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 مقدمة:

تعد الأسرة مف أىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية ومف أقوى الجماعات تأثيرا في سموؾ الفرد،       
كسابو القيـ العامؿ الأوؿ في صبغ سموؾ الفرد بصبغة فيي المدرسة الاجتماعية الأولى و  اجتماعية، وا 

 والاتجاىات المناسبة للؤدوار الاجتماعية التي تحقؽ لو سبيؿ التوافؽ في إطار الحياة الاجتماعية.

صر دور الأسرة عمى ذلؾ فحسب فمف خلبؿ نقؿ التراث الاجتماعي مف جيؿ إلى جيؿ تولا يق     
كبير ثقافة المجتمع وأسموب حياتو ومعاييره الاجتماعية الخاصة بو وتبعا لذلؾ  الأسرة بشكؿتعكس 

 تختمؼ أنماط المعاممة الوالدية باختلبؼ ىذه المجتمعات.

ويتضح الدور الميـ لموالديف ليس مف خلبؿ إسياميما في تقديـ الرعاية فحسب، بؿ بوصفيما     
سواء  مختمفةمتعددة و  ؽائبطر تقديـ الخبرات الضرورية  المسؤوؿ الأوؿ عف التنشئة الاجتماعية مف خلبؿ

طريؽ الإيحاء والتقميد أو عف طريؽ الثواب والعقاب،  عفبشكؿ مقصود أو غير مقصود أو  كانت
فالوالداف يؤثراف بشكؿ مباشر في تشكيؿ سموؾ أبنائيما وتبعا لذلؾ تعددت أساليب المعاممة الوالدية والتي 

 .ات أبنائيـ وحياتيـ الاجتماعيةستتشكؿ بناء عمييا سموك

والتي يعتبر التعمـ مف أىميا، ىذا  والاىتماـ بكؿ جوانب حياتيـسرة دور ىاـ في تنشئة أبنائيا فملؤ
الجانب مف الاىتماـ تختمؼ مستوياتو بيف الأسر مف أف يكوف أبنائيا يحصموف عمى تعميـ عادي إلى 

 .أساليب المعاممة الوالدية المتبعةب لو الارتباط المباشرالاىتماـ بتفوؽ أبنائيـ دراسيا؛ وىو ما يكوف 

، أساليب المعاممة الوالدية التي ليا علبقة بتفوؽ الأبناء دراسيا سنبحث عف أىـ مف خلبؿ ىذه الدراسةف
 مف جانبيف أساسييف؛ جانب نظري وآخر ميداني؛ حيث تـ تقسيميا إلى خمسة فصوؿ عمى النحو التالي:

ليتـ  ،التساؤؿ الرئيسي والتساؤلات الفرعية بضبطإشكالية الدراسة  تـ تحديد ففي الفصؿ الأوؿ 
بعدىا عرض كؿ مف مبررات اختيار الموضوع وأىداؼ، وأىمية الدراسة واختتمنا الفصؿ بعرض الدراسات 

 .ا بيا في كؿ مراحؿ البحثاستعنالتي  السابقة

اندرج تحت عنواف:"الأسرة  الدراسة والذيتناولنا فيو المتغير المستقؿ ليذه  أما الفصؿ الثاني 
فيو سبعة عناصر أساسية أوليا تتعمؽ بالمفاىيـ الأساسية حوؿ الأسرة ،و وأساليب المعاممة الوالدية"

عف الأسرة كتنظيـ ا تحدثنا وبعدى ،خصائص وأىمية الأسرةلـ انتقمنا وأساليب المعاممة الوالدية ث
إلى أساليب المعاممة الوالدية وفي العنصر يا انتقمنا وظائفيا ومنإلى تطرقنا  اجتماعي)أشكاؿ الأسرة( ثـ



 

 
 ب 

 

 ر تـ التطرؽعف أىـ العوامؿ المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية وفي العنصر الأخي تحدثنا الموالي
 لبعض أساليب المعاممة الوالدية لتحقيؽ التفوؽ الدراسي.

ثـ أىـ  ،مفيوـ التفوؽ الدراسي نا مف خلبلوناولت الدراسي"والمعنوف" بالتفوؽ بينما الفصؿ الثالث 
ومنيا إلى بعض المفاىيـ المرتبطة بالتفوؽ، ومنو لنتطرؽ بعدىا إلى خصائص  ،محكات التفوؽ الدراسي

المتفوقيف دراسيا وفي العنصر الموالي تحدثنا عف أساليب الكشؼ عف المتفوقيف دراسيا ومنيا إلى بعض 
الدراسي لننتقؿ بعدىا إلى العوامؿ المؤثرة في التفوؽ الدراسي وفي أخر الفصؿ تفوؽ مالنظريات المفسرة ل

 تـ تطرؽ إلى الرعاية الاجتماعية لممتفوقيف دراسيا.

لدراسة المتبعة في ا الإجراءات المنيجية أما الفصؿ الرابع فقد تـ فيو تحديد واختيار وتبرير
يا الثلبث )المكاني، البشري، مجالاتتحديد  الدراسة، ثـ تساؤلاتوذلؾ مف خلبؿ ضبط الميدانية، 
 أساليب المعالجة الإحصائيةثـ ، وكيفية بناءىا أداة جمع البيانات المناسب، ثـ نوعوكذا المنيج  الزماني(،

 .التي تـ الاعتماد عمييا

مناقشة ثـ عرض و تحميؿ بيانات الدراسة الميدانية و  وفي الفصؿ الخامس والأخير تـ فيو عرض
 .المتوصؿ إلييا، واستخلبص النتائج العامة لمدراسةالنتائج 
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  تمييد :

مف المتعارؼ عميو في الدراسات السيوسيولوجية وبعد اختيار الباحث لموضوع الدراسة واستنادا 
بعدىا مرحمة الانطلبؽ في تحديد مشكمة الدراسة لأجؿ الوصوؿ إلى لمجموعة مف الاعتبارات تأتي 

، ثـ ياإشكالية محددة، ومف خلبؿ ىذا الفصؿ يتـ عرض إشكالية الدراسة وكذا مبررات اختيار موضوع
عرض مجموعات مف أدبيات الدراسة والتي ستكوف نقطة انطلبؽ لدراستنا  ، وفي الأخيرياأىميتيا وأىداف

 يا.المساعد ليا في كؿ خطوات ىذه وكذا العامؿ

 تعريف وتحديد مشكمة البحث:.1
قػيـ المجتمػػع  سػابيـإكأيػف يػػتـ  للؤبنػاء؛ متنشػئة الاجتماعيػةلتعتبػر الأسػرة البيئػة الاجتماعيػػة الأولػى 

 تفاعؿمقصودة مف خلبؿ البمبادئ الديف والأخلبؽ بطريقة مقصودة أو غير  فييا يتحمىو ه وتقاليد ووعادات
ـ، والػػذي شػػباع حاجػػاتيلإ فيكػػوف بػػذلؾ التػػأثير المتبػػادؿالػػدائمبيف الوالػػديف والأبنػػاء وبػػيف الأبنػػاء فيمػػا بيػػنيـ 

 يظير بشكؿ خاص في أساليب المعاممة بيف الآباء والأبناء.
تربية الأبناء وتنشئتيـ بطريقة سميمة  مف خلبؿ مجموعة  والرئيسي عفالأسرة ىي المسؤوؿ الأوؿ ف

مكتسبات ؛المف الاتجاىات وأساليب المعاممة الوالدية التي تتنوع وتختمؼ طبقا لمجموعة مف العوامؿ منيا
 فييا نشأالخمفية الأسرية التي وكذا ، التعامؿ مع الأبناءو  الخبرةمستوى التجربة و ،تيماثقافو  العممية لموالديف

 والديف...وغيرىا مف العوامؿ الأخرى.ال
يا الآباء في ب التي يأخذ المتعددةيشير مفيوـ أساليب المعاممة الوالدية عمى أنيا تمؾ الأساليب إذ 

ؽ التي يعتمدىا الآباء أثناء تفاعميـ ائوىي الطر اعتبارىـ لمعمؿ عمى تنمية السموكات الاجتماعية لأبنائيـ،
سموب الديمقراطي، والتقبؿ، والمساواة، السوي مثؿ:الأ قد يكوف منيا مع أبنائيـ بشكؿ يومي، والتي

، والإىماؿ، والقسوة، والتفرقة في المعاممة، يسموب التسمط:الأومنيا غير السوي منياوالاىتماـ...وغيرىا، 
 أىـ العوامؿ الرئيسية المكونة لشخصية الطفؿ عبر مراحؿ حياتو تشكؿوالتذبذب...وغيرىا، ىذه الأساليب 

 المختمفة.
أو كمييما، ويؤثر عمى  أحدىماكؿ سموؾ يصدر عف الوالديف،  يعبر عف أسموب المعاممة الوالديةف

الطفؿ وعمى نمو شخصيتو سواء قصد مف ىذا السموؾ التوجيو أو التربية، فالميمة الرئيسية للآباء بالنسبة 
 صالحيف في مجتمعيـ، وخاصة نجاحيـ وتفوقيـ الدراسي.ن نائيـ ىي إعدادىـ ليكونوا أفراد ناضجيلأب
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مف وصؿ أداؤه إلى مستوى أعمى مف مستوى العادييف في المجالات التي تعبر عف ىو  المتفوؽف
 فيوفوؽ أما التمميذ المت، المستوى العقمي والوظيفي لمفرد بشرط أف يكوف المجاؿ موضع تقدير الجماعة

عمى الأداء الجيد في المجاؿ الدراسي مقارنة بزملبئو وتحصيمو لأعمى  قدرةال يمتمؾذلؾ التمميذ الذي 
في جؿ الامتحانات الشيرية والتي تبرز خلبؿ نتائج التقويـ أو الامتحانات الفصمية التي تبرز أثناء معدؿ 
نتساءؿ عف العوامؿ التي تؤدي لتفوؽ التمميذ ، وىو ما يجعمنا المدرسية مقارنة بزملبئوبالاختبارات قياـ 

ىؿ ىي عوامؿ ذاتية نابعة مف ذات التمميذ، أـ ىي عوامؿ أخرى خارجية يمكف أف نعيدىا لعوامؿ داخؿ 
 الصؼ وأخرى أسرية قد يكوف منطمقيا الأوؿ أساليب المعاممة الوالدية.

 سمط والدكتاتوري والمتساىؿ والديمقراطيلتتعدد أساليب المعاممة الوالدية في الأسرة بيف الت فقد يكوف
علبقة بمستويات الأبناء في تحصيميـ الدراسي؛ بيف الضعيؼ والمتوسط والتفوؽ، ىذا الأخير الذي يتميز 
بو عدد قميؿ مف التلبميذ عف بقية زملبئيـ الذيف يتقاسموف معيـ نفس الحجرة الدراسية ويتعمموف مع نفس 

، ولأف عممية التعمـ يدعميا عنصراف أساسياف لمنجاح العادي أو المتفوؽ الأساتذة ويستمعوف لنفس الشرح
ىو المدرسة أو بشكؿ دقيؽ غرفة الصؼ مف جية والأخرى ىي الأسرة وأساليب معاممتيا لأبنائيا سواء 

 فيما يخص تعاملبتيـ اليومية أو فيما يخص دراستيـ بشكؿ مباشر مف جية أخرى.
ذا افترضػنا فػي بحثنػا عػف الع المحيطػة التػي يمكػف أف تسػاعد التمميػذ ليكػوف متفوقػا؛ أف جػؿ  وامػؿوا 

التلبميذ يحصموف عمى نفس النوعية والدرجة مف التعمـ عمى اعتبار أنيـ يدرسوف بنفس الصؼ ويستمعوف 
جميعػا لػنفس الشػرح، يبقػى العامػؿ الػذي قػد يصػنع الفػرؽ بػيف التلبميػذ ىػو الأسػرة التػي نشػأ فييػا وبالضػػبط 

يحفػػزه أو يدفعػػو ليكػػوف مػػف المتفػػوقيف، وىػػو مػػا  عاممػػة الوالديػػة التػػي يتمقػػاه وبتأكيػػد تكػػوف عامػػؿأسػػاليب الم
سنبحث عنو مف خلبؿ ىذه الدراسة؛ ىؿ فعلب لأسػاليب المعاممػة الوالديػة علبقػة بتفػوؽ الأبنػاء أـ أف تفػوؽ 

 لرئيسي التالي:الأبناء لو عوامؿ أخرى غير أساليب المعاممة الوالدية، وذلؾ بطرحنا لمتساؤؿ ا
 ما طبيعة العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية بالتفوق الدراسي للأبناء؟

 مبررات اختيار مشكمة البحث:.2
 لو مبررات متعددة نذكر أىميا:  اختيار موضوع ىذه الدراسة  -

  أبنائيـ دراسيا الرغبة في الاطلبع عمى أىـ أساليب المعاممة الوالدية التي يتبعيا الوالديف لتفوؽ
 خاصة في ظؿ الإصلبح التربوي.

  الكشؼ عف العلبقة بيف أساليب المعاممة الوالدية والتفوؽ الدراسي للؤبناء مف جية، ومف جية
 أخرى: معرفة أي الأساليب أشد ارتباطا بالتفوؽ الدراسي للؤبناء.



مشكهة انبحث                    انفصم الأول                                                              
 

6 
 

 ىذا التفوؽ. الاىتماـ بشريحة المتفوقيف دراسيا والبحث عف العوامؿ المساىمة في صنع 

 أىمية الدراسة:.3
 ترجع أىمية ىذه الدراسة لما يمي:  -

  أىمية دراسة أساليب المعاممة الوالدية لما ليا مف فوائد كثيرة تعود عمى الوالديف والأبناء عمى
 حد سواء.

  إف أساليب المعاممة الوالدية ميمة ومؤثرة عمى شخصية الأبناء طواؿ حياتيـ وتجعؿ منيـ
 اسيا يساىموف بفعالية في تنمية المجتمع.متفوقيف در 

  إف دراسة أساليب المعاممة الوالدية وعلبقتيا بالتفوؽ الدراسي تمقى الضوء عمى الآثار الميمة
 لمتنشئة الوالدية عمى المستوى التعميمي للؤبناء.

 ىو  أىمية العناية بالطفؿ المتفوؽ داخؿ الأسرة والتعرؼ عمى أساليب التربوية الأكثر فاعمية
جانب ىاما مف الجوانب التي تسيـ في تحقيؽ أىداؼ المجتمع مف خلبؿ خمؽ جيؿ مف 

 العمماء قادر عمى دفع صيرورة التقدـ.
 أىداف الدراسة:.4

لكؿ دراسة عممية ىدؼ محدد يسعى الباحث لتحقيقو، في ىذه الدراسة نيدؼ لمبحث عف طبيعة العلبقة  -
 ؽ الدراسي للؤبناء وذلؾ مف خلبؿ ما يمي:بيف أساليب المعاممة الوالدية والتفو 

 .التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف الأسموب الديمقراطي والتفوؽ الدراسي للؤبناء 
 .التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف الأسموب التسمطي والتفوؽ الدراسي للؤبناء 
 .الدراسات السابقة:5
تعد الدراسات السابقة الحجر الأساسي في بناء أية دراسة، لأنيا تعتبر نقطة الانطلبؽ التي يبنى  

عمييا الباحث دراستو، وقد توجد دراسات مشابية أو مطابقة لمموضوع المقصود بالبحث والدراسة، ويعد 
ما يتطابؽ وىناؾ ما موضوع دراستنا مف بيف الدراسات التي نالت اىتماـ كثير مف الباحثيف، حيث وجد 

 يتشابو أو يمتقي في إحدى المتغيرات مع دراستنا، أو في جزء منيا و في ما يمي عرض ليذه الدراسات
 . عرض الدراسات السابقة1.5

 و تتمثؿ في: : الدراسة الأولى

 دراسة عميوت ممحة بعنواف: 
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دراسة ميدانية بثانويات ولايتي "المناخ الأسري وعلبقتو بالتفوؽ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس، 
 البويرة وتيزي وزو".

وىي رسالة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس المدرسي، بجامعة مولود معمري تيزي وزو، 
 وانطمقت ىذه الدراسة بطرح الفرضية العامة:

 ىناؾ علبقة إرتباطية بيف المناخ الأسري والتفوؽ الدراسي لممراىقيف المتمدرسيف بالمرحمة -
 الثانوية وتمت تجزئة الفرضية العامة إلى مجموعة مف الفرضيات الجزئية وىي كالتالي:

ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى الأماف الأسري والتفوؽ الدراسي لدى المراىؽ  .1
 المتمدرس.

ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى التضحية والتعاوف الأسري والتفوؽ الدراسي لدى  .2
 مراىؽ المتمدرس.ال

ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى تحديد الأدوار والمسؤوليات الأسرية والتفوؽ  .3
 الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس.

ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى الضبط والنظاـ الأسري والتفوؽ الدراسي لدى  .4
 المراىؽ المتمدرس.

ف مستوى إشباع حاجات أفراد الأسرة و التفوؽ الدراسي ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بي .5
 لدى المراىؽ المتمدرس.

ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مستوى التديف في الأسرة والتفوؽ الدراسي لدى المراىؽ  .6
 المتمدرس.

استعاف الباحث في ىذه الدراسة بالمنيج الوصفي، أما أدوات جمع البيانات فقد اعتمد عمى:   -
ناث( كميـ متمدرسيف  300المناخ الأسري، طبؽ عمى عينة شممت مقياس  مراىؽ )ذكور وا 

بالمرحمة الثانوية، ولمعالجة البيانات الخاصة بإجابات المبحوثيف، استخدـ الباحث الأدوات 
توصؿ إلى ي، معامؿ الارتباط بيرسوف، ل 2الإحصائية المتمثمة في: النسب المئوية، تقنية كا

 النتائج التالية:
 توجد علبقة بيف مستوى التديف في الأسرة والتفوؽ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس. -
وجود علبقة إرتباطية بيف المناخ الأسري العاـ والتفوؽ الدراسي لممراىؽ المتمدرس بالمرحمة  -

 الثانوية وىذا يعني أف الفرضية العامة قد تحققت.
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 :تتمثؿ في: الدراسة الثانية 
 بعنواف:دراسة ىميمة شادية  -

"الإستراتيجية الأسرية التربوية لممتفوقيف، دراسة ميدانية بكمية الآداب والعموـ الإنسانية 
 عنابة-البوني-والاجتماعية

فيالسنة وىي رسالة لنيؿ شيادة الماجيستر في عمـ النفس التربوي، بجامعة باجي مختار، عنابة، 
 .2010/2011الجامعية 

 الرئيسي التالي: وتمثمت مشكمة البحث في السؤاؿ  -
 دراسيا؟ما ىي استراتجيات أو أساليب التربية الأسرية السائدة عند المتفوقيف  -

 والذي بدوره تفرعت منو التساؤلات التالية:
ىؿ تسود عندىـ إستراتيجية أو أسموب التقبؿ والاىتماـ أـ إستراتيجية أسموب القسوة  .1

 والإىماؿ؟.
 ما ىي خصائص أسر المتفوقيف؟. .2

 ف إجابة لتساؤلات المطروحة صاغت الباحثة الفرضيات التالية:ولمبحث ع -
 الفرضية العامة: توجد فروقات ذات دلالة إحصائية بيف المتفوقيف والعادييف 

استراتيجيات أو أساليب التربية الأسرية وتفوؽ الأبناء وتـ تجزئة الفرضية العامة إلى مجموعة 
 مف الفرضيات الجزئية التالية:

ذات دلالة إحصائية بيف المتفوقيف والعادييف في أسموب التربية الأسرية المتميز  توجد فروقات .1
 بالتقبؿ والاىتماـ.

توجد فروقات ذات دلالة إحصائية بيف المتفوقيف والعادييف في أسموب المتميز بالقسوة  .2
 والإىماؿ.

ستمارة في ولقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي واعتمدت الباحثة في ىذه الدراسة عمى الا -
جمع البيانات والتي طبقت عمى عينة الدراسة والتي قسمت إلى عينة تجريبية وأخرى ضابطة 
بيدؼ إجراء مقارنة بيف الطمبة المتفوقيف والطمبة العادييف في أساليب التربية الأسرية وىـ 

ناثا، المتواجديف بكمية الآداب والعموـ الإ نسانية العشرة الأوائؿ لمسنة الثالثة ذكورا وا 
 والاجتماعية.
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وتوصمت ىذه الدراسة إلى أف الأبناء المتفوقيف يتمقوف تربية أسرية تتميز بالتقبؿ والاىتماـ، ولا 
تتميز بالقسوة والإىماؿ، وساعدت الظروؼ الأسرية عمى تبني ىذا الأسموب التربوي، وحسب ىذه 

ف الذكور، والطمبة الذيف يقطنوف الدراسة نجد أف ظاىرة التفوؽ الدراسي تنتشر عند الإناث أكثر م
بعيدا عف منازليـ )في الإقامات الجامعية( أكثر تفوقا دراسيا، أما سف الطمبة فلب يؤثر عمى تفوقيـ 

 الدراسي.

 تتمثؿ في:: الدراسة الثالثة 
 دراسة فتيحة مقحوت بعنواف: -

في شيادة التعميـ المتوسط، دراسة ميدانية بثانوية القبة الجديدة  الوالدية لممراىقيف"أساليب المعاممة 
 -الجزائر العاصمة-لمرياضيات"

-بسكرة-وىي رسالة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس الاجتماعي بجامعة محمد خيضر -
2013/2014. 

 وتمثمت مشكمة البحث في التساؤؿ الرئيسي التالي:
 المتوسط؟ممراىقيف المتفوقيف في شيادة التعميـ ما أساليب المعاممة الوالدية ل -

 والتي تفرعت منو التساؤلات الآتية:
ما أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء التي تشجع عمى التفوؽ الدراسي لدى المراىقيف  .1

 المتفوقيف في شيادة التعميـ المتوسط؟
تحد عمى التفوؽ الدراسي لدى المراىقيف  ما أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء التي .2

 المتفوقيف في شيادة التعميـ المتوسط؟
ما الفروؽ في إدراؾ الأبناء لأساليب المعاممة الأب وأساليب المعاممة الوالدية للؤـ التي تحد أو  .3

 تشجع عمى التفوؽ الدراسي لدى المراىقيف في شيادة التعميـ المتوسط؟
لأساليب المعاممة الوالدية تعزى إلى الجنس التي تحد أو تشجع  ما الفروؽ في إدراؾ الأبناء .4

 عمى التفوؽ الدراسي لدى المراىقيف المتفوقيف في شيادة التعميـ المتوسط؟
استخدمت الباحثة المنيج الوصفي، كما استخدمت أسموب المسح الإجتماعي وقامت الباحثة  -

تعميـ المتوسط وتكوف في شكمو بتصميـ مقياس موجو لممراىقيف المتفوقيف في شيادة ال
( بند وطبؽ عمى عينة الدراسة وىـ طلبب وطالبات السنة الأولى مف 106الإجمالي مف )



مشكهة انبحث                    انفصم الأول                                                              
 

10 
 

( طالبة وطالب ممتحقيف بصفة دائمة وخمصت نتائج 106التعميـ المتوسط والبالغ عددىـ )
 الدراسة إلى ما يمي:

 مكافأتيـ.وجود علبقة بيف التفوؽ الدراسي وتشجيع الأسر للؤبناء و  -
 وجود علبقة أيضا بيف معاممة الوالديف للؤبناء بالأسموب الديمقراطي وبيف تفوقييـ الدراسي. -

 تتمثؿ في: :الدراسة الرابعة 
 دراسة ونجف سميرة بعنواف: -

"إسياـ الأسرة التربوي في تفوؽ الأبناء دراسيا"دراسة ميدانية عمى عينة مف أسر متفوقي إكماليات 
 مدينة بسكرة.

رسالة لنيؿ شيادة دكتوراه دولة في عمـ الاجتماع التربية بجامعة محمد خيضر بسكرة وىي  -
2016/2017. 

 وانبثقت مف ىذه الدراسة الفرضية الأساسية التالية:
كمما كانت الممارسات التربوية للؤسرة فعالة كمما كاف ليا دورا إيجابيا في تفوؽ الأبناء  -

 دراسيا.
 رضيات الجزئية التالية:والتي بدورىا تفرعت منيا الف

 ىناؾ علبقة ارتباطية بيف المناخ الأسري والتفوؽ الدراسي للؤبناء. .1
 يؤثر أسموب المتابعة الأسرية في تفوؽ الأبناء دراسيا. .2
 إف تفعيؿ العلبقة بيف الأسرة والمدرسة يؤثر إيجابيا في تفوؽ الأبناء دراسيا. .3

واعتمدت الباحثة عمى أدوات جمع البيانات التالية: استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي 
الملبحظة، المقابمة، الاستمارة، أداة قياس الاتجاىات، الوثائؽ والسجلبت وطبقت عمى عينة الدراسة 

مركزيف عمى مستوى  15المتمثمة في التلبميذ المتفوقيف دراسيا بالمرحمة المتوسطة والذيف تفوؽ معدلاتيـ 
اعتبار لمجنس وىي عينة طبقية غير عشوائية، لكونيا تمثؿ فئتيف مف المجتمع  السنة الرابعة دونما

 )المتفوقيف، غير المتفوقيف( ولقد توصمت الباحثة إلى النتائج التالية.

 .ىناؾ علبقة ارتباطية بيف المناخ الأسري والتفوؽ الدراسي للؤبناء 
 .يؤثر أسموب المتابعة الأسرية في تفوؽ الأبناء دراسيا 
  تفعيؿ العلبقة بيف الأسرة والمدرسة يؤثر إيجابيا في تفوؽ الأبناء دراسيا.إف 
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 2.5 .:مجالات الاستفادة من الدراسات السابقة 
 يمكف تمخيص استفادت الباحثة مف الدراسة السابقة في النقاط التالية: -
 .في بناء الجانب النظري لدراسة 
 .الاستفادة مف بعض الجوانب المنيجية 
 ا في بناء أداة جمع البيانات.الاستعانة بي 
 .الاستعانة بيا في تحميؿ النتائج 
 3.5 .:علاقتيا بالدراسة 

 نقاط الاتفاق: . أ
تشترؾ ىذه الدراسة مع الدراسة الأولى في دراسة التفوؽ الدراسي كمتغير تابع لكؿ مف  -

 الدراستيف.
أيضا في المنيج كما تشترؾ ىذه الدراسة مع الدراسة الثانية في دراسة المتفوقيف، وتشترؾ  -

 الوصفي كمنيج لمدراسة الميدانية، واستخداـ استمارة استبياف.
كما تشترؾ ىذه الدراسة مع الدراسة الثالثة في دراسة كؿ مف المتغيريف المستقؿ أساليب  -

 المعاممة الوالدية والتابع التفوؽ الدراسي للؤبناء.
التفوؽ الدراسي وكذا في الفرضية بينما تشترؾ ىذه الدراسة مع الدراسة الرابعة في متغير  -

 الثانية تأثير أسموب المتابعة الأسرية في تفوؽ الأبناء دراسيا.

 نقاط الاختلاف: . ب
تختمؼ ىذه الدراسة مع الدراسة الأولى في المتغير المستقؿ المناخ الأسري، وكذا اختلبؼ في  -

في حيف دراستنا فرضيات الدراسة وفي عينة الدراسة فيي موجية لتلبميذ الطور الثانوي 
 موجية إلى تلبميذ الطور المتوسط.

تختمؼ ىذه الدراسة مع الدراسة الثانية في عينة الدراسة فيي موجية لطلبب وطالبات  -
 المتفوقيف بالطور الجامعي.

تختمؼ ىذه الدراسة مع دراسة الثالثة في نقطة أنيا في تخصص عمـ النفس فدراسة كانت  -
ي حيف أف دراستنا ذات توجو اجتماعي تربوي تبعا بدرجة الأولى ذات توجو نفسي ف

لتخصص، كما تختمؼ مف حيث أداة جمع البيانات فقد تـ الاعتماد عمى مقياس خاص 
 بأساليب المعاممة الوالدية ودراستنا تـ الاعتماد فييا عمى استمارة الاستبياف.



مشكهة انبحث                    انفصم الأول                                                              
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جية إلى أسر تلبميذ تختمؼ ىذه الدراسة مع الدراسة الرابعة في عينة الدراسة فقد كانت مو  -
إلى التلبميذ المتفوقيف كما أنيا تختمؼ كؿ مف دراستيف في المتغير  ودراستنا موجيةالمتفوقيف 

المستقؿ ففي دراستنا المتغير المستقؿ ىو أساليب المعاممة الوالدية وفي الدراسة الرابعة ىذه 
 المتغير المستقؿ ىو المناخ الأسري.

 خلاصة

ؼ بمشكمة الدراسة وضبط التساؤؿ الرئيسي وتوضيح يالتعر تـ الفصؿ الأوؿ لمدراسة  مف خلبؿ
مبرراتيا وأىميتيا وأىدافيا، لتكوف نقطة الإطلبؽ لباقي خطوات ىذه الدراسة، فمف خلبؿ تحديدنا 

متغيرىا للئشكالية يتبيف لنا اليدؼ مف ىذه الدراسة وكذلؾ متغيراتيا، المستقؿ أساليب المعاممة الوالدية و 
 التابع المتمثؿ في التفوؽ الدراسي.

 
 

 

 
 
 

 

 

 



 

 

 الثانيالفصل 

 .ةـــــة الوالديـب المعاممـرة وأساليـــالأس
 تمييد 

 مفاىيم أساسية. -6
 خصائصيا.و  الأسرة أىمية -7
 الأسرة كتنظيم اجتماعي. -8
 وظائف الأسرة. -9

 أساليب المعاممة الوالدية. -10
 بعض المعاملات التربوية من منظور إسلامي. -11
 العوامل المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية. -12
 المعاممة الوالدية لتحقيق التفوق الدراسي.أىم أساليب  -13

الخلاصة



 

14 
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 تمييد : 

إلى نيايتو يشارؾ فييا العديد مف مؤسسات المجتمع،  تعتبر التربية عممية مستمرة منذ ولادة الإنساف
 تنشئة الأفراد عف طريؽ التربية.الأسرة حيث يتجمى دورىا الاجتماعي في  وأوليا

فالتربية السميمة للؤطفاؿ تخمؽ جيلب واعيا ومستقبلب أفضؿ ليـ، فكؿ أسرة تطمح أف تربي أبناءىا       
تربية صالحة ليذا يجب عمى المربي أف تكوف لو أىداؼ واقعية تتماشى وخصوصيات مراحؿ النمو 

ا ونفسيا وروحيا وفكريا ولا يتـ ذلؾ، إلا مف خلبؿ واحتياجات الطفؿ وتوجييو لبناء شخصية سوية جسمي
أساليب تربوية متعددة ومختمفة يعتمدىا الآباء في تعامميـ مع أبنائيـ في المواقؼ اليومية، وفي ىذا 

 .معاممة الوالدية بنوع مف التفصيؿالفصؿ سنتناوؿ كؿ مف الأسرة وأساليب ال

 مفاىيم أساسية:-1
 الأسرة: .1.1

 .لغة:1.1.1
مف الناحية المغوية تعرؼ الأسرة عمى أنيا: الدرع الحصينة، وأىؿ الرجؿ، وعشيرتو، وتطمؽ عمى  

 الجماعة التي يربطيا أمر مشترؾ وجمعيا اسر.
الأسرة ىي جماعة مف الأفراد يرتبطوف معا برابط الزواج، والدـ،  جاء في معجـ عمـ الاجتماع "أف
لتفاعؿ بيف الزوج والزوجة، وبيف الأـ والأب، وبيف الأـ و الأب والتبني، ويتفاعموف معا، وقد يتـ ىذا ا

 1والأبناء ويتكوف منيـ جميعا وحدة اجتماعية تتميز بخصائص معينة".
الأسرة وحدة اجتماعية يتفاعؿ أفرادىا مع بعضيـ  نلبحظو في ىذا تعريؼ انو يرى في أف ما

 البعض بشكؿ مستمر.
 اصطلاحا:.2.1.1

ة الأساسية في التنظيـ الاجتماعي، ومؤسسة مف المؤسسات الاجتماعية ذات الأسرة ىي الوحد إف
الأىمية الكبرى، ففييا نبدأ حياتنا الأولى، ونتعود عمييا وىي تضع أولى خبرتنا، وفييا تتشكؿ شخصياتنا، 
وتتكيؼ مع البيئات المتغير حولنا، وىي مصدر الأخلبؽ، والدعامة الأولى لضبط السموؾ، ويمقى فييا 

 2الكبار والصغار مصدر الرخاء.
                                                           

 33.1، دار النهضة العربٌة، بٌروت، بت، ص : الأسرة المتغٌرة فً مجتمع المدٌنة العربٌةعبد القادر القصٌر

، 2102، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندرٌة،  -دراسة فً علم اجتماع الأسرة-المجتمع الأسرة وعبد الحمٌد احمد رشوان: حسٌن 

22.2ص 
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وما نلبحظو في ىذا التعريؼ انو يرى في الأسرة ىي المصدر الأساسي لكؿ شئ يتمقو الفرد طيمة 
 حياتو كميا.
 3: ىي الوحدة الأساسية لمتنظيـ الاجتماعي.familleالأسرة

تي يبدأ منيا بأنيا الخمية الأولى في جسـ المجتمع، وأنيا النقطة الأولى ال يعرؼ كونت الأسرة
 4التطور، وأنيا الوسط الطبيعي الاجتماعي الذي ترعرع فيو الفرد.

 أىـ خميو فيو ىي الأسرة. وفي ىذا التعريؼ تمثيؿ لممجتمع بجسـ الإنساف وأف
أو بدونيـ،  بأنيا منظمة دائمة نسبيا مكونة مف زوج وزوجة وأطفاؿ ويعرؼ وليـ اوجبراف الأسرة

والوالدية ىي المبرر الأساسي لوجود الأسرة وأنيا مف مميزات الأسرة كافة  ويرى أف العلبقات الجنسية
 5المستويات الثقافية.

 وركز ىذا التعريؼ عمى العلبقات الجنسية والوالدية في كونيا المبرر الأساسي لوجود الأسرة.
وقد نبدأ تعتبر الأسرة جماعة ذات تنظيـ داخمي خاص وكذلؾ فيي وحدة في التنظيـ العاـ لممجتمع 

أف العلبقات التي تتميز بيا والعمميات التي تجري  إلى في دراسة بعض مظاىر التنظيـ الداخمي للؤسرة
 6فييا لا يمكف تفيميا.
 الأسرة عبارة عف تنظيـ داخمي خاص معقد مف صعب تفيمو. وىنا نلبحظ أف

ة والاجتماعية ىدفيا منظومة اجتماعية ليا صفة الاستمرارية وتقوـ عمى العلبقات البيولوجيىي 
الأطفاؿ وتربيتيـ إلى جانب أداء بقية الوظائؼ المختمفة، والأسرة وسيط أساسي يتمقى مف خلبلو  إنجاب

الأطفاؿ مختمؼ القيـ التي توجد في المجتمع و الخاصة بمختمؼ الجوانب في الحياة الاجتماعية والأسرة 
 7ت السائدة في المجتمع.كغيرىا مف النظـ الاجتماعية تؤثر وتتأثر بالمتغيرا

وما ركز عميو ىذا التعريؼ ىو في كوف الأسرة منظومة اجتماعية أساسيا علبقات بيولوجية وىدفيا 
 الأطفاؿ وتربيتيـ وىي مف النظـ الاجتماعية التي تؤثر وتتأثر بمتغيرات المجتمع. الأساسي ىو إنجاب

 لي:أننا سنعتمد في دراستنا عمى التعريؼ الإجرائي التا إلا -
الأسرة ىي جماعة أولية في المجتمع تتكون من زوج و زوجة و أبناء و تربطيم رابطة الدم أو  -

 القرابة يقيمون في منزل واحد و يتفاعل كل أعضاءىا وفقا لادوار اجتماعية محددة.

                                                           
 10.3، ص 2112سلسلة قوامٌس المنار، دار المدنً، جدة،  : قاموس مصطلحات علم الاجتماع،فاروق مدارس

دار المعرفة الجامعٌة،  -الأسرة العربٌةدراسة التغٌرات فً -علم الاجتماع العائلًمحمد احمد بٌومً و عفاف عبد العلٌم ناصر: 4

 .21، ص 2112الإسكندرٌة، 

 20.5، ص : مرجع سابق الذكرمحمد احمد بٌومً و عفاف عبد العلٌم ناصر

 10.6، ص 2100دار الفكر، الأردن،  : العلاقات و المشكلات الأسرٌة،نادٌة حسن أبو سكٌنة و منال عبد الرحمان خضر

 22.7، ص 2111، دار الوفاء، الإسكندرٌة،  -لفظا و اصطلاحا-معجم مصطلحات التربٌةفاروق عبد فلٌه و احمد عبد الفتاح الزكً: 
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 مفيوم أساليب المعاممة الوالدية:.2.1

 .لغة:1.2.1   

 أخذت الثوب منو يقاؿ سمبتو ثوبو أيىي مشتقة مف الفعؿ )سمب( و أساليب:.1.1.2.1

 8والسمب والجمع أسلبب والأسموب بضـ اليمزة ىو الطريؽ وىو الفف. 

أما في المعجـ الوسيط ىي مف الفعؿ )سمب( ويقاؿ سمب الشئ أي انتزعو قيرا، والأسموب ىو الطريؽ 
 9الفف. ويقاؿ سمكت أسموب فلبف أي طريقتو ومذىبو والجمع الأساليب ويقاؿ الأسموب ىو

 والأساليب ىي مختمؼ الطرائؽ التي يتبعيا الفرد لموصوؿ إلى ىدؼ معيف.

ىي مف الفعؿ )عمؿ( ويقاؿ عمؿ عملب أي فعؿ فعلب عف قصد، وعمؿ فلبف عمى المعاممة:.2.1.2.1
الصدقة أي سعى في جمعيا، ويقاؿ اعممو أي جعمو عاملب، واعتمؿ أي عمؿ لنفسو والمعاممة مصدر 

 10عامؿ.

 والمعاممة ىي جممة الأفعاؿ الصادرة عف الفرد في تفاعمو مع غيره.

 إف كممة الوالديف يشار إلييا في المصباح المنير بأنيا ىي مف الفعؿ ولدالوالدين:.3.1.2.1

 11والوالد ىو الأب، والوالدة ىي الأـ، والوليد ىو الصبي المولود والولادة وضع الوالدة ولدىا. 

 12الوسيط ىي مف فعؿ ولد والوالداف ىما الأب والأـ.الوالديف في المعجـ 

 :اصطلاحا.2.2.1

تمؾ الطرائؽ الايجابية والسمبية التي يمارسيا الوالداف مع أبنائيـ في مواقؼ حياتيـ المختمفة، 
ومحاولة غرسيا في نفوسيـ تمسكا منيما بعادات المجتمع وتقاليده، وتقاس عف طريؽ تعبير الوالداف أو 

 13بناء.استجابة الأ

                                                           
 010.8، ص  0801مكتبة لبنان، ب.د.ب،  : المصباح المنٌر فً غرٌب الشرح الكبٌر،احمد بن محمد بن علً الفٌومً المقرئ

 111.9، ص 2101، مكتبة الشروق الدولٌة، ب.د.ب، 1ط ط،المعجم الوسٌمجمع اللغة العربٌة: 

 022.10، ص مرجع سابق الذكرنفس ال:احمد بن محمد بن علً الفٌومً المقرئ

 251.11، ص مرجع سابق الذكرالنفس:احمد بن محمد بن علً الفٌومً المقرئ

 0152.12، ص مرجع سابق الذكرمجمع اللغة العربٌة: 
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 أساليب المعاممة الوالدية تتأثر بالعادات والتقاليد والقيـ المجتمعة. ما نلبحظو في ىذا التعريؼ إف -

أثناء عممية التنشئة الاجتماعية والتي تحدث  تمؾ الطرائؽ التي يتبعيا الوالداف في معاممة أبنائيما -
 14استجابة الوالديف لسموكو.التأثير الايجابي أو السمبي في سموؾ الطفؿ مف خلبؿ 

في ىذا التعريؼ تـ تركيز عمى أساليب المعاممة الوالدية سواء الايجابية أو السمبية ومدى  -
 استجابة الأبناء ليا.

وتعرؼ أيضا: ىي مجموعة الأساليب الاجتماعية والنفسية يكونيا الوالداف ويمارسانيا في  -
 15تية.تعامميـ مع أبنائيـ في مختمؼ الموقؼ الحيا

 تداخميـ في أساليب المعاممة الوالدية.الاجتماعي و ىذا تعريؼ أكد عمى كؿ مف الشؽ النفسي و  -

 أو الوسائؿ، الممارسة فعميا، كذلؾ تعرؼ أساليب المعاممة الوالدية عمى أنيا تمؾ الأساليب -

والتي يتبعيا الوالداف بالتعبير الظاىري، المفظي أو غير المفظي، في تفاعميما مع أطفاليما، بغرض  
الأطفاؿ لتمؾ  التنشئة ) التربية ( الاجتماعية مف خلبؿ مواقؼ الحياة المختمفة، وذلؾ في ضوء إدراؾ

 16الأساليب.

نيا المفظي وغير المفظي ومدى أساليب المعاممة الوالدية الممارسة مأف يرى ىذا التعريؼ في  -
 تفاعؿ الأطفاؿ مع ىذه الأساليب وكذا إدراكيـ ليا.

 ومف خلبؿ ما تـ التطرؽ إليو مف تعاريؼ سنعتمد عمى التعريؼ الإجرائي التالي: -

أساليب المعاممة الوالدية ىي مجمل السموكات الصادرة عن الوالدان قصد تربية الأبناء في  -
ة والتي ليا الأثر السمبي أو الايجابي عمى الأبناء، بحيث تظير ىذه الأساليب مواقف الحياة المختمف

أو في مسار  من خلال التفاعل بين الآباء والأبناء، بيدف تعديل سموكاتيم وتأثير في شخصياتيم
 حياتيم ككل.

                                                                                                                                                                                     
دراسة فً علم الاجتماع التربوي، نحو علم اجتماع  ئة الاجتماعٌة و أسالٌب المعاملة الوالدٌة،: مفهوم التنشحسام الدٌن فٌاض13

 .20، ص 2105، تنوٌري
المكتبة الالكترونٌة أطفال الخلٌج ذوي الاحتٌاجات الخاصة،اللقاء السادس عشر:ما أسالٌب المعاملة الوالدٌة،محمدالسعٌد ابوحلاة:14

 .www. Golf kids . com.22.01.2018 / 18:30الذي ٌمكن أن ٌفعله الآباء
، مجلة : أسالٌب المعاملة الوالدٌة كما ٌدركها الأبناء فً النرجسٌة العصبٌة و علاقتها بمستوى تقدٌر الذاتإسماعٌل عٌد الهلول15

 .022، ص 2105جامعة الأقصى، سلسلة العلوم الإنسانٌة، المجلد التاسع عشر، العدد الأول، ٌناٌر
دار صفاء لنشر و التوزٌع، عمان،  : مقٌاس أسالٌب المعاملة الوالدٌة لذوي الإعاقة السمعٌة و العادٌٌن،النوبً محمد علًمحمد 16

 .82، ص 2101



 

18 
 

ملة الوالدٌةالفصل الثانً                                                                                             الأسرة وأسالٌب المعا  

 الأسرة و خصائصيا: أىمية -2

 الأسرة: أىمية.1.2

 الأسرة في حياة الفرد: أىمية.1.1.2

 الأسرة في حياة الفرد فيما يمي: وتتضح أىمية -

 .الإنجاب والحفاظ عمى الجنس البشري 
  إشباع الحاجات الإنسانية الحيوية، فالأسرة نظاـ اجتماعي اصطمح عميو المجتمع ليكوف الإطار

الذي يشبع فيو الفرد مجموعة مف الحاجات الأساسية والحيوية والتي لا يستطيع أف يعيش بدوف 
منيا: الحاجات البيولوجية كالمأكؿ والمأوى والممبس، وبعضيا بيولوجي كالجنس،  إشباعيا،

 وبعضيا اجتماعي ونفسي كالانتماء والتقدير والحب والأمف.
 :التنشئة الاجتماعية وىي تتبمور في 

 إكساب الفرد مف خلبؿ الأسرة القيـ والمعايير الاجتماعية لمسموؾ. -
 ناسب مف خلبؿ الأسرة.تعميـ الفرد السموؾ الاجتماعي الم -
الأسرة مناخ مناسب لتعميـ الطفؿ وتفتح قدراتو وطاقاتو ففييا ينمو تفكيره وتعبيره عف نفسو، وكذا نمو  -

 قدراتو عمى حؿ المشكلبت واتخاذ القرارات.
 يكتسب الطفؿ مكانتو الاجتماعية عف طريؽ مكانة الأسرة وثقافتيا. -
تتغير فمسفتو في الحياة وتتعدؿ وتكتسب القيـ وتنمو يكتسب الطفؿ مف خلبؿ الأسرة الاتجاىات و  -

 المبادئ، وذلؾ عف طريؽ التفاعؿ الاجتماعي.
 .شباعا لحاجتو للبنتماء  يستمد الفرد مف الأسرة قوة ىائمة وشعورا بالأمف والاطمئناف وا 
  حماية الفرد مف الانحراؼ مع العمؿ عمى تقويمو عند ظيور أي مظاىر سموكية سمبية عف سموؾ

 17السوي.
  كذلؾ يرى ماكيفر وبيدج انو:"لا يوجد بيف التنظيمات التي يحتوييا المجتمع، الكبير منيا أو

الصغير، ما يفوؽ الأسرة في قوة أىميتيا الاجتماعية، فيي تؤثر في حياة المجتمع بأكمميا بأساليب 
 رمتو".متعددة، كما أف صدى التغيرات التي تطرأ عمييا تتردد في الييكؿ الاجتماعي ب

                                                           
 11.17 -28ص  –، ص: مرجع سابق الذكرنادٌة حسن ابو سكٌنة و منال عبد الرحمان خضر
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ويقوؿ عمي عزت بيقوفيتش:" لقد كرمت جميع الأدياف الأسرة باعتبارىا عش الرجؿ، واعتبرت الأـ 
المعمـ الذي لا يمكف استبدالو بغيره، أما الطوبيا فإنيا تتحدث دائما بابتياج عف التعميـ الإجتماعي 

 18ومدارس الحضانة وبيوت الأطفاؿ وأمثاؿ ذلؾ.
الوحدة الأساسية التي تمبي كؿ إحتياجات الفرد الضرورية مف مأكؿ  ويتضح مف ىذا أف الأسرة ىي -

ومشرب وممبس وكذا الحاجات البيولوجية وتقدـ الأسرة كذلؾ لمفرد الحب وتقدير والإنتماء والأمف 
 وتكسبو القيـ والمعايير وتعممو السموؾ الاجتماعي المناسب لتكيؼ مع بيئتو.

 مع:أىمية الأسرة عمى مستوى المجت.2.1.2
 وتتضح أىمية الأسرة في المجتمع فيما يمي: -

  باعتبارىا نقطة الإرتكاز التي الاجتماعيالأسرة كمنظمة إجتماعية تعد حجر الزاوية في البناء ،
يرتكز عمييا بقية منظمات المجتمع الأخرى فالأسرة كنظاـ اجتماعي إذا صمح صمحت بقية النظـ 

ذا فسد فسدت كؿ النظـ   الإجتماعية في المجتمع.الإجتماعية وا 
 .الأسرة بالنسبة لممجتمع تعد أداة إجتماعية مدعمة لتماسؾ المجتمع وترابطو 
  الأسرة وسيمة لمضبط و الرقابة الإجتماعية وتيدؼ إلى إخضاع الفرد لمقيـ والتقاليد والعرؼ

جتماعية والأنماط السموكية التي يتبناىا المجتمع وذلؾ مف خلبؿ قياميا بعممية التنشئة الإ
 لأفرادىا.

  الأسرة ىي المرآة التي تنقؿ لمفرد صورة لمطالب المجتمع وتوقعاتو، فكمما كانت ىذه المرآة
 واضحة كمما كانت قادرة عمى نقؿ الصورة الحقيقية لقيـ المجتمع واتجاىاتو وتقاليده، 

 وكمما أتاحت لمفرد وضوحا يساعده عمى التكيؼ مع المجتمع.
 عداده لمواجية احتياجات التغير الإجتماعي الذيالأسرة ىي الوسيمة ا  لأساسية لتطوير الفرد وا 

يمر بو المجتمع، ولذلؾ فالأسرة تستطيع أف تتفاعؿ بإيجابية مع الأحداث السائدة في المجتمع 
وأف تعمؿ عمى النيوض بو وحؿ مشاكمو فيي وحدة تؤثر وتتأثر بما يدور حوليا في المجتمع مف 

 19متغيرات.
ا أف أىمية الأسرة بالنسبة لممجتمع تكمف في كونيا حجر الزاوية في البناء الإجتماعي، وكذا ويتضح لن -

إعتبارىا الوسيمة الرئيسية المدعمة لتماسؾ المجتمع وترابطو وكذا تعمؿ الأسرة عمى النيوض 

                                                           
 1218، ص 2112مختار، عنابة، الجزائر،  منشورات جامعة باجً : مؤسسات التنشئة الاجتماعٌة،مراد زعٌمً

 10.19، ص مرجع سابق الذكرنادٌة حسن ابو سكٌنة و منال عبد الرحمان خضر: 
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اعي بالمجتمع والمحافظة عمى عاداتو وتقاليده، والمساعدة عمى حؿ المشكلبت في ظؿ التغير الإجتم
 المستمر.

 والمجتمع. ومما سبؽ يتضح أنو لا غنى عف الأسرة كنظاـ إجتماعي لو أىمية الحيوية في حياة الفرد -

 خصائص الأسرة:.2.2

 خصائص الأسرة التقميدية:.1.2.2

الأسرة ظاىرة ذات وجود عالمي، فقد وجدت في جميع المجتمعات وفي كؿ مراحؿ النمو  .1
الظواىر الإجتماعية عموما وانتشارا، وىي أساس الإسقرار في الحياة الإجتماعي، ليذا ىي أكثر 

 الإجتماعية.
نلبحظ أف الإقامة و  الأسرة ىي بالضرورة جماعة محدودة الحجـ، ومف أصغر ىيئات المجتمع، .2

المشتركة، والالتزامات القانونية والإقتصادية والإجتماعية المتبادلة بيف أفرادىا ىي قواعد أساسية 
 ىذه الوحدة الإجتماعية.لقياـ 

تعتبر الأسرة الخمية الأولى لممجتمع، وىي الجماعة الإنسانية الأولى التي يتعامؿ معيا الطفؿ،  .3
ويعيش فييا السنوات الأولى مف عمره، و الأسرة ىي البيئة الإجتماعية الأولى التي بدأ فييا 

و،و يتمقى فييا الثواب الطفؿ ويتعرؼ عمى نفسو، وعمى الآخريف، ويعرؼ ما يجب القياـ ب
 والعقاب.

تتصؼ العلبقات داخؿ الأسرة بالتماسؾ والتواكؿ والعصبية القائمة عمى أواصر الدـ، أو المحمة  .4
النسبية، والتوحد في مصير مشترؾ حيث يصبح الفرد عضوا يقاسـ الأعضاء الآخريف فرحيـ، 

 وحزنيـ ومكاسبيـ وخسائرىـ.
وـ فييا الأب بإعالة زوجتو وأبنائو ، وتقوـ الأـ بأعماؿ الأسرة وحدة اقتصادية متضامنة، يق .5

 المنزؿ، وقد تعمؿ الزوجة أو بعض الأبناء فيزيدوف مف دخؿ الأسرة.
للؤسرة طبيعة مزدوجة تتمثؿ في أف كلب مف الزوج والزوجة يرتبط بأسرتيف يكوف في آف واحد فييا  .6

 الابف أو الإبنة، ويكوف في الأخرى الأب أو الأـ.
أعضاء الأسرة في مسكف مشترؾ، وتحت سقؼ واحد قد تختص بو الأسرة، وقد يشاركيا يعيش  .7

فيو أسر أخرى، وقد يكوف حجرة صغيرة أو شقة فاخرة، أو كوخا بسيطا، أو قصرا عظيما، وقد 
اختمفت المجتمعات في تحديد مكاف إقامة الزوجة، فيناؾ مجتمع تسكف فيو الزوجة مع أسرة 
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سكف فيو الزوجة مع أسرتيا، وىناؾ مف المجتمعات مف يترؾ للؤسرة الزوج، وىناؾ مجتمع ت
الجديدة حرية السكف مع أسرة الزوج، أو أسرة الزوجة، وأخيرا ىناؾ مجتمعات لا تحديد مكاف 

نما يترؾ ذلؾ لحريتيا تبعا لمؤثرات أخرى منيا قرب المسكف مف عمؿ  مسكف الأسرة الجديدة، وا 
 20الزوج أو الزوجة.

ما سبؽ أف الأسرة قد تعددت وتنوعت خصائصيا لكونيا وحدة اجتماعية حيوية وركيزة ونستخمص م
أساسية في البناء الاجتماعي فمف أىـ خصائصيا: أنيا ظاىرة ذات وجود عالمي وذات علبقات اجتماعية 

تفاعمية أعضائيا يتشاركوف المسكف الواحد في اغمب الحالات ويكوف العائؿ ىو الأب وىو المتكفؿ 
 لجانب المالي للؤسرة.با

 خصائص الأسرة الحديثة:.2.2.2

 تمتاز الأسرة الحديثة بخصائص كثيرة أىميا: -

تمتع أفراد الأسرة بالحريات الفردية العامة، فمكؿ فرد كيانو الذاتي لحصيتو القانونية لاسيما إذا بمغ  .1
ت صفتيا كوحدة السف الذي يضفي عميو ىذه الأىمية، لأف الأسرة الإنسانية في تطورىا فقد

قانونية جمعية، فأصبح لكؿ فرد حؽ التممؾ في حدود النظاـ الاقتصادي لمدولة لأف الممكية لـ 
تعد ممكية جمعية كما كاف الحاؿ في النظاـ الأسري القديـ، ولكؿ فرد حؽ التصرؼ بحرية وىو 

وأف يختار ما  المسؤؿ الأوؿ عف تصرفاتو، فمـ تعد المسؤولية جمعية، ولمفرد الحؽ في أف يعمؿ
يناسبو مف الأعماؿ يؤجر أجرا مناسبا عمى عممو، فمـ يعد خاضعا لرب الأسرة أو مقيدا بتوجيو 

 ميني.
تغير المركز الاجتماعي لعناصر الأسرة وكاف وضع المرأة في الحياة الاجتماعية أشد المراكز  .2

وذاقت حلبوة الكسب  تغيرا لاسيما في نصؼ القرف الأخير، فقد نزلت المرأة إلى ميداف العمؿ
وشعرت بقيمتيا الاقتصادية وبأنيا أصبحت سيدة موقؼ وتستطيع أف تكفي نفسيا بنفسيا، ومف 

ثـ فلب داعي لتحمؿ القيود التي كاف عرضيا عمييا الرجؿ، وليس مايبرر استمرار سياسة الخضوع 
لجديد أف ظيرت والإستكانة التي كانت في ظميا المرأة القديمة وكاف مف نتيجة ىذا الوضع ا

حصيتيا وأصبحت عنصرا إيجابيا تتدخؿ بحرية في إختيار شريؾ حياتيا وترسـ بنفسيا خطوط 

                                                           
 25.20-22ص،-، ص: مرجع سابق الذكرعبد القادر القصٌر



 

22 
 

ملة الوالدٌةالفصل الثانً                                                                                             الأسرة وأسالٌب المعا  

الحياة الزوجية، ونازعت الرجؿ في السيادة عمى الأسرة بؿ أصبحت المتصرفة في شؤوف المنزؿ 
 والقائمة بأكبر قسط مف مستمزماتو ومسؤولياتو.

مف نتيجة انتشار النظرية الديمقراطية تحقيؽ قدر مف سيادة الإتجاىات الديمقراطية، فكاف  .3
المساواة وتكافؤ الفرص وانتشار التعميـ العاـ والخاص وخاصة التعميـ الإلزامي، فتعممت البنت 
ونالت قسطا كبيرا مف الثقافة وشعرت بحريتيا، وقد انعكست كؿ ىذه الأضواء في حياة الأسرة 

لرجؿ عمى منافذىا، بؿ أصبح خمية للئستمتاع والشعور بقيـ الحديثة، فمـ يعد المنزؿ قمعة يقبض ا
البسيطة، وفيو مختمؼ ألواف اليواية وفيو المذياع والتمفزيوف والأدوات  الحياة الجماعية، فيو المكتبة

عمى مناقشات الأسرة وأصبحت الصراحة ة طية مسيطر والآلات الحديثة وأصبحت النزعة الديمقرا
 المسيطراف املبفالواضح ىما الع والتفاىـ

عمى مختمؼ الاتجاىات في محيطيا غير أف اختلبؼ الأجياؿ الثقافية في نطاؽ الأسرة يقمؿ مف 
شأف الحرية الفكرية ويوىف مف قيمتيا، فقد يحدث أف يكوف الأب مف جيؿ ثقافي والأـ مف جيؿ 

البنت جامعية، أو الولد مف الجيؿ المعاصر، وقد يكوف الأب ريفيا والأـ حضرية، و  آخر والبنت
  أف 21وقد يحدث كذلؾ

كوف الزوج مف بيئة قبمية، والزوجة مف بيئة متحضرة، والولد كاف مبعوثا في بعثة خارجية وغنى ي
عف البياف أف اتفاؽ وجيات النظر بيف ىذه الأجياؿ الثلبثة أو تلبقييا عند ىدؼ مشترؾ أمر 

 عزيز المناؿ أو صعب التحقؽ.
غفاؿ مسائؿ ضرورية، وتبدو ىذه النزعة حتى في أبسط العناية بمظاىر الحضارة  .4 والكماليات وا 

الأسر وأرقيا حالا، فالاىتماـ بالممبس وتنسيؽ المنزؿ عمى بساطتو، والاىتماـ بشؤوف الزينة 
والتظاىر بما يخرج عف حدود الإمكانيات كؿ ىذه الأمور وما إلييا أصبحت سمة الأسرة 

 رة.المعاصرة وأثقمتيا بالتزامات كثي
العناية بتنظيـ الناحية الروحية والمعنوية في محيط الأسرة، مثؿ تنظيـ أوقات الفراغ واستغلبؿ  .5

نشاط الأفراد فيما يعود عمى الأسرة والمجتمع بالفائدة،  والعناية بالفنوف وتيذيب الأذواؽ، والعناية 
ندية والميرجانات، فإف ىذه كذلؾ بالناحية الترويحية مثؿ الذىاب إلى السينما والحدائؽ العامة والأ

الأمور وما إلييا أصبحت مف أىـ مقومات حياة الأسرة المدينة وتستأثر بنصيب يذكر مف 
 22ميزانيتيا.

                                                           
  22.21، ص: مرجع سابق الذكرحسٌن عبد الحمٌد احمد رشوان

22.22، ص: مرجع سابق الذكرحسٌن عبد الحمٌد احمد رشوان
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إف التغير المستمر الذي يمر بو العالـ ىو بضرورة يمس الأسرة كذلؾ، وىذا ما يؤدي إلى تغيرا في  -
دية العامة وكذا تغير المركز الاجتماعي خصائصيا لتصبح كما يمي: تمتع الأفراد بالحريات الفر 

غفاؿ  لعناصر الأسرة وسيادة الاتجاىات الديمقراطية وكذلؾ العناية بمظاىر الحضارية والكماليات وا 
 مسائؿ الضرورية والعناية بتنظيـ الروحي والمعنوي والترويحي.

ف تغير خصائص الأسرة بتغير الاجتماعي - المستمر إلا أنيا لا  وفي الأخير نستطيع القوؿ انو حتى وا 
 تزاؿ محافظة عمى خصائصيا الأساسية المعبرة عف كياف الأسرة كأىـ منظمة اجتماعية في المجتمع.

 الأسرة كتنظيم إجتماعي:.3
تعتبر الأسرة جماعة ذات تنظيـ داخمي خاص، كما أنيا وحدة في التنظيـ العاـ لممجتمع، وعمى  -    

حيف أننا نستطيع أف نبدأ بدراسة بعض مظاىر التنظيـ الداخمي للؤسرة، إلا أف العلبقات التي تتميز بيا، 
وقؼ الأسرة كجزء متفاعؿ في والعمميات التي تجري فييا لا يمكف تفيميا إلا إذا اعتبرناىا إنعكاسا لم

 23مجتمع معيف.
 و ىناؾ تقسيمات متعددة للؤسرة مف بينيا:   

 من حيث الحجم) الشكل (:.1.3

 البسيطة (-.الأسرة النواة: ) الزواجية1.1.3
يطمؽ عمييا أيضا اسـ الفردية أو الأسرة الزواجية والأسرة النووية ىي الأسرة التي تتكوف مف الزوج و 

بناء، وىي تمثؿ اليوـ ظاىرة اجتماعية عالمية كتعبير يطمؽ عمى الأسرة المعاصرة باعتبار والزوجة والأ
أنيا تمثؿ وحدة تتكوف مف الزوجيف وأبنائيما غير المتزوجيف، والأسرة النووية معروفة بكيانيا المستقؿ 

مة عف باقي ومسكنيا الخاص ويعتبرىا عمماء الإجتماع أصغر وحدة قرابية يمكف قياميا كوحدة منفص
 24المجتمع، والأسرة النواة قد تمثؿ وحدة غير مستقمة في أنساؽ الأسرة الممتدة.

 .الأسرة الممتدة:2.1.3
الأسرة الممتدة تشكؿ نمطا شائعا في المجتمعات البدائية والمجتمعات غير الصناعية، وىذه الأسرة 

الأسرة أو الجد الأكبر، أو بمعنى آخر  عبارة عف جماعة متضامنة الممكية فييا عامة والسمطة فييا لرئيس
ىي الجماعة التي تتكوف مف عدد مف الأسر المرتبطة، سواء كاف النسب فييا إلى الرجؿ أو المرأة، و 

 25يقيموف في مسكف واحد.
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 وىي بدورىا تأخذ أشكالا متعددة، إلا أنيا تتميز بنوعيف رئيسييف ىما: 

 .الأسرة المركبة:1.2.1.3
في المجتمعات التي يوجد بيا نظاـ تعدد الزوجات مثؿ الأقطار العربية والبمداف يظير ىذا الشكؿ 

الإفريقية، يكوف الزوج محور الإشتراؾ حيث أنيا تتألؼ مف الرجؿ وزوجاتو وأطفالو منيف، وتشكؿ وحدة 
وج قرابية نتيجة لوجود الزوج بوصفو عضوا مشتركا أي أنو تظير أسرتاف نوويتاف أو أكثر عف طريؽ الز 

 المشترؾ.
 .الأسرة المحورية أو المشتركة: 2.2.1.3

وىي تضـ مجموعة مف الأخوة مع زوجاتيـ و أبنائيـ بمعنى تتكوف مف أسرتيف نوويتيف أو أكثر 
 26أطفالو، وأخوه وزوجتو وأطفالو يعيشوف في منزؿ واحد.عادة مف زوج و زوجتو و تتكوف 

لبؿ إقتصادي في حيف أف الأسرة الممتدة  تشكؿ نستنتج مما سبؽ أف الأسرة النووية تتميز بإستق
وحدة إقتصادية متعاونة وىي قائمة عمى أساس رابطة الدـ أكثر مف رابطة الزواج أو المصاىرة ، أما 
الأسرة النووية فيسودىا رابطة الزواج والمصاىرة أكثر مف رابطة الدـ والأسرة النووية تنتشر أكثر في 

الصناعية وذات علبقات ديمقراطية عمى نقيض ذلؾ نجد أف الأسرة الممتدة المجتمعات الحديثة الحضرية و 
تنتشر أكثر في المجتمعات التقميدية والشعبية والريفية وتسودىا العلبقات الاجتماعية تراتبية، ويتمتع الأب 

 الأكبر بسمطات واسعة عمى جميع أفرادىا.

 .من حيث السمطة:2.3
 .الأسرة الأبوية:1.2.3

السيطرة للؤب أو زعامة للؤب فيو رب الأسرة والحاكـ الناىي في أمورىا وىذا نمط موجود تكوف 
 في معظـ مجتمعات العالـ ومنيا المجتمعات العربية المسممة.

 .الأسرة الأموية:2.2.3
وتكوف السمطة في يدى الأـ وكذلؾ الزعامة وناىية الآمرة وىذا النمط موجود في المجتمعات 

 البدائية.
 .الأسرة البنيوية:3.2.3
 ىو الحاكـ الناىي في الأسرة.تكوف السمطة في يد أحد الأبناء وعادة أكبرىـ و و 
 .الأسرة من حيث المساواة و الديمقراطية:4.2.3

                                                           
 55.26، ص : مرجع سابق الذكرالقادر القصٌر عبد
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وتكوف السمطة في ىذا النمط موزعة بيف أفراد الأسرة يتقاسموف السمطة أو يوزعونيا فيما بينيـ، كما 
 27ىو متبع في بعض الأوروبية.

وكخلبصة لما سبؽ فاف الأسرة مف حيث السمطة انو توجد أسرة أموية بقيادة الأـ وأبوية بقيادة الأب 
 وأسرة البنوية بقيادة الأبناء وأسرة مف حيث المساواة وذلؾ بتعاوف  بيف أفراد الأسرة جميعيا.

 .من حيث الإنتساب الشخصي:3.3
 ر وىما : ىناؾ إتفاؽ عمى أف الشخص ينتسب إلى نوعيف مف الأس

 .أسرة التوجيو:1.3.3
وىي التي يولد فييا الإنساف، فتقوـ بإكسابو العادات والتقاليد، والمعايير الاجتماعية، والقيـ، وتعمؿ 

 عمى إعداده لأداء دوره في المجتمع.
 .أسرة التناسل:2.3.3

 وىي التي يكونيا الإنساف عف طريؽ الزواج والإنجاب.
الانتساب الشخصي تكوف إما أسرة يولد فييا الإنساف ويتطبع الأسرة مف حيث  وىنا نجد أف

بطباعيا وىي أسرة التوجيو وأما الأسرة التي يكونيا الفرد ذاتو عف طريؽ الزواج والإنجاب وىي أسرة 
 28التناسؿ.
 
 

 .من حيث الإقامة:3.3
  العربية.الأسرة التي يقيـ فييا الزوجاف الجديداف مع أسرة الزوج كما ىو في المجتمعات 
  الأسرة التي يقيـ فييا الزوجاف الجديداف مع أسرة الزوجة كما ىو الحاؿ في بعض المجتمعات

 القبمية في أفريقيا واستراليا.
  الأسرة التي يقيـ فييا الزوجاف الجديداف في مسكف مستقؿ بعيدا عف الأسرة وىذا النوع موجود في

 29مية.أوروبا وأمريكا وفي الحاضر صار في الدوؿ الإسلب
 نستخمص ىنا أف الأسرة مف حيث الإقامة تعني أنيا عمى حسب تواجد مكاف إقامة الزوجيف.و  -
 وظائف الأسرة:.4

                                                           
 00.27، ص 2110، دار الفكر العربً، مصر، : فقه التربٌة)مدخل إلى علوم التربٌة(سعٌد إسماعٌل علً

 52.28،، ص : مرجع سابق الذكرعبد القادر القصٌر

 52.29، ص 2110، دار أسامة لنشر و التوزٌع،  -التربٌة مبادئ و أصول-: ثقافة تربوٌةفاٌز محمد الحدٌدي
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 تتعدد وظائؼ الأسرة مياميا ومدى أىميتيا وتتمثؿ ىذه الوظائؼ فيما يمي:

 .الوظيفة البيولوجية:1.4
نظاما أساسيا في المجتمع لا يمكف رغـ ما أصاب الأسرة مف تقمص مف وظائؼ إلا أنيا مازالت       

الإستغناء عنو، فعف طريقيا يستمر ويبقى الكائف الإنساني وتتمخص وظيفة الأسرة البيولوجية في 
 الإنجاب، وما

عمى  دائمة مع الأسرة لاستمرار الكائف الإنساني، وظمت ىذه الوظيفة جنسية ضرورية يسبقو مف علبقات 
 مدار 

ات تنظيمية متأثرة بالمتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية إذ تتوقؼ عممية التاريخ رغـ تعرضيا لعممي
الإنجاب عمى العمر الزمني الذي يصمو الزوجاف، وقد يحدد رسميا بالقانوف أو بطريقة غير رسمية، 

ا وأصبح لكؿ مف الرجؿ والمرأة في عدد مف الدوؿ الحؽ المطمؽ في زيادة أو تحديد عدد أطفاليا حسب م
 يرغباف فيو بفضؿ العمـ الحديث.

"إلى إنجاب الأطفاؿ بطريقة منظمة عمى فترات متباعدة لاعتبارات  family plannigويشير مصطمح"  
" فيعني  التخطيط أي طريقة معينة في الحياة يشعر فييا الفرد planmingصحية تتعمؽ بالأـ والطفؿ"

نجابو، فالتغير  الذي طرأ عمى الوظيفة البيولوجية اتجو نحو الإنجاب بالمسؤولية الكاممة نحو نسمو وا 
 30بوضعو في إطار تنظيمي تراعي فيو صحة الطفؿ.

 وىنا تتخمص الوظيفة البيولوجية في إنجاب الأطفاؿ والمحافظة عمى النسؿ. -

 

 .الوظيفة الاجتماعية:2.4
مجتمع وليس مضيعا الأسرة ىي العامؿ الأوؿ الذي يشعر الإنساف بالإنتماء، أي أنو منتسب إلى ال

ميملب لا حؽ لو ولا واجب عميو، وىذا الشعور أساس المعنى الاجتماعي الذي لا الذي لا يستغني 
الإنساف عنو، فإف إدراؾ الطفؿ أنو محتاج لامو في تغذيتو وحمايتو يشعره بوجوب الإنتماء أو خمؽ 

ما يشير إليو كتاب الاجتماع بقوليـ:  الشعور الاجتماعي ولا يترؾ الشعور الفردي الأناني يستبد بو، وىذا
الإنساف مدني بطبعو، كما يلبحظ في شعور الانتماء إلى المجتمع الذي يقوى في محيط الأسرة، أف 
الالتزاـ بقوانيف الأسرة أقوى وأشد مف الالتزاـ بقوانيف الدولة العامة، نظرا لعوامؿ كثيرة، منيا أف قوانيف 

، وأف الرقابة فييا أقوى وفرص  ليا، وأنيا أوؿ ما عرؼ مف قوانيفالأسرة تنفذ مع عامؿ الإحتراـ  تمتزـ
                                                           

1230، ص 2112مكتبة وهبة، القاهرة، ،  -مراحل تكوٌن الأسرة-: موسوعة الأسرة تحت رعاٌة الإسلامعطٌة صقر
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التمفت منيا أقؿ، وأف الآثار الاجتماعية والأدبية المترتبة عمى مخالفتيا أصعب عمى النفس مف مخالفة 
 القوانيف العامة.

الشعور وىنا يتضح لنا مف ما سبؽ أف الوظيفة الاجتماعية للؤسرة تتمثؿ في تقديميا لمفرد  -
الاجتماعي والانتماء والحماية وذلؾ بوجوب الانتماء إلى ىذا المجتمع واعتبارأي فرد فيو جزء لا يتجزءا 

 31مف الجماعة المكونة لمجتمعو.

 .وظيفة التنشئة الاجتماعية:3.4
تعد التنشئة الاجتماعية لمطفؿ مف الوظائؼ الأساسية للؤسرة، إذ تمعب الأسرة دورا ىاما في تنشئة  

الطفؿ خاصة في السنوات الأولى مف حياتو وىي المرحمة التي يقضييا الطفؿ في المنزؿ ويقؿ احتكاكو 
باعتبارىا الوظيفة  بالمجتمع الخارجي بصورة واضحة، ويشير عمماء الاجتماع إلى التنشئة الاجتماعية

اتجاىات القائميف  عممية التنشئة تعكس الوحيدة واليامة التي تمس النظاـ الأسري، حيث أف خصائص
 عمييا، وتختمؼ توقعات

المجتمع فيما يتعمؽ بعممية التنشئة، حيث أف في بعض المجتمعات يقع العبء الأكبر مف عممية التنشئة 
كانة التي يحتميا كؿ مف الأب والأـ وداخؿ الأسرة ومراكز السمطة عمى عاتؽ النظاـ الأسري وترتبط بالم

 بيا...في
 عمى انساؽ أخرى في المجتمع،وتتحمؿ الأسرة حيف أف ىناؾ مجتمعات أخرى تقع مسؤولية ىذه العممية 

 جزءا
 والكامنة. مف ىذه المسؤولية، وتتـ عممية التنشئة بطريقتيف ىما الظاىرة 

لعممية التنشئة الاجتماعية بتدريب الطفؿ عمى أنماط معينة مف السموؾ والتي وتعني الوظيفة الظاىرة 
يرضى عنيا المجتمع ويتخذىا الشخص دعامة لسموكو طواؿ حياتو، أما وظيفتيا الكامنة فتتضح في 

 32أىداؼ
 

 والأخلبقية.عدة...أىميا: توجد الطفؿ مع مجموعة مف الأنماط الثقافية مثؿ: القيـ الاجتماعية والجمالية 
كما تيدؼ إلى تعميـ الطفؿ ميارات ضرورية تتفؽ وظروؼ مجتمعو مثؿ الفصاحة المفظية والكلبمية  -

 والتحكـ في عممية الإخراج وتعمميو القراءة والكتابة.

                                                           
 12.31، ص مرجع سابق الذكر: صقرعطٌة 

52.32ص  : مرجع سابق الذكر،نادٌة حسن ابوسكٌنة و منال عبد الرحمان خضر
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كما تظير في تعميـ الطفؿ ضبط السموؾ وأداء الأدوار الاجتماعية التي تمكنو مف التفاعؿ مع  -
 33الآخريف.

ؽ أف الوظيفة الأساسية للؤسرة ىي التنشئة الاجتماعية للؤبناء وذلؾ بتدريب الطفؿ يتضح مما سب
عمى أنماط معينة مف السموؾ والتي يرضى عنيا المجتمع وتطبيعو بطباع مجتمعو والتي يتخذىا الفرد 
داء دعامة لسموكو، كما تيدؼ التنشئة الاجتماعية إلى تعميـ الطفؿ الميارات الضرورية وضبط سموكو وأ

 الأدوار الاجتماعية التي تمكنو مف التفاعؿ مع الآخريف.
 .الوظيفة الاقتصادية:4.4

الأسرة جماعة اجتماعية مسؤولة عف توفير الحاجات المادية لأفرادىا، فيي تطعميـ وتأوييـ  
 رأينا الأب مسوؤلا عف حماية ابنتو ومساعدتيا ماديا حتى الزواج في كثير مف وتكسييـ، ولا عجب إذا

 الأحياف.
وكانت الأسرة فيما مضى تمثؿ وحدة اقتصادية إجتماعية مكتفية بذاتيا، فأفرادىا يعمموف في حقؿ  

أو غيره مف أماكف العمؿ، وىـ يستيمكوف معظـ ما ينتجونو، ونتج عف ذلؾ أنو لـ تكف ىناؾ حاجة لمبنوؾ 
 أو المصانع أو المتاجر.

ؿ الإنتاج، أصبحت الأسرة تمثؿ وحدة إنتاجية وفي عصرنا الحالي، ونتيجة لمتطور في وسائ 
إستيلبكية في الريؼ، ووحدة إستيلبكية في المدف، وقد ترتب عمى استخداـ الآلة في الصناعة أف أصبح 

الأبناء والزوجات يشاركوف بنصيب كبير في العمؿ الصناعي، ويساىموف في دخؿ الأسرة، وما تزاؿ 
باف تمد المصانع بالأيدي وقد ترتب عمى زيادة دخؿ الأسرة في الأسرة في بعض البلبد الصناعية كاليا

الييئات الصناعية أف أصبح ليا دور واضح في استيلبؾ المنتجات الكثيرة التي تنتجيا المصانع بحيث 
 أصبحت الوحدة الاستيلبكية الأساسية في المجتمع.

بالشراء، وفي توزيع ميزانية  كما أصبح لممرأة دور واضح في اتخاذ القرارات الاقتصادية المتعمقة
 الأسرة عمى بنود الإنفاؽ المختمفة.

ذا لاحظنا الاتصاؿ الجنسي بيف الزوج والزوجة، مضافا إليو الوظيفة الاقتصادية لايقننا أف الأسرة  وا 
تكوف الوحدة أو النواة الأولى في المجتمع، ذلؾ أف الاتصاؿ الجنسي بدوف التعاوف الاقتصادي أمر 

                                                           
 52.33ص  مرجع سابق الذكر،: نادٌة حسن ابوسكٌنة و منال عبد الرحمان خضر
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، وذلؾ مثؿ تعاوف الأخ والأخت والأـ والابف، ولكف الجمع بيف الوظيفة الجنسية، والوظيفة أيضا34موجود
 35الاقتصادية لا يتحقؽ إلا في نطاؽ الأسرة.

وىنا نستنتج أف الوظيفة الاقتصادية الأسرة قد تغيرت وتطورت مف أنيا كانت وحدة اقتصادية منتجة     
متكفية بذاتيا إلى وحدة مستيمكة في الريؼ ، وقد ترتب عمى استخداـ الآلة في الصناعة أف أصبح الأبناء 

 رة.والزوجات يشاركوف بنصيب كبير في العمؿ الصناعي، ويساىموف في دخؿ الأس

 .الوظيفة التعميمية:5.4
يتمثؿ دور الأسرة في الإشراؼ ومتابعة أطفاليا في الواجبات المدرسية المنزلية وفيـ الدروس، 
ويمكف القوؿ أف الوالديف ىما الذيف يحدداف مدى تقدـ أو تأخر الطفؿ في المدرسة، وذلؾ عف طريؽ 

لوالديف ىنا ليا تأثير كبير عمى مستوى مساعدة أبنائيـ في استذكار الدروس، حيث أف درجة تعميـ ا
التحصيؿ، ويمكف إجماؿ بعض الحقائؽ الخاصة بالوظيفة التعميمية، كوف دور الأـ المتعممة يتعاظـ أكثر 
مف دور الأب في الإشراؼ عمى تعميـ الأبناء وأداء واجباتيـ المدرسية وتيذيب سموكاتيـ وحمايتيـ مف 

أكثر مف المرأة الأمية، إلى جانب قياـ الإخوة الكبار بميمة  الإنحراؼ، في نمط المجتمع الحضاري
 36الإشراؼ و متابعة إخوتيـ الصغار خصوصا في الطبقات الفقيرة.

وىنا يتضح في أف الوظيفة تعميمية للؤسرة ىي ذات أىمية كبرى فمف خلبليا يتعمـ الطفؿ ويتزود  
حؿ واجباتو المدرسية والإشراؼ عمى تعميمو  بالمعارؼ والمعمومات وذلؾ بموجب مساعدة الوالديف لو في

 وتكوينو عمميا بشكؿ جيد.
وفي الأخير نستطيع أف نقوؿ أف الأسرة متعددة الوظائؼ ومتنوعة ذلؾ راجع لأىميتيا كونيا  

أساس المجتمع وبناءه، فمف خلبؿ وظائفيا يتحدد دور كؿ فرد في الأسرة وفي المجتمع ككؿ وتنظـ 
 صيرورة الحياة.

 ليب المعاممة الوالدية:.أسا5
 تعددت وتنوعت أشكاؿ وأساليب المعاممة الوالدية فنجد منيا السوية وغير السوية وىي كالآتي:

 .أساليب المعاممة الوالدية السوية:1.5
 .الأسموب الديمقراطي:1.1.5

                                                           
50.34، ص : مرجع سابق الذكرحسٌن عبد الحمٌد احمد رشوان

 

 50.35، ص : مرجع سابق الذكرحسٌن عبد الحمٌد احمد رشوان
المكتب العلمً للكمبٌوتر لنشر و التوزٌع،  : الممارسة المهنٌة فً مجال الأسرة و الطفولة،خٌري خلٌل الجمٌلً و بدر الدٌن عبده36

 .25مصر،بت،ص 
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تي تنطمؽ مف يشير مفيوـ الاتجاه الديمقراطي في التربية إلى منظومة مف عمميات التنشئة الاجتماعية ال 
قيـ الحب والتعاطؼ والتعزيز والدعـ والمساندة والمشاركة والحوار والتبصر في العممية التربوية، وىي 

التربية التي تسقط فييا الحدود النفسية الصارمة القائمة بيف الآباء وأبنائيـ وتتنافى مع كؿ أشكاؿ العنؼ 
 والإكراه.

لتبصر والتفيـ التربوي العميؽ لطبيعة الأطفاؿ ومشكلبتيـ، يعتمد الآباء الديمقراطيوف عمى أساليب ا 
ويتبنوف المبادئ التربوية الحديثة في التربية، فالتربية لدييـ ىي التربية الحرة التي تعتمد عمى مركزية 

الطفؿ، فالطفميو مركز العممية التربوية وغايتيا وغني عف البياف أف التربية الديمقراطية تعتمد عمى مبدأ 
مو الذاتي الحرالطبيعي لمطفؿ وترى أف لمطفؿ خصوصيتو النفسية والجسدية وعمى المربي أف يأخذ في الن

 37اعتباره ىذه الخصوصية.
وىنا نستنتج أف الأسموب الديمقراطي في تنشئة الأبناء يشعر الابف بأف والديو أو أحدىما يسمح لو  

ذ قراراتو، في بعض الأحياف مما يجعؿ الأبناء بالمشاركة في التصرؼ في تدبير شؤوف حياتو، ويتركو يتخ
 بالثقة بالنفس والمسؤولية نحو نتائج سموكاتيـ.

 .أسموب المساواة:2.1.5
وىو الأسموب الذي يعتمد عمى التفيـ والحوار والمناقشة الديمقراطية بقبوؿ بعض الانتقادات  

المقدمة بشكؿ موضوعي، فالأب في ىذه الحالة لا يعتمد عمى الإلتزاـ والإدغاـ، بؿ عمى المحاورة 
يجعؿ أفراد والإستماع إلى آراء أفراد العائمة، قصد الخروج بالرأي الصائب حوؿ قضية ما، فيو بذلؾ 

 أسرتو مف أبناء وزوجة أصدقاء لو.
وىذا الأسموب مبني عمى قاعدة المساواة، والإقناع والمناقشة، أي عمى أساس ديمقراطي، ونعني  

بالديمقراطية ىنا:"منح مكانة متساوية لجميع أفراد الأسرة، مف حيث الحرية والمساواة النسبية، وحؽ إبداء 
 38مكانة المتساوية بيف الأطفاؿ دوف تفرقة.الرأي والمناقشة الحرة...وال

ويتمثؿ أسموب المساواة في تنشئة الأبناء وتربيتيـ مف خلبؿ التعامؿ مع الكبير والصغير، والذكر  
والأنثى، ومع الأبناء جميعيـ بنفس الفرص المتكافئة في المعاممة والعطاء والرعاية والتوجيو والإىتماـ 

ييز بينيـ بناء عمى نوع الولد أو سنو أو جنسو أو ترتيبو بيف أخوتو أو أي الموجو إلييـ، وكذلؾ عدـ التم
 سبب عرضي آخر.

                                                           
، ص 2112الكوٌت،  علم الاجتماع المدرسً)بنٌوٌة الظاهرة ووظٌفتها الاجتماعٌة(،على جاسم الشهاب: علً اسعد وطفة و

220.37
 

 218.38، ص 0801، دار النهضة العربٌة، بٌروت، الأسرة و الحٌاة العائلٌةسناء خولً: 
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والواقع فإف أسموب المساواة في المعاممة الأبناء في الأسرة مف قبؿ الوالديف غالبا ما يترتب عميو  
عمى التكيؼ نتائج إيجابية في تكويف شخصيات عادلة متزنة متمتعة بخصائص الصحة النفسية، وقادرة 

 مع مختمؼ المواقؼ داخؿ الأسرة وخارجيا.
إلى جانب ذلؾ يذىب عدد مف الباحثيف وعمماء الاجتماع إلى أف ىذا الأسموب في التنشئة الوالدية  

يؤثر عمى نحو إيجابي في نمو الأبناء واتجاىاتيـ نحو الوالديف والآخريف في المجتمع إذ يشعر الأطفاؿ 
إلى جانب الأمف النفسي والعطؼ والحب والحناف وعميو يجب عمى الوالديف ألا يفرقا بالثقة العالية بالنفس 

في المعاممة والاىتماـ والحب والعطؼ بيف الأبناء حرصا عمى نموىـ السميـ وعدـ بث الفرقة والإختلبؼ 
 39فيما بينيـ.
الرعاية ومف خلبؿ ما سبؽ تبيف لنا أف أسموب المساواة يعتمد عمى إعطاء نفس القدر مف  

والاىتماـ لجميع الأبناء بنفس المقدار دوف تميز بيف كبير وصغير وذكر وأنثى أو أي سبب عرضي أخر 
كما، يعتمد ىذا الأسموب عمى الحوار والمناقشة بيف جميع أفراد العائمة  في أي قضية ما، بشكؿ 

 ديمقراطي متقبؿ لجميع الآراء.
 .أسموب التقبل الوالدي:3.1.5
وقؼ تفاعمي وتكاممي بيف الوالديف وأبنائيـ، ويتمثؿ بمدى الحب الذي يبديو الوالديف التقبؿ ىو م 

لمطفؿ مف خلبؿ تصرفاتيما نحوه في مختمؼ المواقؼ اليومية وىو أيضا الرضا عف الطفؿ والإعتزاز بو 
الإستيزاء والإحساس بأىميتو ومكانتو في الأسرة، والتقبؿ ىو قبوؿ الطفؿ كما ىو دوف محاولة تغييره أو 

بأعمالو والالتفات إلى محاسنو أكثر مف أخطائو، وفيـ مشكلبتو وىمومو والتحدث إليو بدء عاطفي يجعمو 
ينسى ىمومو وغضبو إذا كاف خائفا وتطيب خاطره إذا كاف حزينا وقضاء وقت طويؿ معو وجعمو يحس 

يو المحبة سامة التي تنمى فإحساسا عميقا بالود والصداقة منذ بواكير أعوامو الأولى عف طريؽ الإبت
 تبعث في نفسو الود والثقة والحناف الأبوي.و 

وقد أكد عمماء التربية والاجتماع إلى أف تقبؿ الأـ لطفميا شرط ضروري لتنشئتو نشأة إجتماعية 
سوية وفعالة والنقص في ىذا الجانب الذي يعيش فيو، وبناء عمى ذلؾ فإف النبذ مف قبؿ الأـ كثيرا ما 

 40ى أف يصبح سموؾ الطفؿ سموكا عدوانيا ومضادا لممجتمع.يؤدي إل
نستنتج مف ما سبؽ ذكره أف الأسموب التقبؿ الوالدي ىو مف بيف الأساليب الإيجابية في تنشئة 

الأبناء، بحيث يشعر الابف بأف والديو أو احدىما يفيـ مشكلبتو وىمومو، وأنو يعمؿ عمى تخفيؼ القمؽ 
                                                           

،العدد 22مجلة دمشق،المجلد -دراسة مٌدانٌة -التنشئة السوٌة للأبناء كما ٌدركها الوالدان فً الأسرة العمانٌةنزٌه:أحمد الجند39ٌ

 .22، ص 2101الثالث،

 12.40، ص : مرجع سابق الذكرحسام الدٌن فٌاض
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تقبؿ سموؾ الابف وتصرفاتو ومناقشتو فييا، كما أف أسموب التقبؿ يعطي  لديو ويتجمى ىذا التقبؿ في
 الأبناء قدرا مف استقلبلية الرأي، وتشجيعيـ عمى التعاوف.

 .أسموب الاىتمام:4.1.5
إف الاىتماـ كأحد أساليب المعاممة الوالدية السوية ىو السموؾ الوالدي المعتاد والمتسؽ نسبيا تجاه 

ف رعايتيـ وتشجيعيـ عمى السموؾ المرغوب فيو، وعدـ التغاضي عف تصرفاتيـ غير الأبناء، والذي يتضم
المرغوبة، وتنبيييـ عمى السموؾ الخاطئ، وعدـ تركيـ دوف توجيو أو مساعدة إلى ما يجب أف يقوموا بو، 

 41أو ما ينبغي عمييـ تجنبو إلى جانب الإىتماـ بمشكلبتيـ والإجابة عف تساؤلاتيـ المختمفة.
لأخير نستطيع القوؿ أف ىذا الأسموب يرمي إلى الاىتماـ بالابف مف كؿ نواحي وعدـ وفي ا

 التغاضي عف التصرفات الغير المرغوبة الصادرة مف الابف.

 .أسموب المساندة العاطفية:5.1.5
إف الروابط الأسرية القائمة عمى العلبقات العاطفية تساعد عمى نمو السميـ للؤبناء والعكس ىو   
، فالطفؿ المحبوب يشعر بالثقة في نفسو وفي الآخريف وينظر إلى الحياة نظرة متفائمة ويتعامؿ الصحيح

 مع الأمور بواقعية.
كما أف الجموس مع الطفؿ واستمتاع الوالديف بأحاديثو يدخؿ السعادة والسرور إلى قمبو، فيشعر   

 الطفؿ بأنو أىـ شخص في حياة أبويو.
نسؽ اتجاه الطفؿ يتضمف قدرا مف سعي الوالديف إلى إشباع رغباتو فيذا الأسموب المعتاد والم  

وحاجاتو والتضحية والتفاني في سبيؿ رفاىيتو، مما ينعكس بشكؿ إيجابي عمى تكوينو الجسمي والنفسي 
 والاجتماعي بالاتجاه السري السميـ.

حتى لا يفيـ الطفؿ  لكف يجب عمى الوالديف الحذر الشديد عند التعامؿ مع طفمييما بيذا الأسموب  
معاممة والديو بشكؿ سمبي لا يحترـ فييا القواعد والأنظمة الاجتماعية، فلببد مف أف يقترف بأسموب ضبط 
الوالديف ويقصد بو قدرة الوالديف عمى التدخؿ في الوقت المناسب حتى لا يصؿ الطفؿ إلى درجة التسيب 

 42وؾ المقبوؿ إجتماعيا.ويكوف بالإقناع والمحاورة والمناقشة وحثو عمى السم
دخاؿ السرور إلى قمب  - ونستخمص أف أسموب المساندة العاطفية ىو تقدـ الحناف والعطؼ وا 

الأبناء مف طرؼ أبائيـ شريطة وضع قواعد ودونما إفراط في ذلؾ أو تفريط كي يبقى الأبناء محترميف 
 أبائيـ بشكؿ جيد.

                                                           
 22.41، ص : مرجع سابق الذكرنزٌه أحمد الجندي

 15.42 11، ص ص، : مرجع سابق الذكرحسام الدٌن فٌاض
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 .أساليب المعاممة الوالدية الغير سوية: 2.5
 .الأسموب التسمطي:1.2.5
ىو أسموب تربوي يقوـ عمى مبادئ الإلزاـ والإكراه والإفراط في استخداـ السمطة الأبوية في تربية   

الأطفاؿ وتنشئتيـ، ويركز ىذا الإتجاه عمى مبدأ العلبقات العمومية بيف الآباء والأبناء، وتأخذ ىذه 
الجسدية، ويمكف تحديد أىـ المبادئ التي يقوـ عمييا العلبقات صورة العنؼ بأشكالو النفسية والفيزيائية و 

 السموؾ التسمطي وىي:
 .مبدأ العنؼ بأشكالو المختمفة الرمزية والنفسية والمادية 
  مبدأ المجافاة الانفعالية والعاطفية بيف الآباء والأبناء ويتمثؿ ذلؾ بوجود حواجز نفسية وتربوية

 كبيرة بيف أفراد الأسرة الواحدة.
  ف حدث ذلؾ فإف ىذه الآراء لا يسمح للؤبناء داخؿ الأسرة بإبداء أرائيـ أو توجيو انتقاداتيـ وا 

 والانتقادات قد تكوف مصدر سخرية وعقاب بالنسبة ليـ.
ويستخدـ الآباء في إطار الأسر المتسمطة أساليب تتدرج مف أقصى الشدة إلى أدناىا في تربية 

دـ سموكات تبدأ مف التعنيؼ إلى الضرب وأىميا: الازدراء أطفاليـ، وبمقتضى ىذا الاتجاه القمعي تستخ
والإحتقار والإمتياف والسخرية والتيكـ والتبخيس وأحكاـ الدونية وتوجيو الألفاظ النابية وأساليب التخويؼ، 

 وأساليب
الحرماف المختمفة كالزجر والنيي، وينطوي الإتجاه التسمطي في التربية عمى مجموعة مف الأوامر  

اىي والتعميمات الصارمة التي تفرض عمى الأطفاؿ والناشئة في داخؿ الأسرة حيث يترتب إنزاؿ والنو 
 43العقاب عمى كؿ مف يتجاوز ىذه الحدود والنواىي.

ونستنتج مما سبؽ أف الأسموب التسمطي ىو ميؿ المربي في عممية التنشئة الاجتماعية إلى التشدد 
دي والنفسي بتيديد و وعيد الطفؿ في حالة عدـ قدرتو عمى والتصمب وكذا استخداـ العقاب سواء الجس

انجاز أمر ما، وىذا مف شانو أف يؤدي إلى تكويف شخصية ضعيفة تشعر بالقمؽ والحيرة غير واثقة مف 
 نفسيا تنزع إلى الخروج عف القواعد والأنظمة كتعويض عف الحرماف العاطفي وفقداف الاستقلبلية.

 
 
 .أسموب التدليل:2.2.5

                                                           
 220.43 ، ص: مرجع سابق الذكرعلً اسعد وطفة وعلى جاسم الشهاب
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حاطتو بسياج    بداء العطؼ والحناف تجاه الطفؿ، وا  والتدليؿ ىو المبالغة أو المغالاة في الاىتماـ وا 
شاعة روح الخوؼ عميو مف أي كؿ شئ... ويتجمى ىذا الموقؼ ألتدليمي بصفة  مف الرعاية المبالغ فييا، وا 

ألـ و تألـ...وتغالي ىذه  خاصة لدى الأـ أكثر منو لدى الأب... وتربية التدليؿ تخشى عمى الطفؿ مف أي
التربية في إظيار الخشية والخوؼ عمى الطفؿ في حالة ظيور أي ظلبؿ للؤلـ أو الخسارة أو 

المرضى..وىذه التربية أيضا تحوط الطفؿ"بكمية ىائمة مف القطف" حتى لا يخدش ولو خدش بسيط.. 
 -ببساطة-قاومة شخصية، بؿ ىوفالطفؿ الذي يتربى في"القطف" ىو الطفؿ ليس لديو مناعة نفسية ولا م

شخص"قابؿ لمكسر" لذلؾ يحيطونو"بالقطف".. وليس تشبيو التدليؿ بالقطف مف عندي، بؿ ىو تشبيو لدى 
القطف"و"القطف"إشارة إلى الترؼ والخوؼ الزائد  الفرنسييف الذيف يقولوف عف التربية التدليمية أنيا"تربية في

إلى ضده".. فزيادة الرعاية غالبا ما تؤدي إلى  عف حده، انقمب ا زادوالعناية..والمثؿ البسيط يقوؿ:"الشئ إذ
 إلى حد بعيد  وخيمة تتقارب أو تتشابو نتائج
نتائج قمة وضالة الحب والاىتماـ.. وزيادة الرعاية ىي تدليؿ.. وقمة الرعاية ىي تسمط.. وىذاف ىما مع 

إفراط ولا تفريط.. والوسط في التربية طرؼ النقيض المرفوضاف تربويا.. فلب تدليؿ ولا تسمط.. ولا 
 44ىو"رمانة الميزاف" العادلة.

أسموب التدليؿ يتمثؿ في تشجيع الطفؿ عمى تحقيؽ معظـ رغباتو الممحة  أف ونستنتج في الأخير  
وغير الممحة في التو والمحظة دوف تأجيؿ أو إبطاء، ومف شأف ذلؾ أف يجعؿ الفرد لا يتحمؿ المسؤولية 

 ى الغير وعدـ تحمؿ مواقؼ الإحباط والفشؿ في الحياة، ونمو نزعات الأنانية وحب التممؾ.والاعتماد عم
 .أسموب الحماية الزائدة:3.2.5
تعني الحماية الزائدة والتدليؿ الزائد كما تعني أيضا التسمط المبالغ فيو، ففي الحالة الأولى يحصؿ   

و طمب ولا يؤجؿ، ويعتمد الآباء بدافع الحب أف يريده وتتحقؽ كؿ مطالبو فلب يرفض ل الطفؿ عمى كؿ ما
ذلؾ يكوف في صالح الطفؿ، وفي المقابؿ نجد بعض الآباء والأميات يرسموف طريؽ الطفؿ بصرامة 

شديدة ويخططوف لو مف وجية نظرىـ بالتحديد ماذا يجب أف يعمؿ وماذا أف يقوؿ ويحسبوف عميو أنفاسو 
 .عف نفسو أو ممارسة مسؤولياتووتنيداتو ولا يتركوف لو فرصة لمتعبير 

ويعد ىذا الأسموب مف الأساليب الخاطئة في التربية حيث تؤدي بالطفؿ إلى السمبية والخضوع 
 45وعدـ المسؤولية كما قد تؤدي إلى العنؼ والتطرؼ  الإنحراؼ.

                                                           
 021.44، ص 2101، مؤسسة شباب مصر، الإسكندرٌة، : سٌكولوجٌة الأسرةماٌكل نبٌل

 021.45، ص 2101، دار المسٌرة، عمان، الأردن، طرق و أسالٌب تربٌة الطفلمنى محمد علً جاد: 
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نستخمص أف أسموب الحماية الزائدة يتمثؿ في أف الأب والأـ قد يقوـ نيابة عف الطفؿ   
وليات أو الواجبات التي يمكنو أف يقوـ بيا، والتي يجب تدريبو عمييا إذا أردنا أف تكوف لو شخصية بالمسؤ 

 قوية استقلبلية وىذا السموؾ لا يتيح لطفؿ فرصة أف يتخذ القرارات بنفسو.

 .أسموب الإىمال و القسوة الزائدة:4.2.5
وعمى النقيض نرى بعض الأسر تسرؼ في القسوة والشدة مع أطفاليا اعتقادا بأف ذلؾ سوؼ   

يسيـ في تربيتيـ وتوجيييـ إلى الطريؽ الصواب، ودائما يصاحب القسوة في تربية الأبناء، إىماؿ 
ى لا متطمبات التي تيمؿ توجيو أطفاليا تماما، اعتقادا منيا بأف الطفؿ في مرحمة الخمس سنوات الأول

 46يحتاج إلى توجيو ويعتبرونيا مرحمة لا تأثير ليا عمى الطفؿ لأنو مازاؿ صغيرا، ولا يدرؾ.
أو توجيو إلى ما يجب أف يفعمو أو  نستنتج أف ىذا الأسموب ينطوي عمى ترؾ الابف دوف إرشاد  

لى ما ينبغي أف يتجنبو، وينظر إليو مجرد فرد يسكف في المنزؿ، مما يفقده  الانتماء للؤسرة يقوـ بو، وا 
 ويظير عمى تصرفات الابف التخبط، وذلؾ لعدـ وضوح القواعد والقوانيف المتعارؼ عمييا.

 .أسموب التفرقة في المعاممة:5.2.5
يحدث في بعض الأسر أف يميز الذكور عف الإناث أو الأطفاؿ الصغار عف الكبار، ويؤدي ىذا   

التمييز إلى تنمية مشاعر الغيرة والحقد والإنتقاـ ويؤدي ىذا إلى ضياع جيده في محاولة تفسير أساليب 
 47ىذا التمييز ويعاني مف كثير مف أنواع الإحباط والفشؿ والغيرة.

لمناطؽ الريفية التفرقة في المعاممة، ما بيف الأبناء كتفضيؿ الأكبر عمى ويلبحظ في بعض ا  
ف اختلبؼ معاممة كؿ مف الوالديف لمطفؿ مف حنو زائد عمى أحدىما  الأصغر، أو الذكر عمى الأنثى، وا 

إلى قسوة صارمة عمى الآخر أو تفضيؿ الذكر عمى الأنثى، مما لا شؾ فيو أف ىذا الإختلبؼ في 
عؿ الأطفاؿ يشعروف بعدـ الإحساس بالأمف ويتولد لدييـ الإحساس بالقمؽ، والاكتئاب وأخير المعاممة يج

 48في بعض الأحياف يؤدي إلى الانحراؼ بالسموؾ.
ونستخمص إلى أف ىذا الأسموب يتضمف التفضيؿ والمحاباة والتحيز وعدـ المساواة بيف الأبناء  

سر معاممة الابف فتعاممو معاممة تختمؼ عف معاممة جميعيـ في الرعاية والعناية بحيث تخطئ بعض الأ
البنت ما يولد الكراىية والحقد بينيـ وىذا مف شانو أف يؤدي إلى شخصية أنانية تعودت أف تأخذ دوف أف 

 تعطي، وتحب أف تستحوذ عمى كؿ شئ لنفسيا، حتى لو كاف عمى حساب الآخريف.

                                                           
 022.46، ص 2118دار المناهج، عمان، الأردن،  ،: الأسرة و تربٌة الطفلأٌمن سلٌمان مزاهرة

 020.47، ص مرجع سابق الذكرمنى محمد علً جاد: 

 021.48، ص مرجع سابق الذكرنفس ال: أٌمن سلٌمان مزاهرة
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 .أسموب الرفض)النبذ(:6.2.5
ويتمثؿ في الرفض الوالدي لمطفؿ رفضا صريحا أو ضمنيا، مع تركو دوف إثابة عمى السموؾ   

المرغوب، أو لوـ وتوجيو ومحاسبة عمى السموؾ غير المرغوب فيو، وكذا عدـ المبالاة بإشباع حاجات 
تقدير الطفؿ، أو عدـ الاىتماـ بوجوده وكيانو الشخصي والاجتماعي بشكؿ ييدد مشاعر الأمف السوية و 

 49الذات عنده.
أسموب الرفض يعد مف الأساليب اللبسوية في تنشئة الأبناء، حيث  نستنتج مما سبؽ ذكره أف  

يستخدـ الوالداف أو احدىما أساليب تنطوي عمى كراىية الابف وعدـ إشباع احتياجاتو الاجتماعية مف 
ذلالو بصور متعددة كالنقد أو السخرية أو الذـ أم أقرانو، مما يؤثر عمى شخصياتيـ  اـالحناف والدؼء وا 

 خاصة في المراحؿ الأولى مف الحياة.

 .الأساليب المتذبذبة:3.5
تعتبر ىذه الأساليب مف أشد الأنماط خطورة عمى طفؿ، وعمى صحتو النفسية ويتضمف التقمب   

رجح بيف الثواب في المعاممة بيف الميف والشدة، يثاب مرة عمى العمؿ ويعاقب عميو في مرة أخرى وىذا التأ
والعقاب، وبيف المدح والذـ، وبيف الميف والقسوة، يجعؿ الطفؿ في حيرة مف أمره، دائـ القمؽ غير مستقر 

 ويترتب عمى ىذا الأسموب شخصية متقمبة.
وتعتبر كذلؾ مف أكثر الاتجاىات الوالدية سمبية، وقد تؤدي إلى الانحراؼ وسوء التوافؽ لاف  

 الطفؿ لا يمكف لو أف يتمثؿ منظومة القيـ التي تحمميا تمؾ الاتجاىات.
 .إدراؾ الطفؿ أف والديو كثيرا ما يعدانو بتحقيؽ مطالبو ولكنيما لا يفياف بما وعداه 
 يف فوجيات النظر تختمؼ بيف الوالديف في معاممة ابنيما فقد يتخذ الأب اللبتوازف في سمطة الوالد

 أسموب الشدة والصرامة، بينما تتخذ الأـ أسموب الميف والتدليؿ.
  التناقض في استخداـ الوالديف لأساليب العقاب والثواب، أي أف نفس السموؾ الذي يثاب عميو

 الابف ىذه المرة يعاقب عميو مرة أخرى.
 فؿ أف والديو يمنعانو مف القياـ بعمؿ يرغب فيو في بعض الأحياف ويسمحاف لو بالقياـ إدراؾ الط

بنفس العمؿ أحيانا أخرى، كما أنيما أحياننا يصدراف إليو الأوامر لمقياـ بعمؿ ما ثـ ينسياف ما 
 صدر عنيما مف أوامر بعد ذلؾ بقميؿ.

                                                           
 15.49 11، ص ص، 2111، دار قباء، القاهرة، : سٌكولوجٌة العلاقات الأسرٌةمحمد بٌومً أحمد خلٌل
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 50يد مف غير أف يأتي فعلب سيء.إدراؾ الطفؿ بأف والديو ييددانو ويتوعدانو بالعقاب الشد 
أسموب التذبذب يتمثؿ في حيرة الوالديف أو احدىما لاستخداـ أساليب  أف نستنتج مما سبؽ ذكره

الثواب أو العقاب فقد يثاب الابف عمى نفس السموؾ، وقد يعاقب عميو مرة أخرى، وقد يصؿ التذبذب 
ى توقع رد فعؿ والديو إزاء سموكو كما يدرؾ الوالدي إلى درجة التناقض بحيث يصبح الفرد غير قادر عم

 أف معاممتيا عمى المزاج الشخصي، وليس ىناؾ سموؾ ثابت نحوه.
أساليب المعاممة الوالدية متعددة ومتنوعة بعضيا تتسـ بالديمقراطية  وفي الأخير نستطيع القوؿ أف

عمى الاستقلبلية في تدبير  وبتقبؿ سموؾ الأبناء وتصرفاتيـ وتوفير العطؼ والحناف والدؼء، وتشجعييـ
شؤونيـ وتصرفاتيـ دوف الإعتماد عمى الآخريف، في حيف تتصؼ بعض الأسر بالإسراؼ في التدليؿ 
والإذعاف لمطالب الأبناء، أو الإسراؼ في استخداـ أسموب التسمط والقسوة والصرامة والشدة مف ناحية 

ة والخوؼ الزائدة، وعدـ توخي المساواة والعدؿ والتذبذب بيف الشدة والميف مف ناحية أخرى، وفرض الحماي
 في التنشئة، أو التفاىـ، مما قد يؤدي إلى ظيور بعض السموكات غير المرغوب فييا كالسموؾ العدواني.

 :في المجتمعمعاملات التربوية .بعض ال6
الأطفاؿ ىـ زينة الحياة الدنيا، يولدوف كصفحة بيضاء، وعمى الآباء والمربيف مسؤولية مؿء ىذه   

الصفحة بالعقيدة الصحيحة، والأفكار الإسلبمية، التي تؤىميـ ليكونوا شبابا ذوي إنتاجية فعالة في 
ليكمؿ  -إف شاء ا﵀ -المجتمع، وسببا مف أسباب رقيو وتقدمو، فيـ نواة المجتمع الذي سوؼ يأتي بعدنا

 مسيرة الاستخلبؼ في الأرض.
ةٌ غِلَاظٌ ﴿ يَا أَيُّيَا الَّذِينَ آمَنُوا قُوا أَنفُسَكُمْ وَأَىْمِيكُمْ نَاراً وَقُودُىَا النَّاسُ وَالْحِجَارَةُ عَمَيْيَا مَلَائِكَ لقولو تعالى: 

ولأىمية مرحمة الطفولة في غرس العقيدة  51يُؤْمَرُونَ ﴾ شِدَادٌ لَا يَعْصُونَ المَّوَ مَا أَمَرَىُمْ وَيَفْعَمُونَ مَا
والعبادة والعمـ والصحة وغير ذلؾ في الطفؿ، تعددت أساليب المعاممة الوالدية في إطارىا الذي يحدده 

 يمي: الديف الإسلبمي الحنيؼ فنجد منيا ما

 .أسموب القصة:1.6

                                                           
الرفض(كما ٌدركها الأبناء وعلاقتها بالسلوك التوكٌدي لدى تلامٌذ التعلٌم -الوالدٌة)التقبل: أسالٌب المعاملة أحمد فرحات50

، مذكرة ماجستٌر فً علم النفس، جامعة مولود معمري تٌزي وزو، كلٌة الآداب و العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة، قسم علم الثانوي

 .11، ص 2100/2102النفس و علوم التربٌة و الارطوفونٌا، الجزائر،

 2.51الاٌة رقم  .سورة التحرٌم
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يؤثر في الأبناء والطلبب أيما تأثير،  مف أجمؿ الأساليب التربوية وأجذبيا الأسموب القصصي وىو
تثبيتا لمرسوؿ الكريـ والمربي العظيـ محمد صؿ ا﵀ عميو وسمـ  والقراف ممئ بالقصص وقد نزؿ معظميا

 52وتعميما وتوجييا لأمتو مف بعده، ولأخذ العظة والعبرة منيا.
 

لمقصص مف باب  ويجب عمى المربي: أف يستنبط مف ىذه القصص العبر والعظات ولا يكوف سرده
التسمية وقضاء الوقت دونما فائدة تذكر، ويبعث رسائؿ تربوية مف خلبليا، ىدفو مف ذلؾ التربية وتعديؿ 

 السموؾ.
ومف أساليب التربية في الإسلبـ أسموب عرض القصة، ذلؾ الأسموب التربوي الفاعؿ الذي يعرض 

شد الإنتباه، وتحؾ العواطؼ، وتوقظ حدثا مف الأحداث، لو بداية ونياية، تتخممو مواقؼ وحمقات ت
الحس، فما يكاد ينتيي موقؼ مف مواقؼ ىذا الحدث، أو حمقة مف حمقاتو، إلا والنفس تتميؼ إلى 
معرفة النتيجة، فتأخذ النفس مف كؿ موقؼ عبرة، ومف كؿ حمقة ذكرى، قبؿ أف تخرج مف القصة 

 بكامميا بالعبرة والعظة التي 
 سيقت القصة مف أجميا.

لقصة التي ترد في القراف الكريـ أو في السنة النبوية المطيرة، ليا أثرىا البالغ في تربية النفس، إف ا
وحمميا عمى الخير، لكونيا ترد في ىذيف المصدريف لمتشريع الذي يقصد منو سعادة البشرية في 

 53دنياىا وأخراىا.
في الأبناء بحيث يقوـ المربي ومف ىذا نستنتج أف القصة مف الأساليب التربوية الأكثر تأثيرا   

بستعرض قصة عمى مسامع أبنائو، ويجب أف تكوف ىذه القصة ليا معاني وعبر ترسخ المبادئ والقيـ 
 الجميمة في نفوس الأبناء.

 الترىيب:.أسموب الترغيب و 2.6
مف أساليب تربية الطفؿ أسموب ترغيبو في كؿ ما ىو خير، وترىيبو مف كؿ ما يزعجو ويضايقو،   

ريقة ىادئة تتصؼ بالمرونة والصبر، وينبغي أف يرسخ في ذىف الطفؿ أف السموؾ الطيب نتائجو طيبة، بط
 وأما السموؾ الشرير فنتائجو شريرة.

                                                           
: الأسالٌب التربوٌة النبوٌة المتبعة فً التوجٌه و تعدٌل السلوك و كٌفٌة تفعٌلها مع طلاب فوزانٌن مبٌرٌك حماد الصعٌدي52

ربٌة الإسلامٌة المقارنة، ، مذكرة ماجستٌر فً التربٌة الإسلامٌة المقارنة، جامعة أم القرى، كلٌة التربٌة، قسم التالمرحلة الثانوٌة بنٌن

 .051، ص 2118المملكة العربٌة السعودٌة، 
 .055، صمرجع سابق الذكر: فوزانٌن مبٌرٌك حماد الصعٌدي53
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ويعد أسموب الترغيب والترىيب مف أىـ الأساليب التربوية وأبعدىا أثر لكونو يتمشى مع ما فطر   
ا﵀ عميو الإنساف مف الرغبة في المذة والنعيـ والرفاىية وحسف البقاء والرىبة مف الألـ والشقاء وسوء 

رغيب إيجابي، باقي المصير، فالنفس ميالة جدا للؤوؿ خوافة مف الثاني ومف المعروؼ أف أسموب الت
الأثر، دائـ التأثير، يثير في الإنساف الرغبة الداخمية ويخاطب وجدانو ومشاعره وقمبو، بينما أسموب 

 الخوؼ الترىيب سمبي،لأنو يعتمد عمى
وىو آني يزوؿ بزواؿ المؤثر، ولابد مف مراعاة الحكمة والإعتداؿ في استخداـ أسموب الترغيب والترىيب، 

ترغيب إلى المخادعة أو الخنوع، ولا يؤدي الترىيب إلى الخوؼ أو الضعؼ أو بحيث لا يؤدي ال
 54الاستسلبـ.

سبؽ ذكره نستنتج أف أسموب الترغيب والترىيب مف أىـ الأساليب التربوي وأبعدىا أثرا،  ومف ما  
 بحيث يرغب المربي إبنو فيما ىو خير وصلبح لو وترىيبو فيما ىو شر وضر لو بأسموب ىادئ وسمس.

 .التربية بالملاحظة:3.6
تعد ىذه التربية أساسا جسده النبي صؿ ا﵀ عميو وسمـ في ملبحظتو لأفراد المجتمع تمؾ   

الملبحظة التي يعقبيا التوجيو الرشيد، والمقصود بالتربية بالملبحظة ملبحقة الولد وملبزمتو في التكويف 
نفسي والاجتماعي، والسؤاؿ المستمر عف وضعو ، ومراقبتو وملبحظتو في الإعداد ال والأخلبقي العقيدي

وحالو في تربيتو الجسمية وتحصيمو العممي، وىذا يعني أف الملبحظة لابد أف تكوف شاممة لجميع جوانب 
 الشخصية.
ويحب الحذر مف أف تتحوؿ الملبحظة إلى تجسس، فمف الخطأ أف فتش غرفة الولد المميز   

ونحاسبو عمى ىفوة نجدىا، لأنو لف يثؽ بعد ذلؾ بالمربي، وسيشعر أنو شخص غير موثوؽ بو، وقد يمجأ 
ـ في إلى إخفاء كثير مف الأشياء عند أصدقائو أو معارفو، ولـ يكف ىذا ىدى النبي صؿ ا﵀ عميو وسم

 تربية لأبنائو وأصحابو.
كما ينبغي الحذر مف التضييؽ عمى الولد ومراقبتو في كؿ مكاف و زماف، لأف الطفؿ وبخاصة   

المميز يجب أف تثؽ بو وتعتمد عميو، ويجب أف يكوف رقيبا عمى نفسو، ومسؤولا عف تصرفاتو، بعيدا عف 
ربية بالملبحظة يجد المربي الأخطاء والتقصير، الرقابة المربي، فتتاح لو تمؾ الفرصة باعتداؿ وعند الت

وعندىا لابد مف المدارة التي تحقؽ المطموب دوف إثارة أو إساءة إلى الطفؿ، والمداراة ىي الرفؽ في 
التعميـ وفي الأمر والنيي، بؿ إف التجاىؿ أحيانا يعد الأسموب الأمثؿ في مواجية تصرفات الطفؿ التي 

                                                           
، وزارة الشؤون الإسلامٌة والأوقات والدعوة والإرشاد، مجلة الدراسات : أسس تربٌة الطفل فً الإسلامسعٌفان مصطفى عاٌد54

 .12، ص 2111إسلامٌة،السعودٌة،
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عندما يكوف عمر الطفؿ بيف السنة والنصؼ والسنة الثالثة، حيث يميؿ إلى يستفز بيا المربي، وبخاصة 
جذب الإنتباه واستفزاز الوالديف والإخواة، فلب بد عندىا مف التجاىؿ، لأف إثارة الضجة قد تؤدي إلى تشبثو 

 55نفسية.بذلؾ الخطأ، كما انو لابد مف التسامح أحيانا، لأف المحاسبة الشديدة ليا أضرارىا التربوية وال
لعقيدي ومراقبتو في انستنتج أف التربية بالملبحظة تعتد عمى ملبزمة الطفؿ في تكوينو الأخلبقي و  

الإعداد النفسي والاجتماعي، شريطة أف لا تتحوؿ ىذه الملبحظة إلى تجسس، بؿ تكوف بأسموب ايجابي 
 متوازف يعود بالنفع عمى تربية الطفؿ.

 .أسموب القدوة:4.6
دورىا في ىذا الأسموب فتحيط الأمور، ويأتي دور الأذف في المرحمة الثانية، فقد في تأخذ العيف   

الروايات أف مسألة تعميـ الوضوء أوؿ ما طرحت، عندما قاـ جبريؿ بإسباغ الوضوء عمميا أماـ النبي صؿ 
عميو ا﵀ عميو وسمـ وشاىدىا النبي صؿ ا﵀ عميو وسمـ بعينو وتعمميا وعمؿ بيا، وقاؿ صؿ ا﵀ 

فتقديـ القدوة يعينا عمى غرس المبادئ العممية والعممية والدينية )صموا كما رأيتموني أصمي(وسمـ
 56والاجتماعية...وغيرىا، في ذىف

ف حس التقميد قوي جدا عند الأطفاؿ.  الطفؿ بكؿ يسر وسيولة، ودفعيـ إلى العمؿ بيا لاسيما وا 

القدوة مثالا كاملب في الأخلبؽ والسموؾ الذي يقر الديف المسألة اليامة في ىذا المجاؿ ىي أف يكوف  -
ف أدنى خطأ، أو إىماؿ يؤدي إلى انعكاسات تربوية وخيمة  صحتو، وا 

والجانب الإيجابي الأخر في القضية ىو أف تقميد الطفؿ لا يصدر عف وعي دائما، بؿ يكوف مصدره  -
راعاة الدقة الكاممة، وخاصة في أمور اللبشعور أحيانا، وليذا يجب عند طرح القدوة، أو الأسوة م

 57كالصلبة، وتعميـ المفاىيـ الدينية والتزاـ العدالة، وتشخيص الحؽ، والدفاع عنو 
 وحب الخير، والإحساف، وتقديـ الإعانات السخية لممعوزيف، وممارسة السموكية الاجتماعية الإسلبمية.

لآباء ويقمدىا أبنائيـ لذا يجب أف تتصؼ أف القدوة ىي تقميد التصرفات التي يقوـ بيا ا نستخمص 
 تصرفات الآباء بالنضج والحكمة والرزانة وخير قدوة ىو سيدنا محمد صؿ ا﵀ عميو وسمـ.

 .أسموب الموعظة:5.6

                                                           
وزارة الشؤون الإسلامٌة والأوقاف والدعوة والإرشاد، مجلة الدراسات إسلامٌة،  كٌف تربً ولدك،لٌلى بنت عبدالرحمن الجربٌة: 55

 .12،ص 2111السعودٌة،

01856، ص  0885، مكتبة فخراوي، البحرٌن، : تربٌة الطفل دٌنٌا و أخلاقٌاعلً القائمً
 

01857، ص  مرجع سابق الذكر: علً القائمً
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مف أىـ وسائؿ التأثير في تكويف المسمـ التربية بالوعظ، حيث أنيا تذكره بالنصيحة والنصيحة ذا   
بعاده عف رذائؿ الأخلبؽ وحيث أف نفس عمى استعداد لمتأثر بما يمقى إلييا مف  أثر في رفعة الإنساف وا 

ف يكف بجانب الموعظة القدوة ي كوف التأثير ضعيؼ أما إذا الكلبـ وىذا الإستعداد مؤقت يمزمو التكرار، وا 
أصبح ىناؾ دمج كاف التأثير بالغ، القراف الكريـ كمو موعظة لممتقيف وقد استخدـ ىذا الأسموب في القراف 
بشكؿ كبير حيث يرتبط بالأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر، وعمى الوالديف أف يتمثلب ليذا الأسموب في 

 58يقولا مالا يفاعلب. كونيما قدوة وينيي عف خمؽ ولا يأتي بو ولا

ثارة الوجداف لديو  ونستنتج أف   لأف النفس فييا أسموب الوعظ لو بالغ الأثر عمى تربية طفؿ وا 
استعداد لمتأثر بما يُمقى إلييا، والموعظة تدفع الطفؿ إلى العمؿ المرغب فيو، ولكف يجب أف يَحْذَر المربي 

أثير الموعظة مؤقت فيحسف تكرارىا مع تباعد مف كثرة الوعظ ويراعي الطفؿ حتى لا يمؿّ، ولأف ت
 .الأوقات

وفي الأخير يمكف أف نقوؿ أف التربية الإسلبمية تعتبر القراف الكريـ والسنة النبوية المطيرة   
مرجعيا الأساسي الذي تجد فيو التوجييات والإرشادات في عممية تقويـ السموؾ الإنساني والتربية، وكذلؾ 

لناجحة للؤجياؿ عمى تستنبط مف ىذا التراث العظيـ الأساليب والطرؽ التي تضمف التربية الصحيحة ا
الديف والأخلبؽ الحسنة، ومنيا: أسموب القدوة القصة ، الموعظة ، الملبحظة، الترغيب والترىيب...وغيرىا 

 مف الأساليب التي تـ عرضيا، فكميا تصنع لنا منيجا سميما في تربية الأبناء عمى أسس صحيحة.

 .العوامل المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية:7

اليب المعاممة الوالدية تختمؼ مف أسرة لأسرة، ومف مجتمع لمجتمع، وىذا تبعا لمعوامؿ التي إف أس  
 تؤثر فييا)المعاممة الوالدية( والتي تمعب دورا ىاما في تربية الطفؿ ومف بيف ىذه العوامؿ نجد:

 .أثر حجم الأسرة:1.7

باء والأبناء، فقد يكوف عدد الأبناء تتأثر المعاممة الوالدية بعدد أفراد الأسرة، فعادة تتكوف مف الآ 
أطفاؿ فأكثر(، ففي ىذه الحالة تكوف الأسرة كبيرة، وفي بعض الحالات الأخرى تكوف الأسرة كبيرة 6كبير)

 لوجود أفراد آخريف مثؿ: الجد، الجدة، العـ أو الخاؿ.

                                                           
مجلة  أسالٌب تدرٌس التربٌة الإسلامٌة الشائعة التً ٌستخدمها معلمو التربٌة الإسلامٌة فً المرحلة الأساسٌة،شرٌف حماد: 58

 .500، ص 2111الجامعة الإسلامٌة)سلسلة الدراسات الإنسانٌة(، المجلد الثانً عشر، العدد الثانً، غزة، فلسطٌن، 



 

42 
 

ملة الوالدٌةالفصل الثانً                                                                                             الأسرة وأسالٌب المعا  

بأمور كؿ الأطفاؿ،  ففي الأسرة الكبيرة العدد تتسـ المعاممة بالإىماؿ لأنو يصعب عمييـ الاىتماـ  
ويصعب استخداـ أسموب الضبط الذي يعتمد عمى الإستقراء لتفسير أمور الحياة المختمفة للؤبناء، بؿ 

يصعب عمييـ حثيـ عمى السموؾ المقبوؿ اجتماعيا وىنا نفرض القيود الصارمة، فيزداد التسمط والسيطرة 
ف المساندة الإنفعالية مف الآباء لأطفاليـ تقؿ وتنعدـ في الأسر الكبيرة وقد تبيف أيضا مف الدراسات  وا 

أخرى أجريت في ىذا الصدد أف أبناء الأسر كبيرة الحجـ يتمتعوف بالاستقلبلية أي الإعتماد عمى النفس 
والتوافؽ مع ظروؼ حياتيـ بما تحتويو مف صعوبات، بينما تتسـ المعاممة الوالدية في الأسرة صغيرة 

الآباء والأبناء، وبتقديـ المساندة الانفعالية والحب، حيث يسود أسموب الضبط  الحجـ بالتعاوف المتبادؿ بيف
المعتدؿ في النظاـ المعقوؿ، وتتوافر الفرص الحسنة لتكويف العادات الانفعالية والاجتماعية التي تفيد 

 59الطفؿ في حياتو.

وىنا نستنتج أف حجـ الأسرة يؤثر عمى أساليب المعاممة الوالدية ففي الأسرة الكبيرة) عدد الأفراد   
كبير( ىنا يكوف مف الصعب التحكـ في سموكات الأبناء وضبطيا بينما في الأسرة الصغيرة يكوف التحكـ 

 في تربية الأبناء أكثر قدرة عمى التحكـ في سموكاتيـ.

 

 

 ادي لموالدين:.المستوى الإقتص2.7

إف الوضع الاقتصادي السائد في المجتمع يؤثر في تنشئة أفراده، لأف التأثر بالاقتصاد والنظاـ   
الاقتصادي في المجتمع يتحكـ في العممية التربوية، وطريقة الإنتاج والسيطرة ىذه الطريقة تفرض أساليب 

ذي يعتمد عمى الإنتاج مف معاممة والدية معينة لأفراد ذلؾ المجتمع، فالتنشئة في المجتمع الزراعي وال
الذي يعتمد  الصناعي المجتمع بأىميا، وكذلؾ والإرتباط بيا يفرض أساليب معاممة خاصة الأرض
وتتناسب مع متطمبات صناعتو،وتختمؼ  بطريقة تخدـ إنتاجيةعمى صناعة معينة ينشئ أفراده  اقتصاده

 الوالدية المتبعة أساليب المعاممة

ادي عف أساليب المتبعة في أي مستوى أخر، فنجد أف الأسرة ذات في كؿ مستوى إجتماعي واقتص
المستوى الاقتصادي المرتفع تتطمع لأف يحصؿ أطفاليا عمى مراكز اجتماعية عالية، وليذا يعامموف 

                                                           
 12.59، ص مرجع سابق الذكر: أحمد فرحات 



 

43 
 

ملة الوالدٌةالفصل الثانً                                                                                             الأسرة وأسالٌب المعا  

أبنائيـ بذكاء يكفي لتفادي المشاكؿ السموكية التي يتعرض ليا الأطفاؿ، ويوفروف الوقت للبىتماـ بتنمية 
ف النتيجة أف يصؿ الفرد إلى درجة كبيرة مف النضج المبكر والتحرر والإستقلبؿ أما أسر قدراتيـ فتكو 

المستوى الإقتصادي المتوسط فتتميز بمعاممة طيبة لأبنائيا ونظاـ رقابة خاؿ مف الصرامة، ويستخدموف 
مطفؿ والسموكية ل أسموب الحرماف الذي يعتمد عمى التأنيب وىذا قد يولد بعض المشكلبت النفسية

 منخفض فيـ  والعدواف،بينما الأسر ذات مستوى إقتصادي

ميلب لإستخداـ العقاب الشديد والإىماؿ ولا يقضوف أوقات مع أطفاليـ ويتصرفوف مع أبنائيـ عمى أكثر 
 60أساس أفراد بالغيف مما يجعؿ الطفؿ يشعر بأنو غير مرغوب فيو ومرفوض في أسرتو.

نستنتج أف المستوى الاقتصادي يؤثر عمى أساليب المعاممة الوالدية بحيث نجد الأسر ذات   
مستوى اقتصادي عالي تتطمع إلى أف يحصؿ أبنائيا عمى مراكز اجتماعية عميا لذا يتعامموف مع أطفاليـ 

ة خالي مف بذكاء في حيف أف الأسر ذات مستوى اقتصادي متوسط تتميز بالمعاممة الطيبة ونظاـ الرقاب
صرامة، أما الأسر ذات مستوى اقتصادي ضعيؼ تميؿ إلى استخداـ أسموب العقاب الشديد ويتعامموف مع 

 أطفاليـ عمى أساس أنيـ أفراد بالغيف.

 

 

 

 .المستوى الثقافي والاجتماعي لموالدين:3.7

ىناؾ ارتباط بيف درجة تعمـ الأبويف والأسموب المفضؿ في التربية، فالآباء الأميوف يميموف إلى   
استخداـ الشدة في تربية الأطفاؿ بينما الآباء المتعمموف يميموف إلى استخداـ التشجيع، والحاؿ كذلؾ 

 بالنسبة للؤميات.

وأف الثقافات المختمفة ليا أساليبيا المختمفة نستطيع القوؿ أف الثقافة تحدد ما يمقنو الآباء للؤبناء   
 في تربية الطفؿ.

                                                           
، ص 2102، مجلة أفاق العلمٌة، العدد الثامن، الجزائر، العوامل المؤثرة فً عملٌة التنشئة الاجتماعٌة و الأسرٌةربٌعة رمٌشً: 

50.60 
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تتأثر كذلؾ أساليب المعاممة الوالدية باختلبؼ الطبقات الاجتماعية، فالطبقة العميا تميؿ إلى تربية   
ة الأبناء بطريقة أكثر دفئا وحنانا وأكثر تفيما وقبولا، كما أنيف أقؿ تدخلب في شؤونيـ،وأما الطبقة المتوسط
ثارة قمقو عمى مركزه في  تستخدـ أسموب النصح والإرشاد الذي يستيدؼ إثارة الشعور بالذنب لدى الطفؿ وا 

 61الأسرة أو المجتمع الخارجي، بينما تستخدـ الطبقة الدنيا العقاب البدني أو التيديد بو.

وكيفية  نستخمص أف المستوى الثقافي لموالديف يؤثر مف حيث مدى إدراكيما لحاجات الطفؿ،  
إشباعيا، والأساليب التربوية المناسبة لمتعامؿ مع الطفؿ بالإضافة إلى الطبقة الاجتماعية التي تنتمي إلييا 
الأسرة ىي الأخرى تؤثر عمى أساليب المعاممة الوالدية فكمما كانت الطبقة الاجتماعية في مستوى أعمى 

 كانت تربية أنضج وأفضؿ.

 .العلاقات داخل الأسرة:4.7

إف العلبقات الاجتماعية السائدة بيف الوالديف، وبيف الآباء والأبناء ليا تأثير مباشر عمى أساليب   
المعاممة الوالدية للؤطفاؿ فضيؽ المساكف يضطر أفراد أسرة كاممة إلى المبيت في غرفة واحدة، ولا شؾ 

العلبقات داخؿ الأسرة  أف ذلؾ يؤثر تأثير واضحا عمى أساليب المعاممة الوالدية وأيضا عمى تفاعؿ
فالطفؿ يستمع منذ نعومة أظافره إلى الخلبفات الدائرة بيف الأب وألاـ وبيف الأخوة والأخوات وىذا ما يؤثر 

 62في نوع أسموب المعاممة الوالدية المتبع داخؿ الأسرة.

الأبناء كما أف العلبقة بيف الأخوة ببعضيـ البعض والتي تتوقؼ عمى نوع المعاممة التي يمقاىا  -
 إلى زيادة التعاوف فيما بينيـ، فالأب أدى مف الآباء، حيث انو كانت ىناؾ مساواة في المعاممة بيف الأبناء

 63إذا كاف يساوي بيف الذكر والأنثى وبيف الصغير والكبير ىنا تنشا علبقة محبة وتعاوف بيف الأخوة.

ليب المعاممة الوالدية، حيث أف نستنتج مما سبؽ ذكره أف العلبقة بيف الزوجيف تؤثر عمى أسا 
السعادة الزوجية تؤدي إلى تماسؾ الأسرة، مما يخمؽ جوا يساعد عمى نمو الطفؿ بطريقة متكاممة وأف 

 العلبقة بيف الأخوة ىي نابعة مف نوع أسموب المعاممة التي يتبعيا الوالديف مع أبنائيـ.

 .جنس الطفل:5.7

                                                           
، مذكرة ماجستٌر فً علم النفس التربوي، جامعة باجً مختار، كلٌة الأدب الإستراتٌجٌة الأسرٌة التربوٌة للمتفوقٌنهمٌلة شادٌة: 61

 .10، ص 2101/2100نسانٌة والاجتماعٌة، قسم علم النفس، الجزائر، والعلوم الإ
، 08، مجلة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، العددالتنشئة الاجتماعٌة فً الأسرة الجزائرٌة الخصائص والوظائفرشٌد طبال: 62

 .215 211، ص ص، 2115الجزائر،
 .215، ص مرجع سابق الذكررشٌد طبال: 63
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عندما يفضؿ الوالديف جنسا عمى أخر، فاف ذلؾ ينعكس عمى سموكيما نحو الطفؿ، وينعكس ذلؾ   
بدوره عمى نمو الطفؿ، وقد يختمؼ السموؾ الأبوي باختلبؼ جنس الولد، حيث وجد أف الوالديف يتحدثاف 

مف الذكور، مع أبنائيـ الذكور أكثر مف الإناث، حيث تأخذ الإناث في بعض مناطؽ المجتمع مكانة أقؿ 
وحصة أقؿ مف الحب والرعاية، بينما في بيئات أخرى مف ضمف المجتمع نجد أنيف يتمتعف بحرية 

الدراسة، والعمؿ والمشاركة في كافة مجالات الحياة، لأف البيئة عموما والمعايير الاجتماعية ىي التي 
 64ذكور والإناث.تؤثر عمى الوالديف، وتعطي إستراتيجية عامة لتعامميـ مع أبنائيـ مف ال

ونستنتج ىنا أف جنس الطفؿ سواء كاف أنثى وذكر يفرض نوع أسموب معاممة معينة وذلؾ لأننا  
 نجد بعض الأسر تمييز بيف جنس الذكر والأنثى في تقديـ الرعاية والحناف والمحبة.

 .مستوى الالتزام الديني والخمقي للأبوين:6.7

وجيف ونجاحيما في أداء واجبييما التربوي تجاه إف الأخلبؽ عنصر أساس ومعيار صلبح الز   
الأبناء، وما مف شؾ في أف التديف عامؿ إيجاب في الألفة والانسجاـ والتآزر والتساند، باعتباره إيمانا 

بمثؿ، وقيـ في الحياة، ليس مف بينيا الماؿ والجاه وعرض الدنيا بؿ في مقدمتيا الإنسانية في المعاممة، 
، وتقدير الإنساف لذاتو، واستيفاء الإخاء في ا﵀، والمقصود ىنا التزاـ الأبويف بفيميـ والتيذيب في السموؾ

العممي لآدابو وأحكامو مع الالتزاـ الكامؿ بمنيج الشريعة ومبادئيا بما 65الحقيقي للئسلبـ ثـ التطبيؽ
 66ينعكس إيجابا عمى أخلبقيما وسموكيما وتربيتيما للؤبناء.

ونستخمص ىنا انو نجد الأسر المحافظة تميؿ إلى ترسيخ القيـ التديف والالتزاـ الأخلبقي والانتماء   
الحضاري في نفوس الأبناء ويحرصوف عمى تثقيفيـ ثقافة دينية في حيف نجد الأسر التي تميؿ إلى تقميد 

وؾ نابع مف الديف كؿ سموؾ جديد في الحياة الأسرية، تنشئ أطفاليا عمى نفسية التحرر مف كؿ سم
 والتقاليد والانتماء الحضاري.

في الأخير يمكننا القوؿ باف أساليب المعاممة الوالدية يتحكـ في نوعيا المتبع في التربية الأبناء   
العديد مف المؤثرات كحجـ الأسرة وطبيعة العلبقة داخؿ الأسرة وجنس الطفؿ وترتيبو ومستوى ثقافي 

                                                           
، مذكرة ماجستٌر فً أثر أسالٌب التنشئة الوالدٌة من وجهة نظر طلاب الدراسات العلٌا على مستوى طموحهم: غزل أحمد ٌونس64

 .21، ص 2101/2105الإرشاد النفسً، جامعة تشرٌن، كلٌة التربٌة، قسم الإرشاد النفسً، سورٌا، 
بناء من وجهة نظر طلاب الدراسات العلٌا فً أخطاء الأسرة الشائعة فً تربٌة الأمحمود خلٌل أبودف و سناء إبراهٌم أبودقة: 65

، مجلة الجامعة الإسلامٌة )سلسلة الدراسات الإنسانٌة( المجلد السادس عشر، العدد الثانً، غزة، الجامعة الإسلامٌة بغزة

 .221، ص 2110فلسطٌن،
 .221، ص مرجع سابق الذكرمحمود خلٌل أبودف و سناء إبراهٌم أبودقة: 66
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وغيرىا الكثير مف العوامؿ ،كميا تساىـ في إنتاج نوع أسموب معاممة متبع والاجتماعي والاقتصادي ...
 سواء كاف ديمقراطي أو تسمطي أو ما إلى ذلؾ مف أساليب المعاممة الوالدية.

 .أىم أساليب المعاممة الوالدية لتحقيق التفوق الدراسي:8

 .لا تحرج ذات ابنك:1.8

وأساليب الجرح عديدة، منيا استخداـ الإيذاء البدني لمطفؿ، عف طريؽ الضرب باليد أو العصا   
ضربا مبرحا..فالضرب المبرح الشديد مرفوض جممة وتفضيلب لكف الضرب كمبدأ تربوي، قد اختمؼ حولو 

ذا البعض كثير مف التربوييف، فالبعض يرفض الضرب تماما، والبعض الأخر يؤيده ولكف بشروط..فيرى ى
أف الضرب يحتمؿ أف يكوف"عمى اليد فقط"، بحيث لا يضرب الطفؿ عمى وجيو ولا عمى مؤخرتو ولا عمى 

رأسو..لماذا؟ حتى لا يتحوؿ التأديب إلى إىانة لا تأديب..وىذا البعض يرى أف الضرب يمكف أف 
ده آلمتو، ويشعر الولد أف مثلب أف ي بالألـ، فيشعر الوالد يكوف"عمى ظير اليد" أيضا، حتى يشعر الطرفاف

 أف  يده توجعت،ويرفض ىذا البعض

سنوات عمى الأكثر( بحيث 10-7يكوف التأديب بالضرب مستمرا، إنما يكوف إلى سف محددة فقط)سف
 67يتوقؼ بعدىا ىذا الأسموب تماما.

 

ولكف الرأي الشائع يرفض استخداـ الإيذاء البدني أو الضرب في التربية سواء أكاف باليد أـ   
بالعصا..فالضرب وسيمة عاجزة، فالتأديب الصحيح نفسيا لابد وأف يتحمى بالحكمة والصبر والحناف 

ب معنا اقتناعا وحبا والتوجيو السديد والتقويـ السميـ ويجب أف يتعمـ الطفؿ بمجرد النظرة والإيماءة، ويتجاو 
عجابا وليس خوفا وارتعادا مف عصا أو يد تؤذي فصحيح، التأديب ميـ لمغاية، ولكف بأي وسيمة  وا 

 68تؤدب؟.

نستخمص أنو يجب أف يختار الوالديف الطريقة المناسبة لمعاقبة الطفؿ في حالة تصرؼ بشكؿ   
 .دراسيئج تحصيمو الخاطئ، ولكف دوف تعنيفو وتجريحو لاف ذلؾ يؤثر بالسمب عمى نتا

 .الإىانة والتحقير:2.8
                                                           

12.67-، صسابق الذكر: مرجع ماٌكل نبٌل
 

 12.68-، ص: مرجع سابق الذكرماٌكل نبٌل
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قميؿ مف الآباء والأميات ىـ مف يحفظوف ألسنتيـ مع أبنائيـ فالأغمب يستخدـ أسماء الحيوانات   
ويشتـ أبناءه، ولف نتخيؿ كـ السمبيات التي تنتج عف الإىانة والتحقير والتفريؽ في المعاممة بيف الأبناء، 

قوؿ  كثيرة أو حتى ابني حركتو ب أو ابني شقي أوعتم الطفؿ كقوؿ: ابنيعاـ عمى  بمجرد إطلبؽ حكـ
 ابني ىادئ، والسبب

ىو عدـ الصبر مف خلبؿ الوالديف، بالإضافة إلى العصبية الزائدة عف حدىا ويجب عمى الآباء والأميات 
 69الطفؿ.أف يحترموا أولادىـ، ولابد أف يعطياه ثقة بنفسو ويشعراه بقدره، ويجب أف يحترما ذات 

نستخمص مما سبؽ أف الاىانة والتحقير والتبخيس يقمؿ مف قدر الطفؿ ويؤثر عميو ويشعره   
 بالإحباط مما يولد لديو شخصية ضعيفة مستسممة لا تصنع منو تمميذا متفوقا في دراستو.

 .مكافأة الطفل عمى السموك الحسن فقط:3.8

يخطأ الآباء والأميات حينما يكافئوف الطفؿ بعد القياـ بالسموؾ المرغوب فقط.. فيشعر بأنو لف   
يكوف محبوبا إلا حينما يقوف بالسموؾ الميذب..بينما يحتاج ىو إلى أف يشعر بالقبوؿ والحب بصرؼ 

أف  -حف المربيفن-النظر عف الإلتزاـ بقواعد وتعميمات الأبويف، ىما يحبانو لشخصو لا لسموكو ونعتقد
كممة"أحبؾ" لا مكاف لاستعماليا في قاموسنا مع عالـ الصغار إلا عندما يقوموا بعمؿ بطولي ينجح في 

مدرسي أو يطيعنا وينفذ ما  انتزاع آىات إعجابنا وعبارات الاستحساف..كأف ينجح في اختبار
 70نطمبو،وىذا"نصؼ حب"فالحب ليس مقايضة،

 

بدوف قيد أو شرط فأنا أحبؾ لأني أحبؾ، والحب ىو ىذه الحالة التي إنما ىو عطاء مستمر لمعواطؼ 
 71تصبح فييا سعادة شخص آخر ضرورية لؾ.

نستنتج انو ليس مف الجيد في التعامؿ مع الطفؿ أف نشجعو عمى سموكو الجيد فقط فاف ذلؾ  
محبوب سواء يشعر طفؿ وانو غير مرغوب فيو دونما أف يقوـ بسموؾ جيد، بؿ يجب أف نشعر طفؿ انو 

 أصاب أو اخطأ لكي يستطيع أف يستمر في نجاحو تحقيؽ النتائج المرغوب فييا.

                                                           
 21.69، ص 2118، دار البداٌة، مصر، خطأ وأسلوب مرفوضا فً تربٌة الأطفال وأسبابها وكٌفٌة علاجها 52ٌاسر نصر: 

، ص 2102القاهرة، ، دار أجٌال لنشروا لتوزٌع، .أخطاء تربوٌة ٌقع فٌها الآباء والأمهات: أبً أرجوك..لا تفعل هذاسٌد حامد

20.70
 

 20.71، ص : مرجع سابق الذكرسٌد حامد
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 .التناقض والازدواجية من قيمة إلى أخرى أو من موقف تربوي لموقف أخرى:4.8

يكوف عف ىذا  إف كؿ أب يتكمـ عمى الأخلبؽ والقيـ والمثؿ واليدوء وكذا وكذا وىو أبعد ما  
ألا وىو التناقض والازدواجية مف قيمة إلى أخر أو مف موقؼ تربوي لموقؼ أخر  السموؾ، وىذا الأسموب

يؤثر عمى تفكير الطفؿ حيث يحدث عنده نوعا مف الاختلبط والتشتت، فمثلب الطفؿ الذي يبمغ مف 
سنوات نجده يسير مع أبيو وأمو بالميؿ ليشاىد التمفاز، وىذا خطأ آخر وىو أف الطفؿ يسير  6أو5العمر
 الآف متأخر لكننا لف نتحدث عنولوقت 

نما نتحدث عف التصرؼ الذي سيفعمو كؿ مف الوالديف عندما يعرض فيمـ فتقوؿ الأـ لأبنيا:"قـ لتناـ يا  وا 
حبيبي لأف ىذا الفيمـ لمكبار فقط" أو عندما يأتي مشيد غير لائؽ فتطمب الأـ مف ابنيا أف يغمؽ عينيو 

 نيا ىي والأب يشاىداف ما يمنعاف ابنيما عنو : حتى لا يرى ىذا لأف ىذا عيب في حيف أ

 فكيؼ ليذا الابف أف يميز بيف الصحيح والخاطئ؟-

 72لماذا حرـ مف شئ في حيف أبوه وأمو يفعلبنو؟-

نستنتج مما سبؽ ذكره انو مف الخطأ الفادح أف نمنع الطفؿ عف تصرؼ ما ويقوـ بو الأبويف فينا  
تطيع أف يفرؽ بيف ما ىو صحيح وخاطئ وىذا يعود بسمب في الطفؿ يجد نفسو في حيرة شديد ولا يس

 تكويف شخصيتو.

 .إىمال تعويد الطفل عمى القراءة:5.8

القراءة ىي البوابة الأولى لمدخوؿ إلى مدائف العمـ و المعرفة، والسبيؿ إلى التقدـ والرقي، وىي منيج      
 73الإسلبـ..ورغـ ذلؾ تتدنى مستوياتيا في مجتمعاتنا. أمة

ذا كنا نريد التقدـ فلب سبيؿ إلا بالعودة إلى القراءة..و البداية يمكف أف تكوف مع الطفؿ، فالقراءة   وا 
ف أىممت استثقميا في كبره، والأب والأـ قادراف عمى  عادة إف مارسيا الطفؿ في صغره شب عمى حبيا، وا 

لضروري وجود مكتبة داخؿ تشجيع طفميما عمى القراءة بشراء القصص الجميمة وقراءتيا لو كذلؾ مف ا
البيت، تقع عمييا عيف الطفؿ منذ يرى الدنيا، والأىـ أف يرى والديو ينيلبف مف عمميا، فالطفؿ يحب تقميد 
الكبار، فإذا كاف الكتاب رفيؽ للؤب وللؤـ اتخذه الصغير صديقا، ومف الأساليب المحببة إعطاء الطفؿ 

                                                           
 82.72ص  : مرجع سابق الذكر،ٌاسر نصر

010.73ص مرجع سابق الذكر، نفسال :سٌد حامد
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جاء فيو مف أفكار..فكؿ ما نريد معرفتو موجود في  مكافأة في حالة قراءة الكتاب، وتمخيص أىـ ما
 الكتب، وخير صديؽ لي ىو مف يقرضني كتابا.

 يمي: كذلؾ نجد مف أبرز الأخطاء للآباء في أساليب تربيتيـ لأبنائيـ ما 
  بداء الرأي، ميما بمغوا مف عدـ الاستماع لرأي الأبناء، وبالتالي غمطيـ حقيـ في النقاش والحوار وا 

ولذلؾ السموؾ أثره السيئ في بناء شخصية الأبناء في حيف أف الاستماع إلى رأييـ لاسيما العمر، 
 بعد سف التمييز ينمي عقوليـ ويفتؽ أذىانيـ مما يجعميـ واثقيف بأنفسيـ معتمديف عمييا.

  المبالغة في استخداـ العقاب في حؽ الأبناء، بمجرد ارتكاب خطأ ولو كاف بسيطا، دوف أف يسبؽ
رشادىـ ليـ، وقد يمجأ بعض الآباء إلى طرد ابنو مف المنزؿ، ليتخمص مف أذاه، ذلؾ تو  جيو وا 

وليستريح منو وما مف شؾ في أف إنزؿ العقاب بشدة وبصورة مستمرة في حؽ الأبناء، يؤدي بيـ إلى 
كثرة الانطواء أو الانسحاب عف معترؾ الحياة الاجتماعية، كما يورث لدييـ شعورا بالظمـ 

 د.والاضطيا
  غياب عنصر القدوة الحسنة في الأبويف، ويبرز ذلؾ مف خلبؿ التناقض بيف الأفعاؿ و الأقواؿ كأف

ينياىـ عف  يأمر الوالد أولاده بالصدؽ وىو يكذب، ويحثيـ عمى البر والصمة وىو قاطع لمرحـ أو
 74تعاطي 

الذين آمنوا لمَ يا أييا ﴿:السجائر وىو لا ينتيي عف ذلؾ، ويتعارض ذلؾ الفعؿ مع قولو تعالى
ويزداد الأمر سوءا حينما  75﴾(كبر مقتاً عند ا﵀ أنتقولوا ما لا تفعمون2تقولون ما لا تفعمون )

مشاىدة الأفلبـ الساقطة أو تعاطي الخمور، مما يجعميـ  -في حضرة أبنائيـ-يمارس بعض الآباء
 76قدوة سيئة في نظر الأبناء.

العديد مف المعاملبت الوالدية يجب مراعاتيا لي يحقؽ التفوؽ وفي الأخير نستطيع القوؿ أف ىنالؾ 
، وكذا الاستمرار فيو وىذا ما يقودنا لمقوؿ انو يجب عمى الوالديف تجنب الكثير مف التصرفات التي قد لا 
يولي ليا اىتماـ كبير والتي سبؽ ذكرىا وكذلؾ يجب تعزيز الكثير مف التصرفات لكي ترسخ في ذىف 

 الطفؿ.

 :ةالخلاص

                                                           
 010.74ص : مرجع سابق الذكر، سٌد حامد

 75(.2.2سورة الصف: الآٌة رقم )

 211.76ص  : مرجع سابق الذكر،محمود خلٌل أبودف وسناء إبراهٌم أبودقة
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يتضح لنا مما تـ عرضو في ىذا الفصؿ أف الأسرة ىي أولى المؤسسات الاجتماعية التي تتبنى 
تربية الطفؿ، ويبدو ىذا أكثر وضوحا مف خلبؿ أىميتيا بالنسبة لمفرد وكذلؾ بالنسبة لممجتمع ككؿ، وأف 

لا يمكنيا أف الأسرة الحديثة الآف وبكؿ ما تحتويو مف خصائص ومميزات إلا أف ليا خصائص ثابتة 
يخفى عمينا أف ليا العديد مف الوظائؼ فمنيا الوظيفة  تتغير سواء كانت الأسرة ممتدة أـ نووية، كما أنو لا

الاجتماعية والاقتصادية والتربوية والتعميمية...وغيرىا ما إلى ذلؾ مف الوظائؼ، أيضا أف لكؿ أسرة 
ليب المعاممة الوالدية ىي تمؾ الأساليب السموكية أساليب تعتمدىا في تربية أبنائيا تختمؼ عف لآخر فأسا

التي تمثؿ العممية التربوية والاجتماعية التي تنشأ بيف الوالديف والأبناء، فرعاية الأبناء لا تتوقؼ عمى 
تعميميـ الأكؿ ومختمؼ أساليب النظافة والآداب، فمموالديف الدور الفعاؿ في مستقبؿ الأبناء في مختمؼ 

فتفاعؿ الأبناء مع ىذه المعاممة لو اثر كبير عمى بناء شخصيتيـ، والذي يختمؼ مف فرد  مجالات الحياة،
 لآخر.

كما جاء في ىذا الفصؿ أيضا أف أساليب المعاممة الوالدية تتراوح مابيف الصرامة والتفتح وكذا 
جتماعي التذبذب، ويمكف اعتبارىا أيضا كعامؿ يتأثر بمجموعة مف العوامؿ الآخر منيا المستوى الا

والاقتصادي للؤسرة وكذلؾ العوامؿ الثقافية ومستوى التديف لموالديف، فإذا كاف ىذا التأثير ايجابيا تعمـ 
الطفؿ حرية التعبير واتخاذ القرارات داخؿ وخارج البيت، أما إذا كاف التأثير سمبيا انعكس ذلؾ عمى بناء 

ة متزنة لأبنائيـ، تجنب العديد مف الممارسات شخصية الطفؿ، لذلؾ كاف لزاما عمى الوالديف لبناء شخصي
ىماؿ عادة  الخاطئة تربويا عند تعامميـ مع أبنائيـ كالتناقض بيف ما يقولوف وما يفعموف، وا 

القراءة...وغيرىا مف المعاملبت التي مف شانيا أف تأثر عمى تربية الطفؿ وكذا عمى تفوقو الدراسي 
 ؿ الموالي.واستمرار فيو وىو ما سنتطرؽ لو في الفص
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 تمييد : 

مكاناتو في سبيؿ تحقيؽ التنمية يميز التربية الحديثة ىو تركيزىا عمى المتعمـ  ما  واستثمار قدراتو وا 
عف الثروات الطبيعية المختمفة، ولعؿ  تقؿ أىميتيا المنشودة، عمى اعتبار أف المتعمـ ثروة وطاقة بشرية لا

 المتعمميف المتفوقيف أكثر الشرائح حاجة للبستقطاب والاىتماـ.

الخطوات في ىذا المجاؿ ىو محاولة اكتشافيـ في ونظرا لأىمية ىذه الفئة يجب الاىتماـ بيـ، وأىـ 
مرحمة مبكرة والعناية بيـ دراسيا ىي عممية جوىرية تبنى أساسا مف الأسرة و بضبط مف طرؼ الوالديف 

يصاليـ عف طريؽ أساليب المعاممة الوالدية التي يمتزماف بيا في تنشئة أبنائيـ  إلى التفوؽ و النجاح. وا 

 مفيوم التفوق الدراسي:-2
 غة: ل .1.2

يقاؿ فقت فلبنا أي تغمبت عميو والشئ الفائؽ ىو الشئ الخاص والفريد مف نوعو والفائؽ تعني 
 البارز والمفضؿ عمى غيره وتفوؽ بمعنى ترفع.

وفاؽ الشخص قومو بمعنى فضميـ، ىذا في المغة العربية أما في المغة الانجميزية فتعنى كممة  
أي عمو المكانة وتعني كذلؾ الإلياـ superiorilty والبروز  surpassingnessالتفوؽ التعالي 

 Insration.77والإشراؼ

 .اصطلاحا:2.1

اختمفت التعريفات حوؿ مصطمح التفوؽ، ويرجع ذلؾ باختلبؼ الاتجاىات النظرية والخبرات العممية 
 لمذيف عرفوا التفوؽ.

السمات الأساسية، فيشير"رينزولي"إلى أف التفوؽ يعبر عف نفسو مف خلبؿ ثلبث مجموعات مف 
 78وىي: قدرات عامة فوؽ المتوسط، مستويات عالية مف الالتزاـ بالميمة)الدافعية( ومستويات عالية مف
الإبداعية،والمتفوقوف ىـ أولئؾ الذيف يمتمكوف أو لدييـ القدرة عمى تطوير ىذه التركيبة مف السمات 

 الإنساني. واستخداميا في أي مجاؿ قيـ للؤداء
                                                           

 .22،ص 2100، دار جرٌر للنشر و التوزٌع، عمان،اسس رعاٌة و تعلٌم الموهوبٌن و المتفوقٌنمحمد حسن قطنانً: 77

 .22،ص 2111، دار صفاء للنشر و التوزٌع، عمان، تربٌة الموهوبٌن و المتفوقٌنماجدة السٌد عبٌد:2
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ذا التعريؼ قد ركز عمى ثلبث نقاط أساسية لتفوؽ وىي: القدرات العقمية العالية الفوؽ ونلبحظ أف ى
 متوسطة ودافعية العالية لتمميذ وكذا القدرة العالية في الإبداع.

ويشير مصطمح التفوؽ إلى التمميذ الذي يصؿ في تحصيمو الدراسي إلى مستوى يضعو ضمف 
 79تمي إلييا.في المجموعة العميا التي ين %20إلى 15%

ويتبيف لنا مف خلبؿ ىذا التعريؼ إف تفوؽ يكوف بنأ عمى حصوؿ التمميذ عمى درجات عالية في 
 تحصيمو الدراسي مقارنة بإقرانو الذيف يدرسوف معو.

وأكد "جانييو" في تعريفو لتفوؽ انو يكوف في مجاؿ معيف ينتج عف قدرة الفرد عمى استغلبؿ 
تقاف الم حاطتو بمجموعة مف العوامؿ الشخصية والتي استعداداتو الفطرية وا  يارات المتعمقة بيذا المجاؿ وا 

تتمثؿ في سماتو الشخصية كالاستقلبؿ والثقة بالنفس والتفاعؿ الاجتماعي، وعوامؿ بيئية والتي ترتبط 
 80بالبيئة المحيطة )الأسرة، المدرسة، الأقراف(.

طرية العالية لمفرد وكذا العوامؿ البيئية وفي ىذا التعريؼ اقرف التفوؽ بكؿ مف الاستعدادات الف
 والاجتماعية وسمات الشخصية لمفرد المتفوؽ.

كذلؾ عرؼ التفوؽ عمى انو ىو وصوؿ الفرد إلى مستوى مرتفع مف الأداء في مجاؿ مف  
 81المجالات التي ليا علبقة بالتكويف العقمي لمفرد والتي تعترؼ بيا وتقرىا الجماعات التي يعيش بينيا.

ىذا التعريؼ تركزا عمى كؿ مف الأداء المرتفع والمتميز لمفرد وكذا تكويف العقمي لو في إطار  وفي
 مايقره أفراد الجماعة التي ينتمي إلييا واعتباره فردا متفوقا.

 التفوق: تحديد-3

يعكس الطرح السابؽ مدى حيرة المتخصصيف في المجالات التربوية، والتعميمية في تحديد التفوؽ  
 ، وقد اعتمد بعض الباحثيف عمى بعض المحكات لتعريؼ التفوؽ، و ىـ تمؾ المحكات ىي:وتعريفو

 محك الذكاء: .1.3

                                                           
 251.79،ص2112الدار المصرٌة اللبنانٌة، القاهرة، ، معجم المصطلحات التربوٌة و النفسٌةحسن شحاته و زٌنب النجار: 

،ص ص 2101،المكتبة العصرٌة ،مصر،نافذة على الموهبة و التفوق و الابداع -الذكاءات المتعددةسلٌمان عبد الواحد ٌوسف: 

008.000.80 
،دار الكتاب الابداعاسالٌب الكشف عن المبدعٌن و المتفوقٌن و تنمٌة التفكٌر و زٌد الهوٌدي و محمد جهاد جمل:81

 .255، ص 2112 الجامعً،العٌن،الامارات العربٌة المتحدة،



 

54 

التفوق الدراسً                                                                                                          الثالثالفصل   

نوريس، ، بيكر، تيرمان،ىولنجرثمف الباحثيف الذيف عرفوا التفوؽ عمى أساس نسبة الذكاء نجد:
 82دانيمسون، دنلاب، جودارد، لايكوك.

ولكف ىناؾ نقاشا واسعا دار حوؿ معامؿ الذكاء الذي يمكف اختياره لتحديد المتفوؽ عف غيره 
ستانفرد نقطة ذكاء بالنسبة لتلبميذ المدارس الابتدائية في حيف أف الباحث  140حدد+ تيرمانفالباحث 

راستو الطويمة نقطة بالنسبة لتلبميذ مرحمة التعميـ المتوسط، عندما اختار العينة لد 140حدد+ بينيو
نقطة ذكاء كحد أدنى لمتفوؽ في اختيار العينة لمدراسة التي  130(+1926)ىولنجرث الشييرة. واختارت 
 أماستانفردبينيو نقطة عمى اختيار  130أف معامؿ الذكاء ينبغي أف لايقؿ عف بالدوين قامت بيا، ويؤكد 

نقطة كحد أدنى لتحديد  120ذكاء قدره+فيو يرى أف ىذا فيو بعض المبالغة واقترح الاكتفاء بدنلاب 
 التفوؽ.

ولكنو مف الممكف أف يقوـ المعمـ في المدرسة مف خلبؿ اختبارات الذكاء الجمعية، واختبارات 
التحصيؿ المقننة في  التعرؼ عمى المتفوقيف بصورة مبدئية ثـ يقوـ الأخصائي في القياس النفسي 

الأخرى لانتقاء المتفوقيف منيـ عقميا كاختبارات الذكاء  الأخصائي النفسي المدرب بإجراءات اختبارات
الدافعية التي يتميز بيا  الفردية أو استخداـ قوائـ الملبحظة، أو التعرؼ عمى بعض السمات الانفعالية أو

 83المتفوؽ.

 :محك التفكير ألابتكاري. 2.2
لابتكاري لقياس القدرات أو التفكير ا اتجو الكثير مف التربوييف إلى استخداـ اختبارات الإبداع

أف ميارات الإبداع ضرورية في تحديد  الإبداعية ىي انسب المحكات لمتعرؼ عمى المتفوقيف، حيث أكدوا
 84التفوؽ.

كثمرة لمتفكير الابتكاري  يأتي أف التفوؽ في أي مجاؿ مف المجالات الحياة يقوـ ىذا المعيار عمى أساس
الذي يعتمد عمى القدرات الابتكارية ، ولقد طورت نظرية ثلبثية الجوانب لتحديد أنماط التفوؽ التي يتمتع 

 بيا التمميذ المتفوؽ ىي:
 وفي ىذا النمط يستطيع التمميذ المتفوؽ أف يحمؿ وينفذ المواقؼ. :التفوق التحميمي -

 وؽ معارفو ومياراتو في حؿ المشكلبت.وىنا يستخدـ المتف :التفوق العممي -

 وىنا يكتشؼ المتفوؽ ويبتكر أفكارا جديدة ووظائؼ جديدة للؤشياء. :التفوق الابتكاري -

                                                           
 015.82،ص 0888،دار المعرفة الجامعٌة،الاسكندرٌة،الصحة النفسٌة و التفوق الدراسًمحدت عبد الحمٌد عبد اللطٌف:

 20.83-08،ص ص.2102عمان،الاردن،،دار الفكر،1،طالموهبة و التفوقخلٌل عبد الرحمن المعاٌطة و محمد عبد السلام البولٌز:

 208.84ر،ص مرجع سابق الذكسلٌمان عبد الواحد ٌوسف:
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 ويعرؼ المتفوؽ في ضوء القدرة الابتكارية بأنو مف لديو قدرة عالية عمى التعامؿ مع الأفكار
 والتفكير الابتكاري ومستوى عاؿ مف القدرة الاجتماعية.

 يعتبر الشخص لديو الاستعداد التفوؽ إذا حصؿ عمى درجات عالية في الاختبارات الأصالةكما 
والطلبقة والمرونة "احد الاختبارات التي تكشؼ عف الابتكارية"،وعميو يعد المتفوؽ في القدرات الابتكارية 

لمكشؼ عف  تصمح وحدىا مف المعايير الجيدة في تقويـ استعدادات التلبميذ لمتفوؽ ظف ولكنيا لا
 85المتفوؽ.

 :محك التحصيل الدراسي.3.2

يعرؼ التحصيؿ الدراسي عمى انو مقدار ما يحصؿ عميو الطالب مف معمومات ومعارؼ أو ميارات 
معبرا عنيا بدرجات في الاختبار المعد بشكؿ يمكف مع قياس المستويات المحددة، ويتميز الاختبار 

 86بالصدؽ والثبات والموضوعية.

التحصيؿ والانجاز  ف الذيف عرفوا التفوؽ عمى أساسومف الباحثي
باسو،كونانتن،ديور،روثكارسون،لورين بوثمت،محمدنسيم رافت،عبد السلام الغفار،فيميب صابر نجد:

 87سيف،احمد عمي التركي،محمد عمي حسن.

حيث عرؼ باف التمميذ يكوف متفوقا في دراستو إذا حصؿ عمى مجموع درجات تؤىمو لاف يقع 
 88بع الأعمى في كؿ مف امتحاف النقؿ و تقديرات المدرسيف معا.ضمف الر 

والملبحظ أف ىذا التعرؼ يرمز عمى محكي التحصيؿ المرتفع وتقدير الأستاذ في تحديد الطالب 
 المتفوؽ دراسيا.

كما أف الكثير مف المعمميف والأولياء والباحثيف يروف أف التفوؽ يكمف في التحصيؿ المرتفع كما 
لاختبارات التحصيمية أو الترتيب المتقدـ في الصؼ أو المدرسة أو في نسبة النجاح العالية أو تعبر عنو ا

 89مجموع الدرجات المرتفعة.

                                                           
نشرو ،دار حامد لالتفوق و الموهبة و الابداع و اتخاذ القراربنت سعد بن سعٌد الصاعدي:لٌلى 

 28.85،ص2111التوزٌع،عمان،الاردن،

 08.86ر،ص مرجع سابق الذكحسن شحاتة و زٌنب النجار:

 015،012.87،ص ص مرجع سابق الذكرعبد اللطٌف:مدحت عبد الحمٌد 

 21.88،ص مرجع سابق الذكرهمٌلة شادٌة:

 201،200.89،ص ص  :مرجع سابق الذكرسلٌمان عبد الواحد
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ولا بد أف نشير إلىأف اعتماد محؾ التحصيؿ يقتضي استخداـ لاختبارات تحصيؿ مقننة أو الاعتماد عمى 
تفوؽ الطالب المستمر في التحصيؿ لاف ىذه السجؿ المدرسي لمطالب، ولكف لابد أف يثبت ىذا السجؿ 

أو المنبئ الأساسي الذي يدؿ عمى تفوؽ الطالب باعتبار أف التحصيؿ  الاستمرارية بحد ذاتيا ىي المؤشر
 90الدراسي احد المظاىر الأساسية التي ترتبط بالنشاط العقمي.

ويظير اداءا مميزا وقدرة عمى وىنا نستطيع القوؿ أف المتفوؽ دراسيا ىو الطفؿ الذي يتميز عف زملبئو 
 التحصيؿ مرتفعة بالمقارنة مع المجموعة العمرية التي ينتمي إلييا.

أف ىذا المحؾ ىو الذي سنعتمد عميو في ىذه الدراسة لاختيار وتحديد  إلى وىنا تجدر الإشارة
 .ؿ معدلاتيـ خلبؿ الفصوؿ الدراسيةمجتمع التلبميذ المتفوقيف ، وذلؾ مف خلب

ىماؿ الاختبارات الأخرى، إذ مف  يجب الاعتماد ما سبؽ لاومف خلبؿ  عمى اختبارات نوع بعينو،وا 
خلبؿ المحكات المذكورة لابد مف الاعتماد عمى مجموعة مف الاختبارات تمس جميع الفئات أو 

 المحكات،لمحكـ عمى تفوؽ الفرد.

 :ومف التعاريؼ السابقة نستخمص أف لتمميذ المتفوؽ دراسيا معايير أىميا

  عمى الأقؿ،تـ تحديدىا بواسطة احد اختبارات الذكاء المفظية  120أف تكوف لديو نسبة ذكاء مقدارىا
 المناسبة لثقافة ولغة المجتمع الذي ينتمي إليو.

 مف مجموع التلبميذ الذيف  %20الى %15إف يكوف لديو مستوى تحصيمي مرتفع يضعو بيف افضؿ
فأكثر مف مجموع الدرجات النيائية في اختبار %85عمى أف يحصؿ  يماثمونو في العمر الزمني،أو

 أخر العاـ.
 .أف يكوف لديو مستوى عاؿ مف القدرة عمى التفكير ألابتكاري 

وىنا يمكف تعريؼ المتفوقيف دراسيا بأنيـ:مجموعة مف التلبميذ ذوي قدرات عقمية عالية ولدييـ 
دراسي،أو في أي نوع مف الميارات التي يقدرىا استعداداتأكثر مما لدى أقرانيـ سواء في مجاؿ التحصيؿ ال

 المجتمع المدرسي.

 :بعض المفاىيم المرتبطة بالتفوق-3

 الموىبة:.1.3
                                                           

 21.90،ص :مرجع سابق الذكرخلٌل عبد الرحمن المعاٌطة و محمد عبد السلام البولٌز
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 لغة:.1.1.3

 وىب(لو الشئ)ييبو(وىبا،ووىبا،وىبة،أعطاىإياه بلب عوض، ويقاؿ:وىبني ا﵀ فداؾ:جعمني فداؾ.)

 91نحوه،يقاؿ:نظـ الشعر موىبة وجمعيا مواىب.والموىبة ىي استعداد فطري لدى المرء لمبراعة في فف أو 

 :اصطلاحا.2.1.3

الموىوب ىو مف لديو قدرة عالية سواء أكانت ىذه القدرة عامة أو متخصصة تنمو بشكؿ طبيعي 
 غير مقصود.

والموىوب ىو الشخص لديو قدرات فطرية غير عادية، تجعمو يؤدي الإنتاج الفكري والحركي ما 
بداع الإبداعية والاستجابة لمواقؼ معينة ومثيرة،  ، ويكوف لديو عدد مف الأفكاريمتاز بو مف جدية وا 

 92وتجعمو بصفة عامة متميزا بشكؿ ممحوظ.

أداء  وىنا نستطيع القوؿ أف الموىبة ىي استعداد فطري و وراثي يوجد عند الفرد يجعمو قادرا عمى إنتاج
ايجابية عميو وعمى أنشطتو المختمفة عمى أف  بآثار متميز عف أقرانو في مجالات مختمفة مما ينعكس

 تتوفر لو الظروؼ المناسبة لذلؾ.

 بيف الموىبة والتفوؽ بصورة أكثر تفصيلب بقولو:جانيو ولقد فرؽ  -
 93الموىبة تقابؿ القدرة مف مستوى فوؽ المتوسط، بينما يقابؿ التفوؽ الأداء مف مستوى فوؽ المتوسط. -
 بينما المكوف الرئيسي لمتفوؽ بيئي.المكوف الرئيسي لمموىبة وراثي  -
 الموىبة طاقة كامنة ونشاط أو عممية والتفوؽ نتاج ىذا النشاط أو تحقيؽ لتمؾ الطاقة. -
 94الموىبة تقاس باختبارات مقننة بينما يشاىد التفوؽ عمى ارض الواقع. -

فالتفوؽ مف خلبؿ ماتقدـ نستخمص فكرة مفادىا أف التفوؽ ينطوي عمى وجود موىبة وليس العكس، 
 لابد أف يكوف موىوبا وليس كؿ موىوب متفوقا.

 الإبداع:.2.3

                                                           
 228.91،ص : مرجع سابق الذكرزٌد الهوٌدي و محمد جهاد جمل

 22.92، ص مرجع سابق الذكربنت سعد بن سعٌد الصاعدي: لٌلى

20.93، ص : مرجع سابق الذكرهمٌلة شادٌة 
 

 20.94، ص : مرجع سابق الذكرهمٌلة شادٌة 
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 لغة:.1.2.3

أي بدعيما. وأبدعت  الإبداع لغة مشتؽ "إبداع"الشئ أي اختراعو، وا﵀ بديع السماوات والأرض
أي استخرجتو وأحدثتو، ونقوؿ فلبف بدع في ىذا الأمر، أي كاف أوؿ مف فعمو. والإبداع  الشئ وابتدعتو
أو الخمؽ أو التكويف أو الابتكار. والمبدع ىو المتسـ بالإبداع والخمؽ لا بالمحاكاة والتقميد،  يعني الإيجاد

والإبداع عند الفلبسفة يعني إيجاد الشئ مف عدمو. والإبداعية ىي النزعة نحو الإبداع كما يشير إلى ذلؾ 
 95إجراء الخبرة.ويظير التفكير الإبداعي في اكتشاؼ علبقات جديدة قائمة بيف 

 :اصطلاحا.2.2.3

إلى  الإبداع يشير إلى القدرات المميزة للؤشخاص المبدعيف، والقدرة عمى إظيار السموؾ الإبداعي
الاختراع، والتصميـ، والاستنباط، والتأليؼ،  –فيما يشمؿ  -درجة ممحوظة، ويشمؿ السموؾ الإبداعي

 والتخطيط.

لى درجة واضحة ىـ الذيف يوصفوف والأشخاص الذيف يظيروف مثؿ: ىذه  الأنواع مف السموؾ، وا 
 96بالمبدعيف.

الإبداع عممية تساعد المتعمـ عمى أف يكوف أكثر حسا لممشكلبت وجوانب النقص والتغيرات في 
مجاؿ المعرفة والمعمومات واختلبؿ الانسجاـ وتحديد مواطف الصعوبة والبحث عف حموؿ والتنبؤ وصياغة 

عادة صيغتيا أو تعديميا مف اجؿ التوصؿ إلى نواتج يستطيع المتعمـ نقميا فرضيات واختيارىا  وا 
 97للآخريف.

المشاكؿ  أو تنظيمات جديدة وكذا القدرة عمى إيجاد الإبداع ىو القدرة عمى أبنية ونستطيع القوؿ أف
 والبحث عف الحموؿ بشكؿ مستمر.

 الذكاء:.3.3
الذكاء مفيوـ تصؼ بو السموؾ والتصرفات التي  تعددت مفاىيـ وتعاريؼ الذكاء، حيث يشار إلىأف

 98تصدر عف الفرد، وأف الذكاء في المغة يعني: سرعة الفيـ.

                                                           
 01.95،ص :مرجع سابق الذكرزٌد الهوٌدي و محمد جهاد جمل

 80.96،ص :مرجع سابق الذكرمحمد حسن قطنانً

 222.97، ص 2111، دار الثقافة لنشر و التوزٌع، عمان، الأردن، قٌن: تربٌة الموهوبٌن و المتفوسعٌد حسنً العزة

 25.98، ص نفس المرجع سابق الذكرزٌد الهوٌدي و محمد جهاد جمل:
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وظيرت العديد مف الاتجاىات في تعريؼ الذكاء، إذ نجد ليذا المصطمح مفاىيـ عديدة،فالمفيوـ 
يؤكد عمى أىمية التكامؿ البيولوجي يذىب إلىأىمية الذكاء في عممية التكيؼ، بينما المفيوـ الفسيولوجي 

الوظيفي لمجياز العصبي في تحديد معنى الذكاء عمى النحو تعريفا سيكولوجيا اجتماعيا وظيفيا عف طريؽ 
الأداء، وتؤكد بعض التعريفات السيكولوجية القدرة عمى التعمـ، وتؤكد أخرى القدرة عمى التكيؼ، كما يؤكد 

 99بعضيا القدرة عمى التفكير المجرد.
فيرى باف الذكاء سموؾ معقد التكويف متعدد المظاىر، يفصح عف نفسو في أربع مف  يوبين أما

فيرى باف يرمان:  تالقدرات العقمية ىي: الفيـ والابتكار والنقد والقدرة عمى التوجيو اليادؼ لسموؾ، أما
 100الذكاء ىو القدرة عمى التفكير المجرد.

رة عمى التفكير المجرد الذي يعتمد عمى المفاىيـ ومما سبؽ يمكف تعريؼ الذكاء عمى انو ىو : القد
والتفكير  الكمية واستخداـ الرموز المغوية والعددية وىو القدرة العقمية لدى الفرد عمى التصرؼ اليادؼ

 المنطقي، والتعامؿ الجدي مع البيئة.
 العبقرية:.4.3

 .لغة :1.4.3
في المثؿ: كأنيـ عبقر.وقاؿ ابف  جاء في "لساف العرب " أف عبقر بالبادية كثير الجف، يقاؿ

الأثير:عبقر قرية تسكنيا الجف فيما زعموا،فكمما رأوا شيئا فائقا الجماؿ مما يصعب عممو ويدؽ، او شيئا 
 101عظيما في نفسو نسبوه إلييا: فقالوا عبقري وقيؿ: العبقري الذي ليس فوقو شئ.

 

 .اصطلاحا:2.4.3
استخداما، فقد استخدـ في القرف الثامف عشر ليشير يعتبر مصطمح العبقرية مف أقدـ المصطمحات 

أصيلب في مجاؿ الفف، واستخدـ  إنتاجا إلى: الممكة التي يستطيع صاحبيا اكتشافا بارزا في مجاؿ العمـ أو
الذيف ورثوا طاقات عقمية ممتازة في العمـ  في القرف التاسع عشر عمى أوسع مدى ليدؿ عمى: الأشخاص

 لدى لمدلالة سبيرمانواستخدمو  جالتونققوا لأنفسػػيـ شيرة واسػػػعة كما ذكر لػػػػدى والفف واستطاعوا أف يح
 عمى القدرة عمى إنتاج 

 102أو الناتج ألابتكاري. إبداعية، والمحؾ لمعبقرية كاف ىو الإنتاج الجديد بصورة مبتكرة أو 

                                                           
 21.99،ص 2112، 2، مكتبة الدار العربٌة للكتاب، طالذكاء و تنمٌته لدى أطفالنااسماعٌل عبد الفتاح عبد الكافً: 

 80.100، ص مرجع سابق الذكرخلٌل عبد الرحمن المعاٌطة و محمد عبد السلام البولٌز: 
عالم المعرفة، الكوٌت،  العبقرٌة و الإبداع و القٌادة،دٌن كٌث ساٌمنتن، ترجمة: شاكر عبد الحمٌد، مراجعة: محمد عصفور: 101

 .11،ص 0882
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الإبداع  الذكاء المرتفعة جدا أووتشير أيضا العبقرية إلى القوة العقمية الفاعمة في الندرة كدرجة 
اؿ في المجاؿ الذي ػػػدا، فالعبقرية مبدع وموىوب وذو تحصيؿ عػػػي جػػػػالعالي جدا أو التحصيؿ العال
رفيع كتمؾ  أي أنيا قوة فكرية فطرية مف نمط، تعنيو اختبارات الذكاء أعمى تظير فيو عبقريتو والعبقرية

 إلى مف يعتبروف التي تعزي
أو التطبيؽ طاقة فطرية وغير عادية، وذات علبقة  ؿػػػالتأم المشتغميف في أي فرع مف فروع الفف أوظـ ػػػػأع

 103أو الابتكار أو الاكتشاؼ. بالإبداع التخيمي أو التفكير الأصيؿ
بداعية  ونستطيع القوؿ أف العبقرية تشير إلى ذلؾ الفرد الذي تبدو عميو قدرات استثنائية عقمية وا 

 كانت ىذه القدرات فطرية أو مكتسبة أو كلب الأمريف معا.عالية سواء 
ويمكف أف نستنتج مف خلبؿ المفاىيـ المتقدمة والمتداخمة مع مفيوـ التفوؽ، أنيا تصب جميعيا في 

و التمميذ بتوافر جميع ىذه ػػػػأف التفوؽ الدراسي يمكف أف يتوصؿ إلي الإنساف في مجاؿ الحياة، إلا   تفوؽ 
ف لـ تتوفر جميعيا قد يكوف وجود احدىا مساعدا عمى تفوؽ التمميذ دراسيا.إحد وأالصفات   اىا، فيي وا 

 خصائص المتفوقين: -4
المتفوقيف ليـ خصائص تميزىـ عف غيرىـ مف أقرانيـ العادييف مف نفس العمر، إلا أف أي شخص 

الجيدة بيذه الخصائص  ديو تمؾ الخصائص، تعد المعرفةػػػػطفلب كاف أو راشدا ليس بالضرورة أف تكوف ل
ة لممتفوقيف عمى درجة كبيرة مف الأىمية لكافة العامميف بالحقؿ التربوي، فيي تسيؿ عممية ػػػػالعام

 اكتشافيـ، وتحديد جوانب التميز لدييـ، ومف أىـ ىذه الخصائص:

 .الخصائص الجسمية:1.4
مي والصحة العامة ليذه الفئة مف أظيرت نتائج الدراسات المستفيضة لعمماء النفس أف مستوى النمو الجس

 المتفوقيف أف ليـ مستوى أفضؿ مف المستوى العادي، حيث يتميز المتفوؽ بالخصائص التالية:
 .أقوى جسما وأفضؿ صحة وأثقؿ وزنا وأكثر طولا مف أقرانو 
 .يفوؽ في تكوينو الجسمي ومعدؿ نموه ونشاطو الحركي عمى أقرانو 
  سريع.طاقتو لمعمؿ عالية ونموه العاـ 
 .رياضي ويحب الجري ويمشي كثيرا 
 .خالي نسبيا مف الاضطرابات العصبية 
 .متقدما قميلب في نمو عظامو 

                                                                                                                                                                                     
، ص 2112، دار الفكر العربً، القاهرة، التفوق العقلً و الإبداعً أطفال عند القمة: الموهبة وزكرٌا الشربٌنً و ٌسرٌة صادق: 

21.102 

 02.103، ص : مرجع سابق الذكرمحمد حسن قطنانً
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 .عيوب حسية اقؿ مف العادييف 
 .104درجة اقؿ مف عيوب النطؽ والأعراض العصبية 

إلا انو لا يمكف أف تعمـ ىذه الصفات عمى جميع المتفوقيف فيناؾ مف يكوف ضعيؼ البنية 
 ويكوف متفوقا دراسيا فيذه الصفات ليست بضرورة أف تكوف موجودة بؿ ىذه نسبية فقط.الجسمية 

 الخصائص العقمية والتربوية:.2.4
اعتمادا عمى تعريؼ التفوؽ، فاف الأطفاؿ المتفوقيف لدييـ قدرة عقمية عامة عالية، تظير عمى شكؿ 

، إذا يصؿ معدؿ ذكائيـ إلى وكسمر اختباربنيو، أو -أداء مرتفع عمى اختبارات الذكاء كاختبار ستانفورد
فما فوؽ، مما يجعميـ متقدميف عمى اقرانييـ متوسطي الذكاء في الجوانب التربوية التعميمية، وتمؾ  130

أف القدرة العقمية العامة المرتفعة لدييـ ليس بالضرورة أف  الجوانب التي تتعمؽ بالتحصيؿ المدرسي، إلا
 ع المواقؼ التي تتطمب قدرة عقمية عامة مرتفعة.تظير لدى البعض منيـ في جمي

كذلؾ يتميز المتفوقيف بأداء عاؿ في جانب التحصيؿ الأكاديمي، فيـ أكثر قدرة في إحدى الميارات  -
أكثر، كالقراءة أو الرياضيات إذ ربما يكوف المتفوؽ ذو أداء عاؿ في الرياضيات مثلب  أو الأكاديمية

 متوسطي الذكاء وىكذا.ومتقدما بشكؿ ممحوظ عف أقرانو 
يقرءوا بمساعدة والدييـ، أو  إف المتفوقيف كمجموعة أكثر قدرة عمى القراءة بسيولة، وأنيـ تعمموا أف -

الجوانب التي  مف قبؿ أنفسيـ حتى قبؿ دخوؿ المدرسة، والكثيروف منيـ متقدموف في القراءة أكثر مف
 تتطمب ميارات يدوية.

يحبوف أف يتعمموا، ويتقدموف عمى أقرانيـ مف نفس العمر في أنيـ بشكؿ عاـ يحبوف المدرسة، و  -
 105المجالات المدرسية، بسبب قدراتيـ العالية، ودافعيتيـ، وحماسيـ لمتعمـ، وحبيـ للبكتشاؼ.

الأداء العالي عمى اختبارات الذكاء والتحصيؿ الدراسي، فاف المتفوقيف يظيروف  إلى وبالإضافة -
مقارنة بأقرانيـ غي المتفوقيف ويتمثؿ ذلؾ في انفتاحيـ عمى الخبرات الجديدة إبداعا، أو تفكيرا منتجا 

وامتلبكيـ لمركز ضبط داخمي فيما يتعمؽ بالتقييـ وقدرة عالية عمى التعامؿ مع الأفكار والإتياف 
بالجديد منيا، والإرادة، والقدرة عمى تحمؿ المخاطر، والأداء المعقد، وتحمؿ المواقؼ الغامضة، 

عمى إنيائيا، وأف المتفوقيف يتميزوف أيضا بقدرتيـ  إلى الاستمرار في الميمة، والإصرار افةبالإض
نتاج  عمى حؿ المشكلبت بطرؽ غير مألوفة، فيما حداثة وابتكار، مع حبيـ لمتعمـ بطرقيـ الخاصة، وا 

 106يعرؼ بالإبداع. أفكار وحموؿ متعددة لممواقؼ التعميمية التي يواجيونيا، وىذا ما
                                                           

 33.104، ص : مرجع سابق الذكرماجدة السٌدة عبٌد

22.105، ص 2001، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة، المتفوقون عقلٌاعبد الرحمن سٌد سلٌمان و صفاء غازي احمد: 
 

22.106، ص مرجع سابق الذكرعبد الرحمن سٌد سلٌمان و صفاء غازي احمد: 
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يميز المتفوقيف عف العادييف ىو القدرة العقمية العالية أو فوؽ المتوسطة  أىـ ما ا نلبحظ أفوىن
 بينيـ وبيف أقرانيـ في نفس العمر.

 الخصائص السموكية:.3.4
يجادؿ معظـ المتخصصيف والميتميف في عمـ الموىبة والتفوؽ بأنو ليس مف المفيد وصؼ أو  

الاىتماـ بالخصائص أو القدرات الاجتماعية والعاطفية والتكيفية لتلبميذ المتفوقيف، ولسبب بسيط يتمثؿ 
المتفوقيف، بشكؿ كبير، ومع ذلؾ، فيناؾ بعض الأنماط السموكية المعروفة للؤطفاؿ و  في أنيـ يختمؼ

يرتبطوف بعلبقات اجتماعية جيدة مع أقرانيـ مف بقية التلبميذ  أنيـ لا وتتمثؿ أىـ ىذه الخصائص
 الموجوديف معيـ داخؿ الحجرة الدراسية.

ويعتقد الكثير مف الناس باف معظـ التلبميذ المتفوقيف يميموف إلى العزلة عف الآخريف، في حيف 
لاباس بيا منيـ لدييـ شعبية عمى المستوى الاجتماعي ويستمتعوف  أكدت دراسات ميدانية عمى أف نسبة

كثيرا بإقامة علبقات مع ذوي المستوى الاجتماعي الرفيع، ومع ذلؾ، فالكثير مف المشكلبت تظير مف 
 قدراتيـ ذات السقؼ العالي.ماتيـ و اىتمافي ضوء حاجاتيـ و  وقت لأخر

نفعالية متميزة عف غيرىـ مف الأقراف، مما يتطمب فالتلبميذ المتفوقيف لدييـ حاجات اجتماعية وا
الإلماـ الدقيؽ بيا مف جانب المعمـ الناجح، والعمؿ عمى تحقيقيا، وتحتاج المطالب الوجدانية والانفعالية 
ليؤلاء التلبميذ باف يتـ تشجيعيـ عمى تحقيؽ ىذه المطالب مف خلبؿ إقامة علبقات متنوعة مع الأقراف، 

مع نماذج مف الأشخاص الراشديف الذيف يمثموف القدرة التي يمكف لممتفوقيف الاستفادة ومف خلبؿ التفاعؿ 
منيـ والتعمـ مف أرائيـ وأفكارىـ، وقبوؿ قدراتيـ ومطالبيـ وحاجاتيـ والمتنوعة والمتبدلة مف وقت 

 107لأخر.
بداعية المتميزة، الإ أف يتعمموا كيؼ يتقبموا أدوارىـ كمنتجيف لممعرفة وللؤعماؿ وعمى المتفوقيف أيضا

وأف عمييـ أيضا تطوير عادات البحث والاستقصاء، مع التركيز عمى الاستقلبلية فييما. ومع ذلؾ، فانو 
 ليس مف غير العادي عمى التلبميذ المتفوقيف الذيف يواجيوف التحديات مع معممييـ ومف الخبرات أو

 مكانية التكيؼ اجتماعيا واف يحققوا توقعات أولياءالأنشطة التعميمية التي تـ توفيرىا ليـ .باف تكوف لدييـ إ
 108أمورىـ ومعممييـ في المجاؿ الاجتماعي والسموكي.

مف ىنا نلبحظ أف المتفوقيف ليسوا بصورة التي في أذىاف البعض بأنيـ منعزليف عف  البقية أقرانيـ 
 فيـ عمى عكس ذلؾ في أف ليـ شعبية اجتماعية وعلبقات اجتماعية جيدة .

                                                           
25.107، ص  : مرجع سابق الذكر جودت احمد سعادة

 

 25.108، ص  : مرجع سابق الذكر جودت احمد سعادة
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 : الخصائص الانفعالية والوحدانية.4.4
 يمتاز المتفوؽ بالسمات و الخصائص الوجدانية التالية:

 .سيولة التوافؽ مع التغيرات المختمفة والمواقؼ الجديدة 
 .سريع الغضب وعنيد ولا يتخمى عف رأيو بسيولة 
 .يحرص عمى أف تكوف أعمالو متقنة، ويتضايؽ ويتمممؿ مف الأنشطة العادية 
  109قوية ولا يحبط بسيولة ولديو القدرة عمى الصبر والتسامح.إرادتو 

كما أف المتفوقوف يتميزوف بحس الدعابة، وروح النكتة بسبب ملبحظاتيـ لمفارقات الحياة اليومية 
دراؾ  إقناعيـ أو أوجو التناقص في  الحياة اليومية، وامتلبؾ قدرة غير عادية في التأثير عمى الآخريف وا 

 أو توجيييـ،
حساسية الشديدة لما يدور حوليـ، وحدة انفعالية في استجاباتيـ لممواقؼ التي يتعرضوف ليا، والتعمؽ وال

بالمثؿ العميا وقضايا الحؽ والأخلبؽ، والكمالية وتعني وضع معايير متطرفة غير معقولة، والسعي القيري 
، والتفكير بمنطؽ كؿ شئ أو لبموغ أىداؼ مستحيمة، وتقييـ الذات عمى أساس مستوى الانجاز والإنتاجية

واسعة وربما و لا شئ، ويميموف إلى مناقشة الواقع، ونقده مدفوعيف بحوافز ذاتية ولدييـ اىتمامات متنوعة 
 110غريبة.

 سبؽ يتضح أف : وفي ضوء ما
 .المتفوقيف يختمفوف بشكؿ عاـ في مجمؿ الخصائص المذكورة سابقا عف أقرانيـ مف العادييف 
  مجموعة المتفوقيف يتميزوف و ينفردوف عف البقية مف العادييف سواء مف الناحية بالرغـ مف أف

أف فئتيـ لا تخمو مف وجود أفراد يعانوف  الخصائص الجسمية أو العقمية أو السموكية أو الوجدانية، إلا
تكوف مف الناحية الجسمية ومنعزلوف اجتماعيا غير مستقريف انفعاليا، فقد نجد فردا متفوقا، ولكف لا 

 لديو تمؾ الخصائص الخاصة بالمتفوقيف.
 :أساليب الكشف عن المتفوقين دراسيا -5

وفي  إف اكتشاؼ الطفؿ المتفوؽ أمر ليس يسيرا، لذا اختمؼ الباحثوف في نظرتيـ لمعنى التفوؽ
تحديده، وكذلؾ اختمفوا في الوسائؿ والطرؽ في تشخيصو والتعرؼ عميو، وعميو في ىذا العنصر سوؼ 

 لتعرؼ عمى أىـ الوسائؿ والأساليب المستخدمة لمكشؼ عف المتفوقيف. نتطرؽ

                                                           
.21، ص : مرجع سابق الذكرلٌلى بنت سعد بن سعٌد الصاعدي
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 اختبارات الذكاء:. 1.5
تقيس اختبارات الذكاء قدرة الفرد العقمية بشكؿ عاـ أي تقيس قدرتو عمى اكتساب الحقائؽ وتنظيميا 

تيرمان المتفوقيف أمثاؿ :واستخداميا، وقد اعتمد عدد كبير مف العمماء والباحثيف عمييا في التعرؼ عمى 
Terman (1921 ىولنجرث، )hollinguorth(1926 تيمفورد و ساري ، )Telford& 

saury(1967.) 
ىو موجود مف وسائؿ قياس  الأساليب الموضوعية ولعميا أحسف ما وتعد اختبارات الذكاء مف أكثر

الذي يتمتع بقدر وافر مف القدرة وانتقاء الأطفاؿ ذوي الذكاء المرتفع، فيي تساعدنا عمى اكتشاؼ الطفؿ 
الذكاء لا  عمى حؿ المشكلبت والتفكير المجرد والتعميـ والتعميؿ المنطقي، وأف كاف يرى أف اختبارات

تكشؼ الأطفاؿ الذيف لا تعتمد مواىبيـ الخاصة اعتمادا كميا عمى القدرة العقمية أمثاؿ ىؤلاء المتفوقيف في 
 111ات والبحوث وتجارب الدوؿ المتقدمة أف مف أشير اختبارات الذكاء:الدراس النواحي الفنية، وقد أظيرت

أنيا تتطمب وقتا طويلب لتطبيقيا، كما أنيا  وىي فعلب أحسف طريقة، إلااختبارات الذكاء الفردية:.1.1.5
ليست طريقة عممية لمكشؼ عف المتفوقيف في المدارس التي ليس بيا عدد كاؼ مف المختصيف في عمـ 

 النفس.
 الاختبارات الفردية يمكف إبراز نمطيف ىما:ومف 

وىي اختبارات تطبؽ فرديا وتعتمد عمى المغة بشكؿ أساسي الاختبارات المغوية الفردية:.1.1.1.5
 بينيو(.-)ستانفوردومف أمثمتيا
الذي )آرثر( تستخدـ فييا المغة مثؿ اختبار وىي اختبارات عممية لاالاختبارات الأدائية:.2.1.1.5
 112سنة. 15-5الأطفاؿ مابيف  يقيس ذكاء

 
وىي اختبارات لقياس ذكاء الكبار وتتكوف مف قسميف احدىما لغوي اختبارات شبو أدائية:.3.1.1.5

 )وكسمر(.والثاني أدائي مف أمثاليا اختبار 
وىي مفيدة في إعطاء فكرة عامة عف الأطفاؿ ولكنيا قد لا .اختبارات الذكاء الجماعية:2.1.5

 لذيف يعانوف صعوبات في القراءة أو مف اضطرابات نفسو.تكشؼ عف الأطفاؿ ا
 ومف ىذه الاختبارات نجد:

 وىو اختبار ذكاء جمعي لغوي اعد لممتعمميف. :(Alfa)اختبار ألفا.1.2.1.5
                                                           

.50، ص نفس المرجع سابق الذكرلٌلى بنت سعد بن سعٌد الصاعدي: 
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وىو اختبار ذكاء جمعي أدائي )غير لغوي( صمـ لقياس ذكاء الأمييف ويمكف اختبار )بيتا(:.2.2.1.5
 الجماعية كأداء لممسح العاـ وعند التخطيط لوضع برامج خاصة لممتفوقيف .استخداـ الاختبارات 

وبالمقارنة فاف الاختبارات الفردية أفضؿ مف الجماعية في تقدير وتشخيص القدرات العقمية لكؿ 
 طفؿ عمى إحدى وبدقة.

الفردي  بينيو-ستانفوردفي دراستو التتبعية المشيورة عمى المتفوقيف اختبار  تيرمانوقد استخدـ 
كأداء لمتعرؼ والكشؼ عف المتفوقيف، وفي العادة تستخدـ الاختبارات الجماعية لمذكاء لمتعرؼ عمى 

الأطفاؿ ذوي الذكاء المرتفع ثـ تطبيؽ الاختبارات الفردية عمى الأفراد الذيف بينت الاختبارات الجماعية 
 113عنى أخر فيي اختبارات متممة.عمى أنيـ يتمتعوف بذكاء يزيد عف المتوسط العاـ بدرجة واضحة وبم

أىـ الانتقادات التي   أف ومع أىمية اختبارات الذكاء في الكشؼ والتعرؼ عمى المتفوقيف، إلا
 وجيت إلييا ىي قصورىا عف قياس الإبداع والتفكير الناقد الذي يتميز بو الأشخاص المتفوقيف.

 مقاييس التقدير السموكية:.2.5
العبارات تصاغ بطريقة إجرائية تمثؿ الخصائص السموكية التي وىي عبارة عف مجموعة مف 

 يتصؼ بيا الأشخاص المتفوقيف وتميزىـ عف غيرىـ.
وتتضمف مقاييس التقدير السموكية ما يمكف أف يلبحظو المعمـ مف سموؾ ظاىر أو ميؿ نحو القياـ 

حص أف يقدر الطالب أو يطمب مف المعمـ أو الفا بميمات يعتقد أنيا تمثؿ جوانب التفوؽ، وعادة ما
المفحوص عمى قائمة مف السموكيات عمى شكؿ عبارات، وكؿ عبارة يمكف أف تصمـ بحيث يقيـ الطالب 
عمى مقياس متدرج بحيث تعطي درجة عالية جدا أو متوسطة أو قميمة لكؿ درجات المفحوص، والدرجة 

 114العالية عادة تمثؿ تعبيرا
ير السموكية مف حيث مضمونيا وتركيزىا عمى جوانب دوف المتفوؽ وتختمؼ مقاييس التقدعف سموؾ 

أخرى وذلؾ اعتمادا عمى التعريؼ المعتمد مف قبؿ الباحث أو الفاحص، كما تختمؼ أيضا حسبة طريقة 
ولكنيا  جميعا تتشابو مف حيث أنيا وسائؿ تركز عمى السموؾ الذي يلبحظو المعمـ  التقدير المستخدمة ،

 لتفوؽ.والفاحص والذي يعبر عف ا
وىناؾ شرط يجب توافره في مقاييس التقدير وذلؾ لمحصوؿ عمى تقديرات دقيقة ىو المغة الفاحص 

 ومعرفتو الدقيقة بالطالب أو المفحوص.

                                                           
 210.113 ، ص: مرجع سابق الذكرخلٌل عبد الرحمن المعاٌطة و محمد عبد السلام البولٌز
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ولاينظر عادة إلى مقاييس  رينزولي"،" ىارتمان"،" وكلاىان"ومف الأمثمة عمى تمؾ المقاييس مقياس "
نما كأداة مساعدة تستخدـ جنيا إلى  التقدير والسموكية عمى أنيا أداة لمكشؼ عف المتفوقيف كأداة أساسية وا 

أنيا وسائؿ مساىمة في الكشؼ  إلى الأكثر دقة وأىميتو، وبالإضافة جنب مع الأدوات والوسائؿ الأخرى
تركز عمى السموؾ الملبحظ مف قبؿ  ميمة وذلؾ بسبب أنيا والتعرؼ عمى المتفوقيف، فإنيا تعتبر وسيمة

 الطالب أو المفحوص
، واف استخداميا يساعد في التعرؼ عمى جوانب القوة ونواحي القوة ونواحي القصور لمطالب وبذلؾ يمكف 

أف تخدـ غرض تصميـ  المناىج وتطوير  أساليب  التدريس التي يجب  أف تستخدـ  مع الطمبة 
 115المتفوقيف.

 :ترشيح  المعممين.3.5
يعتبر المعمـ مف أكثر الأشخاص التصاقا  ومعرفة بالتلبميذ ولذلؾ يعد حكـ المعمـ مف المحكات 

التي تستخدـ بكثرة  في انتقاء المتفوقيف وىي مف الطرؽ المستخدمة  في التعرؼ عمى المتفوقيف حيث يتـ  
ذيف يعتبراف متفوقيف كما يطمب  اسـ التمميذ الطمب مف كؿ معمـ ومعممة ترشيح الطالب أو الطالبة الم

وصفو ومبررات الترشيح ، ويطمب منكؿ مدرس تحديد اختصاصو وسنوات الخدمة والمدرسة والمرحمة  
 116الدراسية التي يدرس فييا.

أف المعمميف ىـ  أكثر  قدرة مف غبرىـ في الحكـ عمى المتعمميف وملبحظة قدرات  وىنا  نلبحظ
 والطلبقة المفظية والتحصيؿ الدراسي لأنيـ يعايشونيـ و يتفاعموف معيـ.التخيؿ والتذكر  

 
 
 
 : تقديرات الوالدين.4.5

أف الأسرة ىي البيئة الأولى التي تظير فييا بذور التفوؽ ، وبسبب التفاعؿ  اليومي  لموالديف مع 
دور فعاؿ في عممية  الأطفاؿ  ومعرفة  جوانب أخرى غير أكاديمية  فإف الوالديف يمكف أف يكوف ليما

مكانات يمكف أف تعبر عف تفوقيـ.  الكشؼ والتعرؼ عمى أطفاليـ الذيف يظيروف قدرات وا 
الأسرة ممثمة في الوالديف تمعب دورا ىاما في حياة الطفؿ وشخصيتو،  وبذلؾ يمكف القوؿ أف

عاية وتشجيع عمى فالأسموب التربوي المعتدؿ للآباء والأميات نحو أبنائيـ وبناتيـ بما يتضمنو مف ر 
                                                           

 022.115 ، صمرجع سابق الذكرعبد الرحمن سٌد سلٌمان و صفاء غازي احمد: 
مجلة الجامعة  واقع الطلبة الموهوبٌن و المتفوقٌن بمحافظة غزة و سبل تحسٌنه،فؤاد علً العاجز و زكً رمزي مرتجً: 116

 .212، ص 2102الإسلامٌة للدراسات التربوٌة و النفسٌة، المجلد العشرٌن، العدد الأول، ٌناٌر
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الاستقلبلية العقمية، وخمؽ الظروؼ المناسبة لتطوير الاىتمامات والاستعدادات في مجالات النشاط 
 مسؤولية والأميات المختمفة يمكف أف يسيـ في الكشؼ عف الموىبة وتنميتيا، الأمر الذي يحمؿ الآباء

 أبنائيـ أساسية في الملبحظة تصرفات 
يتميز بو بما يساعد في الكشؼ عف  ا بشئ مف البصيرة والفيـ لمتعرؼ عمى ماوالأنشطة التي يقوموف بي

 التفوؽ.
 ويمكف أف يوضح الوالداف تقديراتيـ عف طريؽ المعمومات المتعمقة بالمجالات التالية:

 اىتمامات الطفؿ وىواياتو ومواىبو الخاصة. -1
 بيا. مجاؿ اىتمامات الطفؿ المتعمقة بالقراءة ونوع الكتب التي يستمتع -2
 الانجازات الحالية والسابقة. -3
 الفرص المتاحة لو والأنشطة المحببة. -4
 العلبقات مع الأقراف والآخريف. -5

يكونوا حذريف في تقدير تفوؽ أبنائيـ في  ويشكؾ بعض الباحثيف في تقدير الوالديف، لأنيـ عادة ما
يا دوف تحيز ومف ىنا فيذا حيف يرى البعض أف ىناؾ أسئمة يمكف توجيييا لموالديف وتبقى الإجابة عمي

 117المصدر ىو احد الروافد التي مف الممكف أف تتعرؼ مف خلبليا عمى المتفوقيف.
وىنا نجد أف ملبحظات الوالديف لأبنائيـ ذات أىمية خاصة في الكشؼ عف الأطفاؿ المتفوقيف في 

الأحكاـ، وتزداد  داروقت مبكر عمى الرغـ مما تتصؼ بو في كثير مف الأحياف بالمغالاة والتحيز في إص
 كانوا متعمميف ومثقفيف. قدرة الوالديف في الكشؼ عف المتفوقيف، إذا

 
 
 

 ترشيحات الزملاء:.5.5
وقاتا طويمة معا داخؿ الغرفة الصفية وخارجيا، مما يجعميـ أكثر قربا أيقضي التلبميذ في المدرسة 

التلبميذ معرفة زميميـ الذي ينيي ومعرفة بجوانب التميز لدى بعضيـ بعضا، فعبر السنوات يستطيع 
أولا، والذي ينجز جميع المسائؿ بطرؽ صحيحة، ويتطوع دوما للئجابة عمى السبورة في  ميماتو الأكاديمية

 كؿ مرة.

                                                           
 20.117 21، ص ص : مرجع سابق الذكرلٌلى بنت سعد بن سعٌد الصاعدي
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ومف ىنا فاف استخداـ ترشيحات الزملبء لتلبميذ المتفوقيف يعد أمرا ميما وفعلب، إذ يطمب منيـ 
احد أو عدة مجالات مثؿ: الذكاء، الإبداع، القيادة، الدقة، الضبط. تسمية زملبئيـ المتفوقيف في مجاؿ و 
بخصائص وفؽ أسس موضوعية، لمعرفة مدى  -الذي ينوي ترشيحو-ويتـ توجيو التلبميذ باف يصؼ زميمو

 توافر مثؿ ىذه الخصائص فيو، ومنيا:
 سريع التعمـ والاستيعاب. -1
 تحصيؿ عممي عالي. -2
 قوة في تركيز. -3

عمية ترشيح الزملبء، وبخاصة إذا كاف ىذا الترشيح مبنيا عمى قوائـ واستبيانات وتؤكد الدراسات فا
ذات صدؽ وثبات مقبوليف، وتستعمؿ ترشيحات الزملبء جنبا إلى جنب مع الطرائؽ الأخرى في الكشؼ 

 118عف التلبميذ المتفوقيف.
لمتفوقيف عف وىنا نلبحظ أف تقدير الزملبء لا يقؿ كمصدر عف مصادر التعرؼ عمى التلبميذ ا

المصادر الأخرى وبالتحديد عندما تريد التعرؼ عمى بعض الصفات كالصفات القيادية، ويمكف أف يتـ 
 ذلؾ مف خلبؿ استخداـ الأساليب السوسيومترية.

 بعض النظريات المفسرة لمتفوق: -6
اء ظيرت عدة نظريات تتعمؽ بالتفوؽ حيث يتـ مف خلبليا تحديد المعايير والعوامؿ التي تقؼ ور 

 التفوؽ، حيث يتـ تفسير ىذه الظاىرة مف خلبؿ ىذه النظريات كما يمي:

 النظرية المرضية:.1.6
تعد النظرية المرضية مف أقدـ النظريات التي حاولت أف تفسر ظاىرة التفوؽ، وتقوـ ىذه النظرية 

الحد الذي تؤدى عمى الربط بيف التفوؽ بأشكالو المختمفة، وخاصة التفوؽ ألابتكاري، وبيف الجنوف إلى 
 119ببعض أتباع

ىذه النظرية إلى المطابقة بينيما، وقد شاعت ىذه النظرية حتى أصبح مف المشيور أف بيف  
التفوؽ والجنوف رباطا وثيقا، واف مف الجنوف فنوف ولا يوجد ليذا مايبرره، وقد تأثرت الثقافة اليونانية 

التي نظرت إلى العبقرية عمى أنياأسموب شاذ يشؽ  والعربية، وغيرىما مف الثقافات القديمة بيذه الفكرة
 عمى الإنساف العادي فيمو، أو تفسيره.

                                                           
 55.118ص  : مرجع سابق الذكر،حامد محمد محمد

018.119،ص : مرجع سابق الذكرمدحت عبد الحمٌد عبد اللطٌف 
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 lambrosoلامبروزووفي العصر الحديث نجد بعض بقايا أتباع ىذه النظرية مثؿ:
الذيف خمصوا باف المرض العقمي أكثر انتشارا بيف kretschemer، وكرتشمرlangfieldولانجفيمد
 العباقرة .
أف النظرية المرضية قد ربطت مابيف التفوؽ بمختمؼ أشكالو وبيف الجنوف كشئ واحد نلبحظ  و 

 دوف ما مبرر لذلؾ.

 النظرية الوراثية:.2.6
أف التكويف العقمي لمفرد سواء نظرا إليو في ضوء  تعتمد النظرية الوراثية عمى الدلائؿ التي تشير إلى

ت العقمية يتحدد بالعوامؿ الوراثية أكثر مما يتحدد القدرة العقمية العامة، أـ في ضوء عدد مف القدرا
بالعوامؿ البيئية، أو بعبارة أخرى، فالجزء الأكبر مف التبايف في مستويات أداء مجموعات مف الأفراد في 

 120اختبارات تقيس القدرات العقمية يرجع إلى عوامؿ وراثية.
نمو وتطور القدرات العقمية عند الفرد  ولقد تناولت بعض الدراسات أىمية العوامؿ الوراثية في عممية

أف نجاح الفرد  الذي يرى أنصاره وراثي"-"البيوبحيث تندرج ىذه الأبحاث ضمف تيار فكري يعرؼ بالتيار
وتفوقو الدراسي يتوقؼ بالدرجة الأولى عمى مستوى ذكائو، وأف ىذه الممكة موجودة ضمف التركة الوراثية 

لتو، وىي جممة الاستعدادات العقمية الفطرية الكامنة التي تنتقؿ بواسطة التي يتمقاىا أبويو وأجدداه وسلب
 الجينات أو المورثات التي تحمميا الكرموزومات آو الصبغيات.

عمى عامؿ الذكاء كحتمية بيولوجية ضرورية لمنجاح  رتزن"-"دوبريلقد أكد الباحث الفرنسي
بيف نجاح الفرد وتفوقو ومستوى ذكائو الذي يقاس  الدراسي والتفوؽ فيو، حيث وجد أف ىناؾ ارتباطا وثيقا

ف أف وجية نظر  إليو الأفراد يتوزعوف حسب نسب ذكائيـ، ومما تجدر الإشارة بواسطة اختبارات الذكاء، وا 
نجاح المرء في التحصيؿ الدراسي  وجية أحادي ضيقة المجاؿ بحيث ترى أفوراثي-البيوأنصار التيار 

 121عمى مستوى ذكائو وقدرتو العقمية.والتفوؽ فيو يتوقؼ أساسا 
بدا الاختيار والانتقاء الذي يؤيده إتباع ىذا التيار مبدأ مبني عمى مفيوـ توارث عامؿ الذكاء والقدرة  اإنم

إلى عامؿ الذكاء  العقمية دوف الاىتماـ بالعوامؿ الأخرى، والواقع أف تفوؽ الفرد الدراسي لا يمكف إرجاعو
لوحيد الذي يتحدد عمى إثره تفوقو الدراسي بؿ ىناؾ عوامؿ أخرى لا تقؿ أىمية وحده لأنو ليس العامؿ ا

 122عنو.
                                                           

 000.120-018ص –،ص : مرجع سابق الذكرمدحت عبد الحمٌد عبد اللطٌف 
علم النفس ، مذكرة شهادة ماجستٌر، : أسالٌب المعاملة الوالدٌة للمراهقٌن المتفوقٌن فً شهادة التعلٌم المتوسطفتٌحة مقحوت121

 .002، ص 2102/2101الاجتماعً، قسم العلوم الاجتماعٌة، كلٌة العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة، بسكرة، 
 

 .002، ص : مرجع سابق الذكرفتٌحة مقحوت122
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والتي  أصحاب ىذه النظرية يروف أف الذكاء العالي لمفرد راجع إلى عوامؿ وراثية، وىنا نلبحظ أف
 يحمؿ بيا منذ الولادة، ويستبعدوف باقي العوامؿ ويحددوف التفوؽ عمى ضوء الوراثة.

 البيئية:.النظرية 3.6
أف التفوؽ يتأثر  وتعد ىذه النظرية مقابمة لمنظرية الوراثية ومناقضة ليا وىي تقوـ عمى أساس 

بالبيئة أكثر مف الوراثة، بمعنى أف العوامؿ البيئية المواتية يمكنيا أف تساعد عمى التفوؽ، وتعني بالعوامؿ 
 123"نيومان"و"ىولزنجر".اتيحيط بالفرد، ومف الدراسات المؤيدة لذلؾ دراس البيئية كؿ ما

وتؤكد ىذه النظرية عمى أف العوامؿ البيئية ليا تأثير في ارتفاع نسب الذكاء، أو نقصانو مف حيث: 
الظروؼ الصحية والمرضية لمتمميذ، وكذلؾ الجانب العاطفي بأنو يرتبط بانخفاض نسب الذكاء وطرؽ 

 تساىـ أيضا في تنمية ذكائو ونموه الاجتماعي.فإنيا  التعميـ، ولغة الحوار مابيف البالغيف والأطفاؿ
 في أف ظيور المغة واستخداـ الرموز تبدأ بالعلبقات الاجتماعية، وأعطوا"بياجيو"أيضا وىذا ما أكده

أساس في تنشئة التمميذ، لاف  أنصار ىذه النظرية أىمية كبيرة"لممتغيرات الموقفية")البيئية(، في أنيا
الاجتماعي والثقافي للؤسرة، تكوف مثيرات قميمة، أو محدودة لدى التمميذ، انخفاض المستوى الاقتصادي و 

 وبالتالي فاف استجابتو
 تكوف اقؿ، ويتمثؿ ذلؾ في الحرماف المغوي والمعرفي وشخصية الفرد، مف سموؾ وقيـ واتجاىات، وىذا ما 

لية المحرومة تكوف فقيرة يظير في المداخؿ الراديكالية)نظرية الحرماف الثقافي(، في أف الطبقات العما
 124أبنائيا التعميمي. ثقافيا، وىذا ما ينعكس عمى أداء

أصحاب ىذه النظرية ركزوا عمى العوامؿ البيئية والبيئة بصفة اخص في كونيا ليا  ونلبحظ أف
 الأكثر الكبير في نمو الطفؿ في جميع جوانبو، وبالتالي تفوقو ضمف جماعتو المدرسية.

 عية:.النظرية الاجتما4.6
الإنساف ليس فرديا، ولا يعود ذلؾ إلى عبقرية الفرد، بؿ  يرى أصحاب النظرية الاجتماعية إنتاج 

 أو ابتكار أو تفوؽ ىو إنتاج جمعي. يعتبر كؿ إنتاج جمعي، وكؿ إبداع
إنساني يتلبءـ مع الأفكار السائدة في  فالتفوؽ الدراسي يعتبر ظاىرة اجتماعية، وكؿ إنتاج 

حاجاتو وأمالو، فأماؿ كؿ مجتمع ىو تفوقو، وأماؿ المجتمع المدرسي ىو تفوؽ المجتمع، وفؽ 
 المتمدرسيف.

                                                           
 002.123، ص مرجع سابق الذكرمدحت عبد الحمٌد عبد اللطٌف:

 210.124، ص 0888دار المسٌرة لنشر و التوزٌع، عمان،  أصول التربٌة،محمد حسن العماٌرة: 



 

71 

التفوق الدراسً                                                                                                          الثالثالفصل   

ويخضع ذلؾ للؤوضاع الاجتماعية المتباينة واحتياجات الطبقات الاجتماعية، فكؿ تفوؽ وليد 
باف أي حكـ إجمالي تصدره "تين" المجتمع، وأي تفوؽ ليس إنتاجا فرديا بؿ ىو إنتاج جماعي، ويضيؼ

 إنتاج بمثابة نجاحو. جماعة عمى أي عمؿ أوال
فالنجاح والتفوؽ في حاجة إلى شيادة المجتمع، والكائف لا يمكف أف يعيش منفردا عف المجتمع، بؿ 

 ىو كائف اجتماعي يعيش في بيئيو ويستجيب لمؤثراتيا.
ف، ولا إنساني ظاىرة اجتماعية، يخضع لظروؼ الزماف والمكا إنتاج إف أي"ايميل دوركايم"ويرى

نما عف نحف أي المجتمع، أي نتيجة الإخصاب الذي يتـ  يبني عمى العبقرية الفردية ولا يعبر عف الأنا، وا 
 عف طريؽ المجتمع.

ويرى أصحاب ىذه النظرية أف المجتمع ىو مصدر كؿ إنتاج وكؿ عمؿ، بؿ عمى الفرد أف يدخؿ 
 125ودة في المجتمع.تعديلبت وتطويرات لـ تكف مدركة مف قبؿ، ولكنيا مع ذلؾ موج

وما يؤخذ عمى النظرية الاجتماعية أنيا تحدثت عف عقؿ جمعي وشعور جمعي، وىو عقوؿ الأفراد، 
ذا  وقد انصيرت جميعا، ونتج عف انصيارىا عقؿ جديد لا نستطيع أف نميز فيو بيف عقؿ فردي وأخر، وا 

 مف الناس.حدث ذلؾ، فمماذا يتميز المتميز والمبتكر والمبدع والمتفوؽ عف غيره 
وحسب ىذه النظرية فاف المتفوؽ دراسيا لا تؤثر فيو غير العوامؿ الاجتماعية وتـ إىماؿ الجوانب 

 126والعوامؿ الأخرى واعتبرت أف التفوؽ ظاىرة اجتماعية مف إنتاج المجتمع ككؿ.
ويتضح مف كؿ ما تقدـ في النظريات المختمفة التي فسرت ظاىرة التفوؽ الدراسي، أف كؿ نظرية  

بالإطار النظري الخاص بيا، حيث كاف الاختلبؼ واضحا بيف المنظريف في  تميزت عف الأخرى
 أصحابيا. مقارباتيـ وتصوراتيـ، وىذا راجع إلى المدرسة الفكرية التي ينتمي إلييا

ظر في ىذه التناولات النظرية ضيقة المجاؿ تحاوؿ تفسير موضوع التفوؽ مف زاوية إف وجيات الن
 معينة، والحقيقة أف عوامؿ التفوؽ الدراسي متعددة ومتنوعة ولا يمكف التركيز عمى عامؿ واحد.

 
 .العوامل المؤثرة في التفوق المدرسي:7

ي تفاعلبت فاف التمميذ المتفوؽ يدخؿ فإف التفوؽ المدرسي ىو احد الظواىر الاجتماعية ، وبالتالي 
 .مع المجتمع

                                                           
، مذكرة شهادة ماجستٌر فً علم اجتماع التربٌة، قسم العوامل الاجتماعٌة و تأثٌرها على التفوق الدراسً للتلمٌذسمٌة غقالً: 125

 .11، ص 2111/2110علم الاجتماع، كلٌة الاداب و العلوم الاجتماعٌة، جامعة بسكرة، 

 22.126 20، ص ص، 2115دار المسٌرة لنشر و التوزٌع،  سٌكولوجٌة الإبداع و أسالٌب تنمٌنه،نعم الكنانً: ممدوح عبد الم
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ىناؾ الكثير مف العوامؿ التي يمكف أف تؤثر في عممية التوفؽ الدراسي ، بعضيا خاصة بالفرد 
 يمي :  وبعضيا الأخر خاصة بالبيئة التي يعيش في كنفيا ومف بيف ىذه العوامؿ ما

 : .عوامل خاصة بالفرد1.7
 :الذكاء 1.1.7

يد مف الدراسات التي أجريت في العلبقة بيف الذكاء ، والتفوؽ الأكاديمي سواء في انجمترا أثبتت العد
، وغيرىما أف ىناؾ علبقة ارتباطيو موجبة بيف ىذيف  تيرمان، و بوند، أو في عمى يد  سيرلبيرتعمى يد 

 المتغيريف .
ضرورة توفير قدر مناسب وعمى ذلؾ يمعب الذكاء دورا ميما في عممية التوفؽ التحصيمي ، بمعني 

 مف الذكاء لدى الأشخاص المرجو تفوقيـ .

 : القدرات.2.1.7
 ما قيؿ عف الذكاء ينطبؽ عمى القدرات عمى اعتبار أف الذكاء ىو قدرة مييمنة ولقد اتضح أف 

والقدرة أكثر القدرات ارتباطا بالتحصيؿ في المرحمة الثانوية نتيجة البحوث عربية وأجنبية ىي القدرة المغوية 
عمى فيـ معاني معاني فيـ معاني الكممات المغوية والقدرات عمى الاستدلاؿ العاـ ، وىي سيولة إدراؾ 

العلبقات واستقراء القاعدة العامة ثـ تصنيفيا بدقة الاستنباط الإجابة الصحيحة ىذا مع اجتياز المتفوؽ في 
لمادة المتعممة مثؿ القدرة عمى التعميؿ عممية التحصيؿ عمى بعض القدرات التي تساعده عمى استيعاب ا

 127والتركيب والفحص والتأليؼ والمعالجة والنقد والتقييـ. 
 : لدافعية.ا3.1.7

ىناؾ العديد التي قامت بمعالجة العلبقة بيف الدافعية والتحصيؿ والتفوؽ الأكاديمي ، واتفقت في 
المتغيريف بمعنى أف فروؽ دافعية  مجموعيا عمى أف ىناؾ ارتباطا ، داؿ إحصائيا وموجبا بيف ىذيف

 128لصالح التحميؿ كانت
أف يبيف مد أىمية عممية إثارة دافعية المتعمـ نحو قدر اكبر  لفئات المتوفقة أكاديميا وىذا مف شانو

 مف التعميؿ والتحصيؿ وبالتالي مستوى أعمى مف  التفوؽ والتمييز.
 .مستوى الطموح:4.1.7

                                                           
 002.127 005، صص، مرجع سابق الذكرمدحت عبد الحمٌد عبد اللطٌف: 

اه)ل.م.د(فً ، مذكرة شهادة الدكتورصور الاتصال التربوي بٌن الأسرة و المدرسة و تأثٌرها على التفوق الدراسًهناء برجً: 128

 . 88، ص 2105/2102علم الاجتماع التربٌة، قسم العلوم الاجتماعٌة، كلٌة العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة، جامعة بسكرة، 
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مستوى لائؽ مف الطموح، وذلؾ لاف طموحو يمعب دورا في الدفع لايمكف تصور متعمـ يتفوؽ دوف 
نحو تحقيؽ المزيد مف التحصيؿ والتفوؽ والامتياز والتفرد، وىذا ما أثبتتو كثيرا مف الدراسات المصرية 

 129والعربية والأجنبية بيف التحصيؿ ومستوى الطموح.

 .الرضا عن الدراسة:5.1.7
علبقة التفوؽ الأكاديمي بعممية الرضا الفرد عف الدراسة، ولقد ىناؾ كثير مف الدراسات التي أثبتت 

أف ىناؾ  دلت نتائج الدراسة التي قامت بيا سياـ الحطاب عمى طمبة المدرسة الثانوية وطالباتيا إلى
علبقة بيف الرضا عف الدراسة، والتحصيؿ حيث وجدت الباحثة أف الطمبة الأكثر رضا عف دراستيـ كانوا 

ف الطمبة الأقؿ رضا، بينما لـ يكف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطالبات الأكثر أكثر تحصيلب م
 رضا في مستوى التحصيؿ.

ومف الدراسات الأخرى التي توضح علبقة الرضا بالتحصيؿ دراسة"كاظـ ولي أغا" عمى طلبب 
عمى درجات اكبر  أف الطلبب الأكثر رضا حصموا المدرسة الثانوية الصناعية، فقد توصؿ الباحث إلى

إبراىيـ  مف الطلبب الأقؿ رضا في امتحانات نياية العاـ الدراسي، وىي نفس النتيجة التي وصؿ إلييا
 130وجيو محمود.

 .السمات النفسية:6.1.7
تعتبر المثابرة مف عناصر التفوؽ الرئيسية لاف الوصوؿ إلى مستوى عاؿ مف الأداء .المثابرة:1.6.1.7

 يحتاج إلى المواصمة 
 وتعمؿ المصاعب ومواجية الفشؿ والإصرار عمى تحقيؽ التفوؽ.

إف العلبقة الايجابية بيت تمميذ وزملبئو ومدرسيو تدعـ التوافق النفسي الاجتماعي: .2.6.1.7
مركز التمميذ وتتيح لو مف الاستقرار واليدوء والخمو مف الصراعات المعيقة لنشاطو العقمي، والعلبقة 

 واللبمبالاة. المناقشة والتركيز والفيـ وانعداـ ىذه العلبقة يولد الإىماؿالطيبة تساعد عمى 
كذلؾ العلبقة الايجابية مع الوالديف وأساليب المعاممة الوالدية التي تتسـ بالتقبؿ والتفيـ، الحور والمناقشة  

 والإقناع وغيرىا... ليا دور في تحقيؽ التوافؽ النفسي الاجتماعي.

تمعب اتجاىات الفرد نحو ذاتو دورا ىاما في توجيو سموكو، كما ت الايجابي: .مفيوم الذا3.6.1.7
أف فكرة التمميذ عف ذاتو وقدراتو تمعب دورا ىاما في تحصيمو، ذلؾ أف الفكرة الجيدة عف ذاتو وقدراتو تعزز 

 الشعور
                                                           

 011.129 ، صمرجع سابق الذكرهناء برجً: 

 011.130، ص : مرجع سابق الذكربوجلال سعٌد
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ات وتعزيز بالأمف النفسي وبالقدرة عمى مواصمة البحث وتحقيؽ الأىداؼ وتعمؿ أيضا عمى تحقيؽ الذ
 المفيوـ الايجابي عنيا.

تعتبر مف أىـ السمات النفسية التي تعني الشعور بالقدرة والكفاءة عمى .الثقة بالنفس: 4.6.1.7
 131مواجية كؿ العقبات والظروؼ وتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.

 .العوامل البيئة:2.7
 .الأسرة:1.2.7

منذ ولادتو، ولا احد يستطيع أف يغض  لا احد يستطيع أف ينكر دور الأسرة كبيئة تحتضف الطفؿ
الطرؼ عما تحممو ىذه البيئة مف مثيرات، وما تتركو ىذه المثيرات مف بصمات عمى التفوؽ، أو الحد منو 

تأثيرا بالغا بما تييئو لو أسرتو مف فرص تربوية وثقافية واجتماعية ومف  لدى الأطفاؿ، فتفوؽ طفؿ يتأثر
ضحت نتائج العديد مف الدراسات أف الكثير مف المتفوقيف قد تعمموا إنفاؽ مادي أو وفر مالي، فقد أو 
يزالوف في الحضانة وقبؿ دخوليـ المدرسة، واف المناخ الأسري كاف  القراءة في الأسرة، بجيدىـ وىـ لا

إلى الاستقرار في المناخ العاـ العاطفي  إلى الغنى والوفرة في المؤثرات التربوية والثقافية، وأميؿ أميؿ
الأطفاؿ المتفوقيف  الآباء الاجتماعي، والى حسف المعاممة بيف الوالديف والأولاد، كما أظيرت الدراسات أفو 

كانوا اقؿ ميلب لمسيطرة والتسمط عمى أطفاليـ، ويتيحوف لأطفاليـ الحرية الكاممة لاتخاذ القرار الذي يراه 
 يـ، وكثيرا ما يقرؤنا الكتب والقصص أماـالطفؿ مناسبا، كما يتيحوف ليـ الفرصة لاكتشاؼ البيئة مف حول

 يمجاوف إلى العقاب البدني. يفضموف أسموب التوجيو، ونادرا ما أطفاليـ وغالبا ما
وظروفيما الاجتماعية والاقتصادية أساسا صحيحا لمتنبؤ بمستوى ذكاء  مينة الأبويف ولا تعتبر

الاجتماعي والاقتصادي موجبا ولكف ليس مرتفعا، الطفؿ، فالارتباط بيف ذكاء الأطفاؿ ومركز الأبويف 
الاجتماعية والاقتصادية،  فنحف نجد الأطفاؿ المتفوقيف والأطفاؿ المتخمفيف في بيوت مف جميع المستويات

  132وتبعا لدراسة بعض
طفؿ ابتداء مف الصؼ الرابع حتى الصؼ  4500الباحثيف "ماؾ جييي لويس"، والتي أجريت عمى  

إلى  غالبية الأطفاؿ المتفوقيف مف بيوت متوسطة، ولقد توصؿ احد الباحثيف في ألمانياالثامف ظير أف 
 نتيجة مشابية عندما

طفؿ فوجد أف الطبقة الوسطى ىي  2600بحث المستويات الاجتماعية والاقتصادية لأطفاؿ بمغ عددىـ 
ء المستخدمة في معظـ الطبقات التي يأتي منيا الأطفاؿ المتفوقيف وربما كانت اختبارات الذكا أىـ

                                                           
 021.131ص  : مرجع سابق الذكر،فتٌحة مقحوت

28.132، ص : مرجع سابق الذكرسلٌمان و صفاء غازي احمدعبد الرحمن سٌد 
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الدراسات تعطينا أوزانا متفاوتة لممستويات الاجتماعية والاقتصادية، وباستخداـ الاختبارات المتحررة مف 
 133القيود الثقافية قد نجد نسبة كبيرة مف الأطفاؿ المتفوقيف في طوائؼ مختمفة.

 .المستوى الاجتماعي والثقافي والاقتصادي للأسرة:2.2.7
ت التي أجريت بيدؼ التعرؼ إلى علبقة المستوى الاجتماعي والثقافي والاقتصادي أثبتت الدراسا

عة اجتماعيا، وثقافيا، للؤسرة، وبيف التحصيؿ وتفوؽ فيو، أف معظـ المتفوقيف ينتموف إلى مستويات مرتف
 .واقتصاديا

العممية للؤبناء كذلؾ وقد يبدو ىذا منطقيا لاف المناخ الأسري الثقافي المرتفع يؤثر في تكويف الشخصية 
 الحاؿ

بالنسبة لمحالة الاقتصادية التي تمكف مف توفير الإمكانات الضرورية لعمميات التفوؽ الدراسي، وبالتالي  
 134يصدؽ ىذا عمى المكانة الاجتماعية للؤسرة.

 .توفر الإمكانات المساعدة لعممية التفوق:3.2.7
لدراسي بعامؿ المستوى لاجتماعي والثقافي تتأثر عممية توفير الإمكانات المساعدة لمتفوؽ ا

والاقتصادي للؤسرة الذي سبؽ التعرض لو، وىذا ما أثبتو لكثير مف الدراسات نذكر منيا الدراسة التي 
( لإلقاء الضوء عمى الجوانب مف قياس حياة ذوي 1980قامت بيا "ىيميف لي كيـ" في جامعة تمبؿ عاـ)

ؿ الكورييف الممتحقيف بالمدارس الأمريكية واختارت الباحثة عينة التحصيؿ العالي، والمنخفض مف الأطفا
( مف تلبميذ المرحمة الابتدائية، وأسفرت نتائجيا باستخداـ أسموب تحميؿ الانحدار عف: أف 40قواميا )

الفروؽ بيف ذوي التحصيؿ العالي، والمنخفض مف الأطفاؿ الكورييف الممتحقيف بالمدارس الأمريكية كانت 
ى: تميز أرباب التحصيؿ العالي بطوؿ مدة إقامتيـ في الولايات المتحدة، وبتوفر الكتب، والمراجع ترجع إل

لألعاب، والرياضة وأىمية مينة الأب في الولايات المتحدة،  في منازليـ، وفي متناوؿ أيدييـ، وتوفرا
 اء مف قبؿ الوالديف .ومكانتو الاجتماعية، ومدة إقامة الوالديف فييا، ومستوى الإشراؼ الواعي للؤبن

 135وعمى ذلؾ نجد أف فئة المتفوقيف تتميز بتوفير إمكانات مساعدة ليا عمى تحقيؽ التفوؽ ومواصمتو.
 : .المدرسة4.2.7

                                                           
 28.133، ص : مرجع سابق الذكرعبد الرحمن سٌد سلٌمان و صفاء غازي احمد

 020.134، ص مرجع سابق الذكرمدحت عبد الحمٌد عبد اللطٌف: 

 011.135، ص : مرجع سابق الذكربوجلال سعٌد
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، 1964وىميجارد  1963بالنسبة لممناخ المدرسي فقد أشارت دراسات عديدة عند كؿ مف سيفرر 
المدرسي يتسـ بالحرية والتسامح والاحتراـ والديمقراطية أف المناخ  ، إلى1976ودراسة سبر نحرر وبزنبرغ 

 136والعدالة وىو الذي يسمح بنمو القدرات الابتكارية عند الطفؿ.
 يمي: ومف بيف العوامؿ المدرسية التي تساعد عمى تفوؽ التمميذ ما

 :يقترح كؿ مف خاف إستراتيجية التعممS.B-KHAN ويزJ.WEISS  تصنيؼ الاستراتيجيات
التعميمية إلى فئتيف في ضوء الاندماج الايجابي أو السمبي مف جانب المتعمـ في الاسترتيجية، حيث 

 والإعلبـ بينما أصبح مف الضروري أف التمميذ يكوف مشاركا سمبيا دوف ادني مبادرة مثؿ التسجيلبت
 ايجابيا أف يكوف مشاركا

 تأثير الاستراتيجيات مف الدراسات مدى لالكتروني،وقد أثبتت العديدالحاسوب ا في التعمـ المعتمد عمى
 التعميمية في عممية التحصيؿ الدراسي.

 :لقد درس عدد مف الباحثيف أجواء الفصوؿ الدراسية وأمكنيـ تمييز الأتي: حجرة الدراسة 
 الجو التسمطي في مقابؿ الجو الديمقراطي. -
 الجو المقيد في مقابؿ الجو ألتسامحي. -
 الجو السيادي في مقابؿ الجو التكاممي. -

إليو العديد مف الدراسات التي أكدت عمى أف استجابة التلبميذ لممعمميف تكوف  وىذا ماقد أشارت
 137أكثر ايجابية في الفصوؿ المتمركزة حوؿ التمميذ.

تخص  اوما يمكف ملبحظتو ىنا أف ىناؾ العديد مف العوامؿ المتعمقة بتفوؽ الدراسي لتمميذ فمنيا م
 المتفوؽ ذاتو ومنيا ما تخص البيئة المحيطة بو والكؿ عمى حد السواء لو التأثير في التفوؽ الدراسي.

 :الرعاية الاجتماعية لممتفوقين دراسيا-8
لا يختمؼ عمى أف المتفوقيف بحاجة لرعاية خاصة واىتماـ مف كافة المحيطيف بيـ، وتنطوي ىذه 

الأمور فقط، بؿ يقع عمى المعمميف  ـ ليست مف جانب الوالديف وأولياءالرعاية عمى توفير بيئة مناسبة لي
والمؤسسات التربوية والخبراء والتربويوف ورجاؿ الأعماؿ ومؤسسات المجتمع المدني عبء المشاركة في 

إلى الجيود الحكومة في توفير الدعـ الفني والمادي لبعض الفئات التي  دعـ ىذه الرعاية، بالإضافة
 يا جيود ودعـ تمؾ المؤسسات.لاتصؿ إلي

                                                           
 52.136، ص 2112مصر، مكتبة الشرق لنشر و التوزٌع، ، مقدمة فً التربٌة الخاصةمنصور عبد الصبور محمد: 

 025.137، ص : مرجع سابق الذكرمدحت عبد الحمٌد عبد اللطٌف
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 يقصد بالرعاية الاجتماعية أنيا نسؽ متوازف مف الخدمات والمؤسسات، الموجية لمساعدة الأفراد
والجماعات عمى القياـ بوظائفيـ، وتحقيؽ مستوى معيشي مناسب وعلبقات شخصية واجتماعية مرضية، 

 وتوظيؼ امثؿ لمقدرات ولمموارد.
 اعية لمتلبميذ المتفوقيف نذكر: المعاممة الحسنة، ومنحيـ الجوائزومف أشكاؿ الرعاية الاجتم 

التشجيعية سواء المادية أو المعنوية، وتوفير الأنشطة الاجتماعية والإرشاد الاجتماعي ليـ، مساعدتيـ 
 138أو في المدرسة. عمى تحقيؽ التوافؽ الاجتماعي مع المحيطيف بيـ سواء في الأسرة

 .دور الأسرة:1.8
الأسرة ىي شبكة العلبقات الإنسانية والاجتماعية التي يولد في وسطيا الطفؿ ويتعمـ دروسو  إف

إيجابا،  الأولى وتنمو مقومات شخصيتو في ظميا متشربا قيميا ومتنفسا لميواء السائد في مناخيا سمبا أو
ثو الطفؿ مف آبائو ير  ونذكر ذلؾ لاف للؤسرة جانب أخر وىو الجانب الجيني التكويف الوراثي حيث أف ما

 139أيضا. الأسرة وأجداده واصلب بو يتـ في أحضاف
مف  والجسمي والانفعالي وتقارنو بغيره وأف الأسرة في مراحؿ نمو طفميا تلبحظ نموه العقمي والمغوي

 وانجازاتو وتساىـ وىواياتو وتفاعلبتو ونشاطاتوإخوانو ورفاقو، وكما تلبحظ قدراتو وميولو واستعداداتو 
عمى  يستدعي منيا إلى توفير رعاية خاصة لممحافظة أبنائيا دراسيا وىذا ماعف تفوؽ  ة في الكشؼالأسر 

 تفوؽ أبنائيا دراسيا.
 ويتمثؿ دور الأسرة في رعاية أبنائيا المتفوقيف في:

 مف خلبؿ اكتشاؼ التفوؽ في سف مبكر، وبذؿ الجيد في رعايتيا والعناية بيا. فيـ التفوؽ وأىميتو -
 الإمكانات والظروؼ الملبئمة لنمو مواىب التلبميذ و تفوقيـ.توفير  -
توفير التفاعؿ الاجتماعي المناسب، والإجابة عمى تساؤلات الطفؿ الكثيرة، وتوجييو لممصادر التي  -

 تجيب عمى تساؤلاتو.
ثارة فضوؿ الأطفاؿ مف خلبؿ الاتصالات  - توفير الحناف وتقبؿ العلبقات الاجتماعية مع الآخريف، وا 

 140ليامة مف المصادر الثقافية والاجتماعية المختمفة.ا
 الأمور والوالدين: .تدعيم دور أولياء1.1.8

 عمى الجيات المعنية وذات الاىتماـ اخذ العناصر التالية في الاعتبار:

                                                           
 00.138، ص 2111، مجموعة النٌل العربٌة، القاهرة، : رعاٌة أصحاب القدرات الخاصةمدحت ابو النصر

 281.139، ص 2118دار الفكر، عمان، الأردن،  علم النفس الأسري،علاء الدٌن كفافً: 

00.140، ص : مرجع سابق الذكربنت سعد بن سعٌد الصاعدي لٌلى
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وكيفية  إعداد نشرات أو كتيبات دورية مبسطة تتضمف معمومات عف المتفوقيف وخصائصيـ -1
 الأزمة في رعايتيـ . والأدواتالتعامؿ معيـ، والوسائؿ 

عقد دورات وندوات في الإذاعة والتمفزيوف ومراكز خدمة المجتمع لمتعريؼ بالمتفوقيف وكيفية  -2
 التعرؼ عمييـ وخصائصيـ وحاجاتيـ .ويمكف الاستفادة مف مجالس الآباء في الجانب .

 تأسيس جمعيات أباء ومعممي المتفوقيف في مناطؽ التعميمية المختمفة . -3
تح مواقع عمى شبكة الانترنت لمتعريؼ بالموىبة والتفوؽ لمطفؿ العربي بيف الاكتشاؼ ف -4

 141والرعاية.
أمور التلبميذ كبيرة ، فالحد الأدنى المطموب  ومف ىنا كانت مسؤولية الأسرة ومسؤولية أولياء

الجو الاجتماعي لمعاونة الأسرة لممدرسة في أداء وظيفتيا في إعداد وتنشئة جيؿ المستقبؿ ىو توفير 
المناسب لمتمميذ داخؿ الأسرة ، بحيث يشعر التمميذ باف أسرتو توفر الأمف والأماف،والحب،والتقبؿ،فيقوى 
لديو الشعور بالانتماء الأسرة متماسكة متحابة يفخر بالانتماء إلييا،ويسعده أف يرد ليا الجميؿ بالنجاح 

 والتفوؽ.
 دور المدرسة: 

يتضح   ية بعد الأسرة التي يقضي فييا التمميذ معظـ أوقات يومو ومف ىناالمدرسة ىي البيئة الثان
لنا أىمية دور المدرسة في تقديـ الرعاية لمتلبميذ المتفوقيف، فالمدرسة تتعيد القالب الذي صاغو المنزؿ 

ف فييا الشخصية التمميذ بالتيذيب والتعديؿ بما تييئة لو مف نواحي النشاط الأزمة لمرحمة النمو التي يكو 
أف كؿ ما يجري في الفصؿ المدرسي وفي موقؼ تعميمي يؤثر عمى  التمميذ، فالتربية عممية ديناميكية، أي

 142التمميذ.
أف المدرسة ىي المكاف المؤىؿ  والقادر عمى الكشؼ عف التفوؽ،  وأثبتت العديد مف الأبحاث

دورىا في رعاية المتفوقيف يتمثؿ في  باعتبارىا منظومة  متكاممة ومنطمقا لمتطوير والتحديث، مف ىنا فاف
 : 
 توفير مناخ تعميمي وتربوي مناسب لممتفوقيف،واكتشافيـ ودراسة حالة كؿ منيـ. -
تاحة فرص القراءة والدراسة  إثراء المناىج وتقديـ البرامج والأنشطة - الإضافية ذات المستوى الرفيع وا 

 والتجريب والتطبيؽ في المكتبات .
 خصائييف والإدارييف في رعاية المتفوقيف.وتعاوف المعمميف والأ -

                                                           
 201.141 202، ص ص، : مرجع سابق الذكرزكرٌا الشربٌنً و ٌسرٌة صادق

 011.142، ص : مرجع سابق الذكربوجلال سعٌد
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 استخداـ طرؼ تدريس تشجيع الاستكشاؼ والبحث وحؿ المشكلبت وعمؿ المشروعات. -
 استخداـ التكنولوجيا التعميمية بكافة صورىا . -
العناية الفردية بالطالب المتفوؽ في شكؿ إعداد برنامج تربوي مفرد، وتوفير العناية النفسية  -

 والصحية لو.والاجتماعية 
 قياـ إدارة المدرسة بتشيع المواىب وتنميتيا،والاىتماـ بالريادة وتوفير الرائد الكؼء. -
 عمؿ سجلبت مدرسية خاصة بالمتفوقيف، وتحتوي كؿ البيانات والمعمومات اللبزمة. -
شموؿ تقييـ المتفوقيف تحصيميا وسموكيا ومف حيث القدرات والميوؿ،ومع وضح دليؿ شامؿ لمعممي  -

 المتفوقيف،يتناوؿ حاجاتيـ وأفضؿ الطرؽ التعميمية ليـ.
 تنمية ميارات التعمـ الإبداعي،والتعمـ الذاتي،والتعمـ المستمر مدى الحياة ليـ. -
 143الأسرة في رعاية المتفوقيف. التعاوف -

ومف ىنا نستطيع القوؿ في أف لممدرسة أىمية كبيرة في رعاية المتفوقيف وذلؾ عف طريؽ مساعدتيـ 
لحصوؿ عمى الميارات العممية والاجتماعية وتنميتيا وكذا تشجيع التفكير وروح الابتكار لدى التمميذ في ا

وتقوـ المدرسة بتوفير الفرصة لتمميذ لمكشؼ عف ميولو وقدراتو وتقدـ ليـ الإرشاد الفردي المناسب لكؿ 
 جاز بشكؿ فاعؿ.حالة وتذلؿ ليـ الصعاب التي تعترض طريقتيـ لكي يتمكنوا مف التعمـ والان

 دور المجتمع المحمي:
المجتمع المحمي بمؤسساتو التربوية المختمفة والعممية والثقافية والاقتصادية يجب أف يوفر لممتفوقيف 
الإمكانيات المادية والمعنوية ويساعدىـ عمى الالتحاؽ بالجامعات عمى المستوى الوطني والعالمي إذا لزـ 

استضافة برامج متخصصة تساعد المتفوقيف عمى اكتشاؼ قدراتيـ  الأمر، واف ينسؽ مع المدرسة في
وتنميتيا، كما يجب عمى المجتمع المحمي أف يوفر ليـ التعميـ والتدريب المجاني والخدمات الصحية 

ويتبناىـ ويرعاىـ بكؿ ما أوتي مف قوة ويعمؿ عمى تشغيميـ فيو بدلا مف تركيـ لوحدىـ ليجدوا أنفسيـ بعد 
الأخرى التي توفر ليـ مجالات اىتماماتيـ كما إف المجتمع يقوـ بتوفير  إلى بلبد العالـذلؾ مياجريف 

الكتب والدوريات والمجلبت التي تثير ثقافة الأسرة في كؿ المجالات عامة، وفييا يتصؿ باىتمامات 
الطفؿ  الأطفاؿ عمى وجو الخصوص، وتعتبر ىذه الوسائؿ ليا دور كبير في حقر النشاط العقمي ،وقدرات

 ىذه الوسائؿ ويتـ توفير والابتكارية،العامة  العقمية
 144مف خلبؿ السمطات الثقافية والإعلبمية الموجودة في المجتمع.

                                                           
 08.143 00، ص ص، : مرجع سابق الذكرلٌلى بنت سعد بن سعٌد الصاعدي

-ص،–، ص 2111، دار الثقافة لنشر و التوزٌع، الأردن، تربٌة الموهوبٌن و المتفوقٌن: سعٌد حسنً العزة: سعٌد حسنً العزة144

002-005. 
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ف ىذه الأطراؼ والمتمثمة في الأسرة والمدرسة والمجتمع المحمي تمعب مف ما سبؽ ذكره نستنتج أ
الأكاديمي المتميز إف لـ نقؿ أف ىذه الأطراؼ دور بالغ الأىمية في رعاية المتفوؽ والحرص عمى تقدمو 

 تقع عمى عاتقيا المسؤولية كميا،والأسرة)الوالديف( بصفة خاصة لأنيا الحاضف الأوؿ ليذا الناشئ.

 الخلاصة:
تبيف لنا مف خلبؿ كؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿ أىمية موضوع التفوؽ وكذا الاختلبفات 

ف ذلؾ بخصوص تحديد مفيوـ محدد ومتفؽ عميو مع ضرورة فصمو الموجودة بيف العمماء بشأنو، سواء كا
 عف المفاىيـ الأخرى المرتبطة بو.

وكذلؾ كاف الاختلبؼ في استخداـ مختمؼ المعايير والمحكات التي عمى أساسيا يتـ تحديد وتأكيد 
تفوؽ الدراسي وجود صفة التفوؽ لدى أي فرد دوف غيره مف الأفراد وىذا ما أكدت عميو النظريات المفسرة ل

إلا بتوفر مجموعة مف العوامؿ المختمفة التي منيا النابعة مف الفرد ذاتو، أو  كما أف التفوؽ لا يأتي
 المرتبطة بشخصيتو والأخرى النابعة مف البيئة التي يعيش فييا. 

يتمتعوف بو مف صفات ايجابية ىـ مف ناحية أخرى فئة حساسة  كما تبيف أف فئة المتفوقيف بكؿ ما
دا، تحتاج لمكثير مف الرعاية والاىتماـ لأجؿ تطوير قدراتيـ واستغلبليا لصالح أنفسيـ ولصالح المجتمع ج

 الذي ينتموف إليو.
الأسرة بصفتيا أوؿ الحاضنيف لمطفؿ المتفوؽ منذ  وىذه المسؤولية تقع عمى أطراؼ عدة أوليـ

ؿ تربيتو مف الناحية العقمية والمعرفية وتقع ميلبده، تمييا المدرسة التي تستقبمو في سف مبكرة بغية استكما
المسؤولية أيضا عمى المجتمع الكبير بكؿ أفراده مف خلبؿ تخصيص ميزانيات مالية لأجؿ توفير كؿ 

 الإمكانيات البشرية منيا والمادية بيدؼ جعؿ المتفوؽ فردا صالحا يخدـ مجتمعو بكفاءاتو وقدراتو.
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 مييد:ت

أىـ الخطوات المنيجية لمدراسة الميدانية، والتي يعتبرىا الباحثوف في  بعرضفي ىذا الفصؿ قمنا 
العموـ الاجتماعية بأنيا مرحمة ذات أىمية كبيرة في البحوث الميدانية، وقد تـ في ىذه المرحمة تحديد 

براز المنيج المتبع وا ، ثـ ناتلأداة التي تمت بيا جمع البياالتساؤلات الرئيسية لمدراسة وتحديد مجالاتيا وا 
 تحديد أساليب المعالجة الإحصائية.

 .تساؤلات الدراسة:1

 التساؤؿجابة عمى إ لمبحث عف نيدؼ مف خلبؿ ىذه الدراسة، بإتباع مسار منيجي سوسيولوجي
 ما طبيعة العلبقة بيف أساليب المعاممة الوالدية والتفوؽ الدراسي للؤبناء؟الرئيسي المطروح:

 فرعييف كما يمي:والذي انبثؽ منو تساؤليف 

 ما طبيعة العلبقة بيف الأسموب الديمقراطي في المعاممة الوالدية بالتفوؽ الدراسي للؤبناء؟ -
 ما طبيعة العلبقة بيف الأسموب التسمطي في المعاممة الوالدية بالتفوؽ الدراسي للؤبناء؟ -

مطي' جاء عمى إعتبار أننا نريد اختيارنا لبعديف فقط مف أبعاد أساليب المعاممة الوالدية "الديمقراطي والتس
لقد تـ استبعاد الأسموب التساىمي و البحث عف عوامؿ محيطة بالتمميذ تجعمو متفوقا عف غيره مف التلبميذ،

 في المعاممة الوالدية للبعتبار التالي:
ف وجد تمميذ متفوؽ دراسيا ووالديو يتبعاف معو  أف الأسموب التساىمي أو الميمؿ لا يولد تفوقا وا 

نتيجة وجود تحفيز داخمي أو عاؿ  التساىمي فيذا راجع لتمميذ نفسو، أي أنو متفوؽ بذاتو وجتيدهسموب الأ
بحث عف تدراستنا  لأف، لمدراسة مف طرؼ التمميذ نفسو وليس لممعاممة الوالدية علبقة مباشرة بيذا التفوؽ

كعامؿ خارجي أو مف  بتاثيرا مف الوالديفالوالدية التي ليا علبقة بالتفوؽ الدراسي، أي المعاممة الأساليب 
 .البيئة المحيطة بيذا التمميذ المتفوؽ
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 .مجالات الدراسة:2
 .المجال المكاني:1.2

تماشيا مػع طبيعػة الموضػوع" أسػاليب المعاممػة الوالديػة وعلبقتيػا بػالتفوؽ الدراسػي للؤبنػاء " فالمجػاؿ 
إكمالية مف إكماليات بمدية سيدي عقبة، إذ تػـ اختيػار إكماليػة بػف طػراح إبػراىيـ  المكاني لمدراسة يتمثؿ في

 مف جية والوقت المتاح لإجراء ىذه الدراسة مف جية أخرى. كنموذج وىذا وفقا لإمكانيات الباحثة
: حي الإخوة سعيدي، وىػي تشػغؿ ػوالمتواجدة ب 1977سبتمبر  17في:  ىذه المؤسسة وقد تأسست 

 تحتػوي، ومكتبة وكذلؾ وورشتيفحجرة لدراسة ومخبريف  22،وتحتوي عمىمتر مربع 2638ػػ: بمساحة تقدر 
 تمميذ وتمميذة. 570أستاذ وأستاذة، ويدرس بيا 31وبيا  مكاتب إدارية05عمى 
 .المجال البشري:2.2

"أساليب المعاممة الوالدية وعلبقتيا تماشيا مع اليدؼ مف ىذه الدراسة والتمثؿ في التعرؼ عف
وانطلبقا مف أف المجاؿ دراسة ميدانية لعينة مف تلبميذ السنة أولى متوسط"، بالتفوؽ الدراسي للؤبناء

المكاني لمدراسة تمثؿ في إكمالية بف طراح إبراىيـ بسيدي عقبة، فتمثؿ مجتمع الدراسة في التلبميذ 
 المتفوقيف بيذه المدرسة.

توسط،يتحدد بذلؾ المجاؿ البشري لدراستنا في كؿ ولأننا اخترنا في الدراسة تلبميذ السنة الأولى م
 تلبميذ ىذه المرحمة المتفوقيف.

تمميذ بالمدرسة الإكمالية مجاؿ الدراسة الميدانية، ولأننا  170قدر عدد تلبميذ السنة الأولى متوسط بػ: 
عمى الأداء  قدرةال مؾيمتذلؾ التمميذ الذي  فيوالتمميذ المتفوؽ : حدننا التمميذ المتفوؽ في المفيوـ الإجرائي

في جؿ الامتحانات الشيرية والتي تبرز الجيد في المجاؿ الدراسي مقارنة بزملبئو وتحصيمو لأعمى معدؿ 
 .المدرسية مقارنة بزملبئوبالاختبارات خلبؿ نتائج التقويـ أو الامتحانات الفصمية التي تبرز أثناء قياـ 

تـ تحديد عدد التلبميذ المتفوقيف في ىذه المرحمة بػػ: وبالتعاوف مع مدير الثانوية وبعض الأساتذة 
مستوى تحصمي عاؿ عف باقي أقرانيـ، وكذا يتميزوف لانضباط بػػ: تمميذ وىـ التلبميذ الذيف يتميزوف 31

 والمداومة عمى الحضور لممدرسة، أف تفوقيـ مف ستمر عمى مدار العاـ الدراسي. 
 .المجال الزماني:3.2

تعتبر الدراسة الميدانية ثاني مرحمة مف مراحؿ إعداد البحث العممي بعد إعداد الجانب النظري 
لمدراسة، ىذا الأخير الذي دامت مدة إنجازه في ىذه الدراسة مف شير جانفي إلى شير مارس، بعدىا بدأ 

ميا وصولا إلى نتائج المنيجي ثـ جمع البيانات وتحمي الإطارالتحضير لمدراسة الميدانية بدءا مف إعداد 
 الدراسة إذ يمكف تقسيـ الفترة التي تمت فييا ىذه الدراسة إلى المراحؿ التالية:
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 .المرحمة الأولى:1.3.2
في ىذه المرحمة تـ القياـ بالعديد مف الخطوات اليامة والتي تعتبر مميدة وأساسية لممراحؿ اللبحقة، 
والتي تـ فييا إعداد خطة مبدئية لمدراسة الميدانية تضمنت الإجراءات المنيجية لمدراسة تحديد مجالات 

 .01/04/2018إلى  25/03/2018والتي دامت مف ، جمع البياناتالدراسة والمنيج المتبع إعداد أداة 
 .المرحمة الثانية:2.3.2

في ىذه المرحمة تـ النزوؿ إلى ميداف الدراسة وتطبيؽ استمارة الاستبياف في إكمالية بف طراح إبراىيـ، بعد 
نياية العطمة الربيعية مباشرة، حيث استغرؽ توزيع استمارة الاستبياف وجمعيا حوالي أسبوع مف تاريخ 

 .14/04/2018إلى  08/04/2018
 .المرحمة الثالثة: 3.3.2

التكرارات والنسب المئوية، والمتوسط الحسابي،  وحسابفي ىذه المرحمة تـ تفريغ البيانات في جداوؿ 
والتي ،وتطبيؽ الأساليب الإحصائية لمدراسة ثـ تحميؿ ىذه النتائج ومناقشتيا واستخلبص النتائج العامة

 .31/05/2018إلى 15/04/2018استغرقت الفترة الزمنية مف 
 .المنيج المتبع لمدراسة:3

وسيمة البحث العممي في الكشؼ عف المعارؼ والحقائؽ والقوانيف التي يسعياف إلى إبرازىا ":المنيج ىو
وتحقيقيا، وكثيرا ما يتوقؼ حكمنا عمى أي بحث بالصحة وسلبمة النتائج عمى مدى صحة وسلبمة 

 145."المنيج الذي اتبع في ىذا البحث
 146".مجموعة منظمة مف العمميات تسعى لبموغ ىدؼ": بأنوكذلؾ  يعرؼو 

القوؿ أف المنيج ىو عبارة عف طريؽ متبع أو خطوات يسير وفقيا الباحث   لنا يمكفوعميو 
 .ييدؼ لموصوؿ ليا لمكشؼ عف الحقائؽ

موضوع البحث وطبيعة الدراسة تفرض عمى الباحث استخداـ منيج معيف دوف منيج أخر غيره، ف
ليمكنو مف دراسة موضوعو دراسة عممية سوسيولوجية فتحدد المنيج المتبع مف الخطوات الضرورية 

 والميمة لتوضيح الطريقة المتبعة في ىذه الدراسة ولموصوؿ إلى إجابة عف الأسئمة المطروحة.
ولاف ىذه الدراسة مف الدراسات الاستطلبعية فإف المنيج المتبع في ىذه الدراسة ىو المنيج 

منتظمة لدراسة حقائؽ راىنة، متعمقة بظاىرة أو موقؼ أو أفراد، أو  طريقة": بأنو: يعرؼالذي و ، لوصفيا
، وأثارىاأحداث أو أوضاع معينة، بيدؼ اكتشاؼ حقائؽ جديدة أو التحقؽ مف صحة حقائؽ قديمة، 

 147والعلبقات التي تتصؿ بيا، وتغيرىا، وكشؼ الجوانب التي تحكميا.
                                                           

، مؤسسة حسٌن رأس الجبل للنشر والتوزٌع، : منهجٌة البحث العلمً فً العلوم الاجتماعٌةنادٌة سعٌد عٌشور وآخرون145

 .200، ص 2101الجزائر،

، ترجمة: سعٌد سبعون واخرون، دار القصبة للنشر، الإنسانٌة تدرٌبات علمٌة: منهجٌة البحث العلمً فً العلوم مورٌس أنجرس146

 .80، ص 2111الجزائر،

 10.147، ص 2101، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزائر، مدخل لمناهج البحوث الاجتماعٌةسلاطنٌة بلقاسم و حسان الجٌلانً: 
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محدد )ما طبيعة العلبقة بيف أساليب المعاممة الوالدية  تساؤؿدراسة مف حيث تنطمؽ ىذه ال
والتفوؽ الدراسي للؤبناء( معتمدة في البحث عف إجابة ليذا التساؤؿ عمى نتائج استمارة الاستبياف المطبقة 

لبؿ عمى جميع التلبميذ المتفوقيف مف السنة الأولى متوسط باكمالية بف طراح إبراىيـ سيدي عقبة، مف خ
ومؤشراتو ما طبيعة العلبقة بيف الأسموب الديمقراطي والتفوؽ الدراسي؟ :مؤشرات التساؤؿ الفرعي الأوؿ

ومؤشراتو، ومف خلبؿ الربط  : ما طبيعة العلبقة بيف الأسموب التسمطي والتفوؽ الدراسي؟والتساؤؿ الثاني
 سة وفقا لتحديد التعريفات الإجرائية لمبحث.بيف متغيرات الدراسة وأسئمتيا وترجمتيا ميدانيا في استبانو الدرا

 كما تـ مف خلبؿ ىذا المنيج الاستعانة بأسموب إحصائي  والمتمثؿ في المتوسط الحسابي.
 ولتميز المنيج الوصفي بالمرونة النسبية، جعؿ ذلؾ مف أداة جمع البيانات وسيمة رئيسية لكنيا لا

 الدراسة الميدانية والاستعانة بيا في تحميؿ النتائج.تمغي ملبحظات الباحثة ومتابعاتيا أثناء إجراء 
 .أداة جمع البيانات:4

البيانات والمعمومات والتي  ووسائؿ جمعتعتمد المناىج الدراسية عمى اختلبؼ أنواعيا عمى أدوات 
يسعي نبيا الباحث في البحث عف الإجابة عمى ما أثاره مف تساؤلات والوصوؿ إلى النتائج المتعمقة 

ة دراستو وتحقيقا لذلؾ استخدمت الباحثة استمارة الاستبياف كأداة لجمع البيانات الخاصة بموضوع بمشكم
أداة لجمع البيانات " عمى أنو: الاستبياف يعرؼالدراسة والتي تتلبءـ والمنيج الوصفي المتبع، حيث 

لأسئمة، مرتبة والمعمومات المتعمقة بموضوع البحث عف طريؽ استمارة معينة، تحتوى عمى عدد مف ا
أداة : "وفي تعريؼ أخر ىي148بأسموب منطقي مناسب، يجري توزيعيا عمى أشخاص معنييف لتعبئتيا.

 149"لجمع البيانات المتعمقة بموضوع بحث محدد عف طريؽ استمارة يجري تعبئتيا مف قبؿ المستجوبيف
 .بناء استمارة الاستبيان:1.4

بالاستفادة مف الإطار النظري لمدراسة واستبياف الدراسات قامت الباحثة بتصميـ استمارة الاستبياف 
 السابقة حيث قسمت الباحثة الاستمارة إلى قسميف ىما:

القسـ الأوؿ الذي احتوى عمى مجموعة مف البيانات العامة خاصة بمفردات البحث، وىي بيانات 
الدراسة مف جية، كما تخص التمميذ المتفوؽ وتفيدنا في ىذه الدراسة في التعرؼ عمى خصائص عينة 

 نستعيف بيا في تحميؿ النتائج في المرحمة لاحقة.
 بينما احتوى القسـ الثاني عمى محورييف وىما كالأتي:

المحور الأوؿ: يقيس الأسموب الديمقراطي وعلبقتو بالتفوؽ الدراسي وقد اشتمؿ عمى مجموعة مف 
 عبارة. 12: العبارات قدرت بػ

الأسموب التسمطي وعلبقتو بالتفوؽ الدراسي وقد اشتمؿ عمى مجموعة مف العبارات المحور الثاني: يقيس 
 عبارة. 11: قدرت بػ

                                                           
 81.148، ص 2102مدرٌة الكتب والمطبوعات الجامعٌة، سورٌا، ، منشورات جامعة حماه، : منهجٌة البحث العلمًكمال دشلً

.228، ص 2110، فً العلوم الاجتماعٌة، دار الشروق، عمان، : المنهج العلمً وتطبٌقاتهإبراهٌم أبراش
149 
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وللئشارة فإف أسئمة الاستمارة قد تـ إجراء بعض التغيير عمى بنودىا قبؿ النزوؿ لمميداف، وذلؾ 
اذة زىية دباب، بعد عممية التحكيـ مف طرؼ عدد مف الأساتذة منيـ: الأستاذة نجاوة يحياوي، الأست

، مما سمح لنا بحذؼ بعض العبارات وتغيير الصياغة 150الأستاذة ىنية حسني، الأستاذة عبيدة صبطي
 كما ىو موضح في الممحؽ النيائي بشكمياالمغوية لبعض العبارات الأخرى، ليتـ بعدىا صياغة الاستمارة 

 .(01رقـ )
 .تطبيق استمارة الاستبيان:2.4

بسيدي عقبة، واستغرؽ ذلؾ أسبوع مف  إبراىيـبف طراح  ماليوبإكتـ تطبيؽ استمارة الاستبياف  
تـ توزيع الاستمارات عمى جميع التلبميذ المتفوقيف لسنة  مف نفس الاكمالية بأساتذة فبالاستعانةالزماف، 

 .%100بنسبة  جميعاتمميذ متفوؽ وتـ استرجعيا  31الأولى بالمؤسسة والبالغ عددىـ 

 تفريغ ومعالجة بيانات الاستبيان. 3.4
تـ تفريغ البيانات ومعالجتيا إحصائيا بالطريقة اليدوية ثـ  استلبمنا لجميع الاستمارات الموزعة وبعد

 قامت الباحثة بتحميؿ البيانات واستخراج النتائج.
 .أساليب المعالجة الإحصائية:5

المناسبة لطبيعة ىذه الدراسة  الإحصائيةاستخدمت الباحثة لمعالجة بيانات الدراسة الأساليب 
 الوصفية والتي جاءت كما يمي:

التالية:  التكرارات والنسب المئوية لوصؼ مفردات الدراسة وتحديد نسب استجاباتيـ، وتعطى بالصيغة 
 التكرار

 مجموع الكمي                                            
المجموع حوؿ نقطة واحدة والتي  اجتماعتـ استخداـ المتوسط الحسابي في الدراسة لتبياف درجة  كما

تدور حوؿ أساليب المعاممة الوالدية وعلبقتيا بالتفوؽ الدراسي، ويعرؼ المتوسط الحسابي عمى أنو مجموع 
 ا، ويتجسد وفؽ القانوف التالي:151القيـ عمى عدده

 عدد التكرار* وزف القيمة    المتوسط الحسابي=    
 مجموع القيـ                                     

 دلالة المتوسط الحسابي تكوف كما يمي: 

 لا أحيانا نعم البديل

 1 2 3 لوزنا

                                                           
 2101/2100.150اساتذة علم الاجتماع، قسم العلوم الاجتماعٌة، كلٌة العلوم الانسانٌةو الاجتماعٌة، جامعة محمد خٌضر، بسكرة، 

 021.151، ص 2112، الجزائر، تدرٌبات على منهجٌة البحث العلمً فً العلوم الاجتماعٌةرشٌد زرواتً: 

س  =  %    100 * 
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 ثـ نحسب المتوسط الحسابي للؤوزاف كما يمي:

 وعميو نقرأ دلالة المتوسط الحسابي كما يمي: 2=6/3= 3+2+1

 

 وعميو: 

 تكوف إجابة مفردات الدراسة:سمبية / ضعيفة[2، ∞-مف ]-
 تكوف إجابة مفردات الدراسة:إيجابية / متوسطة 2عند -

 تكوف إجابة مفردات الدراسة:إيجابية / قوية[∞، +2]مف 
 

 خلاصة

منيجية لمدراسة الميدانية مف تساؤلات فرعية ومجالات) اللخطوات ااستعراض  تـ ىذا الفصؿفي 
تحديد ب، المنيجية لمدراسة الميدانية الإجراءاتإلى  بالتفصيؿ مكاني، بشري، زماني (، حيث تـ التطرؽ

توضيح الأساليب محاورىا ومؤشراتيا، وفي الأخير و المنيج الذي تـ إتباعو وأداة جمع البيانات، وتحديد 
 انات الدراسة الميدانية. يالإحصائية المعتمد عمييا في التعامؿ مع ب

 

- 2 + 

 ضعيف
 متوسط

 قوي



 

  
 

  

 ل الخامسـالفص
عرض وتحميل بيانات الدراسة الميدانية 

 ومناقشة النتائج
 

 تمييد 

 ومناقشة بيانات الدراسة الميدانية عرض وتحميل -27
 نتيجة التساؤل الفرعي الأول -28
 نتيجة التساؤل الفرعي الثاني -29
 لدراسةالنتيجة العامة  -30

 خاتمة

 قائمة المـــــراجع

 الملاحق
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 تمييد:

بعد تطبيؽ استمارة الاستبياف عمى عينة الدراسة لجمع البيانات، تأتي عممية تصنيؼ ىذه البيانات 
وتحميميػػا، ومناقشػػة نتائجيػػا، وىػػو مػػا سػػنتناولو فػػي ىػػذا الفصػػؿ مػػف خػػلبؿ حسػػاب النسػػب المئويػػة لإجابػػات 

 .لبص النتائج العامة، وحساب المتوسط الحسابي لكؿ عبارة ثـ مناقشة ىذه النتائج واستخالدراسة مفردات

 .عرض وتحميل النتائج:1

 .البيانات الشخصية:1.1

 ( يوضح جنس المبحوثين:01الجدول رقم)

 %النسبة   التكرارات   الجنس    

 70.96 22 إنــاث

 29.04 09 ذكور    

 100 31 المجموع  

مف أفراد %70.96أف نسبة( المتعمؽ بتوزيع مفردات العينة وفقا لمتغير الجنس 01يتضح مف الجدوؿ رقـ)
ىـ ذكور، وىذه النسبة متفاوتة بيف الجنسيف مما يدؿ عمى أف  %29.04عينة الدراسة ىـ إناث، وأف نسبة

 نسبة المتفوقيف المتميزيف ىـ إناث.

يرجػع ذلػؾ إلػى أف الفتػاة تقضػي  ومػف خػلبؿ تحميػؿ الجػدوؿ يتضػح أف نسػبة الإنػاث مرتفعػة، وقػد
وبالتػػالي تسػػتغمو فػػي المراجعػػة والاطػػلبع، بينمػػا نجػػد أف الػػذكور فػػي ىػػذه المرحمػػة معظػػـ وقتيػػا فػػي المنػػزؿ 

العمريػػة يكػػوف لػػدييـ نشػػاط زائػػد فنجػػدىـ يقضػػوف معظػػـ أوقػػاتيـ فػػي الخػػارج، فالػػذكور يحبػػوف مػػف الصػػغر 
 الحركػة، لػػذلؾ لػػدييـ صػػعوبة أكبػػر فػػي التركيػػز فػػي الدراسػػة، فػػي حػػيف أف الإنػػاث أكثػػر تركيػػزا، وعنػػد القيػػاـ

 بمقارنة جادة فإف الإناث يسيؿ عمييف التأقمـ مع متطمبات المدرسة أكثر مف الذكور.

كمػػػا نجػػػد أف الرغبػػػة فػػػي التفػػػوؽ الدراسػػػي تكػػػوف عنػػػد الإنػػػاث أكثػػػر منيػػػا عنػػػد الػػػذكور، ممػػػا يجعػػػؿ نسػػػبة 
 المتفوقيف الإناث أكبر مف الذكور.
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 ( يوضح سن المبحوثين:02الجدول رقم)

 %النسبة   التكرار انسن

 64.51 20 سنة11    

 32.25 10 سنة12    

 03.24 01 سنة13    

 100 31 المجموع   

( يتضح أف أعمار مفردات عينة البحث 02مف القراءة الإحصائية لمعطيات الجدوؿ الموضح رقـ)
مػف حجػـ العينػة وحػؿ  %64.51تمميػذ وتمميػذة بنسػبة  20سنة حيث قدر عػددىـ بػػػ: 11أغمبيتيـ في سف 

تمميػذ وتمميػذة بنسػبة  10سػنة فقػد بمػغ عػددىـ  12في الترتيب الثاني التلبميػذ الػذيف تتػراوح أعمػارىـ تقريبػا 
تمميػػػػذ بنسػػػػبة  01سػػػػنة وقػػػػد بمػػػػغ عػػػػددىـ 13ىػػػػـ فػػػػي سػػػػف  وبنسػػػػبة أقػػػػؿوفػػػػي المرتبػػػػة الأخيػػػػرة  32.25%
03.24% . 

 11نسػبة مػف المتفػوقيف أعمػارىـ تقػارب السػابؽ أف؛ أعمػى  والملبحظ مػف خػلبؿ معطيػات الجػدوؿ
التي تضـ  سنة وىي مرحمة حساسة مف عمر التمميذ، حيث تكوف فييا بداية مرحمة المراىقة ،وىي المرحمة

العديد مف التغيرات البيولوجية والنفسية، أىميا: اتصاؼ المراىؽ بطاقة ىائمة وقدرة كبيرة عمى العمؿ، ممػا 
 الدراسي. كؿ جيد وكذا قدرتو عمى إبراز ذاتو مف خلبؿ تفوقويزيد مف قدرتو عمى الدراسة بش

 

 

 

 



 

 

91 
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 ( يوضح عدد الإخوة الإناث والذكور لممبحوثين:03الجدول رقم)

 الاحتمالات    

 

 المجموع      الأخوة الإناث   الأخوة الذكور  

 %النسبة تكرارال %النسبة  تكرارات  %النسبة  التكرار

0 03 09.68 05 16.14 08 12.90 

2-1 23 74.19 19 61.28 42 67.74 

4-3 05 16.14 06 19.34 11 17.75 

 1.61 01 03.24 01 0 0 فما فوق - 5

 100 62 100 31 100 31 المجموع

سػواء  2-1( أف أكبر نسبة لعدد الأبناء داخؿ الأسرة محصور فػي الفئػة مػف 03يبيف الجدوؿ رقـ)
 4-3تمييػا الفئػة المحصػورة بػيف  %61.28الإخػوة الػذكور بنسػبة أو %74.19عدد الإخوة الإنػاث بنسػبة 

فمػا فػوؽ بتكػرار واحػد -5ثـ تأتي الفئة مػابيف  %19.34والذكور%16.14ونسبة عدد الإخوة الإناث فييا 
 %09.68إخػػوة فكانػػت بنسػػبة  0أمػػا عػػف الفئػػة التػػي تخػػص  %03.24لعػػدد الإخػػوة الإنػػاث وذلػػؾ بنسػػبة 

 لعدد الإخوة الذكور. %16.14وذلؾ لعدد الإخوة الإناث و

وىذا يدؿ عمى أف أغمب الأسػر المبحوثػة تعتبػر صػغيرة الحجػـ وبالتػالي بإمكػاف ىػذه الأسػر تػوفير 
الوسائؿ التعميمية والمعيشية للؤبناء، لأف حجـ الأسػرة لػو تػأثير جػد كبيػر عمػى التحصػيؿ الدراسػي للؤبنػاء، 

الحجـ تكوف المتابعة الأسرية كبيرة ومستمرة عكس الأسر الكبيرة التي لا يستطيع فييا ففي الأسرة الصغيرة 
 الأولياء التحكـ حتى في تصرفات أبنائيـ.

الحديثػة وىػي تشػمؿ الأفػراد الػذيف  تمعػاتوالملبحػظ أف الأسػر الصػغيرة تعتبػر مػف خصػائص المج
اليـ، يطمػػؽ عمييػػا أيضػػا اسػػـ "الأسػػرة يشػػتركوف بػػروابط الػػزواج والػػذيف يسػػكنوف فػػي مسػػكف واحػػد مػػع أطفػػ

البسػػيطة"، وىػػي أصػػغر وحػػدة قرابيػػة فػػي المجتمػػع، مػػف خصائصػػيا صػػغر الحجػػـ، غيػػاب تػػأثير الأقػػارب، 
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ممارسة الوالديف دور التربية، كما أف الزوجيف يكوناف أكثر تفاىما وأكثر اقترابا، ويعود شيوع ىذا النوع مف 
 ممكية، وكذلؾ شدة الحراؾ الجغرافي والاجتماعي.الأسرة إلى سيطرة النزعة الفردية كال

 فحجـ الأسرة يؤثر عمى التقارب بيف الآباء والأبناء كما يؤثر عمى متابعة الوالديف لأبنائيـ.

ومػػػا يمكػػػف اسػػػتنتاجو مػػػف خػػػلبؿ المعطيػػػات الإحصػػػائية ىػػػو أنػػػو كممػػػا كػػػاف عػػػدد أفػػػراد الأسػػػرة قميػػػؿ كممػػػا 
لأبناء سواء الدراسية، المعيشػية، الصحية...خاصػة مػايميز الأبنػاء استطاعت ىذه الأخيرة توفير متطمبات ا

فػػي تفػػوقيـ الدراسػػي، أيضػػا الاىتمػػاـ والمتابعػػة تكػػوف أكثػػر، بالتػػالي نجػػد تنظػػيـ الأسػػرة والتخطػػيط للئنجػػاب 
يرتبطػػاف بالاىتمػػاـ بالأسػػرة والحػػب العميػػؽ للؤبنػػاء والحػػرص الشػػديد عمػػى تػػوفير أفضػػؿ الظػػروؼ الملبئمػػة 

ـ وسػػوء التنظػػيـ الأسػػري يػػؤدي إلػػى تفكػػؾ وحػػدة الأسػػرة وتفكػػؾ أدوارىػػا أي فشػػؿ واحػػد أو أكثػػر فػػي لتػػرتيبي
 القياـ بالأدوار.

 ( يوضح مرتبة المبحوث بين إخوانو:04الجدول رقم)

 %النسبة   التكرارات   المرتبة بين الإخوة    

 38.71 12 الأول    

 51.61 16 الوسط    

 09.68 03 الأخير    

 100 31 المجموع   

 

أف  ( المتعمؽ بتوزيع مفردات العينة حسػب مرتبػة المبحػوثيف بػيف إخوانػو04يتضح مف الجدوؿ رقـ )
 %09.68لممرتبػػة الوسػػط، ونسػػبة %51.61تمييػػا نسػػبة  %38.71مرتبػػة الابػػف الأوؿ بػػيف إخوانػػو نسػػبتيا

 ىي لممرتبة الأخيرة للببف المتفوؽ بيف إخوانو.

 المتفوقيف كانت متمركزة في مرتبة الابف الوسط بيف إخوانو.مما يدؿ أف نسبة 
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ومف خلبؿ تحميؿ الجدوؿ يتضح أف نسبة مرتبة الابف المتفوؽ الوسط بيف إخوانو ترجػع إلػى طبيعػة 
أسػرة نوويػة( وىنػػا )( فيػي أسػر صػغيرة الحجػـ 03حجػـ أسػر المبحػوثيف التػي أكػدنا عمييػا فػي الجػدوؿ رقػـ)

ي أبنائيػػا بشػػكؿ جيػػد، وتعطػػى ليػػـ جػػؿ اىتماميػػا بمسػػارىـ الدراسػػي عمػػى عكػػس تسػػتطيع الأسػػرة الػػتحكـ فػػ
 الأسر كبيرة الحجـ، مما يسمح للببف ىنا بالتفوؽ والنجاح في دراستو.

 

 ( يوضح نوع السكن لممبحوثين:05الجدول رقم)

 %النسبة   التكرار   نوع السكن    

 0 0 شقة في عمارة    

 51.61 16 سكن خاص    

 48.39 15 سكن في العائمة    

 100 31 المجموع   

( أف أغمبية الأسر المبحوثة تعيش في وسػط أسػري مسػتقؿ بمنػزؿ ممػؾ 05يتضح مف الجدوؿ رقـ)
تمثػػػؿ الأسػػػر الػػػذيف يعيشػػػوف فػػػي سػػػكف  %48.39بينمػػػا نسػػػبة  %51.51للؤسػػػرة حيػػػث قػػػدرت نسػػػبتيـ بػػػػ:

مثمت الأسر الذيف يعيشوف في شقة في عمارة ذلؾ بحكـ موقػع  %0العائمة، والنسبة الأضعؼ أو المنعدمة
 الذي فيو المتوسطة التي يدرسوف بيا فيي بعيدة عف تواجد العمارات.

ويعرؼ السكف عمى أنو أحد الحاجات الأساسية للئنساف وعنصرا ىامػا يحػدد نػوع الحيػاة فيػو يقػدـ 
مى الحياة المنزلية كالراحة، الطمأنينػة والأمػاف المأوى ويوفر مختمؼ الإمكانيات والتسييلبت التي تضفي ع

 152وىو كذلؾ يؤثر في صحة الفرد وبالتالي في إنتاجيتو ويؤثر عمى حالتو النفسية.

وتجدر الإشارة إلى أف أتساع المسكف مف أىـ مقومات الحياة الأسرية لما يوفره مف استقرار نفسػي 
تاحة الفرصة أكثر لمتابعة الأبناء درا سيا فوجود عدد مناسب مف الغرؼ في السكف يساىـ في واجتماعي وا 

                                                           
.85، ص 2112، المكتب العربً الحدٌث، الاسكندرٌة، مشكلات المدٌنةحسن عبد الحمٌد أحمد رشوان: 

152
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مساعدة الأبناء عمى التحصيؿ الدراسي بحيػث يكػوف ىنػاؾ مكػاف أو غرفػة خاصػة لمدراسػة بحيػث يسػتطيع 
الابف إيجاد الراحة في الدراسة وتنظيـ كتبو وأدواتو المدرسية بصفة عامة وكذلؾ حػؿ واجباتػو وتمارينػو فػي 

الجػػو المناسػػب لمجػػد والاجتياد.بالتػػالي يمكػػف القػػوؿ أف امػػتلبؾ السػػكف الملبئػػـ مكػػاف ىػػادئ وىػػذا مػػا يػػوفر 
 يمعب دورا إيجابيا في استقرار العلبقات الأسرية مما يدفع بالأبناء نحو التفوؽ الدراسي.

 

 

 ( يوضح المستوى التعميمي لموالدين:06الجدول رقم)

المستوى التعميمـي   
 لموالدين  

 عالمجمو    الأم   الأب  

 %النسبة تكرارات %النسبة  تكرارات %النسبة  تكرارات

 03.22 02 03.24 01 03.24 01 أمي

 11.30 07 09.68 03 12.90 04 ابتدائي    

 29.03 18 38.71 12 19.35 06 متوسط     

 25.80 16 25.80 08 25.80 08 ثانوي     

 30.65 19 22.57 07 38.71 12 جامعي

 100 62 100 31 100 31 المجموع  

( أف معظػػـ التلبميػػذ المتفػػوقيف ينتمػػوف إلػػى أسػػر ذات مسػػتوى 06يتضػػح مػػف خػػلبؿ الجػػدوؿ رقػػـ)
ونسػػبة الأسػػر ذات  %30.65تعميمػػي مرتفػػع، حيػػث تبمػػغ نسػػبة الأسػػر ذات المسػػتوى التعميمػػي المرتفػػع بػػػ:

مػػف الأسػػر ذات المسػػتوى  %11.30مقابػػؿ نسػػبة  %25.80و %29.03المسػػتوى التعميمػػي المتوسػػط بػػػ:
 . %03.22التعميمي المنخفض وفي الأخير ىناؾ نسبة قميمة جدا مف الآباء الأمييف وتمثمت نسبتيـ بػ:
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ومػا يلبحػظ فػي ىػذا الجػدوؿ ىػو ارتفػاع المسػتوى التعميمػي للؤوليػاء. لأف معظػـ الأوليػاء مػف جيػػؿ 
دخػػػاؿ مجانيػػػة التعمػػيـ وبتطبيػػػؽ سياسػػػات محػػػو الأميػػػة  الاسػػتقلبؿ، فبعػػػد فػػػرض سياسػػػة التعمػػيـ الإجبػػػاري وا 

والاىتماـ المتزايػد مػف طػرؼ الدولػة لمقضػاء عمػى الأميػة والجيػؿ، ارتفػع عػدد المتعممػيف فػي المجتمػع، كمػا 
أف المسػػػتوى التعميمػػػي المرتفػػػع لػػػلؤـ يمكنيػػػا مػػػف متابعػػػة الأبنػػػاء دراسػػػيا، وتفيػػػـ سػػػموكياتيـ وحػػػؿ مشػػػاكميـ 

عمى التمػدرس يقع فييا الأبناء المتمدرسيف بأساليب تربوية تساعدىـ المدرسية وكذلؾ كشؼ الأخطاء التي 
بالتالي المستوى التعميمي للؤـ لػو بػالغ الأثػر فػي تنشػئة الأبنػاء فقػد يكػوف النجػاح وعمى تصحيح أخطائيـ، 

ي والتفوؽ الدراسي الذي ىو مف نتائج ىذه التنشئة السميمة، وفػي المقابػؿ نجػد أف المسػتوى التعميمػي المتػدن
 للؤميات يعتبر مف العوائؽ الثقافية الأسرية التي تعيؽ الوظيفة التعميمية الأسرية.

فنجد أف المستوى التعميمي المػنخفض لا يػدفع بالأسػرة إلػى الاىتمػاـ بػالتفوؽ الدراسػي للؤبنػاء لعػدـ 
لدروس الخصوصية إدراكيـ لأىميتو وىذا ما يدفع بالأبناء عمى الاعتماد عمى قدراتيـ الذاتية، وربما أكثر ا

 لسد ىذا النقص.

وعموما ما يمكف القوؿ أنو كمما ارتفع المستوى التعميمي لموالديف كمما زاد اىتماميـ بنتػائج أبنػائيـ الدراسػية 
 ف مف تفوقيـ الدراسي.عف طريؽ المتابعة والتشجيع المذاف يزيدا

 ( يوضح مين الوالدين:07الجدول رقم)

 المجموع      الأم   الأب   المين        

 %النسبة تكرارات %النسبة  كرارات  %النسبة  تكرارات  

 24.19 15 09.68 03 38.71 12 موظف    

 24.19 15 03.24 01 45.15 14 عامل يومي    

 51.62 32 87.08 27 16.14 05 بطال    

 100 62 100 31 100 31 المجموع  
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الوالػديف الػدخؿ الكبيػر فػي كػونيـ متفػوقيف ( أنو ليس لمينػة 07يتضح مف الجدوؿ رقـ)
لتقسػميا نفػس  %24.19أو العكس مف ذلؾ بحيػث نجػد أف نسػبة الآبػاء المػوظفيف كانػت نحػو

مػػف نصػػيب  %51.62النسػػبة فئػػة الآبػػاء ذوي نشػػاط المينػػي اليػػومي و كانػػت النسػػبة الأكبػػر 
الآبػػاء الػػذيف ىػػـ بػػدوف عمػػؿ إلا أف ىػػذه النسػػبة كانػػت بدرجػػة كبيػػرة تضػػـ الأميػػات الماكثػػات 

وىػذا يؤكػد أف الأميػات الماكثػات بالبيػت متفرغػات لتربيػة  %87.08بالبيت وقدرت نسػبتيـ بػػ:
 الأبناء والسير عمى تفوقيـ الدراسي.

مكػوث المػرأة فػي البيػت لتربيػة وىذا راجع أيضا لطبيعة المجتمع الجزائري الذي يفضؿ 
الأبنػػاء وىػػذا يعتبػػر أىػػـ دور بالنسػػبة ليػػا، ومكػػوث الأـ فػػي البيػػت يسػػاعدىا كثيػػرا عمػػى متابعػػة 

 الأبناء، خاصة وأف مستواىف التعميمي إما مرتفعا أو متوسطا.

كمػػػا نسػػػتنتج مػػػف الجػػػدوؿ أف الآبػػػاء والأميػػػات المػػػوظفيف والػػػذيف لػػػدييـ دخػػػؿ مناسػػػب 
ة احتياجات الأبناء مف غذاء وممبس وأدوات مدرسية، تعميميػة وترفيييػة تسػاعد يمكنيـ مف تمبي

الأبنػػاء عمػػى التفػػرغ لمدراسػػة والاجتيػػاد دوف نقػػص أو حرمػػاف، كمػػا يمكػػنيـ مػػف تػػوفير الحمايػػة 
بيولوجية للؤبنػاء تػؤىميـ للئقبػاؿ عمػى التفػوؽ الدراسػي، والوظيفػة الاقتصػادية الإيجابيػة للؤسػرة 

 لتنشئة الاجتماعية للؤبناء.تساعدىا عمى ا

 المحور الأول: الأسموب الديمقراطي وعلاقتو بالتفوق الدراسي.. 2.1

 :إنصات الأم عند التكمم مع إبنيا المتفوق في موضوع معينيوضح (:08)الجدول رقم

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  77.41 24 نعم    

 

02.71 

 06.45 02 لا    

 16.14 05 أحيانا   
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 100 31 المجموع  

( أف نسػػػبة إنصػػػات الأـ عنػػػد تكمميػػػا مػػػع ابنيػػػا المتفػػػوؽ فػػػي 08يتضػػػح مػػػف خػػػلبؿ الجػػػدوؿ رقػػػـ)
أكدت عمى عدـ إنصات الأـ ليا عند %16.14ونسبة %77.41موضوع معيف كانت بإيجاب وذلؾ بنسبة

 . %16.45بأحياننا نسبتيا بػػ:التحدث في موضوع معيف، بينما كانت الإجابة 

أبنائيػا عنػد الػتكمـ معيػـ فػي موضػوعا مػا، وىػو مػا  تنصػتؿ عينػة الدراسػة وىػذا يعنػي أف أغمػب الأميػات
أميػػات التلبميػػذ المتفػػوقيف عينػػة  الػػداؿ عمػػى إنصػػات 02.71يؤكػػده المتوسػػط الحسػػابي لمعبػػارة والمقدربػػػ: 

ينمػي لػدييـ الثقػة فػي الػنفس،  ذا الاىتمػاـىػ،بأبنائيفميػات يؤكػد عمػى اىتمػاـ الأ الدراسة لأبنائيف، وىو مػا
 التمميذ ليكوف متفوقا. وىو ما يمثؿ أحد أىـ العناصر التي يحتاجيا

وتجػػدر الإشػػارة أنػػو لػػيس بالغريػػب عػػف الأميػػات فػػي أف تػػولي اىتمامػػا بأبنائيػػا وتنصػػت ليػػـ ففطػػرة 
 الأمومة تستدعي مف الأـ أف تكوف عمى ىذا النحو.

اسػػتنادا لمػػا سػػبؽ يتبػػيف أف"سػػموؾ الأـ والأب ومعاممتيمػػا تػػؤثراف فػػي تصػػرفات الأطفػػاؿ، أي وكػػذلؾ 
سموؾ الأطفاؿ يػرتبط بالحالػة التػي يعيشػيا الوالػداف فػي البيػت ليػذا تتغيػر تصػرفاتيـ سػمبا أو إيجابػا حسػب 

ة التػي يتمقاىػا فػي الأحواؿ المحيطة بيـ، فمثلب، الطفؿ المسالـ قد يتحوؿ إلى عدواني وفػؽ أسػموب المعاممػ
 153البيت فإذا تغيرت طريقة معاممتو تغيرت أفعالو وتصرفاتو.

 :إنصات الأب عند التكمم مع إبنو المتفوق في موضوع معين( يوضح 09الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  77.41 24 نعم    

 

02.68 

 09.69 03 لا    

 12.90 04 أحيانا   

 100 31 المجموع  

                                                           
.10، ص 0882ر التربوي، القاهرة، سلسلة: أبنائنا..سفٌدور الأسرة فً تربٌة الأبناء، شركة سفٌر،سلٌمان علً: 

153
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( أف نسبة إنصات الأب عند تكممػو مػع ابنػو المتفػوؽ فػي موضػوع معػيف 09يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ)
أكػدت عمػى عػدـ إنصػات الأب لابنػو المتفػوؽ عنػد  %09.69ونسػبة %77.41كانت بإيجاب وذلؾ بنسػبة

 . %12.90تحدثو معو في موضوع معيف بينما كانت الإجابة بأحياننا  ضئيمة ونسبتيا 

( والجػدوؿ ىػذا يتضػح أف الوالػديف ينصػتاف لابػنيـ المتفػوؽ عنػد تحدثػو معيػـ 08رقػـ ) ومف خلبؿ الجػدوؿ
إنصػات آبػاء  الػداؿ عمػى  02.68ة والمقدر بػ:لمعبار في موضوعا ما،وىو أيضا ما أكده المتوسط الحسابي 

التلبميذ المتفوقيف لعينة الدراسة لأبنائيـ، وىذا بدوره يعطى للببف الثقة في نفسو ويجعؿ منو فردا سويا مف 
 كؿ النواحي النفسية والاجتماعية...وغيرىا ما إلى ذلؾ.

يخصصػػا وقتػػا معينػػا  لاتيـ يجػػب أفيػػدفع بنػػا لمقػػوؿ أنػػو عمػػى الوالػػديف ميمػػا كانػػت انشػػغا وىػػذا مػػا
ف لـ يكف وقتا طويلب وينصتا ليـ حتى يشػعر الأبنػاء بالاىتمػاـ والحنػاف، كمػا يجػب عمييمػا للؤبناء حتى و  ا 

النػػػواىي، وأسػػػيؿ الطرائػػػؽ لتػػػوجيييـ ىػػػو حسػػػف الإصػػػغاء ليػػػـ قػػػدر الإمكػػػاف عػػػف كثػػػرة الأوامػػػر و  الابتعػػػاد
شعارىـ بالأىمية حتى تأتي متا  .تفوؽ أبنائيـ دراسيا بعتيـ بثماروا 

 

 :اىتمام الوالدين بيوايات المفضمة لابنيم المتفوق ( يوضح10الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  77.41 24 نعم    

 

2.65 

 12.90 04 لا    

 09.69 03 أحيانا   

 100 31 المجموع  

الوالػػػديف يعطيػػاف اىتمامػػا واضػػحا باليوايػػػات المفضػػمة لابػػنيـ المتفػػػوؽ ( أف 10يبػػيف الجػػدوؿ رقػػـ)
 %77.41وذلؾ مف خلبؿ الإجابة" بنعـ" التي تحصمت عمى أعمى نسبة بحيث قدرت بػ:

 . %09.69وأحيانا قدرت نسبتيا بػ: %12.90وكانت الإجابة بػػ" لا" نسبتيا
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مارسػػػػة ىواياتػػػػو، إذ يعػػػػد ىػػػػذا أحػػػػد وىػػػػذا يؤكػػػػد عمػػػػى أف الوالػػػػديف يشػػػػجعاف ابػػػػنيـ المتفػػػػوؽ عمػػػػى م
الممارسػات التػػي تػدخؿ تحػػت أسػػموب المعاممػة ألوالػػدي الػديمقراطي، كمػػا داؿ عمػػى ذلػؾ المتوسػػط الحسػػابي 

 تمقو تشجيع كبير مف طرؼ الأولياء تلبميذ المتفوقيف لعينة الدراسة عمى أف 02.65در بػ:ليذه العبارة المق
وتخمػؽ لػدى التمميػذ حػب الاكتشػاؼ  ـأفكػارى عمػى تنميػة ـاعدىيسػ المفضػمة بحريػة ممػا ممارسػة ىويػاتيـل

والتجريب، كما تجدد لديو النشاط و تنمي قدراتو العقمية أكثر مما يساعده عمػى الاجتيػاد والتفػوؽ أكثػر فػي 
 الدراسة.

أخـــذ الوالـــدين بقـــرارات الشخصـــية حـــول أشـــياء معينـــة لابـــنيم  ( يوضـــح11الجـــدول رقـــم)
 :المتفوق

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  51.61 16 نعم    

 

2.35 

 16.14 05 لا    

 32.25 10 أحيانا   

 100 31 المجموع  

( الخػػػاص بأخػػػذ الوالػػػديف بقػػػرارات الشخصػػػية حػػػوؿ أشػػػياء معينػػػة لابػػػنيـ 11يوضػػػح الجػػػدوؿ رقػػػـ)
أمػػػا الإجابػػة بػػػػ: "لا" فكانػػت نسػػػبتيا  %51.61المتفػػوؽ، أف أعمػػى نسػػبة كانػػت بالإيجػػػاب والتػػي قػػدرت بػػػػ:

 . %32.25و "أحيانا" كانت نسبتيا بػػ: 16.14%

وىذا يعني أف أغمب مبحوثي عينػة الدراسػة يأخػذ أبػائيـ بقػراراتيـ الشخصػية حػوؿ أشػياء معينػة ودؿ 
و الايجػػابي الػػذي يؤكػػد عمػػى أنػػ وىػػو الأمػػر 02.35عمػػى ذلػػؾ فػػوؽ المتوسػػط الحسػػابي لمعبػػارة المقػػدر بػػػػ:

أفضػؿ حػػؿ لتعمػػيـ الأبنػاء كيفيػػة صػػناعة القػرارات والػػذي يبػػدأ منػذ الصػػغر، ومػػف خػلبؿ أمػػور صػػغيرة مثػػؿ: 
الأخذ برأيو في اختيار ملببسو تحت إشراؼ والديو ومف ثـ التدرج في اختيار المدرسة عند الكبػر، ومػف ثػـ 

ة، وكػؿ ىػذا ينػدرج تحػت أسػموب اختيار الأصدقاء مع مراقبة مف قبؿ الوالػديف والتوجيػو بطريقػة غيػر مباشػر 
المعاممػػة ألوالػػدي الػػديمقراطي الػػذي يقػػر بإعطػػاء الأبنػػاء فرصػػة فػػي الأخػػذ بقػػراراتيـ الشخصػػية حػػوؿ بعػػض 
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الأشػياء معينػة والتػي تتناسػب وقػدراتيـ وشخصػياتيـ لكػي تنمػي فػييـ الػروح القياديػة فػي اتخػاذ القػرارات فػي 
 الأمور الجدية مستقبلب.

 :سعي الوالدين لتعرف عمى أصدقاء إبنيم المتفوق ح( يوض12الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  80.64 25 نعم    

 

2.71 

 09.68 03 لا    

 09.68 03 أحيانا   

 100 31 المجموع  

أف أعمػى  ( الموضح لسعي الوالديف لتعرؼ عمى أصدقاء ابنيـ المتفوؽ12يتضح مف الجدوؿ رقـ)
لتشػػاركيا  %09.68والإجابػػة بػػػػ"لا" كانػػت نسػػبتيا%80.54نسػػبة للئجابػػات كانػػت بػػػػ"نعـ" والتػػي قػػدرت بػػػػ:

 . %09.68نفس النسبة للئجابة بػػ"أحيانا" 

لتعػػرؼ عمػػى  بسػػتمرار ومػػف خػػلبؿ نتػػائج الجػػدوؿ نلبحػػظ أف أغمبيػػة مفػػردات العينػػة أبػػائيـ يسػػعوف
وىػذا راجػع ربمػا لمخػوؼ عمػى الأبنػاء مػف 02.71أصدقائيـ وىذا ما أكد عميو المتوسط الحسابي المقػدر بػػ:

مخالطة أصػدقاء السػوء، إلا أف ىنػاؾ نسػبة معتبػرة مػف أسػر المبحػوثيف تيػتـ بالمسػتوى التعميمػي لأصػدقاء 
أكثر،فمصادقة الرفيؽ المجتيد تشجع  جتيادأبنائيـ إذ تقدر أف رفيؽ المجتيد يساعد الابف عمى التفوؽ والا

الابف عمى المثابرة والاجتياد أكثر لمتفوؽ عميو، فإف مصادقة الابف لمصػديؽ المجتيػد تدفعػو لممناقشػة معػو 
في الأمور الدراسية والعممية بصفة عامة والاستفادة مف أسػموب دراسػتيـ، كمػا يولػد المنافسػة عمػى التفػوؽ، 

 ىو دافع لتحقيؽ أفضؿ النتائج لدى الأبناء. وبالتالي تفوؽ الأصدقاء
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ومف جية أخرى"يلبحظ وجود خمط عند التلبميذ في ىذه المرحمة العمرية بيف مصػطمحي الصػداقة 
والزمالػػة، ويميػػؿ عػػدد كبيػػر مػػنيـ إلػػى تكػػويف عػػدد كبيػػر مػػف الصػػدقات نتيجػػة مػػرور عينػػة البحػػث بمرحمػػة 

 154ع والاكتشاؼ والتعرؼ عمى الآخريف لإثبات الذات".المراىقة والتي تمتاز بالاندفاع وحب الاستطلب

وعمى الوالديف متابعة أبنائيـ في اختيار أصدقائيـ لأف الصػديؽ مػرآة يعكػس صػورة صػديقو، وىػي 
سػػلبح ذو حػػديف لأنيػػا إذا لػػـ توجػػو ىػػذه الصػػداقة وجيػػة صػػحيحة فػػإف الابػػف سػػيقع لا محالػػة، كمػػا تجػػدر 

 يي المتفوؽ عف دراستو وبالتالي تراجع مستواه الدراسي.الإشارة إلى أف كثرة الأصدقاء قد تم

 :قيام الوالدين باصطحاب ابنيم المتفوق في رحلات وجولات ( يوضح13الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  64.52 20 نعم    

 

2.55 

 09.68 03 لا    

 25.80 08 أحيانا   

 100 31 المجموع  

 

( أف الوالػػديف يقومػػاف باصػػطحاب ابػػنيـ المتفػػوؽ فػػي الػػرحلبت والجػػولات 13يوضػػح الجػػدوؿ رقػػـ)
فػػػي حػػػيف أف نسػػػبة  %09.68ونفتػػػو الإجابػػػة بػػػػػ"لا" %64.53وىػػػذا مػػػا أكػػػدت عميػػػو نسػػػبة الإجابػػػة بػػػػػ"نعـ"

 . %25.80التلبميذ الذيف أجابوابػػ"أحيانا" قدرت نسبتيـ بػػ:

باصػطحابيـ لمػرحلبت الترفيييػة  نلبحػظ أف أغمبيػة المبحػوثيف يقػوـ آبػائيـمف خلبؿ نتائج الجػدوؿ 
وىػذا عمػى اعتبػار أنيػا تػروح عمػى الػنفس 02.55وىذا الأمر أكد عميو المتوسط الحسابي لمعبػارة المقػدر بػػ:

تعد  وتجدد النفس يدفع لتفوؽ التالي، فالرحلبت بصفة عامة سواء الترفييية أو العممية التي تقيميا المدرسة
وسيمة تعميمية تربوية ناجحة لكسر جمود المناىج إذا أجيد اسػتخداميا وتوجيييػا، فيػي معػززة لمبػدأ التعمػيـ 

                                                           
، ص 2112، دار النهضة العربٌة، القاهرة، كٌف ننمً تقدٌر الذات والثقة بالنفس والنجاح عند أبنائنا دلٌل الوالدٌنمرٌم سلٌم:154

02. 
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دراؾ العلبقات بيف مكونات البيئة، حيث يكتسػب التلبميػذ مػف خلبليػا  الذاتي والتعمـ بالملبحظة المباشرة، وا 
تكويف عادات حميدة كالاعتماد عمػى الػنفس  سموكات حسنة، مثؿ الانضباط والنظاـ والاحتراـ، إضافة إلى

وتحمػػػؿ المسػػػؤولية والصػػػبر، فضػػػلب عػػػف كونيػػػا تنمػػػي العلبقػػػات الاجتماعيػػػة وتسػػػاعدىـ عمػػػى التكيػػػؼ مػػػع 
أنفسيـ وزملبئيـ ومجتمعيـ، وبالتالي تسيـ في إثراء خبرات التمميذ التربوية والاجتماعية مما يػنعكس عمػى 

 تفوقو الدراسي بالإيجاب.

 

 :تشجيع الوالدين لابنيم المتفوق عند حصولو عمى نقاط جيدة ( يوضح14قم)الجدول ر 

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  100 31 نعم    

 

3 

 0 0 لا    

 0 0 أحيانا   

 100 31 المجموع  

عمػػى نقػػاط جيػػدة ( المتعمػػؽ بتشػػجيع الوالػػديف لابػػنيـ المتفػػوؽ عنػػد حصػػولو 14يوضػػح الجػػدوؿ رقػػـ)
 . %100أنو قد أجمع جميع المبحوثيف عمى أف آبائيـ يقوموف بتشجيعيـ بػنسبة 

عمػػى قػػوة تشػػجع الوالػػديف لابػػنيـ  3وتػػدؿ نتػػائج ىػػذا الجػػدوؿ ونتيجػػة المتوسػػط الحسػػابي المقػػدرة بػػػ:
 المتفػػوؽ عنػػد حصػػولو عمػػى نقػػاط جيػػدة وأف عنصػػر التشػػجيع أسػػاس وركيػػزة ميمػػة جػػدا فػػي حػػدوث التفػػوؽ

 الدراسي للببف.

فالتشػػجيع المسػػتمر للؤبنػػاء يعتبػػر مػػف أىػػـ الطػػرؽ لممحافظػػة عمػػى السػػموكات الحميػػدة لػػدى أطفالنػػا 
فممتشجيع دور فعاؿ في اسػتمرارية العمػؿ الجيػد بالنسػبة لمطفػؿ وزيػادة ثقتػو بنفسػو، فقػد يكػوف التشػجيع عػف 

 حسػنا فعمػو الطفػؿ والثنػاء عميػو ولا يجػب طريؽ عبارات المدح والإطراء بالتالي عمى الوالديف اقتناص فعػلب
تضييع فائدتو بإتباعو بنقد كأف يقػولا "لقػد فعمتيػا ولكػف بعػد أف نفػذ صػبري"، حيػث يجػب أف يكػوف لموالػديف 
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تعميقػات إيجابيػة تػرتبط بتمػػؾ الانجػازات التػي يقػوـ بيػػا الأطفػاؿ، إلػى جانػب تعميقػػات إيجابيػة أخػرى مماثمػػة 
 155سمات جيدة مما يساعدىـ عمى الشعور أنيـ مرغوبوف وأنيـ ممتازوف".تتعمؽ بما يتمتعوف بو مف 

وعميػػو يجػػب عمػػى الوالػػديف الاسػػتمرار فػػي تشػػجيع الأبنػػاء سػػواء معنويػػا أو ماديػػا عنػػد تحصػػميـ عمػػى نتػػائج 
 جيدة في دراستيـ لأجؿ الاستمرار في تحقيؽ النجاح و التفوؽ.

 :لمتفوق في حل الواجبات المنزليةمساعدة الوالدين لابنيم ا ( يوضح15الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  58.07 18 نعم    

 

2.48 

 09.68 03 لا    

 32.25 10 أحيانا   

 100 31 المجموع  

( المتعمػػؽ بمسػػاعدة الوالػػديف لابػػنيـ المتفػػوؽ فػػي حػػؿ الواجبػػات 15يتضػػح مػػف خػػلبؿ الجػػدوؿ رقػػـ)
في حيف أف التلبميذ الذيف نفو ذلػؾ  %58.07المنزلية أف معظـ مفردات العينة قد أجابت بػػ"نعـ"وذلكبنسبة

 .32.25أما التلبميذ الذيف أجابوا بػػ"أحيانا" فيـ النسبة الأضعؼ وذلؾ بػػ %09.68كانت نسبتيـ

أف  02.48رة بػػػ:وىنػػا يتأكػػد لنػػا مػػف خػػلبؿ نتػػائج ىػػذا الجػػدوؿ وقيمػػة المتوسػػط الحسػػابي لػػو المقػػد
والمعبػػر عنػػو مػػف خػػلبؿ مسػػاعدتيـ لػػو فػػي حػػؿ الواجبػػات  الكبيػػر الوالػػديف يمنحػػاف لابػػنيـ المتفػػوؽ الاىتمػػاـ

 المنزلية.

فالأسػػرة دورا لا يقػػؿ أىميػػة عػػف دور المدرسػػة فػػي العمػػؿ مػػف أجػػؿ زيػػادة التحصػػيؿ الدراسػػي لػػدى 
بأىمية التعمـ باعتباره السبيؿ الوحيػد مػف أجػؿ  الطالب، وفي سبيؿ تحقيؽ ذلؾ يجب أف تمزـ الأسرة الأبناء

تحقيؽ الأىداؼ التي يسعى إلييا الفرد في مستقبمو، إلى جانب تركيز أفراد الأسرة عمى تطبيؽ مبدأ الرقابػة 

                                                           
العلوم الانسانٌة و رسالة ماجٌستر، كلٌة ،محددات وأنماط المتابعة الأسرٌة وتأثٌرها على التحصٌل الدراسً للأبناءسمٌرة ونجن:155

 .000، ص 2102 -2100الاجتماعٌة، قسم علم الاجتماع ، تخصص علم اجتماع تربٌة، جامعة محمد خٌضر، بسكرة،
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المغريػات التػي تواجػو الأبنػاء يوميػا وفػي كػؿ مكػاف فػي  الرشيدة مف أجؿ مساعدة الأبناء عمى التغمب عمى
 156لتكنولوجيا عمى اختلبؼ أنواعيا.ظؿ انتشار الوسائؿ ا

وكمػا أسػػمفنا الػذكر إلػػى المسػتوى التعميمػػي المرتفػع للؤوليػػاء الػذي يمكػػنيـ مػف فيػػـ والمسػاعدة عمػػى 
حؿ الواجبػات المنزليػة أكثػر مػف غيػرىـ مػف ضػعيفي المسػتوى التعميمػي، فنجػد أف الوالػديف المتعممػيف عمػى 

دية والمتابعة والتوجيو وكذلؾ يكوف لدييـ وعي بضػرورة تػوفير دراية أكثر مف غيرىـ بأساليب المعاممة الوال
إمكانيات المادية والمعنوية اللبزمة لذلؾ مػع مراعػاة رغبػات وميػوؿ المػتعمـ، أمػا بالنسػبة لتلبميػذ الػذيف نفػوا 
مسػػػاعدة الوالػػػديف فػػػي حػػػؿ واجبػػػاتيـ المدرسػػػية فػػػذلؾ راجػػػع لتػػػدني المسػػػتوى التعميمػػػي، أو الانشػػػغاؿ بكثػػػرة 

 اء اليومية.الأعب

فالواجبات المنزلية تشغؿ أذىاف جميع القائميف بالعممية التعميميػة منػذ وقػت طويػؿ حيػث تمثػؿ أداة 
فعالة لمساعدة التلبميذ عمى اكتساب المعمومات والميارات وتنميػة الفكػر السػميـ لػدييـ مػف أجػؿ خمػؽ جيػؿ 

في المستقبؿ القريب، والواجب المنزلي صالح مسمح بالعمـ والإيماف لخدمة وطنو في جميع مجالات الحياة 
ىو كػؿ مػا يسػند إلػى الطالػب عممػو خػارج الصػؼ مػف حفػظ لمقػراف الكػريـ أو تحضػير أو المراجعػة أو حػؿ 
لمتمرينات وغيرىػا ممػا يناسػب المرحمػة التعميميػة وطبيعػة المػادة، أو تمخػيص جػزء مػف كتػاب ليػـ المعمػـ أو 

 157تجربة أو حؿ لبعض المشكلبت.

ؿ الفائدة مف القياـ بالواجبات المدرسية في المنزؿ، يجب أف يقتصػر دور الوالػديف عمػى ولكي تكتم
الإرشاد والتوجيو، والقانوف الأساسي في ذلؾ ىو ألا يقوـ الأىؿ بحػؿ الواجػب ميمػا كانػت الظػروؼ، لأنيػا 

ف قػػػاـ الوالػػديف بعمػػؿ الواجػػػب المدرسػػي فػػذلؾ لػػػف يسػػاعده عمػػى فيػػػـ المع مومػػات التػػػي مسػػؤولية التمميػػذ، وا 
 يتعمميا في المدرسة وكذلؾ لا يساعده عمى أف يكوف واثقا مف قدراتو الخاصة بو.

ما نستنتجو ىو أف المستوى التعميمي المرتفع للؤولياء يسيؿ مف عممية متابعة الأبنػاء ومسػاعدتيـ 
والتجريػػب الأفكػػار  دراسػػيا وكممػػا كانػػت لػػدييـ المقػػدرة عمػػى تػػوفير المػػواد والأدوات اللبزمػػة لتنميػػة الإبػػداع،

بطريقػػة عمميػػة فضػػلب عػػف الراحػػة النفسػػية التػػي يشػػعر بيػػا، والتػػي مػػف شػػأنيا أف تعمػػؿ عمػػى صػػفاء الػػذىف، 
وتقميؿ انشغاؿ الفرد بالمشكلبت الناجمة عف تدني المستوى الاقتصادي وىـ بذلؾ يعطوف قيمة كبيػرة لمعمػـ 

 الدراسي. مما ينعكس أثره عمى الأبناء ويساعدىـ عمى تحقيؽ التفوؽ

                                                           
 012.156، صمرجع سابق الذكر هناء برجً:

 002.157، مرجع سابق الذكر، صمحددات وأنماط المتابعة الأسرٌة وتأثٌرها على التحصٌل الدراسًسمٌرة ونجن: 
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ــامج خــاص لمراجعــة الــدروس لابــنيم ( يوضــح 16الجــدول رقــم) قيــام الوالــدين بوضــع برن
 :المتفوق

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  48.38 15 نعم    

 35.48 11 لا     2.13

 16.14 05 أحيانا   

 100 31 المجموع  

يقوموا آبائيـ بوضع برنامج  %48.38كبيرة مف العينة والمقدرة بػػ:( أف نسبة 16يبيف الجدوؿ رقـ)
فيي أحيانا ما يقوـ آبائيـ بوضع برنامج خاص لمراجعة  %16.14خاص لمراجعة الدروس ليـ، أما نسبة

الدروس ليـ وفي ىذه الفئة نجد الأبناء مجتيديف إلى حد ما بحيث يدرسوف بمحض إرادتيـ دوف أف يطمب 
 لؾ، وربما يطمب منيـ الدراسة في حالات نادرة فقط.منيـ آبائيـ ذ

فيي عكس النسبة الأولى تماما، أي أنيا لا يقوـ فييا الوالديف بوضع برنػامج  %35.48أما نسبة 
خاص لمراجعة الدروس لابنيـ المتفوؽ، وىنا توجد حالتاف، الحالػة الأولػى يكػوف فييػا الأبنػاء مجتيػديف ولا 

خاص بالمراجعة والحالة الثانية يكوف فييا الوالػديف عػديمي المسػؤولية ولا ييتمػوف يحتاجوف ليذا البرنامج ال
 بنتائج أبنائيـ ولا بتحصيميـ الدراسي.

وىذا الأمػر دؿ عميػو  خاص لممراجع لابنيـ المتفوؽ  وىذا يعني أف الوالديف يقوماف بوضع برنامج
 . 02.13المتوسط الحسابي لمعبارة المقدر بػ:

ىػػػػو أف وضػػػػع الوالػػػديف لبرنػػػػامج خػػػاص لمراجعػػػػة الػػػػدروس لابػػػنيـ المتفػػػػوؽ مػػػػف  ومػػػا يمكػػػػف قولػػػو
المفروض أف يكوف منذ الصغر وخاصة يكوف البدء فيو مف المرحمة الابتدائية فيػو جػد ميػـ وفعػاؿ، حيػث 
يغػػرس لػػدى الطفػػؿ حػػب الدراسػػة والالتػػزاـ بأوقاتيػػا داخػػؿ المنػػزؿ، أي أف الأسػػرة تجعمػػو ممػػزـ بقػػوانيف عميػػو 

يا منذ الصغر فيذا البرنامج الخاص بالمذاكرة يكوف لو أوقات محددة و منتظمة ومسػتمر عمػى مػدار تطبيق
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العاـ الدراسي وكذلؾ يكوف تقسيـ المواد الدراسية التي سيتـ المذاكرة فييا بشكؿ متناسؽ مع برنػامج دراسػتو 
 و الاستمرار في تفوقو.في المدرسة، وىذا طبعا يساعد الابف عمى الرفع مف مستوى تحصيمو الدراسي 

 :مدح الوالدين لابنيم المتفوق عند نجاحو وتحقيقو لتفوق ( يوضح17الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  100 31 نعم    

 

3 

 0 0 لا    

 0 0 أحيانا   

 100 31 المجموع  

مفػػػردات العينػػػة قػػػد أجػػػابوا بػػػػػ"نعـ" وذلػػػؾ بنسػػػبة ( أف جميػػػع 17يتبػػػيف لنػػػا مػػػف خػػػلبؿ الجػػػدوؿ رقػػػـ)
 حوؿ مدح الوالديف ليـ عف نجاحيـ و تحقيقيـ لتفوؽ. 100%

ىػػذا مػػا يؤكػػد لنػػا عمػػى أف التعبيػػر  3ومػػف خػػلبؿ معطػػى الإحصػػائي لممتوسػػط الحسػػابي المقػػدر بػػػ:
ويشػػػعرىـ بػػػأنيـ بػػػذلوا  بفرحػػػا شػػػديد لنتػػػائج الأبنػػػاء الجيػػػدة والثنػػػاء عمػػػييـ يػػػؤثر إيجابيػػػا فػػػي تفػػػوقيـ الدراسػػػي

 مجيودا يستحؽ الثناء عميو وبالتالي الزيادة أكثر في التفوؽ.

ف التطبيػػػؽ الحكػػػيـ لنظػػػاـ المكافئػػػة ىػػػو أسػػػموب فنػػػي فػػػي تػػػدريب الطفػػػؿ مػػػف حيػػػث كػػػؼ بعػػػض  وا 
السػػموكيات غيػػر المرغػػوب فييػػا، أو مػػف حيػػث اسػػتمرارية السػػموكيات التػػي يقرىػػا، عمػػى أسػػاس أف السػػموؾ 

مثمو مثؿ السموؾ الحسػف وبالتػالي يمكػف إطفػاؤه أو إضػعافو واسػتبدالو بػأخر حسػف مػف خػلبؿ السيئ متعمـ 
 التدرج في إطفائو عف طريؽ سحب المعززات.

ومف ىنا يتضح لنا أف المدح والتشجيع سػواء المعنػوي أو المػادي يػؤثر بشػكؿ مباشػر عمػى تحقيػؽ 
المتبػػػع فػػػي المعاممػػػة الوالديػػػة ىػػػو الػػػديمقراطي الابػػػف لتفػػػوؽ الدراسػػػي والاسػػػتمرار فيػػػو وعميػػػو فػػػإف الأسػػػموب 

 .التشجيعويتضح ذلؾ مف خلبؿ تأكيد مفردات العينة عمى مؤشراتو التي منيا المدح و 
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 :تحاور الوالدين مع ابنيم المتفوق حول مشاكمو الخاصة ( يوضح18الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  61.28 19 نعم    

 

2.52 

 09.68 03 لا    

 29.04 09 أحيانا   

 100 31 المجموع  

( المتعمؽ بتحاور الوالديف مػع ابػنيـ المتفػوؽ حػوؿ مشػاكمو الخاصػة 18يتضح لنا مف الجدوؿ رقـ)
أف أعمى نسبة مػف المبحػوثيف أكػدت عمػى تحػاور آبػائيـ معيػـ حػوؿ المشػاكؿ الخاصػة المتعمقػة بيػـ والتػي 

أمػػػا التلبميػػػذ الػػػذيف أحيانػػػا مػػػا يتجػػػاوز آبػػػائيـ معيػػػـ فػػػي مشػػػاكميـ الخاصػػػة فكانػػػت  %61.28بػػػػػ:قػػػدرت 
أكػد فييػا مفػردات العينػة عمػى عػدـ تحػاور آبػائيـ معيػـ حػوؿ  %09.68وفػي اخػر نسػبة %29.04نسبتيـ

 مشاكميـ الخاصة بيـ.

الآبػػػاء ىنػػػا عمػػػى ويتبػػػيف لنػػػا أف  02.52ومػػػف نتػػػائج ىػػػذا الجػػػدوؿ والمتوسػػػط الحسػػػابي المقػػػدر بػػػػ:
وبشكؿ جيد مع أبنائيـ وذلؾ مف شأنو أف يشعرىـ باىتماـ الدائـ، ويجب كذلؾ عمى الآبػاء  تواصؿ مستمر

"الإنصات لحديث الأبناء وفيـ مشػاكميـ والاسػتماع إلػييـ ومناقشػتيـ بأسػموب مػرف ومناسػب لعقػوليـ وعػدـ 
 آبائيـ.إىماليـ، يزرع الثقة في نفسيـ ويجعميـ يتكمموف بصراحة مع 

ف تنمية ميارة حؿ المشكلبت تتضمف مجموعة مف الإجراءات وىي كالآتي:  وا 

 الإصغاء لمطفؿ. -
 طمب تفاصيؿ حوؿ المشكمة. -
 أخذ رأي الطفؿ بعيف الاعتبار. -
 الاشتراؾ في إيجاد الحموؿ. -
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 والتقنيات المستخدمة في ذلؾ ىي: -
 النمذجة. -العصؼ الذىني -تبادؿ الأدوار -المناقشة والحوار

مػػػا نسػػػتنتجو أف الإصػػػغاء والتحػػػاور مػػػع الابػػػف حػػػوؿ مشػػػاكمو ومحاولػػػة الوصػػػوؿ إلػػػى حمػػػوؿ ليػػػا و 
يشػػعروه بثقػػة والػػدفئ فػػي والديػػو ومػػدى اىتمػػاميـ بػػو ممػػا يجعمػػو فػػردا متوازنػػا قػػادرا عمػػى العطػػاء فػػي دراسػػتو 

كػس مػف ذلػؾ دونما مشاكؿ يتخػبط فييػا لوحػده والتػي مػف شػأنيا أف تعيػؽ تفوقػو الدراسػي وتكبحػو وعمػى الع
 158في وجود الوالديف الذيف يمجأ إلييـ الابف في طرح مشاكمو دوف خوؼ منيـ".

 :توفير الوالدين لابنيم المتفوق الجو المناسب لدراستو ( يوضح19الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  96.76 30 نعم    

 

2.97 

 0 0 لا    

 03.24 01 أحيانا   

 100 31 المجموع  

( جاءت استجابات المبحوثيف حوؿ توفير الوالديف لابػنيـ المتفػوؽ الجػو 19مف خلبؿ الجدوؿ رقـ)
وىػػي مػػا  %03.24بػػػػ:"نعـ" وىػػي النسػػبة الغالبػػة، كمػػا أف نسػػبة%96.76المناسػػب لدراسػػتو كمػػا يمػػي: نسػػبة

يعادؿ مبحوث واحد بػػ:"أحيانا" في حيف أف الذيف أجابوا بػػ:"لا" انعدمت نسبتيـ لعدـ وجود مبحػوثيف أجػابوا 
 بػػ""لا". 

لممتوسػػط الحسػػابي المتعمػػؽ بيػػذه العبػػارة المقػػدر  الإحصػػائي ومػف خػػلبؿ نتػػائج الجػػدوؿ  المعطػػى
جػو المناسػب لدراسػة داخػؿ الأسػرة بشػكؿ واضػح، نلبحظ أف أغمبية المبحػوثيف يػوفرليـ آبػائيـ ال 02.97بػػ:

يتوقػع  فمف الضروري تحديد الأىداؼ مف المياـ المنوطة بتفوؽ الابف بوضػوح، فيػو يحتػاج إلػى معرفػة مػا
 منو حتى يبقى متحمسا لإكماؿ الميمة عمى أحسف وجو.

                                                           
، الملتقى معوقات التواصل الإٌجابً داخل الأسرة وسبل التدخل)اقتراح برنامج لتواصل مع الأبناء(ٌنة و روٌم فاٌزة: غربً صبر158

، قسم العلوم الاجتماعٌة، كلٌة العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة، جامعة قاصدي مرباح، الاتصال وجودة الحٌاة فً الأسرة الثانً حول:

 .2102/أفرٌل18/01ورقلة، أٌام 
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برحلبت ميدانية، أيضا تغيير فضاء التعمـ في المنزؿ: لأف الطفؿ بحاجة لمتجديد المستمر، فالقياـ 
رؤيػػة أفػػلبـ وثائقيػػة، تغييػػر يميػػؽ بالمتفوؽ،...كػػؿ ىػػذا كفيػػؿ بتحفيػػز المػػتعمـ وخمػػؽ جػػو مػػف المػػرح والمتعػػة 

 يمكف لموالديف عدـ بذؿ أي مجيود وانتظار نتيجة مبيرة مف الابف. المفيدة، فلب
ة وضػػيؽ الغػػرؼ فعػػدـ تػػوفير الجػػو المناسػػب لمدراسػػة داخػػؿ الأسػػرة مػػف حيػػث كثػػرة عػػدد أفػػراد الأسػػر 

رىاؽ الطفؿ بأعماؿ تفوؽ طاقتػو كالعمػؿ فػي المصػنع أو البسػتاف، بيػدؼ  وفتح التمفاز وصراخ الأطفاؿ، وا 
تحسيف الوضع المادي، فلب يجد وقتا لممذاكرة... وغيرىا ما إلى ذلؾ، الأمر الػذي يجعػؿ الطفػؿ غيػر قػادر 

قات أبنائيا داخؿ البيت فتخصص وقتػا لمدراسػة عمى التركيز في دراستو، ونقترح بأف تقوـ الأسرة بتنظيـ أو 
 ووقتا آخر لمترفيو.

 : الأسموب التسمطي وعلاقتو بالتفوق الدراسي.المحور الثاني3.1

بداء انشغالاتو( يوضح20الجدول رقم)  :حرمان الأم أبنيا المتفوق عن التعبير وا 

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  09.68 03 نعم    

 

1.32 

 77.41 24 لا    

 12.91 04 أحيانا   

 100 31 المجموع  

بداء إنشغالاتو في 20يتبيف لنا مف الجدوؿ رقـ) ( المتعمؽ بحرماف الأـ إبنيا المتفوؽ عف التعبير وا 
أي أف أمياتيـ لا يحرمػونيـ مػف  %77.41أف أعمى نسبة مف المبحوثيف أكدت بالإجابة "لا" وذلؾ بنسبة 

أكػػدت عمػػى أنػػو فػػي بعػػض الأحيػػاف  %12.91يجولػػوا بخػػاطرىـ فػػي حػػيف أنػػو توجػػد نسػػبة التعبيػػر عػػف مػػا
فقد كانت لفئػة المبحػوثيف المػذيف  %09.68يحرموف مف التعبير مف طرؼ أمياتيـ أما النسبة الأخيرة وىي

بداء انشغالاتيـ.  تحرميـ أمياتيـ مف التعبير وا 
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( المتعمػػؽ 08أنػو تأكيػد عمػى مػا توصػمنا لػو فػي نتػائج الجػدوؿ رقػـ) نلبحظػو فػي ىػذا الجػدوؿومػا 
بػػػػ"إنصات الأـ لابنيػػا المتفػػوؽ عنػػد تكممػػو معيػػا" و كػػذا مػػا دؿ عميػػو المتوسػػط الحسػػابي لمعبػػارة المقػػدر بػػػ: 

 عمى عدـ حرماف الوالديف ابنيـ المتفوؽ مف التعبير و إبداء انشغالاتو. 01.32
ما يؤكد عمى أنو مف الضروري تخصيص وقت لمتحدث مع الأبناء، والتحػاور معيػـ فػالحوار وىذا 

عػػلبج أساسػػي لمعظػػػـ المشػػكلبت التػػػي قػػد تعتػػػرض سػػبيؿ الأبنػػاء، وىػػػذا مػػا يسػػػاىـ فػػي بنػػػاء أسػػرة سػػػميمة 
 الشخصية.

بـن ا وعادة ما تكوف الأـ ىي الأقرب لأبنائيا فيػـ منػذ مػيلبدىـ عمػى تواصػؿ مػع أميػـ حيػث يقػوؿ
"فالجنيف في بطف أمو متصؿ بيا اتصاؿ الغرس بالأرض"، ومػف خػلبؿ ىػذه المقولػة يتبػيف لنػا قيم الجوزية

أف عممية الاتصػاؿ بػيف الطفػؿ وأمػو ىػي عمميػة أساسػية فػي حيػاة الطفػؿ ونمػوه العضػوي والعقمػي والنفسػي 
 والاجتماعي.

ب( يوضح 21الجدول رقم)  :داء إنشغالاتوحرمان الأب أبنو المتفوق عن التعبير وا 

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  03.24 01 نعم    

 

1.13 

 90.31 28 لا    

 06.45 02 أحيانا   

 100 31 المجموع  

بػػػػداء 21يتضػػػح مػػػػف خػػػػلبؿ الجػػػدوؿ رقػػػػـ) ( المتعمػػػػؽ بحرمػػػاف الأب لابنػػػػو المتفػػػػوؽ مػػػف التعبيػػػػر وا 
أكػػػػدت عمػػػػى عػػػػدـ حرمػػػػاف آبػػػػائيـ مػػػػف التعبيػػػػر ليػػػػـ عػػػػف انشػػػػغالاتيـ وأف  %90.31إنشػػػػغالاتو أف نسػػػػبة

أكػػػدت عمػػػى أنػػػو فػػػي بعػػػض الأحيػػػاف يحرمػػػوف مػػػف التعبيػػػر مػػػف قبػػػؿ آبػػػائيـ فػػػي حػػػيف أف  %06.45نسػػػبة
يعادؿ مبحوث واحد فقد عبر عمى أنو محروـ مف التعبير عف انشغالاتو مف طػرؼ  أي ما %03.24نسبة
 والده.
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( المتعمػػؽ بػػػ" إنصػػات الأب لابنػػو عنػػد الػػتكمـ" 09ؽ ونتػػائج الجػػدوؿ رقػػـ)فمػػف خػػلبؿ الجػػدوؿ السػػاب
نتأكػػػد مػػػف عػػػدـ حرمػػػاف الأب ابنػػػو المتفػػػوؽ مػػػف 01.13وقيمػػػة المتوسػػػط الحسػػػابي ليػػػذه العبػػػارة المقػػػدر بػػػػ:

بػػػداء انشػػػغالاتو وأف حسػػػف الإصػػػغاء للببػػػف يشػػػعره باىتمػػػاـ والثقػػػة بػػػنفس ممػػػا يدفعػػػو إلػػػى التفػػػوؽ  التعبيػػػر وا 
 في دراستو. والنجاح

والإصغاء للؤبناء يقصد بو"القدرة عمى الاستماع بػتمعف لحػديث الأبنػاء، فعنػد التعبيػر عػف أفكػارىـ 
في جعبتيـ لاف الإصػغاء  الوقت الكافي لتفريغ ما الإصغاء ليـ بكؿ عطؼ واىتماـ ومنحيـ الآباء و عمى

 159فف فاعؿ لمفيـ وأىـ سبيؿ لمحوار الإيجابي والمثمر مع الأبناء.
ومػػف ىنػػا يتبػػػيف لنػػا فػػػي أف حسػػف الإصػػغاء ينػػػتج لنػػا اىتمػػػاـ بالأبنػػاء وىػػذا بػػػدوره يػػدفعيا إلػػػى التفػػوؽ فػػػي 

 دراستيـ.

حرمان الوالدين أبنيم المتفـوق مـن المصـروف فـي حالـة حصـولو ( يوضح 22الجدول رقم)
 :عمى نتائج متوسطة

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  19.35 06 نعم    

 

1.61 

 58.06 18 لا    

 22.59 07 أحيانا   

 100 31 المجموع  

 

( الموضػػػح لحرمػػػاف الوالػػػديف ابػػػنيـ المتفػػػوؽ مػػػف المصػػػروؼ فػػػي حالػػػة 22يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ )
أف أوليػائيـ لايحرمػونيـ مػف  %58.06حصولو عمى نتائج متوسػطة، أف معظػـ مفػردات العينػة أكدوابنسػبة

أحيانػػا مػػا يحرمػػونيـ آبػػائيـ مػػف  %22.59المصػػروؼ فػػي حالػػة حصػػوليـ عمػػى نتػػائج متوسػػطة وأف نسػػبة

                                                           
، مراكز الحاجات النفسٌة للطفل)الوالدٌة الاٌجابٌة: التربٌة الاٌجابٌة من خلال إشباع الحاجات النفسٌة للطفل( مصطفى أبو سعد:0

 .2110الراشد، سلسلة نحو منهج إسلامً لرعاٌة الطفل، الكوٌت، دٌسمبر 
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يحرمػونيـ آبػائيـ مػف المصػروؼ فػي  %19.35المصروؼ في حالة حصوليـ عمى نتػائج متوسػطة ونسػبة
 حالة حصوليـ عمى نتائج متوسطة.

يتضػػػح لنػػػا أف وسػػػيمة   01.61ر بػػػػ:ط الحسػػػابي لػػػو المقػػػدومػػف خػػػلبؿ نتػػػائج ىػػػذا الجػػػدوؿ والمتوسػػػ
حرماف الوالػديف أبنػائيـ مػف المصػروؼ عنػد حصػوليـ عمػى نتػائج متوسػطة غيػر مجديػة وربمػا تشػغمو عػف 
التفوؽ لكػف ىنػاؾ مػف يػرى بأنػو مػف الضػروري أف يحصػؿ الأبنػاء عمػى مصػروفيـ الخػاص، فيػذا يشػعرىـ 

سػػيس الاحتيػػاج، كمػػا أنػػو مػػف الممكػػف أف يغػػرس فػػييـ بػػذور العطػػاء بالكرامػػة والاسػػتقلبؿ،ويمغي لػػدييـ أحا
وتممس احتياج الآخريف الأقؿ منيـ شأنا، لكف ىذا كمو يجب أف يتـ في ظػؿ إشػراؼ أبػوي متكامػؿ وينبغػي 

 أف يخضع لشروط معينة ومعايير محددة حتى لا تتحوؿ إيجابيات إلى سمبيات ومحاسنو إلى سيئات.
 

 

 :تحكم الوالدين في جميع اختيارات ابنيم المتفوق ( يوضح23الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  25.80 08 نعم    

 

1.84 

 41.95 13 لا    

 32.25 10 أحيانا   

 100 31 المجموع  

المتفػوؽ أف أعمػى ( المتعمؽ بتحكـ الوالديف في جميع اختيارات ابنيـ 23يتبيف لنا مف الجدوؿ رقـ)
أكػػػدت عمػػػى عػػػدـ تحكػػػـ آبػػػائيمفي اختيػػػاراتيـ ثػػػـ تمييػػػا  %41.95نسػػػبة مػػػف المبحػػػوثيف والتػػػي قػػػدرت بػػػػػ:

المعبػػرة عمػػى أنػػو فػػي بعػػض الأحيػػاف يػػتـ الػػتحكـ فػػي جميػػع اختيػػاراتيـ، فػػي حػػيف نجػػد أف  %32.25نسػػبة
 قد أكدت عمى تحكـ آبائيـ في جميع اختياراتيـ. %25.80نسبة

والػداؿ عمػى ضػعؼ  01.84لجػدوؿ الإحصػائية ومػف المتوسػط الحسػابي لػو المقػدر بػػ:ومف نتػائج ا
ىذه العبارة، يتضح لنا أف الوالديف مف خلبؿ إعطاء أبنائيـ الحريػة فػي بعػض اختيػاراتيـ يولػد لػدى الأبنػاء 
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ذؼ أو الثقػػة بػػالنفس بحيػػث تكػػوف لطفػػؿ القػػدرة عمػػى التعبيػػر عػػف رأيػػو وعػػف ذاتػػو وأفكػػاره وانفعالاتػػو دوف حػػ
تػػػردد ويػػػتـ ىػػػذا عػػػف طريػػػؽ التربيػػػة الأسػػػرية السػػػميمة والتػػػي تكسػػػب الطفػػػؿ السػػػموكات الايجابيػػػة المطموبػػػة 
لاحتكاكو فيما بعد بالبيئة الخارجية المحيطة بػو لأف الثقػة بػالنفس تكتسػب فػي مراحػؿ نمػو الطفػؿ المختمفػة 

ر بقيمتػػو واعتػػزازه بذاتػػو وبفعاليتػػو فػػي والثقػػة بػػالنفس تبػػدأ عنػػدما يبػػدأ الآبػػاء فػػي مسػػاعدة الطفػػؿ عمػػى الشػػعو 
عطائو بعضا مف الحرية في اختيار مايريد وىػو الشػئ الػذي يػدفع بالطفػؿ  كافة مجالات حياتو المستقبمية وا 

 إلى تحقيؽ النجاح في دراستو والتفوؽ فييا.
فػي فالثقة الطفؿ بنفسو تعتبر مؤشرا عمى تفوقو، وكػذا ىػي مػف أىػـ العوامػؿ الشخصػية التػي تػؤثر 

 النجاح الأكاديمي.
 
 

 

تمقي الابن المتفوق لمعقاب البدني من طـرف والديـو عنـد حصـولو  ( يوضح24الجدول رقم)
 :عمى نقاط لا ترضيما

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  16.14 05 نعم    

 

1.42 

 74.18 23 لا    

 09.68 03 أحيانا   

 100 31 المجموع  

( يوضػح تمقػي الابػف المتفػوؽ لمعقػاب البػدني مػف طػرؼ والديػو عنػد حصػولو عمػى 24الجػدوؿ رقػـ)
يػتـ ممارسػة العقػاب البػدني عمػييـ مػف طػرؼ  أنػو لا %74.18ترضيما وقد جاءت أعمى نسبة بػػ: نقاط لا

معاكسػػة لنسػػبة الأولػػى بحيػػث أكػػد فييػػا المبحػػوثيف عمػػى أنػػو يػػتـ  %16.14آبػػائيـ فػػي حػػيف جػػاءت نسػػبة
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وىػػي آخػػر نسػػبة معبػػرة بػػذلؾ عمػػى أنػػو أحيانػػا مػػا يػػتـ  %09.68ممارسػػة العقػػاب البػػدني عمػػييـ أمػػا نسػػبة
 ترضييـ. تعرضيـ لمعقاب البدني مف طرؼ آبائيـ عند حصوليـ عمى نقاط لا

عمػػى سػػمبية ىػػذه  01.42حسػػابي لػػو المقػػدر بػػػ:ويتبػػيف لنػػا مػػف نتػػائج ىػػذا الجػػدوؿ ومػػف المتوسػػط ال
وأف الوالديف قميلب ما يمارسوف فعؿ العقاب البدني عمى أبنػائيـ فػي حالػة عػدـ حصػوليـ عمػى نتػائج  العبارة

مرضػػية، حيػػث يعػػرؼ العقػػاب البػػدني عمػػى أنو"اسػػتخداـ الألػػـ الجسػػدي لحمػػؿ العضػػوية عمػػى الإقػػلبع عػػف 
 160القياـ بسموؾ معيف".
ني ىػػػو شػػػكؿ مػػػف أشػػػكاؿ العقػػػاب التػػػي كانػػػت ومازالػػػت تسػػػتخدمو الأسػػػرة والمدرسػػػة والعقػػػاب البػػػد
 والمجتمع بشكؿ عاـ.

وفػػي معظػػـ الحػػالات التػػي يجػػري فييػػا عقػػاب الطفػػؿ بػػدنيا لسػػبب يتعمػػؽ بالتحصػػيؿ الدراسػػي، فػػإف 
ف ثػـ الأبويف يرياف أنيما بذلؾ يحققاف مصمحة لطفػؿ، وأف ذلػؾ العقػاب يدفعػو إلػى مزيػد مػف التحصػيؿ ومػ

الاسػػتمرار فػػي التفػػوؽ وفػػي نيايػػة الأمػػر الوصػػوؿ إلػػى مركػػز مرمػػوؽ وفػػي حقيقػػة الأمػػر أف عقػػاب الأبنػػاء 
جسديا مف أجػؿ إجبػارىـ عمػى التقػدـ تعميميػا، ربمػا يػؤدي إلػى نتيجػة معاكسػة تمامػا، فربمػا يكػوف قػد حققػوا 

، وفشػموا فػي حيػاتيـ المينيػة فضػلب تقدما دراسيا في مراحؿ معينة لكػنيـ نظػرا لإجبػارىـ لػـ يحبػوا مػا تعممػوه
 عف المشاكؿ النفسية التي تواجييـ في حياتيـ فيما بعد.

تمقي الابن المتفوق الانتقادات داخل البيت عمى كل تصـرفاتو مـن  ( يوضح25الجدول رقم)
 :طرف والديو

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  35.48 11 نعم    

 

2.10 

 25.80 08 لا    

 38.72 12 أحيانا   

 100 31 المجموع  

                                                           
مجلة العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة، جامعة قاصدي مرباح، ، تصور التلامٌذ للعقاب البدنً داخل المؤسسة التربوٌةبوزغاٌةباٌة: 160

 .12، ص 0102دٌسمبر 21العدد



 

 

115 
 

عرض وتحلٌل بٌانات الدراسة المٌدانٌة ومنااقشة النتائج                                                                 الخامسالفصل   

أحيانػا مػا يتمقػػوف الانتقػادات داخػػؿ البيػت عمػػى  %38.72( أف نسػػبة25عبػرت نتػائج الجػػدوؿ رقػـ)
أكدت عمػى أنػو يػتـ انتقػادىـ فػي البيػت عمػى  %35.48كؿ تصرفاتيـ مف طرؼ والدييـ في حيف أف نسبة

لتأكد عمى أنو لا يػتـ انتقػادىـ مطمقػا عمػى  %25.86كؿ تصرفاتيـ مف قبؿ آبائيـ وفي الأخير تأتي نسبة
 كؿ تصرفاتيـ داخؿ البيت مف طرؼ آبائيـ.

 لتوضح أف مفػردات العينػة02.10جاءت نتائج ىذا الجدوؿ ونتائج المتوسط الحسابي لو المقدر بػ:
لا تتعرض للبنتقاد في البيت عمى كؿ تصرفاتيـ وذلؾ لوعي الآباء بػأف كثػرة الانتقػادات تفقػد الأبنػاء الثقػة 
فػػػي الػػػنفس وتجعميػػػـ أشػػػخاص فاشػػػميف، نظػػػرا لأف تأثيرىػػػا العكسػػػي عمػػػى سػػػموؾ الابػػػف وتكػػػوف دافعػػػا نحػػػو 

لتحمػػػي بالصػػػفات ضػػػعؼ فػػػي تحصػػػيميـ الدراسػػػي أو فػػػي تراجػػػع مسػػػتوى تفػػػوقيـ الدراسػػػي بالإضػػػافة إلػػػى ا
 السيئة.

فعمى الرغـ مف أىمية انتقػاد سػموؾ الأبنػاء غيػر الصػحيح إلا أنػو لابػد أف يكػوف ىػذا الانتقػاد قائمػا 
عمى جذب انتباه الأبناء إلى ما ارتكبوه مف أخطػاء، ومحاولػة إفيػاميـ ىػذه الأخطػاء بطريقػة مناسػبة تحفػظ 

 قيمتيـ النفسية.
 
 
 

دين عمـــى ابـــنيم المتفـــوق مصـــاحبة بعـــض زملائـــو ( يوضـــح فـــرض الوالـــ26الجــدول رقـــم)
 المتفوقين دراسيا:

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  29.04 09 نعم    

 

1.77 

 51.61 16 لا    

 19.35 06 أحيانا   

 100 31 المجموع  
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قد أكدت عمى عدـ فرض آبػائيـ عمػييـ مصػاحبة  %51.61( أف نسبة26يتضح مف الجدوؿ رقـ)
جػاءت معاكسػة لػذلؾ بحيػث أكػدت عمػى أنػو يػتـ فػرض  %29.04بعض زملبء المتفوقيف دراسيا وأف نسبة

لتعبر عمى أنو يتـ في بعض  %19.35عمييا مصاحبة بعض الأصدقاء المتفوقيف دراسيا لتأتي آخر نسبة
 فوقيف دراسيا.الأحياف فرض عمييا مصاحبة بعض الزملبء المت

( والػذي بينػت نتائجػو أف أسػر المبحػوثيف يسػعوف لتعػرؼ 12ومف نتائج ىذا الجػدوؿ والجػدوؿ رقػـ)
عمى أصدقاء أبنائيـ وكذا الاىتماـ بالمستوى التعميمي للؤصدقاء دونمػا فػرض أو إجبػار عمػى مصػاحبتيـ، 

عمػػى ابػػنيـ المتفػػوؽ مصػػاحبة الػػداؿ عمػػى عػػدـ فػػرض الوالػػديف  01.77ومػف متوسػػطو الحسػػابي المقػػدر بػػػ: 
 التلبميذ المتفوقيف.

وليذا يمكف القوؿ أف نجاح متابعة الأبناء دراسيا لا تقتصر عمػى حشػو الفكػر بالػدروس والمقػررات 
فقط، ولكف الاىتماـ الأكثر بالجانب النفسي و الاجتماعي لمطفؿ مف أىمو الإختيار الموفؽ لمصديؽ الػذي 

سػػميـ عمػػى جميػػع الأصػػعدة خاصػػة مػػف الناحيػػة الفكريػػة والتحصػػيمية لأف يسػػاعده عمػػى النمػػو الطبيعػػي وال
 الصديؽ مرآة يعكس صوره صديقو.

وعادة ما ينجذب التلبميذ إلى نفس شػاكمتيـ مػف حيػث المواصػفات والأخػلبؽ والتحصػيؿ الدراسػي، 
مقابػػؿ نجػػػد فغالبػػا مػػا نجػػد التلبميػػذ النجبػػاء فػػػي القسػػـ يتكممػػوف معػػا فػػي جماعػػػات صػػداقة وفػػي الاتجػػاه ال

التلبميػػذ أصػػحاب التحصػػيؿ الدراسػػي المػػنخفض يتكممػػوف معػػا، إلا حػػالات خاصػػة قػػد نجػػد صػػداقات بػػيف 
 التلبميذ بغض النظر عف مستواىـ الدراسي.

( يوضــح تــوبيو الوالــدين لابــنيم المتفــوق فــي حالــة عــدم إنجــازه لواجباتــو 27الجــدول رقــم)
 المدرسية :

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  61.30 19 نعم    

 

2.42 

 19.35 06 لا    

 19.35 06 أحيانا   
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 100 31 المجموع  

تتعػػػػرض لتػػػػوبيخ مػػػػف طػػػػرؼ  %61.30( أف نسػػػػبة27دلػػػػت المعطيػػػػات الإحصػػػػائية لمجػػػػدوؿ رقػػػػـ)
الوالديف في حالة عدـ إنجازىـ لواجباتيـ المدرسية في حػيف تتشػارؾ نفػس النسػبة كػؿ مػف المبحػوثيف الػذيف 

والمبحػػوثيف الػػذيف أجػػابوا %19.35نفػػوا تػػوبيخيـ فػػي حالػػة عػػدـ إنجػػازىـ لواجبػػاتيـ المدرسػػية وذلػػؾ بنسػػبة
 . %19.35تيـ المدرسية بنسبةبػػ:"أحيانا" أنو يتـ توبيخيـ عمى عدـ حميـ لواجبا

ويتبف مف معطيات الجدوؿ  ومف معطى الإحصائي لممتوسط الحسابي الداؿ عمى قوة ىذه العبػارة 
أف الاىتمػػػػاـ السػػػػمبي بالأبنػػػػاء يعنػػػػي أف يقتصػػػػر اىتمػػػػاـ الأبػػػػويف عمػػػػى توجيػػػػو المػػػػوـ 02.42والمقػػػػدر بػػػػػػ:

فػػي كػػؿ تصػػرفات السػػيئة التػػي يرتكبونيػػا، مػػف والانتقػػادات السػػمبية للؤبنػػاء، والبحػػث عػػف الجوانػػب السػػمبية 
 خلبؿ التعميؽ عمييا بأسموب خاطئ، متمثلب في التوبيخ أو التجريح.

فالتوبيخ الأثر السمبي عمى نفسية الابػف والتػي بػدورىا تػؤثر عمػى مختمػؼ نشػاطاتو اليوميػة خاصػة 
 تمؾ المتعمقة بدراستو.

( الذي عبر عمى أف دور الوالديف يقتصر 08ـ)كما يمكف الربط بيف نتائج ىذا الجدوؿ والجدوؿ رق
عمى الإرشاد والتوجيو وتذكير الأبناء بحؿ واجباتيـ المدرسػية لكػي تكتمػؿ الفائػدة مػف القيػاـ بيػذه الواجبػات 

 المدرسية في المنزؿ.
 
 
 

ـــم) ـــدروس 28الجـــدول رق ـــى ال ـــوق التوجـــو إل ـــنيم المتف ـــى اب ـــدين عم ـــرض الوال ( يوضـــح ف
 الدراسي:الخصوصية لزيادة تحصيمو 

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  22.59 07 نعم    

 67.73 21 لا     
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 1.55 09.68 03 أحيانا   

 100 31 المجموع  

 

( المتعمػؽ بفػرض الوالػديف عمػى ابػنيـ المتفػوؽ التوجػو إلػى الػدروس 28دلت معطيات الجػدوؿ رقػـ)
أكػدت عمػى عػدـ فػرض أسػرىـ عمػييـ التوجػو إلػى  %67.73الدراسي أف نسبةالخصوصية لزيادة تحصيمو 

في أنو يتـ فرض عمييـ التوجو نحو الدروس الخصوصػية  %22.59الدروس الخصوصية وعاكستيا نسبة
 يفرض عمييـ أوليائيـ التوجو لدروس الخصوصية. أحيانا ما %09.68في حيف أف نسبة

يتضػح لنػػا رغبػػة  الضػػعيفة  01.55سػػابي لػو المقػػدر بػػػ:ومػف نتػػائج ىػػذا الجػدوؿ ومػػف المتوسػػط الح
 السبب وراء عدـ توجيو الأبناء إلى أخذ الدروس الخصوصية. للؤولياء ىي

إذ تعػػػػرؼ الػػػػدروس الخصوصػػػػية عمػػػػى أنيا"كػػػػؿ جيػػػػد تعميمػػػػي إضػػػػافي يحصػػػػؿ عميػػػػو الطالػػػػب أو 
 جدراف المدرسة، رجمجموعة مف الطلبب مف خلبؿ لقاء غير رسمي، يتـ بينيـ وبيف المعمـ الخاص خا

وخطة الدراسة في مكاف وزماف محدد بيف كلب الطػرفيف، نظيػر أجػر محػدد متفػؽ عميػو مسػبقا بػيف الطػلبب 
و المعمميف، ويختمؼ ىذا الأجر مف مادة دراسية إلػى أخػرى، ومػف مرحمػة تعميميػة إلػى أخػرى، ومػف صػؼ 

 161أو غير منتظمة".دراسي إلى آخر، بؿ ومف معمـ إلى معمـ، وقد يكوف بصورة منتظمة 
فالأوليػػاء يػػروف فػػي الػػدروس الخصوصػػية ىػػي الطريقػػة الأنسػػب لتفػػوؽ أبنػػائيـ دراسػػيا، لأف التمميػػذ 
يمكػػػػف لػػػػو بواسػػػػطة الػػػػدروس الخصوصػػػػية أف يفيػػػػـ مػػػػا عجػػػػز عػػػػف فيمػػػػو فػػػػي القسػػػػـ وكػػػػذا تطػػػػوير قدراتػػػػو 

صػػػػوؿ عمػػػػى أعمػػػػى الاسػػػػتيعابية أيضػػػػا، وىػػػػذا مػػػػا يعكػػػػس تطمػػػػع الأسػػػػر إلػػػػى المسػػػػتوى الجيػػػػد للؤبنػػػػاء والح
 المعدلات.

 ( يوضح اىتمام الوالدين بمعرفة أماكن تواجد ابنيم المتفوق باستمرار:29الجدول رقم)

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  90.32 28 نعم    

                                                           
، مجلة كلٌة اتجاهات طلاب وطالبات المرحلة الثانوٌة بمدٌنة الرٌاض نحو الدروس الخصوصٌةأحمد بن زٌد الدعجانً: 161

 .011، ص 2102أكتوبر  21الزقازٌق، العدد
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  0 0 لا    

 09.68 03 أحيانا    2.90

 100 31 المجموع  

مػف الأسػر تيػتـ بمعرفػة أمػاكف  %90.32( أف نسػبة29لمجػدوؿ رقػـ )دلت المعطيػات الإحصػائية 
 أحيانا ما ييتـ آبائيـ بمعرفة أماكف تواجدىـ باستمرار. %09.68تواجد ابنيـ باستمرار في حيف أف نسبة

يتضػح لنػا أف أسػر مفػردات عينتنػا تتمقػى  02.90ومف نتػائج ىػذا الجػدوؿ المتوسػط الحسػابي لػو المقػدر بػػ:
 مف مختمؼ النواحي وىذا ما يعطييـ دافعا لمواصمة مشوار تفوقيـ الدراسي. اىتماـ كبيرا

فالاىتمػػاـ عنصػػر أساسػػي لتفػػوؽ الأبنػػاء فػػي دراسػػتيـ وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ مراقبػػة تصػػرفاتيـ ومتابعػػة 
تحركاتيـ بصورة دائمة ومستمرة، ومعرفة كؿ ما يتعمؽ بػأمور حيػاتيـ ودراسػتيـ، ومعرفػة أيػف يػذىبوف عنػد 

المنزؿ ومع مف يمشوف ويجمسوف ويمعبوف ومف يصادقوف، لكي يتسنى للؤسرة إختيار جمساء خروجيـ مف 
الخيػػػر ليػػػـ ومػػػنعيـ مػػػف مجالسػػػة الفاسػػػديف منػػػذ البدايػػػة وذلػػػؾ مػػػف أجػػػؿ حمػػػايتيـ مػػػف الضػػػياع والانحػػػراؼ 

ىتمػاـ وحمايتيـ مف تأثير الجمسػاء والأصػحاب الػذيف يػؤثروف عمػييـ تػأثيرا سػمبيا، شػريطة أف يكػوف ىػذا الا
 في إطاره المحدد دوف تجسس عمى الطفؿ.

 
 
 
 

( يوضح منع الوالدين ابنيم المتفوق من الذىاب في أي رحمة مدرسية مـع 30الجدول رقم)
 زملائو:

 المتوسط الحسابي %النسبة   التكرارات   العبارات    

  22.59 07 نعم    

 54.82 17 لا     
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( المتعمػػػؽ بمنػػػع الوالػػػديف ابػػػنيـ المتفػػػوؽ مػػػف الػػػذىاب فػػػي أي رحمػػػة 30يوضػػػح ىػػػذا الجػػػدوؿ رقػػػـ)
مدرسػػػية مػػػع زملبئػػػو أف معظػػػـ مفػػػردات العينػػػة قػػػد أجابػػػت بػػػػػ:"لا" أي أف أسػػػرىـ لا يمػػػانعوف مػػػف ذىػػػابيـ 

بينمػػا تشػػارؾ نفػػس النسػػبة كػػؿ مػػف أجػػابوا بػػػػ:"نعـ" أي أف آبػػائيـ  %54.82لػػرحلبت المدرسػػية وذلػػؾ بنسػػبة
أمػػػا المبحػػػوثيف الػػػذيف "أحيانػػػا" مػػػا يعػػػارض آبػػػائيـ  %22.59يعارضػػػوف ذىػػػابيـ لػػػرحلبت المدرسػػػية بنسػػػبة
 . %22.59ذىابيـ لرحلبت المدرسية فقد قدرت نسبتيـ بػػ:

اف لػو نفػػس تجػاوب المبحػػوثيف فػػي ( والػذي كػػ13ولقػد جػػاء ىػذا الجػػدوؿ تأكيػدا لنتػػائج الجػدوؿ رقػػـ)
كوف أف آبائيـ يسمحوف ليػـ بالػذىاب لتنػزه والترفيػو وذلػؾ سػواء كػاف مػف خػلبؿ الػرحلبت المدرسػية أو مػف 

الػداؿ عمػى عػدـ  01.68خلبؿ الرحلبت التي تقوـ بيا الأسرة، ومف خلبؿ المتوسط الحسابي لػو المقػدر بػػ:
 الرحلبت المدرسية. حرماف الوالديف ابنيـ المتفوؽ مف الذىاب في

إذ أف ىػذه الػػرحلبت تمعػػب دورا متقػػدما فػي صػػقؿ شخصػػية التمميػػذ وتنميػة معارفػػو وميارتػػو العمميػػة 
والحياتية والسموكية، عبر الإطلبع عمػى أمػاكف وثقافػات جديػدة، والاحتكػاؾ بزملبئػو خػارج إطػار المدرسػة، 

 فضلب عف دورىا في كسر جمود المناىج التعميمية.
الرحلبت أىمية كبيرة لأنيا تعزز مف ثقة الطفؿ بنفسو، وتشعره بتحمؿ المسؤولية ولػو  كما أف ليذه

لساعات قميمة، وتخمصو مف الشعور بالممػؿ والضػيؽ والػذي يػؤثر عمػى التحصػيؿ الدراسػي لطفػؿ وكػذا بػث 
روح المغػػػامرة لػػػدى الطفػػػؿ، وتجعمػػػو شػػػجاع ومقػػػداما، كمػػػا تحسػػػف مػػػف مياراتػػػو مػػػع الآخػػػريف وتحسػػػف مػػػف 

 قاتو الاجتماعية وتكسبو ميارات جديدة.علب

 نتيجة التساؤل الفرعي الأول:.2
مف خػلبؿ النتػائج المتحصػؿ عمييػا مػف الجػداوؿ التػي تعػالج المحػور الأوؿ علبقػة الأسػموب الػديمقراطي  -

 بالتفوؽ الدراسي قد تحصمت الباحثة عمى النتائج التالية:



 

 

121 
 

عرض وتحلٌل بٌانات الدراسة المٌدانٌة ومنااقشة النتائج                                                                 الخامسالفصل   

 بنيػػا المتفػػوؽ فػػي موضػػوع معػػيف كانػػت الإجابػػات العبػػارة الدالػػة عمػػى إنصػػات الأـ عنػػد تكمػػـ مػػع ا
، واعتبػػػار أف الانصػػػات للببػػػف يعطيػػػو 02.71حوليػػػا إيجابيػػػة والتػػػي دؿ عمييػػػا المتوسػػػط الحسػػػابي

 أكثر حرية في التحدث دوف خوؼ مف أمو.
  العبارة الدالة عمى إنصات الأب عند تكمـ مع ابنػو المتفػوؽ فػي موضػوع معػيف كانػت إيجابيػة ودؿ

 .02.68سط الحسابيعمييا المتو 
  العبػػارة الدالػػة عمػػى اىتمػػاـ الوالػػديف بيوايػػات المفضػػمة لابػػنيـ المتفػػوؽ كانػػت إيجابيػػة إذ دؿ عمييػػا

وىذا ما يؤكد عمى تشجيع الوالديف إبنيـ المتفػوؽ عمػى ممارسػة ىواياتػو  02.65المتوسط الحسابي
 المفضمة لديو.

  لابػػنيـ المتفػػوؽ حػػوؿ شخصػػية معينػػة كانػػت العبػػارة الدالػػة عمػػى أخػػذ الوالػػديف بقػػرارات الشخصػػية
وىػذا مػا يؤكػد عمػى اىتمػاـ الوالػديف بمػا يصػدر عػف  02.35إيجابية ودؿ عمييا المتوسط الحسػابي

 ابنيـ المتفوؽ وتوجييو.
  العبػػارة الدالػػة عمػػى سػػعي الوالػػديف لتعػػرؼ عمػػى أصػػدقاء ابػػنيـ المتفػػوؽ كانػػت إيجابيػػة ودؿ عمييػػا

ظيػػػر مػػػدى اىتمػػػاـ الوالػػػديف بػػػالتعرؼ عمػػػى المسػػػتوى التعميمػػػي وىػػػذا ي 02.77المتوسػػػط الحسػػػابي
 لزملبء أبنائيـ.

  العبارة الدالة عمى قيػاـ الوالػديف باصػطحاب ابػنيـ المتفػوؽ فػي رحػلبت والجػولات كانػت إيجابيػة إذ
وىػذا مػا يؤكػد عمػى اىتمػاـ الوالػديف بالجانػب الترفييػي  02.55دؿ عمييا المتوسط الحسابي لمعبػارة

 ه عمى دفع الأبناء في تحقيؽ المزيد مف التفوؽ الدراسي والاستمرار فيو.ومدى تأثير 
  العبارة الدالة عمى تشجيع الوالديف ابنيـ المتفوؽ عند حصولو عمى نقاط جيدة كانت الإجابة حػوؿ

وىػػذا مػػا يؤكػػد عمػػى أف  03ىػػذه العبػػارة إيجابيػػة جػػدا وىػػذا مػػا دؿ عميػػو المتوسػػط الحسػػابي لمعبػػارة
 ركيزة ميمة جدا في حدوث التفوؽ الدراسي للببف.عنصر التشجيع 

  العبارة الدالة عمى مساعدة الوالديف لابنيـ المتفوؽ في حؿ الواجبػات المنزليػة كانػت الاجابػة عمييػا
وىػػػذا مػػػا يؤكػػػد أف الوالػػػديف يمنحػػػاف ابػػػنيـ  02.48إيجابيػػػة وىػػػذا مػػػا دؿ عميػػػو المتوسػػػط الحسػػػابي

 ؿ مساعدتيـ لو في حؿ الواجبات المنزلية.المتفوؽ الاىتماـ والمعبر عنو مف خلب
  ذا كانػت ÷العبارة الدالة عمى قياـ الوالديف بوضػع برنػامج خػاص لمراجعػة الػدروس لابػنيـ المتفػوؽ

وىػػذا مػػا يػػدؿ عمػػى  02.13ىػػذه العبػػارة الإجابػػة عمييػػا إيجابيػػة وىػػذا مػػف خػػلبؿ المتوسػػط الحسػػابي



 

 

122 
 

عرض وتحلٌل بٌانات الدراسة المٌدانٌة ومنااقشة النتائج                                                                 الخامسالفصل   

مػػف دروس ومراجعػػة ليػػذه الػػدروس بشػػكؿ مػػأطر المراقبػػة المسػػتمرة للببػػف المتفػػوؽ حػػوؿ مػػا يتمقػػو 
 ومنظـ.

  العبارة الدالة عمى مدح الوالديف لابنيـ المتفوؽ عنػد نجاحػو وتحقيقػو لتفػوؽ كانػت الإجابػات عمييػا
مما يؤكد لنا أف مػدح الوالػديف لابػنيـ المتفػوؽ  03إيجابية جدا وىذا ما دؿ عميو المتوسط الحسابي

تفوقػػػو الدراسػػػي ويشػػػعره بأنػػػو بػػػذؿ مجيػػػودا يسػػػتحؽ الثنػػػاء عميػػػو  والثنػػػاء عميػػػو يػػػؤثر بإيجابيػػػة عمػػػى
 وبالتالي الزيادة أكثر في التفوؽ.

  العبارة الدالة عمى تحاور الوالديف مع ابنيـ المتفوؽ حوؿ مشاكمو الخاصة وكانت الإجابػات عمييػا
تمر ممػا يتأكػد أف الآبػاء عمػى تواصػؿ مسػ 02.52بإيجابية حيث دؿ عمى ذلػؾ المتوسػط الحسػابي

 مع أبنائيـ وذلؾ مف شأنو أف يشعرىـ بالاىتماـ الدائـ.
  العبػػارة الدالػػة عمػػى تػػوفير الوالػػديف لابػػنيـ المتفػػوؽ الجػػو المناسػػب لدراسػػة كانػػت الإجابػػات حوليػػا

وىذا ما يػدؿ عمػى أىميػة التػي يحققيػا  02.97إيجابية بدرجة كبيرة إذ دؿ عمييا المتوسط الحسابي
 عمى التفوؽ الدراسي. الجو المناسب ومدى تأثيره

سػبؽ يمكػف القػوؿ أف الأسػموب الػديمقراطي والممارسػات الوالديػة التػي تنػدرج ضػمنو  ومف خلبؿ مػا
تفػػوؽ الدراسػػي وبشػػكؿ واضػػح وىػػذا مػػا أكػػده المتوسػػط الحسػػابي المػػرجح لمعبػػارات العمػػى  قػػوي تػػأثيرليػػا 

 وىذا ما يؤكد عمى أف طبيعة العلبقة 02.64السابقة، وكذا مف خلبؿ الإجابات بشكؿ إيجابي إذ قدر بػػ: 
، وىذا ما يؤكد عمى ىي علبقة طردية قوية في الاتجاه الإيجابي لتفوؽ الدراسيوابيف الأسموب الديمقراطي 

أف الأسموب المتبع في تربية الأبناء ىو الأسموب الديمقراطي إذ يبدو واضحا مف خلبؿ  تأثيره عمى دراسة 
المباشػر عمػػى تفػوقيـ الدراسػػي، وىػذا مػػا توصػمت إليػػة دراسػة السػػابقة "ىميمػػة  الأبنػاء ونجػػاحيـ وكػذا التػػأثير

توصمت ىذه الدراسػة إلػى أف الأبنػاء المتفػوقيف يتمقػوف تربيػة أسػرية تتميػز بالتقبػؿ والاىتمػاـ، شادية" بحيث 
 .ولا تتميز بالقسوة والإىماؿ، وساعدت الظروؼ الأسرية عمى تبني ىذا الأسموب التربوي

 التساؤل لفرعي الثاني: . نتيجة3
مػػف خػػلبؿ النتػػائج المتحصػػؿ عمييػػا مػػف الجػػداوؿ التػػي تعػػالج المحػػور الثػػاني علبقػػة الأسػػموب التسػػمطي -

 بالتفوؽ الدراسي قد تحصمت الباحثة عمى النتائج التالية:
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 بػػداء إنشػػغالاتو كانػػت الإجابػػة عمييػػا  العبػػارة الدالػػة عمػػى حرمػػاف الأـ ابنيػػا المتفػػوؽ عػػف التعبيػػر وا 
والذي دؿ عمى أف معظـ الأميات لا تحرـ أبنائيـ  01.32سمبية بمتوسط حسابي ضعيؼ قدر بػػ:

 مف التعبير بؿ يفسحوف ليـ المجاؿ ويستمعوف لانشغالتيـ.
  بػػػداء إنشػػػغالاتو كانػػػت سػػػمبية حيػػػث العبػػػارة الدالػػػة عمػػػى حرمػػػاف الأب ابنػػػو المتفػػػوؽ مػػػف التعبيػػػر وا 

 .01.13حددىا المتوسط الحسابي
 رة الدالػػة عمػػى حرمػػاف الوالػػديف ابػػنيـ المتفػػوؽ مػػف المصػػروؼ فػػي حالػػة حصػػولو عمػػى نتػػائج العبػػا

ممػا يؤكػد أف وسػيمة  01.61متوسطة عمى الإجابات حوليا سمبية إذ دؿ عمييػا المتوسػط الحسػابي
 حرماف الوالديف ابنيـ المتفوؽ مف المصروؼ عند حصولو عمى نتائج متوسطة غير مجدية.

 ى تحكػـ الوالػديف فػي جميػع إختيػارات ابػنيـ المتفػوؽ كانػت الإجابػات حوليػا سػمبية العبارة الدالة عمػ
ممػػا يؤكػػد عمػػى أف الوالػػديف لا يتحكمػػاف فػػي جميػػع  01.84وىػػذا مػػا دؿ عميػػو المتوسػػط الحسػػابي

 إختيارات ابنيـ المتفوؽ بؿ يقوموف بتوجيييا بشكؿ سميـ.
 ني مػف طػرؼ والديػو عنػد حصػولو عمػى نقػاط لا العبارة الدالة عمى تمقى الابف المتفوؽ لمعقاب البد

وىػذا  01.42ترضيما كانت الإجابات حوؿ ىذه العبارة سمبية وىذا ما دؿ عميو المتوسط الحسػابي
 ما يؤكد عمى أف الوالديف قميلب ما يمارسوف فعؿ العقاب البدني عمى ابنيـ المتفوؽ.

 لبيػت عمػى كػؿ تصػرفاتو مػف طػرؼ والديػو العبارة الدالة عمى تمقى الابف المتفوؽ لانتقادات داخػؿ ا
وىػػػذا مػػػا يؤكػػد عمػػػى عػػػدـ  02.10كانػػت الإجابػػػات عمييػػا إيجابيػػػة وقػػػد حػػددىا المتوسػػػط الحسػػابي

تعػػػرض الأبنػػػاء المتفػػػوقيف للبنتقػػػاد فػػػي البيػػػت عمػػػى كػػػؿ تصػػػرفاتيـ وذلػػػؾ لػػػوعي الآبػػػاء بػػػأف كثػػػرة 
 الانتقادات تفقد الأبناء الثقة في النفس.

  فػػرض الوالػػديف عمػػى ابػػنيـ المتفػػوؽ مصػػاحبة بعػػض زملبئػػو المتفػػوقيف دراسػػيا العبػػارة الدالػػة عمػػى
 .01.77كانت الإجابات حوليا سمبية والتي دؿ عمييا المتوسط الحسابي

  العبػػارة الدالػػة عمػػى تػػوبيخ الوالػػديف لابػػنيـ المتفػػوؽ فػػي حالػػة عػػدـ إنجػػازه لواجباتػػو المدرسػػية كانػػت
وىػذا مػا يؤكػد عمػى عػدـ تمقػى الأبنػاء أي نػوع مػف  02.42إيجابية إذ دؿ عمييا المتوسط الحسابي
 أنواع التوبيخ وتيكـ عمييـ أو سخرية.

  العبػػارة الدالػػة عمػػى فػػرض الوالػػديف عمػػى ابػػنيـ المتفػػوؽ التوجػػو إلػػى الػػدروس الخصوصػػية وكانػػت
ممػػا يؤكػػد عمػػى الرغبػػة  01.55الإجابػػات حوليػػا سػػمبية إذ دؿ عمييػػا المتوسػػط الحسػػابي الضػػعيؼ

 المنخفضة للؤولياء ىي السبب وراء عدـ توجيو الأبناء إلى أخذ الدروس الخصوصية.
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  العبػػارة الدالػػة عمػػى اىتمػػاـ الوالػػديف بمعرفػػة أمػػاكف تواجػػد ابػػنيـ المتفػػوؽ باسػػتمرار وكانػػت الإجابػػة
وىػػذا مػا يؤكػد عمػى تمقػػي  02.90حوليػا إيجابيػة بشػكؿ بػارز وىػػذا مػا دؿ عميػو المتوسػط الحسػابي

المتفػػوقيف الاىتمػػاـ الكبيػػر مػػػف مختمػػؼ النػػواحي وىػػذا مػػػا يعطػػييـ دافعػػا لمواصػػمة مشػػػوار  الأبنػػاء
 تفوقيـ الدراسي.

  العبارة الدالة عمى منع الوالديف ابػنيـ المتفػوؽ مػف الػذىاب فػي أي رحمػة مدرسػية مػع زملبئػو حيػث
ؤكػد عمػى اف وىػذا مػا ي 01.68كانت الإجابات حوليا سمبية وىذا ما دؿ عميو المتوسػط الحسػابي 

آبػػاء الأبنػػاء المتفػػوقيف يسػػمحوف ليػػـ بالػػذىاب لتنػػزه والترفيػػو وذلػػؾ لتجديػػد النفسػػية وبعػػث الحماسػػة 
 فييا نحو الدراسة.

الوالػػديف عمػػػى أبنػػائيـ لػػػو  رسػػوومػػف خػػلبؿ مػػػا سػػبؽ يمكػػف القػػػوؿ أف الأسػػموب التسػػمطي الػػػذي يما
المعارضػػة ليػػذا الأسػػموب والتػػي دؿ عمييػػا بػػالتفوؽ الدراسػػي وىػػذا مػػا دلػػت عميػػو الإجابػػات  عكسػػيةعلبقػػة 

 بػػيف، وىػػذا مػػا يؤكػػد عمػػى أف طبيعػػة العلبقػػة 01.79السػػمبي الضػػعيؼ والمقػػدر بػػػ: المتوسػػط الحسػػابي
، بحيث أف معظـ إجابات المبحػوثيف أكػددت عمػى علبقة سمبية عكسيةلتفوؽ الدراسي واالأسموب التسمطي 

ـ، مما كػاف لػو الأثػر فػي تحقػيقيـ لتفػوؽ فػي دراسػتيـ، وىػذا عدـ إتباع أبائيـ ليذا الأسموب في تعامؿ معي
ما أكدت عميػو دراسػة السػابقة لمباحثػة " مقحػوت فتيحػة" فػي أف دراسػتيا توصػمت إلػى وجػود علبقػة عكسػية 

 سمبية مابيف الأسموب التسمطي و التفوؽ الدراسي.

 

 

 

 .النتيجة العامة لمدراسة:4
نستنتج مما سبؽ مف النتائج المقدمة لكؿ محور مف محاور الاستبياف لتلبميذ المتفوقيف لسنة أولى 
متوسػػػط حػػػػوؿ الإجابػػػة عػػػػف التسػػػاؤلات الفرعيػػػػة لمدراسػػػة التػػػػي تبحػػػث عػػػػف طبيعػػػة العلبقػػػػة بػػػيف الأسػػػػموب 

 الديمقراطي والتسمطي بالتفوؽ الدراسي، حيث كانت الإجابة عف التساؤؿ الرئيسي: 
يعة العلبقة بػيف أسػاليب المعاممػة الوالديػة والتفػوؽ الدراسػي حيػث أف الباحثػة توصػمت لنتػائج ما طب

الدراسػػة إلػػى أف العلبقػػة طرديػػة إيجابيػػة التػػي عبػػرت عنيػػا إجابػػات التلبميػػذ المتفػػوقيف لسػػنة أولػػى متوسػػط 
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ة سػػمبية وقػػدرت ، أمػػا الػػنمط التسػػمطي فكػػاف بدرجػػ 02.64للؤسػػموب الػػديمقراطي بدرجػػة إيجابيػػة قػػدرت بػػػػ:
، حيػػث نجػػد أنػػو مػػف خػػلبؿ ىػػذه التقػػػديرات لكػػؿ نمػػط يػػتـ الإجابػػة عػػف التسػػاؤؿ الرئيسػػػي وأف  01.79بػػػػ:

 أساليب المعاممة الوالدية ليا علبقة بالتفوؽ الدراسي وذلؾ مف خلبؿ الأسموب الديمقراطي.
سػاليب المعاممػة خلبؿ تصنيؼ ىذه المتوسطات المرجحة التي تدؿ عمى طبيعة العلبقة بيف أ ومف

الوالدية والتفوؽ الدراسي أف النمط الديمقراطي ىو النمط الغالب، وىذا يػدؿ عمػى أف التلبميػذ المتفػوقيف يػتـ 
معاممتيـ مف قبؿ آبائيـ وأمياتيـ بأسموب ديمقراطي مما يدفعيـ إلى تحقيؽ التفوؽ في دراستيـ والاستمرار 

و الدراسػػػة السػػابقة "ىميمػػػة شػػادية" بحيػػػث توصػػمت ىػػػذه فيػػو طػػواؿ مسػػػارىـ الدراسػػي، وىػػػذا مػػا توصػػػمت إليػػ
الدراسة إلى أف الأبناء المتفوقيف يتمقوف تربية أسػرية تتميػز بالتقبػؿ والاىتمػاـ، ولا تتميػز بالقسػوة والإىمػاؿ، 
وساعدت الظروؼ الأسرية عمى تبني ىذا الأسموب التربػوي، وعمػى نقػيض مػف ىػذا أكػدت الدراسػة السػابقة 

 فتيحة" أنو توجد علبقة عكسية سمبية مابيف الأسموب التسمطي والتفوؽ الدراسي. لمباحثة "مقحوت
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 الخاتمة

 الخاتمة       
بنػػػاء عمػػػى نتػػػائج البحػػػث يمكػػػف القػػػوؿ أف أسػػػاليب المعاممػػػة الوالديػػػة ليػػػا علبقػػػة بػػػالتفوؽ 
الدراسػػي، ومػػف خػػلبؿ تصػػنيفيا يتضػػح أف المتوسػػط الحسػػابي الػػذي دؿ عمػػى الإتفػػاؽ حػػوؿ الػػنمط 

وبالنسبة لنمط التسمطي فقد تػـ الإتفػاؽ حولػو بػالرفض ممػا يؤكػد عمػى عػدـ الديمقراطي بالإيجاب، 
تبنػػي الوالػػديف ليػػذا الػػنمط، وىػػذا مػػا يؤكػػد عمػػى أف الأسػػاليب التربويػػة السػػوية والمتمثمػػة فػػي تقػػديـ 
الرعاية الصحية اللبزمة للؤبناء مف طرؼ آبائيـ، إنصات الوالديف للؤبناء، تقبؿ آرائيـ، مشاركتيـ 

ـ الشخصية واحتراميا، الثقة بيـ، تشجيعيـ،  تواصؿ المستمر الآباء مع أبنػائيـ، احتػراـ في أمورى
قػػراراتيـ الشخصػػية، البشاشػػة عنػػد رؤيػػتيـ، وىػػي مؤشػػرات وضػػعت فػػي ىػػذه الدراسػػة لمتعبيػػر عػػف 
الأسػػموب الػػػديمقراطي الػػذي اختيػػػر مػػػف بػػيف عػػػدة أسػػاليب تربويػػػة سػػػوية، بالإضػػافة إلػػػى الأسػػػموب 

وب غيػػػػر سػػػػوي، حيػػػػث أثبتػػػػت ىػػػػذه الدراسػػػػة أف أسػػػػر المتفػػػػوقيف تتبنػػػػى الأسػػػػموب التسػػػػمطي كأسػػػػم
الديمقراطي في معاممة أبنائيـ المتفوقيف و الذي كاف لو التأثير الإيجابي الواضح مػف خػلبؿ تفػوؽ 

 الأبناء في دراستيـ و نجاحيـ المستمر فييا.
حقيقػي لتوجيػات الفكريػة  ومف ىنا يمكننا القوؿ أف أساليب المعاممة الوالدية تظيػر كمحػدد

 والمعرفية في حياتيـ الآنية والمستقبمية.
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 الخاتمة

 التوصيات

مف خلبؿ ما تطرقنا إليو في ىذه الدراسة بشقيو النظري والجانب التطبيقي فإف الدراسة  
 توصي بما يمي:       الحالية 
  ضرورة معاممة الوالديف الأبناء بتوافر الحرية في المعاممة وتضاءؿ العقاب والتشجيع المستمر

 لاستمرار الأبناء في التفوؽ والنجاح الدراسي.
 لديف بخصائص الأبناء المتفوقيف مف أجؿ الكشؼ المبكر عمى قدراتيـ المتميزة ضرورة توعية الوا

 وأسموب التعامؿ معيـ.
  إنشاء جمعيات الإرشادية مف طرؼ المختصيف لتنظيـ الندوات والمحاضرات لإرشاد الآباء

وتزيد والأميات بأفضؿ أساليب المعاممة الوالدية اتجاه الأبناء التي تساعدىـ عمى النمو السميـ 
 مف تفوقيـ الدراسي.

  توعية الآباء بمخاطر العقاب البدني والبعد عف التحقير الأبناء والسخرية مف إمكاناتيـ وقراراتيـ
أو مقارنة بينيـ وبيف إخوانيـ أو زملبئيـ مما لو الأثر في تنمية حس الفشؿ لدييـ وىذا بدوره 

 يؤدي إلى تدني مستواىـ الدراسي.
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: أســاليب المعاممــة الوالديــة كمــا يــدركيا الأبنــاء فــي النرجســية إسػػماعيؿ عيػػد اليمػػوؿ -58
، مجمة جامعة الأقصى، سمسمة العموـ الإنسػانية، علاقتيا بمستوى تقدير الذاتو العصبية 

 .2015المجمد التاسع عشر، العدد الأوؿ، يناير
، مجمػة العمػوـ داخـل المؤسسـة التربويـةتصـور التلاميـذ لمعقـاب البـدني باية:  بوزغاية -59

 .2016ديسمبر 27الإنسانية والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، العدد
دراسـة مقارنـة بـين الأسـرة -: التغيـر الاجتمـاعي داخـل الأسـرة الجزائريـةدىيمي زينب -60

ـــة" ـــة" والأســـرة النووية"الحديث ،الممتقػػػى الػػػوطني حػػػوؿ الأسػػػرة والتحػػػديات  الممتدة"التقميدي
 .، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر2012/ماي/15/16المعاصرة يومي 

، مجمػة أفػاؽ العوامل المؤثرة في عمميـة التنشـئة الاجتماعيـة والأسـريةربيعة رميشي:  -61
 .2013العممية، العدد الثامف، الجزائر، 

، مجمػة ة الجزائريـة الخصـائص والوظـائفالتنشئة الاجتماعيـة فـي الأسـر رشيد طبػاؿ:  -62
 .2005، الجزائر،19العموـ الإنسانية والاجتماعية، العدد

ــة الطفــل فــي الإســلامسػػعيفاف مصػػطفى عايػػد -63 ، وزارة الشػػؤوف الإسػػلبمية : أســس تربي
 .2004والأوقات والدعوة والإرشاد، مجمة الدراسات إسلبمية،السعودية،

ــة شػػريؼ حمػػاد:  -64 ــدريس التربي الإســلامية الشــائعة التــي يســتخدميا معممــو أســاليب ت
مجمػػػة الجامعػػػة الإسلبمية)سمسػػػمة الدراسػػػات  التربيـــة الإســـلامية فـــي المرحمـــة الأساســـية،

 .2004الإنسانية(، المجمد الثاني عشر، العدد الثاني، غزة، فمسطيف، 
معوقـــــات التواصـــــل الإيجـــــابي داخـــــل الأســـــرة وســـــبل غربػػػػػي صػػػػػبرينةورويـ فػػػػػايزة:  -65

الاتصـال وجـودة الحيـاة  ، الممتقى الثاني حوؿ:ح برنامج لتواصل مع الأبناء(التدخل)اقترا
، قسػػـ العمػػوـ الاجتماعيػػة، كميػة العمػػوـ الإنسػػانية والاجتماعيػػة، جامعػػة قاصػػدي فــي الأســرة

 .2013/أفريؿ09/10مرباح، ورقمة، أياـ 
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افظـة واقـع الطمبـة الموىـوبين والمتفـوقين بمحفؤاد عمي العاجز وزكي رمزي مرتجػي:  -66
مجمػػػػة الجامعػػػػة الإسػػػػلبمية لمدراسػػػػات التربويػػػػة والنفسػػػػية، المجمػػػػد  ســــبل تحســــينو،و غــــزة 

 .2012العشريف، العدد الأوؿ، يناير
وزارة الشػػؤوف الإسػػلبمية والأوقػػاؼ  كيــف تربــي ولــدك،ليمػػى بنػػت عبػػدالرحمف الجربيػػة:  -67

 .2004والدعوة والإرشاد، مجمة الدراسات إسلبمية، السعودية،
أطفاؿ الخمػيج ذوي  الإلكترونيةالمكتبة أساليب المعاممة الوالدية،ابوحلبة:محمدالسعيد   -68

العػػػدد الرابػػػع  الاحتياجػػػات الخاصػػػة،المقاء السػػػادس عشػػػر:ما الػػػذي يمكػػػف أف يفعمػػػو الآبػػػاء
 22.01.2018.عشر، 

أخطـاء الأسـرة الشـائعة فـي تربيـة الأبنـاء  محمود خميؿ أبودؼ وسػناء إبػراىيـ أبودقػة: -69
ــزة ــي الجامعــة الإســلامية بغ ، مجمػػة الجامعػػة مــن وجيــة نظــر طــلاب الدراســات العميــا ف

الإسػػػػلبمية )سمسػػػػػمة الدراسػػػػات الإنسػػػػػانية( المجمػػػػد السػػػػػادس عشػػػػر، العػػػػػدد الثػػػػاني، غػػػػػزة، 
 .2008فمسطيف،

 -دان فـي الأسـرة العمانيـةالتنشئة السوية للأبناء كما يدركيا الوالـنزيو أحمد الجندي: -70
 .2010،العدد الثالث،26مجمة دمشؽ،المجمد -دراسة ميدانية

 المذكرات والرسائل الجامعية:ج/ 

، مػػػذكرة شػػػيادة الميـــارات الاجتماعيـــة وعلاقتيـــا بـــالتفوق الدراســـيبػػػوجلبؿ سػػػعيد:  -71
الماجسػػػػػػتير، قسػػػػػػـ عمػػػػػػـ الػػػػػػنفس وعمػػػػػػوـ التربيػػػػػػة والارطوفونيػػػػػػا، كميػػػػػػة العمػػػػػػوـ الإنسػػػػػػانية 

 .2008/2009والاجتماعية، جامعة الجزائر، 
، مػػذكرة العوامــل الاجتماعيــة وتأثيرىــا عمــى التفــوق الدراســي لمتمميــذسػػمية غقػػالي:  -72

شػػػػيادة ماجسػػػػتير فػػػػي عمػػػػـ اجتمػػػػاع التربيػػػػة، قسػػػػـ عمػػػػـ الاجتمػػػػاع، كميػػػػة الاداب والعمػػػػوـ 
 .2007/2008الاجتماعية، جامعة بسكرة، 
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، مذكرة دكتوراه دولػة فػي في تفوق الأبناء دراسيا إسيام الأسرة التربويسميرة ونجف:  -73
، جامعػػػة ية والاجتماعيػػػةكميػػػة العمػػػوـ الإنسػػػانقسػػػـ عمػػػـ الاجتمػػػاع، عمػػػـ الاجتمػػػاع التربيػػػة، 

 .2016/2017بسكرة، 
محــددات وأنمــاط المتابعــة الأســرية وتأثيرىــا عمــى التحصــيل الدراســي سػػميرة ونجػػف: -74

ــاء ، جامعػػة الانسػػانية والاجتماعيػػة كميػػة العمػػوـ قسػػـ عمػػـ الاجتمػػاع،رسػػالة ماجيستر،،للأبن
 .2012 -2011محمد خيضر، بسكرة،

، مػػذكرة ماجسػػتير فػػي عمػػـ المنــاخ الأســري وعلاقتــو بــالتفوق الدراســيعميػػوت ممحػػة:  -75
قسػػػػػـ عمػػػػػـ الػػػػػنفس وعمػػػػػوـ التربيػػػػػة والأرطفونيػػػػػا، كميػػػػػة الآداب والعمػػػػػوـ  الػػػػػنفس المدرسػػػػػي،

 .2010/2011 الإنسانية، جامعة تيزي وزو،
: أثــر أســاليب التنشــئة الوالديــة مــن وجيــة نظــر طــلاب الدراســات غػػزؿ أحمػػد يػػونس -76

قسػػػػػـ الإشػػػػػاد ، مػػػػػذكرة ماجسػػػػػتير فػػػػػي الإرشػػػػػاد النفسي،العميـــــا عمـــــى مســـــتوى طمـــــوحيم
 .2014/2015سوريا،  معة تشريف،جا النفسي،كمية التربية،

التعمــيم  : أســاليب المعاممــة الوالديــة لممــراىقين المتفــوقين فــي شــيادةفتيحػػة مقحػػوت -77
، مػذكرة شػيادة ماجسػتير، عمػـ الػنفس الاجتمػاعي، قسػـ العمػوـ الاجتماعيػة، كميػة المتوسط

 .2013/2014بسكرة، جامعة العموـ الإنسانية والاجتماعية، 
الرفض(كما يدركيا الأبنـاء وعلاقتيـا -: أساليب المعاممة الوالدية)التقبلفرحات أحمد  -78

قسػـ عمػـ ، مػذكرة ماجسػتير فػي عمػـ النفس،الثـانوي بالسموك التوكيدي لدى تلاميذ التعميم
جامعػػػة  الػػػنفس وعمػػػوـ التربيػػػة والأرطوفونيػػػا، كميػػػة الآداب والعمػػػوـ الإنسػػػانية والاجتماعيػػػة،

 .2011/2012الجزائر، جامعةي تيزي وزو، مولود معمر 
: الأســـاليب التربويـــة النبويـــة المتبعـــة فـــي التوجيـــو فػػػوزانيف مبيريػػػؾ حمػػػاد الصػػػعيدي -79

، مػذكرة ماجسػػتير فػػي الســموك وكيفيــة تفعيميــا مــع طــلاب المرحمــة الثانويــة بنــينوتعــديل 
 جامعػة أـ القػرى،قسػـ التربيػة الإسػلبمية المقانػة، كميػة التربيػة، التربية الإسلبمية المقارنػة، 
 .2009المممكة العربية السعودية، 
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ــة لممتفــوقينىميمػػة شػػادية:  -80 ير فػػي عمػػـ ، مػػذكرة ماجسػػتالإســتراتيجية الأســرية التربوي
جامعػػة بػػاجي انية والاجتماعية،كميػػة الأدب والعمػػوـ الإنسػػ قسػػـ عمػػـ الػػنفس،الػػنفس التربوي،

 .2010/2011الجزائر،  ،مختار
صــور الاتصــال التربــوي بــين الأســرة والمدرســة وتأثيرىــا عمــى التفــوق ىنػػاء برجػػي:  -81

لعموـ الاجتماعيػة، ، مذكرة شيادة الدكتوراه)ؿ.ـ.د(في عمـ الاجتماع التربية، قسـ االدراسي
 .2015/2016كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة بسكرة، 
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 الممخص

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف أساليب المعاممة الوالدية بالتفوؽ الدراسي، 
 وذلػػؾ بطػػرح التسػػاؤؿوالتعػػرؼ عمػػى الأسػػموب الػػديمقراطي والأسػػموب التسػػمطي وعلبقػػتيـ بػػالتفوؽ الدراسػػي، 

وتسػػاؤليف  مػػا طبيعػػة العلبقػػة بػػيف أسػػاليب المعاممػػة الوالديػػة و التفػػوؽ الدراسػػي للؤبنػػاء؟  الرئيسػػي التػػالي:
 فرعييف:

 ما طبيعة العلبقة بيف الأسموب الديمقراطي والتفوؽ الدراسي للؤبناء؟ -
 ما طبيعة العلبقة بيف الأسموب التسمطي والتفوؽ الدراسي للؤبناء؟ -

 لمتساؤلات المطروحة تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي كميج لدراسة، حيثولمبحث عف جابة 

تـ تطبيؽ مسػح الشػامؿ عمػى التلبميػذ المتفػوقيف لسػنة الأولػى متوسػط بإكماليػة بػف طػراح إبػراىيـ كنمػوذج  
 تمميذ متفوؽ. 31عف إكماليات بمدية سيدي عقبة، والمقدر عددىـ بػ 

أداة استمارةالاسػػتبياف موجيػػة لتلبميػػذ المتفػػوقيف  عتمػػاد عمػػىولجمػػع البيانػػات مػػف الميػػداف تػػـ الا  
عبػارة  30احتػوت عمػى  حيػثلسنة أولى متوسط حوؿ أساليب المعاممة الوالديػة وعلبقتيػا بػالتفوؽ الدراسػي 

موزعة عمى محوريف يغطي كؿ واحد مف ىذه المحاور أسػموب مػف أسػاليب المعاممػة الوالديػة: الػديمقراطي، 
التأكد مف صدؽ أداة الدراسة مف خلبؿ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف  التسمطي، وقد تـ

في عمـ الاجتماع، ثـ الاستعانة بالأساليب الإحصػائية التاليػة فػي عػرض وتحميػؿ النتػائج: النسػب المئويػة، 
 المتوسط الحسابي.

والتفػػوؽ الدراسػػي للؤبنػػاء وجػػود علبقػػة قويػػة بػػيف أسػػاليب المعاممػػة الوالديػػة وقػػد أثبتػػت ىػػذه الدراسػػة 
 نتائجيا العامة كما يمي: وكانت

توجد علبقة طردية قوية في الاتجػاه الإيجػابي بػيف الأسػموب الػديمقراطي والتفػوؽ الدراسػي لمتلبميػذ  -
 2.64وىو ما دؿ عميو المتوسط الحسابي المرجح لمتساؤؿ الأوؿ والمقدر بػ: 



 

 
  

الأسموب التسمطي والتفوؽ الدراسي لمتلبميػذ وىػو  توجد علبقة عكسية قوية في الاتجاه السمبي بيف -
 .1.79ما دؿ عميو المتوسط الحسابي المرجح لمتساؤؿ الأوؿ والمقدر بػ: 

 


