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 شكر و تقدير
‌تعالى‌‌‌‌‌ ‌الله ‌بقول ‌منا ﴾                                                                             إِنَّ اللَّهَ بِمَا تَعْمَلُونَ بَصِير   وَلا تَنْسَوُا الْفَضْلَ بَيْنَكُمْ :﴿ اقرارنا

‌والسلام:‌،(237سورة البقرة، الآية: ) ‌﴾‌من لم يشكر الناس لم يشكر الله‌﴿وبقوله‌عليه‌أفضل‌الصلاة
‌(.445، ص:1996الألباني،)

تفرد‌عزا‌وكمالا،‌واختص‌كبرياء‌وجلالا‌على‌آلائه‌وجزيل‌نعمائه،‌وأصلي‌وأسلم‌على‌‌فالحمد‌الله‌الذي‌‌‌‌‌

سيدنا‌محمد‌طب‌القـلوب‌ودوائها‌ونور‌الأبصار‌وضياءها‌وعلى‌آله‌وصحبه‌أجمعين‌ومن‌تبعه‌بإحسان‌إلى‌

‌يوم‌الدين.

فقتني‌بمنك‌وكرمك‌لإتمام‌أحمدك‌ربي‌حمد‌الشاكرين‌الذاكرين،‌أن‌علمتني‌وبصرتني‌ما‌لم‌أكن‌أعلم،‌وو‌‌‌‌‌‌

‌إنجاز‌هذه‌الدراسة.

وعرفـانا‌مني‌بالفضل‌لأهل‌الفضل،‌يسرني‌في‌هذا‌المقـام‌الطيب‌أن‌أتقدم‌بأسمى‌آيات‌الشكر‌والتقدير‌‌‌‌‌‌

‌نِلت‌شرف‌قبولها‌الإشراف‌دامخي ليلى'والاحترام‌‌والامتنان‌إلى‌أستاذتي‌الفاضلة‌‌الأستاذة‌الدكتورة‌'‌ .‌إذْ

سالة،‌ولم‌تضن‌عليا‌بأي‌جهدا‌و‌تزويدي‌بما‌يثريها‌ويصوبها‌بالرأي‌السديد،‌الذي‌أمدتني‌به‌في‌على‌هذه‌الر‌

‌من‌ ‌عني‌خير‌الجزاء،‌وأن‌ينعم‌عليها ‌فـأسال‌الله‌أن‌يجزيها ‌حتى‌إتمامها. خلاص‌معهود‌عندها تواضع‌وا 

‌.فضله،‌ويرفع‌قدرها،‌ويلبسها‌ثوب‌الوقار،‌ويجعلها‌قدوة‌تحتذى‌على‌الدوام

‌الأفـاضل‌أعضاء‌لجنة‌‌‌‌‌‌ ‌وأجد‌أنه‌من‌واجبي‌أن‌أتقدم‌بأجل‌الثناء‌وأزجي‌أخلص‌الشكر‌إلى‌الأساتذة

‌بآرائهم‌ ‌لإثرائها ‌قراءتها ‌عناء ‌وتحملهم ‌المتواضعة، ‌الرسالة ‌هذه ‌مناقشة ‌بقبول ‌تفضلهم ‌لهم ‌شاكرا المناقشة،

هم‌عني‌خير‌الثواب،‌ويبارك‌لهم‌في‌علمهم،‌القيمة‌التي‌ستكون‌لي‌نبراسا‌في‌قابل‌الأيام،‌فـأسال‌الله‌أن‌يثيب

‌ويجعلهم‌ذخرا‌ونبراسا‌للعلم‌وأهله.‌
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لى‌الذي‌لم‌يضن‌على‌بتقديم‌المشورة‌والنصح‌والمعلومة‌متى‌ما‌طلبتها‌منه‌وبخصوص‌في‌الجانب‌‌‌‌‌‌ وا 

ده‌وماله‌المعلوماتي‌والاحصائي‌الدكتور‌"‌لخضر‌جغوبي"‌فجزاه‌الله‌عنى‌خير‌الجزاء‌وبارك‌الله‌له‌في‌جه

‌وعياله.

‌التدقيق‌الاملائي‌والنحوي‌والصرفي‌واللغوي‌‌‌‌‌‌ ‌عناء ‌الذي‌تحمل "‌ ‌بوخزة ‌بوعلام ‌الفاضل" لى‌الأستاذ وا 

لتخرج‌هذه‌الرسالة‌خالية‌من‌كل‌عيب‌في‌الجانب‌اللغوي،‌فأثابه‌الله‌عني‌بكل‌حرف‌دققه‌حسنة‌والحسنة‌

‌بعشر‌أمثالها‌ويزيد.

لجميع‌الأساتذة‌والمشرفين‌التربويين‌)المفتشين(‌الذين‌أخصوني‌بجزء‌من‌وقتهم‌ولا‌يفوتني‌اسداء‌الشكر‌‌‌‌‌‌

‌الثمين‌قبلوا‌تحكيم‌الاختبار‌التحصيلي.‌‌‌‌‌

ولا‌أنسى‌أن‌أخص‌بالشكر‌تلك‌الأيادي‌الكريمة‌التي‌منحتني‌العون‌الصادق‌والتأييد‌‌والمؤازرة‌الحقيقية‌‌‌‌‌‌

جويلية‌الغربية،‌وابتدائية‌‌05تذة‌ومدير‌المدرسة‌الابتدائية:‌مجمع‌خلال‌تطبيق‌الخطة‌العلاجية‌،‌ممثلة‌بأسا

‌فـلهم‌مني‌الشكر ‌المقاطعة‌الادارية‌بالمغير‌ولاية‌الوادي. ‌القادر‌بتقددين، والثناء‌الحسن،‌الجزيل‌‌مقدم‌عبد

‌.ومن‌الله‌القبول‌وحسن‌الجزاء

‌بكو‌‌‌‌‌‌ ‌نقطف‌معا ‌أن ‌إلا ‌أبوا ‌الذين ‌تلاميذي ‌إلى ‌موصول ‌على‌والشكر ‌بمواظبتهم ‌الميداني، ‌البحث رة

‌.حضور‌كل‌الحصص‌العلاجية‌في‌اجتهاد‌واهتمام.‌أقول‌لهم‌شكر‌الله‌صنيعكم،‌ووفقكم‌لما‌يحب‌ويرضى

وفي‌الختام،‌أسال‌المولى‌عز‌وجل‌أن‌يكون‌لهذا‌الجهد‌المتواضع‌فـائدة‌ترجى‌وتنفع،‌وأن‌يجعله‌خالصا‌‌‌‌‌‌

‌.لوجهه‌الكريم

‌الباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
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راسة بالعربيةمستخلص الد    

راسة‌الحالية‌إلى‌بيان‌أثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌رفع‌مستوى‌هدفت‌الد ‌‌‌‌‌‌‌

واستخدم‌الباحث‌بعة‌ابتدائي،‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌عينة‌من‌تلاميذ‌السنة‌الرا

‌وتلميذة‌من‌تلاميذ‌السنة‌20وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)‌المنهج‌التجريبي‌بتصميمه‌شبه‌التجريبي، ‌تلميذا )

 .‌الرابعة‌ابتدائي‌موزعة‌على‌مجموعتين‌متجانستين‌ضابطة‌وتجريبية‌مختارة‌بصورة‌قصدية

ر‌تحصيلي‌في‌مادة‌الرياضيات‌إضافة‌إلى‌تطبيق‌خطة‌راسة‌قام‌الباحث‌ببناء‌اختباولتحقيق‌أهداف‌الد ‌‌‌‌‌‌

 حصة.‌‌15علاجية‌استغرقت‌

‌فروض‌الد ‌‌‌‌‌‌ ‌واختبر ‌باستخدام ‌‌راسة ‌'ت' ‌مستقلتينلاختبار ‌عينتين ‌برنامج، ‌الإحصائية‌ باستخدام الحزم

‌‌راسة‌على‌النتائج‌الآتية:‌واسفرت‌الد ‌‌للعلوم‌الاجتماعية

‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌* بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة

 الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌القبلي.

‌المجموعة‌‌* ‌درجات ‌ومتوسط ‌التجريبية ‌المجموعة ‌درجات ‌متوسط ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق توجد

القائمة‌على‌‌الاستراتيجيةقياس‌البعدي‌تعزى‌لأثر‌الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌ال

 .بيداغوجيا‌الخطأ

‌البيداغوجية‌يظهر‌تطبيق‌‌* ‌‌المعالجة ‌الخطأ ثر‌ايجابي‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌أالقائمة‌على‌بيداغوجيا

‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.‌الضعافالتلاميذ‌

‌البالكلمات المفتاحية:  ‌الرياضيات،المعالجة ‌مادة ‌الدراسي، ‌التحصيل ‌الخطأ، ‌بيداغوجية حجم‌ يداغوجية،

‌.الأثر
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بالإنجليزيةمستخلص الدراسة   
(Abstract) 

 

      The present study aimed at showing the effect of pedagogical remédiation based on error 

pedagogy in raising the level of achievement of weak students in mathematics in a sample of 

fourth year primary students. 

 The researcher used the experimental method in semi-experimental design. The study sample 

consisted of (20) students of the fourth year Primary, distributed in two deliberately ordered and 

experimental conglomerates. 

     To achieve the objectives of the study, the researcher built an achievement test in mathematics 

in addition to the implementation of the treatment plan took 15 share. 

     The study hypotheses were tested using the T test for two independent samples, using the 

statistical packages program for social sciences. The study resulted in the following results: 

* There were no statistically significant differences between the mean scores of the experimental 

group and the average score of the control group in the achievement of students in mathematics 

in tribal measurement. 

* There are statistically significant differences between the mean of the experimental group and 

the average score of the control group in the achievement of the students in mathematics in the 

telemetry due to the impact of the strategy based on the error pedagogy. 

* The application of pedagogical remédiation based on pedagogy shows a positive effect in 

raising the level of achievement of weak students in mathematics in the fourth year primary 

students. 

Keywords: pedagogical therapy, error pedagogy, academic achievement, mathematics, size of 

impact. 

‌
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 مستخلص الدراسة بالفرنسية

Résumé 

      Cette étude visait à démontrer l'impact du La Remédiation pédagogique basé  La 

pédagogique de l' erreur pour d'élever le niveau de réussite des élèves faibles en mathématiques 

auprès d'un échantillon d'élèves de la quatrième année de l'école primaire, et le chercheur a 

utilisé la méthode expérimentale conçue quasi-expérimental, et l'échantillon de l'étude 

comprenait des élèves (20) des élèves de la quatrième année Primaire, réparti en deux 

conglomérats délibérément ordonnés et expérimentaux. 

     Pour atteindre les objectifs de l'étude, le chercheur a construit un test en mathématiques en 

plus de la mise en œuvre du plan de traitement a pris 15 part. 

     Les hypothèses de l'étude ont été testées à l'aide du test T pour deux échantillons 

indépendants, en utilisant le programme des paquets statistiques pour les sciences sociales, ce 

qui a donné les résultats suivants: 

* Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives entre les scores moyens du groupe 

expérimental et le score moyen du groupe témoin dans la réussite des élèves en mathématiques 

en mesure tribale. 

* Il existe des différences significatives entre les scores moyens du groupe expérimental et les 

différences moyennes en degrés de la réussite des élèves du groupe témoin en mathématiques 

dans le télémétrique attribué à l'impact de la stratégie basée sur l'erreur de pédagogie. 

* L'application de la Remédiation pédagogique basée sur la pédagogie montre un effet positif 

sur l'élévation du niveau de réussite des élèves faibles en mathématiques en quatrième année du 

primaire. 

Mots-clés: thérapie pédagogique, pédagogie des erreurs, réussite académique, mathématiques, 

size de l'impact. 

‌
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 * مقدمـــــــة:

‌منهاج‌الر ياضيات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌في‌البرامج‌التعليمية‌‌يعد ‌بالغة ‌التي‌تحظي‌بأهمية ‌المناهج‌التعليمية من‌أهم

بالن ظر‌إلى‌الأهداف‌التي‌تحققها‌الر ياضيات‌فهي‌أي‌الرياضيات‌تتضمن‌مهارات‌تنطلق‌من‌التعرف‌إلى‌حل‌

‌إلى‌الإبداع‌في‌حل‌المشكلة‌الرياضية.‌وتتصف‌المعرفة‌الريا ‌المعقدة ضية‌المشكلات‌لتصل‌في‌مستوياتها

‌التفكير‌ ‌من ‌عالية ‌مستويات ‌وتتطلب ‌تجريديا، ‌تفكيرا ‌تتطلب ‌وهي ‌بالتجريد ‌الرياضيات ‌بمقرر المرتبطة

 كالتحليل‌و‌التأليف‌و‌التقييم.

‌في‌‌‌‌‌‌ ‌مشكلة ‌يواجهون ‌الت لاميذ ‌من ‌الكثير ‌فان ‌بها، ‌الر ياضيات‌والمهارات‌المرتبطة ‌مادة ‌لطبيعة ونظرا

‌واكتساب‌المهارات‌المرتب ‌بالغة‌تحصيلها ‌ذات‌أهمية ‌تعد ‌إذْ ‌حتى‌في‌المستويات‌الأولى‌من‌التعليم طة‌بها

‌في‌ ‌المهارات ‌اكتساب ‌أو ‌معالجة ‌على ‌سلبا ‌سيؤثر ‌الر ياضية ‌مهاراته ‌أو ‌كفاياته ‌بناء ‌في ‌المتعلم خفاق وا 

بتدائية‌يؤثر‌المراحل‌التعليمية‌التي‌تليها‌باعتبارها‌متراكمة‌وفشل‌الت لاميذ‌في‌اكتساب‌مهاراتها‌في‌المرحلة‌الا

 سلبا‌على‌اكتساب‌المهارات‌في‌المراحل‌الأخرى.

‌ما‌‌‌‌‌ ‌منها وقد‌كشفت‌الد راسات‌أن‌المتعلمين‌الذين‌يظهرون‌ضعف‌في‌الر ياضيات‌يرتبط‌بمصادر‌عدة

يتعلق‌بقلق‌التلميذ‌وخوفه‌من‌الفشل‌وهذا‌ما‌يزيد‌من‌ضعف‌الثقة‌بالنفس‌وتوقعه‌ضعف‌الفاعلية‌ومنها‌ما‌

‌التي‌تعاني‌من‌إخفاق‌أو‌ضعف‌تحتاج‌إلى‌معالجة‌يتعلق‌البط ‌الفئة ‌أن ‌إذ رق‌والاستراتيجيات‌التدريسية

 بيداغوجية‌تعتمد‌على‌استراتيجيات‌ذات‌فعالية.‌
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ولاشك‌أن‌اكتساب‌هذه‌المهارات‌يتطلب‌بناء‌وضعيات‌تدريسية‌تضع‌التلميذ‌على‌محك‌مع‌معالجة‌وحل‌‌‌‌‌

‌واكتساب‌مهارات‌ ‌التعديل‌بناء‌على‌المشكلات‌الر ياضية ‌ويتم ‌تراعي‌جوانب‌الإخفاق‌وأسبابه ‌بها المرتبطة

 التقييم‌التشخيصي‌الذي‌يقدم‌تغذية‌راجعة‌لتعديل‌السيرورة‌التعليمية/التعلمية.

وتشكل‌بيداغوجيا‌الخطأ‌واحدة‌من‌البيداغوجيات‌الد اعمة‌والمساندة‌لتعلمات‌الت لاميذ‌وهي‌تعتمد‌على‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ ‌فقد‌إجراءات‌لمعالجة ‌أسبابه، ‌على‌معرفة ‌المبنية ‌إجراءات‌المعالجة ‌واعتماد ‌والكشف‌عن‌مصادره الخطأ

‌والتي‌لا‌تمكن‌ ‌المصممة ‌بالوضعيات‌التدريسية ‌أو ‌خاطئة ‌بمكتسبات‌سابقة ‌مرتبط ‌الفشل ‌أو ‌الخطأ يكون

 التلميذ‌من‌الفهم‌والاستلعاب‌الجيد‌للمعرفة‌الرياضية.

جيا‌الخطأ‌في‌تحسين‌التحصيل‌أو‌إكساب‌مهارات‌أو‌حل‌مشكلة‌الفشل‌وقد‌كشفت‌الدراسات‌فعالية‌بيداغو‌‌‌‌

‌بركات،) ‌التي‌توصلت‌استراتيجيات‌التفكر‌المصاحبة‌للأخطاء‌ودراسة‌2010الدراسي‌كدراسة‌فداء‌محمد )

 (‌التي‌توصلت‌إلى‌المقاربات‌والاستراتيجيات‌المقترحة‌لتجاوز‌الأخطاء.‌2016فشار،‌)

‌كانت‌الدراسات‌‌‌‌‌‌ ذا ‌فإن‌وا  ‌الديداكتيكية ‌السيرورة ‌في ‌الخطأ ‌بيداغوجيا ‌فعالية ‌أو ‌كشفت‌أثر ‌قد السابقة

دراستنا‌ستنطلق‌من‌بحث‌أثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌رفع‌مستوى‌التلاميذ‌

ف‌عنه‌ضمن‌وهو‌ما‌نستهدف‌الكش‌من‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائيلدى‌عينة‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات‌

 الد راسة‌الحالية.

‌:ولتحقيق‌هذا‌الهدف،‌قمنا‌بتحديد‌مفاهيم‌الد راسة،‌ ‌وبحثها‌نظريا‌وامبيريقيا،‌من‌خلال‌‌‌‌‌

‌.الد راسة‌المفاهيمية‌النظرية‌لمفاهيم‌البحث * 

‌.الد راسة‌الميدانية * 
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‌متخصص‌‌‌‌‌ ‌فصول ‌ستة ‌يضمان ‌بابين، ‌من ‌متكونة ‌عامة ‌منهجية ‌ذلك‌وفق‌خطة ‌حسب‌وتم ‌ومرتبة ة

‌:موضوع‌وتقنيات‌البحث،‌لإثراء‌البحث‌نظريا‌وميدانيا.‌ونفصل‌ذلك‌كالآتي

‌والمعدة‌‌:الجانب النظري للد راسة - ‌مجموعة‌من‌المصادر‌والمراجع، ‌تطلب‌معالجتها ‌أربعة‌فصول، يضم

‌.لإثراء‌البحث‌نظريا

اشتمل‌الفصل‌على‌ضبط‌لمشكلة‌ (:تهالفصل الأول والموسوم بـــــــ )التعريف ٕ بموضوع البحث واشكالي‌-

‌للتراث‌ ‌وبحث ‌الد راسة، ‌لمفاهيم ‌تضمن‌صياغة ‌كما ‌وأهداف‌البحث، ‌لأهمية ‌وتوضيح ‌وتساؤلاتها، الد راسة

‌والوقوف‌ ‌الخطأ، ‌وبيداغوجية ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌التي‌تناولت‌متغير ‌الد راسات‌السابقة النظري‌في‌مجال

‌جال‌لإبراز‌مكانة‌الد راسة‌الحالية‌بين‌الد راسات‌السابقة.على‌ما‌وصل‌إليه‌البحث‌في‌هذا‌الم

تعرضنا‌ضمن‌هذا‌الفصل‌لمختلف‌التوجهات‌التي‌ (:الفصل الثاني والمعنون بـــــــ )المعالجة البيداغوجية -

‌بين‌ ‌الفاصلة ‌الحدود ‌تحليل ‌تم ‌كما ‌ومكوناتها، ‌معالمها ‌تحديد ‌بقصد ‌ ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌مفهوم بحثت

‌هذه‌المعا ‌ ‌بين ‌اللبس‌والخلط ‌لتجنب ‌البيداغوجي ‌والد عم ‌الاستدراك ‌مثل ‌وبعض‌المفاهيم ‌البيداغوجية لجة

‌بالمعالجة‌ ‌علاقته ‌ووظائفه ‌التربوي ‌التقويم ‌في ‌بحث ‌إلى ‌وعمدنا ‌والميداني، ‌النظري ‌التناول ‌في المفاهيم

يداغوجية‌وأهم‌استراتيجياتها‌وخطوات‌البيداغوجية،‌كما‌تناولنا‌بالبحث‌في‌صيغ‌والفئات‌المعنية‌بالمعالجة‌الب

تطبيقها،‌وشروط‌نجاح‌الحصة‌والتقييم‌الفردي‌للفئات‌المستهدفة‌بالمعالجة‌البيداغوجية‌لنختم‌الفصل‌التقصي‌

عن‌المعالجة‌البيداغوجية‌في‌النصوص‌الرسمية،‌مستهدفين‌بذلك‌الوقوف‌على‌ما‌يمكن‌توظيفه‌في‌الد راسة‌

‌.ضمن‌الخطة‌المقترحة‌بما‌ينسجم‌وأهداف‌الدراسة‌الأمبيريقية‌من‌استراتيجيات
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‌اللغوي‌والاصطلاحي‌‌:الفصل الثالث والمعنون بـــــــ )بيداغوجية الخطأ( - ‌الفصل‌المفهوم ‌في‌هذا تناولنا

‌كذلك‌بالبحث‌في‌مبادئ‌ ‌وتناولنا ‌الأولي، ‌في‌التعلم ‌وأهميته ‌الخطأ، ‌بيداغوجيا ‌لمفهوم ‌تطرقنا ‌كما للخطأ،

‌لطرق‌ووظائف‌بيداغو‌ ‌تطرقنا ‌كما ‌الحديثة، ‌الدراسات ‌في ‌الخطأ ‌بيداغوجيا ‌تطبيق ‌مبررات ‌و ‌الخطأ، جيا

‌وآليات‌العمل‌وفق‌بيداغوجيا‌الخطأ‌في‌سيرورة‌التعلم،‌وخلصنا‌بالحديث‌عن‌استراتيجيات‌معالجة‌الأخطاء.

‌الفصل‌ن‌(:الفصل الرابع والمعنون بـــــــ )تدريس الرياضيات في مرحلة التعليم الابتدائي - ‌ضمن اقشنا

‌تدريس‌ ‌أهمية ‌ثم ‌دراسية ‌كمادة ‌ثم ‌كعلم ‌الرياضيات ‌تعريف ‌عن ‌بالحديث ‌فبدأنا ‌الرياضيات ‌مادة تدريس

‌الرياضيات،‌ ‌مادة ‌تدريس ‌استراتيجيات ‌الابتدائية، ‌المرحلة ‌في ‌الرياضيات ‌تدريس ‌وأهداف الرياضيات،

‌الابتدائي ‌التعليم ‌الرياضيات‌في‌مرحلة ‌الفصل‌عن‌طرق‌ديداكتيك‌تدريس‌وتقويم ‌بالحديث‌في‌هذا ‌لنختم ،

‌واستراتيجيات‌تنمية‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات.

 الجانب الميداني للدراسة: ويضم الفصول التالية: -

‌احدهما‌ (:)إجراءات الدراسة الميدانية‌الفصل الخامس والموسوم بـ‌ - ‌دراستين، ‌على ‌الفصل احتوى

‌أساسية، ‌وأخرى ‌تض استطلاعية ‌البحث‌حيث ‌لعينة ‌وتحديدا ‌لأهدافها ‌توضيحا ‌الاستطلاعية ‌الد راسة منت

الاستطلاعية،‌وعمدنا‌ضمنها‌إلى‌بناء‌أدوات‌الد راسة‌والكشف‌عن‌خصائصها‌السيكومترية‌وتجريبها،‌تحديد‌

‌البحث‌الأساسية ‌وعينة ‌تعلق‌بضبط‌أدوات‌الد راسة ‌ما ‌خاصة ‌من‌نتائج، ‌إليه ‌التوصل ‌تم ‌الد راسة‌‌.ما أما

‌الأ ‌للد راسة، ‌التجريبي ‌والتصميم ‌الأساسية ‌البحث ‌لعينة ‌تحديدا ‌فتضمنت ‌القبلي‌‌واجراءاتساسية، القياس

‌.والبعدي،‌والمعالجة‌التجريبية‌لمتغيرات‌الد راسة،‌وأساليب‌المعالجة‌الإحصائية
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ضا‌لنتائج‌تضمن‌الفصل‌عر‌ الفصل السادس: والمعنون بــــــ )عرض نتائج الد راسة وتفسيرها ومناقشتها(:‌-

واستهدفنا‌من‌ إختبار‌الفرضيات،‌ومناقشة‌وتفسير‌نتائج‌الد راسة‌في‌ضوء‌التراث‌النظري‌والد راسات‌السابقة

خلال‌ما‌تم‌تناوله‌ومعالجته،‌ضمن‌هذا‌الفصل،‌التحقق‌من‌صدق‌الفرضيات،‌وتقديم‌مبررات‌ما‌تم‌التوصل‌

‌.توصيات‌الد راسةإليه‌من‌نتائج،‌وأنهينا‌الد راسة‌بخاتمة،‌وصياغة‌لأهم‌

 والله من وراء القصد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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 أولا. تحديد مشكلة الدراسة:

‌والمهارات‌ ‌المعارف ‌تنمية ‌وفي ‌دورها، ‌الى ‌بالنظر ‌المنهاج ‌في ‌كبرى ‌بأهمية ‌الرياضيات تحظى

كما‌أنها‌تعد‌ضرورية‌لفهم‌الفروع‌ر‌الرياضي‌ومن‌تم‌كفاءته)أي‌التحصيل‌الدراسي‌عموما(،‌الرياضية‌والتفكي

‌وكانت‌ ‌إلا ‌تخصص ‌أو ‌فن ‌أو ‌علم ‌هناك ‌وليس ‌الرياضيات، ‌على ‌تعتمد ‌فكلها ‌المعرفة، ‌من الأخرى

‌الرياضيات‌مفتاحاً‌له،‌وان‌ضبط‌واتقان‌أي‌منها‌يرتبط‌بدرجة‌كبيرة‌بالتحكم‌في‌الرياضيات.‌

‌الحياة‌‌فهي ‌مجلات ‌مختلـف ‌فـي ‌ويستخدمها ‌المتعلم ‌يكتسبها ‌التي ‌الدراسية ‌المواد ‌أهم ‌من تعد

‌والتي‌تتطلب‌من‌التلميذ‌ ‌تراكمية ‌ومن‌طبيعة ‌الر ياضيات‌الت جريدية ‌لطبيعة ‌ونظرا ‌والاقتصادية. الاجتماعية

‌ما‌توصلت‌إليه‌دراسة‌التحليل‌‌والتركيب‌و‌التقييم‌‌وعليه‌فإن‌الكثير‌من‌التلاميذ‌يواجهون‌مشكلات‌ وهذا

‌للمعلم‌2010الأسطل،) ‌بعضها ‌يعزى ‌الرياضيات ‌تعلم ‌في ‌مشكلات ‌يواجهون ‌التلاميذ ‌ان ‌توصلت ‌التي )

‌وطرق‌تدريسه‌وبعضها‌للمنهاج‌وطبيعتها‌التجريدية.

ولقد‌عانت‌الكثير‌من‌المنظومات‌بمشكلة‌ضعف‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌الرياضيات‌محاولة‌ايجاد‌طرق‌‌‌‌‌‌

‌ت‌للتدريس‌الناجع‌والذي‌يمكن‌المتعلم‌من‌تجاوز‌مشكلة‌ضعف‌التحصيل‌.‌‌وآليا

‌في‌ ‌تراكمية ‌طبيعة ‌من ‌)الرياضيات( ‌به ‌تتميز ‌لما ‌نظراً ‌تعلمها ‌في ‌مشكلات ‌التلاميذ ويواجه

وما‌تتصف‌به‌من‌تجريد‌في‌المفاهيم‌والعلاقات،‌فإنها‌تعتبر‌حقلًا‌الرياضيات،‌‌وذلك‌لطبيعةموضوعاتها،‌

‌م ‌المتعلمين.‌فمن‌الملاحظ‌أن‌معرفياً ‌يثير‌العديد‌من‌المشاكل‌أمام ‌بالنسبة‌للمتعلم،‌بمعنى‌أن‌تعلمها عقداً

‌معظم‌التلاميذ‌يجدون‌صعوبات‌حادة‌وشائعة‌في‌مجالها‌إلى‌حد‌ضعف‌التحصيل‌فيها.
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‌ف‌‌‌‌‌ ‌داعمة ‌طرق ‌استدخال ‌في ‌فكرت ‌التي ‌المنظومات ‌من ‌واحدة ‌الجزائرية ‌التربوية ‌المنظومة ي‌وتعد

‌36/98التدريس‌تساعد‌التلميذ‌على‌تجاوز‌اخفاقاته‌ومنها‌الاستدراك‌الذي‌نص‌عليه‌المنشور‌الوزاري‌)رقم:

‌ ‌في ‌13المؤرخ ‌)رقم:‌1998جانفي ‌الوزاري ‌المنشور ‌عليها ‌نص ‌التي ‌البيداغوجية ‌والمعالجة .)

المنشور‌الوزاري‌(،‌والدعم‌البيداغوجي‌الذي‌نص‌عليه‌2003سبتمبر‌10المؤرخ‌في‌2003/و.ت.و/أع/884

‌(.22/12/2010المؤرخ‌في‌‌2010/و.ت.و/أع/991)‌رقم

والمستطلع‌لواقع‌تدريس‌الرياضيات‌عالميا‌بوجه‌عام‌ومحليا‌بوجه‌خاص‌يلمس‌ضعف‌مستوى‌تحصيل‌‌‌‌‌‌

‌نتائج‌ ‌في ‌التلاميذ ‌درجات ‌أثره ‌انعكس ‌حيث ‌ومستوياتها، ‌أطوارها ‌اختلاف ‌على ‌مدارسنا ‌في المتعلمين

‌الخصوص،الامتحانات‌عا ‌الرياضيات‌على‌وجه ‌في‌الرياضيات‌أهمية‌‌مة‌وفي‌مادة ويمثل‌ضعف‌الأداء

وشيوعاً‌واستقطاباً‌للاهتمام‌الإنساني‌على‌اختلاف‌أنماطه‌وتوجهاته.‌إن‌ضعف‌مستوى‌تحصيل‌الرياضيات‌

مما‌يجعل‌‌لدى‌فئة‌منهم،‌والذي‌غالباً‌ما‌ترافق‌التلميذ‌في‌الصفوف‌اللاحقة‌ويشكل‌عائقا‌في‌طريق‌تعلمه،

‌في‌ ‌والباحثين ‌للحكومات‌والتربويين ‌وتحدياً ‌الأمور، ‌وأولياء ‌للمع لمين ‌حقيقية ‌مشكلة ‌التلاميذ ‌من ‌الفئة هذه

المشكلات‌وسبل‌التغ لب‌‌‌المجال‌التربوي‌والنفسي‌والاقتصاد‌على‌حد‌سواء،‌للبحث‌في‌عوامل‌نشوء‌مثل‌هذه

‌خلال‌البحث‌عن‌آليات‌تدعم‌ذلك.‌وذلك‌من‌مستويات‌التعليم‌في‌مدارسنا‌،‌لرفع‌عليها

ومن‌الطرق‌المعتمدة‌في‌علاج‌ضعف‌التحصيل‌في‌الرياضيات‌الاستدراك‌الذي‌واكب‌تنصيب‌المدرسة‌‌‌‌‌‌

‌النصوص‌ ‌شرعتهما ‌اللذين ‌البيداغوجية ‌والمعالجة ‌التربوي ‌والدعم ‌الماضي، ‌القرن ‌ثمانينات ‌في الاساسية

و‌مناهج‌الجيل‌الثاني‌المنصبة‌‌‌2003/2004هج‌الجيل‌الاولالحديثه‌الشروع‌في‌الاصلاح‌الذي‌جسدته‌منا

‌ ‌الدرسي ‌الموسم ‌مسار‌2016/2017خلال ‌البيداغوجي‌وتصحيح ‌للتعديل ‌استراتيجيات ‌إعداد ‌في ‌تتمثل ،
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‌الضعاف‌من‌امتلاك‌معارف‌ومهارات‌ التعلمات‌حسب‌درجة‌تردد‌الأخطاء‌المسجلة‌بحيث‌يتمكن‌التلاميذ

تعلم‌وبالتالي‌النجاح‌المدرسي،‌لهذا‌الغرض‌تمت‌أضافة‌ساعتين‌وربع‌‌تخصص‌تمكنهم‌من‌تحقيق‌أهداف‌ال

للمعالجة‌البيداغوجية‌وتبين‌على‌جدول‌استعمال‌الزمن‌للمعلم‌والتلاميذ‌وتستغل‌في‌معالجة‌صعف‌التحصيل‌

الدراسات‌‌الذي‌يواجهه‌بعض‌التلاميذ‌في‌اللغة‌العربية‌)قراءة‌وكتابة‌(‌واللغة‌الفرنسية‌وفي‌الرياضيات‌ومن

(‌ودراسة‌بن‌يحي‌وبن‌صالح‌2017نعمان‌بوطهرة‌)‌التي‌تناولت‌متغير‌المعالجة‌البيداغوجية‌نذكر‌دراسة

حصة‌المعالجة‌البيداغوجية‌في‌تحسين‌مستوى‌التلاميذ‌ذوي‌بطء‌‌حاولت‌أن‌تميط‌اللثام‌عن‌فاعلية‌(2016)

أي‌المعالجة‌تسهم‌في‌حل‌نسبة‌كبيرة‌من‌‌وخلصت‌إلى‌ضررة‌توسيع‌المعالجة‌لتشمل‌كل‌المواد‌وأنها‌التعلم

‌الدروس‌ ‌كثافة ‌ونقص‌الوسائل ‌فيها ‌التكوين ‌وقلة ‌الوقت ‌ضيق ‌هو ‌الحصة ‌هذه ‌يعيث ‌ما النقائص‌وأن

‌والاكتظاظ‌في‌الأقسام.

وتعد‌بيداغوجيا‌الخطأ‌واحدة‌من‌الممارسات‌التي‌تعتمدها‌مقاربة‌التدريس‌بالكفاءات‌والتي‌تستخدم‌في‌‌‌‌‌‌

التلاميذ.‌ذلك‌أنها‌تنطلق‌من‌تصور‌يبنى‌على‌الانطلاق‌من‌مكتسبات‌التلاميذ‌التي‌قد‌تكون‌‌دعم‌تعثرات

‌العوائق‌ ‌تلك ‌ازالة ‌بمكان ‌الأهم ‌من ‌فإنه ‌وعليه ‌جديدة، ‌معرفة ‌تعلم ‌دون ‌يحول ‌عائقا ‌ذلك ‌ويشكل خاطئة

‌ ‌الاستراتيجية ‌هذه ‌توصلت‌دراسات‌إلى‌فعالية ‌وقد ‌وتحديد‌مصادرها ‌فداء‌محمد‌كدر‌بتصحيح‌الأخطاء اسة

(‌التي‌2016)‌فشار،(‌التي‌أوصت‌بضرورة‌بناء‌خطط‌علاجية‌قائمة‌على‌الخطأ‌ودراسة‌2010بركات،‌)

انتهت‌بالقول‌أن‌بيداغوجيا‌الخطأ‌تشق‌طريقا‌حول‌النجاح‌وأكبر‌عملية‌في‌المعالجة‌البيداغوجية‌هي‌تحليل‌

(‌ ‌صديقي، ‌ودراسة ‌تضمي2017الأخطاء، ‌بضرورة ‌فيها ‌أوصى ‌التي )‌ ‌الحديثة، ‌التدريسية ‌الطرائق التي‌ن

تستخدم‌في‌تعليم‌الرياضيات‌في‌مقررات‌المدارس‌العليا‌لتكوين‌الأساتذة‌وعقد‌دورات‌تدريبية‌للأساتذة‌حول‌
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‌التي‌1991-1990الطرائق‌التدريسية‌الحديثة،‌التي‌تستخدم‌في‌تعليم‌الرياضيات،‌ودراسة‌رولاند‌شارني) )

‌ ‌إلى‌أن: ‌خلص‌فيها ‌الأ» ‌حيث‌تكون‌تحليل ‌للغاية ‌النطاق ‌بحث‌واسعة ‌هي‌استراتيجية ‌ومعالجتها خطاء

الأسئلة‌أكثر‌من‌الإجابات.‌ولكن‌يبدو‌لنا‌أن‌النظر‌في‌الخطأ‌ليس‌نقص،‌ولكن‌نتيجة‌لعملية‌لها‌تماسك‌،‌

يمكن‌أن‌تساعد‌التلميذ‌على‌تغيير‌تمثيله‌للخطأ،‌وتساعده‌في‌إدراك‌أنه‌يمكن‌أن‌يتعلم‌من‌أخطائه‌هو‌ما‌

‌«.نعتقد‌أنه‌مهم‌،‌يمكن‌لنا‌نحن‌المدرسين‌تعلم‌الكثير‌من‌أخطاء‌طلابنا

وعليه‌فان‌الدراسة‌الحالية‌تبحث‌اثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌رفع‌مستوى‌‌‌‌‌‌

‌.تحصيل‌التلاميذ‌ضعاف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات

  :ويمكن‌صياغة‌التساؤل‌الرئيسي‌هو

‌أ‌* ‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌ما ‌الخطأ ‌القائمة‌على‌بيداغوجية ‌البيداغوجية ‌المعالجة ثر‌استراتيجية

  الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات؟

 :‌يندرج‌تحت‌هذا‌التساؤل‌الأسئلة‌الفرعية‌التالية

‌هل‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطات‌درجات‌تلاميذ‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات. 1

‌المجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيق‌القبلي‌للاختبار‌التحصيلي‌في‌مادة‌الرياضيات؟

‌درست‌2 ‌التي ‌التجريبية ‌المجموعة ‌تلاميذ ‌متوسطات‌درجات ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌توجد ‌هل .

ادية،‌باستراتيجية‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌والضابطة‌التي‌درست‌بالطريقة‌الاعتي

‌في‌تحصيل‌مادة‌الرياضيات‌في‌الاختبار‌البعدي؟

‌
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‌ثانيا. أهداف الدراسة:  .

‌يسعى‌الباحث‌من‌خلال‌القيام‌بهذه‌الدراسة‌إلى‌تحقيق‌مايلي:‌‌‌‌‌‌

الكشف‌عن‌أثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائم‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌الرفع‌من‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌ .1

 ت؛الصعاف‌في‌مادة‌الرياضيا

الفرق‌بين‌متوسطات‌درجات‌تلاميذ‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌الضابطة‌الكشف‌عن‌ .2

‌في‌التطبيق‌القبلي‌للاختبار‌التحصيلي‌في‌مادة‌الرياضيات.

‌المعالجة‌الكشف‌عن‌ .3 ‌التي‌درست‌باستراتيجية ‌التجريبية ‌المجموعة الفرق‌بين‌متوسطات‌درجات‌تلاميذ

على‌بيداغوجية‌الخطأ‌والضابطة‌التي‌درست‌بالطريقة‌الاعتيادية،‌في‌تحصيل‌مادة‌‌البيداغوجية‌القائمة

 ‌الرياضيات‌في‌الاختبار‌البعدي

التعرف‌دور‌بعض‌المتغيرات‌كالجنس‌والاستفادة‌من‌التربية‌التحضيرية‌و‌إعادة‌السنة‌و‌أثر‌المعالجة‌ .4

‌في‌الرفع‌من‌مستوى‌ت ‌القائم‌على‌بيداغوجية‌الخطأ حصيل‌التلاميذ‌ضعاف‌التحصيل‌في‌البيداغوجية

 مادة‌الرياضيات‌منهم؛‌

‌المقادير‌ .5 ‌والفضاء، ‌الهندسة ‌والحساب، ‌الأعداد ‌الرياضيات: ‌مادة ‌من ‌الأربع ‌الميادين ‌أي ‌في البحث

والقياس‌و‌تنظيم‌المعطيات،‌يظهر‌أثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائم‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌الرفع‌من‌

 ذ‌ضعاف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات‌إن‌وجد.‌مستوى‌تحصيل‌التلامي

 ثالثا. أهمية الدراسة: 

‌تتجلى‌أهمية‌هذه‌الدراسة‌فيمايلي:‌‌‌‌‌
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*.‌تأخذ‌الدراسة‌الحالية‌أهميتها‌من‌الموضوع‌المطروح‌إذ‌أنه‌سلط‌الضوء‌على‌مشكلة‌شائكة‌بين‌التلاميذ‌

في‌يناء‌التوجهات‌السلبية‌لدى‌التلاميذ‌‌وهي‌ضعف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات،‌ذلك‌أنها‌ذات‌أثر‌سلبي

 نحو‌الدراسة‌وتعلم‌الرياضيات.‌

*‌‌كما‌تعد‌هذه‌الدراسة‌إسهاما‌متواضعا‌يغطي‌جزء‌من‌النقص‌الكبير‌في‌مجال‌الدراسات‌حول‌التلاميذ‌

 ضعاف‌تحصيل‌مادة‌الرياضيات‌و‌المعالجة‌البيداغوجية‌على‌المستوى‌المحلي؛

‌تبرز‌أهمية‌الدراسة ‌في‌التخطيط‌والتنفيذ‌الحسن‌لحصص‌‌*‌‌كما ‌في‌إمكانية‌الاستفادة‌من‌نتائجها أيضا

 المعالجة‌البيداغوجية‌واستغلاليا‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌ضعاف‌التحصيل؛

‌التطبيق‌ ‌الرياضيات‌وهو‌سهل ‌في‌مادة ‌اختبار‌تحصيلي‌مقنن‌لتشخيص‌مكتسبات‌التلميذ ‌بناء *‌محاولة

 اء؛والتفسير‌من‌قبل‌المعلمين‌والأولي

‌بعد‌ ‌الرياضيات‌وتجريبه ‌التحصيلي‌في‌مادة ‌في‌الاختبار ‌ ‌لمن‌ثبت‌ضعفه ‌وضعيات‌علاجية *‌تصميم

 التأكد‌من‌صدقه‌لمساعدة‌المعلمين‌في‌تقديم‌العلاج‌المناسب‌أو‌الوقاية‌قبل‌العلاج؛

دروس‌الدعم‌وما‌*‌تقديم‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌للمسئولين‌عن‌العملية‌التعليمية‌والمعلمين‌والأولياء‌عن‌أهمية‌

تسفر‌عنه‌من‌نتائج‌تساعد‌في‌تحسين‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌لتحقيق‌الجودة‌النوعية‌

 في‌التعليم؛

‌الفروض‌التي‌ ‌تأتي‌أهمية‌هذه‌الدراسة‌من‌خلال‌المنهج‌التجريبي‌المستخدم‌لإثبات‌صحة‌أو‌خطأ *‌كما

 يقوم‌عليها‌التصور‌النظري‌المتبنى؛

‌جال‌أمام‌الباحثين‌لإجراء‌مزيد‌من‌الدراسات‌لتحسين‌المردود‌التربوي.*‌فتح‌الم
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 رابعا. مفاهيم الدراسة:

  La remédiation Pédagogiqueالمعالجة البيداغوجية .1

‌التلاميذ‌ذوي‌‌‌‌‌ ‌تسييلا‌لمسايرة ‌للمتعلم ‌بيداغوجيا ‌فعل‌تصحيحي‌يحقق‌تعديلا‌وضبطا تعرف‌على‌أنها:'

وللبلوغ‌بالجميع‌الكفاءة‌المرجوة.‌وقد‌تشمل‌جوانب‌صحية‌أو‌نفسية‌أو‌اجتماعية‌الصعوبات‌لبقية‌زملائهم.‌

‌(‌ ‌المسجلة‌المعيقة‌للتعلم‌وللتعليـم‌أيضا' والمعالجة‌تحمل‌أو‌اقتصادية‌ولكل‌مختص‌دوره‌في‌علاج‌الثغرة

‌ ،‌ ‌والدواء ‌الأسباب ‌تحديد ‌تشخيص‌المرض، ‌فحص‌المريض، ‌الطبي ‌)‌والتكهنالمعنى .‌ نوة، بو بالشفاء(

 (23، ص: 2010

‌ديهون‌وآخرون)‌‌‌‌‌ ‌للتلميذ‌2009ويعرفها ‌نشاط‌ثاني‌يسمح ‌في‌شكل ‌مقدمة ‌ثانية ‌فرصة '‌ ‌أنها: ‌على )

‌إلى‌)إعادة(‌تعديل‌أو‌ ‌أو‌المعرفة‌الاجرائية‌،‌وهي‌مجموعة‌من‌العمليات،‌تهدف‌أيضًا ‌المعرفة‌، )إعادة(

‌(.2، ص:2009وآخرون، ، ديهونتعديل‌التقدم‌الفكري‌للطالب‌من‌أجل‌ضمان‌تعلمه)

‌فعل‌تصحيحي‌في‌مادة‌‌‌‌‌‌ '‌ ‌الباحث‌اجرائيا‌وحسب‌استخداماته‌في‌الدراسة‌الحالية‌على‌أنها: و‌يعرفها

‌الرياضيات‌يعتمد‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ،‌لتسهيل‌تعلم‌التلاميذ‌الضعاف‌تحصيليا'.‌

  L'erreurالخطأ:  .2

البيداغوجي‌فالخطأ‌"قصور‌لدى‌المتعلم‌في‌فهم‌أو‌‌(‌على‌أنه:‌'‌من‌المنظور2017ويعرفه‌صديقي‌)‌‌‌‌‌

‌بإعطاء‌معرفة‌لا‌تنسجم‌ومعايير‌القبول‌ ‌يترجم‌سلوكيا ‌له‌من‌طرف‌المدرس، استيعاب‌التعليمات‌المعطاة

‌.المرتقبة
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ويعرفه‌الباحث‌على‌أنه'‌إجابة‌المتعلم‌المتعثرة‌عن‌سؤال‌أو‌تعليمة‌التي‌تذيلت‌بها‌وضعية‌ما،‌ويترجم‌‌‌‌‌‌

‌يا‌بتقديم‌معرفة‌لا‌تتفق‌مع‌المعاير‌التي‌وضعت‌لقبول‌هذه‌الاجابة'‌سلوك

 La pédagogie de L'erreurبيداغوجية الخطأ:  .3

‌عبد‌الكريم‌غريب‌على‌أنها:‌‌‌‌‌ ‌يعرفها لم،‌لأن‌يتصور‌ومنهج‌لعملية‌التعليم‌والتعلم،‌هو‌استراتيجية‌للتع'

ذي‌يقطعه‌المتعلم‌لاكتساب‌المعرفة‌أو‌بنائها‌من‌خلال‌الوضعيات‌الديداكتيكية‌تعد‌وتنظم‌في‌ضوء‌المسار‌ال

‌طبيعيا‌ ‌أمرا ‌الخطأ ‌يعتبر ‌لأنه ‌للتعلم، ‌استراتيجية ‌وهو ‌البحث‌من‌أخطاء؛ ‌هذا ‌أن‌يتخلل ‌يمكن ‌وما بحثه،

يجابيا‌يترجم‌سعي‌المتعلم‌للوصول‌إلى‌المعرفة'‌) ‌(.‌723، ص2006غريب، وا 

،‌تصنيفه،‌ثم‌تحليله‌‌وأخيرا‌التخطيط‌وفق‌هحظة‌وقوع‌الخطأ،‌فهم:‌"استراتيجية‌تعتمد‌لبأنهاويعرفها‌الباحث‌

‌استراتيجية‌ملائمة‌لمعالجته‌مع‌التركيز‌على‌التقويم‌المستمر‌خلال‌هذه‌السيرورة‌خاصة‌التقويم‌التكويني".‌

 Mathématiques   de Achievementتحصيل مادة الرياضيات:  .4

به‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي‌من‌معارف‌ومهارات‌ومفاهيم‌في‌مقدار‌ما‌اكتسويعرفها‌الباحث‌على‌أنها:‌"‌‌‌

ويقد ر‌بالد رجة‌المقرر‌الدراسي‌الذي‌وضعته‌وزارة‌التربية‌الوطنية‌الجزائرية،‌محتوى‌المقطع‌التعلمي‌الثاني‌من‌

 التي‌يحصل‌عليها‌التلاميذ‌في‌الاختبار‌التحصيلي‌المعد‌لذلك‌من‌قبل‌الباحث'.

‌.حجم الأثر:5

رفه‌الباحث‌اجرائيا‌على‌أنه:‌حجم‌التغير‌الذي‌يحدثه‌المتغير‌المستقل:‌)‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌يع‌‌

على‌بيداغوجية‌الخطأ(‌في‌المجموعة‌التجريبية‌على‌المتغير‌التابع‌)‌رفع‌مستوى‌ضعف‌التحصيل‌في‌مادة‌

)‌إحصائياً‌باستخدام‌حجم‌التأثيرالرياضيات(،‌ويتم‌تحديد‌حجم‌الأثر‌
،‌حيث‌أن‌)(2

2 ≥ 0.14‌.)‌
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 خامسا. الد راسات السابقة:

‌عن‌‌‌‌‌‌ ‌مختلفة ‌ويجعلها ‌يبررها ‌ما ‌لها ‌خاصة، ‌إشكالية ‌بوضعية ‌وتتميز ‌تنفرد ‌الد راسة ‌هذه ‌كانت لما

الد راسات‌السابقة،‌كما‌سيأتي‌توضيح‌‌ذلك،‌فإننا‌سوف‌نستعرض‌لبعض‌الد راسات‌ذات‌‌الصلة‌بموضوع‌

في‌ضبط‌الد راسة‌الحالية،‌واستفدنا‌منها‌في‌معالجة‌المفاهيم‌الواردة‌في‌الدراسة،‌وفي‌‌دراستنا،‌والتي‌ساهمت

‌‌‌:بحسب‌متغيرات‌الد راسة،‌كالتالي‌وبوبنهاتكوين‌تصور‌منهجي‌ ‌لأساليب‌معالجة‌البحث‌واشكاليته.‌

‌المحور‌الأول:‌الدراسات‌التي‌تناولت‌المعالجة‌البيداغوجية.

‌التي‌تناولت‌بيداغوجية‌الخطأ.‌المحور‌الثاني:‌الدراسات

‌المحور‌الثالث:‌الدراسات‌التي‌تناولت‌ضعف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات.

‌المحور‌الرابع:‌دراسات‌مشابهة.

‌الباحث‌بعرض‌‌‌‌‌‌ ‌وسيقوم ‌إلى‌الأحدث، ‌الأقدم ‌من ‌للترتيب‌الزمني‌لها ‌الدارسات‌تبعاً ‌تناول‌هذه وسيتم

‌ت ‌التي‌تم ‌والعينة ‌فيها،‌اضافة‌إلى‌إلى‌الأدوات‌أهداف‌كل‌دراسة، ‌والمنهج‌المستخدم طبيق‌الدراسة‌عليها،

‌المستخدمة‌في‌كل‌دراسة‌وأهم‌نتائجها‌وفي‌مايلي‌عرض‌لتلك‌الدراسات:‌

 المحور الأول: الدراسات التي تناولت المعالجة البيداغوجية.

 . الد راسات الأجنبية:1

 (:  Rey, et al 2007دراسة ري وآخرون )

الدراسة‌للكشف‌عن‌ممارسة‌المعالجة‌وفق‌البيداغوجية‌الفارقية‌في‌اطار‌تنفيذ‌الحلقة‌التدريسية،‌‌هدفت‌‌‌‌‌

‌من‌خلال‌التحقق‌من‌الفرضيات‌التالية:
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‌إن‌إنشاء‌الحلقات‌لا‌يضمن‌بالضرورة‌ممارسة‌المعالجة‌الفعالة‌والبيداغوجية‌الفارقية.‌‌*

‌الفارقية‌أكثر‌احتمالًا‌لتحقق‌أقصى‌نجاح‌الطلاب.‌توجد‌ممارسات‌علاجية‌و‌/‌أو‌طرق‌البيداغوجية‌‌*

‌*‌يوجد‌لدى‌المدرسين‌تصورات‌مختلفة‌للغاية‌عن‌هاذين‌المفهومين.

‌يعي‌الأساتذة‌بهذين‌المفهومين،‌يقومون‌بممارسات‌مختلفة.‌‌*

‌تميل‌الممارسات‌الفارقية‌بشكل‌رئيسي‌إلى‌الإجراءات‌الآلية‌بدلًا‌من‌القدرة‌على‌توظيفها.‌‌*

معيار‌اختيار‌لتوجيه‌الطالب‌نحو‌تطبيق‌البيداغوجية‌الفارقية‌يمكن‌أن‌يكون‌تحديد‌"صعوبة‌في‌تأطيره".‌‌*‌

‌ولا‌يضع‌المعلمون‌هذا‌المعيار‌في‌الحسبان‌في‌قرار‌التخصيص‌الخاص‌بهم.

مارسات‌تميل‌الممارسات‌الفارقية‌بشكل‌رئيسي‌نحو‌ممارسات‌المعالجة‌)البيداغوجية‌الفارقية(‌بدلا‌من‌الم‌*

‌الفارقية‌بداهة‌)فارقية‌التعلم(.

هناك‌تناقض‌بين‌المعلمين‌في‌تقرير‌من‌الذي‌يجب‌أن‌يستفيد‌بشكل‌أساسي‌من‌الممارسات‌المختلفة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌*

معتمدين‌على‌المنهج‌الوصفي‌من‌‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌استخدام‌الباحثين‌الملاحظة‌والاستبيان‌والمقابلة،‌

مرسما‌و‌*‌معلم‌‌15(‌معلما‌من‌بينهم‌17،‌ولقد‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)تحليل‌و‌الاستقراءخلال‌آليتي‌ال

معالجة‌بيداغوجية‌من‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي‌من‌ريف‌نامور‌و‌بروكسل‌و‌شار‌لوروا‌ولالوفير‌‌وتوصلت‌

‌الدراسة‌إلى‌النتائج‌الآتية:‌

 رقية،‌يبدو‌واضحًا‌لعينتنا‌أنه‌يوجد‌فرق‌بين‌الاثنين..‌فيما‌يتعلق‌بمفاهيم‌المعالجة‌والبيداغوجية‌الفا1
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فيما‌يتعلق‌بوجود‌تباين‌في‌العمليات‌)مثل‌مراعاة‌تنوع‌الطلاب‌في‌التعلم‌،‌والحافز‌للتعلم‌،‌وتعلم‌السرعة‌‌-

نوا‌،‌وأنماط‌التفكير‌واستراتيجياتها(‌،‌تشير‌النتائج‌إلى‌أنه‌إذا‌أخذوا‌بعين‌الاعتبار‌خطاب‌التدريس‌،‌لم‌يكو‌

 حاضرين‌في‌الأعمال‌والأنشطة‌المقترحة.

*‌كون‌هذه‌الد راسة‌مسحية‌هدفت‌للوقوف‌على‌مدى‌ممارسة‌العينة‌للمعالجة‌والتمييز‌بينها‌وبين‌البيداغوجية‌

‌)المعالجة‌ ‌المستقل ‌المتغير ‌في ‌الحالية ‌الدراسة ‌مع ‌تتفق ‌فهي ‌والتخطيط، ‌الممارسة ‌حيث ‌من الفارقية

‌البيداغوجية(.

 ات العربية:.الد راس2

 (:2003. دراسة المدني)2-1

هدفت‌هذه‌الدراسة‌لمعرفة‌أثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌التغذية‌الراجعة‌في‌الواجبات‌المنزلية‌‌‌‌‌‌

‌على‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الابتدائية‌وللتحقق‌من‌الفرضية‌التالية:

احصائية‌في‌تطبيق‌الاختبار‌البعدي‌بين‌متوسط‌دراجات‌المجموعة‌التجريبية‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌‌‌‌‌‌

‌الباحث‌ ومتوسط‌دراجات‌المجموعة‌الضابطة‌تعزي‌إلى‌التغذية‌الراجعة‌من‌خلال‌الواجبات‌المنزلية.اعتمد

‌بي ‌احصائية ‌فروق‌ات‌دلالة ‌واسفرت‌النتائج‌على‌وجود ‌تحصيليا ‌اختبارا ‌التجريبي‌مستخدما ن‌المنهج‌شبه

‌متوسط‌دراجات‌المجموعة‌التجريبية‌‌و‌متوسط‌دراجات‌المجموعة‌الضابطة‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.

 (:2007دراسة ختام ) .2-2

هدفت‌الدراسة‌التعرف‌على‌فاعلية‌برنامج‌التعليم‌المساند‌في‌تحسين‌تحصيل‌الطلبة‌من‌وجهة‌نظر‌‌‌‌‌‌‌

‌ت‌التالية:معلمي‌التعليم‌المساند‌ومعلماته.‌للإجابة‌عن‌التساؤلا
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  فلسطين‌في‌ما‌فاعلية‌تطبيق‌برنامج‌التعليم‌المساند‌في‌تحسين‌تحصيل‌الطلبة‌في‌مدارس‌وكالة‌الغـوث‌

 من‌وجهة‌نظر‌معلمي‌التعليم‌المساند‌ومعلمات؟

 هل‌يوفر‌برنامج‌التعليم‌المساند‌التدريب‌الكافي‌للمعلمين‌والمعلمات‌القائمين‌على‌تطبيقه؟ 

 اللازمة‌لتطبيق‌برنامج‌التعليم‌المساند؟ما‌مدى‌توافر‌الأدوات‌ 

(‌معلم‌ومعلمة‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌استخدمت‌الباحثة‌استبانة‌و‌اعتمدت‌88تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

‌المنهج‌الوصفي‌المسحي‌وتوصلت‌إلى‌النتائج‌الآتية:

‌العملية ‌في ‌ومشاركتهم ‌الطلبة، ‌التحصيل ‌تحسين ‌في ‌ساهم ‌المساند ‌التعليم ‌برنامج ‌التعلمية،‌‌* التعليميـة

 .ومكنهم‌من‌التعبير‌عن‌حاجاتهم‌ومشكلاتهم‌بحرية

 .*‌الأدوات‌التي‌يوفرها‌برنامج‌التعليم‌المساند‌غير‌كافية،‌وكذلك‌التدريب‌الموجـه‌لمعلميـه‌و‌معلماته

‌التعليممعلمي‌في‌متوسطات‌اسـتجابات‌‌α=0.05)*‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌الدلالة)

فروق‌‌المساند‌ومعلماته‌في‌مدارس‌وكالة‌الغوث‌تعزى‌لمتغير‌جنس‌المعلم‌ولصالح‌الإناث،‌بينما‌لا‌توجد

فـي‌متوسطات‌الاستجابات‌تعزى‌لمتغيري‌مكان‌السكن‌‌α= 0.05))‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عنـد‌مسـتوى‌الدلالـة

‌.والتخصص

 (:2008.  دراسة مرداسي )2-3

‌لتشخيص‌‌‌‌‌ ‌الدراسة ‌الفرضيات‌‌هدفت‌هذه ‌وللتحقق‌من ‌الجزائر ‌في ‌الابتدائية ‌بالمدرسة ‌الاستدراك واقع

‌التالية:

‌تجمع‌آراء‌المعلمين‌على‌وجود‌اهتمام‌كاف‌بحصص‌الاستدراك‌بالمؤسسات‌التربوية.‌-
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‌يعتمد‌في‌حصص‌الاستدراك‌على‌أساليب‌تقويم‌فعالة،‌وذلك‌حسب‌آراء‌المعلمين.‌-

‌على‌أساليب‌تتميز‌بالفعالية،‌وذلك‌حسب‌آراء‌المعلمين.يعتمد‌في‌تنفيذ‌حصص‌الاستدراك‌‌-

‌المتعلمين‌بالالتحاق‌بالمستوى‌التعليمي‌لأقرانهم‌- ‌الحالي‌في‌مساعدة  تساهم‌حصص‌الاستدراك‌بواقعها

(‌ ‌من ‌الدراسة ‌عينة ‌استبانا‌90تكونت ‌الفرضيات ‌من ‌للتحقق ‌واستخدمت ‌عنابة ‌ولاية ‌من ‌ومعلمة ‌معلم )

‌ج‌الوصفي،‌وتوصلت‌الباحثة‌إلى‌النتائج‌الآتية:واعتمدت‌في‌ذلك‌المنه

إن‌أهداف‌هذا‌النشاط‌لم‌تتحقق‌وذلك‌لعدم‌رسم‌استراتيجيات‌واضحة‌وأساليب‌تربوية‌ناجحة‌لهذا‌النشاط‌‌-

‌ .التربوي

أساليب‌التقويم‌غير‌فعالة‌كما‌نفسر‌هذا‌بعدم‌وجود‌بطاقة‌تقويمية‌يعتمدها‌المعلم‌في‌نشاطاته‌ويحدد‌من‌‌-

من‌يستفيد‌من‌الاستدراك‌،‌ومن‌يمكن‌له‌الالتحاق‌بزملائه‌بعد‌إدراكه‌للنقص‌أو‌الضعف‌الذي‌يعاني‌‌خلالها

‌منه.

أن‌الطرق‌البيداغوجية‌المتبعة‌لتنفيذ‌حصص‌الاستدراك‌لا‌جدوى‌منها‌.‌مازالت‌تقليدية‌قديمة‌بعيدة‌عن‌‌-

‌المتعلم‌و‌محيطه.

‌تمك‌- ‌حيث ‌من ‌فعالية ‌لها ‌ليست ‌حصص‌الاستدراك ‌بالمستوى‌أن ‌للالتحاق ‌المتعلمين ‌مساعدة ‌من نها

‌التعليمي‌لأقرانهم‌ولا‌تقضي‌على‌النقائص‌والتباين‌التي‌يعاني‌منه‌التلاميذ‌فيما‌بينهم.

 (:2009دراسة قاجة ) .2-4



 التعريف بموضوع البحث واشكاليته  الفصل الأول  
 

21 

 

هدفت‌الدراسة‌إلى‌بيان‌أثر‌دروس‌الدعم‌على‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الإملاء‌لدى‌عينة‌من‌تلاميذ‌‌‌‌‌‌

‌الثانية‌ ‌المنهج‌التجريبي‌واستخدمت‌اختبار‌تحصيلي‌واختبار‌ذكاء‌السنة ‌الدراسة ‌اعتمدت‌في‌هذه ابتدائي.

‌للأطفال‌من‌اعداد‌اجلال‌محمد‌يسري‌بعد‌تكييف‌جزئه‌اللفظي.‌وللتحقق‌من‌الفرضيات‌الآتية:

‌ارتفا ‌في ‌الدعم ‌بعد ‌والتجريبية ‌الضابطة ‌المجموعتين ‌تلاميذ ‌بين ‌احصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌توجد ع‌*

 متوسطي‌دراجات‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الإملاء‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.

*‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بين‌متوسطي‌دراجات‌الذكور‌والاناث‌في‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌

 الإملاء‌لدى‌المجموعة‌التجريبية‌بعد‌الدعم.

‌دراجات ‌متوسطي ‌بين ‌احصائية ‌ذات‌دلالة ‌فروق ‌توجد ‌في‌‌* ‌التعلم ‌بطيء ‌التلاميذ ‌و ‌العاديين التلاميذ

 التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الإملاء‌وخلصت‌الدراسة‌إلى‌النتيجة‌الآتية:

‌أنه‌ *‌دروس‌الدعم‌تؤثر‌على‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الإملاء‌بالإيجاب‌على‌تلاميذ‌السنة‌الثانية‌كما

 هناك‌تأثير‌لمتغير‌الذكاء‌وعدم‌تأثير‌متغير‌الجنس.‌

‌(:2016. دراسة بن يحي وبن صالح )2-5

هدفت‌هذه‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌دور‌حصص‌المعالجة‌البيداغوجية‌في‌تحسين‌المستوى‌التعليمي‌‌‌‌‌‌

‌عن‌ ‌الإجابة ‌خلال ‌من ‌تلمسان، ‌بولاية ‌الابتدائية ‌المدارس ‌معلمي ‌نظر ‌وجهة ‌من ‌التعلم ‌بطئي للتلاميذ

‌التساؤلات‌التالية:

لمعلمين‌لحصص‌المعالجة‌البيداغوجية‌وبأي‌أسلوب،‌في‌تحسين‌مستوى‌التلاميذ‌ذوي‌ما‌مدى‌ممارسة‌ا*‌

‌بطء‌التعلم؟
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‌ماهو‌تقييم‌المعلمين‌لدور‌حصص‌المعالجة‌البيداغوجية‌في‌رفع‌مستوى‌التلاميذ‌ذو‌بطء‌التعلم؟ -‌*

،‌ولقد‌تكونت‌التحليلي‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌تم‌استخدام‌استخدم‌الباحثان‌استبيانا‌واعتمدا‌المنهج‌الوصفي

تم‌الاعتماد‌في‌عرض‌وتفسير‌نتائج‌الدراسة‌على‌(‌معلما‌ومعلمة‌من‌ولاية‌تلمسان،‌و‌224عينة‌الدراسة‌من‌)

‌وتوصلت‌الدراسة‌إلى‌النتائج‌الآتية: التكرارات‌والنسب‌المئوية

 (عن‌تقديرات‌المعلمين‌لدور‌المعالجة‌البيداغوجية‌في‌تحسن‌مستوى‌ه56عبرت‌نسبة‌‌)%.ذه‌الفئة 

 (من‌المعلمين‌أن‌حصة‌المعالجة‌تكون‌مرتين‌في‌الاسبوع.91عبرت‌نسبة‌)% 

 (من‌المعلمين‌أمنوا‌بإمكانية‌الدمج‌بين‌المعالجة‌البيداغوجية‌والواجبات‌المنزلية.22أن‌نسبة‌)% 

 (على‌المعالجة‌باستخدام‌الوسائل‌الملائم28%(‌من‌المعلمين‌على‌تفريد‌التعلم‌و)40اتفقت‌نسبة‌)%ة‌

 %(‌على‌الدمج‌بين‌استخدام‌الوسائل‌الملائمة‌مع‌المعالجة‌البيداغوجية‌الفردية.14و)

 (من‌عينة‌الدراسة‌يرون‌أن‌حصص‌المعالجة‌البيداغوجية‌فعالة‌بدرجة‌متوسطة‌في‌مساعدة‌‌71أن‌‌)%

 ذوي‌بطء‌التعلم‌في‌تحسين‌مستوهم.

‌(: 2017. دراسة بوطهرة نعمان )2-6

‌الدراسة‌‌‌‌‌‌ ‌في‌هدفت‌هذه ‌البيداغوجية‌و‌استراتيجيات‌تجسيده ‌للكشف‌عن‌آليات‌نشاط‌المعالجة لإماطة

الابتدائي‌من‌خلال‌استقراء‌و‌تحليل‌المعطيات‌المرتبطة‌بالنشاط‌في‌ضوء‌المقاربة‌بالكفاءات‌‌مرحلة‌التعليم

‌من‌خلال‌الإجابة‌على‌التساؤلات‌التالية:‌

يا‌تطبيقيا‌ناجعا‌في‌أداء‌نشاط‌المعالجة‌البيداغوجية‌في‌ضوء‌هل‌تلقى‌معلم‌المدرسة‌الابتدائية‌تكوينا‌نظر‌‌*

‌المقاربة‌بالكفاءات؟
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هل‌يولي‌معلم‌المدرسة‌الابتدائية‌اهتماما‌كافيا‌لنشاط‌المعالجة‌البيداغوجية،‌و‌يؤديه‌كما‌تفتضيه‌مقاربة‌‌*

‌التدريس‌بالكفاءات؟

‌طة‌به‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌؟إلى‌أي‌مدى‌يحقق‌نشاط‌المعالجة‌البيداغوجية‌الوظائف‌المنو‌‌*

‌المناهج ‌على ‌اعتمادا ‌‌ولقد ‌التربوية، ‌استبيانا، ‌الباحث ‌استخدام ‌الدراسة ‌أهداف ‌المنهج‌‌ولتحقيق واعتماد

(‌معلما‌ومعلمة‌من‌مرحلة‌80،‌ولقد‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)الوصفي‌من‌خلال‌آليتي‌التحليل‌و‌الاستقراء

‌ث ‌ ‌الابتدائي‌غطت‌الدراسة ‌التعليم ‌باتنة، ‌البواقي‌و ‌أم ‌ميلة، ‌الشرق‌الجزائري‌هي، توخت‌لاث‌ولايات‌من

‌وتوصلت‌الدراسة‌إلى‌النتائج‌الآتية:‌‌،الدراسة‌في‌عرض‌و‌تحليل‌النتائج‌أسلوب‌التكرارات‌و‌النسب‌المئوية

 (من‌أفراد‌العينة‌تلقوا‌تكوينا‌في‌شكل‌يوم‌دراسي‌وهي‌نسبة‌ضئيلة‌إذا‌ما‌قورن37.5أن‌ما‌يعادل‌‌)%ت‌

‌و) ‌النشاط ‌هذا ‌بتطلبها ‌التي ‌البالغة ‌هذا‌22بالأهمية ‌يتطلبه ‌ما ‌حسب ‌تطبيقية ‌ندوة ‌من ‌استفادوا )%

‌أن) ‌حين ‌في ‌المعالجة‌35النشاط، ‌نشاط ‌حول ‌تطبيقيا ‌أو ‌نظريا ‌تكوينا ‌يتلقوا ‌لم ‌العينة ‌أفراد ‌من )%

 البيداغوجية.

 (81.25℅أن‌ما‌يعادل‌‌)وجيهية‌من‌قبل‌مفتش‌البيداغوجيا‌في‌من‌عينة‌الدراسة‌لم‌يستفيدوا‌من‌زيارة‌ت

‌النشاط‌و‌الوعي‌بوظيفته‌الرئيسة‌في‌ ‌يعكس‌عدم‌الاهتمام‌بهذا حصة‌المعالجة‌البيداغوجية،‌و‌هو‌ما

 مقاربة‌التدريس‌بالكفاءات،‌كما‌تنص‌عليه‌مناهج‌وزارة‌التربية‌الوطنية.

 (نسبة‌ ‌أنا ‌ ‌ب53%بينت‌الدراسة ‌البيداغوجية ‌لنشاط‌المعالجة ‌يحضرون ‌يكتفي‌‌( ‌بينما ،‌ ‌منتظمة، صفة

(‌بالتحضير‌بصفة‌غير‌منتظمة،‌و‌هذا‌يعكس‌أن‌نشاط‌المعالجة‌البيداغوجية‌يحظى‌بشيء‌40%نسبة)

  من‌الأهمية‌لدى‌معلم‌المدرسة‌الابتدائية‌حيث‌لا‌يقدمه‌بطريق‌ارتجالية.
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 (‌،من‌أفراد‌العينة‌صرحوا‌بحيث‌لا‌تتحقق‌الأ42.5℅بينت‌الدراسة‌كذلك‌أن‌نسبة‌)هداف‌المتوخاة‌من‌

 حصص‌المعالجة‌البيداغوجية‌بسب‌كثرة‌عدد‌التلاميذ‌المعالجين.

 .التعليق عن دراسات المحور الأول:‌3

 ‌. بانسبة للأهداف:3-1

هدفت‌بعض‌الد راسات‌للوقوف‌على‌مدى‌ممارسة‌المعلمين‌للمعالجة‌البيداغوجية‌ودورها‌ومدى‌تحقيقها‌‌‌‌‌‌

(‌ودراسة‌)‌دراسة‌ري‌2017،‌دراسة‌بوطهرة‌نعمان‌ودراسة‌)‌(2016صالح‌،بن‌يحي‌وبن‌لأهدافها‌كدراسة‌)

،‌ ‌المعالجة‌2006وآخرون ‌أنماط ‌كأحد ‌الراجعة ‌التغذية ‌أثر ‌استهدفت‌بعض‌الدراسات‌الوقوف‌على ‌كما )

(‌في‌حين‌استهدفت‌بعض‌الدراسات‌تشخيص‌واقع‌الاستدراك‌كدراسة‌2003البيداغوجية‌كدراسة‌)المدني،‌

‌ ‌2008)مرداسي، ‌)ختام، ‌كدراسة ‌المساند ‌التعليم ‌التعرف‌على‌أثر ‌واستهدف‌بعضها ‌واستهدف‌2007( ،)

‌(.2009بعضها‌أثر‌دروس‌الدعم‌البيداغوجي‌كدراسة‌)قاجة،‌

 . بالنسبة للعينة المختارة:3-2

‌‌بعض‌الدراسات‌‌‌‌‌ ‌كدراسة ‌الابتدائية ‌معلمي‌ومعلمات‌المرحلة ‌من ‌يحي‌وبن‌صالح‌)اختارت‌عينة بن

‌نعمان‌ودراسة‌)‌(2016، ‌دراسة‌بوطهرة ‌دراسة‌ري‌وآخرون،2017، ودراسة‌)المدني،‌‌(2006(‌ودراسة‌)

(‌2007ودراسة)ختام،‌‌(.2003)المدني،‌(‌وبعضها‌اختار‌عينة‌من‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي‌كدراسة‌2003

‌(.2009ودراسة‌)قاجة،‌

 . بالنسبة لأدوات الدراسة:‌3-3
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‌‌‌‌‌‌ ‌على ‌بعض‌الدراسات ‌اتفقت ‌)ختام، ‌كدراسة ‌البيانات ‌جمع ‌في ‌الاستبيان ‌ودراسة‌2007استخدام )

في‌حين‌(‌2017،‌دراسة‌بوطهرة‌نعمان‌ودراسة‌)‌(2016بن‌يحي‌وبن‌صالح‌،)(،‌ودراسة‌2008)مرداسي،‌

في‌استخدام‌ثلاث‌أدوات‌وهي‌الاستبيان‌والملاحظة‌والمقابلة،‌وانفردت‌‌(2006ري‌وآخرون،‌) انفردت‌دراسة‌

‌(‌في‌استخدام‌اختبار‌تحصيلي.2009ودراسة‌)قاجة،‌‌(2003مدني،‌)الدراسة‌

 . بالنسبة لمنهج الدراسة:3-4

(‌ودراسة‌2017،‌دراسة‌بوطهرة‌نعمان‌ودراسة‌)‌(2016بن‌يحي‌وبن‌صالح‌،)اتفقت‌كل‌من‌دراسة‌‌‌‌‌‌

،‌ ‌وآخرون ‌‌(2006)ري ‌ودراسة)ختام، ‌2007ودراسة ‌)مرداسي، ‌ودراسة ‌الم2008( ‌استخدام ‌على نهج‌(

‌(.2009قاجة‌،ودراسة‌)‌(2003)المدني،‌الوصفي‌التحليلي‌واستخدم‌بعضها‌الآخر‌المنهج‌التجريبي‌كدراسة

 .  بالنسبة للنتائج:3-5

ممارسة‌المعلمين‌‌(2017،‌دراسة‌بوطهرة‌نعمان‌ودراسة‌)‌(2016بن‌يحي‌وبن‌صالح‌،دراسة‌)أثبتت‌‌‌‌‌‌

‌أثبتت‌كل‌من‌دراسة‌للمعالجة‌البيداغوجية‌ودورها‌في‌تحسين‌المستو‌ ‌(2006)‌دراسة‌ري‌وآخرون‌،ى‌كما

(‌فقد‌أثبتت‌وجود‌أثر‌2003)المدني،‌دور‌المعالجة‌القائمة‌على‌البيداغوجية‌الفارقية‌في‌تحسين‌المستوى‌

وأثبت‌‌للمعالجة‌القائمة‌على‌التغذية‌الراجعة‌في‌الواجبات‌المنزلية‌على‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات

‌فاع ‌اثبت‌بعضها ‌الرياضيات‌كما ‌ومنها ‌الأساسية ‌المواد ‌في ‌التحصيل ‌مستوى ‌في‌رفع ‌المساند ‌التعليم لية

‌ ‌البيداغوجي‌كدراسة)قاجة، ‌أثر‌لدروس‌الدعم ‌جدوى‌حصص‌2009بعضها ‌عدم ‌في‌حين‌أقبت‌بعضها )

‌(.‌2008الاستدراك‌كدراسة‌)مرداسي،‌

‌
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 المحور الثاني: الدراسات التي تناولت بيداغوجية الخطأ.

 .الدراسات الأجنبية:1

 Rousset- Bert (1990:)بيرت  -. دراسة روسات1-1

‌التعامل‌مع‌‌‌‌‌‌ ‌الرياضيات‌عند ‌أساتذة ‌مختلف‌الاستراتيجيات‌التي‌يعتمدها ‌لملاحظة ‌الدراسة هدفت‌هذه

‌الخطأ‌وتكون‌مسؤولة‌على‌ظهوره‌من‌جديد‌للتحقق‌من‌الفرضية:

‌اخت ‌عن ‌عموما ‌مسؤولة ‌تكون ‌بعض‌التمثلات ‌استراتيجية‌‌* ‌وتطبيق ‌والصفي ‌التفاعل ‌لنمط ‌الاستاذ يار

‌معالجة‌الخطأ.

(‌تلميذ‌من‌الصف‌الثاني‌ثانوي‌وللتحقق‌من‌هذه‌الفرضية‌اعتمدت‌الباحثة‌‌15وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

الملاحظة‌كما‌استخدمت‌في‌عرض‌وتفسير‌وتحليل‌النتائج‌الجداول‌الاحصائية‌التكرارية‌وقد‌أسفرت‌النتائج‌

‌لمتوصل‌عليها:ا

‌الديداكتيكية،‌ ‌السيرورة ‌أثناء ‌تأثير‌على‌ظهور‌الأخطاء ‌كان‌لها ‌للتعامل‌مع‌الخطأ الاستراتيجيات‌المختلفة

‌ونشاط‌الطلاب‌خلال‌السيرورة.

على‌الرغم‌من‌الاختلاف‌بين‌هذه‌الدراسة‌من‌حيث‌الأداة‌والفئة‌المستهدفة‌إلا‌أنها‌أفادت‌الباحث‌من‌حيث‌

‌ية‌ووضع‌الخطة‌الملائمة‌لمعالجة‌الاخطاء.‌اخيار‌الاستراتيج

 Berté, Lafourcade (2013:). دراسة برت ولافوركاد 1-2

‌المجموعة‌‌‌‌‌‌ ‌به ‌قام ‌بحث ‌عن ‌عبارة ‌وهو ‌الرياضيات ‌تعلم ‌في ‌الاخطاء ‌لتعقب ‌الدراسة ‌هذه هدفت

جة‌بعض‌الأخطاء‌المتخصصة‌في‌تعليمية‌الرياضيات‌في‌مرحلة‌التعليم‌الثانوي‌من‌أجل‌وضع‌طريقة‌لمعال



 التعريف بموضوع البحث واشكاليته  الفصل الأول  
 

27 

 

ففي‌المرحلة‌الأولى‌قام‌الفريق‌بعرض‌لبعض‌الأمثلة‌التي‌يقع‌فيها‌التلاميذ‌والأسباب‌المؤدية‌للوقوع‌فيها‌وفي‌

‌المرحلة‌الثانية‌تعرضوا‌لذكر‌كيفية‌معالجة‌بعض‌الأخطاء‌وخلصوا‌على‌النتائج‌التالية:

‌إذا‌كان‌الخطأ‌راسخا‌عادة‌ما‌يكون‌لديه‌عدة‌أسباب‌تعززه.‌-

‌من‌الممكن‌توقع‌الأخطاء‌المحتملة‌والاستراتيجية‌المحتملة‌وتقديم‌العلاجات‌المقابلة.‌-

‌يستفاد‌من‌هذه‌الدراسة‌في‌تصنيف‌الأخطاء‌ووضع‌الخطة‌العلاجية‌الملائمة.‌

‌BOURRAY (2016:). دراسة بوراي1-3

لتعليم‌الثانوي،‌التتبع‌و‌التحليل‌هدفت‌هذه‌الدراسة‌للوقوف‌على‌الأخطاء‌في‌الانتاج‌الكتابي‌في‌أقسام‌ا‌‌‌‌‌

مدارس‌‌4(‌تلميذ‌من‌تلاميذ‌السنة‌الثانية‌بكالوريا،‌على‌مستوى‌1256والمعالجة.‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

‌المنهج‌ ‌الباحث ‌اعتمد ‌الدراسة ‌أهداف ‌لتحقيق ‌تشخيصي، ‌اختبار ‌الباحث ‌وستخدم ‌المغرب، ‌جنوب من

‌الوصفي‌التحليلي‌واسفرت‌النتائج‌على:

 الأخطاء‌التعبيرية‌والتي‌تؤثر‌في‌تماسك‌وتلاحم‌النص.‌هيالوقوف‌على‌نوعين‌من‌الأخطاء‌الأولى‌‌تم 

 ‌.الثانية‌تتمثل‌في‌أخطاء‌الشكل‌)الإملائية‌،النحوية‌،الصرفية(‌تؤثر‌على‌لغة‌النص 

ة‌التي‌‌تقوم‌تختلف‌هذه‌الدراسة‌مع‌الدراسة‌الحالية‌من‌حيث‌المتغير‌التابع‌غير‌أنها‌تتفق‌معها‌في‌الجزئي

عليها‌المعالجة‌البيداغوجية‌)بيداغوجية‌الخطأ(‌وبذلك‌فيها‌تدعم‌الباحث‌في‌جانبها‌النظري‌وآليات‌توظيفها‌

‌علاجية في‌السيرورة‌الديداكتيكية‌ووضع‌الخطة

 .  الد راسات العربية:2

 (:2009دراسة أيت يحي نجية ) .2-1
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مرتكبة‌لدى‌تلاميذ‌الصف‌الرابع‌ابتدائي‌من‌خلال‌الأخطاء‌الو‌‌هدفت‌الدراسة‌لدراسة‌صعوبات‌الحساب‌‌‌‌‌

‌الإجابة‌عن‌التساؤلات‌التالية:

 *‌هل‌يواجه‌تلاميذ‌الصف‌الرابع‌صعوبات‌في‌الحساب؟

 *‌هل‌هناك‌عملية‌حسابية‌يواجهون‌فيها‌صعوبات‌أكثر؟

 *‌هل‌هذه‌الصعوبات‌خاصة‌بعمليات‌معينة)‌أي‌بين‌عملية‌و‌عملية‌أخرى(؟

‌البحث ‌عينة ‌)‌وتكونت ‌يتكون‌66من ‌تشخيصي ‌اختبار ‌طبقت ‌حيث ‌التجريبي ‌المنهج ‌واعتمدت ‌تلميذا )

مجموعة‌من‌التمارين‌مستمدة‌من‌البرنامج‌للمقرر‌وقد‌اعتمدت‌الباحثة‌التحليل‌الاحصائي‌لعرض‌ومناقشة‌

‌النتائج‌وتوصلت‌الباحثة‌إلى‌‌النتائج‌التالية:

 .لميذ‌القيام‌بها*‌يعتبر‌الترتيب‌من‌أبسط‌العمليات‌التي‌يستطيع‌الت

*‌يعتبر‌الجمع‌من‌أسهل‌و‌أبسط‌العمليات‌الحسابية،‌و‌لا‌يتطلب‌جهد‌فكري‌لأنه‌يعتمد‌على‌عد‌الأشياء‌

 البسيطة.

*‌يعتبر‌الطرح‌إحدى‌العمليات‌التي‌يواجه‌فيه‌التلاميذ‌صعوبات،‌خاصة‌إذا‌تعلق‌الأمر‌بعملية‌الاستلاف،‌

 .د‌العشريةوهذا‌إما‌في‌الأعداد‌الطبيعية،‌أو‌الأعدا

‌جداول‌ ‌نتيجة ‌يرتكبونها ‌أخطاء ‌و ‌صعوبات‌كثيرة ‌التلاميذ ‌فيها ‌يجد ‌التي ‌العمليات ‌الضرب‌من ‌يعتبر *

 ‌.الضرب،‌فهناك‌من‌يحفظها‌حفظا‌أصما‌مما‌يسبب‌كثيرا‌من‌الإحباط‌بسبب‌ضعف‌ذاكرتهم

لية‌العكسية‌للضرب‌فهي‌*‌تعتبر‌القسمة‌من‌العمليات‌الأساسية‌الأكثر‌تعرضا‌لارتكاب‌الأخطاء‌إذ‌هي‌العم

 .مرتبطة‌بحفظ‌جداول‌الضرب
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‌ومما‌‌أوصت‌به‌الباحثة‌مايلي:

*‌تعليم‌الضرب‌على‌أساس‌جمع‌متكرر،‌و‌البحث‌عن‌استراتيجيات‌فعالة‌و‌بديلـة‌لتجنب‌الحفظ‌الأصم‌

 لجداول‌الضرب،‌بوضع‌علاقات‌بين‌الأعداد‌في‌التوصل‌إلى‌معرفة‌بشكل‌بسيط‌للجداول؛

ة‌على‌أساس‌تكرار‌عملية‌الطرح،‌من‌خلال‌ربطهـا‌بأشـياء‌ماديـة‌لإيضاح‌القاسم،‌المقسوم‌و‌*‌تعليم‌القسم

 كذا‌الباقي؛

‌إيجاد‌ ‌المـسألة‌بصوت‌مرتفع، ‌كقراءة ‌لحل‌مسألة‌حسابية، *‌إعطاء‌للتلميذ‌بعض‌الاستراتيجيات‌المساعدة

 الكلمات‌المفتاحية،‌ترجمة‌المسألة‌إلى‌مخطط‌فـي‌ورقـة‌المسودة...؛

‌استعمال‌مصطلحات‌مألوفة‌ ‌و ‌الابتعاد‌عن‌التجريد، ‌في‌شرح‌الدروس‌و ‌ملموسة ‌على‌أشياء *‌الاعتماد

 للتلميذ‌و‌هي‌تنتمي‌لرصيده‌اللغوي،‌ثم‌الانتقال‌إلى‌شبه‌المادي‌كاستخدام‌الدوائر‌و‌المثلثات‌و‌المربعات؛‌

فكـر‌الطفل‌قصد‌التمكن‌من‌‌*‌ضروري‌على‌المعلمين‌الاطلاع‌على‌بعض‌المعارف‌المتعلقة‌بمراحل‌نمو

 .التعامل‌معهم‌أثناء‌عملية‌الشرح

 (:2010.  دراسة فداء محمد بركات)2-2

هدفت‌الدراسة‌إلى‌الكسف‌عن‌الأخطاء‌الشائعة‌وأنماط‌تكرارها‌لدى‌طلبة‌الصفوف‌الخامس‌و‌السابع‌‌‌‌‌‌

‌التساؤلات‌التالية:والتاسع‌في‌مفاهيم‌الكسور‌والعمليات‌عليها‌وسعت‌هذه‌الدراسة‌للإجابة‌عن‌

*‌ماهي‌الأخطاء‌الشائعة‌وما‌هي‌أنماط‌تكرارها‌عند‌طلبة‌كل‌من‌الصفوف‌الخامس‌و‌السابع‌والتاسع‌في‌

 مفاهيم‌الكسور‌والعمليات‌عليها.
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‌المصاحبة‌ ‌السابع‌والتاسع‌الأساسية ‌الصفوف‌الخامس‌و ‌كل‌من‌طلبة *‌ماهي‌استراتيجيات‌التفكير‌عند

 ور‌والعمليات‌عليها.للأخطاء‌في‌مفاهيم‌الكس

*‌ما‌مدى‌تمسك‌كل‌من‌طلبة‌الصفوف‌الخامس‌و‌السابع‌والتاسع‌باستراتيجيات‌تفكيرهم‌المصاحبة‌للأخطاء‌

 في‌مفاهيم‌الكسور‌والعمليات‌عليها.

‌من) ‌الدراسة ‌عينة ‌1178وتكونت ‌على ‌موزعين ‌وطالبة ‌طالبا ‌الخليل‌‌16( ‌مدينة ‌مدارس ‌من مدرسة

‌الاختبار‌التشخيص‌لمعرفة‌الأخطاء‌لدى‌الفلسطينية،‌وللإجابة‌عن‌ ‌أداتين‌هما ‌اعتماد تساؤلات‌الدراسة‌تم

‌الطلبة‌بالاعتماد‌على‌الاحصاء‌الوصفي‌وقد‌ الطلبة‌والمقابلة‌الاكلينيكية‌لمعرفة‌الاستراتيجيات‌التي‌يتبعها

 أسفرت‌الدراسة‌على‌النتائج‌التالية:

‌ال ‌طلبة ‌لدى ‌الشائعة ‌الأخطاء ‌من ‌كبير ‌عدد ‌وجود ‌العادية‌* ‌الكسور ‌مفاهيم ‌في ‌والتاسع ‌السابع صفين

 والعشرية‌والعمليات‌عليها.

‌عمليتي‌الجمع‌ ‌واجراء ‌العشرية ‌الكسور ‌الصف‌الخامس‌كان‌في‌قراءة ‌لدى‌طلبة ‌شيوعا ‌الأخطاء ‌أكثر *

 والطرح‌عليها.

لمصاحبة‌للأخطاء‌*‌كما‌أظهرت‌النتائج‌أن‌نصف‌الطلبة‌التي‌تمت‌مقابلتهم‌تمسكوا‌باستراتيجيات‌تفكيرهم‌ا

 الشائعة‌في‌مفاهيم‌الكسور‌والعمليات‌عليها.

 (:2016.  دراسة فشار فاطمة الزهراء)2-3

‌هدفت‌هذه‌الدراسة‌إلى‌عرض‌مقاربة‌نظرية‌لمفهوم‌العائق‌والخطأ‌محاولة‌الاجابة‌عن‌التساؤلات‌التالية:‌‌‌‌‌

 كيف‌يحدث‌الخطأ‌وكيف‌يتم‌تعريفه؟ .1
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 م‌عليها‌التصور‌لفعل‌التربية‌والتعليم؟ماهي‌الأسس‌النظرية‌التي‌يقو‌ .2

 ماهي‌المقاربات‌والاستراتيجيات‌المقترحة‌لتجاوز‌هذا‌الوضع؟‌ .3

‌ومصادر‌ ‌الخطأ ‌مصطلح ‌من ‌لكل ‌والاصطلاحي ‌ ‌اللغوي ‌للتعرفين ‌تطرقت ‌التساؤلات ‌هذه ‌عن وللإجابة

‌التحليل ‌البيداغوجيا، ‌إلى ‌الخطأ ‌من ‌بها، ‌والمجالات‌المرتبطة ‌وأنواعها ‌مفهوم‌‌الأخطاء ‌للخطأ، الديداكتيك

العائق‌أنواعه‌واستراتيجيات‌تجاوزه‌وقد‌اختتمت‌مداخلتها‌وضـحت‌لنـا‌أن‌مسـألة‌إعـادة‌النظـر‌فــــي‌اســــتراتيجية‌

التكــــوين‌علــــى‌جميــــع‌المســــتويات‌النظريــــة‌‌والمنهجية‌لمطلب‌اجتماعي‌وثقافي‌في‌نفـس‌الوقـت،‌حتـى‌نكـون‌

‌لكفايـات‌التـدريس‌الفعـال‌فـي‌مس ‌أو‌مهاريا،‌وممتلكـا ــتوى‌صـنع‌فاعــل‌تعليمــي‌متمــرس‌ومــتمكن‌إن‌نظريــا

‌تحديات‌ ‌مستوى ‌فـي ‌يجعلهــا ‌مـا ‌والتكنولـوجي، ‌العلمـي ‌التفكيـر ‌مـن ‌تحمـل ‌أجيـال ‌لصـنع ‌أهـلا ‌نكـون حتـى

‌.العولمة

‌الجانب ‌في‌اثراء ‌المداخلة ‌الباحث‌من‌هذه ‌الحالية‌بخصوص‌متغير‌بيداغوجيا‌‌استفاد النظري‌من‌الدراسة

‌الخطأ‌الذي‌تقوم‌عليها‌المعالجة‌البيداغوجية‌المتغير‌المستقل‌في‌هذه‌الدراسة.

 (:2017دراسة صديقي عبد العزيز) .2-4

‌وتصنيفها‌‌‌‌‌‌ ‌وتحليلها ‌العشرية ‌الكسور ‌موضوع ‌في ‌الشائعة ‌الأخطاء ‌على ‌التعرف ‌إلى ‌الدراسة هدفت

‌من‌خلال‌الاجابة‌عن‌السؤال:‌‌.ها،‌للوقوف‌على‌أسبابها‌لإعطاء‌علاجات‌تسمح‌للطلبة‌بتفاديهاوالتعرف‌علي

‌هل‌توجد‌أخطاء‌شائعة‌في‌حساب‌العمليات‌على‌الكسور‌العشرية‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الأولى‌متوسط؟‌
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(‌ ‌من ‌الدراسة ‌الأخطا73وتكونت‌عينة ‌وللوقوف‌على ‌متوسط، ‌الأول ‌السنة ‌من ‌وطالبة ‌طالبا ‌الشائعة‌‌( ء

استخدم‌‌كأداة‌الاختبار‌التشخيص‌واعتمد‌في‌عرض‌وتفسير‌النتائج‌على‌احصاء‌التكرارات‌والنسب‌المئوية‌

‌وقد‌أسفرت‌الدراسة‌على‌النتائج‌التالية:

%‌حسب‌التعريف‌الاجرائي‌في‌جمع‌الكسور‌وذلك‌بجمع‌البسط‌25*‌يظهر‌الخطأ‌الشائع‌في‌والذي‌يفوق‌

 مقام.مع‌البسط‌والمقام‌مع‌ال

%‌حسب‌التعريف‌الاجرائي‌في‌طرح‌الكسور‌وذلك‌بطرح‌البسط‌25*‌يظهر‌الخطأ‌الشائع‌في‌والذي‌يفوق‌

 الثاني‌من‌البسط‌الأول‌والمقام‌الثاني‌‌من‌المقام‌الأول.

‌الشائع‌في‌والذي‌يفوق‌ %‌حسب‌التعريف‌الاجرائي‌في‌ضرب‌الكسور‌وذلك‌بضرب‌25*‌يظهر‌الخطأ

 الأول‌والبسط‌الأول‌مع‌المقام‌الثاني.‌البسط‌الثاني‌في‌‌المقام

وقد‌أوصى‌الباحث‌بتوظيف‌أساتذة‌مختصين‌في‌الرياضيات‌في‌المرحلة‌الابتدائية.‌واستفاد‌الباحث‌من‌هذه‌

‌الدراسة‌في‌اثراء‌الجانب‌النظري‌من‌الدراسة‌الحالية.

 .التعليق عن دراسات المحور الثاني:3

 .  بانسبة للأهداف:3-1

(‌2009كدراسة‌)‌أيت‌يحي‌نجية،‌ ات‌هدفت‌لدراسة‌صعوبات‌الحساب‌والأخطاء‌المرتكبةالدراسبعص‌‌‌‌‌‌

‌هدف‌للكشف‌عن‌الأخطاء‌الشائعة‌وأنماط ‌  وبعضها ‌بركات، ‌كدراسة)فداء‌محمد وصديقي‌‌2010تكرارها

‌العزيز، ‌الزهرة،‌2017عبد ‌فاطمة ‌فشار ‌كدراسة) ‌الخطأ ‌لمفهوم ‌نظرية ‌مقاربة ‌لعرض ‌هدف ‌وبعضها ،)

‌كدراسة‌(2016 ‌الأخطاء ‌مع ‌التعامل ‌في ‌الأستاذ ‌قبل ‌من ‌المتبعة ‌الاستراتيجية ‌هدف‌لملاحظة ‌وبعضها ،
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(،‌وبعضها‌الأخر‌هدف‌لتعقب‌الأخطاء‌في‌تعلم‌الرياضيات‌كدراسة‌)آني‌ألبرت‌و‌1990)روسات‌بيرت،‌

‌ ‌من2013جان‌لافوركاد، (‌ ‌كدراسة ‌ومعالجتها ‌وتحليلها ‌الآخر‌هدف‌لتعقب‌الأخطاء ‌وبعضها ‌بوراي،‌( ير

2016‌.)‌

قد‌يستفيد‌الباحث‌من‌جميع‌الدراسات‌السابقة‌المشار‌إليها‌في‌هذا‌المحور‌إن‌في‌الجانب‌النظري‌أو‌في‌‌‌‌‌‌

  الجانب‌التطبيقي‌في‌وضع‌الخطة‌العلاجية.‌

 .  بالنسبة للعينة المختارة:3-2

(،‌في‌حين‌استهدف‌2009حي،‌استهدفت‌بعض‌الدراسات‌تلاميذ‌الصف‌الرابع‌ابتدائي‌كدراسة‌)أيت‌ي‌‌‌‌‌

‌بركات،‌ ‌محمد ‌)فداء ‌كدراسة ‌متوسط ‌والتاسع ‌والسابع ‌ابتدائي ‌الخامس ‌الصفوف ‌تلاميذ ‌الأخر بعضها

‌السنة‌الأولى‌متوسط‌كدراسة)‌صديقي،‌2010 ‌استهدف‌بعض‌الدراسات‌تلاميذ ‌كما ‌في‌الوقت‌2017(، )

‌(‌.1990بيرت،‌‌-سة‌)روساتالذي‌استهداف‌بعضها‌الأخر‌تلاميذ‌السنة‌الثانية‌ثانوي‌كدرا

 . بالنسبة لأدوات الدراسة:3-3

‌‌‌‌‌‌ ‌يحي، ‌)أيت ‌كدراسة ‌تشخيص، ‌اختبار ‌الباحث ‌عليها ‌عثر ‌التي ‌الدراسات ‌غالبية (‌2001استخدمت

(‌في‌حين‌بعضا‌استخدم‌المقابلة‌بالإضافة‌للاختبار‌التشخيصي‌كدراسة)فداء‌محمد‌2017ودراسة‌)صديقي،‌

‌(.1990بيرت،‌-لأخر‌استخدم‌الملاحظة‌كدراسة‌)روسات(‌وبعضها‌ا2010بركات،‌

 بالنسبة لمنهج الدراسة: .3-4
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‌‌‌‌‌‌ ‌)صديقي، ‌كدراسة ‌التحليلي ‌الوصفي ‌المنهج ‌الدراسات ‌معظم ‌)روسات2017استخدمت ‌ودراسة )-‌

‌ ‌‌1990بيرت، ‌بركات، ‌محمد ‌)فداء ‌كدراسة ‌الكمي‌والوصفي ‌المنهج ‌بعضها ‌استخدم ‌في‌حين )2010‌)

‌(.‌‌2009المنهج‌التجريبي‌كدراسة‌)أيت‌يحي،‌واستخدم‌بعضها‌

 .بالنسبة للنتائج:3-5

‌)أيت‌‌‌‌‌‌ ‌للأخطاء‌كدراسة ‌أثبت‌ارتكاب‌التلاميذ ‌فبعضها أثبتت‌جميع‌الدراسات‌الفرضيات‌التي‌رصدتها

(‌2010(‌وبعضها‌أثبت‌وجود‌الأخطاء‌الشائعة‌في‌تعلم‌الرياضيات‌كدراسة)فداء‌محمد‌بركات،2009يحي،‌

‌-(‌وبعضها‌الآخر‌أثبت‌ظهور‌الخطأ‌نتيجة‌للاستراتيجية‌المطبقة‌كدراسة)‌روسات2017صديقي،‌ودراسة‌)

‌(.‌1990بيرت،‌

 المحور الثالث: الدراسات التي تناولت ضعف التحصيل في مادة الرياضيات. 

 .الدراسات الأجنبية:1

 (:2015Ourahay, El gharras et Rouan)   * دراسة أورهاي و غر اس وروان  

هدفت‌الدراسة‌إلى‌تفسير‌ضعف‌المستوى‌التحصيلي‌في‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌مغاربة‌بمرحلتي‌التعليم‌‌‌‌‌‌

الابتدائي‌والثانوي‌اعتمد‌الباحثون‌على‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي‌للنتائج‌المحصل‌عليها‌في‌التقييمات‌الوطنية‌

‌الابتدائي ‌لمرحلتي‌التعليم ‌‌والدولية، والثانوي،‌مستخدمين‌في‌عرض‌وتحليل‌وتفسير‌‌)الامتحانات‌الرسمية(

‌النتائج‌الاحصاء‌والجداول‌التكرارية‌وتواصل‌الباحثون‌إلى‌النتائج‌التالية:

‌التحصيل‌ ‌انخفاض‌مستوى ‌على ‌تنعكس‌حاليا ‌المدرسة ‌مستوى ‌على ‌السابق ‌التعلم ‌تقييم ‌كفاية ‌مشكلة *

 الدراسي‌للطلاب.
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 ل‌الحد‌الأدنى‌من‌المتطلبات.*‌يجب‌دعم‌الجميع‌تعليم‌الرياضيات‌من‌خلا

 *‌يجب‌أن‌يمتلك‌المعلمون‌بعض‌التفرغ‌للتدريس.

‌*‌يجب‌أن‌يمتلك‌الطلاب‌الحد‌الأدنى‌من‌المكتسبات‌تسمح‌لهم‌بمواصلة‌تعلم‌الرياضيات.‌

 . الدراسات العربية:2

 (:2010بركات و حرز الله ). دراسة 2-1

‌تد‌‌‌‌‌ ‌أسباب ‌إلى ‌التعرف ‌الحالية ‌الدراسة ‌المرحلـة‌هدفت ‌طلبة ‌لدى ‌الرياضيات ‌مادة ‌في ‌التحصيل ني

(‌معلم‌ومعلمة‌واستخدم‌الباحثان‌استبانة‌150الأساسـية‌الدنيا‌من‌وجهة‌نظر‌المعلمين‌وبلغت‌عينة‌الدراسة)

واعتمدا‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي‌وأظهرت‌تقديرات‌المعلمين‌أن‌أسباب‌تدني‌التحصيل‌في‌مـادة‌الرياضـيات‌

‌:حلة‌الأساسية‌الدنيا‌كانت‌على‌الترتيب‌التنازلي‌الآتيلدى‌طلبة‌المر‌

 *‌‌عدم‌الرغبة‌الذاتية‌في‌الدراسة‌يؤدي‌الى‌تدني‌مستوى‌الطالب‌في‌مادة‌الرياضيات.

 عدم‌إلمام‌المعلمين‌بالنظريات‌التربوية‌والنفسية‌الحديثة‌يؤدي‌إلى‌ضعف‌أداء‌الطلبة. *‌‌

 اض‌تحصيل‌الطلبة.ازدحام‌الصفوف‌بالطلبة‌يؤدي‌إلى‌انخف *‌‌

 *‌‌عدم‌توفر‌الأجهزة‌الحديثة‌والوسائل‌يؤدي‌إلى‌تدني‌تحصيل‌الطالب

‌مـادة‌ ‌فـي ‌الطلبة ‌تحصيل ‌تدني ‌لأسباب ‌المعلمين ‌تقديرات ‌مستويات ‌بين ‌إحصائياً ‌دالة ‌فروق ‌وجود ‌ *

‌.الرياضيات‌في‌المرحلة‌الأساسية‌الدنيا‌تبعاً‌لمتغير‌الجنس‌لصالح‌المعلمين‌الذكور

 (:2010دراسة الأسطل ). 2-2
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هدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌العوامل‌المؤدية‌على‌تدني‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌‌‌‌‌‌

المرحلة‌الأساسية‌العليا‌بمدارس‌وكالة‌الغوث‌الدولية‌للاجئين‌الفلسطينيين‌بقطاع‌غزة‌وللتحقق‌أهداف‌الدراسة‌

‌التحلي ‌الوصفي ‌الباحث‌المنهج ‌)استخدم ‌تكونت‌من ‌على‌عينة ‌طبقها ‌استبانة ‌معلم‌146لي‌حيث‌صمم )

‌ومعلمة‌من‌معلمي‌مبحث‌الرياضيات‌،‌وقد‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة:

*‌أن‌العوامل‌المؤدية‌لتدني‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الأساسية‌العليا‌تعود‌

‌با ‌متعلقة ‌عوامل ‌بالمعلم، ‌متعلقة ‌عوامل :‌ ‌بالطالب‌إلى ‌متعلقة ‌عوامل ‌للطالب، ‌والاجتماعية ‌الأسرية لبيئة

‌نفسه،‌عوامل‌متعلقة‌بالمنهاج،‌وعوامل‌متعلقة‌بالإدارة‌والبيئة‌المدرسية.

‌العينى‌المستهدفة‌ *‌تختلف‌هذه‌الدراسة‌عن‌الدراسة‌الحالية‌في‌المنهج‌المطبق‌و‌أداة‌جمع‌البيانات‌وكذا

‌يفيد‌الباحث‌في‌ضبط‌بالدراسة‌غير‌أنها‌تتفق‌معها‌في‌مت غير‌ضعف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات‌وهذا

‌مفهوم‌ضعف‌التحصيل‌وكذلك‌في‌الفصل‌النظري‌الرابع‌الخاص‌بمبحث‌الرياضيات.

 (:2013. دراسة العبد الشيخ أحمد )2-3

‌برنامج‌تعليمي‌محسوب‌لمعالجة‌ضعف‌التحصيل‌‌‌‌‌‌ ‌إلى‌التعرف‌على‌مدى‌فاعلية ‌الدراسة هدفت‌هذه

‌بات‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌في‌مادة‌الرياضيات‌للتحقق‌من‌الفرضيات‌التالية:لطال

بين‌متوسط‌درجات‌طالبات‌المجموعة‌‌ἁ=0.05*‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌

 التجريبية‌في‌التحصيل‌الدراسي‌والمجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي.

لمحسوب‌المقترح‌لمعالجة‌ضعف‌تحصيل‌طالبات‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌*‌يحقق‌توظيف‌البرنامج‌التعليمي‌ا

‌فاعلية‌مرتفعة.‌‌‌
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(‌طالبة.‌ولقد‌خلصت‌60واعتمد‌الباحث‌المنهج‌التجريبي‌مستخدمة‌اختبارا‌تحصيليا‌وقد‌تكونت‌العينة‌من‌)

‌الدراسة‌إلى‌النتجة‌التالية:

راجات‌الطالبات‌في‌المجموعتين‌لصالح‌بين‌متوسطات‌د‌ἁ=0.05*‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌عند‌المستوى‌

 طالبات‌المجموعة‌التجريبية.

 (:2013. دراسة بهاء الدين )2-4

‌)حفر‌‌‌‌‌‌ ‌بعض‌طلاب ‌لدى ‌التحصيلي ‌المستوى ‌لضعف ‌المؤدية ‌العوامل ‌على ‌للوقوف ‌الدراسة هدفت

‌التالية:‌الباطن(‌المملكة‌العربية‌السعودية‌في‌مادة‌الرياضيات‌من‌خلال‌الإجابة‌عن‌التساؤلات

‌مادة‌ ‌في ‌الابتدائية ‌المرحلة ‌طلاب ‌لبعض ‌التحصيلي ‌المستوى ‌ضعف ‌لظاهرة ‌الرئيسية ‌الأسباب ‌ما *

 الرياضيات؟

 *‌ما‌واقع‌الأداء‌التدريسي‌لمادة‌الرياضيات‌ضمن‌المناهج‌المطورة؟

 *‌هل‌يتم‌تطبيق‌مناهج‌الرياضيات‌من‌قبل‌المسؤولين‌عليها‌في‌ضوء‌الهدف‌الذي‌وضعت‌من‌أجله؟

 *‌هل‌تمة‌اختلاف‌في‌طرق‌تدريس‌مناهج‌الرياضيات‌المطورة‌عن‌طرق‌تدريس‌المناهج‌القديمة؟

 *‌ما‌الأسباب‌الفعلية‌لظاهرة‌تدني‌مستوى‌الطلاب؟

 *‌ماهي‌الطرق‌العلاجية‌لتحسين‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الرياضيات؟

يات‌استبيانين‌أحدهما‌موجة‌للمعلمين‌وقد‌اعتمد‌الباحث‌المنهج‌الوصفي‌المسحي‌واستخدم‌للتحقق‌من‌الفرض

‌(‌معلمين‌اختيروا‌بطريقة‌عشوائية.‌6(‌طالبا‌و)60والثاني‌للطلبة‌‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

‌وكانت‌النتائج‌كمايلي:
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 .‌حسب‌وجهة‌نظر‌المعلم:1

 حصة(.‌20*‌زيادة‌عدد‌حصص‌التي‌يدرسها‌المعلم‌)أكثر‌من‌

 *‌استخدام‌طرق‌قديمة‌في‌التدريس.

 جود‌حصص‌الرياضيات‌في‌نهاية‌الجدول‌المدرسي.*‌و‌

 *‌كثرة‌عدد‌الطلاب‌داخل‌الفصل.

 .‌حسب‌وجهة‌نظر‌الطالب:2

 *‌طول‌العام‌الدراسي‌وشعور‌الطالب‌بالملل.

 *‌صعوبة‌المادة‌الدراسية.

 *‌ازدحام‌الفصل.

‌*‌عدم‌وجود‌هدف‌يسعى‌الطالب‌لتحقيقه‌من‌خلال‌الدراسة.

 (:2017النور). دراسة زهير فريد أبو 2-5

‌على‌إشراك‌أولياء‌الأمور‌في‌فعاليات‌تدريس‌الرياضيات‌‌‌‌‌‌ ‌أثر‌برنامج‌قائم ‌لمعرفة ‌الدراسة هدفت‌هذه

على‌تنمية‌مستوى‌التحصيل‌لدى‌طلاب‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌ذوي‌التحصيل‌المنخفض‌بغزة‌وللتحقيق‌من‌

‌الفرضيات‌التالية:

(‌بين‌متوسط‌درجات‌طلاب‌المجموعة‌α ≤ 0.05تول‌دلالة‌)*‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مس

التجريبية،‌ومتوسط‌درجات‌طلاب‌المجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌تحصيل‌الكسور‌العشرية‌

‌‌.والأعداد‌العشرية
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‌تأثير) ‌الأمور‌في‌فعاليات‌تدريس‌الرياضيات‌حجم ‌على‌إشراك‌أولياء ‌القائم  ≥ 2*‌لا‌يحقق‌البرنامج

‌.‌(‌على‌تنمية‌مستول‌التحصيل‌لدل‌طلاب‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌ذوي‌التحصيل‌المنخفض0.14

(‌طالبا‌من‌طلاب‌الفصل‌32وتكونت‌العينة‌من‌)‌،واستخدم‌الباحث‌المنهج‌التجريبي‌بتصميمه‌شبه‌التجريبي

 الية:الرابع‌الأساسي‌من‌ذوي‌التحصيل‌المنخفض‌مستخدما‌اختبار‌تحصيلي،‌وخلص‌إلى‌النتائج‌الت

بين‌متوسط‌درجات‌طلاب‌المجموعة‌‌( α ≥0.05)*‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌دلالة

التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌طلاب‌المجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌لاختبار‌التحصيل‌لصالح‌طلاب‌

‌المجموعة‌التجريبية.

 = 2)‌ات‌تدريس‌الرياضيات‌أثراً‌كبيراً‌جداً‌عند*‌حقق‌البرنامج‌القائم‌على‌إشراك‌أولياء‌الأمور‌في‌فعالي

‌.على‌تنمية‌مستوى‌التحصيل‌لدل‌طلاب‌الصف‌الرابع‌الأساسي‌ذوي‌التحصيل‌المنخفض‌(0.76

تتشابه‌هذه‌الدراسة‌مع‌الدراسة‌الحالية‌في‌كل‌من‌المنهج‌المعتمد‌والأداة‌و‌المتغير‌التابع‌وتختلف‌معها‌في‌

‌ا‌في‌الجانب‌النظري‌وضبط‌مفهوم‌ضعف‌التحصيل‌الدراسي.المتغير‌المستقل‌ويستفاد‌منه

 التعليق عن دراسات المحور الثالث: .3

 . بانسبة للأهداف:3-1

‌الرياضيات‌كدراسة‌‌‌‌‌‌ ‌مادة ‌في ‌التحصيل ‌مستوى ‌لتدني ‌المؤدية ‌العوامل هدفت‌بعض‌الدراسات‌لمعرفة

(‌كما‌هدفت‌بعضها‌لمعرفة‌فاعلية‌2013(‌و)بهاء‌الدين،‌2010(‌و‌)الأسطل،‌2010)بركات‌و‌حرز‌الله،‌

(‌وبعضها‌هدف‌2013برنامج‌لمعالجة‌‌ضعف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات‌كدراسة‌)العبد‌الشيخ‌أحمد،‌

‌الرياضيات‌ ‌مادة ‌غي ‌التحصيل ‌مستوى ‌تحسين ‌في ‌الأمور ‌أولياء ‌اشراك ‌على ‌قائم ‌برنامج ‌فاعلية لمعرفة
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ا‌إلى‌تفسير‌ضعف‌المستوى‌التحصيلي‌في‌الرياضيات‌(،‌وهدف‌بعضه2017كدراسة‌)زهير‌فريد‌أبو‌النور،‌

‌وروان ‌غر اس ‌و ‌أورهاي ‌)دراسة ‌ كدراسة ‌المعالجة‌‌2015، ‌أثر ‌لمعرفة ‌فتسعى ‌الحالية ‌الدراسة ‌أما ،)

‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات.

 تارة:.  بالنسبة للعينة المخ3-2

كدراسة‌‌استهدفت‌بعض‌الدراسات‌فئة‌المعلمين‌والمعلمات‌من‌مرحلة‌التعليم‌الأساسية‌الدنيا)الابتدائي(‌‌‌‌‌

الأساسية‌العليا‌ فئة‌المعلمين‌والمعلمات‌من‌مرحلة‌التعليم (،‌واستهدف‌بعضها2010)بركات‌و‌حرز‌الله،‌

ضها‌فئة‌الطلبة‌من‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي‌(،‌واستهدف‌بع2010الإعدادي(‌كدراسة‌)الأسطل،‌‌-)المتوسط‌

‌ ‌أحمد، ‌الشيخ ‌)العبد ‌الابتدائي‌2013كدراسة ‌التعليم ‌مرحلة ‌من ‌والمعلمين ‌الطلبة ‌فئة ‌بين ‌بعضها ‌وزاوج )

(،‌كما‌زاوج‌بعضها‌بين‌فئة‌الطلبة‌من‌مرحلتي‌الابتدائي‌والثانوي‌كدراسة‌)دراسة‌2013كدراسة‌)بهاء‌الدين،‌

‌(‌أما‌الدراسة‌الحالية‌فتستهدف‌تلاميذ‌الرابع‌ابتدائي.‌‌2015،‌ انأورهاي‌و‌غر اس‌ورو‌

 .  بالنسبة لأدوات الدراسة:3-3 

‌الله،‌‌‌‌‌‌ ‌)بركات‌وحرز ‌الفرضيات‌كدراسة ‌للتحقق‌من‌صحة ‌كأداء استخدمت‌بعض‌الدراسات‌الاستبانة

راسة‌)العبد‌الشيخ‌(‌بعضها‌استخدم‌اختبار‌تحصيلي‌كد2013(‌و)بهاء‌الدين،‌2010(‌و)الأسطل،‌2010

‌أبو‌النور،‌2013أحمد،‌ ‌الوطنية‌2017(‌و)زهير‌فريد ‌الأخر‌نتائج‌الاختبارات‌الرسمية ‌واستخدم‌بعضها )

(،‌أما‌الدراسة‌الحالية‌فاستخدمت‌اختبار‌تحصيلي‌‌2015،‌ والدولية‌كدراسة)دراسة‌أورهاي‌و‌غر اس‌وروان

‌قبلي‌وبعدي.

 بالنسبة لمنهج الدراسة: .3-4
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‌بع‌‌‌‌‌ ‌اعتمد ‌الله، ‌حرز ‌و ‌)بركات ‌كدراسة ‌التحليلي ‌الوصفي ‌المنهج ‌و)الأسطل،‌2010ض‌الدراسات )

(‌واعتمد‌بعضها‌المنهج‌الوصفي‌المسحي‌كدراسة‌)بهاء‌2015،‌ (‌و)دراسة‌أورهاي‌و‌غر اس‌وروان2010

النور،‌(‌و)زهير‌فريد‌أبو‌2013(‌واعتمد‌بعضها‌المنهج‌التجريبي‌كدراسة‌)العبد‌الشيخ‌أحمدن‌2013الدين،‌

‌المعالجة‌2017 ‌أثر ‌على ‌للوقوف ‌التجريبي ‌المنهج ‌على ‌اعتمدها ‌في ‌الحالية ‌والدراسة ‌يتفق ‌ما ‌وهو ،)

‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات.

 بالنسبة للنتائج:  .3-5

‌الت‌‌‌‌‌ ‌والأهداف ‌الفرضيات ‌الدراسات ‌أو‌أثبتت‌جميع ‌المؤدية ‌العوامل ‌أثبت‌صحة ‌ما ‌فمنها ‌رصدتها ي

‌ ‌الله، ‌وحرز ‌)بركات ‌كدراسة ‌الرياضيات ‌مادة ‌في ‌في ‌التلاميذ ‌تحصيل ‌مستوى ‌تدني ‌و)‌2010أسباب )

(،‌وبعضها‌‌أثبت‌فاعلية‌البرنامج‌في‌الرفع‌والتحسين‌من‌مستوى‌2013(‌و)بهاء‌الدين،‌‌2010الأسطل،‌

(،‌وبعضها‌2017(‌و)زهير‌فريد‌أبو‌النور،‌2013ة‌)العبد‌الشيخ‌أحمد،‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات‌كدراس

‌وروان ‌غر اس ‌و ‌أورهاي ‌)دراسة ‌كدراسة ‌الرياضيات ‌مادة ‌في ‌التحصيل ‌ضعف ‌سبب ‌عن ‌تفسير ،‌ قدم

‌بيداغوجية‌2015 ‌على ‌القائمة ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌أثر ‌وجود ‌على ‌لتأكيد ‌فتسعى ‌الحالية ‌الدراسة ‌أما ،)

‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات.‌الخطأ‌في‌رفع

 سادسا. مناقشة الدراسات السابقة:

العربية‌منها‌والأجنبية،‌في‌بحثها‌في‌المعالجة‌البيداغوجية،‌في‌ارتباطها‌سواء‌تباينت‌الدراسات‌السابقة،‌‌‌‌‌‌

عن‌واقع‌الاستدراك‌أو‌ ثبمتغيرات‌عدة،‌اختلف‌الباحثون‌في‌تناولها.‌فقد‌تعرضت‌مختلف‌الدراسات‌بالبح

الدعم‌البيداغوجي‌‌أو‌واقع‌ممارسة‌أو‌دور‌المعالجة‌البيداغوجية‌واتفقت‌جل‌الدراسات‌الأجنبية‌وكذا‌العربية‌



 التعريف بموضوع البحث واشكاليته  الفصل الأول  
 

42 

 

التي‌تم‌عرضها،‌في‌حدود‌اطلاعنا،‌في‌الأثر‌الايجابي‌للمعالجة‌البيداغوجية‌على‌تحسين‌مستوى‌تحصيل‌

‌التلاميذ.‌

‌الدراس‌‌‌‌ ‌اللافت‌في ‌أن ‌إذ‌غير ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌ممارسة ‌واقع ‌في ‌بحثها ‌هو ‌عرضها، ‌تم ات‌التي

‌توصلت‌إلى‌نتيجة‌مفادها‌توجد‌ممارسات‌علاجية‌قائمة‌على‌‌بيداغوجية‌فارقية‌تحقق‌أقصى‌نجاح.‌‌

أما‌بالنسبة‌للدراسات‌التي‌استهدفت‌بيداغوجيا‌الخطأ‌فقد‌اختلفت‌في‌أهدافها،‌من‌حيث‌أنها‌بحثت‌في‌‌‌‌‌‌

‌شف‌عن‌الأخطاء‌الشائعة‌أو‌الاستراتيجيات‌التي‌يعتمدها‌الاساتذة‌وتكون‌مسؤولة‌عن‌ظهوره.‌‌‌‌‌‌الك

أما‌فيما‌يتعلق‌بالعينة،‌وفيما‌تعلق‌بالمرحلة‌التعليمية.‌فقد‌اهتمت‌الدراسات‌الأجنبية‌كمثيلتها‌العربية‌فقد‌‌‌‌‌‌

‌انوي‌من‌تلاميذ‌ومعلمين.شملت‌الدراسات‌جميع‌الأطوار‌التعليمية‌من‌ابتدائي‌ومتوسط‌وث

‌الايجابي‌لبيداغوجيا‌‌‌‌‌‌ ‌الدور ‌وكذا ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌إلى‌أهمية ‌عرضها وخلصت‌الدراسات‌التي‌تم

‌الخطأ‌في‌تنمية‌التحصيل‌الدراسي‌للتلاميذ.‌

‌أن‌جل‌‌‌‌‌ ‌غير ‌والأدوات‌المستخدمة، ‌الوسائل ‌ ‌البيداغوجية ‌المعالجة واختلفت‌الدراسات‌التي‌بحثت‌في

‌البحثية،‌اعتمدت‌الاستبيان‌ولم‌ الدراسات‌التي‌عرضناها،‌والتي‌أتيح‌لنا‌الإطلاع‌عليها‌في‌حدود‌إمكاناتنا

تهتم‌بالتجريب‌باستثناء‌دراستين‌استخدمت‌الاختبار‌التحصيلي،‌على‌أي‌دراسة‌سابقة‌مشابهة‌للدراسة‌الحالية‌

‌وقاست‌أثرها‌على‌التحصيل‌الدراسي.‌تناولت‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌

ختلاف‌بين‌الدراسة‌الحالية‌والدراسات‌السابقة‌في‌الموضوع‌المطروح،‌لا‌يغنيا‌عن‌الإشارة‌إلى‌لإوهذا‌ا‌‌‌‌‌

‌في‌الوقوف‌على‌الاستراتيجيات‌ ‌النظرية، ‌الناحية ‌من ‌الحالية، ‌وجهت‌الباحث‌دراسته ‌الدراسات‌السابقة أن
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‌مكن ‌كما ‌الملائمة ‌العلاجية ‌الباحث ‌بناءت ‌لخطوات ‌صحيح ‌منهجي ‌تصور ‌بناء ‌التحصيلي‌‌من الاختبار

جراءات‌تنفيذهما. ‌والخطة‌علاجية‌وا 

ونعتقد‌أن‌تناول‌الدراسة‌الحالية‌لمتغيرات‌وطرق‌تختلف‌عما‌أوردته‌الدراسات‌السابقة،‌سيكون‌إسهاما‌‌‌‌‌‌

‌البيداغوجية،‌عله‌يثريها‌ويدعمها.‌متواضعا‌يضاف‌إلى‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تناولت‌موضوع‌المعالجة‌

 ض الدراسة.و سابعا. فر 

‌فرضيات‌ ‌تمت‌صياغة ‌نتائج، ‌من ‌الدراسات‌السابقة ‌توصلت‌إليه ‌وما ‌وأهدافها، ‌الدراسة ‌مشكلة في‌ضوء

 الدراسة،‌كالتالي:

‌:. الفرضية العامة1

‌ايجابي‌ف ‌أثر ‌الخطأ ‌بيداغوجيا ‌على ‌القائمة ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌تطبيق ‌مستوى‌تحصيل‌*‌يظهر ي‌رفع

 التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.

 . الفرضيات الجزئية:2

‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌‌* لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة

 الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌القبلي.‌

‌ت ‌المجموعة‌* ‌درجات ‌ومتوسط ‌التجريبية ‌المجموعة ‌درجات ‌متوسط ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق وجد

الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌البعدي‌تعزى‌لأثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌

 على‌بيداغوجيا‌الخطأ.

‌
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 خلاصة واستنتاج:

‌واضح‌‌‌‌‌ ‌استراتيجية ‌غياب ‌مشكلة ‌لدى‌إن ‌وأهميتها ‌وأهدافها ‌مفهومها ‌وضبابية ‌البيداغوجية ‌للمعالجة ة

‌عزوف‌ ‌المعالم،‌وكذا ن‌نفذت‌فمن‌غير‌استراتيجية‌واضحة ‌وا  المعلمين‌وعزوف‌الكثيرين‌منهم‌عن‌تنفيذها

الأولياء‌والتلاميذ‌خوفا‌من‌أن‌يوصم‌المتعلم‌منهم‌من‌جراء‌حضوره‌لها،‌جعلنا‌نطرح‌العديد‌من‌التساؤلات‌

‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌تتعل ‌الخطأ ‌على‌بيداغوجيا ‌القائمة ‌البيداغوجية ‌تطبيق‌المعالجة ق‌بفعالية

الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات؟‌كما‌وجهانا‌إلى‌بحث‌متغيرات‌الدراسة‌مفاهيمها‌و‌مستهدفين‌في‌ذلك‌تحليل‌

‌ ‌إزالة ‌لمحاولة ‌وذلك ‌التربوي، ‌الأدبي ‌التراث ‌في ‌والتقصي ‌بالبحث ‌بمفاهيم‌المفاهيم ‌يطيح الغموض‌الذي

‌أسفر‌عنه‌البحث‌ضمن‌التراث‌ البحث،‌وتحديد‌نطاق‌البحث‌الميداني‌لمتغيرات‌الدراسة،‌والوقوف‌على‌ما

النظري‌التربوي‌في‌مجال‌الدراسات‌السابقة،‌في‌جانب‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌،‌

‌دة‌منها‌في‌الدراسة‌الأمبيريقية‌الحالية.وما‌يناسب‌الرياضيات‌ومهاراتها،‌للاستفا

كما‌أفضى‌بحثنا‌لهذه‌الدراسات‌إلى‌تحديد‌مكانة‌الدراسة‌الحالية‌بين‌الدراسات‌السابقة،‌من‌حيث‌بحثها‌‌‌‌‌‌

‌.للمعالجة‌البيداغوجية‌في‌ارتباطها‌بمتغيرات‌تختلف‌عما‌سنورده‌في‌الدراسة‌الأمبيريقية‌التجريبية

ط‌الإشكالي‌للدراسة‌وتحديد‌المتغيرات‌التي‌سيتم‌تناولها‌في‌الدراسة‌الحالية‌سيوجهنا‌ومما‌لا‌شك‌فيه‌أن‌الضب

إلى‌تحديد‌مجال‌البحث‌النظري‌بتحليل‌المفاهيم‌التي‌سنتناولها‌بالتقصي‌في‌التراث‌الأدبي،‌ضمن‌الدراسة‌

‌مستوى ‌رفع ‌في ‌تطبيقها ‌وآليات ‌استراتيجيتها ‌وأهم ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌عن ‌التلاميذ‌‌النظرية، تحصيل

‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات.
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  تمهيد:

يحتاجون‌إلى‌‌الذين‌،دراسيا‌الضعاف‌والمتعثرين‌لمساعدة‌التلاميذ‌ةالمعالجة‌البيداغوجية‌استراتيجي‌عدت‌‌‌‌‌

ومجاراتهم‌في‌مستوى‌‌قرانهمأ‌أدائهم‌حتى‌يتمكنون‌من‌مسايرةفي‌‌معالجة‌بيداغوجية‌تراعي‌جوانب‌الإخفاق‌

وسنطرق‌في‌هذا‌الفصل‌إلى‌مفهوم‌المعالجة‌البيداغوجية،‌والمفاهيم‌المرتبطة‌بالمعالجة‌البيداغوجية،‌‌أدائهم.

‌البيداغوجية،‌ ‌المعالجة ‌خطوات‌تطبيق ‌البيداغوجية، ‌المعالجة ‌صيغ ‌البيداغوجية، ‌المعالجة ‌في ‌التقويم دور

ا‌المعالجة‌ستراتيجيات‌تطبيق‌المعالجة‌البيداغوجية،‌شروط‌نجاح‌المعالجة‌البيداغوجية،‌التقييم‌الفردي‌وأخيرً‌ا

‌البيداغوجية‌في‌النصوص‌الرسمية.‌‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 :(La Remédiation pédagogique) المعالجة البيداغوجية تعريفأولا. 

مجموعة‌الترتيبات‌‌»المعالجة‌البيداغوجية‌بأنها:‌«G Goupil et G Lusignanغوبيل‌ولوزينيان‌»يعرف‌‌‌‌‌‌

‌(‌5، ص:2008أمير وإلمان، .‌)‌«البيداغوجية‌التي‌يعدها‌المدرس‌لتسهيل‌تعلم‌التلاميذ‌

(‌هي:‌'‌فعل‌تصحيحي‌يحقق‌تعديلا‌بيداغوجيا‌للتعلم،‌إنها‌تهدف‌إلى‌2008ويعرفها‌لوصيف‌وآخرون)‌‌‌‌‌

‌الذين‌يحت ‌بنفس‌تسهيل‌تعلمات‌التلاميذ ‌القسم ‌مجموع‌تلاميذ ‌إلى‌تدخل‌فارقي‌لمسايرة ‌ما اجون‌في‌لحظة

‌الوتيرة'.

‌للتعلم‌2010ويرى‌بونوة‌)‌‌‌‌‌ (‌أن‌المعالجة‌البيداغوجية:‌'فعل‌تصحيحي‌يحقق‌تعديلا‌وضبطا‌بيداغوجيا

وقد‌تشمل‌جوانب‌‌بالجميع‌الكفاءة‌المرجوة.‌تسهيلا‌لمسايرة‌التلاميذ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌لبقية‌زملائهم‌للبلوغِ‌

صحية‌أو‌نفسية‌أو‌اجتماعية‌أو‌اقتصادية‌ولكل‌مختص‌دوره‌في‌علاج‌الثغرة‌المسجلة‌المعيقة‌للتعلم‌وللتعليم‌

‌أيضا'.

‌حثروبي)‌‌‌‌‌ ‌لدى‌2012وأما ‌تظهر ‌قد ‌التي ‌للثغرات ‌تصحيحي ‌'فعل ‌البيداغوجية: ‌المعالجة ‌أن ‌فيرى )

خيص‌واضح‌لهذه‌الصعوبات‌والثغرات‌والأسباب‌التي‌أدت‌إلى‌المتعلمين‌أثناء‌عملية‌التعلم،‌ويتركز‌على‌تش

‌امتدادا‌لأنشطة‌تعلمية‌سابقة'.‌اظهورها‌لتحديد‌أفضل‌السبل‌الكفيلة‌لعلاجها‌وبالتالي‌فهي‌تكون‌دائم

‌ديهون‌وآخرون)‌‌‌‌‌ ‌فرصة2009ويعرفها '‌ ‌أنها: ‌على ‌نشاط‌في‌مقدمة‌ثانية‌( ‌للتلميذ‌يسمح‌ثاني‌شكل

‌أو‌تعديل(‌إعادة)‌إلى‌أيضًا‌العمليات،‌تهدف‌من‌وهي‌مجموعة‌الاجرائية‌،‌المعرفة‌أو‌،‌المعرفة(‌إعادة)

‌.تعلمه'‌ضمان‌أجل‌من‌للطالب‌الفكري‌التقدم‌تعديل
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‌عند‌وعلي)‌‌‌‌‌ ‌أنها ‌التلاميذ‌على‌تجاوز‌النقائص‌أو‌الاختلالات‌التي‌تظهر‌2013كما (‌:‌'هي‌مساعدة

‌عندهم‌أثناء‌التعلم'.‌

‌)وهي‌حسب‌‌‌‌‌‌ ‌الوطنية ‌التربية ‌التي‌2016وزارة ‌الصعوبات ‌تجاوز ‌من ‌المتعلم ‌يمكن ‌الذي ‌المسار ':)

‌تعترض‌تعلمه'.‌

من‌خلال‌التعاريف‌السابقة‌يتضح‌لنا‌أن‌لوصيف‌و‌فريقه‌يتفق‌مع‌كل‌بونوة‌وحثروبي‌في‌أن‌المعالجة‌‌‌‌‌‌

وفيه‌اشارة‌ضمنية‌للمعالجة‌الآنية،‌‌فعل‌تصحيحي‌يحقق‌تعديلا‌للثغرات‌في‌تعلمات‌التلاميذ‌لمسايرة‌أقرانهم،

في‌حين‌نستخلص‌من‌خلال‌تعريف‌ديهون‌وآخرون‌أن‌المعالجة‌البيداغوجية‌هي‌فرضة‌ثانية‌وفيه‌اشارة‌

‌للمعالجة‌البيداغوجية‌المأجلة.

‌ل‌ثانيا. الفرق بين المعالجة البيداغوجية وبعض المفاهيم: ‌تمييز‌ليتسنى ‌التربوي ‌الحقل ‌في لممارسين

‌نوضحها‌فيما‌يلي:‌‌عنهاالبيداغوجية‌عن‌غيرها‌من‌الاشكال‌الاخرى‌من‌المساعدة‌‌ونرفع‌اللبس‌‌المعالجة

 (:Le Rattrapageالاستدراك ) .1

‌أو‌فشل‌ينبغي‌تصحيحه:‌‌‌‌‌ ‌العام‌تدل‌على‌تأخر‌ينبغي‌إزالته،‌أو‌إخفاق‌أولي، كلمة‌استدراك‌بمفهومها

متحان‌استدراكي‌للنقاط‌الواجب ‌(‌17، ص:2008أمير وإلمان، استدراكها.‌)‌ويكون‌ذلك‌بدرس‌أوا 

‌النقص‌‌‌‌‌‌ ‌وذلك‌بسد ‌لتدارك‌تأخرهم، ‌اكتساب‌بطيئة ‌يتميزون‌بوتيرة ‌الذين ‌المتعلمين ‌مساعدة ‌به ويقصد

الحاصل‌في‌اكتساب‌محتوى‌تعليمي‌سبق‌تقديمه‌في‌حصص‌سابقة‌ويهدف‌إلى‌تقليص‌التأخر‌و‌تجنب‌

‌(332، ص:2012حثروبي،ينتهي‌بالرسوب.)‌تراكم‌النقائص‌التي‌تؤدي‌إلى‌إخفاق‌شامل



 المعالجة البيداغوجية   الثاني الفصل 
 

49 

 

ومنه‌فالاستدراك‌يعني‌مجموعة‌من‌التلاميذ‌الذين‌يفتقرون‌لجرعات‌معرفية‌أو‌مهارية‌ينبغي‌اكتسابها‌‌‌‌‌‌

‌ليتمكنوا‌من‌اللحاق‌بأقرنهم‌ويعود‌سبب‌افتقارهم‌لها‌لغيابهم‌عن‌الحصة‌لظرف‌معين.‌

 :(Le Soutien pédagogique. الدعم البيداغوجي)2

‌وآخرون‌‌‌‌‌‌ ‌التي‌1994) يرى‌الفاربي‌ ‌الوسائل‌والتقنيات‌التربوية ‌من ‌مجموعة ‌البيداغوجي:' ‌الدعم ‌أن )

‌)‌ ‌ككل ‌المدرسة ‌أنشطة ‌في‌اطار (‌ ‌خارجه ‌أو ‌الوحدات‌الدراسية( ‌)في‌اطار ‌الفصل ‌داخل ‌اتباعها يمكن

‌تأ ‌تعثرات، ‌فهم، ‌صعوبات‌)عدم ‌من ‌التلاميذ ‌يتعرض‌تعلم ‌قد ‌بعض‌ما ‌ابراز‌لتلافي ‌دون ‌تحول خر...(

‌القدرات‌الحقيقية‌والتعبير‌عن‌الامكانات‌الكامنة'.

(:'‌الدعم‌التربوي‌هو‌نشاط‌تربوي‌موجه‌لكل‌تلميذ‌راغب‌في‌تحسين‌2010وترى‌وزارة‌التربية‌الوطنية‌)‌‌‌‌‌

‌نتائجه‌المدرسية‌واثراء‌مكتسباته'.‌

ينبغي‌إزالته،‌أو‌إخفاق‌أولي،‌أو‌فشل‌ينبغي‌‌ومن‌كل‌ما‌سبق‌نستنتج‌إن:‌الاستدراك‌يدل‌على‌تأخر‌‌‌‌‌

تصحيحه‌ويخص‌فئة‌التلاميذ‌الذين‌لوحظ‌عليهم‌نقص‌في‌المعارف‌أو‌الإجراءات‌بسبب‌غياب‌أو‌مرض‌

‌اعتراهم‌خلال‌فترة‌معينة.

أما‌الدعم‌البيداغوجي‌فهو‌مرافقة‌المتعلم‌بهدف‌اجتناب‌القيام‌بعمليات‌أخرى‌بعد‌الدرس‌و‌يوجه‌إلى‌فئة‌‌‌‌‌

المتعلمين‌الذين‌لم‌يفهموا‌فكرة‌من‌البرنامج،‌‌لكنهم‌لم‌يصلوا‌بعد‌إلى‌درجة‌الضعف‌وهو‌بذلك‌يشكل‌جوابا‌

‌مكيفا‌لمشكلة‌آنية‌ومؤقتة،‌أو‌الذين‌يرغبون‌في‌الرفع‌من‌مستواهم‌أو‌إثراء‌معارفهم.

‌‌‌‌‌ ‌أما ‌من‌الاجراءات‌المتناسقالمعالجة ‌فهي‌توحي‌بجملة ‌بروطوكول‌ةالبيداغوجية ‌فحص‌المريض،‌‌) )

‌أو‌بالأحرى‌ ‌الاجراءات‌المتناسقة، ‌الاسباب،‌وصف‌الدواء،‌والتكهن‌بالشفاء.‌هذه ‌تحديد تشخيص‌المرض،
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‌لفئة‌ ‌البيداغوجي‌وتوجه ‌المعالجة‌بمعناها ‌منطقيا،‌هي‌التي‌تهم ‌المترابطة‌ترابطا ‌العمليات‌المبرمجة سلسلة

‌التلاميذ‌ضعاف‌التحصيل.‌

حتى‌يتسنى‌لنا‌الوقوف‌على‌وظيفة‌التقويم‌التربوي‌‌:ةربوي في المعالجة البيداغوجيثالثا. وظيفة التقويم الت

في‌المعالجة‌البيداغوجية‌من‌الضروري‌الوقوف‌المفهوم‌الحديث‌للتقويم‌في‌ظل‌مقاربة‌التدريس‌بالكفاءات،‌

‌أنواعه‌ووظائفه.

داف‌التي‌نسعى‌إلى‌تحقيقها،‌الأه‌في‌تحقيق‌نانجاح‌مدى‌الوقوف‌علىهو‌‌:«المفهوم الحديث للتقويم: 1

وتشخيص‌الأوضاع،‌و‌معرفة‌العقبات‌والمعوقات‌بقصد‌التحسين‌‌بحيث‌يكون‌عونا‌لنا‌على‌تحديد‌المشكلات

‌(‌49-48 :، ص ص2009قاجة، ).«التعليمية‌ومساعدتها‌على‌تحقيق‌مجمل‌أهدافها‌والتطوير‌للعملية

‌التربية)‌‌‌‌‌ موعة‌من‌الاجراءات‌والعمليات‌المستعملة‌لأدوات‌مج‌»(‌على‌أنه:‌1994ويعرفه‌معجم‌علوم

من‌طرف‌شخص‌تكلف‌بتعليم‌فئات‌معينة‌أو‌شخص‌آخر‌أو‌المتعلم‌ذاته،‌والتي‌تكون‌مبنية‌بكيفية‌تمكن‌

‌قياس‌درجة‌ ‌من ‌إنجازات‌يمكن‌فحصها ‌تنفيذ ‌أو ‌أسئلة ‌الجواب‌عن ‌أو ‌مهام ‌أداء ‌من المستهدف‌بالتقويم

‌وع ‌عليها ‌الحكم صدار ‌وا  ‌ذاتهتنفيذها ‌تعليمه ‌يخص‌عملية ‌أو ‌يخصه ‌قرار ‌واتخاذ الفاربي و .)«لى‌منفذها

‌(119، ص: 1994آخرون، 

يتأسس‌هذان‌التعريفان‌على‌عناصر‌أساسية‌وهي:‌التقويم‌عمليات،‌توظف‌أدوات،‌من‌طرف‌شخص‌‌‌‌‌‌

‌فحص‌ه ‌بتم ‌والانجاز، ‌الاداء ‌من ‌المتعلم ‌تمكين ‌هدفها ‌مبنية، ‌الاداة ‌تكون ‌خارجي، ‌أو ‌الاداء‌داخلي ذا

‌والانجاز،‌تحديد‌المشكلات،‌تشخيص‌الاوضاع،‌معرفة‌العقبات‌والمعوقات،‌الحكم‌عليه،‌قصد‌اتخاذ‌قرارات.

‌:ثلاث‌هي‌للتقويم‌فإن‌للتقويم‌وظائف‌أساسيةالحديث‌استنادا‌إلى‌المفهوم‌ التقويم: ف: وظائ2
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بلوغ‌الأهداف‌المسطرة‌والوقوف‌‌التأكد‌من‌المكتسبات‌السابقة‌للمتعلمين،‌للتأكد‌من‌مستوىالتشخيص:  . أ

 ( 10، ص: 2016. )وعلي ،على‌الصعوبات‌التي‌اعترضتهم

‌الصعوبات‌وتصنيفها‌العلاج:  . ب ‌تحديد ‌ينبغي‌بعد ‌من‌المتعلمين‌بعض‌الصعوبات، ‌ظهرت‌على‌فئة إذا

‌البيت‌ ‌في ‌فرديا ‌تنجز ‌تمارين‌علاجية ‌تقديم ‌أو ‌وتصحيحها ‌لتجاوزها ‌القسم ‌في ‌علاجية ‌أنشطة اقتراح

 (31، ص: 2012وعلي، )‌.تنظيم‌أنشطة‌دعم‌لبلوغ‌الحد‌الأنى‌من‌الجودةو‌

الطلبة‌بشكل‌نهائي،‌‌نضع‌الدرجات‌النهاية‌رقميا‌على‌أساسها‌نقوم‌بتصنيفج. التصنيف: من خلال التقويم 

 (16، ص: 2010جغراب، .)ومن‌ثم‌نقوم‌بتصنيفهم‌والحكم‌عليهم‌بشكل‌موضوعي‌نهائي

التربوي‌من‌خلال‌وظائفه‌دورا‌مهما‌في‌الكشف‌عن‌نوعية‌المكتسبات‌من‌معارف‌‌وعليه‌يلعب‌التقويم‌‌‌‌‌

‌المعلم‌من‌انتاج‌ ‌بناء‌على‌المعلومات‌التي‌يستخرجها ‌المعالجة ‌التخطيط‌لحصة ومهارات‌ومفاهيم‌ومن‌تم

 المتعلم‌كتابيا‌كان‌أم‌شفويا‌بعد‌تصنيفهم.‌

‌ومسايرتها‌‌أنواع التقويم ووظائفه في المعالجة البيداغوجية: -3 ‌تنفيذها ‌بزمن ‌التقويم ‌أنواع ‌عادة تتحدد

‌وتتحدد‌وظائفها‌بدورها‌تبعا‌لذلك‌وعليه‌سوف‌نسردها‌بعضا‌منها‌وفقا‌للترتيب‌الاتي:‌الديداكتيكيةللعملية‌

خلال‌‌يجرى :  Evaluation diagnostique في المعالجة البيداغوجية يالتقويم التشخيص* وظيفة 

‌الانطلاق‌ ‌مرحلة ‌القبل ‌للدرس‌الجديد ‌البنائية ‌المرحلة ‌في ‌يعرفه‌شروع ‌والضعف‌أي‌ما ‌القوة ‌نقاط لتحديد

البداية‌في‌التدريس‌سواء‌في‌صف‌دراسي‌جديد‌أو‌‌ويساعد‌المعلمين‌في‌تحديد‌نقطة‌‌التلاميذ‌وما‌لا‌يعرفونه

‌ ‌أنه‌يفيد‌في‌اختيار‌ط‌المقرر‌أو‌قبل‌منموضوع‌جديد ريقة‌التدريس‌إعداد‌برنامج‌للتدريس‌العلاجي،‌كما

بمعنى‌آخر‌يبحث‌في‌المكتسبات‌القبلية‌وجودها‌من‌‌مستوى‌التلاميذ‌لضمان‌نجاح‌عملية‌التعلم‌التي‌تناسب
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‌خلال‌مرحلة‌ ‌تقديمها ‌على‌التمفصل‌مع‌المعارف‌والمهارات‌المراد ‌وقدرتها ‌أو‌ضعفها عدمه‌ومدى‌متانتها

 .لبيداغوجية‌البناء‌وبذلك‌فهو‌يكشف‌عن‌الفئة‌التي‌تستدعي‌المعالجة‌ا

‌المرحلة‌البنائيةيساير‌:‌Evaluation formative  في المعالجة البيداغوجية التقويم التكويني* وظيفة 

‌ ‌أن‌يواصل‌أو‌يعيد‌كل‌من‌وغرضه‌من‌ذلك‌تزويد ‌إما ‌بتغذية‌راجعة‌في‌ضوء‌استجابات‌التلاميذ المعلم

‌في‌التدريس‌ويع ‌أخرى‌أو‌يغير‌من‌وسائله،‌وطرقه طي‌تدريب‌مكثف‌لعلاج‌الضعف‌الذي‌الشرح‌بطريقة

‌لعملية‌ ‌ملازم ‌)البنائي( ‌التكويني ‌التقويم ‌أن ‌يلاحظ ‌المنطلق ‌هذا ‌ومن ‌التقويم ‌من ‌النوع ‌هذا ‌عنه يكشف

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(‌50-49، ص ص: 2009قاجة، )‌.التدريس

‌لمحرز‌في‌التعل م‌أو‌للنقائصيكون‌بمثابة‌كاشف‌للتقدم‌او‌‌التعل م،‌إذ‌يمك ن‌من‌المعالجة‌الآنية،‌يجودإن ه‌‌‌‌‌

‌التعل مات‌وتتطل ب‌عملية‌سريعة‌وملائمة ‌على‌التي‌تعيق‌تقدم ‌الخطأ ‌يجب‌أن‌يفهم ‌الإطار، أن ه‌‌وفي‌هذا

‌تفكير‌الاستراتيجياتإشارة‌تكشف‌عن‌ منه‌ نستمد‌الفردية‌في‌مسار‌التحك م‌في‌الكفاءات.‌يجب‌يكون‌محل 

 (20، ص: 2009وزارة التربية الوطنية، .‌)في‌عملية‌المعالجة‌أقصى‌ما‌يمكن‌من‌المعلومات‌التي‌ستستغل ‌

لفصل‌أو‌‌في‌نهاية‌أوفي‌نهاية‌النشاط‌التعليمي‌‌يجرى‌* وظيفة التقويم النهائي في المعالجة البيداغوجية:

على‌بلوغ‌الأهداف‌النهائية‌وبناء‌‌العام‌الدراسي‌أو‌المرحلة‌الدراسية‌أو‌نهاية‌تجربة‌تربوية‌للوقوف‌على‌مدى

ومنه‌نحدد‌الفئة‌المستهدفة‌بالمعالجة‌‌نتائجه‌يمكن‌الوقوف‌على‌مؤشرات‌النجاح‌أو‌الفشل‌و‌الحكم‌بالنتيجة

 البيداغوجية‌المؤجلة.
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‌النهائي‌يهدف‌إلى‌ :وظيفة التقويم التتبعي*  ‌التقويم ‌النجاح‌في‌»يجرى‌بعد ‌هذا ‌عوامل ‌استمرار متابعة

، 2009قاجة، .‌)«استمرار‌عوامل‌الضعف‌وقوتها‌أو‌ضعفهاالمنهج،‌و‌مدى‌تحسنها‌أو‌ضعفها،‌و‌مدى‌

 (50-49ص ص: 

‌المراد‌‌‌‌‌ ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌إلى‌نوع ‌يحيله ‌أنواعه ‌بجميع ‌للتقويم ‌الأستاذ ‌سبق‌أن‌معرفة ونستنتج‌مما

 تنفيذها،‌آنية‌كانت‌أو‌مؤجلة.‌‌

‌الدي‌‌‌‌ ‌السيرورة ‌من ‌لا‌يتجزأ ‌جزء ‌التربوي‌كونه ‌فالتقويم ‌ ‌الرابعة‌‌ةداكتيكيوعليه ‌بالتغذية ‌المعلم ‌يزود فهو

‌يمكنه‌من‌ ‌ما ‌وهذا ‌في‌المعارف‌والمهارات‌أو‌تجنيدها ‌المتعلم ‌التي‌تؤشر‌لمدى‌تحكم ‌السلبية‌منها خاصة

التدخل‌المبكر‌إذا‌كانت‌الاختلالات‌بسيطة‌أو‌وضع‌خطة‌علاجية‌بعدية‌إذا‌كانت‌الاختلالات‌تستدعي‌ذلك‌

‌الجة‌التي‌سوف‌ينتهجها‌فهو‌ذو‌وظيفة‌تشخيصية‌.وهذا‌يؤسس‌كذلك‌لصيغ‌المع

بالنظر‌لزمن‌التنفيذ،‌تتخذ‌المعالجة‌البيداغوجية‌ثلاث‌صيغ‌تنفيذية‌‌:رابعا. صيغ المعالجة البيداغوجية

‌وهي:‌فورية‌)سريعة‌،‌أنية(‌،‌مؤجلة‌)بعدية(‌أو‌محتملة‌يمكن‌توضيحها‌كما‌يلي:‌

تتم‌في‌أثناء‌الموقف‌(: La Remédiation pédagogique immédiateالمعالجة البيداغوجية الفورية ) .‌أ

‌التقييم‌ التعليمي ‌يكون ‌الكشف‌وتشخيص، ‌وظائفه ‌أهم ‌من ‌والذي ‌البنائي ‌)التكويني( ‌التقويم ‌إطار في

متبوعا‌بمعالجة‌تسمح‌بتصحيح‌مواطن‌‌الضعف‌الملحوظ‌عند‌التلميذ‌التي‌تكشف‌عنها‌التغذية‌الراجعة‌

الشفوية‌أو‌الكتابية‌القصيرة‌باستعمال‌وسيلة‌لامارتينيار‌أو‌على‌دفاتر‌الانشطة‌السلبية‌من‌خلال‌الاسئلة‌

‌(‌‌55، ص:2006روجيرز، أو‌كراسة‌القسم.‌)

‌
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 ( سيرورة المعالجة البيداغوجية الفورية01الشكل رقم)

‌(10، ص:2009ديهون وآخرون، )

ل‌الخطوات‌الأربع‌للمعالجة‌الفورية‌المطبقة‌أثناء‌السيرورة‌الديداكتيكية‌وخصائصها‌توضح‌يوضح‌الشك‌‌‌‌‌

إجابة‌المتعلم‌على‌سؤال‌بسيط‌وشرح‌مختصر‌على‌جهاز‌وتنفيذ‌تعليمة‌وهي‌كالتالي:‌عرض‌المادة‌العلمية،‌

‌معالجة ‌توضيح‌، ‌فورية، ‌معالجة ‌تشخيص، ‌الاجابة، ‌تقديم ‌معرفية، ‌معالجة ‌ثم‌‌طرح‌السؤال، ‌ثانية، فورية

‌العودة‌للنشاط.‌‌‌‌‌

أهداف‌التدريس‌-الأهداف‌التعليمية‌  
 تنمية‌المهارات

 معلم

 معالجة‌بيداغوجية‌المشروطة

 الوضعية

‌معالجة
 المعرفية

 متعلم الموضوع

فورية‌جة‌بيداغوجيةمعال التشخيص  

 النشاط‌الكلاسيكي العودة‌إلى‌النشاط

 معالجة‌بيداغوجية‌فورية‌ثانية

4 1 

2 3 

 داخلي

 داخلي

 

 الابتكار

 خارجي
 على الأرجح

 الابتكار
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هي‌حصة‌مبرمجة،‌تقدم‌‌(:La Remédiation  pédagogique différéeب. المعالجة البيداغوجية المؤجلة)

خارج‌السيرورة‌الديداكتيكية‌أي‌بعد‌حصة‌تعليمية‌تعلمية.‌والجدول‌الآتي‌يبين‌الفرق‌بين‌المعالجة‌المرجلة‌في‌

‌(03، ص: 2009يهون وآخرون، دمقابل‌المعالجة‌الفورية‌)

 المؤجلة البيداغوجيةالفورية في مقابل المعالجة  البيداغوجية( المعالجة 01الجدول رقم )

 المعالجة البيداغوجية المؤجلة المعالجة البيداغوجية الفورية

‌ال ‌دمج ‌في‌‌ةالفوري‌ةجلعاميتم ‌كامل بشكل
‌نتيجة‌‌سيرورة ‌ويتجنب‌الوصم ‌التعلم /‌ التعليم

‌المتعلم.لتهميش‌

‌ ‌تقديم ‌يتم ‌البيداغوجية ‌السيرورة‌المعالجة بعد
‌.الديداكتيكية

‌المتعلممن‌قبل‌المعلم‌الذي‌يعرف‌‌تنفيذهايتم‌
والسياق‌الذي‌نشأت‌فيه‌الصعوبة.‌يبقى‌التلميذ‌

‌‌القسم.في‌مجموعة‌

‌معلم‌تنفيذهايمكن‌ ‌بواسطة ‌القسم‌إما من‌‌أو،
‌قبل‌معلم‌متخصص‌)"معلم‌التربية‌الخاصة"(.

‌‌.المتعلمهي‌استجابة‌مباشرة‌لصعوبة‌ ‌ويكون‌‌جدولتهايمكن في‌"جدول‌زمني‌ثابت"
‌.مدة‌منتظمة‌في

الصعوبات‌التي‌يمكن‌حلها‌بسرعة‌والتي‌‌تعالج
 .لا‌تتطلب‌معالجة‌متخصصة

‌‌بمشاكل‌تعنى ‌‌التلميذ لفترة‌‌الراسخةالسابقة
‌ال ‌)مثل ‌أو‌قصطويلة ‌المعادلة( ‌حل ‌في ور

‌المتع ‌بالمشاكل ‌التعلم‌تتعلق ‌باضطرابات لقة
‌)على‌سبيل‌المثال‌عسر‌القراءة(.

‌(03، ص: 2009ديهون وآخرون، )

(:‌قد‌يلجأ‌إلى‌المعالجة‌La Remédiation pédagogique potentiel)المعالجة البيداغوجية المحتملة -ج

‌في ‌ضعف‌المتعلم ‌حيث‌يظهر ‌معارفي(، ‌)أجند ‌إدماج ‌تعلم ‌وضعيات ‌بعد ‌المحتملة، تجنيده‌‌البيداغوجية
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(‌ ‌الفصلي. ‌المرحلي ‌التقويم ‌نتائج ‌بعد ‌الثاني، ‌الفصل ‌ونهاية ‌الأول ‌الفصل ‌نهاية ‌أو وزارة التربية للموارد،

‌(‌45، ص:2016الوطنية،

نستنتج‌إذا،‌أن‌المعالجة‌البيداغوجية‌تتم‌إما‌أثناء‌ممارسة‌)الفعل‌التربوي(‌أي‌عند‌تنفيذ‌وضعيات‌التعلم‌‌‌‌‌‌

‌الضعف‌ل ‌مواطن ‌تبدو ‌المعارف‌والاجراءات‌وهذه‌حيث ‌في ‌التحكم ‌ضعف ‌أو ‌للتحسين ‌قابلة ‌المتعلم دى

معالجة‌آنية‌فورية‌وسريعة،‌أوضعف‌التحكم‌في‌المعارف‌وهذه‌معالجة‌بيداغوجية‌تقليدية‌مؤجلة،‌كما‌يمكن‌

‌أن‌تكون‌بعد‌وصلة‌تعلمية‌‌حيت‌يظهر‌ضعف‌المتعلم‌في‌تجنيده‌للموارد‌بعد‌تناول‌وضعيات‌تعلم‌الادماج،

‌الموالية. في‌نهاية‌الفصلين‌الاول‌والثاني‌وفي‌مطلع‌السنة‌الدراسية

‌في‌‌خامسا. الفئات المعنية بالمعالجة البيداغوجية: ‌تباين ‌تم ‌ومن ‌التلاميذ ‌ألا‌تجانس‌بين ‌أقسامنا تشهد

وذلك‌من‌‌تحصيلهم‌الدراسي‌وهذا‌يستعدي‌التميز‌بين‌الفئات‌ومنه‌تحديد‌الفئات‌المعنية‌بالمعالجة‌البيداغوجية

‌خلال‌خصائص‌يمكن‌تبيانها‌فيمايلي:

إلى‌ثقل‌ذلك‌راجع‌يالذين‌يتميزون‌ببطء‌في‌اكتساب‌المفاهيم‌والمعارف‌والمهارات‌وقد‌و‌*‌المتأخرون‌دراسيا‌

 أو‌صعوبة‌المحتويات‌ذاتها،‌أو‌بسبب‌أساليب‌التدريس‌المجردة‌أو‌إلى‌الغيابات‌المتكررة‌واكتظاظ‌الأقسام؛

سيا‌وهم‌الذين‌يقعون‌في‌اخطاء‌أثناء‌عملية‌التعلم‌عند‌مجابهتهم‌لمختلف‌وضعيات‌التقويم،‌*‌‌المتعثرون‌درا

وقد‌يكون‌ذلك‌راجعا‌إلى‌خلل‌في‌بناء‌أو‌توظيف‌المفاهيم‌أو‌المعارف‌المكتسبة‌أو‌بسبب‌نقص‌المعارف‌أو‌

‌للوضعيات ‌الحل ‌وطرائق ‌منهجيات ‌امتلاك ‌عدم ‌أو ‌التذكر، ‌على ‌القدرة ‌‌-ضعف حثروبي، )‌المشكلة.

‌(‌338، ص: 2012
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ومنه‌فإن‌المعنيين‌بالمعالجة‌البيداغوجية‌هم‌التلاميذ‌ضعاف‌التحصيل‌سواء‌كانوا‌من‌فئة‌بطيء‌التعلم‌‌‌‌‌‌

‌أو‌المتأخرون‌دراسيا‌أو‌من‌فئة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم.‌

‌بالمتسادسا. خطوات تطبيق المعالجة البيداغوجية:  ‌الوصول ‌هي ‌للمعلم ‌الموكلة ‌المهام ‌لامتلاك‌من علم

الكفاءات‌الختامية‌المنضوية‌تحت‌الهدف‌الختامي‌الإدماجي‌والذي‌يجسد‌الكفاءة‌الشاملة‌للمادة‌ومنه‌العمل‌

على‌ارساء‌جمله‌الموارد‌المحققة‌لهذا‌الغرض‌وعليه‌وجب‌عليه‌الاجابة‌عند‌كل‌حصة‌بنائية‌الاجابة‌عن‌

‌بماذ ‌كيف‌أدرس، ‌أدرس، ‌ماذا ‌من‌أدرس، ‌الشهيرة: ‌لعدم‌الاسئلة ‌ونظرا ‌ومن‌خلالها ‌أدرس، ‌لماذا ‌أدرس، ا

‌المعالجة‌ ‌لحصة ‌فيحيلهم ‌التحصيل ‌ضعاف ‌بفئة ‌فيتكفل ‌لمتعلميه ‌التحصيلي ‌المستوى ‌يتباين التجانس

‌البيداغوجية‌والتي‌وفق‌خطوات‌مدروسة‌مقننة.‌

بناء‌التعلمات‌)‌‌من‌خلال‌التقويم‌التكويني‌البنائي‌أو‌التحصيلي‌أثناء. قبل حصة المعالجة البيداغوجية: 1

‌كانت‌أو‌ ‌شفوية ‌أسئلة ‌المكتسبات‌بواسطة ‌استثمار ‌مرحلة ‌أو‌عند )‌ ‌العادية ‌التعلمية ‌التعليمية في‌الحصة

‌لنشاطات‌ ‌الدقيقة ‌الملاحظات ‌بجمع ‌المعلم ‌يقوم ‌منزلية ‌واجبات ‌اختبارات، ‌ادماجيه، ‌وضعيات ‌أو كتابية،

التقييم‌فتصبح‌الحصة‌البنائية‌هي‌المرحلة‌التمهيدية‌‌المتعلمين‌وتفاعلهم‌مستعينا‌ببعض‌شبكات‌الملاحظة‌أو

‌لحصة‌المعالجة‌البيداغوجية.‌

‌أو‌‌. التشخيص:1 ‌اخضاع‌المتعلمين‌لوضعيات‌استثمارية ‌الدروس‌وبعد بعد‌حصص‌البناء‌بمعنى‌تقديم

معلم‌في‌تحديد‌والتي‌يطلب‌من‌المتعلم‌تجنيد‌المعارف‌والمهارات‌التي‌تم‌ارساؤها‌يشرع‌ال‌ةتقييمية‌أو‌اندماجي

‌الفئة‌المستهدفة‌بالمعالجة‌من‌بين‌أولئك‌الذين‌لم‌يصلوا‌لتحقيق‌أهداف‌التعلم‌و‌ذلك‌وفق‌الخطوات‌الآتية:‌
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تحديد‌التلاميذ‌الذين‌يواجهون‌صعوبات‌في‌حل‌المشكلات‌التعليمية‌أو‌وقعوا‌في‌أخطاء‌عند‌أداء‌مهام‌أو‌‌-

 في‌اجاباتهم‌ثغرات‌ونقائص.‌

ت‌والنتائج‌والملاحظات‌الدقيقة‌للوقوف‌على‌الاسباب‌التي‌تكمن‌وراء‌الصعوبات‌والخطاء‌تحليل‌المعلوما‌-

والثغرات‌بمعنى‌وضع‌فرضيات‌حول‌اجراءات‌التلاميذ‌التي‌أدت‌إلى‌ارتكابها،‌وتحديد‌المصادر‌التي‌تستند‌

 عليها‌هذه‌الاجراءات

أو‌تفندها،‌وذلك‌من‌خلال‌مقابلة‌التحقق‌من‌صحة‌الفرضيات‌كأن‌نبحث‌عن‌معلومات‌إضافية‌تؤكدها‌‌-

إن‌هذه‌المرحلة‌ مع‌التلميذ‌المعني‌لشرح‌اجراءاته،‌أو‌اختباره‌أو‌ملاحظة‌تصرفاته‌أمام‌نشاط‌بسيط‌مقترح.

، ص: 2016وزارة التربية الوطنية، ) مهمة‌جدا‌إذ‌يترتب‌عليها‌تقرير‌الخطوات‌الموالية‌لها‌وكذا‌محتوياتها

44). 

نلاحظ‌أن‌الأخطاء‌المرتكبة‌من‌قبل‌المتعلمين‌الفئات )المجموعات( العلاجية: وضبط  ء. تصنيف الأخطا2

مختلفة‌ومتنوعة،‌ومن‌المهم‌بعد‌مرحلة‌الوصف‌القيام‌بتصنيف‌الأخطاء‌بما‌يجعلها‌تقترب‌أكثر‌فأكثر‌إلى‌

‌الامانة‌والدقة‌في‌الوصف‌حتى‌نستطيع‌تصنيفها‌ضمن‌مجموعات.‌

 لدى‌أغلبية‌التلاميذ.‌ةإذا‌لاحظ‌المعلم‌بعض‌الأخطاء‌المشترك‌* جماعية )مجموعة القسم بأكمله(:

على‌مستوى‌كل‌تلميذ‌إذا‌استطاع‌المعلم‌أن‌يجعل‌كل‌تلميذ‌يعمل‌فرديا،‌وذلك‌إما‌اعتمادا‌على‌‌* فرديا:

 جذاذات‌مرفقة‌ببطاقات‌التصحيح‌الذاتي،‌أو‌انطلاقا‌من‌تمارين‌،‌بحيث‌يلتزم‌التلميذ‌بحلها.

‌ ‌المعالجة‌في‌مرحلة‌غتينالدمج بين صي*‌ ‌فمثلا‌يمكن‌أن‌تتم ‌انماط‌من‌المعالجة، ‌‌يمكن‌تركيب‌عدة :

 (55، ص: 2006روجيرس، د(.‌)‌25د(‌وفي‌مرحلة‌ضمن‌أفواج‌صغيرة‌)مدتها‌‌20جماعية‌)مدتها‌
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‌)‌* العمل في مجموعات صغيرة: ‌نفسها. ‌أن‌بعض‌المتعلمين‌يشتركون‌في‌الأخطاء ‌تبين‌للمعلم وزارة إذا

 (45:ص، 2009ية المغربية، الترب

ومنه‌نستخلص‌أن‌حصة‌المعالجة‌البيداغوجية‌تسير‌وفق‌فئات‌علاجية‌إما‌باعتماد‌العلاج‌الفردي‌أو‌‌‌‌‌‌

 الجماعي‌وهذا‌بناء‌على‌تواتر‌الخطأ‌ومدى‌اشتراك‌عدد‌من‌المتعلمين‌في‌هذا‌الخطأ.‌

لإجراءات‌السابق‌ذكرها‌والمكملة‌للتشخيص‌بعد‌أن‌يتم‌المعلم‌ا‌. التخطيط ) إعداد الوضعيات( العلاجية:2

‌في‌الوقت‌ذاته‌عن‌ ‌البطاقات‌العلاجية‌مجيبا ‌على‌تصنيفات‌الأخطاء‌فيعد يضبط‌الفئات‌العلاجية‌مرتكزا

الاسئلة‌الآتي‌ذكرها:‌من‌أعلاج؟‌ماذا‌أعلاج‌؟‌بماذا‌أعلاج؟‌كيف‌أعلاج؟‌لماذا‌أعلاج؟‌فيكون‌قد‌بنى‌خطة‌

‌ة‌نفصلها‌فيما‌يأتي‌:)استراتيجية‌(‌علاجية‌محكم

 ضبط‌الأهداف‌والكفاءة‌المستهدفة‌بناء‌على‌صعوبات‌التعلم‌المحددة‌وخصوصيات‌المتعلمين. -

 تحديد‌الأنشطة‌والتدخلات‌البيداغوجية‌المناسبة،‌وتقنيات‌التنشيط. -

‌المستهدفة‌ - ‌الصعوبات ‌ونوع ‌العلاجية، ‌المجموعة ‌لخصوصيات ‌الملائمة ‌والسندات ‌الوسائل اختيار

 ج.بالعلا

 ضبط‌وتوزيع‌الوقت‌الممنوح‌على‌مجمل‌الأنشطة‌المقررة. -

تخصيص‌دفتر‌خاص‌بالمعالجة‌البيداغوجية‌لتدون‌عليه‌كل‌ظروف‌الحصة‌العلاجية‌بالإضافة‌للمذكرة.‌ -

 (343:‌، ص2012حثروبي، )

‌النشاط‌على‌مبدأين‌أساسين‌تنفيذ حصة المعالجة البيداغوجية:  -1 تقوم‌الطريقة‌البيداغوجية‌في‌هذا

 هما:
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النقص‌الذي‌يجب‌أن‌يحسه‌المتعلم‌فيعمل‌على‌إشباعه،‌وعياه‌وجب‌إعلام‌المعنيين‌‌. مبدأ الحاجة:1-1

‌وبيان‌الهدف‌من‌ ‌ ‌في‌المجال‌المستهدف، ‌بنقصهم شعارهم ‌الحصة‌عن‌طريق‌الحوار‌الهادف‌وا  في‌بداية

عدادهم‌نفسيا‌لنشاط‌المعالجة.  الأنشطة‌المقررة،‌وا 

لذي‌يجعل‌المتعلم‌راغبا‌في‌العمل‌الذي‌يقوم‌به،‌فيقبل‌عليه‌بشغف‌واهتمام‌قصد‌:‌وا. مبدأ الاهتمام1-2

 الوصول‌إلى‌تحقيق‌الهدف‌)سد‌النقص،‌والتغلب‌على‌الصعوبة‌(وعليه‌يتطلب:

 تنظيم‌جلوس‌المتعلمين‌كمجموعات‌متقابلة‌أو‌كنصف‌دائرة‌بحيث‌يتوسطهم‌المعلم‌ويتقرب‌منهم. -

 ناريو‌الحصة‌العادية.تجنب‌التكرار،‌أو‌تكرار‌نفس‌سي -

 توظيف‌الوسائل‌والسندات‌المناسبة. -

 مساعدة‌المتعلمين‌على‌تجاوز‌تعثراتهم،‌وتشجيعهم‌على‌المحاولة‌والتعلم‌الذاتي. -

، ص ص: 2012حثروبي، إتاحة‌الفرصة‌للعمل‌الفردي،‌وتقديم‌التوجيهات‌العملية‌المناسبة‌لكل‌متعلم.) -

343-344‌) 

ى‌تؤتي‌حصة‌المعالجة‌البيداغوجية‌أكلها‌من‌الضروري‌أن‌تبنى‌وفق‌الحاجة‌مما‌سبق‌نستنتج‌أنه‌حت‌‌‌‌‌

‌والاهتمام‌من‌قبل‌المتعلم‌المستهدف‌بالمعالجة.

يلزم‌كل‌معلم‌يقوم‌بتحضير‌الحصة‌الدراسية‌أو‌الوحدة‌‌سابعا. استراتيجيات تطبيق المعالجة البيداغوجية:

‌أن ‌أهداف‌الدروس، ‌من‌خلالها ‌التي‌يحدد ‌أدرس؟(،‌‌التعليمية ‌الدراسي)من ‌الفصل يعرف‌مستوى‌تلاميذة

ويشخص‌حاجيات‌المتعلمين)ماذا‌أدرس؟(،‌ويحتار‌البيداغوجيا‌التي‌تيسر‌له‌تنفيذ‌استراتيجية‌التعليمية)كيف‌

أدرس؟(،‌رغم‌هذه‌العدة‌يجد‌المعلم،‌في‌بعض‌الأحيان،‌صعوبات‌في‌تسيير‌الحصة‌الدراسية‌وبلوغ‌أهدافها‌
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‌لها ‌كان‌مسطرا ‌فلم‌تعد‌كما ‌في‌تعثره. ‌المتعلم‌وتكون‌سبابا ‌على‌مردودية ‌تؤثر‌سلبا ‌عوامل، ‌فيفشل‌لعدة ،

الأولوية‌تعطى‌للمضامين،‌بل‌الأهم،‌هو‌جعل‌المتعلم‌منفتحا‌على‌المعارف‌غير‌المألوفة‌لديه‌والاستجابة‌

‌و‌ ‌العالم، ‌وعلى‌مساءلة ‌على‌مساءلة‌ذاتها ‌يستدعي‌تكوين‌عقول‌قادرة ‌تنفيذ‌لتحديتها،‌وهو‌ما يرتبط‌نمط‌

المعالجة‌البيداغوجية‌وفق‌نمط‌ومدى‌الصعوبة‌وشدتها‌لدى‌المتعلم‌و‌على‌هذا‌الاساس‌تباينت‌استراتيجيات‌

‌(486، ص: 2015غريب، تنفيذها‌وفيما‌يأتي‌ندرج‌أهمها.‌)

‌هذه‌‌(:Ductal et Bakeyاستراتيجيات المعالجة حسب دوكتيل وباكاي) .1 ‌وباكاي ‌دوكتيل قسم

 ات‌إلى‌ثلاث‌أقسام‌وهي‌كمايلي:الاستراتيجي

‌وتظم‌ثلاث‌أنماط‌و‌هي:‌‌.المعالجة بالتغذية الراجعة:1.1

المعالجة‌عن‌طريق‌تصحيح‌أخطاء‌المتعلم‌من‌خارج‌التلميذ،‌بحيث‌المدرس‌هو‌الذي‌يقوم‌بعملية‌.1.1.1

‌(.extérin correctionالتصحيح)

ما‌Autocorrection.‌المعالجة‌عن‌طريق‌التصحيح‌الذاتي‌)2.1.1 (،‌إما‌بمنح‌التلميذ‌دليل‌التصحيح،‌وا 

بمنحه‌أدوات‌ليصحح‌أخطاءه‌بنفسه،‌ومن‌هذه‌الأدوات:‌المعايير،‌والطريقة،‌المراجع‌)القاموس،‌الموسوعة،‌

‌الكتاب‌المدرسي...(‌أو‌الجواب‌)في‌هذه‌الحالة،‌تحديد‌الطريقة‌الموصلة‌إليه(‌إلخ.

‌والمقار‌3.1.1 ‌المقابلة ‌طريق ‌عن ‌المدرس،‌.المعالجة ‌)تصحيح ‌خارجي ‌وتصحيح ‌ذاتي، ‌تصحيح ‌بين نة

‌التعاون‌في‌بناء‌المعرفة‌المرجوة،‌وتفادي‌الهنات‌ وتصحيح‌التلاميذ‌الأخرين(،‌من‌أجل‌الاستفادة‌من‌مزايا

‌بشكل‌جماعي،‌يتم‌فيه‌التقييم‌من‌طرف‌المدرس‌والتلاميذ.

‌نماط‌الآتية:‌ويندرج‌تحتها‌الأ.المعالجة بالتكرار أو بأعمال تكميلية: 2.1
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‌.المعالجة‌بمراجعة‌جزء‌من‌المادة‌،‌ويكون‌بمراجعة‌مكتسبات‌المتعلم‌السابقة‌بإعادة‌تعلم‌سابق.1.2.1

‌.المعالجة‌بإنجاز‌عمل‌تكميلي)تمارين‌إضافية(‌حول‌المادة‌المعينة.‌2.2.1

‌منها‌لضبطها(.‌‌.‌المعالجة‌بمراجعة‌المكتسبات‌السابقة‌لإتقانها)إعادة‌دراسة‌المادة‌أو‌أجزاء3.2.1

‌.‌المعالجة‌بعمل‌تكميلي‌يستهدف‌إعادة‌المكتسبات‌أو‌ترسيخها‌أو‌دعمها.‌4.2.1

ويتم‌من‌خلال‌تبني‌استراتيجيات‌جديدة‌للتعلم‌‌. المعالجة باعتماد استراتيجيات تعلمية جديدة )بديله(:3.1

‌وينقسم‌بدوره‌إلى‌قسمين‌هما:

‌س‌المادة.‌.‌المعالجة‌بنهج‌طريقة‌جديدة‌في‌تدري1.3.1

‌.‌المعالجة‌باعتماد‌طريقة‌تكوين‌تعلم‌جديدة‌في‌ايصال‌المكتسبات‌التي‌لم‌يضبطها‌التلميذ.‌2.3.1

‌من‌الواضح‌أن‌أشكال‌المعالجة‌هاته،‌قد‌تتم‌في‌مختلف‌أنماط‌أنشطة‌التعلم،‌كما‌هو‌الشأن‌لـ:‌

‌أنشطة‌الاستكشاف‌)في‌حالة‌وجوب‌إعادة‌بعض‌التعلمات‌الأساسية(؛-

‌ة‌التعلم‌النسقي‌)‌في‌حالة‌تدريب‌التلميذ‌على‌استعمال‌قاعدة،‌طريقة،‌صيغة،‌تقنية‌ألغورتيم(؛أنشط-

، 2015غريب، أنشطة‌الإدماج‌)‌في‌حالة‌مواجهة‌التلميذ‌لصعوبات‌في‌تجنيد‌مكتسباته‌لحل‌مشكلة(.)-

‌(‌‌487-486ص ص: 

المعالجة‌بالتغذية‌الراجعة،‌ داغوجية‌وهي:وعليه‌فإن‌دوكتيل‌وبكاي‌وضعا‌ثلاث‌استراتيجيات‌للمعالجة‌البي‌‌‌

‌المعالجة‌بالتكرار‌أو‌بأعمال‌تكميلية،‌و‌المعالجة‌باعتماد‌استراتيجيات‌تعلمية‌جديدة‌)بديله(.

وضمت‌استراتيجيات‌هالينا‌‌(:Halina Barez Smike)ي.استراتيجيات المعالجة حسب هالينا برز سميك2

‌أربعة‌انماط‌نوردها‌كما‌يلي:‌يبرز‌سميك



 المعالجة البيداغوجية   الثاني الفصل 
 

63 

 

‌‌وهي.استراتيجية المراجعة: 1.2 ‌التعلم ‌أو‌مراجعة ‌باستعمال‌غير‌المكتسب‌الإعادة ‌إرساءه( ‌يتم )والذي‌لم

‌نفس‌نقط‌الانطلاق‌ونفس‌المعينات‌الديداكتيكية‌ونفس‌الطريقة‌التي‌تم‌الاعتماد‌عليها‌سابقا.

غاير،‌مع‌معينات‌ومحتويات‌وتتمثل‌في‌تقديم‌التعلم‌المراد‌تحصيله‌في‌اطار‌م‌. استراتيجية التجديد:2.2

‌جديدة‌وتغيير‌نقطة‌الانطلاق.

وتتمثل‌في‌هجر‌التعلم‌من‌أجل‌دراسة‌محتوى‌آخر،‌يتم‌اختياره‌في‌انتظار‌نضج‌. استراتيجية الانفتاح: 3.2

‌التلاميذ‌الذين‌يواجهون‌الصعوبات.

بتقديم‌نصائح‌للتلاميذ‌وتهتم‌بالعمل‌على‌طرق‌اكتساب‌المعارف،‌وذلك‌‌. استراتيجية النضج المنهجي:4.2

‌حول‌كيفية‌تدبير‌وسائل‌عملهم‌وتنظيم‌وقتهم‌الدراسي.‌

قد‌رصدت‌أربعة‌أنواع‌من‌الاستراتيجيات‌وهي:‌استراتيجية‌المراجعة،‌‌"يهالينا‌برز‌سميك"ومنه‌نستخلص‌أن‌

‌. استراتيجية‌التجديد،‌استراتيجية‌الانفتاح،‌و‌استراتيجية‌النضج‌المنهجي

وتشمل‌استراتيجية‌المماثلة‌واستراتيجية‌العمل‌في‌مجموعات‌وتوضيح‌وشرح‌الجة أخرى: .استراتيجيات مع3

‌المؤشرات‌والتوجيه‌للتعلم‌الذاتي.

‌الموضوع‌‌. استراتيجية المماثلة:1.3 ‌نفس‌مواصفات ‌يشمل ‌سابق، ‌تعليمي ‌موضوع ‌المدرس‌بتقديم يقوم

ي،‌الذي‌يجد‌صعوبة‌في‌فهمه‌انطلاقا‌من‌مهام‌التعليمي‌الجديد،‌حيث‌يقترب‌المتعلم‌من‌فهم‌المحتوى‌الدراس

سبق‌إنجازها.‌ينقل‌المدرس‌أثر‌التعلم‌لدى‌المتعلم،‌من‌معارف‌ومكتسبات‌سابقة،‌يستعملها‌كي‌ييسر‌للمتعلم‌

‌ويستطيع‌ ‌سابقة. ‌وضعيات‌مشكلات ‌وفهم ‌استعاب ‌على ‌ساعدته ‌التي ‌المناسبة ‌الذهنية ‌العمليات توظيف
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مية‌من‌محتوى‌دراسي‌له‌نفس‌المواصفات،‌ونفس‌رهان‌التكوين‌الذي‌يشتغل‌المدرس‌أن‌يقدم‌وضعيات‌تعلي

‌عليه‌المتعلم.

‌وتظهر‌أهمية‌عمل‌المجموعات‌في‌كونها:. استراتيجية العمل في مجموعات: 2.3

‌مناسبة‌لاستعاب‌المعارف‌المكتسبة‌وتطبيقها؛‌-

ن‌والتنافس‌والعمل‌مع‌الغير...(‌وهو‌يكمل‌مناسبة‌لإشباع‌الحاجات‌الانفعالية‌للتلاميذ‌)الحاجة‌إلى‌التعاو‌‌-

‌العمل‌العقلي؛

‌مناسبة‌لاكتساب‌مواقف‌واتجاهات‌اجتماعية؛‌-

يظهر‌الأثر‌الإيجابي‌للعمل‌في‌مجموعات،‌انطلاقا‌من‌كونه‌يحفز‌المتعلم‌المتعثر‌على‌المشاركة‌بدور‌ -

يقة‌تعلمه‌مع‌باقي‌أقرانه‌كي‌يكتشف‌تكميلي‌في‌إنجاز‌مهمة‌معينة؛‌كما‌أنه‌يتيح‌له‌فرصة‌الفهم‌ومقارنة‌طر‌

‌أخطأه‌ويعمل‌على‌تصحيحها.

نقصد‌بالمؤشرات‌التوجيهية‌للتعلم‌الذاتي‌)‌معايير‌‌.توضيح وشرح المؤشرات التوجيهية للتعلم الذاتي:3.3

‌النجاح‌وتعليمات‌التدبير(؛‌إذ‌يتعذر‌على‌المتعلم،‌أحيانا،‌أن‌يفهم‌مهمة‌التعلم،‌ويستوعب‌المحتوى‌الدراسي

‌قراءات‌ ‌عدة ‌تحمل ‌حيث ‌غامضة؛ ‌تكون ‌الذاتي ‌للتعلم ‌التوجيهية ‌المؤشرات ‌لأن ‌المقترحة؛ والوضعيات

‌المسهلات‌ ‌من ‌التعلم، ‌لمهام ‌المصاحبة ‌النجاح ‌ومعايير ‌التعليمات ‌شرح ‌مدخل ‌نعتبر ‌لذا، وتأويلات؛

دراسية‌والمشاركة‌فيها‌بصفة‌الديداكتيكية‌التي‌توجه‌المتعلم‌في‌استراتيجية‌تكوينيه،‌وتيسر‌له‌تتبع‌الحصة‌ال

‌(489، ص: 2015غريب،  فعلية.)
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‌ما‌‌‌‌‌‌ ‌الذي‌يشكو‌صعوبة ‌استراتيجيات‌تهدف‌للتكفل‌بالمتعلم ‌البيداغوجية ‌سبق‌نستنتج‌أن‌للمعالجة مما

‌التغذية‌الراجعة‌والعلاج‌بواسطة‌ ‌استراتيجيات‌العلاج‌بواسطة ‌والسماح‌له‌بمواكبة‌أقرانه‌ومنها ‌تدليلها قصد

‌ر‌انجاز‌أعمال‌مكمله‌والعلاج‌من‌خلال‌تبني‌استراتيجية‌بديلة‌والمراجعة‌والعمل‌ضمن‌مجموعات.تكرا

ينبغي‌على‌المعلم‌عند‌تنفيذ‌حصة‌المعالجة‌البيداغوجية‌ثامنا. شروط نجاح حصة المعالجة البيداغوجية: 

‌أن‌يتحلى‌ببعض‌السمات‌التي‌ندرجها‌في‌شكل‌توجيها‌فيما‌يأتي:

 علم‌على‌الحديث‌والتعبير‌عن‌أفكاره؛يطلب‌تشجيع‌المت -

 المرونة‌في‌استعمال‌اللغة‌المزدوجة‌بين‌الفصحى‌والعامية‌والعمل‌على‌تصحيحها‌تدريجيا؛ -

 التسامح‌عند‌الوقوع‌في‌الخطأ،‌واستغلال‌ذلك‌في‌بناء‌مواقف‌تعليمية‌تصحيحية؛ -

 توفير‌جو‌من‌الأمن‌والثقة،‌وتجنب‌الصرامة‌والتعنيف؛ -

 والتعابير‌المألوفة،‌والقريبة‌من‌مستوى‌تعلمات‌المعنيين؛استخدام‌الأمثلة‌ -

 إعطاء‌الوقت‌الكافي‌للمتعلم‌لإنجاز‌ما‌يطلب‌منه؛ -

 التركيز‌على‌التعلم‌الفردي‌داخل‌المجموعات؛ -

‌عند‌ - ‌أو ‌تحصيلهم ‌مستوى ‌في ‌تحسن ‌أي ‌ظهور ‌عند ‌المناسبة ‌بالحوافز ‌وتشجيعهم ‌المتعلمين تحفيز

‌تجاوزهم‌أي‌صعوبة‌تعلمية.‌‌‌‌

‌للوقف‌على‌مدى‌تحقق‌تاسعا. التقييم الفردي‌‌ ‌الاجراءات‌المعتمدة ‌هو‌مجموعة ‌التقييم ‌أن ‌سبقا ‌عرفنا :

‌الأهداف‌هذا‌في‌الحصة‌العادية‌وعليه:
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‌وتجاوز‌ - ‌المعالجة،‌وعليه‌لابد‌من‌التأكد‌من‌حدوث‌الإصلاح، ‌من‌سيرورة‌حصة التقييم‌جزء‌لا‌يتجزأ

 ي‌تم‌تحديده‌سلفا؛الصعوبة‌لدى‌كل‌متعلم‌حسب‌الهدف‌الذ

 يتم‌التقييم‌بواسطة‌أسئلة‌دقيقة‌شفهية‌أو‌كتابية‌أو‌القيام‌بمهام‌عملية‌يقوم‌بإنجازها‌المتعلم‌ذاتيا؛ -

‌الهدف‌ - ‌تحقيق ‌في ‌فشلها ‌أو ‌المنجزة ‌المعالجة ‌أنشطة ‌نجاعة ‌على ‌مؤشرا ‌الفردي ‌التقييم ‌نتائج تكون

‌الإجراءات‌البيداغو‌ ‌اتخاذ ‌المعلم ‌يفرض‌على ‌مما ‌المناسبة.)المسطر ، ص ص: 2012حثروبي، جية

345-346‌) 

‌‌2008يناير‌‌23في‌المؤرخ‌لتربيةالتوجيهي‌ل‌قانون‌إن عشرا. المعالجة البيداغوجية في النصوص الرسمية:

‌لكل‌أفضل‌تربية‌إلى‌نتطلع‌أن‌يجب‌بل‌،‌للجميع‌واحدة‌بتربية‌الاكتفاء‌ينبغي‌لا"‌إذ‌فردية،‌تربية‌نحو‌يوجه

‌‌فرد ‌أقصى‌واحد‌كل‌إمكانات‌باستغلال‌إلا‌ذلك‌يمكن‌ولا‌الهدف‌هو‌للجميع‌النجاح:‌‌أخرى‌ــــــــــــارةوبعبــــــ"

‌كل‌يجعل‌أن‌يستطع‌لم‌إذا‌الذي‌البيداغوجي‌المسعى‌وضع‌هو‌التوجيه‌هذا‌في‌البارز‌والأمر.‌استغــــــــلال

‌علاج‌لا‌الذي‌الفشل‌اجتناب‌من‌يمكن‌فإنه‌،(يقالتحق‌ممكن‌غير‌أمر‌وهو)‌الوتيرة‌بنفس‌يتقدمـــــــون‌التلاميـــذ

‌أداة‌ليشكــــــل‌المدرس،‌مهام‌من‌وصارت‌القسم،‌توقيت‌جدول‌في‌أدرجت‌التي‌المعالجة‌فإن‌المعنى،‌وبهذا‌له

‌.التسرب‌وتقليص‌المدرسة‌مردود‌لتحسين‌ضروري‌وتعديل‌ضبط

يجب‌أن‌يفهم‌»العامة‌للمناهج‌ما‌هذا‌نصه:‌‌وقد‌تم‌التشريع‌‌للمعالجة‌البيداغوجية‌بدء‌في‌المرجعية‌‌‌‌‌‌

الفردية‌في‌مسار‌التحك م‌في‌الكفاءات.‌يجب‌يكون‌محل ‌‌الاستراتيجياتأن ه‌إشارة‌تكشف‌عن‌‌الخطأ‌على

‌ نستمد‌تفكير ‌المعالجة ‌عملية ‌في ‌ستستغل  ‌المعلومات‌التي ‌من ‌يمكن ‌ما ‌أقصى اللجنة الوطنية ).«منه

‌فتمت‌الاشارة‌للمعالجة‌في‌موضعين‌الاول:(.أما‌في‌ا20، ص: 2009للمناهج،  ‌لمناهج‌المعاد‌كتابتها
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‌التلاميذ،‌يحق ـق‌‌»عند‌الاشارة‌لمهام‌التربية‌والتعليم‌الذي‌تضطلع‌به‌المدرسة‌ ضمان‌تعليم‌ذي‌نوعي ة‌لكل 

‌«.العدالة‌والمساواة‌بينهم،‌ويكفل‌الازدهار‌الكل ي‌المنسجـم‌والمت زن‌لشخصياتهم

‌الموضع‌‌‌‌‌‌ ‌أما ‌البيداغوجية: ‌والمعالجة ‌البيداغوجية،‌»الثاني‌ففي‌الحديث‌عن‌التقويم ‌المعالجة ‌أم ا ...

‌ ‌تعترض‌تعل مه. ‌التي ‌الصعوبات ‌تجاوز ‌من ‌المتعل م ‌يمك ن ‌الذي ‌المسار وزارة التربية الوطنية، )‌«فهي

‌(.28، ص:2016

التشريع‌للمعالجة‌البيداغوجية‌بواسطة‌‌والتي‌ورد‌فيها‌حيث‌تم‌ةثم‌تتالت‌المناشير‌التشريعية‌والتنظيمي‌‌‌‌‌

تزامن‌مع‌الاصلاح‌المتضمن‌مناهج‌الحيل‌‌–منشور‌وزاري‌تضمن‌موضوع‌المعالجة‌التربوية‌والاستدراك‌

‌فيه: ‌جاء ‌ ‌الفعل‌‌»الأول ‌مكونات ‌من ‌أساسيا ‌مكونا ‌الجديدة ‌المناهج ‌في ‌بمختلف‌أنواعه ‌التقويم يشكل

يبين‌درجة‌التحكم‌في‌الكفاءة‌المستهدفة‌يكشف‌الصعوبات‌التعليمية‌التعليمي/‌التعلمي.‌فهو،‌فضلا‌عن‌أنه‌

‌حتى‌لا‌تتراكم‌ ‌آنيا ‌والتي‌يجب‌معالجتها ‌التعلم‌الأساسية، ‌في‌مواد التي‌تواجه‌بعض‌التلاميذ،‌خصوصا

وتسبب‌في‌تأخر‌دراسي‌شامل.‌ومن‌أجل‌معالجة‌هذه‌الظاهرة‌المقلقة‌للتلاميذ‌والمعلمين‌والأولياء‌على‌حد‌

ء،‌خصصت‌حصص‌أسبوعية‌للمعالجة‌والاستدراك‌قصد‌تمكين‌التلاميذ‌الذين‌أظهر‌التقويم‌أن‌أداءهم‌سوا

‌الحصص‌ ‌في ‌معالجة ‌من ‌تلقوه ‌ما ‌رغم ‌المستهدفة ‌الكفاءات ‌في ‌التحكم ‌في ‌المطلوب ‌المستوى ‌يبلغ لم

 (.2003سبتمبر  10/و.ت.و/أ.ع/المؤرخ في 884المنشور الوزاري رقم:)‌«العادية.

‌فيه‌وب‌‌‌‌‌‌ ‌ورد ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌بموضوع ‌خصيصا ‌ينفرد ‌منشور ‌صدر ‌سنوات ‌الخمس ‌قرابة عد

‌لنشاط‌وافيا‌زمنيا‌حيزا‌التعديل‌إطار‌في‌الابتدائي‌التعليم‌مرحلة‌في‌المواقيت‌خصصت‌لقد‌»مايلي:

‌العربية‌اللغة‌وهي.‌ابتدائي‌الخامسة‌السنة‌إلى‌الأولى‌السنة‌من‌الأساسية‌اللغات‌مواد‌في‌التربوية‌المعالجة
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‌يظهرون‌الذين‌التلاميذ‌لفائدة‌الأسبوع‌خلال‌التربوية‌المعالجة‌حصص‌تنظم‌.الرياضيات‌و‌الفرنسية‌اللغة‌و

‌.لاحقة‌جديدة‌تعلمات‌لبناء‌ضرورية‌تعليمات‌اكتساب‌وفي‌المدروسة‌المفاهيم‌بعض‌استيعاب‌في‌صعوبات

‌تجاوز‌من‌المعنيين‌التلاميذ‌مساعدة‌بإمكانها‌ملائمة‌بيداغوجية‌بطرق‌التربوية‌المعالجة‌تتم‌ان‌وينبغي

‌التعلم‌تفريد‌إلى‌اللجوء‌و‌لاستدراكها‌الضعف‌مواطن‌تشخيص‌و‌التدخل‌طرق‌بتكييف‌وذلك‌صعوباتهم

 (.2008 جوان 03 بتاريخ الصادر 0.0.2/08/ 071 رقم الوزاري المنشور ).«ممكنا‌ذلك‌يكون‌عندما

‌ال‌‌‌‌ ‌للمعالجة ‌أن ‌نستنتج ‌الضعيف‌ومنه ‌التحصيل ‌ذوي ‌بالتلاميذ ‌للتكفل ‌وضع ‌قواني ‌إطار بيداغوجية

 للارتقاء‌بمستواهم‌الدراسي،‌وادمجت‌في‌جدول‌التوقيت‌الزمني‌للمعلم‌للحد‌من‌ظاهرة‌التسرب‌المدرسي.‌

‌المعالجة‌احدى عشرة. واقع المعالجة البيداغوجية في المدرسة الجزائرية:  ‌أن ‌من ‌الرغم على

‌ن ‌قد ‌الوزاري‌البيداغوجية ‌بالمنشور ‌للمناهج‌مرور ‌العامة ‌المرجعية ‌من ‌بدء ‌النصوص‌الرسمية صت‌عليها

‌الوزاري‌رقم‌2003سبتمبر‌‌10/و.ت.و/أ.ع/المؤرخ‌في‌884رقم: ‌إلى‌المنشور ‌071وصور /0.0.2/08‌

،‌والكثير‌من‌المناشير‌المنضمة‌للدخول‌الاجتماعي‌مطلع‌كل‌سنة‌دراسية‌‌2008جوان‌‌03بتاريخ‌الصادر

ن‌الواقع‌يبين‌غير‌ذلك‌فقد‌وقف‌الباحث‌على‌العديد‌من‌الممارسات‌الصفية‌للمعالجة‌البيداغوجية‌التي‌لا‌فإ

‌أكدت‌واقع‌الحال‌دراسة‌كل‌من‌ ‌وقد ‌ايلاء‌هذه‌‌(2017) بوطهرةترقى‌للمأمول‌منها التي‌خلصت‌لعدم

‌حيث‌الزي ‌من ‌التفتيش‌لا ‌هيئة ‌قبل ‌من ‌ولا ‌الأستاذ ‌قبل ‌من ‌لا ‌اهتمام ‌حيث‌المادة ‌من ‌ولا ارات‌الميدانية

التكوين،‌اضافة‌إلى‌أن‌حصة‌المعالجة‌إما‌أدرجت‌في‌نهاية‌الدوام‌أو‌ضمن‌الحصص‌المكملة‌يوم‌السبت‌

‌وبهذا‌الشكل‌تصبح‌دريعة‌لعدم‌تقديمها‌من‌قبل‌الاستاذ‌وعدم‌زيارة‌المفتش‌للوقوف‌على‌واقعها.‌

‌
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 خلاصة الفصل:

لبيداغوجية:‌أن‌للمعالجة‌البيداغوجية‌تعريفات‌وأنواع‌متعددة،‌وهي‌وتوصلنا‌من‌خلال‌البحث‌في‌المعالجة‌ا

‌المعلم‌على‌التخطيط‌الفعال‌للتعلم‌ومن‌تم‌التقصي‌الدقيق‌لمخرجاته‌عن‌طريق‌ استراتيجية‌تقوم‌على‌قدرة

التقييم‌المستمر‌سواء‌كان‌تشخصي‌أو‌تكويني‌أو‌تحصيلي‌وقدرته‌على‌تشخيص‌للأخطاء‌وتصنيفها‌وتفيئة‌

‌من‌التلا ‌تمكنه ‌التي ‌الناجعة ‌الاستراتيجية ‌وكذا ‌الملائمة ‌الصيغة ‌تحديد ‌له ‌يتسنى ‌حتى ‌المستهدفين ميذ

الوصول‌بالمتعلم‌إلى‌تحقيق‌أهدافها‌ومرافقته‌حتى‌يتمكن‌من‌مسايرة‌أقرانه‌من‌نفس‌المستوى‌الدراسي‌مكتسبا‌

لميادين‌‌والشاملة‌للمادة‌وفق‌امكاناته‌بذلك‌للمعارف‌والمهارات‌والمفاهيم‌ومن‌تم‌امتلاك‌الكفاءات‌الختامية‌ل

 وقدراته.‌‌
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 تمهيد:

تنظر‌البيداغوجيا‌الحديثة‌للخطأ‌على‌أنه‌سلوك‌إيجابي،‌كما‌أنه‌‌حق‌من‌حقوق‌المتعلم‌،‌بل‌هو‌‌‌‌‌‌‌

ثمر،‌وأنه‌أساس‌التعلم‌والتكوين‌وبناء‌التعلمات.‌فمن‌الأخطاء‌يتعلم‌الإنسان،‌فعل‌بنيوي‌وتكويني‌مفيد‌وم

‌المتعلم‌ ‌سعي ‌تترجم ‌بل ‌كفاءته ‌في ‌تقدح ‌ولا ‌تؤثر ‌فلا ‌المتعلم، ‌أداءات ‌في ‌المشخصة ‌الأخطاء وأن

‌للوصول‌إلى‌المعرفة.

‌ه‌‌‌‌‌ ‌إحد‌ذاومن ‌تعتبره ‌إنها ‌بل ‌البيداغوجي ‌الفعل ‌في ‌للخطأ ‌تؤسس ‌فهي ‌استراتيجيات‌المنطلق ى

‌وأصبح‌يطرح‌في‌التدريس‌ ‌كفاياتهم، ‌للمتعلمين‌في‌بناء ‌والمساعدة ‌للتعلمات‌المدرسية التدريس‌الد اعمة

الحديث‌وفق‌مفهوم‌بيداغوجية‌الخطأ‌لمعالجة‌التلاميذ‌المتعثرين‌دراسيا،‌وخطوات‌تطبيقها‌ضمن‌السيرورة‌

ن‌هذا‌الفصل‌محاولين‌الوقوف‌على‌مفهوم‌الخطأ‌الديداكتيكية،‌وهذا‌هو‌الجانب‌الذي‌سنتناول‌تحليله‌ضم

لغة‌واصطلاحا،‌مع‌تعريف‌بيداغوجيا‌الخطأ،‌والتمييز‌بينها‌وبين‌بيداغوجيا‌الغلط،‌ثم‌ننتقل‌للحديث‌عن‌

‌تطبيق‌ ‌وآليات ‌طرق ‌عن ‌الحديث ‌ثم ‌الخطأ، ‌بيداغوجيا ‌ووظائف ‌ومبادئ ‌التعلم، ‌في ‌الاخطاء أهمية

‌عليمية‌لنختم‌بالحديث‌عن‌استراتيجيات‌معالجة‌الأخطاء.بيداغوجيا‌الخطأ‌في‌السيرورة‌الت
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 :L’erreurتعريف الخطأ  .أولا

قَالُوا‌يَا‌أَبَانَا‌اسْتَغْفِرْ‌لَنَا‌‌يقال:‌)خَطئ(‌خطأ،‌خطئا:‌أذنب‌أو‌تعمد‌الذنب،‌وفي‌التنزيل‌العزيز‌﴿‌:. لغة1

‌خَاطِئِينَ﴾‌]يوسف: ‌كُنَّا ‌إِنَّا ‌السه97ذُنُوبَنَا ‌وأخطأ ‌فهو‌خطئ‌وخاطئ‌وهي‌خاطئة‌[ ‌يصبه ‌لم ‌الهدف: م

‌)جمع(‌خواطئ،‌وفي‌المثل)من‌الخواطئ‌سهم‌صائب(‌يضرب‌للذي‌يخطئ‌مرارا‌ويصيب‌مرة.

أخطأ:‌خطئ‌وغلط‌)حاد‌عن‌الصواب(،‌وفي‌الحديث‌"‌من‌اجتهد‌فأخطأ‌فله‌أجر"،‌أخطأ‌فلان:‌أذنب‌

‌قال‌له:‌أخطأت.عمدا‌أو‌سهوا‌)خطأه(‌تخطئه‌وتخطيئا:‌نسبه‌إلى‌الخطاء،‌و‌

يَّاكُمْ‌‌ۚ  الخطء:‌الذنب‌أو‌ما‌تعمد‌منه‌وفي‌التنزيل‌العزيز‌﴿‌ولََا‌تقَْتُلُوا‌أَوْلَادَكُمْ‌خَشْيَةَ‌إِمْلَاقٍ‌ نَّحْنُ‌نَرْزُقُهُمْ‌وَاِ 

‌قَتْلَهُمْ‌كَانَ‌خِطْئًا‌كَبِيرًا﴾‌]الإسراء:‌ۚ   ‌[‌)جمع(‌أخطاء.31إِنَّ

ي‌الغلط،‌وفي‌الحديث‌)رفع‌عن‌أمتي‌الخطأ‌والنسيان‌(‌)جمع(‌الخطأ:‌الابتعاد‌عن‌الصواب‌أو‌الوقوع‌ف

‌أخطاء.

‌الخطاء:‌الكثير‌الأخطاء‌أو‌الخطايا.

‌(.104-103، ص ص: 2015لورسي و زوقاي، الخطيئة:‌الخطء‌)ج(‌خطايا.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)

 ‌وفي‌مايلي‌نتطرق‌لبعض‌منها  مفهوم‌الخطأ تناول‌العديد‌من‌الباحثيناصطلاحا: . 2

 :G .Brousseau بروسو. تعريف 2-1

ليس‌وليد‌جهل‌أو‌تردد‌أو‌صدفة‌)...(،‌لكنه‌معرفة‌سابقة‌كانت‌لها‌أهميتها‌ "الخطأ‌حسب‌بروسو‌‌‌‌‌

 ."ونجاحاتها‌فأصبحت‌تظهر‌خاطئة‌أو‌ببساطة‌غير‌ملائمة‌

و‌بدلك‌بروسو‌يعرف‌إذن‌الخطأ‌على‌أنه‌معرفة‌صالحة‌فقدت‌مصداقيتها‌في‌وضعيات‌جديدة‌فه‌‌‌‌‌

حول‌بناء‌المعارف‌وتفاعلها.‌يقول‌باشلار‌في‌‌G. Bachelardيرتكز‌في‌منظوره‌على‌أعمال‌باشلار
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‌خاطئا‌ ‌بناء ‌المعارف‌المبنية ‌من‌خلال‌تحطيم ‌على‌انقاض‌المعارف‌السابقة ‌يحدث‌الفهم ‌الصدد" هذا

‌(63:،ص2005التومي،.)

‌التعلمية.‌-سيرورة‌التعليميةالشكل‌الآتي‌يوضح‌هذا‌التصور‌ويبرز‌موقع‌الخطأ‌داخل‌الو‌

‌‌

‌

    

‌

‌

 الديداكتيكية( يمثل موقع الخطأ داخل السيرورة 02الشكل)

 (64:،ص2005التومي،)

في‌أثناء‌السيرورة‌وعند‌عدم‌الديداكتيكية،‌‌من‌خلال‌الشكل‌‌الذي‌يبين‌موقع‌الخطأ‌داخل‌السيرورة‌‌‌‌‌‌

‌يعكس‌تمثلات‌خاطئة.تحقق‌الفرضية‌يظهر‌الخطأ‌إذن‌حسب‌هذا‌التصور‌

 :Corderتعريف كوردر  .2-2

(‌والخطأ‌‌Erreur de performanceيميز‌كوردر‌في‌تعريفه‌للخطأ‌بين‌الخطأ‌المرتبط‌بالإنجاز‌)‌‌‌‌‌

(‌ ‌بالكفاية ‌أخطاء‌Erreur de compétenceالمرتبط ‌عن ‌عبارة ‌تكون ‌بالإنجاز ‌المرتبطة ‌فالأخطاء )

(‌ ‌متكررة ‌غير ‌أي ‌منتظمة ‌انفعال‌non systématiqueغير ‌فيزيولوجية)عياء، ‌حالات ‌إلى ‌وتعود )

‌علم‌ ‌على ‌التلميذ ‌مادام ‌الذاتي ‌للتصحيح ‌قابلة ‌وتكون ‌بالإنجاز ‌مرتبطة ‌صدف‌عرضية ‌إنها شديد...(

(‌ ‌كوردر ‌الأخطاء. ‌هذه ‌تفادي ‌تتيح ‌التي ‌المرتبطة‌Corderبالقاعدة ‌الأخطاء ‌من ‌النوع ‌هذه ‌يسمي )

‌(.Fautesبالإنجاز‌أغلاطا‌)

 تجريب طرح‌فرضيات وضعية‌تعليمية

عدم‌اثبات‌فرضيات‌الانطلاق‌
ة(‌وضع‌فرضيات‌جديد)خطأ  
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الأخطاء‌المرتبطة‌بالكفاية‌فهي‌عبارة‌عن‌أخطاء‌منتظمة‌ترتبط‌بوجود‌نظام‌مبني‌على‌قواعد‌‌أما‌‌‌‌‌

‌مؤشر‌ ‌التفكير‌إنها مؤقتة‌تمت‌صياغتها‌من‌قبل‌المتعلم‌وبالتالي‌فهي‌ليست‌ناتجة‌عن‌الحظ‌أو‌عدم

أخطاء‌‌على‌وجود‌انحراف‌مؤقت‌على‌مستوى‌سيرورة‌تفكير‌المتعلم،‌وتعتبر‌هذه‌الأخطاء‌حسب‌كوردر

‌حقيقية‌ينبغي‌فهمها‌والتعامل‌معها‌بنظرة‌ايجابية.

‌:‌J.P.Astolfi. تعريف أستولفي2-3

إلى‌أن‌مفهوم‌الخطأ‌يكتسي‌في‌الواقع‌عدة‌دلالات،‌وذلك‌حسب‌النماذج‌والتصورات‌‌Astolfiيشير‌‌‌‌‌

‌التعليمي ‌بالفعل ‌المرتبطة ‌العمليات ‌مختلف ‌تدبير ‌حول ‌مدرس ‌كل ‌يتبنها التومي، )‌.التعلمي‌-التي

 (‌65 :، ص2005

‌‌: Pédagogie de l'erreurمفهوم بيداغوجيا الخطأ .ثانيا

يقصد‌ببيداغوجيا‌الأخطاء‌تلك‌المقاربة‌التربوية‌و‌الديداكتيكية‌التي‌تعنى‌بتشخيص‌الأخطاء،‌وتبيان‌‌‌‌‌‌

‌إي ‌من‌وجهة ‌تنظر‌إلى‌الخطأ ‌لكنها ‌وتبيان‌طرائق‌معالجتها. ‌وتحديد‌مصادرها، ‌متفائلة،‌أنواعها، جابية

على‌أساس‌أن‌الخطأ‌هو‌السبيل‌الوحيد‌للتعلم،‌وخطة‌استراتيجية‌مهمة‌وفعالة‌وبناءة‌لاكتساب‌المعارف‌

‌(9، ص:2015حمداوي، والموارد.‌)

‌الكريم‌‌‌‌‌ ‌عبد ‌غريب ‌‌(2006)ويعرفها ‌فهو ‌والتعلم، ‌التعليم ‌لعملية ‌ومنهج ‌تصور ‌استراتيجيةبقوله:"

يداكتيكية‌تعد‌وتنظم‌في‌ضوء‌المسار‌الذي‌يقطعه‌المتعلم‌لاكتساب‌المعرفة‌أو‌للتعلم،‌لأن‌الوضعيات‌الد

‌البحث‌من‌أخطاء؛‌وهو‌ ‌يمكن‌أن‌يتخلل‌هذا للتعلم،‌لأنه‌يعتبر‌‌استراتيجيةبنائها‌من‌خلال‌بحثه،‌وما

يجابيا‌يترجم‌سعي‌المتعلم‌للوصول‌إلى‌المعرفة". ‌(723، ص:2006غريب، )‌الخطأ‌أمرا‌طبيعيا‌وا 
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‌تدرج‌‌‌‌‌‌ ‌فهي ‌باشلار ‌ابستمولوجيا ‌ومباحث ‌النفس‌التكويني ‌علم ‌مبادئ ‌إلى ‌الخطأ ‌بيداغوجيا تستنذ

‌نقطة‌ ‌يعتبر‌فعلا‌يترجم نما ‌لا‌يقصى‌وا  ‌حيث‌أن‌الخطأ ‌المحاولة‌والخطأ تدخلات‌المدرس‌في‌سيرورة

‌التعلم.‌‌انطلاق‌المعرفة.‌فمن‌الأخطاء‌تنطلق‌عملية‌التعليم‌و

‌:تتأسس‌هذه‌البيداغوجيا‌على‌ثلاثة‌أبعاد‌أساسية‌لبيداغوجيا الخطأ: ثالثا. الأبعاد المؤسسة

‌للمتعلمات‌والمتعلمين‌أن‌‌:لبعد الابستمولوجي* ا ‌بحيث‌يمكن ‌ذاتها؛ ‌في‌حد ‌يرتبط‌بالمعرفة ‌بعد هو

ويتجلى‌البعد‌الابستمولوجي‌‌يعيدوا‌ارتكاب‌الأخطاء‌نفسها‌التي‌ارتكبتها‌البشرية‌في‌تاريخ‌تطورها‌العلمي؛

في‌الاعتراف‌بحق‌المتعلم‌في‌الخطأ‌واستغلاله‌عن‌طريق‌اكتشافه‌ومعرفته،‌لأن‌اكتساب‌المعرفة‌والخطأ‌

‌في‌عملية‌الاكتساب،‌يماثل‌أخطاء‌تاريخ‌العلم.

يتجلى‌في‌اعتبار‌الخطأ‌ترجمة‌للتمثلات‌التي‌راكمتها‌الذات‌)ذات‌المتعلم‌)ة((‌من‌:‌البعد السيكولوجي* 

 ‌‌ات‌علاقة‌بالنمو‌المعرفي‌للمتعلم‌)ة(؛خلال‌تجاربها،‌وتكون‌ذ

‌لحاجات‌‌‌:البعد البيداغوجي*  ‌البيداغوجية ‌الطرائق ‌ملاءمة ‌عدم ‌عن ‌الناجمة ‌بالأخطاء ويرتبط

المتعلمات‌والمتعلمين.‌ويمكن‌معالجته‌بإتاحة‌الفرصة‌للمتعلمات‌والمتعلمين‌لاكتشاف‌أخطائهم‌ومحاولة‌

 (.‌34، ص:2009ربية، وزارة التربية المغ).‌تصحيحها‌بأنفسهم

‌بالنقل‌‌‌‌ ‌يُعنى ‌الابستمولوجي ‌البعد ‌خلال ‌فمن ‌منها، ‌الاستفادة ‌للمعلم ‌يمكن ‌الابعاد ‌هذه ‌خلال من

‌البعد‌ ‌من ‌ويستفيد ‌له، ‌عائقا ‌تشكل ‌ولا ‌للتعلم ‌قابلة ‌تكون ‌حتى ‌المعرفة ‌بتكييف ‌فيقوم الديداكتيكي

لية‌له،‌أما‌البعد‌البيداغوجي‌فيمكن‌استثماره‌السيكولوجي‌بحيث‌يراعي‌الخصائص‌النمائية‌و‌القدرات‌العق

‌من‌خلال‌اختيار‌طرائق‌واستراتيجيات‌التدريس‌الملائمة‌لتحقيق‌أهداف‌التعلم‌بكل‌سلاسة.‌

‌



أبيداغوجيا الخط الفصل الثالث          
 

76 

 

‌في‌التعلم،‌إنه لا‌يمكنأهمية الخطأ في التعلم الأولي:  رابعا. منطلقات‌بيداغوجيا‌‌نكران‌أهمية‌الخطأ

  :الخطأ

ي‌العلمي:‌يبنى‌التمشي‌العلمي‌اعتمادا‌على‌الفرضيات.‌لا‌يوجد‌نظام‌علمي‌جزء‌لا‌يتجزأ‌من‌التمش. 1

لا‌يحتوي‌أخطاء،‌فالخطأ‌إذا‌فرصة‌أساسية‌للتقدم‌في‌العلوم‌التي‌تتطور‌بالفرضيات‌التي‌بدورها‌تثبت‌أو‌

‌تنفى‌عن‌طريق‌البحث.

من‌التمشي‌العلمي‌في‌ما‌الخيال‌مقابل‌الخوف‌من‌الخطأ:‌من‌المفيد‌أن‌يستفيد‌التمشي‌البيداغوجي‌.‌2

‌على‌تخيل‌ ‌يجب‌أن‌يشجعه ‌المتعلم، ‌خيال ‌هو ‌في‌الواقع ‌تنميته ‌يمكن ‌أن‌ما يتعلق‌بالفرضيات‌غير

‌الحلول‌أيا‌كان‌نوعها‌دون‌ممارسة‌الرقابة‌خوفا‌من‌أن‌يقع‌في‌الخطأ.

يعود‌إلى‌‌خطأ‌عقلي‌أم‌خطأ‌سلوكي:‌يجهل‌عدد‌كبير‌من‌التلاميذ‌ما‌ينتظر‌منهم‌في‌المدرسة،‌هذا.‌3

النظام‌نفسه‌لأنه‌يفرض‌قانونا‌مدرسيا‌يصعب‌على‌كثير‌من‌التلاميذ‌فك‌رموزه،‌يقودهم‌هذا‌إلى‌ارتكاب‌

‌(‌‌‌86-85، ص ص: 2013وعلي، أخطأ‌سلوكية‌في‌الاستراتيجيات‌وليس‌أخطاء‌عقلية.‌)

مكن‌الحديث‌عن‌يقول‌باشلار‌"لا‌تحدث‌معرفة‌إلا‌ضد‌معرفة‌سابقة‌لها‌"‌وهو‌يقصد‌بهذا‌أنه‌لا‌ي.‌4

أي‌تعلم،‌إلا‌إذا‌انطلق‌من‌معارف‌سابقة‌بتصحيحها‌وبناء‌معرفة‌جديدة،‌قد‌تكون‌بدورها‌أساسا‌لمعرفة‌

أخرى‌وهكذا‌دواليك،‌فتغدو‌المدرسة‌بهذا‌المعنى‌فضاء‌لارتكاب‌الأخطاء‌دون‌عواقب،‌والتلميذ‌المحظوظ‌

نه‌يستطيع‌تحليلها‌وتصحيحها‌لبناء‌أكبر‌هو‌الذي‌يرتكب‌أكبر‌قدر‌من‌الأخطاء‌داخل‌الفصل‌الدراسي‌لأ

‌قدر‌من‌المعارف،‌وكذا‌عدم‌تكرارها‌خارج‌الفصل.

‌كاستراتيجية‌في‌التعلم،‌على‌تشجيع‌المتعلم‌على‌طرح‌.‌5 ‌المرتكزة‌على‌الخطأ ‌البيداغوجيا تساهم‌هذه

لقة‌حتى‌تلك‌التي‌الأسئلة‌الجريئة‌والتي‌يراها‌ملائمة،‌وعلى‌صياغة‌الفرضيات‌الجسورة‌والتساؤلات‌المق

‌تظهر‌غبية‌بدل‌بقائه‌صامتا‌وراضيا‌عما‌يقدم‌له.
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يصبح‌المدرس‌في‌هذه‌البيداغوجيا‌مرافقا‌للمتعلم،‌موجود‌في‌الفصل‌لمساعدته‌على‌تصحيح‌أخطائه‌.‌6

‌من‌الحرية‌الفكرية‌التي‌تمكنه‌من‌ ‌كبيرا ‌توفر‌للمتعلم‌هامشا ‌إنها وتمثلاته،‌لا‌لمراقبته‌وتصيد‌أخطائه،

‌الإمكانات‌استف ‌المكنونة،‌دون‌حسيب‌أو‌رقيب‌يمنع‌تدفق‌هذه ‌وتفجير‌طاقاته ‌الداخلية، زاز‌استعداداته

‌(179-178، ص ص: 2017صديقي، الهائلة‌التي‌يتوفر‌عليها‌المتعلم.‌)

ني‌ع.‌وفهم‌الخطأ‌ي"إن‌الخطأ‌الذي‌يتم‌فهمه‌يكون‌مجديا‌ومصدرا‌للارتقاء‌"‌B.M.Barthتقول‌بارت‌.‌7

‌وتحليله‌بما‌يضمن‌استغلاله‌بشكل‌إيجابي‌في‌تعلمات‌لاحقة.‌معرفة‌مصدره

،‌ويدعو‌في‌يربط‌التعامل‌الإيجابي‌مع‌الخطأ‌ببيداغوجية‌التفوق‌Marcel Giryونجد‌مارسيل‌جيري‌.‌8

‌فهو‌ ‌ومفيدا. ‌ايجابيا ‌بل‌باعتباره ‌مذموما ‌شيئا ‌ليس‌باعتباره ‌التعامل‌مع‌الخطأ ‌الإطار‌إلى‌ضرورة هذا

‌لت ‌ووسيلة ‌في‌فرصة ‌والتحكم ‌التفكير ‌مستوى ‌على ‌اختلالات ‌من ‌يقع ‌وفحص‌ما شخيص‌الصعوبات

‌.(68، ص 2005التومي، )العمليات‌الذهنية،‌ومن‌ثم‌تقديم‌العلاج‌الناجح‌الذي‌يؤدي‌إلى‌التفوق

‌الايجابية‌له‌وعدم‌تجريم‌المتعلم‌‌‌‌‌‌ ‌بنيت‌معرفة،‌شريطة‌النظرة ‌ما مما‌سبق‌نستخلص‌أن‌لولا‌الخطأ

‌أدرس؟‌فالمعلم‌ ‌أدرس،‌بماذا ‌يستطيع‌الاجابة‌عن‌أسئلة‌)من‌أدرس؟‌ماذا ومن‌خلال‌بيداغوجية‌الخطأ

‌من‌ ‌تمكن‌المتعلم ‌محكمة ‌علاجية ‌استراتيجية ‌من‌وضع ‌تمكنه ‌الاجابة ‌هذه ‌ادرس؟ ‌لماذا كيف‌أدرس؟

‌حه.بناء،‌تمتين‌أو‌تصحيح‌تعلماته،‌‌والشاهد‌العالم‌اديسون‌وبعد‌تسعة‌وتسعين‌محاولة‌اشتعل‌مصبا

‌الأسس‌‌مبادئ بيداغوجيا الخطأ: خامسا. ‌من ‌مجموعة ‌إلى ‌والديداكتيكي ‌البيداغوجي ‌الخطأ يستند

‌‌:والمبادئ،‌ويمكن‌إجمالها‌فيما‌يلي

أي:‌لا‌يمكن‌للمتعلم‌أن‌يكتسب‌الخبرات‌والتجارب‌والمعارف‌‌الخطأ أساس التعلم والتكوين والتأهيل:. 1

‌ي‌والديداكتيكي،‌وتكرار‌المحاولات‌مرات‌عدة‌من‌أجل‌التعلم.والموارد‌إلا‌بارتكاب‌الخطأ‌البيداغوج
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بمعنى‌أن‌الخطأ‌ليس‌جهلا‌أو‌عدم‌المعرفة،‌بل‌هو‌معرفة‌تناساها‌المتعلم‌أو‌‌الخطأ تجديد للمعرفة:. 2

‌الخطأ‌ ‌يدرك ‌لذا، ‌نسيان. ‌والجهل ‌تذكر، ‌المعرفة ‌أفلاطون: ‌قال ‌وقد ‌الأسباب، ‌من ‌لسبب ‌عنها غفل

‌.والمحاولةبالمعرفة‌والتذكر‌

‌والفطرية‌‌الخطأ ظاهرة طبيعية وانسانية:. 3 ‌والطبيعية ‌العادية ‌الإنسان ‌صفات ‌من ‌أن ‌هذا ويعني

‌والجوهرية‌الخطأ‌والنسيان‌والجهل‌والغفلة،‌وسمي‌الإنسان‌إنسانا؛‌لأنه‌سريع‌النسيان.

ينا،‌بل‌هو‌حق‌ويعني‌هذا‌أن‌الخطأ‌ليس‌جريرة‌أو‌عيبا‌أو‌فعلا‌مش‌الخطأ حق من حقوق المتعلم:. 4

‌(120، ص: 2016فشار، )من‌حقوق‌الطفل‌والمتعلم‌بصفة‌خاصة،‌ومن‌حقوق‌الإنسان‌بصفة‌عامة.

‌المتعلمين‌‌الخطأ أداة للتقويم:. 5 ‌قدرات ‌وقياس ‌الأخطاء، ‌تصحيح ‌على ‌ينصب ‌التقويم ‌أن بمعنى

‌الكفائية،‌واختبار‌إنجازاتهم‌وأداءاتهم‌العملية‌داخل‌الفصل‌الدراسي.

بعد‌عملية‌تشخيص‌الأخطاء‌ووصفها،‌تأتي‌عملية‌تصحيح‌الأخطاء‌في‌‌تشخيص وتصحيح: الخطأ. 6

‌ضوء‌شبكات‌التحقق‌والتصحيح‌والتقويم‌الذاتي.

ويعني‌هذا‌أن‌المدرس‌يبني‌تعلماته‌ويصححها‌انطلاقا‌من‌الأخطاء‌المرتكبة‌‌الخطأ بناء للتعلمات:. 7

‌من‌قبل‌المتعلم.

أي:‌إن‌الأخطاء‌هي‌التي‌تدفع‌المدرس‌إلى‌اختيار‌آليات‌جديدة‌على‌‌الخطأ تدبير )تخطيط( محكم:. 8

‌مستوى‌التخطيط،‌والتدبير،‌والتقويم.

‌والتقوية‌‌الخطأ أساس الدعم والاستدراك والمعالجة:. 9 ‌الدعم ‌إلى ‌يلتجئ ‌المدرس‌لا ‌أن ‌هذا ويعني

‌والتثبيت‌إلا‌بوجود‌الخطأ‌الشائع‌والمتكرر‌والملحاح.

‌‌مصادر:الخطأ متنوع ال. 10 ‌متنوعة، ‌ذات‌مصادر ‌إن‌الأخطاء ‌أي: ‌إما ‌‌أوعضوية، ‌،سيكولوجية،

ما‌بيداغوجية،‌ ما‌ابستمولوجية‌أواجتماعية،‌وا  ما‌لسانية،‌وا  ‌(16 :، ص2015حمداوي،  ).ديداكتيكية،‌وا 
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‌من‌قبل‌الجماعة‌التربوية‌القائمة‌على‌المتعلم‌‌‌‌‌‌ ‌مبادئ‌يجب‌مراعاتها ‌مما‌سبق‌أن‌للخطأ يتبين‌لنا

حتى‌يتسنى‌وضع‌استراتيجية‌تمكن‌من‌مرافقته‌لتجاوزها‌حتى‌يتسنى‌له‌بناء‌معرفة‌انطلاقا‌من‌الخطأ‌

‌ذاته‌وبالتالي‌يتمكن‌المتعلم‌من‌مسايرة‌أقرانه‌في‌نفس‌المستوى‌الدراسي.

‌ويمكن‌‌وظائف بيداغوجيا الخطأ: سادسا. ‌الأخطاء، ‌بيداغوجيا ثمة‌مجموعة‌من‌الوظائف‌التي‌تؤديها

‌ي‌ما‌يلي:‌حصرها‌ف

يعني‌هذا‌أن‌الخطأ‌وسيلة‌إيجابية‌في‌تعلم‌الخبرات،‌وبناء‌المكتسبات،‌فمن‌ تعلمية:-وظيفة تعليمية* 

‌.الأخطاء‌يتعلم‌الإنسان،‌وبها‌يكون‌نفسه‌بنفسه،‌بعد‌التعرف‌إلى‌مختلف‌تعثراته‌وثغراته‌وعيوبه

‌ومن‌‌وظيفة تكوينية:*  ‌للأخطاء. ‌من‌ارتكابه ‌كثيرا ‌المتعلم ‌من‌وسائل‌يتعلم ‌وسيلة ‌يصبح‌الخطأ ثم،

التكوين‌والتأهيل‌والاستفادة‌من‌الهنات‌التي‌وقع‌فيها،‌بعدم‌تكرارها‌من‌جديد.‌وتحضر‌هذه‌الوظيفة‌عند‌

‌التدريس.‌المدرسين‌بالخصوص،‌ولاسيما‌المتدربين‌الذين‌يتلقون‌دروسا‌في‌طرائق

‌وا‌وظيفة علاجية:*  ‌الأخطاء‌في‌الكشف‌عن‌مواطن‌القوة ‌يتدخل‌تساهم ‌لذلك، لضعف‌لدى‌المتعلم.

‌آليات‌ ‌اقتراح ‌مع ‌ومصادرها، ‌عواملها ‌عن ‌والبحث ‌ووصفها ‌بتحليلها ‌الأخطاء ‌لتشخيص‌هذه المدرس

ما‌بطريقة‌خارجية‌ذات‌طابع‌نفسي‌واجتماعي. ‌تدبيرية‌لمعالجتها‌إما‌بطريقة‌تربوية‌وديداكتيكية،‌وا 

‌توجيه‌وظيفة توجيهية:*  ‌وظيفة ‌طياته ‌في ‌الخطأ ‌مستوى‌يحمل ‌معرفة ‌المدرس‌على ‌يساعد ‌إذ ية،

المتعلم،‌وتحديد‌قدراته‌الكفائية‌والتأهيلية،‌فيوجهه‌إلى‌اختيار‌الأنسب‌من‌المحتويات‌والبرامج‌والطرائق‌

‌‌.والوسائل‌الديداكتيكية‌،‌وكذلك‌يوجه‌المتعلم‌الوجهة‌اللائقة‌به

يكي،‌بوضع‌تخطيط‌كفائي،‌أو‌تسطير‌يسعف‌الخطأ‌المدرس‌في‌تدبير‌درسه‌الديداكت‌وظيفة تدبيرية:* 

‌والطرائق‌ ‌المحتويات ‌يخص ‌فيما ‌اللازمة ‌التدبيرية ‌العدة ‌وتوفير ‌الإجرائية، ‌الأهداف ‌من مجموعة
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البيداغوجية‌والوسائل‌الديداكتيكية،‌واختيار‌أفضل‌طريقة‌للتواصل،‌وتنظيم‌الفصل‌الدراسي‌مكانيا،‌وضبط‌

‌(121، ص:2016فشار، )‌يم‌المناسبة.إيقاعاته‌الزمنية،‌مع‌اختيار‌وسائل‌التقو‌

يساعدنا‌على‌فيقوم‌الخطأ‌بدور‌هام‌في‌تقويم‌المتعلم،‌بتبيان‌مظاهر‌قوته‌وضعفه.‌‌وظيفة تقويمية:* 

نحكم‌عليه،‌ونقيس‌قدراته‌ومعارفه‌ومهاراته،‌ونتتبع‌فمعرفة‌مستوى‌المتعلم‌وكفاياته‌الإنجازية‌والأدائية.‌

‌وسيلة‌لتقويم‌التلميذ‌وتوجيهه‌وتأطيره‌وتكوينه‌وتعليمه.يكون‌الخطأ‌أهم‌فمختلف‌أنشطته.‌

‌منها،‌‌وظيفة اصلاحية:*  ‌والحد ‌تصحيحها، ‌هو ‌وتحليلها ‌ووصفها ‌تشخيص‌الأخطاء ‌الهدف‌من إن

‌ويقوم‌ ‌الأخطاء، ‌بوجود ‌يقترن‌التصحيح‌دائما ‌من‌جديد.‌ومن‌ثم، ‌تعلماتنا ‌لبناء ‌من‌وجودها والاستفادة

‌.(18، ص 2015حمداوي، )م‌والتوليف‌والتكوينبوظيفة‌علاجية‌ووظيفة‌الدع

‌التعلمية‌‌وظيفة بنائية:*  ‌قدراتهما ‌وتقوية ‌في‌بناء‌شخصيتهما، ‌المدرس‌معا ‌أو ‌المتعلم يسعف‌الخطأ

‌والمرحلة‌ ‌البدئية، ‌المرحلة ‌الديداكتيكية: ‌مراحله ‌مختلف ‌في ‌الدرس ‌سيرورة ‌وبناء ‌والكفائية، والتكوينية

‌.الوسيطة،‌والمرحلة‌النهائية

‌ومعيار‌‌وظيفة إدماجيه:*  ‌الملاءمة، ‌معيار ‌مثل: ‌الدنيا، ‌بالمعايير ‌إلا ‌الإدماج ‌بيداغوجيا لاتعنى

‌ثلث‌ ‌يتعدى ‌ولا ‌ ‌ثانوية، ‌مرتبة ‌فيحتل ‌الإتقان، ‌معيار ‌أما ‌الانسجام. ‌ومعيار ‌للمادة، ‌السليم الاستخدام

ة‌السياقية‌الادماجية‌التي‌تقوم‌يرتبط‌بالوضعي‌فهومجموع‌التنقيط.‌ومن‌هنا،‌فالخطأ‌له‌وظيفة‌إدماجيه.‌

‌ ‌والمؤشرات. ‌والتعليمات، ‌والمعلومات، ‌والوظيفة، ‌والسياق، ‌المسألة، ‌عدم‌أيعلى ‌عن ‌الأخطاء ‌تعبر ،

‌شبكة‌ ‌أو ‌التمرير، ‌شبكة ‌بواسطة ‌أخطاءه ‌يصحح ‌أن ‌للمتعلم ‌ويمكن ‌والمطلوب. ‌الإنتاج ‌بين الملاءمة

‌التصحيح ‌شبكة ‌أو ‌‌.التحقق، ‌أخطاء ‌ترتبط ‌ثم، ‌أثناء‌ومن ‌إدماجها ‌وطريقة ‌المكتسبة، ‌بموارده المتعلم

‌مواجهة‌الوضعيات‌لإيجاد‌الحلول‌المناسبة.
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الأخطاء‌ليست‌هفوات‌سلبية‌مشينة،‌بل‌هي‌بصمات‌إيجابية‌في‌مجال‌المعرفة.‌‌وظيفة ابستمولوجية:* 

ء‌معارف‌جديدة‌التي‌ومن‌ثم،‌تتقدم‌المعرفة‌الإنسانية‌بتصحيح‌المعارف‌السابقة‌وانتقادها‌وتجاوزها،‌وبنا

بدورها‌تصبح‌معارف‌خاطئة‌مع‌مرور‌الزمان.‌فالمعرفة‌الإنسانية‌معرفة‌قطائع‌ابستمولوجية،‌أو‌معرفة‌

‌(.19 :، ص2015حمداوي، )أخطاء‌ينبغي‌تصحيحها‌كل‌مرة،‌بهدف‌تحقيق‌التطور‌والتقدم‌والازدهار

 حديثه:مبررت تطبيق بيداغوجيا الخطأ في الدراسات التربوية ال .ابعسا

‌الديداكتيكية‌،‌حيث‌يعتبر‌استراتيجية‌للتعليم‌والتعلم،‌حيث‌1 ‌للوضعية ‌منهجا ‌الخطأ ‌تعتبر‌بيداغوجيا .

 دمج‌الخطأ‌في‌سيرورة‌التعليم‌والتعلم‌واهتمت‌بهذه‌الظاهرة‌دراسات‌وبحوث‌عدة‌في‌جميع‌المجالات.

وجيا‌أو‌الديداكتيك‌فحسب،‌بل‌هناك‌‌.‌أن‌الأخطاء‌التي‌قد‌يرتكبها‌المتعلم‌ليست‌ناتجة‌صلته‌بالبيداغ2

سبب‌له‌صلة‌وثيقة‌بتمثلاته‌الخاطئة،‌التي‌ترسخت‌في‌ذهنه‌على‌شكل‌أفكار‌مسبقة‌قد‌تم‌اكتسابها‌من‌

‌ (‌ ‌الجديدة. ‌اكتساب‌المادة ‌تعيق‌عملية ‌معرفية ‌بذلك‌حمولة ‌مكونة ‌الشخصية، بن دحو، خلال‌تجاربه

 (74-73، ص ص: 2014

‌استراتيجية3 ‌الخطأ ‌يعد ‌طريق‌‌. ‌أولى، ‌نظر ‌من‌وجهة ‌فهو، ‌سواء. ‌على‌حد ‌والتعلم ‌في‌التعليم فعالة

‌ ‌لأن ‌التعلم؛ ‌إلى ‌المتعلم‌»مفضية ‌يقطعه ‌الذي ‌المسار ‌ضوء ‌في ‌وتنظم ‌تعد ‌الديداكتيكية الوضعيات

،‌وهو‌من‌وجهة‌«لاكتساب‌المعرفة‌أو‌بنائها‌من‌خلال‌بحثه،‌وما‌يمكن‌أن‌يتخلل‌هذا‌البحث‌من‌أخطاء

‌ثانية، ‌لأنه‌نظر ‌للتعلم؛ ‌إلى‌‌»خطة ‌للوصول ‌المتعلم ‌سعي ‌يترجم ‌ايجابيا ‌و ‌طبيعيا ‌أمرا ‌الخطأ يعتبر

 (.167، ص:2014أمعضشو، )‌«المعرفة

‌أداء‌ ‌في ‌الفشل ‌أو ‌الكافي ‌الاهتمام ‌عدم ‌عن ‌ناتجة ‌ليست‌دائما ‌التلاميذ ‌يرتكبها ‌التي ‌الأخطاء ‌إن *

‌ ‌عن ‌إلى‌عجزهم ‌ذلك ‌يعود ‌قد نما ‌وا  ‌المنزلية، ‌تلك‌الواجبات ‌تتضمنها ‌التي ‌المفاهيم ‌لأن ‌دروسهم فهم

 (.‌250، ص:2013دخل الله، الدروس‌تتطلب‌معرفة‌تفوق‌مرحلة‌نمو‌الأطفال‌وتطورهم‌الحالية‌)
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لاميذ‌،‌أمر‌يدعو‌معرفة‌الأخطاء‌الشائعة‌التي‌يقع‌فيها‌الت  الأخطاء‌الشائعة‌في‌تعلم‌الرياضيات*‌‌‌

 إلى‌الاهتمام‌وخاصة‌في‌الحلقة‌الأولى‌من‌التعليم‌الأساسي،‌التي‌يبدأ‌فيها‌التلاميذ‌تعلم‌المبادئ‌ومفاهيم

،‌تفيد‌كل‌من‌المعلم‌وواضع‌المنهج‌وكذلك‌مؤلفي‌الكتب‌التلاميذ،‌حيث‌أن‌معرفة‌الأخطاء‌الشائعة‌لدى‌

‌الأخطا ‌هذه ‌مثل ‌مواجهة ‌على ‌العمل ‌في ‌منهاالمدرسية، ‌والوقاية ‌لعلاجها ‌خطة ‌ووضع صديقي، ).ء

‌.(175 :، ص2017

كل‌هذه‌المبررات‌التي‌أوردها‌العديد‌من‌الباحثين‌والدارسين‌تعد‌كافية‌لتطبيق‌بيداغوجيا‌الخطأ‌في‌‌‌‌‌‌‌‌

‌لبناء‌معرفة‌صحيحة ‌منطلقا ‌التربوية‌واتخاذها ‌السيرورة ‌على‌، ‌أن‌يعمل‌جاهدا وعليه‌يجب‌على‌المعلم

‌من‌خلال‌محو‌التم ثلات‌الخاطئة‌التي‌قد‌تتجدر‌في‌ذهن‌التلميذ‌ومعالجتها،‌وان‌يجتهد‌في‌تعويضها

‌فيكون‌التقييم‌ ‌الخطأ، ‌بيداغوجيا ‌به ‌تقوم ‌ما ‌وهذا ‌من‌أجل‌تحقيق‌الهدف، ‌ملائمة وضعيات‌بيداغوجية

‌في‌بداية‌كل‌حصة‌تعليمية/تعلمية‌للوقوف‌على‌مكتسباته‌السابقة‌ومعرفة‌ت مثلاته‌التشخيصي‌ضروريا

‌الشخصية‌وهدمها‌وتعويضها‌بالمعرفة‌العلمية‌السليمة.‌‌

 طرق وآليات العمل وفق بيداغوجيا الخطأ في سيرورة التعلم: ثامنا.

إن‌الأخطاء‌التي‌يرتكبها‌المتعلمون‌أمر‌عادي‌فنحن‌كما‌يقول‌باشلار،‌نتعلم‌على‌انقاض‌معرفة‌خاطئة.‌

في‌أن‌‌يستمر‌في‌الخطأ.‌لكن‌السؤال‌الذي‌ينبغي‌طرحه‌‌وليس‌العيب‌في‌أن‌يخطئ‌التلميذ،‌إنما‌العيب

‌ما‌موقف‌المدرس‌من‌هذه‌الأخطاء‌وكيف‌يعمل‌على‌معالجتها؟

‌الأخطاء،‌ ‌رصد ‌رئيسية: ‌عمليات ‌ثلاث ‌ضوء ‌في ‌تحدد ‌تصحيحية ‌مقاربة ‌لتصور ‌يدفعنا ‌السؤال هذا

‌تحليلها‌ومعالجتها.

‌التعلمية.‌-ورة‌التعليميةالشكل‌الآتي‌يوضح‌موقع‌بيداغوجيا‌الخطأ‌داخل‌السير‌

‌
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 التعلمية -( موقع بيداغوجيا الخطأ داخل السيرورة التعليمية03الشكل )

 (70، ص :2005)التومي، 

ر‌وفق‌الخطوات‌يوضح‌الشكل‌موقع‌بيداغوجيا‌الخطأ‌داخل‌السيرورة‌التعليمية‌التعلمية‌و‌التي‌تسي‌‌‌‌‌

المنهجية‌الآتية:‌تحديد‌الكفاية‌أو‌الهدف‌التعلمي‌الجديد،‌فبناء‌وضعية‌تعليمية‌تعلمية،‌إنجازات‌المتعلم‌

جديدة‌كفاية‌تحديد تعلمية‌-وضعية‌تعليمية   

 إنجازات‌المتعلم

تقويم‌إنجازات‌المتعلم‌
 من‌منظور‌تكويني

 إنجازات‌صحيحة إنجازات‌خاطئة

-أ‌-خطأ -ب -خطأ   

 

-ج‌-خطأ  

 

-د‌-خطأ  

 

 إلــــخ

 إلــــخ

 

 إلــــخ

 

2صنف‌خطأ  

 

1صنف‌خطأ  

 

‌2معالجة‌صنف
1 

 

1معالجة‌صنف‌  

رصد 
 الأخطاء

تحليل 
 الأخطاء

معالجة 
 الأخطاء
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‌حال‌ ‌ففي ‌خاطئة ‌إنجازات ‌إما ‌إنجازات‌صحيحة ‌إما ‌مسلكان ‌لنا ‌يتحدد ‌وهنا ‌كتابية، ‌أم ‌كانت شفوية

‌معالجتها.‌الاحتمال‌الثاني‌يشره‌في‌رصد‌الأخطاء،‌ثم‌تحليلها‌وأخير‌

‌المقاربة‌البيداغوجية‌إضافة‌إلى‌الاقتناع‌المبدئي‌‌بأن‌الخطأ‌حق‌من‌‌‌‌‌‌ يفترض‌الاشتغال‌وفق‌هذه

حقوق‌المتعلم‌كون‌مازال‌يلتمس‌طريقه‌في‌الفهم‌والمعرفة‌والتعلم،‌والتخلص‌تدريجيا‌من‌تمثلاته‌الخاصة‌

النوع‌من‌المعارف‌التي‌تتسرب‌إلى‌الذاكرة‌والتي‌في‌غالب‌الحالات‌لا‌يكون‌مسئولا‌عنها‌شأنها‌شأن‌ذلك‌

بشكل‌لا‌إرادي‌كما‌يذكر‌ديكارت‌والتي‌تحتم‌علينا‌ابسط‌قواعد‌العقل‌تحرير‌النفس‌منها،‌القيام‌بمجموعة‌

‌(137 :، ص2010شرقي، :‌)من‌الإجراءات‌نحددها‌كالتالي

تلميذ‌على‌حده،‌وكذلك‌‌تهم‌هذه‌العملية‌خاصة‌الأخطاء‌المنتظمة‌والمتكررة‌لدى‌كل‌رصد الأخطاء:* 

التعلمات‌التي‌لم‌يتفوق‌فيها‌جل‌المتعلمين‌في‌إنجازها.‌وتعتمد‌إما‌على‌نماذج‌من‌الاختبارات‌والروائز‌

‌الخاص‌ ‌فالرائز ‌عادي ‌تكويني ‌تقويم ‌على ‌أو ‌والمتكررة ‌المنتظمة ‌بالأخطاء ‌الخاصة ‌كالروائز الخاصة

‌تشخيصي ‌"رائزا ‌يعتبر ‌والمتكررة ‌المنتظمة ‌من‌نفس‌بالأخطاء ‌بالإكثار‌من‌الأجوبة ‌المتعلم ‌يطالب‌فيه ا

‌المهارة‌ ‌في ‌المتعلم ‌يتحكم ‌لم ‌إذا ‌معين ‌استدلال ‌أو ‌منهجية ‌تطبيق ‌تقتضي ‌متجانسة ‌أسئلة ‌عن النوع

‌المعينة،‌سيرتكب‌نفس‌الخطأ‌عدة‌مرات".

‌التكويني‌العادي‌فتعتمد‌على‌تفريغ‌نتائج‌إنجازات‌المتعلمين‌في‌شبك ‌التقويم ‌منهجية ات‌تتيح‌رصد‌أما

‌‌‌.(70 :، ص2005التومي، الأخطاء‌المتكررة‌لدى‌معظم‌المتعلمين،‌ودرجة‌تواترها)

‌أو‌‌الإشعار بالخطأ:*  ‌المرحلة‌إشعار‌المتعلم‌بالخطأ،‌ولكن‌مع‌التخلص‌من‌كل‌نظرة يتعين‌في‌هذه

ية‌قد‌تكون‌تصرف‌قد‌يجعل‌التلميذ‌يقف‌موقف‌المذنب‌مع‌ما‌يمكن‌أن‌يترتب‌من‌ذلك‌من‌أثار‌سيكولوج

‌التلميذ‌ ‌أكثر‌بينه‌وبين‌مجال‌التحصيل.‌عوض‌ذلك‌ينبغي‌أن‌ننظر‌إلى‌خطأ سلبية،‌وقد‌تعمق‌الهوة
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‌ ‌النجاح‌وهي‌مناسبة‌لإقصاء‌الأفعال‌المنجزة‌صدفة»‌باعتباره ‌نحو ‌محاولة‌تشتق‌طريقها كما‌«‌مجرد

‌ها‌بمعية‌التلميذ.يذكر‌فريني.‌لكن‌مع‌ذلك‌لا‌ينبغي‌أن‌نهملها‌ونتنكر‌لها‌بل‌الوقوف‌عند

من‌حيث‌طبيعتها‌ومدى‌علاقتها‌بالمادة‌الدراسية‌وهل‌هي‌مرتبطة‌بخلل‌في‌الذاكرة‌‌تصنيف الأخطاء:

وعدم‌القدرة‌على‌التحرين؟‌بسوء‌فهم،‌أو‌عمليات‌ذهنية‌أخرى‌لا‌تؤدي‌وظائفها‌كما‌يجب؟‌ثم‌التمييز‌في‌

ة‌منظورا‌إلى‌سن‌المتعلم‌ومستواه‌التعليمي‌اطارها‌كذلك‌بين‌أخطاء‌يمكن‌ان‌نقبلها‌وأغلاط‌غير‌مقبول

‌خصوصا‌تلك‌المرتبطة‌بالقواعد‌والمبادئ‌الأولية‌في‌اللغة‌وباقي‌المواد‌التعليمية.‌

‌هل‌هي‌أسباب‌ذاتية‌مرتبطة‌مباشرة‌‌تحليل الأخطاء:*  ونعني‌به‌البحث‌عن‌الأسباب‌الكامنة‌وراءها

ة‌العلاقة‌مع‌المادة‌الدراسية‌أم‌أن‌الأمر‌مرتبط‌بعوامل‌بالمتعلم‌كعدم‌الانتباه‌مثلا،‌عدم‌التركيز،‌طبيع

أخرى‌تتجاوز‌المتعلم‌والمعلم‌معا؟‌ومن‌تم‌التوجه‌للبحث‌عن‌مصادر‌أخرى‌للخطأ‌قد‌تكون‌إما‌مرتبطة‌

‌الذي‌ ‌هو ‌البحث‌وحده ‌باعتبارات‌أخرى، ‌السوسيوثقافي‌أو ‌محيطه بالتاريخ‌الشخصي‌والعائلي‌للمتعلم،

‌(138 :، ص2010شرقي، )‌ا.بإمكانه‌أن‌بكشف‌عنه

‌تفترض‌فهمه‌‌معالجة الأخطاء:*  ‌الخطأ ‌الزمني‌حسب‌نوع‌الأخطاء‌فمعالجة ‌مدها ‌يتحدد هي‌عملية

عطائه‌بعدا‌تكوينيا،‌أي‌باعتباره‌نقطة‌انطلاق‌حقيقة‌لبناء‌المعرفة‌التي‌نريد‌ترسيخها‌لدى‌ بشكل‌عميق‌وا 

ر‌في‌أخطائه‌وتأملها‌بنفسه‌وفي‌ما‌إذا‌تبين‌عجزه‌المتعلم.‌و‌من‌الأفضل‌إعطاء‌الفرصة‌للتلميذ‌للتفكي

ذا‌عجز‌الجميع‌فإن‌الرسالة‌أنذاك‌تكون‌ في‌اكتشاف‌تهافت‌معارفه،‌تعطى‌الفرصة‌لزملائه‌في‌الصف.‌وا 

مباشرة‌إلى‌المعلم‌وطريقته‌في‌بناء‌وضعياته‌التعليمية.‌وبالتالي‌إعادة‌النظر‌في‌الاستراتيجية‌التعليمية‌

‌نفيذ‌برنامجه.التي‌يعتمدها‌في‌ت
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ويفهم‌من‌هذا‌تعقد‌الخطأ‌وتعدد‌مصادره،‌وهي‌مصادر‌يمثل‌إدراكها‌والوقوف‌عندها‌أمر‌مفصليا‌‌‌‌‌‌

‌التلميذ‌من‌جدوره ‌عند -138 :، ص ص2010شرقي، )‌.‌في‌سبيل‌الوصول‌إلى‌استئصال‌الخطأ

139)‌

يمكن‌المرور‌بخطوات‌‌ومما‌سبق‌طرحه‌نخلص‌إلى‌أنه‌حتى‌يتسنى‌لنا‌استئصال‌الخطأ‌من‌جدوره‌‌‌‌‌

‌مقننة‌وهي‌الإعلام‌به‌ثم‌رصده‌وتصنيفه‌ثم‌تحليله‌و‌أخيرا‌معالجته.

يقترح‌المصحح‌أو‌المقوم‌مجموعة‌من‌الاستراتيجيات‌لتجاوز‌هذه‌‌:استراتيجيات معالجة الأخطاء تاسعا.

‌التربوي‌العام.‌ولا‌تتم‌ا ‌أو‌بالنظام ‌أو‌بالمتعلم، ‌ترتبط‌بالمدرس، ‌تكرر‌الأخطاء‌التي‌قد لمعالجة‌إلا‌إذا

‌الخطأ‌مرات‌عدة،‌هذا،‌ومن‌أهم‌الاستراتيجيات‌في‌المعالجة‌أنه‌يمكن‌الاعتماد‌على:

لتصحيح‌العملية‌الديداكتيكية،‌وسد‌ثغراتها‌المختلفة‌والمتنوعة،‌وتفادي‌‌التغذية الراجعة أو الفيدباك:. 1

‌التلميذ‌نفسه‌اعتمادا‌على‌أدلة‌التصحيح.‌نواقصها‌وعيوبها،‌سواء‌أقام‌بتلك‌التغذية‌الراجعة‌المدرس‌أم

ضافة‌تمارين‌تكميلية‌‌المعالجة بالتكرار أو بالعمليات التكميلية:. 2 ‌وا  ‌المكتسبات‌السابقة، أي‌بمراجعة

‌مساعدة‌للتقوية‌وتثبيت‌المعارف‌والقواعد‌الأساسية.

عتماد‌على‌التعلم‌الذاتي،‌كمنهجية‌الإدماج،‌ومنهجية‌الاستكشاف،‌والا:‌تمثل منهجيات تعلمية جديدة. 3

‌(58، ص 2015حمداوي،  .‌)وتمثل‌التعلم‌النسقي

يلاحظ‌مما‌سبق‌أنه‌عند‌معالجة‌الاخطاء‌يمكن‌تبني‌جملة‌من‌الاستراتيجيات‌كالتغذية‌الراجعة‌او‌التكرار‌

‌أو‌الاعمال‌التكميلية‌أو‌تبني‌طرق‌تدريس‌بديلة.

‌

‌

‌
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‌خلاصة:‌

‌يب‌‌‌‌‌‌ ‌أنه ‌معناه ‌أنه‌أن‌يخطئ‌المتعلم ‌أيضا ‌و‌معناه ‌بمحاولات‌جادة ‌يقوم ‌أنه ‌معناه ‌للتعلم ذل‌جهدا

‌الاعتراف‌بحق‌ ‌يكون‌هو ‌الخطأ ‌للمدرس‌في‌ظل‌بيداغوجيا ‌الدور‌الأكبر ‌و ‌إلى‌تدخل‌المعلم، بحاجة

‌المتعلم‌في‌الخطأ‌ثم‌توجيهه‌في‌ظل‌استراتيجية‌مضبوطة‌للتعليم‌و‌التعلم‌.

لات‌بيداغوجية‌وديداكتيكية.‌ومن‌ثم،‌فبيداغوجيا‌الخطأ‌هي‌وهكذا،‌نصل‌إلى‌أن‌الخطأ‌يحمل‌دلا‌‌‌‌‌

‌المكتسبات‌والخبرات‌ ‌لبناء ‌مهمة ‌أداة ‌والتعليم، ‌التربية ‌مجال ‌في ‌الخطأ، ‌أن ‌ترى ‌بنائية ‌تعلمية سيرورة

‌والتجارب،‌وتزويد‌المتعلم‌بمجموعة‌من‌القدرات‌والمعارف‌والمهارات‌لتجنيدها‌أثناء‌مواجهة‌الوضعيات.
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 :  تمهيد

تعد‌الرياضيات‌وسيلة‌لتكوين‌الفكر،‌وأداة‌لاكتساب‌المعرفة،‌فهي‌تساهم‌في‌نمو‌قدرات‌التلميذ‌

الذهنية،‌تشارك‌في‌بناء‌شخصيته‌ودعـم‌استقلاليته‌ومواصلة‌تكوينه‌المستقبلي.‌وهذا‌يعني‌أنها‌تضطلع‌

‌ ‌العقل ‌تكوين ‌بهذا‌بمهمة ‌وهي ‌المجردة. ‌والخطأ ‌ومقاييس‌الصح ‌أدوات‌ومقاييس‌الحكم ‌وتمليكه الناقد

تضلع‌بمكانة‌مهمة‌في‌منهاج‌التعليم‌الابتدائي‌بحكم‌ترابطها‌بباقي‌المواد‌الأخرى.‌وفي‌هذا‌الفصل‌سوف‌

سى‌،‌أهميتها‌و‌أهداف‌تدريسها‌وكذا‌استراتيجيات‌وطرق‌تدريسها‌دون‌أن‌نننتطرق‌لتعريف‌الرياضيات

‌الابتدائي‌كما‌ ‌التعليم ‌في‌مرحلة ‌ميدانيا ‌وممارستها ‌و‌سوف‌نتطرق‌لتعليمتها ‌أدوات‌تقويمها أساليب‌و

سوف‌نضمن‌هذا‌الفصل‌الحديث‌عن‌مشكلة‌ضعف‌تحصيل‌الرياضيات‌وتطبيق‌المعالجة‌البيداغوجية‌

 .واستراتيجية‌الخطأ‌في‌السيرورة‌الديداكتيكية
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 :أولا. تعريف الرياضيات

‌تعددت‌تعاريف‌الرياضيات‌من‌قبل‌العلماء‌وأهل‌الاختصاص‌ومن‌بين‌تلك‌التعريفات‌نورد‌مايلي:‌‌‌‌‌

(‌ ‌مهران" ‌محمد ‌تعلق‌1986يعرف‌" ‌المتصل‌ما ‌المقدار‌بنوعيه ‌أو‌علم ‌الكم ‌علم ‌الرياضيات‌بأنها:" )

دراسة‌الحساب‌ويتمثل‌بالهندسة‌ويتمثل‌في‌النقط،‌المستقيم‌والقضاء......الخ.‌أما‌المنفصل‌ما‌يختص‌ب

‌(4:، ص2016باللموشي، .‌)في‌الأعداد‌والأرقام"

‌ويعرفها‌جون‌ديوي‌بأنهـا‌"‌لغـة‌المنطـق‌وأن‌الرمـوز‌والعلاقـات‌والأرقـام‌تسـاعد‌علـى‌سـرعة‌التركيـز‌‌‌‌‌

‌(273 :، ص2016باللموشي و بوعامر، )‌.والمنطق

‌بأنها:‌2010ويعرفها‌صلاح‌عبد‌اللطيف)‌‌‌‌‌ م‌تجريدي‌من‌خلق‌و‌ابداع‌العقل‌البشري‌وتهتم‌عل»(

‌التفكير ‌وأنماط ‌والطرائق ‌بالأفكار »‌ ‌بأنها: ‌أيضا ‌ويقول ‌وكيفها‌» ‌الأشياء ‌لكم ‌المنطقية ‌الدراسة علم

‌الرياضية ‌الأنظمة ‌و ‌للقضايا ‌التسلسلية ‌البحثة ‌المجردة ‌الدراسة ‌علم ‌أنه ‌كما صلاح عبد ).«وترابطها،

‌(.‌15 :، ص2010اللطيف، 

‌‌‌‌‌‌ ‌بأنها: ‌السكري ‌و‌»ويعرفها ‌والرموز ‌والشكل ‌العدد ‌مثل ‌المجردة ‌الكميات ‌مع ‌يتعامل ‌الذي العلم

‌«.العمليات

طريقة‌ونمط‌تفكير،‌فهي‌تنظيم‌البرهان‌المنطقي‌وتقرر‌نسبة‌احتمال‌صحة‌»‌ويرى‌عقيلان‌أنها:‌‌‌‌‌‌

‌«.ظيمها‌وتسلسلهافرضية‌أو‌قضية‌ما،‌بالإضافة‌إلى‌معرفة‌منظمة‌في‌بنية‌لها‌أصولها‌وتن

‌‌‌‌‌‌ ‌الصادق: ‌ويرى ‌المختص‌بالقياس‌والكميات‌» ‌العلم ‌هو ‌أو ‌والفراغ، ‌الأعداد ‌الرياضيات‌علم أن

‌«.والمقادير‌بالإضافة‌إلى‌أنها‌لغة‌اتصال‌ووسيلة‌عالمية‌مكملة‌للغة‌الطبيعية

‌‌‌‌‌‌ ‌سل: ‌أبو ‌ويرى ‌مع» ‌للتعامل ‌والطرائق ‌المعرفة ‌من ‌ومتكامل ‌مستقل ‌نظام أنماط‌وعلاقات‌‌بأنها

بالرموز‌والشكل،‌بالإضافة‌إلى‌أنها‌نشاط‌يتضمن‌عمليات‌الاكتشاف،‌والمناقشة،‌والترتيب،‌والتصنيف،‌
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‌عليها ‌والسيطرة ‌البيئة ‌فهم ‌يمكن ‌وبها ‌والاستنتاج، ‌والاستقراء، ‌والقياس، ‌والرسم، ‌)والتعميم، موسى، «.

‌(13 :، ص2013

ات‌علم‌مجرد‌وهي‌نظام‌مستقل‌ومتكامل‌ونمط‌تفكير‌تدخل‌من‌خلال‌ما‌سبق‌يتضح‌لنا‌أن‌الرياضي‌‌‌‌‌

‌في‌مختلف‌العلوم‌وتعد‌من‌مقوماتها‌الاساسية.

  ثانيا. مفهوم الرياضيات كمادة دراسية:

‌قابلة‌‌‌‌‌‌ ‌لجعلها ‌كعلم ‌للرياضيات ‌التربويون ‌الرياضيون ‌به ‌قام ‌تطويع ‌هي ‌دراسية ‌كمادة الرياضيات

‌ذ‌في‌عمر‌زمني‌معين‌وبقدرات‌عقلية.للاستيعاب‌والفهم‌من‌جانب‌التلامي

‌على‌المفاهيم‌الأساسية‌لعلم‌الرياضيات‌‌‌‌‌‌ ‌دراسية‌تحتوي‌في‌جوهرها بمعنى‌آخر‌فالرياضيات‌كمادة

ولكن‌لتبسيطها‌حتى‌تلائم‌خصائص‌المتعلم‌الذي‌يمر‌بمرحلة‌معينه‌وتناسب‌خلفيته‌الرياضية‌حيث‌يكون‌

‌العم ‌إجراء ‌كيفية ‌أن‌يكتسب‌المعلم ‌اشتقاق‌بعض‌المهم ‌التي‌يمكن‌بواسطتها ‌البسيطة ليات‌الاستيعابية

‌النتائج‌من‌معلومات‌رياضية‌متاحة‌لديه.

الرياضيات‌كمادة‌دراسية‌يجب‌أن‌تبنى‌فى‌ترتيب‌هرمى‌بحيث‌يعتبر‌كل‌موضوع‌كمطلب‌أساسى‌وهذا‌‌‌‌‌‌

‌الشرط‌ليس‌ضروريًا‌عند‌التعامل‌مع‌موضوعات‌الرياضيات‌كعلم‌.

ياضيات‌كمادة‌دراسية‌بعض‌المهارات‌العملية‌كالرسم‌والقياس‌،‌الامر‌الذى‌لا‌محل‌له‌فى‌تتضمن‌الر‌‌‌‌‌‌

‌(56 :، ص2010عماد الدين، )‌.الرياضيات‌كعلم

‌النُ‌‌‌‌‌‌ ‌مفهوم ‌من ‌وانطلاقا ‌ومنه ‌التعليمية ‌المقرر‌قلة ‌هي ‌دراسية ‌الرياضيات‌كمادة ‌أن ‌نستنتج ‌أن يمكن

‌ت‌ومفاهيم‌الواجب‌اكسابها‌للتلاميذ‌في‌مستوى‌معين.‌الدراسي‌بما‌يحتويه‌من‌معارف‌واجراءا

‌

‌
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 ‌في المرحلة الابتدائية:‌ثالثا. أهمية تدريس الرياضيات

ن‌الرياضيات‌فـي‌المرحلـة‌الابتدائيـة‌تمثل‌العمود‌الفقري‌،‌والأساس‌لبناء‌فكر‌رياضي‌قوي‌،‌داعياً‌إ‌‌‌‌‌

،‌لتكون‌متوائمة‌مع‌طبيعة‌التلاميذ،‌الذين‌ينتمون‌إلى‌الاهتمام‌بطرائق‌تدريس‌الرياضيات‌في‌هذه‌المرحلة

إلى‌مرحلة‌العمليات‌الحسية،‌والتي‌من‌خصائصها‌الاعتماد‌على‌الملاحظة،‌والخـبرة‌المباشرة،‌والتعامل‌

‌الرياضية‌من‌خلال‌التعامل‌مع‌التقنيات‌ ‌المفاهيم ‌نشير‌إلى‌أهمية‌تقديم ‌ولهذا مع‌الأشياء‌المحسوسة.

التي‌تترجم‌المفاهيم‌الرياضـية‌إلى‌واقع‌يلمسه‌التلميذ،‌وتكون‌بمثابة‌الجسر‌الموصل‌‌التعليمية‌المحسوسة،

‌بين‌المجرد‌والمحسوس.

‌في‌المرحلـة‌الابتدائيـة:‌هانشير‌إلى‌عـدد‌من‌المبادئ‌التي‌يجب‌أن‌تراعى‌عنـد‌تـدريس‌وعليه،‌‌‌‌‌

‌الحسية ‌والنماذج ‌الأشياء ‌مع ‌للتعامل ‌للتلاميذ ‌الفرصة ‌إتاحة ‌ ‌بخبرات‌إ، ‌ومرورهم ‌وتوجيهم رشادهم

‌الرياضية ‌المفاهيم ‌اسـتخدام‌ ،لاكتشاف ‌علـى ‌وتدريبهم ‌التفكير، ‌وأساليب ‌البحث ‌مهارات ‌من تمكينهم

تركهم‌يعملون‌وفق‌قدراتهم،‌واستعداداتهم‌الفردية،‌وأساليبهم‌ ،‌الرياضيات‌كوسيلة‌لحل‌المشكلات‌اليومية

إثارتهم‌لكي‌يستمتعوا‌بدراسة‌الرياضيات‌،‌و‌العمل‌على‌ ،‌فرادالخاصـة‌في‌التعلم‌وبمعدلات‌تناسبهم‌كأ

رشادهم‌إلى‌التعرف‌على‌أهمية‌الرياضيات‌ودورها‌في‌المجتمع‌في‌ و‌تنميـة‌اتجاهـاتهم‌نحوها توجيهم‌وا 

‌(14-13 :، ص ص2009الوعاني، )‌.عصر‌أصبح‌الاعتماد‌فيه‌على‌العلم‌

‌الرياض‌‌‌‌‌ ‌مركزية ‌تتضح ‌سبق، ‌ما ‌على ‌المرحلة‌بناءً ‌وحساسية ‌الأخـرى، ‌الدراسـية ‌المـواد ‌بين يات

‌المرحلة‌ ‌بتدريس‌الرياضيات‌في‌هذه ‌الاهتمـام ‌الذي‌يجعل ‌الأمر ‌الأخرى، ‌التعليم ‌بين‌مراحل الابتدائية

وذلك‌بالعمل‌على‌التطوير‌الشامل‌المستمر‌لكافة‌‌-إذا‌ما‌أردنا‌اللحـاق‌بالركـب‌الحضاري‌-ضرورة‌ملحة

لدراسي‌تطويراً‌مبنياً‌على‌دراسات‌علمية‌دقيقة،‌وعلى‌الاستفادة‌مـن‌تجـارب‌المجتمعـات‌عناصر‌المنهاج‌ا

‌المتقدمة‌في‌هذا‌المجال.
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‌الرياضيات‌في‌التعليم‌الابتدائي‌حول‌حلمنهاج‌يتمحور‌:‌هداف الرياضيات في المرحلة الابتدائيةأ رابعا.

عداد‌)التعداد‌العشري،‌الحساب(‌وللأشكال‌مشكلات‌في‌مختلف‌الميادين،‌والذي‌يتطلب‌دراسة‌منظمة‌للأ

‌بهذه‌ ‌المتعلقة ‌المفاهيم ‌تبُنى ‌لا ‌الصدد ‌وفي‌هذا ‌وقياسها، ‌ولبعض‌المقادير ‌بالفضاء( )علاقات‌متعلقة

‌تدريس‌ ‌أهداف ‌صياغة ‌يمكن ‌الإطار ‌هذا ‌وفي ‌مشكلات، ‌لحل ‌فعالة ‌كأدوات ‌بل، ‌لذاتها المحاور

‌الرياضيات‌في‌المرحلة‌الابتدائية‌التالية:

‌المدرسية،‌ .1 ‌الحياة ‌المجالات) ‌مختلف ‌في ‌والتوظيف ‌للتحويل ‌قابلة ‌كفاءات ‌من ‌المتعلم تمكين

 الاجتماعية،...(‌بما‌يسهل‌عليه‌التفاعل‌مع‌العالم‌المحيط‌به.

إكسابه‌المفاهيم‌الرياضية‌اللازمة،‌والمعارف‌الضرورية‌)من‌حساب،‌وتناسبية،‌قراءة‌جداول‌وبيانات،‌ .2

 قي‌المواد‌الدراسية،‌وحل‌المشكلات‌اليومية...وقياس...(‌لاستعاب‌با

إكسابه‌كيفية‌حل‌المشكلات‌انطلاقا‌من‌معطيات‌)البحث‌عن‌النتائج(‌أو‌انطلاقا‌من‌نتائج‌تجربة‌ .3

 )نماذج،‌ظواهر،‌حلول(.‌‌

غناء‌قدراته‌في‌مجالات‌البحث‌والملاحظة‌والتجريد‌والاستدلال‌والدقة‌في‌التعبير. .4  تنمية‌استعداداته،‌وا 

ينه‌من‌تحقيق‌ذاته،‌والثقة‌بمؤهلاته‌والتواصل‌والتبليغ‌الشفهي‌والكتابي‌والاستعداد‌للعمل‌الجماعي‌تمك .5

 (194، ص 2012حثروبي، والمبادرة‌والتنافس‌الشريف.‌)

‌تكويني‌‌منهو‌‌‌‌‌‌ ‌طابع ‌ذو ‌احدهما ‌اثنين ‌تحقيق‌هدفين ‌تدريسها ‌من ‌الرياضيات‌ينتظر نستخلص‌أن

‌معرفي‌والآخر‌ذو‌طابع‌نفعي.

‌يتوقف‌على‌مدى‌تمكنه‌من‌مادة‌‌الرياضيات:مادة خامسا. استراتيجيات تدريس  ‌نجاح‌المعلم ‌يعد لم

‌المختلفة‌ ‌بعناصره ‌للموقف‌التعليمي ‌دارسا ‌يكون ‌أن ‌يلزمه ‌بل ‌أساسيا ‌كان‌شرطا ن ‌وا  ‌فقط، تحصصه

اتهم‌ومستويات‌لاختيار‌أفضل‌الاستراتيجية‌التي‌تناسب‌الموضوع‌المراد‌تعليمه،‌وخصائص‌التلاميذ‌وقدر‌
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تعليمهم‌ومن‌أجل‌أن‌نصل‌إلى‌أفضل‌تعلم‌ممكن‌يجب‌أن‌يكون‌هناك‌خطة‌لعمليات‌التعلم،‌كما‌يجب‌

أن‌تنفذ‌هذه‌الخطة‌بكل‌دقة،‌ومن‌خلال‌عمليات‌التخطيط‌يجب‌أن‌توضع‌استراتيجيات‌معينة‌في‌ضوء‌

‌الاستراتي ‌هذه ‌تترجم ‌ثم ‌لتدريس‌المادة، جيات‌إلى‌اجراءات‌تنفيذية‌ظروف‌ومتطلبات‌الموقف‌التعليمي

داخل‌موقف‌التعليم‌والتعلم‌وتشمل‌هذه‌الإجراءات‌الأساليب‌وطرق‌التعليم‌التي‌تناسب‌ظروف‌ومتطلبات‌

‌(‌86، ص 2005فؤاد، )‌.الموقف‌التعليم

ورغم‌تعدد‌استراتيجيات‌التدريس‌وتشعبها،‌إلا‌أنه‌يمكن‌تحديد‌أهمها‌شيوعا‌و‌الموصى‌بها‌في‌تنفيذ‌‌‌‌‌‌

‌المقاربة‌المنه ‌وفق ‌التدريس ‌ظل ‌في ‌الابتدائي ‌التعليم ‌مرحلة ‌في ‌الرياضيات ‌لمادة ‌الثاني ‌الجيل اج

‌التعلم‌ ‌استراتيجية ‌التوالي: ‌على ‌وهي ‌كخلفية، ‌الاجتماعية ‌البنائية ‌ ‌النظرية ‌تبنى ‌والذي بالكفاءات

‌بالاكتشاف،‌استراتيجية‌حل‌المشكلات‌،‌استراتيجية‌التعلم‌التعاوني.‌

‌المعلومات‌ة التعلم بالاكتشاف. استراتيجي1 ‌تنظيم ‌إعادة ‌الفرد ‌من ‌تتطلب ‌عملية ‌الاكتشاف ‌يمثل :

المخزونـة‌لديه،‌وتكييفها‌بشكل‌يمكنه‌من‌رؤية‌علاقات‌جديدة‌لم‌تكن‌معروفة‌لديه‌من‌قبل،‌وتكمن‌أهمية‌

‌الاكتشاف‌فيما‌يلي:‌

نتـائج،‌وبذلك‌يتمكن‌من‌التعامل‌مع‌يساعد‌الاكتشاف‌التلميذ‌في‌تعلم‌كيفية‌تتبع‌الدلائل،‌وتـسجيل‌ال‌-

‌ المشكلات‌الجديدة.

‌الاستقرائي‌أو‌ -  ‌المنطقي‌سواء ‌التفكيـر ‌إلـي‌اسـتدلالات‌باسـتخدام ‌للتوصل ‌عديدة ‌فرصاً ‌للمتعلم يوفر

‌الاستنباطي.

‌والتقويم‌- ‌والتركيب ‌كالتحليـل ‌العليا ‌العقلية ‌المستويات ‌وينمي ‌الناقد، ‌التفكير ‌الاكتشاف  .يشجع

‌ يعود‌التلميذ‌التخلص‌من‌التسليم‌للغير‌والتبعية‌التقليدية. - 

‌.يحقق‌نشاط‌التلميذ‌و‌إيجابيته‌في‌اكتشاف‌المعلومات،‌ممـا‌يـساعد‌فـي‌الاحتفاظ‌بالتعلم‌-
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‌ يساعد‌علي‌تنمية‌الإبداع‌والابتكار.‌-

‌ا‌- ‌بها ‌يشعر ثارة، ‌من‌تشويق‌وا  ‌يوفره ‌بما ‌التعلم ‌نحو ‌التلميذ ‌دافعية ‌من ‌اكتشافه‌يزيد ‌في‌أثناء لتلميذ

 (34-33 :، ص ص2011عبد الحميد، للمعلومات‌بنفسه.‌)

‌علي‌شكل‌ومقدار‌أنواع استراتيجية الاكتشاف. 1-2 ‌تعتمد ‌التعلم، ‌النوع‌من ‌أنواع‌لهذا ‌هناك‌عدة :

 التوجيه‌الـذي‌يقدمه‌المعلم‌للتلاميذ‌وهي:

عليمات‌تكفي‌لضمان‌حصولهم‌علـي‌خبـرة‌قيمة،‌وفيها‌يزود‌التلاميذ‌بت :استراتيجية الاكتشاف الموجهأ. 

وذلك‌يضمن‌نجاحهم‌في‌استخدام‌قدراتهم‌العقلية‌لاكتـشاف‌المفاهيم‌والمبادئ‌العلمية،‌ويشترط‌أن‌يدرك‌

‌الابتدائية،‌ ‌المرحلة ‌الأسـلوب‌تلاميـذ ‌من‌خطوات‌الاكتشاف‌ويناسب‌هذا ‌الغرض‌مـن‌كل‌خطوة التلميذ

‌ ح‌للتلاميذ‌بتطـوير‌معرفتهم‌من‌خلال‌خبرات‌عملية‌مباشرة.ويمثل‌أسلوباً‌تعليمياً،‌يسم

وفيه‌يقدم‌المعلم‌المشكلة‌للتلاميذ‌ومعها‌بعض‌التوجيهات‌العامة،‌بحيث‌لا‌‌الاكتشاف شبه الموجه:ب. 

  يقيده‌ولا‌يحرمه‌من‌فـرص‌النـشاط‌العملـي‌والعقلـي‌ويعطي‌التلاميذ‌بعض‌التوجيهات.

ي‌أنواع‌الاكتشاف،‌ولا‌يجوز‌أن‌يخوض‌فيه‌التلميـذ‌إلا‌بعد‌أن‌يكون‌قد‌وهو‌أرق :الاكتشاف الحرج . 

مارس‌النوعين‌السابقين،‌وفيه‌يواجـه‌التلميـذ‌مـشكلة‌محددة،‌ثم‌يطلب‌منه‌الوصول‌إلي‌حل‌لها،‌ويترك‌له‌

 حريـة‌صـياغة‌الفروض‌وتصميم‌التجارب‌وتنفيذها.

 دور المعلم في التعلم بالاكتشاف:. 1-2

 فاهيم‌العلمية‌والمبادئ‌التي‌سيتم‌تعلمها‌أو‌طرحها‌في‌صورة‌تساؤل‌أو‌مشكلة.تحديد‌الم -

  .إعداد‌المواد‌التعليمية‌اللازمة‌لتنفيذ‌الدرس -

 صياغة‌المشكلة‌علي‌هيئة‌أسئلة‌فرعية‌بحيث‌تنمي‌مهارة‌فرض‌الفروض‌لـدي‌التلاميذ. -

 تحديد‌الأنشطة‌أو‌التجارب‌الاكتشافية‌التي‌سينفذها‌التلميذ. -
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، ص 2011عبد الحميد، ويم‌التلاميذ‌ومساعدتهم‌علي‌تطبيق‌ما‌تعلموه‌في‌مواقف‌جديدة‌)تق -

 .(35-34 :ص

‌من‌‌. استراتيجية حل المشكلات:2 ‌الخاصة ‌الخطة ‌بأنها ‌الرياضية ‌المشكلة وتعرف‌استراتيجيات‌حل

‌و‌ ‌معرفته‌الرياضية‌لحل‌المشكلة‌ ‌الفـرد‌مستخدما ‌بها يجب‌على‌المعلم‌العمليات‌والإجراءات‌التي‌يقوم

‌أن‌ ‌الدراسـات ‌أكدت ‌،حيث ‌الرياضية ‌المشكلة ‌لحل ‌واضحة ‌استراتيجية ‌استخدام ‌على ‌تلاميذه تدريب

‌من‌تحديد‌الإجراءات‌والخطوات‌ استخدام‌الاستراتيجية‌الملائمة‌تسهل‌على‌المتعلم‌عملية‌الحل‌انطلاقا

‌‌.شكلةالمناسبة،‌حيـث‌يتوقف‌على‌هذه‌الاستراتيجية‌نجاح‌أو‌فشل‌حل‌الم

‌المشكلات‌‌. خصائص والتعلم القائم على استراتيجية حل المشكلات:2-1 ‌حل ‌على ‌القائم للتعلم

‌خصائص‌موضحة‌في‌الجدول‌الآتي:

‌( خصائص التعلم القائم على استراتيجية حل المشكلات02جدول رقم )

‌دور‌المتعلم‌دور‌المعلم‌خصائص‌موضوع‌التعلم
‌مشارك‌نشط‌في‌الإحساس‌بالمشكلات.‌يوجه‌أسئلة‌تثير‌التفكير.‌ل.مبني‌بناء‌يساعد‌على‌التعلم‌الفاع
‌منهمك‌في‌التوصل‌إلى‌الحل.‌موجها‌لعملية‌التعلم.‌يخلق‌الرغبة‌والدافعية‌لدى‌المتعلم.

‌يحوي‌سياقا‌واضحا‌لعملية‌التعلم.
‌أو‌ ‌للحقيقة مستقصيا

‌دافعا‌للمشاركة.
‌يبني‌المعارف‌والمهارات.

‌لن ‌كنتاج ‌التعلم ‌جماعي‌يحدث شاط
‌أو‌فردي.

‌لعمل‌ ‌ومنظم موجه
‌المجموعات‌والأفراد.

‌الجماعي‌ ‌العمل ‌في ‌نشط عنصر
‌والفردي.

 (294، ص: 2016)محمد غالب علي، 
‌في‌حل‌المشكلات. خطوات حل المشكلة: 2-2 ‌الصدد‌على‌نموذج‌بوليا إذ‌‌،‌وسوف‌نقتصر‌في‌هذا

‌لحل ‌العامة ‌الاستراتيجية ‌الحل( ‌)البحث‌عن ‌في‌كتابه ‌لكـل‌‌حدد ‌أساسـا ‌تعد ‌والتي ‌الرياضية، المشكلة

‌:الاستراتيجيات‌التي‌اقتراحها‌لحل‌المشكلة.‌وتشمل‌هذه‌الاستراتيجية‌في‌أربع‌خطوات‌لحل‌المشكلة‌هي
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وهنا‌يجب‌عرض‌المشكلة‌بلغة‌واضحة‌ومفهومة،‌وعلى‌المعلم‌التأكد‌من‌فهم‌قراءة المشكلة وفهمها: * 

‌إعادة ‌كسؤالهم ‌للمسالة، ‌عناصـر‌‌تلاميذه ‌ينبغي‌أن‌يعرف‌التلاميذ ‌كما ‌الخاصة. ‌بلغتهم نص‌المشكلة

 المشـكلة‌الأساسـية،‌المعطيات‌والمجهول‌والشروط،‌وان‌يرسم‌شكلا‌لعلاقة‌هذه‌العناصر‌ببغضها‌البعض.

‌بين‌ابتكار خطة للحل:  * ‌الربط ‌التلميذ ‌يحاول ‌وفيها ‌الحل، ‌لفكرة ‌للوصول ‌أساسية ‌الخطة ‌هذه وتعد

‌المشـ ‌أن‌يطلب‌منه‌عناصر ‌أو ‌لها، ‌مشابهة ‌بذكر‌مشكلة ‌وذلك‌بمطالبته ‌مساعدته، ‌المعلم ‌ودور كلة،

  وضع‌رسم‌يوضح‌المشـكلة،‌أو‌ينظم‌المعطيات‌في‌جدول‌أو‌عبارة‌توضح‌العلاقة‌بين‌عناصر‌المشكلة.

يس‌وتعد‌هذه‌المرحلة‌أسهل‌من‌سابقتها،‌حيث‌أن‌ابتكار‌الخطة،‌أي‌إدراك‌الحل‌ل‌:تنفيذ خطة الحل* 

‌الصحيح،‌ ‌بالشكل ‌الخطة ‌من‌تنفيذ ‌التأكد ‌شريطة ‌تنفيذها ‌الحل‌يسهل ‌فكرة ‌تبلور ‌وعند ‌السـهل، بالأمر

  وذلك‌بالتأكد‌من‌العمليـات‌الحسابية‌والصورة‌المنطقية‌للحل.

وفي‌هذه‌الخطوة‌يتم‌التأكد‌من‌صحة‌الحل،‌وذلك‌من‌خلال‌السير‌بخطوات‌عكسية‌‌مراجعة الحل:‌*‌

  و‌بالتعويض،‌أو‌باللجوء‌إلى‌طريقة‌أخرى‌للحل.لخطوات‌الحـل،‌أ

كما‌أن‌هذه‌الخطوة‌تسهم‌في‌زيادة‌معلومات‌التلاميذ‌حيث‌تصبح‌النتيجة‌معلومة‌إضافية‌بالنسـبة‌‌‌‌‌‌

،‌هم‌بذلوا‌جهدا‌كبيرا،‌وان‌ما‌قاموا‌به‌يعتبر‌صحيحا،‌الهـم،‌كمـا‌يجدون‌لذة‌كبيرة‌في‌مراجعتهم‌للحل‌إذ

على‌حل‌المشكلة؛‌ذلك‌أن‌المشكلات‌الرياضية‌مترابطة‌،وعلى‌المعلم‌أن‌يعزز‌لديهم‌‌فيشـعرون‌بمقـدرتهم

‌(.302:، ص2013بوعيشة وبوشلاق، روح‌البحث‌بسؤالهم‌حل‌المشكلة‌بطرق‌أخرى)

‌

‌

‌

‌
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 ( يبين خطوات حل المشكلة04الشكل رقم)

‌(17، ص 2016بدرينة و ركزة، )

جمع‌كافة‌المشكلة‌)تحديدها(،‌كل‌الخطوات‌المنهجية‌التي‌تمر‌بها‌حل‌المشكلة‌وهي:‌يوضح‌الش‌‌‌‌‌

‌تمحيص‌المعلومات(،‌ ‌الخبرات‌السابقة‌عن‌المشكلة،‌تفكير‌نقدي‌في‌المعلومات‌) المعلومات‌ومراجعة

‌ ‌المشكلة(، ‌لحل ‌فرضيات ‌)وضع ‌المشكلة ‌لحل ‌أكثر ‌أو ‌خطة ‌إبداع ‌الخطط، ‌الخطة‌مراجعة اختيار

‌مراجعة‌أخيرة‌للخطة‌واستبعاد‌الأخطاء‌وأخيرا‌تقديم‌الحل.بة،‌المناس

 المشكلة‌)تحديدها(

 جمع‌كافة‌المعلومات‌
 ومراجعة‌الخبرات‌السابقة‌عن‌المشكلة

 تفكير‌نقدي‌في‌المعلومات
 )‌تمحيص‌المعلومات(

 إبداع‌خطة‌أو‌أكثر‌لحل‌المشكلة‌
 )وضع‌فرضيات‌لحل‌المشكلة(

 اختيار‌الخطة‌المناسبة  مراجعة‌الخطط

 مراجعة‌أخيرة‌للخطة‌واستبعاد‌الأخطاء

 الحل
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التعلم‌التعاوني‌هو‌استراتيجية‌يتم‌فيها‌ (:Apprentissage coopératif. استراتيجية التعلم التعاوني)3

طلاب,‌يعملون‌في‌‌7إلى‌‌2مجموعات‌صغيرة‌غير‌متجانسة‌كل‌مجموعة‌مكونة‌من‌‌تقسيم‌الطلاب‌إلى

‌.(48،ص 2012رنا فتحي العالول،اسبة)بيئة‌تعليمية‌من

‌معلم‌التلاميذ

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 ( يوضح النموذج الحديث لتنشيط الأفواج05الشكل رقم)

‌(48، ص 2012شريفي، )

‌تكوين‌‌‌‌‌‌ ‌يتم ‌بحيث ‌كاستراتيجية، ‌التعاوني ‌التعلم ‌اختيار ‌عند ‌التلاميذ ‌تفويج ‌كيفية ‌الشكل يوضح

‌نسة‌تناط‌بهم‌المهام‌بعد‌تحديد‌الادوار.‌مجموعات‌غير‌متجا

الفوج‌رقم‌
(01)  

‌الفوج‌رقم
(03)  

 

الفوج‌رقم‌
(02)  

 

 التلاميذ



 تدريس مادة الرياضيات  الفصل الرابع  
 

100 

 

:‌ينحصر‌دور‌المعلم‌في‌التخطيط‌للدرس،‌تنظيم‌العمل،‌دور المعلم في طريقة التعلم التعاوني .3-1

‌المراقبة‌والضبط‌والتدخل‌وبهذا‌يصبح‌المتعلم‌هو‌محور‌العملية‌التعليمية‌التعلمية.

‌في‌طريقة‌التعلم‌التعاوني‌ي:‌دور المتعلم عند استخدام التعلم التعاوني .3-2 تولى‌المتعلم‌دواًر‌نشطاً

‌يشارك‌في ‌فهو ‌على‌عاتقه: ‌الملقاة ‌بالمهام ‌لتحقيق‌الأهداف‌وللقيام ‌التعلم ‌عملية ‌المعلومات‌، يستكمل

‌الناقصة ‌البديلة، ‌أو ‌الخاطئة ‌المفاهيم ‌يعدل ‌خلال‌، ‌من ‌لزملائه ‌تعليم ‌بعملية ‌المتفوق ‌الطالب يقوم

يساعد‌في‌إدارة‌الوقت،‌من‌‌ابية‌الأسئلة‌أو‌كتابة‌تقرير،‌أو‌تنظيم‌الأدوات‌والمواد،المناقشات،‌يقوم‌بإيج

‌.حيث‌مقدار‌الوقت‌اللازم‌لكل‌نشاط‌وتتابع‌الأنشطة‌في‌ترتيب‌زمني‌معقول

وجهات‌‌والمهارات‌اللغوية‌والْإبداع،‌وتقبل:‌وتتجلى‌في‌اتقان‌تعلم‌المفاهيم،‌فوائد التعلم التعاوني. 3-3

وبجماعته،‌وحب‌المادة‌‌وتحمل‌المسؤولية،‌واعتزاز‌الفرد‌بذاته،‌وتنمية‌روح‌الجماعة‌داب‌الحوار،النظر‌وآ

‌.(35-15، ص ص 2013أحمد الأستاذ، الدراسية‌والمعلمين)

‌الدور‌‌‌‌‌‌ ‌نستخلص‌أن ‌أنفا ‌بخصوص‌الاستراتيجيات‌الثلاث‌المذكورة ‌التطرق‌إليه ‌تم ‌على‌ما عطفا

المتعلم‌كونه‌محور‌العملية‌التعليمية‌فهو‌الباني‌لمعارفه‌إما‌بمفرده‌كما‌هو‌المحوري‌فيها‌يقع‌على‌عاتق‌

‌التعلم‌ ‌الحال‌في‌استراتيجية ‌هو ‌الاقران‌كما ‌بمعية الحال‌في‌استراتيجية‌حل‌المشكلات‌والاكتشاف‌أو

‌التعاوني،‌‌في‌حين‌ينحصر‌دور‌الاستاذ‌في‌التخطيط‌للوضعيات‌و‌التوجيه‌والارشاد.

‌‌ريس الرياضيات في المنظومة التربوية الجزائرية:سادسا. واقع تد ‌من ‌الأستاذ ‌يتمكن ‌التدريسحتى

واضعوا‌المنهاج‌سيرورة‌للممارسات‌التعليمية‌التعلمية‌اليومية‌ضمنوها‌في‌دليل‌استعمال‌كتاب‌الرياضيات‌

‌وهي‌كالاتي:‌‌

‌ا‌‌‌‌‌ ‌حل ‌ومنهجية ‌والمعالجة ‌التقويم( ‌)أي ‌والحصيلة ‌الإدماج ‌فإنفبخلاف‌صفحات كل‌‌لمشكلات،

وعلى‌الأستاذ‌أن‌يتناول‌‌صفحة‌من‌الصفحات‌الأخرى‌في‌كتاب‌التلميذ‌تقابلها‌صفحة‌في‌دفتر‌الأنشطة
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‌فيبدأ ‌الأقل. ‌على ‌متتاليتين ‌بالتعاقب‌في‌حصتين ‌معا ‌الكتاب‌حيث‌يتطرق‌‌الصفحتين بفقرات‌صفحة

‌أكتشف‌ثم‌أنجز ‌تعلمت‌)وهي،‌بالترتيب‌إلى‌الحساب‌الذهني‌ثم‌  أنشطة‌البناء(.‌وبعدها‌ينتقل‌إلى‌‌ثم‌ 

أتمرن‌ثم‌فقرة‌أبحث‌)وهي،‌أنشطة‌التطبيق‌‌الصفحة‌المقابلة‌لها‌في‌دفتر‌الأنشطة‌ليعالج‌بالترتيب‌فقرة

‌:والتقييم(.‌وذلك‌وفق‌التوجيهات‌الموالية

‌دقيقة‌لممارسة‌الحساب‌الذهني‌10تخصص‌في‌بداية‌الحصة‌فترة‌قد‌تمتد‌إلى‌‌الحساب الذهني:. 2-1

‌بالانخراط‌في‌ ‌التلاميذ ‌تسمح‌لجميع ‌بوتيرة ‌ألغاز ‌أو ‌ألعاب‌ذهنية ‌طابع ‌تأخذ ‌وشفاهية ‌جماعية بصورة

‌من‌ ‌يطلب ‌أن ‌يمكن ‌ذلك. ‌إلى ‌التلاميذ ‌وحاجة ‌النشاط ‌طبيعة ‌بحسب ‌اللوحة ‌فيها ‌تستعمل ‌قد العمل

عودة‌إليها‌لاحقا‌عند‌التلاميذ‌في‌نهاية‌العمل‌تسجيل‌بعض‌النتائج‌على‌دفاترهم‌كآثار‌كتابة‌يستطيعون‌ال

‌الضرورة‌بطلب‌من‌الأستاذ)ة(‌بقصد‌تذكر‌معلوماتهم‌وتثبيتها.

‌الشأن‌‌‌‌‌‌ وخلال‌هذه‌الفترة‌من‌كل‌حصة،‌يسجل‌الأستاذ)ة(‌مدى‌التقدم‌الذي‌يحرزه‌تلاميذه‌في‌هذا

محور‌كل‌على‌حدة‌وبالمقابل‌يتتبع‌الصعوبات‌التي‌اعترضت‌بعضهم‌بقصد‌معالجتها.‌فيعد‌لهم‌أسئلة‌تت

حول‌هذه‌الصعوبات‌يتناولها‌في‌حصة‌لاحقة‌معهم‌في‌حين‌يمارس‌التلاميذ‌غير‌المعنيين‌بهذه‌المعالجة‌

‌:نشاطا‌فرديا‌يقترحه‌عليهم‌وتتم‌معظم‌أنشطة‌الحساب‌الذهني‌وفق‌الخطوات‌التالية

‌الوسائل*‌ ‌تقديم ‌)مع ‌المطلوب‌إنجازها ‌تتضمن‌المهمة ‌للتلاميذ ‌تعليمة‌واضحة ‌المعلم الجماعية،‌‌يقدم

ثوان،‌ليعطيهم‌إشارة‌10وحث‌التلاميذ‌على‌الاستعانة‌بوسائل‌فردية(.‌ويترك‌لهم‌مدة‌قصيرة‌لا‌تتجاوز‌

البدء‌بالإنجاز‌بطرقة‌خفيفة‌على‌المكتب‌ليقوموا‌بكتابة‌المطلوب‌على‌الألواح‌جماعيا‌مع‌الحرص‌على‌

‌.(21، ص:2016شرابطة وآخرون، )‌.سرعة‌الإنجاز

‌إظهار‌التلاميذ‌لعملهم‌بطرقة‌أخرى‌على‌بعد‌الإنجاز،‌*‌ في‌وقت‌محدد‌وقصير،‌يعطي‌المعلم‌إشارة

‌سماعهم‌ ‌فور ‌جماعيا ‌الألواح ‌رفع ‌على ‌المعلم ‌يصر ‌بحيث ‌إجاباتهم، ‌عن ‌التلاميذ ‌فيكشف المكتب،
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للطرقة،‌حتى‌تصبح‌لهم‌عادة‌تجعلهم‌يراعون‌آجال‌الإنجاز‌الألواح‌جماعيا‌فور‌سماعهم‌للطرقة،‌حتى‌

‌لهم‌عادة‌تجعلهم‌يراعون‌آجال‌الإنجاز‌دون‌تراخ.تصبح‌

التصحيح‌الجماعي‌يقدم‌أحد‌التلاميذ‌الإجابة‌الصحيحة‌التي‌تكتب‌على‌السبورة‌لتناقش‌أو‌تشرح،‌ثم‌*‌

 ‌.يتم‌الانتقال‌إلى‌مرحلة‌التصحيح‌الفردي،‌حيت‌يصحح‌كل‌من‌أخطأ‌في‌الإجابة

‌ ‌بنف‌ملاحظة:* ‌يتم ‌مختلفة ‌بمعطيات ‌النشاط ‌والوقت‌تكرار ‌تتناسب ‌والتكرارات ‌الخطوات، ‌هذه س

‌‌.المخصص‌للحساب‌الذهني‌الذي‌ينبغي‌ألا‌يتجاوز‌الوقت‌المخصص‌له

‌للتلميذ‌ أكتشف: .2-2 ‌الجديدة‌على‌توفير‌الظروف‌المناسبة ‌الكتاب‌في‌تناول‌المفاهيم تعتمد‌منهجية

ات‌التعلمية‌خاصة‌في‌فقرة‌أكتشف‌لبنائها‌كإجابة‌مثلى‌للأسئلة‌التي‌تطرح‌تحد‌في‌سياق‌معالجة‌الوضعي

حيث‌تكتسب‌ضمن‌هذا‌السياق‌صفة‌المعرفة‌الضرورية‌لحل‌الوضعية‌وهو‌ما‌يجعل‌التلاميذ‌يمارسون‌

‌.نشاطا‌فكريا‌ذو‌طبيعة‌رياضية‌وعلمية‌تساهم‌في‌إعطاء‌معنى‌لهذا‌المفهوم

‌تجسيد‌الظروف‌المناسبة‌المذكورة‌أعلاه‌يقتضي‌من‌الأستاذ‌تسيير‌الوض عية‌التعلمية‌وفق‌أربع‌فترات‌إن‌ 

‌الحوصلة‌والتأسيس.‌-المناقشة‌والتبادل‌‌-البحث‌‌-هي:‌عرض‌المشكلة‌

‌تين‌وربما‌ثلاث‌فترة عرض المشكلة. 2-2-1 :‌يطلب‌الأستاذ‌من‌التلاميذ‌قراءة‌الوضعية‌مرة‌أو‌مر‌ 

‌و ‌إن‌وجد. ‌يطلب‌منهم‌وصف‌مضامين‌السند ‌الانتقال‌من‌المحسوس‌مرات، إلى‌المجرد‌‌عملا‌بمبدأ

يجعلهم‌يعيشونها‌فيما‌بينهم‌بتمثيلها‌في‌بعض‌الأحيان‌بينهم‌مثنى‌ )خاصة‌عندما‌يكون‌المجرد‌مقصودا(

مثنى‌أو‌بين‌تلاميذ‌فوج‌والبقية‌يلاحظون.‌إن‌مثل‌هذا‌الإجراء‌التحضيري‌يسمح‌بفهم‌المشكلة‌والشروع‌

‌(22، ص: 2016شرابطة وآخرون، ).‌في‌البحث‌عن‌الحل

دراكهم‌للمهام‌المطلوب‌منهم‌إنجازها‌يطرح‌عليهم‌أسئلة‌من‌قبل‌وللت‌‌‌‌‌ أكد‌من‌فهم‌التلاميذ‌للمشكلة‌وا 

زميل‌؟‌)«‌.هل‌توافقون‌على‌ما‌قاله‌فلان»،‌«‌ماذا‌تشاهدون‌في‌السند؟»أو‌«‌ماذا‌طلب‌منا‌أن‌نفعل؟»



 تدريس مادة الرياضيات  الفصل الرابع  
 

103 

 

ني‌والعقلي‌للتلاميذ‌مع‌تقتضي‌هذه‌الفترة‌اهتماما‌خاصا‌من‌الأستاذ‌لمستوى‌التفاعل‌الوجدا‌.إجابة(‌قدم

‌.الموقف‌وهو‌يعيش‌سيناريو‌أعده‌مسبقا‌من‌المفترض‌أن‌يجرهم‌إلى‌الانطلاق‌في‌إنجاز‌المهمة

‌بناء‌فترة البحث‌.2-2-2 ‌إلى ‌يسعون ‌حيث ‌الحل، ‌عن ‌البحث ‌في ‌التلاميذ ‌يشرع ‌الفترة، ‌هذه ‌في :

عمل‌فرديا‌أو‌ضمن‌أفواج‌‌حسب‌استراتيجيات‌وتنفيذها،‌فمنهم‌من‌يوفق‌ومنهم‌من‌يتعثر،‌وقد‌يكون‌ال

‌التعلمية‌ ‌النشاط‌المطلوب‌في‌الوضعية ‌الخيار‌الذي‌تتدخل‌فيه‌طبيعة ‌هذا ‌الأستاذ، الخيار‌الذي‌يتبناه

‌‌.محل‌المعالجة‌وسياق‌التعلم

تكمن‌أهمية‌هذه‌الفترة‌بالنسبة‌للتلميذ‌في‌التجريب‌والمحاولة‌اللتين‌يقوم‌بهما‌حيث‌عدة‌يتبع‌عدة‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ن‌تلك‌الخطوات‌لا‌توصله‌إلى‌المطلوب.‌إتسلسلة‌في‌البحث‌عن‌الحل‌ليدرك‌بعد‌خلل‌يكتشفه‌خطوات‌م

‌ما‌يتأتى‌للتلميذ‌بمفرده،‌لذلك‌فالمناقشة‌التي‌تجرى‌بين‌تلاميذ‌الفوج‌تعتبر‌وسيلة‌‌‌‌‌‌ إن‌هذا‌الإدراك‌قل 

‌الإدراك‌لدى‌بقية‌تلاميذ‌الفوج.‌ومن‌هنا‌تب ‌الفترة،‌مساعدة‌لحصول‌هذا رز‌أهمية‌دور‌الأستاذ‌في‌هذه

حيث‌يتابع‌محاولاتهم‌ليتأكد‌من‌جديد‌من‌فهمهم‌للمطلوب‌ومدى‌انخراطهم‌في‌البحث‌عن‌الحل‌ومدى‌

إدراكهم‌لسلامة‌خطواتهم‌فيساعدهم‌على‌الانطلاق‌في‌البحث‌من‌جديد‌كأن‌يحثهم‌على‌تجديد‌المحاولة‌

‌ ‌أخرى. ‌لاحظ‌محاولة‌غير‌التدخل‌في‌عملهم‌ولا‌‌دونوالتجريب‌مرة ‌فإذا حكم‌على‌صحته‌أو‌خطئه،

سليمة‌لدى‌تلميذ‌أو‌فوج‌طلب‌منهم‌توضيحات‌حول‌الموارد‌التي‌استعملوها‌في‌الحل‌أو‌حول‌الإجراءات‌

التي‌تابعوها‌في‌الحل،‌ليفهم‌مصدر‌الخلل.‌إن‌جمع‌مثل‌هذه‌المعلومات‌في‌هذه‌الفترة‌يساعد‌الأستاذ‌

‌كفاءا ‌عن ‌أفضل ‌فكرة ‌أخذ ‌المناقشة‌على ‌فترة ‌تحضير ‌عليه ‌يسهل ‌كما ‌فردي، ‌بشكل ‌تلميذ ‌كل ت

‌(16، ص: 2016بلعباس وآخرون، .)والتبادل
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يحتاج‌بعض‌التلاميذ‌في‌هذه‌الفترة‌إلى‌معالجة‌فردية‌من‌قبل‌الأستاذ‌قد‌تتمثل‌في‌إعادة‌صياغة‌‌‌‌‌‌‌

مناقشة‌بسيطة‌حول‌إجراء‌مقترح‌للمطلوب‌أو‌للمهمة‌أو‌تهذيب‌محتمل‌لمورد‌اعتمده‌هذا‌التلميذ‌بعينه‌أو‌

‌.من‌قبله

في‌هذه‌الفترة‌يحتاج‌التلاميذ‌إلى‌معرفة‌صحة‌أو‌خطأ‌ما‌أنتجوه‌من‌ فترة المناقشة و التبادل:. 2-2-3

‌بمساعدة‌ ‌وذلك ‌جديد ‌منتوج ‌حول ‌والاتفاق ‌توحيدها ‌وجب ‌إجراءاتهم ‌أو ‌توقعاتهم ‌تنوعت ‌فإذا حلول.

شة‌والتبادل‌أفقيا‌وعموديا،‌بهدف‌تمكينهم‌من‌مقارنة‌هذه‌التوقعات‌في‌تأطير‌المناق‌ذلكتمثل‌ويالأستاذ،‌

والإجراءات‌وتبريرها‌والمصادقة‌عليها‌أو‌دحضها.‌ويتمحور‌النقاش‌والتبادل‌في‌هذه‌الفترة‌حول‌الأسباب‌

‌والخواص‌ ‌والقواعد ‌الوضعية( ‌تفرضه ‌ما ‌)واقع ‌للواقع ‌موافقة ‌أوالإجراءات ‌التوقعات ‌هذه ‌تجعل التي

‌.ة‌بالمادة،‌كما‌تدور‌حول‌مدى‌صلاحية‌هذه‌الإجراءات‌عندما‌تعتمد‌في‌محاولات‌جديدةالمرتبط

إن‌ارتقاء‌التلاميذ‌إلى‌هذا‌المستوى‌من‌المناقشة‌والتبادل‌بفعالية‌يتطلب‌من‌الأستاذ‌من‌بداية‌السنة‌‌‌‌‌‌

أو‌يقدم‌تبريرا‌يْفسح‌إرساء‌مجموعة‌من‌قواعد‌التواصل‌في‌القسم‌بين‌التلاميذ.‌فالتلميذ‌الذي‌يعرض‌حلا‌

‌إليه‌ ‌ينظر ‌ولا ‌منه ‌يتحرج ‌ولا ‌خطأ ‌لارتكاب ‌به ‌يأ ‌لا ‌يجعله ‌الذي ‌الحد ‌إلى ‌به ‌ويرحب ‌المجال له

بل‌هو‌مجرد‌اقتراح‌لم‌تتم‌المصادقة‌عليه،‌وبالمقابل‌يحترم‌هو‌آراء‌الآخرين.‌ويبدي‌الأستاذ‌«‌كخطيئة»

‌.م‌بإجابته‌تارة‌أخرى‌وذلك‌بعرضها‌للمناقشةمن‌خلال‌شكره‌تارة‌والثناء‌عليه‌أو‌الاهتما‌لهتشجيعه‌

‌للوضعيات‌فترة الحوصلة والتأسيس:  .2-2-4 ‌التلميذ ‌معايشة ‌خلال ‌من ‌يجرى ‌التعلمات ‌بناء إن

التعلمية.‌وتأتي‌فترة‌الحوصلة‌والتأسيس‌في‌نهاية‌هذه‌المعايشة‌كضرورة‌لتتويج‌بناء‌التعلمات‌بما‌يجعلها‌

مكتسبات‌التلاميذ‌ومشتركة‌فيما‌بينهم.‌لذلك‌فهي‌مرحلة‌أساسية‌‌موارد‌رسمية‌مؤسسة‌بشكل‌منسجم‌مع

‌(14،ص:2017بلعباس وآخرون، .)في‌إقامة‌علاقات‌بين‌مختلف‌المفاهيم‌التي‌يتناولونها‌وفي‌هيكلتها
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فهي‌بهذا‌المعنى‌تمثل‌الرابط‌بين‌ما‌سبق‌من‌موارد‌وما‌هو‌آت.‌يصوغ‌التلاميذ‌بإشراف‌الأستاذ‌‌‌‌‌‌‌

ه‌وتعلمه،‌ويدعو‌التلاميذ‌إلى‌صياغة‌شفاهية‌للعناصر‌الأساسية‌في‌التعلم‌الجديد.‌لذلك‌نجد‌ما‌تم‌اكتشاف

‌الكتاب‌حرص‌على‌صياغة‌هذه‌التعل مات‌في‌فقرة‌ بشكل‌جلي‌ومركز،‌نبغي‌من‌وراءه‌أن‌«‌تعلمت»أن‌ 

مقصود‌لدى‌يسعى‌الأستاذ‌إلى‌التكفل‌بما‌جاء‌فيه‌بفعالية‌وذلك‌من‌خلال‌الحرص‌على‌تحقق‌التعلم‌ال

‌.إلى‌هذه‌الفقرة«‌أكتشف»التلميذ‌أثناء‌مختلف‌مراحل‌بناءه‌انطلاقا‌من‌فقرة‌

‌تمارين‌‌أنجز: .2-3 ‌تقترح ‌وهي ‌أكتشف. ‌فقرة ‌في ‌المقصودة ‌التعلمات ‌لبناء ‌مكملة ‌أنجز ‌فقرة تعتبر

جدية.‌‌تطبيقية‌مباشرة‌صيغت‌فيها‌التعليمة‌صياغة‌بسيطة‌يستطيع‌التلميذ‌قراءتها‌وفهمها‌دون‌صعوبة

لذلك‌يحرص‌الأستاذ‌على‌تناولها‌مباشرة‌بعد‌إتمام‌هذه‌الفقرة‌ليتأكد‌مجددا‌من‌قدرة‌تلاميذه‌على‌توظيف‌

ما‌اكتشفوه‌وتعلموه‌للتو.‌ويتناول‌الأنشطة‌الواردة‌فيها‌وفق‌منهجية‌العمل‌الفردي‌أحيانا‌والجماعي‌أحيانا‌

‌كاف ‌فرصا ‌الأحوال ‌جميع ‌في ‌للتلاميذ ‌يعطى ‌أن ‌على ‌بغرض‌معالجة‌أخرى، ‌فيها ‌جاء ‌ما ‌لإنجاز ية

وتكون‌هذه‌المعالجة‌حسب‌حاجة‌كل‌تلميذ‌وبقدر‌ما‌يليق‌ويناسب‌وقد‌‌.صعوبات‌محتملة‌عند‌بعضهم

تتطلب‌العودة‌إلى‌بالتلميذ‌على‌نشاط‌الفقرة‌السابقة‌كمطالبته‌بصياغة‌ما‌تعلمه‌فيها‌بتعبيره‌الخاص‌أو‌

هذا‌الدليل‌توضيح‌خصوصية‌تناول‌كل‌نشاط‌على‌حدة‌في‌‌إحالته‌إلى‌مراجعة‌خطئه‌وسيأتي‌لاحقا‌في

‌.الصفحات‌المخصصة‌لذلك

ترتبط‌فقرة‌تعلمت‌بفترة‌الحوصلة‌والتأسيس‌في‌نهاية‌تناول‌فقرة‌أكتشف،‌وهذا‌الترتيب‌لا‌‌تعلمت: .2-4

رورة‌يعني‌حصر‌التعامل‌معها‌فقط‌في‌نهاية‌الفقرة‌الأولى‌بل‌لابد‌من‌العودة‌إليها‌مرة‌أخرى‌عند‌الض

بالتزامن‌مع‌تناول‌فقرة‌أنجز،‌على‌اعتبار‌أنها‌تمثل‌مؤشرا‌على‌تحقيق‌الهدف‌من‌كل‌الأنشطة‌الواردة‌

‌هذه‌الفقرة‌تمثل‌للأولياء‌مرتكزا‌للتواصل‌مع‌المدرسة‌في‌متابعة‌أبنائهم‌حيث‌ في‌الصفحة‌الواحدة.‌إن‌ 
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‌من‌حصول‌ذلك‌ ‌والتأكد ‌أبناؤهم ‌يجب‌أن‌يتعلمه ‌ما ‌معرفة ‌التواصلتسمح‌لهم بلعباس )من‌خلال‌هذا

‌.(15، ص: 2017وآخرون، 

‌التدرب‌‌أتمرن: .2-5 ‌أتمرن‌في‌دفتر‌الأنشطة‌متممة‌لفقرة‌أنجز‌في‌الكتاب‌ومن‌أهدافها جاءت‌فقرة

نجازها‌يساعد‌ على‌توظيف‌التعلمات.‌في‌أغلب‌الأحيان،‌تكون‌التمارين‌فيها‌مصاغة‌على‌نفس‌النمط،‌وا 

‌الاستقلالية‌ليشغل‌التلاميذ‌بشكل‌فردي،‌التلميذ‌على‌اكتساب‌استقلا لية‌في‌العمل.‌يستغل‌الأستاذ‌هذه

ويتيح‌لنفسه‌بالمقابل‌وفي‌نفس‌الوقت‌فرصة‌معالجة‌الثغرات‌التي‌قد‌تظهر‌لدى‌آخرين‌معالجة‌فردية‌أو‌

ضمن‌فوج.‌إن‌الاستقلالية‌في‌العمل‌هي‌كفاءة‌عرضية‌يسعى‌المنهاج‌إلى‌تحقيقها،‌وحتى‌تساهم‌المادة‌

في‌تحقيقها‌اقترح‌هذا‌الكتاب‌فرصا‌عديدة‌منها‌ما‌هو‌ضمني‌في‌تسيير‌نشاط‌فقرة‌أكتشف‌خاصة‌عند‌

‌.معايشة‌الوضعية‌التعلمية،‌ومنها‌ما‌هو‌بارز‌كما‌هو‌الشأن‌في‌فقرتي‌أنجز‌وأتمرن

إذا‌كان‌من‌أهداف‌فقرة‌أتمرن‌توظيف‌التعلمات‌في‌مستوى‌مع ين،‌فإن‌فقرة‌أبحث‌تسعى‌‌أبحث: .2-6

لى‌مستوى‌أعلى‌في‌توظيف‌التعلمات‌نظرا‌لارتباطها‌بمشكلات‌بحث‌مصاغة‌في‌بعض‌الأحيان‌على‌إ

‌التجريب‌والتخمين‌وتكرار‌ ‌من‌ ‌فيه ‌ذهنيا ‌نشاطا ‌تتطلب‌من‌التلميذ ‌مفتوحة، ‌أو شكل‌مشكلات‌مركبة

‌وتطويرها ‌والمنهجية ‌الفكرية ‌كفاءاته ‌على‌خطى‌ممارسة ‌يضعه ‌ما ‌حل، ‌منهجية ‌وبناء رويدا‌‌المحاولة

‌في‌ ‌ومرونة ‌خصبا ‌خيالا ‌التلميذ ‌تكسب ‌منتظم ‌بشكل ‌الأنشطة ‌هذه ‌ممارسة ‌على ‌المداومة ‌إن رويدا.

‌عند‌ ‌أو‌بعضها ‌مميزات‌إن‌هي‌اجتمعت‌كلها ‌إنها ‌في‌التدليل‌والتبرير، التفكير‌ودقة‌في‌الطرح‌وحذقا

‌في‌أن ها‌تهون‌عليه‌مشاق‌البحث‌بل‌تجعله‌ممتعا‌وشيقا‌فضلا بلعباس، عن‌كونه‌مفيد)‌تلميذ،‌لا‌شك‌ 

‌).17:ص ،2017،آخرون

مما‌سبق‌يمكن‌استخلاص‌أن‌تعليمية‌الرياضيات‌في‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي‌تمارس‌وفق‌سيرورة‌‌‌‌‌‌

ديداكتيكية‌حيث‌يتم‌تناول‌معرفة‌أو‌مهارة‌في‌حصتين‌متتاليتين‌الأولى‌تخصص‌لبناء‌المعرفة‌أو‌المهارة‌
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‌ال ‌أو ‌المعرفة ‌الحساب‌الذهني،‌أي‌تخصص‌لإرساء ‌المحطات‌الآتية: ‌في ‌الحصة ‌هذه ‌وتسير ‌ مهارة

‌الحصة‌ ‌يتم‌التحقق‌ممدى‌تحقق‌الهدف‌التعلمي‌من‌الدرس؛‌أما أكتشف،‌أنجز،‌وتعلمت؛‌وفي‌نهايتها

الثانية‌فتخصص‌للتطبيق‌والتقييم‌‌أي‌لتجنيد‌المعرفة‌التي‌سبق‌وأن‌أرسيت‌في‌الحصة‌الأولى‌وتهدف‌

‌المتعلم‌على‌الاستدعاء‌والتجنيد‌والتي‌يترتب‌عليها‌إجراءات.للوقوف‌على‌مدى‌قدرة‌

كما‌نستخلص‌أن‌الاستاذ‌في‌حصة‌البناء‌يعتمد‌ويزاوج‌بين‌استراتيجيتي‌التعلم‌بالاكتشاف‌والتعلم‌‌‌‌‌‌

التعاوني‌إذا‌استدعى‌الامر،‌أما‌في‌الحصة‌الثانية‌فيعتمد‌استراتيجية‌حل‌المشكلات‌وخاصة‌في‌محطة‌

‌تقوم‌عادة‌على‌بيداغوجية‌الادماج‌وفيها‌يكون‌العمل‌فردي.أبحث‌والتي‌

وكذلك‌أن‌في‌الحصة‌البنائية‌يكون‌دور‌الاستاذ‌واضح‌في‌التخطيط‌للوضعيات‌التعليمية‌والارشاد‌‌‌‌‌‌‌

‌أو‌ضمن‌مجموعة‌صغيرة‌ ‌سواء‌أكان‌يعمل‌بمفرده ‌يتجلى‌دور‌التلميذ‌محوريا ‌بينما والتوجيه‌والمرافقة،

‌غير‌متجانسة.‌

وكل‌هذه‌الخطوات‌المتضمنة‌في‌التعليمة‌الخاصة‌بالرياضيات‌مسقاة‌من‌النظريات‌والاستراتيجيات‌‌‌‌‌‌

‌المشار‌إليها‌سابقا‌.

‌داخل‌أي‌نظام‌‌تقويم الرياضيات في المرحلة الابتدائية: .3 ‌كبيرةً يحتل‌التقويم‌بأساليبه‌وفنياته‌مكانةً

‌ومخرجا ‌مكوناته ‌وهو‌عصر‌تعليمي‌يهدف‌إلى‌تطوير‌وتجويد ‌العصر ‌في‌هذا ‌وتزداد ‌الدوام، ‌على ته

‌التعليمية‌ ‌العملية ‌لمخرجات ‌البديل ‌التقويم ‌وخاصةً ‌التقويم ‌أهمية ‌المختلفة ‌الدول ‌بين ‌العلمي التنافس

 ومكوناتها‌لضمان‌مستوي‌خريج‌يستطيع‌المنافسة‌في‌سوق‌العمل.‌

خلال‌تحليل‌المعطيات‌المتوفرة‌وتفسيرها‌‌هو‌الوسيلة‌التي‌تمكننا‌من‌الحكم‌على‌تعلمات‌التلميذ‌منو‌‌‌‌‌‌

‌بأنواعه:‌ ‌للتقويم ‌أن‌ينجح‌إلا‌بوضع‌استراتيجية ‌ولا‌يمكن‌للتعلم دارية. ‌وا  ‌قرارات‌بيداغوجية ‌اتخاذ قصد

شهادي‌أو‌نهائي‌الذي‌يساهم‌في‌المصادقة‌النهائية‌على‌التعلمات ‌‌.تشخيصي،‌تكويني،‌وا 
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زءا‌لا‌يتجزأ‌من‌مسار‌التعلم،‌خاصة‌التقويم‌التكويني‌منه.‌لذلك‌والمقاربة‌بالكفاءات‌تعتبر‌التقويم‌ج‌‌‌‌‌

يجعل‌الأستاذ‌الهدف‌الرئيس‌للتقويم،‌هو‌ضبط‌التعلمات‌وتعديلها‌وتوجيهها،‌وتسهيل‌عملية‌تقدم‌التلميذ‌

‌.في‌تعلماته.‌وبهذا‌يكون‌قد‌خطى‌نحو‌المعالجة‌البيداغوجية

‌من‌‌يذ في مادة الرياضيات:طرق واستراتيجيات تنمية  تحصيل التلام سابعا. ‌معتبرة ‌مجموعة توجد

الطرق‌والاستراتيجية‌التي‌تساهم‌في‌تنمية‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌نذكر‌منها‌على‌سبيل‌

‌المثال‌لا‌الحصر:

‌: Pédagogie de maitriseالتحكمبيداغوجيا  .1

    ‌ ‌التمكن( ‌)الإتقان، ‌التحكم ‌تضع:هيبيداغوجيا ‌بيداغوجيا " ‌ ‌الأهداف‌هدفا ‌في ‌الكلي ‌التحكم لها

الأدنى‌من‌الإنجازات‌المحددة‌سلفا.‌ويذهب‌دعاة‌هذه‌ المسطرة‌بحيث‌يمكن‌لأغلب‌التلاميذ‌تحقيق‌الحد

غير‌مبرر‌بما‌فيه‌الكفاية،‌ومن‌ثم‌يراهنون‌على‌الامكانيات‌التربوية‌ البيداغوجيا‌الى‌أن‌الفشل‌الدراسي

‌ المحدودة‌غير ‌تتيحها ‌التي ‌المدرسي‌واللانهائية ‌النجاح ‌تحقق ‌عدم ‌أن ‌ذلك ‌التحكم، بيداغوجيا

الإنجاز،‌ بعدم‌نجاعة‌الطرق‌التربوية‌وليس‌بعدم‌قدرة‌التلاميذ‌على‌-في‌نظرهم‌‌-يمكن‌تفسيره‌ المستمر

‌الكفايات ‌في ‌التحكم ‌فإن ‌المناسبة، ‌التعلم ‌ظروف ‌للمتعلمين ‌وفرنا ‌كلما ‌" وأنه ‌عاما الفاربي )‌سيكون

حول‌أثر‌استراتيجية‌التعلم‌بالاتقان‌‌(2010ولقد‌توصلت‌دراسة‌السندي‌).(258، ص:1994وآخرون، 

على‌تحصيل‌الطلاب‌الصف‌الأول‌متوسط‌في‌مادة‌الرياضيات‌أنه‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌

‌ ‌والتطبيق،‌‌0.01مستوى ‌والفهم، ‌التذكر، (‌ ‌مستويات ‌عند ‌والضابطة ‌التجريبية ‌المجموعة ‌بين فأقل

‌م ‌استراتيجية‌والتركيب( ‌استخدام ‌أثر ‌يبين ‌مما ‌التجريبية ‌المجموعة ‌لصالح ‌المعرفية، ‌بلوم ‌مستويات ن

‌مستويات‌)التذكر،‌ ‌الرياضيات‌عند ‌للإتقان‌على‌تحصيل‌طلاب‌الصف‌الأول‌متوسط‌في‌مادة التعلم

‌،ص:ث(‌‌2010والفهم،‌والتطبيق،‌والتحليل،‌والتركيب(‌من‌مستويات‌بلوم‌المعرفية.)السندي،‌



 تدريس مادة الرياضيات  الفصل الرابع  
 

109 

 

 : Pédagogie différenciéeالفارقيةداغوجيا البي .2

‌مجموعة‌من‌التلاميذ‌يختلفون‌في‌القدرات‌العقلية‌والذكائية‌والمعرفية‌وجود يقصد‌بالبيداغوجيا‌الفارقية‌‌‌‌

وجود‌مدرس‌واحد،‌داخل‌فصل‌‌والذهنية،‌والميول‌الوجدانية،‌والتوجهات‌الحسية‌الحركية،‌على‌الرغم‌من

الواحد‌يختلفون‌‌،‌تنطلق‌البيداغوجيا‌الفارقية‌من‌القناعة‌القائلة‌بأن"‌أطفال‌الفصلومن‌ثم...‌دراسي‌واحد

‌الثقافية‌والاجتماعية‌والمعرفية‌والوجدانية، ‌الدرس‌‌في‌صفاتهم بكيفية‌تجعلهم‌غير‌متكافئي‌الفرص‌أمام

‌‌المعلم‌الموحد‌الذي‌يقدمه‌لهم

‌لوگران‌ويعرف‌‌‌‌ ‌ا(Louis Legrand) ‌لوي ‌هيالبيداغوجيا ‌كالآتي:" ‌يستعمل‌‌لفارقية تمش‌تربوي،

إعانة‌الأطفال‌المختلفين‌في‌العمر‌والقدرات‌والسلوكيات،‌‌التعلمية،‌قصد‌-مجموعة‌من‌الوسائل‌التعليمية

‌(.7، ص:2015حمداوي، )،فصل‌واحد،‌من‌الوصول‌بطرائق‌مختلفة‌إلى‌الأهداف‌نفسها‌والمنتمين‌إلى

 :La Rattrapageالاستدراك  .3

‌هوعم‌‌‌‌‌ ‌بيداغوجية‌تربويةلية ‌وتهدف‌علاجية، ‌المختلفة ‌التقويم ‌عمليات ‌تلي ‌تذليل‌‌فورية، إلى

نتیجة حالات ظرفیة ‌الصعوبات‌المشخصة‌لدى‌بعض‌التلاميذ‌ومعالجة‌الثغرات‌الطارئة‌في‌دراستهم

 .(3وزارة التربية الوطنية، بدون سنة، ص:) مروا بها

،‌للحد‌الأساسية‌لة‌من‌التلاميذ‌الذين‌يعانون‌عجزا‌في‌الموادالاستدراك‌نشاط‌تربوي‌موجهة‌لفئة‌قلي     

مشخص‌للتلميذ‌الذي‌يعاني‌‌من‌الصعوبات‌المدرسية‌التي‌تعرقل‌مسارهم‌الدراسي‌وهو‌عبارة‌عن‌علاج

‌بالمستوى ‌إلحاقه ‌قصد ‌الرسمية ‌من‌المواد ‌معينة ‌في‌مادة ‌الفروق‌‌ضعفا ‌للتقليل‌من ‌وهذا ‌للقسم، العام

‌ (28، ص: 2008ي، مرداس).التحصيلية

‌

‌
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 Le Soutien pédagogique:الدعم البيداغوجي  .4

‌‌‌‌‌ ‌بأنه: ‌الدعم ‌أورلسان ‌وتعزيز»عرف‌رشيد ‌لتقوية ‌تهدف ‌بيداغوجية ‌‌عملية ‌أالمكتسبات متلاك‌او،

‌ولا‌تخص‌التلاميذ‌ ،‌ ‌القسم ‌تشمل‌ل‌تلاميذ ‌و ‌على‌استيعاب‌البرنامج‌المقرر، قدرات‌ومهارات‌تساعد

الواحد،‌لتمكينهم‌من‌تقنيات‌معينة‌أو‌معلومات‌مكملة،‌‌تشمل‌جميع‌تلاميذ‌المستوىالضعاف‌فقط‌وقد،‌

‌لهم‌من‌طرف‌ ‌تحافظ‌‌أستاذهتقدم ‌في‌شكل‌أنشطة‌متنوعة، ‌جامعيين‌أو‌من‌قبل‌مختصين، أو‌أساتذة

‌(.‌‌‌‌39، ص:2018قاجة، )‌« التعليمي‌وتعمل‌على‌تقويته‌على‌قوة‌الأثر

 :‌La pédagogie de l'erreurبيداغوجيا الخطأ .5

بتشخيص‌الأخطاء،‌وتبيان‌أنواعها،‌‌التي‌تعنى‌الديداكتيكيةيقصد‌ببيداغوجيا‌الأخطاء‌تلك‌المقاربة‌‌‌‌‌‌

الخطأ‌‌إيجابية‌متفائلة،‌على‌أساس‌أن‌نظرة‌الخطأمعالجتها.‌لكنها‌تنظر‌إلى‌‌وطرقوتحديد‌مصادرها،‌

‌ ‌وخطة ‌للتعلم، ‌الوحيد ‌السبيل ‌‌استراتيجيةهو ‌وفعالة حمداوي، ).لاكتساب‌المعارف‌والموارد‌وبناءةمهمة

‌(‌فاعلية‌الخطأ‌في‌تحصيل‌مادة‌الرياضيات‌.‌2009ولقد‌اثبت‌ارتيق،‌ميشال)‌(11،ص: 2015

    :  La remédiation pédagogiqueالمعالجة البيداغوجية  .6

‌العمه‌‌‌‌‌ ‌يمكلي ‌التي ‌يعاني‌نص‌ملتق‌نأ‌نيات ‌والنقائص‌التي ‌المتعلمو‌من‌الصعوبات قبل‌‌نها

وصولهم‌إلى‌الإخفاق،‌وتعرف‌أيضا‌على‌أنها‌نشاطات‌تعليمية‌تقدم‌للتلميذ‌بهدف‌استدراك‌النقائص‌التي‌

(‌ ‌التقويم. ‌المعالجة‌32، ص: 2016بن يحي وبن صالح، أظهرها ‌فاعلية ‌دراستهما ‌أثبتت ‌وقد )

‌البيداغوجية‌في‌تحسين‌مستوى‌التلاميذ‌في‌في‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي.‌

‌تحصيل‌و‌‌‌‌‌‌ ‌في‌تنمية ‌الطرق‌والاستراتيجيات‌التي‌تساهم ‌من ‌جملة ‌تمة ‌أنه ‌نقول ‌سبق، ‌لما استنادا

‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌وعلى‌المعلم‌اختيار‌الطريقة‌الأنجع‌التي‌تتمشى‌والطروف‌التي‌يعمل‌فيها.

‌
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  خلاصة واستنتاج:

لبحوث‌التربوية،‌واتضح‌لنا‌من‌خلال‌من‌خلال‌عرضنا‌للرياضيات‌كمادة‌دراسية‌ضمن‌الدراسات‌وا‌‌‌‌‌
‌في‌المنظومة‌التربوية‌الجزائرية‌وطرق‌و‌أهمية‌بحث‌في‌مفهومها‌و‌ال أهداف‌واستراتيجيات‌وواقع‌تدريسها

 لى‌ما‌يلي:واستراتيجيات‌تنمية‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌الرياضيات‌إ
للرياضيات‌كعلم‌لجعلها‌قابلة‌‌كمادة‌دراسية‌هي‌تطويع‌قام‌به‌الرياضيون‌التربويون‌في‌مفهوم‌الرياضيات‌-

‌للاستيعاب‌والفهم‌من‌جانب‌التلاميذ‌في‌عمر‌زمني‌معين‌وبقدرات‌عقلية.

‌‌في‌- ‌المهارات‌والمعارف‌أهميتها ‌تنمية ‌في ‌دورها ‌إلى ‌بالنظر ‌المنهاج ‌في ‌كبيرة ‌بمكانة ‌تحظى أنها

‌الرياضية‌والتفكير‌الرياضي.

لتربوية‌الجزائرية‌وطرق‌وتنمية‌تحصيل‌التلاميذ‌من‌كل‌واقع‌استراتيجيات‌تدريسها‌في‌المنظومة‌افي‌-‌

‌وقد‌توصلنا‌إلى‌النتائج‌التالية:هذا‌

 ‌‌‌‌‌‌*‌تصميم‌اختبار‌تحصيلي‌لتشخيص‌العينة‌التجريبية‌والضابطة.

لتطبيقها‌في‌الخطة‌تدريس‌الراضيات‌‌أهداففي‌مادة‌الرياضيات‌وفق‌‌الديداكتيكية*‌تصمم‌الوضعيات‌

 نة‌التجريبية.العلاجية‌على‌العي

 
‌

‌
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 تمهيد:

الانتهاء‌من‌الجانب‌النظري‌بفصوله‌الأربع،‌يعرج‌الباحث‌على‌الجانب‌الميداني‌الذي‌يتيح‌له‌اختبار‌‌بعد

‌ال ‌ونتطرق‌في‌هذا ‌نفيها، ‌أو ثبات‌صحتها ‌وا  ‌تحديد‌الفرضيات، ‌و ‌التعريف‌بمنهج‌الدراسة، فصل‌إلى‌

العينة،‌و‌كذا‌الإجراءات‌المتبعة‌للتأكد‌من‌مدى‌صلاحية‌الأدوات‌المستخدمة‌في‌الدراسة،‌وقد‌استرشد‌

الباحث‌في‌ذلك‌بأفكار،‌و‌آراء‌الأساتذة‌المحكمين،‌و‌‌المشرفين‌التربويين‌)المفتشين(،‌و‌في‌الأخير‌تم‌

‌.مستخدمة‌في‌الدراسة‌الأساسيةعرض‌الأساليب‌الإحصائية‌ال

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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i.  :الد راسة الاستطلاعية 

‌التعرف‌على‌ ‌الاستطلاعية ‌الدراسة ‌وتضم ‌منها، ‌لابد ‌التي ‌الأولى ‌الخطوة ‌الاستطلاعية ‌الد راسة تعتبر

‌فيه ‌ستجرى ‌الذي ‌الميدان ‌وعلى ‌البحث ‌الوسائل‌‌مجتمع ‌تطبيق ‌قابلية ‌معاينة ‌إلى ‌بالإضافة الدراسة

الخصائص‌السيكومترية،‌الثبات‌والصدق‌للأداة‌التي‌سيستعملها‌‌وذلك‌من‌خلال‌التعرف‌علىوالأدوات‌

  .الباحث‌ومدى‌صلاحيتها‌في‌الد راسة‌ومنه‌التعرف‌على‌العينة‌التي‌ستجرى‌عليها‌الدراسة

لقانونية‌أما‌فيما‌يخص‌دراستنا‌الحالية‌فإنه‌تم‌استطلاع‌الميدان‌والدخول‌للمدارس،‌تبعا‌لكافة‌الإجراءات‌ا

ذن‌من‌مديري‌المدارس‌ والإدارية‌وذلك‌من‌خلال‌الحصول‌على‌التصريح‌من‌قسم‌العلوم‌الاجتماعية‌وا 

‌.المستهدفة،‌كما‌تم‌مقابلة‌مدير‌كل‌مؤسسة‌قصد‌التعريف‌بالموضوع‌الد راسة

‌الآتية:‌، لتحقیق الأهدافالاستطلاعیةراسة قام الباحث بإجراء الد   أولا. أهداف الدراسة الاستطلاعية:

وصعوباته ‌، وتحدید مشكلاتهالاستطلاعيراسة والتدرب على إجراءات البحث التعرف على میدان الد  *‌

‌.لتفادیها في الدراسة الأساسیة
‌ ‌إعداد وتجریب أدوات البحث والوقوف على خصائصها السیكومتریة من حیث صدقها وثباتها،*

‌.ریةوقدرتها على قیاس متغیرات البحث في البیئة الجزائ
‌.ضبط العینة في ضوء شروط البحث وبصورة تنسجم وأهداف البحث*‌

‌.التأكد من مدى ملائمة الأدوات لأهداف الدراسة، ولمستوى أفراد العینة ولقدراتهم*‌

 الخطة العلاجیة.تحضیر الأدوات والوسائل اللازمة لتنفیذ *‌

 .راسةالشكل الذي یحقق أهداف الد  ب ا، وتعدیلهالخطة العلاجیةالوقوف على مدى إمكانیة تطبیق  * 
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 ثانيا. المنهج  الدراسة:* 

يختلف‌المنهج‌المستخدم‌باختلاف‌موضوع‌الد راسة،‌فطبيعة‌الموضوع‌هي‌التي‌تفرض‌وتحدد‌نوع‌المنهج‌

‌في‌رفع‌ ‌الخطأ ‌على‌بيداغوجيا ‌القائمة ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌المتمثل‌في‌)أثر ‌موضوعنا ‌لطبيعة ونظرا

التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات‌(،‌استخدم‌الباحث‌المنهج‌التجريبي‌‌والذي‌يعد‌‌مستوى‌تحصيل

 ‌1995 (وهو‌كما‌وصفه‌العساف‌ - في‌مجال‌البحوث‌التربوية‌والنفسية‌من‌أكثر‌الطرق‌البحثية‌دقة

(‌ ‌إلى‌مستوى‌أآبر‌بكثير‌من‌الثقة ‌البحوث‌التي‌تطبقه ‌ثقة ‌الذي‌ترتقي‌فيه ‌المنهج‌الوحيد "‌ بنتائج‌أنه

‌البحوث‌التي‌تطبق‌المناهج‌الوصفية‌التاريخية"

 ثالثا. عينة الدراسة الاستطلاعية:

‌عبد‌‌‌‌‌‌ ‌مقدم ‌ابتدائية ‌عشوائية ‌وبطريقة ‌اخترنا ‌الاستطلاعية ‌الدراسة ‌تطبيق ‌في ‌واحدة ‌ابتدائية لكفاية

‌ادارته ‌من ‌الحصول‌على‌الموافقة ‌بعد ‌للتطبيق. ‌الوادي‌كمجال ‌ولاية ‌بجامعة ‌المعنية‌القادر ‌والاستاذة ا

‌.‌01/03/2018شرعنا‌في‌تطبيق‌الدراسة‌بداية‌من‌تاريخ‌

حيث‌باختيار‌من‌مجتمع‌الدراسة‌الذي‌شمل‌تلاميذ‌مرحلة‌التعليم‌ابتدائي،‌عينة‌مثلت‌السنة‌الرابعة‌‌‌‌‌‌

ابعة‌ابتدائي‌(‌تلميذا،‌ثم‌اختيارهم‌بطريقة‌قصدية،‌ولقد‌تم‌اختيار‌السنة‌الر‌39ابتدائي،‌بلغ‌عدد‌تلامذته‌)

‌التتويجي‌ ‌القسم ‌تلاميذ ‌مع ‌العمل ‌تفادينا ‌ولقد ‌الاستطلاعية ‌الدراسة ‌لتطبيق ‌اللازمة ‌الشروط لتوفر

‌لتحضيرهم‌لامتحان‌نهاية‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي.

 خصائصها السيكو مترية:الكشف عن داة الد راسة و بناء أ .رابعا

لتلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي‌‌مقنن‌في‌مادة‌الرياضياتبما‌لا‌أنه‌يوجد‌اختبار‌تحصيلي‌أداة الد راسة:  .1

والشروط‌وفق‌جدول‌المواصفات،‌‌،اختبار‌جديد‌بناءالباحث‌ب‌قامفي‌حدود‌ما‌اطلع‌عليه‌الباحث‌فقد‌
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واعتمد‌في‌ذلك‌على‌الوثائق‌الرسمية‌وهي‌منهاج‌الرياضيات‌الخاصة‌ببناء‌الاختبارات‌التحصيلية،‌

 ارفق‌الاختبار‌بالتصحيح‌النموذجي‌وسلم‌التنقيط.اب‌التلميذ‌ودليل‌استخدامه.‌والوثيقة‌المرافقة‌له‌وكت

 جدول المواصفات:  .2

(‌:'‌هو‌عبارة‌عن‌جدول‌تكراري‌مزدوج،‌أعمدته‌تمثل‌محتوى‌المادة‌الدراسية‌واسطره‌2012تعرفه‌ساعد)

بعات‌صغيرة‌يستخدمها‌الأعمدة‌والأسطر‌مر‌ تمثل‌الكفاءات‌المستهدفة‌والمراد‌قياسها،‌وينشأ‌عن‌تقاطع‌

‌(‌157، ص:2012ساعد، المعلم‌في‌تدوين‌الأسئلة‌اللازمة‌لتغطية‌كل‌كفاءة.'‌)

 مواصفات الاختبار التحصيلي المطبق .(03جدول رقم )
 الأهداف المطلوب تطويرها الكفاءة الختامية انمائها الميدان

مستوى 

 الهدف

عناوين الدروس 

 )الموارد(

عدد 

 الحصص

د و الأعدا

 الحساب

يحل مشكلات بتجنيد 

معارفه المتعلقة بالأعداد 

الطبيعية الأصغر من 

والأعداد  1000000

العشرية )قراءة وكتابة 

ومقارنة وترتيب، 

العلاقات بينها واستعمال 

المعلومات الموجودة في 

كتابتها والعمليات عليها) 

الجمع ، الطرح، الضرب ، 

القسمة(باستعمال 

اجراءات شخصية( 

حساب بنوعيه )آلي وال

 ومتمعن فيه(.   

الأعداد الأصغر من  الفهم 1000000قراءة وكتابة الاعداد الاصغر من

1000000 

2 

استخراج المعلومات الموجودة في كتابة 

عدد )رقم المئاتوعدد المئات، رقم الآلاف 

 عدد الآلاف..(

 2 معرفة النظام العشري التحليل

د الاصغر من مقارنة وترتيب و حصر الأعدا

1000000 

الأعداد الأصغر من  التحليل

1000000 

2 

 2 مشكلات ضربية التطبيق حل مشكلات ضربية 

 3حساب جداء عددين أحدهما مكون من 

أرقام على الأكثر و الآخر مكون من رقم 

 واحد 

 2 1الضرب  التطبيق

 3حساب جداء عددين أحدهما مكون من 

 مكون من رقمينأرقام على الاكثر والآخر 

 2 2الضرب  التطبيق

استعمال إجراءات حساب شخصية لتعيين 

 عدد الحصص

 2 1القسمة  التطبيق

 2 2القسمة  التطبيق القسمة قيمة كل حصة

 16 8 8 8 المجموع

الهندسة 

 والفضاء

يحل مشكلات متعلقة 

بوصف وتعيين مسار أو 

موقع في الفضاء، أو 

مخطط أو تصميم أو 

صف أو تمثيل خريطة وو

أو نتقل شكل فيزيائي أو 

مرسوم بالاعتماد على 

خواص هندسية )مقارنة 

الاطوال، والاستقامية، 

التعامد والتوازي، 

التناضر( واستعمال 

المصطلحات المناسبة 

 وتعبير سليم.   

استعمال الادوات الهندسية لتعيين منتصف 

 قطعة ومقارنة الاطوال.

منتصف قطعة مستقيم  التطبيق

 قطعة مستقيمة –

2 

مقارنة زوايا دون استعمال الوحدات 

وباستعمال قالب وتعبير بسيط )مفتوحة 

 أكثر،... 

 2 الزوايا التحليل

التعرف بالملاحظة على الاشكال  المألوفة 

في شكل مركب وتسميتها، التحقق من 

 وجود شكل مألوف في شكل مركب 

الاشكال الهندسية  المعرفة

 المألوفة

2 

وظيف الخواص الهندسية)التوازي، ت

التعامد، التناضر، الاستقامية( للتعرف على 

 أنواع المثلثات أو التمييز بينها.

 2 المثلثات الخاصة التطبيق

توظيف الخواص الهندسية)التوازي، 

التعامد، التناضر، الاستقامية( للتعرف على 

 مختلف الرباعيات الخاصة  أو التمييز بينها.

 2 لرباعيات الخاصةا التطبيق

التعرف على عناصر الدائرة وتسمية كل 

عناصرها )مركز، قطر، نصف قطر( ورسم 

 دوائر و أقواس حسب معطيات.

 2 الدائرة  المعرفة
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وصف شكل وإنشائه )ونقله بدقة(، رسم 

 شكل على ورق مرصوف أو غير مرصوف

وصف شكل هندسي  المعرفة

 وانشائه

2 

 2 انشاء أشكال هندسية التطبيق حسب برنامج معطى. إنشاء أشكال هندسية

 16 8 8 8 المجوع

المقادير 

 والقياس

يحل مشكلات متعلقة 

بمقارنة وقياس مقادير 

)الطول، كتل، سعات، 

مساحات، مدد( باستعمال 

الأدوات والوحدات 

المناسبة )أجزاء 

ومضاعفات ، المتر، 

الغرام، ومضاعفات اللتر 

 يوم ، m  cmو أجزائه 

 .h.min.sشهر، سنة 

معرفة واستعمال وحدات قياس السعة 

 والعلاقات بينها.

المعرفة+ 

 التطبيق

 2 وحدات قياس السعات

 2 1المحيط التطبيق حساب محيط مضلع

معرفة قياس مساحة بواسطة التبليط أو 

 مرصوفة

 2 1المساحة  المعرفة

 6 3 3 3 المجموع

تنظيم 

 المعطيات 

ة يحل مشكلات متعلق

بالتناسبية باستعمال 

معلومات عددية منظمة 

في قوائم أو جداول أو 

 مخططات أو صور

قراءة واستعمال المعلومات الموجودة في 

جدول أو مخطط أو صورة وتنظيم معلومات 

 في جدول.

المعرفة + 

التطبيق + 

 التركيب

 2 حل مشكلات

 2 1 1 1 المجموع

 40 20 1 20 المجموع الكلي
  

 بار التحصيلي:تطبيق الاخت .3

‌الباحث‌بتطبيق‌الاختبار‌التحصيلي‌على‌العينة‌الاستطلاعية‌في‌يوم‌       .حيث‌‌05/03/2018قام

‌الاختبار‌ ‌أن ‌علما ‌الاختبار ‌تزامنت‌وسير ‌التي ‌التلاميذ ‌الملاحظات‌وسلوكات ‌كل ‌تسجيل انكب‌على

‌تضمن‌اربع‌تمارين‌ووضعية‌ادماجية‌على‌غرار‌الاختبارات‌الرسمية.

حيح‌الاختبار‌التحصيلي:‌بناء‌على‌جدول‌المواصفات‌و‌سلم‌التنقيط‌تم‌منح‌لكل‌جزئية‌العلامة‌.‌تص3

‌علامات.‌10الملائمة‌لها،‌وبلغت‌الدرجة‌الكلية‌

‌:‌الخصائص السيكومترية للاختبار . 4

‌يقصد‌بالخصائص‌السيكومترية‌للاختبار‌تلك‌الصفات‌الضرورية‌والمتعلقة‌بصدق‌فاعلية‌بنود‌الاختبار

‌حاله‌ ‌)في ‌والصعوبة ‌السهولة ‌ومستويات ‌تمييز ‌معاملات ‌من ‌بهما ‌يرتبط ‌والثبات‌وما ‌الصدق وكذلك

‌تجريبيا‌ ‌بعد‌تطبيق‌الاختبار‌تطبيقا ‌التي‌يتم‌منها اختبارات‌التحصيل‌والقدرات(‌ومعايير‌تفسير‌النتائج،
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‌وموض ‌الاختبار ‌جودة ‌وتعتمد ‌التقنيين، ‌بعينة ‌تسمى ‌للمجتمع ‌ممثله ‌توفر‌على‌عيينة ‌مدى ‌على وعيته

‌.(60: ص2012بوسالم عبد العزيز،درجات‌مناسبة‌لهذه‌الخصائصٍ)

يقصد‌بثبات‌الاختبار‌مدى‌الدقة‌أو‌الاتساق‌أو‌استقرار‌نتائجه‌فيما‌لو‌طبق‌: Reliabilityالثبات  . 4-1

‌(.152، ص:2003مقدم، على‌عينة‌من‌الأفراد‌في‌مناسبتين‌مختلفتين)

‌ا ‌الاختبار ‌الثبات‌وهما‌ولقياس‌ثبات ‌من ‌نوعين ‌الباحث ‌اعتمد ‌الحالية ‌الدراسة ‌في ‌المطبق لتحصيلي

‌نباخ ‌كرو ‌ألفا "‌ ‌الداخلي(‌ " Cronbach Alphaمعامل ‌الاتساق ‌)معامل ‌النصفية ‌التجزئة وطريقة

‌برنامج ‌الاجتماعية باستخدام ‌للعلوم ‌الإحصائية  Spss‌(Statistical package for social الحزم

sciences‌)النتيجة‌الآتي:فكانت‌‌

 Statistiques de  Stabilité(: يوضح ثبات الاختبار 04الجدول رقم )

Cronbach's Alpha 

 كرونباخ ألفا
N of Items 

.559 5 

‌

‌الجدول‌نلاحظ‌أن‌ثبات‌الاختبار‌التحصيلي‌الحالي‌هو:‌ وهي‌أقل‌من‌القيمة‌‌0.559من‌خلال‌قراءة

هذا‌الاختبار،‌‌ومنه‌انتقلنا‌للبحث‌عن‌السؤال‌المؤثر‌على‌‌والتي‌تعتبر‌مقبولة‌للحكم‌على‌ثبات‌0.600

‌قيمة‌الثبات‌فكانت‌النتيجة‌المبينة‌في‌الجدول‌أدناه:

 (: يوضح إجمالي بنود الاختبار التحصيلي05الجدول رقم )‌

 Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale 

Variance if 

Item Deleted 

Corrected 

Item-Total 

Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

 347. 571. 1.277 3.3269 1س

 441. 477. 1.555 3.3974 2س

 649. 118. 1.588 2.9551 3س

 488. 437. 1.735 3.2564 4س

 571. 243. 1.396 3.1923 5س
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‌

‌أنه‌لو‌قمنا‌بحذف‌أو‌تعديل‌السؤال‌الثالث‌فإن‌قيمة‌معامل‌ألفا‌كرو‌ن باخ‌‌من‌خلال‌الجدول‌يتبين‌لنا

‌و‌هي‌قيمة‌أكبر‌من‌القيمة‌المقبولة‌والمتفق‌عليها.‌0.649ترتفع‌إلى‌

‌دراجات‌المقياس‌للقيام‌: Validitéصدق الاختبار التحصيلي . 4-2 يشير‌الصدق‌إلى‌مدى‌صلاحية

بتفسيرات‌معينة.‌فإذا‌كان‌المقياس‌أو‌الأداة‌اختبار‌يستخدم‌لوصف‌تحصيل‌أفراد‌العينة‌يجب‌أن‌تفسر‌

‌(.‌447، ص:2006أبو علام، على‌أنها‌تمثل‌مجال‌التحصيل‌الدي‌يقيسه‌الاختبار)‌الدراجات

وللتأكد‌من‌صدق‌الاختبار‌التحصيلي‌للدراسة‌الحالية‌اعتمد‌الباحث‌ثلاث‌أنواع‌من‌الصدق‌وهي:‌صدق‌

‌المحكمين،‌الصدق‌الذاتي،‌الصدق‌التمييزي،‌والقدرة‌على‌التميز.‌

‌توز‌صدق المحكمين: . 4-2-1 ‌المشرفين‌حيث‌تم ‌و ‌الجامعيين ‌الأستاذة ‌من ‌عدد ‌على ‌الاختبار يع

‌التربويين‌قصد‌أبدأ‌الرأي‌في‌بنوده،‌وقد‌تلقى‌الباحث‌مجموعة‌من‌الملاحظات‌تلخصت‌فيمايلي:

‌في‌التمرين‌الأول. .إعادة‌صياغة‌بعض‌البنود‌الغير‌واضحة*‌

‌ي‌التمرين‌الثالث.*‌استبدال‌التعليمة‌الخاصة‌بتعين‌رقم‌المئات‌بتعين‌عدد‌الآلاف‌ف

‌Cو‌ B [‌وتوصيل‌بين‌الرأسZD[‌عوض‌]CDمنتصف‌]‌Zالنسبة‌للتمرين‌الرابع،‌تصحيح‌تعين‌ب*‌

‌.Dو‌ Bعوض‌

‌تعيين‌ ‌فيتاغوس، ‌الشكل‌وفق‌نظرية ‌ضبط‌أبعاد ‌إعادة ‌الادماجية ‌للوضعية ‌بالنسبة *Oتقاطع‌‌‌ نقطة

‌‌والمستقيم‌)EF]القطعة‌ ]ADب‌محيط‌المضلع‌(،‌حساب‌محيط‌قطعة‌الأرض‌عوض‌حساFOBD‌،

‌[.AC[‌عوض‌]BC،‌ماذا‌يمثل‌الضلع‌] 3cmونصف‌قطرها‌Mرسم‌الدائرة‌التي‌مركزها‌

‌.ضبط‌الأهداف‌وفق‌صنافة‌بلوم*‌

‌0.74=‌‌‌‌‌‌0.55جذرالجدر‌التربيعي‌للثبات‌ألفا‌كرو‌نباخ‌‌وهوناتج‌‌الصدق الذاتي:. 4-2-2
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عنــد‌الرغبـة‌فـي‌تعـرف‌قـدرة‌أداء‌البحـث‌علــى‌التمييــز‌تسـتخدم‌هـذه‌الطريقـة‌الصدق التمييزي:  .4-2-3

‌مــن‌ ‌منخفضــة ‌وتلك‌التي‌تمتلك‌درجة ‌المقاســة ‌مــن‌الســمة ‌مرتفعــة ‌التــي‌تمتلــك‌درجــة بــين‌المجموعــة

مجموعتين،‌فإن‌الســمة‌نفســها،‌وعنــدما‌يكشــف‌الاختبــار‌الإحصــائي‌عــن‌وجــود‌فــرق‌دال‌إحصائياً‌بين‌ال

‌(.97،‌ص:2016ذلـك‌يعـد‌مؤشـرا‌علـى‌الصـدق‌التمييزي‌)ساري،‌

‌الصدق‌التمييزي‌قامت‌الباحث‌بالخطوات‌التالية:ولحساب‌‌‌‌‌‌

 تلميذا.‌39والبالغ‌عددها‌‌حساب‌الدرجة‌الكلية‌لكل‌تلميذ‌من‌تلامذة‌المجموعة‌الاستطلاعية -

 .ترتيب‌درجات‌التلاميذ‌تنازلياً‌ -

التي‌‌%(‌من‌أدنى‌الـدرجات27من‌أعلى‌الدرجات‌التي‌حصل‌عليها‌التلاميذ‌و)%(‌27يؤخذ‌) -

 ‌.حصل‌عليها‌التلاميذ

التلامذة‌‌نقــوم‌بقيــاس‌الفــرق‌بــين‌متوســطي‌أعلــى‌الــدرجات‌وأدنــى‌الــدرجات‌التــي‌حصــل‌عليهــا -

 :في‌العينة‌الاستطلاعية‌وفق‌الجدول‌أدناه‌للتأكد‌من‌أنه

‌فـ ‌والدرجات‌يوجــد ‌المرتفعــة ‌الــدرجات ‌وأدنــى ‌الــدرجات ‌أعلــى ‌متوســطي ‌بــين ‌إحصــائية ‌دلالــة ‌ذو ـرق

 .المنخفضة‌نحو‌الاختبار‌التحصيلي‌لدى‌أفراد‌العينة‌الاستطلاعية

( يوضح دراسة الفرق بين متوسطي الدرجات المرتفعة والمنخفضة نحو الاختبار 06الجدول رقم )

 .اد العينة الاستطلاعيةالتحصيلي لدى أفر 

 t.Testاختبار ( للتجانسLeven)  اختبار  العينة الاستطلاعية

 الاختبار

 التحصيلي
 (Fقيمة) الانحراف المتوسط

 مستوى

 الدلالة

 قيمة ت

 المحسوبة

 درجة

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

الدّرجات 

 المرتفعة
74 

.63066 

040. .843 

14.368 20 0.00 

 الدّرجات

 المنخفضة
12.75 

.52979 
14.368 19.422 0.00 
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(‌وهـي‌أكبر‌0.843(‌وقيمـة‌مسـتوى‌الدلالـة‌)‌0.040هي‌)‌F)(‌نلاحظ‌أن‌قيمة‌)06من‌الجدول‌)‌‌‌‌‌‌

ـفي‌اختبـار‌لـيفن‌للتجـانس‌وبالتالي‌فإنه‌يوجد‌فرق‌ذو‌دلالة‌إحصـائية‌بـين‌متوسـطي‌الدرجات‌‌0.05من‌

ختبـار‌التحصـيلي،‌أي‌أن‌الاختبـار‌التحصـيلي‌يميز‌بين‌الدرجات‌المرتفعة‌والدرجات‌المنخفضة‌نحـو‌الا

‌.المرتفعة‌والدرجات‌المنخفضة،‌مما‌يؤكد‌الصدق‌التمييزي‌للاختبار

‌بنود‌ :حساب معامل صعوبة الاختبار التحصيلي -4.2.2 ‌صعوبة ‌معاملات ‌بحساب ‌الباحث قام

‌إجابــة‌إلـى‌نســبة‌عــ‌الاختبار‌التحصيلي،‌ومعامل‌الصعوبة‌يشير ‌عــن‌المفـردة ‌الـذين‌أجــابوا ‌التلاميذ دد

‌والخاطئة.‌خاطئـة‌إلــى‌عــدد‌الإجابــات‌الصــحيحة

‌عدد‌الإجابات‌الخاطئة

‌100×‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌=‌معامل‌الصعوبة‌‌‌‌‌

‌عدد‌الإجابات‌الخاطئة‌ +عدد‌الإجابات‌الصحيحة‌

‌(196، ص:2015اسعادي و عزي، )‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌وكانت‌النتائج‌كما‌هو‌مبين‌في‌الجدول‌أدناه:

( يوضح )معاملات التمييز لبنود الاختبار التحصيلي( مستوى الصعوبة والسهولة في 07الجدول رقم )

 الاختبار التحصيلي

 التمرين الخامس التمرين الرابع التمرين الثالث الثاني التمرين التمرين الأول التمرين
مجموع النقاط 
 المحصل عليها

27,5 24,75 42 30,25 32,75 

 4 1,25 2,5 1,25 1,25 نقطة السؤال
 39 39 39 39 39 عدد التلاميذ

 20,9936 62,0513 43,0769 50,7692 56,4103 معامل الصعوبة
‌
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‌‌‌‌‌‌(‌ ‌الجـدول ‌أ‌07مـن ‌نجـد )(‌ ‌بـين ‌تراوحـت ‌البنـود ‌لجميـع ‌التمييـز ‌معـاملات ‌(‌0.62–‌0.20ن

تمييزهـا‌ لتصــنيف‌معــاملات‌التمييــز،‌تكــون‌المفــردة‌التــي‌يتــرواح‌معامــل(Ebel) ‌وبحســب‌معــايير‌إيبــل

معامـل‌تمييزهـا‌‌مقبولـة،‌والمفـردة‌التـي‌يكـون‌(039و‌‌0.20جيـدة‌التمييـز،‌وبـين‌)+(‌1و‌0.40)‌‌بـين

‌أو‌تعـدل‌جـذريا.‌تحذف‌‌(0.20أقـل‌مـن‌)

‌لتطبيــق‌‌حساب زمن الاختبار التحصيلي: -5.2.2 ‌الــلازم ‌المناســب ‌الــزمن ‌بحســاب ‌الباحثــة قامــت

حساب‌متوسط‌الزمن‌الذي‌استغرقه‌أفراد‌العينة‌الاستطلاعية‌للإجابة،‌‌الاختبــار‌التحصــيلي‌عــن‌طريــق

‌:(107-106، ص ص:2016ساري، المعادلة‌التالية‌)‌عن‌طريق

‌د‌130+50=‌‌زمن‌الاختبار‌التحصيلي‌=‌زمن‌أسرع‌طالب‌في‌الإجابة‌+‌زمن‌أبطأ‌طالب‌في‌الإجابة

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2‌‌‌‌‌

‌ ‌ ‌الزمن‌و‌هودقيقة‌‌90=‌ ‌لمادة‌‌نفسه ‌في‌الامتحانات‌الرسمية ‌الوطنية ‌التربية ‌من‌قبل‌وزارة المحدد

‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي.‌‌نهاية‌الرياضيات‌في‌

و‌الملاحظات‌المقدمة‌من‌‌5و4و3و‌2بناء‌على‌النتائج‌المحصل‌عليها‌والمبينة‌في‌الجداول‌رقم:‌‌‌‌‌

‌قبل‌المحكمين‌تم‌تعديل‌الاختبار‌التحصيلي‌.‌

I I  .الأساسية عينة الدراسةو  مجتمع:‌‌

‌ابتدائي‌في‌المدارس‌ :الأساسية مجتمع الد راسة أولا. ‌الرابعة ‌السنة يشمل‌مجتمع‌الد راسة‌جميع‌تلاميذ

‌الابتدائية‌ببلدية‌جامعة‌المقاطعة‌الادارية‌المغير‌ولاية‌الوادي.

‌‌:الأساسية عينة الد راسة ثانيا.

تحديد‌و‌ى،‌ويرجع‌ذلك‌إلى‌طبيعة‌الموضوع‌واختيار‌العينة‌تختلف‌طرق‌تحديد‌العينة‌من‌دراسة‌إلى‌أخر‌

(‌تلميذ‌من‌20وتكونت‌من‌)‌مدى‌تمثيلها‌للمجتمع‌الأصلي‌وقد‌تم‌اختيار‌عينة‌الدراسة‌بطريقة‌قصدية‌
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‌موزعين‌على‌مجموعتين‌ضابطة‌ ‌ ‌التحصيلي، ‌الاختبار ‌الرياضيات‌أفرزهم ضعيف‌التحصبل‌في‌مادة

لمجتمع‌الأصلي‌من‌ل‌وممثلين‌(،‌‌والاعادة‌‌عمر‌الزمني،‌القسم‌،‌‌الخبرة،في:‌)ال‌وتجريبية‌متجانستين‌

‌حيث‌الخصائص‌المراد‌دراستها‌في‌هذه‌الدراسة‌وتتمثل‌خصائص‌العينة‌فيما‌يلي:

‌الأساسية (: يوضح توزيع عينة الدراسة08الجدول رقم )

 

‌التجريبي‌التصميم التجريبي المستخدم في الدراسة:ثالثا. ‌التصميم ‌التالية‌على‌اشتمل  :المتغيرات

‌المتغير‌المستقل‌في‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ.:‌تمثل‌* المتغير المستقل

‌ا‌المتغير‌التابع‌فتمثل‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات.أم‌:* المتغير التابع

‌)تجريبية‌ ‌مجموعتين ‌على ‌قائم ‌تجريبي، ‌شبه ‌تصميم ‌على ‌دراستنا ‌في ويمكن‌‌)ضابطة - اعتمدنا

‌توضيحه‌في‌الشكل‌التالي:

‌

‌

‌

‌
‌

 ( يبين التصميم التجريبي المعتمد في الدراسة الحالية06الشكل رقم )

 المجموعة
 الجنس

 المجموع التحصيل
 أنثى ذكر

 10 4.75إلى  2.5 5 5 الضابطة

 10 4.75إلى  2.5 5 5 التجريبية

 20 المجموع

 

 المجموعة التجريبية
 

 

 المجموعة الضابطة
 

 
تطبيق 

الاختبار 
التحصيلي 

  القبلي

التدريس بالطريقة 
 الاعتيادية

المعالجة البيداغوجية 
القائمة على 

خطأبيداغوجية ال  

 
تطبيق 

الاختبار 
التحصيلي 

 البعدي 
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 رابعا. حدود الدراسة:

 تتحدد‌حدود‌الدراسة‌الحالية‌في‌الأبعاد‌الآتية:‌حدود الدراسة:* . 

تم‌تطبيق‌الدراسة‌على‌عينة‌تجريبية‌وأخرى‌ضابطة‌من‌التلاميذ‌السنة‌الرابعة‌من‌:‌* الحدود البشرية

‌التعليم‌الابتدائي‌ضعاف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات.‌

جويلية‌الغربية‌ببلدية‌جامعة‌دائرة‌‌05دراسة‌في‌المدرسة‌الابتدائية:‌مجمع‌أجريت‌ال‌* الحدود المكانية:

 جامعة‌ولاية‌الوادي‌"‌المقاطعة‌الادارية‌بالمغير".‌

‌الثاني‌من‌كتاب‌الرياضيات‌* الحدود الأكاديمية: ‌على‌المقطع المقرر‌على‌تلاميذ‌‌اقتصرت‌الدراسة

 .2018-2017(‌للعام‌السنة‌الرابعة‌من‌التعليم‌الابتدائي‌في)الجزائر

‌.2018-2017من‌الموسم‌الدراسي‌‌الثالثلدراسة‌خلال‌الفصلين‌الثاني‌و‌اتم‌تطبيق‌‌* الحدود الزمانية:

بعد‌ضبط‌المتغيرات‌التي‌يمكن‌أن‌تؤثر‌على‌موضوعية‌ خامسا. التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي:

لي‌على‌أفراد‌العينة‌التجريبية‌والضابطة‌قبل‌القب‌التحصيلي‌الاختبار‌بتطبيق‌نتائج‌الدراسة،‌قام‌الباحث

‌.‌11/03/2018،‌وذلك‌بتاريخالخطة‌العلاجية‌تطبيق‌

‌‌‌‌‌‌ ‌القبلي ‌التطبيق ‌لويهدف ‌لاختبار ‌التحصيلي ‌في ‌المجموعتين ‌بين ‌الفروق ‌قياس المعارف‌إلى

‌روق‌بين‌نتائجبحساب‌الف‌الخطة‌العلاجية‌ه‌ت،‌وكذا‌التعرف‌على‌الأثر‌الذي‌أحدثوالمهارات‌الرياضية‌

‌لاحقا. .القياس‌القبلي‌والقياس‌البعدي

 :لمعالجة البيداغوجيةاسادسا.

‌لمسايرة‌‌‌‌‌‌ ‌تسهيلا ‌للتعلم ‌بيداغوجيا ‌وضبطا ‌تعديلا ‌يحقق ‌تصحيح ‌إلى ‌البيداغوجية ‌المعالجة تهدف

‌بالجميع‌الكفاءة‌المرجوة.‌التلاميذ‌ضعاف‌التحصيل‌لبقية‌زملائهم‌للبلوغِ‌

 :الخطة العلاجيةائية بناء الخطوات الإجر   .1
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‌علاجية‌‌‌‌‌ ‌بوضع‌خطة ‌قمنا ‌البيداغوجية ‌من‌تحقيق‌أهداف‌المعالجة ‌التجريبية ‌العينة ‌أفراد ‌،لتمكين

،‌ليكون‌دليلا‌الخطة‌خطوات‌منهجية‌في‌بناء‌الخطة‌العلاجية‌في‌ضوء‌بيداغوجيا‌الخطأ،‌اتبعناولإعداد‌

‌لها.للباحثة،‌في‌التطبيق‌الصحيح‌عمليا‌

بناء‌على‌جدول‌المواصفات‌و‌نتائج‌الاختبار‌التحصيلي‌و‌العينة‌ :الخطة العلاجية ديد أهدافتح .2

 :تم‌وضع‌الخطة‌العلاجية‌التي‌تهدف‌في‌الدراسة‌الحالية‌إلىالتي‌أفرزها‌

*‌تمكين‌التلاميذ‌من‌ممارسة‌بيداغوجيا‌الخطأ‌في‌الرياضيات‌والتحكم‌فيها،‌وقياس‌أثر‌هذا‌التحكم‌في‌

‌حصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌التلاميذ‌أفراد‌العينة‌التجريبية.تنمية‌الت

*‌تنمية‌المعارف‌و‌مهارات‌الكفاءات‌الرياضية‌على‌مستوى‌كل‌حصة‌من‌حصص‌المعالجة‌البيداغوجية‌

إذ‌يتوقع‌من‌التلاميذ‌وبعد‌نهاية‌حصص‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌التمكن‌من‌

‌اف‌السطرة.الأهد

خطة المعالجة البیداغوجیة القائمة على بیداغوجیا الخطأ قوم ت‌:المعالجةتحديد طرق واستراتيجيات  .3

 وهي كالتالي: الرياضيات مادة‌لتناسب انتقاؤهاالتي تم  على الاستراتیجیة التي صممنها 

‌ثغراته *  المعالجة بالتغذية الراجعة: ‌وسد ‌الديداكتيكية، ‌وتفادي‌لتصحيح‌العملية ‌والمتنوعة، ‌المختلفة ا

‌نواقصها‌وعيوبها،‌سواء‌أقام‌بتلك‌التغذية‌الراجعة‌المدرس‌أم‌التلميذ‌نفسه‌اعتمادا‌على‌أدلة‌التصحيح.

ضافة‌تمارين‌تكميلية‌مساعدة‌‌* المعالجة بالتكرار أو بأعمال تكميلية: أي‌بمراجعة‌المكتسبات‌السابقة،‌وا 

‌الأساسية.للتقوية‌وتثبيت‌المعارف‌والقواعد‌

‌التطبيق‌للاختبار‌التحصيلي‌‌. تحديد موضوعات حصص المعالجة البيداغوجية:4 ‌أفرزه بناء‌على‌ما

‌القبلي‌تم‌تسطير‌الخطة‌العلاجية‌التالية:‌)أنظر‌الملحقات(.
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وفق‌ما‌يقتضيه‌تطبيق‌المعالجة‌البيداغوجية،‌ووفق‌امكانات‌المؤسسة‌وفر‌لنا‌المعالجة: بيئة  .  اختيار5

‌ا‌قاعة‌متعددة‌النشاطات‌كبيئة‌مناسبة‌للمعالجة.مديره

‌على‌أساليب التقويم واجراءاته:  .6 ‌التلاميذ ‌قدرة ‌قياس‌مدى ‌إلى ‌الدراسة ‌هذه ‌ضمن ‌التقويم يسعى

توظيف‌المعارف‌والمهارات‌المكتسبة‌في‌حل‌وضعيات‌،‌ومدى‌تحكمهم‌في‌التطبيق‌الصحيح‌لبيداغوجيا‌

‌.علاجية‌‌الحالية‌أنماط‌التقويم‌التاليةالخطأ.‌وقد‌استخدمنا‌ضمن‌الخطة‌ال

‌في‌: التقويم التشخيصي * ‌التلاميذ ‌تحكم ‌مستوى ‌معرفة ‌إلى ‌البرنامج ‌في ‌التشخيصي ‌التقويم يهدف

‌تدريس‌ ‌في ‌البدء ‌قبل ‌الدراسي، ‌البرنامج ‌من ‌الثاني ‌المقطع ‌في ‌المقررة ‌الرياضية ‌والمهارات المعارف

‌ ‌تطبيق ‌خلال ‌من ‌ا‌الاختبارالبرنامج، ‌الضابطةعلى ‌‌لعينتين ‌مستوى‌والتجريبية، ‌على ‌التقويم ويهدف

والتي‌لها‌علاقة‌بموضوع‌الدرس،‌ضمن‌وضعية‌‌إلى‌تحديد‌المكتسبات‌السابقة‌للتلاميذالخطة‌العلاجية‌

‌الانطلاق.‌

‌‌هو :التقويم التكويني * ‌تطبيق ‌خلال ‌الذي‌نوظفه ‌التقويم ‌الحصص‌الخطة ‌ويعتمد‌العلاجيةضمن .

‌ احثلبا ‌التي‌تهدف‌إلى‌قياس‌مدى‌تقدمضمن‌هذا ‌والكتابية ‌الشفهية ‌على‌الأسئلة ‌التقويم ‌من ‌الشكل

‌ ‌الصحيح ‌التطبيق ‌من ‌تمكنهم ‌ومدى ‌الأهداف، ‌تحقيق ‌في ‌البيداغوجية‌‌لاستراتيجياتالتلاميذ المعالجة

‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ.

الرئيسية،‌‌الأهدافهالخطة‌العلاجية‌هو‌التقويم‌الذي‌يقيس‌مدى‌تحقيق‌ :التقويم النهائي أو الختامي *

.‌ويتضمن‌التقويم‌النهائي‌قياس‌قدرة‌الرياضيةمهارات‌المعارف‌والتنمية‌‌أي‌مستوى‌الفعالية‌المحققة‌في

‌ ‌العينة‌على‌تطبيقأالتلاميذ ‌الرياضياتمهارات‌‌فراد ‌في‌وضعية‌تقويم ‌فيها الوضعيات‌ضمن‌،‌والتحكم

‌التحصيلي.‌الاختبار
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‌تطبيق‌لبعدي للاختبار: سابعا. التطبيق ا ‌تم ‌الاسبوع ‌في ‌حصتين ‌وبمعدل ‌أسابيع ‌سبعة ‌مضي بعد

‌.17/05/2018الاختبار‌البعدي‌يوم‌

‌فاعلية‌‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌‌البعدي‌إلى‌الكشف‌عن‌‌الاختبارويهدف‌‌‌‌‌‌

‌التجريبية‌على‌والأثر‌الذي‌أحدثه‌ ‌الدراسة المجموعة‌‌البعدي،‌ومقارنة‌ذلك‌مع‌نتائج‌قي‌الاختبارعينة

‌‌‌.البيداغوجيةمعالجة‌الفي‌‌الاعتياديةالضابطة‌التي‌اعتمدت‌الطريقة‌

‌‌الأساليب الإحصائية: ا.مناث ‌الدراسة ‌بيانات ‌التالية‌اعتمدنالمعالجة ‌الإحصائية  :المعادلات

 (‌71:ص ،2006 منعم،عبد الر، الدردي)‌لحساب‌حجم‌الفروق‌η²))عادلة‌مربع‌معامل‌إيتام .‌1

‌:حيث

- (η
  .ايتا‌تربيع‌(‌تمثل2

 اختبار‌"‌ت‌".(‌تمثل‌2)ت -

- (df‌‌)‌.تمثل‌دراجات‌الحرية‌

‌‌.يكون‌الأثر‌ضعيف‌0.01حيث‌تكون‌قيم‌الأثر‌حسب‌المجال‌أكبر‌من‌أو‌يساوي‌ 

‌.يكون‌الأثر‌متوسط‌0.06المجال‌أكبر‌من‌أو‌يساوي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌(‌35:،‌ص2012يكون‌الأثر‌كبيرا‌)البارقي،‌‌0.09المجال‌أكبر‌من‌أو‌يساوي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

  (78ص:  ،2006 عبد المنعم الدردير،)‌:η²))‌بدلالة‌( d) معادلة‌حساب‌حجم‌التأثير.‌2

 

 

 

 

 

2ت
 

η2
 =  

2ت
+ دراجات الحرية   

 

 

                   2     η2 

d =  

1- η2
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ت'‌في‌انطلاقا‌من‌طبيعة‌الد راسة‌الحالية‌و‌المنهج‌و‌ونوع‌العينة‌المستخدمة‌اعتمد‌الباحث‌اختبار‌'.3

Spss الاجتماعيةالحزم‌الإحصائية‌للعلوم‌ باستخدام‌برنامج‌‌،حالة‌عينتين‌متساويتين‌مستقلتين

(package for social sciences Statistical‌.)‌
 

‌
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 لفصل السادسا

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌

‌

 * تمهيد

 عرض نتائج الدراسة .أولا

 ومناقشة نتائج الدراسة تفسير .ثانيا

 * خلاصة الفصل
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 تمهيد:

‌تم‌إنجازه‌ضمن‌الدراسة‌الميدانية      من‌ضبط‌منهجي‌لأدوات‌الدراسة‌ومعالجة‌إمبيريقية‌‌انطلاقا‌مما

لمتغيراتها،‌تم‌رصد‌نتائج‌الدراسة‌بالأدوات‌والمعالجة‌الإحصائية‌المناسبة.‌وهي‌الإجراءات‌التي‌يقصد‌

ضوء‌نتائج‌الدراسات‌السابقة،‌ منها‌تأكيد‌أو‌نفي‌نتائج‌الفرضيات‌وتبريرها‌علميا،‌بتحليلها‌ومناقشتها‌في

يتيح‌لنا‌تقديم‌المقترحات‌الملائمة‌بشأن‌ما‌تم‌التوصل‌إليه‌ قعية‌الميدانية.‌وهو‌ما‌يمكن‌أنوالمعطيات‌الوا

 .عرض‌وتحليل‌ومناقشة‌النتائج‌وفقا‌للفرضيات‌المعتمدة‌في‌الدراسةوفيما‌يلي‌‌،من‌نتائج
 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 أولا. عرض النتائج: 

‌الحالية، ‌بالدراسة ‌الخاصة ‌العامة ‌نفي‌الفرضية ‌أو ‌الفرضيات‌‌لتأكيد ‌معالجة ‌بداية توجب‌علينا

‌.الجزئية،‌التي‌شكلت‌لدينا‌معطيات‌أولية‌في‌الإجابة‌على‌الفرضية‌العامة

 :عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى01.

 نص الفرضية:

  

‌

 

تطبيق‌ للتأكد‌من‌صدق‌الفرضية‌تم‌حساب‌الفروق‌بين‌المجموعتين‌في‌القياس‌القبلي،‌أي‌قبل

النتائج‌التالية‌كما‌ لعينات‌المستقلة.‌وقد‌تحصلنا‌على(‌لT test) ت‌"‌‌"استخدام‌إختبارالبرنامج،‌وذلك‌ب

‌:أدناه‌الجدول‌موضحة‌في

في الاختبار والتجريبية راسة الفرق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة ( يوضح د09الجدول رقم )

 .يلي القبليصالتح

 Independent Samples Test الإحصاء الو صفي العينة

الانحراف  المتوسط العدد الدور
 المعياري

 ت
 المحسوبة

 درجة
 الحرية

 قيمة الدلالة

 0.71 4.13 10 تجريبية
0.83 

18 0.05 
 0.77 4.20 10 ضابطة

 

‌ ‌إ* ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌توجد ‌درجات‌لا ‌ومتوسط ‌التجريبية ‌المجموعة ‌درجات ‌متوسط ‌بين حصائية

 المجموعة‌الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌القبلي.
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‌تكافؤ‌كلا‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌الأداء‌على‌الاختبار‌ يتبين‌لنا،‌من‌خلال‌الجدول،

‌أن‌قي ‌المحسوبة‌والتي‌بلغت‌‌)‌αمة‌"التحصيلي‌القبلي،‌وبما وعليه‌‌‌،‌‌‌0.05من‌أكبر(‌30.8"

فروق‌ذات‌فإننا‌نقبل‌الفرض‌الصفري‌الذي‌ينص‌على‌عدم‌وجود‌‌الفرق‌غير‌دال‌احصائيا،‌ومنه‌

‌في‌ ‌الضابطة ‌درجات‌المجموعة ‌ومتوسط ‌التجريبية ‌درجات‌المجموعة ‌متوسط ‌بين ‌إحصائية دلالة

‌ت‌في‌القياس‌القبلي.تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيا

‌:نتائج الفرضية الجزئية الثانية‌عرض02.

‌:نص الفرضية

‌

‌

‌

‌

‌إختبار) ‌باستخدام ‌الفروق ‌بحساب ‌قمنا ‌الفرضية ‌صحة ‌من ‌درجاتT test) للتأكد المجموعة‌‌بين

‌القائمة‌ ‌البيداغوجية ‌تطبيق‌المعالجة ‌وذلك‌بعد ‌البعدي، ‌التحصيلي‌ ‌على‌الاختبار ‌والضابطة التجريبية

‌:وقد‌تحصلنا‌على‌النتائج‌التالية،‌كما‌يوضحها‌الجدول‌التالي‌،بيداغوجية‌الخطأعلى‌

 .بين قيمة الفروق بين المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي( 10الجدول رقم )

 Independent Samples Test الإحصاء الو صفي العينة

الانحراف  المتوسط العدد الدور
 المعياري

 ت
 المحسوبة

رجةد  
 الحرية

 قيمة الدلالة

 1.93039 6.3250 10 تجريبية
0.21 18 0.05 

 1.49936 4.3625 10 ضابطة

 

‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌*‌ توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة
‌الرياضيا القائمة‌‌الاستراتيجيةت‌في‌القياس‌البعدي‌تعزى‌لأثر‌الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة

 على‌بيداغوجيا‌الخطأ
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‌بأداء ‌بالمقارنة ‌الرياضية ‌المهارات ‌أغلب ‌على ‌التجريبية ‌للمجموعة ‌عال ‌أداء ‌الجدول  يظهر

وبما‌أن‌ .البعدي‌الاختبارالقبلي‌عن‌أداءها‌في‌‌الاختبارالمجموعة‌الضابطة‌التي‌لم‌يختلف‌أداؤها‌في‌

،‌‌كما‌يظهر‌أن‌الفرق‌بين‌متوسطي‌دراجات‌المجموعة‌0.05من‌ (‌أكبر0.21"‌والمقدرة‌بــــ:‌)‌αقيمة‌"‌

فإننا‌نقبل‌الفرض‌الذي‌ينص‌على‌،‌وعليه‌إحصائيافإن‌الفرق‌دال‌‌1.96التجريبية‌و‌الضابطة‌‌قدر‌بـ:‌

البعدي‌لصالح‌المجموعة‌‌الاختبارة‌في‌متوسطي‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌والضابط وجود‌فروق‌بين

 .المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌تعزى‌إلى‌تطبيق التجريبية،

 :عرض نتائج الفرضية العامة03..

 نص الفرضية:

‌

‌

‌

لاختبار‌صحة‌الفرضية‌قمنا‌بحساب‌حجم‌تأثير‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ،‌‌‌‌‌‌

‌‌ستخدام‌المعادلات‌الإحصائية‌التالية:با

 :مربع إيتا* حساب 

 يوضح حجم الأثر بين القياس القبلي والبعدي باستخدام مربع إيتا  (11)جدول 

 الأداة‌المستخدمة
 حجم‌الأثـــــــــــــــــــــــــــــــــــر

 كبير متوسط ضعيف
η2 0.01 0.06‌0.14 

‌يتضح‌أن‌حجم‌الأثر‌كان‌كبيرا‌جدا‌وذلك‌لأن‌قيمة‌الأثر‌من‌خلال‌النتيجة‌المحصل‌عليها‌و
‌.0.09أكبر‌من‌‌0.26=‌

ثر‌ايجابي‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌أالقائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌‌المعالجة‌البيداغوجية‌يظهر‌تطبيق‌*‌
في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.‌الضعافالتلاميذ‌  
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‌المفسر‌‌‌‌‌ ‌والتباين ‌التابعة، ‌المتغيرات ‌في ‌المستقلة ‌المتغيرات ‌تأثير ‌مقدار ‌التأثير ‌حجم ‌لنا ‌يوضح

‌‌‌.للمتغير‌التابع،‌والذي‌يعزى‌إلى‌تأثير‌المتغير‌المستقل

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.حساب حجم التأثير:2

على‌‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأولحساب‌حجم‌تأثير‌المتغير‌المستقل،‌أي‌‌‌‌‌‌

لدى‌المجموعة‌التجريبية،‌قمنا‌بحساب‌‌ضعف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات‌المتغير‌التابع‌والمتمثل‌في

‌العمل ‌متوسطيالدلالة ‌بين ‌للفروق ‌‌ية ‌في ‌التجريبية ‌العينة ‌بحساب‌حجم‌‌الاختباردرجات‌أفراد البعدي

ومناقشة‌النتيجة‌كنسبة‌مئوية‌بضرب‌الناتج‌في‌مئة.‌وقد‌تحصلنا‌على‌‌مربع‌إيتا،‌( η²)بدلالة‌d) التأثير)

‌‌:الجدول‌النتائج‌التالية‌كما‌يبينها

 البيداغوجية المعالجة يحدد نسبة وحجم تأثير( 12جدول رقم )

 d قيمة  η2  قيمة   حجم التأثير 

 كبير 26% 2

‌أن‌قيمة‌‌‌‌‌ وبمقارنة‌( 2) والمعبرة‌عن‌حجم‌التأثير‌بلغت" d" بالنظر‌إلى‌الجدول‌السابق،‌يتضح‌لنا

مستوى‌كبير،‌ هذه‌النتيجة‌مع‌الدليل‌المرجعي‌لحجم‌التأثير‌نجد‌أن‌القيمة‌المحصل‌عليها‌تندرج‌ضمن

رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌لنسبة‌المحصل‌عليها‌من‌التباين‌الكلي‌لمستوى‌ومعنى‌ذلك‌أن‌ا

الخطة‌في‌تطبيق‌‌المعالجة‌البيداغوجية‌لدى‌المجموعة‌التجريبية‌يرجع‌إلى‌تأثير‌‌في‌‌مادة‌الرياضيات‌

‌العلاجية.

‌‌‌‌‌‌ ‌والذي ‌التأثير، ‌لمستويات ‌المرجعي ‌الدليل ‌وضعنا ‌التأثير ‌حجم ‌دلالة ‌تقديرولتأكيد ‌في ‌إليه ‌عدنا

 :مستوى‌التأثير،‌وهو‌كالتالي
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‌بين القياس القبلي والبعدي حسب كوهين dيوضح حجم الأثر  (13)جدول 

 الأداة المستخدمة
 حجم الأثـــــــــــــــــــــــــــــــــــر

 كبير متوسط ضعيف

 0.8 0.5 0.2 حسب كوهين dحجم الأثر 

 (35ص:، 2009)البارقي، 

أكبر‌‌2خلال‌النتيجة‌المحصل‌عليها‌يتضح‌أن‌حجم‌الأثر‌كان‌كبيرا‌جدا‌وذلك‌لأن‌قيمة‌الأثر=ومن‌   

‌.0.8من‌

     ‌ "‌ ‌التي‌تنص‌على‌أنه ‌نقبل‌الفرضية ‌فإننا ‌القائمة‌على‌وعليه ‌ ‌البيداغوجية يظهر‌تطبيق‌المعالجة

الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌‌بيداغوجيا‌الخطأ‌أثر‌ايجابي‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة

 السنة‌الرابعة‌ابتدائي.

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌

‌

‌
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‌:ثانيا. تفسير ومناقشة نتائج الدراسة

 :مناقشة نتائج الفرضية العامة تفسير و. 1

‌أثر‌‌‌‌‌‌ ‌الخطأ ‌القائمة‌على‌بيداغوجيا ‌يظهر‌تطبيق‌المعالجة‌البيداغوجية‌ نصت‌الفرضية‌على‌أنه‌"

‌يجابي‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي".ا

وقد‌أظهرت‌النتائج‌أثرا‌مقبولا‌للمعالجة‌البيداغوجية‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌‌‌‌‌‌

‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.

‌الفوتت‌‌‌‌‌ ‌نتيجة ‌التدريسق ‌نماذج ‌ومع ‌للدراسة ‌النظري ‌الإطار ‌مع ‌العامة ‌بالفروق‌‌فرضية المرتبطة

‌و‌ ‌)الفردية، ‌وآخرون ‌ديهون ‌دراسة ‌2009منها ‌التعلم(، ‌بلوم‌ونموذج ‌به ‌الذي‌جاء ‌Bloom ‌بالإتقان

والتي‌تؤكد‌جميعها‌على‌أن‌بعض‌التلاميذ‌يحتاجون‌إلى‌وقت‌أطول‌للتعلم‌‌وبالتالي‌يجب‌أن‌(،‌ (1976

‌.طي‌لهم‌الوقت‌الكافينع

‌ترتكز‌قبل‌الانطلاق‌في‌بناء‌التعلمات‌على‌الكشف‌‌‌‌‌‌ ‌وذلك‌لانها ‌الخطا الاثر‌الايجابي‌لبيداغوجيا

دت‌الى‌تعرف‌المعلم‌أالسابقة‌التي‌لها‌علاقة‌بالدرس‌...وهذه‌العملية‌‌التلاميذعن‌تمثلات‌ومكتسبات‌

 ‌.‌على‌اخطاء‌التلاميذ‌والبحث‌عن‌مصادرها

‌‌عتبروت‌‌‌‌‌ ‌أن ‌حيث ‌طبيعية ‌نتيجة ‌النتيجة ‌خطأ‌تلك ‌بيداغوجية ‌على ‌القائمة ‌البيداغوجية ‌المعالجة

‌للمعلم ‌على‌‌أوجدت‌فرصة ‌المعلم ‌ساعد ‌ووقت‌إضافي‌وهو‌ما ‌من‌دروس‌مناسبة ‌تحتويه ‌بما وللتلميذ

الفروق‌‌تلك‌براحة‌أكثر،‌وساعد‌التلميذ‌على‌الحصول‌على‌الوقت‌الكافي،‌وبمعنى‌آخر‌يمكن‌عزو‌العمل

‌:التي‌كانت‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌إلى‌الأسباب‌الآتية
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‌وكون‌‌‌‌‌‌ ‌التلاميذ ‌لمستوى ‌مناسبة ‌الخطأ ‌بيداغوجية ‌على ‌القائمة ‌العلاجية ‌الخطة ‌محتوى ‌يكون قد

‌مادة‌ ‌الضعاف‌في ‌التلاميذ ‌مستوى ‌من ‌أعلى ‌هو ‌وبالتالي ‌الفردية ‌الفروق ‌يراعي ‌لا ‌المدرسي الكتاب

‌(.155، ص:2009جة،)قاالرياضيات.

‌من‌‌‌‌‌‌ ‌معتبرة ‌نسبة ‌حل ‌في ‌مساهمتها ‌في ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌حصة ‌فاعلية ‌إلى ‌الأثر ‌يعزى قد

(‌ ‌دراسة‌بوطهرة ‌تؤكده ‌المدني‌)2017النقائص‌وهو‌ما ‌التي‌أثبتت‌وجود‌فروق‌ذات‌2003(‌ودراسة )

‌جية‌القائمة‌على‌التغذية‌الراجعة‌.‌‌احصائية‌بين‌المجموعتين‌الضابطة‌والتجريبية‌تعزى‌للمعالجة‌البيداغو‌

(‌data showقد‌يعزي‌الأثر‌إلى‌استعمال‌الوسائل‌التعليمية‌من‌قبل‌الباحث‌ومنها‌جهاز‌الاسقاط‌)‌‌‌‌‌

ووسيلة‌لامارتينيار‌)اللوحة(‌بالإضافة‌الوسائل‌الجماعية‌والفردية‌مكن‌بالإضافة‌إلى‌الأسلوب‌المتبع‌أثناء‌

‌الديداكتيكية ‌الحصة ‌تشخيص‌الخطأ‌‌سيرورة ‌الانطلاق‌حيث‌تم ‌وهي‌مرحلة التي‌مرت‌بثلاث‌مراحل

مرحلة‌البناء‌بعد‌الوقوف‌على‌الأسباب‌أين‌تم‌تصحيحه‌وعلاجه‌بواسطة‌وضعيات‌علاجية،‌مع‌التركيز‌

على‌التقويم‌الملازم‌لكل‌مرحلة‌وأخيرا‌مرحلة‌الاستثمار‌أن‌تم‌الوقوف‌على‌مدى‌تمكن‌التلاميذ‌الضعاف‌

‌لمعرفة‌أو‌المهارة‌ومن‌تم‌تحقق‌الهدف‌العلاجي‌من‌الحصة.‌من‌اكتساب‌ا

قد‌يعزى‌الأثر‌إلى‌تفاعل‌التلاميذ‌مع‌الحصة‌نتيجة‌التغير‌في‌طريقة‌التدريس‌و‌التفاعل‌مع‌الخطأ‌‌‌‌‌‌

(‌1991و‌دفعهم‌وتحفيزهم‌للإفصاح‌عنه‌وتصحيحه‌ذاتيا‌وتعزيز‌ذلك‌وهو‌ما‌خلصت‌له‌دراسة‌شارني‌)

ي‌حال‌كان‌القرار‌بالإحالة‌على‌المعالجة‌كان‌لزاما‌وضع‌خطة‌علاجية‌ثم‌قياس‌وف‌»حيث‌اوصى‌بـ:‌

‌فاعليتها ‌للوقوف‌على ‌الخطة ‌بروسو)‌«أثر ‌والتي‌خلصت‌إلى‌2001ودراسة ‌الضروري‌وضع‌‌"( من

المتعلم‌في‌وضعية‌مشكل‌أي‌الانطلاق‌جعل‌المتعلم‌يخطي‌قصدا،‌التعلم‌يكون‌فعالا‌من‌الخطأ‌المرتكبة‌

‌كا ‌لمن ‌أو‌أو ‌المتعلم ‌أمام ‌عقبة ‌الأخطاء ‌تشكل ‌لا ‌الديداكتيكية ‌الوضعيات ‌في ‌الخطأ، ‌في ‌يقعون دوا

‌."المعلم
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يجابي‌في‌عدم‌تخوف‌التلميذ‌من‌إثر‌أخطاءهم‌وكان‌له‌أتشجيع‌المعلم‌للتلاميذ‌على‌الافصاح‌على‌‌‌‌‌‌

‌سهل‌من‌معالجة‌أخطائهم.‌‌والتعبير‌عن‌افكاره‌دون‌كفها‌ءالخطا

‌:الأولى الجزئيةقشة نتيجة الفرضية مناتفسير و . 2

‌‌‌‌‌‌ ‌أنه ‌على ‌الفرضية ‌المجموعة‌‌"نصت ‌درجات ‌متوسط ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌توجد لا

‌القياس‌ ‌في ‌الرياضيات ‌مادة ‌في ‌التلاميذ ‌تحصيل ‌في ‌الضابطة ‌درجات‌المجموعة ‌ومتوسط التجريبية

‌في"‌القبلي ‌ضعف‌تحصيل ‌عليها ‌المتحصل ‌النتائج ‌ظهرت ‌إذأ ‌العينة‌‌. ‌أفراد ‌مس ‌الرياضيات مادة

التجريبية‌كما‌شمل‌أفراد‌العينة‌الضابطة‌في‌جميع‌المهارات‌والتي‌تمثلها‌أسئلة‌الاختبار‌وبالتالي‌‌في‌

‌جميع‌مستويات‌الأهداف.

‌لكلا‌المجوعتين‌يعتمد‌على‌طريقة‌‌‌‌‌‌‌ ‌في‌المادة ‌التدريس‌المعتمدة ‌الذين‌تلقينية‌أن‌طريقة والتلاميذ

‌ ‌البيداغوجيةايخضعون ‌البيداغوجيات‌‌ايتلقونه‌لمعالجة ‌إلى ‌التلميذ ‌بسبب‌افتقار ‌وهذا ‌اعتيادية بطريقة

الداعمة‌التي‌تعالج‌إخفاق‌التلاميذ‌وضعف‌تحصيلهم‌وعدم‌اهتمام‌المشرفين‌على‌شؤون‌التربية‌بإعداد‌

‌لتلاميذا‌وى‌تحصيلالتلاميذ‌تتضمن‌التدريس‌وفق‌استراتيجيات‌ترفع‌من‌مستللمعالجة‌البيداغوجية‌برامج‌

 ضعاف‌التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات.

‌البيداغوجية،‌‌‌‌‌‌‌ ‌المعالجة ‌التخطيط‌المحكم‌لحصة ‌بكيفية ‌إلمام‌الأستاذ ‌ ويمكن‌تفسر‌ذلك‌في‌عدم

‌على‌ ‌قائمة ‌علاجية ‌وضعيات ‌بناء ‌بكيفية ‌درايتة ‌وعدم ‌المتعلمين ‌أخطأ ‌استثمار ‌على ‌قدرته وعدم

‌تدريس‌الاستراتيجي‌لمادة‌الرياضيات.‌بيداغوجية‌الخطأ،‌وبالتالي‌ال

ولا‌شك‌في‌أن‌تعود‌التلاميذ‌على‌منهجية‌واحدة‌أدى‌بهم‌لاكتساب‌نمطية‌واحدة‌في‌الاجابة‌كتابية‌‌‌‌‌‌

‌الآلي لا تدفع التلمیذ إلى مواجهة موقف التعلم الاسترجاعفالطرائق النمطیة القائمة على  كانت‌أم‌شفوية،

لتقويم‌المعتمدة‌على‌الفهم‌والتعرف‌وهي‌السائدة‌في‌الممارسة‌اليومية‌لدى‌وحل‌المشكلات‌وكذا‌أساليب‌ا
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‌في‌الاختبار‌ ‌والضابطة ‌التجريبية ‌بين‌المجموعة ‌فروق‌دالة ‌وجود ‌المعلمين‌كل‌تجلى‌في‌عدم غالبية

‌(.2016(‌ودراسة‌بها‌الدين)2016(‌ودراسة‌ساري‌)2013القبلي‌و‌هو‌ما‌يدعمه‌دراسة‌العبد‌الشيخ‌)

‌موظفا‌وق‌‌‌‌‌ ‌الحل ‌في ‌التفكير ‌إلى ‌وتدفعه ‌المتعلم ‌يحفز ‌الذي ‌التدريس‌الاستراتيجي ‌غياب ‌يؤدي د

التخطيط‌للتعلم،‌‌التي‌تعتمد‌على‌الاستراتيجييفتقد‌التلاميذ‌أساليب‌التعلم‌الاجابات‌الجاهزة‌والنمطية‌ف

‌ ‌الم‌الاستراتيجيفالتعلم ‌غير ‌تلك‌الوضعيات‌المشكلة ‌على‌مواجهة ‌التلاميذ ‌التييساعد تتطلب‌‌سبوقة

في ظل التدریس وفق بیداغوجیا الكفاءات حیث المتعلم  هو محور العملیة  التفكير‌بذكاء‌في‌المشكلة

التحصيل‌في‌مادة‌الرياضيات‌كمادة‌التعلیمیة وهو الباني لمعارفه، كل هذه تعد عوامل و أسباب ضعف 

يات‌التربوية‌والتنفسية‌الحديثه‌وارتفاع‌تجريدية‌ناهيك‌عن‌ازدحام‌الصفوف‌وعدم‌المام‌المعلمين‌بالنظر‌

(‌ودراسة‌الأسطل‌2010الحجم‌الساعي‌واعتماد‌الأساتذة‌التلقين،‌وهذا‌ما‌تؤكده‌دراسة‌بركات‌وحرزالله‌)

(2010‌.)‌

‌المؤسسات‌      ‌عن ‌بعيد ‌التوظيف ‌وأساليب ‌التدريسية ‌للكفاءة ‌وافتقارهم ‌الرياضيات ‌أساتذة ضعف

ارج‌التخصص‌وغياب‌التقويم‌الاستراتيجي‌الفعال‌سواء‌التشخيص‌منه‌أو‌الاكاديمية‌وتوظيف‌أساتذة‌خ

‌أورهاي‌ ‌دراسة ‌تدعمها ‌وهذه ‌للتقييم ‌كمعيار ‌والاسترجاع ‌الحفظ ‌واعتماد ‌استراتيجيات ‌واعتماد التكويني

‌(.2015وآخرون‌)

‌‌:تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية3 .

وق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌توجد‌فر‌‌"نصت‌الفردية‌على‌أنه:‌‌‌‌‌
ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌البعدي‌تعزى‌

الفرضیة، إذ أظهرت ‌وقد أثبتت النتائج صحة"‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌المعالجة‌البيداغوجيةلأثر‌
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على‌المعالجة‌البيداغوجية‌‌ء أفراد العینة التجریبیة مقارنة بأداء أفراد العینة الضابطةمستوى مرتفعا لأدا
‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ.

‌‌‌‌‌ ‌للمجموعة ‌بالنسبة ‌وطريقته ‌التدريس ‌نمط ‌‌التجريبيةتغير ‌واستخدام ‌عن‌بيداغوجيا ‌للكشف الخطأ
‌تيجية‌علاجية‌لاستبعاده.‌‌ثم‌وضع‌استراو‌تحليله‌‌وتصيحه‌والبحث‌عن‌مصادره.‌ءالخطا

(‌ودراسة‌2009كما‌جاءت‌هذه‌النتيجة‌موافقة‌لنتائج‌للدراسات‌السابقة‌والتي‌منها‌دراسة‌قاجة‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
(‌ ‌فريد ‌وظهر‌2017زهير ‌الضابطة ‌و ‌التجريبية ‌المجموعة ‌بين ‌دالة ‌فروق ‌والتي‌توصلت‌إلى‌وجود )

ة‌الرياضيات‌أعزها‌إلى‌تطبيق‌برنامج‌تطبيق‌تحسن‌ملحوظ‌في‌مستوى‌تحصيل‌ضعاف‌التلاميذ‌في‌ماد
‌دروس‌الدعم‌البيداغوجي‌واشراك‌الأولياء‌في‌البرنامج.‌

‌و‌‌ ویمكن أن نفسر هذه الفروق بالأثر الإیجابي       ‌الخطأ ‌بيداغوجية ‌على ‌القائمة ‌العلاجية للخطة
ن‌بطريقة‌قصدية‌أو‌عير‌للطريقة‌والتدريسية‌المتبعة‌في‌تدريس‌الرياضيات‌انطلاقا‌من‌الخطأ‌سواء‌كا

قصدية‌التي‌اعتمدها‌الباحث‌عند‌تطبيق‌الخطة‌العلاجية‌مما‌سهل‌عليهم‌استعاب‌الدوس‌والقدرة‌على‌
استرجعها‌وتوظيف‌المكتسبات‌في‌حل‌الوضعيات‌التقييمة‌الأمر‌الذي‌ساهم‌في‌رفع‌مستواهم‌التحصيلي‌

‌الذين‌ ‌الضابطة ‌المجموعة ‌الرياضيات‌عكس‌التلاميذ ‌البيداغوجية‌في‌مادة ‌المعالجة ‌فرصة ‌تتح‌لهم لم
‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌ودرسوا‌بالطريقة‌الاعتيادية.

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 خلاصة الفصل:

اشتمل‌هذا‌الفصل‌على‌عرض‌وتحليل‌النتائج‌المتوصل‌إليها‌وفقا‌للفرضيات‌وقد،‌أسفرت‌هذه‌

‌:الد راسة‌على

‌انتقال‌إيجابي ‌الفرضيات‌أي‌تأكيد ‌جميع ‌لأثر‌‌إثبات‌صحة ‌على‌‌البيداغوجيةالمعالجة القائمة

‌.في‌هذا‌المستوى‌بيداغوجية‌الخطأ‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات

‌ ‌تقدم ‌الخطأ‌إلى‌أن‌‌الباحثخلص‌يمن‌خلال‌ما ‌القائمة‌على‌بيداغوجيا ‌البيداغوجية ‌المعالجة

‌ ‌الرياتؤثر ‌مادة ‌في ‌الضعاف ‌التلاميذ ‌تحصيل ‌مستوى ‌‌ضياترفع ‌السنة ‌تلاميذ ابتدائي‌‌الرابعةلدى

‌.بالإيجاب
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‌
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 خاتمة الدراسة:

‌الخطأ،‌ ‌القائمة‌على‌بيداغوجية ‌البيداغوجية ‌يتعلق‌بالمعالجة ‌بحث‌جانب‌هام ‌الحالية استهدفت‌الد راسة

عاف‌في‌مادة‌الر ياضبغرض‌وذلك‌ يات،‌وقد‌انطلقنا‌في‌قياس‌أثرها‌‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الض 

 الابتدائي.‌صياغة‌مشكلة‌الد راسة‌من‌واقع‌تدريس‌الر ياضيات‌في‌مناهجنا‌التربوية‌في‌مرحلة‌التعليم

ونظرا‌لكون‌المعالجة‌البيداغوجية‌‌من‌المصطلحات‌الحديثة‌التي‌تستعمل‌كثيرا‌في‌البيداغوجيا.‌و‌يقصد‌

‌للتع ‌بيداغوجيا ‌وضبطا ‌تعديلا ‌يحقق ‌تصحيحي ‌فعل ‌ضعاف‌التحصيل‌بها ‌التلاميذ ‌لمسايرة ‌تسهيلا لم

زملائهم‌،‌وللبلوغ‌بالجميع‌الكفاءة‌المرجوة،‌وعلى‌الرغم‌من‌كونها‌رسمت‌في‌البرامج‌وبنصوص‌رسمية‌

إلا‌‌أنها‌ماتزال‌تشهد‌ضبابية‌من‌حيث‌المفهوم‌و‌عزوف‌من‌حيث‌التنفيذ‌من‌قبل‌الأساتذة‌ونفور‌من‌

‌سوا ‌على‌حد ‌والأولياء ‌التلاميذ ‌أو‌قبل ‌كانوا ‌مديرين ‌التربويين ‌المشرفين ‌قبل ‌من ‌جدية ‌متابعة ‌وعدم ء

 مفتشين.‌

والتي‌‌2003كما‌أنه‌على‌الرغم‌من‌تبني‌بيداغوجية‌المقاربة‌بالكفاءات‌منذ‌الشروع‌في‌الإصلاح‌سنة‌

قية،‌على‌العديد‌من‌الممارسات‌من‌بينها:‌بيداغوجيا‌الإدماج،‌بيداغوجيا‌المشروع،‌البيداغوجيا‌الفار‌‌تقوم

 بيداغوجيا‌الفصول‌المتجانسة‌و‌بيداغوجيا‌الخطأ.

‌للمعالجة‌ ‌لتعلمات‌التلاميذ‌ضعاف‌التحصيل‌الا‌أن‌واقع‌الممارسة ‌داعمة ‌بيداغوجيا ‌الخطأ وبيداغوجية

‌في‌مساندة‌ ننا ‌في‌حصص‌المعالجة‌البيداغوجية،‌وا  ‌البيداغوجيا البيداغوجية‌للتلاميذ،‌يظهر‌غياب‌هذه

‌في‌تجاوز‌ت ‌ومصادر‌الضعف‌التلاميذ ‌الى‌الكشف‌على‌مواطن‌الضعف‌في‌أداءه عثراته‌نحن‌بحاجة

وأسبابه‌حتى‌نقدم‌معالجة‌بيداغوجية‌تتوافق‌مع‌تشخيص‌صحيح‌لما‌وراء‌إخفاق‌التلاميذ‌ويرتبط‌تغييب‌

‌مثل‌هذه‌البيداغوجيات‌المرتبطة‌ببناء‌الكفاية‌لدى‌التلاميذ‌بأسباب‌عديدة‌مرتبطة‌بالد رجة‌الاولى‌بتكوين

 المعلمين.‌‌
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وعطفا‌على‌ما‌سلف،‌اتخذنا‌من‌دراستنا‌منطلقا‌لبحث‌هذا‌المتغير‌الذي‌يعتمد‌على‌تعلم‌استراتيجي‌مبني‌

على‌شكل‌من‌أشكال‌الاستراتيجيات‌الحديثة،‌والقائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ،‌وبناء‌على‌مشكلة‌الد راسة‌

انية‌معالجة‌مشكلة‌الدراسة‌في‌جزئياتها‌ضمن‌وأهدافها،‌طرحنا‌مجموعة‌من‌التساؤلات‌التي‌تتيح‌لنا‌إمك

 الدراسة‌الحالية،‌وهي‌كالآتي:‌‌

*‌ما‌أثر‌استراتيجية‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌

  الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات؟

‌ا * ‌تلاميذ ‌درجات ‌متوسطات ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌توجد ‌ومتوسط‌هل ‌التجريبية لمجموعة

 درجات‌المجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيق‌القبلي‌للاختبار‌التحصيلي‌في‌مادة‌الرياضيات؟

‌المجموعة‌التجريبية‌التي‌درست‌ *‌هل‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطات‌درجات‌تلاميذ

‌والضا ‌الخطأ ‌بيداغوجية ‌على ‌القائمة ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌بالطريقة‌باستراتيجية ‌درست ‌التي بطة

 الاعتيادية،‌في‌تحصيل‌مادة‌الرياضيات‌في‌الاختبار‌البعدي؟

مؤقتة‌على‌ وللإجابة‌على‌التساؤلات‌المطروحة‌قمنا‌بصياغة‌مجموعة‌من‌الفرضيات‌التي‌تحمل‌إجابات

 الأسئلة‌المصاغة،‌ضمن‌إشكالية‌الد راسة،‌كمايلي:

ة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌أثر‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌*‌يظهر‌تطبيق‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائم

 في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.

*‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌

 .‌الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌القبلي



  خاتمة  الدراسة 

 

146 

 

*‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌

الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌البعدي‌تعزى‌لأثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌

 القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ.

من‌الاطلاع‌على‌الأدبيات‌التربوية‌التي‌بحثت‌المعالجة‌‌وقد‌مكنتنا‌الد راسة‌النظرية،‌حسب‌ما‌أتيح‌لنا‌

‌المعرفية‌ ‌المضامين ‌تحديد ‌الرياضيات‌من ‌مادة ‌في ‌وضعف‌التحصيل ‌الخطأ ‌وبيداغوجية البيداغوجية

والمفاهيم‌المفسرة‌لمتغيرات‌الدراسة‌كمفهوم‌المعالجة‌البيداغوجية‌واستراتيجياتها،‌وبيداغوجيا‌الخطأ‌‌والتي‌

‌و‌ ‌اختيارها ‌المعالجة‌تم ‌وتناول ‌الأمبيريقية، ‌الدراسة ‌في ‌منها ‌الرياضيات‌للاستفادة ‌يناسب‌نشاط ‌ما فق

 .البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ

وهي‌أنه‌يمكن‌ وخلصنا،‌من‌خلال‌التحليل‌والمقاربة‌النظرية‌للمشكلة‌إلى‌نتائج‌نلخصها‌في‌نتيجة‌عامة،

 القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌في‌السيرورة‌التعليمية‌التعلمية.تطبيق‌استراتيجية‌المعالجة‌البيداغوجية‌

‌النتائج‌النظرية‌من‌الانتقال‌إلى‌الد راسة‌التجريبية‌الميدانية،‌والفحص‌الأمبيريقي‌لما‌فرضناه‌ وقد‌مكنتنا

د‌من‌فروض‌في‌نطاق‌البعد‌المفاهيمي‌النظري،‌وما‌خلصنا‌إليه‌من‌أجرأة‌المفاهيم‌وتحديد‌مؤشراتها‌لتأكي

أو‌نفي‌الفرضيات‌وتوجب‌علينا‌في‌سياق‌مشكلة‌الد راسة‌وأهدافها‌إجراء‌دراسة‌إمبيريقية‌تجريبية‌بوضع‌

خطة‌علاجية‌‌قائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ،‌وتجريبها‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌

 الرياضيات‌في‌مرحلة‌التعليم‌الابتدائي.

‌ال ‌إخضاع ‌الد راسة، ‌هذه ‌ضمن ‌تلقتوتم ‌فيما ‌ ‌الخطأ، ‌بيداغوجية ‌على ‌قائم ‌لدعم ‌التجريبية  مجموعة
 المجموعة‌الضابطة‌تدريسا‌بالطريقة‌الاعتيادية‌في‌نشاط‌المعالجة‌البيداغوجية‌في‌مادة‌الرياضيات.‌

 وبعد‌البحث‌النظري‌والمعالجة‌الأمبيريقية‌لمتغيرات‌الد راسة،‌توصلنا‌إلى‌النتائج‌التالية:
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الجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌أثر‌ايجابي‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌*‌يظهر‌تطبيق‌المع

 التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.

لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌

 ة‌الرياضيات‌في‌القياس‌القبلي.‌الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌ماد

*‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسط‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌

الضابطة‌في‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌القياس‌البعدي‌تعزى‌لأثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌

 القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ.

تجربة‌فإن‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجية‌الخطأ‌كان‌لها‌اثر‌ايجابي‌في‌بناء‌على‌نتائج‌ال

 رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة.

وقد‌فسرت‌نتائج‌الدراسة‌في‌ضوء‌الإجراءات‌البيداغوجية‌التي‌يتأسس‌عليها‌تطبيق‌التدريس‌وفق‌‌‌‌‌‌

يا‌الخطأ‌والمنطلقة‌من‌تمثلات‌ومكتسبات‌التلاميذ‌المعرفية‌والتي‌تستثمر‌وفق‌ما‌تقدمه‌من‌تغذية‌بيداغوج

 راجعة‌للتقويم‌التشخيصي‌في‌تحديد‌مصادر‌الخطأ‌وتنظيم‌الفعل‌التعليمي‌/‌التعلمي‌في‌ضوءها.
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 راسة:مقترحات الد  *‌

المقترحات‌‌نتائج‌ببحث‌الموضوع‌نظريا‌وامبيريقيا،‌فإننا‌نورد‌بعضا‌من‌انطلاقا‌مما‌تم‌التوصل‌إليه‌من

‌:التي‌نعتقد‌أنها‌تعالج‌الإشكالات‌التي‌طرحتها‌الدراسة.‌وقد‌صنفناها‌إلى‌مستويين

 :مقترحات خاصة بنتائج الدراسة 1 .

‌:يةفي‌ضوء‌ما‌أسفرت‌عليه‌نتائج‌الدراسة،‌ولتجاوز‌المشكل،‌فإننا‌نقدم‌المقترحات‌التال

‌أخرين‌خاصين‌بالتدريس‌ ‌متخصصين‌في‌التدريس‌و ‌لتكوين‌أساتذة ‌التكنولوجية ‌المعاهد ‌فتح ‌إعادة *

‌احتياطيين‌ ‌أساتذة ‌وجود ‌ظل ‌في ‌المباشر ‌التوظيف ‌عن ‌والابتعاد ‌الخاصة( ‌التربية ‌)معلمي العلاجي

‌مؤهلين‌للقيام‌بمهام‌الاستخلاف.

‌استراتيجيات‌التعلم‌النشط.قائم‌على‌‌استراتيجيريس‌راجعة‌المناهج‌التربوية،‌وتطويرها‌في‌ضوء‌تد*‌م

وتصميم‌‌ضمن‌برامج‌تدريبية،‌الاستراتيجيتدريب‌المعلمين‌قبل‌الخدمة‌وأثناءها‌على‌كفايات‌التدريس‌*‌

‌الاستراتيجي.‌دليل‌مرجعي‌للمعلمين‌والأساتذة‌في‌تدريس‌المقررات‌التعليمية‌على‌ضوء‌طرائق‌التعليم

‌تعيين‌أساتذة ‌الضرورة‌‌*‌ضرورة ‌للتدخل‌عند ‌الرياضيات‌في‌المدارس‌الابتدائية متخصصين‌في‌مادة

‌والاسهام‌ببحوث‌في‌اجرائية‌ليستثمرها‌المعلمين.‌

‌للتكفل‌المبكر‌ *‌تدعيم‌كل‌المدراس‌الابتدائية‌بغرف‌المصادر‌لإحالة‌التلاميذ‌ضعاف‌التحصيل‌عليها

‌بهم.

يات‌و‌بنائها‌بشكل‌يكفل‌الرغبة‌في‌الاستزادة‌منها‌لا‌*‌إعادة‌النظر‌في‌الكتب‌المدرسية‌لمادة‌الرياض

‌النفور‌منها‌بالنظر‌لطبيعة‌المادة‌التجريدية.

*‌‌تدريب‌المعلمين‌على‌بناء‌الاختبارات‌وأنواع‌التقويم‌بشكل‌يدلل‌لهم‌الصعوبات‌التشخيصية‌والتكفل‌

‌بالتلاميذ‌الضعاف‌تحصيليا.
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‌. ومقترحات خاصة بالدراسات اللاحقة:2

أدى‌إنجاز‌هذا‌البحث‌إلى‌إثارة‌مجموعة‌من‌التساؤلات‌والإشكالات‌التي‌لم‌يتسن‌نجاز‌هذا‌البحث‌أدى‌ا

‌ضمن‌حدود‌زمكانية‌ضيقة،‌لم‌تتح‌لنا‌تناول‌نت،‌نظرا‌لأن‌معالجتنا‌لموضوع‌الدراسة‌كاعليها‌لنا‌الإجابة

لاحقة،‌‌ون‌مجالا‌لبحوثالموضوع‌من‌مختلف‌جوانبه.‌ولتجاوز‌ذلك،‌فإننا‌نقترح‌بعضا‌من‌المواضيع‌لتك

‌‌:علها‌تجيب‌وتؤكد‌تلك‌الإشكالات،‌وهي‌كالتالي

*‌دراسة‌العلاقة‌بين‌المعالجة‌البيداغوجية‌قائمة‌على‌طرق‌واستراتيجيات‌أخرى‌لتنمية‌تحصيل‌التلاميذ‌

‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌شكل‌دراسات‌تجريبية.

الدراسي‌في‌مادة‌الرياضيات‌وتغير‌الاتجاه‌‌*‌دراسة‌أثر‌استراتيجيات‌التعلم‌النشط‌في‌تنمية‌التحصيل

‌السلبي‌نحوها.

‌الايجابي‌ ‌الابتدائي‌في‌تنمية‌الاتجاه ‌التعليم ‌في‌مرحلة ‌المتخصص‌في‌مادة ‌أثر‌دور‌الأستاذ *‌دراسة

‌نحو‌تعلم‌مادة‌الرياضات‌والتحصيل‌فيها.‌

معالجة‌بيداغوجية(‌في‌رفع‌‌*‌دراسة‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌الجهاز‌العلاجي‌)استدراك،‌دعم‌بيداغوجي،

‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌في‌ميدان‌الأعداد‌وعملياتي‌الضرب‌و‌القسمة‌عليها‌لدى‌عينة‌قصدية.

*‌دراسة‌فاعلية‌برنامج‌التعليم‌المساند‌في‌رفع‌مستوى‌التحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌الرياضيات‌لدى‌أقسام‌

‌الامتحانات‌الرسمية.‌‌‌
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 * مراجع الدراسة
 أولا. المراجع العربية

 القرآن‌الكريم .1

2. (‌ ‌اللطيف. ‌عبد ‌صلاح ‌السعد، ‌عمان2010أبو ‌الأولى. ‌الطبعة ‌الرياضيات. ‌تدريس ‌أساليب .)-‌

 الأردن:‌دار‌الشروق‌للنشر‌والتوزيع.

:‌(.‌مناهج‌البحث‌في‌العلوم‌النفسية‌والتربوية.‌الطبعة‌الخامسة.‌مصر2006أبوعلام،‌رجاء‌محمود.) .3

 دار‌النشر‌للجامعات.

(،‌أثر‌برنامج‌قائم‌على‌إشراك‌أولياء‌الأمور‌في‌فعاليات‌تدريس‌الرياضيات‌2017أبوالنور،‌زهير.) .4

‌المنخفض‌بغزة:‌ ‌التحصيل ‌ذوي ‌الأساسي ‌لدى‌طلاب‌الصف‌الرابع ‌التحصيل ‌مستوى ‌تنمية على

 رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌الأزهر،‌غزه.‌

‌)الأسط .5 ‌زارع. ‌محمد ‌كمال ‌لدى‌2010ل، ‌الرياضيات ‌في ‌التحصيل ‌تدني ‌إلى ‌المؤدية ‌العوامل ،)

‌غير‌ ‌ماجستير ‌رسالة ‌غزه: ‌بقطاع ‌الدولية ‌الغوث ‌وكالة ‌بمدارس ‌العليا ‌الأساسية ‌المرحلة تلامذة

 منشورة،‌كلية‌التربية،‌الجامعة‌الاسلامية،‌غزه.

‌مواصفات‌الاختب‌(.2015اسعادي‌فارس‌و‌عزي‌ايمان.) .6 مجلة الدراسات ار‌التحصيلي‌الجيد.

 .(200-189ص‌ص‌).11العدد‌والبحوث الاجتماعية، 

7. (‌ ‌فريد. ‌2014أمعضشو، ‌البيداغوجيا. ‌في ‌مبحثا ‌الخطا ‌الثاني‌مجلة رؤى تربوية(. ‌العددان ،

 (.‌167-166والأربعون‌والثالث‌والأربعون،‌ص‌ص)‌

 الديوان‌الوطني‌للتعليم‌للتكوين‌عن‌بعد.‌(.‌المعالجة‌البيداغوجية.‌الجزائر:2008أمير‌،‌إلمان.‌) .8

 (.7.‌ص)7،‌‌العدد‌مجلة بحث وتربية(.‌كلمة‌العدد.‌2014ايدير،‌محمد‌) .9
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واقع الدلالة الإحصائية والدلالة العملية للبحوث المنشورة (،‌2012البارقي،‌طلال‌هيازع‌حسن) .10

:‌ه 1430-1425لمدة من بمجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية في ا

‌مكة‌ ‌القرى، ‌أم ‌جامعة ‌ ‌التربية، ‌كلية ‌وبحوث، ‌تخصص‌إحصاء ‌منشورة، ‌غير ‌ماجستير رسالة

 المكرمة.

(،‌دليل‌استخدام‌كتاب‌الرياضيات‌السنة‌الثانية‌من‌التعليم‌الابتدائي،‌2016بلعباس‌وآخرون،‌) .11

 ديوان‌المطبوعات‌المدرسية:‌الجزائر.

يل‌استخدام‌كتاب‌الرياضيات‌السنة‌الثالثة‌من‌التعليم‌الابتدائي.‌(.‌دل2017بلعباس‌وآخرون،‌) .12

 ديوان‌المطبوعات‌المدرسية:‌الجزائر.

(.‌دليل‌استخدام‌كتاب‌الرياضيات‌السنة‌الرابعة‌من‌التعليم‌الابتدائي.‌2017بلعباس‌وآخرون،‌) .13

 ديوان‌المطبوعات‌المدرسية:‌الجزائر.

صص‌المعالجة‌البيداغوجية‌ودروها‌في‌تحسين‌ح(.‌2016بن‌يحي‌فرح‌و‌بن‌صالح‌هداية.‌) .14

‌التعلم ‌بطء ‌ذوي ‌التلاميذ ‌الابتدائية‌مستوى ‌المدارس ‌معلمي ‌نظر ‌وجوة مجلة العلوم النفسية ‌.من

 (.48-32.ص‌ص)‌1العدد‌‌3،‌المجلد‌والتربوية

15. (‌ ‌العزيز. ‌عبد ‌دار‌2014بوسالم، ‌الجزائر: ‌الأولى. ‌الطبعة ‌النفس‌والتربية. ‌القياس‌في‌علم .)

 رطبة‌للنشر‌والتوزيع.ق

‌نعمان) .16 ‌2017بوطهرة، ‌في‌(. ‌البيداغوجية ‌المعالجة ‌لنشاط ‌الابتدائية ‌المدرسة ‌معلمي ممارسة

 .‌)ص‌بدون‌أرقام(.02العدد‌‌10مجلد‌‌،مجلة تطوير العلوم الاجتماعية‌ضوء‌المقاربة‌بالكفاءات.

 شرى.‌(.‌المعالجة‌البيداغوجية.‌الجلفة.‌الجزائر:‌دار‌ب2013بونوة،‌أحمد.) .17
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‌الرحمان.) .18 ‌عبد ‌مطبوعات‌2005التومي، ‌وجدة: ‌الرابعة. ‌الطبعة ‌الكيفايات‌وتحديات‌الجودة. .)

 الهلال.‌

(.‌المدخل‌إلى‌التدريس‌بالكفاءات.‌دار‌الهدى‌للطباعة‌والنشر‌2002حثروبي،‌محمد‌الصالح.‌) .19

 والتوزيع:‌عين‌مليلة‌الجزائر.

20. (‌ ‌الصالح. ‌محمد ‌البيداغو‌2012حثروبي، ‌الدليل ‌الهدى‌(. ‌دار ‌الابتدائي. ‌التعليم ‌لمرحلة جي

 للطباعة‌والنشر‌والتوزيع:‌عين‌مليلة‌الجزائر.

 (.‌بيداغوجيا‌الخطأ.‌المغرب:‌مكتبة‌المثقف.2015حمداوي،‌جميل.‌) .21

 (.‌البيداغوجيا‌الفارقية.‌المغرب:‌مكتبة‌المثقف.2015حمداوي،‌جميل.‌) .22
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‌أستاذي‌الفاضلة:..........................‌حفظه‌)ها(‌اللهأستاذي‌الفاضل‌/‌

‌السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

‌الموضوع/ تحكيم أداة الدراسة 

قياس‌أثر‌المعالجة‌البيداغوجية‌القائمة‌على‌بيداغوجيا‌الخطأ‌يقوم‌الباحث‌بإجراء‌دراسة‌تهدف‌إلى‌‌‌‌‌‌

ة‌الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.‌وذلك‌في‌رفع‌مستوى‌تحصيل‌التلاميذ‌الضعاف‌في‌ماد

لنيل‌درجة‌الماستر‌في‌علوم‌التربية‌تخصص‌علم‌النفس‌المدرسي‌وصعوبات‌التعلم‌.‌من‌كلية‌العلوم‌

‌الانسانية‌والاجتماعية‌قسم‌العلوم‌الاجتماعية‌بجامعة‌محمد‌خيضر‌بسكؤة.

 : كم‌إبداء‌الرأي‌فيما‌يليفإنه‌يأمل‌من‌والباحث‌إذ‌يعرض‌ذلك‌على‌حضرتكم‌ذلك،

 .الدراسةمناسبتها‌لهدف‌‌ىمد -

 .مدل‌ملاءمة‌المحتول‌لتحقيق‌أهداف‌الدراسة -

 .وضوح‌الصياغة‌اللغوية‌ىمد -

  الأداة.لسعادتكم‌حول‌‌ىآراء‌أخر‌ -

 ‌يروتفضلوا بقبول فائق الشكر والتقد                                                                         

 الباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 عيداس محمد الس  غط  ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 

 

 

 

( حطاب تحكيم أداة الدراسة01ملحق رقم)  
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 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 جامعة محمـد خیضر بسكرة

 اختبار تحصیلي في مادة الریاضیات                             المدة : ساعة و نصف

 ...........................................تاریخ الیوم :                .......................................... اللقب : ..

 .......................قسم السنة الرابعة :                 ............................................الاسم : 

 نقاط ( 6: )  الجزء الأول

 ن ( 1.25: )  التمرين الاول

 أ (  اقرأ العدد ثم أكتبه بالحروف :

698489  
...................................................................................................................................... 

 اقرأ العدد ثم أكتبه بالأرقام :
 ...............................................نیة و تسعون ألف و أربعمائة و تسعة و ثمانون  ستمائة و ثما

 ب ( احصر العدد الأتي بین العدد الذي یسبقه و العدد الذي یلیه مباشرة .

…………………. < 698489 < ……........... 
 ن ( 1.25: )  التمرين الثاني

 أ ( حول ما یلي :

9 L = …………….ML                    900 CL = …………… L 

50 DL = ……..………. L                    15 DL = …………… ML 
 ب (  أنجز العملیات الأتیة :

62 : 11 = ……………     1220 : 30 = …………     435 x 25 = ……………     851 x 6 = ........ 

 ن ( 2.5: )  التمرين الثالث

 . 79644 – 79664 – 79654 – 79634 – 79674: أكتب الأعداد الأتیة في الجدول 

      العدد

      رقم الألاف

      رقم العشرات

 ......................................................................................................................رتبها تصاعدیا : 

 ثم لون خانة العدد الأصغر بالأخضر .      لون خانة العدد الأكبر بالأصفر   
 A                                                             B            ن (  1.25)  التمرين الرابع :

 لاحظ الشكل الموالي :

 [ AB]   منتصف القطعة Z  عین  
 [ CDمنتصف القطعة  ]   Kعین  

 Dو الرأس   B صل بین الرأس 
 K   .          C                                                              Dو   Zبین النقطتین صل 

 ..................................لون أحد المثلثات الخاصة إن وجد ، ما نوعه : 
 أذكر ثلاث أنواع من الزوایا الموجودة في الشكل ثم لون رؤوسها :

1 ................. .....................2  .....................................................3............................... 

التحصيلي الاختبار( 02ملحق رقم )  
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 نقاط ( 4)  الوضعیة الادماجیة:   الجزء الثاني

 A            E           B          قطعة أرض مستطیلة الشكل أراد صاحبها أن یبني علیها منزله

 لیكمل التصمیمات المناسبة مستعینا بالخطوات الأتیة :ساعده 

 Dبالرأس  Aصل الرأس  -

 Fو   Eصل بین النقطتین  -

 (AD[ و المستقیم )EFنقطة تقاطع القطعة ]  O عین  -

                   C         F              D            أحسب محیطه ثم  AOFCقس أطوال المضلع -

 3cmوتصف قطرها  Mسم الدائرة التي  مركزها أر              

 بالنسبة للدائرة ؟ ......................................... [BDماذا یمثل الضلع ]

 هل یحتوي التصمیم على رباعیات خاصة ؟ نعم           لا 

 ................................. ما نوعها ؟ ............................ و ..
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

‌
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‌قسم‌السنة‌الرابعةالإجابة‌النموذجية‌لموضوع‌الاختبار‌التحصيلي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌نقاط(6)الجزء الأول: 

 العلامة‌عناصر‌الإجابة

 مجموع مجزأة

 ن(1.25) التمرين الأول:
 ربعمائة‌و‌تسعة‌و‌ثمانونستمائة‌و‌ثمانية‌و‌تسعون‌ألف‌و‌أ كتابة العدد بالحروف:

 698489 كتابة العدد بالأرقام:

 698488>698489>698490:‌حصر العدد بين العدد الذي يسبقه والعدد الذي يليه مباشرة

 
0.75×1 

0.25 ×1 

0.125×2 

1.25‌

 ن( 1.25)التمرين الثاني:

 L = …………….ML                           900 CL = …………… L 9  التحويل:

50 DL = ……..………. L                           15 DL = …………… ML     

 :أنجز العمليات
62 : 11 = ……………                         1220 : 30 = …………  
435 x 25 = ……………                    851 x 6 = …….......                                       .    

125×4 

0.25×2 

0.125×2 

1.25 

 ن(2.5) التمرين الثالث:

 كتابة الاعداد في الجدول:
 79644 79664 79654 79634 79674 العدد

 6 9 9 9 9 رقم الألاف
 79 79 79 79 79 عدد الألاف

 ترتيبها تصاعديا:
79634<79644<79654<79664<79674 

 رتلوين‌خانة‌العدد‌الأصغر‌بالأخض‌–تلوين‌رقم‌خانة‌العدد‌اكبر‌بالأصفر‌‌-

0.125×1 
0.125×5 
0.125×5 
0.125×5 

0.125×2 

2.5 

 ن(1.25)التمرين الرابع: 
 Kثم‌تعيين‌‌Zتعيين‌

‌Dوالرأس‌‌ Bالتوصيل‌بين‌الرأس
‌‌Kو‌‌ Zالتوصيل‌بين‌النقطتين‌

‌تلوين‌المثلث‌الخاص‌نوعه:‌‌قائم‌الزاوية
  + تلوين الرؤوس ة. زاوية مفتوحة أكثر من أو أكبر من القائم3. زاوية حاده 2زاوية قائمة .1
 

0.125×.2 
0.125×2 
0.125×2 
0.125×3 
0.125×1 
 

1.25‌
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 نقاط( 4)الجزء الثاني: الوضعية الادماجية )أبحث( 

‌المؤشرات‌المعايير‌التعليمة
‌العلامة

‌مجموع‌مجزأة
 Cبالرأس‌‌Aتوصيل‌الرأس‌‌1

‌استعمال‌الادوات‌الهندسية‌والقلم

0.25‌

1.25‌
‌F 0.25و‌Eن‌التوصيل‌بين‌النقطتي

[ و EF]نقطة تقاطع القطعة  Oتعيين النقطة 

‌0.50 (ADالمستقيم )
تلوين المضلعين الذين لهما نفس المساحة بنفس 

 اللون
0.25‌

هم السليم للوضعية واختيار أدوات الحل الف‌2
 )المادة(

28‌=2(‌×6+8)‌0.25‌

0.75‌ عمليتي‌الضرب‌و‌توظيف‌‌الاستعمال‌السليم‌لأدوات‌الحل‌)المادة(
‌الجمع

0.25‌

‌11cm 0.25محيط‌المضلع‌هو‌‌تقديم‌الاجابة
هم السليم للوضعية واختيار أدوات الحل الف‌3

 )المادة(
‌ ‌ ‌الضلع‌‌Oتعيين منتصف

[AC]‌
0.25‌

1‌ ‌‌0.50الرسم‌بالمدور‌‌الاستعمال‌السليم‌لأدوات‌الحل‌)المادة(
‌‌0.25قطر‌الدائرة‌تقديم‌الاجابة

‌‌0.25نعم اء‌التصميم‌على‌رباعيات‌خاصة‌احتو‌‌4
0.50‌

‌‌0.25المستطيلان‌تقديم‌الاجابة
تنظيم الورقة، وضوح الخط، وعدم ‌الاتقان‌‌5

 الشطب
0.50‌0.50‌
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 قائمة أسماء المحكمين

 الاسم الرقم
الدرجة 

 العلمية
 مكان العمل التخصص

الاختبار 

 التحصيلي

 كحول شفيقة 01
 أستاذ

 محاضر
 علوم التربية

جامعة محمد 

خيضر 

 بسكره

 يقيس

02 
جغوبي 

 لخضر
 علوم التربية دكتور

جامعة 

 سعيده
 يقيس

 ساعد صباح 03
أستاذ 

 محاضر
 علوم التربية

جامعة محمد 

خيضر 

 بسكره

 يقيس

04 
بالطاهر 

 النوي

أستاذ 

 محاضر
 علوم التربية

جامعة حمه 

لخضر 

 الوادي

 

05 
صوالح عبد 

 الله

ليم مفتش تع

 ابتداي
 علوم التربية

مفتشية 

التعليم 

الابتدائي 

 ورقلة

 يقيس

 ذهب صالح 06
مفتش تعليم 

 ابتداي

علوم 

 اسلامية

مفتشية 

التعليم 

الابتدائي 

 الوادي

 يقيس

07 
فارح عبد 

 اللطيف

مفتش تعليم 

 ابتداي
 علوم التربية

مفتشية 

التعليم 

الابتدائي 

 الوادي

 يقيس

 فنازي محمد 08
مفتش تعليم 

بتدايا  
 أدب عربي

مفتشية 

التعليم 

الابتدائي 

 الوادي
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‌والاثنين‌مساء‌من‌كل‌أسبوع‌لإعطاء‌حصة‌للتلاميذ‌الضعاف‌*‌ تحصيليا‌تحديد‌يومي‌السبت‌صباحا

 ‌ةكامل‌خمسة‌أسابيعوعلى‌مدار‌

 .إبلاغ‌أولياء‌الأمور‌بورقة‌رسمية‌واستمرار‌المتابعة‌معهم‌مستقبلا*

 علاجية‌توضح‌فيها‌الاستراتيجية‌المتبعة‌في‌العلاج.‌*بناء‌بطاقات

‌التلاميذ‌ ‌بأسماء ‌قائمة ‌الحصة، ‌وتوقيت ‌التاريخ ‌الآتية: ‌البيانات ‌عليه ‌تسجل ‌حاص ‌سجل *وضع

الأهداف‌المستهدفين‌بالمعالجة‌كل‌حصة،‌الموضوع،‌الهدف‌العلاجي،‌الأنشطة‌العلاجية،‌طريقة‌العمل،

 ‌‌‌‌‌‌‌المحققة،‌والإجراءات‌المتخذة.

ملف‌خاص‌بكل‌تلميذ‌على‌حدة‌مع‌تحديد‌الصعوبات‌التي‌يواجهها‌في‌المادة‌والطرق‌العلاجية‌‌تكوين* 

 .مرفقة‌بزمن‌التنفيذ‌ونتيجة‌وأي‌ملاحظات‌أخرى

‌.إطلاع‌الإدارة‌المدرسية‌أولًا‌بأول‌على‌نتائج‌سير‌حصص‌المعالجة*‌

‌التشخيص*‌ ‌ ‌من‌التقويم ‌ابتداء ‌مستويات‌التلاميذ ‌القبلي(يمراقبة ‌بالتقويمات‌المتعاقبة‌‌)الاختبار مرورا

‌.لملاحظة‌أي‌تغير‌يطرأ‌على‌مستوياهموانتهاء‌بـ:)الاختبار‌البعدي(‌

تخصيص‌دفتر‌خاص‌للتدريبات‌الكتابية‌للتلاميذ‌ومتابعته‌من‌قبل‌ولي‌الأمر.‌وتقديم‌‌تمارين‌تعزيزية‌ * 

‌.كواجب‌يومي‌على‌المهارة‌التي‌راجعها‌التلميذ

كيد‌على‌أن‌الحصص‌هي‌ورشات‌عمل‌في‌الرياضيات‌وأنها‌لجعل‌التلاميذ‌متميزين‌وذلك‌لتلافي‌التأ*‌

 الأثر‌السلبي‌الذي‌تتركه‌فكرة‌درس‌المعالجة‌في‌نفسية‌التلميذ‌وزعزعته‌لثقته‌واعتداده‌بنفسه.

 

  

 

لخطة العلاجية( ا05الملحق رقم )  

 الخطة العلاجية
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‌ملاحظات‌الوسيلة‌المستخدمة‌مستهدفونالتلاميذ‌‌ال الهدف الإجرائي أو مؤشرات الكفاءة المهارة المستهدفة اليوم والتاريخ
 الاثنين

02/04/2018 

اد
عد

لأ
 ا
ب

تي
تر

 

مجموعة‌التلاميذ‌ضعاف‌ قراءة وكتابة الأعداد بالأرقام ثم بالحروف
التحصيل‌الذين‌أفرزهم‌

الاختبار‌القبلي‌و‌الذين‌أظهر‌
تاريخهم‌)خبرتهم‌(‌خلال‌

السنوات‌الثلاث‌السابقة‌و‌كذا‌
ثاني‌نتائج‌الفصلين‌الأول‌وال

من‌الموسم‌الدراسي‌ضعفهم‌
‌في‌مادة‌الرياضيات‌.

وسيلة‌لامارتينيار‌+‌
‌جدول‌المراتب

‌
 تعيين رقم الآحاد، عدد الآحاد، رقم العشرات،...

السبت 

07/04/2018 

المقارنة بين عددين ثم حصر عدد بين عددين الذي يسبق 

 والذي يلي
‌

 ترتيب مجموعة أعداد معطاة

 الاثنين

09/04/2018 

و 
ة 

ئر
دا

ال
م 

س
ر

ها
ات

ون
مك

د 
دي

ح
ت

 

وسيلة‌لامارتينيار‌  يعين منتصف قطعة كمركز ويرسم دائرة
مسطرة‌.‌منقلة‌كوس‌

+‌مدور+‌قلم‌
‌رصاص

‌
 رسم رباعي داخل دائرة أو دائرة تحيط برباعي

السبت 

14/04/2018 

‌ رسم مثلت يحيط بمضلع داخل دائرة أو دائرة تحيط بمثلث
 حدد مكونات الدائرةي

 الاثنين

16/04/2018 

ت
عا

س
ال
  
ل
وي

ح
ت

 

وسيلة‌لامارتينيار‌ يسترجع وحدات قياس السعة
وحدات‌القياس‌

المعتمدة‌+‌قارورات‌و‌
‌أواني‌

‌
 التذكير بأجزاء اللتر

السبت 

21/04/2018 

‌ التذكير بمضاعفات اللتر
 تحويل  سعات من و إلى اللتر

 الاثنين

23/04/2018 

ب
ر
ض
ال

 

وسيلة‌لامارتينيار‌+‌ التذكير بأن الضرب كجمع متكرر
مرصوفات‌+‌أدوات‌
‌قابلة‌للتجميع‌والعدد‌

‌
 التذكير بآلية الضرب

 السبت

28/04/2017 

‌ ضرب عدد في عدد مكون من رقم واحد
 ضرب عدد في عدد مكون من رقمين

الاثنين 

مة 0/04/2018
س

لق
ا

 

السبورة‌+‌وسيلة‌ دد الحصصالبحث عن ع
‌لامارتينيار‌

‌
 البحث عن قيمة كل حصة

 السبت

05/05/2018 
 تنظيم المعلومات

‌‌جداول‌ومخططات تنظيم معلومات في جدول

يقرأ ويستعمل المعلومات الموجودة في جدول أو مخطط 

‌ أو صورة

العلاجية ةالخطلتنفيذ الجدول الزمني   
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 الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ الضعاف
نفيذ المعالجة  وفق إجراءات ت

 بيداغوجيا الخطأ
 ملاحظات توقيت الإجراء

 خطأ يظهر في قراءة وكتابة الأعداد بالأرقام ثم بالحروف

فة
كث

 م
ن

ري
ما

)ت
ة 

لي
مي

تك
ال
ت 

يا
مل

لع
با

و 
ر 

را
تك

ال
و
ة 

جع
را

ال
ة 

ذي
تغ

ال
 ب

جة
ال
مع

ال
)

 

 02/04/2018الاثنين

 دقيقة 45

 دقيقة 45 العشرات،...   خطأ يظهر في تعيين رقم الآحاد، عدد الآحاد، رقم

 المقارنة بين عددين و حصر عدد بين عددين الذي يسبق والذي يليخطأ يظهر في 
 07/04/2018السبت 

 دقيقة 45

 دقيقة 45 ترتيب مجموعة أعداد معطاةخطأ يظهر في 

  تعين منتصف قطعة كمركز ويرسم دائرةخطأ يظهر في 

 09/04/2018الاثنين

 دقيقة 45

 دقيقة 45 رسم رباعي داخل دائرة أو دائرة تحيط برباعيظهر في خطأ ي

 رسم مثلت يحيط بمضلع داخل دائرة أو دائرة تحيط بمثلثخطأ يظهر 
 14/04/2018السبت 

 دقيقة 45

 دقيقة 45 خطأ يظهر في تحديد مكونات الدائرة

 خطأ يظهر استرجاع وحدات قياس السعة

 16/04/2018الاثنين

 دقيقة 45

 دقيقة 45 خطأ يظهر في التذكير بأجزاء اللتر

 التذكير بمضاعفات اللترخطأ يظهر في 
 21/04/2018السبت 

 دقيقة 45

 دقيقة 45 تحويل  سعات من و إلى اللترخطأ يظهر في 

 التذكير بأن الضرب كجمع متكررخطأ يظهر في 
 23/04/2018الاثنين

 دقيقة 45

 دقيقة 45 الضربخطأ يظهر في التذكير بآلية 

 خطأ يظهر في ضرب عدد في عدد مكون من رقم واحد
 28/04/2017السبت

 دقيقة 45

 دقيقة 45 خطأ يظهر في ضرب عدد في عدد مكون من رقمين

 خطأ يظهر في البحث عن عدد الحصص
 30/04/2018الاثنين 

 دقيقة 45

 دقيقة 45 خطأ يظهر في البحث عن قيمة كل حصة

 في تنظيم معلومات في جدول خطأ يظهر
 05/05/2018السبت

 دقيقة 45

 دقيقة 45 خطأ يظهر في قراءة استعمال المعلومات الموجودة في جدول أو مخطط أو صورة
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌01الحصة رقم:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1 000 000الأعداد الأصغر من ‌الموضوع:
‌‌.مستعينا بجدول المراتب 1 000 000يقرأ ويكتب الاعداد الأصغر من ‌الهدف العلاجي:

‌وسيلة‌لامارتينيار.‌–جهاز‌اسقاط‌‌‌–بطاقات‌التعداد‌‌‌–صور‌‌‌–جدول‌المراتب‌‌‌:الوسائل الديداكتيكية

ورة
سير

ال
تيك 

داك
لدي

ا
‌ية

الزمن‌
‌المحدد

ريقة‌وضعيات‌التعليم‌والتعلم‌أهداف‌التعلم
الط

‌

‌نمط‌التقويم
أدوات‌التقييم‌
‌ومعايير‌الأداء

لاق
لانط

ة‌ا
رحل
م

‌

5‌
ائق
دق

‌

 أن يقرأ العدد.
 أن يكتب تاريخ ميلاده.

‌

‌مطالبة‌التلاميذ‌بذكر‌تاريخ‌اليوم.‌
‌مطالبة‌التلاميذ‌قرأته.‌2018يكتب‌المعلم‌العدد‌

‌مطالبة‌التلاميذ‌بكتابة‌تواريخ‌ميلادهم.‌

وار
وح
ام‌
مه

‌

تقويم 
‌تشخيصي

خطاء رصد الا
عند التلفظ 
‌بالعدد شفاهة

ألفان‌
وثمانية‌
‌عشره

ناء
‌الب
حلة
مر

‌

30‌
يقة
دق

‌

‌كتابة‌ ‌يكتشف أن
‌جدول‌ ‌على العدد

‌المراتب
‌

‌يعيين‌مرتبة‌كل‌رقم
‌
‌
‌

‌أن‌ينجز‌التمرين

على‌‌2018مطالبة‌التلاميذ‌بكتابة‌العدد‌
‌جدول‌المراتب‌

‌تعيين‌رقم‌الوحدات‌عدد‌الوحدات
‌شرات‌تعيين‌رقم‌العشرات‌‌عدد‌الع
‌تعيين‌رقم‌المئات‌عدد‌المئات
‌تعيين‌رقم‌الآلاف‌عدد‌الآلاف

‌كتابة‌العدد‌بالحروف
‌مطالبة‌التلاميذ‌بكتابة‌سنوات‌ميلادهم

‌تطبيق‌نفس‌الخطوات‌
‌العددين:‌ ‌مع ‌العمل نفس

59315،189412‌

وار
وح
ام‌
مه

‌

تقويم‌
‌تكويني
‌)بنائي(
مطالبة‌
التلاميذ‌
بقراءة‌
وكتابة‌
العدد‌
2017‌

‌
‌
8‌،2018‌
1‌،201‌
0‌،20‌

2،2‌
2008‌،‌

مار
ستث
‌الا

حلة
مر

‌

10‌
ائق
دق

‌

أن‌يكتب‌العدد‌ويحدد‌
‌ثم‌ ‌رقم ‌كل منزلة

‌يكتبه‌بالحروف

أنقله‌على‌الجدول‌‌895‌654إليك‌العدد‌
‌أذكر‌قيمة‌كل‌مرتبة‌ثم‌اكتبه‌بالحروف

‌
‌

وار
وح
ام‌
مه

‌

تقويم‌
‌تحصيلي

وحدات،‌‌5
عشرات،‌‌9
‌مئات،‌8
‌الآلاف،‌‌4

‌

(06الملحق رقم)  
01رقم:  بطاقة لحصة علاجية  

ابتدائي في مادة الرياضيات 4لمستوى سنة   


