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  شكر وعرفان

  

  الحمد الله الذي أنزل على عبده الكتاب ولم یجعل له عوجا 

  ...نحمده ونشكره أوّلا وآخرا، لإعانته لنا على إتمام هذا العمل...

  ...الحمد الله والصلاة والسّلام على نبیّنا وحسیبنا وشفیعنا...

  ...وعلى آله وصحبه...محمد صل االله علیه وسلّم

  ...أهل التُّقى ومن تبعهم بإحسان إلى یوم الدین

  أما بعد

وتقدیرنا لأستاذتنا  إنّه ولمن دواعي سرورنا وأمانتنا العلمیّة الأخلاقیّة، أن نعبّر عن شكرنا

  .الفاضلة حفظها االله

  "لیلى سهل" 

كان لها الفضل في الإشراف على مذكرتنا بتوجیهاتها السدیدة ونصائحها القیّمة  التي

  وأنارت دربنا في هذا العمل واقتراحاتها ومواعیدها الدقیقة، التي أذلّت العدید من الصعوبات

  .جزاها االله كل خیر

  .كما نتقدم بالشكر إلى أساتذة كلیة الآداب، قسم اللغة العربیة

، ولكل من قدم لنا ید العون لإنجاز ة وطلبة تخصص لسانیات تطبیقیّةونخص القول أساتذ

  .هذا العمل من قریب أو بعید

علینا، التي كانت بمثابة الأخت لدعمها لنا بباقة  دون أن ننسى فضل الأستاذة راویة حمزة

  .تصب جلّها في صلب موضوعنا ،من الكتب القیّمة

رت لنا الجو ، السیّدة سمیرة بولخمایر التي وفّ دیرة ابتدائیّة خطاّب عبد الحفیظوأیضا م

  .المناسب في انجاز العمل المیداني

  حفظهما االله 

أن نشكر جمیع الأساتذة اللذین تتلمذنا على أیدیهم منذ بدایة مشوارنا الدّراسي إلى  ولا یفوتنا

 .یومنا هذا



  

  

  

  

  

  

  

  

  

   

                 



 مقدمة
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م التي التّعلیمیّة دراسة علمیّة لطرائق التّدریس وتقنیاته ولأشكال تنظیم مواقف التّعلُّ تعدُّ 

، فإنّها تتدخّل فیها عناصر عملیّة بنائیّةها ا أنّ لمیذ قصد بلوغ الأهداف، وبمیخضع لها التِّ 

  .م والمحتوى التّعلیميم والمتعلِّ المعلِّ : وهيأساسیّة 

المقرّر تدریسها خلال  ویحوي في جعبته مواد مختلفة المحتوى التّعلیمي یتضمّنو 

مع ضرورة مراعاة الممارسة الفعلیّة داخل القسم ب راسیّة، فتجسیدها الفعلي یكونالفترة الدِّ 

الاستماع، ( إلاّ باستخدام مهارات عدّة ن والمستوى للتّلامیذ، وهذه الممارسة لا تكون السِّ 

والمقرّرة في منهاج الجیل  في التّدریس ، ومن بین أكثر المواد أهمیّة)التّحدّث، القراءة، الكتابة

غویّة الأربع السّالفة غة العربیّة والتي بدورها تشترك وتتداخل فیها المهارات اللُّ الثاّني، مادّة اللُّ 

من أوسع لغات العالم  الخاصّة، كیف لا وهي التي تعدُّ  سیتهاو قدُ لها  ، لأنّ هاته اللّغةالذِّكر

مخزونا لغویّا، نظرا لغزارة ألفاظها وكثرة مرادفاتها وتنوّعها، فلا عجب في ذلك فبلسانها قد 

االله علیه وسلم خاتم الأنبیاء والمرسلین، قال  ىنزل القرآن الكریم على سیّدنا محمد صل

الآیة  ﴾ رَبِّي كَلِمَاتُ  تَنفَدَ  أَن قَبْلَ  الْبَحْرُ  لَنَفِدَ  رَبِّي لِّكَلِمَاتِ  مِدَادًا الْبَحْرُ  كَانَ  لَّوْ  قُل ﴿:تعالى

بل القدماء والمحدثین، وكما هو متعارف لذلك لقیت اهتماما كبیرا من قِ . ]سورة الكهف 109[

للاتصّال  أداة؛ أي أنّها قوم عن أغراضهم ر بها كلُّ غة بصفة عامة أصوات یعبِّ علیه فإنّ اللُّ 

ا یجول في النّفس، فمن خلالها تتجلّى لنا أهمیّة التّعبیر، الذي والتّواصل، ووسیلة للتّعبیر عمَّ 

  .قد یأتي على نوعین، إمّا تعبیر كتابي وإمّا تعبیر شفوي

في بحثنا هذا نشاط التّعبیر الشّفوي باعتباره النّشاط  كروبهذا الصدد نخص بالذِّ 

في المراحل التّعلیمیّة، لما له من  الأكثر ذیوعا الأكثر شیوعا وتداولا بین النّاس، وأیضا

وسیلة من بین أهم وسائل التخاطب، ووسائل ) التّعبیر الشّفوي(  بحیث یعدُّ  أهمیّة بالغة،

 تزوید الغیر بمعلومات أو ،رالأفكاأو  ،الآراءلنّظر أو واءا لوجهات الاتصّال والتبّادل سا

ا یجول في نفسه من خواطر ومشاعر؛ م عمَّ ر المتكلِّ أو ما شابه ذلك، فبواسطته یعبِّ ... جدیدة

وأحد أهم أجزائها استعمالا وممارسة، لذلك كان من  ل جانب التّحدث في اللّغةلأنّه یمثِّ 

مه في المدارس الجزائریّة في إطار منهاج الجیل وإعطاء الأولویّة لتعلُّ  الضروري الاهتمام به

ي شخصه م من اكتساب عدّة مهارات من شأنها أن تقوِّ الثاّني، لأنّه یهدف إلى تمكین المتعلِّ 

ر دون قید بكل سلاسة وطلاقة لسان، وفصاحة لغة، وسلامة أداء، وفق وذاته، وتجعله یعبِّ 

  .ه الحیاتیّة مستقبلاما یخدم ویواكب مواقف



 مقدمة
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وأثناء وقوفنا عند أبرز محطّات التّعبیر الشّفوي، وبدءا من فكرة الظّفر بأهمیّته، كانت 

تعلیمیّة نشاط التّعبیر الشّفوي في " :ـنون بي عُ ذّ طلاقة بأن اخترنا هذا الموضوع الالان

  ".نموذجاني، ابتدائیّة خطّاب عبد الحفیظ المرحلة الابتدائیّة في ضوء منهاج الجیل الثاّ

وقد كان اختیارنا لهذا الموضوع لأجل الكشف عن الجوانب المهمّة للتّعبیر الشّفوي 

العنایة الكاملة منذ الوهلة الأولى التي تطأ فیها قدما  إیلائهفي المرحلة الابتدائیة، وضرورة 

متینة ترقى بأن تنهض بالجانب الفكري  لمیذ المدرسة، لإبراز شخصیّته وبنائها على أسسالتِّ 

غویّة طق السّلیم وتصحیح مختلف الأخطاء اللُّ مستقبلا، من خلال تعویدهم على النُّ  والتّعلیمي

  .التي قد یتعرّض لها التّلمیذ أثناء سیر حصص التّعبیر الشّفوي

هل كان لنشاط : الذي مفاده الآتي لؤ تسانا للكان طرح وانطلاقا من هذا الوعي

التّعبیر الشّفوي في ضوء منهاج الجیل الثاني دور بارز في تنمیة القدرات الفكریّة لدى تلامیذ 

  .المرحلة الابتدائیّة؟

  :ولعموم هذه الإشكالیة وجب أن تتفرّع منها عدّة أسئلة جزئیة نذكر منها

  .ـ ما مفهوم العملیّة التّعلیمیّة؟ وما هي عناصرها؟1

  .فوي؟ وما هي أهدافه؟ وأین تكمن أهمیته؟ماذا نقصد بالتّعبیر الشّ ـ 2

  .ـ ما علاقة التّعبیر الشّفوي بالمهارات اللّغویّة الأخرى؟3

 .؟أثرّت على تعلیمیّة نشاط التّعبیر الشّفوي كیفنعني بمناهج الجیل الثاّني؟ و  ماذاـ 4

؟ وما كانت )التّعبیر الشّفوي( الشّائعة لدى التّلامیذ تحت لواء هذا التعبیر ما هي الأخطاءـ 5

  .أسبابها؟

وخاتمة، للإبانة  خطّة تضمّنت مقدّمة وفصلینوقد حاولنا معالجة هذه الإشكالیّة، متخذین   

  : عمّا نهدف إلیه، وقد جاء بیان ذلك في ما یلي

  :  أهمیّة الموضوع المدروس والتّمهید لأهم النّقاط فیه المقدمة فقد عرضنا في  

، تمت "العملیّة التّعلیمیّة ومرتكزات التّعبیر الشّفوي" ــب االذي جاء موسوم :أمّا الفصل الأول

تحدید مفهوم التّعلیمیّة وعناصرها، ل ، تم في الجزء الأوّ عنصرته إلى جزئین أساسیّین

هارات اللّغویّة التي یعتمدها التّلامیذ لیكونوا فاعلین داخل بالإضافة إلى الحدیث عن أهم الم

  .القسم
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التّعبیر الكتابي ( كرنا عن التّعبیر بنوعیه من حیث الأداء وفي الجزء الثاّني فصّلنا في ذِ 

 التّعبیر الشّفوي وأهمیّة ، في حین خصّصنا الحدیث فیما بعد عن أهداف)والتّعبیر الشّفوي

قبل نهایة هذا الفصل تطرّقنا إلى العلاقة التي تربط نشاط التّعبیر ومجالاته وخطواته، و 

  .الشّفوي بأنشطة اللّغة العربیّة الأخرى

راسة المیدانیّة لمناهج الجیل الثاّني في تعلیمیّة التّعبیر الدِّ " ــنون بالذي عُ  :أمّا الفصل الثاّني

 إلى الإجراءات المیدانیّة أوّل جزء اء، تمّ التّطرّق فيأجز  ة، فقد اندرجت تحته ثلاث"الشّفوي

نتها المأخوذة من أفراد مجتمعها الأمر، للتعریف بمجالها وعیِّ  بادئالتي تكون متبّعة دائما في 

، وكذا التّعریف والتي ستوجّه إلیها أسئلة الاستبانة فاتالحامل لنفس الخصائص والصِّ 

وبعدها كان حدیثنا عن  ومكان،راسة وفي أي زمان بالمستوى الذي سوف تطبّق علیه الدِّ 

مرتكزات الجیل الثاّني وعن فحوى الكلام والقرارات التي جِیئَت فیه، طبعا ولا یكتمل هذا 

  .الفصل إلاّ بعد عرض وتحلیل نتائج الاستبیان

  .اأبرز النّقاط وأهم النّتائج المتوصّل إلیهبخاتمة متضمّنة  ناتماختو 

منهج معیّن، لذا كان لزاما علینا  باعإتِّ وع دراسة فإنّ البحث فیه یتطلّب وكأي موض

أن نستخدم من المناهج ما یتناسب وطبیعة موضوعنا، وهو المنهج الوصفي والإحصائي 

، من أجل وصف الواقع الفعلي لتدریس التّعبیر الشّفوي وملاحظة عتماد على آلیّة التحلیلبالا

 ا، وفق ما جاء مسطّر )السّنة الثاّلثة(الثاّني من المرحلة الابتدائیّة نتاجه على تلامیذ الطور 

الأهداف في منهاج الجیل الثاّني، أمّا عن المنهج الإحصائي وآلیّة التّحلیل كانت الاستعانة 

بهما في الجزء التّطبیقي من البحث؛ أي في الدّراسة المیدانیّة لعرض وتحلیل نتائج الاستبانة 

  .وزّعت على مجموعة من الأساتذةالتي كانت قد 

ومن ثمّ كان لزاما علینا أن نذكر ما أفرد العلماء في كتبهم، من أسس ومبادئ 

  :ودراسات ومن أبرز هذه الكتب

 والإستراتجیةبین الطّرائق التقلیدیّة ( ـ طه علي حسین الدّلیمي، تدریس اللّغة العربیّة1

  ).التجدیدیة

  .اللّغة العربیّةـ علي أحمد مدكور، طرق تدریس 2

امل و التّحدّث، القراءة و الكتابة، وعالاستماع، ( ـ زین كامل الخویسكي، المهارات اللّغویّة 3

  ).تنمیة المهارات اللّغویّة عند العرب وغیرهم
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بین التّراث والدّراسات اللّسانیّة ( ـ بشیر ابریر، الشّریف بوشحدان وآخرون، مفاهیم التّعلیمیّة 4

  ).الحدیثة

  .زینب بن یونس، كیف نفهم الجیل الثاني؟ ـ5

  .ـ بن عبد القادر عبد الصمد، مصطلحات مناهج الجیل الثاّني6

ومن الطبیعي لا یمكن لأي بحث مهما بلغت درجته العلمیّة أن یخلو من بعض 

لن تَبلُغ : ، وإنّنا نقول في ذلكسبل سیر الباحث في كل بحث ینجزه العقبات التي قد تعترض

ة تستدعي مجدِّ  ، وانطلاقا من هذا نعمد إلى القول أنّ كل دراسةرحتّى تلعق الصّبِ المَجد 

   .جملة من المجهودات

عوبات التي واجهتنا عدم توفّر المراجع التي تخدم بحثنا في مكتبة الكلیّة ومن الصُّ 

ئلة أس ممّا دفع بنا للتّوجّه لمكتبات الكلیّات الأخرى، وأیضا رفض بعض الأساتذة الإجابة عن

الاستبیان بحجّة أنّ الوقت غیر كاف لذلك، بالرّغم من أنّ هذه الأسئلة كانت جد مفهومة 

وبسیطة لا تحتاج إلى وقت طویل، بالإضافة إلى وجود بعض السّطحیّة في إجابات بعض 

الأساتذة، إلاّ أنّنا نعتبر هذه الصّعوبات ما هي إلاّ جزء من عملیّة البحث، والتي لولاها 

  .عن المعاناة عملیّة البحث العلمي أهمیّتها ومتعتها النّاتجة لفقدت

رة إلاّ فضل من االله المذكِّ أن نقول في الختام أنّه ما صحّ من شيء من هذه  وما نودُّ 

ل في الإنسان لا یجد منه یؤتیه من یشاء، وأنّ ما شابه من نقص وضعف فهو أصل متأصِّ 

   .فِكاكًا

نزال نقدّم شكرنا لمن وجّهتنا ومن أشرفت على مذكّرتنا وكانت أستاذة مشرفة نعتزّ  ولا

 ،لیلى سهل بإشرافها ویعجز طالب العلم في كفایتها حقّها، فأعانك االله ووفّقك أستاذتنا

  .وجعلك االله فخرا لأمّة مازالت تستغیث بأمثالك

ف معنا وأعطانا شحنة التّشجیع من وق ومن واجبنا أن نتقدّم بالشكر والعرفان إلى كلِّ 

لجنة المناقشة التي تكبّدت عناء قراءة هذه المذكّرة إلى هذا الموضوع، دون أن ننسى  للتّطرّق

   .واالله الموفق. لتصویبها والتّعلیق علیها
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  :توطئة

غة العربیة كما هو متعارف علیه، منذ بدایة المرحلة الابتدائیة، تسعى إنّ تعلیمیّة اللُّ 

التحدث، الاستماع، و ( غویةالمهارات اللُّ م في جمیع الأنشطة و إلى تحسین قدرات المتعلِّ 

غوي مع الفرد والمجتمع مستقبلا، نه بدورها من التّواصل اللُّ ، والتي تمكِّ )والقراءة والكتابة

غویة، والتي یمكن من خلالها غویة لها دور فعّال في إثراء الحصیلة اللُّ بمعنى أن المهارات اللُّ 

مار وخارجها، وقبل الخوض في غِ م داخل المدرسة بل المتعلِّ واجه سُ حل المشكلات التي قد تُ 

البحث لا بدّ من التّعرف على العملیّة التّعلیمیّة أولا والتي أصبح من الضروري فهمها، لأنّها 

لیست مجرّد اقتراحات في المجال التّربوي التّعلیمي فقط، بقدر ما هي محاولة لتوفیر أكثر 

، كل )م، ومحتوى، وطریقة التّدریسم ومتعلِّ معلِّ ( في الوسط المدرسي بكل عناصره منفعالیّة 

حلّها  ىستعصثلى لطرائق التّدریس، بأیسر الطرق والتّي یُ هذا لأجل البحث عن الحلول المُ 

  .مم أو المتعلِّ سواءا على المعلِّ 

ومن أسمى أشكال التّواصل داخل المدرسة وخارجها والتّي سعت المناهج التعلیمیّة 

الشّفوي، لأنّ هذا الأخیر  والتّركیز علیها هو نشاط التّعبیرالحدیثة بدورها إلى الاهتمام بها 

غة العربیّة وهو غویّة الأخرى، باعتبارها أحد أهم فنون اللُّ یكون منطلقا لبقیّة الأنشطة اللُّ 

المهارة الأقرب للإنسان في الإفصاح عن انفعالاته النفسیّة والوجدانیّة وغیرها، كما یساعد 

لمیذ من خلال إبداء آرائه ومناقشته لبعض الأفكار والمواقف التِّ أیضا على تكوین شخصیّة 

  .التّي یتعرّض لها في محیطه المدرسي أو الخارجي
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مها خاصة بعد ازدهار تعلُّ في حاجة ماسة إلى تعلیم اللغات و أصبح الإنسان 

 نّ اللسانیات، فإعتبارها حقل من حقول وباحرب العالمیة الثانیة، طبیقیة بعد الالدراسات التّ 

فنجدها قد حاولت ترسیخ العدید من المفاهیم التي یتم فیها نقل محالة؛  مجالها اللغة لا

 ، غة بمختلف جوانبها والكشف عنهاس اللُّ رُ دْ النتائج والنظریات إلى المستوى التطبیقي الذي یَ 

تباطا وثیقا بتدریس ولهذا فاللسانیات التطبیقیة ترتبط ار  .الأداء اللغوي الجید لها مَ ومن ثَ 

اللغات باعتماد منطلقات اللسانیات العامة والعدید من المناهج في طرائق تعلیم اللغات 

، فعند ذكرنا لهذا ة وما إلى ذلكة والتمارین اللغویّ ة البصریّ ة، السمعیّ ة النطقیّ كالطریقة السمعیّ 

و ذلك النشاط الذي ه: مفالتعلّ )."م وتعلیمتعلّ (علیمي ر بنا الإشارة إلى الجانب التّ جدُ الحقل یَ 

یهدف إلى اكتساب معرفة أو مهارة أو تغییر  ،بإشراف المعلم أو من دونه ،یؤدّیه المتعلم

هو التصمیم المنظم المقصود للخبرة أو للخبرات التي تساعد المعلم على : والتعلیم. سلوك

بها المعلم الطالب مدّ إنجاز التغییر المرغوب في الأداء، وهو أیضا العملیة التي ی

  )1(."بالتوجیهات

صناعة المعاجم  ،الترجمة تعلیم اللغة الأم واللغات الأجنبیة، « یضم هذا الحقل المعرفي     

 اللسانیات التعلیمیة، "من الفروع التي انبثقت عنه أهمها ، لتتسع دائرته فیضم العدید »الخ...

، أو اللغات الأخرى التي م اللغة الأمالتي تساعد على تعلیوالتي تهتم بالطرق والوسائل 

البرامج والخطط التي تؤهل معلم اللغة للقیام بواجبه  كما تعدُّ ، مها الطلاب في المدارسیتعلّ 

  )2(".كیةعرف الآن بالدیداكتییُ  ، وهذا ماابر اللغویةعلى الوجه الأكمل بمساعدة المخ

وكذا الكثیر  -التعلیمیة –الأخیرة  وانطلاقا من ذلك فقد شاعت العدید من المفاهیم لتلك    

ضمن عناصرها الأساسیة، من  من المصطلحات التي تتعلق بها والتي یعتبرها بعض العلماء

الطریقة، وقبل الخوض في غمار البحث سنحاول الوقوف  المحتوى، م،المتعلِّ  م،المعلِّ : بینها

  :يبعضها لإزالة الغموض وذلك فیما یأتعلى 

  

                                                           
، عالم الكتب الحدیث )بین الطرائق التقلیدیة والإستراتجیة التجدیدیة (طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة  )1(

 .5، ص  2009إربد، الأردن 
، 2006، )ط.د(بوقرة نعمان، محاضرات في المدارس اللسانیة المعاصرة، منشورات جامعة باجي مختار، عنابة،  )2(

 .17ص
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  :التعلیمیة العملیة: أولا

   :  مفهوم التعلیمیة -1

یعلم علما،  «) ع ل م(هیدي في مادة حمد الفراجاء في معجم العین للخلیل بن أ :لغة/ أ

وعلمته أشعرته : ؛ أيما شعرت به، وأعلمته بكذا: أيوما علمت بخبرك؛ . نقیض الجهل

  )1(. »تعلیما

لكلمة تعلیم، وهذه الأخیرة من مصدر صناعي  «:الفرنسیةوكلمة التعلیمیة في اللغة     

الدیداكتیك هو لفظ لتدلّ على الشيء لكي ینوب عنه، و  أي وضع علامة أو إمارة "علم"

، التسییر في مجال التعلیم وتعني أسلوب" تیك" و" دیداك " ب من لفظین هما أعجمي مرك

هي صفة اشتقت من الأصل الیوناني " DIDACTIQUE" في اللغة الفرنسیة أما

DIDACTIKOS كلمة البعض، أو أتعلم منك وأعلمك و  ؛ أي یعلم بعضناوتعني فلنتعلم

DIDASKO أتعلم تعني "dida skien"  2(.»تعني التعلیم(  

  : اصطلاحا/ب

 ".معلم التعلی"و" علم التدریس" "التعلیمیة " باللغة العربیة  یقابله :DIDACTIQUEمصطلح 

ومن الدارسین من یذهب إلى إبقاء المصطلح الأجنبي كما هو، أي دیداكتیك تجنبا إلى أي 

لأشكال تنظیم حالات التعلم التي لمیة لطرائق التدریس ولتقنیاته و لبس، وهو الدراسة الع

لي یخضع لها التلمیذ لغایة الوصول إلى تحقیق الأهداف المنشودة سواء على المستوى العق

  .أو الحسي الحركي أو الانفعالي

ص ، فهو تخصالتي یطرحها تعلیم مختلف المواد كما یتضمن البحث في المسائل

، الخ...س والاجتماع وعلم التربیةعلم النفاللسانیات و : یستفید من عدة حقول معرفیة مثل

عین نو  بناء تخصص جدید في میدان التدریس، یوجدیختار منها ما یناسبه لیؤسس علیها 

  :ة أو علم التدریسمن التعلیمی

التي تهتم بمختلف أشكال  ویقابل التربیة العامة :علم التدریس العام التعلیمیة العامة أو-أ

  .محاضرات، دروس، أشغال تطبیقیة :التدریس

                                                           
، تح مهدي المخزومي وإبراهیم السامرائي، سلسلة المعاجم )ع ل م(الخلیل ابن أحمد الفراهیدي، معجم العین، مادة )1(

 .152، ص2، ج)ت.د(، )ط.د(والفهارس، 
 .19ص  2014، 1عبد القادر لورسي، المرجع في تعلیمیة علم التدریس، دار جسور، الجزائر، ط )2(
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ویقابل التربیة الخاصة التي تتعلق بمختلف  :التعلیمیة الخاصة أو علم التدریس الخاص- ب

  )1(.والحسابالقراءة والكتابة : ثلالمواد م

تقنیاته لدراسة العلمیة لطرائق التدریس و التعلیمیة تعنى با ر، فإنّ على هذا التصوّ  وبناءً 

و أشكال تنظیم مواقف التعلم التي یخضع لها المتعلم ، بحیث یجب مراعاة انعكاسها على 

لجانب التربویة دونما إغفال لز القدرات العقلیة والوجدانیة و الفرد والمجتمع من خلال تعزی

باعتبار أن التعلیمیة  ،الحسي الحركي الذي یظهر على مستوى تغییر سلوك الفرد المتعلم

، فهي المجال المشترك الذي اهتمامات مختلفة وتخصصات متنوعة همزة وصل تجمع بین

ها تحاول الوصول إلى النتائج الإیجابیة ، كما أنّ ین اللساني والنفساني والتربويیجمع ب

  .ةناجعوالحلول ال

  :عناصر العملیة التعلیمیة -2

قة الطریالمعلم والمتعلم، والمحتوى، و : یمیة أربعة عناصر تقوم علیها وهيللعملیة التعل

  :التعلیمیة، نوضحها في ما یلي

  (professeur): المعلم -أ

، التعلم جتماعیة فيالمرشد والموجّه في هذه المدرسة، وعلیه أن یستخدم ظاهرة ا هو"

، فیضیف إلى وظائفهم حثهم على العمل والعزم والمثابرةالتعاون بین تلامیذه ویفینشط روح 

زهم إلى حب ي روح التعاون والعمل الجماعي بینهم ، وتحفّ الدراسیة الفردیة أعمالا تربویة تنمّ 

قه تنسیالاستطلاع  الفكري والبحث العلمي، كما تدفعهم إلى تقویم العمل و المعرفة و 

  )2(."وتنظیمه

ذلك الشخص الذي یعلّق علیه الآباء، ه إنّ :" بقوله) محمد الطیب العلوي(ویعرّفه 

  )3(."لحیاة شریفة كریمة إعدادهم تمع الآمال في تربیة الأطفال، و ، والمجوالأمهات

  

  

                                                           
، مخبر اللسانیات )بین التراث و الدراسات اللسانیة الحدیثة( وآخرون، مفاهیم التعلیمیةبشیر ابریر والشریف بوشحدان  )1(

 .84، ص2009، )ط.د(واللغة العربیة، جامعة باجي مختار، عنابة، 
في ضوء الاتجاهات التربویة الحدیثة و تدریس اللغة العربیة في (یوسف مارون، طرائق التعلیم بین النظریة و الممارسة  )2(

 60، ص 2008، )ط.د(، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان، )تعلیم الأساسيال
 .17، ص1، ج1982، )ط.د(محمد الطیب العلوي، التربیة و الإدارة بالمدارس الجزائریة، دار البعث، قسنطینة،  )3(
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  :خصائص المعلم المتمیز-

وخصال  یه بعدة صفاتدائه لمهامه التعلیمیة وجب تحلِّ ألكي یكون المعلم متمیزا في 

 : نذكر منها

لته، لیقوم من أن تتوفر فیه الصفات الخلقیة والعقلیة والعاطفیة التي تفرضها علیه رسا لابدّ -

  )1(.خدمة یمكن لكائن أن یؤدیها علمجتمي ل، و یؤدّ بواجبه على أفضل وجه

، خالیا الناجح یجب أن یكون صحیحا بدنیا من المتفق علیه أن المعلم: الخصائص الجسمیة

  .، وضعف السمع والبصرض و العاهات المزمنة وعیوب النطقالأمرا من

كیر العلمي، المعلم الناجح هو المعلم الذي یتمتع بقدرات عالیة في التف: القدرات العقلیة

  .والتفكیر الإبداعي

، حیث تجعله شخصیة من أهم خصائص المعلم الكفءإن قوة ال: الخصائص الشخصیة

  .عند الغضب ا على التحكم في سلوكهقادر 

لى درایة عاجح یكون متعمقا في مجال تخصصه و المعلم الن: الخصائص الأكادیمیة والمهنیة

  )2(.بكل جدید في هذا التخصص

   (APPRENANT): المتعلم - ب

حیث  ،یعتبر المتعلم من أساسیات العملیة التعلیمیة ویساهم بدور كبیر على إنجاحها

دور الأستاذ مهیأ سلفا للانتباه والاستیعاب، و  فهو ،یمتلك قدرات وعادات واهتمامات «:إنه

بالدرجة الأولى هو أن یحرص كل الحرص على التدعیم المستمر لاهتماماته وتعزیزها لیتم 

   )3(.»مه وارتقاؤه الطبیعي الذي یقتضیه استعداده للتعلمتقدّ 

في ، وهو ركن أساسي تعلمشخص في حالة  «:المتعلم على أنه) بشیر ابریر(یعرّف و 

 ، فهو أشمل منةالكبار خاصّ العملیة التعلیمیة، وینطبق هذا المصطلح على الصغار و 

                                                           
 55، صین النظریة و الممارسةیوسف مارون، طرائق التعلیم ب: ینظر )1(
رجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنان، علي سامي الحلاق، الم )2(

 94ـ 93، ص2010، )ط.د(
، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، )حقل تعلیمیة اللغات(أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة )3(

 .142، ص2009، 2ط
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المتعلم في الدراسات التربویة الحدیثة محور  یعدّ مصطلحي تلمیذ وطالب وأعم منهما، و 

  )1(.»كان مهمشا في الدراسات القدیمة ، بعد أن میةالعملیة التعلی

  : خصائص المتعلم

، لكونه فردا نشطا المنحى المعرفي وجب التركیز علیهالمتعلم یمثل جزءا من  لأنو 

العملیة التعلیمیة وعدم عرقلتها،  حیویا یتوقع منه ممارسة عدة عملیات للمساهمة في سیر

ن خصائص هذا في ما یلي بعض مو ، معرفیة، تربویة، وهذه العملیات قد تكون ذهنیة

   )2(:الأخیر المرغوب فیها

العمل بالیوم الآخر، و ته وكتبه ورسله و ملائكالإیمان باالله و : انیة وحددت فيالخصائص الإیم

 . الكسل والخمولبتجنب الفحش في القول والعمل و  بمقتضى الإیمان و ذلك

الإخلاص في طلب العلم والتواضع واللطف والصدق قولا وفعلا : وأهمها: الخصائص الخلقیة

  .العامة التي أرشد إلیها الإسلام الأخلاقالتحلي بمكارم العادات و و 

، فیه عتداللمثابرة في طلب العلم وتحصیله والاابالاجتهاد و : وبالجانب العقلي والعلمي وذلك

  .یة اللازمة لطبیعة تعلمه وتخصصهوحیازة المراجع العلم

ر في حضور الدرس وحسن الاستماع تجنب التأخی: الخصائص الاجتماعیة ومن أهمها

  .والتعاون معهم وتقدیر المعلّمین وإجلالهم، واحترام زملائه ل داخل الحصة التعلیمیةوالتفاع

العنایة بالصحة : ل المظهر العام للمتعلم وأبرزهاو ذلك من خلا: وأخیرا الخصائص الجسمیة

  .مع الناسالنظافة والوقار في مشیته و تعامله الجسمیة، وحسن الهندام، و 

جاهات التي یقع علیها تمن المعارف والمهارات والقیم، والادر هو ذلك الق :المحتوى-ج 

  )3(.یمكن أن تتحقق الأغراض التربویة بهاعلى نحو معیّن، و التي یتم تنظیمها الاختیار و 

وي على المحتوى یحتطبعا فنحن نتعلم باللغة، و : ویةیعرف أیضا على أنه المادة اللغو 

د هذه المادة اللغویة في ، فتحدّ ى دلیل على ذلكولعلّ كلمة محتو . مات والأنشطةمجموع التعلّ 

المادة هي مجموع س؟، و بالأحرى ماذا ندرِّ ؟ أو مماذا نعلِّ : بالإجابة عن السؤال تعلیمیة اللغات

                                                           
 176وآخرون،  مفاهیم التعلیمیة،  ص ،شحدان، الشریف بو ربشیر ابری )1(
، مذكرة )یلیةدراسة وصفیة تحل(فوزي سلطان محمود عبیدات، خصائص المعلم و المتعلم في الفكر التربوي الإسلامي )2(

 .3، ص1992ر في التربیة، تخصص أصول التربیة،جامعة الیرموك، الأردن، یلنیل شهادة الماجست
 65، ص)ت.د(، )ط.د(، )ن.د(داوود درویش حلبس و محمد أبو شقیر، محاضرات في مهارات التدریس،  )3(
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والهدف منها هو . لتعلیم اللغة) كتابا أو درسا(ف طریقة التي تؤلّ العناصر اللغویة وغیرها و 

  .تحقیق عنصر التعلم

المتماشیة مع مین و صر اللغویة المناسبة للمتعلِّ التطبیقیة بانتقاء العناتقوم اللسانیات و 

مواد في الخطابات البیداغوجیة وتفعیل وعلى التعلیمیة إدراج تلك ال. رةالأهداف المسطّ 

   )1(.تقنیات المناسبة لتحقیق الاكتسابالالوسائل ووضع الأسالیب و 

  :الطریقة التعلمیة-د

لم یفیة إیجاد الطریقة المثلى لإیصال المحتوى إلى یدي المعوتتمثل هاته الأخیرة في ك

لمیة فللطریقة التع. ل المطروح هاهنا، هو كیف ندرس؟، فالسؤاهو بدوره ینقله إلى المتعلمو 

: في العملیة التعلیمیة، فهي هي الوسیلة التواصلیة والتبلیغیة «:عدة تعاریف فمنه من یعتبرها

، ولذلك یجب أن هداف البیداغوجیة لعملیة التعلمعلى تحقیق الأالإجراء العلمي الذي یساعد 

  )2(.»ابلة في ذاتها للتطور والارتقاءتكون الطرائق التعلیمیة ق

خلاله انجاز درس من  الشكل التعلیمي الذي یهتم من «:وتعرّف أیضا على أنّها

القواعد العامة مجموعة : الدروس في إطار مادة من المواد، وأما المقصود بطریقة التدریس

  )3(.»لتحقیق التعلم المخطط له المقصودوالضوابط التي یلتزمها المعلم في المواقف الصفیة 

 التعلیمیة بصفة عامة تسعى جاهدة إلى بناء نسق تعلیمي لإیجاد وبهذا الصدد فإنّ 

بالتدریس من قبل المعلم  نه المحتوى الخاص، لإیصال ما یتضمّ الطریقة المثلى والأنجع

 لأنّ قصودة وفق أهداف مسطّرة مسبقا، و البرامج المن مجموع الأنشطة و تعلم، والمتضمِّ للم

ات سمیت بالمتغیر تهتم بشكل خاص بالمتغیرات، و  فهي ،العملیة التعلیمیة هي عملیة تشاركیة

طلاقا من ان لآخر، ومن متعلم إلى متعلم آخر ، ومن معلملأنها تتغیر من مكان إلى مكان

لك طار تالمتعلم یعدّان محورین أساسین في إ، ولكون المعلم و اكتساب اللغةإستراتجیة 

ن مو فالمعل الأول هو المرسل والملقي للدّروس ، باعتبار أنّ العملیة، وجب التركیز علیهما

، ولكن یكمن م ومن حیث الأهداف أیضامتساوون من حیث المحتوى الذي یكون بین أیدیه

طریقته ءته العلمیة، فلكل معلم بصمته و زه وكفاد منهم تمیّ التباین من خلال إظهار كل واح

                                                           
 .176بشیر ابریر، الشریف بوشحدان وآخرون، مفاهیم التعلیمیة،  ص: ینظر )1(
 .142أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة،  ص )2(
 .133بشیر ابریر، الشریف بوشحدان وآخرون، مفاهیم التعلیمیة،  ص )3(
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، طبعا مع مراعاة الفئة ارف الذي یمتلكه إلى ذهن المتعلمالمع ة في إیصال كمِّ الخاصّ 

المستقبل م العنصر المتلقي و ، ولكون الثاني المتعلمینریة والفروقات الفردیة للمتعلِّ العم

الخلقیة (وجب أن نضع خصائصه في الحسبان  فلهذا ،مة والذي یستفید ویفید بعد ذلكللمعلو 

  .  نّه سوف یصبح یوما ما مكان المعلم، لأ)الخ ...، والعقلیة، والعلمیة منها

  :غویة وأنواعهاالمهارات اللّ  -3

من  ،)الكتابة القراءة، التحدث، الاستماع،(تهدف التعلیمیة إلى تنمیة مهارات المتعلم 

الأساس ومحور  كما تهتم بالمتعلم لكونه الهدف ،وطرق التدریستنظیم حالات التعلم خلال 

  :وذلك بالتدقیق وتركیز النظر على تلك المهارات الأربع ،العملیة التعلیمیة

  )compétence d écoute(  ستماعمهارة الا: أولا

  .أصغى أنْصَتَ  :وسماعًا سَمْعًا، .أو إلى حدیثه أو إلیه، لفلانٍ،) سَمِعَ (« :لغة/أ

  )1(.»وَة في الأُذن بها ندرك الأصواتقُ  ):السَمْعُ ( 

ُ  ﴿:قال تعالى ن أخَْرَجَكُم وَاللهَّ ھَاتِكُمْ  بُطُونِ  مِّ مْعَ  لكَُمُ  وَجَعَلَ  شَیْئًا تَعْلمَُونَ  لاَ  أمَُّ  وَالأْبَْصَارَ  السَّ

  )2(﴾تَشْكُرُونَ  لعََلَّكُمْ   وَالأْفَْئِدَةَ 

  :اصطلاحا/ب

تستقبل فیها الأذن  كتساب المعرفة،ن هو اإنسانیة واعیة مدبرة لغرض معیّ عملیة  «ستماع الا

وتحلل فیها  أصوات الناس في المجتمع في مختلف حالات التواصل وبخاصة المقصود،

لدى الفرد من معارف  وباطنها المعنوي وتشتق معانیها ما ،ظاهرها المنطوق الأصوات إلى

  )3(.»ثجري فیه التحدّ سابقة وسیاقات التحدث والموقف الذي ی

بال الصوت المسموع د استقیقف على مجرّ  ة وهو  لاعملیة معقدّ  « كما یعرف أیضا بأنه

ولكن یلزمه أن یكون هناك  ،جمل وتغییرات یحمل من ألفاظ أو ستعاب ماوإدراك وفهم وا

للمستمع من أن یبذل جهدا ذهنیا مضنیا حتى  ولابدّ  ،تام بین كل من المتكلم والمستمع توافق

                                                           
 321ص ،1994، )ط.د(والتعلیم، مصر،،  وزارة التربیة )س م ع(مادة  مجمع اللغة العربیة، المعجم الوجیز، )1(
  87سورة النحل، الآیة  )2(
بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث،  راتب قاسم عاشور محمد الحوامدة، فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسها )3(

 220، ص2009، 1إربد، الأردن، ط
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تحقیق التواصل بین المتكلم و  وتحلیلها ونقدها، ،المعلومات یكون قادرا على استخلاص

  )1(.»یسمع فیما یقال وما ،ذي یترتّب علیه اتفاق أو الاختلافوالمستمع وال

سانیة ات اللِّ الملك من أبرز إذ یعدّ  ،ة ضروریة في حیاة الفرد والمجتمعستماع عملیالا

بین ألفاظه  ینطق به وإجراء الارتباط لما له من أهمیة بالغة لمتابعة المتكلم وفهم ما

د بین العقل وحاستي السمع إلا بتفاعل جیِّ  ،یكون ذلك من قِبل المستمع ولا ،ومعانیها

  .والبصر

  :ستماعأهمیة الا -ج

ر آیات القرآن الكریم ص في اللغة العربیة عندما یتدبّ لیس غریبا أن یعجب المتخصّ 

فهم التي أودعها ویجعلها الأولى بین قوى الإدراك وال ،سّمعز على طاقة الالقرآن یركِّ  فیرى أنّ 

  :االله في الإنسان

  )2(.﴾إِنَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ أُولَٰئِكَ كَانَ عَنْهُ مَسْئُولاً  ﴿:قال االله تعالى

  )3(﴾وَلَوْ شَاءَ اللَّهُ لَذَهَبَ بِسَمْعِهِمْ وَأَبْصَارِهِمْ  ﴿:وقال أیضا

  )4(﴾إِنَّ اللَّهَ كَانَ سَمِیعًا بَصِیرًا ﴿:وقال أیضا

ما عن البصر في أكثر من سبعة مع مقدّ د یذكر القرآن السّ بهذا التكرار المتعمّ 

  .البصروأرهف وأرقى من طاقة  طاقة السمع أدقّ  كد أنّ وهذا یؤّ  وعشرین موقعا،

ة فلقد لعب دائما دورا مهما في عملی تصال،إنّ الاستماع عامل هام في عملیة الاو      

ن العنایة والدراسة حتى وقت حظه م التعلم والتعلیم على مرّ العصور، ومع ذلك فلم یلق

إذا طُلب  ،ستماع وهم یستمعون بكفاءةیعون الافترض أن كل التلامیذ یستطولقد ا قریب،

ستماع فن ذو مهارات الا فقد أثبتت الدراسات أنّ . رت أخیرالكن هذه الفكرة تغیّ منهم ذلك 

  )5(.دة تحتاج إلى تدریب وعنایةكثیرة وأنه عملیة معقّ 

  

                                                           
الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة عند العرب (زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة  )1(

 33، ص2008، )ط.د(، دار المعرفة الجامعیة، مصر،)وغیرهم
 36الآیة  سورة الإسراء، )2(
 20سورة البقرة، الآیة  )3(
 58سورة النساء، الآیة  )4(
 80ـ79، ص2006، )ط.د(علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاهرة،  )5(
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 )compétence de la parole( )التحدث(مهارة الكلام  :ثانیا

  .»وبكلام حسنٍ  ویقال تكلَم كلامًا حسنًا، .نطق بكلام :تكلَم« :لغة/أ

  )1(.»الأصوات المفیدة «:في أصل اللغة) الكلام(

  )2(.﴾وَكَلَّمَ اللَّهُ مُوسَى تَكْلِیمًا ﴿:قال االله تعالى

  :اصطلاحا/ب

كما جاء في دلائل  یعد الكلام أو التحدث المهارة الثانیة من مهارات التواصل،

وسیلة للتعبیر عن معاني وأفكار وعواطف وأحاسیس تختلج في نفوس  «:الإعجاز للجرجاني

  )3(.»نیه على الوجه الذي یقتضیه العقلوتتلاقى معا ،البشر في صورة نظم تتناسق دلالته

 أنهما القدرة على التعبیر الشفوي عن المشاعر« ویقصد أیضا بالكلام والتحدث

 ،بطریقة وظیفیة أو إبداعیة ،یة والاقتصادیةجتماعیة والثقافالسیاسیة والمواقف الاالإنسانیة و 

   )4(.»وحسن الإلقاءمع سلامة النطق 

عتبارها لكبار والصغار أكثر من الكتابة باث من قبل اتستخدم مهارة الكلام والتحدّ 

ا یجول داخل الفرد من أفكار وأداة للإفصاح عمّ  ،سیلة الاتصال والتواصل بین الناسو 

  :ر فیها عوامل كثیرة منهادة تؤثّ ومشاعر بلغة صحیحة، فهاته المهارة عملیة معقّ 

  .الموضوع الذي سیدور حوله الحدیث  ،الموقف الاجتماعي ،النفسیة للمتحدثالحالة 

  )التحدث(أهمیة الكلام / ج

  :للكلام أهمیة متمثلة في العدید من الجوانب منها

  .أنه المُعبر عن الأفكار والمشاعر والأحاسیس- 1 

  .أنه وسیلة للإقناع والإفهام والتوصیل- 2 

  .ي والمناقشة والتواصل مع الآخرینأنه الأداة الفعالة في إبداء الرأ- 3 

وف على مستواه الثقافي وواقعه كما أنه أحد مؤشرات الحكم على المتكلم والوق- 4 

  .والبیئي فضلا عن مهنته وطبیعة عمله جتماعي،الا

                                                           
 540، ص)ك ل م(، مادةلعربیة، المعجم الوجیزمجمع اللغة ا )1(
 .164سورة النساء، الآیة  )2(
 .132، ص1992الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح محمود محمد شاكر، مطبعة مدني ، القاهرة، عبد القاهر  )3(
 151، ص2007، 1علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة، عمان، ط )4(
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  .الكائناته من المخلوقات و ز به الإنسان عن غیر أنه النشاط الإنساني الذي یتمیّ - 5 

 ولا من المهد إلى اللحد، في كل مراحل الحیاة، أنه الوسیلة الرئیسیة للتعلیم والتعلم،- 6 

  )1(.ستغناء عنه فهو أداة الشرح والتوضیح والتحلیل والتعلیل والسؤال والجوابیمكن الا

 )compétences de la lecture(مهارة القراءة : ثالثا

 :قراءة وقرأت الشيء ،)أق ر (في مادة  «جاء في معجم لسان العرب لابن منظور  :لغة/أ

. أي ألْقَیْتُهُ  ،قرأت القرآن لفَظْتُ به مجموعًا ومعنى .أي جمعته وضممت بعضه إلى بعض

فهو مقرئ والأصل في هذه  ،ومنه تسمى القرآن وأقراه القرآن وقرأت الكتاب قراءة وقرآنا

  )2(.»جمعته فقد قرأته اللفظة الجمع وكل شيء

  :اصطلاحا/ب

  :أنها م القراءة فعرفها بعضهم علىن إلى مفهو تطرق الكثیر من التربویون المحدثو 

 ،لتي یتلقاها القارئ، وفهم المعانيعملیة عقلیة انفعالیة دافعیة تشمل الرموز والرسوم ا«

  والتذوق وحلوالربط بین الخبرة السابقة وهذه المعاني والاستنتاج والنقد والحكم 

  )3(.»المشكلات

في كل نوعیها الجهري والصامت  ،عملیة ذات وجهین «:آخر بأن القراءةویقول 

ستقراء والفحص الذي یجریه القارئ حسب وهو التتبع والا فالوجه الأول داخلي عقلي،

عنه  والآخر في مظهرین أولهما المنطوق المعلن ،واه، وفي ضوء قدراته على المقروءمست

بعد القراءة  ،لثاني یكشف عنه بشكل غیر مباشروا ،في صورة النطق الجهري صراحة

  )4(.»من خلال الأسئلة والمناقشة وهو عنصر الفهم ،الصامتة

 منها ما ،تتظافر وتتداخل فیها عدة عملیات القراءة مهارة من المهارات اللغویة إذن

 أخرى كالسمع وأجهزة النطق،یتعلق بالقارئ سواء أكانت حاسة البصر استنادا على حواس 

فهم ، ألا وهي وأیضا عملیات الفهم كالتركیز والتمعن والاستقراء للوصول إلى النتیجة المرجوة

  .المقروء 

                                                           
 .70زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة، ص )1(
 .3563ص ، 40ج ،5مجلدال، دار المعارف،)ق ر أ(خرون،مادة آالعرب، تح عبد االله علي الكبیر و ابن منظور، لسان  )2(
 35، ص2006، )ط.د(فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، دار الیازوري العلمیة،  )3(
، 2005، )ط.د(حسنى عبد الباري عصر، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة، مركز الإسكندریة للكتاب، القاهرة،  )4(

491. 
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  :أهمیة القراءة/ ج

نه وخبرات الأوطان فیها یتعرف على تراث وط ،قراءة أهمیة بالغة في حیاة الفردلل

وبها  ن مناشط في مختلف میادین المعرفة،یجري حوله م ویطَلع على ما ،والأمم الأخرى

بیل للإنسان كي یحصل على وهي س ،ن یقرأ ملامح الوجوه والانفعالاتیستطیع المرءُ أ

ته المحمدیة ، والذي یؤكد أهمیة القراءة في حیاة البشر أن االله جعلها فاتحة رسالالمعرفة

قْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي ا ﴿:نزل على سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم نه أول مابحیث إ

   )1(﴾خَلَقَ 

  :ویقول أبو الطیب 

  )2(وخیر جلیس في الأنام كتابُ  ***** أعز مكان في الدُنى سرجُ سابح

 )compétences d écriture(مهارة الكتابة : رابعا

أقْبلتُ من عِندِ : خطَّهُ، قال أبو النجم: كَتَبَ الشيء یَكْتبُُهُ كَتْباً وكِتَاباً وكِتَابَةً، وكتَّبَهُ  « :لغة/أ

فیقولون  ورأیتُ في بعض النُسخِ تِكِّتِبان بكسر التاء، وهي لغة بهْراء یكسِرون التاء،: زیاد

  )3(.»تِعلمون 

  )4(﴾ وَالْقَلَمِ وَمَا یَسْطُرُونَ  ن ﴿: قال االله تعالى

  :اصطلاحا/ب

اصطلح  ،وأصواته المنطوقة في رموز مكتوبةتسجیل أفكار المرء  «:الكتابة هي

كلمات وجمل  ،تنتظم وفق أحكام اللغة وقوانینهاعلماء اللغة على تسمیتها حروفا هجائیة، 

  )5(.»مترابطة

داخلي عقلي : متكاملین مرتبین أولهماات وجهین عملیة ذ «:وتعرف أیضا على أنها

وتصویره نقشا في حروف  ،الآخر خارجي مفاده ترجمة المتصورهو تصور المراد كتابته، و 

                                                           
 .1سورة العلق، الآیة )1(
 .241، صین النظریة و الممارسةیوسف مارون، طرائق التعلیم ب )2(
 .3816، ص43، ج5، المجلد)ت ب ك(ابن منظور، لسان العرب، مادة )3(
 .1سورة القلم، الآیة  )4(
عبد السلام یوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة والتطبیق، مكتبة المجتمع العربي، عمان،  )5(

 131، ص2011، 1ط
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وعرض  ،مساعدة التهجي الإملاء، الترقیم وكلمات وجمل وفقرات، عن طریق مهارات

  )1(.»المنظور في وضوح ومعالجته في تدقیق

ویة لتصورات ذهنیة لإعطاء دلالات متنوعة الكتابة هي عبارة عن ترجمة لغإذن 

ن من مشاعر وأفكار وأحاسیس في شكل حروف لتعبیر عن ما هو كامن داخل الإنسال

  .وجمل وفقرات ونصوص

  :أهمیة الكتابة/ج

استطاع به ، و إلیه الإنسان خلال تاریخه الطویلل كتشاف توصّ أعظم ا«الكتابة  تعدّ 

، وأن یأخذ من الماضي والحاضر مایهيء الطریق للأجیال اللاحقة أن یسجّل إنتاجه وتراثه

مكّنت المجتمعات من بناء وأن یربط الحضارات الغابرة بالحضارات الراهنة بسلسلة متلاحقة 

 ،سجّلا لتضعه أمام الأجیال القادمةوتراثه م ،وتاریخه فهي تمثل فكر الإنسان، ،حضاراتها

تصال التي عن را من إنسانیته، وهي من وسائل الایبتكار رائع یحقق للإنسان كثفهي ا

ما عنده  وأن یظهر ،كاره، وأن یتعرف على أفكار غیرهطریقها یستطیع الفرد التعبیر عن أف

  )2(.»من مفاهیم ومشاعر

، فأضحى هناك فیما یخص اللغة ،ق إلى أنّ نظرة الباحثین قد تطورتنخلص مما سب

، وظائفها وكذا حاجة لهذا نجدهم یأخذون بعین الاعتبار مها،تركیز كبیر على تعلیمها وتعلّ 

عمل على تعلیمها وشرحها ، فالمعلم یها في الحیاة العملیة أو العلمیةالمعلم والمتعلم إلی

 :خر على تعلّمها وتطویرها من خلالوالذي یعمد هو الآ یصالها للمتعلم،وإفهامها، وكیفیة إ

لقراءة إلى الكتابة، والتي تساعد ستماع، فالتحدّث، فااستعمال أربع مهارات أساسیة، بدءا بالا

طرته على وكیفیة سی ،نمیة القدرة اللغویة لدى المتعلمكل واحدة منها على حدى في ت

، فیصبح قادرا ظام الصوتي لها، ومعرفة تراكیبها وقواعدها، كالنمستویات اللغة الأساسیة

قبل  من حكم علیهومن ثم ال ،اء رأیهإبدكذا و  التعبیر بطلاقة عن أفكاره ومشاعره على

ب، أو من خلال فهم المكتو  ومخطوطا ، سواء التعبیر علیها متصوراالمستمع أو المتلقي

من المفاهیم  -فهم المنطوق -، بحیث نجد هذا الأخیرشفاهة من خلال فهم المنطوق

                                                           
، 2005، )ط.د(هرة، عبد الباري عصر، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، مركز الإسكندریة للكتاب، القا حسنى )1(

491 
 .231، صبین النظریة والتطبیق عبد السلام یوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها )2(
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فهم الخطابات ل في ، والذي یتمثّ لتي استحدثتها المنظومة التربویةا ،والمصطلحات الجدیدة

یز على الترك وفیها یتمّ  ،الخ....میذ وعمره الزمني والعقليالمنطوقة في حدود مستوى التل

الذي یلعب دورا أساسیا في منهاج ، استنادا على مهارة الاستماع مهارة التحدث أو المشافهة

  .ماتكل التعلّ مثل مفتاح النفاذ للأنه ی الجیل الثاني،

إذ یوجب علینا التركیز على أحد هاته المهارات  ،دراستنا یتطلبه موضوع وهذا ما    

نّ الناس یتحدثون باعتبار أ والأنشطة اللغویة رغم اختلافها ألا وهو نشاط التعبیر الشفوي،

د والصحیح، ، وبتعبیر أدق هو اقتدار التلامیذ على التعبیر والحدیث الجیّ أكثر مما یكتبون

وكذا تتجسد شخصیة كل تلمیذ  قون في كیفیة أدائه،ففیه یتمیزون عن بعضهم البعض ویتفو 

  .من خلال أدائه لهذا النشاط
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  :مرتكزات التعبیر الشفوي: ثانیا

  :توطئة

حدیثا، ذلك أنّ له و  ارسین قدیماكانة بارزة بین أوساط الدّ عبیر بصفة عامة متّ احتل ال

 وما ذلك إلا لكونه الوسیلة المثلى الحضوة في الوسط التعلیمي والعلمي على حدِّ سواء،

  .لتحقیق التواصل الذي یعدّ غایة مرامِ اللغة 

ولقد كان للتعبیر في العملیة التعلیمیة أثره البالغ في تكوین شخصیة النّشءِ والكشف 

 عن قدراته ومواهبه، لذلك عُنِیَت المنظومة التربویة بالتلمیذ بل وعكست على تذلیل كل

ه وطموحاته، وذلك باستغلال نشاط التعبیر باعتباره ئتعبیره عن آراالصعوبات في سبیل 

لة النهائیة لجمیع الأنشطة التي یقوم بها التلمیذ داخل القسم، ونظرا لتلك الحضوة  المحصِّ

التي حَضِيَ بها التّعبیر كان لزاما الوقوف عند تحدید مفهومٍ دقیق ینهض لبیان حدوده 

  .وأهمیته ومجالاته 

تعبیر شفوي وتعبیر كتابي، غیر أنّ : عبیر یجدها على نوعینفي تقنیة التّ اظر والنّ 

الدّارسین قد أخذوا أنفسهم ببیان حقیقة التّعبیر الشّفوي، وما ذلك إلاّ لجملة من التّداعیات 

مردّها إلى أنّ مهارة السمع تسبق مهارة النطق، ومهارة الكلام تسبق مهارة الكتابة، ومن ثمّ 

  .ءِ أفكارا تمهِّد له التعبیر تتكوّن للنّشْ 

  :  مفهوم التعبیر -1

التعبیر ثمرة الثقافة الأدبیة واللغویة، فهو الإفصاح عمّا یجول في النفس من  یعدُّ 

مشاعر و خواطر، إما بالحدیث أو الكتابة، ویعتبر نشاط التعبیر المحور الأساس في العملیة 

علیه ینبغي تحقیق النّظر في هذه ویة، و الترب لة الختامیة لكل الأنشطةالتعلیمیة، والمحصِّ 

  . المفاهیم وصولا إلى الكشف عن ماهیته ووظیفته في المنظومة التّربویة

  : لغة/ أ

أَعْرَبَ : عمَّا في نَفْسِهِ «عبَّر : )عبر(جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة 

م وعَبَّرَ عن فلان تكلّ . العِبَارة والعَبَارةو  سم العِبْرَةُ الاب عنه و عیِيَ فأَعْرَ : وبَیَّنَ، وعَبَّرَ عَنْهُ غَیْرُهُ 

 )1( .»اللّسان یُعَبِرُ عَمَّا في الضّمیرعنه، و 

  

                                                           
 .530، ص4ج ،)ر.ب. ع(ابن منظور، لسان العرب، مادة  )1(
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  . )1(أَعْرَبَ وبَیَّن بالكلام:  عَمَّا في نفسه وعن فُلانٍ ) عبَّر: (وجاء في معجم الوسیط

ؤْیا یَعْبُرُهَا عَبْرًا وعِبَارَ  «):عَبَرَ :( كما ورد أیضا في لسان العرب لابن منظور ة عَبَرَ الرُّ

   )2( .»فَسَّرها وأخبر بما یؤول إلیه أمرها: عَبَّرهَاو 

وَقَالَ الْمَلِكُ إِنِّي أَرَىٰ سَبْعَ بَقَرَاتٍ سِمَانٍ یَأْكُلُهُنَّ سَبْعٌ عِجَافٌ وَسَبْعَ سُنبُلاَتٍ  ﴿:قال عز وجل

ؤْیَا تَعْبُرُون أَیُّهَا الْمَلأَُ أَفْتُونِي فِي رُؤْیَايَ إِنیَا  خُضْرٍ وَأُخَرَ یَابِسَاتٍ     )3(﴾كُنتُمْ لِلرُّ

فسیر تعالى إلى كلمة تعبرون في سورة یوسف، یقصد بها التوأشار االله سبحانه و 

  . ا في النفس من مشاعر وأحاسیس وأفكار داخلیةالتأویل، ومنه فإن التفسیر هو الإخبار عمّ و 

 اصطلاحا/ ب

  : اختلف الكثیر في تعریف التعبیر كل حسب نظرته نذكر أهمها كالآتي        

الإفصاح عن المعاني القائمة بالذهن، بكلام تحكیه الأفواه أو ترسم كلماته  «هو 

الإفصاح عمَّا یجول في النفس البشریَّة من الأفكار والخواطر النفسیة الأقلام، فهو الإبانة و 

وعن طریق . مما یؤدي إلى تنظیم حیاة المجتمع وقضاء حوائجه من خلال نقلها للآخرین،

  )4(.»التعبیر یمكن الكشف عن شخصیة المتحدِّث أو الكاتب وعن مواهبه وقدراته ومیوله

ار ومشاعر الإفصاح عمَّا في النفس من أفك «:طرق التدریس هویر في ضوء ومفهوم التعب

أو الكتابة، فالتعبیر یكون بالنسبة للتلمیذ ) المحادثة(خصوصا باللفظ بإحدى الطرق السابقة و 

  )5(.»لفظا یعبِّر عمَّا یجول بخاطره وفي نفسه، أو كتابة تقوم بنفس الوظیفة 

 ترجمة من خلال ما تقدّم ذِكره نجد أنّ التَّعبیر بنوعیه الشفوي والكتابي، ما هو إلا

قد تكون هذه الترجمة المتكلم أو الكاتب، و مشاعر تختلج نفس لتصورات ذهنیة وأفكار و 

  .غة سلیمة خالیة من اللبس والخطأحرفیة أو لفظیة بل

  :أنواع التعبیر -2

ة، فینقسم من حیث الموضوع إلى وظیفي وإبداعي، ومن نجد أن للتعبیر أنواع عدّ 

  .الشفويالكتابي و : قسمان أساسیان هماإلى  الأداءحیث 

                                                           
  .  580، ص2004، 4مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، ط )1(
  529، ص4ابن منظور، لسان العرب، ج )2(
  43سورة یوسف، الآیة  )3(
  .122-121، ص)بین النظریة والتطبیق(تدریس الراتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربیة وأسالیب  )4(
  . 179، ص2005 ،)د ط( زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة الأزارطیة،- )5(
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فبالرغم من أنَّه یجب علینا التَّركیز هاهنا على التعبیر الشفوي باعتباره موضوع 

الدِّراسة، إلا أنه یجدر بنا الإشارة للتَّعبیر الكتابي، باعتباره یشكِّل قسما أساسی�ا من أقسام 

  .الأداءالتعبیر من حیث 

  : التعبیر الكتابي/أ

جمیل، بالاعتماد على عمل مكتوب واضح و  إلى الخبراتتحویل الأفكار و  «:على إنهیعرّف 

  )1(»ترتیب الأفكار والثروة اللفظیة ومراعاة قواعد اللغة 

علي (، بحیث یعرفه )التعبیر التحریري( وهناك من یطلق على هذا النوع من التعبیر

عمل عقلي شعوري لفظي  «:نهأبه طرق تدریس اللغة العربیة على في كتا) أحمد مدكور

إبداعها ووضعها على الصفحة البیضاء وفق قواعد السَّلامة في الأفكار و صل بتكوین یتَّ 

تعبیر جمیل : الجمال في الخط، أو هو بمعنى آخرالتنظیم في الترقیم، والوضوح و التهجي، و 

  .)2(»عن تجربة شعوریَّة أو واقعیَّة صادقة 

نشاط  «:في بحثه حول نشاط التعبیر الكتابي أنه) لقویرح أمحمد(في حین یعرفه 

المهارات ف فیها معارفه الفعلیة و تعلمي یمارس فیه التلمیذ مجموعة من العملیات الذهنیة یوظِّ 

الوظیفیَّة، كنسق متكامل یرتبط بمجال من مجالات الحیاة الیومیَّة في وضعیات تواصلیة، أو 

ظهر تصوره للموقف أو للمشكلة والحل وضعیات حل مشكلات وفق إستراتیجیة شخصیة تُ 

  . )3(»المهارات العملیة في كل عمل ینجزهناسب وتنظیم شبكة المعلومات و الم

لفظي، ینقل فیه التلمیذ فنستنتج مما سبق ذكره، بأنَّ التَّعبیر الكتابي هو عمل عقلي 

متسلسلة الصفحات البیضاء، بطریقة منظمة و تجسیدها كتابة على ادقة و مشاعره الصَّ أفكاره و 

، واستخدامها في الخ...ضوح الخط، أو سلامة التهجيءا في و مع مراعاة قواعد اللغة سوا

 .التصورات للمواقف الحیاتیة المختلفةبداء الآراء و وضعیات حل المشكلات من خلال إ

 

  

                                                           
  . 210، ص2006، 1نجوى عبد الرحیم شاهین، أساسیات وتطبیقات علم المناهج، دار القاهرة، القاهرة، ط )1(
   .229علي أحمد مدكور، طرق تدرس اللغة العربیة، ص )2(
، 2009/2010المنهاج والوثیقة المرافقة، مدیریة التربیة لولایة بسكرة،  لقویرح أحمد، بحث في نشاط التعبیر الكتابي، )3(

   3ص
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  :التعبیر الشفوي/ ب

، في محاولة بناء شخصیة قویة بالغة أهمیة ف علیه أن للتعبیر الشفويمن المتعار 

ل علیها في  ا حسن التخاطب المجالات المختلفة، وفق أهداف تربویة، یتخلَّلهارتجالیة، یعوَّ

 الإفهام، فنجد أن دیننا الحنیف قد حثَّ على هذه الخاصیة وهي حسنوالوضوح والفهم و 

. )1(﴾یَا أَیُّهَا الَّذِینَ آمَنُوا اتَّقُوا اللَّهَ وَقُولُوا قَوْلاً سَدِیدًا ﴿:الخطابات، قال تعالىاختیار الألفاظ و 

وام متین، لذلك فعلى وطبعا هذا كلُّه لا یتأتَّى إلاَّ إذا بُنِیت هذه الشَّخصیة وأُرسیَت على قِ 

المدرسة الابتدائیة أن تعطي التَّعبیر الشفوي في أول المرحلة كلَّ الوقت، باعتبار أن التلمیذ 

خلص من عیوب التَّ لیم، و في بدایة حیاته التَّعلیمیة یحتاج إلى التدریب على النُّطق السَّ 

النُّطق، فأكداس الكتب التي یحملها التِّلمیذ طِوال فترته الدِّراسیة كل صباح ومساء لیقرأها 

عبیر ویردِّدَ ما فیها تردید الببَّغاء لا تترك له المجال، أو بالأحرى لا تترك له أیَّةَ فرصة للتَّ 

  )2(.حولهمن  عن كتلة المشاعر الكامنة لدیه وعن الحیاةعن نفسه، عن مشاكله و 

، كل ورأیه ووجهة مفهومهلقد اختَلف التَّربویُّون حول مفهوم التَّعبیر الشَّفوي كُلُّ و 

  :في ما یأتي بعض من أبرزهاو  قد تعدّدت تعاریفه أنّ  ره، فنجدنظ

لغة أصول تدریس ال( ، قد أشار إلى هذا الأخیر في كتابه)علي جواد الطَّاهر(و

یقال في الشَّفهي ما قیل في التحریري جملة مع ملاحظة  «:، فنجده یقول هاهنا)العربیة

حضیر، وأنه یرمي بدیهیة، هي أن یُعتمد اللسان بدل القلم، ویُعتَمد الارتجال عوضا عن التَّ 

  )3(»إعداد الطلبة إلى الكلام عندما یستدعي المقام ـ وكثیرا ما یستدعي إلى تربیة الجرأة و 

الطفل بالقراءة  لا یرتبط هذا النوع من التَّعبیر في بدایة حیاة «:وفي تعریف آخر له

مطالبه، ثم یبدأ بالتَّعبیر ارة في شهوره الأولى عن حاجاته و الكتابة، بل إنّ الطفل یعبِّر بالإشو 

اللفظي المتمثّْل بالمناغاة وهي إصدار أصوات متشابهة من حیث الشَّكل ومختلفة من حیث 

ول الطفل للمدرسة فإن التَّعبیر یعتمد على اللُّغة المكتسبة داخل الوظیفة، ولكن بعد دخ

                                                           
 70سورة الأحزاب الآیة  )1(
 . 109-108، ص 1991، )د ط(اللغة العربیة، دار الشواف عابدین، القاهرة،  ، تدریس فنونحمد مدكورعلي أ: ینظر )2(
 . 53، ص 1984، 2ائد العربي، بیروت، لبنان، طعلي جواد الطاهر، أصول تدریس اللغة العربیة، دار الر  )3(
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المدرسة، ودرجة ارتباطها بالبیئة الخارجیَّة، حیث یبدأ التلمیذ باستخدام الكلمات الجدیدة 

  )1(.»والتَّعبیر عن حاجاته ومطالبه عن طریقها

فه بأنه) محسن علي عطیَّة(أما  مهارة من مهارات اللُّغة بها تنتقل الأفكار  «:فقد عرَّ

فهو ینطوي على والمعتقدات والآراء، و المعلومات، والطلبات إلى الآخرین بواسطة الصوت، 

  )2(.»أداءو لغة وصوت وأفكار 

أفكاره  هو أن ینقل التلمیذ «:على أنّه) عبد السلام یوسف الجعافرة(في حین عرّفه 

الإشارات بالید، غة، وتساعده الإیماءات، و مشافهةً مستعیناً باللُّ أحاسیسه إلى الآخرین و 

  .)3(»...والانطباعات على الوجه، والنبرة في الصَّوت

فبالاعتماد على التعریفات السَّابقة نجد أن كلا� منها یكشف لنا العدید من الجوانب     

فس من مشاعر وأحاسیس، تختلجه النَّ المهمَّة للتّعبیر الشّفوي، فهو من یُعتمد في التَّعبیر عمَّا 

التَّعبیر عنها شفوی�ا بلغة سلیمة إلى ضبط القواعد وحسن تركیب الجمل، مع انتقاء الألفاظ و 

ة، المعبِّرة، من خلال استخدام الكلمات الجدیدة المكتسبة في مختلف المواقف الحیاتیَّ فیعة و الرَّ 

لك النَّشاط الأكثر استعمالا في حیاة الفرد یشترط في ذلك الأداء الفعلي الحسن لها، فهو ذو 

خر نحن نتكلَّم أكثر مما بمعنى آریعة بینهم، و من التَّعبیر الكتابي، لأنه أداة الاتِّصال السَّ 

لمیذ في المرحلة الابتدائیَّة بطبیعة الحال هذا لا یكون إلا بالتَّركیز على شخصیَّة التِّ نكتب، و 

  .فويشَّ إعطاء الأولویَّة للتَّعبیر الو 

  :ـ أهداف التَّعبیر الشَّفوي3

لكل مهارة من المهارات أو نشاط من أنشطة تعلیمیَّة اللُّغة العربیَّة أهداف مسطَّرة، 

ةً في المرحلة الأولى من مراحل التَّعلیم   .یعمل المنهج بما فیه المُدرِّس على تحقیقها خاصَّ

  )4(:ومن أهم هذه الأهداف ما یلي

  .الطِّفل بالكلمات الشَّفویة كوحدات لغویَّة ـ تطویر وعي 1

                                                           
 .180- 179، ص ق تدریس اللغة العربیةزكریاء إسماعیل، طر  )1(
، 2006، 1محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان الأردن، ط )2(

 .204ص 
 .253العربیة وطرائق تدریسها، ص عبد السلام یوسف الجعافرة، منهج اللغة  )3(
، )د ط(الحمود كامل یونس، فتحي علي وآخرون أساسیات تعلیم اللغة العربیة والتربیة الدینیة، دار الثقافة، القاهرة  )4(

 .  136، ص 1981
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  .ـ إثراء ثروته اللَّفظیَّة الشَّفویة2

  .ـ تقویم روابط المعنى عنده3

  .ـ تمكینه من تشكیل الجمل وتركیبها4

  .ـ تنمیة قدرته على تنظیم الأفكار في وحدات لغویَّة5

  .ـ تحسین هجائه ونطقه6

  )1(.ـ استخدامه للتعبیر القصصي المسلِّي7

  :ر لتصبحوعندما ینمو الطفل أكثر فأكثر فإن أهداف التَّعبیر الشَّفویة تتغیَّ 

  .ـ تنمیة آداب المحادثة1

  .ـ القدرة على أن یخطب أو یتحدَّث أمام زملائه2

  .الحكایاتالقصص و  ـ القدرة على قصِّ 3

  .ـ القدرة على إعطاء التعلیمات والتوجیهات4

  .أعمال قام بهاـ القدرة على عرض التَّقاریر في 5

  )2(.ـ القدرة على عرض الأفكار بطریقة منطقیَّة6

حول الأهداف التي من الممكن أن رأي ) لمحسن علي عطیَّة (  ونجد أیضا أنّ 

  :ها في نقاط عِدَّة نذكر من بینهایترتّب عنها نتائج إیجابیّة مبرزا إیَّا

  .یثةتدریب التَّلامیذ على استخدام الكلمات في سیاقاتها الحد-1

  .تدریبهم على مواجهة الآخرین، وقتل الخجل في نفوسهم-2

  .والتَّفاعل مع السَّامعین ،لامیذ على أسالیب إلقاء الكلامتدریب التَّ -3

  .تدریب التَّلامیذ على حسن الاستماع، وتسجیل الملاحظات -4

  .تدریب التَّلامیذ على كیفیَّة مناقشة الآخرین واحترام آرائهم -5

   )3(.القدرة لدى الطلبة على الارتجال، والاسترسال في الحدیثتنمیة -6

                                                           
 .  136، ص المرجع السابق )1(
تدریسها، دار وائل للنشر عمان الاردن، سعدون محمد الساموك، هدى علي جواد السمري، مناهج اللغة العربیة وطرق  )2(

 .237- 236، ص 2005، 1ط
 .207-206محسن علي عطیة الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، ص  )3(
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تطویر، إثراء، تمكین، تحسین، تنمیة، تدریب، كلُّها عبارة عن مفردات قیِّمة تحمل 

أبرز احد وهو محاولة الوقوف على أهم و شحنات ایجابیة من دلالات متنوعة، إلاَّ أنَّ هدفها و 

ن تقوِّي من عزیمة وشخصیَّة الفرد، والتي یمكن من الأهداف التربویَّة والتي من شأنها أ

  .خلالها الوصول إلى نتائج مرجوَّة في إطار التَّعلیم المرحلي

  :ـ أهمیة التَّعبیر الشَّفوي4

رة في المنهاج  ومن المعروف أنَّ لكلِّ مجال من المجالات المعرفیَّة التربویَّة المقرَّ

إنَّما وضعت لما لها من أهمیَّة بالغة، وفي ، و الدِّراسي فوائد عدیدة، فهي لم توضع هكذا هباءاً 

  )1(:فويما یلي بعضٌ من أهم النِّقاط التي تبرز أهمیَّة التّعبیر الشَّ 

وي أكثر أشكال اللُّغة استخداما في حیاة الإنسان، فنحن نستمع ونتحدَّث ـ یعتبر التَّعبیر الشَّف1

ل الإنسان بغیره معبِّ  اتجاهاته را عن أفكاره، ومیوله و أكثر ممَّا نكتب، وعن طریق الكلام یتصِّ

  .وقیمه

  .ـ إنَّ أي إنتاج مكتوب یعتمد على الطلاقة في الكلام2

المداخل المنطقیَّة لتعلُّم اللُّغة لفظاً، ومعنىً، وفكراً، ـ یعتبر التَّعبیر الشَّفوي مدْخلاً من 3

  .ینبغي أن یدرَّس في المدرسة الابتدائیَّة الشَّفوي أساس النُّمو اللُّغوي فالتَّعبیر

ـ وتتعدَّد أغراض التَّعبیر الشَّفوي في الحیاة الحدیثة لما تقتضیه من مؤتمرات، مناقشات، 4

  .الخ ...نیابیة، ومحادثات وتعلیقات وانتخابات، ومجالس

في الحیاة الحدیثة، بل لا بدَّ من  -ـ ولیس أيُّ كلام یصلح لتحقیق أغراض ـ كما یُنْبَغَي5

استیفائه لعدَّة شروط، ولا تتوفَّر هذه الشُّروط ـ غالبا ـ في الكلام إلاَّ بنوع من التَّعلیم 

  .المقصود

ریعة للفرد وغیره، من التَّعبیر في أنَّه أداة الاتِّصال السَّ تتجلَّى أخیرا أهمیَّة هذا النَّوع و 

  )2(.النَّجاح في الأغراض الحیویة المطلوبةو 

فنستنتج مِمَّا قُدِّم أعلاه، أنَّ أهمیَّة التَّعبیر الشَّفوي تكمن في أنَّ هذا الأخیر وسیلة 

مُثلى لإیصال الأفكار والمعلومات لتسهیل التَّواصل بین المعلِّم والمتعلِّم، في إیجاد الطَّریقة ال

                                                           
 .300ـ 299، ص2005، )ط.د(عبد الرحمان كامل محمود، طرق تدریس اللّغة العربیّة،  )1(
الشروق، عمّان، ، دار )بین التنظیر والتطبیق(عبیرلاغة والتسعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والب )2(

 .90، ص2004، )1ط(الأردن،
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من ذهن المتكلم إلى أذن السامع، والَّتي یتِّم عقبها التَّعبیر وإبداء الآراء وحل المشكلات التي 

تُطرح داخل القسم، والتي ستُوَظَّف و تُطَبَّق بعد ذلك في  میادین خارج المدرسة، فیقع هنا 

ع، فمن وجهة نظرنا أنَّه إذا ما أردنا التَّعبیر عن التواصل السَّریع والتَّفاهم بین أفراد المجتم

أشیاء معیَّنة  شفاهة كان لنا ذلك، فهذا صالح لكل زمان ومكان على عكس التَّعبیر الكتابي، 

الذي یستوجب استحضار ألفاظ كانت قد اكتسبت في الأساس شفاهة، وكذا الورقة والقلم لكي 

لفظ عبیر الشَّفوي یؤدِّي إلى إعمال الفكر، ومن ثمَّ التَّ نَّ التَّ إبیر بواسطته،  في حین یتم التَّع

  .ألفاظ منتقاة لها أغراض معیَّنة حسب ما یناسب مواضیع الحیاة الحدیثةبكلمات و 

  :ـ مجالات التَّعبیر الشَّفوي5

مجالات هذا النوع من التَّعبیر متعدِّدة، إلاَّ أنَّها على الرَّغم من تنوُّعها تقوم على إبراز 

  :خصیَّة المتحدِّث والاعتناء بقدراته اللُّغویة منهاش

   :المناقشة والحوار -أ

تعد المناقشة والحوار أحد أهم المجالات التي تعمل  على تعبئة التَّلامیذ ببعض القیم 

السلوكیَّة والاجتماعیَّة كاحترام الرأي الآخر، وحسن الإصغاء لمن یتحدَّث أمامهم كما تنَُمِّي 

لدیهم القدرة على استثمار الأفكار التي یمكن أن یعبروا عنها بفهم وترابط وحسن عرض 

ن لدیهم مخزون  قرؤوهكانت هذه الأفكار تعبیرا عمَّا سواء  أو سمعوه أو شاهدوه وبهذا یتكوَّ

، یستطیعون توظیفه  حسب المقام   .)1(لغويِّ

ومن الموضوعات التِّي یتجسَّد فیها الحوار كذلك، التمثیل المسرحي حیث یؤلِّف 

أكثر وعیا وإلماما بما یدور التلامیّذ مسرحیات مع العلم أنّ التِّلمیذ في هذه المرحلة یكون 

حوله، ومن ثمَّ فهو یمیل إلى الحوار والمناقشة رغبة منه في التزود بالمعلومات والحقائق 

هها التَّلامیذ إلى  وإبداء الرأي ویغلب على روح النِّقاش في هذه المرحلة كثرة الأسئلة التي یوجِّ

التِّي یمرُّ بها الوطن كما یسأل  یَّةالاجتماعق غالبا بالمشاكل السیاسیَّة و أستاذهم وتتعلَّ 

  .)2(التَّلامیذ عن الحلول المناسبة لهذه المشكلات

                                                           
-187، ص 1998، 1یوسف الصمیلي، اللّغة العربیّة وطرق تدریسها، المكتبة العصریة للطباعة والنشر، ط: ینظر )1(

188. 
  .191، ص1999، )د ط(شاطبي، مصر، زكریا إبراهیم، طرق تدریس اللّغة العربیّة، دار المعارف الجامعیة ال )2(
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ه التَّلامیذ إلى الحدیث باللُّغة  ولإدارة هذه المناقشات وهذا الحوار على المعلِّم أن یوجِّ

  :، وأن تكون للمتحدِّث أو المناقشالعربیَّة الفصحى

  .إبراز أفكاره وآرائه الثروة اللُّغویة التِّي تعینه على*

  .أن یكون ملم�ا بآداب الحوار والحدیث*

  .أن تكون لدیه القدرة على فهم الطرف الآخر*

  .بالإضافة  إلى القدرة على عرض أفكاره وتسلسلها والاستدلال علیها*

  .عدم الخروج عن موضوع المناقشة*

  )1(.آرائهأن یستمع إلى آراء الآخرین، كما یجب أن یستمعوا إلى *

  :حكایة القصص والنوادر- ب

وحكایة القصص والنَّوادر من أهم ألوان التَّعبیر الشَّفوي، فالآباء  والأمَّهات كثیرا ما 

یَقُصُّون القصص على أبنائهم ،ویقصُّ الأطفال قصصا على زملائهم ،والكبار یُسَلُّون 

ة والنادرة م ن أهم مجالات التَّعبیر أصدقاءهم أیضا بروایة القصص، ولهذا ربَّما كانت القصَّ

  .)2(الشَّفوي إذا استثنینا المناقشة والحوار

  :الخطب والكلمات والأحادیث -ج

یتعرض الإنسان للكثیر من المواقف التي تتطلَّب منه إلقاء كلمة، فهناك مواقف تقدیم 

لتي الهدایا، وهناك مواقف تقدیم الخطباء والمحاضرین وحفلات التَّكریم، وهناك التَّقاریر ا

تتطلَّب إلقاء كلمة عن المؤتمرات التِّي حضرها الإنسان أو الرَّحلات التي قام بها، إلى جانب 

ذلك الخطب في الاجتماعات العامة، وفي المدرسة كثیر من المناسبات التي تظهر فیها 

  .)3(الحاجة إلى الخطب والكلمات

  : إدارة الاجتماعات -د

الفرص المخصَّصة للاجتماع عدیدة ومتنوِّعة فهناك النَّوادي والمجالس والنَّقابات  تعدُّ 

هذه  لامیذ كیف یقومون بدورهم فيالمختلفة واجتماعات الحي، یجب أن یعْلم التَّ 

                                                           
 .191المرجع السابق، ص )1(
  . 119على أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، ص  )2(
، 2000، )د ط(محمود رشدي خاطر، مصطفى رسلان، تعلیم اللّغة العربیّة والتربیة الدینیة، دار الثقافة القاهرة مصر،  )3(

  .139ص
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الاجتماعات، وینبغي أن یتَّجه التَّعلیم إلى تعریف التلامیذ بإدارة الاجتماعات ودور القائمین 

ضاء، وأن یكون هذا التَّعلیم بسیطا، وإلى جانب ذلك یجب الاهتمام ببعض بها ودور الأع

ة  التِّي ینبغي أن یتعلَّمها التَّلامیذ وهي المجاملة، والمقاطعة وكیفیة الاختلاف  القدرات الخاصَّ

   )1(.مع الغیر

شافهة في من خلال ما تقدَّم ذكره، نخلص أنَّ هناك مجالات عدیدة تستدعي الم

التي من الممكن أن نطلق علیها اسم المعاملات الشّفویة، لأنّ الحیاة ، و محاورهاو مواضیعها 

الیومیّة لا تخلو من ذلك، بل ولا تكاد تنعدم، فمعاملاتنا مع الآخرین جلیلة، فعند لقائنا 

أهلا وسهلا، أو مرحبا بك تفضل :( لأحدهم أو زیارته لنا فإنّنا نهمُّ إلیه بالترحیب به كقولنا 

 إلى اللّقاء دمت في رعایة االله وحفظه، سنلتقي : ( ، وفي التّودیع نحو قولنا...)السّلام  أو رد

   .الخ...عقیبالتّ قدیم، و والحال كذلك بالنسبة للمناقشات والنّدوات، والتّ 

المواقف م فهو المعني بتهیئة فكلُّ هذه المعاملات والمجالات من وظائف المعلِّ 

مین، فمن خلالها یستطیعون ممارسة المهارات اللغویة، والتي استثارتها  في نفوس المتعلِّ و 

بتلامیذه تولّد لدیهم دافعیّة الكلام اتجاه مواقف أخرى مماثلة، فالمعلّم النّاجح هو من یدفع 

ترك لهم فرصة ة الكاملة في المشاركة وإبداء الرأي، و إعطائهم الحریّ إلى الحدیث بتشجیعهم، و 

  .محاورة زملائهم 

  :خطوات تدریس التّعبیر الشّفويـ  6

  )2(:هيهناك خطوات عدیدة یجب أن تتَُّبَعَ أثناء تدریس نشاط التَّعبیر الشَّفوي و 

كأيِّ نشاط من أنشطة تدریس اللغة العربیة لا بدَّ من التَّقدیم أو التَّمهید الأمر و  في بادئ -أ

أو یشرح للتَّلامیذ ما هو المطلوب منهم واختیار موضوع معیَّن، فإمَّا أن یقوم المعلِّم باختیاره 

  .في الدَّرس المراد تدریسه، بأن یذكر لهم المیادین التي یختارون منها الموضوعات

  : عرض الموضوع - ب

وبطبیعة الحال لا بدَّ من أن یعرض هذا الأخیر على السَّبورة مع عناصره الأساسیَّة، 

تشترط أن تكون ملائمة لعرض بطریقة سهلة وبسیطة و وضیح التَّ رح و فیقوم فیها المُدرِّس بالشَّ 

                                                           
  . 142 -141المرجع السابق، ص  )1(
 455حدیثة في تدریس اللّغة العربیّة، ص طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اتجاهات: ینظر )2(
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البعیدة، لكي لا یُخیَّل للمتعلِّم أنَّه عاجز و الموضوع، فیبتعد فیها المدرِّس عن الأفكار الفلسفیَّة 

  )1(.هم الفكرة أو الموضوع في حد ذاتهعن ف

  : ـ حدیث الطلبةج 

الأساسیَّة من التَّعبیر بعد أن یأخذ الطلبة فكرة واضحة عن الموضوع تأتي المرحلة 

هها، تظهر مهارة المعلِّم في الأسئلة التي یوجِّ لبة عن الموضوع، و الشَّفوي، وهي حدیث الطَّ 

أن تكون ث، و في اشتراك الطلبة بمناقشة زمیلهم المتحدِّ الأجوبة حول هذه الأسئلة، و  تنوُّعو 

الآخرین على مواصلة الحدیث جیع تشث و المناقشة موضوعیَّة هدفها تقویم أخطاء المتحدِّ 

  )2(.، فلا یلقي كل العبء على تلامیذهما على المعلِّم إلاَّ أن یكون إیجابی�االاشتراك به، و و 

أثناء تمعُّننا للمراحل السَّابقة الذِكر، وجدنا أنَّ هناك انتباه، و  فمِمَا شدَّ انتباهنا أشدَّ 

دریسه هذا النشاط ـ التَّعبیر الشَّفوي ـ باعتباره تركیز كبیر على فاعلیَّة المعِّلم النَّاجح حین ت

ه والمُرشد،  هو الدَّعامة الأساسیَّة التِّي تساعد في بناء شخصیَّة التَّلامیذ، كیف لا وهو الموجِّ

الموضوع المختار م و جعلها تتلاءح، وتبسیط الأفكار و التَّوضیرح و وهو الَّذي یقوم بعملیَّة الشَّ 

ة، وصولا إلى حدیث الطَّلبة، دونما إغفال بدءًا بالتَّمهید له،  ثمَّ عرضه بطریقته الخاصَّ

لمجهوداتهم و فاعلیتهم داخل القسم اتِّجاه ما أُوْكِل إلیهم سواءا بالتَّعبیر عن المواضیع شفاهة 

خطوات التدریس مرتَّبة من  عإتبّابطبیعة الحال یجب ة الأخرى، و أو بأداء المهارات اللغویَّ 

أن لا یترك كلَّ العبءِ ، و من ثم إتقان الحدیثو  بستیعاالام لمساعدة المتعلِّم على قِبَل المعلِّ 

  .اعلیه لكي لا یكون موقفه سلبی�ا ویكون هو إیجابیً 

  :علاقة التعبیر الشفوي بأنشطة اللغة العربیة-7

كما یُعَدُّ التعبیر الشفوي من أكثر فنون اللغة شیوعا ویسبِقُ هذا الأخیر فنَّ الكتابة، 

 .یطلق علیه ویسمى فنُّ الكلام

ویمكن أن یعرَّف التعبیر بأنه ترجمة للأفكار والمشاعر الكامنة بداخل التلمیذ بطریقة 

منتظمة ومنطقیة، ویُمَكِنُ التعبیر الشفوي النشأة من القدرة على إنتاج أصوت لغویة  

استخدام الحركات  واستخدامها لتتداخل اللغة المنطوقة مع التفكیر العقلي فتتضافر مع

  .الجسمیة بغرض توضیح المعنى وإبرازه ومن ثمَّ تتحقق وظیفة اللغة أي التواصل

                                                           
 .455، ص المرجع السابق: ینظر )1(
 .217طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة، ص  )2(
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   :علاقة التعبیر الشفوي بالتواصل-أ

یُعَدُّ التواصل الوظیفة الأساسیة للغة وهو الوسیلة المُثلى لتنمیة قدرات التلمیذ التعبیریة،    

سین تِلْكُمُ المهارات التي یمتلكها المتعلم، ولعلَّ من الذي یعدّ المعلم فیها طرفا أساسیا في تح

  :أبرَزِ الإجراءات الواجب اتخاذها اتجاه التلمیذ ما یلي

إنَّ علاقة التلمیذ بالمعلم هي الضمان الوحید لتطویر المستوى العلمي له، ویتجلى 

ایات ذلك في أسلوب الحوار فقد یأخذ المعلم بأیدي التلامیذ ویساعدهم على تحقیق غ

قد یُؤخذُ التلمیذ لجولة في مكان قریب أو سفرة إلى مكان جمیل : التعبیر، فعلى سبیل المثال

ثم یطلب منه إیجاز ما رآه  وتبیان رأیه فیه، والحقیقة أنّ هذه العملیة تساعده على تنمیة 

 الذوق وحسن الإدراك وتقریب الصورة لخیال التلمیذ لتكون أقرب لخیاله ومنه أقدَرَ على

  )1(.استحضارها

إضافة إلى مناقشة المعلم مع تلامیذه لجملة من الكتب والقصص المطلوب منهم 

  . قراءتها

  :علاقة التّعبیر الشّفوي بالكتابة- ب

من العمل على تطویرها وتنمیة القدرة  م، لذا لا بدَّ علیم و التعلُّ أسس التَّ  دَ حَ الكتابة أَ  تعدُّ    

  .ا ارتباطمَ یَّ فوي مرتبط بهذه المهارة أَ الشّ عبیر التّ  على ممارستها ولعلّ 

فیما  غلُّ ستَ ممارسة مهارة الكتابة تساعد على ترسیخ المفاهیم والمعلومات التي تُ  إنَّ 

  :ـلمیذ ویمكن التمثیل بفي وصف العالم الخارجي للتّ  عدُ بَ 

على  نة من كتاب المطالعة، وهي خطوة مساعدةدروس معیّ  سخَ مین نَ من المتعلّ  ـ الطلبُ 1

غویة من جهة لمیذ قادرا على فهم العدید من الظواهر اللُّ تنمیة مهارة المطالعة، التي تجعل التّ 

  .م الأسالیب الإنشائیة من جهة أخرىوتعلُّ 

بة إلى نفوسهم من خلال كتب خارجیة یقرؤونها، دروس محبّ  سخَ مین نَ ـ الطلب من المتعلّ 2

  .ةغویة والأوصاف الجدیدخیرة اللّ فتزداد الذّ 

ور وتقریب الواقع من یؤدي إلى ترسیخ الصُّ  نة، ماـ الطلب منهم تلخیص قصص معیّ 3

  )2(.م المتعلّ 

                                                           
 .169محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص )1(

 .171المرجع نفسه، ص  )2(
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  .)1(كسبهم القدرة على البیان والكلامنة وبیان آرائهم فیها، هو ما یـ قراءة نصوص معیّ 4

الأخیرة دریب على تلك ة التَّ فوي وطیدة بمهارة الكتابة، فعملیَّ عبیر الشَّ وعلیه فعلاقة التَّ 

مین لهم حاجت ن متقدمة، فجمیع المتعلّ نة، بل تبدأ مع التلمیذ في سِ یَّ لا تقف عند مرحلة مع

  )2(.لاستماعابشكل كبیر في صقل مهارة الحدیث و عبیر عن أفكارهم وهو ما یسهم للتَّ 

  :فوي بالقراءةعبیر الشَّ علاقة التَّ -ج

عبیر، فمن دون القراءة تبقى الآلیات التي حدث فعل التَّ القراءة المادة الخام التي تُ  عدُّ تُ 

زیارة مكتبة المدرسة واستعراض بعض  «الجمود لذا یجب التشجیع على لمیذ قیدیمتلكها التّ 

لبة وتكلیفهم بقراءتها بالتتابع، والآخرون یستمعون وبذلك بة إلى نفوس الطَّ القصص المحبَّ 

  .)3(»ي الوقت نفسهة والاستماع فدریب على القراءة الجهریَّ نمارس التَّ 

عبیر عن ها في التَّ ة في إعطاء الكلمة حقَّ ومن الجدیر ذكره معرفة دور القراءة الجهریَّ 

ما من ي غرضها المعنوي من خلال تركیبها فقط، وإنَّ ة لا تؤدِّ الكلمة في العربیَّ  المعنى، لأنَّ 

ما كانت أكثر، كلما فوي وكلَّ عبیر الشَّ یاق أیضا وعلیه فالقراءة مرتبطة بالتَّ خلال دورها في السِّ 

  .عبیر أنجع كانت القدرة على التَّ 

لمیذ إلى المهارات التي یسعى التّ فوي نشاطا بارزا یربط بین عبیر الشَّ ل التَّ وعلیه فقد مثَّ 

مثل في تلتحقیق الغرض المرغوب فیه، والم بة وقراءة، وما ذلك إلاَّ كتسابها تواصلا وكتاا

  .لمیذ على جمیع المستویاتالتّ  نمیة لقدراتتحقیق التَّ 

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
 . 171، ص السابقالمرجع  )1(
 . 172، ص نفسهالمرجع : ینظر )2(
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  :خلاصة الفصل الأوّل

وخلاصة لما تقدّم ذكره في هذا الفصل النظري نستنتج أنّ نشاط التّعبیر الشّفوي من 

بین أكثر الأنشطة اللّغویّة بروزا في تعلیمیّة اللغة العربیّة، لما له من أثر بالغ في الأوساط 

كبیر في تنمیة القدرات العقلیّة والفكریّة للتّلامیذ، ومن خلال التّعلیمیّة، لكونه یساهم بشكل 

لمواضیع المطروحة أمامهم یمكن بناء شخصیة قویّة یعوّل علیها في ا الارتجالیة همتعلیم

وهذا الأخیر نجده لا ینفصل عن باقي الأنشطة اللّغویّة الأخرى بقدر ما تتداخل فیه  مستقبلا،

خلیطا متجانسا، یمكن من خلاله الوصول إلى نتائج مرجوة تتمّ ن وتتضافر فیما بینها لتكوِّ 

   .  ملاحظتها على أداء التلامیذ
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  :الإجراءات المیدانیة: أولا

ة نشاط التّعبیر الشّفوي في الفصل الأول، كان بعد التنّظیر لأهم النقاط وأبرزها لتعلیمیّ 

والتي سعینا من خلالها إلى إثبات ما قد نُظِّر سابقا  ،لزاما علینا أن نأتي بالدراسة المیدانیة

في ضوء منهاج الجیل  وما مدى تحقق نتائجها في تنمیة قدرات المتعلّم في المرحلة الابتدائیة

هو من یبرز عمّا إذا ) التّعبیر الشّفوي( نّ التجسید الفعلي لتعلیمیة هذا النشاطإالثاني، إذ 

  .أم لا، وعن كیفیة مساهمتها في تكوین شخصیته وبنائهاكانت متوافقة مع واقع التلمیذ 

  :ـ منهج الدراسة1

 متبّع في كل بحث یقوم به، إذیحتاج أي باحث في دراسته لموضوع معیّن إلى منهج 

نّ طبیعة الموضوع هي من تفرض علیه اختیار المنهج المناسب والذي یتوافق مع كل إ

فن التّنظیم  «): المنهج(دراسة، ممّا یسهّل علیه سیر سُبل بحثه بحیث یمثّل هذا الأخیر

الصّحیح لسلسلة من الأفكار العدیدة، إمّا من أجل الكشف عن الحقیقة حین نكون لها 

  )1(.»برهنة علیها للآخرین حین نكون لها عارفینجاهلین، وإمّا من أجل ال

 المبادئخطّة معقولة لمعالجة مشكلة ما، وحلّها عن طریق استخدام  «:ویعني كذلك

  )2(.»العلمیّة، المبنیّة على الموضوعیّة، والإدراك السلیم، المدعّمة بالبرهان والدّلیل

 لى المنهج الإحصائيولقد اعتمدنا في دراستنا هذه على المنهج الوصفي إضافة إ

شیان مع موضوع الدراسة، ویحیطان لتحلیل، لكون هذین المنهجین یتماا ةواستنادا على آلی

  .بها من جمیع جوانبها سواءا كان وصفا أو إحصاءا أو تحلیلا

  :ـ مجالات الدّراسة2

  :أـ المجال المكاني

لبلدیّة سیدي عقبة كانت دراستنا لموضوع مذكّرتنا على مستوى المقاطعة التربویة 

وبالضبط في ابتدائیة خطاب عبد الحفیظ، والتي تمثِّل الدّعامة الأساسیة في تكوین المتعلّم 

وتمكینه من الاكتساب والتعلّم والممارسة للعدید من المهارات اللّغویة، وبالتالي تأهیله للمراحل 

 .التعلیمیّة الأخرى القادمة

                                                           
مع تطبیقات في العلوم الشّرعیة، مركز نماء للبحوث  عبد الرحمن حللي، المدخل إلى منهجیّة البحث وفق الكتابة )1(

 .84، ص 2017، )1ط(والدّراسات، بیروت، لبنان، 
 .15، ص 2011، )1ط(محمد خان، منهجیّة البحث العلمي، منشورات أبحاث في اللّغة والآداب، الجزائر،  )2(
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 310لدیة سیدي عقبة ولایة بسكرة بحي بتقع ابتدائیة خطاب عبد الحفیظ شرق 

 تبلغ مساحتها، و م1987، وافتتحت عام 1984مسكن، أنشئت هذه المؤسسة عام 

متعلم، ویصل عدد أعضاء الفریق  )374( ، أما العدد الإجمالي للمتعلمین بها2م5393.18

   .  إضافة إلى المدیرة وأعضاء الإدماج اعضو  )12(إلىالتربوي 

  :الزّمانيب ـ المجال 

ث كانت هذه م، بحی2018/2019 الجامعي أجریت هذه الدّراسة خلال الموسم

 2019 أفریل 21 :ـلالموافق  ،ه1440 شعبان 16م الأحد بتداءا من یو االدّراسة المیدانیّة 

  .م2019 ماي 16 :ـالموافق ل ،ه1440 رمضان 12الخمیس یوم إلى غایة 

خلال هذه الفترة بحضور بعض من حصص التّعبیر الشّفوي، حسب  فلقد قمنا

توزیعها وبرمجتها في المقرّر الدّراسي، كما وزّعنا بعض من استمارات الاستبانة على 

، 2019ماي 02 :ـالموافق ل ه،1440 بانشع 27مجموعة من الأساتذة في یوم الخمیس 

  .م2019 ماي 09 :ـلالموافق ه، 1440 نرمضا 04یوم الخمیس  اوتمّ جمعه

  : ج ـ المجال البشري

ة خطّاب عبد دت على أساتذة التّعلیم الابتدائي، في مدرسدِّ دراسة المجال البشري حُ 

، وما هذا إلا لمعرفة الآراء المختلفة فیما إذا )عشرون أستاذا(والذي بلغ عددهم  الحفیظ 

وأتت بالجدید على نشاط التّعبیر الشّفوي، وأیضا عن  كانت مناهج الجیل الثاني قد أظفت

  .دورها في تنمیة قدرات المتعلّمین المختلفة

  :ـ العیّنة3

هي طرق اختیار جزء من مجتمع أو شاملة من أجل الاستدلال أو الاستنباط  «

المتعلّق بهذا المجتمع، ویعتبر اكتشاف التبّاین في طبیعة المجتمع الإحصائي فرصة لتحقیق 

التبّاین في العیّنة البحثیّة، ذلك التّباین الذّي تعمل على أساسه الكثیر من الاختیارات 

الإحصائیة، وبعد معرفة خصائص المجتمع الإحصائي یجب تحدید الإطار العیني الذي 

  .)1(»یمثّل مجتمع البحث الذي سوف تنطبق علیه استدلالات وتعمیمات الدّراسة

ذي تُجمع منه البیانات ء من مجتمع البحث أو الدّراسة الجز  «:وتعرّف أیضا على أنّها

المیدانیّة، وهي تعتبر جزءا من الكل، بمعنى أنّه تؤخذ مجموعة من أفراد المجتمع على أن 

                                                           
 .72، ص )د ط(، 2009عة الجدیدة، الأزاریطة، محمد نبیل جامع، علم الاجتماع المعاصر ووصایا التّنمیة، دار الجام )1(
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فالعیّنة هي جزء معیّن أو نسبة معیّنة من أفراد المجتمع . تكون ممثّلة لمجتمع البحث

  )1(.»جتمع كلِّهالأصلي، ثمّ تعمّم نتائج الدّراسة على الم

والّتي  في أخذنا مجموعة أفراد مجتمع معیّن، وقع علیهم الاختیار نة بحثناوقد تمثّلت عیِّ 

یمكن أن تعمّم نتائج دراستها على المجتمع الّذي یمثّلونه ویحملون خصائصه، وهي 

  .یعملون في الطور الابتدائي) عشرون أستاذا في اللّغة العربیة(

  :ـ أدوات الدّراسة4

تتعدّد أدوات الدّراسة في طرق جمع بیانات المادّة المیدانیّة، ونظرا لتنوع وكثرة هذه 

  : الطّرق، فإنّنا سوف نقتصر في دراستنا هذه على أداتین أساسیتین هما

  ).QUESTIONNARE( ، والاستبانة)OBSERVATION( الملاحظة

  :أ ـ الملاحظة

والمعلومات في الدّراسة المیدانیّة، إحدى أدوات جمع البیانات  «:فتعرّف على أنّها

  .)2(»بحیث یسجّل الباحث ما یلاحظه في میدان الدّراسة سواءا كان كلاما أو سلوكا

ي یجب أن نسعى لملاحظته وبعد أن نحدّد مكانه تصبح ذّ تحدید ما ال «:وتعني أیضا  

البیانات من الحالات الخطوة التّالیة بطبیعة الحال هي إجراء التصمیم البحثي السّلیم لتجمیع 

  .)3(»موضوع الدّراسة

  :ب ـ الاستبانة

الاستفسارات المتنوّعة مجموعة من الأسئلة و  هي« :تيالآتعرّف الاستبانة على النحو 

المكتوبة والمرتبطة والمتسلسلة والّتي یجیب علیها المبحوث نفسه وبالشَّكل الذي یفي 

  .)4(»...بمشكلة البحثبمتطلِّبات الحصول على البیانات الخاصّة 

                                                           
نادیة سعید عیشور، الأزهر العقبي وآخرون، منهجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة، مؤسّسة حسین رأس الجبل  )1(

 .288، ص 2017، )د ط(للنّشر، الجزائر، 
، 2010، )د ط(زیاد علي الجرجاوي، القواعد المنهجیّة التّربویّة لبناء الاستبیان، مطبعة أبناء الجرّاح، غزّة، فلسطین،  )2(

 .16ص 
 .62محمد نبیل جامع، علم الاجتماع المعاصر ووصایا التنمیة، ص  )3(
  منة للنّشر والتّوزیع، عمّان، الأردن،محمد عیسى شحاتیت، عبد الغفور إبراهیم أحمد، أسالیب البحث العلمي، دار آ )4(

 .91، ص 2013، )د ط(
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أسئلة مغلقة وأخرى ( : من الأسئلة على نوعین ةمجموع ولقد احتوت هذه الاستبانة

  .، موزعّة على ثلاث محاور)مفتوحة 

هي التي تكون محدودة الإجابة، وتكون إجابتها بأحد المتغیّرات المحدّدة  «: فالأسئلة المغلقة

  .)1(»)موافق موافق، غیر( أو) نعم أو لا أو أحیانا(مثل 

فهي التي تكون أسئلتها غیر محدودة الإجابة، تسمح للمبحوث  «:أمّا الأسئلة المفتوحة

به ترك فراغا كافیا للمجموع بعد كل سؤال حتى یكتب ما یناسلقائي، حیث یُ بالتّعبیر الحر التِّ 

 )2(.»وفقا لإرشادات یحدّدها الباحث

  :ـ الأسالیب الإحصائیة5

إنّ أي دراسة میدانیة تتطلّب من الباحث اتخاذ عدّة أسالیب لإحصاء وجمع هاته 

نجاز هذه تشكِّل المحور الأساس لإ) حصائیةالأسالیب الإ( المادة، باعتبار أن هذه الأخیرة

الدّراسة وإنجاحها، وبالتالي الوصول إلى أبرز النّتائج، ومن بین الأسالیب المعتمدة في 

  :نذكردراستنا هذه 

  :أ ـ توزیع التكرار

دنا من خلال هذا التوزیع التكراري، إلى إیضاح البیانات والمعطیات التي قد مَ لقد عَ       

جُمعت من أجوبة الاستبانة، عن طریق تصنیفها وترتیبها وحساب عدد تكرارها، فنجد أنّ هذا 

 من قبل بق جمعهاسهو وسیلة لتصنیف البیانات التي  «:الأخیر یعرّف على النحو التالي

حدّدها لنفسه في تصنیفه لبیاناته، یالباحث، إلاّ أنّ هذا الأخیر هو الّذي یختار الفئات الّتي 

من  بینها سیمها تقسیما یسهّل إدراك ماإذن فهدف التّوزیع التّكراري هو ترتیب البیانات وتق

  .)3(»ویوضّح صفاتها ودلالاتها علاقات

في تحویل التكرارات في كل فقرة من فقرات الاستبانة إلى  استخدمت « :ب ـ النسبة المئویّة

  .)4( »النسبة المئویة

                                                           
، 2012، )د ط(عبد الفتّاح دویدار، طرق وأسالیب البحث العلمي، دار المعرفة الجامعیّة للنّشر والتّوزیع، الإسكندریة،  )1(

 .56ص 
 .55المرجع نفسه، ص  )2(
 . 11، ص 1997القاهرة، مصر، ، )د ط(محمد خیري، الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي،  )3(



	الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي:          الفصل الثاني
 

 39 

ستبانة، لاالأدوات المستعان بها في تحلیل اوسیلة إحصائیة وأداة من أي أنها 

  : يبالاعتماد على القانون التال

= النسبة المئویة             
عدد	التكرارات

عدد	أفراد	العینة
 100 ×  

  :مفاهیم ومرتكزات الجیل الثاني: ثانیا

 مفهوم منهاج الجیل الثاني -1

معلوم أنّ المنظومة التّربویة تعدّ الحجر الأساس الذي تنبني على إثره الأجیالُ تلوى 

للمنظومة، ولعلّ من  الأجیالِ، وتِبعا لذلك تتضافر الجهود قصد تحقیق كَمالِ الهیكل البِنوي

أبرز الإصلاحات التي تعاقبت على المنظومة التّربویّة ومناهج تكوینها تلك الإصلاحات 

الأخیرة التي مافتئت تمُس كافة الفاعلین في النظام التّربوي فكان من أهم ما مسَّته، 

ما یتناسب المقاربات التعلیمیّة والمناهج التّربویّة، حیث تضافرت على إصلاحها وتعدیلها ب

ومتطلبات العصر، فمثّل بذلك الهدف الأساس الذي تبتغیه تلك التغییرات للوصول بالهیكل 

  . التّربوي المُمثِل في المدرسة إلى مصافِ المراحل المتقدمة

فكان من نتائج تِلكم الإصلاحات بروز مناهج أكثر فاعلیّة، والتي وُلِّدَت ما یعرف 

زامًا استقصَاءُ المفهوم اللّغوي، وصولا إلى الدّلالة بمنهاج الجیل الثاني لذا كان ل

  . الاصطلاحیّة التي تعارف علیها أعضاء المنظومة التّربویّة

  :لغة  - أ

بمعنى الطَّرِیقُ وَالسَّبیلُ  «)ن ه ج(لعرب لابن منظور في مادة جاء في معجم لسان ا

  .)1(»نَ، وصار نَهْجًا واضِحًا بَیِّنًاأَنْهَجَ الطَّرِیقُ وَضَحَ واسْتَبَا: الواضِحُ البَیِّنُ ویقال

  )2(﴾لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً وَمِنْهَاجًا ﴿:كالمنْهَجِ وفي التنّزیل یقول عزَّ وجلَّ : والمِنْهاج

  . ل على الطریق الواضحفكلمة منهاج في الآیة الكریمة تدّ 

ومنهاج التعلیم  هو خطة مرسومة ومنه منهاج الدراسة «في معجم الوسیط المنهاجو 

  )3(.»ونحوهما

                                                           
  . 4554، ص49، ج6، مجلد)ن ه ج(ابن منظور، لسان العرب، مادة  )1(
  .48سورة المائدة، الآیة )2(
   .957، ص)ن ه ج(مجمع اللّغة العربیّة، المعجم الوسیط، مادة  )3(
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  اصطلاحا- ب

تعدَّدت تعاریف المنهاج وذلك تبعا للمنظور الذي یتبنَّاه كلُّ طرف من أطراف 

  :واحد المنظومة التربویّة، وفقا لوجهة نظر كل

 والفنیّة، والعلمیّة ماعیّة، والثقافیّة، والریاضیّة،مجموع الخبرات التّربویّة الاجت «:فهو

تخطّطها المدرسة وتهیّئها لطلبتها لیقوموا بتعلُّمها داخل المدرسة، أو خارجها  الخ، التي...

بهدف إكسابهم أنماطا من السلوك أو تعدیل، أو تغییر أنماط أخرى من السلوك نحو الاتّجاه 

المرغوب، ومن خلال ممارستهم لجمیع الأنشطة  اللاّزمة والمصاحبة لتعلُّم تلك الخبرات 

   )1(.»ام نموّهملتساعدهم على إتم

یعتبر المنهاج التَّعلیمي وثیقة عمل مرجعیَّة ورسمیَّة صادرة عن الوزارة  «وكذلك

وتعلیم الأجیال وإعدادهم  الوضعیة، یتم بموجبه العمل داخل المؤسسات التربویَّة لتنشئة

  )2(.»للحیاة

الخبرات التربویّة والمعرفیَّة التي تتیحها المدرسة للتلامیذ داخل حدودها  « :أیضا بأنه ویعرف

الأهداف جوانبها المتعدّدة نمواً ینسجم و أو خارجها، بغیة مساعدتهم على نمو شخصیّتهم في 

  )3(.»المسطّرة

إنّ مناهج الجیل الثاني تسمح بإدراج تحسینات في المناهج الحالیّة دون المساس ف «

المحتویات، وطرق التّعلیم، بحیث یتم  (مها الساعي، وهذه التحسینات مسّتالمواد وحجببنیة 

التّركیز على القیّم الجزائریّة والممارسة في القسم، وفهم الدّروس بدل حفظها، واكتساب 

ترتیب الأفكار، والتّحلیل،  (وسیتمكّن التلمیذ من اكتساب مهارات . )المهارات عوض التّكرار

في المواد التعلیمیّة بطریقة تخدمه في حیاته المستقبلیّة، وتعدُّ مناهج الجیل  )جوالاستنتا

الثاني قفزة نوعیّة مقارنة بالجیل الأوّل التي لم تكن فیها المعارف، والمهارات محدّدة مسبقا، 

لأن المناهج الجدیدة حدّدت بدقة المصطلحات وتوحید المعارف والمهارات المطلوب بلوغها 

                                                           
أساتذة اللغة العربیة في الجزائر،  ناجي تمار، عبد الرحمان بن بریكة، المناهج التعلیمیة والتقویم التربوي، مجموعة )1(

    8-3، ص)د س(، )د ط(الجزائر، 
طیب نایت سلیمان، المقاربة بالكفاءات الممارسة البیداغوجیة، أمثلة عملیة في التعلیم الابتدائي والمتوسط، دار الأمل،  )2(

   .22، ص2015) د ط(تیزي وزو، 
مستخدمي النظام التربوي والمناهج التعلیمیة، سند تكویني لفائدة مدیري وزارة التربیة الوطنیة، المعهد الوطني لتكوین  )3(

  .132، ص2004المدارس الابتدائیة، الحراش، الجزائر، 
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ة للتّلمیذ، كما تقحم هذا الأخیر في العملیّة التربویّة لیكون عنصرا فاعلا فیها، أما بالّنسب

الأستاذ أصبح دوره التّوجیه، والتّقویم باستعمال الطّرائق الحدیثة في التّدریس من خلال إشراك 

  )1(.»التّلامیذ في إیجاد حلول للمشكلات المطروحة

د أداة من أدوات النّظام التّربوي فحسب وما یمكن استخلاصه أنّ المنهاج لیس مجرّ 

بل هو أساس استیعاب وتوصیل الخبرات، فهو الذي یربط النَّشأ بالعالم الخارجي ویضبط 

العلاقة بینه وبین المحیط الذي یتعلّم منه وفیه، وعلى ذلك فالمنهاج خطّة منهجیّة تعمل على 

ادة العلمیّة وكیفیّة التعامل معها سَنِّ خطوط  منهجیّة تسعى لمقاربة التكامل في أخذ الم

والاستفادة منها، بما یحقق للمتعلِّم الشخصیّة التعلیمیّة السویّة التي تجعله قادرا على مواجهة 

الواقع المتواجد فیه، ولذلك فالمنهاج یعدُّ المحور الأساس الّذي تدور علیه كافّة أنشطة التلمیذ 

  .والتي تّضمن له التكیُّف مع من حوله

  مرتكزات الجیل الثاني 2-

من المعلوم أنّ التعلیم في الجزائر قد جرّب مجموعة من النّظریات والطّرائق التربویّة 

لإصلاح التّعلیم، من هذا المنطلق جاءت إصلاحات الجیل الثاني في السِّیاق نفسه لإصلاح 

في التّدریس عن طریق  التّعلیم وسدِّ الثّغرات الّتي لم یستطع الجیل الأول إدراجها، والمتمثّلة

  )2(:الوضعیّات والإدماج والتّقویم الإدماج حیث یعتمد على

البیداغوجي لنظام التَّعلیم، وجعله قادرا على مواجهة مختلف  المساهمة في الإصلاح-1

  .الصُّعوبات والتَّحدیّات، خاصة على المستوى المنهجي الدیداكتیكي

وتبنّي مبادئ ومفاهیم تربویّة متفتِّحة على عالم تعمیم تعلیم مندمج أصیل عالي الجودة، -2

  .المعرفة والتِّكنولوجیا 

وات تدریسیّة متجمِّدة ممّا یشجّع في المنظومة التّربویّة، التّفاعل بین توظیف مفاهیم وأد-3

  :الموروث الثقّافي والتّطورات والكشوف التّربویّة المعاصرة، وذلك بالعمل على

  .جارب التّربویّة الوطنیّة وتوظیفهادراسة الممارسات والتّ -

  .دراسة التّجارب التّربویّة العالمیّة وتقویمها والاستفادة منها-

                                                           
بن الصّید بورني سراب، حلفایة داود وفاء، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، الدیوان  )1(

  .8- 7، ص2017/2018دراسیة، الجزائر، الوطني للمطبوعات ال
  .48، ص2017، 1، برج الكیفان، الجزائر، ط)د ن(زینب بن یونس، كیف نفهم الجیل الثاني؟،  )2(
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  .مد الجسور التّربویّة التّعلیمیّة بین هویّتنا الثقّافیّة والمنجزات العالمیّة المعاصرة-

الحفاظ علیها غرس القیّم الأخلاقیّة في نفوس المتعلّمین، والتشدید على الهویّة من أجل -

والاستغلال على تربیة القیّم واستعمال الطّرائق والأسالیب البیداغوجیّة التي تجمع بین الحفظ 

  .والحوار والمناقشة والنّقد، وكل ذلك من أجل الاستجابة للحاجیات الأساسیة للمتعلّمین 

لتحقیق  ومن جهة أخرى، تعتمد مناهج الجیل الثاني على وضع استراتجیات مستقبلیة وخطط

  .الجودة التربویّة والنّجاعة البیداغوجیة

الأصالة، والانفتاح،  :وبالتّالي ترتكز على أربع استراتجیات منهجیّة أساسیّة وهي

  .والاندماج، والتّخطیط

في ترسیخ الهویّة المنفتحة على الآخر، والاستفادة من معارفه  :یتمثّل مرتكز الانفتاح-1

  .ومخترعاته وابتكاراته، وتوظیف كشوفاته ونتائج بحوثه النّظریة والتّطبیقیّة

على اعتماد مفهوم شمولي للمنهاج، والعمل على تحقیق نوع من : یقوم مرتكز الاندماج-2

  )1(.التّكامل بین الأهداف والمضامین

المنهاج مع خصوصیّات الوطن والمواطن، واندماج المراحل والشُّعب التعلیمیّة، واندماج 

العلمیة والتقنیة، بین المستویات تّطبیقي، بین الشُّعب الأدبیّة و فالاندماج بین النّظري وال

الدِّراسیة، بین المحلِّي والجهوي والوطني بمعناه العمیق والشّامل والّذي یتمثّل في المبادئ 

  )2(:تیةثة الآالثّلا

  .الاندماج العمودي بین المراحل والشُّعب/ أ

  . الاندماج الأفقي أو التنّاسق والتّكامل المعرفي/ ب

  .الاندماج المنهاجي/ ج

وهكذا، یسیر الاندماج المقصود في المنهاج الجدید حیث یسیر نموذج التّدریس 

جتمع ككل، ثم على بالوضعیات في اتجاه متصاعد، نحو الوطنیّة أي على مستوى الم

  .المستوى العالمي

وبناء على ما سبق فإنّ تسلیط الضّوء على الاحتیاجات الحقیقیّة للمتعلِّمین وأسرهم  «

یتطّلب تحدید الأولویات والاختیارات الملائمة برؤیة واعیة، قصد مساعدة صانعي القرارات 

                                                           
 .50-49زینب بن یونس، كیف نفهم الجیل الثاني؟، ص )1(
  .52 - 51المرجع نفسه، ص  )2(
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نحو الأهداف بعیدة المدى، مع التّربویة وواضعي تشریعات تطبیقها وأسالیب إنزالها، للتّوجه 

  .اطلاعهم على التّدابیر الواجب اتّخاذها في الحین، قصد الوصول إلیها

إذ  ،ویبقى هناك فراغ كبیر في هذه المهمة التي أُنیطت بصانعي القرار ومطبقّیه    

في واد ومطبّقیه في واد آخر، والسّبب الرّئیس في ذلك هو وجود جانب  المنهاج ومؤطّریه

  .)1(»خرا متلازمان لا ینفك أحدهما عن الآنظري بعید عن جانبه التّطبیقي، إذ هم

  المفاهیم والمصطلحات الجدیدة  -3

نجد أنّ المنظومة التّربویة قد استحدثت بعض المصطلحات القدیمة، وأتت بأخرى       

لّت مكانها في ضوء ما یسمىّ بمنهاج الجیل الثاني، ومن بین هاته المصطلحات جدیدة ح

   )2(:المستحدثة نذكر أبرزها

إذا كان متعلّقا بالمرحلة، فهو التّرجمة المفصّلة في شكل كفاءات شاملة  :ملمح التّخرج

للمیزات النوعیّة التي حدَّدها القانون التوجیهي كصفات وخاصیات كُلفت المدرسة الجزائریّة 

بمهمة تنصیبها لدى جزائري الغد، أما إذا كان متعلّقا بالمادة الواحدة، فهو عبارة عن مجموع 

 .میّةالكفاءات الختا

هي اختیار بیداغوجي یجسِّد النّظر إلى اللّغة باعتبارها نظاما ینبغي إدراكه  :المقاربة النصیّة

في شمولیّة، حیث یتّخذ النّص محورا أساسیّا تدور حوله جمیع فروع اللّغة، ویمثِّل البنیة 

ة والصرفیّة الكبرى الّتي تظهر فیها كل المستویات اللغویّة والصوتیّة والدلالیّة والنحویّ 

والأسلوبیّة وبهذا یصبح النّص المنطوق أو المكتوب محور العملیّة التعلیمیّة، ومن خلالها 

 .تنمى كفاءات میادین اللّغة الأربعة

 .هي عبارة عن جدول یتضّمن المیادین، الكفاءات الختامیة والموارد :المصفوفة المفاهیمیة

  . المفاهیمیة الكفاءة والمستنبطة من المصفوفة قهي المضامین المراد إرساؤها لتحقی :الموارد

وعدد المیادین في المادّة یحدّد عدد الكفاءات . جزء مهیكل ومنظّم للمادة قصد التعلُّم :المیدان

 .الختامیّة التي ندرجها في ملمح التخرّج

 )3(.ویضمن هذا الإجراء التّكفل الكلّي بمعارف المادّة في ملامح التخرّج

                                                           
  . 52المرجع السّابق، ص  )1(
 .11-10داود وفاء، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الثالثة، ص بن الصید بورني سراب، حلفایة )2(
بن عبد القادر عبد الصمد، مصطلحات مناهج الجیل الثاني، السنة الأولى ابتدائي، وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التربیة  )3(

 . 4، ص2016/2017لولایة تلمسان، الجزائر، 
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هدف نسعى إلى تحقیقه في نهایة الفترة الدّراسیّة المحدّدة وفق نظام المسار  :الشاملةالكفاءة 

لذا نجد كفاءة شاملة في نهایة المرحلة، وكفاءة شاملة في نهایة كلِّ طور، وكفاءة . الدراسي

شاملة في نهایة كلِّ سنة، وهي تتجزّأ في انسجام وتكامل إلى كفاءة شاملة لكلِّ مادّة، وتترجم 

  .ملمح التّخرج بصفة مكثفّة

كفاءة مرتبطة بمیدان من المیادین المهیكلة للمادّة، وتعبِّر بصیغة  :الكفاءة الختامیّة

، عمّا هو منتظر من )التحكُّم في الموارد، حسن استعمالها وإدماجها وتحویلها(التّصرُّف 

  )1(.التّلمیذ في نهایة الفترة الدِّراسیة لمیدان من المیادین المهیكلة للمادّة

تعلمیّة یُعِدّها الأستاذ بهدف إنشاء فضاء للتّفكیر والتّحلیل هي وضعیّة  :الوضعیة المشكلة

وهي شاملة ومركبّة وذات دلالة مستمدّة من الحیاة الیومیّة والأحداث التي نواجهها فیها، ینتج 

عنها جو من الحیرة والتّساؤل وتدعو المتعلّم للتّفكیر واستحضار موارده المعرفیّة والاجتماعیّة 

مِن معلومات معروضة في سیاق ما لتوظیفها بطریقة مدمجة من أجل . هاوالوجدانیّة لحلّ 

  .إنجاز مهمة

عوبات التي تعترض  :المعالجة البیداغوجیة هي المسار الذي یُمَكِّن المتعلِّم من تجاوز الصُّ

تعلُّمَه، وتهدف المعالجة البیداغوجیّة إلى إدماج التّلمیذ الذي یعاني من صعوبات في التعلّم 

الدِّراسة ومن طرف المعلّم  ب محدّدة، وعلى عكس الدّعم فهو یُمارس فقط في أوقاتلأسبا

  .نفسه

والمعالجة هي التّعدیل الدّائم والسّریع للتّعلمات بواسطة التّقویم المستمر لمكتسبات 

جیّة بصفة عامة التّلامیذ وتسویتها بحسب حاجات المتعلّم، وتمر صیرورة المعالجة البیداغو 

  )2(:تیةالآ بالمراحل

 إحصاء عوائق التعلم. 

 تحدید الأهداف. 

 اقتراح وضعیات المعالجة. 

                                                           
  6-5المرجع السابق، ص  )1(
وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات  )2(

 .12-10، ص2017/2018المدرسیة، الجزائر، 
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هو مجموعة مرتّبة ومترابطة من الأنشطة والمهمّات، ویتمیّز بوجود  :المقطع التعلیمي

علاقات تربط بین مختلف أجزائه المُتتابِعة من أجل إرساء موارد جدیدة وتحقیق مستوى من 

أو تحقیق كفاءات ختامیّة معیّنة، وقد تضمّن كتاب اللّغة العربیّة  مستویات الكفاءة الشّاملة

للسّنة الرّابعة ابتدائي ثمانیة مقاطع، یهتم كل مقطع بمحور من المحاور المقترحة في المنهاج 

معبِّرة عن واقع ما یعیشه المتعلّم وتطلُّعات مجتمعه فهي مقاطع ذات دلالة وأبعاد إنسانیّة، 

ع وتنَّمي حس التواصل والمبادرة والتّحلیل اجتماعیّة، وطنیّ  ة، دینیّة، ثقافیّة، بیئیّة، تشجِّ

  )1(.والإبداع والتَّفتح على الآخر

  :طرق سیر حصص التّعبیر الشّفوي في ظل منهاج الجیل الثاني -4

 نجد أنّ حصص التعّبیر الشّفوي موزعة على أربع حصص في الأسبوع وفقا لمنظور

  )2(:یةالجیل الثاّني حسب المیادین الآت

  : تعبیر میدان فهم المنطوق: الحصّة الأولى

ویُدرج فیه نص منطوق یُلقى من طرف الأستاذ على مسامع التّلامیذ، ثمّ طرح أسئلة 

لفهم النّص وإعادته من طرف المتعلّمین كلٌّ وأسلوبه، واستخلاص المغزى منه، تتخلّله شرح 

  .ومسرحة أحداثهالمفردات الصعبة 

  :، في میدان التّعبیر الشّفوي)إنتاج شفوي( تعبیر شفوي: الحصّة الثاّنیة

وتكون بالانطلاق من نص فهم المنطوق بعد عرض المشاهد، بالاستعانة على 

السندات البصریّة الصّور التوضیحیّة، دفعة واحدة، ویتم التأّمل فیها من قبل المتعلّمین 

الصور، تحدید الشّخصیّات،  الموضوع الذي تعبّر عنه( لأحداثلاكتشاف المجال العام ل

، ویحبذ أن تكون الصّور مكبّرة، وإن لا فالكتاب المدرسي یفي بالغرض، وإنتاج )الخ...معالم

نص شفوي من قبلهم مصحوبة بتوجیهات الأستاذ، عن طریق أسئلة موجّهة ودقیقة، بحیث 

ن من ، إذ الهدف من هذه الحصّة تمكین المتعلّمییكون النّص متناسقا في الأفكار والمفردات

  .المتناسقالتّعبیر الشّفوي السّلیم و 

  

                                                           
  .13، ص السابقالمرجع  )1(
ي، وزارة التربیة الوطنیة، مقاطعة سیدي عقبة، دریدي خلیفة، تعلیمیة الإنتاج الشفهي في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائ )2(

 .   6، ص 2019- 2018بسكرة، 
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  : مسرحة أحداث النّص المنطوق: الحصّة الثالثة

، طبعا مسرحة هذه الأحداث تكون من طرف المتعلّمین، بمساعدة الأستاذ وتوجیهاته

عندها دلالة ( وضعیّات تواصلیّة دالةالتّراكیب اللّغویّة في بعدها یتمّ توظیف بعض الصّیغ و 

، وتدوین أهم الأحداث وأحسن الإجابات على السّبورة، ثمّ الرّبط وهكذا یتمّ الإدماج )لغویّة

افة إلى نشاط التعبیر الكتابي تمّ قراءتها من طرف المتعلّمین إضالكلّي للأحداث، بحیث ت

  . على دفتر الأنشطة

  :تعبیر كتابي: الحصّة الراّبعة

یتمّ فیها توظیف ما تمّ اكتسابه في الحصص السّابقة، في وضعیة كتابیّة شاملة على 

 )1(.دفتر الأنشطة أو كرّاس التّعبیر الكتابي

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
یحیاوي وریدة، مقابلة حول سیر حصص التعبیر الشفوي في ظل منهاج الجیل الثاني، أستاذة مدرسة ابتدائیة، سیدي  )1(

 .10:30، 2019أفریل 13عقبة، 
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  :یوضّح جنس الأساتذة الأكثر تواجدا في مجال التّعلیم الإبتدائي

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

  3240  

  360  

%  3600  

  
دائرة نسبیة توضح جنس الأساتذة الأكثر تواجدا في مجال التّعلیم 

نلاحظ من خلال الجدول، أنّ نسبة الأساتذة الإناث في المدرسة الابتدائیة أكثر من 

ذلك لأنّ المعلّمات  ،%10، والثانیة بنسبة 

یَمِلْنَ أكثر  إلى الجانب التعلیمي خاصّة في المرحلة الابتدائیّة، وأنّ الطّفل في هذه المراحل 

بحاجة إلى عاطفة الأمومة والمعاملة الحسنة التي تمتلكها المرأة، وكذا لقوة صبرها على 

ن الممكن أنّ عملیّة التربیة والتوجیه، وهذا لا یعني أن نغفل دور الأساتذة الذكور، فم

التّدریس لا تتوقّف على تحدید الجنس، بقدر ما تحتاج إلى شخصیّة المعلّم الكفء الذي 

یجید كیفیّة التّعامل مع كلّ من المواقف التعلیمیّة التي قد تعترضه أثناء عملیّة التعلیم، فهم 

  .مكلّفین بإعداد جیل بأكمله، لذلك لا بدّ من توافرهم على عدّة صفات
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  :عرض وتحلیل نتائج الاستبانة

  :ینقسم إلى

  .المعلومات الشّخصیة للأساتذة: المحور الأوّل

یوضّح جنس الأساتذة الأكثر تواجدا في مجال التّعلیم الإبتدائي  ):

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

  18  90%  

  02  10%  

%100  20  المجموع

دائرة نسبیة توضح جنس الأساتذة الأكثر تواجدا في مجال التّعلیم ): 01

  الابتدائي

نلاحظ من خلال الجدول، أنّ نسبة الأساتذة الإناث في المدرسة الابتدائیة أكثر من 

، والثانیة بنسبة %90نسبة الذكور، بحیث تقدّر نسبة الأولى بـ 

یَمِلْنَ أكثر  إلى الجانب التعلیمي خاصّة في المرحلة الابتدائیّة، وأنّ الطّفل في هذه المراحل 

بحاجة إلى عاطفة الأمومة والمعاملة الحسنة التي تمتلكها المرأة، وكذا لقوة صبرها على 

التربیة والتوجیه، وهذا لا یعني أن نغفل دور الأساتذة الذكور، فم

التّدریس لا تتوقّف على تحدید الجنس، بقدر ما تحتاج إلى شخصیّة المعلّم الكفء الذي 

یجید كیفیّة التّعامل مع كلّ من المواقف التعلیمیّة التي قد تعترضه أثناء عملیّة التعلیم، فهم 

مكلّفین بإعداد جیل بأكمله، لذلك لا بدّ من توافرهم على عدّة صفات

النسبة المئویة 

إناث

ذكور

:          الفصل الثاني

عرض وتحلیل نتائج الاستبانة: ثالثا

ینقسم إلى

المحور الأوّل: أولا

):01(جدول رقم 

الاختیارات

  إناث

  ذكور

المجموع

  

01(الشكل رقم 

نلاحظ من خلال الجدول، أنّ نسبة الأساتذة الإناث في المدرسة الابتدائیة أكثر من 

نسبة الذكور، بحیث تقدّر نسبة الأولى بـ 

یَمِلْنَ أكثر  إلى الجانب التعلیمي خاصّة في المرحلة الابتدائیّة، وأنّ الطّفل في هذه المراحل 

بحاجة إلى عاطفة الأمومة والمعاملة الحسنة التي تمتلكها المرأة، وكذا لقوة صبرها على 

التربیة والتوجیه، وهذا لا یعني أن نغفل دور الأساتذة الذكور، فم

التّدریس لا تتوقّف على تحدید الجنس، بقدر ما تحتاج إلى شخصیّة المعلّم الكفء الذي 

یجید كیفیّة التّعامل مع كلّ من المواقف التعلیمیّة التي قد تعترضه أثناء عملیّة التعلیم، فهم 

مكلّفین بإعداد جیل بأكمله، لذلك لا بدّ من توافرهم على عدّة صفات
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  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%  3600  

 000  

 000  

%  3240  

  
  دائرة نسبیة توضّح صفة الأساتذة في العمل

، فلا ننكر أنّ %100الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة المرسّمین تقدّر بنسبة 

هذه النسبة قد أدهشتنا نوعا ما أثناء إحصائنا لها، هذا أكید إنه لمن الأمر الجیّد أن تكون 

تح العدید من مناصب نسبة التّرسیم أكثر من سابقاتها، فمن الواضح أنّ هذا راجع إلى ف

، وأنّ كثرة المسابقات التّربویة في جمیع المراحل والأطوار هو من 

أدّى إلى التّقلیل من المناصب الشّاغرة لأنّها قد شغلت بالأساتذة النّاجحین بتلك المسابقات، 

ممّا أدّى إلى التقلیل من نسبة التّربّص والاستخلاف، بل وأثناء دراستنا لهذه الظّاهرة قد 

ستبانة، فصفة الاستخلاف في العمل للأساتذة قد 

أخذ الأساتذة لعطل مرضیّة، أو عطلة أمومة أو 
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 :یوضّح صفة الأساتذة في العمل  ):

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

%100  20  )ة

 %00  00  )ة(

 %00  00  )ة(

%100  20  المجموع

دائرة نسبیة توضّح صفة الأساتذة في العمل): 02(الشكل رقم 

الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة المرسّمین تقدّر بنسبة 

هذه النسبة قد أدهشتنا نوعا ما أثناء إحصائنا لها، هذا أكید إنه لمن الأمر الجیّد أن تكون 

نسبة التّرسیم أكثر من سابقاتها، فمن الواضح أنّ هذا راجع إلى ف

، وأنّ كثرة المسابقات التّربویة في جمیع المراحل والأطوار هو من عموميالیف 

أدّى إلى التّقلیل من المناصب الشّاغرة لأنّها قد شغلت بالأساتذة النّاجحین بتلك المسابقات، 

ممّا أدّى إلى التقلیل من نسبة التّربّص والاستخلاف، بل وأثناء دراستنا لهذه الظّاهرة قد 

ستبانة، فصفة الاستخلاف في العمل للأساتذة قد من خلال تحلیلنا لنتائج الا

أخذ الأساتذة لعطل مرضیّة، أو عطلة أمومة أو :( تكون إلاّ في حالات نادرة، لأسباب منها

   .(...  

النسبة المئویة

)ة(مرسم 

:          الفصل الثاني

):02(جدول رقم 

الاختیارات

ة(مرسم 

(متربص 

(مستخلف

المجموع

  

الشكل رقم 

الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة المرسّمین تقدّر بنسبة یبیّن 

هذه النسبة قد أدهشتنا نوعا ما أثناء إحصائنا لها، هذا أكید إنه لمن الأمر الجیّد أن تكون 

نسبة التّرسیم أكثر من سابقاتها، فمن الواضح أنّ هذا راجع إلى ف

یف ظالشّغل والو 

أدّى إلى التّقلیل من المناصب الشّاغرة لأنّها قد شغلت بالأساتذة النّاجحین بتلك المسابقات، 

ممّا أدّى إلى التقلیل من نسبة التّربّص والاستخلاف، بل وأثناء دراستنا لهذه الظّاهرة قد 

من خلال تحلیلنا لنتائج الا ماما،انعدمت ت

تكون إلاّ في حالات نادرة، لأسباب منها

...).   ما شابه ذلك
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  النسبة في الدائرة  ةالنسبة المئوی

% 234°  

%20  72°  

%15  54°  

%100  360°  

  
  دائرة نسبیة توضح المستوى التعلیمي للأساتذة

من الأساتذة  %65نلاحظ من خلال النّتائج الموضّحة في الجدول بأنّ نسبة 

ملتحقین برتبة أستاذ في الطّور الابتدائي، في حین نجد هاته 

، أمّا بقیّة %20النّسبة تتضاءل على الأساتذة الحاملین لشهادة الماستر، والتي تقدّر بـ 

  .%15النسبة والتي تحمل أقلّها هي لأساتذة المعاهد المتخصّصة قدّرت بـ 

ارتفاع نسبة الأساتذة الحاملین لشهادة 

لیسانس، هو حاجة القطاع التّعلیمي لحاملي الشّهادات والرّفع من فرص حضوضهم في 

ى مسابقة التّوظیف في سلك التّدریس للالتحاق برتبة أستاذ في 

 الماستر ما الحاملین لشهادةالمرحلة الابتدائیة نظرا لاكتظاظ الأقسام لزیادة عدد التّلامیذ، أ

فقد تزید فرص نجاحهم خاصّة في المرحلة المتوسطّة أو الثانویة، في حین ترجع انخفاض 

النّسبة لخریجي المعاهد المتخصّصة إلى توفّر الدولة الجزائریة على العدید من الجامعات في 

  .كافة أرجاء الوطن، والتي أصبحت محط استقطاب أكبر عدد من الدّارسین
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  :یوضّح المستوى التّعلیمي للأساتذة): 

النسبة المئوی  التكرار  

  13  65%

04  %20

15%  03  معاهد متخصصة

  20  %100

دائرة نسبیة توضح المستوى التعلیمي للأساتذة): 03(الشكل رقم 

نلاحظ من خلال النّتائج الموضّحة في الجدول بأنّ نسبة 

ملتحقین برتبة أستاذ في الطّور الابتدائي، في حین نجد هاته  اللیسانسالحاملین لشهادة 

النّسبة تتضاءل على الأساتذة الحاملین لشهادة الماستر، والتي تقدّر بـ 

النسبة والتي تحمل أقلّها هي لأساتذة المعاهد المتخصّصة قدّرت بـ 

ارتفاع نسبة الأساتذة الحاملین لشهادة ویمكننا من خلال هذه النّتائج أن نُرجع 

لیسانس، هو حاجة القطاع التّعلیمي لحاملي الشّهادات والرّفع من فرص حضوضهم في 

ى مسابقة التّوظیف في سلك التّدریس للالتحاق برتبة أستاذ في النّجاح في إطار ما یسمّ 

المرحلة الابتدائیة نظرا لاكتظاظ الأقسام لزیادة عدد التّلامیذ، أ

فقد تزید فرص نجاحهم خاصّة في المرحلة المتوسطّة أو الثانویة، في حین ترجع انخفاض 

النّسبة لخریجي المعاهد المتخصّصة إلى توفّر الدولة الجزائریة على العدید من الجامعات في 

كافة أرجاء الوطن، والتي أصبحت محط استقطاب أكبر عدد من الدّارسین

النسبة المئویة

لیسانس

ماستر

معاھد متخصصة

:          الفصل الثاني

): 03(جدول رقم 

  الاختیارات

  لیسانس

  ماستر

معاهد متخصصة

  المجموع

  

الشكل رقم 

نلاحظ من خلال النّتائج الموضّحة في الجدول بأنّ نسبة 

الحاملین لشهادة 

النّسبة تتضاءل على الأساتذة الحاملین لشهادة الماستر، والتي تقدّر بـ 

النسبة والتي تحمل أقلّها هي لأساتذة المعاهد المتخصّصة قدّرت بـ 

ویمكننا من خلال هذه النّتائج أن نُرجع 

لیسانس، هو حاجة القطاع التّعلیمي لحاملي الشّهادات والرّفع من فرص حضوضهم في 

النّجاح في إطار ما یسمّ 

المرحلة الابتدائیة نظرا لاكتظاظ الأقسام لزیادة عدد التّلامیذ، أ

فقد تزید فرص نجاحهم خاصّة في المرحلة المتوسطّة أو الثانویة، في حین ترجع انخفاض 

النّسبة لخریجي المعاهد المتخصّصة إلى توفّر الدولة الجزائریة على العدید من الجامعات في 

كافة أرجاء الوطن، والتي أصبحت محط استقطاب أكبر عدد من الدّارسین



	الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي
 

 

  .یوضّح أقدمیّة كل من الأساتذة حسب سنوات التّدریس

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%25  90°  

%25  90°  

%20  72°  

%30  108°  

% 360°  

 
  .دائرة نسبیة توضح أقدمیة الأساتذة حسب سنوات التدریس

من خلال الجدول أعلاه نجد أنّ النّسبة المئویّة تشیر إلى أنّ أكبر فئة من الأساتذة 

، في حین نجد أنّ النّسبة كانت 

، وتقاربها %25، والتي بلغت )سنوات

  .سنوات 5للأساتذة الذین دامت خبرتهم لأكثر من 

فیمكننا القول هنا أن سنوات الخبرة هي بمثابة مؤشّر جیّد إذا كانت تحمل أكبر نسبة، 

المادّة العلمیّة وكذا في كیفیّة فهذا إن دلّ على شيء إنّما یدلّ على تمكّن الأساتذة من 

إیصالها إلى ذهن المتعلّم بطریقة سهلة وبسیطة، ممّا یؤدّي بالعملیّة التّعلیمیّة إلى السّیر 

.  
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یوضّح أقدمیّة كل من الأساتذة حسب سنوات التّدریس): 

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارت

25%  05  أقل من خمس سنوات

25%  05  خمس سنوات

20%  04  أكثر من خمس سنوات

30%  06  أكثر من عشر سنوات

%100  20  المجموع

دائرة نسبیة توضح أقدمیة الأساتذة حسب سنوات التدریس): 04(الشكل رقم 

من خلال الجدول أعلاه نجد أنّ النّسبة المئویّة تشیر إلى أنّ أكبر فئة من الأساتذة 

، في حین نجد أنّ النّسبة كانت %30سنوات، تقدّر ب  10ممّن یملكون الخبرة لأكثر من 

سنوات 5سنوات إلى  5من  أقل( متماثلة لمجموع الأساتذة 

للأساتذة الذین دامت خبرتهم لأكثر من % 20أو بالأحرى تلیها نسبة 

فیمكننا القول هنا أن سنوات الخبرة هي بمثابة مؤشّر جیّد إذا كانت تحمل أكبر نسبة، 

فهذا إن دلّ على شيء إنّما یدلّ على تمكّن الأساتذة من 

إیصالها إلى ذهن المتعلّم بطریقة سهلة وبسیطة، ممّا یؤدّي بالعملیّة التّعلیمیّة إلى السّیر 

.بشكل جیّد، من خلال التّحكّم في زِمام الأمور داخل الصّف

النسبة المئویة

أقل من خمس سنوات

خمس سنوات

أكثر من خمس سنوات

أكثر من عشر سنوات

:          الفصل الثاني

): 04(جدول رقم 

الاختیارت

أقل من خمس سنوات

خمس سنوات

أكثر من خمس سنوات

أكثر من عشر سنوات

المجموع

  

الشكل رقم 

من خلال الجدول أعلاه نجد أنّ النّسبة المئویّة تشیر إلى أنّ أكبر فئة من الأساتذة 

ممّن یملكون الخبرة لأكثر من 

متماثلة لمجموع الأساتذة 

أو بالأحرى تلیها نسبة 

فیمكننا القول هنا أن سنوات الخبرة هي بمثابة مؤشّر جیّد إذا كانت تحمل أكبر نسبة، 

فهذا إن دلّ على شيء إنّما یدلّ على تمكّن الأساتذة من 

إیصالها إلى ذهن المتعلّم بطریقة سهلة وبسیطة، ممّا یؤدّي بالعملیّة التّعلیمیّة إلى السّیر 

بشكل جیّد، من خلال التّحكّم في زِمام الأمور داخل الصّف

أقل من خمس سنوات

أكثر من خمس سنوات

أكثر من عشر سنوات
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رة في یوضّح إمكانیّة الاستفادة من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزا

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%05 18°  

%80  288°  

%15  54°  

%100  360°  

 
 دائرة نسبیة تمثل إمكانیة الاستفادة من الفترة التكوینیة التي تقوم بها

  .الوزارة في ظل منهاج الجیل الثاني

تشیر النّسبة المئویّة من خلال نتائج الجدول إلى وجود فئة كبیرة من الأساتذة القائلین بأنّهم 

لم یستفیدوا من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزارة في ظل منهاج الجیل الثاّني، والتي بلغت 

من بین هؤلاء % 15وهي نسبة جد ضئیلة، و

هي نسبة كفیلة بأن تبیّن لنا % 80

مدى استیاء مجموع هؤلاء الأساتذة من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزارة في ضوء هذا 

الفترة غیر كافیة ویحتاج فیها الأستاذ إلى الممارسة الفعلیّة لها، بمعنى 

  .الاعتماد على الجانب التّطبیقي بدل النّظري الذي یُقدّم في كل فترة تكوین تقُام للأساتذة
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یوضّح إمكانیّة الاستفادة من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزا): 

  .ظل منهاج الجیل الثاّني

النسبة المئویة  التكرار  

01  %05

16  %80

03  %15

  20  %100

دائرة نسبیة تمثل إمكانیة الاستفادة من الفترة التكوینیة التي تقوم بها): 05

الوزارة في ظل منهاج الجیل الثاني

تشیر النّسبة المئویّة من خلال نتائج الجدول إلى وجود فئة كبیرة من الأساتذة القائلین بأنّهم 

لم یستفیدوا من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزارة في ظل منهاج الجیل الثاّني، والتي بلغت 

وهي نسبة جد ضئیلة، ومنهم للقائلین بنعم % 5، في حین أنّ 

  .الأساتذة من كانت إجابتهم بأحیانا

80یمكننا القول من خلال النّتائج المتوصّل إلیها بأنّ 

مدى استیاء مجموع هؤلاء الأساتذة من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزارة في ضوء هذا 

الفترة غیر كافیة ویحتاج فیها الأستاذ إلى الممارسة الفعلیّة لها، بمعنى  المنهاج، لكون هذه

الاعتماد على الجانب التّطبیقي بدل النّظري الذي یُقدّم في كل فترة تكوین تقُام للأساتذة

النسبة المئویة

نعم

لا

أحیانا

:          الفصل الثاني

): 05(جدول رقم

ظل منهاج الجیل الثاّني

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

  

05(الشكل رقم 

تشیر النّسبة المئویّة من خلال نتائج الجدول إلى وجود فئة كبیرة من الأساتذة القائلین بأنّهم 

لم یستفیدوا من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزارة في ظل منهاج الجیل الثاّني، والتي بلغت 

، في حین أنّ 80%

الأساتذة من كانت إجابتهم بأحیانا

یمكننا القول من خلال النّتائج المتوصّل إلیها بأنّ 

مدى استیاء مجموع هؤلاء الأساتذة من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزارة في ضوء هذا 

المنهاج، لكون هذه

الاعتماد على الجانب التّطبیقي بدل النّظري الذي یُقدّم في كل فترة تكوین تقُام للأساتذة



	الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي
 

 

  .الواقع الفعلي للتّلمیذ یوضّح مدى توافق نصوص التّعبیر الشّفوي مع

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%15 540  

%15  540  

%70  2520  

%100  360°  

  
دائرة نسبیة تبین مدى توافق نصوص التعبیر الشفوي مع الواقع الفعلي 

یرون بأنّ % 70الجدول أعلاه بأنّ أكبر نسبة من الأساتذة والتي تقدّر ب 

نصوص التّعبیر الشّفوي أحیانا ما تتوافق مع واقع التّلمیذ الفعلي، في حین نجد بقیة النسبة 

لشّفوي من قد تتوافق هذه النصوص مع واقع التّلمیذ ربّما إذا كان موضوع التعبیر ا

اختیاره، أو لمعرفته للموضوع المقدّم إلیه، وقد لا تتوافق لأنّه قد یُطالَب بالتّعبیر عن أشیاء 

وأمور لا یعرف عنها شیئا، أو لعدم وضوح صورتها لدیه، أو أنّها لیست ممّا یقع في محیطه 
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  حول نشاط التّعبیر الشّفوي : 

یوضّح مدى توافق نصوص التّعبیر الشّفوي مع): 

النسبة المئویة  التكرار  

03  %15

03  %15

14  %70

  20  %100

دائرة نسبیة تبین مدى توافق نصوص التعبیر الشفوي مع الواقع الفعلي ): 

  .للتلمیذ

الجدول أعلاه بأنّ أكبر نسبة من الأساتذة والتي تقدّر ب 

نصوص التّعبیر الشّفوي أحیانا ما تتوافق مع واقع التّلمیذ الفعلي، في حین نجد بقیة النسبة 

  .متساویة ما بین القائلین بنعم ولا

قد تتوافق هذه النصوص مع واقع التّلمیذ ربّما إذا كان موضوع التعبیر ا

اختیاره، أو لمعرفته للموضوع المقدّم إلیه، وقد لا تتوافق لأنّه قد یُطالَب بالتّعبیر عن أشیاء 

وأمور لا یعرف عنها شیئا، أو لعدم وضوح صورتها لدیه، أو أنّها لیست ممّا یقع في محیطه 

  .ولا خبرة لدیه فیها

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

حول نشاط التّعبیر الشّفوي : المحور الثاّني

): 01( جدول رقم

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

  

): 01(الشكل رقم 

الجدول أعلاه بأنّ أكبر نسبة من الأساتذة والتي تقدّر ب یبیّن لنا 

نصوص التّعبیر الشّفوي أحیانا ما تتوافق مع واقع التّلمیذ الفعلي، في حین نجد بقیة النسبة 

متساویة ما بین القائلین بنعم ولا

قد تتوافق هذه النصوص مع واقع التّلمیذ ربّما إذا كان موضوع التعبیر ا

اختیاره، أو لمعرفته للموضوع المقدّم إلیه، وقد لا تتوافق لأنّه قد یُطالَب بالتّعبیر عن أشیاء 

وأمور لا یعرف عنها شیئا، أو لعدم وضوح صورتها لدیه، أو أنّها لیست ممّا یقع في محیطه 

ولا خبرة لدیه فیها

نعم

لا

أحیانا
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  .شّفوي

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%30 108°  

%50  180°  

%20  72°  

%100  360°  

 
  .دائرة نسبیة تمثل الحجم السّاعي المخصص لنشاط التّعبیر الشّفوي

من الأساتذة من یرون % 50على الجدول بأنّ نسبة 

بأنّ الحجم السّاعي المخصّص لنشاط التّعبیر الشّفوي مقبول، في حین یرى البعض منهم 

بأنه كاف، أما القائلین بأنّه یحتاج إلى تعدیل فإنّ نسبتهم لا تقل 

كبیرة من الأساتذة هو بین مقبول وكاف، وهذا 

راجع  لقدرتهم عل التّحكّم في الوقت وحسن تقسیمهم خطوات درس التّعبیر الشّفوي، أو 

لإعدادهم المسبق لنموذج مذكرة توضّح لهم كیفیّة سیر الدّرس بطریقة منظّمة، هذا لا یعني 

الطّریقة، فبالإمكان أن یكون هذا راجع 
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شّفويیوضّح الحجم السّاعي لنشاط التّعبیر ال): 

النسبة المئویة  التكرار  

06  %30

10  %50

20%  04  یحتاج إلى تعدیل

  20  %100

  

دائرة نسبیة تمثل الحجم السّاعي المخصص لنشاط التّعبیر الشّفوي): 02

على الجدول بأنّ نسبة نلاحظ من النّتائج الموضّحة 

بأنّ الحجم السّاعي المخصّص لنشاط التّعبیر الشّفوي مقبول، في حین یرى البعض منهم 

بأنه كاف، أما القائلین بأنّه یحتاج إلى تعدیل فإنّ نسبتهم لا تقل % 30والذین بلغت نسبتهم 

كبیرة من الأساتذة هو بین مقبول وكاف، وهذا فیمكننا القول هاهنا بأنّ رأي الفئة ال

راجع  لقدرتهم عل التّحكّم في الوقت وحسن تقسیمهم خطوات درس التّعبیر الشّفوي، أو 

لإعدادهم المسبق لنموذج مذكرة توضّح لهم كیفیّة سیر الدّرس بطریقة منظّمة، هذا لا یعني 

الطّریقة، فبالإمكان أن یكون هذا راجع بأنّ من قالوا بأنّه یحتاج إلى تعدیل لم یعتمدوا نفس 

النسبة المئویة

كاف

مقبول

یحتاج إلى تعدیل

:          الفصل الثاني

): 02(جدول رقم

  الاختیارات

  كاف

  مقبول

یحتاج إلى تعدیل

  المجموع

02(الشكل رقم 

نلاحظ من النّتائج الموضّحة 

بأنّ الحجم السّاعي المخصّص لنشاط التّعبیر الشّفوي مقبول، في حین یرى البعض منهم 

والذین بلغت نسبتهم 

  %.20عن 

فیمكننا القول هاهنا بأنّ رأي الفئة ال

راجع  لقدرتهم عل التّحكّم في الوقت وحسن تقسیمهم خطوات درس التّعبیر الشّفوي، أو 

لإعدادهم المسبق لنموذج مذكرة توضّح لهم كیفیّة سیر الدّرس بطریقة منظّمة، هذا لا یعني 

بأنّ من قالوا بأنّه یحتاج إلى تعدیل لم یعتمدوا نفس 

مقبول

یحتاج إلى تعدیل
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إلى محاولة الشّرح والتبّسیط أكثر وأكثر، أو إضافة أشیاء من شأنها أن تقرّب الصّورة 

یبیّن الوسیلة الأكثر استعمالا في نشاط التّعبیر الشّفوي والتي تساعد 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%05 18°  

%15  54°  

%00  00°  

%80  288°  

%100  360°  

  
  .دائرة نسبیة تمثل الوسیلة الأكثر استعمالا في نشاط التعبیر الشفوي

یرون بأنّ % 80الجدول أعلاه بأنّ أغلبیّة الأساتذة وبنسبة 

الوسیلة الأكثر استعمالا والتي من شأنها أن تساعد المتعلّم على الفهم في حصص نشاط 

من یرون بأنّ الكتاب المدرسي % 

من رأوا بأنّ السبورة هي أیضا وسیلة 
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إلى محاولة الشّرح والتبّسیط أكثر وأكثر، أو إضافة أشیاء من شأنها أن تقرّب الصّورة 

  .للتّلامیذ وتوضّحها

یبیّن الوسیلة الأكثر استعمالا في نشاط التّعبیر الشّفوي والتي تساعد ): 

  .المتعلّم على الفهم

النسبة المئویة  رالتكرا  

01  %05

15%  03  كتاب مدرسي

00  %00

80%  16  الصور التوضیحیة

  20  %100

دائرة نسبیة تمثل الوسیلة الأكثر استعمالا في نشاط التعبیر الشفوي):  03

الجدول أعلاه بأنّ أغلبیّة الأساتذة وبنسبة  یتبیّن لنا من خلال نتائج

الوسیلة الأكثر استعمالا والتي من شأنها أن تساعد المتعلّم على الفهم في حصص نشاط 

% 15التّعبیر الشّفوي، هي الصّور التّوضیحیّة، وأنّ نسبة 

من رأوا بأنّ السبورة هي أیضا وسیلة % 5بة المتبقیّة هو الوسیلة الأكثر استعمالا، أمّا النس

  .من بین الوسائل الأكثر استعمالا في نشاط التّعبیر الشّفوي

النسبة المئویة

سبورة

كتاب مدرسي

الصور التوضیحیة

:          الفصل الثاني

إلى محاولة الشّرح والتبّسیط أكثر وأكثر، أو إضافة أشیاء من شأنها أن تقرّب الصّورة 

للتّلامیذ وتوضّحها

): 03(جدول رقم

المتعلّم على الفهم

  الاختیارات

  سبورة

كتاب مدرسي

  اللوحة

الصور التوضیحیة

  المجموع

  

03(الشكل رقم 

یتبیّن لنا من خلال نتائج

الوسیلة الأكثر استعمالا والتي من شأنها أن تساعد المتعلّم على الفهم في حصص نشاط 

التّعبیر الشّفوي، هي الصّور التّوضیحیّة، وأنّ نسبة 

هو الوسیلة الأكثر استعمالا، أمّا النس

من بین الوسائل الأكثر استعمالا في نشاط التّعبیر الشّفوي
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فمن خلال هذه النّتائج یمكننا أن نؤكّد على أهمیّة الصّور التّوضیحیّة، وضرورة 

رصة حضورها في حصص نشاط التّعبیر الشّفوي، من خلال عرضها على التّلمیذ وترك الف

له للتمعّن فیها وملاحظتها، ومن ثمّ تكوین أفكار حولها لیتمّ التّعبیر عنها فیما بعد بأسلوب 

كل تلمیذ، دونما إغفال للكتاب المدرسي طبعا باعتباره الوسیلة المرافقة دوما، ولا تكاد تخلو 

ذا محفظة كل تلمیذ منها، وأیضا لأنّه یحوي مشاهد وصور بالإمكان التّعبیر عنها، وك

السّبورة رغم قلّة الآراء المتفّق حولها فهي تستعمل بعد ذلك لجمع أحسن التّعابیر علیها ومن 

یوضح مراعاة الفروق الفردیّة داخل القسم في اختیار مواضیع التّعبیر 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%  2160  

%  900  

%  540  

%  3600  

  

دائرة نسبیة تمثل مراعاة الفروق الفردیة داخل القسم في اختیار 
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فمن خلال هذه النّتائج یمكننا أن نؤكّد على أهمیّة الصّور التّوضیحیّة، وضرورة 

حضورها في حصص نشاط التّعبیر الشّفوي، من خلال عرضها على التّلمیذ وترك الف

له للتمعّن فیها وملاحظتها، ومن ثمّ تكوین أفكار حولها لیتمّ التّعبیر عنها فیما بعد بأسلوب 

كل تلمیذ، دونما إغفال للكتاب المدرسي طبعا باعتباره الوسیلة المرافقة دوما، ولا تكاد تخلو 

محفظة كل تلمیذ منها، وأیضا لأنّه یحوي مشاهد وصور بالإمكان التّعبیر عنها، وك

السّبورة رغم قلّة الآراء المتفّق حولها فهي تستعمل بعد ذلك لجمع أحسن التّعابیر علیها ومن 

یوضح مراعاة الفروق الفردیّة داخل القسم في اختیار مواضیع التّعبیر  ):

النسبة المئویة  التكرار  

12  60%

05  25%

03  15%

  20  100%

  

  

دائرة نسبیة تمثل مراعاة الفروق الفردیة داخل القسم في اختیار ): 04(

  .مواضیع التّعبیر الشّفوي

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

فمن خلال هذه النّتائج یمكننا أن نؤكّد على أهمیّة الصّور التّوضیحیّة، وضرورة 

حضورها في حصص نشاط التّعبیر الشّفوي، من خلال عرضها على التّلمیذ وترك الف

له للتمعّن فیها وملاحظتها، ومن ثمّ تكوین أفكار حولها لیتمّ التّعبیر عنها فیما بعد بأسلوب 

كل تلمیذ، دونما إغفال للكتاب المدرسي طبعا باعتباره الوسیلة المرافقة دوما، ولا تكاد تخلو 

محفظة كل تلمیذ منها، وأیضا لأنّه یحوي مشاهد وصور بالإمكان التّعبیر عنها، وك

السّبورة رغم قلّة الآراء المتفّق حولها فهي تستعمل بعد ذلك لجمع أحسن التّعابیر علیها ومن 

  .ثمّ قراءتها

):04(جدول رقم 

  .الشّفوي

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

(الشكل رقم 

نعم

لا

أحیانا
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نلاحظ من خلال معطیات الجدول والنّتائج الموضّحة فیه بأنّ نسبة الأساتذة الذین 

، وهي %60الفروق الفردیّة في اختیارهم  لمواضیع التّعبیر الشّفوي، بلغت نسبتهم 

، %15:ـنسبة كبیرة مقارنة بالأساتذة الذین أحیانا ما یراعون هاته الفروق والتي تقدّر نسبتهم ب

في حین نجد أنّ هناك أساتذة لا یراعون هذه الفروق من الأساس في اختیارهم لموضوع 

یتبیّن لنا من خلال ما قُدِّم أنّ الأغلبیّة یراعون الفروق الفردیّة وهذا مؤشِر جد جیِّد 

بالنسبة للتّلامیذ، فیراعون الأساتذة حالاتهم النّفسیّة، ممّا یساعد في عدم التّقلیل من قدراتهم 

ون فیها، فالّذي یسكن في الفكریّة، فالتّلامیذ تختلف أفكارهم حسب طبیعة البیئة التي یعیش

یوضح لنا ما إذا كان عامل الخجل یشكِّل عائقا أمام أداء التلامیذ 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

% 1800  

%  360  

%  1440  

%  3600  

  
دائرة نسبیة تمثل إذا كان عامل الخجل یشكل عائقا أمام أداء التّلامیذ 
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نلاحظ من خلال معطیات الجدول والنّتائج الموضّحة فیه بأنّ نسبة الأساتذة الذین 

الفروق الفردیّة في اختیارهم  لمواضیع التّعبیر الشّفوي، بلغت نسبتهم 

نسبة كبیرة مقارنة بالأساتذة الذین أحیانا ما یراعون هاته الفروق والتي تقدّر نسبتهم ب

في حین نجد أنّ هناك أساتذة لا یراعون هذه الفروق من الأساس في اختیارهم لموضوع 

  .%25ر نسبتهم ب

یتبیّن لنا من خلال ما قُدِّم أنّ الأغلبیّة یراعون الفروق الفردیّة وهذا مؤشِر جد جیِّد 

بالنسبة للتّلامیذ، فیراعون الأساتذة حالاتهم النّفسیّة، ممّا یساعد في عدم التّقلیل من قدراتهم 

الفكریّة، فالتّلامیذ تختلف أفكارهم حسب طبیعة البیئة التي یعیش

  .المدینة لیس كالّذي یسكن في الریف والمناطق النائیّة

یوضح لنا ما إذا كان عامل الخجل یشكِّل عائقا أمام أداء التلامیذ  ):05

  .لنشاط التّعبیر الشّفوي

النسبة المئویة  التكرار  

10  50%

02  10%

08  40%

  20  100%
  

دائرة نسبیة تمثل إذا كان عامل الخجل یشكل عائقا أمام أداء التّلامیذ  ):05

  .لنشاط التّعبیر

النسبة المئویة

نعم

لا

أحیانا

:          الفصل الثاني

نلاحظ من خلال معطیات الجدول والنّتائج الموضّحة فیه بأنّ نسبة الأساتذة الذین 

الفروق الفردیّة في اختیارهم  لمواضیع التّعبیر الشّفوي، بلغت نسبتهم یراعون 

نسبة كبیرة مقارنة بالأساتذة الذین أحیانا ما یراعون هاته الفروق والتي تقدّر نسبتهم ب

في حین نجد أنّ هناك أساتذة لا یراعون هذه الفروق من الأساس في اختیارهم لموضوع 

ر نسبتهم بالتّعبیر وتقدّ 

یتبیّن لنا من خلال ما قُدِّم أنّ الأغلبیّة یراعون الفروق الفردیّة وهذا مؤشِر جد جیِّد 

بالنسبة للتّلامیذ، فیراعون الأساتذة حالاتهم النّفسیّة، ممّا یساعد في عدم التّقلیل من قدراتهم 

الفكریّة، فالتّلامیذ تختلف أفكارهم حسب طبیعة البیئة التي یعیش

المدینة لیس كالّذي یسكن في الریف والمناطق النائیّة

05(جدول رقم 

لنشاط التّعبیر الشّفوي

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

05(الشكل رقم 

نعم

لا

أحیانا
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، یرون بأنّ عامل %50یبیِّن لنا الجدول أن أكبر نسبة من الأساتذة والتي بلغت 

الخجل یشكِّل عائقا أمام أداء التّلامیذ لنشاط التّعبیر الشّفوي، في حین أن البعض الأخر 

الذین أجابوا  بأحیانا یرون أنّ عامل الخجل قد یؤّثر في بعض التّلامیذ وقُدِّرت نسبتهم 

%.  

الأستاذ هو وحده كفیل بأنْ یُقیِّم ویُشخِّص ویلاحظ كل تلامیذه، حیث 

یرونه داخل صفوفهم، وأنّ خجل بعض 

عدّة من بینها التأتأة والهتهتة والتّردّد في الكلام، فطبعا عیوب النطق 

  .   المشاركة في القسم

  .جدول یبیّن ضعف التّلامیذ في نشاط التّعبیر الشّفوي بسبب الخوف

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%35 126°  

%10  36°  

%55  198°  

%100  360°  

  
دائرة نسبیة تمثل ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفوي بسبب 
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یبیِّن لنا الجدول أن أكبر نسبة من الأساتذة والتي بلغت 

الخجل یشكِّل عائقا أمام أداء التّلامیذ لنشاط التّعبیر الشّفوي، في حین أن البعض الأخر 

الذین أجابوا  بأحیانا یرون أنّ عامل الخجل قد یؤّثر في بعض التّلامیذ وقُدِّرت نسبتهم 

%10 :ـ، وأما الذین كانت إجابتهم بلا قُدِّرت نسبتهم ب

الأستاذ هو وحده كفیل بأنْ یُقیِّم ویُشخِّص ویلاحظ كل تلامیذه، حیث نلاحظ بأنّ 

یرونه داخل صفوفهم، وأنّ خجل بعض  ما كانت أغلبیة إجابات الأساتذة بنعم، فهذا أكید

عدّة من بینها التأتأة والهتهتة والتّردّد في الكلام، فطبعا عیوب النطق  التّلامیذ راجع لأسباب

المشاركة في القسم منمل الخجل، مِمَا تجعله یتردَّد میذ في عا

جدول یبیّن ضعف التّلامیذ في نشاط التّعبیر الشّفوي بسبب الخوف): 

النسبة المئویة  التكرار  

07  %35

02  %10

11  %55

  20  %100

دائرة نسبیة تمثل ضعف التلامیذ في نشاط التعبیر الشفوي بسبب ): 06

  .الخوف

النسبة المئویة

نعم

لا

أحیانا

:          الفصل الثاني

یبیِّن لنا الجدول أن أكبر نسبة من الأساتذة والتي بلغت 

الخجل یشكِّل عائقا أمام أداء التّلامیذ لنشاط التّعبیر الشّفوي، في حین أن البعض الأخر 

الذین أجابوا  بأحیانا یرون أنّ عامل الخجل قد یؤّثر في بعض التّلامیذ وقُدِّرت نسبتهم 

، وأما الذین كانت إجابتهم بلا قُدِّرت نسبتهم ب%40ب

نلاحظ بأنّ 

كانت أغلبیة إجابات الأساتذة بنعم، فهذا أكید

التّلامیذ راجع لأسباب

میذ في عاهذه قد تُوقِع التِّل

): 06(جدول رقم 

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

  

06(الشكل رقم 

أحیانا
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من الأساتذة یرون أنّ الخوف سبب من 

من % 35أسباب ضعف التّلامیذ في نشاط التّعبیر الشّفوي في بعض الأحیان فقط، تلیها نسبة 

تذة اللذین یرون أنّه سبب من الأسباب بالفعل، أمّا بقیّة النّسبة كانت لإجابة الأساتذة بلا 

، ویرجع الخوف في كونه %20نلاحظ أنّ النِّسب المتقاربة كانت بین أحیانا ونعم بفارق 

سببا من أسباب ضعف هؤلاء التّلامیذ في أدائهم للتّعبیر الشّفوي، هو عدم امتلاكهم للثقّة الكافیة 

 .  

كان تمكُّن التِّلمیذ من نشاط القراءة له أثر ایجابي في التّعبیر 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

% 3060  

%  540  

%  000  

%  3600  

  
التلمیذ من نشاط القراءة في التّعبیر 

الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي:          
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من الأساتذة یرون أنّ الخوف سبب من % 55من خلال الجدول یتّضح لنا أنّ نسبة 

أسباب ضعف التّلامیذ في نشاط التّعبیر الشّفوي في بعض الأحیان فقط، تلیها نسبة 

تذة اللذین یرون أنّه سبب من الأسباب بالفعل، أمّا بقیّة النّسبة كانت لإجابة الأساتذة بلا 

%  

نلاحظ أنّ النِّسب المتقاربة كانت بین أحیانا ونعم بفارق 

سببا من أسباب ضعف هؤلاء التّلامیذ في أدائهم للتّعبیر الشّفوي، هو عدم امتلاكهم للثقّة الكافیة 

. بالنّفس، وكذا خوفهم من توبیخ الأستاذ حین وقوعهم في الخطأ

ح إن ): كان تمكُّن التِّلمیذ من نشاط القراءة له أثر ایجابي في التّعبیر  یوضِّ

النسبة المئویة  التكرار  

17  85%

03  15%

00  00%

  20  100%

التلمیذ من نشاط القراءة في التّعبیر دائرة نسبیة تمثل ایجابیة تمكِّن  ):07

  .الشّفوي

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

من خلال الجدول یتّضح لنا أنّ نسبة 

أسباب ضعف التّلامیذ في نشاط التّعبیر الشّفوي في بعض الأحیان فقط، تلیها نسبة 

تذة اللذین یرون أنّه سبب من الأسباب بالفعل، أمّا بقیّة النّسبة كانت لإجابة الأساتذة بلا الأسا

%10والتي تقدّر ب

نلاحظ أنّ النِّسب المتقاربة كانت بین أحیانا ونعم بفارق 

سببا من أسباب ضعف هؤلاء التّلامیذ في أدائهم للتّعبیر الشّفوي، هو عدم امتلاكهم للثقّة الكافیة 

بالنّفس، وكذا خوفهم من توبیخ الأستاذ حین وقوعهم في الخطأ

):07(جدول رقم 

  .الشّفوي

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

  

07(الشكل رقم 

نعم

لا
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تِّلمیذ من یتّضح لنا من نتائج الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّ تمكُّن ال

وهي نسبة جد  ،%85یجابي في التّعبیر الشّفوي، حیث بلغت نسبتهم 

كبیرة مقارنة بنسبة الأساتذة الذین یرون بأنّ لا دخل لهذا النّشاط في التّعبیر الشّفوي، ولا 

یجابیة إسلفا بأنّ أكبر نسبة تمثّلت في 

قراءة في التعبیر الشفوي، بمعنى أنّ لنشاط القراءة دور كبیر وبارز 

في إضفاء شحنات إیجابیة على التّعبیر الشّفوي، لأن تمكنه من هذا النشاط یجعله أكثر 

فصاحة وقدرة على إنتاج الجمل وحتى النصوص بشكل إیجابي وسلیم، فیعتمد في تعبیره 

یوضح تمكُّن التلمیذ من القواعد النحویة والصرفیة، ومدى ظهورها في 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%  3420  

%  180  

%  000  

%  3600  

  
تمثل إمكانیة ظهور نتاج القواعد النحویة والصرفیة من قبل 

  

الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي:          
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یتّضح لنا من نتائج الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّ تمكُّن ال

یجابي في التّعبیر الشّفوي، حیث بلغت نسبتهم إنشاط القراءة له أثر 

كبیرة مقارنة بنسبة الأساتذة الذین یرون بأنّ لا دخل لهذا النّشاط في التّعبیر الشّفوي، ولا 

  .یمكن أن یؤثِّر إیجابًا في حالة تمكن التلمیذ منه

سلفا بأنّ أكبر نسبة تمثّلت في  یمكننا القول من خلال هاته النّتائج المقدّمة

قراءة في التعبیر الشفوي، بمعنى أنّ لنشاط القراءة دور كبیر وبارز تمكن التلمیذ من نشاط ال

في إضفاء شحنات إیجابیة على التّعبیر الشّفوي، لأن تمكنه من هذا النشاط یجعله أكثر 

فصاحة وقدرة على إنتاج الجمل وحتى النصوص بشكل إیجابي وسلیم، فیعتمد في تعبیره 

  . هاعلى توظیف بعض الصیّغ التي كان قد قرأ

یوضح تمكُّن التلمیذ من القواعد النحویة والصرفیة، ومدى ظهورها في ): 

.  

النسبة المئویة  التكرار  

19  95%

01  05%

00  00%

  20  100%

تمثل إمكانیة ظهور نتاج القواعد النحویة والصرفیة من قبل  دائرة نسبیة): 

  .التلمیذ في التعبیر الشفوي

النسبة المئویة

نعم

لا

:          الفصل الثاني

یتّضح لنا من نتائج الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّ تمكُّن ال

نشاط القراءة له أثر 

كبیرة مقارنة بنسبة الأساتذة الذین یرون بأنّ لا دخل لهذا النّشاط في التّعبیر الشّفوي، ولا 

یمكن أن یؤثِّر إیجابًا في حالة تمكن التلمیذ منه

یمكننا القول من خلال هاته النّتائج المقدّمة

تمكن التلمیذ من نشاط ال

في إضفاء شحنات إیجابیة على التّعبیر الشّفوي، لأن تمكنه من هذا النشاط یجعله أكثر 

فصاحة وقدرة على إنتاج الجمل وحتى النصوص بشكل إیجابي وسلیم، فیعتمد في تعبیره 

على توظیف بعض الصیّغ التي كان قد قرأ

): 08(جدول رقم 

.التعبیر الشفوي

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

  

): 08(الشكل رقم 
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تشیر النسبة المئویة إلى أنّ أكبر فئة من مجموع الأساتذة یرون بأنّ في حالة تمكّن التِّلمیذ 

ت من القواعد النحویّة والصرفیّة فإنّ نتاجها قد یظهر حتما في التّعبیر الشّفوي، بحیث بلغ

وهي نسبة جد ضئیلة كانت إجابتهم ب لا حیث یرون 

  .یبین إمكانیة تأثیر نشاط المطالعة ایجابیا في التّعبیر الشّفوي للتلمیذ

  ائرةالنسبة في الد  النسبة المئویة

%  3600 

%  000 

%  000 

% 3600 

  
  .یجابیا في التّعبیر الشّفويإنسبیة تمثل تأثیر نشاط المطالعة 

في هذا الجدول المُرفق بعدة معطیات ونتائج یتبیّن أنّ جُلَّ الأساتذة قد أجمعوا في 

مجملهم بأنّ التّمكن من نشاط المطالعة یساهم بشكل كبیر في التّعبیر الشّفوي للتّلمیذ ویؤثر 

دلیل على ذلك، كیف لا وهي تُكسِب التّلمیذ ثروة لغویة كبیرة 

عة، وزادا معرفیا واسعا، كما أنها تنمّي أیضا قدراته الفكریّة والحواریّة والقدرة أیضا على 

الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي:          
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تشیر النسبة المئویة إلى أنّ أكبر فئة من مجموع الأساتذة یرون بأنّ في حالة تمكّن التِّلمیذ 

من القواعد النحویّة والصرفیّة فإنّ نتاجها قد یظهر حتما في التّعبیر الشّفوي، بحیث بلغ

وهي نسبة جد ضئیلة كانت إجابتهم ب لا حیث یرون  5%، ونسبة لا تتجاوز 

  .بأنّ نتاج القواعد لا یظهر في التّعبیر الشّفوي

یبین إمكانیة تأثیر نشاط المطالعة ایجابیا في التّعبیر الشّفوي للتلمیذ): 

النسبة المئویة  التكرار  

20  100%

00  00%

00  00%

  20  100%

نسبیة تمثل تأثیر نشاط المطالعة دائرة ): 09

في هذا الجدول المُرفق بعدة معطیات ونتائج یتبیّن أنّ جُلَّ الأساتذة قد أجمعوا في 

مجملهم بأنّ التّمكن من نشاط المطالعة یساهم بشكل كبیر في التّعبیر الشّفوي للتّلمیذ ویؤثر 

دلیل على ذلك، كیف لا وهي تُكسِب التّلمیذ ثروة لغویة كبیرة  100%علیه بالإیجاب فنسبة 

عة، وزادا معرفیا واسعا، كما أنها تنمّي أیضا قدراته الفكریّة والحواریّة والقدرة أیضا على 

  

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

تشیر النسبة المئویة إلى أنّ أكبر فئة من مجموع الأساتذة یرون بأنّ في حالة تمكّن التِّلمیذ 

من القواعد النحویّة والصرفیّة فإنّ نتاجها قد یظهر حتما في التّعبیر الشّفوي، بحیث بلغ

، ونسبة لا تتجاوز 95%نسبتهم 

بأنّ نتاج القواعد لا یظهر في التّعبیر الشّفوي

): 09(جدول رقم

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

  

09(الشكل رقم 

في هذا الجدول المُرفق بعدة معطیات ونتائج یتبیّن أنّ جُلَّ الأساتذة قد أجمعوا في 

مجملهم بأنّ التّمكن من نشاط المطالعة یساهم بشكل كبیر في التّعبیر الشّفوي للتّلمیذ ویؤثر 

علیه بالإیجاب فنسبة 

عة، وزادا معرفیا واسعا، كما أنها تنمّي أیضا قدراته الفكریّة والحواریّة والقدرة أیضا على ومتنو 

  .التّعبیر بطلاقة

نعم
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یوضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعا في التّعبیر الشّفوي لدى 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

15%  540 

10%  360 

75%  2700 

100%  3600 

  
دائرة نسبیة تمثل نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعا في التعبیر 

.  

یبیِّن لنا الجدول أعلاه بأنّ نوعیّة الأخطاء الأكثر استعمالا وشیوعا في التّعبیر 

، 	75%الشّفوي هي الأخطاء التّركیبیة حسب رأي فئة من الأساتذة والتي بلغت نسبتهم 

یرون بأنّها أخطاء نحویّة، في حین أنّ 

الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي:          
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یوضح نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعا في التّعبیر الشّفوي لدى ): 10

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

15  3  نحویة

10  2  صرفیة

75  15  تركیبیة

100  20  المجموع

دائرة نسبیة تمثل نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعا في التعبیر ): 10

.الشفوي لدى التلامیذ

یبیِّن لنا الجدول أعلاه بأنّ نوعیّة الأخطاء الأكثر استعمالا وشیوعا في التّعبیر 

الشّفوي هي الأخطاء التّركیبیة حسب رأي فئة من الأساتذة والتي بلغت نسبتهم 

،%: ـوهناك فئة أخرى قُدِّرت نسبتهم ب یرون بأنّها أخطاء نحویّة، في حین أنّ  15

  .أخطاء صرفیة، یرون بأنّها 

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

10(جدول رقم 

  .التّلامیذ

الاختیارات

نحویة

صرفیة

تركیبیة

المجموع

  

10(الشكل رقم 

یبیِّن لنا الجدول أعلاه بأنّ نوعیّة الأخطاء الأكثر استعمالا وشیوعا في التّعبیر 

الشّفوي هي الأخطاء التّركیبیة حسب رأي فئة من الأساتذة والتي بلغت نسبتهم 

وهناك فئة أخرى قُدِّرت نسبتهم ب

، یرون بأنّها 	10%نسبة

نحویة

صرفیة

تركیبیة
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نلاحظ بأنّ أكبر نسبة كانت لشیوع الأخطاء التّركیبیة أكثر من النحویّة والصرفیّة في 

التّعبیر الشّفوي، وهذا طبعا تمت ملاحظته بعد الممارسة الفعلیّة لأداء التّلامیذ لهذا النشاط، 

  .یاقهاویرجع ذلك لعدم تمكُّنهم من القواعد النحویة، أو وضع بعض الكلمات في غیر س

یوضِّح إمكانیة ملاحظة النتائج المحققة في الإنتاج الشّفوي لدى 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

% 1980 

%  1620 

%  3600 

  
النتائج في الإنتاج الشّفوي لدى 

تُظهر معطیات الجدول أعلاه بأنّ نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّه یمكن ملاحظة 

، بعدها تأتي نسبة الأساتذة الذین أبدوا 

.  

الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي:          
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نلاحظ بأنّ أكبر نسبة كانت لشیوع الأخطاء التّركیبیة أكثر من النحویّة والصرفیّة في 

التّعبیر الشّفوي، وهذا طبعا تمت ملاحظته بعد الممارسة الفعلیّة لأداء التّلامیذ لهذا النشاط، 

ویرجع ذلك لعدم تمكُّنهم من القواعد النحویة، أو وضع بعض الكلمات في غیر س

یوضِّح إمكانیة ملاحظة النتائج المحققة في الإنتاج الشّفوي لدى ): 

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

  11  55%

  09  45%

%100  20  المجموع

النتائج في الإنتاج الشّفوي لدى دائرة نسبیّة تمثل إمكانیة ملاحظة ): 11

  .التّلامیذ

تُظهر معطیات الجدول أعلاه بأنّ نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّه یمكن ملاحظة 

، بعدها تأتي نسبة الأساتذة الذین أبدوا 55%النتائج في الإنتاج الشّفوي لدى التّلامیذ، هي 

.45%رأیهم بأنهم لا یمكنهم ملاحظة هذه النتائج وقُدِّرت ب 

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

نلاحظ بأنّ أكبر نسبة كانت لشیوع الأخطاء التّركیبیة أكثر من النحویّة والصرفیّة في 

التّعبیر الشّفوي، وهذا طبعا تمت ملاحظته بعد الممارسة الفعلیّة لأداء التّلامیذ لهذا النشاط، 

ویرجع ذلك لعدم تمكُّنهم من القواعد النحویة، أو وضع بعض الكلمات في غیر س

): 11(جدول رقم

  .التّلامیذ

الاختیارات

  نعم

  لا

المجموع

  

 
11(الشكل رقم 

تُظهر معطیات الجدول أعلاه بأنّ نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّه یمكن ملاحظة 

النتائج في الإنتاج الشّفوي لدى التّلامیذ، هي 

رأیهم بأنهم لا یمكنهم ملاحظة هذه النتائج وقُدِّرت ب 

نعم

لا
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طبعا یمكننا القول بأنّه یمكن ملاحظة النتائج المحققة في الإنتاج الشّفوي لدى التّلامیذ، إذ 

على أساس هذه الملاحظة تقُیِّم أدائهم، فهذا أداء ممتاز، وهذا جیِّد، وذاك حسن، والآخر 

ین التّلمیذ من یبیّن أثر التّركیز على عملیّة السّمع ودورها الفعّال في تمك

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

%  3060 

%  180 

%  360 

%  3600 

 
دائرة نسبیة تمثل أثر التّركیز على عملیّة السّمع ودورها الفعّال في 

  .التّلمیذ من التّواصل شفویّا

تشیر النّسبة المئویّة الموضّحة في الجدول أعلاه إلى وجود فئة كبیرة من الأساتذة 

ممّن یقرّون ویؤكّدون بأن التّركیز على السّمع له دور فعّال في تمكین التّلمیذ من التّواصل، 

علیه قد یكون في بعض ممّن یرون بأنّه التّركیز 

الأحیان، وتكاد تنعدم نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّه لا یجب التّركیز علیه ولا یرونه من 
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طبعا یمكننا القول بأنّه یمكن ملاحظة النتائج المحققة في الإنتاج الشّفوي لدى التّلامیذ، إذ 

على أساس هذه الملاحظة تقُیِّم أدائهم، فهذا أداء ممتاز، وهذا جیِّد، وذاك حسن، والآخر 

یبیّن أثر التّركیز على عملیّة السّمع ودورها الفعّال في تمك): 

  

النسبة المئویة  التكرار  

17  85%

01  05%

02  10%

  20  100%

دائرة نسبیة تمثل أثر التّركیز على عملیّة السّمع ودورها الفعّال في ): 12

التّلمیذ من التّواصل شفویّاتمكین 

تشیر النّسبة المئویّة الموضّحة في الجدول أعلاه إلى وجود فئة كبیرة من الأساتذة 

ممّن یقرّون ویؤكّدون بأن التّركیز على السّمع له دور فعّال في تمكین التّلمیذ من التّواصل، 

ممّن یرون بأنّه التّركیز % 10، و%85حیث بلغت هذه الفئة نسبة 

الأحیان، وتكاد تنعدم نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّه لا یجب التّركیز علیه ولا یرونه من 

  .فقط% 5أولویّات التّواصل الشّفوي، والتي تقدّر 

النسبة المئویة

نعم

لا

أحیانا

:          الفصل الثاني

طبعا یمكننا القول بأنّه یمكن ملاحظة النتائج المحققة في الإنتاج الشّفوي لدى التّلامیذ، إذ 

على أساس هذه الملاحظة تقُیِّم أدائهم، فهذا أداء ممتاز، وهذا جیِّد، وذاك حسن، والآخر 

  .مقبول

): 12(جدول رقم

  .التّواصل شفویّا

  الاختیارات

  نعم

  لا

  أحیانا

  المجموع

  

12(الشكل رقم 

تشیر النّسبة المئویّة الموضّحة في الجدول أعلاه إلى وجود فئة كبیرة من الأساتذة 

ممّن یقرّون ویؤكّدون بأن التّركیز على السّمع له دور فعّال في تمكین التّلمیذ من التّواصل، 

حیث بلغت هذه الفئة نسبة 

الأحیان، وتكاد تنعدم نسبة الأساتذة الذین یرون بأنّه لا یجب التّركیز علیه ولا یرونه من 

أولویّات التّواصل الشّفوي، والتي تقدّر 
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التّواصل الشّفوي، باعتبار السّمع المنفذ الأساس لكل التّعلّمات، ومن الضروري     

طوة في سیر درس التّعبیر الشّفوي تبدأ من هذا الأخیر، ألا وهي التّركیز علیه لأنّ أوّل خ

الاستماع للنّص المنطوق، وإن لم یكن هناك تركیز علیه لما تمكّن التّلمیذ من الفهم 

  .والاستیعاب في الأصل

  ):01(سؤال رقم

  :أهمیة تدریس التّعبیر الشّفوي

فوي، لاحظنا أنّ أغلبیة إجابات من خلال تحلیلنا للسّؤال الرابع في محور التّعبیر الشّ 

الأساتذة كانت متقاربة ومتشابهة، طبعا هاته الإجابات حاول كلّ أستاذ أن یبرز فیها أهم 

النّقاط، التي وإن اختلفت في الكم فإنّها لا تكاد تختلف في الكیف والمضمون، فإجماعهم 

داخل المدرسة وخارجها  على أنّ لتدریس نشاط التّعبیر الشّفوي دور كبیر في حیاة التلمیذ

  :دلیل على أهمیّته البالغة التي تكمن في 

ـ اكتساب التّلامیذ ثروة لغویّة وذلك من خلال تعلّم مفردات جدیدة، ممّا یؤدي إلى تنمیة  1

  .قدرته الفكریّة

  .ـ التّعبیر عن الأحاسیس والمشاعر وإبداء الرأي دونما قید 2

  .غویّة وخاصّة التّركیبیّة منها والنّحویّةـ محاولة التّقلیل من الأخطاء اللّ  3

  .ـ تعوّد التّلمیذ على الفصاحة وسلامة اللّغة وبالتّالي القدرة على التّواصل والحوار 4

  .ـ تشبع حاجة المتعلّم لإثبات ذاته وشخصیّته 5

  .ـ قدرة التّلمیذ على التّمكّن من التّعبیر الكتابي فیما بعد 6

  ):2(سؤال رقم 

  :تدریس التّعبیر الشّفويخطوات 

نلاحظ أنّ أغلبیّة الأساتذة كانت إجابتهم متقاربة في مجملها، بحیث نجدهم قد أجمعوا 

  :على أن یمرّ درس التّعبیر الشّفوي على عدّة خطوات یمكن حصرها فیما یلي

  .ـ طرح أسئلة تمهیدیّة لموضوع الدّرس، غالبا ما تكون لشد انتباه التّلامیذ1

ع إلى النّص المنطوق، بحیث یكون النّطق به مصحوبا بإیماءات وإشارات یقوم ـ الاستما2

  .بها الأستاذ أثناء قراءته للنّص، وإعادته لأكثر من مرّة لكي یترسّخ في أذهان التّلامیذ

  .ـ عرض الصّور التّوضیحیّة، سواءا على السّبورة أو الموجودة في الكتاب المدرسي3
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  ور من قبل التّلمیذ، مع ترك الفرصة له لتكوین أفكار حولهاـ ملاحظة السّندات والصّ 4

  .ـ استنطاق الصّور من خلال أسئلة تستثیر التّلمیذ5

ـ إدماج جزئي لكل الصّور، بحیث یقوم فیها المتعلّم بالتّعبیر شفاهة عن كل الجوانب فیها، 6

  .ةفیُبدي رأیه ویفصح عن مشاعره مع ترك المجال له دونما قید، وبكل حریّ 

ـ جمع الإجابات وكل التّعابیر الشّفویة المقدمّة من طرف التّلامیذ في نص واحد وعرضه 7

  .على السّبورة

  .ـ استخلاص القیمة والمغزى العام من الموضوع المدروس في آخر كل درس تعبیر شفوي8
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 علاقة التّعبیر الشّفوي بنشاط السّماع في ظل منهاج الجیل

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

90%  3240 

10%  360 

100%  3600 

  
دائرة نسبیة توضح علاقة التّعبیر الشّفوي بنشاط السّماع في ظل 

.  

من الأساتذة یُقِرون بأنّ لعلاقة التّعبیر 

الشّفوي ارتباط بنشاط السّماع في ظل منهاج الجیل الثاني، وهي نسبة كبیرة بالنسبة للأساتذة 

فكان رأي الأغلبیة بنعم لأن منهاج الجیل الثاني، یربط نشاط فهم المنطوق بمهارة 

الاستماع ثم بنشاط التّعبیر الشّفوي من خلال مقطع ومیدان واحد، كما أنّ القدرة على 
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  .حول مناهج الجیل الثاني: 

علاقة التّعبیر الشّفوي بنشاط السّماع في ظل منهاج الجیلیوضح ): 01

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

90  18  نعم

10  02  لا

100  20  المجموع

دائرة نسبیة توضح علاقة التّعبیر الشّفوي بنشاط السّماع في ظل ): 01

.الجیل الثانيمنهاج 

من الأساتذة یُقِرون بأنّ لعلاقة التّعبیر  90%یتبیّن لنا من خلال هذا الجدول أنّ 

الشّفوي ارتباط بنشاط السّماع في ظل منهاج الجیل الثاني، وهي نسبة كبیرة بالنسبة للأساتذة 

  .ب10%الذین یُقِرون العكس والتي تقُدّر نسبة تكرارهم 

فكان رأي الأغلبیة بنعم لأن منهاج الجیل الثاني، یربط نشاط فهم المنطوق بمهارة 

الاستماع ثم بنشاط التّعبیر الشّفوي من خلال مقطع ومیدان واحد، كما أنّ القدرة على 

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

: المحور الثالث

01(جدول رقم 

  .الثاني

  

الاختیارات

نعم

المجموع

  

01(الشكل رقم 

یتبیّن لنا من خلال هذا الجدول أنّ 

الشّفوي ارتباط بنشاط السّماع في ظل منهاج الجیل الثاني، وهي نسبة كبیرة بالنسبة للأساتذة 

الذین یُقِرون العكس والتي تقُدّر نسبة تكرارهم 

فكان رأي الأغلبیة بنعم لأن منهاج الجیل الثاني، یربط نشاط فهم المنطوق بمهارة 

الاستماع ثم بنشاط التّعبیر الشّفوي من خلال مقطع ومیدان واحد، كما أنّ القدرة على 

نعم

لا
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الاستماع شرط لاستقبال الرسالة اللغویّة، لأنّ التّلامیذ یستمعون ثمّ یُدْمجون وبسرعة مذهلة 

رأي الأساتذة فیما إذا كانت التّعدیلات التي جاءت في المنهاج الجدید 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

20%  700  

80%  2880  

100%  3600  

  
تمثل الأثر الایجابي والسلبي للتعدیلات التي جاءت في 

  

أكبر نسبة في الجدول الموضّح أعلاه، كانت لرأي فئة الأساتذة الذین یرون بأنّ 

نّ إ، في حین 80%التّعدیلات التي جاءت في المنهاج الجدید لها أثر سلبي والتي قُدِّرت ب

  .یجابيإرون بأنّ هذه التّعدیلات لها أثر 

:  

الدراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاني في تعلیمیة التعبیر الشفوي:          

67 

الاستماع شرط لاستقبال الرسالة اللغویّة، لأنّ التّلامیذ یستمعون ثمّ یُدْمجون وبسرعة مذهلة 

رأي الأساتذة فیما إذا كانت التّعدیلات التي جاءت في المنهاج الجدید ): 

  .لها أثر إیجابي أم سلبي

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

20  04  أثر إیجابي

80  16  أثر سلبي

100  20  المجموع

تمثل الأثر الایجابي والسلبي للتعدیلات التي جاءت في دائرة نسبیة  ):02

  منهاج الجیل الثاني

أكبر نسبة في الجدول الموضّح أعلاه، كانت لرأي فئة الأساتذة الذین یرون بأنّ 

التّعدیلات التي جاءت في المنهاج الجدید لها أثر سلبي والتي قُدِّرت ب

رون بأنّ هذه التّعدیلات لها أثر من الأساتذة ی %

:فالذین كانت إجاباتهم بأنّ له أثر سلبي كان تعلیلهم كالآتي

 .أنها تُرهق كاهل المتعلمین

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

الاستماع شرط لاستقبال الرسالة اللغویّة، لأنّ التّلامیذ یستمعون ثمّ یُدْمجون وبسرعة مذهلة 

  .یتعلّمون

): 02(دول رقم ج

لها أثر إیجابي أم سلبي

الاختیارات

أثر إیجابي

أثر سلبي

المجموع

  

 
02(الشكل رقم 

أكبر نسبة في الجدول الموضّح أعلاه، كانت لرأي فئة الأساتذة الذین یرون بأنّ 

التّعدیلات التي جاءت في المنهاج الجدید لها أثر سلبي والتي قُدِّرت ب

20%بقیة النسبة 

فالذین كانت إجاباتهم بأنّ له أثر سلبي كان تعلیلهم كالآتي 

أنها تُرهق كاهل المتعلمین -

أثر إیجابي

أثر سلبي
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 .تُرهق الأستاذ أیضا بكثرة الكلام والكتابة المشروطة في ملأ الدّفتر الیومي

 .هناك خلل في النصوص وعدم التنّاسق بین حصص التّعبیر

  .أنّ الأساتذة الذین كانت إجاباتهم بأنّ لها أثر إیجابي لم یُعللوا إجاباتهم

یبیِّن إن كان منهاج الجیل الثاني للغة العربیة الممارس من طرف المعلم 

  النسبة في الدائرة  النسبة المئویة

000  

1800  

1800  

  3600  

  
دائرة نسبیة توضح إن كان منهاج الجیل الثاني للغة العربیة یلیق 

من الأساتذة الذین أجابوا بأحیانا، یرون بأنّ المنهاج 

یُقرون بأنّ  50%نّ نسبة إعلم لكن في بعض الأحیان، في حین 

منهاج الجیل الثاني الممارس من طرف الأستاذ لا یلیق أبدا بمستوى التلمیذ، غیر أنّنا 
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تُرهق الأستاذ أیضا بكثرة الكلام والكتابة المشروطة في ملأ الدّفتر الیومي

هناك خلل في النصوص وعدم التنّاسق بین حصص التّعبیر

أنّ الأساتذة الذین كانت إجاباتهم بأنّ لها أثر إیجابي لم یُعللوا إجاباتهم

یبیِّن إن كان منهاج الجیل الثاني للغة العربیة الممارس من طرف المعلم ): 

  علِّل ؟. یلیق بمستوى التلمیذ

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %00  00  نعم

  %50  10  لا

  %50  10  أحیانا

  %100  20  المجموع

دائرة نسبیة توضح إن كان منهاج الجیل الثاني للغة العربیة یلیق ): 03

  .بمستوى التلمیذ

من الأساتذة الذین أجابوا بأحیانا، یرون بأنّ المنهاج  50%یمثل الجدول أعلاه أنّ نسبة 

علم لكن في بعض الأحیان، في حین الجدید یناسب مستوى المت

منهاج الجیل الثاني الممارس من طرف الأستاذ لا یلیق أبدا بمستوى التلمیذ، غیر أنّنا 

  .نلاحظ أنّ نسبة الأساتذة تنعدم في الإجابة بنعم

النسبة المئویة

لا

أحیانا

:          الفصل الثاني

تُرهق الأستاذ أیضا بكثرة الكلام والكتابة المشروطة في ملأ الدّفتر الیومي -

هناك خلل في النصوص وعدم التنّاسق بین حصص التّعبیر -

أنّ الأساتذة الذین كانت إجاباتهم بأنّ لها أثر إیجابي لم یُعللوا إجاباتهم في حین -

): 03(جدول رقم 

یلیق بمستوى التلمیذ

الاختیارات

نعم

أحیانا

المجموع

  

03(الشكل رقم 

یمثل الجدول أعلاه أنّ نسبة 

الجدید یناسب مستوى المت

منهاج الجیل الثاني الممارس من طرف الأستاذ لا یلیق أبدا بمستوى التلمیذ، غیر أنّنا 

نلاحظ أنّ نسبة الأساتذة تنعدم في الإجابة بنعم

  

لا

أحیانا
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  .یوضح إن كان لاستحداث المناهج أثر إیجابي في رفع كفاءة التّلامیذ

  نسبة في الدائرةال  النسبة المئویة

15%  540  

85%  3060  

100%  3600  

  
دائرة نسبیة تبین إن كان لاستحداث المناهج أثر إیجابي في رفع كفاءة 

نهم یرون بأنّ إتجیب بنعم، حیث 

ترى بأنه لا  	85%المناهج كان لها أثر إیجابي، أما الفئة الأخرى وقدِّرت بنسبة

فائدة من استحداث المناهج و أنها لم تُضِف أي جدید بل أرهقت كاهل التِّلمیذ بالحشو في 

 ما الجدید الذي أتى به المنهاج فیما یخص تعلیمیة نشاط التّعبیر الشّفوي؟

 .أنّه یربط بین النص المنطوق ونشاط التّعبیر، إضافة إلى الوضعیّة الانطلاقیّة الأم
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یوضح إن كان لاستحداث المناهج أثر إیجابي في رفع كفاءة التّلامیذ): 

النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

15  03  نعم

85  17  لا

100  20  المجموع

دائرة نسبیة تبین إن كان لاستحداث المناهج أثر إیجابي في رفع كفاءة ): 04

  .التلامیذ

تجیب بنعم، حیث  	15%بشكل واضح أن نسبة و تبیِّن النتائج المدونة 

المناهج كان لها أثر إیجابي، أما الفئة الأخرى وقدِّرت بنسبة

فائدة من استحداث المناهج و أنها لم تُضِف أي جدید بل أرهقت كاهل التِّلمیذ بالحشو في 

01:(  

ما الجدید الذي أتى به المنهاج فیما یخص تعلیمیة نشاط التّعبیر الشّفوي؟

  :وكانت إجابات بعض الأساتذة كالآتي

أنّه یربط بین النص المنطوق ونشاط التّعبیر، إضافة إلى الوضعیّة الانطلاقیّة الأم

 ).المنطوق(البدء والتّركیز على النص المسموع

النسبة المئویة

:          الفصل الثاني

): 04(جدول رقم

الاختیارات

نعم

المجموع

  

04(الشكل رقم 

تبیِّن النتائج المدونة 

المناهج كان لها أثر إیجابي، أما الفئة الأخرى وقدِّرت بنسبةاستحداث 

فائدة من استحداث المناهج و أنها لم تُضِف أي جدید بل أرهقت كاهل التِّلمیذ بالحشو في 

  .الدروس

01(السؤال رقم 

ما الجدید الذي أتى به المنهاج فیما یخص تعلیمیة نشاط التّعبیر الشّفوي؟ -

وكانت إجابات بعض الأساتذة كالآتي

أنّه یربط بین النص المنطوق ونشاط التّعبیر، إضافة إلى الوضعیّة الانطلاقیّة الأم -

البدء والتّركیز على النص المسموع -

نعم

لا
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 .إكساب مهارات التِّلمیذ اللغویَّة وإثراء رصیده المعرفي -

 .أنّ هذا المنهاج قام بإضافة نشاط السماع -

كل مقطع له موضوع خاص به، وأنّ هذا المنهاج قام بتخصیص حصّة للإنتاج أنّ  -

 .الشّفوي

إلا أنّ هناك معظم الأساتذة كانت إجابتهم بأنّ المنهاج لم یأتي بالجدید فیما یخص تعلیمیّة 

نشاط التّعبیر الشّفوي، فهذا الأخیر یعاني منه التّلامیذ نظرا للنقص في القراءة وقلة 

انت بعض آراء الأساتذة بالرجوع إلى المنهاج القدیم وطریقته أفضل من وك. المطالعة

  .المنهاج الجدید

  :)02(السؤال رقم 

  كیف یمكن سد فجوة القصور في منهاج الجیل الثاني؟

  :كانت اقتراحات بعض الأساتذة كالآتي

 .إضافة تحسینات توافق قدرات التِّلمیذ العقلیَّة -

 .وحصص المطالعة التّركیز على القراءة وتكثیفها -

 .تعدیل النصوص بما یتماشى و واقع التِّلمیذ -

 .تصحیح الأخطاء الواردة في الكتاب -

 .تعدیل الحجم الساعي -

  :إلا أنّ هناك من الأساتذة من یعارض هذا المنهاج وكانت اقتراحاتهم ب

 .الرجوع إلى النِّظام القدیم وإلغاء العمل بمنهاج الجیل الجدید -

 .فضل تغییره من الأساسأو من المستحسن والأ -

وكانت هذه من أهم النقاط التي ركّز علیها بعض الأساتذة حول السؤال والملاحظ أنها 

  .متقاربة وأنّ جُل الأساتذة یریدون تغییر هذا المنهاج
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  :خلاصة الفصل الثاني

" الحفیظخطاب عبد " حاولنا جاهدین من خلال الدّراسة المیدانیّة التي أجریت بابتدائیّة  

، "مناهج الجیل الثاّني في تعلیمیّة نشاط التّعبیر الشّفوي" ببلدیّة سیدي عقبة ولایة بسكرة حول

على هذا النشاط وفق ما استحدثته المنظومة التّربویّة من مناهج، وبخاصة تسلیط الضوء 

  .لدى تلامیذ السّنة الثالثة من التعلیم الابتدائي

ومن خلال تحلیلنا لنتائج الاستبیان الموجّه لأساتذة اللّغة العربیّة وأثناء إحصائنا  

لإجاباتهم تم التوصّل إلى جملة من النتائج والتوصیات في ختام هذا الفصل یمكن حصرها 

  :فیما یلي

ـ استیاء بعض الأساتذة من الفترة التكوینیّة التي تقوم بها الوزارة في ضوء منهاج الجیل 

  .الثاّني، بحجّة أنّها غیر كافیة وتفتقر إلى الجانب التّطبیقي

ـ یرى بعض الأساتذة أنّه أحیانا ما تتوافق نصوص التّعبیر الشّفوي مع الواقع الفعلي للتّلمیذ 

  .طبعا إذا كانت من اختیاره أو لمعرفته بالموضوع

التّعبیر الشّفوي، حیث  ـ تعدّ الصور التّوضیحیّة من بین أكثر الوسائل استعمالا في نشاط

  .التّلامیذ بأنّها تساهم وبشكل كبیر على فهم واستیعا

  .ـ ضرورة مراعاة الفروق الفردیّة داخل القسم في اختیار مواضیع التعبیر الشّفوي

ـ الخجل والخوف عاملان قد یشكلان عائقا أمام أداء التلامیذ لنشاط التّعبیر الشّفوي، وهذا 

  .ةراجع لعدة أسباب نفسیّ 

ـ مساهمة كل من نشاط القراءة والكتابة والمطالعة في اكتساب التّلمیذ للملكة اللّغویّة، وبالتالي 

تكوین زاد معرفي وفیر یمكن استخدامه واستحضار ألفاظه وفق ما یخدمه أثناء التّعبیر 

  .الشّفوي

ر الشّفوي لدى التلمیذ، ـ تعدّ الأخطاء التّركیبیّة من بین أكثر الأخطاء تداولا وشیوعا في التّعبی

دم تمییزهم بین وهذا راجع لضعفهم فیها كوضعهم بعض الكلمات في غیر سیاقها أو لع

  .والأفعال العدید من الأسماء

ـ تكمن أهمیّة التّعبیر الشّفوي في التّعبیر عن الأحاسیس والمشاعر وإبداء الآراء، مع محاولة 

ذلك التّلمیذ على النطق الصّحیح السّلیم بفصاحة التقلیل من الأخطاء اللّغویّة لیتعوّد بعد 

  .لغة
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ـ منهاج الجیل الثاني المخصّص للّغة العربیّة یلیق في بعض الأحیان بمستوى التّلمیذ وأحیانا 

  .أخرى لا

ـ وأخیرا ولیس آخرا كان اقتراح بعض الأساتذة لجملة من الأفكار بإمكانها أن تسدّ فجوة 

   . اني، كإضفاء تحسینات تتوافق مع قدرات التّلمیذ العقلیّةالقصور في منهاج الجیل الثّ 
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ة نشاط التّعبیر الشّفوي في تعلیمیّ  :إنَّ الوقوف على طبیعة الموضوع الموسوم بـــ

قد استدعت جملة من النّتائج التي مثَّلت  ،المرحلة الابتدائیة في ضوء منهاج الجیل الثاني

  :خلاصة المباحث المتناولة في هذا البحث

 الاستماع، مهارة على ملتَ یشْ  المنطوق فهم فمیدان المهارات، لتنوع بعاتِ  المیادین دتتعدَّ  -1

 بمهارة المكتوب فهم میدان یستقل حین في فوي،الشّ  عبیرالتّ  نشاط في لثَّ مَ تُ  حدثالتَّ  ومهارة

 .القراءة

 كان مما ةاستقلالیّ  أكثر كونه في الثاني الجیل مناهج في فويالشّ  عبیرالتّ  أهمیة نمُ كْ تَ  -2

  .له المخصص والمیدان الزمن حیث من الأول، الجیل مناهج في علیه

 إلى فوي،الشّ  عبیرالتّ  میدان في تحقیقها إلى الأستاذ ىسعَ یَ  التي الأهداف جملة لتتمثَّ  -3

 ممارسته أثناء ةیَّ لِ بْ القَ  لمكتسباته توظیفه على والقدرة القراءة من مكنوالتَّ  الإصغاء حسن

 .والكتابي فويالشّ  هایْ قَّ شِ  في عبیرالتّ  لعملیة

 ،الواحد المجتمع أفراد بین العلاقات راصِ وَ أَ  توظیف على فويالشّ  عبیرالتّ  نشاط یعمل -4

  .الأخرى المجتمعات مع فاعلالتّ  على القدرة ضمان إلى إضافة

 علاقته باللغة، علاقته بالمتكلم، علاقته( لاقاتعِ  أربعِ  على فويالشّ  عبیرالتّ  یتأسس -5

 ).الخارجي بالعالم علاقته به، بالمحیطین

 المنهجیة الأداة أنه ذلك ،المجتمع أفراد بین للتواصل هامة وسیلة فويالشّ  عبیرالتّ  لیمثِّ  -6

  .الأشخاص إثرها على یتفاعل التي والذهنیة

كُلما كان التِّلمیذ قادرا على التّعبیر عن آراءه وأفكاره كان أقدر على ممارسته النشاط  -7

الاجتماعي بِمجابهة الواقع الذي یعیش فیه، وتحقیق التّواصل الاجتماعي الذي یسعى إلیه 

 .كلُّ نشْءٍ، وهو ما ینعكس على تطویر وتوسیع دائرة نظره

 بالظهور الثاني الجیل بمناهج دفعت ماسة ضرورة الاستماع بمهارة الاهتمام لَ ثَّ مَ  لقد -8

 تلك تطبیقات في ذلك ویظهر دریس،التّ  بمناهج یقُ حِ یَ  اتَ بَ  الذي قصالنُ  ذلك رِ بْ جَ  قصد

  .لغوي نشاط كل ةئَ ادِ بَ  في الاستماع لمهارة الأهمیة تولى إذ المناهج

 وضعیات إضافة ،ةربویَّ التَّ  المنظومة على الداخلة الإصلاحات نتائج أبرز من كان -9

 ،اللغوي الواقعوَ  یناسب بما المصطلحات تغییر إلى سعت والتي ةتقویمیّ  وأخرى إدماجیة

  .)المنطوق فهم میدان الشفوي، التعبیر نشاط میدان الكفاءات، المكتوب، فهم میدان(
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 هیكلة وضع في كبیر بشكل ساهمت قد ،كونها في الحدیثة المناهج هذه أهمیة تكمن -10

  .اللغویة للمیادین وأنموذج
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   عن نافع القرآن الكریم بروایة ورش -

  المعاجم والقوامیس: أولا

در دار صا مكرم، لسان العرب، ابن منظور أبو الفضل جمال الدین محمد ابن -1

 .1990 ،4ج ،1بیروت، لبنان، ط

، تح مهدي المخزومي وإبراهیم السامرائي معجم العینفراهیدي، الخلیل ابن أحمد ال -2

 152، ص2، ج)ت.د(، )ط.د(سلسلة المعاجم والفهارس، 

 .1994، )ط.د(وزارة التربیة والتعلیم، مصر،، مجمع اللغة العربیة، المعجم الوجیز -3

  .2004، 4مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، ط -4

 مصادر والمراجعال: ثانیا

دیوان  ،)حقل تعلیمیة اللغات(التطبیقیة أحمد حساني، دراسات في اللسانیات -1

 .2009، 2المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، ط

الحمود كامل یونس، فتحي علي وآخرون أساسیات تعلیم اللغة العربیة والتربیة  -2

 .1981، )د ط(الدینیة، دار الثقافة، القاهرة 

الدراسات بین التراث و ( مفاهیم التعلیمیة بشیر ابریر والشریف بوشحدان وآخرون، -3

) ط.د(، مخبر اللسانیات واللغة العربیة، جامعة باجي مختار، عنابة، )اللسانیة الحدیثة

2009. 

بوقرة نعمان، محاضرات في المدارس اللسانیة المعاصرة، منشورات جامعة باجي  -4

 .2006، )ط.د(مختار، عنابة، 

، مركز الابتدائیةحسنى عبد الباري عصر، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة  -5

 .2005، )ط.د(الإسكندریة للكتاب، القاهرة، 

) ن.د(داوود درویش حلبس و محمد أبو شقیر، محاضرات في مهارات التدریس،  -6

 .)ت.د(، )ط.د(

أسالیب تدریسها بین النظریة راتب قاسم عاشور محمد الحوامدة، فنون اللغة العربیة و  -7

 .2009، 1والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن، ط

إبراهیم، طرق تدریس اللّغة العربیّة، دار المعارف الجامعیة الشاطبي، مصر  اءزكری -8

 .1999، )د ط(
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  ار المعرفة الجامعیة، الأزارطیة،زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، د -9

 .2005 ،)د ط(

زیاد علي الجرجاوي، القواعد المنهجیّة التّربویّة لبناء الاستبیان، مطبعة أبناء  -10

 .2010، )د ط(الجرّاح، غزّة، فلسطین، 

الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة وعوامل (زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة  -11

، )ط.د(المعرفة الجامعیة، مصر،، دار )تنمیة المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم

2008. 

، 1برج الكیفان، الجزائر، ط ،)د ن(زینب بن یونس، كیف نفهم الجیل الثاني؟،  -12

2017. 

بین التنظیر (سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر -13

 .2004، 1ط ، دار الشروق، عمّان، الأردن،)والتطبیق

 الساموك، هدى علي جواد السمري، مناهج اللغة العربیة وطرقسعدون محمد  -14

 .2005، 1ردن، طتدریسها، دار وائل للنشر عمان الأ

بین الطرائق التقلیدیة والإستراتجیة (طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة  -15

 .2009، عالم الكتب الحدیث إربد، الأردن )التجدیدیة 

سلیمان، المقاربة بالكفاءات الممارسة البیداغوجیة، أمثلة عملیة في  طیب نایت -16

 .2015) د ط(التعلیم الابتدائي والمتوسط، دار الأمل، تیزي وزو، 

 .2005، )ط.د(عبد الرحمان كامل محمود، طرق تدریس اللّغة العربیّة،  -17

طبیقات في العلوم عبد الرحمن حللي، المدخل إلى منهجیّة البحث وفق الكتابة مع ت -18

 .2017، 1ط الشّرعیة، مركز نماء للبحوث والدّراسات، بیروت، لبنان،

عبد السلام یوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة  -19

 .2011، 1والتطبیق، مكتبة المجتمع العربي، عمان، ط

دار المعرفة الجامعیّة للنّشر عبد الفتّاح دویدار، طرق وأسالیب البحث العلمي،  -20

 .2012، )د ط(والتّوزیع، الإسكندریة، 

، 1عبد القادر لورسي، المرجع في تعلیمیة علم التدریس، دار جسور، الجزائر، ط -21

2014. 
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، تح محمود محمد شاكر، مطبعة مدني عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، -22

 .1992القاهرة، 

، )د ط(علي احمد مدكور تدریس في اللغة العربیة، دار الشواف عابدین، القاهرة،  -23

1991. 

، )ط.د(علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاهرة،  -24

2006. 

 .2007، 1علي أحمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة، عمان، ط -25

اهر، أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت، لبنان، علي جواد الط -26

 .1984، 2ط

علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة  -27

 .2010، )ط.د(الحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنان، 

فهد خلیل زاید، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، دار الیازوري  -28

 .2006، )ط.د(العلمیة، 

محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر  -29

 .2006، 1والتوزیع، عمان الأردن، ط

الجزائریة، دار البعث، قسنطینة، محمد الطیب العلوي، التربیة و الإدارة بالمدارس  -30

 .1، ج1982، )ط.د(

محمد خان، منهجیّة البحث العلمي، منشورات أبحاث في اللّغة والآداب، الجزائر،  -32

 .2011 ،1ط

 1997، )د ط(محمد خیري، الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،  -33

محمد صلاح الدین مجاور، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة، دار الفكر  -34

 .2000، )د ط(العربي، القاهرة، 

محمد عیسى شحاتیت، عبد الغفور إبراهیم أحمد، أسالیب البحث العلمي، دار آمنة  -35

 .2013، )د ط(للنّشر والتّوزیع، عمّان، الأردن، 

یة، دار الجامعة الجدیدة، الاجتماع المعاصر ووصایا التنّممحمد نبیل جامع، علم  -36

 .2009 ،)د ط( ة،یطالأزار 
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محمود رشدي خاطر، مصطفى رسلان، تعلیم اللّغة العربیّة والتربیة الدینیة، دار  -37

 .2000، )د ط(الثقافة القاهرة مصر، 

، المناهج التعلیمیة والتقویم التربوي، مجموعة ناجي تمار، عبد الرحمان بن بریكة -38

 .)د س(، )د ط(أساتذة اللغة العربیة في الجزائر، الجزائر، 

نادیة سعید عیشور، الأزهر العقبي وآخرون، منهجیة البحث العلمي في العلوم  -39

 .2017، )د ط(الاجتماعیة، مؤسّسة حسین رأس الجبل للنّشر، الجزائر، 

، 1، طبیقات علم المناهج، دار القاهرةیم شاهین، أساسیات وتطنجوى عبد الرح -40

2006. 

نجم عبد االله غاني الموسوي، دراسات تربویة في طرق تدریس اللغة العربیة، دار  -41

  . 2014، 1الرضوان، عمان، ط

یوسف الصمیلي، اللّغة العربیّة وطرق تدریسها، المكتبة العصریة للطباعة والنشر  -42

 .1998، 1ط

وء الاتجاهات التربویة في ض(الممارسة ون، طرائق التعلیم بین النظریة و یوسف مار  -43

، المؤسسة الحدیثة للكتاب، لبنان )تدریس اللغة العربیة في التعلیم الأساسيالحدیثة و 

 .2008، )ط.د(

  الجامعیة والأطروحات الرسائل :ثالثا

 في الفكر التربوي الإسلامي المتعلمخصائص المعلم و فوزي سلطان محمود عبیدات،  -1

 ، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في التربیة، تخصص أصول)دراسة وصفیة تحلیلیة(

 .1992جامعة الیرموك، الأردن،  التربیة،

 الوثائق التربویة :رابعا

خلیفة، تعلیمیة الإنتاج الشفهي في السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، وزارة  دریدي -1

 .  2019-2018التربیة الوطنیة، مقاطعة سیدي عقبة، بسكرة، 

عبد القادر عبد الصمد، مصطلحات مناهج الجیل الثاني، السنة الأولى ابتدائي، بن  -2

  .2016/2017مسان، الجزائر، وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التربیة لولایة تل
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بن الصّید بورني سراب، حلفایة داود وفاء، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة  -3

الثالثة من التعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات الدراسیة، الجزائر، 

2017/2018 

أحمد، بحث في نشاط التعبیر الكتابي،المنهاج والوثیقة المرافقة، مدیریة التربیة  لقویرح -4

 .2009/2010لولایة بسكرة، 

وزارة التربیة الوطنیة، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي النظام التربوي والمناهج  -5

 .2004التعلیمیة، سند تكویني لفائدة مدیري المدارس الابتدائیة، الحراش، الجزائر، 

وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الربعة من التعلیم  -6

 . 2017/2018الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر 

   المقابلات الشخصیة: خامسا

، مقابلة حول سیر حصص التعبیر الشفوي في ظل منهاج الجیل یحیاوي وریدة -1

 .13/04/2019 أستاذة مدرسة ابتدائیة، سیدي عقبة، الثاني،
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  :نموذج مذكرة تسییر الدرس لنشاط التعبیر الشفوي

    الأخوان: الوحدة                                   .   قیم الإنسانیةال:  المقطع التعلیمي

  .التعبیر الشفوي: المیدان

                                     )شفوي إنتاج(تعبیر شفوي : النشاط

  .ي وضعیات تواصلیة دالةفسرد حدثا انطلاقا من سندات ی :الكفاءة الختامیة

  .یتواصل مع الغیر، یفهم حدیثه یقدم ذاته ویعبر عنها: مركبات الكفاءة

   .یسرد قصة انطلاقا من مشهد أو صور یرشد إلى قیّم إنسانیة :مؤشرات الكفاءة

  .ینمي قیمه الخلقیة والدینیة والمدنیّة المستمدة من مكونات الهویة الوطنیة: القیم

  .یجند موارده لبناء خطاب سردي انطلاقا من سند مسموع: التعلمي الهدف

   03: الحصة                    د 45:المدة

  التقویم   الوضعیات التعلمیة والنشاط المقترح  المراحل

حلة 
مر

ق
لا

ط
الان

 .  في المطعم المدرسي لاحظت أنّ زمیلك لا یحترم آداب الأكل: السیاق -  
 .صور مدعمة للمعنى: السند -
أردت أن تقدم لھ مجموعة من النصائح حتى یمارس آداب الأكل،  :التعلیمة -

  ماذا تقول لھ؟

 .یحسن الاستماع -
  .یجیب عن الأسئلة -

ت
حلة بناء التعلما

مر
  

استخراج معلومات  -  استفردت بھ بعد أن أنھیتم تناول الغذاء
 .من السندات

 البصریة  -
یعبر عن الصور  -

معتمدا على الأسئلة 
 .التوجیھیة

یحكي عن تجربة  -
عایشھا بوضوح 
  .منطقي وبتسلسل

  الصورة الأولى
  ماذا نفعل قبل الجلوس إلى طاولة الطعام؟

  .بالماء والصابون ←بماذا؟
  .تصیر نظیف   ←  كیف تصیر؟

  الصورة الثانیة
  .أقول بسم الله ←ماذا أقول قبل أن أبدأ الطعام؟ 

  .حتى یطرح الله فیھ البركة ←لماذا؟ 
  ).ادماج جزئي(التعبیرعن الصورتین 

  الصورة الثالثة
  .بماذا ألتزم أثناء الأكل

 .آكل مما یلیني أمضغ اللقمة جیدا -
 ....لا أتكلم لا أتنفس في الإناء  -
  .تعرفھاما ھي آداب الأكل الأخرى التي  -

  الصورة الرابعة
  تقول بعد الانتھاء من الأكل وماذا تفعل؟

  ".الحمد �"الحمد � على نعمتھ بقولي 
  .ثم أغسل یدي وأنظف أسناني
  )ادماج كلي(التعبیر عن الصور الأربعة 

حلة 
مر

ستثمار
الا

بینما كنت جالسا إلى طاولة الطعام في المطعم المدرسي رأیت زمیلي   
یتناول الطعام بشراھة ویقھقھ أثناء ذلك والمرق یتطایر من فمھ، إنھّ ((.........)) 

لا یحترم آداب الأكل مع الجماعة، وبعد أن فرغنا من تناول الغذاء اغتنمت 
  .  فرصة وجوده وحده وتوجھت إلیھ بھذه النصائح

دم لھ بعض النصائح یق -
 .حول آداب الأكل

التوّسع في تقدیم آداب  -
  .الأكل

 



 

 جامعة محمد خیضر بسكرة

  كلیة الآداب واللغات الأجنبیة 

  الآداب واللغة العربیة :قسم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مذكرة مقدمة لنیل شهادة ماستر في الآداب واللغة العربیة

 لسانیات تطبیقیة: تخصص

  :ةإشراف الدكتور                                               :إعداد الطالبتان

  لیلى سهل   -               مریجة                                        عفاف  -

  جوهر ناصري  -

  ملاحظة 

تعلیمیـــــة " تحـــــت عنـــــوان   اللســـــانیات التطبیقیـــــةفـــــي إطـــــار إعـــــداد دراســـــة لنیـــــل شـــــهادة الماســـــتر فـــــي       

ـــــة الابتدائیـــــة فـــــي ضـــــوء منهـــــاج الجیـــــل الثـــــاني ابتدائیـــــة خطـــــاب عبـــــد  نشـــــاط التعبیـــــر الشـــــفوي فـــــي المرحل

ــــدائرة ســــیدي عقبــــة، یشــــرفنا أن نطلــــب مــــنكم  "الحفــــیظ ــــرام دراســــة میدانیــــة ب منحنــــا بعضــــا مــــن أســــاتذتنا الكِ

  . وقتكم للإجابة على أسئلة هذه الاستمارة والتي نهدف من خلالها إلى تحقیق هدف علمي بحت

  

  2019-2018: السنة الجامعیة

 



  المعلومات الشخصیة : المحور الأول

  :الجنس -1

  أنثى         ذكر    

  : الصفة في العمل -2

  ) ة(مستخلف         )ة(متربص      )ة(مرسم 

  : المستوى التعلیمي -3

  معاهد متخصصة          ماستر      لیسانس     

  الأقدمیة  -4

  سنوات  10أكثر من     سنوات   05أكثر من       سنوات 05أقل من  

  وزارة التربیة للأساتذة مفیدة لتمكن من هذا المنهاج؟ هل ترى أن الفترة التكوینیة التي تقوم بها -5

           أحیانا        لا       نعم     

  الشفوي  التعبیرنشاط حول : الثانيالمحور 

  هل تتوافق نصوص التعبیر الشفوي مع الواقع الفعلي للتلمیذ؟   -1

            -2  أحیانا         لا       نعم     

  :لنشاط التعبیر الشفوي المخصصالساعي الحجم  -2

    یحتاج إلى تعدیل      مقبول      كاف  

   ؟ عد المتعلم على الفهمماهي الوسیلة الأكثر استعمالا في نشاط التعبیر الشفوي التي تسا -3

  الصور التوضیحیة      اللوحة     الكتاب المدرسي     السبورة   

  القسم في اختیارك لموضوع التعبیر الشفوي؟ هل تراعي الفروق الفردیة داخل -4

            أحیانا  لا  نعم 

  عامل الخجل هل یشكل عائق أمام أداء التلامیذ لنشاط التعبیر الشفوي؟  -5

              أحیانا        لا      نعم     

  هل ترى أنّ ضعف التلمیذ في نشاط التعبیر الشفوي بسبب خوف التلامیذ من الوقوع في الخطأ؟ -6

        أحیانا   لا  نعم

  هل تمكن التلمیذ من القراءة له أثر إیجابي في التّعبیر الشفوي؟ -7

              أحیانا  لا  نعم

  



  ؟هل التمكن من القواعد النحویة والصرفیة یظهر نتاجها في التعبیر الشفوي -8

  أحیانا               لا  نعم  

  التعبیر الشفوي للتلمیذ؟هل نشاط المطالعة یؤثر ایجابیا في  -9

  نعم                   لا                 أحیانا   

  ما هي نوعیة الأخطاء الأكثر تداولا وشیوعا في التعبیر الشفوي؟ -10

                 تركیبیة  صرفیة             نحویة                 

  عند التلمیذ؟هل النتائج المحققة نلاحظها في الإنتاج الشفوي  -11

  أحیانا                لا                  نعم                 

  أین تكمن أهمیة تدریس التعبیر الشفوي؟ -12

......................................................................................................

......................................................................................................  

للتركیز على السمع أثر ودور فعّال في تمكین التلمیذ من التواصل شفویا؟  هل -13

......................................................................................................

......................................................................................................  

  :ماهي الخطوات المعتمدة في تدریس التعبیر الشفوي -14

......................................................................................................  

......................................................................................................  

  الجیل الثاني مناهجحول : المحور الثالث

 في ظل منهاج الجیل الثاني هل لعلاقة التعبیر الشفوي ارتباط بنشاط السماع؟ -1

  لا        نعم                            

أنت كأستاذ هل تلاحظ أن لها أثر إیجابي أم سلبي على  ءت في المنهاج الجدیداالتعدیلات التي ج -2

 التلمیذ؟ علّل ذلك؟

  سلبي        ایجابي                 

  . لبمستوى التلمیذ؟ علّ  لیقمن طرف المعلم ی الممارسللغة العربیة الجیل الثاني  منهاجهل  -3

  أحیانا                لا       نعم        

  هل كان لاستحداث المناهج أثر إیجابي في رفع كفاءة التلامیذ؟  -4

                لا         نعم 



  ما هو الجدید الذي أتى به المنهاج في ما یخص تعلیمیة نشاط التعبیر الشفوي؟  -5

......................................................................................................

......................................................................................................  

  هي انعكاساته على التلامیذ؟ اني ومكیف یمكن سد فجوة القصور في منهاج الجیل الثا -6

......................................................................................................

......................................................................................................  

  



  :الملخص

تعلیمیة نشاط التّعبیر الشّفوي في المرحلة  «: الهدف من إنجاز هذا البحث الموسوم بـ كان

هو الوقوف عند أبرز المزایا » االابتدائیة في ضوء منهاج الجیل الثاني ابتدائیة خطاب عبد الحفیظ نموذجً 

التعلیمیّة،  العنایة الكاملة في الوسائطیلائه التي یتمیز بها التعبیر الشفوي، وعن مدى أهمیّته وضرورة إ

   .وفق ما جاء في المناهج المستحدثةبدءا بالمدرسة الابتدائیّة 

فیه، من خلال فصلین  ت طبیعة البحث الاشتغال على إظهار الجوانب المهمة والبارزةاقتضو 

الشّفوي، وآخر تطبیقي جاء العملیة التعلیمیّة ومرتكزات التّعبیر : فصل نظري معنون بـ(تتقدّمهما مقدمة 

، وذلك باستحضار أهم آلیات )بعنوان الدّراسة المیدانیة لمناهج الجیل الثاّني في تعلیمیّة التّعبیر الشّفوي

ل هذا البحث بخاتمة یِّ وذُ ...) تكراريءات میدانیّة، عیّنة، استبیان، توزیع إجرا(الوصف والتحلیل والإحصاء 

  .رصد أهم النّتائج یّة التي تمّ من خلالهاكانت بمثابة المحصّلة النّهائ

           

 

Abstract : 

The purpose of achieving this research that marked by: «Teaching the activity of the 

oral expression in the primary stage in the light of the second generation curriculum, Kahttab 

Abdul Hafeez », is to stand at the most promenet advantage of oral expression, and the 

importance of the need to give full attention to the media co-operative, starting from primary 

school according to the curriculum developped. 

Th nature of the reseach required the work to show the important and the prominent 

aspects, through two chapters preceded by an introductuion (a theortical chapter entitled: 

« The Educational Process and the Concentrations of Oral Expression », and another practical 

application entitled by: « Field Study of Second Generation Curricula in the Teaching of Oral 

Expression »). All of that is by analysing the most important mechanisms of description, 

analysis and statistics, ( field procedure, sample, questionnare, frequency distribution…). And 

the end of this research concluded with the conclusion that the main results were monitored. 


