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أ

اصل في عصرنا، وتراكم المعارف یقتضي إنشاء جیل كنولوجي الحّ طور التّ التّ إنّ 

ب علینا ، وفي مقابل ذلك یتوجّ ةتكنولوجیّ و  ةمعرفیّ بات العصر، من تطوراتیواكب متطلّ 

استراتیجیات وأسالیب  عنبحث أأن  لذا یجبا هو قدیم، راث وكل مالمحافظة على التّ 

من ا كان لمّ و م، من أجل تحقیق الفائدة والمتعة للمتعلم، علیم والتعلّ ل عملیة التّ وطرق تسهّ 

 ت، اختر فاظ على نظامهاذان یحرصان على الحِ رف اللّ حو والصّ دعائم اللغة العربیة النّ 

هنیة هي رائط الذّ والخّ ة، رفیّ ة والصّ حویّ في تدریس القواعد النّ طریقةة لتكونهنیّ رائط الذّ الخّ 

.م أكثر استعدادا للتعلم وتدعم فهمهتجعل المتعلّ و من الأشیاء التي تعتمد على البصر، 

اخترت أن یكون موضوعللمتعلمین،ة حویّ القواعد النّ یصال لإ یجاد سبلٍ ا لإسعیً 

رابعة اللدى متعلمي السنة ة رفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ هنیة في تثبیت رائط الذّ دور الخّ "ي بحث

."بتدائيعلیم الاتمن ال

:الآتیةشكالیة طرح الإأوعلى هذا 

لدى تلامیذ السنة  ةرفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ دور في تثبیت ة هنیّ رائط الذّ لخّ لهل 

الرابعة من التعلیم الابتدائي؟

هذا البحثموضوعاختیار إلىتوجه أ نيجعلتوالدوافع التي الأسبابمن أهمِ إنَّ 

  :هو

حو في مرحلة التعلیم النوتعلمعي إلى الكشف عن خبایا مشكلة تعلیمالسّ _

في الحصول على معلومات والرغبة ، اهمة في إیجاد الحلول الناجعة لهسلمُ ا، الابتدائي

 الأولىم، خاصة في المراحل ، ومعرفة نجاعتها في التعلیهنیة رائط الذّ الخّ أكثر عن فكرة 

.بتدائيالا علیممن التّ ابعةرّ النة السّ  في لتحدیدباو 
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ب

في حل تسهم قدالتي ، وهي الخریطة الذهنیة ةجدیداستراتیجیهلفت النظر إلى_

من ن،یالمتعلملكثرة شكوى، نظرا  ةرفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ ة بالمتعلقالصعوباتبعض

، یرتكبونها أثناء القراءة والكتابةوكثرة الأخطاء النحویة التي ،منهاونفورهم هذه المادة

.بهاواعد والاحتفاظقالوعدم قدرتهم على استیعاب 

التي تناولت أسالیب وطرائق جدیدة _في حدود علمي_البحوث والدراسات نقص_

.النحولتیسیر

ة واعد النحویّ القّ دورها في تحصیل تبیان و  ،هنیةرائط الذّ الخّ فكرة  أتبنى وقد أردت أن

شف على أي من أجل الكّ  ؛الابتدائيمن التّعلیمابعةنة الرّ السّ ، وذلك عند تلامیذ ةوالصرفیّ 

في تعلم القواعد النحویة ،مدى إسهام الخرائط الذهنیة في زیادة مستوى المتعلمین

  .ةرفیّ والصّ ة حویّ القواعد النّ رفع مستوى التلامیذ في رغبة فيوالصرفیة، 

:في الفصل الأولتناولتُ :فصلینتقسیم البحث إلىطبیعة الموضوعاقتضت 

، والهدف ةحویّ القواعد النّ الأولخصصت ،، وقسمته إلى مبحثینللبحث ةالنظریالقضایا

اء للبحث، كما عرّجت على سبل تیسیر النحو عند القدم ةمنه الوقوف على مفاهیم عام

، ق تدریس القواعد النحویة القدیمة منها والحدیثةائعند أبرز طر والمحدثین، وتوقفت

تعریفها بجمع البیانات عنها وعرضهنیة رائط الذّ لخّ لللحدیث عن الآخر صت خصّ و 

.وكیف استفادت من أبحاث الدماغ،ونشأتهاوأنواعهاوخصائصها واستخداماتها وفوائدها

 راءاتـلإجاالأول  في عرضت، مباحثأربعة جاء فیه فقد : الفصل التطبیقيأما 

الدراسة الاستطلاعیة:أبرز هذه الإجراءات وهي، وذكرتينـیداــالمحثـللبیةـنهجـالم

إجراءات جمع البیاناتو  منهج البحثو  تصمیم البحثو  الفرضیاتو  الدراسات السابقةو 

لنتائج البحث، عرض  فیهفجاء،المبحث الثاني، أما الإحصائیةالأسالیبو  أدوات البحثو 
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ج

أفردت المبحث الثالث و تائج الفرضیة الثانیة، ثم ن،نتائج الفرضیة الأولىت فیهحوضَّ 

.نتائج البحث، كل فرضیة على حدةلمناقشة

، وذیّلت البحث بملحق إلیهاتم التوصل النتائج التي  هملأ وكانت الخاتمة جامعة

التي كان هنیة رائط الذّ الخّ إضافة إلى نماذج من ،متحانین القبلي والبعديكان جامعا للا

المتعلمون یعتمدونها في دروسهم، ونماذج عن إجابات المتعلمین في الامتحانین القبلي 

.والبعدي

في  الأولباستعنت ،والتجریبيالوصفيجین المنه على حثالب هذا في دتعتما

ولتحدید،والقواعد النحویةهنیة رائط الذّ خّ لل النظريالجانبلتحدید،جمع البیانات

العمليالمحتوىطبیعةمعتتلاءمالتي،هنیةرائط الذّ الخّ وإعدادلبناءاللازمةالمواصفات

)التجریبي(واستعنت بالثاني ة، للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي،للقواعد النحویة الصرفی

لدى  ةرفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ في تثبیت ،هنیةرائط الذّ الخّ طریقة  ةلأتأكد من مدى نجاع

، حددت فیها الفئة "بخوش محمد بن لعروسي"حیث كانت العینة من مدرسة المتعلمین، 

التجریبیة والفئة الضابطة، وقمت بإجراء اختبار قبلي على الفئتین، وبعد تصحیح وثائق 

، حیث لازمتها للفئة التجریبیة يالاختبار، توصلت إلى تقارب بین الفئتین، لأبدأ معالجت

، وطیلة هذه )م2019أفریل (إلى غایة ) م2018سبتمبر (ابتداء منلمدة ثمانیة أشهر 

، في حین تلقت الفئة هنیةرائط الذّ الخّ استخدامب ةرفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ المدة درّست 

أجریت اختبارا وبعد انتهاء المدة، .ة بطریقة المقاربة بالكفاءاتحویّ الضابطة دروسها النّ 

.ائج البحث، دوّنتها في خاتمتهل إلى نتلأصِ ،عدیا للفئتینبَ 

مة التي أثرت البحث، على بعض المراجع القیّ إلیه، اعتمدتولتحقیق ما أصبو

ي بلأ صریفالمبدع في التّ و لابن الجني، مع في العربیةاللّ صائص و الخّ ذكر أبرزها، أ

طه علي حسین الدلیمي وسعاد ل مناهجها وطرق تدریسهااللغة العربیة و  حیان الأندلسي،
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د

كیف ترسم "ككتاب هنیة رائط الذّ الخّ في " توني بوزان"مؤلفات ،عبد الكریم عباس الوائلي

"العقل واستخدام طاقاته القصوى"و" كتاب خرائط العقل"و" استخدم عقلك"و" خرائط العقل

.وغیرها

تداخل ها،لعل أبرز متعددةهتني صعوبات واجإنجاز هذا البحث، وأثناء 

وتشعب مادة البحث الأولیة في عدد لخرائط الذهنیة،ابالخاصةالمصطلحات والمفاهیم

في  المراجع المتخصصة من المكتباتوصعوبة الحصول علىكبیر من المراجع،

.ترجمةمفي التعامل مع الكتب البالإضافة إلى صعوبة الجامعة،

وفي الختام لا یسعني إلا أن أتقدم بالشكر الجزیل إلى الدكتورة المشرفة على هذا 

.على توجیهاتها ونصائحها)صوریة بوصوار(البحث 
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:تمهید

بها قدیما وحدیثا، ونظرا حو من أبرز القضایا التي عنيَ النّ م ة تعلیم وتعلّ تعدّ قضیّ 

رص تها البالغة ودورها الكبیر في العنایة بسلامة اللغة وإیضاح المعنى، فقد كان الحّ لأهمیّ 

رص في تعلیم القواعد والأحكام للمتعلمین في الأطوار ویتجلى هذا الحّ علیها شدیدا، 

دید من اهتمام العّ _في وقتنا الحالي_حو وقد نالت مسائل تعلیم النّ .ة الثلاثالتعلیمیّ 

حو العربيّ ة النّ ن في تعلیمیّ والمتخصصیة اللغة العربیة، العلماء والباحثین في میدان تعلیمیّ 

ة تعلیم قضیّ "أنّ "علي أبو المكارم"ویقول عن هذا ،خاصةً، بعدّه فرعا أساسیا من فروعها

بالأهمیة البالغة، هكذا شأنها في -وتتسّم-النحو العربي من القضایا التي اتسمّت

وما ذلك إلاّ لأنّ النحو صلب العربیة وهیكلها ومحور (...)الیوم الماضي، وهذا هو حالها 

اد معناها، وقاعدة وظائفها، وأساس تصرفها، لذلك لم تفقد قضیة تعلیم النحو مبناها وعم

ولم تذهب قیمتها ولم تخمد (...)امتداده بها شیئا من أهمیتهابالرغم من طول الزمن و 

1..."الحاجة إلى العنایة بها وبحث جوانبها ومجالاتها –قط  - فعالیتها، ولم تزل

المراحلي جمیع ف ة، وتستمر معهمحویّ النّ  قواعدن من الالمتعلمیشكوىتكثر 

 ةالعربیّ  غةاللّ مادة عن یرغب مالمتعلّ جعل اممّ  ةالابتدائیّ ة، انطلاقا من المرحلةالدراسیّ 

م وتعلیمتعلّ صعوبات وهية، المشكلحجمضحیتّ  ذلك ومنها، قواعد بصعوبةلاعتقاده

وما من ریب في أن المعاصرین "فیقول"سامي الدَّهان" د على هذاویؤكّ ة،حویّ النّ  قواعدال

حین یتحدثون عن قواعد النحو یجدون فیها عنتًا وعسرًا، فقد سبقهم علماء العربیة إلى 

ورغم أهمیته وضرورته لا تزال 2"الشكوى والتذمر في القرن الثاني والثالث والخامس

عزوف المتعلمین أسباب"أحمد عبد الستار الجواري"ویوضح .نفوراتلقى القواعد النحویة 

أنهم لا (...)وكان أول الأسباب التي عزوت إلیها عزوفهم عن مادة النحو"فیقول ،عنه

وأن أذهانهم تقتحمها فلا تقبلها ولا .یستطیعون أن یتذوقوها بأفكارهم على كل حال

.09م، ص1993، )ط د(، )دب(، دار الثقافة العربیة، )عرض وتحلیل(علي أبو المكارم، تعلیم النحو العربي 1
.181م، ص1963دت، مطبعة أطلس، دمشق، سامي الدهان، المرجع في تدریس اللغة العربیة،2
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وإنما یحفظون منها حتى یقطعوا بها مرحلة من مراحل الدراسة ویقضوا بها .تمازجها

حو مهمة صعبة، لتسهیل وتقریب المفاهیم مما یجعل من تدریس النّ 1."حاجاتهاحاجة من 

  .همیلإ اإلى المتعلمین، وتحبیبه

ولقد احتلت طریقة التدریس حسب أقوال المعلمین، ورجال التعلیم مكان الصدارة، فقد 

فهم ذهب كثیر منهم إلى تفضیل طریقة التدریس على غیرها من أركان العملیة التعلیمیة، 

جیّدا في طریقة تدریسه أفضل بكثیر من منهج غني ،یرون أنّ منهجا فقیرا في محتواه

لأن طرائق التدریس من الأدوات الفعالة والمهمة في العملیة .2وطریقة تدریس سیئة جامدة

التعلیمیة، كونها تلعب دورا أساسا وفعالا في تنظیم المادة العلمیة، وتساعده في تحقیق 

ومات علیمیة المنشودة، لأنها تمثل الطریقة التي یعتمدها المعلم لإیصال المعلالأهداف الت

ارتأینا أن یكون موضوع بحثنا طریقة من طرائق التدریس ودورها في تثبیت .إلى المتعلم

منالتلامیذیه یعان انظرا لمة، القواعد النحویة والصرفیة، والمتمثلة في الخرائط الذهنیّ 

  . ةحویّ ة والنّ رفیّ في القواعد الصّ مستوىال وتدنيالتعلمضعف

إن موضوع البحث متعدد الجوانب والأبعاد لأنه یلامس العدید من العلوم والمیادین 

العلمیة المتخصصة، وتتمثل في علم الدماغ وعلم الأعصاب واللسانیات العصبیة، 

علم  ة فهي تلامسحویّ ، أما القواعد النّ والتنمیة البشریة، هذا بالنسبة للخرائط الذهنیة

ة وفقا لأننا نرید تدریس قواعد اللغة العربیّ  ؛الصرف وعلم النحو وتعلیمیة اللغة العربیة

.م وتعلیم مستند إلى طبیعة عمل الدماغتدعو إلى تعلّ ،لنظریات جدیدة

حوإلى محاولات تیسیر النّ ثم ةحویّ عد النّ واالق إلى طرق في هذا الفصلسیتم التّ لهذا 

تدریس طرائقسنتطرق إلیها، ثم نوضح القدماء والمحدثینعند یسیرتّ لل ةقویّ جهودهناكف

، م1984، 2أحمد عبد الستار الجواري، نحو التیسیر دراسة ونقد منهجي، مطبعة المجمع العلمي العراقي، بغداد، ط1

 .6ص
طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة، عالم الكتب :ینظر2

.12م، ص2009، 1الحدیث، عمان، الأردن، ط



ــــــــــات البحــــــــــــــــــثطلحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم ومصمفاھیــــــ:الفصل الأول

9

هنیة من حیث تعریفها رائط الذّ ، ونعرض بعدها الخّ والحدیثةالقدیمة یةحو القواعد النّ 

.وكیف استفادت من أبحاث الدماغونشأتهاوخصائصها واستخداماتها وفوائدها

:حویةالنّ  عدواالق :أولا

:حویةعد النّ واالقمفهوم _1

  :القاعدة_ 1_1

  :القاعدة في اللغة _1_1_1

فُ لاَ خِ ،قَعَدَ یَقْعُدُ قُعُودَا:"ما نصه )ق ع د(مادة عن" العین"جاء في معجم 

ه دَ قاعِ هُ اسُ قیَ د وَ اعِ قَ دُ احِ الوَ ،تِ یْ البَ اسُ سَ أَ  دُ اعِ القَ وَ (...)ةُ دَ احِ الوَ ةُ رَ المَ ةُ دَ عْ القَ ، وَ امَ قَ 

1...."بالهاء

تِ یْ البَ ةُ دَ اعِ قَ وَ اسُ سَ الأَ ةُ دَ اعِ القَ وَ ،سِ الأُ لُ صْ أَ  ةُ دَ اعِ القَ وَ " فأورد "ابن منظور"أما 

مْ هُ انَ یَ نْ بُ ى االلهُ تَ أَ فَ 2﴾یلُ اعِ مَ إسْ وَ تِ یْ البَ نَ مِ دُ اعِ وَ القَ یمُ اهِ رَ بْ إِ عُ فَ رْ یَ ذْ إِ وَ ﴿نزیل وفي التّ .هُ اسُ سَ إِ 

3".دِ اعِ وَ القَ نَ مِ 

.الأساسهو یجمعان على أن معنى القاعدة "ابن منظور"و "الخلیل"

عبد المجید هنداوي، دار الكتاب العلمیة، :، تحمرتب على حروف المعجمالعینكتاب ، )دالخلیل بن أحم(الفراهیدي 1

.410، ص1ج م،1،2003لبنان، طبیروت،
.162البقرة، الآیة 2
مادة      ،3:، مج)د ت(، )د ط(، دار صادر، بیروت، لبنان، )بو الفضل عماد الدین محمد مكرمأ(ابن منظور 3

  .361ص، )ق ع د(
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، كبیرُ ، جرابُ كبیرُ كیسُ "یليفأورد فیه صاحبه ما"تكملة المعاجم العربیة"أما في 

وضع متین ،متانة،تمكن،رسوخ،استقرار،ثبات :قاعدة(...) ، جُوالق كبیر عظیمةُ مزادةُ 

1."ومستقر

مل حالكیس أو الجراب أو المزادة الكبیرة، وتكأخرى معان "دوزيت ر رینها"وأضاف 

.أخرى ، كالثبات والاستقرار والرسوخ والمتانةصفات 

:القاعدة في الاصطلاح_2_1_1

مفهوم القاعدة في الاصطلاح باستنباط الكل من الجزء ثم تعمیمها، ونجد یرتبط 

ي مستنبط من مجموع الأحكام لِّ كم كُ حُ "قال أنها "المعجم المفصل في اللغة والأدب"

وعلى هذا الأساس تكون القاعدة معیارا محددا لقیاس مدى 2"یة التي ینطبق علیهاالجزئَّ 

والضابط د العلماء ترادف الأصل والقانون أنها عن"تهانويال"، وحسب ما مصحة حك

فسیرالتّ هذا و  .منه اهأحكامف عند تعرُّ اتهعلى جمیع جزئیّ قٌ ي منطبِ أمر كلٍّ "...هيو 

ة الحصول حتى یخرج تكون كبرى الصغرى سهل أنقضیة كلیة تصلح بالتفصیل و  .مجمل

3"الفعل إلى ةالفرع من القو 

یشمل جزئیات ظاهرة ا،ضابطً أو ا أو قانونً  او منه یكون مصطلح القاعدة حكمً 

.الظواهر المشابهة لهانة تنطبق على كل معیّ 

لغة ما یتیح له فهم لیأصام كامن في عقل كل متكلم ظن"بأنهاأیضاف رَّ وتع

مییزها من وتجمل غیر محدودة،إنتاجلك كذو  ،لفئة غیر محدودة عددا وطولاكل جملة

، 4م، ج1981، )د ط(، دار الراشد للنشر، العراق،محمد سلیم النعیمي:رینهارت دوزي، تكملة المعاجم العربیة، تح1

  .334ص
، 1إمیل بدیع یعقوب ومیشال عاصي، المعجم المفصل في اللغة والأدب، دار العلم للملایین، بیروت، لبنان، ط2

.969، ص1، مجم1987
، 1لبنان ناشرون، طعلي جورج، مكتبة :، كشاف اصطلاحات الفنون والعلوم، رفیق العجم، تح)محمد علي(التهانوي 3

  . 1296ص ،2م، ج1996
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غة كامن في عقول نظام اللّ أنّ وتنظیر النحاة یعني  (...) في لغةحیحة الجمل غیر الص

، ولا توجد في ذهن بلغة معینة مالمتكلّ وبهذا تكون القاعدة موجودة في ذهن  ؛1"هااءأبن

.باللغةغیر المتكلم

أن القاعدة تستهدف صیاغة انتظام داخل مجال معین، وذلك "وهناك من یرى

.؛ أي التي تحكم في انتظام أجراء الشيء2"بأسلوب معین

:النحو_2_1

  :في اللغة النحو_1_2_1

إذ أورد  ،كالقصدحو في اللغة للنّ عدیدةمعانٍ إذا بحثنا في المعاجم نجد 

3"هُ دَ صْ قً تُ دْ صَ ت نحوه، أي قَ وْ حَ نَ  .يءالشّ وَ حْ نَ دُ صْ القَ :وُ حْ النَّ : )ونح(نحا""فراهیديال"

.وبهذا یكون النحو عند الخلیل القصد نحو الشيء

مِ لاَ الكَ ابُ رَ عْ إِ وُ حْ النَّ وَ "كالطریق والإعراب فیقولأخرىفیورد معان "ابن منظور"أما 

وُ حْ نَ ، وَ اهُ حَ نْ یَ وَ وهُ حُ نْ یَ اهُ حَ نَ ،امً سْ اِ ونُ كُ یَ ا وَ فً رْ ظَ ونُ كُ یَ ، یقُ رِ الطَّ وَ دُ صْ القَ :وُ حْ النَّ فَ  .يبِ رَ العَ 

بفتح النون وسكون ":فیقول،وهو الجانبخرآمعنى "التهانوي"ویضیف4"هُ نْ مِ ةِ یَّ بِ رَ العَ 

یقال ما أحسن ،ریق والقصد وإعراب الكلام العرباء في اللغة الجانب والطحال

.5...."نحوك

:نجمع للنحو معان وهيمن هذه التعریفات 

م، 0032، 1،حسن شحاتة وآخرون، معجم المصطلحات التربویة، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة، مصر، ط1

  .240ص
م، 2007عبد القادر فهمي السیاني بلعباس، الجزائر،:ماري نوال غازي، المصطلحات المفاتیح في اللسانیات، تر2

 .92ص
  .201ص ،4بن أحمد، كتاب العین، جالخلیل 3
  .310_ 309ص ،)ن ح و(مادة،15ابن منظور، لسان العرب، مج4
.1684التهانوي، موسوعة كشَّاف اصطلاحات الفنون والعلوم، ص5
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.قصدتههذا ما ؛هذا ما نحوته أي:القصد نحو_

.مشیت هذا النحو أي؛ مشیت على هذا الطریق:الطریق نحو_

.أنت تجید النحو أي؛ أنت تجید الإعراب:الإعراب نحو_

.سلك هذه الجهةأسلك هذا النحو أي؛ أ: الجهة نحو_

:النحو في الاصطلاح_2_2_1

بأنه"ابن جني"فیعرفه _لقوة الاهتمام به_الاصطلاحیة للنحوعاریفتعددت الت

،والتحقیر،والجمع،كالتثنیة ؛من إعراب وغیره، في تصرفهت كلام العربمْ انتحاء سَ  هو"

العربیة اللغة لیلحق من لیس من أهل .وغیر ذلك،ب والتركیبسوالن،ر والإضافةیكستوال

1".د به إلیهابعضهم عنها رُ ، وإن شذّ إن لم یكن منهمو بها بأهلها في الفصاحة، فینطقَ 

، ویتبع نهج أصحابها في الفصاحةهو أن ینهج المتكلم بالعربیة"ابن جني"والنحو عند 

.الكلم والتثنیة والجمع والإضافة وغیر ذلكتبع طریقتهم في نطق أواخر ی

ح الأغراض الكامنة وراء وضّ الذي یُ ،حو عنده هو الإعرابفالنّ "رجانيالج"أما

قة على معانیها حتى یكون لَ غْ م أن الألفاظ مُ لِ كان قد عُ  إذ..." :الألفاظ في الجمل فیقول

وأن  ،لها جَ المستخرِ  هو ة فیها حتى یكونكامنَ الأغراضَ نَ هو الذي یفتحها، وأَ عرابُ الإ

عرف والمقیاس الذي لا یُ ،ض علیهرَ عْ عانه حتى یُ جْ ورُ كلامٍ صان قْ ین نُ یار الذي لا یتبَّ عْ المِ 

.2...."إلیهعَ جَ رْ من سقیم حتى یُ صحیحٌ 

 .34ص دب ، دت،،1محمد علي النجار، المكتبة العلمیة، ط:، الخصائص، تح)أبو الفتح عثمان(ابن جني1
محمد شاكر، مكتبة الناجي للنشر :، دلائل الإعجاز، تح وتع)أبو بكر عید القاهر بن عبد الرحمن محمد(الجرجاني 2

.28م، ص2004، 5والتوزیع، القاهرة، ط
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نظر لها یَ علمیةٌ حو صناعةٌ النّ "...تعریف صاحب المستوفي "السیوطي"ینقل 

بین صیغة النسبةُ فُ عرُ لتُ  ؛همما یتألف بحسب استعمالِ ةِ هَ ها في ألفاظ العرب من جِ أصحابُ 

.1"ىل بأحدهما إلى الأخر وصَّ تَ یُ فَ  ؛النظم وصورة المعنى

علم بقوانین یعرف بها أحوال "فیقول عن النحو بأنه"الشریف الجرجاني"أما 

.2"التراكیب العربیة من الإعراب والبناء وغیرهما

ة منمجموع وأجملة  ابأنه ةیّ حو النّ القواعد  یمكن تعریف،من خلال ما سبق

 يمن الخطأ، وهلغتهلم في كلامه لتصونحكم كل متكالتي ت،والأحكامالضوابط

من أجل ،هي المعاییر التي یحتكم إلیها المتكلم أو المتعلم،وبعبارة أخرىللغة؛  ةالضابط

 لغةینعكس سلبا على  ةحویّ القواعد النّ غیاب و  قراءة صحیحة،إنشاء جمل أو قراءتها

  .الفهم والإفهام غیاب إلى الأمر الذي یؤدي،؛ فیختل نظامهامالمتكلّ 

  :فالصر _3_1

  :في اللغةف الصر _1_3_1

جهة أو من حال إلى حال، یأتي الصرف عند الخلیل بمعنى التحویل من جهة إلى 

عُ یْ بَ ، و ةضَّ الفِ دةُ و ة، وجَ یمَ القِ فِيمٍ هَ رْ الدٍّ لُ صْ فَ :فُ رْ الصَّ ":یقول إذویأتي بمعنى الحدث 

من قاق بعضٍ اشتِ :صریفوالتّ  .ربالأخَ ماهُ أحدَ هِ صریفلتَ يُّ فِ رَ یْ ، ومنه الصَّ ةِ ضَ الفِ بِ بِ هَ الذَّ 

3...."إلى حالٍ وحالٍ ،جهةٍ  إلى ها من جهةٍ فُّ رُّ صَ تَ :یاحِ وتصریف الرِّ (...)بعضٍ 

دب،محمود سلیمان یاقوت، دار المعرفة الجامعیة،:، الاقتراح في علم أصول النحو، تح وتع)جلال الدین(السیوطي1

  .21صم، 2006دط، 
محمد الصدیق المنشاوي، دار الفضیلة للنشر :، معجم التعریفات، تح)علي بن محمد السید(الشریف الجرجاني2

.202والتوزیع، مصر، دط ، دت، ص
.391، ص2الخلیل بن أحمد، كتاب العین، ج3
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:غییر إذ أورد ما نصهحویل والتّ بمعنى التّ ،"ابن منظور"ویأتي معنى الصرف عند 

هُ سَ فْ نَ فَ صارَ و ، فَ رَ صَ ا فانْ فً رْ ه صَ فُ رِ صْ ه یَ فَ رَ صَ ، عن وجههالشيء دُّ رَ  :فرْ الصَّ :صرف"

عوا إلى المكان الذي استمعوا جَ أي رَ ثم انصرفوا؛ :ها عنه، وقوله تعالىرفَ صَ :عن الشيء

.1"فیه

الصرف التوبة یقال لا ":فقال،وبة والعدولالتّ :وهما،معنیین آخرین "الرازي" وأورد

.بمعنى لا تقبل منه توبة أو عدول ؛2"منه صرف ولا عدلتقبل 

كلها تدخل في معنى التحویل من جهة إلى ،بعدة معان رفالصّ بذلك یكون و  

ثم یصبح في هیئة أخرى، والحدث كان قبله ،ي هیئة ماجهة؛ فالتغییر یطرأ على حال ف

حال  في ثم یصبح في حالة أخرى، وكذلك التوبة قبلها كان التائب،حال وهیئة معینة

.آخروبعدها في حال ،معین

:في الاصطلاح فالصر _2_3_1

معرفة ذوات الكلم في أنفسها من "وقیل بأنه،ف الصرف بدوره تعریفات عدةعرِّ 

لنظر دون اأي یعنى بالكلمة نفسها  ؛3"...ومعرفة الشيء قبل أن یتركبغیر تركیب،

أحدهما جعل الكلمة "قسمین إلى "ابن حیان الأندلسي"سمهویق.إلى غیرها في التركیب

تغیرهما عن والآخر(...)مختلفة لضروب من المعاني كالتصغیر والتقصیرصیغعلى 

وبذلك یكون ؛4"والنقلوالإبدالأصلها لا لمعنى طارئ علیها، وینحصر في النقص والقلب 

یحافظ على أصل الكلمة ویضیف لها معنى أخر بوضعها :الأولالصرف على شكلین 

.189، ص9ابن منظور، لسان العرب، مج1
.344ه، ص1329اح، المطبعة الكلیة، السكة الجدیدة، مصر، ، مختار الصح)ابن أبي بكر بن عبد القادر(الرازي 2
فخر الدین قیادة، دار المعرفة للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت، :ابن عصفور الاشبیلي، الممتع في التصریف، تح3

.30م، ص1987، 1لبنان، ط
للنشر ، مكتبة دار العربیةعبد الحمید السید طلب:، المبدع في التصریف، تح وشر وتح)أبو حیان(الأندلسي 4

.49م، ص1982، 1، الصفاة، الكویت، طوالتوزیع



ــــــــــات البحــــــــــــــــــثطلحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم ومصمفاھیــــــ:الفصل الأول

15

فهو تغییر في أصل الآخرأما ،ضاعها إلى المیزان الصرفيفي قالب معین؛ أي إخ

.الكلمة؛ أي في جذرها، إما بالنقص أو القلب أو الإبدال أو النقص

علم بأصول أبنیة الكلمات العربیة وأحوالها التي لیست بإعراب ولا "ف بأنهوعرِّ 

من حیث صیغتها وما بناء، فهو یبحث في الكلمة المفردة قبل أن تنتظم في التركیب 

.1"یعتریها من تحویل وتغییر

علم به أبنیة "المعجم المفصل في اللغة والأدب بأنهصاحبُ رفَ ف الصَ وعرَّ 

وما یطرأ علیها من وإعلالالكلمات المتصرفة، وما لأحوالها من أصالة وزیادة واضحة 

ولا یتعلق العرف إلا بالأسماء (...)أو تسهیل لفظ (...)تغییر إما لتبدل في المعنى

المبنیة والحروف والأفعال الجامدة فلا تعلق لعلم الأسماءالمبنیة والأفعال المتصرفة، إما 

من حیث أصلها وأبنیتها ،ومنه یكون الصرف هو الذي یدرس بنیة الكلمة،2"الصرف بها

.وتقلیباتها المختلفة من تحویل وتغییر

التيوالأحكامالضوابطمنمجموعةبأنها،ةرفیّ ة والصّ حویّ لقواعد النّ اف یتعر یمكن و 

لسانه من الخطأ النحويم لیضبط بها، یلجأ إلیها المتعلّ والجملالكلماتبضبط قتتعلّ 

، من حیث أنها جدامهمةیقرأ ویسمع، وهيوالإفهام، لما الفهم على یساعدأو الصرفي، ف

تركیباً وتركیبها،الجملالكلمات و صیاغةي قراءة وكتابة و ف الدقة علىالمتعلم  دتعوِّ 

.صحیحا

، 2محمد علي سلطاني، دار العصماء، دمشق، سوریا، ط:تحفظ، إتحاف الصرف في علم الصرف، یاسین حا1

.8م، ص2000
.768إمیل بدیع یعقوب ومیشال عاصي، المعجم المفصل في اللغة والأدب، ص2
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:محاولات تیسیر النحو_2

ة بالغة اكتسبها من دوره في إصلاح اللسان بأهمیّ ،اتسم النحو مع بدایات ظهوره

كما یجب،  دورهومنعه من الخطأ، ثم تحسین استعمال اللغة، وبعد زمن لم یعد یؤدي 

من "، ن إلى تیسیره بصور مختلفة على مر السنین إلى یومنا هذاو وسعى العلماء واللغوی

الإفهام وربطه بأفكار س الحاجة إلى تیسیر النحو وتسهیله وتقریبه من مَ أجل ذلك تَ 

.1"م العام أمر قریب المنال غیر وعر ولا عسیریالدارسین، حتى تصبح عملیة التعل

لأسباب تعود إلى  وذلك اقون إلى محاولات تیسیر النحو،وكان النحاة القدامى السبَّ 

هو بعد إذ أن البعد عنه،، ونفور الدارسین والمتعلمین منهمهتعلیو النحو تعلُّم صعوبات 

ولا ریب أن إحیاء النحو أو تیسیره أو تجدیده یكون "، الصحیح لهصحة الكلام والفهمعن 

هدفا من أخطر أهداف نهضتنا الفكریة، حتى نتجنب التخبط في أسالیب التعلیم وفي 

قریبة المنال تعین _ وهي اللغة_وسائله، وحتى تكون وسیلة التعلیم قي أیدي المعلمین 

.2."، لا تعقده ولا تكون هي بذاتها عقدة من عقدهعلى التعلیم وتیسر أمره

، وسنقف عند القدماء ن جدید مع المحدثین وتستمر هذه المحاولات لتعود وتبرز م

 )ه180ت(أولا ونشیر إلى أبرز المحاولات إلى تیسیر النحو، وهي محاولة خلف الأحمر

ثم نعرض  )ه592ت(ثم محاولة ابن مضاء القرطبي )ه392ت(ثم محاولة ابن جني

.براهیم مصطفى ومهدي المخزومي وشوقي ضیفإ: محاولات المحدثتین، أمثال

01الجواري، نحو التیسیر دراسة ونقد منهجي، صأحمد عبد الستار 1
.14نفسه، ص2
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:عند القدماء_1_2

:عند خلف الأحمر_1_1_2

من قبل خلف الأحمر، الذي أراد من خلال  تحو كانإن أولى محاولات تیسیر النّ 

فیبدأ كتابه م، المتعلّ إزالة ما لا یحتاج إلیه و بحص النّ ، أن یخلِّ "مقدمة في النحو"كتابه 

كما رأیت النحویین وأصحاب العربیة أجمعین، قد ":فیقولدا غایته من تألیفه،محدّ 

استعملوا التطویل وكثرة العلل، وأغفلوا ما یحتاج إلیه المتعلم المتبلغ في النحو من 

، ویعمل في عقله ویحیطحفظه أوطرق العربیة والمأخذ الذي یحق على المبتدِ المختصر،

والعوامل به فهمه، فأمعنت النظر والفكر في كتاب أؤلفه وأجمع فیه الأصول والأدوات،

فمن (...)م عن التطویل، فعملت هذه الأوراقعلى أصول المبتدئین، لیستغني به المتعلّ 

1."حو كلهقرأها وحفظها وناظر علیها علم أصول النّ 

صعوبة في فهم العربیة، لا یجد حفظ كتابه من تمكن من ،وحسب خلف الأحمر

ب یكتبه كتامما یصلح لسانه في ":ویتحسن في القراءة والكتابة والأداء اللغوي لدیه، فیقول

.2"أو شعر ینشده أو خطبة أو رسالة إن ألقاها

م ما یحتاج هو الاختصار بشكل یسهل للمتعلّ ،یسیر عند خلف الأحمرومكمن التّ 

استعمالا صحیحا، بحیث یذكر اسم الباب ویشرحه، ثم یقدم غة من أجل استعمال اللّ ،إلیه

ثیرا ما یقدم مثالا مباشرة، ویعرض كل باب في صفحة واحدة فقط، ونادرا ما كمثالا، و 

لا حاجة للطول  هأنّ ه یرى ، لأنّ حو العربيّ النّ نه أساسیاتتتجاوز الصفحتین، حیث ضمّ 

.یحتاجه فقطم ماویوفر للمتعلّ الذي یزید الغموض والتعقیدات،

عزالدین التنوحي، مطبوعات مدیریة إحیاء التراث :، مقدمة في النحو، تح)خلف بن  حیان البصري(خلف الأحمر1

.34م، ص1961القدیم، دمشق، دط، 
.34نفسه، ص2
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:عند ابن جني_2_1_1

ة حویّ ففرق بین المسائل النّ إلى تنظیم أبواب النحو وترتیبها،"بن جنيا"سعى 

مع اللّ "وألمها بشكل جید في كتاب أسماه ة، وتناولها بأسلوب سهل میسر،رفیّ والصّ 

قبله، ة الأخرى التي كانت مع عن الكتب التعلیمیّ ز كتاب اللّ وقد تمیّ ،"ةفي العربیّ 

ر من ثحتى حل محل مجالس الدرس، إلى أكأسلوبه حسن في وضوحه وإیجازه و 

.1صاحبه ةأربعة قرون بعد وفا

أراد أن یؤلف كتابا واضحا في النحو والصرف، "ق هذا الكتاب أنه ویقول محقّ 

یناسب الناشئة المتعلمین، ویقتصر فیه على عرض المسائل الظاهرة في عبارة میسرة 

متجنبا عرض أراء العلماء، وتعلیلاتهم المختلفة، فیعرض الرأي الذي یقتنع سهلة موجزة،

.2"بصحته دون التعصب لمذهب معین

وسع، ق والتّ ، في الاختصار وتجنب التعمّ "ابن جني"عند حويّ یسیر النّ ویكمن التّ 

.وهو یمتاز عن الكتب التي سبقته بتهذیب القواعد وترتیب الأبواب ووضوح لغته ودقتها

فسیرات والاستشهادات ص المتعلمین من التّ أن یخلّ "ابن جني"وبهذا استطاع 

بهذا و والاحتجاج، فیعرض القضایا الهامة فقط، ویورد أمثلة بسیطة بلغة سهلة دقیقة، 

یسیر وتمكن من التّ حو،ن في زمنه من تألیف كتاب تعلیمي وحل مشكلة صعوبة النّ تمكّ 

ة، بحیث بدأ بالمسائل رفیّ ة والصّ حویّ ل بین القضایا النّ اشئة والمتعلمین، إذ فصعلى النّ 

  .ةرفیّ ة ثم الصّ حویّ النّ 

م، 1988سمیح أبو مغلي، دار مجدلاوي للنشر، دط، :، اللمع في العربیة، تح)أبو الفتح عثمان(ابن جني:ینظر1

 .3ص
.11-10ابن جني، اللمع في العربیة، ص:ینظر2
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:عند ابن مضاء القرطبي_3_1_2

حو الذي أراد أن یحذف من النّ "ابن مضاء القرطبي"حو برز وفي مسار تیسیر النّ 

في  رغبتهوتتجلى.یتكلم العربیة ةیّ كل ما یمكن أن یستغني عنه المتعلم في معرفة كیف

وقصدي في هذا الكتاب، ":قولی إذ ،"فصل عن إلغاء العوامل"في  حو وتسهیلهتیسیر النّ 

1."أن أحذف ما یستغني النحوي عنه، وأنبه على ما أجمعوا على الخطأ فیه

ة وإسقاط العلل الثواني والثوالث، وإسقاط حویّ أما تیسیره فیظهر في إلغاء العوامل النّ 

غة تعقیدا وتثقل كاهل تزید اللّ "ابن مضاء"رآها و  ،مسائل زادها النحاةرین، لأنها االتم

.حاة یزیدون العلل الثواني والثوالثم ظل النّ خفیف على المتعلّ المتعلم، فعوض التّ 

:یةقاط الآتحو في النّ في تیسیر النّ  "ءابن مضا"وتتلخص أفكار 

.إلغاء نظریة العامل_"

.إلغاء العلل الثواني والثوالث_

.إلغاء القیاس_

.لیةمرین غیر العاإلغاء التم_

.إلغاء تقدیر العوامل المحذوفة_

.إلغاء تقدیر متعلقات المجرورات_

.إلغاء تقدیر الضمائر المستترة في المشتقات والأفعال_

.إلغاء كل ما لا یفید نطقا_

ا، دار لبنَ امحمد إبراهیم :تح، الرد على النحاة، )القرطبيأبو العباس أحمد بن عبد الرحمن اللحمي(ابن مضاء1

.69، ص1989، 1الاعتصام، ط
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.إجماع النحویین على القول بالطول لیست حجة ولا نعتد به_

1".عقلا وشرعا، لا یقول به أحد العقلاءبالعامل باطلٌ لالقو _

دفه حو، وكان هالتي رآها غیر مجدیة في تعلم النّ القضایاوبهذا استطاع أن یزیل

  .رهحو دون المساس بجوهتیسیر النّ 

:عند المحدثین_2_2

حو، ة من الباحثین الذین سعوا إلى تیسیر تعلیم النّ ظهر في العصر الحدیث ثلّ 

في لغتهم المكتوبة  ذلك صعوبة، ویظهرالمعارف التي یجد فیها المتعلمونه من لأنّ 

للغة، ما جعل هم النحویة في قراءاتهم وكتاباتهم، وأدائهم الفعليّ ئوالمنطوقة، فتكثر أخطا

.حوعي لتیسیر النّ إلى السّ _حسب تصورهكلّ _المهتمین یجتهدون 

.حوأبرز من سعى إلى تیسیر النّ ومن هذا المنطلق نقف عند

:إبراهیم مصطفى_1_2_2

سانیات من خلال تطبیق منهج اللّ ،حور تعلیم النَّ أن ییسِّ "إبراهیم مصطفى" أراد

أطمع أن أغیر منهج البحث النحوي للغة العربیة، ":غة العربیة، إذ یقولالحدیثة على اللّ 

وتهدیهم إلى ،سهلة یسیرة تقربهم من العربیةبدلهم منه أصولا وأُ  ،وأن أرفع إصر هذا النحو

2."حظ من الفقه بأسالیبها

عاب التي یواجهها لصّ حو وتذلیل ابهدف تیسیر النّ "حوإحیاء النّ "ف كتابه وألّ 

، إذ تحمل تلك الحركات نةمعیّ أن العلامات الإعرابیة إشارة إلى معان یعتقدم، إذ المتعلّ 

عبد الرحمن أحمد الإمام، تیسیر النحو بین التجدید والموضى، قسم اللغات، كلیة العلوم الإنسانیة، جامعة الحكمة، 1

69م، ص1989، 1الورن، نیجیریا، المؤتمر الدولي في لبنان، ط
  .ص أ مقدمةالم، 1992، 2القاهرة، مصر، طدن،إبراهیم مصطفى، إحیاء النحو، 2
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.على المعانيدوالعلى أنها الإعرابیة علامات ال دوال علیها، ورأى أنه یجب أن ندرس

مة علم الإسناد، ودلیل أن الكلمة المرفوعة یراد أن فأما الضّ "ویقول عن علامات الإعراب 

وأما الكسرة فإنها علم الإضافة وإشارة إلى ارتباط الكلمة بما .یسند إلیها ویتحدث عنها

الدلالة إلى ما أشرنا إلیه، إلا أن یكون ذلك ولا تخرج الضمة ولا الكسرة عن (...)قبلها

فأما الفتحة فلیست علامة إعراب ولا دلالة على شيء، بل هي .من الإتباع ابناء أو نوع

الحركة الحقیقیة المستحبة عند العرب، التي یراد أن تنتهي بها الكلمة كلما أمكن ذلك، 

1."فهي بمثابة السكون في لغة العامة

العلامات الإعرابیة بدلالات معینة من المعاني، وجعل الضمة الشكل ربط وبهذا

والكسرة علامات إعراب، لتدل الضمة على وجود الإسناد، وتدل الكسرة على وجود 

ة علامة ینفى أن تكون الفتحو  ع،الإضافة، أو تكونان علامة للبناء أو علامة للتواب

وغیر ذلك مما اقترحه نتیجة اعتماده .نكیردلالة على التّ نوینالتّ  إلى أن، وذهب بإعرا

حو بیل إلى تیسیر النّ السّ وإعادة وصف النحو العربي، إیمانا منه بأنه،المنهج الوصفي

.للناشئة

ولقد اطلعت تتبع الكلام أبحث ":حو فیقولقدم نظرة جدیدة للنّ هذا استطاع أن یبو  

الإخبات والشكر إلى شيء عن معاني هذه الحركات الإعرابیة، وقد هداني االله وله خالص

2."أراه قریبا واضحا

ي التي حو وتبویبه على أساس جدید، هو المعانبتقسیم النّ "إبراهیم مصطفى"وقام  

.حو العربية العامل التي على أساسها بني النّ ة، منتقدا نظریّ الحركات الإعرابیّ یفَّسر بها 

.50إحیاء النحو، صإبراهیم مصطفى، 1
 .و ص مقدمةالنفسه، 2
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:عند مهدي المخزومي_2_2_2

حو هو الذي یسعى إلى صیاغة النّ الحقیقيّ يّ حو النّ یعد"مهدي المخزومي"نجد 

النحو عارضة لغویة یخضع لم ":فیقول.غة ومستعملیها في كل عصربما یتناسب مع اللّ 

لأن اللغة متطورة أبدا، ،امن عوامل الحیاة والتطور، فالنحو متطور أبدً  ةللغا له تخضع

ویفقه أسالیبها، ووظیفة النحوي ،مسیرتهاحق هو الذي یجري وراء اللغة یتتبع الوالنحوي 

ونتائج اختباراته في صورة أصول وقواعد تملیها علیه طبیعة ،أن یسجل لنا ملاحظاته

.1"واستعمالات أصحابها،اللغة

حو روح، ولكنه عرض لموضوعات النّ للشّ فًاویعد التیسیر عنده لیس اختصارا ولا حذ

حوي حو معها، والنّ تطور النّ ویغة تتطور واستیعابه، ولأن اللّ سر للناشئة أخذه بطریقة تیَّ 

من یصف هذه التطورات التي تمسه، على شكل قواعد واضحة تعكس الحقیقيّ 

.استعمالات اللغة

لمنهج هذا الدرس ه ما لم یسبقه إصلاح شاملبأنّ "وميمهدي المخز "ویرى 

2:ـولا یكون ذلك إلا ب.وموضوعاته أصولا ومسائل

وهو  ،یص الدرس النحوي مما علق به من شوائب، جرها علیه منهج دخیلتخل_

.منهج الفلسفة الذي حمل معه إلى هذا الدرس فكرة العامل

لیكون الدارسون على ،به ءحوي، وتعیین نقطة البدرس النّ الدّ تحدید موضوع_

.عنهونثهدى من أمر ما یتحد

.19م، ص1986، 2مهدي المخزومي، في النحو العربي نقد وتوجیه، دار الرائد العربي ، بیروت، لبنان، ط1
.16-15مهدي المخزومي، في النحو العربي نقد وتوجیه، ص:ینظر2
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القدیم، ورأى أنه الذي ینبغي أن یكون،حوي بدیلا للدرس النّ "المخزومي"م وقدَّ 

1:هذین الموضوعین ىحدإحوي رس النّ فیعالج الدّ 

من حیث ما یطرأ على و  ،تألیفها ونظامها وطبیعتهاهو الجملة من حیث:الأول_

.التألیف من تقدیم وتأخیر وإظهار وإضمارأثناء ها في ئأجزا

التي تستخدم لهذا ،رعبیتّ أدوات الما یعرض للجملة من معان عامة تؤدیها :الآخر_

الغرض كالتوكید وأدواته، إلى غیر ذلك من المعاني العامة التي یعبر عنها بالأدوات التي 

.تملیها على المتكلمین مقتضیات الخطاب ومناسبات القول

الوجهة التي رآها مناسبة، بغرض رس النحويعمل على توجیه الدّ ،اواستنادا لهذ

القواعد والأصول الأساسیة التي وتوفیر ،مهحو وتعلُّ سیر النّ إزالة الغموض والتعقیدات، وتی

.ا المتعلّمیحتاجه

:عند شوقي ضیف_3_2_2

تیسیرات "به قسمین كبیرین من كتااستعمالات القواعد "شوقي ضیف"خص َّ 

وبعض القضایا النحویة التي ، ةرفیّ القضایا الصّ أوضح فیه كثیرا من:، الأول2"لغویة

لها أربعة لا ن أنَّ كأفعال المطاوعة القیاسیة، وبیَّ ،ف فیها الباحثون، فحسم الأمر فیهااختل

،"تصحیح بعض القواعد"وكثیرا من القضایا التي وقف عندها، في قسم أسماه،اهاتتعدَّ 

.الذي أخذ النصیب الأكبر من كتابه

م الباحثون أنها خاطئة أوضح فیه بعض القضایا التي توهَّ :الأخرأما القسم

هذا  نَ نوَ وعَ ،فصححها، وقدم أدلة على ذلك، وعدها استعمالات صحیحة تجیزها اللغة

".ةصیغ وتعبیرات صحیح" ـالقسم ب

.18-17نفسه، ص:ینظر1
  .     م1990شوقي ضیف، تیسیرات لغویة، دار المعارف، القاهرة، مصر، دط، ینظر، 2
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حو وتخلیصه، مما فیه بعد المطالبات المتكررة لتیسیر النّ "حوتجدید النّ "وألف كتاب 

عرضه في مدخل كتاب و حو، تصنیفه الجدید للنّ  دأه بت وعسر شدید، ویقول بأنّ من تعقیدا

1:أقامه على ثلاثة أسس أخذها في تألیف كتابهو الذي حققه، "الرد على النحاة"

حو، بحیث یستغني طائفة منها برد أمثلتها إلى إعادة تنسیق أبواب النّ : لهاكان أوّ 

.حودارس النّ ت فكر حتى لا یتشتّ ،الأبواب السابقة

إلغاء الإعراب التقدیري في المفردات مقصورة ومنقوصة ومضافة إلى یاء :الثاني

.المتكلم، وإلغاء الإعراب المحلي

.ي فائدة في صحة نطقهاأأن لا تعرب كلمة لا یفید إعرابها، :الثالث

عب من القضایا تسهیل وتذلیل الصَّ "شوقي ضیف"تیسیر النحو عند مثِّلوی

من أجل ،حوالنحویة، وتخلیصه من الوعر، وإلغاء بعض الموضوعات وتنسیق أبواب النّ 

.حوأن لا یتشتت على دارس النّ 

لأهمیة الكبرى تعلیمیة اللغة العربیة، ونظرا لرف مادة أساسیة في حو والصّ یشكل النّ 

یجاد سبل لإ ،كثیر من العلماء القدامى والمحدثینسعىالتي یكتسبها تدریس هذه المواد؛ 

الاختصار وتنظیم أبواب :من أهم تلك السبلحویة للمتعلمین، ولعلّ لإیصال القواعد النّ 

أي إیجاد  ؛وصف اللغة من جدیدو م، وتبسیط اللغة، حو، وإلغاء ما لا یحتاج إلیه المتعلّ النّ 

.قواعد جدیدة

.5-4م، ص2013، 6شوقي ضیف، تجدید النحو، دار المعارف، القاهرة، مصر، ط:ینظر1
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:طرائق تدریس القواعد النحویة_3

ة، نظرا للدور ة التعلیمیّ ة في العملیّ الة والمهمّ الفعّ تعد طرائق التدریس من العوامل 

في تناول المادة العلمیة وعرضها، ولا یمكن الاستغناء عنها في التعلیم، ومن تؤدیه الذي 

.ة المنشودةدونها لا یمكنه تحقیق الأهداف التربویّ 

ومتطلباته، والتدریس هو ردیف المقرر المدرسي، فالمعلم یسیر على هدى المنهج "

ولكنه في نفس الوقت یستطیع الابتكار والتجدید المستمرین، فلا یعني مثلا اقتصار المقرر 

الدراسي على قواعد وقوانین كلیة مجردة وضرب الأمثال علیها وتحفیظها للتلامیذ كما هي 

أو كتابتها على السبورة وضرب الأمثلة التي تتناسب معها فحسب، ولكن لابد من التنویع 

المراحل والخطوات التي یتبعها المعلم خلال تقدیمه  هي طریقة التدریسو  1"ي الطریقةف

فنجد منها ما هو قدیم ،وتعددت للمادة العلمیة لمتعلمیه، ولهذا تنوّعت طرائق التدریس

ق التدریس القدیمة والحدیثة المستخدمة في ائوعلى هذا الأساس نعرض طر ،ومنها حدیث

.حوتدریس النّ 

  :ةحویّ طرائق قدیمة في تدریس القواعد النّ _1_3

:)الاستنتاجیة(القیاسیةالطریقة_1_1_3

أقدم طرق تعلیم قواعد اللغة العربیة، ومن أهم _عند الكثیر_وتعد هذه الطریقة 

منالتدریس في الانتقالمبدأ على تعتمد إذ الطرق التقلیدیة الشائعة في تدریس النحو،

حو تعتمد على الاستنتاج، فیطرح المدرس أمثلة من النّ "طریقة الجزء، وهي  إلى الكل

یعرضها على الطلاب، ویبعثهم على الاستنتاج، فیسیرون رویدا رویدا، حتى یبلغوا إلى 

.2"إخراج قاعدة یطبقونها على هذه الأمثلة

.214م، ص2005زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، الأزاریطة، مصر، دط، 1
.56المرجع في تدریس اللغة العربیة، صسامي الدهان، 2
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یتمّ الانطلاق فیها من الكل إلى الجزء، ومن العام إلى والطریقة القیاسیة هي التي

الأمثلة، والقیاس إلى تنتقلثمالأصلیة القاعدة تعطيالخاص، وتعرف بأنها الطریقة التي

 إلى القانونمن أو الحقائق الجزئیة إلى العامةالحقائقمنالتفكیرفیهاینتقلفكریةعملیة

تقوم على أساس انتقال الفكر من "أي أنها .النتائج إلى المبادئومنالخاصةالحالات

المقدمات إلى النتائج، ومن الحقیقة العامة، إلى الحقائق الجزئیة، ومن القانون العام

.1"أو القاعدة إلى النتائج

التمهید والمقدمة ثم عرض القاعدة ثم تفصیل :تسیر هذه الطریقة وفق خطوات وهي

2.القاعدة ثم التطبیق

 عرض القاعدةو  تقدیمم بفیها المعلّ یبدأهي التي ،كون الطریقة القیاسیةتمنه و  

 في ترسیخ القاعدةثم توضیحها من أجل الأمثلةیقدّم المعلمثمّ ،أولا وتفصیلها ةحویّ النّ 

ومن ثموبعدها یتأكد من وصول القاعدة إلى أذهان طلبته ورسوخها،المتعلمین، أذهان

طرح الأسئلة،ق یعن طر یكون ذلك و ، یقوم باكتشاف مدى فهمهم واستیعابهم للقاعدة

     .للقاعدة حل تمرینات متضمنة ومشابهةأو 

):الاستنباطیة(الطریقة الاستقرائیة _2_1_3

القاعدة من ستنباطاتعني "ق التقلیدیة، وهي التي ائمن الطر الطریقة الاستقرائیة تعد 

الأمثلة المعطاة والشواهد المختلفة، وهي الطریقة التي استخدمها علماء اللغة القدامى في 

ر الأمثلة التي تنطبق على القاعدة العامة ضَّ حَ ذلك تُ واستنباط حقائقها، ل، تقعیدها

لتلامیذ من حیث المعاني والمباني، ومن ثم توصیل التلمیذ عن طریق التفكیر لوتوضیحها 

.224زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، ص1
طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها، دار الشروق :ینظر2

.183م، ص2005، 1للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط
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حیث أن هذه الطریقة ،1"لى الأحكام العامة أو القاعدة من الأمثلة أو الحالات الخاصةإ

التحضیر أو التمهید أو المقدمة ثم العرض ثم الربط :الآتیةتسیر وفقا للخطوات 

تبدأ "فهي  .2أو التداعي أو المقارنة أو الموازنة، ثم التعمیم أو استنتاج القاعدة ثن التطبیق

الطالب وملموس لدیه ومعمول به، وعلى هذا لا یكون فیها غریب قریب منبما هو

3."الدرس ولا یحتاج إلى جهد زائد عن سنه في الفهم

وعلیه فالطریقة الاستقرائیة تقوم بتقدیم الأمثلة، ومن ثم استخراج القاعدة منها، لذلك 

 على تقومتدریس ةطریق وهيفهي تنطلق من الجزء للوصول إلى الكل؛ أي إلى القاعدة، 

إلى  نصلثمالأمثلةمنمجموعةفي التعلیم، فتقدمالكل إلى الجزءمنالانتقالمبدأ

فالمعلم وفق هذه الطریقة یقوم بتحضیر الأمثلة، ثم یناقشها مع متعلمیه للتوصل  .القاعدة

.في الأخیر إلى بناء القاعدة بعد فهمها تدریجیا من الجزء إلى الكل

:النصطریقة _3_1_3

تقوم على عرض النص أمام التلامیذ مع كتابة الأمثلة المرغوب في دراستها بخط 

ممیز، أو بوضع خطوط تحتها،  بعد أن یقرأها التلامیذ یناقشهم المعلم بالأمثلة الممیزة 

وتعتمد هذه .بالطریقة المعدلة عن الاستقرائیة"وتسمى .حتى یصل إلى استنباط القاعدة

القواعد في ظل نصوص اللغة ومأثور القول بتوفیر أكبر قدر ممكن  سالطریقة على تدری

وتعتمد 4."من الطبیعة في السیاق الذي تعرض فیه التراكیب المراد فحصها وفهم قواعدها

تدریسها للقواعد النحویة من خلال النصوص اللغویة التي یتم قراءتها  في هذه الطریقة

ة منها ومناقشتها لاستنباط القواعد بعد فهمها وتحلیلها، ثم استخراج الأمثلة المقصود

.222طرق تدریس اللغة العربیة، صزكریاء إسماعیل، 1
_191طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها، ص:ینظر2

190.
.59علي جواد الطاهر، أصول تدریس اللغة العربیة، ص3
.195اهجها وطرق تدریسها، صطه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة من4
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یعرض المعلم نصا متكاملا یشتمل على الأسالیب المتصلة بالدرس، "فیها و  جیدا،وإدراكها

أي من؛ 1"ة ظواهر لغویةحویّ والأساس العلمي والتربوي في هذه الطریقة أن القواعد النّ 

واحد،موضوع في نصم فقرة منیختار المعلّ  الأفكار المترابطة ةالأدبیّ النصوصخلال

بخطٍّ ،دراستها في المرغوبالجملبعض إلى یشارثمّ معناه،ویفهمونه التّلامیذأفیقر 

، ویتناولها المعلم بالدرس والتحلیل والمناقشة حتى یصل إلى ملوّن وممیّز عن باقي الفقرة

  .القاعدة

التمهید ثم كتابة النص :الخطوات التالیةتدرس القواعد بحسب هذه الطریقة باتباع

2.ثم تحلیل النص ثم التعمیم أو القاعدة ثم التطبیق

ة، بقراءتها وتحلیلها، حویّ الطریقة من النصوص في تدریسها للقواعد النّ وتنطلق هذه 

.ثم استخراج الأمثلة المقصودة منها ومناقشتها وفهمها وإدراكها جیدا، ثم استنباط القواعد

  :ةحویّ طرائق حدیثة في تدریس القواعد النّ _2_3

:تحلیل الجملةطریقة_1_2_3

ة أم ص أیة قرآنیّ ص سواء أكان ذلك النّ یحلل الطلبة بالتعاون مع المعلم النّ "فیها

حلیل معتمدا ثورا أم جملة اعتیادیة، ویكون هذا التّ أعر أم قولا ما أم بیتا من الشّ بویّ حدیثا ن

        فظةر للطالب الوصول إلى تحدید موقع اللّ فهم المعنى ییسّ إنّ .على فهم المعنى

ة یدور حول فكرة غة العربیّ في اللّ حويّ ظام النّ النّ ملة من الإعراب، ذلك لأنّ الجّ  أو

روري في وهو الإطار الضّ .حو العربيّ ة في النّ الإعراب، وفكرة الإعراب فكرة مركزیّ 

.228زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، ص1
.197نفسه، ص:ینظر2
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م في الوصول إلى المعنى م والمتعلّ بمعنى أنها طریقة تشاركیة بین المعلّ ،1"حلیل النحويالتّ 

.ثم استخراج القاعدة أو الحكم الإعرابي في إطار الجملة الواحدة

:النشاططریقة_2_2_3

جمع بم تلامیذه ف المعلّ كلّ فیُ ،على فاعلیة التلامیذ ونشاطهمتعتمدوهي طریقة

وما یرونه من خلال دروس المطالعة أو من المقالات في ،الأسالیب والنصوص والأمثلة

خذ الأسالیب وتلك الأمثلة محورا للمناقشة التي تنتهي الصحف والمجلات أو غیرها، ثم تتّ 

م أي أنها تعتمد أساسا على نشاط التلامیذ وفاعلیتهم، وفیها یقوم المعلّ  ؛2"باستنباط القاعدة

.والأمثلة التي لها صلة بموضوع الدرسواهد بتكلیف تلامیذه بجمع الشّ 

؛ حتى یتم استخراج القاعدة، المعلموجیهوت،فهذه الطریقة تقوم على جهد التلامیذ

التّلامیذنشاط على وتعتمد،یعتمد المعلم على تلامیذه في استنباط خصائص القاعدةأي 

بموضوعصلة لها التيالأمثلةبجمعتلامیذهبتكلیفالمعلّمیقوموفیهاوفاعلیتهم،

  .سالدّر 

:المشكلاتحلطریقة_3_2_3

التلمیذ،منوتفكیرًاعقلیًانشاطًاتتطلبالتي"الحدیثةالتدریس قائطر  إحدى

نفسه،بتعلیمیقومإیجابیًاالتلمیذ فیها دور ویكونللتعلم،التلامیذبینالتعاونفیهایتحقق

ویقوممثیر،تعلیميموقف في التلمیذوضعیتمحیثم، التعل في الأكبر الدور وله

.3"له حلولبإیجادالموقف ذلك معبالتعامل

.202طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها، ص1
.230زكریا إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، ، ص2
الدراسيعلى التحصیل القواعد مادةتدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامالفیفي، أثرحسینبنمحمدبنحسن3

سعودبنمحمدالإمامجامعةالاجتماعیة، العلوم النشوان، كلیةمحمدبنأحمد:الابتدائي، إشالسادسالصفلتلامیذ

.8م، ص2010السعودیة،العربیةالریاض، المملكةالإسلامیة،



ــــــــــات البحــــــــــــــــــثطلحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم ومصمفاھیــــــ:الفصل الأول

30

1:هية و المشكلتلكلحلمحددةوتتم وفق خطوات

تعرف إجرائیا ویتم كتابة نصها، وتحدید الأهداف المرغوب :بالمشكلةالإحساس_

.الأساسیةتحدید المشكلات و تحقیقها، وتحدید العوائق ومعززات المشكلة، 

یتم فیها تعریف المصطلحات، وتحدید العناصر الرئیسیة :توضیح المشكلة_

من حیث الأهداف وعملیات الحل والمعطیات والمجاهل، تمثیل المشكلة بالرسوم

.أو الأشكال أو الأرقام

وتشتمل إعادة صیاغة المشكلة المراد حلها، واختیار خطة :اختیار خطة للحل_

.ئمة لحل المشكلة تناسب طبیعتها وشدتها ومدى تكرارها والظروف التي تحدث فیهاملا

م فیها مراقبة عملیة الحل، والتغلب على العقبات تت:رسم توضیحي لخطة الحل_

.عند ظهورها، واختیار الأسالیب المناسبة للحل وتعدیلها إذا لزم الأمر

یمها، وتقدیم أدلة داعمة وأسباب وتعمإبراز النتائج وصیاغتهایتم فیه:الاستنتاج_

لنتائج، والتحقق من أن النتائج جاءت منسجمة مع الأهداف والأسباب المستخدمة، ا

.والتحقق من فاعلیة الأسباب والحلول

م المعلّ مننشاط كلذه الطریقة،ه یظهر فيو  ،وتنطلق من مشكلة ما للدرس

.جاب علیهایُ نقاش وحوار، وتطرح فیها أسئلة و م، في شكلوالمتعلّ 

:هنيالعصف الذّ طریقة _4_2_3

مجموعة، من خلال  تقسیم المتعلمین إلى،أفكار جدیدةعملیة إنتاج ابهقصدیُ 

 هوأفكار  هتاح لكل متعلم فرصة لیظهر آراءیُ بحیثة،الحریمنجوٍ  في معینة،مشكلةلحل

سعید عبد العزیز، تعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، :ینظر1

.140م، ص2009الأردن،
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للمشاركین الأفكار من عدد أكبرتولیدأجلمنیستخدمتعلیميموقف"وهي  .الجدیدة 

 هو ماوأخذالمطروحة الأفكار متقیّ ثممحددةزمنیةفترةخلالمفتوحةمشكلةحل في

1."ومفیدأصیل

جماعیة،جلسات في للأفكار الحرالتداعي على" العصف الذهني أساسایقومو 

الوصول إلىیمكنبالأفكارقائمةالتوصل إلىضوء وفى النقد،منالمتعلمویتحرر

 أفكار تحفیز على بالعملالمجموعة في فرد كلقیامخلالمنرات ابتكاریهااستبص

.2"الضرورةعندویتدخلالمتعلمینتوجیه في دوره یتمثل ذيال المعلم ودوج في ئه زملا

للعصف الذهني مجموعة من الخطوات، وهي ضروریة یجب توافرها لیتحقق الهدف 

ثم تهیئة جو الإبداع ،ثم إعادة صیاغة المشكلة،تحدید ومناقشة المشكلة: وهي ،منه

وتحدید أغرب ،ثم إثارة المشاركین،ثم البدء بعملیة العصف الذهني،والعصف الذهني

3.ثم مرحلة التقویم،فكرة

 على یقوم أن ینبغيیسیرالتّ جوهرو حو، بیل إلى تیسیر النّ ونحن نرى أن السّ 

اعتماد أسلوب جدید من أجل مساعدة المتعلمین في أي التي تُعتمد في تدریسه؛ الطریقة

ظر عن طبیعتها، بعیدا عن الآراء والاضطرابات مادة، بغض النّ  ةفهم واستیعاب وحفظ أی

.ن منها، وتصبح واضحة في ذهنهة، بحیث یتمكّ الحاصلة في أي مادة تعلیمیّ 

م، 2120، 01، العصف الذهني وعلاقته بالألغاز الریاضیة، مجلة دراسات تربویة، عدالتمیميحسن فوزي أسماء1

www.pdffactory.com ،59ص.  
 في القرار واتخاذالذهنيالعصف على قائمةاستراتیجیةاستخدامحسن، أثرأمینراهیم ومحمدإبمحمدعميعبد االله2

 طلاب لدى القرار اتخاذومهارةالناقدالتفكیرمهاراتوبعضالعلیاالمعرفیةالعملیاتتنمیة على الأحیاءتدریس

.14م، ص2004السعودیة،العربیةالسعودیة، كلیة التربیة، جامعة الأزهر،المملكةالعربیةبالمملكةالثانویة ةلالمرح
المفاهیم والاتجاهتنمیة في الذهنيالعصف و التولیديالتعلمنموذجاستخدامفنونه، أثرمحمدنمر زاهر: ینظر3

 وطرق المناهجاللولو، قسمصبحيفتحیة:غزة، إشبمحافظاتعشرالحاديالصف طلاب لدى الأحیاءنحو

.30م، ص2012غزة،الإسلامیة،التربیة، الجامعةالتدریس، كلیة
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غلب التي نود استعمالها من أجل التّ ،الحدیثةة واحدة من الطرائق هنیّ والخرائط الذّ 

ة حویّ على صعوبات تعلیم النحو والصرف، لمساعدة المتعلمین في فهم القواعد النّ 

.ة في المرحلة الابتدائیة، لدى تلامیذ السنة الرابعة تحدیدارفیّ والصّ 

  :ةهنیّ الخریطة الذّ : انیثا

  :ةهنیّ الخریطة الذّ مفهوم_1

  :غةاللّ الخریطة في _1_1

مِ دَ والأَ قِ رَ تكون من الخِ یسِ الكِ هنَة مثل:یطةُ رِ الخَ و " ما نصه"ابن منظور"أورد 

بمعنى الكیس الذي یجمع 1"تب السلطان وعمالهئط كُ راِ ، ومنه خَ فیهاعلى ماجُ رَ سْ وتُ 

شد على وعاء من جلد أو نحوه یَ "أنها "معجم الوسیط"وفي مقابل ذلك، ورد في .الأشیاء

طلق تُ "...المعنى ویظهر ذلك في قولهعلى نفس"رینهات دوزي"وكذلك یؤكد ،2"فیهما 

.3..."ضبارة القاضيمحفظة تحوي إبخاصة على كیس أو 

ومنه یراد بالخریطة في اللغة الشيء الذي یجمع فیه مجموع الأجزاء؛ كالكیس

.اللغویة العربیةأو المحفظة أو الوعاء وغیر ذلك، هذا ما أجمعت علیه المعاجم

 .286ص ،)خ ر ط(مادة ال ،7ابن منظور، لسان العرب، مج1

 . 236ص،1ج ،، دت3ط القاهرة،جمع اللغة العربیة،أحمد مدكور، معجم الوسیط، 2
.57، ص4رینهارت دوزي، تكملة المعاجم العربیة، ج3
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  :الذهن في اللغة _2_1

أما ابن 1."كذا وكذا إلىك نَ هْ ذِ لْ اجعَ :قولت،بلَ القَ ظُ فْ حِ :نُ هْ الذّ ":"الفراهیدي"یقول 

 أي قوة: به ذهنالذال و الهاء و النون، أصل یدل على القوة، یقال ما:"فارس فیقول

.2"الفطنة للشيء والحفظ له : والذهن(...) 

ظُ فْ حِ  :اضً یْ أَ  نُ هْ والذِّ .قلُ والعَ همُ الفَ :الذِّهنُ :"أنه أورد ما نصه"ابن منظور" وعن

3...."نٌ هْ ذِ لٌ جُ رَ وَ  .كذا وكذا إلى كَ نَ هْ ذَ لْ عَ جْ اِ :الُ قُ یُ وَ  .انهَ ذْ ا أَ هَ عٌ مُ ، جَ بِ لْ القَ 

الفطنة والفهم والعقل والذكاء وحفظ معاني الذهن هي تكون،ومن خلال ما سبق

.والتذكر والقوة، وجمعه أذهانالقلب 

 :(Mind map) ةهنیّ الخریطة الذّ تعریف _3_1

، كما تعددت تعریفاتها في ریفات، عند الباحثینة عدة تعهنیّ أخذت الخریطة الذّ 

Tony(،"توني بوزان"مؤلفات  Buzan( أداة " بقوله هي"كتاب خرائط العقل"فیعرفها في

ممیزة للذاكرة، حیث تسمح بتنظیم الحقائق والأفكار بنفس الطریقة الفطریة التي یعمل بها 

وكل (...)العقل، وهذا یعني أن تذكر المعلومات في وقت لاحق سیصیر أمرا سهلا 

حیث تستخدم الألوان في كل الخرائط، وجمیعها تتكون ،خرائط العقل بها شيء مشترك

موضوعة ،وبها خطوط متعرجة ورموز وكلمات وصور،لمركزمن فروع تتشعب من ا

هنا أداة مساعدة في عدّها و  ،4"طبقا لمجموعة من القواعد البسیطة والمتوائمة مع العقل

.ذكر والحفظ والاسترجاعالتّ 

.78، ص2الفراهیدي ، كتاب العین، ج1
عبد السلام هارون، دار الفكر :، معجم مقاییس اللغة، تح وظب)أبو الحسین أحمد ابن فارس ابن زكریا(ابن فارس2

.229، ص2ج م،1979للنشر والطباعة والتوزیع، دب، 
  .174ص ،)ذ ه ن(المادة ،13العرب، مجابن منظور، لسان3
.7م، ص2009، 1توني بوزان، الكتاب الأمثل لخرائط العقل، مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، الریاض، ط4
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 فكارطریقة تهیئة وتنظیم الأبأن"العقل واستخدام طاقته القصوى"یرى في كتابو 

جمل وقوائم، بل إن أنسب طریقة هي استعمال الخرائط لا یكون على شكل "والمعلومات 

الخلاقة، لیس لأن الأفكار المَوَلَدَة ستكون أكثر فقط بل لأن هده الأفكار ستقعالعقلیة

وسیلة  ةهنیّ ذّ الخریطة المن هنا تكون و  1."نطقیامالمترابط و مكانها المناسب  فيأوتوماتیكیا 

.من أجل ترتیب الأفكار بشكل یناسب المخ

وهي بالتالي وظیفة ،تعبیر عن التفكیر المشع"وعرفها في موضع أخر بأنها

.2"ةإنها تقنیة تصوریة قویة تمدنا بمفتاح أفاق وقدرات العقل المغلق.طبیعیة للعقل البشري

الأشیاء في صورة عملیة طبیعیة تماما، وتضع خریطة العقل جمیع "ویعرفها بأنها 

3."واحدة تخبرك بالقصة كاملة

ر وصیاغتها بشكل یسمح وسیلة یستخدمها الدماغ لتنظیم الأفكا"كما تُعَرّف بأنها 

إننا نحن نفكر بموضوع ما .بتدقیق الأفكار، وبفتح الطریق واسعا أمام التفكیر الإشعاعي

عن هذا الموضوع، نضع هذا الموضوع في المركز ثم نلاحظ الإشعاعات التي تصدر

4."وبما أن كل دماغ فرید من نوعه فإن كل دماغ یصدر إشعاعات مختلفة

هي الطریقة التي یعمل بها ،ةهنیّ تشترك التعریفات السابقة في أن الخریطة الذّ 

ة السبیل من أجل تبسیط هنیّ الخریطة الذّ أي أن الدماغ، من أجل تنظیم المعلومات؛ 

ورقة واحدة، ویستعان فیها  لىع مخططالأفكار والمعلومات، من خلال عرضها في 

بالإضافة إلى ،رموزالمفتاحیة و الكلمات البالخطوط والروابط التي تخرج من المركز، وكذا 

، 1إلهام الخوري، دار الحصاد للنشر والتوزیع، دمشق، سوریا، ط:توني بوزان، العقل واستخدام طاقاته القصوى، تر1

 . 144صم، 1996
.69م، ص2010، 1توني بوزان، كتاب خرائط العقل، مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، ط2
.32استخدم خرائط العقل، صتوني بوزان، 3
، 1الأردن، ط،دار الفكر ناشرون وموزعون، عماندوقات عبیدات وسهیلة أبو السمید، الدماغ والتعلم والتذكر،4

  .47ص م،2007
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بشكل عام ورقة واحدة یكتب في وسطها موضوعها، اعتماد الصور قدر الإمكان، وتكون

، وتلخیص ي شكل صورة أو كلمة شریطة أن تكون الأبرز فیها، تخرج عنها تفرعاتإما ف

.مما یجعل الخریطة سهلة في الإنجاز والتذكر-من الأفضل–الأفكار إلى رموز وكلمات 

وشرح لتلخیص مسلٍ أسلوب جدید وممتع و "بأنها "نجیب عبد االله الرفاعي"ووصفها 

1."مواد علمیة دسمةعلى وي تالتي تحو لة  یطو الالدراسیة وبالأخص المواضیع ع و موضال

         الأفكار وعرض هي طریقة لترتیب،ة في أبسط تعریفاتهاهنیّ والخریطة الذّ 

مُ رسَ وهي تُ حفظه واسترجاعه، لیسهُ ، بحیثأقرب للذهنیكون في شكل،أو المعلومات

في أنحاء مختلفة، ویعتمد فیها كثیرا على رج منها فروعٌ وتخ،بدءا من وسط الورقة

معلومات معیّنةأجل تلخیص من كال والصور والرسومات، ختصارات والألوان والأشالا

.أو موضوع ما

:واستخداماتها ةهنیّ خصائص الخرائط الذّ _2

  :ةهنیّ خصائص الخرائط الذّ _1_2

:ة في مجموعة من الخصائصهنیّ تشترك الخرائط الذّ 

 اددالفكرة محددة بشكل دقیق وواضح في المركز، أي أن الموضوع یكون محتكون_

.في صورة أو كلمة أو رمز بارز أكثر

الأساس، أقل وضوحا من الفكرةتكونالأفكار المهمة توضع قریبة من المركز و _

2.أقل بروزا، وأبعد من المركز وهكذاوالأفكار الثانویة

.واسترجاع المعلوماتتنمیة القدرة على التذكر _

.58م، ص2013، 3خطوة، الصفاة، الكویت، ط...نجیب عبد االله الرفاعي، الخرائط الذهنیة خطوة 1
.106م، ص1990ط، 2عبد االله مكي، دار البیان العربي، بیروت، لبنان، :توني بوزان، استخدم عقلك، تر:ینظر2
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.استخدام أفضل للمخ_

.العلاقات بین عناصر الموضوع وأفكاره، والربط بینهاإیجاد_

1.للمشكلات بصورة أسهل وأسرعالحلول إیجاد_

.تساعد على زیادة معلومات جدیدة علیها_

صول إلى علاقات الكلمات المفتاحیة تمثل النهایة المفتوحة، التي تسمح للو _

2.دیدةوروابط ج

تنظیم الأفكار الرئیسیة والفرعیة في :ة عدة مهارات أبرزهاهنیّ تكسب الخریطة الذّ _

.لى ترتیب الأولویات والسرعة في استرجاع المعلوماتإالموضوع، إضافة 

. لموضوع ماا شاملاً م وصفً تقد_

.ع كمیات كبیرة من البیانات في ورقة واحدةتجم_

3.ممتعة من حیث النظر إلیها وقراءتها وتأملها وتذكرها_

  .ر الوقتتوف_

.ب المعلومات والأفكارتوظف وترت_

.د أفكار جدیدةتول_

.المعلومات عن الأشیاءتقدیم_

المفاهیم التاریخیة وتنمیة مهارات التفكیر ني فارس، أثر استخدام خرائط العقل في اكتساب بمحمود جمعى :ینظر1

المدینة جامعة طیبة،الإبداعي لدى طلاب المرحلة المتوسطة، مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة والنفسیة،

 .61ص. 2013،  أكتوبر4، ع21:مجالمملكة العربیة السعودیة،المنورة،
.107توني بوزان، استخدم عقلك، ص:ینظر2
.44م، ص2005، 1توني بوزان، العقل أولا، مكتبة جریر، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، ط:ینظر3
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.ز علیهاتحسن الذاكرة وترك_

.ز الذهن من أجل الإبداعتحف_

.1ح للعین بالنظر إلى المعلومات من جمیع النواحيسمت_

  :ةهنیّ استخدامات الخریطة الذّ _2_2

إذ  ة واسع جدا، فهي مرتبطة بأي نشاط إنسانيهنیّ إن مجال استخدام الخرائط الذّ 

ة مرتبطة جوهریا بوظائف العقل ویمكن استخدامها تقریبا أن طبیعة الخرائط الدماغیّ "

.2..."خطیط أو الإبداعذكر أو التّ في كل نشاط یشتمل على التفكیر أو التّ 

تعود  اتعتمد الخرائط الذهنیة في التعلیم بشكل كبیر، لم:في التعلیم_1_2_2

:نذكر أبرز استخداماتها في هذا المجالعلیه من نفع على المتعلم بالدرجة الأولى، و 

.ة في الأبحاثهنیّ استخدام الخرائط الذّ _

.ة في الاختباراتهنیّ استخدام الخرائط الذّ _

3.مشروعات والتقاریرالة في هنیّ استخدام الخرائط الذّ _

.تحضیر المذكرات الخاصة بالمحاضرات_

.التخطیط السنوي_

.خطیط لنصف العام الدراسيتّ ال_

-58م،  ص2009،7توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، مكتبة جریر، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، ط،1

59.
.131توني بوزان، استخدم عقلك، ص2
.279-273لعقل، صتوني بوزان، كتاب خرائط ا:ینظر3
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.التخطیط الیومي_

  .دروس وعروض_

1استخدام الخرائط الذهنیة لتلخیص كتاب_

2تعلم لغة أجنبیة_

:في العمل_2_2_2

.تنظیم المحادثات الهاتفیة_

  .الأفكارعرض _

.حل المشكلات_

.ابتكار الأفكار_

.التخطیط لاجتماعات_

3.مقابلات العمل_

4.إنشاء مشروع جدید_

:وتستخدم الخرائط الذهنیة في:في الحیاة الیومیة_3_2_2

.التسوق_

.88نفسه، ص:ینظر1
.212توني بوزان، الكتاب الأمثل لخرائط العقل، ص:ینظر2
.94-91توني بوزان وآخرون، القائد الذكي، ص:ینظر3
.200توني بوزان، الكتاب الأمثل لخرائط العقل، ص:ینظر4



ــــــــــات البحــــــــــــــــــثطلحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم ومصمفاھیــــــ:الفصل الأول

39

.التخطیط لقضاء عطلة_

.التخطیط للمناسبات العائلیة_

1.إقناع الآخرین في التواصل معهم_

.للمیزانیةالتخطیط _

.وضع تصور وهدف للحیاة_

2.صنع المستقبل المثالي_

، في الحیاة، وتوظیفها في الدراسةة في مجالات مختلفةهنیّ الخرائط الذّ  فیوإن توظ

.مشكلات وتصبح الحیاة بها ممتعة وسهلةالسهم في حل تُ 

  :هافوائدو  ةهنیّ أنواع الخرائط الذّ _3

أنواع الخرائط الذهنیة_1_3

  : ة وهيهنیّ ن من الخرائط الذّ انوعهناك 

:ة یدویة أو تقلیدیة أو ورقیةخرائط ذهنیّ _1_1_3

وهو النوع الذي تستخدم فیه الأوراق البیضاء بالعرض، أو أي لون معین شریطة أن 

متعددة الأحجام والأنواع والألوان، إضافة تكون غیر مسطرة، وتستخدم فیها أیضا أقلام 

.3إلى مكان هادئ ومریح

.85-65توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص:ینظر1
.228-222بوزان، الكتاب الأمثل لخرائط العقل، صتوني:ینظر2
وتصمیم المناهج المدرسیة النظریة والتطبیق، دار الكتاب الحدیثة، أربد، ...خیر سلیمان شواهین، عادات العقل:ینظر3

.197م، ص2014، 1الأردن، ط
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تي ل ما یتبع الخطوات الومن أجل رسم خریطة ذهنیة لموضوع أو فكرة أو عم

.سنذكرها لاحقا

:كترونیةة حاسوبیة أو إلخرائط ذهنیّ _2_1_3

باعتماد برامج وتطبیقات على ، ةمن الطرائق المستحدثة لرسم خرائط ذهنیّ وهي 

وتریحك من الرسم وهذه الطریقة الأفضل والأكثر حرفیة، "الحاسوب أو على الهاتف،

.1"الیدوي والأقلام وغیرها، ویمكن الحصول على كثیر من البرامج من الانترنت

:ومن البرامج المعتمدة في رسم الخرائط الذهنیة نذكر

Mindapper و EdrwChart و.SmartDraw2 و I MindMap   

MindManger8و  NovaMindو FreeMind9 3 وMindView و EdrwMax.3

على الرغم من أن الذهن ة، و الهاتف یمكن رسم خریطة ذهنیّ الحاسوب أفبمساعدة 

ة على شاشة الجهاز، هو الذي ینتج الأفكار، وتنتج البرامج المخصصة للخرائط الذهنیّ 

4.حفظها ونقل المعلومات منها إلى ملفات أخرى نویمك

، والأقلام الملونةتستخدم فیه الورقة :ة على نوعین الأولومنه تكون الخریطة الذهنیّ 

فهو الذي یعتمد أساسا على :خرالآأما . الاحقذكرها سنوترسم یدویا باتباع سبع خطوات 

ة، وتكون إما على الهواتف أو الحواسیب برامج والتطبیقات المخصصة للخرائط الذهنیّ ال

.أو الألواح الإلكترونیة

.199، صوتصمیم المناهج المدرسیة النظریة والتطبیق...خیر سلیمان شواهین، عادات العقل1
.199وتصمیم المناهج المدرسیة النظریة والتطبیق، ص...خیر سلیمان شواهین، عادات العقل:ینظر2
Mindة،بدور سعود العبد المحسن، الخریطة الذهنی:ینظر3 Mapping عمادة تطویر المهارات، جامعة الملك ،

 .24ص ه،1436سعود، دط، 
.93بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، صتوني:ینظر4
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  :ةهنیّ فوائد الخرائط الذّ _2_3

:منهاالعدید من الفوائد نذكرة هنیّ تحقق الخرائط الذّ 

تمنح صاحبها نظرة كلیة شاملة وسریعة، تتلخص في ورقة واحدة عن مادة _

.أو مجال أو درس ما

.ن صاحبها من اتخاذ القرارات ووضع خططتمكّ _

.ن من معرفة وجهة صاحبها وأین وصل والمنهج الواجب اعتمادهتمكّ _

.من المعلومات على ورقة واحدةهائلا اوكم اتجمع حشد_

.ن صاحبها من العمل بكفاءة عالیةتمكّ _

1.وقارئها والمتدبر فیها والمتذكر لها،ع الناظر إلیهاتِ مَ تُ _

.تساعد في حل مشكلات مستخدمیها_

.صاحبهالر الوقت توفّ _

.تساعد على توضیح ملابسات أي موقف_

.تساعد على التواصل_

.أي موقف رؤیة صحیحةدرة على رؤیة تمنح الق_

.تساعد على التذكر_

.تساعد على التنظیم_

.92توني بوزان وآخرون، القائد الذكي، ص:ینظر1
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1.الخروج من نطاق التفكیر المحدود علىتساعد _

.حفظ المعلومات وسهولة تذكرها_

.في وقت قصیرمراجعتها _

2.أي وقت سهولة إضافة معلومات جدیدة_

یجعلها تحقق فوائدة فوائد كثیر تأتي من استخداماتها المختلفة، مما للخرائط الذهنیّ 

ستخدمها من أجل تحسین ت إذالجانب التعلیمي، في شتى مجالات الحیاة، وخاصة في

.التعلم، وبخاصة تعلم القواعد النحویة والصرفیة

  :ةهنیّ عمل الدماغ ونشأة الخرائط الذّ _4

:عمل الدماغ_1_4

واسترجاعها، من أجل معرفة أسهل سبیل لإدخال المعلومات إلى دماغ الإنسان 

كتلة رخوة رمادیة اللون من الخارج "الذي یعد ة عمل الدماغ، عرف على كیفیّ یقتضي التّ 

وبیضاء من الداخل، یقترب وزنها عند الإنسان العادي من ثلاث باوندات، محمیة داخل 

ولأن فهم كیفیة عمل الدماغ .3"جمجمة بعدة طبقات متتالیة عظمیة صلبة لینة هلامیة

ینظم المعلومات بطریقة تسهل إدخالها إلیه واسترجاعها وتوافق طریقة عمله، یجعل الفرد

نشئت الخرائط تناسب الدماغ، لهذا أُ التيطریقة التعلمما یجعل عملیة التعلم سهلة لأنه م

في ارتأینا أن ندرجه ،ة وفقا لعمل الدماغ، ولأهمیة معرفة كیفیة عمل الدماغ ها هناهنیّ الذّ 

.ة تحاكي عمل الدماغهنیّ الخریطة الذّ هذا البحث كون 

.18توني بوزان استخدام خرائط العقل في العمل، ص:ینظر1
.52دوقات عبیدات وسهیلة أبو السمید، الدماغ والتعلم والتذكر، ص:ینظر2
.8م، ص1986، دار التربیة الحدیثة، عمان، الأردن، دط، محمد زیدان حمدان، الدماغ والإدراك والذكاء والتعلم3
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الدماغ لا یعمل بشكل خطي، وإنما یعمل "كشفت العدید من الدراسات والأبحاث أن

صحیح أننا نتحدث كلمة كلمة، .ضمن أنماط، ویضع علاقات ضمن أبعاد مختلفة

المهم ما یحدث في الدماغ من عملیات قبل ،ونسمع كذلك، لكن لیس المهم هو هذا

معرفة عمل الدماغ بمعرفة "توني بوزان"ه وشبّ ،1"وبعد التحدث وأثناء الاستماعالتحدث 

بمعرفة كیفیة قیادة یمكن تشبیه الطریقة التي یعمل بها المخ ":ة قیادة السیارة، إذ یقولكیفیّ 

نت معرفتك بالقیادة وأسالیبها، كان ذلك أفضل، إذا فهمت أن مخك السیارة، وكلما تحسّ 

والطریقة التي (...)والعمل، وسوف یكافئك بأن یعمل بشكل أفضل من أجلكیحب التعلم 

2."رسم بها خریطة العقل تعكس الأسلوب الذي یجب أن یفكر به عقلكتُ 

كشفت عدة "وقد سبق هذا نظریات سعت إلى تفسیر كل ما یحدث داخل الدماغ، إذ

تمثیلات مادیة ممیزة دراسات لعلماء الأعصاب المعاصرین أن الاختلاف السلوكیة لها 

3."في المخ

"أورنشتینروبیرت "و) Roger Sperry( "سبیريروجر"وتوصلت أبحاث 

)Robert Ornstein(ر اللغة والمنطق والترتیب والأرقام والتفكیأن الدماغ الأیسر یهتم بـ

فیهتم یة، أما الجانب الأیمنوالعلمالأكادیمیةوالتي تسمى بالأنشطة ،الخطي والتحلیلي

4.أحلام الیقظة والتصویر المكاني والنظرة الكلیةو الأنغام والتصویر والألوان بـ

ه، هذا ما ئسهم في زیادة فاعلیة الدماغ وأداولوحظ أن عمل هذین الجانبین معا ی

:كذلك أظهر عملي الخاص خصوصا فیما یتعلق بـ" :في قوله" توني بوزان"أكد علیه 

، 1ذوقان عبیدات وسهیلة أبو السمید، الدماغ والتعلم والتفكیر، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، ط1

.45م، ص2007
.30توني بوزان، الكتاب الأمثل لخرائط العقل، ص2
، 6حمود الشریف، مكتبة جریر، ط:أسلوب جدید لفهم الناس، تردایان تیرنر وثلما جریكو، بوصلة الشخصیة 3

.9م، ص2006
.26ذوقان عبیدات وسهیلة أبو السمید، الدماغ والتعلم والتعلیم، ص:ینظر4
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رفع العقل، أنه بدمج العناصر المختلفة في نصفي الدماغ، یُ الإبداع والذاكرة وخرائط 

كما أظهر أنه یمكن تطویر مستوى كل جزء عشرة أضعاف .مستوى الأداء بانتظام

المخیة بمثابة فتحا هذه التجارب التي أجریت على القشرة"توني بوزان"وقد عد 1"أو أكثر

إذ خلصت أعماله في مجال الذاكرة الذي كان في الخمسینیات والستینیات، و  ،علمیا

أثبتت أن الجمع بین عناصر ووظائف شقي ،إلى نتائج مماثلة لها،والإبداع وخرائط العقل

إذ أن التركیز على .یزید بدرجة هائلة من قدرات كل شق على حدة،المخ الأیمن والأیسر

فعندما "یقولیحد من القدرات العقلیة للفرد، فامل وظائفهكبشق واحد من شقي المخ

إبداعك لا یذكر بالمقارنة بما فسیكون مقدار ،الكروییننصفي مخكتستخدم مهارات أحد 

فتكون إمكانیاتك ،عندما تستخدم كلا النصفین الكرویینكان یمكن أن یصل إلیه، أما

.2"الإبداعیة غیر محدودة

المعلومات، قواعد عمل الدماغ وتوظیفها، على أساس تنظیم معرفةومنه یتوجب

.بهدف تسهیل تخزینها واسترجاعها

  :ةهنیّ نشأة الخرائط الذّ _2_4

توني "حسب و من أجل تعلم أفضل، كله المخ ة وسیلة تستثمرهنیّ وتعد الخرائط الذّ 

لأنها تعكس الطریقة الطبیعیة التي "ة هي ما یحتاج إلیه العقل هنیّ الخریطة الذّ "بوزان

،متفجرةإبداعیةبطریقة باستخدام كل صوره وروابطهیعمل بها، والتي سوف تسمح له 

والتي یعمل بها داخلیا ،قائمة على شبكة العمل التي هي الوسیلة الطبیعیة في العمل

.3"، والتي یجب أن تمنحه فرصة لكي یعتاد علیها من جدیدبشكل دائم

.20توني بوزان، العقل واستخدام طاقاته القصوى، ص1
.43م، ص2004، 4توني بوزان، قوة الذكاء الإبداعي، مكتبة جریر، ط2
.14بوزان، العقل أولا، صتوني 3
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ة كشفت الأبحاث النفسیة وأبحاث علم وظائف الأعصاب وأبحاث الكیمیاء الحیوی

كما أن الأبحاث لم تكشف "فیقول"توني بوزان"عدم خطیة الدماغ، ویضیف على ذلك 

إلى درجة  یصعب معها ، وإنما كشفت عن أنه معقد ومتماسك النّظامفقط عن عدم خطیة 

كل منطقة من ن كشفت دراسات علماء الدماغ أن ونشیر ها هنا إلى أنه بعد أ، 1"وصفه

ة بدأت تظهر نظریّ ،عن نمط معین من الأنشطة التي یقوم بها الفردمسؤولةقشرة المخ 

في عملیة التعلم، وتحسین القدرة ة عملهوكیفیّ ه رت دور التعلم المتناغم مع الدماغ، التي فسّ 

ة إلا نمط من أنماط هنیّ في التعلم، باستخدام القدرات العقلیة المختلفة، وما الخریطة الذّ 

المعلومات تمثلوهي " توني بوزان"لى هذه الفكرة د عالدماغ، ویؤكّ التعلم المتناغم مع 

في  اً سببذه الأبحاثه عدتالدماغ، و إلیه علماءلخاصة بأبحاث الدماغ، وما توصلا

ألاحظ أن هناك تناقضا بدأت"...ذكر، فیقولعلم والتّ الخاصة بالتّ  ةهنیّ ذّ خرائط الالظهور 

، وكانت المذكرات الخاصة هائلا یفصل النظریة التي كنت أدرسها، وما كنت أقوم بالفعل

بالمحاضرة خطیة تقلیدیة، تحتوي على النسبة التقلیدیة للنسیان، والنسبة التقلیدیة لعدم 

التواصل، وكنت استخدم هذه المذكرات باعتبارها أساسا لهذه المحاضرات الخاصة 

2."بالذاكرة

، حتى رة من أجل الابتعاد على الطریقة التقلیدیة الخطیةوتوالت أبحاثه المستم

ة، والذي هنیّ مفهوم أولي عن الخرائط الذّ إلى توصل مع نهایة الستینیات وأوائل السبعینیات 

أبحاثي أما"...قوله ة هو الأبحاث في مجال الذاكرة، وهذا ما أكدههنیّ أغنى الخرائط الذّ 

التالیة عن طبیعة معالجة المعلومات، وبنیة وظیفة خلایا المخ، والأبحاث الخاصة بقشرة 

ومن هنا ، فقد دعمت ووثقت النظریة الأساسیةالمخ، والأبحاث الخاصة بقشرة المخ، 

3."كانت ولادة فكرة خرائط العقل

.105توني بوزان، استخدم عقلك، ص1
.37توني بوزان، كتاب خرائط العقل، ص2
.37نفسه، ص3



ــــــــــات البحــــــــــــــــــثطلحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم ومصمفاھیــــــ:الفصل الأول

46

الثورة الأولى في مجال عد تثورة الثانیة في الوعي البشري، و ة الهنیّ الذّ خرائطالعد تو 

عندما خط الإنسان أولى خطوطه أحدث ذلك ثورة في الوعي البشري، "أي أنه ؛الخط

.1"الخرائط العقلیة أحدث مراحل هذه الثورة التطوریةوتعتبر 

أن یبتكر هذه الطریقة الجدیدة في مقابل طریقة تقلیدیة "توني بوزان"استطاع 

الجمل أو الكلمات في خطوط أفقیة، من تعتمد على رصّ "لاستقبال المعلومات التي

الأعلى إلى الأسفل، بینما تعتمد الطریقة الجدیدة على البدء من المركز أو من الفكرة 

.2"عددها على أفكار كل شخصیتوقفالرئیسیة والتي بدورها تتفرع إلى مجموعة فروع 

ومات من أجل إن دراسة كیفیة عمل الدماغ یساعد على كیفیة معالجة المعل

صور :عمل بها عقولناتالتيوهذه هي الطریقة "ل عملیة التعلم،سهّ یاستیعابها، على نحو 

صور مع شبكات :خرائط العقلمع شبكات الربط الذهني، وهذه الطریقة التي تعمل بها

وهي إذا انعكاس لما هو في الذهن من عملیات عقلیة طبیعة موجودة .3"الربط الذهني

نستثمر هذه القدرات الموجودة عند كل  أنعند جمیع البشر، ویتمتع بها كل ذهن، ولابد 

توظف من أجل ،، ولأنه ملئ بالصور والأشكال التي كان قد رآها في كل حیاتهفرد

استیعاب وتنظیم أسهل للمعلومات والمعارف، ویكون ذلك عن طریق دمج مهمات كل 

فیقول،بهذا الشكل تتطور وتنمو مهارات الإنسان العقلیةو  جانب من جوانب الدماغ،

فبالتأكید سوف تتطور مهاراتك العقلیة بشكل كبیر، وسیبدأ ذهنك " عن ذلك" توني بوزان"

رائط الذهنیة أساسها استغلال الخ فهي إذا ؛4"الحقیقیة على الأمورفي إظهار سیطرته 

.طاقة الدماغ من أجل تحفیز التفكیر والمهارات العقلیة

 .40ص توني بوزان، كتاب خرائط العقل،1
.106توني بوزان، استخدم عقلك، ص 2
.39توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص3
.208م، ص2007، 6مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، ط، كتاب القراءة السریعة، توني بوزان4
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الذاكرة وتدوین :كان یبحث في مجالین هما"توني بوزان"وقبل أن یخترعها 

بدأ العمل في تحسین "بینتس كومبیا"فیقول أنه عندما كان یدرس بجامعة،الملاحظات

من أجل تحسین طریقته في تسجیل الملاحظات یسعى ذاكرته، أي عندما كان طالبا 

ثم قام ، سه في التذكر واستدعاء المعلوماتالخاصة بالمحاضرات، وسعى إلى تطویر نف

استخدام الصور منه لاحظو ، عند العباقرة العظامبدراسة في مجال تدوین الملاحظات

وقبل الخریطة الذهنیة كان بدله مصطلح التنویر الذهني، لیصیر بعد ، ذلك والأسهم وغیر

1.من نظم الذاكرة والتعلم والتفكیر اذلك جزء

) Leonard Da Vinc" (يلیوناردو دافنش"وهذه الطریقة  ترجع جذورها التاریخیة 

"لفرد لورد تینیوسأإلى  ، كما ترجع أیضاةباستخدامه تقنیات تفكیر رسم الخرائط البصریّ 

)Alfred Lord Teenyson( في استخدامه عملیة التفكیر الإبداعي، التي سماها

أفضل مساهماته في  ونالخرائط الذهنیة، ویعدها الكثیر ، وهي الرائدة لرسمالاختزال النووي

عملیة العالم، وكما تعد من التقنیات الرائعة لوضع الأفكار في شكل بصري، والتي تعزز

2.التفكیر بشكل إبداعي

مع نشر كتابه ،م1974ة كان عام هنیّ عن بروز الخرائط الذّ "توني بوزان"ویقول 

"use your head " ومسلسل تلفزیوني یحمل الاسم نفسه الذي "استخدم رأسك"أي

، ودام نشره خمسة وعشرون عاما، انتقل فیها حول )BBC(البریطانیة الإذاعةأذاعته هیئة 

المحاضرات في المعاهد الدراسیة والمؤسسات التجاریة الحكومیة، وتم إنشاء  لإلقاءالعالم 

3.ةهنیّ من أجل تعلیم الخرائط الذّ )مراكز بوزان(التابعة لـ )فاند نورث(مؤسسة 

.64، صvbwww.ibtsama.com/توني بوزان وآخرون، القائد الذكي، مكتبة جریر، :ینظر1
تطویر الدراسات محمد خضر عبد المختار وإینجي صلاح فرید عدوي، التفكیر النمطي والإبداعي، مركز :ینظر2

.50م، ص2011، 1العلیا والبحوث، القاهرة، ط
.85توني بوزان وآخرون، القائد الذكي، ص:ینظر3
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فقد كنت أختلس النظر "":توني بوزان"ة یقول هنیّ وعن مراحل اكتشاف الخرائط الذّ 

ثم دخلت .من خلال ثقب مفتاح ورأیت الأشكال المبهمة التي قد تمثل قطعا فنیة رائعة

ثم .للإعجابمحتویاتها المثیرة إمكانیاتإلى الغرفة ذات الإضاءة الشدیدة، وشاهدت 

النهایة، لم یكن الكنز یخصني وحدي بل  وفي .على الكنز الذي اكتشفتهسلطت الضوء

1."الممكن أن یشاركني فیه الجمیعمن

ة أن تنتشر في العالم، وتمس العدید من المجالات، هنیّ واستطاعت الخرائط الذّ 

كونها طریقة لترتیب المعلومات وإدخالها وإخراجها من الدماغ، لأنها تحاكي طریقة عمله، 

.وعدت الطریقة التي یستخدمها العقل في التفكیر وأداء مهامه

  :هاكیفیة رسمو ة هنیّ الخرائط الذّ مكونات_5

  :ةهنیّ الخرائط الذّ مكونات_1_5

 ةهنیّ أن الخریطة الذّ "توني بوزان"یقول  إذقلیلة،  ةهنیّ الخرائط الذّ مستلزمات إن 

فیماوتتمثل هذه المكونات ،2"سهلة ومستوحاة من الطبیعة، لذا فإن مكوناتها قلیلة جدا"

  : يأتی

ق العنان وتطلمح للعقل أن یأخذ حریة أكبر، بحیث تسورقة بیضاء غیر مسطرة، _

(وتكون مستعرضةللخیال، أكثر من الورقة المسطرة، التي یتقید الخیال والعقل، مثل "

لوحات المنظار الطبیعیة التي تتخذ الوضع الأفقي بدلا من اللوحات التصویریة التي تتخذ 

.3)"الوضع الرأسي

.85توني بوزان وآخرون، القائد الذكي، ص1
.20توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص2
.46توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص3
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تعطي الألوان راحة أكثر للعقل والعین، ولما لها أقلام ملونة وقلم رصاص، بحیث _

ومفیدة "جمالیا،ا تضفي على الرسم بعدامن تأثیرات نفسیة على راسمها، إضافة إلى هذ

، ویمكن استخدامها كأسهم لبیان كیف تربط الأفكار في الأقسام والإبداعفي عملیة التذكر 

.1"المختلفة من الخرائط الدماغیة بعضها ببعض

قد تكون ،أفكار مسبقةأیةبحیث یجب أن تنحى جانبا "وحضوره ضروريالعقل_

.2"ة بالتحدیدهنیّ في ذهنك بشأن حدودك العقلیة، وأن تتبع قوانین إعداد الخرائط الذّ 

في صورة أشكال الخیال من أجل إبعاد الملل، وجذب المتعة للدماغ، ویتمظهر_

وصور تعبر عن الإبداعات واستثمار الخبرات السابقة في استحداث شيء جدید، ودون 

الوقوف عند حدود ما هو موجود، بل ابتكار أفكار جدیدة، وأیضا یمنح حریة في رسم 

3.الخریطة الذهنیة

یعمل بطریقة خطیة، بل یفكر بطریقة متوهجة؛ أي أننا حین نفكر في ولأن الذهن لا

موضوع ما، یكون الموضوع في المركز ثم تخرج عنه إشعاعات، ولأن الخریطة الذهنیة 

وفكرة الخریطة الذهنیة تقوم أساسا تعمل وفق الطریقة الطبیعیة التي یعمل بها الذهن، 

، منتصف الورقة، وتخرج منها فروععلى حقیقة، أن كل كلمة أو صورة یتم كتابتها في

نرى أنها تحتاج إلى أنناإلا  -بعد التدریب علیها-وممتعةوهي عملیة سهلة وبسیطة 

.إرادة قویةو  مكثفتدریب

  :ةهنیّ كیفیة رسم الخرائط الذّ _2_5

لابد منها،لها صاحبها سبعة خطوات ضروریةوضع ،ةرسم خریطة ذهنیّ من أجل 

  :وهي

.129توني بوزان، استخدم عقلك، ص1
.122توني بوزان، كتاب خرائط العقل، ص2
.156توني بوزان، قوة الذكاء الكلامي، ص:ینظر3
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منح العقل التفكیر الإشعاعي المناسب له، ثم ت، البدایة من منتصف الورقة_

قم بثني ورقة بیضاء من جمیع "في هذا الصدد "توني بوزان"یتشعب منه اتجاهات، یقول 

لماذا؟ لأننا عندما نبدأ من المنتصف فإننا بذلك نعطي .جوانبها، وابدأ في منتصفها

.1"حریة والتلقائیةد من الالحریة لذهننا لیتحرك في جمیع الاتجاهات، ویعبر عن نفسه بمزی

توضع على شكل صورة أو رمز أو شكل ما، ،الفكرة الأساسیة تكون في الوسط_

لأن الصورة أفضل من "أن تكون صورة من العناصر الأخرى، ویفضل  اوتكون أكثر بروز 

.2"انتباهك بتركیز، ویحتفظ الإبداعیة، وسوف ترسم  عیناكالكلمة بالنسبة لقوتك 

كونها تحفز التفكیر الإبداعي، وتساعد على تمییز ، الألوان في الرسماستخدام _

الفروع، وكذا تحفیز المراكز البصریة في المخ، وجذب الانتباه، والمتعة للعین، واهتمام 

، كما أنها تضفي القوة أكبر إضافة إلى أن الألوان تعمل على إثارة الذهن مثل الصور

3.ضا المتعة في استخدام الألوانأیو والحیاة على الخریطة الذهنیة، 

عن طریق توصیل العناصر الفرعیة ویكون، إیصال الفروع بالشكل المركزي_

لأن المخ یعمل بأسلوب الربط " ؛، الذي یكون في الشكل المركزيبالموضوع الرئیس

الذهني، إذ اتصلت الفروع على الورقة، فسوف تتصل الأفكار في رأسك، ویتولد عنها 

تكون وتعضد الهیكل الرئیسي بنفس الطریقة التي كما أنها ،الأفكار الخلاقةالمزید من 

.4"ایستخدمها الهیكل العظمي والعضلات والنسیج الضام لیجعل جسدك متماسك

.41توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص1
.61توني بوزان، قوة الذكاء الإبداعي، ص2
.42توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص:ینظر3
.62توني بوزان، قوة الذكاء الإبداعي، ص4
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كونها تجذب العین وتثیر الانتباه، مما یساعد ، جعل الفروع تتخذ أشكالا منحنیة_

، والترابط یسمح بفهم 1"مثل الشجرةومترابطةعلى التذكر، وتكون هذه الفروع منحنیة 

.العلاقة بین العناصر فیما بینها

تولید الأفكار ، ومن ثمةلأن الجمل تقید التفكیر، وضع كلمة في كل فرع_

ل العبارات ، بینما تمیوالمعاني، فعند استخدام كلمات مفردة، تقدح زناد الأفكار الجدیدة

ة القوة والمرونة، هنیّ ، وكما أنها تمنح الخریطة الذّ 2جمل إلى كبح ذلك الأثر المنشطوال

یتولد  إذبعملیة الضرب الحسابیة، الشكل المفردالكلمة المفردة أو "توني بوزان"وشبه 

عنهما روابط ذهنیة وعلاقات مع مختلف الأمور، وعند استخدام كلمة مفردة یكون أكثر 

التي بها كثیر من ،ةهنیّ یطة الذّ تحررا، وقادرة على تولید أفكار جدیدة، ویشبه الخر 

أما التي فیها جمل وعبارات، ،أصابعها بوظائفهابالید التي تؤدي جمیعُ ،الرئیسةالكلمات

.3جبیرة صلبةالتي بهاالید ها بهفتشبّ 

الصور من شأنها أن تسهم في الاستغناء على الكثیر من ، استخدام الرسومات_

فإذا كانت ".إضافة إلى أنها تحفز الربط الذهنيالجمل، وكونها أسرع من أجل التذكر، 

كلمة من  آلاففتلك الصور العشرة تعادل عشرة فقط على خریطة العقل عشر صور 

.4"الملاحظات

وعدة قواعد محددة شكل تشترك فیه،و  تصمیم موحدة بعامة، لهاهنیّ الذّ ائط والخر 

عنوان  كونیالعامة في الوسط، و رع من المركز باتجاهات مختلفة، ووضع الفكرة التف :وهي

على شكل خطوط منحنیة،  عاتأكثر في وسط الورقة، وتنبثق منها تفر  االموضوع بارز 

.43توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص: ظرین1
.62نفسه، ص:ینظر2
.44نفسه، ص:ینظر3
.45توني بوزان، كیف ترسم خرائط العقل، ص:ینظر4
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الاستعانة قدر المستطاع یتم ر العناصر المتفرعة عن الفكرة الأساسیة، و ختصنو 

.بالرسومات والرموز والألوان والأشكال

ف في مجالات عدة، ویمكن توظّ ة لها خصائص فریدة، فهي هنیّ إن الخرائط الذّ 

عملیة التعلیم والتعلم في مختلف الأطوار جل تحسینمن أ،توظیفها في المجال التعلیمي

لومات في ورقة واحدة بشكل منظم، مد على رسم كثیر من المعتالدراسیة، وهي طریقة تع

والألوان  قاممع الاستعانة بالأر ،الرموز والرسوم والأشكال و الكلمات الجمل بستبدل فیها تُ 

.بطریقة جمیلة ومختصرة



     أثــر استـــــــخدام الـــــخــــــرائـــــــــــــط    :الفــــصــــل الثـــــانــــــي

   الـــذهـــنــــــــــــية                            

المــــــــيدانــــــــــي للبــــــحث المــنهجــــــية الإجـــــــراءات  :أولا

عـــــــرض نتـــــــــائج البحـــــــــــــــــث :ثانيا

البـــــــــحـــــــــث  منــــاقشة نتـــــــائـــــج :ثالثا
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:تمهید

الخرائطوهي  انطلاقا من الخلفیة النظریة التي اعتمدنا علیها في هذا البحث،

ة، باعتبارها رفیّ الصّ ة و حویّ من أجل تعلیم القواعد النّ دریس،تطریقةكالمعتمدة  ةهنیّ الذّ 

.مخططات بصریة

ة لدى رفیّ ة والصّ حویّ النّ  عدواة في تثبیت القهنیّ ن دور الخرائط الذّ لیبیّ جاء البحث

سنعرض و م، 2019_ م 2018راسي علیم الابتدائي، للعام الدّ ابعة من التّ نة الرّ تلامیذ السّ 

بهدف إیجاد حل ها،ثم مناقشالبحثنتائجل الإجراءات المنهجیة للبحث، و في هذا الفص

ة حویّ ة دور في تثبیت القواعد النّ هنیّ هل للخرائط الذّ :البحث، المتمثلة فيلإشكالیة

علیم الابتدائي ؟ابعة من التّ نة الرّ ة لدى تلامیذ السّ رفیّ والصّ 

علیم ابعة من التّ نة الرّ للسّ ،ةرفیّ ة والصّ حویّ فاقتصرت المعاینة على القواعد النّ 

) م 2019أفریل (إلى غایة ) م 2018ر سبتمب(أشهر ابتداء من)8(الابتدائي، في مدة 

في الحي الجامعي في بسكرة "بخوش محمد بن لعروسي"نة من تلامیذ ابتدائیة على عیّ 

.بالجزائر

:المیدانيللبحثالمنهجیةالإجراءات: أولا

الأسس المنهجیة للبحث التطبیقي أو المیداني أو البحث التجریبي سنتناول 

لاع التطبیقیة لا تتوقف عند جمع المادة العلمیة النظریة، والاطّ بالتحدید، لأن البحوث 

على  لاعتماداتقتضي ما على الكتب والبحوث والدراسات في موضوع البحث فقط، وإنّ 

.عمل میداني

الدراسات السابقة والفرضیات و  ،الدراسة الاستطلاعیةإعطاء نظرة عنحاولناو 

.الإحصائیةوأدوات البحث والأسالیب وإجراءات جمع البیاناتلمنهج المستخدم وا
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:الدراسة الاستطلاعیة_1

لذي سنجري علیه نة البحث والزمان والمكان ااستطعنا أن نجمع معلومات عن عیّ 

 ةنحویّ ة في تثبیت القواعد الّ هنیّ إثبات أو نفي أثر الخرائط الذّ ، من أجل ةالمعالج

، من خلال مجموعة من الأدوات والإجراءات التي ساعدتنا، إذ أن البحوث والصّرفیّة

ع على الظروف التي سیتم إجراء طلاالإمن أجل استطلاعیة،دراسةتقتضي التطبیقیة 

التوصل إلى نتائج یمكن تطبیقها عملیا في "تهدف مثل هذه البحوث إلىو فیها، البحث

الغایة منها التعرف على الواقع المیداني و  ،1"التعلیمیةتحسین النظام التربوي أو العملیة 

قبل الخوض في التجربة موضوع البحث؛ أي الحصول على المعلومات المساعدة لضبط 

التأكد من جدوى البحث الذي نرغب بالقیام به،و  متها مع ظروفنا،ءالتجربة، ومدى ملا

نحصل علیها التي مدى مناسبة البیانات معرفةوتقدم الدراسة الاستطلاعیة الفرصة ل

، والتأكد من صلاحیات الأدوات التي نستخدمها  للبحث، وتعطي الدراسة لهدف البحث

الاستطلاعیة مؤشرات بمدى صلاحیة الفروض وما هي التعدیلات الواجب إدخالها علیها، 

2.إجراءات البحث والمقاییس التي اختیرت لقیاس المتغیراتوتظهر مدى كفایة

الحصول على فرصة لإجراء و نة البحث، ضبط عیّ  فيالدراسة الاستطلاعیة أسهمت 

وقع اختیارنا على مجموعتین، الأولى  إذ ،تهنة موضوع البحث نظرا لطبیعتجربة على العیّ 

عرّف المجموعة التجریبیة بأنهامجتمع البحث، وتُ نةَ لتمثلكعیّ تجریبیة والأخرى ضابطة،

التدریجي، أو المتغیر المستقل لمعرفة تأثیر هذا المتغیر المجموعة التي تتعرض للمتغیر "

ة في تثبیت القواعد هنیّ تجربة للتعرف على دور الخرائط الذّ إجراءالتي تفرض ،3"فیها

.59م، ص2008، 1رحیم یونس كرو العزاوي، مقدمة في منهجیة البحث، دار دجلة، عمان، الأردن، ط1
، 5جامعات، القاهرة، مصر، طوالتربویة، دار النشر للرجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم النفسیة :ینظر2

 .92ص، م2006
سوریا، دار الفكر ،رجاء وحید دویدري، البحث العلمیة أساسیاته النظریة وممارساته العملیة، دار الفكر، دمشق3

.228م، ص2000، 1لبنان، ط،المعاصر، بیروت
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الخطوة الأولى تمثل الدراسة الاستطلاعیةو ة، على مجموعة من الأفراد، رفیّ ة والصّ حویّ النّ 

فالغرض من الدراسة ".في مسار البحث المیداني، وهي المنطلق إلى الهدف المنشود

.1"الاستطلاعیة القیام ببحث مصغر لاختبار مختلف عناصر خطة البحث

نا الدراسة تساعدو  م،2018_09_09كان أول یوم دخلنا فیه المؤسسة بتاریخ 

البحث التجریبي، إذمن أجل الإلمام بجوانب على المیدان إلقاء نظرة  علىالاستطلاعیة 

جراء التجربة، ومدى إ كانمن أجل التعرف على ملابد من إجراء دراسة استطلاعیة كان 

مختلف الصعوبات المحتمل و لنا، مأن یعرقل عكل ما یمكن ةعرفوم،هائإمكانیة إجرا

ومن خلالها خطوات محددة تساعد على الوصول إلى نتائج البحث،باتباعو مواجهتها، 

التقرب ف ظروفها، وكذا ومختل، ومعرفة الأجواء المحیطة بها،نةتحدید العیّ ضبط و قمنا ب

عرف على المؤسسة محل الدراسة، تّ أي ال ؛وبخاصة أفراد المجموعة التجریبیة،هامن أفراد

والاعتماد على طرق محددة لجمع ،منهج معینوجمع المعلومات النظریة عنها، واتباع

وذلك  ،ها، لإجراء القیاس القبليوتنظیمها وتحلیلها وتفسیر ،ةالمعلومات والمعطیات اللازم

المجموعتین التجریبیة ، من أجل الانطلاق من تكافؤ)م 2018-10-13( بتاریخ

ة هذا ما یبین أهمیّ و  ،التجریبیةة بالنسبة للمجموعة ابطة، ثم بعد ذلك نبدأ في المعالجوالض

.البحث التجریبي خاصةفي في أي بحث میداني عامة، و ،طلاعیةوضرورة الدراسة الاست

:الدراسات السابقة_2

لما اَ وما حضارة الیوم إلا نتاج،للبحث دور كبیر في نهضة الأمم وتقدم الإنسانیة

في  عموما بالاستثمارالمتقدمةذلك تعنى الدولول ،الباحثون في مختلف العصورأنجزه

.مجال البحث العلمي

.92النفسیة والتربویة، صرجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم 1
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تطرأالتيللإضافاتنتیجةتتراكم انهأ أي تراكمیة،ة الالعلمیالبحوثممیزاتمن

معینة، من خلال ما یضیفها بحث على ما سبقه من بحوث، فالبحوثمجالات في

الباحث على یستلزموعلیهأخرى،بحوثانتهتحیثمنتبدأالعلمیة الحقیقیة هي التي

على " لعمله،ویجعله المنطلق بحثه، بموضوعیتعلقفیمانجازهإ تمما على یطلع أن

فالبحث ،ونحن نتعلم مما قام به الآخرون ونبني علیه،أساس أن المعرفة عملیة متراكمة

والبحث ،خرونالعلمي یؤدي إلى تجمع جهود الباحثین، ومشاركة كل منهم لما قام به الآ

ولكن هذه النقطة هي جزء من العملیة الكلیة ،الواحد لیس إلا نقطة صغیرة من بحر واسع

وبحوث الیوم تبنى على بحوث الأمس، وبحوث الغد سوف تنبني على ،لابتكار المعرفة

.بهالاهتمامینبغيوماأنجزما على والتعرفالتكرارتجنببغیة وهذا 1."بحوث الیوم

یتعلقمامن بحوث ودراسات فینجزأُ  ما على الإطلاع البحث هذا في حاولنا

إنجازه، تملماامتدادٌ  إلا هو ما، وبحثنامن أجل تحقیق مبدأ التراكمیة، البحثبموضوع

والمرتبطة بشكل كبیر بموضوع ،علیهاعناطلا التيالدراسات هذه إلى الإشارةوتجدر

.البحث

، وذلك بحسب ما یرید خرلآتختلف طریقة عرض الدراسات السابقة من بحث 

فیما یخص توافق أو اختلاف بحثه عن الدراسات السابقة، ولا ،الباحث تبریره وإبرازه

عملیة استعراض الدراسات السابقة في البحث العلمي ذات أهمیة "یختلف اثنان في أن 

وللقارئ عند قراءتها ،أثناء تنفیذه لهذه العملیةبالغة، فهي تؤدي كثیرا من المهام للباحث

، وتمثل أولى هذه المهام للباحث في التأكید من أن كتبه الباحث حول هذه الدراسات الم

.39رجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم النفسیة والتربویة، ص1



رفیّ لقــواعد النحّــــویةّ والصــّة في تثبــــیت اھنـــــیّ ــط الذّ أثــــر الخرائ: ـيصل الثانـالف ة                                                              

58

طرق للمشكلة التي هو بصدد بحثها من نفس الزاویة ولا تلم ی،هذه الدراسات السابقة

1."بالمنهج نفسه

،تقدیم الدراسة وجوهر الإشكالیة:الآتیةط تراعى في عرض الدراسات السابقة النقا

أهم المداخل النظریة والإجراءات المنهجیة و  ،وعرض فرضیات الدراسة وأهداف الدراسة

من حیث الإجراءات ،آخرإلا أنه یختلف كل بحث عن 2.للدراسة المیدانیة ونتائج الدراسة

.الدراسات السابقةبحسب غرض الباحث من عرض،عرض فیهاالتي ت

ة حویّ القواعد النّ و ة هنیّ الخرائط الذّ حول موضوع ودراساتٌ ا بحوثٌ بحثنَ قد سبقَ 

ة هنیّ استخدام الخرائط الذّ بعلى بحث مستقل_حدود اطلاعنا_ي ة، لكن لم نجد فرفیّ والصّ 

     .ةرفیّ ة والصّ حویّ في تثبیت القواعد النّ 

بالموضوع، ومن البحوث والدراسات التي تناولت هناك بحوث ودراسات لها علاقة

.ما یأتي)والصّرفیّة ةحویّ القواعد النّ (و) ةهنیّ الخرائط الذّ (متغیرات البحث

:دراسات تناولت الخرائط الذهنیة_1_2

 في التاسعالصفطلبةتحصیل في الذهنیةالخرائطستراتیجیةا استخدامأثر"_

"قلقیلیة مدینة في الحكومیةالمدارس في العلوم نحواتجاهاتهم وفي العلوم مادة

:حورانيصالحسمیرحنینل

ي تخصصف الماجستیردرجة على الحصولمتطلباتلاستكمالهي أطروحة

نابلس  في الوطنیة،النجاحجامعة في العلیاالدراساتبكلیة،العلوم تدریسأسالیب

.صبريشخشیربإشراف من خولةم،2011بفلسطین، ونوقشت سنة 

عبد الرحمان برقوق، مؤسسة حسین راس الجبل :نادیة سعید عیشور، منهجیة البحث في العلوم الاجتماعیة، تق1

.49، صم2017دط، للنشر والتوزیع، قسنطینة، الجزائر،
 .98_97ص نفسه،:ینظر2
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طلبةتحصیلالذهنیة فيالخرائطستراتیجیةاستخدام اأثركشفأرادت الباحثة 

 علىالباحثة دراسةواقتصرتالعلوم،نحواتجاهاتهم وفيم، العلو  مادة في التاسعالصف

الفلسطینیةالوطنیةللسلطةالتابعةالحكومیةالمدارس في الأساسيالتاسعالصفطلبة

.قلقیلیةمدینة في

 على التعرفخلالمنالنقص هذا على التغلبتتركز أهداف هذا البحث على

التفاعلاتوحدة في التاسعالصفطلبةتحصیل على الذهنیةالخرائطستراتیجیةا أثر

.المدروسةالعینة في ممثلینالعلوم،نحوواتجاهاتهمالعلوم،مادة في الكیمیائیة

استخدامأثرما:تيالآمختصرة السؤال التساؤلات  عن للإجابةالدراسةسعت هذه

اتجاهات فيم و العلو  مادة في التاسعالصفطلبةتحصیل في الذهنیةالخرائطإستراتیجیة

طریقةبینوالتفاعلوالجنس،التدریس،طریقة:حسب العلوم مادة في التاسعالصفطلبة

قُسِّمت إلى،طالبةو  اطالب117ا مائة وسبعة عشردراستهعینةبلغتوالجنس؟التدریس

المجموعةدرّستقصدیة،بطریقةاختارتهمامدرستینمن،تجریبیة وضابطةمجموعتین

الطریقةباستخدامالضابطةالمجموعةدرستبینماة،هنیّ الذّ الخرائطباستخدامالتجریبیة

.التقلیدیة

علاماتلمتوسطاتإحصائیا دالة فروق وجود وهي إلى نتائجالباحثةوتوصّلت

تعزىإحصائیا دالة فروق وجدتكماة،هنیّ لطریقة التدریس بالخرائط الذّ تعزىالطلبة

للتفاعلیعزىإحصائیا دالا اأثر تجد ولم والإناث، الذكور علاماتمتوسطاتبینللجنس

نتائجها أظهرت فقد للاتجاهاتبالنسبةأماوالجنس، ةهنیّ التدریس بالخرائط الذّ طریقةبین

مقیاس على الطلبةاتجاهاتمتوسطبین الفروق لمتوسطات.إحصائیا دالة فروق وجود
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الجنسلمتغیریعزىإحصائیادالأثریوجد لم كماوالبعدي،القبلي العلوم نحوالاتجاه

1.والجنسالتدریس بالخرائط الذهنیةطریقةبینللتفاعل أو

لإثبات جدارة طریقة التدریس على وحدة تعلیمیة واحدة غیر كافٍ إلا أن الاقتصار

ستراتیجیةا استخدامة، لأن حجم المادة العلمیة قلیل، فلا یظهر جیدا أثرهنیّ بالخرائط الذّ 

.التحصیل في الذهنیةالخرائط

ة على تحصیل المفاهیم العلمیة وتنمیة الإبداع لدى هنیّ أثر برنامج الخرائط الذّ "_

غادة محمد عبد ل "تلمیذات الصف الخامس ابتدائي في المملكة العربیة السعودیة

2:الرحمان المهلل

رسالة مقدمة كجزء من متطلبات التربیة الخاصة الحصول على هذه الدراسة هي

.تخصص تربیة الموهوبینرجة الماجستیر في التربیة الخاصة، فيد

الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام الخرائط الذهنیة على تنمیة الإبداع  هدفت 

تحصیل المفاهیم العلمیة لدى تلمیذات الصف الخامس ابتدائي في المملكة العربیة و 

  .م 2011م و 2010السعودیة، أجرى الباحث دراسته في العام الدراسي

ستراتیجیة الخرائط اما أثر استخدام :الأولسؤالین  عن الإجابةالدراسةحاولت

ما أثر استخدام إستراتیجیة تنمیة :ة في تحسین تحصیل المفاهیم العلمیة؟ والآخرهنیّ الذّ 

الإبداع لدى تلمیذات عینة الدراسة؟

مادة في التاسعالصفطلبةتحصیل في ةهنیّ الذّ الخرائطإستراتیجیةاستخدامأثر، حورانيصالحسمیرحنین:ینظر1

الدراساتصبري، بكلیةشخشیرخولة:قلقیلیة، اشمدینة في الحكومیةالمدارس في العلوم نحواتجاهاتهم وفي العلوم

.، المقدمة ص لم 2011م 2010الوطنیة، نابلس، بفلسطین، النجاحجامعة في العلیا
ة على تحصیل المفاهیم العلمیة وتنمیة الإبداع لدى هنیّ غادة محمد عبد الرحمان المهلل، أثر برنامج الخرائط الذّ 2

كلیة أیمن محمد عامر ونجاة سلیمان الحمدان،:تلمیذات الصف الخامس ابتدائي في المملكة العربیة السعودیة، اش

 . م 2012الدراسات العلیا، جامعة الخلیج العربي، مملكة البحرین، ینایر
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.تلمیذة من تلمیذات الصف الخامس(30)ثلاثینعینة الدراسةبلغت

ى وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجة تحصیل إل الدراسةنتائجتوصلت 

المفاهیم العلمیة لدى تلمیذات المجموعة التجریبیة والضابطة في صالح المجموعة 

التجریبیة، كما وجدت فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجة تحصیل المفاهیم العلمیة 

ي اتجاه بعدي، كما لدى تلمیذات المجموعة التجریبیة بین القیاسین القبلي والبعدي ف

وجدت فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجة الإبداع لدى تلمیذات المجموعة التجریبیة 

والضابطة في صالح المجموعة التجریبیة بین القیاسین القبلي والبعدي في اتجاه القیاس 

.البعدي

غیر أن حساب الفروق الدالة إحصائیا غیر كاف للتعرف على أثر استخدام 

أسالیب إحصائیة أخرى؛ مما یشكك في نتائج بجیة معینة، وإنما ینبغي الاستعانة ستراتیا

.البحث

التحصیل في العلوم تدریس في ةهنیّ الذّ الخرائطستراتیجیةا استخدامفاعلیة"_

بسلطنةالأساسيالثالثالصفتلامیذ لدى الأساسیة العلم عملیاتوتنمیةالعلمي

:1القاسمیةناصربنراشدبنت عواطفل "عمان

تدریس في ةهنیّ الذّ الخرائطستراتیجیةا استخدامفعالیةتتبع إلى الدراسة ذهه هدفت

الأساسيالثالثالصفتلامیذ لدى الأساسیة العلم عملیاتوتنمیة،التحصیل في العلوم

.عمانسلطنة في

في  العلوم تدریس في الذهنیةالخرائطإستراتیجیةاستخدامالقاسمیة، فاعلیةناصربنراشدبنت عواطف:ینظر1

بنناصر:عمان، إشبسلطنةالأساسيالثالثالصفتلامیذ لدى الأساسیة العلم عملیاتوتنمیةالعلميالتحصیل

  .م 2010،، عمانمؤتةالعلیا، جامعةالدراساتالجهوري، عمادة علي
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مجموعتین إلى قسّمها،وتلمیذةتلمیذًا(103)ثلاثة ومائةمنتهدراسعینةتكونت

درست بالطریقةضابطةوالأخرىة،هنیّ الذّ الخرائطستراتیجیةا متاستخدالأولى تجریبیة 

.لمعتادةا

درجاتمتوسطيین،ب ةإحصائی دلالة ذات فروق عدم وجودنتائج أظهرت وقد 

وجود عدم وكذلك ،القبليالتحصیليالاختبار في والضابطةالتجریبیةالمجموعتینتلامیذ

تلامیذدرجاتمتوسطيبین،α= 0.05ة دلال عند مستوىإحصائیة دلالة ذات فروق

وجدتبینماالبعدي،الأساسیة العلم عملیاتاختبار في والضابطةالتجریبیةالمجموعتین

التجریبیة والضابطةالمجموعتینتلامیذدرجاتمتوسطين بیدلالة إحصائیة،  ذات فروق

كما وجدالتجریبیة،المجموعةتلامیذلصالحوالزمنیةالمكانیة العلاقات استخداممهارة في

التحصیل في ةهنیّ الذّ الخرائطستراتیجیةا استخداملفعالیةا،متوسطتأثیرحجممقدار

.التجریبیةالمجموعةتلامیذ لدى الأساسیة العلم عملیاتوتنمیة

وسائلها من دِّ عَ بِ  ةهنیّ الخرائط الذّ موضوععالجت قد الدراسات أن هذه نلاحظ

،في التعلیمةً وأهمی ادور  التدریس قائطر ل فإن ومنهالتدریس الحدیثة، قائطر و  أسالیبو 

 عرض فیهایتمة التي هنیّ في التعلیم، كالخرائط الذّ حدیثةطرائقتباعا وجبوبالتالي

، بالاستعانة بالرسومات والرموز والأرقام والفروع بصريمخططصورة في المعلومات

  .والألوان
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  :ةحویّ القواعد النّ دراسات تناولت _2_2

یكا لإ" ة وأثره في تحصیل الطلبةحویّ استخدام طریقة التمییز لتعلیم القواعد النّ _

:1ریزال

من  ت، انطلقستیر في تعلیم اللغة العربیةوهي دراسة تجریبیة لنیل درجة الماج

أثر استخدام طریقة التمییز لتعلیم وهي ما :متضمنة في السؤال الأتيمجموعة أسئلة

وأنواع الخبر والخبر المقدم والمبتدأ المؤخر وكان وأخواتها وإن أحكام المبتدأ والخبر

  ؟لطلبة معهد بیت التمییزوأخواتها

، انتهت الدراسة إلى أن استخدام طریقة بعد عرض البیانات ثم تحلیلها وتفسیرها

التمییز لتعلیم أحكام المبتدأ والخبر لطلبة معهد بیت التمییز بإندرامایو جاوي غربیة لا 

تخدام طریقة التمییز لتعلیم أنواع الخبر لطلبة معهد یؤثر إیجابیا في تحصیلهم، وأن اس

لهم، وأن استخدام طریقة بیت التمییز بإندرامایو جاوي غربیة یؤثر إیجابیا في تحصی

التمییز لتعلیم الخبر المقدم والمبتدأ المؤخر لطلبة معهد بیت التمییز بإندرامایو جاوي 

غربیة یؤثر إیجابیا في تحصیلهم، وأن استخدام طریقة التمییز لتعلیم كان وأخواتها وإن 

.تحصیلهموأخواتها لطلبة معهد بیت التمییز بإندرامایو جاوي غربیة یؤثر إیجابیا في

على التحصیل القواعد مادةتدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامأثر"_

:الفیفيحسین ب محمدبنحسنل ،"الابتدائيالسادسالصفلتلامیذالدراسي

مادةتدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامأثرمعرفة إلى الدراسة هذه هدفت

بلوممستویاتعندالابتدائيالسادسالصفلتلامیذالدراسيالتحصیل على القواعد

الدراسةحاولت وقد م،التقویو  لتركیبوا لالتحلی)والعلیا(التطبیقفهم،وال رالتذك)الدنیا(

تدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامأثرما:الآتيالرئیسالسؤال عن الإجابة

، قسم توركیس لوبیس:إیكا ریزال، استخدام طریقة التمییز لتعلیم القواعد النحویة وأثره في تحصیل الطلبة، إش:ینظر1

  .م 2013تعلیم اللغة العربیة، كلیة الدراسات العلیا، جامعة مولانا مالك إبراهیم الإسلامیة، جمهوریة أندنیسیا،
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الابتدائي؟السادسالصفتلامیذ لدى الدراسيالتحصیل على العربیة اللغة قواعد

:التالیینالفرعیینوالسؤالین

التحصیل على العربیة اللغة قواعد تدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامأثرما

بلومتصنیفمنالدنیاالمستویاتعندالابتدائيالسادسالصفتلامیذ لدى الدراسي

 ؟) لتطبیقوا الفهمكر و التذ(المعرفیة للأهداف

التحصیل على العربیة اللغة قواعد تدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامأثرما

بلومتصنیفمنالعلیاالمستویاتعندالابتدائيالسادسالصفتلامیذ لدى الدراسي

 ؟)التقویمو  التركیبو  التحلیل(ة المعرفی للأهداف

الاختبارواستخدمالتجریبي،شبهالمنهجالباحثاستخدمالدراسة أهداف ولتحقیق

.لدراسته أداة التحصیلي

السادسالصفتلامیذمنتلمیذًا(46)ن تة وأربعیسمنالدراسةعینةوتكونت

 إلى تقسیمهمتمه،3214_ه1314 لعام جدةمدینة في العام التعلیمبمدارسالابتدائي

توصلالسابقةالخطواتضوء وفي ،ةضابطوالأخرىتجریبیةإحداهما :نیمجموعت

:أهمهاالنتائجمن عدد إلى الباحث

المستویاتعندوالبعديالقبليالاختبارینبینإحصائیة دلالة ذات فروق وجود

لصالحالتجریبیةللمجموعةلوحدهمستوىكل أو مجتمعة)لتطبیقوا الفهمكر و التذ(الدنیا

تطبیقأثناءارتفعت قد والتطبیق والفهم التذكر قدرات أن یبینمماالبعدي،الاختبار

.المشكلاتحلطریقةباستخدامالتدریسبة وهيالتجر 

الاختبار في والضابطةالتجریبیةالمجموعتین بینإحصائیة دلالة ذات فروق وجود

ح المجموعة لصال،ةمجتمع)لتطبیقوا الفهمكر و التذ(الدنیاالمستویاتعندالبعدي

م الفهكر و التذ(ة مجتمعالدنیاالمستویات في حدث الذي التحسن أن یبینمماالتجریبیة،

.1المشكلاتحلطریقةباستخدامالتدریسنتیجة كان، )قوالتطبی

على التحصیل القواعد مادةتدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامالفیفي، أثرحسین ب محمدبنحسن:ینظر1

جامعةالریاض،الاجتماعیة، العلوم النشوان، كلیةمحمدبنأحمد:الابتدائي، إشالسادسالصفلتلامیذالدراسي

  .م 2010السعودیة،العربیةالإسلامیة، المملكةسعودبنمحمدالإمام
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المتعلمین، بالاستعانة بأحدث أسالیب التعلیم ندتیسیر النحو عهدف إلى بحثنا فأما

أیدي المتعلمین، ولأهمیة القواعد  نیبة كوسیلة تعلیم نضعها هنیّ ووسائله، وهي الخرائط الذّ 

.ة كانت موضوعا لبحثنارفیّ والصّ  ةحویّ النّ 

سا ، أسا هنفستي تجرى في مجال البحثالدراسات السابقة ال"أحمد بدر"ویعتبر 

الذي یقوده حتما ،وبغیر ذلك تكون محاولات الباحث ضربا من التخبط"البحثيللموضوع

التي  هانفسلأخطاء ل ، مع احتمال تعرضهآخرون هإلى تكرار ما سبق أن توصل إلی

.1"تعرضوا إلیها من قبل

وساعدتنا الدراسات السابقة في معرفة الأفكار التي تمت دراساتها، والتركیز على 

أفكار أخرى لم یتم تناولها من قبل، من حیث جمع المادة النظریة، كما ساعدتنا في 

الاطلاع على الطریقة والمنهج الذي یعتمده الباحثون في دراساتهم، مما یسهل مهمة 

.البحث، وتوفر أرضیة مساعدة للبحث

:الفرضیات_3

العلمي الذي یتوصل البحث لأنتعد الفرضیة ركیزة من ركائز المنهج التجریبي، 

، علمیة وشكوكعن فرضیاتعبارةبدایتیه في یكونإنما،إلى نتائج وقوانین ونظریات

مبني على مراجعة النتائجمن توقع أي أنه نوع  ؛وفرض البحث إجابة متوقعة لسؤال ما"

ویوفر ،ید الباحث أن یخضعه للاختبار، وكلاهما، یر البحوث السابقة أو على نظریة ما

وبیان ما قد یوجد بها من علاقات الوسیلة لقبول أو رفض لنا جمع البیانات وتحلیلها

.2"آثارهلالفرض، وذلك عن طریق استدلا

  .44ص م،1992، 9المكتبة الأكادیمیة، القاهرة، مصر، طأحمد بدر، أصول البحث العلمي ومناهجه،1
.89النفسیة والتربویة، صرجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم2
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ة حویّ في تثبیت القواعد النّ ، المتمثلة البحثمشكلةحلرأینا فيوالفرضیة هي

حویة نظرا لأهمیة القواعد النّ بتدائي،الا علیممن التّ ة لدى متعلمي السنة الرابعةرفیّ والصّ 

وكل ما تحتویه؛ ة هنیّ الخرائط الذّ معینة وهي ظاهرة لتفسیرمحاولةرفیة، نسعى إلىوالصّ 

المنطقيوالأرقام والترتیبوالصورة والأشكال والرموزأي كل من التفكیر الإشعاعي 

منلدى متعلمي السنة الرابعة ةرفیّ ة والصّ حویّ في ترسیخ القواعد النّ ، ودورهالوانوالأ

عة لحل مشكلة یستند إلى فرضیات متوقّ اختبار، ویتطلب هذا إجراءبتدائيالا التعلیم

  .ةهنیّ لتعرف على دور الخرائط الذّ ا وهي ،البحث

، في الفرضیة أن تكون معقولة، ومتفقة مع الحقائق والنظریات المعروفةیشترط

1.ولابد أن تصاغ بعبارة بسیطةوتصاغ بشكل یمكن اختبارها بقبول أو رفض،

 ةهنیّ قواعد الخرائط الذّ وفرضیات البحث فرضیات معقولة، لأنها تستند إلى 

بین ي العلاقةغیرات البحث؛ أالعلاقة بین متتظهر لأن عبارة الفرضیة  ؛دراسات سابقةو 

، وصغنا)ةرفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ (التابعوالمتغیر، )ةهنیّ الخریطة الذّ (ل المستقالمتغیر

ة في ترسیخ هنیّ من أجل تحدید مدى تأثیر الخرائط الذّ ،ومختصرةواضحةبلغةفرضیاتنا

  .ةرفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ 

:هماتینوانطلقنا في بحثنا من فرضیّ 

:الفرضیة الأولى

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

.α=0.05عند مستوى دلالة في القیاس القبلي للقواعد النحویة والصرفیة،والضابطة

.89نفسه، ص:ینظر1
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:الفرضیة الثانیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة 

.α=0.05عند مستوى دلالة لصالح المجموعة التجریبیة،والضابطة

بین أفراد المجموعة لأنها تنفي وجود فرق؛ صفریةكانت الفرضیة الأولى فرضیة

"التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس القبلي ما یتوقعه  فالفرض الصفري ینفي .

.1"ویتنبأ به الباحث

تنفي لا لأنها  ؛وتسمى الفرضیة البدیلةصفریةغیر كانت الفرضیة الثانیة فرضیة 

من الخرائط فهم والتذكر الراجعة و مالالتي تعتمد (بین أفراد المجموعة التجریبیةفرق وجود 

من أجل تثبیت ،)التي تعتمد حفظ الدروس من الكراس(والمجموعة الضابطة) ةهنیّ الذّ 

بتدائي، في القیاس من التعلیم الارابعة الة لدى متعلمي السنة رفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ 

  .ةهنیّ الخرائط الذّ لبعدي لصالح المجموعة التجریبیة التي تعتمدا

إلى  ناستندالأننا لصالح المجموعة التجریبیة،بصیاغة الفرضیة الثانیة موجهة اقمن

في  تساعدناة التي الفرضیغنا، وإلى دراسات سابقة، وعلى أساس ذلك صُ أدبیات البحث

تعتبر "، ووالتركیز علیها خلال مراحل البحث،البحثإشكالیةالاتجاه إلى حل 

الافتراضات المسیرة للبحث منطلقا لتحدید وجهة سیر البحث العلمي، كما أنها تساعد في 

ترتیب الحقائق وتصنیفها بشكل منطقي وتحوي الافتراضات أو الفروض أو الفرضیات 

عادة البذور المشكلة للاقتراحات التي تساهم في حل المشكلة المدروسة، فهي بالتعریف 

.139رجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم النفسیة والتربویة، ص1
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لات أو المبادئ تربط بین متغیرات یفترض أن لها علاقة في تفسیر مجموعة من الحا

1."ظاهرة ما

دور الخرائط (وهي بالنسبة لبحثنا،ومنه فالفرضیة هي محاولة لتفسیر ظاهرة معینة

تحقق ل، تقتضي منا إجراء تجربة واختبارات ل)ةرفیّ ة والصّ حویّ ة في تثبیت القواعد النّ هنیّ الذّ 

.المذكورة سابقاات البحثیمن صدق فرض

:تصمیم البحث_4

تخطیط یتضمن ، هولإجراء البحث بشكل عام حالهدف من تصمیم البحث هو شر 

، المعالجةویسمى ،بهدف تأثیره على المتغیر التابعالمتغیر المستقل، تدخلا فعلیا من قبل 

العامل یتم التعامل مع مجموعتین متشابهتین، وفي الوقت نفسه یقوم الباحث بعرض "

مع تجاهل ،من المجموعتین)المجموعة المفحوصة(التجریبي على مجموعة واحدة 

وجود أي معرفةبهدف ،ا تتم مقارنة المجموعتینمعرضه على المجموعة الضابطة بعد

2؟ تغیر ملموس على المجموعة المفحوصة أم لا

والمخطط ، المستقلیعود إلى المتغیر أنهالفرق بین المجموعتینمن أجل أن نؤكد 

  .الفرق لكذیوضح ل الآتي

  .713ص نادیة سعید عیشور، منهجیة البحث في العلوم الاجتماعیة،1
،لطباعة والنشر، عمان، دار وائل لمحمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي القواعد والمراحل والتطبیقات2

.34م، ص2،1999الأردن، ط
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یوضح تصمیم البحث:)1(رقم مخطط 

العینة على   أفرادتوزع  إذ البحث،تصمیمذي یوضح ال ،ناءً على المخطط أعلاهوب

التابع قیاس المتغیربقمناحیث،ضابطةالأخرىو  ةتجریبی، أحداهمامجموعتین

دخل التجریبي للمجموعة وذلك قبل التّ ، وهو القواعد النحویة والصرفیة،للمجموعتین

ه نفسالمتغیر قمنا بقیاس وهذا ما یسمى القیاس القبلي، ثم ي قبل المعالجة، أ؛ التجریبیة

عینة البحث

المجموعة الضابطة

القیاس القبلي 

قبلي اختبار

معالحةدون 

الطریقة الاعتیادیة 

المعالجة

الخرائط الذهنیة

القیاس البعدي

اختبار بعدي

القیاس البعدي 

اختبار بعدي

المجموعة التجریبیة  

القیاس القبلي

اختبار قبلي
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ة، بالنسبة للمجموعة التجریبیة، هنیّ المعالجة بالخرائط الذّ للمجموعتین بعد أخرىمرة 

.ویسمى ذلك بالقیاس  البعدي

ویعد تصمیم المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة مع القیاس القبلي والبعدي 

تجریبیة (أبسط صور أو نماذج التجریب، حیث نقوم بدراسة وملاحظة جماعتین "

یتعادلان في كافة الظروف حتى درجة التكافؤ، ثم تتعرض المجموعة التجریبیة )وضابطة

هو المتغیر التجریبي بقدرٍ كاف، وبعدها نقیس مقدار ما طرأ على سلوك لظرف جدید

دون الجماعة المجموعة التجریبیة من تغیر یعزى إلى دور المتغیر الذي أضیف إلیها

.وهو الذي یمثل تصمیم بحثنا1."الضابطة

:منهج البحث_5

اكتساب القواعد من أجل معالجة ضعف المنهج التجریبي، ،في هذا البحثاعتمدنا

إذ غیاب المنهج هو ، بتدائيمن التعلیم الامتعلمي السنة الرابعة، لدىةرفیّ ة والصّ حویّ النّ 

واخترنا المنهج التجریبي .على البحثلانتظاماو غیاب صفة العلمیة وطغیان العشوائیة 

-بمعنى عام-، وهویتوافق ومتطلبات البحثلأنهكمنهج أساس ننطلق منه في بحثنا، 

ملاحظة مقصودة تحت ظروف محكومة یقوم بها الباحث لاختبار الفرض، والحصول "

2."وهي تحكم جمیع العوامل والمتغیرات باستثناء عامل واحد(...)على العلاقات السببیة

أي أن الملاحظة تكون للظواهر والوقائع الخارجیة، في ضوء ظروف معینة، لیتحقق 

ثر في صحة النتائج ؤ ع العوامل التي قد تیفي جملابد له من التحكم،الباحث من فرضیة

یتیح للباحث "ه أنالتجریبي  عن المنهج"أمین سعاتي"، لهذا یقول ودقتهاالمتوصل إلیها

لنرى )المتغیر التجریبي أو المستقل(یغیر عن قصد وعلى نحو منظم متغیرا معیناأن 

، 1محمد محمد قاسم، المدخل إلى مناهج البحث العلمي، دار النهضة العربیة للطباعة والنشر، بیروت، لبنان، ط1

.361م، ص1999
.268أحمد بدر، أصول البحث العلمي ومناهجه، ص2
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وذلك مع ضبط أثر )المتغیر التابع(محل الدراسةآخر في الظاهرة تأثیره على متغیر 

1."المتغیرات الأخرى مما یتیح للباحث الوصول إلى استنتاجات أكثر دقة

ضبط جمیع العوامل فیهتمی وهو الذي ،یؤدي إلى نتائج دقیقةوالمنهج التجریبي 

عن ، فیضع الباحث فرضا عن طریق تجمیع المعلومات التابعالتي تؤثر في المتغیر

، والتحكم أولا في الظروف المحیطة عالجة عوامل البحثمو  الظاهرة موضوع البحث،

تابع، ثم المتغیر العلى  متغیر المستقلال لمعرفة مدى تأثیربالظاهرة، لإجراء التجربة و 

ثم تفسیر التغیرات التي تطرأ في حال ظهور نتائج الوصول إلى نتائج یتم حسابها بدقة،

عوامل المؤثرة في المتغیر التابع، إلا عامل واحد، والذي یتحكم فیه أي ضبط ال؛ التجربة

ثم الباحث وعادة ما یكون المتغیر المستقل، بقصد معرفة مدى تأثیره على المتغیر التابع،

السببیة بین ف العلاقة شتكة تجربإجراءإجراء اختبار لتحدید أسباب الظاهرة، من خلال

استخلاص و ة البحث ومعرفة العلاقة بین المتغیرین، المتغیرین، من أجل اختبار فرضی

.النتائج ثم تفسیرها

ة هنیّ معرفة دور الخرائط الذّ لالمناسب التجریبي، هوولذا ارتأینا أن یكون المنهج

البحث التجریبي هو التسمیة التي تطلق "وعلیه فإن ة، رفیّ ة والصّ حویّ في تثبیت القواعد النّ 

الذي یهدف إلى اختبار علاقات العلة والمعلول، حتى یصل إلى ،على تصمیم البحث

،یصبح أداة قویة في ید الباحث،البحث التجریبي بعنایةم وإذا صمٍّ .أسباب الظاهرة

2."تساعده على اختبار فروضه بطریقة لا تعادلها طریقة أخرى

:للمنهج التجریبي وهيوسعینا أن نكون وفیین للخطوات الرئیسة 

أمین سعاتي، تبسیط كتابة البحث العلمي، المركز السعودي للدراسات الإستراتیجیة، جدة، المملكة العربیة السعودیة، 1

.55م، ص1991، 1ط
.191رجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم النفسیة والتربویة، ص2
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ومات والبیانات المساعدة على لوفي هذه الخطوة رصدنا المع:المشكلةتحدید_

قتنا صغناها في العبارة ضبط المشكلة، كي لا یتشعب مجال البحث، والمشكلة التي أرّ 

ة لدى متعلمي السنة رفیّ ة والصّ نحویّ تثبت القواعد الّ  في ة دورهنیّ هل للخرائط الذّ :التالیة

  ي؟علیم الابتدائتالرابعة من ال

وتبنینا مجموعة من الفروض، وهي بمثابة اعتقادات لحل مشكلة :وضع الفروض_

ه عن الظاهرة ؤ تبنیناها من خلال ما نعرفه ونقر البحث وهي توقعات لها أساس منطقي،

ونعتقد أنه لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة في القیاس القبلي  .ةهنیّ الخرائط الذّ  دور وهي

هناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین و  ،بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة

.متوسطي القیاس البعدي لصالح المجموعة التجریبیة

في البحث مصطلحات حاولنا أن نحدد مفاهیمها ووضعنا لها :تحدید المفاهیم_

.تعریفات

یكون إثبات صحة الفرضیات بتحدید عینة الأفراد التي ستجرى :التحقق التجریبي_

علیها التجربة والتي تتصف بمجموعة من السمات، وكذا المتغیرات التجریبیة وباعتبارها 

، وسنبین الطریقة ةهنیّ ستحدث تغیرا في عینة الدراسة التجریبیة، والمتمثلة في الخرائط الذّ 

.البحث في الخطوة التالیةالتي سینتهجها في 

حاولنا قدر المستطاع التحكم في المتغیرات التجریبیة :معالجة العوامل التجریبیة_

ة وقمنا تجریبی: الأولى: من خلال طریقة المجموعة الضابطة باستخدام مجموعتین

وهو تثبیت القواعد الخرائط الذهنیة على المتغیر الثابت بإخضاع المتغیر المستقل هو

والأخرى كانت ضابطة وهي تشبه المجموعة التجریبیة، إلا في العامل ،ةرفیّ ة والصّ حویّ النّ 

.المستقل فلم یمس المجموعة الضابطة، لنعرف دوره وأثره في العامل التابع
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ومات بطریقة منظمة وفي هذه الخطوة جمعنا المعل:ائج البحثلنتالقیاس الكمي_

نتائج أكثر دقة، من خلال صیاغة النتائج في صورة ومنهجیة دقیقة بهدف الوصول إلى 

أساس لكل لهذا یعد المنهج هو 1.أرقام ذات دلالة، لیسهل مقارنة نتائج كلا المجموعتین

.مته لطبیعة موضوع البحثءحسب ملامساره، ویتم اختیارهبحث لأنه یضبط

إیضاح في تفیدحیثة،المهمالوسائلمنعد تُ تيال كما استعنا بآلیة الإحصاء

الذي یساعد لإحصاء الاستدلالي وبالتحدید امعنى،  وذات إقناعاأكثروتجعلهاالنتائج

مات على الوصول إلى استنتاجات حول خصائص المجتمع، من خلال استخدام المعلو 

أي أنه یهدف إلى تعمیم من العینة إلى  ؛من هذا المجتمعالمتوفرة عن العینة المسحوبة

فإن الإحصاء الاستدلالي یركز على اختبار الفرضیات المتعلقة بالفروق  ولهذا .المجتمع

وغیر ذلك ،أو النسب المئویة المتعلقة بعینة واحدة أو عینتین أو أكثرلمتوسطات، بین ا

  ـ 2.من الأسالیب الإحصائیة

العینة ویتناول بالشرح المجتمع : أولاویتكون جزء منهج البحث من ثلاثة أقسام هي 

:ثانیا.ف المجتمع والعینةصنحصل منه على العینة والمتغیرات التي تدخل في و الذي 

جمع البیانات، فنحدد خطة البحث، ونتحدث فیه ما سوف نقوم به، وكیفیة   تإجراءا

استخدام أدوات البحث، وهذا القسم مهم خاصة في البحوث التجریبیة، وتكتب فیه 

الأدوات : ثالثا.التجربة لأي قارئالتصمیم الخاص للتجربة، أي توضیح تفاصیل

.3خدمة في البحث، وتبریر استخدامها، وكیف أنها الأنسب لجمع البیانات في بحثناالمست

ة الثقافة الجامعیة، الإسكندریة، مصر، دط،جلال شمس الدین، علم اللغة النفسي نظریاته وقضایاه، مؤسس:ینظر1

.96_92، ص1دت، ج
عبد االله فلاح المنیزل وعایش موسى غرایبة، الإحصاء التربوي تطبیقات باستخدام الرزم الإحصائیة للعلوم :ینظر2

  .13ص دط، دت،الاجتماعیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، الیمن،
.90مناهج البحث في العلوم النفسیة والتربویة، صرجاء محمود أبو علام، 3



رفیّ لقــواعد النحّــــویةّ والصــّة في تثبــــیت اھنـــــیّ ــط الذّ أثــــر الخرائ: ـيصل الثانـالف ة                                                              

74

:عینة البحث_1_5

بسبب ،إن تطبیق البحث على جمیع مجتمعه صعب جدا، بل یكاد یكون مستحیلا

العدد الكبیر للتلامیذ والمدارس، ولضیق الوقت أیضا، وارتباطنا بمدة محددة، ولأن اختیار 

.بدایة العمل المیداني التجریبيالعینة المناسبة للبحث من العناصر الأساسیة والمهمة في

من هذا ارتأینا أن یقتصر البحث على مجموعة صغیرة من تلامیذ السنة الرابعةل 

، على )بخوش محمد بن لعروسي(المتمثل في قسمین من أقسام مدرسة ،بتدائيالا التعلیم

خروالآلیكون أحد القسمین هو المجموعة التجریبیة .أن یكون بمثابة عینة للمجتمع ككل

.هي المجموعة الضابطة

ویلاحظ أن مصطلح .مجموعة جزئیة من مجتمع البحث"وتعرف العینة على أنها

فالعینة بكل بساطة هي مجموعة جزئیة من .یود للحصول على العینةعینة لا یضع أیة ق

أي أنها جزء من مجتمع البحث الكبیر الذي یجرى علیه  ؛1"مجتمع له خصائص مشتركة

نجاز ة كبیرة، لإمجتمع البحث وهو فئمنالبحث، لتمثل هذه العینة وهي فئة صغیرة

.الباحثالبحث في مدة أقصر وتوفر الجهد والمال على 

نقتصر في بحثنا على دراسة مجموعة من الأفراد الذین اخترناهم من مجتمع 

قدر الإمكان، بالجیدة تمثل المجتمع الأصلي كله والعینة ".البحث بهدف التجریب علیهم

والمعروف أن العینة الصغیرة جدا لا تمثل خصائص المجتمع المدروس، إلا إذا كانت 

.2"انسةالظاهرات موضع الدراسة متج

.156رجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم النفسیة والتربویة، ص1
.307رجاء وحید دویدري، البحث العلمیة أساسیاته النظریة وممارساته العملیة، ص2
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العینةعدد التلامیذ     العدد    اسم المجموعةالمدرسةاسم 

إناث  ذكور

بخوش محمد 

بلعروسي

28612165التجریبیة

285131الضابطة

توزیع عینة البحث:)1(الجدول رقم

تلمیذا،  )65( نمن ستة وخمسیتوزیع عینة البحث، المتكونةیمثل الجدول أعلاه

)10(إلى عشر)9(تتراوح أعمارهم ما بین تسع من حیث العمر إذمتجانسة، ةنوهي عی

،السنة الرابعة من التعلیم الابتدائيفهم تلامیذ في،ومن حیث المستوى الدراسيسنوات، 

 نیتشتمل كل مجموعة على ثمانیة وعشر متساویتین، تنقسم عینة البحث إلى مجموعتین 

تلمیذا، إحداهما كانت تجریبیة والأخرى ضابطة، من منطلق أن العینة توفر الجهد )28(

والوقت والمال، ومن ثم جعل النتائج قابلة للتعمیم، كانت الأولى تستخدم الخرائط الذهنیة 

رى فلا تستخدم الخرائط ، وهي المجموعة التجریبیة، وأما الأختدریس القواعد النحویةفي 

.الذهنیة، وإنما اعتمدت الطریقة التقلیدیة، وهي المجموعة الضابطة

لمرحلة ل أولا تحدید المجتمع الأصلي:تمر عملیة اختیار عینة البحث بخطوات هي

متعلمي (تحدید أفراد المجتمع الأصليثم، )السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي(الدراسیة 

فإن  ،ثم اختیار عینة البحث، ولأن المجتمع متجانس،)من التعلیم الابتدائيالسنة الرابعة

بخوش (قسمین من أقسام مدرسة ، وقع اختیارنا علىيلأي عدد منهم یمثل المجتمع الأص

ى سمّ وتُ ،وتم اختیارنا للعینة بطریقة قصدیةنوع العینة،اختیارثم ، )محمد بن لعروسي
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ن یكون لدینا أصد، من أجل ینة القصدیة التي اخترناها بقالع: بـهذا النوع من العینة 

1.نان متشابهتامجموعت

من الأفراد،   ةونظرا لاتساع موضوع مشكلة البحث، اقتصرنا على مجموعة معین

ع العناصر یبعد ذلك على جمالنتائج المتوصل إلیها میعلیها، وتعملإجراء المعاینة

.مجتمع البحثالمنتمیة إلى موضوع البحث، وهو 

:مجتمع البحث_2_5

الذي  بتدائي،الا من التعلیمیتكون مجتمع البحث من جمیع تلامیذ السنة الرابعة

یتمیزون به من  اسنوات، وذلك لم)10(إلى عشر)9(تتراوح أعمارهم ما بین تسع

نجازإنشاط وحیویة، وكذا تمكنهم من الكتابة والرسم والفهم والاستماع، مما یسمح ب

لأفراد التي نرید ا مجموعةمجتمع البحث بعني نو  ،التجارب علیهم، وهم بذلك أكثر مناسبة

موضوع مشكلة البحث، وهم التلامیذ الذین یدرسون في السنة الرابعةتكونتيدراستها، وال

ة عند سائر المجتمع موضوع هنیّ بغیة التحقق من دور الخرائط الذّ ،بتدائيالا من التعلیم

.، ثم نعمم النتائج علیهاأجل أن نختبر الخرائط الذهنیة عند هذه الفئةمن .البحث

الباحث  لهم وتطلق كلمة مجتمع على جمیع الحالات والأفراد والأشیاء التي یتجه

جمیع مفردات الظاهرة "أي  ؛ویطلق على مجتمع البحث جمهور البحث،2دراستهاإلى 

الأشخاص أو الأشیاء الذین یكونون موضوع التي یدرسها الباحث، أو جمیع الأفراد أو 

3."مشكلة البحث

م، 2004، 1بن عبد االله النوح، مبادئ البحث التربوي، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، طمساعد:ینظر1

  .96_92ص
.181رحیم یونس كروالعزاوي، مقدمة في منهجیة البحث، ص:ینظر2
.305رجاء وحید دویدري، البحث العلمیة أساسیاته النظریة وممارساته العملیة، ص3
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ن  وون موضوع مشكلة البحث، وهم متعلمومجتمع بحثنا هو كل الأفراد الذین یكوِّ

.بتدائيمن التعلیم الارابعة الالسنة 

:البحث راتیمتغ_3_5

بحثنا على متغیرات أساسیة، منها ما یمس المجموعة التجریبیة ومنها ما لا یرتكز

:یمس المجموعة الضابطة تتمثل في

وهو العامل الذي "وهو ما سندرسه ونرى دوره في متغیر آخر :المتغیر المستقل

نرید أن نقیس مدى تأثیره على الموقف، ویسمى العامل التجریبي، أو المتغیر التجریبي؛ 

وهو  ،1"ولا نستطیع معالجته.لعامل الذي نرید أن نقیس أثره على المتغیر التابعأي ا

ذكر مراجعة والتّ ة والرفیّ ة والصّ حویّ ة بعدِّها طریقة تلخیص دروس القواعد النّ هنیّ الخرائط الذّ 

للمتغیر المستقل فهي المجموعة التي تتعرض.یمس المجموعة التجریبیة فقطمن خلالها،

.، وسنقیس مدى تأثر هذه المجموعة بها)ةهنیّ الخرائط الذّ ( هو

دل الذي یتأثر بالمتغیر المستقل فكلما تغیر أو عَ "یعرف بأنه :المتغیر التابع

المتغیر المستقل فإن الباحث یلاحظ التغیرات التي تحدث للمتغیر التابع، وذلك بملاحظة 

ویسمى أیضا ،"المتغیر المستقل تغیرایحدث في أن ي نرغب فيهو الذ 2."العلاقة بینهما

وهو المتغیر الذي نعالجه .3"العامل الناتج أو المتغیر الناتج عن تأثیر العامل المستقل

ة، وهو الذي نرید معالجته عن طریق الخرائط رفیّ ة والصّ حویّ ویتمثل في دروس القواعد النّ 

.یمس كلتا المجموعتین إذ. ةهنیّ الذّ 

.226، البحث العلمیة أساسیاته النظریة وممارساته العملیة، صرجاء وحید دویدري1
.14عبد االله فلاح وعایش موسى غرایبیة، الإحصاء التربوي، ص2
.221رجاء وحید دویدري، البحث العلمي أساسیاته النظریة وممارسته العلمیة، ص3
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:إجراءات جمع البیانات_6

التي أجریت ،دنا على بعض المصادر والمراجع والدراسات والبحوث العلمیةاعتم

في الفصل الأول النظري من نرید عرضهفي مجال بحثنا، والتي استخلصنا منها ما 

إسقاط الجانب النظري على بالمعلومات، قمناو بحثنا، وبعد حصولنا على كافة الأفكار 

.عد الجزء التطبیقي للبحثالذي یهذا الفصل في  ،المیدان

عملیة وهي  ،وجمع البیاناتوإجراءاتها هي طریقة البحث،إجراءات جمع البیانات

، من أجل وهي خطوة ضروریة خاصة في البحث التجریبي،أساسیة في أي بحث

أسئلة یجیب فیها الباحث عن".نتائج صحیحةالتخطیط السلیم لضمان الوصول إلى 

بحیث ،الدراسة، أو یختبر فیها فرضیاته، ویلزم عرض هذه الطریقة بشكل تفصیلي

الدراسة بالكیفیة التي كان إجراءفي  ،یستطیع أي باحث آخر أن یستخدم هذه الطریقة

تحدیدا لمجتمع ،وإجراءاتهاوتتضمن طریقة الدراسة ،أن یستخدمهاعُ زمَ الأصلي یَ الباحث

ووصفا لعملیة اختیار العینة وتوزیع أفرادها ،علیهتعمیم نتائج الدراسةالدراسة الذي یلزم 

في مجموعات الدراسة، وتستخدم طریقة أو أكثر في ضمان العشوائیة في الاختیار 

1."في معظم الدراسات التي تستهدف النتائج على المجتمع الأصلي،والتوزیع

،المجموعة التجریبیة هيالمجموعة الأولى بإیجاد مجموعتین متشابهتین،نامق لقد

الأخرى هي المجموعة أما،المتغیر المستقل وهو الخرائط الذهنیةننفذ فیها التي ھي و

المجموعة التي تتعرض للمتغیر التجریبي، وتبقى تحت ظروف "وھي المجموعة الضابطة

التجریبیة الضابطة عادیة، وتقدم فائدة كبیرة للباحث، حیث تكون الفروق بین المجموعة 

ناتجة عن المتغیر التجریبي الذي تعرضت له المجموعة التجریبیة، في أساس الحكم 

.51رحیم یونس كروالعزاوي، مقدمة في منهجیة البحث، ص1
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"ومعرفة النتائج نفذ فیها المتغیر المستقل، وهي المجموعة التي سیتم نوهي التي 1.

.مقارنتها بالمجموعة الأولى

من و ، )محمد بن لعروسيبخوش(قسمین من أقسام مدرسة اختیارنا على وقع

بمثابة عینة  اعلى أن یكونة التجریبیة والمجموعة الضابطة، تحدید المجموعخلالها قمنا ب

تقییم دور الخرائط الذهنیة من حیث النتائج التي _من خلالها_، یمكنناككلللمجتمع

مع العلم أن ، على المجموعة التجریبیة دون المجموعة الضابطةالخرائط الذهنیة ستحدثها 

فهما ،من حیث المادة المعرفیة التي تقدم لهما،املة واحدةن تعاملان معیلمجموعتا

، الذین سنوات)10(عشر إلى )9( تسععلمین تتراوح أعمارهم ما بینتتكونان من مت

، لأنهم ینتمون إلى وما إلى ذلك هانفسولهم الخلفیات ،یعیشون في ظروف مشابهة

.مؤسسة واحدة

:أدوات البحث_7

حیث تتحكم ، (...)الوسیلة التي یجمع بها الباحث بیاناته"، أنهابف أداة البحث تعرّ 

كي یستطیع (...)طبیعة فرضیة البحث في اختیار الأدوات التي سوف یستعملها الباحث

الباحث أكثر من أداة واحدة في یستخدمأن یحل مشكلة البحث، والتحقق من فرضه، وقد 

.ولكل بحث أدواته التي تناسبه، 2"بحثه

:بالنسبة لبحثنا هذا مجموعة من الأدوات وهياستخدمنا 

:اتالاختبار _1_7

من أجل قیاس كتابیة اتاختبار وسیلة لجمع المعلومات، عن طریق إجراء  يوه

ویعزى ذلك إلى تأثیر الاختبارات ، وإعطاء درجات رقمیة،عینة البحثمستوى متعلمي

.226د دویدري، البحث العلمي أساسیاته النظریة وممارسته العملیة، صرجاء وحی1
.115رجاء وحید دویدري، البحث العلمیة أساسیاته النظریة وممارساته العملیة، ص2
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، بل كذلك أثر تبار لا یقیس فقط تأثیر المعالجةإذ أن الاخ،ةاللاحقالسابقة على 

 ىالمكتوبة، نعدها لنقیس بها مستو ونعني به مجموعة من الأسئلة1.الاختبارات السابقة

المتعلمین بطریقة كمیة، ونستخدمها من أجل الكشف عن الفروق بین أفراد المجموعتین 

 لأن ؛تسم بالموضوعیةوت،المتعلمین فقط ىتحدید مستو والغرض منه ،التجریبیة والضابطة

لذلك  ،حه، بغض النظر عمن یصحّ هانفسالدرجة یعطي "الاختبار الموضوعي هو الذي 

تصمم وسائل القیاس الجیدة، بحیث یمكن الحصول على الدرجة دون التدخل الذاتي 

جراء إفبعد ،تطبیقییني القبلي والبعدلهذا ارتأینا أن یكون كلا من الاختبارین .2"للمجرب

من أجل التعرف على ما إذا كانت الفروق الدراسة الاستطلاعیة واختیار عینة الدراسة، 

قبل التجربة وبعدها،اختبارات تحصیلیةذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین، أجرینا 

وهي تلك الاختبارات التي تجرى من أجل قیاس نتائج البحث، قبل وبعد قطع شوط دراسي 

.معین

تحصیلي، أردنا من خلاله الختبار الاواحد من الاختبارات وهو  اواعتمدنا نوع

.مستوى المتعلمین، قبل التجربة وبعدهاالوقوف عند

:التطبیق القبلي للاختبار_1_1_7

، وتمّ )م 2018- 10-13(تطبیق الاختبار القبلي على عینة الدراسة في یوم تمّ 

لقیاس كفاءة المتعلمین في النحو والصرف،نموذج التصحیح،تصحیح الاختبار في ضوء 

التي تساعد في العملیات الإحصائیة الخاصة ،من أجل الحصول على المعلومات القبلیةو 

واثبات ذلك باستخدام المجموعتین، من تكافئ، والانطلاق لفرضیة الأولىبنتائج ا

.التجریبیة والضابطةت المجموعتینلحساب الفرق بین متوسطي درجا،tالاختبار

.203، صیاته النظریة وممارساته العملیةرجاء وحید دویدري، البحث العلمیة أساس:ینظر1
محمد قبیل نوفل وآخرون، مكتبة الأنجلوالمصریة، :ب فان دالین، مناهج البحث في التربیة وعلم النفس، تردیوبولد2

.409م، ص1997، طالقاهرة، مصر، د
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:التطبیق البعدي للاختبار_2_1_7

في یومالمجموعة التجریبیة والضابطةقمنا بتطبیقه علىفأما الاختبار البعدي 

، من أجل المجهَّز مسبقافي ضوء نموذج التصحیح ه، وتم تصحیح)م17-05-2019(

التي تساعد في العملیات الإحصائیة الخاصة بنتائج ،البیانات البعدیةالحصول على 

ثبات ذلك باستخدام إ و  المجموعتینفرضیة الثانیة، والوصول إلى الفرق بین متوسطيال

.وقیاس حجم الأثر الناجم عن المعاینة،tالاختبار

، ولا مجال للذاتیة فیها، من أجل فیهما تقتضي إجابة محددة واضحةة والأسئل

من وفائدة هذه الدرجات التي نحصل علیها"، الوصول إلى علامات ودرجات مضبوطة

كبیر دالة صدقها الاختبارات والمقاییس كمؤشرات للمفهوم الذي نرغب قیاسه، هي إلى حدّ 

البیانات لإجراء جمع في شرعنا،مجموعةالدرجات الخاصة بكل وبعد تصنیف .1"وثباتها

.المعالجة الإحصائیة

:الخرائط الذهنیة_2_7

من أنشطة الأسالیب و ، للغة العربیةمستوحاة من قواعد الكتاب المدرسي وهي

.لتلامیذ السنة الرابعة الابتدائي،ةرفیّ والصیغ الصّ  ةحویّ كیب النّ ار التّ القواعد الإملائیة و و 

مع المجموعة التجریبیة،للقواعد النحویة والصرفیةالخرائط الذهنیةواستخدمنا 

باستخدام الألوانوذلك  ،رسومیةمخططاتفي  للشرح والتلخیص والمراجعةداة بعدها أ

 قواعدالالتعبیر وتلخیص  في والصور الفروع تستخدمحیثت والأشكال والرموز،الكلماو 

ت متتالیة، ثم إلحاق ذلك وذلك في فقرا ،الكراسوالأمثلة، بعیدا عن رصف المعلومات في 

، وقد استغرقت المعاینةم2018- 10-19للمجموعة التجریبیة فيالتدریس بدأ ، وقد بأمثلة

.أشهر)8(ثمانیة

.369رجاء محمود أبو علام، مناهج البحث في العلوم النفسیة والتربویة، ص1
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:الإحصائیةالأسالیب_8

ستخدم ت، والتي البیانات المجموعة عن ظاهرة ماهي الطرق الإحصائیة التي تهتم ب

إن أهداف الدراسة وطبیعتها ".معینةنتائج في تحلیل البیانات، وتساعد على التوصل إلى 

والفرضیات التي تم وضعها من قبل الباحث تحدد الأسالیب الإحصائیة الواجب 

.1"استخدامها

جل اختبار الدلالة ن أالإحصائیة مالأسالیبالدراسة استخدمنابیاناتلتحلیلو 

:والدلالة العملیةالإحصائیة

(t-test)التائي الاختبار_

t =
௫భି�௫మ

ට ೞభ
మశೞమ

మ

೙షభ

2

chصیغة _

ch = tට
ଵ

୬భ
+

ଵ

௡మ

.tجدول الدلالة الإحصائیة للاختبار_

n−22df:درجة الحریة_ =.

.α=0.05مستوى الدلالة الإحصائیة _

.كوهین لقیاس حجم الأثرقاییسم_

 :ذ أنإ

.262ه العملیة، صرجاء وحید دویدري، البحث العلمي أساسیاته النظریة وممارست1
223.م، ص1997الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، دت،ینظر، السید محمد خیرى، 2
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= .التجریبیةمجموعةلل الحسابيالمتوسطଵݔ

.الضابطةمجموعةلل الحسابيالمتوسطଶݔ��=

.التجریبیةلمجموعةالانحراف المعیاري ل=ଵݏ

.الضابطةالانحراف المعیاري للمجموعةଶݏ��=

=n   أفراد العینة عدد.

df=درجة الحریة.

متوسطین، وهدفه التأكد من أن الفرق بین المتوسطین للمقارنة بین tیستخدم اختبار

قانونین أحدهما في حالة تساوي عدد أفراد tالناتجین من عینتین فرق له دلالة، وللاختبار

1.العینة في المجموعتین والآخر في حالة عدم تساوي العدد في المجموعتین

عندما تكون العینة صغیرة، كي نعرف tیستخدم جدول الدلالة الإحصائیة للاختبار 

ویستخدم لقیاس دلالة الفروق بین المتوسطات المرتبطة وغیر ".الدلالة الإحصائیة

2)"03(ندما یكون حجم العینة أقل من وع. نات المتساویة وغیر المتساویةالمرتبطة للعی

) ةرفیّ والصّ ة حویّ القواعد النّ (نرى ضرورة حساب قوة العلاقة بین المتغیر التابع 

، ویطلق علیها الدلالة العملیة، والتسمیة الحدیثة بها )ةهنیّ الخرائط الذّ (والمتغیر المستقل

 .ةرفیّ ة والصّ حویّ والقواعد النّ ة هنیّ ، أو قوة الارتباط الإحصائي بین الخرائط الذّ )حجم الأثر(

، 5دار النهضة العربیة، القاهرة، مصر، طمحمود السید أبو النیل، الإحصاء النفسي والاجتماعي والتربوي،:ینظر1

.231م، ص1987
.211م، ص2007، 1طعمان، الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع،الضامن، أساسیات البحث العلمي، منذر2
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فهي وسیلة للتطویر ،أهمیتها في تقییم نتائج الدراساتقوة الارتباط لها نظرا لأن تقدیر"

1."البحثیةوالتوجیه، بالإضافة إلى أن حسابها یقلل من الوقوع في أخطاء القرارات 

أم  اللحكم على حجم الأثر، إن كان صغیر "كوهین"یقتضي البحث استخدام مقاییس 

من أجل معرفة ،لاستخراج حجم الأثر)ch(الاعتماد على صیغةو ، اأو كبیر  امتوسط

وعلى كل باحث أن یلم بلغة الإحصاء، ".الفروق بین المتوسطات للمجموعة التجریبیة

حیث تمده بوسیلة فعالة لوصف البیانات الرقمیة والمعلومات التي تجمعت أثناء الدراسة 

فهي أداة أساسیة للقیاس والبحث والتعرف على درجة دقة البیانات والمعلومات والنتائج 

وصل إلیها البحث، وتستخدم الطرق الإحصائیة بفعالیة بالنسبة للمواد ذات الطبیعة التي ت

حیث مكانًا بدیلاً )المسح أو العینة(الكمیة، ویحتل مكانة هامة في البحوث الاستقصائیة 

2."من التجربة المضبوطة

ا، من أجل التأكد من صحة النتائج، ولا یكون هذا إلانوعلى هذا الأساس بنینا بحث

.بالأسالیب الإحصائیة المناسبة

:عرض نتائج البحث_ثانیا

للبحث، نأتي إلى عرض نتائج والإجرائیة نظریةوال ةالمنهجیالخطواتاستكمال عدب

جوانب أهم ندعوقفنا  أن بعد،بحثللالمیداني الجانب في الثانیةالخطوةتعتبرالبحث، و 

الدراسات السابقة والفرضیات  اوكذ، الاستطلاعیةالدراسةخلالمنالمیدانيالبحث

أدوات البحث و  والمنهج المستخدم والعینة ومجتمع البحث وإجراءات جمع البیانات

دور الخرائط  لىع الوقوف هو للبحث يساسالأ الهدف كانولما ، الإحصائیةوالأسالیب

من التعلیمفي تثبیت القواعد النحویة والصرفیة عند متعلمي السنة الرابعة،الذهنیة

ربیع سعید طه، قسم علم النفس، كلیة :محمد إبراهیم الشاردي، تأثیر حجم العینة على قوة الاختبار الإحصائي، إش1

.51، صه41 33_ ه3241 التربیة، جامعة أم القرى، المملكة العربیة السعودیة،
.258رجاء وحید دویدري، البحث العلمي أساسیاته النظریة وممارسته العملیة، ص2
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ولمعرفة .tاستخدامنا الاختبارإحصائیة دلالة ذو فرق إمكانیة وجودولمعرفة، يالابتدائ

وعة التجریبیة استخدمنا ملأثر الناجم عن استخدام الخرائط الذهنیة بالنسبة للمجحجم ا

."كوهین"قاییس حجم الأثر لـ م،  بالاستعانة ب)ch(صیغة 

.على حدةالبحث لكل فرضیةیقتضي أن نعرض نتائج ومنه 

:عرض نتائج الفرضیة الأولى_1

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین :ما یأتيالأولى فییتمثل نص الفرضیة

متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي للقواعد النحویة 

= αعند مستوى دلالة والصرفیة 0,05.

أعددنا اختبارا قبلیا لمعرفة مستوى تلامیذ عینة صحة الفرضیة السابقة،لاختبار

في القواعد النحویة والصرفیة، واعتمدنا الاختبار التائي لعینتین متساویتین البحث

، )09,4(مستقلتین، كوسیلة إحصائیة، بلغ متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة

.)95,3(الضابطة ومتوسط درجات تلامیذ المجموعة 

  :الأولى الفرضیةضوء في البحثنتائجیوضحتيالجدول الأو 
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المتوسط   nالعدد   العینة

الحسابي

الانحراف

المعیاري

T

المحسوبة

T

المجدولة

درجة الحریة 

df

مستوى الدلالة

α = 0,05

م 

التجریبیة

28,094961,

غیر دال40,2242,45

  م

الضابطة

28,5932,26

المجموعتین التجریبیة درجاتمتوسطيلدلالة مستوى ال:)2(الجدول رقم

القبليالقیاسفي  والضابطة

، المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس القبليیوضح الجدول أعلاه، تكافؤ 

ن إف ومنه،),242(المجدولة)t(قیمة الـ و  )40,2(، التي بلغت)t(بعد حساب قیمة الـ 

عند ),242(أقل من القیمة المجدولة والمقدرة بـ )40,2(القیمة المحسوبة والمقدرة بـ 

αومستوى دلالة 54درجة حریة = )t(استنادا إلى الاختبارفإن الفرق غیر دال،،0,05

 لا على أنههذا یدل .حناه في الجدول أعلاهوهذا ما وضّ ، ةللعینات المستقلة المتساوی

في القیاس القبلي،والضابطة،التجریبیةالمجموعتینإحصائیة بین دلالة فرق ذو یوجد

 :هالقائلة بأنالصفریةالفرضیة الأولىه نؤكد المجموعتین، ومنتكافؤ  على دلیلایعدمما

ذات دلالة إحصائیة بین أفراد المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في توجد فروق لا 

.المجدولة فإنه یوجد فرقtأكبر منالمحسوبةt؛ لأنه إذا كانتالقیاس القبلي

:عرض نتائج الفرضیة الثانیة_2

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي "تنص الفرضیة الثانیة على أنه 

عند مستوى دلالة المجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیةدرجات 

α = 0,05.
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لمعرفة مستوى تلامیذ عینة البحث، في ،أعددنا اختبارا بعدیاولاختبار هذه الفرضیة 

القواعد النحویة والصرفیة، واعتمدنا الاختبار التائي لعینتین متساویتین مستقلتین، كوسیلة 

، ومتوسط درجات )8,90(إحصائیة، بلغ متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 

).,237(تلامیذ المجموعة الضابطة

:الثانیةالفرضیةضوء في البحثیوضح نتائجالأتي والجدول 

العدد   العینة

n

المتوسط 

الحسابي

الانحراف

المعیاري

T

المحسوبة

T

المجدولة

درجة 

dfالحریة 

مستوى الدلالة

α = 0,05

مقدار 

الأثر

حجم 

الأثر

م

التجریبیة

288,901,02

كبیر1,99دال138,0,6845
م

الضابطة

28237,2,08

تین التجریبیة والضابطةلمجموعا متوسطيدلالة الفرق بین:)3(الجدول رقم

القیاس البعدي في                                   

بین یتبن لنا من خلال الجدول أعلاه، أنه یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة، 

أكبر منالمحسوبةtالمجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، لأن

tوعة التجریبیة والمجموعة الضابطةبین المجموجود فرق دال مما یدل على،المجدولة،

)0,68(والمقدرة بـ،المجدولةtأكبر من قیمة ، )31,8(المحسوبة والمقدرة بـtفقیمة 

ومستوى ،)54( ةعند درجة حری-موجهة إلى المجموعة التجریبیةاللأنها الفرضیة الثانیة 
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αدلالة  = توجد فروق ذات دلالة :ة الفرضیة الثانیة وهي، مما یثبت صحّ 0,05

، إحصائیة بین أفراد المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

ة، هذا رفیّ ة والصّ حویّ دورها في ترسیخ القواعد النّ و  ،ةهنیّ وتعزى هذه النتیجة إلى الخرائط الذّ 

ة حویّ دور في تثبیت القواعد النّ ة هنیّ لخرائط الذّ تثبته نتائج البحث، ومنه یكون لما 

ة على المجموعر یه من تغیتأحدث اتوصلنا إلیها، نظرا لمالنتائج التي ة، حسبرفیّ والصّ 

.التجریبیة

أو القیاسین، المتوسطینبین للفرق الإحصائیة الدلالة حسابمجردعند فلا نتوقّ 

حال ظهور "لأنه في الأثرهو حجموإنما ما یهُمنا،التجریبیة والضابطةللمجموعتین 

فإن المشكلة من أن الفروق قد لا تكون ذات (...)فروق جوهریة بین مجموعات الدراسة 

وعلیه فإن أخذ قوة الاختبار  ؛والتي یمكن معرفتها بحساب حجم الأثر، علمیةدلالة 

تهم عند مناقش،دعاء بعض الباحثینادي لدحض بالاعتبار یؤ ،الإحصائي وحجم التأثیر

.1"ویصبح عدیم المعنىغیر كافٍ المدروس نتائج الدراسة أن حجم العینة ل

ة، بل هنیّ ولا نكتفي بالدلالة الإحصائیة للفروق، كدلیل على تأثیر ودور الخرائط الذّ 

العلاقة بین الكشف عن مقدار و ، هالناجم عن استخدامنؤكد على ذلك بحجم الأثر ا

د على تأثیر ة، من أجل أن نؤكّ رفیّ ة والصّ حویّ ة والقواعد النّ هنیّ المتغیرین الخرائط الذّ 

حسابثر، وذلك بالأأن نظهر حجم ب علیناتوجّ فی،المتغیر التابعالمتغیر المستقل على

،والضابطةالتجریبیة ة المجموعبینالمقارنة إلى لمعرفته استناداویستخدم،التأثیرحجم

ومن المعروف إحصائیا بأنه كلما دلّت نتائج أي دراسة إلى قیمة "،كوهینّ معادلة ّ 

فیصل أحمد عبد الفتاح، قوة الاختبارات الإحصائیة وحجم الأثر في البحوث التربویة والنفسیة، مجلة جامعة الملك 1

   197. صم، 23،2011، الریاض، م)2(سعود، العلوم التربویة والدراسات الإسلامیة 
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إحصائیة أكبر كلما زادت احتمالیة رفض الفرضیة أو الفرضیات الصفریة المتضمنة في 

.1"تلك الدراسة 

محكَّات وهو حجم مرتفع، استنادا إلى )1,99(المعاینةتأثیر وقد بلغ حجم

فإن حجم الأثر ،)94,0(_)2,0(مابینالتي تقول بأنه إذا كان حجم الأثر ،"كوهین"

فإن حجم ،)79,0(_)5,0(أو یساوي أقل یكون ضعیفا، وإنه إذا كان حجم الأثر 

فإن حجم فما فوق، )8,0(أو یساوي أقل الأثر یكون متوسطا، وإنه إذا كان حجم الأثر 

في تثبیت  ادور  ةهنیّ الذّ ط لخرائل أنّ تلامیذ، و المستوى مما یعني تحسن.الأثر یكون كبیرا

  .ةرفیّ والصّ ة حویّ القواعد النّ 

والتي تدل على مقدار " _قونحن یهمنا مقیاس الفرو _تتنوع مقاییس حجم الأثر

بأنها ،الذي یحدثه المتغیر المستقل على المتغیر التابع، وتعرف هذه المؤشرات،الأثر

الذي یبحث ،مقاییس الفرق بین المتوسطات، حیث أن هذا الإجراء یجیب عن التساؤل

ومن 2"عن مقدار الفرق الموجود بین المجموعات المبني على وحدة قیاس المتغیر التابع

مستوى حجم الأثر للفروق أو للعلاقة الذي اعتمدنا علیه، لمعرفة "كوهین"أمثلتها مؤشر 

"كوهین"ات من خلال محكّ ف، ي إلى أي درجة تشیر الدلالة الإحصائیةأ ؛بین المتغیرات

الموضحة في الجدول نیةواستنادا إلى نتائج الفرضیة الثا،أو  مستویات حجم الأثر

،ةرفیّ ة والصّ حویّ ة في تثبیت القواعد النّ هنیّ یتبین لنا أن حجم أثر الخرائط الذّ ،أعلاه

  . ابالنسبة للمجموعة التجریبیة كان كبیر 

یحي حیاتي نصار، استخدام حجم الأثر لفحص الدلالة العلمیة للنتائج في الدراسات الكمیة، مجلة العلوم التربویة 1

.54م، ص7،6200، مج2عد والنفسیة، الجامعة الهاشمیة، الأردن،
إبراهیم محمد محمد، تحلیل قوة الاختبار الإحصائي وعلاقتها بمستوى الدلالة وحجم التأثیر البحوث التربویة، محمد2

.104، صم2013، 3، ج83مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، رابطة التربویین العرب، عد
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:البحثمناقشة نتائج:ثالثا

تعلیم ة في هنیّ دور استخدام الخرائط الذّ البحث ونفسرها، لمعرفة نناقش نتائج

ة، والهدف منها معرفة الفرق بین نتائج التلامیذ في الاختبار رفیّ ة والصّ حویّ القواعد النّ 

الفرضیة الأولى، ثم نناقش نتائج الفرضیة الثانیة نتائج نناقش القبلي والاختبار البعدي،

.ي البحثوفقا لتسلسل فرضیت

:مناقشة نتائج الفرضیة الأولى_1

تنصُّ الفرضیة الأولى على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي 

عند  ةرفیّ ة والصّ حویّ درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي للقواعد النّ 

.= 0.05αمستوى دلالة 

المجموعتینإحصائیة بین دلالة فرق ذو یوجد لاأظهرت نتائج الفرضیة الأولى أنه 

تكافؤ المجموعتین، وأكدنا  على دلیلایعدوالضابطة، في القیاس القبلي، مماالتجریبیة

باستخراج الأواسط دلالة إحصائیة بین أفراد المجموعتین، يوجود فرق ذ على عدم

للعینات المستقلة والمتساویة العدد ،tاستخدام الاختبارالحسابیة والانحرافات المعیاریة، و 

استخداما في الذي یعد أكثر الأسالیب الإحصائیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة،

بعد التأكد من شروط استخدامتحلیل البیانات، خاصة في البحوث النفسیة والتربویة، 

).t(الصیغةناستخدمالعینتین مستقلتین ومتجانستین ومتساویتین في العدد ،tاختبار

ن من حیث مستوى اأن المجموعتین متكافئت،كما اتضح من خلال عرض النتائج

كل بب تكافؤ المجموعتین إلى اعتمادویعود سفي القواعد النحویة والصرفیة،التحصیل 

مما یؤدي )المقاربة بالكفاءات(نفس طریقة التدریسمن المجموعتین التجریبیة والضابطة ل

.قاربةإلى نتائج مت
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:مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة_2

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین :البحث على أنه انصت الفرضیة الثانیة لهذ

عند متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

=  α.0.05مستوى دلالة

الضابطة، المجموعة على المجموعة التجریبیة قأظهرت نتائج الفرضیة الثانیة تفوُّ 

دلالة إحصائیة، بین المجموعتین التجریبیة والضابطة لصالح  يوجود فرق ذمما یثبت

.وبمناقشة الأسباب التي أدت إلى وجود هذا الفرق الدال إحصائیاالمجموعة التجریبیة،

ة، والضابطالتجریبیةالمجموعةبینإحصائیادال فرق وجودنتیجةتفسیرویمكن

الخرائط بطریقة القواعد النحویة والصرفیة  االذین تعلَّمو التجریبیةتلامیذ المجموعة أنب

ما بأقلعلى شكل خریطة ذهنیة، و كان  المادة العلمیةوتدوین أي أن عرض ؛نیةِ الذه

بطریقة سریعة مقارنة بتلامیذ حفظوال والفهم والتذكركلمات یسمح بالتركیز الیمكن من 

.الاعتیادیةالمجموعة الضابطة الذین درسوا القواعد النحویة بالطریقة 

ف أبحاث الدماغ حسب ما توصلت إلیه أبحاث الدماغ وتوظی هومن المسلم به أن

استثمار كل وظیفة من وظائف شقي الدماغ یساعد في التعلم، وهو ما فإن في التعلم، 

تناغم مع الدماغ، هذا ما استطاعت الخریطة الذهنیة أن تحققه، حیث میعرف بالتعلم ال

هر استثمار ظحدة، ویفي ورقة وا ارتهمواستثمقي الدماغ أنها جمعت بین وظائف ش

شكل رسومات خصائص كل جانب من جوانب الدماغ في تلخیص المعلومات في 

وتمثل الأعمال الألحان وغیرها، متناسقة الأبعاد إضافة إلىصور و  وأشكال وألوان ورموز

فتتعامل مع الكلمات والأرقام قوم بها الجهة الیمنى من الدماغ، أما الجهة الیسرىالتي ت

یعمل على شقكلالجمع بین وظائف و  والمنطق والترتیب والفروع والعلاقات بین الأشیاء،
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قواعد ال، وبالأخص یةفعالو  جودةكثریجعل من التعلم أو  ،ترسیخ المادة في أذهان التلامیذ

.التي یجد المتعلمون صعوبة في تعلمهاالنحویة والصرفیة

 ةحویّ من صعوبة تعلم وفهم القواعد النّ یشتكونمیذ المجموعة التجریبیة تلالم یعد 

، التي بیَّنت الدور أثبتته نتائج الفرضیة الثانیةو هذا ما كشفته نتائج الدراسة ،والصّرفیّة

ة رفیّ ة والصّ حویّ من خلال حجم الأثر الناجم عن تعلیم القواعد النّ ،ةهنیّ الكبیر للخرائط الذّ 

  .ةهنیّ الخرائط الذّ باستخدام 

كما ساعد في تثبیت القواعد النحویة والصرفیة عوامل أخرى كالأنغام، وكان ذلك 

ة، وكذا المرح من خلال رفیّ ة، مع تصریف الأفعال والأوزان الصّ رفیّ مع دروس القواعد الصّ 

ما یبدیه د سائر الدروس، وتجلى لنا ذلك فیبعیدا عن الملل الذي یسو ،لوینالرسم والتّ 

ساعدت في التي ،ةهنیّ لمتعلمون من فرحة ورغبة قبل الانطلاق في رسم الخرائط الذّ ا

، وخاصة عملیة اكرةحفز الإبداع والذّ مما یُ (...)إضفاء المزید من التشویق والجمال "

وإهمال كل هذا من شأنه أن یقلل ویضعف إمكانیة تحقیق الأهداف ، 1"تذكر المعلومات

.التعلیمیة

لمجموعة لة بحجم كبیر، بالنسبة هنیّ ائط الذّ الفرضیة الثانیة أثر الخر أظهرت نتائج 

عن طریق الإكثار ة، وذلكهنیّ ة بالخرائط الذّ رفیّ ة والصّ حویّ التجریبیة التي تتعلم القواعد النّ 

الورقة، من خلال للمعلومات اً بصری اترك أثر توالتيفائدة،  الهالتي الرسومات والألوانمن

الألوان الكلمات المفتاحیة و ربط القواعد بالرموز و و  ،ذكرفي عملیة التّ ویساعد كل هذا

ثر لأكان لها ا بهذاو عند كل متعلم، فیطلقون العنان لخیالهم المبدع، والصور والأشكال 

ة،رفیّ ة والصّ حویّ المباشر في تحسن مستوى تلامیذ المجموعة التجریبیة، بالنسبة للقواعد النّ 

.70توني بوزان، كتاب خرائط العقل، ص1
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طریقة متفوقة جدا على كتابة قوائم الكلمات المفتاحیة التي تعطیك الجوهر دون "لأنها 

.هذا ما أثبتته الفرضیة الثانیة1."إظهار العلائق بین الأفكار

ة بطریقة منظمة، رفیّ ة والصّ حویّ واعد النّ ة في تخزین القّ هنیّ الخرائط الذّ تم استخدام 

لقواعد بطریقة مبسطة ل التجریبیة، وفهمهمالمجموعةمما ساعد على تثبیتها لدى متعلمي 

اها في ظهر الورقة حتى تفُهم في ومختصرة عن طریق رسوم ورموز وأشكال، ویُكتب معن

، وتُحفظ وتتَُذكر، فقد ینسون دلالة هذه الرموز، وكذا الاستعانة بالألوانخرآوقت 

بالانسیابیة، ثم تمتازلأنها ،بدلا من المربعات والمستطیلات،شكال الدائريواستخدام الأ

، وقد یتم تعلیقها في مكان بارز، یطلعون علیها حتى معهم للمراجعة من خلالهاخذونهایأ

.من أن الاستدعاء والتذكر یكون على شكل صورةانطلاقاتطبع في الذاكرة، 

وكل هذه العوامل وهي مكونات الخریطة الذهنیة كان لها دور فعال، حیث ساعدت 

، ة بشكل بكبیررفیّ ة والصّ حویّ تذكر وترسیخ القواعد النّ على المجموعة التجریبیة تلامیذ

إلا أنها ،علم، لأنها جعلت المعلومات متناسقة وواضحةذكر والتّ وهي أساس في الحفظ والتّ 

عود على هذا ة یستغرق وقتا للتّ هنیّ تحتاج إلى الصبر، لأن التعلیم باستخدام الخرائط الذّ 

.علیمالنوع من التّ 

من أجل رفع مستوى تحصیل أنه النتائج السابقة، یتضحتفسیرمن خلال و 

لى إة، لتكون السبیل هنیّ فإنه لابد من الخرائط الذّ ،ةرفیّ ة والصّ حویّ المتعلمین في القواعد النّ 

.اهم التعلیميوارتفاع مستو علمین تالمنجاح 

ة ضروریة بالنسبة لتلامیذ هنیّ یتضح أن الخرائط الذّ ،من خلال النتائج السابقة

رفع مستوى التلامیذ، لأنهم في والتي تلعب دورا كبیرا ،بتدائيمن التعلیم الارابعةالالسنة 

تم تخزین بفعلة بالنسبة للمجموعة التجریبیة، رفیّ ة والصّ حویّ استطاعوا تذكر القواعد النّ 

.131العقل واستخدام طاقته القصوى، صتوني بوزان،1
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صعوبة في جهتهاواالتي ،المجموعة الضابطةالمعلومات بفاعلیة وسهولة في مقابل 

م أساسا على استخدام الألوان والرسومات والفروع و تذكرها، ولأن الخرائط الذهنیة تق

إلى  بالإضافةوالرموز والأنغام والأرقام، وتنتهي إلى شكل جذّاب ومریح للعین والعقل، 

تسمح بحفظ فإنهاالدرس في صورة واحدة، دون الحاجة إلى تقلیب الأوراق، رؤیة

.الدروس ملخصة

الخرائط الذهنیة وما تحویه من خصائص وممیزات، اكتسبتها من مكوناتها إنّ 

على  أفادت المتعلمین بشكل كبیر، نظرا لحجم الأثر الذي أحدثته، وطریقة رسمها

ال، حیث فعّ و  كبیر دور ةهنیّ ، وبهذا یكون للخرائط الذّ ، وهو أثر كبیرالمجموعة التجریبیة

ة بشكل رفیّ ة والصّ حویّ تذكر وترسیخ القواعد النّ  علىساعدت تلامیذ المجموعة التجریبیة 

.، هذا ما  أظهرته نتائج الفرضیة الثانیةكبیر
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:النظري توصلنا إلى جملة من النتائج مفادهالفصلل إنجازنابعد 

 بضبطتتعلقالتيوالأحكامالضوابط،لقواعد النحویة والصرفیةاتمثل

لسانه من الخطأ النحوي أو لیضبط بها،، یلجأ إلیها المتعلموالجملالكلمات

صیاغةي قراءة وكتابة و ف ، ةالدق علىالمتعلم  دتعوّ الصرفي، من حیث أنها 

.صحیحاتركیباً وتركیبهاالجملالكلمات و 

 ،عَرف تیسیر النحو مجموعة من المحاولات، منها القدیمة ومنها الحدیثة

ومحاولة ابن ابن جني محاولات خلف الأحمر وأبرز المحاولات القدیمة 

أما عند المحدثین، فبرزت محاولة إبراهیم مصطفى  .مضاء القرطبي

.وغیرهمومهدي المخزومي وشوقي ضیف

وهي تمثل المراحل والخطوات التي  ؛تتنوع طرائق تدریس القواعد النحویة

یتبعها المعلم في عرضه للقاعدة، منها طرائق تدریس قدیمة تقلیدیة، نذكر 

ق ائوالطریقة الاستقرائیة وطریقة النص، أما أبرز الطر الطریقة القیاسیة 

تدریس القواعد النحویة، نذكر طریقة تحلیل الجملة وطریقة في الحدیثة 

.النشاط وطریقة حل المشكلات وطریقة العصف الذهني

ل حفظه المعلومات في شكل یسهالخریطة الذهنیة هي طریقة لتنظیم

الكلمات، بحیث تسهّل على الدماغ ، وتكون بأقل عدد ممكن من هواسترجاع

.عملیة التذكر وترتیب المعلومات بشكل مركّز وفعّال

 ستخدم لا تنحصر في مجال معین، وإنما تُ الخرائط الذهنیة اتماستخدا إن

.في التعلیم وفي العمل، و في جمیع مجالات الحیاة الیومیة

 الورقة وأقلام التلوین، وهناك طریقة  هایستخدم فیهناك خرائط ذهنیة یدویة

متطورة باستخدام برامج متنوعة خصصت للخرائط الذهنیة، وتكون على 

.الهاتف أو الحاسوب



ةــــــــــــــــــــاتمـــــــخ

97

معالجة المشكلات واتخاذ :للخرائط الذهنیة فوائد جمّة، وأبرز ما تحققه هو

الجید للمعلومات، التنظیمالسریع للمعلومات، و التذكرو  القرارات والتخطیط

تحقق و ، في ورقة واحدةمن المعلوماتهائلا اكم، كما تلخّصالوقت توفرو 

.بالنسبة لمستخدمها، إما في الدراسة أو العمل أو الحیاة الیومیة للفرد اتفوق

بالدماغ، من أجل التوصل  ةاستفادت الخرائط الذهنیة من الأبحاث المتعلق

، من أجل أن تسهل عملیة إدخال إلى طریقة تتناسب مع كیفیة عمله

توني "طریقة ابتكرها وهي  ،رها بشكل جیدوتذكُّ ،المعلومات وإخراجها منه

.في السبعینیات من القرن العشرین، "بوزان

 من وسط یُبدأ فیها، ورقة واحدة علىفي شكل الخریطة الذهنیةترسم

والروابط التي الخطوط اعتماد بالورقة وتخرج منها فروع في أنحاء مختلفة، 

، ویجب أن تكون هذه الفروع منحنیة وانسیابیة، ووضع تخرج من المركز

كثیرا على الخرائط الذهنیةویعتمد فيالكلمات أو الرموز فوق الفروع، 

أجل تلخیص من كال والصور والرسومات،الاختصارات والألوان والأش

.أفكار أو موضوع ما

حسب الخطوات والقواعد الرئیسیة لرسم و  ،التدریس بالخرائط الذهنیةبعد

خرائط ذهنیة صحیحة، واعتماد طریقة المجموعة التجریبیة الضابطة، واستخدام 

:أهمهانتائج الجملة من  إلىأسالیب إحصائیة، توصلنا 

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین

عند مستوى للقواعد النحویة والصرفیةالتجریبیة والضابطة في القیاس القبلي 

.α =0.05دلالة 
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 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین

عند مستوى دلالة التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

0.05=α .

الذهنیة لها دور كبیر ومهم، وهذا ما یدعو إلى أهمیة توظیفها في الخرائط

تعلیم القواعد النحویة والصرفیة لدى متعلمي السنة الرابعة من التعلیم 

.الابتدائي

 هناك حاجة لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي إلى أسالیب حدیثة

.الخرائط الذهنیةفي تعلم وتعلیم القواعد النحویة والصرفیة ومنها 

 أظهرت نتائج الفرضیة الأولى تكافؤ المجموعتین التجریبیة والضابطة، في

.القیاس القبلي

 استخدام الرسوم والأشكال والألوان والأنغام والخطوط المنحنیة والتفكیر

لأنها متوسط درجات المجموعة التجریبیة، المشع، كان لها تأثیر في زیادة

المفاهیم النحویة والصرفیة لدى تلامیذ المجموعة أسهمت في تخزین 

التجریبیة، بعیدا عن دراستها وحفظها بطریقة جافة، مما سهَّل تذكر المفاهیم 

.وتحدیدها

دور فعال، حیث ساعدت تلامیذ المجموعة التجریبیة نیةهلخرائط الذكان ل

زین ر، من خلال تخواعد النحویة والصرفیة بشكل كبیتذكر وترسیخ الق على

.المفاهیم بسهولة وفاعلیة، لأنها جاءت متماشیة مع عمل الدماغ

 قواعد عمل الدماغ بدور الخرائط الذهنیة رهین بطریقة تدریسها وربطها

عمل المتعلم بها بشكل كبیر، وتقدم للمتعلمین بشكل عملي ومباشر، لأن

.الفاصل في الأمرونسبة تذكرها هو

_ تقدم الخرائط الذهنیة صورة شاملة ومنظمة ومختصرة للدرس في ورقة

واحدة، باعتماد التفكیر الإشعاعي الذي یبدأ من منتصفها، فتعطي بذلك 
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الحریة للذهن فیتجه نحو اتجاهات مختلفة، وهذه الحریة هي التي تمنح 

لخیال اعتماد اب_قة آلیةیبطر _للعقل كثیرا من الراحة، مما یسمح للمتعلمین 

والتفكیر الإبداعي الجدید، ویتمثل ذلك في رسم كل متعلم للخرائط الذهنیة 

.بطریقته الخاصة، وانسجام المتعلمین معها من الوهلة الأولى

 تسهم الخرائط الذهنیة في جذب المتعة للمتعلم، كما یسهم هذا أیضا في

فهي بهذه الدرس، ةفي حجر ر من القیود التي تفُرض علیه إبعاد الملل وكثی

.الطریقة تحفز المتعلمین أكثر إلى التعلم

 أسهمت الخرائط الذهنیة في زیادة الدافعیة للتعلم، ویظهر ذلك في فرحة

وتلهف المتعلمین لرسم الخرائط الذهنیة، والتركیز مع كل ما یقدم من 

معلومات، لأنها تشتمل على كثیر من الأمور التي تتوافق مع طبیعة عمل 

مما یبعدهم على الملل والرتابة في التعلیم، فیتعلم أنه لا توجد قیود الدماغ، 

.لتدوین المعارف والمعلومات، مما یمنح له حریة أكثر في التعلم

 أسهمت الخرائط الذهنیة في زیادة التحصیل العلمي والمعرفي في لمادة اللغة

.العربیة

:التوصیات

    :هي الاقتراحات كتوصیاتبعددالخروجتمالنتائج هذه على وبناء

الاهتمام بتعلیم القواعد النحویة والصرفیة في مراحله الأولى، ینبغي

.باستخدام الخرائط الذهنیة

 ننصح المعلمین والمتعلمین بالتدریب على الخرائط الذهنیة، لمعرفة أهمیتها

.أكثر وكیفیة استخدامها بشكل صحیح
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 في جمیع مراحل مادة اللغة العربیةضرورة تعمیم هذه الطریقة في تدریس

.التعلیم

 ضرورة القیام بدورات تكوینیة للمعلمین وتدریبهم على هذه الطریقة، حتى یتم

.توظیفها بطریقة سلیمة في تعلم مادة اللغة العربیة

 إجراء بحوث أخرى على الخرائط الذهنیة، ینبغي بناء على النتائج السابقة

.لنشر هذه الطریقة واثبات دورها في التعلیم

 إجراء دراسات على الخرائط الذهنیة الیدویة والفرق بینها وبین الخرائط

.الذهنیة الالكترونیة، وأثر كل منهما على التحصیل الدراسي عند المتعلمین

میع المواد لدى مرحلة واحدة، إجراء دراسات على الخرائط الذهنیة في ج

للتعرف أكثر على مدى مساهمتها في رفع مستوى المتعلمین، وإن كان لها 

.دور مثل تعلیمیة مادة واحدة

 إجراء دراسة مقارنة بین التدریس بالخرائط الذهنیة وطرق أخرى، لمعرفة

.دورها في تثبیت القواعد النحویة والصرفیة

المرحلة(مختلفةتعلیمیةمراحل على الدارسة لهذه مماثلةدارساتإجراء

.)والجامعیةوالثانویةوالمتوسطةالابتدائیة
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Mindة،بدور سعود العبد المحسن، الخریطة الذهنی)9 Mapping عمادة تطویر ،

 .ه1436،طد المهارات، جامعة الملك سعود،

، كشاف اصطلاحات الفنون و العلوم، رفیق العجم، )محمد علي(التهانوي )10

  .م1996، 2، ج1علي جورج، مكتبة لبنان ناشرون، ط:تح
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:، دلائل الإعجاز، تح وتع)أبو بكر عید القاهر بن عبد الرحمن محمد(الجرجاني )11

 .م2004، 5طمحمد شاكر، مكتبة الناجي للنشر والتوزیع، القاهرة، 

جلال شمس الدین، علم اللغة النفسي نظریاته وقضایاه، مؤسسة الثقافة الجامعیة، )12

دت،.1الإسكندریة، مصر، دط، ج

محمد علي النجار، المكتبة العلمیة، :، الخصائص، تح)أبو الفتح عثمان(ابن جني)13

.، دت1طدب، 

دب،سمیح أبو مغلي، دار مجدلاوي للنشر،:اللمع في العربیة، تح،ابن جني)14

 .م1988دط، 

ن شحاتة وزینب النجار وحماد عمار، معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، حس)15

 .م0032، 1اللبنانیة، القاهرة، مصر، طالدار المصریة 

الذین  عز: ، مقدمة في النحو، تح)خلف بن  حیان البصري(خلف الأحمر)16

  .م1961، طالتنوحي، مطبوعات مدیریة إحیاء التراث القدیم، دمشق، د

وتصمیم المناهج المدرسیة النظریة ...خیر سلیمان شواهین، عادات العقل)17

.م2014، 1أربد، الأردن، طوالتطبیق، دار الكتاب الحدیثة، 

ذوقان عبیدات وسهیلة أبو السمید، الدماغ والتعلم والتفكیر، دار الفكر ناشرون )18

  .م2007، 1الأردن، ط،وموزعون، عمان

، مختار الصحاح، المطبعة الكلیة، السكة )ابن أبي بكر بن عبد القادر(الرازي)19

 .ه1329 دط،الجدیدة، مصر،

البحث في العلوم النفسیة والتربویة، دار النشر رجاء محمود أبو علام، مناهج )20

 .م2006، 5للجامعات، القاهرة، مصر، ط

رجاء وحید دویدري، البحث العلمیة أساسیاته النظریة وممارساته العملیة، دار )21

  .م2000، 1سوریا، دار الفكر المعاصر، بیروت لبنان، ط،الفكر، دمشق
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بحث، دار دجلة، عمان، الأردن، رحیم یونس كرو العزاوي، مقدمة في منهجیة ال)22

  .م2008، 1ط

محمد سلیم النعیمي، دار الراشد :رینهارت دوزي، تكملة المعاجم العربیة، تح)23

 .م1981دط، ،4جللنشر، العراق، 

زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، الأزاریطة، )24

 .م2005مصر، دط، 

مطبعة أطلس، دمشق، دط، تدریس اللغة العربیة،سامي الدهان، المرجع في )25

 .م1963

سعید عبد العزیز، تعلیم التفكیر ومهاراته تدریبات وتطبیقات عملیة، دار الثقافة )26

 .م 2009للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،

الإحصاء النفسي، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، السید محمد خیرى، )27

 .م1997،طد

محمود سلیمان :، الاقتراح في علم أصول النحو، تح وتع)نجلال الدی(السیوطي)28

  .م2006یاقوت، دار المعرفة الجامعیة، دط، 

محمد الصدیق :، معجم التعریفات، تح)علي بن محمد السید(الشریف الجرجاني)29

.المنشاوي، دار الفضیلة للنشر والتوزیع، مصر، دط، دت

 .م2013، 6مصر، طشوقي ضیف، تجدید النحو، دار المعارف، القاهرة،)30

  .     م1990شوقي ضیف، تیسیرات لغویة، دار المعارف، القاهرة، مصر، دط، )31

طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات )32

.م2009، 1التجدیدیة، عالم الكتب الحدیث، عمان، الأردن، ط
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عباس الوائلي، اتجاهات حدیثة في طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم )33

 .م2015، 1تدریس اللغة العربیة، دار المنهجیة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط

طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها )34

 .م2005، 1الأردن، ط،وطرق تدریسها، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان

أحمد الإمام، تیسیر النحو بین التجدید والموضى، قسم اللغات، كلیة عبد الرحمن )35

 .م1989، 1العلوم الإنسانیة، جامعة الحكمة، الورن، نیجیریا، المؤتمر الدولي في لبنان، ط

عبد االله فلاح المنیزل وعایش موسى غرایبة، الإحصاء التربوي تطبیقات باستخدام )36

دط، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، الیمن،الرزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة،

 .دت

علي جواد الطاهر، أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت، لبنان، )37

  .  .     م1984، 1ط

، معجم مقاییس اللغة، تح )أبو الحسین أحمد ابن فارس ابن زكریا(ابن فارس)38

 .م1979، 2ج دب،،للنشر والطباعة والتوزیع دار الفكر ،عبد السلام هارون :وظب

عبد :، تحمرتب على حروف المعجمالعینكتاب ، )الخلیل بن أحمد(الفراهیدي)39

  .م 1،2003ط ،4ج_ 2ج_1جالمجید هنداوي، دار الكتاب العلمیة، بیروت، لبنان، 

محمد خضر عبد المختار وإینجي صلاح فرید عدوي، التفكیر النمطي والإبداعي، )40

  .م2011، 1تطویر الدراسات العلیا والبحوث، القاهرة، طمركز 

محمد زیدان حمدان، الدماغ والإدراك والذكاء والتعلم، دار التربیة الحدیثة، عمان، )41

 .م1986الأردن، دط، 

محمد عبیدات ومحمد أبو نصار وعقلة مبیضین، منهجیة البحث العلمي القواعد )42

  .م1999 ،2الأردن، طالنشر، عمان،والمراحل والتطبیقات، دار وائل للطباعة و 
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محمد محمد قاسم، المدخل إلى مناهج البحث العلمي، دار النهضة العربیة )43

  .م1999، 1للطباعة والنشر، بیروت، لبنان، ط

دار النهضة محمود السید أبو النیل، الإحصاء النفسي والاجتماعي والتربوي،)44

  .م1987، 5العربیة، القاهرة، مصر، ط

االله النوح، مبادئ البحث التربوي، الریاض، المملكة العربیة مساعد بن عبد )45

  .م2004، 1السعودیة، ط

، الرد على النحاة، )أبو العباس أحمد بن عبد الرحمن اللحمي القرطبي(ابن مضاء )46

  .م1989، 1محمد إبراهیم ألبنا، دار الاعتصام، ط:در وتح

عمان، ر والتوزیع،دار المسیرة للنشمنذر الضامن، أساسیات البحث العلمي،)47

 .م2007، 1طالأردن، 

، دار صادر، بیروت، لبنان، )أبو الفضل عماد الدین محمد مكرم(ابن منظور )48

.15مج_13مج_7مج_3دط، دت، مج

العربي نقد وتوجیه، دار الرائد العربي، بیروت، لبنان، حو النفي مهدي المخزومي، )49

 .م1986، 2ط

عبد الرحمان :العلوم الاجتماعیة، تقنادیة سعید عیشور، منهجیة البحث في )50

  .م2017، طد برقوق، مؤسسة حسین راس الجبل للنشر والتوزیع، قسنطینة، الجزائر،

، 3خطوة، الصفاة، الكویت، ط...نجیب عبد االله الرفاعي، الخرائط الذهنیة خطوة )51

 .م2013

محمد علي سلطاني، :یاسین حافظ، إتحاف الصرف في علم الصرف، را وحق)52

  .م2000 ،2العصماء، دمشق، سوریا، طدار 

:المراجع المترجمة:ثانیا
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توني بوزان وتوني دوتینو وریتشارد آي، القائد الذكي، مكتبة جریر، الریاض، )53

.المملكة العربیة السعودیة، دط، دت

عبد االله مكي، دار :توني بوزان، استخدم عقلك، توني بوزان، استخدم عقلك، تر)54

 .م1990، 2طالبیان العربي، بیروت، لبنان، 

، 1توني بوزان، العقل أولا، مكتبة جریر، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، ط)55

  .م2007

الحصاد إلهام الخوري، دار:توني بوزان، العقل واستخدام طاقاته القصوى، تر)56

 .م1996، 1للنشر والتوزیع، دمشق، سوریا، ط

توني بوزان، قوة الذكاء الإبداعي، مكتبة جریر، الریاض، المملكة العربیة )57

  .م2004، 4السعودیة، ط

توني بوزان، الكتاب الأمثل لخرائط العقل، مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، )58

  .م2009، 1الریاض، ط

خرائط العقل، مكتبة جریر، الریاض، المملكة العربیة توني بوزان، الكتاب )59

 .م2010، 6السعودیة، ط

، 6كتاب قراءة السریعة، مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، طتوني بوزان، )60

  .م2007

كیف ترسم خرائط العقل، مكتبة جریر، الریاض، المملكة العربیة توني بوزان، )61

 .م2009 ،7السعودیة، ط

حمود :وثلما جریكو، بوصلة الشخصیة أسلوب جدید لفهم الناس، تردایان تیرنر )62

  .م2006، 6الشریف، مكتبة جریر، ط
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محمد قبیل نوفل :دیوبولد ب فان دالین، مناهج البحث في التربیة وعلم النفس، تر)63

سید أحمد عثمان، مكتبة :وسلیمتن الخضري الشیخ وطلعت منصور غبریال، مر

  .م1997الأنجلوالمصریة، القاهرة، مصر، دط، 

عبد القادر فهمي :ماري نوال غازي، المصطلحات المفاتیح في اللسانیات، تر)64

.م2007اني بلعباس، الجزائر، دط، السی

الرسائل الجامعیة:ثالثا

إیكا ریزال، استخدام طریقة التمییز لتعلیم القواعد النحویة وأثره في تحصیل الطلبة، )65

توركیس لوبیس، قسم تعلیم اللغة العربیة، كلیة الدراسات العلیا، جامعة مولانا مالك : إش

  .م 2013نیسیا،و إبراهیم الإسلامیة، جمهوریة أند

تدریس في المشكلاتحلطریقةاستخدامالفیفي، أثرحسین ب محمدبنحسن)66

بنأحمد:الابتدائي، إشالسادسالصفلتلامیذالدراسيعلى التحصیل القواعد مادة

الإسلامیة، سعودبنمحمدالإمامجامعةالریاض، الاجتماعیة، العلوم النشوان، كلیةمحمد

  .م2010السعودیة،العربیةالمملكة

تحصیل في الذهنیةالخرائطإستراتیجیةاستخدامأثر، حورانيصالحسمیرحنین)67

 في الحكومیةالمدارس في العلوم نحواتجاهاتهم وفي العلوم مادة في التاسعالصفطلبة

الوطنیة، النجاحجامعة في العلیاالدراساتصبري، بكلیةشخشیرخولة:قلقیلیة، اشمدینة

  .م 2011_م 2010نابلس، بفلسطین، 

 في الذهنيالعصف و التولیديالتعلمنموذجاستخدامفنونه، أثرمحمدنمر زاهر)68

غزة، بمحافظاتعشرالحاديالصف طلاب لدى الأحیاءنحوالمفاهیم والاتجاهتنمیة

الإسلامیةالجامعةالتربیة، التدریس، كلیة وطرق المناهجاللولو، قسمصبحيفتحیة: إش

  .م 2012،غزة، 

قائمةاستراتیجیةاستخدامحسن، أثرأمینراهیم ومحمدإبمحمدعميعبد االله)69

العلیاالمعرفیةالعملیاتتنمیة على الأحیاءتدریس في القرار واتخاذالذهنيالعصف على
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بالمملكةالثانویةطلاب المرحمة لدى القرار اتخاذومهارةالناقدالتفكیرمهاراتوبعض

.م 2004السعودیة،العربیةالسعودیة، كلیة التربیة، جامعة الأزهر،المملكةالعربیة

الذهنیةالخرائطإستراتیجیةاستخدامالقاسمیة، فاعلیةناصربنراشدبنت عواطف)70

الصفتلامیذ لدى الأساسیة العلم عملیاتوتنمیةالعلميفي التحصیل العلوم تدریس في

العلیا، الدراساتالجهوري، عمادة علي بنناصر:عمان، إشبسلطنةالأساسيالثالث

  .م 2010مؤتة،جامعة

غادة محمد عبد الرحمان المهلل، أثر برنامج الخرائط الذهنیة على تحصیل )71

المفاهیم العلمیة وتنمیة الإبداع لدى تلمیذات الصف الخامس ابتدائي في المملكة العربیة 

أیمن محمد عامر ونجاة سلیمان الحمدان، كلیة الدراسات العلیا، جامعة : شإالسعودیة، 

 . م 2012الخلیج العربي، مملكة البحرین، ینایر

ربیع :محمد إبراهیم الشاردي، تأثیر حجم العینة على قوة الاختبار الإحصائي، إش)72

سعودیة،سعید طه، قسم علم النفس، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، المملكة العربیة ال

 .ه41 33_ ه3241

المجلات والدوریات:رابعا

، العصف الذهني وعلاقته بالألغاز الریاضیة، مجلة التمیميحسن فوزي أسماء)73

.م2120، 01عددب، دراسات تربویة، 

فیصل أحمد عبد الفتاح، قوة الاختبارات الإحصائیة وحجم الأثر في البحوث )74

، )2(سعود، العلوم التربویة والدراسات الإسلامیة التربویة والنفسیة، مجلة جامعة الملك 

  .م 23،2011الریاض، م

محمد إبراهیم محمد محمد، تحلیل قوة الاختبار الإحصائي وعلاقتها بمستوى )75

الدلالة وحجم التأثیر البحوث التربویة، مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، رابطة 
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:الملخص

في تثبیت القواعد النحویة و البحث إلى اختبار دور استخدام الخرائط الذهنیة هذا یهدف

هذا البحث متضمنة في السؤال ومشكلة،الصرفیة لدى متعلمي السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي

هل للخرائط الذهنیة دور في تثبیت القواعد النحویة والصرفیة لدى متعلمي السنة الرابعة من :الأتي

من تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم  اتلمیذ)56(منتكونت عینة الدراسةوقد التعلیم الابتدائي؟ 

في بسكرة "لعروسين بخوش محمد ب"في ابتدائیة، م 2019_ م 2018الابتدائي للعام الدراسي 

درست وضابطةدرست بالخرائط الذهنیةتجریبیة(قسمناها إلى مجموعتین متساویتین وقد بالجزائر، 

الأسالیبلاستعانة ببعض باو ختبار القبلي والبعدي للمجموعتین، الا إجراءبعد ،)بالطریقة الاعتیادیة

.الذهنیة دور كبیر في تثبیت القواعد النحویة والصرفیة طللخرائ:توصلنا إلى النتائج التالیةالإحصائیة

وأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد المجموعة التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي 

.لصالح المجموعة التجریبیة

The abstract:

The search aims to examine the use of Mind Maps in the consolidating

grammatical and morphological rules for fourth year primary pupils

education. The search of raises the following questions: Do Mind Maps have

a role in consolidating the grammatical and morphological rules for fourth

year in primary schools? The study sample is contains consisted of )56(

learners students for academic year2018/2019 in "bekhouche Mohammad

bne laarousi" primary schools Biskra, Algeria. We have divided the sample

into two equal groups experimental that raises the experiment and the study

With. After conducting the test (per-and post-test) with and the use of

statistical methods we reached to the following results: the use of Mind

Maps in installation of grammatical and morphological rules is statistically

And that there are differences between the experimental and control groups.


