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 إىداء

 الحمد لله عز و جل الذي بحمده تتم النعم ، أشكر الله تعالى على توفيقو لي لإتمام ثمرة جيدي

 و السلام على أشرف المرسلين و سيد الخلق إمامنا و شفيعنا محمد عليو أفضل  و إنياء ىذه الدراسة ، و الصلاة

 الصلاة و أزكى التسليم و على ألو و صحبو أجمعين أما بعد أتقدم باحر عبارات الشكر  :

 الى من وىبني كل ما يملك حتى أحقق لو آمالو ، الى من كان يدفعني دائما نحو تحقيق ىدفي ،

بعد الله سبحانو و تعالى لبلوغي لتحقيق ثمرة جيدي و لم يعترض يوما لإتمام مشواري    الى من كان لو الفضل
 التعليمي و السعي لطلب العلم الى أبي الغالي أطال الله في عمرك و حفظك لنا  .

 الى غاليتي الى من ضحت في سبيل إسعادي و نجاحي ، الى جنتي و زىرة حياتي ، الى من أحسنت تربيتي

 ذا المستوى الى أمي عزيزة ق لبي أسئل الله العلي العظيم أن يطيل في عمرك و يحميك ليو ايصالي لي

 و أن يرزقني رضاك .

 كما أىدي ىذا الإنجاز الى أستاذتي الكريمة الف اضلة ، الأستاذة الدكتورة : ) أسماء بن تركي ( ،

 نت تنصحني دائما  التي قدمت لي يد العون و ساعدتني بكل ما تملك من معلومات ، و التي كا

 الجد و الاجتياد للوصول لأعلى المراتب و المستويات ، أىديك أستاذتي الكريمة ىذا العمل ةبضرور 

 و أتمنى أن ينال رضاك .

 الى أعز ما أملك في الدنيا ، الى إخوتي) حنيفة ، عليا ، شيماء ( ، اللاتي كانوا دائما بجانبي  

 ه المذكرة سواء  ماديا أو معنويا أدعو الله أن يحفظكنو قدمن  لي يد المساعدة على إعداد ىذ

 لي  و يسعدكن في حياتكم . 

 الى جدي و جدتي ، الى بركة حياتنا و سعادة ق لوبنا فبفضل الله و من ثمة دعائكم لي

 فقد تخطيت كل الصعاب و حققت أمنية ق لبي ، الليم احفظيما  لنا و اجعليم تاجا فوق رؤاسنا حفظكم 

 طال في عمركما .الله و أ  

 الى زملائي و زميلاتي الطلبة ، الى رفيق ات دربي ، الى من وقفوا بجانبي و ساعدوني و لو بدعاء  

 أىدي لكم ىذا البحث و أسئل الله أن يوفقنا الله في حياتنا و أن يسعدنا .

 



 

 

 شكر و تقدير

 
رسلين، سيدنا و حبيبنا محمد و على ألو وصحبو  الحمد لله رب العالمين و الصلاة و السلام على أشرف الأنبياء و الم

 أجمعين.

 ف لابد أن أشكر الله تعالى على فضلو ، و توفيقو لإتمام انجاز ثمرة جيدي ف لو الحمد و الشكر بكرة و أصيلا .

 كما أتقدم بأسمى  عبارات الشكر و التقدير للوالدين الكريمين على تشجيعيم لي على طلب العلم ،

 رضاكم عليا وصلت الى اليدف الذي كنت بصدد بلوغو منذ سنوات لكما مني كل الاحترام .بفضل دعائكم و   

كذلك أشكر كل من قدم لي يد المساعدة أثناء إعداد ىذه المذكرة ، و على رأسيم الأستاذة الدكتورة /  
بل كانت نعمو   ، التي لم تدخر جيدا في مساعدتي ليس فقط في إعداد المذكرة ، " أسماء بن تركي  " المشرفة  

الأستاذة فبفضليا تحصلت على أىم المعلومات التي تميز الباحث الاجتماعي و تجعلو يكون فعالا داخل مجتمعو ، ف لم  
تكتفي بمنحي للمعلومة بل سعت لتقديم النصيحة لي و تشجيعي على عدم الفشل أو التراجع في تحقيق النجاحات ، 

 لتقدير ، و لكي من الله الأجر و الثواب .ف لكي مني أسمى و أغلى عبارات الشكر و ا

كما لا يمكنني أن أنسى كل الأساتذة الذين سعوا على تقديم المعلومة و لم يبخلوا بتقديم يد العون و المساعدة  
رغم كل الظروف و الصعوبات، ف لكم مني كل التقدير و الاحترام ف أنا ممنونة لكم عسى الله أن يجعليا في ميزان  

 حسناتكم.
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 ةـــــدمـــقــم

 
 



 

طرؼ المسؤوليف في مجاؿ التربية و التعميـ ، اىتماـ كبير مف تعرؼ رياض الأطفاؿ في الجزائر 
  (5/ 4مية جد مميزة عف باقي المراحؿ التعميمية الأخرى ، لذا لابد لأي طفؿ يبمغ سف ) يباعتبارىا مرحمة تعم

سنوات أف يمتحؽ بيذه المؤسسة مف خلبؿ حرص و وعي أميات ىؤلاء الأطفاؿ باعتبارىف أساتذة جامعييف 
مى ضرورة تييئة أطفاليف لإتماـ التعميـ الأساسي و باقي المراحؿ التعميمية ، و و ىذا يجعميـ يصمموف ع

ذلؾ مف خلبؿ بناء و تكويف  شخصيتيـ بشكؿ جيد ، نتيجة تمقينيـ جممة مف الأنشطة الصفية مف طرؼ 
ىو المربية حيث قد تتمثؿ ىذه الأنشطة في كونيا تفاعمية تجعؿ الطفؿ يتفاعؿ مع أقرانو لاكتشاؼ كؿ ما 

حولو و تنمية رصيده المعرفي أوقد تكوف في شكؿ أنشطة فنية لمساعدة الطفؿ عمى تنمية التذوؽ الفني لديو 
 مف خلبؿ استعمالو للؤلواف ، و منو يكمؿ دور ىذه الأنشطة في تنمية ميارات التعمـ لمطفؿ .

لأنشطة التعممية ، و تعتبر الأنشطة الصفية التي يتـ تمقينيا لمطفؿ داخؿ الروضة مف أىـ و أبرز ا
( سنوات سواء كانت  5ػ  4التي تسعى المربية  مف خلبليا غرس جممة مف الميارات لدى الطفؿ مف سف ) 

ىذه الأنشطة صفية تفاعمية تتمثؿ في ممارسة الطفؿ لأنشطة ) المعب ، القصص ( ، حيث تنمي لديو القدرة 
و كـ ىائؿ مف المعمومات و المفاىيـ و التعرؼ عمى عمى التفاعؿ و التعامؿ مع أقرانو بشكؿ جيد و اكتساب

أحجاميا و أشكاليا بشكؿ سميـ ، أو قد تظير ىذه الأنشطة في شكؿ أنشطة فنية تتمثؿ في تمقيف الطفؿ ) 
لمرسـ ، التمويف ( و التي بدورىا توسع مف خياؿ الطفؿ و ابداعاتو الفنية ، و ذلؾ بمنحو فرص لاستعماؿ 

رسـ مختمؼ ) الأشكاؿ ، رموز ، حروؼ ( ، و ىذا ما يبرز الأىمية البارزة ليذه الأنشطة الألواف المختمفة و 
 .في تنمية ميارات التعمـ المميزة و المتمثمة في ميارات القراءة و الكتابة

تعد ميارات التعمـ المتمثمة في القراءة و الكتابة مف أىـ الميارات التي لابد مف إبراز أىميتيا بالنسبة 
فيما يتعمؽ بضرورة تمقينييا لأطفاليـ ، و ذلؾ مف خلبؿ تعميـ الطفؿ كيفية استغلبؿ فترة الروضة ليس  للؤسر

فقط لتعمـ طريقة الكتابة و القراءة فقط بؿ لابد مف تعمـ مختمؼ التقنيات التي تجعمو متميز بيف أقرانو و مف 
لتي قد تواجيو في حياتو خاصة عند جية فإف الروضة تجعؿ منو متعمـ قادر عمى مواجية كؿ الصعوبات ا

تفاعمو و تعاممو مع مختمؼ الأصناؼ مف الأطفاؿ و ىنا تبرز أىمية الروضة مف خلبؿ تعميـ الطفؿ ىذه 
 الميارات المميزة .

و منو يمكننا إبراز دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ ، حيث تـ تقسيـ 
 اسية كما يمي  :الدراسة في خمسة فصوؿ أس

حيث تـ التطرؽ فيو الى العناصر التالية : تمييد ،  مشكمة الدراسة~ الفصؿ الأوؿ : والذي يتعمؽ ب
تحديد إشكالية الدراسة ، أىمية و أىداؼ الدراسة ، مبررات الدراسة ، كما تـ تحديد المفاىيـ الأساسية و 

 ضبطيا ، و الاستعانة ببعض الدراسات السابقة ، خلبصة .
  



~ الفصؿ الثاني : حيث تناولنا فيو عناصر تتعمؽ بالمتغير الأوؿ المتمثؿ في الأنشطة الصفية لرياض 
الأطفاؿ و تـ التطرؽ فيو الى :تمييد ، نشأة و تطور رياض الأطفاؿ ، أىداؼ و أىمية الأنشطة الصفية 

اع الأنشطة الصفية لرياض لرياض الأطفاؿ ، فمسفة رياض الأطفاؿ و الخصائص النمائية لأطفاليا ، أنو 
 الأطفاؿ ،شروط اختيار النشاط التعميمي لرياض الأطفاؿ ، مياـ مربية رياض الأطفاؿ ، خلبصة .

  
~ الفصؿ الثالث : تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ الى المتغير الثاني لمدراسة و تتمحور عناصره حوؿ 

بادئ التعمـ ، شروط التعمـ و أىدافو ، أىـ ميارات التعمـ و المتمثمة في فيما يمي : تمييد ، خصائص و م
 النظريات المفسرة لمتعمـ ، ميارات القراءة و الكتابة ، أىداؼ ميارات القراءة و الكتابة ، خلبصة .

~ الفصؿ الرابع : يتعمؽ ىذا الفصؿ بالإجراءات المنيجية و التي تتمحور عناصرىا حوؿ : تمييد ، 
 ، المنيج المتبع لمدراسة ، مجتمع الدراسة ، أدوات الدراسة ، خلبصة . تساؤلات الدراسة ، مجالات الدراسة

~ الفصؿ الخامس:  و تتمثؿ عناصر ىذا الفصؿ فيما يمي:تمييد ، عرض و تحميؿ بيانات الدراسة 
 صة .الميدانية ، تحميؿ و مناقشة نتائج الدراسة ، النتائج العامة ، خلب
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 الفصل الأول
 مشكمة الدراسة

 
 



 : مشكمة الدراسةالفصل الأول

 : تمهيد

 ػ تحديد إشكالية الدراسة  1

 ػ أىمية الدراسة  2

 ػأىداؼ الدراسة  3

 ػ مبررات الدراسة  4

 ػ تحديد المفاىيـ الأساسية لمدراسة  5

 ػ الدراسات السابقة  6

 خلاصة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 تمهيد
ىذا الفصؿ اشكالية الدراسة اي يتـ التفصيؿ في العناصر الاساسية المكونة لممشكمة   يتناوؿ   

المدروسة و محاولة التركيز عمى تحديد متغيراتيا و ابعادىا بشكؿ متسمسؿ و مف ثمة اثارة المشكمة و ابراز 
بياف اسباب اختيار الموضوع و اىميتو  الممحة تساؤلاتيا بشكؿ دقيؽ و واضح ، بعدىا التوصؿ لتوضيح و ت

و البالغة لضرورة البحث وصولا لإبراز الاىداؼ التي ينبغي بموغيا ، كذلؾ تحديد المفاىيـ الاساسية المتعمقة 
بالدراسة و اخير لابد مف توضيح الدراسات السابقة التي تـ الاستعانة بيا ، و ىذا ما سوؼ نحاوؿ توضيحو 

  .في ىذا الفصؿو التطرؽ اليو 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الاشكالية:
تعتبر المرحمة العمرية مف حياة الطفؿ مف أىـ مراحمو العمرية التطورية ، فيي أىـ المراحؿ التعميمية  

في الحياة ، و مع تطور المجتمعات تطورت معيا المؤسسات التي تيتـ بكؿ فئات المجتمع و لعؿ مف أىميا 
الأولى قبؿ دخولو مرحمة التعمـ الالزامي و الذىاب لممدرسة و التي تعرؼ برياض  فئة الأطفاؿ في السنوات

الأطفاؿ .                                                                                                                   
ا يحتاجونو مف معارؼ و ميارات و ىو ما فمرحمة رياض الأطفاؿ مف أىـ المراحؿ التعميمية لاكتساب كؿ م

تتكوف في السنوات  17بالمئة مف المكتسبات الذىنية لدى المراىؽ في سف  50أكدتو دراسة العالـ بموـ : أف 
الاربع الاولى ، حيث تنمي مياراتو و قدراتو التعممية لإدراؾ ما يحيط بو مف اشياء و ذلؾ مف خلبؿ تمقينو 

، و التي تسعى بدورىا الى تحفيز الطفؿ عمى اكتساب 1لتفاعمية مف طرؼ المربية(مختمؼ الانشطة الصفية ا
ميارات التعمـ الجيدة و تكويف المفاىيـ و المعارؼ الأساسية لإثراء رصيده المغوي ، و ىذا ما يبرز أىمية 

ملبئو اثناء ىذه الانشطة باختلبفيا و تنوعيا سواء كانت انشطة تفاعمية و التي تجعؿ الطفؿ يتفاعؿ مع ز 
ممارستو  ليا سواء كانت عمى شكؿ قصص و العاب حرة ، او تظير مف خلبؿ الأنشطة الفنية كالرسـ و 

التمويف و ىي بدورىا تنمي قدرة الطفؿ عمى تعمـ القراءة و الكتابة ، و ىذا ما يبرز ضرورة  الاىتماـ 
المتعمـ عمى الحصوؿ عمى مختمؼ بالأنشطة الصفية التي تقدـ لطفؿ الروضة لاف ىذه الاخيرة تساعد 

 معارؼ و ميارات التعمـ المميزة .

المربية تعتبر الأنشطة التفاعمية و الأنشطة الفنية ىي أكثر الأنشطة ممارسة في رياض الأطفاؿ   
لتناسبيا و سنيـ و قدراتيـ ، فالتفاعمية مثؿ القصص و ممارسة العاب حرة تنمي لدى الطفؿ الخياؿ و 

ية ، أما الأنشطة الفنية مثؿ الرسـ و التمويف تساعده عمى تنمية ميارات أخرى كالتحكـ في اليد الميارة المغو 
 و تعمـ إمساؾ القمـ و الكتابة تدخؿ كميا تفاعمية كانت أـ فنية ضمف برامج الروضة اليومية .

ز اىميتيا و ضرورة تعد ميارات التعمـ مف الاسس التي لابد اف يتـ تنميتيا و اكسابيا لأطفالنا ، و ابرا
تمقينيا لمطفؿ باعتبارىا جممة مف الميارات و المعارؼ التي تتطور و تنمو مف خلبؿ النشاطات التي يقوـ بيا 
المتعمـ بقيادة مربيتو ، تنوعت ىذه الميارات التعممية و مف اىميا  و ابرزىا مياراتي القراءة و الكتابة ، 

عتناء بالأطفاؿ أوكمت ليـ أيضا ميمة اكسابيـ ميارة الكتابة و فرياض الأطفاؿ اليوـ بالإضافة لميمة الا
ميارة القراءة ، مف خلبؿ قياـ المربية بتعميـ الطفؿ التمييز بصريا و سمعيا لشكؿ الحرؼ و طريقة نسخو 
بشكؿ سميـ حتى يترسخ شكؿ الحرؼ في ذىنو و يصبح قادرا عمى استرجاعو تمقائيا و بمفرده مف دوف أف 

لمختمؼ الأشكاؿ او  وتابتكصعوبات عمى المعممة مراعاة تعميـ الطفؿ قواعد معينة لسلبمة المغة و  يواجو أية
الحروؼ أو حتى الجمؿ المكونة مف بعض الكممات ، و مف جية اخرى لابد مف مراعاة الشكؿ و التنظيـ 

                                                           
1
  



داخؿ الكممة الجيد في كتابتو لمختمؼ الاشكاؿ مف خلبؿ الكتابة بخط واضح و صحيح و رسـ الحرؼ 
 بطريقة سميمة ، و قدرتو عمى ادراؾ الحروؼ و تطوير مياراتو في الكتابة المميزة  .

و انطلبقا مما سبؽ تيدؼ دراستنا الحالية لمبحث عف دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ        
مي ، حيث تـ لاعتبارىا أنشطة جد فعالة و مميزة تخضع لمناىج و أساليب تضمف مستقبؿ الطفؿ التعمي

حصرىا في أنشطة ) تفاعمية، فنية ( ، و ذلؾ لطبيعة الحاجات التي يتطمب مف المربية تنميتيا بشكؿ جيد 
لمطفؿ في ىذه الفترة مف حياتو خاصة ، و مف خلبؿ الاستعانة بالدراسات السابقة ، و ذلؾ مف أجؿ التعرؼ 

ثمة في ) القراءة ، الكتابة ( ، و منو يمكننا طرح عمى دورىا الفعاؿ في تنمية ميارات التعمـ المميزة المتم
 التساؤؿ الرئيسي لمدراسة :

 ؟( سنوات  5 – 4ما  دور الانشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ مف سف ) 

 ~ التساؤلات الفرعية لمدراسة :

 ( سنوات ؟ 5ػ  4ة مف ) ػ ما دور الأنشطة الصفية التفاعمية في تنمية ميارات القراءة لطفؿ الروض

 ( سنوات ؟ 5ػ  4ػ ما دور الأنشطة الصفية الفنية لطفؿ الروضة في تنمية ميارات الكتابة مف ) 

 ـ أهمية  الدراسة :2

 يمكف تحديد اىمية الدراسة  عمى النحو التالي :

( سنوات ، حيث  5ػ  4تنبع أىمية الدراسة الحالية كونيا تتناوؿ موضوع الطفولة المبكرة المحددة مف سف ) 
تسعى لإبراز دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ في الروضة ، و ذلؾ لاعتبارىا 
مؤسسة تربوية تسعى لبناء شخصية الطفؿ مف جميع الجوانب لما تحتويو مف أنشطة صفية سواء كانت 

ية الأنشطة الممارسة داخؿ الروضة و دورىا في تفاعمية أو فنية ، كما تظير أىمية الدراسة الحالية في أىم
تييئة الطفؿ لالتحاؽ بالمدرسة ، لاعتبار الروضة قاعدة جد ميمة ينطمؽ منيا الطفؿ للبلتحاؽ بالتعميـ 

 الأساسي . 

عمى اي باحث يرغب في إعداد دراسة عممية لابد اف يحدد أىداؼ دراستو حيث : ػ أىداؼ الدراسة 3
ة بكؿ تفاصيؿ و خطوات بحثو و منو يمكننا تحديد أىداؼ دراستنا ىذه مف خلبؿ يسيؿ عميو ذلؾ الاحاط

 النقاط التالية :

 ~ التعرؼ عمى دور الانشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ لطفؿ الروضة .

كتابة لطفؿ ~ محاولة التأكيد عمى دور الانشطة الفنية المتمثمة في الرسـ و التمويف في تنمية ميارة ال
 الروضة.



 ~ التعرؼ عمى دور معممات الروضة   في اكساب الأطفاؿ بعض ميارات الاستعداد لمقراءة و الكتابة . 

 ~ ابراز دور الأنشطة التفاعمية في تنمية ميارات التمييز السمعي و البصري لمحروؼ و الكممات .

 المعب في تنمية ميارات القراءة الجيدة . ~ ابراز دور الأنشطة الصفية التفاعمية المتمثمة في القصص و

 ( سنوات  . 5ػ  4~ مدى أىمية الأنشطة سواء الفنية كانت أـ التفاعمية لطفؿ الروضة مف ) 

  :مبررات الدراسةـ  4

 تتمثؿ أىـ مبررات اختيار ىذه الدراسة في النقاط التالية:

ة الطفؿ حيث تساىـ في بناء شخصيتو في ~ كوف مرحمة الطفولة المبكرة مرحمة جد ميمة و حساسة في حيا
 مختمؼ الجوانب منيا العقمية، الجسمية، الحركية.

~ محاولة التأكيد عمى مدى اعتماد مربية الروضة عمى انشطة تفاعمية و فنية لمساعدة الطفؿ عمى تنمية 
 مياراتو التعممية . 

 ـ تحديد المفاهيم الاساسية :  5

 ػ تعريؼ رياض الأطفاؿ:1. 5
لغة : عرفت الروضة مف الناحية المغوية بانيا : ) جمعيا و روضات ، رضاف الروض ىي ارض  0. 0. 5

 1مخضرة بأنواع النباتات ( .  

~  )و الروضة مشتقة مف الفعؿ " راض " ، و يقاؿ ) راضو ( ػ روضا ، و رياضة : ذلله ، و يقاؿ : راض 
 2.(  المير ، وراض نفسو بالتقوى ، و راض القوافي الصعبة

 اصطلبحا : تـ تعريؼ رياض الاطفاؿ مف الناحية الاصطلبحية كالآتي : 2.  0. 5

سنوات ، و ىي  6الى  4~ عرفت عمى انيا : ) مؤسسات تربوية ترعى الاطفاؿ في المرحمة السنية مف 
سسيا و تسبؽ المرحمة الاساسية و تقدـ رياض الاطفاؿ رعاية منظمة ىادفة محددة المعالـ ليا فمسفتيا و ا

 3طرقيا التي تستند لمبادئ عممية ( .
                                                           

. 6، ص مرجع سبق ذكره:مزهد نوالـ   1 

، مذكرة مكملة لنٌل شهادة  روضة الأطفال و علاقتها بالتغٌرات الوظٌفٌة فً الأسرة الجزائرٌة :ـ بن حدوش عٌسى  

. 44، ص  4002/  9241جستٌر ، كلٌة العلوم الاجتماعٌة و العلوم الإسلامٌة ، جامعة الحاج لخضر ـ باتنة ، الما 2 

، ص ـ ص  4094/  9241، دار الكتب الجامعً ، صنعاء ،  :إدارة رٌاض الأطفالـ عبد الغنً محمد إسماعٌل العمرانً 

. 40ـ  91 3 



~ كما تعرؼ رياض الأطفاؿ عمى أنيا :)مؤسسة تعممية تقدـ تربية لمطفؿ قبؿ مرحمة التعميـ الأساسي ، و 
 ( .1يحصؿ عمى ترخيص مزاولة المينة مف وزارة التربية و التعميـ 

ية الأطفاؿ الصغار ، تتميز بأنشطة ~ كذلؾ يمكف اعتبار اف الروضة ىي : ) مؤسسة تربوية خصصت لترب
متعددة تيدؼ اكساب الأطفاؿ القيـ التربوية و الاجتماعية و إتاحة الفرصة لمتعبير عف الذات و التدريب 

 2عمى كيفية العمؿ و الحياة مف خلبؿ المعب المنظـ ( . 

ة تسعى لتنمية شخصية و مف خلبؿ التعريفات السابقة لرياض الأطفاؿ نستنتج أف ىذه المؤسسة التعميمي   
الطفؿ مف جميع الجوانب ) الاجتماعية ، العقمية ، النفسية ، الانفعالية ( ، و ىذا ما تـ ادراجو في التعريفات 

السابقة ، في حيف نجد أف كؿ تعريؼ ركز عمى جانب معيف و التي تسعى المربية لتنميتيا مف خلبؿ 
 ( سنوات . 5ػ  4الأنشطة الصفية التي تمقنيا لمطفؿ مف ) 

 ػالتعريؼ الاجرائي :

الى  4تـ تحديد التعريؼ الاجرائي لرياض الاطفاؿ عمى انيا : ) مرحمة تعممية يمتحؽ بيا الاطفاؿ مف سف 
سنوات ليا مناىجيا و انشطتيا الخاصة التي تتناسب المرحمة العمرية ليـ كما تيدؼ الى تنمية الجوانب  5

مف خلبؿ انشطة و العاب تعممية لمساعدتو عمى الالتحاؽ بالمدرسة ( .  المعرفية لمطفؿ و الجوانب الوجدانية
3 

 ػ تعريؼ الانشطة الصفية :2. 5

في المغة تعرؼ الانشطة الصفية بأنيا : ) الخفة للؤمر و الجد فيو و النشاط ىو ممارسة صادقة  0.  2.  5
 4لعمؿ مف الاعماؿ ( .

مي او بدني يبذلو المتعمـ و يشارؾ فيو برغبتو في سبيؿ اصطلبحا : كما عرؼ بانو : ) جيد عق 2.  2. 5
انجاز ىدؼ ما و اشباع حاجاتو وفؽ خطة مقصودة و مخططة و ىو بذلؾ ليس منفصؿ عف المنيج 

 5الدراسي بؿ ىو جزء مف عناصره في ظؿ المفيوـ الحديث ( .

                                                           

، شهادة  لأطفال كمشرفات مقٌمات فً تحسٌن أداء المعلمات و سبل تطوٌره:دور مدٌرات رٌاض اـ أحمد إبراهٌم نبهان  

. 49، ص  4001/  9240ماجستٌر ، كلٌة التربٌة ، قسم أصول التربٌة ، غزة ،  1 

( ، الدار المصرٌة اللبنانٌة ،) القاهرة ( ،  :معجم المصطلحات التربوٌة النفسٌة ) عربً ، انجلٌزيـ شحاتة و آخرون  

.  914، ص  4004/  9242 2 
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اط صادر عف المعمـ اـ ~ يعرؼ كذلؾ بانو : )النشاط الذي يجري داخؿ غرفة الصؼ سواء كاف ذلؾ النش
بيدؼ اتقاف مياراتيا في الصفوؼ الدنيا ترمي الى التدرب لمتعرؼ عمى الرموز المكتوبة او المطبوعة مف 

 1خلبؿ ربطيا بالأصوات المنطوقة المميزة( 

( سنوات ىي الأنشطة التفاعمية  5ػ  4مف أىـ الأنشطة الصفية الأكثر ممارسة في روضة الأطفاؿ لسف )   
نية، و ىي الأنشطة التي سنعتمدىا في ىذه الدراسة كأبعاد للؤنشطة الصفية ، لذلؾ نوضحيا مف خلبؿ و الف

 التعريفات التالية قبؿ ضبط المفيوـ الاجرائي لمفيوـ الأنشطة الصفية :

 : الأنشطة التفاعمية0. 2. 5

المواد الدراسية التعممية في  تعرؼ الأنشطة التفاعمية بأنيا : ) طريقة جيدة يتفاعؿ فييا كؿ مف المتعمـ و
 اطار الظروؼ و الامكانيات المتوفرة في حجرة الدراسة ( .

~ كما تعرؼ بانيا : )تفاعؿ المتعمـ مع النشاط في شموليتو ككؿ متكامؿ ، مف خلبؿ اختيار نشاطات التعمـ 
عاة التوازف فيو كما يمكف لتحقيؽ النمو الشامؿ لممتعمـ و البموغ بو الى اقصى درجة ممكنة مع مراعاة مع مرا

 2الاستعانة في ذلؾ بمفيوـ مطالب النمو (.  

نستنتج مف خلبؿ التعريفات السابقة أف الأنشطة التفاعمية التي يمارسيا الطفؿ داخؿ الروضة رفقة مربيتو    
غبة تعد مف أىـ الأنشطة عمى الاطلبؽ ، حيث تخمؽ نوعا مف المتعة و حتى المنافسة بيف الأطفاؿ و الر 

 القوية في التعمـ .
 

 

 

 4التعريؼ الإجرائي : يمكف تعريؼ الأنشطة التفاعمية اجرائيا بأنيا :تفاعؿ أطفاؿ الروضة البالغ سنيـ بي ) 
( سنوات ، بأقساـ الروضة أثناء تطبيقيـ لمجموعة مف الأنشطة المسطرة تحت توجييات و متابعة  5ػ 

 مربيتيـ لإكسابيـ ميارات تعمـ جيدة .

 الأنشطة الفنية: 2.  2. 5
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عرفت الأنشطة الفنية مف طرؼ أحمد جميؿ عايش بأنيا: ) ضماف نمو مف نوع مميز عند المتعمـ مف خلبؿ 
الفف بمظاىره المتعددة ، كالنمو في الرؤية الفنية و في الإبداع الفني و في تمييز الجماؿ و تذوقو ، و 

 الألواف ( .التعبير عف الأشياء بمغة  الخطوط ، المساحات ، 

و مف خلبؿ تعريؼ الأنشطة الفنية نستنتج أنيا مف تعد مف أىـ الأنشطة التي لا يمكف الاستغناء عنيا    
في الروضة ، و ذلؾ لاعتبارىا تساعد الطفؿ عمى التعبير عف ذاتو و أفكاره مف خلبؿ استعمالو لمرسـ و 

 التمويف .

 : بناء عمى ما سبؽ نعرؼ اجرائيا الأنشطة الصفية 

( سنوات داخؿ الروضة ، و ذلؾ مف  5ػ  4ىي جممة مف الممارسات التي يتـ برمجتيا لمطفؿ مف سف ) 
خلبؿ قيادة المربية ليـ بممارسة أنشطة صفية تفاعمية تتمثؿ في ) القصص ، المعب ( ، أو تظير في شكؿ 

 اءة .أنشطة فنية ) كالرسـ ، التمويف ( ، لتدرب عمى تعمـ ميارات الكتابة و القر 

 : تعريؼ المياراتـ3.  5

 لغة : )تعرؼ الميارات في المغة العربية بالماىر و ىو الحاذؽ (. 0. 3. 5

 ~ )ىو احكاـ الشيء و ايجاده و الحذؽ فيو فيقاؿ مير يمير ميارة و ىي تعني الاجادة (.

مير في العمـ و تعني : مير الشيء و فيو و بو و احكمتو و صار بو حاذقا ، فيو ماىر و يقاؿ ~ كما 
 1الصناعة.

 اصطلبحا :  2.  3. 5

~ عرفت الميارات مف الناحية الاصطلبحية بانيا : ) تنمية قدرة الطفؿ عمى التحدث و الاستماع ، الفيـ ، 
التمييز ، الفيـ و الذاكرة البصرية و السمعية و التآزر البصري الحركي و تشكيؿ رموز الكتابة بدرجة عالية 

 2.مف الاتقاف  ( 

كذلؾ تـ تعريفيا بانيا : )الأداء الذي يقوـ بو الطفؿ في سيولة و دقة سواء كاف ىذا الاداء جسميا او ~ 
 3عقميا (.
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~) تعد الميارات شيء يتعممو الطفؿ يؤديو بسيولة و دقة ، و تعرؼ الميارة بالدقة و السيولة في إجراء عمؿ 
 1مف الأعماؿ ، و ىي تنمو نتيجة لعممية التعمـ ( .

و منو نستنتج أف الميارات  تعد أداء عقمي و ذىني يمارسو الطفؿ بكؿ دقة و تركيز لينمي معارفو و    
قدراتو العقمية و يصبح قادرا عمى مواجية كؿ الصعوبات التي تواجيو في مساره الدراسي و مف أىـ ىذه 

( سنوات ، ىي ميارتي  5ػ  4)  الميارات التعممية التي يحتاجيا الطفؿ في الفترة العمرية المحددة في سف
 القراءة و الكتابة .

 التعريؼ الاجرائي : 

تعرؼ الميارات اجرائيا بأنيا : تنمية قدرة الطفؿ عمى القراءة و الكتابة و التمييز و مف خلبؿ   تشكيؿ جممة 
الذيف  مف الرموز و الأشكاؿ التي و ذلؾ مف خلبؿ تمقيو أنشطة فنية و تفاعمية حيث تختص بالمتعمميف

 سنوات. 5و  4يتراوح أعمارىـ بيف 

 :تعريؼ التعمـػ  6. 5

لغة:) يقاؿ عممو الشيء تعميما فتعمـ و ليس التشديد ىنا لمكثير بؿ لمتعددية و يقاؿ ايضا تعمـ  0. 6. 5
 . 2بمعنى اعمـ (

ما يتوفر في بانو : ) يقوؿ فيو اف واقعة التعمـ تحدث عند 1970اصطلبحا : عرؼ التعمـ عند جانيو  2. 5
الموقؼ عمى شكؿ عناصر مثيرة تؤثر عمى المتعمـ بطريقة تجعؿ سموكو يتغير مف وضع معيف قبؿ ىذا 

 الموقؼ الى وضع آخر بعده (  .

~ كما عرفو جوف راياف بانو : ) عممية تستمر مدى الحياة سواء كانت مقصودة أـ غير مقصودة و تيدؼ 
 3طرة عمييا ( .الى التأقمـ مع البيئة و فيميا و السي

 4~ يعد التعمـ: ) تغير شبو دائـ في سموؾ الكائف الحي نتيجة لمخبرة و الممارسة و التدريب (.
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~ كما عرفو موف : ) بانو حدوث تغيير في السموؾ و ىذا التغيير ىو حصيمة نشاط او تدريب خاص او 
 ملبحظة ( .

ذا التغيير لا تحدده المعطيات الوراثية فالتعمـ يمكف ~ اما بي غر فيعتبر التعمـ :) تغييرا في حياة الفرد و ى
  اف يكوف تغييرا في الافكار او السموؾ او الدافع او انو مزيج مف كؿ ىذا (.

~ غانيو يعرؼ التعمـ بانو : ) التغير الحاصؿ انما في طاقات الفرد و في مياراتو و ليس في سموكو و 
 1ىي حصيمة ىذا التعمـ ( .معظـ الصفات البشرية التي تميز الانساف و 

و مف خلبؿ التعريفات السابقة لمتعمـ نستنتج أف ىذه الممكة لابد مف اكسابيا لمطفؿ في السنوات الأولى       
مف عمره ، و ذلؾ لمساعدتو عمى احداث تغييرات و تطورات عمى مستوى قدراتو و مياراتو و ذلؾ بتأكيد مف 

 خلبؿ التعمـ .

( سنوات ىي تعمـ القراءة  5ػ  4عمـ التي يتـ التركيز عمييا في روضة الأطفاؿ لسف ) مف أىـ ميارات الت   
و تعمـ الكتابة ، و ىي ميارات التعمـ التي سنركز عمييا في ىذه الدراسة كأبعاد لميارات التعمـ لذلؾ سيتـ 

 توضيحيا و التفصيؿ فييا :

 

التي يتطمب ليا عممية التعمـ التي يكتسبيا الطفؿ و تعرؼ الميارات التعممية بانيا :) مجموعة مف الميارات 
 2تنمو بنموه بصورة تدريجية و منظمة تمثؿ ميارات التفكير و حؿ المشكلبت و الاتصاؿ (.

تعريؼ القراءة: تعددت تعريفات القراءة تبعا لمزاوية العممية و العممية التي تنطمؽ منيا و ىي في 0. 6ـ
قوـ عمى تفاعؿ ذاتي، و ىي في مخرجاتيا ثمرة الجيود مقصودة تسير محصمتيا ميارة نفسية و عقمية ت

 خطوات متتالية و منو يمكف تحديد تعريؼ القراءة بأنيا:

ىي نشاط عقمي فكري يدخؿ فيو الكثير مف العوامؿ تيدؼ في أساسيا الى ربط لغة التحدث بمغة الكتابة ~ ) 
الرموز و فيميا و تحميؿ ما ىو مكتوب و نقده و الافادة و مف التعريفات الشاممة لمفيوـ القراءة انيا نطؽ 

 منو في حؿ المشكلبت (.
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~ كما عرفيا ابف الأكفاف بأنيا: ) العلبمات الدالة عمى ما يكتب في السطور مف الحروؼ المميزة بيف 
قصر، المشتركة منيا في الصور و المتشابية في النقط و الأشكاؿ كذلؾ العلبمة الدالة عمى الإدغاـ ،ال

 1الوصؿ ( .

 ػ التعريؼ الاجرائي :

( سنوات ، حيث تسعى المربية  5ػ  4تعد القراءة احد الميارات التعممية التي يكتسبيا طفؿ الروضة مف ) 
مف خلبؿ ىذه الميارة  الى تنمية حصيمة التمميذ المغوية و تدريبو عمى التعبير الجيد و ذلؾ مف خلبؿ تمقينو 

 مثؿ في انشطة القصص و المعب الحر .لأنشطة تفاعمية صفية تت

 :تعريؼ الكتابةػ 

 ػ اصطلبحا : 

~ تـ تعريؼ الكتابة بأنيا : )ميارة وجدانية او شعورية تتصؿ بتكويف الأفكار عف موضوع ما أو قضية ما و 
ميارة عقمية يدوية تتصؿ بوضع الأفكار عمى الصفحة البيضاء وفؽ قواعد معينة لمسلبمة و التنظيـ و 

 وح و الجماؿ (.الوض

( بانيا : ) تصوير خطي لأصوات منطوقة ، او فكرة تحوؿ في النفس او في  1427~ كما عرفيا النجار ) 
نقؿ لمفاىيـ او افكار و معارؼ وفؽ نظاـ مف الرسـ و الترميز متعارؼ عمى قواعده و أصولو كذلؾ أشكالو 

. )2 

 ػ التعريؼ الاجرائي :

( سنوات و    5ػ  4التعمـ التي تسعى المربية الى تنميتيا لطفؿ الروضة مف ) تعد الكتابة ميارة مف ميارات 
 ذلؾ مف خلبؿ تمقينو أنشطة فنية تتمثؿ في أنشطة الرسـ و التمويف .

بعد تعريؼ القراءة و الكتابة كميارات لمتعمـ التي يتـ التركيز عمييا في رياض الأطفاؿ نعرؼ اجرائيا ميارات  
 يمي :التعمـ كما 

( سنوات بإشراؼ و توجيو مف المربية ، فتنمو لديو ميارة  5ػ  4ي تنمية قدرات طفؿ الروضة بيف سف ) ى
 القراءة بممارستو لأنشطة تفاعمية ، و تنمو لديو ميارة الكتابة بممارستو للؤنشطة الفنية .
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(  5،  4لمطفؿ مف )  و منو نستنتج أف ميارتي القراءة و الكتابة مف أىـ الميارات التي لابد مف اكسابيا
 سنوات ، و ذلؾ لتييئتو بشكؿ صحيح للبلتحاؽ بالمدرسة و ىو قادرا عمى القراءة و الكتابة بمفرده .

 ـ الدراسات السابقة :6

تعد الدراسات السابقة ىي الخمفية التي يستعيف بيا الباحث الاجتماعي في إعداد البحوث العممية ،  حيث 
بحوث جامعية ، مجالات ، مقالات ، و غيرىا مف الدراسات التي تمكف تظير في شكؿ كتب و رسائؿ و 

الدارس مف استعماليا في الجانب النظري و كذلؾ الميداني فيما يتعمؽ باختيار المنيج و الأداة المناسبة 
 ة . لمدراسة  كما يمكف الاستفادة مف نتائجيا كذلؾ و مف ىنا تكمف أىمية الدراسات السابقة في البحوث العممي

ػ و منو سيتـ عرض جممة مف الدراسات السابقة التي تـ استخداميا في إعداد الدراسة الحالية، حيث تـ 
الاستعانة بيا في بناء الجانب النظري بكؿ مراحمو كذلؾ يمكننا الاستفادة مف نتائجو سواء في دراستنا ىذه او 

 ستنا الحالية .اعداد بحوث جديدة ، كما تـ توظيفيا في الجانب المنيجي لدرا

حيث تـ عرض ىذه الدراسات بشكؿ مختصر و محاولة الالماـ بعناصرىا الميمة و صنفت حسب تسمسميا 
 الزمني :

 :  الدراسة الاولىػ  

ػ ىذه الدراسة مف إعداد الطالبة فضيمة أحمد زمزمي ، فعالية برنامج لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة و 
درسة ، و ىي دراسة لمعدد الاوؿ ، تـ إعدادىا في كمية التربية لمبنات في مكة الكتابة لدى طفؿ ما قبؿ الم

 ، ، جاءت الدراسة لتجيب عمى التساؤؿ الرئيسي : 2008المكرمة ، 

(  6ػ  5ػ ما ىي فعالية برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة و الكتابة لدى عينة مف أطفاؿ السنة التمييدية ) 
 مكرمة ؟سنوات بمدينة مكة ال

  ػ فرضيات الدراسة :

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة ) 
 الاستماع ( لصالح المجموعة التجريبية في اختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

مجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة ~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية ببف متوسطي درجات أفراد ال
 )التحدث ( لصالح المجموعة التجريبية في اختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة ) 
 ختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .التمييز السمعي ( لصالح المجموعة التجريبية في ا



~ لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة 
 ) الفيـ السماعي ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

التجريبية و الضابطة في ميارة ) ~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف 
 الذاكرة السمعية ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف الضابطة في ميارة )التمييز 
 البصري ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

ائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف الضابطة في ميارة ) الفيـ ~ لا توجد فروؽ ذات دلالة احص
  البصري ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة . 

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في ميارة ) الذاكرة 
 .البصرية ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة 

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في ميارة ) التآزر 
 البصري ( لمعضلبت الدقيقة لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة . 

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في ميارة ) التآزر 
 كي لمعضلبت الدقيقة ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .الحر 

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في ميارة ) تشكيؿ 
 رموز الكتابة ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

راد المجموعتيف التجريبية في درجة الكمية لمتطبيؽ ~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات اف
 1التجريبية  سنوات.العدى لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة لصالح المجموعة 

 ػ حيث تبرز اىمية ىذه الدراسة مف خلبؿ  النقاط التالية :

 اءة و الكتابة .~ اف ىذه الدراسة عمى حد عمـ الباحثة اوؿ دراسة محمية اىتمت بإعداد الطفؿ لمقر 

 ~ قد تساىـ ىذه الدراسة في تطوير برنامج رياض الاطفاؿ بالمممكة العربية السعودية .

~ تتعدد الفئات المستفيدة مف نتائج الدراسة الحالية و منيا ) الموجيات ، المديرات ، المعممات برياض 
لباحثيف و الباحثات في مجاؿ الاطفاؿ ، طفؿ الروضة ، القائميف عمى تخطيط برامج رياض الاطفاؿ و ا

 الطفولة المبكرة .
                                                           

. 49ـ  1مرجع سبق ذكره ، ص ـ ص :ٌلة أحمد زمزمً ـ فض 1 



و لإبراز اىمية ىذه الدراسة استخدمت الباحثة في دراستيا المنيج التجريبي باستخداـ التعميـ التجريبي عمى  
عينة اختيرت مف الروضة في مكة المكرمة ، لتطبيؽ البرنامج و ذلؾ لأنيا مف رياض الاطفاؿ النموذجية و 

روؼ الملبئمة و بيئة صفية مناسبة ، حيث تـ الاختيار العشوائي لفصميف مف فصوليا لتوفرىا عمى الظ
 ( سنوات ليتـ 6،  4فصوؿ تضـ اطفاؿ ما بيف )  5التمييدية و البالغ عددىا 

اعدادىـ لممرحمة الابتدائية ، و لسيولة تطبيؽ البرنامج عمييـ مقارنة بالمستوى الثاني و تخميصيـ مف  
كذلؾ لنمو تفاعميـ مع المعممة ، كما استخدمت الباحثة اداة البرنامج المقترح لإعداد الطفؿ  مشكلبت الطفولة

 لمقراءة و الكتابة . 

 ػ و بعد اف اختبرت الباحثة فرضياتيا توصمت لمنتائج التالية :

ىذا  توصمت الباحثة الى اف فاعمية البرنامج يتضمف مجموعة مف الانشطة القائمة عمى النشاط و المعب و
يتفؽ مع فمسفة رياض الأطفاؿ و اساليب العمؿ فييا ، كما يتـ إعداده في ضوء خصائص و مطالب نمو 
طفؿ ما قبؿ المدرسة و الدراسات التي اكدت عمى فعالية برامج تدريب الطفؿ عمى ميارات القراءة و الكتابة ، 

الاطفاؿ النموذجية التي يتوفر فييا كما قد يرجع الى اف الروضة التي تـ تطبيؽ البرنامج فييا مف رياض 
المواد و الوسائؿ و الالعاب سواء داخؿ البيئة الصفية او خارجيا ، كما قد يرجع الى الخبرات السابقة 
للؤطفاؿ و المخزوف المعرفي و استفادتيـ مف برنامج الروضة المعتاد في سنوات تواجدىـ في الروضة فيـ 

( سنوات ، و ىذا ما اكدتو الباحثة مف خلبؿ التطبيؽ الاستطلبعي  6ػ  5مف أطفاؿ المرحمة التمييدية مف ) 
لاختبار القراءة و الكتابة فقد تعرؼ الأطفاؿ عمى كثير مف المفاىيـ مثؿ : الألواف ، الأشكاؿ ، و الميارات 

قيقة مثؿ ادراؾ التشابو و الاختلبؼ في الصور و الرسوـ ، و ميارات التآزر البصري الحركي لمعضلبت الد
، كما تعرؼ الأطفاؿ عمى الشكؿ الحمزوني و المولبي ، المغمؽ مف خلبؿ متابعتيـ لمتمفاز ، كما قد يرجع 
فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المجموعة التجريبية و الضابطة في ميارة الاستماع و التمييز السمعي الى 

 1 .المياراتانشطة البرنامج التي ساعدت عمى تنمية ىذه 

 : سة الثانيةالدراػ  

ػ ىذه الدراسة مف إعداد : ىديؿ محمد عبد الله العريناف ، جاءت تحت عنواف فاعمية استخداـ القصة 
بعض الميارات المغوية لدى طفؿ الروضة ، و ىي مذكرة مكممة  درجة الماجستير 2الالكترونية في تنمية 

، و ىي دراسة  1436/  2015، لسنة في المناىج و التقنيات التعميـ ، قسـ المناىج و طرؽ التدريس  
 تبحث للئجابة عف التساؤلات الآتية :
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 ~ ما ميارات الاستماع اللبزمة لأطفاؿ مرحمة الروضة ؟

 ~ ما ميارات التحدث اللبزمة لأطفاؿ مرحمة الروضة ؟

 ~ ما فاعمية استخداـ القصة الالكترونية في تنمية ميارات الاستماع لدى طفؿ الروضة ؟

 ت ىذه الدراسة الى :ػ حيث ىدف

 ~ التعرؼ عمى فاعمية استخداـ القصة الالكترونية في تنمية ميارة الاستماع لدى طفؿ مرحمة الروضة .

 ~ التعرؼ عمى فاعمية استخداـ القصة الالكترونية في تنمية ميارة التحدث لدى طفؿ مرحمة الروضة .

ج شبو تجريبي و ىو الاقرب لتحقيؽ اىداؼ ػ و لتحقيؽ ىذه الاىداؼ اعتمدت الباحثة ىديؿ عمى المني
الدراسة ، باعتباره محاولة لمتحكـ ففي جميع المتغيرات و العوامؿ الأساسية ، كما اختارت الباحثة في اعداد 
دراستيا بالعينة العشوائية ، حيث استخدمت القرعة لتحديد العينة و وقعت القرعة عمى مكتب التربية و التعميـ 

يف المكاتب التابعة للئدارة العامة و عددىا خمسة مكاتب ، حيث اختيرت الروضتاف في وسط مكة مف ب
، لتكوف عينة لمدراسة ،و لتحقيؽ اىداؼ الدراسة و اختبار  18و  5التابعتاف لمكتب التربية و ىما الروضة 

 فرضياتيا قامت الباحثة بإعداد الأدوات التالية :

ميارات لمتحدث ثـ عممتو  10ميارات للبستماع و  10وف مف ~ قائمة ميارتي الاستماع و التحدث تتك
 كاستمارة لتحكيميا .

مؤشرات  10مؤشرات للبستماع ، و  10~ استمارة تقييـ ميارتي الاستماع و التحدث : تكونت الاستمارة مف 
 لمتحدث .

 ػ و منو توصمت الباحثة لمنتائج التالية:

ض الأوؿ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات ~ اظيرت نتائج ىذه الدراسة اف اختيار الفر 
 المجموعتيف التجريبية و الضابطة في التقييـ البعدي لميارة الاستماع . 

~ اظيرت نتائج الفرض الثاني وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية 
 .التقييـ البعدي لميارة التحدث  و الضابطة في

~ اظيرت نتائج اختبار الفرض الثالث وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف 
 التجريبية و الضابطة في التقييـ البعدي لميارة الاستماع و التحد



~ تمت جميع ميارتي الاستماع و التحدث نمو ممحوظا و جيدا لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية بينما لـ 
 1الضابطة . واضح في نمو ميارتي الاستماع و التحدث لدى أطفاؿ المجموعة يحدث تحسف 

 الدراسة االثالثة:ػ  

ػ تـ إعداد ىذه الدراسة مف طرؼ : مراـ فايز المومف ، بعنواف اثر استخداـ المعب عمى تطوير المفاىيـ 
،  2017ة ،العدد الثاني لسنة المغوية و التفاعؿ الاجتماعي لدى مرحمة رياض الأطفاؿ ، مجمة العموـ التربوي

 حيث تيدؼ ىذه الدراسة الى الإجابة عف التساؤلات التالية :

 ~ ما أثر استخداـ المعب عمى التفاعؿ الاجتماعي لدى أطفاؿ مرحمة الروضة ؟

 ~ ىؿ يوجد فروؽ في المفاىيـ المغوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة لمتفاعؿ ما بيف البرنامج و النوع ؟

 أىمية الدراسة فيما يمي:  ػ حيث تبرز

تنبع أىمية الدراسة كونيا تتناوؿ مسار متخصص في التعرؼ عمى أثر استخداـ المعب عمى تطوير المفاىيـ 
المغوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة ، حيث نجد اف الدراسات العربية المباشرة التي تناولت ىذا الموضوع قميمة 

لاىتماـ كاف قميلب في التعرؼ عمى تأثير المعب بالتعميـ و تحديد و انيا اتجيت نحو أشكاؿ المعب ، واف ا
المفاىيـ المغوية ، كما تأتي ىذه الدراسة ضمف الجيود العممية اليادفة لتطوير العمميات الخاصة بتطبيؽ 
 المنياج ، لذا مف المتوقع اف تزود نتائج الدراسة الحالية المشرفيف عمى بناء و تطوير المنياج في بيانات

 كمية حوؿ الجوانب .

ػ و لمتأكيد عمى أىمية ىذه الدراسة اعتمدت الباحثة عمى المنيج التجريبي ، كونو يتناسب مع أىداؼ الدراسة 
الحالية و التي سعت الى التعرؼ عمى أثر استخداـ المعب عمى تطوير المفاىيـ المغوية و التفاعؿ الاجتماعي  

طفلب و طفمة  45عتمدت الباحثة في دراستيا عمى عينة مكونة مف لدى أطفاؿ مرحمة رياض الأطفاؿ ، كما ا
مف أحد رياض الأطفاؿ بمدينة عماف ، حيث تـ توزيع الأطفاؿ عمى مجموعتيف الأولى تجريبية مكونة مف ) 

( طفؿ و طفمة و ذلؾ مف خلبؿ  22( طفؿ و طفمة ، في حيف المجموعة الضابطة بمغ عددىا )  23
، و لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء أداتيف الأولى بطاقة ملبحظة  2017مف العاـ الفصؿ الدراسي الأوؿ 

 2لقياس المفاىيـ المغوية و بطاقة ملبحظة تـ بنائيا لقياس التفاعؿ الاجتماعي بيف الأطفاؿ .

 ػ و منو توصمت الباحثة الى النتائج الآتية :
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غوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة بعزى التفاعؿ ما ~ حيث أشارت النتائج انو لا يوجد فروؽ في المفاىيـ الم
بيف البرنامج و النوع ، و تشير ىذه النتيجة بأف التقدـ الذي حصؿ لدى أفراد المجموعة التجريبية ) الذكور ػ 
الاناث ( كاف متشابيا جدا مما يعني اف كؿ مف الذكور و الاناث قد حققوا نفس المستوى مف لتقدـ و يمكف 

 يعة البرنامج عزو ذلؾ الى طب

~ حيث بينت النتائج انو يوجد فروؽ في المفاىيـ المغوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة يعزى الى التفاعؿ ما 
بيف البرنامج و النوع ، حيث اف الذكور بالمجموعة التجريبية كاف مستوى تفاعميـ الاجتماعي مقارنة بالإناث 

جتماعي ، كاف متقاربا لدى أفراد المجموعة الضابطة ) و يمكف تحميؿ ىذه النتيجة مف خلبؿ اف التفاعؿ الا
 1تكافئ الذكور ػ الإناث ( مف الممكف تفسير بعوامميا ليا علبقة بالضبط 

 ػ الدراسة الرابعة :

ػ ىذه الدراسة مف إعداد : خضر عمي ، جاءت بعنواف دور معممات رياض الأطفاؿ في تنمية بعض ميارات 
، و ىي  2017، العدد الأوؿ سنة  33ؿ الروضة ، مجمة جامعة دمشؽ ، المجمد الاستعداد لمقراءة لدى أطفا

 دراسة ميدانية في رياض الأطفاؿ مدينة اللبذقية ، تبحث ىذه الدراسة للئجابة عف الأسئمة التالية :

 ~ ما مدى تييئة معممة الروضة لمعوامؿ المساعدة عمى تنمية الاستعداد لمقراءة لدى الأطفاؿ ؟

 جة تطبيؽ معممة الروضة للؤساليب التربوية الخاصة بقراءة القصة للؤطفاؿ ؟~ ما در 

 ~ ما الصعوبات التي تحوؿ دوف تنمية ميارات الاستعداد لمقراءة لدى الأطفاؿ مف وجية نظر المعممات ؟

 ػ حيث ىدفت ىذه الدراسة الى :

 ستعداد لمقراءة  لتحقيؽ ىذ.~ التعرؼ عمى دور معممات الرياض في اكتساب الأطفاؿ بعض ميارات الا

~ التعرؼ عمى المشكلبت التي تواجو معممات الروضة في تحسيف ميارات القراءة لدى الأطفاؿ و اقتراح 
 بعض الحموؿ الممكنة .

 

 ـ الدراسات السابقة :6

يث تعد الدراسات السابقة ىي الخمفية التي يستعيف بيا الباحث الاجتماعي في إعداد البحوث العممية ،  ح
تظير في شكؿ كتب و رسائؿ و بحوث جامعية ، مجالات ، مقالات ، و غيرىا مف الدراسات التي تمكف 
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الدارس مف استعماليا في الجانب النظري و كذلؾ الميداني فيما يتعمؽ باختيار المنيج و الأداة المناسبة 
 اسات السابقة في البحوث العممية . لمدراسة  كما يمكف الاستفادة مف نتائجيا كذلؾ و مف ىنا تكمف أىمية الدر 

ػ و منو سيتـ عرض جممة مف الدراسات السابقة التي تـ استخداميا في إعداد الدراسة الحالية، حيث تـ 
الاستعانة بيا في بناء الجانب النظري بكؿ مراحمو كذلؾ يمكننا الاستفادة مف نتائجو سواء في دراستنا ىذه او 

 وظيفيا في الجانب المنيجي لدراستنا الحالية .اعداد بحوث جديدة ، كما تـ ت

حيث تـ عرض ىذه الدراسات بشكؿ مختصر و محاولة الالماـ بعناصرىا الميمة و صنفت حسب تسمسميا 
 الزمني :

 :  الدراسة الاولىػ  

و  ػ ىذه الدراسة مف إعداد الطالبة فضيمة أحمد زمزمي ، فعالية برنامج لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة
الكتابة لدى طفؿ ما قبؿ المدرسة ، و ىي دراسة لمعدد الاوؿ ، تـ إعدادىا في كمية التربية لمبنات في مكة 

 ، ، جاءت الدراسة لتجيب عمى التساؤؿ الرئيسي : 2008المكرمة ، 

(  6ػ  5) ػ ما ىي فعالية برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة و الكتابة لدى عينة مف أطفاؿ السنة التمييدية 
 سنوات بمدينة مكة المكرمة ؟

  ػ فرضيات الدراسة :

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة ) 
 الاستماع ( لصالح المجموعة التجريبية في اختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

ئية ببف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة ~ توجد فروؽ ذات دلالة احصا
 )التحدث ( لصالح المجموعة التجريبية في اختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة ) 
 لصالح المجموعة التجريبية في اختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .التمييز السمعي ( 

~ لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة 
 ) الفيـ السماعي ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

توسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية و الضابطة في ميارة ) ~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف م
 الذاكرة السمعية ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف الضابطة في ميارة )التمييز 
 البصري ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .



~ لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف الضابطة في ميارة ) الفيـ 
  البصري ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة . 

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في ميارة ) الذاكرة 
 عداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .البصرية ( لاختبار ا

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في ميارة ) التآزر 
 البصري ( لمعضلبت الدقيقة لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة . 

جريبية في ميارة ) التآزر ~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف الت
 الحركي لمعضلبت الدقيقة ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

~ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في ميارة ) تشكيؿ 
 رموز الكتابة ( لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .

ة احصائية بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية في درجة الكمية لمتطبيؽ ~ توجد فروؽ ذات دلال
 1التجريبية  سنوات.العدى لاختبار اعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة لصالح المجموعة 

 ػ حيث تبرز اىمية ىذه الدراسة مف خلبؿ  النقاط التالية :

 محمية اىتمت بإعداد الطفؿ لمقراءة و الكتابة .~ اف ىذه الدراسة عمى حد عمـ الباحثة اوؿ دراسة 

 ~ قد تساىـ ىذه الدراسة في تطوير برنامج رياض الاطفاؿ بالمممكة العربية السعودية .

~ تتعدد الفئات المستفيدة مف نتائج الدراسة الحالية و منيا ) الموجيات ، المديرات ، المعممات برياض 
تخطيط برامج رياض الاطفاؿ و الباحثيف و الباحثات في مجاؿ  الاطفاؿ ، طفؿ الروضة ، القائميف عمى

 الطفولة المبكرة .

و لإبراز اىمية ىذه الدراسة استخدمت الباحثة في دراستيا المنيج التجريبي باستخداـ التعميـ التجريبي عمى  
ؿ النموذجية و عينة اختيرت مف الروضة في مكة المكرمة ، لتطبيؽ البرنامج و ذلؾ لأنيا مف رياض الاطفا

لتوفرىا عمى الظروؼ الملبئمة و بيئة صفية مناسبة ، حيث تـ الاختيار العشوائي لفصميف مف فصوليا 
 ( سنوات ليتـ 6،  4فصوؿ تضـ اطفاؿ ما بيف )  5التمييدية و البالغ عددىا 
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ي و تخميصيـ مف اعدادىـ لممرحمة الابتدائية ، و لسيولة تطبيؽ البرنامج عمييـ مقارنة بالمستوى الثان 
مشكلبت الطفولة كذلؾ لنمو تفاعميـ مع المعممة ، كما استخدمت الباحثة اداة البرنامج المقترح لإعداد الطفؿ 

 لمقراءة و الكتابة . 

 ػ و بعد اف اختبرت الباحثة فرضياتيا توصمت لمنتائج التالية :

القائمة عمى النشاط و المعب و ىذا  توصمت الباحثة الى اف فاعمية البرنامج يتضمف مجموعة مف الانشطة
يتفؽ مع فمسفة رياض الأطفاؿ و اساليب العمؿ فييا ، كما يتـ إعداده في ضوء خصائص و مطالب نمو 
طفؿ ما قبؿ المدرسة و الدراسات التي اكدت عمى فعالية برامج تدريب الطفؿ عمى ميارات القراءة و الكتابة ، 

تطبيؽ البرنامج فييا مف رياض الاطفاؿ النموذجية التي يتوفر فييا  كما قد يرجع الى اف الروضة التي تـ
المواد و الوسائؿ و الالعاب سواء داخؿ البيئة الصفية او خارجيا ، كما قد يرجع الى الخبرات السابقة 
للؤطفاؿ و المخزوف المعرفي و استفادتيـ مف برنامج الروضة المعتاد في سنوات تواجدىـ في الروضة فيـ 

( سنوات ، و ىذا ما اكدتو الباحثة مف خلبؿ التطبيؽ الاستطلبعي  6ػ  5طفاؿ المرحمة التمييدية مف ) مف أ
لاختبار القراءة و الكتابة فقد تعرؼ الأطفاؿ عمى كثير مف المفاىيـ مثؿ : الألواف ، الأشكاؿ ، و الميارات 

آزر البصري الحركي لمعضلبت الدقيقة مثؿ ادراؾ التشابو و الاختلبؼ في الصور و الرسوـ ، و ميارات الت
، كما تعرؼ الأطفاؿ عمى الشكؿ الحمزوني و المولبي ، المغمؽ مف خلبؿ متابعتيـ لمتمفاز ، كما قد يرجع 
فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المجموعة التجريبية و الضابطة في ميارة الاستماع و التمييز السمعي الى 

 1 .المياراتنمية ىذه انشطة البرنامج التي ساعدت عمى ت

 : الدراسة الثانيةػ  

ػ ىذه الدراسة مف إعداد : ىديؿ محمد عبد الله العريناف ، جاءت تحت عنواف فاعمية استخداـ القصة 
بعض الميارات المغوية لدى طفؿ الروضة ، و ىي مذكرة مكممة  درجة الماجستير 2الالكترونية في تنمية 

، و ىي دراسة  1436/  2015، قسـ المناىج و طرؽ التدريس  ، لسنة في المناىج و التقنيات التعميـ 
 تبحث للئجابة عف التساؤلات الآتية :

 ~ ما ميارات الاستماع اللبزمة لأطفاؿ مرحمة الروضة ؟

 ~ ما ميارات التحدث اللبزمة لأطفاؿ مرحمة الروضة ؟

 اع لدى طفؿ الروضة ؟~ ما فاعمية استخداـ القصة الالكترونية في تنمية ميارات الاستم

 ػ حيث ىدفت ىذه الدراسة الى :
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 ~ التعرؼ عمى فاعمية استخداـ القصة الالكترونية في تنمية ميارة الاستماع لدى طفؿ مرحمة الروضة .

 ~ التعرؼ عمى فاعمية استخداـ القصة الالكترونية في تنمية ميارة التحدث لدى طفؿ مرحمة الروضة .

اعتمدت الباحثة ىديؿ عمى المنيج شبو تجريبي و ىو الاقرب لتحقيؽ اىداؼ ػ و لتحقيؽ ىذه الاىداؼ 
الدراسة ، باعتباره محاولة لمتحكـ ففي جميع المتغيرات و العوامؿ الأساسية ، كما اختارت الباحثة في اعداد 

بية و التعميـ دراستيا بالعينة العشوائية ، حيث استخدمت القرعة لتحديد العينة و وقعت القرعة عمى مكتب التر 
في وسط مكة مف بيف المكاتب التابعة للئدارة العامة و عددىا خمسة مكاتب ، حيث اختيرت الروضتاف 

، لتكوف عينة لمدراسة ،و لتحقيؽ اىداؼ الدراسة و اختبار  18و  5التابعتاف لمكتب التربية و ىما الروضة 
 فرضياتيا قامت الباحثة بإعداد الأدوات التالية :

ميارات لمتحدث ثـ عممتو  10ميارات للبستماع و  10ميارتي الاستماع و التحدث تتكوف مف  ~ قائمة
 كاستمارة لتحكيميا .

مؤشرات  10مؤشرات للبستماع ، و  10~ استمارة تقييـ ميارتي الاستماع و التحدث : تكونت الاستمارة مف 
 لمتحدث .

 ػ و منو توصمت الباحثة لمنتائج التالية:

ئج ىذه الدراسة اف اختيار الفرض الأوؿ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات ~ اظيرت نتا
 المجموعتيف التجريبية و الضابطة في التقييـ البعدي لميارة الاستماع . 

~ اظيرت نتائج الفرض الثاني وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية 
 التقييـ البعدي لميارة التحدث . و الضابطة في

~ اظيرت نتائج اختبار الفرض الثالث وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف 
 التجريبية و الضابطة في التقييـ البعدي لميارة الاستماع و التحد

التجريبية بينما لـ ~ تمت جميع ميارتي الاستماع و التحدث نمو ممحوظا و جيدا لدى أطفاؿ المجموعة 
 1الضابطة . يحدث تحسف واضح في نمو ميارتي الاستماع و التحدث لدى أطفاؿ المجموعة 

 الدراسة االثالثة:ػ  

                                                           

. 919ـ  6مرجع سبق ذكره ،ص ـ ص  : هدٌل محمد عبد الله العرٌنانـ   1 



ػ تـ إعداد ىذه الدراسة مف طرؼ : مراـ فايز المومف ، بعنواف اثر استخداـ المعب عمى تطوير المفاىيـ 
،  2017الأطفاؿ ، مجمة العموـ التربوية ،العدد الثاني لسنة المغوية و التفاعؿ الاجتماعي لدى مرحمة رياض 

 حيث تيدؼ ىذه الدراسة الى الإجابة عف التساؤلات التالية :

 ~ ما أثر استخداـ المعب عمى التفاعؿ الاجتماعي لدى أطفاؿ مرحمة الروضة ؟

 البرنامج و النوع ؟~ ىؿ يوجد فروؽ في المفاىيـ المغوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة لمتفاعؿ ما بيف 

 ػ حيث تبرز أىمية الدراسة فيما يمي: 

تنبع أىمية الدراسة كونيا تتناوؿ مسار متخصص في التعرؼ عمى أثر استخداـ المعب عمى تطوير المفاىيـ 
المغوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة ، حيث نجد اف الدراسات العربية المباشرة التي تناولت ىذا الموضوع قميمة 

اتجيت نحو أشكاؿ المعب ، واف الاىتماـ كاف قميلب في التعرؼ عمى تأثير المعب بالتعميـ و تحديد و انيا 
المفاىيـ المغوية ، كما تأتي ىذه الدراسة ضمف الجيود العممية اليادفة لتطوير العمميات الخاصة بتطبيؽ 

ناء و تطوير المنياج في بيانات المنياج ، لذا مف المتوقع اف تزود نتائج الدراسة الحالية المشرفيف عمى ب
 كمية حوؿ الجوانب .

ػ و لمتأكيد عمى أىمية ىذه الدراسة اعتمدت الباحثة عمى المنيج التجريبي ، كونو يتناسب مع أىداؼ الدراسة 
الحالية و التي سعت الى التعرؼ عمى أثر استخداـ المعب عمى تطوير المفاىيـ المغوية و التفاعؿ الاجتماعي  

طفلب و طفمة  45اؿ مرحمة رياض الأطفاؿ ، كما اعتمدت الباحثة في دراستيا عمى عينة مكونة مف لدى أطف
مف أحد رياض الأطفاؿ بمدينة عماف ، حيث تـ توزيع الأطفاؿ عمى مجموعتيف الأولى تجريبية مكونة مف ) 

مف خلبؿ  ( طفؿ و طفمة و ذلؾ 22( طفؿ و طفمة ، في حيف المجموعة الضابطة بمغ عددىا )  23
، و لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء أداتيف الأولى بطاقة ملبحظة  2017الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ 

 1لقياس المفاىيـ المغوية و بطاقة ملبحظة تـ بنائيا لقياس التفاعؿ الاجتماعي بيف الأطفاؿ .

 ػ و منو توصمت الباحثة الى النتائج الآتية :

لا يوجد فروؽ في المفاىيـ المغوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة بعزى التفاعؿ ما  ~ حيث أشارت النتائج انو
بيف البرنامج و النوع ، و تشير ىذه النتيجة بأف التقدـ الذي حصؿ لدى أفراد المجموعة التجريبية ) الذكور ػ 

ف لتقدـ و يمكف الاناث ( كاف متشابيا جدا مما يعني اف كؿ مف الذكور و الاناث قد حققوا نفس المستوى م
 عزو ذلؾ الى طبيعة البرنامج 

~ حيث بينت النتائج انو يوجد فروؽ في المفاىيـ المغوية لدى أطفاؿ مرحمة الروضة يعزى الى التفاعؿ ما 
بيف البرنامج و النوع ، حيث اف الذكور بالمجموعة التجريبية كاف مستوى تفاعميـ الاجتماعي مقارنة بالإناث 
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النتيجة مف خلبؿ اف التفاعؿ الاجتماعي ، كاف متقاربا لدى أفراد المجموعة الضابطة ) و يمكف تحميؿ ىذه 
 1تكافئ الذكور ػ الإناث ( مف الممكف تفسير بعوامميا ليا علبقة بالضبط 

 ػ الدراسة الرابعة :

ات ػ ىذه الدراسة مف إعداد : خضر عمي ، جاءت بعنواف دور معممات رياض الأطفاؿ في تنمية بعض ميار 
، و ىي  2017، العدد الأوؿ سنة  33الاستعداد لمقراءة لدى أطفاؿ الروضة ، مجمة جامعة دمشؽ ، المجمد 

 دراسة ميدانية في رياض الأطفاؿ مدينة اللبذقية ، تبحث ىذه الدراسة للئجابة عف الأسئمة التالية :

 لمقراءة لدى الأطفاؿ ؟~ ما مدى تييئة معممة الروضة لمعوامؿ المساعدة عمى تنمية الاستعداد 

 ~ ما درجة تطبيؽ معممة الروضة للؤساليب التربوية الخاصة بقراءة القصة للؤطفاؿ ؟

 ~ ما الصعوبات التي تحوؿ دوف تنمية ميارات الاستعداد لمقراءة لدى الأطفاؿ مف وجية نظر المعممات ؟

 ػ حيث ىدفت ىذه الدراسة الى :

 اكتساب الأطفاؿ بعض ميارات الاستعداد لمقراءة  لتحقيؽ ىذ.~ التعرؼ عمى دور معممات الرياض في 

~ التعرؼ عمى المشكلبت التي تواجو معممات الروضة في تحسيف ميارات القراءة لدى الأطفاؿ و اقتراح 
 بعض الحموؿ الممكنة .
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 : الخلاصة

سي المتمثؿ في دور الأنشطة فمف خلبؿ عرض و تفصيؿ في إشكالية الدراسة و طرح التساؤؿ الرئي    
الصفية التفاعمية في تنمية ميارات التعمـ ، و إبراز أىمية و أىداؼ الباحثة مف إعداد ىذه الدراسة و مف ثمة 
شرح مفاىيميا و الاستعانة بدراسات سابقة يمكننا أف نستنتج أىمية ىذه الدراسة وضرورة اختبار فرضياتيا و 

ح حدود ىذه الدراسة أكثر مف خلبؿ التفصيؿ في كلب مف المتغيريف لابد مف دعميا بجانب نظري ليوض
المستقؿ المتمثؿ في الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ و المتغير التابع ىو ميارات التعمـ و ذلؾ مف خلبؿ 

 التطرؽ الى عرض الفصوؿ الموالية .
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
الأنشطة الصفية 

 لرياض الأطفال
 



 

 لرياض الأطفال  يةالفصل الثاني :الأنشطة الصف

  ـ تمهيد :

 ػ نشأة و تطور رياض الأطفاؿ  1

 ػ أىداؼ و أىمية الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ  2

 ػ فمسفة رياض الأطفاؿ و الخصائص النمائية لأطفاليا  3

 ػ أنواع الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ  4

 ػ شروط اختيار النشاط التعميمي لرياض الأطفاؿ  5

 ربية رياض الأطفاؿ ػ مياـ م 6

 خلاصةػ 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 : تمهيد

تعتبر الطفولة المبكرة مف اىـ المراحؿ التي يمر بيا الطفؿ في حياتو ففييا تشتد قابميتو لمتأثر         
 بالعوامؿ المختمفة المحيطة بو مما يبرز اىمية السنوات الخمس الاولى في بناء و تكويف شخصية الطفؿ .

سنوات و تزوده بجممة مف  6سنوات الى  4او  3سسة تربوية تستقبؿ الاطفاؿ مف سف وتعد الروضة مؤ 
المعارؼ و المعمومات و تنمي قدراتو سواء النفسية او العقمية ومنيا الاجتماعية و الجسمية و ذلؾ مف خلبؿ 

رعايةو تمقينو مختمؼ الانشطة داخؿ الصؼ تحت قيادة مربيتو و تسير عمى تزويد الطفؿ بكؿ اشكاؿ ال
الحماية وتحقؽ لو الأمف و الاستقرار داخؿ الروضة و اعداده للبلتحاؽ بالمرحمة الابتدائية و بقية المراحؿ 
التعممية الموالية ، حيث اف الروضة ىي القاعدة الاساسية لانطلبؽ الطفؿ واكتشاؼ ما حولو و تنمية 

روضة اف تقوـ بإعداده جيدا فإنو لف يجد مدركاتو و مواىبو فاف كانت نقطة انطلبقو سميمة و استطاعت ال
صعوبات في حياتو بماانو قد اكتسب جؿ المعارؼ و الخبرات ونمى قدراتو المغوية و المعرفية مف خلبؿ تمؾ 

 الانشطة الصفية التفاعمية و ممارستيا و استيعابيا بشكؿ جيد . 

ى اىـ الانشطة التفاعمية لطفؿ و ىذا ما سوؼ نحاوؿ تناولو في ىذا الفصؿ مف خلبؿ التعرؼ عم      
 الروضة بكؿ انواعيا و صولا لتحديد خصائصو التي يتمتع بيا :

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ـ نشأة و تطور رياض الأطفال:  0

ػ تميزت العصور الحديثة بفطنة العديد مف التربوييف بمحاولة اعادة النظرة نحو الطفولة المبكرة بصورة افضؿ 
بييا و دراستيا دراسة عممية حيث برز اتجاه فمسفي جديد عمى مساحة الفكر  ، و التي لابد مف الاىتماـ

الانساني في اوروبا و قد تبمور التطور الفكري العاـ في ظيور فمسفة التنوير ، و ىي تمثؿ اوؿ دعوة 
مييا عقلبنية تأخذ بالعقؿ معيار لمتقدـ في اوروبا الوسطى و مف ثـ نشوء رياض الاطفاؿ بالصورة المتعارؼ ع

 الآف حيث تـ تقسيـ ىذا العصر الى ثلبث مراحؿ اساسية  :

 المرحمة الاولى تشمؿ مجموعة الرواد المتمثميف في   

 :  1592~ جوف اموس كومي نوس 

 1 1632ػ  1704~ جوف لوؾ 

 (1) 1712ػ  1778~ جاف جاؾ روسو 

 :و مف اىـ منطمقات الفمسفة العامة نحو تربية الطفؿ في سنواتو الاولى 

 ػ التربية تبدا بالحواس و تقوـ عمى الانشطة الحسية  1

 ػ تكاممية و شمولية مظاىر النمو عند الطفؿ بالذات الناحية الجسمية  2

 ػ الطبيعة ىي مصدر المعرفة و وسيمة التربية  3

 ػ الاحساس الداخمي و معطيات التجارب الخارجية ىما مصدر المعرفة عند الطفؿ  4

 ئي و حرية الحركة و محاكاة الانشطة لمبيئة الواقعية ػ المعب التمقا 5

كما اضاؼ الدكتور ) جزيؿ ( بعدا جديدا لمعناية بالجسـ و احتياجات الاطفاؿ فزود الآباء و المعمميف 
بالأعمار و المراحؿ المختمفة لعممية النمو و التطور و التوقعات المنتظرة لكؿ منيا بالنسبة لمنمو و التعمـ ، 

بية جونسوف فقد حممت لواء الدعوة و الدفاع عف اىمية تنمية السواعد القوية و الحاجة لوجود رياض اما ىار 
الاطفاؿ تعمؿ لمتوصؿ لذلؾ ، كما دعت لضرورة وجود ساحات ينعـ فييا الاطفاؿ بحرية الحركة و حاجاتيـ 

 مف ادوات و وسائؿ اللبزمة لاستخداميا و توفير الحماية اللبزمة للؤطفاؿ .

                                                           

، جامعة الاسكندرٌة )  تطور تربٌة طفل ما قبل المدرسة بٌن الماضً و الحاضر ، كلٌة التربٌة:ـ خالد صلاح حنفً محمود  

.  91ص ـ  ، مصر(  1 



لمرحمة الثانية : المرحمة التجريبية العممية و تشمؿ عمى ابرز المربيف الذيف حاولوا الافادة مف تمؾ المبادئ و ا
 الاسس النظرية المتعمقة 

 المتعمقة بمرحمة الطفولة و ساعيف لفتح مدارس تجريبية مف ابرزىـ :

  1746ػ  1827~ جوف ىنري بستا لو نزي 

  1826~ جيف فريدريؾ اوبر ليف 

 1771ػ  1858~ روبرت اويف 

حيث وضع بستا لو زي الافكار التي عبر عنيا ) روسو ( موضع التنفيذ في مدارس رياض الاطفاؿ التي 
 1انشأىا في " ستا نز " و " بروج ورؼ " و " افردف

ز ىذه ػ المرحمة  الثالثة : المرحمة التأسيسية تشمؿ عمى اشير المفكريف و المؤسسيف لرياض الاطفاؿ و تمتا
 المرحمة بتزايد البحوث و الدراسات التربوية و النفسية حوؿ الطفؿ ومف رواد ىذه المرحمة : 

  1782ػ  1852~ فريدريؾ فروبؿ 

 1859ػ  1952~ جوف دوي 

 1870ػ  1953~ ماريا منتسسوري

 2   1896ػ  1980~ جاف بي جي 

ورتو التقميدية في العيد العثماني في شكؿ أما الجزائر فقد عرفت الجزائر ىذا النوع مف التعميـ في ص   
مؤسسات خاصة بالتربية و ىي مؤسسة تشمؿ  1980كتاتيب بالنسبة لمعامة ، و قد شيد الاستعمار بعد 

سنوات مف ابناء المعمريف تحت شعار العمؿ الخيري و مساعدة الضعفاء و  6ػ  4اطفاؿ تتراوح اعمارىـ بيف 
ة مستقمة ذات سيادة ىذا النوع مف المؤسسات في المنظومة التربوية التي الفقراء ، كما عرفت الجزائر كدول

مف المرسوـ الوزاري عمى اف يستغرؽ التعميـ  8، حيث نصت المادة  1976ػ  4ػ  16حددتيا أمريو 
سنوات و مف شروطيا اف الاعباء المالية تتحمميا الجية المعنية بإنشاء  6و  4التحضيري مدة سنتيف ما بيف 

سسة عمى اف تحدد المساىمات المالية مف اولياء الاطفاؿ المسجميف في واحدة مف ىذه المؤسسات ، و المؤ 
اف التعميـ ما قبؿ المدرسي ىو خاص بالأطفاؿ الذيف لـ يبمغوا سف القبوؿ الإلزامي في  19جاء في المادة 

 اجؿ : المدرسة كما لابد مف تييئة الاطفاؿ للبلتحاؽ بالتعميـ الاساسي و ذلؾ مف 
                                                           

. 49ص  مرجع سبق ذكره ،: ـ خالد صلاح حنفً محمود  1 
  
 
 

.  44ـ  49ص ـ المرجع السابق نفسه ، :ـ خالد صلاح حنفً محمود   2 



 ~ تعويد الطفؿ عمى العادات العممية الحسنة و مساعدتيـ عمى النمو 

 ~ تربيتيـ عمى حب الوطف والاخلبص لو

 1~ تربيتيـ عمى حب العمؿ و تعويدىـ عمى العمؿ الجماعي 

ذ و منو يمكننا أف نستنتج أف الاىتماـ بمجاؿ تربية و تعميـ الطفولة المبكرة ليس بحديث بؿ تـ ظيوره من   
العصور القديمة، و عمى مرور الحضارات المختمفة أبرزىا ) الحضارة الصينية، و الحضارة المصرية... ( و 
غيرىا مف الحضارات التي اىتمت بتربية الطفؿ ، و حسب ما تـ توضيحو سابقا نلبحظ أف كؿ حضارة كانت 

ود لانتماء كؿ حضارة  لبيئة ليا ) أساليب تعميمية ، مناىج خاصة ، طرؽ و أدوات معينة ( ، و ذلؾ يع
معينة و ثقافات مختمفة انعكست عمى  طريقة تربية الطفؿ و تعميمو و مثاؿ عمى ذلؾ مثلب : الحضارة 
الرومانية و اليونانية يتـ تربية الطفؿ في ظروؼ قاسية و ذلؾ لإعداده لأف يكوف جندي يمتمؾ القدرات 

ناىج و الطرؽ التعميمية المعتمدة حاليا فيما يسمى حاليا الجسدية ،كما استنتجت الباحثة كوف أف معظـ الم
برياض الأطفاؿ جميا مقتبسة و تـ انتقائيا مف ىذه الحضارات ، و لا يمكننا أف ننسى الطرؽ التعميمة لابف 
خمدوف ، الغزالي ،مالؾ ابف نبي وغيرىـ مف المفكريف العرب فقد تميزوا بالأساليب  التي اعتمدوىا و ذلؾ 

 ستمدة مف الديف الإسلبمي .لأنيا م

  

 ـ أهداف و أهمية الانشطة الصفية لرياض الأطفال : 2

 ػ أىمية الانشطة الصفية لرياض الأطفاؿ : 1

تعتبر رياض الاطفاؿ بيئة تربوية و اجتماعية مكممة لدور الاسرة في تنشئة الطفؿ و تنمية مياراتو و معارفو 
حيث اثارت العديد مف الدراسات و المداولات عمى اىمية الروضة و ، واعداده للبلتحاؽ بالتعميـ الاساسي ، 

الدور الذي تمعبو ىذه الاخيرة عمى نمو الطفؿ و ىذا ما يمكننا مف تحديد اىمية انشطة الروضة في النقاط 
 التالية :

ة ~ تعد الانشطة الصفية لرياض الاطفاؿ احدى المقومات الاساسية لتحقيؽ التنمية المرغوبة في شخصي
الطفؿ نظرا لما يمارسو مف انشطة تساعده عمى تحديد الاشياء و عمى بمورة تفكيره السميـ فضلب عف انيا 

 تساعده عمى اكتشاؼ العيوب و النقائص التي لديو .

                                                           

  أثر استخدام برامج بالألعاب الحركٌة الاجتماعٌة فً تنمٌة التفاعل الاجتماعً لدى أطفال الرٌاض:ـ بن بعٌود فراح عزٌزة  

 ، بدون صفحة  4092/  4094،  4وات ، شهادة الدكتوراه ، معهد التربٌة البدنٌة و الرٌاضٌة ، جامعة الجزائر ( سن 1،  2) 
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~ تمارس الانشطة برياض الاطفاؿ في اشكاؿ متنوعة و ىادفة منيا ما ىو موضوعي و آخر عقمي و منيا 
اف مجمؿ ىذه الانشطة تعمؿ عمى الارتقاء بالطفؿ ، و بناء شخصيتو فضلب ما ىو موسيقي و قصصي و 

 عف ما تساىـ بو في تنمية المفاىيـ السميمة لديو .

~ كما تسيـ ىذه الانشطة في تنمية الخمؽ الحسف و المعاممة الطيبة ، و تطبيؽ بعض القيـ الاخلبقية 
 الحميدة مثؿ : حب الآخريف و مساعدتيـ . 

 يب و تحبيب الطفؿ بروضتو و جعميا اكثر فاعمية و تأثيرا في حياتو .~ تسيـ بترغ

 ~ تفوؽ بعض الاطفاؿ في التحصيؿ العممي و اكتساب بعض الميارات الخاصة و العامة في الحياة .

 1~ تنمي النشاط في الطفؿ و القدرة عمى تحمؿ المسؤولية مستقبلب و اختيار الانسب لو و لقدراتو .

الاطفاؿ اىمية خاصة تستمدىا مف كونيا تعتبر فترة حاسمة حيث تتكوف مف خلبليا  ~ لمرحمة رياض 
المفاىيـ الاساسية لمطفؿ ، و اكتساب الميارات المختمفة لاف طفؿ الروضة يستمتع بتكرار اي عمؿ حتى 

القدرات  يتمكف مف اتقانو و النجاح فيو و لاف الطفؿ الذي يمتحؽ بالروضة تنمو لديو العديد مف المواىب و
 2التي لا تتوفر لمف حرموا مف الالتحاؽ بيا .

~ اف الروضة ىي مستيؿ الحياة و امتداد لمرحمة الجنيف و لذلؾ فيي مرحمة قبمية لما يتموىا مف مراحؿ 
 النمو .

~ اف رياض الاطفاؿ فترة مف الفترات الحساسة ىي فترة المرونة و القابمية لمتعمـ و تطور الميارات فمرحمة 
 3فولة فترة النشاط الاكبر و النمو العقمي الأكبر .الط

: تختمؼ اىداؼ مرحمة رياض الاطفاؿ باختلبؼ اساليب الحياة السائدة أهداف رياض الأطفالـ  2
 باعتبارىا مرحمة تعميمية ىادفة ليا فمسفتيا و اىدافيا و التي يمكف تمخيصيا في النقاط التالية: 

داخؿ الروضة و خارجيا بتقوية شخصية الطفؿ و اتاحة الفرصة لظيور ~ غرس روح التعاوف بيف الاطفاؿ 
 المواىب الكامنة لديو .

~ تحقيؽ نوع مف التوازف لمطفؿ خاصة الانشطة الحركية التي تساعده عمى تعمـ اساليب القفز و الجري و 
 التزحمؽ بصورة جيدة .

                                                           

، تنمٌة طفل الروضة من  دور الأنشطة التربوٌة برٌاض الأطفال الأهلٌة فً مدونة تعرفً:ـ فاٌزة عبد الله قحطان اسماعٌل  

. 2ص ،مصر ، بدون سنة ، وجهة نظر المربٌات  1 

.  44مرجع سبق ذكره ، ص :ـ مزهد نوال   2 

دور مدٌرات رٌاض الأطفال كمشرفات مقٌمات فً تحسٌن أداء المعلمات و سبل تطوٌر فً محافظات :ـ أحمد ابراهٌم نبهان  
. 41، ص  9240/  4001، شهادة لنٌل الماجستٌر ، كلٌة التربٌة ، غزة ،  غزة 3 



 الخوؼ المتكرر مف المواقؼ الاجتماعية   ~ اكساب الطفؿ اسموب المعب التعاوني و الجماعي و التخفيؼ مف

 ~ تدريب الطفؿ عمى ضبط انفعالاتو مف خلبؿ المعب و المشاركة الوجدانية.

~ تنمية الجانب الاستقلبلي لمطفؿ و تنمية محصولو المغوي و توسيع الخبرات و المعمومات و النمو المعرفي 
 و الجمالي عف طريؽ الرسـ و الموسيقى و حب الاطلبع .

 1اعداد الطفؿ و تييئتو لمتعامؿ مع متطمبات الحياة. ~

~ تحقيؽ التنمية الشاممة و المتكاممة لكؿ طفؿ في المجالات العقمية و الجسمية ، الحركية ، الانفعالية 
 ألاجتماعية .

 ~ تنمية ميارات الاطفاؿ المغوية و العددية و الفنية مف خلبؿ النشاطات الفردية و الجماعية 

اجات النمو و متطمباتو الخاصة بيذه المرحمة لتمكيف الطفؿ مف تحقيؽ ذاتو و مساعدتو عمى ~ تمبية ح
 2تكويف الشخصية السوية القادرة عمى التعامؿ مع المجتمع . 

~ احتراـ ذاتية الافراد و فرديتيـ و مساعدتو عمى المعيشة و العمؿ و المعب مع الآخريف و تذوؽ الموسيقى 
 التنازؿ عف بعض الرغبات في سبيؿ الآخريف و لصالح المجتمع. كما يجب تعويده عمى 

~ مساعدة الطفؿ في خطواتو الاولى عمى التفاعؿ الاجتماعي و تأىيمو لمتمييز بيف الافراد و احتراـ الآخريف 
، و يتـ تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ الالعاب و الانشطة الجماعية التي تساعد الطفؿ عمى اكتساب ميارات التفاعؿ 

 3الآخريف و تحمؿ المسؤولية في اداء دوره مع الجماعة . مع 

~ و منو نستنتج أف لأي مؤسسة تعميمة قبؿ أف تبدأ تسيير أعماليا و مياميا لابد أف تسطر جممة مف 
الأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا و ىذا ما نجده عند مؤسسات رياض الأطفاؿ مف خلبؿ ما أعدتو مف أىداؼ 

ية بالأطفاؿ مف جميع الجوانب و إعداده لباقي المراحؿ التعميمية ، ىذا مف جية و جد ميمة و مميزة لمعنا
مف جية أخرى لابد عمييا ابراز الأىمية البالغة التي تمتمكيا لتحسيف مستوى المتعمميف مف خلبؿ ما توفره 

  ( سنوات . 5ػ  4مف ظروؼ و وسائؿ ، و مناىج تتوافؽ مع مستوى الطفؿ مف ) 

  : اض الأطفال و خصائص أطفالها النمائيةفمسفة ريـ  3

 ػ فمسفة رياض الاطفاؿ :  0.3

                                                           

.  94مرجع سبق ذكره ،ص :ـ فائزة عبد الله قحطان اسماعٌل   1 

، عالم الكتب  التربٌة الجمالٌة فً رٌاض الأطفال الأسس النظرٌة و الممارسة العملٌة:    ـمحمد السٌد محمد السٌد و آخرون 

. 94، ص  4001/  9242للنشر و التوزٌع ، القاهرة ،  2 

.  44مرجع سبق ذكره ،ص  : ـ عبد الغنً محمد اسماعٌل العمرانً  3 



لقد احتمت دراسات طفؿ ما قبؿ المدرسة و رياض الاطفاؿ مكانة مميزة لدى المفكريف و التربوييف  بغية 
تطوير الروضة و تييئة الطفؿ ما قبؿ المدرسة و اعداده نفسيا و تربويا لممدرسة بطريقة سميمة و رؤية 

حيحة ، باعتبار اف الروضة تنبع مف قيمنا الدينية العربية  و منو لابد اف تكوف الانشطة المقدمة لمطفؿ ص
اف تسعى الى تنمية اتجاىاتو الايجابية و قيمو الخمقية ، كما تقوـ بترسيخ انتماء الطفؿ لوطنو لأنو مطمبا 

ف و تسعى  فمسفة رياض الاطفاؿ  نحو اساسيا لتكويف الفرد السوي و لابد اف يعي اىمية الاسرة و الوط
تنمية الطفؿ و تطويره جسديا و روحيا معرفيا و فنيا لأنيا تيدؼ الى بناء شخصية الانساف المسمـ و ىناؾ 
دعوة لمدوؿ العربية اف تترجـ فمسفتيا التي وضعتيا في رياض الاطفاؿ الى اىداؼ و اجراءات عممية يومية 

 عمى فمسفة رياض الاطفاؿ في قياميا بالأدوار و المياـ التربوية التالية :و يبرز مف التغيرات التي طرأت 

~ الوظيفة العمومية و تظير اىميتيا بصفة خاصة  للؤطفاؿ المحروميف اجتماعيا و ثقافيا و اقتصاديا مف 
 اجؿ توفير اساليب التنمية الشاممة للؤطفاؿ في شتى المجالات جسمية و عقمية 

 الانمائية التي توفر اساليب التنمية الشاممة للؤطفاؿ في شتى المجالات .~ الوظيفة التربوية 

~ التمييد لممدرسة و الاستعداد ليا و ذلؾ مف خلبؿ اف الانجاز في المدرسة يعتمد عمى رصيد الطفؿ مف  
 الميارات و الاتجاىات النفسية و السموكيات ذات اىمية بالنسبة لمتعمـ .

و الى رياض الاطفاؿ في سف مبكرة لذا يجب اف تكوف الروضة امتداد للؤسرة مف ~ اف الطفؿ ينتقؿ مف بيئت
 حيث توفر الحناف و العطؼ لمطفؿ . 

~ تعويد الطفؿ عمى مبدا الجماعة و التسامح و تيذيب الاخلبؽ و تعميميـ بعض الصفات الحميدة كالصدؽ 
 انو .و الامانة  كما يمكف الطفؿ اف يكتسب ذلؾ مف خلبؿ المعب مع اقر 

~ ضرورة التوسع و الانتشار في تعميـ مرحمة رياض الاطفاؿ و مرتعا خصبا لإشباع حاجاتيـ في البحث و 
 . 1الكشؼ في ميارات الحركة و الاندماج مع اقرانيـ في جو ىادئ يغمره الثقة و التقدير 

 ػ كما ظيرت مجموعة فمسفات لبعض العمماء و الفلبسفة ابرزىا :

 بمية : مف بيف المبادئ التي توصؿ الييا فروبؿ في تربية اطفاؿ الروضة : ػ الفمسفة الفرو 1

~ تيدؼ التربية في الروضة لمعاونة الطفؿ لموصوؿ الى الغاية المقدرة لو و ينصح فروبؿ باف تكوف لتربية 
 الطفؿ المبكرة الاىتماـ الاوؿ مف الآباء و المربيف و المسؤوليف بالدولة . 

تو الى العمؿ و المعب ىو اوؿ مظير مف مظاىر الميؿ فييـ فينبغي اف تعد الروضة ~ يميؿ الطفؿ بطبيع
 اعماؿ تربية الطفولة في ىيئة العاب ىادفة تساعد عمى نمو قواىـ الحسية و العقمية .
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 ~ يعتبر فروبؿ اف الدعامات الاساسية في تربية الطفولة ىي الادراؾ الحسي و المشاىدة و الملبحظة . 

 فة المنتسوري : ػ الفمس 2

~ تقوـ عمى مبدا ىاـ يقوؿ اف الطفؿ منذ ولادتو حتى سف السادسة مف عمره لو حواس تتأثر بدرجة كبيرة 
 بالمنبيات الخارجية التي تحيط بو اكثر مف اي مرحمة اخرى في حياتو.

ي الكشؼ عمى ~ تعتمد الروضة المنتسوري عمى حرية تعبير الاطفاؿ و ملبحظة نموىـ الحيوي و متابعتيـ ف
 استعداداتيـ الكامنة و رغباتيـ المكبوتة

~ تيتـ الفمسفة المنتسوري بيدفيف اساسيف ىما : ىدؼ بيولوجي لمساعدة الطفؿ عمى النمو الطبيعي ، و 
  1ىدؼ اجتماعي يعنى بمساعدة الطفؿ عمى التكيؼ لموسط الذي يعيش فيو .

  : الخصائص النمائية لطفل الروضةـ  2.3

و سمسمة متتابعة متكاممة مف التغيرات تسعى بالفرد نحو اكتماؿ النضج و استمراره و بالتالي يجب يعد النم
تتبع نمو الطفؿ و حاجاتو و متطمباتو و العمؿ عمى اشباعيا و منو يمكف ايجاز خصائص نمو الطفؿ في 

 مرحمة رياض الاطفاؿ فيما يمي :

اجيزة جسـ طفؿ الروضة بصورة ابطأ مف معدؿ النمو ػ النمو الجسمي و الحركي : يزداد نمو  0.  2. 3
السريع في المرحمة السابقة و ىي مف الولادة الى عمر السنتيف و يشيد النمو الجسمي في ىذه المرحمة 
تغيرات في نسب اجزاء الجسـ و يصبح مظير الطفؿ اكثر خطية و اقؿ استدارة و حيف يصؿ الطفؿ العاـ 

ـ اقرب الى جسـ الشخص الكبير ، و مف حاجيات النمو الجسمي و الحركي السادس تكوف نسبة اجزاء الجس
التي يكوف الطفؿ بحاجة الى اشباعيا في ىذه المرحمة حاجتو الى الغذاء الصحي و فحص طبي مستمر 
اضافة الى اتاحة الفرصة الكافية ليـ لمعب و الحركة و ينمو ادراكو المكاني و تتحسف مياراتو الحركية 

و نياية 2انيـ يتعبوف بشدة و سرعة الا اف تعمقيـ بالمعب يقمؿ مف حاجاتيـ لمراحة او النوـ ،  بالرغـ مف
بالمئة مف النمو النيائي و يصؿ وزف المخ منو ففي حوالي  43السادسة مف عمره يكوف قد وصؿ الى حوالي 

 . 3بالمئة ، كما نلبحظ تحسف كبير في ابصار الطفؿ للؤشياء البعيدة و الصغيرة  90

النمو الاجتماعي لمطفؿ : يتسـ  ىذا النوع مف النمو باتساع عالـ الطفؿ و زيادة وعيو  ـ2.  2.  3
بالأشخاص و الاشياء حيث يقؿ تعمؽ الطفؿ بوالديو تدريجيا و يحؿ محمو علبقات يكونيا الطفؿ مع اطفاؿ 

نوات بانيا ىي المرحمة س 6ػ الى  4خارج نطاؽ الاسرة ، و يمكف اف توصؼ المرحمة العمرية مف سف 
الحرجة في عممية التطبيع الاجتماعي لمطفؿ حيث تتوقؼ نوعية السموؾ الاجتماعي الذي ينمو الطفؿ في 
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ىذه المرحمة الى حد كبير عمى الظروؼ البيئية المحيطة بو و يسير النمو الاجتماعي في ىذه المرحمة في 
فؿ آخر ، و لكنو يزاؿ يمارس المعب الفردي اكثر و يظير الفرحة بوجود ط 3مراحؿ متدرجة فطفؿ الاعواـ 

اعواـ يبدا بالاىتماـ بالأطفاؿ في مثؿ سنو الا انو يظير  4تصعب عميو المشاركة و عندما يبمغ الطفؿ 
صفات اجتماعية متناقضة و يصعب التعامؿ معو، حيث تساعد المربية  الطفؿ عمى تكويف علبقات 

 اتو الاولى  . اجتماعية مع الآخريف في سنوات حي

كما يستطيع الطفؿ أف يضبط حركة جسده و يستمتع بالمعب و النشاط لأجؿ المعب فقط ، لذا يجب توفير 
خيارات كثيرة لمطفؿ مف أجؿ الركض و القفز و تنظيميا بشكؿ يلبئـ مستوى نموه الجسدي ، و مف 

 . 1المستحسف أف تكوف ىذه النشاطات تحت إشراؼ مربيتو 

نمو الانفعالي :ينمو السموؾ الانفعالي لدى الطفؿ تدريجيا في مرحمة ما قبؿ المدرسة و يزداد ػ ال 3.  2. 3
تمايز الاستجابات الانفعالية كما تزداد الاستجابات الانفعالية المفظية لتحؿ محؿ الاستجابة الانفعالية الحسية 

تقرة و تتغير بسرعة مف البكاء و ، و اىـ خصائص انفعالات الطفؿ في ىذه المرحمة مف العمر انيا غير مس
سنوات حيث يظير بداية  5الدموع الى الضحؾ و يستطع الطفؿ ضبط انفعالاتو تدريجيا عند وصولو لسف 

الاستقرار في الانفعالات و القدرة عمى ضبطيا نوعا ما و تفيـ انفعالات الطفؿ في ىذه المرحمة تمركزه حوؿ 
 الغيرة . الذات مثؿ : الخجؿ و الشعور بالخوؼ و 

 النمو العقمي لمطفؿ :  ـ4.  2. 3

يرى العالـ النفسي ) بي جيو ( اف الطفؿ مف سف سنتيف الى ستة  سنوات يمر بمرحمة اسماىا بمرحمة " ما 
قبؿ العمميات المنطقية " و يتصؼ فييا تفكير الطفؿ بخصائص تميزه مف اىميا خاصية ) النمر حوؿ الذات 

مييز منظوره الشخصي مف منظور الآخريف و عمى ذلؾ فإف الطفؿ يتعرؼ كما ( ،و تعني عدـ قدرتو عمى ت
لو اف الآخريف يدركوف العالـ بنفس الطريقة التي يدرؾ بيا ىذا العالـ و مف الخصائص الاخرى التي اشار 
الييا بي جيو ، و التي تميز تفكير الطفؿ في ىذه المرحمة خاصية التفكير الحدسي و التي تعني اف فيـ 
الطفؿ لممفاىيـ في ىذه المرحمة يكوف مرتكزا عمى ما يراه الطفؿ و ليس عمى النطؽ و مف صفات تفكير 

 2الطفؿ ) التفكير الروحي ( 

سنوات لا تكفي لاف يصبح تفكير الطفؿ منطقيا بؿ لابد مف توفر خبرات  7كما يرى بي جيو  اف بموغ سف 
شياء في البيئة و يقارف فييا بيف الاحجاـ و الاوزاف ، كما كثيرة و متنوعة يتفاعؿ الطفؿ مف خلبليا مع الا

تتميز ىذه المرحمة بكثرة الاسئمة التي يطرحيا الطفؿ بما يساعده عمى نمو عقمو و سرعة تذكره للؤشياء التي 
 يتعامؿ معيا مثؿ : الصور ، الاعداد ، الأشياء المحسوسة  
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 ػ النمو المغوي لمطفؿ : 5. 2. 3

ؿ التعميـ المدرسي بالنمو السريع و الازدياد في المفردات حيث تتزايد المفردات التي يتصؼ طفؿ ما قب
يستخدميا الطفؿ كؿ عاـ و كمما تقدـ الطفؿ في العمر تصبح الجممة التي يتمفظيا اطوؿ و اكثر تعقيدا و 

روؼ الجر سنوات يبدأ الطفؿ في استخداـ الجمؿ المركبة ، التي تتضمف استخداـ الح 3ابتداء مف سف 
والضمائر ، و ادوات النفي و ادوات استفياـ حيث تستمر المفردات و تراكيب الكلبـ في الازدياد و التنوع ، 
و العمؽ كما يلبحظ عمى الطفؿ ما قبؿ المدرسة انو يكثر الحديث حوؿ نفسو و عف اىتماماتو الخاصة و 

ما يكرر كممة ) انا ( في حديثو ، و ىناؾ يكثر ترديد اسماء الاشخاص و الادوات التي تحيط بو و كثيرا 
عوامؿ تؤثر بشكؿ كبير في نمو الطفؿ المغوي و قدرتو عمى الكلبـ و منيا توفر الفرص لمطفؿ لاستعماؿ 
المغة و التدرب عمييا و اكتساب مياراتيا مثؿ اتاحة الفرصة لو ليتكمـ عف أفكاره بحرية كما أف الحالة 

بير عمى نمو الطفؿ لغويا حيث أثبتت بعض الدراسات أف تفوؽ الأطفاؿ في الاجتماعية للؤسر ليا تأثير ك
 1قدراتيـ المغوية إذا كانوا مف وسط اجتماعي و مادي مرتفع  . 

~ و منو نستنتج أف الروضة مف خلبؿ ما تمتمكو مف مؤىلبت و ظروؼ ملبئمة لتعميـ الطفؿ ، فتسعى 
مية جميع الجوانب المتعمقة بحياة الطفؿ و التي تساعده عمى المربيات و بتأكيد بالتعاوف مف الواليف في تن

تعمـ جممة مف الميارات بسيولة و تتعمؽ ىذه الجوانب ب ) النمو العقمي ، النمو الاجتماعي ، النمو 
  الانفعالي ، النمو الجسمي ... ( 

 ـ انواع الانشطة الصفية التفاعمية لرياض الأطفال : 4 

تعد القصة ممف اىـ اساليب التربية الحديثة ، و مف افضؿ وسائميا لتنمية  الانشطة القصصية : ـ0. 4
شخصية الطفؿ في مراحؿ طفولتو الاولى و القصة عمؿ فني يتضمف اثارة انبيار الطفؿ و الترفيو عنو مما 

 يؤدي الى اثارة ذكائو و تذوقو لمجماؿ الذي يثير فيو حب الاستطلبع .

 في القصص المقدمة لطفؿ الروضة : أ ػ الشروط التي ينبغي توفرىا

 ~ اف يكوف اسموب القصة سيلب يفيمو الاطفاؿ بغير مشقة او عناء .

~ اف تسعى الانشطة القصصية الى تزويد الطفؿ المعارؼ و الخبرات و الحركة عف العالـ حولو في جو مف 
 المرح و السعادة .

، الحركة ... بحث يكوف ليا ىدؼ تربوي بجانب اثارة ~ اف تتوافر فييا الاثارة و التشويؽ كالطرفة ، الخياؿ 
 الخياؿ بالشخصيات .
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~ مراعاة بيئة الطفؿ و محيطو و مقدار الثقافة المتاحة لو و مف ثمة لابد اف تدور قصص و حكايات 
الاطفاؿ دور الحضانة و رياض الاطفاؿ حوؿ امور يمكف اف تحسف ثـ تتطور بيـ بعد ذلؾ الى المعنويات 

 ر العمر .مع تطو 

~ احتواء القصة عمى حوادث تدور حوؿ الاعماؿ و الحركة و النشاط ، اصوات الحيوانات ، بعض الاغاني 
 و الاناشيد القصيرة التي تجذب انتباىيـ و ىـ يميموف الييا بطبيعتيـ . ،    

وعاتيا ~ اف تكوف القصة ملبئمة لمستوى الاطفاؿ الادراكي مف حيث الموضوعات و المغة فتكوف موض
 بسيطة و لغتيا سيمة . 

 ~ لابد مف  مراعاة مراحؿ نمو الطفؿ 

 و خصائصو النفسية ، العقمية

 .1 

 ػ أنواع القصص المقدمة للؤطفاؿ : 

ػ قصص  الخياؿ العممي  : تتعامؿ مع الامكانات العممية و التغيرات التي تحدث في المجتمع و مف ىذه  1
البشر اما عف طبيعة الكوف و ىي وثيقة الصمة بالتطور السريع  القصص اقتراح فروض واقعة عف مستقبؿ

في العالـ اليوـ و تعمؿ عمى ايصاؿ معمومات الى الاطفاؿ بؿ اشباع مخيلبتيـ و دفع عقوليـ الى التفكير 
 في آفاؽ اكثر سعة لذا تعد تنمية قدرة الطفؿ عمى التخيؿ و التأمؿ و المرونة احد اىداؼ ىذه القصص 

لطبيعة : تستخدـ لمتوضيح و لتعميـ عادات الحيوانات وقوانيف نمو النباتات بغية اثارة الاىتماـ ػ قصص ا 2
بالعمـ و زيادة المفاىيـ الثقافية و المعرفية في ىذا المجاؿ و ىي تحتوي حقائؽ العممية سميمة و تعمؿ عمى 

لساف مؤلفي القصص و المؤلفوف تنمية مداركيـ و اثراء تصورتيـ للآخريف و المدخؿ لذلؾ ىو الخياؿ عمى 
 و الموىوبوف . 

ػ الاسطورة : ىي الحكاية التي يفسر بيا الانساف  الاولى ظاىرة طبيعية او انيا القصة التي انشأىا  3
الانساف لتطورىا او نسجو خياؿ شاعر حوؿ حادث حقيقي كاف لو مف الاىمية ما جعمو يعيش في اعماؽ 

ج بو تفاصيؿ خرافية و الاسطورة تمتزج بالقصص الشعبية و الخرافة و ذلؾ الشعب صحيحا او محرفا تمتز 
تخرج مف ىذا المزيج قصة واحدة و تعددت رواياتيا عمى مر العصور كقصة حرب طروادة و بعض السير 

 .     2الشعبية التي يحارب فييا الابطاؿ الجف و العفاريت 
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 ػ الأىداؼ التربوية لمقصة : 

 الاستماع و ذلؾ بإنصاتو لممعممة و ىي تحكي القصة. ~ تعويد الطفؿ عمى حسف

 ~ تنمي القدرة لديو عمى التعبير ، اذ يطمب منو اعادة سرد القصة عمى زملبئو .

 ~ تنمي الثروة المغوية لدى الطفؿ . 

 1أنشطة المعب و النشاط التمثيمي:2. 4

في السنوات المبكرة مثؿ ابراز اف الصمة بيف لعب الطفؿ و نشاطو التمثيمي تظير خلبؿ لعبو و خاصة 
شخصية ما مف خلبؿ المعب كأف يمثؿ الطفؿ دور الاب او عامؿ المطافئ ، او تظير في مواقؼ عاطفية 
كأف تصؼ طفمة دميتيا لـ تتناوؿ طعاميا و ىذه المحظات ىي النشاط التمثيمي ، ذلؾ اف المعب ىو طريقة 

 ، الاسترخاء ... الطفؿ في التفكير و التجربة ، العمؿ ، الابداع

لعب الاطفاؿ ما ىو الا نوع مف التظاىر او التمثيؿ او المحاكاة ، و التقميد و لعب الادوار المختمفة سواء في 
المعب الحر او المعب المفيد بؿ اف يكوف قد صار ممثلب كبيرا يمكنو اف يندمج مف خلبؿ المعب بسيولة ،و 

 و الميارات المغوية لدى الطفؿ:يمكف عرض بعض الألعاب التي تنمي المفاىيـ 

و ىي اف يعطى لمطفؿ مجموعة مف الكممات متفرقة او موضوعة في جمؿ مفيدة  لعبة الكممات المترادفة :ػ 
جيدة سميمة التركيب ثـ يطمب مف الطفؿ الاتياف بما يشابييا في المعنى او يفسرىا في المعنى او يفسرىا في 

ملبحظة السياؽ ثـ البحث في مخزوف الذاكرة عف المفردات المغوية و  الكممات او العبارات و ذلؾ عف طريؽ
ىذه المغة تناسب الاطفاؿ في المراحؿ التي تيتـ مقرراتيا بالشرح و التوضيح لمعاني المفردات و غيرىا مف 

 المقررات التي تيتـ عادة بتفسير الكممات و بياف معانييا .

لمطفؿ في شكؿ مفردات لغوية متفرقة او موضوعة في جمؿ مفيدة : و ىي اف تقدـ  لعبة الكممات المتضادةػ 
و سياقات مناسبة ثـ تطمب منو ذكر ما يناقضيا في المعنى بالبحث عنيا عمى غرار البحث عف المترادفات 

 المكورة سابقا .

تفرقة : و ىي اف يعطى لمطفؿ مجموعة مف الكممات الم لعبة الكممات ذات المقاطع المتشابية في اصواتياػ 
او موضوعة في جمؿ تامة و سياقات مناسبة ثـ يطمب منو البحث عف الفاظ متشابية ليا وقريبة الشبو منيا 

 في الاصوات او الاشكاؿ او عدد المقاطع او عدد الحروؼ مثؿ : ) فوؿ ػ غوؿ ، جوز ػ لوز ( . 

وعة مف الكممات المختمفة : و ىي كذلؾ تعطى لمطفؿ عمى شكؿ مجم لعبة الكممات التي تبدأ بحرؼ واحدػ 
في اصواتيا او حروفيا الاولى ثـ يطمب منو اف يأتي بكممات مماثمة ليا مف حيث بداياتيا ) الحرؼ الاوؿ ( 
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و يمكف الاكتفاء في كؿ جولة واحدة مف ىذه المعبة بخمس او عشر مفردات يأتي بيا الطفؿ عمى الضفة 
الية مف الكممات ) فوؿ ، جرس ، سائؽ ، نحمة ، طبؽ ( المطموبة فتعطي عمى سبيؿ المثاؿ المجموعة الت

 1فيأتي بما يماثؿ الكممة الاولى و الثانية مثؿ : ) جبؿ ، جمؿ ( ، و ىكذا يوالى التمثيؿ لمكممات الباقية 

 كما ييدؼ المعب التمثيمي لطفؿ لمروضة الى :

 ػ انو يقود الى التفكير و الاستكشاؼ .

 لإقامة علبقات اجتماعية مع الأخريف .ػ انو الجسر الذي يعبر عنو 

ػ اف المعب يسعى لتحقيؽ التوازف العاطفي و كما يرى ىازلي و فرانؾ اف لمعب اىداؼ ثمانية وردت في كتاب 
 ليـ :

 ~ تقميد الكبار.

 ~ مواجية  الاطفاؿ أدوار عندما يكبروف .

 ~ اظيار تجارب مكتسبة .

 ~ التخمص مف نوازع و ميوؿ غير مقبولة.

 القياـ بتمثيؿ ادوار معكوسة .~ 

 ~ معرفة مدا النضج و النمو عند الطفؿ.

 ~ ايجاد حموؿ لبعض المشاكؿ التي يتعرض ليا الاطفاؿ و يوجيونيا .

 ~ يدخؿ الخصوبة و التنوع في حياة الطفؿ.

 ~ يجذب انتباه الاطفاؿ و يشوقيـ الى التعمـ .

 و زيادة قدرتيـ عمى الفيـ.~ يعطي فرصة للؤطفاؿ لاستخداـ حواسيـ و عقوليـ 

و منو توصؿ بي جيو اف الاطفاؿ انما يعيدوف تشكيؿ الصورة لمبيئة التي يعيشوف فييا بصورة اقرب الى 
اذىانيـ ، كما يؤكد عمى اف المعب عممية تكيؼ مع البيئة ، فنستنتج باف المعب ىو القناة التي تتسرب منيا 

ثير عف نفسو و عمف حولو فيو يوفر لو الفرصة المناسبة المعرفة الى الطفؿ و عف طريقو يكتشؼ الك
 2لتطوير ذاكرتو و نمو خيالو و قدرتو عمى التعبير عف افكاره الخاصة .
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 انشطة الرسـ و التمويف لطفؿ الروضة : 3. 4

كما يبدأ الاطفاؿ الصغار في رسـ علبمات و ىـ يمطخوف و يعبثوف بطعاميـ عمى المائدة او الحائط ، او 
وف اصابعيـ او عمبة السوائؿ المختمفة او يستخدموف اصابع طلبء الشفاه في الرسـ عمى المرآة مثلب او يغمس

حتى يتمسكوف بالأوراؽ و الالواف ، و الحبر ، كذلؾ استخداـ الشمع التي يفرضيا عمييـ الكبار و مف السيؿ 
عديمة الاىمية و مع ذلؾ فإف التفكير لمغاية استبعاد ىذه العلبمات باعتبارىا مجرد خربشة و لخبطة و انيا 

لمحظات يجب لابد يقنعنا باف ىناؾ اشياء مثيرة تحدث لمطفؿ الصغير و الاىـ مف ذلؾ اف نشاطات الاطفاؿ 
الخاصة بالرسـ تكوف ذات خصائص اساسية ترتبط عادة بمعرفة مبادئ القراءة و الكتابة و ىي الابداع و 

 الاستمرار التواصؿ و درجة مف درجات الدواـ و 

كما يمارس الطفؿ شتى اعماؿ الرسـ و يعبر عف أفكاره و الاعتماد عمى نفسو في استعماؿ المواد المختمفة 
استعمالا صحيحا و مشاركة اعماليـ مع المجموعة و التي تنمي الحس الجمالي و الابداعي لمطفؿ ، و في 

تابة في المراحؿ العمرية المقبمة و ذلؾ مف نفس الوقت يعد الرسـ  و التمويف مرحمة تمييدية لممارسة الك
خلبؿ التدرج في تعمـ الطفؿ مبادئ الكتابة ابتداء بأنواع الخطوط : المائمة ، المستقيمة ، الأفقية ، العمودية ، 
المنقطة تبعا لمحاولة الطفؿ لنسخ اسماء لإعداد بعض الحروؼ حسب درجة صعوبتيا و استيعاب الطفؿ ليا 

 1ا و قد تطور الى كتابة كممات بسيطة مع قراءتيا اعتمادا استعداد الطفؿ و قدرتو عمى نطقي

 انشطة الأناشيد و الأغاني :  ـ4. 4

يميؿ الطفؿ ميلب طبيعيا للؤناشيد و نلبحظ ذلؾ منذ بداية مرحمة الطفولة المبكرة حيث يبدأ الطفؿ في 
رب لممداعبات الصوتية و الاستماع الى المناغاة و ترديد الأصوات الممحة تمقائيا في سعادة واضحة و يط

الموسيقى و الغناء ، حيث ينمو مع الطفؿ شيئا  فشيئا ىذا الميؿ و عندما يصؿ الى بداية عامو الثاني يبدأ 
في التفوه ببعض الكممات و ىذا يشير عمى بداية ارتباط الطفؿ بالعالـ الخارجي و التفاىـ بينو و بيف المحيط 

مع تطور لغة الطفؿ يتطور غناؤه ليبدأ في اصدار مقاطع عديمة المعنى كما يدركيا  بو في ىذا العالـ ، و
الكبار و لكنيا تعبر عف معاني تنتمي  لعالـ الطفؿ كما ىو يدركو ، فيو يعبر عف ذاتو بالغناء و عف بداية 

مات المبسطة و الجمؿ اتصالو بالعالـ الذي يبدأ في الشير الاوؿ مف حياتو بأمو كما انو يميؿ الى ترديد الكم
ذات المقاطع و الأوزاف الخفيفة فيردد ذلؾ اثناء لعبو مع اقرانو ، حيث يمكف لممربية الاستفادة مف الميؿ 

 الطبيعي لمموسيقى حيث تقدـ اناشيد بسيطة تراعي فييا :

 ~ اف تكوف مقاطع قصيرة و كممات سيمة يفضؿ الربط بيف الأغنية و النشيد و موضوع الخبرة .

 يمكف تأدية النشيد بمصاحبة الحركات الإيقاعية المعبرة مف معاني كمماتو . ~
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 ~ يفضؿ التنويع في الأناشيد بيف فردية و جماعية .

 ػ اىداؼ الأناشيد و الاغاني لطفؿ الروضة :

 ~ القدرة عمى اصدار الكممات بدقة ) مخارج الكممات ( ، و زيادة مفرداتو المغوية .

 سموكية لكؿ نشاط .~ تحقيؽ الأىداؼ ال

 ~ تساعد الطفؿ عمى تعمـ المغة و زيادة ثروتو المغوية و اكتشاؼ الأصوات المختمفة.

~ تسمية الطفؿ للؤشياء المحيطة حولو و التعرؼ عمى خصائصيا و بث روح المرح و السعادة لدى الاطفاؿ 
.1 

مستوى جميع الجوانب ، ىذا  عندما نقوؿ أف الروضة تسعى لتحقيؽ تنمية و تكامؿ لدى الطفؿ و عمى~ 
كلبـ صواب و يمكف ملبحظتو فعلب و ذلؾ مف خلبؿ ما توفره مف تنوع في الأنشطة المقدمة لمروضة ، 

 ( سنوات 5ػ  4أنشطة فنية ، أنشطة تفاعمية ،  و غيرىا مف الأنشطة المفيدة لمطفؿ مف ) 

 

 ـ شروط اختيار النشاط التعميمي لطفل رياض الاطفال : 5

جموعة مف الشروط التي يجب عمى المربية اف تراعييا عند ممارسة الانشطة المقدمة لطفؿ الروضة ىناؾ م
 : 

ػ استخداـ المربية اسموب التدرج مف السيؿ الى الصعب في كؿ نشاط تعميمي يتـ ممارستو مع الطفؿ حتى  1
 يتمكف مف استيعابو  بشكؿ جيد .

 ية و كمية ثـ الدخوؿ في الشرح و التفاصيؿ .ػ الاىتماـ بعرض الفكرة اولا بصورة اجمال 2

ػ الاىتماـ بالإنجاز لممياـ و الاعماؿ السابقة التي يتـ ممارستيا مع الطفؿ مثؿ اعطائو اعمالا اخرى  3
 جديدة .

 ػ اكتشاؼ المشكلبت و الاحتياجات الخاصة بالأطفاؿ و التعاوف مع الاسرة لموصوؿ لحموؿ مناسبة . 4

ز الطفؿ و مكافأتو عمى تصرفاتو السميمة عند الاستفادة مف الانشطة داخؿ الصؼ ػ التعزيز و تحفي 5
 الدراسي .
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ػ الابتعاد عف التوبيخ و الاحباط مف قبؿ المربية الذي تقوـ بو اثناء عممية التعمـ لاف ذلؾ قد يسبب في  6
 اعاقة تحصيميـ و 

 زواؿ الرغبة في التعمـ .

 كؿ يساير تنوع ميوؿ و اىتمامات الأطفاؿ و الفروؽ الفردية .ػ كما اف تنوع مجالات النشاط بش 7

ػ لابد اف تراعي المربية اثناء تقديـ الانشطة المختمفة و اف تكوف مرتبطة بالاطار العاـ لمتربية مما يكمؿ  8
 اي قصور فييا و يحسف مف الناتج العاـ لمتربية . 

 مار وقت فراىـػ مراعاة الوقت المناسب للؤطفاؿ و العمؿ عمى استث 9

ػ مراعاة توفير اماكف المناسبة و الامكانيات اللبزمة لمطفؿ كما لابد مف اختيار المشرفيف و مربيات مف  10
ذوي الخبرة في حؿ النشاط و اف يكونوا عمى درجة عالية مف الكفاءة عند تخطيط النشاط و تنفيذه و تقويمو 

 .1 

ربوية التي تتمتع بجممة مف القوانيف و الضوابط الداخمية ~ نستنتج أف الروضة كغيرىا مف المؤسسات الت
الخاصة بيا ، و ذلؾ بتأكيد لمحفاظ عمى صحة و سلبمة الطفؿ داخؿ الروضة ،مف خلبؿ ما تـ توفيره مف 
شروط أساسية لقياـ المربية بتمقيف الأنشطة للؤطفاؿ تراعي مف خلبليا مستوى المتعمـ و طبيعة ىذه الأنشطة 

يا ، كذلؾ تحرص عمى الحفاظ عمى سلبمة الطفؿ و عدـ تعنيفو أو ظربو و توفير أركاف و ومدى ملبئمت
أماكف تتوفر عمى أنشطة ترفييية لعدـ احساس الطفؿ بالممؿ بؿ لابد عمى المربية أف تجعمو يحب روضتو و 

 يشعر بالفرح عند التحاقو بالروضة 

 : مهام مربية رياض الأطفالـ  6

طات و المياـ التي تؤدييا المربية داخؿ الصؼ الدراسي و يمكف توضيحيا في النقاط تعددت و تنوعت النشا
 التالية : 

 ػ تبسيط المعارؼ المستخدمة في اعداد المحتوى المقدـ للؤطفاؿ . 1

 ػ اعداد و تنفيذ الخبرات المقدمة للؤطفاؿ . 2

 ػ اثراء بيئة التعمـ بكؿ ما يمكف الافادة منو في المجتمع . 3

 تيسير عممية التعمـ و دعـ الذاتية وفقا لإمكانات كؿ طفؿ .ػ  4

 ػ ارشاد الأطفاؿ تربويا و نفسيا . 5
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 ػ اكتشاؼ مشكلبت الأطفاؿ الاجتماعية و النفسية و العمؿ عمى حميا. 6

 ػ دعـ النمو الخمقي للؤطفاؿ في اطار الترغيب لمسموكيات الحميدة . 7

ة عمى اختلبفيـ و تحقيؽ التوافؽ السوي مع عناصر البيئة المحيطة ػ رعاية الأطفاؿ ذوي الحاجات الخاص 8
 بو .

 ػ دعـ قدرات الطفؿ الابتكارية و التخيمية و اكسابيـ العادات الصحية السميمة . 9

 1ػ تقييـ الأطفاؿ بأسموب عممي  . 10

 كما يمكف تحديد مياـ المربية داخؿ الروضة فيما يمي :

المجتمع :حيث يتطمب منيا ىذا الدور اف تقوـ بدور الأـ ، حيث تعزز القيـ و  ػ دور المعممة كممثمة لقيـ 1
المفاىيـ و المواقؼ السائدة في المجتمع و تسعى الى تكريس العادات السموكية الإيجابية و تعطي القدوة 

وـ الحسنة في المظير و السموؾ كذلؾ في المشاعر الإنسانية الصادقة ، و لكي تستطيع المعممة اف تق
بدورىا ىذا لابد اف تكوف قادرة عمى التواصؿ الاجتماعي ليس فقط مع الطفؿ ، بؿ مع اسرتو كذلؾ فالتنشئة 
الاجتماعية تبدأ مف البيت أولا و مف الميـ اف يتحقؽ التوافؽ بيف اساليب التنشئة المتبعة في كؿ مف البيت و 

ؿ سواء بشكؿ فردي كمما دعت الحاجة لذلؾ ، الروضة و ىذا يمقي عمى عاتؽ المربية العمؿ مع اسر الاطفا
او مف خلبؿ تنظيـ لقاءات دورية بيف ىيئة التدريس في الروضة و أولياء الأمور لتبادؿ الآراء حوؿ افضؿ 

 أساليب التربية للؤطفاؿ .

 ػ دور المعممة كمساعدة لعممية النمو : و ذلؾ مف خلبؿ الاجراءات التالية : 2

الذي يشعر الطفؿ بالأماف و الطمأنينة و الاستقرار العاطفي، كما تشجعو المربية ~ توفير المناخ النفسي 
 عمى الانطلبؽ و التعبير عف ذاتو و يمنحو الثقة بالنفس.

  ~ مساعدة كؿ طفؿ عمى تحقيؽ اقصى قدر ممكف مف النمو المعرفي و الوجداني و الـ ي .

فيوـ ايجابي عف ذواتيـ ، و العمؿ مع الاسرة لمتغمب ~ الاىتماـ بتعزيز ثقة الاطفاؿ في انفسيـ و تنمية م
 عمى العقبات التي قد تحوؿ دوف تحقيؽ بعض الاطفاؿ لصورة ايجابية عف الذات .

~ العمؿ عمى اشباع حاجات الطفؿ الجسمية و العقمية و النفسية ، كذلؾ الاجتماعية و مساعدتيـ عمى 
 2تحقيؽ مطالب النمو .
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حقة بالروضة أف تقوـ بجممة مف المياـ اتجاه الأطفاؿ فيما يتعمؽ بتقديـ الأنشطة ، ~ لابد عمى أي مربية ممت
 و مزاولة أعماليا في الوقت المناسب و رعاية الأطفاؿ و الحرص عمى أمنيـ و سلبمتيـ .

لبرنامج يومي في الروضة : ( يوضح نموذج 1جدوؿ رقـ )    

 

 الحصة    مف الساعة  و حتى 

                        عمؿ يدوي 9 30 : 9
            

 قصص و أغاني  30: 9 10

 عمؿ يدوي  30: 10 40: 10

 أنشطة و أشعار و أناشيد  40: 10 11

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 خلاصة الفصل

فمف خلبؿ الخوض في ىذا الفصؿ و التطرؽ الى اىـ العناصر التي يحتوييا و التفصيؿ فييا يمكننا         
اف مرحمة رياض الاطفاؿ مرحمة جد ميمة في حياة الطفؿ خاصة في مراحؿ نموه الاولى ،فتكوف اف نستنتج 

لديو القابمية لاكتساب مختمؼ الميارات و ذلؾ مف خلبؿ تناولو لجممة مف الانشطة الفنية و منيا الانشطة 
عميـ و التربية بكؿ مراحمو التفاعمية لتنمية رصيده المعرفي و استعداده لدخوؿ عالـ جديد عميو و ىو عالـ الت

المختمفة ليذا لابد عمى الاسر استغلبؿ مؤسسات رياض الاطفاؿ لإعداد ابنائيـ مف جميع الجوانب خاصة 
الميارات المعرفية و الفنية ، الحركية لتنمية مياراتو التعممية المتمثمة في القراءة و الكتابة و ىذا ما سوؼ 

 صؿ الموالي .نحاوؿ التطرؽ و التفصيؿ فيو في الف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثالثالفصل 
مهارات التعمم 

 روضةلأطفال ال
 

 



 

 

 

 

 : تمهيد

اف عممية التعمـ كما ىو معروؼ ىو نتاج لمتعميـ و التدريب كذلؾ التدريس ، و ىو يعني كؿ ما يكتسبو الفرد 
يشمؿ عف طريؽ الممارسة و الخبرة المباشرة و غير المباشرة باعتباره تفسيرا دائما و نسبيا في سموؾ المتعمـ 

عمى كؿ ما يستفيد منو في تنمية مياراتو و خبراتو ، كذلؾ مف خلبؿ تفاعمو مع اقرانو يكسبو نوعا مف 
التوافؽ و الانسجاـ داخؿ الروضة و مف اجؿ اف تكوف المربية قادرة عمى تنمية ميارات التعمـ لمطفؿ سواء 

مة عمى جممة مف الخصائص و المبادئ كانت ميارات الكتابة او القراءة ، عمييا اف تتبع انشطة صفية قائ
التي يعتمد عمييا التعمـ ، كما تسعى الى تطبيؽ نظرياتو و الاىداؼ التي يقوـ عمييا مف اعداد متعمـ يمتمؾ 
كؿ الميارات المميزة التي تجعمو قادرا عمى القراءة و الكتابة الجيدة و السميمة ، و ىذا ما سوؼ نحاوؿ تناولو 

 في ىذا الفصؿ :
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 ـ خصائص و مبادئ التعمم : 0

 . خصائص التعمـ: 0.  0

 يمكف تحديد اىـ الخصائص التي يتسـ بيا التعمـ في النقاط التالية:

~ يعتبر التعمـ احدى القدرات الاساسية لمطفؿ تتجمى و تتطور مف خلبؿ النشاطات التي يقوـ باكتسابيا ، و 
فسو مف الجيؿ و الى تشكيؿ وتعديؿ او تشكيؿ سموكو.الخبرات التي تساعده عمى تحرير ن  

~ التعمـ ىو تعاقب منظـ و مخطط ، ىادؼ لنشاطات و افعاؿ الطفؿ لاكتسابو المعارؼ و تطوير القدرات ، 
 الميارات ، القيـ ، المواقؼ  الاجتماعية و التي عمى أساسيا يطور او يعدؿ سموكو.

الموضوع او المادة التعممية المراد اكتسابيا ، و لذلؾ فالتعمـ مرتبط ~ ترتبط افعاؿ و نشاطات التعمـ بطبيعة 
الى حد كبير بطبيعة البناء المنطقي لممحتوى التعميمي المراد اكتسابو فمف اجؿ اف يحفظ المتعمـ قصيدة لا 

ؾ الترابط يحتاج الى التفكير في ايجاد حموؿ كما ىو الحاؿ بالنسبة لمسائؿ الرياضيات ، و لا يحتاج الى ادرا
كما ىو الحاؿ عند تشخيص ظاىرة تاريخية بؿ يحتاج الى فيـ المضموف كشرط ضروري لانطباع النص في 

 ذىنو.

~ التعمـ امكانية او قدرة خاصة بالطفؿ لا يمكف لممربية اف تتولاىا عوضا عنو ، اذ ميما امتمكت المعممة مف 
تعممية ، فإف عممية اكتسابيا تتوقؼ بالدرجة الاولى منجزات و امكانات و ميما بذلت جيدا في نقؿ المادة ال

عمى استعداد الطفؿ و تجاوبو مع المربية و عمى طبيعة النشاطات التي يؤدييا لمتفاعؿ مع المحتوى التعميمي 
 المراد اكتسابو.

فعاؿ و ~ لا ينبغي فيـ التعمـ كعمؿ او فعؿ فريدا او حادث عابر ، انو في العادة احداث متتالية تعاقب الا
التي تتـ في مراحؿ او خطوات متنوعة ، فالطفؿ لا يمكنو اكتساب مفيوـ ما مف الوىمة الاولى عف طريؽ 

جرعة و انما ينبغي عميو القياـ بسمسمة مف الافعاؿ و النشاطات ليتمكف مف اكتساب المعارؼ و تطوير 
لتعمـ طابع العممية الاستمرارية.قدراتو و مياراتو عمى الاستفادة منيا و تطبيقيا و ىو ما يفضي عمى ا  



~ يتـ التمييز بيف انواع كثيرة مف التعمـ فيناؾ التعمـ الاستقباؿ و الاسترجاعي و التعمـ المنتج كذلؾ التعمـ 
معارؼ سابقة. المبدع ... الخ ، و ىو ما يوضح ارتباط عممية اكتساب تعميمي ما بنوع و  

 بقتيا و ىي خاصيةى خاصية اخرى لمتعمـ لا تقؿ اىمية عف سا~ في ارتباط وثيؽ بما سبؽ يمكف التأكيد عم
التنظيـ  ا 1 

 

 0 .2مبادئ التعمم :

 تـ تحديد اىـ المبادئ التي تقوـ عمييا العممية التعممية كالآتي :

( سنوات الى تحقيؽ اىداؼ يرغبيا  5الى  4~ مبدأ اليدؼ : فيتحقؽ التعمـ مف خلبؿ سعي الطفؿ مف ) 
ؼ حتى يحدث التعمـ .لابد مف وجود ىد  

~ مبدأ الوضوح : حيث انو كمما كانت الاشياء و المواقؼ و العلبقات واضحة كمما كانت قدرة المتعمـ و 
 سرعتو في التعمـ اكبر .

المتعمـ لسموؾ ما و استبدلو بسموؾ آخر استجابة لمؤثر ما ) يفعؿ ~ مبدأ الاستجابة : اف التعمـ يتضمف تغيير 
يريد ( . شيئا مقابؿ حصوؿ ما  

بمدى رغبة المتعمـ في تحقيؽ النتائج التي يسعى الييا . ~ مبدأ الرغبة : تتحدد سرعة التعمـ  

~ مبدأ الطاقة : حيث انو لكؿ طفؿ طاقة محددة عمى التعمـ ) بمعنى قدرة المتعمـ عمى تغيير في انماط 
 السموؾ ( .

و و اتجاىاتو، و بالتالي تتوقؼ عمى التعمـ فاىيم~ مبدأ الترابط: حيث تترابط خبرات المتعمـ و تجاربو مع م
 الجديدة عمى ما سبؽ تعممو فعلب.

تحويؿ خبراتو السموؾ المستفاد بيف المجالات و التوافؽ اي يمجأ لمسموؾ  ~ مبدأ التوافؽ : يستطيع الطفؿ
 الجديد في المواقؼ ذات العلبقة .

الجديدة تمثؿ حافزا لسرعة التعمـ ) المثابرة عمى السموؾ ~ مبدأ معرفة النتائج :اف معرفة الطفؿ لنتائج سموكو 
.2الجديد او الابتعاد عنو (   
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 2 ـ شروط التعمم و أهدافه: 

: حيث توصؿ عمماء النفس و المربيف اف ىناؾ جممة مف الشروط التي لا يمكف اف . شروط التعمـ0.  2
 ؿ بالتعمـ ذاتو و منيا ما يتعمؽ بطرائؽ التعميـ يحدث التعمـ ما لـ تتوافر في الموقؼ التعميمي منيا ما يتص

: نقصد بعممية النضج ىو نضج المتعمـ و بموغو المستوى الذي يؤىمو لمتعمـ و النضج ىو مستوى  النضجػ 
النمو العقمي و العضوي الذي وصؿ اليو المتعمـ و يعد النضج اوؿ شرط لابد اف يتوفر لأحداث التعمـ 

ج لعممية التعميـ يرتبط ارتباطا وثيقا بدرجة النضج التي وصميا المتعمـ فكمما كاف المقصود ، فالتعمـ كنتائ
نضج الطفؿ مرتفعا كانت قدرتو عمى التعمـ افضؿ فعمى سبيؿ المثاؿ لا يمكف اف يتعمـ الطفؿ القراءة ما لـ 

و نطقيا و تصؿ اعضاء النطؽ عنده المستوى المطموب مف النضج الذي يجعمو قادرا عمى ادراؾ الرموز 
الحاؿ نفسو مع الكتابة ما لـ يبمغ مستوى النضج يؤىمو لمسؾ القمـ و محاكاة الرموز المكتوبة ، و ىكذا 

الامور الاخرى فمكؿ موضوع مف موضوعات التعمـ مستوى ملبئـ مف النضج ينبغي اف يصؿ اليو المتعمـ 
 لكي تتحقؽ اىداؼ التعميـ و يحصؿ التعمـ .

لثاني مف الشروط اللبزمة لحصوؿ التعمـ مما يتصؿ بالمتعمـ ىو الدافعية و الدافعية حالة : الشرط ا الدافعيةػ 
مف شعور الداخمي لدى الفرد تستثير نشاطو و تعمؿ عمى استمرار سموكو و توجييو نحو تحقيؽ اىداؼ 

لعوامؿ الميمة معينة يسعى لموصوؿ الييا ، و قد توصؿ العمماء مف خلبؿ التجريب الى اف الدافعية تعد مف ا
في حدوث التعمـ لما ليا مف دور في اثارة المتعمـ و شد انتباىو و استمرار نشاطو فيي مبعث حيوية الطفؿ 
و نشاطو  في الموقؼ التعميمي و الموجو لجميع الانشطة المعرفية و الوجدانية  التي يبدييا المتعمـ لذلؾ 

توقؼ درجة التعمـ و تميد السبؿ الى تحصيؿ المعارؼ و فعمى مستوى الدافعية الطفؿ و رغبتو في التعمـ ، ت
الميارات و الخبرات لدورىا في زيادة فاعمية المتعمـ الامر الذي يستوجب عمى المربييف مراعاتو في البرامج 
التعممية و التربوية تخطيطا و تنفيذا مف خلبؿ الاىتماـ بحاجات المتعمميف المعرفية و  في جميع مراحؿ 

 عميمي .الموقؼ الت

 :الممارسة و الدربةػ 

اكدت العديد مف نظريات التعمـ اف حدوث التعمـ مرىوف بالممارسة و الدربة او الخبرة المتكررة لاسيما في 
الكثير مف انواع الميارات و الخبرات التي يتطمب اكتسابيا و اتقانيا مرور المتعمـ بخبرة عممية متكررة عمما 

د قد يكوف سموكا حركيا بسيطا و قد يكوف سموكا حركيا معقدا ، كما ىو الحاؿ باف السموؾ الذي يمارسو الفر 
في الكتابة و ركوب الدرجات و مف السموؾ ما يمارس فيو تطبيؽ المعمومات و منو ما يمارس فيو التفكير ، 

بالعممية  و أيا كاف نوع السموؾ الذي يراد تعممو بشكؿ ناجح و فعاؿ و ىذا ما يجب اف يتنبو عميو القائموف
 التربوية في جميع مراحميا .

 



:مر الحديث عف اثر التعزيز في عمميات التعمـ و تشديد اصحاب الاتجاه السموكي عمى تعزيز  التعزيزػ 
الاستجابات الصحيحة التي يبدييا المتعمـ في الموقؼ التعميمي ، فالتعزيز يعد مف العوامؿ الميمة في حدوث 

لدفع المتعمـ الى تكرار الاستجابة او السموؾ الصحيح الذي يتـ تعزيزه، و ىو التعمـ لأنو يتضمف ما يمزـ 
يعني اثابة المتعمـ بما يرغب فيو عف استجابتو الصحيحة و قد يكوف ماديا كتقديـ ىدية معينة لممستجيب او 

 1معنوية بالثناء و اظيار علبمات الرضا و القبوؿ عف استجابتو الصحيحة .

لطفؿ بالروضة لابد أف يتوافؽ مع أىـ الخصائص و المبادئ التي تتمتع بيا العممية ~ لكي يتـ التحاؽ ا
التعميمية ، وذلؾ مف خلبؿ مساعدة المربية لمطفؿ عمييا مثلب مف خلبؿ عممية التعزيز أو التحفيز عمى تعمـ 

ود كبير لمتعمـ .حرؼ جديد مثلب و مكافأتو ماديا أو معنويا ىنا الطفؿ سوؼ يحس بالثقة بنفسو و يقدـ مجي
  

 :التغذية الراجعةػ 

تعد التغذية الراجعة التي يحصؿ عمييا المتعمـ بعد استجابتو مف العوامؿ الميمة التي تؤثر في عممية التعميـ 
لاف حصوؿ المتعمـ عمى التغذية الراجعة يمكنو مف معرفة مستوى ادائو ، فيعمؿ عمى تحسيف ادائو و اعادة 

جديدة في ضوء ما حصؿ عميو مف تغذية راجعة زد عمى ذلؾ اف ىذه الاخيرة تزيد  صياغة استجابتو بطريقة
مف دافعية المتعمـ عندما تشعره بصحة اجابتو و بذلؾ تسيـ في تعزيز سموكو الصحيح اما ما يتصؿ بطريقة 

 التدريس فيتمثؿ بالآتي :

لمتعمـ فالتعمـ لا يحصؿ بمعزؿ عف ~ تنظيـ بيئة التعمـ ، مف المعروؼ اف ىناؾ بيئة نفسية و اخرى مادية 
المحتوى النفسي و المادي في البيئة التي يجري فييا اما البيئة النفسية فيقصد بيا المناخ النفسي السائد في 

 الموقؼ التعميمي و ما اذا كاف يسوده جو مف الالفة و المودة و الارتياح 

فعاليتيا تبعا لنوع المادة و المتعمميف ، اىداؼ  ~ طريقة التعميـ : بما اف طرائؽ التعميـ متعددة و تختمؼ
التعميـ ، المنيج ، الوقت و المناخ ، الامكانيات المتوافرة لذلؾ ينبغي معرفة خصائص كؿ طريقة مف طرائؽ 
التدريس و ميزاتيا و المواقؼ ، الاىداؼ التي تلبئـ استخداميا و  اختيار الطريقة التي تلبئـ المادة و مستوى 

 2ف و ظروؼ الموقؼ التعميمي .المتعممي

   : اىداؼ التعمــ2.  2

يتجو التعمـ الى تحقيؽ ىدؼ او اكثر مف الاىداؼ المعروفة التي تشكؿ اطارا عاما لكؿ العمميات التعممية و 
تؤدي ىذه الاىداؼ الى تنمية الخبرات الشخصية و توسيع المدارؾ و زيادة قابمية الطفؿ لمتصرؼ في 
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لمموقؼ الاصمي الذي حدث فيو التعمـ و بالتالي يمكف القوؿ اف اىداؼ التعمـ تتمخص الظروؼ المشابية 
 فيما يمي :

: و في ىذا اليدؼ تدخؿ مجموعة مف الاىداؼ العقمية و الذىنية و يعمؿ الكائف التعمـ لاكتساب الخبرةػ 
تحديد المنيج الدراسي  الحي مف خلبؿ ىذا اليدؼ لمتعرؼ عمى الحقائؽ و تنمية خبراتو المعرفية ، فمثلب

يخضع للبعتبارات كثيرة في مقدمتيا توقعات المجتمع لما يجب اف يكوف عميو المتعمـ في مستوى دراسي 
 معيف و نوعية الخبرات العممية و العممية التي يمر بيا . 

ف طريؽ : ىذا اليدؼ اجتماعي بطبعو اذ يتـ التأثير عمى اتجاىات الفرد عتنمية الاتجاىات و تطويرىاػ 
الروابط المشتركة التي تربطو بغيره مف الافراد سواء في البيت او المدرسة او المجتمع و القصد مف ىذا 

 اليدؼ ىو اعداد الفرد لمحياة في المجتمع الذي يعيش فيو و اندماجو في البيئة المحيطة بو .

ب قوة المثير الداخمي او : ىذا اليدؼ يكوف مقصود او غير مقصود و يتـ تحقيقو حستنمية المياراتػ 
الخارجي الذي يقع تحت تأثيره او يستجيب لو فقد يجد الانساف نفسو مدفوعا الى استكشاؼ شيء بسبب 
اعجابو بو و يتعمـ الانساف مف خلبؿ عممية الاستكشاؼ اشياء كثيرة لـ يكف التفكير فييا مف قبؿ و ىذا النوع 

لبيئة بطريقة تجعؿ الفرد يقبؿ عمى تعمـ اشياء معينة كما يحدث مف التعمـ يكوف مقصود اذا ما قمنا بتييئة ا
وحدىا كي تقوـ بتوحيد  الانساني ذاتيا 1في المدرسة و قد لا يكوف مقصودا اذا تركنا الامر لمدوافع الداخمية 

 مف اجؿ اكتشاؼ البيئة و السيطرة عمييا ، و تندرج في ىذا الاطار مجموعة مف الميارات التالية 

: نجد اف وظيفة الصؼ الدراسي و دوره في العممية التعممية مف وراء تعميـ المواد المختمفة ارات العقميةالمي~ 
لا يقتصر عمى الرغبة في التعرؼ عمى الحقائؽ المجردة و حفضيا و انما يتعدى ذلؾ الى ىدؼ اعمى و ىو 

تاج و التعميـ كما يمكف الطفؿ مف زيادة القدرة عمى الفيـ و الاستيعاب و اتقاف عمميات التحميؿ و الاستن
 تزود بالأدوات عقمية تساعده عمى تخزيف و تنظيـ المعمومات و التفكير بأسموب عممي .

: و مف ميمة المربي تنمية الذوؽ الفني و الاحساس بالجماؿ عف طريؽ تعميـ الاطفاؿ الميارات الفنية~ 
 ستجد عمى استمراره .تفحص مختمؼ انواع الانتاج الفني و تذوقو و تقديره و ت

: يتعمـ الطفؿ عف طريؽ ىذه الميارات و نوع العلبقات الانسانية السائدة في الصؼ الميارات الاجتماعية~ 
 الدراسي و كيفية التوفيؽ بيف رغبات المجتمع ككؿ كما يتعمـ انماط مف السموؾ المناسب لممعيشة في بيئتو .
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عف طريؽ تعمـ الاطفاؿ التناسؽ الحركي و المرونة و حسف  : تتمثؿ في تنمية الجسـالميارات الجسمية~ 
الاداء و استخداـ اليديف في الاعماؿ التي تتطمب الدقة و تدخؿ ضمف ىذا انواع التعمـ التي تؤدي الى اعداد 

 1الطفؿ لممشاركة في النشاطات الرياضية المختمفة .

ىذا اليدؼ لا يتحقؽ الا مف خلبؿ مروره ػ فمف خلبؿ التعمـ بتأكيد يسعى الطفؿ تحقيؽ ىدؼ في حياتو 
 بمختمؼ المراحؿ التعممية و اكتساب ميارات و معمومات تؤىمو لتحقيؽ رغباتو .

 ـ أهم النظريات المفسرة لعممية التعمم: 3

تعددت اىـ الاتجاىات و النظريات التي ساىمت في تفسير عممية التعمـ و ذلؾ باختلبؼ طبيعتيا و 
جية نظر كؿ منيـ لمتعمـ و ىذا سوؼ نحاوؿ التطرؽ اليو مف التفصيؿ ىذه النظريات و ايدولوجية روادىا و 

 تحديد ابعادىا و الاسس التي قامت عمييا :

 :النظرية البنائية لبيا جيوـ0. 3

ػ قضايا رئيسية : مف اىـ القضايا  التي تطرحيا ىذه النظرية فيما يتعمؽ بالتعمـ ىو تحديد مفيوـ دقيؽ لعممية 
مـ حيث عرؼ عمى انو : ) تغير في السموؾ ينجـ عف التدريب المعزز مف امثاؿ كلبرؾ ىؿ و بروس التع

اؼ سكانر ( ، اما لبيا جيو فإنو يصر عمى اف التعمـ ىو الذي ) لو معنى او التعمـ الحقيقي ىو الذي ينشأ 
ى سبيؿ المثاؿ بؿ انو ينبع مف عف التأمؿ و التروي ( ، فالتعزيز عنده لا يأتي مف البيئة كنوع مف الحموى عم

افكار المتعمـ ذاتو كذلؾ ركز لبيجيو عمى قضية قياس التعمـ ، و يقوؿ سكانر في ىذا الصدد اف التغير في 
معدؿ سموؾ المتعمـ افضؿ وسيمة لقياس ىذا التعمـ فإذا كاف ىذا المعدؿ لا يتغير الا بحضور مثيرات معينة 

خاصا عف ىذه المثيرات ، اما اصحاب نظريات ػ التعمـ فيـ يفضموف فمعنى ىذا اف الشخص قد تعمـ شيئا 
 قياس شكؿ او نمط السموؾ الذي جرى تعممو .

: اف بي جيو لا يشعر بأي ندـ فيما اذا كاف ينبغي اعطاء الاطفاؿ الذيف تجرى مناىج البحث عند بي جيوػ 
لاطفاؿ فيما يتعمؽ بذكائيـ ، و كانت عمييـ التجربة نفس مجموعة الأسئمة و مع ذلؾ فانو يقارف ىؤلاء ا

مناىجو مثار جدؿ كبير كذلؾ استخدـ بي جيو معيار اتقاف صارـ لتقويـ المحافظة ، حيث يقوؿ بانو لا 
ينبغي عمى الاطفاؿ الاجابة عمى الاسئمة بصورة صحيحة فحسب و لكف عمييـ  اف يبرروا السبب في كوف 

جيو في التعمـ الانساني و نطمؽ عمييا اسـ البنائية في التعمـ  الكمية متغيرة او ثابتة كما بحث منيج بي
التمقائي الذاتي التنظيـ الذي نجده في تكويف المفاىيـ التي تتـ بصورة طبيعية لا يمكف تعميميا و منو المتعمـ 

 يقوـ بصورة فعالة ببناء التي لا توجد و يمكف ايجاد ليا حؿ في البيئة.

: حقيقة الامر اف ابحاث بي جيو عمى التطور المعرفي ليا قيمة تطبيقية ة البنائيةالمضاميف العممية لمنظريػ 
في مجاؿ التربية و التعميـ فقد كتب عدة كتب عف  كيفية تعمـ الاطفاؿ لمفاىيـ العدد و الزمف ، الحركة ، 
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اىج الدراسية السرعة ، اليندسة ، التنظيـ ، الصدفة ... ( ، و لقد ظمت ىذه المفاىيـ تشكؿ محتوى المن
عديدة كما استخدـ معممو العموـ و الرياضيات كتب لبي جيو بطرؽ شتى و ساعدىـ عمى معرفة ما الذي 
ينبغي عمييـ تعميمو و عمى سبيؿ المثاؿ في مجاؿ اليندسة اف المتعمميف يتعمموف مفاىيـ ما ىو داخمي في 

، و اف الاخطاء التي يرتكبيا المتعمموف  مقابؿ ما ىو خارجي و ما ىو متساوي البعد و غير متساوي البعد
ليست دائما ناجمة عف عدـ اىتماميـ الكافي او الفشؿ في اداء الواجبات ففي بعض الاحياف يعجز الاطفاؿ 
في فيـ دروس لاف المفاىيـ التي تتضمنيا تمؾ الدروس تتطمب معرفة حوؿ مرحمة نمو الاطفاؿ و تطورىـ 

ت نظرية الموازنة لبي جيو تساعد المعمميف في فيـ التعمـ ذاتيا ، كذلؾ الحالي و منذ وقت قريب جدا اصبح
 1غدت بديييات التعميـ مثؿ التعمـ عف بعد  

كما كاف التعميـ الذي يسبؽ المدرسة موضع اىتماـ نظرية بي جيو فقد قاـ بإعداد مف الكتب التي تبحث في 
تستخدـ وجية نظر بي جيو و يؤكد عمى  تعميـ الاطفاؿ مف سف سنتيف الى سف سبعة سنوات ، و التي

ضرورة الانتقاؿ مف مرحمة الذكاء التي يكوف عمييا الطفؿ في المرحمة الاجرائية المحسوسة و ربما كانت 
 وجية نظره باف التعميـ ما قبؿ المدرسي تشتمؿ عمى 

 ~ مكانة عالية لمتعمـ القائـ عمى التنظيـ الذاتي.

ى المرحمة التعممية التالي~ ادراؾ الصراع و استخدامو استخداما حكيما ~ بذؿ جيد ضئيؿ في دفع الطفؿ ال
 في تنمية المفاىيـ و تكامميا.

 ~ الثقة لقضاء ساعات طويمة في ملبحظة الاطفاؿ.

~ نشاطات تثير التفكير في التغيير و الطبيعة النسبية لمحقائؽ و ليس النشاطات التي تعمـ لمطفؿ رؤيتو 
 2ة او حقائؽ مطمقة منعزؿ بعضيا عف البعض الآخر .لممثيرات كأشياء ثابت

 : ) الاشتراط البسيط باؼ لوؼ (نظرية التعميـ السموكيػ  2. 3

يعتبر الاشتراط البسيط مف أساليب التعمـ الرئيسية كما انو يعتبر طريقة ىامة لمتدريب عمى تعمـ الاستجابات 
عمى عدد كبير مف الكائنات الحية مف مستوى  ، و قد تمت دراسات و تجارب عديدة في الاشتراط البسيط

الحشرات و ذلؾ لمتعرؼ عمى الاجراءات و المبادئ التي يمكف اف تمثؿ عممية التعمـ الاساسية لدي الكائنات 
 20الحية و عندما نتحدث عف الاشتراط البسيط الكلبسيكي لابد اف نشير الى عالـ النفس الروسي في القرف 

 و صاحب الفضؿ في الكشؼ عف الفعؿ المنعكس الشرطي .) ايفاف باؼ لوؼ ( و ى
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 : متغيرات السموؾ الشرطيػ 

: و ىو اي مثير قوي او فعاؿ يعمؿ عمى اظيار استجابة غير متعممة بشكؿ منتظـ المثير غير الشرطيػ  1
ف في نسبيا و يمكف قياسيا ، و في اعماؿ باؼ لوؼ كاف المثير غير الشرطي ىو مسحوؽ الطعاـ بينما كا

تجارب بخريؼ الصدمة الكيربائية ، فكاف ليذه المثيرات تأثير واضح عمى سموؾ الحيوانات في تكويف نمط 
السموؾ الانعكاسي كما يحدث في السموؾ الانساني مثلب حيف يضع الفرد بعض نقط عصير الميموف عمى 

 لسانو فإنو يشعر زيادة كمية المعاب او يتعرض لتيار حراري مرتفع نسبيا .

: و ىي استجابة غير متعممة و لا منتظمة نسبيا و التي يمكف قياسيا و تتكوف الاستجابة غير الشرطيةػ  2
عف طريؽ مثير غير شرطي و كانت في تجارب باؼ لوؼ اف افراز المعاب عند الكمب كانت في تجارب 

او شد عضمة كما قد  بتخريؼ عبارة عف ثنى اقداـ الحيواف و قد تكوف الاستجابة غير شرطية افراز غدة
تظير في غمؽ العيف او تغيرات في ضربات القمب لدى الانساف و قد تظير استجابات متعددة مف مثير 
واحد غير شرطي مثمما حدث في تجارب بتخريؼ مف ثنى اداـ الكمب و زيادة ضربات القمب و ارتفاع ضغط 

 1الدـ لديو .

الذي يسبؽ تقديـ المثير غير الشرطي و في تجارب با فموؼ : و ىو المثير المحايد اصلب المثير الشرطيػ  3
كاف المثير الشرطي ىو ذبذبات صوت الشوكة الرنانة ، و يمكف استخداـ كثير مف المثيرات الاخرى مثؿ 

 دقات الخطأ التي استخدميا با فموؼ في تجارب متشابية المثير الشرطي ليس لو قوة و تأثير 

 :السموؾ الشرطيبعض العمميات الاساسية في ػ 

: ىناؾ الكؼ الداخمي او المباشر و ىو الذي يرجع الى نوعيف رئيسيف 1929ػالكؼ: درس با فموؼ  1
تغيرات فجائية في الجياز العصبي لمكائف الحي مما يسبب عنيا عدـ ظيور الاستجابة الشرطية ، اما الكؼ 

او ضعؼ قوتيا بشكؿ واضح و ذات الخارجي او الغير مباشر ىو عدـ ظيور الاستجابة الشرطية كميا 
نتيجة حدوث اي شيء غير عادي   او غير متوقع قبؿ او اثناء تقديـ المثير الشرطي مما يضعؼ 

 الاستجابة او يمنعيا مف الظيور في الموقؼ التجريبي.

: يحدث خلبؿ الموقؼ التجريبي او تضعؼ او تختفي بعض الاستجابات الشرطية نتيجة عدـ الإنطفاءػ 2
زىا بالمثير غير الشرطي كما يشار في كتابات الاشراط البسيط الى ظاىرة اختفاء الاستجابة الشرطية ، تعزي

كما يشار في كتابات الاشراط البسيط الى ظاىرة اختفاء الاستجابة الشرطية نتيجة عدـ الممارسة بالنسياف و 
مية اقتراف بيف المثيريف الشرطي و ىو نقص او اختزاؿ في قوة الاستجابة يحدث مع مرور الوقت منذ آخر عم

 الغير شرطي مما يؤدي الى اختفائيا. 
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: تعود الاستجابة مرة اخرى بعد  فترة واحدة حتى مع عدـ حدوث تعزيز خلبؿ ىذه الاسترجاع التمقائيػ  3
 الفترة فقط لاحظ با فموؼ سنة

و يعني انو حينما يتـ اشتراط  : ىو الظاىرة الاخرى التي درست بكثرة في التجارب الشرطيةالتعميـػ  4
الاستجابة الى مثير معيف ، فإف المثيرات الاخرى المشابية لممثير الاصمي يصبح لدييا القدرة عمى استدعاء 

 نفس الاستجابة .

 : التطبيقات التربويةػ 

رجت يتحفظ الكثير مف عمماء النفس و خاصة الميتميف بالتعمـ الإنساني في تطبيؽ جميع المبادئ التي خ
بيا نظرية الاشتراط البسيط عمى السموؾ الإنساني الا اف بعض الدراسات المتقدمة في السموؾ الشرطي قد 
بينت انو يمكف الاعتماد عمى بعض ىذه المبادئ في تطبيقيا عمى السموؾ الإنساني مما يجعميا تساعد عمى 

 تسييؿ تعمـ بعض المعارؼ و الميارات 

لمتعمـ اف يتعمـ كثيرا مف اساليب السموؾ و الميارات الى احداث عمميات و منو حسب ىذه النظرية عمى ا
اقتراف عمى سبيؿ المثؿ اثناء تعمـ الطفؿ النطؽ الصحيح لمكممة و طريقة كتابتيا و تعمـ اسماء بعض الافراد 

ت الدراسية و ارتباطيـ ببعض الاماكف بالاعتماد عمى مبادئ الاقتراف و التعزيز و لذلؾ يمجأ واضعوا المقررا
خاصة بالنسبة للؤطفاؿ ، بضرورة استخداميـ لمصور و الاشكاؿ لكي يتـ اشتراطيا مباشرة مع معاني 
الكممات فإف الكممات المكتوبة التي تعتبر بمثابة المثير الشرطي تصاحب مع الصورة او الشكؿ الداؿ عمى 

 1ىذه الكممة و منو تصبح الصورة مثير غير شرطي.

 لارتباط لثورف دأيؾ:نظرية اػ   3. 3

 ػ اىـ المفاىيـ الاساسية لنظرية الارتباط:

ػ الارتباطية: المذىب القائؿ بأف كؿ العمميات العقمية تتألؼ مف توظيؼ الارتباطات الموروثة و المكتسبة  1
بيف المواقؼ و الاستجابات و ينظر الى ىذا المذىب باعتبار انو الاساس في نظرية ارتباط المثير و 

 تجابة .الاس

ػ الاستجابات: تطمؽ عمى اية ردود فعؿ ظاىرة قد تكوف عضمية او غدية او غيرىا مف ردود الفعؿ   2
 الظاىرة ) صور ، افكار( 

 التي تحدث كرد فعؿ لمثير ما و قد اشار ثورف دأيؾ الى ردود الفعؿ الفسيولوجية الظاىرة بالبيئة المحيطة .
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ارجي مثير ما يتعرض لو الكائف الحي ، اما العامؿ الثاني ىو تغير ػ الاثارة: ليا عاملبف العامؿ الخ 3
 داخمي في الكائف الحي نفسو عف طريؽ اي عامؿ خارجي . 

ػ قانوف الاستعداد : و ىو الاوؿ مف قوانيف ثورف دأيؾ الاولية حيث انو مبدأ اضافي يعبر عف خصائص  4
 الظروؼ التي تجعؿ المتعمـ يميؿ الى اف يكوف مشبعا .

ػ قانوف الاثر: و ىو يعني اف اي ارتباط قابؿ لمتعديؿ بيف موقؼ و استجابة يزداد اذا ما صاحبتو حالة  5
 اشباع و يضعؼ اذا ما عاقبتو حالة ضيؽ .

ػ قانوف نقؿ الارتباط: اذا ما بقيت الاستجابة ثابتة اثناء حدوث سمسمة مف التغيرات في الموقؼ المثير فإف  5
تنتقؿ الى مثير جديد تماما و يتغير الموقؼ المثير بالإضافة اولا بالطرح و ثانيا حتى لا الاستجابة يمكف اف 

 يتبقى سوى الموقؼ الاصمي .  

 :القضايا الرئيسية لمنظريةػ 

~ تقويـ التعمـ: ادى الاعتماد عمى التفسيرات الكمية الى زيادة الاىتماـ بالقياس في التعمـ  و في الماضي 
التعمـ يكتفوف في بحوثيـ بوضع الفرضيات ثـ اخضاعيا للبختيار اما الاف فقد ادى ذلؾ كاف المنظروف في 

لطرح سؤاؿ اكثر شمولية و ىو ما الذي يتـ تعممو غير ذلؾ ؟ و للئجابة عمى ذلؾ تـ اعداد و تطوير 
قد بيجي اف اساليب قياس غاية في التعقيد و مع ذلؾ لازاؿ التقويـ مف بيف القضايا الرئيسية لمتعمـ و يعت

 برنامج تقويـ التعمـ يتناوؿ عادات المتعمـ الدراسية و تجاوبو داخؿ الفصؿ و مقدار التعمـ و نوعيتو .

~ التعميـ المبرمج و التعمـ: ميدت ابحاث السموكييف الاوائؿ لما نشيده اليوـ مف اىتماـ بالتعميـ المبرمج ، اي 
أيؾ و قانونو عف الاثر ، و قد قاـ سميث بتحميؿ دور التعميـ باستخداـ السب رانية الى ابحاث ثورف د

 1النظريات القديمة في التعمـ لمعرفة مدى اسياـ كؿ منيا في التعميـ المبرمج في التربية الحديثة . 

 :النظرية الجش طمت  لفرتييـػ  4. 3

ا البناء النظري بما نلبحظ اف مايكؿ فرتو يمر كاف مف ابرز عمماء النفس النظري الذيف ساىموا في اقامة ىذ
قدمو مف تفسيرات و ما حققو مف اسس و قوانيف مف خلبؿ البحث و التجريب و امتد اىتماـ فرتو يمر حتى 
شمؿ الحالات التطبيقية ليذه الاسس و القراءات التي قامت النظرية و كاف مجاؿ التربية و خاصة التعمـ 

اىتمامو في ىذا المجاؿ ينحصر في التعمـ المدرسي  المدرسي مف اىـ عدة المجالات التي اولاىا فرتو يمر
الاستبصار او التعمـ القائـ عمى الاستبصار لدى الاطفاؿ و بينما كاف اىتماـ كوىؿ يدور حوؿ التعمـ بواسطة 
الاستبصار لدى القردة بيدؼ الوصوؿ الى الاسس النظرية في مجاؿ التعمـ المدرسي و بوجو خاص لدى 

اف المعمموف قد استعمموا بشكؿ واضح في تطبيؽ الطرؽ التقميدية في التعمـ و التي  الاطفاؿ فكاف يبدو لو
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تقوـ عمى الاستظيار و الحفظ وذلؾ عمى حساب الفيـ و الادراؾ المعنى مما حوؿ العممية مف وجية نظر 
لتربوي فرتو يمر الى نشاط تقميدي لا يساعد عمى تنمية الميارات العقمية التي تحتاجيا عممية النمو ا

لممتعمميف و لذلؾ يعتمد بدرجة كبيرة عمى فيـ المتعمـ و ادراكو لمعنى موضوع التعمـ اي استبصار المتعمـ 
 لمموقؼ التعميمي بما فيو مف عناصر و علبقات و ما يتضمنو مف معنى .

عد ذلؾ كما امتد الاىتماـ بموضوع الحركة الظاىرة في نطاؽ دراسات الادراؾ وامتد الاىتماـ حتى شمؿ ب
لاخرى ، مثؿ دراسة السموؾ و يتركز الاىتماـ بيذا الموضوع حوؿ النظـ مجاؿ التعمـ و بعض المجالات ا

الكمية التي تتفاعؿ فييا الجزيئات تفاعلب ديناميكيا بطريقة معينة لا يمكف بواسطتيا الاستدلاؿ عمى الكؿ مف 
غة او الاجزاء و قد استخدـ فرتو يمر الكممة الالمانية جش طمت و معناىا في المغة العربية مشكؿ او صي

 ىيئة .

 ػ تفسير عممية التعمـ بالاستبصار:

مف العمماء الذيف اشتركوا مع فرتييـ في وضع اسس عمـ النفس جش طمت ىـ ) ولفجاج ، كوىمو ، دكت 
كفوكا ( ، فقد قاـ بإعداد عدة كتب تتناوؿ بعض موضوعات الخاصة بالنظرية ىذه و كاف اىماميـ يركز 

يا عف الكميات الاخرى و يستطيع الفاحص لنظرية الجش طمت و    حوؿ الكميات المنظمة  في انفصال
 الجش طمتي لو و يبدا: 

 كيؼ يتعمـ الطفؿ ادراؾ الموقؼ الذي يوجد فيو ؟ و لذلؾ بدلا مف التساؤؿ حوؿ ماذا يتعمـ الطفؿ  ؟

رتباطي لمتعمـ و منو نجد اف التفسير الجش طمتي يبدا بإثار مشكمة مختمفة كميا عف المشكمة في التفسير الا
 1بينما ييتـ الجش طمت  بكيفية إدراؾ الفرد لمموقؼ الموجود فيو و كيؼ يستجيب لو في اطار معرفي 

 ـ مهارات القراءة والكتابة:  5

تبمغ عممية التعمـ اىمية كبيرة لطفؿ الروضة خاصة في مراحؿ نموه الاولى حيث مف خلبؿ التعمـ يمكف 
و الميارات المتنوعة و تكمف ىذه الاخيرة في قدرتو عمى اكتساب ميارة  لمطفؿ اكتساب جممة مف المعارؼ

الحساب اي باستطاعتو القياـ بالعد و الحساب مف خلبؿ تعرفو عمى الارقاـ و حؿ المسائؿ التي تحتوي عمى 
عمميات ) الظرب ، الجمع ، الطرح ، القسمة ( ، كذلؾ بإمكاف المتعمـ تعمـ ميارات حركية تساعد الطفؿ 
عمى تكامؿ بيف اعضائو الجسمية , كذلؾ ميارات ادراكية و معرفية و فنية جمالية لكف مف ابرزىا ميارات 

 القراءة و الكتابة و ىذا ما سوؼ نفص فيو فيما يمي:

 ميارات القراءة: ـ0. 5
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ف ~ ميارة التمييز البصري: و ىي تعد مف اىـ التدريبات لتنمية التمييز البصري لدى اطفاؿ الروضة م
اليسار ، كذلؾ تمكف ىذه الميارة الطفؿ عمى قدرتو عمى ربط الكممة مف خلبؿ الصورة و اجزاء الكممة الدالة 
عمييا كما يتـ توضيح الشكؿ المرسوـ اماـ المتعمـ بالحرؼ الصحيح الذي يشبيو ، اضافة لذلؾ اكد مصطفى 

بصري لمحروؼ و التعرؼ عمييا في فييـ عمى قدرة الطفؿ عمى تعرفو السريع عمى الحرؼ اي التمييز ال
سياؽ الكممة كذلؾ بإمكانو التمييز السمعي و البصري للؤشياء و الاشكاؿ مثؿ ) النقطة ، الخطوط ، الدائرة 
، المربع ، الشكؿ المفتوح او المغمؽ ( و تمييزه للؤحجاـ و خلبؿ ادراؾ التشابو و الاختلبؼ بيف المثيرات 

و تدريب العيف عمى حركة اليميف و الاتجاىات و تحديد اوضاعيا في البصرية في الاشكاؿ و الحروؼ 
 الفراغ يعتبر المبنة الاولى لتعمـ الطفؿ ميارة الكتابة 

~ ميارة التمييز السمعي: تتمخص في تحديد الكممة التي تبدأ بالحرؼ نفسو الذي تبدأ بو الكممة المسموعة 
الكممة المنطوقة و التمييز بيف الكممتيف المتشابييف في عدد  كما يمكف لممتعمـ تحديد الكممة التي تتشابو مع

 الحروؼ الصوتية.

~ ميارة الذاكرة البصرية: و نعني بيذه الميارة ىو ربط الصورة بالصوت و ذلؾ مف خلبؿ ربطيا باوؿ حرؼ 
عميو  مف اسميا و اختيار الحرؼ المشابو مع الحرؼ الاوؿ لمكممة و تذكر الصور و الرسومات التي عرفت

ثـ الكممات المجردة و ترتيب الاشياء التي سبؽ النظر الييا ترتيبا معينا و ترتيب الحروؼ الناقصة مف 
 الكممات المألوفة لديو.

ىذه الميارة تساعد الطفؿ عمى التنسيؽ بيف الصورة التي تعبر عف رسومات او اشكاؿ معينة و بيف الحروؼ 
ترسيخ الحرؼ في ذىف المتعمـ و بالتالي لا يجد صعوبة في المشكمة لاسـ الصورة و ىذا يساعده عمى 

 القراءة بؿ التعرؼ عمى الحروؼ و الكممات و استرجاعيا بشكؿ عشوائي.

( و  2000ـ السماعي: بالإضافة الى الميارات السابقة التي حددتيا كريماف و اممي صادؽ ) ~ ميارة الفي
عف ميارة الفيـ السماعي و التي حددتيا ظاىرة طحاف ) عبد الرحيـ صالح ) عبد الرحيـ صالح ( بالحديث 

( مف خلبؿ تحديد الكممة ذات البداية الصوتية المختمفة مف بيف عدد مف الكممات المسموعة ذات  2003
البدايات الصوتية المتشابية مثؿ ) برتقاؿ ، بازلاء (، كذلؾ يتـ تمييز الحرؼ الصوتي الناقص مف الكممة 

(  الاستدلاؿ عمى الشيء   1دة حروؼ متشابية في النطؽ مثؿ كممة قمر ) ؽ ، ـ ، ر المسموعة مف بيف ع
خلبؿ خصائصو المسموعة و الإجابة عف بعض الأسئمة التي تبدأ بأدوات استفياـ معينة حوؿ الموضوع 

 المسموع 

ى المكونة لمكممة تساعد ميارة الفيـ السماعي المتعمـ عمى القدرة عمى القراءة مف خلبؿ فيمو لمحروؼ الاول
الواحدة و ذلؾ اثناء سماعو لأصوات الحروؼ المختمفة و التي تسعى المربية الى تكرارىا بشكؿ مستمر 

 ليسمعيا الطفؿ و بالتالي تكوف لديو القدرة عمى استيعاب الحروؼ و قراءتيا بشكؿ متكرر .
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بعض الانشطة اللبزمة لإعداد ~ ميارة التعبير المغوي: كما اوردت كؿ مف كريماف بدير و اميؿ صادؽ 
الطفؿ لمقراءة كذلؾ الكتابة مثؿ انشطة الكممات ذات المقاطع المتشابية في  اصواتيا مثؿ ) نيؿ ، فيؿ ( ، و 
الكممات التي تبدأ بحرؼ واحد مثؿ ) جرس ، جبؿ ( كذلؾ التركيز عمى الكممات التي تنتيي بقافية واحدة 

 مثؿ ) موز ، جوز ، لوز (.

عمى المربية اثناء تعميـ الطفؿ ميارة التعبير المغوي عمييا اف تركز عمى تعميمو الكممات و المقاطع اي لابد 
التي تكوف مشابية مف حيث الصوت التي تجعؿ الطفؿ يتفنف في تعبيره و اثناء القراءة و ىذا يضيؼ 

ؼ واحد و ىذا ما تـ توضيحو لألفاظو الطابع الجمالي و الابداعي ، كذلؾ يتـ تعميمو الكممات التي تبدأ بحر 
 1بأمثمة سابقا.

 ػ بالنسبة لطرؽ المتبعة مف طرؼ المربية لتعميـ الطفؿ القراءة يتـ التفصيؿ فييا فيما يمي :

ػ طريقة الحروؼ ) الطريقة اليجائية (: و ىي طريقة يبدأ الطفؿ فييا بتعمـ الحروؼ اليجائية و اسمائيا و  1
الؼ ، باء ، تاء ، ثاء ، الخ ... ( ، و لذلؾ سميت الطريقة اليجائية و تسير  اشكاليا بالترتيب الذي عميو )

 المعمـ في تدريسيا عمى النحو الآتي:

~ تنطؽ المعممة بالحرؼ المكتوب عمى الموح اماـ المتعمميف و ىـ يقوموف بالترديد معو عدة مرات و قد 
بالتسمسؿ ) أ ، ب ، ت ، ث ، ج ، ح ، خ تكتب المعممة عددا مف الاحرؼ حسب قدرة الاطفاؿ و يقرأىا 

 ... الخ ( ،

~ تقوـ المربية بتدريب الاطفاؿ عمى كتابة ىذه الحروؼ حتى يتقنوىا و بعدىا يتـ الانتقاؿ الى مجموعة 
 اخرى مف الحروؼ و ىكذا حتى اتماميا كميا.

حرؼ و مع انيا تبدأ عف طريؽ ػ طريقة الكممة : و فييا يبدأ الطفؿ بتعمـ القراءة عف طريؽ الكممة لا بال 2
تعمـ الوحدات المغوية كسابقتيا الا انيا اوسع منيا و ليا معاف يفيميا الطفؿ ، ففي ىذه الطريقة يقوـ الكثير 
مف المعمميف بتعميـ طريقة الكممة الكمية مف خلبؿ استعماؿ الصور ، و البطاقات حيث يتبع في تدريسيا ما 

 يمي:

ت واضح مشيرا الييا و يقوـ التلبميذ بمحاكاة ناظريف الى الكممة بإمعاف و تركيز ~ ينطؽ المعمـ الكممة بصو 
 و في نفس الوقت لابد مف التأكيد عمى العلبقة بيف الصورة و الكممة.

 2~ يتـ تكرار نطؽ الكممة عدة مرات لتثبيت صورتيا في اذىف المتعمميف .
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ذه الكممات حتى يصبح الطفؿ قادرا عمى التعرؼ الى ~ يندرج المعمـ في الاستغناء عف الصورة المرافقة لي
 الكممة الى حروفيا يستطيع تمييز ىذه الحروؼ.

ػ طريقة الجممة : ظيرت ىذه الطريقة نتيجة المآخذ التي وجيت الى طريقة الكممة و تعد الجممة في ىذه  3
 الطريقة الوحدة التي يتـ بيا تعمـ القراءة و تقوـ عمى الاسس الآتية:

داد جمؿ قصيرة مف قبؿ المعمـ مما يألفو الطفؿ و كتابتيا عمى الموح او عمى بطاقات كما قد تأخذ ~ اع
 الجممة مف أفواه المتعمميف.

 ~ ينظر المتعمميف الى الجممة بانتباه و تركيز و دقة.

تشترؾ ~ ينطؽ المعمـ الجممة و يرددىا الاطفاؿ وراءه جماعات و فرادى مرات كافية ثـ يعرض جممة اخرى 
 مع الاولى  في بعض الكممات مف حيث المعنى و الشكؿ ، و يتبع فييا ما فعمو في الاولى.

~ بعد عدة جمؿ يبدأ بتحميؿ الجمؿ و يختار منيا الكممات المتشابية لتحميؿ الحروؼ و يجدر بالمعمـ ىنا الا 
 يتعجؿ في عممية التحميؿ

لمربية داخؿ الصؼ الدراسي لتعميـ الطفؿ كؿ مراحؿ و و يتـ الاعتماد عمى ىذه الطرؽ الاساسية مف طرؼ ا
الخطوات الخاصة بميارة القراءة حيث لا يمكف التخمي عف اي خطوة منيا لابد مف اتباعيا بدقة و تسمسؿ 

 .1لكي يتـ اعداد الطفؿ بشكؿ جيد لمقراءة 

 ادىا عمى المراحؿ التالية : ميارات الكتابة: حيث بإمكاف المعممة اعداد الطفؿ لمكتابة مف خلبؿ اعتم ـ2. 5

ميارات التمييز البصري : اشارت ) كريماف بدير ، اممي صادؽ ( الى اىـ ميارات التمييز البصري 1 2. 5
التي يمكف تنميتيا لدى الطفؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة و تشمؿ التحكـ الجيد في حركات اليديف و 

و التوصيؿ بيف الحروؼ ، التنقيط ، تكرار الخطوط  الاصابع مف خلبؿ التعود عمى مسؾ القمـ لمتمويف
المستقيمة و المتعرجة و المنكسرة و ذلؾ باستخداـ بعض الادوات مثؿ ) الصمصاؿ ، فرشات التمويف ، 

 الطباشير ، اقلبـ الرصاص و الرسـ (.

ليد نموا ميارات التناسؽ البصري الحركي: حيث تنمو قدرة الطفؿ عمى التوافؽ بيف العيف و ا 2. 2. 5
تدريجيا ، و ىناؾ ميارات تساعد عمى تحقيؽ ىذا التوافؽ و قد اشار كؿ مف سعد عبد الرحمف عمى بعض 
ىذه المعارؼ مف خلبؿ ادخاؿ مجموعة مف الحمقات المفرغة داخؿ بعضيا ) مفتوحة ، مغمقة ( و الرسـ 

 عمى النقط كذلؾ قياـ الطفؿ بالتمويف.
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بة: و تكوف ىذه الميارة عند الطفؿ مف خلبؿ قدرتو عمى رسـ و تشكيؿ ميارات تشكيؿ رموز الكتا 2.3. 5
 1الخطوط العمودية و الافقية ، الدوائر

 : ( يوضح تطور  ميارات القراءة و ارتباطيا بعمر المتعمـ 1شكؿ رقـ  ) ػ 

 الميارات الأساسية الدنيا    

  

 فؾ الرموز        

  العمر و الوقت  

  

  

    

 الميارات العقمية العميا 

 

  

 فيـ و استنتاج     

  

 نقد            
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ات  التعرؼ عمى الكمم  

 التذوؽ         



 

 

المربية بموغيا و تحقيقيا مف خلبؿ تنمية ميارات القراءة و الكتابة  يمكن تحديد اهم الأهداف التي تسعى
 ط التالية: لطفؿ الروضة مف خلبؿ النقا

 ~ جودة النطؽ و حسف الأداء، و تمثيؿ المعنى.

~ كسب الميارات القرائية المختمفة كالسرعة والاستقلبؿ بالقراءة و القدرة عمى تحصيؿ المعاني ، كما يتمكف 
 المتعمـ عمى احساف الوقؼ عند اكتماؿ المعنى.

 ~ تنمية الميؿ عند الطفؿ القراءة.

 يمة المتعمـ مف المفردات و التراكيب الجديدة.~ الكسب المغوي و تنمية حص

 1~ تدريب المتعمـ عمى التعبير الصحيح عف معنى ما قرأه .

~ كما يمكف لمطفؿ مف خلبؿ تمقينو لميارات القراءة و الكتابة، أف يضبط الكممات التي يتحدث بيا ضبطا 
 سميما.

 .~ يميز المتعمـ بيف ما ىو رئيسي و ثانوي فيما يسمع أو يقرأ

 ~ يعرؼ آداب الحديث و الحوار و المناظرة.

 ~ يعبر عف نفسو و حاجاتو بتراكيب لغوية مترابطة.

 ~ يعرؼ المتعمـ قواعد الكتابة و الاملبء و الترقيـ.

~ يميؿ الى الكتابة و القراءة الذاتية في ممارسة ىوايتو الأدبية و المغوية و يقبؿ عمى المشاركة و الاندماج 
2غوية.في الأنشطة الم  
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 التقويـ           



 خلاصة

مف خلبؿ تطرقنا لأىـ العناصر المفسرة لميارات التعمـ ، نستنتج بأنيا ضرورية لبناء شخصية الطفؿ         
و تييئتو للبلتحاؽ بالمدرسة ، في حيف تنمي ىذه الميارات قدرة المتعمـ عمى قواعد و أسموب القراءة الجيدة و 

بعا الا بتعاوف الاـ و المربية و ذلؾ لتكويف جيؿ مؤىؿ لتحقيؽ أعمى تقنيات الكتابة المميزة ، و ىذا لا يتـ ط
مستويات النجاح و التفوؽ ، فبعد التفصيؿ في ابراز أىمية ىذه الأنشطة الصفية في تنمية ميارات التعمـ 
لطفؿ الروضة في الجانب النظري ، لابد أف نقيس تساؤؿ الدراسة الحالية ميدانيا لمتحقؽ مف مدى صحتيا 

 ىذا كمو سيتـ التفصيؿ فيو في الفصؿ الموالي . ،و
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الفصل الرابع : 
 الاجراءات المنهجية

 لمدراسة

 
 

 



 

 

 لمدراسة الفصل الرابع : الاجراءات المنهجية

 
 تمهيد

ػ تساؤلات الدراسة 1  
ػ مجالات الدراسة  2  
ػ المنيج المتبع في الدراسة  3  
لدراسة ػ مجتمع ا 4  
انات جمع البيػ أدوات  5  

 ـ خلاصة 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 تمهيد :

في ىذا الفصؿ سيتـ تحديد الاجراءات المنيجية لمدراسة الحالية إذ يتـ مف خلبليا عرض أىـ المراحؿ      
التي سيتـ دراستيا ميدانيا ، حيث تستعيف الباحثة بأداة مناسبة و منيج ملبئـ لطبيعة الموضوع مف أجؿ 

محددة و ذلؾ مف خلبؿ الإجابة ميدانيا عف التساؤؿ الرئيسي لمدراسة الحالية :التوصؿ الى نتائج دقيقة و   

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ـ تساؤلات الدراسة: في ىذه المرحمة يتـ طرح تساؤلات الدراسة المتمثمة في :

تساؤليف ػ ما دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ ؟ ، لمتوجو مف خلبؿ ذلؾ لتحديد 
 موضحيف  بأبعادىما و مؤشراتيما فيما يمي:

التساؤؿ  الأوؿ:  ما دور الأنشطة الصفية التفاعمية في تنمية ميارات القراءة لطفؿ الروضة مف سف )  1. 1
( سنوات ؟ . 5ػ  4  

 ػ حيث تـ تحديد ليذا التساؤؿ مؤشرات و أبعاد:

أما مؤشراتو تتمثؿ فيما يمي:البعد الأوؿ: الأنشطة الصفية  التفاعمية ،  1.1. 1  

 ~ أنشطة القصص .

 ~ أنشطة المعب الحر.

البعد الثاني: تنمية ميارات القراءة و مؤشراتو تتمثؿ فيما يمي: 2. 1.1  

 ~ التمييز البصري.

 ~ التمييز السمعي.

 5ػ 4ة مف ) التساؤؿ  الثاني  : ما دور الأنشطة الصفية الفنية لطفؿ الروضة في تنمية ميارات الكتاب 2.  1
 ( سنوات ؟ 

 ػ تتمثؿ أبعادىا و مؤشراتيا فيما يمي: 

البعد الأوؿ :الأنشطة الفنية و مؤشراتيا تتمثؿ فيما يمي: 2. 2. 1  

 ~ أنشطة الرسـ.

 ~ أنشطة التمويف.

البعد الثاني: ميارات الكتابة و مؤشراتيا تتمثؿ فيما يمي:  3. 2. 1  

 ~ أسموب الكتابة الجيد.

 ~ التنظيـ .

 



 :مجالات الدراسةـ  2

يعد ضبط و تحديد مجالات الدراسات في البحوث الاجتماعية أمر ميـ لكؿ باحث يرغب في إعداد دراسة 
تتبع خطوات البحث العممي بشكؿ جيد ، لذا لابد مف تحديد ىذه المجالات سواء كانت ) مكانية ، بشرية ، 

صمي . زمانية ( ، و ذلؾ لمتعرؼ بوضوح عمى طبيعة المجتمع الأ  

قبؿ التطرؽ لمجالات الدراسة يجدر بنا أف ننوه أف العنواف الأصمي لدراستنا كاف حوؿ : دور الأنشطة    
( سنوات عمى عينة مف أطفاؿ روضة  5ػ  4الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ مف ) 

رة تـ تغيير مجالات الدراسة و سوناطراؾ ، و بعد جائحة كورونا ، و ظروؼ الحجر التي عرفتيا ولاية بسك
و  –بسكرة  -تحويميا لمجامعة كمجاؿ مكاني و اختيار عينة عشوائية مف أساتذة جامعة محمد خيضر 

 تبريرنا في ذلؾ يكوف ضمف المجالات : 

 2 .0المجاؿ المكاني:

فاؿ في تـ اختيار ىذه الروضة عمى اعتبار أنيا روضة نموذجية تتوفر عمى أىـ شروط نجاح رياض الأط
تحقيؽ أىدافيا العممية ، و ذلؾ لمطابع الخاص ليذه الروضة ، و لامتلبكيا لأىـ المقومات المادية لتأسيس 
روضة خاصة تابعة لمؤسسة وطنية ) سوناطراؾ ( ذات مكانة اجتماعية ، و ىو ما تفتقده رياض الأطفاؿ 

لمجاىديف و يقدر عدد المربيات في التي زرناىا بمقر بمدية بسكرة ، حيث تقع روضة سوناطراؾ في حي ا
( سنوات . 5ػ  4( طفؿ و طفمة في سف )  173( مربيات منيـ )  7الروضة )   

و نظرا لظروؼ الجائحة و الحجر الصحي و غمؽ أبواب كؿ المؤسسات منيا رياض الأطفاؿ ، تـ تغيير   
 مجالات الدراسة بتعديؿ في عنوانيا الى :

( سنوات عمى عينة مف أساتذة  5 – 4طفاؿ في تنمية ميارات التعمـ مف ) دور الأنشطة الصفية لرياض الأ
 الجامعة لبمدية بسكرة 

وفقا لطبيعة الموضوع المراد دراستو و ىو: ) دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات   
د خيضر بمدية بسكرة ، و التعمـ  ،فالمجاؿ المكاني لمدراسة الحالية سيتـ عمى عينة مف أساتذة جامعة محم

ذلؾ مف خلبؿ سعي الباحثة لمتعرؼ مف الأساتذة باعتبار طبيعة مينتيـ تجعميف يوجيوف أطفاليف لمروضة 
لتمقي معظـ الأنشطة ، و تـ اختيار أساتذة الجامعة لاعتبارىف المكاف الذي يمزـ كؿ أستاذ و أستاذة لوضع 

عي الكبير لضرورة تعميـ أبنائيـ في السنوات الخمس الأولى ، أبنائيـ في الروضة و ذلؾ بسبب  الخبرة و الو 
 ومنو تـ اختيار جامعة محمد خيضر عمى مستوى الكميات الستة 

 و تـ اختيارنا لمجامعة كمجاؿ مكاني لمدراسة للبعتبارات التالية : 

 ~ وجود مرونة في التواصؿ مع الأساتذة عبر إيمايؿ الجامعة بالاستعانة بالمشرفة .



حاجة أساتذة الجامعة كغيرىـ مف أفراد المجتمع لإلحاؽ أبنائيـ بروضة الأطفاؿ أثناء تواجدىـ في العمؿ .~   

 2 .2 المجاؿ البشري: 

لغرض إعطاء صورة واضحة لعينة البحث و كيفية اختيارىا لتمثؿ المجتمع الأصمي الذي اختيرت منو ، لابد 
أكد مف مدى تمثيؿ العينة لممجتمع الأصمي تمثيلب مف اعطاء وصؼ ليذا المجتمع و بعض خصائصو لمت

صحيحا وفقا لطبيعة الدراسة و التي تـ ذكرىا سابقا فمف المفروض ىو كؿ أميات أطفاؿ روضة سوناطراؾ 
( سنوات ، و كؿ المربيات المواتي يشرفف عمييـ روضة سوناطراؾ ، حيث الروضة ىي المجاؿ  5ػ  4مف ) 

( طفؿ مف  173ى الدراسة الاستطلبعية التي قمنا بيا وجدنا أف بيذه الروضة ) المكاني لمدراسة ، فبناء عم
( سنوات و بالتالي فمجتمع الدراسة يتمثؿ في إجراء مسح شامؿ لأميات أطفاؿ روضة  5 – 4سف ) 

 سوناطراؾ .

( مربيات ، فبذلؾ سيتـ مسح شامؿ  7( سنوات )  5 -4حيث يشرؼ عمى ىذه الفئة العمرية مف سف ) 
الذي مس  – 19 –أيضا لممربيات ىذه الفئة العمرية بالروضة مجاؿ الدراسة ، لكف بسبب جائحة كورونا 

العالـ بأكممو و الجزائر بصفة خاصة تـ تغيير مجتمع الدراسة بتغيير المجاؿ المكاني ليا ليصبح عمى عينة 
دراسة حسب موقع جامعة محمد مف أساتذة جامعة محمد خيضر بكمياتيا الستة و معيد ، و وفقا لطبيعة ال

و في الإحصائيات العامة الموجودة في تقرير الدورة العادية لمجمس إدارة جامعة محمد  –بسكرة  –خيضر 
المعمومات غير معينة ، لكف ىذا ما تـ وجوده الموقع حيث قدر عدد الأساتذة  2017نوفمبر  15خيضر في 

و لأف عدد الأساتذة كبير تـ اختيار عينة عشوائية  كميات و معيد ، 6موزعيف عمى 1(أستاذا  1369) 
، ىذا مف جية و مف جية  -بسكرة  –لتجانس مفردات مجتمع الدراسة أنيـ أساتذة جامعة محمد خيضر 

 أخرى أنيـ كغيرىـ مف أفراد المجتمع لدييـ أطفاؿ يأخذونيـ الى الروضة و بالأخص الأستاذات الأميات .

( سنوات )  5 – 4ئمة لمعرفة الأساتذة الذيف لدييـ أطفاؿ بالروضة مف ) و لأننا لا نممؾ طريقة ملب
ملبحظة ( : أف الاستبياف موجو للؤساتذة الذيف لدييـ أحد أطفاليف في رياض الأطفاؿ ، أما طريقة الوصوؿ 

عدة لمفردات العينة كانت تماشيا و طبيعة الظروؼ التي أنجز فييا العمؿ الميداني و الحجر الصحي ، بمسا
( ردا مف  65الأستاذة المشرفة ثـ إميؿ الجامعة تـ ارسالنا استبيانا الكترونيا لجميع الأساتذة ، و تمقينا فقط ) 

( بالمئة  5( بالمئة و بتقريب )  4, 74أساتذة الكميات الستة و المعيد المذكورة سابقا و ىو ما يمثؿ نسبة ) 
( لأستاذا ، و التي يمكف قبوليا كعينة تمثيمية  1369 مف العدد الإجمالي للؤساتذة و المقدر عددىـ )

 لتجانس مفردات الدراسة كأساتذة الجامعة .  

 المجاؿ الزمني: 3. 2
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، حيث كاف السبب  2020الى سبتمبر  2019تـ إعداد الدراسة الحالية مف الفترة الزمنية الممتدة مف سبتمبر 
لدراسة الى انتشار الوباء مما منع الطالبة مف انياء الدراسة في قضاء ىذه المدة الزمنية الطويمة في انجاز ا

 في الوقت المحدد ، و منو تـ مرور الدراسة الحالية بثلبث مراحؿ أساسية كـ ىو موضح فيما يمي :

 2 .3 1 . المرحمة الاولى: 

اسة و حدودىا و في ىذه الخطوة قامت الباحثة بإعداد خطة الدراسة الميدانية مف خلبؿ تحديد مجالات الدر   
كذلؾ ضبط أداة الدراسة و المنيج المناسب، و بياف الأساليب الإحصائية التي سيتـ الاستعانة بيا و ذلؾ مف 

. 2020 –الى أبريؿ  2019 –خلبؿ الفترة الزمنية الممتدة مف سبتمبر   

 2 .3 2 . المرحمة الثانية:

الإميؿ  ، و محاولة تطبيؽ الاستمارة عمى كؿ أساتذة في ىذه المرحمة تـ التييئة لإرساؿ أداة الدراسة عبر   
جامعة محمد خيضر ،و محاولة التواصؿ معيـ الكترونيا لاستجوابيـ و طرح أسئمة الاستمارة باعتبارىـ قبؿ 

( سنوات تـ التحاقيـ  بالروضة لتييئتيـ  لمتعمـ  5ػ  4أف يكونوا أساتذة ىـ أميات ،  لأطفاؿ مف سف ) 
جؿ  ميارات التعمـ و ذلؾ  خلبؿ الفترة الزمنية الممتدة مف شير أوت الى بدايات شير   الجيد و اكسابيـ

. 2020سبتمبر   

 2 . 3 3 . المرحمة الثالثة:

أما في ىذه المرحمة قامت الباحثة بتفريغ المعمومات و البيانات التي تحصمت عمييا في جداوؿ مف خلبؿ   
لمدراسة و تحميميا احصائيا و كيفيا مف أجؿ الوصوؿ لمنتائج العامة  الاستعانة بالأساليب الإحصائية المناسبة

و ذلؾ خلبؿ  شير أوت الى أواخر شير سبتمبر .                                                        
                                                  

 3 ـ المنهج المتبع  في الدراسة :                      

إف المتتبع لتطور العموـ يستطيع أف يممس الأىمية التي احتميا المنيج الوصفي في ىذا التطور ، و يرجع    
ذلؾ الى ملبئمتو لدراسة الظواىر الاجتماعية و لأنو يصؼ الظواىر وصفا موضوعيا مف خلبؿ البيانات التي 

و يقوـ المنيج الوصفي عمى جمع الحقائؽ و يتحصؿ عمييا باستخداـ أدوات و تقنيات البحث العممي ، 
المعمومات و مقارنتيا و تحميميا و تفسيرىا لموصوؿ الى تعميمات مقبولة ، كما يقوـ ىذا المنيج : ) عمى 
دراسة و تحميؿ و تفسير الظاىرة مف خلبؿ تحديد خصائصيا و أبعادىا بيدؼ الوصوؿ الى وصؼ عممي 

1متكامؿ ليا ( .  
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الحالية الى ابراز دور الأنشطة الصفية  لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ و لاعتبار ىدفت الدراسة    
أف ىذه الدراسة تعد مف الدراسات الوصفية ، و لاعتبار الباحثة استعانت بدراسات سابقة اعتمدت عمى 

الدراسة سواء المنيج الوصفي لما يساىـ بو ىذا المنيج في مساعدة الباحثة عمى تحميؿ و وصؼ بيانات 
 كميا أـ كيفيا، فإف المنيج الأقرب لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة ىو المنيج الوصفي .

و المنيج الوصفي  يعتمد عمى: ) دراسة الواقع أو الظاىرة كما ىي في الواقع ( ،) و وصفيا و صفا دقيقا   
الظاىرة و يوضح خصائصيا أما كما يتـ التعبير عنيا تعبيرا كيفيا أو كميا ، فالتعبير الكيفي يصؼ لنا 

التعبير الكمي فيعطينا وصفا رقميا يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجميا و درجات ارتباطيا بالظواىر 
1المختمفة (.  

( .         و 2كما تـ تعريفو : )  بأنو طريقة منتظمة لدراسة حقائؽ راىنة متعمقة بظاىرة أو موقؼ أو أفراد  
منيج ىو أحد الأساليب في البحوث العممية أو الطريقة العممية نفسيا و ذلؾ بتحديد منو يمكف اعتبار ىذا ال

 مشكمة البحث المتمثمة في: دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ حيث 

رات تنطمؽ ىذه الدراسة مف التساؤؿ الرئيسي التالي: ما دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميا
التعمـ ؟ فيتـ الإجابة عمى التساؤؿ الرئيسي السابؽ مف خلبؿ نتائج استمارة الاستبياف و التي كانت مف 

المفروض توجو لأميات أطفاؿ روضة سوناطراؾ ، و دليؿ المقابمة الموجية لممربيات ، مف خلبؿ مجموعة 
ثمة في ) القصص ، المعب الحر ( و ابعاد و مؤشرات تقيس ممارسة كلب مف الأنشطة الصفية التفاعمية المتم

أنشطة فنية متمثمة في ) الرسـ ، التمويف (، الا أف الظروؼ الصحية التي مست العالـ بأكممو و الجزائر 
بصفة خاصة مف خلبؿ موجة وباء كورونا ، ىذا ما منع مف نزولنا ميدانيا فتـ تغيير عينة الدراسة و التي 

عينة مف أساتذة جامعة محمد خيضر ػ بسكرة . أصبحت أسئمة الاستمارة موجية عمى   

 4 ـ مجتمع الدراسة :

لغرض اعطاء صورة واضحة لعينة البحث و كيفية اختيارىا لتمثؿ المجتمع الأصمي الذي اختيرت منو لابد 
مف اعطاء وصؼ ليذا المجتمع و بعض خصائصو لمتأكد مف مدى تمثيؿ العينة لممجتمع الأصمي تمثيلب 

.صحيحا و سميما  

و منو تـ تعريؼ مجتمع البحث مف طرؼ عبيدات و آخروف  بأنو : ) جيع الأفراد أو الأشخاص أو الأشياء 
 الذيف يكونوف موضوع مشكمة البحث ( .
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 1كما يعرفو القحطاني : ) مجموعة الوحدات التي تـ اختيار العينة منيا بالفعؿ (.

يف يتصموف بيذا البحث ، ففي دراستنا الحالية و و منو فإف مجتمع البحث يعني أو يضـ جميع الأفراد الذ
التي جاءت بعنواف ) دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ ( ، فإف مجتمع البحث 

( سنوات. 5ػ  4كاف مف المفروض ىو جميع أطفاؿ روضة سوناطراؾ مف )   

أكممو نتيجة تفشي وباء كورونا ، مما أدى الى لكف بسبب الظروؼ الصحية التي تمر بيا البلبد و العالـ ب
غمؽ جميع المؤسسات التربوية و منيا الروضة ، ىذا ما كاف عائقا عمى الباحثة في إتماـ الجزء التطبيقي 
لمدراسة و بالتالي استحالة توزيع الاستمارة و التي كاف مف المفروض توزيعيا عمى أميات أطفاؿ الروضة 

بمة موجو لممربيات ، ىذا ما جعؿ الباحثة تقوـ بتغيير عينة الدراسة ، حيث تـ اختيار ،كما تـ إعداد دليؿ مقا
 عينة مف أساتذة جامعة محمد خيضر ، قسـ العموـ الاجتماعية .

مفردة مف مجموع المجتمع  65و منو فإنو تـ اختيار عينة عشوائية  مف أساتذة الجامعة ،  و عددىا قدر ب 
( أستاذا  ، و نتيجة لمظروؼ الصحية و  27063ذة الجامعة و المقدر ب ) الأصمي و الاجمالي لأسات

انتشار الوباء كما تـ ذكره سابقا ، كانت الباحثة مجبرة بالاكتفاء باختيار ىذه العينة الصغيرة مف أجؿ اتماـ 
                   الدراسة في الفترة المحددة  و الاستعانة بمواقع التواصؿ في توزيع الاستمارة .             

 5 ـ أدوات جمع البيانات :

تعد عممية جمع البيانات خطوة ميمة في إجراء البحوث ، و لكي يجمع الباحث البيانات المتعمقة بموضوع 
بحثو عمى نحو عممي منظـ فإنو يدقؽ في اختيار أدوات بحثو ، لتناسب مشكمة بحثو و ىدفو و الطريقة 

2ىذا البحث و ذلؾ لقياس تساؤلات الدراسة و مف ثـ تفسير نتائجو . البحثية التي اختارىا لتنفيذ  

في ىذه الدراسة يفترض الاعتماد عمى أداتيف أساسيتيف ىما استمارة الاستبياف كأداة أساسية  و المقابمة كأداة 
ؿ ثانوية لجمع المعطيات مف الميداف ، حيث كاف مف المفترض توجيو استمارة الاستبياف لأميات الأطفا

المتمدرسيف بروضة سوناطراؾ المجاؿ المكاني لمدراسة بالاستعانة بالمربيات بيا ، أما بالنسبة لممقابمة كأداة 
ثانوية لجمع البيانات كاف مف المفروض أف نجرييا مع مربيات أطفاؿ روضة سوناطراؾ، إلا أف انتشار وباء 

رياض الأطفاؿ مما شكؿ عائقا أماـ الباحثة  كورونا في الجزائر و عبر العالـ كمو ، أدى الى غمؽ مؤسسات
( سنوات ، و توجيو أسئمة   5ػ  4في النزوؿ لمميداف و توزيع استمارة  الاستبياف لأميات الأطفاؿ مف سف ) 

المقابمة الى المربيات ،ىذا ما جعؿ الباحثة تقوـ بتغيير مجالات الدراسة و يتـ الاكتفاء بتوزيع استمارة 
انة بالأستاذة المشرفة  و التي أصبحت عينة مف أساتذة جامعة محمد خيضر  و بالتالي الاستبياف بالاستع

(  5ػ  4الاعتماد عمى استمارة استبياف موجية للؤساتذة الذيف لدييـ أطفاؿ يدرسوف بالروضة مف سف ) 
 سنوات ، تـ تقسيـ استمارة الاستبياف كأداة أساسية لجمع البيانات الى قسميف كما يمي : 

                                                           

. 942، ص  بق ذكرهمرجع س:ـ هدٌل محمد عبد الله العرٌنان   1 

. 26، ص  4004 ، غزة ـ فلسطٌن ، مارس ـ مناهج البحث العلمً ، جامعة القدس المفتوحة:ـ سهٌل رزق دٌاب   2 



 ~ القسـ الأوؿ: جاء حوؿ البيانات الشخصية و يحتوي عمى: 

 ػ درجة الأستاذ .

 ػ سف الأساتذة .

 ػ الكمية التي ينتمي ليا الأستاذ .

 ~ القسـ الثاني: يتضمف محاور استمارة الاستبياف كما يمي :

(  5ػ  4ة مف سف ) ػ المحور الأوؿ : دور الأنشطة الصفية التفاعمية في تنمية ميارات القراءة  لطفؿ الروض
أسئمة حوؿ أنشطة ) المعب ، القصص ( في تنمية ميارات القراءة  9سنوات ، كما يحتوي ىذا المحور عمى 

 لمطفؿ .

(  5ػ  4ػ المحور الثاني : دور الأنشطة الصفية الفنية لطفؿ الروضة في تنمية ميارات الكتابة مف عمر ) 
أنشطة ) الرسـ ، التمويف ( في تنمية ميارات الكتابة لمطفؿ  أسئمة حوؿ 6سنوات ، يحتوي ىذا المحور عمى 

، حيث تقابؿ كؿ عبارة مف عبارات التي تقيس محاور الاستمارة : بدائؿ الاختيارات )جيد ، مقبوؿ ، ضعيؼ 
  . ) 

صدؽ الاستمارة : تـ تصميـ الاستمارة و صياغة عباراتيا ، و مف ثمة عرضيا عمى مجموعة مف  1.  5
و الأساتذة المتخصصيف كمحكميف ، و ذلؾ لمتعرؼ عمى رأييـ في محاور الاستبياف و الأسئمة التي الخبراء 

تندرج تحتيا و مدى اتساؽ كؿ محور مف محاور الاستبياف و حتى يمكف الاطمئناف عمى سلبمة المادة 
اء و الملبحظات العممية ، بالإضافة الى التعرؼ عمى نقاط القوة و الضعؼ في أسئمتيا في ضوء بعض الآر 

التي أبداىا المحكموف في تصحيح بعض العبارات و تعديؿ بعضيا الآخر ، لتوضيحيا و وضعيا في 
2( . 11الصورة العممية الصحيحة و بذلؾ أصبح الاستبياف في صورتو النيائية ) أنظر الممحؽ رقـ   

و  0, 68تساوي  19قسمة  13و لقد حقؽ الاستبياف صدقو الظاىري و ذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ قانوف لوشي :
( 3ىو دليؿ عمى صدؽ الاستبياف .) أنظر في ممحؽ رقـ   

 5 . 3 أساليب المعالجة الإحصائية:

~ لتسييؿ تبويب البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا مف استمارة الاستبياف كأداة أساسية لجمع البيانات تـ 
 الاستعانة بالنسب المئوية.

                                                           

( . الأساتذة المحكمٌن : ) الأستاذة ـ د/ دباب زهٌة ، الأستاذة ـ د / ٌحٌاوٌنجاةـ  
1
 

،  4004، كلٌة التربٌة الرٌاضٌة ، الاسكندرٌة ـ مصر ،  أسس و مبادئ البحث العلمًـ فاطمة عوض صابر و آخرون :  

. 944ص  2 



توسط الحسابي لعبارات الاستبياف لمتعرؼ عمى ميوؿ أفراد العينة في الإجابة ~ كما تـ الاستعانة أيضا بالم
 عمى عبارات الاستبياف.

~ و الاستعانة أيضا بالمتوسط الحسابي المرجح ، لحساب المتوسط الحسابي لعبارات كؿ بعد و بالتالي 
مدراسة .الاستعانة بو في مناقشة الإجابة عف التساؤلات الفرعية و التساؤؿ الرئيسي ل  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 خلاصة:

قامت الباحثة في ىذا الفصؿ بالتطرؽ لتحديد أىـ المراحؿ التي لابد عمى أي باحث لديو رغبة في       
إعداد دراسة عممية أف يتبع ىذه الاجراءات المنيجية ، حيث تـ تحديد تساؤلات الدراسة و ضبط أبعدىا ، و 

يتناسب و الدراسة الحالية ، وصولا لتحديد أداة الدراسة المناسبة و أساليب مف ثمة اختيار المنيج الذي 
المعالجة الإحصائية المعتمد عمييا ، و منو سوؼ يتـ الانتقاؿ لمفصؿ التالي و ذلؾ لتفريغ البيانات و تحميميا 

 لمتوصؿ لمنتائج النيائية لمدراسة .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  الخامسالفصل 
نتائج الدراسة و 

 تحميمها
 

 
 



 

 ل الخامس : نتائج الدراسة و تحميمها الفص

 
 تمهيد

ػ عرض و تحميؿ بيانات الدراسة و نتائج الدراسة  الميدانية  1  

ػ تحميؿ و مناقشة نتائج الدراسة  2  

ػ النتائج العامة  3  

خلاصةػ    

 خاتمة 

 قائمة المراجع 

 الملاحق 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



  تمهيد:

 

 

انات التي تـ الحصوؿ عمييا مف خلبؿ توزيع استمارة الاستبياف في ىذا الفصؿ سيتـ عرض و تحميؿ البي    
و ذلؾ مف خلبؿ الاستعانة بأساليب الإحصائية المتمثمة في التكرارات و النسب المئوية و المتوسط الحسابي 

و المتوسط الحسابي المرجح ليتـ التوصؿ لتحديد النتائج العامة لمدراسة و ىذا ما سيتـ التفصيؿ فيو مف 
الفصؿ الموالي :  خلبؿ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 0 ـ عرض و تحميل البيانات و نتائج الدراسة:

 أولا :عرض و تحميل  البيانات الشخصية :

( يوضح خصائص أساتذة الجامعة وفقا لمسف : 2الجدوؿ رقـ )  

 السف  التكرار %النسبة
سنة  30أقؿ مف  0 0  

 40الى  30مف  33 51
 سنة

ؽ سنة فما فو  40 32 49  
 المجموع  65 100

 

( يوضح خصائص أساتذة الجامعة وفقا لمسف  2شكؿ رقـ )   

 

 

 ) المصدر مف إعداد الطالبة ( 

 

( أف سف أفراد العينة المتمثمة في أساتذة الجامعة  2( ، و الشكؿ رقـ )  2ػ   يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ) 
(  51( سنة قدرت بنسبة )  40ػ  30مف سف )  حصرت بيف فئتيف أساسيتيف ، حيث لوحظ أف فئة الأساتذة

 سنة                          30أقل من 
0% 

 سنة                      40الى  30من 
51% 

 سنة فما فوق                        40
49% 

 السن



( ، في حيف لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة فيما يتعمؽ  49( سنة فما فوؽ قدرت ب )  40، أما الفئة العمرية مف ) 
( سنة . 30بالفئة العمرية المتمثمة في أقؿ مف )   

ػ  30ة أي الذيف يبمغوف سف ) و منو نستنتج أف الفئة العمرية لمفردات البحث كاف محصورا بيف فئة الكيول  
( سنة فما فوؽ و الذي يمكف ارجاعو الى :  40  

 ~ تأخر زواج ىذه الفئة العمرية مبكرا و بالتالي ليس لدييف أطفاؿ يمكنيـ الالتحاؽ لمروضة .

~ بسبب التزامات المينة و العمؿ في الجامعة منع ىذه الفئة لا تطمع عمى محتوى ىذه الأنشطة التي تتميز 
يا الروضة                                                                                            ب

( يوضح خصائص أساتذة الجامعة وفقا لمدرجة العممية  3جدوؿ رقـ )  

 الدرجة العممية  التكرار %النسبة

 ماجستير 10 15
 دكتوراه 35 54
 أستاذ تعميـ عالي 20 31

 المجموع 65 100
 

( يوضح خصائص أساتذة وفقا لمدرجة العممية  3شكؿ رقـ )   

 

 

 

 

 

 

 

 

 )المصدر مف إعداد الطالبة(

15% 

54% 

31% 

 المستوى التعلٌمً 

 أستاذ تعلٌم عالً  دكتوراه  ماجستٌر 



ػ يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه و الشكؿ الموضح أف أفراد العينة يتوزعوف عمى الدرجات الثلبثة بنسب   
( بالمئة ، أما بالنسبة لدرجة 54ة) متفاوتة ؛ حيث أف أعمى نسبة تـ تسجيميا عند أساتذة الدكتوراه بنسب

بالمئة15بالمئة ، و أخير بمغت نسبة أساتذة التعميـ العالي ب  31الماجستير قدر بنسبة    

( يوضح خصائص توزيع أساتذة الجامعة وفقا لمكميات 4جدوؿ رقـ )   

 

 الكميات  التكرار %النسبة
 كمية الحقوؽ و العموـ السياسية 13 20
اب و المغات كمية الآد 10 15  
كمية العموـ الاقتصادية و التجارية و  16 25

 عموـ التسيير 
كمية العموـ الدقيقة و عموـ الطبيعة و  5 8

 الحياة 
 كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية  15 23
معيد عموـ و تقنيات النشاطات  2 3

 البدنية و الرياضية 
 كمية العموـ التكنولوجية  4 6

مجموع ال 65 100  
  

 

 

 

 

 

 

 

 



( يوضح خصائص توزيع أساتذة الجامعة وفقا لمكميات 4شكؿ رقـ )   

 

 
 

( المصدر مف إعداد الطالبة)     

 

( أف أفراد العينة يتوزعوف بنسب متفاوتة وفقا  4( و الشكؿ رقـ )  4يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )     
ساتذة الذيف ينتموف لكمية العموـ الاقتصادية و التجارية لمكمية التي ينتموف الييا ، حيث تمثمت أكبر نسبة للؤ

 23( بالمئة ، تمييا مباشرة كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية بنسبة )  25و عموـ التسيير بنسبة قدرت ب ) 
سبة ( بالمئة ،تمييا كمية الآداب و المغات بن 20( بالمئة، أما كمية الحقوؽ و العموـ السياسية بمغت نسبتيا ) 

( بالمئة بالنسبة لكمية العموـ الدقيقة و عموـ الطبيعة و الحياة ،و تـ  8( بالمئة، كما قدرت نسبة )  15) 
 3( بالمئة ،و أخيرا بمغت كمية الحقوؽ نسبة )  6التوصؿ الى أف كمية العموـ التكنولوجية قدرت بنسبة ) 

 (بالمئة و ىي أقؿ نسبة تـ تسجيميا لمفردات العينة.

منو نستنتج أف أكبر نسبة لأساتذة الجامعة التي تـ تسجيميا في كمية العموـ الاقتصادية و التجارية و  و    
( بالمئة  ، و ىي نسبة تبيف مدى وعي أساتذة ىذه الكمية بدور الروضة الفعاؿ  25عموـ التسيير بنسبة ) 

لمستوى الطفؿ نتيجة التحاقو في تنمية ميارات التعمـ لأطفاليف و ذلؾ لما لاحظوه مف تقدـ و تطور 
 23بالروضة و تمقينو أنشطة فنية و تفاعمية تزيد مف رصيده المعرفي و المغوي ، كما تـ تسجيؿ نسبة ) 

(بالمئة تمثؿ أساتذة الجامعة الذيف ينتموف لكمية العموـ الانسانية و الاجتماعية و ىذه النسبة تبيف مدى 

كلٌة الحقوق و العلوم 
 السٌاسٌة                                    

20% 

 كلٌة الآداب و اللغات       
15% 

كلٌة العلوم الاقتصادٌة و 
 التجارٌة و علوم التسٌٌر       

25% 

كلٌة العلوم الدقٌقة و 
 علوم  الطبٌعة و الحٌاة          

8% 

كلٌة العلوم الإنسانٌة و      
 الاجتماعٌة                        

23% 

معهد علوم و تقنٌات 
النشاطات                  

 البدنٌة و الرٌاضٌة                
3% 

كلٌة العلوم 
 التكنولوجٌة          

6% 

الكلٌات                           



يعة التخصصات  في ىذه الكمية التي تركز عمى ضرورة بناء اىتماـ الأساتذة بمستقبؿ أطفاليف و طب
العلبقات الاجتماعية وتحقيؽ التوازف و التكامؿ بيف أفراد المجتمع و ذلؾ مف خلبؿ التفاعؿ بينيـ نتيجة 
لأداء كؿ فرد داخؿ المجتمع وظيفتو و منو ، فيتـ حرصيف عمى ادخاؿ أطفاليف ليذه المؤسسة مف أجؿ 

مع أقرانو و تفاعمو معيـ مف خلبؿ المعب و ممارسة بعض الأنشطة تجعمو ينمي العديد  محاولة دمج الطفؿ
مف الميارات التعممية و الابداعية و التي تجعمو سريع البديية و الاستجابة لما يتمقاه مف معمومات ،أما 

 النسب المتبقية تمثؿ أقؿ نسب تـ تسجيميا مف بيف الكميات: 

ية العموـ الدقيقة و عموـ الطبيعة و الحياة. تمثؿ النسبة الخاصة بكم 8 % 

   %6تمثؿ النسبة الخاصة بكمية العموـ التكنولوجية.

تمثؿ النسبة الخاصة بكمية عموـ و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية.  3% 

ثانيا : عرض و تحميل بيانات التساؤل الأول  باستعمال التكرارات و النسب المئوية :                      
( سنوات .           5ػ  4دور الأنشطة الصفية التفاعمية لطفؿ الروضة في تنمية ميارات القراءة مف سف ) 

                                                       

: ) بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة زادت ميارتو في التمييز   1( يوضح بيانات  العبارة رقـ  5جدوؿ رقـ ) 
 السمعي لمحروؼ بمستوى   ( .   

الاحتمالات   التكرار %النسبة   
 جيد 25 38
 مقبوؿ 35 54
 ضعيؼ 5 8

 المجموع         65  100 
  
  

 

 

  

 

(  1( يوضح بيانات العبارة رقـ )  5شكؿ رقـ )     



 

 
 ) المصدر مف إعداد الطالبة(

( ، أف مفردات العينة التي أكدت عمى أف التحاؽ  5( و الشكؿ رقـ )  5ػ يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )  
بالمئة أما  38أطفاليف بالروضة زادت ميارتيـ في التمييز السمعي لمحروؼ بمستوى جيد بمغت نسبتيا

بالمئة فيما يتعمؽ بإجابة الأساتذة بمستوى 8بالمئة ، و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة  54بمستوى مقبوؿ قدرت ب 
 ضعيؼ .

معظـ اجابات أفراد العينة فيما يتعمؽ بالتحاؽ أطفاليف بالروضة زادت مياراتيـ في  ومنو نستنتج أف    
بالمئة 38بالمئة تمييا مباشرة نسبة 54التمييز السمعي لمحروؼ بمستوى مقبوؿ و ىي أكبر نسبة قدرت ب 

لتي أكدت بمستوى جيد و ىذا مف خلبؿ ما أدتو العديد مف الدراسات أبرزىا دراسة فضيمة أحمد زمزمي و ا
عمى ميارة التمييز السمعي لمحروؼ مف خلبؿ قدرة المتعمـ عمى ربط الكممة التي تبدأ بالحرؼ نفسو لمكممة 
المسموعة و تشابو الكممة المنطوقة و الكممتيف المتشابيتيف في عدد الحروؼ ، حيث يتمكف الطفؿ مف فيـ 

، و ىذا يساعد المتعمـ عمى ترسيخ الحرؼ  الحروؼ المكونة لمكممة أثناء سماعو لأصوات الحروؼ المكررة
1داخؿ ذىنو و لا يجد صعوبة في القراءة و التعرؼ سمعيا عمى الحروؼ و القدرة عمى استرجاعيا بسرعة .   

بالمئة ، و ىذا ما يؤكد عمى أىمية  8ونجد أقؿ نسبة تعود لمستوى ضعيؼ حيث قدرت نسبتيا ب     
ة مياراتو السمعية لمحروؼ ، و مف جية تدؿ ىذه النسبة أف فئة قميمة التحاؽ الطفؿ بالروضة يساىـ في تنمي

جدا مف الأطفاؿ الذيف لا يتمكنوف مف التمييز السمعي لمحروؼ ، و ذلؾ لوجود صعوبات يعاني منيا المتعمـ 
عمى مستوى السمع جعمتو لا يستطيع تمييز الحروؼ التي يسمعيا مف طرؼ المربية و ىذه الفئة تحتاج الى 

لتدريب و المعالجة المستمرة ليصبح مثمو مثؿ أقرانو ا  
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38% 

54% 

8% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



: ) بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة اكتسب العديد مف   2( يوضح البيانات الخاصة  بالعبارة   6جدوؿ رقـ ) 
 الكممات بمستوى  ( .

 الاحتمالات  التكرار النسبة
 جيد 60 92
 مقبوؿ 5 8
 ضعيؼ 0 0

 المجموع 65 100
  

 
(          2يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ )  ( 6شكؿ رقـ )   

 
 )المصدر مف إعداد الطالبة(

 

( أف مفردات العينة المتمثمة في أساتذة الجامعة  6( و الشكؿ رقـ ) 6يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )    
ىي تمثؿ تأكد عمى أىمية و دور التحاؽ أطفاليف بالروضة لاكتساب العديد مف الكممات بمستوى جيد و 

بالمئة فيما يتعمؽ  8بالمئة تمييا مباشرة نسبة  92أكبر نسبة تـ تسجيميا مف طرؼ أفراد العينة و التي بمغت 
بمستوى مقبوؿ ، أما بالنسبة لممستوى الضعيؼ لطفؿ الروضة في تعمـ العديد مف الكممات لـ تسجؿ و لا 

 نسبة .

92% 

8% 

0% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



ساتذة تؤكد عمى ضرورة التحاؽ الطفؿ بالروضة و بالمئة مف اجابات الأ 92و منو نستنتج أف نسبة    
اكتساب كـ كبير مف الكممات بمستوى جيد مف خلبؿ قدرتو عمى ربط الكممة بالصورة حيث يتـ وضع المربية 

مجموعة مف الصور و لكؿ منيا الكممات التي ترمز لمكممة تساعد المتعمـ عمى التعرؼ عمى الكممات مف 
مف جانب آخر يمكف لممتعمـ اكتساب العديد ـ  بمحاكاتو ليا و ىو ينظر  خلبؿ الصورة ، ىذا مف جية و  

الييا بتركيز و دقة عمى بطاقات أو ألواح ، بعدىا مباشرة تؤكد المعممة العلبقة بيف الصورة و الكممة بتكرار 
قات و الكممة عدة مرات حتى تترسخ صورتو في ذىف المتعمـ و بشكؿ تدريجي يتـ الاستغناء عف تمؾ البطا

الصور المرافقة لمكممات حتى يصبح الطفؿ قادرا عمى التعرؼ الى الكممة و تمييزىا ، لتنتقؿ المربية الى 
1مرحمة تحميؿ الكممة الى حروفيا حتى يستطيع الطفؿ تمييز حروفيا .  

عمية بالمئة لمستوى مقبوؿ ، و ىذه النسب تؤكد عمى مدى فا 8ػ أما فيما يتعمؽ بأقؿ نسبة تمثمت في    
الأنشطة الصفية التفاعمية التي تساعد المتعمـ عمى اكتساب  أكبر قدر ممكف مف الكممات و تحسيف مف 
مستواه و تزويده برصيد لغوي و معرفي يجعمو يكوف متميز مف بيف أقرانو ، و مف جية أخرى تدؿ ىذه 

ت بمستوى مقبوؿ ، فمعظميـ النسبة أف فئة قميمة مف الأطفاؿ الذيف يتمكنوف مف تعمـ العديد مف الكمما
يتعمموف كـ كبير مف الكممات بمستوى جيد ، أما بالنسبة لممستوى الضعيؼ لمطفؿ في اكتساب الكممات و 

ف الكممات بدوف استثناء .     الألفاظ لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة و بالتالي كؿ أطفاؿ الروضة يتعمموف العديد م
                                                                                                         

: ) بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة أصبح ينطؽ   3( يوضح البيانات الخاصة  بالعبارة رقـ 7جدوؿ رقـ )  
 الحروؼ بمستوى  ( 

 الاحتمالات التكرار %النسبة
 جيد 28 43
 مقبوؿ 37 57
 ضعيؼ 0 0

 المجموع 65 100
 

  

3( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  7شكؿ رقـ )   

                                                           

. 449مرجع سبق ذكره ،ص   :ـ عبد الفتاح البجة   1 



 
 

 )المصدر مف إعداد الطالبة (

( يتبيف أف اجابات أفراد العينة وزعت بنسب متقاربة فيما  7( و الشكؿ رقـ )  7مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )    
بالمئة، أما  43يتعمؽ بأف التحاؽ الطفؿ بالروضة يمكنو مف نطؽ الحروؼ بمستوى جيد بمغت نسبتيا 

بالمئة و ىي تعتبر أكبر نسبة تـ تسجيميا .  57بمستوى مقبوؿ سجمت نسبة   

و منو نستنتج بأف التحاؽ الطفؿ بالروضة يساعده عمى نطؽ الحروؼ بمستويات مختمفة ، و ىي نتائج    
ت أكبر نسبة تـ اثباتيا مف خلبؿ النسب المئوية التي تـ الوصوؿ الييا مف طرؼ مفردات العينة ، حيث سجم

بالمئة لمستوى جيد ، و ىذا مف خلبؿ  43بالمئة ، تمييا مباشرة نسبة  57لمستوى مقبوؿ والتي بمغت نسبة 
قدرة المتعمـ عمى نطؽ الحروؼ حيث لابد أف يكوف متمكف في  قدرتو عمى الكلبـ و الاستماع السميـ و 

يـ لابد أولا التعرؼ عمى اسـ الحرؼ و الواعي لمكممات و العبارات ، كما أف نطؽ الحروؼ عمى نحو سم
شكمو و منو يتـ قراءة الحرؼ بطريقة سميمة سواء بشكؿ جماعي أو فردي ، لذا لابد عمى المربية أف تمتمؾ 

 نطقا سميما و ذلؾ مف خلبؿ الخطوات التالية :

 ػ يتعمـ الطفؿ أسماء الحروؼ منفصلب بعضيا عف البعض .

 ػ التدرب عمى نطؽ اسـ الحرؼ 

يتعمـ نطؽ حروؼ اليجاء و رسميا مع الحركاتػ   
 

 

 

43% 

57% 

0% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



 1يكوف الطفؿ مما تعممو سابقا مقاطع و يتدرب عمى نطقو

و مف نستنتج مما تـ التوصؿ اليو مف نسب أف معظـ أطفاؿ الروضة ينطقوف الحروؼ                      
  

بالروضة ساعده عمى التمييز بيف  :) التحاؽ طفمؾ  4( يوضح البيانات الخاصة  بالعبارة رقـ  8جدوؿ رقـ)
(.  أشكاؿ الحروؼ بمستوى  

 الاحتمالات  التكرار  %النسبة 
 جيد 28 43 

 مقبوؿ 37 57
 ضعيؼ  0 0

 المجموع 65 100
 

4( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  8شكؿ رقـ )     

 
 ) المصدر مف إعداد الطالبة (

( أف أغمب أساتذة الجامعة يعتبروف التحاؽ  8الشكؿ رقـ ) ( و 8يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )     
أطفاليف بالروضة ساعدىـ عمى التمييز بيف الأشكاؿ و الحروؼ حيث حصرت أكبر النسب بيف احتماؿ جيد 
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43% 

57% 

0% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



بالمئة و التي تمثؿ مستوى مقبوؿ أما بالنسبة لمستوى جيد  57و مقبوؿ في حيف بمغت أكبر نسبة قدرت ب 
ة، أما بالنسبة لمستوى ضعيؼ لـ يتـ تسجيؿ اي نسبة. بالمئ 43بمغ نسبة   

ومنو نستنتج أف التحاؽ الطفؿ بالروضة و تمقينو مختمؼ الأنشطة التفاعمية ساعده عمى التعرؼ عمى    
مختمؼ الأشكاؿ و الحروؼ بشكؿ سميـ و ذلؾ مف خلبؿ قدرتو عمى التمييز بيف الأشكاؿ المستقيمة و 

ف خلبؿ بعض التدريبات مف طرؼ المربية لمساعدتو عمى ادراؾ التشابو و المنحنية، الدائرية ، و م
الاختلبؼ بيف المثيرات العصبية في الأشكاؿ و الحروؼ و تدريب العيف عمى حركة اليميف و اليسار و 

ادراؾ المتعمـ مف ناحية الممس اي و ىو يمعب ببعض الأشكاؿ ) النقطة ، الخطوط ، الدائرة ، الشكؿ المفتوح 
الشكؿ المغمؽ ( ، أما بالنسبة لمحروؼ يتـ التعرؼ عمييا مف خلبؿ سياؽ و التماثؿ و الاختلبؼ بيف  ،

الكممات ، كما يتـ تعرؼ الطفؿ عمى الحرؼ مف خلبؿ تمييز الحرؼ الأوؿ و الأخير مف الكممة و ادراؾ 
 1الأجزاء المتشابية في الكممة .

ة بإمكانيـ التمييز بيف الأشكاؿ و الحروؼ بمستويات جيدة و ومنو يمكننا أف نستنج أف كؿ أطفاؿ الروض   
مقبولة ، في أف الطفؿ الذي يميز بيف الأشكاؿ و الحروؼ بمستوى ضعيؼ فإنو لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة عمى 
الإطلبؽ .                                                                                                

: ) دخوؿ طفمؾ لروضة ساعده عمى التكمـ   5(  يوضح بيانات الخاصة بالعبارة رقـ  9جدوؿ رقـ )    
 بعبارات أكثر وضوح بمستوى  ( .

   

 

 الاحتمالات  التكرار النسبة 
 جيد 18 28
 مقبوؿ 47 72
 ضعيؼ 0 0

 المجموع 65 100
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5( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  9شكؿ رقـ )   

 
 

( المصدر من إعداد الطالبة)   

( أف إجابات أفراد العينة توزعت عمى احتماليف  9( و الشكؿ رقـ )  9يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )    
أساسيف و ذلؾ فيما يتعمؽ بدخوؿ الطفؿ لمروضة و مساعدتو عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح و ذلؾ مف 

ى جيد ، أما بالنسبة  لمستوى مقبوؿ سجؿ أكبر نسبة و التي بالمئة بالنسبة لمستو  28خلبؿ تسجيؿ نسبة 
بالمئة ، و أخير تـ ملبحظة أف النسب الخاصة بالمستوى ضعيؼ لـ تسجؿ أي نسو منو نستنتج  72بمغت 

أف لمروضة أىمية بالغة عمى مستقبؿ الطفؿ و بناء شخصيتو و ذلؾ لما تحتويو ىذه الأخيرة مف برامج و 
تساىـ في تزود المتعمـ برصيد لغوي ثري ، و ىذا ما تـ تأكيده مف خلبؿ إجابات  أنشطة صفية تفاعمية

الأساتذة الجامعيف فتـ تسجيميا عمى مستوى احتماليف أساسيف ) مقبوؿ ، جيد ( ، حيث قدرت أعمى نسبة 
وح بالمئة مف الأساتذة الذيف يروف أف دخوؿ أطفاليف لمروضة يساعدىـ عمى التكمـ بعبارات أكثر وض72

بالمئة لممستوى جيد حسب مفردات العينة . 28بمستوى مقبوؿ ، ثـ تمييا مباشرة نسبة   

و ىذا ما يؤكد عمى كوف الروضة تزود الطفؿ بمعارؼ و ميارات لغوية تتمثؿ في تكمـ بعبارات أكثر    
رائية وضوحا و ذلؾ مف خلبؿ امتلبكو لجودة عالية لمنطؽ و الاستماع ليتمكف مف كسب الميارات الق

المختمفة كالسرعة و الاستقلبؿ بالقراءة و القدرة عمى تحصيؿ المعاني و احساف الوقؼ عند اكتماؿ المعنى 
لمعبارة التي تعرؼ عمييا ، كما يتمكف المتعمـ مف الكسب المغوي و تنمية رصيده مف المفردات و التراكيب 

ات التي قرأىا مف أجؿ ترسيخيا في ذىنو  الجديدة عف طريؽ تدريبو عمى التعبير الصحيح عف معنى العبار 
و عدـ نسيانيا مطمقا و ذلؾ بما يتـ مرافقتو لمتعمـ العبارات مف تفاعؿ بيف الأطفاؿ  و طرح المربية للؤسئمة 

28% 

72% 

0% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



و كؿ طفؿ يجيب بحسب قدراتو و مستوى استيعابو لممعمومة فمف خلبؿ ردة الفعؿ ىذه يمكف لممتعمميف خمؽ 
ة مف جية و مف جية أخرى يكونوف في منافسة مف سوؼ يجيب الأوؿ و مف نوع مف الحماسة و المتع

التعمـ .                      1سوؼ يتعرؼ عمى أكبر قدر ممكف مف العبارات فيجعؿ لدييـ رغبة كبيرة في   

:) دخوؿ طفمؾ لمروضة أكسبو القدرة  6( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  10جدوؿ  رقـ )
بيف الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ بمستوى  ( .عمى الربط    

 

 الاحتمالات  التكرار %النسبة 
 جيد 50 77
 مقبوؿ  10 15
 ضعيؼ  5 8

 المجموع 65 100
   

6( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  10شكؿ رقـ )   

 
 ) المصدر مف إعداد الطالبة (

( أف معظـ الأساتذة الجامعييف الذيف أكدوا عمى  10( و الشكؿ رقـ )  10يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )   
أىمية دخوؿ  أطفاليف  بالروضة لإكسابيـ القدرة عمى الربط بيف الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ بمستوى 

                                                           

، ص ـ ص  4000، ماجستٌر تربٌة فً المناهج و طرق التدرٌس ،  لقراءة و الكتابة:طرق تعلٌم الأطفال اـ هشام الحسن  

. 41ـ  94 1 

77% 

15% 

8% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



بالمئة و ىي أكبر نسبة تـ تسجيميا ، أما بالنسبة لأفراد العينة الذيف يروف دخوؿ الطفؿ 77جيد بمغت نسبتو 
بالمئة،  15رة عمى الربط بيف الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ بمستوى مقبوؿ بمغت نسبتو لمروضة يكسبو القد

بالمئة فيما يتعمؽ بالمستوى ضعيؼ و ىي أقؿ نسبة تـ الحصوؿ عمييا.8و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة   

عينة و منو نستنتج مف خلبؿ البيانات و النسب المئوية التي تـ الحصوؿ عمييا نتيجة استجابة مفردات ال   
أف دخوؿ أطفاليف لمروضة أكسبو القدرة عمى الربط بيف الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ بمستوى جيد و ىو 
يعتبر أكبر نسبة تـ تسجيميا ، و ىذا مف خلبؿ تعرؼ المتعمـ عمى اسـ الحرؼ و كيفية نطقو بشكؿ سميـ و 

لبؿ مشاىدتو ليا في أحداث قصة تمييزه بصريا لمحروؼ المتشابية و المختمفة في نفس الكممة و ذلؾ مف خ
معينة فيمكنو التعرؼ عمى شخصية الممؾ مثلب مف خلبؿ تعممو لمحروؼ التي تشكؿ ىذه الكممة ، أو مف 
خلبؿ لعب الطفؿ مع أقرانو لعبة الكممات المتشابية في أصواتيا و الكممات التي تبدأ بحرؼ واحد لمكممة 

ممتعمـ  الربط بيف الحروؼ ليشكؿ جمؿ بسيطة و مركبة مف المسموعة أو حرفيف أو أكثر و ، كما يمكف ل
خلبؿ كتابة المربية لو مجموعة مف الجمؿ عمى الألواح أو البطاقات و يتـ ترديدىا بشكؿ مستمر مع الأطفاؿ 

بانتباه و تركيز ، ثـ تذكر جممة أخرى تشترؾ في المعنى و الشكؿ ، ثـ تقوـ المربية بتحميؿ ىذه الجمؿ و 
طفاؿ الكممات المتشابية و مف ثمة يتـ التوصؿ لتحميؿ الحروؼ ليختار منيا المتشابية و المختمفة يختار الأ

1ليعيد صياغتيا في شكؿ مقاطع و جمؿ .  

  

: ) تعمـ طفمؾ مف الروضة أف القصة كتبت   7( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  11الجدوؿ رقـ )  
 (  بحروؼ بمستوى

  

 %النسبة  ارالتكر  الاحتمالات

 43 28 جيد
 43 28 مقبوؿ
 14 9 ضعيؼ
 100 65 المجموع 

  

 

 
                                                           

. 44ـ  91مرجع سبق ذكره  ، ص  :ـ فضٌلة أحمد زمزمً   1 



 7( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  11شكؿ رقـ ) 

 
 

 

 ) المصدر مف إعداد الطالبة (

( أف الطفؿ تعمـ مف الروضة بكوف القصة كتبت  11( و الشكؿ رقـ )  11يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )   
بالمئة حسب إجابات أساتذة الجامعة ، تمييا مباشرة  43ى جيد مف خلبؿ النسبة التي بمغت بحروؼ بمستو 

 بالمئة .14نفس النسبة لمستوى مقبوؿ ، أما بمستوى ضعيؼ سجمت أقؿ نسبة قدرت ب 

ؿ و منو نستنتج أف ىذه النسب تؤكد عمى مدى فاعمية و أىمية الأنشطة التفاعمية التي تمقنيا المربية لمطف    
في شكؿ قصص باعتبار ىذه الأخيرة تعد مف الأساليب التربوية الحديثة و مف أفضميا لتنمية شخصية الطفؿ 

في مراحؿ طفولتو ، مف خلبؿ إثارة انتباىو و انبياره مما يزيد مف ذكائو و تزويده بمعارؼ و الخبرات ، 
ءىا بشكؿ مستمر مما يساعده عمى كذلؾ تساىـ القصة في إثارة الخياؿ لديو بالشخصيات فيصبح يردد أسما

، و ذلؾ مف خلبؿ إعطائو كممات و ىو يبحث في القصة عمى ما يشابيا في المعنى 1تنمية ثروتو المغوية 
 2أو في الكممات و العبارات عف طريؽ الملبحظة ثـ البحث في مخزوف الذاكرة عف المفردات المغوية .

ده حتما عمى تعمـ أف القصة كتب بحروؼ و ذلؾ مف و منو نستنتج أف دخوؿ الطفؿ لمروضة سيساع   
 خلبؿ النسب و إجابات أساتذة الجامعة بكونيـ أميات للؤطفاؿ لاحظوا مدى قدرة أطفاليـ عمى التعرؼ 

                                                           

. 429مرجع سبق ذكره، ص  :ـ ثناء ٌوسف الضبع  1 

. 929مرجع سبق ذكره ، ص   :ـ محمد الزبون و آخرون   2 

43% 

43% 

14% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



عمى الحروؼ المختمفة و المتشابية مف حيث الشكؿ و النطؽ ، أنيا كونت كممات لمقصة و نسبة ، في حيف 
بالمئة بكوف أف الأطفاؿ الذيف تعمموا أف القصة كتبت بحروؼ بمستوى 8ىي تدؿ أقؿ نسبة تـ تسجيميا و 

 مف تعمـ يأف القصة كتبت بحروؼ .ضعيؼ و ىذا دليؿ باعتبار أف فئة قميؿ جدا مف الأطفاؿ لـ يتمكنوا 

: ) تعمـ طفمؾ مف الروضة التمييز بيف   8( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ    12جدوؿ رقـ )
 ( . المستقيمة و المنحنية بمستوى الخطوط

 النسبة   % التكرار  الاحتمالات 
 72 47 جيد  
 26 17 مقبوؿ
 2 1 ضعيؼ 
 100 65 المجموع 

  
  

  8( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقم  02شكل رقم ) 

 

 
 

( المصدر من إعداد الطالبة)   

( و مف خلبؿ النتائج التي تـ التوصؿ الييا أف  12 ( و الشكؿ رقـ )2 1يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )     
أساتذة الجامعة الذيف يعتبروف أف أطفاليـ بعد دخوليـ لمروضة أصبحوا يميزوف بيف الخطوط المستقيمة و 

72% 

26% 

2% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



بالمئة  26بالمئة و ىي أعمى نسبة تـ تسجيميا ، تمييا مباشرة نسبة   72المنحنية بمستوى جيد بنسبة بمغت 
مستوى المقبوؿ للؤطفاؿ الذيف يميزوف بيف الخطوط المستقيمة و المنحنية ، أما بالنسبة التي تعبر عف ال

بالمئة و ىي أقؿ نسبة تـ بموغيا .2لممستوى الضعيؼ  للؤطفاؿ قدر بنسبة   

و منو نستنتج مف خلبؿ ىذه النسب و البيانات التي تـ التوصؿ الييا أف لمروضة أىمية كبيرة لمطفؿ     
ربية الى تعميمو كؿ الأنشطة التفاعمية التي تزيد مف مياراتو في القراءة و تمييزه بيف الخطوط حيث تسعى الم

بالمئة ، تمييا مباشرة 72المستقيمة و المنحنية بمستوى جيد بأعمى نسبة بمغت أكثر مف النصؼ و ىي نسبة 
تعمـ يميز بصريا لما بالمئة لمستوى مقبوؿ ، ىذا ما يوضح فعالية ىذه الأنشطة في جعؿ الم 26نسبة 

يشاىده مف أشكاؿ و خطوط مف خلبؿ قياـ المربية بوضع صور ، بطاقات ، كتب ، ممصقات ( أماـ المتعمـ 
، بعدىا تحاوؿ تشبيو كؿ خط أو شكؿ معيف بشيء آخر يتقنو المتعمـ و يعرفو بسيولة مثلب ) الخط المنحني 

( و ىكذا يتـ حفظ الأشكاؿ وفقا لربطو بشيء آخر ،  يشبو شكؿ الجباؿ ( و ) الخط المستقيـ يشبو المسطرة
فعندما تسأؿ المعممة المتعمـ ما نوع ىذا الخط فسوؼ يربط الخط بالصورة ترسخت في ذىنو و يجيب مباشرة 
و مف دوف تردد ، ومنو يمكف لممربية أف تنتقؿ لمرحمة تجسيد الحروؼ بشكؿ متسمسؿ بإتباع نفس الأسموب 

تأخذ بعيف الاعتبار الفروقات الفردية بيف المتعمميف و اتاحة الفرصة لكؿ واحد منيـ ، و بتأكيد لابد أف 
بشكؿ فردي ، أو الاعتماد التفاعؿ الجماعي و ىو مف أفضؿ الطرؽ التدريسية في الغالب لأنو يخمؽ نوعا 

 مف المنافسة و المتعة و تكوف الدافعية أكبر نحو التعمـ .

بالمئة ، و ىذا ما  2ات العينة تنخفض نسبتيا عند مستوى ضعيؼ بنسبة كما نلبحظ أف إجابات مفرد    
 ةتجعؿ الطفؿ يحب الروض يدؿ عمى نجاح المربية في استخداميا ليذه الأنشطة و استعانتيا  بأساليب التي

: ) التحاؽ طفمؾ بالروضة ساعده عمى  9( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ 13الجدوؿ رقـ )   .
( . عف أفكار القصة بكممات بسيطة بمستوى التعبير  

 

 

  

9( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  13شكؿ رقـ )   
 

 الاحتمالات  التكرار %النسبة
 جيد 29 44
 مقبوؿ 18 28
 ضعيؼ 18 28
 المجموع 65 100



 

( المصدر مف إعدادالطالبة)  

بالمئة مف إجابات مفردات العينة  44( أف  13( و الشكؿ رقـ ) 13يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )     
تؤكد عمى التحاؽ الأطفاؿ بالروضة يساعده عمى التعبير عف أفكار القصة بكممات بسيطة بمستوى جيد ، 

بالمئة تؤكد عمى أف التحاؽ الطفؿ  28أما نسب المتبقية وزعت بشكؿ متساوي عمى العينة حيث أف نسبة 
ار القصة بكممات بسيطة بمستوى مقبوؿ ، و نفس النسبة تـ تسجيميا بالروضة تساعده عمى التعبير عف أفك

 لمستوى الأطفاؿ بشكؿ ضعيؼ .  

و منو نستنتج أف مف خلبؿ ىذه النتائج التي تـ الحصوؿ عمييا بعد استجابة أفراد العينة أف أكبر نسبة      
عمى التعبير عف أفكار القصة  بالمئة أكدت عمى ضرورة التحاؽ الطفؿ بالروضة لمساعدتو 44و التي قدرت 

بكممات بسيطة ، و ذلؾ مف خلبؿ استماع الطفؿ لأحداث القصة مف طرؼ المربية بصوت واضح و نطقيا 
لمحروؼ بشكؿ سميـ ، في حيف لابد عمى المتعمـ الانتباه و التركيز مع مواقؼ القصة ليفيـ موضوعيا ، و 

تدعميا بما يناسبيا مف وسائؿ ايضاح لتساعدىـ عمى الفيـ ذلؾ مف خلبؿ استغلبؿ المربية لممواقؼ المثيرة ف
و تزيدىـ الرغبة و الشوؽ لسماعيا ، و مف جية تسعى المعممة لجعؿ الطفؿ يتفاعؿ مع وقائع القصة مف 

خلبؿ تمؾ الحركات و الأحاسيس التي تعبر عف الفرح و السرور و الاستفسار ، بالمقابؿ تسئميـ بعض 
مف سرد القصة التي تكشؼ عف مدى فيميـ ليا و استيعابيـ لمعانييا ، فعندما يجيب  الأسئمة بعد انتيائيا 

المتعمميف مف خلبؿ تفسيرىـ و تعبيرىـ عف أحداث القصة في شكؿ كممات بسيطة قد تكوف في بداية الأمر 
كممات متقطعة و غير مفيومة لكف مع مرور الوقت يصبح الطفؿ يعبر عنيا في شكؿ كممات بسيطة و 

1فيومة و سميمة مف حيث المعنى و الشكؿ و التدريب عمى أدائيا بشكؿ مستمر . م  

كما نلبحظ مف خلبؿ إجابات مفردات العينة أف النسب تنخفض عند مستوى الأطفاؿ المقبوؿ بنسبة       
بالمئة و مستوى ضعيؼ بنفس النسبة السابقة .  28  

                                                           

. 919ع سبق ذكره ، ص مرج :ـ عبد الفتاح البجة   1 

44% 

28% 

28% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



 ثالثا : عرض و تحميل بيانات التساؤل الثاني :

: ) دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعده عمى رسـ الحرؼ  1( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  14وؿ رقـ )جد
 داخؿ الكممة بمستوى ( .  

  

 الاحتمالات  التكرار   %النسبة 
 جيد 37 57
 مقبوؿ  28 43
 ضعيؼ  0 0

 المجموع  65 100
 

  1( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  14شكؿ رقـ ) 

 
 

 

 

 ) المصدر مف إعداد الطالبة (

بالمئة تؤكد أف أفراد العينة يسعوف 57( أف نسبة  14( و الشكؿ رقـ ) 14يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )    
 43لإدخاؿ أطفاليف لمروضة لمساعدتيـ عمى رسـ الحرؼ داخؿ الكممة بمستوى جيد ، تمييا مباشرة نسبة 

ة التحاؽ الطفؿ لمروضة لتعممو كيفية كتابة الحرؼ داخؿ الكممة بالمئة و ىي أيضا نسبة تؤكد عمى أىمي

57% 

43% 

0% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



بالمئة نسبة  57بمستوى مقبوؿ ، كما أف مستوى ضعيؼ لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة .و منو نستنتج أف نسبة  
كبيرة تبرر لنا مدى وعي أساتذة الجامعات بإدخاؿ أطفاليف لمروضة ليكتسبوا ىذه الميارات ، حيث أف قدرة 

عمى رسـ و كتابة الحروؼ داخؿ الكممات ليس نشاط آلي ييدؼ الى نسخ الطفؿ لحروؼ يتعمميا ، المتعمـ 
فرسـ الحرؼ ما ىو إلا مظير مف مظاىر الكتابة بؿ ىي رموز يتـ تكويف مف خلبليا كممات و جمؿ ذات 

مقائيا كممات تممى معنى وظيفي ، و منو فلب يمكف الحكـ عمى المتعمـ أنو قد تعمـ الكتابة إلا عندما يكتب ت
عميو و ذلؾ مف تعممو الحروؼ الأساسية التي تتكوف منيا أصوات المغة و كذلؾ لابد عمى المتعمـ التحكـ 

في القمـ و حركات أصابعو و مف جية التحكـ في بصره أثناء حركة اليد لرسـ و تشكيؿ الحروؼ ) مف 
، ( و غيرىا مف التقنيات التي تساعد الطفؿ  اليميف الى اليسار و العكس ، شكؿ الحرؼ مف الأعمى للؤسفؿ

عمى رسـ الحروؼ داخؿ الكممات بشكؿ سميـ ، كما لابد عمى المربية أثناء تعميـ الطفؿ لمكتابة أف تأخذ بعيف 
الاعتبار الفروقات الفردية بيف المتعمميف و نوعية الوسائؿ التي يميؿ الييا كؿ طفؿ ) أقلبـ ، طباشير و الموح 

شاة ( و غيرىا مف الأدوات المختمفة .، ورؽ ، فر  1 

: ) دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعده عمى استخداـ  2( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ 15جدوؿ رقـ )
 العجيف في تجسيد الحروؼ و كتابتيا بمستوى  ( . 

  

 الاحتمالات   التكرار      %النسبة     
 جيد 28 43
 مقبوؿ 28 43
 ضعيؼ 9  14

 المجموع 65 100
 

 

  

  

2( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  15شكؿ رقـ )     

                                                           

. 909مرجع سبق ذكره ، ص  :ـ هشام الحسن  1 



 

 
) المصدر مف إعداد الطالبة (     

بالمئة حصرت بيف مستوى جيد و  43( أف نسبة  15( و الشكؿ رقـ ) 15يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ) 
استخداـ العجيف في تجسيد الحروؼ مقبوؿ مف خلبؿ تأكيد أفراد العينة أف دخوؿ الطفؿ لمروضة ساعده عمى 

بالمئة التي أكدت عمى تعمـ الطفؿ تجسيد الحروؼ مف خلبؿ 14و كتابتيا ، أما أقؿ نسبة و التي قدرت ب
 استخدامو لمعجيف بمستوى ضعيؼ .

و منو نستنتج أف تعمـ الطفؿ تجسيد الحروؼ مف خلبؿ استخدامو لمعجيف يعد مف أىـ و أفضؿ الأساليب    
في الروضة مف طرؼ المربية ، و ىذا ما أكدتو النسبة التي تـ الحصوؿ عمييا مف طرؼ أفراد  المعتمدة

بالمئة و ىي أعمى نسبة تـ التوصؿ ليا و ىذا مف خلبؿ قياـ المربية بإعداد أنشطة  43العينة حيث بمغت 
المتعمـ  يدوية تعتمد عمى العجيف في تشكيؿ الحروؼ ، حيث يتـ وضع صور لمحروؼ المختمفة أماـ

ويلبحظيا بتمعف و تركيز بعدىا تطمب منو المربية إعادة تجسيد الحروؼ باستعماؿ العجيف ، ىذا يجعمو 
يستخدـ حواسو في تجسيد ىذه الحروؼ مف تمييزه بصريا ليشكؿ الحرؼ في الصورة و كيفية كتابتو فتترسخ 

استرجاع شكمو مف خلبؿ ما لاحظو في في ذىنو و عندما تطمب منو المربية إعادة تشكيؿ ىذا الحرؼ يقوـ ب
 الصورة سابقا و يحاوؿ تجسيده باستخداـ العجيف .         

 

: ) ممارسة طفمؾ لمرسـ داخؿ الروضة ساعده  3( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ   16جدوؿ رقـ )   
 عمى التحكـ في كتابة الحروؼ بمستوى  ( .

  

43% 

43% 

14% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



 الاحتمالات  التكرار         %النسبة      
 جيد 26 40
 مقبوؿ 37 57
 ضعيؼ 2 3

 المجموع  65 100
  

3( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  16شكؿ رقـ )    

 
 ) المصدر مف إعداد الطالبة (

بالمئة تأكد عمى كوف أستاذة  40(  أف نسبة  16( و الشكؿ رقـ ) 16يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )    
ف ممارسة أطفاليف  لمرسـ داخؿ الروضة يساعدىـ عمى التحكـ في كتابة الحروؼ الجامعة يعتبروف أ

بالمئة و ىي نسبة تأكد عمى قدرة المتعمـ عمى التحكـ في كتابة 57بمستوى جيد ، تمييا مباشرة نسبة 
بالمئة لممستوى ضعيؼ و  3الحروؼ بمستوى مقبوؿ و ىي أعمى نسبة تـ تسجيميا ، أخيرا تـ تسجيؿ نسبة 

ي تعد أقؿ نسبة .ى  

و منو نستنتج مف خلبؿ إجابات مفردات العينة أف دخوؿ أطفاليف لمروضة و ممارستيـ لمرسـ يساعدىـ     
عمى التحكـ في كتابة الحروؼ بمستويات جيدة و مقبولة لاعتبار أعمى النسب حصرت بيف ىاتيف 

عمالو لأنشطة الرسـ داخؿ الروضة بشكؿ الاحتماليف ) جيد ، مقبوؿ ( ، ىذا يدؿ عمى أف المتعمـ أثناء است
متكرر و مستمر بمساعدة مربيتو باستعماؿ مختمؼ الوسائؿ و الأدوات مثؿ ) الأوراؽ ، الأقلبـ الممونة ، قمـ 

 رصاص ( ، تساعده عمى التحكـ في كتابة الحروؼ بشكؿ سميـ . 

40% 

57% 

3% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



في الروضة الرسـ بالأقلبـ الممونة  : ) تعمـ طفمؾ 4( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ 17جدوؿ رقـ ) 
 بمستوى ( .

 

 النسبة التكرار الاحتمالات 
 37 24 جيد
 58 38 مقبوؿ
 5 3 ضعيؼ
 100 65 المجموع

 

  4( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  17شكؿ رقـ ) 

 

  
 ) المصدر مف إعداد الطالبة ( 

تؤكد أف التحاؽ الطفؿ بالروضة  37( أف نسبة  بالمئة 17( و الجدوؿ رقـ ) 17مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )    
بالمئة التي توضح قدرة الطفؿ عمى  58ساعده عمى الرسـ بالأقلبـ الممونة بمستوى جيد ، تمييا مباشرة نسبة 

 5الرسـ باستخداـ الأقلبـ الممونة بمستوى مقبوؿ ، و أخيرا تـ تسجيؿ أقؿ نسبة لأفراد العينة التي بمغت 
توى ضعيؼ .بالمئة بمس  

و منو نستنتج أف إجابات أفراد العينة معظميا أكدت عمى دور أنشطة الروضة الفنية و المتمثمة في      
الرسـ باستخداـ الأقلبـ الممونة بمستوى جيد ، و ىذا مف خلبؿ حرص المربية عمى تجسيد ىذه الأنشطة عمى 

37% 

58% 

5% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



يقوـ بتقميد مربيتو في الخطوات التي اعتمدتيا أرض الواقع مستخدمة أدوات و وسائؿ يحببيا الأطفاؿ و منو 
في عممية الرسـ ، في حيف أف اتاحة الفرصة لممتعمـ لرسـ أشكاؿ مختمفة و خطوط مستعملب الأقلبـ الممونة 

، و ىذا لمتعبير عف نفسو و ميولو مف خلبؿ اختياره لألواف معينة ىذا جية ، و مف جية أخرى يصبح 
روؼ بشكؿ سميـ مف خلبؿ تعوده عمى مسؾ القمـ و رسـ ما يلبحظو عمى الصور أو المتعمـ متقننا لكتابة الح

في كتب بألواف بارزة فإنو يتعرؼ عمى شكؿ كتابة الحروؼ بشكؿ تمقائي و ذلؾ مف خلبؿ التدريب المستمر 
سيولة و عمى الرسـ باستعماؿ الأقلبـ الممونة و الأوراؽ ذات الجودة الرفيعة لمساعدة الطفؿ عمى الكتابة ب

فعدـ ايجاد صعوبات في مسؾ القمـ أو في التموي  

: ) استخداـ طفمؾ التمويف داخؿ الروضة سيؿ  5( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ 18جدوؿ رقـ ) 
 عميو الإمساؾ بالقمـ بمستوى ( . 

 الاحتمالات  التكرار  النسبة  
 جيد 35 54
 مقبوؿ 28 43
 ضعيؼ 2 3

 المجموع 65 100
 

5( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  18شكؿ رقـ )     

 

 
  ) المصدر مف إعداد الطالبة ( 

54% 
43% 

3% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



                                                                                                         
عمى أف استخداـ الطفؿ التمويف بالمئة تؤكد  54( أف نسبة  18( و الشكؿ رقـ ) 18يوضح الجدوؿ رقـ )

بالمئة أكدت ىي الأخرى عمى أىمية  43داخؿ الروضة سيؿ عميو الامساؾ بالقمـ بمستوى جيد ، أما نسبة 
 3استخداـ الطفؿ لنشاط التمويف لمساعدتو عمى الامساؾ بالقمـ بمستوى مقبوؿ ، و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة 

الامساؾ بالقمـ .بالمئة التي تمثؿ مستوى الطفؿ الضعيؼ في   

و منو نستنتج مف خلبؿ إجابات مفردات العينة  أف التحاؽ الطفؿ بالروضة و استعمالو لمختمؼ الأقلبـ     
الممونة ذات الجودة العالية سيؿ عميو الكتابة و ذلؾ مف خلبؿ قياـ المربية بإداد ممصقات و رسومات 

يا أماـ الطفؿ ليقوـ بتموينو و بتأكيد بمساعدة لأشكاؿ مختمفة ) منزؿ ، شجرة ، فواكو و خضر ( و تضع
المعممة لو عمى امساؾ الأقلبـ الممونة بطريقة صحيحة و تموينو ليذه الرسومات و الفراغات بشكؿ مضبوط 
دوف الخروج عف الشكؿ المرسوـ ، ىذا بالتأكيد سوؼ يساىـ في مساعدة المتعمـ عمى الإمساؾ بالقمـ بشكؿ 

و مف دوف الضغط عمى القمـ لكي يشعر بالراحة و ىو يقوـ بأنشطة التمويف و ذلؾ سميـ باستخداـ أصابعو 
يكوف بالتدريب المستمر و اليومي ليتعود المتعمـ عمى ىكذا نشاطات ، بؿ و يشعر بالمتعة و الفرح و ىو 

الفنية .     يمارسيا مع أقرانو و مربيتو ، و ىذا سوؼ يزيد مف رغبتو في التعمـ أكثر فأكثر مختمؼ الميارات
جدوؿ                                                                                                    

. ( : ) تعمـ طفمؾ داخؿ الروضة نسخ الحروؼ بمستوى 6( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ 19رقـ )  

 

النسبة      
  

التكرار      
  

 الاحتمالات  

 جيد                    15 23
 مقبوؿ                 54 69
 ضعيؼ                 5 8

 المجموع                65 100
 

6( يوضح البيانات الخاصة بالعبارة رقـ  19شكؿ رقـ )   



 
 ) المصدر مف إعداد الطالبة (

 

بالمئة تؤكد عمى أىمية تعمـ   23ة ( أف نسب 19( و الشكؿ رقـ ) 19يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )    
بالمئة ىي الأخرى تؤكد عمى أف الطفؿ قادر  69الطفؿ داخؿ الروضة نسخ الحروؼ بمستوى جيد أما نسبة 

بالمئة بالنسبة لمستوى الطفؿ الضعيؼ عمى  8عمى نسخ الحروؼ بمستوى مقبوؿ ، و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة 
 نسخ الحروؼ .

( لمروضة و مف خلبؿ ما يتمقاه مف أنشطة فنية و المتمثمة  5ػ  4لطفؿ مف ) و منو نستنتج أف دخوؿ ا   
في  أنشطة الرسـ و التمويف و بمساعدة المربية عمى استعماؿ مختمؼ الأدوات كالقمـ و الأوراؽ عمى التعرؼ 

و عمى الحروؼ التي يلبحظيا في الكتب أو الممصقات و ىو يقوـ بإعادة نسخ ىذه الحروؼ عمى الورؽ أ
مف خلبؿ اعتماد المعممة عمى الدفاتر التي تحتوي عمى الحرؼ في شكؿ نقاط متقطعة و تطمب منو ربط 

ىذه النقاط ليشكؿ الحرؼ ، و بالتالي يصبح الطفؿ قادرا عمى نسخ الحروؼ بشكؿ سميـ و مع مرور الوقت 
يصبح قادرا عمى الكتابة يصبح قادرا عمى نسخ كممات و جمؿ و ذلؾ بالتدريب المستمر و مع مرور الوقت ل

بكؿ ميارة و ابداع و مف دوف أف يواجو صعوبات ، ولكف لابد أف يمقى الدعـ و التحفيز مف طرؼ المربية 
أو الوالديف و ذلؾ لتعزيز الرغبة لديو لمتعمـ ، و مف جية أخرى لابد عمى المربية أف تأخذ بعيف الاعتبار 

ابيـ ليذه الميارات بشكؿ جيدالفروقات الفردية بيف الأطفاؿ و مدى استيع  

 2 ـ تحميل و مناقشة نتائج الدراسة :

أولا : تحميل و مناقشة نتائج التساؤل الأولممدراسة: دور الأنشطة الصفية التفاعمية في تنمية ميارات القراءة 
( سنوات .  5ػ  4لطفؿ الروضة مف سف )   

23% 

69% 

8% 

 التكرار 

 ضعٌف  مقبول  جٌد 



الجدول رقم )21( : يوضح التكرار و النسب المئوية و المتوسط الحسابي لإجابات عبارات الاستمارة في 
 المحور الأول :

 

  بدائؿ الإجابات   
المتوسط 
 الحسابي 

 المجموع  
 
 المجموع

 رقـ العبارة العبارات   جيد ضعيؼ مقبوؿ

ػ بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة زادت  ت 25 35 5 65 2,30
مياراتو في التمييز السمعي لمحروؼ 

 بمستوى .

1 
100 %8 %54 %3

8 
 ف

ػ بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة اكتسب  ت 60 5 0 65 2,92
 العديد مف الكممات بمستوى .

2 
100 0 %8 %9

2 
 ف

ػ بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة أصبح  ت 28 37 0 65 2,43
 ينطؽ الحروؼ بمستوى .

3 
100 0 %57 %4

3 
 ف

ػ التحاؽ طفمؾ بالروضة ساعده عمى  ت 28 37 0 65 2,43
يز بيف أشكاؿ الحروؼ بمستوى التمي

. 

4 
100 0 %57 %4

3 
 ف

ػ دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعده عمى  ت 18 47 0 65 2,27
التحكـ بعبارات أكثر وضوح بمستوى 

. 

5 
100 0 %72 %2

8 
 ف

ػ دخوؿ طفمؾ لمروضة أكسبو القدرة  ت 50 10 5 65 2,69
عمى الربط بيف الحروؼ ليشكؿ 

 كممات و جمؿ 

6 
100 %8 %15 %7

7 
 ف

ػ تعمـ طفمؾ مف الروضة أف القصة  ت 28 28 9 65 2,29
 كتبت بحروؼ بمستوى .

7 
100 %14 %43 %4

3 
 ف

ػ تعمـ طفمؾ مف الروضة التمييز بيف  ت 47 17 1 65 2,70 8 



100 %2 %26 %7
2 

الخطوط المستقيمة و المنحنية  ف
 بمستوى .

لروضة ساعده عمى ػ التحاؽ طفمؾ با ت 29 18 18 65 2,16
التعبير عف أفكار القصة بكممات 

 بسيطة بمستوى .

9 
100 %28 %28 %4

4 
 ف

 المجموع / /   / / 22,19
 

    ~ العبارة رقم ) 0 ( :يتضح مف خلبؿ العبارة رقـ ) 1 ( أف نسبة ) 38 ( بالمئة تأكد عمى أف مفردات 
ياراتيـ في التمييز السمعي لمحروؼ بمستوى جيد ، في العينة يعتبروف التحاؽ أطفاليف بالروضة تزيد مف م

( بالمئة و ىي تأكد عمى أف أطفاؿ الروضة زادت مياراتيـ في التمييز السمعي  54حيف بمغت نسبة ) 
لمحروؼ بمستوى مقبوؿ ، و أخيرا تـ تسجيؿ أقؿ نسبة مف طرؼ أفراد العينة و ىي نسبة تأكد قدرة طفؿ 

لمحروؼ بمستوى ضعيؼ . الروضة عمى التمييز السمعي  

بالمئة ، و التي  54و منو نستنتج أف أكبر نسبة تـ تسجيميا مف خلبؿ إجابات أساتذة الجامعة قدرت     
تأكد عمى ضرورة التحاؽ أطفاليف بالروضة لمساعدتيـ عمى التمييز السمعي لمحروؼ بمستوى مقبوؿ تمييا 

ـ عمى التمييز السمعي لمحروؼ بمستوى جيد ، و ذلؾ ما بالمئة التي تدؿ عمى قدرة المتعم 38مباشرة نسبة 
تـ استنتاجو مف خلبؿ دراسة فضيمة أحمد زمزمي و التي تأكد عمى أىمية الأنشطة الصفية التفاعمية التي 
يتمقاىا الطفؿ مف طرؼ مربيتو تساعده عمى التمييز السمعي لمحروؼ مف خلبؿ قدرتو عمى التعرؼ عمى 

ا و نقاط الاختلبؼ بينيا مف حيث النطؽ بشكؿ سميـ مف طرؼ المربية ليستطيع أصوات الحروؼ و أسمائي
المتعمـ تمييزىا سمعيا بشكؿ صحيح و القدرة عمى استرجاعيا مف ذاكرتو بشكؿ عشوائي و أثناء اختباره مف 

 قبؿ معممتو . 

درة المتعمـ التمييز بالمئة يمكف تفسيرىا لاعتبار أف ق8أما فيما يتعمؽ بأقؿ نسبة و التي قدرت ب     
السمعي لمحروؼ بمستوى ضعيؼ و ذلؾ لوجود مشكلبت يعاني منيا المتعمـ عمى مستوى سمعو فيحتاج الى 

التدريب و العلبج المستمر لمساعدتو عمى تعمـ القراءة مثمو مثؿ أقرانو ، كما يمكف ارجاعيا لكوف الطفؿ 
مع مربيتو ليميز سمعيا بيف الحروؼ بشكؿ سميـ .كثير الحركة و التشويش ىذا جعمو لا يستطيع التركيز   

إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى دور أنشطة الروضة في مساعدة أطفاليف عمى التمييز السمعي لمحروؼ      
( ، و منو فإف ىذه العبارة تدؿ أف التحاؽ الطفؿ بالروضة لو دور متوسط  2, 30بمغ متوسط ىذه العبارة ) 

يز السمعي لمحروؼ .                                                         في مساعدتو عمى التمي
~العبارة رقم ) 2 ( : يتبيف مف خلبؿ العبارة رقـ ) 2 ( أف نسبة 92 بالمئة مف إجابات أفراد العينة تأكد 

جيد و ىي تعد  عمى دور و أىمية التحاؽ أطفاليف بالروضة ليتمكنوا مف اكتساب العديد مف الكممات بمستوى



بالمئة و ىي نسبة تأكد عمى اكتساب المتعمـ العديد مف الكممات 8أكبر نسبة تـ تسجيميا ، تمييا مباشرة نسبة 
 بمستوى مقبوؿ ، في حيف لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة لمستوى ضعيؼ .

تي أكدت عمى بالمئة مف إجابات الأساتذة ال 92( أف  2و منو يمكف أف نستنتج مف خلبؿ العبارة رقـ )    
ضرورة التحاؽ أطفاليف بالروضة و اكتسابو العديد مف الكممات بمستوى جيد ، و ذلؾ مف خلبؿ قدرتو عمى 
ربط الكممة بالصورة التي يشاىدىا عمى) بطاقات أو كتب أو ممصقات حائطية (، ليتـ تعرفو عمى الكممات ، 

لابد أف تتمتع المربية بنطؽ سميـ لكي تسيؿ )كأسماء الحيوانات أو الفواكو ، خضر ( ، بشكؿ سميـ ، أي 
 عؿ المتعمميف نطؽ الكممات بشكؿ صحيح مف البداية و تترسخ في ذىنو . 

يمكف تفسير أقؿ نسبة تـ تسجيميا الى أف ىناؾ فئة قميمة مف الأطفاؿ الممتحقيف لمروضة اكتسبوا العديد     
يتـ تسجيؿ أي نسبة تأكد عمى الطفؿ اكتسب مف بالمئة، في حيف لـ  8مف الكممات بمستوى مقبوؿ بنسبة 

الروضة العديد مف الكممات بمستوى ضعيؼ ، و بالتالي نستنتج أف معظـ أطفاؿ الروضة تمكنوا مف 
 اكتساب العديد مف الكممات بمستوى جيد .

ممات بمغ إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى دور و أىمية التحاؽ أطفاليف بالروضة لاكتسابيـ العديد مف الك   
( ، و منو فإف ىذه العبارة تدؿ عمى أف التحاؽ الأطفاؿ لمروضة لو دور  2, 92متوسط ىذه العبارة ) 

 متوسط في اكسابو العديد مف الكممات .

    ~ العبارة رقم ) 3 ( : يتضح مف خلبؿ العبارة رقـ ) 3 ( أف إجابات أساتذة الجامعة وزعت بنسب 
ة تأكد عمى أف التحاؽ الطفؿ بالروضة يمكنو مف نطؽ الحروؼ بمستوى جيد ، بالمئ 43متقاربة ، فإف نسبة 

بالمئة مف مفردات العينة تأكد نطؽ أطفاليف لمحروؼ بمستوى مقبوؿ ، و أخيرا لـ يتـ تسجيؿ  57أما نسبة 
 أي نسبة تأكد عمى نطؽ طفؿ الروضة الكممات بمستوى ضعيؼ .

ف التحقوا بالروضة يستطيعوف نطؽ الحروؼ بمستوى جيد مف و منو نستنتج أف معظـ الأطفاؿ الذي     
بالمئة للؤطفاؿ الذيف ينطقوف     57بالمئة  ، في حيف بمغت نسبة  43خلبؿ النسبة التي تـ تسجيميا ب 

الحروؼ بمستوى مقبوؿ و ىي أعمى نسبة تـ الحصوؿ عمييا مف طرؼ مفردات العينة ، حيث يستطيع 
ـ مف خلبؿ استماعو لصوت الحرؼ بكؿ انتباه و تركيز مف طرؼ المربية الطفؿ نطؽ الحروؼ بشكؿ سمي

مف خلبؿ سرده لأحداث قصة معينة أو مف خلبؿ ممارستيـ لمعبة الحروؼ المتشابية و المختمفة فإنو حتما 
 يتمكف مف نطؽ الحروؼ بشكؿ سميـ و بمخارج صوتية صحيحة . 

أطفاليف بالروضة لينطقوا الحروؼ بمغ متوسط ىذه العبارة  إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أىمية التحاؽ     
( ، و منو ىذه العبارة تدؿ عمى أف التحاؼ الطفؿ بالروضة لو دور متوسط في أف يصبح  2, 43ب ) 

المتعمـ ينطؽ الحروؼ .                                                                                  
     ~ العبارة رقم ) 4 ( : يتضح مف خلبؿ العبارة رقـ ) 4 ( أف أغمب أساتذة الجامعة يعتبروف أف التحاؽ 



أطفاليف بالروضة ساعدىـ عمى التمييز بيف الأشكاؿ و الحروؼ حيث حصرت أكبر نسبة بيف احتماؿ جيد 
ده عمى التمييز بالمئة التي تأكد عمى أف التحاؽ الطفؿ بالروضة ساع 57و مقبوؿ ، في حيف بمغت نسبة 

بيف الأشكاؿ و الحروؼ بمستوى مقبوؿ ، أما فيما يتعمؽ بتمييز طفؿ الروضة بيف الأشكاؿ و الحروؼ 
بالمئة، و أخيرا لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة فيما يتعمؽ بمستوى الطفؿ الضعيؼ في تميزه  43بمستوى جيد بمغت 

 للؤشكاؿ و الحروؼ .

ات العينة أف معظـ الأطفاؿ الذيف يمتحقوف بالروضة يستطيعوف و منو نستنتج مف خلبؿ إجابات مفرد    
التمييز بيف الأشكاؿ و الحروؼ بمستوى جيد و مقبوؿ و ذلؾ مف خلبؿ قدرتيـ عمى التمييز بيف مختمؼ 
الأشكاؿ ) المستقيمة ، المنحنية ، الدائرية ( ، مف خلبؿ تحقيؽ التآزر البصري و السمعي في تميزه لما 

كاؿ و حروؼ ، فيتعرؼ عمى شكؿ الحرؼ و طريقة نطقو و ملبحظة الاختلبؼ و التشابو  يلبحظو مف أش
 بيف الحروؼ و الأشكاؿ مف خلبؿ التدريبات اليومية و المستمرة . 

في حيف أف تأكيد مفردات العينة عمى دور و أىمية التحاؽ الطفؿ بالروضة ساعده عمى التمييز بيف     
( ، و منو فإف ىذه العبارة تدؿ عمى أف  2, 43متوسط حسابي قدر ب )  مختمؼ الأشكاؿ و الحروؼ بمغ

 التحاؽ الطفؿ بالروضة لو در متوسط في أف يساعده عمى التمييز بيف الأشكاؿ و الحروؼ .

   ~ العبارة رقم ) 5 ( : تبيف العبارة رقـ ) 5 ( أف نسبة  72بالمئة تأكد عمى ضرورة دخوؿ الطفؿ لمرضة 
بالمئة توضح مدى قدرة طفؿ  28التكمـ بعبارات أكثر وضوح بمستوى مقبوؿ ، أما نسبة لمساعدتو عمى 

الروضة عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح بمستوى جيد ، في حيف لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة فيما يتعمؽ بتعمـ 
 الطفؿ التكمـ بعبارات أكثر وضوح بمستوى ضعيؼ .

العينة أف الطفؿ الذي يمتحؽ بالروضة يمكنو التكمـ بعبارات أكثر و  منو نستنتج مف خلبؿ إجابات أفراد      
بالمئة، في حيف تـ تسجيؿ أعمى نسبة  28وضوح بمستوى جيد مف خلبؿ النسبة التي تـ تسجيميا بمغت 

بالمئة التي تأكد عمى قدرة طفؿ الروضة عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح بمستوى مقبوؿ ، و   72قدرت ب
زويد المتعمـ بمعارؼ و ميارات مميزة و تنمية رصيده المغوي مف المفردات و التراكيب نتيجة ذلؾ مف خلبؿ ت

تدريبو عمى نطؽ العبارات بشكؿ صحيح مستخدما حاسة السمع و الملبحظة الجيدة لمعبارات ليتـ نطقيا و 
تكمـ بعبارات أكثر التكمـ بييا بكؿ وضوح ، في حيف لـ يتـ تسجيؿ أي نسبة تأكد عمى قدرة طفؿ الروضة ال

وضوح بمستوى ضعيؼ و ىذا دليؿ لاعتبار أف جؿ الأطفاؿ الممتحقيف لمرضة تمكنوا مف التكمـ بعبارات 
 أكثر وضوح .

إف تأكيد مفردات العينة عمى أف دخوؿ الطفؿ لمروضة ساعده عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح بمغ      
( عمى أف دخوؿ الطفؿ لمروضة لو  5العبارة رقـ )  ( ، و منو فإف تدؿ 2, 27متوسط حسابي قدر ب ) 

دور متوسط في مساعدتو عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح .                                                
  ~العبارة رقم ) 6 ( : توضح العبارة رقـ ) 6 ( أف نسبة 77بالمئة مف أساتذة الجامعة الذيف أكدوا عمى أف 



يف لمروضة يكسبيـ القدرة عمى الربط بيف الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ بمستوى جيد ، أما دخوؿ أطفال
بالمئة تأكد عمى أف مفردات العينة تعتبر دخوؿ الأطفاؿ لمروضة يكسبيـ القدرة عمى الربط بيف 15نسبة 

ى قدرة طفؿ بالمئة التي تأكد عم 8الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ بمستوى مقبوؿ ، في حيف تـ تسجيؿ نسبة 
 الروضة تشكيؿ كممات و جمؿ بمستوى مقبوؿ .

بالمئة أثبتت 77و منو نستنتج أف أكبر نسبة تـ تسجيميا مف طرؼ أساتذة الجامعة و التي قدرت ب      
دور و أىمية دخوؿ الطفؿ لمروضة أكسبو القدرة عمى الربط بيف الحروؼ ليكوف كممات و جمؿ بمستوى جيد 

بالمئة التي تأكد عمى أف طفؿ الروضة قادر عمى الربط بيف الحروؼ ليشكؿ 15، في حيف بمغت نسبة 
كممات و جمؿ بمستوى مقبوؿ ، و ىذا ما يمكف تفسيره بأف معظـ أطفاؿ الروضة تمكنوا مف الربط بيف 

 الحروؼ ليشكموا كممات و جمؿ بمستوى جيد .

الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ بمغ متوسط إف تأكيد أفراد العينة عمى قدرة أطفاليف عمى الربط بيف     
( ، و منو تدؿ ىذه العبارة عمى أف دخوؿ الطفؿ لمروضة لو دور متوسط في  2, 69الحسابي ليذه العبارة ) 

 مساعدتو عمى الربط بيف الحروؼ ليكوف كممات و جمؿ .

    ~ العبارة رقم ) 7 ( : توضح العبارة رقـ ) 7 ( أف نسبة 43 بالمئة تأكد عمى أف الطفؿ تعمـ مف 
بالمئة بالنسبة لممستوى  43الروضة أف القصة كتبت بحروؼ بمستوى جيد ، تمييا مباشرة نفس النسبة 

لممستوى الضعيؼ . 14المقبوؿ لمطفؿ عمى تعممو أف القصة كتبت بحروؼ ، و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة بالمئة  

ية الأنشطة التي يتـ تمقينيا لممتعمـ مف طرؼ ومنو نستنتج أف ىذه النسب تأكد عمى مدى فاعمية و أىم     
المربية في شكؿ قصص ،حيث تساىـ في تنمية ميارات القراءة الجيدة مف خلبؿ إثارة انتباىو و توسيع خيالو 
أثناء سماعو لأحداث قصة بمرافقة معممتو ، و مف خلبؿ ملبحظتو لشكؿ الحروؼ التي تكونت منيا القصة 

ة ليتمكف مف التمييز بيف الحروؼ مف حيث التشابو و الاختلبؼ بينيا و ىذا ما و سماعو لمواقفيا الواقعي
أكدتو دراسة ىديؿ عبد الله العريناف حوؿ دور القصة في مساعدة الطفؿ عمى التحدث و النطؽ السميـ 

.1لمحروؼ    

متوسط  إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أف أطفاليف تعمموا مف الروضة أف القصة كتبت بحروؼ بمغ   
( ، و منو تدؿ ىذه العبارة أف دخوؿ الطفؿ لمروضة لو دور متوسط  2, 29الحسابي ليذه العبارة ب )   

 في تعممو أف القصة كتبت بحروؼ.

    ~ العبارة رقم ) 8 (: تبيف العبارة رقـ ) 8 ( أف أساتذة الجامعة يعتبروف دخوؿ أطفاليف لمروضة 
بالمئة ، تمييا مباشرة 72مة و المنحنية بمستوى جيد بمغت نسبتيا سيصبحوف يميزوف بيف الخطوط المستقي

بالمئة و التي تعبر عف المستوى المقبوؿ لمطفؿ عمى التمييز بيف الخطوط المستقيمة و المنحنية ، و 26نسبة 
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نية بالمئة التي تأكد عمى قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف الخطوط المستقيمة و المنح 2أخيرا تـ تسجيؿ نسبة 
 بمستوى ضعيؼ .

و منو نستنتج مف خلبؿ  النتائج التي تـ التوصؿ إلييا عمى الأىمية البالغة لمروضة ، و طبيعة الأنشطة    
الصفية التفاعمية التي يتـ تمقينيا لطفؿ الروضة و ذلؾ مف خلبؿ مساعدتو عمى التمييز بيف الخطوط 

ىي أكبر نسبة تـ تسجيميا مف طرؼ مفردات العينة ،  بالمئة و72المستقيمة و المنحنية بمستوى جيد بنسبة 
و ىذا ما يوضح أف معظـ الأطفاؿ الممتحقيف بالروضة يستطيعوف التمييز بيف الخطوط المستقيمة و 

المنحنية بمساعدة مربيتو مف خلبؿ استعانتيا بالصور و البطاقات التي تمكف المتعمـ مف ملبحظة الاختلبؼ 
بالمئة التي تدؿ عمى المستوى المقبوؿ لمطفؿ لتمييزه  26تـ تسجيؿ نسبة  بيف ىذه الخطوط ، في حيف

بالمئة توضح المستوى الضعيؼ لممتعمـ ، و ىذا يبيف أف ىناؾ فئة  2لمخطوط ، و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة 
 قميمة جدا مف المتعمميف الذيف يميزوف بيف الخطوط المستقيمة و المنحنية بمستوى ضعيؼ .  

د أساتذة الجامعة عمى أف دخوؿ أطفاليف لمروضة أصبحوا يميزوف بيف الخطوط المستقيمة و إف تأكي    
( ، و منو تدؿ ىذه العبارة عمى أف دخوؿ الطفؿ  2, 70المنحنية بمغت ىذه العبارة متوسط حسابي قدره ) 

 لمروضة لو دور متوسط في تمييزه الخطوط المنحنية و المستقيمة .

    ~ العبارة رقم ) 9 ( : توضح العبارة رقـ ) 9 ( أف نسبة 44 بالمئة مف مفردات العينة تأكد عمى التحاؽ 
أطفاليف بالروضة يساعدىـ عمى التعبير عف أفكار القصة بكممات بسيطة بمستوى جيد ، أما النسب المتبقية 

ة قادر عمى بالمئة تِؤكد عمى أف طفؿ الروض 28وزعت بشكؿ متساوي بيف أفراد العينة ، حيث أف نسبة 
التعبير عف أفكار القصة بكممات بسيطة بمستوى مقبوؿ ، كما تسجيؿ نفس النسبة لممستوى الضعيؼ لممتعمـ 

 عمى تعبيره عف أفكار القصة بكممات بسيطة . 

بالمئة  44و منو نستنتج أف مف خلبؿ إجابات أساتذة الجامعة أف أكبر نسبة تـ تسجيميا و المقدرة ب     
رة التحاؽ الطفؿ بالروضة لكي يتمكف مف التعبير عف أفكار القصة بكممات بسيطة مف أكدت عمى ضرو 

خلبؿ قراءة أحداث القصة مف قبؿ المربية و في الغالب تكوف قصص واقعية لكي يتسنى لمطفؿ أف يتفاعؿ و 
تية واضحة يعيش مواقفيا بكؿ انتباه و تركيز ، فمف خلبؿ سرد المعممة لمقصة و نطقيا لمكممات بمخارج صو 

و سميمة فيستطيع المتعمـ التعبير عف أفكار القصة و أحداثيا بكممات بسيطة ، في حيف تبيف أقؿ نسبة تـ 
تسجيميا عمى أف ىناؾ فئة تعبر عف أفكار القصة بكممات بسيطة بمستوى ضعيؼ ومعظميـ يستطيعوف 

كثيري حوؿ دور القصة في تنمية التعبير عف القصة بكؿ سيولة و ىذا ما أكدتو دراسة خمود بنت راشد ال
1الميارات المغوية مف خلبؿ الاستعداد لمقراءة .  
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إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أف دخوؿ أطفاليف لمروضة تمكنوا مف التعبير عف أفكارىا بكممات بسيطة     
لمروضة لو  ( ، و منو تدؿ ىذه العبارة عمى أف دخوؿ الطفؿ 2, 16بمغ متوسط الحسابي ليذه العبارة ب ) 

 دور متوسط في مساعدتو عمى التعبير عف أفكار القصة بكممات بسيطة .

  ~ من خلال الجدول رقم )21( : يتضح أف للؤنشطة الصفية التفاعمية لطفؿ الروضة ليا دور في تنمية 
 ( سنوات ، ليا دور بدرجة متوسطة و ىو ما دلت عميو نتائج الدراسة 5ػ  4ميارات القراءة مف سف ) 

( ، و ذلؾ ما دلت عميو العبارة السابقة بمتوسطات   2, 46بمتوسط حسابي مرجح لمعبارات المقدر ب ) 
 الحسابية .

  

ثانيا : تحميل و مناقشة نتائج التساؤل الثاني لمدراسة :  ما دور الأنشطة الصفية الفنية لأطفال الروضة 
في تنمية مهارات الكتابة من ) 4 ـ 5 ( سنوات :باستعمال التكرارات و النسب المئوية ، و المتوسطات 

 الحسابية للإجابة عمى عبارات الاستمارة 

: ( يوضح التكرارات و النسب المئوية و المتوسط الحسابي لإجابات المحور الثاني 20جدول رقم )   

 

 

 بدائؿ الإجابات   
المتوسط 
 الحسابي 

 رقـ العبارة  العبارات  % جيد مقبوؿ ضعيؼ المجموع 

ػ دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعده  ت 37 28 0 65 2,56
عمى رسـ الحرؼ داخؿ الكممة 

 بمستوى.

1 
 ف %57 %49 0 100

ػ دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعده  ت 28 28 9 65 2,29
عمى استخداـ العجيف في 
تجسيد الحروؼ و كتابتيا 

 بمستوى .

2 
 ف %43 %43 %14 100

مرسـ داخؿ ػ ممارسة طفمؾ ل ت 26 37 2 65 2,36
الروضة ساعده عمى التحكـ في 

 كتابة الحروؼ بمستوى .

3 
 ف %40 %57 %3 100

ػ تعمـ طفمؾ في الروضة الرسـ  ت 24 38 3 65 2,32 4 



 بالأقلبـ الممونة بمستوى . ف %37 %58 %5 100
ػ استخداـ طفمؾ التمويف داخؿ  ت 35 28 2 65 2,50

الروضة سيؿ عميو الإمساؾ 
بمستوى .بالقمـ   

5 
 ف %54 %43 %3 100

ػ تعمـ طفمؾ داخؿ الروضة  ت 18 45 5 65 2,15
 نسخ الحروؼ بمستوى .

6 
 ف %23 %69 %8 100

 المجموع  /  / /  14,18
 

                                                                                                        
~ العبار ة رقم ) 0 ( : يتبيف مف خلبؿ العبارة رقـ ) 1 ( أف نسبة 57بالمئة تؤكد عمى أف أساتذة الجامعة 

 43يسعوف لإدخاؿ أطفاليف لمروضة لمساعدتيـ عمى رسـ الحرؼ داخؿ الكممة بمستوى جيد ، أما نسبة 
مقبوؿ ، و أخيرا لـ  بالمئة تؤكد ىي الأخرى عمى أىمية تعمـ الطفؿ كيفية رسـ الحرؼ داخؿ الكممة بمستوى

 يتـ تسجيؿ أي نسبة فيما يتعمؽ بالمستوى الضعيؼ لممتعمـ عمى رسـ الحرؼ داخؿ الكممة .

بالمئة توضح أف معظـ أطفاؿ الروضة 57و منو نستنتج مف خلبؿ النتائج التي تـ التوصؿ الييا أف نسبة    
بالمئة ىي الأخرى تؤكد عمى أىمية  43أصبح بإمكانيـ رسـ الحرؼ داخؿ الكممة بمستوى جيد ، أما نسبة 

التحاؽ الطفؿ بالروضة ليتمكف مف رسـ الحرؼ داخؿ الكممة بمستوى مقبوؿ ، و ذلؾ مف خلبؿ التدريب 
المتواصؿ برفقة مربيتو ، أما فيما تعمؽ بعدـ تسجيؿ أي نسبة لممستوى الضعيؼ لمطفؿ يدؿ عمى أف معظـ 

ف رسـ و كتابة الحرؼ داخؿ الكممة مف خلبؿ التمييز بصريا لشكؿ الأطفاؿ الذيف التحقوا بالروضة تمكنوا م
 الحرؼ و كيفية رسمو و اختلبفو أو تشابيو مع حرؼ آخر.

إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أف التحاؽ أطفاليـ بالروضة أكسبيـ القدرة عمى رسـ الحرؼ داخؿ الكممة بمغ 
تدؿ عمى أف ادخاؿ الطفؿ لمروضة لو دور  2رقـ  ( ، و منو فإف العبارة 2, 50متوسط ىذه  العبارة ) 

 متوسط في مساعدتو عمى رسـ الحرؼ داخؿ الكممة .

   ~ العبارة رقم ) 2 ( : توضح ىذه العبارة أف نسبة 43 بالمئة حصرت بيف مستوى جيد و مقبوؿ ، فيما 
عجيف في تجسيد الحروؼ يتعمؽ بتأكيد أساتذة الجامعة عمى دخوؿ أطفاليف لمروضة ساعدىـ عمى استخداـ ال

بالمئة و ىي تبيف أف دخوؿ الطفؿ 14و كتابتيا ، أما أقؿ نسبة تـ تسجيميا مف طرؼ مفردات العينة بمغت 
 لمروضة ساعده عمى استخداـ العجيف في تجسيد الحروؼ بمستوى ضعيؼ .

ة توضح أف دخوؿ بالمئ 43و منو نستنتج مف خلبؿ النتائج و النسب التي تـ الحصوؿ عمييا أف نسبة     
الطفؿ لمروضة و تمقينو مختمؼ الأنشطة الفنية ساعدتو عمى استخداـ العجيف في تجسيد الحروؼ و كتابتيا 

بالمئة تدؿ أف ىناؾ فئة قميمة مف أطفاؿ الروضة الذيف يجسدوف الحروؼ مف 14بمستوى جيد أما نسبة 



يف في الروضة تمكنوا مف استخداـ العجيف خلبؿ استخداـ العجيف بمستوى ضعيؼ ، و بالتالي معظـ المتعمم
 في تجسيد الحروؼ و كتابتيا بشكؿ سميـ .

إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أف دخوؿ أطفاليف لمروضة ساعدىـ عمى استخداـ العجيف في تجسيد    
 ( ، و منو فإف ىذه العبارة تدؿ عمى أف دخوؿ الطفؿ 2, 29الحروؼ و كتابتيا ، بمغ متوسط حسابيا ) 

 لمروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى استخداـ العجيف في تجسيد الحروؼ .

 ~ العبارة رقم ) 3 ( : تبيف ىذه العبارة أف نسبة 43 بالمئة تؤكد عمى أف مفردات العينة يعتبروف ممارسة 
ظـ أطفاليف لرسـ داخؿ الروضة يساعدىـ عمى التحكـ في كتابة الحروؼ بمستوى جيد ، و ىذا يدؿ أف مع

المتعمميف لمرسـ في الروضة تمكنوا عمى التحكـ في كتابة الحروؼ و بمستوى جيد ، في حيف تـ تسجيؿ 
بالمئة و ىي نسبة تؤكد عمى الأطفاؿ الذيف يمارسوف أنشطة الرسـ برفقة مربيتيـ  57أكبر نسبة بمغت 

تعمـ عمى أنشطة الرسـ يستطيعوف التحكـ في كتابة الحروؼ بمستوى مقبوؿ ، و ذلؾ مف خلبؿ تدريب الم
بشكؿ مستمر و توفير كؿ الوسائؿ و الأدوات المناسبة لسنو مثؿ ) الأوراؽ ، الأقلبـ مف النوع الرفيع ( ىذا 
يساعد المتعمـ عمى الرسـ و التعبير عف أفكاره مف خلبؿ رسـ أشكاؿ مختمفة و بالتالي يتحكـ في استعمالو 

بالمئة تدؿ عمى 3النسبة لأقؿ نسبة تـ تسجيميا و التي قدرت ب لمقمـ و كتابة الحروؼ بشكؿ صحيح ، أما ب
أف فئة قميمة مف المتعمميف الذيف يستخدموف الرسـ برفقة معممتيـ يتحكموف في كتابة الحروؼ بمستوى 

 ضعيؼ و معظـ المتعمميف يستطيعوف كتابة الحروؼ بشكؿ سميـ .  

مرسـ داخؿ الروضة يساعدىـ عمى التحكـ في كتابة إف تأكيد مفردات العينة عمى أف ممارسة أطفاليف ل  
( ، و منو فإف ىذه العبارة تدؿ عمى أف ممارسة الطفؿ  2, 36الحروؼ بمغت متوسط حسابي قدر ب ) 

تو عمى التحكـ في كتابة الحروؼ .لمرسـ داخؿ الروضة لو دور متوسط في قدر   

    ~ العبارة رقم ) 4 ( : توضح العبارة رقـ ) 4 ( أف نسبة 37 بالمئة مف أفراد العينة تؤكد أف التحاؽ 
بالمئة التي توضح  58الطفؿ بالروضة ساعده عمى الرسـ بالأقلبـ الممونة بمستوى جيد ، تمييا مباشرة نسبة 

 5قدرة الطفؿ عمى الرسـ باستخداـ الأقلبـ الممونة بمستوى مقبوؿ ، و أخيرا تـ تسجيؿ أقؿ نسبة التي بمغت 
ح قدرة المتعمـ عمى الرسـ بالأقلبـ الممونة بمستوى ضعيؼ .بالمئة التي توض  

و منو نستنتج أف أساتذة الجامعة معظميـ أكدوا عمى دور الأنشطة الفنية و المتمثمة في الرسـ و التمويف     
بالمئة و بمستوى مقبوؿ  37في مساعدة أطفاليف عمى الرسـ بالأقلبـ الممونة بمستوى جيد بنسبة بمغت  

بالمئة و ىي أكبر نسبة تـ تسجيميا مف طرؼ أفراد العينة ، و ذلؾ مف خلبؿ تدريب الطفؿ عمى  58بنسبة 
 الرسـ و استخداـ الألواف الممونة بشكؿ سميـ .



إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أف ممارسة أطفاليف لمرسـ داخؿ الروضة ساعدىـ عمى استخداـ الأقلبـ    
( ، و منو تدؿ ىذه العبارة أف ممارسة الطفؿ الرسـ داخؿ  2, 32ارة ب ) الممونة حيث بمغ متوسط ىذه العب

 الروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى استخداـ الأقلبـ الممونة .

    ~ العبارة رقم ) 5 ( : توضح العبارة رقـ ) 5 ( أف نسبة 54 بالمئة مف مفردات العينة تؤكد عمى أف 
بالمئة أكدت  43وضة سيؿ عمييـ الإمساؾ بالقمـ بمستوى جيد ، أما نسبة استخداـ أطفاليف لمتمويف داخؿ الر 

ىي الأخرى أىمية استخداـ الطفؿ لمتمويف رفقة مربيتو ساعده عمى الإمساؾ بالقمـ بمستوى مقبوؿ ، في حيف 
بالمئة التي تعبر عف مستوى المتعمـ الضعيؼ عمى إمساكو لمقمـ مف خلبؿ استخدامو  3تـ تسجيؿ نسبة 

تمويف .لم  

و منو نستنتج أف التحاؽ الطفؿ بالروضة و استعمالو لمختمؼ الأقلبـ الممونة و ذات الجودة العالية و     
ىو يشعر بالسعادة و المتعة مف خلبؿ تفاعمو مع أقرانو و مشاركتو ليـ لأغراضو ، سيؿ عميو الإمساؾ 

ؿ تسجيؿ أكبر نسبة و التي قدرت ب بالقمـ و الرسـ بمستوى جيد و ىذا أكدتو أساتذة الجامعة مف خلب
بالمئة تأكد أف فئة قميمة مف الأطفاؿ الذيف يمسكوف بالقمـ بمستوى  3بالمئة ، كما تـ تسجيؿ نسبة 54

 ضعيؼ ، في حيف أف معظميـ أصبحوا يستخدموف القمـ بشكؿ سميـ .

يؿ عمييـ الإمساؾ بالقمـ بمغ إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أف استخداـ أطفاليف لمتمويف داخؿ الروضة س   
( تدؿ عمى أف استخداـ الطفؿ لمتمويف  5( ، و منو فإف العبارة رقـ )  2, 50متوسط الحسابي ليذه العبارة ) 

داخؿ الروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى إمساؾ القمـ .                                              
تؤكد عمى أىمية التعمـ داخؿ الروضة نسخ  23( أف نسبة  6عبارة رقـ ) ( : توضح ال 6العبارة رقم ) ~ 

بالمئة ىي الأخرى تؤكد عمى أف الطفؿ قادر عمى نسخ الحروؼ  69الحروؼ بمستوى جيد ، أما نسبة 
 بالمئة تؤكد عمى المستوى الضعيؼ لمطفؿ عمى نسخ الحروؼ . 8بمستوى مقبوؿ ، و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة 

ستنتج مف خلبؿ إجابات مفردات العينة أف التحاؽ الطفؿ بالروضة و تمقينو مختمؼ الأنشطة و منو ن    
الفنية مثؿ الرسـ و التمويف بمرافقة مربيتو عمى استخداـ مختمؼ الوسائؿ و الأدوات ليكوف قادرا عمى نسخ 

بالمئة، في  23ب  الحروؼ بمستوى جيد و ىذا ما توضيحو مف خلبؿ النسبة التي تـ تسجيميا و التي قدرت
بالمئة، و التي تدؿ عمى قدرة المتعمـ نسخ الحروؼ بمستوى مقبوؿ و  69حيف تـ تسجيؿ أكبر نسبة بمغت 

ذلؾ مف خلبؿ تدريبو عمى طريقة كتابة الحروؼ و نسخيا مف خلبؿ الاعتماد عمى الكتب و البطاقات التي 
دفتره بمرافقة مربيتو التي تطمب منو الربط توضح شكؿ الحرؼ أو مف خلبؿ قياـ المتعمـ نسخ الحروؼ في 

بيف النقاط التي تشكؿ الحرؼ ليتمكف مف حفظ شكؿ الحرؼ و ترسيخو في ذىنو و مف جية يتعرؼ عمى 
 طريقة نسخ الحروؼ بشكؿ سميـ و صحيح .

ف بالمئة تؤكد عمى أف ىناؾ فئة قميمة مف المتعمميف ينسخو  8أما أقؿ نسبة تـ تسجميا التي قدرت ب    
 الحروؼ بمستوى ضعيؼ ، و معظميـ تعمموا طريقة الكتابة بشكؿ صحيح .



إف تأكيد أساتذة الجامعة عمى أف أطفاليف تعمموا مف الروضة نسخ الحروؼ بمغ متوسط ىذه العبارة )    
( ، و منو فإف ىذه العبارة تدؿ عمى أف تعمـ الطفؿ داخؿ الروضة لو دور متوسط في نسخ المتعمـ  2, 15
روؼ .لمح  

( يتضح أف للؤنشطة الفنية لطفؿ الروضة  ليا دور بدرجة متوسطة في 21~ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )   
( سنوات ، و ىو ما دلت عميو نتائج الدراسة بمتوسط حسابي مرجح  5ػ  4تنمية ميارات الكتابة مف ) 

عبارات .( و ذلؾ مف خلبؿ ما تـ تسجيمو لمتوسطات حسابية لم 2, 36لمعبارات قدر ب )   

 3 ـ النتائج العامة لمدراسة
ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ مف سف )    
( سنوات ، مف خلبؿ التعرؼ عمى دور الأنشطة الصفية التفاعمية و المتمثمة في ) القصص ، المعب  5ػ  4

، و كذلؾ لمتعرؼ عمى دور الأنشطة الصفية الفنية لطفؿ الروضة و التي  ( في تنمية ميارات القراءة لمطفؿ
تـ تحديدىا في ) الرسـ ، التمويف ( في تنمية ميارات الكتابة ، حيث سعت الطالبة مف خلبؿ ىذه الدراسة الى 

 الإجابة عف التساؤليف التالييف :

السؤاؿ رقـ ] 1 [ : ما دور الأنشطة الصفية التفاعمية في تنمية ميارات القراءة لطفؿ الروضة مف ) 4 ػ 5 ( 
 سنوات ؟ 

 أثبتت نتائج الدراسة الحالية أف:

ػ التحاؽ الطفؿ بالروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى زيادة مياراتو في التمييز السمعي لمحروؼ و  1
المرتبة  ( ، و بمستويات حيث أف  مستوى مقبوؿ جاء في 2, 30ذلؾ مف خلبؿ متوسط حسابي قدر ب ) 

بالمئة  . 38بالمئة ، تمييا مباشرة في المرتبة الثانية مستوى جيد بنسبة  54الأولى بنسبة   

ػ التحاؽ الطفؿ بالروضة لو دور متوسط في اكتسابو العديد مف الكممات و ذلؾ مف خلبؿ متوسط حسابي  2
بالمئة ، تمييا  92 ( ، و بمستويات حيث أف مستوى جيد سجؿ أكبر نسبة حيث بمغت 2, 92قدر ب ) 

بالمئة لممستوى المقبوؿ   . 8نسبة   

ػ التحاؽ الطفؿ بالروضة لو دور متوسط  في مساعدتو عمى نطؽ الحروؼ و ذلؾ مف خلبؿ متوسط  3
بالمئة في المرتبة 57( ، و بمستويات حيث أف مستوى مقبوؿ بمغ أكبر نسبة ب  2, 43حسابي قدر ب ) 

ة لممستوى جيد   .بالمئ 43الأولى ، تمييا نسبة   



ػ التحاؽ الطفؿ بالروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى التمييز بيف أشكاؿ الحروؼ و ذلؾ مف خلبؿ  4
بالمئة ، 38( ،و بمستويات حيث أف  مستوى جيد تـ تسجيؿ نسبة  2, 43تسجيؿ متوسط حسابي قدر ب ) 

بالمئة لممستوى الضعيؼ  . 8جيؿ نسبة بالمئة ، في حيف تـ تس54تمييا أكبر نسبة لممستوى المقبوؿ ب   

ػ أثبتت النتائج أف دخوؿ الطفؿ لمروضة لو دور متوسط في  مساعدتو عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح و  5
( ، و بمستويات ، حيث أف مستوى جيد تـ تسجيؿ نسبة  2, 27ذلؾ مف خلبؿ متوسط حسابي قدر ب ) 

قدرة المتعمـ عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح بمستوى مقبوؿ  .بالمئة تؤكد عمى  72بالمئة ،أما نسبة  28  

ػ دخوؿ الطفؿ لمروضة لو دور متوسط في  إكسابو القدرة الربط بيف الحروؼ ليشكؿ كممات و جمؿ و ذلؾ  6
بالمئة و  77(، و بمستويات حيث مستوى جيد تـ تسجيؿ  نسبة  2, 69مف خلبؿ متوسط حسابي بمغ ) 

بالمئة  8بالمئة لممستوى المقبوؿ و أخيرا تـ تسجيؿ نسبة  15سجيميا تمييا مباشرة نسبة ىي أعمى نسبة تـ ت
 لممستوى الضعيؼ  .

ػ كما نستنتج أف دخوؿ الطفؿ لمروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى تعمـ أف القصة كتبت بحروؼ و  7
بالمئة تمييا  43بمغ نسبة ( ،و بمستويات حيث مستوى جيد   2, 29ذلؾ مف خلبؿ متوسط حسابي بمغ ) 

مباشرة نفس النسبة التي تؤكد عمى المستوى المقبوؿ لممتعمـ ، أما المستوى الضعيؼ تـ تسجيؿ أقؿ نسبة 
بالمئة  حيث اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة ) خضر عمي ( في سعي المربيات  14قدرت ب 

للؤساليب التربوية مف خلبؿ استخداميا لأنشطة القصة . في تنمية ميارات الاستعداد لمقراءة و تطبيقيا  

ػ تـ التوصؿ بأف طفؿ الروضة لو دور متوسط في قدرتو  عمى التمييز بيف الخطوط المستقيمة و المنحنية  8
 2, 70و ذلؾ مف خلبؿ النسب التي تـ تسجيميا مف طرؼ أفراد العينة ، في حيف بمغ متوسط ىذه العبارة ) 

 . ) 

تـ استنتاج أف التحاؽ الطفؿ بالروضة لو دور متوسط في  مساعدتو عمى التعبير عف أفكار القصة ػ كما  9
( ،و بمستويات حيث تـ تسجيؿ أكبر نسبة  2, 16بكممات بسيطة و ذلؾ مف خلبؿ متوسط حسابي بمغ ) 

مئة لممستوى بال 28بالمئة لممستوى الجيد وصولا لثاني نسبة عمى التوالي و التي قدرت ب  44قدرت ب  
المقبوؿ و نفس النسبة سجمت لممستوى الضعيؼ ، و منو نستنتج أف نتائج الدراسة الحالية اتفقت مع نتائج 
دراسة ) ىديؿ محمد الله العريناف ( في أف استخداـ القصة مف طرؼ المربيات كنشاط داخؿ الروضة رفقة 

ف نلبحظ نقاط الاختلبؼ في دراسة ) العريناف ( الأطفاؿ تساىـ في تنمية الميارات المغوية لدى الطفؿ في حي
 أنيا حددت الميارات المغوية في ) الاستماع ، التحدث ( أما الدراسة الحالية حددتيا في ميارات ) القراءة ( .

( في تنمية ميارات القراءة  2, 46و منو نستنتج أف للؤنشطة الصفية التفاعمية دور متوسط مرجح  بمغ ) 
( سنوات . 5ػ  4)  لطفؿ الروضة مف  



 . السؤاؿ رقـ ] 2 ] : ما دور الأنشطة الصفية الفنية لطفؿ الروضة في تنمية ميارات الكتابة مف ) 4 ػ 5 ( 
 ؟

  
ػ تـ التوصؿ الى أف دخوؿ الطفؿ لمروضة لو دور متوسط في مساعدة المتعمـ عمى رسـ الحرؼ داخؿ  1

( و بمستويات  ، بالنسبة لممستوى جيد تـ  2, 56بمغ ) الكممة و ذلؾ مف خلبؿ متوسط ىذه العبارة الذي 
بالمئة و ىي أعمى نسبة تـ الحصوؿ عمييا مف خلبؿ إجابات مفردات العينة ، تمييا مباشرة  57تسجيؿ نسبة 

بالمئة لممستوى المقبوؿ و أخيرا تـ تسجيؿ أقؿ نسبة تتعمؽ بالمستوى الضعيؼ . 43نسبة   

لطفؿ لمروضة لو دور متوسط في أف يصبح المتعمـ  قادرا عمى استعماؿ ػ كما نستنتج أف بعد دخوؿ ا 2
( ، و   2, 29العجيف  في تجسيد الحروؼ و كتابتيا و ذلؾ مف خلبؿ تسجيؿ متوسط حسابي قدر ب ) 

 43بمستويات حيث أف أكبر نسبة تـ تسجيميا تـ توزييا بشكؿ متساوي بيف المستوى مقبوؿ و جيد بمغت 
بالمئة فيما يتعمؽ بالمستوى ضعيؼ  .14نى نسبة قدرت ب بالمئة ، أما أد  

ػ تـ التوصؿ الى أف ممارسة المتعمـ لمرسـ داخؿ الروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى التحكـ في  3
بالمئة  40( ، و بمستويات ، حيث نسبة  2, 36كتابة الحروؼ حيث بمغ متوسط الحسابي ليذه العبارة ) 

بالمئة  57يد لمطفؿ عمى كتابة الحروؼ أما أكبر نسبة تـ تسجيميا بمغت ب  تؤكد عمى المستوى الج
بالمئة  . 3لممستوى المقبوؿ في حيف أف المستوى الضعيؼ سجؿ أقؿ نسبة قدرت ب   

ػ كما استنتجنا أف تعمـ الطفؿ في الروضة  لو دور متوسط في مساعدتو عمى الرسـ بالأقلبـ الممونة و  4
بالمئة  37( ، و بمستويات ، المستوى جيد تـ تسجيؿ نسبة  2, 32سابي قدر ب ) ذلؾ مف خلبؿ متوسط ح

في حيف أكبر نسبة كانت لممستوى مقبوؿ في قدرة المتعمـ عمى الرسـ بالأقلبـ الممونة أما المستوى ضعيؼ  
بالمئة . 5تـ تسجيؿ أقؿ نسبة و التي قدرت ب   

لروضة لو دور متوسط حيث سيؿ عميو الإمساؾ بالقمـ و ذلؾ ػ استنتجنا أف استخداـ الطفؿ لمتمويف داخؿ ا 5
 54( ، و بمستويات ، حيث تـ تسجيؿ أكبر نسبة و التي بمغت  2, 50مف خلبؿ متوسط حسابي بمغ ) 

 43بالمئة لممستوى جيد لإمساؾ الطفؿ بالقمـ ، أما ثاني نسبة توضح المستوى المقبوؿ لممتعمـ حيث بمغ 
بالمئة تدؿ عمى المستوى الضعيؼ  . 3بالمئة، و أخيرا نسبة   

ػ كما نستنتج أف الطفؿ تعمـ داخؿ الروضة لو دور متوسط في مساعدتو عمى نسخ الحروؼ و ذلؾ مف  6
( ،و بمستويات حيث  أكبر نسبة تتعمؽ بالمستوى مقبوؿ في قدرة المتعمـ  2, 15خلبؿ متوسط حسابي بمغ ) 

بالمئة لمستوى جيد ، و  23أما ثاني نسبة و التي قدرت ب بالمئة،  69عمى نسخ الحروؼ بمغت نسبتو 
بالمئة لممستوى ضعيؼ ، و منو نستنتج أف نتائج الدراسة الحالية  8أخيرا تـ تسجيؿ أقؿ نسبة قدرت ب 



اتفقت مع نتائج دراسة ) فضيمة أحمد زمزمي حوؿ دور أنشطة الروضة في تدريب الطفؿ عمى ادراؾ التشابو 
صري و الحركي في كتابة الحروؼ  .صور و ميارات التآزر البو الاختلبؼ في ال  

 5ػ  4و منو نستنتج أف للؤنشطة الصفية الفنية لطفؿ الروضة دور متوسط في تنمية ميارات القراءة مف )    
 ( سنوات .

رقـ ( و الجدوؿ 20~ و للئجابة عمى التساؤؿ الرئيسي لمدراسة ، توصمنا و مف خلبؿ نتائج الجدوؿ رقـ )   
( و  2, 46( و حساب المتوسطات الحسابية و المتوسط المرجح لمتساؤؿ الأوؿ و الذي قدر ب ) 21)

( ، و المتوسط النيائي لمعبارات و الذي  2, 36المتوسط الحسابي المرجح لمتساؤؿ الثاني و المقدر ب ) 
مية ميارات التعمـ مف ) ( نستنتج أف للؤنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ دور متوسط في تن 2, 41قدر ب ) 

( سنوات . 5ػ  4  

 

 

  



 خلاصة :

 

قامت الباحثة في ىذا الفصؿ بعرض و تحميؿ بيانات الدراسة باستخداـ جداوؿ تحتوي عمى  التكرارات و     
النسب المئوية ، المتوسط الحسابي لمبيانات  و مف ثمة الانتقاؿ لتحميؿ ومناقشة ىذه البيانات ، و التوصؿ 

نتائج العامة لمدراسة .لتحديد ال  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خـــــاتــــمــــــة
 



 خاتمة

 

و مف خلبؿ ىذه الدراسة نستنتج أف مؤسسات رياض الأطفاؿ مف المراحؿ التعميمية و ذلؾ مف خلبؿ       
باقي  وتمقينو أنشطة صفية سواء كانت فنية أو تفاعمية فيي تساىـ في تييئة الطفؿ للبلتحاؽ بالمدرسة 

ىذا ما تـ التركيز عميو في دراستنا ىذه لإبراز مدى الأىمية البالغة .             و التعميمة اللبحقة  حؿالمرا
لمروضة لمستقبؿ الطفؿ التعميمي و كذلؾ العممي ، و ذلؾ طبعا مف خلبؿ الدعـ و التعاوف المشترؾ بيف 

لدى الطفؿ ليمتحؽ بروضتو و يتعمـ و نقنعو بأىميتيا  الواليف و المربيات في خمؽ نوعا مف التحفيز و التعزيز
مف خلبؿ ىذه التحفيزات سواء المادية أو المعنوية و منو يتـ إعداد جيؿ سوؼ يكوف بإذف الله تعالى جيلب 
متعمما مثقفا مف خلبؿ ما تـ اكتسابو مف طرؼ المتعمميف مف ميارات و خبرات تجعؿ منيـ نخبة في 

ف :المجتمع ومنو نستنتج أ  

( سنوات 5ػ  4~ للؤنشطة الصفية التفاعمية دور متوسط في تنمية ميارات القراءة لطفؿ الروضة مف )   

( سنوات 5ػ  4~ للؤنشطة الصفية الفنية لطفؿ الروضة دور متوسط في تنمية ميارات الكتابة مف سف )   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المراجع
 



 قائمة المراجع

 

 أولا :الكتب و المعاجم العربٌة :

، مكتبة الأنجلو المصرٌة ، كلٌة التربٌة ، عٌن  التعلم نظرٌات و تطبٌقاتـ أنور محمد الشرقاوي :  9

.  4094الشمس ) مصر ( ،   

، دار الفجر للنشر و  المناهج الأساسٌة فً البحوثالاجتماعٌةـ بلقاسم سلاطٌنه ، حسان الجٌلانً  :  4

. 4094( ، التوزٌع ، القاهرة ) مصر   

4 ـ ثناء ٌوسف الضبع :تعلم المفاهٌم اللغوٌة و الدٌنٌة لدى الأطفال ، ملتزم الطبع و النشر دار الفكر 

ه . 4009م  / 9249العربً ، مدٌنة النصر ) القاهرة ( ،   

2 ـ جرجس مٌشال جرجس : معجم مصطلحات التربٌة و التعلٌم ) عربً ـ فرنسً ـ انجلٌزي ( ، دار 

. 4001/  9246عربٌة ، بٌروت ) لبنان ( ، النهضة ال  

1 ـ حاتم حسٌن البصٌص : تنمٌة مهارات القراءة و الكتابة ) استراتٌجٌات التدرٌس و التقوٌم ( ، 

.  4099، دمشق ، منشورات الهٌئة السورٌة للكتب  

ٌة التربٌة ، ، كل تطور تربٌة طفل ما قبل المدرسة بٌن الماضً و الحاضرـ خالد صلاح حنفً محمود :  6

. 4096جامعة الاسكندرٌة ) مصر ( ،   

، دار الفكر للطباعة و النشر و  البحث النوعً و البحث الكمً (البحث العلمً ) ـ ذوقان عبٌدات :  9

. 4004/  9244التوزٌع ،   

لجزائر ( ، دار الهدى للطباعة و التوزٌع ، عٌن ملٌلة ) ا التعلم و الصحة النفسٌةـ رشٌد حمٌد العبودي :  2

،4004 .  

، منشورات جامعة دمشق ، قسم المناهج و طرائق التدرٌس ،  2التدرٌب المٌدانًـ رانٌا صاصٌلا :  1

 دمشق ـ سورٌا .

، جامعة القدس المفتوحة ، غزة ) فلسطٌن ( ، مارس ـ  مناهج البحث العلمًـ سهٌل رزق دٌاب : 90

4004 .  

 ( ، الدار المصرٌة اللبنانٌة ، بٌة النفسٌة ) عربً ـ انجلٌزيمعجم المصطلحات الترـ شحاتة و آخرون : 99

.  4004/   9242القاهرة ) مصر ( ،   



دار الفكر للنشر و التوزٌع ، 4ط  ، تعلٌم الأطفال المهارات القرائٌة و الكتابٌةـ عبد الفتاح البجة : 94   

     ،4004 .  

/  9241، دار الكتب الجامعً ، صنعاء ،  الأطفال إدارة رٌاض: ـ عبد الغنً محمد اسماعٌل العمرانً 94

4094  .  

92ـ عطٌة محمود هنا :نظرٌات التعلم ) دراسة مقارنة ( ، علً حسٌن حجاج ، عالم المعرفة ، الكوٌت ، 

9110 .  

91ـ فاطمة عوض صابر : أسس و مبادئ البحث العلمً ، كلٌة التربٌة الرٌاضٌة ، الاسكندرٌة ) مصر ( ، 

4004 .  

دار الصفاء للنشر و التوزٌع  ، السلوك الإنسانً فً منظمات الأعمال الحدٌثةـ فتحً أحمد ذٌاب عواد :96

.  4094/  9242، عمان ) الأردن ( ،   

، دار الوفاء لدنٌا الطباعة و  معجم مصطلحات التربٌة لفظا و اصطلاحا: ـ فاروق عبده فلٌة و آخرون 99

. 4002النشر ، الاسكندرٌة ) مصر ( ،   

. 4001الجزائر ،  ، المركز الوطنً للوثائق التربوٌة، المعجم التربويـ ملحقة سعٌدة الجهوٌة : 92  

91ـ محمد الضرٌج و آخرون : معجم مصطلحات المناهج و طرق التدرٌس ، المنظمة العربٌة للتربٌة و 

. 4099الثقافة و العلوم ، الرباط ،   

40ـ محمد الزبون و آخرون : المدخل الى مناهج رٌاض الأطفال بٌن الواقع و الرؤٌة ، دار وائل للنشر و 

. 4091التوزٌع ، الأردن ) عمان ( ،   

الممارسة و  التربٌة الجمالٌة فً رٌاض الأطفال الأسسالنظرٌةـ محمد السٌد محمد السٌد و آخرون : 49

. 4002/ 9242، كلٌة التربٌة ، عالم الكتب للنشر و التوزٌع ، القاهرة ،  العملٌة  

44ـ محسن علً عطٌة :أسس التربٌة الحدٌثة و نظم التعلٌم ، دار المناهج للنشر و التوزٌع ، عمان ) 

.  4096/  9240الأردن ( ،   

دلٌل الباحث المبتدئ فً موضوعات البحث و رسائل الماجستٌرو الدكتوراهما نٌو جدٌر :  - 44  

 9244، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزٌع ،  فالمدخل الى رٌاض الأط: محمد عبد الرحٌم عدس  ـ 42

 /4009 .  

41 ـ  مارٌان واي تهٌد : تنمٌة مهارات تعلم اللغة و القراءة و الكتابة فً السنواتالطفولة المبكرة ،  بهاء 

. 4006شاهٌن ، مجموعة النٌل العربٌة ، القاهرة ،   

، دار الصفاء للنشر و  فً التدرٌس و تنمٌة التفكٌرالاتجاهات الحدٌثة ـ نادٌة حسٌن ٌونس العفون :  46

. 4094/  9244التوزٌع ، كلٌة التربٌة ابن الهٌثم ، عمان ،   

 ثانٌا : المجالات المنشورة :



،  أطفال الروضةدور معلمات رٌاض الأطفال فً تنمٌة بعض الاستعدادات للقراءة لدىـ خضر علً : 49

.  4099،  44مجلد مجلة جامعة دمشق ، العدد الأول ، ال  

، المجلة الدولٌة  دور القصة فً تنمٌة المهارات اللغوٌة لأطفال الروضةـ خلود بنت راشد الكثٌري : 42

. 4091،  90، العدد  9التربوٌة المخصصة ، المجلد   

الانشطة الفنٌة ) مفهومها ، أهدافها ، النظرٌات المفسرة لها و الدوافع ـ عبد الحلٌم مزوز :  41

.  4096ـ سبتمبر ـ  46، مجلة العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة ، العدد  ٌةللمتعلمٌنالفن  

،  دور الأنشطة التربوٌة برٌاض الأطفال الأهلٌة فٌمدونة تعرفًفاٌزة عبد الله قحطان اسماعٌل : ـ  40

 تنمٌة طفل الروضة من وجهة نظر المربٌات .

طفل ما قبل مهارات الاستعداد للقراءة و الكتابة لدى فاعلٌة برنامج لتنمٌةـ فضٌلة أحمد زمزمً: 49

.4009، سلسلة دراسات عربٌة فً التربٌة و علم النفس،  العدد الأول، المدرسة  

، مجلة العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة ، العدد  لالتربٌة و التعلٌم فً رٌاض الأطفانصٌرة مخطاري : ـ  44

49  ،4099 .  

 ثالثا :المذكرات و الرسائل الجامعٌة :

المعلمات وسبل  دور مدٌرات رٌاض الأطفالكمشرفات مقٌمات فً تحسٌن أداءـ أحمد إبراهٌم نبهان :  44

. 4001/  9240، شهادة لنٌل درجة الماجستٌر ، كلٌة التربٌة ، غزة ،  تطوٌرها فً محافظات غزة  

ة الاجتماعٌة فً تنمٌةالتفاعل أثر استخدام برامج بالألعاب الحركٌـ آٌتً سٌعود فراح عزٌزة :  42

( ، شهادة لنٌل درجة الدكتوراه ، معهد التربٌة البدنٌة و الرٌاضٌة ،  5ـ  4الاجتماعً لدى أطفال الرٌاض ) 

.   4092/  4094،  4جامعة الجزائر   

مذكرة لنٌل درجة الماستر ، علم  ، مربٌة الروضة و التنشئة الاجتماعٌةموساوي نور الهدى : ـ  41

. 4099تماع التربٌة ، كلٌة العلوم الاجتماعٌة ، جامعة مستغانم ، اج  

فاعلٌة استخدام القصة الإلكترونٌة فً تنمٌة بعض المهاراتاللغوٌة لدى ـ هدٌل محمد الله العرٌنان :  46

/  9246، مذكرة مكملة لنٌل درجة الماجستٌر فً المناهج و تقنٌات التعلٌم ، مكة المكرمة ، طفل الروضة

4091 .  

، ماجستٌر تربٌة فً المناهج و طرق التدرٌس ،  طرق تعلٌم الأطفال القراءة و الكتابةـ هشام الحسن :49

4000   .  

 رابعا : مراجع باللغة الأجنبٌة :
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 الــمـــلاحــــــق
 



 

 (: يوضح إستمارة الدراسة1ملحق رقم )

 وزارة التعميـ العالي و البحث العممي
 جامعة محمد خيضر بسكرة

 كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية
 تخصص عمـ اجتماع التربية

  
 استمارة موجية لأساتذة جامعة محمد خيضر  حوؿ :

  
 

 
  
 
 
 

 يادة الماستر ؿ . ـ . د في عمـ اجتماع تخصص عمـ اجتماع تربية .مذكرة مكممة لنيؿ ش
 
 إشراف  الأستاذة الدكتورة 

 ~ اعداد الطالبة :
 أسماء بف تركي 

 حميدي سعاد .
 
 

 
.2020/  2019السنة الجامعية :   

 
 

 

 

(  5ـ  4دور الأنشطة الصفٌة لرٌاض الأطفال فً تنمٌة مهارات التعلم من سن ) 

 سنوات  ـ دراسة مٌدانٌة على عٌنة من أساتذة الجامعة ـ بلدٌة بسكرة ـ .



 

 : البيانات الشخصية  القسم الاول

    ػ المحور الاول
 

 1 ػ الدرجة العممية :
 

يرتػ ماجيس   
 

 ػ دكتوراه
 ػ بروفيسور 

 
 2ػ سف الأستاذة :

 
سنة   30ػ أقؿ مف   

سنة  40الى  30ػ مف   
سنة فما فوؽ   40ػ   
 

 
 

 3 ػ الكمية :
 الحقوؽ و العموـ السياسية   

 ػ كمية الآداب و المغات  
 

 ػ كمية العموـ الدقيقة و عموـ الطبيعة و الحياة 
 

 
 

نسانية و الاجتماعيةػ كمية العموـ الا  
 ػ معيد عموـ و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ػ كمية العموـ التكنولوجية 
 

 
  المحور الاول: دور الأنشطة الصفية التفاعمية في تنمية ميارات القراءة لطفؿ 

( سنوات : 5ػ  4الروضة مف )   
 
 

 

 

رقم  العبارات بدائل الإجابات   
 جيد مقبول ضعيف العبارة 

بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة زادت ميارتو في التمييز السمعي    
 لمحروؼ بمستوى 

0 1 

 1 2 بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة اكتسب العديد مف الكممات  بمستوى    

 1 3 بعد التحاؽ طفمؾ بالروضة أصبح ينطؽ الحروؼ بمستوى     

اؿ الحروؼ التحاؽ طفمؾ بالروضة ساعده عمى التمييز بيف أشك   
 بمستوى

 

4 1 

دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعده عمى التكمـ بعبارات أكثر وضوح    
 بمستوى 

5 1 

دخوؿ طفمؾ لمروضة أكسبو القدرة عمى الربط بيف الحروؼ    
 ليشكؿ كممات و جمؿ بمستوى  

6 1 

 تعمـ طفمؾ مف الروضة أف القصة كتبت بحروؼ بمستوى   
 

17 

لتمييز بيف الخطوط المستقيمة و تعمـ طفمؾ مف الروضة ا   
 المنحنية بمستوى 

18 

التحاؽ طفمؾ بالروضة ساعده عمى التعبير عف أفكار القصة    
 بكممات بسيطة بمستوى 

19 



 

 

 ( سنوات : 5ػ  4: دور الأنشطة الفنية لطفؿ الروضة في تنمية ميارات الكتابة مف عمر ) المحور الثاني

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رقـ  اتالعبار  بدائل الإجابات    
 جيد مقبول ضعيف العبارة

دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعده عمى رسـ الحرؼ داخؿ الكممة    
 بمستوى 

0 1 

دخوؿ طفمؾ لمروضة ساعدة عمى استخداـ العجيف في تجسيد    
 الحروؼ و كتابتيا بمستوى  

2 1 

ممارسة طفمؾ لمرسـ داخؿ الروضة ساعده عمى التحكـ في    
  كتابة الحروؼ بمستوى

3 1 

 1  14 تعمـ طفمؾ في الروضة الرسـ بالأقلبـ الممونة بمستوى    

استخداـ طفمؾ التمويف داخؿ الروضة سيؿ عميو الإمساؾ بالقمـ    
 بمستوى 

15 

 16 تعمـ طفمؾ داخؿ الروضة نسخ الحروؼ بمستوى    



 

 

 (: يوضح دليل المق ابلة2ملحق رقم )

 بحث العمميوزارة التعميـ العالي و ال
 جامعة محمد خيضر بسكرة

 كمية العموـ الإنسانية و الاجتماعية
 تخصص عمـ اجتماع التربية

 دليؿ مقابمة موجو لممربية حوؿ :
 
 
 
 
 
 
 

 دراسة لنيؿ درجة الماستر ؿ ػ  ـ ػ د تخصص عمـ اجتماع تربية .
  

 
 
 

 إعداد الطالبة :
  اشراف الأستاذة الدكتورة :
 اسماء بف تركي 

دي سعادحمي  
 

 
 
 
 
 
 

( سنوات ـ دراسة  1ـ  2دور الأنشطة الصفٌة لرٌاض الأطفال فً تنمٌة مهارات التعلم من سن ) 

بلدٌة بسكرة .سوناطراك  فً  روضةمٌدانٌةب  



 
 
 
 

 القسم الاول : البيانات الشخصية 
  ~ المحور الأول :

ػ المستوى التعميمي 1  
 

 
 

 ػ بكالوريا
 

 ػ جامعي 
 

 
 ػ الخبرة في مجاؿ الطفولة :  2
 
 

 سنوات  5ػ أقؿ مف 
 

 سنوات  10الى  5ػ مف 
 

 سنوات  10ػ أكثر مف 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 



 
 
 

 لمقابمة  :: محاور دليؿ ا القسم الثاني
( 5ػ  4: دور الأنشطة الصفية التفاعمية في تنمية ميارات القراءة لطفؿ الروضة مف )  المحور الاول~ 

 سنوات :

 
   

  (: 5ػ  4: دور الأنشطة الفنية لأطفاؿ الروضة في تنمية ميارات الكتابة مف سف )  المحور الثاني
 رقـ العبارة  العبارات  بدائؿ الإجابات
 جيد مقبوؿ ضعيؼ

ىؿ ممارسة الطفؿ لمتمويف داخؿ الروضة يساعده عمى تعمـ إمساؾ القمـ    
 بشكؿ 

01 

 02 ىؿ لمتمويف دور في تنمية ميارة الكتابة بشكؿ    
في رأيؾ ىؿ ممارسة الطفؿ لمتمويف ىؿ يساعده عمى رسـ الحروؼ    

 بشكؿ 
03 

 04 يجعمو يربط بيف الحروؼ بشكؿ ىؿ ممارسة الطفؿ الرسـ    

ىؿ بإمكاف الطفؿ نسخ الحروؼ بشكؿ سميـ مف خلبؿ استخدامو     05 

 رقـ العبارة  العبارات  بدائؿ الإجابات
 جيد مقبوؿ ضعيؼ

أثناء تواجدؾ مع أطفاؿ الروضة و ىـ يمعبوف ىؿ يبدو لؾ أف المعب    
 يارات التمييز السمعي ليـ بشكؿيساعد الطفؿ في تنمية م

01 

أثناء ممارسة الأطفاؿ للؤنشطة المبرمجة ىؿ يبدو لؾ أنيـ يتعمموف    
 التمييز بصريا بيف الحروؼ بشكؿ 

02 

ىؿ يمكف لمطفؿ أف يميز بصريا بيف الحروؼ المكونة لمكممات و الجمؿ    
 بشكؿ 

03 

المتشابية يتعرؼ مف في رأيؾ طفؿ الروضة أثناء لعمو لعبة المقاطع    
 خلبليا عمى أصوات الحروؼ بشكؿ 

04 

سردؾ لقصة للؤطفاؿ داخؿ الروضة في رأيؾ ىؿ يساعدىـ في التعبير    
 عف أفكارىـ بشكؿ 

05 



 الأقلبـ الممونة بشكؿ 
 
 
 ( يوضح الصدق الظاهري للاستمارة : 3ـ ممحق  رقم )     3

 
 البنود                   1المحكـ رقـ   2المحكـ رقـ  معامؿ الصدؽ  القرار    

  
  1 1 1 1  مقبوؿ
 2 1 1 1 مقبوؿ 
 3 1 1 1 مقبوؿ 
 4 1 1 1 مقبوؿ 
 5 1 1 1 مقبوؿ 
  6 1 1 1 مرفوض 
   7 1 1 1 مرفوض 

 8 1 1 1 مقبوؿ       
 9 0 1 0 مقبوؿ       
 10 0 1 0 مقبوؿ      
 11 1 1 1 مرفوض    
 12 1 1 1 مرفوض     
 13 0 1 0 مقبوؿ      
 14 1 1 1 مقبوؿ      
 15 0 1 0 مرفوض     

 16 0 1 0 مرفوض 
 17 1 1 1 مقبوؿ 
 18 0 1 0 مرفوض 
 المجموع        13 19 0,66 /

 
   
 
 



 
 ( يوضح قائمة الأساتذة المحكمين : 4ممحق رقم ) 

 
  

 الرقـ  الأستاذة  الدرجة العممية  الجامعة 
اذة زىية الأست أستاذة تعميـ عالي  جامعة محمد خيضر ػ بسكرة ػ

 دباب 
1 

الأستاذة  أستاذة تعميـ عالي  جامعة محمد خيضر ػ بسكرة ػ
 يحياوي نجاة 

2 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ممخص الدراسة
 



 

 

 :ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة الحالية الى إبراز دور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات   
( سنوات ، و تمقينيـ أنشطة صفية سواء كانت تفاعمية أو أنشطة فنية  5ػ  4التعمـ لمطفؿ مف ) 

في تنمية ميارات التعمـ المتمثمة في ميارات القراءة و الكتابة ، حيث تمحورت ىذه الدراسة 
 حوؿ تساؤؿ رئيسي يتمثؿ فيما يمي :

 نوات ؟ ( س 5ػ  4~ مادور الأنشطة الصفية لرياض الأطفاؿ في تنمية ميارات التعمـ مف ) 

و مف أجؿ الإجابة ىذا التساؤؿ استعانت الطالبة بمنيج يتوافؽ مع طبيعة الدراسة و ىو   
المنيج الوصفي ، مف أجؿ وصؼ و تحميؿ بيانات الدراسة أما بالنسبة للؤدوات فتـ استخداـ 

أداة الاستمارة و التي طبقت عمى عينة اختيرت بشكؿ عشوائي لأساتذة جامعة محمد خيضر ػ 
 ( مفردة . 65رة ػ و التي قدر عددىا ب ) بسك

و منو توصمت الباحثة الى نتائج عامة لمدراسة مفادىا أف لرياض الأطفاؿ دور متوسط في 
 ( . 2, 41تنمية ميارات التعمـ ، و ذلؾ مف خلبؿ التوصؿ الى متوسط حسابي قدر ب ) 

 

 

 

 

 



  
 

The Abstract 

 

 

     This study aims at demonstrating the role of kindergarten in promoting learning skills for the 
children of 4 – 5. This is through the presentation of the role of university teachers, who 
represent the elite of the society, in showing the importance of kindergartens' activities for their 
children; either in interactional or artistic activities which foster both reading and writing. 
Therefore, this study is mainly based on the following question: what is the role of 
kindergartens' activities in developing learning skills for the children of 4 – 5.  

     In order to answer this question, the student adapted a methodology that suits the nature of 
the research which is descriptive. So that she can describe and analyse the data. Also, the 
study is based on a questionnaire which was distributed to a sample chosen randomly. It 
consists of 65 teachers from the University of Mohamed Khiedher from different faculties. 

     The study demonstrates that kindergartens play a medium role in enhancing learning skills 
for the children of 4 – 5 since the arithmetic mean that is found is 2.41 and most of teachers' 
answers are either good or acceptable. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 


