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  :تعالى الله قال

ملكم ورسولھ عَ  رى اللهسیَ لوا فَ ل اعمَ قُ وَ ( 

عالم الغیب والشھادة ثم  إلىوالمؤمنون وستردون 

  )ینبئكم بما كنتم تعملون
  صدق الله العظیم

  105 :الآیة/سورة التوبة

 

 



، إلى من غابت عنا ولم تغب ذكراھا، إلى من علمتني معنى الصدقة في آخر درس لھا

لولاه ما كان ھذا الشعر قد كتبا

قط ما رأیت ضوء شمسك قد حجبا

 تكرر الاتصال قبل نومي لتطمئن عني

أنوتطلب  ا مع ھذ ،ھذه تقال للصغار 

بنجاحي آمنتیا من  إلیك

 

 

 

 

إلى من غابت عنا ولم تغب ذكراھا، إلى من علمتني معنى الصدقة في آخر درس لھا

أستاذتي دلیلة فرحيالمرشدة          إلى الناصحة 

لولاه ما كان ھذا الشعر قد كتبا... من شعري الیوم إلا من ومیضھ 

قط ما رأیت ضوء شمسك قد حجبا....فأنت یا أبي أول من للعلم أرشدني

 إلیك یا أبي

 

تكرر الاتصال قبل نومي لتطمئن عني، لإن كنت بخیركل یوم  تسألنيإلى أمي التي 

ھذه تقال للصغار أمية یا كبیر وأقول أناباب غرفتي جیدا 

إلیك... مازالت كل لیلة تتصل قبل نومي لتطمئن علي

  إلیك یا أمي

 

إلى من غابت عنا ولم تغب ذكراھا، إلى من علمتني معنى الصدقة في آخر درس لھا

 إلى الناصحة 

 

من شعري الیوم إلا من ومیضھ  إلى  

 فأنت یا أبي أول من للعلم أرشدني

إلى أمي التي 

باب غرفتي جیدا  أوصد

 مازالت كل لیلة تتصل قبل نومي لتطمئن علي



 

 إلى إخوتي السبعة

 

 

 

 

 شكر وتقدیر

 

الحمد � الذي أعانني للوصول إلى ما وصلت إلیھ الیوم، ووفقني إلى إنجاز 

  :البشریة ورسولھ الكریم وبعد، والصلاة والسلام على معلم ھذا العمل

  ولو أنني أوتیت كل بلاغة    وأفنیت بحر النطق في النظم والنثر

  لما كنت بعد القول الا مقصرة     ومعترفة بالعجز عن واجب الشكر

  

  .لي الأكبرالسند  أميو أبي أشكر

  

 للأس��اتذة بورقل��ة،أس��رتي التعلیمی��ة بالمدرس��ة العلی��ا ث��م أتق��دم بالش��كر إل��ى 

  مالكیة بلقاسم: ر أستاذي الغاليوأخص بالذك وأساتذتي المبجلین

  

ال�ذي ك�ان نع�م  مش�رفيأس�تاذي  إل�ىنثر عبیر شكري وامتن�اني الكام�ل كما أ   

اھتم�ام ح�ق وتحفی�ز  وما أبداه من ،كیف لا وھو المتابع الدائم ،المشرف الأستاذ

  .عزیز كعواش. د:كبیر في سبیل إكمالي ھذه الأطروحة إلى

  

  



  .لكل روح شاركتني بدعائھا سرا
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  :مقدمة

 لطالما حاولنا باستمرار التأقلم مع الحیاة من خلال التعلم. الحیاة تعلم، والتعلم حیاة      

لذلك كنا نسعى دوما لتوفیر مستویات عالیة من . ومواكبة التطورات الحاصلة في المجال

المعرفة لنصل إلى دولة قویة على كافة القطاعات، فسخرت میزانیات خاصة ووظفت 

تكنولوجیا وتبنت أنظمة فقط من اجل تطویر التعلیم الجزائري والارتقاء بمستوى التحصیل 

الحضاري، لكننا الیوم نرى من السلوكات والنتائج والممارسات غیر  الدراسي، واللحاق بالركب

المسؤولة من أعلى الهرم لأسفله،التي باتت تعصف بمنظومتنا التربویة وتسیر بنا إلى أماكن 

الذي یدعو بنا إلى التمرد والانزعاج خاصة وأننا نعیش في زمن یزداد تعقیدا یوما . عمیاء

  .بعد یوم 

لتغییر أفكارنا، منظومتنا لتغییر  لتغییر من أي وقت مضى نحتاج للتغییر،الیوم وأكثر      

فلطالما نبحث عن أسباب الأمور ونترك  سف سلكنا المسلك الخاطئ،للأ لكنما نحن علیه 

فنحن مثل الذین تمسكوا بالقشور وتركوا اللب، مثلما ، البحث عن حلول تخرجنا مما نحن فیه

نحتاج الوعي الجمعي والوعي یكة بودالیة فنحن الیوم ومالجاء في حوار محمد بوخطة 

، نحتاج أن نبدأ من أنفسنا فإذا أردنا حقا وان یدرك كل شخص فینا أنه مسؤول الفردي

إن االله لا یغیر ما بقوم حتى یغیروا ما " لقوله عز وجل  بأنفسنا بدأأن نالتغییر لا بد من 

 الأستاذیةیهمني كمجال تخصص في أت بنفسي واخترت موضوعا ، لذلك بد" بأنفسهم

  :تنطوي تحته جمیع عناصر العملیة التعلیمیة فكانل

كون هذه " التعلیمیة في المدرسة الجزائریة مظاهر الصعوبات والعراقیل في العملیة التعلیمیة"

یؤسس منظومة لغویة ذات مستوى عال، فكان لابد من وسیلة الصرح العلمي الذي  الأخیرة

  .لتعلیم یقلل من كل الصعوبات والعراقیل فیهاتوفیر نوع من ا
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اختیار هذا  إلىالتي دفعتني  الأسبابوقبل الولوج في هذا البحث لا بد لي أن أشیر إلى 

  :هي كالتاليو  .فهو لم یأت عبثا دون غیرهالموضوع 

 أنها السبیل للارتقاء وبلوغ ما یراد ،إذفي زمننا الحاضر یةوالتعلیم لأهمیة التعلیم :أولا

  .الوصول إلیه

یضیف شیئا للمعرفة العلمیة، ولكن بما أننا  أننه یشترط في البحث العلمي یقال أ :ثانیا

مقبلة  وأننيخاصة  ،أردت أن یكون إضافة لنفسي بالشيء الجدیدغیر مطالبون في الماستر 

  یمیة لكي أكون مدركة بكل ما یحیط بالعملیة التعل على التعلیم كأستاذة في التعلیم الثانوي

  :وبناء على هذا تمحورت إشكالیة بحثي على السؤال التالي 

هي مظاهر الصعوبات والعراقیل في العملیة التعلیمیة ؟ لتتم معالجتها من خلال  ما

  الفرعیة التالیة؟ الأسئلةعن  الإجابة

 هي ابرز النظریات؟ فیما تكمن ماهیة نظریات التعلم؟ وما -

 فیما یتمثل المنهاج التربوي؟ -

  هي أهم الصعوبات والعراقیل التي تواجه العملیة التعلیمیة؟ وما -

المنهج المتبع في دراستي كان المنهج الوصفي وهو الأنسب كونه یتناسب مع دراستي  -

  .من خلال الوصف الذي یعد عماد الدراسات اللغویة والتحلیل

  : إلىقسمت بنیة بحثي  الإشكالیةعن هذه  وللإجابة

 أسعىالمطروحة، والفرضیات التي  والإشكالیةالاختیار  أسباب إلىتطرقت فیها : قدمةم

  .توضیح المنهج المعتمد في دراستي إلى بالإضافةعنها  للإجابة

  :كالأتيبثلاثة فصول هي  تبعتهاثم أ

: مبحثینتناولت من خلاله (وتطورها  نشأتهانظریات التعلم : عنونته ب: الأولالفصل 

ماهیة النظریات السلوكیة  إلىتطرقت فیه  .علم المفهوم والماهیةنظریات الت: الأول المعنون ب
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نشأة : الثاني المعنون بلیلیه . الأولىوكیف كانت بدایتهم بشكل مقتضب جدا  والمعرفیة 

نظریة الاشراط الكلاسیكي، ( الأساسیة  ذكرت فیه بعض من النظریات .نظریات التعلموتطور 

  )الإجرائيراط نظریة المحاولة والخطأ، نظریة الاش

: مبحثین إلى أیضا قسمته(.المدرسة الجزائریة والمناهج التربویة: عنونته ب: الفصل الثاني

لقد كان ثریا  فقد جمعت فیه كل ما المناهج التربویة في المدرسة الجزائریة : المعنون ب الأول

والعراقیل في العملیة التعلیمیة داریة  مظاهر الصعوبات: الثاني المعنون ب لیلیهیتعلق بالمنهاج 

  .لها أثر كبیر في عرقلة سیر العملیة إنبذلك 

  .وهو الدراسة المیدانیة: الفصل الثالث

  إلى بالإضافة، إلیهاأنهیت البحث بخاتمة ذكرت فیها جملة من النتائج التي توصلت 

لمعالجة معیقات العملیة  ،من الضروري العمل بها أنها رأیتبعض المقترحات التي 

 .التعلیمیة
 

 في هذا كان جملة من المصادر والمراجع التي اعتمدت علیها، وقمت كان الزاد  و

 .بتوثیقها في قائمة المصادر والمراجع

 

 

    عترضه صعوبات وعراقیل وأن تلا بد  سهولتهبالسهل فمهما كانت  مرأ أي یأتيلا

ربما راجع لتأخري في الموضوع، و ضیق الوقت و  اتساع تعیقه، ومما أعاقني في بحثي هو

خاصة وأنني أحب كل ما هو حدیث عدم اطلاعي الواسع ب إلىالبدء بالمذكرة مما أدى 

 .من حداثته ولیس من قدمه الأمردراسة 

 

 والمعلومات الآراءبحثي هذا كان جمعا لجملة من  أنالقول  إلاما یسعني  الأخیروفي    

 .بأفكار مني واقتراحات أجزائهاقمت سوى بتحلیلها والربط بین وما  اءلثلة من العلم
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 ولأستاذي،  إكمالهعلى  وأعاننيوالفضل الله سبحانه تعالى الذي وفقني لهذا البحث  

 التتمة إلىالمشرف حقا من بدایة توقیع الموضوع لوصوله  الأستاذالمشرف الذي كان نعم 

لا  وأنا.. .ملتزما أكثر منا ببحوثنا  أسبوعیامتتبعا  ،فقد كان حریصا علینا فردا فردا والختام

  .الأستاذ المشرفبل واقعا صادفته لنعم  إجمالاهذا الكلام  أقول

  عزیز كعواش: لك مني كل الامتنان أستاذي

  



 

 

  
  وتطورها  نشأتهانظریات التعلم 

  .نظریات التعلم المفهوم والماهیة:المبحث الأول

 النظریة السلوكیة. 

 النظریة المعرفیة. 

 نشأة وتطور نظریات التعلم:المبحث الثاني
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  :توطئة

لم یحظ أي موضوع من موضوعات علم النفس بمثل ما حظي به موضوع التعلم من        

والدراسة، لطالما كان محل اهتمام الباحثین والدارسین، فقد شغل حیزا كبیرا عمق في البحث 

وإذا أردنا أن نعرف التعلم . في بحوثهم وذلك لتحسین مخرجات العملیة التعلیمیة والتربویة

أنه عملیة اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات  ":تعریفا بسیطا یمكننا القول

الفرد المتعلم، موضوع التعلم، : یقوم بالتفاعل بین عناصر هي" اف، والدوافع وتحقیق الأهد

تنبع أهمیته كونه . 1"وضعیة التعلم ولا یمكن أن یتم إلا بالتفاعل بین العناصر الثلاث السابقة

. عملیة تقوم على اكتساب معارف ومهارات جدیدة تمكن الفرد من التكیف مع محیطه

انه  وإمایحدده النشوء والارتقاء النوعي  إماالذي  نسانيالإمركزین في دراستهم على السلوك 

لذلك تم وضع جملة  سلوك متعلم قابل للتعدیل والتغییر واختلافات البشر التي جبلوا علیها،

قبل  .من النظریات في بدایة القرن العشرین المیلادي وبقیت محل تطویر لوقتنا الحالي 

  ).مفهوم التعلم –مفهوم النظریة :( المصطلحاتا أن نعرج على بعض تطرقنا لها لا بد لن

  :مفهوم النظریة: أولا

  :لغة  - أ

إن لفظ النظریة مشتق من النظر الذي یحمل دلالة معنى التأمل العقلي وفي الفرنسیة تعني   

  2".متدرج من الأفكار الذي یتم الانتقال فیه من المقدمات إلى النتائج " بناء أو نسق"النظریة 

  :اصطلاحا  -  ب

النظریات التحلیلیة والنظریات الوصفیة (تتباین النظریات باختلاف الهدف منها فمنها    

ویمكننا أن نرصد لها عدة . ، فهي تتعدد ضمن الفرع العلمي الواحد...)والنظریات المعیاریة

 :تعریفات كالتالي

                                                           
  .55، ص2009 الجزائر، ،4صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار ھومة للطباعة والنشر، الطبعة 1

  .56، ص2012سنة منال ھلال مزاھرة ، نظریات الاتصال، دار المسیرة ، الأردن ،  2
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خلص عن أنها مجموعة من الافتراضات المترابطة التي یمكن أن تست: " فیست یعرفها      

  1"طریق الاستدلال العقلي المنطقي واختبار الفرضیات 

النظریة مجموعة من المفاهیم والتعریفات والافتراضات المترابطة، تقدم :" یقول آخر      

نظرة نظامیة إلى الظواهر، یجري فیها تحدید المتغیرات التي تؤثر في كل منها ، والعلاقات 

 2.اهرة وشرحها والتنبؤ بها بین هذه المتغیرات ، بهدف وصف الظ

هي العملیة التي یتم من خلالها اكتساب المتعلم خبرات مقصودة :"تعرفها خلود خصاونة

 3."ومنظمة لتنمیته معرفیا ووجدانیا،ونفسیا، واجتماعیا، وأخلاقیا

نستطیع القول عنها بإیجاز أنها جملة من النتائج لدراسة معینة بهدف تعزیز تلك     

كما أنها تحاول . افتراضات مترابطة فیما بینها بهدف تفسیر الظاهرة للتنبؤ بها الدراسة، أو

  تجمیع المعرفة وتنظیمها في كل موحد لإجابة  عن سؤال لماذا؟

 ثانیا مفهوم التعلم:  

 :لغة    - أ

} لیمالعَ  لاقٌ الخَ  وَ هُ  {:یم والعالم والعلام، قال عز وجلعلم من صفات االله عز وجل العل  

  .}یوبالغُ  مَ لاَ عَ {: وقال تعالى }ةادَ هَ الشَ یب وَ الغَ  مَ العَ {وقال 

ه لذو وانَ {المقري في قوله تعالى الرحمانعبد  أبيعن سعد بن زید عن  الأزهريروى : علم

  .}لمناهعلم لما عَ 

  4".فتعلمه إیاهعرفته، وعلمه العلم وألهمه : علمت الشیئ أعلمه علمه أي

  

  

  
                                                           

   21.، ص 2 005، عمان،  قطامي  یوسف محمود، تفكیر الأطفال  تطوره  وطرق تعلیمھ، دار الأھلیة للنشر والتوزیع1
  .21، ص2008، استراتیجیات حدیثة في فن التدریس، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان ،الھاشمي وآخرون 2
  .27:، ص2010خلود خصاونة،  المدخل المعاصر إلى المناھج وطرق التدریس، الریاض، دار النشر الدولي،  3
4

  .485 – 484: ، ص) ع، ل، م( ، مادة 2003، سنة 1، ط12لسان العرب ابن منظور، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، المجلد   



نظریات التعلم نشأتها و تطورها

 

 

لا یمكننا إیجاد تعریف واضح یبین لنا المفهوم العام للتعلم لعدم إمكانیة ملاحظة     

التعلم بأنه تغییر وتعدیل في السلوك ثابت نسبیا وهو ناتج عن 

ویقول ." امل مثل النمو أو النضج 

  1."هو عملیة یتعرض المتعلم فیها إلى المعلومات أو مهارات تغیر سلوكه أو تعدله

هو العملیة التي یكسب فیها الفرد عن طریقها وسائل جدیدة یتغلب بها عن 

أساسي لقیام العملیة یعتبر الدافع شرط 

التعلم هو مفهوم افتراضي یعبر عن عملیة حیویة  كل ما یمكن أن نكتسبه عن طریق 

الممارسة كون هذه الأخیرة تؤثر على سلوك الإنسان فهي نوع من الخبرة المنتظمة وتتشكل 

نظم الحواس، : ركة ثلاثة أنظمة نفس فیسولوجیة هي

  

  

م، 2012الاردن، . ، عمان 1محمد سلمان فیاض الخزاعلة واخرون، إدارة الصف والمخرجات التربویة، دار صفاء للنشر والتوزیع، ط

  .19م، ص 2008، القاھرة، مصر، 1ن، محاضرات في سیكولوجیة التعلم، عالم الكتب للنشر والتوزیع، والطباعة، ط

محمد زیاد حمدان، نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة، دار التربیة الحدیثة، الجمھوریة العربیة السوریة 

نظام الحواس 
:العصبي 

استقبال 
موضوع 

التعلم

النظام العصبي 

موضوع التعلم 
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  :اصطلاحا

لا یمكننا إیجاد تعریف واضح یبین لنا المفهوم العام للتعلم لعدم إمكانیة ملاحظة     

  :العملیة، نذكر بعض التعریفات من بینها

التعلم بأنه تغییر وتعدیل في السلوك ثابت نسبیا وهو ناتج عن :" محمد فیاض

امل مثل النمو أو النضج التدریب، والتعلم یكون تعلما حینما لا یكون ناتجا بفعل عو 

هو عملیة یتعرض المتعلم فیها إلى المعلومات أو مهارات تغیر سلوكه أو تعدله

هو العملیة التي یكسب فیها الفرد عن طریقها وسائل جدیدة یتغلب بها عن : " 

یعتبر الدافع شرط  2"مشكلاته، ویرضي عن طریقها دوافعه وحاجاته 

  .التعلیمیة في نظره، لأنه یكون محل جذب للتعلم 

التعلم هو مفهوم افتراضي یعبر عن عملیة حیویة  كل ما یمكن أن نكتسبه عن طریق 

الممارسة كون هذه الأخیرة تؤثر على سلوك الإنسان فهي نوع من الخبرة المنتظمة وتتشكل 

ركة ثلاثة أنظمة نفس فیسولوجیة هيیحدث التعلم نتیجة مشا

 :نمثلها في المعادلة التالیة3".والدماغ، والجسم الحركي

  .الأنظمة الفیسیولوجیة لحدوث التعلم یوضح

    

                                         
محمد سلمان فیاض الخزاعلة واخرون، إدارة الصف والمخرجات التربویة، دار صفاء للنشر والتوزیع، ط

ن، محاضرات في سیكولوجیة التعلم، عالم الكتب للنشر والتوزیع، والطباعة، ط

محمد زیاد حمدان، نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة، دار التربیة الحدیثة، الجمھوریة العربیة السوریة 
  .8ص

النظام العصبي 
:للدماغ

معالجة 
موضوع التعلم 

بالادراك

نظام الجسم 
:  العضلي

معالجة 
موضوع 
التعلم 
.بالتعبیر

                                            :الفصل الأول

اصطلاحا  -  ب

لا یمكننا إیجاد تعریف واضح یبین لنا المفهوم العام للتعلم لعدم إمكانیة ملاحظة           

العملیة، نذكر بعض التعریفات من بینها

محمد فیاضیعرفه  -

التدریب، والتعلم یكون تعلما حینما لا یكون ناتجا بفعل عو 

هو عملیة یتعرض المتعلم فیها إلى المعلومات أو مهارات تغیر سلوكه أو تعدله:" أیضا 

: " یعرفه جیتس -

مشكلاته، ویرضي عن طریقها دوافعه وحاجاته 

التعلیمیة في نظره، لأنه یكون محل جذب للتعلم 

التعلم هو مفهوم افتراضي یعبر عن عملیة حیویة  كل ما یمكن أن نكتسبه عن طریق      

الممارسة كون هذه الأخیرة تؤثر على سلوك الإنسان فهي نوع من الخبرة المنتظمة وتتشكل 

یحدث التعلم نتیجة مشا" .جزئیا 

والدماغ، والجسم الحركي

یوضح): 01(الشكل رقم

  

                                                          
1
محمد سلمان فیاض الخزاعلة واخرون، إدارة الصف والمخرجات التربویة، دار صفاء للنشر والتوزیع، ط 

  . 317ص
2

ن، محاضرات في سیكولوجیة التعلم، عالم الكتب للنشر والتوزیع، والطباعة، طسناء محمد سلیما  
محمد زیاد حمدان، نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة، دار التربیة الحدیثة، الجمھوریة العربیة السوریة  3

ص. 1996، عمان ، 

التعلم

السلوك

الملاحظ 
.الجدید
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  concept of the Learning théories :مفهوم نظریات التعلم -

نتیجة لمحاولات مختلفة  في دراسة السلوك الإنساني، كیف یتشكل وما هي أسبابه     

والقوانین غیر  لتتلخص في جملة من المفاهیم  ومحاولات لتفسیر كل ما یطرأ علیه من ت

لم یتمكنوا من إیجاد نظریة  ة ظهرت جملة من النظریات لكنهملتفسیر الظواهر االسلوكی

إحدى فروع علم النفس التي تتناول "هي  :كالتاليیمكننا تعریفها و .كاملة تحیط بالسلوك 

السلوك الناشئ عن الخبرة، والتي تعنى ب بتفسیر عملیة التعلم واكتشاف ما یحدث فیه، إذ 

  .1"یقومون بتنظیم ما یتوصلون إلیه من أراء وحقائق 

العملیة التعلیمیة، ونجد اهتمام هذه النظریات منصب حول عملیة التعلم وكذا عناصر "..

وبالتحدید على أداء المتعلم وما یظهر على سلوكه من تغیرات في الاتجاه الایجابي ومدى 

تكیفه لمواجهة مواقف معینة في ضوء خبرات التعلم التي اكتسبها في ظروف منسقة تسیر 

 نظریات التعلم: شقین تصنف إلىو .2"وفق نظام محدد، وتسعى إلى تحسین أداء المتعلم

نظریات التعلم المعرفیة، ویختلف كل شق عن الأخر بفعل اختلافات الآراء و  سلوكیةال

  .ووجهات النظر

  :نظریات التعلم السلوكیة:أولا

النظریة السلوكیة أو نظریة المثیر والاستجابة احد النظریات الكبرى في علم النفس   لم      

جذورها عبر التاریخ إلى العلامة ابن حدیثا مع السلوكیین في القرن العشرین، وإنما تبدأ 

  3"ه، والى نظریته أو مدخله الملكة اللسانیة727خلدون المتوفى سنة 

                                                           
  212ابریر بشیر وآخرون، مفاھیم التعلیمیة بین التراث والدراسات اللسانیة الحدیثة،    ص   1
  .24ص  ،2000، بیروت، 1دار الثقافة للنشر والتوزیع، طجودت عبد الھادي، نظریات التعلم وتطبیقاتھا التربویة،   2
  91:، ص2010،  1والتوزیع، عمان، طعلي احمد مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر 3
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جملة من الفلاسفة أمثال دیكارت الذي اتخذ أول خطوات في سبیل القول بالموضوعیة 

لیظهر الاهتمام . مؤسس الحركة الوضعیة

لم نفس الحیوان ، وكان هذا بسبب ظهور نظریة النشوء والارتقاء لدارون وتأثیرها على 

بفضل ما توصل  ایفان بافلوف

ولكن الفضل الأكبر في بلورة هذا 

في مرحلة تسمى ب بالتعلم  سكنر

الشرطي الإجرائي، بالإضافة إلى إسهامات جملة من العلماء في تطویر هذا الاتجاه أمثال 

وما سمیت بمرحلة التعلم  لتأتي المرحلة الأخیرة  في هذا الاتجاه 

: والاهتمام الرئیسي للنظریة السلوكیة هو السلوك

كیف یتعلم ؟ وكیف یتغیر؟ ، وتتضمن عملیة الإرشاد محو تعلم وإعادة تعلم ویرى أصحاب 

الفرد هذه النظریة بان السلوك الإنساني عبارة عن مجموعة من العادات التي یتعلمها 

ویكتسبها أثناء مراحل نموه المختلفة، ویرجعون ذلك إلى العوامل البیئیة التي یتعرض لها 

الفرد ، فسلوك الفرد خاضع لظروف البیئة فتصرفات الفرد سواء كانت سویة أم شاذة فهي 

  

  .53:، ص1994محمد محروس الشناوي، نظریات الإرشاد والعلاج النفسي، دار الغریب، القاھرة، سنة 

:وتنقسم النظریات السلوكیة إلى قسمین

.النظریات الوظیفیة
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جملة من الفلاسفة أمثال دیكارت الذي اتخذ أول خطوات في سبیل القول بالموضوعیة 

مؤسس الحركة الوضعیة"  أوجست كونت"في علم النفس، بالإضافة إلى 

لم نفس الحیوان ، وكان هذا بسبب ظهور نظریة النشوء والارتقاء لدارون وتأثیرها على 

  .علم النفس بوجه عام وعلم النفس الوظیفي بوجه خاص

ایفان بافلوفأما السلوكیین المحدثین فقد كانت البدایة مع العالم 

ولكن الفضل الأكبر في بلورة هذا . كيإلیه من اكتشافات انتهت بتأسیس هذا الاتجاه السلو 

سكنرلیلیه العالم الأمریكي . واطسن الاتجاه  یرجع للعالم جون

الشرطي الإجرائي، بالإضافة إلى إسهامات جملة من العلماء في تطویر هذا الاتجاه أمثال 

لتأتي المرحلة الأخیرة  في هذا الاتجاه .  لازروس وولب

والاهتمام الرئیسي للنظریة السلوكیة هو السلوك." ومن معه باندورا الاجتماعي على ید

كیف یتعلم ؟ وكیف یتغیر؟ ، وتتضمن عملیة الإرشاد محو تعلم وإعادة تعلم ویرى أصحاب 

هذه النظریة بان السلوك الإنساني عبارة عن مجموعة من العادات التي یتعلمها 

ویكتسبها أثناء مراحل نموه المختلفة، ویرجعون ذلك إلى العوامل البیئیة التي یتعرض لها 

الفرد ، فسلوك الفرد خاضع لظروف البیئة فتصرفات الفرد سواء كانت سویة أم شاذة فهي 

  .1"من وجهة نظرهم سلوكیات متعلمة

                                         

محمد محروس الشناوي، نظریات الإرشاد والعلاج النفسي، دار الغریب، القاھرة، سنة 

وتنقسم النظریات السلوكیة إلى قسمین

النظریات الوظیفیة .النظریات الارتباطیة

                                            :الفصل الأول

جملة من الفلاسفة أمثال دیكارت الذي اتخذ أول خطوات في سبیل القول بالموضوعیة     

في علم النفس، بالإضافة إلى 

لم نفس الحیوان ، وكان هذا بسبب ظهور نظریة النشوء والارتقاء لدارون وتأثیرها على بع

علم النفس بوجه عام وعلم النفس الوظیفي بوجه خاص

أما السلوكیین المحدثین فقد كانت البدایة مع العالم       

إلیه من اكتشافات انتهت بتأسیس هذا الاتجاه السلو 

الاتجاه  یرجع للعالم جون

الشرطي الإجرائي، بالإضافة إلى إسهامات جملة من العلماء في تطویر هذا الاتجاه أمثال 

لازروس وولب ألیس

الاجتماعي على ید

كیف یتعلم ؟ وكیف یتغیر؟ ، وتتضمن عملیة الإرشاد محو تعلم وإعادة تعلم ویرى أصحاب 

هذه النظریة بان السلوك الإنساني عبارة عن مجموعة من العادات التي یتعلمها 

ویكتسبها أثناء مراحل نموه المختلفة، ویرجعون ذلك إلى العوامل البیئیة التي یتعرض لها 

الفرد ، فسلوك الفرد خاضع لظروف البیئة فتصرفات الفرد سواء كانت سویة أم شاذة فهي 

من وجهة نظرهم سلوكیات متعلمة

  

                                                          
محمد محروس الشناوي، نظریات الإرشاد والعلاج النفسي، دار الغریب، القاھرة، سنة  1

وتنقسم النظریات السلوكیة إلى قسمین

النظریات الارتباطیة
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  :المفاهیم الأساسیة للنظریة السلوكیة

یمثل السلوك كل المظاهر النفسیة للفرد سواء كانت هذه : السلوك والاستجابة  - أ

المظاهر قولا أو فعلا، أما الاستجابة فهي كل ما یظهر لدى الفرد من ردود فعل على مثیر 

  1.یتعرض له

) كخبرة منفرة ( یتعرض العمیل لنوع من العقاب العلاجي  ):العقاب(الخبرة المنفرة   -  ب

علاج اضطرابات الكلام مثل اللجلجة : ما یكفه مثل إذا قام بالسلوك غیر المرغوب فیه م

بأن یتبع الكلمة الملجلجة صدمة كهربائیة مثلا، وهكذا تصاحب اللجلجة الصدمة الكهربائیة 

 2.بینما یمر الكلام السوي دون عقاب

تحدث عن طریق ممارسة سلوك غیر مرغوب فیه إلى الوصول  :الممارسة السالبة  -  ت

 .را على تكراره مرة أخرىلدرجة التعب ولا یعود قاد

یمثل هذا المفهوم احد أهداف عملیة العلاج النفسي :التشكیل التدریجي للسلوك  -  ث

بالطریقة السلوكیة، حیث یسعى المعالج إلى تشكیل سلوك جدید ومقبول یحل محل السلوك 

الذي یسعى إلى إزالته ، ویستمر المعالج بتعزیز كل إضافة ایجابیة على هذا السلوك تؤدي 

 .في النهایة إلى تكوین السلوك المطلوب
 

  :نستخلص في الأخیر  

 طبیق في دراستها للسلوك أن السلوكیة تنادي بان المعرفة ناتجة عن التجربة والت

 .الإنساني

  تسلم بأنه لا استجابة من دون مثیر، فالطفل مثلا یتعلم اللغة عن طریق حدوث

  .اعنهارتباطات بین الألفاظ والأشیاء التي تعبر 

                                                           
تطبیق كتاب مجموع الشریف على أساس النظریة السلوكیة في معھد منبع  رسالة ماجستیر فيفطریة رحمة النساء،  1

، 2017ة ، كلیة الدراسات العلیا، جامعة مولانا مالك إبراھیم الإسلامیة الحكومیة، الصالحین ، قسم تعلیم اللغة العربی

  .39:ص
  .40المرجع نفسھ، ص  2
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  التعلم هو عملیة تكوین عادات، ویحتوي الموقف التعلیمي على سلسلة من الارتباطات الأولیة

 .1"بین المثیرات والاستجابات المعززة التي تكون في مجموعها ما یعرف بالعادة

 تنقسم السلوكیة إلى نظریات ارتباطیه ونظریات وظیفیة.  

 :النظریات المعرفیة:ثانیا

. النظریة بالأفكار التأسیسیة التي جاء بها بیاجي في مجال تفسیر تعلم اللغة عند الطفل     

إذ یرى أن اكتساب اللغة لیس عملیة اشراطیة بقدر ما هو وظیفة إبداعیة ولیست دائما قائمة "

" فهي تهتم بما هو داخل الفرد من عملیات التفكیر واتخاذ القرارات والتخطیط،.2".على التقلید

هو نتیجة لمحاولة الفرد الجادة لفهم ) التفكیر( ض هذه النظریة أن التعلم المعرفي تفتر و 

وتختلف نوعیة وكمیة . العامل المحیط به، عن طریق استخدام أدوات التفكیر المتوافرة لدیه

باختلاف الآراء ، والمعتقدات، والمشاعر  ویتمثلهاالمادة العلمیة التي یستوعبها الفرد 

، فعلى سبیل المثال قد یحضر طالبان درس ما، ولكن یختلف كل منهما في مدى والتوقعات

فهمه وكیفیة استیعابه للهدف أو الدرس باختلاف خلفیة وأسلوب تعلم طریقة معالجة الطالب 

  3".للمادة المعروضة أمامه

  :وتتلخص اهتماماتها في الأسئلة التالیة

  كیف یتعلم الناس؟

   كیف یفهم الناس المعلومات؟

  كیف یتذكر الناس المعلومات؟

  لماذا یفوق أداء الفرد التعلمي أداء أفراد آخرین؟

یتبین أن ترجمة الفرد للحدث الذي تعرض له، وكیفیة فهمه :" وفي تجربة یذكرها وترك      

واستیعابه له تؤثر جمیعها على كیفیة تعلم ذلك الفرد للحدث الذي تعرض له، وكیفیة فهمه 

                                                           
  .254م،  ص 1986خیر الله وآخرون، سیكولوجیة التعلم بین النظریة والتطبیق ، دار النھضة العربیة، سنة   1
  .96، ص1993 سنة،2لمطبوعات الجامعیة ، طأحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، دیوان ا 2

.32ص  المرجع نفسھ، 3 
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واستیعابه له، تؤثر جمیعها على كیفیة تعلم ذلك الفرد ، وان الحدث الداخلي ومنه الاعتقاد 

عندما نعالج  -یعتبر ذا تأثیر أكثر من الحدث الخارجي، ولذلك یعتقد المعرفیون بأننا نتعلم 

مما تكون مرتبطة بحوادث ونتائج خارجیة،  أكثروعوامل داخلیة  أهدافبتأثیر  –المعلومات 

  1."لك فإن تفسیرنا للحادثة وفهمنا لها، ولمعناها یؤثر على تعلمهاولذ

  :وتضم النظریات التالیة

 الجشتلطیة.  

 نظریة النمو المعرفي لبیاجیه.  

 نموذج معالجة المعلومات.  

 النظریة الغرضیة لادوارد تولمان.  

  :المفاهیم الأساسیة للنظریة المعرفیة 

التي تتحقق من خلال تفاعل المحتوى المعرفي والعملیات المعرفیة مع  :المعرفة -1

خبرات الفرد المباشرة وغیر المباشرة، مما یظهر في قدرة الفرد على التعامل مع المشكلات 

 2.المختلفة وحلها

 .هو الكل الذي یدركه الفرد قبل الجزء ، فلا معنى للجزء بوجود الكل :الموقف الكلي -2

لالات ذات صفة منتظمة ندركه من خلال الشعور نتیجة تفاعل الدهو ما  :المعنى -3

 .لدى الفرد

وتحصل عندما یقوم الفرد ببناء تركیب أو بنیة معرفیة  :تجهیز ومعالجة المعلومات -4

تدمج المعلومات وما مر به الفرد من خبرات سابقة، ثم إعادة إنتاجها في مواقف جدیدة، یتم 

 3".من خلالها تعزیز إتقان المعرفة

                                                           
  .32، ص2013، 1یوسف قطامي، النظریة المعریفیة في التعلم، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط  1
ة فاطمة محمد الشیخي، نظریة المعرفة، ماجستیر المناھج وطرق التدریس، جامعة الأمیر سطام بن عبد العزیز ، المملك2

  .8ه، ص 1441العربیة السعودیة، 
  .https://weziwezi.com،19:08، 2021-06- 04حسن لبابة،  النظریة المعرفیة، 3
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  :الوظائف الرئیسیة لنظریات التعلم

هي بمثابة منهج یرتبط بنوع محدد من المعرفة ، فهي طریقة لإجراء البحث حول التعلم لأنها  -1

تحدد المظاهر الرئیسیة للتعلم التي تستحق البحث والدراسة كما أنها توضح لنا ما هي 

 .الإجراءات المناسبة لذلكالتي یجب معالجتها والطرق و ) المستقلة والتابعة(المتغیرات 

محاولات لتلخیص كم هائل من المعلومات المرتبطة بموضوع التعلم في عدد محدد من  هي -2

المبادئ والقوانین وذلك لتسهیل فهم عملیة التعلم بشكل أوضح وأدق، وتسهیل عملیة استخدام 

نبؤ بالسلوك والتحكم هذه المبادئ والقوانین في مواقف عملیة، مما یساعد بالتالي في إمكانیة الت

 . به

فهي تزودنا : هي بمثابة محاولات إبداعیة لتفسیر عملیة التعلم وتحدید طبیعتها ومتغیراتها  -3

ما یمكننا استخلاصه ف1بالمبادئ والقوانین والحقائق التي تجیب على أسئلة مثل لماذا وكیف؟

الاتجاه المعرفي فقد كان مفیدا في  أما، لبدایة السلوك الأساسلوكیة كانت الس أن الأخیرفي 

 أنها إلا وأبحاثالنظریات من دراسات  إلیهرغم ما توصلت ، سالجانب التطبیقي في التدری

وتباین وجهات  الآراءنظام موحد للتعلم، نتیجة اختلاف  وصیاغةمازالت قاصرة في تفسیر 

 .التعلم عأنوامثل في تفسیر كل الأها أنفكل عالم له رؤى مختلفة ترى النظر 

  

  

  

  

  

                                                           
  .45، ص2010، 1عماد عبد الرحیم الزغول، نظریات التعلم، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط 1
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  .نشأة وتطور نظریات التعلم    :المبحث الثاني

 :نظریة الاشراط الكلاسیكي -1
  

  :لمحة عن صاحب النظریة  - 1-1

، درس في جامعة ) 1936 – 1849(ارتبطت هذه النظریة بایفان بتروفیتش بافلوف     

روسي، المتحصل على جائزة  أعضاءسانت بطرسبرغ الحكومیة، كیمیائي وعالم وظائف 

نظریة  أعماله أشهر، ومن المتعلقة بالجهاز الهضمي لأبحاثه 1904نوبل في الطب عام 

  .الاستجابة الشرطیة التي یفسر بها التعلم 

  

 :المفهوم العام للنظریة - 1-1

 أرجلهافي بعض الحالات تقف على  أنهاعرف بافلوف بتجاربه على الكلاب حین لاحظ     

الحارس  أقداملعابها بالسیلان بالرغم من عدم وجود الطعام لیلاحظ صوت خطوات  ویبدأ

المثیر  أماكان الطعام وهو طبیعي ،  الأولفالمثیر .الذي یعتني بالكلاب تقترب شیئا فشیئا 

المثیر الشرطي الذي لا  أوالحارس وهو ما یعرف بالمثیر المحاید  أقدامالثاني وهو خطوات 

اقترانه بالمثیر غیر الشرطي لكي تحدث الاستجابة الشرطیة المنعكسة التي نتیجة  إلایحدث 

 لیبدأالكلاب تعلمت مثل هاته الاستجابة  أنبافلوف  أدركهنا .حدثت نتیجة المزاوجة بینهما

  الآتیةلیقوم بالتجربة . اهتمامه بدراسة الاستجابات الشرطیة والعملیات النفسیة
  

جارب وسمح لهذا الكلب بان یتعود على الجو المحیط به وضع كلبا في جهاز الت"....   

وجعل  إیقاع التجربة قام بافلوف بتشغیل جرس الكلب مع ظروف أنتأقلمومع الجهاز،وبعد 

یدق مرة لمدة نصف دقیقة وفي هذا الوقت كان یوضع مسحوق اللحم في فم  هذا الجرس

  تكرار هذه العملیة بصورة مستمرة  وأعیداللعاب  إفراز إلىالكلب حیث یؤدي ذلك 
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حتى اخذ لعاب الكلب یسیل خلال فترة نصف دقیقة  قبل تقدیم 

التعلم الرئیسیة هي الاقتران  آلیة

التجاور الزمني لحدوث مثیرین معا لعدد من المرات حیث یكتسب 

  .2"الأخرویصبح قادرا على استجرار الاستجابة التي یحدثها المثیر 

  .شراط الكلاسیكي

فالتعلم یحدث عندما یكتسب المثیر المحاید قدرة على استجابة جدیدة بمجرد اقترانه بمثیر 

على استبدال المنبهات الطبیعیة التي اعتاد علیها 

نبه القدیم غیر المشروط الم( السلوك بمنبهات جدیدة بواسطة اقترانهما 

  .74، ص 1983الكویت، 

، ، جامع�ة مؤت�ةكلی�ة العل�وم التربوی�ةعماد الزغول ، نظریات التعلم، كلیة العلوم التربویة ، جامع�ة مؤت�ة، دار الش�روق، 
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حتى اخذ لعاب الكلب یسیل خلال فترة نصف دقیقة  قبل تقدیم  ،دقیقة 15

آلیة أنلیخلص 1)."مسحوق الطعام(المثیر غیر الشرطي 

التجاور الزمني لحدوث مثیرین معا لعدد من المرات حیث یكتسب " بأنهالذي یعرف 

ویصبح قادرا على استجرار الاستجابة التي یحدثها المثیر  الأخراحدهما صفة 

شراط الكلاسیكيعملیة الإ: صورة توضح

فالتعلم یحدث عندما یكتسب المثیر المحاید قدرة على استجابة جدیدة بمجرد اقترانه بمثیر 

  .یحدث نفس الاستجابة بشكل عكسي 

على استبدال المنبهات الطبیعیة التي اعتاد علیها  إذنالتقلیدي  الإشراطتقوم نظریة 

السلوك بمنبهات جدیدة بواسطة اقترانهما  إحداث

                                         

الكویت، ، 1 ، طدراسة مقارنة، عالم المعرفةمصطفى ناصف، نظریات التعلم 

عماد الزغول ، نظریات التعلم، كلیة العلوم التربویة ، جامع�ة مؤت�ة، دار الش�روق، 

50.  

                                            :الفصل الأول

15مرة كل 

المثیر غیر الشرطي 

الذي یعرف 

احدهما صفة 

  

فالتعلم یحدث عندما یكتسب المثیر المحاید قدرة على استجابة جدیدة بمجرد اقترانه بمثیر 

یحدث نفس الاستجابة بشكل عكسي 

تقوم نظریة      

إحداثالفرد في 

                                                          
1
مصطفى ناصف، نظریات التعلم . د 
عماد الزغول ، نظریات التعلم، كلیة العلوم التربویة ، جامع�ة مؤت�ة، دار الش�روق،  2

50، ص 2010عمان، 
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منبه غیر  إلىلمنبه الجدید نتیجة عملیة الاقتران لعدة مرات یتحول ا) والمنبه الجدید المشروط

سابقة  تأثیربسبب اكتسابه لقوة ) سلوك المطلوبال إحداثأي منبه فعال تلقائیا في ( مشروط 

  .1للقدیم

  

  :شروط  حدوث الاشراط عند بافلوف -1-2

المنافسة ولا یحدث  الأخرىیقدم معلومات تفوق تلك التي تقدمها المثیرات  أنلا بد له  -1

 .كان ذلك المثیر ضعیفا  إنالاشراط 

التزامن بین المنبه الشرطي والمثیر غیر الشرطي وهو ما یتحدد عند بافلوف بمقدار  -2

 .نصف ثانیة

 .كرار یسبق المثیر الشرطي المثیر الطبیعي لكي تتم الاستجابة عن طریق الت أن -3

 .تكون شروط التجربة المراد القیام بها مضبوطة ودقیقة  أن -4

تلفت  أشیاء، روائح،  أصوات(یعیق التجربة مثل  أنعزل كل ما یمكن له  -5

 ...).النظر

 

  :بافلوف في نظریته القوانین التي اعتمدها -1-3

                                                           
 التربی��ة الحدیث��ة، الجمھوری��ة العربی��ة ، نظری��ات ال��تعلم تطبیق��ات عل��م نف��س ال��تعلم ف��ي التربی��ة، دارد محم��د زی��اد حم��دان 1

  .38، ص 1996، 1السوریة، ط 
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یجعل من المثیر الشرطي یحل ،زمانیا ومكانیا

حتى یتم تعلم الربط بینهما من طرف 

المثیر الذي كان محایدا في یكون •
الاصل قد تم اقترانھ مع مثیر 
غیر شرطي وبالتالي اصبح 
مثیرا شرطیا، أي ان الكائن 
الحي یقوم بكف الاستجابة 

الشرطیة بصورة نشطة عندما 
.یقدم لھ المثیر الشرطي

ان تتوقف الاستجابة : الانطفاء•
للمثیرات التي اصبحت غیر 

قادرة على على اعطاء 
التلقائي اما الاسترجاع . تعزیز

فھو یتمثل في تلك العودة 
لظھور الاستجابة الشرطیة 

للمثیر الشرطي بعد انقطاعھا 
.لفترة معینة

نظریات التعلم نشأتها و تطورها                                            
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  .یوضح قوانین الاشراط الكلاسیكي): 

  :تطبیقات النظریة الكلاسیكیة

  :و العملیة

زمانیا ومكانیااقتران المثیرین  أنفكرة الاقتران وكیف 

 .محل المثیر غیر الشرطي

حتى یتم تعلم الربط بینهما من طرف  ،التكرار بین المثیرین الشرطي وغیر الشرطي

 .الكائن المستهدف 

في مراحل الإشراط 
الأولیة قد تستجیب الكائنات 

الحیة لعدد من المثیرات بطریقة 

قدرة الكائن الحي : 
في التمییز بین المثیر المناسب 

.وغیر المناسب

یقصد بھ التجاور الزمني لحدوث 
مثیرین احدھما محاید لا یستجر 
اي استجابة من قبل الكائن الحي 

والاخر طبیعي قادر على 
.استجرار الاستجابة

قانون 
الانطفاء 

والاسترجاع 
:التلقائي

قانون 
الاقتران

قانوني 
التمییز 
والتعمیم

قانون 
الكف

                                            :الفصل الأول

): 02(الشكل رقم 

  

تطبیقات النظریة الكلاسیكیة -1-4

و العملیة النظریة  - أ

فكرة الاقتران وكیف  -1

محل المثیر غیر الشرطي

التكرار بین المثیرین الشرطي وغیر الشرطي -2

الكائن المستهدف 

في مراحل الإشراط :التعمیم•
الأولیة قد تستجیب الكائنات 

الحیة لعدد من المثیرات بطریقة 
.واحدة

: التمییز اما •
في التمییز بین المثیر المناسب 

وغیر المناسب

یقصد بھ التجاور الزمني لحدوث •
مثیرین احدھما محاید لا یستجر 
اي استجابة من قبل الكائن الحي 

والاخر طبیعي قادر على 
استجرار الاستجابة
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وجد  مثیر  وإذا الأولىارتباط المثیر الشرطي بالمثیر الطبیعي ارتباطا من الدرجة  -3

، یحدد ارتباط من الدرجة الثانیة وهكذا، ولكن الارتباط عادة  الأولشرطي ثاني یسبق المثیر 

 .1"الرابعة أوكما هو معرف لا یتخطى عادة الدرجة الثالثة 

نفس النتیجة وهو ما یسمى بقانون استعمال المثیرات المتشابهة للحصول على  -4

 .التعمیم

زوال الاستجابة الشرطیة  إلىالتقدیم المتكرر للمثیر الشرطي بدون تعزیز یؤدي  -5

قدم المثیر الشرطي للكائن بعد  وإذا. مطفأةتدریجیا ، لتسمى فیما بعد استجابة شرطیة 

تجابة تعود للظهور من انطفاء الاستجابة بفترة من الزمن تكفي لان یستریح الكائن فان الاس

 2."جدید وهذا ما یسمى بالاسترجاع التلقائي

بحیث  الاشتراطیزول فلا بد من تنظیم  أنللخوف المشروط  أریدما  إذا :زوال الخوف -6

 الأساسفي  أدىیتمكن الفرد من ممارسة المثیر الشرطي في موقف لا یستتبعه النفور الذي 

 3".الفوبیا" أواشراط الخوف المفرط  إلى
 

 :التربویة  - ب

بواسطة التعزیز،  أقرنت إذاعادات جدیدة بواسطة الاقتران خاصة  الإنساناكتساب  -1

التي تدل  بالألفاظ أو أسمائهامع  الأشیاءصور  إقرانوالمفردات من خلال  الأسماءتعلیم ك

والكلمات وطریقة كتابتها كما في النطق الصحیح للحروف علیها مع تعزیز الاستجابات ،

 الأماكنحینما یتم الربط بین مادة التعلم ببعض  إلا،فالطفل الصغیر لا یتعلم بصورة فعالة 

فعندما نحضر صورة ما مثلا صورة زهرة ، ونربطها مع حروفها فلا حاجة بعد . 4"والظواهر 

                                                           
، ص 2000، بیروت، 1عبد الھادي جودت، نظریات التعلم وتطبیقاتھا التربویة، الدار العلمیة الدولیة ،دار الثقافة، الطبعة1

38.  
  .130 –129، ص 2007، عمان، 1زیع، طمحمد، علم النفس وتطبیقاتھ ، دار الثقافة للنشر والتو 2
  .106،  ص2010سنة ، جامعة مؤتة، عمان، كلیة العلوم التربویةدار الشروق، ات التعلم، ، نظریزغولعماد ال 3
  .45ص، 1،2012تموز، ط ،نظریات التعلم وتطبیقاتھا التربویة،وآخرون كفاح یحي صالح العسكري 4
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 أكثرث الاقتران یحد أننحضر الزهرة حتى ینطق الكلمة الدالة على الزهرة فبمجرد  أنذلك 

 .على التعرف علیهامن مرة حتى یصبح قادرا 

درجة عالیة من التكراریة حیث یتمكن او یبرع  إلىتطبق في المهارات التي تحتاج  -2

 1.تلقائیة إلیةالتلمیذ في تنفیذها بصفة  أوالطفل 
 

   شخص  أحببنالو : دلالتها وخصائصها فمثلا  الأشیاءقترانات هي التي تكسب الإإن

یكون  أنلذلك كان لا بد على المعلم  وأهله وما فیه، نحب ذلك المكان فإنناما  في مكان

  .لیتم التعلم بالشكل الصحیح الاقترانحذرا في ربط 

فان التلامیذ یشعرون بالسعادة ) مثیر طبیعي(عندما تدخل المعلمة وهي مبتسمة " :مثال

ومع . بنشاطات مدرسیة فانه لا تحدث استجابة  آخر، وعندما تقوم في یوم )استجابة طبیعیة(

+ الاشراط اقتران  أثناءحدث ( تدخل المعلمة مبتسمة وتقوم بنشاطات مدرسیة  الأیامتوالي 

النشاطات  أثناءهنا مباشرة سیشعرون بالسعادة تلقائیا حتى وان غابت ابتسامة المعلمة ) تكرار

  .المدرسیة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                           

دار التربیة الحدیثة، لجمھوریة العربیة  محمد زیاد حمدان، نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة،. د 1
  .43ص  ، 1997السوریة، سنة
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  :یحدث الاشراط كیفالتالي یوضح  مخططوال

  غیر شرطیةاستجابة              قبل الاشراط            مثیر غیر شرطي

  سیلان اللعابمسحوق الطعام

  مثیر محایدعدم ظهور الاستجابة

  صوت الجرسعدم سیلان اللعاب

  استجابة غیر شرطیة            )تكرار+ اقتران  (مثیر+مثیر محاید

  سیلان اللعاب     اثناء الاشراط                         غیر شرطي

  استجابة شرطیةمسحوق+صوت الجرس 

  سیلان اللعاب                             الإشراطبعد     مثیر شرطي

  صوت الجرس 

  .كیف تتم عملیة الاشراطیبین ): 03(الشكل رقم
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من خلالها تفسیر عدة ما حققه من دراسات استطاع لعب بافلوف دورا كبیرا نتیجة      

التي تكمن وراء السلوك الشاذ وكیف یم علاجه، وكیف أن نظریته  للأسبابظواهر كتفسیره 

وي كثیرا من خلال قانوني التكرار والتعزیز، فالمعلومات استفاد الجانب الترب حققت الكثیر فقد

  .تلقینها خاصة وان تبعها نوع من التحفیزلا تستوعب من أول مرة  بل لا بد من التكرار ل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



نظریات التعلم نشأتها و تطورها

 

 

عالم نفس ولد في ) .1949 – 1874

في مجال التعلم في الفترة  الأولى

مؤلف تحت عنوان علم النفس  

العوامل تعرف بنظریة  الشأنووضع نظریة بهذا 

الارتباطات بین الاستجابات والمثیرات تتشكل اعتمادا على خبرات الفرد بنتائج 

المحاولات السلوكیة التي یقوم بها حیال المواقف المثیریة التي یواجهها ویتفاعل معها، بحیث 

 أخطائهدائما ما یتعلم من  فالإنسان

لقول الرسول صلى االله علیه تتعلم بالشكل الصحیح ، 

  .51 – 50، ص 2015، 
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 :نظریة المحاولة والخطأ

  :لمحة عن صاحب النظریة

1874" (ادوارد لي ثورندیك " ارتبطت هذه النظریة بالعالم 

، بدا اهتمامه العلمي في بدایة أ .م.ویلیمزبرج في الو

القرن العشرین بدراسة ذكاء الحیوانات ، كما انه اظهر 

 الشأنفي هذا  لأبحاثهاهتماما بموضوع التعلم ، وكان 

 بأفكارثورندایك  تأثر. ثر بالغ على العملیة التربویة 

ولیم جیمس حول دور علم النفس في العملیة التربویة 

 الأفكارهذه  إلى قد أشارالمعلمین، و 

في العدید من مقالاته التي نشرها في العدید من 

الأولىلقد اهتماماته .. .الدوریات النفسیة والتربویة في ذلك الوقت

 أولدر حیث أص) 1913 – 1914(عامي 

ووضع نظریة بهذا  نسانيالإالذكاء  أیضا

  :المفهوم العام الذي تقوم علیه نظریته

الارتباطات بین الاستجابات والمثیرات تتشكل اعتمادا على خبرات الفرد بنتائج 

المحاولات السلوكیة التي یقوم بها حیال المواقف المثیریة التي یواجهها ویتفاعل معها، بحیث 

فالإنسان1.یتعلم الاستجابة المناسبة من خلال المحاولة والخطأ 

تتعلم بالشكل الصحیح ،  أن إلى أخرىیحاول مرة 

                                         

، 1الزغول عماد عبد الرحیم ، نظریات التعلم ، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط

                                            :الفصل الأول

نظریة المحاولة والخطأ -2
 

لمحة عن صاحب النظریة - 2-1

ارتبطت هذه النظریة بالعالم     

ویلیمزبرج في الو

القرن العشرین بدراسة ذكاء الحیوانات ، كما انه اظهر 

اهتماما بموضوع التعلم ، وكان 

ثر بالغ على العملیة التربویة أ

ولیم جیمس حول دور علم النفس في العملیة التربویة 

المعلمین، و  إعدادمن حیث 

في العدید من مقالاته التي نشرها في العدید من 

الدوریات النفسیة والتربویة في ذلك الوقت

عامي الواقعة بین 

أیضاودرس . التربوي

  .المتعددة

المفهوم العام الذي تقوم علیه نظریته-2-2

الارتباطات بین الاستجابات والمثیرات تتشكل اعتمادا على خبرات الفرد بنتائج  إن   

المحاولات السلوكیة التي یقوم بها حیال المواقف المثیریة التي یواجهها ویتفاعل معها، بحیث 

یتعلم الاستجابة المناسبة من خلال المحاولة والخطأ 

یحاول مرة  وفي كل خطا

                                                          
الزغول عماد عبد الرحیم ، نظریات التعلم ، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط1
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، من هذا المنظور استمد ثورندایك نظریته 

ویعید ثورندایك التجربة . بالصدفة على الرافعة ویفتح باب القفص 

 إلىالقط كان في كل مرة تقل محاولاته الخاطئة 

. .."الأولىالقط یقوم بالضغط على الرافعة من المرة 

التي قام من قبل   الأخطاءتعلم القط عن طریق تكرارات المحاولات ، وكان في كل مرة یتجنب 

  .طریقة الخروج دلیلا على التعلم

یخرج فوجد  أن إلىلمحاولات العشوائیة 

دقیقة ، وفي المرة ) 100(دقیقة ، وفي المرة الرابعة 

كلما قل الزمن زاد التعلم . 1.."اقل

 لتي تقوم علیها طریقة البحث لدیه

  .171-170، ص 2014، عمان، سنة 7
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، من هذا المنظور استمد ثورندایك نظریته > لا یلدغ المؤمن من حجر واحد مرتین 

:  

لیطلق  الأقفاصقام بوضع قط جائع في احد 

القفص قطعة  أمامعلیه قفص المشكلة  ثم وضع 

صغیرة من السمك وقد صمم ذلك القفص بشكل لا 

عن طریق الضغط على باب الرافعة الموجود 

المحاولات العشوائیة للقط بالخروج  

الخروج من بین القضبان  الأولىلیحاول في المرة 

بالضغط على  أخرىلیحاول مرة لكنها لم تسعه ، 

رر المحاولات الواحدة تلو القضبان بمخالبه وتتك

بالصدفة على الرافعة ویفتح باب القفص یضغط 

  العدید من المرات 

القط كان في كل مرة تقل محاولاته الخاطئة  أننتیجة مفادها  إلى الأخیر

القط یقوم بالضغط على الرافعة من المرة  أصبحكبیر  ،بعد تدریب

تعلم القط عن طریق تكرارات المحاولات ، وكان في كل مرة یتجنب 

طریقة الخروج دلیلا على التعلم إیجادواتخذ من الزمن الذي یستغرقه القط في 

لمحاولات العشوائیة وقد سجل ثورندایك الزمن الذي یستغرقه القط في ا

دقیقة ، وفي المرة الرابعة ) 160( الأولىانه استغرق في المرة 

اقل أوواحدة  دقیقة وفي المرة العشرین دقیقة) 

لتي تقوم علیها طریقة البحث لدیهالخطوات ا والحصول على الاستجابة الصحیحة، وقد لخص

  :في جملة من النقاط

                                         

7الدراسي المعاصر، دار الفكر للنشر، طسعادة احمد جودت وآخرون، المنھج 

                                            :الفصل الأول

لا یلدغ المؤمن من حجر واحد مرتین < وسلم 

: أولیةفبدا بتجربة 

قام بوضع قط جائع في احد  "   

علیه قفص المشكلة  ثم وضع 

صغیرة من السمك وقد صمم ذلك القفص بشكل لا 

عن طریق الضغط على باب الرافعة الموجود  إلایفتح 

 فبدأتداخله ، 

لیحاول في المرة 

لكنها لم تسعه ، 

القضبان بمخالبه وتتك

یضغط  أن إلى الأخرى

العدید من المرات 

الأخیرلیخلص في     

بعد تدریب الأمروصل  أن

تعلم القط عن طریق تكرارات المحاولات ، وكان في كل مرة یتجنب 

واتخذ من الزمن الذي یستغرقه القط في 

وقد سجل ثورندایك الزمن الذي یستغرقه القط في ا".. 

انه استغرق في المرة 

) 20(الثانیة عشر

والحصول على الاستجابة الصحیحة، وقد لخص

في جملة من النقاط

                                                          
سعادة احمد جودت وآخرون، المنھج  1
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الحیوان في موقف یتطلب حل مشكلة ما مثل محاولة الهرب من مكان  أو الإنسانضع  -1

 .مغلق

 .استجاباته المتوقعة  أو أفعالهالحیوان أي ردود  أو الإنسانرتب توجهات  -2

 .اختر الاستجابة الصحیحة من بین خیارات متعددة  -3

 . الإنسان أوراقب سلوك الحیوان  -4

  1.أي باستخدام المقاییس والمعاییر ) رقمیة ( سجل هذا السلوك في صورة كمیة  -5

  :              عند ثورندایك قوانین التعلم-2-3

  الأثرقانون :  

،  إشباعما صاحبته حالة  إذاأي ارتباط بین موقف واستجابة یزداد أنینص على       

عندما تتكون رابطة قابلة للتعدیل  أخرىحالة ضیق وبعبارة  أعقبته أوما صاحبته  إذاویضعف 

 فإنهاالارتیاح  أو الرضامتبوعة بحالة من  أوبین مثیر واستجابة وتكون هذه الرابطة مصحوبة 

 فإنهاالانزعاج  أومتبوعة بحالة من الضیق  أوكانت هذه الرابطة مصحوبة  إذا أماتقوى ، 

للحصول على نفس سیتم تكرارها في كل مرة  بالإشباعالعملیة المصحوبة  إذا 2.تضعف 

  :ثرینونجد لهذا القانون أ.آخرمجرى  ستأخذفان القطة  وإلاالنتیجة 

تحدث  أنمحاولة مصحوبة بحالة نفسیة سارة من شانها  أوویتضمن كل خبرة : جانب ایجابي  - أ

 .في النفس یساعد على سرعة التعلم  أثرا

  

 أنمحاولة مصحوبة بحالة نفسیة غیر سارة من شانها  أویتضمن كل خبرة : جانب سلبي   -  ب

 3.تحدث في النفس ما یقاوم ویعطل من سرعة التعلم

 

                                                           
  50ص ، سعادة احمد جودت وآخرون، المنھج الدراسي المعاصر  1
، 2000، بیروت ،  1عبد الھادي جودت ،نظریات التعلم وتطبیقاتھا التربویة، الدار العلمیة الدولیة، دار الثقافة ، الطبعة  2

  .56ص 
  .251، ص  2007سنة ، 1 ، عمان ، ط، دار الثقافة للنشر والتوزیعالنفس التربوي وتطبیقاتھد ، علم محم 3
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  قانون الاستعداد:  

 أواستعداد تام لما استطاع التعلم  أویعتقد ثورندایك بان المتعلم لو لم تكن لدیه قابلیة     

إضافي یصف  كمبدأاقترح ثورندایك  قانون الاستعداد " حتى الربط بین المثیر والاستجابة ،

الشعور  إلى، فهو یحدد الظروف التي یمیل فیها المتعلم الأثرالفیسیولوجیة لقانون  الأسس

نتحصل على نتائج  فإننانوع من التعلم  لأيفالفرد الذي یكون مستعد . 1"الضیق  أو بالرضا

  .مرضیة 

  التمرین المتكرر لنفس العمل یقوي الرابطة بین المثیر والاستجابة   إن:قانون الممارسة

: محمد زیاد حمدان :" لمدة من الزمن قان هذا الارتباط سیضعف یقول  أهملناهما  إذاوالعكس 

والاستجابة ، ویزید  ان التمرین والتطبیق وتكرار العمل تقوي او تعزز الرابطة بین المنبه

  2.بالتالي من احتمال حدوث السلوك من الفرد مستقبلا 

 أخرى آلیاتهناك  أنالتي تقوم علیها نظریته انه یرى  الأساسیةمن بین المفاهیم       

 لمبدأتفسیر الارتباطات وفقا  أناعتبر  لأنهلتشكیل الارتباطات بین المثیرات والاستجابات 

: الارتباطات تتشكل بواسطة نوعین من الخلایا  أنالاقتران لبافلوف غیر كاف واستنتج 

یتعلم عن طریق المحاولة " من منظوره فالإنسان. خلایا عصبیة حركیة وخلایا عصبیة حسیة

، ةانعدام الخبرة والمهار :  أهمهاعدة  لأسبابعن طریق الانتقاء والربط وذلك راجع  أو والخطأ

  3"القدر الكافي من الذكاء اللازم لحل المشكلات ومواجهتهاعدم توفر 

  

                                                           
  .75،ص 1997كراجة عبد القادر، سیكولوجیة التعلم ، دار الھازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان،  سنة  1
التربیة الحدیثة ، الجمھوریة العربیة  محمد زیاد حمدان ، نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة، دار. د 2

  .23، ص 1997سنة السوریة، 
، 2000، بیروت ،  1 یة الدولیة، دار الثقافة، طعبد الھادي جودت ،نظریات التعلم وتطبیقاتھا التربویة، الدار العلم 3

  .63ص
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  :التطبیقات التربویة للنظریة - 2-4

المدرسیة المحبوبة لدى المتعلمین یثیر دافعیتهم  بالأنشطةالاهتمام  أنیرى ثورندایك  -1

 .للتعلم  أكثر، والمتعلم تتكون لدیه رغبة وقابلیة 

  .مهارات عالیة التكرار الذي بدوره یساعد على اكتساب  -2

المتعلمین لا بد لنا من تزویدهم بتغذیة رجعیة مناسبة خاصة  أداءجل تحسین من أ -3

 .عند الربط بین المثیر والاستجابة

 .تعلمه إلىخلق مواقف تعلیمیة تجعل من المتعلم یشعر انه بحاجة  -4

 .التنویع في البیئة مما یجعلها جذابة للمتعلم -5
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فریدریك  بور هوسنظریات التعلم السلوكیة تعود لعالم النفس 

 ،الإنسانالثقافة السلوكیة التي تعول على الجانب السلوكي في تفسیر عملیة التعلم عند 

مدرسته في البحث التجریبي في علم النفس وهي التحلیل التجریبي للسلوك، توج 

  .بعمله في السلوك اللفظي الذي شهد تطورا هائلا

المنبه  نأ"  تتلخص في أنها إذتعتبر نظریته كقفزة نوعیة في مفهوم التعلم وتفسیره للسلوك 

والاستجابة یقترنان معا نتیجة اقتران التعزیز بالاستجابة ، ولیس بالمنبه كما في نظریة 

ویدعم هذا .2"الاستجابة المطلوبة 

فاعلیة  أكثرهامتعددة ، ولكن  الإجرائي

هو المكافأة والتعزیز الذي یتبدى أثره في ترقیة بعض المثیرات وتطویرها، أو إلغاء بعضها 

https://ar.m.wikipedia.ORG.  

  .77، ص
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 :الإجرائينظریة الاشراط 

  :لمحة عن صاحب النظریة

نظریات التعلم السلوكیة تعود لعالم النفس  أشكالمن  

في  تأثیرا الأكثر الأخصائيهو  .)1990

فلسفة في  أستاذعلم النفس في القرن العشرین كان 

وجامعة منیسوتا وجامعة  1958عام  

بافلوف وادوارد   بتشارلز داروین وایفان 

ثورندایك ، ابتكر غرفة الاشراط الاستثابي التي كانت 

صغر السلوكیین الذین عززوا ، وهو من أ

الثقافة السلوكیة التي تعول على الجانب السلوكي في تفسیر عملیة التعلم عند 

مدرسته في البحث التجریبي في علم النفس وهي التحلیل التجریبي للسلوك، توج 

بعمله في السلوك اللفظي الذي شهد تطورا هائلا الإنسان

  :المفهوم العام للنظریة

تعتبر نظریته كقفزة نوعیة في مفهوم التعلم وتفسیره للسلوك 

والاستجابة یقترنان معا نتیجة اقتران التعزیز بالاستجابة ، ولیس بالمنبه كما في نظریة 

الاستجابة المطلوبة  إبداء، حتى یجبر هذا المنبه الفرد على 

الإجرائيالعوامل التي تسهم في اكتمال نظام الاشراط 

هو المكافأة والتعزیز الذي یتبدى أثره في ترقیة بعض المثیرات وتطویرها، أو إلغاء بعضها 

  3.وإزالته من میدان الخبرة 

                                         
.https://ar.m.wikipedia.ORG، 2021،7:33 5  - 15ویكیبیدیا، بورھوس فریدیریك سكینر، 

، ص1983میشال زكریاء، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، بیروت، 

                                            :الفصل الأول

نظریة الاشراط  - 3
  

لمحة عن صاحب النظریة - 3-1

 آخرشكل      

1990-1904سكنر 

علم النفس في القرن العشرین كان 

 هارفاردجامعة 

 تأثر،  1شیكاغو

ثورندایك ، ابتكر غرفة الاشراط الاستثابي التي كانت 

، وهو من أسببا في شهرته

الثقافة السلوكیة التي تعول على الجانب السلوكي في تفسیر عملیة التعلم عند 

مدرسته في البحث التجریبي في علم النفس وهي التحلیل التجریبي للسلوك، توج  وأسس

الإنسانتحلیله لسلوك 

  

المفهوم العام للنظریة -3-2

تعتبر نظریته كقفزة نوعیة في مفهوم التعلم وتفسیره للسلوك     

والاستجابة یقترنان معا نتیجة اقتران التعزیز بالاستجابة ، ولیس بالمنبه كما في نظریة 

، حتى یجبر هذا المنبه الفرد على الاشراط التقلیدي 

العوامل التي تسهم في اكتمال نظام الاشراط  أن:قول 

هو المكافأة والتعزیز الذي یتبدى أثره في ترقیة بعض المثیرات وتطویرها، أو إلغاء بعضها 

وإزالته من میدان الخبرة  الآخر

                                                          
1
ویكیبیدیا، بورھوس فریدیریك سكینر،   

المرجع نفسھ.ص62.
2
 

میشال زكریاء، مباحث في النظریة الألسنیة وتعلیم اللغة، بیروت، 3
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  .یوضح كیف یتم الاشراط الإجرائي): 04(رقم مخطط

  

السلوك وهو یتشكل بالتعزیز / في سلوك الكائن الحي هو الاستجابات  الأهم نأیرى     

  :المختلفة ، وقد میز سكنر بین نوعین من التعزیز وهما  وبأشكاله

جداول التعزیز وهو الذي یقدم بعد كل استجابة  أنواعوهو ابسط  :التعزیز المستمر -1

 الأطفالتعزیز استجابات : مثل مناسبة تقوم بها العضویة في مواقف الحیاة الیومیة

 .للتعلیمات

وهو التعزیز الذي یتم تقدیمه بعد ظهور عدد من الاستجابات بناء : التعزیز المتقطع  -2

 .1على فترات زمنیة تمر قبل تقدیمها

قام  طفل أنفهو یعزز الاستجابات على عكس بافلوف الذي كان یعزز المثیرات مثلا لو     

وینقطع ذلك  أخرىبسلوك معین خاطئ واخذ عقاب فان الطفل لن یعید ذلك السلوك مرة 

  الطریقة لفهم ذلك السلوك  أنالسلوك باعتبار 

من المفاهیم التي تفرضها العلوم  إطارالمفاهیم السلوكیة ولیس ضمن  إطارتكون ضمن 

  .الأخرى

  

  

                                                           
، 2000، بیروت، 1عبد الھادي جودت، نظریات التعلم وتطبیقاتھا التربویة، الدار العلمیة الدولیة ،دار الثقافة، الطبعة1

  .76ص

منبھ 
خارجي 
محسوس

استجابة تعزیز استجابة
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تمكنه من ضغط الرافعة في  إلى

خص الطریقة التعلیمیة تتل  :الطریقة المقترحة للتعلیم باعتبار نظریة سكنر

تحدید مهمة التعلم التي سیقوم بها التلامیذ من حیث حدودها والمتطلبات النفسیة 

سلوكیة متدرجة من السهل  أهداف

 

 .المعززات المناسبة للتلامیذ  ومواعید تقدیمها لهم خلال التعلم والتعلیم 

تحضیر الغرفة الصفیة من حیث التنظیم المناسب للتلامیذ خلال التعلم والتعلیم 

تشوش تركیز التلامیذ  أنالمنبهات في البیئة الصفیة والتي یمكن 

نظریات التعلم نشأتها و تطورها                                            
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  :تجربة سكنر

یحمل اسمه ووضع داخله  صنع صندوق

رافعة یتم الضغط  أخرىوعاء للطعام وفي جهة 

علیها لتظهر كرة من الطعام ، هنا تعلب الرافعة 

قام  ، لیحضر فأرا جائعادور المثیر المحاید

ویضعه داخل  بحرمانه من الطعام لمدة طویلة

إلىالفار بالمحاولة حتى یخلص في النهایة  ویبدأ

  .وقت وجیز وتنقص حركاته العشوائیة

الطریقة المقترحة للتعلیم باعتبار نظریة سكنر

  :یلي  شراط الفعال كما

تحدید مهمة التعلم التي سیقوم بها التلامیذ من حیث حدودها والمتطلبات النفسیة 

 .والمادیة والتربویة لتعلیمها وتحصیلها 

أهداف إلىومهارات  التعلم من معارف وقیم أنواع

 .الصعب المركب

 .تحدید معاییر وشروط التحصیل لكل هدف سلوكي 

المعززات المناسبة للتلامیذ  ومواعید تقدیمها لهم خلال التعلم والتعلیم  أنواع

تحضیر الغرفة الصفیة من حیث التنظیم المناسب للتلامیذ خلال التعلم والتعلیم 

المنبهات في البیئة الصفیة والتي یمكن  أوواستثناء كافة العوامل 

 .خلال تسلسل استجاباتهم وتعزیزهم

                                            :الفصل الأول

تجربة سكنر -3-3

صنع صندوق    

وعاء للطعام وفي جهة 

علیها لتظهر كرة من الطعام ، هنا تعلب الرافعة 

دور المثیر المحاید

بحرمانه من الطعام لمدة طویلة

ویبدأهذا القفص، 

وقت وجیز وتنقص حركاته العشوائیة

  

الطریقة المقترحة للتعلیم باعتبار نظریة سكنر -3-4

شراط الفعال كماباعتبار الإ

تحدید مهمة التعلم التي سیقوم بها التلامیذ من حیث حدودها والمتطلبات النفسیة  -1

والمادیة والتربویة لتعلیمها وتحصیلها 

أنواعتحویل  -2

الصعب المركب إلىالبسیط 

تحدید معاییر وشروط التحصیل لكل هدف سلوكي  -3

أنواعتحدید  -4

تحضیر الغرفة الصفیة من حیث التنظیم المناسب للتلامیذ خلال التعلم والتعلیم  -5

واستثناء كافة العوامل 

خلال تسلسل استجاباتهم وتعزیزهم
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 الإجرائیةتنفیذ عملیات التعلیم فردیا وعلى شكل مجموعات صغیرة بمراعاة المبادئ  -6

.1 

  

  :ملخص الفصل

ما  نستخلصه من هذه النظریات أن كل منها یتصدى من وجهة نظره لنوع من أنواع     

فهو على درجة عالیة من التعقید ، وكل منها تركت . التغیر السلوكي الذي یطرأ على الإنسان

رتباط المثیر كیف أن ا االبدایة مع نظریة التعلم الشرطي التي بینت بصمتها الخاصة فجاءت

یفسره قانون الاقتران المتأني و . الطبیعي بالمثیر الاصطناعي ینتج قدرة على إثارة السلوك

نظریة المحاولة والخطأ كنوع آخر یستجیب فیه الفرد للمعالم العامة للموقف  ثم تلتها .والمتتابع

ة حتى یتم الوقوع بمحاولات عشوائیة مختلفة لتزول الاستجابات الفاشلة تدریجیا وتثبت الناجح

بالاشراط الإجرائي وكیف  صدفة، مفسرة من خلال قانون الأثر، وفي الأخیر جئتفي الحل 

دور التعزیز في تحقیق التعلم المرغوب  لیأتيیتم تحدید طبیعة سلوكه عند التعرض لتنبیه ما 

  .به 

  :لتتفق كلها على مبادئ أساسیة لحدوث التعلم

  

  لا تعلم دون تدعیم               التعلم نشاط ذاتي  لا تعلم دون دافع        

  

  

                                                           
نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة، دار التربیة الحدیثة ، الجمھوریة العربیة  محمد زیاد حمدان ،. 1

  .69،ص1997السوریة، 



 

 

  
  :المدرسة الجزائریة والمناهج التربویة

  

  

  .المناهج التربویة في المدرسة الجزائریة:الأولالمبحث 

مظاهر الصعوبات والعراقیل في العملیة : المبحث الثاني

  .التعلیمیة
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  :المناهج التربویة

لقد أبان التعطش إلى التقدم والسبق مدى التطلع إلى المناهج التربویة، عاملا من أقوى       

على تحقیق الارتقاء وقیادة سفینتها إلى أخصب الشواطئ وسأتطرق في هذا الجزء العوامل 

إلى المنهاج ومدى الأهمیة التي یحدثها في تحقیق ما یطمح إلیه من نتائج ذات مستوى 

 .عال

 :تعریف المنهج -1

 والمنهج والمنهاج في اللغة لفظان مشتقان من النهج، وهو الطریق الواضح، : لغة -أ

﴿ لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا ﴾ فالمنهج لغویا یعني وسیلة : تبارك وتعالىیقول الحق 

 .محددة للوصول إلى غایة محددة

 المنهاج الطریقة الواضحة البینة، وقال أبو «: قال الإمام الشوكاني : تعریف آخر

 .)1(»المنهاج الطریق المستمر: العباس المبرد

 اصطلاحا -ب: 

 .)2(وسیلة محددة، توصل إلى غایة معینة: ج بوجه عامیعني الخطة المرسومة والمنه -1

هو كل دراسة أو نشاط أو خبرة یكتسبها أو یقوم بها الطالب : ویعرفه استیفان رومي -2

 .)3(تحت إشراف المدرسة وتوجیهها سواء أكان في داخل الفصل أو خارجه

لمساعدة أنه جمیع الخبرات المخططة التي توفرها المدرسة ": روز نجلي" ویعرفه  -3

)4(الطلبة في تحقیق النتاجات التعلیمیة المنشودة إلى أفضل ما تستطیعه قدراتهم
 

                                                           
محمد عبد االله الحاوري و محمد سرحان علي القاسم، مقدمة في علم المناهج، دار الكتب، الجمهوریة الیمنیة صنعاء،  –) 1( 

  .12م، ص2016سنة 
  .12ص المرجع نفسه، –) 2( 
، 2016محمود داود الربیعي، المناهج التربویة المعاصرة، دار صفاء للنشر والتوزیع، العراق، جامعة بابل، سنة  –) 3(

  .16ص
  .16المرجع نفسه، ص –) 4( 
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المنهج بشكل عام هو تلك الإجراءات والخطوات والاختبارات التي یتبعها الأفراد لغرض 

  .معین

  

  :بعض المصطلحات المرتبطة بالمنهاج -2

هو المنهج المعلن أو المكتوب، وهو وثیقة مكتوبة ومحددة من قبل  :المنهج الرسمي  - أ

هیئة أو جهة مخولة بإعداده، ویقوم المعلم بتطبیقه وتنفیذه أثناء التدریس خلال فترة زمنیة 

  .)1(معینة، وذلك وفق خطة دراسیة محددة

التعلیم یمكننا إذا القول انه هو الذي یتم تخطیطه من قبل المعنیین بوزارة التربیة و 

یتضمن الأهداف التربویة العامة والمحتوى التعلیم وطرق التدریس وأسالیب التقویم والأنشطة 

انه هو المقرر الدراسي الذي یقوم :" إذ نجد محمود صلاح الدین عرفة یقول. التعلیمیة

  2".المعلمون بتدریسه وتنفیذه في الغرف الصفیة

ك المعرف والمهارات والاتجاهات والقیم هو تل:Hidden Curriculum :المنهج الخفي -ب

وأنماط السلوك التي یكتسبها المتعلم خارج المنهج الرسمي طوعیة دون قصد أو تخطیط من 

هو العملیات .)3( .المعلم وذلك نتیجة التعلم بالقدوة والمحاكاة والاحتكاك بالأقران والمتعلمین

  المثالیة والقیم والمعاني التي یقوم 

ا أو تدریسها للطلبة من  غیر تخطیط فالمتعلم هنا یكتسبها خارج المنهج المكتوب المعلم بتلقیه

  .بل التفاعل مع زملائه

أداة مصممة لتنظیم العلاقة بین عناصر المنهج : Curualum Mapp :خریطة المنهج   - ج

على وذلك ) وأسالیب التقویم -واستراتیجیات التعلیم والتعلم -والمحتوى -نواتج التعلم( الدراسي 

                                                           
، ص 2013، القاهرة ، كلیة التربیة جامعة الأزهر، سنة 1محمد نجیب، كتاب المناهج الدراسیة، عالم الكتب، ط  –) 1( 

36.  
  .13ص.صلاح الدین عرفة محمود، مفھوم المنھج الدراسي ، 2
  .37ص  ، 2013، القاهرة ، كلیة التربیة جامعة الأزهر، سنة 1محمد نجیب، كتاب المناهج الدراسیة، عالم الكتب، ط  )3( 
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مستوى المقرر والبرنامج الأكادیمي في صورة منظومة مترابطة ومتكاملة، حیث یتطلب تطویر 

 .)1(إحداها تطویر العناصر الأخرى للمنهج

  

  :Course: المقرر الدراسي-د

أو الوحدات التعلیمیة التي یتم تدریسها في زمن محدد مجموعة من الموضوعات هو  

 .ویمكن لنا تعلیمه بطرق شتى

 :مفهوم المنهاج التربوي في ظل المفهوم التقلیدي والحدیث-3

  :المنهاج قدیما  - أ

من قبل كان مصطلح المنهج المدرسي مرادفا لمحتوى مقرر المادة الدراسیة، فقد كان      

الاهتمام الأول والأخیر هو المادة المعرفیة دون إعارة الاهتمام للمتعلم أو طبیعته بل من اجل 

  :تحقیق أهداف التربویة فقط، وقد تعددت التعریفات والمفهوم العام للمنهج التقلیدي فقد عرفهُ 

هو نبع من التربیة التقلیدیة التي تعتبر أن الهدف الأسمي للتربیة هو : "حلمي أحمد الوكیل -1

تزوید المتعلم بأكبر قدر من المعلومات وذلك تماشیا مع اعتقادهم أن للمعرفة قیمة في حد 

ذاتها وبأن تزوید المتعلم بهذه المعرفة یكفي لتوجیه سلوكه لما یتفق مع مضمون هذه 

 .)2(المعرفة

إن المفهوم القدیم للمنهج مرتبط بالمادة الدراسیة التي تقدم للمتعلمین داخل  «:یعرفه بقوله -2

المدرسة، فكان المفهوم السائد هو المعلومات والحقائق والمفاهیم التي ترید المدرسة اكسابها 

  .)3( .للمتعلمین لغرض اعدادهم للحیاة

                                                           
  .38،محمد نجیب، كتاب المناهج الدراسیة، ص –) 1( 
  .65ص 2004المناهج، المفهوم العناصر، مكتبة الانجلو المصریة، سنة " حلمي أحمد الوكیل، محمد أمین المفتي،  –) 2( 

  .17ص  20161983محمود داود الربیعي، المناهج التربویة المعاصرة، دار صفاء للنشر والتوزیع، العراق، جامعة بابل، سنة   –) 3(  -
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بالعملیة التعلیمیة ارتباطا وثیقا،  ركز كلا التعریفین على المعلومات وكیف ترتبط -2

فالمصدر الأساسي كان الكتاب، بذلك أصبح محصورا في نطاق ضیق رغم ما یزوده للمتعلم 

من مفاهیم ومعارف التي تقوم على تحفیز المتعلم على المتابعة في الحصول على العلم إلا 

  :انه وجه إلیه مجموعة من المآخذ أهمها

 لمتعلم فقط وأهمل كافة الجوانب الأخرى العملیة والنفسیة ركز على الجانب المعرفي ل

 .والاجتماعیة

  إهمال الفروقات الفردیة بین المتعلمین نظرا لاختلاف القدرات الاستجابة لدیهم وفي

حالة عدم فهم الدرس، إلا انه كان یتم إعادة الشرح بنفس الطریقة، ویبقى تكرار في تكرار 

 .دون نتیجة محددة وإهمال 

 ارتباط الدراسة بمشكلات البیئة المحلیة التي یعیشون فیها ضعف. 

 إهمال الأنشطة المختلفة مما أدى إلى ملل التلامیذ ونفورهم من المدارس. 

  

 :حدیثاالمنهاج  -2

المنهج یتأثر بعوامل كثیرة یعتریها التغیر كل یوم في عالمنا  المعاصر، فتعریف المنهج     

المتواضعة مرن قابل للتعدیل والتطویر، بناء على نتائج الدراسات التربوي من وجهة نظرنا 

والبحوث والتطورات العلمیة والتكنولوجیة السریعة وخصوصا في مجال تقنیة المعلومات 

والاتصالات وفي شبكات المعلومات الدولیة كالانترنت وغیرها، التي أثرت وسوف تؤثر 

  .خاص على المنهج التربوي كمنظومة مستقبلا بشكل أوسع وفعال في التربیة وبشكل

ولى زمن تكون فیه المدرسة هي مستودع المعلومات ولم یعد المنهج التربوي یعد مجموعة 

المواد الدراسیة ولیس هو مجموع المفاهیم والأفكار التي یلقیها المعلم على المتعلم في شكل 

لیل والبحث والتخطیط مواد دراسیة بل أصبح الیوم منهجا حدیثا واسعا یعتمد على التح

وقد اختلف علماء المناهج ، والتركیب والتقویم وغیرها من الوسائل الخلاقة في أسالیبه

  :یعرفه.والتربویون المعاصرون في تعریفه نظرا لنطاقه الواسع
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المخصصة ) النشاطات أو الممارسات( على انه جمیع الخبرات : یعرفه اللقاني احمد حسین -3

لمساعدة الطلبة على تحقیق النتائج التعلیمیة المنشودة إلى أفضل ما التي توفرها المدرسة 

 )1( تستطیعه قدراتهم

 

أنه مجموعة من المعلومات والحقائق والمفاهیم والمبادئ والقیم "على : یعرفه الخوالدة -4

التي تقدم إلى المتعلمین في مرحلة تعلیمیة بعینها وتحت إشراف المدرسة الرسمیة وإدارتها إلا 

مجموعة منظمة من النوایا : المنهاج التربوي في الواقع قد یتجاوز هذا التعریف ویصبحأن 

 .)2("التربویة الرسمیة أو التدریسیة أو كلیهما معا

 

 من أبرز ما تمیز به المنهاج الحدیث:  

  .اهتم بالمتعلم وفي نفس الوقت لم یهمل المادة الدراسیة لكنه لا یجعلها الهدف الأول -5

نمو الشامل المتكامل للمتعلم مع مراعاة میولاتهم وحاجاتهم وما بینهم من فروقات الاهتمام بال -6

  .)3(فردیة 

 .ربط البیئة التي یعیش فیها المتعلم بالمدرسة إذ أصبحت المدرسة وشیقة الصلة بالمجتمع -7

زیادة الاهتمام بطرق التدریس والتنویع في الأنشطة المدرسیة بهدف إحداث النمو الكامل  -8

 .مللمتعل

 .تعدد أسالیب التقویم لتشمل جمیع نواتج التعلم المعرفیة المهاریة الوحدانیة -9

  

  

                                                           
  .4، ص1995، القاهرة، 1أحمد حسین اللقاني، تطویر مناهج التعلیم، عالم الكتب، ط –) 1( 
، 2004، 1محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي ، دار المسیرة، عمان، ط –) 2( 

  .18ص 
  .31محمد نجیب، المناهج الدراسیة، ص  )3( 
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  : أسس بناء المناهج- 4

إن صیاغة أو بناء المناهج لا یأتي عشوائیا ولا یصاغ من فراغ بل لا بد أن نأخذ بعین 

والتنفیذ إلى الاعتبار جمیع العوامل المؤثرة في مراحل إعداده المختلفة من مرحلة التخطیط 

  :التقویم، فهو یقوم على أسس ومحددات تحدده أهمها

  

 :الأسس الفلسفیة  - أ

بناء  أسسهاما من  أساسافهي تشكل "  كل منهج لا بد أن یقوم على فلسفة تربویة    

 1"تعتمد على البحث والنقض والتحلیل أنهاالمنهج في المؤسسات التربویة والتعلیمیة ذلك 

  :ومن بینها  وتتعدد الفلسفات التي یعتمد الفكر التربوي علیها

  

وهي التي ترى أن الحقیقة مطلقة وتثق بالعقل وتتصور على انه قادر على  :الفلسفة الأزلیة -1

وهي من أكثر الفلسفات محافظة؛ إذ تركز على تراث الماضي وتنمیة . )2(فهم العالم وحده

قلي ولا تهتم بالنواحي الوجدانیة والعاطفیة، بل ینبغي على التفكیر في المجال المعرفي أو الع

 .التلامیذ الذین یلتحقون بالمدارس أن یتصفوا بالجدیة

تنظر هذه الفلسفة إلى العالم المادي على انه لیس واقعا مطلقا ومستقلا عن  :الفلسفة المثالیة -2

  ان الإنسان والظواهر الطبیعیة لا وجود حقیقي لها دون أن یكون الإنس

مدركا لها فالمعرفة في نظرهم مستقلة تماما عن الخبرة الحسیة ولا تهتم بالأنشطة التي تتم 

الحیاة الحقة «" : محمد عبد االله الحاوري. د"یقول  .رة الدراسیة لأنها لا تخدم العقلخارج الحج

  .)3(»روحیة لا مادیة، وتهدف إلى نقل التراث الإنساني إلى الأجیال

                                                           
1
القاھرة            1محمد سعد زغلول، وفاء الحما حمي، مناھج التربیة الریاضیة المدرسیة الموجھ قیمیا في مواجھة انعكاسات عصر العولمة،ط  

  .97ص
  .25محمود داود الربیعي، المناهج التربویة المعاصرة، ص–) 2( 
  .32ص. سرحان، مقدمة في علم المناهج التربویة محمد عبد االله الحاوري، و احمد–) 3( 
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وهي نقیض الفلسفة المثالیة، حیث تجعل الحقیقة مستقلة عن العقل یكتشفها  :الواقعیةالفلسفة  -3

والمناهج من منظور  .)1(الإنسان، لذا فهي تركز على التجریب والملاحظة والمنهج التجریبي

هذه الفلسفة تتكون من مجموع الحقائق التي اكتشفها العلماء من العالم الواقعي ومكونات 

  .الواقعي متى اكتشفت تبقى ثابتة ویصبح تغیرها بطیئامحتوى المنهج 

تنظر إلى 2" ترى أنه من العسیر عزل  العقل عن الجسد  :الفلسفة البراغماتیة أو النفعیة -4

العالم على انه نسبي وفي حالة تغیر مستمر وان الإنسان في طبیعته متكامل وعقله وجسده 

لتشكل واحدا ملتحما تختلف فقط من فرد ومشاعره لیست أجزاء منفصلة بل هي متكاملة 

 .لآخر

  

 :الأسس المعرفیة  -  ب

ذات تأثیر كبیر في بناء المناهج وتطویرها، فكما یقول أحمد " قوة مؤثرة" تعتبر المعرفة      

تعتبر المعرفة بعدا هاما من الأبعاد التي یقوم علیها المنهج الدراسي، فالنظرة «: حسین اللقاني

، وأسلوب تنظیمها ووظیفتها تمثل ضغوطا بدرجات متفاوتة على كیفیة إلیها من حیث بنائها

على كافة الإجراءات والعملیات التي یتضمنها النظر إلى المنهج في كلیته، وتؤثر وبالتالي 

وتنوع المعرفة بین الرمزیة مثل اللغات  .)3(»العمل في تخطیط المناهج وبنائها وتطویرها

العلوم الاجتماعیة والمعرفیة الجمالیة مثل الفنون : یبیة مثلوالمعرفة التجر ... والریاضیات

  ...والآداب والمعرفة الجمالیة والأخلاقیة والشخصیة

 :الأسس النفسیة  - ح

إن السلوك هو محصلة عاملین هم الوراثة والبیئة، ومن تفاعل البیئة وما ینتج عنها ممن نمو 

المبادئ النفسیة التي توصلت  :تعریفها أنهایمكننا و .4"ومن البیئة وما ینتج عنها من تعلم

                                                           

  
2
  .87، ص2003محمد  أحمد، فلسفة التربیة، الأردن، عمان، دار المناھج للنشر والتوزیع     
  .67أحمد حسین اللقاني، المناهج بین النظریة والتطبیق، ص–) 3( 

4
  .3في بناء المنھج، ص )  السیكولوجي( خالد مطھر العدواني، الأساس النفسي   
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إلیها البحوث والدراسات في مجال علم النفس، فلا بد للمنهج من مراعاة المتعلم وطبیعته 

ومیوله واستعداداته والفروقات الفردیة بین كل فرد كما ینبغي علیه أن یراعي التعلم من حیث 

هي الأسس التي تتعلق بطبیعة «":ربیعيمحمود داوود ال.د"یقول  .طرائقه وقوانینه وشروطه 

  .)1(»المتعلم وخصائصه النفسیة والعوامل المؤثرة في نموه بمراحله المختلفة

  :الأسس الاجتماعیة  - خ

فهي المؤثرة في وضع ( هي التي تعنى بالمجتمع وحاجیاته وثقافته والقیم الدینیة والأخلاقیة 

الاجتماعیة لأي مجتمع وفي ضوئها یتحدد هذه القوى تشكل ملامح الفلسفة ) المنهج وتنفیذه

  .محتوى المنهج وتنظیمه واستراتیجیات التدریس

  

   ):المكونات(عناصر المنهج  -5
  

الهدف هو السلوك القابل للملاحظة الذي یتوقع من المتعلم بلوغه في نهایة  :الأهداف-1-1

فترة التعلیم، لطالما كان الهدف الأساسي من العملیة التعلیمیة هو التغییر المراد إحداثه في 

سلوك المتعلمین وهي تنوع بین الهدف العام الذي تسعى التربیة إلى تحقیقه وهو اعم 

وعلیه فإن التربیة تسعى دائما إلى إعداد الإفراد  .الهدف الخاص  الأهداف واشملها، وبین

  .إعدادا متكاملا للتفاعل والتكیف مع بیئتهم ومجتمعه

من  هداف وتشتق من عدة مصادر ولا تنشأتنبع الأ:مصادر اشتقاق الأهداف-1-2

  :فراغ ومن بین هذه المصادر

إن طبیعة المجتمع تلعب دورا كبیرا في صیاغة الأهداف،  :فلسفة المجتمع وحاجاته -1

فلكل مجتمع مبادئ وأفكار یقوم علیها تمثل إطار كرجعي لتوجیه أفراده، فهو یحتاج إلى 

 .أفراد بمواصفات معینة للعمل على تحقیق أهدافه

                                                           
  .81محمود داوود الربیعي، المناهج التربویة المعاصرة، ص–) 1( 
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تشتق الأهداف من المبادئ التي تقوم علیها التربیة من احترام شخصیة : فلسفة التربیة -2

 .الإفراد إلى إعطائهم فرصا متكافئة في التعلیم

نظرا للتطور الكبیر الحاصل في عصرنا، إذ انه یتمیز بالعلم : طبیعة العصر -3

والتكنولوجیا والانفجار المعرفي السریع والتغیر الاجتماعي فكان لا بد من مراعاة ذلك 

 .التطور

لمعرفة ما ینبغي أن  إن واضعي المناهج یحتاجون: طبیعة المتعلم وعملیة التعلم -4

 .یدرسه المتعلم في ضوء قدراته وحاجاته ومیوله ولخلق الدافعیة لدیه للتعلم

  :أهمیة الأهداف-1-3

  تساعد في رسم الخطط التعلیمیة واختیار خبرات التعلیم المناسبة. 

  تمكننا من اختیار طرق وأسالیب التدریس والوسائل التعلیمیة وأوجه النشاط التعلیمي

 .)1(وتوجیهه إلى الكیفیة السلیمة لاستخدامها بما یحقق الخبرات التعلیمیة

  تساعد على اختیار وسائل التقویم المناسبة لمعرفة أوجه القوة والضعف في العملیة

 .التعلیمیة

هو الذي یبنى على الأهداف والذي یشتمل على المعلومات والمبادئ والقیم والمثل التي  -2

  2.یتعلمها التلمیذنرغب في أن 

المحتوى یتأثر بنوع النظرة إلى المنهج فإذا كانت النظرة تقلیدیة ضیقة :ولا بد أن تؤكد أن 

فإن التأثیر یكون سلبیا، لذلك أخذ مفهوم المحتوى ذلك المعنى نظرا لتغیر النظرة إلى طبیعة 

  .الإنسان، وأصبح ینظر إلیه على انه عقل وجسم وروح

 :المحتوىمراحل اختیار  -2-2

یعد اختیار المحتوى من المشكلات العویصة التي تواجه واضعو المقررات الدراسیة      

لأنهم مطالبون بالاختیار من بین الكثیر من البدائل التي یوفرها التراث العلمي الذي یتسم 

                                                           
  .89نجیب محمد، المناهج الدراسیة، ص –) 1( 

2
  .10،  ص 2017د عبد الكریم الشاذلي، المنھج الدراسي ما لھ وما علیھ، قسم مناھج وطرق التدریس، جامعة اسیوط، عام      
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بالانفجار المعرفي ، فقد أصبحت المؤسسات لا تلحق ولا تستوعب ذلك الكم الهائل من 

  :ة بالإضافة إلى التعلم وطبیعته وقدراته المحددة لذلك مر المحتوى بعدة مراحلالمعرف

 : طرق اختیار المحتوى -2-3

وهي ما تعرف بالموضوعات الرئیسیة تتم بناء على مدى :  اختیار الهیاكل الأساسیة -1

ارتباط هذه الموضوعات ومناسبتها للأهداف، ویجب أن تمثل الموضوعات المختارة عینة 

. بیعة المحتوى والمحاور التي تقدم للطلاب، وان تراعي الوقت المخصص لدراستهاتبرز ط

ففي كثیر من الأحیان نجد أن هناك بعض الأجزاء المعرفیة تضخم حجم تلك المادة دون 

  .الحاجة إلیها مما یجعلها تفوق الحجم الساعي لها

الأمر عند اختیار  لا یتوقف :اختیار الأفكار الأساسیة التي تحتویها الموضوعات -2

الموضوعات الرئیسیة بل لا بد من تحدید الأفكار الأساسیة التي لكل موضوع فهي تمثل 

الطریق السبیل الواضح لبناء الموضوع، بوضع قائمة لمجموعة من الأفكار تعرض على 

خبراء مختصین في المجال لتمحیصها واختیار أكثرها أهمیة ودلالة، مما یعطي نظرة ذات 

للموضوع المحدد، ولا یتوقف الأمر هنا بل لا بد من توضع قید التجریب في المواقف دلالة 

  .التعلیمیة وعلى ذلك الأساس یتم التعدیل أو الحذف

یجبُ اختیار عینة للمادة تفي بالشروط وترتبط  :اختیار المادة الخاصة بالأفكار الرئیسیة-3

لامیذ وتراعي بطریقة مستواهم بأكبر عدد ممكن من الأهداف وتتماشى مع میولات الت

وخبراتهم السابقة، وترتبط ارتباطا وثیقا بمشكلات حیاتهم لذلك كان شرطا على العینة أن 

  .تكون مثالا صادقا یعب عن الفكرة الأصلیة
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  :معاییر اختیار المحتوى - 2-4

یعني أن تقدم موضوعات وحداته في صور متكاملة مترابطة یقوي بعضها  :التكامل  - أ

بعضا بحیث تساعد التلمیذ على نظرة موحدة ومنسقة قادرا من خلالها على معرفة الروابط 

فقد أصبح تقدیم معارف كاملة بین المفاهیم .)1(والعلاقات بین جوانب المعرفة المختلفة

ة أكثر في التعلیم من تقدیمها منفصلة ومفتتة فقد ترتب والخبرات التعلیمیة یؤدي إلى فاعلی

  .عن هذا التفتت ضعف واضح في البناء المعرفي للمتعلم

بمعنى استمرار دراسة المهارات والمفاهیم في المراحل التعلیمیة  :الاستمراریة  -  ب

المختلفة، بحیث تكون الموضوعات المقدمة یتم تقدیمها في الصف الدراسي الحالي مرتبطة 

  .ما هو مقدم في الصف السابقب

یعني أن كل عنصر وكل خبرة جدیدة تبنى على خبرة سابقة لكن بعمق أكبر، :التتابع  -  ت

من خلال تتابع أفكار محتوى المنهج وترتیبها المنطقي وللمادة بحسب ارتباط موضوعاتها 

كان بعضها ببعض أو بحسب نوع معین من العلاقة كالقدم والحداثة، بغض النظر ما إذا 

فهو یخص التلمیذ ) السیكولوجي(یناسب مستوى التلامیذ أم لا على عكس التنظیم النفسي 

  .وما یتناسب مع حاجاته وقدراته

یجب أن یتم تنظیم المحتوى والخبرات التعلیمیة  :استخدام أكثر من طریقة للتعلم  -  ث

تنوع كلما أكثر من طریقة فالتلامیذ یختلفون من فرد لآخر في تعلمهم وكلما كان هناك 

  .ازدادت احتمالیة التعلم أكثر

                                                           
  .74محمد سرحان علي القاسم، مقدمة في علم المناهج،الجمهوریة الیمنیة صنعاء، ص.محمد عبد االله الحاوري، د. د –) 1( 
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  معاییر اختیار المحتوى

ذكرنا سابقا أن الأهداف الموضوعیة تؤثر على اختیار محتوى المادة كذلك طرق 

  .التدریس ترتبط ارتباطا وثیقا بالمحتوى ومن طبیعة المحتوى تتحدد الطرق المناسبة

إن التدریس عملیة هادفة ذات أبعاد ثلاثیة تتكون من مدرس وتلمیذ ومادة تعلیمیة أو خبرة 

تربویة ترمي إلى إحداث تأثیر في شخصیة التلمیذ، على عكس التعلم الذي یعتبر غایة 

 فالهدف منه تعدیل سلوكاتهم لتساعدهم على النمو المتكامل، تمر عملیة التدریس بعدة

استخدام اكثر من طریقة

لتتابعا
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معاییر اختیار المحتوى: مخطط

  :طریقة التدریس وأنشطة التعلم

ذكرنا سابقا أن الأهداف الموضوعیة تؤثر على اختیار محتوى المادة كذلك طرق 

التدریس ترتبط ارتباطا وثیقا بالمحتوى ومن طبیعة المحتوى تتحدد الطرق المناسبة

 :التدریس وطرائقها

إن التدریس عملیة هادفة ذات أبعاد ثلاثیة تتكون من مدرس وتلمیذ ومادة تعلیمیة أو خبرة 

تربویة ترمي إلى إحداث تأثیر في شخصیة التلمیذ، على عكس التعلم الذي یعتبر غایة 

فالهدف منه تعدیل سلوكاتهم لتساعدهم على النمو المتكامل، تمر عملیة التدریس بعدة

 .مرحلة التخطیط أو ما قبل التفاعل

 . مرحلة التنفیذ أو التفاعل

 .مرحلة ما بعد التنفیذ أو مرحلة المتابعة

معاییر 
اختیار 
المحتوى

  الاستمراریة

  لتكاملا

استخدام اكثر من طریقة

                                      :الفصل الثاني

طریقة التدریس وأنشطة التعلم -3

ذكرنا سابقا أن الأهداف الموضوعیة تؤثر على اختیار محتوى المادة كذلك طرق 

التدریس ترتبط ارتباطا وثیقا بالمحتوى ومن طبیعة المحتوى تتحدد الطرق المناسبة

التدریس وطرائقهاعملیة  - 3-1

إن التدریس عملیة هادفة ذات أبعاد ثلاثیة تتكون من مدرس وتلمیذ ومادة تعلیمیة أو خبرة 

تربویة ترمي إلى إحداث تأثیر في شخصیة التلمیذ، على عكس التعلم الذي یعتبر غایة 

فالهدف منه تعدیل سلوكاتهم لتساعدهم على النمو المتكامل، تمر عملیة التدریس بعدة

  :مراحل

مرحلة التخطیط أو ما قبل التفاعل  - أ

مرحلة التنفیذ أو التفاعل  -  ب

مرحلة ما بعد التنفیذ أو مرحلة المتابعة -2
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 : أنواع طرائق التدریس  -3

 :الطرق التقلیدیة -1

 :طریقة المحاضرة -1-1

وتسمى أیضا بالطریقة الإخباریة أو طریقة العرض، لكن غلب علیها اسم المحاضرة نظرا 

الطرق  أقدموتعتبر من . لاستعمالها في تعلیم الطلبة في المرحلة الثانویة ،وفي الجامعة

هي التي یتم الاتصال :"یمكن تعریفها بأنها. التدریسیة  الشائعة خاصة في المواد النظریة 

،بینما یكون الطلاب في " المرسل "ون المعلم هو المتحدث الوحید في المحاضرةبواسطتها ویك

  .1"یستمعون للمعلم"المستقبل" حالة صمت أو سكون

  :من الأسباب التي تدفع المعلم لاختیار هذه الطریقة

 ازدحام الفصول الدراسیة. 

 طول المقررات الدراسیة. 

 عدم توفیر الإمكانیات والأجهزة. 

  :المحاضرةمزایا طریقة 

 الاقتصاد من وقت التدریس.  

  الاقتصاد من التجهیزات الخاصة ،حیث توفر هذه الطریقة في استخدام التجهیزات

  .والأدوات

 تعلیم عدد كبیر من المتعلمین في زمن محدود. 

  :أما عیوب هذه الطریقة فتتمثل في

 یبذل المحاضر جهدا كبیرا في تحدید الأهداف والمحتوى التعلیمي. 

  التواصل اللفظي والفكري یقتصر على المعلم وحدهیكاد. 

 یقصر دور المتعلم على الاستماع فقط. 

                                                           
  45،ص  1997،سنة  2،الجامعة المفتوحة ،ط أساسیات طرق التدریس، علم الدین عبد الرحمان الحطیب 1
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لا تراعي الفروق الفردیة في مستوى قدرة المتعلمین على اكتساب المعرفة بطرق متمایزة 

  .نها تجعل المتعلم یفكر من السلب إلى الإیجاب وتجعله یفكر ویبدي رأیه

تساهم في إظهار الدور الإیجابي للمتعلم ،وعدم اقتصار دوره على التلقي بل تجعل 

 .م أحدهما الآخر

 .تساعد كثیرا على اكتساب مهارات الاتصال وخاصة الاستماع والكلام

 .3تتیح للمتعلم الفرصة كي یتحدث في موضوعات تهمه ومشاكل تشغله

، تخطیطھا وتطبیقاتھا التربویة:طرق التدریس العامة

  .45،ص  1997
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لا تراعي الفروق الفردیة في مستوى قدرة المتعلمین على اكتساب المعرفة بطرق متمایزة 

  :طریقة المناقشة والحوار

ذلك الاتصال الفكري :" تعرف المناقشة بأنها 

". والحوار الفعال بین المعلم وطلابه

والمناقشة المقصودة هنا هي حوار الآراء 

والأفكار،وتفاعلها بین المجموعة الموجودة في حجرة 

بهدف الكشف عن .الدراسة سواء متعلم أومعلم 

  .2"جوانب موضوع یهم أعضاء المجموعة

نلاحظ أن هذه الطریقة تنقل المتعلم من السلب إلى 

نها تجعل المتعلم یفكر من السلب إلى الإیجاب وتجعله یفكر ویبدي رأیه

  :مزایا طریقة المناقشة في التعلیم والتعلم

تساهم في إظهار الدور الإیجابي للمتعلم ،وعدم اقتصار دوره على التلقي بل تجعل 

 .منه مساهما حقیقیا في عملیة التعلیم

م أحدهما الآخرتعود كلا من المعلم والمتعلم على احترا

تساعد كثیرا على اكتساب مهارات الاتصال وخاصة الاستماع والكلام

تتیح للمتعلم الفرصة كي یتحدث في موضوعات تهمه ومشاكل تشغله

                                         

طرق التدریس العامة حمدأبو السعود محمد أ.د.محمد السعید سعید

1997،سنة  2علم الدین عبد الرحمان الحطیب ،أساسیات طرق التدریس،  الجامعة المفتوحة ،ط

 170،ص سعادة احمد جودت وآخرون، المنھج الدراسي المعاصر

                                      :الفصل الثاني

  لا تراعي الفروق الفردیة في مستوى قدرة المتعلمین على اكتساب المعرفة بطرق متمایزة

 .1وفق قدراتهم

 

طریقة المناقشة والحوار -1-2

تعرف المناقشة بأنها 

والحوار الفعال بین المعلم وطلابهواللغوي 

والمناقشة المقصودة هنا هي حوار الآراء 

والأفكار،وتفاعلها بین المجموعة الموجودة في حجرة 

الدراسة سواء متعلم أومعلم 

جوانب موضوع یهم أعضاء المجموعة

نلاحظ أن هذه الطریقة تنقل المتعلم من السلب إلى 

نها تجعل المتعلم یفكر من السلب إلى الإیجاب وتجعله یفكر ویبدي رأیهالإیجاب ،إذ أ

مزایا طریقة المناقشة في التعلیم والتعلم

  تساهم في إظهار الدور الإیجابي للمتعلم ،وعدم اقتصار دوره على التلقي بل تجعل

منه مساهما حقیقیا في عملیة التعلیم

 تعود كلا من المعلم والمتعلم على احترا

 تساعد كثیرا على اكتساب مهارات الاتصال وخاصة الاستماع والكلام

 تتیح للمتعلم الفرصة كي یتحدث في موضوعات تهمه ومشاكل تشغله

  :من عیوبها 

                                                          
سعید.د.ولید احمد جابر 1

 160ص
2
علم الدین عبد الرحمان الحطیب ،أساسیات طرق التدریس،  الجامعة المفتوحة ،ط 
3
سعادة احمد جودت وآخرون، المنھج الدراسي المعاصر 
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هو العمل أو النشاط الذي یقوم به المعلم أو المتعلم ،أو متخصص أو مجموعة من 

بهدف توضیح . المتخصصین أمام المتعلمین ،دون أن یشارك المتعلمون في هذا العمل عملیا

أفكار أو حقائق ،أو علاقات ،أو نظریات أو بیان كیفیة حدوث ظاهرة معینة ، من خلال 

  

 .مكلفة خاصة في وقت تشتكي فیه المؤسسات من شح الإمكانات 
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تتطلب معلمین ذوي مهارات عالیة من 

ضبط الصف ولدیهم قدرة عالیة على استخدام 

 .الأسئلة الصفیة وتوجیهها بشكل جید

تستبعد دور الخبرات المباشرة من التعلم ، 

  .غالبا ما تتناول موضوعات لفظیة

  :طریقة العرض العلمي 

هو العمل أو النشاط الذي یقوم به المعلم أو المتعلم ،أو متخصص أو مجموعة من 

المتخصصین أمام المتعلمین ،دون أن یشارك المتعلمون في هذا العمل عملیا

أفكار أو حقائق ،أو علاقات ،أو نظریات أو بیان كیفیة حدوث ظاهرة معینة ، من خلال 

  .نماذج حیة أو رمزیة وتعبیریة عنهامشاهدة التلامیذ لها أو ل

  .اقتصاد الوقت

 .اقتصاد في التكالیف

 .تشد انتباه التلامیذ للدرس

 .تساعد المعلم على ضبط الفصل

 .تحتاج إلى وقت طویل في بعض الأحیان

مكلفة خاصة في وقت تشتكي فیه المؤسسات من شح الإمكانات 

                                      :الفصل الثاني

  تتطلب معلمین ذوي مهارات عالیة من

ضبط الصف ولدیهم قدرة عالیة على استخدام 

الأسئلة الصفیة وتوجیهها بشكل جید

  ، تستبعد دور الخبرات المباشرة من التعلم

غالبا ما تتناول موضوعات لفظیة إذ نجدها

طریقة العرض العلمي  -1-3

هو العمل أو النشاط الذي یقوم به المعلم أو المتعلم ،أو متخصص أو مجموعة من     

المتخصصین أمام المتعلمین ،دون أن یشارك المتعلمون في هذا العمل عملیا

أفكار أو حقائق ،أو علاقات ،أو نظریات أو بیان كیفیة حدوث ظاهرة معینة ، من خلال 

مشاهدة التلامیذ لها أو ل

  :من ممیزاتها 

 اقتصاد الوقت

 اقتصاد في التكالیف

 تشد انتباه التلامیذ للدرس

 تساعد المعلم على ضبط الفصل

  :من عیوبها

 تحتاج إلى وقت طویل في بعض الأحیان

  مكلفة خاصة في وقت تشتكي فیه المؤسسات من شح الإمكانات
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  .من الجزء إلى الكلالبعید ،أو من البسیط إلى المركب ،أو من السهل إلى الصعب أو 

  .العرض ، من خلال عرض الأمثلة الصحیحة والمتنوعة أمام التلامیذ ومناقشتها

  .الموازنة أو المقارنة أو الربط ،تكون بهدف مساعدة المعلم

أسلوب أثبت فعالیته بشكل كبیر في مساعدة المتعلمین على اكتساب مهارات التفكیر 

. وتتم هذه الطریقة على مرور المتعلمین في خطوات معینة عند دراستهم للمشكلة

  ."1لوب هو دور الموجه والمرشد للمتعلمین 

  .55،ص1الاردن ،ط -عفت مصطفى الطنطاوي ،دار المسیرة ،عمان
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 :الطرق الحدیثة

الطریقة الاستكشافیة 

 ":الاستقرائیة

یعتمد هذا الأسلوب على أساس تنظیم 

الدرس وفقا لقواعد التنظیم المنطقي  وأول من 

ویقتضي أن نسیر ". فریدریك هریارت

في الدرس من المعلوم إلى المجهول ،أو من 

المحسوس إلى المجرد ،أو من القریب إلى 

البعید ،أو من البسیط إلى المركب ،أو من السهل إلى الصعب أو 

  :مراحل لشرح الدرس بهذا الأسلوب 

  .المقدمة أو التمهید ،أو یمكن أن نقول عنها التهیئة

العرض ، من خلال عرض الأمثلة الصحیحة والمتنوعة أمام التلامیذ ومناقشتها

الموازنة أو المقارنة أو الربط ،تكون بهدف مساعدة المعلم

  .القاعدة من الأمثلةالتعمیم واستنتاج 

 .التطبیق على ما تم استخلاصه

 :طریقة حل المشكلات

أسلوب أثبت فعالیته بشكل كبیر في مساعدة المتعلمین على اكتساب مهارات التفكیر 

وتتم هذه الطریقة على مرور المتعلمین في خطوات معینة عند دراستهم للمشكلة

لوب هو دور الموجه والمرشد للمتعلمین ویكون دور المعلم في هذا الأس

                                         
عفت مصطفى الطنطاوي ،دار المسیرة ،عمان.التدریس الفعال تخطیطھ مھاراتھ استراتیجیاتھ تقویمھ ،د

                                      :الفصل الثاني

الطرق الحدیثة -2

 

الطریقة الاستكشافیة  - 2-1

الاستقرائیة-الاستنباطیة"

یعتمد هذا الأسلوب على أساس تنظیم        

الدرس وفقا لقواعد التنظیم المنطقي  وأول من 

فریدریك هریارت"مارسه 

في الدرس من المعلوم إلى المجهول ،أو من 

المحسوس إلى المجرد ،أو من القریب إلى 

البعید ،أو من البسیط إلى المركب ،أو من السهل إلى الصعب أو 

مراحل لشرح الدرس بهذا الأسلوب 5تم وضع 

 المقدمة أو التمهید ،أو یمكن أن نقول عنها التهیئة

 العرض ، من خلال عرض الأمثلة الصحیحة والمتنوعة أمام التلامیذ ومناقشتها

 الموازنة أو المقارنة أو الربط ،تكون بهدف مساعدة المعلم

  التعمیم واستنتاج

 التطبیق على ما تم استخلاصه

طریقة حل المشكلات - 2-2

أسلوب أثبت فعالیته بشكل كبیر في مساعدة المتعلمین على اكتساب مهارات التفكیر      

وتتم هذه الطریقة على مرور المتعلمین في خطوات معینة عند دراستهم للمشكلة."العلمي 

ویكون دور المعلم في هذا الأس

  

  

                                                          
1
التدریس الفعال تخطیطھ مھاراتھ استراتیجیاتھ تقویمھ ،د 
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 .یثیر اهتمام التلامیذ لأنه یعمل على خلق حیرة مما یزید من دافعیتیهم عن حل المشكلة

الملاحظة ووضع الفروض ،وتصمیم 

  .الكثیر من المواقف خارج المدرسة 

یصعب على المعلم اختیار مشكلة تتلاءم مع مستوى النضج العقلي والفروقات 

  .یصعب تطبیقها في بعض الأحیان لقلة الإمكانیات كما أنها تحتاج معلم مؤهل جیدا

المدرسة الجزائریة و المناهج التربویة                                      

56 

  :ممیزات طریقة حل المشكلات 

یثیر اهتمام التلامیذ لأنه یعمل على خلق حیرة مما یزید من دافعیتیهم عن حل المشكلة

الملاحظة ووضع الفروض ،وتصمیم : یساعد على اكتساب التلامیذ المهارات العقلیة مثل 

 .الاستنتاجات العمیقةوإجراء التجارب والوصول إلى 

 .یتمیز بالمرونة لان الخطوات المستخدمة قابلة للتكیف 

الكثیر من المواقف خارج المدرسة یمكن استخدام هذا الأسلوب في 

 .یساعد التلامیذ في الاعتماد على النفس وتحمل المسؤولیة

  :سلبیات الطریقة 

 .لا یمكن أن تطبق في جمیع المواقف التعلیمیة 

یصعب على المعلم اختیار مشكلة تتلاءم مع مستوى النضج العقلي والفروقات 

. 

یصعب تطبیقها في بعض الأحیان لقلة الإمكانیات كما أنها تحتاج معلم مؤهل جیدا

  :طریقة العصف الذهني

تعتبر من الطرق المحفزة 

على التفكیر والإبداع ،تقوم على 

أو الفردي في  التفكیر الجماعي

حل كثیر من المشكلات ،بقصد 

زیادة القدرات والعملیات الذهنیة 

بدایة بتحدید المشكلة ثم إیجاد 

الأفكار إلى إیجاد الحل ،وفي 

الوقت نفسه تشجع التفكیر 

                                      :الفصل الثاني

ممیزات طریقة حل المشكلات 

یثیر اهتمام التلامیذ لأنه یعمل على خلق حیرة مما یزید من دافعیتیهم عن حل المشكلة -1

یساعد على اكتساب التلامیذ المهارات العقلیة مثل  -2

وإجراء التجارب والوصول إلى 

یتمیز بالمرونة لان الخطوات المستخدمة قابلة للتكیف  -3

یمكن استخدام هذا الأسلوب في  -4

یساعد التلامیذ في الاعتماد على النفس وتحمل المسؤولیة -5

سلبیات الطریقة 

لا یمكن أن تطبق في جمیع المواقف التعلیمیة  -1

یصعب على المعلم اختیار مشكلة تتلاءم مع مستوى النضج العقلي والفروقات  أحیانا -2

.الفردیة للطلاب 

یصعب تطبیقها في بعض الأحیان لقلة الإمكانیات كما أنها تحتاج معلم مؤهل جیدا -3

طریقة العصف الذهني -2-3

تعتبر من الطرق المحفزة      

على التفكیر والإبداع ،تقوم على 

التفكیر الجماعي

حل كثیر من المشكلات ،بقصد 

زیادة القدرات والعملیات الذهنیة 

بدایة بتحدید المشكلة ثم إیجاد .

الأفكار إلى إیجاد الحل ،وفي 

الوقت نفسه تشجع التفكیر 

  .الإبداعي 
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  :إجراءات العصف الذهني

 .تقسیم المشاركین إلى مجموعات -1

،ومراقبة جمیع المجموعات للتأكد من أنها أفراد  8-5یكون حجم المجموعة بین  -2

 .جمیعها تطبق القواعد السالفة الذكر 

ذكر المشكلة المطروحة للنقاش،وتوضیحها بعنایة وفیما یلي بعض الأمثلة لأسئلة  -3

 :العصف الذهني 

 ما العمل بخصوص الضجیج في مكتبة المدرسة؟. 

 كیف نبقي على ساحة الجامعة نظیفة ؟ 

 في المدینة ؟ كیف نقلل من التلوث 

 .التأكد من أن كل طالب یفهم المشكلة موضوع النقاش -4

 .تشجیع كل طالب على المشاركة برأیه لحل المشكلة -5

 .التوضیح بأنه لا ینبغي لأي أحد أن یقوم اقتراحات الآخرین  -6

 .تكلیف طالبین بتدوین الملاحظات -7

 .تحدید الوقت وإعطاء إشارة للبدء والانتهاء  -8

 .ین أن یجیبوا عن الأسئلة التي تتبع النشاطالطلب إلى المتعلم -9

عندما ینتهي الوقت المحدد للنشاط ، یطلب إلى الطلبة أن یعودوا إلى مجموعاتهم وأن  -10

  .1یقدموا تقریرا شفویا عن النشاط والإجراءات

  :وتهدف هذه الطریقة إلى

 حل المشكلات حلا إبداعیا.  

  خلق مشكلات للخصم.  

  إیجاد مشكلات أو مشاریع جدیدة.  

                                                           
1

،سنة  2عمان ،ط-ابو السعود محمد احمد ،دار الفكر.د.سعید محمد السعید.د.تخطیطھا وتطبیقاتھا التربویة ،ولید احمد جابر:طرق التدریس العامة
 ،ص 2005-1425
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  تحفیز وتدریب تفكیر وإبداع المتدربین.  

  :طریقة التعلیم عن بعد -2-4

" هو كل نموذج أو شكل أو نظام تعلیمي یكون فیه الطلاب بعیدین معظم الفترة التي یدرسونها

  :یتم الاتصال في هذه الطریقة من خلال1

 الوسائل التعلیمیة السمعیة:الصوت. 

 وسائل الصوت والصورة التعلیمیة: الفیدیو. 

 البیانات. 

 التعلیمات المدارة بواسطة الحاسوب. 

 المطبوعات.  

  :تتعدد طرق التدریس وتختلف بین

 طریقة المحاضرة : طرق تدریس لا تركز على نشاط المتعلم مثل.  

 طریقة : طرق تدریس تركز جزئیا على نشاط المتعلم وتفاعله اللفظي مع المعلم  مثل

  .والطریقة السقراطیة وطریقتي التسمیع والاستجواب المناقشة

 ئیة و الطریقة الاستقرا: طرق تدریس تهتم بالتفكیر في عرض المحتوى التعلیمي مثل

  .الإستنتاجیة

  طرق تدریس تهتم بالمشكلات التعلیمیة وتخضعها للبحث العلمي وطرائق التفكیر

  .طریقة حل المشكلات وطریقة المشروعالطریقة الاستقصائیة وطریقة التعلم بالاكتشاف و :مثل

  طریقة تمثیل : طرق تدریس تهتم باستخدام تقنیات فنیات الدراما الاجتماعیة مثل

  .الأدوار ،وطریقة القصة ،وطریقة المحاكاة والتقلید والنمذجة

 طریقة التعلم عن بعد : طرق تدریس تعتمد بشكل أساسي على نشاط المتعلم الذاتي مثل

 .المبرمج وطریقة التعلیم

                                                           
1
ة ، رسالة ، نظام إداري مقترح لتعلیم جامعي عن بعد في المملكة العربیة السعودیة في ضوء بعض الخبرات المعاصر\حبیب فائقة سعید  

  22، ص1988دكتوراه، جامعة عین شمس، 



المدرسة الجزائریة و المناهج التربویة                                      :الفصل الثاني  

 

59 
 

   في التعلیم عن بعدلیس هناك أي فرق في التحصیل الأكادیمي بین الطلاب الذي تلقو

 1.تعلیمهم عن بعد وبین أقرانهم الذین تلقوا تعلیمهم في حجرات الدراسة

  :التقویم-4

وهو العملیة التي یقوم بها ) تعدیل للشيء وإزالة اعوجاجه أو تغیر لقیمته(التقویم في اللغة  

  .)2(د أو الجماعة لمعرفة مدى تحقق النجاح أو الفشل لتحقق الأهدافالفر 

التقویم إذا هو عملیة تشخیص لجوانب القوة والضعف والعمل على علاجها بغرض تحسین 

عملیة التعلم فإذا قمنا بمرحلة تعلیمیة لا بد أن نسأل عدة أسئلة ما الأهداف التي كنا نرید 

ققت؟ وما هي الصعوبات التي واجهناها؟ فكل هذه الأسئلة تحقیقها في هذه المرحلة؟ وهل تح

صورة مصغرة لما یسمى بالتقویم وهو یتنوع بین التقویم التشخیصي والبنائي التكویني 

  .والختامي 

  : التقییم والتقویم والقیاس

  

                                                           
1
، 2021،5:08-5-11محمد بن یوسف أحمد عفیفي، التعلیم عن بعد الحاجة إلیھ وكیفیة تطبیقھ، مجلة العلوم الاجتماعیة، 

HTTP://SWMSSA.NET 
  .74المرجع السابق، المناهج التربویة المعاصرة، ص –) 2( 
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.  

إخضاع ظاھرة معینة للتقدیر الكمي 
باستخدام أدوات معینة ووحدات رقمیة متفق علیھا

ھو عملیة الكشف عن نواحي القوة 

ھو عملیة تشخییص لجوانب القوة 
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.یبین الفرق بین القیاس والتقییم والتقویم): 06

 .الأهداف

 .تحدید المجالات المراد تقویمها

 .إعداد أدوات التقویم

 .إجراءات التطبیق

 .معالجة البیانات واستخلاص النتائج

 .التحسین والتطویر وفق نتائج التقویم

 .تجریب المقترحات القدیمة

  :خصائص التقویم الجید

إخضاع ظاھرة معینة للتقدیر الكمي : القیاس
باستخدام أدوات معینة ووحدات رقمیة متفق علیھا

ھو عملیة الكشف عن نواحي القوة : التقییم
.والضعف في الظاھرة

ھو عملیة تشخییص لجوانب القوة : التقویم 
.والضعف في الظاھرة

                                      :الفصل الثاني

06(الشكل رقم

  

 :خطوات التقویم -1

الأهدافتحدید  -10

تحدید المجالات المراد تقویمها -11

إعداد أدوات التقویم -12

إجراءات التطبیق -13

معالجة البیانات واستخلاص النتائج -14

التحسین والتطویر وفق نتائج التقویم -15

تجریب المقترحات القدیمة -16

خصائص التقویم الجید
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أو العقلیة، أو الروحیة  أن یغطي التقویم كافة الجوانب المرتبطة بالظاهرة، سواء الجسمیة،-

أما إذا أردنا تقویم المنهج فإننا نتناول تقویم . أو غیرها، في حالة أثر المنهج على الطالب

  .عناصر المنهج 

  .أن یكون متسقا مع الأهداف المراد الوصول إلیها -

  .أن یكون ملازما لجل المراحل التعلیمیة وان لا یقتصر على مرحلة دون غیرها -

  .المعاییر العلمیة كالصدق والثبات والموضوعیة ودقة الصیاغةمراعاة  -

  .التنوع في أدوات التقویم لتغطیة كل جوانب شخصیة الطالب -
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 .مظاهر الصعوبات والعراقیل في العملیة التعلیمیة: المبحث الثاني

 :بعة الأساس في العملیة التعلیمیةدراسة الصعوبات بالنسبة للعناصر الأر 

 المعلم. 

 المتعلم. 

 المنهاج. 

 العملیة التعلیمیة.  

ذكرنا آنفا أن التعلیم أهم ما شغل العلماء و الدارسین في هذا المجال، لما یحمله من     

نه بالتعلیم فقط تتحقق التنمیة الإنسانیة ي الفرد والمجتمع، لأنهم أدركوا أمعارف وقیم تنم

التعلیمیة لجعلها أكثر كفاءة وجودة    لكن كما هو إلى أهم ما ترتكز علیه العملیة  فتطرقوا

الحال في كل أمر هناك صعوبات ومعوقات تحول عن أداء المهام بكفاءة عالیة وسنتطرق 

  :فیما یلي إلى

 مفهوم التعلیمیة كمصطلح.  

 عناصر العملیة التعلیمیة .  

 أهم المعوقات والصعوبات التي تواجه عناصر العملیة.  

 :مفهوم التعلیمیة -1

یعلم : وتعني فلنتعلم أيdidacticsنسبة إلى كلمة دیداكتیك، وهي مشتقة من كلمة  :لغة  - أ

  1.ومعناها التعلیم didaskeinبعضنا بعضا، والمشتقة أصلا من الكلمة الإغریقیة 

الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته، ولأشكال تنظیم : یعرفها محمد الدریج :اصطلاحا  - ب

یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة ، سواء على المستوى مواقف التعلم ، التي 

  1"العقلي  أو الوجداني، أو على المستوى الحسي الحركي

                                                           
، 8، العدد جلة الواحات للبحوث والدراسات، ما بالأداء البیداغوجيسبیعي، التعلیمیة وعلاقتھنور الدین احمد قاید وحكیمة 1

  .60، ص2010
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بأنها علم تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة وكیفیة تنفیذها 

یمیة تهتم بكل جوانب ومركبات العملیة التعلیمیة سواء المعلمین 

. أو المتعلمین وطرائق وإمكانیات وإجراءات، لتطویر المعارف العلمیة في شتى أنواع العلوم

  

                                                                                

  
  .138، ص1996أحمد حساني،  دراسات في اللسانیات التطبیقیة، جامعة وھران، الجزائر، دط، 

كیف 
تعلم؟

الطریقة
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بأنها علم تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة وكیفیة تنفیذها 

  2"ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة

یمیة تهتم بكل جوانب ومركبات العملیة التعلیمیة سواء المعلمین أن التعل: یمكننا القول إذا

أو المتعلمین وطرائق وإمكانیات وإجراءات، لتطویر المعارف العلمیة في شتى أنواع العلوم

  .كما أنها تهتم بالتخطیط وتنظیم استراتیجیات التدریس

  :سئلة التالیةویمكننا تلخیص موضوعها في الأ

                                                                                                                        

.13، ص2000محمد الدریج ، تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب للنشر ، 
أحمد حساني،  دراسات في اللسانیات التطبیقیة، جامعة وھران، الجزائر، دط، 

ماذا تعلم؟

المحتوى

لما تعلم؟

الأھداف

من تعلم؟

المتعلمین

                                      :الفصل الثاني

بأنها علم تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة وكیفیة تنفیذها : یعرفها آخر

ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة

یمكننا القول إذا   

أو المتعلمین وطرائق وإمكانیات وإجراءات، لتطویر المعارف العلمیة في شتى أنواع العلوم

كما أنها تهتم بالتخطیط وتنظیم استراتیجیات التدریس

ویمكننا تلخیص موضوعها في الأ

  

  

  

  

 

  

                                                             
محمد الدریج ، تحلیل العملیة التعلیمیة، قصر الكتاب للنشر ،  1
أحمد حساني،  دراسات في اللسانیات التطبیقیة، جامعة وھران، الجزائر، دط،  2

من تعلم؟

المتعلمین
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هو دوره في العملیة  قبل أن نتطرق إلى الصعوبات لا بد لنا أن نعرف المعلم وما

:التعلیمیة الخاصة

تسمى ایضا تعلیمیة المادة 
الدراسیة اي تختص بتعلیم المواد 

.الدراسیة
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 .یبین أقسام التعلیمیة

 :الصعوبات والمعوقات التي یواجهها المعلم 

قبل أن نتطرق إلى الصعوبات لا بد لنا أن نعرف المعلم وما

:إلى قسمین تنقسم

التعلیمیة الخاصة

تسمى ایضا تعلیمیة المادة 
الدراسیة اي تختص بتعلیم المواد 

:التعلیمیة العامة

وھي المعارف النظریة التي تدرس 
.طرائق التدریس بشكل عام 

                                      :الفصل الثاني

  :أقسامها -2

  

یبین أقسام التعلیمیة):07(الشكل رقم

الصعوبات والمعوقات التي یواجهها المعلم  -3

قبل أن نتطرق إلى الصعوبات لا بد لنا أن نعرف المعلم وما   

  :التعلیمیة

  

  

  

  

التعلیمیة العامة

وھي المعارف النظریة التي تدرس 
طرائق التدریس بشكل عام 
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 :المعلم  -3-1

العلم، حصلت له حقیقة : جعل له أمارة یعرفها ، وعلم الرجل : علم له علامة: لغة  - أ

جعله : أتقنه، علم تعلیما وعلاما، وعلمه الصنعة:عرفه وتیقنه، وعلم الأمر: وعلم الشيء

 1."یعلمها

 

یعتبر المعلم من أهم المتغیرات التي تؤثر في العملیة التعلیمیة ، فهو  :اصطلاحا  - ب

أولویات العامل الرئیسي في تربیة المتعلم وفي تهیئة الجو المناسب للتعلم، لذا أصبح من 

المدرسة الحدیثة الاهتمام بإعداد المعلم معرفیا وأكادیمیا لیواجه مهنة التعلیم، وإعطائه 

فالمعلم هو حجر الزاویة في العملیة  .حدث المعارفالاستعداد الكافي لتزوید تلامیذه بأوفر وأ

العملیة التعلیمیة، والمتعلم هو محورها، فلا بد من إحداث الانسجام بینهما وهذا هو جوهر 

  2.التعلیمیة وأسمى هدف لها

ذلك الشخص الذي ینوب عن الجماعة في تربیة أبنائهم :"ویعرفه محمد السرعیني على أنه

وتعلیمهم، وهو موظف من قبل الدولة التي تمثل مصالح الجماعة ویتلقى أجرا نظیر قیامه 

  3."بهذه المهمة

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .526، ص2003، لبنان 4المنجد في اللغة والإعلام، دار الشروق، الطبعة  1
بن سي مسعود ، لبنى ، واقع التقویم في التعلیم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات، رسالة ماجستیر، جامعة منتوري ، 2

  .43، ص2007قسنطینة،  
داخل الصف ودورھا في تنمیة القدرة على التحكم في الاستراتیجیات المعتمدة من طرف الأستاذ 2010سوفي نعیمة،  3

  .74 – 73حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الطور المتوسط، رسالة ماجستیر ، جامعة منتوري ، قسنطینة ، ص
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 :دور المعلم - 3-2

  :التعلیمیةدور المعلم في العملیة 

یكون من خلال الصورة الجیدة التي یرسمها المعلم في أذهان تلامیذه داخل   :بیداغوجي

الصف الدراسي وكفاءته في إدارة الصف تجعل من التلامیذ یتفاعلون مع 

بعضهم و مع الدرس بشكل جید لذلك لا بد للمعلم الجید أن یكون على 

تتبع المستجدات الحدیثة في درایة تامة بكل ما یخص مهنة التدریس وان ی

  .مجال التعلیم

یتم عبر غرس جملة القیم وثقافة المجتمع في التلامیذ لیكون تلامیذ محبین   :وسیط للثقافة

  . للوطن ومعتزین بثقافتهم

عندما یشعر المعلم بان هناك حاجة لتعلم مهارات معینة، فان دوره یصبح "   :موجه تربوي

  1.الأعمال التي یقوم بها التلامیذ كموجه ومساعد ومشرف على 

المعلم هو الأقرب لتلامیذه واخبرهم بأحوالهم فهو یعرفهم عن كثب ذلك كان   :مرشد نفسي

حریا بأن یساعدهم ویطبق مبادئ الصحة النفسیة لهم بالاستعانة باستشارات 

  .المرشد النفسي للمدرسة

  .یبین دور المعلم): 01(الجدول رقم

  

  

                                                           
  .58، ص2005، دار الكتاب الحدیث،عمان، )ط.د(احمد عبد الله ، التعلیم عن بعد،  1
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  .یوضح أدوار المعلم

أهم أسباب الإخفاق أو النجاح في العملیة التعلیمیة تقع على عاتق المعلم ویمكن ذكرها في 

أن العدید من المعلمین یخطئون أو یبالغون في تقدیر المهارات التي یمتلكها 

  1.تلامیذهم، وبهذه الحالة یصبح جهد المعلم والتلامیذ أقل كفاءة وفاعلیة

 .عدم تمكنه من اختیار الوسائل الصحیحة، وطرق التدریس الفعالة أثناء إلقاء درسه

وهو ما . مما یخلق عدة مشاكل تعیق الدرس

  2.النظام المدرسي الجامد وعدم المرونة في اختیار المحتوى الدراسي

، دار الفكرالعربي، القاھرة، ) نظریات وتجارب

دراس�ة میدانی�ة بالم�دارس (أمیرة ساكر، الص�عوبات الت�ي یواجھھ�ا معلم�و المرحل�ة الابتدائی�ة ف�ي إدارة الص�ف الدراس�ي 
77.  

مرشد نفسي

موجھ اجتماعي
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یوضح أدوار المعلم): 07(رقم مخطط

  

  :الصعوبات والمعوقات

أهم أسباب الإخفاق أو النجاح في العملیة التعلیمیة تقع على عاتق المعلم ویمكن ذكرها في 

أن العدید من المعلمین یخطئون أو یبالغون في تقدیر المهارات التي یمتلكها 

تلامیذهم، وبهذه الحالة یصبح جهد المعلم والتلامیذ أقل كفاءة وفاعلیة

عدم تمكنه من اختیار الوسائل الصحیحة، وطرق التدریس الفعالة أثناء إلقاء درسه

مما یخلق عدة مشاكل تعیق الدرسالكم الهائل للتلامیذ في الصف الدراسي، 

 .نراه في مدارسنا الیوم

النظام المدرسي الجامد وعدم المرونة في اختیار المحتوى الدراسي

                                         

نظریات وتجارب( للغة العربیة في التعلیم العام طعیمة رشدي ، محمد المناع، تدریس ا

أمیرة ساكر، الص�عوبات الت�ي یواجھھ�ا معلم�و المرحل�ة الابتدائی�ة ف�ي إدارة الص�ف الدراس�ي 
77، ص 2016الابتدائیة بدائرة سیقوس، جامعة العربي بن مھیدي ، أم البواقي، 

دور 
المعلم

مرشد نفسي

موجھ تربوي 

موجھ 
بیداغوجي

                                      :الفصل الثاني

  

الصعوبات والمعوقات -3-3

أهم أسباب الإخفاق أو النجاح في العملیة التعلیمیة تقع على عاتق المعلم ویمكن ذكرها في 

  :النقاط التالیة

   أن العدید من المعلمین یخطئون أو یبالغون في تقدیر المهارات التي یمتلكها

تلامیذهم، وبهذه الحالة یصبح جهد المعلم والتلامیذ أقل كفاءة وفاعلیة

 عدم تمكنه من اختیار الوسائل الصحیحة، وطرق التدریس الفعالة أثناء إلقاء درسه

  ،الكم الهائل للتلامیذ في الصف الدراسي

نراه في مدارسنا الیوم

 النظام المدرسي الجامد وعدم المرونة في اختیار المحتوى الدراسي

                                                          
طعیمة رشدي ، محمد المناع، تدریس ا 1

  .60، ص2000
أمیرة ساكر، الص�عوبات الت�ي یواجھھ�ا معلم�و المرحل�ة الابتدائی�ة ف�ي إدارة الص�ف الدراس�ي  2

الابتدائیة بدائرة سیقوس، جامعة العربي بن مھیدي ، أم البواقي، 

موجھ تربوي 
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 تطیع تقدیم الدرس بالشكل عندما لا یكون المعلم متمكنا من مادته لا یس: عدم تمكنه من المادة

 .المطلوب

  ة  التي تسهل عمله وعدم إتقانه لوسائل التكنولوجیا عدم الإلمام بالطرق والأسالیب الحدیث

بالإضافة .المعاصرة فیبقى حبیس تلك الوسائل التقلیدیة التي لم تعد تجذب اهتمام المتعلمین

إلى أن المعلم قد ینتابه الخوف من تجریب المستحدث من العلم ، ومشاركة المتعلمین ودفعهم "

، وذلك تجنبا لمخاوف من فقد السیطرة على لاستخدام مهارات التفكیر العلیا لدیهم 

  1."المتعلمین

  غیاب الوسائل المادیة من شانها أن تجعل المعلم غیر قادر على الإبداع داخل الصف

 .الدراسي

 لأن اغلب المعلمین .وعدم التنویع والإبداع فیها 2.الالتزام بأسالیب معینة لتقویم تحصیل المعلم

رق التقلیدیة في التدریس، كما یمیلون أیضا إلى تعلیم تلامیذهم یمیلون بوجه عام إلى إتباع الط

 3.بالطرق التي تعلموا بها 

 السلوكات العدوانیة بین التلامیذ التي من شأنها أحداث تشویش داخل القسم. 

 4.خصائص النمو لمختلف جوانب شخصیة المتعلم وحاجاته  

 :الصعوبات والمعوقات الخاصة بالمتعلم -4

 

هو محور العملیة التعلیمیة  لكن لا یملك أي دور فیها سوى انه یتلقى المعلومات  : المتعلم  - 4-1

یعتبر التلمیذ العنصر الأساسي والمهم، والمشكل . "لحفظها واسترجاعها في فترة الامتحان 

                                                           
  .69، ص 1993، القاھرة،  شحاتة حسن، تعلم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة 1
معوش عبد الحمید، درج�ة معرف�ة معلم�ي الس�نة الخامس�ة ابت�دائي للوض�عیة الإدماجی�ة  وف�ق منظ�ور الت�دریس بالمقارب�ة  2

  .103، ص2011بالكفاءات وعلاقتھا باتجاھاتھم نحوھا، رسالة ماجستیر، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، 
  ، ص1993ربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة،  شحاتة  شحاتة حسن، تعلم اللغة الع 3
، 2005،   1عب�د الس��میع ، مص��طفى، حوال��ة ، س��ھیر محم��د، إع�داد المعل��م تنمیت��ھ وتدریب��ھ، دار الفك��ر، عم��ان، الطبع��ة  4

  .130ص
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لإطار العلاقة المدرسیة، المكونة أساسا من المعلم والتلمیذ، لذلك یجب على المعلم أن یكون 

  1.التلمیذ حتى یضمن النجاح لعمله الیومي ملما بخصائص

  :من بین أدوار المتعلم 

  

  

  یوضح أدوار المتعلم): 09(رقم مخطط

 

باعتبار أن المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة فقد   :لصعوبات والمعوقات ا -4-2

 :كان محل اهتمام العدید وان لم نقل جل العلماء فهو یتعرض لجملة من المعوقات من بینها

غیاب الرغبة عند المتعلمین وعزوفهم عن التعلم مما یؤدي إلى عدم التعلم بشكل صحیح ، -

فالمتعلم الذي لا یكون لدیه أي رغبة في التعلم فانه لن یبدي أي اهتمام بالمادة الدراسیة و 

 .سیكون حضوره كعدمه 

                                                           
  .166 ، ص1991ار التونسیة للنشر، \، تونس، الد)ط.د(شبشوب، احمد، العلوم التربویة،  1

مصمم

مبدع

مقوم 
مثیر 

للصف

باحث



المدرسة الجزائریة و المناهج التربویة                                      :الفصل الثاني  

 

70 
 

رة ، فالتلمیذ في شعوره بالقهر من قبل النظام التعلیمي والإدارة المدرسیة والمعلم والأس -

المناهج والمقررات الدراسیة، ورغبة : المدرسة یشعر بفقد حریته، وأنه مكبل بأعباء كثیرة مثل

الأسرة في نجاحه والحصول على درجات مرتفعة، ووضع التحدیات الجسام أمامه، مما 

 1.یشعره بالخوف والرهبة من احتمال فشله في تحقیق ذلك 

ر والكتب اللازمة بسبب الاتجاه السلبي نحو المعلم أو التعلیم عدم إحضار المتعلم للدفات -

أو المادة لصعوبتها أو عدم رغبته الذاتیة في دراستها أو قد یكون السبب عدم استطاعة ولي 

، وهذا ما نشهده في الكثیر من 2الأمر توفیر الكتب لأبنائه بسبب الأحوال الاقتصادیة 

ى إعاقة تقدیم الدرس من طرف المعلم وصعوبة إلقائه ، وبالتالي یؤدي كل هذا إل)الأحیان

 .للدرس لافتقاره للوازم العملیة

كما أن التلمیذ یعاني من روتین عدد الحصص والمقررات الدراسیة التي لا یشعر بفائدتها،  -

أو أنه غیر قادر على استیعابها ، الأمر الذي یدفعه للنفور من المدرسة ، كما أنه لا یرى 

  3.من المناهج الدراسیة في حیاته، مما ینعكس من جراء ذلك برغبته في التعلم أیة فائدة

 :صعوبات تتعلق بالمنهاج  -5

بما أننا تعرفنا سابقا عن المفهوم العام للمنهاج وعناصره بشكل مفصل فإننا سنتطرق مباشرة  

 .إلى الصعوبات

   لما نراه الیوم إن مناهجنا مناهج تقلیدیة، تفتقر إلى المعارف المناسبة فقد یكون منها

القدیم الذي  أكل الدهر منه وشرب والتي تحتاج إلى تطویر كبیر بما یتناسب مع 

 .المستجدات الحدیثة والمعاصرة

 یمس  عدم الربط بین المنهج والواقع المعاش لو نظرنا جیدا للمنهاج لوجدنا انه لا

 .للواقع بصلة، الذي كان لا بد له من ربط المنهج بواقع التلمیذ واعداهم للحیاة الواقعیة

                                                           
1

 1995ھیربرت ویلبرج واخرون ، التدریس من أجل تنمیة التفكیر، ترجمة عبد العزیز البابطین، مكتبة التربیة لدول الخلیج العربي ، الریاض،  
 ،63.  
  .8عبیر مطیر، المشكلات الصفیة وأسالیب التعامل معھا، مدارس الرشید الحدیثة، ص.أ 2
  .36،   ص) نظریات وتجارب( طعیمة رشدي ، محمد المناع، تدریس اللغة العربیة في التعلیم العام  3
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  هناك انفصالا جلیا بین المناهج التعلیمیة للمواد الدراسیة المختلفة فلا یوجد تكامل بین مواد

ال بین بل أن المنهج الواحد یعاني أحیانا من الانفص...التعلیم للمواد الدراسیة المختلفة 

  1.مكوناته ، فاللغة العربیة مثلا في أحیان كثیرة یكون هناك انفصال بین فنونها في التدریس 

  :الصعوبات والعراقیل التي تتعلق بالبیئة الصفیة -6

 :مفهوم البیئة الصفیة -6-1

  

أنها الجو العام أو الحالة العامة التي تسود غرفة الصف في الموقف :" یعرفها بلقیس

، ویتجاوز ذلك البیئة المادیة في التنظیم الصفي وترتیب المقاعد والحرارة  التعلیمي التعلمي

أو بتعریف بسیط هي  2.والإضاءة والوسائل ، إلى الجو النفسي الذي یسود غرفة الصف 

مكان تواجد المعلم والمتعلمین للتفاعل فیما بینهم  بهدف التعلم وتتوفر فیه الأجهزة المادیة 

  .تعلیمیةالتي تسهل العملیة ال

                                                           
السرور نادیة، أسباب تسرب الطلبة من الجنسین في كل من مدارس المدن والأریاف لا، مجلة دراسات العلوم   1

  .100، ص  1997التربویة، الجامعة الأردنیة، الأردن، 
، 3،ط25، مجلة كلیة التربیة للبنات، مجلدالدافع المعرفي والتفكیر التأمليسم، البیئة الصفیة وعلاقتھا بانتصار كمال قا  2

  .24، ص 2014
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  .یوضح عناصر البیئة الصفیة

عد المبنى المدرسي أو المدرسة ركیزة أساسیة في العملیة التعلیمیة، فهي المكان الذي 

یلائها عنایة ل علمي مرتفع، لذلك كان لابد من إ

فالمبنى الملائم یخلق الجو المناسب و دافعیة للتعلم وكلما كان ملائما ومجهزا كلما 

والجهات المسؤولة عن التعلیم تدرك أهمیة توفیر المبنى المدرسي الملائم للتلامیذ، فأنشأت 

العدید من المباني المدرسیة الحكومیة، لكنها لم تستطع بالرغم من كل ذلك من التوسع في 

نشرها في مختلف أنحاء البلاد، الأمر الذي اضطرها لاستخدام مباني مدرسیة أخرى لیبدأ ما 

العنصر 

:الاجتماعي
المراد بھ ھو المتعلمین  
والمعلمین وكل الطاقم 

المدرسي الذي یسھر على 
السیر الحسن للمؤسسة 

.التربویة
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:عناصر البیئة الصفیة 

یوضح عناصر البیئة الصفیة): 10(رقم مخطط

  :صعوبات البیئة الصفیة

عد المبنى المدرسي أو المدرسة ركیزة أساسیة في العملیة التعلیمیة، فهي المكان الذي 

ل علمي مرتفع، لذلك كان لابد من إیجمع بین المعلم والمتعلم من اجل تحصی

فالمبنى الملائم یخلق الجو المناسب و دافعیة للتعلم وكلما كان ملائما ومجهزا كلما 

  .على العملیة التربویة 

والجهات المسؤولة عن التعلیم تدرك أهمیة توفیر المبنى المدرسي الملائم للتلامیذ، فأنشأت 

العدید من المباني المدرسیة الحكومیة، لكنها لم تستطع بالرغم من كل ذلك من التوسع في 

نشرها في مختلف أنحاء البلاد، الأمر الذي اضطرها لاستخدام مباني مدرسیة أخرى لیبدأ ما 

:عناصر البیئة الصفیة

:تنقسم الى

:العنصر التربوي

وھو عنصر ینبثق من 
محتوى المنھاج الدراسي 

ومن القرارات التي یتخذھا 
المعلمون بشان الاھداف 

التربویة التي یعملون على 
بلوغھا ومما یحتاجھ التلامیذ 

من معارف ومھارات 
.لیتعلموھا

:العنصر المادي

یقصد بھ ذلك المكان او 
الحیز الذي تتم فیھ 

العملیة التعلیمیة

                                      :الفصل الثاني

عناصر البیئة الصفیة  -6-2

  

  

صعوبات البیئة الصفیة-6-3

عد المبنى المدرسي أو المدرسة ركیزة أساسیة في العملیة التعلیمیة، فهي المكان الذي ی

یجمع بین المعلم والمتعلم من اجل تحصی

فالمبنى الملائم یخلق الجو المناسب و دافعیة للتعلم وكلما كان ملائما ومجهزا كلما . خاصة

على العملیة التربویة  كان الأثر جیدا
  

والجهات المسؤولة عن التعلیم تدرك أهمیة توفیر المبنى المدرسي الملائم للتلامیذ، فأنشأت 

العدید من المباني المدرسیة الحكومیة، لكنها لم تستطع بالرغم من كل ذلك من التوسع في 

نشرها في مختلف أنحاء البلاد، الأمر الذي اضطرها لاستخدام مباني مدرسیة أخرى لیبدأ ما 

العنصر المادي

یقصد بھ ذلك المكان او 
الحیز الذي تتم فیھ 

العملیة التعلیمیة
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لدوام الثنائي، وفي بعض الأحیان الدوام الثلاثي، لتنعكس آثار  هذه العملیة على عرف با

  1"العملیة التربویة، والتي بدورها ستنعكس سلبا على التلمیذ والمعلم في أن واحد

  خلو الأبنیة والأقسام من اللمسات الجمالیة فالرسومات والألوان المناسبة تدفع

 .للحیویة

 ضراء وأماكن الترفیه التي تنمي التلامیذ من كل الجوانب خلوها من المساحات الخ

 ...جسمیا ونفسیا 

  افتقارها للمعاییر العالمیة من ناحیة التصمیم، لان العدید من الدراسات أثبتت أن

هناك تأثیر كبیر من حیث تصمیم الأبنیة المدرسیة والصفوف الدراسیة وعدد التلامیذ فیها 

 .ت نفسه في تدریس المعلمینعلى التحصیل العلمي وفي الوق

  اتضح وجود علاقة ) كانترونتز و ایفانز(ففي إحدى الدراسات التي قام بها كل من

سلبیة بین عدد التلامیذ والرغبة في المشاركة بالنشاطات الصفیة واللاصفیة ، وزیادة عدد 

ات، كزیادة العنف في الصف ، ضعف العلاق(التلامیذ أثرت سلبیا في التحصیل التربوي 

الأمر الذي أدى للإحباط والضغط والتوتر للتلمیذ ). المشاركة بالنشاطات والمناقشات

 2.والمعلم

  

  

                                                           
، 2009حسین، باسمة علوان وتوما فؤاد، تطور التعلیم في العراق، مجلة دراسات تربویة، وزارة التربیة، بغداد ،  1

161.  
2 Kantrowits evans.g.the relation betzzeen the ratio of children  par actitv ity a .2004  . p33. 
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  :ملخص الفصل

كانت لنظریات التعلم الدور الأكبر في حل مشكلات التعلم وفي تحسین مخرجات العملیة  -

یأخذ من كل التعلیمیة من خلال ما تم التوصل إلیه من نتائج، لذلك كان على المعلم أن 

النظریات ما یستفید منه في عمله التربوي فكل نظریة أعطت توجها مختلفا عن غیره یعتمد 

  .علیه 

خاصة ما یتعلق من خلال عدة أهداف  یلعب المنهاج التربوي دورا كبیرا في التنشئة الفردیة -

لمتعلم ضمن تحاول تنمیة اكما أنها  .نقل قیم المجتمع وثقافته فهي وسیلة ربط لبقاء الأممب

 .في بناء شخصیته  الأساسحدود استعداداته وقدراته ، فهي القاعدة 

تعد العملیة التعلیمیة عملیة یتكاتف فیها المعلم والمتعلم وكل ما یحیط بهما من عناصر من  -

تتفاعل فیما بینها لتجعل العملیة التعلیمیة ناجحة فنجاحها مرتبط بتوفر جملة من الشروط 

 أهم إلىجاحها وفي الحد من الصعوبات التي تعترض العملیة، وقد تطرقت التي تساهم في ن

  :تتعرض لها ك أنالصعوبات التي یمكن 

التعلیم باستخدام أسالیب وتقنیات غیر تقلیدیة لإضفاء جو من المتعة في العملیة التعلیمیة،  -

لم تقف عند  خاصة وان كفاءة العقل البشري.فالمتعلم یشعر بالملل نتیجة الروتین المتكرر

حدود ما هو علیه  بل صنع لنفسه عقولا الكترونیة للتوغل والإبداع أكثر لذلك لا بد من 

 .الولوج في هذا العقل أكثر في مجال العملیة التعلیمیة

ربط المادة بالتجارب الیومیة للطلاب في واقعهم الحقیقي فهذا من شأنه أن خلق تفاعل كبیر  -

 .وتحقیق نتائج أفضل

للمحتوى المعرفي، مراعاة مبادئ المحتوى من یولات وحاجات التلامیذ عند التخطیط مراعاة م -

 ...).تسلسل وتتابع وتكامل ( 



 

 

  الفصل الثالث

  الدراسة المیدانیة

  .مجالات الدراسة: أولا

  .منهج الدراسة وأدوات التحلیل:ثانیا

  .أدوات جمع البیانات:ثالثا

  .تحلیل وتفسیر البیانات وعرض نتائجها:رابعا



الدراسة المیدانیة                                                          

 

 

كل هذا یدخل في  إلیهاالخوض في غمار الواقع للحصول على التفاصیل والنتائج المراد 

طیات الدراسة  المیدانیة التي لا تخلو من المجالات التي ترسم حدودها ، كونها متجددة من 

  .زمن لزمن ومن شخص لشخص وبالتالي اختلاف النتائج المتحصل علیها 

                                            

  

ودراستي كانت مفتوحة لم احدد أي مكان 

بعینه في الجزائر لذلك حاولت أن اخذ عینات من ولایات ومناطق مختلفة من شمال الجزائر 

-مدرسة الراجعي عبد االله من ولایة المسیلة

 - مجاهد غولام  السعید ولایة باتنة 

شهید ال-ائیة بوبكر المبروك ولایة بسكرة 

  

 -الشهید رحموني احمد ولایة المدیة 

  ..".متوسطة رغیس علي ولایة بسكرة 

ثانویة هنادسي علي  -قلة انویة هواري بومدین ولایة ور 

وعلى ما
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  .مجالات الدراسة

الخوض في غمار الواقع للحصول على التفاصیل والنتائج المراد 

طیات الدراسة  المیدانیة التي لا تخلو من المجالات التي ترسم حدودها ، كونها متجددة من 

زمن لزمن ومن شخص لشخص وبالتالي اختلاف النتائج المتحصل علیها 

                                             :ي لتتلخص مجالاتها في السؤال التال

 :المجال المكاني

ودراستي كانت مفتوحة لم احدد أي مكان  وهو النطاق الذي تمت فیه دراستي المیدانیة،

بعینه في الجزائر لذلك حاولت أن اخذ عینات من ولایات ومناطق مختلفة من شمال الجزائر 

  :لجنوبها اذكر من بینها

مدرسة الراجعي عبد االله من ولایة المسیلة -مدرسة زغبیب محمد العقابي ولایة جیجل

مجاهد غولام  السعید ولایة باتنة مدرسة ال -مدرسة سیدي العجال من ولایة مستغانم

ائیة بوبكر المبروك ولایة بسكرة ابتد -رسة الإخوة سلطاني ولایة واد سوف 

  ..."ابتدائیة الفتح ولایة البیض -ة ورقلة العربي التبسي ولای

الشهید رحموني احمد ولایة المدیة متوسطة -متوسطة نكاع عبد القادر ولایة الأغواط 

متوسطة رغیس علي ولایة بسكرة  -متوسطة رباحي محمد حمادي ولایة بومرداس

انویة هواري بومدین ولایة ور ث -ثانویة زویكري الطیب بجیجل 

  ..".نویة بولویقة محمد ولایة جیجلثا-

وعلى 
من 

ومتى
أین 
تجرى

                                                          :الفصل الثالث

مجالات الدراسة: أولا

الخوض في غمار الواقع للحصول على التفاصیل والنتائج المراد    

طیات الدراسة  المیدانیة التي لا تخلو من المجالات التي ترسم حدودها ، كونها متجددة من 

زمن لزمن ومن شخص لشخص وبالتالي اختلاف النتائج المتحصل علیها 

لتتلخص مجالاتها في السؤال التال

  

المجال المكاني -1

وهو النطاق الذي تمت فیه دراستي المیدانیة،     

بعینه في الجزائر لذلك حاولت أن اخذ عینات من ولایات ومناطق مختلفة من شمال الجزائر 

لجنوبها اذكر من بینها

مدرسة زغبیب محمد العقابي ولایة جیجل".. 

مدرسة سیدي العجال من ولایة مستغانم

رسة الإخوة سلطاني ولایة واد سوف مد

العربي التبسي ولای

متوسطة نكاع عبد القادر ولایة الأغواط و "..

متوسطة رباحي محمد حمادي ولایة بومرداس

ثانویة زویكري الطیب بجیجل ".. 

-ولایة بومرداس 

أین 
تجرى
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لتكون دراستي صادقة "  الجنوب- الوسط-الشمال" خذ عینات من مناطق مختلفة حاولت أن آ

  .وشاملة

 : المجال الزماني -2

تم . وهو الفترة التي استغرقتها الدراسة بشقیها النظري والتطبیقي من الطرح للبحث للانتهاء    

 2021جوان  28تسجیلها كموضوع مقبول للدراسة  من طرف اللجنة  إلى غایة تسلمیها یوم 

أشهر موزعة على جملة من الخمس والست كآخر أجل لتسلیمها واستغرقت دراستي ما بین 

 :ت كالآتي الخطوات كان

ب في موضوعي، بالإضافة جمع المادة العلمیة وكل المراجع والمصادر التي تص -3

 ".مارس 15فیفري إلى  1"ودامت الفترة من . ستبانةلتحریر الإ

مارس إلى غایة  15" ستبانة وجمعها ودامت منیام بالتحریر والبدء في توزیع الإالق -4

 ." جوان 15

جوان إلى آخر  15من "ل المذكرة  ستبانة وتعدیالإل لتأتي المرحلة الأخیرة وهي تحلی -5

 ".جل للتسلیمأ
  

دراستي، استمرت حوالي حوالي ثلاثة وهي الفترة التي استغرقتها  :الدراسة المیدانیة -3

قمت بتوزیع بعضها على . ستمارات إلى غایة جمعها وتفریغهاونصف بدایة بتوزیع الا أسابیع

الأكبر تواصلت معهم عبر مواقع التواصل  بعض الأساتذة والمعلمین شخصیا والعدد

  .الاجتماعي فردا فردا 

 یعتبر الركیزة الأساسیة لأي دراسة ، اذ انه یقوم على اختیار الباحث لعینة : الجانب البشري

هي المجموعة الجزئیة التي " الدراسة تتوافق مع عنوان دراسته، ویمكننا ان نعرفها على أنها

 1"علیها وهي تكون ممثلة لخصائص المجتمع الدراسي الكلي  یقوم الباحث بتطبیق دراسته

                                                           
1
  .282، ص2004بلا، الجزائر، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع، : بلقاسم سلاطنیة، حسین الجیلاني، منھجیة العلوم الاجتماعیة،ط 
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المتمثل في الأساتذة والمعلمین سأقوم بمسح شامل لمجتمع الدراسة وفي دراستي هذه   

فاخترت . في مختلف ولایات الجزائر ) الثانوي  –المتوسط  –الابتدائي ( للأطوار الثلاثة 

أستاذا ومن الطور ،  35ومن الطور المتوسط  ، 35الابتدائي (شخصا  35من كل طور 

  .105لیكون المجمل )  35الثانوي 

  :منهج الدراسة وأسالیب التحلیل: ثانیا

  : منهج الدراسة -1

لا یمكن أن نسیر على خطى الطریق البحثي الصحیح دون الاعتماد على منهج یقودنا     

فاجتهاد الباحث والمعلومات وحدها لا تكفي لتشكیل بحث سلیم لذلك كان لابد لي كباحثة في 

یمكننا تعریف المجال العلمي من  تطبیق منهج یتناسب مع طبیعة الموضوع المراد دراسته، 

فهو مجموعة القواعد والأنظمة التي تساعدنا في الوصول " بأنه علميث الالمنهج في البح

ي فكان المنهج الوصفي التحلیل 1" حقائق مقبولة ومنطقیة حول الظواهر أو المشاكل إلى

  .الأنسب لدراستي
  

 :اعتمدت في تحلیلها على نوعین من التحلیل :أسالیب تحلیل العینة -2

 من خلال وضع البیانات التي تحصلت علیها من استمارة بحثي في  :التحلیل الكمي

  .جداول بسیطة وحساب التكرارات والنسب المئویة 

 الأسبابمع ذكر جملة من وذلك بتحلیل نسب تلك الجداول وشرحها  :التحلیل الكیفي 

 .تلك النتائج إلى أدتالتي 

  

                                                           
1

، الأردن، دار حامد 1:ط spssدلالي القاضي، محمود البیاتي، منھجیة وأسالیب البحث العلمي وتحلیل البیانات باستخدام البرنامج الإحصائي   
  .64، ص2008للنشروالتوزیع، 
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تخدمه فیتم  أدواتأي بحث یتم القیام به لا بد من  إن :جمع البیانات أدوات: ثالثا

  :وفي دراستي اعتمدت على.الاختیار على حسب طبیعة البحث 

 الاستبیان: 

 أوطلب كتابي لوجهة نظر أو رأي حول موضوع أو مسالة معینة من شخص "وهو عبارة عن

والاتجاهات حول ذلك  الآراء، وبذلك یمكن استخدام الاستبیان في تجمیع أشخاصمجموعة 

وكان استبیاني مقسما على أربعة محاور كانت على الشكل 1".تلك المسالة أوالموضوع 

 :التالي

السن، الجنس، ( مخصص للبیانات العامة والشخصیة للمبحوثین الأولالمحور  -4

 ...).المؤهل العلمي

تعلق قمت بتخصیصه للصعوبات التي ت: المحور الثاني والثالث والرابع والخامس -5

والبیئة )  أسئلة 05(، والمنهاج یضم) أسئلة 05(، والمتعلم یضم ) أسئلة 07(بالمعلم لیضم 

  ).  أسئلة 04(  المدرسیة یضم

 ،"النسب المئویة"وهي  الإحصائیة الأدواتالتحلیل بفضل احد  إلى الأخیرلأصل في    

  :ي حصدت بواسطتها نسبة التكرارات عبر القانون التاليالت

  

  العدد الكلي للعینة /x 100العدد الجزئي للتكرار 

  

 

 

 

                                                           
1
  .109 – 108م، ص2007بلا، مصر، دار الفكر العربي، :أحمد عبد الكریم سلامة، الأصول المنھجیة لإعداد البحوث العلمیة، ط 
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 :مرحلة الثانوي 

 النسبة

22.85%    

77.14%   

100% 

  

مخطط النسبة المئویة حسب الجنس
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  :تحلیل وتفسیر البیانات وعرض النتائج

  :تحلیل بیانات الجداول

 -            :مرحلة المتوسط -       :

  :یدرس الجنس بالنسبة للفئتین):02

 التكرار

08  10  06  

27 25 29 

105 

7%

93%

مخطط النسبة المئویة حسب الجنس

ذكور إناث

                                                          :الفصل الثالث

 

تحلیل وتفسیر البیانات وعرض النتائج: رابعا

تحلیل بیانات الجداول -1

 

:مرحلة الابتدائي

 

02(الجدول رقم

 الجنس

 ذكور

 إناث

 المجموع
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من النسبة % 77.14لاحظ أن النسبة الأكبر تعود للإناث بما یقدر ب من الجدول أعلاه أ   

معلمة وأستاذة موزعین عبر الأطوار الثلاثة في حین أن نسبة  "81"وهو ما یعادل. الإجمالیة

معلم وأستاذ، هذا التفاوت البین لم یأت من فراغ بل  24بما یعادل % 22.85الذكور تقدر ب 

راجع لجملة من العوامل تبدأ جذورها من سن الحضانة إلى یومنا هذا لیوضح المتخصصون 

تتلقاها الإناث مختلفة جذریا عن نظیرتها التي یتلقاها في علم الاجتماع أن طبیعة التربیة التي 

الذكور، مما یجعل من الفتیات یتعودن على نوع من الانضباط في حسن الإصغاء والتقید 

بتتبع دائم من طرف الأسرة ، خاصة إذا كان هناك توافق أسري  حظینبالتعلیمات  كونهن 

  .بین أفراد العائلة الواحدة 

جتمع ذكوري فهي مطالبة ببذل الیوم أن المرأة تحاول أن تثبت ذاتها في م كما أننا نجد       

، كون هذا الأخیر یشعر بالتفوق فقط كونه على حد قول سناء العاجي كبر من الذكرجهد أ

تقول المتحدثة ل سكاي ، ذكر من جهة، وانشغاله بهموم الحیاة ومتطلباتها من جهة أخرى

عاما، كان التفوق دائما  16الي في التدریس وعلى مدى طیلة اشتغ: " نیوز عربیة قولها 

أنثویا، كما كانت الفتیات أكثر انضباطا داخل القسم واهتماما بالدراسة مقارنة مع الفتیان، 

ویرجع ذلك في نظري إلى تمتع الفتى بهامش حریة اكبر یدفعه إلى الاهتمام بأشیاء أخرى 

تنا العربیة عامة والمجتمع الجزائري بخاصة أن فما نراه الیوم في مجتمعا. 1"تشتت انتباهه

الفتاة تضطر إلى العیش في صراع مع العائلة من اجل الدراسة، خاصة في المناطق البدویة 

والعائلات ذات المستوى الاجتماعي المتدني مما یجعل الدراسة احد أهم السبل التي تسعى من 

لى الرغم من ذكاء الذكر على الأنثى الذي فع. خلالها إلى البرهنة على نفسها واثبات وجودها 

لتختار التعلیم باعتباره انه . أثبتته الدراسات إلا أنها تتفوق علیه بجهدها الكبیر الذي تبذله

  .المهنة الأنسب لها ولم تعد حكرا على الذكور كما في السابق

  

                                                           
1
 .http//www-skynewsarabia-com، 5:53، 2021- 6 – 19سكاي نیوز عربیة، أسماء العمري، الدار البیضاء،   
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  النسبة

23  57.14  

07  28.57  

05  10  

100  

  

30%

.مخطط النسبة المئویة حسب السن
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  :یبین أفراد العینة حسب السن ): 03

  التكرارات

23  19  18  فما أقل -  

31  -  40  13  10  07

05  06  04  فما فوق  -  

  105  المجموع

60%

10%

مخطط النسبة المئویة حسب السن

                                                          :الفصل الثالث

03( جدول رقم 

  السن

30  

31

40  

المجموع

  

  

  

  

فما أقل 30 

31-40

فما فوق 40
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كبر نسبة تعود لفئة الشباب الذین تتراوح ة ونتائج الجدول الذي یبین أن أمن خلال الدراس     

، لتلیها )ة(وأستاذ) ة(معلم  60المقدرة ب  57.14%وهي بنسبة ) فما أقل 30( أعمارهم من

معلم و  30المقدر عددهم ب ) 40 – 31(للذین أعمارهم تتراوح ما بین  28.57%نسبة 

  %. 10أستاذ ومعلم بنسبة  15أستاذ، والفئة الثالثة المقدرة ب 

ان من حظ كان النصیب الأكبر  لفئة الشباب وذلك راجع إلى العدد الأكبر للعینة الذي ك     

خریجي المدارس العلیا للأساتذة فكلنا نعلم أن المدارس العلیا تضمن التوظیف المباشر فبعد 

تخرجهم مباشرة تفتح لهم الأبواب على مصراعیها مستقبلة لهم لنجدهم أساتذة على أرض 

قل وان لم نقل ا نجد خریجي الجامعة لدیهم فرصة أسنة في حین أنن 25المیدان وهم لم یبلغ 

كاد تنعدم من التوظیف فنجد أساتذة في عمر الأربعین والخمسین وهم لم یبلغ من الخبرة أكثر ت

  .من خمس سنوات لتأخر توظیفهم
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  :أفراد عینة الدراسة وفق المؤهل العلمي

 النسبة

41.90  

58.09  

100 

  

كبر نسبة في مهنة التعلیم هم خریجي المدارس العلیا 

إذا نظرنا . معلم وأستاذ 61المقدر عددهم ب 

یوظفون بشكل مباشر ، فهم الأحق

 إلا ،ممن یعانون شبح البطالة المباشر بعد التخرج

والمعلمین، لكن ما نشهده في  الأساتذة

ئض الكبیر الذي التوظیف حكرا على المدارس العلیا فقط نظرا للفا

مخطط النسبة المئویة حسب المؤھل العلمي
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أفراد عینة الدراسة وفق المؤهل العلميیبین ):04

 المؤهل العلمي التكرارات

 خریج جامعة 13 15 16

 خریج مدرسة علیا 22 20 19

 المجموع 105

كبر نسبة في مهنة التعلیم هم خریجي المدارس العلیا من خلال الجدول نلاحظ أن أ

المقدر عددهم ب % 58.09للأساتذة إذ تمثل نسبتهم ما یقارب 

الأحقهم ننا نرى أن خریجي المدارس العلیا إلى التوظیف الآن فإ

ممن یعانون شبح البطالة المباشر بعد التخرجبعد التخرج على عكس خریجي الجامعات 

الأساتذةفئة قلیلة كانت توظف عبر المسابقات نتیجة نقص 

التوظیف حكرا على المدارس العلیا فقط نظرا للفا أصبح

42%

58%

مخطط النسبة المئویة حسب المؤھل العلمي

خریج جامعة خریج مدرسة علیا

                                                          :الفصل الثالث

04(الجدول رقم

المؤهل العلمي

خریج جامعة

خریج مدرسة علیا

المجموع

  

من خلال الجدول نلاحظ أن أ      

للأساتذة إذ تمثل نسبتهم ما یقارب 

إلى التوظیف الآن فإ

بعد التخرج على عكس خریجي الجامعات 

فئة قلیلة كانت توظف عبر المسابقات نتیجة نقص 

أصبح الأخیرةالسنوات 
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  ، وهم الأحق بتلك المهنة،الكبیر على المدارس العلیا والإقبالیعاني منه القطاع  أصبح

كونهم یخضعون لتكوین جید، فالجزائر دوما تسعى للسیر في مقدمة الركب الحضاري، قامت 

بإنشاء مؤسسات تعلیمیة تعرف بالمدارس العلیا للأساتذة لتنشئة أساتذة متمیزین یساهمون في 

لكننا نرى الیوم . الرقي بطرق تدریس حضاریة یفرضها الواقع، ونجحت في هذا الاستثمار

لهذا  نلیبلغ عدد الخریجین غیر الموظفی ا الشبح،العلیا یعانون من هذ المدارسخریجي  حتى 

  .طالب 4000 العام
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  :جدول یوضح عدد سنوات التدریس

  النسبة

30  81.90  

05  13.33  

00  4.76  

100  

  

"لخبرة
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جدول یوضح عدد سنوات التدریس): 05

  التكرارات  عدد سنوات التدریس

1  -  10  30  26  30

10  -  20  02  07  05

00  02  03  فما فوق  -  20

  105  المجموع

  

لخبرة"مخطط یبین العینة حسب ا

                                                          :الفصل الثالث

  

05(الجدول رقم

  

عدد سنوات التدریس

1

10

20

  

  

01-oct.

13,33

4,76
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)  10إلى  1(من الجدول نستنتج أن النسبة الأكبر في الخبرة هم ذوي الخبرة القصیرة من     

معلم وأستاذ ، وكلهم من فئة الشباب وهذا الواجب  86المقدر عددهم ب %  81.90بنسبة 

نه في مرحلة شبابه وهو لا یستطیع الكبیر تقدیمه خاصة وأ أن یكون فالشاب یمكن أن یقدم ما

في هذه المرحلة یكون مفعما بالحیویة والنشاط  ومنفتح على كل ما هو جدید ویحاول دائما 

ففي كثیر من الأحیان . هو جدید االإبداع والإتیان بما هو جدید لتجد الطلاب یحبذون كل م

. یل المعلومات یكون فرق العمر الكبیر بین المعلم وتلامیذه عائقا في طریقة التعامل وتوص

وهم ذو خبرة كافیة تمكنهم من  13.3المقدرة بنسبة ) 20 – 10(لتلیها ذوي الخبرة المتوسطة  

سنة فما فوق فهم الأقل مقدرین ب  20أما بالنسبة لمن لهم خبر .  إدارة صفوفهم بشكل ناجح

عن مواقع من النسبة الإجمالیة لم أتطرق لعدد من كبیر هذه الفئة ربما لانعدامهم % 4.76

  .التواصل الاجتماعي 
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  "فوضى تعكر الأجواء الدراسیة

جدول یوضح الكم الهائل للتلامیذ في الصف الدراسي ومدى 

  

مخطط النسبة المئویة یبین الكم الھائل للتلامیذ ومدى 

  النسبة المئویة

12  35.23  

23  62.85  

00  1.90  

100  
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  :صعوبات تتعلق بالمعلم: 

فوضى تعكر الأجواء الدراسیة... اكتظاظ الصفوف 

جدول یوضح الكم الهائل للتلامیذ في الصف الدراسي ومدى ):06

 :عرقلته لسیر الدرس

مخطط النسبة المئویة یبین الكم الھائل للتلامیذ ومدى 
.عرقلتھ لسیر الدرس

  التكرارات  الفئات

12  12  13  أحیانا

23  22  21  دائما

00  01  01  أبدا

  105  المجموع

                                                          :الفصل الثالث

: المحور الثاني

اكتظاظ الصفوف " 

06(الجدول رقم

عرقلته لسیر الدرس

 

  

  

مخطط النسبة المئویة یبین الكم الھائل للتلامیذ ومدى 

احیانا

دائما

أبدا

الفئات



الدراسة المیدانیة                                                          :الفصل الثالث  

 

97 
 

یوضح الجدول  مدى عرقلة الكم الهائل للتلامیذ  في الصف الدراسي لسیر الدرس حیث       

  . 35.23%لتلیها أحیانا بنسبة62.85%دائما المقدرة ب : كانت الإجابة الأكبر ب

من حیث الاكتظاظ تحولت الأقسام إلى محتشدات فیها كأسوأ السنوات  2018 سنةتصنف    

كل شيء ماعدا العلم، لتحصد نتائجه في الأخیر بالرسوب الجماعي إلا من رحم ربي مما 

ظاهرة تهدد التعلیم  أصبحفالعدد الهائل للتلامیذ . جعل الأهالي یعیشون حالة احتقان وتوتر 

كبح جماح أي تقدم في فهم التلمیذ واستیعابه ویكون غیر یعیق السیر الحسن للدرس ویلنرى  

نه یصعب على المعلم كما أ.في حالة عدم فهمه لنقطة ما قادر على طلب توضیح وشرح 

نها تحفیز لذهني وغیرها من الطرق التي من شأالتدریس بطرق جدیدة حدیثة كالعصف ا

:" الهائل للتلامیذ یقول الدكتور الزبونوفي سیاق النتائج السلبیة للعدد . التلامیذ للدراسة أكثر

تعیق الصفوف المكتظة من حركة المعلم ومتابعة طلبته داخل الغرفة الصفیة وبالتالي عدم 

ملاحظته لما یجري داخل الغرفة الصفیة من مناوشات وكلمات بین الطلبة خاصة في الخلف، 

افة إلى تأثیرها من الناحیة إض. كما وتسهم في انتشار بعض الأخلاقیات السلبیة بین الطلبة

الصحیة للطلبة بسبب عدم استنشاق الهواء الكافي عند الطلبة بسبب عملیة التنفس واستنشاق 

هو إلا إنهاك للمدارس عموما وللمعلم خصوصا  فالعدد الهائل للتلامیذ ما. 1"الهواء لدیهم

  .وفوضى تعكر الأجواء الدراسیة

ؤسسات جدیدة إلا أن هذه الظاهرة لم تختف فهي بوابة على الرغم من كل ما یفتح من م      

الفشل التربوي ولو لم تكن خطرة ومنتشرة  لهذه الدرجة لما كانت نسبة انعدامها تساوي 

  . من النسبة الإجمالیة ولتبوأت المدارس الدرجات العلى في التحصیل الدراسي % 1.90

  

  

                                                           
ldjomhouvia.dzwww.e

1
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 :جامد غیر مرن یوضح النظام المدرسي إذا ما كان

  النسبة

28  81.90  

04  10.4  

03  7.61  

100  

  

كبر نسبة قدرت ب أ یبین الجدول جمود النظام المدرسي حیث حصدت الإجابة ب نعم

وهي نسبة واقعیة لما نراه الیوم من عدم مرونة نظامنا التعلیمي، فهو غیر قادر بتاتا 

 أزمةعلى التكیف مع الصدمات ومعالجة تحدیات الجودة ، فنتائج التلامیذ الكارثیة في 

 الأفضلالمدرسة تسعى سعیا حثیثا لتقدیم 

مخطط النسبة المئویة مرونة وجمود النظام المدرسي
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یوضح النظام المدرسي إذا ما كان:)07

  التكرارات  الفئات

  31  27  نعم

  02  05  لا

  02  03  أحیانا

  105  المجموع

  

یبین الجدول جمود النظام المدرسي حیث حصدت الإجابة ب نعم

وهي نسبة واقعیة لما نراه الیوم من عدم مرونة نظامنا التعلیمي، فهو غیر قادر بتاتا 

على التكیف مع الصدمات ومعالجة تحدیات الجودة ، فنتائج التلامیذ الكارثیة في 

المدرسة تسعى سعیا حثیثا لتقدیم  أنفعلى الرغم من . كبر دلیل على هذا

82%

10%
8%

مخطط النسبة المئویة مرونة وجمود النظام المدرسي

نعم لا أحیانا

                                                          :الفصل الثالث

  

07(الجدول رقم 

الفئات

یبین الجدول جمود النظام المدرسي حیث حصدت الإجابة ب نعم     

وهي نسبة واقعیة لما نراه الیوم من عدم مرونة نظامنا التعلیمي، فهو غیر قادر بتاتا  81.90

على التكیف مع الصدمات ومعالجة تحدیات الجودة ، فنتائج التلامیذ الكارثیة في 

كبر دلیل على هذاالكورونا أ

مخطط النسبة المئویة مرونة وجمود النظام المدرسي
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 الأزماتمع  تتأقلملم تنجح في حصد النتائج المرجوة ولم  أنها الأزمات،إلالتلامیذها في ظل 

وقد تم رصد جملة من المشكلات التي تواجه النظام . الأمرالتي حلت بالقطاع بل تفاقم 

  :أهمهاالمدرسي في ظل هذا الجمود نذكر 

نحو المعلم  و أقرانهماسة والسلوكات العدوانیة من طرف التلامیذ تجاه الهروب من المدر   - أ

الماضیة حیث تعرض العدید من  الأسابیعفي حد ذاته  وهذا ما رایته واقعا في  والأستاذ

من طرف تلامیذهم وعند سؤال احدهم عن السبب الذي جعل منه یفعل  الأساتذة لعنف كبیر

لطالما تستهزئ به  الأستاذةبأن تلك : قوله آخرسة لیكمل هذا قائلا انه كره ما یسمى بالدرا

 " .وتضحك علیه زملائه مما جعله یفعل ذلك التصرف المشین بغیة طرده من المدرسة

تركز على الحفظ فقط  أصبحت الغش في الامتحانات خاصة وأن امتحاناتنا الیوم   - ب

 .تكون وسیلة لتقویم التلمیذ ومعرفة مدى تقدمه أنبدلا من 

نفسیتهم تجاه المدرسة، وكرههم  وإضرابالمدرسي بسبب قلق الطلبة  الأثاثیر تدم  - ت

 .لكل ما یتعلق بها

عدیدة تطرقنا  لأسبابفوهة بین التلمیذ ومعلمه  أحدثتجمود النظم التعلیمیة التي   - ث

 .لبعضها سابقا

  . لأسفلهایهان من هرم السلطة  الأستاذ أصبح أنغیاب سلطة المعلمین التي فقدت بعد   - ج

ب  للإجابة%7.61قدرت ب  الأقلوالنسبة  10.4%ب لا تقدر ب  الإجابة أما بالنسبة إلى

لا یعلمون مرونة النظام التعلیمي من جموده وهي  أنهم أظنتفسیر لها  وكأحسن.  أحیانا

  .حیة دون التعمق في المعنى الحقیقي لهاكإجابات لقراءات سط
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 والأسالیبیبین مدى تمكن الأستاذ وإذا ما كان  ملم بالطرق 

  النسبة

34  88.57  

1  11.42  

100  

  

مخطط النسبة المئویة یبین مدى تمكن الاستاذ والمامھ 

                                                         

100 

  ..."معلم المیمات العشر

یبین مدى تمكن الأستاذ وإذا ما كان  ملم بالطرق ): 

  :تخلق الإبداع أنالحدیثة التي من شأنها 

  التكرارات  الفئات

34  28  31  نعم

1  07  04  لا

  105  المجموع

  

مخطط النسبة المئویة یبین مدى تمكن الاستاذ والمامھ 
.بالطرق الحدیثة

                                                          :الفصل الثالث

  

معلم المیمات العشر"... 

): 08(رقمجدول 

الحدیثة التي من شأنها 

  

مخطط النسبة المئویة یبین مدى تمكن الاستاذ والمامھ 

نعم

لا
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من الجمیل أن نرى نسبة كبیرة من الأساتذة والمعلمین المتمكنین من المادة وقادرین على 

فالمعلم هو .وأستاذمعلم  93بما یقدر ب%88.57اختیار الطرق الصحیحة قدرت نسبتهم ب 

رأس العملیة التربویة وعمودها الفقري فإذا كانت الأسرة تنتظر من التلمیذ نتائج جیدة وصفات 

وغیرها من الأخلاقیات كیف یتأتى له ذلك إن لم یتلقاها من معلم ناجح  مواطن صالح

في  1فؤاد مرداد.در كما یلخصها الشیخ متمكن من مادته ،معلم اجتمعت فیه المیمات العش

مخلص ، متفهم، متعلم ، یستحضر : یجب على المعلم أن یكون: أجمل وصف لها قائلا

یكون مثقفا متعلما ولا  أنغیره، علیه  أومفتش  أوالنیة في عمله ولا ینتظر رقابة مدیر 

  :فكما یقال یكون متواضعا أنیتوقف تعلیمه عند التخرج فقط بل العلم متجدد ودائم وعلیه 

  ازداد من خیر تواضع وانحنى     كالغصن كلما الأصلكریم  إن

هو الذي یقترب من تلامیذه ویتحدث  فأكثر، أكثركلما ارتفع بمنزلة بعلم بمكانة تواضع    

التلمیذ فالتلامیذ یشعرون  أیها أجلكجئت من  أنایتحدث بلغة  الأنابلغتهم ولیس بلغة 

وبین من جاء لیلقي الدرس  ،جلهم حقا وتهمه مصلحتهمالذي جاء من أ الأستاذویمیزون بین 

مهنته ومحبا لتلامیذه یكون محبا ل أنعلیه . یشعره انه ابنه أنعلیه . یذهب یمضي وقته و و 

فضا غیر محب  رأوهفلو " المحب لمن یحب مطیع  "وسیلقى استجابة كاملة من التلامیذ لان

فلم تكن " لو كنت فضا غلیظ القلب لانفضوا من حولك" لقوله عز وجل ،لما لقي ما یراد

ة لنا وقد كان الرسول صلى االله علیه وسلم خیر قدو . الفضاضة والشدة یوما سبیلا للتعلیم 

تشعر التلمیذ  یجب أن المهتم. في ممارساته التعلیمیة في زمانه التي اتصفت باللین والرفق

ما  لأقصىیكون معطاء  أنباهتمامك به وانه مركز اهتمامك ، المتفاني المعطاء  علیه 

 ،مع الولي ،مع التلمیذ الإدارة،المتعاون یكون متعاونا مع الجمیع مع أن یقدمه للتلمیذ، یمكن 

المبادر هو ذلك . یمد یده لزمیله ویتعاضد معه یملك احترافیة في التعاون التام مع الجمیع...

المتواكب متجددا في . مسؤول أودون انتظار احد  العلمیةالمبادرات  بإطلاقالذي ینبري 

                                                           
1
  .2021،7:35- 25-6فؤاد مرداد، المیمات العشر للمعلم الناجح،  .زاد، د   
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الذي لا یملك  الأستاذ أنالیوم  أرى

وسائل التواصل الاجتماعي فهذا یعاب علیه  كل ما یفكر فیه الجیل كله ینصب في تلك 

یتجاوز فكرة انه یقدم مادة معرفیة وفقط بل هو یمثل 

  

  :یبین توفر الوسائل المادیة التي تسهل على الأستاذ العمل

  النسبة

06  24.76  

29  75.23  

100  

  

مخطط النسبة المئویة لتوفر الوسائل المادیة التي تسھل 

                                                         

102 

أرىجدید بفكرة جدیدة  بأسلوبیذهل الطلاب كل یوم 

وسائل التواصل الاجتماعي فهذا یعاب علیه  كل ما یفكر فیه الجیل كله ینصب في تلك 

یتجاوز فكرة انه یقدم مادة معرفیة وفقط بل هو یمثل  أنفمعلم الیوم علیه .

  .ذو مستوى عال أجیالقومیة كبرى لتكوین 

  ..."والحاجةزاد الأستاذ بین الترف 

یبین توفر الوسائل المادیة التي تسهل على الأستاذ العمل:)

  التكرارات  الفئات

06  13  07  نعم

29  22  28  لا

  105  المجموع

مخطط النسبة المئویة لتوفر الوسائل المادیة التي تسھل 
.عمل الاستاذ

                                                          :الفصل الثالث

یذهل الطلاب كل یوم  أسالیبه

وسائل التواصل الاجتماعي فهذا یعاب علیه  كل ما یفكر فیه الجیل كله ینصب في تلك 

.الوسائل والمواقع

قومیة كبرى لتكوین  ةدون شك ذخیر 

زاد الأستاذ بین الترف "... 

)09(جدول رقم

  

  

مخطط النسبة المئویة لتوفر الوسائل المادیة التي تسھل 

نعم

لا
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التي ن نرى هذه النسبة الكبیرة تعود لعدم توفر الوسائل المادیة التعلیمیة من المحزن أ    

في  زمن لم یعد اعتماد أي نظام  وأنناخاصة 75.23%بنسبة تسهل عمل الأستاذ إذ قدرت 

بل ضرورة من ضروریات الحیاة  فهي تلعب  ،تعلیمي على الوسائل التعلیمیة دربا من الترف

    وبما لا شك فیه أنها تؤثر على المعلم والتلامیذ بشكل سلبي  .دور رئیسي في عملیة التعلیم 

في  من المدارس%92إلى أن توصلوا دراسة أجریت للمدارس التي تتوفر فیها الوسائل ففي

فالوسائل التعلیمیة  تعمل على استثارة . فیها الوسائل التعلیمیة بشكل كافلا تتوفر  الجزائر

فالطرق  .وتبعث على التجدید وتغییر الروتین ،انتباه المتعلمین وتنشیط حالتهم العقلیة

ونفورهم من التعلیم  ،ستخدام الدائم لنفس الوسائل یبعث الملل في نفوس التلامیذالتقلیدیة والا

ن المعارف الجدیدة تتطلب كل ما خاصة وألان طبیعة النفس الإنسانیة التغییر والتجدید ، 

  .هو جدید

وهي نسبة ضئیلة جدا مقارنة  %24.76نجد نسبة توفرها تقدر ب  أننافي حین       

مهیأة بجمیع هاته الفئة كانت في مناطق حضاریة وتكون أنا لاحظته وم الآنيبالعصر 

الهیئات الرسمیة وهذا ما نجده في المجتمعات  أنظارغالبا ما تكون محط الوسائل فهي 

، یهتم بما هو أمام المسؤول ویضیع ما هو وراء العربیة حیث یهتم بالظاهر ویترك الباطن

  .الجبال
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  :یبین مدى التزام الأستاذ بالخطة الدراسیة

  النسبة

24  65.71  

11  34.28  

100  

  

الشخص الذي لا یخطط قد ینجح لكن الصعوبات والعقبات والمشاكل 

. شد من التي تواجه الشخص الذي لدیه خطة وهدف واضحین

مخطط النسبة المئویة لمدى التزام الاستاذ بالخطة 
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  ...".على الورق  فن ارتكاب الأخطاء

یبین مدى التزام الأستاذ بالخطة الدراسیة):

  التكرارات  الفئات

24  22  23  نعم

11  13  12  لا

  105  المجموع

الشخص الذي لا یخطط قد ینجح لكن الصعوبات والعقبات والمشاكل :"الفقي

شد من التي تواجه الشخص الذي لدیه خطة وهدف واضحینوأ أكثرالتي تواجهه تكون 

مخطط النسبة المئویة لمدى التزام الاستاذ بالخطة 
.الدراسیة

                                                          :الفصل الثالث

  

فن ارتكاب الأخطاء"... 

):10(جدول رقم

  

الفقي إبراهیمیقول 

التي تواجهه تكون 

مخطط النسبة المئویة لمدى التزام الاستاذ بالخطة 

نعم

لا
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حجر  التخطیطف1 "بالذي هو خیر أدنىنستبدل الذي هو  أنالذكاء  أوولیس من الحنكة 

 .وسیر الدرس لك هو الحال في العملیة التعلیمیة مع المعلمكذ  شيء لأي والأساسالزاویة 

خطة دراسیة تضبط درسه؟ هل من  إلىیحتاج المعلم المتخصص المؤهل  أنهل یعقل لكن 

درس في مجال تخصصه دون تخطیط مسبق  إعطاءیكون المعلم عاجز عن  أنالممكن 

لتوضح له الرؤیة لما یرید  صور مسبق للموقف التعلیميیقوم بت أننعم لا بد للمعلم ..؟

طلابه مواقف الحرج بعد  أمامقد یمر بالمعلم موقف وقف فیه  الأحیانففي كثیر من  ،تحقیقه

وقد وجدنا في دراستنا نسبة . للحصة المخصص إنهائه للدرس في اقل من نصف الوقت

لم  من الخریجین الجدد الذین ابهم كانو من یعتمدون على الخطة الدراسیة واغل% 65.71

لا یعتمدونها وقد  34.28%أنسنوات في حین  أربع أوتبلغ عدد سنوات تدریسهم ثلاث 

لذلك  بأنفسهمما یقوي ثقتهم  إلىیحتاجون  أیضامن ذوي الخبرة لكن في الواقع هم  ایكونو 

فهي تستبعد الارتجالیة العشوائیة التي تحیط بمهام  لأهمیتهانظرا  إتباعهاكان لابد لهم من 

كما  ،قبلیة عن كیفیة تقدیم الدرس وتصوراتالمعلم وتوضح له الرؤیة  أفكارالمعلم، تنظم 

فائدة التخطیط في جبران خلیل جبران  ویلخص. التي یحتاجها بالأدواتبؤ تمكنه من التن

  ".على الورق الأخطاءهو فن ارتكاب ... التخطیط : "مقولة أجمل
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سیر الدرس بین من  أثناءبین الطلبة 

  النسبة

23  51.42  

07  21.90  

05  26.66  

100  

  

مخطط النسبة المئویة لمدى تمیز بین الطلبة أثناء سیر 
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  ..."إلى سیاسة الأبارتید.....من التمییز 

بین الطلبة  الأستاذیبین مدى تمییز ):11

  :هو ذكي ومتوسط وضعیف

  التكرارات  الفئات

23  14  17  أحیانا

07  09  07  دائما

05  12  11  أبدا

  105  المجموع

مخطط النسبة المئویة لمدى تمیز بین الطلبة أثناء سیر 
الدرس 

                                                          :الفصل الثالث

من التمییز "... 

11(الجدول رقم

هو ذكي ومتوسط وضعیف

  

  

مخطط النسبة المئویة لمدى تمیز بین الطلبة أثناء سیر 

أحیانا

دائما

أبدا
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ب  "دائما"ونسبة %51.42ب "أحیانا"بالإجابةكبر نسبة تقدر أ من الجدول أعلاه     

 أحاسیسبشر ولهم  الأساتذة أنصحیح .الذین یمیزون بین تلامیذهم للأساتذة %21.90

. أن یتمادى في هذا التمییز إلى الأمرطبیعي لكن لا یرقى  أمروهذا  ،ویمیلون لمن یفهمهم

 وهذا ما یزید من عزیمته وإصرارهكبیر  التلمیذ المتفوق دائما ما یحظى باهتمام  أنا نعلم فكلن

ن لیبرزوا دورهم لأ للآخرینفرصة  بعض الأساتذة لا یعطونوهنا  الأفضل،یبقى  أنفي 

نه عدیم ة أیحتاج لمن یصحح له فكر  لأنه ،بالدفع به الأجدر الأولى و التلمیذ الفاشل هو

نه غبي وهنا على أ آلیایحتقر ذاته ویصنف نفسه  الأخیرفي الفائدة ولا یصلح لشيء لتجده 

وتكوین وبناء  شخصي وقد ینمو بطریقة سلبیة ذاتیا ن الطفل في حالة نمو لأ الأعظمالمشكلة 

  .وتخمد روح التحدي لدیه

 الأذكیاء أولئكأن : أولاالحق لسببین  الأستاذ لأعطینا آخرلكن لو نظرنا من منظور    

المجتهدین  غیر أما ،المتواصل الدءوبومثابرتهم وعملهم  ،حصلوا على هذا الامتیاز بتعبهمت

لذلك لا یلاحظ وجودهم ولا یعطون لأنهم لا یبذلون مجهودا فهم یحصدون ما یزرعون 

في الوقت المناسب والتلامیذ  لدیه برنامج مطالب بأن یكمله الأستاذ:السبب الثاني أما. الفرص

 الأعظموالكارثة .في نظره یضیعون وقته وجهده الآخرین أماالمجتهدون یساعدونه على ذلك 

الضعیف بل  وإهمالالفرص للمجتهد  إعطاءلم یتوقف هنا ولم یعد مقصورا على  لأمر أنا

فرص تعطى للتلامیذ المنحدرین من أسر وعائلات ال ،فأصبحتمن هذا أسوا الأمر أصبح

وظهر ما  الأمر وتنامىفتفاقم  ،مسؤول أوابن مدیر  لأنهفلان معروفة في المجتمع، تعطى ل

 أقسامالتفرقة بین التلامیذ في جدیدة یتم  ظاهرة  انتشرت  حیث" رتیدباسیاسة الأ" :یسمى ب

على ذلك ثانویة الشیخ عبد  للضعفاء وكخیر مثال وأقسامللنجباء  أقساممنفصلة وخصصت 

 أصحابللنجباء  أقسام االقادر فرحاوي بتغنیف الواقعة في ولایة معسكر حیث خصصو 

 أقساموخصصت  14للمتوسطین الذین لا تتجاوز معدلاتهم  وأقسام 18 17 16المعدلات 

 للمعیدین وحدهم لیحتج التلامیذ ویعتبر ذلك تمییزا صارخا في حقهم من جهة وفي حق
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 اولم یراعو  أخلاقيغیر قانوني وغیر  أمروهو ".الضعفاء  میذالأساتذة التي تمنح تدریس التلا

  1.متجانسة بتاتا القانون القائل بان تركیبة القسم تكون 

یكون قادرا على التواصل مع جمیع تلامیذه و الذي یشد عضد  الناجح الأستاذهنا یظهر    

الحقد والكراهیة بین  تأجیجیساهم في  لأنهویترك التمییز جانبا . طالب  أخرتلامیذه حتى 

  .التلامیذ 
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  .."ولیصبحوا أكبر 

الاهتمام الكافي بالمعلمین من خلال 

  النسبة

09  19.04  

18  52.38  

08  28.57  

100  

  

مخطط النسبة المئویة لمدى ولایة الادارة الاھتمام الكافي 
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ولیصبحوا أكبر .. للعمل أكثر.. للتعلم أكثر.. 

الاهتمام الكافي بالمعلمین من خلال  الإدارةیبین مدى ولایة ):12

  :الترقیات والمكافئات

  التكرارات  الفئات

09  05  06  نعم

18  19  18  لا

08  11  11  نادرا

  105  المجموع

مخطط النسبة المئویة لمدى ولایة الادارة الاھتمام الكافي 
.بالمعلمین

                                                          :الفصل الثالث

.. للحلم أكثر".. 

12(الجدول رقم 

الترقیات والمكافئات

  

  

  

مخطط النسبة المئویة لمدى ولایة الادارة الاھتمام الكافي 

نعم

لا

نادرا
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واستمراره  ،هو بحاجة لما یزید  من عزمه أیضاالمعلم  للتحفیزلا یحتاج التلمیذ فقط      

هذا الاهتمام تحت ما یسمى ینطوي ل.والمدیر بصفة خاصة الإدارةبنفس الحیویة من طرف 

المدرسیة التي حظیت باهتمام كبیر من طرف المنظرین التربویین لتحتل مساحة  بالإدارة

كون ذو كفاءة واقتدار ی الذي یجب أن لیقف على رأسها المدیر. أدبیات التربیةواسعة في 

 أنفالقائد الناجح علیه  .فهي فن في التعامل التي یحملها الإداریةوالوعي بمسؤولیة القیادة 

لمساعدة المعلمین  والإمكانیات المتاحة یكون مؤثرا على مرؤوسیه من خلال توفیر الظروف 

إذا كانت أفعالك :" ال، یقأكثر والإنتاجوتحفیزهم على العمل  ،للقیام بواجباتهم على خیر وجه

نه وإ  .للحلم أكثر، للتعلم أكثر، للعمل أكثر، ولیصبحوا أكبر فأنت قائد ناجح الآخرینتلهم 

من % 52.38أنلا نرى هذا في مدارسنا الیوم فمن خلال دراستي وجدت  أنمشین  لأمر

  % .28.57بنسبة  "نادرا"ب  الإجابةأي اهتمام بهم لتلیها  الإدارةمدارسهم لا تولي  الأساتذة

حقا على المدیر أن  كانذ أنه إ نسبة كأضعف%19.04بنعم فقد قدرت بنسبة  الإجابة أما    

التحفیز المعنوي  أسالیب والأساتذة،كإتباعقوم بجملة من المهام التحفیزیة في تحفیز المعلمین ی

یمات من فترة لتنشیط فرص النمو العلمي والمهني للمعلمین ، والتحفیز المادي ببعض التكر 

  الخ...لفترة
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  "..ربي تموت لقرایة

  :یبین الرغبة الكافیة عند المتعلمین للتعلم

  النسبة

05  22.85  

30  77.14  

100  

  

.مخطط النسبة المئویة للرغبة الكافیة عند المتعلمین
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  :صعوبات تتعلق بالمتعلم :المحور الثالث

ربي تموت لقرایة یا..نكره لقرایة.. ماشي حاب نقرا

یبین الرغبة الكافیة عند المتعلمین للتعلم):13

  التكرارات  الفئات

05  06  13  نعم

30  29  22  لا

  105  المجموع

مخطط النسبة المئویة للرغبة الكافیة عند المتعلمین

                                                          :الفصل الثالث

  

المحور الثالث

ماشي حاب نقرا.. "

13(الجدول رقم

  

  

  

مخطط النسبة المئویة للرغبة الكافیة عند المتعلمین

نعم

لا
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یاربي وتموت ..نكره لقرایة .. حاب نبطل .. مانیش رایح نقرا ..ماشي حاب نقرا "..   

  .." المدرسة

 تعرض لهفي طیاتها موقفا وكل عبارة تحمل  دد إلى مسامعنا یوما بعد یومعبارات تتر      

أثبتته دراستي لعینة من تصبح الدراسة الیوم هاجسا وكابوسا كبیرا للتلامیذ وهذا ما ، لالتلمیذ

جابة التعلم حیث حصدت النسبة الأكبر إ الأساتذة وآراءهم حول الرغبة الكافیة للتلامیذ في

كانت نسبة ضئیلة جدا "نعم"في حین أن الإجابة ب %77.14والتي قدرت بنسبة " لا"ب 

ا ولا خطیر ینبئ عن مستقبل عاجز تمام وإنذارمحزن  لأمرنه إ. بالإجابة الأولىمقارنة 

 ..الأسرة..المعلم .التربویة،المنظومة المدرسة.." نلقي باللوم علیهم وحدهم بل أنیمكننا 

تلامیذ الیوم یأتون إلى .النفور وغیاب الرغبة في التعلم كلهم مسؤولین عن هذا " المجتمع

ر من الاتجاهات غیر المرغوب الفصول الدراسیة ولدیهم الكثیر من المفاهیم الخاطئة والكثی

التي تكونت من الظروف المحیطة بهم ومن تفاعلاتهم السابقة مع المؤسسات فیه 

  . الاجتماعیة الأخرى بما فیها الأسرة 

فغیاب  ،یقع من جهة على عاتق المنظومة التربویة التي تضع المناهج الأكبرالجانب       

ما یتناسب مع  ایضعو  أنهذا المعنى من الوعي یجعلها جامدة لذلك كان حریا علیهم 

ربوا أبناءكم غیر تربیتكم فإنهم خلقوا "یقول عمر بن الخطاب. فكل جیل معطیات كل جیل

لو تعمقنا في هذه المقولة قلیلا لأدركنا أن ما یصلح في جیل مضى لا "لزمان غیر زمانكم

یصلح في الجیل الحالي فشتان بین وبین، لذلك على واضعي المناهج وأي مسؤول في 

على المعلم في استثارة  أخرىومن جهة .لتعلیمیة أن یراعي تغیر العصور والأزمانالعملیة ا

قد تكون وتختلف أشكاله .تؤكد معظم الدراسات بأهمیة إثارة دافعیة المتعلمین إذ،المتعلمین

لعمله وإشعار المعلم له بالنجاح وحمایته من الشعور  فإتقانهبالانجاز الذي یحققه المتعلم 

وكل .أكثر وتزداد ثقته بقدراته وذاتهشل  یشكل دافعا داخلیا یدفعه للاستمرار بالخوف من الف
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هذا یلقى على عاتق المعلم ومن بین المهام الملقاة علیه لاستثارة دافعیة الطلاب للتعلم 

  :الفعال

 وان یربطها بالاستجابة المكافأة أوتوضیح المعلم سبب الثواب  أهمیة. 

 الثواب بأسالیتنویع المعلم في  أهمیة. 

 یتناسب الثواب مع نوعیة السلوك  أن. 

 ولا یأخذ شكل التجریحیقترن العقاب مع السلوك غیر المستحب أن ،. 

 التركیز على الربط بین الجهد والانجاز. 

  استثارة حاجات الطلاب للانجاز والنجاح. 

 توفیر مناخ تعلیمي غیر مثیر للقلق. 

 بشكل بناء أمورهملا ینتمون وتدخل في  بأنهماهتمامك للتلامیذ الذین یشعرون  أعط. 
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"..  

  :المتعلم للدفاتر والكتب اللازمة للدرس

  النسبة

11  43.80  

22  46.66  

02  9.52  

100  

  

المختلفة لمشاكل التلامیذ التي تواجههم في الصف 

بعض من  لأراءوالكتب اللازمة للدرس وفي استطلاعي 

حیانا ثم دائما قدرتا ب للإجابة بأ

المقارنة مع ما نعیشه الیوم من مشكلات 

یسبب  الأمر مرارا، فإنهتكرر هذا 

مشكلة حقیقیة لا بد لها من علاج وتدخل سریع للحد منها من طرف المعلم، فقد یذكر المعلم 

مخطط النسبة المئویة لاحضار المتعلم للدفاتر والكتب 
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.."كن دستورا للقسم".. 

المتعلم للدفاتر والكتب اللازمة للدرس إحضاریبین ):14

  التكرارات  الفئات

11  14  21  دائما

22  17  10  أحیانا

02  04  04  نادرا

  105  المجموع

المختلفة لمشاكل التلامیذ التي تواجههم في الصف  الأشكالنرى الیوم جملة من 

والكتب اللازمة للدرس وفي استطلاعي  الأدوات إحضارعدم 

للإجابة بأكانت  الأكبرالنسبة  أنحول  المشكلة وجدت 

المقارنة مع ما نعیشه الیوم من مشكلات لا باس بها ب وهي نسبة% 43.80

تكرر هذا  إذاننتبه لها خاصة  أنلكن كان حریا علینا 

مشكلة حقیقیة لا بد لها من علاج وتدخل سریع للحد منها من طرف المعلم، فقد یذكر المعلم 

مخطط النسبة المئویة لاحضار المتعلم للدفاتر والكتب 
.واللازمة للدرس من عدمھ

                                                          :الفصل الثالث

14(الجدول رقم

  

نرى الیوم جملة من      

عدم  :الدراسي منها

حول  المشكلة وجدت  الأساتذة

43.80و% 46.66

لكن كان حریا علینا  .دراسیة

مشكلة حقیقیة لا بد لها من علاج وتدخل سریع للحد منها من طرف المعلم، فقد یذكر المعلم 

مخطط النسبة المئویة لاحضار المتعلم للدفاتر والكتب 

دائما

أحیانا

نادرا
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عقابیة قاسیة لكنها في  لإجراءات هفیضطر  ،متلامیذه یومیا لكن یفاجئ بنفس المشكلة كل یو 

 من بین الأسباب. نفس الوقت قد تسبب لهم معاناة نفسیة  ومیول سلبي اتجاه المعلم والمادة

  :هذه المشكلة ل

  عدم رغبته الذاتیة  أوكره التلمیذ للمادة الدراسیة لصعوبتها. 

  غلب التلامیذ من عائلات ذات وهذا ما نشهده الیوم خاصة وان ا للأسرةضعف القدرة المادیة

 .دخل منخفض

  أخرشیئا  أوكره التلمیذ لشخص المعلم ربما لموقف فعله له. 

 ،الحقیقیة لها الأسبابیتكلم مع التلمیذ ویعرف  آنوكحلول لهاته المشكلة یجب على المعلم 

 .الأنسبلكي یعرف كیف یتعامل معها ویجد الحل 
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  .."مخصص 

  :الحجم الساعي كافي لفهم التلمیذ وتحقیق أهداف الدرس 

  النسبة

07  21.90  

28  78.09  

100  

  

الیوم بمشكلة الحجم  منصدإلیها لكننا 

ن واضع المنهاج لا یستحضر كأ

فالطعام مثلا له وقت محدد لینضج 

من  أعلىصعبة وهي ال هناكف كذلك الدروس

مخطط النسبة المئویة للحجم الساعي وكفایتھ لفھم التلمیذ 
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مخصص كل شيء بمیعاد "..  

الحجم الساعي كافي لفهم التلمیذ وتحقیق أهداف الدرس  یبین):15

  التكرارات  الفئات

07  06  10  نعم

28  29  25  لا

  105  المجموع

إلیها لكننا عندما توضع البرامج لا بد من معاییر یحتكم 

كأ. والتلامیذ الأساتذة زمتؤ  أصبحتالتي  ،الساعي للدروس

فالطعام مثلا له وقت محدد لینضج  ،لا أمما كانت كافیة لذلك الدرس  إذامسالة الزمن 

كذلك الدروس". أذا زاد عن حده احترق وإذا نقص لم ینضج

مخطط النسبة المئویة للحجم الساعي وكفایتھ لفھم التلمیذ 
وتحقیق الاھداف

                                                          :الفصل الثالث

15(الجدول رقم

  

  

عندما توضع البرامج لا بد من معاییر یحتكم    

الساعي للدروس

مسالة الزمن  أبدا

أذا زاد عن حده احترق وإذا نقص لم ینضج

مخطط النسبة المئویة للحجم الساعي وكفایتھ لفھم التلمیذ 

نعم

لا
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لفروقات لقدرات المختلفة وا،ومتجاهلین أیضا  اوقت طویل إلىمستوى التلامیذ وتحتاج 

جم الساعي لفهم واستیعاب على عدم كفایة الح الأساتذةاغلب  وقد أجمع. الفردیة للمتعلم

لتزداد المشكلة  78.09%مقارنة بما تقتضیه الكفاءة المستهدفة فحددت نسبتهم ب التلمیذ، 

التلامیذ  أصبححیث  ،النصف إلىلكورونا تراجع الحجم الساعي والذي تقلص ا أزمةفي ظل 

، ویصبح المعلم في صراع مع الزمن الأسبوعفقط في  أیامثلاثة  أویدرسون یومین ونصف 

  .البرنامج وبین فهم التلمیذ  إنهاءبین 

تحصیل   التلمیذ الذي كان بارعا في السنة الماضیة أن الأستاذات إحدىصرحت "..    

بینما سجل  10و  8تراوحت بین  ،علامات متوسطة في تقویم اللغة العربیة والریاضیات

 إجراءعلى  الأساتذةالعدید من  وقد ابتعد.." 7و  2میذ علامات تتراوح بین باقي التلا

 من ضعف مستواهم الدراسي معرفتهم التامةتقویمات لتلامیذهم في الظروف الحالیة بسبب 

  .رغم قلة التلامیذ في الصفوف وعدم وجود الفوضى اوأنهم لن یجیبو 

الحجم   أننجدهم یرون  إذ.21.90بكفایة الزمن قدرت نسبتهم ب  ابالنسبة للذین قالو  أما    

 أنوحجتهم في ذلك هي  ،الساعي المخصص للمواد المدرسة في التدرج السنوي مناسب

وما طرف مختصین، وسة من بطریقة علمیة مدر  إعدادهمادة قد تم  لأيالزمن المخصص 

  .سوى احترامه ومحاولة التوفیق كأساتذةیجب علینا 
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من طرف  أكثریبین مدى تشجیع وتحفیز التلامیذ للتعلم 

  النسبة

11  31.42  

14  38.09  

10  30.47  

100  

  

مخطط النسبة المئویة لمدى تشجیع وتحفیز التلامیذ للتعلم 
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  ..."فزا ليكن مح".. 

یبین مدى تشجیع وتحفیز التلامیذ للتعلم ):16

  التكرارات  الفئات

11  13  9  دائما

14  11  15  أحیانا

10  11  11  نادرا

  105  المجموع

مخطط النسبة المئویة لمدى تشجیع وتحفیز التلامیذ للتعلم 
أكثر من طرف الاستاذ

                                                          :الفصل الثالث

16(الجدول رقم

  :الأستاذ

  

  

  

مخطط النسبة المئویة لمدى تشجیع وتحفیز التلامیذ للتعلم 

دائما

أحیانا

نادرا
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یبین الجدول نسب المعلمین والأساتذة الذین یقومون بتحفیز تلامیذهم بین الفینة       

في حین كانت  "بنعم"إجابتهمفقط من كانت % 31.42نسبة  أنوجدت  أنني إذ ىوالأخر 

وهي نسب ضعیفة، فنحن %30.47بنسبة  "نادرا"لتلیها  %38.09تساوي "أحیانا"ب  الإجابة

الدافع الذي یحث المرء ویحضه على فعل ": الذي یعرف بأنه التحفیزغیر مدركین لأهمیة 

كبیرة من طرف علماء النفس والاجتماع نظرا للدور الكبیر في حیاة  أهمیة أولي. 1"الشيء

من  ولىالأالطفل في المراحل  أنلتثبت الدراسات  .وأجناسهم أعمارهمعلى اختلاف  الأفراد،

وتحفیزا من طرف  إلیهما لقي سندا یستند  إذا،التعلیم تنمو لدیه مشاعر حب الدراسة والتعلم

ویتنوع بین التحفیز . فهو القوى الفعالة في المجال الحیوي للتلامیذ ،المعلم لاستثارة طاقته

تعزز  أنویمكن  ما یطلق علیه بالدوافع فهي تنبع من نفس الفرد وتنبع من داخله أوالداخلي 

  .معنویة  أومادیة  إمابالحوافز الخارجیة التي تنبع من المحیط الخارجي تكون 

دافع خارجي فالتلمیذ یصبح هدفه هو  إلاالتحفیز ما هو  أن رأىهناك من العلماء من      

لكن . إلى الكسل بمجرد انقطاع المحفزاتفیفقد الشوق للعمل ویمیل  المكافأةالحصول على 

یجب علینا فقط استخدامها و حققه من نتائج أن یقیمة التربویة للتحفیز وما یمكن اهل الجلا نت

  .التلمیذ عملا مبهرا أنجزإذا  إلابالطریقة الصحیحة ولا تمنح 

  

  

  

  

 

  

                                                           
  .63، ص1985مدیر البحلیكي، المورد البسیط، دار العلم للملایین، بیروت، دط، 1
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  :التنویع في طرق التدریس

  النسبة

25  80  

10  20  

100  

  

جل العمل على بناء ، من أالتربویة

فظهرت . تنتجه القرائح البشریة من معارف ومعلومات

 "داكار "جومتیان ، وتلاه مؤتمر

وكان لتوصیات تلك المؤتمرات 

من الضروري تنویع المناهج  أصبح

یحقق  ن، وأ من تعلیم یتلاءم مع خصائصهم

مخطط النسبة المئویة لتحبیذ التلامیذ للتنویع في طرق 
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التنویع في طرق التدریس یبین إذا ما كان التلامیذ یحبذون):17

  التكرارات  الفئات

25  28  31  نعم

10  07  04  لا

  105  المجموع

التربویة الأبحاثطرق التدریس لطالما نالت قسطا وافرا من 

تنتجه القرائح البشریة من معارف ومعلومات جدیدة قادرة على استیعاب ما

جومتیان ، وتلاه مؤتمرنتیجة للمؤتمر العالمي للتربیة الذي عقد في 

وكان لتوصیات تلك المؤتمرات ." بالتعلیم للتمیز والتمیز للجمیع"أوصىالذي 

أصبحانعكاسات مباشرة على العملیة التعلیمیة التعلمیة، حیث 

من تعلیم یتلاءم مع خصائصهم وطرق التدریس بحیث یتمكن جمیع المتعلمین

مخطط النسبة المئویة لتحبیذ التلامیذ للتنویع في طرق 
.  التدریس

                                                          :الفصل الثالث

17(الجدول رقم

  

طرق التدریس لطالما نالت قسطا وافرا من       

جدیدة قادرة على استیعاب ما أجیال

نتیجة للمؤتمر العالمي للتربیة الذي عقد في " التنویع"فكرة 

الذي  2000عام 

انعكاسات مباشرة على العملیة التعلیمیة التعلمیة، حیث 

وطرق التدریس بحیث یتمكن جمیع المتعلمین

مخطط النسبة المئویة لتحبیذ التلامیذ للتنویع في طرق 

1er trim.

2e trim.
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فالمتعلمین یتباینون في  1"وقدراته  إمكاناته إطارنجاز في لكل منهم درجات النجاح والإ

والمحتوى الذي یقدمونه لنتجنب الهدر في مواهبهم من خلال العمل بشكل مستقل  أنشطتهم

ن والمعلمی الأساتذةتمثل شواهد كمیة میدانیة عن  أعلاهبیانات الجدول و . وفقا لتفضیلاتهم 

یقلل من الرتابة والملل الذي  لأنه% 80: قدرت ب" التنویع"الذین تلامیذهم یحبذون فكرة 

   .السلبیة الناتجة عن الطرق القدیمة الآثارویقلل من  ،الدرس أثناءیعانون منه 

 أننيفي حین .تفكیره اینمو كا بایجابیة فتزداد ثقته بنفسه و كما یجعل الطالب نشطا مشار     

یمیل الكثیر من المعلمین م هذه الفكرة، لا یحبذ تلامیذه الأساتذةمن % 20وجدت نسبة 

 الأسبابأسلوب المحاضرة رغم معرفتهم التامة بسلبیاتها متذرعین بجملة من  إلىوالأساتذة 

 تحكمهم وإمكانیةالتي تحول دون استخدامهم لطرق جدیدة كازدحام الفصول، وكثافة البرنامج 

الطلبة ینشغلون بتسجیل الدرس فلا یكون لهم الوقت الكافي  أنحیث  ،ذ تكون اكبرفي التلامی

  .للفوضى

التنویع فلكل فرد ذكاءات  إلىبحاجة  أنهم إذلا بد للمعلم من التنویع نظرا لطبیعة التلامیذ     

  .متعددة ومتفاوتة منحها االله تعالى لكل شخص هناك المرتفع منها وهناك المنخفض

  

  

  

  

  
                                                           

1
ي كوجك كوثر واخرون، تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلم لتحسین طرق التعلیم والتعلم في مدارس الوطن العربي ، مكتب الیونسكو الاقلیم 

  .12:، ص2008ة، بیروت ، للتربیة في الدول العربی
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  صعوبات تتعلق بالمنهاج الدراسي

  .."لماذا نتعلم إذا لم نكن نتقدم؟

  :لا أمیبین إذا ما كان الأستاذ راض عن المنهاج 

  النسبة

05  8.57  

30  91.42  

100  

  

.مخطط النسبة المئویة للرضا عن المنھاج أم لا
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صعوبات تتعلق بالمنهاج الدراسي: 

لماذا نتعلم إذا لم نكن نتقدم؟".. 

یبین إذا ما كان الأستاذ راض عن المنهاج ):18

  التكرارات  الفئات

05  02  02  نعم

30  33  33  لا

  105  المجموع

مخطط النسبة المئویة للرضا عن المنھاج أم لا

                                                          :الفصل الثالث

: المحور الرابع

18(الجدول رقم

  

  

  

  

مخطط النسبة المئویة للرضا عن المنھاج أم لا

نعم

لا
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لا  لكن أفضل شيء إلىأصبح التغییر الدائم للمنهاج عادة لدى الوزارة بغیة الوصول     

ما تزال قاصرة خاصة مع المنهاج الحالي الذي عبر  تخطو خطوة إصلاح من السلبیات، فهي

ففي دراستي لمدى الرضا حول المنهاج الحالي . أسوا من الذي قبله بأنه الأساتذةعنه بعض 

مناهج وضعت وفق  لأنها. تماما عن المنهاج راضیینغیر % 91.42نسبة  أنوجدت 

رة على مسایرة فمؤسساتنا الیوم غیر قاد.الیوم إلیهامعاییر وتجهیزات تفتقد مدارسنا الیوم 

الأستاذ الذي في عندما تضع منهاج لا تضعه من منظورك بل من منظور المناهج الحالیة، 

من % 70قدرت بنسبة  أجریتي في القسم، ففي دراسات ، من منظور التلمیذ الذالمیدان

نقلد نتائج غیرنا ولكننا  لأننا"الحشو"تعاني من وأنهاالتلامیذ لا یفهمون دروس المنهاج الحالي 

  .التي توصلنا لهاته النتیجة  الأسبابلا نقلد 

ن عملیة أمتحججین ب %8.57المنهاج مثلت نسبتها المئویة ب  أعجبهابالنسبة للفئة التي     

بالاعتبار  تأخذولا یجوز بقاء المناهج كما هي لمدة طویلة كي  .تغییر المنهاج لا بد منها

  .التغییرات الیومیة 

 48من طلبة المرحلة الابتدائیة و% 56أن إلى دراسة أشارت فیهاBrookingsنشرت مؤسسة  -

" تحت شعار  الأساسیة،من الطلبة بشكل عام في المناطق العربیة یفتقرون لمبادئ التعلیم 

لترتفع النسبة مع مرور " العرب الذین یذهبون للمدارس لا یتعلمون  الأطفالمن نصف  أكثر

مناهجنا لا ترتبط بالتلمیذ بل هي سردیة تقدم معلومات عامة لا  أنبینت الدراسة  السنوات، إذ

قة له بالمعنى الحقیقي، ثة ولا علانظامنا التعلیمي كار . تثیر الاهتمام أوتدعو للتفكیر النقدي 

ما ندرسه نعید تكراره في الامتحان شيء، فمدارسنا الیوم مدارس للحفظ لا تحلیل لا نقاش لا 

  .أول خطوة نخطوها خارج القسملیذهب مباشرة مع 

  لم نكن نتقدم؟ إذالماذا نتعلم ف
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  النسبة

30  90.47  

05  9.52  

100  

  

أن البرنامج الدراسي كثیف مما یؤثر على كلا طرفي 

كثافة المقررات  :هناك مسببین رئیسیین لكثافة البرنامج إحداها

فكما قلنا من قبل أن واضعي المناهج لا 

خاصة مع المقاربة الجدیدة التي تقتضي 

ففي بعض الأحیان یضطر الأستاذ إلى تقدیم 

بإلغاء  یقوم وأحیاناالمنهجیة التي تتطلبها المقاربة بالكفاءات 

.مخطط النسبة المئویة لكثافة المنھاج
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  :كان المنهج كثیف إذایبین ):19

  التكرارات  الفئات

32  33  30

03  02  05

  105  المجموع

أن البرنامج الدراسي كثیف مما یؤثر على كلا طرفي % 90.47بنسبة  أثبتت دراستي

هناك مسببین رئیسیین لكثافة البرنامج إحداها.عملیة التعلیمیة المعلم والمتعلم

فكما قلنا من قبل أن واضعي المناهج لا  ،الدراسیة والحجم الساعي غیر الكافي المخصص لها

خاصة مع المقاربة الجدیدة التي تقتضي  ،یستحضرون عامل الزمن في وضعهم للدروس

ففي بعض الأحیان یضطر الأستاذ إلى تقدیم . والتجارب العملیة  الأنشطة

المنهجیة التي تتطلبها المقاربة بالكفاءات  إتباعمباشرة دون 

مخطط النسبة المئویة لكثافة المنھاج

                                                          :الفصل الثالث

19(الجدول رقم

الفئات

  نعم

  لا

المجموع

  

أثبتت دراستي       

عملیة التعلیمیة المعلم والمتعلمال

الدراسیة والحجم الساعي غیر الكافي المخصص لها

یستحضرون عامل الزمن في وضعهم للدروس

الأنشطةالعدید من 

مباشرة دون  الملخصات

نعم

لا
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في حین البعض منهم یقوم بدمج  .بعض الدروس غیر المهمة ویركز فقط على ما هو مهم

ومن جهة ثانیة تجنب  ،بعض الدروس المتشابهة خوفا من عدم إنهاء البرنامج من جهة

لكنها في المقابل قد . واستفادة من معلومات من كلا الدرسینالإعادة والتكرار في كل مرة 

فیؤدي  ،تؤدي إلى خلط لدى التلامیذ ویشعرون بتوتر نتیجة الكم المعلوماتي الهائل المقدم لهم

  . لعدم استیعابهم بشكل جید للدرس

نفسه قد یكون سببا في كثافة البرنامج لسوء تقدیره لبعض الدروس فهناك  لأستاذا أنكما      

الذكي یكون فطنا ویعطي كل درس  فالأستاذ. تحتاج كل ذلك  الحجم الساعي لها دروس لا

بعدم كثافة البرنامج الدراسي  اتدخل ضمن من قالو  الأساتذةحقه من الوقت وهذه الفئة من 

  %. 9.52:وقدرت نسبتهم ب
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  .."دغدغة عقول التلامیذ 

محتواه مع  المنهاج للفروقات الفردیة ومدى تناسب

  النسبة

7.61  

92.38  

100  

  

 الأمثل،العنایة التامة بالمنهاج الدراسي لیكون 

وتجعل منه محتوى علمي مختلف وذلك لحاجته 

    ، یكون مراعیا لحاجات التلامیذ والفروقات الفردیة لكل تلمیذ

مخطط النسبة المئویة لمراعاة المنھاج للفروقات الفردیة 
.
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دغدغة عقول التلامیذ ".. 

المنهاج للفروقات الفردیة ومدى تناسبیبین مراعاة ):20

:  

  التكرارات  الفئات

  03  04  01  نعم

  32  31  34  لا

  105  المجموع

العنایة التامة بالمنهاج الدراسي لیكون  إلى تسعى المنظومة التربویة جاهدة

وتجعل منه محتوى علمي مختلف وذلك لحاجته  والأسالیبالسبل  بأحدثوتعمل على تطویره 

یكون مراعیا لحاجات التلامیذ والفروقات الفردیة لكل تلمیذ أنلكن كل هذا یجب 

مخطط النسبة المئویة لمراعاة المنھاج للفروقات الفردیة 
.وتناسب المحتوى مع المستوى

                                                          :الفصل الثالث

20(الجدول رقم

:مستوى التلامیذ

الفئات

نعم

المجموع

  

تسعى المنظومة التربویة جاهدة     

وتعمل على تطویره 

لكن كل هذا یجب . في التغییر

مخطط النسبة المئویة لمراعاة المنھاج للفروقات الفردیة 

نعم

لا
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بعدم مراعاة محتوى  اوالمعلمین قالو  تذةالأسامن %92.38بنسبة  أنفي دراستي وجدت  و

فهو نوع من الزخم الذي لا فائدة  ."المنهاج للفروقات الفردیة للتلامیذ ووصفوه ب التعجیزي 

هناك بعض الدروس تتطلب  أن إلى إضافةمنه ویفوق قدرات التلامیذ خاصة المواد العلمیة ، 

المعارف في ذهن التلمیذ نتیجة  في مدارسنا، وتتراكم أصلاما هو غیر موجود  الأمورمن 

كنا لم  إذاهي الفائدة من كل تلك المحتویات  ، ماالأستاذالحشو الذي یتعرض له من طرف 

، یجب یخلق عقولا تفكر یكسبه رصید لغويیكون المحتوى خلاق  أنیجب .نستفد منها شیئا 

مراع للفروقات ن المحتوى ا بأقالو % 7.61نجد نسبة  أننافي حین .دغدغة عقول التلامیذ 

  .الفردیة
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"  

  :یوضح مواكبة المنهاج لتطورات العصر

  النسبة

04  26.66  

31  73.33  

100  

  

دون تجربتها  ،شخصیة آراءالتطویر بین القدیمة التي كانت تعتمد على 

لكننا الیوم نشهد  .لنرى النتائج التي نجمت عن تلك الاقتراحات

أسالیب حدیثة تعتمد على حقائق علمیة تجریبیة مستمدة من تطورات العصر  ومن الدول 

.مخطط النسبة المئویة لمواكبة المنھاج لتطورات العصر
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"..أهونبعض الشر .. "

یوضح مواكبة المنهاج لتطورات العصر ):21

  التكرارات  الفئات

04  09  15  نعم

31  26  20  لا

  105  المجموع

التطویر بین القدیمة التي كانت تعتمد على  أسالیب

لنرى النتائج التي نجمت عن تلك الاقتراحات والإضافةمن خلال الحذف 

أسالیب حدیثة تعتمد على حقائق علمیة تجریبیة مستمدة من تطورات العصر  ومن الدول 

مخطط النسبة المئویة لمواكبة المنھاج لتطورات العصر

                                                          :الفصل الثالث

21(الجدول رقم

  

  

أسالیبختلفت إ     

من خلال الحذف 

أسالیب حدیثة تعتمد على حقائق علمیة تجریبیة مستمدة من تطورات العصر  ومن الدول 

مخطط النسبة المئویة لمواكبة المنھاج لتطورات العصر

نعم

لا
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ت البرمجة مقررا إدخالفي  بدأتالناجحة، وغیرها من الدول التي  الفنلندیةالمتقدمة كالتجربة 

لكن  .أساسهاالبرمجة  أصبحت إلى الصفوف الابتدائیة من أجل تنشئة جیل ملم بالتقنیة التي

  هل حقا استطعنا مواكبة تطورات العصر من خلال المنهاج ؟ 

من % 73.33وجدت  أنني إذ الأساتذةدراستي لعینة من  أثبتتهوهذا ما  ،طبعا لا     

مازلنا ضعفاء في هذا  ،لأننار وهم محقین في ذلكنه غیر مواكب للعصالأساتذة یرون أ

إلى التي توصلنا  الأسباباعتمدنا على النتائج وتركنا  ،المجال ولم نعتمد المعیاریة العالمیة

كما یقال بعض الشر  بالشيء القلیل فقطحاولنا المواكبة . تلك النتائج وسرنا المسار الخاطئ

في حین . excelو  wordفي المتوسط یحاولون تعلیمهم ال  الآلي الإعلامفي  :مثلا أهون

لكن رغم كل هذا لا .بمواكبة المنهاج لتطورات العصر االذین قالو  الأساتذةنسبة % 26.66أن 

بالفشل بل نحاول تعلم البرمجة ولو شیئا بسیطا من خلال برامج  أنفسنانحكم على  أنیمكننا 

  . "”codecademyعلى مواقع الانترنت كموقع
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  "...أبناءهیعیش المجتمع على عقول المبدعین من 

 والإبداعكان المنهاج یعمل على تنمیة التفكیر 

  النسبة

09  24.76  

26  75.23  

100  

  

مخطط النسبة المئویة لعمل المنھاج على تنمیة التفكیر 
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یعیش المجتمع على عقول المبدعین من 

كان المنهاج یعمل على تنمیة التفكیر  إذایبین ما  ):22

  

  التكرارات  الفئات

09  08  09  نعم

26  27  26  لا

  105  المجموع

مخطط النسبة المئویة لعمل المنھاج على تنمیة التفكیر 
.والابداع والتعلم الذاتي

                                                          :الفصل الثالث

یعیش المجتمع على عقول المبدعین من ..."

22(جدول رقمال

  التعلم الذاتي  و 

  

  

  

مخطط النسبة المئویة لعمل المنھاج على تنمیة التفكیر 

نعم

لا
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من الفراغ بل  وهو لا ینشأ أبناءهالمجتمع یعیش على عقول المبدعین من  أنیقال     

ن تكون في المستوى المطلوب من دائما لأالتربویة  التي تسعى جاهدة  بالمنظومةمرتبط 

 الإبداعویمكننا تعریف .إبداعاتفكیرا و  أكثروخلق جیل  الإبداعخلال تذلیل مناهجها لتحقیق 

 أكثریصبح  أنعملیة تساعد المتعلم على  الإبداعين التعلیم أب"من منظور تورنس التربوي

المعلومات واختلال الانسجام  أوحساسیة للمشكلات وجوانب النقص والثغرات في المعرفة 

وتحدید مواطن الصعوبة وما شابه ذلك، والبحث عن حلول والتنبؤ ، وصیاغة فرضیات 

نظرا  1" للآخرینئج جدیدة ینقلها المتعلم تعدیلها من اجل نتا أوصیاغتها  وإعادةواختبارها 

من % 75.23لأجدحول هذا الموضوع  آراءهموالتفكیر حاولت رصد  الإبداع لأهمیة

 أین.لا تخلق تلمیذا مبدعا الإبداع،وأنهان مناهجنا الیوم تعاني من نقص ا بأقالو  الأساتذة

  .نراها الیوم قاصرة أننا إلاالمشكلة والخلل؟ رغم ما خططه واضعو المناهج 

 الأستاذمدى تمكن  إلىالمنهاج وهذا یرجع  بإبداعیة اممن قالو  24.76% أما بنسبة     

تساؤل  أووكیف یعرض الدرس على هیئة مشكلة  ،ومن كیفیة تعامله مع المنهاج ومحتواه

  .كما یتیح لهم الفرص لوضع فرضیات مناسبة  ،یثیر اهتمام التلامیذ وتفكیرهم

 

 

 

  

  

  

                                                           
1
اح فریدة بولسنان، اسمھان بلوم، طرائق التدریس ودورھا في تنمیة التفكیر الابداعي عند الطفل المتمدرس، جامعة المسیلة، جامعة قاصدي مرب  

  .544ورقلة، ص 
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  :صعوبات تتعلق بالبیئة المدرسیة

  "مساحات تبدد الحواجز بین المعلم والطالب

  : المساحات الخضراء

  النسبة

05  13.33  

30  86.66  

100  

  

هناك علاقة بین وجود  أنتبین 

وتتلخص هذه الدراسة . في مدارس غنیة بمساحات خضراء وبین ارتفاع نسبة ذكائهم

 – 7بین  أعمارهمتلمیذا تتراوح 2623

مخطط النسبة المئویة لتوفر المدرسة على المساحات 
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صعوبات تتعلق بالبیئة المدرسیة: المحور الخامس

مساحات تبدد الحواجز بین المعلم والطالب..ارس الخضراء 

المساحات الخضراء یبین توفر المدرسة على):23

  التكرارات  الفئات

05  06  03  نعم

30  29  32  لا

  105  المجموع

تبین " الوطنیة للعلوم  الأكادیمیة" نشرت دراسة في مجلة 

في مدارس غنیة بمساحات خضراء وبین ارتفاع نسبة ذكائهم

2623بمراقبة قوة الذاكرة والانتباه والوعي لدى 

مخطط النسبة المئویة لتوفر المدرسة على المساحات 
الخضراء

                                                          :الفصل الثالث

المحور الخامس

ارس الخضراء المد"

23(جدول رقمال

  

  

نشرت دراسة في مجلة    

في مدارس غنیة بمساحات خضراء وبین ارتفاع نسبة ذكائهم الأطفال

بمراقبة قوة الذاكرة والانتباه والوعي لدى  اقامو  أنهم: في 

مخطط النسبة المئویة لتوفر المدرسة على المساحات 

نعم

لا
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ومدارسهم وعلى طول  الأطفالحول منازل  الأخضربعد مسح مساحة الغطاء  ،سنوات 10

لیلاحظوا زیادة نمو  آخرین لأطفالفي المقابل وضعت عكس الشروط .إلیهماالطریق المؤدي 

من هنا نستنتج الدور الكبیر الذي تلعبه . 1"مهارات الادارك والمعرفة والتذكر والانتباه لدیهم

ففي دراستي وجدت بنسبة  ؟ نحن من هذا فأین للأسذنا الیوم لكننا الطبیعة في ذكاء تلامی

كانت لعدم توفر  الأكبرن النسبة أفقط ممن تتوفر لدیهم المساحات الخضراء و % 13.33

المساحات  أنغیر مدركین  الإجمالیةمن النسبة % 86.66قدرت ب  إذالمساحات الخضراء 

فهي تعمل على  ،والمعلمین في نفس الوقتحد عناصر الجذب بالنسبة للتلامیذ أ الخضراء

  . أخرى أمورربط التلمیذ بالجانب العلمي وتزیده شغفا ناهیك عن 

نقوم بغرسها في  ،في المرحلة الابتدائیة كان المعلم یوزع علینا بذور مختلفة أنني أتذكر      

والسعادة خاصة صف تلك المتعة أن أمساحات جانبیة للمدرسة ونقوم براعیتها یومیا ولا یمكن 

الزعفران وكیف نبتت أننا غرسنا نبتة  أتذكر أننيحتى . ند رؤیتها وهي تنمو شیئا فشیئاع

لكن للأسف لا  ..." بفرحة عارمة تغمرنا  لأهالینامنها  وأخذناوقمنا بحصدها  ،بشكل جمیل

نویة التي مدرسة دبي الثا ونأخذلیتنا نسیر على خطى الدول المتقدمة  یا .في یومنا هذا نجدها

  .كمثال یحتذى به  ونأخذهاالخضراء  الأسطحالكثیرین بتجربتها الممیزة في  أبهرت

  

 

 

 

                                                           
1
 .www.baytalinsaan.com، 2021،12:17 – 6 – 26بیت الانسان، المساحات الخضراء في المدارس تزید ذكاء أطفالنا،   
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التزام المدارس بالمعاییر العالمیة من ناحیة التصمیم الهیكلي 

  النسبة

12  29.52  

23  70.47  

100  

  

نشهد الیوم حزمة من التطورات المتلاحقة في المجال التعلیمي والتربوي لیطأ أثرها إلى 

فالمبنى الدراسي هو الذي یحتضن البیئة التي سوف تربى 

، ورغم التطویر الذي مس شتى مجالات التكنولوجیة والاقتصادیة 

  ،والاجتماعیة والاقتصادیة إلا أن التصمیم العمراني للمبنى المدرسي لم یواكب التغیرات عندنا

مخطط النسبة المئویة للالتزام المدارس بالمعاییر العالمیة 
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التزام المدارس بالمعاییر العالمیة من ناحیة التصمیم الهیكلي :)24

  :للأبنیة والصفوف

  التكرارات  الفئات

12  08  11  نعم

23  27  24  لا

  105  المجموع

  

نشهد الیوم حزمة من التطورات المتلاحقة في المجال التعلیمي والتربوي لیطأ أثرها إلى 

فالمبنى الدراسي هو الذي یحتضن البیئة التي سوف تربى . تصمیم المدارس مباني تعلم النشء

، ورغم التطویر الذي مس شتى مجالات التكنولوجیة والاقتصادیة لم فیها الأجیال

والاجتماعیة والاقتصادیة إلا أن التصمیم العمراني للمبنى المدرسي لم یواكب التغیرات عندنا

مخطط النسبة المئویة للالتزام المدارس بالمعاییر العالمیة 
.من ناحیة التصمیم الھیكلي

                                                          :الفصل الثالث

24(الجدول رقم

للأبنیة والصفوف

  

نشهد الیوم حزمة من التطورات المتلاحقة في المجال التعلیمي والتربوي لیطأ أثرها إلى    

تصمیم المدارس مباني تعلم النشء

لم فیها الأجیالوتع

والاجتماعیة والاقتصادیة إلا أن التصمیم العمراني للمبنى المدرسي لم یواكب التغیرات عندنا

مخطط النسبة المئویة للالتزام المدارس بالمعاییر العالمیة 

نعم

لا
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ولم یستوف المعاییر العالمیة للتصمیم مما أدى إلى عدم ملائمة الأبنیة التعلیمیة ولا تفي 

قدرت  الأكبرالنسبة  أنوفي دراستي وجدت .باحتیاجات العملیة التعلیمیة ومتطلباتها

بعدم مراعاة مدارسنا الیوم للمعاییر العالمیة ، في حین  االذین قالو  الأساتذةمن % 70.47ب

 وأنهمكان هذا ذكاء منهم  إنعلم لا أبمعیاریة التصمیم الهیكلي للمدارس  اقالو % 29.52أن

 أنلكن لو تعمقنا قلیلا لوجدنا .مطلعین بشكل تام على المعاییر العالمیة للتصمیم المدرسي

  :العدید من المعاییر نذكر البعض منها إلىفتقد مدراسنا ت

  الغرب  أویراعى في التخطیط العام توجیه الفصول ناحیة الشمال  أنیشترط. 

 أوصغار السن  الأطفالالتي تؤثر على  والأماكنعن مصادر الضوضاء  یكون بعید 

 .كبار السن 

  الإطفاءتوسط الموقع للخدمات مستشفیات ونقاط . 

 تلوث بصري لأير المحیطة بالموقع صحیة غیر مسببة تكون المناظ أن. 

  الابتعاد عن طرق المرور الرئیسیة لتلافي الحوادث. 

 من منسوب نظر التلامیذ وهم جلوس لمنع  أعلىیكون ارتفاع جلسة النوافذ  أن

 .تطلعهم للخارج 

 على یسار التلمیذ حتى لا یتكون ظل یمنع وضوح الرؤیة  الإضاءةتكون  أن. 

 للأسفل وغاطسة الأعلىتوضع السبورة بشكل مائل قلیلا حیث تكون بارزة من  أن 

 .لتلافي اللمعان 

  تزوید الفصول  بمادة عازلة للصوت تؤمن وضوحه للتلامیذ. 

 

جزء بسیط فقط من بعض المعاییر التي نعاني منها الیوم وتغیب عن مدارسنا  اهذ      

یوفر فضاءات تشجع  أنمن شانه  إذكونه یلعب دورا هاما في العملیة التعلیمیة .  للأسف

  .أكثرالتلامیذ على التعلم 
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  :تمویل المؤسسة التعلیمیة بالمال الكافي

  النسبة

03  8.57  

22  61.90  

10  29.52  

100  

  

،فتوفر الموارد المالیة الأهمیة بالنسبة للمؤسسات التعلیمیة

المراد الوصول  الأهدافنه زیادة التعلیم وتحقیق 

لكن هل . ویعتبر الممول الرئیسي للتعلیم هو الحكومة فالدولة التي تتحمل نفقات التعلیم

یتم التمویل بالقدر الكافي الذي یغطي كافة الجوانب التعلیمیة ؟ من دراستي ونتیجة لطرح 

مخطط النسبة المئویة لتمویل المؤسسة التعلیمیة بالمال 
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تمویل المؤسسة التعلیمیة بالمال الكافي:)25

  التكرارات  الفئات

  03  03  03

22  21  22

10  11  10  أحیانا

  105  المجموع

الأهمیة بالنسبة للمؤسسات التعلیمیةالبالغة  الأمورالتمویل من 

نه زیادة التعلیم وتحقیق تتناسب مع احتیاجات التعلیم من شأ

ویعتبر الممول الرئیسي للتعلیم هو الحكومة فالدولة التي تتحمل نفقات التعلیم

یتم التمویل بالقدر الكافي الذي یغطي كافة الجوانب التعلیمیة ؟ من دراستي ونتیجة لطرح 

مخطط النسبة المئویة لتمویل المؤسسة التعلیمیة بالمال 
.الكافي

                                                          :الفصل الثالث

25(جدول رقم ال

الفئات

  نعم

  لا

أحیانا

المجموع

  

  

التمویل من       

تتناسب مع احتیاجات التعلیم من شأوالتي 

ویعتبر الممول الرئیسي للتعلیم هو الحكومة فالدولة التي تتحمل نفقات التعلیم.إلیها

یتم التمویل بالقدر الكافي الذي یغطي كافة الجوانب التعلیمیة ؟ من دراستي ونتیجة لطرح 

مخطط النسبة المئویة لتمویل المؤسسة التعلیمیة بالمال 

نعم

لا

أحیانا
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كانت لعدم التمویل الكافي بنسبة  الأكبرالنسبة  أنوجدت  ،تساؤلي بهذا الخصوص

  . كانت بنعم 8.57الأقل والنسبة  29.52%بنسبة  أحیاناب  جابةالإلتلیها % 61.90

تتداخل جملة من العوامل التي تجعل من التمویل غیر كافي وهو یختلف من مؤسسة     

تحتاج  لأنهافمثلا في المؤسسات الواقعة في الریف لیست كالواقعة في منطقة حضاریة  لأخرى

لمؤسسة من حیث الكثافة السكانیة العالیة، مدى حجم ا إلى بالإضافةكبر، إلى تكالیف أ

، فالمدارس التي تحصل على مشاركة مجتمعیة ة الدعم المجتمعي المقدم للمدرسةنوعی"..

، وكذلك لتي لا یتوفر لها الدعم المجتمعياعتمادات مالیة اقل من المدارس ا إلىفعالة تحتاج 

د المالیة بین المدارس حاجة المدرسة من العوامل المؤثرة التي تستلزم التوزیع العادل للموار 

حیث تحتاج هذه  ،للتنمیة المهنیة المستمرة والتحدیث المستمر لمصادر التعلیم الحدیثة

المصادر لمن یمدها بكل ما هو جدید في مجال مصادر التعلیم الحدیثة مما یترتب علیه رفع 

  .1." مخصصاتها

یتوقف  أنفي حالة العجز الحكومي  في تمویل المؤسسات بالقدر الكافي لیس معناه     

من  ،كالتمویل الذاتي للمدرسة: للتمویل أخرىمصادر  إیجادبل على المؤسسات  ،هنا الأمر

تحقیق عائدات مادیة تعین المؤسسات في ما  إلىخلال استحداث نشاطات مدرسیة تهدف 

  .وغیرها .تحتاجه 

 

 

 

  
                                                           

  54.، ص2012محمد احمد، اقتصادیات المدرسة، دار المسیرة، عمان ،  1
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  "..في المحیط المدرسي

  :یبین التعرض للضوضاء الخارجیة أثناء تقدیم الدرس

  النسبة

05  17.14  

19  51.42  

11  31.42  

100  

  

الصوت غیر المرغوب فیه الذي 

بحیث یؤثر على  الإنسانالبشریة والصادر عن نشاطات الیومیة التي یقوم بها 

مخطط النسبة المئویة للتعرض للضوضاء الخارجیة أثناء 
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في المحیط المدرسي...التلوث الضوضائي"..

یبین التعرض للضوضاء الخارجیة أثناء تقدیم الدرس:)26

  التكرارات  الفئات

05  08  05  دائما

19  15  20  أحیانا

11  12  10  أبدا

  105  المجموع

الصوت غیر المرغوب فیه الذي ":  بأنه الحسن إبراهیمالتلوث الضوضائي یعرفه شكري 

البشریة والصادر عن نشاطات الیومیة التي یقوم بها 

مخطط النسبة المئویة للتعرض للضوضاء الخارجیة أثناء 
.تقدیم الدرس

                                                          :الفصل الثالث

.."

26(جدول رقم ال

  

  

التلوث الضوضائي یعرفه شكري    

البشریة والصادر عن نشاطات الیومیة التي یقوم بها  الأذنتسمعه 

مخطط النسبة المئویة للتعرض للضوضاء الخارجیة أثناء 

دائما

أحیانا

أبدا
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 ،الظواهر التي تحیط ببیئتنا المدرسیة الیوم إحدى.1"خطارا على الصحة العامةویسبب أالبیئة 

ن الذي والتنمیة الاجتماعیة، فهي المكا والإبداعمكان یتحقق فیه التعلم  الأخیرةكون هذه 

نسب أن تكون حیزا یتوفر فیه أ كبر لذلك كان من الحرص الشدیدیستغرق فیه التلمیذ وقتا أ

 الأساتذةمن % 17.14بنسبة  لأنهلكننا لسنا بعیدین تماما عن هذه الظاهرة  .الظروف

     الأخرا بین الحین یتعرضون له%  51.42یتعرضون للفوضى الخارجیة بشكل دائم وبنسبة 

  % .31.42النسبة المتوسطة لعدم التعرض للضوضاء كانت بنسبة  أما

مدرسة ابتدائیة في " 60"الضوضاء على التلامیذ والمعلمین في تأثیرفي دراسة حول     

بحیث تمتص الضوضاء وتخفف من مستواها  للأقسامتصمیم  بإعادة بریطانیا، قاموا

ونقص  ،السمعیة كالإعاقةالضوضاء تسبب مشكلات سمعیة  :أن الأخیرفي  الیستنتجو 

العدید من المشكلات التعلیمیة ما تسببه  إلىوالتي بدورها تؤدي  ،السمع الحسي والتواصلي

لا بد لنا الیوم .ومن تدني للمستوى التحصیلي للتلامیذ ،صحیة على التلامیذ أضرارالیوم من 

رها وان نعتمد على المعاییر العالمیة في من محاولة التخلص من هذه المشكلة من جذو 

  .تصمیم المدارس لكي لا نتعرض لهاته المشاكل

  

  

                                                           
شكري، إبراھیم الحسن، تقییم مشكلة التلوث الضوضائي وأثارھا الصحیة في بعض مدارس مدینة البصرة جنوبي 1

  .39، ص2013، البصرة، 4، ج  العراق، مجلة أبحاث



 

 

  

  

  

  

  

  ةـــــــخاتم
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  خاتمة

هذا الموضوع الموسوم بالتعلیمیة في المدرسة الجزائریة مظاهر الصعوبات و  إن     

  : العراقیل في العمالیات التعلیمیة وصلت فیه الى النتائج التالیة

واحد منهم لذلك التعلیمیة هي مركز اهتمام اللساني والنفساني والتربوي ولیست حكرا على  -

كان لا بد للمعلم من أن یكون ملما بهذه العلوم فهي تخدمه في مهنته لیستطیع تجاوز ما 

  .یعترضه من صعوبات

فاستقت من  العملیة التعلیمیة كل متكامل یتفاعل فیما بینهم لتحسین مخرجات التعلیمیة إن -

  النظریات ما یستفاد منها في تفسیرهم لحدوث التعلم

تعدد نظریات التعلم و الذي بدوره جعلها غنیة  إلى أدىالنظر  توجوهاإن اختلاف   -

  بالمعارف یستقى منها في مجالات مختلفة خاصة في مجال التعلیم

  المنهاج التربوي لا یهتم بجانب دون غیره بل بالنمو الكامل للمتعلم -

سرعان ما یتعرض العملیة التعلیمیة لجملة من الصعوبات تحول بین نجاحها فكان لابد  -

  .من الحد منها 

تعد البیئة الصفیة عاملا أساسیا و فعالا في التعلم خاصة و هذا الأخیر لم یعد یعنى فقط  -

  .  بالمعلومات و المعارف التي یتلقاها التلمیذ

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  رســــــالفه
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  :الفهرس

  :فهرس الجداول: أولا

  الصفحة  عنوان الجدول  الرقم

  60  .یبین أدوار المعلم  01

  74  .یدرس الجنس بالنسبة للفئتین  02

  76  .یبین أفراد العینة حسب السن  03

  78  .یبین أفراد العینة وفق المؤهل العلمي  04

  80  .یبین العینة حسب الخبرة  05

یوضح الكم الهائل للتلامیذ في الصف الدراسي ومدى   06

  .عرقلته لسیر الدرس

83  

  85  .یوضح النظام المدرسي إذا ما كان جامد غیر مرن  07

 والأسالیبیبین مدى تمكن الأستاذ وإلمامه بالطرق   08

  .الإبداعالحدیثة التي من شأنها أن تخلق 

89  

  91  .العمل الأستاذیبین توفر الوسائل المادیة التي تسهل على   09



 الفھرس
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  93  .بالخطة الدراسیة الأستاذیبین مدى التزام   10

سیر  أثناءبین الطلبة  الأستاذیبین مدى تمییز   11

  .الدرس بین من هو ذكي ومتوسط وضعیف

95  

الاهتمام الكافي بالمعلمین  الإدارةیبین مدى ولایة   12

  .من خلال الترقیات والمكافئات

95  

  97  .یبین الرغبة الكافیة عند المتعلمین  13

  99  .المتعلم للدفاتر والكتب اللازمة للدرس إحضاریبین   14

یبین إذا ما كان الحجم الساعي كافي لفهم التلمیذ   15

  .الأهدافوتحقیق 

101  

یبین مدى تشجیع وتحفیز التلامیذ للتعلم أكثر من   16

  .طرف الأستاذ

119  

ما كان التلامیذ یحبذون التنویع في طرق  إذایبین   17

  .التدریس

105  

  107  .راض عن المنهاج أم لا الأستاذما كان  إذایبین   18

  109  .یبین إذا ما كان المنهج كثیف  19

الفردیة ومدى تناسب یبین مراعاة المنهاج للفروقات   20

  .محتواه مع مستوى التلامیذ

111  

  113  .یوضح مواكبة المنهاج لتطورات العصر  21

 یبین ما إذا كان المنهاج یعمل على تنمیة الفكرو  22

  .والتعلم الذاتي الإبداع

115  
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144 
 

  117  .یبین توفر المدرسة على المساحات الخضراء  23

من ناحیة التصمیم التزام المدارس بالمعاییر العالمیة   24

  .الهیكلي للأبنیة

119  

  121  .یبین تمویل المؤسسة التعلیمیة بالمال الكافي  25

یبین التعرض للضوضاء الخارجیة أثناء تقدیم   26

  .الدرس

123  
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  :المخططاتفهرس : ثانیا

  الصفحة  المخططعنوان   الرقم

  05  .یوضح الأنظمة الفیسیولوجیة لحدوث التعلم  01

  15  .یوضح قوانین الاشراط الكلاسیكي  02

  18  .یبین كیف تتم عملیة الاشراط  03

  25  .یوضح كیف یتم الاشراط الإجرائي  04

  45  .یبین معاییر اختیار المحتوى  05

  55  .یبین الفرق بین القیاس والتقییم والتقویم  06

  58  .یبین أقسام التعلیمیة  07

  60  .یوضح أدوار المعلم  08

  63  .أدوار المتعلمیوضح   09

  65  .یوضح عناصر البیئة الصفیة  10
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  .2003، لبنان، 4، دار الشروق، ط والإعلامالمنجد في اللغة  -

، 2003، سنة 1، ط12ابن منظور، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، المجلد لسان العرب  -

  .485 – 484: ، ص) ع، ل، م( مادة 

  

  :الكتب العربیة

  

 50، ص 2015، 1زغول عماد عبد الرحیم ، نظریات التعلم ، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط -

– 51.  

لعناصر، مكتبة الانجلو المصریة، سنة المناهج، المفهوم ا" أحمد الوكیل، محمد أمین المفتي،  -

2004  

  .1993،سنة2أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، دیوان المطبوعات الجامعیة ، ط -

  ،1995، القاهرة، 1أحمد حسین اللقاني، تطویر مناهج التعلیم، عالم الكتب، ط -

  2005، دار الكتاب الحدیث،عمان، )ط.د(احمد عبد االله ، التعلیم عن بعد،  -

بلا، مصر، دار الفكر :البحوث العلمیة، ط لإعدادأحمد عبد الكریم سلامة، الأصول المنهجیة  -

  م2007العربي، 

انتصار كمال قاسم، البیئة الصفیة وعلاقتها بالدافع المعرفي والتفكیر التأملي، مجلة كلیة التربیة  -

  24، ص 2014، 3،ط25للبنات، مجلد

  .لیمیة بین التراث والدراسات اللسانیة الحدیثةبشیر ابریر وآخرون، مفاهیم التع -

بلا، الجزائر، دار الهدى : بلقاسم سلاطنیة، حسین الجیلاني، منهجیة العلوم الاجتماعیة،ط -

  .282، ص2004للطباعة والنشر والتوزیع، 

-2005،سنة  2عمان ،ط- أبو السعود محمد احمد ،دار الفكر.د.سعید محمد السعید.د.جابر -

1425  

، 1الهادي، نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، طجودت عبد  -

 2000بیروت، 
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خیر االله وآخرون، سیكولوجیة التعلم بین النظریة والتطبیق ، دار النهضة العربیة، سنة     -

 .254م،  ص 1986

النشر الدولي، د خصاونة،  المدخل المعاصر إلى المناهج وطرق التدریس، الریاض، دار خلو  -

2010  

البحث العلمي وتحلیل البیانات باستخدام  وأسالیبدلالي القاضي، محمود البیاتي، منهجیة  -

 .2008والتوزیع،  ، الأردن، دار حامد للنشر1:ط  spss الإحصائيالبرنامج 

 2015، 1زغول عماد عبد الرحیم ، نظریات التعلم ، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط -

أسباب تسرب الطلبة من الجنسین في كل من مدارس المدن والأریاف لا، مجلة سرور نادیة،  -

 1997دراسات العلوم التربویة، الجامعة الأردنیة، الأردن، 

سناء محمد سلیمان، محاضرات في سیكولوجیة التعلم، عالم الكتب للنشر والتوزیع، والطباعة،  -

  م2008، القاهرة، مصر، 1ط

، عمان، سنة 7لمنهج الدراسي المعاصر، دار الفكر للنشر، طسعادة احمد جودت وآخرون، ا -

2014  

  .1991ار التونسیة للنشر، \، تونس، الد)ط.د(شبشوب، احمد، العلوم التربویة،  -

شحاتة  شحاتة حسن، تعلم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة،  -

  .1993 القاهرة، 

تقییم مشكلة التلوث الضوضائي وأثارها الصحیة في بعض مدارس شكري، إبراهیم الحسن،  -

  2013، 39، البصرة، ص4مدینة البصرة جنوبي العراق، مجلة أبحاث ، ج 

، الجزائر، 4صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة للطباعة والنشر، الطبعة  -

2009  

  .ج الدراسي صلاح الدین عرفة محمود، مفهوم المنه -

، دار ) نظریات وتجارب( عیمة رشدي ، محمد المناع، تدریس اللغة العربیة في التعلیم العام ط -

  .2000الفكرالعربي، القاهرة، 
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 1عبد الهادي جودت ،نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، الدار العلمیة الدولیة، دار الثقافة، ط  -

  2000، بیروت ، 

  

  1995لدول الخلیج العربي ، الریاض، عبد العزیز البابطین، مكتبة التربیة -

  

عبد السمیع ، مصطفى، حوالة ، سهیر محمد، إعداد المعلم تنمیته وتدریبه، دار الفكر، عمان،  -

  2005،   1الطبعة 

عفت مصطفى الطنطاوي، التدریس الفعال تخطیطه مهاراته استراتیجیاته تقویمه ، ،دار المسیرة  -

  55،ص1الأردن ،ط -،عمان

،  1مدكور، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، طعلي احمد  -

2010  

،سنة  2علم الدین عبد الرحمان الحطیب ، أساسیات طرق التدریس ،الجامعة المفتوحة ،ط -

1997  

عماد الزغول ، نظریات التعلم، كلیة العلوم التربویة ، جامعة مؤتة، دار الشروق، كلیة العلوم  -

  2010جامعة مؤتة، عمان،  التربویة،

قطامي  یوسف محمود، تفكیر الأطفال  تطوره  وطرق تعلیمه، دار الأهلیة للنشر والتوزیع ،  -

  .2005سنة   عمان،

كراجة عبد القادر، سیكولوجیة التعلم ، دار الهازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان،  سنة  -

  .75،ص 1997

، 1،2012التعلم وتطبیقاتها التربویة، تموز، ط كفاح یحي صالح العسكري وآخرون، نظریات -

  .45ص

كوجك كوثر واخرون، تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلم لتحسین طرق التعلیم والتعلم في  -

  2008مدارس الوطن العربي ، مكتب الیونسكو الاقلیمي للتربیة في الدول العربیة، بیروت ، 

 –129، ص 2007، عمان، 1لنشر والتوزیع، طمحمد، علم النفس وتطبیقاته ، دار الثقافة ل -

130.  
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  2012محمد احمد، اقتصادیات المدرسة، دار المسیرة، عمان ،  -

  

  .2000علیمیة، قصر الكتاب للنشر ، محمد الدریج ، تحلیل العملیة الت -

محمد زیاد حمدان، نظریات التعلم تطبیقات علم نفس التعلم في التربیة، دار التربیة الحدیثة،  -

  .1996ریة العربیة السوریة ، عمان ، الجمهو 

محمد سلمان فیاض الخزاعلة واخرون، إدارة الصف والمخرجات التربویة، دار صفاء للنشر  -

  م2012الاردن، . ، عمان 1والتوزیع، ط

محمد عبد االله الحاوري و محمد سرحان علي القاسم، مقدمة في علم المناهج، دار الكتب،  -

 م2016ة الجمهوریة الیمنیة صنعاء، سن

  1994محمد محروس الشناوي، نظریات الإرشاد والعلاج النفسي، دار الغریب، القاهرة، سنة  -

محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي ، دار المسیرة،  -

  ،2004، 1عمان، ط

التربیة جامعة الأزهر، ، القاهرة ، كلیة 1محمد نجیب، كتاب المناهج الدراسیة، عالم الكتب، ط  -

  36، ص 2013سنة 

  .1985مدیر البحلیكي، المورد البسیط، دار العلم للملایین، بیروت، دط،  -

  1983، الكویت، 1مصطفى ناصف، نظریات التعلم دراسة مقارنة، عالم المعرفة، ط  -

معوش عبد الحمید، درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة  وفق  -

نظور التدریس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها باتجاهاتهم نحوها، رسالة ماجستیر، جامعة مولود م

 2011معمري، تیزي وزو، 

 .ة الألسنیة وتعلیم اللغة، بیروتمیشال زكریاء، مباحث في النظری -

محمود داود الربیعي، المناهج التربویة المعاصرة، دار صفاء للنشر والتوزیع، العراق، جامعة  -

  20161983بابل، سنة 

نور الدین احمد قاید وحكیمة سبیعي، التعلیمیة وعلاقتها بالأداء البیداغوجي، مجلة الواحات  -

    60.1، ص2010، 8للبحوث والدراسات، العدد 

  ، التدریس من أجل تنمیة التفكیر، ترجمة ،  وآخرونهیربرت ویلبرج  -
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عراق، مجلة دراسات تربویة، وزارة التربیة، حسین، باسمة علوان وتوما فؤاد، تطور التعلیم في ال -

 .161، 2009بغداد ،

  

، 2013، 1یوسف قطامي، النظریة المعریفیة في التعلم، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط -

  32ص

  :مذكرات التخرج

دراسة (أمیرة ساكر، الصعوبات التي یواجهها معلمو المرحلة الابتدائیة في إدارة الصف الدراسي  -

 .2016میدانیة بالمدارس الابتدائیة بدائرة سیقوس، جامعة العربي بن مهیدي ، أم البواقي، 

بن سي مسعود ، لبنى ، واقع التقویم في التعلیم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات، رسالة  -

  .2007ماجستیر، جامعة منتوري ، قسنطینة،  

سطام  الأمیرناهج وطرق التدریس، جامعة فاطمة محمد الشیخي، نظریة المعرفة، ماجستیر الم -

 .ه1441بن عبد العزیز ، المملكة العربیة السعودیة، 

 اح ورقلة، فریدة بولسنان، اسمهان بلوم، طرائق التدریس ودورها في تنمیة التفكیر الابداعي عند الطفل المتمدرس، جامعة المسیلة، جامعة قاصدي مرب -

ي تطبیق كتاب مجموع الشریف على أساس النظریة فطریة رحمة النساء، رسالة ماجستیر ف -

السلوكیة في معهد منبع الصالحین ، قسم تعلیم اللغة العربیة ، كلیة الدراسات العلیا، جامعة 

  .2017مولانا مالك إبراهیم الإسلامیة الحكومیة، 

الاستراتیجیات المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورها في تنمیة 2010سوفي نعیمة،  -

،  القدرة على التحكم في حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الطور المتوسط، رسالة ماجستیر

 .جامعة منتوري ، قسنطینة 

  :الكتب الأجنبیة

- 1 Kantrowits evans.g.the relation betzzeen the ratio of children  par actitv ity a.2004  .

p33 
 

  

  



 و المراجعقائمة المصادر 

 

152 
 

  :المواقع الالكترونیة

 https://weziwezi.com، 19:08، 2021-06-04النظریة المعرفیة، حسن لبابة،  -

..  

 -www.eldjomhouvia.dz2021-6-19، 2021 – 2014زلماط، الجمهوریة .، ح ،

19:49.  

، 5:53، 2021- 6 – 19ار البیضاء، سكاي نیوز عربیة، أسماء العمري، الد -

http//www-skynewsarabia-com. 

- www.eldjomhouvia.dz2021-6-19، 2021 – 2014زلماط، الجمهوریة .، ح ،

19:49. 

 .2021،7:35-25-6فؤاد مرداد، المیمات العشر للمعلم الناجح،  .زاد، د -

 .https//www.maqola.net. 12:14، 2021 6- 26موسوعة مقولة،  -

-www. 15:55، 2021 -6– 29الشروق، سیاسة الابارتید  في مدارس الجزائر، -

echoroukonline-com.cdn..  

 .63، ص1985مدیر البحلیكي، المورد البسیط، دار العلم للملایین، بیروت، دط،  -
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  25  نظریة الاشراط الاجرائي

  25  عن صاحب النظریةلمحة

  26  المفهوم العام للنظریة

  28  سكنرتجربة 

  28  .الطریقة المقترحة للتعلیم باعتبار النظریة

  33  المدرسة الجزائریة والمناهج التربویة: الفصل الثاني

  33  المناهج التربویة: المبحث الاول 

  33  اصطلاحا -لغة ب -أ: تعریف المنهج

  34  بعض المصطلحات المرتبطة بالمنهج

  35  التقلیدي والحدیثمفهوم المنهاج التربوي في ظل المفهوم 

  39  أسس بناء المنهاج

  41  عناصر المنهاج

  58  .مظاهر الصعوبات والعراقیل في العملیة التعلیمیة: المبحث الثاني

  58  مفهوم التعلیمیة

  59  أقسامها

  60  الصعوبات والمعوقات التي یواجهها المتعلم
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  63  الصعوبات والعراقي التي یواجهها المتعلم

  65  التي تتعلق بالمنهاجالصعوبات 

  66  الصعوبات التي تتعلق بالبیئة الصفیة

  70  الجانب المیداني: الفصل الثالث

  70  مجالات الدراسة: أولا

  71  المجال المكاني

  71  المجال الزماني

  72  الدراسة المیدانیة

  72  منهج الدراسة وأسالیب التحلیل: ثانیا

  72  منهج الدراسة

  73  العینةأسالیب تحلیل 

    تحلیل وتفسیر البیانات وعرض النتنائج:رابعا

  126  الخاتمة

  128  الفهارس

  128  أولا فهرس الجداول

  130  ثانیا فهرس الأشكال

  131  المصادر والمراجع

  133  الملاحق
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 :ملخص   

التعلیمیة هي مركز اهتمام اللساني والنفساني والتربوي ولیست حكرا    

لذلك كان لا بد للمعلم من أن یكون ملما بهذه العلوم  .على واحد منهم

فهي  . فهي تخدمه في مهنته لیستطیع تجاوز ما یعترضه من صعوبات

كل متكامل یتفاعل فیما بینهم لتحسین مخرجات التعلیمیة فاستقت من 

النظریات ما یستفاد منها في تفسیرهم لحدوث التعلم، وذلك الاختلاف في 

لى تعدد نظریات التعلم و الذي بدوره جعلها غنیة وجوهات النظر أدى إ

 .بالمعارف یستقى منها في مجالات مختلفة خاصة في مجال التعلیم

 

     Education is the center of linguist, Psychological interest. 

and is not restricted, to one of them, therefore.it was 

necessary for the teacher to be familiar with these sciences. 

as they serve him in his profession so that he can 

ouvercomes, so they are integrated whole that interacts with 

each other to Improve education outcomes, so they derive 

from theories what is useful in their interpretation of the 

occurrence of learning , and the this difference in viewpoints 

led to a multiplicity of learning theories, which in turn made 

theme rich in knozledge derived from them in deferent fields, 

especially in the field of education. 
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