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 :  شكر وعرفان

 

قرارا بفضمو واعترافا بعظيم كرمو.  الحمد لله شكرا وامتنانا وا 

 والصلاة والسلام عمى الحبيب محمد خير خمق الله.

 ق البحث و المعرفةيوالامتنان إلى من ميد لي طر ثم كل الشكر 

 ... "عزيـــــز كعواش"إلى أستاذي ومشرفي الفاضل ... 

 شيد الله عمى أنو نصح فأفاد، ووجو فيدى، وأرشد فأصابالذي ي

 .دمت أستاذي لطمبة العمم ذخرا، ودمت لأىمك ووطنك شرفا وفخرا

الاطلاع عمى عممي قبموا الذين العممية مجنة اللشكر موصول لأعضاء وكذا ا
 ىذا و مناقشتو .

 إلى ىذه المحظة بعممو من أولى مراحل تعميميلكل معمم أفادني جزيل الشكر و 

لى كل معممٍ أدى أمانتو بإخلاص خدمة لمجزائر الحرة الأبية.  وا 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

  

 

 مقدمة          
 

     

 

 

 

 



 مقذمت
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التي تنقل التراث مف جيل كىي ، كأداة التفكير تعد المغة كعاء الحضارة كحاممة الفكر    
إلى آخر، كتنقل الثقافة مف مجتمع إلى آخر، كىي ميزة الإنساف التي تخدـ طبيعتو 

يتفاعل مع غيره في إطار نشاطو التكاصمي يتعامل ك مف خلبليا تماعية، فيك الاج
ف تعددت كسالمستمر، إذ تبقى ك  الذؼ  الأمثل لتحقيق التفاىـك ائل التكاصل الكسيمة الأىـ ا 

 ترتقي .تبنى بو المجتمعات ك 

، لذا تسعى اـ بالمغة أساس الاعتزاز باليكية، فعز الأمـ بعز لغاتياىذا كيعد الاىتم    
المنظكمات التربكية مف خلبؿ تدريسيا لمغة العربية إلى إعداد متعمميف ليـ القدرة عمى 

تيـ مع الآخريف تكاصلب سميما، كلا يتحقق ذلؾ إلا إذا أتقف المتعمـ ميارات التكاصل بمغ
التكاصل المغكؼ الأربع ) الاستماع، التحدث، القراءة ، الكتابة (، لأنيا سبيمو لتحقيق ذاتو 

جانبا مف جكانب التفاىـ بيف الناس، ك  لما كاف التعبير كسيمة للئفياـك كالتعبير عف نفسو، 
التعبير نشاط لغكؼ يتحصل مف أف ات المغكية مف أىـ متطمباتو، ذلؾ فإف تمؾ الميار 

 .كاتحادىا اجتماعيا

دكرىا في تنمية ممكة التعبير بعنكاف :"ميارات التكاصل المغكؼ ك ئ ىذه الدراسة يكتج   
" لبياف علبقة -بتدائيةية عمى عينة مف معممي المدرسة الادراسة مسح -لدػ التمميذ 

تنمية ممكتو لدػ ك  تشكيمودكر في بنائو ك كما تؤديو مف  ،ط التعبيرميارات المغة بنشا
، أدلكا بيا انطلبقا ة لمعمميف مف المدرسة الابتدائيةتتعزز ىذه الدراسة بآراء كاقعيك  المتعمـ،

 مف ملبحظتيـ لتأثير ىذه الميارات في تعابير تلبميذىـ الشفيية كالكتابية.

مية ميارات التكاصل المغكؼ، فالتمكف منيا يتيح كيستمد ىذا المكضكع أىميتو مف أى   
تطكيعيا في المكاقف التعبيرية المختمفة بما يخدـ أغراضو ك لمفرد التحكـ في المغة 

 التكاصمية، ككذا ما لمتعبير مف مكانة بيف الأنشطة المغكية المختمفة تجعل مف الضركرؼ 
 غكؼ .بيف ميارات التكاصل المبينو ك الكشف عف أنماط الترابطات 
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تباع منيج كصفي مقترف بآلية التحميل، كذلؾ لتحديد  طبيعة ىذه الدراسة إكتقتضي     
كمدػ  مفيكـ التعبير كأبعاده، ككصف العلبقة بيف ىذيف المتغيريف،ك الميارات المغكية 

بالدراسة الميدانية ىذا الكصف أكثر مف خلبؿ الاستعانة ك يتضح  تأثير الأكؿ في الثاني،
 المعطيات المتكصل إلييا .ك نتائجيا بعد تحميل الجداكؿ ك 

إف مكاضيع تعميـ المغة العربية عمكما مكاضيع شيقة تبعث في النفس الدافع لمبحث    
كمستكػ  العربيةز ىذا الدافع أكثر نزعة قكمية تسعى إلى الارتقاء بالمغة فييا، كيحفِّ 
و أبناؤىا أثناء استخداميا. كتمثل قيمة الذؼ يعاني خاصة بعد التراجع الممحكظ متعممييا،

مميف مف ميارات التكاصل المغكؼ لأف تمكيف المتع المكضكع العممية دافعا قكيا لدراستو،
 كيفية تفعيل أدكارىا ضمف نشاط التعبير أىـ ما تصبكا إليو عممية تعميـ المغة.ك 

ميارات التكاصل  كينطمق ىذا البحث مف إشكالية رئيسية مفادىا : إلى أؼ مدػ تسيـ   
شكالية متضمنة في لابتدائية ؟. ىذه الإالمغكؼ في تنمية ممكة التعبير لدػ تمميذ المدرسة ا

 أسئمة فرعية تمثل أجزاءىا، كىي : 

 ىل تسيـ ميارات التكاصل المغكؼ في إثراء الرصيد المغكؼ لمتمميذ ؟. 
  ؼ لمتلبميذ؟.ىل لميارات التكاصل المغكؼ دكر فعاؿ في تحسيف الأداء التعبير 
 نتاج المغكؼ )الشفيي كالكتابي( إلى درجة تمكف المتعمـ ىل يرجع ضعف الإ

لمامو بميارات التكاصل المغكية ؟  .كا 
 .ىل مستكػ الإبداع في التعبير مرتبط بمدػ امتلبؾ التمميذ لميارات المغة ؟ 

فصلبف كتستدعي الإجابة عمى التساؤلات السابقة تقسيـ البحث إلى ثلبثة فصكؿ،     
يندرج ضمنو ثلبثة مباحث، الأكؿ ك :" التكاصل المغكؼ كمياراتو"، ػنظرياف ، عنكف أكليما ب

يتعمق بمفيكـ التكاصل المغكؼ، كالثاني بميارات التكاصل المغكؼ )ميارة الاستماع، ميارة 
كيرتبط المبحث الثالث بالتكاصل المغكؼ في ، التحدث، ميارة القراءة، ميارة الكتابة(

 ية التعميمية ) المككنات ك الشركط (.العمم
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اط التعبير في العممية نشػ:" في حيف يتضمف ثاني الفصكؿ النظرية المكسكـ ب    
يتحدث أكليما عف ماىية التعبير مف تعريف كأىمية  ثنيف،عمى مبحثيف ا" التعميمية

دني مستكػ التلبميذ في يأتي الآخر عمى أسباب تكطرؽ تصحيح، ك كأىداؼ كأنكاع 
. كيخصص ثالث فصكؿ ىذا البحث لمدراسة الميدانية التي اعتمدت عمى اعلبجيالتعبير ك 

، كتحمل مكجية لمعممي المدرسة الابتدائية ميدانية استمارة الاستبياف كأداة جمع بيانات
 الخاتمة المتاف يقتضييما كل بحث.المقدمة ك  ىذا فضلب عفص نتائجيا. معطياتيا كتستخم

ث إلى بعض الدراسات السابقة التي تتقاطع مضمكنا مع جانب مف كيستند ىذا البح   
ـ( تحت عنكاف" تعميمية مادة التعبير في  2009جكانبو، مف بينيا دراسة فاطمة زايدؼ )
" لنيل شيادة -الشعبة الأدبية مف التعميـ الثانكؼ -ضكء بيداغكجيا المقاربة بالكفايات 

ـ( حكؿ 2016مصطفى بف عطية ) حةأطرك جيستير في عمكـ المساف العربي. ك الما
دراسة -"الأداءات الكتابية ك دكرىا في تنمية الميارات المغكية لدػ تلبميذ المرحمة الثانكية 

 " المقدمة لنيل شيادة دكتكراه العمكـ في تعميمية المغة العربية.-لسانية ميدانية

البحث في  مما لاشؾ فيو أف لا خمك لبحث مف الصعكبات، كتمثمت صعكبات ىذاك    
عدـ تعاكف مكتبة الكمية مع الطالب، فمـ أتحصل منيا عمى المراجع المكجكدة في 

مف الصعكبات أيضا ، ك كالتي لا تكجد عمى الانترنت كلا في المكتبة المركزية ،فيارسيا
 الدراسات الميدانية كأساليب تحميل معطياتيا كالتعميق عمييا.  ىعدـ التعكد عم

كفقني لإتماـ ىذا العمل. كالشكر مكصكؿ دائـ للؤستاذ  لله الذؼ أقكؿ الحمدكختاما    
حفظو الله، ككل الشكر لأساتذة الدكتكر "عزيز كعكاش" خير مشرؼ الناصح المكجو 

 لي يد العكف لإكماؿ ىذا العمل . ، كلكل مف مد  قسمي الأفاضل

 



 

 
 

 

 

 

 

 الفصل الأول: 

 .التواصل المغوي ومياراتو

                

 أولا: مفيوم التواصل المغوي.

 ثانيا: ميارات التواصل المغوي.

 ثالثا: التواصل المغوي في العممية التعميمية
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  .أولا : مفيوم التواصل المغوي 
إف مصطمح " التكاصل المغكؼ" ناتج تعالق مفيكمي" التكاصل" ك" المغة "، فالتكاصل    

عمى اتساع أبعاده حُدد ىنا بالمغة التي لا تكاد تنفصل عنو في كل استعمالاتيا. 
كلمكصكؿ إلى فيـ مصطمح التكاصل المغكؼ لابد مف تدرج يقتضي التعرض لمفيكـ 

 لتكاصل عمكما.ا

 التواصل : / 1

تضـ المعاجـ العربية في طياتيا المعنى المغكؼ لكممة تكاصل المأخكذة مف الفعل      
)كصل(، كقد جاء في المعجـ الكسيط: " كصل الشيء بالشيء كصلب كصمة: ضمو بو 

ليو كصكلا ككصمة ، كصِمة : بمغو كانتيى إليو" ا ؛ أؼ أني1كجمعو كلَأمو ... كالمكاف كا 
 الانتياء لأمر ما . لبمكغ ك تحمل دلالة الربط بيف طرفيف أك ا

بالمغة الإنجميزية فيي مشتقة مف المصدر  Communicationأما كممة تكاصل      
 .2تعني الشيء العاـ أك المشترؾ( ك Communisاللبتيني )

مشتركا بيف حثا يرتبط التكاصل بعكالـ معرفية كثيرة، فأصبح بذلؾ مفيكما كاسعا كمب     
، لذا تعددت مفاىيمو الاصطلبحية،عددٍ كبير مف العم كقبل عرض أعـ كأشمل تعريفاتو  كـ

تجدر الإشارة إلى أف بعض العمماء يفرقكف بيف الاتصاؿ كالتكاصل، فالأكؿ ما اقتصر 
عمى كجكد إيجابية مف طرؼ كاحد، كأما الثاني فيك قائـ عمى المشاركة بيف طرفيف، كفي 

، كىك تكجو أغمب 3د مف الباحثيف مف يتحدث عف ىذيف المصطمحيف كمرادفيفالمقابل نج
 مراجع ىذا البحث.  

                                                           

 
 .1034ـ ، ص2004-ق1425، مصر: مكتبة الشركؽ الدكلية ، 4ط المعجم الوسيط،مجمع المغة العربية، 1
 .25ـ، ص2014، ، القاىرة: عالـ الكتب1، طتصال الإنساني ومياراتوسيكولوجية الا سناء محمد سميماف، ينظر:  2
 .23المرجع نفسو، ص ينظر: 3
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مجاؿ لمتفاعل الإنساني كذلؾ مف خلبؿ كسائل مختمفة تُمكِّف مف تبميغ  يعد التكاصل     
بالقكؿ أنو  ( Charles Cooley)  شارل كوليكيعرفو تبعا لذلؾ  ما في الذىف،

"الميكانيزـ الذؼ بكاسطتو تكجد العلبقات الإنسانية كتتطكر، إنو يتضمف رمكز الذىف مع 
كسائل تبميغيا عبر المجاؿ كتعزيزىا في الزماف كيتضمف أيضا الإشارات، كتعابير الكجو 
كىيئات الجسـ كالحركات كنبرة الصكت كالكممات كالكتابات )المطبكعات، كالقطارات 

 .  1ؼ كالتمفزيكف ككل ما يشممو آخر ما ت ـ مف الاكتشافات في المكاف ك الزماف("كالتمغرا

(، حيث يرػ أف التكاصل  Corsini.R) كورسينيكليس ببعيد عف ذلؾ ما جاء بو     
ىك" العممية التي ينقل فييا الفرد فكرة لفرد آخر عف طريق التحدث المفظي، أك الكممات 

. كيعرّؼ التكاصل أيضا بأنو "عممية نقل 2اءات غير المفظية "المكتكبة، كالصكرة، كالإيم
 3ىادفة لممعمكمات مف شخص إلى آخر بغرض إيجاد نكع مف التفاىـ المتبادؿ".

كانطلبقا مما تقدـ يمكف القكؿ أف التكاصل ضركرة تفرضيا طبيعة الإنساف       
ثر بكساطة كسائل متعددة الاجتماعية، كىك عممية تبادلية تفاعمية تتـ بيف طرفيف أك أك

 لغكية كغير لغكية لخدمة أغراض تكاصمية تختمف تبعا لمكاقفيا.  

تحيل إلى نكعيف مف أنكاع التكاصل ىما الأبرز، كاعتبار التقسيـ فييما ىذه التعريفات      
  :  4يتمثل في طبيعة العلبمات المستخدمة، كىما

يندرج ضمنو كل تكاصل  يستخدـ  :Varbal communication  التواصل المفظي     
 المفع ككسيمة لنقل رسالة مف المصدر إلى المستقبل.

                                                           
1  Social organisation cite.in:J.Lohisse : La communication anonyme نقلب عف : صالح بمعيد ،

 .42طبعة(، الجزائر: دار ىكمة، )بلب تاريخ(، ص )بلب دروس في المسانيات التطبيقية،
2 Corsini.Raymond.J : The Dictionary of psychology.  : أسامة فاركؽ مصطفى سالـ، نقلب عف

  .25ـ، ص2014-ىػ 1435، عماف: دار المسيرة، 1، طرابات التواصل بين النظرية والتطبيقاضط
 .32ص ، سيكولوجية الإتصال الإنساني ومياراتوسناء محمد سميماف،  3
 .30، صاضطرابات التواصل بين النظرية والتطبيقأسامة فاركؽ مصطفى سالـ، ينظر:  4
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: يقكـ ىذا النكع عمى  varbal communication-Non مفظيالغير التواصل       
قائمة كبيرة مف الأساليب غير المفظية، منيا ما تعمق بمتغيرات الصكت كاستخدامو، كمنيا 

 ما يرتبط بحركات الجسـ كغيرىا...

كغالبا ما يرتبط ىذاف النكعاف بعلبقة تكاممية حيث يعزز أحدىما الآخر، أك قد يعملبف    
 ة . بالتناكب تبعًا لمكاقف التكاصل المختمف

؛ أؼ بيف ذاتيًاكبالإضافة إلى ىذه الأنكاع يككف التكاصل حسب المشاركيف فيو     
جيا لكجو ( أـ غير يتـ بيف شخصيف سكاء كاف مباشرًا ) ك  شخصياالشخص كذاتو، أك 

بيف فرد كجماعة مثل المعمـ  جماعيًاعبر جياز أك ما شابو(، كما قد يككف مباشر )
ة مئات أك آلاؼ أك ملبييف مف  ىيريًاجماكالتلبميذ في القسـ، أك  بيف شخص كعد 

 .    1الأشخاص الذيف لا يتكاجدكف في نفس المكاف

(، التعقيد  Continityأىميا الاستمرارية )  الخصائصتتميز عممية التكاصل بعدد مف     
( Complexity ( الدينامية ،)Dynamic   ( الشيكع ،)Commonality  ( التأثير ،)

Influence ( التفاعل ،)  Interaxtion)2 كيمكف إضافة خاصية "الحتمية" إذ لا يمكف .
تفاديو، لأف الإنساف يكلد باستعداد تكاصمي مبدئي، فلب كجكد لشخصية غير تكاصمية 
بالطبيعة، كلئف كجدت فيي حالة طارئة عمييا بعكامل خارجية أثرت سمبا عمى تطكير 

   .  3كفاياتو التكاصمية الفطرية 

اختمفت حكليا المراجع لكف أكثر ما تكرر فييا  عناصرتتككف دائرة التكاصل مف عدة    
، الرسالة؛ أؼ استخداـ الرمكز أك الشفرات لبناء الرسالة، الترميز، المرسل، اليدفنجد: 

                                                           
، الجزائر: المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية  والتفاعل في الوسط المدرسيالتواصل ينظر: تاعكينات عمي ،  1

 . 27ك 26ـ ، ص2009كتحسيف مستكاىـ ، 
 .45-43، صسيكولوجية الاتصال الإنساني ومياراتوسناء محمد سميماف،  ينظر: 2
التواصل نظريات بد الجابرؼ، محمد عا الأبعاد الرابطة بين المغة العربية والتواصل"، ينظر: رفيق لبكحسيني،" 3

 .  70ص ـ،2010، بيركت: الشبكة العربية للؤبحاث كالنشر، 1ط وتطبيقات،
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كيظير عمى الفئة  الأثر، المستقبل، فك الترميزالتي تنقل الرسالة كتخدـ اليدؼ،  القناة
التي تبيف ردة فعل المستقبل كاستجابتو مع الرسالة مف  التغذية الراجعةفة، المستيد
 . 1عدميا

كبالرغـ مف أف العممية التكاصمية تبدك بسيطة كشفافة تتـ بتبميغ معمكمة مف )أ( إلى     
)ب(، إلا أنيا عممية تتضمف رىانات كمفارقات مختمفة المستكيات ) فكرية، لسانية، 

كتفصيل ذلؾ أف الرسائل المبثكثة قد لا  باطيا بفعالية الإنساف كتفاعلبتو؛سمككية(، لارت
دلاليا، كما أف المتمقي ليس مجرد  بل قد تتضمف تعددًا ،تككف كاضحة أك أحادية المعنى

متمقي سمبي بل سيعمل عل تحميل الرسالة كغربمتيا كتحكيميا، أما بخصكص قناة 
 . 2رسالة حسب طبيعتياالاتصاؿ فيي بدكرىا تؤثر في مضمكف ال

بالرجكع إلى معطيات التكاصل التاريخية نجد أف الدراسات كالبحكث المتخصصة في     
نظرية التكاصل انطمقت في الكلايات المتحدة في الأربعينيات مف القرف العشريف، كقد 

في بمكرة نظرية  –الفيزياء كالرياضيات  –ساىمت أبحاث متنكعة في اختصاصات محددة 
ف كانت قد سُ  بقت بجيكد كدراسات ميدت ليا الطريق(، كبعد حكؿ الأنظمة التكاصمية ) كا 

المحاكلات التمييدية تمكنت نظرية التكاصل مف تحديد مكضكعيا المتمثل في دراسة 
مميزات الأنظمة العلبماتية المستعممة بيف كائنيف )حييف أك تقنييف( بيدؼ الكصكؿ إلى 

 .3كاصمية معينة، كقد شكل التكاصل المغكؼ فرعا مف فركع نظرية التكاصلغايات ت

ىذا لأف عالمي المغة كالتكاصل مرتبطاف بعلبقة كظيفية يمكف رصدىا مف خلبؿ     
الإجابة عمى السؤاؿ التالي: ما ىي حدكد التأثير المغكؼ في صياغة مجاؿ تكاصمي 

                                                           
 .53ك 52، صسيكولوجية الاتصال الإنساني ومياراتوينظر: سناء محمد سميماف،  1
، نظريات وتطبيقاتالتواصل محمد عابد الجابرؼ،  ،" الفمسفة والتواصل الرىان والممكن"،ينظر: عز الديف الخطابي 2

 .20ص
، سكرية: دار الحكار، 1، طالمسانيات ونظرية التواصل رومان جاكبسون نموذجًاينظر: عبد القادر الغزالي،  3

 .  24ك 23ـ، ص2003
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إلى الدقة ما خصيا بو ابف جني حيث  . كلعل أشير تعريفٍ لمغة يجمع البساطة1فاعل؟
، ىذا التعريف عمى قدمو 2يقكؿ " أما حدىا فإنيا أصكات يعبر بيا كل قكـ عف أغراضيـ"

يتكافق إلى حدٍ كبير مع تعريفات المغة عند عممائيا في العصر الحديث، لأنو يبيف طبيعة 
. كحرؼ 3جتماعيالمغة الصكتية، كيكضح كظيفتيا الاجتماعية كأف لكل لغة إطارىا الا

مفاىيـ المغة تبقى حقيقة ككنيا ظاىرة إنسانية ذات طابع كظيفي  تعددت البياف أنو ميماب
 آلي تكاصمي ثابتة.

كيتجمى ذلؾ بكضكح في أعماؿ المسانيف الكظيفييف الذيف جعمكا ىميـ دراسة كظيفة     
المغة الأكلى كىي "التكاصل"؛ فالمغة أداة يتكسميا الإنساف لإتماـ عممية التكاصل بينو كبيف 
ف كانت كظيفتيا لا تقتصر في الكاقع عمى ككنيا أداة تحقق التكاصل فقط،  أفراد بيئتو، كا 

 .   4تكاصل يبقى المظير الاستعمالي الأساسي لياإلا أف ال

 التواصل المغوي:/ 2

 / مفيوم التواصل المغوي وأىميتو: 2-1

إف التكاصل المغكؼ مف أرقى سمككات الإنساف لارتباطو بالمغة ىبة الله لخمقو. كىك     
بصكرة عامة انتقاؿ معرفةٍ مَا بيف مرسل كمستقبل مف خلبؿ رسالة لغكية قد تككف مكتكبة 

 نقل أك منطكقة، تمر عبر قناة صكتية سمعية بيدؼ نقل المعاني كالتعبير عف الذات ك

                                                           
التواصل نظريات محمد عابد الجابرؼ،  الأبعاد الرابطة بين المغة العربية والتواصل"، ينظر: رفيق لبكحسيني،" 1

  .61، صوتطبيقات
 .33، ص1دار الكتب المصرية، )بلب تاريخ(، ج ، )بلب طبعة(، مصر:الخصائصابف جني )أبي الفتح عثماف(،  2
، الأردف: دار 1، طالإستراتيجيات التربوية وميارات الاتصال التربوي ينظر: محمد سميماف فياض الخزاعمة كآخركف،  3

 . 26ك 25ـ، ص 2011-ق1432صفاء، 
 .39ص، المرجع نفسو  ينظر: 4
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لفكر، كصكلا إلى امتلبؾ ميارات التكاصل المغكؼ اللبزمة بيف المشاعر كالأحاسيس كا
 .1الأشخاص في الحياة العممية

التكاصل المغكؼ بالقكؿ:"ىك التبادؿ الكلبمي بيف  (Jean Dubois)جون دبوا  يعرؼ    
الذؼ ينتج ممفكظا مكجيا إلى متكمـ آخر، كىذا  Sujet parlantشخصيف متكمـ 

يمتمس الاستماع أك الجكاب الصريح أك المضمر حسب نمط  Interlocuteurالمخَاطَب 
 . 2الممفكظ"

ىك الآخر إلى تعريف التكاصل المغكؼ بالقكؿ ( Simon Dick) كسيمون ديكيذىب    
أنو :" التفاعل المغكؼ الذؼ يحدث بيف المتكمـ كالمخاطب، كيتـ بتغيير المعمكمات 

ت المعمكمات التداكلية عند أخذ الكممة التداكلية بقصد تحقيق مقاصد معينة، ككمما تغير 
مف أحد الطرفيف اكتسبت دكرة الكلبـ التفاعل المغكؼ. كلكي يتـ التكاصل المغكؼ الناجح 
بيف المتكمـ كالمخاطب يتطمب الأمر إحداث تغيير بيف المعمكمات التداكلية: العامة، 

ف القاسـ المشترؾ ىك المقامية السياقية، كالمعرفة المشتركة بيف المتكمـ كالمخاطب لأ
  .3إحداث التكاصل المغكؼ"

عمكمات التداكلية بيف كتبسيطا لذلؾ؛ فإف التكاصل نشاط تفاعمي يقكـ عمى تغيير الم   
 المتكاصميف.

                                                           
 " صعوبات التواصل المغوي التعميمي عند المدرسين في مرحمة التعميم الابتدائي"،أحمد فرحات، عمار عكف ينظر:  1

 .284، ص2016، مارس(1)2مجمة العمكـ النفسية كالتربكية، 
2 Dubois Jean et autres : Dictionnaire de linguistique ،الحوار وخصائص، نقلب عف : محمد نظيف 
 .22ـ، ص2010أفريقيا الشرؽ، ، )بلب طبعة(، المغرب:فاعل التواصمي دراسة تطبيقية في المسانيات التداوليةالت
منتدػ التخاطب،  ،"تفسير ظاىرة النحو الوظيفي لأنماط التواصل المغوي " ، يكسف تغزاكؼ  3

https//takhatub.ahlamontada.com  ،20/02/2021  ،11:13ـ .  
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ضافة إلى ذلؾ يقدـ        ،ط لمتكاصل المغكؼ مفيكما أبس فيد محمد الشعابي الحارثيكا 
أكثر مف خلبؿ إرساؿ كاستقباؿ الأفكار كالمعاني عممية تفاعل بيف اثنيف أك يقكؿ فيو أنو "

 .1بمغة لفظية سميمة، عف طريق ميارات الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة "

كمف خلبؿ ما سبق مف تعريفات يمكف استخلبص مفيكـ آخر لمصطمح التكاصل     
يككف بمكجبو عممية تفاعمية تقكـ عمى تبادؿ المعمكمات كالأفكار كالأحاسيس بيف  ،المغكؼ 

 منطكقة أك المكتكبة. الكىذا التبادؿ يتـ بكساطة المغة   ،مرسلٍ كمتمقٍ 

 : 2أساسية عناصريرتكز ىذا النكع مف التكاصل عمكما عمى ثلبثة ك     

  .المتكمـ أك المرسل 
  .المستمع أك المستقبل 
  متجانس مف العلبمات الدالة يمتمكو المتكمـ كالمستمع عمى حدٍ سكاء.نظاـ 

فالنظاـ المغكؼ المستعمل في التكاصل لابد أف يككف مكحدا بيف الطرفيف، حتى يتـ      
تحديدا ككضكحا، حيث تترجـ  الفيـ كالإفياـ، كاستعماؿ المغة في التكاصل يجعمو أكثر

كتعرؼ ىذه العممية بالتشفير كعندما  ،ع إلى المرسلالأفكار إلى كممات مرتبة بطريقة ترج
   .3رىك ما يعرؼ بفؾ التشفيالرسالة يترجميا إلى معنى مفيكـ يتمقى المستقبل 

 :4ىما نشاطينكارتكاز التكاصل المغكؼ عمى مرسلٍ كمستقبل دليل اعتماده عمى    

                                                           
، بيركت: 1، طالاتصال المغوي في القرآن الكريم دراسة تأصيمية في المفاىيم والمياراتفيد محمد الشعابي الحارثي،  1

 .17ـ، ص2014منتدػ المعارؼ، 
، الجزائر: ديكاف المطبكعات 2، ط-حقل تعميمية المغات–دراسات في المسانيات التطبيقية ينظر: أحمد حساني،  2

 . 76ـ، ص2009الجامعية، 
 .30، صاضطرابات التواصل بين النظرية والتطبيقأسامة فاركؽ مصطفى سالـ، ينظر: 3
 .17، صالاتصال المغوي في القرآن الكريم دراسة تأصيمية في المفاىيم والمياراتينظر: فيد محمد الشعابي الحارثي،  4
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 :كيعني إرساؿ الأفكار كالخبرات أك المعمكمات إلى المستقبل شفكيا  الإرسال المغوي
 . عف طريق التحدث، أك كتابيا عف طريق الكتابة

 :كيعني استقباؿ الأفكار أك الخبرات أك المعمكمات مف المرسل  الاستقبال المغوي
 . شفكيا عف طريق الاستماع، أك كتابيا عف طريق القراءة

يستمدىا مف اقترانو بالمغة؛ فيي صانعة الفكر كأساس  بالغةة أىميلمتكاصل المغكؼ      
التكاصل، كبدكنيا يصعب تصكر تطكر الثقافة الإنسانية، كقد أمكف بكاسطة المغة تسجيل 
الجزء الأعظـ مف التراث الإنساني كنقمو إلى الحاضر، كمف خلبليا يُنقل إلى الأجياؿ 

يي مفتاح التفاعل ذات، فمة لمتعبير عف الالقادمة، بالإضافة إلى أف الألفاظ أحسف كسي
 . 1مع الآخريف في العالـ الاجتماعي

إلى اتساع مجالات حاجة الإنساف إليو، فيي  أيضاالتكاصل المغكؼ  أىميةكترجع     
كثيرة كمتعددة منيا التعاملبت اليكمية، بناء العلبقات الاجتماعية كالاحتفاظ بيا، طمب 
المعمكمات كا عطائيا، حل المشكلبت كمناقشة الأفكار، تعمـ طريقة عمل الأشياء 

 .  2كتعميميا، الترفيو كالتركيح كغيرىا

 مغوي:نماذج التواصل ال / 2-2 

كقد اىتدػ المسانيكف تتعدد النماذج المفسرة لعممية التكاصل بتعدد مجالاتيا العممية،     
إلى صياغة نماذج لمتكاصل المغكؼ، تمثل عناصره كآليات التحكـ فيو، أكليا نمكذج 
فيردنياف دؼ سكسير، كأشيرىا نمكذج ركماف جاكبسكف. كسيتـ الحديث عف ىذيف 

 فصيل فيما يمي. النمكذجيف بشيء مف الت

 
                                                           

 .31، صاضطرابات التواصل بين النظرية والتطبيقركؽ مصطفى سالـ، ينظر: أسامة فا   1
، القاىرة: دار الفكر العربي، 1ط الميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا،رشدؼ أحمد طعيمة، ينظر:   2

 .164ـ، ص2004-ىػ 1425
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  :  Ferdinand de saussureنموذج فيردينان دي سوسير / 2-2-1

يكحي دؼ سكسير إلى التكاصل مف خلبؿ حديثو عف دكرة الخطاب المتعمقة بالكلبـ     
أحدىما ) أ ( كالثاني  كلنفترض أف كالتي تفترض كجكد شخصيف عمى أقل تقدير، ،الفردؼ

 . 1) ب ( يتخاطباف 

منطمق الدكرة مكجكد في       
 أ(، حيث تقترف دماغ أحدىما كىك)
 مع الصكر التصكرات الذىنية

كية أؼ الدلائل المغكية يتكسالأك
، ىذه العممية تمثل ظاىرة نفسية تمييا عممية فيزيكلكجية، كصكرة تمؾ الظكاىر عفالمعبرة 

تتمثميا ف ذلؾ أف الدماغ يبمغ أعضاء التصكيت دفعة مناسبة لمصكرة الأككستيكية،
، كتتكاصل الدكرة كىذه عممية فيزيائية المكجات الصكتية كتنشر مف فـ )أ( إلى أذف )ب(

ذا ما تكمـع فإف العممية الجديدة  ند )ب( لكف بترتيب عكسي تبدأ مف الأذف إلى الدماغ، كا 
   :2يمي سمؾ نفس المسمؾ الذؼ سمكو )أ( في العممية الأكلى كيمكف التمثيل لذلؾ كماست

 
 ( دورة التخاطب.1الشكل )

                                                           
القرمادؼ، محمد الشاكش، محمد عجينة، )بلب ، تعريب، صالح دروس في الألسنية العامة فيردنياف دؼ سكسير، ينظر: 1

 . 31ـ، ص1985طبعة(، الدار العربية لمكتاب، 
 .32ص ،المرجع نفسو ينظر: 2



 اٌفظً الأٚي :                                                           اٌرٛاطً اٌٍغٛٞ ِٚٙاساذٗ
 

14 
 

 : Roman Jakobson نموذج رومان جاكبسون  /2-2-2

يعد نمكذج التكاصل لجاكبسكف الأشير في تاريخ المسانيات، مسممتو أف كظيفة المغة      
 الأكلى ىي التكاصل الإنساني. 

عناصر أك مككنات( رئيسية، كل ف عممية التكاصل إلى ستّ عكامل )يُسنِد جاكبسك    
مختمفة، كيمكف تمخيص ذلؾ في خطاطتيف يُعمق عمييما عامل منيا يكلد كظيفة لسانية 

    : 1المناسبة ليالاحقا، الأكلى تخص العكامل، كالثانية تخص الكظائف 

 

 

  

  خطاطة وظائف التواصل (3لشكل )ا               خطاطة عوامل التواصل (2الشكل )     

تحيل إليو  سياقا، كتستمزـ ىذه الرسالة المرسل إليوإلى  الرسالةمف يكجو  لمرسلفا      
كميا أك جزئيا بيف المُسنف )المرسل( كمفكؾ الرسالة )مستقبميا(، سننا مشتركا )مرجع(، ك

 . 2فيزيقية تسمح بإقامة التكاصل كالحفاظ عميو قناة؛ أؼ كجكد اتصالاكتقتضي أيضا 

 :3كيأتي بياف كظائف التكاصل كما يقابميا مف عكامل عمى النحك الآتي    

 ف مكقفو تجاه ما يتحدث عنو.: تناط بالمرسل كتبيالوظيفة الانفعالية أو التعبيرية 
 :تتصل بالمرسل إليو، كىي خالصة في النداء كالأمر. الوظيفة الإفيامية 

                                                           
، ترجمة: محمد الكلي كمبارؾ الحنكف، )بلب طبعة(، المغرب: دار طكبقاؿ، )بلب قضايا الشعريةينظر: ركماف ياكبسكف،  1

 .33ك 27تاريخ(، ص
 . 27، صالمرجع نفسوينظر:  2
 .32-28ينظر: المرجع نفسو، ص  3

 سياق

 إليه مرسل.........رسالة.........  مرسل  

 اتصال

 سنن

 مرجعية

 انفعالية.........شعرية..........إفهامية

 انتباهية

 ميتا لسانية
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 :تركز عمى إقامة الاتصاؿ، كبيا يثار المخاطب ) مثل ألك،  الوظيفة الانتباىية
 ىل تسمعني...(، كتعمل عمى التأكد مف حسف اشتغاؿ دكرة الكلبـ.

 :تركز عمى الرسالة نفسيا.ييمنة ك ىي الكظيفة الم الوظيفة الشعرية 
 :تستيدؼ المرجع كالتكجو نحك السياؽ كمكضكع الرسالة. الوظيفة المرجعية 
 :تتعمق بالسنف، فيي مرتبطة بالمغة الكاصفة؛ أؼ المتحدثة  الوظيفة الميتا لسانية

 عف نفسيا. 

 العوامل المؤثرة في التواصل المغوي:/  2-3

ذا لـ يحسف التعامل معيا حتما ستجعل التكاصل     يتأثر التكاصل المغكؼ بعدة عكامل، كا 
مضطربا كصعبا، كقد تؤدؼ بو إلى الانقطاع أحيانا، كيمكف تصنيفيا إلى عكامل داخمية 

 مرتبطة بذكات المتصميف، كأخرػ خارجية ترتبط ببيئة الفرد كمجتمعو.

 العوامل الداخمية: /  2-3-1

جع الكفايات المغكية كالتكاصمية مف شأنو عرقمة التكاصل المغكؼ، كقد يحكـ عميو اتر     
بالفشل كخاصة إذا تعمق ىذا التراجع بالمرسل لأنو منطمق التكاصل،  فالكفاية المغكية ىي 
المعرفة بالمغة التي سيتـ بيا التكاصل كنظاميا كأصكاتيا كتراكيبيا...، كتتضمف الكفاية 

اعتمادىا عمى سابقتيا( معرفةً بالقكاعد التي تحكـ التفاعل التكاصمي التكاصمية )مع 
 .  1كاستخداميا عمى نحك ملبئـ

أف يعاني طرفا التكاصل أك أحدىما مما يعرؼ باضطرابات التكاصل؛ أؼ "عجز الفرد    
في أف يجعل كلبمو مفيكما مع الآخريف، أك عجزه عمى فيـ الأفكار أك الكممات التي 

، كيندرج ضمف ذلؾ اضطرابات الكلبـ كعيكب النطق 2ك يتمقاىا مف الآخريف"يسمعيا أ

                                                           
 .132، ص سكولوجية الاتصال الإنساني ومياراتوينظر: سناء سميماف،  1
   .45، صاضطرابات التواصل بين النظرية والتطبيقأسامة فاركؽ مصطفى سالـ،  2
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التي قد تككف العمة فييا عضكية، كتمف أك تشكه في عضك أك أكثر مف الجياز الكلبمي 
أك السمعي، أك قد تككف عمة كظيفية. كمف أمثمة ىذه الاضطرابات احتباس الكلبـ 

صمة بطلبقة المساف في التعبير كالمجمجة )الأفازيا(، العيكب الصكتية، العيكب المت
 .  1كالتيتية، العيكب الناتجة عف ضعف القدرة السمعية أك العقمية كغيرىا

يتأثر التكاصل المغكؼ أيضا بعكامل نفسية منيا الخكؼ كالخجل كالقمق، فيي تحد مف    
 تدفقو كتعرقل سيركرتو. 

 :  عوامل خارجية/  2-3-2

ما يفرزه التعدد المغكؼ مف ثنائية لغكية تككف بكجكد نظاميف لغكييف مختمفيف أك أكثر   
في بيئة كاحدة، كازدكاجية لغكية تككف بيف مستكييف لغكييف ) العامية كالفصحى(، يجعل 
الفرد متأرجحا بيف عدد مف الأنظمة كالمستكيات المغكية؛ فيعيق التكاصل كتحصيل المغةػ 

ينتج عف الجمع بيف العامية كالفصحى في البيئة التعميمية، الذؼ يؤدؼ إلى كمثاؿ ذلؾ ما 
 .    2ما يعرؼ بيشاشة التكاصل المغكؼ 

اختلبؼ ثقافة أطراؼ التكاصل قد يعرقل سيركرتو، فكجكد مرسل مف ثقافة كمستقبل    
فة عما مف ثقافة مغايرة كثيرا يضمل الرسالة كفيميا، لأف المستقبل يدركيا بطريقة مختم

كضعو المرسل اختلبفا جكىريا أك جزئيا أك شكميا، لأف الثقافة ىي التي تحدد إطار الفرد 
 .   3الفكرؼ كمف خلبليا تتككف ميكلو كاتجاىاتو كنمط تفكيره

ىذه العكامل تمثل أبرز ما قد يؤثر عمى سيركرة التكاصل المغكؼ، بالإضافة إلى     
 ا.  عكامل أخرػ يضيق المكاف لذكرىا كمي

                                                           
 .34ك33، مصر: مكتبة مصر، دار مصر، )بلب تاريخ(، ص5، طأمراض الكلامينظر: مصطفى فيمي،  1
، الأكاديمية لمدراسات أزمة التداخل المغوي بين العامية والفصحى في المدرسة الجزائرية"ينظر: أحمد برماد،" 2

 .60-58ـ، ص2018، جانفي19الاجتماعية كالإنسانية، ع
 .35،  صالتواصل والتفاعل في الوسط المدرسيتاعكينات عمي،  ينظر: 3
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 .: ميارات التواصل المغوي ثانيا

إف تحقيق تكاصل لغكؼ ناجح مرىكف بدرجة إتقاف مياراتو الأربع المتمثمة في    
الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة، لأف ىذه الميارات أساس التمكف مف المغة كتطكيعيا 
في المكاقف التكاصمية المختمفة. كقبل الغكص في الحديث عف ىذه الميارات لابد مف 

 أكلا.  التعرؼ عمى ما تعنيو الميارة

ىي الحذؽ، كقد جاء في المعجـ الكسيط:" كالشيء: كفيو كبو ميارةً:  الميارة في المغة   
 .1أحكمو كصار بو حاذقا فيك ماىر، كيقاؿ: مير في العمـ كفي الصناعة كغيرىما"

" الشيء الذؼ يتعممو الفرد كيقكـ بأدائو بسيكلة كدقة سكاء  والميارة في الاصطلاح   
ء جسميا أك عقميا، كأنيا تعني البراعة في التنسيق بيف حركات اليد كاف ىذا الأدا

عناصر الأداء المغكؼ التي تُمارس لمعالجة  بالميارات المغوية. كيقصد 2كالأصابع كالعيف"
المغة تعبيرًا كاستقبالًا في مكاقف التكاصل المغكؼ، كيمكف ملبحظتيا كقياسيا لدػ مستخدـ 

 . 3المغة

المغة يجب أف يككف ىدفو أف ينمي في كل متعمـ طبقا لقدرتو تمؾ  إف منيج تعميـ    
العادات كالميارات التي تعتبر ضركرية للبتصاؿ الفعاؿ أثناء التحدث كالكتابة كالاستماع 
كالقراءة، كىذه الميارات المغكية تُعمـ كيسيطر عمييا إذا ما ارتبطت بالميكؿ كالفرص 

ما يشعر بحاجتو إلى تعمـ ميارة سيرغب في فيميا كفيـ الملبئمة لاستعماليا، فالمتعمـ عند
 .  4كيفية استعماليا بدقة 

                                                           
 . 889ص، المعجم الوسيطمجمع المغة العربية ، 1
 .30ص ،لميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتياارشدؼ أحمد طعيمة،  2
 . 82ـ، ص2015، القاىرة: دار الجكىرة، 1، طالميارات المغوية عند الأطفالالرؤكؼ عامر،  دينظر: طارؽ عب 3
 ، القاىرة: دار الفكر العربي،طبعة()بلب  تدريس المغة العربية في المرحمة الثانويةينظر: محمد صلبح الديف مجاكر،  4

 . 113ك 111ـ، ص 2000-ق1420
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 :ميارة الاستماع   /1

يعرؼ الاستماع بأنو "عممية يعطي فييا المستمع اىتماما خاصًا، كانتباىا مقصكدًا      
، كىك تعمد تمقي مادة صكتية بغية فيميا كالتمكف مف 1لما تتمقاه أذنو مف الأصكات"

بداء الرأؼ فييا ؛ كعميو فيك سمع 2تحميميا، كاستيعابيا، كاكتساب القدرة عمى نقدىا كا 
 ل عمميات التفكير.مقصكد يفعِّ 

كىك بذلؾ يتميز عف السماع المقتصر عمى تمقي الأصكات دكف قصد كلا إرادة فيـ     
ىذا )مثل تمقي صكت أغاريد الطيكر(. كيمكف التفريق بيف الاستماع كالإنصات بكصف 

   .3الأخير أعمى درجات الاستماع، ذلؾ لأنو لا ينقطع لأؼ عامل

كقد لعب الاستماع دكرا ىامًا في عممية التعميـ كالتعمـ عمى مرّ العصكر، فيك أداة     
التمميذ في استقباؿ الأفكار، بل ىك الأداة التي يتعمـ بيا أكثر مف غيرىا كبخاصة في 

 . 4لذؼ ترتكز عميو كل فنكف المغةمراحل تعميمو الأكلى، كىك الفف ا

لا يمكف فصميا، كتتمثل في فيـ  مكوناتتتـ عممية الاستماع مف خلبؿ تفاعل أربع ك     
المعنى الإجمالي، تفسير الحديث كالتفاعل معو، تقكيـ كنقد الحديث، كأخيرا ربط 
المضمكف بخبرات المستمع الشخصية؛ أؼ التكامل بيف خبرات المتحدث كخبرات 

 .5ستمعالم

                                                           
ـ، 2009 -ق1430، الأردف: دار المسيرة، 1، طتدريس فنون المغة العربية النظرية والتطبيقعمي أحمد مدككر،  1

 . 65ص
(، اريخ بلب ت)بلب طبعة(، الأردف : دار زىراف، ) أساليب تدريس المغة العربية،ينظر: أحمد إبراىيـ صكماف،   2

 .143ص
 ينظر: المرجع نفسو. 3
 . 94ك 93، ص تدريس المغة العربية في المرحمة الثانويةينظر: محمد صلبح الديف مجاكر،   4
ميمي  صادؽ، ك  ،ينظر: كريماف بدير 5   . 67ـ، ص2000 ،، القاىرة: عالـ الكتب 1، طتنمية الميارات المغوية لمطفلا 
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الاستماع في إدراؾ غرض المتحدث كفيـ معاني كمماتو مف  ميارات كقد لُخصت   
سياؽ المحتكػ عند الاستماع كتذكرىا، كأيضا فيـ العلبقات الرابطة بيف الأفكار كتمييز 

مكانية تكقع ما يقاؿ  . 1الأساسي مف الثانكؼ في الحديث، ككذا تحميل الكلبـ كالحكـ عميو كا 

 :2ىذه الميارة عمى تطويركيعتمد     

 تحديد اليدؼ مف الاستماع . -
 خمق جك يساعد عمى الاستماع كتقميل المشكشات كتكفير نشاطات تمييدية. -
تكظيف الأساليب التي تعزز الاستماع كأفضل الفرص لتعميـ الاستماع تككف  -

 خلبؿ حصص الفف كالمكسيقى ...
 تماع .تكفير المتابعة عندما يتـ الانتياء مف نشاط الاس -

لتنمية ميارة الاستماع كإستراتيجية القصة  إستراتيجياتكيمكف لممعمـ استخداـ عدّة     
كتككف بأف يختار قصة يركييا لتلبميذه ثـ يختبر فيميـ ليا، أك إستراتيجية تحديد الكممات 

؛ أؼ نشاط استماعي تفكيرؼ DLATأك الأسماء بعد سماع نص معيف، أك كإستراتيجية 
     .3( Directed. Listtening. Activity.Thinkingمكجو )

 :ميارة التحدث ) الكلام (  /2

يعد التحدث ثاني ميارات التكاصل المغكؼ بعد الاستماع كىك كليده، بو يحقق الفرد        
 ىـ مع الآخريف، كىك طريق العمػػػػػػػـحاجاتو كمطالبو في الحياة، كمف خلبلو يُحَقَق التفا

                                                           
 .148ك 147ص  ،أساليب تدريس المغة العربية ،أحمد إبراىيـ صكمافينظر :  1
 .200ص ـ،2015، الأردف: عالـ الكتب الحديث، 1ط استراتيجيات التدريس المعاصرة،راس محمد السميتي، ف ينظر: 2

  .201ص المرجع نفسو،ينظر:   3
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 .1كسبيل التعميـ 

يعر ؼ التحدث بأنو ميارة إبداعية إنتاجية تعتمد عمى إخراج الأصكات المغكية كفيميا،     
، كبتعبير 2كيتصل بذلؾ عدة عمميات فيسيكلكجية )التنفس، تذبذب الصكت، حركة المساف(

 آخر ىك عممية نقل الأفكار كالمشاعر إلى الآخريف عف طريق رمكز لغكية منطكقة .

إف التحدث ىك المظير الحقيقي )الخارجي الظاىر( لمغة، ذلؾ لتكظيفو الأصكات في    
إنتاج الكممات كالجمل ذات المعنى، كىي الميارة التي يمارسيا الفرد في مرحمة مبكرة مف 

بالمناغاة(، فيك يعتمده في نشاطو المغكؼ قبل التحاقو بالمدرسة، كقبل تمكنو  حياتو )بدءً 
 .3تابةمف القراءة كالك

كبالرغـ مف أف عممية التحدث ذات مظير فجائي لمحد الذؼ يخيل لممستمع كحتى     
لممتحدث أنيا تحدث دفعة كاحدة، غير أنيا حقيقةً عممية معقدة كمركبة تحدث كفق 

متتابعة أكليا استثارة، ثـ تفكير، ثـ صياغة، لتأتي أخيرا مرحمة النطق؛ فالمتحدث  خطوات
داعٍ كلا يتحدث قبل أف يفكر فيما سيتحدث، ثـ يرتب أفكاره منطقيا  الجيد لا يتحدث بلب

كيضعيا في قكالب كصياغات لغكية سميمة كجذابة، لينطق بيا نطقا سميما خاليا مف 
 . 4الأخطاء

 :  5، ىيلا غنى عنيا أربع عناصريقكـ فف التحدث عمى     

 إذ لا حدكث لكلبـ بدكنو.الصوت ، 

                                                           
 ، دراسة تأصيمية في المفاىيم والميارات الاتصال  المغوي  في  القرآن الكريمينظر: فيد محمد الحارثي الشعابي،   1
 .121ك 120ص
ـ، 2011-ق1432، الأردف: دار المسيرة،  1، طميارات التحدث العممية والأداءماىر شعباف عبد البارؼ، ينظر:   2
 .     94ص

 .89ينظر: المرجع نفسو،   3
 .111-109، صتدريس فنون المغة العربية النظرية والتطبيقينظر: عمي أحمد مدككر،  4
 .94، ص ميارات التحدث العممية والأداءينظر: ماىر شعباف عبد البارؼ،  5
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 ا ككممات تحمل دلالات .، فالصكت يحمل حركفالمغة 
 فيك منطمق التحدث .التفكير ، 
 أؼ الكيفية التي يتـ بيا الكلبـ ) حركات الرأس كاليديف كغيرىما (.الأداء ، 

كتتـ عممية التحدث بنجاح إذا ما استطاع المتحدث النطق بالأصكات نطقا صحيحا،     
كالتمييز بيف الأصكات المتشابية، كاستخداـ الصكت كفق المعنى ) التنغيـ، النبر...(، 

بمعنى  ؛1استخداـ الصيغ النحكية المناسبة ، كأيضا ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا متسمسلب 
 . مياراتوإتقاف أف التحدث يتـ ب

فعالة ، فيي  ونتائج فوائدكليذه الميارة إذا ما دُرِّب عمييا المتعمميف تدريبا إيجابيا     
د التلبميذ عمى المشاركة، كتنمي لدييـ الجانب الاجتماعي كاحتراـ الآخريف، كتمكنيـ  تعكِّ

 . 2مف اكتساب المغة اكتسابًا سميمًا

 / ميارة القراءة : 3

القراءة ىي ثالث الميارات المغكية بعد الاستماع كالتحدث، تعرؼ بأنيا "عممية عقمية     
ساطتيا بإعادة بناء معنى عب ر عنو الكاتب في صكرة رمكز اانفعالية مركبة، يقكـ القارغ بك 

 . بمعنى أف القراءة  استخلبص المعاني مف خلبؿ فيـ الرمكز المغكية المكتكبة .3مكتكبة"

دغ الأمر انحصر مفيكـ القراءة في دائرة ضيقة حدّىا الإدراؾ البصرؼ لمرمكز في با   
المكتكبة كتعريفيا كالنطق بيا، كتغير ىذا المفيكـ مع البحكث التربكية فأصبحت عممية 
فكرية عقمية تتطمع لمفيـ، ثـ أضيف ليذا المفيكـ عنصر آخر ىك تفاعل القارغ مع ما 

يفرح أك يعجب(، ثـ انتقل مفيكميا إلى استخداـ ما يفيمو يقرأ ) تفاعلب يجعمو يحزف أك 
                                                           

 .19ـ، ص2017 -ق1439، الرياض: دار التدمرية، 1، طالميارات المغويةينظر: ابتساـ محفكظ أبك محفكظ،  1
،  الأردف: دار اليازكرؼ  بلب طبعة(،، )أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة، ينظر: فيد خميل زايد 2

 .30)بلب تاريخ(، ص
 .73ص  ،أساليب  تدريس المغة العربيةأحمد إبراىيـ صكماف،  3
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 أحمد. كيمخص 1كالانتفاع بما يقرأ في المكاقف الحياتية ،المشكلبت ةالقارغ في مكاجي
؛ نظرٌ بالعيف 2ىذا المفيكـ النامي لمقراءة بالقكؿ أنيا "عممية نظر كاستبصار" مدكور

 فاستبصارٌ باستخداـ قكػ الإدراؾ.

كر الذؼ لحق بمفيكـ القراءة يميز بيف مستكييف اثنيف متعمقيف بميارات كىذا التط   
كيشتمل عمى التعرؼ عمى الكممات كفؾ  ،القراءة، أكليما مستكػ الميارات العقمية الدنيا

الرمكز، كثانييما مستكػ الميارات العقمية العميا المتمثمة في الفيـ كالاستنتاج كالنقد 
يارات بنائية تراكمية تبدأ مف الميارات الأساسية البسيطة، كالتذكؽ كالتقكيـ...، كىي م

كتتطكر تبعا لممرحمة العمرية لممتعمـ، إذ تُنمى في ضكء احتياجاتو المعرفية كالنفسية 
 . 3كالاجتماعية، كىذا التدرج ضركرؼ عمى المعمـ إدراكو

لرقي المجتمعات، كىي سبيل فيـ الككف كالحياة  االقراءة كامنة في ككنيا معيار وأىمية     
كالنفس، لذا استيمت الرسالة المحمدية بكممة "إقرأ" فالقراءة غذاء العقل كحلٌ لتساؤلاتو، كتعد 
مف أىـ كسائل الاتصاؿ كاختزاؿ المسافات بيف الخبرات الإنسانية ككسيمة لنقل التراث مف 

 . 4لتحصيل الدراسي في كل المكادجيل لآخر، كليذه الميارة علبقة إيجابية با

تتـ صامتة تتحدد تبعا لاعتبارات معينة، فيي حسب طريقة الأداء إما أنواع لمقراءة     
ما  تضيف إلى التعرؼ  جيريةبالعينيف ليس فييا صكت كلا ىمس كلا تحريؾ لمشفتيف، كا 
دراؾ معانييا النطق بيا جيريا تبعا لمغرض منيا . كالقراءة 5عمى الرمكز المكتكبة بصريا كا 

                                                           
ـ، ص 2005-ق1425، عماف: دار البداية، 1ط، المغة العربية الأساليب الحديثة لتدريس، ينظر: سميح أبك مغمي 1

19. 
 .135، صتدريس فنون المغة العربية النظرية والتطبيق  2
، )بلب طبعة(، تنمية ميارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس والتقويمينظر: حاتـ حسيف البصيص،  3

 .55ك 54ـ،ص2011دمشق: الييئة العامة السكرية لمكتاب،
 .80-76ص  أساليب تدريس المغة العربية،ينظر: أحمد إبراىيـ صكماف،  4
 .49كص 47، صثة لتدريس المغة العربيةالأساليب الحديينظر: سميح أبك مغمي،  5
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التعمـ، أك ك يمارسيا الفرد في التعميـ  وظيفية عمميةلمثقافة كالمعرفة، أك  عامةقد تككف 
 . 1كالتسمية كملء أكقات الفراغ للاستمتاع

الفرعية المتمثمة في النطق السميـ لمحركؼ  مياراتياإف تعمـ القراءة مرتبط بإتقاف    
عاب الجيد، تناسق حركات العيف كدقة الحركة كالكممات، السرعة في القراءة كالاستي

الرجعية مف آخر السطر إلى أكلو، حسف الأداء بما يناسب المعنى، فيـ المقركء ثـ نقده 
 . 2كالحكـ عميو مف خلبؿ سياقو

 / ميارة الكتابة :    4

إف الكتابة في أبسط صكرىا "عممية ترتيب لمرمكز الخطية، كفق نظاـ معيف، ككضعيا    
 رشدي أحمد، كيعرفيا 3في جمل كفقرات، مع الإلماـ بما اصطمح عميو مف تقاليد الكتابة"

بأنيا "عممية يقكـ الفرد فييا بتحكيل الرمكز مف خطاب شفكؼ إلى نص مطبكع.  طعيمة
بيدؼ تكصيل رسالة إلى قارغ يبعد عف الكاتب مكانا  Encodingإنيا تركيب الرمكز 

؛ أؼ أنيا تتـ برسـ الحركؼ كتأليف الكممات كالجمل بما يناسب الرسالة المراد 4كزمانا"
 إيصاليا إلى القارغ.

: آلي )عمل الحاسة (، كفكرؼ )عمل العقل(، شقين كعميو فإف الكتابة تتككف مف    
ركؼ كسلبمة اليجاء، كالثاني يعكس الأفكار كيتعمق فالأكؿ يتمثل في عممية رسـ الح

 .   5بمعنى الرسالة كما تفيده

                                                           
 .20صالميارات المغوية ،  ينظر: ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، 1
 .21، صلمرجع نفسوينظر: ا 2
، تعميم القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية رؤية تربويةسمير عبد الكىاب، أحمد عمي الكردؼ، محمكد جلبؿ،  3
 . 109ـ، ص2004، دار الدقيمية، 2ط
 .189، صالميارات المغوية، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا 4
تعميم القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية رؤية ينظر: سمير عبد الكىاب، أحمد عمي الكردؼ، محمكد جلبؿ،  5

 .110، ص تربوية
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إف اكتساب ميارة الكتابة يبدأ بالتييئة كالاستعداد، كأىـ ما في ذلؾ تدريب الطفل عمى     
 . 1طريقة الإمساؾ بالقمـ، لأنو إذا أساء إمساكو أساء الكتابة

 : 2المتمثمة في ما يمي مياراتياكلا يتمكف مف الكتابة إلا مف حاز       

 القدرة عمى كتابة الحركؼ اليجائية بأشكاليا.  -
 القدرة عمى كتابة الكممات العربية بحركفيا المتصمة كالمنفصمة كتمييز أشكاليا -
 القدرة عمى الكتابة بخط كاضح يميز بيف الرمكز الكتابية. -
 ت المشاىدة نقلب صحيحا.القدرة عمى نقل الكمما -
القدرة عمى مراعاة التناسق بيف الحركؼ طكلا كعرضا كاتساعا كتناسق الكممات في  -

 أكضاعيا كأبعادىا.
 القدرة عمى استخداـ العلبمات الشكمية لمكتابة ) علبمات الترقيـ ..(. -
ة في الكتابة، كتتكزع ىذه القكاعد خاصة في أبكاب اليمز  مراعاة القكاعد الإملبئية -

ما يكتب كلا ينطق كما ينطق كلا يكتب مف حركؼ في الكممات، التاء  كقكانينيا:
 المربكطة ك المفتكحة .

 مراعاة القكاعد النحكية كالمغكية. -
 الإحاطة بالمكضكع كعرض أفكاره بتعابير سميمة كأدكات ربط مناسبة. -

 بين ميارات التواصل المغوي:القائمة / العلاقة 5

إف التكاصل المغكؼ يقكـ عمى أربعة ميارات رئيسية ) الاستماع كالتحدث كالقراءة     
كالكتابة(، ككاقع استخداـ الفرد لمغة في حياتو يبيف مقدار ما يكظفو مف ميارات لغكية 

                                                           
مرحمة الابتدائية رؤية تعميم القراءة والكتابة في السمير عبد الكىاب، أحمد عمي الكردؼ، محمكد جلبؿ،  ينظر: 1

 .119، صتربوية
، 3، طالميارات القرائية والكتابية، طرائق تدريسيا واستراتيجياتياينظر: راتب قاسـ عاشكر، محمد فخرؼ مقدادؼ،  2

 .212-207 ـ، ص2013-ق1434الأردف: دار المسيرة،
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يؤكد الاتجاه الكظيفي في تعميـ المغة عمى تكامميا، فيي ميارات مترابطة كمتداخمة، ترتبط 
 :   1تتضح أبعاد ىذه العلبقة أكثر في الشكل التاليعلبقة تأثير كتأثر متبادؿ، ك يا بفيما بين

 
 العلاقة بين ميارات التواصل المغوي  (4شكل )

فالاستماع كالكلبـ يجمعيما الصكت، كىما ميارات صكتية تعتمداف المغة الشفكية،      
ا المغة المكتكبة، كيستعاف بينما تجمع الصفحة المطبكعة بيف القراءة كالكتابة لاعتمادىم

بيما لتخطي حدكد الزماف كالمكاف. كتجمع بيف الاستماع كالقراءة صلبت أىميا أنيما 
مصدر لمخبرات، كىما ميارتا استقباؿ لا خيار فييما لبناء مادة لغكية، إذ يقكـ الفرد فييما 

عينة، كبالتالي بعممية فؾ الرمكز. بينما في الكلبـ كالكتابة يركب الرمكز لبعث رسالة م
بداع يككف الفرد فييما ىك العنصر المؤثر عمى الآخر) المستمع أك  فيما ميارتا إنتاج كا 

 . 2القارغ(

                                                           
 .20ك 19ص، متعددة لمتدريس والتقويمتنمية ميارات القراءة والكتابة استراتيجيات ، ينظر: حاتـ حسيف البصيص  1
 .163ص ، لميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيااينظر: رشدؼ أحمد طعيمة،   2
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إذف، فعلبقة التكامل كالترابط المكجكدة بيف ىذه الميارات تفرض ضركرة الاىتماـ     
ارات، بعناصر الاستقباؿ كالإرساؿ معا، لأف الخمل في إحداىا سيؤثر عمى باقي المي

 كبالتالي عرقمة أك فشل التكاصل المغكؼ.
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 .ل المغوي في العممية التعميمية ثالثا: التواص

منظمة تسعى إلى تحقيق أىداؼ إف العممية التعميمية في عمكميا عممية قصدية    
الأجكاء معينة، كيعر ؼ التعميـ بككنو " تيسير التعمـ كتكجييو، كتمكيف المتعمـ منو كتييئة 

، كحتما ذلؾ لا يستقيـ دكف الاستعانة بنشاط تكاصمي يربط بيف عناصره، كمف ىذا 1لو"
 .2المنطمق يمكف القكؿ أف العممية التعميمية ىي "عممية اتصاؿ أطرافيا المدرس كالطمبة "

إذف؛ فالمعمـ كالمتعمـ مرتبطاف ضمف ما يعرؼ بالتكاصل التعميمي، كيقصد بو كل     
ىر العلبقة التكاصمية بيف معمـ كمتعمميو بيدؼ تبادؿ كنقل الخبرات أشكاؿ كمظا

كالمعارؼ كالتجارب كالمكاقف، مثمما ييدؼ إلى التأثير في سمكؾ المتمقي، كلكي تككف 
 .3ىذه العممية ذات نفع كجدكػ لابد أف تخضع لمشركط الخاصة بالتكاصل

تككف العممية التعميمية عممية تشدد الاتجاىات الحديثة في التعميـ عمى ضركرة أف     
تكاصمية دائرية، تجعل المعمـ كالمتعمـ يتبادلاف أدكار المرسل كالمستقبل، كتمثل رسالة 
المستقبل تغذية راجعة تبيف أثر رسالة معممو فيو، كبيذا يصبح التعميـ عملب تفاعميا يجعل 

. 4التعميمية التقميدية  مف المتعمـ عنصرا إيجابيا نشطا، خلبفا لما كاف عميو في التكجيات
كعميو تُمغى فكرة تقديس المعمـ بكصفو مالؾ المعرفة الكحيد كسيد العممية التعميمية، لأف 

 كرد". التكاصل في جكىره تفاعل بيف طرفيف "أخذٌ 

كىذه النظرة التعميمية التكاصمية جعمت ىدؼ التعميـ عمكما يتجاكز حشك ذاكرة المتعمـ     
كأصبح ىدؼ  .شارؾ كيتفاعل إيجابيا مع برنامج المادة التعميميةبالمعارؼ، بل أصبح ي

تعميـ المغة بخاصة إكساب المتعمـ ميارات استعماؿ المغة بكل مستكياتيا بما يناسب 
                                                           

دار  ، ترجمة: عبده الراجحي كعمي أحمد شعباف، )بلب طبعة(، بيركت:أسس تعمم المغة وتعميميادكجلبس براكف،  1
 . 26ـ، ص1994النيضة العربية، 

 .55ـ، ص2008-ق1428، الأردف: دار المناىج، 1، طتكنولوجيا الاتصال في التعميم الفعالمحسف عمي عطية،  2
 .49ك  48، ص دروس في المسانيات التطبيقيةينظر: صالح بمعيد،  3
 .55ص تكنولوجيا الاتصال في التعميم الفعال، ينظر: محسف عمي عطية،  4
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الظركؼ كالسياقات المختمفة، كلمكصكؿ إلى ىذه النتيجة فإف المتعمـ بحاجة إلى الألفاظ 
 .  1تزكيده بثركة لغكية كثيفةالأساسية كالتراكيب الكظيفية. كليس مجرد 

 / مكونات العممية التواصمية في التعميم :1

 تتمثل مككنات العممية التكاصمية في الكسط التعميمي فيما يمي:    

 المعمم :/  1-1

ىك الشخص الذؼ يؤدؼ كظيفة تعميمية، كىك صاحب مؤىل عممي في تخصص ما،     
سكاء كاف ىذا المؤىل حصيمة دراسة سنتيف أك ثلبث أك أكثر، في كمية أك جامعة أك 

. كباعتبار المعمـ ىك مصدر الرسالة كنقطة انطلبؽ التكاصل فيك يأخذ 2معيد أك غيرىما 
كىك نقطة بداية  ،ط العلبقة بينو كبيف متعمميودكر المرسل، لأنو ىك مف يبادر برب

، كىك بذلؾ العنصر الأساسي الأكؿ فيو، لأنو يمتمؾ المعمكمات كالحقائق 3التكاصل
 . 4تعميميا لممستقبلك كالقدرات كالاتجاىات كالأسس التي ينبغي نقميا 

كلكجية، كقد عرؼ دكر المعمـ تغيرا كاضحا بفعل التحكلات العممية كالتطكرات التكن    
فانتقل مف ككنو مكزع معمكمات إلى مخطط كمنظـ كمقكـ لمعممية التعميمية، كمف ثمة فإف 

. لذلؾ ينبغي أف يككف 5إعداده ليذه الميمة يتطمب منيجا عمميا يتميز بالكفاية كالفاعمية
 ة،المعمـ مؤىلب عمميا كبيداغكجيا، لو القدرة عمى اختيار الطرؽ البيداغكجية المناسب

                                                           
 .144ك140ص -حقل تعميمية المغات–انيات التطبيقية دراسات في المسينظر: أحمد حساني،  1
، الأردف: دار مجدلاكؼ، 1، طجودة العممية التعميمية آفاق جديدة لتعميم معاصرينظر: أحمد مصطفى حميمة،  2

 .117ـ. ص2015
 28ـ،ص1987، الككيت: دار القمـ، 8، طوسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعميمينظر: حسيف حمدؼ الطكبجي،  3
 .29ك
 .134، صسيكولوجية الاتصال الإنسانيينظر: سناء محمد سميماف،  4
-ق1434، الإمارات: منشكرات كمية الدراسات الإسلبمية كالعربية، 2، طمباحث في المسانياتينظر: أحمد حساني،  5

 .131ـ، ص2013
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كاستثمارىا استثمارا جيدا مف أجل إنجاح عممية التكاصل،  ،المساعدة التعميمية كالكسائل
 .  1كلابد لو أف يككف ذا ميارة تسمح لو بالتحكـ في آلية الخطاب التعميمي

 المتعمم :/  1-2

، 2"ىك الشخص الذؼ تييأ لمرحمة تعميمية معينة يتحكـ فييا المستكػ العقمي كالزمني"    
تعمـ قدرات كعادات كاىتمامات يحرص المعمـ عمى تدعيميا كتعزيزىا ليتـ تقدمو يمتمؾ الم

؛ ىذا يعني أف المعمـ يختار أساليبو كطرؽ 3كارتقاؤه بالشكل الذؼ يقتضيو استعداده لمتعمـ
 تعميمو كفق ما يتماشى مع متعمميو كخصائصيـ.

و إليو الرسالة كمف كجية نظر تكاصمية نقكؿ أف المتعمـ ىك الشخص الذؼ تكج    
)المستقبل(،  ليقكـ بحل رمكزىا كيفيـ معناىا، ك ينعكس مدػ فيمو ليا في أنماط السمكؾ 

زاء الرسالة يمثل مقياس نجاح الدرس كيستدؿ يقكـ بيا، فما يقكـ بو التمميذ إالمختمفة التي 
 .4منو عمى بمكغ اليدؼ

 المضمون ) المحتوى( : /  1-3

ىك مجمكع المعارؼ كالمعمكمات المراد تقديميا إلى  المحتكػ التعميمي في عمكمو    
كىك الرسالة مكضكع النقل الاتصالي،  .المتعمميف، تختار كترتب كفق معطيات معينة

لرسالة ا. كبالتالي ف5كالتي يجب أف تككف ملبئمة لممرجع كالمخاطب كالمكقف التكاصمي

                                                           
 . 42ك41ص -حقل تعميمية المغات–دراسات في المسانيات التطبيقية ينظر: أحمد حساني،  1
مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجستير  ،-من خلال مقدمتو  –ملامح تعميمية المغة عند ابن خمدون ربيعة بابمحاج،  2

إشراؼ: عبد المجيد عيساني، قسـ المغة كالأدب العربي، كمية الآداب كالمغات،  في عمكـ المساف كالمناىج الحديثة،
 .41ـ، ص 07/11/2009جامعة قاصدؼ مرباح، كرقمة، الجزائر، 

 .124، ص  مباحث في المسانياتينظر: أحمد حساني،  3
 .30ك 29ص وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعميم، ينظر: حسيف حمدؼ الطكبجي،  4
 .45، صدروس في المسانيات التطبيقية ينظر: صالح بمعيد،  5
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تقبل ليتفاعل معيا كتؤثر فيو ىي كل المعمكمات كالخبرات كالأفكار المراد نقميا إلى المس
  .  1بغية تحقيق أىداؼ تكاصمية معينة 

عنصرا أساسيا مف عناصر العممية التكاصمية، إذ لا يمكف حدكث  كتعد ىذه الرسالة   
تكاصل إلا بكجكد سجل معرفي كقيمي لو مضاميف كدلالات متعارؼ عمييا، كالتكاصل لا 

كيظير تأثيرىا فيو مف خلبؿ رجع  ،ؾ الرسالةيككف نافذا إلا إذا استطاع المتمقي تفكي
 . 2الصدػ ) التغذية الراجعة(

 الوسائل التعميمية : /  1-4

الكسائل التعميمية ىي" كل الأدكات التي يستخدميا الأستاذ لتحسيف عممية التعميـ     
، كيمكف اعتبار ىذه الكسائل قنكات تمر مف خلبليا الرسالة بيف المرسل 3كترقيتيا"

كالمستقبل، كيتكقف اختيارىا عمى عكامل كثيرة مثل مكضكع الدرس، ىدفو، أنكاع السمكؾ 
 .4التي ينشدىا المعمـ مف تلبميذه، الفركؽ الفردية بينيـ، إمكانيات المعمـ...

ليذه الكسائل أىمية بالغة في عمميات التكاصل المختمفة، فيي ضركرية ليا كلا يمكف     
لتكاصل دكف قناة مكصمة، كتزيد أىميتيا لأف  فيـ الرسالة مرتبط  أف تتـ بدكنيا فلب كجكد

بيا، ذلؾ أف الخبرة التي يتحصل عمييا التمميذ تختمف حسب الكسيمة التي يستعمميا 
 .5المعمـ في عرض المكضكع

ضافة إلى ذلؾ، تعمل ىذه الكسائل عمى تذليل صعكبات التعميـ،      يي كسائل تساعد فكا 
قد تككف كسائل بصرية ك ستيعاب كالتحصيل بأقل جيد فكرؼ، عمى الاكتساب كالا
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)كالرسكـ كالصكر كالخرائط...(، أك سمعية ) المسجلبت، الأشرطة...(، أك سمعية 
 .1بصرية ) كالفيديك كالأفلبـ كالتمفزيكف ...(

 / شروط العممية التواصمية الناجحة:2

إف تحقق التكاصل في المجاؿ التعميمي يتكقف عمى تكفر شركط أساسية تتكزع بيف    
مككناتو، كبيذه الشركط تككف العممية التكاصمية فعالة كناجحة، كيتبع ذلؾ نجاح العممية 
التعميمية فتبمغ أىدافيا كمرامييا، كينعكس ىذا النجاح عمى الفرد فيستفيد ليفيد في مجتمعو 

 فيرقى كيزدىر.

 الشروط المتعمقة بالمرسل ) المعمم (:/  2-1

يرتكز التكاصل الناجح عمى حسف التخطيط لعممية الإرساؿ، كالتخطيط الجيد يقتضي     
 :2مف المرسل معرفة الإجابة عمى ستِّ أسئمة، كىي

 .لماذا؟ : أؼ تحديد ىدؼ التكاصل بدقة كمعرفة الغاية منو بكضكح 
  لمرسالة، كالذؼ يخدـ ىدفيا.ماذا؟ : تحديد المضمكف الأفضل 
 .مف؟ : معرفة الجميكر الذؼ ستكجو لو الرسالة 
 .كيف؟ : أؼ كيفية النفاذ إلى المستقبل، إلى عقمو كقمبو، كفيمو كمكافقتو 
 .متى؟: يصاحب تحديد الكيفية تحديد التكقيت المناسب لمبعث بالرسالة 
 .إرجاع الأثر: ملبحظة استجابات المستقبميف 

 :3مى ذلؾ، فلببد لممرسل مف شركط، كىيكتأسيسا ع   
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 .أف يككف مقتنعا كمؤمنا بأىمية الرسالة التي ينكؼ إيصاليا إلى المستقبل 
 . ...أف يككف عارفا كممما بمحتكػ الرسالة مف معمكمات كميارات كقيـ 
 .أف يككف عمى عمـ بخصائص المستقبل)المتعمـ( كحاجاتو كميكلاتو كمعكقاتو 
 ستقبل،كييتـ بالتغذية الراجعة كيحسف رسالتو في ضكئيا. أف يحترـ رد فعل الم 
  أف تككف اتجاىاتو نحك نفسو كرسالتو كالمستقبل إيجابية، لأف ذلؾ يزيد فرص نجاح

 التكاصل.
  أف يحسف اختيار الكقت كالمكاف الملبئميف، كأف يتمكف مف تكزيع المعمكمات زمنيا

 بشكل صحيح. 

كعمق خبرتو بالمكضكع  ،: كضكح الفكرة في ذىنوكمف مقكمات المرسل الجيد أيضا    
الذؼ يعالجو، ككذا تنكع طرقو في عرض الأفكار كا عادة عرضيا لمتكضيح، مع محاكلة 
ضرب أمثمة تجعل مف الرسالة محسكسة كليست مجردة، كأيضا قدرتو عمى اختيار الألفاظ 

 .1المناسبة لممكضكع كلممتعمـ

كبالإضافة إلى كل ما سبق، يمكف القكؿ أف نجاح المعمـ في التكاصل المغكؼ مقترف     
بمدػ معرفتو بالمغة التي سيتكاصل بيا كبطرؽ استعماليا في المكاقف المختمفة، فيقدر 
عمى التحكـ فييا كالسيطرة عمييا، كتطكيعيا عمى النحك الذؼ يناسب متعمميو، كيخدـ 

افتقاره لذلؾ سينعكس سمبا عمى تكاصمو، كعمى تلبميذه كقدراتيـ  أىدافو التعميمية، لأف
يركف "أف قدرة المتكمـ ... ىي  فيـالتكاصمية أيضا. كىذا تماشيا مع مبادغ الكظيفييف، 

معرفة المتكمـ لمقكاعد التي تمكنو مف تحقيق أغراض تكاصمية معينة بكاسطة المغة، فالقدرة 
 .2التركيبية كالدلالية كالصكتية كالتداكلية" إذا قدرة "تكاصمية" تشمل القكاعد

                                                           
 .160، ص الميارات المغويةينظر: رشدؼ أحمد طعيمة،  1
(، )بلب طبعة(، المغرب: دار أبي المسانيات والتربية ) المقاربة بالكفايات والتدريس بالمفاىيمعمي آيت أكشاف،  2
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 :  1كمف النصائح المقدمة لممرسل حتى يحسف تكاصمو، كيزيد في فعاليتو ما يمي    

  الاىتماـ بالبداية كمقدمة الحديث، لأف الكممات التي يختارىا في افتتاحية حديثو
دراؾ المستقبل، كبالتالي عمى ا  لتكاصل ككل.تؤثر بدرجة كبيرة عمى اتجاىات كا 

 ـ معاني الرسالة.ءستخدامو، فيستخدـ نبراتو بما يلبالاىتماـ بالصكت ككيفية ا 
  ،إتقاف ميارات التكاصل المغكؼ، فتككف لو القدرة عمى التحدث كانتقاء الألفاظ بعناية

خطاء، ككذا مع مراعاة المباقة كالدبمكماسية، كالكتابة بخط جيد ككاضح خاؿٍ مف الأ
فياـ، كعميو أف يككف ركيز عمى المقركء بيدؼ الفيـ كالإالتاءة ك التمكف مف القر 

 منصتا جيدًا ييتـ لما يمقى إليو.

 الشروط المتعمقة بالمستقبل ) المتعمم ( : /2-2

إف أكؿ ما يجعل المتعمـ قادرًا عمى تعمـ الميارات المغكية التكاصمية نضجو    
العضكؼ كالعقمي كالعاطفي كالاجتماعي، كاستعداده كتييئو لتعمـ ميارة ما متكقف عمى 

ينطمق إلى  كبالاستناد إلى ذلؾنضجو في تمؾ الجكانب، فالنضج أرضية الاستعداد، 
 .2صل الجيداكتساب الميارات كالتمكف مف التكا

كيرتبط نجاح العممية التكاصمية التعميمية بعددٍ مف الشركط الكاجب تكفرىا في      
 :  3يمي المتعمـ، كمف بينيا ما

 .) سلبمة حكاسو المستقبمة لمرسائل ) الأذف، العيف 
 .قدرتو عمى فؾ الرمكز التي كصمت إليو 
 .درايتو بالمغة التي يستقبل بيا الرسالة 

                                                           
، دمشق: دار العمـ كالإيماف، 1ط الاتصال التربوي رؤية معاصرة،ينظر: أسامة محمد سيد كعباس حممي الجمل،   1
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  الرسالة.خبرتو بمكضكع 
 .ألفتو بالمرسل، كمعرفتو لعاداتو في الحديث أك الكتابة 
 .اتجاىو نحك المكضكع كتحمسو لأفكاره 
 .إيجابيتو نحك نفسو كنحك الآخريف 

في كتابو " تكنكلكجيا الاتصاؿ في التعميـ الفعاؿ" بعض  محسن عمي عطيةكيزيد     
 :1ىيالشركط، ك 

  أف يتقف القراءة .أف يككف مستمعًا ماىرا يحسف الإصغاء، ك 
 . أف يككف قكؼ الملبحظة كشديد الانتباه 
  أف يككف ماىرا في استقباؿ الرمكز غير المفظية كتحميميا كترجمتيا، لأنيا تزيد معنى

 الرسالة دقة ككضكح.
 .أف يككف المستقبل كاثقا بالمرسل كقدرتو 

كبالإضافة إلى ما سبق، يجب عمى المستقبل أيضا أف يبادر بطرح الأسئمة إذا ما     
 ، حتى يفيميا فيما تاما كيستجيب ليا.2التبس عميو أمر ما في الرسالة

 الشروط المتعمقة بالرسالة ) المحتوى ( : /2-3

ينيا ما يشترط في الرسالة لكي تحقق أىدافيا بفعالية كنجاح مقكمات معينة، مف ب    
 :3يمي

  تصميميا بطريقة تجذب انتباه المستقبل، فتمثل لو مثيرًا لافتًا يستدعي التمعف
 كالانتباه مف خلبؿ احتكائيا عمى عناصر الإثارة كالتشكيق .
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 .دقة محتكاىا المعرفي ، كخمكىا مف الأخطاء المطبعية إذا كانت مكتكبة 
 ىتماماتو ك ميكلاتو.أف تستجيب بمحتكاىا لحاجة في المستقبل؛ فيتصل با 
 .أف يككف المكاف كالزماف ملبئميف لاستقباليا كالتفاعل معيا 
  أف تحتكؼ الرسالة عمى ما يجعل انتباه المستقبل عمييا مستمرا لا يتكقف عند

 المحظة الأكلى مف تمقييا، كأف تبتعد عف التكرار الممل.

، كأف يككف محتكاىا ح أف تككف الرسالة محددة المكضكعكيقتضي التكاصل الناج    
صادقا يجعل المستقبل مستعدا لتمقييا، كيجب أف تصاغ الرسالة بمغة مفيكمة ككاضحة 

 .1بالنسبة لممتمقي مع تجنب استعماؿ المصطمحات غير المألكفة أك غامضة المعنى 

 : 2كمف شركط الرسالة أيضا   

 .التركيب المنطقي للؤفكار 
  عف الأفكار.دقة العبارات كالعبارات في التعبير 
   .قمة الرمكز كالتجريدات 
 .صحة المغة التي تنقل الأفكار، كمناسبتيا لمستكػ المستقبل المعرفي 

 :3كمما سبق يمكف استخلبص صفات الرسالة الجيدة ، كىي

 :كضكح محتكاىا. الوضوح 
 :بعيدة عمى التعقيدات المفظية كالمعنكية. البساطة 
 :خل بالمعنى.البعد عف التطكيل الذؼ قد ي الإيجاز 
 :أف تشتمل عمى كافة جكانب المكضكع كما ككيفا.  التكامل 
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 الشروط المتعمقة بالوسيمة ) القناة ( :/  2-4

إف قناة التكاصل تعد سببا رئيسيا في نجاح الرسالة أك فشميا، لذلؾ كجب عمى     
تككف المرسل العناية باختيارىا أيما عناية، ليحقق الأىداؼ المرجكة مف التكاصل، ك 

 :1الكسيمة فاعمة إذا تكفرت فييا الشركط الآتية

 بمحتكػ المادة  مرتبطة الارتباط بمحتكػ الرسالة كأىدافيا، فكمما كانت الكسيمة
 كأىدافيا التعميمية كانت فعاليتيا أكثر في عممية التكاصل.

 .ملبءمتيا لقدرات المتعمميف كميكليـ، كمراعاة الفركؽ الفردية بينيـ 
 الجيد كسرعتو. أسمكب العرض 
 .انسجاميا مع الحاسة التي تتعامل معيا 
 .إشراكيا أكثر مف حاسة في استقباؿ الرسالة 

كتزيد دافعية المستقبل نحك الرسالة كمحتكاىا إذا تنكعت كسائل إرساليا، لأف ىذا     
 .2التنكيع يخاطب أكثر مف حاسة في المستقبل كبالتالي تزيد فرص الفيـ
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 :  الفصل الأول خلاصة 

في نياية ىذا الفصل نستخمص مما عُرض فيو أف التكاصل المغكؼ في عمكمو يعني     
مبادلة المعمكمات بيف طرفيف باستعماؿ المغة، لو عناصر أساسية مرسل كمستقبل كنظاـ 
لغكؼ مشترؾ، كبكصفو لغكيا صاغ لو المسانيكف نماذج عدة تبيف مككناتو كآليات 

يقكـ التكاصل المغكؼ ك كنمكذج جاكبسكف.  ماذجو الأىـ نمكذج دكسيسكركمف ن اشتغاليا،
عمى ميارات إرسالية ىي الكتابة كالتحدث، كأخرػ استقبالية ىي الاستماع كالقراءة، 
كنجاحو متعمق بإتقاف ىذه الميارات. يفيد التكاصل المغكؼ في المجاؿ التعميمي كثيرا، 
كيفرض عمى مككناتو شركطا معينة لتتفاعل ضمنيا، كتحقق الأغراض التكاصمية 

 لتعميمية المرجكة .  كالأىداؼ ا
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 .ماىية التعبير : أولا

 / تعريف التعبير:1

كذلؾ حسب ما كرد  ،لإيضاحامعناىا المغكؼ العاـ ىي البياف ك إف كممة التعبير في     
كعف فلبف نفسو ")عب ر( عما في الذؼ جاء فيو:المعجـ الكسيط  كمنيا ،العربية ـفي المعاج

 .1أعرب كبيف بالكلبـ"ك 

جكىرية  فركؽ التعبير الاصطلبحية، لكف عمكمًا لا تكجد بينيا  تعاريفكثيرة ىي ك    
 كمف بيف ىذه التعاريف ما يمي: ،تمس المعنى

تدفق الكلبـ عمى لساف المتكمـ، أك بالقكؿ:" ىك التعبير  مغمي سميح أبويعرؼ  -
 و،الكاتب، فيصكر ما يحس بو، أك ما يفكر بو، أك ما يريد أف يسأؿ أك يستكضح عن

 .2ف خلبصة المقركء مف فركع المغة كآدابيا كالمعارؼ المختمفة"تنالتعبير إطار يكك 

طلبقة الإنساف عمى أف يتحدث في أف التعبير ىك" قدرة  إبراىيم محمد عطاكيرػ  -
حسف عرض عما يجكؿ بفكره كضكح، أك أف يكتب في قكة ككضكح كدقة ك انسياب ك ك 

حساسو، كل ذلؾ في تسمسل كتلبزـ انسجاـ كترابط في الفكرة كخاطره كما يدكر بمشا عره كا 
 .3الأسمكب"ك 

المنيجي الذؼ يسير العمل  " إلى تعريف التعبير بأنو عبد الكريم الوائميكتذىب سعاد   -
 ،ره ػػػػػػاعػػمشك اره ػػػػكػػنو مف ترجمة أفلى مستكػ يمكِّ إمتكاممة لمكصكؿ بالطالب كفق خطة 

                                                           

  
 . 580، صالمعجم الوسيطمجمع المغة العربية، 1
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ـ، 2006-ىػ1427، القاىرة: مركز الكتاب لمنشر، 2، طالمغة العربيةالمرجع في تدريس إبراىيـ محمد عطا،  3

 .218ص
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 .1"نسق فكرؼ معيف فقكتابة بمغة سميمة ك اىا ك فخبراتو الحياتية شكمشاىداتو ك  وحاسيسكأ

لؤفكار، لإيضاح  ؿ أنوالقك بمف تعريفات لمتعبير، يمكف كصفو  تقدـاءً عمى ما نبك    
فصاح ة أك مكتكبة، كىك مف س في صكر لغكية شفكيفعف المشاعر التي تختمج الأن كا 

يصبح قادرًا لديو، ك مكة ىذه الم فتنمكمنيج يتدرب عميو التمميذ ميمية عمل مُ عالناحية الت
 ية المختمفة.ممكل أغراضو في المكاقف العممية كالع عمى التعبير عف

 الإنشاء:الفرق بين التعبير و        

التعبير :كىما ،كينبغي في ىذا المكضع التفريق بيف مصطمحيف كثر الخمط بينيما     
يما تنفي نم ، لكف حقيقة كلٍ فيما مترادفانفمف الباحثيف مف يستعمميما عمى أكالإنشاء، 
 . ىذا الترادؼ

مظير الاصطناعي في حيف أف الإنشاء ىك ال ،فالتعبير ىك المظير العفكؼ لمغة     
عمى الجانب الكتابي فقط،  الإنشاء ، كيقتصرسع استعمالا مف الإنشاءك أليا، كالتعبير 
 .الشفكؼ تعبير جانبي المغة الكتابي ك بينما يشمل ال

نما ىك متعمق بالمكىبة  فردالإبداع كىك مالا يتييأ لأؼ كالإنشاء يعني الخمق ك      كا 
و في مكاقف الحياة اجيعما يك  سعى لتمكيف الإنساف مف التعبيرالاستعداد، بينما التعبير يك 

يتبيف السامع أك القارغ فيفيـ ك  افي الكممة، سميـ الأداء، يتمقاهص ،الفكرة حتعبيرًا كاض
 . أقكـؿ كممة التعبير في التعميـ أدؿ ك لذا فإف استعما .2المقاصد

 

                                                           
 .77ـ، ص2004، الأردف: دار الشركؽ، 1، طعبيرطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتالكائمي،  الكريـ  سعاد عبد 1
 .11ـ، ص2014-ىػ1435، الأردف: دار كمكتبة الكندؼ، 1"، طالتعبير الكتابي"التحريري ينظر: محمد الصكيكرؼ،  2
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 أىمية التعبير: /2

ة تزكد القارغ إف التعبير أىـ فرع في العربية، لأنو يجمع كل الفركع، فإذا كانت المطالع   
ذا كانت ة، ك يالثقافبالمادة المغكية ك  ذا كانت القكاعدا   النصكص منبعًا لمثركة الأدبية، كا 
ذا كاف الإملبء كسيمةلصكف المساف كالقمـ م النحكية كسيمة لرسـ الحركؼ  ف الخطأ، كا 

إتقانيا  محصمةكىك  ،1ةعتمجفإف التعبير غاية ىذه الفركع م؛ رسمًا صحيحًاكالكممات 
 دمجيا.ك 

قاط نىذه الأىمية في ال رصكيمكف ح د كالمجتمع،رة في حياة الفر كبيإف لمتعبير أىمية     
 :2الآتية

 يمثل التعبير طريقة لاتصاؿ الفرد بغيره. -
 الأفكار.الآراء ك المشكلبت عف طريق تبادؿ في حل  التعبير يساعد  -
 نجاح ذلؾ يحتاج إلى الدقة في التعبير.مية، ك ميمية تعمُ عىك أداة ت -
تسيـ في تمكيف الطالب حيث  الفركع الأخرػ مساعدة لو،غاية دراسة المغة ك  ىك  -

 . مف التعبير الكاضح السميـ
الإملبء، كالنحك ك  لمتعبير كظيفة تقكيمية، فيك يختبر ميارة الطالب في الخط  -

 الأفكار.كعرض 

 / أىداف تعميم التعبير:3

  التعبير التي يسعى إلى تحقيقيا تدريس نشاط غراضىناؾ العديد مف الأىداؼ كالأ  
 :1كمف أىميا ما يمي

                                                           
 .77، صطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيرسعاد عبد الكريـ الكائمي، ينظر:  1
، الأردف: دار كائل، 1، طوطرق تدريسيا مناىج المغة العربيةينظر: سعدكف محمد السامكؾ، ىدػ عمي الشمرؼ،  2

 . 235ـ، ص2005
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 كما يجكؿ في خكاطرىـ باستخداـ الكممات  ،التلبميذ عمى تكضيح أفكارىـ إقدار
 كالعبارات المناسبة.

  بطريقة جيدة  تنسيق عناصر الفكرة المعبريف عنيا عمىقدار التلبميذ إ. 
   تزكيد التلبميذ بما يحتاجكف إليو مف الألفاظ كالتراكيب كالأساليب المغكية التي

 الجماؿ.تنمي فييـ جانب التذكؽ المغكؼ كالإحساس ب
 الحاجة إلييا.رة الطلبقة في الحديث كالكتابة عندما تدعك اتنمية مي 
  كاستثمارىا  أشكالياتقاف فنكف التعبير الكظيفي عمى اختلبؼ تمكيف التلبميذ مف إ

 داخل ك خارج المدرسة.
   ياربطتعكيد التلبميذ عمى التفكير المنطقي، كترتيب الأفكار كتسمسميا ك. 
   عباراتيـ تحسيفصقل أساليب التلبميذ كتدريبيـ عمى . 
   ف كالجرأة في القكؿ المسافصاحة إعداد التلبميذ لممكاقف الحيكية التي تتطمب منيـ

بداء الرأؼ، كالقدرة عمى الارتجاؿ  .كا 

 :إلييا التعبير يستند / الأسس التي4

 :2مف أىمياكأسس متعمقة باختبار موضوع التعبير:  /4-1

مناسبًا لأعمار التلبميذ، فلب يككف صعبًا يصل بيـ إلى درجة المكضكع أف يككف   -
 العجز كلا يككف سيلب يستخفكف بو.

فيو، بل يتناكؿ مجالا يتصل الكلبـ  انتيىأف يقدميـ لعصرىـ، فلب يككف مكررًا   -
 بما يعيشكنو.بيـ ك 

أف يتناكؿ اىتمامات مف يقدـ إلييـ، لأف المكضكع كمما كاف أقرب إلى التمميذ   -
 كمشاعره كانت معالجتو لو تمقائية.

                                                                                                                                                                                
 .12ك 11، ص"التحريري"التعبير الكتابي ينظر: محمد الصكيكرؼ،  1

  .851، صالمرجع في تدريس المغة العربيةإبراىيـ محمد عطا، ينظر: 2  
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، كأخرػ خبرتو مفيختاره المعمـ انطلبقا  فمرةيتنكع اختيار مكضكع التعبير،  أف -
ضمف قدـ يكرابعة  ،كثالثة تترؾ فييا الحرية لمتلبميذ ،ختار مف عدة مكضكعاتي

 مكاقف كظيفية تمس حياة التلبميذ.

 بميلتتعمق )  عبير أسسًا كثيرة منيا النفسيةإف لمت :أسس متعمقة بتعميم التعبير /4-2
 ةمتعمق)  بير(، كمنيا المغكيةفي التع توتتعمق بحري ، كمنيا التربكية )(الطالب إلى التعبير

 تعميـ التعبيرب المرتبطةصيل ىذه الأسس (، كيمكف تفلممتعمـ  كؿ المغكؼ حصنماء المإب
  :1يأتي بما

 .كتييئتيا يجب أف يتـ التعبير في مكاقف طبيعية كعمى المعمـ خمقيا  -
 . الألفاظ المعبرة الاىتماـ بالمعنى قبل المفع، لأف تككيف الفكرة يسبق اختيار  -
معايير يستخدمكنيا عند الكتابة لتحقيق الأىداؼ تزكيد الطمبة بمستكيات ك   -

 المرجكة.
 أفكاره الأساسية. دتحدة مع الطمبة لجكانب المكضكع حتى يجب إجراء مناقشة حر   -
 مقدمة، دماتأؼ باع محددة؛لجة المكضكع التعبيرؼ بطريقة تعكيد الطمبة عمى معا  -

 خاتمة.ك  ،عرض
 مراعاة سلبمة التركيب كاختيار الجُمل.ك  ستخداـ القكاعدالتدريب عمى حسف ا  -

 :2ىذه الأسس أيضامف ك       

العقمي، كعمى المعمـ مثلب محاكلة التقرب إلى التعابير  والتمميذ كنضج سفمراعاة   -
 عمى أف يكمميـ بمغة عربية سميمة. ،مع أعمارىـ ليككف قدكة ليـ تنسجـ التي

                                                           
 .83ك 82، صطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيرينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  1
ـ، 1983، )بلب طبعة(، القاىرة: دار المعارؼ، في تدريس المغة العربية جيوالتو ينظر: محمكد عمي السماف،  2

 . 249ك 248ص
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أؼ ما يشاىدكنو كالبدء  ؛المحسكسات فمع التلبميذ مف التعبير ع التدرجكجكب  -
ثـ ينتقل إلى التعبير عف  ،لمحيط الخارجيفا ،بالتعبير عف المدرسة أك المنزؿ

 المعنكيات.
 دفع لمتعبير.نارتو حتى يثتاسضركرة تحفيز عقل التمميذ ك   -
دائية ثـ التعبير يجب البدء مع التلبميذ بالتعبير الشفيي في أكؿ المرحمة الابت  -

 الكتابي.
يجب أف تككف أسئمة التعبير الأكلى قصيرة، ثـ التدرج إلى أسئمة أكثر طكلا،   -

 تتطمب إجابات مطكلة... كىكذا.

 : / أنواع التعبير5

 / أنواع التعبير من حيث الأداء:5-1

 ينقسـ التعبير مف حيث الأداء إلى قسميف شفيي ككتابي.     

 الشفيي:/ التعبير 5-1-1

 /  تعريفو وأىميتو:5-1-1-1

المعتقدات كالمشاعر كالأحاسيس كالمعمكمات  نقل فف إف التعبير الشفيي ىك"     
مستقبل أك كالمعارؼ كالخبرات كالأفكار مف شخص إلى آخر، نقلب يقع مف المستمع أك ال

كمف أىـ مناشط التعبير الشفيي  .1" المخاطب مكقع الكضكح كالفيـ كالتفاعل كالاستجابة
)الكظيفي / الإبداعي( المحادثة، المناقشة، الخطابة، قص القصص، تكجيو التعميمات 

لقاء الكممات كالحكار كال    .2.غيرىا..ندكات، ك كالإشارات كالتفسيرات كا 

                                                           
-ىػ1424، القاىرة: الدار المصرية المسانية، 1، طمعجم المصطمحات التربوية والنفسيةحسف شحاتة كزينب النجار،  1

 .108ـ، ص2003
 . المرجع نفسو ينظر: 2
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بالأداء كاستعماؿ الصكت،  ىصكتي، يعن أكليما جانبيفعمى يقكـ التعبير الشفيي      
لغكؼ يتطمب كجكد حد معيف مف المفردات كالتراكيب التي يحتاجيا المتعمـ حتى  كآخر

نعة، كىذا ما يمخصو يستجيب لما يتطمبو الخطاب الحقيقي في مكاقفو الطبيعية لا المصط
"الرصيد المغكؼ" الذؼ يسعى إلى ضبط مجمكعة مف المفردات كالتراكيب  ىدؼ مشركع

الكلبـ العربي، كالتي يحتاجيا التلبميذ حتى يتسنى  العربية الفصيحة الجارية عمى قياس
ليـ التعبير عف أغراضيـ في التخاطب اليكمي، ككذا التعبير عف المفاىيـ الحضارية 

  .1المختمفة  كالعممية

 ة الإنساف أف يتقف ميارات الكلبـإف التعبير الشفيي ضركرة ممحة، فقد مست الحاج   
كانتقاء الأفكار كالألفاظ التي تحمميا، كأف يتقف اختيار الأساليب المنطقية كالحجج كالأدلة 

قناعيـالعقمية التي تمكنوُ مف إيصاؿ أفكاره للآخريف  بيا، لذا حظيت الكممة المنطكقة  كا 
دركس المحادثة باىتماـ  كحظيت ،ـ في مختمف الدكؿ المتقدمةيف بالتعميباىتماـ المعني

ناتج ككف التعبير الشفيي أكثر استعمالا في  الاىتماـكىذا  ،ي مناىج التعميـكبير ف
      .2التكاصل المغكؼ مف غيره

مؤيدًا ليذا الطرح بالقكؿ: "...فالمنطكؽ  عبد الرحمن حاج صالحكيركح الدكتكر     
ليا كالمسمكع ىك الأصل في استعماؿ المغة كالمكتكب فرع عميو، كالمغة التي يكثر استعما

 في الكتابة، بل ربما انحصر في التحرير فيذه المغة قد حرميا أصحابيا مف المساىمة في 

                                                           
 .80ك 79، صوالتعبيرطرائق تدريس الأدب والبلاغة ينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  1
، المقاربة التواصمية واكتساب ميارات التعبير الشفيي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائيينظر: سعاد خمكؼ،  2

، قسـ المغة العربية كآدابيا، كمية الآداب كالعمكـ ركاؿمذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجيستير، إشراؼ: صلبح الديف ز 
 .41ـ، ص09/03/2010عباس، سطيف، الجزائر، الاجتماعية، جامعة فرحات 
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أىـ مظير مف مظاىر النشاط الإنساني ىذا الذؼ يتصف بالحياة النابضة كىي الحياة 
  .1اليكمية"

 / أىداف التعبير الشفيي: 5-1-1-2

 :2ييدؼ التعبير الشفيي إلى    

  ربط أفكار، كتعكيدىـ عمى ترتيب ك بمعاني ك ك  تزكيد التلبميذ بألفاظ كأساليب
 الأفكار.

   كالكقكؼ  ،إجادة النطق، كطلبقة المساف كتمثيل المعانيعمى تعكيد التلبميذ
 بنجاح في مكاقف الخطاب المختمفة بغير تييب.

  ... معالجة عيكب التلبميذ النفسية، كالخكؼ كالخجل كالانطكاء 
 التخيل فييـ . تربية أذكاؽ التلبميذ، ك تقكية ممكة 

 خطوات تدريس التعبير الشفيي: /5-1-1-3

 يشرح المعمـ عممو في ىذا الدرس، كيختار  المقدمة أك التمييد كاختيار المكضكع :
 ليـ مكضكعًا معينا أك يترؾ ليـ حرية اختيار مكضكع الحديث .

 يعرض المكضكع عمى السبكرة مع عناصره الأساسية، كيتجنب  عرض المكضكع :
 و لممكضكع الأفكار الفمسفية الجدلية... .في عرض

 بعد أف تتضح الفكرة في أذىانيـ تبدأ مرحمة الحديث، كقد يكجو  حديث الطمبة :
المعمـ بعض الأسئمة لمطالب حتى يدلو عمى الطريقة الصحيحة كالتعبير، يتدرج 

                                                           
، 1ـ، ج2012، )بلب طبعة(، الجزائر: مكفـ لمنشر، بحوث ودراسات في المسانيات العربيةعبد الرحمف حاج صالح،  1

 .81ص
 .245، صالتوجيو في تدريس المغة العربيةمحمكد عمي السماف، ينظر:  2
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الحديث مف جزيئات المكضكع حتى يصل الطمبة إلى التمكف مف الحديث عنو 
 .1كاملب

 / المبادئ الموجية لتدريس التعبير الشفيي:5-1-1-4

 :2يعتمد تعميـ التعبير الشفيي عمى المبادغ التالية      

المغكية، مع خمق كضعيات تكاصمية  رًا مرتبطًا بجميع الأنشطةمجعمو نشاطا مست  -
...( كي السنة أعياد، فصكؿ ) الأحداث العابرةحقيقية، كاستغلبؿ المناسبات ك 

 .ارتباطا كثيقا  حياتوبمحيط المتعمـ ك رتبط التعبير ي
ت المغة مككنا مختمفجعل المتعمـ يدرؾ العلبقة الكظيفية بيف التعبير الشفيي ك   -

 . الدرس المغكؼ العربية، خاصة القراءة ك 
ير الشفيي كيتنكع ثقافي يساعده عمى التعبتزكيد المتعمميف برصيد لغكؼ كمعرفي ك   -

طرة، كمف بيف ىذه الأىداؼ في داؼ التكاصمية المؤ لرصيد حسب الأىىذا ا
 الأكلى: المراحل التعميمية

  غيره.ك  أف يككف المتعمـ قادرًا عمى تقديـ نفسو 
  جيو خطاب يتعمق يتبادؿ التحايا كالدخكؿ أف يككف المتعمـ قادرًا عمى تك

 الانصراؼ...ك 
  .أف يككف قادرًا عمى طرح رأيو في قضية ما 

الصكتي لمغة العربية كتصحيح أخطاء المتعمميف كتقكيـ ألسنتيـ العناية بالنظاـ  -
 كحثيـ عمى النطق السميـ بمخارج الحركؼ .

 المحاكاة، الارتجاؿ...(. ،يصع تقنيات التعبير الشفيي ) التمختنكي -

                                                           
 .95، صالأدب والبلاغة والتعبير طرائق تدريسينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  1
ـ، 2009 دار الكتاب الحديث، ، )بلب طبعة(،منيجية التدريس وفق المقاربة بالكفاياتينظر: عبد الرحمف التكمي،  2

 .85ك 84ص
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 مراعاة الفركؽ الفردية عند اقتراح الأنشطة التعبيرية.                                      -

 : التعبير الكتابي /5-1-2

 :  أىميتومفيومو و  /5-1-2-1

مشاعره قدرة عمى نقل أفكاره كأحاسيسو ك امتلبؾ الفرد ال يعرؼ التعبير الكتابي بأنو "    
، كعلبمات مغةرػ كفنكف الكتابة، كقكاعد الإلى الآخريف كتابة، مستخدما ميارات لغكية أخ

 .1الترقيـ كالعبارات الصحيحة"

كىك خلبصة ما يتعممو المتعمـ في مختمف مككنات المغة، كليذا يعد التعبير الكتابي     
نشاطاً إدماجياً ىاماً لممعارؼ كالقدرات كالميارات المغكية المكتسبة، كمؤشراً كاضحاً عمى 
تحقيق الكفايات المطمكبة. كتأتي جكدة التعبير الكتابي مف الممارسة الإدماجية لمكتسبات 

    .2كمعرفية في كضعيات حية مرتبطة بمحيط المتعمـ كقدراتولغكية 

كنشاط التعبير الكتابي يأتي بعد الشفيي، كعادة ما يبدأ في الصف الرابع الابتدائي،     
عندما يشتد عكد التمميذ كتكتمل مياراتو اليدكية في الإمساؾ بالقمـ كالتعبير عف نفسو، 

تابي بتدرج، فيك يبدأ بإكماؿ قصة ناقصة أك تدكيف كيأتي انتقاؿ التمميذ في التعبير الك
أفكار ألفيا في أناشيده، أك تأليف قصة مف خيالو، كىك في المرحمة المتكسطة يأخذ شكل 

. كمف مجالاتو المقالات الأدبية 3كتابة مكضكعات محددة يختارىا الطالب أك المدرس
الأخبار، تمخيص القصص المتنكعة، كتابة الرسائل الأدبية كالشخصية، المقالات، 

    .4كتأليفيا، التقارير، الخكاطر... كغيرىا

                                                           
 .15، صالتعبير الكتابي "التحريري"محمد الصكيكرؼ،  1
 .123، صبالكفاياتمنيجية التدريب وفق المقاربة عبد الرحمف التكمي، ينظر:  2
 .91، صطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيرسعاد عبد الكريـ الكائمي،  ينظر:  3
 .16ص التعبير الكتابي "التحريري"،محمد الصكيكرؼ، ينظر:  4
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كلا تقل أىمية التعيير الكتابي عف التعبير الشفيي، بل إف التعبير الكتابي مف أكبر     
ىمكـ مدرسي المغة العربية، فيـ يعانكف كثيراً أثناء تعميـ طلببيـ الكتابة الصحيحة 

معاني المقصكدة، كىنا يبرز الفرؽ بيف التعبيريف؛ الكاضحة بأسمكب صحيح يكشف عف ال
ففي الشفيي يمكف أف يعدؿ المتحدث أفكاره مباشرة كأماـ السامعيف، أما في الكتابة فلب 
يتأتى لو ذلؾ كمف ىنا كاف لزامًا عمى الطالب أف يتكخى الدقة كالكضكح، كحسف العرض 

  .1كالترتيب ليأتي مكضكعو متكاملب

 تعبير الكتابي:     / أىداف ال5-1-2-2

 :2كثيرة ىي أىداؼ التعبير الكتابي، كمف أبرزىا ما يمي    

 .تدريب الطمبة عمى الكتابة بكضكح كتركيز كسيطرة 
 .تحقيق آدابو الكتابية، كترتيب المكضكع كالاىتماـ بالخط كعلبمات الترقيـ 
 .تنمية قدرة المتعمـ عمى التعبير الكظيفي 
 لتعبير الإبداعي . تنمية قدرة المتعمـ عمى ا 

صكغ الأفكار المتعمقة المدركسة، كما يجب أف يككف التمميذ مف خلبلو قادرا عمى     
اىيـ كالتصكرات كما بينيا مف كالفقرة المتقنة، كذلؾ بالسيطرة عمى المف المكحية كالجمل
    .3ات، إضافة إلى الكضكح الشديد في العرض كالاىتماـ بفنكف الكتابة المتنكعةعلبق

 خطوات تدريس التعبير الكتابي: /5-1-2-3

 يميد المدرس بما يشكؽ الطمبة إلى الدرس  التمييد أك المقدمة كاختيار المكضكع : 

                                                           
 .91، صطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير ينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي، 1

 .238، صمناىج المغة العربية وطرق تدريسياينظر: سعدكف محمكد السامكؾ، ىدػ عمي جكاد الشمرؼ،  2
، )بلب طبعة(، تقويميا -تطويرىا -الأسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية، .إعدادىاينظر: رشدؼ أحمد طعيمة،  3

 .100ـ، ص2004القاىرة: دار الفكر العربي، 
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 .1كيحفز أذىانيـ كيختار ىك مكضكعًا أك يترؾ الحرية لمتعمميو في الاختيار

 يعرض المدرس المكضكع المختار كعناصره الأساسية عمى  عرض المكضكع :
الصبكرة، كينبييـ عمى ضركرة العناية بالأفكار كتسمسميا كترابطيا كتدرجيا، ككذا 
تكضيح خطكات المكضكع، كالتزاـ الترابط المنطقي بيف العبارات دكف تناقض كلا 

مكجزة كلا ىي حشك كلا تكرار. فتككف جمميـ حاممة لممعنى المطمكب، فلب ىي 
مسيبة، كينبغي عمى المدرس أف يركز عمى ضركرة إفصاح الطالب عف رأيو 

 الشخصي، كيتجنب الطالب قدر الإمكاف الأخطاء النحكية كالإملبئية.
 كىي الخطكة الأساسية مف خطكات التعبير الكتابي، إذ يدكف  كتابة المكضكع :

 .2لتعبيرالطالب معمكماتو ك تصكراتو حكؿ المكضكع في دفتر ا

 المبادئ الموجية لتدريس التعبير الكتابي: /5-1-2-4

 يرتكز تدريس التعبير الكتابي عمى جممة مف المبادغ المكجية كمنيا ما يمي:     

تنظيـ فضاء القسـ كجعمو محفزًا عمى الكتابة، كذلؾ بدفع المتعمميف إلى طرح  -
 كتابية .التساؤلات كالبحث عف إجابات ليا ك تجسيدىا في إنتاجات 

الربط بيف مككنات المغة كتدريسيا باعتبارىا كحدة متكاممة، كمنو ينبغي أف يبدأ  -
المجاؿ المغكؼ بنصكص متنكعة مرتبطة بأسمكب أك تقنية محددة تككف مكضكع 
دراسة كتحميل، لمكصكؿ بالمتعمـ إلى درجة تمكنو مف ترجمة أفكاره، كمشاعره 

 .3كفق التقنية المطمكبةكخبراتو الحياتية كتابةً بمغة سميمة 
انطلبقًا مف مبدأ الاستعمالات الكظيفية لمغة، يتعيف الابتعاد في التعبير الكتابي  -

عف المكاضيع المممة كالجافة مف قبيل "صف..." أك"تحدث..."، كاقتراح أخرػ 

                                                           
 .96، صطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيرسعاد عبد الكريـ الكائمي، ينظر:   1
 .ينظر: المرجع نفسو  2
  .129ك 128، صمنيجية التدريس وفق المقاربة بالكفاياتعبد الرحمف التكمي، ينظر:  3
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ترتبط بحياتو كفق تقنية تعبيرية معينة ) تحرير رسالة قصيرة، كتابة نص 
 حكارؼ....(.

مف مبدأ التدرج في اكتساب الكفايات التكاصمية، ينبغي أف تتدرج مكاضيع  انطلبقا -
التعبير الكتابي عبر السنكات الدراسية بدءً مف الكحدة المغكية الأكلى "الجممة" 
مركرًا بالفقرة التي تتضمف فكرة كاحدة، كصكلًا إلى المكضكع المتكامل المتناسق؛ 

ثـ كتابة  ،لمبعثر مف الكممات كالجُملفتككف البداية بملء الفراغات كترتيب ا
 .1النصكص بأشكاؿ كأغراض مختمفة باستحضار تقنية مف التقنيات التعبيرية

لاكتساب المتعمـ ميارات الكتابة كمنيجيات التعبير الكتابي لابد مف مده بالأدكات  -
المغكية كالتقنيات المتحكمة في مختمف الأنماط الكتابية، لذا كجب أثناء التدريب 
عمى التعبير لا بد مف المركر عمى مرحمة أساسية ىي محاكاة المتعمـ لنمط الكتابة 

 المطمكب بعد فيمو كفيـ متحكماتو المغكية كالتقنية.
يخصص الأستاذ حصة مف حصص التعبير الكتابي لمتصحيح الكظيفي، مركزًا  -

ة لغكية في كل مرة عمى جانب إجرائي ) تقنية الكتابة، بناء المقدمة، تكظيف ظاىر 
 .2مدركسة...( مراعيًا مستكيات المتعمميف كأخطائيـ

 الكتابي:وبة في كل من التعبيرين الشفيي و الميارات المطم        

 :3في الميارات الآتيةيشترؾ كل مف التعبيريف      

 سلبمة الفكرة ككضكحيا ك دقتيا. -
 تماسؾ العبارات كعدـ تفككيا. -
 . عدـ تكرار الكممات بصكرة متقاربة -

                                                           
 .129، صمنيجية التدريس وفق المقاربة بالكفاياتعبد الرحمف التكمي، ينظر:  1
 .130، صنفسوينظر: المرجع  2
 .251، صتوجيو في تدريس المغة العربيةمحمكد عمي السماف، ينظر:  3
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 خمك الكلبـ مف الأخطاء ) النحكية، الصرفية، المغكية...(. -
 الصدؽ في التعبير، بأف يككف صادرا عف عاطفة صادقة . -

 / أنواع التعبير من حيث الغرض: 5-2

كينقسـ التعبير مف حيث المكضكع أك الغرض إلى قسميف ىما " الكظيفي"      
 ك"الإبداعي" .

 تعبير الوظيفي:/ ال5-2-1

ىك في عمكمو " ما يجرؼ بيف الناس في حياتيـ العامة عند قضاء حكائجيـ كتنظيـ      
لقاء الخطب ككتابة التقارير  شؤكنيـ، كيشمل المحادثة كالمناقشة كحكاية القصص كا 

 . 1كالمذكرات كالممخصات..."

حسب المغكييف المحدثيف فإف التعبير المغكؼ يأتي عمى درجات يعمك بعضيا بعضًا،     
سطيا درجة المغة الصحيحة التي تعمك المغة المفيمة، كالمغة الصحيحة ىي التي تحقق أك 

الإفياـ كتتسـ بالتزاـ القكاعد المغكية، كىذه الدرجة تمثل التعبير الكظيفي، كىك ميارة لابد 
لكل إنساف مف إتقانيا ليستطيع أف يتكاصل مع مجتمعو، كىك ضركرة في الحياة كيستدعيو 

 .2لآخر كيتطمب لغة سالمة مف الخطأ كفقرات خالية مف الحشك كالاستطرادالتعامل مع ا

إف الطابع العاـ لأساليب التعبير الكظيفي يتصف بالمكضكعية كالبعد عف التصنع     
كالتزكيق، كاستخداـ المحسنات البديعية، كتجنب العاطفة كالانفعاؿ، كالمشاعر كالخياؿ 

 .3يو العناية بالمضمكف أكثر مف الشكل  كالقالبالمجنح، كالجرس المكسيقي، كيتطمب ف

 
                                                           

 .244، صالتوجيو في تدريس المغة العربيةمحمكد عمي السماف،  1
 .82ك 81، صطرائق تدريب الأدب والبلاغة والتعبيرينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  2
 .21ص "التحريري"،التعبير الكتابي ينظر: محمد الصكيكرؼ،  3
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 التعبير الإبداعي:/ 5-2-2

مشاعره كخبراتو الخاصة عمى الناس، ض فيو الناثر أك الشاعر أفكاره ك كىك ما يعر  
ات كالمذكرات الشخصية كالتراجـ التمثيميكيشمل نظـ الشعر كتأليف القصص ك 

 .1السير...ك 

المغة البميغة، حيث يرتبط التعبير الإبداعي بأعمى درجات التعبير المغكؼ، كىي درجة    
الإفياـ كىذا النمط مف التعبير لا يتأتى إلا للؤدباء كالمكىكبيف، كىك يقكـ تعمك الصحة ك 

أساسا عمى التأثير في القارغ كحممو عمى التعاطف مع المنشئ، ليعيش في تجربتو 
 .2كيحس بإحساسو

كالكتابة لا تككف إبداعية إلا إذا تكافر فييا عنصراف، أكليما جماؿ الفكرة ك أصالتيا،     
كثانييما جماؿ التعبير باستخداـ الأسمكب الأدبي مف حيث كثرة عبارات النداء كالتعجب 
ظيار العاطفة، كيتسـ  كالاستفياـ، أك المزاكجة بيف الخبر كالإنشاء كالصكر كالخياؿ، كا 

 .3لأسمكب أكثر مف المضمكف بالعناية با

 ف متضمناف في التعبير الشفيي كالتعبير الكتابي .كىذاف النكعا   

 / تصحيح التعبير:6

إف عممية تصحيح التعبير مف المشكلبت الرئيسية التي تكاجو معممي المغة العربية،     
سكاء  أكانت الأخطاء في الأسمكب  ،أخطاء الطمبة ةفيك عمل مرىق لممدرس بسبب كثر 

أـ في المغة، كقد يقف المعمـ عاجزاً عف التعامل مع التعابير كتصحيحيا، فيك إما أف 

                                                           
 .244، صالتوجيو في تدريس المغة العربيةمحمكد عمي السماف، ينظر:  1
 .81ص ،طرائق تدريب الأدب والبلاغة والتعبيرينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  2
 .21"، صالتعبير الكتابي "التحريري ينظر: محمد الصكيكرؼ،  3
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يمجأ إلى تصحيحيا شكميا، أك أف ييمل عممية التصحيح  إىمالا تاماً، كفي الحالتيف يككف 
 . 1عميـ المغةقد جنى عمى الطالب، كبالتالي جنى عمى درس التعبير، الذؼ ىك غاية ت

 تصحيح التعبير الشفيي:/ 6-1

 ينقسـ المدرسكف أماـ تصحيح التعبير الشفيي إلى ثلبث أقساـ:     

: يفضل التصحيح المباشر بمقاطعة المتحدث كتصكيب خطئو فكر القسـ الأكؿ -
كقكعو، كىـ يقكلكف أف ىذه الطريقة تمنع تكرار الخطأ كلا تعطيو الفرصة ليثبت 

 المتحدث أك المستمع لو .في ذىف الطالب 
: يفضمكف الانتظار حتى فراغ الطالب مف حديثو ثـ يصحح المعمـ القسـ الثاني -

أخطاءه، كيرػ أصحاب ىذه الطريقة أف مقاطعة الطالب لف تتيح لو الفرصة 
 .2كتحد مف تدفق أفكاره ،الكافية لمحديث

ؾ بمناقشتو بعد : يفضل مشاركة الطمبة في تصحيح أخطاء زميميـ كذلالقسـ الثالث -
فراغو مف الحديث، فإذا ما عجز زملبؤه عف التصحيح، صحح المدرس بنفسو، 
كيدعـ أصحاب ىذه الطريقة رأييـ بالقكؿ : إف تصكيب الطلبب لبعضيـ أكثر 
إقناعا كثباتا في الذىف، كما أنو أسمكب سيل كمباشر كيعطي فرصة مناسبة لكي 

 . 3يشارؾ جميع الطمبة في المناقشة

 تصحيح التعبير الكتابي: /6-2

لعل تصحيح التعبير الكتابي أكسع مف سابقو كأكثر تعقيدا كذلؾ، كىناؾ أربعة     
 أساليب يمكف اعتمادىا في تصحيح ىذا النكع مف التعبير.

                                                           
 .102، صتدريب الأدب والبلاغة والتعبيرطرائق ينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  1

 .103المرجع نفسو، صينظر:  2
 المرجع نفسو.  ينظر: 3
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ىك السائد في تصحيح التعبير الكتابي، كيقكـ عمى كضع خط تحت  الأسموب الأول   
الكممة المخطكءة، كيرمز ليا برمز متفق عميو مع الطمبة مف البداية، يرػ أصحاب ىذا 
الأسمكب أنو جيد فيك يدفع الطالب لمتفكير في أسباب الخطأ ككيفية الخلبص منو، ك 

قل الصكاب الذؼ يكتبو المدرس نقلًب سبب ظيكر ىذا الأسمكب أف الطالب سابقًا كاف ين
 .1مجردًا، دكف تحرؼ أسباب الخطأ

في المرحمة  كىك أسمكب شائع ،عمى كضع الصحيح فكؽ الخطأ الأسموب الثانيكيقكـ    
عمى الرغـ مف ككنو أسمكبًا مجيدًا لممعمـ فيك مف أحسف طرائق الابتدائية خاصة، ك 

 التصحيح في ىذه المرحمة .

بيف الأسمكب السابقيف، أؼ طريقة الرمز كطريقة الصحيح فكؽ  الأساليب ثالثكيجمع     
الخطأ، إذ أف ىناؾ أخطاء يسيرة يستطيع الطالب أف يدركيا بمجرد الرمز إلييا، كلكف 

 .2ىناؾ أخطاء يعجز الطالب عف معرفتيا فيضطر المعمـ إلى تصحيحيا

ل الصف، كفيو يقكـ المدرس فيعتمد عمى التصحيح المباشر داخ الأسموب الرابعأما    
بتصحيح مكضكع مف انتيى مف الكتابة أمامو، إذ يكقفو عمى أخطائو كيطمب منو 

كىي طريقة جيدة لمتصحيح فيي تعتمد عمى الاتصاؿ المباشر مع  ،تصحيحيا في الحاؿ
الطالب، إذ تجعمو ييتـ بمغتو كيسمك بأفكاره، لكنيا صعبة عمى المدرس لكثرة الطلبب في 

 .3لكاحدالصف ا

 / معايير تصحيح التعبير:6-3

 ، منيا ما يرتبط بالشكل إف تصحيح التعبير)كتابي أك شفيي( يككف كفق معايير معينة   

                                                           
 .104، صطرائق تدريب الأدب والبلاغة والتعبيرسعاد عبد الكريـ الكائمي، ينظر:  1
  المرجع نفسو. ينظر: 2
 ينظر: المرجع نفسو. 3
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 :1مضمكف، كتشمل معايير المضمكف ما يميكمنيا ما يتعمق بال

 .الجدة في الفكرة كالتعمق فييا؛ فالجديد أكثر تأثيرًا كلو الأفضمية 
  فكضكحيا نتاج تفكير كاضح كغمكضيا اضطراب كتشكيش .الكضكح في الفكرة؛ 
 .التنظيـ، كيككف بعرض الأفكار كفق تسمسل معقكؿ 
  الكحدة كالتلبزـ بيف الأفكار الفرعية كالفكرة الرئيسية؛ فيشعر القارغ بتماسكيا

 كانسجاميا.

 كينبغي التنبيو إلى أف تصحيح التعبير يككف اىتمامو  بنسبة أكبر عمى الأخطاء    
ىذه الأخيرة أكسع في الأسمكبية كالمغكية، كمنو بالأخطاء النحكية؛ لأف مجاؿ تكزيع 

، كذلؾ ينبغي التنبيو إلى كجكب مراعاة مستكػ نضج التلبميذ عند حصص القكاعد
محاسبتيـ عمى أفكارىـ أك أخطائيـ، كما يمكف التسامح معيـ في مراحل تعميميـ الأكلى 

ثـ تزداد الشدة في محاسبتيـ مع  ،، كعمى أخطائيـ النحكيةعمى استخداـ الكممات العامية
 .2قتل فييـ حرية التعبير كالابتكارقاليـ مف مرحمة إلى أخرػ حتى لا تتطكر نمكىـ كانت

كبالرغـ مف أف التركيز عمى تنمية قدرات التلبميذ الفكرية في التعبير كالإبداع أىـ مف    
كيقصد بو  ،يبقى ضركريا لإكماؿ عممية التعبير التركيز عمى جانب الشكل، إلا أف الشكل

 .3ميارات العرض كاليجاء، كالالتزاـ بعلبمات الترقيـ، كحسف الصياغة... كغيرىا
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 .وى التلاميذ في التعبير وعلاجيا ثانيا: أسباب تدني مست

 / أسباب تدني مستوى التلاميذ في التعبير:1

إف أغمب المتكمميف بالمغة العربية كالمتعمميف ليا يعانكف مف ضعف كبير كتراجع     
يدؽ ناقكس  التراجع باتف ىذا الضعف ك حتى أ ،كاضح لمستكياتيـ عند استخداميا

سكء مف ذلؾ أف الالا تعد، ك  حمل أخطاءً تاستعمالات المغة العربية اليكـ  فأبسط؛ الخطر
كلعل ىذا ما ، أنيا أخطاء أساسا لكثرة تفشييا كشيكعيابيعرؼ  المتحدث أك الكاتب لا

المغة العربية يمس كل  كمستخدم الذؼ يعانيو ضعفال ىذا أسقميا .ىف ىذه المغة ك أك 
 .رىـ شفاىة أك كتابةعبينو يبرز أكثر أثناء تأ، غير مستكياتيا كيؤثر في كل فركعيا

كف متقاربا في العالـ العربي كمو، يك ىذا الكضع المغكؼ الذؼ تعيشو المغة العربية يكاد    
الاىتماـ بتعميـ المغات الأجنبية لأنيا تمنح بالمقابل يزداد مع بعض الاختلبفات النسبية، ك 

ف إضافة  إلى أ ، كتعبر عف مكاكبة التقدـ الحضارؼ كتحقيق التنمية.فرصا أكثر لمشغل
فية تفرض عمى الفرد اليكـ التمكف الثقاالعكلمة بجكانبيا الاقتصادية كالتقنية كالمعمكماتية ك 

ف قابل تضعف ثقتيـ بمغتيـ الأـ لأبالمك  ،لأجنبية ذات الفعالية الحضاريةمف المغات ا
 . 1الإحساس بفعاليتيا يقل عمى الصعيد العممي

، كخاصة الذيف يرتادكف المدارس الخصكصية ذا الكضع تأثير عمى الناشئة أيضاليك     
، مما يككف لو حل التعميـ الأكلىارنسية منذ مر يف الانجميزية كالفالتي تتجو إلى تدريس المغت
ف تعمـ المغة الثانية بعد كلا، لأأـ التي يجب الاىتماـ بتعميميا تأثير سمبي عمى المغة الأ

مف تجنب الانعكاسات السمبية  صح كأصمح لمغتيف، فذلؾ يمكفأإتقاف المغة الأكلى 
 . 2للبزدكاجية المغكية عمى النمك المغكؼ كالمعرفي

                                                           
 .7، صالمسانيات والتربيةينظر: عمي آيت أكشاف،   1
  : المرجع نفسو .ينظر  2
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ة عربية أف ضعف المتعمميف في القدرة عمى التعبير بمغ وشانأيت آعمي بيف يك 
 :  1، يرجع إلىسميمة أك امتلبؾ قدرات كميارات لغكية دقيقة 

 ضآلة رصيدىـ المغكؼ . -
 المغات الأجنبية .جات ك يصراع المغة العربية الفصحى مع الم -
 تخفيض الحصص الدراسية المخصصة لتدريس المغة العربية . -
الكفيمة بتطكير الميارات فراغ الكتب المدرسية المقررة مف الأنشطة المغكية  -

 .المغكية
 إىماؿ التعبير الشفيي . -

 : 2بالإضافة إلى       

 استعماؿ العامية في التكاصل المغكؼ مع المتعمميف . -
 تأىيل المدرسيف بالشكل الكافي لتدريس المغة .عدـ  -
 قمة الاىتماـ بالجانب الكظيفي لمغة . -
 غياب الأطر المرجعية الخاصة بالمغة . -
 عدـ التحديد الدقيق لمكفايات المستيدفة بدرس المغة . -
 الثكرة التكنكلكجية .عدـ ربط المغة بالتنمية كالحداثة ك  -

كلعل مف أىـ أسباب تراجع المغة العربية البعد عف القرآف قراءة كحفظًا، فيك حامل     
المغة الأميف كأساس التقعيد فييا ) نحكيا، بلبغيا، صرفيا...(؛ كالبعد عنو بعدٌ عف المغة 
الفصيحة المعجزة كعف أساليبيا البميغة الساحرة، كقد أثبتت الكثير مف الدراسات كالتي مف 

المدرسة -القرآف الكريـ في تنمية الميارات المغكية " أثررحاب شرموطيدراسة بينيا 

                                                           
 .6ص ،،والتربيةالمسانيات ينظر: عمي آيت أكشاف،   1
 .7ينظر: المرجع نفسو، ص  2
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" أف " القرآف الكريـ كاف كلازاؿ لو الأثر البالغ في تنمية الميارات المغكية -القرآنية أنمكذجا
لدػ المتعمميف، فقد تبي نت الفركؽ الكاضحة بيف المتعمـ الحافع لمقرآف الكريـ كالمتعمـ غير 

لو، فالحافع لو الممكة المغكية الرفيعة ... أؼ أنو متقف لمغة العربية كعارؼ بكيفية  الحافع
        .  1التكاصل كالاتصاؿ بيا )تداكليا("

 ف في التعبيرالأسباب التي تؤدؼ إلى الضعف البيِّ كعمى الرغـ مف كثرة العكامل ك     
كالى  ،المعمـ كمحكر المتعمـ ما : محكرمحكريف أساسيف ى فينو يمكف تناكليا إ، فالمغكؼ 

عمق بكسائل الإعلبـ منيا ما يتك ، منيا ما تعمق بالتربية المنزلية أسبابا أخرػ  جانبيما نجد
  .2عمى اختلبفيا

 الأسباب المتعمقة بالمعمم : / 1-1

التي تؤدؼ إلى ضعف التعبير ىك أف الكثير مف المعمميف يتحدثكف  الأسباب أىـ مف     
ر سمبي عمى اكتساب الطالب ثأعامية، كلا يخفى ما لمعامية مف بالميجة الأماـ طمبتيـ 

مـ منو الكثير كيتع ،الابتدائية يعتد بمعممو كيحاكيو ف الطالب كبخاصة في المرحمةلمغة لأ
ف كثير مف لمثل الأعمى لمطالب في التعبير لأا. كتغيب القدكة ك 3حيف يتحدث أك يشرح
، مع ؿ دركس المغة العربية كلا يمتزمكف بالمغة الفصحىعامية خلبالمعمميف يستخدمكف ال

  .4ضحالة الثقافة الأدبية كالمغكية لدييـ

المؤدية إلى ضعف التعبير ىي عدـ قدرتو الأسباب المتعمقة بالمعمـ أيضا ك كمف بيف      
، كعدـ إفادتو في فركع المغة العربية الأخرػ  عمى التعبير عمى استغلبؿ فرص التدريب

                                                           
أطركحة مقدمة لنيل  ،-المدرسة القرآنية أنموذجا –أثر القرآن الكريم في تنمية الميارات المغوية رحاب شرمكطي،  1

شيادة دكتكراه ؿ ـ د في تعميمية المغة العربية، إشراؼ: نكر الديف زرادؼ، قسـ المغة العربية كآدابيا، كمية الآداب 
 .167ـ، ص2019، الجزائر، 1كالفنكف، جامعة أحمد بف بمة كىراف

  .84ص ،طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيرينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  2
 .85ينظر: المرجع نفسو، ص 3
 .122ص التعبير الكتابي " التحريري"،ينظر: محمد الصكيكرؼ،  4
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كذلؾ مف الفرص المتاحة لو في المكاد الدراسية الأخرػ . كأيضا عدـ قدرة المعمـ عمى 
 . 1معيفتكليد الدافع لدػ الطالب لمتعبير عف مكضكع 

، لمغة العربية كازدحاـ الصفكؼكثرة العبء الدراسي الممقى عمى كاىل معممي ا    
ىك ما يجعل سترىقيـ ك ، لأنيا كضكعاتوف حصة التعبير أك تصحيح ميجعميـ ينفركف م

مف خلبليا عمى ما يعزز سمككيـ  ، كلا يحصمكف يشعركف أف كتاباتيـ لا قيمة ليا الطمبة
ذا عادت إلييـ ،ف دفاترىـ تمقى في غرؼ المدرسيفككتاباتيـ، لأ غالبا ما تعكد بلب  كا 
 .2فقدىـ الثقة كالاىتماـ بحصة التعبيري تصحيح، مما

أك  ،كاليدؼ المتكخى منو ومف المعمميف بأسس التعبير كطرائق تدريس جيل الكثير    
 .3ير بصكرة عشكائية كدكنما فائدةجعل حصص التعبير تس كيفية التخطيط كالتحضير لوب

 الأسباب المتعمقة بالمتعمم :  /1-2

، كلعل  كتاباتيـك أحاديثيـ  تعيقمميف يعانكف مف مشكلبت متعددة إف غالبية المتع     
 :4أبرزىا مف

 قمة الأفكار . -
 ركاكة الأسمكب . -
 غمبة العامية . -
 ندرة الإنتاج . -
 .النحكية كالإملبئية شيكع الأخطاء  -

                                                           
 .86ك 85 ص ،طرائق تدريس الأدب والبلاغة و التعبيرينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي،  1
 .121"، صالتعبير الكتابي " التحريري ينظر: محمد الصكيكرؼ،  2
 .122ينظر: المرجع نفسو، ص 3
بلب طبعة(، مصر: دار المعرفة ، )تعبير تحرير لغويات تدريبات الميارات المغويةينظر: زيف كامل الخكيكسي،  4

 .45ـ، ص2009-ق1429الجامعية، 
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النحكية كالصرفية دليل ضعف قدرات التلبميذ في ىذه شيكع الأخطاء الإملبئية ك  يعدك     
 .) الإملبء ، النحك ، الصرؼ( لمغة العربية  الأساسية غكيةالفركع الم

 :  1يمي ما التي يقع فييا التلبميذ بكثرة الأخطاء الإملبئيةبيف  كمف    

 .مف تعممو الخمط بيف أشكاؿ الحركؼ المتشابية خاصة في المراحل الأكلى  -
 القمرية في المفع .الشمسية ك  (أؿ) الخمط بيف  -
 إبداؿ بعض الحركؼ محل بعض . -
 .آخرىاة اليمزة في أكؿ الكممة ككسطيا ك أخطاء في كتاب -

عدـ  يؤدؼ إلى فذلؾ ،بصارفي الإ أك عمضعف في الس كقد تعكد أسبابيا إلى     
ىنا عمى المعمـ أف  ككاجبٌ  .عدـ القدرة عمى التركيز كالانتباه أك ،رؤية الأشياءكضكح 

صحت  لأنو إذا، راءة كتيجي الكممات كبيف كتابتيايبيف لممتعمـ العلبقة القكية بيف الق
  .2الثانيةبيا الأكلى صحت 

 :3لتركيبية في كتابات التلبميذ نجداالنحكية ك  برز الأخطاءأكمف      

  .( رجلبفمررت ب ) إلزاـ  المثنى الألف -
كسعيد  محمدمثل سافر  ة بناصب )سبكقالخمسة الم إثبات النكف في آخر الأفعاؿ -

 ( . ليعملبف في التجارة إلى أكركبا
 . يتأخراف" كاف" عندما اسـ الخطأ في إعراب اسـ " إف" ك  -

                                                           
 97ـ، ص2013-ق1434، الأردف: دار جرير، 1، طالوجيز في أساليب التدريسزيد،  ينظر: سالـ عطية أبك 1
 .98ك
 .99ص  المرجع نفسو،ينظر:  2
، 1، طالمرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناىج الدوليةينظر: نعماف عبد السميع متكلي،  3

 .147ك  146ـ، ص2012دمسكؽ: دار العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع، 
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العماؿ مقبميف  مذكر السالـ الياء عمى منيج بعض الميجات العامية )الإلزاـ جمع  -
  .عمى عمميـ بيمة كنشاط (

 .إلزاـ المثنى الياء عمى منيج بعض الميجات العامية  -
  .إسقاط نكف الإعراب مف الأفعاؿ الخمسة ) كانكا يحاكلكا مساعدتنا بكل الكسائل ( -
المسبكؽ بجازـ ) لـ  ف آخر المضارع المعتل الآخرالعمة محرؼ عدـ حذؼ  -

 . أسعى بالفساد بيف الناس(

 ابتعادىـ عف معالجة الفكرة كمف مظاىر ضعف التلبميذ البارزة في التعبير أيضا     
 .1أذىانيـ ...تشتت ، كاعتمادىـ مقدمات طكيمة كمممة الرئيسية في المكضكع

) الابتدائية،  جميع المستكيات التعميميةإف قصكر التلبميذ في التعبير يشمل     
فقرة أك نص بطريقة سميمة   بة، كقمما نجد متعمما قادرا عمى كتاالمتكسطة، الثانكية(

 يرجع ذلؾ إلى عدة أسباب كعكامل مف بينيا : ك  ،متناسقةك 

ة العربية، كخاصة بيف القراءة عدـ كعي التمميذ بكجكد ترابط  بيف مختمف مككنات المغ -
ب تعممات مجزأة كغير يؤدؼ بالمتعمـ إلى اكتساما  ككى ،التعبيررس المغكؼ ك كالد

ميارة الاستماع، ميارة بالتالي إحداث قطيعة بيف الميارات المغكية الأربع : منسجمة، ك 
مى ، كىذا ما يؤثر سمبا عمى قدرة المتعمميف عميارة القراءة، كميارة الكتابة، التحدث

 .2مفةالتكاصل في الكضعيات المخت

 ثقافية ثريةحصيمة لغكية ك  ىـضعف الطمبة في المطالعة الخارجية عامل أساسي يفقد  -
حرميـ مف الاطلبع عمى الأساليب كالأفكار كي ،القصصمف المصادر كالمراجع ك مستقاة 
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 كما أف نفكرىـ مف حصص التعبير راجع إلى جيميـ بأسس التعبير الجيد .المتنكعة 
  .1كآلياتيا كأصكؿ الكتابة الجيدة كتقنياتو

عممية ذىنية معقدة تبدأ أكلا  فعممية التعبير ؛ضعف المحصكؿ المغكؼ لدػ التمميذ -
عندىا يبدأ بحثو عف  ،بكلادة الفكرة أك إحساس معيف يحتاج التمميذ نقمو إلى الآخريف

يشكل جملب ، ثـ شكل جممةليف الكممات في نسق معيف ، فيقكـ برصمناسبةقكالب لغكية 
 .2أخرػ كىكذا ثـ ، ليشكل فقرةػ أخر 

ا كعزكفيـ مي حصصيعدـ التركيز فك  ،الإملبءؾ ضعف قدرات التلبميذ في النحك ك كذل -
، كبالتالي تصبح تعابيرىـ جعميـ عرضة لكثرة الأخطاء فيياي، عنيا لصعكبتيا ككثافتيا

 .3ىشة لا تقكـ عمى أساس لغكؼ قاعدؼ سميـ

 أسباب أخرى :  /3 -1

المتبعة في تعميـ المغة  ما ىك مرتبط بالخطة الدراسية ضعف التعبير أسبابمف ك  -
قراءة، أك لا كالمطالعة الحرة مداكمة ال إلى المتعمـ لا تدفع ىذه الخطة فيمكف أف ،العربية

لا  ت تعبير تقميدية عمى المتعمميففرض مكضكعاتُ  كقد كماتعطيو كقتا كافيا لمتعبير. 
ذاك  فتؤدؼ إلى تراجع إنتاجيـ التعبيرؼ، ،ميكلاتيـ تمثل تفكيرىـ أك  اختيار المكضكع كاف ا 

كلبميـ أك  ، كيككف اجبركا عمى ذلؾ إذاإلا ف الطمبة يتيربكف منو كلا ينجزكنو إف سيئا
 .4ركيكة كميميمة لا ركح فييا فيو كتاباتيـ

كتبدأ ىذه  ،تراجع مستكػ تعبيرىـالطمبة ك  يؤدؼ المنزؿ دكرا خطيرا في إضعاؼ -
الكبار  المشكمة منذ أف يبدأ الطفل في اكتساب لغتو مف محيط أسرتو، فالطفل يمجأ إلى
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سرد  مى الكلبـ كتنمي رغبتو في، كمف كاجب الأسرة أف تشجعو عكمقمدا مستكضحا
لحديث عف الطبيعة أك عف اص أك في تكسيع معمكماتو بالمعب ك القصك الحكادث 
 .1...الأصدقاء

 فيالمغة كتعميميا ك  كمازالت إلى اليكـ تؤثر في تعمـرت لأسباب التي أثبرز اأىذه    
تقاف   الكتابية . الميارات التعبيرية الشفيية ك اكتساب كا 

 :علاج مشكلات الضعف  في التعبير /2

إف الضعف المغكؼ لأبناء العربية جميٌ بيِّفٌ يستكجب إيجاد حمكؿ جذرية تُدرس كتُطبق     
كفق خطط محكمة، لتصل بمتعممي المغة العربية إلى درجةٍ تمكنيـ مف الاستعماؿ السميـ 
ليا. كقد تحدث الباحثكف عف ىذا الضعف كخاصة التعبيرؼ، كحاكلكا كضع حمكؿ 

ف لـ تكف نيا ئية فيي تقمل مف حدة ىذه الأزمة المغكية. كمثاؿ عمى ذلؾ ما كاقتراحات كا 
 : مف اقتراحات كالتي تتمثل في  الخويكسي زين كامل يقدمو

بالمغة الفصيحة،  تشدد في الأخذتو فيعمك مستكػ التمميذ إذا كانت بيئ القدوة الحسنة: -
ف حرص عمى التزاـ إكلى التي ييتدؼ بيا تلبميذه ، فالأ كمعمـ المغة العربية ىك القدكة

 .2ه تلبميذه كارتفع مستكػ تعبيرىـالمغة الفصيحة في حديثو داخل الصف جارا 

ا تزكده بأفكار كثيرة بً تنكعيا خير ما يكسب التمميذ تجار : كثرة القراءة ك  كثرة القراءة -
 .تعبير شفاىة ككتابةاسا لملو أس كتككف 

التمميذ بالذخيرة المغكية كبالأفكار زكدت حسف استغلبليا : فإذا ما أُ استغلال القصة -
 سيمة الحفع لأنياارات بيسر اكتساب المي عمى التمميذ اعدكىي تس ،الأسمكب الجيدك 

 .مباشرة ، كلذلؾ تتسرب ألفاظيا كأخيمتيا كأسمكبيا إلى نفس التمميذكالفيـ
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، كيتخذ مف ركس القراءة كالإملبء كالمحفكظات: كدربط التعبير بغيره من الدروس -
 .1مجالا لمتعبير كالتحميل الكتابي تيا كمكضكعاتياماد

 أف يقدـ لتلبميذه : فعمى المعمـ أف يحرص مف حيف لآخرتقميد النصوص الجيدة -
أف يحاكلكا  ، يطمب منيـخصائصو كيبيف ليـأنمكذجا نثريا بميغا، كبعد أف يناقشو معيـ 

  عمى منكالو. مجتيديف بقدر الإمكاف الكتابة

يتحدثكف في  في مجمة المدرسة أك ف يكتبك المعمـ تلبميذه  ف يجعلأب: الإنتاجتشجيع  -
  .مكضكعات يختاركنيا بأنفسيـ عف إذاعتيا

جيدة أك حيث يشجع المعمـ تلبميذه عمى تسجيل العبارات ال: تدوين المختارات الأدبية -
كيستشيد  تعابيره، ليفيد منيا في أك مثل رائع كغيرىا، أك بيت شعر جميل الأفكار اللبمعة
 .2بيا في كلبمو

الأسباب المؤثرة سمبا في أف تحديد العكامل ك  عبد الكريم الوائمي سعادتؤكد ىذا ك     
ف تستبدؿ بيا أتي يمكف كبياف الأدكار الايجابية ال ،تعبير التلبميذ تقكد إلى عزؿ أثرىا

 : 3، كعميو ينبغيالسمبيات

الدافع لمتعبير في ظل  المكضكعات عند الكتابة كخمقار إعطاء الطالب الحرية في اختي -
 مكاقف طبيعية .

 ربط مكضكعات التعبير بفركع المغة ك بالمكاد المدرسية الأخرػ . -
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مكاقف التعبير الشفيية  إفساح المجاؿ أماـ تلبميذ السنة الأكلى ابتدائي لمتدرب عمى -
 .المختمفة

، كبالتالي يككف تى تتسع دائرة ثقافة التلبميذح ،تعكيد التلبميذ عمى الاطلبع كالقراءة -
 لدييـ قدر كاؼ مف الألفاظ تعينيـ عمى الكتابة كالتحدث .

 :1كتضيف إلى ما سبق    

يـ لممقركء، كتعكيدىـ فيملأسئمة لتبياف مدػ يـ عمى القراءة كطرح اأبنائَ تدريب الأكلياء  -
 التعبير عنيا بمغة سميمة .عمى تنظيـ أفكارىـ ك 

ث حكؿ ما تتضمنو مف التحدك ، مناقشات عقب مكاقف القراءة كالكتابة ضركرة القياـ ب  -
 .لأف ذلؾ يرسخيا أكثر في أذىاف المتعمميف أفكار ككممات

ككذلؾ أساتذة  ،التدريس بالنسبة لمعممي العربية مية في ااستخداـ العالابتعاد عف  -
 المكاد الأخرػ .

 .ف نفكس التلبميذ بشتى الطرؽ ممكنة التردد ممحاكلة إزالة الخكؼ ك  -

ثراءاء بو ، كتككيف الثركة المغكية ك الارتقتصحيح الأخطاء كتقكيـ الأسمكب ك  -           ىا .  ا 

، محمد الصويكري  ما اقترحوتدريس التعبير  المقدمة لتفعيل كتحسيف الإرشادات كمف بيف   
 :  2كأىميا

ة لمتعبير الشفكؼ العادات المصاحبك ات الحرص عمى تدريب الطلبب عمى الميار  -
عمى الميارات تدريبيـ أيضا بكضكح، ك  كنطق الأصكات ،ة الناسبطكالجرأة في مخا

 المصاحبة لمتعبير الكتابي ككضكح الخط كتسمسل الأفكار كشكل الفقرات .
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 التعبير عف  كمف ،لى المكضكعات الصعبةإالانتقاؿ بالطلبب مف المكضكعات السيمة  -
 المجردات .التعبير عف ت إلى المحسكسا

 جابة الصحيحة .لى الإإمناقشة الطلبب في الأخطاء المغكية العامة ، لمكصكؿ معيـ  -

 . بأسمكب تربكؼ سميـ أخطئكايجابية، كالتعامل مع الذيف الإشادة بآراء الطلبب الإ -

عمى الإفادة مف كسائل التكنكلكجيا الحديثة كعرض الأفلبـ المصاغة بمغة سميمة  -
 الطلبب.

 النفس. الطلبب عمى الثقة في تدريب -

 .رب كتكظيفيا في مكاقعيا المناسبةالحديث ككلبـ العالاقتباس كالاستشياد مف القرآف ك   -

 الابتعاد عف الحشك ك التكرار المذاف يضراف بالمعنى .تجنب الإطالة في المقدمة ك  -
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 :الثاني خلاصة الفصل

كفي ختاـ الفصل الثاني نستنتج أف التعبير ىك محصمة اتحاد فركع المغة المختمفة      
كمياراتيا، كىك يعني إيضاح الأفكار كالمشاعر في إطار لغكؼ منظـ كمنسجـ، كلمتعبير 
أنكاع تختمف باختلبؼ اعتبارات معينة؛ فيك مف حيث أدائو إما شفيي، تتـ ترجمة الأفكار 

ـ، كتسعى المناىج الدراسية اليكـ إلى تمكيف المتعمميف منو كتدريبيـ فيو عف طريق الكلب
ما كتابي تستعمل فيو الكتابة  ،عمى مياراتو لأنو المظير الحقيقي لمغة كالأسبق لغيره، كا 

لمتعبير عف الأفكار كغيرىا، كىك لا يقل أىمية عف سابقو، غير أف التدرب عميو يبدأ بعد 
الكتابة كمتمكنا مف أساسياتيا، كينقسـ التعبير حسب غرضو أف يصبح التمميذ قادرا عمى 

إلى قسميف، أكليما كظيفي يحتاج إليو الفرد لقضاء حاجات معينة في مكاقف تكاصل 
 كظيفية، كالثاني إبداعي يعنى باستخداـ الجانب الجمالي مف المغة كأساليبيا الفنية.

صفة خاصة مف تدني ممحكظ في يعاني مستخدمك المغة العربية عمكما كالتلبميذ ب    
مستكػ التعابير المغكية بشقييا الشفيية كالكتابية، كليذا التراجع أسباب متعددة، منيا البعد 
عف القرآف كقمة المطالعة الخارجية، ككذا حصار المغات الأجنبية لمغة العربية مف خلبؿ 

كثير مف الباحثيف تقديـ ىيمنتيا عمى عكالـ التكنكلكجيا كالعمكـ كالإعلبـ... ، كيحاكؿ ال
 حمكؿ كمقترحات لمتصدؼ ليذا الضعف الذؼ أنيؾ المغة العربية كالحد منو .
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 يا:أولا: موضوع الدراسة وعينت

 / موضوع الدراسة: 1

تسمط ىذه الدراسة الضكء عمى الدكر الذؼ تؤديو ميارات التكاصل المغكؼ في تنمية     
رات في نشاط ممكة التعبير لتمميذ المدرسة الابتدائية؛ فتحاكؿ كشف أىمية ىذه الميا

ذلؾ  يعتمد فيا عمى ىذا النشاط بشقيو الشفيي كالكتابي، ك تأثير تراجعيالتمميذ التعبيرؼ، ك 
 عمى نتائج مستقاة مف الكاقع التعميمي ليذه الأنشطة في المرحمة الابتدائية.

 / عينة الدراسة : 2

جراء      إف العينة ىي مجمكعة جزئية مف مجتمع الدراسة يتـ اختيارىا بطريقة مناسبة، كا 
مف ك صمي، الدراسة عمييا ثـ استخداـ تمؾ النتائج ك تعميميا عمى كامل مجتمع الدراسة الأ

 .1أىـ شركطيا أف تككف ممثمة لمتجمع البحث في جميع خصائصو

، لأنيـ ة العربية في المدرسة الابتدائيةتتمثل عينة ىذه الدراسة في معممي المغك    
د ىذا حد  ، ك لـ يُ قكتيـميذ ، كىـ الأعرؼ بنقاط ضعفيـ ك الملبحع الأكؿ لمستكيات التلب

اشتمل عمى كل معمميف المغة العربية الاختيار بجنس معيف أك بسف معيف، بل 
لـ تسترد  11فردا، منيا   89مى ستبانات عبعد أف تـ تكزيع الابخصائصيـ المتنكعة. ك 

 ردا.ف 70كىك  ،أفراد عينة ىذه الدراسة دد عددغير مستكفية الإجابات، تحَ  8ك

جراءاتيا حدود الدراسة ثانيا:   : وا 

 / حدود الدراسة:1

 :الحدود المكانية / 1-1
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ابتدائيات  6تـ تكزيع الاستبانات المتعمقة بيذه الدراسة عمى معممي المغة العربية في    
 في بمدية الدكسف التابعة لكلاية أكلاد جلبؿ ) الجزائر(، كىي : 

 السطحة (.–ابتدائية تفة محمد ) الدكسف -
 .السطحة ( -ابتدائية مصمكدؼ محمد ) الدكسف -
 السطحة (. -ابتدائية سكاؿ حسيف ) الدكسف -
 السطحة(.–ابتدائية حبزطي أحمد ) الدكسف -
 حي السكؽ(. –ابتدائية شايب ذراع عمي ) الدكسف -
 شكيطر(. –ابتدائية لسمكس محمد ) الدكسف -

 الحدود الزمنية : / 1-2

عربية في المدارس تبدأ ىذه الدراسة الميدانية بتكزيع الاستبانات عمى معممي المغة ال   
مت تحت ظركؼ استثنائية فرضيا تفشي ىذه السنة الدراسية قسِّ  بما أفسابقة الذكر، ك 
، فقد تـ تكزيع ميف فقط في كل المراحل التعميميةلى فصإ  covid19فيركس ككركنا

 اتو، كذلؾ في أكاخر شير أفريل امتحان تصحيحالاستبانات بعد الفراغ مف الفصل الأكؿ ك 
 اختبرك  ـ، فالمعمـ يككف قد عرؼ مستكيات تلبميذه في تمؾ الميارات2021\04\22

 .يكـ مف تسميميا 15بعد  تـ استرجاع الاستباناتك ، بةالكتابتعابيرىـ الشفيية ك 

 إجراءات الدراسة : / 2

 المنيج المتبع :/ 2-1

كاف مف الأنسب إف اختيار المنيج يككف عمى أساس تكافقو مع مكضكع الدراسة، لذا     
ذلؾ حتى يتـ كصف كاقع متغيرات الدراسة د عمى المنيج الكصفي التحميمي، ك الاعتما

لة لمكصكؿ إلى المعرفة كصفا مدركسا لمكشف عف علبقاتيا؛ فالمنيج الكصفي " محاك 
أدؽ أك رة قائمة، لمكصكؿ إلى فيـ أفضل ك التفصيمية لعناصر مشكمة أك ظاىالدقيقة ك 
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. بالإضافة إلى الاستعانة بالإحصاء 1جراءات المستقبمية الخاصة بيا"الإات ك كضع السياس
 .فريغ بيانات الاستبانة كتحميميافي ت

 الأداة المستخدمة : / 2-2

تمثل الاستبانة أداة جمع البيانات الميدانية المعتمدة في ىذا البحث، لأنيا تمكف    
" تقنية مباشرة ؛ فيي  ية قصيرةالباحث مف تغطية عدد كبير مف أفراد العينة في مدة زمن

كمي  القياـ بسحببطريقة مكجية ك تسمح باستجكابيـ في التقصي تستغل إزاء الأفراد ك 
ىي عبارة عف أسئمة تقدـ ، ك 2" القياـ بمقارنات رقميةبيدؼ إيجاد علبقات رياضية ك 

 مكتكبة إلى المبحكث ليجيب عنيا بنفسو.

المتعمقة  كغيرىا بعد اطلبع جيد عمى جممة مف المراجعكقد بنيت أسئمة ىذه الاستبانة    
لمضمكف. أما شكلب فمنيا ابارة عف أسئمة متنكعة في الشكل ك بمكضكع الدراسة، كىي ع

 .المقيد كمنيا ما يحتمل آراء متعددة

 أسئمة أكلية ترتبط ببيانات المبحكثيف فكمف حيث مضمكف الأسئمة فقد تنكعت ما بي   
بيف أسئمة متصمة ... كغيرىا، ك الجنس كالسف كالمستكؼ التعميميك الكظيفيةالشخصية ك 

تتكزع عمى أربعة محاكر لكل محكر فكرتو ك أسئمتو التي الاتصاؿ، ك  بمكضكع الدراسة كل  
 تخدميا.

لمتمميذ، ييتـ أكؿ المحاكر بدكر ميارات التكاصل المغكؼ في إثراء الرصيد المغكؼ    
الثاني يتعمق بدكر ميارات التكاصل المغكؼ في تحسيف  المحكرأسئمة، ك  10كيحتكؼ عمى 

أسئمة، كيأتي ثالث المحاكر عمى بياف علبقة ميارات  9يتضمفعبيرؼ لمتمميذ ك الأداء الت

                                                           
 .46، صمناىج البحث العمميمحمد سرحاف عمي المحمكدؼ،  1

ـ، 2011، تيزؼ كزك: دار الأمل لمطباعة كالنشر، 2، طأسئمة المنيجية العممية في المغة والأدبآمنة بمعمى،  2
 .134ص
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أسئمة. أما رابع  10التكاصل المغكؼ بتراجع مستكػ التعبير عمكما، كقد اشتمل عمى 
 أسئمة . 8المغكية، كيضـ علبقتو بالميارات عبير ك تالمحاكر فيخص الإبداع في ال

مبحكث، كعمى تعريف بمكضكع الدراسة لممعمـ الكقد جاءت الصفحة الأكلى عمى ال   
شكالية البحث الرئيسية التي تأسست لإ، مكضحة أيضا ضماف سريتيابياف أىمية إجابتو ك 

 في ضكئيا محاكر الاستبانة.

 طريقة تحميل الاستبانة : ●

ز الاستبانات، ثـ تفرغ الأجكبة منيا في ر لمبيانات بعد فحصائية تبدأ المعالجة الإ    
تحسب تكرارات كل إجابة فييا، أما النسبة المئكية فتحسب كفق الآراء المختمفة، ك  جداكؿ

 ثـ تحمل النتائج كيُعمق عمييا. عدد أفراد العينة.( ÷ 100× كالآتي:) تكرار الإجابة 
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 تفريغ البيانات وتحميميا:ثالثا: 

تحميل البيانات الشخصية والوظيفية: /1  

: يوضح توزيع العينة حسب الجنس:1الجدول  

 الخيارات التكرارات النسبة المئوية
 ذكر 13 18.57%
 أنثى 57 81.43%
 المجمكع 70 100%

 
( أف أغمبية أفراد العينة مف الإناث حيث يشغمف نسبة 1يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ )   
معمما  13أؼ ما يعادؿ ؛ %18.57، كىي أضعاؼ نسبة الذككر المتمثمة في %81.43

معمـ، كلعل السبب العاـ لذلؾ ىك زيادة نسبة الإناث في كل  70فقط مف مجمكع 
 .ه الإحصائيات السكانيةالمجتمعات مقارنة بعدد الذككر كىك ما تؤكد

بالإضافة إلى ذلؾ نجد أف طبيعة المجتمع الجزائرؼ دائما ما تضع المرأة في إطار     
معيف، كتحدد ليا الميف التي يمكف أف تعمل فييا، كأبرز تصكر ليـ أف تككف المرأة 

. كيعكد الحضكر -كاف كاف قد بدأ التحرر مف ىذه الأفكار في الآكنة الأخيرة-معممة 
لقكؼ لمعنصر السنكؼ في التعميـ الابتدائي خاصة إلى طبيعة المرأة ذاتيا، فيي أقدر عمى ا
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تمبية حاجات المتعمميف في سف صغيرة، كأعرؼ بيـ كبكيفيات التعامل معيـ، خاصة أنيا 
 تحمل فطريا غريزة الأمكمة التي يحتاجيا متعمـ ىذه المرحمة.

 :مر: يوضح توزيع العينة حسب الع2الجدول رقم 

 الخيارات التكرارات النسبة المئوية
سنة 40 -24مف  48 68.57%  
سنة فما فكؽ  41مف 22 31.43%  
 المجمكع 70 100%

 
( المخصص لتكزيع العينة حسب عمر أفرادىا أف 2الملبحع مف خلبؿ الجدكؿ )    

 48أؼ  68.57%سنة، فقد مثمكا  40ك 24أعمى نسبة كانت لمذيف تتراكح أعمارىـ بيف 
كنسبتيـ  ،معمما 22سنة كىـ  41معمما، كىك ضعف عدد الذيف تتجاكز أعمارىـ 

لى أف أغمب المعمميف أصبحكا أميل ، كيرجع ىذا الاختلبؼ النسبي البيف إ%31.43
لمتقاعد المبكر، ككذلؾ السعي إلى تشغيل الشباب كالاستفادة مف خبراتيـ قدر الإمكاف 

 حتى كاف كاف تشغيميـ في إطار ما يعرؼ بالإدماج أك الاستخلبؼ.
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 يوضح توزيع العينة حسب المستوى التعميمي: 3الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 % 4.29 3 بكالكريا
 %74.29 52 ليسانس
 %21.42 15 ماستر
 %0 0 دكتكراه
 %100 70 المجمكع

 
بعد استقراء الجدكؿ أعلبه المخصص لتكزيع العينة حسب المستكػ التعميمي، يتضح     

أف أغمب معممي المدرسة الابتدائية ىـ مف خريجي الجامعات الحاصميف عمى شيادة 
، كىي أعمى النسب، كفي الحقيقة يرجع ذلؾ إلى أنيا 74.29%الميسانس كتعادؿ نسيتيـ 

لمدرسة الابتدائية. كأقل منيا تأتي نسبة المعمميف الشيادة المطمكبة لمتدريس في ا
، كغالبا ما يككف ىؤلاء مف 21.42%المتحصميف عمى شيادة الماستر كىـ بنسبة 

المستخمفيف أك الذيف لـ يجدكا كظائف بشياداتيـ، أك أنيـ اختاركا العمل في الابتدائية 
 بإرادة.
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معمـ،  70معمميف مف إجمالي  3أما المعممكف الذيف يعممكف بمستكػ البكالكريا ىـ     
كلج ىؤلاء التعميـ في كقت مبكر، حيث ألحت الحاجة في زمف مضى إلى تكظيفيـ بغية 

فيو أنيـ أصحاب الأقدمية كالخبرة  ؾنشر العمـ كالحد مف الجيل كالأمية، كمما لا ش
 الذيف أجريت عمييـ الدراسة.  الأطكؿ مف بيف كل المعمميف

 توزيع العينة حسب الصفة الوظيفية:: يوضح 4الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %25.71 18 مستخمف
 %1.43 1 متربص
 %72.86 51 مترسـ
 %100 70 المجمكع

 

              
يكضح ىذا الجدكؿ كجكد متربص كاحد فقط مف بيف إجمالي عدد المبحكثيف، كيمثل    

 %، كتعمك ىذه النسبة نسبة المعمميف المترسميف كىي  25.71%المستخمفكف نسبة 
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كبما أف نسبتيـ الأعمى فيي تنبؤ بأف أكثر أفراد العينة تزيد خبرتيـ عف العاميف،  72.86
 ذه الكظيفة لا يككف قبل ذلؾ.لأف الترسيـ أك التثبيت في ى

 :: يوضح توزيع العينة حسب الخبرة 5الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %41.43 29 سنكات 5أقل مف 

 %25.71 18 سنكات 10ك 6ما بيف
 %32.86 23 سنكات 10أكثر مف 

 %100 70 المجمكع
 

 
مف خلبؿ النتائج الكاردة في ىذا الجدكؿ نلبحع أف نسبة المعمميف الذيف لدييـ أقل     

، كىذه النسبة دليل تكظيف 41.43%مف خمسة سنكات خبرة في مجاؿ التعميـ ىي 
طاقات جديدة كالاستفادة منيا في التعميـ الابتدائي. كتمييا نسبة المعمميف أصحاب الخبرة 

، كىؤلاء ىـ أصحاب الأقدمية كالذيف كاكبكا 32.86%ىي سنكات ك  10التي تجاكزت 
صلبحيات كتغيرات في المنظكمة التربكية. أما الذيف تتراكح خبرتيـ بيف   6عدة أجياؿ كا 

 % كىي أقل نسبة.25.71سنكات فقد مثمكا  10ك
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 ستبانة:الابيانات  تحميل  /2

 المغوي:المحور الأول: دور ميارات التواصل المغوي في إثراء الرصيد 

 : : يوضح الطريقة التي يتبعيا المعمم في تسيير الحصة6الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %0 0 الإلقائية
 %24.29 17 الحكارية
 %75.71 53 معا

 %100 70 المجمكع
 

    
يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف أغمب المعمميف قد تخمصكا مف ىيمنة الطريقة     

التي تحصمت عمييا.  %0الإلقائية التقميدية فاستخداميا مطمقا منعدـ، كتؤكد ذلؾ نسبة 
 %إلا أنيـ يزاكجكف بيف استخداـ الإلقاء كالحكار حيث تبمغ نسبة استخداميما معا 

مما، كيرجع ىذا التنكيع إلى ما يتطمبو كل مكقف ، أؼ أكثر مف خمسيف مع75.71
تعميمي لأف الطرؽ تختمف باختلبؼ المكاقف التعميمية في الدرس الكاحد، أك تختمف 
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حسب طبيعة كل درس. كيمثل المعممكف الذيف يستخدمكف الطريقة الحكارية ربع أفراد 
إلى الحكار كالمشاركة  %، ىذا التحكؿ مف التدريس التمقيني24.29العينة تقريبا، كنسبتيـ 

 يعطي الحرية لمتمميذ كيفعل دكره كيجعمو محكر العممية التعميمية.

 :: يوضح المستوى المغوي الذي يستخدمو المعمم مع متعمميو7الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %35.71 25 العربية الفصحى

 %0 0 العامية
 % 64.29 45 معا

 %100 70 المجمكع
 

 
يبيف الجدكؿ الخاص بالمستكػ المغكؼ الذؼ يستخدمو المعممكف مع متعممييـ أف نسبة     

، لكف ىذه النتيجة لا تعني عدـ  %0استخداـ العامية لكحدىا في التدريس منعدمة
استخداـ العامية مطمقا، لأف عددا كبيرا مف المستجكبيف يقركف باستخداميـ المستكػ 

 .64.29 %العامي إلى جانب الفصيح أثناء تدريسيـ حيث تبمغ نسبتيـ 



الذراست الميذانيت                                                                    الفصل الثالث :   
 

81 
 

كأغمبيـ يبرر ذلؾ بمحاكلة تماشيو مع المستكػ المغكؼ لمتلبميذ، لكف قد تككف ىناؾ     
أعمق كأف يككف المعمـ نفسو ضعيف الممكة لا يطيق استخداـ العربية الفصحى أسباب 

لكحدىا، كميما كاف السبب فذلؾ حتما يؤثر عمى تطكر التمميذ المغكؼ كيجعمو أبطأ، لأف 
كيزيد الأمر  ،التمميذ يصبح ضائعا بيف المستكييف فيصعب عميو اكتساب لغة عربية سميمة

ختمف عف عامية المتعمـ، فالعاميات متعددة لكف المغة سكء إذا كانت عامية المعمـ ت
العربية جامعة مكحدة، كعمكما نقكؿ أف معمـ المغة العربية بعدـ استخداميا يقتميا في جيل 

 بأكممو كيؤكد لمتعمميو بطريقة غير مباشرة أنيا عاجزة عف التعبير.

فصحى، كيطالبكف مف المعمميف يتكممكف مع تلبميذىـ بالعربية ال 35.71%كنسبة    
بمحاكلة استخداميا دائما، لأف ذلؾ أقدر عمى تمكينيـ منيا مع الكقت، فإذا ما انتقل ىذا 
المعمـ مع تلبميذه مف سنة إلى أخرػ كتابعيـ أثناء دراستيـ الابتدائية، سينتج قسما كاحدا 

نت لغة عمى الأقل قادرا عمى استعماؿ المغة العربية بطريقة سميمة كجيدة خاصة، إذا كا
 المعمـ جيدة.

 :: يوضح دور الميارات المغوية في تنمية حصيمة المتعمم المغوية8الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات

 %91.43 64 دائما

 %8.57 6 أحيانا

 %0 0 ليس ليا دكر

 %100 70 المجمكع
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( رأؼ المعمميف حكؿ دكر الميارات المغكية في تنمية حصيمة التمميذ 8يترجـ الجدكؿ )   

 %ىيك  ،المغكية إلى نسب، كتحتل فييا إجابة "دائما" المرتبة الأكلى بنسبة مرتفعة جدا
أؼ أف أغمب المعمميف يقركف بالدكر الفعاؿ الذؼ تؤديو ميارات المغة؛ فيي تثرؼ  91.43

دراؾ المعمميف ليذا الدكر ميـ جدا، معجـ المتعمـ ال مغكؼ بالألفاظ كالتراكيب كالأساليب، كا 
تقانيا، فالنمك المغكؼ  لأف ذلؾ  يدفعيـ إلى التركيز عمى تمؾ الميارات كتعزيز اكتسابيا كا 

 8.57كاتساع الحصيمة المغكية مقترف مباشرة بيذه الميارات. كمف المعمميف نسبة % 
انا فقط ما تككف فعالة كذات دكر ميـ في إثراء رصيد التمميذ يركف أف ىذه الميارات أحي

 .0 %المغكؼ، بينما تنعدـ إجابة " ليس ليا دكر" تماما 

 :قدر عمى تنمية الرصيد المغوي الأالمغوية  : يوضح  الميارة9الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %58.57 41 القراءة
 %1.43 1 الكتابة
 %37.14 26 الاستماع
 %2.86 2 التحدث
 %100 70 المجمكع
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يبيف الجدكؿ أف أكثر مف نصف المبحكثيف يركف أف القراءة ىي أقدر الميارات     

 41؛ أؼ 58.57 %المغكية عمى إثراء الرصيد المغكؼ لممتعمميف، حيث تقدر نسبتيـ بػػػػ 
، كىـ يركزكف عمى دكر القراءة كأىميتيا بكصفيا أداة ليا القدرة 70معمما مف إجمالي 

عمى تكسيع الخبرات كالمدركات كالمكتسبات المعرفية كالمغكية، كىي الكسيمة الأساسية 
لزيادة التحصيل المغكؼ في كل المستكيات الدراسية، كيظير ذلؾ بكضكح في نتائج دراسة 

، مف خلبؿ إجابات تلبميذ المرحمة الثانكية فيما يخص فاطمة زايديا الباحثة أجرتي
الكسائل التي تساعدىـ عمى تنمية رصيدىـ المغكؼ، كقد أكدكا أنيـ يعتمدكف لذلؾ عمى 

 . 59.091مطالعة الكتب كمثمكا نسبة % 

، 37.14كتمييا نسبة مف يركف أف الاستماع أقدر عمى إثراء الحصيمة المغكية كىي     
إف رأييـ ىذا أقرب إلى الاتجاىات التعميمية الحديثة التي تدعك إلى تعميـ المغة في إطار 
استخداميا الفعمي، كلتحقيق ذلؾ لابد مف الاعتماد عمى الاستماع كميارة استقبالية 

                                                           
الشعبة الأدبية من التعميم  -التعبير في ضوء بيداغوبيا المقاربة بالكفاياتتعميمية مادة مة زايدؼ، ط: فاينظر 1

دب العربي، مة لنيل شيادة الماجستر في عمكـ المساف العربي، إشراؼ: عز الديف صحراكؼ، قسـ الأم، مذكرة مكالثانوي 
 .195ـ، ص2009، الجزائر، بسكرة  -جامعة محمد خيضر ،كمية الآداب كالمغات
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ة مف يذىب إلى القكؿ بأف التحدث أقدر الميارات عمى إنماء الرصيد أساسية. كمثمت نسب
 .1.43، كأقل منيا تأتي نسبة الكتابة%2.86المغكؼ لممتعمـ%

التمميذ إلى ما يمقى إليو داخل الحجرة في استماع : يوضح إسيام 10الجدول رقم 
 :المغوية تنمية ثروتو

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %98.57 69 نعـ
 %1.43 1 لا

 %100 70 المجمكع
 

 
عمى دراية بما للبستماع مف أىمية في  70معمما مف أصل  69يكضح الجدكؿ أف      

تنمية ثركة المتعمـ المغكية، كىذا ما يزيد مف مسؤكليتيـ كضركرة حذرىـ أثناء تكاصميـ 
الشفيي مع المتعمميف، إذ يستكجب عمييـ انتقاء الألفاظ كالمفردات المناسبة في كلبميـ 

ي تحفز استماع تلبميذىـ، بدقة، كأف يككنكا عمى دراية بكل الطرؽ كالأساليب المشكقة الت
حتى يتمكف التمميذ مف الاستفادة مما يمقى إليو داخل حجرة الدراسة، لينمي ثركتو المغكية 
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كمياراتو الأخرػ؛" فالميارات لا تككف جيدة أك ذات كفاءة إلا إذا كاف التمقي سميما فتككف 
يرػ أف حرص . كفي مقابل ذلؾ يكجد معمـ كاحد فقط 1الحصيمة المغكية أكفر كأخصب"

التمميذ عمى الاستماع إلى ما يمقى إليو داخل حجرة الدراسة لا يفيد في تكثيف معارفو 
 المغكية .

 :رصيد التمميذ المغوي أقدر أنواع القراءة عمى زيادة  : يوضح11الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %28.57 20 الصامتة
 %71.43 50 الجيرية
 %100 70 المجمكع

  
الجدكؿ أعلبه أف النسبة الأعمى كانت لممعمميف الذيف يركف أف  يتضح مف خلبؿ    

 %القراءة الجيرية بإمكانيا زيادة رصيد المتعمـ المغكؼ أكثر مف قراءتو الصامتة كىي 
، 28.57، بينما نسبة المجيبيف بأف القراءة الصامتة أقدر عمى ذلؾ كانت 71.43%

كيرجع ارتفاع نسبة الإجابة الأكلى إلى أف متعمـ المرحمة الابتدائية أثناء القراءة الصامتة 

                                                           
،  مجمة دكاة "،-لى الإنتاجإمن التمقي  -إشكالات التحكم في الميارات المغوية عند المتعمم"في، سسعاد اليك  1

 .190، ص( بلب تاريخ) ،المغرب
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كثيرا ما يشرد كلا يركز مع الكممات كالعبارات كالأفكار، بينما أثناء قراءتو الجيرية تجده 
 -كعف تجربة شخصية-كممات كالعبارات بشكل أفضل، بالإضافة إلى ذلؾ يستشعر ال

فعندما يراد فيـ المكتكب جيدا تجد القارغ تمقائيا يرفع صكتو حتى يتحقق الفيـ كيكتسب 
 بذلؾ المعارؼ كالأفكار كالمفردات المختمفة.

 :وية: يوضح قدرة محتويات الكتاب المدرسي عمى تنمية الميارات المغ12الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %8.57 6 نعـ
 %91.43 64 لا

 %100 70 المجمكع
 

 
مف خلبؿ آراء المعمميف المستجكبيف المبينة في ىذا الجدكؿ يتضح أف ىنالؾ شبو    

إجماع بينيـ عمى أف محتكيات الكتاب المدرسي كحدىا غير قادرة عمى تنمية الميارات 
، كىي نسبة مرتفعة جدا مقارنة بمف يركف 91.43 %المغكية لمتمميذ كتطكيرىا، كىـ بنسبة

فقط. ىذه النتائج تكضح  8.57 %ىـ بنسبة كاؼٍ لذلؾ ك  ما في الكتاب المدرسيأف 
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ضعف الكتاب المدرسي مضمكنا، كتدعك إلى إعادة النظر في محتكياتو كتعديميا بما 
يناسب المتعمـ كخصائصو، حتى بعيف المعمـ عمى أداء ميامو التعميمية بالشكل المطمكب 

المدرسي ىك الكسيمة  كيصل المتعمـ إلى المستكػ المطمكب أيضا، خاصة أف الكتاب
 التعميمية الثابتة كالأىـ كالتي لا غنى عنيا في المدارس.

ب المدرسي ا: يوضح مدى تحديد المفردات والعبارات المختارة في الكت13الجدول رقم 
 : ومساعدتيا عمى تنمية الثروة المغوية

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %20 14 نعـ

 %80 56 لا

 %100 70 المجمكع

 
مف أفراد العينة أف الألفاظ كالعبارات المكجكدة في الكتاب المدرسي مختارة  20 % يرػ    

بدقة كافية، كقادرة عمى تزكيد المتعمـ بثركة لغكية جيدة مف خلبؿ تفعيل دكر الميارات 
مجتمع البحث العكس، فمف مف  80%المغكية، كيمثل ىؤلاء النسبة الأضعف. فحيف يرػ 
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خلبؿ إجاباتيـ بػػ"لا" ىـ يؤكدكف أف مفردات كعبارات الكتب المدرسية تنقصيا الدقة في 
الاختبار، فيي غير محددة بالشكل المناسب الذؼ يتماشى مع مستكػ المتعمميف العقمي 

 بغي.كالمعرفي كالمغكؼ، لذلؾ فيي لا تعيف المتعمـ عمى تنمية مياراتو المغكية كما ين

 :وضح انعكاس تراجع الميارات المغوية عمى المعرفة المغوية لمتمميذ: ي14الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %41.43 29 القراءة
 %5.71 4 الكتابة
 %18.57 13 الاستماع
 %1.43 1 المتحدث
 %32.86 23 معا

 %100 70 المجمكع
 

 
يظير الجدكؿ أف أعمى نسبة مف المبحكثيف تميل إلى القكؿ بأف القراءة ىي الميارة    

المغكية التي إذا ضعفت لدػ متعمـ المغة انعكست سمبا عمى معرفتو كحصيمتو المغكية، 
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معمما، ىذا كيذىب  29أؼ  41.43 %كبالتالي عمى استعمالاتو المغكية المختمفة كىي 
"معا"؛ بمعنى أف أؼ ميارة مف الميارات المغكية تضعف أك آخركف إلى الإجابة بػػ 23

ذا أُمعف النظر في ذلؾ نجده صحيحا إلى حد  تتراجع تؤثر بالسمب عمى لغة المتعمـ، كا 
كبير، لأف ىذه الميارات مترابطة ضمف علبقة تلبزـ كتكامل فإذا ضعفت إحداىا جر ت 

تتأثر كفاءتو المغكية التي مازالت لـ رُّ ىذا الضعف إلى لغة المتعمـ فمعيا الأخرػ، كيجَ 
 تكتمل أصلب.

مبحكثا أف الإجابة عمى ذلؾ ىي الاستماع لأنو مف أىـ ركائز تنمية المغة  13كيرػ     
مبحكثيف إلى القكؿ بأنيا الكتابة، أما التحدث فكاف حظو  3كتطكير مياراتيا. كيركح 

 إجابة مبحكث كاحد لا غير كىك يمثل أضعف النسب.

 :المتعمم المغوي  شاطات لا صفية تثري رصيد: يوضح قيام المدرسة بن15ل رقم الجدو

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %7.14 5 دائما
 %77.14 54 أحيانا

 %15.72 11 لا تقكـ بأؼ نشاط

 %100 70 المجمكع
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، التي يقكـ بيا المتعممكف خارج الصفالأنشطة  إف المقصكد بالأنشطة اللبصفية   

بإشراؼ المعمـ كتكجييو  ، كتتـتعمل عمى ترقية كتنمية قدراتيـ كمياراتيـ المعرفية كالتي
عة، إنجاز البحكث، المطال :كمف بينيا ف عف إبداعاتيـ كقدراتيـ كميكليـ،بما يضمف الكش

 .1مة المدرسة كغيرىانشاد كالرياضة، المشاركة في مجالانضماـ إلى فرؽ المسرح كالإ

شاطات لا صفية، تقكـ بن لابتدائية أحيانا ماأف أغمب المدارس ا( 15رقـ )يبيف الجدكؿ    
فلب ىي بالأنشطة  ،77.14 % أحيانا" يمثمكف أعمى نسبة كىي "ذلؾ أف المجيبكف بػ

 ،7.14 % أما مف أجابكا بقكليـ" دائما" فلب يتجاكز نسبتيـ .المكثفة كلا ىي بالمنعدمة
كتعمك ىذه النسبة  .كىذا يعني أف المدارس التي تعتمد ىذا النكع مف الأنشطة بكثرة قميمة

، كعميو يجب تنظيـ كتكثيف الأنشطة 15.72 % لا تقكـ بأؼ نشاط" حيث مثمت" إجابة
شباع طة تمكف المتعمـ مف تحقيق ذاتو كا  لأف ىذه الأنش ،تحت تكجيو مشرؼ اللبصفية

 المغكية كالتكاصمية.رغباتو كتنمية مياراتو 

                                                           
 - الأنشطة المستخدمة في العممية التعميمية ودورىا في تحقيق الأىداف التربوية" ي، شظر: عبد الحفيع تحريين 1

مجمة الممارسات المغكية، مخبر الممارسات المغكية، جامعة مكلكد  ،"-نموذجاأة الثانية ابتدائي الأنشطة المغوية لمسن
 .18ك 17ص  ـ، 2014، 23ع ر، ئمعمرؼ. تيزؼ كزك، الجزا
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المحور الثاني: دور ميارات التواصل المغوي في تحسين الأداء التعبيري 
 لمتمميذ.

 الكتابي و الشفيي:  نجاح التلاميذ في التعبير مدى : يبين16الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %72.86 51 الشفيي
 %27.14 19 الكتابي
 %100 70 المجمكع

 
مف خلبؿ قراءة المعطيات الكاردة في الجدكؿ يتبيف أف أغمب معممي المغة العربية    

، كلعل ذلؾ 72.86 %يجدكف أف تلبميذىـ أنجح في التعبير الشفيي، كىـ يمثمكف نسبة 
يرجع إلى أف المغة الشفيية أسبق اكتسابًا كأيسر استعمالًا عمى تمميذ الابتدائي، كأيضا 
ف نطق بيا، كما قد  لأف التعبير الشفيي يسمح لممتعمـ بتصحيح أخطائو فكرًا حتى كا 
يساعد المعمـ تلبميذه أثناء تعبيرىـ الشفيي ببعض الكممات فيسترسل التمميذ كيكمل. 

 %تراجع نسبة المعمميف الذيف يركف أف تلبميذىـ أنجح في التعبير الكتابي كىي كت



الذراست الميذانيت                                                                    الفصل الثالث :   
 

92 
 

، كيردكف ذلؾ إلى أف الكتابة تبعد المتعمـ عف مكاقف الخجل كالتكتر مما يجعل 27.14
 أفكاره أكثر تدفقا كتنظيما.

 : يمثل تركيز المعمم عمى استفادة التمميذ من الميارات المغوية أثناء17الجدول رقم 
 :تعبيره

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %98.57 69 نعـ
 %1.43 1 لا

 %100 70 المجمكع
 

 
معمـ مف إجمالي المبحكثيف يركزكف عمى استفادة التمميذ  69( أف 17يبيف الجدكؿ )   

عف الميارات المغكية التي يمتمكيا أثناء تعبيره، كذلؾ مف خلبؿ تذكيرىـ بمسمكعٍ أك مقركءٍ 
سبق كأف تطرقكا إليو. ككذلؾ تذكيره ببعض قكاعد التحدث كالكتابة التي يجب أف يمتثل 

ره، كتكجيييـ ىذا يككف حسب المكقف التعبيرؼ كمكضكعو، كذلؾ لتمكيف ليا أثناء تعبي
المتعمـ مف تكظيف خبراتو كمعارفو المغكية كالمعرفية بالطريقة الصحيحة. في حيف أف 
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معمـ كاحد فقط مف بيف كل أفراد العينة لا يركز عمى تحفيز كتنشيط ميارات متعمميو 
 المغكية أثناء تعبيرىـ.

ت المغوية في تحسين مستواه يوضح إسيام دراسة التمميذ بالميارا: 18الجدول رقم 
 :التعبيري 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %97.14 68 نعـ
 %2.86 2 لا

 %100 70 المجمكع
 

 
إف ىذا الجدكؿ يبيف أف غالبية المعمميف المستجكبيف يقركف بالدكر الذؼ تؤديو ميارات    

، 97.14 %التكاصل المغكؼ في تحسيف المستكػ التعبيرؼ لمتلبميذ، كقد كانت نسبتيـ 
بيذه الميارات  قكمف خلبؿ ىذه المعطيات  يستكجب عمى المعمميف الاىتماـ بكل ما يتعم

كتتطكر فتفيد في تعابيرىـ كلبما ككتابة، لأف طبيعة التعبير الإنتاجية  لتعزز عند متعممييـ
تقتضي أف يككف المعبر مستقبلب جيدا متقنًا لميارات الإنتاج، حتى يككف إنتاجو ذا 
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مستكػ . كفي مقابل ىذه النسبة يذىب معمميف فقط إلى القكؿ بأف دراية التمميذ بالميارات 
تعبيرؼ، كعدـ كعييـ بيذا حتما سينعكس عمى تلبميذىـ ك المغكية لا تحسف مف مستكاه ال

 تعابيرىـ بالسمب.

ة التعبير من وجية نظر المعممين في ضوء ميارات قي: يوضح حق19الجدول رقم 
 :التواصل المغوي 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %21.43 15 غاية
 %27.14 19 كسيمة
 %51.43 36 معا

 %100 70 المجمكع
 

    
مف المبحكثيف يركف أف  21.43%مف خلبؿ المعطيات المبينة أعلبه يتضح أف نسبة    

معمما أؼ بما نسبتو  19التعبير غاية تتحقق بمجمكعة مف الميارات، كما يذىب 
إلى أف التعبير يعد كسيمة ليبرز المتعمـ مياراتو كيبيف مدػ تمكنو منيا. أما  %27.14
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النسبة الأعمى فكانت لمف يركف أف التعبير غاية ككسيمة في آف كاحد، كقد مثمكا بنسبة 
. كبتحميل ىذه النتائج يمكف القكؿ أف مف يركف في التعبير غاية في حد ذاتو %51.43

ـ أف يستطيع الكلبـ كالكتابة عما في نفسو مف خلبؿ دمج مجمكعة يقركف أف غاية المتعم
مف الميارات كضكابطيا، فالميارات تتحد لتجعل المتعمـ قادر عمى إنتاج نص أك خطاب 
يمكنو مف التكاصل مع الآخريف بكاسطة نشاط التعبير. أما مف يركف بأف التعبير ىك 

 ياس لمميارات المتعممة فقط .كسيمة فإف نظرتيـ لو محدكدة إذ يعدكنو مجرد مق

 :: يظير أىم ما يسيم في تحسين أداء التمميذ في حصة التعبير20الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %20 14 مكتسبات قبمية سمعيا أك قرأىا
 %15.71 11 الإلماـ بقكاعد العربية

 %64.29 45 معا
 %100 70 المجمكع
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أداء تمميذ الابتدائي في  ف( أف ما يحسِّ 70معمما مف إجمالي أفراد العينة ) 14يرػ    
حصة التعبير ىك اعتماده عمى مكتسبات قبمية سمعيا أك قرأىا، فيذه المكتسبات ركيزتو 

يره لفظا كتركيبا المعرفية التي تزكده بالأفكار كما أنيا تمثل زاده المغكؼ الذؼ يغذؼ تعب
معمما إلى أف إلماـ المتعمـ بقكاعد المغة العربية أثناء تحدثو أك كتابتو  11كأسمكبا. كيذىب 

معمما بيف  45تعابيره، لأف ىذه القكاعد ىي ميزاف الكلبـ كضابطو. كيجمع  فىك ما يحسِّ 
اد المتعمـ الإجابتيف السابقتيف؛ فمف كجية نظرىـ أف التعبير نشاط شمكلي يحسُف إذا أف

مف مكتسباتو المعرفية المغكية المسمكعة أك المقركءة، ككظفيا كفق قكاعد المغة التي تحدد 
 رسـ الكممات كتضبط بناء الجمل كالفقرات.

ب التلاميذ عمى ي: يبين مدى استثمار المعمم لكتاب القراءة في تدر 21الجدول رقم 
 :التعبير

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %85.71 60 نعـ
 %14.29 10 لا

 %100 70 المجمكع
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يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف غالبية معممي المدرسة الابتدائية يستثمركف كتاب     
، كىي نسبة مرتفعة 85.71%القراءة في تدريب تلبميذىـ عمى التعبير كتقدر نسبتيـ بػػ 

تدؿ عمى محاكلة المعمميف تدريب تلبميذىـ عمى ربط خبراتيـ كمعارفيـ المستقاة مف 
بداعية مختمفة. أما  نصكص القراءة بنشاطيـ التعبيرؼ، فيفيد مما قرأ في مكاقف كظيفية كا 

ير، مف المعمميف لا يحبذكف كصل كتاب القراءة بتدريب التمميذ عمى التعب 14.29%نسبة 
كقد يرجع ذلؾ إلى عدة أسباب مف بينيا عدـ اقتناعيـ بمحتكيات النصكص مف كممات 

 كأفكار، أك يركف أنيا نصكص لا تخدـ كضعيات التعبير...

: يوضح ما يضمن لمتمميذ أداء أفضل أثناء التعبير الشفيي من وجية 22الجدول رقم 
 :نظر المعمم

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %35.71 25 التحدث بطلبقة

 %32.86 23 حسب الربط بيف الجمل كالكممات
 %2.86 2 تطكيع الصكت بما يناسب مضمكف الجممة

 %28.57 20 حسف اختيار الكممات أثناء التحدث

 %100 70 المجمكع
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 تكضح ىذه النتائج أف ىناؾ تقاربا بيف المعمميف الذيف يركف أف التعبير الشفيي الجيد   

معمما، كبيف مف يركف أف  25، حيث يمثل ىذا القكؿ يجب أف يرتكز إلى التحدث بطلبقة
ما يجعل التعبير الشفكؼ أفضل ىك تركيز المتحدث عمى حسف الربط بيف الكممات 

ر في ىاتيف الإجابتيف يجد أف الطلبقة في الحديث تقتضي كالجمل؛ كلعل مف يمعف النظ
حسف الربط بيف الكممات كالجمل، إذ تعني في عمكميا الانطلبؽ بالكلبـ، كلمكصكؿ إلى 
ذلؾ يجب عمى المتعمـ أف يفيـ المكضكع ثـ ينظـ أفكاره في قكالب لغكية سميمة مترابطة 

 ة، ليحسف الحديث إذا ما طمب منو.مكمتسمس

معمما أف الأداء الأفضل في حصة التعبير الشفيي مقترف بحسف اختيار  20 كيرػ    
الكممات كالمفردات أثناء التحدث، لأف ذلؾ يجعل المتعمـ متصلب بمكضكعو مباشرة، كما 
يدؿ ذلؾ عمى فيمو لو كمف ىذا الفيـ يتسنى لو الإفياـ كالتعبير بشكل جيد. أما تطكيع 

 مـ يختره سكػ معمميف اثنيف فقط.الصكت بما يناسب مضمكف الجممة ف
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: يوضح ما يجب أن يركز عميو التمميذ في حصة التعبير الكتابي من 23الجدول رقم 
 :وجية نظر المعمم

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %18.57 13 تحسيف الخط

 %40 28 تككيف الجمل ككممات صحيحة إملبئيا

 %41.43 29 اختيار ألفاظ مناسبة لممكضكع

 %100 70 المجمكع

 

 
تظير ىذه النتائج تقارب إجابات المعمميف القائميف بأف التعبير الكتابي يستمد أفضميتو    

مف حسف اختيار الألفاظ التي تتماشى مع المكضكع، كالقائميف بأف تركيز التمميذ عمى 
تككيف جمل صحيحة نحكيا ككممات صحيحة إملبئيا ىك الأفضل مف التعبير الكتابي؛ 

يركزكف عمى مدػ فيـ المتعمـ   41.43 %لذيف نسبتيـ فأصحاب الرأؼ الأكؿ ا
لممكضكع كاستيعابو لو الذؼ يظير في ألفاظو كعباراتو المختارة، أما أصحاب الإجابة 
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في حصة التعبير الكتابي أف يحتكـ  ف فيركف أف أفضل ما يكك   40 %الثانية كنسبتيـ 
 فيما لـ يعمـ منيا بعد . إلى قكاعد المغة إملبء كنحكا كصرفا كلا حرج عميو ذالتممي

ف ليـ     كبيذا نقكؿ أنو يستكجب عمى المعمـ أف يتدرج مع متعمميو خطكةً خطكة؛ فيككِّ
الفكرة كيبنييا في أذىانيـ بكضكح، لأف كضكحيا يجعل اختيار الألفاظ كالعبارات سيلب 

ف كانت مفردات بسيطة جدا، ك يحثيـ عمى تركيبيا ضمف قكاعد الن حك كدقيقا، حتى كا 
كأف يكظفكا منيا عمى كجو الخصكص ما درسكا كأف يكتبكا بإملبء سميـ صحيح، كىذا 

 كاؼٍ جدا في ىذه المرحمة الدراسية.

أف عمى التمميذ أف يركز عمى تحسيف خطو في  18.57%معمما أؼ بنسبة  13كيرػ    
الي أفكاره حصص التعبير الكتابي، لأف رداءتو تحكؿ بينو كبيف فيـ المعمـ لكمماتو، كبالت

ككثيرا ما يحْكَـ عمى التعابير بالسكء لأف الخط يشكه شكميا كلا يكصل المعنى المراد 
 إيصالو.

 :: يبين علاقة المقاربة التواصمية باكتساب ممكة التعبير24الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات

 %100 70 نعـ

 %0 0 لا

 %100 70 المجمكع

 



الذراست الميذانيت                                                                    الفصل الثالث :   
 

101 
 

 
يذىب كل أفراد العينة إلى أف المتعمميف بحاجة إلى المقاربة التكاصمية لأنيا تكسبيـ     

ميارات التعبير كتنمي ممكتو فييـ، فيي تعمل عمى جعل المتعمـ يتقف التعبير كالتكاصل 
 بالمغة شفكيا ككتابيا في المكاقف الكظيفية المختمفة.

ه المقاربة بالعكدة إلى أساسيا النظرؼ؛ فيي ترجع إلى أفكار نعكـ تشكمسكي كتفْيَـ ىذ   
الذؼ يرػ أف الطفل يتعمـ المغة مف خلبؿ التكاصل قبل إدراكو لقكاعدىا كبنياتيا، كاليدؼ 
في ىذه المقاربة ىك تمكيف المتعمـ مف التكاصل بشكل فعاؿ حسب ما يناسب الكضعيات 

لمغكؼ كحده، كلا يمكف تحقيق ىذا اليدؼ إلا إذا أعطيت الكاقعية كليس معرفة النسق ا
لممتعمـ إمكانية القياـ بدكر فعاؿ في بناء تعمماتو بالتدرج مف خلبؿ مكاجية أكبر عدد 
ممكف مف الكضعيات التكاصمية، أما دكر المعمـ فينحصر في التنسيق كالتكجيو كالتنشيط 

 .  1ة لمختمف الكضعيات التكاصميةكمساعدة المتعمـ عمى اكتساب الاستجابات المناسب

 
                                                           

. مكقع 2020أغسطس  12 "،ةيا.المؤسسجيمفاىيم مفتاحية: المقاربة التواصمية/ البيداغو "د،ينظر: كليد مسعك  1
 .20:18ـ، WWW,manhaajiati.com  ،07 /06/2021مقاربات منيجية، جيتي مني
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 المحور الثالث: علاقة ميارات التواصل المغوي بتراجع مستوى التعبير عموما

 :ة التعبير الشفوي المعممين لمستوى تلاميذىم في حص : يبين تقييم25الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %7.14 5 جيد

 %78.57 55 متكسط

 %14.29 10 دكف المتكسط

 %100 70 المجمكع

 

 
يبرز ىذا الجدكؿ ملبحظاتٍ تخص تقييـ المعمميف لمستكػ تلبميذىـ في حصص    

أؼ  78.57التعبير الشفيي، كترتفع نسبة تقييميـ لو عند ملبحظة "متكسط" حيث تبمغ %
معمـ(، كتبيف ىذه الملبحظة أف المعمميف غير  70معمما مف مجتمع البحث الكمي ) 55

يذىـ الشفيية، كذلؾ لأسباب متعددة لغكية كغير راضيف تماما عمى مستكػ تعابير تلبم
 لغكية.
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كيظير عدد مف المستجكبيف عدـ رضاىـ التاـ عمى مستكػ تلبميذىـ في التعبير    
،  14.29%الشفيي حيث جاء تقييميـ لو بملبحظة "دكف المتكسط" كيمثل ىؤلاء نسبة 

ة رصيدىـ المغكؼ أك كيعكس ذلؾ عدـ قدرة التلبميذ عمى الكلبـ السميـ نتيجة محدكدي
أف تعابير التلبميذ الشفيية جيدة،  7.14%تداخل عدد مف العكامل المختمفة . كترػ نسبة 

 كىي نسبة ضعيفة مقارنة بما سبق.

 :: يبين تقييم المعممين لمستوى تلاميذىم في حصة التعبير الكتابي26الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %2.86 2 جيد

 %80 56 متكسط
 %17.14 12 دكف المتكسط
 %100 70 المجمكع

   

 
يتضح بعد دراسة النتائج المبينة في الجدكؿ أف غالبية معممي المدرسة الابتدائية يركف    

أف تعابير تلبميذىـ الكتابية "متكسطة" المستكػ، كىذا ما تؤكده نسبة إجاباتيـ بذلؾ التي 
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، ىذا التقييـ ينبع مف كاقع ما يصححكنو مف كتابات يركنيا لا تزاؿ بعيدة عف 80%مثمت 
المستكػ المطمكب. في حيف أف مف يركف أف تعابير تلبميذىـ الكتابية "جيدة" لا 

إلى أف  17.14 %كىذا دليل تراجعو الكبير. بينما تذىب نسبة  2.86%يتجاكزكف 
المتكسط"، كىذا ناتج عف ضعفيـ العاـ في  مستكػ تلبميذىـ في التعبير الكتابي "دكف 

 المغة العربية بكل فركعيا كفنكنيا .

كد تقارب كاضح بيف النسب ( نلبحع كج26( ك)25مف خلبؿ الجدكليف السابقيف )      
 55ففي الأكؿ الخاص بالتعبير الشفيي يمثميا ـ التعبير بملبحظة "متكسط"؛ يِّ التي تق

معمـ، كىذا ما يؤكد تراجع مستكػ التعبير  56يمثميا تابي عمـ، كفي الثاني الخاص بالكم
المغكؼ بشقيو، كىك تراجع لا يرتبط  بيذه المرحمة الدراسية فقط، بل نممسو في مراحل 

في دراستو للؤداءات الكتابية  مصطفى بن عطيةتعميمية أخرػ أيضا، فقد تكصل الباحث 
يركف تعابير تلبميذىـ "متكسطة" المستكػ  لتلبميذ المرحمة الثانكية، إلى أف أغمب الأساتذة

، كيرجعكف ذلؾ إلى عدـ كجكد قاعدة تككينية صحيحة لممتعمميف في 40.45 %كىـ 
الأطكار السابقة، أك إلى عدـ ثقة المتعمـ في قدراتو الفكرية كالمغكية، أك ضيق الكقت 

 .1المتخصص لإدماج المعارؼ...

 :بالربط بين الميارات المغوية : يوضح علاقة ضعف التعبير27الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %92.86 65 نعـ

 %7.14 5 لا

 %100 70 المجمكع

                                                           
-داءات الكتابية ودورىا في تنمية الميارات المغوية لدى تلاميذ المرحمة الثانويةالأ ،ينظر: مصطفى بف عطية 1

 قسـ ، زىارمحمد :إشراؼفي تعميمية المغة العربية، أطركحة مقدمة لنيل شيادة دكتكراه العمكـ ،  -دراسة نسائية ميدانية
 .182 ـ، ص2016، ، الجزائر2سطيف-دب العربي، كمية الآداب كالمغات. جامعة محمد لميف دباغيفالمغة كالأ
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نستنتج مف خلبؿ النسب المبينة في الجدكؿ أعلبه أف ىناؾ شبو إجماع عمى أف    

الضعف في التعبير يرجع إلى ضعفٍ في الربط بيف الميارات المغكية، حيث مثل 
، كىذا يدؿ عمى أف الطالب لـ يستكعب بعد 92.86%المجيبكف "بنعـ" عمى ذلؾ نسبة 

ظيف ما استقبمو سماعًا أك قراءةً في كلبمو أف التعبير ناتج تكامل ميارؼ، يبدأ مف تك 
ككتابتو، لأف ذلؾ ما يثرؼ تعبيره بالأفكار كالكممات كالأساليب المتنكعة. كفي مقابل ذلؾ 

معمميف فقط يرجعكف ضعف التمميذ في التعبير إلى أسباب  5أؼ  7.14 %نجد نسبة 
 أخرػ غير الربط بيف الميارات المغكية.

 : ع التعبير الأكثر تراجعا عند التلاميذ: يوضح نو 28الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %34.29 24 الشفكؼ 
 %65.71 46 الكتابي
 %100 70 المجمكع
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 46يكضح الجدكؿ أعلبه نكع التعبير الذؼ يممس فيو المعمـ تراجعا الأكبر، كيجمع    

معمما عمى أف مستكػ التلبميذ أضعف في التعبير الكتابي، كقد يرجع ذلؾ إلى طبيعة ىذا 
النشاط الجامع لكل الميارات كالقكاعد المتعممة، ككذا لككف تلبميذ ىذه المرحمة يعانكف 

معمما  24أؼ  34.29%كرداءة الخط . كأقل مف ذلؾ تأتي نسبة ضعفا في الكتابة 
ىـ بالقكؿ أف ضعف التلبميذ يبرز أكثر في تعبيرىـ الشفكؼ، كيردكف ذلؾ إلى تشتت أفكار 

المعمـ، كأيضا كضعف حصيمتيـ المغكية التي تعيق أثناء مكاجية جميكر الزملبء ك 
 انطلبقيـ في الكلبـ.

التي تواجو المعمم أثناء التعامل مع التعابير الكتابية  : يظير الصعوبات29الجدول رقم 
 :متلاميذل

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %1.43 1 رداءة الخط

 %18.57 13 كثرة الأخطاء الإملبئية كالنحكية
 %15.71 11 كثرة الأخطاء كالأسمكبية

 %64.29 45 كميا معاً 
 %100 70 المجمكع
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إف الصعكبات التي تكاجو المعمميف أثناء تعامميـ مع كتابات تلبميذىـ كثيرة، كيمخص    

معمما يركف  13الجدكؿ النسب المتعمقة بيا بحسب ما جاءت بو إجابات المعمميف، فنجد 
صعكبة التعامل مع كتابات تلبميذىـ تكمف في كثرة الأخطاء الإملبئية كالنحكية، كيرجع 

ثرة الأخطاء الأسمكبية؛ ىذا يعني أف المتعمـ لا يستفيد كظيفيا مف آخركف ذلؾ إلى ك 11
ف كاف متمكنا منيا كجزئيات.  دركس النحك كالإملبء كالنصكص، حتى كا 

معمـ في القكؿ بأف الصعكبات التي يكاجيكنيا متنكعة تجمع بيف كل ما  45كيشترؾ    
قادريف عمى بناء قكاعد  سبق مف أخطاء، كقد يرجع ذلؾ إلى خملٍ في تككيف معممي لغة

ثابتة في متعممييـ ليستندكا إلييا تقييـ الكثير مف الأخطاء، كما قد يرد إلى صعكبة مناىج 
تدريس ىذه الفركع المغكية ككثافتيا التي ترىق المتعمـ كلا تزيده منيا إلا نفكراً. كيرػ معمـ 

 دؼء.كاحد أنو الصعب في تصحيح التعبير الكتابي التعامل مع الخط الر 
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 : تمميذ المرحمة الابتدائية شفويا: يبين صفة تعبير 30الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات

 %15.71 11 بطلبقة
 %84.29 59 بصعكبة
 %100 70 المجمكع

 

 
مف خلبؿ إجابات المعمميف المكضحة في الجدكؿ أعلبه يتبيف أف أغمب المعمميف يركف    

معمـ مف  59أؼ  84.29%أف تلبميذىـ يعبركف شفييا بصعكبة، كقد بمغت نسبتيـ 
إجمالي عدد المبحكثيف، ىذه النسبة مرتفعة جدا مقارنة مع القائميف بأف تمميذ المرحمة 

مبحكثا فقط، ىذه  11أؼ  14.71 %لـ تتجاكز نسبتيـ  الابتدائية يعبر بطلبقة حيث
النتائج تبيف أف التعبير الشفيي صعب عمكما عمى المتعمميف، كىذا بسبب عدة عكامل 
 منيا الفكرية كمنيا النفسية كمنيا المغكية، كسيكضح الجدكؿ التالي ذلؾ بالنسب كالأعداد.
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 عبير الشفيي: لت: يوضح العوامل التي تسبب صعوبة ا31الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %18.57 13 عكامل نفسية
 %64.29 45 عكامل لغكية
 %17.14 12 عكامل فكرية
 %100 70 المجمكع

 

 
تبيف المعطيات المبينة أعلبه أف ىناؾ تقارب بيف إجابات المعمميف الذيف يردكف    

معمما، كبيف مف يردكف ذلؾ  13صعكبة تعبير المتعمـ الشفيي إلى عكامل نفسية، كىـ 
معمما، كتعمك ىاتيف الإجابتيف نسبة القائميف بأف صعكبة  12إلى عكامل فكرية، كىـ 

معمما،  45أؼ  64.29 %امل لغكية بالدرجة الأكلى، كىي التعبير الشفيي ترجع إلى عك 
ة جكانب  كىـ أكثر مف نصف أفراد العينة، كىذه العكامل المغكية متنكعة، فيي تشمل عد 
منيا النحكية كالصرفية كالمعجمية كالإملبئية كغيرىا. كتتعدد العكامل النفسية أيضا لكف 

لتكتر، كالخكؼ مف الخطأ، كعدـ القدرة عمى أبرزىا كأكثرىا تأثيرا عمى التعبير الخجل كا



الذراست الميذانيت                                                                    الفصل الثالث :   
 

110 
 

ب التعبير الشفيي عمى التمميذ عدـ قدرة المتعمـ  المكاجية، كمف العكامل الفكرية التي تصعِّ
 عمى التذكر كالربط كالتحميل؛ أؼ عدـ تمكنو مف آليات التفكير كمياراتو .

 : : يوضح أكثر أنواع التعبير استغراقا لموقت32الجدل رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %98.57 69 الكتابي
 %1.43 1 الشفيي
 %100 70 المجمكع

 
تتجو أغمب إجابات المعمميف إلى القكؿ بأف التعبير الكتابي أكثر استغراقا لمكقت مف     

معمـ أؼ ما نسبتو     69غيره، كذلؾ حسب ما ىك مكضح في الجدكؿ، حيث يذىب 
فيك يزيد عميو  %، لأنو علبكة عمى المراحل التي يمر بيا التعبير الشفيي 98.57

بالكتابة كالتي غالبا ما تككف صعبة عمى تمميذ الابتدائي كىي تتطمب كقتا أطكؿ لأف 
التمميذ في العمكـ يككف بطيئا فييا أكثر مف التحدث، كفي المقابل يذىب معمـ كاحد فقط 

 إلى القكؿ بأف التعبير الشفيي أكثر استغراقا لمكقت.
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 :تم التمميذ تعبيرهالمخصص داخل القسم لي   : يوضح كفاية الوقت33الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات

 %1.43 1 نعـ

 %98.57 69 لا
 %100 70 المجمكع

 

 
نلبحع مف خلبؿ النسب المئكية المتحصل عمييا أف كل المعمميف ماعدا كاحد فقط    

يركف أف الكقت المخصص لمتعبير داخل القسـ غير كاؼٍ لمتمميذ، بل إنو غالبا ما يككف 
ىذا الكقت الضيق عنصرا ضاغطا يؤثر عمى تعابير التلبميذ كجكدتيا، ذلؾ أف تيار 

تضطرب بمجرد سماع عبارة " لـ يتبق مف الكقت  الأفكار ينقطع، كأساليب عرضيا
 الكثير"  أك ما شابييا.
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 :: يمثل رأي المعممين في مواضيع وضعيات التعبير المبرمجة34الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %2.86 2 جيدة
 %64.29 45 مقبكلة

%32.86 23 دكف المتكسط  
 %100 70 المجمكع

 

 
منيـ تجد أف  64.29ف أف أعمى نسبة %مف خلبؿ إجابات المعمميف المستجكبيف تبي     

لكنيا لا ترقى لمحد الذؼ يجعميـ  ،مكاضيع التعبير المبرمجة في الكتاب المدرسي مقبكلة
 يجداف أنيا مكاضيع جيدة. في حيف 2.86%يركنيا جيدة، ذلؾ أف معمميف فقط أؼ 

إلى أف المكاضيع المبرمجة لمتعبير دكف المتكسط،  32.86%معمما أؼ  23يذىب 
قدرات التلبميذ  ؽ كيمكف إرجاع ىذه النتائج إلى أف مكاضيع كضعيات التعبير كثيرا ما تفك 

العقمية كالمغكية، فيك يجد صعكبة في استيعابيا، كتطكيع لغتو كألفاظو البسيطة بما 
 يناسبيا.
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 تعبير وعلاقتو بالميارات المغوية.بداع في اللإالمحور الرابع: ا

 :بداعية: يبين قدرة مواضيع التعبير المبرمجة عمى توليد أفكار إ35الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %2.86 2 كميا
 %87.14 61 بعضيا
 %10 7 لا

 %100 70 المجمكع

 

 
يظير الجدكؿ أعلبه رأؼ المعمميف فيما يخص قابمية مكاضيع التعبير المبرمجة لتكليد    

أف كل المكاضيع المبرمجة تتيح  2أفكار مبدعة عند التلبميذ، كيرػ معمماف اثناف 
معمميف يركف أنيا  7التي تمثل رأؼ  10%لمتلبميذ فرصا للئبداع فييا. كتعمكىا نسبة 

إلى أف  87.14%معمما ك نسبتيـ  61لتلبميذ مطمقا، كيركح مكاضيع لا تحفز إبداع ا
تفكير المتعمـ  زبعض ىذه المكاضيع فقط قادرة عمى تكليد أفكار مبدعة، فمنيا ما يستف

 كمنيا ما يثبط قدراتو التعبيرية كتفكيره الإبداعي.
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كعند سؤاؿ المعمميف عف الأفضل في حصة التعبير لإحياء إبداع التمميذ تفاكتت   
 جاباتيـ بيف ثلبثة خيارات، كىي :إ

 معمـ(. 37تكجيو المتعمـ إلى مكضكع محدد بعناصره )  -
 معمـ(. 16تكجيو المتعمـ إلى مكضكع دكف تحديد عناصره ) -
 معمـ(. 17ترؾ الحرية لممتعمـ في اختيار مكضكع التعبير ) -

ر ىؤلاء معمـ، كىـ أكثر مف نصف أفراد العينة، يسيِّ  37يأخذ الخيار الأكؿ إجابة    
درس التعبير بالطريقة التقميدية، كذلؾ يسيل عمى المدرس التحكـ في المكضكع كمعرفة 

معمما أف الإبداع يكلد مف خلبؿ تكجيو المتعمـ إلى  16الفركؽ بيف متعمميو. كيرػ 
مكضكع معيف دكف تحديد عناصره، فذلؾ يبقيو في إطار المكضكع كيدفعو لمبحث عف 

معمما، كىؤلاء يركف  17يا بحرية. أما ثالث الخيارات فقد أخذ إجابة تفاصيمو، كالتعبير في
أف إبداع التمميذ في التعبير يحف ز إذا اختار التمميذ مكضكعو بنفسو، لأنو أدرػ بميكلاتو 

 كالاىتمامات التي تشغمو، كالتعبير عنيا مف شأنو تكليد أفكار مبتكرة كمبدعة.

 تفكير الإبداعي باستخدام الميارات المغوية:ن علاقة تحفيز اليبي 36الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات

 %90 63 نعـ
 %10 7 لا

 %100 70 المجمكع
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مف المعمميف يؤكدكف أف تحفيز التفكير الإبداعي لدػ  90%يكضح الجدكؿ أف    

المغكية؛ فالمعمـ مف خلبليا ينشط تفكير متعمميو، التلبميذ مرتبط باستخداـ الميارات 
كيدفعيـ بيا إلى الابتكار كالنظر إلى المكضكع مف عدة زكايا، فيتسع أفق تفكيرىـ، ككل 

مف المعمميف  10 %ىذا يتـ بكاسطة المغة فالإنساف يفكر بالمغة ك بيا يبدع قكلا ككتابة. ك
داع المتعمـ، كيعد عدـ إدراؾ المعمـ بتمؾ يركف أف ىذه الميارات ليس ليا علبقة بتحفيز إب

العلبقة نقطة ضعف، حيث سينعكس حتما عمى رؤية التلبميذ لممكضكع كمف ثمة عمى 
 تعبيرىـ.

في إبداع التمميذ  ي : يوضح دور التمكن من ميارات التواصل المغو 37الجدول رقم 
 أثناء التعبير

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %100 70 نعـ
 %0 0 لا

 %100 70 المجمكع
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معمما يركف أف تمكف  70( أف كل أفراد العينة المدركسة؛ أؼ 37يظير الجدكؿ )    

التمميذ مف ميارات التكاصل المغكؼ لو دكر بارز في إبداع التمميذ كابتكاره أثناء التعبير، 
ذلؾ أف ىذه الميارات ىي المحفز الأكؿ لمتفكير، كليس ىذا فقط بل إف تمكنو منيا يجعمو 

ذا أحسف استخداـ المغة كقكالبيا قادرا عمى نقل  ىذه الأفكار إلى المستقبل بكل سيكلة، كا 
ف لـ تكف أفكاره جديدة فسيحسب لو التجديد في الأسمكب.  كأساليبيا بطرؽ مبتكرة حتى كا 

 كفي المقابل فإف ضعف مستكػ المتعمـ في ىذه الميارات يحدُّ مف إبداعو كيقيده.

 :أنواع التفكير توجد الأفكار الجيدة والمبدعة: يبين في أي نوع من 38الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %47.14 33 الكتابي
 %52.86 37 الشفيي
 %100 70 المجمكع

 



الذراست الميذانيت                                                                    الفصل الثالث :   
 

117 
 

 

يبيف الجدكؿ أف إجابات المعمميف تنقسـ إلى قسميف متقاربيف نسبيا، فالمبحكثيف الذيف    
(، 47.14 %معمما )أؼ 33يجدكف أف في التعبير الكتابي أفكارا جيدة كمبدعة أكثر ىـ 

كفي رأييـ أف المتعمميف يجدكف فيو حرية أكبر، حيث يتكاصل التمميذ فيو مع الكرقة 
كأشخاص يخشى الخطأ أماميـ، ىذه الحرية تدرُّ أفكاره كتحسنيا.  البيضاء لا مع أعيفٍ 

 37كيمثل مف يركف أف تلبميذىـ ينتجكف أفكارا مبدعة في التعبير الشفيي أكثر 
(، كيرجعكف ذلؾ إلى أف الأفكار التي تُنْتَج أثناء الكلبـ جيدة كمبتكرة، 52.86%معمما)

ىـ أف الكتابة البطيئة لتمميذ الابتدائي تأتي مع استرساؿ المتعمـ في الحديث، ففي نظر 
 تنسيو أفكاره كتشتتيا.

  :المتعمم لا يستطيع التعبير عنيا لدى : يوضح مدى وجود أفكار39الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %35.71 25 أحيانا
 %62.86 44 كثيرا
 %1.43 1 أبدا

 %100 70 المجمكع
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معمـ( كثيرا ما  44)  62.86%يظير ىذا الجدكؿ أف أغمب المعمميف أؼ بما نسبتو    

يحسكف أف ليذا التمميذ أفكارا جيدة لكف لغتو كألفاظو خانتو لمتعبير عنيا، كىذا دليل 
معنى ضعف حصيمتو المغكية، أك في قدرتو عمى تركيب الجمل كالعبارات التي تناسب ال

مف المبحكثيف  35.71 %المكجكد في ذىنو، كليذا تتشكه أفكاره كتتعرقل سيركرتيا. أما
فأحيانا ما يجدكف أفكارا ليـ تنجح ألفاظ المتعمـ كعباراتو في حمميا كيرجع ذلؾ إلى نفس 
الأسباب السابقة عمكما. بينما فرد كاحد فقط مف أفراد العينة لا يجد ذلؾ تعابير تلبميذه 

 أبدا.

 :: يوضح مدى وجود أفكار جيدة يعبر عنيا المتعمم بالعامية40الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %40 28 كثيرا
 %5.71 4 أبدا
 %54.29 38 أحيانا
 %100 70 المجمكع
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معمميف  4تكاد تخمك تعابير تلبميذ الابتدائي مف الألفاظ العامية خمكا تاما، إذ نجد     

فقط يجيبكف ب "أبدا" حكؿ كجكد أفكار جيدة كيعبر عنيا التلبميذ بالعامية. في حيف 
، ذلؾ أف 54.29 %جاءت إجابة "أحيانا" في المرتبة الأكلى بيف الخيارات، كتشغل نسبة 

مرحمة لـ يتخمص بعد مف سيطرة العامية التي يتعامل بيا في كل التمميذ في ىذه ال
نشاطاتو اليكمية، كحتى المعممكف كثيرا ما يتكاصمكف معيـ بيا، لذا فيك يمجأ إلييا كمما 

معمما  28أؼ ما يعادؿ  40%أحس أنو عاجز عمى التعبير بالمغة العربية. كتبدؼ نسبة 
لمتعبير عف أفكارىـ، كذلؾ أف ضعف لغتيـ داء أف تلبميذىـ كثيرا ما يستعممكف العامية 

حدّة في كثير مف الأحياف ليقتل المغة العربية في  -للؤسف–مستفحل يزيده المعممكف 
 تلبميذىـ.

 :: يظير مدى وجود أفكار خيالية في تعابير تلاميذ المرحمة الابتدائية41الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الخيارات
 %77.14 54 أحيانا
 %14.29 10 كثيرا
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 %8.57 6 أبدا
 %100 70 المجمكع

 
معمما عمى أنيـ أحيانا ما يجدكف أفكارا خيالية في تعابير تلبميذىـ. كيرػ  54مع جْ يُ     
ف لـ  10 معمميف أيضا أنيـ كثيرا ما يجدكف مثل ىذه الأفكار في تعابير تلبميذىـ حتى كا 

التعبير عنيا، ىذه المعطيات تبيف محاكلة التمميذ لتفعيل إبداعو، كىك يمجأ للؤفكار  يحسنكا
الخيالية التي غالبا ما يستكحييا مف أحداث الرسكـ المتحركة كغيرىا، لأف تفكيره الكاقعي 
المنطقي محدكد كضيق نكعا ما، ىك يحاكؿ التعبير عف الأفكار الخيالية بألفاظو كعباراتو 

لبسيطة، كما قد يمجأ ليذه الأفكار مف شدة التأثر بيا، كظنا منو أنو سيستطيع كتراكيبو ا
مف  6التعبير عنيا كما سمعيا أك شاىدىا في حمقات الرسكـ المتحركة. بينما لا يجد 

 المعمميف مثل ىذه الأفكار الخيالية في تعابير تلبميذىـ أبدا.
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 نتائج الدراسة :/ 3

في نياية ىذه الدراسة الميدانية تـ التكصل إلى جممة مف النتائج التي تبيف دكر    
ميارات التكاصل المغكؼ في تنمية ممكة التعبير لدػ تمميذ المرحمة الابتدائية مف كجية 

 نظر معممييا، ك تتمثل أبرز ىذه النتائج فيما يمي : 

، كذلؾ ما ة الحصيمة المغكية لممتعمـتمعب ميارات التكاصل المغكؼ دكرا فعالا في تنمي ●
، ككجكد حصيمة لغكية جيدة شرط رئيسي لبناء المبحكثيف 91.43%ذىبت إليو نسبة 

 تعبير جيد.

ميف يعيق تحصيل الممكة المغكية استخداـ المعمميف لمعامية في تكاصميـ مع المتعم ●
 ة.طرؽ تكظيفيا في الكضعيات التعبيرية المختمفة الشفيية ك المكتكبك 

الاستماع أساسا ميما لبناء حصيمة لغكية مكينة، خاصة إذا كاف تمثل مياتي القراءة ك  ●
كالاستماع  58.57%فتأخذ القراءة نسبة  المقركء أك المسمكع مصاغ بمغة جيدة،

 .كمعرفتو ينعكس تراجعيما سمبا عمى لغة التمميذلذا  ،عمى ذلؾ 35.71%

ى عدـ الدقة التي تنمي الميارات المغكية، إضافة إلفراغ الكتب المدرسية مف المحتكيات  ●
بالتالي عمى كلبمو التمميذ المغكؼ ك عباراتيا سيؤثر لا محالة رصيد في اختيار ألفاظيا ك 

  المتحصل عمييا تؤكد ذلؾ. %80 كنسبة كىك كاقع الكتب اليكـ ككتابتو.

ؼ، لأنيا تثير دافعيتو ذ المغك صفية دكرا ميما في تطكير معجـ التمميتؤدؼ الأنشطة اللب ●
 .رسخ كل ما يتعممو منيا في ذىنوفي

، إذ ترػ نسبة استفادة التمميذ مف الميارات المغكية أثناء التعبير أمر ضركرؼ  ●
، مف المستجكبيف أف دراية التمميذ بيا يسيـ في تحسيف مستكاه التعبيرؼ  %97.14



الذراست الميذانيت                                                                    الفصل الثالث :   
 

122 
 

، ككمما إلى المستقبل كما ينبغي ية تخرجوأفكارا، كالإرسالفالاستقبالية منيا تثريو لغة ك 
 كانت دراية التمميذ بيا أكسع كاف تعبيره أحسف.

 يعتبر كثير مف المعمميف التعبير غاية ككسيمة في آف كاحد، فيك غاية تفاعل ميارؼ  ●
تحدثا أك كتابة ضمف قكاعد  يرتكز إلى مكتسبات المتعمـ المسمكعة أك المقركءة يصكغيا

 لتمميذ مف ميارات التكاصل المغكؼ .لتمكف ا ، ىك مقياسالمغة

حسب رأؼ المعمميف بعيدا عف المعايير التي تفرضيا مناىج التعميـ، فإف التعبير  ●
حسف الربط بيف تمكف التمميذ مف ميارات التحدث ك الشفيي الأفضل ىك الذؼ يقكـ عمى 

إملبئية  ناسبة لممكضكع ككتابةالجمل كالكممات، أما في الكتابي فاختيار الألفاظ الم
 .نحكية صحيحةك 

 إف التعبير المغكؼ بشقيو متكسط عند تلبميذ ىذه المرحمة، ىذا المستكػ يرجع غالبا إلى ●
 عدـ تمكف التمميذ مف الربط بيف الميارات المغكية كنشاط التعبير.

 ذلؾ لعدة عكامل منيا مالابتدائية يعبركف شفييا بصعكبة ك إف أغمب متعممي المدرسة ا ●
ىك نفسي، لكف يبقى العامل المغكؼ ىك المؤثر الأكؿ، خاصة لأنو  منيا ماك ىك فكرؼ 

 التكاصمية .كعدـ اكتماؿ  كفاياتو المغكية ك يعاني محدكدية في الرصيد المغكؼ 

يستغرؽ التعبير الكتابي كقتا أطكؿ مف التعبير الشفيي، لأنو يقكـ عمى ميارة الكتابة  ●
السرعة، كىذا ما لا يتكافق مـ مف ناحية الاكتساب ك عمى المتعالتي غالبا ما تككف صعبة 

 مع الكقت المخصص لمتعبير داخل القسـ .

تعد مكاضيع التعبير المبرمجة مكاضيع مقبكلة إلى حد ما، منيا ما يحي تفكير التمميذ  ●
 بداعي، كمنيا ما يثبطو.الإ

غكؼ، كما أف التمكف لتفكير الإبداعي يقترف تحفيزه باستخداـ ميارات التكاصل الماىذا ك  ●
 .الأسمكبتركيب ك منيا ىك ما يجعل التعبير مبتكرا سكاء مف ناحية الأفكار أك مف ناحية ال
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فكثيرا يتأثر إبداع التمميذ في العبير بحصيمتو المغكية التي تنمك بكاسطة ميارات المغة؛  ●
مف  %62.86، كىك ما يجده عنيا جيدة تخكنو ألفاظو لمتعبير فكارأما يككف لمتمميذ 

 .عنيا بالعامية  كف يعبر يجدكف أنيـ أحياف أخرػ  في، ك المعمميف في تعابير تلبميذىـ

 الاقتراحات و التوصيات : 
ضركرة تككيف معممي المدرسة الابتدائية تككينا لغكيا جيدا، لأنو في ىذه المرحمة  -

 مات تمميذه المغكية الأساسية.بالذات يبني تعمُ 
يميـ لمتمكف مف ، فيي سبمية مياراتيـ المغكية باستمرارتنتشجيع المتعمميف عمى  -

 استقبالا .المغة استعمالا ك 
ىذا التكاصل بمغة ، شرط أف يككف ع التكاصل كالحكار بيف المعمـ كتلبميذهتشجي -

تجنب استعماؿ العامية لما ليا مف انعكاسات عمى تطكير قدرات عربية سميمة، ك 
 التمميذ المغكية.

مغكية بما يناسب السية كبناء محتكياتيا المعرفية ك الكتب المدر إعادة النظر في  -
 .مستكػ المتعمميف

كذا حصص لتنمية ك كتخصيص حصص لممطالعة العامة،  تفعيل دكر المكتبة -
تتناسب كأعمارىـ كتككف  أفلبـرؽ تشد انتباىيـ كعرض فيديكىات ك استماعيـ بط

 .مصاغة بمغة عربية سميمة
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العممية المكسكمة بػ: " ميارات التكاصل المغكؼ ك دكرىا في نياية رحمة ىذا البحث ك     
دراسة مسحية عمى عينة مف معممي المدرسة  –في تنمية ممكة التعبير لدػ التمميذ 

 ، كلعل أىميا ما يمي: تـ التكصل إلى مجمكعة مف النتائج"، -الابتدائية

طة المغة ، بكاس كالمشاعر الأفكارصل المغكؼ عمى تبادؿ المعمكمات ك يقكـ التكا -
تماع كالقراءة(، كأخرػ إرسالية كيتـ ذلؾ مف خلبؿ ميارات استقبالية ) الاس

 التحدث ك الكتابة(.)
، ارات التكاصل المغكؼ علبقة تكامل، ك أكليا اكتسابا ىك الاستماعتجمع بيف مي -

 فالتحدث ثـ القراءة ثـ الكتابة.
كمما ك ناتج تعمميا، ك ر عمى دمج ميارات التكاصل المغكؼ، فييقكـ نشاط التعبي -

 كانت جيدة عند المتعمـ صح تعبيره .
العربية مف  الكتابي ضعفا مييمنا عمى متكممييشيد التعبير بنكعيو الشفيي ك  -

 .المثقفيف العامة كالدارسيف ك 
جنبية الناتج عف ييا إلى طغياف المغات الأتراجع العربية عمى ألسنة بنيرد ضعف ك  -

صفكؼ تعميميا، كالبعد عف  العامية لمعربية حتى في كذا مزاحمةالعكلمة كغيرىا، ك 
  ..القرآف.

مكف ف معمـ لغة متيتكك  :ىمياأ ك تتعدد مقترحات الحد مف تراجع مستكػ التعبير  -
تدريب المتعمميف عمى الميارات كالعادات  الاستماع،منيا، تكثيف أنشطة القراءة ك 

 .المصاحبة لمتعبير
الا في تنمية ممكة التعبير، فيي مف يبني إف لميارات التكاصل المغكؼ دكرا فع -

 يكتب بسلبسة كسلبمة.اعدة لغكية تكفي المتعمـ لمتعبير، كبيا ينطق ك ق
 ،ضركرة سمبا عمى تعابير المتعمميفإف تراجع ميارات التكاصل المغكؼ سينعكس بال -

 د مف إبداعو.حتفيي تكقف عجمة تفكيره ك 
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 أولا: فيرس الجداول:

 الصفحة عنوان الجدول الرقم
 74 يكضح تكزيع العينة حسب الجنس 10

 75 يكضح تكزيع العينة حسب العمر 20
 76 يكضح تكزيع العينة حسب المستكػ التعميمي 30
 77 يكضح تكزيع العينة حسب الصفة الكظيفية 40
 78 يكضح تكزيع العينة حسب الخبرة 50
 79 يكضح الطريقة التي يتبعيا المعمـ في تسيير الحصة 60
 80 يكضح المستكػ المغكؼ الذؼ يستخدمو المعمـ مع متعمميو 70
 81 يكضح دكر الميارات المغكية في تنمية حصيمة المتعمـ المغكية 80
 82 يكضح  الميارة المغكية الأقدر عمى تنمية الرصيد المغكؼ  90

يكضح إسياـ استماع التمميذ إلى ما يمقى إليو داخل الحجرة في تنمية  10
 ثركتو المغكية

84 

 85 يكضح أقدر أنكاع القراءة عمى زيادة رصيد التمميذ المغكؼ   11
 86 تنمية الميارات المغكيةيكضح قدرة محتكيات الكتاب المدرسي عمى  12
يكضح مدػ تحديد المفردات كالعبارات المختارة في الكتاب المدرسي  13

 كمساعدتيا عمى تنمية الثركة المغكية 
87 

 88 يكضح انعكاس تراجع الميارات المغكية عمى المعرفة المغكية لمتمميذ 14
 89 المغكؼ يكضح قياـ المدرسة بنشاطات لا صفية تثرؼ رصيد المتعمـ  15
 91 يبيف مدػ نجاح التلبميذ في التعبير الكتابي ك الشفيي 16
يمثل تركيز المعمـ عمى استفادة التمميذ مف الميارات المغكية أثناء  17

 تعبيره
92 

 93يكضح إسياـ دراسة التمميذ بالميارات المغكية في تحسيف مستكاه  18
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 التعبيرؼ 
المعمميف في ضكء ميارات يكضح حقيقة التعبير مف كجية نظر  19

 التكاصل المغكؼ 
94 

 95 يظير أىـ ما يسيـ في تحسيف أداء التمميذ في حصة التعبير 20
يبيف مدػ استثمار المعمـ لكتاب القراءة في تدريب التلبميذ عمى  21

 التعبير
96 

يكضح ما يضمف لمتمميذ أداء أفضل أثناء التعبير الشفيي مف كجية  22
 نظر المعمـ

97 

يكضح ما يجب أف يركز عميو التمميذ في حصة التعبير الكتابي مف  23
 كجية نظر المعمـ

99 

 100 يبيف علبقة المقاربة التكاصمية باكتساب ممكة التعبير 24
 102 يبيف تقييـ المعمميف لمستكػ تلبميذىـ في حصة التعبير الشفكؼ  25
 103 التعبير الكتابييبيف تقييـ المعمميف لمستكػ تلبميذىـ في حصة  26
 104 يكضح علبقة ضعف التعبير بالربط بيف الميارات المغكية 27
 105 يكضح نكع التعبير الأكثر تراجعا عند التلبميذ 28
يظير الصعكبات التي تكاجو المعمـ أثناء التعامل مع التعابير الكتابية  29

 لمتلبميذ
106 

 108 يبيف صفة تعبير تمميذ المرحمة الابتدائية شفكيا  30
 109 يكضح العكامل التي تسبب صعكبة التعبير الشفيي 31
 110 يكضح أكثر أنكاع التعبير استغراقا لمكقت 32
 111 يكضح كفاية الكقت المخصص داخل القسـ ليُتـ التمميذ تعبيره 33
 112 التعبير المبرمجةيمثل رأؼ المعمميف في مكاضيع كضعيات  34
 113 يبيف قدرة مكاضيع التعبير المبرمجة عمى تكليد أفكار إبداعية 35
 114 يبيف علبقة تحفيز التفكير الإبداعي باستخداـ الميارات المغكية 36
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يكضح دكر التمكف مف ميارات التكاصل المغكؼ في إبداع التمميذ أثناء  37
 التعبير

115 

 116 أنكاع التفكير تكجد الأفكار الجيدة كالمبدعة يبيف في أؼ نكع مف 38
 117 يكضح مدػ كجكد أفكار لدػ المتعمـ لا يستطيع التعبير عنيا 39
 118 يكضح مدػ كجكد أفكار جيدة يعبر عنيا المتعمـ بالعامية 40
 119 يظير مدػ كجكد أفكار خيالية في تعابير تلبميذ المرحمة الابتدائية 41

 :الأشكالثانيا: فيرس 

 الصفحة شكلعنوان ال الرقم
 74 دائرة نسبية تكضح تكزيع العينة حسب الجنس 10

 75 دائرة نسبية تكضح تكزيع العينة حسب العمر 20
 76 دائرة نسبية تكضح تكزيع العينة حسب المستكػ التعميمي 30
 77 دائرة نسبية تكضح تكزيع العينة حسب الصفة الكظيفية 40
 78 نسبية تكضح تكزيع العينة حسب الخبرةدائرة  50
 79 دائرة نسبية تكضح الطريقة التي يتبعيا المعمـ في تسيير الحصة 60
 80 دائرة نسبية تكضح المستكػ المغكؼ الذؼ يستخدمو المعمـ مع متعمميو 70
دائرة نسبية تكضح دكر الميارات المغكية في تنمية حصيمة المتعمـ  80

 المغكية
82 

 83 دائرة نسبية تكضح  الميارة المغكية الأقدر عمى تنمية الرصيد المغكؼ  90
دائرة نسبية تكضح إسياـ استماع التمميذ إلى ما يمقى إليو داخل  10

 الحجرة في تنمية ثركتو المغكية
84 

 85 دائرة نسبية تكضح أقدر أنكاع القراءة عمى زيادة رصيد التمميذ المغكؼ   11
تكضح قدرة محتكيات الكتاب المدرسي عمى تنمية دائرة نسبية  12

 الميارات المغكية
86 
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دائرة نسبية تكضح مدػ تحديد المفردات كالعبارات المختارة في الكتاب  13
 المدرسي كمساعدتيا عمى تنمية الثركة المغكية 

87 

دائرة نسبية تكضح انعكاس تراجع الميارات المغكية عمى المعرفة  14
 لمتمميذالمغكية 

88 

دائرة نسبية تكضح قياـ المدرسة بنشاطات لا صفية تثرؼ رصيد  15
 المتعمـ المغكؼ 

90 

 91 دائرة نسبية تبيف مدػ نجاح التلبميذ في التعبير الكتابي ك الشفيي 16
دائرة نسبية تمثل تركيز المعمـ عمى استفادة التمميذ مف الميارات  17

 المغكية أثناء تعبيره
92 

دائرة نسبية تكضح إسياـ دراسة التمميذ بالميارات المغكية في تحسيف  18
 مستكاه التعبيرؼ 

93 

دائرة نسبية تكضح حقيقة التعبير مف كجية نظر المعمميف في ضكء  19
 ميارات التكاصل المغكؼ 

94 

دائرة نسبية تظير أىـ ما يسيـ في تحسيف أداء التمميذ في حصة  20
 التعبير

95 

نسبية تبيف مدػ استثمار المعمـ لكتاب القراءة في تدريب التلبميذ دائرة  21
 عمى التعبير

96 

دائرة نسبية تكضح ما يضمف لمتمميذ أداء أفضل أثناء التعبير الشفيي  22
 مف كجية نظر المعمـ

98 

دائرة نسبية تكضح ما يجب أف يركز عميو التمميذ في حصة التعبير  23
 المعمـالكتابي مف كجية نظر 

99 

 101 دائرة نسبية تبيف علبقة المقاربة التكاصمية باكتساب ممكة التعبير 24
دائرة نسبية تبيف تقييـ المعمميف لمستكػ تلبميذىـ في حصة التعبير  25

 الشفكؼ 
102 
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بيف تقييـ المعمميف لمستكػ تلبميذىـ في حصة التعبير دائرة نسبية ت 26
 الكتابي

103 

 105 كضح علبقة ضعف التعبير بالربط بيف الميارات المغكيةدائرة نسبية ت 27
 106 كضح نكع التعبير الأكثر تراجعا عند التلبميذدائرة نسبية ت 28
ظير الصعكبات التي تكاجو المعمـ أثناء التعامل مع دائرة نسبية ت 29

 التعابير الكتابية لمتلبميذ
107 

 108 بيف صفة تعبير تمميذ المرحمة الابتدائية شفكيا دائرة نسبية ت 30
 109 كضح العكامل التي تسبب صعكبة التعبير الشفييدائرة نسبية ت 31
 110 كضح أكثر أنكاع التعبير استغراقا لمكقتدائرة نسبية ت 32
كضح كفاية الكقت المخصص داخل القسـ ليُتـ التمميذ دائرة نسبية ت 33

 تعبيره
111 

مثل رأؼ المعمميف في مكاضيع كضعيات التعبير دائرة نسبية ت 34
 المبرمجة

112 

بيف قدرة مكاضيع التعبير المبرمجة عمى تكليد أفكار دائرة نسبية ت 35
 إبداعية

113 

بيف علبقة تحفيز التفكير الإبداعي باستخداـ الميارات دائرة نسبية ت 36
 المغكية

115 

التمكف مف ميارات التكاصل المغكؼ في إبداع كضح دكر دائرة نسبية ت 37
 التمميذ أثناء التعبير

116 

بيف في أؼ نكع مف أنكاع التفكير تكجد الأفكار الجيدة دائرة نسبية ت 38
 كالمبدعة

117 

كضح مدػ كجكد أفكار لدػ المتعمـ لا يستطيع التعبير دائرة نسبية ت 39
 عنيا

118 

 119 أفكار جيدة يعبر عنيا المتعمـ بالعاميةكضح مدػ كجكد دائرة نسبية ت 40
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ظير مدػ كجكد أفكار خيالية في تعابير تلبميذ المرحمة دائرة نسبية ت 41
 الابتدائية

120 
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 أولا: الكتب العربية :

، الرياض: دار التدمرية، 1، طالميارات المغويةابتساـ محفكظ أبك محفكظ،  -1
 ـ.2017 -ق1439

، القاىرة: مركز الكتاب 2، طالمرجع في تدريس المغة العربيةإبراىيـ محمد عطا،  -2
 ـ.2006-ىػ1427لمنشر، 

)بلب طبعة(، الأردف : دار  أساليب تدريس المغة العربية،أحمد إبراىيـ صكماف،  -3
 زىراف، )بلب تاريخ (.

، 2، ط-حقل تعميمية المغات–دراسات في المسانيات التطبيقية أحمد حساني،  -4
 ـ.2009الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية، 

منشكرات كمية الدراسات ، الإمارات: 2، طمباحث في المسانياتأحمد حساني،  -5
 ـ.2013-ق1434الإسلبمية كالعربية، 

، 1، طجودة العممية التعميمية آفاق جديدة لتعميم معاصرأحمد مصطفى حميمة،  -6
 ـ.2015الأردف: دار مجدلاكؼ، 

، 1، طاضطرابات التواصل بين النظرية والتطبيقأسامة فاركؽ مصطفى سالـ،   -7
  .ـ2014-ىػ 1435ماف: دار المسيرة، ع

، دمشق: 1ط الاتصال التربوي رؤية معاصرة،أسامة محمد سيد كعباس حممي الجمل،  -8
 ـ .2014دار العمـ كالإيماف، 

، تيزؼ كزك: دار الأمل 2،،طأسئمة المنيجية العممية في المغة والأدبآمنة بمعمى،  -9
 ـ.2011لمطباعة كالنشر، 

ر: المعيد ، الجزائ التواصل والتفاعل في الوسط المدرسيتاعكينات عمي،   -10
 ـ .2009الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ ، 

بلب طبعة(، مصر: دار الكتب  ، )الخصائصأبي الفتح عثماف(،  ابف جني ) -11
 .1المصرية، )بلب تاريخ(، ج
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تنمية ميارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة حاتـ حسيف البصيص،  -12
 ـ.2011دمشق: الييئة العامة السكرية لمكتاب،، )بلب طبعة(، لمتدريس والتقويم

، القاىرة: 1، طمعجم المصطمحات التربوية والنفسيةحسف شحاتة كزينب النجار،  -13
 ـ.2003-ىػ1424الدار المصرية المسانية، 

 ، الككيت:8، طوسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعميمحسيف حمدؼ الطكبجي،  -14
 ـ.1987دار القمـ، 

، ترجمة: عبده الراجحي كعمي أحمد تعمم المغة وتعميميا أسسدكجلبس براكف،  -15
 ـ. 1994شعباف، )بلب طبعة(، بيركت: دار النيضة العربية، 

الميارات القرائية والكتابية، طرائق راتب قاسـ عاشكر، محمد فخرؼ مقدادؼ،  -16
 ـ.2013-ق1434، الأردف: دار المسيرة،3، طتدريسيا واستراتيجياتيا

 -سس العامة لمناىج تعميم المغة العربية، .إعدادىاالأرشدؼ أحمد طعيمة،  -17
 ـ.2004، )بلب طبعة(، القاىرة: دار الفكر العربي، تقويميا -تطويرىا

، 1ط الميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا،رشدؼ أحمد طعيمة،  -18
 ـ.2004-ىػ 1425القاىرة: دار الفكر العربي، 

مة: محمد الكلي كمبارؾ الحنكف، )بلب طبعة(، ، ترجقضايا الشعريةركماف ياكبسكف،  -19
 المغرب: دار طكبقاؿ، )بلب تاريخ(.

، )بلب الميارات المغوية تعبير تحرير لغويات تدريباتزيف كامل الخكيكسي،  -20
 ـ.2009-ق1429طبعة(، مصر: دار المعرفة الجامعية، 

جرير، ، الأردف: دار 1، طالوجيز في أساليب التدريسسالـ عطية أبك زيد،  -21
 ـ.2013-ق1434

، الأردف: دار 1، ططرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيرسعاد عبد الكائمي،  -22
 ـ.2004الشركؽ، 

، مناىج المغة العربية وطرق تدريسياسعدكف محمد السامكؾ، ىدػ عمي الشمرؼ،  -23
 ـ. 2005، الأردف: دار كائل، 1ط
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، عماف: دار 1، طةالأساليب الحديثة لتدريس المغة العربي، سميح أبك مغمي -24
 ـ.2005-ق1425البداية، 

، الأردف: دار 1ط ، مدخل إلى تدريس ميارات المغة العربية،سميح أبك مغمي -25
 ـ.2010-ق1431البداية، 

تعميم القراءة والكتابة في سمير عبد الكىاب، أحمد عمي الكردؼ، محمكد جلبؿ،  -26
 .ـ2004، دار الدقيمية، 2، طالمرحمة الابتدائية رؤية تربوية

، القاىرة: عالـ 1، طسيكولوجية الاتصال الإنساني ومياراتوسناء محمد سميماف،   -27
 ـ.2014الكتب، 

طبعة(، الجزائر: دار ىكمة،  )بلب دروس في المسانيات التطبيقية،صالح بمعيد،   -28
 )بلب تاريخ(.

، القاىرة: دار 1، طالميارات المغوية عند الأطفالطارؽ عبد الرؤكؼ عامر،  -29
 ـ. 2015الجكىرة، 

، )بلب طبعة(، دار منيجية التدريس وفق المقاربة بالكفاياتعبد الرحمف التكمي،  -30
 ـ.2009الكتاب الحديث، 

، )بلب طبعة(، بحوث ودراسات في المسانيات العربيةعبد الرحمف حاج صالح،  -31
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 جامعة محمد خيضر _ بسكرة _
 كمية الآداب و المغات

 قسم الأدب و المغة العربية
 

 
............... :  إلى الأستاذ المحترـ

في إطار التحضير لمذكرة الماستر تخصص لسانيات تطبيقية كالمعنكنة بػ: "ميارات    
المغكؼ كدكرىا في تنمية ممكة التعبير لدػ التمميذ _ دراسة مسحية عمى عينة  التكاصل

مف معممي المدرسة الابتدائية_"، نرجك مف سيادتكـ المساعدة عمى إتماـ ىذا العمل، 
جاباتكـ عمى الأسئمة المكالية، عمما أف ليذه الإجابات أىمية بالغة  بكضع ملبحظاتكـ كا 

كـ حسف تعاكنكـ )كلأؼ استفسار بإمكانكـ التكاصل معي شاكريف ل ،في إثراء المكضكع
 (bithohad@gmail.comعمى البريد الإلكتركني )

إلى أؼ مدػ تسيـ ميارات التكاصل المغكؼ في تنمية ممكة  :إشكالية البحث  -
 التعبير لدػ تمميذ المدرسة الابتدائية؟

 أماـ الإجابة المناسبة. Xضع علبمة  :ملاحظة -

 

  إشراف الدكتور:                               إعداد الطالبة:                 

 عزيز كعكاش ىادؼ بثينة                                                   

 2020/2021السنة الجامعية 

 

mailto:bithohad@gmail.com
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 البياناث الشخصيت والىظيفيت :

  أٔثٝ        روش                     : اٌجٕس 

   :فّا فٛق 24ِٓ         سٕح             24_42ِٓ          اٌؼّش 

  ١ٌسأس  تىاٌٛس٠ا                        :حاٌّسرٜٛ اٌرؼ١ّ١ٍ 

 دورٛساٖ            ِاسرش                                                  

 ِسرخٍف                 ِرشتض                   ِرشسُ           :اٌظفح اٌٛظ١ف١ح 

    :ػذد سٕٛاخ اٌخثشج 

 ألً ِٓ خّس سٕٛاخ                  -

 سٕٛاخ 44إٌٝ  6ِٓ  -

 سٕٛاخ  44أوثش ِٓ  -

 : دور مهاراث التىاصل اللغىي في إثزاء الزصيذ اللغىي. المحىر الأول

 ؟ فٟ ذس١١ش اٌحظح/ ِا ٟ٘ اٌطش٠مح اٌرٟ ذرثؼٙا 4

 ِؼاً     اٌحٛاس٠ح                        الإٌمائ١ح                     

 ؟ / ِا ٘ٛ اٌّسرٜٛ اٌٍغٛٞ اٌزٞ ذسرخذِٗ ِغ ِرؼ١ٍّه غاٌثا4

 اٌؼا١ِح                    ِؼًا       اٌؼشت١ح اٌفظحٝ                    

 ؟ دٚس فؼاي فٟ ذ١ّٕح اٌحظ١ٍح اٌٍغ٠ٛح ٌٍّرؼٍُ/ فٟ سأ٠ه، ً٘ ٌٍّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح 3

 ١ٌس ٌٙا دٚس       أح١أا                دائّا                                

ٌٞ ِٕٙا ألذس ػٍٝ ذ١ّٕح ٘زا 2 / إرا فٟ سأ٠ه أْ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح ذّٕٟ اٌحظ١ٍح اٌٍغ٠ٛح ٌٍر١ٍّز فأ

 اٌشط١ذ؟

 اٌرحذز             الاسرّاع                               اٌىراتح   اٌمشاءج                          

 / ً٘ حشص ذ١ٍّزن ػٍٝ الاسرّاع إٌٝ ِا ٠ٍمٝ داخً اٌحجشج ٠ّٕٟ ثشٚذٗ اٌٍغ٠ٛح ؟     5

 ٔؼُ                       لا               

ُّٞ ٔٛع ِٓ أٔٛاع اٌمشاءج ذشاٖ 6  ألذس ػٍٝ ص٠ادج سط١ذ اٌر١ٍّز اٌٍغٛٞ ؟/ أ

 اٌظاِرح                          اٌجٙش٠ح           

 / ً٘ ِحر٠ٛاخ اٌىراب اٌّذسسٟ ٚحذ٘ا لادسج ػٍٝ ذ١ّٕح اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح ؟7

 لا              ٔؼُ                     
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ِحذدج تذلح ِٚساػذج ػٍٝ ذ١ّٕح اٌثشٚج  / ً٘ اٌّفشداخ ٚاٌؼثاساخ اٌّخراسج فٟ اٌىرة اٌّذسس١ح8

 لا      ٔؼُ                                       ؟    اٌٍغ٠ٛح

ُّٞ ِٓ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح ذشٜ أٔٙا ٌٛ ضؼفد ٌذٜ اٌّرؼٍُ ذٕؼىس سٍثاً ػٍٝ ِؼشفرٗ 9 / فٟ سأ٠ه، أ

 ؟ اٌٍغ٠ٛح

 ِؼًا      اٌرحذز                  الاسرّاع                اٌىراتح                 اٌمشاءج                     

 ؟ / ً٘ ذمَٛ اٌّذسسح تٕشاطاخ لا طف١ح ذؼ١ٓ اٌر١ٍّز ػٍٝ إثشاء سط١ذٖ اٌٍغ44ٞٛ

ا                           ًّ  لا ذمَٛ تأٞ ٔشاط         أح١أا                     دائ

 اللغىي في تحسين الأداء التعبيزي للتلميذ.: دور مهاراث التىاصل  المحىر الثاني

 / أٞ ٔٛع ِٓ أٔٛاع اٌرؼث١ش ذجذ أْ ذلا١ِزن أجح ف١ٗ ؟4

 اٌرؼث١ش اٌىراتٟ            اٌرؼث١ش اٌشفٛٞ                          

   ؟ ٠ّرٍىٙا/ أثٕاء ذذس٠سه ٌٕشاط اٌرؼث١ش ً٘ ذشوض ػٍٝ و١ف١ح اسرفادج اٌر١ٍّز ِٓ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح اٌرٟ 4

                                            ٔؼُ                                لا                      

 ؟ / ً٘ ذسُٙ دسا٠ح اٌر١ٍّز تاٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح فٟ ذحس١ٓ ِسرٛاٖ اٌرؼث١ش3ٞ

 لا         ٔؼُ                                  

 ذرحمك تّجّٛػح ِٓ ِٙاساخ اٌرٛاطً اٌٍغٛٞ أَ ٘ٛ ٚس١ٍح لإتشاص ٘زٖ اٌّٙاساخ؟  / ً٘ اٌرؼث١ش غا٠ح2

 ِؼاً           ٚس١ٍح                       غا٠ح                         

 / ِا اٌزٞ ٠سُٙ فٟ ذحس١ٓ أداء اٌر١ٍّز فٟ حظح اٌرؼث١ش؟5

    ِىرسثاخ لث١ٍح سّؼٙا أٚ لشأ٘ا 

     الإٌّاَ تمٛاػذ اٌؼشت١ح أثٕاء اٌىراتح أٚ اٌرحذز 

                            ٜأخش 

  ًِؼا 

 / ً٘ ذسرثّش وراب اٌمشاءج فٟ ذذس٠ة اٌرلا١ِز ػٍٝ اٌرؼث١ش؟6

 لا         ٔؼُ                             

 ؟ ١ٌضّٓ أداء أفضً/ أثٕاء ذحذز اٌر١ٍّز فٟ اٌرؼث١ش اٌشفٟٙ، ػٍٝ ِارا ٠جة أْ ٠شوض 7

                     اٌرحذز تطلالح 

 ًُّحسٓ اٌشتظ ت١ٓ اٌىٍّاخ ٚ اٌج 
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         ذط٠ٛغ اٌظٛخ تّا ٠ٕاسة ِضّْٛ اٌجٍّح 

  حسٓ اخر١اس اٌىٍّاخ ٚاٌّفشداخ أثٕاء اٌرحذز 

 ؟ / ػٍٝ ِارا ٠جة أْ ٠شوض اٌر١ٍّز فٟ وراترٗ فٟ حظح اٌرؼث١ش اٌىرات8ٟ

                ذحس١ٓ اٌخظ 

   ًذى٠ٛٓ جًُّ ٚ وٍّاخ طح١حح إِلائ١ا 

  اخر١اس أٌفاظ ِٕاسثح ٌٍّٛضٛع 

 / ً٘ ٠حراج اٌّرؼٍّْٛ إٌٝ اٌّماستح اٌرٛاط١ٍح حرٝ ٠ىرسثٛا ٍِىح اٌرؼث١ش؟9

 لا               ٔؼُ                           

 بتزاجع مستىي التعبيز عمىمًا.علاقت مهاراث التىاصل اللغىي  المحىر الثالث:

 ؟ ِا ذم١ّه ٌّسرٜٛ اٌرلا١ِز فٟ حظح اٌرؼث١ش اٌشفٛٞ / 4

 دْٚ اٌّرٛسظ             ِرٛسظ                        ج١ذ                       

 ؟ / ِا ذم١ّه ٌّسرٜٛ اٌرلا١ِز فٟ اٌرؼث١ش اٌىرات4ٟ

 دْٚ اٌّرٛسظ               ٛسظ           ِر         ج١ذ                         

 ؟               / إرا واْ ٕ٘ان ضؼف فٟ اٌرؼث١ش فًٙ ٠شجغ إٌٝ ضؼف اٌشتظ ت١ٓ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح3

 لا           ٔؼُ                              

 ؟ / فٟ أٞ ٔٛع ِٓ أٔٛاع اٌرؼث١ش ذٍّس ذشاجؼاً ٌّسرٜٛ اٌرلا١ِز2

 اٌىراتٟ          اٌشفٛٞ                       

 ؟ / ِا ٟ٘ اٌظؼٛتاخ اٌرٟ ذٛاجٙه فٟ اٌرؼاًِ ِغ اٌرؼات١ش اٌىرات١ح ٌٍرلا١ِز5

                       سداءج اٌخظ 

 وثشج الأخطاء الإِلائ١ح ٚ إٌح٠ٛح 

           وثشج الأخطاء الأسٍٛت١ح 

 ًوٍٙا ِؼا 

 ؟ الاترذائ١ح ٠ؼثش شف٠ٛاً/ ً٘ ذ١ٍّز اٌّشحٍح 6

 تظؼٛتح               تطلالح                           

 ؟ / إرا واْ ٠جذ طؼٛتح فٟ رٌه فّا ٘ٛ اٌسثة7

 ػٛاًِ فىش٠ح            ػٛاًِ ٌغ٠ٛح                           ػٛاًِ ٔفس١ح                     
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 سرغشالاً ٌٍٛلد؟أٞ ٔٛع ِا أٔٛاع اٌرؼث١ش أوثش ا /8

 ٌشفٟٙا                اٌىراتٟ                              

 ؟ / ً٘ اٌٛلد اٌّخظض داخً اٌمسُ ٌٍرؼث١ش واف ٌٍر١ٍّز9

 لا             ٔؼُ                           

 ؟ / ِا سأ٠ه فٟ ِٛاض١غ ٚضؼ١اخ اٌرؼث١ش اٌّثشِجح44

 دْٚ اٌّرٛسظ             ِمثٌٛح                       ج١ذج                         

 الإبذاع في التعبيز وعلاقته بالمهاراث اللغىيت. المحىر الزابع:

 ؟       ً٘ طث١ؼح ِٛاض١غ اٌرؼث١ش اٌّثشِجح ذحًّ لات١ٍح ذ١ٌٛذ أفىاس ِثذػح ػٕذ اٌرلا١ِز /4

 لا                          تؼضٙا                  ٔؼُ وٍٙا                    

 ؟ / فٟ سأ٠ه، ِا ٘ٛ الأفضً فٟ حظح اٌرؼث١ش لإح١اء إتذاع اٌر١ٍّز4

  ٖذٛج١ٗ اٌّرؼٍُ إٌٝ ِٛضٛع ِحذد تؼٕاطش 

  ٖذٛج١ٗ اٌّرؼٍُ إٌٝ ِٛضٛع دْٚ ذحذ٠ذ ػٕاطش 

 ذشن اٌحش٠ح اٌّرؼٍُ فٟ اخر١اس ِٛضٛع اٌرؼث١ش  

 ؟    اٌرلا١ِز ِشذثظ تاسرخذاَ اٌّٙاساخ اٌٍغ٠ٛح/ ً٘ ذحف١ض اٌرفى١ش الإتذاػٟ ٌذٜ 3

 لا     ٔؼُ                              

 / ً٘ اٌرّىٓ ِٓ ِٙاساخ اٌرٛاطً اٌٍغٛٞ ٌٙا دٚس فٟ إتذاع اٌر١ٍّز أثٕاء اٌرؼث١ش؟2

 لا         ٔؼُ                         

 ؟ ِٚثذػح/ فٟ أٞ ٔٛع ِٓ أٔٛاع اٌرؼث١ش ذجذ أفىاسًا ج١ذج 5

 اٌشفٟٙ                اٌىراتٟ                     

/ ِٓ خلاي ِلاحظره ٌرؼات١ش ذلا١ِزن، ً٘ ذحس أْ ٌٙزا اٌر١ٍّز أفىاس خأرٗ ٌغرٗ ٚأٌفاظٗ فٟ اٌرؼث١ش 6

 أتذاً              وث١شًا                               ؟     أح١أا             ػٕٙا

 ؟ فٟ ذؼات١ش ذلا١ِزن أفىاسًا ج١ذج ػثشٚا ػٕٙا تاٌؼا١ِح / ً٘ ذجذ7

 أح١أا             لا                       ٔؼُ وث١شًا                           

  ؟ / ً٘ ذجذ فٟ ذؼات١ش ذلا١ِزن أفىاسًا خ١ا١ٌح )ٚإْ ٌُ ٠حسٕٛا ط١اغرٙا(8

 أتذاً                     ا           وث١شً           أح١أا                          
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 الصفحة  المحتوى 
  شكر وعرفان

 ج-أ مقدمة
  المغوي ومياراتو الفصل الأول: التواصل

 5 أولا: مفيوم التواصل المغوي 
 5 التواصل   /1 
 9 / التواصل المغوي 2 

 9 / مفيوم التواصل المغوي وأىميتو2-1    
 12 / نماذج التواصل المغوي 2-2    
 15 / العوامل المؤثرة في التواصل المغوي 2-3    

 17 ثانيا: ميارات التواصل المغوي 
 18 الاستماع/ ميارة  1 
 19 / ميارة التحدث2 
 21 / ميارة القراءة3 
 23 / ميارة الكتابة4 
  / العلاقة القائمة بين ميارات التواصل المغوي 5 

 27 ثالثا: التواصل المغوي في العممية التعميمية 
 28 / مكونات العممية التواصمية في التعميم1 

 28 / المعمم 1-1    
 29 / المتعمم 1-2    
 29 ضمون )المحتوى(/ الم1-3    
 30 يمة التعميمية/ الوس1-4    

 31 / شروط العممية التواصمية الناجحة 2 
 31 / الشروط المتعمقة بالمرسل ) المعمم( 2-1    
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 33 / الشروط المتعمقة بالمستقبل ) المتعمم(2-2    
 34 / الشروط المتعمقة بالرسالة ) المحتوى( 2-3    
 36 / الشروط المتعمقة بالقناة ) الوسيمة( 2-4    

 37 خلاصة الفصل الأول 
  الفصل الثاني: نشاط التعبير وأىميتو في العممية التعميمية

 39 أولا: ماىية التعبير
 39 / تعريف التعبير  1 
 41 / أىمية التعبير 2 
 41 / أىداف تعميم التعبير 3 
 42 التعبير / الأسس التي يستند إلييا4 

 42 / أسس متعمقة باختيار موضوع التعبير 4-1    
 43 / أسس متعمقة بتعميم التعبير 4-2    

 44 / أنواع التعبير5 
 44 / أنواع التعبير من حيث الأداء5-1    

 44 / التعبير الشفيي 5-1-1      
 48 / التعبير الكتابي 5-1-2      
 52 / أنواع التعبير من حيث الغرض 5-2    

 52 / التعبير الوظيفي 5-2-1      
 53 / التعبير الإبداعي 5-2-2      

 53 / تصحيح التعبير 6 
 54 / تصحيح التعبير الشفيي 6-1    
 54 / تصحيح التعبير الكتابي6-2    
 55 / معايير تصحيح التعبير6-3    

 57 ثانيا : أسباب تدني مستوى التلاميذ في التعبير وعلاجيا 
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 57 /أسباب تدني مستوى التلاميذ في التعبير 1 
 59 / أسباب متعمقة بالمعمم 1-1    
 60 / أسباب متعمقة بالمتعمم 1-2    
 63 / أسباب أخرى 1-3    

 64 / علاج مشكلات الضعف في التعبير 2 
 68 خلاصة الفصل الثاني 

  الفصل الثالث: الدراسة الميدانية
 70  موضوع الدراسة وعينتيا  أولا :

 70 / موضوع الدراسة 1 
 70 / عينة الدراسة 2 

جراءاتيا   70 ثانيا: حدود الدراسة وا 
 70 / حدود الدراسة 1 
 71 / إجراءات الدراسة 2 

 71 / المنيج المتبع 2-1    
 72 / الأداة المستخدمة 2-2    

 74 ثالثا: تفريغ البيانات وتحميميا 
 121 نتائج الدراسة 

 123 الاقتراحات والتوصيات 
 125 الخاتمة 
  فيارس

 127 أولا : فيرس الجداول
 129 ثانيا: فيرس الأشكال

 134 قائمة المصادر والمراجع 
 141 الملاحق.



 

 
 

 

 : ممخص البحث

إف إتقاف ميارات التكاصل المغكؼ الأربع ) الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( يعد مف 
أىـ ما تسعى إليو عممية تعميـ المغة العربية، لأف ىذه الميارات أساس التمكف مف المغة 
كالتكاصل، كىي المسؤكلة عف إعداد فرد لو القدرة عمى التعبير بمغة سميمة خالية مف 

مكاقف التكاصمية المختمفة، ككمما أتقنيا أكثر أصبح معبرًا جيدا عما في الأخطاء في ال
حك نفكره ككجدانو، كمحاكرًا مقنعا، ككاتبا متمكنا؛ فيذه الميارات ىي منطمق الطالب 

     .مغ اليدؼ مف تعمموقد ب لمغتو تحدثًا ككتابةً، كيككف تحقيق ذاتو كالارتقاء باستعمالو 

Abstract 

    Mastering the four language skills ) listening- speaking- reading- 

writing   (  is one of the most important things that Arabic teaching 

process seeks to achieve. These skills are the cornerstone of 

mastering the language and communication. Moreover. It is 

responsible of preparing an individual who is able to express 

himself using a correct language which void of errors and multiple 

communicative situations. As long as the learner masters these four 

skills he/she becomes able to express his/her thoughts and feelings 

appropiately. Also. He becomes a good interlocutor and competent 

writer. Thus. These skills are the initial point to achieve his person 

and advance in using both writing and speaking skills of the 

language. All in all the learner reaches the goal behind Arabic 

learning.    

 


