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 ممخص الدراسة:
 مرحة التعميـ الذاكرة العاممة لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات الكتابة في مستكل  عمىىدفت الدراسة الحالية الى التعرؼ       

       .الابتدائي
دراسة الحالة الملبئمة ليذه الدراسة، كما تـ الاعتماد عمى اداتيف ىما:  كطريقةكقد تـ الاعتماد عمى المنيج العيادم       

كقد تمثمت حالات  .(الذاكرة العاممةك الكتابة  ،اختبار الذكاءبطارية مف الاختبارات ) مكجية كالالمقابمة العيادية نصؼ 
 .بطريقة قصدية اختيار ىا تـ  التي، ك بالمغير ثالثة ابتدائي دباخ عميالسنة التلبميذ حالتيف مف الدراسة في 

كقدتـ تفسير النتائج عمى  ،منخفضة كالثانية لحالة الاكلىامستكل الذاكرة العاممة لدل أف كقد تكصمت الدراسة الى       
 ضكء الدراسات السابقة.

 
 

  



 مــــقـــــدمــــــــة
 بتدائية مف التعمـيستطيعكا تخطي مستكل المرحمة الا إف أىمية المدرسة ىي التربية كالتعميـ، لكف أحيانا نجد تلبميذ لـ  

كتساب الميرات كالقدرات اللبزمة، كالتي مف المفركض انيا تتناسب مع سنيـ ا نتيجة ربما عف عدـ قدرتيـ عمى اكىذ
لبعض كقدراتيـ العقمية فيمكف اف تعكد بعض الأسباب الى عدـ قدرة المدرسة عف إنجاح ميمتيا في حيف يمكف اف يحكـ ا

عتبار مبدا يجب الأخذ بعيف الا عف ىؤلاء التلبميذ انيـ فاشمكف مقارنة بأقربائيـ ممف ىـ في سنيـ، كلكف قبؿ كؿ شيء
تحتؿ الكتابة المركز  الفركؽ الفردية بحيث ىذه الفئة مف التلبميذ تعاني مما يسمى بصعكبات تعمـ الكتابة كالتي تعني

ذا ما ات المغكية، حيث تسبقيا في الاكتساب ميارات الاقدر الأعمى في ىرـ تعمـ الميارات كال ستيعاب كالتحدث كالقراءة، كا 
 كتساب الميارات الثلبث الأكلى فإنو في الغالب سيكاجو صعكبة في التعمـ الكتابة أيضا.اكاجو الطفؿ صعكبة في 

 (219، ص2010)عبد الكاحد سميماف،     
عتبرت مف اىـ النشاطات المعرفية لدل افي دراسات عمـ النفس المعرفي إذا  كما أعطيت أىمية قصكل لنظاـ الذاكرة      

 الفرد نظرا لتدخميا تقريبا في كؿ المعالجات لممعمكمات كخاصة المغكية منيا سكاء كانت شفكية اك كتابية.
العقمية كالنفسية، كتكصمت ىذه أجريت العديد مف الدراسات حكؿ الذاكرة لتبياف مميزاتيا كخصائصيا كدكرىا في حياة الفرد 

الدراسات الى التفريؽ بيف عدة أنكاع كأنظمة لمذاكرة بحيث ىناؾ ذاكرة قصيرة المدل كطكيمة المدل التي تسيرىا قكانيف 
مختمفة، كتكصؿ بعض الباحثيف أمثاؿ بادلي كرفقاءه الى تحديد مصطمح الذاكرة العاممة كالمختمفة عف الذاكرة القصيرة 

 (8-7،ص 2012أبك الديار مسعد،)  حيف يرل البعض انيا نفسيا.المدل في 
فيذه الأخيرة تتككف مف  عتبرت الذاكرة العاممة النظاـ الذم يتدخؿ بالشكؿ الكبير في سياقات تطكر السمكؾ المغكم.اك       

 كالمفكرة الفضائية البصرية. الحمقة الفنكلكجية، ثلبث مككنات الا كىي: المنفذ المركزم،
جة المعمكمات كتخزينيا، كالثاني يعالج المعمكمات بشكؿ لفظي مف خلبؿ لفالأكؿ ييتـ بتكزيع المكارد المعرفية بيف معا      

نظرم  حتفاظ كمعالجة الصكرة الذىنية كقد تـ تقيـ ىذه الدراسة الى قسميف:كالثالث ييتـ بالا ييزىا الفكنكلكجتكرارىا كترم
 كؿ، كىي كالتالي:فاشتممت عمى خمس فص كتطبيقي،

*الفصؿ الأكؿ الذم تضمف مدخؿ الى الدراسة، فتضمف إشكالية البحث، الفرضيات، أىمية الدراسة كالمفاىيـ       
 الأساسية كالتعاريؼ الإجرائية

، يامياة العاممة، مككناتيا، خصائصيا، م*الفصؿ الثاني تـ التطرؽ الى الذاكرة العاممة فتضمف مفيكـ الذاكرة كالذاكر       
 سعتيا ...إلخ.

، أنماطيا، مؿ مفيكـ صعكبات التعمـ كالكتابة*الفصؿ الثالث تضمف صعكبة الكتابة كالذم تطرقنا فيو الى كؿ ما يش     
 خصائصيا، عكامؿ كأسباب...إلخ.

الدراسة، *الفصؿ الرابع يتضمف كؿ ما يخص الجانب التطبيقي مدخؿ لمجانب التطبيقي كيظـ المنيج المستخدـ في       
ستطلبعية، بالإضافة الى حالات بار الذاكرة العاممة، الدراسة الاأدكات الدراسة كالمقابمة العيادية نصؼ المكجية كاخت
 الدراسة ثـ بياف حدكد الدراسة الأساسية الزمنية كالمكانية.

لمناقشة نتائج الدراسة المتكصؿ صؿ الخامس تضمف عرض الحالات ، عرض كمناقشة النتائج، التحميؿ العاـ *الف      
 الييا لنصؿ في نياية ىذا العمؿ الى كضع جممة مف التكصيات كالمقترحات.
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 إشكالية:      
حيث تعني استحضار الشخص خبراتو  ،رعند البش تعتبر عممية التذكر مف اىـ الكظائؼ النفسية      

الماضية مف خلبؿ استرجاعو لممعمكمات كالمعارؼ التي سبؽ اف تعمميا كتؤدم الذاكرة دكرا ميما في 
 مختمؼ مجالات السمكؾ الإنساني في التعمـ 

كقد حاكؿ الباحثكف عمى مدل العشريف عاما الماضية البحث عف تسمية جديدة لمذاكرة قصيرة      
عكف اف يذم أشار الى اف الافراد يستط( الmiller1956)رجع ىذه الجيكد الى جكرج ميممركت المدل،

الصعكبة كمما زاد عدد الأرقاـ حتى يصؿ الى  يستدعكا بسيكلة الاعداد التي تقؿ عف خمسة ارقاـ كتزداد
 كقد اطمؽ عمى ذلمؾ اسـ الذاكرة العاممة. تسعة ارقاـ،

في تنشيط المعمكمات داخؿ الذاكرة الإنسانية كالاحتفاظ  تأثيراتعد الذاكرة العاممة المككف المعرفي العممياتي الأكثر       
كيتـ ذلمؾ مف خلبؿ النظـ المعرفية المتصمة بيا كيشير  المعمكماتية لاسيما التحصيمية، تالاستخدامابيا لمقياـ بالعديد مف 

 ذاكرة العاممة في المياـ المعرفية الخاصة بالتعمـ كالتفكير المنطقي كالفيـ الكظيفي لم (الى الدكرbaddeley،1996)بادلي 
 يسمح بتخزيف المعمكمات تخزينا مؤقتا كيقكـ بمعالجتيا العاممة ىي نظاـ محدكد القدرة، ذاكرةفال      

 .ذيف يعانكف مف صعكبات التعمـكقد ركزت عمييا الدراسات الخاصة بالأطفاؿ ال
 (11ص ،2012،مسعد )أبك الديار                                                             

فاف ىذا يعطي لنا مؤشرا باف لديو صعكبة في التعمـ اذا  ذالتمميفي سير عممية التعمـ عند  اضطراب عندما نلبحظ      
ذكم صعكبات التعمـ الى تذبذب شديد في التحصيؿ سكاء كاف في مادة كاحدة اك في مكاد مختمفة لذا فنحف نجد يتعرض 

ك بيف أ ى علبمات مرتفعة أحيانا كمنخفضة أحيانا أخرل في المكضكع ذاتو،طعتك  اف ذكم صعكبات التعمـ يحصؿ
 المكاضيع المتعددة.

 (128ص ،2010،تيسر )مفمح ككافحة
ذك صعكبات الكتابة الناتجة عف الخمؿ الكظيفي البسيط بالمخ يككف غير قادر الى اف الطفؿ 1970ميكمبت  كيشير      

التسمسؿ الحركي لكتابة الحركؼ كالكممات كىك يعرؼ الكممة التي يرغب في كتابتيا كيستطيع نطقيا ككذلؾ  عمى تذكر
نتاج الأنشطة الحركية اللبزمة لنسخ اك كتابة  يستطيع تحديدىا عند مشاىدتو ليا ،كلكنو مع ذلمؾ غير قادر عمى تنظيـ كا 

 الكممة مف الذاكرة.
 (51ص ،2005)محمد عمي كامؿ،                                                                                  

كالتعبير الكتابي كيقصد بصعكبة الكتابة فالكتابة ىي الميارة الثانية في تككيف المغة كىي تسبؽ ميارتي التيجئة       
(dysgraphie ىي عدـ قدرة الفرد عمى التعبير عف المعاني كالأفكار مف خلبؿ مجمكعة مف)

 الرمكز)الحركؼ/الحركات(المكتكبة.
 (120ص ،2015،جماؿ )مثقاؿ مصطفى القاسـ                                                    

 ح تساؤؿ التالي:ىنا نطر  مما قيؿانطلبقا ك       
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 ؟الابتدائيةذكم صعكبات الكتابة في المرحمة  ذالتلبمياكرة العاممة لدل ذما مستكل ال          
 فرضيات الدراسة:-2

 صعكبات الكتابة منخفض. التلبميذ ذكم لدذاكرة العاممة لمستكل ال         
 اىداؼ الدراسة:-3

 صعكبات الكتابة في المرحمة الابتدائية.*الكشؼ عمى مستكل الذاكرة العاممة لذكم        
 أهمية الدراسة:-4       
 *الاىتماـ بيذه الفئة مف الأطفاؿ كتذليؿ الصعاب لدييـ.       
ابة كتذليؿ الصعكبات مف اجؿ تحسيف مستكل *لفت الانتباه الى ضركرة التكفؿ بالتلبميذ ذكم صعكبات الكت       

 الدراسي لدييـ.
 التعاريف الإجرائية:-5

المفكرة  اختبارالذاكرة العاممة المتمثؿ في  اختبارىي الدرجة التي تحصؿ عمييا التمميذ عمى : *الذاكرة العاممة      
 الجمؿ كالكممات كالاعداد كالأرقاـ. كاختبارالبصرية الفضائية 

صعكبات الكتابة المتمثؿ في  اختبارمظاىر صعكبات الكتابة التي تـ اكتشافيا مف خلبؿ ىي  صعوبة الكتابة:*      
 .مف الكتاب المدرسي إعادة كتابة نص ك الإملبء
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 تمهيد:   
جمبت دراسة الذاكرة اىتماـ العديد مف الباحثيف منذ كقت طكيؿ إذ شيدت ىذه الدراسة بحكثا كدراسات       

كثيرة في مجالات متعددة كمف بينيا مجاؿ عمـ النفس المعرفي الذم يختص بدراسة العمميات المعرفية كمف بينيا 
كالمعمكمات التي تستقبميا مف خلبؿ حكاسنا  الذاكرة العاممة ككنيا المسؤكلة عمى التخزيف كمعالجة كافة المعارؼ
 كالتي مثمت في نمكذج لبادلي كايتش كىذا يحتكم عمى ثلبث أنظمة.

قبؿ ىذا نتطرؽ الى تعريؼ الذاكرة كفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ الى عرض مفصؿ لنمكذج الذاكرة العاممة ك       
                                                                                                       كمككناتيا كخصائصيا كمياميا كسعتيا كاىميتيا أخيرا علبجيا.                                                                     

(الذاكرة عمى انيا دراسة مككنات عممية التذكر كالعمميات SOLSO,1988يعرؼ سمسك) تعريف الذاكرة:-1
 .المعرفية التي ترتبط بكظائؼ ىذه المككنات

ىي مخزكف مؤقت لعممية محددة مف المعمكمات مع إمكانية تحكيميا كاستخداميا في  تعريف الذاكرة العاممة:-2
نتاج استجابات جديدة مف خلبؿ كجكد مككنات مختمفة تقكـ بعمميتي التخزيف كالتجييز معؿ كتتركز  اصدار كا 

 . الأماميالفص الجبيي  ك ىذه الكظيفة بالقشرة الجدارية العمكية،
 (247ص ،2019دينا )سمير سيد عمي مكي

 ،ساسية كاليامة في النشاط المعرفيالعمميات المعرفية الأ إحدلتعد الذاكرة  :ا العايب عماد حسنيكما عرفه
بعمـ النفس المعرفي كمجالاتو كعممياتو، اصبح مكضع الذاكرة محكرا أساسيا في التناكؿ كمع تزايد الاىتماـ 

 (328ص ،2020،العايب عماد حسني)                                          المعرفي كمجالاتو كعممياتو.
لفترة زمنية معينة بعد انتيائيا كتتضمف الاحتفاظ  بالأحداثالاحتفاظ  بأنيا :كما عرفتها خالد سهيمة وصيف 

 كالتذكر كالاسترجاع لخبرات الفرد السابقة.
ة عف حفظ المعمكمات كالاحتفاظ بقائمة طكيمة مف الكممات كالجمؿ ،كىي المسؤكلة عف يكىي المسؤكل      

      (47ص،2019،مة كصيؼ )خالد سيي                                               الخبرات البصرية.
نرل مف خلبؿ مجمكعة تعريفات الذاكرة العاممة اغمبيـ ركز عمى عممية معالجة المعمكمات  :الإجرائيالتعريف 

 .عمى محدكديتيا اكاتفقك 
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 مكونات الذاكرة العاممة:-3
يتككف مف مككف رئيسي  baddeleyK)، 1982 1999،)فصؿ بادلي مككنات الذاكرة العاممة كفؽ نمكذج مقترح

ط كالمبادة السمعية المكانية كيكضح المخط كحمقة التسميع المفظي، ذم،فذ المركزم اك نظاـ التحكـ التنفيىك المن
 ىذه المككنات ببساطة.(5-1)
 

 (: يمثل مكونات الذاكرة العاممة01الشكل رقم )
  

 

الحكض 
 المفظي

المبادة 
البصرية 
 المكانية

 المنفذ المركزم
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يكضح المخطط بالإضافة الى مككنات نظاـ الذاكرة العاممة اتجاه انتقاؿ المعمكمات بيف عناصر ىذا       
النظاـ بالنسبة لكظائؼ ىذه المككنات كالأنشطة العقمية التي تنفذىا مككناتو، فيمكف مف خلبؿ المخطط التالي:

  
 (: يمثل المخطط اتجاه انتقال المعمومات بين عناصر نظام التحكم التنفيذي والأنشطة العقمية02الشكل رقم )

 
 
 
 
  

 )محزف المصادر العقمية المركزم(نظاـ التحكـ التنفيذم 

 

                                                                                                                         الأنشطة:  
 ذ القرارتعمميات التحكـ الأساسي ك إتخا-1
 العقمية كالاستيعابالمحاكمة -2
 نقؿ المعمكمات الى الذاكرة طكيمة المدل-3
 اثار الحادثة-4

 البصريةالمبادة 

 الأنشطة:                                  
 .ميمات البصرم التخيؿ-1

 ميمات البحث البصرم كالمكاني.-2
عندما  ذالتنفيـ استنزاؼ مصادر ت)ي

تككف ميمة التخيؿ اك الميمات 
 البصرية المكانية الصعبة(

)الحاجز قصير حكض التسميع المفظي 
 المدل(

 
الأنشطة:                                  ذ عندما تككف مصادر التنفي

إعادة تدكير المعمكمات مف اجؿ -1
 الاستدعاء الفكرم

 العمميات المفظية.-2
(الميمة المفظية صعبة)يتـ استنزاؼ   
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 حوض التسميع المفظي: 
( تجربة ثالثة لمعرفة خصائص حكض التسميع المفظي baddely and hitch 1974)اجرل بادلي كىتش      

( اثناء القياـ articulatory supperssionه التجربة تكميؼ افراد الدراسة بأداء ميمة لفظية)ذتـ خلبؿ ى
 ذكر.بالمحاكمة العقمية السالفة ال

تككنت عينة ىذه الدراسة مف اربع مجمكعات :المجمكعة الضابطة الأكلى لـ يتعرض افرادىا الى اية ميمة       
مة العقمية،أما في المجمكعة الضابطة الأكلى لـ يتعرؼ افرادىا الى اية ميمة لفظية كابتة مثؿ ميمة المحاك

لفظية كابتة مثؿ ميمة المحاكمة العقمية،أما في المجمكعة الضابطة الثانية، فكاف يطمب مف افرادىا تكرار 
مجمكعة التجريبية ذكر اما ال( اثناء أداء الميمة الثانية كىي نفس ميمة المحاكمة العقمية السالفة الthe)كممة

الثالثة، فكاف يطمب مف افرادىا أداء الميمة العقمية.أما الميمة الكابتة في المجمكعة الرابعة فيي تكرار ستة ارقاـ 
 عشكائية تعرؼ عمييـ بصكت مرتفع اثناء أداء ميمة المحاكمة العقمية السابقة الذكر.

اذ اخذت الجممة  اكمة العقمية زاد بازدياد تعقيد الجممة،أظيرت النتائج اف الكقت اللبزـ لإنجاز ميمة المح      
المثبتة المبنية لممعمكـ اقصر مف الكقت الذم استغرقتو الجممة المبنية لممجيكؿ. اما أطكؿ كقت فقد استغرقتو 

( كما اف الكقت الازـ لممحاكمة العقمية زاد بزيادة صعكبة baddeley 1999)الجمؿ المنفية كالمبنية لممجيكؿ 
ثكاني، كلكف عندما كاف المطمكب 3الميمة الكابتة. فعند عدـ كجكد ميمة كابتة استغرقت ميمة المحاكمة العقمية 

 تسميع ستة ارقاـ عشكائية اصبح كقت التسميع ستة ثكاني.
تشير النتائج اف الميمات المفظية كميمات المعالجة تعتمد عمى مصادر منفصمة عندما تككف بسيطة، الا       

ذه الميمات صعبة كمعقدة. ا تتشارؾ في نفس المصادر كىك مخزف المصادر العقمية المركزم عندما تككف ىاني
 كقد تـ التكاصؿ الى نتائج متشابية عندما ثـ استبداؿ ميمات المحاكمة العقمية بميمات استيعاب.

 المبادة البصرية المكانية:
كىي النظاـ الخدمي الثنائي في نمكذج بادلي، كىي مكمفة بالمحافضة عمى المعمكمات البصرية كالمكانية       

بدراسة لإثبات فرضية كجكد المبادة  (baddeley and liebermam)في الذاكرة العاممة قاـ بادلي كلبرماف
ميمة الثانية المطمكبة مف مجمكعتيف البصرية المكانية ثـ في ىذه الدراسة استخداـ الميمات المزدكجة. كانت ال

الدراسة ىي ميمة بصرية يتـ خلبليا تتبع بقعة ضكئية باستخداـ مؤثر لأطكؿ فترة ممكنة اما الميمة الأكلى فيي 
، 2، كفي المربع التالي عمى اليميف ضع 1)في مربع البداية ضع اف يسمع المفحكص ثـ يعيد مايسمع قائلب: 

ذكر الافراد ليذه الميمة مف خلبؿ تصكر ممر متخيؿ غبر ( كقد تـ تذاكىك 3ع كفي المربع التالي اسفؿ ض
المصفكفة. اما المجمكعة الثانية فقد تـ استبداؿ كممات يسار، يميف، اعمى، اسفؿ، بكممات جيد، سيئ، ضعيؼ، 

عتماد عمى ذا ،كتـ الاكىك 3، كفي المربع التالي لسيئ ضع 2جيد ضع قكم، فتصبح الجممة: في المربع التالي 
الحفظ الغيبي الحرفي لتذكر ىذه الميمة ، أم اف المفحكصيف لـ يستخدمك التخيؿ البصرم كما في المجمكعة 

 الأكلى.
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أظيرت نتائج التجربة استقلبؿ الأداء البصرم المكاني عف الأداء المفظي. كىذا يشير الى كجكد نظاـ       
( الى baddeley،1999)مؾ فقد اتجيت أبحاث بادلي حديثابصرم منفصؿ في الذاكرة العاممة. إضافة الى ذل
يف القسميف لبف المبادة البصرية المكانية. اذ يختص احد ىذمحاكلة التميز بيف نظاميف فرعييف اخريف يشك

 بالمعمكمات البصرية )التخيؿ البصرم( ،بينما يختص القسـ الاخر بالتخيؿ المكاني.
 ( 173ص، ،رافع نصير ) الزغكؿ                                                                 

 ذي:نظام التحكم التنفي
 اعتبر بادلي نظاـ التحكـ التنفيذم الذم اطمؽ عميو أحيانا المنفذ المركزم المككف الرئيسي لمذاكرة العاممة.      

كيفترض اف يككف لمككف التحكـ التنفيذم لمذاكرة العاممة قدرة محدكدة .كما يفترض اف يتحكـ بحمقة التسميع 
المفظي كالمبادة البصرية المكانية كيربطيما بالذاكرة طكيمة المدل. كىك جزء اكثر تعقيدا مف الجزئيف الاخريف 

( عدة دراسات تحاكؿ baddeley 1999)دلي الذيف يقكماف بكظيفة مساعدة المككف الرئيسي. كقد أكرد با
ذم في الذاكرة العاممة، كاف مف ابرزىا دراسات دانماف ككاربنتر الكشؼ عف بعض خصائص نظاـ التحكـ التنفي

(daneman and carpenterكيطمب ذاكرة العاممة( كقد استخدما في ق<ق الدراسة ميمة اسمياىا )مدل ال )
ذاكرة العاممة لممفحكصيف ىك اربع جمؿ، كىك لدل بعض متكسط مدل ال خلبليا مف المفحكصيف . كيبدك اف

الافراد جممتاف فقط. كقد تـ أكلا قياس الاستيعاب القرائي لدل مجمكعة مف الطمبة الجامعيف، كمف ثـ أعطيت 
قرائي ( أظيرت النتائج كجكد علبقة ارتباطية إيجابية كقكية بيف الاستيعاب الذاكرة العاممة)مدل الليـ ميمة 
ذاكرة العاممة، كما اف ىذه الميمة كميمات أخرل مماثمة أظيرت ارتباطا عاليا بأداء المفحكصيف عمى كمدل ال

 بعض اختبارات الذكاء العامة.
، كيمكف اعتبار الذاكرة ظاـ مرف كمعقد لمعالجة المعمكماتفي الخلبصة يمكف القكؿ اف الذاكرة العاممة ن      

و، اذ يتككف نمكذج بادلي  لمذاكرة العاممة مف المنفذ المركزم اك ما يسمى نظاـ التحكـ قصيرة المدل احد اقسام
التنفيذم كىك مخزف المصادر العقمية المركزم الذم يتكلى إدارة أنشطة الذاكرة كاتحاذ القرارات المتعمقة بتكزيعيا 

القياس كالمحاكمة العقمية كالاستيعاب، عمى الأجيزة المختمفة، كما يتكلى عمميات المعالجة كالتفكير المتمثمة ب
كالاشراؼ عمى عمميات نقؿ المعمكمات الى الذاكرة طكيمة المدل. كما تتككف الذاكرة العاممة مف قسميف فرعييف 

stave systems  يسمى الأكؿ حكض التسميع المفظي كىك قسـ يختص بتسميع الإبقاء لغايات الاستدعاء ،
الفكرم كما يتكلى العمميات المفظية، كاف ىذه الأنشطة التي تتكلاىا حمقة التسميع المفظي ىي الأنشطة التي 

يك المبادة البصرية المكانية، كانت تعرؼ تقميدا بأنشطة الذاكرة قصيرة المدل. اما القسـ الثاني لذاكرة العاممة ف
كىك يختص بالمحافظة عمى المعمكمات البصرية كالمعمكمات المكانية في الذاكرة العاممة، كما يتكلى عمميات 

 التخيؿ كالبحث البصرم كالمكاني.
 (175ص ،رافع النصير )الزغكؿ
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 خصائص الذاكرة العاممة:-4
 ز خصائص الذاكرة العاممة ما يمي:ابر إمف       

*يمكف خزف المعمكمات ذات معنى بجيد اقؿ كلفترة أطكؿ عمى اعتبار اف الذاكرة الحسية لا يمكنيا خزف مثؿ 
 20ىذه المعمكمات ،اذ يخزف المعمكمات اك مدة بقاء المعمكمات في الذاكرة قصيرة المدل قصيرة جدا تتراكح بيف 

  .ثانية في معظـ الأكقات
 كمات *تعتبر مستكدع الخزف المؤقت لممعم

مكضكعا لفظيا لدل معظـ الناس كيطمؽ عمى ىذه  (9-6مف ) لأكثر*لذاكرة العاممة سعة محدكدة كلا تسع 
 السعة العقدة الفنكلكجية

 لفظية اك بصرية كليس تخيلبت  دراكية:إ نماطبأ*يخزف المعمكمات 
نقؿ الخبرات الى الذاكرة ذات  لذاكرة،ي تبقى مؤقتا في المخزف الخاص باالمادة الت اختيار *الإدارة الشاممة:

  المدل الطكيؿ لتسجيميا لكقت أطكؿ كسحب المعمكمات مف أجيزة الذاكرة المختمفة
 (149، ص2010، )فخرم عبد اليادم

 :صميـ عمؿ الذاكرة العاممة ما يميمياـ التي تعد مف   :العاممة مهام الذاكرة-5
 القدرة عمى الانتباه كالتذكر-1
 القدرة عمى التخطيط كحؿ المشكلبت -2
 القدرة عمى ترتيب البيانات كتنظيميا-3
 القدرة عمى الاستدلاؿ الذىني كاختيار الفرضيات الذىنية-4
 القدرة عمى متابعة الحديث اك الاشتراؾ في مناقشة -5
 القدرة عمى التحكـ في السمكؾ المباشر -6
 (41ص، 2012 ،مسعد )أبك الديار                            القدرة عمى تخزيف المعمكمات كمعالجتيا-7
 سعة الذاكرة العاممة:-6

، حيث يرل بعض العمماء اف الذاكرة قصيرة الأمد ت النظر التي تناكلت سعة الذاكرةىناؾ العديد مف كجيا      
تشمؿ الذاكرة العاممة ،كيؤكد فريؽ اخر عمى كجكد سعة عامة لمذاكرة العاممة كاف ىذه السعة تتراكح ما بيف 
                                    خمس الى تسع جذلات ،في حيف ذكر اخركف اف سعة الذاكرة العاممة يفترض اف تككف فقط حكؿ اربع جذلات 

 ( 1999)عمي ميدم،
اف الذاكرة العاممة ىي بمثابة مكاف تنشط فيو المعمكمات العابرة الى  anderson،1983كيرل اندرسكف       

الذاكرة طكيمة الأمد، كلا يقتصر عدد العناصر في الذاكرة العاممة عمى عدد ثابت، كلكف الذم يحدد عدد ىذه 
المتاح، كقد كجد اندرسكف خلبؿ عممو فييا يتعمؽ بالمعالجة المعرفية اف الذاكرة العناصر ىك مقدار التنشيط 

 .العاممة يمكف اف تحتكم في بعض الأكقات عمى اكثر مف عشريف كحدة في نفس الكقت
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ذاكرة العاممة، كاف ىذه السعة اكثر بكثير مف سعة كقد استطاع بعض الباحثيف اف يثبتك كجكد سعة ال      
يرة الأمد، كلا يقتصر، كتتكقؼ ىذه السعة عمى طبيعة الميمة مف حيث مدل صعكبتيا اك الذاكرة قص

 (fahetcheh 1994)سيكلتيا
ذاكرة العاممة لا تتككف مف سعة عامة (الى اف البحكث قد أكضحت باف الbaddeley)1986كيشير بادلي 

انجاز العديد مف المياـ المختمفة، كقد كاحدة فقط بؿ تتككف مف العديد مف الأنظمة الفرعية التي تعمؿ عمى 
حاكؿ الباحثكف اف يفرقكا بيف نكعيف مف سعة الذاكرة العاممة كىما، سعة التخزيف، كسعة تجييز كذلمؾ باِستخداـ 

 اختبارات اكثر تعقيدا مف اختبارات مدل الذاكرة.
طلبقا مف كجية نظر بادلي فالطفؿ كترل الباحثة الحالية اف لمذاكرة العاممة سعة تخزيف، كسعة تجييز ان      

)تخزيف( ثـ يضيؼ ناتج عندما يقكـ بعممية حسابية كعممية الجمع الأكثر مف رقميف، فاِنو يجمع كيحتفظ بالباقي
ذاكرة طكيمة الأمد لتدخؿ الذاكرة الجمع الجديد عمى الباقي)تجييز(، كقد يستدعي الفرد عنكاف الطبيب مف ال

)طمحت كماؿ، ذا الصدد يشيرأسمؾ كأقصر الطرؽ كصكلا )معالجة مكانية( كفي ى )تخزيف( ثـ يبحث عفالعاممة
ذاكرة، كيمثؿ ( الى اف سعة التجييز تدؿ عمى مقدار المعمكمات التي يتـ اختزانيا اك تشفيرىا انيا في ال1955

الانساف  المقدار ىذا حجـ كحدة المعمكمات التي يككنيا المفحكص، كما يشير مفيكـ سعة التجييز الى اف
كمجيز لممعمكمات لا يككف قادرا الا عمى أداء عدد محدد مف المياـ في نفس الكقت، اف لـ تكف ميمة كاحدة 

 كذلؾ بنفس الكفاءة.
(اف سعة التجييز ىي المؤثرة في سعة الاختزاف، كما انيا kraik lockhart 1972)كيعتبر كريؾ كلككيارة      

ز، كيستطيع اف يزيد الفرد مف سعة اؿ<اكرة العاممة مف خلبؿ كضع تمثؿ قيدا عمى أداء عمميات التجيي
ذات معنى يطمؽ عمى ىذه الكحدات اسـ جذلات، اك عف طريؽ اِستخداـ استراتجية فعالة المعمكمات في كحدات 

 تتناسب كما ىك متاح مف مصادر لمذاكرة العاممة.
ا في الكثير مف الأنشطة المعرفية كالفيـ، كالتعرؼ مما سبؽ يتضح اف سعة الذاكرة العاممة تمعب دكرا ىام      

كالتنبؤ، كحؿ المشكلبت، كالاستدلاؿ، كالقدرة المفظية كالعددية، كسرعة الأداء، كالانجاز كالتحصيؿ، كأيضا القدرة 
قامة العلبقات كجميعيا عمميات تشكؿ الميارات الأساسية  عمى التصكر البصرم المكاني كالزماني، كالتخيؿ كا 

مف أنكاع التفكير، فربما يسيـ برنامج الأنشطة المتكاممة في زيادة سعة الذاكرة لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات  لكؿ
   ـ.                       التعم

 (121-122،ص 2013)جبريؿ بف حسف العريشي،                                                      
 أهمية الذاكرة العاممة: -7

أكضحت البحكث العممية التي أجريت مؤخرا في الكلايات المتحدة كأكركبا أف الذاكرة العامة ىي كاحدة مف       
، أكثر قدراتنا المعرفية أىمية، كما أنيا ضركرية للؤنشطة اليكمية التي لا حصر ليا، مثؿ: مكاصمة الانتباه

كر المعمكمات لمحظات، كالتفكير المنطقي أك كاتباع التعميمات، كتنفيذ المعمكمات ذات الخطكات المتعددة، كتذ
المحافظة عمى تركيزنا في مشركع مف المشركعات، كىذا الفيـ المكسع لأىمية الذاكرة العاممة يعطي أملب كبيرا 
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للؤشخاص الذيف يعانكف خمؿ الذاكرة العاممة، كيشمؿ ذلؾ الأطفاؿ كالكبار ذكم مشكلبت الانتباه كالأشخاص 
 كضحايا مرض السكتة الدماغية، كالاصابات الصادمة لدماغ، مع حالات أخرل. ذكم صعكبات التعمـ

 دكرا رئيسيا في دعـ تعمـ الأطفاؿ عمى مدل سنكات الدراسة، كما كاردىا في مرحمة كتؤدم الذاكرة العاممة      
كاد الأخرل عقميا البمكغ كالذاكرة العاممة ليا أىمية حاسمة في تخزيف المعمكمات، في حيف يجرم التلبعب بالم

خلبؿ النشاطات الصفية التعميمية التي تشكؿ الأسس اللبزمة لاكتساب الميارات كالمعارؼ المعقدة أف الطفؿ 
فالذاكرة العاممة الضعيفة ذات السعة الضيقة غالبا ما يعاني، ككثيرا ما يفشؿ في مثؿ ذه الأنشطة، كيتعطؿ 

 كيتأخر في التعمـ.
كتعد الذاكرة العاممة الجزء الأىـ في معالجة المعمكمات كقد تكصمت الدراسات التي أجريت عمييا الى مدل       

التي كضحت العجز  (Kroes Bergen)أىميتيا في التمييز بيف ذكم صعكبات التعمـ كالعادييف ففي دراسة 
كف عجزا في الذاكرة العاممة كفي المعرفي المحدد لمطمبة الذيف لدييـ صعكبات في تعمـ الرياضيات حيث يظير 

تخزيف الحقائؽ الرياضية كاستعادتيا مف الذاكرة بعيدة المدل ككذلؾ أظيركا عجزىـ في معالجة الأرقاـ كميارات 
 ي كانت منخفضة.سفي حؿ المشكلبت. كما أف درجات أدائيـ في الاختبارات المتعمقة بالتنظيـ كالادراؾ الح

مركز الكعي )الادراؾ، ، كلقد كصفت بأنيا الحسيجزء الحيكم مف نظاـ الذاكرة ال كما أف الذاكرة العاممة تمثؿ
  كالفيـ في نظاـ معالجة المعمكمات(.

 نماذج الذاكرة العاممة:-8   
 (danemancarpente،1980نمكذج دانيمانككاربنتر)-ا

كاىتـ بمدل الذاكرة العاممة 1984ىذا النمكذج عمى ما قدمو بادلي في نمكذجو الأكؿ عاـ  استند      
wdrking memory span ىدا النكع مف الاختبار بتكسع في  كاستخداـ العاممة. اكرةذلاختبار ال كذلؾ

 رة العاممة ىي مكرد محدكد،اكذال إفالعاممة كيستند ىدا المفيكـ عمى النظرية القائمة  الذاكرةالدراسات التي تتناكؿ 
ج مف خلبؿ كجكد مشاركيف في قراءة الجمؿ ذينقسـ دكرىا بيف المعالجة كالتخزيف كقد كضع ىدا النمك  إفكيجب 

                               كر الكممة النيائية في كؿ جممة ككمما تقدمت الميمة زاد طكؿ الجممة كحجمو ذكت بصكت مرتفع،
(2005،wrighitshisher.) 

 عمى نطاؽ كاسع في الدراسات التي تتناكؿ الذاكرة العاممة، مستخدمان  تالاختباراكما زاؿ ىذا النكع مف       
ىذا المفيكـ ليذا النكع مف التقييـ الميمة  استخداـ عمى سبيؿ المثاؿ، دراج نكع اخر مف الطرائؽ.كلقد عدلت لإ

 ية المستندة الى التتبع بالعيف.ظالمفة بالذاكرة العاممة كالمياـ في المياـ الخاص

 (hasherzack،1988)                                                        نموذج هاشروزاك -ب
 شاراف لمذاكرة العاممة قدرة محدكدة بسبب كجكد المنافسة بيف المعمكمات غير ذات الصمة كذات الصمة.أ      

قؿ مف المكارد لمعالجة أ فتترؾ قدران  غير ذات الصمة ىي التي تتناكؿ ما يعرؼ بالمساحة المحدكدة فالمعمكمات
 .ذه النظرية أكلا ذاكرة كبار السفالدراسات التي استمرت بناء عمى ى المعمكمات ذات الصمة كتخزينيا كقد قدمت
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المتعمقة بالذاكرة عف البالغيف الأصغر سنا .كقد السف كاف اداؤىـ اسكا في المياـ  كاشارت النتائج الى اف كبار
ارجع الباحثكف ىذا ليس لقمة مساحة الذاكرة العاممة كلكف لتناقص القدرة عمى التخمص مف المعمكمات غير ذات 
صمة كاستمر العمؿ الاحؽ مف ىذه الدراسات ليركز عمى الافراد الأكبر سنا كقدرتيـ عمى تجاىؿ المعمكمات 

ىذه النظرية تتعمؽ بالدراسة الحالية ،لاف معظـ الأشخاص الذيف  (wight shislerK2005غير ذات صمة.)
عندما نحدد كيفية  فاصلبن  أمراثرات العامة لمسف أيعانكف احتباس النطؽ مف كبار السف كتعد معرفة القدرات كالت
 اختبار الذاكرة العاممة لدل الافراد الذيف يعانكف احتباس النطؽ.

 (caplan waters،1994ن وترز)نموذج كابلا -ج
النظريات السابقة التي لا تأخذ في الاعتبار  ناقش كابلبف ككترز في نظرية أخرل عف الذاكرة العاممة،      

المعرفة المحددة اللبزمة لمعالجة المغة. كيزعمكف اف ىناؾ مكارد متميزة في الذاكرة العاممة لمعالجة المغة كاف 
الأكلى ىي الفيـ غير الشعكرم  العممية الفرعية المنفصمة داخؿ ىذا النظاـ المميز:ىناؾ نكعيف مف العمميات 

لممعنى الأكؿ مف العلبج ،كالعممية الثانية ىي فعؿ كاع يسيطر عميو الفرد مثاؿ ذلمؾ عندما تككف العممية الثانية 
تخدـ العممية الثانية لفيـ اف كسكؼ تس القط. طكرد عمى سبيؿ المثاؿ، ضركرية في فيـ الجممة المبنية لممجيكؿ،

 )القط( كليس مفعكؿ بو )الكمب( نائب فاعؿ/فاعؿ إلىالفعؿ طكرد يعكد 
 نظريات الذاكرة العاممة المتطكرة لاسيما عندما تستمزـ ىذه المياـ فيـ الجممة.
 ( 22-21ص ص ،2012،مسعد ) أبك الديار

 خلاصة الفصل: 
المعمكمات المعرفية كالانفعالية كالسمككية كالاجتماعية كتنظيميا يـ يتـ فيو تخزيف الذاكرة أرشيؼ عظ      

كفيرستيا كفؽ طرؽ كاشكاؿ متعددة مما أدل الى تعدد اضافيا فيي سبب في إثراء المعارؼ كالخبرات التي 
 بدكنيا لا يككف ىناؾ أم فعالية كانتاجية في الحياة اليكمية

. 
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 تمهيد:
، اني منيا التمميذ في عممية تعمموالمعركفة منذ كقت طكيؿ التي يع تالاضطراباتعد صعكبة الكتابة مف       

، كإبداؿ اك زيادة حرؼ كبتالي تجعؿ المكتكبة متعمـ في قراءة الكمماتفيي تعد مف المشاكؿ التي يكاجييا ال
 التمميذ غير قادر عمى التعبير نشاط فكره ك تجاربو عمى شكؿ صكرة كرمكز لغكية مكتكبة.

جعمنا نتناكؿ مصطمح صعكبة تعمـ الكتابة كدراسة اضطرابات التي يكاجييا المتعمـ مف خلبؿ  كىذا ما      
 اطيا كخصائص كعكامؿ كمظاىر كأنكاع كفي الأخير العلبج.  تطرقنا الى تعريؼ صعكبة الكتابة كانم

                                                                                                                     
في الصؼ  كاديمي لمتمميذ مع زملبئولأىي حالة ينتج عنيا تدف مستمر في التحصيؿ  تعريف صعوبة التعمم:

ك الإصابة بالتخمؼ العقمي، اك عدـ اك سمعية، أ الدراسي، كلا يعكد السبب في ذلؾ الى كجكد إعاقة بصرية،
 الاستقرار النفسي.      
 تعريف صعوبة الكتابة:

                                                                                                                                                            . كالكتابة كالتيجئة، الكتابي، التعبير كتشمؿ صعكبة الكتابة: ،م عدـ التكامؿ بيف البصر كالحركة*أ
  (115، ص2009)السيد عبيد ماجدة بياء الديف،                                                         

 للآخريف*ىك نشاط فكرم يعبر فيو الفرد عف أفكاره كتجاربو الى الاخريف عمى صكرة رمكز لغكية يمكف 
 (157،ص2003،ىشاـ )حسف                                  الاطلبع عمييا.                         

ىي عبارة عف عجز جزئي في القدرة عمى الكتابة حيث يجد المتعمـ صعكبة في مسؾ  الغكني: ابفكما عرفيا * 
القمـ فانو يجد صعكبة في الكتابة كيلبحظ عميو انعداـ التركيز كعدـ كضكح ما يكتبو ككثرة الاكساخ عمى كرقة 

 كيديو كربما يثقب الكرقة التي يكتب عمييا.  
 (  28، ص2008)ابف الغكني عمي،                                                                      

عمى التعبير كعدـ تكضيح ما  ذه مفاىيـ اف صعكبة الكتابة تتمثؿ في عدـ قدرة التمميذكنستخمص مف ى      
  .لا يستطيع فيـ ما يريد تعبير عنو ذما يجعؿ التممي ذيكتبو كزيادة الحركؼ اك نقصو اك ابدالو ى

                      
ىػػك نشػػاط فكػػرم يعبػػر فيػػو الفػػرد عػػف أفكػػاره كتجاربػػو الػػى الاخػػريف عمػػى صػػكرة رمػػكز كمػػا عرفيػػا حسػػف ىشػػاـ: *

                            ( 15، ص2003حسػػػػػػػف ىشػػػػػػػػاـ،)لغكيػػػػػػػة يمكػػػػػػػف للآخػػػػػػػػريف الاطػػػػػػػلبع عمييػػػػػػػػا.                                
                           ( 15،ص2003)حسف ىشاـ، 

*ىي عبارة عف عجز جزئي في القػدرة عمػى الكتابػة حيػث يجػد المػتعمـ صػعكبة فػي مسػؾ القمػـ فانػو يجػد صػعكبة 
في الكتابة كيلبحظ عميو انعداـ التركيز كعدـ كضكح ما يكتبو ككثرة الاكساخ عمػى كرقػة كيديػو كربمػا يثقػب الكرقػة 

 (28، ص2008،)ابف الغكني عمى                          التي يكتب عمييا.                
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ذه مفاىيـ اف صعكبة الكتابة تتمثؿ فػي عػدـ قػدرة التمميػذ عمػى التعبيػر كعػدـ تكضػيح مػا يكتبػو *كنستخمص مف ى
 نقصو اك ابدالو ىذا ما يجعؿ التمميذ لا يستطيع فيـ ما يريد تعبير عنو. كزيادة حرؼ اك

الاضػطرابات التػي تظيػر لػدل الأطفػاؿ ذكم صػعكبات الكتابػة يمكػف تصػنيفيا  إف يقكؿ، حيث *تعريؼ ىارسكف:
 الى:
 ؛مشكلبت في الادراؾ البصرم )معرفة الاشكاؿ كالصكر(التميز البصرم -1
 ؛الكضع بالفراغ إدراؾ تاضطرابامشكلبت في ادراؾ العلبقات المكانية البصرية، تتضمف  -2
 ؛ية، كىي القدرة عمى معالجة العلبقات المكانيةالقدرة الحركية البصر  اضطراب -3
دراكو.معرفتو  مأتـ إنتاجإعادة  أكاضطراب التناسؽ الحركي البصرم مثؿ رسـ  -4  كا 

 (345ص ،2009، )بطرس حافظ بطرس                                                    
قػادر عمػى تػذكر التسمسػؿ لكتابػة الحػركؼ  *ىي عبارة عػف خمػؿ كظيفػي بسػيط فػي المػخ حيػث يكػكف الطفػؿ غيػر

فالطفػػؿ يعػػرؼ الكممػػة التػػي يرغػػب فػػي كتابتيػػا كيسػتطيع نطقيػػا كتحديػػدىا عنػػد مشػػاىدتو ليػػا كلكنػػو مػػع  كالكممػات،
نتاجا  لأنشطة المركبة اللبزمة لنسخ اك كتابة الكممة مف الذاكرة ذلؾ غير قادر عمى تنظيـ كا 

كتكصػػؼ ىػػذه الحالػػة بانيػػا الفشػػؿ فػػي انتػػاج لغػػة  تتعمػػؽ بالمغػػة المكتكبػػة،كىػػي الصػػعكبة التػػي  :الإجرائــيالتعريــف 
كيكاجػو الطمبػة ذكم صػعكبات الػتعمـ  مقبكلة كقابمة لمفيـ كالقراءة بشكؿ تعكس المعرفة بالمكضكع الذم كتب عنػو،
 ،لكتػػابيمقػػركءة كفػي مجػػاؿ التعبيػر امشػاكؿ فػي الخػػط، حيػث اف كتابػػاتيـ بخػط اليػػد عػادة مػػا تكػكف بطيئػػة كغيػر 

 .كالأسمكبيةالقكاعدية  ءخطافاف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ يرتكبكف الكثير مف الأ

 ( 52ص ،2011،)مرابطي ربيعة                                
 :أنماط صعوبات الكتابة

 كالحركة.( اك عدـ الانسجاـ بيف البصر dysgraphia)لقد سميت صعكبات الكتابة باسـ قصكر التصكير      
 كقد تعزل ىذه الصعكبات الى:

 اضطراب في تحديد الاتجاه:
تتعمؽ بالدافعيػة. فقػد لا يسػتطيع بعػض الأطفػاؿ الػذيف يعػانكف مػف اضػطراب الكتابػة مػف  أك لصعبكا تأخرم      

 كقد يكاجو اخركف صعكبة في كتابة بعض الحركؼ فقط بشكؿ صحيح، مسؾ القمـ
 المهارات الأولية:

الأطفاؿ تطكير ميارات الكتابة اليدكية لعدـ اتقػانيـ عػددا مػف الميػارات الأساسػية  مف عدد كبير يستطيع لا      
 .لتطكير مثؿ ىذه الميارات

 تشتمؿ الميارات الأكلية عمى عدد مف الميارات:
 ؛فكؽ *كميارة ادراؾ المسافات بيف الحركؼ كادراؾ العلبقات المكانية مثؿ تحت،
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 ؛ح*مسؾ القمـ بشكؿ صحي
 ؛*كضع الكرقة بالشكؿ المناسب لمكتابة

 ؛*تمييز الاشكاؿ كالاحجاـ المختمفة كالقدرة عمى تقميدىا
 ؛*فكثير مف الأطفاؿ لـ يطكرك بعد القدرة عمى التحكـ في العضلبت الدقيقة بشكؿ كاؼ يمكنيـ مف الكتابة

ذكم صػػعكبات الػػتعمـ لمتعامػػؿ يػػدكيا مػػع الأشػػياء المختمفػػة لتطػػكير عضػػلبت  الفرصػػة لعػػدد كبيػػر مػػف تيػػين*كلػػـ ت
 .الأصابع
بالإحبػاط عنػدما يحػاكلكف اسػتخداـ القمػـ اك أقػلبـ التمػكيف فبعضػيـ يمسػؾ بػالقمـ  كلذلؾ يشعر ىؤلاء الأطفاؿ      

قبضػة اليػػد كبعضػيـ يحػػاكؿ بشػدة كبعضػيـ لا يمسػػؾ بػالقمـ بػػالقكة الكافيػة لمكتابػػة كبعػض الأطفػػاؿ يمسػككف القمػػـ ب
 التحكـ في استخداـ القمـ بكمتا يديو.

 لذلؾ ينبغي تدريب ىؤلاء الأطفاؿ عمى مسؾ الأقلبـ تدرجيا.      
اف كضػػع الكرقػػة ككضػػع الجسػػـ قػػد يكػػكف سػػببا فػػي ضػػعؼ الأداء الكتػػابي فػػبعض الأطفػػاؿ يضػػعكا الكرقػػة       

تكػػكف الكرقػػة فػػي الكضػػع  كؿ المناسػػب تمامػػا كفػػي الغالػػب،امػػاميـ بشػػكؿ مائػػؿ جػػدا، كبعضػػيـ لا يضػػعيا فػػي الشػػ
 .بسبب كضع الجسـ الخطاء كبعض الأطفاؿ يدني راسو مف الكرقة الى ملبمستيا أالخط

 .كاؿ اليندسية بالرغـ مف مشاىدتياعدـ القدرة عمى رسـ الاش
لمسػػتطيؿ كبعػػض الأطفػػاؿ ك اأالأطفػػاؿ يميمػػكف الػػى رسػػـ الاذف عمػػى زكايػػا المربػػع  إف( jordan) كيقػػكؿ جػػكرداف

 .اضلبع الشكؿ اليندسييزيد اك ينقص رسـ 
 الاتجاه مف اليسار الى اليميف 

كلػذلؾ لابػد  ،صػعكبات فػي كتابػة الحػركؼ كالكممػاتتشير كؿ ىذه الصػعكبات الػى احتمػاؿ مكاجيػة الطفػؿ ل      
 مف معالجة مثؿ ىذه المشاكؿ في مرحمة ما قبؿ الكتابة كقبؿ تعميـ الطفؿ النسخ كالكتابة 

 :كتابة الحروف
ئعة فػي تشكؿ كتابة الحركؼ صعكبة للؤطفاؿ الػذيف يعػانكف مػف صػعكبات فػي الػتعمـ كمػف الصػعكبات الشػا      

 :رسـ الحركؼ
 حذفيا مثلب . أكضافة نقطة إالزيادة اك النقصاف في شكؿ الحركؼ ك      
فػػي حجػػـ الحػػرؼ مػػف اكثػػر  الخطػػأ كمػػا انػػا حجػػـ بعػػض الحػػركؼ يشػػكؿ صػػعكبة لػػبعض الأطفػػاؿ .كيعتبػػر      

مشػاكؿ الكتابػػة شػيكعا بػػيف الأطفػاؿ ،فكثيػػر مػا يخطػػا الأطفػاؿ فػػي كتابػة الحػػركؼ التػي تنػػزؿ عػف السػػطر بػػالحجـ 
   .المناسب
رسـ الحركؼ يرتبط بعدـ الاستعداد لاستخداـ اشكاؿ كاحجاـ مختمفة كمػف ف عددا كبيرا مف مشكلبت أيبدك       

الأمكر التي يجب ذكرىا مسالة التماريف الطكيمة كاستخداـ أدكات غير مناسػبة لمكتابػة كػالقمـ القصػير كالػكرؽ غيػر 
 المسطر.
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 كتابة الحروف متصمة مع بعضها بعضا:

المسافات بيف الحركؼ عندما ينسخكف كممات مكتكبة عمػى  يعاني عدد مف الأطفاؿ مف صعكبة في تنسيؽ      
   .الصبكرة
فقد تككف المسافة بيف الحػركؼ اك الكممػات كبيػرة أحيانػا كصػغيرة جػدا أحيانػا اخػرل كيعػاني بعػض الأطفػاؿ       

   .مف صعكبة في تذكر شكؿ الحرؼ
الحػػػركؼ الأخػػػرل كمػػػف المشػػػاكؿ الحػػػركؼ التػػػي تتكػػػكف مػػػف خطػػػكط مسػػػتقيمة اسػػػيؿ لمتػػػذكر مػػػف  كتعتبػػػر      

المرتبطة بيذه المشكمة الصعكبة في تحديد شكؿ الحركؼ كاتجاىاتػو لػذلؾ قػد يعكػس بعػض الأطفػاؿ كتابػة بعػض 
   .الأطفاؿ الذيف يكاجيكف صعكبة في التميز اليسار كاليميف الحركؼ المتشابية كبخاصة أكلئؾ

 (345ص ،2009، بطرس ظ)بطرس حاف                                                
 الآففػػي مرحمػػة مبكػػرة قػػد يشػػكؿ صػػعكبة لػػبعض الأطفػػاؿ  (ةالانجميزيػػف تعمػػيـ الحػػركؼ الكبيػػرة )فػػي المغػػة إ      

ـ ىػػػذه الحػػػركؼ تختمػػػؼ عػػػف رسػػػـ الحػػػركؼ الصػػػغيرة كىػػػذا يعنػػػي اف الطفػػػؿ سػػػيتعمـ مجمكعػػػة جديػػػدة مػػػف ظػػػمع
 الكبيرة قبؿ اتقانو لمحركؼ الصغيرة. لا يميز بعض الأطفاؿ بيف الحركؼ فقد الحركؼ.
كأشػػخاص صػػبح الأشػػخاص الػػذيف يكتبػػكف باليػػد اليسػػرل مقبػػكليف ألقػػد  اليػػد اليسػػرل )الاعسػػرية(: اسػػتخداـ      
الكتابػػة بيػػا سػػكاء اكانػػت  التػي يفضػػؿ باليػػدكقػػد اتفػػؽ البػػاحثكف اليػػكـ عمػى ضػػركرة السػػماح لمطفػػؿ الكتابػػة  عػاديف،

م حػػاؿ لابػػد لنػػا مػػف الإشػػارة الػػى بعػػض الصػػعكبات التػػي يكاجييػػا الػػذيف يكتبػػكف باليػػد اليسػػرل اـ اليمنػػى كعمػػى أ
الكتابػػة ليتمكنػػكا مػف مشػػاىدة مػػا يكتبػػكف ،كتنػػتج  أثنػػاء أيػػدييـ فػػكؽ السػطر الأطفػػاؿ اليسػرل يضػػع كثيػػر مػػف ىػؤلاء

 ىذه المشكمة عف تمييؿ الكرقة لتناسب كضع الجسـ عند الكتابة.
تنتج معظـ الصعكبات التي يكاجييا الذيف يكتبكف باليد اليسرل عف استخداميـ للئجراءات التي يستخدميا       

ف ىؤلاء الاغراد يكاجيكف مشكمة في امالة كتابتيـ إكضع الكرقة كاليد ف إلى فبالإضافةالذيف يكتبكف باليد اليمنى 
شكؿ كبير تجعؿ مف الصعب عمى المرء قراءة ىذه بسبب الاتجاه الذيف يكتبكف فيو الحركؼ اف امالة الكتابة ب

في الكتابة مف الذيف يكتبكف باليد  أسرعاليمنى  باليدالذيف يكتبكف  إفالكتابة كليست ىناؾ ادلة كافية تثبت 
 (350، ص2009، )بطرس حافظ بطرس                                           اليسرل. 

 بة:خصائص التلاميذ ذوي صعوبات الكتا
مػػػف الأخطػػػاء فػػػي التيجػػػي كالامػػػلبء كالقكاعػػػد كالتراكيػػػب كاسػػػتخداـ  بالعديػػػددفػػػاترىـ متخمػػػة  أكسػػػاتيـ اككر  أكراقيػػػـ -1

 كتشابؾ الحركؼ ككافة أنماط الكتابة اليدكية. علبمات الترقيـ )النقاط كالفكاصؿ(
قاعدة كتفقد الى التنظيـ كالضػبط كغالبػا مػا يحػذفكف بعػض  لأممنضبطة كلا تسير كفقا  كغير عادية كتابتيـ غير -2

حػػركؼ الكممػػات مثػػؿ حػػركؼ البدايػػة اك النيايػػة اك الكسػػط كقػػد يضػػيفكف بعػػض الحػػركؼ التػػي لا تػػرتبط بالكممػػة 
 المقصكدة
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 ذلػؾ مػرتبط بمكضػكع حيث يكتبكف ما يرد عمى اذىانيـ سػكاء كػاف بالقارئ ةالمتعمقلا يعطكف اىتماما للبعتبارات  -3
 كغالبا ما تككف الجمؿ التي يستخدمكنيا قصيرة كمفككة كتقتصر الى المعنى اك المضمكف. ،الكتابة اـ لا

التي يحددىا ليـ المدرسكف كىـ اقؿ فيمػا كتقػديرا لتممػؾ الأخطػاء كالاسػتفادة  لأخطائيـعدـ مراجعتيـ كتصحيحيـ  -4
 مى النحك الذم يكجييـ بو مدرسيـ اللبحقة منيا كما انيـ لا يقكمكف بكافة التصحيحات المطمكبة ع

 تقدير كتاباتيـ كادراكيـ عمى نحك افضؿ مف تقديرات المدرسيف كالاقراف كالاباء ليا. إلىيميمكف  -5
 (174-173ص، 2008، محمكد )عكض الله سالـ                                         

 عوامل وأسباب صعوبات الكتابة
 الضبط الحركي تاضطرابا أولا:
تتطمػػب الكتابػػة مػػف الطفػػؿ ميػػارة حركيػػة متناسػػقة فػػي حركػػة اليػػد كالاصػػابع بمػػا يتكافػػؽ كػػذلؾ كالقػػدرة عمػػى       

الػػتحكـ فػػي ضػػػبط حركػػة العػػػيف مػػع حركػػػة اليػػد ىػػذه الميػػػارة الضػػركرية لعمميػػػات النسػػخ كالتتبػػػع ككتابػػة الحػػػركؼ 
 كالكممات كاف أم خمؿ اك ضعؼ فييا يؤدم الى صعكبة تعمـ الكتابة.

 فقػػػد (dysgrahia) كيعػػكد اضػػػطراب الضػػبط الحركػػػي الػػػى عجػػز فػػػي كظيفػػة الػػػدماغ تسػػػبب عجػػز الكتابػػػة      
بعػػض الأطفػػاؿ قػػادركف عمػػى معرفػػة الكممػػة التػػي يرغبػػكف بكتابتيػػا كىػػـ قػػادركف عمػػى  إف (myklebust) أكضػػح

ك كتابة الكممػة أزمة في نسخ نطقيا كتحديدىا عند مشاىدتيا لكنيـ غير قادريف عمى انتاج النشاطات الحركية اللب
البػاحثيف  العديػد مػف رألمف الذاكرة لانيـ غير قادريف عمى تذكر التسمسؿ الحركي لكتابة الحػركؼ كالكممػات فقػد 

كالمتخصصػػيف اف صػػعكبات الكتابػػة  كالتعبيػػر الكتػػابي ترجػػع الػػى خمػػؿ كظيفػػي فػػي نظػػاـ النشػػاط العقمػػي المعرفػػي 
الػكظيفي الػى عػدـ القػدرة عمػى ترجمػة الأنشػطة  لحركػي حيػث يػؤدم ىػذا الخمػؿلمدماغ كالنظاـ البصرم العصػبي ا

العقميػة المعرفيػة الػى حركػات كتابيػة لمحػركؼ كالمقػاطع كالكممػات كالػذم تبػرز بعػض ملبمحػو عمػى شػكؿ صػػعكبة 
عػػدـ القػػدرة عمػػػى إعػػادة تصػػكير الحػػركؼ كالكممػػػات اك  أككالسػػاعد كالاصػػابع  لرسػػػخالحركػػات الدقيقػػة  إنتػػاجفػػي 

 رسميا اك كتابتيا بالدقة كالسرعة المفترضتيف اك عدـ القدرة عمى تذكر النمط الحركي لكتابة الحركؼ كالكممات.
 البصري الإدراك تاضطرابا ثانيا:
تتطمػػػػػب عمميػػػػػة تعمػػػػػـ الكتابػػػػػة مػػػػػف الطفػػػػػؿ معرفػػػػػة السػػػػػمات الخاصػػػػػة المميػػػػػزة لمحػػػػػركؼ كالكممػػػػػات بصػػػػػريا       

عػػػػػػادة انتاجيػػػػػػا مػػػػػػف الػػػػػػذاكرة مػػػػػػرة أخػػػػػػرل كفػػػػػػي العػػػػػػادة يعػػػػػػاني الأطفػػػػػػاؿ الػػػػػػذيف  كمعرفػػػػػػة حػػػػػػدكدىا كاشػػػػػػكاليا كا 
ا كتابتيػػػػػأك  إنتاجيػػػػػايعػػػػػانكف مػػػػػف صػػػػػعكبات فػػػػػي تمييػػػػػز الحػػػػػركؼ كالكممػػػػػات بصػػػػػريا مػػػػػف صػػػػػعكبة فػػػػػي إعػػػػػادة 

ك أ قصػػػػػػػػػػػػكر أم إفسػػػػػػػػػػػػات كالبحػػػػػػػػػػػػكث االدر  أشػػػػػػػػػػػػارتفقػػػػػػػػػػػػد  (johnson.myklebust1967بصػػػػػػػػػػػػكرة دقيقػػػػػػػػػػػػة)
اضػػػػطراب فػػػػي عمميػػػػات الجيػػػػاز العصػػػػبي المركػػػػزم عنػػػػد الأطفػػػػاؿ ذكم صػػػػعكبات الػػػػتعمـ يػػػػؤدم الػػػػى خمػػػػؿ اك 

                         كميػػػػػػػػػػػػػػػػارات الكتابػػػػػػػػػػػػػػػػة.                   ةكالأكاديميػػػػػػػػػػػػػػػػكالمغكيػػػػػػػػػػػػػػػػة  كالإدراكيػػػػػػػػػػػػػػػػةاضػػػػػػػػػػػػػػػػطراب فػػػػػػػػػػػػػػػػي الكظػػػػػػػػػػػػػػػػائؼ المعرفيػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 (156-158ص ،2009)أسامة محمد البطانية،
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كالمعركؼ بعػدـ الانسػجاـ بػيف البصػر  (dysgraphiaالتصكيرم ) بالقصكركقد سميت الصعكبات الكتابية       
تحديد الاتجاه حيث تتطمب عممية الكتابة ادراؾ عدد مف الميػارات الأكليػة مثػؿ  تاضطرابا إلىكالحركة كالتي ترد 

تحت كفكؽ حيث تتطمب عمميػة الكتابػة المحافظػة عمػى كتابػة الكممػات عمػى السػطر كفػكؽ السػطر كتحػت السػطر 
ع كما يتطمب ذلؾ بعض الحركؼ كما تحتاج الكتابة الػى مسػؾ القمػـ بالصػكرة الصػحيحة مػع المحافظػة عمػى كضػ

 الكرقة بالشكؿ الصحيح.

العلبقػػات المكانيػػة البصػػرية مثػػؿ تمييػػز اليمػػيف مػػف اليسػػار  إدراؾالعجػػز فػػي  إف (kephart) كلقػػد ذكػػر كيفػػارت
 .يرتبط بالعجز في ميارة الكتابة

 الذاكرة البصرية تاضطرابا ثالثا:
الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػانكف مػػف صػػعكبات فػػي الكتابػػة ىػػـ فػػي العػػادة يتمتعػػكف بحاسػػة بصػػر سػػميمة كمػػا ىػػك  إف      

الحػػاؿ لػػدل الأطفػػاؿ العػػاديف فيػػـ يبصػػركف جيػػدا لكػػنيـ يفشػػمكف فػػي تػػذكر مػػا تػػتـ مشػػاىدتو بصػػريا لضػػعؼ فػػي 
ف الػذاكرة كالػذم يمكػػف الحػركؼ كالكممػات مػ إنتػاجإعػػادة  أكذاكػرتيـ البصػرية فيػـ يكاجيػكف صػعكبة فػي اسػتدعاء 

ملبحظتو عندما يحاكؿ الطفؿ تشكيؿ كسمسمة الحركؼ التي سػيتـ تػذكرىا فعػدـ قػدرة الطفػؿ معرفػة الأشػياء بػالرغـ 
 .(visualajnsiaمف سلبمة الحاسة البصرية يدعى بفقداف الذاكرة البصرية )

 الصعوبات الكتابية: مظاهررابعا:
الكتابػة مجمكعػة مػف القػدرات اللبزمػة لمقيػاـ بنشػاط الكتابػة بشػكؿ يفقد الطفؿ الػذم يعػاني مػف الصػعكبة فػي       

 التكجػػػو البصػػرم،-الحركػػي، التػػرزرالضػػبط الحركػػي،  تمػػؾ القػػدرات النضػػج العقمػػي، أىػػـكمػػف  صػػحيح كمعبػػر،
الػذاكرة البصػرية كضػبط الجسػـ بمػا يخػدـ الكتابػة كمفيػكـ الكتابػة مػف اليمػيف الػى اليسػار كمػف  البصػرم،-المكػاني

 اىر الصعكبات الكتابية ىي:ظم أىـ
 ؛عكس كتابة الكممات كالجمؿ أك )خ/خ(المرأة عكس كتابة الحركؼ، بحيث تككف كما تبدك في  -1
كىنػا تبػدك  مف كتابتيػا مػف اليمػيف بكتابة الكممات كالقاطع مف اليسار بذلان  يبدأفيك قد  الخمط في الاتجاىات، -2

 ؛كصحيحة بعد كتابتيا كلا تبدك معككسة
 ؛( ىكذاأقـقاـ/ )دار/راد، حرؼ الكممة كالمقاطع بصكرة غير صحيحة عند الكتابة فمثلب كممة ترتيب -3
 ؛)جاؼ(كىكذا أنيافقد يرل كممة)خاؼ( عمى  المتشابية، الأحرؼخمط في الكتابة بيف  -4
 ؛الصعكبة في الالتزاـ بالكتابة عمى حط مستقيـ كاحد -5
 ؛صعكبة قراءة الخط المكتكب كرداءتو -6
 ؛رسما خاطئا بالزيادة اك النقصافرسـ الحركؼ  -7
 ؛القمـ بطريقة خاطئة اك امساكو في كؿ مرة بشكؿ مختمؼ إمساؾ -8
 ؛اىماؿ النقاط عمى الحركؼ كعدـ كضعيا -9

ىماؿكتابة الحركؼ المنطكقة  -10  .ككاك الجماعة )اشمس/ذىبك( ةكاللبـ الكشميالحركؼ غير المنطكقة  كا 
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 (124ص ،2000،جماؿ )مثقاؿ مصطفى القاسـ                                                         
 أنواع صعوبات الكتابة:خامسا:

كتختمػؼ أنمػػاط صػعكبات الكتابػػة عنػػد الأطفػاؿ بػػاختلبؼ اشػكاليا كاحجاميػػا كاجتماعيػػا معػا عنػػد الطفػػؿ الا       
ؿ الذيف يعػانكف مػف صػعكبات فػي التابػة عمػى انو مع ذلؾ يمكف تحديده عدة أنماط منيا تبدكا كاضحة عند الأطفا

 النحك التالي:
يعػاني العديػد مػف الأطفػاؿ ذكم صػعكبات الكتابػة اليدكيػة مثػؿ ادراؾ  :الحروف والكممـات صعوبة خاصة في رسم -1

المسػافات بػيف الحػركؼ كادراؾ العلبقػات المكانيػة مػف مثػؿ فػكؽ كتحػت اك مسػؾ القمػـ بالطريقػة الصػحيحة كاتخػػاد 
فقد يرسػـ بعػض الأطفػاؿ  لبئـ عند الكتابة كيبرز مف بيف ىذه الصعكبات رسـ الحركؼ رسما صحيحا،الكضع الم

الحػػركؼ بزيػػادة اك نقصػػاف كػػاف يزيػػد عمييػػا نقطػػة اك يػػنقص منيػػا اك اف يكػػكف حجػػـ الحػػرؼ كبيػػرا اكثػػر ممػػا ىػػك 
ىػػذه الصػػعكبة عنػػد مطمػكب اك اصػػغر كمػػا يبػػرز مػف بػػيف ىػػذه الصػػعكبات صػعكبة كتابػػة الحػػركؼ متصػػمة كتبػدك 

الافراد بصكرة ضعؼ في قدرة الفرد عمى رسـ الحػركؼ اليجائيػة متصػمة اك منفصػمة رسػما صػحيحا كفػؽ السػمات 
كقراءتيا كيرتبط برسـ الحركؼ رسػـ الكممػات المؤلفػة  إليياالتعرؼ  القارئالمميزة ليا كالتي يسيؿ مف خلبليا عمى 

مف ىذه الحركؼ كالمقاطع الصػكتية ممػا يحػكؿ دكف قراءتيػا رغػـ سػلبمة التيجئػة فيػي مػف حيػث الرسػـ الاملبئػي 
كػػاف يكتػػب الطفػػؿ  إلييػػامػػف التعػػرؼ  القػػارئصػػحيحة لكنيػػا فاقػػدة لسػػلبمة الخصػػائص المميػػزة لمحػػركؼ ممػػا يمنػػع 

ك العكػػس كالتػػي تعػػكد لضػػعؼ تنسػػيؽ المسػػافات بػػيف الحػػركؼ فقػػد تكػػكف ىػػذه أ خػػرؼ )د(حػػرؼ )ر(عمػػى صػػكرة 
بػدلا  ليسػتخدـ المسافات كبيرة جدا اك صغيرة جدا في حيف يكاجو بعض الأطفاؿ صعكبة في اسػتخداـ اليػد اليمنػى

لاء الأطفػاؿ بعػض منيا اليد اليسرل كالتػي يعػدىا الػبعض مشػكمة اذا كانػت ىػذه اليػد ممػا يفضػمو الا انػو يكاجػو ىػؤ 
المشػػكلبت مثػػؿ كضػػع اليػػد فػػكؽ السػػطر اثنػػاء الكتابػػة حتػػى يػػتمكف مػػف مشػػاىدة مػػا يكتػػب كالتػػي تعػػكد الػػى امالػػة 

 الكرقة اثناء الكتابة بما يتلبءـ ككضع الجسـ عند الكتابة.
شػػرة قابمػػة كثػػر ميػارات الاتصػػاؿ محسكسػية ككنػػو يمكػف ملبحظتيػػا بصػكرة مباأكمػا تعػػد الكتابػة اليدكيػػة مػف       

لمقيػػاس كالملبحظػػة كالحكػػـ المكضػػػكعي. كمػػا تعػػد مػػف العمميػػػات المعقػػدة التػػي تعتمػػد عمػػػى العديػػد مػػف الميػػػارات 
المختمفػػة لمرمػكز المرسػػكمة التػػي تػػرتبط  للؤنمػػاط الإدراؾتمفػػة، فالكتابػػة اليدكيػة تتطمػػب مػػف الفػػرد دقػة خكالقػدرات الم

قاتيا مػػع حركػػة اليػػد كضػػبط يسػػا عمػػى الكظيفػػة البصػػرية لمعػػيف كتنبالميػػارات البصػػرية كالحركيػػة التػػي تعتمػػد بػػدكرى
إيقاع حركة الأصابع كالعضلبت الدقيقة مع حاجة ىذه الكتابة اليدكية الػى الػذاكرة البصػرية كالػذاكرة الحػس حركيػة 
لمحػػركؼ كالكممػػات فػػي حػػيف يعتقػػد الػػبعض اف صػػعكبة الكتابػػة اليدكيػػة قػػد ترجػػع الػػى صػػعكبة الػػتحكـ بالعضػػلبت 

التػي تعتمػد عمييػا عمميػة كتابػة الحػركؼ كالكممػات  للؤصػابعالحركػي   بتػرزرهلدقيقة التي تحكؿ دكف تحكػـ الطفػؿ ا
                                  كقد ترجع ىذه الصػعكبة الػى عػدـ قػدرة الطفػؿ عمػى نقػؿ المػدخلبت البصػرية الػى مخرجػات مػف الحركػات الدقيقػة.

 (158،ص2009،كآخركفأسامة البطانية )
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 تشخيص صعوبات الكتابة::اسادس
يتطمب تشخيص صعكبات الكتابة لدل التلبميذ عػددا مػف الفحػكص المتكاممػة لا تقتصػر فقػط عمػى الجانػب       

 الدراسي كانما تشمؿ أيضا الجكانب النفسية كالجسمية كالبيئية كبياف ذلمؾ كما يمي:
مف المستكل العقمي المعرفي لمتمميذ ككجكد تخمؼ  لمتأكداختبارات الذكاء  إجراءكيتضمف   :الفحص النفسي -1

عقمي اك تأخر دراسي مف عدمو كما يتضمف قياس كؿ مف القدرات النفسية المغكية كالميارات اليدكية كالذاكرة 
الاختبارات  إلى بالإضافةاليندسية  الإشكاؿالبصرية كالادراؾ البصرم لمحركؼ كالأرقاـ كالاشكاؿ المختمفة كمنيا 

 التي تقيس الدافعية كالميؿ ك/اك الاتجاه نحك الدراسة كدرجة النشاط الزائد لدل التمميذ
ك إعاقػة مػف عدمػو خاصػة الإعاقػة أمػف كجػكد مػرض  لمتأكػد ؿفدراسة الحالة الجسمية العامة لمط :الفحص الطبي

الحركػي غالبػا مػا كما انػو مػف الضػركرم فحػص المػخ كالجيػاز العصػبي لاف اضػطراب الضػبط  الحسية كالحركية،
يرجػػع الػػى عجػػز اك تمػػؼ فػػي كظػػائؼ المػػخ المسػػئكلة عػػف الحركػػة كالحاسػػة الممسػػية ممػػا يػػؤثر سػػمبا فػػي عمميػػات 

   الكتابة اليدكية
التمميػػذ مػػف حيػػث مسػػتكاىا الاجتمػػاعي الاقتصػػادم الثقػػافي كالمنػػاخ السػػائد فييػػا كمػػدل  لأسػػرة :البحــث الاجتمــاعي

 .سةالتمميذ في المدر  لأداءمتابعتيا 
 كيقكـ بو المعمـ كمف يعاكنو كيتضمف ما يمي: الدراسة التربكية لحالة كأداء التمميذ:

 حيث يطمب منو أداء المياـ التالية: معرفة اليد المفضمة في الكتابة لدل التمميذ: - أ
 ؛كتابة الاسـ باليديف بشكؿ متكاؿ -1
 ؛كراسيا باليديف بشكؿ متكاؿ أفقيةكتابة تقاطعات  -2
  ؛المفضمة في الراية كالقدـ المفضمة في الركؿمعرفة العيف  -3
  كالأيسر؛معرفة القدرة عمى التميز بيف الاتجاىيف الأيمف  -4
                                                ؿ.الطف بأسرةكذلؾ مف خلبؿ الاتصاؿ  لطفؿ الذم يدؿ عمى اليد المفضمة. مدراسة التاريخ التطكر  -5

 (ؽكيرؾ كالفنت: مرجع ساب)
لى اف التمميذ الاعسر يجد صعكبة في أداء كمتابعة الكتابة اليدكية مف حيث إكيرجع الفحص السابؽ       

كضع الكرقة كالامساؾ بالقمـ كىذا الامر يختمؼ في كؿ مف كتابة الحركؼ المنفصمة ككتابة الحركؼ المتصمة 
 .(1998فميس تمت مشكمة في الأكلى كانما في الثانية )ليرنر:

 :مب مف الطفؿ أداء المياـ التاليةحيث يط تقكيـ أخطاء الكتابة:  - ب
   ؛إعادة نسخ جمؿ قصيرة بدقة لمعرفة ىؿ يحذؼ بعض الحركؼ اك ىؿ يكتبيا بطريقة غير صحيحة -1
 ؛عينات مف كتابة الطفؿ لمحركؼ كالكممات التي تشكؿ جملب تدكر حكؿ مكضكع ما أخد -2
 ؛اك ج/ح/خ( كتابة عينات مف الحركؼ المتشابية )ب/ت/ث -3
 ؛كتابة الأرقاـ بشكؿ متتابع اك غير متتابع -4
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 .اليندسية الإشكاؿرسـ  -5
 التعرؼ عمى ميارات الكتابة :كتنشمؿ عشر ميارات عمى نحك التالي: -ج

 ؛التييؤ لمكتابة أثناءكالذراعيف كالكرقة  كالرأسكضع الجسـ كاليد  -1
 ؛طريقة الإمساؾ بالقمـ -2
 طكط الناتجة عف الكتابة :خال -3
 تحت –: فكؽ الراسية - أ

 .يسار -الافقية : يميف  - ب
 .منحنية : الى اليميف كاليسار - ت
 يسار  –: يميف ميؿ الحركؼ - ث

  ؛الشكؿ صحيح اـ لا ؛الحجـ مناسب اـ لا كتابة الحركؼ اك تشكيميا:  -6
   ؛استقامة مسار الكتابة اك تعرجو عمى السطر -7
 ؛ضيقة اكثر مف اللبزـالفراغات بيف الحركؼ كاليكامش ىؿ مناسبة اـ متسعة اـ  -8
 نكعية الخط: -9
 خفيؼ-داكف :نتيجة الضغط بالقمـ عمى الكرقة -أ

 ىؿ ىك مستقيـ اك متمكج-ب
كضع الخطط التنسيقية لمكتابة بحيث تبرز معانييػا بكضػكح كتبػيف تسمسػؿ الأفكػار خاصػة مػف حيػث اليػكامش -8

 ؛ككتابة الفقرات
  ؛اكماؿ الحركؼ اك عدـ استكماليا-9

 (114-113ص ص، 2000، نبيؿ )عبد الفتاح حافظ في كتابة الحركؼ كالاشكاؿالتقاطع -10
 علاج صعوبات الكتابة:-سابعا:

يتضػػمف عػػلبج صػػعكبات الكتابػػة العػػلبج الطبػػي الجسػػمي اذا كػػاف الطفػػؿ يحتػػاج الػػى أجيػػزة تعكيضػػية مثػػؿ       
العػػلبج بالعقػػاقير حسػػب الحالػػة المرضػػية كمػػا يتضػػمف  إلػػى بالإضػػافةعات كالأطػػراؼ الصػػناعية االنظػػارات كالسػػم

فضػلب عػف تكجيػو  ،العلبج كالإرشاد النفسػي اذا كػاف الميػؿ لمعمػؿ المدرسػي سػمبيا اك يعػاني التمميػذ مػف نشػاط زائػد
الاسرة كارشادىا نحك الاىتمػاـ بمتابعػة أداء ابنيػا فػي المدرسػة. امػا العػلبج التربػكم داخػؿ الفصػؿ كخارجػو بمعرفػة 

 عمـ كمف يعاكنو فيشمؿ الأنشطة التالية:الم
 :علاج اضطراب الضبط الحركي-1

 أمػاـ يثنػاء جمكسػو عمػى الكرسػأثنػاء الكتابػة بحيػث يكػكف مريحػا لمتمميػذ أكيتضمف ىذا ضػبط كضػع الجسػـ       
ف قدميػو مسػتقرتاف عمػى أرضػية مسػتكية كيديػو أمنضدة الكتابة كيككف ارتفاع جسمو اماميا مناسبا مػع التأكػد مػف 
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فػػكؽ منضػػدة الكتابػػة بحيػػث تمسػػؾ احػػداىما بػػالقمـ كالأخػػرل غيػػر المسػػتخدمة بالكرقػػة كيمكػػف تػػدريب التمميػػذ عمػػى 
 .الكتابة عمى السبكرة أكلا

يضػػع كمػا يتضػمف تػدريب التمميػذ عمػػى كيفيػة الإمسػاؾ بػالقمـ بحيػث يضػػعو بػيف الاصػبع الابيػاـ كالاكسػط ك       
 .فكقو السبابة

كتدريب الطفؿ عمى انتاج الخطكط كرسـ الاشكاؿ كترؾ فراغ مناسب بيف الحركؼ كالكممػات كالاعػداد اثنػاء       
كتابتيا حبذا لك قدمت لو نماذج يقمدىا، كيمكف تغييػر اليػديف اثنػاء الكتابػة حتػى تسػتقر الكتابػة عمػى اليػد المفضػمة 

   .لدل الطفؿ
 :رمتحسيف الادراؾ البص-2

كيقصد بػو تعمػيـ الطفػؿ تمييػز أكجػو الشػبو كالاخػتلبؼ بػيف الاشػكاؿ كالاحجػاـ كالحػركؼ كالكممػات كالاعػداد       
 مع تحسيف الذاكرة البصرية الخاصة بيا.

 تحسيف الذاكرة البصرية:-3
 :كتشمؿ الإجراءات التالية      

مػف  لتأكػدك تخيمػو ثػـ يفػتح عينيػو أك رقما ثـ يغمؽ عينو كيعيد تصكره أك حرفا أيرل شكلب  إفيطمب مف الطفؿ -أ
 .مامو بوأ

  .عرض سمسمة مف الحركؼ عمى بطاقات ثـ اخفاءىا عف الطفؿ كيطمب منو إعادة كتابتيا-ب
 ك العدد كينطؽ كلب منيا.أك الشكؿ أالكممة  أكالحرؼ  إلىف ينظر أيطمب مف الطفؿ -ج
حتػػى يمػػـ بيػػا ثػػـ تبعػػد عنػػو ليعيػػد  الإشػػكاؿيطمػب مػػف الطفػػؿ اف يعيػػد تتبػػع الحػػركؼ اك الكممػػات اك الاعػػداد اك -د

 .كتابتيا مف الذاكرة
 علبج صعكبات ميارات تشكيؿ الحركؼ ككتابتيا:-4

 مع الطفؿ: ذكيشمؿ ىذا عدة إجراءات تتخ      
 د اف يسميو لو المدرسأم تقديـ نمكذج لمطفؿ لحرؼ لكى يقمده بع :النمكذج -أ

 بيف الحركؼ )ب/ت/ث كمثاؿ( ة العكامؿ المشتركة:ظملبح-ب
منفصػمة فػي شػكؿ حػركؼ  تاتجاىػا: كيقدميا المدرس بتكجيو حركة يد الطفؿ كبصره نحك المثيرات الجسمية -ج

 النقاط الممكنة . أك ف يستخدـ الأسيـأيستكمميا فيما بعد كيمكف  أكككممات لكي يكتبيا 
 : تقديـ نماذج يصميا الطفؿ بيده )حركؼ منقطة ا اك ب( .التتبع-د

 .عمى قطعة مف الكرؽ اك لكح اردكاز: أم نسخ الحركؼ النسخ-ق 
 .يكتبو ماؿ يمفض أكيث ينطؽ الطفؿ ح)الشفيي اك الكلبمي ( :  المفظيالتعبير  –ك 
 .رات المدرسركؼ دكف مساعدة مف مثي: أم يكتب الطفؿ الحالكتابة مف الذاكرة –ز 
 .ما اكثر مف حاسة: حيث يطمب مف الطفؿ تكرار كتابة الحركؼ حتى يتقنيا مستخدالتكرار–ح 
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تصػػحيح الػػذات كالتغذيػػة المرتػػدة : مػػف خػػلبؿ نمػػكذج يرجػػع اليػػو الطفػػؿ كيقػػارف بػػو مػػا كتبػػو ليػػرل خطػػاه مػػف  –ط 
 .مف امثمتو لكحة الحركؼ اليجائيةصكابو ك 

 .  تصحيح اك التصكيب مف جانب المدرسكال : بالمدح كالتشجيعالتعزيز–ل 
 السرعة كالتصكيب في كتابة الطفؿ :- 5

 كيتضمف ىذا عدة إجراءات مف جانب المعمـ ىي:
 تدريب المستمر لمطفؿ عمى الكتابة الصحيحة السريعة. -ا

لمتصػػمة ليػػا تصػحيح الكتابػػة العكسػػية التػػي غالبػػا مػػا تكػػكف فػػي الكتابػػة المنفصػػمة لمحػػركؼ اكثػػر مػػف الكتابػػة ا -ب
كمػػػع الأطفػػػاؿ الصػػػغار اكثػػػر مػػػف الكبػػػار كمػػػع الطفػػػؿ الاعسػػػر الػػػذم تحػػػكؿ الػػػى الكتابػػػة اليمنػػػى كيتضػػػمف ىػػػدا 

 خطكتيف:
 تنمية الذاكرة البصرية لدل الطفؿ بتدريبو عمى تصكر الحركؼ كتخيميا قبؿ كتابتيا-

 تدريب الطفؿ عمى كتابة الحرؼ المنفصؿ فكؽ الحرؼ المكتكب اك المطبكع 
 (خمسة عشر خطكة لتدريب الأطفاؿ عمى الكتابة الصحيحة بيانيا كالتالي:1997ا كقد كضعت جاني ليرنر)ىذ-
تػػدريب الأطفػػاؿ عمػػى معاينػػة نمػػاذج الػػدكائر كالخطػػكط كالاشػػكاؿ اليندسػػية كالحػػركؼ كالاعػػداد قبػػؿ البػػدء فػػي  -1

 للؤصابع؛دقيقة العضلبت الكبيرة لمذراعيف كاليديف كالعضلبت ال ؾ باستخداـالكتابة كذل
 كالإشكاؿ؛ كالإعداددعكة الأطفاؿ الى الرسـ عمى الصمصاؿ اك الرمؿ المبتؿ لمحرؼ -2
 ؛تدريب الطفؿ عمى الجمسة السميمة عمى منضدة الكتابة عمى نحك ما ذكرنا انفا-3
نضدة بحيث تككف معتدلة عند كتابة الحرؼ المتصمة كمائمة الى اليسار عنػد كتابػة مكضع كرقة الكتابة فكؽ ال-4

   الأعسر؛الحركؼ المنفصمة بمعرفة الطفؿ الأيمف كالعكس صحيح بالنسبة لمطفؿ 
 ؛تدريب الطفؿ عمى الإمساؾ الصحيح بالقمـ لتعمـ الكتابة عمى نحك ما ذكرنا-5
لحػركؼ كالاعػػداد كالاشػكاؿ اليندسػية كيضػػعيا فػكؽ كرقػة بيضػػاء يكجػو الطفػؿ الػػى صػنع كرقػة مكتػػكب عمييػا ا-6

ضػاء كيمكػػف يكيػدعى الطفػؿ لمضػغط عمييػػا بػالقمـ الرصػاص ثػػـ يرفعيػا ليػرل الكتابػػة التػي انطبعػت فػػكؽ الكرقػة الب
 ؛لمطفؿ قص ما كتب كمضاىاتو عمى النمكذج

تحت كرقة شػفافة كيطمػب مػف الطفػؿ صنع قائمة مف الحركؼ كالاعداد كالخطكط كالاشكاؿ اليندسية ككضعيا -7
   ؛كتابة مثميا

 ؛تدريب الطفؿ عمى الكتابة المزدكجة لمحرؼ-8
 ؛استكماليا إلىتقديـ نماذج منقطة لحركؼ كأرقاـ كاشكاؿ كيدعى الطفؿ -9

  ؛شكاؿ لحركؼ ناقصة كيدعى الطفؿ استكمالياأتقديـ -10
 ؛الطفؿ الى كتابة الحركؼ اليجائية بينياتقديـ أكراؽ مطبكع عمييا خطكط متكازية ممكنة كيدعى -11
  ؛يمكف استخداـ نماذج مف الكرؽ المقكل الممكف لكتابة الحركؼ بينيما-12
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 البدء بالحركؼ السيمة )ا ب(ثـ الأصعب)لا(-13
الطفػػؿ بػػالقمـ كشػػرعو  إمسػػاؾ أثنػػاء تحػػت/فكؽ/لؼ الػػخ.. ؼ:ك تقػػديـ إرشػػادات لفضػػية عنػػد كتابػػة الطفػػؿ لمحػػر -14

   ؛في الكتابة
 التدريب عمى الكتابة المتصمة:-15
ف أكىػػذا كيتعػػيف عػػدـ تػػدريب الطفػػؿ عمييػػا الا بعػػد اف يػػتقف أكلا كتابػػة الحػػركؼ المنفصػػمة كىػػي ميػػارة يتعػػيف     

   .تراعى فييا اعتبارات اخذ المسافات كالحجـ كدرجة الميؿ كالتيميش عند كتابة الكممات كالجمؿ كالفقرات
 (117-114ص ص ،2000، نبيؿ ) عبد الفتاح حافظ                                                         

 

 خلاصة الفصل: 
يستخمص مف ىذا الفصؿ اف التلبميذ المذيف يتعثػركف فػي الكتابػة كثيػرا مػا يككنػكف مػف أكلئػؾ الػذيف يعػانكف       

 مف صعكبة الكتابة.
ؾ كالعراقيػػؿ مػػف جيػػة، ككػػذل تالعديػػد مػػف البػػاحثيف لأجػػؿ تحديػػد الاضػػطراباكىػػذه الصػػعكبة التػػي اىػػتـ بيػػا       

معرفػػة مشػػكلبتيا كذكػػر بعػػض الأسػػباب كالعكامػػؿ التػػي سػػاعدت فػػي ظيكرىػػا مػػف ناحيػػة أخػػرل، كمػػا ذكرنػػا بعػػض 
 الطرؽ العلبجية لياتيف الصعكبتيف التي تخفؼ مف ىذه المشكمة كتقميؿ مف حدة انتشار الظاىرة.
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 تمهيد
تعتبر الدراسة الميدانية الخطكة العممية في البحث، كذلمؾ باتباع الطرؽ المنيجية بداية مف الدراسة        

 الدراسة كحالات الدراسة الى غاية ادكاتيا الاستطلبعية، منيج الدراسة كتمييا حدكد
 الدراسة الاستطلاعية:  -1
                         .                                             معينة التي يقكـ بيا الباحث تعد الدراسة الاستطلبعية مف المراحؿ الأكلى لكؿ بحث عممي محدد بإشكالية     

 (132ص ،2014)صالح،
قمنا بالتكجو إلى مدرسة دباخ عمي بالمغير ككاف حسف استقباؿ مف طرؼ المدير مف الرغـ مف الظركؼ       

الاستثنائية المتمثمة في انتشار كباء كركنا كما تـ استقبالي مف طرؼ معممة سنة ثالثة ابتدائي كما أف تحصصيا 
عطائي مع مكمات جد ميمة عف الحالة، كما أجريت كاف عمـ النفس كقامت بمساعدتي في اختيار الحالات كا 

ذكاء كاختبار صعكبات الكتابة كاختبار الذاكرة العاممة مقابمة معيا كمع الطفؿ في قسـ خاص كتطبيؽ اختبار ال
 ككاف اختيار الحالات بشكؿ قصدم.

 ىداؼ الدراسة الاستطلبعية:أ
 معرفة الظركؼ التي سيتـ فييا اجراء البحث -
 كالتعرؼ عمييا. التأكد مف كجكد الحالات -
)الفئة العمرية، الجنس، التأكد مف عدد الحالات كالتعرؼ عمييا كمكاصفات الحالات مف حيث  -

 ......الخ(
 معرفة قابمية المكضكع لمدراسة كالتطبيؽ الميداني. -
 ضبط محاكر المقابمة النصؼ مكجية. -
 اختيار أدكات الدراسة. -
 : منهج الدراسة-2

المكضكع الذم يسعى لمعرفة مستكل الذاكرة العاممة لذل ذكم نظرا في ىذه الدراسة المنيج العيادم استخدمنا 
الحالات الفردية معتمدا عمى المنيج الذم يعتمد عمى دراسة  كىك يعرؼ بأنو صعكبات الكتابة سنة ثالثة ابتدائي

عدة كسائؿ اك تقنيات، تستند الى المقابلبت كالملبحظة المستمرة كنستعيف بالاختبارات لمكصكؿ الى غاية 
                                                                                                      يحددىا ىذا المنيج.

 (37:ص2015ة،)لريتكن
 حدود الدراسة: -3

 ذه الدراسة عمى مجمكعة مف الحدكد المكضكعية كالبشرية كالزمانية كالمكانية.اشتممت ى      
حيث اقتصرت ىذه الدراسة عمى معرفة مستكل الذاكرة العاممة لدل ذكم  :الحدود الموضوعية -1

 صعكبات تعمـ الكتابة سنة ثالثة ابتدائي
 الجزائر. -: ابتدائية دباخ عمي المغيرالحدود المكانية -2
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جكاف  06الى  2021مارس  26: طبقت ىذه الدراسة خلبؿ الفترة الممتدة مف الحدود الزمانية -3
2021. 

ثالثة السنة لمابة تاعتمدت الدراسة الحالية عمى حالتاف مف ذكم صعكبات الك الحدود البشرية: -4
 ائرالجز  -ابتدائي دباخ سعيد المغير

 أدوات البحث:  -5
 ات.مع المعمم العيادية نصؼ المكجيةابمة قالم

 ابتدائيلسنة الثالثة الكتاب   قراءة نصمف  الكتابة ركاختبا لقياس الذكاء : رسـ الرجؿ من الاختباراتبطارية 
 .الذاكرة العاممةك اختبار  بةاىـ مظاىر صعكبات الكتا عف لمكشؼ

 :ختبار الذاكرة العاممةا
 :ةالخصائص السيكو متري

 صدؽ الاختبار: 
صدؽ الاتساؽ الداخمي: قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيف كؿ بند كالدرجة الكمية لمبعد الذم       

مستكل  ( عند0.88ك0.73)ينتمي إليو، كتراكحت درجات الارتباط في البعد الأكؿ الخاص بالمككف المفظي بيف
 (.0.01دلالة)
( عند 0.90ك0.72المكانية فتراكحت بيف)-اما درجات ارتباط البنكد بالبعد الثاني الخاص بالحمقة البصرية      

ذ ( ، كتراكحت درجة معامؿ ارتباط البنكد في البعد الثالث كالدرجة الكمية لمبعد الخاص بالمنف0.01مستكلى دلالة)
 (.0.01ة عند مستكل)(كىي دال0.83ك0.53)المركزم بيف

ك 0.82كفيما يخص البعد الأخير الخاص بمصد الأحداث ، فتراكحت درجة ارتباط بنكده بدرجة الكمية )      
 (.0.01( عند مستكل دلالة )0.87
( عند 0.94ك 0.67كعف درجة معامؿ الارتباط بيف الأبعاد فيما بينيا كالمقياس ككؿ فتراكحت بيف )      

 (.0.01مستكل دلالة )
حساب معامؿ الصدؽ التميزم طبقت الباحثة الاختبار الثاني لعينتيف لاختبار الفركؽ الصدؽ التميزم: مف أجؿ 

بيف المجمكعتيف العميا كالدنيا عمى كؿ فقرة مف فقرات القياس، حيث أكضحت المعالجة الإحصائية كجكد فركؽ 
 ذات دلالة بيف المجمكعة العميا كالدنيا في كؿ البنكد

 :الاختبار ثبات
حساب معامؿ الثبات بطريقة معامؿ كركنباخ ألفا بيف كؿ بعد مف   :حساب الثبات بمعامؿ كركنباخ ألفا      

أما ثبات أبعاد الاختبار  (0.93)أبعاد الاختبار كالاختبار ككؿ، حيث بمغت قيمة معامؿ الثبات لممقياس ككؿ 
 .(0.82)ك  (0.48)فكاف مقبكلا تراكح بيف 



 الإجراءات المنهجية لمدراسة                                                      الفصل الرابع: 

37 

كبعد (0.85)بمغت درجة ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية  :مؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفيةحساب معا
كىك ما يؤكد عمى صلبحية الاختبار لقياس (0.92)تعديؿ النتيجة مف خلبؿ معادلة سبيرماف براكف بمغت 

 (.0.82ك 0.52)مستكل الذاكرة العاممة، أما درجة ثبات الأبعاد بعد التعديؿ فقد تراكحت بيف 
 

)المفكرة البصرية الفضائية يشمؿ ىذا المتناكؿ مجمكعة اختبارات تقيس قدرة نظامي الذاكرة العاممة       
ثـ تكيفيا عمى الكاقع  yuill etall( 1989ك ngathercole1982) badllyetالفنكلكجية( كالمصممة مف طرؼ 
المكيفة مف طرؼ  sieget r.s 1989 rayanبالإضافة إلى اختبارات  2001الجزائرم مف طرؼ قاسمي اماؿ 

 2004)سعيدكف سييمة( 
 اختبار المفكرة الفضائية البصرية: 1-5

  (baddelly et gathercola )  1982سنة   تعريؼ اختبار مصمـ مف طرؼ
ر عمى خمس سلبسؿ مف الجداكؿ ابتداء مف سمسمة ذات جدكليف إلى غاية خمس ذا الاختبايحتكم ى      

 شبكة. 42جدكؿ يحتكم عمى  27جداكؿ، ثلبث محاكلات لكؿ سمسمة ىناؾ 
 يطبؽ الاختبار كفقا لمشركط التالية: كيفية تطبيؽ الاختبار:-)ب

الثة لكي تشكؿ المستقيـ، كيجب عميؾ عميؾ اف تشير بأصبعؾ إلى الخانة التي تكضع فييا النقطة الث التعميمة:-
 التذكر مكاف كلكف المستقيـ، كتعيد تشكيمة بكاسطة الشرائط الممكنة عمى الشبكة الفارغة.

خانات ككؿ جدكؿ في صفحة نقطتاف كافيتاف لتعرؼ المستقيـ الكاحد 3*3الكسيمة: نستعمؿ جداكؿ تحتكم -
بكة الأكلى كالمكف الأزرؽ لمشبكة الثانية، كالأخضر لمثالثة بالإضافة الى الألكاف المختمفة، المكف الأحمر لمش

 كالأصفر لمرابعة كالبرتقالي لمخامسة.
طريقة التطبيؽ: نستيؿ الاختبار بتمريف يتككف مف سمسمة جدكليف يقدميما الفاحص لمطفؿ يحتكم كؿ جدكؿ -

 الثة لتشكيؿ المستقيـ.عمى نقطتيف مف لكف كاحد كعمى الطفؿ اف يشير بأصبعو الى مكقع النقطة الث
عند بدا الاختبار نطمب مف الطفؿ اف يرل كضعية المستقيمات في سمسمة الجداكؿ، يحتفظ بيا كفي النياية يعيد 

ترتيبيا في جدكؿ ثالث يقدـ فارغ لمطفؿ كالأجؿ ذلمؾ تقدـ الأشرطة غير مرتبة كممكنة لمطفؿ يعادؿ لكنيا 
ة كعميو كضع الأشرطة عمى الجداكؿ باحتراـ الكضعية بيا كترتيبيا كعددىا المستقيمات التي ظيرت في السمسم

 حسب المكف.
 تصحيح كتنقيط الاختبار:-ج

يراعي الفاحص في التصحيح لكف ككضعية المستقيـ فتعطى نقطة كاحدة لكؿ مستقيـ مشكؿ بنفس الكضعية 
 السابقة كنفس المكف.

 (160ص ،2019)كصيؼ خالد سييمة،                                                      
 تقديـ اختبارات الحمقة الفنكلكجية  2-5
 جمؿ:-لكجيةك نك اختبار الحمقة الف 1-2-5
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كتطبؽ مف طرؼ   1989siegel b.set rayanذا الاختبار مف طرؼ تعريؼ الاختبار: صمـ ى-(أ
1998،seigneric 
ىذا الاختبار عمى خمس سلبسؿ مف الجمؿ ابتداء مف جممتيف إلى غاية سمسمة خمس جمؿ، كثلبث  يحتكم

 محاكلات لكؿ سمسمة.
 ذا الاختبار كفؽ لشركط التالية: يطبؽ ى كيفية تطبيؽ الاختبار:-(ب
بصكت التعميمة: سكؼ أقدـ لمؾ مجمكعة مف الجمؿ كؿ جممة تشمؿ كممة ناقصة عميؾ اف تجدىا كتتمفظ بيا، -

 مرتفع ثـ تحتفظ بيا في ذاكرتؾ لكي تعيد تذكرىا بالترتيب بمجرد أف أنتيي مف عرض السمسمة.
 جممة تضـ كممات معركفة كمتداكلة. 42الكسيمة: أربع سلبسؿ تحتكم عمى -

طريقة التطبيؽ: تبدأ بتمريف يتككف مف سمسمتيف حيث يتـ تقديـ الجمؿ الكاحدة تمك الأخرل كندع الطفؿ مف 
جاح في التمريف، نقكـ بتقديـ السلبسؿ الجميمة بنفس الطريقة كعمى التمميذ اف يحتفظ بالكممات المتمفظة ليعيد الن

 استرجاعيا في نياية كؿ سمسمة.                                  
 التصحيح كالتنقيط: نقطة لكؿ كممة مسترجعة كمرتبة.-ج

 (160ص ،2019)كصيؼ خالد سييمة،                                                      
 اختبار الحمقة الفكنكلكجية كممات: 2-2-5
كطبؽ مف طرؼ  rayan etsiegel. Rsتعريؼ الاختبار: ىذا الاختبار مصمـ مف طرؼ -أ

1998seignerica   يحتكم ىذا الاختبار عمى أربع سلبسؿ مف المجمكع ابتداء مف سمسمة مجمكعتيف مف
الكممات إلى غاية خمس مجمكعات ككؿ مجمكعة تحتكم عمى أربع كممات حيث ثلبث منيا ليا نفس الدلالة، 

 أما الرابعة فيي كممة دخيمة أم ليا نفس الدلالة مع الكممات الأخرل.
 طبؽ الاختبار كفؽ الشركط التالية:ي كيفية تطبيؽ الاختبار:-ب

سكؼ أعرض عميؾ مجمكعة مف الكممات كعميؾ أف تجد الكممة الدخيمة مف بيف الكممات الأخرل التي  التعميمة:
لا تربطيا أم علبقة مف الكممات الأخرل كتحتفظ بيا في ذاكرتؾ كفي النياية كؿ سمسمة عميؾ تذكر الكممة 

 الدخيمة بالترتيب.
 مات متداكلة ليا نفس المعنى اك الدلالة ككممات أخرل دخيمة ليس ليا دلالة مع الكممات السابقة.الكسيمة: كم-

حيث نقدـ لو مجمكعة مف  الاختبار بتدريب الطفؿ عمى سمسمة مجمكعتيف بمحاكلة كاحدة، طريقة التطبيؽ: تبدأ
لية مع الأخرل، كالتمفظ بيا بصكت الكممات كنطمب منو التعرؼ عمى الكممة الدخيمة التي لا تربطيا علبقة دلا

 مرتفع كعميو أف يحتفظ بالكممات الدخيمة كتذكرىا بالترتيب في نياية كؿ سمسمة.
 التصحيح كالتنقيط: نقطة كاحدة لكؿ كممة دخيمة مسترجعة كمرتبة. -ج
 -أرقاـ:-اختبار الحمقة الفكنكلكجية 2-5-
 تعريؼ الاختبار:-أ
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مجمكعة مف الأرقاـ مقسمة إلى  42كشركائو كيحتكم الاختبار عمى  استعمؿ ىذا الاختبار مف طرؼ بكؿ
سلبسؿ مختمفة الطكؿ ابتداء مف سلبسؿ مختمفة الطكؿ ابتداء مف سمسمة مجمكعتيف إلى غاية خمس 

 مجمكعات، ثلبث محاكلات لكؿ سمسمة.
 كيفية تطبيؽ الاختبار: -ب
التمفظ بالأرقاـ مف كؿ مجمكعة كتحتفظ بيا كي تتذكرىا التعميمة: سكؼ أقدـ لؾ مجمكعة مف الأرقاـ كعميؾ -

 عند نياية السمسمة.
 ، حيث كؿ مجمكعة تتككف مف ثلبثة أرقاـ.9إلى1الكسيمة: خمس سلبسؿ مف مجمكعات مف الأرقاـ مف -
 ؽ: نبدأ الاختبار بتدريب الطفؿ عمى محاكلة مف سمسمة مجمكعتيف حيث نقدـ السمسة لمطفؿ،يطريقة التطب-

 مب منو قراءة المجمكعة الأكلى كالاحتفاظ بالرقـ الأخير.كيط
 أيضا بالنسبة لممجمكعة الثانية، ثـ يحتفظ بالرقميف ليقكـ يتذكرىا بالترتيب عند نياية كؿ سمسمة.

         التصحيح كالتنقيط: تعطى نقطة كاحدة لكؿ رقـ صحيح مسترجع كمرتب.-ج
 (   160،ص2019)كصيؼ خالد سييمة،                                                                   

 أعداد: -اختبار الحمقة الفكنكلكجية-
مجمكعة مف أعداد مقدمة إلى سلبسؿ مختمفة مف سمسمة مجمكعتيف إلى غاية  42يحتكم ىذا الاختبار عمى -أ

 سمسمة. خمس مجمكعات، ثلبث محاكلات لكؿ
 تطبيؽ الاختبار :-أ
 .دسكؼ أقدـ لمؾ مجمكعة مف الأعداد كعميؾ التمفظ بالأعدا التعميمة:-
 التصحيح كالتنقيط:  -ج

 تعطى نقطة كاحدة لكؿ رقـ صحيح مسترجع كمرتب.
 (160ص ،2019)كصيؼ خالد سييمة،                                              

 ظ بيا كي تتذكرىا عند نياية السمسمة.الأخيرة مف مجمكعة كتحتف 
 اختبار الكتابة:

 تقدـ الاختبار:-أ
ملبء، نص الكتابة  نصكتابة  يقيس ىذا الاختبار كلب مف ميارة الحظ كلإملبء لتلبميذ سنة ثالثة ابتدائي،       كا 

مف كتاب سنة ثالثة ابتدائي  10كنص الاملبء بعنكاف أنا لست أنانية صفحة  14بعنكاف الكعد ىك الكعد صفحة 
، فيك مكجو لتلبميذ السنة الثالثة، حيث استعممت عمى نص يتميز بالبساطة كالسيكلة كالكضكحكىك يحتكم 

 .الكتابة مع تحديد المعممة لمحالةبات ميمتي الإملبء كالخط لمعرفة  أك لتعرؼ عمى صعك 
 طريقة تطبيؽ الاختبار:-ب

 لقد قمنا بتطبيؽ اختبار الكتابة كفقا لمشركط التالية :
 ذم أمامؾ، سأقرأ لؾ نص اسمع كأكتب.التعميمة: قـ بإعادة كتابة النص ال-
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 الكسائؿ المستعممة:-
 أكراؽ بيضاء-
 أكراؽ تحتكم عمى نص الاختبار-
 جافة زرقاء أقلبـ-
 اختبار فمورنس جدنوف-1
 تقديـ الاختبار:-2
 التعريؼ بالاختبار:-أ

( بعد أف استعرضت 1926) ذا الاختبار العالمة فمكركنكس جدنكؼ في صكرتو الأصمية عاـ كضعت ى      
 ذاكبناء عمى مسحيا ى عددا ضخما مف البحكث التي أجريت عمى رسكـ الأطفاؿ مف كؿ الثقافات كالأجناس.

)عطكؼ ياسيف شيرة كانتشارا.  ةتبارىا الذم أصبح كاحدا مف أكثر الاختبارات الإكمينيكيخفقد قامت بتقنيف إ
 draw a man test)اختبار رسـ الرجؿ( ؾ الكقت في ذل ذا الاختبار( كقد ظير ى626ص

جديديف لو أك صكرتيف  بتعديمو جديد تتضمف إضافة جزئيف 1963ففي عمـ  d.harrisكقد قاـ داؿ ىاريس 
بند لرسـ الرجؿ  eمتكافئتيف ىما رسـ المرأة كرسـ الرجؿ نفسو بالإضافة تعديمو لبتركككؿ التصحيح ليتضمف 

ذا المقياس يعرؼ باسـ ( ليصبح ى 62.  1993)صفكت فرج بندا في الاختبار الأصمي لجدنكؼ 51بدلا مف 
 Goodnough-hqrris drawing scaleىاريس -مقياس جكدنكؼ

ىاريس لمرسـ مف ضمف المقاييس المصنفة ضمف مقاييس القدرة العقمية، -كما يعتبر اختبار جكادانؼ      
ذا الاختبار مف مقاييس الذكاء حيث يعد ى ( سنة،15-3)كييدؼ إلى قياس كتشخيص القدرة العقمية مف سف 

 الأدائية المقننة غير المفظية.
تبار مف مسممة مؤداىا أف الطفؿ يرسـ ما يعرفو. أنو يمكف أف نحدد ذكاء ينطمؽ قياس الذكاء في ىذا الاخ      

الطفؿ مف خلبؿ ما يعرفو كيضمنو مف تفاصيؿ كنسب كمنضكر تتصؿ بأعضاء الجسـ كالملببس الخاصة 
بالرجؿ المرسكـ ك ربما كقع اختيار جكدانؼ عمى رسـ الرجؿ لقياس الذكاء إلى اعتبار أف ىيئة الرجؿ مألكفة 

 جميع الأطفاؿ.لدل 
 ختبار:لات االاستعما-ب

 كيستيدؼ ىذا الاختبار ما يمي:
 دراسة المستكل العقمي للؤطفاؿ الصغار -1
 دراسة المستكل العقمي للؤطفاؿ ممف يشؾ في إصابتيـ بتمؼ في الجياز العصبي. -2
 دراسة المستكل العقمي للؤطفاؿ ممف يشؾ في إصابتيـ بتمؼ في الجياز العصبي. -3

 الاختبار تطبيؽ-كيفية-2
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يمكف تطبيؽ ىذا الاختبار عمى الأطفاؿ في المرحمة الابتدائية تطبيقا جماعيا أما في حالة الأطفاؿ صغار       
السف كلأطفاؿ المعاقيف ذىنيا فينبغي تطبيؽ الاختبار بصكرة فردية حتى يتمكف الفاحص مف طرح بعض 

 الأسئمة.
، كليتعرؼ عمى ما يقصده الطفؿ في رسمة، مع تجنب كالاستفسارات لاستيضاح أم غمكض في الرسـ      

اك إعطاء الطفؿ إيحاءات تؤثر عمى إجاباتو مثاؿ: إذا كجد الفاحص جزء غامض في رسـ  تكضع افتراضا
 كينبغي في ىذه الحالة تسجيؿ استجابات الطفؿ كتابة. ذا؟)مشيرا إلى الجزء الغامض( ما ىالطفؿ يقكـ بسؤالو 

 ؽ الاختبار:نقاط فنية خاصة بتطبي
 يقدـ لمطفؿ قمـ رصاص ككراسة اختبار. -1
 تأكد مف عدـ كجكد صكر اك كتب في محيط الطفؿ كدعمو يرسـ مف ذاكرتو. -2
 إملبء البيانات المكجكد عمى الصفحة الخارجية لكراسة الاختبار. -3
 كراسة الإجابة لتظير فقط صفحة كاحدة لأكؿ رسـ. أثني -4
 )الرسـ الأكؿ(.أبدا بطرح التعميمات اللبزمة لبدء الاختبار  -5
 رسـ بالطريقة التي تحب(رسـ راجؿ ماشي اك يجرم؟( قؿ لو )ا)اذا سائؿ الطفؿ أم أسئمة مثؿإ -6
 تجنب أم نكع مف الملبحظات اك الإيحاءات التي قد تؤثر عمى طبيعة الرسـ. -7

 ة الاختبار:يتعميمات تطبيق
كقتؾ كما تريد(،  ذأف ترسـ لي صكرة رجؿ(، )أرسـ أحسف صكرة تستطيع رسميا(، )خ )أنا اريد منؾقؿ      

                     )أرسـ رجؿ كاملب كليس راس ككتفيف فقط(.
 (2ص1ص ،2018)رحيـ يكسؼ،                                                                    
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 تمهيد
في ىذا الفصؿ كىك الأخير يتـ تقديـ الحالات كعرض النتائج كتحميميا كمناقشتيا عمى ضكء فرضيات       
عض التكصيات بب الخركجك  نتائج الدراسةكأخيرا الخركج بكصكلا إلى مناقشة النتائج المتحصؿ عمييا  الدراسة

 كالاقتراحات.
 تقديم الحالات: -1

 البيانات الشخصية لمحالة الأكلى:
 بيانات عامة عف الطفؿ:-
 ـلاسـ: ا

 ح المقب:
 الجنس: أنثى

 بيانات عامة عف الاسرة:-
 أفراد 8عدد أفراد الاسرة:

 6عدد الأخكة:
 6رتبتو في الأسرة: ىي الطفمة 

 حسف المستكل الاقتصادم كالاجتماعي:
 لا تكجد أم إعاقة سكاء مف ناحية الاب كلاـ

 عمؿ الاب: عامؿ يكمي
 عمؿ الاـ: ربة بيت

 السكابؽ الشخصية لمطفؿ:-
 الحمؿ: طبيعية * فترة

 ىؿ الحمؿ مرغكب فيو: نعـ
 الحالة الصحية للبـ: جيدة
 الحالة النفسية للبـ: عادية

 لا ىؿ تناكلت لاـ أدكية:
 * فترة الكلادة: 

 نعـ ىؿ صاح المكلد مباشرة:
 نكع الرضاعة: طبيعية

 *نمك الطفؿ:
 النمك النفسي الحركي: طبيعي-
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 النمك المغكم: متكسط.-
 لتي أجريت معيا: مقابمتيف.عدد المقابلبت ا-
 عرض المقابلبت لمحالة: 1-1

 د.35، دامت حكالي 28/03/2021المقابمة الأكلى: أجريت بتاريخ: 
ىذه المقابمة لمتعرؼ عمى الحالة كتقديـ تكضيح عف سبب اختيارىا كحالة في دراستنا كالجكانب  خصصت      

 التي سكؼ نتطرؽ ليا خلبؿ المقابمة بالإضافة إلى تحديد مكاعيد المقابلبت المقبمة مف أجؿ كسب ثقة الحالة.
 د.50، دامت حكالي 5/04/2021المقابمة الثانية: أجريت بتاريخ:

 كاليدؼ منيا جمع البيانات عف الحالة.  ،قابمة مف أجؿ التحدث كالتعمؽه المخصصت ىذ    
 ممخص الحالة:  1-2

لمفصؿ الأكؿ،  4ذ تحصمت عمى معدؿ إ، سنكات، تدرس سنة ثالثة ابتدائي10)ح .ـ( تبمغ مف العمر الحالة    
الأصغر، كضعيـ اقتصادم حسف, كما أنيا في  ؿكرتبتيـ بينيـ ىي الطفؿ السادس أم طفؿ ما قب 6عدد إخكتيا

 حالة صحية جيدة. 
 تحميؿ المقابمة: 1-3

)ح .ـ( كالتي كانت عبارة عف أسئمة طرحت عمى مف خلبؿ تطبيؽ المقابمة العيادية النصؼ مكجية مع       
 المعممة عف الحالة التي تعاني مف صعكبات في الكتابة.

 10مف  4لمحالة متدني كىك إجابات المعممة متمثمة معدؿ العاـ 
تعرؼ الحركؼ كتـ اكتشاؼ  مف الخط الردمء لأنيا تكتب بدكف نقاط كلا تتبع الأسطر جيدا كلا تجيد كلا      

ذه الحالة مف خلبؿ مراقبة المعممة لدفاترىا ككراس القسـ كما أنيا كانت لدييا فرط في الحركة في القسـ كعدـ ى
لبء كالكتابة كانت تحاكؿ بذؿ مجيكد لمكتابة لكنيا لا تجيد كتابة كلا حفظ التركيز كعند إجراء اختبار الإم

 الحركؼ بالإضافة إلى الحذؼ كالإبداؿ عند الكتابة.
 البيانات الشخصية لمحالة الثانية: -2
 بيانات عامة عف الطفؿ: -

 الاسـ: س
 ح المقب:

 الجنس: ذكر
 بيانات عامة عف الاسرة: -3

 9عدد افراد الاسرة:
 6الاخكة: عدد 

 رتبة الطفؿ في الاسرة: الطفؿ الصغير
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 حسف جتماعي:كا مستكل اقتصادم
 لا تكجد أم إعاقة سكاء مف ناحية الاب اك الاـ

 طبيعي حمؿ الاـ:
 السكابؽ الشخصية لمطفؿ:-

 *فترة الحمؿ:
 ىؿ الحمؿ مرغكب فيو: نعـ

 جيدة الحالة الصحية للبـ:
 لا ىؿ تناكلت للبـ أدكية:

 الكلادة: *فترة
 نعـ ىؿ صاح المكلكد مباشرة:

 طبيعية نكع الرضاعة:
 نمك الطفؿ: 

 جيد النمك النفسي الحركي:
 جيد. النمك النفسي المغكم:

 ممخص الحالة: 2-1
لمفصؿ الأكؿ،  2.25سنكات، يدرس سنة ثالثة ابتدائي تحصؿ عمى معدؿ 9ح( يبمغ مف العمر  )س.الحالة 

 .ضعيـ اقتصادم متكسط، كما أنو في حالة صحية جيدةلطفؿ الأصغر ك كرتبتو بينيـ ىك ا7عدد إخكتو 
 تحميؿ المقابمة: 2-2

)س. ح( كالتي كانت عبارة عف أسئمة طرحت مف خلبؿ تطبيؽ المقابمة العيادية النصؼ مكجية مع الحالة       
 عمى المعممة عف الحالة التي تعاني مف صعكبات في الكتابة.

ككانت المعممة تجد صعكبة كبيرة في عممية  2المعممة عمى المعدؿ الضعيؼ لمحالة ىك كانت إجابة       
ذؼ كالإبداؿ كلا ينقط الكتابة كيكتب خارج السطر كعند كتابتو الإملبء فيك لا يعرؼ الحركؼ كلا كتابتيـ ،كالح

ه مى معممة لفت انتبالتركيز، يجب عيقكـ بطي الكراس كما أف الحالة تمتاز بعدـ التركيز كأم شيء يفقده ا
 ـ.إرجاعو لدرس كتـ اكتشاؼ الحالة مف خلبؿ متابعة المعممة لكراس كدفاتر داخؿ القس

 عرض وتحميل النتائج:
 يتـ تقديـ نتائج الاختبار مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف أربع سلبسؿ حيث:       

ككفاءة عالية عمى مستكل المفكرة الفضائية  تدؿ عمى قدرة استرجاع ذاكرة فضائية بصرية %50نتيجة أكثر مف-
 البصرية
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تدؿ عمى استرجاع ذاكرة بصرية منخفضة ككفاءة ضعيفة عمى مستكل نظاـ المفكرة  %50نتيجة أقؿ مف -
 الفضائية البصرية

با زادة قدرة استرجاع الذاكرة الفضائية البصرية كارتفعت 100معنى ىذا أنو كمما اقتربت النتائج مف النسبة -
 كفاءة المفكرة الفضائية البصرية كالعكس صحيح

بالنسبة لاختبار الحمقة الفكنكلكجية فقد قمنا بجمع السلبسؿ الأربع المككنة للبختبار ابتداء مف سمسمة مف  أما-
تمثؿ الحد الأعمى  42حيث 42مجمكعتيف إلى غاية سمسمة مف خمس مجمكعات ثـ تقسـ المجمكعة عمى 

 (100)كيضرب الحاصؿ في لكفاءة الحمقة الفكنكلكجية 
 المفكرة الفضائية البصرية: عرض كتحميؿ نتائج 1-2-
   عرض النتائج:-

 (: يمثل نتائج اختبار المفكرة الفضائية البصرية01الجدول )

 المتكسط

 الحسابي

النسبة 
 المئكية

سمسمة  المجمكع
مف 
خمس 
 جداكؿ

سمسمة 
مف أربع 
 جداكؿ

سمسمة 
مف 
ثلبث 
 جداكؿ

 سمسمة

 مف

 جدكليف

 الحالات

 

 

الحالة  01 01 02 01 05 %11.90 06
 الاكلى

14.28% %16.66 07 00 01 03 0 3 
 
 

 الحالة

 الثانية
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 تحميؿ النتائج: -ب
ذكم  الحالات مفعمييا مف خلبؿ تطبيؽ اختبار المفكرة الفضائية البصرية عمى  إف النتائج المتحصؿ      

الفئة أعمى صعكبات الكتابة تدؿ عمى كجكد نسبة منخفضة في كفاءة المفكرة الفضائية البصرية حيث اف ىذه 
نقاط مف  5مف الكفاءة كأدنى قيمة ىي  % 61.66نقطة أم ما يعادؿ  42نقاط مف  7قيمة متحصؿ عمييا 

  .مف الكفاءة %11.90أم ما يعادؿ  42
 %16.66كأعمى نسبة مئكية تساكم  %11.90مف خلبؿ نتائج الجدكؿ نلبحظ أدنى نسبة مئكية ىي       

 .%14.28كبنسبة مئكية  6الحسابي  كالمتكسط
كعمى ىذا فإف النتائج المتحصؿ عمييا تبيف أف قدرة استرجاع الذاكرة البصرية الفضائية منخفضة كما اف       

كفاءة المفكرة الفضائية منخفضة كىذا يدؿ عمى أف الأطفاؿ ذكم صعكبات الكتابة لدييـ ضعؼ عمى مستكل 
 الي لدييـ اضطراب عمى مستكل ىذا النظاـ.المفكرة البصرية الفضائية كبالت

سنة ثالثة ابتدائي لـ يتمكنكا ال لمستكلذكم صعكبات الكتابة  مف الدراسة الذيف ىـ  تحالاأف كما نلبحظ       
كؿ سمسمة تذكرك منيا شريط اك مستقيـ كاحد فكمتا الحالتيف كجدك صعكبة في ف ،مف تذكر السلبسؿ الخمس

، فنلبحظ بالنسبة لتذكر المكف ككضعية يةالبصر  ةيالفضائ ةر كىذا ما يدؿ عمى صعكبة الاسترجاع الذاك،التذكر 
تمكف الحالتيف مف معرفة كتذكر المكف ككضعية المستقيـ الفضاء في اف تفمـ  ،صعكبة عندىـ المستقيـ تكجد

 كاحد.
 -كممات-عرض كتحميؿ نتائج الحمقة الفكنكلكجية2-2
عرض النتائج:-أ  

-كممات–(: يمثل نتائج الحمقة الفونولوجية 02الجدول )  

 الكسط
 الحسابي

 النسبة

 المئكية

 سمسمة المجمكع

 مف خمس

 كممات

 سمسمة

 مف أربع

 كممات

 سمسمة

 مف ثلبث

 كممات

 سمسمة مف

 كممتيف

 الحالات

 

 

 الحالة الأكلى 40 50 10 50 24 57.14% 42

 الحالة الثانية 60 70 10 70 30 71.42% 100%

 



   عرض ومناقشة النتائج                                                                  الفصل الخامس: 

48 

 تحميؿ النتائج:-ب
مف  %71.42نقطة أم ما يعادؿ  30الكممات ىي  اختبارنلبحظ أف اعمى قيمة متحصؿ عمييا في       

 42مف نسبة الكفاءة، أما المتكسط الحسابي فيقدر %57.14نقطة أم ما يعادؿ  24الكفاءة كأدنى قيمة ىيا 
 مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا،  %100كبنسبة المئكية 

 %100اما المتكسط الحسابي فيك  %50مف  نلبحظ اف  اعمى قيمة ىي أكبر
مف خلبؿ ىذه الأخيرة نلبحظ اف ىذه الفئة ذكم صعكبات الكتابة سنة ثالثة ابتدائي لدييـ قدرة استرجاع       

 -كممات-متكسطة كلدييـ كفاءة متكسطة عمى مستكل نظاـ الحمقة الفكنكلكجية
 -جمؿ-لكجيةك نك عرض كتحميؿ نتائج الحمقة الف3-2-
 النتائج: عرض-ا

 -جمل–(: يمثل نتائج الحمقة الفونولوجية 03الجدول )
 الكسط

 الحسابي

 

 النسبة

 المئكية

سمسمة مف  المجمكع
خمس 
 جمؿ

 سمسمة

 مف أربع

 جمؿ

 سمسمة

 مف ثلبث

 جمؿ

 سمسمة مف

 جممتيف

 الحالات

 

 

 الحالة 60 70 40 30 20 47.61% 20.5

 الاكلى

 الثانية الحالة 60 70 30 50 26 50% 20.5

 
 تحميؿ النتائج: -ب

مف الكفاءة أما أدنى  %50نقطة أم ما يعادؿ  26ذا الاختبار نلبحظ اف أعمى قيمة متحصؿ عمييا في ى      
 مف الكفاءة. %47.50أم ما يعادؿ  20قيمة ىي 

قيمة  كأدنى %48.80لنسبة المئكية يساكم اكب 20.5كالمتكسط الحسابي  %50إذف بما اف أعمى قيمة       
كمف خلبؿ ىذه النتائج نلبحظ أف أطفاؿ ذكم صعكبات الكتابة لدييـ قدرة استرجاع منخفضة  %50أقؿ مف 

ككفاءة منخفضة عمى مستكل الحمقة الفكنكلكجية كىذا ما يدؿ عمى أف لدييـ صعكبة كنقص عمى مستكل الحمقة 
 الفكنكلكجية جمؿ.

 د:عرض كتحميؿ النتائج الحمقة الفكنكلكجية أعدا4-2
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 عرض النتائج:-أ
 -أعداد–(: يمثل نتائج الحمقة الفونولوجية 04الجدول )

 الكسط

 الحسابي

 النسبة

 المئكية

 سمسمة المجمكع

مف 
خمس 
 أعداد

 سمسمة

 مف أربع

 أعداد

 سمسمة

مف ثلبث 
 اعداد

 سمسمة

مف 
 عدديف

 الحالات

 

الحالة  05 02 02 00 09  21.42% 07.5
 الاكلى

 الحالة 06 00 00 00 06 14.28% 17.85%

 الثانية

 
مف الكفاءة أما  %21.42نقاط أم ما يعادؿ  9ذا الاختبار ىينلبحظ أف أعمى قيمة المتحصؿ عمييا في ى-ب

كبالنسبة  17مف نسبة الكفاءة أما المتكسط الحسابي فقدر ب %14.28نقاط أم ما يعادؿ  6أدنى قيمة ىي 
 .مف نسبة الكفاءة %40.47المئكية قدر ب

كأدنى قيمة كذلؾ نجدىا أقؿ  %50مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا نلبحظ أف اعمى قيمة ىي أقؿ مف       
 .%50لتالي ىك بدكره أقؿ مف كبا %40.47أما المتكسط الحسابي فيقدر ب  %50مف 

درة عمى كمف خلبؿ ىذا نستطيع القكؿ أف ىذه الفئة مف صعكبات الكتابة الكتابة في مرحمة تعميـ ابتدائي لدييـ ق
 -أعداد-استرجاع الأعداد ضعيفة عمى مستكل الحمقة الفكنكلكجية 

 عرض كتحميؿ النتائج الحمقة الفكنكلكجية أرقاـ:5-2
 عرض النتائج:-أ

-أرقام–(: يمثل نتائج الحمقة الفونولوجية 05الجدول )  

 المتكسط

 الحسابي

 النسبة

 المئكية

 سمسمة المجمكع

مف 
خمس 

 سمسمة

 مف أربع

 أرقاـ

 سمسمة

 مف ثلبث

 ارقاـ

 سمسمة

 مف

 رقميف

 الحالات
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 أرقاـ

 الحالة 04 03 02 00 09 21.42% 22

 الاكلى

 الحالة 06 09 12 08 35 83.33% 52.38%

 الثانية

 تحميؿ النتائج:-ب
أدنى  أما %83.33نقطة أم ما يعادؿ  35ذا الاختبار ىي نلبحظ أف أعمى قيمة متحصؿ عميو في ى      

 مف الكفاءة. %21.42نقاط أم ما يعادؿ  9قيمة ىي 
 %52.38كبالنسبة المئكية يقدر ب 22كمتكسط حسابي يقدر ب %50إذف بما أف أعمى قيمة أكبر مف       

 .ئيكمف خلبؿ ىذه النتائج نلبحظ أف الأطفاؿ ذكم صعكبات الكتابة سنة ثالثة ابتدا%50كأدنى قيمة أقؿ مف 
ه النتائج نلبحظ أف أطفاؿ ذكم صعكبات الكتابة سنة ثالثة ابتدائي لدييـ قدرة استرجاع مف خلبؿ ىذ      

 متكسطة ككفاءة متكسطة عمى مستكل الحمقة الفكنكلكجية أرقاـ.
 :التحميل العام لمحالات

  ؟مستكل الذاكرة العاممة لدل التلبميذ ذكم صعكبات الكتابة في مرحمة التعميـ الابتدائي ما  عمى للئجابة  
فكاف مستكل الذكاء  عادم،إلى أف الحالتيف يتمتعاف بمستكل ذكاء  مف خلبؿ اختبار رسـ الرجؿ فقد تـ التكصؿ
 طبيعيأم أف المستكل العقمي لدييـ  90درجة ، أما الحالة الثانية قدرت ب 102)ح. ـ( تقدر بلمحالة الأكلى 
 بصرية.جياز العصبي أك عكائؽ سمعية أك الإصابات في  كليس لدييـ أية

الدراسة  حالات أف اكرة العاممة لقد تبيف مف خلبؿ المفكرة البصرية أيفذاختبار ال إلىلنسبة أما با            
ذكر المكف ككضعية المستقيـ في ا الاختبار كجدك صعكبة في تذحيث أنيـ في ى،نتائج ضعيفة  تحصمت عمى

 صغيرة فقط.سمسمة اللاحظنا أنيـ يتذكركف عندما تككف كما كاحد  كقت
أما الحمقة الفكنكلكجية كممات فكانت متكسطة كىذا راجع إلى أف ىذه الفئة تتميز بقصكر في التعبير       

جمؿ لدييـ قدرة استرجاع  ،أما الحمقة الفكنكلكجبة يـالمغكم كذلؾ راجع إلى غياب استخداـ المفردات في تعميم
كتذكر ضعيفة كىذا راجع إلى كجكد صعكبة في تذكر الكممات المكممة لمجممة مع ترتيبيا فكمتا الحالتيف كجدك 
صعكبة في تذكر كممات الأخيرة عند السلبسؿ الطكيمة، أما الحمقة الفكنكلكجية أعداد فكانت ضعيفة نظرا لكجكد 

 ،لأكبر مرتباالحالتيف كجدك صعكبة كبيرة في استرجاع الرقـ  لافترتيب صعكبة في تذكر العدد الأكبر مع ال
رقاـ فكانت متكسطة لأف الحالتيف يتذكراف الرقـ الأخير لكف في الترتيب حكؿ الأ أما بالنسبة لمحمقة الفكنكلكجية 

ة العامة فرضيإف الكالسلبسؿ الطكيمة يجدكف صعكبة كبيرة ,كمف ىنا تبيف لنا أف الفرضية الجزئية تحققت كىذا ف
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كالتي تنص عمى أف مستكل الذاكرة العاممة لدل ذكم صعكبات الكتابة منخفضة تحققت بدكرىا فقد بينت النتائج 
فض مستكل الذاكرة لييـ منخ ثالثة ابتدائيالسنة لمذكم صعكبات الكتابة حالات الدراسة  التي كانت مف أف ا
 جدا.
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 خاتمة:
احد العمميات تعتبر  صعكبات الكتابة كالتي إلى  الذاكرة العاممة لدل ذكم باضطراباىتمت دراستنا ىذه        

تعتبر عممية عقمية تتضمف اكتساب المعمكمات كالاحتفاظ بيا كاسترجاعيا، حيث كضعنا فرضية  كما،المعرفية 
مفادىا: يعاني الطفؿ ذكم صعكبات الكتابة مف انخفاض في الذاكرة العاممة، ىذا ما تكصمت إليو النتائج في 

ار بادلي، الذم يحتكم عمى دراستنا بعد تقييـ الذاكرة العاممة لدل الطفؿ ذكم صعكبات الكتابة بتطبيؽ اختب
اكرة العاممة تنخفض مف ناحية ذ)جمؿ، كممات، أرقاـ، أعداد( كالمفكرة البصرية الفضائية، أف الالحمقة الفكنكلكجية

ذا مف خلبؿ ما أكضحتو نتائج التحميؿ العاـ لحالات الدراسة في بند الحمقة التخزيف كاسترجاع المعمكمات، كى
ذيف يعانكف مف صعكبات رقاـ، أعداد( في حيف لا يمكف القكؿ بأف كؿ الأطفاؿ الجمؿ، أ )كممات،الفكنكلكجية

نما النتائج المتحصؿ عمييا تنطبؽ فقط عمى   الدراسة. حالاتالكتابة لدييـ انخفاض في الذاكرة العاممة، كا 
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  المقترحات:

كذلؾ مف خلبؿ كضع  فالاىتماـ بفئة الأطفاؿ ذكم صعكبات الكتابة مف قبؿ الأكلياء كالمعمميف كالأخصائيي-
 برنامج خاص بيـ مف ناحية التعميـ.

تشجيع الأطفاؿ عمى البدء في الكتابة في سف مبكر كذلؾ لتطكير ميارتو كخبراتو كتكظيفيا في الكتابة  -
 كالإملبء.

تطكير الكسائؿ التعميمية كذلؾ مف خلبؿ استخداـ طريقة أك كيفية شد القمـ في القسـ كذلمؾ لتسييؿ عممية  -
 لكتابة لدييـ.ا
 تكثيؼ الحصص الدعـ مف قبؿ المعمميف الخاصة بيذه الفئة.-
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  قائمة المراجع
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 الجامعية: الرسائل

-نفسية دراسة بعد الإصابة بالصدمة الجمجمية،الإنتباه كاؿ<اكرة العاممة  (:2017العايب عماد حسني) -/1
كرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير تخصص عمـ ذالجامعي باتنة، م الاستشفائيعصبية لبعض الخالات لممركز 

 .2العصبي جامعة الجزائر  النفس ،
حسب أراء  الابتدائيةذ المرحمة (:بعض العكامؿ المفسرة لصعكبات التعمـ لدل تلبمي2011مرابطي ربيعة) -/2

جامعة  سنطينة، مذكرة مكممة لشيادة الماجستير في عمـ النفس المدرسي،دراسة ميدانية بكلاية ق المعمميف،
 قسنطينة. متنكرم
 رات:ضالمحا

العاممة البصرية المكانية كأنماط التحميؿ الإدراكي لدل  رةذاك(الفركؽ في ال2019)دينا سمير عمي مكي -/1
مدرس مساعد عمـ النفس  ،الابتدائيةالعادييف كالمتفكقيف عقميا ذكم صعكبات تعمـ الحساب في المرحمة  ذالتلبمي

 مصر. ،جامعة حمكاف كمية التربية، التربكم،
 بسكرة. ،مد خيضرجامعة مح ، عمـ النفس المدرسي،نسا(:مطبكعة سنة ثالثة ليس2018)رحيـ يكسؼ/ -2



 

 

 

 

قــــــــــــح لاــــــمـــال



 الملاحق

 

 : مقابمة مع المعممة(01الممحق رقم )
 ما ىك معدلو في المغة العربية ؟ -
- 2،25 
 ىؿ خطو مقركا اـ لا؟ -
 يكتب بدكف نقاط كلا يتبع السطر جيدا -
 التي يقكـ بيا عند الكتابة؟ما ىي الأخطاء  -
 الحذؼ -
 بصرية؟ ىؿ يعاني مف اعاقات مثلب سمعية، -
 لا -
 كتشفتي اف ىذه الحالة تعاني مف صعكبات الكتابة؟إكيؼ  -
 مف خلبؿ المراقبة اليكمية لدفاتر ككراس القسـ -
 ىؿ صعكبة الكتابة تؤثر عمى الطفؿ في دراستو؟ -
 تؤثر جدا -
 ىؿ خطو في كراستو مقركا اـ لا؟ -
 ةبصعكب -
 كيؼ تقكميف بتنقيط في امتحاف عند عدـ كضكح خطو؟ -
 أفكار كالتنقيط ؿ قراءةأحاك  -
 ما ىي أسباب صعكبات التعمـ عند التمميذ؟ -
 تأخر كصعكبة في المنياج مقارنة بقدراتو العقمية -
 ماىي السمككات التي تصدر عف ىؤلاء التلبميذ اثناء الكتابة؟ -
 مرارا كتكرارا كثرة الحركة كالاسئمة كالنظر الى السبكرة -
 ىؿ يكجد لديو فرط في الحركة في القسـ؟ -
 نعـ -
 ىؿ يقكـ بالتركيز اثناء القاء الدرس؟ -
 قميلب كيتطمب لفت انتباىو كؿ مرة -
 ىؿ يستطيع قراءة خطو غير الكاضح؟ -
 لا يستطيع القراءة أصلب -
 متى ظيرت عنده صعكبة الكتابة؟ -
 .مف التحضيرم -

 



 الملاحق

 

 : مقابمة مع المعممة(02الممحق رقم )
 ما ىك معدلو في المغة العربية ؟ -
-  
 اـ لا؟ كءىؿ خطو مقر  -
 .يكتب بدكف نقاط كلا يتبع السطر جيدا -
 ما ىي الأخطاء التي يقكـ بيا عند الكتابة؟ -
 الإبداؿ. ،الحذؼ -
 بصرية؟ ىؿ يعاني مف اعاقات مثلب سمعية، -
 .لا -
 كتشفتي اف ىذه الحالة تعاني مف صعكبات الكتابة؟إكيؼ  -
 .مف خلبؿ المراقبة اليكمية لدفاتر ككراس القسـ -
 ىؿ صعكبة الكتابة تؤثر عمى الطفؿ في دراستو؟ -
 .تؤثر جدا -
 ىؿ خطو في كراستو مقركا اـ لا؟ -
 .بصعكبة -
 كيؼ تقكميف بتنقيط في امتحاف عند عدـ كضكح خطو؟ -
 .أفكار كالتنقيط ؿ قراءةأحاك  -
 ما ىي أسباب صعكبات التعمـ عند التمميذ؟ -
 .عكبة في المنياج مقارنة بقدراتو العقميةتأخر كص -
 ماىي السمككات التي تصدر عف ىؤلاء التلبميذ اثناء الكتابة؟ -
 كثرة الحركة كالاسئمة كالنظر الى السبكرة مرارا كتكرارا -
 ىؿ يكجد لديو فرط في الحركة في القسـ؟ -
 لا. -
 ىؿ يقكـ بالتركيز اثناء القاء الدرس؟ -
 .انتباىو كؿ مرة قميلب كيتطمب لفت -
 ىؿ يستطيع قراءة خطو غير الكاضح؟ -
 .لا يستطيع القراءة أصلب -
 متى ظيرت عنده صعكبة الكتابة؟ -
 مف التحضير -
-  
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 (: رسومات لمحالتين مريم وسميمان03الممحق رقم )
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 الثالثة ابتدائي: صور من كتاب قراءة السنة (03الممحق رقم )
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 (: نص واملاء لمحالتين مريم وسميمان04الممحق رقم )
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الذاكرة العاممة (: اختبار05رقم )
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 (: مقاييس الذاكرة النشطة06الممحق رقم )



 قائمة الملاحق

 

 

 



 قائمة الملاحق

 

 

 



 قائمة الملاحق

 

 

 



 قائمة الملاحق

 

 

 

 
 
 
 
 



 قائمة الملاحق

 

 

 (: اختبار الذاكرة العاممة07الممحق )
II.1جمؿ : -. ذاكرة العمؿ 

 تمريف
 في الخريؼ تفقد الأشجار ........ 1 أ

 يباع الخبز عند ......... 2 
 ...التفاح لكنو أحمر، ك المكز لكنو .... 1 ب

 ثنتيف مف............اضير الجمؿ بو   2 
 الاختبار

 سمسمة مف جممتيف
 في المسبح نتعمّـ ............ \ 1 أ

 ستعماؿ...........انتناكؿ الحساء ب \ 2 
 ىي........ د، ج، ب، ، ىي أرقاـ أ،1،2،3،4 \1 ب

 نغسؿ أيدينا بالماء ك............\2 
 مف فضمؾ ىؿ يمكنؾ إعطائي كرقة ك........... \1 ج

 ت ............في يكـ الجمعة كؿّ المحلب \2 
 سمسمة مف ثلبث جمؿ

، عف قريب سكؼ.......... \1 أ  ىناؾ غيكـ
 .........عندما لا نرل جيّدا ،يجب أف نمبس  \2 
 الأصفر لكف فاتح ،كالبنيّ لكف ................ \3 

 سنذىب لمصّيد في البحر، لكي نصطاد ......... \1 ب
 السمحفاة بطيئة ك الأرنب...... \2 
 لابدّ مف .......... عندما لا تككف الغرفة مرتبة، \3 

 لكي يخرج  مف البيضة، عمى الصّكص أف يكسر......... \1 ج
 ألصقت فييا........... أف أبعث الرّسالة، قبؿ \2 
 ا الفكؿ السكداني طعمو مالح ك العسؿ طعمو............\3 

 سمسمة مف أربع جمؿ
 بعد العكدة مف المدرسة، عمى الأطفاؿ أف يراجعكا ........ \1 أ

 لكي نقطّع المّحـ ، نستعمؿ .......... \2 
 الرّجؿ كبير ،ك الطّفؿ  .......... \3 
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 .......ػبعد أف أغتسؿ، أجفّؼ جسمي بال \4 
 لكي نحمؽ شعرنا، نذىب عند ......... \1 ب

 نستعمؿ السيّالة لكي نكتب ، ك الرّيشة لكي .......... \2 
 ..........باستعماؿعندما تكسر رجمنا نمشي  \3 
 بعدما ألقي القبض عمى السّارؽ، تّـ كضعو في........... \4 

 الكمب ..........القطّ يمكء ك  \1 ج
 في لعبة التنس ،اللّبعبكف يقذفكف الكرة بكاسطة .......... \2 
 داخؿ القصر الميجكر تسكف ........ \3 
 لكي أقتمع مسمارا ، أستعمؿ............ \4 

 سمسمة مف خمسة جمؿ
 أحيانا لا يذىب الأطفاؿ لمغداء في منازليـ، بؿ يتغذّكف في ........ \1 أ

 ا أف تككف رائحتنا طيّبة نستعمؿ .........إذا أردن \2 
 لكي يقبض عمى القاتؿ ، عمى مفتّش الشرطة القياـ ب..... \3 
 نقرأ الأخبار في......... \4 
 عندما نأكؿ كثيرا نسمف ،ك لمّا نتبّع حمية.......... \5 

 نرمي بالفضلبت ك الأكراؽ القديمة داخؿ ............ \1 ب
 النخمة..........نقطؼ مف  \2 
 يأتي مكزع البريد صباحا ليكزع، ......... \3 
 شكؿ...... أك عمى عمى شكؿ قطع نقديّة، دينار ، يمكنني دفعيا 100لكي أدفع \4 
 ........ 60في الدّقيقة ىناؾ  \5 

 نركب القطار في المحطّة ، ك في المطار نستعمؿ ........... \1 ج
 ......نشترم المّحـ مف عند ... \2 
 تمشي السيارات عمى الطريؽ، ك يمشي المارّة عمى ........ \3 
 عندما تفرغ القمّة نقكـ ب.......... \4 
حتى أستيقظ باكرا في الصّباح أستعمؿ........ \5 
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II.2 كممات -.  ذاكرة العمؿ 
 تمريف 
 أمير  فارس  مركج  ممؾ أ

 سنكنك صبّكرة  نسر  ماـ 
 كرة السمة  كرة القدـ  شاحنة كرة المضرب ب

 حجر   حصى  صخرة  شارب 
 ختبار:الا

 سمسمة مف مجمكعتيف
 زرافة مطرقة  حصاف   ثعباف أ

 سرير   مكتب   خزانة   كرّاس  
 كسادة  نجمة   شمس   قمر  ب

 قطار  غابة  درّاجة   سيّارة  
 طيّار   بحّار   جندم   سدّادة  ج

 قراءة  حساب   ستار   إملبء  
 سمسمة مف ثلبث مجمكعات

 غطاء  مصباح   إزار   مخدّة  أ
 مريض  ممرضة   حديقة   طبيب  
 رقّاص السّاعة  ساعة حائط   ساعة  مكنسة  

 ع ّـ    جدة  مشبؾ    خاؿ ب 
 بصؿ   سفر  ثكـ    طماطـ 
 ربيع   صيؼ  رصيؼ   شتاء  

 مثمّث   خمار   دائرة   مربّع  ج
 دلفيف   قرش   فحـ   حكت  
 قفؿ   قمـ  سيّالة  محبرة 

 سمسمة مف أربع مجمكعات
 شمعة   ثانية   دقيقة   ساعة  أ

 بساط   سجّادة   قبّعة   زربية  
 مدفع   شريط  مسدس   بندقيّة  
 عنب  فراكلة  مشمش   رسـ  
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 كرقة   غصف   جذع    آلة  ب
 متراس   رقائؽ   فلبف   كعكة 
 بنت   طابع   أـ   أب  
 ماء  عصير   قطف   لبف  

 ثعباف  إطفائي  شرطي    دركي ج 
 أنؼ   منبو   فـ   عيف  
 سكار    عقد   دخاف   خاتـ  
 كماف   قيثارة  مزمار   كرقة  

 سمسمة مف خمسة مجمكعات
 شككة  كرمة   بمّكط  صنكبر أ

 غرب  جريدة   جنكب   شماؿ 
 ركسي  إيطالي  صاركخ   صيني 
 مزرعة  باخرة   حقؿ   بستاف 
 البرؽالعاصفة   أغنيّة   الرّعد 

 كرة  أغنيّة   طاكلة   كرسيّ  ب
 الأحد مضرب          الثلبثاء  الخميس 
 عشاء  غداء   طكؽ   فطكر 
 بحيرة  حديقة   كاد   نير 
 بيمكاف  لاعب   ميرّج   أذف 

 ىضبة  الجزر   البزلّاء   الفكؿ ج
 برد  مطر  صابكف   ثمج 
 بقّاؿ  خبّاز   لحّاـ   منزؿ 
 يكـ  أسبكع  عربة طفؿ   سنة 
ؽطري  سمحفاة   نفؽ   جسر 
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II.3أرقاـ -. ذاكرة العمؿ 
 تمريف

 2 0 3 أ
 8 5 7 

 3 6 5 ب
 4 2 2 

 ختبارالا
 سمسمة مف مجمكعتيف

 4 3 8 أ
 2 5 7 

 3 7 1 ب
 0 4 8 

 6 4 7 ج
 3 9 1 

 سمسمة مف ثلبث مجمكعات
 8 2 5 أ

 4 3 4 
 9 8 4 

 2 1 6 ب
 0 2 8 
 7 9 5 

 8 4 5 ج
 9 6 9 
 8 2 4 

 سمسمة مف أربع مجمكعات
 6 0 4 أ

 7 5 8 
 4 3 1 
 9 2 4 

 9 6 0 ب
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 8 0 1 
 0 2 7 
 9 0 2 

 4 6 9 ج
 0 2 3 
 5 8 6 
 6 7 9 

 سمسمة مف خمس مجمكعات
 1 6 8 أ

 4 6 9 
 6 8 7 
 4 7 4 
 5 4 2 

 6 4 2 ب
 1 8 2 
 4 6 8 
 2 8 3 
 6 1 6 

 5 3 8 ج
 5 9 8 
 2 7 1 
 9 2 3 
 7 3 7 
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II.4عدادأ -. ذاكرة العمؿ 
 تمريف

 46 60 31 أ
 52 14 20 

 5 71 68 ب
 17 24 37 

 ختبارالا
 سمسمة مف مجمكعتيف

 64 82 23 أ
 5 75 69 

 49 24 38 ب
 84 79 33 

 47 32 53 ج
 21 42 5 
 مف ثلبث مجمكعات سمسمة

 37 88 9 أ
 72 65 16 
 80 7 42 

 3 61 40 ب
 57 78 2 
 11 6 44 

 22 15 56 ج
 8 39 83 
 26 39 71 

 سمسمة مف أربع مجمكعات
 92 7 3 أ

 66 28 35 
 21 10 8 
 81 55 29 

 12 51 39 ب
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 64 18 75 
 25 96 20 
 63 73 87 

 92 71 26 ج
 74 3 37 
 90 50 15 
 79 63 70 
 مف خمس مجمكعات سمسمة

 72 54 93 أ
 38 56 64 
 14 43 11 
 24 88 33 
 35 61 6 

 92 44 98 ب
 62 4 51 
 7 41 23 
 26 63 20 
 54 35 47 

 86 25 39 ج
 18 24 37 
 52 13 19 
 71 69 5 
 12 43 56 

 
 

 


