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شكر و عرفان  

الحمد للہ الذي تتم بھ النعم، والشكر للمولى عز وجل، قال تعالى:" ولئن شكرتم لازیدنكم " 
 والصلاة والسلام على نبینا وھادینا وحبیبنا محمد صلى الله علیھ وسلم وبعد: 

لابد لنا ونحن نخطو خطواتنا الأخیرة في الحیاة الجامعیة من وقفة تعود بنا إلى أیام قضیناھا 
في رحاب الجامعة، مع أساتذتنا الكرام الذین قدموا لنا الكثیر باذلین جھودا كبیرة في بناء 

 جیل الغد لبعث الأمة من جدید.........

وقبل أن نمضي نقدم اسمي آیات الشكر و الامتنان والتقدیر والمحبة إلى الذین حملوا أقدس 
رسالة في الحیاة.......إلى الذین مھدوا لنا طریق العلم والمعرفة.......إلى جمیع أساتذتنا 

 الأفاضل كل واحد باسمھ.......

" كن عالما.... فان لم تستطع فكن متعلما.... فان لم تستطع فأحب العلماء....فان لم تستطع فلا 
 تبغضھم "

" فاخص بالتقدیر والشكر الدكتوره  على تقدیر ھذا  التي تفضلت بالإشراف"طاع الله حسینة
العمل المتواضع- فجزاھا الله عنا كل خیر، ولھا كل الاحترام والتقدیر والشكر على كل 

 نصائحھا وتوصیاتھا وتوجیھاتھا السدیدة لنا طوال مرحلة الإشراف.

 كما اخص بالشكر أیضا كافة الأسرة الجامعیة من اعلي ھرمھا إلى قاعدتھا.

 والى كل من ساھم في انجاز ھذا العمل من قریب أو من بعید.
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 ملخص الدراسة باللغة العربیة

السنة الثانیة  إلى الكشف عن ما إذا كان هناك تكیف مدرسي لدى تلامیذ هدفت هذه الدراسة

م المنهج العیادي لحالات ا استخد تم حیث. ذوي الزرع القوقعي المدمجین في المدرسة العادیةابتدائي

"بابتدائیة احمد رقاز –بسكرة-".  حالات 06الدراسة المتمثلة في 

  : التالیة الأدوات مااستخد تم أیضا       

 . مقیاس التكیف الدراسي -

 . مع المختصین القائمین بالتكفل بذوي زرع القوقعة المقابلة -

 :  النتائج كانت و

 و بدرجات مختلفةلدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي  تكیف مدرسي دجیو  -

 حسب الحالة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الملخص بالفرنسیة:

Cette étude  à  Le but de révéler s’il y a une adaptation scolaire chez les élèves de 2ème 
année primaire  qui ayant des implants cochléaires intégrés dans l’école normale. 

Cette recherche utilise l’approche clinique pour étudier 6 cas dans école primaire 
d’Ahmed ragaz -Biskra. 

Les outils suivants ont également été utilisés : 

- l’échelle d’adaptation  scolaire. 
- Entretien avec les spécialistes qui pris en charge  les élèves  qui ayant des implants 

cochléaires.  

Les résultats atteints sont les suivants :  

- Il ya   une adaptation scolaire chez les élèves de 2ème année primaire  qui ayant 
des implants cochléaires intégrés dans l’école normale à des degrés différents selon 
la situation. 
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 مقدمة

لقد شهد میدان التربیة الخاصة تحولات كبیرة في مجال الرعایة و التكفل بالأطفال ذوي 

الاحتیاجات الخاصة، و المعاقون سمعیا كغیرهم من فئات هذه التربیة الخاصة تطورت طرق 

وأسالیب تربیتهم وتعلیمهم خاصة بفضل المجهودات التي قامت بها المنظمات و الجمعیات 

النشطة في هذا المجال. 

تعتبر عملیة الدمج المدرسي لذوي الاحتیاجات الخاصة مرحلة هامة نالت اهتماما ملحوظا نحو 

هاته الفئة من قبل مسئولین في المجتمع على عكس من كانت علیه مهمشة و معزولة عن 

الآخرین في السنوات الفارطة، حیث ساهمت الجزائر في هذا الشأن إلى تخصیص أقسام مدمجة 

خاصة بالأطفال المعاقین سمعیا في عدة مؤسسات تربویة تابعة لقطاع التربیة الوطنیة وذلك 

بهدف تجسید مظاهر التكیف المدرسي لهذه الفئة والفئة العادیة الأخرى من التلامیذ، حیث یسمح 

المحیط المدرسي العادي(تلامیذ، معلمون، أولیاء، مسئولون) بالتعرف على هذه الفئة الخاصة من 

الأطفال على إعاقتهم السمعیة خاصة زارعي القوقعة، من حیث سلوكاتهم وطریقة تواصلهم، وهذا 

ما یساهم في نجاح عملیة التكیف المدرسي لدیهم. 

وهذا ما سنتطرق له في بحثنا المتواضع هذا حول التكیف المدرسي لدى التلامیذ المعاقین سمعیا 

 ذوي الزرع القوقعي المدمجین في المدرسة العادیة، وعلى هذا الأساس تم تقسیم الدراسة من طرف 

الباحثتین إلى جانبین: الطالبتین 

الجانب النظري تناولنا فیه:   

 

  أ



، أهمیة وأهداف ، الفرضیات وهو الفصل التمهیدي للدراسة تناولنا فیه: طرح الإشكالیةالفصل الأول

الدراسة و تحدید المفاهیم الإجرائیة لها. 

 و هو التكیف المدرسي تطرقنا إلى: تعریفه، مظاهره، عوامله، محدداته،أبعاده.  الفصل الثاني

 وهو الإعاقة السمعیة والزرع القوقعي و دمج المعاقین سمعیا في  المدرسة أما الفصل الثالث

العادیة تطرقنا فیه: إلى تعریف الإعاقة السمعیة، تصنیفها، أسبابها، و خصائص المعاقین سمعیا. 

الزرع القوقعي: تعریفه، وصفه، مكونات الجهاز، خطواته، فوائده وشروطه.دمج المعاقین سمعیا 

في المدارس العادیة: تعریف الدمج، أنواعه، أسسه، أهدافه، شروطه. 

: یضم الفصل الرابع: الدراسة الاستطلاعیة من أهدافها وخطواتها، عینة الدراسة، الجانب المیداني

منهج الدراسة، أدوات الدراسة. 

: عرض وتحلیل نتائج الحالات، ثم تحلیل ومناقشة نتائج الدراسة. الفصل الخامس و الأخیر
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 تحدید مشكلة الدراسة  -1

المدرسة هي البیت الثاني الطفل ، فهي تعلمه أن یكون فعالا و مستقلا لذاته كما تعزز إقامة العلاقات 

الاجتماعیة مع المحیطین به من أطفال و معلمین ولقد أدرك المسؤولون و المهتمون بقضایا الإعاقة 

 في وسط عادي و احتكاكه المبكر بالسالمین سمعیا حتى ذوي الزرع القوقعيالسمعیة أهمیة تنشئة الطفل 

ینشأ قادر على ضغوط المنظومة الاجتماعیة و متطلبات هذا العصر لأنه لعل أولى خطوة لهذا الاجتماع 

الكلي هو الإدماج في المدرسة العادیة . 

 في المدرسة العادیة أحدى أهم الخطوات التأهیلیة الحدیثة نحو الإدماج ذوي الزرع القوقعيو یعتبر دمج 

في المجتمع السالمین سمعیا و لقد سعت الجزائر في هذا الشأن إلى تخصیص أقسام مدمجة خاصة 

في عدة مؤسسات تربویة تابعة لقطاع التربیة الوطنیة و ذلك بهدف تجسید ذوي الزرع القوقعي بالأطفال 

مبادئ التجانس الاجتماعي و قیم التضامن و التعایش مع ذوي الاحتیاجات السمعیة الخاصة في ظل ثقافة 

التمدن و تقبل الأخر هذا ما یحقق لهم التوازن النفسي و الاستقرار الاجتماعي بماله من أهمیة للمعوق 

سمعیا ذاته و لمن یحیطون به من أسرة و مجتمع و لقد تغیر نسبیا و عبر العصور الوعي الاجتماعي 

لماهي الإعاقة السمعیة و أصبح ینظر إلى الشخص المصاب على أنه لیس شخصا مصابا یمس من 

الشیطان ولا منحرفا ولا عاجزا لأن الطفل المعاق سمعیا فرد من أفراد المجتمع شانه شان الأفراد العادیین 

 ، 2002، براهیمي سعاد.( فله الحق في أن یعیش و في أن یثبت وجود و یحقق ذاته وأن یندمج في المجتمع 

 ) 08 ص 2003

و لعل أول خطوة نحو الإدماج في المجتمع هي الدمج في مرحلة المدرسة و لقد برز هذا المشروع التربوي 

ضمن توجهات التربیة الخاصة الحدیثة و أصبح محورا أساسیا في سیاسة النشاط الاجتماعي في بلادنا. 

الذي یزاول دراسته بالمدرسة المختصة قد لا یستفید بشكل وافر من الاحتكاك و ذوي الزرع القوقعي فالطفل 
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التفاعل مع أقرانه العادیین، فیبقى في عزلة بینما قد یدعم الدمج المدرسي هذا التفاعل و التواصل مع 

، ویحضر لمعلمته الدمج المهني و الاجتماعي على المدى المجتمع السالمین سمعیا منذ سن مبكرة

 )14، ص2009.(الخطیب جمال،البعید

  هذا الأمر قادنا في الأخیر إلى تحدید و صیاغة إشكالیة بحثنا الحالي و محاولة الإجابة عن التساؤل . 

التالي: 

   هل یوجد لدى التلامیذ ذوي الزرع القوقعي المدمجین بالمدارس العادیة تكیف مدرسي ؟ 

- فرضیات الدراسة : 2

 یوجد لدى التلامیذ ذوي الزرع القوقعي المدمجین بالمدارس العادیة تكیف مدرسي.

 أهمیة الدراسة : -3

 إلى تحقیقه داخل المؤسسة و هو التكیف ذوي الزرع القوقعي الدراسة الموضوع مهم یسعى التلمیذ ت-تناول

المدرسي و الذي یعمل من خلاله التلمیذ على تحقیق التوازن بین الوظائف المدرسیة و ما یتعلق بها من 

أنظمة و نشاطات. 

- في ظل نقص الدراسات التي اهتمت بهذا الموضوع استشعرنا ضرورة أجراء هذه الدراسة لتبین لنا أهمیة 

دمج المدرسي لهذه الفئة كما أن هذه الدراسة تساعد القائمین على مجال الدمج في وضع إستراتجیة لو دور ا

و إثراء البحوث المتصلة بالموضوع في میدان التربیة الخاصة. ذوي الزرع القوقعي فعالة لدمج 

 أهداف الدراسة  -4
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یهدف هذا البحث إلى تحقیق  

 ذوي الزرع القوقعي أن أهداف الباحث من الدراسة هو الكشف عن مستوى المدرسي لدى التلمیذ  -

 المدمج في المدارس العادیة.

  المدمج في المدارس العادیة من التكیف المدرسي.ذوي الزرع القوقعيمعرفة إذا كان لدى التلمیذ  -

المدمج في المدارس العادیة مستوى متوسط من ذوي الزرع القوقعي معرفة إذا كان لدى التلمیذ  -

 التكیف المدرسي.

المدمج في المدارس العادیة مستوى منخفض من ذوي الزرع القوقعي معرفة إذا كان لدى لتلمیذ  -

 التكیف المدرسي.

 

 

التعریف الإجرائي لمتغیرات الدراسة : - 5

مدى توافق الطالب نحو دراسته وتوافقه نحو النظام السائد والمناهج المقررة اصطلاحا التكیف المدرسي : 

والتفاعل مع ذلك بمبدأ اعتماده على نفسه دون مساعدة الغیر في توجیه سلوكه في اختیار 

 ).388.(الملیحي عبد المنعم، ب.س، صالمخطط

 التكیف المدرسي على مقیاس  علیها التلمیذ المعاق سمعیا هو الدرجة التي یتحصل التكیف المدرسي:اجرائیا 

. 1997، لعبیدات""
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 دیسیبل أو أكثر، ویعیق فهم 70هو الشخص الذي یكون مقدار الفقدان السمعي لدیه :اصطلاحا المعاق سمعیا

، 2008.(رشوان ایمان محمد احمد، الكلام من خلال الأذن وحدها، مع أو بدون استعمال السماعة الطبیة

 ). 10ص

و یعرف التلمیذ المعاق سمعیا إجرائیا في هذا البحث على أنه التلمیذ الأصم من  التلمیذ المعاق سمعیا :اجرائیا 

 في المدرسة المعاقین سمعیا.   )15 -11(الفئة العمریة من 

 هو جهاز الكتروني یزرع جراحیا تحت الجلد خلف الأذن یساعد على الإحساس اصطلاحا الزرع القوقعي :

بالصوت للأشخاص الذین لدیهم فقدان سمعي شدید ویختلف عن المعینات السمعیة التي تقوم بتضخیم 

(فني الصوت حیث أن هذا الجهاز یعمل على تحفیز الأعصاب السمعیة الموجودة داخل القوقعة.

 ).301، ص2014سمیر،

 هي تقنیة حدیثة تهدف إلى إعادة عملیة السمع للطفل من خلال زرع جهاز الكتروني الزرع القوقعي:إجرائیا 

 طبي في أذن الطفل.

 نسق منظم من العقائد و القیم و التقالید، وأنماط التفكیر و السلوك التي تتجسد في اصطلاحا المدرسة العادیة:

 ).10، ص2016.( عبادة ناریمان، بینتها و إیدیولوجیتها الخاصة

یتعلق الأمر بإدماج فردي و كامل للمعاقین سمعیا بالأقسام العادیة و الأقسام  المدارس العادیة :إجرائیا 

المندمجة و الذین تلقوا مسبقا تكفلا تربویا على مستوى ریاض الأطفال العیادات الارطفونیة و الأقسام 

المندمجة هم یتبعون نفس المشوار الدراسي للأطفال سالمي السمع و بالتوازي مع مساندة بیداغوجیة فردیة 

 و دائمة من طرف مختص في علم النفس الارطفوني أو أستاذ مختص و یكون ذلك خارج أوقات الدراسة.

 -الدراسات السابقة :6
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  ) :2003-2002براهیمي سعاد (- دراسة 1

 عنوان الدراسة : إدماج الطفل المعوق سمعیا بالمدرسة العادیة و علاقته بالتكیف المدرسي.

 عینة الدراسة : أقامت الباحثة دراستها على عینة من الوسط الدراسي الابتدائي.

  حالات.04المنهج العیادي دراسة حالة 

 2003-2002زمن الدراسة : 

 أدوات الدراسة : سلم الكفاءة الاجتماعیة.

 اختبارات التحصیل (اثر رسم القابلة).

 مكان العینة : الوسط الابتدائي لولایة الاغواط والمدرسة المختصة .

 رائز إسقاط یعتمد على الرسم ( سلم الكفاءة الاجتماعیة).

 رائز العائلة.

  المدرسة الابتدائیة مدرسة صغار الصم وادي ناصر 1962 جویلیة 05مكان إجراء الدراسة : مدرسة 

نتائج الدراسة : تم التحقق من الفرضیة العامة و الفرضیتین الجزئیتین الأولى و الثانیة واختلاف درجة 

 التكیف حسب اختلاف درجة التكیف المدرسي و الاجتماعي باختلاف درجة الإعاقة السمعیة.

الإدماج المدرسي دور ایجابي في التكیف المدرسي السلیم للطفل المعاق سمعیا مهما كانت درجة فقدان 

السمع حیث انه یساهم في التخفیف من السلوكات السلبیة الموجهة نحو الذات ونحو الآخرین، بل كانت 
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درجة الإعاقة السمعیة محفزا دائما للموا ضبة و المثابرة بهدف الوصول الى مستوى التوافق و التكیف مع 

 البیئة المدرسیة.

 ) :2003ركاب أنیسة (- دراسة 2

 .2003تاریخ الدراسة : 

 مكان الدراسة : مدارس بلدیة سیدي محمد الجزائر العاصمة.

  تلمیذ مجهزة في الأقسام المدمجة متوسطة ضعاف السمع.12 إلى 08- یتراوح التلامیذ مابین 

 - البرنامج مطبق هو نفس البرنامج المطبق مع العادي.

 - المكلفین معلم مختص و المختص الارطفوني هناك معلمة مختصة مابین كل المعلمین في هذه المنطقة.

- الاكتساب عن طریق الاختبارات مثل الأقسام العادیة یقوم فیها نوع من التبسیط مع التحاور في الأسئلة- 

 الملاحظة والأولیاء.

 النتائج كانت أحسن عند التلامیذ العادیین.

 من خلال هذه الدراسة لوحظ نقائص تعاني منها تجربة الدمج.

 - الأقسام غیر متهیئة بالقدر الكافي الذي یلبي احتیاجات المعاقین.

 - بعد مقر السكن عن المؤسسة.

 - البرنامج متوافق مع قدرات التلامیذ المدمجین.

 - نتائج الدراسة : التلمیذ الأصم استطاع أن یندمج دراسیا و اجتماعیا إلى حد ما.
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 التعقیب على الدراسات السابقة : 

بعد عرض الدراسات السابقة یتبین لنا أن كل الدراسات التي تقربت من الطفل الأصم أجمعت على أن 

المعاق سمعیا یتمیز بكل القدرات العقلیة التي تؤهله للدراسة جنبا إلى جنب مع اقرأنه العادیین وان عملیة 

الدمج المدرسي لذوي الإعاقات الحسیة ( السمعیة، البصریة ) والتي تعتبر الأكثر تأهیلا للإدماج مع تطور 

التكنولوجیا وتطور تقنیات التكفل والتي من المفروض استغلالها لصالح هذه الفئات مع توفیر كل الشروط 

 الأزمة لعملیة الدمج و إنجاحه.
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 الفصل الثاني : التكیف المدرسي

 

 تمھید الفصل                                                                                                        

- مفھوم التكیف 1  

- مفھوم التكیف المدرسي2  

- مظاھر التكیف المدرسي3  

- العوامل المؤثرة في التكیف المدرسي4  

خلاصة الفصل       



 تمهید الفصل:

للحیاة أساسیات كالكمال و العطاء بین الافراد حتى تستمر، فلا یستطیع الفرد أن یعیش لوحده 

داخل البیئة ملیئة بالمثیرات المتنوعة التي یؤثر و یتأثر لها بطریقة أو بأخرى لذا أصبحت العلاقات 

الإنسانیة غایة في الأهمیة حتى تسیر الحیاة الاجتماعیة بصورة سنویة و مقبولة تحتاج الى عملیة 

 التكیف.

 -مفهوم التكیف:1

إن التكیف مفهوم شامل أي یشمل جمیع الكائنات الحیة، وهذا من أجل تلاؤمهم من البیئة التي 

یعیشون فیها فیحاول كل واحد أن یكیف نفسه مع البیئة وذلك بالتعدیل و المواجهة وغیرها حیث نعتبر 

المدرسة مؤسسة من المؤسسات الرائدة في اتجاهاته و اكتسابه أنماط السلوك البناء و ذلك بما یحقق 

الصلاح للفرد و المجتمع التكیف هو عملیة انتاج تغیرات عضویة في التنظیم الاجتماعي أو الجماعة أو 

الشفافة التي تساهم البقاء أو استمرار الوظیفة أو انجاز الهدف الذي یسعى إلیه الكائن العضوي أو 

 ).9، ص 1978الجماعة. (مصطفى فهمي، 

تعریف "سیمون" على أنه التعامل مع المشكلات الحیاتیة و تحدیات المطلب الیومیة و كیفیة 

 ).32، ص 2000تبریرها. (كمال الدسوقي، 

و یثیر هذا التعرف الى مدى قدرة الفرد على مواجهة المشكلات التي تعترضه و إیجاد الحلول لها 

و ترى "سهیر كمال أحمد" أن الكائن البیئة في علاقة لابد أن تبقى على درجة كافیة من الاستقرار، و 

لكن الكائن و البیئة متغیرات ولذلك یتطلب كل تغیر تغییرا مناسبا لإبقاء على استقرار العلاقة بینهما، 

وهذا التعبیر المناسب هو التكیف و الموائمة و العلاقة المستمرة بینهما هي التوافق و كثیرا ما یستخدم 

اللفظان تكیف و توافق كما لو كان مترادفین و لكن الكلمة الأولى "تكیف" تشیر الى الخطوات المؤدیة الى 
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التوافق و الثانیة "توافق" الى حالة التوافق التي یدلفها الكائن، و الأصل في التوافق هو تعدیل الكائن 

بحیث یتلائم مع الظروف و یتناول التوافق نواحي فیزیائیة مثل: تغیر درجة الحرارة و نواحي بیولوجیة و 

فیزیائیة مثل: تغیر شكل الكائن أو تعدیل بعض وظائفه و نواحي نفسیة مثل: تعدیل الإدراك الحسي و 

 ).27- 26، ص 1999نواحي اجتماعیة مثل: تطویر دوافعه، سلوكه ... الخ. (سهیر كامل أحمد ، 

كما یضیف "فاخر عاقل" أن تكیف جوهرة الحیاة النفسیة ولب العملیة التربویة و هذه الأخیرة لیست 

 ).23، ص 1983إعانة الإنسان على التكیف مع محیطه لیتكیف محیطه معه. (فاخر عاقل، 

 -مفهوم التكیف المدرسي:2

تعتبر المدرسة المؤسسة الاجتماعیة الثانیة التي ینتقل إلیها الطفل بعد -تعریف محمد صقر: 1

الاسرة لها متطلباتها و نظامها و قوانینها و تقتضي من الفرد تحقیق تكیف على قدر من المعلومات 

المدرسیة و تحقیق الاندماج في الوسط المدرسي و الإقامة علاقات سلیمة فیه مع الاقران و الأساتذة و 

المدیرین، سیما و أن المدرسة توسع الدائرة الاجتماعیة للطفل حیث یتلقى بجماعات جدیدة من الرفاق، و 

، ص 1975فیها یكتسب المزید من المعاییر و الأدوار الاجتماعیة في شكل نطم.(محمد جمال صقر، 

122.( 

فالتكیف عملیة مستمرة مرتبطة أساسا بمرحلة الانتقال من البیت الى -تعریف محمد عبد العزیز: 2

المدرسة و التي لها تأثیر كبیر في رسم الصورة التي یتمناها الطفل عن المحیط المدرسي یذهب جون 

 ).296، ص 1975لاف الى التكیف المدرسي هو التعایش مع البیئة المدرسیة. (محمد عبد العزیز، 

مدى توافق الصالب نحو دراسته و توافقه نحو النظام السائد و : 1976-تعریف صباح باقر 3

المناهج المقررة و التفاعل مع ذلك بمبدأ اعتماده على نفسه دون مساعدة الغیر في توجیه سلوكه في 

 ).388اختیار المخطط.( عبد المنعم الملیحي، ب س، ص 
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ویعني التكیف المدرسي بأنه تكیف التلمیذ مع أجواء المدرسة التي -تعریف عبد االله الرحمان: 4

ینتمي إلیها التلیذ لأول مرة، بحیث یتألف مع نظامها الداخلي و شروط التعلیم فیها و ما تحتویه من 

وسائل و أجهزة تعلیمیة فیضطر الى التغییر الكثیر من عاداته و اتجاهاته لكي یتلاءم و البیئة المدرسیة 

 ).34، ص 2001التي ینصهر فیها. (عبد االله عبد الرحمان، 

 -مظاهر التكیف المدرسي:3

 -تتجلى عملیة التكیف المدرسي في عدة مظاهر:

 -الواحة النفسیة:

تتجلى في غیاب حالات الشعور بالتأزم و الإكتئاب و التوتر دون المبالغة في ذلك لأن التكیف 

 یكمن في القدرة على المواجهة مثل هذه الأزمات و تجاوزها.

 -الكفایة في العمل: 

هي استغلال ما تسمح به القدرات و الإمكانیات الذاتیة التي یتمتع بها التلمیذ وهذا ما یسمح للتلمیذ 

 بإبراز ذاته لرفع من معنویاته و هذا ما یؤدي الى تحصیل دراسي جید.

 -متابعة الدروس:

 و هو حضور التلمیذ للدروس بصفة عادیة و المشاركة داخل القسم.

 -إقامة علاقات: 

و ذلك بإندماجه في جماعة الزملاء لإشباع الرغبة في الانتماء للجماعة التي یصل من خلالها 

 التلمیذ الى اكتشاف نفسه، بالإضافة الى إقامة علاقات مع المعلم على أساس المودة و الاحترام.
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 -المشاركة في الاعمال:

 حیث نجد التلمیذ یشارك في النشاطات التربویة و الثقافیة التي تنظها المدرسة.

 -القدرة على ضبط الذات و تحمل المسؤولیة: 

و هي القدرة على التحكم في الرغبات و بمحیط الذات و إدراك العواقب الأمور، و كذا وضع 

النتائج التي یترتب على أفعاله في المستقبل ذات حملها أما إذا اعترض التلمیذ عوائق سعیه للتكیف و مع 

محیطه المدرسي فتظهر علیه حتما مظاهر و سلوكات تعیق بدورها تحصیله الدراسي. (شرادي نادیة، 

 ).51، ص 1997

 -العوامل المؤثرة في التكیف المدرسي:4

 یتأثر التكیف المدرسي بالعوامل التالیة:

 أ/العوامل التربویة:

 -الإدارة المدرسیة:

عمل الإدارة المدرسیة لا یقتصر على مجرد تسییر شؤون المؤسسة بل یتعدى ذلك الى رسم سیاسة 

المدرسة التي تساعد على تربیة و تكیف التلامیذ، و یقول عبد الحمید مرسي في هذا الصدد: " لا یقتصر 

عمل الإدارة المدرسیة على تصریف الشؤون الإداریة الیومیة فحسب بل هي مسؤولة على رسم سیاسة 

عامة للمدرسة من شأنها المساعدة على تربیة التلامیذ و تكیفهم السوي، و یتوقف نجاح المدرسة الى حد 

كبیر على فهم المدیر و المدرسین و نجاح التلامیذ و استعداداتهم و اهتماماتهم و أسالیب المعاملة التي 

 ).42، ص 1976تساعد على تنمیة شخصیتهم.(عبد الحمید مرسي، 
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وإن اختلاف الأجواء المدرسیة یؤثر على سلوكات التلیمید الذي یسوده الحریة و الدیمقراطیة یسمح 

للتلمیذ بالتعبیر عن آرائه و أفكاره، و استدراكه مع إدارة المدرسة في اتخاذ القرارات التي تحكم النظام 

الداخلي لها و الذي یسمح له بإستغلال إمكانیاته و قدراته و مساعدته على فهم نفسه و یساهم في علاج 

أوجه النقص فیه و هو ما یساعد على التكیف السلیم، بالإضافة الى الدور الذي یلعبه المدرس في التكیف 

كونه البدیل الحقیقة للوالدین و هو الملكف الرسمي برعایة و تنمیة العملیة و النفسیة و میولاته لتحصل 

 ).78، ص 200المعرفة و تكون اتجاهات طبیعیة نحو المدرسة و نحو نفسه. (فوزي محمد جیل، 

 -التنظیم التربوي: 

إن الشيء الذي یمكن أخذه بعین الاعتبار في عملیة التكیف المدرسي داخل المؤسسة التربویة هو 

التنظیم التربوي و الذي یشمل التجهیزات المادیة و البشریة للبیئة المدرسیة لذا أكد المختصون على أن 

"مفهوم استقرار التنظیم التربوي منذ بدأ العام الدراسي من حیث تأثر توزیع المعلمین على أقسامهم و 

استقرارهم في هذه الأقسام و تنقلهم من قسم لآخر أو اجراء تنقلات بین المعلمین من مدرسة لأخرى بعد 

 مرور وقت طویل على انتظام الدراسة كل هذا یؤدي الى لحداث أثر سلبي على مستوى التلامیذ الدراسي.

"كما أن ضبط البرنامج التعلیمي و إعداد الكتب المدرسیة اعدادا جیدا من حیث المادة التعلیمیة و 

من حیث الطریقة التربویة و من براعة افراج هذه الكتب و حسن طباعتها كل ذلك أیضا له آثره الهامة 

 ).149، ص 1937على مستوى التلامیذ التحصیلي. (محمد سلامة آدم، 

 -شخصیة المعلم وعلاقته بالتلمیذ:

إن عملیة اصلاح التعلیم و ادخال طرق جدیدة ما لها الفشل ما لم تتم بشخصیة المعلم و تكوینه، 

فتكوین المعلم بصورة جیجة یساعد على تحویل المعلومات للتلامیذ بصورة سهلة و بسیطة و لهذا 

 فالتكیف مع المناهج الجدیدة مرتبطة بشخصیة المعلم و تكوینه.
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تتلخص مهمة الدرس لتحقیق التكیف السوي عند التلامیذ حسب عبد الحمید موسى في أمرین اثنین 

 هما:

التعلیم و التوجیه یستعملها المعلم كلما عمل مع تلامیذه داخل قاعة الدرس أو خارجها فعلاقة 

المعلم مع التلامیذ تمثل جانبا إنسانیا یؤثر تأثیرا كبیرا في نجاح العملیة التربویة و تحقیق تكیف التلامیذ 

داخل المدرسة و خارجها هذه الطریقة تؤدي الى تشویقهم للدرس وحبهم للمعلم و إقبالهم على المادة.(عبد 

 ).45- 44، ص 1976الحمید مرسي، 

لهذا یمكن القول أن العلاقة الموجودة بین المعلم و التلمیذ تتیح فرص الاندماج بینهما و تساعد 

على إیجاد التجاوب الاجتماعي و تنمیة الإحساس بالعلاقات الأخویة القائمة على احترام الصغیر و 

 الكبیر، هذه العلاقات تساعد في خلف جو ملائم للتكیف مع البیئة المدرسیة.

 العلاقات بین التلامیذ: 

إن التكیف الدراسي للتلامیذ لا یتأثر بعلاقتهم مع المعلم فحسب ولكن تساهم فیه عوامل أخرى، من 

بین هذه العوامل تلك العلاقة التي بین زملاء داخل الفصل أو خارجه، و ذلك أن الفرد له غریزة فطریة 

 للتجمع نابعة من الوسط العائلي الذي یعمل على تنمیتها و إبرازها.

و یقول مصطفى فهمي: الى جانب یجب أن یبذل الطالب من جانبه جهدا یشترك في الجامعة 

 ).1، ص1987المدرسیة و یتكیف معها. (مصطفى فهمي، 

و یواصل قوله: إن الصداقة في المدرسة تقوم على أساس تشابه المیول و الخبرات و تلعب النوادي 

دورا هاما في تكوین مثل هذه الصداقات إما عن طریق الإشتراك في هذه النوادي فیتعلم الطالب كیف 

یعیش و كیف یتعامل مع الأخرین و إذا رقص الإشتراك في النوادي كان معین ذلك خوفه من الناس أو 

 ).1، ص 1987عدم تكیفیه من البیئة المدرسیة. (مصطفى فهمي، 
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 ب-العموامل الخارجیة:

تعتبر الأسرة المسؤول الأول لبناء شخصیة الطفل، فإذا وضعت له الأسس الصحیحة -الأسرة: 

ینشأ الطفل سویا متمتعا بالصحة النفسیة الجیدة، أما إذ وضعت له أسس غیر سویة شب الطفل مریضا 

عاجزا عن التكیف المدرسي السوي، و هذا ما تؤكده مدرسة التحلیل النفسي إذا ترى بأن تاطفل في سنواته 

الأولى یقلد كل ما یراه في الأسرة من عادات و تقالید قیم دینیة و إجتماعیة، و كیفیة التعامل مع الأخرین 

 و یكون تعامل تعامل التلمیذ مع زملائه في المدرسة وفقا لما احتواه من تراث هذه الاسرة.

فالجو الاسري الذي یعیش فیه التلمیذ له أثر بالغ الأهمیة في تفاعله مع الآخرین، فالبیت الذي 

یشوله الخلافات العائلیة و الإضطرابات النفسیة یؤثر على تكیف التلمیذ وعلاقاته بغخواته و أولدیه، كما 

 ). 133، ص 2004یؤثر المظهر العام للتلمیذ لحاله الاسرة الاقتصادیة و الثقافیة. (محمد صیرة علیا، 

وهذا قد ینعكس سلما في عملیة تكیفه المدرسي سواء مع المعلم أو مع زملائه أو في تحصیله 

 الدرسي.

 المجتمع:

یتضح بصورة جلیة مدى تأثیر الوسط الاجتماعي على سلوك التلامیذ و إدراكهم و غتجاهاتهم 

النفسیة و انتظامهم في الدراسة من خلال نتائج الدراسات التي تناولت مشكلات التلامیذ في المدرسة 

فالمجتمع له دور لا یستهان به الى جانب الأسرة في بث روح التكیف لدى التلامیذ من خلال مؤوسساته 

من مساجد و نوادي ثقافیة و مدارس و وسائل الاعلام المختلفة التي تجعله عرضه للتأثر بها. (محمد 

 ).35، ص 1979خلیفة بركات، 
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یمكن القول أن التكیف عملیة اجتماعیة، تقوم على مسایرة الفرد لمعاییر المجتمع و المواصفات 

الثقافیة، و ذلك من خلال القدرة على القیام بإستجابات متنوعة تلائم المواقف المختلفة و تشبع حاجاته و 

رغباته، و في هذا الصدد یرى حامد زهران التكیف على أنه السعادة مع الىخرین و الإلتزام بأخلاقیات 

المجتمع و تقبل التغیر و التفاعل الاجتماعي السلیم و العمل لصالح الجماعة. (محمد مصطفلا أحمد، 

 ).17، ص 2002
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 خلاصة الفصل: 

یكمن القول أن التكیف عملیة اجتماعیة تقوم على مسایرة الفرد لمعاییر المجتمع و المواصفات 

الثقافیة، وذلك من خلال القدرة على القیام بإستجابات متنوعة تلاؤم المواقف المختلفة و تشبع حاجاته و 

رغباته، و في هذا الصدد یرى حامد الزهران التكیف على أنه السعادة مع الآخرین و الإلتزام بأخلاقیات 

المجتمع و تقبل التعبیر و التفاعل الاجتماعي السلیم و العمل لصالح الجماعة. (محمد مصطفى احمد، 

 ). 17، ص 2002
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الفصل الثالث: دمج المعاق سمعیا ذو الزرع القوقعي في المدرسة 

 العادیة

 أولا: الإعاقة السمعیة

 تمهید الفصل:

 تعریف الإعاقة و الإعاقة السمعیة. -1

 تصنیف الإعاقة السمعیة. -2

 خصائص المعاقین سمعیا. -3

 أسباب الإعاقة السمعیة. -4

 ثانیا: الزرع القوقعي

 مفهوم الزرع القوقعي. -1

 تصنیف الزرع القوقعي. -2

 وصف جهاز الزرع القوقعي. -3

 مكونات جهاز الزرع القوقعي. -4

 خطوات الزرع القوقعي. -5

 فوائد و شروط الزرع القوقعي. -6

 ثالثا: دمج ذوي الزرع القوقعي في المدرسة العادیة

 تعریف الدمج المدرسي. -1

 أنواع الدمج المدرسي. -2



 أسس الدمج المدرسي. -3

 أهداف الدمج المدرسي. -4

 شروط دمج المعاق سمعیا في المدرسة العادیة. -5

 خلاصة الفصل.

 

 



  تمهید الفصل:

تعد الإعاقة السمعیة مشكلة كبیرة متعددة الجوانب سواء كانت صحیة، تربویة، اجتماعیة أو 

إقتصادیة تقع على كاهل المصاب، الأسرة و المجتمع و هذا ما یجعلها تكتسي أهمیة كبرى في میدان 

البحث العلمي من خلال تعدد طرق التكفل و تعدد الكعینات السمعیة و ظهور أدوات طبیة و تقنیة حدیثة 

كلها تهدف الى الحد من الضعف السمعي و تطویر النمو اللغوي بهدف إعطاء المصاب فرصة أمثل 

للتواصل و الإندماج، و من احدث هذه التقنیات العالمیة الجدیدة "الزرع القوقعي" و هو عبارة عن جهاز 

الكتروني مصمم لالتقاط الأصوات و فهم الكلام المحیط بالأشخاص الذین یعانون من فقدان السمع 

الحسي العصبي سواء كانوا أطلافالا أو بالعین، بحث ندرك جمیعا أن الأطفال الحق الكامل في التعلیم و 

المشاركة الفعالة في الحیاة، بغض النظر عن جنسه و عمره و قدراته، و لمساعدة على تحقیق هذا الهدف 

لابد من دمجهم في المدارس العامة لأن ذلك یعمل على تنمیة مداركهم، و على توفیر بیئة تربویة و 

معیشیة أقرب ما تكون الى البیئة الطبیعیة. فالدمج یتیح للأطفال ذوي الإعاقات أن یكون أعضاء فاعلین 

في مجتمعهم، بدلا من أن یكونوا عالة علیه، إذ أن دمج الأطفال المعاقین في المدارس مع أقرانهم غیر 

المعاقین سیساعدهم على تكوین صدقات و سیزید احساسهم بالإنتماء الى المجتمع، الأمر الذي سیؤدي 

 الى تحفیزهم و تنیة قدراتهم.
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 أولا: الإعاقة السمعیة

 تعریف الإعاقة:

) الإعاقة بأنها "معاناة كل فرد نتیجة لعوامل بئیة أو وراثیة أدت الى اصابته wright) 1993عرفت رایت 

بقصور في احدى الجوانب الجسمیة أو العقلیة ترتب على القصصور آثار اقتصادیة أو اجتماعیة أو 

نفسیة، تحول ه>ه الإصابة بینه و بین تعلیم و أداء بعض الأعمال الفكریة أو الحسیة التي یؤدیها الفرد 

 العادي بدرجة من المهارة و النجاح".

) فقد عرفا الإعاقة بأنها " قصور أو تعطیل عضو واحد Daniel & Elena) 1993أما دانیال و إلینا 

أو  Geneticفي الجسم أو أكثر من الأعضاء الداخلیة للجسم من القیام بوظائفها نتیجة لأسباب وراثیة 

  أو حوادث معینة". Microorganism، أو میكروبیة أو فیروسیة Acquiredمكتسبة 

 على أنه "یعبر عن الحالة التي Handicap) فیعرف مصطلح الإعاقة 1997أما عبد العزیز الشخص (

تنتج عن الاضطرابات أو التلف و لیس بالضرورة أن یشیر الى المشكلة نفسها، حیث تؤثر الإعاقة سلبا 

على حیاة الفرد و تصاحب بصعوبات في أداء مهام الحیاة الیومیة المتوقعة أكثر ممن هم في مثل سنهم 

 بصورة عادیة".

) الإعاقة بأنها " إصابة بدنیة او عقلیة أو نفسیة تسبب ضررا لنمو 1997بینما تعرف فوزیة أخضر (

الطفل البدني أو العقلي أو كلیهما، و قد تؤثر في حالته النفسیة و في تطور تعلیمه و تدریبه، و بذلك 

یصبح الطفل المعاق أقل من رفاقه في نفس العمر سواء في الوظائف البدنیة أو الإدراك العقلي أو 

 كلیهما.
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و قد تكون الإعاقة عاقة واحدة أو عدة عاهات مختلفة في نفس الطفل، وقد تسبب عجزا كاملا أو جزئیا 

كما یمكن أن تكون الإعاقة ثانویة بمعنى أن تصیب الإنسان بعد اكتمال نمو المخ و الجسم كما هو 

 معروف في حوادث الطرق.

یتضح مما سبق أن الإعاقة هي إصابة بدنیة أو عقلیة أو نفسیة تسبب ضررا لنمو الطفل البدني أو 

العقلي أو كلیهما، وقد یؤثر في حالته النفسیة و في تطور تعلیمه و تدریبه و بذلك یصبح الطفل المعاق 

أقل من رقاقة في نفس العمر سواء في الوظائف البدنیة أو الإدراك العقلي أو كلیهما. (رحاب أحمد 

 ).86، ص 2009راغب، 

 -تعریف الإعاقة السمعیة:1

تعددت تعریفات الإعاقة السمعیة و تعرف حلمى إبراهیم و لیلى فرحات الإعاقة السمعیة بأنها، " العجز 

في حاسة السمع بحیث یؤدي هذا العجز الى فقدان سمعي، أعر أنه یعاني من عجز أو خلل یحول دون 

الإستفادة من حاسة السمع، و یتع>ر علیه الاستجابة بطریقة تدل على فهم الكلام المسموع سواء كان 

 ه>ا الفقدان كلیا أو جزئیا و تكون قدرات الشخص أقل من العادي".

و یعرفها أحمد ألقاني و أمیر الشرقي بأنها " وجود عجز في القدرة السمعیة بسبب وجود عجز في القدرة 

السمعیة بسبب وجود مشكلة في مكان ما في الجهاز السمعي، فقد تحدث هذه المشكلة في الأذن الخارجیة 

أو المتوسطة أو الداخلة أو في العصب السمعي الموصل الى المخ و الفقدان السمعي قد یتراوح مداه في 

 الحالة المعتدلة الى أقصى حالة من العمق و التي یطلق علیها الصم. 

و یعرفها السید عطیة و سلمى جمعة بأنها " حرمان الانسان من حاسة السمع الى الدرجة التي تجعل 

الكلام المنطوق ثقیل السمع، مع أو بدون استخدام المعینات السمعیة. (ایمان محمد أحمد رشوان، 

 ).10، ص 2008
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) بأنها تلك 138، ص 1995كما یعرفها یوسف القریوتي و عبد العزیز السرطاوي وجمیل الصماوي (

المشكلات التي تحول دون أن یقوم الجهاز السمعي عند الفرد بوظائفه شدتها من الدرجات البسیطة و 

المتوسطة التي ینتج عنها ضعف سمعي الى الدرجات الشدیدة و التي ینتج عنها صمم. (سمیر محمد 

 ).49، ص 2012عقل، 

) الإعاقة السمعیة بأنها تلك الحالة التي یعاني منها الفرد نتیجة عوامل وراثیة 1998و یعرف عبد الحي (

أو خلقیة أو بیئیة مكتسبة من قصور یترتب علیه آثار اجتماعیة أو نفسیة أو الإثنین معا، بحیث تحول 

بنیه و بین تعلم و أداء بعض الأعمال و الأنشطة الاجتماعیة التي یؤدیها الفرد العادي بدرجة كافیة من 

المهارة و قد یكون القصور السمعي جزئیا أو كلیا، شدیدا أو متوسطا أو ضعیفا، وقد یكون مؤقت أو 

 ).30، ص 2012دائما، و قد یكون متزایدا أو متناقصا أو مرحلیا. (فؤاد عبد الجوالده، 

و حسب التعریفات السابقة فإن مصطلح الإعاقة السمعیة یشیر الى المشكلات السمعیة التي تتراوح في 

 شدتها من البسیط الى المتوسط، و هو ما یسمى بالضعف السمعي الى الشدید و هو ما یسمى بالصمم.

 -تصنیف الإعاقة السمعیة:2

 -تصنیف حسب سن حدوث الإعاقة:2-1

یشیر الى حالات الصمم التي تحدث منذ الولادة أو في مرحلة سابقة -صمم ما قبل اللغوي: 2-1-1

 سنوات هو السن الفاصل، و تتمیز هذه الفئة 3على تطور اللغة و الكلام عند الطفل، و یعتقد أن سن 

 بعدم قدرتها على الكلام لأنها لم تسمع اللغة.

و یشیر الى حالات الصمم التي تحدث بعد الولادة بحیث یكون الطفل قد -الصمم بعد اللغوي: 2-1-2

 اكتسب مهارة الكلام و اللغة و تتمیز هذه الفئة بقدرتها على الكلام لأنها تعلمت و سمعت اللغة.

 -تصنیف حسب الإعاقة السمعیة:2-2
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ذا البعد الى أربع فئات حسب درجة الخسارة السمعیة و التي تقاس و تصنف الإعاقة السمعیة وفق ه

 بوحدات تسمى "دیسبل"، و هي كالتالي:

 وحدة 40- 20و تتراوح قیمة الخسارة السمعیة لدى هذه الفئة ما بین -إعاقة سمعیة بسیطة: 2-2-1

 دیسبل، هناك صعوبة في إدراك أصوات الكلام.

 وحدة 70- 40تتراوح قیمة الخسارة السمعیة لدى هذه الفئة ما بین -إعاقة سمعیة متوسطة: 2-2-2

 دیسبل، في هذه الحالة یظهر التأخر اللغوي و الإضطرابات النطقیة.

 وحدة 90- 70تتراوح قیمة الخسارة السمعیة لدى هذه الفئة ما بین -إعاقة سمعیة شدیدة: 2-2-3

 دیسبل، لا یدرك الطفل إلا الصوت القوي.

 وحدة 92تزید قیمة الخسارة السمعیة لدى هذه لدى هذه الفئة من -إعاقة سمعیة شدیدة جدا: 2-2-4

 ).07-06، ص 2015دیسبل، یتطلب الطفل إعادة تأهیل مناسبة و إلا أصبح ابكما. (تامر المغاوري، 

و هكذا یتضح أن هناك تصنیفات متعددة للإعاقة السمعیة قد تتقارب أحیانا و تتباعد أحیانا و یرجع ذلك 

الى الأساس الذي تقوم علیه، فالتصنیف الأول هو تصنیف تربوي و الذي یتخذ من العمر عند الإصابة 

أساسا له، و یستند الى تعلم اللغة و یصنف الإعاقة السمعیة الى ولادیة قبل تعلم اللغة و مكتیبة بعد تعلم 

اللغة، و خاصة في الشق الأول و الذي یلقي الضوء على أن الصمم قبل سن الثالثة له آثار سلبیة على 

شخصیة الفرد لأن الطفل الذي یولد أصما معرض لأن یصبح أبكم، و هو ما یطلق علیه بالأصم الأبكم 

أو الأصم كلیا لذلك فلن یستطیع إكتساب اللغة (حتى مع استعمال المعینات السمعیة) و یكون مضطرا 

 لإستخدام لغة الإشارة او لغة الشفاه أو غیرها من أسالیب التواصل مع الآخرین.

أما التصنیف الثاني الذي یتخذ من شدة الفقدان السمعي أساسا له، ففیه تصنیفات عدة و كثیرة، و لكنها 

 في النهایة تتفق على أن هناك عدة مستویات لدرجة فقدان السمع و هي بسیطة، متوسطة، شدیدة، وحادة.
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و هناك تصنیف ثالث یتخذ من موقع الإصابة أساسا له، و هو تصنیف فیسیولوجي یعتمد على نوعیة 

 الخلل الفیسیولوجي في أجهزة السمع.

، و الذي 1980و هناك تصنیف أحیز یختلف تماما عن التصنیفات السابقة، و هو تصنیف "مورثان" 

، ص 2011یبرز عنصر مدى قدرة الإنسان على استقبال الترددات المختلفة للصوت. (حنان خضر، 

43 -44.( 

 -خصائص المعاقین سمعیا: 3

لا یمثل المعوقون سمعیا فئة متجانسة فلكل فرد منهم خصائصه الفردیة و -الخصائص الاجتماعیة: 3-1

الشخصیة التي ترجع عادة الى إختلاف نوع ودرجة الإعاقة و عمر الفرد عند الإصابة و استجابة الوالدین 

و الوسط الأسري، وطبیعة الخدمات و الرعایة الاسریة و التربویة التي توفرت له، فبسبب صعوبات 

الإتصال اللفظي تحاول المعوقون سمعیا تجنب مواقف التفاعل الاجتماعي الجماعي و یمیلون الى مواقف 

التفاعل الفردیة و العزلة نتیجة لإحساسهم بعدم المشاركة أو الإنتماء الى الأطفال الىخرین وذلك عائد الى 

 20- 15ضعف النضج الاجتماعي الذي یسیر معدله أبطأ منه لدى السامعین و بقدره بعض الباحثین بـ 

 .pradway من المستوى المتوقع حسب أبحاث بلاودي %

 التي بینت أن المعاقین سمعیا یمیلون الى الإنطواء وجب pintnerذا ما جاءت به أیضا دراسة بینتنر و ه

 التي أبدت أن المعاق سمعیا یكون sprinêrالسیطرة بكون له عمر أقلـ وجاءت أیضا أبحاث سبیرنجر 

 ).40، ص 2003عصابیا (سعاد براهیمي، 

من المعروف أن الإعاقة السمعیة تؤثر على لغة الأطفال في جمیع جوانب -الخصائص اللغویة: 3-2

نموها لذا أن الطفل الأصم أبكما في حالة مالم تتوفر لدیه فرص التدریب السمعي و اللغوي الفعالة. فلغة 

الأطفال المعاقین سمعیا تتصف بفقرها قیاسا بلغة العادیي حیث تكون لدیهم جمل قصیرة و معقدة علاوة 
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على بطئ الكلام و اتصافه و عادة ما تكون لدیهم جمل قصیرة و معقدة علاوة على بطئ الكلام و 

اتصافه بالنبرة غیر العادیة و تزداد المشكلات اللغویة بإزدیاد شدة الإعاقة السمعیة و من أبرز هذه 

المشاكل انهم سیتخدمون الأفعال في أزمة غیر صحیحة و یخطئون في وضع الكلمات في جمل، وقد 

یحذفون حروف الجر و العطف بالإضافة الى أنهم یعانون من صعوبات في فهم معاني الكلمات، ولذلك 

 ).42، ص 2003یلاحظ لدیهم بطئ في تعلم القواعد اللغویة و تعلم القراءة. (سعاد براهیم، 

من أهم أهداف الإدماج المدرسي للمعاقین هو أبراز -الخصائص المعریفیة و التي صیل اللغوي: 3-3

قدراتهم و استثمارها في المجال التعلیمي، و لعل ما وجده "كارول" على دور الإدماج المدرسي و 

إیجابیاته، حیث وجد أن التلامیذ المعاقین و المختلطین بزملاء آخرین أسویاء یتحققون تقدما ملحوظا في 

 مجال القراءة أكثر من زملائهم المعزولین.

إن ذكاء أفراد هذه الإعاقة لا بتأثر، و كذلك لا تتأثر قابلیتهم للتعلم ما لم تكن لدیهم مشكل في الدماغ، 

 فالمفاهیم المتصلة باللغة تكون ضعیفة لدیهم، و ان قصورهم في اختبارات الذكاء یعود للمشاكل النحویة.

و من الملاحظ أنه غالب ما یكون التحصیل الدراسي لأفراد هذه الفئة ضعیف على الرغم من عدم 

 انخفاض نسبة ذكائهم، و یزداد تحصیلهم الأكادیمي ضعفا مع ازدیاد المعطیات اللغویة.

وقد كشفت معظم الدراسات التي أجریت على القدرات العقلیة عند الأطفال المصابین بالصمم على أن 

" 1960هؤلاء لا یختلفون اختلافا جوهریا عن الأطفال الذین یسمعون و من هذه الدراسات "روز نشتاین 

و هو یقرر أن الأطفال المصابین بالصمم قادرون على الإنخراط في السلوك المعرفي، و لكن ینبغي 

 ).44-43، ص 2003تعویضهم لخبرات لغویة أكبر. (سعاد براهیمي، 
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 -أسباب الإعاقة السمعیة:4

تعد العوامل المسببة للإعاقة السمعیة عدیدة و متنوعة، فقد تحدث قبل الولادة أو أثنائها أو بعدها، 

و تسمى أسبابا داخلیة إذ ارتبطت العوامل المسببة لها بالأذن و العصب السمعي، أما إن كانت ترتبط 

) ثلاث 2009بالمرض أو الإصابة فهي تسمى بالأسباب الخارجیة و یورد ( الخطیب و الحدیدي 

 مجموعات من العوامل الرئیسیة بالاعاقة الرئیسیة و هي:

 من حالات % 50حیث تشیر الدراسات الى أن حوالي : genetic couses-العوامل الوراثیة: 4-1

الصمم تعزى لعوامل وراثیة، تنتقل من الظابوین الى الأبناء عن طریق الجینات الوراثیة فقد یكون الخلل 

في الجینات، أو خلل في الكروموسومات، أو عدم توافق العامل الریزیسي. و یمكن ان تظر عند الولادة 

 أو في مراحل لاحقة.

تعد إصابة الأم الحامل بالحصبة الألمانیة من أكثر : non gentic couxs-العوامل الولادیة: 4-2

تناول العقاقیر أو الكحول و الأسباب المسؤولة عن كثیر من حالات الصمم لدى الأطفال، و كذلك

التدخین، و أو التعرض للأشعة أثناء فترة الحمل، أو نقص الأكسجین أثناء الولادة أو بعدها، حیث أن 

 هذه الأسباب تؤدي الى حدوث الإعاقة السمعیة أو غیرها من الإعاقات الأخرى.

 : حیث تعد العوامل البیئة التي یتعرض لها الطفل كالتهابات الأذنAdventition-العوامل المكتسبة 4-3

الوسطى أو التهاب السحاب أو الحصبة العادیة، و ما یرافقها من ارتفاع في درجات المرارة أو یصلب 

الأذن، من العوامل التي تؤثر على سلامة حاسة السمع و بالتالي إصابة الطفل بالإعاقة السمعیة. (أماني 

 ).2005، 10عبد السلام، ص 
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 ثالثا: الزرع القوقعي:

 مم یتكون من 15.7 مم و عرضه 52هو عبارة عن جهاز طوله -مفهوم جهاز الزرع القوقعي: 1

جزأین، حتم داخلي وقسم خارجي ذا طبیعة إلكترونیة یتم زراعته تحت الجلد من خلال عملیة جراحیة تدوم 

 أربع سعات، و تتدخل فیها العدید من الأطراف.

كما یعرف كذلك على أنه نظام الكتروني یهدف الى خلق احساسات سمعیة انطلاقا من التنبهات الكربائیة 

 لنهایات العصب السمعي.

أو هو جهاز إلكتروني یزرع جراحیا تحت الجلد خلف الأذن یساعد على على الإحساس بالصوت 

للأشخاص الذین لدیهم فقدان سمعي شدید، و یختلف عن المعینات السمعیة التي تقوم بتضخیم الصوت، 

حیث أن هذا الجهاز یعمل على تحفیز الأعصاب السمعیة التي تقوم بتضخیم الصوت حیث ان هذا 

 الجهاز یعمل على تحفیز الأعصاب السمعیة الموجودة داخل القوقعة.

یعرف كذلك على أنه جهاز كهربائي یحول المعلومات الصوتیة الى نبضات كهربائیة، إذا فمبدأ هذا 

الجهاز یختلف كثیرا عن المعین السمعي التقلیلي أما موسوعة الأرطوفونیا فتعرف الزرع القوقعي على أنه 

تقنیة موجهة للأشخاص الذین یعانون من إعاقة سمعیة عمیقة، و لا یستطعون الاستفادة من المعینات 

التقلیدیة، بإعتبار أن هذا الجهاز بنیة مباشرة العصب السمعي من خلال إلكترود واحد أو عدة إلكترودات 

 ). 299، ص 2014مزروعة داخل القوقعة. (سمیر فني، 

 -تصنیف الزرع القوقعي:2

 یشیر جیر جر الى زراعة القوقعة تصنیف مجموعتین:

الذین ولوا صما أو أصیبوا بالفقدان السمعي بعد الولادة و یمكن أن یستفیدوا من -زراعة القوقعة للكبار: 1

 زراعة القوقعة خصوصا كمساعدة لقراءة الشفاه.
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فقد أثبتت الدراسات التي أجریت بهدف معرفة أثر زراعة القوقعة على الكبار الذین و لدوا صما أن هناك 

شكوك في مدى فهمهم للأصوات بعد عملیة زراعة القوقعة وذلك لعدة أسباب أهمها: أن الفرد قولا یكون 

لدیه ذاكرة حول أحرف العلة وكیف تبدو، كما أن الجهاز السمعي قد یكون مدمرا نتیجة حرمان الفرد من 

السمع فترة طویلة، و هذا یؤشر الى أن النظام السمعي لن یتجاوب مع الصوت، لأن حجم خلایا الجسم 

في مركز السمع و الجهاز العصبي تكون قد تقلصت، هذا بالإضافة الى أن عملیة التحفیز التي تحدث 

خلال مرحلة الطفولة بغرض تشكیل الروابط العصبیة لن تنمو و تتطور بشكل طبیعي في غیاب عملیة 

 التحفیز و لذا یتوقع ان تكون استجابتهم غیر طبیعیة.

الذین لدیهم فقدان سمعي شیدا جدا، و لا یستفیدوا من السماعات -زراعة القوقعة للأطفال الصغار: 2

 الطبیعة الإعتیادیة، و یمكن أن یستفیدوا من زراعة القوقعة.

فقد أثبت الدراسات أنه كلما كان عمر الطفل صغیرا أثناء اجراء عملیة زراعة القوقعة كلما كان ذلك 

أفضل، و هذا ما أشارت إلیه الدراسة من ان الأطفال الذین یقل أعمارهم عن خمس سنوات هم أكثر 

 ).101، ص 2016استفادة من زراعة القوقة إذا ما قورنوا بغیرهم. (سمیرة ركزة، بصیرة بونویقة، 

جهاز الزرع القوقعي هو عبارة عن أداة مساعدة للسمع تستخدم للمرضى -وصف جهاز زراعة الفوقعة: 3

الذین یعانون من ضعف شدید في السمع بسبب الصمم الحسي العصبي، تتكون غرسات الزرع هذه 

عموما من میكروفون مزود بمشبك للاذن وجهاز معالجة المؤثرات الصوتیة و نظام إرسال، بالإضافة الى 

جاز استقبال و مجموعة من الأقطاب الكهربائیة التي تقوم بإستقبال الإشارات الصوتیة قبل القیام و 

مجموعة من الأقطاب الكهربائیة التي تقوم بإستقبال الإشارات الصوتیة قبل القیام بإرسال تیارات كهربائیة 

الى الأذن الداخلیة، یقوم المغناطیس بحبي النظام الخارجي في مكانه بالقرب من نظام الزرع الداخلي. 

 ).129، ص 2020(بزراوي نور الهدى، عثماني نعیمة، 
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 -مكونات جهاز الزرع القوقعي: 4

 میكروفون یلتقط الإشارات وسلك صغیر یستقبل الإشارات من المیكرونون. -1

معالج للإشارات یستقبل الإشارات المحولة عبر السلك و بطاریة تقوم بشحن المعالج و  -2

 تقوم بجعل الإشارات مناسبة الإحساس من قبل الجهاز العصبي.

 محول الذبذبات الاشعاعیة الذي یستقبل الإشارات المعالجة من قبل السلك. -3

المستقبل المزروع تحت الجلد فوق أو خلف الأذن، و الذي یستقبل الإشارات التي یرسلها  -4

 المحور عبر الجلد و مجموعة من الأسلاك الرفیعة التي تستقبل الإشارات.

 ). 95، ص 2016القطب الكهربائي المزروع في الأذن الداخلیة. (سمیرة ركزة،  -5
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 -خطوات الزرع القوقعي: 5

تمر زراعة القوقعة بثلاث خطوات هي: ما قبل العملیة الجراحیة، و فترة الجراحیة و النقامة، وفترة ما بعد 

 الجراحة او ما نعرف بفترة إعادة التأهیل، و تساول كل منها بشيء من التفصیل فیما یلي:

اجراء اختبارات سمعیة وطبیة متتابعة قبل اجراء الجراحة لتقییم مدى استفادتهم من عملیة  -1

 الزراعة.

اجراء تقییم نفسي للمعاقین سمعیا و آباءهم للتأكد من معرفتهم یخطوات العملیة و ما قد  -2

 یترتب علیها من آثار.

 تحدید نقاط القوة و الضعف التي یمكن ان تساعد أو تعبق التكیف قبل عملیة الزراعة. -3

 تطویر خطة سلوكیة لإعادة التأهیل السمعي. -4

تحدید المشكلات السلوكیة التي یعاني ممنها المعاقین سمعیا الذین سیخضعون للعملیة  -5

 كالشعور بالإحباط.

اجراء مقابلات مع المرضى یتم من خلالها عرض كافة المعلومات الضروریة عن عملیة  -6

 الزراعة، و كیفیة حدوثها و ما یستبقها و یعقبها، و ما هي مزایاها و سلبیاتها المحتملة.

 ثانیا: فترة الجراحة و النقاهة:

عادة ما تتطلب فترة النقاهة الصبر و التكیف من المرضى نتیجة لما یشعرونه من الإحباط و 

 الخوف و التوقع، لذا هم یدركون أن الأسابیع الأولى هي الفترة الأصعب.

مما یحتم على الفریق القائم علیهم تقدم برنامج مكثف یتضمن نوع من التدریب و المعالجة النفسیة، وذلك 

بسیي مشاعر الخوف و القلق التي یشعرونها من نتائج العملیة الجراحة، هذا بالإضافة الى قلقهم على 

 مظهرهم الخارجي فیما یتعلق بشعرهم و وضعیته رأسهم اثر العملیة الجراحیة.
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 ثالثا: فترة إعادة التأهیل:

 أسابیع من أجراء العملیة، و فیها یتم تفصیل الأجهزة التي 5-3و تتم فترة إعادة التأهیل بعد 

تساعد المرضى على تلقى بعض الإشارات غیر الطبیعة التي تنقل لهم بواسطة الجهاز، بحیث یتم 

تدریبهم على على المهارة الأول من خلال جمع النماذج الصوتیة الكهربائیة مع النماذج التي كانوا 

یسمعونها و التي تكون ذات معنى لهم، و لذا یفضل الإسراع في ارتدائهم للجهاز و استخدامهم له، لأن 

ذلك یساعدهم على سرعة التعلم و تحسین مهارات الكلام و التواصل مع الآخرین خلال هذه الفترة. 

 ).231، ص 2014(سمیر فبني، 

 -فوائد و شرطوط الزرع القوقعي:6

إن أهمیة القیام بعملیة الزرع القوقعي مرتبطة أساسا بالفوائد التي تعود على المریض، و التي یمكن 

 حصرها في: 

یتیح السمع لدى أشخاص یعانون ضعف سمع شدیدا و عمیقا نتیحة وجود إصابة على  •

 مستوى الاذن الوسطى.

 تمكن الأطفال المولودین صما من "تعلم" السمع و المشاركة في أطر تربویة عادیة. •

الإسهام في زیادة الیقظة للضجیج الخلفي، و تحسین القدرة على تحدید الكلام وفهمه، و  •

 كذا تحسین القدرة على الحدیث و قراءة الشفاء.

كما یتطلب في عملیة الزرع القوقعي مجموعة من الشروط الضرورته و القاعدیة التي  •

 یجب أحترامها، هي:

السن: حیث یفضل أن یتم اخضاع الأشخاص المستفیدین من الزرع القوقعي في سن  •

 مبكر من أجل الحصول على أفضل النتائج.
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وجود حالة من الصمم العصبي الحسي الشدید المزدوج، و منهم: الأشخاص ذو و  •

 الصمم الحاد، الأشخاص ذوو الصمم العمیق و الأشخاص ذو الصمم الكلي.

 عدم وجود أي موانع طبیة. •

عدم استفادة المصاب من المعینات السمعیة بعد ستة أشهر من المحاولة على الأقل.  •

 ).102، ص 2014(وسیلة بدرینة، 

 ثالثا: دمج ذوي الزرع القوقعي في المدرسة العادیة

 -تعریف الدمج المدرسي:1

الدمج أحد الجاهات الحدیثة في التربیة الخاصة، و هو یتضمن وضع : KAUFFMANتعریف كوقمان 

الأطفال المعوقین عقلیا بدرجة بسیطة في المدراس الابتدائیة العادیة مع اتخاذ الإجراءات التي تتضمن 

 استفادتهم في البرامج التربویة المقدمة في هذه المدارس.

یعني ضرورة أن یقضي المعوقین أطور و قت ممكن في : SANIN وسلالین MADDENومادن 

 ).29، ص 2008ذ لزم الامر. (بطرس حافظ بطرس، التوصل العادیة مع إمدادهم بالخدمات الخاصة إ

أن الدمج هو تعلیم أطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة هجاتي و آخرون:  و یرى 

حیث یتم بتزویدها ببنیة طبیعیة تضم الأطفال غیر العادیین و بذلك یتخلصوا من عزلتهم عن المجتمع. 

 ).90، ص 1992(الوسى، 

كما یعرف أنه التكامل الاجتماعي و التعلیم من ذوي الاحتیاجات الخاصة، و الأطفال الاسویاء في 

 ).9، ص 2016الفصول العادیة حتى ولو كان جزء من یوم دراسي على الأقل. (د.ناریمان عبادة، 

 -أنواع الدمج المدرسي: 2
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و یقوم بدمج الأفراد ذوي الأحتیاجات الخاصة في الفصول و الدارس العادیة -الدمج الكلي: 1-2

التعلیمة و الاجتماعیة، بغض النظر عن نوع الإعاقة وشدتها أو حدتها كل الوقت مع أقرانهم العادیین. 

 ).41ـ ص 2009(فتحي الزیات، 

كما یتلب الدمج الكي للأطفال ذوي الإحتاجات الخاصة بعض الأمور التي لا یمكن الإستغناء عنها و 

 التي تتمثل في ما یلي:

تجهز الفصول بالأدوات و الوسائل التعلیمیة المعینة و الضروریة اللازمة للتلامیذ المعاف  -

 في فهم الدرس.

تعدیل المباني المدرسیة بقدر الإمكان لكى تلائم الإعاقة التي تقبل بالمدرسة و حماته  -

 التلمیذ المعاق من هذه المخاطر.

توفیر المعلم العادي القادر على التعامل مع التلامیذ المعاقین في الفصل العادي مع  -

 مساعدة المعلم المختص.

و من عیوب هذا النوع إیجاد المعلم صعوبات كبیرة في عملیة التدریس لجمیع الطلاب العادیین و 

 المعاقین.

و هو استحداث برامج فصول خاصة ملحقة بالمدارس العادیة و هذا النمط من -الدمج الجزئي: 2-2

الخدمة یتضمن الحاق الأطفال ذوي الإحتیاجات التربویة و التعلیمیة الخاصة مع بعضهم في ذلك 

 ).29، ص 2016ذ. ناریمان عبادة ، الفصل. (

و یتمیز الدمج الجزئي للأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة، و یساعدة في نفس الوقت المعلم على تعلیم 

 كیفیة مخالطة غیرة من الأطفال العادیین.
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یساعد الطفل العادي على اكتساب اتحاهات إیجابیة نحو غیره من ذوي الاحتیاجات الخاصة ، و من 

عیوبه أن الأطفال المعاقین لا یجدون الوقت الكافي في البقاء في الفصول العادیة أو في الفصول 

الخاصة، مما قد یؤدي الى تشتت انتباه التلامیذ و تركیزهم، بالإضافة الى إضاعة الوقت في التنقل 

التلامیذ من مكان الى آخر، كما یؤثر على مشاعر و نفسیة المعاقین. (د.راضي عبد المجید طه، 

 ).51، ص 2014

 -أسس الدمج:3

 ) إن سیاسة الدمج یقوم على عدة أسس هي:2011ذكر الشریف (

أن یتسم نظام الدراسة في الفصل العادي الذي یلتحق به الأطفال من ذوي الاحتیاجات  -

 الخاصة بالمرونة.

أن تعد للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة برامج مساندة فردیة بجانب البرامج العادیة  -

 التي تقدم للجمیع.

النظر بعین الاعتبار الى الحاجات الخاصة المتنوعة و المتعددة للأطفال ذوي  -

 الاحتیاجات الخاصة للأطفال العادیین.

بالنسبة للطلاب غیر القادرین على مواصلة تعلیمهم بنجاح في صفوف التعلیم العام، فإن  -

وضعهم في صفوف التربیة الخاصة داخل المدارس العامة الأقل تقییدا هو الوضع الأمثل لهم 

، ص 2006بدلا من وضعهم في المدرسة المنفصلة أو مؤسسة داخلیة. (دورلاج الویس، 

40.( 
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 -أهداف الدمج: 4

 زیادة التحصیل التربوي و الاكادیمي للتلامیذالمعوقین. -

تحقیق التلامیذ المعاقین إنجازا أكادیمیا بدرجة كبیرة في مهارات الكتابة فهو اللغة و اللغة  -

 الاستقبالیة.

تهیئة التلامیذ لأن یتعالموا مهارات تجعلهم أكثر اعتمادا على أنفسهم و أقل احتیاجا  -

 للخدمات المقدمة من الآخرین.

تحقیق العدالة الاجتماعیة بین جمیع الافراد للوصول الى حیاة طبیعیة و ذلك لإیجاد  -

 الروابط و الصلات التي سوق یحتاجونها.

 اتاحة فرص تعلیمیة لهم مما یساعد في التخلص من الاحساسب النقص و الدونیة. -

یشكل الدمج وسیلة تعلیمیة مرنة یمكن من خلالها زیادة و تطویر و تنویع الخدمات  -

التربویة المقدمة للتلامیذ المعوقین و الحد من مركزیة تقدیم الخدمات الاجتماعیة. (أحمد حسن 

 ).141، ص 2014الخمیسي، 

 -شروط دمج المعاق سمعیا في المدرسة العادیة:5

 سنتطرق إلیها كالتالي:

أن یكون الطفل متكیف نفسا و انفعالیا حتى یستطیع الاندماج مع الأطفال العادیین في  •

 المدرسة.

مراعاة نوع الإعاقة قبل البدء بعملیة الدمج و معرفة الإستعداد النفسي لدى التلمیذ المعاق  •

 سمعیا المراد دمجه.

تشجیع برامج التدریب المفتوحة التي تعد المعلمین للتعامل مع الأطفال الصابین بالإعاقة  •

 السمعیة.
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توفیر طاقم تربوي مختص مؤهل للعمل مع هته الفئة بإعتبارها فئة تحتاج للدعم و  •

 المساندة.

یجب أن تكون هناك تربیة مبكرة ثم تلیها مرحلة التحضیر قبل المدرسي بحیث تسمح  •

هاتین المرحلتین بتدریب كل من البقایا السمعیة و تفعیل امكانیاته وقدراته التواصلیة العلائقیة 

 التي تسمح له بالمشاركة في النشاطات المقترحة للأطفال العادیین.

 درجة الفقدان السمعي حیث یعتبر عامل مهم و لكن لیس شرطا أساسیا. •

 أن یكون للطفل العاجز سمعیا مستوى دراسي یسمح له بمزاولة دراسة عادیة. •

 ).74، ص 2003حافز و دافعیة الطفل للتعلیم. (سعاد ابراهیمي،  •
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 خلاصة الفصل:

یعتبر الصمم متعطفا یقف أمام الأفراد الذین یعانون من الإعاقة السمعیة حیث یمنعهم من التواصل 

مع بعضهم البعض كما یؤثر على نشاطهم الیومیة و هذا قبل تطور الوسائل التكنولوجیا إلا أن هذه الفئة 

لقت اهتماما كبیرا، و ذلك من خلال إعطائهم فرصة في المجتمع بإختراع جهاز القوقعة الذي من أحدث 

التقنیات، و هو یساعدهم على التواصل و التأقلم مع أفراد المجتمع الأسویاء، كما یسمح لهم بالاندماج 

داخل المؤسسة و لابد أن یحتاج الدمج الى تخطیط و إعداد و تنفیذ دقیق و متابعة كل ما یحتوي في 

مدارس الدمج و أن یكون جمیع من یشرف على تربیة التلامیذ لدیه رغبة في تربیة المعاق و الحرص 

 على تقریب التفاوت بینهم.
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                           الإجراءات المنهجیة للدراسة

تمهید الفصل                                                                                                         

                                                                                   .الاستطلاعیة الدراسة -1

                                                                                           .منهج الدراسة -2

                                                                                         .أدوات الدراسة -3

خلاصة الفصل 
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تمهید الفصل                                                                                                  

یهدف البحث الحالي إلى دراسة التكیف المدرسي لدى التلامیذ المعاقین سمعیا ذوي زراعة القوقعة 

المدمجین في المدرسة العادیة سنة ثانیة ابتدائي على مستوى " ابتدائیة احمد رقاز العالیة بسكرة " و للإجابة عن 

تساؤلات الدراسة خصصنا الجانب المیداني الذي اهتم بمنهج الدراسة و الإجراءات التطبیقیة، إذ یتعرض هذا 

الفصل إلى مختلف الإجراءات المیدانیة التي تم اعتمادها في إجراءات الدراسة بحیث یشیر إلى المنهج المعتمد 

في الدراسة وعینة الدراسة وكیفیة اختیارها، بالإضافة إلى تقنیات الدراسة المستخدمة وكیفیة جمع البیانات والطرق 

 الإحصائیة المعتمدة في التحلیل، بالإضافة إلى انه تم عرض نتائج الدراسة بشكل مفصل و مناقشتها و تفسیرها.    
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      الاستطلاعیة:الدراسة   -1

 نظرا لارتباطها المباشر ، تعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة عامة في بحث العلميمفهوم  الدراسة : -1-1

 فهي تعد أول خطوة یلجا إلیها الباحث لتعرف على میدان  بحثه وعلى ظروف والإمكانیات المتوفرة ،بالمیدان

بالإضافة إلى أنها تسمح بالتعرف على المشكلات التي یمكن أن تظهر قبل القیام بالدراسة التطبیقیة في ما یمكن 

                                                            )92 ،ص2006، محمود رجاء (.من حل هذه مشكلات الغیر متوقعة في هذه المرحلة من الدراسة فیما بعد

و تهدف الدراسة الاستطلاعیة التي قامت بیها الطالبات   : الحالیةأهداف الدراسة الاستطلاعیة -1-2

 :الباحثات قبل الشروع في إجراءات الدراسة إلى 

 . معرفة الظروف التي سیتم فیها إجراء البحث و تأكد من وجود الحالات الدراسة في المیدان -

                                                     معرفة قابلیة الموضوع للدراسة و تطبیق المیداني  -

تحدید المدرسة العادیة التي یتواجد فیها التلامیذ المعاقین سمعیا ذوي زراعة القوقعة .    -

تحدید التلامیذ المعاقین سمعیا ذوي زراعة القوقعة.                                                               -

     :  خطوات الدراسة الاستطلاعیة  -1-3

الإعاقة  لامیذ الذین یعانون منالت للحصول على حالات منتعد الدراسة الاستطلاعیة مرحلة أساسیة 

 لذلك بعد أخذ تصریح لزیارة السمعیة و تم التكفل بهم بتقنیة الزرع القوقعي و إدماجهم في المدارس العادیة

 حیث قامت 27/04/2021 من إدارة القسم تم الشروع في الدراسة المیدانیة بتاریخ أحمد رقازالمدرسة الابتدائیة 

المختصین  بعد مقابلتنا معالترحیب الجید ب المدرسة ، و التي استقبلتنا ة بالاتصال بمدیراتالباحثالطالبات 

 2021 ماي 19 إلى 27/04/2021 في الفترة الممتدة من  الدراسةو تم تطبیق  العاملین بالمدرسة

اعتمدت الطالبات الباحثات على تحدید حالات التلامیذ الذین یعانون من الإعاقة السمعیة ( زارعي 

 القوقعة) 

                                                        و تم أیضا:

 عبارة.                        24 محاور تحوي على 6ـ تطبیق مقیاس التكیف المدرسي الذي یحتوي على 1

ـ توزیع استمارة صدق المحكمین ( للأساتذة المحكمین ).                                                         2

ـ إجراء مقابلة موجهة مع العاملین المختصین مع التلامیذ المعاقین سمعا ذوي زراعة القوقعة في المدرسة.                                                                                                                       3

  : الدراسةحالات -2
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  بسكرةبابتدائیة احمد رقاز العالیة تلامیذ المتمدرسین بالسنة الثانیة ابتدائي، "6 الدراسة في حالاتتمثلت 

 لتوفر خصائص أولئك التلامیذ دون غیرهم وهي المعاقین سمعیا ذوي زراعة القوقعة. قصدیة وتم اختیارهم بطریقة

 منهج الدراسة :                                                                                           -3

تقوم الدراسة الحالیة على مجموعة لإجابات عن التساؤلات التي تم طرحها في بدایة الدراسة ومعرفة ما إذا 

كان یوجد تكیف مدرسي للمعاقین سمعیا ذوي زراعة القوقعة في " ابتدائیة احمد رقاز "، و لتحقیق هذا الهدف قمنا 

بإجراء دراسة على السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي لقیاس مدى تكیفهم الدراسي .  

فالمنهج هو أسلوب یتبعه الباحث بهدف دراسة المشكلة التي تم طرحها، ومن خلاله یتمكن من الوصول 

إلى الأهداف المحددة في الدراسة و بما أن طبیعة المشكلة هي التي تحدد المنهج الواجب إتباعه و الذي ینبغي 

أن یتلاءم وطبیعة الدراسة، تبعا لطبیعة بحثنا هذا الذي یهتم بدراسة التكیف المدرسي لدى التلامیذ المعاقین سمعیا 

ذوي زراعة القوقعة المدمجین في المدرسة العادیة.                                                 

 لان الدراسة الإكلینیكیة تتمیز بالطرق التي العیادي "فان المنهج المناسب لهذه الدراسة هو المنهج "

                                              .) 55،ص2007تدرس الفرد كوحدة متكاملة متمیزة عن غیرها(عباس محمد خلیل ،

 هذه تكون الكلیة،وقد بصفتها الاجتماعیة عل دراسة الوحدات یقوم منهج بأنه  للمنهج:یونج بولینتعریف  -

 إلى الباحث یصل أن الممكن سلیمة،ومن بطریقة عنها والمعلومات البیانات جمع بهدف جماعة أو فردا الوحدات

( ابراش ابراهیم . الكل الموقف في تؤثر سببیة عن تكشف والتي الحالات من عدد دراسة  طریق عن تعمیمات

 . )16،ص2008،

یحاول أن یطور على نحو كامل قدر و هو الذي " :منهج دراسة الحالةل 1985جولیان روترتعریف  -

الإمكان فهما للفرد والعلاقات ،ماضیه وحاضره ،في بیئته الاجتماعیة ، وتحقیق مثل هذا الفهم یتضمن تكامل 

 للمعلومات المستمدة من استجاباته (ردود الأفعال) الحالیة ،ومن خبراته السابقة ،ومن الاختبارات السیكولوجیة

آخرین ،وهذه البیانات یجب أن تؤخذ  بأنواعها المختلفة مع المعلومات التي یتحصل علیها الباحث من أشخاص

 ) .33ص  ،1984.( جولیان رتر ، بعین الاعتبار وتتكامل جمیعها

ت لحالا التكیف المدرسي لدراسةبحیث یتم  هو المنهج العیادي  الحالیةالمنهج المستخدم في الدراسةو  -

مقیاس التكیف  كباستخدام أدوات البحث النفسي المختلفةالتي ذوي الزرع القوقعي و المدمجین بالمدارس العادیة  

   و مقابلة موجهة للقائمین على الدمج المدرسي. عبارة24 محاور تحوي على 6المدرسي الذي یحتوي على 
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أدوات الدراسة :  -4
 مقیاس التكیف المدرسي :   -4-1

 بأنه میخائیل، والذي یعرفه scale ratingاستخدام احد أنواع سلالم الرتب  إن مقیاس التكیف یعتمد على

"یظهر السلم الرتبي البیاني في كثیر من الأحیان في جدول یتضمن في جانبه الأول قائمة بالصفات مدار البحث، 

وفي جوانبه الأخرى عددا من الخانات الدالة على درجات وجودها، وما على المفحوص هنا سوى وضع إشارة 

 ).390،ص1997(عبیدات،ضمن الأعمدة للتعبیر عن درجات انطباق تلك الصفات علیه 

 لیوائم مجتمع الدراسة وعینته صغیرة السن  لهنري بوروقد تم تعدیل مقیاس التكیف الدراسي(الأكادیمي)

 عبارة والذي تم شرحه كما هو مبین 24 سنة، لذا وجب اختصاره الى ستة محاور تحوي 12 و 9والمحصورة بین 

 أدناه.  )1  الجدول(في

العبـــــــــارات عنوان المحاور المحاور 

ها 
رتیب

ما تعالجه كل عبارة في الاختبار ت

مساعدة جمیع الزملاء.  1  الأول 

السرور بمشروع مع زمیل من القسم.  2

الارتیاح في العمل الجماعي.  3

الفرح عند التكلیف بعمل مع صدیق.  4

یحب أن یكلفه المعلم بعمل في القسم.  5 الثاني 

الفرح عند طاعة المعلم .  6

القیام بالأعمال المطلوبة من المعلم.  7

كل ما یطلبه معلمي في مصلحتي.  8

تقدیري لجمیع الزملاء.  9 الثالث 

الفخر بالمشي مع زمیل من القسم.  10

تقدیر كل الزملاء لي.  11

السعادة لزیارة زمیل من القسم للبیت.  12

الارتیاح عند الاستعداد للمدرسة.  13 الرابع 
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الحفاظ على ممتلكات المدرسة.  14

الاستعداد للتطوع في المدرسة.  15

السعادة داخل المدرسة.  16

كراهیة الغیاب عن الدروس.  17 الخامس 

الحزن على فراق المدرسة.  18

التمتع بالحضور یومیا للدروس.  19

تفكیري في المدرسة لغیابي مرغما.  20

القیام بالواجبات المنزلیة في حینها.  21 السادس 

الارتیاح لانجاز الواجبات كلها.  22

التذكر الذاتي للواجبات.  23

إحراجي أمام المعلم لعدم انجاز عملي.  24

  یوضح توزیع المحاور والعبارات لمقیاس التكیف الدراسي المطبق في الدراسة.:1جدول رقم 

  )2و( الجدول  بدائل الاختیارات في مقیاس التكیف الدراسي المطبق في الدراسةأوزان یوضح و  -

 .أدناه یوضح ذلك

بدائل الإجابة 

أوزانها ترتیبها 

ن 4دائما 

ن 3غالبا 

ن 2أحیانا  

ن 1نادرا 

ن 0أبدا 

 ) 3 و في (الجدول  حدود ونوع التكیف الدراسي في المقیاس المطبق في الدراسةأوزان یوضح -

. أدانه

نوع التكیف المجال الترتیب 

تكیف من معدوم إلى ضعیف جدا  11 إلى 00من  1

تكیف ضعیف   23 إلى 12من  2

تكیف من دون المتوسط   35 إلى 24من  3

تكیف من المتوسط إلى متوسط   48 إلى 36من  4
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فوق المتوسط   60 إلى 49من  5

تكیف من حسن    72 إلى 61من  6

تكیف من جید  84 إلى 73من  7

تكیف من جید جدا إلى ممتاز   96 إلى 85من  8

وهي ما اعتمدته هذه الدراسة كقاعدة لتفسیر النتائج، كما ان ننوه بان اتجاه بنود(عبارات)هذا المقیاس 

موجبة كلها لطبیعة العینة التي تتمیز بصغر السن وعدم الاعتماد على التجرید و الذي یساعد على فهم اتجاهات 

الأسئلة (+-). 

 الخصائص السیكومتریة لمقیاس التكیف الدراسي على الدراسة الحالیة: -

: ویشیر هذا النوع من الصدق إلى المظهر العام للمقیاس و مدى مناسبته لما   صدق المحكمین -

یقیس و لمن یطبق علیه، ویتحقق هذا النوع من الصدق في المقیاس من خلال عرضه على عدد 

من المحكمین للحكم على دقة فقراته وكیفیة صیاغتها ومدى وضوحها و موضوعیتها، ودقة 

 سلیمة، سیاحي(.تعلیمات المقیاس و مدى اتفاقه مع إطار مجتمع البحث الذي صمم من اجله

   . )50،ص2017

حیث قمنا بتوزیع مقیاس التكیف الدراسي على مجموعة من الأساتذة في قسم العلوم الاجتماعیة وقسم علم 

 اللغة و المضمونالنفس للتأكد من مدى ملائمة فقرات المقیاس مع موضوع الدراسة وتناسب فقراته من حیث 

     .یوضح الأساتذة المحكمین ودرجتهم العلمیة  أدناه)4(جدول و لیتناسب مع حالات الدراسة.

الدرجة العلمیة الأستاذ المحكم الرقم 

دكتوراه نحوي عائشة  01

دكتوراه دبراسو فطیمة   02

دكتوراه دامخي لیلى  03

أستاذ محاضر ساعد شفیق  04

دكتوراه و أستاذ محاضر مرابطي عادل   05

 

وبعد استرجاعها من لجنة المحكمین، تم حساب صدق المحكمین.  -

: * حساب صدق المحكمین

 = مت      * حساب التكرار المئوي باستعمال المعادلة التالیة:                   
سس×𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏

 مج 
 

 

49 



ت م : التكرار المئوي   -

س: تكرار البند   -

مج عدد المحكمین   -

وقد حددنا المعیار المعتمد في المقیاس : للبنود ا واو التعدیل أو الرفض بحیث : 

 فما فوق  % 50- قبول البند من 

  % 40- تعدیل البند من 

  % 30- حذف البند اقل من 

* حساب صدق بنود المقیاس باستخدام معادلة لوشي : 

  =ص ب 
 نعم−لا 

عدد البنود
                                             حیث ص ب = صدق البند  

* حساب الصدق الذاتي للمقیاس باستخدام المعادلة التالیة : 

= ص ذ م 
مجالبنود ص ب

عدد 
 

مج ص ب : مجموع صدق البند  

 0.99 = 24 / 23.8إذن : ص ذ م = 

  أدناه  :  )5  الجدول(وبعد تطبیق المعادلات تحصلنا على النتائج التالیة كما هي موضحة في

صدق البند لا تقیس تقیس رقم البند 

 1 %ت ت  % 1

2 5 100% 0 0% 1 

3 5 100% 0 0% 1 

4 4 100% 0 0% 1 

5 5 100% 0 0% 1 

6 5 100% 0 0% 1 

7 5 100% 0 0% 1 

8 5 100% 0 0% 1 
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9 5 100% 0 0% 1 

10 5 100% 0 0% 1 

11 5 100% 0 0% 1 

12 5 100% 0 0% 1 

13 5 100% 0 0% 1 

14 5 100% 0 0% 1 

15 5 100% 0 0% 1 

16 5 100% 0 0% 1 

17 5 100% 0 0% 1 

19 5 100% 0 0% 1 

20 5 100% 0 0% 1 

21 5 100% 0 0% 1 

22 5 100% 0 0% 1 

23 5 100% 0 0% 1 

24 5 100% 0 0% 1 

 23.8/ / / / المجموع 

  یوضح طریقة حساب العبارات لإیجاد صدق المقیاس:5 جدول 

صادق  ) نتائج تطبیق الصدق الذاتي أن المقیاس 05- یتبین من الجدول رقم ( 

 المقابلة :  -4-2

 : حیث یعرفها على أنها"عبارة عن علاقة دینامكیة وتبادل لفضي بین زهران  المقابلة حسبتعریف -

شخصین أو أكثر فالشخص الأول هو الأخصائي النفسي والشخص الثاني هو الشخص الذي یحاول الحصول 

على حل المشكلة ،ویحاول الأخصائي تقدیم الفنیة التي یراها ملائمة سواء كانت هذه المساعدة مباشرة أو غیر 

 ).52ص 2015/2016( فریدي خیرة ،.مباشرة ،موجهة أو غیر موجهة 

 الخصائص السیكومتریة للمقابلة على الدراسة الحالیة :   -

 الصدق :  -

ویشیر هذا النوع من الصدق إلى المظهر العام للمقابلة و مدى مناسبته لما یقیس و لمن یطبق علیه، 

ویتحقق هذا النوع من الصدق في المقابلة  من خلال عرضه على عدد من المحكمین    للحكم على دقة فقراته 
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وكیفیة صیاغتها ومدى وضوحها و موضوعیتها، ودقة تعلیمات المقیاس و مدى اتفاقه مع إطار مجتمع البحث 

.  )90ص،2017 ( سایحي سلیمة،الذي صمم من اجله. 

وبعد استرجاعها من لجنة المحكمین، تم حساب صدق المحكمین. - 

* حساب صدق المحكمین: 

 بحیث:                           * حساب التكرار المئوي باستعمال المعادلة التالیة:                 

ت م : التكرار المئوي  

س: تكرار البند  

مج عدد المحكمین  

 : للبنود ا و التعدیل أو الرفض بحیث : وقد حددنا المعیار المعتمد في المقابلة

 فما فوق  % 50- قبول البند من 

  % 40- تعدیل البند من 

  % 30- حذف البند اقل من 

* حساب صدق بنود المقابلة باستخدام معادلة لوشي : 

= ص ب 
نعمالبنود−لا

عدد 
                                                 حیث ص ب = صدق البند  

* حساب الصدق الذاتي للمقابلة باستخدام المعادلة التالیة : 

=  ص ذ م 
مجالبنود ص ب

عدد 
 

مج ص ب : مجموع صدق البند  

 0.99 = 23 / 22.8إذن : ص ذ م 

 .) یوضح طریقة حساب العبارات لإیجاد صدق المقابلة06جدول ال(و 

صدق البند لا تقیس تقیس رقم البند 

 = مت      
سس×𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏

 مج 
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 1 % تت  % 1

2 5 100% 0 0% 1 

3 5 100% 0 0% 1 

4 4 100% 0 0% 1 

5 5 100% 0 0% 1 

6 5 100% 0 %0 1 

7 5 100% 0 0% 1 

8 5 100% 0 0 % 1 

9 5 100% 0 0% 1 

10 5 100% 0 0% 1 

11 5 100% 0 0% 1 

12 5 100% 0 0% 1 

13 5 100% 0 0% 1 

14 5 100% 0 0% 1 

15 5 100% 0 0% 1 

16 5 100% 0 0% 1 

17 5 100% 0 0% 1 

19 5 100% 0 0% 1 

20 5 100% 0 0% 1 

21 5 100% 0 0% 1 

22 5 100% 0 0% 1 

23 5 100% 0 0% 1 

 22.8/ / / / المجموع 

  صادقة) أن نتائج  تطبیق الصدق الذاتي أن المقابلة 06  - یتبین من الجدول رقم (

  التي تسمح بحساب ثبات الاداة. و لیست عینةحالات اعتمدنا في الدراسة الحالیة على  الثبات :- 

:  ) أدناه یوضح ذلك7 و( الجدول - ملاحظات الأساتذة حول تقدیم المقابلة 

تعدیلها العبارات محاور المقابلة 

لدیه قلق الفراق عن أفراد العائلة.  -الراحة النفسیة  
یسعى التلمیذ ذوي زرع القوقعة إلى تطویر  -

وتحقیق ذاته. 

یشعر بالقلق عند فراقه عن العائلة.  -
یسعى التلمیذ ذوي زرع القوقعة إلى  -

تطویر وتقبل الذات. 
 

53 



- یتمكن إقامة العلاقات بینه وبین المعلم. متابعة الدروس  

- یفرح عند تكلیفه بعمل مع أصدقائه. 

- یقیم علاقات بینه وبین المعلم. 

- یفرح عند تكلیفه بعمل جماعي. 

العلاقة الاجتماعیة 

بین الزملاء  

- یحب إقامة علاقات مع زملائه. 

- لدیه علاقات داخل القسم محدودة. 

- یحب إقامة علاقات صداقة. 

- علاقاته داخل القسم محدودة. 

  یوضح الاقتراحات المتعلقة بصیاغة العبارات ( قبل وبعد ) التعدیل للمقابلة :7جدول رقم 

 

خلاصة الفصل  

     تم التعرض في هذا الفصل إلي مختلف الخطوات المنهجیة التي اتبعناها و المتمثلة في الدراسة الاستطلاعیة 

المنهج المتبع والعینة ومختلف الأدوات التي تم استعمالها في هذه الدراسة ، بغیة الوصول إلى حقائق علمیة 

والتحقق من فرضیة الدراسة ، وسوف یتم عرض النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق أدوات الدراسة على الحالات 

( مقیاس التكیف الدراسي، المقابلة ). 
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 الفصل الخامس: عرض ومناقشة النتائج
تمهید الفصل  

عرض و تحلیل نتائج الدراسة.   -1

 مناقشة نتائج الدراسة.  -2

خلاصة الفصل 
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تمهید الفصل:  

سیتم في هذا الفصل عرض النتائج التي توصلت إلیها الطالبات الباحثات وفق أهداف 

البحث الحالي، بعد تطبیق أدوات الدراسة على الحالات ومناقشة النتائج في ضوء النظریات و 

 الدراسات السابقة المعتمدة في الدراسة.
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 عرض و تحلیل النتائج. -1

من خلال تطبیق مقیاس التكیف المدرسي على :  التكیف المدرسي عرض نتائج مقیاس -1-1

 أدناه.....)حالات الدراسة فان النتائج موضحة في (الجدول

نوع التكیف نتائج المقیاس الحالات 

تكیف جید ° 80 01

تكیف ضعیف ° 20 02

تكیف من دون المتوسط إلى المتوسط ° 47 03

تكیف حسن ° 66 04

تكیف من جید جدا إلى ممتاز ° 85 05

تكیف من جید جدا إلى ممتاز ° 86 06

 یوضح نتائج مقیاس التكیف الدراسي ....:جدول 

 قراءة الجدول: •
 و التي تدل أن كل الحالات لدیها تكیف % 50یتبین من الجدول رقم....كل درجات المقیاس تفوق  •

  فلدیها تكیف ضعیف.إلا حالة واحدةمدرسي یختلف فقط في الدرجة حسب الحالات 

المقابلة :  نتائج عرض  -1-2

تم إجراء مقابلة مغلقة مع المختصین العاملین مع التلامیذ المعاقین سمعیا ذوي زراعة القوقعة الذین 

 وتم 2021 / 05/ 29- بسكرة- ، حیث قمنا بالمقابلة یوم "بابتدائیة احمد رقاز"یدرسون في السنة الثانیة ابتدائي 

بعدها توزیع أسئلة المقابلة على المختصین العاملین و الإجابة علیها. 

 سلوكات التلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي: -

• .......................................................................................... 

• ............................................................................................ 

• .......................................................................................... 

• ............................................................................................. 

• ............................................................................................ 
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استجابات المختصین القائمین بالتكفل بالتلامیذ ذوي زرع القوقعة و النتائج مدونة في (الجدول  -

 ... )أدناه.

 راي المختص العبارات محاور المقابلة
  %نعم       لا%

- الراحـــــة 1
 النفسیــــــة

لدیه قلق الفراق عن أفراد العائلة.  -0
      الانفعالي التي یعیشها الطفل داخل القسم یتظاهر التلمیذ ذوي ذرع القوقعة بحالة الراحة والاطمئنان والاتزان -1
 لدي التلمیذ ذوي ذرع القوقعة القدرة على الصمود إزاء المشكلات التي تواجهه. -2
 لدیه تقبل الذات  -3
 یسعى التلمیذ ذوي زرع القوقعة إلى تطویر و تحقیق ذاته.  -4

33.33 
100 

66.67 
100 

83.33 

66.67 
0 

33.33 
0 

16.67 

لدیه المداومة على الحضور إلى المدرسة .  -1 -متابعة الدروس2
 یتمكن من إقامة العلاقات بینه و بین المعلم . -2
  یرفض المشاركة في الأنشطة الجماعیة داخل القسم. -3
 یفرح عند تكلیفه بعمل مع أصدقائه. -4
 یقضي معظم أوقاته صامتا. -5

83.33 
66.67 
16.67 
66.67 
16.67 

16.67 
33.33 
83.33 
33.33 
83.33 

- العلاقة 3
الاجتماعیة بین 

الزملاء 
 

یحسن معاملة اقرأنه داخل القسم.  -1
  یحب إقامة علاقات مع زملائه. -2
 یمیل إلى اللعب الفردي. -3
 لدیه علاقاته داخل القسم محدودة. -4

100 
66.67 
33.33 
66.67 

0 
33.33 
66.67 
33.33 

  یحب الحضور إلى المدرسة. -1 اتجاه الغیابات- 4
 یتغیب عن المدرسة دون مبرر. -2
  یكره التغیب عن الدروس. -3
  یجد نفسه مستمتعا بالغیابات. -4

83.33 
33.33 

50 
50 

16.67 
66.67 

50 
50 

- المیول نحو 5
 المدرسة

   یكون سعیدا عندما یكون داخل المدرسة. -1
  یحافظ على ممتلكات المدرسة. -2
 یتطوع داخل المدرسة إذا طلب منه ذلك. -3
 یغادر المدرسة دون إذن المعلم. -4

100 
100 
100 

0 

0 
0 
0 

100 
 

 قراءة الجدول: -
 یتبین من خلال الجدول رقم....ان: -

  50: أن التلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي كل النسب تفوق  محور الراحة النفسیة  -1
لدیه قلق الفراق عن أفراد  " التي تنص1لاستجابات المختصین القائمین على التكفل بهم و حتى العبارة رقم %

 ." فاغلبهم أكدوا بقولهم لا یوجد لدیهم قلق الفراقالعائلة
 . تكیف مدرسي ان للتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعيان  علىو هذا یدل  -
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  50 أن التلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي كل النسب تفوق :محور متابعة الدروس -2
یرفض المشاركة في الأنشطة الجماعیة " 3رقملاستجابات المختصین القائمین على التكفل بهم وحتى العبارات %

 بقولهم لا. فاغلبهم أكدوا ."یقضي معظم أوقاته صامتا" 5و العبارة . "داخل القسم

  للتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي.على التكیف المدرسيهذا یدل و  -
 

 أن التلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي كل النسب :العلاقة الاجتماعیة بین الزملاء -3
یمیل " التي تنص 3لاستجابات المختصین القائمین على التكفل بهم و حتى العبارة رقم %  50تفوق 

  فاغلبهم أكدوا بقولهم لا.."إلى اللعب الفردي

  للتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي.على التكیف المدرسيهذا یدل و  -

  50 أن التلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي كل النسب تفوق :اتجاه الغیابات -4
یتغیب عن المدرسة " التي تنص 2لاستجابات المختصین القائمین على التكفل بهم و حتى العبارة رقم%

  فاغلبهم أكدوا بقولهم لا."دون مبرر

  للتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي.على التكیف المدرسيهذا یدل و  -

 %  100أن التلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي كل النسب تفوق : المیول نحو المدرسة -5
 ." یغادر المدرسة دون إذن المعلم" التي تنص4لاستجابات المختصین القائمین على التكفل بهم و حتى العبارة رقم

  للتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ذوي الزرع القوقعي.على التكیف المدرسيهذا یدل و  -
 

 مناقشة النتائج ثانیا: -2

 مناقشة نتائج مقیاس التكیف: -2-1
و التي تشیر الى  % 50من خلال الجدول رقم.... نلاحظ كل درجات المقیاس كانت اكثر من  •

 و هذا ما أشار إلیه العدید من المنظرین في التراث النظري  تكیف مدرسيان تلامیذ السنة الثانیة لدیها

أن یكون الطفل متكیف نفسا و انفعالیا حتى یستطیع الاندماج مع الأطفال العادیین في المدرسة و 

 ذلاك من خلال:

نوع الإعاقة قبل البدء بعملیة الدمج و معرفة الإستعداد النفسي لدى التلمیذ المعاق سمعیا المراد  •

 دمجه.

 برامج التدریب المفتوحة التي تعد المعلمین للتعامل مع الأطفال الصابین بالإعاقة السمعیة. •

 توفیر طاقم تربوي مختص مؤهل للعمل مع هته الفئة بإعتبارها فئة تحتاج للدعم و المساندة. •
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یجب أن تكون هناك تربیة مبكرة ثم تلیها مرحلة التحضیر قبل المدرسي بحیث تسمح هاتین  •

المرحلتین بتدریب كل من البقایا السمعیة و تفعیل امكانیاته وقدراته التواصلیة العلائقیة التي تسمح له 

 بالمشاركة في النشاطات المقترحة للأطفال العادیین.

 الفقدان السمعي حیث یعتبر عامل مهم و لكن لیس شرطا أساسیا. •

 للطفل العاجز سمعیا مستوى دراسي یسمح له بمزاولة دراسة عادیة. •

 ).74، ص 2003ابراهیمي سعاد ، حافز و دافعیة الطفل للتعلیم. ( •

 مناقشة نتائج المقابلة: -2-2

 تبین لنا مدى قدرة الحالات على توظیف إرادتهم الذاتیة للصول إلى حالة لجانب الراحة النفسیةبالنسبة  -

من التوافق وتقبل الذات من خلال الالتزام بتعالیم المعلم وتوجیهات المختصین العاملین. 

 فتبین أن الحالات تملك قدرات ومستوى دراسي جید، ومدى عرضهم على الحضور الجانب الدراسيأما  -

إلى المدرسة والمشاركة في الأنشطة داخل القسم، إلا حالة واحدة نتائجها ضعیفة فهي لا تهتم كثیرا بالدراسة ولا 

تبذل مجهودات أنها قلیلة التركیز والانتباه إنما تتعمد على بقایاها السمعیة. 

-أما بالنسبة لتأخرهم بینهم مقارنة بمستوى الدراسة فهذا لا یعني أنهم أعادوا السنة وإنما یعود إلى دمجهم  -

في المدرسة العادیة متأخر. 

بین الزملاء تبین لنا أن الحالات الست لدیها القدرة على بالنسبة لجانب العلاقات الاجتماعیة -أما  -

الانخراط في العلاقات الاجتماعیة منهم المعاقین سمعیا و العادیین سواء داخل المؤسسة أو خارجها، أي لدیهم 

علاقات خارج المؤسسة في الوسط الاجتماعي كما تبین لنا إجابة المختصین العاملین أن الحالات تحب الآخرین 

ولدیهم الرغبة في المشاركة في العمل الجماعي. 

 فتبین لنا أن الحالات یمیلون للحضور الدائم للمدرسة وعدم الرغبة في الغیاب وهذا جانب الغیاباتأما 

راجع لعلاقاتهم على المعلم وزملائهم داخل القسم بصفة خاصة وداخل المدرسة بصفة عامة، بالإضافة إلى 

الرعایة و الاهتمام من طرف المختصین العاملین. 

 یمكن القول أن التكیف عملیة اجتماعیة، تقوم على محمد مصطفى أحمدوهذا ما أشار إلیه الباحث 

مسایرة الفرد لمعاییر المجتمع و المواصفات الثقافیة، و ذلك من خلال القدرة على القیام بإستجابات متنوعة تلائم 

المواقف المختلفة و تشبع حاجاته و رغباته، و في هذا الصدد یرى حامد زهران التكیف على أنه السعادة مع 

 و الإلتزام بأخلاقیات المجتمع و تقبل التغیر و التفاعل الاجتماعي السلیم و العمل لصالح الجماعة. الآخرین
 ).17، ص 2002(محمد مصطفى أحمد، 
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 :  على ضوء الفرصیةنتائج ثالثا: مناقشة ال

ذوي الزرع القوقعي المدمجین السنة الثانیة یوجد تكیف مدرسي لدى التلامیذ  "نصت الفرضیة على انه

ولقد بینت النتائج استجابات التلامیذ لأبعاد التكیف المدرسي التي تضمنها المقیاس بدرجات " في المدرسة العادیة

جیدة إلا حالة واحدة كانت بدرجة ضعیفة. 

 ذوي الزرع  السنة الثانیة ابتدائي- إذن تحققت الفرضیة التي تنص على انه یوجد تكیف مدرسي لدى التلامیذ

أن فئة التلامیذ  2002/2003"سعاد براهیمي" القوقعي المدمجین في المدرسة العادیة، وهذا ما أكدته دراسة 

المعاقین سمعیا ذوي زراعة القوقعة ورغم كبر سنهم على منهم في نفس مستواهم الدراسي، إلا أنهم مندمجین 

بشكل جید حیث لا یعانون من أي مشاكل نفسیة و سلوكیة، وهم متأقلمون مع زملائهم و معلمیهم في المدرسة. 

 التي نشرت في مقالها بعنوان : الدمج المدرسي للمعاقین سمعیا التجربة الجزائریة و التي "ركاب أنیسة"و دراسة 

أسفرت نتائجها بأن الطفل الأصم المدمج استطاع أن یحقق درجة من الاندماج وأن المدرسة ساعدته على اكتساب 

لغة التواصل. 
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 خلاصة الفصل : 

من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل بعد تطبیق مقیاس التكیف المدرسي  والمقابلة المغلقة مع 

المختصین العاملین بأبتدائیة أحمد رقاز ، فقد تم التوصل ألى أنه یوجد تكیف مدرسي لدى التلمیذ السنة الثانیة 

 ابتدائي ذوي الزرع القوقعي المدمج بالمدرسة العادیة .
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 خاتمة
 

 

 

 



 

 خاتمة

 ذوي الزرع القوقعي المدمجین في تلامیذتناولت هذه الدراسة موضوع التكیف المدرسي لدى 

  و المقابلة مع المختصینالمدرسة العادیة، وبعد قیامنا بالدراسة المیدانیة وتطبیق مقیاس التكیف الدراسي

وبالاعتماد على المنهج العیادي الذي یرتكز على المقابلة المغلقة مع المختصین العاملین "بابتدائیة احمد 

رقاز- بسكرة –" بقسم السنة الثانیة ابتدائي، توصلنا إلى نتائج حققنا من خلالها فرضیة دراستنا وهي 

 ذوي الزرع القوقعي المدمجین في المدرسة العادیة " بحیث السنة الثانیة"یوجد تكیف مدرسي لدى تلامیذ 

أن الدمج المدرسي یؤثر بالإیجاب ویساهم في تأقلمهم مع زملائهم ومعلمیهم في المدرسة بصفة خاصة 

 وتكیفهم الدراسي بصفة عامة.

 
67 



 قائمة المراجع :
 

 

 

 

 



 قائمة المرجع:

، دار الشروق للنشر و المنهج العلمي و تطبیقاته في العلوم الاجتماعیة)، 2008،(ابراش ابراهیم- 1

التوزیع، عمان. 

الأسرة  تربیة الأطفال المعاقین ذوي الاحتیاجات الخاصة في)، 2014،(الخمیسي احمد حسن-2

،دار النهار للنشر والتوزیع، الجزائر. 1، طوالمجتمع

فعالیة برنامج التطبیق المقترح في تحقیق عملیة )، 2005 محمد سلیمان،(عبد السلام ایمان- 3

، رسالة مقدمة لنیل درجة الماجستیر في العلوم  أعوام)5-4التواصل اللفظي لذوي الإعاقة السمعیة(

الأسریة، كلیة الدراسات العلیا، جامعة الخرطوم. 

، العلم 1ي، طالمعاقون سمعیا و مهارات الاقتصاد المنزل)، 2008،(رشوانا یملن محمد احمد- 4

والإیمان للنشر والتوزیع، دمشق. 

، دار المسیرة للنشر و التوزیع، 1، طسیكولوجیة الدمج في الطفولة المبكرة)، 2009- بطرس حافظ،(5

الأردن. 

، مذكرة مكملة لنیل الماجستیر، الإعاقة السمعیة بین التأهیل و التكنولوجیا)، 2015،(المغاوري تامر-6

كلیة التربیة، جامعة الإسكندریة، مصر. 

، كلیة العلوم التربویة، 1، طمناهج و أسالیب التدریس في التربیة الخاصة)، 2009،(الخطیب جمال- 7

قسم الإرشاد والتربیة الخاصة، الجامعة الأردنیة. 

الحساسیة الانفعالیة و علاقتها بالمهارات الاجتماعیة لدى )، 2011- أبو منصور،(خضر حنان- 8

، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس، كلیة التربیة، المعاقین سمعیا في محافظات غزة

الجامعة الإسلامیة، غزة. 

)، صورة الجسم لدى الطفل المعاق حركیا، مذكرة لنیل شهادة الماستر علم 2015،(فریدي خیرة- 9

النفس، كلیة العلوم، جامعة الظاهرة مولاي سعیدة. 

 
69 



تعلیم الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة في الصفوف )، 2011- دورلاج – دونالد ولولویس ریناه،(10

،دار الكتاب الجامعي، ترجمة إبراهیم المعیقل و إیهاب البیلاوي،جامعة ملك سعود. العادیة

اثر زراعة القوقعة في تحسین صورة الجسد عند )، 2020- دیزراوي نور الهدى- وعثماني نعیمة،(11

. 11، المجلة العربیة للإعاقة و الموهبة، المجلد الرابع، عددالطفل الأصم وتمدرسه في الأقسام العادیة

)، العملیات المعرفیة والمعاقین سمعیا(الإدراك البصري- مستویات 2009،(راغب احمد رحاب- 12

، دار الوفاء للطباعة و النشر، الإسكندریة. 1المعالجة المعرفیة)، ط

أهمیة الزرع القوقعي لتنمیة اللغة الشفویة و المكتوبة عند )، 2016،(بونویقة نصیرة- ركزة سمیرة- 13

. 1، مجلة الجامع في الدراسات النفسیة والعلوم التربویة، الععدالطفل الأصم

)، مقیاس مكونات قلق الامتحان للتلامیذ السنة الثالثة ثانوي، دارالمجد 2017- سایحي سلیمة، (14

للطباعة و النشر. 

، دار المسیرة للنشر و التوزیع، 1، طالتدریس لذوي الإعاقة السمعیة)، 2012،(عقل محمد سمیر-15

عمان. 

، أهمیة الزرع القوقعي في تنمیة مهارات اللغة الشفویة عند الطفل الأصم)، 2014،(فني سمیر- 16

. 12دراسات نفسیة وتربویة، مخبر وتطویر الممارسات النفسیة والتربویة، العدد

إدماج الطفل المعوق سمعیا بالمدرسة العادیة وعلاقته بالتكیف )، 2003-2002،(براهیمي سعاد- 17

، رسالة ماجستیر، قسم علم النفس وعلوم التربیة و الارطفونیا، جامعة الجزائر، الجزائر. المدرسي

، التنظیم العقلي للتكیف المدرسي عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي)، 1997-1996- شرادي نادیة،(18

رسالة ماجستیر، معهد علم النفس، جامعة الجزائر، الجزائر. 

الدمج المدرسي ومشكلات تعلیم الأطفال المعاقین سمعیا في )، 2014،(عبد المجید–راضي طه - 19

، دار الفكر العربي، القاهرة. 1، طمدارس التعلیم العام

، ب.ط، دار المعرفة الجامعیة، علم اجتماع المدرسي)، 2001- عبد االله محمد عبد الرحمان،(20

الإسكندریة. 

 
70 



، مكتبة الخانجي، القاهرة. 1، طالتوجیه التربوي و المهني)، 1976،(مرسي عبد الحمید- 21

، دار النهضة العربیة، بیروت. التكیف و الصحة النفسیة،ب.س، الملیحي عبد المنعم-22

،عمان، دار وائل. 1)، منهجیة البحث العلمي، ط1997، محمد(- عبیدات23

، دار المسیرة 1، طالأسس البیولوجیة و النفسیة للنشاط العقلي المعرفي)، 1998،(الزیات فتحي- 24

للنشر و التوزیع، القاهرة. 

، المكتبة الجامعیة، الإسكندریة. السیكولوجیة للتكیفوالصحة النفسیة )، 2000،(جبل محمد فوزي-25

، دار الثقافة، عمان. 1، طالإعاقة السمعیة)، 2012،(عبد الجوالدة فؤاد-26

، ب.ط، دار الكنوز للنشر مركز الإسكندریة، قضایا في الصحة النفسیة)، 2000،(الدوسوقي كمال- 27

القاهرة، مصر. 

، مكتبة المعارف، عمان. اتجاهات في التربیة و التعلیم،ب.س، صقر محمد جمال-28

، دار البحوث العلمیة، الكویت. 1)، في علم النفس التربوي، ط1975،(عید محمد عبد العزیز- 29

)، الصحة النفسیة والتوافق النفسي، دار مصر للطباعة، مصر. 2004،(صبرة محمد علي- 30

 )، علم النفس التعلیمي، ب.ط، دار العلم، بیروت، لبنان.1979،(بركات محمد خلیفة- 31

، دار الغرب للنشر و التوزیع، 1)، ، مبادئ في البحث النفسي والتربوي، ط1999- مزیان محمد، (32

 الجزائر.

)، الصحة النفسیة وسیكولوجیة التكیف، مكتبة الخانجي للنشر و 2002- محمد مصطفى احمد،(33

التوزیع عمان. 

، دار مصر للطباعة، مصر. 1)، التكیف النفسي، ط1978،(فهمي مصطفى-34

 
71 



 

 

 

 

 

 

 الملاحق 
 
 
 
  













 


	1
	02
	03
	04
	05
	06
	08 (1)
	09 (1)
	11
	12
	13 (3)
	14 (1)
	15 (1)
	16
	17

