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الحمد الله الذي تتم بنعمته الصالحات ولولا فضل االله علینا لما تقدمنا لفعل شيء فالحمد 

دى وسید الله حمدا كثیرا طیبا مباركا فیه والصلاة والسلام على خیر المرسلین نور اله

نتقدم وبكل سرور بعد اتمامنا لإنجاز هذه المذكرة الجزیل الشكر والامتنان للأستاذة 

والتي تابعت عملنا خطو بخطوة وقدمت لنا مجموعة من 

الجزیل  الملاحظات المفیدة التي تخص موضوع البحث والمنهجیة المتبعة نتقدم بالشكر

للمعلمات اللواتي قمن بالإجابة عن أسئلة المقابلة بكل دقة وموضوعیة وفقهن االله جمیعا 

لما هو خیر وخدمة للتعلیم وفي الأخیر نتقدم بالشكر أیضا لكل زملائنا وزمیلاتنا في 

شكـــر و عرفـــان

الحمد الله الذي تتم بنعمته الصالحات ولولا فضل االله علینا لما تقدمنا لفعل شيء فالحمد 

الله حمدا كثیرا طیبا مباركا فیه والصلاة والسلام على خیر المرسلین نور اله

:الخلق الصادق الأمین أما بعد 

نتقدم وبكل سرور بعد اتمامنا لإنجاز هذه المذكرة الجزیل الشكر والامتنان للأستاذة 

والتي تابعت عملنا خطو بخطوة وقدمت لنا مجموعة من "صفیة طبني 

الملاحظات المفیدة التي تخص موضوع البحث والمنهجیة المتبعة نتقدم بالشكر

للمعلمات اللواتي قمن بالإجابة عن أسئلة المقابلة بكل دقة وموضوعیة وفقهن االله جمیعا 

لما هو خیر وخدمة للتعلیم وفي الأخیر نتقدم بالشكر أیضا لكل زملائنا وزمیلاتنا في 

.التخصص وفقهم االله وسدد خطاهم للعلم والمعرفة 

شكـــر و عرفـــان

الحمد الله الذي تتم بنعمته الصالحات ولولا فضل االله علینا لما تقدمنا لفعل شيء فالحمد 

الله حمدا كثیرا طیبا مباركا فیه والصلاة والسلام على خیر المرسلین نور اله

الخلق الصادق الأمین أما بعد 

نتقدم وبكل سرور بعد اتمامنا لإنجاز هذه المذكرة الجزیل الشكر والامتنان للأستاذة 

صفیة طبني " المشرفة 

الملاحظات المفیدة التي تخص موضوع البحث والمنهجیة المتبعة نتقدم بالشكر

للمعلمات اللواتي قمن بالإجابة عن أسئلة المقابلة بكل دقة وموضوعیة وفقهن االله جمیعا 

لما هو خیر وخدمة للتعلیم وفي الأخیر نتقدم بالشكر أیضا لكل زملائنا وزمیلاتنا في 

التخصص وفقهم االله وسدد خطاهم للعلم والمعرفة 





مقدمة

أ

ذلك أن نهوض أو سقوط الأمم مرتبط مهما في كل المجتمعات یعتبر التعلیم جزءا  مصدرا

به ، وقد حظي موضوع التعلیم اهتماما كبیرا من طرف المختصین في هذا المجال خاصة 

في الآونة الأخیرة نظرا لما وصل إلیه العالم من تطور ملحوظ فنجد كل دولة تخصص 

ة التربویة ، وهذا ما قامت به الجزائر فمنذ الاستقلال إلى یومنا هذا منهجا یلائم المنظوم

مرّ النظام التربوي فیها بعدة تغیرات على مر الزمن ، إلى غایة الوصول إلى ما یسمى 

.بإصلاحات الجیل الثاني الجزائريفي نظامنا الیوم

حلة جدیدة صلاحات الجیل الثاني الجزائري أهمیة الانتقال إلى مر إفقد استدعت 

، وقد اتخذت جراء هذا نمط تواكب العصر دعما لمجال المسایرة والتماشي مع المتغیرات 

.یسمى المقاربة بالكفاءات تهتم بعملیة التدریس والأهداف المتوخاة منها دیدعمل ج

ضمن هذا الفضاء الواسع لما له أهمیة في )النصوص (ویندرج المحتوى التعلیمي 

د شهد أیضا تغییرا جذریا من ناحیة المضمون فیتم تعریفه باختصار أنه تقدیم المعرفة وق

مجموعة الخبرات التربویة التي تقدمها المقررات الدراسیة من طرف المؤسسة التربویة وقد 

وذلك من خلال اقتطاف مقطع النحویة تم ربط محتوى النصوص بمحتوى أنشطة القواعد

الرابعة ابتدائي واستنباط عنوان القاعدة النحویة من نص القراءة الموجه لتلامیذ السنة 

وذلك یتم عن طریق التفاعل بین المعلم والمتعلم ، المعلم یشرح الدرس ویقدم أمثلة 

والمتعلم یحاول فهم ترسیخ المحتوى النحوي في عقله وهذا یساعده في تنمیة مهاراته 

تكثر المعرفة عنده تارة من المختلفة في الإملاء والتعبیر وغیرها من الأنشطة ، وبذلك 

القیمة المستوحاة من نص القراءة وتارة أخرى من المعرفة الجدیدة في قواعد النحو ولهذا 

وس القواعد النحویة كان لابد من أن تشعر تحقق الانسجام بین المحتوى التعلیمي ودر 

فجاء بحثنا موسوما بعنوان المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة الموجه 



مقدمة

ب

ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني وسنسعى أن شاء االله الرابعة لتلامیذ السنة 

:من خلال الفصول والمباحث المتطرق إلیها  للإجابة على الإشكالیة الآتیة 

ما مدى ملائمة محتوى النصوص لأنشطة القواعد النحویة ؟ وعن هذه الإشكالیة 

:تفرعت مجموعة من التساؤلات تمثلت فیا یلي 

هل استطاعت إصلاحات الجیل الثاني انطلاقا من إعطاء تصور جدید لمحتوى –أولا 

  ؟ ) المعلم و التلمیذ(النصوص وربطها بالقواعد النحویة تحدید أدوار الثنائیة التعلیمیة 

هل یتم التفاعل عند التلامیذ في أنشطة القواعد النحویة مع أمثلة محتوى النصوص  -انیثا

المستوحاة من الواقع ؟أم مع الأمثلة 

:أما عن دوافع اختیار هذا الموضوع تأرجحت بین الذاتیة والموضوعیة  

.الرغبة الشخصیة والمیل لمثل هذه الدراسات الأكادیمیة-

.ائریةالتعرف على إصلاحات الجیل الثاني التي تبنتها المنظومة التربویة الجز -

ت مع المستوى العقلي للتلمیذ من خلال معرفة مدى ملائمة ما جاءت به هذه الإصلاحا-

.المعارف المقدمة 

أولا وأنشطة القواعد )النصوص(الكشف عن خبایا متعلقة بموضوع المحتوى التعلیمي -

.النحویة الموجه لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

واقع تدریس القواعد النحویة في التعلیم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات خاصة -

.تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي
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ج

لنحویة من خلال المقابلة ومن أراء المعلمین حول الطریقة الأنسب لتدریس القواعد ا-

:الدراسات السابقة نذكر

ما یخص المحتوى التعلیمي محتوى نصوص القراءة و ملائمته مع تلامیذ السنة –أولا 

یة مذكرة ماستر بجامعة قاصدي مرباح الرابعة من التعلیم الابتدائي ،دراسة وضعیة تحلیل

.ورقلة 

إصلاحات الجیل الثانیاتجاهات معلمین المدرسة الابتدائیة نحو القیم المتضمنة في -ثانیا 

مذكرة ماستر محمد –العالیة –مناهج الجیل الثاني دراسة میدانیة بابتدائیات بلدیة بسكرة 

.خیضر بسكرة 

ة القواعد النحویة ودورها في تنمیة اللغة لدى تلامیذ أنشطة القواعد النحویة تعلیمی-ثالثا 

السنة الثالثة متوسط كتاب اللغة العربیة أنموذجا مذكرة ماستر جامعة الشهید حمة  

.لخضر الوادي

الكشف عن واقع تعلیم القواعد :ولقد كان لهذا البحث جملة من الأهداف منها 

.ت الجیل الثاني النحویة في المرحلة الابتدائیة من خلال إصلاحا

.التعرف على بعض القیم المستوحاة من نصوص القراءة تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي-

البحث في الجانب التطبیقي على الصعوبات التي تواجه تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي -

.في فهمهم لأنشطة القواعد النحویة 

ولة ربطها مع محتوى النصوص تقدیم مجموعة من النماذج للقواعد النحویة مع محا-

.ومعرفة مدى ملائمتها له 
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التعریف بالموضوع والإشكالیة العامة المطروحة بالإضافة إلى مقدمة تناولنافي ال

الأسئلة الفرعیة كما تطرقنا فیها لدوافع اختیار الموضوع والهدف منه، المنهج الملائم لمثل 

المصادر والمراجع المعتمدة في الدراسة هذه الدراسات وخطة مناسبة مدروسة جیدا وأهم

.والصعوبات التي تعرضنا إلیها

وقد اتبعنا في بحثنا هذا على المنهج الوصفي التحلیلي لملائمة مع موضوع بحثنا 

وقد تم فیه ضبط الدراسة النظریة باتخاذ المنهج الوصفي وسیلة لذلك أما الجانب التطبیقي 

.البحث في هذا الموضوعلدعم مسار فهو الضرورة یستلزم آلیة التحلیل 

أما عن المتن فجاء في بدایته مدخل عام معنون بمفاهیم أولیة تناولنا فیه مفهوم كل من 

التعلم، التعلیم، التدریس ،عناصر العملیة التعلیمیة ، إصلاحات الجیل الثاني أما الفصل 

فیه إلى ماهیة المحتوى الأول بعنوان المحتوى اللغوي في العملیة التعلیمیة للغة تطرقنا

التعلیمي تضمن تعریف المحتوى اللغوي، مكونات المحتوى التعلیمي ،اختیار المحتوى 

التعلیمي أما المبحث الثاني بعنوان تحلیل المحتوى وأنواعه تضمنعوامل اختیار المحتوى 

.التعلیمي، تحلیل المحتوى التعلیمي ،أنواع تحلیل المحتوى  

نوان أنشطة القواعد النحویة تطرقنا فیه إلى مبحثین الأول بعنوان الفصل الثاني جاء بع

القاعد النحویة ،ماهیة النحو والقواعد النحویة تضمن تعریف شامل لكل من النحو

بالإضافة إلى الاتجاهات التربویة حول تدریس القواعد النحویة أما المبحث الثاني طرائق 

ف تعلیم القواعد النحویة، طرق تدریس القواعد وأهداف تعلیم القواعد النحویة تضمن أهدا

النحویة، خطوات ووسائل تعلیم القواعد النحویة أما الفصل الثالث والأخیر فهو الدراسة 

:المیدانیة والتطبیقیة تناولنا فیها مبحثین
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المبحث الأول بعنوان تحلیل المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة في كتاب 

دائي تطرقنا فیه إلى  ماهیة الكتاب المدرسي وأهمیته في العملیة التعلیمیة السنة الرابعة ابت

، وصف كتاب السنة الرابعة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني نماذج من المحتوى 

المعرفي لنشاط القواعد النحویة الموجه لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي في ظل إصلاحات 

ة للوضعیات التعلیمیة الخاصة بأنشطة القواعد النحویة الجیل الثاني ،تطبیقات مقترح

الموجهة لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني أما 

المبحث الثاني بعنوان دراسة استطلاعیة لمحتوى نشاط القواعد النحویة فیه أربع مطالب 

ابلة مع معلمات الطور الابتدائي  التعلیق أدوات جمع المادة ، الإجابة على الأسئلة المق

على محتوى المقابلة ،كما احتوت الدراسة على خاتمة تم فیها تقدیم مجموعة من النتائج 

.المتوصل إلیها في الدراستین النظریة والتطبیقیة

أما عن المصادر والمراجع المعتمدة في الدراسة والتي من شأنها أن تعطي 

عبد الرحمان الهاشمي ومحسن علي عطیة، تحلیل محتوى نذكر ة للموضوع مصداقی

مناهج اللغة العربیة رویة نظریة تطبیقیة،عبده الراجحي ، علم اللغة التطبیقي وتعلیم 

العربیة ،یوسف ذیاب عواد ، مجدي علي زامل ، التعلم النشط نحو فلسفة تربویة تعلیمیة 

لنظریة والتطبیق وككل بحث لا یخل فاعلة ،علي أحمد مدكور تدرس فنون اللغة العربیة ا

من الصعوبات فقد اعتراضنا مجموعة منها كثرة المصادر والمراجع التي تتناول الموضوع 

وعدم الحصول علیها على أغلبها،صعوبة ضبط خطة مناسبة خاصة في الدراسة 

.المیدانیة 

ا بما وفي الأخیر ورغم كل شيء تم بحول االله إتمام هذه الدراسة وضبط محتویاته

یناسب الموضوع المدروس فإن أخطأنا فمن أنفسنا وإن أصبنا فهذا بفضل االله سبحانه 

على ما "صفیة طبنيالدكتورة "وتعالى أیضا نتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذة المشرفة 

.قدمته لنا من مساعدات وتوجیهات قیمة  
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تم تعلیمیة اللغة العربیة بوضع المناهج الدراسیة ومقرراتها واختیار الطرائق ته

علمیة وتكنولوجیة جعلت الإنسان المعاصر التربویة ، فما یشهده العالم من تطورات

یبحث عن الطرق والسبل الناجعة والمؤهلة نحو التكیف والتأقلم مع هذه الأوضاع الجدیدة 

كانت ایجابیة إذا ساعدته على تحقیق ضالته ومبتغاه فكان فبالرغم من أن هذه التطورات

.من الطبیعي أن تستجیب هیكل المنظومة التربویة لهذه الظروف

من بین المشكلات التي واجه النظام التربوي مشكلة تجزئة المعارف ومن هذا تنبت 

ربة الجزائر المقاربة بالكفاءات وذلك من خلال تدرج مناهجها التعلیمیة من المقا

بالمضامین إلى المقاربة بالأهداف وصولا إلى المقاربة بالكفاءات وهذا ماتبنته في 

الإصلاحات التربویة أو ما یسمى بإصلاحات الجیل الثاني في الجزائر فما هو مفهوم 

إصلاحات الجیل الثاني ؟ وماهي أهم المعاییر التي انطلقت منها لتبني هذا النظام ؟

لاحات الجیل الثاني في الجزائر یجب تحدید أهم المفاهیم قبل التطرق لمفاهیم إص

:في العملیة التعلیمیة والذي یعتبر أولى خطوات البحث العلمي 

:وله تعریفات نذكر منها موضوعا هامایعد :مالتعل-1

 التعلم هو نتاج عملیة التعلیم ویعني ما یكسبه :"یقول :عرفة محسن علي عطیة

رسة ، والتبصر باكتساب المعارف والمدركات والاتجاهات الفرد بالخبرة والمما

والمیول والقیم الاجتماعیة فهو حاصل التعلیم والتدریس والتدریب على حدوث 

1...."تعدیل في سلوك التعلم

1
، 1محسن علي عطیة ، تكنولوجیا الاتصال في التعلیم الفعال ، دار المناهج للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

.30م، ص2008/ه1428
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"وفي سیاق آخر جاء تعریفه كالتالي  هو العملیة التي یتم فیها تعدیل سلوك الكائن :

1".العضوي نتیجة الخبرة والممارسة

وهناك أیضا تعریف آخر للتعلم في كتاب نظریات التعلم وتطبیقاتها لكفاح یحي 

هو أي تغییر دائم تقریبا في السلوك :التعلم في علم النفس :"صالح العسكري وآخرون 

:ناجم عن الخبرة ، وتضمن هذا التعریف عددا من مظاهر التعلم وهي 

قریبا فالتغیرات المؤقتة الناجمة عن التغییر في السلوك یجب أن یكون ثابتا ت

المرض أو التعب أو الجوع هي مستثناة من التعریف العام للتعلم فالشخص الذي 

لم یتناول طعاما لیومین لم یتعلم أن یشعر بالجوع ة الشخص المریض لم یتعلم أن 

.یركض ببطئ 

 وبیئته التفاعل بین الفرد(التغییر في السلوك یجب أن یحصل عن طریق الخبرة

فالتغییر الناجم عن النضج مثل زیادة الطول أو تحول الشعر إلى أشیب لا یعد 

2.تعلما والتعلم یمكن أن یحدث بالملاحظة فضلا عن حدوث بالخبرة 

جاء في تعریف التعلم أیضا عند یوسف عواد كما یلي 

ر سلوك ما یظهإمكانیةعلى انه تغییر دائم نسبیا في "kamble":یعرفه كمبل 

ا للتعلم كما كنتیجة للمران المدعم ، فهو یفرق بیت التعلم والأداء فالأداء یعتبرا مقیاس

.نفسھ دث في السلوكر یحیالتغیإلىأنیشیر 

لحلیم منسي ، التعلم المفهوم والنماذج التطبیقات ، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاهرة ، مصر ، دط، محمود عبد ا1

.29م، ص 2003
كفاح یحي صالح العسكري وآخرون ، نظریات التعلم وتطبیقاته التربویة ، تموز للطباعة والنشر ، دمشق ، سوریا ، 2

.10م، ص2012، 1ط
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1".بقوله ، أن التعلم معناه أن تتخذ یبني استجابة جدیدة لموقف ما thyneیعرفه ثاین

غییر في السلوك دائم تقریبا ناجم ومن خلال هذه التعریفات یتبین لنا أن التعلم هو ت

عن الخبرة وهو نتاج عملیة التعلیم لاكتساب المعارف والمدركات والمیول والقیم 

.الاجتماعیة 

أن المفهوم الذي یتباه المعلم عن التعلم تعتبر :یعرفه قطامي كالتالي :التعلیم-2

:ذا قیمة ، ویتبع هذه القیمة من أن المفهوم

یسعى لتحقیقه لدى طلابه  دف الذيیحدد اله.

 یحدد دور المعلم في الموقف الصفي ودور الطالب كذلك.

 یحدد سلوك المعلم الصفي ولذلك یقول هیمان في هذا المجال سلوك الفرد محكوم

.2بمفهومه

جاء تعریفه أیضا هو عملیة نشطة تعتمد الخبرة الواقعیة وتتصف بالمرونة والقابلیة 

مجریات الموقف التعلیمي وهو أیضا عملیة صقل وبناء إنساني للتعدیل حسبما تقتضیه

یتطلب بذل مجهود وإهمال فكر إذ یدل على مرحلة عملیة تتم بواسطتها ترجمة المنهج 

المتبع في تقدیم المعارف إلى سلوك واقعي فهو إذن المجموع الأفعال التواصلیة التي 

تعلم المهارات المعرفیة من توظف من قبل المعلم وهو مسار قصدي یهدف إلي تسیر

ل ، التعلم النشط نحو فلسفة تربویة تعلیمیة فاعلة ، دار المناهج للنشر والتوزیع ، یوسف ذیاب عواد ، مجدي علي زام1

.15م ،ص 2010ه ، 1431، الأردن ، د ط، عمان
2

العیدیة رحموني ، تعلیمیة الصیغ الافرادیة والبنى التركیبیة عند اللغویین الجزائریین ، أطروحة مقدمة لنیل شهادة 

العربیة وآدابها ، كلیة الآداب واللغات والفنون ، جامعة وهران اللسانیة ، الجزائر ، قسم اللغةمخطوطالدكتوراه ،

.5م، ص2013
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خلال التواصل بین شخصین أو أكثر ویتضمن مجموعة من النشاطات نابعة من مواقف 

1".تعلیمیة مختلفة لتحقیق أهداف تربویة مختلفة

وجاء تعریفه أیضا هو تأثیر في شخص آخر ، وجعله داعم بالشيء فالقادر ینقل 

حرر العملیة التعلیمیة وتجربة المتعلم هي المعلومة والآخر یستقبلها مما یجعل المعلم م

2".الأساس في نجاحها 

ومن خلال هذه التعریفات یتضح لنا أن محور عملیة التعلیم هو المعلم بالدرجة 

الواجب استخدامها في تحقیق هدف إیصال الاستراتیجیةالأولى ذلك أنه یهتم بتحدید 

ي ذلك على الخبرة الواقعیة المعلومة بطریقة صحیحة ومقنعة للمتعلم ، ویعتمد ف

.والاتصاف بالمرونة والقابلیة لتقدیم المعرفة 

:التدریس -3

:تعددت مفاهیم التدریس ویمكن عرضها كالتالي 

 التدریس هو مجموعة من المسلمات أو الافتراضات بعضها یصف طبیعة المادة

هذه  التي سنقوم بتدریسها والبعض الآخر یتصل بعملیتین تعلمها وتعلیمها

3.المسلمات والافتراضات تترابط فیما بینها بعلاقات وثیقة

 یقول یعتبر التدریس نشاطا متواصلا یهدف إلى :"یقول :عرفة محمد حمادنة

إثارة التعلم وتسهیل مهمة تحقیقه فهو یتضمن القیام بعدة إجراءات مثل تشكیل بیئة 

1
.6المرجع نفسه ، ص

2
مرابط مسعود محاضرات في طرائق وأسالیب التدریس ، تخصص النشاط البدني والریاضي المدرسي ، سنة أولى 

یة ، جامعة العربي بن مهیدي أم  البواقي ، الجزائر ، ماستر ،معهد علوم وتقنیات النشاطات البدنیة والریاض

.2م ، ص2016/2017م
3

محمد محمود ساري حمادنة ، خالد حسین محمد عبیدات ، مفاهیم التدریس في العصر الحدیث طرائق أسالیب 

.5م، ص2012، 1استراتیجیات ، عالم الكتب الحدیث ، اربد ، الأردن ، ط
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روط خاصة بالمتعلم المتعلم بصورة تمكنه من تعلم ممارسة سلوك معین ضمن ش

وأخرى خاصة بالموقف التدریسي وثالثة خاصة بالمعلم والمنهاج وأسالیب التدریس 

1.، الوسائل والأنشطة وهي التي تضمن التعلم الجید 

 هو توفیر الشروط المادیة والنفسیة التي تساعد المتعلم :ویعرفه فاضل إبراهیم

إكسابه الخبرات المطلوبة وفقا على التفاعل النشط مع الموقف التعلیمي بهدف 

.للأهداف التربویة 

 بأنه نشاط یتم انجازه من خلال ثلاث عملیات رئیسیة هي التخطیط :وعرفه أیضا

والتنفیذ والتقویم ویستهدف مساعدة الطلبة على التعلم وهذا النشاط قابل للتحلیل 

2.والملاحظة والحكم على جودة ومن ثم تحسینه

جاء تعریفه أیضا" هو عملیة تربویة هادفة تأخذ في اعتبارها كافة العوامل :

المكونة للتعلیم ویتعادل خلالها كل من المعلم والتلمیذ لتحقیق ما یسمى بالأهداف 

".التربویة 

ومن خلال هذه التعریفات یتضح لنا بأن التدریس هو عملیة مساعدة للتلمیذ ذلك 

ه مع تهیئة الظروف المناسبة تطویرها لدیأنها تعرفه على خصائصه وإمكانیاته الذاتیة و 

  .لذلك

1
إلى طرائق التدریس العام ، ، دار ابن الأثیر للطباعة والنشر ، جامعة الموصل ، دط، فاضل خلیل إبراهیم ، المدخل

.06م ، ص2010ه، 1431
2

بوغالیة فایزة ، محاضرات طرائق وأسالیب التدریس ، تخصص النشاط البدني الریاضي ، سنة أولى ماستر ، معهد 

.2م ، ص2020-م2019ف ، الجزائر ، التربیة البدنیة والریاضیة ، جامعة حسیبة بن بوعلي ، الشل
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:عناصر العملیة التعلیمیة 

عرفه محمد الحیلة هو الشخص المزود بالمسؤولیة لمساعدة الآخرین :المتعلم-أ

1.على التعلم والتصرف بطریقة مختلفة وجدیدة 

ورة یتفق أغلب المربیین والمشتغلین في مجال إعداد المعلمین على ضر :دوره-ب

أن یكون هذا الإعداد مرتبطا بما یسعى علیه عمله بعد تخرجه وما تتطلبه مهنته من 

كفانیات تعلیمیة وسمات شخصیة معینة كي یستطیع تأدیة أدواره ومن هذه الأدوار ما 

:2یلي

ائق والمفاهیم العلمیة والوظیفیةاكتساب الطلبة المعارف والحق.

نمیة الطلبة في حواسهم المختلفة ت.

تهیئة الطلبة لعالم العد.

تحقیق مبدأ التعلم الداني.

اع لدى الطلبةتنمیة قدرات الإبد.

 ترسیخ أساسیات التربیة البیئیة لدى الطلبة.

تحقیق الضوابط الأخلاقیة.

ترغیب الطلبة في العلم والتعلیم.

معلم أداة للتجدید لنفسه ولطلبتهال.

المعلم مثل أعلى لطلبته.

ن الأدوار ذكرها محمد الحیلة یجب أن تتوفر في كل شخص یرید هذه مجموعة م

.ى أكمل وجه في العملیة التعلیمیةالدخول إلى عالم التعلیم كي یستطیع تأدیة واجبه عل

1
م، 2014/ه1435، 4محمد الحیلة ، مهارات التدریس الصفي ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

 .21ص
2

.31-30المرجع نفسه ، ص 
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یعد التلمیذ محور العملیة التعلیمیة لأنه هو الذي تقوم علیه :)التلمیذ(المتعلم -ب

نشاط تضعه المدرسة أو أي مؤسسة تربویة هذه الأخیرة ومن أجله أنشأت المدرسة فأي

أو اجتماعیة یعتمد أساسا على التلمیذ وعندما یتعامل المعلم مع طلبته علیه مراعاة الكثیر 

1:من الأمور منها 

 التي الطلبة أفراد وعناصر نامیة أو متطورة خلال مراحل متعددة في النمو والتطور

الدراسة فترة لا تقل على ثلث عمر ، وتمثل مرحلةیمر بها الإنسان منذ طفولته

.الإنسان منذ طفولته 

ة والصحیة والعاطفیة والاجتماعیةالطلبة أفراد متغیرون في القدرات الجسمی.

 یختلف النمو الجسدي مابین البنین والبنات.

فرق فردیة في الذكاء بین الطلبةیوجد.

 تختلف میولات الطلبة نحو الموضوعات المختلفة.

علم  لن یحتفظ بسجل خاص یدون فیه معلومات عن الطلبة على الم.

2الشروط الواجب توافرها فیه-

، فكلما نما الطفل كانت له تعلم إلى قدر لا بأس به من النضجیحتاج الم:النضج-أ

.الاستجابة أحسن ، وإذا حدث العكس فهذا یعني أن الطفل متخلف عقلیا 

، فهناك شرط الاستعداد النفسي ي التعلمالنضج وحده لا یكفي لتلقف: الاستعداد- ب

.عده على الرغبة الملحة في التعلمللمتعلم الذي یسا

1
.خالد محمد أبو شعیرة، المدخل الى علم التربیة ، نقلا عن جنیدي سلیم ومیلودي سفیان ، 

2
شیخ بوهني ، العملیة التربویة وتفاعل عناصرها وفق المقاربة بالكفاءات ، مجلة القدیس المفتوحة للأبحاث نصر الدین

م ، ص 2014، 33والدراسات ، المركز الجامعي معهد اللغة العربیة ، قسم اللغة العربیة ، غلیزان ، الجزائر ، العدد 

366-367.
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"، ولا تكتب إلا بالمهارة وتعني ارسة أهمیة كبرى في عملیة التعلمللمم:الممارسة-ج

.تحسین الأداء والتطلع نحو الأفضل"الممارسة 

وفر الجو ى التحصیل الدراسي وتهي تلك الدوافع التي تعین المتعلم عل:الحوافز-د

.وتكون هذه الحوافز طبیعیة مكتسبة، المناسب لمعرفة تلامیذه

:المنهاج -

المنهاج هو تلك النقطة التي یلتقي فیها  المتعلم بالعالم المحیط به وهو الوسیلة 

التي تدرك الأمة بها غایاتها وأهدافها ، كما أنه ذلك المخطط الدقیق والشامل لمسارات 

دراسیة محددة الإطار النظري الذي یعتمد علیه المربي لبناء شخصیة قویة مستعدة لقیادة 

جیل یسمو إلى تلك التطلع نحو عالم خر تسوده العدالة والمساواة لذلك فالمنهاج هو الذي 

1.یضبط ویحدد هویة المجتمع وقیمته وثقافته وفلسفته في الحیاة  وتطلعاته 

مفهوم المنهاج حدیثا -

و مجموع الخبرات التربویة والأنشطةالتعلیمیة التي توفرها المدرسة لیتفاعل معها ه

وخارجه تحت إشرافها بقصد سلوك الطالب نحو الأفضل في الطلاب داخل المدرسة 

2.جمیع المواقف الحیاتیة 

3:یستدعي المنهاج أمورا منها :شروطه

والحاجات الاجتماعیة تنویع الأنشطة والخبرات التعلیمیة وربطها بالدوافع.

 مراعاة مستوى المتعلمین وفروقهم الفردیة.

  التحفیز على الإبداع وربط الخبرات بالحیاة العملیة.

1
.368-367وتفاعل عناصرها وفق المقاربة بالكفایات ، ص نصر الدین الشیخ بوهني، العملیة التربویة 

2
.369المرجع نفسه ، ص 

3
.370المرجع نفسه ، ص 
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:1على مجموعة من الأسس هيیعتمد المنهج في بناءه:أسس بناءه

تعكس المقام الأول فلسفة تبني فلسفة تربویة معینة محددة وواضحة :الأساس الفلسفي-أ

.منهجمجتمع لأنها هي التي تحدد التوجهات الهامة للال

.في نقل التراث العلمي والثقافيمراعاة احتیاجات المجتمع:الأساس الاجتماعي- ب

.مراعاة سن المتعلمین واهتماماتهم ومیولهم وحاجتهم النفسیة:الأساس النفسي-ج

، التي یحویها المنهاجیة المتخصصة مراعاة نوع المعارف الأكادیم:الأساس المعرفي -د

.قیق نوع الإنسان المقصودة تكوینهوالتي تقدم للمتعلمین في تح

اهتم المخطط السیاسات التربویة بموضوع التطویر أو :إصلاحات الجیل الثاني-4

الإصلاح والتحدیث التربوي ، وقد تجلى هذا الاهتمام في تأكید تحسین نوعیة التعلیم ذلك 

عا كما هائلا ، وهو السبیل الوحید لتحقیق التنمیة الوطنیة الشاملة أن هذا الأخیر شهد توس

، وهذا ما تسعى إلیه الجزائر منذ الاستقلال ، فقد تبنت مجموعة من الأنظمة الإصلاحیة 

في قطاع التربیة إلى غایة الوصول إلى إصلاحات جدیدة والموسومة بإصلاحات الجیل 

ل تطرقنا لبعض المفاهیم والمصطلحات وهذا ما سنحاول إیضاحه من خلا"الثاني 

.الخاصة بهذه الإصلاحات 

:مفهوم الإصلاح التربوي-أ

تلك العملیة التغیریة التي یتعرض لها النظام التعلیمي جملة واحدة ، أول في هو 

أحد أجزائه بهدف الارتقاء به إلى الأحسن ، بغض النظر إذا كانت هذه العملیة قد تمت 

رة على النظام التعلیمي من ذلك إصلاح محتویاته ومناهجه وإدارته أو تتم بطریقة مباش

وهیكلته أو بطریقة غیر مباشرة من خلال التعرض بالإصلاح للقطاعات التي لها علاقة 

1
.370المرجع نفسه ،ص 
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بالنظام التعلیمي ، ومن ذلك حجم الموازنة المرصودة للتعلیم وتعدیل شروط العمل 

.1والاجتماعي للمجتمع ومعاییره ، وإصلاح الجانب السیاسي والاقتصادي

وفي ذات السیاق جاء تعریفه أنه إجراء تعدیل ینصب على البنیة القائمة ذاتها ، 

تبدیلها أو تبدیل بعض مكوناتها لضمان تطورها وقدرتها على الاستجابة للأوضاع 

والحاجات المستجدة وقد یرمي إلى إعادة إنتاجها بصورة جدیدة في شروط متغیرة ، بما 

2.زالة الشوائب المعیقة لصالح مقومات التفاعل والتقدم في ذلك ا

إصلاحات الجیل الثاني مفهوم - ب

:تمثل مجموع الإصلاحات التي أدرجت على مناهج الجیل الأول تبعا لما یلي 

لما جاء به القانون التوجیهي مترسیخا 2013الاستشارة المیدانیة حول التعلیم الإلزامي 

م، صدور میثاق أخلاقیات المهنة 2009لمنهجي لإعداد المناهج م، الدلیل ا2008للتربیة 

:3، وتعرف إجرائیا بأنها مجموع الإجراءات التي تضمنت

فكرة الإصلاحات والانطلاق :الذي یمثل المؤشرات التالیة :المستوى التصوري

من السلوكیة إلى البنائیة 

 دمج التعلمات أفقیا وعمودیا.

 المعارففكرة الشمولیة وتوظیف.

بینها من خلال الكفاءات العرضیةتقاطع وتشارك محتویات المواد فیما.

1
عبد السلام نعمون ، نحو منظومة تربویة إبداع المتعلم في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات ، أطروحة شهادة 

لم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا ، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، جامعة الدكتوراه في الإدارة التربویة ، قسم ع

.110م، ص 2015 -م2014، الجزائر ، -2-سطیف 
2

.110المرجع نفسه ،ص 

3
سلیمان فاطمة الزهراء، بلقومیدي عباس ، مناهج الجیل الثاني والأسرة الجزائریة أي واقع؟؟ ، مجلة التنمیة البشریة ، 

.05م، ص2018، مارس 10، الجزائر ، العدد -2-ة وهران جامع
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 التي تحدده المؤشرات التالیةمستوى الإعداد المنهجي:

المشروع البیداغوجي السنوي.

المخطط الأسبوعي للمواد.

 نظام التقویم المطبق.

 آلیة طرح الأسئلة.

 آلیة تناول الكتاب المدرسي.

1:الجیل الثانيمناهج -ج

 الإسلام :التكفل بالبعد القیمي الأخلاقي من خلال قیم الهویة التي تمثلها الثلاثیة

.، العروبة ، الأمازیغیة 

 التي تعطي فردا مسؤولا یدرك معنى المواطنة :القیم المدنیة.

القیم المرتبطة بالعمل والجهد ویخلق المثابرة وأخلاقیات العمل.

 حقوق الإنسان (بما یتلائم وقیمنا القیم العالمیة.(

2:خصوصیات المنهاج الجدید  -د

تدمج كل المواد مرساة في الواقع الاجتماعي منظمة :تندرج في وحدة شاملة -

ومهیكلة على أساس مبادئ وعناصر ومنهجیة موحدة بین المواد تهدف إلى تحقیق غایة 

  .اهج شاملة مشتركة بین المواد وانسجام عمودي وأفقي للمن

1
.05المرجع نفسه، ص

2
.06المرجع نفسه، ص 
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:یتضمن ما یلي نظام التقویم التربوي-

تقویم تشخیص في بدایة التعلمات.

 أثناء التعلم ویكون یومیا لاكتساب الموارد المعرفیة تقویم لتوظیف :تقویم تكویني

الموارد المعرفیة وتجنیدها وتقویم نمو الكفاءات العرضیة تقویم تعلم الإدماج الفعال 

 .وكاتوالسلوتقویم نمو القیم 

 یكون في نهایة التعلم ، فهو حصیلة تطور الكفاءة :تقویم إشهادي أو نهائي

الشاملة والكفاءات الختامیة المحددة في المنهاج ویكون بغرض إصدار قرار إداري 

.رسمي بالترقیة  أو الترتیب 

:ویتضمن مایلي شبكات التقویم بالمعاییر -

.التحكم في الموارد المعرفیة :1المعیار 

.توظیف الموارد المعرفیة والكفاءات العرضیة ، السلوكیات والقیم:2المعیار 

تقویم مدى اكتساب ونمو القیم والسلوكیات البناءة ، حیث تعطى نسبة متزایدة :3المعیار 

 .3و2في التنقیط للمعیارین 

لمنهاج یقصد بها الجانب الأدائي لما جاء في ا:مقاربة إجرائیة لمناهج الجیل الثاني-

میة على مدار السنة یوتتجسد في مخطط زمني مدروس لسیرورة العملیة التعلیمیة التعل

:كما یبنه الجدول التالي 
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1)27:م2015اللجنة الوطنیة لإعداد المناهج (مخطط التعلیمات السنویة 

مخطط التعلیمات السنویة 

الفصل 

1

الأسبوع أسابیع 10الى 09من الأسبوع الأول 

خیر الأ

الفصل 

2

لبناء الكفاءة الختامیة في :1مقطع المرحلة -تقویم شخصي 

.تقویم تكویني +1المیدان 

لبناء الكفاءة الختامیة في :2مقطع المرحلة -

.تقویم تكویني+المیدان 

لبناء الكفاءة الختامیة في :بدایة مقطع المرحلة -

).عدم إتمامه +(2المیدان 

تقویم 

فصلي على 

  .1ان المید

الفصل 

3

لبناء الكفاءة الختامیة :2اتمام مقطع المرحلة -معالجة 

.تقویم تكویني +2في میدان 

لبناء الكفاءة الختامیة في :1مقطع المرحلة -

.تقویم تكویني +3المیدان 

عدم ( 4مقطع لبناء الكفاءة الختامیة في المیدان -

)اتمامه

تقویم 

فصلي على 

المیدان 

  .3و2

الفصل 

4

.اتمام المقطع لبناء الكفاءة الختامیة في المیدان-معالجة 

تقویم +5مقطع لبناء الكفاءة الختامیة في المیدان -

.تكویني 

تقویم 

فصلي على 

المیدان 

  .5و4

یأخذ معنى الشراكة مفهوم الارتباط :ما المقصود بمشاركة أولیاء الأمور في تعلیم أبنائهم 

لأبنائهم في الأنشطة المرتبطة بالتعلم المدرسي بشكل مباشر الذي یرمي إلى دعم الأولیاء 

1
.06سلیمان فامة الزهراء ، بلقومیدي عباس ، مناهج الجیل الثاني والأسرة الجزائریة أي الواقع ؟؟ ،ص 
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أو غیر مباشر داخل المنزل توجیه المدرسة ویقصد بالمشاركة معنى الشراكة التي تعني 

.1مقاسمة مسؤولیة تعلیم الأبناء مناصفة بین الأسرة والمدرسة

أهداف إصلاح المنظومة التربویة في الجزائر - ه

2:التربوي إلى تحقیق الأهداف التالیة تسعى عملیة الإصلاح 

إعادة الاعتبار إلى مهنة التعلیم وجعلها في طلیعة المهن بإحاطتها بالرعایة -

الكاملة المادیة والمعنویة والبیداغوجیة والارتقاء بالقوانین والقیم التي تحكمها وتثمین دور 

.خبراتهم وترفع مستویاتهم القائمین علیها وتمكینهم من فرص التثقیف والتكوین التي تثري

مراجعة المناهج والمحتویات التعلیمیة بشكل علمي یضمن لها  الانسجام مع -

الأهداف المسطرة ومواكبة المستجدات العلمیة والحضاریة والتحولات السیاسیة 

والاقتصادیة التي یعیشها ، وإعادة بناء هذه المحتویات وفق تدرج منهجي یراعي فیه 

.مین وحاجاتهم والتكامل الوظیفي بین المعارف والمهارات وبینها وبین الحیاة قدرات المتعل

التدقیق في صوغ الأهداف وتحدیدها وتوضیح أبعادها وتصنیفها وفق مستویات -

ومستوى تفكیر المتعلمین وحاجاتهم من جهة وإمكانات النظام وانتظار تتلاءمأدائیة 

.المجتمع من جهة أخرى 

ل الدراسي الیومي والأسبوعي وفق دراسة علمیة وتقنیة اجتماعیة ضبط وتیرة العم-

تحدد الوعاء الزمني الملائم ، وتضمن التوازن بین القدرات واستیعاب المتعلم ومتطلبات 

.التحصیل العلمي وبین فترات التعلم وممارسة النشاطات الثقافیة والترویجیة 

1
.06المرجع نفسه ، ص 

2
المنظومة التربویة في الجزائر بین مقومات الهویة الوطنیة هنیة عریف ، اللغة العربیة ومناهجها في ظل إصلاح 

.79م، ص2017، دیسمبر 29وتحدیات العولمة ، مجلة الأثر ، جامعة قاصدي مرباح ورقلة ، الجزائر ، العدد 
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من خلال توفیر العدد الكافي تحسین ظروف التمدرس وتطویر وسائل العمل وذلك -

واللائق من المنشآت والمرافق وبذل جهد متمیز في مجال التجهیز وصناعة الكتاب 

وتأسیس الخدمات الصحیة والنفسیة واللجوء إلى الطرائق والأسالیب الحدیثة التي تنمي 

یة عن القدرة على التعلم الذاتي وتتیح للمتعلمین المشاركة الایجابیة في التغییر بكل حر 

.اهتماماتهم وأفكارهم 

القیم في النظام التربوي الجید -و

تسعى المنظومة التربویة من خلال إصلاحات الجیل الثاني إلى تحقیق مجموعة من 

1:القیم نذكر منها 

تنمیة معنى القانون واحترامه واحترام الغیر والقدرة :قیم الجمهوریة والدیمقراطیة-

ام سلطة الأغلبیة واحترام حقوق الأقلیات ، فالدولة الجزائریة على الاستماع للآخر واحتر 

....جمهوریة دیمقراطیة 

ضمان التحكم في اللغات الوطنیة وتثمین الإرث الحضاري الذي :قیم الهویة-

تحمله من خلال معرفة تاریخ الوطن وجغرافیته والارتباط برموزه والوعي بالهویة وتعزیز 

.ریخیة والقیم الروحیة التي جاء بها الدین الإسلامي المعاییر الجغرافیة والتا

تنمیة معنى العدالة الاجتماعیة التضامن والتعاون بتدعیم :القیم  الاجتماعیة-

مواقف الانسجام الاجتماعي والاستعداد لخدمة المجتمع وتنمیة روح الالتزام والمبادرة 

.وتذوق العمل في آن واحد

ب العمل المنتج المكون للثروة واعتبار الرأسمالیة تنمیة ح:القیم الاقتصادیة-

البشري أهم عوامل الإنتاج والسعي إلى ترقیة بالتكوین والتدریب والتأهیل من خلال 

1
ربیع كیفوش ، توجهات النظام التربوي الجدید قراءة في مناهج الجیل الثاني ، مجلة العلوم الاجتماعیة ، جامعة

.38م، ص2018، 28، العدد ، 15جیجل ، المجلد 
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بتكوین عال أو مهني أو بمنصب شغل یتماشى وقدرات كل فرد وطموحاته ، الالتحاق

...وضمان التكوین أثناء الخدمة 

كم في اللغات الأجنبیة ، تضمن المدرسة تكوینا لغویا ضمان التح:القیم العالمیة-

اللغات الوطنیة مع لغتین أجنبیتین قصد تمكین التلامیذ من الاطلاع :متعدد الجوانب 

على منجزات الحضاریة الأخرى واستیعابها وتنمیة الفكر العلمي والقدرة على الاستدلال 

ایة حقوق الإنسان بمختلف أشكالها والتفكیر النقدي في وسائل العصرنة والاستعداد لحم

1...والدفاع عنها

:المفاهیم الأساسیة لإصلاحات الجیل الثاني

ارتبطت إصلاحات الجیل الثاني في المدرسة الجزائریة بمجموعة من المفاهیم 

القاعدیة التي سخرت لإعطاء ملمح عام لسیرورة الممارسات التعلیمیة فالتعلیمیة یمكن 

:2ي إجمالها في ما یأت

:ملمح التخرج - أ

هو /التعلیمیة/شكل هذا مفهوم ركیزة هامة تستند إلیها مختلف الممارسات التعلیمیة 

عموما مفهوم یترجم غایة المدرسة الجزائریة وملمح المواطن الجزائري الذي على المدرسة 

.تكوینه ویعرف عادة على شكل معارف ومهارات وسلوكاته 

.38لمرجع نفسه، صا
1

2
أحلام علیة ، التقویم التربوي في المرحلة المتوسطة على ضوء إصلاحات الجیل الثاني ، رسالة مقدمة لنیل درجة 

جامعة محمد خیضر تخصص لسانیات تعلیمیة ، قسم الأدب واللغة العربیة ، كلیة الآداب واللغات ، مخطوطالدكتوراه ،

.73-72م ، ص2020-م2019، بسكرة ، الجزائر ، 
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  الكفاءة - ب

م من المفاهیم الأساسیة التي ركزت علیها إصلاحات الجیل الثاني یعد هذا المفهو 

في تكوینه شخصیة المتعلم وهي عموما عبارة عن نشاط معرفي أو مهاري أو حركي 

یمارس عموما عبارة عن نشاط معرفي أو مهاري أو حركي یمارس في وضعیات مشكلة 

شخص على تجنید وذلك بتوظیف مجموعة من القدرات وتعرف كذلك بأنها قدرة ال

الخ من أجل انجاز صنف من الأعمال ..مجموعة من المواد المعرفیة والوجدانیة والحركیة 

.بیداغوجیة )ولیس لإجراء تطبیقات بسیطة (أو لحل نوع من الوضعیات المشكلة 

:المصفوفة المفاهمیة -ج

د الضروریة وهي بمثابة مخطط العام لمادة التعلیمیة غایتها التحدید الشامل للموار 

لبناء الكفاءات المستهدفة ، حیث تتكون هذه الموارد من معارف المادة والكفاءات 

العرضیة والقیم وكذلك المهارات والسلوكیات الضروریة 

:الوضعیة التعلیمة المشكلة  -د

تسعى إصلاحات الجیل الثاني من خلال هذه المفاهیم إلى تعزیز أداء المتعلم بجملة 

المنهجیة التي تساعده على مواجهة كل التحدیات التي تعترض طریقة من الإجراءات 

وضعیة یحتاج المتعلم في معالجتها الى "داخل المدرسة وخارجها والوضعیة المشكلة هي 

سیاق منطقي یقود إلى ناتج وینبغي أن یكون فیها السیاق والناتج جدیدین أو أحدهما على 

.م بمحاولات مثل بناء فرضیات الأقل وتستدعي الوضعیة المشكلة القیا

:المقطع التعلیمي - ه

هو عبارة عن هیكلة منظمة تخضع لها جملة من الأنشطة والمهمات التي تقف 

التعلیمیة وذلك بهدف تحقیق الخاصیة التكاملیة التي تسعة /عندها عملیة التعلیمیة 
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ني المقطع التعلیمي إصلاحات الجیل الثاني لتحقیقها في مختلف الممارسات التعلیمیة ویب

:وفق الخطوات الآتیة 

.تحلیل قبلي للمادة الدراسیة *

).، منهجیة ، قیم ومواقف ، كفاءات عرضیة معرفة(ضبط الموارد المستهدفة *

.كلة والإدماج والتقویم والمعالجةتحدید فترات البحث والاستكشاف والهی*

:الوضعیة الإدماجیةالتقویمیة -و

یل الثاني إلى تحسین العملیة التعلیمیة وارتقاء بها نحو مستوى تسعى إصلاحات الج

تعلیمي /مناسب مع إفرازات التطور الحاصل فنشاط الإدماج التقویمي هو نشاط تعلیمي 

یهدف إلى استدراج المتعلم لتحریك المكتسبات التي كانت موضوع تعلمات منفصلة 

رده من أشكال لحل الوضعیة تستلزم من المتعلم أن یعبئ كل موارده بشكل كل موا

.1المطروحة 

1
.74أحلام علیة ، التقویم التربوي في المرحلة المتوسطة على ضوء إصلاحات الجیل الثاني ، ص 





المحتوى اللغوي في العملیة التعلیمیة للغة:الفصل الأول
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یعد المحتوى أحد أبرز العناصر المهمة في المنهج وتربطه صلة وثیقة بطرق التدریس 

"والأهداف ویعرف المحتوى  بأنه المادة التعلیمیة وما تشمل علیه من خبرات تعلیمیة :

سلوكیة المرغوبة من معلومات ومعارف تستهدف اكتساب المتعلمین الأنماط ال

ومهارات وطرق تفكیر واتجاهات وقیم اجتماعیة بقصد تحقیق النمو الشامل للمتعلمین 

1".وتعدیل سلوكهم

تعریف المحتوى اللغوي:المطلب الأول

:ماهیة المحتوى-1

ومن خلال هذا التعریف نستنتج أن المحتوى هو مكنون كل دراسة وجوهرها بعده 

لدسمة للمناهج ذلك أنه بفصح عن ما تشمله من معلومات وجهود قام بها المادة ا

الدارس لإثراء بحثه والتي لا تكتمل من دونه 

كما نجد تعریف المحتوى في كتاب مقدمة في علم المناهج لمحمد عبد االله الحاوي 

لخبرات مجموعة الحقائق والمعاییر والقیم الإلهیة الثابتة والمعارف والمهارات وا:بأنه 

الإنسانیة المتغیرة بتغیر الزمان والمكان وحاجات الناس التي یحتك المتعلم بها ، 

.ویتفاعل معها من أجل تحقیق الأهداف التربویة المنشودة فیها  "2

ومن خلال هذا التعریف نجد أن المحتوى یختلف عن غیره من المحتویات بحسب 

كه الدارس ، كما یمكن القول أیضا عمق الدراسة وباختلاف المنهج والفكر الذي سل

صلاح عبد الحمید مصطفى ، المناهج الدراسیة عناصرها وأسسها وتطبیقاتها ، دار المریخ للنشر والتوزیع ، المملكة 1

.38م ، ص2000ه ، 1420بیة السعودیة ، دط ، العر 
محمد عبد االله الحاوي ، محمد سرحان علي قاسم ، مقدمة في علم المناهج التربویة ، دار الكتب ، صنعاء ، 2

.66م ، ص 2016ه، 1،1437ط
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أنها تتنوع بحسب تعدد المجالات التي تطرق إلیها من زمن لآخر وبحسب المكان 

.الذي مهدت فیه 

:ماهیة التعلیمیة -1

عرفها آدم  سمیث بـأنها فرع من فروع التربیة ، موضوعها خلاصة المكونات 

ها وكل ذلك في اطار وضعیة والعلاقات بین الوضعیات التربویة وموضوعاتها ووسائل

بیداغوجیة وبعبارة أخرى یتعلق موضوعها بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة وكیفیة 

1".مراقبتها وتعدیلها عند الضرورة 

یرى آدم سمیث في قوله هذا أن التعلیمیة  ما هي إلا جزء لا یتجزأ من البیداغوجیا 

عنى هذا أن التعلیمیة هي نفسها التربویة وأنها تستمد موضوعاتها وتقنیاتها منها م

.البیداغوجیة التربویة  ولها الاهتمامات نفسها 

الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته والأشكال تنظیم مواقف :"عرفها دریجبأنها 

التعلم التي یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلي 

2".أو على المستوى الحسي الحركي أو على المستوى الوجداني

ومن خلال هذا التعریف نستخلص بأن محمد دریج یقصد أن التعلیمیة هي دراسة 

علمیة تحتاج لمعارف ومفاهیم لفهم طرق وأغوار التدریس بشتى مجالاته وآلیاته التي 

تساهم في مساعدة التلمیذ على استیعاب هذه الطرق والوصول إلى الهدف المنشود 

الفرق هنا بین التعریفین أن آدم سمیث ربط التعلیمیة بالوضعیة البیداغوجیة ویمكن

لیم المتوسط ، أنموذجا ، بلقاسم جیاب، تعلیمیة العربیة بین الواقع والآفاق في المنظومة التعلیمیة الجزائریة ، مرحلة التع1

أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه ، علوم اللسان العربي ، اللغة العربیة وآدابها ، كلیة اللغة والأدب العربي والفنون ، 

.7م ، ص 2016-م 2015جامعة باتنة ، الجزائر، 
م ، 2000ب ، البلیدة ، الجزائر ، دط، محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس ، تحلیل العملیة التعلیمیة ، قصر الكتا2

  .13ص
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وكیف تتم مراقبتها وتعدیلها أما محمد دریج فنجده قد ربط التعلیمیة وأهدافها المنشودة 

.بالمستویات الأربعة لدى التلمیذ وهي المستوى العقلي الوجداني الحسي الحركي 

:المحتوى التعلیمي -3

محتوى التعلیمي للمادة التعلیمیة بأنه المعلومات  والمعارف التي تتضمنها المادة یعد ال

التعلیمیة وتهدف إلى تحقیق أهداف تعلیمیة منشودة ، وهذه المعارف والمعلومات 

تعرض للطالب مطبوعة على صورة رموز أو أشكال أو صور أو تقدم إلیه على شكل 

1.أو سمعي بصري قالب سمعي 

ى التعلیمي هو تلك المعارف التي تتضمنها المقررات الدراسیة توجه إذن المحتو 

عن طریق أنشطة تعلیمیة وقواعد وطرق تدریس بغرض تحقیق )المتعلم (للمتلقي 

بأنهكفاءات وتطور في المستوى التعلیمي لدى المتعلم یعرفه أیضا محمد حسن حمادات

ار والتي یتم تنظیمها على نحو نوعیة المعارف والمعلومات التي یقع علیها الاختی"

2".معین سواء أكانت هذه المعارف مفاهیم  أو حقائق أو أفكار أساسیة 

من خلال تعریف محمد حسن للمحتوى التعلیمي نستخلص أن المحتوى التعلیمي یجب 

المعارف فیه تنظیم المعارف واختیارها بدقة تناسب مستوى التلمیذ سواء أكانت هذه

.و حقائقمفاهیم وأفكار أ

فاطمة برماتي ، تصمیم المحتوى التعلیمي للنصوص في الكتاب المدرسي الجزائري كتاب اللغة العربیة للسنة أولى 1

.250م ، أدرار ، الجزائر ، ص 1/06/2021، 03متوسط أنموذجا ، مجلة آفاق علمیة ، العدد 
، دار الحامد للنشر )نظریاتها ، مفهومها ، عناصرها ، تخطیطها ، تقویمها (تربویة محمد حسن حمادات ، المناهج ال2

.144م،ص 2009ه، 1430والتوزیع ـ، عمان ، الأردن ،د ط،
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المادة التعلیمیة بشكل عام بكل ما :"حامد عبد االله طلافحة بأنه :عرفه أیضا 

یتضمنه من معلومات ومهارات ، والتي یتم اختیارها بهدف تحقیق الأهداف المنشودة 

.1..."عند الطلبة 

من خلال هذه التعریفات  الثلاثة نستنتج أن المحتوى التعلیمي في مضمونه ككل 

قیق أهداف بواسطة تنظیم مجموعة من المعارف والمفاهیم والإجراءات قد یسعى لتح

.تضمنها المادة العلمیة

مكونات المحتوى التعلیمي :المطلب الثاني

المفاهیم -1

تجرید للعناصر التي تشترك في عدة خصائص ،وتوجد علاقة بینها "تعرف بأنها

له صورة في  ءتعریفه أنه شيیدل علیه ، ویمكنوعادة ما یعطي هذا التجرید اسما

كتاب ، رجل ، مدینة ، جزء ، كتلة ، المجموعة الجزئیة :هذا الذهن من المفاهیم 

وهي تصور ذهني مجرد یسیر لمجموعة من الحقائق أو الأفكار ذات الخصائص 

أو أن  العضالة:یكون المفهوم فیها اسما أي كلمة مفردة مثل  أنالمتقاربة ویمكن 

م ویمكن أن تكون المفاهیم الزمنیة  مثل صباحا ، مساءا ، ساعة وغیرها تكون المفاهی

تكون مفاهیم مكانیة مثل جبال ، سهول ، فضاء ویمكن أن  أنمن المفاهیم ویمكن 

تكون على شكل تركیب مثل بیاض الثلج ویمكن أن یكون المفهوم اسم كتاب أو اسم 

2".معنى 

، دار الرضوان للنشر والتوزیع ،عمان ، الأردن ، )تخطیطها ن تطویرها ، تنفیذها (حامد عبد االله طلافحة ، المناهج 1

  .150ص  م،2013ه، 1434، 1ط
ه، 1433، 1، دار الصفاء للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط)أسسه وتحلیله(منى یونس بحري ، المنهج التربوي 2

.20م ، ص 2012
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یم هي عبارة عن أفكار مجردة لها دلالات ومن خلال هذا التعریف نستنتج أن المفاه

وعادة ما تشرك فیما بینها لتعطي ذلك التجرید اسما یدل علیه وقد تكون المفاهیم زمنیة 

...صباح ، مساء ، وقد تكون مكانیة مثل مدینة، جبال :مثل 

الحقائق -2

لإنسان یقصد بها جملة أو عبارة یعتقد أنها صحیحة ویمكن التحقیق عن طریق الحواس ا

اص أو ظاهرات أو حوادث إلى وتتكون من بیانات ، معلومات عن أشیاء محددة أو أشخ

1.وتمثل الحقائق المادة الخام التي یرجع إلیها مطوري میادین اللغة المختلفة آخره 

ومن أمثلة الحقائق یمر نهر النیل في مصر والسودان ویوجه القائمون على تطویر 

طها نظر المعلمین لعدم المبالغة في الاهتمام بتدریس الحقائق المناهج الدراسیة وتخطی

لما لذلك من جوانب سلبیة في تنمیة التفكیر ، علما بان الحقائق تمثل للمعلمین 

2."التي توضح بنیة المعرفة هوالمتعلمین لبنات البناء 

الحقائق هي مجموعة أفكار ترسخت في الذهن  أننستنتج من خلال هذا التعریف 

ها صائبة ولا حقیقة صواب بعدها یقال، ویتم تأكید صحتها من خلال البحوث بان

والدراسات التي یقوم بها خبراء ، هذا المجال ولكن حسب منظور هؤلاء وبتطور العلم 

وتعدد المناهج أضحت هذه الحقیقة مشكوك فیها لتأثیرها السلبي على متناولیها كونها 

3.د وتوقف حركة البحث تجعلهم في ثبات دائم على مفهوم واح

رؤى تربویة لتنمیة (صلاح الدین عرفه محمود ، مقومات المنهج الدراسي والتنمیة المتكاملة في مجتمع المعرفة 1

ه، 1427، 1عالم الكتب للنشر والتوزیع ، القاهرة ، مصر ، ط)في بیئة متغیرة جدارات الإنسان العربي وتقدمه

.254م، ص2006
.254المرجع نفسه ، ص2
.256المرجع نفسة ، ص3
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:التعمیمات -1

العلاقات بین  وإبرازمن المفاهیم وتهدف لتوضیح أوأكثرعبارات تربط مفهومین هي 

 :وهي التعمیماتمن أنواعالمفاهیم ویمكن تمییز أربعة 

وفیها یتم تلخیص مجموعة من الحقائق أو الظروف :التعمیمات الوصفیة -1-3

.مجموعات بشریة متعددة  إلىیة مثل ینسب البشر الخاصة بالعلوم الاجتماع

في  التعمیماتویتمثل هذا النوع من :التي تبین السبب والنتیجة التعمیمات-2-3

العلاقات بین السبب والنتیجة والتي تظهر من خلال فحص العدید من الظروف أو 

.الناس المواقف المختلفة مثل تؤثر البیئة الطبیعیة في الطریق التي یعیش بها

وتستخدم كدلیل للعمل :التعمیمات التي تعبر عن قیمة اجتماعیة أوتوجیه السلوك -3-3

على كل طلاب الجامعة :اجتماعیة مثل  وأفي المستقبل في ضوء المعاییر خلقیة 

.مراعاة قواعد الامتحانات 

میمات هذا النوع من تع:التعمیمات التي تعبر عن قوانین أو نظریات أو مبادئ 4-3

یعبر عن التوافق أو النظریات الناتجة عن الاستقصاء العلمي لبعض الجوانب النشاط 

یزداد اعتماد كل الشعوب على بعضها البعض یوم بعد :البشري أو دراسة مشكلة ما مثل 

1.یوم 

.256صلاح الدین عرفة محمود ،المرجع السابق ، ص 1



المحتوى اللغوي في العملیة التعلیمیة للغة:الفصل الأول

31

ما نستخلصه أن التعمیمات تعنى شمولیة تفسیر معین على عدة أمور أو بطریقة أخرى 

ا التحام أفكار معینة حول شيء ما وانتشارها على عدة أمور بحیث نجد یمكن القول أنه

1.أربعة أنواع كل بحسب مجاله وصفته العلمیة  إلىبینهم تناسق واضح وتتفرع 

:الوقائع 

تواریخ ائق ولا یوجد شك في صحتها مثل الالأشیاء التي تثبت أنها حق إلىتشیر 

  .لها هأم وشردوا 1948الیهود فلسطین عام اغتصب 

.قائد معركة حطین هو صلاح الدین الأیوبي :الأشخاص 

.یقع المسجد الأقصى في مدینة القدس :الأماكن 

.الزئبق فضي اللون :الخصائص 

.انتصر المسلمون في معركة الیرموك :الحوادث التاریخیة 

.اه سابقا إذن نستنتج أن الوقائع هي الأحداث الثابتة الغیر قابلة للتغییر مثل ما ذكرن

المبادئ والنظریات-3

تنظیمات من التعمیمیات والمفاهیم التي تكون لها علاقة مع (یقصد بالمبادئ والنظریات 

، )بعضها البعض بمعنى تعمل على تجمیع المعرفة التي تشكل معا وحدة ذات معنى 

القاعدة التي وهي تعتبر أعلى درجات التجرد المعرفي وأكثرها بعدا ویقصد بها القانون أو 

یجب القیام بها ، كما أنها تنظیمات تجمع المعارف ضمن علاقة فیما بینها ، لتشكل في 

2.الأخیر وحدة ذات معنى

.205منى یونس بحري  ،المرجع السابق ، ص 1
.207منى یونس بحري  ،المرجع السابق ، ص2
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اختیار المحتوى التعلیمي:المطلب الثالث

تعد خطوة اختیار المحتوى أولى الخطوات في بناء المنهج بعد تحدید أهدافه 

خبرات المناسبة وما تشمل علیه من معلومات فالمطلوب في هذه الخطوة تحدید ال

ومفاهیم ومهارات وقیم واتجاهات وهذا التحدید لا یتم بطریقة عفویة ، حیث لأن 

تكون خبرات هادفة ومخططة ومبنیة على مجموعة من  أنخبرات المنهج لا بد 

في الأسس والمعاییر العلمیة الدقیقة بحیث یؤدي إلى التنمیة الشاملة للتلمیذ خطوات 

:ویتبع في اختبار المحتوى ثلاث خطوات مرتبة وفق ما یلي 1"جمیع النواحي 

هذه الخطوة أولى  الخطوات الأساسیة  في  اختیار :2اختیار الموضوعات الرئیسیة -1

المحتوى  لأن اختیار المحتوى یساعد في تحدید الموضوعات التي تمثل بقدر الإمكان 

لصف الدراسي الذي یتم بطریقة عشوائیة ولكن یتم في ضوء المادة الدراسیة المقررة على ا

:أهمهامعاییر من 

.مدى تحقیقها للأهداف المحددة للمنهج -

  .ربالعناصر والمبادئ والأفكاإلمامهامدى -

مدى مناسبتها للوقت المخصص للدراسة بالإضافة إلى ذلك تتصف الموضوعات -

جدیدة تسایر ما یحدث من تطورات المختارة بالمرونة بحیث تسمح بإضافة أفكار

وتغیرات في العلم والمجتمع دون الحاجة إلى إضافة موضوعات جدیدة تساهم في 

تضخم حجم المعرفة التي تقدم للتلامیذ مما یثقل كاهلهم من ناحیة وتتطلب وقتا 

.زمنیا أكبر من المخصص لها من ناحیة أخرى 

.38صلاح عبد الحمید مصطفى ، المناهج الدراسیة عناصرها وأسسها وتطبیقاتها ، ص1
، 1محمد صابر سلیم وآخرون ، بناء المناهج و تخطیطاتها ، دار الفكر ناشرون وموزعون ، عمان ، الأردن ، ط2

.159م، ص 2006ه، 1426
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1:ضوعاتاختیار الأفكار الرئیسیة تشمل علیها المو -2

یسیة تعد الخطوة التالیة  لاختیار تحدید الموضوعات ، اختیار تحدید الأفكار الرئ

موضوع فهذه الأفكار تعد مكونات المادة الأساسیة التي یجب أن یشتمل علیها ك

لأنها العناصر التي تعطي صورة كاملة للمادة المدرسیة وتوجد طرق وأسالیب 

تحدید الأفكار الرئیسیة   :لأساسیة أهمها عدیدة لاختیار الموضوع والأفكار ا

والمفروض شمولها على جمیع النواحي المحیطة بالموضوع 

.تحقیق الإلمام بالموضوع من ناحیة وبأساسیات المادة من ناحیة أخرى-

وضع الأفكار في قائمة ثم عرض هذه القائمة على مجموعة خبراء متخصصین -

–أفكار أخرى أو حذف ما هو غیر مناسب في المادة وترك الحریة لهم بإضافة 

وضع الأفكار الرئیسیة التي  یتم الاتفاق علیها موضع التجریب في المواقف 

التعلیمیة الفعلیة 

هو المحك أو المعیار الأساسي الذي یمكن الحكم على ضوئه بمدى :التجریب

2.مناسبة هذه الأفكار الرئیسیة من عدمه

:فكار الرئیسیة اختیار المادة المرتبطة بالأ-3

تعد خطوة اختیار المادة  المرتبطة بالأفكار الرئیسیة هي الخطوة التالیة لخطوة اختیار 

الأفكار الأساسیة فبعد الانتهاء من تحدید الأفكار الرئیسیة التي تشمل علیها الموضوعات 

وضع تبدأ خطوة اختیار المادة التي تعالج الأفكار معالجة تفصیلیة وهذا یتم عن طریق

اختیار كم مناسب من المادة لكل فكرة رئیسیة ویشترط في هذا الكم من المادة أن یعبر 

".تعبیرا صادقا عن الفكرة الرئیسیة ومرتبط بها أشد ارتباط 

.159المرجع نفسه  ، ص 1
.160هج وتخطیطها، ص محمد صابر سلیم وآخرون، بناء المنا2
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1:وتتمثل شروط اختیار المادة فیما یلي 

  .ا أن تساهم المادة المختارة في تحقیق أكبر عدد من الأهداف وترتبط ارتباطا قویا به

.أن ترتبط المادة المختارة بالواقع الثقافي للمجتمع أو البیئة التي یعیش فیها التلامیذ 

.ترتبط المادة المختارة بالبیئة المحلیة وتساهم في حل المشكلات التي توجد بها  أن

أن تناسب المادة المختارة جمیع العناصر الرئیسیة والفرعیة التي تشتمل علیها 

الموضوعات 

كون المادة المختارة مرنة تسمح بالحذف والإضافة كلما دعت الضرورة أن ت

نها مادة مناسبة وتسهم في تحقیق الأهداف أشروط یمكن بوأي مادة تتوافر فیها هذه ال

.المحددة لها ولكن الحكم النهائي على مدى صحتها هو تجریبها مع الأفكار الرئیسیة 

تحلیل المحتوى وأنواعه:المبحث الثاني

عوامل اختیار المحتوى التعلیمي:المطلب الأول

:یتأثر اختیار المحتوى التعلیمي بعوامل كثیرة منها 

عوامل خارجیة-1

وهي أهم العوامل التي تؤثر في الاختیار على الإطلاق وغني عن :الأهداف -1-1

والأهداف  القول أن الأهداف في تعلیم اللغة الأولى تختلف عنها في تعلیم اللغة الأجنبیة

:مصطلح علمي یفترق عن الغایات إلمامه  التي تحدد عند التخطیط لتعلم لغوي مت 

.160المرجع نفسه ، ص 1
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تكون محددة تحدیدا واضحا عند  أنفالأهداف تتصل مباشرة بالعمل التعلیمي ، ولا بد 

.1اختیار النمط اللغوي وعند اختیار كل مادة من هذا النمط 

لیمیة وأخرى سلوكیة وثالثة أدائیة ، وكل منها أهداف تع:وتنقسم الأهداف إلى ثلاثة وهي 

ولهما یهدف أمر یختلف بین مقررین ذلك لأن الأیؤثر تأثیرا مباشرا على اختیار المحتوى 

تعلیمها لأغراض خاصة أي یجب توفر  إلىإلى تعلیم اللغة لأغراض عامة وآخر یهدف 

ومحصور بتركیزه على مجال واسع من التنوع والتعدد في الغرض الأول وأما الثاني فه

2.الأنماط الخاصة بأغراضه

ذ أن اختیار إهمیة خاصة في تعلیم اللغة الأولى یمثل العامل أ:مستوى المقرر -1-2-

عربي على ما المحتوى وفق المستوى تترتب علیه نتائج خطیرة كما نلحظ في العالم ال

ة والمدرسة الثانویة ن محتوى یقدم على مستوى المدرسة المتوسطأیستعرض له ، فلا شك 

وهو في المدرسة الابتدائیة یختلف في الصف الأول عن الصف الخامس ، وذلك وفق 

3.خرى المصاحبة وهكذا فیة والبیئة اللغویة والموارد الأمعاییر كثیرة منها القدرات المعر 

ي وآخر یقدم للكبار وفللأطفالوفي تعلیم اللغة الأجنبیة یختلف أیضا بین مقرر یقدم "

المادة على تقسیم هذا المستوى الثاني حیث یغلب أن یكون تعلیم لغة أجنبیة جرت 

المستوى المبتدئ یتطلب والأغلبأنمستوى مبتدئ وآخر متوسط وثالث متقدم إلىالمستویات 

اختیار المحتوى من النواة العامة المشتركة التي تمثل العناصر الأساسیة في اللغة وكلما 

4.ت فرص الاختیار وتوسعت تقدم المستوى تعدد

م ، 1995عبده الراجحي ، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة ، دلر المعرفة الجامعیة ، الاسكندریة ، مصر ، دط، 1

  .62- 61ص 
62المرجع نفسه  ، ص 2
.63-62المرجع نفسه ، ص 3
.63المرجع نفسه ، ص4
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:الوقت-1-3

ن ینفذ على جدول زمني وهو في اللغة الأولى یختلف عن اللغة  إن أي مقرر لابد إ" 

الأجنبیة اذ تمتد المقررات في الأول على سنوات تتجاوز العشر في أغلب الأحوال لكن 

وقد یكون كل مقرر من هذه المقررات له زمنه المحدد قد یكون فصلا دراسیا واحدا

فصلین أما في اللغة الأجنبیة فهناك المقرر الذي ینفذ على مستوى شهرین مع ساعات 

كثیرة في الأسبوع  وهو ما یعرف بالمقرر المكثف وهذا المقرر نفسه قد ینفذ على سنتین 

مع ساعات قلیلة في الأسبوع وقد ظهر أن المحتوى هنا یختلف عنه هناك لان عامل 

1.قان المهارات التي تحددها الأهداف الوقت أساسي في ات

قد تكون هناك عوامل أخرى تؤثر على اختیار محتوى المقرر منها نوع المدرسة التي یقدم 

مدرسة تتبع جامعة دینیة كالمعاهد العلمیة التابعة لجامعة  أنفیها تعلیم اللغة فلا شك 

2..."ن المدارس الأخرى الإمام محمد بن سعود الإسلامیة أو المعاهد الدینیة التابعة ع

هذه أهم العوامل لتي تؤثر سلبا في اختیار محتوى المقرر وهي كما نرى عوامل لا تتصل 

.ذا السبب سمیت بالعوامل الخارجیةباللغة ولا بالخصائص المتعلمین وله

یةعوامل داخل-1

ه علم اللغة عرض سابق للتنوع اللغوي كما یهتم ب:3ختیار النمط اللغويا-1-2

:نماط التي لا مناص منها في اختیار المحتوى في جتماعي وتتمثل الأالا

:اللهجة -1-1-2

یظهر السؤال عن نوع اللهجة التي تتكون موضع اختیار الغالب أن المقرر الذي 

یوضع لأغراض عامة یختار محتواه من النمط الفصیح العام الذي یستعمل عادة 

.63طبیقي وتعلیم العربیة، ص عبده الراجحي، علم اللغة الت1
.63المرجع نفسه ، ص2
.65المرجع نفسه ، ص 3
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ن المقرر الذي یوضع لأغراض خاصة في وسائل الإعلام المسموعة والمقروءة لك

كتعلیم العربیة للأطباء الأجانب الذین یعملون في البلاد العربیة لا بد أن یختار 

محتواه من اللهجات المستعملة لأن الهدف هنا سلامة الاتصال اللغوي بین  

.الطبیب والمریض الذي یعبر عن نفسه بلهجته بطبیعة الحال 

ف في مجال عن آخر على مستوى المعجم في تختل:اللغة الخاصة -2-1-2

الأغلب وعلى مستوى البنیة النحویة في بعض الأحیان فالمعجم المستعمل في لغة 

القانون مختلف عنه في الطب أو لغة الفلسفة أو لغة الفقه وكذلك تختلف أشكال 

البنیة النحویة ولا شك أن هذا النمط معیار أساسي في اختیار محتوى المقرر في 

.لیم اللغة لأغراض خاصة تع

ولا یقصد به الكاتب هنا ما أشار إلیه من :1نوع الأسلوب الكلامي -3-1-2

خصائص علم الأسلوب العام وإنما یعني به ما یعرفه من تنوع في أسالیب الأداء 

الكلامي فهناك الأسلوب الرسمي العام وهناك أسلوب العاطفة ویكون بین 

...ي ، والأسلوب الاستشاري والأسلوب المشكك الأصدقاء والأسلوب الاستعلام

تحلیل المحتوى التعلیمي :المطلب الثاني 

ذكر الدكتور صالح بلعید مفهوما دقیقا لتحلیل المحتوى تمثل في قوله :تعریفه-1

تحلیل المحتوى هو أسلوب منظم لتحلیل مضمون رسالة  أنتجمع التعاریف على "

ن ما أو طریقة للتحلیل والملاحظة قصد التصنیف الكمي المضمو  إلىیهدف 

التصنیف والترتیب أو أداة منهجیة لدراسة الكمیة وأداة الاتصال واختبار تنبأ وهو 

أحد الأسالیب التي تستعمل في تحلیل المواد الإعلامیة بهدف التوصل إلى 

.66عبده الراجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، ص1
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:ومن خلال قول الدكتور صالح نستنتج أن 1استنتاجات تخص وسائل الاتصال

حتوى هو أسلوب مهم من أسالیب البحث العلمي الذي یستهدف تحلیل الم

الموضوعي والكمي لمضمون ما ، حیث تتمثل الإضافة التي یقدمها في التنبأ بما 

2.یقصده المرسل من أفكار لتحقیق الهدف المرجو من عملیة الاتصال 

م حد إجراءات یقوم بها مصمم التعلیأهو : " عبد الرحمن الهاشمي یقول یعرفه 

یساعده خبیر المادة لتجزئة المهمات التعلیمیة إلى العناصر التي تتكون منها حتى 

الوصول إلى الأجزاء أو العناصر السابقة من البنیة المعرفیة التي یمتلكها المتعلم 

قائمة تتضمن تلك العناصر والأجزاء  إلىوینجم عن علمیة التحلیل الوصول 

اء المحتوى والتدریج في أجزائها بشكل وأشكال وخرائط توضح كیفیة تعلم أجز 

3.متسلسل 

وفي ضوء هذا المفهوم فان عملیة تحلیل المحتوى تعبر عن زاویة التي ینظر منها 

التي تتمثل بمنظور مصمم المنهج لذلك فهي تحاول الإجابة  على الإشكالیة إلیه

الذي یجب على المهمة التعلیمیة ما لإنجازالآتیة ما الذي یجب على المتعلم فعله 

ن یسیر أما الاتجاه الذي یجب المتعلم أن یتعلمه لكي یصل إلى الهدف التعلیمي؟

4.علیه المتعلم في أثناء تعلمه لكي یصل للهدف المطلوب 

م ، ص 2009صالح بلعید ، دروس في اللسانیات التطبیقیة ، دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع ، الجزائر ، دط 1

66.
.66المرجع نفسه ، ص 2
عبد الرحمن الهاشمي ، محسن علي عطیة ، تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة رؤیة نظریة تطبیقیة ، دار صفاء 3

.144-143م ، ص 2009ه، 1430، 1للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط
.144المرجع نفسه، ص 4
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خصائصه -2

1:میز الدكتور صالح بلعید مجموعة من الخصائص لتحلیل المحتوى هي 

إعطاء وصف دقیق من خلال نقل ظاهرة من محیطها العادي ب:الوصف -1-2

الملاحظات التي تقدم في هذا المجال أو من خلال البیانات التي تقدمها وسائل 

.الدراسة ویعتمد في هذه الحالة ك ما یتعلق بالمناحي الشمولیة 

نها فانه لا یحدث خدوشا هكونه ینقل الظاهرة على عوا:الموضوعیة-2-2

الأول وهذا ما یمكن من تحلیل محتویات الوصف في المقام إلىنه یمیل النقل لأ

.بكیفیة موضوعیة قابلة للتمحیص والتجریب والقیاس 

تلك الموضوعیة حتمت علیه أن ینظم المادة :التنظیم -2-2

المجموعة لتسهل علیه عملیة الدراسة بعد ذلك وهي تبد أساس في عملیة التقدم في 

.البحث 

بغیة الوصول إلى الصدق من خلال تكون الكمیة دائما متزایدة :الكمیة-4-2

العینات الكبیرة التي تعتمد كدراسة إلى جانب الأدوات المعطاة سابقا مجمعة لأهداف 

.معینة وأدوات ینتجها البحث نفسه 

یعني أنه یعتمد الأسلوب المنهجي العلمي في الدراسة ویتخذ المنهج :العلمیة-5-2

لمنهجیة المراحل التي یقطعها المحلل الوصفي التحلیلي في غالب الأحیان وتشمل ا

.النتائج  إلىانطلاقا من الأهداف والفرضیات وصولا 

تكون قد شملت جانب الشكل إلیهاالنتائج التي یتوصل  إن: الشكل والمضمون-6-2

والمضمون لذا فهو لا یحدث شرخا بین ماهو شكل على أساس انه العملیة البسیطة 

.ا یكون على حساب صدق النتائج في عملیة التحلیل وغیاب أحدهم

.67-66صالح بلعید ، دروس في اللسانیات التطبیقیة ، المرجع السابق ، ص 1
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1:مجالاته-3

یعطي تحلیل المحتوى مجموعة من المجالات ضمن الخصائص التي یدرها على 

:علمي الذي یعتمد الخطوات التالیةأساس اعتماد المنهج ال

.لغویة أو الدلالیة لرموز الاتصالتحلیل الخصائص ال-

 .ها تمیز بین الخصائص باصطلاحات دقیقة والتعلیق علی-

.ضبط تلك الخصائص والخروج بنتائج -

2:لتالیةعن الأسئلة الخمسة االإجابةالتحلیل یستهدف  إن-

.یعني بذلك المرسل الذي یرسل الرسالة الكلامیة :من یتكلم ؟-

ماذا یقول ؟ یعني الرسالة الكلامیة ، وما فیها من صواب أو -

.تشویش أو خدوش 

التبلیغ وهي كثیرة ومتنوعة الوسائل المعتمدة في:بأي وسیلة ؟ --

.وكل وسیلة لها تقنیات الخاصة بها 

الرسالة الكلامیة والفئة إلیهالجمهور الذي یوجه :لمن یتوجه ؟-

.المستهدفة من خلال الخطاب الموجه لتلك الفئة 

أسلوب المرسل وصیغته والـتأثیر الذي یحدثه أثناء عملیة :بأي تأثیر ؟-

.الاتصال

سئلة التي یتم استهدافها من طرف المتكلم یتبین هنا أسلوب المرسل من خلال  هذه الأ

الرسالة المطلوبة ومدى تأثیره على المرسل إلیه ومن هذا یتحدد لإیصالومدى تسهیله 

.وما أوبه شيء من الغموض والتشویشما إذا كان الغرض من الرسالة مفه

.69صالح بلعید ، دروس في اللسانیات التطبیقیة، ص 1
.69المرجع نفسه ، ص2



المحتوى اللغوي في العملیة التعلیمیة للغة:الفصل الأول

41

أنواع تحلیل المحتوى :المطلب الثالث  

ى أكثر من نوع یختلف من نوع یختلف بعضها عن بعض باختلاف لتحلیل المحتو 

طبیعة الإجراءات التي بموجبها یتم تصنیف الظواهر والأساس الذي تقوم علیه  تلك 

الإجراءات وتشیر الأدبیات إلى أكثر من تصنیف لأنواع التحلیل فهناك من صنفها 

:1إلى

التحلیل الذي یتضمن الإجراءات وهو ذلك النوع من :ماتيغتحلیل المحتوى البرا-1

التي یتم بموجبها تصنیف الظواهر التي یتضمنها المحتوى على أساس أسبابها أو 

فالتحلیل الذي یتضمن إجراءات تصنیف بموجبها الظواهر (...)نتائجها المحتملة 

.طبقا لأسبابها أو نتائجها یندرج ضمن هذا النوع من التحلیل

وهو التحلیل الذي یتضمن إجراءات یتم بموجبها :تحلیل المحتوى الدلالي -2

تصنیف ظواهر المحتوى طبقا للمعاني الدالة علیها بصرف النظر عن الألفاظ المفردة 

التي تستخدم في عملیة الاستدلال مثل عدد الكلمات أو الجمل التي تشیر في معانیها 

لرافدین ، أرض إلى العراق من دون ذكر العراق بالاسم مثل بلاد الرافدین أرض ا

فعندما تتضمن إجراءات التحلیل تصنیف ....السواد ، البوابة الشرقیة للوطن العربي

الظواهر التي یتضمنها المحتوى طبقا للمعاني الدالة باعتماد إعداد الكلمات والجمل 

.التي تحمل إشارات دالة یكون التحلیل من النوع الدلالي 

ي یتضمن الإجراءات التي یتم بموجبها تصنیف هو التحلیل الذ:التحلیل البنائي -3

الحقائق :المحتوى طبقا للخصائص المادیة والمجازیة لمكوناته أو أقسامه مثل 

.والمفاهیم والتعمیمات والاتجاهات والقیم التي یتكون منها المضمون أو المحتوى 

  :إلىوهناك من صنفها 

:وتضم ما یلي :ساس مجالات التحلیلأأنواع التحلیل القائمة على -1

عبد الرحمن الهامشي ومحسن علي عطیة ، تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة رؤیة نظریة تطبیقیة ، المرجع السابق 1

.212-211، ص 
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1:تحلیل المنهج المدرسي وتحلیل الكتاب المدرسي-أ

أما عن تحلیل المنتهج فیقصد به تجزئة محتواه وتفصیله وفق معاییر محددة وخطة 

اع و نأضا یتناول هذا النوع من التحلیل موضوعة وأهداف مصوغة محددة وأی

میم المحتوى وتدخل المضمون ومكوناته وطبیعة العلاقة بیم مكوناته وطرائق تص

.ضمن هذا النوع تحلیل أدلة الكتب 

  : هنوایا صاحبتحلیل المحتوى تبعا لظاهرة أو - ب

أما تحلیل المحتوى الظاهر فانه یتجه نحو ظاهر المادة الاتصالیة من دون البحث 

عن نیة صاحبها على افتراض ان المنطق أظهر في التعبیر عن نوایا المصدر أو 

ري التحلیل في هذا النوع بحصر المفردات والكلمات والمفاهیم صاحب الرسالة ویج

أما تحلیل المحتوى الحقي فانه یتجه نحو كشف نوایا صاحب (....)والموضوعات 

(...)المادة باستخدام أدوات خاصة من التحلیل الكمي وملاحظة السلوك 

:تحلیل محتوى الخطاب وتحلیل محتوى النص -ج

فیتجه نحو كل ما یصدر من صاحب الخطاب من كلام أما تحلیل محتوى الخطاب

منطوق آخذ بعین الاعتبار الظروف المحیطة فالمحلل في هذا النوع یطلع على 

(....).المحتوى المقصود تحلیله وینظر في الوقت نفسه إلى الظروف المحیطة 

وأما تحلیل محتوى النص فانه یتجه نحو نص بعینه لا یتعداه إلى غیره بمعنى أن

المحلل في هذا النوع ینظر في مفردات النص ومفاهیمه وأفكاره وقیمة دون ربط النص 

.بغیره ومن دون ربط مناسبة بمناسبة نصوص أخرى

:أنواع التحلیل على أساس طبیعة المحتوى -2

یقسم التحلیل تبعا لطبیعة المحتوى إلى 

-213بیة رؤیة نظریة تطبیقیة، ص عبد الرحمن الهاشمي ومحسن علي عطیة ، تحلیل محتوى مناهج اللغة العر 1

214.
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ي وفق معاییر محددة وهو الذي تجزأ المادة بموجبه على أساس كم:التحلیل الكمي-أ

.وله أكثر من صورة 

الأسئلة  الموضوعة من طرف الباحث أو تحلیل المضمون على أساس الفرضیات -

.وعلى أساسها یتم تصنیف المادة المدروسة وترتیبها 

وفي هذا النوع یتم توجه التحلیل نحو جزء من المادة المراد :التحلیل الغرضي-

.اتجه نحو غرض معین أو جزء معین من النص دراستها وهنا یكون الباحث قد

یتجه الباحث في هذا النوع نحو إجراء إحصاء لكل مفردة من :التحلیل الاحصائي -

الأسماء ،  الحروف وترتیبها على أساس ورودها في إحصاءالنص المراد تحلیله مثل 

1.النص 

ات والمقاصد ویقصد به تجزئة المادة على أساس الموضوع:التحلیل الكیفي- ب

والمعاني وله أكثر من صورة تحلیل المنطوق تحلیل الشخصیات أو القوى العاملة في 

هذه المجموعة من التصنیفات لبعض العلماء .النص تحلیل حقول الدلالة أو المفاهیم 

2.وكما لاحظنا قد تختلف من أحد لآخر 

3وهناك تصنیفات للهامشي لأنواع التحلیل نذكرها باختصار

.یل المحتوى البنائي لأغراض التدریستحل-

.تحلیل المحتوى البنائي اللغوي -

.تحلیل المحتوى  التقویمي في ضوء الأهداف -

.تحلیل المحتوى التقویمي في ضوء المعاییر -

  .يمیتحلیل المحتوى المفاه-

.214عبد الرحمن الهاشمي وحسن علي عطیة ، تحلیل محتوى المناهج اللغة العربیة رؤیة نظریة تطبیقیة ، ص1
.215المرجع نفسه ،  ص 2
.215المرجع نفسه ، ص 3
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:الفصلخلاصة

للغة توصلنا إلى أن ومن خلال دراستنا الفصل الأول والمعنون ب المحتوى التعلیمي في ا

المحتوى التعلیمي هو عبارة عن معارف تتضمنها المقررات الدراسیة وتوجه الى المتعلم 

المفاهیم والحقائق، التعمیمات، :عن طریق أنشطة تعلیمیة، وله مكونات متعددة منها

الوقائع والمبادئ والنظریات، ولاختبار المحتوى التعلیمي لا بد من اختیار الموضوعات 

لرئیسیة والافكار الأساسیة حتى یتم الالمام بالمضوع، وهناك عوامل عدة لاختبار ا

الخ، ایضا هناك أنواع تحلیل ...المحتوى منها الأهداف، المستوى المقرر، الوقت واللهجة

.الخ...المحتوى نذكر منها، الكمیة، الشكل والمضمون والعلمیة
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مفهوم النحو والقواعد النحویة:لالمبحث الأو

مفهوم النحو:المطلب الأول

یعتبر علم النحو من أهم العلوم في اللغة العربیة ، وقد حظي باهتمام كبیر لدى العلماء 

اللغویین قدیما وحدیثا ومن خلاله یمكن معرفة الكلام الصحیح من الكلام الخاطئ وقد 

:عند العلماء الأوائل أهمها ظهرت تعاریف اصطلاحیة كثیرة لعلم النحو 

النحو هو انتحاء سمت كلام "تعریف ابن جني في كتابه الخصائص اذ یقول *

في تصرفه من إعراب وغیرة كالتثنیة والجمع والتحفیز والتكسیر ، والإضافة والنسب العری

والتركیب وغیره ذلك لیلحق من لیس من أهل اللغة العربیة بأهلها في الفصاحة فینطبق 

ا وإن لم یكن منهم وإن أشذّ بعضهم عنها رد بها إلیها وهو في الأصل مصدر شائع أي به

1".نحوت نحوا كقولك قصدت قصدا

ومن هذا القول یتضح لنا أن النحو عند ابن جني هو محاكاة العرب في طریقة 

كلامهم تجنبا للّحن ، وحتى یتمكن المستعرب من أن یكون كالعربي في فصاحته وسلامة 

عند الكلام ، ومنه فإن العلم الذي یتضح القواعد التي تحقق هذین الغرضین هو علم لغته

.النحو 

ط، .لعربي ، بیروت ، لبنان ، دمحمد علي النجار ، دار الكتاب ا:، الخصائص ، تح )أبو الفتح عثمان (ابن جني 1

.34، ص1م، ج1988
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هو علم بقوانین یعرف بها أحوال :"تعریف الجرجاني في كتابه التعریفات إذ یقول *

النحو علم یعرف به أحوال الكلم من :التراكیب العربیة من الإعراب والبناء وغیرها وقیل

1".یعرف به صحة الكلام من فساده بأصولقیل علم حیث الإعلال و 

ومنه فان النحو عند عبده القاهر الجرجاني هو معرفة أحوال التراكیب العربیة من 

.حیث الإعراب والبناء 

هو العلم  " وفي ذات السیاق ظهرت تعریفات اصطلاحیة أخرى لعلم النحو منها 

البناء وما یعرض لحال تركیبها الذي یدرس نظام الجملة و أحوال الكلمة من حیث

ومنبطها من رفع أو نصب أو جر أو جزم أو تسكین أو لزوم حالة واحدة بعد انتظامها 

في الجملة وإعرابها ، فالنحو معرفة أحوال الكلمة المتنقلة وموضوعاته المعرب ، التوابع ، 

2...النواسخ ، المفاعیل 

و تحصیل القول وتوضیح بناء وعلیه فإن علم النحو من خلال هذا التعریف ه

.الكلام لأداء السیاق في محتوى معین 

هو علم عقلي من علوم اللغة العربیة ، تعرف به أحوال :"وجاء تعریفه أیضا 

الكلمات من حیث الإعراب والبناء وما یعرض لها من احوال في حالة تركیبها وعلاقتها 

3".بغیرها من الكلمات

ت، .ط، د.محمد صدیق المنشاوي ، دار الفضیلة ، د:، التعریفات ، تح)علي بن محمد السید الشریف (الجرجاني 1

  .202ص
- ه1430، 1رحاب شاهر ، محمد الحوامدة أ المیسر في القواعد النحویة ، دار صفاء ، عمان ، الأردن ، ط2

  .19ص ،1م، ج2019
عبد العزیز قاسم محمد الطائي ، مبادئ اللغة العربیة قواعد وأحكام علمي النحو والصرف ، دار الكتب العلمیة ، 3

.11م، ص2013-ه1434، 1بیروت ، لبنان ، ط
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لم النحو مرتبط ارتباطا شدیدا بالعقل فمن خلال هذا جاء هذا تعریفا موضحا أن ع

الأخیر یمكن التمییز ومعرفة الحالة  الإعرابیة والبنائیة للكلمات والعلاقات التركیبیة بینها 

:وفي الأخیر نستنتج 

، أن العلماء على حد من الاتفاق في أمر هو نحوأن هذه التعریفات المتباینة لعلم ال

ویثبت التراكیب المختلفة على )الخطأ(اللغة العربیة من اللحن علم النحو جاء لیصون 

.ما اتفق علیه العلماء عند وضعهم للقاعدة والتمثیل لها

مفهوم القواعد النحویة:المطلب الثاني 

قبل التطرق لمفهوم القواعد النحویة فهو مركب من مصطلحین القواعد والنحویة  

فهوم الاصطلاحي لمصطلح القواعد الذي معرفته یجب التطرق أولا وبوجه عام على الم

:نذكر منها "قاعدة " فقط ظهرت عدة تعریفات لمصطلح القواعد الذي هو جمع 

تعد القواعد ما یمثله من قوانین وضوابط لغویة مظهرا من مظاهر رقي اللغة "

یمكن ودلیلا على حضارتها وبلوغها مرحلة النضج والاكتمال ، وهذا یعني ان أي لغة لا 

ان تصل إلى مستوى یكون لها قواعد وضوابط إلا إذا كانت على درجة من الرقي 

الحضاري والتكامل الذي یجعلها قادرة على أن تلبي حاجات الناطقین بها في میدان 

1".حیاتهم 

إلا وسیلة  تؤدي "وفي ذات السیاق یرى المتخصصون أن العلم بالقواعد ما هو 

وكتابة وإلى فهم الأفكار وإدراك المعاني ولذلك فإن كثرة التدریب إلى سلامة التعبیر حدیثا 

والمران وملاحظة طرائق استعمال اللغة في نصوص ومواقف لغویة ، حیث تمكن التلامیذ 

م، 2011، 1فهد خلیل زاید ، الأسالیب العصریة في تدریس اللغة العربیة ، دار یافا العلمیة ، عمان ، الأردن ،ط1

  .307ص
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وبذلك فالقواعد ما هي إلا وسیلة استیعاب أنظمة اللغات ".من فهم القواعد والإحساس بها 

.1ا وتصویب الأخطاء اللغویة الموجودة فیه

ینبغي ألا یكون درس القواعد غایة تقصد لذاتها "غیر أن محمد عطیة یرى أنه 

ولكن ینبغي أن تكون وسیلة إلى ضبط الكلام وتصحیح الأسالیب وإذا كان المقصود من 

درس القواعد أن یكون سبیلا إلى تصحیح الكلام وضبطه ، فالواجب علینا أن ندرس منها 

2".قیق هذه الغایة القدر الذي یعنینا على تح

لا یمكن أن ترسخ القواعد في :"وفي ذات السیاق یقول سمیح أبو مغلي أنه 

الأذهان إلا بالتطبیق العملي الكثیر ولذلك فإن دراسة القواعد لا تنتهي بانتهاء حصة 

3"القواعد وإنما تستمر بعد ذلك في كل حصص اللغة العربیة 

نین الضوابط التي ترسخ وتضبط الكلام في وبذلك فان القواعد مجموعة من القوا

أذهان المتعلمین بأسلوب سهل ومبسط وبعد التعرف على المفهوم العام لمصطلح القواعد 

نأتي بمفهوم التركیب المعنون بالقواعد النحویة قد تعددت المفاهیم المتضمنة له نذكر منها 

:

ند الأطفال أسسها مهاراتها المفاهیم اللغویة ع"تعریف عبد السلام زهران في كتابه *

القواعد النحویة طائفة من المعاییر والضوابط المستنبطة من "یقول "، تدریسها وتقویمها 

م، 2005، 1سمیح أبو مغلي ، الأسالیب العصریة في تدریس اللغة العربیة ، دار البدایة ، عمان ، الأردن ،ط1

  .53ص
.65سمیح أبو مغلي ، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ، ص2
تها تدریسها تقویمها ، حامد عبد السلام زهران ، عادل عز الدین وآخرون ، المفاهیم اللغویة عند الأطفال أسسها مهارا3

.433م، ص2011، 3رشدي أحمد طعیمة ، دار المیسرة ، عمان ، الأردن ، ط:تحر
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القرآن الكریم والحدیث الشریف ومن لغة العرب الذین لم تفسد سلیقتهم اللغویة بحكم بها 

1".على صحة اللغة وضبطها 

ه هي القواعد التعبیریة للغة وطریقة بقول"عبد الستار"وفي ذات السیاق عرفها 

".تركیبها قبل كل شيء 

:یف آخر لعبد الحلیم إبراهیم یقولغیر لأنه هناك تعر 

القواعد النحویة ما هي إلا وسیلة لضبط الكلام وصحة النطق والكتابة ولیست "

غایة مقصودة لذاتها ، وقد أخطأ كثیر من المعلمین حیث اهتموا بجمیع شوارد القواعد

وألموا بتفاصیلها والانتقال بهذا كله إلى التلامیذ ظنا منهم أن في ذلك تمكینا للتلامیذ من 

2.لغتهم وتسهیل إجادة التعبیر والبیان 

الاتجاهات التربویة حول تدریس القواعد النحویة:المطلب الثالث 

النحو ین متضادین وذلك على قانقسم التربویون في تدریس القواعد النحویة إلى فری

:الآتي 

نه لا ضرورة لتدریس القواعد من خلال حصص أ یذهب إلى:الفریق الأول -أ

مستقلة وبالتالي یمكن الاستغناء عن إفراد حصص خاصة واتجه هذا الفریق إلى تدریس 

غویة الصحیحة في القراءة لالقواعد النحویة عن طریق تكثیف التدریب على الأسالیب ال

یعتبرون أن أفراد لتقلید في ضبط الألسنة وتقویمها و المحاكاة واوالكتابة والأخذ بأسلوب

3.الحصص لتدریس القواعد مضیعة للوقت والجهد 

.20م، ص1984، 2أحمد عبد الستار والجواري ، نحو التسییر دراسة ونقد منهجي ، مجمع العلم العراقي ، ط1
.203، د ت ، ص14ف ، القاهرة ، مصر ، طعبد الحلیم إبراهیم ، الموجه الفني لمدرسي  اللغو العربیة ، دار المعار 2
علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها المؤسسة الحدیثة للكتاب ، طرابلس ، لبنان ، 3

.303م، ص2010ط، .د
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1:وأصحاب هذا الموقف یعللون رأیهم بالأمور التالیة 

إن تعلم الطفل اللغة في مراحل نموه الأولى یعتمد على المحاكاة والتقلید لما سمع -

.ث یستخدمها كما سمعها من المصادر المختلفةمن ألفاظ وجمل وتراكیب حی

إن اللغة وجدت بین المجتمعات وتعلمها الناس ونطقوها سلیمة قبل معرفتهم -

لوها جیلا بعد جیل البادیة الذین مهروا لغته و تناقبقواعدها وخیر مثال على ذلك أهل 

.دون أنى یكون لدیهم مثل هذه الأنظمة 

خلال الحصص المخصصة لذلك قد یدخل في أذهان إن تدریس اللغة العربیة من -

-...الطلبة أنها منفصلة وان تعلمها هدف في حد ذاته 

إن مادة اللغة العربیة عبارة عن مصطلحات وتقسیمات ودقائق صعبة تتسم بالتحلیل 

.الفلسفي المنطقي التجریدي في حین یمیل الطلبة إلى الأمور الحسیة أكثر من المجردة 

یرى بأن قواعد اللغة عدیمة الفائدة أن تعلمها لا یؤدي إلى صیانة إن هناك من-

.اللسان والقلم عن الخطأ

هناك رأي آخر یرى أن قواعد اللغة غیر قادرة على إكتساب الطلبة مهارات التعلیم 

السلیم إذ أن الغالبیة العظمى ممن یحفظون هذه القواعد ویستظهرونها یكتبون بأسلوب 

2.ة ركیك وعبارات سیئ

ویذهب إلى أن القواعد النحویة لا مر من تدریسها ولا مناص :الفریق الثاني - ب

3:منه یدللون على رأیهم بالنقاط التالیة 

.303المرجع نفسه ، ص1
.304حدیثة للكتاب، صعلي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها المؤسسة ال2
.304المرجع نفسه، ص 3
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 إن الغرض من تدریس القواعد اللغویة تمییز الخطأ والابتعاد عنه كتابة

.ونطقا 

یهم إن قواعد اللغة تمكن الطلبة من مهارات التعلیل والاستنباط وتربي ف

الملاحظات الدقیقة والموازنة بین الأسالیب اللغویة تمییز الخطأ والابتعاد عنه كتابة ونطقا 

.

 غیاب المحاكاة في وقتنا الحاضر وغیاب البیئة اللغویة السلیمة الصالحة

.للمحاكاة أدى إلى غیاب التحدث باللغة الفصحى وشیوع العامیة على الألسنة

من التفكیر الدقیق والقیاس المنطقي وإعمال إن قواعد اللغة تمكن الطلبة

.العقل 

 إن ندرس قواعد اللغة یهیئ لعملیة تدریب ومحاكاة سلیمة عن طریق المران

والدربة غیر التكرار غیر أن  تكرار المران والتدریب لا یؤدیان صحة النطق إذا لم یشفعا 

و وتعلیمه للمحافظة على بضوابط وقیود لیرجع إلیها الطالب حین یلبس علیه دراسة النح

.هذه اللغة الشریفة  

وملخص القول في النظر إلى الرأیین المتناقضین حول تدریس القواعد النحویة أن 

الفریق الأول رغم تقدیمه لدوافع عدم التدریس القواعد النحویة إلا انه مبالغ في تعصبه هذا 

لى اللغة وان العیب لیس في ، وكما أكد الفریق الثاني على ضرورة تدریسها للمحافظة ع

.القواعد بل هو في المنهج والكتاب 

طرائق وأهداف تعلیم القواعد النحویة:المبحث الثاني 

أهداف تعلیم القواعد النحویة:المطلب الأول 
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لقواعد اللغة العربیة أهداف تربویة عامة كثیرة وقد أجملها الدكتور كامل محمود نجم 

:1اللغة بما یلي الدیلیمي في ضوء دراسة

تصون ألسنة الطلبة من الوقوع في الخطأ وتقومها من الاعوجاج أو تجعلها طلقة *

سلیمة

تنمي الثروة اللغویة وتصقل الأذواق الأدبیة من خلال وقوفهم على دراسة الأمثلة *

.والشواهد والأسالیب الجیدة والتراكیب الصحیحة 

.، وتربي فیهم صحة الحكم تنمي في نفوس الطلبة الدقة والملاحظة *

.تسهل إدراك الطلبة للمعاني والتعبیر عنها بوضوح سلامة *

.تدریب الطلبة على التفكیر المتواصل والمنظم *

.المعلومات اللغویة وتنظمها في أذهانهم تعیینهم على ترتیب *

.تساعدهم على فهم التراكیب المعقدة والغامضة*

.تهاتطلعهم على أوضاع اللغة وصیغ*

الأجنبیة تمكنهم من عقد المقارنة بین صیغ هذه ومن خلال دراستهم لأسالیب اللغة

"أنطوان صیاح "القواعد وصیغ قواعد اللغة الأجنبیة وفي ذات السیاق قد أبرز الدكتور 

:2مجموعة من الأهداف لتدریس القواعد النحویة نذكر منها كالآتي

أكامل محمود  نجم الدیلیمي ، أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة ، دار المناهج للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، 1

.46-45م، ص 2013-ه1434، 1ط

.74م، ص2011ط، .أنطوان صیاح ،تعلیمیة القواعد العربیة دلیل عملي ، دار النهضة العربیة ، د2
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م ودفعه للتفكیر في عبقریة اللغة عن طریق تنمیة العقل العلمي الریاضي للمتعل*

.فهم قواعد عملها وطرق إنتاجیتها القاعدة التي تعمم والتي یجب تطبیقها 

مساعدة المتعلم على اكتشاف عملیة الخلق اللغوي من خلال تطبیق القواعد ، *

الكلام  وذلك مما یجعله أكثر قدرة على التعبیر الشفهي وعلى التألیف الكتابي فالكتابة كما

.الایتمان دون قواعد عامة مشتركة 

مساعدة المتعلم على سرعة الفهم والاستیعاب في نشاطات اكتشاف المعنى من *

خلال القراءة والمطالعة والتعبیر لأن أي خلل في تطبیق قاعدة معینة في نص مسموع أو 

.مقروء یزعزع مسار المعنى في ذهن السامع أو القارئ 

د على أنها لا تشكل غایة في ذاتها ولذاتها أنما هي وسیلة مركبة النظر إلى القواع*

ومقننة ومنظمة ینظر إلیها لجهة مساهمتها في تحقیق سلامة التركیب وصحة الأسلوب 

وفي انتقاء الألفاظ والعبارات ذلك أننا نرى إذا ما أخذت من هذه الوجهة الوظیفیة فهي لا 

.بد شاملة لكل علوم اللغة 

واعد بقواعدها وفوائدها وشواذها وجعلها في متناول المتعلمین بمعنى أن تطویع الق*

تلبي حاجاتهم اللغویة إلى التعبیر والتألیف وهذه الحاجة غیر محددة بصورة دقیقة ویترك 

.أمر وضع حدودها للمعلمین 

هذا فیما یخص الأهداف العامة لتدریس القواعد ذلك أن الهدف المشترك بین كل 

.1غة البعد عن الخطأ والكتابة السلیمة علماء الل

أهداف تعلیم القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة:ثانیا 

.75المرجع نفسه ،ص 1
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استهل الدكتور علي أحمد مدكور في هذا السیاق كلامه بمقدمة وصف فیها حال 

إن الطفل في المرحلة الابتدائیة في حاجة إلى كسب ":"الطفل في المرحلة الابتدائیة یقول 

ت اللغویة الأساسیة في القراءة والكتابة فإذا أحسن اختیار ما یدرسه من قصص و المهارا

أناشید ومسرحیات وموضوعات قرائیة فانه یزوده بقدر صالح من النماذج الصحیحة 

للاستعمالات اللغویة السلیمة خلال هذه المرحلة یجب أن یعطي الطفل الأمن والحریة 

لغته البسیطة من غیر أن تفرض علیه قیود تحد من التي تساعده على التعبیر عن نفسه ب

.1وقت الآخر وبقدر الحاجة إلى شيء من الاستعمالات اللغویة الصحیحة 

یجب أن تكون معالجة موضوعات النحو في :"وفي سیاق آخر یقول أحمد مدكور 

ض هذه المرحلة في أسالیب التعبیر والتدریبات المتكررة التي تعطى للتلامیذ دون التعر 

لمصطلحات النحو وقواعده التقلیدیة ولأن تقوم على التدریب الفني المنظم ، المرتكز على 

أساس من الاستماع والمحاكاة والتكرار حتى تتكون العادات اللغویة الصحیحة عند 

2".التلامیذ 

:3ومن هنا یتم تحدید أهداف تعلیم النحو في المرحلة الابتدائیة كالآتي

لى نسق الجملة العربیة ونظام تكوینها وأن یستطیع استعمال أن یتعرف الطفل ع-

.الألفاظ والتراكیب استعمال سلیما في حدود قدراته 

أن یكسب الطفل العادات اللغویة السلیمة عن طریق الاستماع والمحاكاة وكثرة -

، تنمیة قدرات التلامیذ على التعبیر السلیم وعلى تمییز الخطأ من الصواب  -.الاستعمال 

.وذلك عن طریق تكوین العادات اللغویة السلیمة 

-ه1430، 1علي أحمد مدكور ، تدریس فنون اللغة العربیة النظریة والتطبیق ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، ط1

.333م،ص 2009
.333المرجع نفسه ، ص2
.334-333المرجع نفسه ، ص 3
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.تزویدهم بطائفة من المعاني والتراكیب الصحیحة مما ینمي حصیلتهم اللغویة -

.تدریبهم على استخدام الخصائص الفنیة السهلة للجملة العربیة ومكوناتها-

طرق تدریس القواعد النحویة:المطلب الثاني 

صرنا المعاصر بأهمیة متزایدة لدى الدارسین یحظى علم النحو وتعلمه في ع

والمربیین في المدارس والجامعات والمعاهد الإسلامیة ومما لا شك فیه أن نمو هذا 

لدى القائمین على المیدان یعود إلى أسباب متعددة حضاریة وثقافیة واجتماعیة الاهتمام

دة لعل من أبرزها تعقیدا وعلمیة واقتصادیة غیر أن هذا المیدان یواجه مشكلات تربویة حا

وتذبذبا مسألة القواعد النحویة وتدریسها فقد ظلت هذه المسألة قضیة جدلیة ساخنة في 

1.تعلیم العربیة بشكل عام فهي لا تكاد تهدأ حتى تعود إلى الواجهة من جدیدة 

هناك طرائق كثیرا لتدریس القواعد النحویة وفي بحثنا هذا سوف نقتصر على أربع 

:همة هي طرائق م

:الطریقة القیاسیة -أولا

وهي طریقة یكون الاعتماد فیها على المعلم إذ یعتبر العنصر الإیجابي في عملیة 

التدریس والأساس الذي تقوم علیه هذه الطریقة هو ذكر القاعدة أولا أو بعض المفاهیم 

لتدریس ، المدرسة الثانویة الحكومیة تورین ، العدد عزة اللیلیة ، طرائق التدریس النحو واستراتیجیتها الفعالة ، مجلة ا1

.72م،ص 2016الأول ،یونیو 



أنشطة القواعد النحویة:الفصل الثاني

57

تقوم على :المتعلقة بموضوع معین ثم شرحها القاعدة من خلال الأمثلة لیجئالتطبیق 

.1حفظ القاعدة منذ البدایة ثم الإتیان بشواهد وأمثلة تثبتها وهذا یعني أخیرا

ویعرفها سعدون السموك بأنها تقوم على الحفظ فالطالب ملزم بحفظ القواعد أولا ثم 

تعرض علیه الجزء ، وإذا ما فهم التلامیذ الكل أي القاعدة یبدأ بفهم   النماذج والشواهد 

2.فصیلات التابعة لها والأمثلة والت

، ولذا فهي تقتل روح الابتكار والتفكیر الطریقة تبدأ من الصعب إلى السهلوهذه 

.عند التلمیذ

ولكن هذه الطریقة لقیت انتقادا كبیرا لأن المتعلم فیها طرف سلبي في العملیة 

اعدة مباشرة التعلیمیة فهو یتلقى المعلومة دون إثارة إشكالات في تلقي المادة المفاجئ بالق

فیكون سببا في الصعوبة لأن المبدأ التربوي یقتضي الانتقال من السهل إلى الصعب ، 

ولأنها أیضا تضعف في المتعلم القدرة على الاستنتاجات والابتكار لاعتمادها على التلقین 

3.في حفظ القواعد واستظهارها

ربیة وطرق تدریسها جاء في كتاب مناهج اللغة الع:الطریقة الاستقرائیة -ثانیا 

تشیر المصادر الأولى أن جذور الطریقة :لسعد علي زایر وإیمان إسماعیل عایز ما یلي 

تمتد إلى عهد الیونان على انتقدها سقراط لأنها تضع الأفكار جاهزة في ذهن الاستقرائیة

  .الطالب 

أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه في –دراسة وصفیة تحلیلیة –مختار بوزاویة ، النحو العربي ومحاولات تیسیره 1

-2016حمد بن بلة ، الجزائر ، مأ1اللغة العربیة ، قسم اللغة العربیة وآدابها ،كلیة الآداب والفنون جامعة وهران 

.243م، ص 2017
سعدون محمود الساموك ، هدى علي جواد الشمري ، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها ، دار وائل للنشر ، عمان ، 2

.228م، ص 2005، 1الأردن ، ط
.234دراسة وصفیة تحلیلیة ، ص–مختار بوزاویة ، النحو العربي ومحاولة تسییره 3
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ه لكن أول من استعمل هذه الطریقة هو المولى جل وعلى حین أراد أن یبین قوت

وعظمته في خلقه وأنه موجد هذه الأشیاء دعا القرآن الكریم إلى التفكیر بالآیات من خلال 

سنریهم آیاتنا في الآفاق وفي انفسهم حتى یبین لهم أنه ":ستقرائي قال تعالى النهج الا

.سورة فصلت "الحق أو لم یكف بربك أنه على كل شيء قدیر 

دیر العمومیات ونجد أن الأنبیاء ساروا على وفق إذ ینتقل هذا المنهج من الجزیئات لتق

1.المنهج  الاستقرائي في محاججة أقوامهم 

وهي الطریقة التي یبحث فیها المدرس قبل كل شيء من الجزیئات :مفهومها 

والمفهومات الجزئیة التي تعرف بالحدس والمشاهدة ثم انتقال منها عن طریق التعمیم إلى 

.ة یكون انتقال الإنسان فیها من الخاص على العام القضایا الكلیة فهي عملی

هو ما یقربه المدرس من قاعدة عامة أو قانون في موضوع ما :وفي ذات السیاق 

من خلال عرضه لجملة من الحقائق والأمثلة التي یعرفها الطلبة من خبراتهم ثم یسیر 

2.عدة مشتركة علیهم بإجراء عملیة تحلیل ومقارنة لهذه الأمثلة وصولا إلى قا

:أسلوب النصوص (الطریقة المعدلة :ثالثا  (

زایر ایمان اسماعیل عایز ، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان، الأردن سعد علي1

.267م ، 2014- ه1435، 1، ط
.268المرجع نفسه ، ص2
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هي التي تقوم على أساس تعلیم القواعد النحویة من :"عرفها علوي عبد االله طاهر 

خلال النصوص الأدبیة المترابطة والأفكار الملتقطة وأساسها اختیار نص أو قطعة من 

معناه ثم یشار الى بعض الجمل فیه القراءة في موضوع واحد بقراءة التلامیذ ویفهمون

المرغوب دراستها بخط ممیز ویتم تحلیلها ومناقشتها ویعقب ذلك استنباط القاعدة النحویة 

1.منها وبعدها تأتي مرحلة التطبیق 

تقوم هذه الطریقة على عرض نص معین :وفي سیاق آخر جاء تعریفها كما یلي 

تخراجه وتبیانه فهي كما یعالج درس القراءة ثم أما عن طریقة المعالجة الموضوع المراد اس

نستخلص منه الأمثلة التي تشمل موضوع  الدرس وهذا كله وفق خطوات الطریقة 

لهذا السبب تسمى هذه الطریقة بالمعدلة أي أنها مشتقاة من الطریقة الاستقرائیة

اهرة المراد الاستنباطیة مع اختلاف الشواهد فهذه الأخیر تقدم نصا متكاملا یعالج الظ

دراستها وقد نشأت متأثرة في أساسها بنظریة الجشطالت في علم النفس من حیث أن 

2.الأمور الكلیة تدرك قبل الأجزاء 

:الطریقة الحواریة :رابعا

وتقوم في جوهرها على المناقشة واستثمار خیرات التلامیذ السابقة لتوجیه نشاطهم 

سئلة إعدادا جیدا ویراعى فیها الوضوح نحو تحقیق هدف معین ولا بد أن یعید الأ

والتسلسل والترتیب وعدالة توزیعها على التلامیذ ومن عیوب هذه الطریقة أنها تستغرق 

زمنا طویلا

.تؤدي إلى الاستطراد والخروج عن الموضوع 

علوي عبد االله طاهر ، تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق التربویة ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان ،1

.342م ، ص 2010، 1الأردن ، ط
محمود أحمد السید، الموجز في طرائق تدریس اللغة العربیة في التعلیم المتوسط القواعد النحویة أنموذجا مذكرة مكملة 2

م، 2016لنیل شهادة الماستر لغة آداب عربي ، قسم اللغة العربیة وآدابها ، جامعة أبي بكر بلقاید تلمسان ، الجزائر ، 

  . 16ص 
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1.م قدرة بعض المعلمین على تنفیذهاعد

خطوات ووسائل تعلیم القواعد النحویة:المطلب الثالث

خطوات تعلیم القواعد النحویة–لا أو 

2:یليتتمثل خطوات تعلیم القواعد في ما

تمهید-ا

یتوقف طریق على نوع الأمثلة ، ویكون عادة بأسئلة في المعلومات السابقة المتصلة 

بالدرس وفي حالة استخدام النص المساعد لاستخلاص الأمثلة منه یمهد لموضوعه ثم 

تلامیذ بقراءته قراءة لم یكن مدونا في الكتاب ویطالب الیعرض على سبورة إضافیة ، إذا 

.صامتة ثم یناقشون في معناها العام 

عرض الأمثلة ویكون بإحدى الطرق السابقة وفي حالة استخدام النص المساعد  -ب

یوجه إلى التلامیذ أسئلة في النص تكون إجابتها أمثلة صالحة للدرس ویمكن للدرس أن 

مثلة من النص المباشر وذلك اقتصادا في الوقت ثم تدوین هذه یستخلص بنفسه هذه الأ

وإذا لم (....)الأمثلة بالتدریج أو دفعة  واحدة على الجانب الأیمن من السبورة الأصلیة 

یسعف النص في تقدیم أمثلة متعددة للنوع الواحد فلا مانع حینئذ أن یزاوج المدرس بین 

..یضیفها المدرس من عندهالأمثلة التي تؤخذ من النص أمثلة أخرى

.78عزة اللیلة ، طرائق تدرس النحو واستراتیجیاتها الفعالة، ص1

في تعلیم القواعد النحویة لقراءة الكتب التراث في معهد الحكمة سدووارجا، "الغایة "آیاتي مرزوقة ، تطبیق كتاب 2

جامعة مولانا مالك إبراهیم ،قسم تعلیم اللغة العربیة ، كلیة العلوم التربیة والتعلیم  اأطروحة مقدمة لنیل درجة سرجان

.28م، ص 2018الإسلامیة الحكومیة ، ملانج ، 
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وفي هذه الحالة تناقش الأمثلة مناقشة )المناقشة أو الربط (وتسمى :الموازنة -ب

تتناول الصفات المشتركة أو المختلفة بین الجمل تمهیدا لاستنباط الحكم العام الذي نسمیه 

عها بالنسبة إلى وتشمل الموازنة نوع الكلمة ونوع إعرابها ووظیفتها المعنویة وموق)قاعدة ( 

غیرها وهكذا كما تشمل الموازنة طوائف الأمثلة المختلفة كل ذلك في سبیل الوصول إلى 

.القاعدة المطلوبة ومن البدیهي أن  طریقة  الموازنة تختلف باختلاف الموضوعات 

:1ومن خطوات تدریس القواعد نذكر منها أیضا  

ن ما تشترك فیه الأمثلة وما تختلف بعد الانتهاء من الموازنة وبیا:الاستنباط- ث

فیه الظواهر اللغویة یستطیع المدرس أن یشرك التلامیذ في استنباط القاعدة المطلوبة بعد 

أن یقدم لهم السم الاصطلاحي الجدید مع عدم الإسراف في المصطلحات ولا مانع بعد 

نضج

أمام الأمثلة القاعدة في أذهان التلامیذ وفي ألسنتهم من تسجیلها على السبورة 

وتكلیف أحد التلامیذ بقراءتها كما یجب بعد ذلك أن یطلب المدرس من بعض التلامیذ 

.اءة القاعدة المدونة على السبورةقر 

التطبیق-ج

جزئي وكلي فالتطبیق الجزئي یعقب كل :هو الثمرة العملیة للدرس وهو نوعان 

كون بعد الانتهاء من جمیعها ولا قاعدة تستنبط قبل الانتقال إلى غیرها والتطبیق الكلي ی

یؤدي الدرس غایته إذا لم یختم بتطبیق شفهي لتثبیت القواعد المعطاة ونقلها إلى المیدان 

.العملي 

وسائل تعلیم القواعد النحویة:ثانیا 

.78عزة اللیلة ، طرائق تدرس النحو واستراتیجیاتها الفعالة، ص1
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هي ما یلجأ إلیه المعلم من أدوات وأجهزة ومواد لتسهیل عملیة :"الوسیلة التعلیمیة 

وأما الوسائل المستعملة في تعلیم النحو فنختصرها فیما 1حسینها وتعزیزهاالتعلم والتعلیم لت

:2یلي

هي التي یستفاد منها عن طریق نافذة العین وأهمها الكتاب :الوسیلة البصیرة -أ

.المدرسي وغیر المدرسي والمجلات واللوحات الجدریة وغیر ذلك 

ها المذیاع ذن وأهمهي التي یستفاد منها عن طریق الأ:الوسیلة السمعیة - ب

.والتسجیلات وغیر ذلك

3.وهي التي یستفاد منها عن طریق العین والأذن:الوسیلة السمعیة البصریة -ج

:الفصل خلاصة

بعد أن تطرقنا في الفصل الثاني الى أنشطة القواعد النحویة توصلنا الى مجموعة 

ها لأنه یحفظ الكلام من الخطأ، أن علم النحو من أهم العلوم التي یجب تعلم:من النتائج

وهناك اتجاهان تفرقا حول أهمیة تدریس النحو في المدراس، فهناك فریق یرفض هذه 

.28عزة اللیلة، طرائق تدرس النحو واستراتیجیتها الفعالة، ص 1
.28المرجع نفسه ، ص2

.28المرجع نفسه، ص
3
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الفكرة وفریق آخر یؤیدها لان الغرض منها تمییز الخطأ والابتعاد عنه، ایضا ذكرنا 

لى أهداف التدریس النحو ومن بینها تنمیة الدقة والملاحظة لدى التلامیذ والتدریب ع

التفكیر المنظم، ومن أهم الطرق المعتمدة في تدریس القواعد النحویة، الطریقة القیاسیة، 

.الطریقة الحواریة، الطریقة الاستقرائیة والمعدلة
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ابتدائيالسنة الرابعة تحلیل المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة في كتاب : أولا

الابتدائي نهایة الطور الثاني من التعلیم الابتدائي وهو من التعلیم تشكل السنة الرابعة

طور تعزیز التحكم في التعلمات الأساسیة وعلیه یرتكز تعلیم اللغة العربیة في السنة 

1:الرابعة من التعلیم الابتدائي على 

توسیع مكتسبات المتعلم وتطویرها یتناول مفاهیم جدیدة ومعارف متنوعة مع تدریبه-

على توظیفها والبحث فیها واستعمالها في مواقف متنوعة قصد التحكم في الكفاءات 

اللغویة المستهدفة التي سوف تتجلى في تنظیم معلوماته ومعالجتها في التواصل 

.الشفهي والكتابي

.التعرف على بعض المبادئ في القواعد النحویة والإملائیة والصرفیة والتحكم فیها -

ومن هنا ینبغي أن یتوصل المتعلم غلى استعمال القراءة "2اق قیلوفي ذات السی-

والتعبیر والكتابة لتفعیل التكامل المطلوب والوصول إلى معلومات وإدراك المحاور 

التي تعالجها والمبادئ والمجالات التي تقوده إلى التوسع فیها بواسطة الفضول 

نئذ سوف یتعزز لدیه التعلم الذاتي وروح المعرفي واختیار قدراته ومهاراته المكتسبة وحی

البحث لاكتشاف محیطه وفضاءات أخرى یجدها في المطالعة والنصوص اللغویة 

التي ینتمي إلیها حصیلة المعرفیة واللغویة وفي هذا السیاق فان التقرب من القواعد 

.النحویة والصرفیة والإملائیة یساعده على استخدام ضوابطها وشفهیا وكتابیا

ماهیة الكتاب المدرسي وأهمیته في العملیة التعلیمیة :المطلب الأول 

1
ناهج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي ، مدیریة التعلیم الأساسي ، وزارة التربیة الوطنیة ، للجنة الوطنیة للمناهج ، ما

.11م، ص 2011جوان 
.11المرجع نفسه، ص2
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:مفهوم الكتاب المدرسي : أولا 

یعتبر الكتاب المدرسي النواة الأساسیة في تقدیم المادة العلمیة فقد حظي باهتمام كثیر 

.من الكتاب والعلماء والمتخصصین

قة منظمة المادة المختارة في كتاب عرضت فیه بطری:"یعرف الكتاب المدرسي بأنه 

موضوع معین وقد وضعت في نصوص مكتوبة بحیث ترضى موقفا بعینه في عملیات 

:التعلیم والتعلم ومن هنا یتحتم على مؤلفه أین یستوثق من الأمور التالیة 

ما المادة المطلوبة في نطاق الموضوع المارد عرضه ؟- أ

جانبه المتكاملین من تعلیم وتعلم ؟ما طبیعة الموقف التعلیمي المحدد وذلك ب-ب

بحیث تصل إلى أقصى أي خطة تتبع لتقدیم ذلك المحتوى في ذلك الموقف المحدد-ج

1".درجات الكفایة في الاستیعاب 

الكتاب  كما یعتقد زكي نجیب محفوظ هو الذاكرة التي تحفظ ما "جاء تعریفه أیضا 

هام في العملیة التعلیمیة وانه أكثر مضى لیكون نقطة البدء لما قد نصر والكتاب عنصر

الوسائل استخداما في المدارس إذ یعتمد علیه في المواد الدراسیة وطرق تدریسها المختلفة 

التي یتضمنها منهج الدراسة فهو یفسر الخطوط العریضة للمادة الدراسیة وطرق تدریسها 

عین كما له إمكانیات ویضمن أیضا المعلومات والأفكار والمفاهیم الأساسیة في مقرر م

متعددة في العملیة التعلیمیة ولذا یجب أن یتوفر الكتاب المدرسي المناخ الملائم الذي 

2.یجعل المدرسة تستخدمه في صورة یجتذب التلامیذ في استعمالاته 

أحمد أنور عمر ، الكتاب المدرسي تألیفه وإخراجه ، دار المریخ ، قطر ، الریاض ، المملكة العربیة السعودیة ، د ط، 1

.9دـ ت، ص
جیلالي ، لوحید فوزي ، أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة ، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة ، حسان ال2

.196-195م، ص2014، دیسمبر 09جامعة الوتدي ، العدد 
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وفي ذات السیاق جاء تعریفه على انه الصورة التطبیقیة للمحتوى التعلیمي وهو الذي یرشد 

لطریقة التي یستطیع بها انجاز أهداف المناهج العامة والخاصة كما انه یمثل المعلم إلى ا

في الوقت نفسه الوسیلة الأكثر ثقة في ید التلمیذ نظرا لمقاییس الرقابة الصارمة التي 

تخضع لها محتویاته من قبل السلطات العلیا لذلك فهو جدیر بالاطمئنان إلیه لان واضعوه 

1.التربیة والمادة العلمیة هم عادة من المختصین في 

من خلال هذه  التعریفات الثلاثة یتضح لنا أن الكتاب المدرسي أساسي ولا یمكن 

الاستغناء عنه في العملیة التعلیمیة باعتباره المرشد والموجه للمعلم تارة والوثیقة الموثوقة 

.في ید التلامیذ 

دعائم الكتاب المدرسي الجید -ثانیا

:ما یلي تتمثل فی

.یجب أن یتمتع مظهره الخارجي بمواصفات الجودة من حیث نوعیة الورق والطباعة-

.أن تكون لغته واضحة وبسیطة -

.أن یخلو بشكل قاطع من الأخطاء -

یجب أن یتمتع مؤلف الكتاب بالكفاءة والخبرة الواسعة في تدریس تلك المادة الموجودة -

.الصعبة لكي یشبع حاجة الطلاب المتفوقینبین ثنایا الكتاب على القلیل من التمارین

یجب أن یقوم بتوفیر الإرشادات والاقتراحات لأنشطة التلامیذ الجماعیة ومشاریع -

.ومجالات العمل المشتركة بین الطلاب

.196المرجع نفسه ، ص1
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.1یجب أن یراعى عند تألیفه التوصیات الصادرة عن اللجان المختصة-

لیمیة أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التع:ثالثا 

یلي في العناصر للكتاب المدرسي أهمیة بالغة في العملیة التعلیمیة ویمكن توضیح ما

2:الآتیة

بطریقة ملائمة نایة وعلى أساس علمي وتم تنظیمه یقدم حقائق ومعلومات مختارة بع-

.للمعلم والمتعلم 

.التربویة المطلوبةطار عام للمقرر الدراسي بما یحقق الأهدافیقدم إ-

الممتاز (دم قدرا مشتركا من المعلومات والحقائق التي یجب أن یلم بها جمیع التلامیذ یق-

.ثم ینطلق كل منهم في الاتجاه الذي یمثل میوله واتجاهاته )، المتوسط ، الضعیف 

قراءة فقرة من كتاب ، استنباط بعض (یتیح للمعلم استخدام العدید من طرق التدریس -

.ارنات الحقائق ، تلخیص ، مق (

یتیح للتلمیذ فرصة التدریب على مهارات القراءة ، یجعل التلامیذ أكثر استعداد وشوقا -

.لتعلم المادة 

یقدم حقائق ومعلومات الدراسات الاجتماعیة من وجهة نظر قومیة والتي تعد أساسا لما -

.یكسبه التلمیذ فیما بعد 

میذ مرحلة التعلیم الأساسي بدریة أحمد البلاها محمد وآخرون ، تحلیل وتقویم كتب اللغة العربیة في الحلقة الثانیة لتلا1

من وجهة نظر المعلمین والمعلمات بولایة الخرطوم محلیة شرق النیل مجلة العلوم الإنسانیة عمادة البحث العلمي ، 

.158م، ص 2013، سبتمبر 2العدد 
ي علم المكتبات ، نیمور عبد القادر ، إنتاج وتوزیع الكتاب المدرسي في الجزائر ، دراسة بیبلومتریة أطروحة دكتوراه ف2

قسم علم المكتبات والعلوم الوثائقیة ، كلیة العلوم الإنسانیة والعلوم الإسلامیة ، جامعة أحمد بن بلة ، وهران ، الجزائر ، 

.84-83م، ص2019-م2018
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عد التلمیذ على مراجعة ما شرحه یؤدي دورا مزدوجا في المدرسة والمنزل حیث یسا-

.المعلم وحل التمارین 

تنشئة ف یتضمن الكتاب المدرسي رؤیة اجتماعیة یفترض أن تكون منسجمة تحقق ال-

مصدر أساسي للمعرفة والقیم وهو أیضا من أهم المكتسبات الوطنیة أو الخدمات حد ذاته 

.العامة التي یتلقاها الفرد في صغره 

صف كتاب السنة الرابعة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني و : المطلب الثاني 

1واجهة الكتاب -أولا 

اللغة العربیة الرابعة ابتدائي :العنوان 

-–إشراف وتنسیق –مفتشة التعلیم الابتدائي –بن صید بورني سراب -:لجنة التألیف 

مفتشة التعلیم الابتدائي –قیطاني موهوب ربیعة 

–مفتشة التعلیم الابتدائي –بوخبزة أمال -

.-بتدائيالتعلیم الامفتشة –بن عاشور عفاف -

.الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة :الطبع مؤسسة 

.سم 27.8×سم 20:مقیاس الكتاب 

  . ص143فحاتعدد الص

  .  م2018-2017الطبعة المعتمدة م

1
.، واجهة الكتاب سنة الرابعة ابتدائياللغة العربیة للكتاب الكتاب المدرسي، 
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بتدائي في ظل هذا الوصف لواجهة الكتاب المدرسي لسنة الرابعة من التعلیم الا

.إصلاحات الجیل الثاني  

قبل تألیفه نجده قد مر على مجموعة من المتخصصین في مجال التربیة والتعلیم وهذا ما 

یعطیه طابع المصداقیة والثقة لاستخدامه كركیزة أساسیة في العملیة التعلیمیة فهو كما 

المادة العلمیة بشكل واضح سبق الذكر مرشد للمعلم ووسیلة موثوقة للتلمیذ تمكنها من فهم 

ذلك أن المحتوى التعلیمي فیه یزیل الإبهام لبعض القضایا المطروحة في الدروس 

.المستخدمة 

:1عرض تحلیل كتاب  اللغة العربیة للسنة الرابعة  ابتدائي الجیل الثاني :ثانیا 

ني صورة نلمح على الغلاف الخارجي لكتاب اللغة العربیة للجیل الثا:غلاف الكتاب -1

بارزة لمتعلم في قاعة الدروس وأمامه كتاب مفتوح على نص من النصوص ونرى أن 

الصورة لم تؤید وحدها القیمة التواصلیة والوظیفیة للكتاب ولكن نقر باستخدام ألوان متعددة 

.قد تعمل على جذب شوق المتعلمین

لته غیر منسوب جاء عنوان الكتاب واضحا في خطه ومباشرا في دلا:عنوان الكتاب-2

للتلمیذ خلاف لكتاب الجیل الأول الذي كان أكثر وظیفیة وتوافقا مع میولات المتعلمین في 

.هذه المرحلة 

(فقد استبدلت فیه كلمة المؤلفین بالمقدمة وفي نظري أن عنوان :مقدمة الكتاب-3

لتي تسیر وفقا أنسب لكونه شاملا ومعبرا عن الرؤیة الشاملة للمنهاج والمقاربة ا)مقدمة 

السیاسة التعلیمیة ولیست معبرة عن المجموعة المؤلفة المنقذة لتلك الخطوط فالكتب 

.المدرسیة تعبر عن السیاسة التعلیمیة للدولة 

الجیل الأول (یمیة مقارنة لمقرر القواعد في كتابي اللغة العربیة للسنة الرابعة ابتدائي مبروك بركات ، دراسة تقو 1

الجزائر (، مجلة علوم اللغة العربیة آدابها ، مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیة ، وحدة ورقلة )والثاني 

.190-187-186، ص .15/03/2012، 13، المجلد 1، العدد )
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وننوه بإرفاق الكتاب بصفتین إرشادیتین بعد المقدمة كیف :الصفحات الإرشادیة -4

لة في المحاور الممثلة للأنشطة اللغویة تستعمل كتابك إذ وضحنا العناوین الكبرى المتداو 

والأنشطة التكمیلیة مع إرفاق كل عنوان بصورة توضیحیة وهي وسیلة قد یقیمها التلمیذ 

عملیا أثناء العملیة التعلیمیة 

نماذج من المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة الموجه لتلامیذ :المطلب الثالث 

لاحات الجیل الثاني ائي في ظل إصالسنة الرابعة ابتد

:توزیع عناوین النصوص على دروس النحو –أولا 

هذا الجدول من إعداد الطلبة تم توزیعه وفق ما وجد في الكتاب المدرسي 

الحصص التراكیب اللغویة الوحدات المحاور المقاطع 

مع عصاي في القیم الإنسانیة 1المقطع 

المدرسة 

حصة للقراءة أنواع الكلمة 

التعرض +

للظاهرة 

النحویة 

الفعل الماضي ماسح الزجاج 

الفعل المضارع حفنه نقود

حصة للقراءة الجملة الفعلیة التجا معثالحیاة الاجتماعیة 2المقطع

التعرض +

للظاهرة 

النحویة

الفاعل المعلم الجدید

المفعول بهبین جارتین

حصة للقراءة الجملة الاسمیة الحنین للوطن الهویة الوطنیة 3المقطع 

التعرض +

للظاهرة 

النحویة

الصفةالأمیر عبد القادر 

الفعل اللازم الزائر العزیز 

المتعدي  /

حصة للقراءة حروف الجر رسالة التغلب الطبیعة والبیئة 4المقطع
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بیوتنا بین الأمس 

والیوم 

التعرض +المضاف إلیه 

للظاهرة 

النحویة فعل الأمر طاقة لا تنفذ

حصة للقراءة المضارع المنصوب قصة زیتونة الصحة والریاضة 5المقطع

التعرض +

للظاهرة 

النحویة

كان واخواتهامرض سامیة 

لمن تهتف 

الحناجر

الحال 

حصة للقراءةالمفعول المطلق أنامل من ذهب الحیاة الثقافیة 6المقطع

التعرض +

للظاهرة 

النحویة

الفعل المجزوم لباسنا الجمیل 

الفعل الماضي   القاص الطارقي

المبني للمجهول 

علامات الرفع في مركبة الأعماق الإبداع والابتكار 7المقطع

الأسماء  

حصة للقراءة 

التعرض +

للظاهرة 

النحویة

علامات نصب سالم والحاسوب 

الاسم  

علامات جر الاسم یة والقلم به

حصة للقراءة المبني والمعرب جولة في بلادي الرحلات والأسفار 8المقطع

التعرض +

للظاهرة 

النحویة

حكایات في 

حقیبتي 

الفعل الصحیح 

والمعتل 

مخطط الوحدة المحتوى القواعد النحویة سنة رابعة ابتدائي :ثانیا 
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استنتاج  الجمل المتضمنة الظاهرة :ألاحظ واكتشف 

النحویة من خلال أسئلة حول النص المكتوب أو 

یقرأ الجمل التي )المقاربة النصیة (مكیفة بجمل

تتضمن الظاهرة على الكتاب والسبورة بالموازاة ویمیزها 

.1بالسمع والملاحظة ، معاینة وتمییز 

بناء المعرفة الجدیدة انطلاقا من مكتسباته :"أثبت 

القبلیة تأسیس المعرفة بالتدرج من طرف التلامیذ أما 

ون على مسؤولیة الأستاذ حوصلة القاعدة النحویة فتك

وبمعیة التلامیذ تسمیة الظاهرة النحویة المقصودة 

وضبط خصائصها وإعطاء مثال عنها ونموذج في 

2).تأسیس المفهوم ( الإعراب 

3:بعض الملاحظات 

.إدراج وضعیات بعد القراءة الصامتة واقتراح سؤالین للإجابة عنها-

.إدراج وضعیات بعد القراءة الجوهریة-

.سئلة لاستخراج معاني النص الوصفي أ-

وان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي  ، وزارة الدی1

.42م، ص2018/م2017التربیة الوطنیة ، 
.42المرجع نفسه ، ص2
.43م الابتدائي،ص الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلی3

عنوان درس 

  القواعد

حظ واكتشف أمثلة مقتبسة ألا

من نص القراءة  

:أثبت 

وضع القاعدة المستنبطة من 

(الأمثلة أعلاه وتثبیتها 

مع .) الخ ..تعریف ، أنواع 

ذكر بعض الأمثلة المناسبة 

للموضوع  
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یمیز الشخصیات البشریة الحیوانیة المادیة الواقعیة الخیالیة اقتراح وضعیات تمكن -

.المتعلم من إنجاز مهام ونشاطات للتمییز بین أنماط النصوص 

عدم الاقتصار على الأسئلة الشفهیة بل القیام بمهام حتى یسمح لجمیع التلامیذ خاصة -

ن منهم للمشاركة في بناء التعلمات بإقحامهم في نشاطات لا تتطلب سرعة  المتعثری

.إجابة بنعم أو لا )اختیار متعدد ، وصل ، تعیین (الاستجابة 

فرقنا بین الأسئلة التي تطرح على التلمیذ بعد القراءة الصامتة والقراءة الجوهریة وأسئلة -

متوفرة النصوص بألوان متمایزة وهذا الغرض التعمق في الفهم واستنتاج القیم الأخلاقیة ال

.توزیع الأهداف المتوخاة من حصص القراءة بالتدرج على مدار الأسبوع

ینجز نشاطات ویقوم بمهمات تسمح )التمرن على الظاهرة (التطبیقات المباشرة للقاعدة -

مقترحة له بتوظیف قواعد الظاهرة النحویة أو الصرفیة أو الإملائیة من خلال وضعیات 

.في دلیل المعلم 

یظهر على كراس النشاط 

.أنشطة وتدریبات حول النص المنطوق -

نحویة ، صرفیة ، (أنشطة وتدریبات حول النص المكتوب وتمرین حلول كل ظاهرة -

.إملائیة  (

الوصف ، تلخیص فقرات ، (اقتراح وضعیات تتضمن أنشطة یتعلم فیها التلمیذ -

.ها بأنماط مختلفة التصرف في نصوص وإثرائ
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في  كل مقطع تراعى فیه هدف تعلیمي یتم التدریب وفقا له لنصل بالمتعلم لینتج فردیا-

اقتراح نصوص نثریة وتوسع أفق المتعلم فیما یتعلق بكل :أسبوع الإدماج أوسع معلوماتي

.1مقطع تعلمي

الیه بسهم المكتوب في المستطیلات محتوى الكتاب المدرسي لكن المشار:ملاحظة 

.والمحتوى المعرفي وأسلوب الطالب 

بعض نماذج للمحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة الموجه للسنة الرابعة :ثالثا

انتقینا تقدیم بعض النماذج فقد مع تحلیلها فلیس باستطاعتنا الإلمام بها جمیعا :ابتدائي

على مدار معظم السنوات فقد اخترنا أهم الدروس في القواعد النحویة والتي تدرس 

.التعلیمیة 

:نقدم لكم الشرح كما هو موضح في النماذج التالیة -

:مع عصاي في المدرسة :عنوان النص 

في هذا النص یتضح لنا أهمیة  التعاون 

والمعاملة الحسنة خاصة مع ذوي الاحتیاجات 

الخاصة مثل إعاقة هذه التلمیذة فقد قام المدیر 

والمعلم بمساعدتها أتم المساعدة واللطف وهذا 

یحث التلامیذ على وجوب الاتصاف بالأخلاق 

الحسنة ومساعدة زملائهم المرضى هذا من            

1
.43الدیوان الوطني للمطبوعات، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، ص

2
.12الكتاب المدرسي، كتاب اللغة العربیة، ص

أنواع الكلمة :عنوان درس القواعد 

2:ألاحظ وأكتشف 

تبین لي أنّ عصاي لیس لها -

.مكان

.وما أراه إلا واقفا أمامي -

.عرج بي أبي إلى حجرة القسم -
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جهة أخرى یلاحظ التلامیذ على وجوب الاتصاف بالأخلاق الحسنة ومساعدة زملائهم 

المرضى هذا من جهة ومن جهة أخرى یلاحظ التلامیذ الكلمات الملونة على أنها شيء 

....جدید یجب معرفتهم وهذا یتم عن طریق شرح المعلم للأمثلة 

یتم فیها معرفة القاعدة المرتبطة :أثبت

لكلمات الملونة وتأسس المعرفة هنا من با

طرف الأستاذ والظاهرة هنا هي أنواع 

الكلمة وفي القاعدة تم تثبیت خصائصها 

مع إعطاء مثال عن كل نوع وكل أستاذ 

یقدم درسه بالطریقة التي تناسب المستوى 

المعرفة بمجموعة من التطبیقات حول 

.أنواع الكلمة 

التلامیذ من خلال تقدیم الدرس على انه الكلمة في یتم تعرف:المحتوى المعرفي هنا 

).اسم ، فعل ، حرف (اللغة العربیة هي ثلاثة أنواع 

تخزین المعرفة الجدیدة لأنها ستكون من المكتسبات القبلیة للدروس القادمة ومرتبطة بها -

1.كل الارتباط

ماسح الزجاج :عنوان النص 

یة  انه وقبل تقدیم أي درس خاصة القواعد النحویة من المتعارف علیه في العملیة التعلیم

یقوم المعلم أولا بمحاولة تذكیر تلامیذه بالدرس السابق من خلال طرح بعض الأسئلة 

.12الكتاب المدرسي، اللغة العربیة سنة رابعة ابتدائي، ص1

فعل اسم حرف :أثبت الكلمة ثلاثة أنواع 

لفظ یسمى به إنسان مثل عمر كل:الاسم 

.أو حیوان مثل فیل أو شيء مثل كرسي

كل لفظ یدل على حصول عمل في :الفعل 

یعرج :عرج أو المضارع :الزمن الماضي 

  عرج :أو الأمر 

كل لفظ لا یظهر معناه كاملا إلا :الحرف 

...ثم وفي ب :مع غیره مثل 
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أم لا خاصة السابقحول الدرس ، وهنا یتم معرفة ما إذا كان التلمیذ قد استوعب الدرس 

:موذج التالي إذا كان الدرس الجدید مرتبط به كما سیتم تقدیمه في الن

في هذا النص یتبین لنا قیمة عزة النفس 

لدى الاشخاص خاصة الفقراء وضرب لنا 

مثلا بهذا الطفل الصغیر الذي یواجه 

الحیاة دون سند ومع ذلك له كبریاء عذاب 

یحثه على العمل وتجنب التسول وطلب 

المساعدة من الناس من خلال تنظیفه 

لزجاج السیارات مقابل دراهم قلیلة هذا من 

جهة ومن جهة أخرى یلاحظ التلامیذ 

الكلمات ا لمسطرة على أنها شيء جدید 

یجب معرفته ومحاولة الإجابة على السؤال 

.مهمة المعلم عند شرحه المطروح وهذه

یتضح  هنا  للتلامیذ معرفة نوع :أثبت

الكلمات المسطرة من خلال تقدیم المعلم 

للقاعدة وشرحها وتقدیم خصائصها مع 

إعطاء مثال وإذا كان التلامیذ یتمیزون 

بالفطنة یتضح لهم أن الدرس مرتبط بما 

قبله وهو أنواع الكلمة ومن أنواع الكلمة 

.16بعة ابتدائي، صالكتاب المدرسي، اللغة العربیة سنة را1

الفعل :عنوان درس  القواعد 

الماضي 

:ألاحظ أكتشف 

.التسول فلم ینجح حاول-

إلى زمرة المتطفلین على انضم-

.زجاج السیارات

الكلمات المسطرة في الجمل أفعال -

.

متى وقعت هذه الأفعال في الزمن -

الماضي أم في الزمن المستقبل ؟

لاحظ كیف شكل الحرف الأخیر -

1.هذه الأفعال في

:الفعل الماضي :أثبت  

هو كل فعل وقع في الزمن 

دخل-الماضي مثل 

.التلامیذ القسم في الصباح 

یكون الفعل الماضي دائما -

.نسبیا
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خیر بدوره أنواع والماضي نوع منهم وهو بالضرورة یقع في الزمن الماضي الفعل وهذا الأ

.أما المعرفة الجدیدة هو أن الفعل الماضي مبني دائما مع تقدیم نموذج للإعراب

حفنة النقود :عنوان النص 

كما ذكرنا سابقا عند تقدیم أي درس قواعد یتم أولا استذكار الدرس السابق مع التمهید 

  .ادم للدرس الق

حتاج في هذا النص یتبین لنا أهمیة مساعدة كل م

وإسعاده ولو بالشيء القلیل خاصة الكبار في السن 

الذین لیس لهم معین غیر االله أیضا عند تذكر 

.الفقیر لجیرانه الفقراء یبرز هنا قیمة الجار

هذا ما جهة ومن جهة أخرى یحاول التلامیذ 

الإجابة على الأسئلة حول محتوى الدرس وذلك 

ة من مبسطة مع تقدیم أمثلبعد شرحه لهم بطریقة

  .الواقع

1
.24الكتاب المدرسي، كتاب اللغة العربیة لسنة رابعة ابتدائي، ص

الفعل :عنوان درس القواعد 

1المضارع 

.في حلمه بطعم اللحم :یتلذذ-

.النقود المعدنیة یتحسس-

لاحظ أن الكلمات المسطرة في -

الجمل أفعال في أي زمن وقعت 

.هذه الأفعال 

إیت بالماضي هذه الأفعال -

.المضارعة ثم قارن بینها 

الفعل المضارع هو كل :أثبت 

فعل یقع في الزمن الحاضر أو 

یساعد الكریم :المستقبل مثل 

  .الفقراء 

یتصل بالفعل المضارع أحد -

:الحروف التالیة 

تساعد ) : ت/(أساعد ) أ(-

یساعد ) ي/(نساعد ) ن(
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ند شرح المعلم للدرس وتقدیم أمثلة حول ع: أثبت 

الموضوع یتم تفاعل التلامیذ عند معرفة القاعدة 

وفك الغموض حول الدرس وذلك عن طریق تثبیت الظاهرة النحویة وضبط خصائصها 

أیضا هنا عند تمیز التلامیذ بالفطنة یتضح لهم أن الدرس مرتبط بالدرس الأول وهو أنواع 

الفعل والمضارع هو نوع منه أیضا مرتبط بالفعل الماضي لأن الكلمة ومن أنواع الكلمة

.الفعل المضارع لا یأتي من الفراغ مع تقدیم نموذج بسیط لإعراب

التاجماعت:عنوان النص 

في النص الذي اختیر منه هذا المقطع یتبین لنا 

أن مساعدة الغیر واجبة خاصة إذا كان الشخص 

قادرا على ذلك مادیا أو معنویا وهذا ما حث علیه 

تاجماعت الخیر والذي یترأسه الشیخ محند الذي 

.الفطنة والحكمة والذكاءیتمیز ب

هذا من جهة ومن جهة أخرى یتعرف التلامیذ 

على معارف جدیدة من خلال الأمثلة المقتبسة 

.من النص وذلك بتقدیم الأستاذ وشرحه

1
.29الكتاب المدرسي، كتاب اللغة العربیة سنة رابعة ابتدائي، ص

یكون الفعل المضارع دائما -

.مرفوعا إلا في حالات خاصة 

1:ألاحظ وأكتشف 

الجملة :"عنوان درس القواعد 

الفعلیة 

نظر الشیخ محن دالة أرزقي في -

.نظرة غضب 

تهدئة تدخل الضامن ممثل الحي ل-

.الوضع 

ما نوع الكلمة في بدایة هذه الجمل -

  ؟

.استنتج نوع هذه الجمل -
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كما سبق الذكر لا یستطیع التلامیذ معرفة :أثبت 

محتوى الدرس إلا إذا قدمه الأستاذ بطریقة مبسطة 

ومفهومة من خلال تقدیم الأمثلة  ثم تثبیت الظاهرة 

النحویة وضبط خصائصها والجملة الفعلیة تضم 

ین من الفعل بحكم أنها تبدأ بفعل ألا وهما الفعل نوع

الماضي أو الفعل المضارع وهذا ما تم التعرف علیه 

في الدرسین السابقین وهذا یسهل على التلمیذ عملیة المعرفة وتقدیم أمثلة تناسب مستواه 

  .العقلي 

المعلم الجدید  :عنوان النص 

في هذا المقطع المأخوذ من نص القراءة 

یتعرف التلامیذ على المعلم الجدید الذي حل 

بالقریة وعلى ضرورة وجود شخص فطن ذو 

الیة لتعلیم الأجیال هذا من جهة ومن خبرة ع

جهة أخرى یتعرف التلامیذ على معرفة 

جدیدة من خلال الإجابة على الأسئلة 

.والتفاعل معه

.29الكتاب المدرسي، كتاب اللغة العربیة سنة رابعة ابتدائي، ص1

إذا أردنا أن نعرف نوع :أثبت 

الجملة علینا أن نحدد نوع أول 

).اسم ، أو فعل (كلمة فیها 

الجملة الفعلیة هي كل جملة -

یتضامن :بفعل مثل بدأت

الجیران في الأفراح والأحزان 

.1خجل أرزقي من تصرفه /

:ألاحظ وأكتشف 

.الفاعل :عنوان الدرس 

ع السائق الحقائب أمام باب وض-

.المدرسة 

.شعر المعلم بامتعاض -

  ؟)السائق–المعلم(ما نوع الكلمتین 

ما هي  علامة إعراب الظاهرة آخر -

.الكلمتین ؟
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لامیذه من خلال تقدیم القاعدة من طرف المعلم لت:أثبت 

وضبط خصائصها على ما هو متعارف علیه عند العلماء 

والمختصین في هذا المجال بطریقة مبسطة وملائمة لمستواهم 

العقلي ، یتعرف التلامیذ على أشیاء عدیدة منها مفهوم الفاعل 

وموقعه في الجملة وانه یكون في الجملة الفعلیة التي تبدأ بفعل 

.ذج إعرابي وان لكل فعل فاعله مع تقدیم نمو 

الحنین للوطن :عنوان النص 

  33ص الكتاب المدرسي، كتاب اللغة العربیة سنة رابعة ابتدائي،1

الفاعل هو اسم :أثبت 

یدل على من قام 

بالفعل ویكون دائما 

یربي :مرفوعا مثل 

.1المعلم الأجیال 

:ألاحظ وأكتشف 

الجملة الاسمیة :عنوان الدرس 

.الشتاء بارد في بلاد الشمال -

شمس بلادنا واسعة /منزل محمود واسع -

.

ما نوع الكلمة التي بدأت بفعل جملة ؟

نسمي الجملة التي تبدأ بفعل جملة فعلیة -

.باسم ؟، كیف نسمي الجملة التي تبدأ
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في هذا المقطع المأخوذ من نص القراءة 

یتعرف التلامیذ على أهمیة الوطن مهما 

سافر إلى بلدان عدة ، وان وطنه یبعث  

فیه الدفء ویجدد له الحیاة هذا من جهة 

ومن جهة أخرى یكشف معرفة جدیدة 

یضیفها إلى معارف السابقة وذلك من 

خلال شرح المعلم وطرح الأسئلة وتقدیم 

.لأمثلة ا

هذه المعرفة جدیدة یتطرق إلیها :أثبت 

التلامیذ من خلال تقدیم القاعدة من طرف 

الأستاذ وضبط خصائصها وهنا یتم التفریق 

بین الجملة الاسمیة والجملة الفعلیة من 

خلال معرفة منها بما تبدأ مع تقدیم نموذج 

.إعرابي 

:المحتوى المعرفي هنا 

.یتعرف التلمیذ على معنى الجملة الاسمیة وركینیها الأساسین 

.عهما الضمة یلاحظ أن المبتدأ والخبر دائما مرفوعان أي علامة رف-

33الكتاب المدرسي ، كتاب اللغة العربیة لسنة رابعة ابتدائي، ص1

الجملة الاسمیة هي كل جملة تبدأ :أثبت 

وهو الاسم :من ركنین أساسین هما المبتدأ 

.الذي تبدأ به الجملة 

یخبرنا عن المبتدأ أو یتم به :الخبر

.المعنى

.1المبتدأ والخبر مرفوعان -
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تطبیقات مقترحة للوضعیات التعلیمیة الخاصة بأنشطة القواعد النحویة :المطلب الرابع 

:1الموجهة لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني

عنوان الوحدة 

  الدرس 

التدریبات المقترحة 

مع عصاي في 

المدرسة 

أنواع 

الكلمة 

:الجمل التالیة وأمیز الأسماء والحروف فیها  أقرأ

یحرس الكلب /المداد في الدواة /یحیا العدل 

وضع إبراهیم /الأسد قوي /حضیرة السیارات 

.الأدوات في المحفظة 

ساعد ، رافق ، :أكون جملا بهذه الأفعال -

.صخر 

اخذت نهي في :أكمل باسم أو فعل أو حرف -

ضمدت ..الأم ...ف ....لأن الإناء على ...

.جرحها

الفعل ماسح الزجاج 

الماضي 

:أعین الفعل الماضي فیما یلي 

السماء صافیة والشمس دافئة تلقى أضواءها -

الذهبیة على الأرض أقبلت فراشة تنتقل من مكان 

إلى آخر بردائها المتلالیالذي  تقاطعت فیه الألوان 

.وتلاءمت علیه الأشكال

:مناسب أكمل الجمل بفعل ماض-

/المحسنون على الرجل /منى هدیة لأختها 

.المزارعون

:أعین الأفعال المضارعة الفعل حفنة نقود 

.72، صالدیوان الوطني للمطبوعات، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي1
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جلس بعض الأطفال یتسامرون فرأى أحدهم المضارع 

أنظروا عفریت :شجیرة تهتز وتزحف نحوهم فقالوا 

.،أهربوا 

أكمل الجمل بفعل مضارع مناسب واضبطه -

:بالشكل 

التجار /صدفة من المحسنین المتسول -

أحوال ...الجارة /كلنا النظام /والبضائع ..

جارتها المریضة 

الجملة التاجماعت

الفعلیة 

الأمطار كثیرا في فصل الشتاء :....أكمل الجدول بفعل مناسب 

.أبي جارنا المریض بسیارته إلى المستشفى /..نصائح والدك...

:أحدد الجمل الفعلیة -

.مساعدة الآخرین تسعدني/د صلاة الظهر صلى الول-

.ینال المجد التكریم والتقدیر /ینشر الخیر بالعمل الصالح -

المعلم 

الجدید 

:أعین الفاعل فیما یلي الفاعل 

.استقبل الناس الزائر/فرح أهل القریة بالمعلم الجدید -

.جاء إلى حینا نعلم جدید/كتب المسافر رسالة لصدیقه

مة من الكلمات الآتیة فاعلا في جملة مفیدة اجعل كل كل-

المخلص ، الأم ، المجتهد ، الأستاذ ، :وأضبط آخرها بالشكل 

  .العالم 

المفعول بین جارین 

به 

:سطر تحت المفعول به 

.ساعد سكان الحي الجار الفقیر /راجع أحمد درس الریاضیات 

.طوى رامي الكتاب /یسهل التعاون أصعب الأعمال 

:ل الجمل بمفعول به مناسب أكم

...أثارت المصابیح .../تناول أخي 

  .وعرة ...سلك الدراجون 
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الحنین 

  للوطن 

الجملة 

الاسمیة 

أضع إشارة لا أمام الجملة الاسمیة-

.یسكن الوطن القلب /عطر الزهور منعش -

.سهرات الشتاء في الوطن دافئة /تنضج الشمس الثمار -

.ورود زاهیة الألوان ال/ أرض الوطن غالیة-

1.النهر الغزیر نعمة -

الأمیر عبد 

  القادر 

:أكمل الجمل بصفات مناسبة الصفة 

...تصدر لحنا...الندي آلة -

..أهداني أبي في عید میلادي هدیة 

.فنهضت مذعورا ..رأیت حلما 

  .قدوة لرفاقه ...التلمیذ 

الفعل اللازم الزائر العزیز 

والفعل المتعدى

ز بین الأفعال اللازمة والمتعدیة في الجمل أمی

.طلع الصباح /خرج البطل من الأسر 

.یعن الدرس 

.نزور الأقارب في الأعیاد  سأل المعلم التلمیذ

أكمل بحرف الجر المناسب حروف الجر رسالة الثعلب 

ظلم الإنسان فبعث رسالة ...اشتكي الثعلب -

.حمایة الكوكب ..المعنیین ...

.البیئة لنتركها للأجیال القادمة..افظ نح-

الصید ، جعل الحیوانات البحریة ..الإكثار -

خطر ...

:أضع سطر تحت المضاف إلیه المضاف إلیه بیوتنا بین 

.95-93، صالابتدائيالدیوان الوطني للمطبوعات، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم 1
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.رتبت خزانة الكتب ترتیبا حسناالأمس والیوم 

أنهت الأم إعداد الطعام وقدمته للضیوف

  . هاكثیرا ما یتأمل سامي رزقه السماء وروعت

:أمیز فعل الأمر في الجمل التالیة فعل الأمر طاقة لا تنفذ 

ولا تعبت .أدخل البستان ومتع نفسك بمنظره 

.بأزهار وثماره 

1.اغسل یدیك قبل الأكل ونظف أسنانك 

:أعین الفعل المضارع المنصوب فیما یلي المضارع المنصوبقصة زیتونة 

ساحافظ

أعین اسم وخبر الأفعال الناقصة مع ضبطها   هاكان وأخواتمرض سامیة 

:بالشكل 

كان الجو صافیا وانقلب فجأة فصارت السماء -

ملبدة بالسحب وأضحى البرد قاسیا وأصبحت 

السماء متدفقة بمطر غزیر فعاد عمار إلى بیته 

وظل المطر منهمرا 

:أضع سطرا تحت الحال الحال لن تهتف الحناجر 

لاعبون من المقابلة اد الع/خرج الولد باكیا -

.منتصرین

لا تأكل /رجع عمر إلى البیت مبتهجا -

.الطعام مسرعا

.98-95، صالدیوان الوطني للمطبوعات، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي1
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:أعین المفعول المطلق في الجمل المفعول المطلق في صوان الدار 

.لبس الفارس مزركشا أنیقا -

.شاركت الجازیة مشاركة فعالة في المعرض-

تثق الفنانة بنفسها وثوقا جعلها تنافس أمهر -

.لمبدعین ا

أعین الأفعال المجزومة في الجمل المضارع المجزوم لباسنا الجمیل 

لم یترك العم بلقاسم حرفة أجداده -

.لا تهمل تقالیدك -

حرفة صنع سلال الحلفاء لم تندثر بعد -

1تجولت كثیرا في المدینة الساحیة ولم أتعب-

الفعل الماضي المبني   القاص الطارقي

للمجهول 

ن الجمل التي تشمل على فعل أعی

:ماض مبني للمجهول 

یحكي /سئل راوي عن الحكایة -

.أمغر قصصا مشوقة 

عرضت في /صیغت الجرة بإتقان -

المعرض تحف فنیة 

أعین علامات الرفع في الأسماء فیما علامات الرفع في الأسماء مركبة الأعماق 

.سامي وبشرى أخوان ودیعان :یلي 

المرفوعة وعلامات أعین الأسماء 

:الرفع في الجمل 

  .101-99ص ،الدیوان الوطني للمطبوعات، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي1
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یرأس الباخرة ربان ویساعده معاونون 

وبحارة 

استخرج الكلمات المنصوبة في علامات النصب في الأسماء سالم والحاسوب 

:النص التالي 

كافأ المدیر الطالب المجد وحث 

التلامیذ والتلمیذات على الإقتداء به، 

وشجع المعلمین على المجهودات 

  .ذولة المب

أكمل باسم المجرور وأضبطه بالشكل علامات جر الاسم بهیة والقلم 

:

.العملیات ..في ...استعین بالآلة 

المدارس ...تعمل الدولة على 

.بالانترنات ..

...ظریفین في نادي ...تعرفت على 

أعین الكلمات المبنیة في الفقرة المبني والمعرب جولة في بلادي 

الموالیة 

رت المضیفات تسألن هذا وذلك انتش

:نظرت من النافذة وقلت لإحداهن 

.ما هذا البساط الأخضر الذي نراه

أمیز الأسماء المبنیة في الجمل 

.ضفاف النهر خضراء یانعة 

.انتشر عطرها مع النسیم 

بدأت النملة :أمیز الأفعال المعتلة الفعل الصحیح والفعل المعتل 

ن تقوم برحلة تجمع متاعها فهي تود أ

.طویلة تجوب العالم خلالها 

ین الفعل الصحیح والمعتل في ما [أ
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:یلي 

أسرع ، وصل ، ركبوا ، عاود ، 

1.توقف ، ذاع 

دراسة استطلاعیة لمحتوى نشاط القواعد النحویة :المبحث الثاني 

أدوات جمع المادة:المطلب الأول 

المقابلة -1

مي وهي أفضل وسیلة لجمع البیانات بدقة وموضوعیة فهي تعد أداة من أدوات البحث العل

بحوث ونجاحهما مرتبط بالتفاعل احث والمعملیة اجتماعیة تحدث التعاون بین طرفین الب

.والتعاون الموجودان بینهما 

تفاعل لفظي یتم بین شخصین في موقف مواجهة حیث :"تعرف المقابلة بأنها:مفهومها 

بالمقابلة أن یستشیر بعض المعلومات أو التعبیرات لدى یحاول أحدهما وهو القائم 

.2المبحوث والتي تدور حول لآرائه ومعتقداته

هي عبارة عن علاقة دینامیكیة وتبادل لفظي بین :وفي سیاق آخر جاء تعریفها كالتالي

.شخصین أو أكثر 

تضمن التفاعل وتعبر المقابلة استبانه منطوقة ولكن الفرق الرئیسي بینهما أن المقابلة ت

.المباشر بین الباحث والمستجیب 

.105-102، صت، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائيالدیوان الوطني للمطبوعا1
رشیدة بستي ، محاضرات في مناهج ومدارس ، تخصص اتصال سنة أولى لیسانس ، م ، كلیة علوم الإعلام 2

.1م، ص2020- م2019، 3والاتصال ، جامعة الجزائر 
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ویعرفها الباحث علاقة تنشأ بین الباحث والمفحوص بحیث یطرح على المفحوص 

مجموعة من الأسئلة لیدون الباحث الاستجابات ویلاحظ ردة فعل المفحوص وحركاته 

.1وتصرفاته

نى أنها عملیة حواریة بین ومن خلال التعریف بالمقابلة یتبین لنا أنها استبیان منطوق بمع

شخصین الباحث والمبحوث یتم فیها التفاعل حول الموضوع المطروح والقصد منها 

.الحصول على معلومات دقیقة وموضوعیة بعیدا عن الذاتیة الشخصیة 

:المقابلاتأنواع -2

ذه تتعد أنواع المقابلات بتعدد أهدافها ودرجة الدقة والعلمیة التي ینشدها الباحث ومن ه

:2الأنواع

في هذا النوع من المقابلة یقترح الباحث :المقابلة الحرة أو المعمقة أو غیر الموجهة-أ

موضوع عاما ویجیب المبحوث بأسلوبه الخاص ویعالج الموضوع بالكیفیة التي یشاء 

ویكتفي الباحث بتشجیع المبحوث في بعض الحالات وإلى إحیاء الحوار من جدید بطرح 

.أسئلة أخرى 

یتمتع البحث هنا بمعرفة أكثر من الموضوع بالمقارنة مع :مقابلة نصف الموجهة -2

المقابلة غیر موجهة ، ولكن لا یزال یجهل نسبیا بعض النقاط والجوانب حول تعمیقها أو 

التحقق منها ، وبعدها یتمكن من صیاغة فرضیاته أو التحقق منها ، وبعدها یتمكن من 

لنوع من المقابلة كذلك یقترح الباحث موضوعا عاما للحوار لكن صیاغة فرضیاته في هذا ا

.هناك درجة معینة من التوجیه بحیث تكون لدیه مجموعة من الأسئلة المحددة 

البحث المستخدمة في البحوث التربویة لدى طلبة الدراسات العلیا في همام عبد االله علي السردي ، تقویم أدوات1

الجامعة الإسلامیة بغزة ، أطروحة دكتوراه ، قسم المناهج وتكنولوجیا التعلیم ، كلیة التربیة ، عمادة الدراسات العلیا ، 

.12م، ص2012-ه1433الجامعة الإسلامیة غزة ، فلسطین ، 
..3اهج ومدارس ، المرجع السابق ، صرشیدة بستي ، محاضرات في من2
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تتمثل في طرح مجموعة من الأسئلة یعرضها الباحث على :المقابلة الموجهة -3

لى مزیج من أنواع المبحوث تكون مرتبة وتصبح هنا كتقنیة الاستمارة بحیث تحتوي ع

.الأسئلة بینما النوع الأول والثاني من أنواع المقابلات تكون معظم الأسئلة فیها مفتوحة 

وهناك تصنیفات أخرى لأنواع المقابلة من بینها المقابلة الشخصیة والمقابلة الهاتفیة 

.والمقابلة بواسطة الحاسوب والمقابلة التلفزیونیة ومقابلة السیر الذاتیة 

منهج وأهداف الدراسة الإستطلاعیة:طلب الثاني الم

منهج الدراسة : أولا 

كما ذكرنا سابق تعتبر المقابلة منهج من مناهج البحث الاجتماعي والتي یستعین بها 

الباحثون لحل المشكلات دراستهم ، ویجب في مجملها أن یتبع الباحث منهجا موافقا 

بالغة في رصد المادة العلمیة بطریقة موضوعیة ومناسبا لهذه الدراسة لما لها من أهمیة 

.لتحقیق الأهداف التي یرید الباحث الوصول إلیها 

وبما أن الأداة المستخدمة في بحثنا لجمع ورصد المعلومات هي المقابلة ومع ضرورة 

تقسیمها اتبعنا المنهج الوصفي والذي یعتبر مناسبا للظاهرة المدروسة عن طریق جمع 

.المشكلة من جهة ویهتم بوصفها كما هي في الواقع المعلومات حول

الاستطلاعیةأهداف الدراسة :ثانیا 

باحث  أي نتطلع في بحثنا هذا إلى تحقیق مجموعة من الأهداف والتي یرید الوصول إلیها

  :هي و 

.طرح بعض الأسئلة على المعلمین حول موضوع الدراسة *

.ع الإصلاحات التربویة معرفة مدى تأقلم المعلمین والتلامیذ م*
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.معرفة مدى ملائمة الإصلاحات مع المستوى العقلي للتلمیذ في المرحلة الابتدائیة *

.معرفة أهمیة المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة وهل نتفاعل معه التلمیذ أم لا *

عینة الدراسة :ثالثا

ساتذة ذوات خبرات متفاوتة لقد تم طرح مجموعة من الأسئلة حول الموضوع لعینة من الأ

في مجال التعلیم وكان عددهم ثلاث أستاذات في التعلیم الابتدائي وخاصة فیما جاء به 

موضوعنا فهو یتعلق بتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي وخاصة فیما جاء به موضوعنا فهو 

ف الرابع یتعلق بتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي فقد تم التأكد بأنهم دّرسوا تلامیذ الص

الابتدائي وخاصة في ظل إصلاحات الجیل الثاني بمعنى أن لدیهم نظرة استطلاعیة حول 

.ما جاءت به هذه الإصلاحات 

الإجابة على أسئلة المقابلة الشخصیة مع معلمات الطور الإبتدائي:المطلب الثالث

خصیة تمت بعد تحدید العینة من المعلمات وطرح الأسئلة التي جاءت بها المقابلة الش

الإجابة علیها من طرف المعلمات ذوات الخبرة المتفاوتة في مجال التعلیم وسنوضحها 

:فیما یلي 

:إجابة الأستاذة الأولى–أولا 

أنثى:الجنس 

لیسانس :المستوى العلمي

)سنة20(سنة خبرة في التعلیم 11أكثر من :الخبرة المهنیة

:إصلاحات الجیل الثاني:المحور الثاني

ماذا تعرفین عن إصلاحات الجیل الثاني : 1س
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في إصلاحات الجیل الثاني تم جعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة ویعتبر المساهم : 1ج

الأول وذلك عن طریق إجابته على الإشكالیة المطروحة من طرف المعلم ،والدرس هنا 

الفكرة للتلامیذ فهناك یقدم حسب كل أستاذ أي كل أستاذ له طریقته الخاصة في ایصال 

.مثلا من یعتمد على مجال الألعاب مثلما هناك من یعتمد على طرح الإشكالیة 

ما رأیك في هذه الإصلاحات التربویة ؟: 2س

فإذا ) معلم ، تلمیذ، ولي (لا تناسب مستوى التلمیذ فهي تقوم على سلسلة ثلاثیة : 2ج

التعلیمیة أي أنها لا تقتصر فقط على غاب أحد الأطراف یتعذر تحقیق نتیجة للعملیة 

شرح المعلم فالواجب هنا على الولي إكمال ما بدأ به المعلم ومحاولة ترسیخ المعرفة لأبنه 

.عن طریق المراجعة في المنزل 

.أذكر بعض الإیجابیات والسلبیات لهذه الإصلاحات : 3س

قة وطیدة بین المعلم لا یخرج التلمیذ من جو المنزل ،لا وجود علا:الإیجابیات : 3ج

الاعتماد على الوضعیة الإدماجیة في جمیع المواد :والتلمیذ ، أما بالنسبة للسلبیات فهي 

وهي صعبة على التلامیذ ،صعوبة المواضیع والألفاظ على مستوى التلامیذ  ، صعوبة 

.المواضیع والألفاظ على مستوى التلامیذ 

لي للمناهج التربویة في ظل هذه الإصلاحات في رأیك هل تم تحقیق الانسجام الداخ:4س

  ؟

.لا یوجد انسجام داخلي بین المناهج : 4ج

.المصطلحات مكررة في أغلب المواد -

.نقص الانسجام بین المواضیع المدروسة -
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في رأیك هل تم تطویر وتحسین العملیة التعلیمیة وذلك بتقدیم طرق أخرى للتدریس : 5س

في ظل هذه الإصلاحات ؟

لماذا؟ لصعوبة التدریس والمنهاج ، كل عام أحسن من العام الذي قبله ، بعیدة .لا  :5ج

.على الواقع ومستوى التلمیذ ، لا وجود للوسائل التعلیمیة وكثرة التلامیذ في القسم 

أنشطة القواعد النحویة الموجه لتلامیذ السنة رابعة ابتدائي  في ظل :المحور الثالث

:إصلاحات الجیل الثاني

هل یتحقق الانسجام أثناء ممارستك مع التلامیذ لأنشطة القواعد النحویة مع ما : 1س

یضمنه موضوع نص القراءة ؟

هي منسجمة بعض الشيء في مستوى عالي لذلك یجب عل المعلم :لا ،التعلیل : 1ج

تبسیط الأفكار للتلامیذ نظرا لصعوبة الألفاظ و استخدام  أفكار من الواقع لمساعدة 

.لمیذالت

في رأیك ما هي الطریقة المناسبة والسهلة لتدریس أنشطة القواعد النحویة لمستوى : 2س

السنة الرابعة ابتدائي ؟لماذا ؟

عندما یساهم التلمیذ في تقدیم الدرس یسهل علیه :التبریر :الطریقة الاستنباطیة : 2ج

ة من طرف المعلم تذكره عند تقدیم امتحان أو تقویم ویتم ذلك عن طریق طرح الأسئل

.ویقوم التلمیذ بالإجابة علیها 

للقواعد النحویة ؟) الدرس( هل یتفاعل التلامیذ مع المحتوى المعرفي : 3س

نعم ، الأغلبیة جیدة لكن بعض الدروس لا یتفاعل معها لأنها متداخلة فیما بینها ، : 3ج

.وجود تعریف فقط ولا یتم تطبیقها 
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نفسك بطریقة واحدة لتقدیم الدروس أم انك تستخدمین أنت كأستاذة هل تقیدین : 4س

مجموعة من الطرق ؟

طرح الإشكالیة، مسرحیات (یتم تقدیم الدرس عندي في مجموعة من الطرق : 4ج

.لكي یسل على التلمیذ فهم الدرس واستیعابه )حكایات 

هل الوقت الذي حددته هذه الإصلاحات كاف لتدریس أنشطة القواعد النحویة: 5س

وتطبیقاتها ؟

أما إذا )كدرس تكفي (نعم ، إذا كان هناك عدد قلیل من التلامیذ نوعا ما جیدة : 5ج

.في القسم فهي غیر جیدة للتمارینالاكتظاظكان عدد التلامیذ یثیر 

هل تم مراعاة المستوى العقلي للتلمیذ وسنة في منهاج تقدیم المحتوى المعرفي : 6س

للقواعد النحویة ؟

الجیل الثاني تخدم التلمیذ الذكي والجید والممتاز ولا تراعي الفروقا الفردیة لدى  لا: 6ج

.التلامیذ 

هل یستمر تلمیذ السنة الرابعة ابتدائي لما یدرس في أنشطة القواعد النحویة في : 7س

الإملاء والتعبیر الكتابي ؟

یعاب التلامیذ لما قدم نعم ، لیتم تحقیق الكفاءة  المطلوبة وهنا یتم معرفة مدى است: 7ج

.لهم من محتویات معرفیة خاصة القواعد النحویة 

هل نصوص القراءة التي تستنبط منها القواعد النحویة ممتعة ومشوقة بالنسبة : 8س

للتلامیذ ؟ ولماذا؟ 
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لا ، لأنها فوق المستوى العقلي للتلمیذ ،تحتوي على عبارات صعبة خاصة یمكن : 8ج

.تاز فقط فهمها نوعا ما للتلمیذ الذكي والمم

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                  

إجابة الأستاذة الثانیة :ثانیا 

.أنثى :الجنس 

لیسانس :المستوى العلمي

)سنوات 6(سنوات  خبرة في التعلیم 5أكثر من :الخبرة المهنیة

:إصلاحات الجیل الثاني :المحور الثاني

  ؟ماذا تعرفین عن إصلاحات الجیل الثاني: 1س

في إصلاحات الجیل الثاني تم جعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة  فهو الذي : 1ج

.للمشكلة المطروحة ومحاولة الإجابة علیها یبحث على حل

ما رأیك في هذه الإصلاحات التربویة ؟: 2س

.على العموم لیست جیدة ولم تحقق الأهداف المرجوة للمنظومة التربویة : 2ج .

.أذكر بعض الإیجابیات والسلبیات لهذه الإصلاحات : 3س

من )عنصر غیر فعال (میة تدع التلمیذ مشارك في العملیة التعلی:الإیجابیات: 3ج

وجود دروس فوق مستوى :خلال طرح الأسئلة والإجابة علیها  أما بالنسبة للسلبیات

.التلامیذ 

في رأیك هل تم تحقیق الانسجام الداخلي للمناهج التربویة في ظل هذه الإصلاحات :4س

  ؟
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نوعا ما من یوجد كفاءة لأنه یخرج مجموعة من القیم لكن لا تتحقق هذه الكفاءة : 4ج

.المنهاج الجدید وصعوبته

.المصطلحات مكررة في أغلب المواد-

في رأیك هل تم تطویر وتحسین العملیة التعلیمیة وذلك بتقدیم طرق أخرى للتدریس : 5س

في ظل هذه  الإصلاحات ؟ 

.نعم، لابد من توفر طرق عدیدة في حالة ما إذا تعذر الفهم لدى التلامیذ: 5ج

أنشطة القواعد النحویة الموجه لتلامیذ السنة رابعة ابتدائي  في ظل :المحور الثالث

:إصلاحات الجیل الثاني 

هل یتحقق الانسجام أثناء ممارستك مع التلامیذ لأنشطة القواعد النحویة مع ما : 1س

یضمنه موضوع نص القراءة ؟

ابة علیها یتفاعل تم تحقیق الانسجام من خلال طرح الإشكالیة والإج:نعم ، التعلیل : 1ج

.التلامیذ مع نص القراءة 

في رأیك ما هي الطریقة المناسبة والسهلة لتدریس أنشطة القواعد النحویة لمستوى : 2س

السنة الرابعة ابتدائي ؟ولماذا ؟

لان التلمیذ هو الذي یستبط الدرس من خلال طرح :التبریر :الطریقة الاستنباطیة : 2ج

.الأسئلة والإجابة علیها 

للقواعد النحویة ؟) الدرس( هل یتفاعل التلامیذ مع المحتوى المعرفي : 3س

نعم ،عندما یقرأ الدرس یستطیع استخراج القاعدة لكن بعض الدروس صعبة نوعا ما : 3ج
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أنت كأستاذة هل تقیدین نفسك بطریقة واحدة لتقدیم الدروس أم انك تستخدمین : 4س

مجموعة من الطرق ؟

لتسهیل عملیة ترسیخ المعلومة لدى )استثمارها (لطرق لتقدیم الدروس یجب تنویع ا: 4ج

.التلامیذ خاصة في التطبیق 

هل الوقت الذي حددته هذه الإصلاحات كاف لتدریس أنشطة القواعد النحویة : 5س

وتطبیقاتها ؟

.نعم ، الوقت الذي حددته هذه الإصلاحات مناسب لتقدیم الدروس : 5ج

المستوى العقلي للتلمیذ وسنة في منهاج تقدیم المحتوى المعرفي هل تم مراعاة : 6س

للقواعد النحویة ؟

.لا نظرا لصعوبة ألفاظه ولا یراعي الفروقات الفردیة : 6ج

هل یستمر تلمیذ السنة الرابعة ابتدائي لما یدرس في أنشطة القواعد النحویة في : 7س

الإملاء والتعبیر الكتابي ؟

بق ما دّرسه فهذا معناه انه لم یتحقق الهدف المطلوب للعملیة نعم ، إذا لم یط: 7ج

.التعلیمیة 

هل نصوص القراءة التي تستنبط منها القواعد النحویة ممتعة ومشوقة بالنسبة : 8س

للتلامیذ ؟ ولماذا؟ 

لا ، لأن هناك النصوص السهلة وتراعي مستوى التلمیذ وأغلب النصوص صعبة : 8ج

.في ألفاظها ومعانیها 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                          
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إجابة الأستاذة الثالثة :ثالثا

أنثى :الجنس

مدرسة علیا :المستوى العلمي 

)سنوات 6(سنوات  خبرة في التعلیم 5أكثر من :الخبرة المهنیة

:إصلاحات الجیل الثاني :المحور الثاني

  ؟ماذا تعرفین عن إصلاحات الجیل الثاني: 1س

هي إصلاحات مست البرامج والمناهج والكتب المدرسیة لمرحلتي التعلیم الابتدائي : 1ج

-م2016الدراسي والمتوسط تحت وزارة نوریة بن غبریط  وبدأ العمل بها خلال الموسم 

م وكان من المنتظر تطبیقها على مرحلة التعلیم الثانوي والغرض منها الوصول 2017

إلى مستوى تعلیمي یتماشى مع تطور المجتمع في العالم عامة وفي الجزائر خاصة وقد 

.استخدم فیه ما یسمى بالمقاربة بالكفاءات لتحسین جودة المدرسة 

التربویة ؟ما رأیك في هذه الإصلاحات : 2س

سیكون لدي رأي سلبي اتجاه إصلاحات الجیل الثاني لأننا التمسنا تدهورا واضحا : 2ج

في مستوى التلمیذ وهذه الإصلاحات حولت البیوت إلى مدارس یجب إعادة النظر فیها 

.فقد أرهقت كاهل التلمیذ الأستاذ ، الولي ، وراح ضحیتها المتعلم 

.یات لهذه الإصلاحات أذكر بعض الإیجابیات والسلب: 3س

تطبیق مبدأ المقاربة بالكفاءات على التدریس وجعل المتعلم محور :الإیجابیات: 3ج

العملیة التعلیمیة والمعلم یبقى مرشد وموجه ،وضع وضعیات انطلاقیة لتشخیص 

وضع محتوى تعلیمي بعبارات تفوق المستوى العقلي :المكتسبات أما بالنسبة للسلبیات

.للتلمیذ 
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في رأیك هل تم تحقیق الانسجام الداخلي للمناهج التربویة في ظل هذه الإصلاحات  :4س

الجدیدة؟

نظریا یمكن القول بأنه تم تحقیق الانسجام الداخلي للمنهاج من خلال وضع ما : 4ج

یسمى بالكفاءات العرضیة الشاملة وملمح التخرج وهذا معناه أنه یعتمد عند هیكلته على 

لك لضمان تقارب وتلاقي المناهج في وحدة شاملة أما تطبیقیا على المحور النسقي وذ

الواقع لم یتحقق هذا الانسجام فلم یعد هناك إمكانیة استغلال المادة في تدریس مادة أخرى 

.ولیس هناك انسجام بین المراحل التعلیمیة خاصة بین مرحلتي التعلیم الابتدائي والمتوسط

ن العملیة التعلیمیة وذلك بتقدیم طرق أخرى للتدریس في رأیك هل تم تطویر وتحسی: 5س

في ظل هذه  الإصلاحات ؟ 

نعم،یمكن القول أنه تم تحسین العملیة التعلیمیة وذلك بتقدیم طرق بدیلة للتدریس فقد : 5ج

مكنت من اختصار المسافات للوصول إلى المعلومة لكن یبقى عائق توفر الوسائل یحول 

لمدرسة الجزائریة ویبقى المعلم سید القسم حیث یستخدم دون توصیل المعلومة في ا

.الطریقة الملائمة حسب الفروقات الفردیة لتلامیذه

أنشطة القواعد النحویة الموجه لتلامیذ السنة رابعة ابتدائي  في ظل :المحور الثالث

:إصلاحات الجیل الثاني 

القواعد النحویة مع ما هل یتحقق الانسجام أثناء ممارستك مع التلامیذ لأنشطة: 1س

یضمنه موضوع نص القراءة ؟

تم تحقیق الانسجام وذلك یتم عن طریق أسئلة فهم النص السابقة :نعم ، التعلیل : 1ج

على دس القواعد النحویة ومن خلال  هذا یتذكر التلمیذ ما سبق ذكره ویحاول تطبیقه 

.لاستنباط القاعدة النحویة في هذا الإطار 
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ك ما هي الطریقة المناسبة والسهلة لتدریس أنشطة القواعد النحویة لمستوى في رأی: 2س

السنة الرابعة ابتدائي ؟ولماذا ؟

بما أن التلمیذ هو محور العملیة التعلیمیة فیقع على :التبریر :الطریقة الاستنباطیة : 2ج

من طرف عاتقه مجموعة من الأمور والتي من بینها الإجابة على الإشكالیة المطروحة 

.الأستاذ ومحاولة التفاعل أثناء تقدیم الدرس لاستیعاب ما جاء فیه 

للقواعد النحویة ؟) الدرس( هل یتفاعل التلامیذ مع المحتوى المعرفي : 3س

نعم ،عندما یتم تقدیم الدرس بطریفة مبسطة من طرف الأستاذ یسهل على التلمیذ : 3ج

هناك دروس صعبة نوعا ما على التلامیذ فهمها وحل التطبیقات المتعلقة بها غیر أنه

.یجب مراعاة تقدیمها بأسهل الطرق 

أنت كأستاذة هل تقیدین نفسك بطریقة واحدة لتقدیم الدروس أم انك تستخدمین : 4س

مجموعة من الطرق ؟

كأستاذ لا أتقید ، لأنه یجب مراعاة الفروقات الفردیة لتلامیذ القسم المسند إلي فیمكن : 4ج

.الحواریة أو المعدلة /ح معهم في درس الطریقة الاستقرائیة أو القیاسیة أن تنج

هل الوقت الذي حددته هذه الإصلاحات كاف لتدریس أنشطة القواعد النحویة : 5س

وتطبیقاتها ؟

الوقت غیر كاف تماما فهذا النشاط المهم یحتاج وقت وفیر لبناء تعلماته ومناقشته :5ج

اعدة التي تدون على كراریس الدروس كأثر كتابي وتلمیذ الابتدائي الأمثلة واستخراج الق

بطئ الكتابة ،زد على ذلك یجب تنویع التطبیقات الفوریة الشفویة والكتابیة لتثبیت الفهم 

.لدى التلامیذ 
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هل تم مراعاة المستوى العقلي للتلمیذ وسنة في منهاج تقدیم المحتوى المعرفي : 6س

للقواعد النحویة ؟

لا نظرا لصعوبة المحتوى وعدم مراعاته للفروقات الفردیة للتلامیذ فهناك منهم الذكي : 6ج

.الجید والحسن والضعیف 

هل یستمر تلمیذ السنة الرابعة ابتدائي لما یدرس في أنشطة القواعد النحویة في : 7س

الإملاء والتعبیر الكتابي ؟كیف ذلك؟

الأساسي للعملیة التعلیمیة والمشارك الفعال نعم ، عندما یكون المتعلم هو المحور : 7ج

في الدرس یستطیع استثمار ما درسه وفهمه في النشاطات الأخرى لان محور التعبیر هو 

.السیر الحسن لعملیة تركیب الجمل 

هل نصوص القراءة التي تستنبط منها القواعد النحویة ممتعة ومشوقة بالنسبة : 8س

للتلامیذ ؟ ولماذا؟ 

ن نصوص القراءة الواردة في إصلاحات الجیل الثاني بعیدة كل البعد على لا ، لأ: 8ج

التشویق وسبب ذلك راجع إلى صعوبة مفرداتها وعمق أفكارها التي لا تتماشى ع مستوى 

التلمیذ الابتدائي كما أنها لا تراعي بیئة  المتعلم ، فیذكر له مناطق لا یعرفها وأسماء 

الذي یشوق )الحكایة (اعي البساطة والنمط السردي أمازیغیة یجهلها فأصبحت لا تر 

.التلمیذ 

التعلیق على الإجابات التي وردت في أسئلة المقابلة :المطلب الرابع 

مور جابة علیها من طرفهم ملاحظة بعض الألال تقدیمي المقابلة للمعلمات والإمن خ

:سنوضحها كالآتي

:إصلاحات الجیل الثاني: ي الإجابة على السؤال الأول في المحور الثان
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لقد تمت الإجابة علیه من قبل المعلمات الثلاث ذوات الخبرات المتفاوتة في مجال التعلیم 

ومن خلال ملاحظة الإجابات تمت معرفة اتفاق المعلمات الثلاث حول ان التلمیذ هو 

ل الثاني العنصر الفعال أو المحور الأساسي في العملیة التعلیمیة في ظل إصلاحات الجی

وان هذه الأخیرة تعتمد على سلسلة ثلاثیة هي المعلم ، المتعلم ، الولي فان غاب أحد 

.الأطراف لا یتم تحقیق الأهداف المرجوة من هذه العملیة 

:الإجابة على السؤال الثاني  

وكان السؤال عبارة عن آراء المعلمات حول ما جاءت به هذه الإصلاحات وقد تم اتفاقهم 

لإجماع   أنها لا تناسب المستوى العقلي للتلمیذ نظرا لصعوبة المناهج المعتمدة ، وبا

ویجب توفر الوسائل التعلیمیة المناسبة وهذا ما لم تقم به وزارة التربیة وقد أدى هذا إلى 

.ضعف مستوى التلامیذ ومنه یتم سقوط المنظومة التربویة 

:الإجابة على السؤال الثالث 

ى السؤال الثالث من المقابلة نجد أن معظم الأساتذة  قد ركزوا كل التركیز  في الإجابة عل

على سلبیات هذه الإصلاحات رغم ما فیها من أمور إیجابیة نوعا ما ومن بین السلبیات 

المتفق علیها صعوبة المواضیع والألفاظ على مستوى التلامیذ في جمیع المواد التعلیمیة 

لمین إلى استخدام ألفاظ  من الواقع والاستغناء على ما وهذا أدى إلى لجوء بعض المع

.جاءت به المنظومة لتسهیل ایصال المعلومة للتلمیذ  

:الإجابة على السؤال الرابع 
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وهو مدى تحقق الانسجام الداخلي للمناهج فقد تم ملاحظة اتفاق المعلمات على عدم 

ا لصعوبته لا یتم تحقیق ونظر وجود انسجام داخلي ووجود التكرار في أغلب المواد 

.الأهداف والكفاءات وهذا یوضح أنه یوجد انسجام ولكن لم یتم تطبیقه على أرض الواقع 

:الإجابة على السؤال الثالث 

محوره ما مدى تحقیق وتطویر العملیة التعلیمیة وذلك بتقدیم طرق أخرى للتدریس ، هناك 

من طرف طرق بدیلة للتدریس فقد معلمتان موافقتان على ما جاءت به هذه الإصلاحات

مكنت ما اختصار المسافات للوصول إلى المعلومة ولابد من توفر طرق عدیدة لتسهیل 

ایصال المعرفة للتلامیذ أما الأستاذة الأخرى فقد عارضت الرأیین وذلك أنها لاحظت 

لعملیة صعوبة المنهاج وبعده على الواقع وعدم توفر الوسائل التعلیمیة الملائمة لسیر ا

.التعلیمیة 

أنشطة القواعد النحویة الموجه لتلامیذ من سنة رابعة ابتدائي في ظل :المحور الثالث 

:إصلاحات الجیل الثاني 

محوره السؤال هل تم تحقیق الانسجام بین مواضیع القواعد النحویة ومحتوى نص القراءة 

بنعم یریان أن هناك انسجام فقد كان هناك تعارض في الإجابة فالمعلمتان  اللتان أجابتا

وذلك أن التلمیذ درس النص سابقا وفهمه من )النحوي ، والتعلیمي (بین المحتویین 

نباط موضوع القاعدة النحویة تخلال طرح الأسئلة والإجابة علیها  ومن ذلك یستطیع اس

عا ما التي كانت  إجابتها بلا تبریر  موقفها بأن مواضیع النصوص صعبة نو أما المعلمة

.من على مستوى التلامیذ لما فیها من ألفاظ بعیدة عن الواقع 

:الإجابة على السؤال الثاني 
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محوره أحسن طریقة لتقدیم درس القواعد النحویة وقد تم فیه الاتفاق على الطریقة 

الإستنباطیة لأن التلمیذ هنا یكون مساهما في شرح وتقدیم الدرس وبذلك یسهل علیه تذكره 

.یم التقویم أو الامتحان وذلك یتم عن طریق المشاركة والتفاعل بینه وبین المعلم عند تقد

:الإجابة على السؤال الثالث 

محوره حول ما مدى تفاعل التلامیذ مع درس القواعد النحویة وقد تم الاتفاق عند 

لعملیة المعلمات أن التلمیذ نعم یتفاعل مع درس القواعد لأنه وكما ذكرنا سابقا هو محور ا

التعلیمیة وهو الذي ینشط القاعدة من خلال مشاركته في الحصة وتقدیم الأمثلة الموضحة 

لمحتوى الدرس رغم وجود بعض الدروس الصعبة نوعا ما یجب على المعلم فیها استخدام 

.طریقة ملائمة لإیصال المعلومة

:الإجابة على السؤال الرابع 

التنویع في طرق التدریس لكي یسهل على وفیه تم رصد أن معظم المعلمین یفضلون

التلامیذ التفاعل مع الدرس واستیعابه لان كل موضوع له طریقته التي تناسبه لتحكیم 

المحتوى بقاعدة مضبوطة مثلا على رأي المعلمات هناك درس یقدم على شكل مسرحیة ، 

هنا یجب الخ ف..هناك درس یقدم على شكل إشكالیة وهناك درس یقدم على شكل حكایة 

.على المعلم مراعاة مثل هذه الأمور خاصة دروس النحو لأنها مهمة جدا 

:الإجابة على السؤال الخامس 

معظم الإجابات توحي بالإجماع على الموافقة للوقت الذي حددته الوزارة لتدریس القواعد 

النحویة كدرس أي أمثلة وقاعدة مضبوطة لكن لا یكفي لمحاولة حل بعض التمارین 

ترسیخ الدرس لدى التلامیذ لأن القواعد النحویة كما ذكرنا سابقا مهمة جدا في العملیة ل

.التعلیمیة للغة العربیة 

:السادس الإجابة على السؤال 
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أیضا اتفقت فیه المعلمات من خلال ما قدمته من إجابات أن محتوى النصوص الذي 

ستوى العقلي للتلمیذ نظرا لصعوبته جاءت به إصلاحات الجیل الثاني لم یتم فیه مراعاة الم

.فهي في نظرهم تختص فقط بالتلمیذ الممتاز الذكي ولا تراعي الفروقات الفردیة 

:الإجابة على السؤال  السابع 

لیتم تحقیق الكفاءة والأهداف المرجوة یجب على التلمیذ استثمار ما تلقاه من معرفة في 

تابي وقد اتفق في ذلك جل المعلمین من بینهمالقواعد النحویة في الإملاء والتعبیر الك

.اللاتي اجبن على أسئلة المقابلة

:الإجابة على السؤال الثامن 

لا تعتبر نصوص القراءة ممتعة أو مشوقة بالنسبة للتلامیذ لأنها صعبة نوعا ما ولا تراعي 

راعي فأصبحت لا ت)الحكایة (المستوى العقلي للتلامیذ وقد نزع منها النمط السرد

.المطلوبین في العملیة التعلیمیةالبساطة والسهولة
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:خلاصة الفصل

بعد أن تطرقنا إلى الدراسة الاستطلاعیة والمتمثلة في تحلیل محتوى القواعد و مقابلة مع 

أن المحتوى المعرفي لنشاط القواعد :الأساتذة توصلنا إلى مجموعة من النقاط المهمة

وعا ما لمستوى التلمیذ لأن كلمات المقاطع مستواها عالي، أما عند النحویة غیر مناسب ن

اجراءنا للمقابلة توصلنا إلى أن اصلاحات الجیل الثاني رغم إیجابیاتها لم تحقق الأهداف 

.المرجوة للعملیة التعلیمیة لأنها تناسب التلمیذ الذكي والممتاز فقط
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وصلنا في بحثنا هذا الموسوم بعنوان المحتوى المعرفي لنشاط القواعد وفي الأخیر ت

النحویة الموجه لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني إلي 

:مجموعة من النتائج تمثلت في 

أن إصلاحات الجیل الثاني جاءت بنظرة جدیدة في للعملیة التعلیمیة اقتضت بمفهومها -

.ر المتعلم كأساس للمشاركة فیها إدخال عنص

سعى القائم بالإصلاحات إلى إعادة الاعتبار للمهنة الشریفة وتحسین ظروف التمدرس -

.وتطویر الوسائل التعلیمیة 

أهمیة اختیار المحتوى التعلیمي بما یناسب القدرات المعرفیة والبیئیة العلمیة والموارد -

.الأخرى المصاحبة لها

المتعلم فعله لإنجاز العملیة التعلیمیة من خلال تقدیم مجموعة من فرض الواجب على-

.التصورات في النصوص المختارة 

أهمیة أنشطة القواعد النحویة وتعلیمها للتلامیذ فیما یناسب قدراتهم العقلیة وذلك بموجب -

.اتباع مجموعة من الطرق الملائمة لمستواهم العقلي 

ذي تنشط منها القاعدة النحویة مع قدرات التلمیذ المدى ملائمة محتوى النصوص التي-

.یعتبر محور العملیة التعلیمیة

أهداف تدریس القواعد النحویة خاصة تلامیذ الابتدائي والمتمثلة في مجملها على -

ف قدراته لتمییز الصحیح من ضرورة اكتساب الطفل العادات اللغویة الصحیحة وتوظی

.الخطأ
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رابعة ابتدائي طور تعزیز التحكم في التعلمات الأساسیة  خاصة في تمثل مرحلة السنة ال-

.مجال اللغة 

أهمیة الكتاب المدرسي واعتباره الوثیقة المناسبة والأصلیة لسیر وفهم العملیة التعلیمیة -

.لأنه یفك الغموض على بعض المواضیع 

:عدة نشاطات منها عند فهم التلامیذ لمحتوى القواعد النحویة یسهل علیه توظیفها في -

.الإملاء التعبیر الكتابي حل التمارین 

أهمیة المقابلة في البحث العلمي لما لها من مصداقیة في تحقیق أهداف البحث -

.وتحصیل المعرفة وفك الغموض على مجموعة من الإشكالیات 

اتفاق أغلب الأساتذة على صعوبة ما جاءت به إصلاحات الجیل الثاني وعدم توافقها-

.مع مستوى التلامیذ أیضا لا تعطي أهمیة للفروقات الفردیة

ومن خلال هذا البحث نكون قد فتحنا مجالا واسعا لدراسة ما ورد خاصة في إصلاحات 

.الجیل الثاني خاصة في مرحلة التعلیم الابتدائي 
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 .م2000ه، 1420دار المریخ للنشر والتوزیع ، المملكة العربیة السعودیة ، د ط، 
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صلاح الدین عرفة محمود ، مقومات المنهج الدراسي والتنمیة المتكاملة في مجتمع .11

، )رؤى تربویة لتنمیة جدارات الإنسان العربي وتقدمه في بیئة متغیرة (المعرفة 

 .م2006ه، 1427، 1، القاهرة ،مصر ، طعالم الكتب للنشر والتوزیع

عبد الحلیم إبراهیم ، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، القاهرة ، .12

.، د ت14مصر ، ط

عبد العزیز قاسم محمد الطائي، مبادئ اللغة العربیة قواعد وأحكام علمي النحو .13

 .م2013ه، 1434، 1والصرف ، دار الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ط

عبد الرحمن الهاشمي ، محسن علي عطیة تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة رؤیة .14

ه، 1430، 1نظریة تطبیقیة ، دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

 .م2009

عبده الراجحي ، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة ، دار المعرفة الجامعیة ، .15

 .م1995ط، الإسكندریة ، مصر ، د 

محمد علي النجار ، دار الكتاب :، الخصائص ، تح )ابن جني (عثمان أبو الفتح .16

 .م1988العربي ، بیروت ، لبنان ،د ط،، 

علوي عبد االله طاهر ، تدریس اللغة العربیة وفقا لأحداث الطرائق التربویة ، دار .17

 .م2010، 1المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان، الأردن ، ط

مدكور ، تدریس اللغة العربیة وفقا لأحداث الطرائق التربویة دار المسیرة علي أحمد .18

 .م2010، 1للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

محمد صدیق المنشاوي ، دار :، تح )الجرجاني(علي بم محمد السید الشریف .19

.الفضیلة ، د طـ،  د ت

یة وعلومها ، المؤسسة علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العرب.20

 .م2010الحدیثة للكتاب ، طرابلس ، لبنان ، د ط، 

فاضل خلیل إبراهیم ، المدخل إلى طرائق التدریس العام ، دار ابن الأثیر ، جامعة .21

 .م2010ه، 1431الموصل ، د ط، 

فهد خلیل زاید ، الأسالیب العصریة في تدریس اللغة العربیة ،  دار یافا العلمیة ، .22

 .م2011، 1الأردن ،طعمان ، 
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كامل محمود نجم الدلیمي ، أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة ، دار المناهج .23

 .م2016ه، 1434، 1للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

كفاح یحي صالح العسكري وآخرون ، نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة ، تموز ، .24

 .م2012، 1دمشق ، سوریا ، ط

، تكنولوجیا الاتصال في التعلیم  الفعال ، دار المناهج للنشر محسن علي عطیة .25

 .م2008ه، 1428، 1والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

محمد  عطیةالإبرشي ، أحدث الطرق في التربیة لتدریس اللغة العربیة ، مكتبة .26

 .م1948، 1النهضة ، الفجالة ، مصر ، ط

یر للنشر والتوزیع ، عمان ، محمد الحیلة ن مهارات التدریس الصفي ، دار المس.27

 .م2014ه، 1435، 4الأردن ، ط

محمد الدریج ، مدخل إلى علم التدریس ، تحلیل العملیة التعلیمیة ، قصر الكتاب .28

 .م2000، البلیدة ، الجزائر ، د ط، 

نظریاتها ، مفهومها ، عناصرها ، (محمد حسن حمیدات ، المناهج التربویة .29

لحامد للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، د ط ، ، دار ا)تخطیطها ، تقویمها 

 .م2009ه، 1430

محمد صبایر سلیم وآخرون ، بناء المناهج وتخطیطها ، دار الفكر ناشرون .30

 .م2016ه، 1426، 1وموزعون ، عمان ، الأردن ، ط

محمد عبد االله الحاوي ، محمد سرحان علي قاسم ، مقدمة في علم المناهج .31

 .م2016ه، 1437، 1، صنعاء ، طالتربویة ، دار الكتب 

محمد محمود ساري حمادنةوآخرون ، مفاهیم التدریس في العصر الحدیث ، .32

 .م2012، 1طرائق أسالیب  استراتیجیات عالم الكتب الحدیث ، أربد ، الأردن ، ط

محمود عبد الحلیم منسي ، التعلم المفهوم النماذج التطبیقات ، مكتبة .33

 .م2003، مصر ، دط، الأنجلو المصریة ، القاهرة 

، دار صفاء للنشر )أسسه وتحلیله (منى یونس بحري ، المنهج التربوي .34

 .م2012ه، 1433، 1والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط
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یوسف ذیاب عواد، تعلیم التفكیر لجمیع الأطفال ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، .35

 .م2010ه،1431، 1عمان ، الأردن ، ط

التفكیر لجمیع الأطفال ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان یوسف قطامي ، تعلیم .36

 .م2007ه، 1427، 1، الأردن ، ط

 والمجلاتالدوریات

بدریة أحمد البلاها محمد وآخرون ، تحلیل وتقویم كتب اللغة العربیة في الحلقة الثانیة .1

الخرطوم لتلامیذ مرحلة التعلیم الأساسي من وجهة نظر المعلمین والمعلمات بولایة 

سبتمبر 02محلیة شرق النیل ، مجلة العلوم الإنسانیة ، عمادة البحث العلمي ، العدد 

 .م2014

حسان الجیلالي ، لوحید فوزي ـ أهمیة الكتاب في العملیة التربویة ، مجلة الدراسات .2

  .م2014، دیسمبر 09والبحوث الاجتماعیة ، جامعة الوادي ، العدد 

ام التربوي الجدید قراءة في مناهج الجیل الثاني ، مجلة ربیع كیفرش ، توجهات النظ.3

 .م2018، 15، المجلد 28العوم الاجتماعیة ، جامعة جیجل ، العدد 

، بلقومیدیعباسي ، مناهج الجیل الثاني والأسرة الجزائریة أي سلیمان فاطمة الزهراء.4

 .م2018، 10، الجزائر ، العدد2واقع؟؟ظ مجلة التنمیة البشریة ، جامعة وهران 

عزة اللیلة ، طرائق تدریس النحو واستراتیجیاتها الفعالة ، مجلة التدریس ، المدرسة .5

 .م2016الثانویة الحكومیة تورین مالانج ، العدد الأول ، یونیو 

فاطمة برماتي ، تصمیم المحتوى التعلیمي للنصوص في الكتاب المدرسي الجزائري .6

موذجا ، مجلة آفاق علمیة ، جامعة أحمد كتاب اللغة العربیة للسنة أولى متوسط أن

 .م1/06/2012، 03درایة ، أدرار ن الجزائر ، العدد 

مبروك بركات ، دراسة تقویمیة مقارنة لمقرر القواعد في كتابي اللغة العربیة للسنة .7

، مجلة علوم اللغة وآدابها ، مركز البحث )الجیل الأول والثاني (الرابعة ابتدائي 

، 1، العدد )الجزائر (لتطویر اللغة العربیة ، وحدة ورقلة العلمي والتقني

.13م، المجلد 15/03/2021



قائمة المصادر والمراجع

115

نصر الدین الشیخ بوهني ، العلیة التربویة وتفاعل عناصرها وفق المقاربة بالكفاءات ، .8

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات ، المركز الجامعي معهد اللغة 

 .م2014، 33یة ، غلیزان ، الجزائر ، العددالعربیة قسم اللغة العرب

هنیة عریف ، اللغة العربیة ومناهجها في ظل إصلاح المنظومة التربویة في الجزائر .9

بین مقومات الهویة الوطنیة وتحدیات العولمة ، مجلة الأثر ، جامعة قاصدي مرباح ، 

 .م2017، دیسمبر 29ورقلة ، الجزائر ، العدد 

الرسائل الجامعیة

م علیة ، التقویم التربوي في المرحلة المتوسطة على ضوء إصلاحات الجیل أحلا.1

الثاني ، رسالة مقدمة لنیل درجة الدكتوراه ، تخصص لسانیات  تعلیمیة ، قسم الأدب 

واللغة العربیة ، كلیة الآداب واللغات ، جامعة محمد خیضر بسكرة ، الجزائر ، 

 .م2020-م2019

في تعلیم القواعد النحویة لقراءة الكتب التراث "الغایة "آیاتي مرزوقة ، تطبیق كتاب .2

في معهد الحكمة سدووارجا ، أطروحة مقدمة لنیل درجة سرجان ، قسم تعلیم اللغة 

العربیة ، كلیة علوم التربیة والتعلیم ، جامعة مولانا ، مالك إبراهیم الإسلامیة 

 .م2018الحكومیة ، مالانج ، 

لعربیة بین الواقع والآفاق في المنظومة التعلیمیة الجزائریة ، بلقاسم جیاب ، تعلیمیة ا.3

، أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه ، علوم -أنموذجا–مرحلة التعلیم المتوسط 

اللسان العربي ، الغة العربیة وآدابها كلیة اللغة والأدب العربي والفنون ، جامعة باتنة 

 .م2016-م،2015، الجزائر ، 

ومیلودي سفیان ، تعلیمیة نشاط القواعد النحویة ، مذكرة مكملة لنیل جنیدي سلیم .4

شهادة الماستر ، قسم اللغة والأدب العربي ، كلیة الآداب واللغات ، جامعة محمد 

 .م2018بوضیاف ، المسیلة ، الجزائر ، 

عبد السلام نعمون ، نحو منظومة تربویة تنمي أبداع المتعلم في ضوء بیداغوجیا .5

بالكفاءات ، أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه في الإدارة التربویة ، قسم المقاربة

علم النفس وعلوم التربة والأرطفونیا ، كلیة العلوم  الإنسانیة والاجتماعیة ، جامعة 

 .م2015- م2014، الجزائر ، 2سطیف 
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جزائریین ، العید رحموني ، تعلیمیة الصیغ اللإفرادیة والبنى التركیبیة عند اللغویین ال.6

أطروحة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه ، قسم اللغة العربیة وآدابها ، كلیة الآداب 

 م2013الجزائر ، –واللغات والفنون ، جامعة وهران ، اللسانیة 

 ةمختار بوزاویة ، النحو العربي ومحاولات تسییره دارسة وصفیة تحلیلیة ، أطروح.7

العربیة ، قسم اللغة العربیة وآدابها ، كلیة غة لمقدمة لنیل شهادة  الدكتوراه في ال

 .م2017-م2016، احمد بن بلة ، الجزائر ، -1-الآداب والفنون ، جامعة وهران 

ملعب عبد القادر ، مناهج تدریس مادة اللغة العربیة في التعلیم المتوسط القواعد .8

للغة العربیة النحویة أنموذجا ، مذكرة مكملة لنیل شهادة ماستر ، لغة عربیة ، قسم ا

 .م2016وآدابها ، جامعة أبي بكر بلقاید تلمسان ، الجزائر ، 

دراسة بیبلومتریة ، –نیمور عبد القادر ، أنتاج وتوزیع الكتاب المدرسي في الجزائر .9

مذكرة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه في علم المكتبات ، قسم علم المكتبات والعلوم 

ة والعلوم الإسلامیة ، جامعة أحمد بن بلة ، وهران ، الوثائقیة ، كلیة العلوم الإنسانی

 .م2019-م2018الجزائر ، 

المحاضرات

بوغالیةفایزة ، محاضرات في طرائق وأسالیب التدریس تخصص النشاط البدني .1

الریاضي ، سنةأولى ماستر ، معهد التربیة البدنیة والریاضیة ، جامعة حسیبة بن 

 .م2020-م2019بوعلي ، الشلف ، الجزائر ، 

مرابط مسعود ، محاضرات في طرائق وأسالیب التدریس ، تخصص النشاط البدني .2

لبدنیة ولى ماستر ، معهد علوم وتقنیات النشاطات ا توالریاضي المدرسي ، سنوا

 .م2017-م2016بن مهیدي ، أم البواقي ، الجزائر ، والریاضیة ، جامعة العربي 

:الوثائق التربویة 

مطبوعات المدرسیة ، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة سنة رابعة الدیوان الوطني لل.1

 .م2018-م2017ابتدائي ، وزارة التربیة الوطنیة ، 

.المدرسي سنة رابعة ابتدائي الكتاب .2

اللجنة الوطنیة للمناهج ، مناهج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي ، مدیریة التعلیم .3

.م2011ة ، جوان ، الأساسي ، وزارة التربیة الوطنی
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البسملة

شكر وعرفان 

  ه-أ.............................................مقـــــــــــــــــــدمة

  .25ص-6ص.................................مفاهیم أولیة:مدخل عام

التعلم -1

التعلیم -2

التدریس -3

.الجیل الثاني إصلاحات -4

.44ص-25ص...........المحتوى اللغوي في العملیة التعلیمیة للغة:الفصل الأول 

ماهیة المحتوى اللغوي :المبحث الأول 

تعریف المحتوى اللغوي:المطلب الأول 

مكونات المحتوى التعلیمي :المطلب الثاني 

اختیار المحتوى التعلیمي:المطلب الثالث 

تحلیل المحتوى وأنواعه :المبحث الثاني

عوامل اختیار المحتوى التعلیمي :المطلب الأول 

.تحلیل المحتوى التعلیمي :المطلب الثاني 

أنواع تحلیل المحتوى :المطلب الثالث  
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  .63ص-46ص......................الفصل الثاني أنشطة القواعد النحویة 

یة مفهوم النحو والقواعد النحو :المبحث الأول 

مفهوم النحو :المطلب الأول 

مفهوم القواعد النحویة :المطلب الثاني 

الاتجاهات التربویة حول تدریس القواعد النحویة :المطلب الثالث 

طرائق وأهداف تعلیم القواعد النحویة:المبحث الثاني 

أهداف تعلیم القواعد النحویة:المطلب الأول 

اعد النحویةطرق تدریس القو :المطلب الثاني 

خطوات ووسائل تعلیم القواعد النحویة:المطلب الثالث 

  .107ص-65ص.............................الفصل التطبیقي :الفصل الثالث

تحلیل المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة في كتاب السنة :المبحث الأول 

الرابعة ابتدائي

رسي وأهمیته في العملیة التعلیمیة ماهیة الكتاب المد:المطلب الأول 

وصف كتاب السنة الرابعة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني :المطلب الثاني

نماذج من المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة الموجه لتلامیذ :المطلب الثالث 

السنة الرابعة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني 

ة استطلاعیة لمحتوى نشاط القواعد النحویة دراس:المبحث الثاني 

أدوات جمع المادة:المطلب الأول 
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منهج وأهداف الدراسة الإستطلاعیة:المطلب الثاني 

الإجابة على أسئلة المقابلة الشخصیة مع معلمات الطور الإبتدائي:المطلب الثالث

ابلةالتعلیق على الإجابات التي وردت في أسئلة المق:المطلب الرابع 

  .109ص-108ص...................الخاتمة 

  .116ص-111ص.......قائمة مصادر ومراجع



:الملخص

جاءت هذه الدراسة الموسومة ب المحتوى المعرفي لنشاط القواعد النحویة الموجه 

لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي في ظل إصلاحات الجیل الثاني لنقف عند أهم المحطات 

في المرحلة الابتدائیة بصیغة جدیدة في ظل هذه الإصلاحات ذلك التي تم تعدیلها 

بالبحث في خیارات الانتقال من النظرة التقلیدیة للمحتوى التعلیمي وعلاقته بدرس أنشطة 

القواعد النحویة إلى نظرة حدیثة في برنامج المحتوى ومدى ملائمة لمستوى التلامیذ 

ى الكتاب المدرسي ومدى استیعاب والكشف عن هذا الجانب من خلال تحلیل محتو 

.التلامیذ له ومن خلال المقابلة تبین لنا آراء المعلمین حول هذا الموضوع 

Abstract :

This study, which is tagged with the knowledge content of

grammatical activities, directed to fourth-year students in the light

of the reforms of the second generation, came to stand at the most

important modified stations in the primary stage in a new form in

light of the reforms, in order to examine the options for moving

from the traditional view of educational content and its relationship

to the lesson of grammatical activities , to a modern look at the

content program, and its suitability to the level of students, and to

reveal this aspect by analyzing the content of the textbook and the

extent to which students comprehend it through inferred examples

to extract the grammatical rule.

Also, through the interview, we show the teachers' opinions on

this subject.




