
 جامعة محمد خيضر بسكرة
 والاجتماعية  الإنسانيةالعلوم  كلية  

 العلوم الاجتماعيةقسم  
 

 مذكرة ماستر
 ف لسفةالميدان: 

 ف لسفة عامةالفرع: 
 ف لسفة عامةتخصص: 

 رقم تسلسل المذكرة:
 
 

 :ةإعداد الطالب
 سالم حنان

 يوم: 

 المق اربة بالكف اءات في ديداكتيك الدرس الف لسفي
 

 :لجنة المناقشة
 رئيسا بسكرة . أسمأستاذ  الحصال تايدمح

 مشرفا بسكرة أ .حمأستاذ   حيدوسي الوردي
 مناقشا بسكرة أ .مسأستاذ  المج ناميلس نب

 

 .م0202 -0202السنة الجامعية: 

  



 

  



 شكر وتقدير   
الجزيل  بالشكر أتقدم  بعد الله عز وجل وتوفيقو على التمام والختمام  

من ساندني وأمدني بإرشاداتو وتوجيياتو    إلىوالتقدير الصادق  
القيمة التي بيا تم تخطي الصعاب في إنجاز عملي ىذا استاذي  

 المشرف
  د. حيدوسي 

تحقيق  ا الغاليين اللذان ليم اعمق الجيد في  لدىوعظيم الشكر إلى وا
 ىذا النجاح

تقبلو مني أسمى   كل من ساعدني لاتمام عملي ولو بكلمة طيبة    إلىو 
 .خالص الشكر والتقديرمعاني العرف ان و 

  



 ــداءالإهـ
درب ولا ختم جيد ولا تم سعي إلا بفضلو الحمد لله    يالحمد لله ماتناى

الذي بنعمتو تتم الصالحات بعد مسيرة دراسية حملت في طياتيا الكثير  
   من الصعوبات والمشقة والتعب رفعت قبعتي للسنين التي مضت

 :إلىىدي ثمرة جيدي  أ
  من احمل إسمو بكل افتخار  إلىاعظم سند لي وروح العائلة وق ائدىا    إلى

 العزيز اطال الله في عمره  لدىوا
بيا الحياة والدتي    ىروح ساقتني بدعائيا خليلة فؤادي التي أر   إلى

 أطال الله في عمرىا
 الوجوه المفعمة بالبراءة وبراعيم حياتي اخواتي    إلى

 كل عائلتي الكريمة حفظيم الله  إلى
أروع من صادفتو في دراستي وأفتخر بمعرفتي ليا صديقتي    إلى

 حفظيا الله ووفقياة  اليالغ
العزيزات وإلى من تسعيم ذاكرتي ولم تسعيم  إلى كل صديق اتي  

 ورقتي.
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 أ    
 

تكاجه التزايد كالتطكر في ظؿ المكانة طكيمة المدل ية التعميمالأنظمة التربكية تعتبر    
مف تككيف الشخصية المبدعة في مختمؽ التي يحتمها في العممية الإنتاجية لمف تقكـ 

جكانبها الاجتماعية كالسياسية...كهذا الازدهار الذم تعيشه المجتمعات عبر التاريخ 
تحديث  إلىية ذلؾ لأنها تهدؼ التعميماهتمامهـ بالمنظكمة التربكية  عمىيتكقؼ أساسا 

 الفعاليةتحقيؽ مقاصد كغايات التعمـ لجعمها أكثر انسجاما مع حاجات الفرد كالمجتمع ك 
 كالسعي نحك الأفضؿ في شتي مجالات الحياة.

 عمػػػػػػػىيػػػػػػػة فػػػػػػػي كقػػػػػػػت لػػػػػػيس ببعيػػػػػػػد قا مػػػػػػػة التعميملقػػػػػػد كانػػػػػػػت المنظكمػػػػػػػة التربكيػػػػػػة 
مػػػػػػػع تطػػػػػػػكرات  ييػػػػػػػة لا تتماشػػػػػػػالتعميمأسػػػػػػػس كمبػػػػػػػادئ قديمػػػػػػػة ككلبسػػػػػػػيكية فػػػػػػػي العمميػػػػػػػة 

العصػػػػرث حيػػػػث أغمقػػػػت سػػػػمة التفاعػػػػؿ بػػػػيف المعمػػػػـ كالمػػػػتعمـث كحصػػػػرت دكر المعمػػػػـ فػػػػي 
عادتهػػػػػػػا يػػػػػػػكـ الاختبػػػػػػػار لت كػػػػػػػد  عمػػػػػػػىالإلقػػػػػػػاق كالتمقػػػػػػػيفث كالمػػػػػػػتعمـ  تخػػػػػػػزيف المعمكمػػػػػػػات كاخ

الفشػػػػػؿ  إلػػػػػىنتيجػػػػػة التحصػػػػػيؿث ممػػػػػا يػػػػػؤدم  عمػػػػػىالمعمػػػػػـ باسػػػػػتيعاب المػػػػػتعمـ كمػػػػػا تػػػػػؤثر 
الأنظمػػػػػػة التربكيػػػػػػة  عمػػػػػػىمتػػػػػػكفرة لهػػػػػػـ ممػػػػػػا فػػػػػػرض كالرسػػػػػػكب بسػػػػػػبب طريقػػػػػػة التػػػػػػدريس ال

إدمػػػػػاج بمػػػػػا يسػػػػػمي  عمػػػػػىيػػػػػة فػػػػػي الكقػػػػػت الػػػػػراهف فػػػػػي ظػػػػػؿ الإصػػػػػلبحات التربكيػػػػػة التعميم
بالمقاربػػػػػة بكاسػػػػػػطة الكفػػػػػػاقاتث حيػػػػػث كبػػػػػػالرغـ مػػػػػػف أنهػػػػػػا طريقػػػػػة تربكيػػػػػػة قديمػػػػػػة بالنسػػػػػػبة 

ربكيػػػػػةث المنػػػػػاه  الت إلػػػػػىلمتػػػػػداكؿ المعرفػػػػػي كالنظػػػػػرم كالفمسػػػػػفيث إلا أنهػػػػػا حديثػػػػػة بالنسػػػػػبة 
يػػػػػػة التعميمكهػػػػػػي مػػػػػػف الطرا ػػػػػػؽ البيداغكجيػػػػػػة التػػػػػػي تجعػػػػػػؿ مػػػػػػف المػػػػػػتعمـ محػػػػػػكر العمميػػػػػػة 

معػػػػػػارؼ أدا يػػػػػػة  إلػػػػػػىالتعمميػػػػػػة كتكسػػػػػػب مهػػػػػػارات تمكنػػػػػػه مػػػػػػف إدمػػػػػػاج معارفػػػػػػه كتحكيمهػػػػػػا 
 تعمػػػػػيـ عمػػػػػىكجعػػػػػؿ المػػػػػتعمـ عنصػػػػػر فعػػػػػالا يسػػػػػتخدمها بالدرجػػػػػة الأكلػػػػػي خمػػػػػؽ فػػػػػرد قػػػػػا ـ 

المحػػػػػػيط الاجتمػػػػػػاعي بحيػػػػػػث  إلػػػػػػىالذاتيػػػػػػة  نفسػػػػػػه بنفسػػػػػػه متجػػػػػػاكزا بالتعممػػػػػػات المدرسػػػػػػية
 الحمػػػػػكؿ المناسػػػػػب لمكاجهػػػػػة انفجػػػػػار  التعمػػػػػيـ عمػػػػػىتمثػػػػػؿ هػػػػػذ  المقاربػػػػػة حسػػػػػب المشػػػػػرفيف 

 عػػػػالـ الإنتػػػػاجث كحػػػػؿ معضػػػمة المتعممػػػػيف  ةكديناميكيػػػالمعػػػارؼ كتطػػػػكر التكنكلكجيػػػػات 



 ةــمقدم

 

 ب   
 

 عا قػػػػا  البحػػػػث عػػػػف الصػػػػعكبات التػػػػي تقػػػػؼ  إلػػػػىهػػػػذا الحػػػػد بػػػػؿ امتػػػػدت  إلػػػػىكلػػػػـ تقػػػػؼ   
إيجػػػػػػػاد كاقتػػػػػػػراح بعػػػػػػػض الحمػػػػػػػكؿ التػػػػػػػي تسػػػػػػػاهـ فػػػػػػػي رفػػػػػػػع  إلػػػػػػػىأمػػػػػػػاـ المعممػػػػػػػيف كالعمػػػػػػػؿ 

 المنظكمة التربكية في ظؿ التدريس بكاسطة المقاربة بالكفاقات. ممستك 

كجػػػػػه الخصػػػػػكص مكانػػػػػة خاصػػػػػة ضػػػػػمف المنظكمػػػػػة  عمػػػػػىحيػػػػػث تحظػػػػػي مػػػػػادة الفمسػػػػػفة   
التربكيػػػػػة نظػػػػػرا للؤهميػػػػػة البالوػػػػػة لهػػػػػذ  المػػػػػادة كالػػػػػدكر الػػػػػذم تمكنػػػػػه مػػػػػف تكػػػػػكيف شخصػػػػػية 
نمػػػػػػا هػػػػػػي طريقػػػػػػة لمتعامػػػػػػؿ مػػػػػػع  الفػػػػػػرد ذلػػػػػػؾ لاف الفمسػػػػػػفة ليسػػػػػػت مجػػػػػػرد معرفػػػػػػة تنقػػػػػػؿث كاخ

الدراسػػػػة التحميميػػػػة بػػػػيف الػػػػذات العارفػػػػة كالمكضػػػػكع  عمػػػػىالمعػػػػارؼ مػػػػف حيػػػػث هػػػػي قا مػػػػة 
تػػػػدريس الفمسػػػػػفة  فاعميػػػػةمحاكلػػػػة معرفػػػػػة مػػػػا إذا كػػػػاف هنػػػػاؾ  إلػػػػىمػػػػراد معرفتػػػػهث تسػػػػعي ال

البحػػػػػث فػػػػػي  إشػػػػػكاليةمػػػػػا سػػػػػبؽ تظهػػػػػر معػػػػػالـ  عمػػػػػىكفػػػػػؽ المقاربػػػػػة بالكفػػػػػاقات.  كبنػػػػػاق 
 :التاليالتساؤؿ 

 ؟الفمسفيفيما تتمثل أىمية  المقاربة بالكفاءات في ديداكتيك الدرس 

 :التاليهذا التساؤؿ تتفرع الأس مة نحك  كتحت

 ما هك مفهكـ المقاربة بالكفاقات؟  -

 ما هي ركا ز ديداكتيؾ الفمسفة؟ -

 ما هي أهداؼ تدريس الفمسفة كفؽ المقاربة بالكفاقات؟  -

مػػػػػػػا هػػػػػػػي الصػػػػػػػعكبات التػػػػػػػي تكاجػػػػػػػه الػػػػػػػدرس الفمسػػػػػػػفي فػػػػػػػي ظػػػػػػػؿ المقاربػػػػػػػة بالكفػػػػػػػاقات  -
 كالحمكؿ المقترحة لتجاكزها؟

 :أىمية الدراسة

 تتمحكر أهمية الدراسة حكؿ ما يمي: 
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الإصلبح التربكم الذم أخذ مكانة هامة ضمف الإصلبحات التربكية الكبرم التي  -
عادة هيكمة المنظكمة  الفعاليةيشهدها العالـ في كافة المجالاتث لتحقيؽ الكفاقة ك  كاخ

دراج بيداغكجيا الكفاقات في التعميمالتربكية   .التعميـية كاخ

 تبياف مفهكـ المقاربة بالكفاقات. -

 الكشؼ عف متطمبات تحقيؽ هذ  المقاربة بالكفاقات. -

 بياف تدريس الفمسفة كفؽ المقاربة بالكفاقات كأهميتها. -

 أىداف الدراسة:

 اسػػػػػػتراتيجيةالكشػػػػػػؼ عػػػػػػف قػػػػػػدرة المعمػػػػػػـ فػػػػػػي التخطػػػػػػيط كالتنفيػػػػػػذ كتقػػػػػػكيـ الػػػػػػدرس كفػػػػػػؽ  -
 المقاربة بالكفاقات.

 ية عنصرا فعالا كمنتجا.التعميممـ محكر العممية جعؿ المتع -

يجاد حمكؿ لها. -  محاكلة معرفة الصعكبات التي تتعرض المعمـ كاخ

 الكشؼ عف أهمية تدريس مادة الفمسفة كفؽ المقاربة بالكفاقات. -

 المنيج:  

المػػػػػػػنه  المتبػػػػػػػع فػػػػػػػي دراسػػػػػػػة هػػػػػػػذا البحػػػػػػػثث اقتضػػػػػػػي منػػػػػػػي تتبػػػػػػػع المػػػػػػػنه   بخصػػػػػػػكص  
الأهػػػػػداؼ  إلػػػػػىيسػػػػػهؿ فهمهػػػػا. كمػػػػػف اجػػػػػؿ الكصػػػػػكؿ  حتػػػػػىالتحميمػػػػي فػػػػػي تحميػػػػػؿ الأفكػػػػػار 

 ثلبثة فصكؿ: عمى المكضكع المرجكة قسمنا

فيػػػػه  فػػػػاقاتث يتبعػػػػه ثلبثػػػػة مباحػػػػث تناكلنػػػػافػػػػي الفصػػػػؿ الأكؿ المعنػػػػكف فػػػػي المقاربػػػػة بالك 
 كاصكلهاالسياؽ التاريخي لتطكر بيداغكجية المقاربة بالكفاقات  عمى
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ة لهػػػػػػػذ  المقاربػػػػػػػة الجديػػػػػػػدةث يػػػػػػػالنظريػػػػػػػة الفمسػػػػػػػفيةث كمػػػػػػػا تناكلنػػػػػػػا أيضػػػػػػػا مقاربػػػػػػػة مفاهيم   
 كاستراتيجيات المقاربة بالكفاقات.

هث ينػػػػػدرج تحتػػػػػه مبحثػػػػػيف  حيػػػػػث فػػػػي الفصػػػػػؿ الثػػػػػاني بعنػػػػػكاف ديػػػػػداكتيؾ الفمسػػػػػفة كمركزاتػػػػػ 
الفمسػػػػػفة  ديػػػػػداكتيؾ لمحػػػػػة عػػػػػف  إلػػػػػىداكتيؾ الفمسػػػػػفة ثػػػػػـ لديػػػػػالتطػػػػػكر التػػػػػاريخي  عرضػػػػػنا

 كاهـ مركزاتها. 

في الفصؿ الثالث فقد خصص بعنكاف ديداكتيؾ الدرس الفمسفي في المقاربة بالكفاقات  
الفمسفة كفؽ  تعميـكأهمية  كخصا صه المقاربة بالكفاقات في الفكر الفمسفي عمىيحتكم 

الدرس الفمسفي في ظؿ المقاربة  إلىت كأهداؼ التي تحققهاث كعرجنا المقاربة بالكفاقا
 .إليهابالكفاقات بيف الكاقع  كالأفاؽ كتقديـ حمكؿ مقترحة لممزالؽ التي تتعرض 

قمة المصادر كالمراجع في جانب ديداكتيؾ الفمسفةث  أما مف الصعكبات التي كاجهتنا 
غياب الجانب التطبيقي في تخصص الفمسفةث ككذلؾ ضيؽ الكقت بسبب  إلىإضافة 

قصار جهدنا بذلت  كبالرغـ مف هذ  الصعكبات إلا أنناث حالياالكضع الذم نمر فيه 
 مف انجاز هذا البحث الأكاديمي. لتجاكزها كهك ما مكننا



 

    
 

 

 

 

 

 

 

 دــــتميي

المبحث الأول: السياق التاريخي لتطور بيداغوجية المقاربة 
 بالكفاءات

 المبحث الثاني: مقاربة مفاىيمية لممقاربة بالكفاءات

 المبحث الثالث: مقاربة بيداغوجية لممقاربة بالكفاءات

 ةــــخلاص
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ث ؿ الضركرية الهادفة في المجتمعاتعممية التجديد كالتطكير مف أهـ المسا  تعتبر    
ت في مختمؼ المستكيا كأرقىأفضؿ  إلىث كالكصكؿ الفعاليةتحقيؽ  إلى ىباعتبارها تسع

شهدت  هدا النحك عمىك  التعميـث كخاصة في مجاؿ التربية ك مكاقؼ كمجالات الحياة
ككانت  كظهكر مناه  كاستراتيجيات جديدة الجزا ر إصلبحات في المنظكمة التربكيةث

ات اكبر اهتمام لث كهي مف إحديةالتعميمفي العممية  المقاربة بالكفاقات محكرا أساسيا
ث تفعيؿ العمؿ التربكم إلىيا يهدؼ ث باعتبارها نظاما تربك المنظكمة التربكية في الجزا ر

جعؿ المتعمـ يكتسب مف خلبؿ المعرفة كالكفاقات كالخبرات العممية التي تؤهمه كتجعمه كت
تكاجهه في حياته  ث ككذلؾ في حؿ المشكلبت التيإليهايستخدمها في كؿ مكقؼ يحتاج 

 ثالحاليعرضه في هدا الفصؿ نظرا لأهمية استخدامه في كقتنا تـ سن ماا ذث كهاليكمية
بيداغكجية المقاربة بالكفاقات؟ ككيؼ تطكر لالتعرؼ عمى السياؽ التاريخي كؿ حانحيث س

 الأهداؼمفهكـ الكفاقات؟ كما هي مكانة النظـ التربكية في ظؿ المقاربة بالكفاقات؟ كما 
كمحاكلة التعرؼ إلى مقاربة مفاهيمية لممقاربة بالكفاقات؟  المقاربة بالكفاقات؟ التي تحققها

كأخيرا إلى  كفيما تكمف خصا ص كأنكع الكفاقة؟ كما هي مستكيات الكفاقة؟ كأهميتها؟
مقاربة بيداغكجية لممقاربة بالكفاقات؟ ككيؼ يتـ التدريس بكاسطة المقاربة بالكفاقات؟ كما 

 ربة بالكفاقات كخطكاته؟.هي الجكانب المتعمقة في بيداغكجيا المقا
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 المبـحث الأول: السياق التاريخي لتطور بيداغوجية المقاربة بالكفاءات     

 وجيا المقاربة بالكفاءاتالمطمب الأول: الخمفية الفمسفية والنظرية لبيداغ

 :عمكـ كنظريات مختمفة منها إلىتعكد نش ت المقاربة بالكفاقات   

 /النظرية السموكية:1

معنى  إلىجدير بالذكر هنا لتعريؼ النظرية السمككية  ناقبؿ عرض: التعريف بالنظرية -1-1
النظرية أكلا بحيث تعتبر أسمكب في الفهـ كالنقد كتككيف الآراقث تمهيدا لصياغة القكانيف 

المعمـ  إلىكتمهيدها كهي مف الأكلكيات التربكية كأف النظرية في التدريس هامة بالنسبة 
مكانية تطبيقه في الكاقع ككذلؾ مفيدة  فهي تحميه مف الكقكع في الجداكؿ النظريةث كاخ
بالنسبة لممعمـ كالمتعمـ. يعني أف بدكف النظرية لف يستطيع المعمـ تحقيؽ دكر المتمقي كلا 
يستطيع تجاكز الومكض كالصعكبات في عمميته التدريسيةث فهي مفيدة في كميات الت هيؿ 

مما تساعد المعمميف في تحديد خصا ص المتعمميف بشكؿ جيد في كؿ الجكانب  التربكم
 1العممية الجسمية كيساعد في فهـ طبيعة التعمـ كتحقيؽ التفاعؿ.

ظاهرة تتشابه مع الفعؿ الذم يظهر مف خلبؿ  في تعريفها العاـ النظرية السموكية:-1-2
تصرؼ معيف تظهر في السمكؾ الظاهرم يصدر مف المتعمـث كيمكف ملبحظته كيقكـ مبدأ 

 2أساس المثير كالاستجابة. عمىهذ  النظرية 

التدريس  عمىقبؿ ظهكر المقاربة بالكفاقات كانت جؿ النظـ التربكية في العالـ تعتمد   
 العالـ يد عمىبحيث ظهرت النظرية السمككية في أمريكا  بالأهداؼ السمككيةث

                                                           
 .85-84-83صث  2013منشر كالتكجيهث الرياضث د/طثل لخريجيث دار تصميم الدرسعبد الحافظ سلبمةث  1
 .148ث ص1983ث د/طث عمـ المعرفةث الككيتث نظريات التعممناصؼ مصطفيث  2
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(كالعالـ الركسي 1878 1958) WATSONجون واطسون الأمريكي      
أصحاب هذ  المدرسة باستخداـ الطرؽ المكضكعية  يرلبحيث  *PAVLOVبافموف

بانطلبقهـ مف دراسة السمكؾ الملبحظث أف الإنساف كا ف يستقي سمككه بحتمية ببي ة كلا 
يركف أف هناؾ داعي لدراسة أم عكامؿ أخرم باعتبارها مؤثرة مف كجهة نظرهـث حيث أف 

خضاعها لم جكف  كيقكؿ 1قياسثكافة النشاطات مهما كانت معقدة يمكف ملبحظتها كاخ
دراسة السمكؾ المكضكعي لإنساف كالحيكافث  عمى"يجب أف يقتصر عمـ النفس : كاطسكف

كهك السمكؾ الذم يمكف ملبحظته ملبحظة خارجية كما نلبحظ الظكاهر." كيقصد جكف 
كاطسكف أف الهدؼ الر يسي في دراسة السمكؾ يككف كفؽ دراسة سمكؾ مكضكعي 

 2لاشعكرم.

الذم *THORNDIKEندياك  يثور ت ثرت المدرسة السمككية مع كاطسكف ب فكار 
ب ف التعمـ هك عممية إنشاق ركابط أك علبقات في الجهاز العصبي بيف الأعصاب  يرل

الداخمية التي تثيرها المثيرث كالأعصاب الحركية التي تنبه العضلبت فتعطي بذلؾ 
قانون المران قانكنيف  إلىالتعمـ يمكف أف ترد  آليةاستجابات الحركة. كاعتقد ب ف قكانيف 

 قانون الأثربالاستعماؿ كتضعؼ بالانفعاؿ المتكاصؿ ك مأف الركابط تقك  أمث التدريبأو 
صدكر رضي عف  إلىغيرهاث  عمىالذم يعني ب ف هذ  الركابط تقكم كتكسب ميزة 

 3.كانت نتا جه ايجابية المكاقؼ إذا

                                                           
مجمة العمكـ الإنسانيةث  التدريس عن طريق المقاربة بالكفاءات، لاستراتيجيةاالأصول النظرية عبد الباسط هكيدمث  1

 .122ث ص2015الرابعث جامعة الكادمث الجزا رث ديسمبر العدد 
 ...مؤلفاته أسس عمـ النفس كالتربية ( عالـ نفس أمريكي مف أهـ1949 -1874: )ادوارد ثوري ندياك*
 .24ث ص2016المصريةث د/بث  لأنجمكمكتبة  تالتعمم نظريات وتطبيقانكر محمد الشرقاكمث نقلب عف  2
 .124-123صث )المرجع السابؽ( عبد الباسط هكيدم 3

( طبيب كعالـ  سيككلكجي ركسي  مف أشهر أعماله نظرية الاستجابة 1936 -1849)بافموف:  *إيفان بتروفيتش
 عند الحيكاف... عمىالشرطية التي تفسر فيها العمـ ك عشركف عاما مف الدراسة المكضكعية مف لمنشاط العصبي الأ
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ث الذم لاحظ أنه كمما المثير الشرطي PAVLOVبافموفالعالـ الركسي  يرلك 
ب ف المثيرات  مث كرأالانفعاليةبالدافع السيككلكجيث إلا كتككنت الاستجابة الشرطية 

المنفرة تشكؿ عكا ؽ حاسمة لمتعمـ كتككف الاستجابات النمطيةث كيذهب أصحاب  الشرطية
لا عندما يستجيب المتعمـ أف التعمـث لا يتـ إ إلىهذ  المدرسة في  تحميؿ عممية التعمـ 

الاستجابة  إلىلمثير له علبقة بمكضكع التعمـ )المثير كالاستجابة( أم أف المثير يؤدم 
 ما إلىالسمكؾ النات  عف التعمـث كمف ثـ كجهت اهتمامات  عمىلذلؾ ركزت كبشكؿ أكثر 

أف  العرض كالتدريب المتكرر كالتعزيز... بمعني أساليبالمعمـ فعمه مف  عمىيجب 
المدرسة السمككية يحصركف عممية التعمـ كفؽ مبدأ )المثير كالاستجابة(ث بهدؼ تعديؿ 

لممثيرات  الانفعاليةالسمكؾ المتعمـ كتويير ث كذلؾ مف خلبؿ الاستجابة الشرطية 
 1الخارجية.

ية دقيقةث تكصؼ تعميمكجكب صياغة أهداؼ  عمىبمعني أف السمككييف ركزكا   
ية مرتبةث تعميمكحدات  إلىالدراسي  مالقابمة لمملبحظة كذلؾ بتقسيـ المحتك  بالسمككات

كبتقديـ أمثمة حكؿ بعض المفاهيـ كالتطبيقات الآتيةث في شكؿ فركض كاختبارات تظهر 
  مجرد التعرؼ كالإجابة الصحيحة. عمىفي قدرة المتعمـ 

في التفكير التربكم كالبيداغكجي  عدة تويرات *سكينر كقد أحدثت أفكار كأطركحات 
بصفة عامةث حيث يعتبر مثلب أف الطفؿ في البيداغكجيا الكلبسيكية كاف يتعمـ لينجك مف 

                                                                                2.الدعـ اؿأشكالعقاب مع غياب كؿ 
                                                           

ث 1999ث 1ث مكتبة لبنافث بيركتث طيا بين النظرية والتطبيقتعميمالمغة الحية و  تعميمصلبح عبد المجيد العربيث  1
 .90-89ص

في الكلايات المتحدة الأمريكية كتكفي  1904مارس  20هك عالـ نفس سمككي كلد في  * بوىروس فري ديرىك سكينر:
 مف أهـ مؤلفاته ما بعد الحرية كالكرامة. 1990أغسطس  18في 

طمبة قسم المغة  عمىتطوير نموذج تدريس النحو في ضوء نظرية التعمم البنائية بالتطبيق شا  خالد ناسكتيكفث  2
عمكـ الإنسانيةث رسالة دكتكرا ث جامعة مكلانا ممؾ إبراهيـ الإسلبمية الحككمية مالا ن ث إندكنيسياث ث كمية الالعربية وأدبيا

  . 90ثص2012
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ي أف المعمـ يتحمؿ كحد  المسؤكلية في تحقيؽ الشركط الملب مةث كتعزيز الذم يعن   
يشجع المتعمـ في تحقيؽ السمكؾ المنتظر أما المتعمـ فهك متمقي فقط تصب المعمكمات 
في ذهنه  كتتككف عنه فكر تمقيها مف المعمـث يعني أف السمككية لا تهتـ بالسيركرات 

 1ككيات التي يقكـ بها المتعمـ.الذهنية أكثر مف اهتمامها بالسم

 / النظرية البنائية 2  

البنا ية تشتؽ مف كممة البناق أك البنيةث كهي التي استقت  التعريف بالنظرية البنائية: -2-1  
بمعني الطريقة التي يقاـ بها مبني ماث كأكضح  STUREREمف أصمها اللبتينية 

مدلكلاتها هي رؤية في نظرية التعمـ كنمك الطفؿ كقكلها أف الطفؿ يككف نشطا في بناق 
 2ه نتيجة تفاعؿ قدراته الفطرية مع الخبرة.لديأنماط التفكير 

أنها مجمكعة مف  عمىالنظرية البنا ية * Boris Johnson جونسونبوريس يعرؼ   
العممية  عمىعممية التربية كالتدريسيةث التي يتمحكر حكؿ المتعمـ أم التدريس الذم يقكـ 

 3.كاحتياجاتهـمع مراعاة ميكؿ المتعمميف  فاعميةالت

الرغـ مف أف فكرتها  عمىاكتست النظرية البنا ية شعبية كبيرة في السنكات الأخيرة   
ليست حديثةث إذ يمكف ملبحظة الاتجاهات نحك النظرية البنا ية مف خلبؿ أعماؿ كؿ مف 

       تحدثكا جميعا عف" تككيف بحيث ( 320ـ إلى -ؽ470)مف سقراط وأفلاطون وأرسطو

 

                                                           
 . 90شا  خالد ناسكتيكفث )المرجع السابؽ( ص 1
لنظرية البنائية وتطبيقاتيا في تدريس المغة عربية استراتيجيات التدريس الحديثة نماذج التقويم منيؼ خيضرث ا 2

  .18ث ص2013 ث1طث فهرس المكتبةث الممؾ فهد الكطنية أثناق النشرث الرياضث البنائي
 المرجع نفسه. 3
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يبحث الناس عف  عندمايذهب إلى انه  ـ(  -ؽ 300)منتصؼ  اغستين المعرفة" أما   
أف الفمسفة  مف  الرغـ  عمىك ث عمى الخبرات الحسيةيجب الاعتماد عندما  الحقيقة

 قد أتى بستالوزي( إلا أف 1986 -1980) جان بياجيو إلى تنسب  الر يسية لمبنا ية 
 عمىذلؾ إذ أكد ضركرة اعتماد الطرؽ التربكية   عمىبنتا   مشابهة قبؿ أكثر مف قرف 

أكد أهمية الحكاس ك دكات مشاعر  كأحاسيسهث كهك بذلؾ  عمىالتطكر الطبيعي لمطفؿث ك 
بخبرات الأطفاؿ التي تتكافؽ بحياتهـ في بيكتهـ كبي اتهـ  التعميـمناه   بربط ملمتعمـث كناد

 1العا مية.

إذف نستطيع القكؿ أف النظرية البنا ية امتدت منذ زمف بعيد كليس غريب رؤية هذا   
نظر الحديث الكحيد الذم التكرار مف بعض الفلبسفة كالمنظريف عبر التاريخث إلا أف الم

حاكؿ تركيب الأفكار بنظرية متكاممة كشاممةث كالتي شكمت بعدها الأسس الحديثة لعمـ 
ث إذ قاـ بتكحيد الفمسفة كعمـ النفس لتحكيؿ انتبا  الناس جان بياجيوالنفس النمك هك العالـ 

نظرة جديدة في التربية كعمـ  إلىالأطفاؿ كفتح الطريؽ  لدلالاهتماـ بالتفكير كالذكاق  إلى
 2النفس.

 تطكير المبادئ الأكلى عمى* Burnerرو نيرب  كمعه PIAGETجان بياجيوعمؿ ك   
ة نظر النظرية السمككيةث لهذ  المدرسة حيث ساهمكا بنظرية النمك المعرفي في نفي كجه

أف عممية  إلى بياجيأف الارتباطات تتشكؿ بيف الاستجابات كمثيرات كفسر  التي ترل
أنها علبقة ت ثير كت ثر بيف الفرد كمحيطه الاجتماعيث ككذلؾ مف خلبؿ  عمىالتعمـ 

 الإدماج بيف مثيرات البي ة كالتصكرات السابقة لمفردث كهذا مع سيطرة النمك العقمي 

                                                           
 .129-128-127ص  )المرجع السابؽ( عبد الباسط هكيدمث 1
 المعرفية.. التعميـ( عالـ نفس أمريكي ساهـ في تطكير عمـ النفس المعرفي كنظرية 2016-1915)جيروم برونير: *
 .230ث ص 2003ث 1ث دار الشركؽ لمنشر كالتكزيعث عمافث طنظريات التعممث الزغمكؿف عبد الرحيـ لدىعماد ا .2



 ة بالكفاءاتالفصل الأول:                                         في المقارب

 

02 
 

ث فتعمـ الفرد مف خلبؿ مراحؿ متتابعة كمسايرة النمك العقمي التعميـعممية التعمـ ك  عمى   
 1ه عممية اكتساب المعارؼ.لديتتحقؽ  حتىلمفرد 

كلقد هاجـ بياجيه الطرؽ التقميدية في التدريسث حيث يقؼ التمميذ في مكقؼ سمبي    
كلا يراهاث أك أف يعالجها أك أف يشارؾ في معالجتهاث  إليه يالمعمكمات تمق إلى يستعمؿ

ككرر أكثر في مكقؼ أف الطفؿ لا يستطيع استيعاب المفاهيـ بالاستماع السبيؿ يستكعبها 
 2.عميهاإذا بناها بنفسه عف طريؽ العمؿ 

بتطكير  1981 وما نبي 1980 كمير مونكبعدها حاكؿ ركاد البنا ية الجديدة أمثاؿ   
سبة فبالنتماعية كقاعدة النمك كالتعمـث الاج الانفعاليةباقتراح مفهكـ الأزمة  وبياجي أفكار
جانب أنه عممية  إلىالأزمة المعرفية الداخمية لمفرد غير كافية لمتعمـ لاف التعمـ  فلهـ فإ

 3تبادؿ كتجاكز بيف المعمـ كالمتعمـ في القسـ.

ية ضمف التعميمالدكر النشيط الذم يؤديه المتعمـ في العممية  عمىكهذ  النظرية تؤكد  
 طرؼ مف المعارؼكتبنى  علبقة مع الكفاقة داخؿ المنظكر إقامةمنظكر بنا ي بورض 

 كتسمح كالاستمراريةث لمحياة قابمة مادامت طكيمةث لمدة الاحتفاظ بها كيتـ ثالمتعمـ
الكضعيات  هذ  تككف أف كينبويث الكضعيات مف ف ة داخؿ كفؤا يككف ب ف لصاحبها

  الاجتماعية لمممارسات ملب مة لمتمميذث بؿ أيضا بالنسبة دلالة ذات فقط ليست

                                                           
 .256 )المرجع السابؽ( ص ف عبد الرحيـ ألزغمكؿثلدىعماد ا 1
ث 1998ث د/طث منشكرات جامعة عمر المختار البيضاقث ليبياث طرق التدريس العامةعبد الرزاؽ الصالحيف الطشانيث 2

 .169ص
ث مذكرة لنيؿ التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات ساليبالمتوسط نحو الأ التعميماتجاىات أساتذة تيعشاديف محمدث  3

ث 2009 -2008شهادة الماجيتسير في عمكـ التربيةث جامعة الجزا رث قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية كالأرطفكنياث 
 ()مخطكطة .89ص



 ة بالكفاءاتالفصل الأول:                                         في المقارب

 

03 
 

 تساؤؿث محط لممتعمـ المعارؼ  مف تجعؿ التي هي أف هذ  الممارسات ذلؾ لقا مةا   
 يمكف التي الكضعيات بؿ لمتعمماتث المحدد هك ليس الدراسي المحتكل فإف آخر كبتعبير

حتى  الأخرلث المكارد بيف مف مكارد السابقة باعتبارها معارفه التمميذ فيها ؼيكظ أف
 1.تكاجهه التي الكضعية داخؿ كؼق أنه يظهر

 / النظرية البرغماتية3 

الحياة  إلىهي عممية لإعداد المستقبؿ كهي كمنظكر التعريف بالنظرية البرغماتية: -3-1
المبدأ الذم يقكؿ "نحف نعيش في دينامية نفسية ككؿ شيق  عمىكالإنساف كالككفث تقكـ 

تويرات في هذ  الدنياث فمهذا الشيق كجكد حقيقي... فالقكة شيق له كجكد  إلىيؤدم 
لمدلكلاتها كجكد حقيقيث  حقيقيث كهذا الاصطلبح أك المفظة '' قكة '' لها معني كمدلكؿ

 2تشاهد في المكجكدات حكلنا."كمعناها إنما هك في هذ  الآثار التي تخمقها فيما 

كنانيث اليـ( المفكر  -ؽ 475 -535)ىيروقميتيسكتابات  إلىترجع أصكؿ البرغماتية    
العالـ ( 1914-183)وتشارلز بيبرسـ( الخطيب الركمانيث -ؽ 95 -35) كون تميانك

ـ( البسيككلكجي الأمريكيث تسمي البرغماتية 1910 -1842)ووليام جيمس  الأمريكيث
كالنفعية كالعمميةث حيث أفرزت الفمسفة البرغماتية لاحقا الفمسفة  ةكالذرا عي بالأداتية

دكر المدرسة في أف تككف مرآة مصورة تعكس  عمىالتقدميةث كهي مدرسة إصلبحية تؤكد 
البي ةث لأنها يجب آف تعكس أنشطة الحياة خارج أسكار المدرسة  في منظكمة دينامية 

 ث ربطت هذ  النظرية التربية بخدمة المجتمع مع إعطاق حي 3ثمتكاممة متجانسة

                                                           
 .90-89ص  تيعادشيف محمدث )المرجع السابؽ( 1
ث 1985ث 2ث دار الحداثة لمطباعة كالنشر كالتكزيعث بيركت لبنافث طالباغمابتزم أو مذىب الذرائعفآـث يعقكب  2

 .147ص
منتديات  ثعمىالأسس الفمسفية والاجتماعية لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، جامعة حسيبة بن بو بكبكر جلب ليث  3

 .7ص  2010 الشمؼث فرساف الثقافةػ
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بترسيخ  جون ديويقدرا كبيرا مف الحرية في اختيار ممارساتهث كقد قاـ العالـ  المتعمـ   
عالـ الشهرة كالأضكاقث كاعتبرت مف أكثر المدارس  إلىمعالـ هذ  النظرية كدفع بها 

التربية  عمىنتشارا في العالـ الوربي العربيث ككاف تكجهه هذا هك بمثابة ثكرة االفمسفية 
نها عممية لأعداد   التقميدية التي تعبر أف عقؿ الطفؿ مجرد كعاق يممئ بالمعارؼث كاخ

لممستقبؿ كامف باف الطفكلة غايته الذاتيةث فلب يمكف لأم إنساف أف يودكا راشدا إف لـ يكف 
 1 مف قبؿ طفلب.

فكرة هي أف الإنساف كا ف بشرم متميز عف غير   عمىلؾ قامت النظرية البرغماتية كبذ 
مف المخمكقات بفكر  كأخلبقه كمعارفه كأعمالهث كأساس الفكر كالأخلبؽ كالأعماؿ عند 
الإنساف هك المنفعة لا غيرث كغير ذلؾ فهك مف قبيؿ العبث كلا قيمة له كمعيار نجاح 

هك ما ينت  الأفكار الفشؿ  به مف منافع كفكا دث كمعياركالأعماؿ هك ما تجم الأفكار
كالأعماؿ مف ضرر كهلبؾث فالخير في الفكرة في الفعؿ منفعةث كالشر في الفكرة كفي 

 2الفعؿ ضرر يدفع.

مفهكـ الخبرة كالممارسة كخطكات التفكير العممي القا مة  عمىفالمدرسة التقدمية تركز   
كتبني مبدأ المشاريع ككسيمة مف  الديمقراطيمهارة جؿ المشكلبت كخدمة المجتمع  عمى

 اليكـثقافة  إلى يككف ماضركرة تجاكز الماضي كالمتعمـ أحكج  عمىكسا ؿ التعمـث كتؤكد 
 3قدر حاجته لمحياة الفاعمة المفعمة بالخبرات الناجحة. عمىكالودث ي خذ منها 

البرغماتية لمتربية التقدمية كاعتبرها البعض التطبيؽ التربكم لهاث مهدت الفمسفة كلقد    
 ككاف بداية ظهكرها في بداية القرف العشريفث مع ابرز ركادها الفيمسكؼ الشهير

                                                           
ث دار الحامد لمنشر كالتكزيعث الأردفث أصول التربية التاريخيةالتؿ كا ؿ عبد الرحمافث شعراكم احمد محمدث  1

 .178ث ص2007ثد/ط
 .7بكبكر جيلب ليث )المرجع السابؽ( ص 2
  .المرجع نفسه 3
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حيث تطكرت هذ  المدرسة كاكتسحت لممساحة التربكية الأمريكية في  جون ديوي    
ية بمزيد مف الاهتماـ التعميم دعـ العممية إلىـ كدعت 1945 -1920 فما بيالفترة 

كالجهكد الإنسانية كالطاقات المتخصصةث كالإمكانيات المتاحة كتجاكز سمبيات النظاـ 
التمحكر حكؿ المعمـ كالكتاب المقرر  عمىي التقميدم العقيـث الذم كاف يقكـ التعميم

  1الجامدة. التعميـكطرا ؽ 

المتعمـ مف دكر التابع كالمتمقي السمبي  التعميـلذلؾ نقمت الفمسفة البرغماتية لمتربية ك  
دكر الفاعؿ كصانع المعرفةث بحيث جعمت مف المتعمـ محكر العممية  إلىلممعرفيث 

يةث كيجب أف يككف مركز الاهتماـ بمراعاة قدراته كمهاراته في بناق المناه  التعميم
ية في التعميمفي العممية  دكر أكثر أهمية إلىفقد تحكؿ أيضا دكر المعمـ  عميهالدراسيةث ك 

رشاد المتعمميف  كيككف ذلؾ مف خلبؿ معرفة طبيعة المتعمـ عبر كؿ  التعميـ  إلىتكجيه كاخ
القكاعد  عمىالمراحؿ )الطفكليةث المراهقية...( كأكدت المدرسة التقدمية في بناق المناه  

 ة:التالي

 2 تعمـ كالتككيف كالتدريب.كال تعميـالخبرة المباشرة مع البي ة المحيطة أفضؿ مناخ لم -

مبدأ الإبداع كحؿ  عمىية تعممية ممتعة قا مة تعميمالتعمـ الفعاؿ ينت  مف خبرات  -
 المشكلبت.

الكتاب المدرسي كالمنه  كالتقكقع في إطارها لا يناسب المتعمميفث إذ أف  عمىالاعتماد  -
 أساس مبدأ الحرية كالخبرة كالمركنة الشمكؿ. عمىالتعمـ الجديد يجب أف يقكـ 

 

                                                           
 .8صبكر جيلب ليث )المرجع السابؽ( بك  1
 .179التؿ عبد الرحمافث شعراكم احمد محمدث )المرجع السابؽ( ص 2
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كالتعمـث مف خلبؿ  تعميـالمعمـ كالمكجه الإدارم الذم يتيح كيكفر الأجكاق المناسبة لم -  
 1المياديف الإنتاجية. إلىطرح الأس مة كتكجيه اهتمامات المتعمميف 

الفركؽ الفردية لكؿ متعمـ بحيث يتعمـ الطالب كيؼ يس ؿ عف البي ة المحيطة  مراعاة - 
 به كيستفيد منها كهذ  مف أهـ المهارات الحياتية.

أسمكب حؿ المشكلبت التي تكسب المتعمـ الفكر المنطقيث كأف تقكـ  عمىالتركيز  -
 2التوير. عمىبتزكيد المتعمـ بالمهارات التي تساعد  

 3الكقا ع كالحكادث. إلىمعالجة ما يكاجه الإنساف مف الصعكبات  إلىالمجكق  -

 / النظرية التوليدية المرحمية: 4

هي في الحقيقة نظريتاف متكاممتافث فالنظرية التعريف بالنظرية التوليدية المرحمية:  -4-1 
 عمىالتكليدية عبارة عف مجمكعة مف القكاعد التي تعمؿ مف خلبؿ عدد مف المفردات 

د عدد غير محدكد مف الجمؿث أما النظرية التحكيمية فتعني بتطبيؽ مجمكعة قكاعد تكلي
عدد غير  عمىالجمؿ النكاة لمحصكؿ  عمىالحذؼ كالاستبداؿ كالإضافة كتويير المكقعية 

 4متنا  مف الجمؿ الصحيحة.

  

                                                           
 .7بكبكر جيلب ليث )المرجع السابؽ( ص 1
 .8ص  المرجع نفسهث 2
 .9ص  المرجع نفسهث 3
ث الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية كالإنسانيةث نظرية تشومسكي التحويمية التوليدية الأسس والمفاىيممختار درقاكمث  4

 .8-7-6-5ث ص 2014ث جكاف12كالفمسفةث العددقسـ الأدب 
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 عمى فعؿ كرد *نعوممسكي تشو  الموكم يد عمى التحكيمية التكليدية النظرية ظهرت   
 لآراق شديدا نقدا مسكيتشو  ث فقد قدـ1957التربكية سنةاتها كتطبيق السمككية النظرية
 النظرية أكجه "" ك التركيبية "البني مؤلفيه خلبؿ السمككية( مف )المدرسة سكينر
 1ة."التركيبي

 ها بالمحاكلةباكتسا يمكف العاداتث مف عادة نهاكك  تعدك لا الموة ب ف يؤمف سكينر كاف  
 قاـ بها عمى التي المعممية بالتجارب مت ثرا هنا يبدك كهك كالاستجابةث كالمثير كالخط 

 أساسهث فلبمف  خاطئ فهـ الموة لطبيعةا سكيفأف فهـ   تشكمسكي أثبت بينما الحيكاناتث
 الموة التجاربث كبيف مختبرات في الف راف تبديه الذم  السمكؾ بيف علبقة لأم كجكد

 التي الأخرل التبميغ كسا ؿ جميع كأف بالإنسافث خاصة  تبميغ كسيمة البشريةث فالموة
 مف تشكمسكي نظرية تمكنتث ك الإنسانية الموة إلى قاصرة لا ترقى الحيكانات عف تصدر

 كراق الكامنة القدرة يبحث عقمي منه  إلى النفسث عمـ كمعطيات منطمقات مف الانتشار
 عمى النفس كعمماق المسانيف ليتبنى حاف قد الكقت أف تشكمسكي المساني. كيرل الفعؿ

 لأفث عامة ةبصف كالذهف خاصة بصفة الموة في البحث في تحميميا أسمكبا السكاقث
نما المتكممكفث قاله قد كاف لما كصفا يككف أف ينبوي لا الموكم التحميؿ  شرح هك كاخ

 2 .جديدة بجمؿ ينطؽ أف يمكف للئنساف خلبلها مف التي الذهنية لمعمميات ؿيعمكت

 

 

                                                           
ث رسالة المقاربة بالكفاءات دراسة تحميمية نقدية لمنياج المغة العربية لمسنة الأولي ابتدائي لأزهر معاميرثا 1

 )مخطكطة( .35ث ص 2015- 2014ماجيستر جامعة قاصدم مرباحث كرقمةث
أب المسانيات الحديث مف أهـ مؤلفاته في  عميهأستاذ لسانيات كفيمسكؼ أمريكي يطمؽ  نعوم تشومسكي: أفرام* 

 المسانيات
 .35ص  الأزهر معاميرث )المرجع نفسه(. 2
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 نظرية بناق إلى الاتجا  هك الموكمث الكصؼ مف الهدؼ أف عمى تشكمسكي أكد لقد   
 تشكؿ لاالتي  المتتابعات تمؾ هي كما جملب؟ تشكؿ التي الكممات متتابعات هي ما تشرح
 بقكاعد الضمنية بالمعرفة تتعمؽ فالكفاقةث جمؿ لكؿ النحكية لمبنية كصفا تكفر كما ؟ جملب
 أمث المستعمؿ كاقع في المعرفة تمؾ استثمار الأداق أما المتكمـث ذهف في المكجكدة الموة

 تكليد إمكانية لمفرد تكفر التي القكاعد مف مجمكعة مف تتككف ضمنية معرفة الكفاقة أف
 الأداق يمثؿ بينما. الفطرية مف بنكع تتميز إذف فهي الموكمث الإنتاج مف محدكد غير عدد
 فالانجاز مممكسةث كضعيات داخؿ ايعمف نرا  كالذم لموةث عميالف الاستعماؿ الانجازث أك

 أساس باعتبار  اجتماعية كحدة يعد كما لمكفاقةث تحيينا يصبح ثالإطار هذا ضمف
 1 .التكاصؿ كضعيات داخؿ لموة عميالف الاستعماؿ

 ما خصكصا الموات ـيعمت في استثمار  تـ قد التحكيمية التكليدية النظرية به أتت ما إف  
 ـيعمالت مفك  المتعمـ إلى المعمـ مف الكجهة بذلؾ فحكلتث الطفؿ عند الموة باكتساب تعمؽ
 عمى بظلبله ألقى قد المسانيث الحقؿ في الكفاقة مفهكـ أف يخفىلا  كما ثالتعمـ إلى

 مف كالتربية التككيف ميداني في كغدا المفهكـ هذا استعارت التي العديدة المجالات
 التربية مجاؿ في كبيرا حيزا احتؿ دقهك الكفاقة  آخر مفهكما أف كما المفاتيح المفاهيـ

 لما الانتقادات مف كثيرا هيعم جمب الأخير هذاك  ثالقدرات مفهكـ حساب كعمى كالبيداغكجيا
 أكثر فتطم ف ذلؾ فهي عكس الكفاقات أما2ث الفطرم فكرة مع ارتباطك  لبس مف يتضمنه

 افث ك جيد تككيف بفضؿ أكفاق نصير لكي القدرة ذ به نكلد فنحف تكتسب انهكك سابقتها  مف
 للئنسافمميزا  طابعا البعض لدل تودك قد لتشومسكيا المنظكر ظؿ في الكفاقة

                                                           
 .36)المرجع السابؽ( ص  ثمعامير الأزهر 1
 .37المرجع نفسهث ص 2
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 التعمـ أنشطة بفضؿ إلا ةثيعمف كفاقات إلى تتحكؿ لا الفرد قدرات أف إلا فطريةث كقدرة   
 1.الكماؿ مف حظه يبمغ حتى كالمراف ةايبالدر  بؿ تمقا ي بشكؿ يتـ لا فهك

 ) لوكياث مهنياث تربكيا( المطمب الثاني: تطور مفيوم الكفاءة  

يعد مفهكـ الكفاقة مف المصطمحات الحديثة التي أدخمت في قكاميس عمكـ التربيةث  
بحيث كاف بداية ظهكر هذا المصطمح في نهاية الستينات كبداية السبعيناتث ككاف 

أكركبا لينتشر بعد ذلؾ في  إلىظهكرها الأكؿ في الكلايات المتحدة الأمريكيةث ثـ كندا ثـ 
ؿ أستخدـ مصطمح الكفاقة في المجاؿ العسكرمث مف خلبؿ جميع دكؿ العالـث كأكؿ مجا

المجاؿ التشويؿ  إلىثـ انتقؿ  في الهجكـ كالدفاعث اليةالتدريبات العسكرية كالمناكرات القت
ؿ لتككيف التربكم بمعنا  الشامؿ مف خلب مجالا إلىث ككصؿ كالمهف كتدبير المكارد البشرية

صار  ث كهك مايةالتعميمببناق المناه  مرتبطا  إذ أصبح تعميـالب علبقة التككيف المهني
 2.بالمقاربة بالكفاقات معركفا في الأكساط التربكية

ظاـ نب "يتشوميسك" الاستعماؿ الموكم الذم ربطه إلىكيعكد سبب انتشار استعماله   
ث حيث " يشير مصطمح الكفاقة أم الكممات عميهاناصر التي تطبؽ كبالع القكاعد النحكية

أف يجمع بيف الأصكات الموكية كبيف  عمى اليالمثقدرة المتكمـ المستمع  إلىالموكية 
 3.المعاني في تناسؽ كثيؽ كمع قكاعد لوته"

 عمىحممه فالفرد يجد نفسه في مكاقؼ تكاصمية مع الآخريف في كضعيات مختمفة ن  
  ثتمتع لـ يسبؽ له أف سمعها مف قبؿكهك بدكر  يس إنتاج حمؿ ليتكاصؿ معهـ

                                                           
 .38الأزهر معاميرث )المرجع السابؽ( ص 1
 .150كسيمةث )المرجع السابؽ( ص حرقاسريه ترا 2
درجة معممي السنة الخامسة ابتدائي لموضعية الإدماجية وفق منظور التدريس بالكفاءات معكش عبد الحميدث  3

ص  2012-2011جامعة مكلكد معمرمث تيزم كزكث ث ث رسالة ماجيستروعلاقتيا باتجاىاتيم ونموىا )بحث ميداني(
 )مخطكطة( .57
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" إف المعرفة الموكية عند المتكمـ ليست  لا حة مف العمؿ فإنه  يتشوميسك كيضيؼ   
يمكنه مف إنتاج  ف المعرفة الموكيةنا أف نقبؿ أف هدا المتكمـ مزكد بنسؽ محدكد مميع

 . كت كيؿ عدد غير محدكد مف الحمؿ

الإبداع كالابتكار المستمر دكف الاعتماد  عمىالكفاقة الموكية تمثؿ قدرة الإنساف  فإذ   
نما يعتمد عن إليهالكا ح مكتكبة مسبقا يمج   عمى في إنتاج خطابه  نفسه عمىد الحاجة ث كاخ

 1.كتسبه مف رصيد لوكم مف كممات كألفاظ كمصطمحاتا مف خلبؿ ما

 عمىأما في مجاؿ الشوؿ حيث ارتبط استعماله بالكفاقة المهنيةث كجاق هدا التعريؼ   
معارؼ  مف استعماؿ مكتسبات عمىرة الشخص الكفاقة المهنية هي قد ":التاليالنحك 

ث حسب ركابط محددة جؿ شوؿ مهنة أك كظيفة أك عمؿ جادكخيرات كتجاربث مف ا
 2."لـ المهني كالحرؼ كالصنعكمعرؼ بها في عا

المممكس في النشاط كلفترة طكيمة ارتبط هدا المفهكـ بالأداق في علبقاته بالإنتاج المادم   
يصؿ الحصكؿ  إذ الاقتصادم كالصناعيث كما فرض هدا المفهكـ أماـ التخصص المهني

منصب عمؿ في مؤسسة ما معمقا بالكفاقة المهنية بمعني "معرفة أدا ية " كالتقنية  عمى
الشهادةث  مىعالمذاف يعبراف أهـ عناصر التككيف المعترؼ به رسميا الذم يتكج بالحصكؿ 

ترجمتها  عمىيهمه بالدرجة الأكلي الأداق طالما انه غير قادر  ككذلؾ أف رب العمؿ ما
 3.ك قيمة ماديةذفي شكؿ سمكؾ إنتاجي 

                                                           
 .58معكش عبد الحميدث )المرجع السابؽ( ص  1
 المرجع نفسه. 2
 2006ث الموربث د/طث دراسة سكسيك بيداغكجيةث تعمم التفكير إلى، مقاربة بيداغوجية من تفكير التعمم محمد شرقي 3

 . 70ص
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 المعرفة إلىم اكتسح الصناعة فرض الحاجة ذف التطكر التكنكلكجي كالممكنة الغير أ  
 أكليةحاجة أصبح   الذم يـالتعمقبؿ الأداقث كهدا كطد العلبقة بيف التككيف المهني ك 

الخدمة مف أجؿ تجديد  خلبؿالمستمر لاكتساب المعارؼ المهنية خاصة مع التككيف 
 1.معارؼ العامؿ كمكاكبته لمستجدات عالـ الشوؿ ككسا مه

كفي هدا جعؿ مف الكفاقة المهنية احد العكامؿ الأساسية التي يهتـ بها المجتمع بالدرجة   
ية التككينيةث أك مف خلبؿ تكفير مراكز التدريب التعميمالأكليث مف خلبؿ تطكير العممية 

 حتىلاكتساب العامؿ المعرفة اللبزمة لمتصرؼ مع دلؾ التويرات كتطكير قدراته كمهاراته 
 .                                          2تحكـ في تمؾ التكنكلكجيا كاستعمالها كالاستفادة بالقدر الكافي منهايتبني له ال

في  ككؿ مفهكـ الكفاقة في المجاؿ التربكم بكفاقة النظاـ التربكمارتبط  كلهذا المعنى  
يتخرج بها المتعمـ مف  أفة التي يجب يعمكتككيف الأفرادث كارتبؾ أكثر بالكفاقات الف تعميـ

 3.استولبؿ رصيد  المعرفي كالعممي عمميا عمىالمؤسسات التربكية كقدرته 

 ية في ظل المقاربة بالكفاءات التعميمالمطمب الثالث: مكانة النظم التربوية    

 العممية أقطاب أهـ أحد المعمـ يعتبر / مكانة المعمم في ظل المقاربة بالكفاءات:1  
 ـيعمالت أنشطة تسيير كفي المتعمـث تعممات بناق في دكرا أساسيا يمعب ة التعممي ميةيعمالت

 الملبحظة عمى إياهـ حاثا لمتلبميذث منشطا لمكضعياتث منظما يككف أف هيعمف كتقييمها
  لممعرفة المختمفة المصادر في كالتقصي البحث عممية لهـ كمسهلب كالتشاكر كالتعاكفث

                                                           
ع وحل التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف و المقاربة بالكفاءات المشاريبف يحي زكرياث عباد مسعكدث  1

 .65ث ص2006ث المعهد الكطني لتككيف مستخدمي التربيةث الجزا رث المشكلات
 .66المرجع نفسهث ص  2
 .67-66ص  المرجع نفسهث  3



 ة بالكفاءاتالفصل الأول:                                         في المقارب

 

12 
 

حيث يعتبر  (انترنت مضوكطةث أقراصث مكسكعات قكاميسث جرا دث مجلبتث كتبث(   
 :منها الأدكار مف مجمكعة يحمؿ الدكر كهذا كالاجتماعية التربكية العمميةالمعمـ قا د 

 1 .كعمميا عمميا دارتهاكاخ  التعمـ بنية تنظيـ في مسؤكليته -

 المتعمميف كمهارات أفكار لتنمية ملب مة اجتماعية علبقات كتككيف صفي مناخ تكفير -
  .كتعديمها اكتسابها عمى كمساعدتهـ

 لهـ تكجيهيا كمستشارا لممتعمميف كمنشطا معمما منه أكثر مككنا يككف ب ف مطالب - 
 2الكضكح مف حيث الصرامةث الفعالية في التخطيط لمتعمـ.

 مستكم المتعمميف. عمىالمنهاج كيكيفها  عميهيختار أنشطة فعالة كفؽ ما ينص  -

 مصادرها لأف المعارؼ بتقديـ الاكتفاق بدؿ التعميمية الكضعيات كتنظيـ تفعيؿ في دكر  -
  .عشكا يا كليس ممجنها بككف كأف كتعددت تنكعت

 عمى بساعد  لممعمـ الذاتي فالتقكيـ الفصؿث في تناكله تـ ما جعةار م إلى المعمـ يحتاج - 
 3 .أدا ه تحسيف

 التعميـ في المعمـ نجاح لأف لممتعمميف السيككلكجية المشكلبت كمعالجة تشخيص - 
   .لممتعمميف السيككلكجي الفهـ بمدل مرتبط

                                                           
 التعميماختبارات التقويم التشخيصي في الكشف عن الكفاءات النيائية عدد تلاميذ  فاعمية يمدخنفرم إلهاـث  1

 .120ث ص2008جامعة متنكرمث قسنطينةث  ثث رسالة ماجيسترالمتوسط في مادتي الرياضيات والمغة عربية
 )مخطكطة(.

 .133ث ص 2005ث جزق الثانيث الجزا رث وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الرابعة ابتدائي 2
 المرجع نفسه. 3
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 إلى أكثر حاجته ستككف المختمفة التعميمية الكسا ؿ إلى بحاجة المعمـ كاف ما بقدر - 
 .(أدا ية )كفاقة البيداغكجية الأساليب كتعدد التعميمية الأفكار في الابتكار

 لمجتمعا مشاكؿ حكؿ رؤبة تقديـ في يساهـ أف كعمبه المجتمع في مكاطنا المعمـ يعتبر - 
 1.ايجابية بصكرة الاجتماعية المشاريع في الفعالة المشاركة حكؿ التلبميذ كعي بإنماق

 في كالأساس الثاني القطب المتعمـ يعتبر / مكانة المتعمم في ظل المقاربة بالكفاءات:2
 تقكـ الذم الر يس  المحكر الجديدة البيداغكجيا هذ  في كهك ةكالتعممي ميةيعمالت العممية

 مف بجممة القياـ عمبهالي منها ث كبالت لمستهدؼاهك  بؿ التعمميةث ميةيعمالت العممية هيعم
 2:العممية هذ  في المرصكدة الكفاقات لإنماق المهاـ

 مسؤكؿ عمى التقدـ الذم يحرز ث كيبادر كيساهـ في تجديد المسار ألتعممي.  -

 3 .بكضكح محدد لورض معقدة مهمات إنجاز -

 كحؿ المشركع أك النشاط أك المهمة لت دية عممه بطريقة يتعمؽ ما قرارات في اتخاذ -
 .إليها الكصكؿ يريد التي الأهداؼ كيدرؾ تتضمنها التي المشكلبت

 .المعمكمات مف كبير عدد كمعالجة المكاد مف معتبر عدد إلى الرجكع -

 .آخريف متعمميف مع التفاعؿ -

 4. جندها التي كالمكاد العمميات في التفكير -  

                                                           
 .120إلهاـث )المرجع السابؽ( ص خنفرم 1
جامعة فرحات عباس  ث مذكرة ماجيسترثية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءاتتعميمزكليخة علبؿث  2

 ()مخطكطة .56ث ص2010-2009سطيؼث 
 .57ث صالمرجع نفسه 3
 .121( ص نفسهخنفرم إلهاـث )المرجع  4



 ة بالكفاءاتالفصل الأول:                                         في المقارب

 

14 
 

تحقيؽ مجمكعة مف  عمىتعمؿ الكفاقات : أىداف المقاربة بالكفاءات المطمب الرابع:  
 :نذكر منها الأهداؼ

لاكتساب كفاقات   ه مف طاقات كامنة كقدراتيلد المجاؿ أماـ المتعمـ ما إفساح - 
هي المركز الأساسي لمختمؼ مجالات الحياة الإنسانيةث كميداف لممتعمـ باعتبار الكفاقة 

المتعمـ مف حيث هك كا ف بشرم  عمىث بحيث أف التدريس بالكفاقات يركز التعميـالتربية ك 
ث بتكظيفه لمخبرات اليكميةبنمك كبتطكر كيسعي دا ما لتقديـ الأحسف في مجمؿ نشاطاته 

إدراؾ  عمىالكاقعث مما يزيد في قدرة المتعمـ  يقتضيه هذا كالمعارؼ التي يكتسبها حسب ما
دماج بيف الحقكؿ المعرفية المختمفة  1.تكامؿ المعرفة كالتبصر كالتداخؿ كاخ

 عمىتدريبه ك تسير  له الفطرة  ماكتكجيهها في الاتجاهات التي تتناسب  استعداداتهبمكرة  -
ث كالاشتقاؽ مف الحقكؿ المعرفية بط بيف المعارؼ في المجاؿ الكاحدكفاقات التفكير كالر 
كتمكينه مف  حؿ مشكمة أك مناقشة قضية أك مكاجهة كضعيات إلىالمختمفة عند سعيه 

التدريب داخؿ ممتقي القسـث كفي شكؿ مشاريع متعددة التخصصات كالممارسات المندرجة 
 في التعقيد كالتركيب.

نتا   المتعمميف  اكتسابك  حقيؽ كجكدة البحث كحجة الاستنتاجسير الحقا ؽ كدقة الت -
  .كمهاراتهـ بفعؿ الممارسة خبراتها كتطكير

منهجية كمصادر  أدكاتاستخداـ ك  التعمـ صيركرةدراسية كالتحكـ في المكاد ال استيعاب -
 2 .اكتسابها كشركطيدرسها ية متعددة مناسبة لممعرفة التي تعميم

 .المختمفة التي تحيط به كلمظكاهر للؤمكرتككيف نظرة شاممة  عمىالقدرة  - 

                                                           
 .93ص)المرجع السابؽ( تيعشاديف محمدث  1
 .94-93ص  المرجع نفسهث 2
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أسمكب العمؿ بالأفكاج الصويرةث بحيث يجد التمميذ  عمىيعتمد التدريس بالكفاقات  -  
أثناق انجاز الأنشطة    عميهنفسه كسط مجمكعةث كفيها كؿ فرد يحاكؿ تقديـ ما هك قادرا 

عممية الاندماج في المهاـ  عميهية كبهذا يرتفع دافعتيه لمتعمـ كالانجازث فتسهؿ التعميم
المركبة كيحاكؿ تحسيف فرص مشاركته في البحث كالتحرم كالاستقصاق كالمناقشة 

 1كالحكارث كهذا بدكر  يسمح له بتنمية طرؽ تفكير  كمهاراته كخبراته الاجتماعية.

تشجيع ك كاقع كتحسيف نكعية الحياة في توير ال التعميـالاستبصار كالكعي بدكر العمـ ك  -
دماجه لمهنيةالمحياة  إعداد ث مف ثـ ؿ الفرد مع الجماعةعم  2.في المجتمع كاخ

  

                                                           
 .94( ص السابؽ تيعشاديف محمدث )المرجع 1
ث د/طث دار الهدم لمطباعة كالنشرث عيف مميمة الجزا رث التدريس بالكفاءات إلىمدخل محمد الصالح حثركبيث  2

 .57ث ص2002
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 مية لممقاربة بالكفاءاتيالمبحــــث الثاني: مقاربة مفاى   

 المطمب الأول: ضبط مفيومي المقاربة والكفاءة  

 / مفيوم المقاربة1

ث دنا  كتقارب الشي اف الشيققارب كرد في قامكس المحيط " المغوي:  في المعنى -1-1
 ."فهك قريب تدانيا كقارب الخطكة دنا =

"حادثة بكلبـ حسف كد  كترؾ المبالوة كقصد الاعتداؿ كالاستقامة" فالمقاربة  كقاربه أم
 1.الاقترابك  كالدنكمتعمقة بمصطمحات كالمماثمة كالمشابهة 

(ث مفاعمهكزف ) عمىهي مصدر غير ثلبثي في معجـ الموة العربية المعاصرة "كما كرد 
كهي  " ه يقارب كمثمه قاتؿ يقاتؿ مقاتمةالمضارع من= ( كزف )فاعؿ عمىكفعمه)قارب( 

كمنها  (ثث كهي )قربيقربافتعني في دلالتها الموكية المعني دنا  كحادثة بكلبـ حسف فهك 
ما قدمنا  كتعني المقاربة في الموة بصكرة عامةث  عمى. اعتمادا ()تقاربا( ضد )تباعدا

 2دنك كالمشابهة.ال

ك  APPROCHEيقابمها بالموة اللبتينية  المقاربة هي ما في المعني الاصطلاحي:-1-2
ث أك الطريقة التي المكضكع الباحث كأهي الطريقة التي يتناكؿ بها الشخص أك الدارس 

 عميهاكهي أساس نظرم يتككف مف مجمكعة مف المبادئ يت سس  الشيق يتقدـ بها في
 3.برنام  دراسي

                                                           
ث دار المعرفةث بيركتث البلاغة وأساسطريقة المصباح المنير  عمىترتيب القاموس المحيط الطاهر احمد الزاكمث  1

 .579ث ص1979ث 3لبنافث ج
 .1791ث ص 2008ث مادة )قرب(ث 3ث ـ1ث عالـ الكتبث طمعجم المغة العربية المعاصرةاحمد مختارا عمرث  2
 . 15ث ص /طد ثالشرؽث بناق كفايةث إفريقيا الكفايات في عموم التربيةلحسف المحيةث ا 3
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كتصكر كدراسة مكضكع أك تناكؿ مشركع قابؿ لإنجاز أك حؿ مشكؿ أك  أسمكب هي  
مجمكعة مف المبادئ   ية قاعدة نظرية تتضمفالتعميمكتعتبر مف الناحية  غايةثتحقيؽ 

كهي منطمؽ لتحديد الاستراتيجيات فتتمثؿ في  يتعميمتصكر كبناق منهاج  إليهاستند ي
 1 .كالتدخؿيات نشاط البحث كالدراسة مجر 

" كيفية دراسة المشكؿ أك معالجة أك أنها عمىأما في معجـ عمكـ التربية فتعرؼ المقاربة   
كيرتبط كؿ مقاربة  يحبذ ثالعالـ الفكرم الذم  إلىبمكغ غاية كترتبط بنظرة الدارس 

 2."العمؿ باستراتيجية

بشكؿ كبير دلؾ لكثرة إف مفهكـ الكفاقة مف المفاهيـ التي تباينت / مفيوم الكفاءة: 2 
استخدامه في مختمؼ المجالاتث كهدا الذم يدفعنا لتقديـ تكضيحا بخصكص هدا 

مفهكـ الكفاقة في المعني الموكم كالمعني  عمىلهدا سكؼ نحاكؿ التعرؼ  المكضكع
 .الاصطلبحي

تكثر معاني كممة الكفاقة في المعاجـ الموكيةث حيث كرد في المغوي:   في المعنى -2-1
ككفا ث  مكاف ةالشئث  عمىكافا   –لساف العرب لابف منظكر في الكفاقة كيقكؿ : كف  

 .أكاف ه أف عمىبهث طاقة  ماليأم به قيؿ كلا كفا ث  اليم: جازا  تقكؿ

 3عؿ.عؿ كف  ف   عمىث فؤلكك الكؼقث  ككذلؾالنظيرث  =كالكؼق

كفاق لهث بالكسرث كهي في الأصؿ مصدرث أم  الكفاقة بالفتح كالمد كتقكؿ: لاكالمصدر  
 اف يككف . كالكؼق  النظير كالمساكمث كمنه الكفاقة في النكاحث كهكنظير له لا

                                                           
ث مجمة العمكـ الإنسانيةث كمية العمكـ الإنسانية بالكفاءات في المنظومة التربوية الجزائريةالمقاربة نكرة العايبث  1

 .322ث ص2015ث 43كالاجتماعيةث  جامعة أـ البكاقيث الجزا رث العدد
 .25ث ص 1994ث  1ث سمسمة عمكـ التربيةث الرباط ث طمعجم عموم التربيةعبد الكريـ غريب كآخركفث  2
 .891ث ص1ث دار لساف العربث بيركت لبنافث  مجمدلسان العربابف منظكرث   3
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تماثلبث = ..كغير دلؾ تكاف  الشي اف كبيتها.الزكاج مساكيا لممرأة في حسبها كنسبها     
 1.الاستكاقهك  كالتكافؤمماثمةث  =ككفاق  مكاف ة هك ككف 

 كلكفؤئ ث كمنها الكفالنظير هك كلكفئتجد في باب ) كف  (  أخرم أدبياتكفي   
يساكم شي ا  شيقككؿ " المناظرة كالمماثمة كالتساكم "معاني  إلىكالمصدر كفاقة تشير 

 صار مثمه فهك مكافئ له. حتى

 ـ ك  } كقد جاق الاستعماؿ العربي مؤكدا دلؾ ففي القراف الكريـ    د { ان كفؤ  ه  ف ل  ك  ي   ل  أم 2اح 
( كجمعها كفاقات كليس لأفضؿ استخداـ هدا المفظ )كفاقةكاف مف ا ليس له نظير. كلذلؾ

الإمكانية كبالفرنسية  لوكيا تعني المهارة كالقدرة أك compétenceكفايات ككممة 
comptent 3.كتعني الجدارة في التخصص كالصلبحية كالأهمية كالكفاقة 

مماثمة كراقبه كالحمد لله كفاق = ث كفلبنا جازا  =كرد في القامكس المحيط  مكاف ة ككفا    
ث بفتحهما كمدهما كالكفاقة الكفاقة  كالكفاق =ث كالاسـ كاف ا لهيككف م ما =الكاجب أم 

 4.بمعني الجدارة كالأهمية

في ات التي تناكلت مفهكـ الكفاقة تعددت الآراق كالتعريف الاصطلاحي: المعنىفي -2-2 
أك تنظيمية أك  اقتصاديةأف الكفاقة يمكف أف تعرؼ بمفاهيـ  بحيث المعني الاصطلبحي

كيسمح هدا التعريؼ المحدد بمعني النسبة بيف  أساسيهندسية ث كهي مفهكـ هندسي 
 .المدخلبت كالمخرجات

                                                           
 .892ث ص السابؽ(المعجـ )بف منظكرث   ا1
 .4 سكرةالقراف الكريـث سكرة الإخلبص  2
 ث ص2005ث 1ث مكتبة التربيةث جامعة الإسكندريةثالقاهرةث طالتدريس نماذجو ومياراتوكماؿ عبد الحميد زيتكفث  3

 .51 -50ص
 . 1524ث ص2006ث1ث دار الكتب العمميث بيركتث طالقاموس المحيطبف يعقكب الفيركز أبادمث  فلدىمجد ا 4
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 1المخرجات      =            الكفاءة    

 المدخلات                           

مجمكعة مف المعارؼ كالمهارات كالقيـ تسمح بالممارسة اللب قة كالفاعمة لدكر أك    
نشاط غير  إلىكظيفة أك نشاطث كيمكف لمكفاقة أف تدم  عدة معارؼ كمهاراتث كتترجـ 

ت شخصية أك اجتماعية كمهنية كتستخدـ برغبة لمملبحظة كالقياس كتطبيؽ في سياقا قابؿ
رادة في التطكير.  2كاخ

الإجرا ية التي لمفاهيمية ك هي نظاـ مف المعارؼ كا"  * عبد الكريم غريبكالكفاقة عند   
الفعؿ عندما يككف في كضعية معينة أك انجاز  عمىتككف منظمة بكيفية تجعؿ الفرد قادر 

مهمة مف المهاـ أك حؿ مشكمة مف المشكلبتث يقصد بها أنها مجمكعة مف المعارؼ 
 3كالمهارات كالأنماط مف البرهنة العقمية.

الكفاقة ب نها PHILIP CARRE(1225-2002)فيميب كاري  كذلؾ يعرؼ الأمريكي 
كؿ ما يسمح بحؿ المشكلبت بنفسه داخؿ سياؽ معيف مف خلبؿ تعب ة  عمىمفهكـ يدؿ 

 4كتجنيد قدرات متنكعة بكيفية مندمجة.

 (الكفاقة هي " 2009-1925)ىربرت سبنسرالانجميزم  الييعرؼ الفيمسكؼ الايط

                                                           
 .53( ص السابؽعبد الحميد زيتكفث ) المرجع  كماؿ 1
 .92-90ث ص 2005ث 1ث دار الأمؿ ث تيزم كزكث الجزا رث طالمقاربة بالكفاءاتنايت سميماف الطيب كآخركفث  2

 باحث ككاتب موربي يهتـ بمستجدات التربية كالتككيف كمف أهـ مؤلفاته عمـ النفس المعاصر... * عبد الكريم غريب: 
 .23ث ص2004ث د/طث قصر الكتابث البميدةث بالكفاءات التعميممدخل المقاربة محمد بكعلبؽث  3
ار بيمجيث الأغكاطث ث جامعة عم3ث مجمة الدراساتث العددبيداغوجيا الأىداف وبيداغوجيا الكفاءاتمحمد بكعلبؽث  4

 .173ثص 2005
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 إلىالسمات أك الخصا ص المميزة الكامنة لمفرد ذات علبقة سببية ب داق المسار    
 1المعيار الفعاؿ المتفكؽ في عمؿ أك ظرؼ معيف.

الكفاقات هي قدرة مكتسبة تسمح بالسمكؾ كالعمؿ في سياؽ معيفث  محمد الدريجيعرفها  
كيتككف محتكاها مف معارؼ كمهارات كقدرات كاتجاهات مندمجة بشكؿ مركبث كما يقكـ 

 2محددة. الفرد اكتسابها بتكظيفها قصد مكاجهة مشكمة ما كحمها في كضعية

هي قدرة عمؿ فاعمه لمكاجهة " في الكفاقة  برنوفيميب كقاؿ عالـ اجتماع السكيسرم   
كلب مف المعارؼ  تكفير اقؼ التي يمكف التحكـ فيها بفضؿمشترؾ مف المك ؿ مجا

 عمىلتعرؼ مف اجؿ ا تكظيفها عف دراية في الكقت المناسب عمىالضركرية كالقدرة 
 3".المشاكؿ الحقيقة كحمها

مدمجة مف المكارد  تعب ة مجمكعة عمىهي قدرة الشخص " فيعرفها  * كارل روجرزأما  
" بمعني أف الكفاقة هي عممية .ف ة مف الكضعيات إلىمس لة تنتمي ث بهدؼ حؿ كضعية

القياـ بعمؿ معيفث  عمىدم  كتفعيؿ كتكظيؼ استعماؿ المعارؼ كالمهارات كالمكتسبات 
 4بحيث تحمؿ معني القدرة أماـ مشكمة لإيجاد حؿ لها.

                                                           
1Lyle M, Spencer Jr, singe M, Spence, competence, at work: Models for superior 

performance.( john Wiley § sons. Inc, 1993) p9. 
ث جامعة عمار 4ث مجمة الدراساتث العددبيداغوجيا الكفاءات كأساسالنظرية البنائية داكدم حسيفث كمحمد داكدمث  2

 .104ث ص2006بيمجيث الأغكاطث 
ث ت لحسف بكتلبكمث منشكرات عالـ التربيةث الموربث بناء الكفاءات انطلاقا من المدرسةفيميب بيرنكث  3

 .12ثص2004
( عالـ نفس أمريكي يعتبر مف أهـ المساهميف في ت سيس العلبج المتمركز حكؿ 1987 -1902) روجرز كارل:* 

 زعيـ التيار التربكم اللبتكجيهي... يهعمالعميؿ كفي مجاؿ التربية الحديثةث يطمؽ 
4 Roegiers,x, Une pédagogie de l intégration , Bruxelles , Ue book université 2000,p 6. 
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في الحسباف كلب مف المحتكيات  ي خذ: هك مفهكـ إدماجي مفيوميا بالمعني المدرسي  
 .ية كالمكاقؼ التي تمارس فيها الأنشطةالتعميمالمعرفية كالأنشطة 

القياـ بعمؿ معيف  عمىتعرؼ الكفاقة ب نها: القدرة  الناحية الاجتماعية والنفسيةأما مف   
 لمفرد.كأكبر قدر مف الرضا التنفسي  مبذكؿبشكؿ دقيؽ في أقصر كقت ممكفث كأقؿ جهد 

 :يفاتكلها العديد مف التعر 

 .تحقيؽ المزيد منه إلىيدعكا  إنجاز الشئ المطمكب بالقدر الذم لا -

 .عميهاالبي ة كالسيطرة  محاكلة ضبط عمىالتمكف كالقدرة  -

 1.كتكجيهها لتحقيؽ الانجاز المطمكببذؿ كؿ القدرات   -

ؿ عاـ هي كشالاتجاهات التي يمتمكها الفرد كبالتطبيؽ العممي لممعارؼ كالمهارات ك  -
 2.كاقتدار المرجكة بمهارة الأهداؼالمطمكبة كتحقيؽ  الأعماؿكنه مف أداق كتمالقدرة 

 فاعميةالسابقة يمكننا القكؿ أف مفهكـ الكفاقة معني مستكم مف الكخلبصة التعريفات  
 عمىكالحصكؿ  عميالف الأداقيظهر في سمكؾ المعمـ كيحققه في مجاؿ التدريس لقياس 

معرفة المدرس  "ممكنيف فالكفاقة في التدريس تعني  كجهدكقت  ب قؿاكبر عا د ممكف 
 3.أهمية "ة مفردة بقكلها مالها مف بكؿ عبار 

استعماؿ المهارات كالمعارؼ الشخصية في كضعيات  عمىث كبمفهكمها العاـ يشمؿ القدرة 
  التي تمكف الفرد مف بمكغ درجة  الإمكانياتجديدة داخؿ حقؿ معيف كهي جممة مف 

                                                           
 .15-14ث ص2016ثد/ط ث دار جكانا لمنشر كالتكزيعث جامعة الازهرثالفعاليةالتوأمان الكفاءة و نسيـث  يعممحمد 1
 .15ص المرجع نفسهث 2
 .53-52كماؿ عبد الحميد زيتكفث ) المرجع سابؽ ( ص  3
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تطمب دم  ت كاف ممارسة الكفاقةأداق مهاـ المختمفةث  مف النجاح في التعمـ أك في     
 1.العقمي كالمعرفي كالمجاؿ الكجداني كالحركي في الكقت نفسهالفرد قدرات مف المجاؿ 

معناىا في  الأخيرةحيث تدؿ هذ   ثهناؾ خمط كبير بيف مصطمحي الكفاقة كالكفاية  
أم حسبؾ ككفاؾ  الأمركيقاؿ كفاؾ هذا  بالأمرقاـ  إذ ثيكفي كفاية يكف= كفي  المغوي
 2بالأمر.كفاية مصدر الفعؿ كفي قاـ ث فاليقث كيقاؿ استكفيته أمرا كفا يةهذا الش

في شكمها الكامف تعني إمكانية القياـ بعمؿث أما في شكمها الظاهر  اصطلاحا أما   
 -GOOD(1891جود  فيمسكؼ كبركفيسكر بريطاني له. فقد أشار عميالففتعني الأداق 

النتا   المرغكب فيها مع اقتصاد الجهد كالكقت  إنتاج عمىالقدرة " :ب نها(1953
  3."كالنفقات

ؼ اليالتك ب قؿ إليهاالنتا   المرغكب الكصكؿ  إلىكالكصكؿ  الأهداؼكما تعني تحقيؽ   
الرغـ مف  عمىحيث ك  .المداخلبت إلىالنسبية بيف المخرجات  ثمف كقت كجهد كماؿ

يعبراف عف المعني أنهما  إلاكجكد اختلبؼ بيف الكفاقة كالكفاية في المعني الموكم 
 لأنهاث لذلؾ نجد العمماق كالمنظريف يستعممكف الكفاية بالمفظ الكفاقة الاصطلبحي نفسه

 4.ية في الإصلبحات الراهنةالتعميمالمفظ المتداكؿ كتماشيا مع ما كرد في المناه  

هي كيفية كتصكر تربكم جديد في تقديـ الدركس كتنفيذ / مفيوم المقاربة بالكفاءات: 3 
يةث تعميمي أك نهاية مرحمة تعميم نشاطالمناه  ينطمؽ مف الكفاقات المستهدفة في نهاية 

  باعتبار المتعمـ  عمىلضبط استراتيجيات التككيف في المدرسة كيككف فيها التركيز 

                                                           
 .53ص كماؿ عبد الحميد زيتكفث ) المرجع السابؽ(  1
 .1948عجـ السابؽ ( ص أحمد مختار عمرث معجـ الموة العربية المعاصرةث ) الم 2
 .55كماؿ عبد الحميد زيتكفث )المرجع نفسه( ص 3
  المرجع نفسه. 4
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نما ي يةث حيث لايمالتعمالعممية  محك    تبني معارؼ بنفسهث يكتفي بتمقي المعمكمات كاخ
ذج مقترح ك منتجا في المجتمع كمساهما في تطكر ث فالمقاربة بالكفاقات نمك كجعمه فعالا 

لمعالجة المشكلبت التربكية كتحقيؽ غايات النظاـ المرجكة ث فهي تضـ كؿ التويرات التي 
 ثاجتماعي ثث كجدانيث نفسي)معرفي الأصعدةجميع  عمىالمتعمـ  لدليفترض تحقيقها 

معمف بها في صيوة كفاقات يتـ اكتسابها بالاعتماد  أهداؼ أساسهاهي مقاربة ك  1حركي (
بالنسبة  معارفه ذلؾ كتكظيؼ عابياستك  ثكرات الضركريةير محتكيات كتنمية س عمى

 2.في الكسط المدرسي اتاليإشكلممتعمـ كما تمكنه مف تجنيد مكارد ينميها لمكاجهة 

 أىم المفاىيم المرتبطة لمفيوم الكفاءة  -2-2

ث عمؿ ما ك التكيؼ في العمؿ بنجاح انجاز عمىة يعمالقدرة مقدرة المرق الفالقدرة:  - 
 3.هنية كقد تككف نظرية أك مكتسبةكتحقيؽ ب فعاؿ حسية كانت أك ذ

" صفة كاممة  (1936-1869) ثورستونىوارد  الساحر الاستعراضي الأمريكي يعتبرها  
يستطيع الفرد أداق  مف  كهي كؿ ما في الذهف تتحد بما يمكف أف يؤديه الفرد أك يقكـ به "

دراكية أك عممية حركية سكاق قد تككف مكتسبة أك فطرية  أعماؿ كمهارات عقمية كاخ
نسؽ التطكير  أقطابحيث تتشكؿ القدرة كالكفاقة أهـ  "ثكالأساس في مسار نمك عاـ

كالثنا ية  في مجاؿ التككيف المدرسي مستحدثستراتيجي لمقاربة العمؿ البيداغكجي الالا
 4.لبف بانسجاـ في مساريف متكامميفالمتمثمة في الكفاقات كالقدرات تتفاع القطبية

                                                           
 .87ث ص 2004ث وزارة التربية الوطنية، الوثيقة الزراية لتنفيذ، إصلاح المناىج 1
 المرجع نفسه. 2
معارؼ)مجمة عممية محكمة(ث ث قسـ العمكـ الاجتماعية كالإنسانيةث التدريس بالكفاءات وتقويميالعزيمي فاتحث  3

 .71ث البكيرةث ص 2013(ث أكتكبر 14العدد)
 .72ص المرجع نفسهث   4
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هي القياـ بعمؿ معيف بسهكلة كدقةث كهناؾ مهارات عقمية مثؿ جمع البيانات : الميارة -  
أنها مجمكعة  عمىكالملبحظة كالكصؼ كالاستقراق كالاستنتاج كالاستقراق... كتعرؼ 

تهيئ مف خلبؿ  محصكرة ضمف كفاقات معينة تنت  عف حالة مف التعمـ كهي عادة ما
ث كهي مكضكع ذك صمة بالتعمـ مف مناه التي تعتبر شرط ضمف ال اسيةالأساستعدادات 

ابتة نسبيا لانجاز كالحركية ث كالأخلبقيةالمعرفية الحسية  لمصيركرةحيث الاستعماؿ الفعاؿ 
 .فعاؿ

مجمكعة الاستنتاجات التي يقكـ بها الفرد في مكقؼ معيف كيشير  هك: داءالأ -
GOODمبة مف اكتساب خمؽ فرص التعمـ في تمكيف الط أكانه " القدرة الكامنة  إلى

مهارات ككفاقات  أكينجز  الفرد مف مهاـ  ما أيضاكيمكف القكؿ انه  1.المعرفة كالمهارات
ة المعمـ كفؽ استمارة لملبحظة المكضكعية ابشكؿ قابؿ لمقياسث كمف الممكف قياس أد

 2.اليةكفاقة ع ذكفعالا  الأداقالتي تعد بفرض قياس نتا   أداق  لكي يككف 

 الثاني: خصائص وأنواع الكفاءة المطمب

 :لمكفاقة جممة مف الخصا ص الأساسية منها/ خصائص الكفاءة: 1

الإمكانيات حيث أف الكفاقة تتطمب تسخير مجمكعة مف توظيفيا جممة من الموارد : -1-1
أم تحكيؿ  بالنسبة له المتعمـ في سياؽ ذم دلالة يستثمرهاث التي منها المعارؼ العممية

في كضعية أخرم  يقصد به هنا إعادة استثمار هذ  المكتسبات ثؼ كالتحكيؿهذ  المعار 
 إف التحكيؿ   ثالمعرفة اكتسابكهي في نفس الكقت موايرة كمشابهة للؤكلي التي تـ 

                                                           
 .72لوزيمي فاتحث ) المرجع السابؽ( ص  1
 . 25ث ص 2003ث 1ث دار الشركؽث عمافث طكفايات التدريسسهيمة كاظـ الفتلبكمث  2
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كيمكف أف تحقؽ هذ   استعمالهامكاف  إلىنقؿ المعرفة مف مكاف بناقها  إلىيشير    
 1.يتعميمية أك فصؿ تعميمبعد كحدة الخاصية 

 عمىالكفاقة عبارة عف غاية مرتبطة بما يحققه مف منفعة غاية منتيية :  إلىالرمي -1-2
الاجتماعي لها دلالة نفعية بالنسبة لممتعمـ الذم يسخر  أكالعا مي  أكالشخصي  مالمستك 

تنظر  أنهاث حيث أك المدرسية حياته عمؿ ما أك حؿ مشكمة ما في لإنتاجمختمؼ المكارد 
عطاق  ثكجعمها صالحة الاستعماؿ بتكظيفهالممعارؼ مف منظكر برغماتي نفعي كذلؾ  كاخ

دلالة كمعني قريبة لمكاقع المعاش في كؿ مكاقؼ الحياة كتحرير رسالة كتقديـ تهن ة أك 
 2.كتابة مقاؿ...الخ

أف يككف المتعمـ  إلىكتشير ارتباطيا بجممة من الوضعيات ذات المجال الواحد : -1-3
نما كضعيات مختمفةث كفاقته ليس كضعيات ذات المجاؿ الكاحد إبراز عمىقادرا   كاخ

غير أف هذ  الكضعيات تككف محدكدة كمحصكرة في مجاؿ مشترؾ )أم كمتنكعة 
 3.الكضعيات تككف متقاربة مف بعضها البعض(

ث كقد تتعمؽ بعدة مكاد كاحدةاقة مهارات اغمبها مف مادة تكظؼ الكف: تعمقيا بالمادة -1-4
 تتقاطع أفحيث انه يمكف  المتعمـ تقتضي التحكـ بعدة مكاد لاكتسابها لدلتنميتها  أم

                                                           
تماثلات التلاميذ الايجابية لأىدافو في المرحمة الثانوية ؛ كفاية منياج الفمسفة المقرر في تحقيق ث يرلسميمة بمخ 1

ث 2014-2013رسالة ماجيستر) مخطكطة (ث جامعة  لحاج لخضرث باتنةث دراسة ميدانية بثانويات ولاية تبسة، 
 .35ص

 .35زكليخة علبؿث )المرجع السابؽ( ص 2
دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيعث  ثنموذج من التدريس اليادف وأسسو وتطبيقاتومحمد الصالح حثركبيث  3

 .8-7ث ص 1997الجزا رث 
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 الأفقيةبالكفاقات  ييسم ما إطاربينها بمجمكعة مف القكاسـ المشتركة في  في ما أفقيا   
 1.المستعرضة أك

ث قياس جكدة انجاز التمميذ إمكانيةالكفاقة لمتقكيـ في  قابميةتتمثؿ  :قابمية التقويم -1-5
كاف لـ يكف ذلؾ بشكؿ دقيؽ كهي عبارة عف  حتى إليهاكنكعية النتا   التي تكصؿ 

 أمث ف خلبؿ المؤشرات كمعايير التقكيـث ذلؾ مقابمة لمملبحظة في كضعية ما سمككيات
كفاقة كتحققها كتصمح في  حصكؿ عمىيقكـ به الفرد مف انجازات كالتي تصير مؤشرا  ما

 2.عميهنفس الكقت كمعيار لمحكـ 

حسب تكجيهها نظرا لأهميتها حيث اختمؼ  عمىالكفاقة  أنكاعتعددت  / أنواع الكفاءة:2
 أنكاع لأربعةفقا الباحثكف في تصنيفهـ لأنكاع الكفاقاتث كلعؿ أهمها أكثرها شيكعا تككف ك 

 .الإنتاجية ثالكجدانية ثالأدا يةث كهي: المعرفية

ارسة عمؿ ما الفرد المعارؼ كالقدرات اللبزمة لمم امتلبؾتتضمف  المعرفية: الكفاءات-2-1
امتلبؾ كفاقات التعمـ  إلى أيضاتمد  أنهاحيث  ثالأداق عمىكامتلبكه القدرة  مهمة معينة

 3.هذ  المعرفة في المياديف العممية استخداـالمستمرث التي يزكدها المدرس لممتعمـ 

 معرؼ النظرية لممادة التي يدرسهاثكتعني الكفاقات المعرفية أف يتمكف المدرس مف ال 
يستطيع أف يككف قاعدة  حتىككؿ المستجدات مف معارؼ لها صمة بالمادة التي يدرسها 

 4.في الراحؿ القادمة عميهالممتعمـ يركز 

                                                           
 .8ص ث ) المرجع السابؽ( نموذج من التدريس اليادف وأسسو وتطبيقاتومحمد الصالح حثركبيث  1
 .36زكليخة علبؿث )المرجع السابؽ( ص 2
 .94بف يحي زكرياث عباد مسعكدث) مرجع سابؽ ( ص  3
 .20ث ص 2005الجزا رث  دار الخمدكنية لمنشر كالتكزيعث ثبالكفاءات بيداغوجيا التدريسحاجي فريدث  4
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إظهار سمكؾ سميـ  عمىقدرة الفرد  إلى الأدا يةتشير الكفاقات  الكفاءات الأدائية:-2-2  
ث خاصة في المكاد التكنكلكجية كمة تمثؿ المهارات النفس الحركيةلمكاجهة كضعيات مش

حصمه الفرد  ما عمىيعتمد  هد  المهارات كأداق ثالمتصمة بالتككيف البدني كالحركيكالمكاد 
 1 .درة الفرد بمعرفته لمقياـ بالفعؿمف كفاقات معرفية كهي تتمثؿ في كيفيات كق

لمدرس ا اـ التي يتبناهتمثؿ الكفاقات الكجدانية بالاتجاهات كالقي: الكفاءات الوجدانية-2-3
 ثكالمثابرة كتقديـ العمـ كالإخلبص يةالتعميمكتنعكس سمككه في المكاقؼ ث كيؤمف بها

ث كالميكؿ كالاتجاهات ف الكفاقات المتصمة بالاستعداداتكهي نكع مث الآخريفكاحتراـ 
 : االأخلبقية كتعطي جكانب كثيرة منهكالقيـ 

 إتقانها. عميهنحك المهمة أك المهارة التي  اتجاهات -

 2.يةالتعميمميكله نحك المادة ك تقبمه لنفسه  -

ث أم نجاح ية بالإثراق كنجاحاته في الميدافتتعمؽ الكفاقات الإنتاج الكفاءات الإنتاجية:-2-4
 3.المختص في أداق عممه

شكؿ بنا ي داخؿ  عمىتتسـ مستكيات الكفاقة  الثالث: مستويات الكفاءة: المطمب
 :كهي مستكيات أربعة إلىكالتككيف  التعميـحسب مراحؿ أك فترات  يةالتعميمالمناه  

 عميهكهي المستكم الأكؿ الذم تبني   (:Competence baseالكفاءة القاعدية ) يمستو  -1
أكفي يتحقؽ في نشاط ) حصة ( مف خلبؿ ما يةالتعميمالكفاقات تتصؿ مباشرة بالكحدة 

 عدد مف الأنشطة إذا كاف الدرس مشكلب مف مجمكعة مف الكحدات ) المحاكر( غير

                                                           
 .21-20ث ص2008ث 1نشرث عماف الأردفث طالنشطث دار المسيرة لمطباعة كال التعميـكريماف بديعث  1
 .20حاجي فريدث )المرجع نفسه( ص 2
 .94بف يحي زكرياث عباد مسعكدث )المرجع السابؽ( ص 3
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د ذ مؤشرات الحصة الكاحدة هي الدرس بذاتها قد تصبح عن كا كاف النشاط أذأنه إ   
 1"." الكفاقة القاعديةالكفاقة كالمعايير هي

أدا ها كالقياـ  عمىيككف قادر  بدقة ما سيفعمه المتعمـ أك ما كهي هدؼ أساسي يكضح  
التمميذ اكتسابه ليتمكف مف  عمىفي ظركؼ محددة كهي المستكم الأدؽ الذم ينبوي  به 

ذا اخفؽ المتعمـ في  هذ   اكتسابمتابعة التعمميات بنجاح حيث يستعمؿ مختمؼ مكارد  كاخ
 2.صعكبات كعكا ؽ في بناق الكفاقات اللبحقةث فإنه سيكاجه الكفاقة بمؤشراتها المحددة

فشؿ في  عميهالعجز الكمي لمتعامؿ مع الكضعيات المختمفة كتترتب  إلىكتؤدم به ذلؾ  
ث اضطرابث رالمدرسي ث قمؽ كالتكت التكتر التعمـ ث فينت  عف ذلؾ العديد مف النتا   منها

 3الدراسة ... كانقطاعث تسرب مدرسي الفعاليةضعؼ في 

مف  ميتشكؿ هذا المستك  (:Détap Compétenceالكفاءة المرحمية ) يمستو 2-
قد  صيركرةكفاقات مف كيتحقؽ هذا النكع مف ال الأساسيةمجمكعة الكفاقات القاعدية 

 الأهداؼث أك مجالا معينا كهي هدؼ مرحمي تسمح بتكضيح سداسيا أكتستورؽ شهراث 
 .لمتجسيد قابمية ية لجعمها أكثر الختامية أك النها

 4.=  كفاقة مرحمية 3+ كفاقة قاعدية  2+كفاقة قاعدية  1 كفاقة قاعدة     

ات )سنة تعميمتتضمف نكات   (:Compétence Finaleالكفاءة الختامية ) يمستو 3-
ت المرحمية كهي بهذا ( مشكمة بمجمكعة مف الكفاقا تعميـتعمـ / تعميـطكر أك مرحمة 

 ث يصؼ عملب كميا منتهياالذم نها ي ال بالهدؼث كما يعبر عنها كفاقة مركبة

                                                           
 .55ث )المرجع السابؽ( ص التدريس بالكفاءات إلىمدخل محمد الصالح حثركبيث  1
 .32-31ث )المرجع السابؽ( ص يرلسميمة بمخ 2
 .32لمرجع نفسهث صا 3
 .57 -56)المرجع نفسه( ص ثالتدريس بالكفاءات إلىمدخل محمد الصالح حثركبيث  4
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كهي عبارة عف كفاقة  1إدماجي ) مرحمية ( عف مفهكـ تتميز بطابع شامؿ كعاـ كتعبر  
 2.ة لسنة دراسية أك طكر مف الأطكارمعقدة ضخمة تتناكؿ مف جديد المكتسبات الأساسي

الكفاقة العرضية مككنة (: Compétence Episodeالكفاءة العرضية )  يمستو 4-
ث أك المعارؼ المدمجة مف مجالات متنكعة كهي كفاقة مشتركة المتقاطعة اتالتعميممف 

في كؿ المكاد الدراسي كتشمؿ كؿ النشاطات التربكية تتحكؿ فيما بينها  التعميـتكسب بعد 
ها كالتعمـ لتعمؿ مع بعضها البعض كتتطكر خلبؿ المسار لتشكؿ في التعميـخلبؿ مرحمة 

 3.كفاقة أخرم متقاطعة عميهاكفاقات جديدة أكثر تطكر تعتمد 

يمثؿ مفهكـ الكفاقة حيزا هاما في جميع المستكيات جزقا المطمب الرابع: أىمية الكفاءة: 
 التنظيمي مالمستك  كأخيراالمستكم الجماعي ككذلؾ  إلىمف المستكم الفردم 

بالنسبة  كبرم أهميةالكفاقة تشكؿ  أصبحت :المستوي الفردي عمىالكفاءات  أىمية-1
بالصعكبة كعدـ الت كد  تتميز التحكلات الراهنة كالتي أفرزتهالمفرد في ضؿ التحديات التي 

 الاهتماـ أكثر بالكفاقة هي : إلىمنها كمف أهـ الأسباب التي أدت 

كهذا عف ؽ العمؿ يتناسب مع طمكحات الفرد مكاف سك  عمىتعزيز فرص الحصكؿ  -
 4.نحك جيد عمىلبكه الكفاقة معينة تطريؽ ام

لمتطمبات المنافسة بالنقؿ أك التشريح نظرا  سكاقزيادة خطر فقداف الكظيفة أك المنصب  -
 .  التي تكجب ذلؾ

                                                           
 .31ث ) المرجع السابؽ( صيرلسميمة بمخ 1
 ..32المرجع نفسهث ص  2
 .35نفسهث ص  لمرجعا 3
ث دور الكفاءات في تحقيق الميزة التنافسية، دراسة حالة المؤسسة الوطنية لميندسة المدنية والبناءرحيؿ آسيةث  4

 مخطكطة().24ث ص 2011-2010جامعة أمحمد بكقر ث بكمرداسث ث تريرسالة ماجيس
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 داخؿ المؤسسة تحسيف كضعيتهـ كالترقية إلا بامتلبكهـ لعنصر للؤفرادلا يمكف  -  
 بإعطاق عنصر الكفاقة أهمية كبرم. إلاي تي  الت هيؿث كهدا الأخير لا

الكف ة لمفريؽ كحسف عدد مجالات منها القيادة  وة فيتشكؿ الكفاقة التصكرية أهمية بال -
 1.النحك المراد عمىكضماف سير  

تمثؿ الكفاقة عنصر مهـ لحسف سير عمؿ : المستوي الجماعي عمى/ أىمية الكفاءات 2
 :هذا المستكم فيما يمي عمىالجماعة داخؿ المؤسسة حيث تتجمي أهميتها 

 فالكفاقة لا الأفرادبيف  كالتآزرأساس التعاكف  عمىالعمؿ الناجح داخؿ المؤسسة يقكـ  -
التي ينت   المتكاممةالكفاقات  ترتبط بفرد كاحد فقط حيث هناؾ علبقة ت ثير متبادؿ ما بيف

 .بكثير مف تمؾ التي يحققها الفرد لكحد  أحسفعنها في النهاية نتا   

المدير  أكالسمطة  إلىدكف المجكق  الإفرادالمساهمة في حؿ الصراعات كالنزاعات بيف  -
الكفيؿ بتجنب  كالتآزركتزرع فيهـ ركح التعاكف  الإفرادالتفاهـ الجيد بيف  عمىككنها تساعد 

 2.هذ  النزاعات كذلؾ لخدمة أهداؼ المؤسسة

يساهـ مف مجمكع الكفاقات الفردية حيث نظاـ شبكة الكفاقات المككنة  عمىلاعتماد ا -
 3.ك التنظيـث مما يسهؿ حؿ المشاكؿ المتعمقة بالإنتاج أهد  الشبكة في إثراق

أصبحت عممية تطكير الكفاقات مف المؤسسة :  يمستو  عمى/ أىمية الكفاءات 3
 لممؤسسة حيث أصبح يشكؿ حيزا  الاستراتيجيةالرؤية  عميهاالأكلكيات التي تقكـ 

                                                           
ي لمتنافسية الجديدةث مداخمة ضمف المؤتمر ث التحدم الأساستطوير الكفاءات وتنمية الموارد البشريةثابتي الحبيبث   1

 .245-244ث ص 2005مارس  9-8العممي الدكلي حكؿ الأداق المتميز لممنظمات كالحككماتث جامعة كرقمةث 
2 Guy le Botter ingénierie, des compétences, les éditions d organisation, 2 ene 
édition,, paris, 2000,p145. 
3 Guy le Butter,( Reference precedents ) , p146. 
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مف النجاح في الأداق الكمي كتكمف  عمىأ مهاما مف اهتماـ المؤسسات لتحقيؽ مستك   
 : مستكم المؤسسة فيما يمي عمىأهمية الكفاقات 

في  الأهميةحيث تنعكس هذ   لمؤسسةثا استراتيجيةفي  أساسيتعتبر الكفاقات عنصر -
 1المنافسيف.دعمها لمميزة التنافسية لممؤسسة التي تميزها عف باقي 

المعرفة عمكما كالكفاقة خصكصا حيث تعتبر المنفذ  عمىالمؤسسات تعتمد  أصبحت - 
ظركؼ العكلمة  أكجهتهاالر يسي لممؤسسات مف اجؿ مكاجهتها لتحديات الجديدة التي 

دكف التدخؿ المباشر لمعمؿ مف  حرية اكبر  إعطا هاكهذا عف طريؽ  كالتطكرات التقنية
 رأسكالشئ الذم دفع بالمؤسسة لذلؾ هك قناعتها المطمقة باف  الإبداعلاستفادة مف مزايا 

 .في خمؽ القيمة يتمثؿ في كفاقتها الأساسيمالها الحقيقي كمصدرها 

 الأساسيةاجات يحتمس الاي لممؤسسة كالذم الإنسانيةالمكارد  الاستثمار في أصبح - 
 ..( أكجيدة. رباح إنتاجيةأمممكسة )  معتبرةثعكا د  عمىدؿ خاصة في مجاؿ الكفاقات ت

فإف  لؾلذمع العملبق..( ث ضماف الكلاق كالعلبقات الجيدة غير مممكسة ) رضا العملبق
كاف السياؽ بينهما كبيف  المؤسسة تكلي اهتماما بالوا بالاستثمار في هذا المجاؿ خاصة

 2المنافسيف يتمحكر حكؿ هذ  النقطة.

 

 

 

 
                                                           

 .25ث ) مرجع سابؽ ( صأسيارحيؿ  1
 .335ث ص 2001ث د/طالمعاصرةث دار الوريب لمنشرث القاهرةث  الإدارةالسمميث خكاطر  عمى 2
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 المبحــــث الثالث: مقاربة بيداغوجية لممقاربة بالكفاءات  

 المقاربة بالكفاءات  استراتيجيةالمطمب الأول:  

 استراتيجيةأف  2003سنة  Sternberg  ستيرنبرج يرل حل المشكلات: استراتيجية/ 1
 بينه ث كتحكؿ تكاجهه ث التي العكا ؽ تخطي إلى خلبلها مف الفرد حؿ المشكمة يسعى

 المشكمة حؿ برلاند ىارب يعرؼ فيما بمكغه ث إلى يسعى الذم الهدؼ إلى الكصكؿ كبيف
 المرحمة إلى المشكمةث مع التعامؿ في الأكلية المرحمة مف الانتقاؿ عمى القدرة ب نه

 حؿ أف فيرل 2001سنة  Salsoسولسو أما ث تحقيقه المراد الهدؼ تشكؿ التي النها يةث
 محددة فالمشكمة بطريقة لمكقؼ حمكؿ اكتشاؼ نحك مكجهة عمميات يتضمف المشكمة

الذم  الكضع كبيف لمفردث المدرؾ أك القا ـث الكضع بيف مف الاختلبؼ حالة عف عبارة
 ثلبثة عمى ينطكم لممشكمة حؿ كضع أف نجد ذلؾ عمى كاعتماد ثهيإل إلى الكصكؿ يسعى

 1:هي ر يسية مككنات
 لمفرد بالنسبة فيه المرغكب غير الكضع هذا كمثؿ :راىن وضع أو ابتدائية حالة -أ  

  .منه التخمص إلى يدفعه
 .هايإل الكصكؿ إلى الفرد يسعى التي الحالة كهك  :ىدفي ضعك  -ب 

 مف للبنتقاؿ الفرد إلىها يمج  التي كالإجراقات الكسا ؿ كهي :استراتيجياتة مجموع -ت 
 2.المنشكد الكضع إلى الراهف الكضع

 

                                                           
 .41: )المرجع السابؽ( صيرلسميمة بمخ 1
ث ص 2006ث 2دار المسيرة لمنشر كالتكزيعث عماف الأردفث ط عمم النفس العام،محمد عكدة الريماكم كآخركفث  2

376. 
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  :المشكلات حل طريقة في إتباعيا يجب التي الشروط -1-1  

 إلى تؤدم مشكقة لكنها ثالعامة أك الخاصة القضايا إحدل عمى تنصب مشكمة اختيار -
لى ثالمتعمميف جميع تكازف خمخمة  ثتعب ة بكاسطة الحمكؿ عف البحث أجؿ مف استفزازهـ كاخ
 1 كالحركية ... المعرفية مكاردهـ كتجنيد

  الذاتية  كقدراتهـ العقميث نضجهـ مستكل مع تتلبقـ التي لممشكلبت المدرس اختيار -   
إلى الإرتكاسة كالتثبيط فيما  يؤدم الذم التعقيد كتجنب نفسهث الآف في كالفعؿ التفكير عمى
 .المتعمـ تحفيز عدـ إلى المفرط التبسيط يؤدم

 ش نها مف معرفية سيسك صراعات كخمؽ المتعمميفث مجمكع بيف أفقية حكارات إقامة - 
 عمى الدالة التمظهراتك  الإنجازات كتحقيؽ اللبزمةث كبناق الكفاقات لكضعية تخصيب
 كضعية أماـ المتعمـ كضع إلى يسعى المشكلبت حؿ بكاسطة التعمـ إففاقة الك حصكؿ

 حؿ إيجاد عمى يساعد  ب سمكب كاستثمارها القبميةث مكتسباته إدماج منه يتطمب ثمعقدة
 إطار في لممشكمة حلب الفكج مجمكعة مف تمميذ كؿ يقترح بحيث المطركحةث لممشكمة
 كالمبدأ فرديةث بحمكؿ المشكؿ فيها يعال  التي الكضعيات بعض تطرح كقد تعاكنيث
 بشكؿ الفرصة لهـ تتاح التلبميذ أف هك التعمـ مف النمكذج هذا هيعم يقكـ الذم الأساسي

 معيفث مشكؿ أماـ كضعهـ طريؽ عف تدريجياث معارفهـ بناق في الفعالة لممساهمة أفضؿ
 كفي المنهجية لمتلبميذث المساعدة تقديـ عمى النمكذج هذا ضمف المدرس دكر كيقتصر
 2 الجديد. التعممي المكقؼ تناسب التي الكضعيات اختيار

 تحفيز يعني كهذا اكتسابهاث ينبوي المعارؼ التي حكؿ متمركزة مشكمة اختيار -
 .الصحيحة الاتجاهات كفي ناجعةث بطرا ؽ يبحثكف كجعمهـ المتعمميفث

                                                           
 .42 -41( ص السابؽث )المرجع يرلسميمة بمخ 1
 .161 -160ف هنيث )المرجع السابؽ( ص لدىخير ا 2
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 نشاطه المتعمـ الطالب عمى الفرد اعتماد العمكـ في المشكلبت حؿ ةطريق تتضمف - 
 .المطركحة العممية المشكلبت حمكؿ لتقديـ الذاتي

 حؿ مف تمكنه التي الطريقة أك المبدأ أك المفهكـ اكتشاؼ لبيفالفرد الطا تمكف كما -  
 يتضمف المشكلبت  حؿ أف  جديدة مختمفة في مكاقؼ كتطبيقها المبحكثة المشكمة
 أك المبادئ القكاعد مف مجمكعة المتعمـ يكتشؼ  ميةيعمكت كأكاديمية عقمية عمميات
 غير جديدة مشكلبت حؿ إلى لمكصكؿ يطبقها أف لمفرد يمكف كالتي سابقا المتعممة

 1.م لكفة

 خطوات طريقة حل المشكلات: -1-2

 .أف تقع المشكمة مما يعرؼ بمجاؿ التحدم اختيار وضعية المشكمة: -أ

 أف ترتبط بالكفاقات المحددة المراد تحقيقها.-

 بالنسبة لمتلبميذ. يتككف المشكمة ذات دلالة كمعن أف-

 تحميمها أم عناصرها المككنة لها. :تصدير المشكمة-ب

 طرح التساؤلات. عمىتشجيع التلبميذ  -

 المعمكمات  إلىمساعدة التلبميذ لمكصكؿ  :جمع المعمومات -ج

 .التمييز بيف المعمكمات كالبيانات -

 الشخصي كالحقيقة. التمييز بيف الرأم عمىمساعدتهـ  -

 النتا  . إلىمساعدة التلبميذ لمكصكؿ  حل المشكلات: إلىالوصول  -د

                                                           
 .42ث ) المرجع السابؽ( ص يرلسميمة بمخ 1
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 عرضها بشكؿ كاضح. -  

 1الت كد مف صحتها باختبارها في كضعيات مشابهة. -

 تقديـ عمى تقكـ طريقة عف عبارة المشركع بيداغكجيا إف المشروع: استراتيجية /2
 أكث اجتماعية مشكمة حكؿ تدكر ثميةتعم ميةيعمت كضعيات صيوة في لمتلبميذ مشركعات
 إلى حقيقي بميؿ يشعركف جعمهـ يالبالت ك كاضحةث ثقافية أك سياسيةث أك اقتصاديةث

 انه كما منهـث كاحد كؿ قدرات لها بحسب مناسبة حمكؿ كالبحث عف المشكمةث هذ  دراسة
 مف التطبيؽ إلىإظهار  مف المتعمـ دا رة بتكسيع تسمح ذهنية كفاقات إظهار عمى يشجع
 استراتيجية كتعد أخرل ناحية مف مشاريعهـ لتنفيذ المتعمميف بيف التعاكف كركح ناحية
 بالتممؾ الإحساس ككنها  تعطيه المتعمـ عمى الممركز لمتعمـ نمكذجا بالمشاريع التعمـ
 علبقة ذات الأس مة هذ  كتككف بنفسه هك يطرحها قد محكرية أس مة مف تنطمؽ  أنهاحيث 

 2 .المنهاج في محددة أهداؼ أك كحدات مع 
مية يالتعم العممية في المحكرم الدكر يمعب بحيث بالمسؤكلية الإحساس تمنحه  - 

 بما ميةعميالت عمميته كتكجيه لمشركعه المحكرية الأس مة يختار انه حيث مفث التعممية
 مراحمها أمالتعممية  صيركرته في الذاتي بالت مؿ يقكـ كماؼث المعر  كمستكا  يتناسب
 مفتكحة مية تعمميةيعمت أنشطة عمى ترتكز بالمشاريع التدريس فطريقة هيعمك  ثالمختمفة
 عميهاكمف مبادئ التي تعتمد  3.ة إلى الكاقع المعيش لممتعمـكقريب المدل كطكيمة

 بيداغكجيا المشركع كهي: 

 كؿ فعؿ تعممي. عميهاتحديد الكضعيات التي تركز  -

                                                           
 .106محمد بف زكرياث عباد مسعكدث )المرجع السابؽ( ص  1
 .43)المرجع السابؽ( ص ث يرلسميمة بمخ 2
 .80لوزيمي فاتحث )المرجع السابؽ( ص  3
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 ات الجديدة.اليالتعممات لجعؿ الإجابة تدكر حكؿ الإشكهيكمة  -  

 1استثمار السيركرات بشكؿ فعاؿ لكي تتحقؽ التعممات المطمكبة. -

 إما فردية أك جماعية:  أنواع المشاريع: -2-1   

هي التي يقكـ فيها كؿ تمميذ بتنفيذ مشركع لكحد ث ك ف يطمب المعمـ مف كؿ  فردية: - 
 في حصة التربية الشكمية لاستولبلها كحصة الرياضيات.تمميذ إنجاز مكعبات 

مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الكاحدث كيتـ فيها  إلىكهي الأعماؿ التي تستند  جماعية:  -
  2التلبميذث بحيث يختار كؿ فكج المشركع الذم يرغب في انجاز  يتـ تحت إشراؼ المعمـ.

 في كؿ مشركع تربكم يتضمف عدة خطكات: المشروع: استراتيجيةخطوات  -2-2
مف  يطمب الذم المشركع نكع كاختيار كأهمهاث مرحمة أكؿ كهي :المشروع ختيارا -2-2-1   

 :هي شركط عدة يراعي أف المعمـ عمى يجب به القياـ المتعمميف
 .المتعمميف كبي ة المدرسة ظركؼ -
 .المتعمميف عند حقيقية مشكمة عف المشركع يعبر أف -
 .العادية الحياة مف م خكذة أم كاقعية المشكمة تككف أف -
 ما نتيجة إدراؾ عمى يساعد بشكؿ كسعيه المتعمـ نشاط عمى قا ما المشركع يككف أف -

 3. به يقكـ

                                                           
 .43ث )المرجع السابؽ( ص يرلسميمة بمخ 1
ث 2007ث 1 ث المناه  )المككنات الأسس التنظيمات( دار القاهرة لمطباعة كالنشرث مصر طعمىإبراهيـ عبد العزيز الد 2

 .99ص 
 ك لمنشر كالتكزيع المسيرة دار ثالتطبيق و النظري بين المنيج عكضث الرحيـ الهيجاق أبك قاسـث راتب عاشكر 3
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 الجانب عمى تركز لا بحيث أهداؼ في كمتنكعا متكازنا المختار المشركع يككف أف -  
 كذهنياث جسميا نشاطا فيضمف ذلؾث يتعدل بؿ المكاقؼث في الآلي التفكير أك العقمي

 1.لممتعمـ المتكامؿ النمك يتحقؽ حتى اثاليكانفع كاجتماعياث
 بكضع المعمـ بإشراؼ التلبميذ يسرع المشركع اختيار بعد :المشروع تخطيط- -2-2-2

 :يمي ما التخطيط في كيراعي النشاطث لتنفيذ مخطط
 تقكد التي كالكسا ؿ الأنشطة انتقاق أجؿ مف كذلؾ بالمشركعث الخاصة الأهداؼ تحديد -

 .الأهداؼ تحقيؽ
 .الأهداؼ لتحقيؽ اللبزـ كالجماعي الفردم النشاط نكع تحديد -
 .فيه كالجماعات الأفراد كدكر النشاطث تنفيذ في المتبع الطرؽ تحديد -

 2.مرحمة كؿ في العمؿ متطمبات كتحديد المشركعث تنفيذ مراحؿ تحديد -

 شكؿ حسب كذلؾ لممشركع المرسكمة الخطة ترجمة يتـ كفيما :المشروع نفيذت -2-2-3
 يككف المرحمة هذ  ث يعني أف فيمتعاكنة مجمكعات أك فردم العمؿ كاف إذا أم العمؿ
  :هيعم يجب إذ النشاط لهذا مكجها المعمـ دكر
 كلا التنفيذ عممية في فعاؿ بشكؿ كيشارؾ نشط بدكر يقكـ متعمـ كؿ أف مف الت كد -  

  ر.الآخ البعض عمى بعضهـ يتكؿ

 المركنة عنصر مراعاة مع سمفا المكضكعية بالخطة جاق بما المتعمميف التزاـ مف الت كد - 
 3 .التنفيذ عممية في
 .كالرغبات كالمكاف الزماف مف الت كد - 

                                                           
 .271)المرجع السابؽ( ص قاسـث راتب عاشكر 1
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  1.كالتجديد الإبداع إلى لمطلبب يدفع حتى مكرر غير المشركع يككف أف لابد - 
 كفيها المشركع مراحؿ آخر المرحمة هذ  كتعتبر :ويعم والحكم المشروع تقويم -2-2-4  
 مراحؿ مف مرحمة كؿ في كالضعؼ القكة جكانب عمى لمكقكؼ المشركعث عمى الحكـ يتـ

 العمؿث أثناق صادفتهـ التي كالمشكلبت المتعمميف كضعها الذم العمؿ خطة مف الانجازث
 تقكيـ عممية كتتـ المرسكمةث الأهداؼ تحقيؽ كمدل التنفيذث استورقها التي الزمنية كالمدة

 :مرحمتيف عمى المشركع
 .حينها في كخطكة مرحمة كؿ في كيتعمؽ المرحمي التقكيـ  -

 2..المشركع استكماؿ عند النها ية بالمتابعة كيتعمؽ الشمكلي التقكيـ -

نظاـ  إلىإف المقاربة بالكفاقات تستند : المطمب الثاني: بيداغوجيا لتدريس بالكفاءات  
لتحقيؽ  ساليبكالأكالاستراتيجيات  التدريسيةمجمكعة مف الطرؽ  إلىمتكامؿ كمندم  تمج  

 عمىيمكنه ذلؾ إلا إذا كاف  ية في إطار منهاج دراسي معيف كلاتعميمالتربكية أك  الأهداؼ
لىيستخدمهاث ك  متىك  اطلبع كاسع بهاث ككيؼ يكظفها حيث هناؾ  ثيكقؼ فيهاأم مدم  اخ

مفهكـ نظرم لمبيداغكجيا الكفاقات يتميز بالشمكؿ يضـ مختمؼ المفاهيـ القريبة منه أك 
كالمهارة كالمعرفة كالانجاز كبذلؾ يصبح المفهكـ مركباث  كالأداقالتي تتقاطع معهث كالقدرة 

ي إذ التعميمية التعميمالمقاربة بالكفاقات كنتبناها في العممية  يمكف أف يتحدث عف حيث لا
أف  كما ثذاته كيشتوؿ كفؽ قدراته كعممياته الذهنية الخاصة لـ يحقؽ خلبلها التمميذ 

 ثلممعارؼ كلا يمكف الاستوناق عنها المقاربة بالكفاقات تكلي ظهرها المقاربة بالكفاقات لا
المكاد حتكيات ك مالمقاربة بالكفاقات لا تفرض ال بروفودإذ يقكؿ عنها  كلا يمكف الاستوناق

نما هي تؤكد  يةالتعميم  3.ضركرة تفعيمها في المدرسة كفي الحياة عمىكاخ
                                                           

1
 .271)المرجع السابؽ( ص قاسـث راتب عاشكر 
 .272المرجع نفسهث ص 2
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 خطوات التدريس بالكفاءات: المطمب الثالث:    
 اكتساب يمكف فلب الختامية": يعرف "بالكفاءة ما أو اليدف الأولى: تحديد الخطوة 

 يدرؾ كأف الإجرا ي الهدؼ شركط كفؽ بدقة محدد الهدؼ يكف لـ ما كفاقة أم المتعمـ
 بالضبط. منه منتظر هك ما المتعمـ
 فتعمـ القبميةث كالمعارؼ المكتسبات تحديد : أمالقبمية الميارات  تحديد الثانية: الخطوة

 تككف ما سابقا فبقدر التمميذ تعممها التي المهارات كالكفاقات عمى ترتكز كفاقة أم
 .اللبحؽ تعممه يسهؿ جيدة السابقة مكتسباته
 تحدد شاملب تعريفا تعممها الكفاقة المراد تعريؼ أم بدقة: الكفاءة تحديد الثالثة: الخطوة

 فيها. المستعممة كالكسا ؿ أدا ها كطريقة كمستكاهاث مجالها الكفاقةث نكع فيه
 أف المعمـ فعمى لهاث المككنة الجز ية المهارات تحديد أم الكفاءة: الخطوة الرابعة: تحميل

 الكفاقة يكتسب كي التمميذ يتمقاها أف يجب التي الضركرية المهارات كؿ يستخمص
 1التالية: الجكانب الكفاقة تحميؿ كيتطمب المحددة
 الكفاقة. مككنات تحديد -      
 .اكتسابها عمى المساعدة العكامؿ أهـ تحديد  -      
 هي ما أم بالفعؿ: الكفاقة تعمـ عمى الدالة المؤشرات أهـ تحديد :الخامسة الخطوة

 المراد تعممها. الكفاقة اكتسب ب نه عمىه لنحكـ المتعمـ تظهر عند التي كالأداق السمككات
 في كتتمثؿ :المشكلبت حؿ طريقة عمى بالكفاقات المقاربة تعتمدالسادسة:  الخطوة 

لمحؿ  طرا ؽ مختمفة كخيارات متعددة في التفكير يتطمب جديد مكقؼ أماـ المتعمـ كضع
 إعطاق يجكز الحمكؿ المختارة كتقكيـ النتا   فلب القرارات المناسبةث كتجريبكاتخاذ 
 حمها معركؼ مشكمة حؿ إعادة منهـ تكرار خبراتهـ أك نطمب أك الحؿ خطكات التلبميذ

 2.سابقا هـلدى
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يتضح لنا أف المقاربة   عميهكفي ختاـ مكضكع هذا الفصؿ كمف خلبؿ الاطلبع   
ث لككنها الركيزة الأكلي التي تستند الأهميةبكاسطة الكفاقات أصبحت تحتؿ مكانة بالوة 

د المجتمعات لبمكغ التطكر كالازدهار بشكؿ كبير في المناه  التربكية التي تعتم عميها
ث ذلؾ مف خلبؿ مفهكمها أك بطرا ؽ العمؿ بها فهي تمثؿ يةالتعميمداخؿ المؤسسات  عميها

ذلؾ التفاعؿ مابيف مجمكعة مف المعارؼ كالمهارات كتطكير القدرات الفكرية كالمعرفية 
 التعممية. يةالتعميمفي العممية  الأساسيكتجعؿ مف المتعمـ المحكر 
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بعد تعرفنا في الفصؿ الأكؿ عمى المقاربة بالكفاقات كأهميتها في مختمؼ المجالات     
 التعميـث ي تي هذا الفصؿ ليحاكؿ تسميط الضكق عمى مجاؿ التعميـفي مجاؿ بالأخص 

المنظكمة التربكيةث كجعمها مكاكبة لمتطكرات  عميهاباعتبار  الكسيمة الأساسية التي تؤسس 
ية بشكؿ عاـ في الآكنة الأخيرة مكانة خاصة في الدكؿ التعميمالعصرث حيث تحضي 

المتقدمةث إذ أصبحت محؿ استقطاب في الفكر المعاصرث كتكلي أهمية كبيرة مف جميع 
عنصرا أساسيا لمتنمية كمفتاح التطكر كالرقي كالازدهارث أما ديداكتيؾ  التعميـجكانبها لاف 

اكتيؾ المكاد( التي اهتمت بالبحث عف بديؿ الفمسفة تعتبر احد التعممات الخاصة )ديد
في  حاكؿنيةث كانطلبقا مف هذا سالتعميملواية تفعيؿ العممية  التعميـلمطرؽ التقميدية في 
؟ كهي الديداكتيؾهك مفهكـ  ماأصكؿ ديداكتيؾ الفمسفة كتطكر ؟ ك هذا الفصؿ التعرؼ 

تيؾ الفمسفة كمجالاتها؟ كما عناصر العممية التعميمية؟ كأهميتها؟ كالبحث عف طبيعة ديداك
 هي الكضعيات كالكسا ؿ التي تساعد في تدريس الفمسفة؟ كما هي طرا ؽ تعميـ الفمسفة؟
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 الفمسفة وتطوره أصول الديداكتيكالمبحـث الأول:    

 داكتيك الفمسفةلدياالمطمب الأول: نشأة والتطور التاريخي 

ية( في منتصؼ القرف السادس عشر تدؿ التعميم) الديداكتيؾكاف أكؿ ظهكر لمصطمح   
تطرح مف خلبؿ النظريات كالقكانيف العمميةث كظؿ هذا المفظ يشير   التعميـأنها فف  عمى
ث كاستعمؿ هذا المصطمح بهذا المعني في عمـ التربية لأكؿ التعميـكؿ ماله علبقة ب إلى

 ىمينجو سوفكشية لمتربية مف قبؿ التعميمفي بحث حكؿ نشاطات  0502مرة في عاـ 
تحت عنكاف تقرير  راتيش فولفكانجاثر تحميمهما لأعماؿ المفكر التربكم  يونج يواخيم

جون استخدـ * 0535كفي سنة  1عند راتيشث التعميـاث أم فف الديداكتيكمختصر في 
الجميع كؿ شئ  تعميـ" الفف العاـ ل :يقكؿا الكبرل ك الديداكتيكفي كتابه  أموس كومنيوس

فقط بؿ لمتربية  تعميـية فهي ليست لمالتعميمالجميع مختمؼ المكاد  تعميـأم أف فف 
ية عبر تاريخ تطكرها التعميمكفي ذلؾ مرت  تعميـية كفف لمالتعميمكاستمر مفهكـ   2أيضا."

 إلى ثلبثة مراحؿ:

في أكا ؿ القرف التاسع عشر قاـ عالـ التربية إلى نظرية التعمم:  التعميممن فن  -1
 تعميـية كنظرية لمتعميم( بكضع الأسس العممية لم0730-0665)ىربارت فريدريكالألماني 

فقط  التعميـه بالتدرجث لذلؾ فهي تخص النشاطات المتعمقة بتعميمتستهدؼ تربية الفرد ك 
 3ية الر يسية تحميؿ نشاطات المعمـ في المدرسة لا غير.التعميمكقد أصبحت كظيفة 

                                                           
، 0، جسور للنشر والتوزٌع، الجزائر، طالزاد والسند الأنٌس فً علم التدرٌسٌة " التعلٌمالمرجع فً عبد القادر لوٌسً،  1

 .11، ص1105

 .( ٌعتبر من أفضل معلمً الواقعٌة الحسٌة من أهم مؤلفاته باب اللغات المفتوح0561-0481)جون أموس كومٌنٌوس:*

، جامعة عبد الحمٌد مهري، (ٌة ) التارٌخ والنشأة التعلٌممدخل إلى  -درس الأول، زبودروا كريمةنقلب عف  2

 .1-0، صص1107-1106، 1قسنطٌنة
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القرف التاسع عشر كبداية القرف العشريف ظهر تيار في إلى التعمم:  التعميممن  -2  
ث كأكد هذا التيار عمى أهمية 0841 -0748بيف  جون ديويالتربية الجديد بزعامة 

 تعميـية نظرية لمتعمـ لا لمالتعميميةث كاعتبر التعميمالنشاط الحي الفعاؿ لممتعمـ في العممية 
نما م  1صباح نكقد .عمى حد تعبير ث إذ ليس لمطفؿ كعاق نممؤ  كاخ

مع حمكؿ القرف العشريف كنتيجة لمتطكر البحث في والتعمم:  التعميمالتفاعل بين   -3
ية عند هربارت كجكف ديكم كانت نظرة التعميمالتربية اتضح أف النظرة الأحادية لمفهكـ 

عف التعمـث كأكدت تمؾ الدراسات أف نشاطات كؿ طرؼ في  التعميـقاصرةث لأنهما فصلب 
ة يربطها التفاعؿ النقي مع الطرؼ الأخر. فعندما يقكـ المعمـ بتقديـ الدرس التعميمالعممية 

فالتلبميذ يقكمكف بعممية التعمـ في نفس الكقتث مصاحبة لتفاعلبت كجدانية بيف المعمـ 
ية التعميمكالمتعمـ في حجرات الصيفيةث كبالنظر إلى هذ  الاعتبارات فإف مدلكؿ كممة 

 عمىتـ ربط ف عميهكتعمـ المضاميف الدراسية ك  تعميـتحميؿ سيركرات توير ليصبح مكافحا ل
كاحدة غير قابمة للبنفصاؿث متضمنة في المدلكؿ الحاؿ  ةكالتعمـ في عممية تحميمي تعميـلم

العمماقث  لدلبالكثير مف الدراسات  يضحى الديداكتيؾكهكذا بدا  2ية.التعميملمصطمح 
عداد المعمميف كالمتعمميف في التربية.  3كأصبحت مركز الثقؿ في بناق كاخ

كفي الربع الأخير مف القرف العشريف أخد مصطمح ديداكتيؾ المكاد بصفة عامة   
كديداكتيؾ الفمسفة بصفة خاصة يبرز بقكة في العالـ العربيث كفي مرحمة مف مراحؿ تاريخ 

 Philippeفيميب سرمجانديداكتيؾ الفمسفة كما يذكر  في الجزا ر بدا ظهكر التعميـ

Sarmejane   ميشال طوزي كهك ما يؤكد   0882فيMichal Tozzi " أف عندما يقكؿ
 ث كهك ديداكتيك تعمم التفمسفت سيس ديداكتيؾ الفمسفة بالمعني الحديث لمكممة يعني 

                                                           
 .1-0كرٌمة بودرواز، )المرحع السابق( ص 1
 .10-11عبد القادر لورسً، )المرجع السابق( ص 2
، جامعة محمد البشٌر الابراهٌمً ، 3ٌة المفهوم، النشأة والتطور، مجلة الأدب واللغات، العددالتعلٌمزولٌخة علال،  3

 .024الجزائر،  برج بوعرٌرىج،، 1105جوان
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بالنسبة  عميهحديث إذ لـ يظهر في فرنسا سكل في التسعينات عكس ما هك شئ     
ث كالتي ظهرت في هذا البمد منذ السبعينات غير أف المساهمة الأخرلداكتيؾ المكاد لدي

كما يصرح طكزم نفسه في  0877داكتيؾ تعمـ التفمسؼ كاف في منذ سنة لديلإعداد 
مكاضيع أخرمث بؿ أف أطركحته لنيؿ شهادة الدكتكرا  كانت حكؿ ديداكتيؾ لتعمـ التفمسؼ 

ممتقي حكؿ ديداكتيؾ لتعمـ التفمسؼ مف  ميشال طوزيككذلؾ أطرا  0881.1في سنة 
 0887خلبؿ كثيقة عمؿ حكؿ المكضكعث اعتمدت في برنام  الجامعة الصيفية لسنة 

نظمت ممتقيات حكؿ ديداكتيكا المكادث كديداكتيكا الفمسفة خصكصا كعقد ممتقي  زرةاكبالمؤ 
مف طرؼ قسـ الفمسفة بكهرافث نشرت  1110 أفريؿ 01ك  8ية يكميالتعميمحكؿ الفمسفة ك 

ك أشواله بمجمة منشكرات مخبر العمميات التربكية كالسياؽ الاجتماعي بعنكاف الفمسفة 
ث كما اهتمت المجمكعة المتخصصة لمادة الفمسفة بمكضكع ديداكتيكا الفمسفة اكتيؾديدال

الفمسفة بالجزا ر  مف خلبؿ بعض ممتقياتهاث كمف حيت الدراسات الأكاديمية حكؿ تدريس
بدراسة نظرية كميدانية لنيؿ شهادة الماجستيرث بمعهد عمـ النفس كعمكـ  أكمي قوقامقاـ 

" مادة الفمسفة ليالاستدلا" ك "التفكير زا ر مكسكمة ب "المحتكل التربكمالتربية بجامعة الج
 2في الأقساـ النها ية الأدبية.

الجامعة الأردنية قامت بتنظيـ مؤتمر فمسفي عربي الأكؿث كالذم نشرت بحكثه في  كفي  
كتاب الفمسفة في الكطف العربي المعاصرث كغياب المشاركة الجزا رية في هذا المؤتمر 

 كانعقدت الندكة الفمسفية الثانية عشرةث التي نظمتها الجمعية الفمسفية المصرية بجامعة

                                                           
ث ت عز الديف خطابيث مؤمنكف بلب حدكد لمدراسات كالأبحاثث المقاربة بالكفايات في تدريس الفمسفةميشاؿ طكزمث  1

 .5-4-3ث ص2018ديسمبر 05ث الرباطث المممكة المواربية
الثانوي فً الجزائر، دراسة تحلٌلٌة نقدٌة فً الأهداف والبرامج  التعلٌمٌة الفلسفة لمرحلة تعلٌمداود حسٌن، بك 2

 .78،  جامعة الجزائر، ص1116-1115،رسالة دكتوراه فً علوم التربٌة، الدراسٌة
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الكطف نشوالها مركز الدراسات الكحدة العربية بعنكاف الفمسفة في القاهرة  كالتي نش  ا  
حضت ديداكتيكا الفمسفة ب همية خاصة نذكر عمى سبيؿ  العربي.  كفي المورب الأقصى

في تدريس  المكسكـ ب الأسمكب البرهانى الحجاجىعبد المجيد انتصار  كتابالمثاؿ 
المكسكـ ب الفمسفة فكر  ر المذنبوكتاب عبد القادالفمسفة مف اجؿ ديداكتيؾ مطابؽث 

كبيداغكجيا ككتاب عزيز لزرؽ المكسكـ ب أس مة الفمسفة كرهانات تدريسها التبميغث 
 1التفمسؼث الكتابة.

 ايت موحيإلى  الديداكتيؾككذلؾ أصحاب معجـ عمكـ التربية مصطمحات البيداغكجيا ك   
لت سيس كمنطمقات البناق.         محمد مف خلبؿ مقاله المكسكـ بديداكتيؾ الفمسفةث أس مة ا

تمؾ هي بعض الدراسات التي تدعكا إلى تطكير تدريس الفمسفة كالبحث في مشكلبت هذا 
 2التفمسؼ كتؤكد عمى أهميته تدريسه. تعميـالتدريس ث كتمح عمى 

 الديداكتيكالمطمب الثاني: مفيوم   

ية مف خلبؿ ارتباطه التعميميستخدـ في كؿ مكاقؼ العممية  الديداكتيؾإف مصطمح  
ث كمف الأنشطة التي تحدث داخؿ الأقساـ مف خلبؿ أنها التعميـبالكسا ؿ المدعمة لمعمـ ك 

تستهدؼ مجمكعة مف المهارات كالمعارؼ المعمكمات التي يقكـ بها كؿ مف المعمـ 
سنحاكؿ الكقكؼ عند معناها الموكم  الحاليية في كقتنا التعميمكالمتعمـث كنظرا لتطكر 

 اها الاصطلبحي. كمعن

                                                           

.82ص )المرجع السابق(بوداود حسٌن،   1
 

.المرجع نفسه 
2
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" جاق في ( مف الفعؿ "عمـداكتيؾلدياية )التعميمتشتؽ لفظة   :المغوي /  في المعنى1
يةث كعمـ مف صفات لله عز تعميممعجـ لساف العرب لابف منظكر أف هناؾ معاف كثيرة لم

 1ـث العالـ كالعلبـ.عميكجؿ ال

بقادر عمى أف يخمؽ مثمهـ أك ليس الذم خمؽ السماكات, كالأرض }يقكؿ الله عز كجؿ  
 2{.ـعميبمى كهك الخلبؽ ال

كالعمـ نقيض 3{.لويب كالشهادة كهك الرحمف الرحيـهك الله الذم لا إله هك عالـ اكيقكؿ } 
ـ مف قكـ عمماق فيها جميعا كتقكؿ عمـ عميالجهؿ عمـ عالماث كعمـ هك نفسه كرجؿ عالـ ك 
                               عممته ككقفه أم كثقفه.                       

 كعمـ عمما فهك اعمـ عممته كعممه تعممه ك يعممه عمما كسمة.                                       

كفي ذلؾ  4".ا... كعممه إيا  فتعممهتعميمكمعنا  في قامكس المحيط: كتقكؿ "عممه العمـ  
 ي تعممي.تعميمية تهتـ بكؿ ما هك التعميمنستنت  أف 

كهذ  الأخيرة مشتقة مف "عمـ" أم:  تعميـية في الموة العربيةث مصدر لكممة التعميمك   
كضع علبمة أك سمة مف السمات لتدؿ عمى الشئ لكي ينكب عنه كيوني عف إحضار  

مصدر عمـ  التعميـإلى مرآة العيف فيككف ذلؾ أسهؿ كأخؼ كأقرب مف تكمؼ إحضار . ك 
5يعمـ بمعني عرؼ أك جعمه يعمـ.

 

                                                           
، 1115، 8، ج0، دار صادر للطباعة والنشر، بٌروت لبنان، ط، حرف العٌن، مادة )علم(لسان العربابن منظور،  1

 .305ص

(.07ٌسن) سورة القران الكرٌم،  2
 

(.11الحشر ) سورة لقران الكرٌم،ا  3
 

، محمد نجٌب العرقسوس، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشروالتوزٌع، القاموس المحٌطلفٌروز أبادي، محمد ٌعقوب، ا 4
 .275ص، 1114-0315، 7بٌروت لبنان، ط

.153، ص 1113، 3، مكتبة الشروق الدولٌة، مصر، طالمعجم الوسٌطمجمع اللغة العربٌة،   5
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اني            اليكن( مشتقة مف الأصؿ Didactiqueأما في الموة الفرنسية فإف كممة ديداكتيؾ )   
(Didaction كتعني فمنتعمـ أم يعمـ بعضنا البعض الآخرث أك أتعمـ منؾ كأعممؾث )

 1.التعميـتعني Didaskienتعني أتعمـ ك Didaskoككممة

عمـ  يةث تعممياتثالتعميم: ديداكتيؾالكمف أهـ المصطمحات التي اشتهر بها مصطمح  
 ث عمـ التدريس...التعميـ

مف المصطمحات الايجابية  الديداكتيؾإف مصطمح  :الاصطلاحي /  في المعنى2  
معظـ العمماق كالدارسيف لورض الكصكؿ  إليهاية التي تطرؽ التعميمالأساسية في العممية 

كالطرؽ  ساليبالأ مجمكعة مف الديداكتيؾ ميلاريمفهكـ عاـ شامؿ لها حيث يعرؼ 
                                 2ية.التعميمكالتقنيات 

"عمـ إنساني مطمؽ مكضكعه إعداد كتجريب كتقكيـ  Legendreلاجوندريعرفها   
 3كتصحيح الاستراتيجيات.

عمـ تطبيقي انه  الديداكتيؾ"  : Desautel دوستيل بكداكد حسيف نقلب عف  كما يعرؼ  
مكضكعه تحضير كتجريب استراتيجيات تهدؼ إلى انجاز مشاريع باعتبار أنها تكتسي 

في قكله أنها " هي الدراسة العممية  الديداكتيؾ محمد الدريجكقد عرؼ  4خصا ص العمـ."
التي يخضع لها التمميذ قصد بمكغ  التعميـلطرؽ التدريس كتقنياتهث كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ 

الأهداؼ المنشكدة سكاق عمى المستكل العقمي أك الكجداني أك الحسي أك الحركي..."  أم 
                           5أنها دراسة عممية لتنظيـ كضعيات التعمـ لبمكغ التعمـ الأهداؼ المرجكة.

                                                           

.08ص )المرجع السابق(عبد القادر لورٌسً،   1
 

.3-2ص  )المرجع السابق(كرٌمة بودرواز،   2
 

.55ص  )المرجع السابق(بوداود حسٌن،   3
 

4
 المرجع نفسه. 

.11-10، ص0883، 0الكتب ، الرٌاض، طمحمد الدرٌج، التدرٌس الهادف، عالم   5
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بعنكاف ديداكتيؾ  0862في دراسته التي أصدرها سنة  G.Gagnonكمود غانيون   
كدينامية  اليةإجم إشكاليةداكتيؾ لديأف ا يرل La didactique dune dixiplineالمادة 

عداد لفرضياتها  تتضمف ت ملب كتفكيرا في طبيعة المادة الدراسيةث كغاية تدريسها كاخ
الخصكصية انطلبقا مف المعطيات المتجددة كالمتنكعة كباستمرار لعمـ النفس كالبيداغكجية 

 1كعمـ الاجتماع.

نياته كغايته ية تتعمؽ بتدريس مادة معينةث كفي طبيعة الدراسة كتقالتعميمكيقصد هنا أف   
 مف تدريسها كالاستعانة ببعض العمكـ المتصمة.

 كهما: الديداكتيؾالتمييز بيف نكعيف مف  إلىكيذهب معظـ الدارسيف   

كيقصد بها الدركس كالممارسة الصفية  :Didactique  Generalالعامة  الديداكتيك -
كالاهتماـ بالأنشطة الدراسية الفردية كالجماعيةث كتبياف الكيفية التي يكظؼ بها المتعمـ 
المقرر الدراسي كالكتاب المدرسيث أم أنها تهتـ عمى ما هك مشترؾ في تدريس جميع 

 2المكاد كبصفة عامة ) طرا ؽ التدريس بصفة عامة (.

فتهتـ بما يخص تدريس مادة مف مكاد :  Didactique Specialلخاصة ا الديداكتيك -
الخاصة بهاث يعني أنها تهتـ بتدريس مادة تدريسية  ساليبالتدريس مف حيث الطرا ؽ كالأ

ية العامة التعميمعمى حدة أك مستكل معيفث كتهتـ بنفس القكانيف كالنظريات التي تعتمدها 
 3لكف مجالها محصكر بمادة كاحدة فقط.

مجمكعة مف الطرا ؽ كالكسا ؿ التي  الديداكتيؾكمف بيف التعاريؼ السابقة نستنت  أف   
 مف معكقات  هتساعد في تدريس مادة معينةث فهك يهتـ بالمادة كتدريسها كما تطرح

                                                           

.8-7، 1116، 0، عالم الكتب الحدٌث، الأردن ، طٌة النصوص بٌن النظرٌة والتطبٌقتعلٌمابرٌر، بشٌر   1
 

، 3كة المغربٌة، طف للطبع والنشر الالكترونً، الممل، دار الرٌالعامة الدٌداكتٌكمحاضرات فً جمٌل حمداوي، 2

 .05، ص 1111

 3المرجع نفسه.
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مرتبطة بمحتكاها كبمفاهيمها كمنطقها كتقنياتهاث ككما يهتـ مف جهة أخرم بالمتعمـ مف    
ث ككذلؾ بالمعمـ كدكر  مـث تكسبه مهارات كمعارؼ ككفاقاتكضعيات تعخلبؿ بناق كتنظيـ 
 ية.التعميمفي تسيير العممية 

 والمصطمحات المتقاربة الديداكتيك-2-1

هناؾ خمط كبير في مصطمح والبيداغوجيا و التربية:  الديداكتيكالفرق بين  -2-1-1
ليس عمما قا ما بذاته بحيث  الديداكتيؾكالبيداغكجيا كالتربيةث حيث اعتبرت  الديداكتيؾ

 هك مجرد شؽ مف البيداغكجيا مكضكعه التدريس كاشمؿ منه. الديداكتيؾأف  لالاند يرل

عمـ مساعد لمبيداغكجيا بمهمات  الديداكتيؾأف  إلىحينما يذهب أبمي ىانس كيكافقه الرأم 
 1بعض تفاصيمها. لإنجازتربكية ذلؾ 

احد فركع التربية ينحصر مكضكعها في خلبصة  الديداكتيؾكينظر ادـ سميث إلى أف   
العلبقات ك المككنات بيف الكضعيات التربكيةث إضافة لكسا طها كمكضكعها ككسا مها 

 2ضمف إطار كضعية بيداغكجية.

) الذم سبؽ ذكر  ( ك البيداغكجيا  الديداكتيؾكفي ظؿ هذا الصدد سنقكـ بالبحث في  
 ما.كالتربية لنبيف الفركؽ كالعلبقة بينه

ف متيتعتبر البيداغكجيا في دلالتها الموكية تت لؼ مف كم: Pédaogogie البيداغوجيا - 
Péda  تعني الطفؿ كogogie  يعني التهذيب كت ديب كالتككيف كالتربيةث كتدؿ أيضا

3...التعميـعمى التربية العامة أك فف الت ديبث كفف 
 

                                                           
ث تعريب احمد خميؿث منشكرات موسوعة لالاند الفمسفية، معجم مصطمحات الفمسفة التقنية والنقديةلالاندث  أندرم 1

 .69-68ث ص2001ث 1عكيداتث بيركتث باريسث د/ط/ث مجمد
.2-1كرٌمة بودرواز، )المرجع السابق( ص  2 
، ص   1115، 0الدار البٌضاء، المغرب، ط، دار النجاح الجدٌدة، المعجم الموسوعً لعلوم التربٌةأحمد أوزي،  3

041. 
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فكممة بيداغكجيا إغريقية الأصؿ ككانت تدؿ عمى العبد الذم يرافؽ في تنقلبته كالأخذ    
كاعتبرت جممة مف  Pédagogneب يديهـ كمصاحبتهـ ث كتطكر استعماله عمى يد المربي 

 1ية كالتعممية التي تـ ممارستها مف قبؿ المعمميف كالمتعمميف.التعميمالأنشطة 

دلالتها الموكية تعني السياقة كالقيادة كالرعاية كتهذيب الطفؿ في : Education التربية - 
كالت طير كتككينه كتربيتهث كهي بالمعني العاـ ممارسة كتطبيؽ ث أك عبارة عف تراكمات 

كمنه نستنت  أف التربية كالبيداغكجيا يشيراف  ثمف الخبرات حممها الكبار كنقمكها لمصوار
                                                                                  2 كالتكجيه كالتهذيب. نفس المعني الموكم كهك القيادة إلى

ث البيداغكجياث التربية الديداكتيؾكعمى الرغـ مف كجكد تداخؿ بيف المصطمحات الثلبثة )  
كقضايا لطفؿ( )ا( فإنه يكجد اختلبؼ بينهماث فإف البيداغكجيا نظرية عامة تهتـ بالمتعمـ 

ذا كانت  الديداكتيؾكمشاكمهث بينما  التعميـ يهتـ بتبميغ المعارؼ كنظريات التعمـث كاخ
كبالرغـ مف الفكارؽ 3البيداغكجيا نظرية فإف التربية تطبيقية ضركرية لمكاجهة الحياة.

ية التعميمالمكجكدة بيف هذ  المصطمحاتث إلا أنهما يشتركاف في دراسة الظكاهر التربكية 
 4معرفة التعممات كنظرياتها كتطبيقها. إلىكيسعياف 

 التعميـهناؾ خمط كبير بيف التعمـ ك والتعمم والتدريس:  التعميمالفرق بين -2-1-2 
 ي يجب التمييز بينهـ:التعميمكالتدريس لكثرة تداكلها في الإطار 

هك عبارة عف العممية التي ينت  عنها ظهكر سمكؾ جديد أك تويير  : Leeringالتعمم  - 
مكقؼ معيف شريطة أف لا تككف صفات  إلىدا ـ نسبياث في سمكؾ عف طريؽ الاستجابة 

 التويير ناتجة عف الوريزة الفطرية أك النض  الفسيكلكجي....                               

                                                           

.041أحمد أوزي، )المعجم السابق( ص  1
 

.6ص  )المرجع السابق(جمٌل حمداوي،   2
 

.64ص  )المرجع السابق(بوداود حسٌن   3
 

.11ص )المرجع انفسه(جمٌل حمداوي،   4
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لداخمية التي تحكؿ المثير المعركض عمى المتعمـ أك مجمكعة مف العمميات المعرفية ا  
 1.تأكجه متعددة مف المعالجات الناجحة لممعمكما إلى

هي عممية اجتماعية انتقا ية هادفة تتفاعؿ فيها العناصر كافةث  :Instruction التعميم-
 التي تهتـ بالعممية التربكية مف إدارييف كمشرفيف كمدرسيف كتلبميذث بهدؼ نمك المتعمـ 

التي  تعممهث ذلؾ باستعماؿ الأنشطة كالإجراقات أساليبكالاستجابة لرغباته كخصا صه ك  
مكانياته. أذهاف التلبميذث كيهتـ  إلىعني إيصاؿ المعمـ العمـ كالمعرفة ي 2تتناسب كقدراته كاخ

كتقنياته كالطريقة الاقتصادية التي تكفر لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ  التعميـبدراسة طرؽ 
 3الجهد في سبيؿ الحصكؿ عمى المعرفة كالعمـ.الكقت ك 

هي مجمكعة مف الأداقات كالإجراقات التي يستخدمها المعمـ  : Teaching التدريس -
كهك ذلؾ الجهد  4المتعمميف كأغراض الدرس عمى نحك فعاؿ. لدللتحقيؽ سمكؾ متكقع 

التلبميذ كبصفة عامةث التدريس هك مجمكعة مف  تعميـالذم يبذله المعمـ مف أجؿ 
العمميات ) اتصاؿث تعاكفث نقؿ المعمكماتث نظاـث مهمة...( بيف المعمـ كالمتعمـ كحرصه 

 5ي.التعميمعمى جعؿ المتعمـ مشاركا فيما حكله في المكقؼ 

نات  كانطلبقا مف التعاريؼ السابقة نستنت  أف التعمـ هك كؿ تويير ممحكظ في أداق الرد  
عف التدريسث أم هك كؿ ما يستطيع الفرد اكتسابه مف قدرات كمهارات كعادات... أما 

هك كؿ ما يستطيع الفرد اكتسابه مف معارؼ كخبرات كقيـ سابقةث فالعلبقة بيف  التعميـ
       (التعميـعممية التعمـ ك ما يتماثلبف كجهاف لعممة كاحدة)علبقة كثيقة لأنه التعميـالتعمـ ك 

                                                           
 .033، ص0885-0875، 1-0ط ، الدار الدولٌة للنشر والتوزٌع، القاهرة،مقدمة فً علم النفسستٌج،  أرنوف 1
، 0، الدار المنهجٌة للنشر والتوزٌع، عمان، طالتدرٌس قدٌما وحدٌثا أسالٌببتسام صاحب موسى الزوٌنً، ا 2

 .16م، ص1104 -ه0325

.05، ص0873، د/ط، دراسة المعارف، القاهرة، التوجٌه فً تدرٌس اللغة العربٌةاللسان،  علىمحمود   3
 

 -ه0312، 2-1، مكتبة الدار العربٌة للكتاب، القاهرة، طدراسٌة بٌن النظرٌة والتطبٌقالمناهج الحسن شحاتة،  4

 .84م، ص1112

.22-21ص  )المرجع السابق(ن كمال عبد الحمٌد زٌتو  5
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يتضمف  التعميـلكف الفرؽ بينهما هك أف التعمـ يتضمف اكتساب المهارات كالقدراتث ك    
كالتدريس هك الأخذ  التعميـكالفرؽ بيف التعمـ ك  1اكتساب المعارؼ كالمعمكمات كالقيـث

اعـ مف التدريس كأشمؿ منه أم أف  التعميـكالعطاق كالحكار بيف المعمـ كالمتعمـ.  ف
 2.لتعميـاالتدريس فرع مف فركع 

 التدريس التعميم التعمم

داخمية يمارسها الطمبة  -
 المعرفة. ببهدؼ استيعا

المبادرة كالتصميـ كتنظيـ  -
 المعارؼ.

اختبار الأسمكب المناسب  -
لاستعاب المعرفة كقناة 
المعرفة المناسبة لذلؾ 

كاختيار كبناق المخططات 
 المناسبة.

ما تقدـ بهدؼ  الإفادة-
مساعدة الطالب عمى تنظيـ 

 إلىمعرفته كخبرته ليصؿ 
 حالة الفهـ كالاستيعاب.

حشك عقكؿ الطمبة التي لـ  -
 يعرضها المعمـ.

الامتثاؿ كالطاعة كالتمقي  -
كالاستماع كالحفظ لما يمقيه 

 المتعمـ.

زيادة القدرة الذهنية لمطمبة  -
زيادة  أساليبكتدريبيهـ عمى 

تخدامها ككسا ط معارفهـ كاس
لمتدريب العقمي كالتكرار 

 .لىالا

ممقف ايجابي يتحدث طيمة  -
 الكقت ممـ بالمعمـ خبير بها.

 

مساعدة الطمبة عمى  -
التفاعؿ مع الخبرات التي 

يكاجهها في الصؼ 
 كخارجها.

تدريس الطالب عمى  -
ممارسة عمميات الانتبا  

كالتفكير كممارسة عمميات 
 العممي المختمفة.

ا ط تساعد الطمبة عمى كس -
تفكيرهـ  أساليبتطكير 

هـ لديكتنظيـ البني العقمية 
كالمكاقع لتجريب أفكارهـ 

 تعممهـ.  أساليبك 

منظـ لمخبرات كالمكاقؼ -

                                                           

.21ص  )المرجع نفسه(ابتسام صاحب موسً الزوٌنً،   1
 

.53ص )المرجع السابق(شاه خالد ناسوتٌون،   2
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كمعد لممهاـ التي سيتفاعؿ 
 معه الطمبة كمع دكافعهـ.

 الديداكتيكأىم المفاىيم المرتبطة ب -2-2 

 هك مفهكـ أساسى: La Transposition Didactiqueيالديداكتيكالنقل  -2-2-1 
بحيث يقكؿ أف  Y.Gherallardرشوفولااستعمؿ أكؿ مرة في ديداكتيؾ الرياضيات مع 

 Savoir Savantالعمؿ الذم نقكـ به عندما نحكؿ معرفة عالمة ي هك "الديداكتيكالنقؿ 
مع مقارنة ما يحدث لممعرفة العالمة أثناق  Savoir Enseigneمعرفة قابمة لمتدريس  إلى

كالتعمـ يتككف جدليا مف تحديد محتكيات  تعميـفكؿ مشركع اجتماعي لم  1هذ  العممية.
المحددة Contenu Savoir ث كتككف محتكيات المعرفة تعميـالمعرفة باعتبارها محتكيات لم

د قبمي مقترنة مع العممية التي عادة ما تعد في صيوة برنام ث ذات كجك  التعميـلمحتكيات 
 Cartionsث إبداعات ديداكتيكية حقيقية تعميـالتي تجعؿ منا محتكيات قابمة لم

Didactique يرل  التعميـابتكارها تمبية لحاجات  يتـ Y.Gherallard  المعرفة أثناق
معرفة قابمة لمتدريس تمر بعدة مسارات خلبؿ عممية النقؿ  إلىتحكيمها مف المعرفة العالمة 

 2ي: الديداكتيك

كهي المعرفة المتداكلة مف طرؼ المختصيف كعبارة عف أجكبة لأس مة المـعرفة العالمة: -
 معطاة أك مطركحة.

 كهي البرام  الرسمية كالكتب المدرسية.المـعرفة المدرسية: -

 فيها المدرس في مساعدة المتعمـ عمى إدراكها. كهي التي يجتهدالمـعرفة المدرسة: -

                                                           

.66ص السابق()المرجع بوداود حسٌن،   1
 

2.المرجع نفسه.
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 1ا مف تمؾ المعرفة المدرسية.عمىكهي التي يكتسبها المتعمميف فلمـعرفة المكتسبة: ا -  

ي الديداكتيكيعني التعاقد أك العقد : Contrat Didactiqueيالديداكتيكالعقد  -2-2-2 
ككاف نقطة  شوفولارالرياضيات مع  يةتعميمظهر لأكؿ مرة في الدراسات الخاصةثب

كهك عبارة عف مجمكع سمككات مرتبطة ببناق المعرفة كاكتسابهاث المتكقعة  2انطلبؽ تفكير 
مف طرؼ المتعمميف كمجمكع سمككات المتعمـ مف طرؼ المدرسث أك هك عبارة عف عقد 

العقدث ضمني يتـ بيف المعمـ كالتلبميذ إذ يضمف مدل احتراـ شركط العقد مف أطراؼ 
 3بحيث أف التبادلات داخؿ القسـ تتـ عف صعكبات كبيرة.

كهي التي تحكؿ العكا ؽ دكف : L’obstacle Didactiqueيالديداكتيكالعائق  -2-2-3
التحصيؿ المعرفيث كهي عكا ؽ تجد عمقها في المسار التاريخي كالنفسي كالاجتماعي 

 4الثقافي لمتمميذث يقبؿ عمى أم درس.

 مارتينيوكهك مصطمح كضعه  :L’Object Didactiqueالعائقاليدف  2-2-4
Martinad  في ديداكتيؾ العمكـ الفيزيا ية كالطبيعيةث قاـ باستخداـ العديد مف العمماق
الإستراتيجية التي يتبناها البيداغكجيث كالقا مة عمى أساس إمكانية رفع  إلىكهك يشير 

فيها أف يتـ فرز العكا ؽ باعتبار البعض العكا ؽ التي تكشؼ عنها لدل المتعمميفث كيجب 
 5منها قابمة لمتجاكزث في حيف لا يمكف تجاكز البعض الآخر.

                                                           
، 1، دار التجدٌد للطباعة والنشر والتوزٌع والترجمة، تونس،طعلم التدرٌس المواد إلىمدخل رٌاض الجودي،  1

 .60م، ص1111-ه0330

.63-52، ص 0884، 3، فصل3التربوي الوطنً، العدد لوطنٌة، المجلة الجزائرٌة لتربٌة، المعهدا ةوزارة التربٌ 2
 

.65ص )المرجع السابق(بوداود حسٌن،   3
 

.63ص )المرجع نفسه(رٌاض الجوادي،   4
 

.)المرجع نفسه(بوداود حسٌن،   5
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كيقصد بها الكضعية :  La Situation Didactiqueالوضعية التدريسية  -2-2-5
ية التي ينظمها المدرس ليساعد المتعمميف عمى التعمـ الذاتيث كيشترط أف تككف التعميم

 1كدالة كمشكمة....  متنكعة كمتدرجة

حيث لا يستطيع المتعمـ حؿ المشكؿ المطركح فيهاث يستمزـ في تمؾ الحالة ب ف تستند 
 2عمى صياغة فرضيات عمؿ جديدةث كهذا ما تتميز بيه الكضعية التدريسية.

 وأىميتو()أقطابو ةالديداكتيكالمطمب الثالث: عناصر العممية 

ية بالعديد مف العناصر التي تقكـ التعميمتتضمف العممية  :داكتكيةلدي/ عناصر العممية ا1
ث كالتي تشكؿ نظاما تربكيا متناسؽ كمتكامؿ فاعميةبتحميؿ القضايا كالظكاهر كالعلبقات الت

في المنظكمة التربكية كلا تكتمؿ الا باكتماؿ عناصرها بككنها تمتاز ب نها كضعية مثمثة 
ي) المعرفة التعميمالمعمـث المتعمـث المحتكم تجمع بيف ثلبثة أقطاب غير متكاف ة كهي 

مف تفاعلبت بيف كؿ قطب مف هذ  الأقطاب في علبقة بالقطبيف  ث(... كما يحد
 الآخريف: 

كأهـ العناصر المد  التعميـهك الكصي أك المكمؼ بالت طير كالتككيف ك المعمم:  -1-1  
العممية بحيث يعتبر طاقة الإبداع يةث تمعب دكرا جكهريا في هذ  التعميمفي العممية  ةخمي

كيبني العقكؿث كيربي الأجياؿ التي مف ش نها أف تعكد عمى مجتمعنا بالنفع كيؤثر في 
  المتعمميف كلا يقتصر  إلىمف خلبؿ نقؿ الخبرات كالمعارؼث كغيرها  3ثالمتعمميف

                                                           

.64ص )المرجع السابق(دي، رٌاض الجوا  1
 

المرجع نفسه.  2
 

 ، قسم الفلسفة، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة محمدٌة الفلسفةتعلٌممحاضرات مقٌاس لصقع الربٌع،  3
 .07، ص1111-1110بوضٌاف، المسٌلة، 
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دكر أخر مهـ ألا كهك التربية الخمقية  إلىدكر  عمى نقؿ المعرفة فقطث بؿ يتعدا     
1كالركحية كالاجتماعية كالنفسية لممتعمميف كتهذيب سمككهـ.

 

كمف الجدير بالذكر أف المعمـ الناجح هك القادر عمى معرفة جكانب الضعؼ كالقكة لدل  
 2متعمميهث مما يساعد  عمى تكجيههـ تكجيها سميما يعكس مبادئ الكحدة في ما بينهـ.

للؤهمية الكبرل التي يحتمها المعمـ كخاصة الاجتماعية كالعممية كالدكر الذم تمعبهث كنظرا  
 فإنه يجب أف يتحمى بالعديد مف الشركط كالصفات نذكر منها:

 أحكاـ العقد التدريسي بيف المعمـ كالمتعمـ. -

الجسميةث الاستعداد المهني كالاستعداد القبمي لممهمة مف كؿ النكاحي )النفسية كالأدا ية ك  -
المهارات كالكفاقات الموكية...( كيككف قادرا عمى تحمؿ مشاؽ المهنةث كاتخاذ قرار حكؿ 

 بها.  التعميـالطريقة التي سيباشركف 

كالاكتفاق بها  التعميـأف يككف المعمـ محبا لمهنته مخمصا في كظيفتهث كالتفرغ لمهنة  -
أخرم ) ألا ينشوؿ بوير  بحيث لا يتشتت الذهف كلا يضعؼ العزيمة مع انشوالات

 3صناعته (.

الصبر عمى ممارسة عممه عمى أكمؿ كجهث بحيث هناؾ مف عمماق مف ربط بالصبر  -
ببذؿ جهد في تفهيـ كؿ طالب عمى ما يتحممه ذهنهث كمنهـ مف ربطه بالكفاقة المهنية 

 4في حد ذاتها. التعميـكتطكير الذاتث كهناؾ مف جعمه يرتبط بمهنة 

                                                           
، د/ط، ترجمة احمد القادري، مطبعة جامعة، دمشق سورٌا، التعلٌموهنا  التعلٌموآخرون، فن  نورمان ماكنزي 1

 .56، ص0862

.07)المرجع السابق( صلصقع الربٌع،   2
 

.08صالمرجع نفسه،   3
 

.1114-1110، ص0856، د/طاهرة، مصر، ، دار المعارف، القالتربٌة فً الإسلامأحمد فؤاد الاهوانً،  4
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ها استعمالا صحيحاث كاف تعميمالموكية التي تسمح له باستعماؿ الموة التي يراد الكفاقة  -  
 يككف عمى دراية بالتطكر الحاصؿ في مجاؿ البحث.

ه إلماـ تاـ لممادة التي يعممها كمتمكنا منها لدىمعرفة ميداف تخصصه الأكاديمي كيككف  -
الصعب كمف  إلىالمادةث التي يدرسها بحيث يتسمسؿ مف السهؿ  عكترتيب كتنظيـ مكاضي

 1المجرد. إلىالمحسكس 

ه عف أفكار كمعمكمات لديبالكلبـ كبحيث يككف الفرد قادرا أف يكصؿ ما  ةيريالتعبالقدرة  -
بسلبسة ككضكح كطلبقة دكف ترددث كاف يككف ذك شخصية قيادية متحكـ في إدارة الحصة 

 ادة بشكؿ مربط.الدراسية كتقديـ الم

 2الاهتماـ ب خطاق التلبميذ كاعتبارها مؤشرا في طمب المساعدة متسمؿ. -

 ية.التعميمأف يككف قادرا عمى تحقيؽ الأهداؼ -

 .التعميـلدل المتعمـ كالحرص عمى التنكيع في أنماط  هكاستراتيجياتالعناية ب نماط التعمـ  -

الوير المباشرة في النصح حرة أم نكع مف الضبطث كيتحاشى المتعمـ إظهار أم  العلبقة -
 3.التعميـتحيز شخصي أك التفاعؿ لسمكؾ خاص محرج مع الطالب في أثناق 

يقدـ لمطمبة الفرص لإعادة استعماؿ الكفاقات المكتسبة في سياقات أخرم كيقدـ الدعـ  -
 4لهـ مدة تنفيذ المهمات المطمكبة.

                                                           

.08.ص )المرجع السابق(لصقع الربٌع،  
1
 

.1114ص  )المرجع السابق(احمد فؤاد الأهوانً،  
2
 

، 1104، 0والتوزٌع، الأردن، ط، عالم الكتب الحدٌث للنشر استراتٌجٌات التدرٌس المعاصرةفراس الستٌلً،  3

 .04ص

.86، ب/س، صد/ط، بناء كفاٌة، مجزوءة الكفاٌات، إفرٌقٌا الشرق، التربٌةالكفاٌات فً علوم الحسن اللحٌة،   4
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 إليهية كالطرؼ الأساسي التي تتكاجه التعميميعد المتعمـ محكرا العممية متعمم: ال2/   
اهتماـ كبير له مف كؿ النكاحي ) نفسيث  الديداكتيؾث حيث يعطي التعميـعممية 

مف خلبؿ خصا ص  إليهالاجتماعيث جورافي...( باعتبار  المستهدؼ منها فتنظر 
المراد تحقيقها فيهث نظرا لارتباطها  التعميـالمعرفية الكجدانية كالفردية في تحديد أهداؼ 

ية كطرا ؽ التعميمؼ الكتب كاختيار الكسا ؿ  لييةث كتالتعميمبالتحصيؿ كبناق محتكيات 
 1عمـ :كمف الشركط التي يجب تكفيرها في المتعمـ حتى يككف قادرا عمى عممية الت التعميـ

صكرة الذات لدل المتعمـ التي ترسخ فيه خبراته الشخصية ) تاريخ العمـ أك مكاقؼ  -
 2يعيشها في بي ة التعمـ (.

ث معرفيث اجتماعي...( اليانفعلمتمميذ مف جميع الجكانب )عقميث  النض  العقمي -
مستكل ذكا ه كالاستعداد الفطرم كالدكافع كالانفعالاتث كحتى القدرات الفكرية كالمهارات ك 

 3مف عكامؿ بي ته. عميهكما يؤثر 

الدافع كهك حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفرد تكجهه نحك التخطيط لمعمؿث بهدؼ  -
تحقيؽ مستكم مف التفكؽ يؤمف به الفرد كيعتقد ث كتعتبر الدافعية لممتعمـ احد العكامؿ 

شطها كتكجهها كتصكنهاث المهمة التي تحرؾ أنشطة الطمبة الذهنية في عممية التعمـ كتن
 4كاهتمامه به. عميهالتعمـث أم مثابرة المتعمـ  فاعميةبحيث كمما كاف الدافع قكيا زادت 

قظة كالمسؤكليةث كالقدرة عمى اليكحرية كيتسـ ب ةي بإيجابيالتعميميشارؾ في المكقؼ  -
 5أراق الآخريف. د مجتمعه كتقبؿالياتخاذ كالقرار كالتخطيط كاعتزاز  لنفسهث متمسكا بقيـ كتق

                                                           

.08، ص 1117، 0، دار النهضة العربٌة، بٌروت، ط2ٌة اللغة العربٌة جزءتعلٌمأنطوان صٌاح،   1
 

40ص )المرجع السابق(رٌاض الجوادي،   2
 

.08لصقع الربٌع، )المرجع السابق( ص  3
 

.11صالمرجع نفسه،   4
 

5 ، والتعلم فً مدارس الوطن العربً التعلٌمتنوٌع التدرٌس فً الفصل دلٌل المعلم لتحسٌن طرق كوثر حسٌن كوجك، 
.043م، ص1117-ه0318، د/طونسكو الإقلٌمً للتربٌة فً الدول العربٌة، بٌروت، الٌمكتب   
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الاستكشاؼ كالبحث كممارسة عممية استبصار المكاقؼ كالمشكمة كالخبرةث  إلىيسعي  - 
عادة قراقتها كالملبحظة كالمقارنة كالتحميؿ كالنقد.  1كجمع المعمكمات كتحميمها كاخ

يتعمؽ هذا المستكل بمحتكيات التعمـ ية (: التعميمية ) المادة التعميم/ المحتوي 3
كبعمميات اكتسابهاث كهي كؿ الدركس التي ينظمها البرنام  الرسمي أك المادة المطمكب 

 تدريسها 

لممتعمـ كتشمؿ كؿ ما يتعممه المتعمـ مف المعارؼ كما يحصمه مف مكتسبات كما يكظفه   
تعممه كاستثمارها في مف مكارد كما يمتمكه مف مهارات كقدرات ككفاقاتث في عممية 

 مكاقؼ الحياة المتنكعة كتتضمف المادة التعممية عدة شركط: 

ي لمستكل المتعمميف كاستعداداتهـ التعميممراعاة طبيعة المتعمـ مف خلبؿ مراعاة محتكل  -
 ي.التعميمكقدراتهـ كتكجههـث باختيار المفردات التي تتناسب مع السف 

ي التعميمسطرة مسبقا كضركرة مراعاة تكافؽ المحتكل مراعاة الأهداؼ البيداغكجية الم -
 2مع الأهداؼ البيداغكجية المسطرة لممرحمة التعممية.

ي بكاقع المجتمع كثقافيته كعاداتهث ككجكب المعمـ أف التعميمضركرة ارتباط المحتكل  -
 3عمى غير . إليهيهتـ مع طلببه بالدركس المهمة ما تكثر حاجاتهـ 

باعتبار  شكلب مف أشكاؿ تنمية قدرة المتعمميف عمى التعمـ  إليهأف ينظر  ينبوي التعميـأف -
 4الذاتي كعمؿ اكتساب مهارات جديدة.

                                                           

.07ص )المرجع السابق(فراس الستٌلً،   1
 

، 0عند ابن خلدون وابن الأزرق، الشركة العلمٌة للكتاب، بٌروت، لبنان، طعبد الأمٌرة شمس الدىن، الفكر التربوي 2

 .66-65، ص0880

.4-3ص )المرجع السابق(كرٌمة بودرواز،   3
 

.46ص )المرجع السابق(رٌاض الجداوي،   4
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مف خلبؿ  يالتعميمعلاقة المتعمم بالمحتوى كمف خلبؿ ما سبؽ يمكننا استخلبص أف    
الاكتساب ي كما قد يحكؿ مف عكا ؽ كصعكبات دكف هذا التعميماكتساب المتعمـ لممحتكم 

 كتفرز عدة قضايا:

 قضية التممؾ الاصطناعي لممعرفة مف طرؼ المتعمـ. -أ  

 1ية التي تحكؿ مف امتلبؾ المتعمـ لممعرفة العممية المقدمة له.التعميمقضية العكا ؽ  -ب 

ك معالجتها لتسهيؿ عمميات امتلبؾ المعرفة  عميهاقضية التصكرات كضركرة الكقكؼ  -ج 
  مف طرؼ المتعمميف.

 حيث يعتبر المحكر هك المجاؿ المفضؿي التعميمعلاقة المعمم بالمحتوى ككذلؾ نستنت  
يث يتـ بالاهتماـ بالمعرفة التي ينبوي أف يدرسها كتفرز بالأساس قضية الديداكتيكلمبحث 

 2تحميؿ المضمكف المعرفي مف طرؼ المعمـ كما ينت  عنها مف قضايا النقؿ البيداغكجي.

التي ينصب الاهتماـ فيها عمى المهاـ الكثيرة أك المعقدة التي  المعمم بالمتعمم وعلاقة
يطمب مف المدرس ضبطهاث كمف ش نها أف تسهؿ حصكؿ التعمـ تفرز بدكرها عمى ثلبث 

 قضايا: 

 قضية العلبقات التربكية.-1

 قضية العقد التعممي الذم يربط بيف كؿ مف التمميذ كالمعمـ. -2

ات التي يحممها المدرس حكؿ مختمؼ المكاد المعرفية التي يتعامؿ معها قضية التصكر  -3
 في إطار الكضعية التربكية

                                                           

.66عبد الأمٌرة شمس الدىن، )المرجع السابق( ص  1
 

.4ص  )المرجع السابق(كرٌمة بودرواز،   2
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 المتعمـ                                  
 
 
 

 المحتكل التعميمي                 المعمـ                      
 

 الديداكتيؾهذ  الكضعيات الثلبثة تشكؿ في مجمكعها مجاؿ الدراسة التي يعالجها 
ية التعممية عمى مدل يكسع شبكة التفاعؿث حيث يهتـ التعميمكيتكقؼ عمى نجاح العممية 

بدراسة الظركؼ التي يتـ في سياقها اكتساب المعارؼ الخاصة بمجاؿ معرفي معيفث 
 1ية التعممية.التعميمكيحدد العلبقة القا مة بيف مختمؼ الأقطاب المشكمة لمكضعية 

 الديداكتيك/ أىمية 2
ية كتعمؿ عمى تطكير قدراته في التفكير التعميمتجعؿ مف المتعمـ محكر العممية  -

 كالتحميؿ كالنقد كالتركيب كالإبداع.

ذا فعمت ذلؾ فإنها تنط - مؽ مف المكتسبات تعمؿ عمى اكتساب المتعمـ تعممات جديدة كاخ
 2 تنطمؽ مف المكتسبات القبمية لممتعمـ لبناق تعممات جديدة. القبمية لممتعمـث

 تشخيص صعكبات التعمـ لأجؿ تحقيؽ أكبر نجاح في التعمـ كالتحصيؿ. -
تساهـ مساهمة فعالة في رسـ السياسة العامة لمتربية كتحديد أهدافها ككسا ؿ تحقيقهاث  -

 حتى تككف فعالة تمكف المعمـ مف تحقيؽ الأهداؼ المرسكمة. التعميـكفي تحديد طرؽ 
 ت بينه كبيف المتعمميف المتعمقة بالعممية التربكية.تعتبر المعمـ شريكا في اتخاذ القرارا-
 3 النشاط التعممي. اليةتعطي أهمية كبيرة كخاصة التقكيـ التككيني لمت كد مف فع -

                                                           
 .5بكدركازث )المرجع السابؽ( ص كريمة  1
.11ص )المرجع السابق(لصقع الربٌع،   2

 

.3-2ص )المرجع نفسه(، ٌة ومرتكزاتها وفروعهاالتعلٌم، 2درسكرٌمة بودرواز،   3
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 المبحــــث الثاني: ماىية ديداكتيك الفمسفة      

 المطمب الأول: تعريف ديداكتيك الفمسفة 

كالذم سبؽ كذكرنا  الدراسة العممية لتنظيـ كضعيات  الديداكتيؾيعتبر : الديداكتيك-1
كمحتكيات طرؽ التدريس كتقنياتهث كلنشاطات كؿ مف المدرس كالمتعمميف قصد  التعميـ

 1بمكغ الأهداؼ المنشكدة.

" كمعنا  محبة  صوفيا" ك "  فيموسكناني " اليتشتؽ كممة الفمسفة مف الجذر الفمسفة:  -2
                                                                             2.العمـ بحقا ؽ الأشياقث كالعمؿ بما هك أصمح.  عميهاالحكمة يطمؽ 

 ب نها " هي العمـ بالأسباب القصكل أك عمـ المكجكد بما هك مكجكد ". أرسطو يعرفها 

تناكلت الفمسفة عبر عصكرها المختمفة مكضكعات متعددة في الميتافيزيقا ) ما بعد   
( كتقكـ الفمسفة بالكشؼ عف الحقيقة ( كنظرية المعرفة ككذلؾ القيـ )الإكسيكلكجيا الطبيعة

كمحاكلتها معرفة الأشياق عمى حقيقتهاث ففي أبسط معانيها تعرؼ أنها البحث عف الحقيقة 
 3كمحاكلة إظهارها كنشرها بيف الناس. إليهابيؿ الكصكؿ كالمعاناة في س

إف ديداكتيؾ الفمسفة في الأساس كمف حيث ماهيتها مادة  ديداكتيك الفمسفة:  -3 
هاث كجاق في معجـ التربية أف ديداكتيؾ الفمسفة تعميمتعمميةث اذ ارتبط اسـ الفمسفة بمفهكـ 

فةث قصد تطكيرها كتحسينها كالتفكير كتعمـ الفمس تعميـهي " دراسة كضعيات كسيركرات 
 4ية التي يثيرها تعمـ هذ  المادة كتعممها." الديداكتيكفي المشكلبت 

                                                           
، د/ط، 0، سلسلة علوم التربٌة، ط( الدٌداكتٌكمعجم علوم التربٌة ) مصطلحات البٌداغوجٌا والفارابً وآخرون،  1

 .52ب/س ص

.051، ص0868، 0، دار الكتاب اللبنانً، لبنان، طالجزء الثانً المعجم الفلسفً،صلٌبا،  جمٌل  2
 

.30-26ص  )المرجع السابق(بوداود حسٌن،   3
 

.61( ص  السابق الفارابً وآخرون، ) المعجم  4
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ية الفمسفة تجعؿ مف المتعمـ أكثر مف مجرد تعميميتبف لنا مف خلبؿ هذا التعريؼ أف   
مـ متمؽ لممعارؼ الفمسفية أك التفكير الفمسفيث كأف دكرها في الأساس جعؿ الطالب المتع

ية كالعممية كدراسة المشاكؿ التعميمكالطرؽ  ساليبمنتجا لممعارؼث ككذلؾ تهتـ بدراسة الأ
كالصعكبات التي تنجـ عنهاث كالتفكير في حمكؿ لهذ  المشكلبت مف خلبؿ تكظيؼ 

 1كاستراتيجيات في التدريس بورض رفع الصعكبات كالمشاكؿ عنها. أساليب

 ية في الدرس الفمسفيالديداكتيكالمطمب الثاني: الوضعيات والوسائل 

إف تعمـ التفمسؼ فعؿ ية في الدرس الفمسفي: الديداكتيك/ الوضعيات والأساسيات 1
تربكم كهدؼ استراتيجي كجكهرم يقكـ له ديداكتيؾ الفمسفةث كهي مف أهـ النشاطات التي 

رس يقكـ بها مدرس الفمسفة في قاعة الدرس مع تلبمذته كتنحصر في ثلبثة أنشطة )الد
 .(يث المقاؿ الفمسفيث النص الفمسفيالفمسف

كتربية لمعقؿ كهك شرط  تفكيرمإف الدرس الفمسفي هك درس الدرس الفلسفً:  -1-1 
التفكير الفمسفي  كآلياتإمكاف اكتساب التلبميذ كالقدرات كالمهارات المطمكبةث كتعمـ أدكات 

 2كتعمـ مختمؼ أشكاؿ التفمسؼ.

ية لمدرس الفمسفي هي علبقة بيف المعمـ كالمتعمميفث كيككف مكضكع التعميمإف العممية   
لقا هـ هك درس في الفمسفةث كما أنه يكجد اختلبؼ في المحاكر مف حيث البساطة 

ية تت ثر بكؿ هذ  العكامؿ كالمتويراتث الديداكتيككالتعقيدث كهذا ما يكحي ب ف الكضعيات 
هذا  لإنجازيةث كفضاق التعميممباشرة بالعممية عند حديثنا عف الدرس الفمسفي فإننا نربطه 

انطلبقا مف الأشكمة  3الدرس بكاسطة عممية تشريح لقضية فمسفية أك مكضكع فمسفي ماث
 المكضكعالر يسة لتعمـ الفمسفة كفي جذكر هي إحدل المرتكزات  أك التساؤؿ التي 

                                                           

.76ص )المرجع السابق(وداود حسٌن، ب  1
 

.06-04، ص1104، 0مخمد الشبة، قضاٌا فً تدرٌس الفلسفة وفً الانشاء الفلسفً، عالم الكتب الحدٌث، الاردن، ط 
2
 

.8امحمد الشبه، )المرجع السابق( ص 
3
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المطركحث كالعمؿ عمى تحديد تصكراته تحديدا دقيقا مع محاكلة البرهنة عمى المكاقؼ      
مف تعمـ الأشكمة في الدرس الفمسفي مف ش نه أف يمكف  إفالفمسفيةث في الكقت نفسه 

جعؿ ممارسة أصمية كعالمة قابمة للبستهلبؾ كالاكتساب مف قبؿ المتعمميفث كمحاكلات 
مؾ المكاقؼ بالاعتماد عمى أسمكب الشؾ الفمسفي البناقث جادة لممارسة النقد اتجا  ت

لمحاكلة ت سيس رؤل كمكاقؼ ترغب مف خلبلها الاقتراب أكثر ف كثر مف الحقيقة التي 
يقتضيها المنطؽ السميـ المطابؽ لمبادئ العقؿث فلببد أف نشهد في الدرس الفمسفي حركية 

ة في البحث عف الحقيقة كلا تخمك مف فعالة مستمرة لمفكر داخؿ القسـث يصاحبها قمؽ كحير 
 1الإبداع.

ذا كاف الدرس الفمسفي يشهد حضكرا لممعمكمات الجاهزةث كالتعريفات التي كضعها      كاخ
ات فمسفيةث اليالفلبسفة لممفاهيـ كالتصكرات كالأقكاؿ كالآراق التي اقترحكها كإجابات لإشك

ف كاف الأمر كذ لؾث فإف هذ  المعمكمات لا يقصد ككحج  كبراهيف دعمكا بها مكاقفهـ كاخ
نما هي مرجعية يستدؿ بها المتعمـ أك الباحث عند التعبير عف  بها الحفظ كالتخزيفث كاخ

نما   2رأيهث لتبرير المكاقؼ كتقديـ الحج  المقنعةث فالحفظ غاية ليس غاية في ذاته كاخ
ف كاف الحفظ بالمفظ  أدؽ الأمانة يمكف لمذم يمارس التفمسؼ أف يكتفي بحفظ المعنيث كاخ

نممس خصكصية لمفمسفة تتمثؿ في  التاليالعممية كالابتعاد عف أم ت كيؿ أك نزيؼث كب
ككنها مادة تتطمب الإبداع كالتفكيرث كتدعكا لمت مؿ المنت  كتحفز قدرات العقؿ في سبيؿ 

 3هذا الإبداع كالإنتاج.

 التفمسؼ يمثؿ القدرة عمىإف المقاؿ الفمسفي نشاط ضركرم لتعمـ المقال الفمسفي:  -1-2
 الكشؼ عف مشكؿ فمسفي أك بتنفيذ أك إثبات أطركحة ماث إما بمفارقة عف تعارض

                                                           
، 05، مجلة البحث والدراسات، مجلدٌة الفلسفة فً الجزائر ) دراسة وصفٌة تحلٌله (تعلٌمواقع سمٌر جوهاري،  1

 .117، ص1108الجزائر، ، الوادي، 18العدد

.24ص )المرجع السابق(وداود حسٌن، ب  2
 

.118ص )المرجع نفسه(سمٌر جوهاري،   3
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ث فهك إنتاج فمسفي يقكـ به المتعمـ مستخدما فيه مهاراته ككفاقاته فبيف مكقفيف فمسفيي    
بداعاته المختمفةث حيث يعتبر الأداة التي بكاسطتها يمكف الكشؼ عف مدل   فاعميةكاخ

 1 المتعمـ الفمسفي كقدراته كتفكير  السميـ مف تحميؿ كتركيب كاستنتاج كبرهنة كنقد.

كما أف بكاسطة المقاؿ الفمسفي يختبر المتعمـ مف حيث تركيبة مف البناقات الموكيةث   
تظهر في المهارات التي اكتسبها المتعمـ كالكفاقات التي أحرزها في مشكار  الدراسيث 

ه كسعة اطلبعهث ك قدرة المتعمـ عمى التفمسؼ ككيؼ يستطيع طرح كحجـ كقيمة معمكمات
المشكلبت ككيؼ يكاجهها لمحاكلة حمهاث كبصفة عامة  المقاؿ الفمسفي هك إعداد لدرس 

 2تطبيقي حكؿ كيفية كتابة مقاؿ فمسفي.

كمجمؿ القكؿ أف المقاؿ الفمسفي ليس إعادة كاستحضار لممعمكمات الدرس بالحفظ 
نما هك استثمار لمضاميف الدرس الفمسفي كتكظيفه لمكتسبات قبمية كالتخزيف في ا لذاكرةث كاخ

تباع منهجية محددة كبالوة ككاضحة. إذ يعتبر إرهاصا لممقاؿ الفمسفي لأنه 3معرفيةث كاخ
يحدد  بالمعمكمات المتمثمة في المصطمحات الفمسفية كالأقكاؿ كالنظريات كالآراق الفمسفيةث 

 4سؼ كبخصا ص الركح الفمسفية.كما يمد  بمنهجية التفم

 يحتكم المقاؿ الفمسفي عمى أربعة طرؽ لمعالجة المقالة كهي: أنواع المقال الفمسفي:  - 

تتطمب عرض الأطركحة كالنقد كمقابمتها بنقيضها لمكصكؿ إلى المقالة الجدلية:  - 
 5التركيب.

تصكريف لمكصكؿ إلى تتطمب عرض مكاطف الاختلبؼ كالاتفاؽ بيف مقالة المقارنة:  -
 طبيعة العلبقة بينهما.

                                                           

.13ص )المرجع السابق(محمد الشبة،   1
 

.85ص  )المرجع السابق(بوداود حسٌن،   2
 

.3-1ص )المرجع السابق(دٌداكتٌك المقال الفلسفً،كرٌمة بودرواز،   3
 

.86ص )المرجع نفسه(وداود حسٌن، ب  4
 

.1ص )المرجع نفسه(كرٌمة بودرواز، دٌداكتٌك المقال الفلسفً،   5
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تتطمب عرض الأطركحة ثـ عرض خصكـ الأطركحة  مقالة الاستقصاء بالوضع: -  
 كنقدهـ ثـ الدفاع عف الأطركحة بحج  شخصية.

إبطاؿ تتطمب عرض منطؽ الأطركحة نقد أنصار الأطركحة مقالة الاستقصاء بالرفع:  -
 شخصية.الأطركحة بحج  

 1تتطمب عرض مكقؼ صاحب النص كذكر الحج  كأخير نقد .مقالة تحميل النص:  –

المهارات  تعميـإف النص الفمسفي هك عممية تقكـ بالتركيز عمى النص الفمسفي:  -1-3
أكثر مف المعارؼ كالمعمكماتث كما يتعيف التعامؿ مع النصكص بشكؿ كظيفي أم في 

كتعتبر طريقة نشطة تدفع بالتكاصؿ الفعاؿ إطار معالجة أشكاؿ ما مف مشكلبت الدرسث 
بيف المعمـ كالمتعمـ مف خلبؿ الشركح كالمناقشة في إطار فهـ النصث كما أنها منهجية 

المتعمـث كيكسب مهارات ككفاقات متعددة  عميهامنظمة كفؽ مراحؿ مضبكطة بتدرب 
 2كالكتابة التحميميةث القد المكضكعي ك المحاججة.

لفمسفي هي الدراسة الوالبة التي يصبح بها المعنيكف في تدريس كنستنت  أف النص ا  
الفمسفة لأنها تخمؽ تفاعؿ كحكار بيف المعمـ كالمتعمميف مف جهةث كبيف المتعمميف مف 
 جهة أخرلث مما يشجع التلبميذ عمى العبير عف رأيه كاكتساب جرأة في طرح الأفكار 

يشكؿ القدرة في الدفاع كالمحاججة عمى  هـث ممالديما يقكم ممكة التفكير الذاتي  كهذا
يشارككف في سير الدرسث كتحقيقهـ أهداؼ مف تدريس مادة  فاعميةأفكار  كجعمهـ أكثر 

   3.الفمسفة

                                                           

.1ص )المرجع السابق(، دٌداكتٌك المقال الفلسفًكرٌمة بودرواز،   1
 

، المجلة المغاربٌة للدراسات التارٌخٌة والاجتماعٌة، تعزٌز دٌداكتٌك الفلسفة وفق النص الفلسفًمهدي خالد،  2
 .112-110، جامعة سٌدي بلعباس، الجزائر، ص1107دٌسمبر، 8، العدد8مجلد

.68ص )المرجع السابق(محمد الشبة،   3
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مف أف النص الفمسفي تعمـ المتعمـ كتنمي فيه حب المطالعة كتزكد فيه كبالرغـ   
للبستمرار حكؿ ما يقرأث كما معمكمات مف خلبؿ النصكص التي يقرأها كتعزيه بالمضيق 

 تحقؽ له مف إفادة إلا أنها لا تخمك مف الصعكبات كخاصة أثناق التدريس كلعؿ معظمها:

أف دراستها تتطمب كقتا طكيلب عمى حساب المستكل المقررث إلا اذا كانت مف صمب  -
 المحتكل أك المنهاج.

 ت كممحؽ لمكتاب المدرسي.صعكبة انتقا ها إلا إذا كانت مف قبؿ كاضعي المناه  ككان -

جهد كمهارةث خاصة إذا اعتاد  إلىمكقؼ المتعمميف السمبي مف النصكص لأنها تحتاج -
 1المتعمميف تمقي معمكمات جاهز.

كانطلبقا مف هذ  الصعكبات في تدريس الفمسفة تبرز لنا الصعكبة الأخرل التي يعانيها   
د كيخاطب العقؿ كليس الخياؿ كالذاكرة مف التجري اليةمدرسك الفمسفةث التي تبمغ درجة ع

أصحابها  إليهاكمف حيث انه يحتكل عمى جممة الإمكانيات كالمهارات كالآراقث التي يصؿ 
ؿ كالمناقشات العميقةث كفي ذلؾ يقتضي تكفير كسا ؿ فعالة عميبمزيد مف التحميؿ كالت

 2تساعد عمى مكاجهة هذ  الصعكبة.

        

 

 

 

                                                           

.87ص )المرجع السابق(بوداود حسٌن،  1
 

.88المرجع نفسه، ص
2
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 جدول يوضح المقالات الفمسفية في ديداكتيك الفمسفة             

 المقالة الجدلية المحطات
مقالة 
 المقارنة

الاستقصاء 
 بالوضع

الاستقصاء 
 بالرفع

 تحميل النص

 

 

طرح 
 المشكمة

 

احتماؿ كجكد 
رأييف مختمفيف 

 متعارضيف.

احتماؿ كجكد 
مكاطف تشابه 
بيف طرفيف 
متقابميف 
 مختمفيف.

المطمكب 
الدفاع 
 الأطركحة

المطمكب 
إبطاؿ 
 الأطركحة

الإطار الفمسفي 
لمنص نذكر فيه 

الدكافع التي 
 إلىأدت الكاتب 

كتبة النصث مع 
المشكمة  دالتحدي

في صيوة 
 استفهامية.

 

 

 

محاكلة 
حؿ 

 المشكمة

المكقؼ  -
الأكؿ الأدلة 

 كالنقد.

المكقؼ  -
الثاني الأدلة 

 كالنقد.

التركيب إما  -
بالتجاكز لمرأييف 

 أك حؿ كسط.

ذكر مكاطف  -
 الاختلبؼ.

ذكر مكاطف  -
 .الاتفاؽ

ذكر مكاطف -
التداخؿ 
)الت ثير 

المتبادؿ بيف 
الرأييف 

عرض -
منطؽ 

 الأطركحة.

نقد  -
الخصكـ 
 الأطركحة.

تدعيـ  -
الأطركحة 
بحج  

عرض -
منطؽ 

 الأطركحة.

نقد  -
أنصار 

 كحة.الأطر 

إبطاؿ  -
الأطركحة 
بحج  

تحديد مكقؼ -
 .صاحب النص

ذكر الأدلة مع -
 تحديد نكعها

التركيب  -
 المنطقي للؤدلة.

مناقشة الحج   -
 كنقدها.
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 شخصية. شخصية. المتقابميف (.

 

حؿ 
 المشكمة

الفصؿ في  -
المشكمة 

المختمؼ فيهاث 
كالتي كاف 

حكلها الجداؿ 
أم إعطاق 
 .كحؿ مناسب

الفصؿ في  -
طبيعة 
المشكؿ 

بتحديد طبيعة 
العلبقة بيف 

الرأييف 
 المتقابميف.

الت كد  -
عمى 

مشركعية 
 الدفاع.

الت كد  -
عمى 

مشركعية 
 الإبطاؿ.

محاكلة إيجاد -
حؿ المشكمة 
المطركحةث 

كتقييمها نها يا 
 لمنص.

المعمـ  اعميهمف أهـ المسا ؿ التي يعتمد ة في تدريس الفمسفة: الديداكتيك/ الوسائل 2
 أثناق القياـ بعممية تدريس الفمسفةث كسا ؿ عامة ككصا ؿ خاصة.

تتمثؿ في الكسا ؿ السمعية كالبصرية كهي جزق لا يتجزأ مف  الوسائل العامة: -2-1 
 دث المحلبتث يةث لا يمكف الاستوناق عنها ) التميفزيكف كالإذاعةث الجراالتعميمالعممية 

 1كغيرها مف الكسا ؿ الحديثة (.... انترنتث كالإعلبـ الآلي

تتمثؿ في الكسا ط التي يكظفها أستاذ مادة الفمسفة في أعماله الوسائل الخاصة: -2-2 
ية) التعميمالتربكية مف أجؿ تحقيؽ أهدافهث كتتمثؿ في ) الخبرات المباشرةث المكحات 

 2ع كالأمثمة...(.السبكرة(ث الكتاب المدرسي كالقراقات الخارجيةث كالخرا ط كالصكرث الكقا 

لـ يعد المدرس عاجزا عمة نقؿ المعمكمات : المطمب الثالث: طرائق تدريس الفمسفة 
 جميع أكجع النشاط المكجه  إلىأذهاف المتعمميفث كلكف تعدم ذلؾ  إلىكالمعارؼ 

                                                           

1  .008ص )المرجع السابق(بوداود حسٌن،  
 

.103ص )المرجع السابق(سمٌر جوهاري،   2
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الذم يمارسه المدرس بوية مساعدة طلببه عمى تحقيؽ التويير المنشكد في سمككه   
هـ كتصديه لديصعكبات التعمـ  كتشخيص كما بينهـ مف فركؽ فرديةثبيعتهـ كمراعاة ط

ث كتختمؼ طرؽ المرتادة لمدرسث مف خلبؿ تتبع الطريقة التي تمكنه مف بمكغ الواية
 التدريس الفمسفية مف عصر لآخر كمف ثقافة لأخرل كأكثرها شيكعا هي:

تعتبر طريقة المحاضرة مف أكثر الطرؽ التدريس (: الطريقة الإلقائية)المحاضرة -1
سكق  إلىشيكعاث كقد يرجع رفض استخداـ طريقة المحاضرة لدل بعض المعمميف 

كتتمخص في قياـ المعمـ بإلقاق المعمكمات المتضمنة  1طبيعتهاث إلىاستخدامها كليس 
الكلبـ طكاؿ  كحفظهاث مستخدما في ذلؾ أسمكب ابالدرس عمى المتعمميف ليقكمكا باستيعابه

 2كقت الحصة مع الاستعانة بالسبكرة أحيانا أثناق الشرح.

كمنه يعني أف الطريقة الإلقا ية هي يقكـ بها المعمـ بشرح كتكضيح جميع أجزاق المادةث  
كبذلؾ يستطيع الطلبب الاستماع كفهـ ما هك مكجكد في المقرر الدراسيث كفهـ الفقرات 

 الطريقة الإلقا ية ما يمي:الصعبة في أثناق الإلقاق كتحقؽ 

 توطية جزق كبير مف المعمكمات في كقت مما يعمؿ عمى تكفير كقت المعمـ. -

 عرض المعمكمات بطريقة منظمة كمرتبة كمتصمة. -

 3قراقة استجابات المتعمميف كردكد أفعالهـ كالاستجابة لها. -

شة كالحكار هي كسيمة إف طريقة المناقالطريقة الحوارية ) المناقشة والحوار (:  -2   
 يا كترجع الطريقة تعميمالاتصاؿ الفكرم بيف المدرس كالطلببث كهي تمثؿ حكار 

                                                           
، ص 1114، دار الكتب، القاهرة، د/ط، اعلىتدرٌس اللغة العربٌة لطلاب الدراسات ال أسالٌبعبد الرحمن كامل، 1

017. 
، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع التدرٌس الفعال تخطٌطه مهاراته استراتٌجٌاته تقوٌمهعفت مصطفً الطناوي،  2

 .057، ص1102-0323، 1-0والطباعة، عمان، ط

.058ص المرجع نفسه،  3
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كنانيث إذ كاف يستخدمها في تكجيه أفكار طلببه كتشجيعهـ الي أرسطو إلى الحكارية    
المكقؼ  إلىكهذ  الطريقة تنقؿ المنافسة بالطلبب مف المكقؼ السمبي  لبحثثاعمى 

في بعض الأحياف بالطريقة السقراطيةث كما  عميهايطمؽ  1يةثالتعميمالايجابي في المكاقؼ 
بالطريقة المناقشة الجماعيةث كهي الطريقة جون ديوي يصفها فيمسكؼ التربية الأمريكي 

محاكرة التلبميذ كمناقشتهـث عف طريؽ طرح الأس مة حكؿ  إلىالمدرس  إليهاالتي يمج  
 2طالبا منهـ الإجابة. إليهامكضكع معيف أك فكرة معينة كيكجه المتعمميف 

كيقصد بها أف استعماؿ طريقة الحكار كالمناقشة مف قبؿ المدرس يحفز الطالب عمى  
 :تحقيؽ إلىالتعبير عف مشاعر  الحقيقيةث كتساهـ الطريقة الحكارية 

تنمية شخصية المتعمـ كمساعدته عمى اكتساب بعد العادات المناسبة مثؿ التعاكف  -
 3ه.لديكاحتراـ أراق الآخريفث كتنمية مهارات الاستماع كالتحدث 

الاندفاع كالعمؿ إذ أف مجرد شعكرهـ ب نهـ يعممكف  إلىأنها خير كسيمة لتحفيز الطمبة  -
 سؤكلية المشتركة.لواية كاحدة فيهـث الرغبة كيشعركف بالم

كالمسؤكليات كالكاجبات  يؤذكنهاات التي اليتبعد الممؿ كالضجر مف الطمبة نظرا لمفع -
4ـ.إليهالمعهكد 

 

تقدـ الدرس عمى الخطة المنهجية التي يختبر  اليةإف الطريقة المق: اليةالطريقة المق -3
 بها المتعمـ حيف يطالبه المعمـ بإنجاز مقالة فمسفيةث فإذا جرت العادة أف يختبر في إحدل 
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كيركز العمؿ  1بالرفع أك الكضع ( كالتحميمية. الطرا ؽ الجدليةث المقارنةث الاستقصا ية )  
 تطبيؽ كيقكـ عمى تحقيؽ: في هذا الطريقة عمى المهارة في الانجاز كال

طريقة تجمع بيف حاجة المتعمـ النظرية كحاجاته الفمسفية حيث يتعمـ المقالة عف طريؽ  -
 الدرس.

نتاج فمسفي يقكـ به المتعمـ بدق بسؤاؿ ثـ الكشؼ كالتحميؿ كالنقد كالبرهنة كالتركيبث  -
 2كهي بمثابة حقؿ لتربية فعؿ التفكير.

شعارهـ طريقة حل المشكلات:  -4 هي طريقة تدريسية تقكـ عمى إثارة تفكير التلبميذ كاخ
بالقمؽ إزاق كجكد مشكمة لا يستطيعكف حمها بسهكلةث كيتطمب إيجاد الحؿ المناسب لها 

الحؿث كيطمؽ عمى طريقة حؿ  إلىبقياـ التلبميذ بالبحث لاستكشاؼ الحقا ؽ التي تكصؿ 
اغمب الدارسيف لمفمسفة أف حؿ  يرلبحيث  3المشكلبت الأسمكب العممي في التفكيرث

التي تنسجـ  شكاليةالطبيعة الإ إلىالمشكلبت هي الطريقة الأنسب لمفمسفةث بالنظر 
كمكضكعات الفمسفةث كتختمؼ طريقة حؿ المشكلبت مف حيث طكلها كمستكل الصعكبة 

معالجتها فهي لا تطمب مف المتعمميف جمع المعمكمات كالبيانات في الميداف  أساليبك 
أك مصادر البحثث بؿ تقحمهـ في الم زؽ  ساليبالمتعمؽ بالمشكمة  كغيرها مف الأ

شعارهـ بالقمؽ إزاق كجكد مشكمة  مما  اليالإشك لتضعهـ في مكاقؼ تستثير تفكيرهـث كاخ
البحث كالدراسة كجمع المعمكمات اللبزمةث كاكتشاؼ العامؿ المسؤكؿ عف  إلىيدفعهـ 

 4هدؼ مف إيجاد حمكؿ لها.الإعاقة أك العقبة عف تحقيؽ ال

 

                                                           
1
، محور الثالث، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، قسم 1ٌة الفلسفة، ماسترتعلٌممحاضرات مقٌاس لداودي قرواز، ا 

 .10الفلسفة،  سطٌف، ص 

المرجع نفسه.  2
 

، الدار الجامعٌة للطباعة والنشر طرائق التدرٌس العامة مفاهٌم نظرٌة وتطبٌقٌةخٌضر عباس جرى وآخرون، 3
 .047م، ص1107-ه0331، 0والترجمة، ب/د، ط
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 داكتيؾلديالقكؿ أف ا إلىكفي ختاـ فصمنا كبناق عمى معطياته كتحميمنا له نمخص   
في مختمؼ بمداف العالـ ضمف المنظكمة التربكية باهتماـ كبيرث كذلؾ لتطكير  يضحى

يةث كما يمكف الكصكؿ التعميمالتدريس كالتفكير في مشكلبته كمكضكع ر يسي في العممية 
تقرير حكؿ ديداكتيؾ الفمسفة ب ف الفمسفة لا تعمـ بؿ الذم يجب تعممهث هك طريقة  إلى

كفاقات  إلىالتفمسؼ كالتفكير كلما تنمي في المتعمـ مف مهارات فعالة قادرة لاف تتحكؿ 
لىبفضؿ استثمار عقلبني كمدركسث كمف الكضعيات كالكسا ؿ المساعدة في تدريسها ك   اخ

 إلىية الفمسفة تعميمفي تدريس مادة الفمسفةث كما يمكننا أف نصؿ بداكتيكية لديالطرا ؽ ا
داكتيكية لديفتح أفاؽ كاسعة كتقديـ خدمات عديدةث كليست ذاتية لمفمسفة فقط كلممكاد ا

 الأخرل.
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ذلؾ لما تتضمنه مف  الأخرلية الديداكتيكيتميز ديداكتيؾ الفمسفي عف بقية المكاد    
 أساليبالمكاضيع المتنكعة كالمناه  التي تدرس لمتلبميذث كما تحققه مف أهداؼ لتربية 

كأدكات تدريس المحتكياتث كفي إطار التويرات التي حصمت في أكاخر القرف العشريف في 
راقتنا لممقاربة بالكفاقاتث التي تسعي لتجاكز فمسفة التمقيف كالطرؽ المنظكمة التربكية كق

سمككات فعالة  إلىاستثمار المادةث كتحكيمها  إلىالتقميدية كمركزية الأستاذ كالانتقاؿ 
مادة الفمسفة الأخذ بهذ   عمىالمتعمميف كمنظرا لأهميتها البالوة استكجب  لدلكنافعة 

إلى المقاربة بالكفاقات في المقاربة البيداغكجيةث كفي ذلؾ يضـ هذا الفصؿ في التطرؽ 
الفكر الفمسفي كالدرس الفمسفي؟ كما هي خصا ص المقاربة بالكفاقات كأهمية تبنيها في 

درس ديداكتيؾ الدرس الفمسفي؟ كما هي الأهداؼ المقاربة بالكفاقات في ديداكتيؾ ال
المشاكؿ كالمزالؽ هك التقكيـ كأسسه كفؽ المقاربة بالكفاقات؟ كفيما تتمثؿ  الفمسفي؟  ما

 ؟.الحمكؿ المقترحة لتجاكزها؟ كما هي في تدريس الفمسفة في ظؿ مقاربة حؿ المشكلبت
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 المبحــــث الأول: ديداكتيك الفمسفة وفق المقاربة بالكفاءات    

المطمب الأول: المقاربة بالكفاءات في الفكر الفمسفي )تطور المنيج عبر التاريخ  
 الفمسفي(.

ـ -ؽ015)شيشرونإف أشهر ما قيؿ في فمسفة سقراط هي عبارة الكاتب الركماني   
الأرض كأدخمها المنازؿ كجعمها تسكس  إلىـ( " أف سقراط انزؿ الفمسفة مف السماق 32

البحث في  إلىالطبيعة  إلىفعلب في تكجيه الفمسفة مف البحث أفكار البشر." لقد نجح 
 1شعارا لفمسفته. " اعرف نفسك "الإنسانية كاتخذ مف عبارة 

كناني اليكمف هذا المنطمؽ ندرؾ أف لا محالة لمنه  الكفاقة قد فرض نفسه منذ العهد  
أساس أف سقراط كاف يدم  بيف مختمؼ الطرؽ المنهجية في  عمىدكف التصريح بهث 

يةث مف التعميمدكر المتعمـ كمحكر لمعممية  عمىالفمسفةث لاف المنه  السقراطي يركز 
سهاماته في تككينه  خلبؿ بما يعرؼ بطريقة التهكـ التي يقكـ بها المتعمـ لتكليد الأفكارث كاخ

الناس مع اصطناع الجهؿ  إلىه الأس مة لمعرفة نفسه بنفسه بتعمد  في اتخاذها تكجي
 2إدراؾ جهمه. إلىبالمكضكع الذم يس ؿ عنه لكي ينتهي بمحاكر  في النهاية 

كتعتبر ممارسة لمتفمسؼ كتنمية لمقدرات العقمية لممتعمـ كتعديؿ سمككه كمكاقفه كاكتسابه  
اتجا  الحقيقة مهارات كأنشطة فكريةث كتجاكز مقكلات الحفظ كالتذكر ككذلؾ تجاكز جهمه ب

عقؿ الذات بكصفها شي ا معقكلا كفرد منت  مع مادة فمسفية مف  عمىالتي تفرض نفسها 
 3خلبؿ الاهتماـ بالفهـ كالسؤاؿ كالجداؿ كالشؾ كالاستدلاؿ كالتحميؿ كالتركيب.

                                                           
، دار قباء للطباعة والنشر والتوزٌع، القاهرة، الطبعة جدٌدة، ونانٌة وتارٌخٌها ومشكلاتهاالٌالفلسفة أمٌرة حلمً مطر،  1

 .030، ص0886
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 اليةمسارا حاسما في ديداكتيؾ الفمسفة كقاـ بت سيس مدرسة أكاديمية ع أفلاطونكيمثؿ    
ث حيث يعتمد مها الك يؤ  إلقاق  عمى ةفي هذ  الأكاديمي أفلاطونطلبب لمتبحر في العمكـ

سف الثلبثيفث كبعد تدريس  حتىالدرس شفهية في الفمسفة لمطلبب مف سف العشريف 
الفمسفة يكمؼ الطلبب  في القيادة في حكـ الدكلة لأجؿ تككيف فلبسفة الدكلةث كمف هنا 

المبادئ الأكلي التي تربط بيف العمكـ  إلىالمؤسسة كتصؿ  إلىانتقمت الفمسفة مف الشارع 
 1معرفة الحقيقة الثابتة التي لا توير .  إلىكبعضهاث كما أنها كسيمة النفس 

الملب ـ فمف الضركرم أف  التعميـإذا تمقت الطبيعة الفمسفية  أفلاطونكيقصد هنا أف   
الطلبب مف المفكر الفمسفي تصؿ بالتدري  غمي الفضيمة في كؿ صكرهاث ذلؾ لاكتساب 

 2كفاقات تؤهمهـ لمخكض لمحكـ.

في اسبرطة  التعميـالفمسفي مف أجؿ غاية ما فقد هاجـ طريقة  التعميـأما أرسطك يرفض   
لككنها اهتمت فقط بتربية الجسـ لأغراض عسكريةث كأهممت العقؿ في العممية التربكيةث 

 3ارية كالعقمية كالحركية في تككيف المتعمـ.إذف فالكفاقات يساهـ بالممارسة الفكرية كالمه

 عمى(  0315-0211ية في العهد الإسلبمي يؤكد ابف خمدكف )التعميمأما المنهجية    
تركيض طاقة الكفاقات التي تكجد بداخؿ كؿ كاحد مناث عف طريؽ الإحساس كالإدراؾ 

ريب القدرات مف طريؽ الكفاقات بتد التعميـحيث يعتبر ابف خمدكف أكؿ مف طرح فكر  
العقمية كذلؾ قصد كسب الممكات العقمية كفهـ أسس العمكـ ككيفية تكظيفهما مما يسمح 

 4التطبيؽ كاكتساب الخبرة. إلىالفرد المتعمـ بالانتقاؿ مف النظرم 
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مبدأ  عمىيقكـ  التعميـكفي العصر الحديث أصبح هناؾ تعدد المناه  بتطكر العمـ ك     
نسؽ شامؿ مف المعارؼ العقميةث كيعتمد تدريب الفمسفة تدريب الفمسفة مف حيث هك 

الحس التجريبيث انطلبقا مف الكاقع الذم يحيط به كنتيجة الاختلبؼ لمناه   عمىلممتعمـ 
 عمىظهر النقد ضد التقميد كالتبعية في المنه ث فالنقد يركز  فيبف العقلبنييف كالتجريبيي

فحص معطيات العقؿ البشرم كالتساؤؿ  إلىالعمؿ كممارسة كممارسة يسعي باستمرار 
تعمـ التفكير كالتكجيه بنفسه  1كانط ايمانويلحكؿ إمكانية حدكد  فالفمسفة النقدية عند 

ثارة الركح النقدية الف المتعمميف لأننا في نظر  لا نتعمـ الفمسفة ك  لدلة عميخلبؿ مسالكه كاخ
س ممكا كالتمميذ هك الذم يقكـ ينحك ب ف يككف أستاذا دالا كلي فكانطإنما فقط نتفمسؼث 

في  حتى استراتيجية كانطفالفمسفة النقدية عند  عميهباستخلبص أشيا ه مف عقمه ك 
 2البيداغكجيا.

تدريب العقؿ كتنمية الأفكار بشكؿ جدلي  عمىي الهيقمي مستمر التعميمأما في الفكر    
الفمسفة عند  هك  التعميـعف طريؽ عمميتي السمب كالإيجابث ثـ التركيب بينهما كجكهر 

المتعمميف في نفكسهـ بالنض  كالمسؤكلية  لدلالجدؿ الذم يعتمد فيه لتككيف إرادة الكعيث 
كالحرية التي يمتمككنها بالقكة لتصبح الكجكد بالفعؿ كيعتبر مف انجح الطرؽ في الدرس 

التفكير ممارسة الحرية مف خلبؿ تنمية  عمىالفمسفة  تعميـالفمسفي كما انه ركز في 
ممارسة الحرية مف خلبؿ تنمية التفكير  عمىالفمسفة  تعميـالفمسفي كما انه ركز في 

في حؿ القضايا الفمسفية مف اجؿ  ةالفمسفي الذم يمكف مف تركيض العقؿ بطريقة مسؤكلي
 3إعداد الأفراد كمنحهـ كفاقات فعالة لخدمة كبناق الدكلة.
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 د القدـ لـ تكف مجرد تمقيف كحفظ الأفكار كالآراقكمنه نستنت  إف ديداكتيؾ الفمسفة عن    
عف طريؽ التنمية ركح النقد كالفحص  التعميـلسابقة كما رأينا بؿ كانت تقكـ عممية 

 1كطريقة التفكير كالاستدلاؿ كاكتساب الكفاقات.

 ءات في ديداكتيك الدرس الفمسفي  ومميزاتوالمقاربة بالكفا المطمب الثاني:   

 ءات في ديداكتيك الدرس الفمسفي بالكفا المقاربة/  1  

تحقيؽ ابرز السمات التي تساعد المتعمـ  عمىيكمف الاتجا  الفمسفي لممقاربة بالكفاقات    
القضايا الفمسفية  تااليحؿ الإشك عمىتنمية قدراته كتطكير كفاقاته الذاتيةث كتمرسه  عمى

مسفية كمنهاؿ لهاث كهذا ما ركز النظريات الف عمىفالمقاربة بالكفاقات تركز في بنيتها 
أف النظاـ التربكم هك الذم ينحدر مف العقيدة الفمسفية كالاجتماعية التي  ىربارت عميه

يث كذلؾ لككف أهمية مبادئ الفمسفة تكمف في اعتبار قاعدة التعميمتحدد طبيعة الاتجا  
 2لتسيير خدمة الإنساف.ية باعتبار ميداف لمنظريات الفمسفية كالتربكية التعميمالانطلبؽ 

كانطلبقا مف هذا المنعطؼ يستمزـ القكؿ أف المقاربة بالكفاقات في تدرس الفمسفة قد   
تبيف تجسيد القطيعة مع التصكرات التقميدية في ممارسة التفمسؼ كالأصؿ في هذ  هك 
توير الرؤية مف منطؽ التخصص نحك تنمية أنشطة التعمـ فيصبح مرشدا لمتلبميذ 

المتعمـ أك سياقات خارجية لبناق كفاقاته  إلىتنتقؿ  حتىيسر اكتساب المعارؼ  كمهندسا
 3التفكير الفمسفي. اتآليالتفمسؼ كاكتساب  تعميـفي 

تقكـ المقاربة بالكفاقات بجممة مف : مميزات التدريس بالمقاربة بالكفاءات/ 2 
 يمي:كتتمحكر فيما  المرجكة الأغراضتحقيؽ  عمىالتي تساعد  كالمميزاتثالخصا ص 

                                                           

.05ص )المرجع السابق(الداودي قرواز، المحور الأول،   1
 

.178ص  )المرجع السابق(بوكرمة، فاطمة أغلال   2
 

.60-61ص )المرجع السابق(، ٌرىسلٌمة بلخ  3
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يككف في إطار هذ  المقاربة يدكر حكؿ المتعمـ كينطمؽ  التعميـ أفأم : تفريد التعميم  -1   
كيفسح المجاؿ  المتعمـاستقلبلية  عمىكما يدعك  ثالفركؽ الفردية بيف التلبميذ مبدأمف 

 متعمـ  لي خذ كؿالمتعمميف بيف   الفركؽ الفردية مراعاةكأفكار  مع  كأرا هأماـ مبادرته 
  1 قهر أك تسمط ... كبت أك ط في حدكد قدراته كمكاهبه مف غيرنصيبه مف الحركة كالنشا

تقكيـ  عمىعني ذلؾ التركيز ضمف هذ  المقاربة ينصب مباشرة يك  :الأداء قياس -2    
الحاؿ في النماذج  عميهالمعارؼ النظرية مثؿ ما كاف  عمىكليس  منتظرةثالكفاقة 
 2.التقميدية

تمتاز هذ  البيداغكجيا في تحرير المدرس مف الركتيف :  تحرير المتعمم من القيود- -3  
تحقيؽ الكفاقات  إلىية التي تؤدم التعميماختيار الكضعيات كالنشاطات  عمى كتشجيعه
ساعد ث كما ي الأداقية كتقكيـ التعميمالبيداغكجية كالكسا ؿ  ساليبالأكانتقاق  المستهدفة
 3.عمى التعمـ الفعاؿالتلبميذ 

كهي تعد أهـ العناصر في بيداغكجية المقاربة بالكفاقات حيث يتـ : دمج المعارف- -4   
 إفأم )انعزاليكليس في شكؿ  نحك بناق المعمكمات في إطار مندم  التعميـتكجيه 

( كيككف كفاقات المستعرضة مندم  لتحقيؽ إطارالمعارؼ التي تقدـ لممتعمـ تقدـ في 
مف المفهكـ البسيط  يبدأالتككيف المفاهيـ في الذهف ف  مبدأمتماشيا مع  تالمعمكمادم  

 4المعقد.المفهكـ  إلى

                                                           
ث الجزا رث ية المواد في المدرسة الابتدائيةتعميمالمعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم،  1

 .12ث ص 2004
 .65 ث ص2005ث 1ث مطبعة ع/سث د/بث طمقاربة التدريس بالكفاءات ثيهن فلدياخير  2
 .66-65ص المرجع نفسهث 3
 .66المرجع نفسهث ص 4
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 الانفعاليةك  رارات المتعمـ العممية كالمعرفيةكذلؾ مف خلبؿ تنمية ق المعارف: توظيف -5  
نظريات  معارؼ ثمجمكع المكتسبات القبمية المتماثمة في كتكظيؼالنفسية كالحركية 

شارات مهاراتثكقكانيف   كاستثمارهامعينة  إشكالية...فعند مكاجهة خبراتث قدراتث رمكز كاخ
 1.الحمكؿ الملب مة لإيجاد

عممي نفعي في شكؿ سمككات  إطار إلىمف إطارها النظرم تحويل المعارف : - -6   
ث خاـ الذهف كمادةفي  كبقيت مكدسة سمؾ كظيفي إلىث فإف لـ تحكؿ المعارؼ ممحكظة

 2.فإف ذلؾ يعبر عف فشؿ المدرسة ضمف تطكر استراتيجي لمقاربة التدريس بالكفاقات

 وأىدافو : أىمية تبني المقاربة بالكفاءات في ديداكتيك الدرس الفمسفةالثالثالمطمب  

تركز المقاربة : أىمية تبني المقاربة بالكفاءات في ديداكتيك الدرس الفمسفة/ 1
تجربة الآخر في ظؿ اللبمركزية كتجاكز  عمىبالكفاقات لخمؽ فضاق تنفتح فيه الذكات 

 تلياللآ معرفي بمحاكلة تكجيه سيككمنهجي الاكتفاق بالضبط المعرفيث نحك تطعيـ الهـ ال
تنظيـ  ب أف يمتمكها مدرس الفمسفة مف المعرفية كالمنهجية التي يمتمكهاث أك مف الكاج

ي التعمميث ككضع خطكات مرحمية بيداغكجية ديداكتيكة كتكفير التعميمة التكاصؿ كضعي
ي متعدد تعميمالتعمـ الذاتي ضمف مناخ  عمىاكتساب القدرة  عمىتساعد المتعمـ  تآليا

 عمىأف التدريس بالكفاقات يحمؿ في طياته تركيزا بالوا  إلىبالنظر  3المراكز كالأدكارث
المستكم التككيني أك التكيفي مما استمزمت  عمىشخصية المتعمـ بكامؿ أبعادهاث سكاق 

ما  إلىديداكتيؾ الفمسفة بالأخذ بهذ  المقاربةث فهي تبعد كؿ ماله علبقة بالتمقيف كالحشك 
 هك عممي كنافع لمحياةث بحيث يتعمـ الطالب كيؼ يستفيد مف الفمسفة أك التفمسؼ 

                                                           
 .66خير الدىف هنيث )المرجع السابؽ( ص  1
 المرجع نفسه.  2
بلا حدود للدراسات  ن، مؤسسة مؤمنوالثانوي ألتأهٌلً التعلٌمالفلسفة والتدرٌس بالكفاءات فً محمد أعراب،  3

 .8، ب/س، صد/طوالأبحاث، المملكة المغربٌة، الرباط، 
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مجرد امتحاف مدرسي أك  إليهث بدؿ أف تككف هذ  المادة بالنسبة ةاليكميفي حياته    
                   ية كالإمكانيات لمساعدة له التعميمجانب الأخذ بعيف الاعتبار حاجيات الفرد  إلى 1رسميث

لتحقيؽ استثمار مادة  2التكيؼ كالاندماج في محيطه السكسيك ثقافي بكؿ مككناتهث عمى
ات ناجحة كنافعة كقابمة لمقياسث كانتقاؿ  الفعؿ التربكم في فمسفة سمكك إلىكتحكيمها 

  الاهتماـ بالفكر ألنسقي )أم الاهتماـ  إلىمية يالمقاربة بالكفاقات مف القضايا المفاه
الشمكلي بدؿ الورؽ في الجزي ات( كتمكف المتعمـ مف إدراؾ مكقع الدرس مف  بالفكر 

بهدؼ التنسيؽ بيف الدركس كمختمؼ  شكاليةكمكقع هاته المشكمة مف الإ 3المشكمةث
الفكر ألنسقي الذم ينصب فيه  اتآليالتحكـ في  إلىالنشاطات التعمـ المقررةث بالإضافة 

ربط القضية بالكاقع داخؿ مناخها الفكرمث كسياقها المرتبط بيف المفاهيـ ب  عمىالاهتماـ 
هـ جمع الحقا ؽ كحشكها في بعضها البعض فلب يهـ الكـ المعمكمات كلا التفاصيؿ كلا ي

ذاكرة المتعمـث بؿ المهـ هك البحث عف المبادئ كالقكاعد الأساسية كتحقيؽ الكفاقة 
 الختامية كليس المادة المعرفية.

 تعميـبد لأم منهاج نافع كلأم لا: أىداف المقاربة بالكفاءات في الدرس الفمسفي/ 2 
استخدامه مف أهداؼ لابد مف تحقيقهاث كالأهداؼ المنشكدة  أساليبفمسفي مهما تنكعت 

 الفمسفة في المقاربة بالكفاقات تتمثؿ في: تعميـمف 

الفمسفة لتنمية شخصية المتعمـ  تعميـالتفكير الذاتي الذم يعتبر الهدؼ الأكؿ كالاهـ في  -
 .الحرية في مختمؼ الأصعدة كالمياديف إلىكاستقلبله الذاتيث الذم يؤدم به 

                                                           

.077م، ص1105-ه0326، 0، دار النهضة العربٌة، بٌروت، لبنان، طهاتعلٌمالفلسفة وبٌار مالك،   1
 

.01ص )المرجع نفسه(محمد أعراب،   2
 

مجلة التدوٌن، مخبر الأنساق البنٌات النماذج والممارسات، جامعة فً المقاربة بالكفاءات وفلسفتها، حمادي الساٌح،  3
 .8-7، ص1108نوفمبر 01م، عبد الحمٌد بن بادٌس، مستغان
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 إلىممكات العقؿ كقدراته كالمثابرة لمكصكؿ  عمىالتفكير بالمبادئ عف طريؽ العمؿ  - 
 1التفكير كتطكر . ليةالصعيد التنش ة كالعمؿ لتككيف استقلب عمىهذا الأمرث لأنها ضركرية 

إدراؾ طبيعة العلبقة بيف متقابميف لأنه لا يعقؿ أف نبدأ التفمسؼ دكف التمييز بيف  -
 رقات فيما بيف الطرفيف أك أكثر.مختمؼ المفا

التفكير المنطقي حيث يكسب المتعمـ الأدكات التي تحصف فهمه  اتآليالتحكـ في  -  
 2للآراق الفمسفية مف الانزلاؽث التي يستثمرها إجرا يا في تحصيف تفكير  كاستدلالاته.

ة في طرح القضايا عميصعيد المعارؼ يكسب المتعمـ كفاقة خكض تجارب ف عمى - 
ة لمتفمسؼث عميمحاكلة حممها بطرا ؽ منهجية كالممارسة الف إلىالفمسفية كفهمهاث كالارتقاق 

تحقيقهاث لأف تدريس الفمسفة تتـ  إلىكهي في الحقيقة مف الوايات البيداغكجية التي تسعي 
 عمىفهمها كتحميمها  عمىبطرح المشكلبت الفمسفية عف طريؽ العقؿث كيعمؿ المتعمـ 

 3أساس المنطؽ السميـ.

إصدار الإحكاـ كالتساؤؿ  عمىصعيد القدرات كالمهارات يصبح المتعمـ قادر  عمى - 
كالتكليؼ كالمقارنة كتعميؽ الأفكارث كيتمكف المتعمـ مف أف يقترح أحكاما نقدية  كالتقييـ

 كنظرية كعممية آخذا بعيف الاعتبار المبادئ العامة.

اتث النصكص العقا د اليم الفمسفي )خصكصا المفاهيـث الإشكامتلبؾ التعمـ لممحتك  - 
تحريؾ المصادر مف معارؼ فمسفيةث كعمميات فكرية كخبرات  عمىالنظريات( كالقدرة 

 4شخصية باتجا  مهمات معقدة مطركحة حكؿ مكاضيع مختمفة.

                                                           

.061-058ص  )المرجع السابق(بٌار مالك،   1
 

.60ص )المرجع السابق(، ٌرىسلٌمة بلخ  2
 

.072ص  )المرجع  نفسه(بٌار مالك،   3
 

.072صالمرجع نفسه،   4
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بناق كقيادة مشاريع كبمكرة استراتيجيات الفعؿ كردة الفعؿ  عمىالقدرة الفردية أك الجماعية  -
) التكاصؿ( كالتعاكف الايجابي مع الآخريفث كالمساهمة في الأنشطة الجماعية كتقاسـ 

 المعمكماتية.

الفعؿ في ارتباط بقكاعد مع تكظيفها كالمساهمة في بمكرتها كبناق ضكابط  عمىالقدرة -
 1ؼ الثقافات.اختلب إلىقابمة لمتفاكض بالنظر 

الفمسفةث كهنا يتـ  تعميـتحقيقها  إلىة لمتفمسؼ كهي الهدؼ التي يسعي عميالممارسة الف -
 عمىفهمها كتحميمها  عمىالاتصاؿ بالمشكلبت عف طريؽ العقؿ كالجكارحث كيعمؿ المتعمـ 

أساس المنطؽ السميـث كالتمكف منها كاحتضانها بما يممؾ مف منهجية عقلبنية كرأم 
 2سديد.

الإبداع كيصبح المتعمـ مكاطنا مسؤكلا كفردا فعالاث يتحمؿ  عمىينفتح فكر  كعقمه  -
مسؤكلياته كاممة كيشارؾ مشاركة فعالة في الحياة مف جميع أبعادهاث كالارتقاق بامتلبؾ 

 فكر شمكلي كنسقي.    

 3ية.ميمالتعالمستكيات مف حيث الأداق كالإتقاف كمحكر العممية  عمىأ إلىتصؿ بالمتعمـ  -

 المطمب الرابع: التقويم وأسسو في المقاربة بالكفاءات 

التعميمية  يكاكبها في جزق لا يتجزأ مف العممية  أساسيايعد التقكيـ في الكفاقات عنصرا    
معنيا  أصبحث بحيث يعتبر احد أهـ المحاكر التي تتطمب عناية خاصة إذا جميع مراحمها

فهـ لممتعمـ لممعارؼ كالتمكف مف المهارات كالقدرة  مأكثر مف أم كقت مضي بقياس مد
 تكظيفها في مجالات الحياة المختمفة ك في حؿ المشاكؿ التي تكاجهه ... فإف  عمى

                                                           

.8-7ص  )المرجع السابق(محمد أعراب،   1
 

.61ص )المرجع السابق(، ٌرىسلٌمة بلخ  2
 

.074ص )المرجع نفسه(بٌار مالك،   3
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لىنعطي الأهمية لتقكيـ الكفاقات كغمي كيفية التقكيـ ك  لـ    التي  كالأدكاتالكسا ؿ  اخ
ذافي أسمكب التقكيـ ث  عميهانعتمد  يـ دكف إعطاق قيمة لمكفاقات ث التقك  إلىكصمنا  كاخ

نحقؽ أم توير أك  ث فإننا لاعمميف أكثريهـ المت ما عمىبحيث يركز في عممية التقكيـ 
ث كلهذا يتطمب أف تعمؿ المناه  التي المتعمميفأك  المعمميف لدلفي التنمية سكاق  نكعية 
 1.كعمميا الكفاقاتا ييث يتناكؿ فعمتكثيؼ التقكيـ ث بح عمىالمقاربة بالكفاقات  تقترح

جمع البيانات  بكاسطتهاالتي يستطيع  الإجراقاتمجمكعة مف  يه: التقويم /1
ث كدراسة هذ  البيانات ب سمكب عممي ت خاصة مشركع معيف أك مادة معينةكالملبحظا

 .الحكـ إصدارأك  المحددة أك اتخاذ القرار الأهداؼلت كد مف تحقيؽ 

عمى مدم تحقيؽ اصدرا حكـ  إلىيرمي  يمسعرة عف افالتقكيـ بالكفاقات هك عب  
ي لممتعمـ بكفاقة أك بعبارة أخرم هك عممية اليكمث ضمف النشاط التعميمات المقصكدة

مدم كفاقة المتعمـ التي هي بصدد النمك كالبناق مف خلبؿ أنشطة  عمىإصدار الحكـ 
 2التعمـ المختمفة.

 أنواع التقويم: / 2

كهي عبارة عف اختيارات  (:digastrique L’évaluation)التقويم الشخصي-2-1  
السي ة في ميداف التعميـ تشخيصية مكضكعية تكشؼ عف نقاط الضعؼ كالعادات 

يشتمؿ عمى فهك  أكسعكلكنه  يتضمف فقط أداق التلبميذ ث كمكضكع التقكيـ لاالمدرسي
 النظاـ التربكم فالتقكيـ التشخيصي  إلىث كنشاط المعمـ أك طريقة تفكير  في العمؿ

                                                           
، واقع استخدام أساتذة الرياضيات عموم صعبة المشكمة لتقويم الكفاءات الرياضياتية المستيدفة رمضاف خطكط 1

ث جامعة المسيمةث الجزا رث جكاف 41ث مجمة العمكـ الإنسانيةث مجمدث عددوالصعوبات التي تواجييم أثناء التطبيق
 .213ث ص 2014

ث طمن اجل مقاربة شمولية التعميمالكفايات في العربي سميمانيث  2  .92ث ص 2006ث 1ث دار الككـ
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 حتىعممي نقكـ به في بداية السنة أك محكر أك درس  إجراقي هك التعميمفي لمجاؿ   
التلبميذ في المكتسبات  البيانات كمعمكمات تبيف مدم تحكـ عمىنتمكف مف الحصكؿ 

 .في التدريس المعطيات الجديدة عميهاث كالتي تعتمد القبمية

 1:التقكيـ هدفيف هما معمـ يحقؽ مففال

 ضبط المعارؼ السابقة أم الحصيمة الضركرية )التحكـ في المكتسبات القبيمة( -

 .قبؿ الشركع في النشاط الجديد

ـ مف التحكـ في الكفاقات تشخيص المشاكؿ كالصعكبات التي حالت دكف تمكف المتعم -
 2.السابقة

راق عندما يتعمؽ المرق بإج :(L’évaluation Formativeالتقويم التكويني )-2-2
شكؿ مراحؿ  عمىث فإذا كاف المدرس يقطع مسارا منتظما يمارس خلبؿ العممية التعممية

 أهدافهكمف  الأداقالتي حددها فإف التقكيـ التككيني يقكـ بهذا  الأهداؼمتناسقة كفؽ 
 بالنسبة لممتعمـ :

 .لمدرس مكاكبتهيمنح لممتعمـ درجة -

  .ي تعترضهتبيف له الصعكبات الت -

 تساعد  عمى التعميـ الذاتي-

 3 .كالكسا ؿ المعتمدة الأدكات اتاليتمكنه مف معرفة فع أما بالنسبة لممعمـ 

                                                           
 . 14( ص حاجي فريدث )مرجع سابؽ 1
 المرجع نفسه. 2
 .120ف يحي زكريا عباد مسعكدث ) مرجع سابؽ ( ص ب 3
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إلى مقطع أخر إلا إذا ت كد مف  ينتقؿ تمكنه مف التحكـ في الفعؿ التعممي بحيث انه لا - 
مف منظكر بيداغكجية الكفاقات  الأساسيةث ذلؾ لتحقيؽ التقكيـ التككيني ككظا فه تحكمه

 ي تي: يستمزـ ما

دا مة  كذلؾ بمسايرة التعمـ في مسار  كتزكيد  بصفة: التركيز عمى تقويم المتعمم - 
 1ه.بمعمكمات حكؿ كضعية تعمم

عمى التطكر المتكاصؿ نكعية التعمـ ك  عمىيركز : الارتباط بيداغوجية النجاح -
 تفعيؿ كؿ ما إلىث تهدؼ جاحيجب الاقتناع ب ف ركح بيداغكجيا الن عميهك ث لممتعمميف

 .المنهاج أهداؼر عدد مف التلبميذ يمكنه مف أجؿ أف يحقؽ أكب

 حتىذاتية  سمككياتاكتساب  عمىتشجيع المتعمـ : تشجيع الاستقلال الذاتي لممتعمم -
 .التقكيـ مسعىحقيقة لممشاركة في  ثقة هكعميه ينبوي منح لتعمميا بمسار يشارؾ 

كذلؾ عندما يتعمؽ (: L’évaluation Final)ألتحصيميالتقويم الختامي أو  -2-3  
الأمر بكضعية الكصكؿث كهك حكصمة المكتسبات المتعمـ ؼ ختاـ التككيف أم تقكيـ يتـ 

ي مف خلبؿ مسا ؿ أك تماريف التعميمبعد الانتهاق مف الدرس أك مف الكحدة أك المجاؿ 
تحكـ المتعمـ مف الكفاقة المستهدفة أك الأهداؼ المسيطرة  معف مد يمكف مف التحقؽ

 كالمكتسبات المنتظرة كمف أهدافه:

 .الأهداؼقياس الفارؽ بيف  -

 القاعدية.التحكـ في الكفاقات  مدم الكشؼ عف -

 2التدريس.ختتاـ ا م المتعمـ كالنتا   النها ية عندقياس مستك  - 
                                                           

 . 121 -120ص  (بف يحي زكرياث عباد مسعكدث )المرجع السابؽ 1
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 نهاية في التقكيـ أدكات تختمؼ: المستخدمة في تقويم الكفاءة والأدواتالوسائل  /3  
 هذ  كمف ككضعيتها الكفاية فيه تحدد الذم لممجاؿ تبعا كتتعدد بالكفاقات التدريس
 :يمي ما الأدكات

 أهمية كتبدك لها حؿ إيجاد هيعم يتعيف مشكمة أماـ التلبميذ كضع :المشكمة حل -3-1    
 صبر  مدل عف ت كتكشؼلبالمشك حؿ في بهاليأسك  أدا ه مستكل عف كشؼالفي  الأداة

صرار   .المشكمة حؿ عمى كاخ
 إظهار الكفاقة في المتعمـ ينتجها التي الإجرا ية العمميات كتعني :الملاحظة -3-2

 عمى ينصب ما بقدر التحصيؿ نتا   عمى التقكيـ فيه ينصب لا أداة كهي المستهدفةث
 1.النتا   إلى لمدخكؿ المنته  كأسمكبه عممه

 إنجاز  معطيات إلى بالنظر كيعد مشكمة حكؿ عادة المشركع كيتمركز :المشروع-3-3
 فرصة كيمثؿالتمميذ  اهتماـ مراكز مف ب نه ينطمؽ كيتميز التمميذ أداق لتقكيـ خصبا مجالا
 المكتسبات. لدم  هامة

 أسالب عفؼ لمكش ملب مة فرصا التحصيميةالاختبارات  تتيح :ةيرىالتحر الاختبارات  -3-4
 ك الفمسفية المسا ؿ معالجة في بهاليأس كلتقكيـ كالحكـ كالاستبداؿ التفكير في المتعمـ
 يمح كما التقكيـ أدكات استخداـ في التنكع يستدعي الكفاقات بكاسطة فالتدريس  الأدبية

 الشمكليةث الجيد)الصدؽالاختبار  لشركط الأدكات الاستفادة مف هذ  ضركرة عمى
 2.(الثبات المكضكعيةث

           

        

                                                           
1
  .122ص )المرجع السابؽ(بف يحي زكرياث عباد مسعكدث  
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 التقميدي القديمنموذج عن تقويم المقاربة بالكفاءات عن التقويم       

 التصور القديم التصور الجديد

 كالكسا ؿ التعميـأهداؼ أنشطة -

ـ المنه  كليس المكاد بإعادة تنظي ازدحاـيعال   -
 .بإضافة مكاد جديدة

 .المعمـ مكجه فقط -

عمؿ المعمـ بمدم نجاحه في تحقيؽ  عمىالحكـ  -
 .منه  بالنسبة لنك المتعمـ الكامؿأهداؼ ال

 .المتعمـ مركز عممية التعميـ -

 .المتعمميفيعتني بالطمب كبالفركؽ الفردية بيف  -

 الكظيفة في المعمكمات . -

 .حياة مدرسية ممي ة بالنشاطات -

 .نتاج كالنقدالفهـ كالاست -

ثلبثة جكانب )العقميث الحركيث دؼ يسته -
 (.الكجداني

 .المادة المقررة فقط-

المنه  بمكاد دراسية كثيرة  ازدحاـ-
 نتيجة تضاعؼ المعرفة .

 .المعمـ مركز العممية التعميمية-

ؿ المدرس مف خلب الحكـ عمى -
 .نتا   التلبميذ في الامتحانات

 .فقط المتعمـ متمقي-

 .التمميذ كاهتماماتإهماؿ ميكؿ -

 .تكديس المعمكمات-

 .حياة مدرسية خالية مف النشاطات -

 .الحافظ كالاستظهار -

 .يستهدؼ الجانب العقمي فقط -
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المبحــــث الثاني: المقاربة بالكفاءات في الدرس الفمسفي بين المزالق والحمول    
 المقترحة

 المطمب الأول: مزالق ديداكتيك الفمسفة في ظل المقاربة بالكفاءات  

أصبحت المقاربة بالكفاقات في الفمسفة كرشة ديداكتيكة لا يستهاف بها مف خلبؿ  
ة الديداكتيكمقاكمات داخؿ الأكساط  إلىالأهداؼ التي تحققهاث كنظرا لأهميتها تعرضت 

 إلىكك م تجربة جديدة تتطمب مف بالدرجة الأكليث البحث في أهداؼ النجاح ككذلؾ 
ادة الفمسفة في ظؿ المقاربة بالكفاقات لـ تسمـ مف مزالؽ التي تعرقؿ نجاحها فإف م

 كقكعها في العديد مف المشاكؿ كمف بينها:  إلىالانتقادات مما أدم 

المستكم العممي ) في مجاؿ  عمىحد ألاف تحديدا قادرا  إلىلـ يعرؼ المفهكـ  -
السيككلكجي المعرفي مثلب (ث كما أف تعب ة التلبميذ لممكارد الداخمية كالخارجية لـ تفسر 
بما فيه الكفاية كهك ما يؤثر سمبا عمة عمميات المكاكبة التي تساعد عمة تجاكز العكا ؽ كلا 

 1زالت قريبة مف الحركات الدراسية التي يقكـ بها التلبميذ.

ز الفمسفة عف مجازاة مباحث معرفية أخرم في إيجاد الحمكؿ الناجحة لمتساؤلات عج -
المطركحةث لكف أف نتفمسؼ معنا  أف نتخذ مكقفا أف ننسمخ مف هيمنة العادات كالآراق  
عادة البناقث ) الـ تكلد المعارؼ مف رحـ الفمسفة ( كالتي تؤدم  كهدفها النقد كالهدـ كاخ

 2في تفكير التلبميذ. اضطراب كتشتت إلىبدكرها 

 غياب التحفيز كالدعـ المادم كالأدبي بالنسبة لممدرس. -

                                                           
 .18مٌشال طوزي، )المرجع السابق( ص 1

2 .04ص )المرجع السابق(محمد أعراب،  
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التفكير الحر كاكتساب  عمىتحكيؿ الدرس الفمسفي الذم يفترض فيه تدريب المتعمميف  - 
تركي   إلىات القضايا الفمسفيةث كخمؽ إبداع المفاهيـ كطرؽ كمناه  اليفي حؿ إشك اتآلي

 كؿ ألكانهاث كهك شكؿ قديـ ظؿ يحاصر الدرس الفمسفي كهذا الدعاية الإيديكلكجية ب

رصد في المسار التاريخي لمادة الفمسفة في صراع الأفكارث كهيمنة السمطات ما    
 1كالمعتقدات لتكريسها في الدرس الفمسفي.

انفراد مادة الفمسفة بخاصية تعدد كجهات النظر بالآراق كالمكاقؼ المختمفة كلا تخرج -
لحاسـ كالقاطع في المباحث الفمسفيةث كهذا راجع لحقيقة الفمسفة التي تكمف في بالرأم ا
 ات كالتساؤلات.اليباب الإشك عمىانفتاحها 

كعدـ تكافؽ المقرر الدراسي مع الولبؼ  ةضعؼ إمكانيات كتقنيات ضبط المردكدي -
 2الزمني.

 يار بيف المكاقؼ.ضعؼ الزاد الثقافي كالفمسفي الذم يؤهؿ المتعمميف لمحكـ كالاخت -

النصكص الخصبة كفهـ النصكص نظرا لسكق الترجمةث كمف  عمىصعكبة العثكر  -
تكظيؼ  كرية اللبزمةث لتحفيز المتعمـ عمىالخصكبة الف عمىشركطها أف يتكفر النص 

الركاية كالسردث بمعني أف  إلىلنجد نصكص أقرب  سرمتيرصيد  الفمسفي ككذلؾ غير 
هناؾ تداخؿ في النصكص الفمسفية كالأدبيةث مف حيث تتشابه في استخداـ الاستعارات 
كالتعابير المجازية مما يصعب تمييزها مف طرؼ المتعمميفث لاف هناؾ نفس الملبمح في 

 3الفكرة كالمنه .

 المطمب الثاني: مشكلات تدريس الفمسفة وآفاقيا

                                                           

.02ص )المرجع السابق(محمد أعراب،  1
 

.6-5المرجع نفسه، ص  2
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 ريس الفمسفة / مشكلات تد1   

ضعؼ الدارسيف في الموة كجهمهـ تقريبا ب هـ قكاعد نظمها كصكر التصرؼ في  - 
 التعبير عنها.

درجة انه أصبح سببا في  إلىالدارسيف  لدلضعؼ المعارؼ العممية كما ككيفا  - 
لىالشعب الأدبية في الثانكم ك  إلىتكجههـ أك تكجيههـ  الدراسات الإنسانية كالاجتماعية  اخ

كمف شاف هذا الكضع أف يفقد دراسة الفمسفة مادتها الضركرية التي تتمثؿ في  في الجامعة
 المعرفة الكمية. إلىأكثؽ المعارؼ المتاحة للئنساف التكاؽ 

 الاعتقاد بصعكبة الفمسفة كخكؼ المتعمـ مف الدرس الفمسفي. - 

ؿ التعارض أحيانا ( بيف ما تمقا  الأستاذ مف معرفة في عدـ التشاكؿ أك التطابؽ ) ب - 
السنداتث فالأمر يعكد لاختلبؼ الأهداؼ كالرهانات  عمىالجامعة في مستكم الاشتواؿ 

 الثانكم.  التعميـكما هك مطالب به داخؿ مهنته في 

إف الدارس لمفمسفة بالموة العربية لا يعرؼ شي ا عف كثير مف أمهات الفمسفة التي  - 
 1في القديـ كالحديث. الفلبسفة الأصؿ في الموات الأخرل تركها

صعكبات تتعمؽ بطبيعة المادة كتتمثؿ في الطبيعة المجردة لمفمسفة مما قد يزيد في  - 
 غمكضهاث إف لـ يستعف المدرس بكسا ؿ حسية لتقريب الفهـ لممتعمـث كما أف تعدد الاراق

اتخاذ مكقؼ كاضح مف بعض  عمىكالمذاهب الفمسفية قد يربؾ دارسهاث كيجعمه عاجزا 
 2القضايا المطركحة.

                                                           
، مؤسسة مؤمنون بلا حدود للدراسات والأبحاث، المملكة الفلسفة فً تدرٌسلطٌب بوعزة، ٌوسف بن عدي، ا 1

 .53-52، ص1104دٌسمبر 00، د/طالمغربٌة، الرباط، 

.108ص )المرجع السابق(سمٌر جوهاري،   2
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عا ؽ التخصص كالتكجيه كلاسيما في تدريس الفمسفة بالجامعة فانعداـ التخصص  - 
تدريس تخصصاتهـث جعمهـ يجتهدكف كهذا الاجتهاد  إلىكعدـ تكجيه الأساتذة الجامعييف 

مف حيانا يكمفكف بتدريس مقاييس ليست عيدة عف الأهداؼ المرجكةث بؿ أخمؽ فمسفة ب
اختصاصهـ ما يجعمهـ لا يتكسعكف في ما يدرسكنهث مف دكف أية مناقشة أك نقد لطبيعة 

 1الأفكار المطركحة كؿ هذا حاؿ دكف تحقيؽ عممية التفمسؼ الحقيقي.

 ي: : تنحصر الأفاؽ المناسبة لتجاكز المشاكؿ ف/ أفاقيــــا2

عادة تنقيحها كجعمها تتكيؼ مع متطمبات الكاقع لتعكس  -  إعادة قراقة متف البرام  كاخ
النقد فتاريخ الفمسفة  إلىالتفمسؼ لف ي تي إلا إذا كجهنا برام  الفمسفة  تعميـاتهث فالياشك

يجب  التاليأثبتت أنها تتطكر بالنقدث الذم يجعؿ مف التصكر الكمي مكجكد في ذاته كب
 2ة الفمسفية.عمميإقحاـ النقد في ال

مراعاة ألفاظ الكتاب المدرسي لذلؾ لابد مف كجكد قامكس لشرح المصطمحات المذاهب  -
 الكشؼ بعض المصطمحات كالت قمـ بها. عمىالفمسفيةث هذا ما يساعد المتعمـ 

المنهاج كمحتكم  ا كالتحميؿ كالتركيب كالنقد أثناق صياغةعميالاهتماـ بالقدرات الفكرية ال -
 3المقررات المدرسية.

إنشاق برام  مكحدة لتدريس الفمسفة مع ربطها بالكاقع كخمؽ انسجاـ بيف ما يدرسه  -
الطالب في الثانكية كالجامعةث مع إعادة النظر في تكجيه الطمبة في هذ  الشعبة كدفع 

 4 الفمسفة نحك الأفضؿ. تعميـ بعممية

                                                           
، جامعة 1105، جوان2، الساورة للدراسات الإنسانٌة والاجتماعٌة، العددالفلسفة العوائق والحلولحشلافً أمحمد،  1

 .131محمد، بشار، الجزائر، صألطاهري 

المرجع نفسه.  2
 

.111ص )المرجع السابق(سمٌر جوهاري،   3
 

 .132ص )المرجع نفسه(حشلافً أمحمد،  4
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الدرس الفمسفي ك نه ضمف كرشة لإنتاج الأفكار كدحضها بالنقد بهدؼ مشاركة  كضع - 
 الأستاذ في بناق الدرس الفمسفي مف اجؿ إعداد الدرس المفعـ.

إعطاق الأكلكية لموة في الكتابة الإنشا ية الفمسفية كعدـ استبدالها بالموة الأدبية التي  -  
 ميعت أفكار الدرس الفمسفي.

التصكرية  كالأفلبـ الكثا قية كالسينما ية  اتليالآالتربكية أف تعزز  المنظكمة عمى -
التعممية في تدعيـ الدركس المقررة في مادة الفمسفةث كالتنكيع في استخداـ الكسا ؿ لتسهيؿ 

 1الاستيعاب كالفهـ باعتبار الصكرة لها دلالات ناجحة عف الفكرة.

 لمزالق الفمسفيةالمطمب الثالث: بعض الحمول المقترحة لتجاوز ا

الفمسفة في ظؿ المقاربة بالكفاقات  إليهاالرغـ مف الانتقادات كالمزالؽ التي تعرضت  عمى
إعادة النظر فيها كتشخيصها  إلىكلممساهمة في مكاصمة ديداكتيؾ الفمسفةث ينبوي 

صلبحها سنحاكؿ تقديـ بعض الحمكؿ المقترحة لتجاكز هذ  المزالؽ مف بينها:   كاخ

تكسيع فكر المتعمـ لإنتاج  إلىما تعمؽ بالمادة الفمسفية كتعدد الآراق كالمكاقؼ ما يؤدم  -
البناق الفكرم كالنقدمث كما يجب جعؿ  عمىالنقد كتككينهـ  عمىكخمؽ الأفكارث كالتمرف 

المادة تتفاعؿ مع فمسفة العصر التي تعال  المباحث الفمسفية المتعمقة بالانشوالات 
 هـ.لديلكاقع المحيط بالتلبميذ كالمقكمات الاجتماعية كالثقافية المستجدة في ا

ه الأنا  لديغرس هكية الفكر كالموة العربية في المقابؿ الفكقية الفكرية الوربية مما يعزز  -
 2 المفكرة كالمنت  كنزع عقيدة النقص.

آثار كتراثث عدـ التعامؿ كلب مف المعمـ كالمتعمـ للآراق كالمكاقؼ كالنصكص الفمسفية ك -
ضافة أرا هـ النقدية كتفكيكهما لخمؽ   بؿ يمكف لممتعمميف إعادة التفكير فيه مف جديد كاخ

                                                           

.43ص )المرجع السابق(قرواز، المحور الثالث لداودي ا  1
 

.44المرجع نفسه، ص  2
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أف ينش  تلبميذ ذكم كفاقات في ممارسة فعؿ  عميهأراق جديدةث لاف المتعمـ يجب    
 1.اليكميةيدرؾ التلبميذ ما يحتاجكف مف كفاقات يكظفها في حياتهـ  حتىالتفمسؼ 

مهارات  تعميـالمعرفية كالميتامعرفية كمنهاج  التعميـاستراتيجيات  عمىتككيف الأساتذة  -
 التفكير النقدم كالإبداعي.

التكثيؼ مف الاهتماـ بالتككيف الأساتذة مادة الفمسفة مف خلبؿ الدكرات التككينية ك  -
لزامية إجراق الأستاذ اخ تبارات لرصد المستكم الندكات كالممتقيات حكؿ ديداكتيؾ الفمسفةث كاخ
 2التككيني الذاتي لهث لتمكنه مف المادة الفمسفية مف مختمؼ النكاحي.
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ية الفمسفة كفؽ المقاربة بالكفاقات قد سعت لتككيف المتعمـ تعميمكخلبصة القكؿ أف    
 عمىالتكيؼ مع محيطه كمتفاعؿ معهث مف خلبؿ تدريبيه  عمىمتفاعلب كمسؤكلا قادر 

المشاريع كالتعاكفث كبالرغـ مف أف المقاربة بالكفاقات تؤدم بدكرها  لإنجازبناق معارفه 
أكمؿ كجهث إلا انه ينجـ عنها العديد مف العكا ؽ كالمزالؽ التي  عمىفي إعداد الأجياؿ 

تكاجه في الدرس الفمسفي بيف الأستاذ كالطالبث مف ناحية الأستاذ في طريقة إلقا ه لمدرس 
كمف ناحية الطالب يجد صعكبة في المادة بحد ذاتهاث أصبح مف الضركرم كتككينه 

الواية المرجكة مف الدرس الفمسفيث  إلىمكجهتها لتفاعؿ استمرارية التككيف كالكصكؿ 
 كالسعي لإيجاد حمكؿ لتجاكز العكا ؽ كتقديـ مادة الفمسفة في قالب عصرم.



 

    
 



 الخـــاتمة

 

  665 
 

عمى جممة مف  نقؼحاكلت أف البحث  د الانتهاق مف معالجة مكضكع هذابع
 الاستنتاجات كأجممها فيما يمي: 

  كالمجتمع  الإنساففي بناق  كضركرتهاأهمية التعميـ كقيمة المناه   التعميمية
العممية الحديثة لتحقيؽ حاجيات كتطمعات الفرد  الأسسكتخطيط هذ  المناه  حسب 

كالمجتمع في ظؿ تطكرات العصر الحالي كتقنياتهاث لذلؾ لابد مف بناق مناه  
 ر.تعميمية فاعمة كناتجة لمكاجهة تحديات العص

  تعتبر المنظكمة التربكية طكيمة المدل لها دكر كبير في التقدـ كالتطكر كخمؽ فرد
فعاؿ كمنت  في المجتمعث بحيث ظهكر المقاربة بالكفاقات ضركرة فرضتها المتويرات 

ية التعمميةث التعميمالمتعددة في المنظكمة بحكـ تطكرات العصر لسير العممية 
بالإضافة إلى ككنها  اليكميةالإنساف في حياته  كالتحكلات المستمرة التي يعيشها

كسيمة يرمي بها إلى الارتقاق بالمتعمـث تؤهمه  إلى اكتساب المعرفة كالمهارة كالقدرة 
كالأداق كالقيـث الذم يؤدم به إلى الإبداع المفيد كما تكسب المعمـ كفاقة تتيح له 

 حضارة الإنسانية المستقبمية.يةث لبناق الالتعميمإنجاز المهمة التي تطمبها العممية 
   المقاربة بالكفاقات لا تكتفي باكتساب المتعمـ مهارات كقدرات ككفاقات لممعرفة

كالتعميـ فقطث بؿ تسعي لأف يتعمـ كيؼ يستفيد في مختمؼ مناحي الحياةث كتحطيـ 
لتي تجعؿ مف المتعمـ كعاق تصب كتحشي فيه المعمكمات مف قبؿ لبني الفكر القديـ ا

 المعمـث إلى حقؿ معرفي جديد شامؿ ككامؿ يسعي إلى تحقيؽ الأفضؿ.
  عمـ مرتبط بطرا ؽ التدريس كالتعمـ الخاصة كالعامة كعلبقة المعمـ  الديداكتيؾأف

التعميمي في إطار عناصرها الثلبثة ) المعمـ المتعمـ المحتكل  كالمحتكمبالمتعمـ 
 التعميمي(

  تهدؼ  لأنهاضمف المنظكمة التربكية ذلؾ أف ديداكتيؾ الفمسفة تحضي باهتماـ
لى ت هيؿ المتعمـ  آلياتإلى إعداد خطط ديداكتيكية نظريةث كتحديد  تطبيقها كاخ
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كالمهارات التي تتكفر  الإمكانياتباستولبؿ كؿ  كتدريبه عمى بناق معارفه الخاصة
هث مف خلبؿ المكاضيع المتنكعة التي تدرس لممتعمميف فهي كمادة دراسية يلد
عرفة الكحيدة التي تممؾ القدرة عمى التدريس بدرجة عالية كتحقؽ نتا   فعالة الم

 كنافعة لدل المتعمميف.
  تبني مادة الفمسفة مقاربة حؿ المشكلبت )المقاربة بالكفاقات( لتميزها بنكع مف

الخصكصية ضمف المنظكمة التربكيةث كأف الدرس الفمسفي ضمف هذ  المقاربة 
فعؿ ايجابيث كنظرا لأهمية تدريس الفمسفة كفؽ هذ  المقاربة الجديدة   يشكؿ

كالأهداؼ المحققة منهاث أدت إلى ظهكر مزالؽ كمشاكؿ فمسفية أثناق سير العممية 
ية التعمميةث كاجهت كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في ظؿ هذ  المقاربة المنهجيةث التعميم

المادة الفمسفية كالتعمـ الجيد مف أجؿ  إلا أنها حاكلت التحدم كالعمؿ عمى استثمار
الدرس  إليهاي لا ؽث إلى اقتراح الحمكؿ لمعكا ؽ التي تعرض تعميمبمكغ مستكل 

الفمسفي ضمف المقاربة بالكفاقات كتصديهاث كعمى كجه الخصكص  في المرحمة 
المعاصرة التي تعرؼ تقدما في مجاؿ التكنكلكجياث كالكقكؼ عمى ما يجرم في 

 كاقع كالإحداث كالتطكرات في مختمؼ المجالات.مياديف ال
  أف المقاربة  ث كالأمر الذم يجب الإقرار به هكيمكف قكله أيضا كختاـ لمبحكما

بالكفاقات بيداغكجية تمكف مف رفع قيمة التعميـ في الأقطاب الثلبثة ) معمـث 
تكافرت لها شركط  متعمـث المادة التعميمية(ث ككفيمة بتخري  متعمميف كؼق إذ ما

   كمعرفة كيفية استولبلها.تطبيقها عمى أرض الكاقع 

أف يككف هذا البحث المتكاضع  ركؼ النهاية في هذا المكضكع أتمنىكفي تدكيف اخر ح  
ة التي تبنتها المنظكمة التربكية قد سمط قميلب مف الضكق بمختمؼ عناصر  عمى البيداغكجي

 عمى ديداكتيؾ الفمسفة.
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 قائمة المصادر والمراجع:

 / المصادر:1

 القراف الكريـ 

التدريس عن طريق المقاربة بالأىداف و المقاربة  ثعباد مسعكد ثبف يحي زكريا .0
 ثالمعهد الكطني لتككيف مستخدمي التربية ثوحل المشكلات المشاريعبالكفاءات 

 .1115الجزا رث 

ث ترجمة مصطفي بف حبيمسث المركز الكطني لمكثا ؽ المقاربة بالكفاءاتفيميبث  برينك .1
 .1112التربكيةث ب/طث 

 ثلجزا را ثلمنشر كالتكزيع ةكنيالخمددار  ثبيداغوجيا التدريس بالكفاءات ثحاجي فريد .2
1114. 

 .1114ث 0ث مطبعة ع/سث د/بث طمقاربة التدريس بالكفاءات ثيهنف يلدار خي .3

ث مؤسسة مؤمنكف بلب حدكد في تدريس الفمسفةالطيب بكعزةث يكسؼ بف عدمث  .4
 .1104ديسمبر 00لمدراسات كالأبحاثث المممكة الموربيةث الرباطث ب/طث 

ث مؤسسة الثانوي ألتأىيمي التعميمالفمسفة والتدريس بالكفاءات في محمد أعرابث  .5
 بلب حدكد لمدراسات كالأبحاثث المممكة الموربيةث الرباطث ب/طث ب/س. فمؤمنك 

ث دار الهدم لمطباعة كالنشرث التدريس بالكفاءات إلىمدخل محمد الصالح حثركبيث  .6
 .1111ث ب/طث الجزا رعيف مميمة 
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الكتابث البميدةث ب/طث ث قصر بالكفاءات التعميممدخل المقاربة محمد بكعلبؽث  .7
1113. 

ث محمد الإسكندرانيث دار الكتاب مقدمة ابن خمونمحمد عبد الرحمف ابف خمدكفث  .8
 .1115العربيث بيركتث ب/طث 

ف الخطابيث لديث عز االمقاربة بالكفايات في تدريس الفمسفةميشاؿ طكزمث  .01
اطث ب/طث مؤسسة مؤمنكف بلب حدكد لمدراسات كالأبحاثث المممكة الموربيةث الرب

 .1107ديسمبر4

ث تيزم كزكث الأمؿث دار المقاربة بالكفاءاتث كآخركفنايت سميماف الطيب  .11
 .1114ث 0الجزا رث ط

 / المراجع:2

ث الدار المنهجية التدريس قديما وحديثا أساليبابتساـ صاحب مكسى الزكينيث - .0
 .ـ1104 -ق0325ث 0لمنشر كالتكزيعث عمافث ط

دار القاهرة  ،التنظيمات ( الأسسالمناىج ) المكونات  ث يعمعبد العزيز الد إبراهيـ .1
 .1116ث 0لمطباعة كالنشرث مصر ط

ث 1-0ث الدار الدكلية لمنشر كالتكزيعث القاهرةث طمقدمة في عمم النفسستي ث  أرنكؼ .2
 .033ث ص0875-0885

ث دار قباق لمطباعة كالنشر ونانية وتاريخييا ومشكلاتيااليالفمسفة أميرة حممي مطرث  .3
 .0886كالتكزيعث القاهرةث الطبعة جديدةث 
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ث 0ث دار النهضة العربيةث بيركتث ط2ية المغة العربية جزءتعميمصياحث  أنطكاف .4
1117. 

ث عالـ الكتب الحديثث الأردفث ية النصوص بين النظرية والتطبيقتعميمبشير ابريرث  .5
 1116ث0ط

 -هػ0326ث 0لبنافث ط ث دار النهضة العربيةث بيركتثالفمسفة وتعميميابيار مالؾث  .6
 ـ.1105

ث دار الحامد التربية التاريخية أصولالتؿ كا ؿ عبد الرحمافث شعراكم احمد محمدث  .7
 .1116ث ب/طثالأردفلمنشر كالتكزيعث 

ث دار الريؼ لمطبع كالنشر العامة الديداكتيكمحاضرات في جميؿ حمداكمث  .8
 .1111ث 3الالكتركنيث المممكة الموربيةث ط

فاعمية طرائق التدريس الحديثة في تنمية حاكـ مكسي عبد خيضر النمساكمث  .01
 .1108ث 0ث دار النفيس لمنشر كالتكزيعث عمافث طالاتجاىات العممية

ث بناق كفايةث مجزكقة الكفاياتث إفريقيا الكفايات في عموم التربيةالحسف المحيةث  .00
 الشرؽث ب/طث ب/س. 

ث مكتبة الدار العربية النظرية والتطبيقالمناىج الدراسية بين حسف شحاتةث  .01
 ـ.1112 -ق0312ث 2-1لمكتابث القاهرةث ط

ث طرائق التدريس العامة مفاىيم نظرية وتطبيقيةخيضر عباس جرل كآخركفث  .02
 ـ.1107-ق0331ث 0الدار الجامعية لمطباعة كالنشر كالترجمةث ب/دث ط
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لمطباعة كالنشر  ث دار التجديدعمم التدريس المواد إلىمدخل رياض الجكدمث  .03
 ـ.1111-ق0330ث 1كالتكزيع كالترجمةث تكنسثط

 .1112 ث0ط ثعمافث دار الشركؽ ثكفايات التدريسسهيمة كاظـ الفتلبكمث  .04

 ثالتطبيق و النظري بين المنيج عكضث الرحيـ الهيجاق أبك قاسـث راتب عاشكر .05
 .2000 الطباعةث الأردفث ك لمنشر كالتكزيع المسيرة دار

ث الشركة الفكر التربوي عند ابن خمدون وابن الأزرقفث لديشمس اعبد الأميرة  .06
 .0880ث 0العممية لمكتابث بيركتث لبنافث ط

ث دار ألخريجي لمنشر كالتكجيهث الرياضث تصميم الدرسعبد الحافظ سلبمةث  .07
 .0320-1102ب/طث 

ث دار اعميتدريس المغة العربية لطلاب الدراسات ال أساليبعبد الرحمف كامؿث  .08
 .1114الكتبث القاهرةث ب/طث 

ث منشكرات جامعة عمر طرق التدريس العامةعبد الرزاؽ الصالحيف الطشانيث  .11
 .0887 المختار البيضاقث ليبياث ب/طث

المرجع في التعميمية " الزاد والسند الأنيس في عمم يسيث ر عبد القادر لك  .10
 .1105ث 0ث جسكر لمنشر كالتكزيعث الجزا رث طالتدريس

ث ط ث دارالكفايات في التعميم من اجل مقاربة شموليةمانيث العربي سمي .11 ث 0الككـ
1115. 

ث التدريس الفعال تخطيطو مياراتو استراتيجياتو تقويموعفت مصطفي الطناكمث  .12
 .1102-0323ث 1-0دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعةث عمافث ط
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المعاصرةث دار الوريب لمنشرث القاهرةث ب/طث  الإدارة السمميث خكاطر عمى .13
1110. 

ث دار الشركؽ لمنشر كالتكزيعث نظريات التعمم ثلزغمكؿف عبد الرحيـ لدىعماد ا .14
 .1112ث 0عمافثط

ث عالـ الكتب الحديث لمنشر استراتيجيات التدريس المعاصرةفراس الستيميث  .15
 .1104ث 0كالتكزيعث الأردفث ط

مث منشكرات ات انطلبقا مف المدرسةث ت لحسف بكتلبك فيميب بيرنكث بناق الكفاق .16
 .1113ث عالـ التربيةث المورب

ث الأردفث دار المسيرة لمطباعة كالنشرث عماف التعميم النشطكريماف بديعث  .17
 1117ث0ط

 جامعة ثمكتبة التربية ثالتدريس نمادجو ومياراتوث كماؿ عبد الحميد زيتكف .18
 .1114 ث0ط ثالقاهرةث لإسكندريةا

 التعميمتنويع التدريس في الفصل دليل المعمم لتحسين طرق ككثر حسيف ككجؾث  .21
كنسكك الإقميمي لمتربية في الدكؿ العربيةث اليث مكتب والتعمم في مدارس الوطن العربي

 ـ.1117-ق0318بيركتث ب/طث 

 .0883، 0محمد الدرٌج، التدرٌس الهادف، عالم الكتب ، الرٌاض، ط .20

 .2016المصريةث د/بث  لأنجمكمكتبة  نظريات وتطبيقات التعمممحمد الشرقاكمث  .21

دار  ثنموذج من التدريس اليادف وأسسو وتطبيقاتو ثمحمد الصالح حثركبي- .22
 .0886الجزا رث  ثالفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع
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دراسة  ثتعمم التفكير إلىمقاربة بيداغوجية من تفكير التعمم  ،محمد شرقي  .23
 .  1115 ثالمورب ث ب/طثسكسيك بيداغكجية

جامعة  ثدار جكانا لمنشر كالتكزيع ثالفعاليةالتوأمان الكفاءة و  ثنسـ عمىمحمد - .24
 .1105الأزهرث ب/طث 

ث دار المسيرة لمنشر كالتكزيعث عمم النفس العامث كآخركفمحمد عكدة الريماكم - .25
 .1115ث 1ث طالأردفعماف 

ث دراسة المعارؼث القاهرةث التوجيو في تدريس المغة العربيةمحمكد عمى المسافث - .26
 .0873ب/طث 

لنظرية البنائية وتطبيقاتيا في تدريس المغة عربية استراتيجيات منيؼ خيضرث ا- .27
 أثناقث فهرس المكتبةث الممؾ فهد الكطنية التدريس الحديثة نماذج التقويم البنائي

 .1102ث 0ط النشرث الرياضث

. صلبح 0872ث عمـ المعرفةث الككيتث ب/طث نظريات التعممناصؼ مصطفيث  .28
ث مكتبة لبنافث تعميم المغة الحية وتعميميا بين النظرية والتطبيقعبد المجيد العربيث 

 .0888ث 0بيركتث ط

ث ترجمة احمد القادرمث مطبعة فن التعميم وىنا التعميمنكرماف ماكنزم كآخركفث  .31
 .0862جامعةث دمشؽ سكرياث ب/طث 

ث دار الحداثة لمطباعة كالنشر كالتكزيعث مابتزم أو مذىب الذرائعالباغث فآـيعقكب  .30
 .0874ث 1بيركت لبنافث ط
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 والقواميس اجمــــالمع/ 4

ث 8ث ج0لمطباعة كالنشرث بيركت لبنافث ط دار صادر ثلسان العربابف منظكرث  .0
1115. 

ث دار النجاح الجديدةث الدار البيضاقث المعجم الموسوعي لعموم التربيةأحمد أكزمث  .1
 .1115ث 0الموربث ط

 . 1117ث2ث ـ0ث عالـ الكتبث طمعجم المغة العربية المعاصرةث رعم مختارااحمد  .2

طمحات الفمسفة التقنية كالنقديةث لالاندث مكسكعة لالاند الفمسفيةث معجـ مص أندرم .3
 .2001ث 1تعريب احمد خميؿث منشكرات عكيداتث بيركتث باريسث د/ط/ث مجمد

ث 0ث دار الكتاب المبنانيث لبنافث طالمعجم الفمسفي، الجزء الثانيجميؿ صميباث  .4
0868. 

 وأساسترتيب القاموس المحيط عمى طريقة المصباح المنير الطاهر احمد الزاكمث  .5
 .0868ث 2ث دار المعرفةث بيركتث لبنافث جالبلاغة

 0ط ثالرباط  ثسمسمة عمكـ التربية ثمعجم عموم التربية كآخركفثعبد الكريـ غريب  .6
 .0883ث
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ث سمسمة (الديداكتيكمصطمحات البيداغوجيا و معجم عموم التربية )الفارابي كآخركفث  .7
 ث ب/طث ب/س.0عمكـ التربيةث ط

ث محمد نجيب العرقسكسث مؤسسة القاموس المحيطالفيركز أبادمث محمد يعقكبث  .8
 .1114-0315ث 7الرسالة لمطباعة كالنشر كالتكزيعث بيركت لبنافث ط

 ثدار الكتب العممي ثالقاموس المحيط أبادمثف بف يعقكب الفيركز يلدمجد ا .01
 .1115ث0ط ثبيركت

ث 3لشركؽ الدكليةث مصرث طث مكتبة االمعجم الوسيطمجمع الموة العربيةث  .00
1113  . 

 المجــــلات/ 5

 ثالأسس الفمسفية والاجتماعية لبيداغوجيا المقاربة بالكفاءاتبكبكر جلبلىث  .1
 1101.جامعة حسيبة بف بكعميث الشمؼ منتديات فرساف الثقافة

لمدراسات الإنسانية كالاجتماعيةث  ث الساكرةالفمسفة العوائق والحمولحشلبفي أمحمدث  .2
 ث جامعة ألطاهرم محمدث بشارث الجزا ر.1105ث جكاف2العدد

مجمة التدكيفث مخبر الأنساؽ في المقاربة بالكفاءات وفمسفتيا، حمادم السايحث  .2
 01ساتث جامعة عبد الحميد بف باديسث مستوانـث النماذج كالممار البنيات 

 .1108نكفمبر

ث مجمة بيداغوجيا الكفاءات كأساسالنظرية البنائية  داكدمثداكدم حسيفث كمحمد  .3
 .غكاطجامعة عمار بيمجيث الأ ث1115 ث3الدراساتث العدد
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واقع استخدام أساتذة الرياضيات عموم صعبة المشكمة لتقويم  ،رمضاف خطكط .4
مجمة  ثالتطبيق أثناءالكفاءات الرياضياتية المستيدفة والصعوبات التي تواجييم 

 ر.الجزا  ثجامعة المسيمةث 1103ث جكاف30عدد مجمدث الإنسانيةثالعمكـ 
ث 3زكليخة علبؿث التعميمية المفهكـث النش ة كالتطكرث مجمة الأدب كالمواتث العدد .5

  ث الجزا ر.يريث برج بكعر 1105جامعة محمد البشير الإبراهيمي  جكاف

ث مجمة تحميمو (ية الفمسفة في الجزائر ) دراسة وصفية تعميمواقع سمير جكهارمث  .6
 ث الكادمث الجزا ر.1103ث 18ث العدد05البحث كالدراساتث مجمد

الأصول النظرية لاستراتيجية التدريس عن طريق المقاربة عبد الباسط هكيدمث  .7
مجمة العمكـ الإنسانيةث العدد الرابعث جامعة الكادمث الجزا رث ديسمبر  بالكفاءات،

1104. 

ث قسـ عمـ النفس كعمكـ الفمسفية لممقاربة بالكفاءاتالخمفية فاطمة أغلبؿ بككرمةث  .8
 ث جامعة مكلكد معمرمث تيزم كزكث الجزا ر. 1116ث ديسمبر 11التربيةث العدد

 كالإنسانيةثقسـ العمكـ الاجتماعية  ثالتدريس بالكفاءات وتقويميا ثفاتح لعزيمي .01
 .البكيرة ث1102 ثأكتكبر(03العدد) ثمعارؼ) مجمة عممية محكمة (

ث مجمة الدراساتث وبيداغوجيا الكفاءات الأىدافبيداغوجيا د بكعلبؽث محم .00
 .غكاطلأجامعة عمار بيمجيث ا 1114 ث2العدد

ث والمفاىيم الأسسنظرية تشومسكي التحويمية التوليدية مختار درقاكمث  .01
ث 01كالفمسفةث العدد الأدبث قسـ كالإنسانيةلمدراسات الاجتماعية  الأكاديمية

 .1103جكاف
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ث المجمة المواربية تعزيز ديداكتيك الفمسفة وفق النص الفمسفيمهدم خالدث  .02
ث جامعة سيدم 1107ث ديسمبر8ث العدد8لمدراسات التاريخية كالاجتماعيةث مجمد

 بمعباسث الجزا ر.

ث مجمة العمكـ المقاربة بالكفاءات في المنظومة التربوية الجزائريةنكرة العايبث  .03
ث جامعة أـ البكاقيث 1104ث 32لإنسانية كالاجتماعيةث العددالإنسانيةث كمية العمكـ ا

 الجزا ر.

  الرسائل الأكاديمية/ 6

المقاربة بالكفاءات دراسة تحميمية نقدية لمنياج المغة العربية لمسنة  ثالأزهر معامير .0
 1103كرقمةث ثجامعة قاصدم مرباحث رسالة ماجيستر ثابتدائي الأولي
 .)مخطكطة(1104

الثانوي في الجزائر، دراسة تحميمية  التعميمية الفمسفة لمرحمة تعميمبكداكد حسيفث  .1
ث رسالة دكتكرا  في عمكـ التربيةث جامعة الجزا رث نقدية في الأىداف والبرامج الدراسية

1115-1116 . 

تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأىداف المناىج في حرقاس كسيمةث  ةيرىترا .2
 التربوية حسب معممي ومفتشي المرحمة الابتدائية دراسة ميدانية إصلاحاتإطار 

ث قسنطينةث متنكرمرسالة دكتكرا ث جامعة  ثبالمقاطعات التربوية بولاية قالمة
1118-1101. 

التقويم في ظل  ساليبالأالمتوسط نحو  التعميم أساتذةاتجاىات تيعشاديف محمدث  .3
جامعة الجزا رث قسـ عمـ ث مكـ التربيةع ر فيستيالماج رسالةث المقاربة بالكفاءات

 )مخطكطة(.1118 -1117النفس كعمكـ التربية كالارطفكنياث 
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اختبارات التقويم التشخيصي في الكشف عن الكفاءات  فاعميةمدى ث خنفرم إلهاـ .4
رسالة  ثوالمغة عربية الرياضياتالمتوسط في مادتي  التعميمالنيائية عدد تلاميذ 

 )مخطكطة(.1117 ثقسنطينة متنكرمثجامعة ث ماجيستر

دراسة حالة المؤسسة  ،دور الكفاءات في تحقيق الميزة التنافسية آسيةثرحيؿ  .5
 ثبكمرداس بكقر ث أمحمدجامعة ث يرتسماجرسالة  ثالوطنية لميندسة المدنية والبناء

 )مخطكطة(.1101-1100

مذكرة  ثبالكفاءاتية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة تعميمث زكليخة علبؿ .6
 )مخطكطة( .1101-1118 ثجامعة فرحات عباس سطيؼث رتيسماج

كفاية منياج الفمسفة المقرر في تحقيق تماثلات التلاميذ الايجابية  ثيرمبمخسميمة  .7
ث رتيسرسالة ماج ،لأىدافو في المرحمة الثانوية ؛ دراسة ميدانية بثانويات ولاية تبسة

 )مخطكطة(.1103-1102 ثباتنة ثجامعة  لحاج لخضر

تطوير نموذج تدريس النحو في ضوء نظرية التعمم البنائية شا  خالد ناسكتيكفث  .8
ث كمية العمكـ الإنسانيةث رسالة دكتكرا ث طمبة قسم المغة العربية وأدبيا عمىبالتطبيق 

 . 1101جامعة مكلانا ممؾ إبراهيـ الإسلبمية الحككمية مالا ن ث إندكنيسياث 

درجة معممي السنة الخامسة ابتدائي لموضعية الإدماجية ث معكش عبد الحميد .01
ث رسالة وفق منظور التدريس بالكفاءات وعلاقتيا باتجاىاتيم ونموىا )بحث ميداني(

 .)مخطكطة(1101-1100جامعة مكلكد معمرمث تيزم كزكث ث رتيسماج

 لحاضرات الوثائق التربويةا/ 7 
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لمتنافسية  الأساسيث التحدم البشرية تطوير الكفاءات وتنمية المواردثابتي الحبيبث  .0
المتميز لممنظمات  الأداقالجديدةث مداخمة ضمف المؤتمر العممي الدكلي حكؿ 

 .1114مارس  8-7كالحككماتث جامعة كرقمةث 

ث محكر الأكؿ كالثالثث 1محاضرات مقياس تعميمية الفمسفة، ماسترلداكدم قركازث ا .2
 الفمسفةث سطيؼ. كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعيةث قسـ

ث جامعة عبد الحميد مهرمث 3-2-1ية الفمسفة، درس تعميمث زكريمة بكدركا .2
 .1107-1106ث 1قسنطينة

ث قسـ الفمسفةث كمية العمكـ الإنسانية ية الفمسفةتعميممحاضرات مقياس لصقع الربيعث  .3
 .1111-1110كالاجتماعيةث جامعة محمد بكضياؼث المسيمةث 

التدريس والتقويم المركز الكطني لمكثا ؽ التربكيةث سمسمة مكعدؾ التربكمث  .4
 .08ث العددبالكفاءات

ية المكاد في تعميمالمعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم،  .5
 .1113المدرسة الابتدا يةث الجزا رث 

ث 3كم الكطنيث العددث المعهد التربالوطنية، المجمة الجزائرية لتربية ةوزارة التربي .6
 .0884ث 3فصؿ

ث جزق الثانيث المرافقة لمناىج السنة الرابعة ابتدائي الوثيقةوزارة التربية الوطنية،  .7
 .1114الجزا رث 
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 26 خلاصة
  ومركزاتوفي ديداكتيك الفمسفة : ل الثانيـالفص
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 الممخص  

يتناول البحث المقاربة بالكفاءات في الدرس الفمسفي مساحة كبيرة في المنظومة    
التربوية، بحث تسعي من خلالو الوقوف إلي طبيعة الإصلاحات التي جاءت بيا في 

التعميمية، والمساىمة في تطوير المعممين والمتعممين ويعتمد ديداكتيك الفمسفة  العممية
الأخرى عمى ىذا التوجو الجديد)المقاربة بالكفاءات( بحيث  مثل بقية المواد الديداكتية

ينمي قدرات وميارات المتعممين عمى التفكير الفمسفي، وكذلك في مواجية الصعوبات 
والمزالق التي تواجو المعمم والمتعمم في الدرس الفمسفي بواسطة المقاربة بالكفاءات 

 ومعالجتو.

 الكممات المفتاحية:  

ة، العممية التعميمية، المقاربة بالكفاءات، الديداكتيك، البيداغوجيا، المنظومة التربوي
 ديداكتيك الفمسفة.

Summary: 

  The research deals with the competency approach in the 
philosophical lesson a large area in the educational system, a 
research through which it seeks to identify the nature of the 
reforms that it brought in the educational process, and to 
contribute to the development of teachers and learners, It 
develops the abilities and skills of learners on philosophical 
thinking, as well as in facing the difficulties and pitfalls facing the 
teacher and the learner in the philosophical lesson by using the 

competency approach and addressing them. 

key words: 

 The educational system, the process learning, approach 

 competencies, didactics, pedagogy, didactic philosophy. 

 


