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التعلیم الرسمي وعلاقتھ بالحراك الاجتماعي  

 في مجتمع الجنوب الجزائري
دراسة میدانیة على خریجي الجامعة في بلدیة الدبیلة 

)وادي سوف (  
  



أ 

  مقدمة     

ة إلا            ة مجتمعی على الرغم من أن عملیة النھوض وردم فجوة التخلف ھي عملی

ودات     راكم مجھ ا لتت ع فیھ غلھا ویتوس ي یش دائرة الت ار ال ي إط رد ف د الف دأ عن ا تب أنھ

الأفراد وتشكل مجرى كبیر تنخرط فیھ الأمة جمیعا ، ذلك انھ إن لم نفكر في تصویب 

إنسان الواجب ومحاصرة إنسان الحق فقط ،أصابنا التخلف وتحول المعادلة واستعادة 

ذه الصورة       ى الآخرین ، وبھ الحكم عل الإنسان من استشعار المسؤولیة إلى الاكتفاء ب

  .وكثرة مستورداتھا كالاستھلا تلن تكون ھناك تنمیة حقیقیة ،مھما اتسعت مؤسسا

ي أن            رین ف رین والمنظ م المفك د معظ لاف عن ي    ولا  خ ة ف كالیة التنمی إش

ھ ،وان         ھ وأدائ یمھم ومنھجیت ي نظام تعل الم تكمن ف مجتمعاتنا بل في كل مجتمعات الع

التربیة ھي التنمیة ذاتھا ، وان عامل النھوض والتنمیة لابد أن یبدأ من العلم والتعلیم ، 

لا } اقرأ { وان نھضتنا وحضارتنا ورسالتنا انطلقت من   ولم تبدأ بأي تكلیف آخر ، ف

اد ول االله     ةعب ال رس ذلك ق ة ل دون معرف ة ب دم ولا تنمی دة ولا تق از ولا مجاھ ولا انج

ذا یمكن       " اقرأ وارتق "صلى االله علیھ وسلم  ة وبھ و المعرف اء ھ و والارتق فسبیل النم

  :القول أن التعلیم یمثل الأزمة الأم في مجتمعاتنا وذلك لسببین مھمین ھما 

كما قال تعالى       ني على صلاح وفساد الإنسان أن الصلاح والفساد في الأرض مب 

ظهر الفساد في البر والبحر بما كسبت أيدي الناس ليذيقهم بعض الذي عملـوا  { 

ي        ) 41الروم ( }لعلهم يرجعون  د أن ظھور الصلاح ف ة یفی ذه الآی ودلیل الخطاب لھ

لاح ال       ان ص إذا ك اس ، ف دي الن بت أی ا كس ل بم ا یتحص ا إنم ر أیض ر والبح الم الب ع

ھ     لاحھ وتھذیب یلة لإص اك وس یس  ھن اده ، فل اده بفس ان ،وفس لاح الإنس ون بص مرھ

  .وتنمیة قدرتھ أفضل وأولى من التعلیم 

ات                 ن الأزم روج م ى الخ ا إل ؤدي غالب وف ی ھ س ان بتعلیم لاح الإنس إن إص

ي الأخرى ،حیث إن المجتمعات إذا تم إصلاح أفرادھا  وتوجیھھم بالتعلیم فسوف یؤد

ة         نھض الأم ار ،وت تقیم الأفك ول وتس لح العق ذلك تص ھ ،وب ر ل رد دوره المیس ل ف ك

   .جھة،وتخرج من المأزق الحضاري الذي أحاط بھا من كل 



ب 

رادا              اس أف ي  تشغل الن وھكذا ، فإن موضوع الحراك من أھم الموضوعات الت

ا      ى طالم ة أرق ات اجتماعی وغ مكان دین لبل عون جاھ م یس ات فكلھ دف  أنوجماع الھ

الأساسي  للحراك ھو تغییر حیاة الناس على حسب قدراتھم وعزیمة كل فرد منھم فلا 

ف أوجھ النشاط       ھ یشمل مختل غرابة أن یكون ھذا الموضوع ذا أھمیة حضاریة لكون

ھ      ھ،كما ان اء لكفاءات في المجتمع بما یحققھ من رفاھیة الإنسان وكرامتھ ،وھو أیضا بن

  .نمیتھا وحسن الاستفادة منھا اكتشاف لموارد المجتمع وت

ونظرا لأھمیة موضوع الحراك فقد  شغل حیزا ھاما  من تفكیر بعض الكتابات        

اء          د من علم ات العدی ت كتاب ا كان ي الإنساني ، وم المھتمة بالتطور الاجتماعي والرق

الاجتماع الغربیین إلا ردا على شبح الماركسیة التي دعت إلى حراك اجتماعي ثوري 

  .  ھدد لمصالح البرجوازیة   م

اعي من خلال                           ى الحراك الاجتم ذه الدراسة نحاول التعرف عل وفي ھ

ا یسھل      ھ مم ي ل التطرق إلى تعریفھ عند العدید من الباحثین لنصل إلى تعریف إجرائ

ھ      د علی ا تؤك و م ؤثرة ،وھ ل الم كالھ والعوام ى أش دھا إل رق بع ھ، ونتط ا معرفت علین

رین    , ات السوسیولوجیة التي تناولت الحراك الاجتماعي الدراس دئین بنظرة المفك مبت

قیھا المحافظ        ى ش ا عل م منظریھ ة واھ الإسلامیین ،ومن ثم ننتقل إلى المدارس الغربی

ا         ري، ومن ھن ع الجزائ ي المجتم اعي ف والرادیكالي ، و نتعرف على الحراك الاجتم

اریخ ومراحل تح    ا     كان علینا أن نتعرف على ت ة وم ة الجزائری ات الاجتماعی رك الفئ

ري            ع الجزائ ي المجتم ات و أسباب الحراك ف ة من خصائص وتقلب تحملھ كل مرحل

  .وبھذا نصل إلى تصویر عام لواقع الأسرة الجزائریة في المرحلة الحالیة 

ي    یأتيو           ؤثر ف بعد ذلك موضوع التعلیم الرسمي في الجزائر بوصفھ عامل م

تماعي وذلك بالتصدي في البدایة إلى  نبذة تاریخیة عن المراحل التي مر الحراك الاج

ل الاستعمار       ھبھا  وما احتوت كل مرحلة من تغییرات وخصائص وإصلاحات من قب

ة    ادئ التربی ب ومب یم ومطال داف التعل ى أھ نتعرف عل ا س ة ، كم ة الحالی ى المرحل إل

ربویة الجزائریة وسنتعرض بالإشارة والتعلیم و الركائز التي تقوم علیھا المنظومة الت



ت 

ة      د الاستقلال فھیكل ر بع إلى الإصلاحات التي طرأت على التعلیم الرسمي في الجزائ

  المنظومة التربویة  فالتحدیات التي تواجھھا 

راك              مي والح یم الرس ین التعل ة ب م العلاق ة لفھ ة إلا محاول ذه الدراس ولیست ھ

یول   ة سوس من مقارب اعي ض وب    الاجتم ع الجن ن مجتم ة  م ى عین ة عل وجیة امبریقی

 .الجزائري أین تشح الدراسات السوسیولوجیة
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  1الإشكالیة 

عودا    ا ص ا طبقاتھ ت فیھ را ت تحرك ات وتغی اة تقلب ة الحی ذ بدای ات من ت المجتمع د عاش لق

اس    ة الن ونزولا حیث فرضت الحیاة الاجتماعیة على الإنسان العیش جنبا إلى جنب مع بقی

رات مستمرة ومتواصلة فمن         ا تغیی ھ وتغییرھ الأمر الذي دفع بھ إلى السعي لتحسین حالت

 ...حالة ومن موضع داخل المجتمع إلى موضع أخر تستمر حیاة الإنسان حالة إلى 

ھ        ر حیات ات عب ن التقلب ة م ذه الحال اش ھ ات ع ن المجتمع ره م ري كغی ع الجزائ والمجتم

الطویلة ، فالفرد الجزائري طموح إلى تحسین حالتھ والرقي بھا ضمن سلسلة من العملیات 

 ..ي الاجتماعیة ھي ما یعرف  بالحراك الاجتماع

ل     ي ك ع ف ن المجتم ریحة  م ردا او ش س ف ذي یم ر ال ك التغی و ذل اعي ھ راك الاجتم والح

توى      كن ومس دخل والس ك ال ي ذل ا ف اد بم ة واقتص ة وتربی ن ثقاف ة م ا الاجتماعی مظاھرھ

ھ         ؤثر فی ا ت ا أو جزئی لبیا كلی ا او س ك إیجابی المعیشة وطریقة التفكیر والتصرف و یكون ذل

ى       عوامل الحروب والحركات  ین إل ع أحرارا أو منتم راد المجتم ھ أف الإصلاحیة ویعمل فی

ي          ذ ف ل تأخ ة وإستراتیجیة عم اعي منھجی ي أن الحراك الاجتم جماعات اجتماعیة مما یعن

ف        ة ،وتتوق ا الاجتماعی ة ومعادلاتھ یم الأم حب ق اعتبارھا بعدي الزمان والمكان ، وتستص

یس م        ألق والإنجاز لتق رات الت ات فت د مقوم در     طویلا عن ف بالق ا تتوق حبھا كم ا وتستص نھ

دد       أتھا ،وتح ي أنش باب الت ي الأس ث ف ف ،لتبح ر والتخل ع والتقھق رات التراج د فت نفسھ عن

ھ        ا ، وتكون فی ر بھ ة فتعتب داف المأمول مواطن الخلل والقصور التي حالت دون بلوغ الأھ

لمسألة ھي شرائح صاعدة وأخرى نازلة وأخرى تتحرك تحركا أفقیا ومما یلفت النظر أن ا

ي أي       ع وف ي أي مجتم ة ف معدل ھذا الصعود والھبوط وما ینتج عنھ من تطورات اجتماعی

داھما          1عصر من العصور ع في صورتین إح اعي داخل المجتم ، ویكون الحراك الاجتم

ع بعضھا    صورة حراك تناقض تتناقض فیھ آراء ومصالح الأفراد والشرائح الاجتماعیة م

ة الوسطى ھي      البعض ویدار بطریقة سلمیة وتفھمیھ بعیدا عن العنف والقوة وتكون الطبق

ؤدي      ا ی مولد الحراك الاجتماعي صعودا ونزولا وھي التي تنتج ثقافة صراع المواقف مم

                                                
یة ،عمارة یعقوبیان تصویر للحراك الاجتماعي الشاذ ،ندوة لمناقشة روایة عمارة یعقوبیان لعلاء الاسواني ،القاعة الشرقیة الجامعة الامریك   

www.google.com. 23/10/20071  
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رارة    اص ح ة امتص ى محاول لطة عل ھ الس ل فی دیمقراطي وتعم افي وال ار الثق ى الازدھ إل

م      الرأي الأخر،وأما الصورة الأخرى ھي صورة حراك التعارض       ة تحك ھ طبق تكون فی

ا   آراء تخالفھ ا ب ارع معھ رى تتص ات أخ ا وطبق ا وأحكامھ ھ قوانینھ رض علی ع وتف المجتم

ذه الصورة              ى ھ جن للآخر ھي الجو السائد عل ر ، الس ف ، القھ وة والعن تماما وتكون الق

للحراك الاجتماعي ویكون كذلك في ھذه الصورة تدمیر للحراك الاجتماعي بتدمیر الطبقة 

 .ى الوسط

 ..  وتتحكم في الحراك الاجتماعي عدید من العوامل والمؤثرات ومن أھمھا التعلیم

ى الصغار أو       ار أو المعلمون او المصلحون عل والتعلیم ھو تلك العملیة التي یمارسھا الكب

ذلك     ھو نقل ارث المجتمع من تقالید وثقافات وقیم وإصلاحات ونصائح وتوصیات وھو ك

ن   د          عملیة صقل لمواھب ال اءات وی ع من كف ا تقتضیھ حاجات المجتم د حسب م شء الجدی

ة       ھ الخروج من الأزم ى عاتق عاملة ویھدف إلى تخریج مجتمع من النشء القادم یحمل عل

ھا    ي یعیش ام الت ن الأوھ ع م ار المجتم ر أفك ار تحری ذ بمس ھ والأخ اء قبل ا الآب ي واجھھ الت

ھ      وجعلتھ لا یتقدم نحو مسار الحضارة و التعلیم الرسم ذي تشرف علی یم ال ك التعل ي ھو ذل

ھ             ي المؤسسات الخاصة ب تم ف ذي ی وزارة الوصیة وال الدولة بوضع برامجھ من خلال ال

ي      ز ف ذي یتمی وبمراحلھ المعروفة من الابتدائي إلى المتوسط إلى الثانوي إلى الجامعي وال

ة من سن الساد      واطنین و الإجباری ل الم ي سن    الجزائر بالمجانیة وتكافؤ الفرص لك سة إل

ا أصالتھا                یم لھ ھ من ق ا یحمل ل م ھ من إصلاحات وبك ا ادخل علی ل م السادسة عشر وبك

 .وعلاقتھا بالمجتمع الجزائري والمجتمع العالمي وبكل ما یفتحھ للمتعلم من آفاق مستقبلیة 

  :وتحاول الدراسة الحالیة الانطلاق من تساؤل رئیسي ھو

 حراك الاجتماعي في مجتمع الجنوب الجزائري؟ھل ھناك علاقة بین التعلیم الرسمي وال

والأسئلة الفرعیة التي یمكن ان تكون مناط تحلیل یساعد في الإجابة عن التساؤل الرئیسي  

 :ھي

وب     ع الجن ي مجتم ادي ف اعي الاقتص الحراك الاجتم ة ب مي علاق یم الرس ل ان للتعل ھ

  الجزائري؟

  قافي في مجتمع الجنوب الجزائري؟ھل ان للتعلیم الرسمي علاقة بالحراك الاجتماعي الث
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:أسباب اختیار الدراسة  2 

  التخصص في المجال) 1

 2ـ الدراسات في ھذه الموضوعات في المجتمعات الصحراویة لا زالت في طور المبادأة

 3ـ كشف العلاقة القائمة بین التعلیم والحراك الاجتماعي في مجتمع الجنوب الجزائري  

  .یر والتعلیم من أھمیة في مجال التخصصلما یحتلھ موضوع التغی -4

 

 3أھداف الدراسة

وب      ع الجن ي مجتم اعي ف راك الاجتم مي والح یم الرس ین التعل ة ب ى العلاق رف عل التع

  .الجزائري

ع     ي مجتم ادي ف اعي الاقتص راك الاجتم مي والح یم الرس ین التعل ة ب ى العلاق رف عل التع

  .الجنوب الجزائري

وب    التعرف على العلاقة بین التعلی ع الجن ي مجتم م الرسمي والحراك الاجتماعي الثقافي ف

 .الجزائري

 4:الفرضیات 

یة  یة الرئیس ع  : الفرض ي مجتم اعي ف راك الاجتم مي والح یم الرس ین التعل ة ب د علاق توج

  .الجنوب الجزائري

ھناك علاقة بین التعلیم الرسمي والحراك الاجتماعي الاقتصادي الفرضیة الفرعیة الأولى 

  .الجنوب الجزائريفي مجتمع 

افي       : الفرضیة الفرعیة الثانیة  اعي الثق یم الرسمي والحراك الاجتم ین التعل ھناك علاقة ب

 .في مجتمع الجنوب الجزائري
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 5ـ    الدراسات السابقة 

ب    "القیم التنمویة في المدرسة الجزائریة  الدراسة الأولى  1ـ5 وى كت ة لمحت دراسة تحلیلی

من التعلیم الابتدائي مذكرة ماجستیر مقدمة من طرف الطالب عریف القراءة للطور الثاني 

  2005عبد الرزاق جامعة بسكرة 

  :وتھدف الدراسة إلى 

ي المدرسة             ل التنموي ف ى الفع جعة عل ة والمش ى التنمی ة عل یم الحاث الوقوف على واقع الق

  الجزائریة

ة الت     اب المدرسي بنی ي الكت ي      محاولة الكشف على القیم التنمویة ف رة ف ذه الأخی ى ھ ھ إل نبی

  إعداد الطفل ذو الوعي التنموي

  إبراز أھمیة التعلیم بصفة عامة والمدرسة بصفة خاصة التنمیة

ددات السلوك          دد من مح ة كمح یم بصفة عام ھ الق تسلیط الضؤ على الدور الذي تضطلع ب

  الإنساني

في القیم والجانب  محاولة الكشف عن الارتباط بین كل من الجانب السیكو اجتماعي متمثلا

ة      ة كغای ة التنمی ي خدم التربوي متمثلا في المدرسة من جھة ومدى توظیف الجانبین معا ف

  قصوى من جھة أخرى

یم      ن التعل اني م واختار الباحث لدراستھ ھذه عینة عمدیة متمثلة في كتب القراءة للطور الث

غ مجموع صفحاتھا      6-4الأساسي أي من السنة  ي یبل ا  صفحة اس  651والت  110تبعد منھ

ى       ل عل ل لیحص ن نطاق التحلی ا ع ى    541صفحة لخروجھ وي عل ص  300صفحة تح ن

  طبق علیھا منھج تحلیل المضمون

  وخلص على النتائج التالیة

  حلت مجموعة قیم التنمیة المرتبة القیمیة الثانیة) 1

  مرتبة القیم التنمویة لا تعني مطلقیھ قوتھا) 2

  ھ متساو بالكتب الثلاثإن للقیم التنمویة حضورا شب) 3

  إن التوزیع الداخلي للقیم التنمویة لم یكن متساویا في الكتب الثلاثة)4

  إن القیم التنمویة الست كانت جمیعھا حاضرة في الكتب الثلاث)5
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ا       )6 ثلاث وھم ب ال ائدة بالكت یم الس ة الق من قائم ھرتا ض ط ش ین فق اك قیمت ل (إن ھن العم

  )والمثابرة ،التغییر والتطور

ي      )7 ة الاستقلالیة الت ع قیم إن بعض القیم تكاد تكون غیر حاضرة إطلاقا كما ھو الحال م

  بالمائة)0.69(لم تحقق في معدل نسبتھا للسنوات الثلاث الواحد الصحیح 

ط      ) 8 غ متوس م تبل ة ل یم التنموی ة الق ا مجموع ي تحتویھ ت الت ل الس ن أص یم م ع ق إن أرب

ة   ل    )2.77(حضور القیم ة وھي تحم المشاركة وروح الجماعة   ).1.69(المسؤولیة  بالمائ

  0.78الاستقلالیة  1.81بالمائة تقدیر الوقت 2

ة  )9 أن خمس قیم من الست التنمویة بكتاب السنة الرابعة لم ترق إلى متوسط حضور القیم

ابي  ( ط الحس ي )2.77المتوس دیر     (وھ ة ،تق اركة وروح الجماع ؤولیة ،المش ل المس تحم

  )غییر والتطور الوقت ،الاستقلالیة ،الت

س     ) 10 ى نف ة إل إن نفس القیم في كتاب السنة الخامسة لم ترق إلى متوسط الحضور للقیم

  المتوسط الحسابي

جلت حضور دون المتوسط      ) 11 إن ثلاث قیم من الست التنمویة بكتاب السنة السادسة س

  )یة وھي تحمل المسؤولیة ، المشاركة وروح الجماعة ، الاستقلال 2.77لحضور القیمة 

ورا  ) 12 جلت حض تقلالیة س ة ، الاس اركة وروح الجماع ؤولیة ، المش ل المس یم تحم إن ق

  في كتب القراءة الثلاث 2.77دون المستوى المتوسط العام للحضور 

یم     ) 13 عف الق ین اض ن ب ت م ا كان ت إلا أنھ دیر الوق ة تق ة قیم ن أھمی رغم م ى ال ھ عل ان

میة أو ضمن  تسلسل القیم العام حیث لم حضورا على الإطلاق سواء ضمن مجموعتھا القی

  )0.67) (0.67(تبلغ نسبتھا الواحد الصحیح في كتابي الرابعة والخامسة 

  14.إن المجموعات القیمیة كانت ممثلة بقیمة واحدة على الأقل ضمن قائمة القیم السائدة )

ت ف  ) 15 ث حقق ة حی یم التنموی بة للق ن بالنس ان الأحس ة ك نة السادس اب الس ر إن كت ھ اكب ی

تكرارا ولیس ذلك فحسب بل وأكثر ظھور بین القیم السائدة بین الكتب الثلاث 59 حضور 

دیر  :بظھور ثلاث قیم ضمن قائمة القیم السائدة وھي  العمل والمثابرة ،التغییر والتطور ،تق

یم      اھمة الق ى مس ر عل ي الجزائ یم ف ة التعل د  أھمی ي تأكی ة ف ادت الدراس د أف الوقت،وق

  في إشاعة روح التغییر لدى الأفراد الاجتماعیة
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:الدراسة الثانیة  2ـ 5   
دي   ة    المنظومة التربویة الجزائریة والتنمیة  رسالة ماجستیر قدمھا عبد الباسط ھوی جامع

 2004بسكرة 

  :وتھدف ھذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالیة 

ا   ي     ما ھي العلاقة بین تذبذب المنظومة التربویة وعدم توفیرھ ة ف وارد البشریة والتنمی للم

  الجزائر ؟

  ھل أن الإھدار في المنظومة التربویة سبب في ضعف المشروع التنموي في الجزائر ؟

  ھل أن أخطاء المخطط الجزائري انعكست سلبا على المشروع التنموي الجزائري ؟

 7.39إطار وھو ما یشكل 200واستخدم للإجابة عن ھذه الأسئلة عینة تتمثل في 

  . 2704مجتمع البحث المتكون من  من

ا             ة بنوعیھ ھ للمعلومات كل من أداة المقابل وطبق علیھا المنھج الوصفي واستخدم في جمع

  المقابلة الحرة العفویة1

  المقابلة المنظمة المقننة 2

  صحیفة الاستبیان  3

  :وخلص في دراستھ ھذه إلى النتائج التالیة 

ھ   1 ا حققت ا         ھناك عدم واتفق  بین م ر مم ي الجزائ ة ف ھ التنمی ا تتطلب ة وم ة التربوی المنظوم

  انعكس سلبا على المشروع التنموي الجزائري

  .عجزھا عن الوصول إلى أھدافھا التي تخدم التنمیة  -ا:    ویتضح ذلك في 

  .عدم وجود توافق تام بین الاختصاصات العلمیة وسوق العمل  -ب

  .خدم رصیدھا المعرفي إن معظم الإطارات لا تحتاج ولا تست  -ج

  المنظومة لم تسھم بالقدر الكافي في توفیر الإطارات الفنیة اللازمة لمختلف القطاعات -2

  :إن إھمال دور التعلیم حال دون تفعیل دور المنظومة في التنمیة ویتضح ذلك في  -3

ة متطورة و    -ا ا وطنی لھ  عجز قطاع التعلیم العالي عن تھیئة الظروف لابتكار تكنولوجی فش

  في نقلھا من الخارج

  .ب عجز البحث العلمي عن حل مشكلات الواقع 
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اھرة اسنادیة        -ج ة م دي عامل ف القطاعات بأی عجز التعلیم الثانوي التقني عن تزوید مختل

  وعجزه عن إعداد التلامیذ لمراحل التعلیم التالیة

میة ویتجلى ذلك في عدم استقرار المنظومة أدى  إلى الحیلولة دون تفعیل دورھا في التن-4

  .عدم إجراء الإصلاحات والتعدیلات وفق متطلبات التنمیة -ا:

  التخطیط للمناھج الدراسیة منفصل تماما عما تھدف إلیھ التنمیة في الجزائر -ب

د       -ج ت ج ة لا زال ة التربوی ي المنظوم الاعتمادات المالیة المخصصة للقطاعات المكونة ف

  .منخفضة 

ك من         إن الإھدار التربوي -5 ري ویتضح ذل ى المشروع التنموي الجزائ انعكس سلبا عل

  .ھجرة الأدمغة أدت إلى فقر البلاد إلى الكفاءات والمھارات  -ا:خلال 

وب ووو       ي والرس رب المدرس ن     ...ب ـ التس د م ة بالعدی ل الدول ال كاھ ى إثق خ أدى إل ال

  .المصاریف الزائدة

  .الإھدار المادي والمالي -ج

 

  :ثالثة الدراسة ال  3ـ 5
اثر محو الأمیة في عملیة التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة دراسة میدانیة عن اثر محو أمیة 

د           ا محم ام بھ راق ق ل الع ي محافظة باب ة ف الدارسین في أوضاعھم الاقتصادیة والاجتماعی

  العید مطمر

  :وتھدف ھذه الدراسة إلى التعرف على

  .اثر محو الأمیة في ارتفاع دخل الأسرة  -1

  .اثر محو الأمیة في الكفاءة الإنتاجیة -2

  .اثر محو الأمیة في الرفاھیة الاقتصادیة -3

  .اثر محو الأمیة في مكانة الدارس في العائلة والمجتمع -4

  .اثر محو الأمیة في العلاقات الاجتماعیة  -5

  .اثر محو الأمیة في الأوضاع الاجتماعیة والحضاریة للمرأة- 6
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دارس ودارسة   120ھذه الأھداف عینتین مقیدتین تتكون الأولى من  واختار للوصول إلى

ن    ون م ة تتك ة وعین ریة والریفی عبیة الحض دارس الش ي الم ي   80ف ین ف ة مقیم ي وأمی أم

  المناطق الحضریة والریفیة

ي   ري والریف التوزیع الحض ق ب ة تتعل وابط علمی ب ض ین بموج ث العینت ار الباح واخت

ي          ات یسكنون ف ین وأمی ین ودارسات وأمی ار دارس التوزیع الجنسي أي اختی للدارسین وب

ؤدي      د أن ت دھا الباحث لاب المناطق حضریة والمناطق الریفیة مثل ھذه الضوابط إلي اعتم

  صادقا  وأمینا إلى تمثیل العینة للمجتمع تمثیلا

  وطبق على ھذه العینة منھج المسح المیداني

اركة          ة بالمش ة والملاحظ ي المقابل ل ف ات فتتمث ا المعلوم ع یھ ي جم ن الأدوات الت ا ع أم

  :النتائج الممثلة في الجدول التالي:والاستبیان ،وخلصت الدراسة إلى 

  یبین نتائج الدراسة السابقة الثالثة) 1(جدول رقم 
 الفرضیة نعم لا لا یعرف

تخدام        62% %26 %12 ن اس ع م اء المجتم مح لأبن ة لا تس ة العالی بة الأمی إن نس

 وسائل التكنولوجیا الحدیثة التي تؤدي إلى زیادة الإنتاج والدخل

  إن تعلم الكاسب یرفع من كمیة إنتاجیتھ المادیة %72 %17 %11

 ھإن تعلم الكاسب بساعد على رفع نوعیة إنتاجیت %80 %12 %8

 یساعد التعلیم على رفع أجور العاملین والكاسبین %72 %18 10

 انتشار التعلیم یمكن الأسرة  من تحقیق رفاھیة اقتصادیة %70 %20 10

ى          %62 %23 15 ة إل و الأمی لال مح ن خ یم م ة والتعل ة والتربی ؤدي الثقاف ت

  ترشید الاستھلاك

 

ا     ارتفاع إنتاجیة العامل المتعلم ا %82 %18  ھ مم ع إنتاجیت ى رف لتي تؤدي إل

 یؤدي إلى فائض في أموالھ

ؤولیة    %67 %33  ب بالمس ل أو الكاس عور العام ق ش ة یعم و الأمی إن مح
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 الاجتماعیة الملقاة على عاتقھ

د    %63 %27  ى توطی اعد عل واطنین یس ین الم ة ب ة والتربی ار الثقاف انتش

 علاقاتھم الاجتماعیة

  

24% 

%79 

 59الدارسین

 21ینالامی

ل       ى تحوی ؤدي إل د والمتوسط ت إن محو الأمیة غلى المدى البعی

 العوائل من الحجم الكبیر إلى عوائل زواجیھ صغیرة

ة   %64 %25 %11 ة والطبقی وارق الفئوی ف الف بب تخفی واطنین یس ة الم و أمی مح

 بینھم

 %32 

 

ین   الدارس

%68 

%20 

 الأمیین

ى تحسین أوضاعھن الاج     ؤدي إل ي   محو أمیة النساء ت ة ف تماعی

 المجتمع وتطویر مستویاتھن الحضاریة

 %33 

 

 

%52 

ین  %الدارس

67 

 

 48%الأمیین

الي       ت وبالت ارج البی ل خ ى العم جعھا عل رأة یش ة الم و أمی مح

ا       املین ھم اعیین متك ن اجتم ت   : یمكنھا من أشغال دوری ة بی رب

 ،موظفة خارج البیت

  

  الدراسة الرابعة   4ـ 5
ى    التعلیم وإشكالیة التنمیة  دف عل ة تھ قام بھا حسن بن إبراھیم الھنداوي وھي دراسة نظری

  :التعرف على 

  اثر التعلیم في التنمیة والخروج بالعالم الإسلامي من مغبة التراجع الحضاري

  الإصلاحات التي یحتاج إلیھا التعلیم كي یقوم بدوره الحضاري

  ره الحضاريالمعوقات التي تمنع التعلیم في العالم الإسلامي من إعطاء دو

  وقد تطرق إلى محورین في دراستھ ھما
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ركز ھنا على التراث العلمي الذي درس أھمیة العلم وفضلھ على :  المعرفة مفتاح التنمیة

  كل میادین الحیاة

  :وبین في ھذا المحور :اثر التعلیم في التنمیة 

  مفھوم التنمیة-

یم       - ة التعل الم الإسلامي تنمی ة الع ن التراجع      اثر التعلیم في تنمی بوصفھ سبیل للخلاص م

  الحضاري

  :وخلص الباحث في دراستھ ھذه إلى النتائج التالیة 

  التعلیم لھ اثر كبیر في التنمیة والخروج بالعالم الإسلامي من مغبة التراجع الحضاري

  التعلیم یحتاج إلي الإصلاحات كي یقوم بدوره الحضاري

ى العدی  خ إل لامي یرض الم الإس ي الع یم ف اء دوره التعل ن إعط ع م ي تمن ات الت ن معوق د م

  الحضاري ومن أھم ھذه المعوقات الاستبداد الفكري والسیاسي

  

  ملخص الاستفادة من الدراسات السابقة

ا     ة وعلاقتھ ة التربوی ي المنظوم ائدة ف یم الس ى الق رف عل ي التع ى ف ة الأول ادت الدراس أف

  بالتغییر والتنمیة

ي الت  ة ف ة الثانی ذه الدراس ادت ھ ات  و  أف ذه العین ة ھ ث وحال و البح ى ج رف عل ة  ع نوعی

  الأسئلة السائدة في مثل ھذه الدراسات

لال       ن خ ك م اعي وذل راك الاجتم ي الح یم ف ة التعل ات أھمی ي إثب ة ف ة الثالث د الدراس وتفی

  .موضوع الأمیة كونھا تتسبب في عرقلة مسیرة الحراك الاجتماعي المرغوب

ى الحراك    وتفید الدراسة الرابعة كونھا تراث فكري یمثل توجھ الباحثین في اثر التعلیم عل

  .الاجتماعي
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 6   تحدید المفاھیم

 6 1ـــ   الحراك الاجتماعي

ث      ،لقد عالج ابن خلدون مسألتي الحراك والثبات  دو والحضر حی ة الب وذلك بواسطة جدلی

ي المعاش وك           تھم ف اختلاف نحل ا ھو ب ي أحوالھم إنم ال ف ذ  یرى أن اختلاف الأجی ان حینئ

عمرانھم من القوت والسكن والدفء إنما  وتعاونھم في حاجاتھم و) یقصد البدو(اجتماعھم 

ثم إذا اتسعت أحوال ھؤلاء المنتحلین ،ھو  بالمقدار الذي یحفظ الحیاة ویحصل بلغة العیش 

ى السكون والدعة               ك إل ھ دعاھم ذل ى والرف وق الحاجة من الغن ا ف م م للمعاش وحصل لھ

ھ من أھل         ،لحضرھؤلاء ھم ا ومن ھؤلاء من ینتحل التجارة وتكون مكاسبھم انمي وارف

ى        ،البدو لان أحوالھم تعتمد على الضروري من العیش   د أشار  إل ت فق أما اوقست كون

ا      ة باعتبارھ ین الملكی ة ب الحراك من خلال قضیة ھامة مؤداھا انھ توجد علاقة قویة وحتمی

م   ،خرى سواء كانت سلطة سیاسیة ام اجتماعیةسلطة اقتصادیة وأنواع السلطات الأ ومن ث

ض     یة بغ اھر الشخص ن مظ ر م ا مظھ لطة باعتبارھ وم الس ت بمفھ ام كون دى اھتم د م نج

  .1النظر عن نوعیاتھا الثلاث

أما محمد عاطف غیث فانھ یشیر إلى ھذا المصطلح بقولھ انھ حركة الفرد أو الجماعة من  

ألوف     طبقة اجتماعیة او مستوى اجتماعي ال ى طبقة او مستوى آخر ویشیر الاستخدام الم

  2لھذا المصطلح إلى حركة أعلى وأدنى في نسق التدرج الطبقي

ود    ز بوج ناعیة تتمی ات الص اده ان المجتمع ا مف د أوردت تعریف ید فق د الس میرة احم ا س أم

وة       لطة والق روة والس ازات الث ھ امتی ى أساس دد عل ة تح ز الاجتماعی ي للمراك درج ھرم ت

وع     ،كانة وتزداد ھذه الامتیازات بالارتفاع في سلم التدرج الھرمي  والم ذا الن ي ھ رد ف والف

یطرتھ       ع لس ائل تخض ق وس ن طری ر ع ى آخ ز إل ن مرك ال م ھ الانتق ات یمكن من المجتمع

  .3الشخصیة مثل الإعداد الأكادیمي والمھني والخبرة والحصول على الثروة والمنافسة

ھ    طلح بقول یعمم المص ر ف ا میل ة   ام ادیة والاجتماعی ة الاقتص ة للمكان ة ذات دلال و حرك ھ

م    ي المعج ف ف ھ تعری ورد ل ودون فی ون ب ا ریم اعي ،ام درج الاجتم رد والت یة للف والسیاس
                                                

.  20 19، ص ص  1999،  2عبد العزیز رأسمال ، كف یتحرك المجتمع ؟، دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ، ط 1  
.20المرجع السابق نفسھ ،ص      2  

.  152  151،  ص ص 1997،  1سمیرة احمد السید ، مصطلحات علم الاجتماع ، مكتبة الشقري ،دب، ط 3  
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ذا  یشیر : النقدي لعلم الاجتماع فیقول  ة        ھ دات العائلی راد أو الوح ات الأف ى حرك ر إل التعبی

ام الط    ة أو نظ ة المھنی ات الاجتماعی ام الفئ ل نظ ورد   داخ ا ی ة، كم ات الاجتماعی ض ببق ع

ال         المؤلفین تسمیة ة داخل الأجی ة بالحركی راد بصورة عام ة الأف وبصورة   ،تصف حركی

وقعھم الخاص         راد وم ین الوضع الأصلي للأف ة ب أدق تدرس الحركیة بین الأجیال ،العلاق

تحو       ذي اس و ال ة ھ ر للحركی كل الأخی ذا الش ة إن ھ ة المھنی ات الاجتماعی ام الفئ ي نظ ذ ف

  1انتباه علماء الاجتماع  عامة على بصورة

ال           ھ انتق اعي بأن وم الحراك الاجتم ایرة فیضع تفسیرا لمفھ ة   أوأما محمد حسن العم حرك

ة أخرى        ى مستوى أو طبق ة إل ة معین الفرد أو الجماعة من مستوى معین أو طبقة اجتماعی

  .2الاجتماعیة الواحدة  في التسلسل الھرمي للبناء الاجتماعي أو داخل المستوى أو الطبقة

ال   ومن ھذه التعاریف یمكننا أن نستقي تعریفا إجرائیا مفاده أن الحراك الاجتماعي ھو انتق

ة أخرى            ة أو مستوى أو مھن ى طبق ة إل ة معین ة أو مستوى أو مھن فرد أو جماعة من طبق

راك الاق   ي الح ل ف ا ویتمث ون أفقی د یك ا وق اعدیا أو تنازلی ال تص ذا الانتق ادي ویكون ھ تص

  والحراك الثقافي

ة أو مستوى      :وھو كذلك ى طبق ة إل انتقال الأفراد أو الجماعات من طبقة أو مستوى أو مھن

  .أو مھنة أخرى بحسب التدرج الاجتماعي انطلاقا من تأثیر العامل الاقتصادي والثقافي

ة نشاطات       :الحراك الاجتماعي الاقتصادي 6-2 ب یستوعب كاف أنھ حراك إنساني دائ

رى         النا اد ن لا نك ة، ف ا والجماعی ة منھ داعاتھم، الفردی ادراتھم وإب س بمختلف مھاراتھم ومب

ك أن الاقتصاد   . سعیا بشریا في أیما مجال حیاتي إلا ویحدوه أو یداخلھ حافز اقتصادي   ذل

ق     ات، تحقی دید الحاج ر الأرزاق، تس ھ تیس ن خلال اش، م أمر المع ا ب ا وثیق رتبط ارتباط ی

  .3المقاصد
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ر 6-3 افي  الح اعي الثق رھا     اك الاجتم ع عناص ك ان جمی ر ذل ة التغیی ة دائم ان الثقاف

د     ادة تعق تخضع لتطور مستمر ،وان كان تدریجیا غیر واضح ،والتغییر یحدث كنتیجة لزی

ات   المجتمع في تنظیماتھ وعلاقاتھ ،ونتیجة للتغیرات الاجتماعیة التي تتعرض لھا المجتمع

وى  وبخاصة مجتمعات العصور الحدیثة ، حیث یبدا التعارض والتناقض والصراع بین الق

نظم     ضنتیجة للتغیرات الاجتماعیة یحدث إأنھ الثقافیة أي  ي ت ة الت نظم والعلاق طراب في ال

اط سلوكیة     سلوك الأفراد ویظھر الصراع بین القدیم وما یتفق معھ من قیم واتجاھات وأنم

  1. مختلفة والجدید وما جاء بھ من أنماط سلوكیة واتجاھات

ھو تلك العملیة التي یمارسھا الكبار أو المعلمون او المصلحون على الصغار  التعلیم 4ـ6

و        یم وإصلاحات ونصائح وتوصیات وھ ات وق او ھو نقل ارث المجتمع من تقالید او ثقاف

اءات      ع من كف كذالك عملیة صقل لمواھب النشء الجدید حسب ما تقتضیھ حاجات المجتم

ى ت     دف ال ة ویھ د عامل ن         وی ھ الخروج م ى عاتق ادم یحمل عل نشء الق ن ال ع م خریج مجتم

ي    ام الت ن الأوھ ع م ار المجتم ر أفك ار تحری ذ بمس ھ والأخ اء قبل ا الآب ي واجھھ ة الت الأزم

ي  ا   وكي یكون    ،  یعیشھا وجعلتھ لا یتقدم نحو مسار الحضارة والتقدم والرق یم ایجابی التعل

علیھ ،فالتعلیم الرسمي ھو ذلك التعلیم الذي  وذا ثمرة داخل المجتمع یجب ان یكون متعارفا

ي المؤسسات         تم ف ذي ی وزارة الوصیة وال تشرف علیھ الدولة بوضع برامجھ من خلال ال

  الخاصة بھ وبمراحلھ المعروفة من الابتدائي الى المتوسط الى الثانوي الى الجامعي

ة 3ـ6 ان ودلالا   الطبق ة بمع ات العربی ي الكتاب ة ف وم الطبق تخدم مفھ دامى یس تى فق ت ش

المؤرخین العرب مثلا یستخدمونھ في الترجمة لسیر أعلام المبرزین ھناك من المؤرخین   

وم   یولوجي لمفھ تخدام السوس ا الاس یر ، ام ؤرخي الس نیف م ال تص ي مج تخدمھ ف ن یس م

ي   الطبقة فلعل أول إشارة إلیھ في الأدبیات العربیة ھي تلك التي تضمنتھا كتب الأنساب الت

ین  ع ب یوتاریخیة        تجم ة سوس ون دراس ارب ان یك ا یق یرھم بم رب وس راجم الع ا ت دفتیھ

یولوجي      وم السوس ارة للمفھ ح وأدق إش ل أوض ة ،ولع ي الجاھلی ة ف تقراطیة العربی للأرس

منتھا  ي تض ة الت ق   اللطبق رب الطب ان الع احب لس ذكر ص ث ی ة حی ة القدیم اجم العربی لمع
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اس   ن الن ة م ي الجماع احب أكبالكسر ھ ذكر ص ا ی ة م س البلاغ ازل :س ات من اس طبق الن

ر الفرنسي ترجو        ض ، واستعملھ المفك عام    TERGUOودرجات بعضھم ارفع من بع

یمون   1766 ان س ده س ارل   1825ومن بع د ك ى ی تخدامھ عل اق اس ى نط ع إل ى أن اتس إل

  1ماركس 

ویطلق ھذا المفھوم طبقة اجتماعیة أو شریحة اجتماعیة على مجموعة من الناس متشابھین 

ین         اع ب اء الاجتم ز علم ا یمی وة وعادة م في ترتیبھم النسبي في مستوى الثروة والھیبة والق

  2الطبقة الدنیا ، الطبقة الوسطى ،الطبقة العلیا :ثلاث طبقات اجتماعي 

ق الاقتصادي    ون   ھنفس وھناك تعریف آخر ھو أن الأفراد الین یشتركون في المرف او یلعب

دم    بغ لاجتماعي یشكلون طبقة موضوعیة في عملیة الإنتاج ا ھنفسالدور  ض النظر عن ع

  3.وعیھم بذلك في مرحلة من مراحل التطور الاجتماعي 

ابق  اریف الس لال التع ن خ اس    ةوم ن الن ة م ي جماع ة ھ ة الاجتماعی تنتج أن الطبق نس

دور          ومتشابھ ون ال وة یلعب ة والق روة والھیب ي مستوى الث رتیبھم النسبي ف ي   ھنفس ن في ت ف

ة         عملیة الإن ات اجتماعی اك ثلاث طبق وا ،وھن م یعلم ذلك أم ل وا ب تاج الاجتماعي سواء علم

  دنیا ،وسطى ،علیا:

                                                
. 17.18، ص  2003دار المعرفة الجامعیة ،مصر ،  )خل نظري ،دراسة سوسیوتاریخیة مد(عبد الحلیم الزیات ، البناء الطبقي الاجتماعي    1  
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  : مفھوم الحراك الاجتماعي 

دو والحضر               ة الب ك بواسطة جدلی لقد عالج ابن خلدون مسألتي الحراك والثبات وذل

رى أن اختلاف    ال حیث ی ي   الأجی ا  أحوالھم ف ان        إنم ي المعاش وك تھم ف اختلاف نحل ھو ب

اعھم   ذ اجتم دو (حینئ د الب اتھم و  ) یقص ي حاج اونھم ف كن    وتع وت والس ن الق رانھم م عم

م اذا اتسعت            إنماالدفء و ة العیش ث اة ویحصل بلغ ظ الحی ذي یحف دار ال و  بالمق  أحوال ھ

ى             ك ال ھ دعاھم ذل ى والرف وق الحاجة من الغن ا ف م م ھؤلاء المنتحلین للمعاش وحصل لھ

 أنمى السكون والدعة ھؤلاء ھم الحضر ومن ھؤلاء من ینتحل التجارة وتكون مكاسبھم        

   1تعتمد على الضروري من العیش ھمأحوالالبدو لان  أھلوارفھ من 

رد ،   ویرى                       كذلك ان الحراك الاجتماعي ھو الدرجة التي ، في اي مجتمع ، الف

اتھم من             ر طوال مسار حی اعي یمكن ان یتغی ز الاجتم ى المرك ة ، او المجموعة عل العائل

الدرجة   أیضا حق ، وھو  وفي وقت لا. خلال نظام التسلسل الھرمي الاجتماعي او الطبقي

اد التي یمكن للفرد او المجموعة  ا صعودا وھبوطا ف       أحف النظام   يالتحرك ان یصلوا الیھ

رد التحرك من خلال نظام یمكن          . الطبقي ن للف ي یمك ى یستند   أنالدرجة الت  إنجازات  إل

   . عوامل خارجة عن سیطرتھم وصفات أو

ت                ت كون ا اوقس د  a.conteأم ارفق ى  أش ة    إل یة ھام لال قض ن خ راك م الح

ة       ین الملكی ة ب ة وحتمی ة قوی د علاق ھ توج ا ان ااباعتبمؤداھ ادیة   رھ لطة اقتص واعس  وأن

ت      الأخرىالسلطات  ام كون دى اھتم د م سواء كانت سلطة سیاسیة ام اجتماعیة ومن ثم نج

ثلا      ا ال ض النظر عن نوعیاتھ ث بمفھوم السلطة باعتبارھا مظھر من مظاھر الشخصیة بغ

ي         دورھا ف د ب ي لا توج ،وھكذا یؤكد كونت على ضرورة امتلاك السلطة الاقتصادیة والت

ع  یر     إلاالواق دة وتش ة واح ان لعمل ا وجھ ة فكلیھم لطة الاجتماعی امتلاك الس اركتھا ك  بمش

ا ذوي سلطة        إلىالوقائع والحقائق التاریخیة  ام السیاسیون غالب ان الحك د ك انھ منذ القدیم ق

إن       ھنفسصادیة في الوقت  اجتماعیة واقت م ف ال ومن ث روة ورأس الم  امتلاك لامتلاكھم الث

ا       ذه العناصر تكون شیئا ملازم ت ان        لامتلاك ھ را حاول كون ع وأخی ي المجتم ة ف المكان
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اعي وضمان        الأخلاقيیصبغ تحلیلاتھ بالطابع  ى النظام الاجتم اظ عل ة الحف من أجل خدم

ھ یج   ى ان د عل ث یؤك ھ حی تمراره وبقائ ى اس اءب عل ناعیین   الأغنی ن الص انوا م واء ك س

دیرین و  والرأسمالیین حاب  والم ة من اجل        أص وك ان یوزعوا مسؤولیاتھم الاجتماعی البن

  1.النظام الاجتماعي  أھدافتحقیق 

ا        یر    أم ھ یش ث فان اطف غی د ع ىمحم ة   إل ھ حرك ھ ان طلح بقول ذا المص رد أو  ھ الف

ة    ن طبق ة م ة الجماع توى  اجتماعی اعي   او مس ى اجتم یر     إل ر ویش توى آخ ة او مس  طبق

ة   ى حرك طلح ال ذا المص ألوف لھ تخدام الم ىالاس ى و أعل ي ،  أدن درج الطبق ق الت ي نس ف

ویشیر باریتو الى ھذا المصطلح عندما یطرح أفكاره حول اللاتجانس والتمایز الاجتماعي 

م الا       الأفكارباعتبارھا من  ا عل ى تحلیلھ د عل ي یجب ان یؤك د دراستھ    الھامة الت اع عن جتم

ا    ة واعتبرھ اعي       أیضا لاسباب حدوث الظواھر الاجتماعی ر الاجتم ة التغی جزءا من عملی

ر  ل السیكولوجیة والاقتصادیة       فالنظام والتغیر الذي یحدث فیھ ظھ نتیجة مجموعة العوام

ل          ض العوام ى بع ر عل ات التغی دوث عملی ن ح ددة ولا یمك ة المتع ة والثقافی والاجتماعی

ا حرص        الأحادیة ة كم اریتو بصورة قاطع ا    أیضا السبب وھذا ما رفضھ ب اره عالم باعتب

ین        ایز ب انس والتم ور اللاتج ة ظھ ح كیفی ادیا ان یوض راد اقتص ة    الأف ات نتیج والجماع

ي             ة في ضوء الفرص المتاحة ف ة بصورة متفاوت ى العناصر المادی ا عل لحصول كل منھ

ة   نظریتھ عن الم إطاروفر ذلك عموما في تالواقع  دفع حرك نفعة والقیمة الاقتصادیة التي ت

الرغم من       اعي وب دات دائریة التغیر الاقتصادي والسیاسي والاجتم ذه     تأكی ى ھ اریتو عل ب

من   امحتوم لابد من وجوده باعتباره یشكل نوع أمروان المجتمع الطبقي  الأفكار و الآراء

داھتھا    التي یتعذر م الأفكار و أشیاءالحقائق الواقعیة الثابتة ومن  ا نظرا لب ناقشاتھا وتحلیلھ

ة ،  ورة عام وحھا بص ا إلاووض ود     أنن ة وج د أھمی اریتو أك ت أن ب س الوق ي نف ظ ف نلاح

ن         وع م دث ن ى یح ة حت ات الاجتماعی ام الطبق ا أم اعي مفتوح ق الاجتم ع او النس المجتم

ال   راد الحراك الاجتماعي ، أي یسمح انتق دنیا     الأف ات ال ى الط   أومن الطبق فلى ال ات  الس بق

ا   أفرادالطبقتین ویسمح بحصول  أي إلىومن و یاالعل الطبقات على الامتیازات التي تحملھ
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راد رة   أف ة دائ ي دراس اریتو ف ھ ب ا ناقش ل م ذا بالفع دة وھ ات الجدی ر  الطبق فوة والتغی الص

ى     اریتو عل ز ب ة الاجتماعي فلقد رك الحراك        أھمی ع مفتوحا لیسمح ب وشرط وجود المجتم

ین ا اعي ب رط الاجتم ك ش ة لان ذل ات الاجتماعی ور  يسأسالطبق دم والتط روط التق ن ش م

  1الاجتماعي 

تعریفا مفاده ان المجتمعات الصناعیة تتمیز بوجود  أوردتاما سمیرة احمد السید فقد       

ى    دد عل ة تح ز الاجتماعی ي للمراك درج ھرم ھت وة    أساس لطة والق روة والس ازات الث امتی

وع         والمكانة وتزداد ھذه الامتی ذا الن ي ھ رد ف درج الھرمي والف لم الت ي س ازات بالارتفاع ف

ز       ال من مراك ھ الانتق ات یمكن ي من المجتمع ق وسائل تخضع لسیطرتھ       آخر  إل عن طری

ل الإ  یة مث داد الشخص ادیميع ة     الأك روة والمنافس ى الث ول عل رة والحص ي والخب والمھن

ذا النظام عن النسق الطائفي او نظام الطب        . ف ھ ذلك یختل ھ      وب دد فی ذي یتح ق ال ات المغل ق

اء       ى انتم اءا عل رد بن اعي للف ز الاجتم رتھالمرك ن      أس ل م ھ التنق ة ولا یمكن ة معین ى طبق ال

ات      .  أخرى إلىطبقة اجتماعیة  ي المجتمع ا ف ة العلی المراكز الاجتماعی فالمزایا المرتبطة ب

اجتماعیة علیا عن مراكز  إلىعلى التنقل  الأفرادذات الطبقات الاجتماعیة المفتوحة تشجع 

وعادة  . طریق تحسین وضعھم الاجتماعي عن طریق التعلیم والخبرة او العمل والمنافسة 

ة     الأجیالما یتم الحراك الاجتماعي بین  ة المرتفع نظرا لان كثیر من الوظائف ذات المكان

ى والتقدیر الاجتماعي تحتاج  دة من     إل داد سنوات عدی ادیمي  الإع د یكون     الأك ي وق والمھن

وذ     أفقیاالحراك الاجتماعي  اعي والنف دیر الاجتم أي التنقل من مركز اجتماعي لھ نفس التق

ة     اعي او من طبق ى   ةاجتماعی او رأسیا أعلى أو أدنى الطبقة الاجتم وھو سلوك    أخرى ال

ر نظام      د او معارضة تغیی اعي جمعي تقوم بھ جماعة لاقامة نظام اجتماعي جدی ائم   اجتم ق

ع م  اقھ م لھ لانتس ائم لا   تفض ام ق ر نظ ا او تغیی ا ومعاییرھ ا وقیمھ ا   بادئھ ع مبادئھ ق م یتف

   2ییرھااومع
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الا                   ھ انتق راد أما سوركین فیعرفھ ان اعي      للأف ات داخل المجال الاجتم  او الطبق

ا ة      أم ادیة والاجتماعی ة الاقتص ة للمكان ة ذات دلال و حرك ھ ھ طلح بقول یعمم المص ر ف میل

رد و یة للف م  والسیاس ي المعج ف ف ھ تعری ورد ل ودون فی ون ب ا ریم اعي ،ام درج الاجتم الت

ة داخل     الأفرادیشیر التعبیر الى حركات : دي لعلم الاجتماع فیقول قالن دات العائلی او الوح

ورد   ا ی ة كم ات الاجتماعی ام الطبق ة او نظ ة المھنی ات الاجتماعی ام الفئ ؤلفین بنظ ض الم ع

ة   ف حركی میة وتوص رادتس ورة  الأف ل  بص ة داخ ة بالحركی العام ورة  الأجی  أدقوبص

ین     ة ب درس الحركی ال ت ین الوضع    الأجی ة ب راد  الأصلي العلاق ي    للأف وقعھم الخاص ف وم

ر نظام الفئات الاجتماعیة المھنیة ان ھذا الشكل  ذي استحوذ بصورة      الأخی و ال ة ھ  للحركی

  1انتباه علماء الاجتماع  عامة على

ای              د حسن العم ا محم اعي   فرة ام راك الاجتم وم الح ع تفسیرا لمفھ ھیض ال  بأن انتق

ة         ى مستوى او طبق ة ال ة معین ة اجتماعی ین او طبق حركة الفرد او الجماعة من مستوى مع

رى ة     أخ ة الاجتماعی توى او الطبق ل المس اعي او داخ اء الاجتم ي للبن ل الھرم ي التسلس ف

  .2الواحدة 

اعي   إجرائیاستقي تعریفا ن أنومن ھذه التعاریف یمكننا              مفاده ان الحراك الاجتم

ة     ة او مستوى او مھن ھو انتقال فرد او جماعة من طبقة او مستوى او مھنة معینة الى طبق

رى  ذا أخ ون ھ راك   ویك ي الح ل ف ا ویتمث ون افقی د یك ا وق اعدیا او تنازلی ال تص الانتق

  )   الأجیالالحراك بین (الاقتصادي والحراك الثقافي 
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  :  اشكال الحراك الاجتماعي)3

ع عناصرھا تخضع لتطور       :الحراك الثقافي )1ـ3 ك ان جمی ان الثقافة دائمة التغییر ذل

ي           ع ف د المجتم ادة تعق دث كنتیجة لزی ر یح ر واضح ،والتغیی مستمر ،وان كان تدریجیا غی

ات وبخ        ا المجتمع ي تتعرض لھ ة الت رات الاجتماعی اصة  تنظیماتھ وعلاقاتھ ،ونتیجة للتغی

ة        وى الثقافی ین الق اقض والصراع ب مجتمعات العصور الحدیثة ،حیث یبدأ التعارض والتن

طراب    دث اض ة یح رات الاجتماعی ة للتغی لوك     اأي نتیج نظم س ي ت ة الت نظم والعلاق ي ال ف

ة   الأفراد ویظھر الصراع بین القدیم وما یتفق معھ من قیم واتجاھات وأنماط سلوكیة مختلف

   1من أنماط سلوكیة واتجاھات والجدید وما جاء بھ

ث                   ار حی ل الشباب والكب ل الشباب مراحل    ویتمثل ھذا في المواجھة بین جی یمث

مرحلة انتقالیة  إنھاالتي نجھل عنھا الكثیر فقد ساد الاعتقاد في مدة طویلة   الإنسانیةالحیاة 

دعیم   یلة لت ھ وس نفس یتخذون اع وال اء الاجتم ازال علم ل وم ط ب ن فق اتھم ع اندراس  الإنس

ثار  أنار سلوكاتھ ضربا من العبث ، الى بھذه النظرة الى اعت أدتالمكتمل الشخصیة وقد 

اعي   لح الاجتم و ( المص ھورة    ) روس ھ المش اطئ بمقولت اد الخ ذا الاعتق ى ھ دءوا:(عل  اب

ونھم   الأكیدفأنكم من  أطفالكمبدراسة  ا الش       ) لا تعرف ي یتجھ فیھ ة ھي الت ذه المرحل اب وھ

ح   تقبل ویتض و المس ھ نح ل كیان ھبكام اة   أمام واحي الحی ة ون ة المختلف الات الثقاف فجأة مج

رد      ي التف ة ف ة الرغب باب بمرحل ة الش مي مرحل ن یس اك م عبة ، وھن ة المتش الاجتماعی

ا الشباب والمخططون        أساسوھذه الصفة ھي  والأصالة ما نلاحظھ من صعوبات یلاقیھ

  .للشباب

ا   ،ئما یرید ان یحیى حیاة یحقق فیھا آمالھ ویصھر فیھا ما حولھفالشاب دا           وفي كلت

م        ك خطرا، فالشباب اذا ل ي ذل ار ف ذ الحالتین یرى الكب دیھم  یأخ ى      بأی ورون عل فسوف یث

 أعینان مظھر الغرابة والشذوذ في تصرفات الشباب لا یكون الا في  أنفسھمبیئتھم وعلى  

ي   ا ف ار ام ینالكب یس  أع باب فل ذوذ  الش اك ش و     اھن باب ھ بة للش ذوذ بالنس ل الش ا ب مطلق

  .الخضوع للمألوف من الأوضاع والسیر في ركب الحیاة العادیة على الروتین المعھود 
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ل                    ي ك ورة ف ة ث ة الشباب مرحل ت مرحل ي ان كان ا فلا غرابة ف ورة من    أنحائھ ، ث

ة التمرد على الوسط الاجتماعي الناحیة الجسمیة وثورة من الناحیة النفسیة وثورة من ناحی

ذا          . م یكن حاملوا ھ ا ل ا م اء ولا النھوض بتراثھ ا البق ان شعوبنا النامیة الثائرة لن یكتب لھ

ي             ده ف ذل جھ م یب ة ول التھ العلمی ى عن رس م الشباب فالشباب اذا تخل راث ھ اء الت ذا  إنم ھ

د ان تصبح   فانھ یضیع ویتبدد وھیھات ان تستطیع استرج   علیھ  التراث والمحافظة اعھ بع

       1 أمرھاشعوبا قد غلبھا الجھل على 

ین   الأفرادوفي ضوء الانخفاض الھائل في معدلات دخول          فان ذلك یعني الحیلولة ب

ذا   إشباع إمكانیةالشباب وبین  ة من   الإشباع حاجاتھم الاقتصادیة وما یترتب على ھ  إمكانی

لقمة العیش منھكة  فأوضاع الأسرىوالاستقرار  حاجاتھم النفسیة الممثلة في الزواج إشباع

ذا          للأغلبیةبالنسبة  ا ووسطى ویعرف ھ ات دنی ا یضمھ من طبق الساحقة من ھذا الجیل بم

والضعفاء داخل  الأقویاءطرما حول الھویة كما یعرف انشطارا ثقافیا  بین ضالجیل جدلا م

ي ا           دل ف ل مسمى البحث عن الع ذا الجی ى ھ ك عل اعي   الصفوف ویفرض ذل لشان الاجتم

رة    أصوات یفترض وجود   الأمرینوالبحث عن التبلور في الشان الثقافي وكلا  شابة  معب

عن مصالح جیلھا حتى وان كانت مزعجة لبقیة شركاء الكیان الاجتماعي والسیاسي ولابد 

و القطاع         ل ھ ل قطاعا ھامشیا ب ان یكون التمثیل ھنا كافیا لا رمزیا ، فجیل الشباب لا یمث

رالأ اكل ال   كب ة المش و نوعی ك ھ ن ذل م م ھ والاھ ع كل ي المجتم باب تف ا الش رض لھ ي یتع

رة           ورة مباش ھ بص ارك فی یا یش ا وسیاس اورا اجتماعی تلزم تح ي تس رة الت ورة مباش بص

   .نأالش أصحاب

ف یظتتصدرھا قضیة التعلیم كما وكیفا وقضیة التو التيقائمة المشاكل الطویلة  إن          

نظامیا او عشوائیا وكلھا قضایا تعني الشباب في  الإسكانالبطالة وقضیة  ووجھھا العكسي

ولعل ھذا ما افرز العدید من المشاكل والتحولات    الأولیةتمثل مشاكلھ العینیة  الأولالمقام 
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رة التطرف     الأخیرةالتي تشھدھا المجتمعات في السنوات  ات   والإرھاب من كث والانحراف

  1السلوكیة والانتحار

ا لا              یم الا إنن ى انساق الق ة عل وعلى الرغم من تأثیر الضغوط الاقتصادیة والاجتماعی

راد           دى الأف ت ل ة تكون رة إیجابی یم كثی د وجود واستمرار ق نستطیع إنكار الحقیقة التي تؤك

ة   روف المادی ر الظ ع تغی ة م ورة كلی ر بص ا ولا تتغی اء تام ي اختف القیم لا تختف ا، ف تاریخی

  .   ان ھناك قیما إیجابیة راسخة تتصدى وتقاوم القیم السلبیة الوافدة للمجتمع ،حیث نجد

یم نتیجة    أوففي كل مرحلة یمر بھا المجتمع تطغى                   تسود أنماط معینة من الق

  .أنھا لا تمحو كلیة تلك القیم الإیجابیة التي كانت سائدة  إلالبعض الظروف 

ر  فالقیم لا تتصف بالدوام ال       ى  . مطلق وھي في نفس الوقت لیست دائمة التغیی  أنبمعن

ا        إلىالدوام المطلق للقیم یؤدي  اعي والشخصي كم ى المستوى  الاجتم ر عل استحالة التغی

اءات     أن انیة والبن یة الإنس ذر استمراریة الشخص ن المتع دلھا یجعل م یم وتب ر الق دوام تغی

  .الاجتماعیة والأنماط الثقافیة 

ان      م ف ن ث ب    وم انیة یج یم الإنس ور للق متین      أنأي تص ن الس لا م اره ك ي اعتب ذ ف یأخ

  .الممیزتین للقیم وھما الاستمرار النسبي والتغیر النسبي

اء           ا علم ات أساسیة یعرفھ ي ثلاث عملی ومن كل ھذا نستنتج أن الحراك الثقافي یتمثل ف

  :الانثربولوجیا بأنھا 

  .ناصر جدیدة في الثقافة وتعني اكتشاف و اختراع ع: عملیة التأھیل )1

 .وتعني استعارة عناصر جدیدة من ثقافات اخرى : عملیة الانتشار  )2

 2وتعني تھیئة عنصر قائم لمواجھ ظروف جدیدة: عملیة إعادة التفسیر  )3
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  الاقتصادي الاجتماعيالحراك )2ـ3

بابھو         م أس ن أھ داخل ال   م م الم ن أھ ریة وم اطق الحض ى المن ي ال زوح الریف ي الن ت

ف        ار الری ول اعتب دور ح و ی ري وھ ي الحض داد الریف دخل الامت زوح م ذا الن ت ھ درس

و    ا ھ ي وم و ریف ا ھ ین م تمرا ب درجا مس ظ ت ن ان تلح ث یمك دا حی دادا واح ر امت والحض

ت   للإنسانالذي یمكن معھ ان نضع كل المقومات  الأمرحضري  ونتائج نضال مھما اختلف

ذي   ظمة والمترابطة ولھذا نعتبر ان ھذاخصائصھ واحد حلقات تلك السلسلة المن المدخل ال

ر ف والحض ى الری ر ال ا علامت ینظ ى انھم داعل ق واح ى طری ذا  ن عل ر ھ ا یعتب ن ھن وم

الناس والخدمات لان كل ساكن من  معنى لھ من المدخل ان المدینة الحدیثة لیست تجمعا لا

اك نوعا من      ر رسمیة ان ھن ة     سكان المدینة یدرك بطریقة ضمنیة وغی دد حرك النظام یح

ة    نالا درس الایكولوجی ذلك ت ا تدرسھ      الإنسانیة سان والسلع من المدینة والیھا ول ین م من ب

یاء ات    أش اني للمجتمع اني والزم یم المك رة التنظ انیةكثی ذا    الإنس ى ھ ر ال ن ان ننظ ویمك

ا           أخرىالموضوع بطریقة  ى انھ ا عل ي ینظر الیھ ان الت ان والمك اس الزم ا مقی نطبق علیھ

ادر  اس او المص یةالمقی وع     الأساس ین الجم ة ب ات الوظیفی نظم العلاق ا ت ن طریقھ ي ع الت

     1الكثیرة التي تسكن المدینة 

ع الحضري ان                ي المجتم ة ویلاحظ الباحثون ف ة     الأنظم ة للمدین ة والزمانی المكانی

ون ت ةك ات      نتیج ذه العملی ین ھ ن ب ة  م ات الاطرادی ن العملی ة  م عأرلمجموع ات  ب عملی

ة التر   ة  والفصل او العزل    ك رئیسیة تحدد النظام المكاني للمدینة وھي عملی ز او المركزی

اش  داد والانكم اوالامت ي   أم اني فھ ام الزم ي النظ ة ف واحي الحولی اعالن ت ،   الإیق والتوقی

ر موطن        یشیر ا یظھ ي عن طریقھ ة الت ة التركیز الى العملیات الاطرادی و اي   الإقام و ینم

ة   أنھا تتصور التغیرات التي تحدث في المجتمعات السكانیة والتي تتمثل في العادة في كثاف

ر         فإذا الإقامةموطن  ذا المظھ ان ھ افتھم ف دان السكان لكث ى فق كانت ھذه التغیرات تشیر ال

ھ یشار   ز المشار            إلی ات التخلخل والتركی ان عملی ذا ف ھ تخلخل ولھ ى ان ا عادة عل ن  إلیھ م

ذا نستطیع ان      إعادة مظاھر لنواح متعددة في  نھاأعلى  أخرىزاویة  ع السكان ، ولھ توزی
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ى   إعادةنسجل  في مجال  التوزیع اتجاھات نحو التمركز داخل مناطق بعینھا او الامتداد ال

ات         ة المجتمع ین ان حرك تطیع ان نتب ذا نس روف ؛ ھك ة المع ق المدین ارج نط اطق خ من

ى         م بأسلوبتلتزم  السكانیة داخل المدینة لا ث نستطیع ان نصل ال دن بحی ل الم ي ك ین ف ع

       1تعمیم یمكن ان یطبق علیھا جمیعا

ا   أیضاوتعرف مجتمعات المدینة                     ال العامل من وسط       أخرا تحرك و انتق ھ

ذا            آخرالى وسط  ھ وھ ھ وقیم ل وتنظیم ي تمس لعم ب الت ر من الجوان ي كثی ھ ف  یختلف عن

طین الاج   ین الوس تلاف ب ل   الاخ ھ والمتنق ل من اعیین المتنق ھتم افة إلی روف   إض ى الظ ال

ذا  ا ھ تم فیھ ي ی ة الت ل   الاجتماعی امل لك دا وش ع ج ل واس وم للتنق ذا المفھ ل وھ واعالتنق  أن

الحراك كما یقصد بالحراك الجغرافي انتقال الناس على شكل ھجرات دائمة او موسمیة او 

ال    د ب الھم     مؤقتة فردیة او جماعیة من مجتمع لاخر ویقص اس لاعم ر الن ي تغیی حراك المھن

ي           دمات او العكس ، وف ي مجال الخ ل ف ل الصناعي او العم ى العم من العمل الزراعي ال

ذي     ي وال اعي حقیق الحقیقة ان انتقال الید العاملة الریفیة الى الصناعة یصاحبھ حراك اجتم

توى        ى مس ین ال توى مع ن مس ة م رد او جماع ال ف ي انتق ریعن فت ب  آخ د كش ض ، وق ع

ذه  ات ان ھ واعالدراس ة   الأن دلات التنمی د مع ع تزای ریعة م دلات س د بمع راك تزی ن الح م

ل    ى ك واع الاقتصادیة وداخل جیل واحد والحراك قد ینطوي عل ا      أن ا جعلن ذا م الھجرة وھ

ناعي    ل الص ى العم ي ال ل الریف ال العام ریة اذ ان انتق ة الحض روق الریفی ى الف رق ال نتط

ك المرتبطة     معناه الانتقال من الر ھ تل یف الى المدینة وھنا تختلف كثیر من القیم خاصة من

ب          ة تكتس ي المدین ا ف ة والانتساب بینم ن العائل ب م ف تكتس ي الری ة ف ث المكان ة حی المكان

و   بنوع العمل والمستوى التعلیمي وغیر ذلك ، ھذا الذي في الغالب یفتقده الریفي وبذلك فھ

ان     یفتقد المكانة التي كان یتمتع بھا ة ، وان ك ي المدین في الریف ویصعب علیھ تعویضھا ف

ي       ف ام ف ي الری ة سواء ف في الوقت الحاضر الاتجاه یسیر نحو المكانة المكتسبة من المھن

ن        ى ان التحول م ان إل وركین وزیمرم ا، ویشیر س ة بینھم أثیرات المتبادل ل الت ة بفع المدین
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ري لا   ع حض ى مجتم الص إل ي الخ ي الریف ع المحل كل    المجتم دث بش ن یح أة ولك تم فج ی

ین       اد ب ارق ح ود ف ن وج ا ع ف لن تطیع أن یكش ق یس د مطل ط أوح ة خ یس ثم دریجي فل ت

روق      ا مجموعة من الف ع    ةالبیئی المجتمع الریفي والمجتمع الحضري ویعنی م المجتم ، حج

،كثافة السكان و تجانسھم وتباینھم في شدة الحراك  الاجتماعي والفروق في اتجاه الھجرة   

ا       . ل التباین الاجتماعي وانساق التفاعل وشك ة وھجرتھ ة الریفی د العامل ل الی ولقد عاش تنق

ا          1970من  ابتداءانعطافا وتحولا كبیرا   ي تطبعھ ة الت ذه الحرك ات ھ ي آلی ا للتحول ف تبع

ع          ي توزی ات ف ذه الآلی ت ھ ائج وتمثل باب والنت ث الأس ن حی ن الأول م ف ع ابع یختل بط

دخل والتشغیل    استثمارات التنمیة بین  المناطق والقطاعات  بصفة ملموسة على مستوى ال

  .1والمثل على قطاعات أخرى ضروریة لاستقرار السكان ومن بینھا المدرسة 

ى                ار ال م بالافتق كلا یتس ذ ش ذ اتخ ة ق رة القروی ط الأس ان نم ات ف ذا الآلی بب ھ وبس

دة    دث الواح تین تح زعتین متناقض ود ن ة لوج جام ، كنتیج احبة   الانس ا بص رىمنھم   الأخ

راد وھما الازدیاد الملحوظ والمسیطر في تطلعات  ذ من نمط        الأف ي تتخ ات الت ك التطلع تل

السلوك التي تفرضھا  أنماطالحیاة الحضریة نموذجا لھا ھذا من جھة ، ومن جھة أخرى ، 

ناعي       ع الص ان نمط المجتم ك ف لا عن ذل ي ، وفض ل الزراع ة والعم اة القروی ة الحی طبیع

ف    ی ل ان تكیی زعم القائ وء ال ي ض ك ف راع وذل ك الص ق ذل ى تعمی دوره عل ل ب رعم  الأس

 يتلالصناعیة ا الأشكالجتمع الصناعي سوف ینمو من خلال محیاة ال القرویة وتوافقھا مع

ل الزراعي نفسھ     الإنتاج أنماطتمیز  بدأت ا العم ك ان الوظائف   2ومنھ ة ،وذل ي   الإنتاجی الت

ى نمط          القرویة  الأسرةتقوم بھا  ذي طرأ عل ة التفسیر ال طء عملی ي ب ھي السبب الحاسم ف

روع   ح المش تمرار ملام ة باس ل المزرع ى ان تحم ل ال رة ، فالمی اجيالأس ارض  الإنت یتع

أذ أن نمو ھذا  المشروع یتطلب بالضرورة ان .   الأسرةدائما مع المطامح الجدیدة لأفراد 

لمشروع غیر لعاملة والتجھیزات اللازمة یكون ھذا النمو مصحوبا بنمو مماثل في القوى ال

د          أجراءان الحاجة الى   ذا المستوى ق ى ھ ب الاقتصادیة عل ك الجوان یم لتل ذت تقی ھي   أخ
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رى ن ان    الأخ رغم م ى ال د عل ةتتزای ة     إمكانی توى المزرع ى مس ا عل ر منھ ق الكثی تطبی

ى تخفیف عبء  كنة الزراعیة لم تعمل علاالصغیرة لا یزال محدودا واكثر من ذلك فإن الم

د البشري          إنھا، بل  الأسرةالعمل على كاھل  ل الجھ ى تنظیم العمل وتحوی ط عل ت فق عمل

إن       ار ف ریة ،  وبإختص ة البش ن العمال تغني ع ن ان تس ي لا یمك ات الت ض القطاع ى بع ال

ع   أخذتملامح المشروع الذي  ر    الأوضاع تتزاید بالنسبة للزراعة تتناقض م ة للتغیی العام

  1قرویة الحدیثة ال الأسرةفي 

بمعنى أنه حراك إنساني دائب يستوعب كافة نشـاطات النـاس بمختلـف مهـاراتهم     

نكاد نرى سعيا بشريا فـي أيمـا    ومبادراتهم وإبداعاتهم، الفردية منها والجماعية، فلا

 ارتباطـا  ذلك أن الاقتصاد يـرتبط . مجال حياتي إلا ويحدوه أو يداخله حافز اقتصادي

  . ق المقاصديالحاجات، تحق يد، من خلاله تيسر الأرزاق، تسدوثيقا بأمر المعاش

الأمثل اليوم هو ذلك الجامع بين شحذ الحافز الفردي مـن   يالاقتصادالحراك و       

جانب وتأكيد الواجب الاجتماعي من الجانب الآخر، بين إطلاق الطموح الشخصي من 

إتاحة فرص تحقيق المصـالح  جانب، وإحكام الانضباط الخلقي من الجانب الآخر، بين 

وذلك في  –الخاصة من جانب، ومراعاة استحقاقات المصلحة العامة من الجانب الآخر 

  .2عموم المعاملات الجارية في الحراك الاقتصادي، دونما ضرر أو ضرار
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   عوامل الحراك الاجتماعي4
رك    ى تح ؤدي ال ي ت ل الت ن العوام د م اك العدی رادھن ن ال أف ات م لم  جماو فئ ي الس ع ف تم

   :الاجتماعي نذكر منھا 

التعلیم و  1 -4 ة ب ي للعائل ام التحت ة النظ ا  علاق اعي  أثرھ ى الحراك الاجتم ام : عل إن النظ

ات اللامساواة،     دم محرك ي تق وّن    التحتي العائلي یلعب دورا ریادیا في التحكم ف ة تك فالعائل

ذي    )الوضع(ن نظاما تضامنیا كل عضو فیھا یتقاسم مع الآخرین نفس القانو اعي ال الاجتم

ا  ة ویمیزھ دد العائل أثیرا . یح ؤثر ت تطیع ألاّ ت ة لا تس ات   إذن فالعائل ي الطموح حا ف واض

ار أن النجاح         ین الاعتب ذ بع ا یجب الأخ ا، كم ة لأطفالھ م    …والحراك  التعلیمی یس لھ خ، ل ال

ي       ة الت ة بالوضعیة الاجتماعی ھ علاق ا ل ا   معنى بالنسبة للفرد إلا م د فیھ ول ریمون   ی. یوج ق

دلول     نسجل من ھذا النقد اقتراح عادي من جھة وأساسي من  ": بودون  ة أخرى، فالم جھ

عیة       راوح حسب الوض توى مدرسي معطى یت ا لمس رد م ھ ف ذي یعطی ذا   ال ة لھ الاجتماعی

   1."الفرد

الإنساني بالنسبة للفرد والمجتمع  تعتبر الثقافة أساسا للوجود:  مستوى الإرث الثقافي. 2ـ4

ي ینبغي أن یكون     فھي توفر للفرد صورة السلوك. ینتمي إلیھ الذي والتفكیر والمشاعر الت

لھا صفة اجتماعیة، فأعضاء المجتمع یشتركون  فالثقافة. علیھا، لا سیما في مراحلھ الأولى

ة     في بعض التوقعات والآمال التي ھي من نتاج م بمثاب تفاعلھم الاجتماعي والتي تصبح لھ

ى   تماعیة، كما أنھا توفرمعاییر خلقیة واج كذلك للأفراد المعاني والمعاییر التي یمیزون عل

وتعتبر الأسرة الوعاء الثقافي الأول الذي یشكل حیاة الفرد  .ضوئھا بین الأشیاء والأحداث

ا  ة الأم         ویتناولھ بالتربیة بم ر عن الثقاف ة تعب اط ثقافی ات وأنم ا من علاق ذا أن   . فیھ ى ھ معن

ى   ھ          الم الطفل ینظر إل اره وتقویم ا أن اختی ة نظر أسرتھ كم افي الأول من وجھ راث الثق ی

ي تضعھا     للأشیاء یتأثر ال الت بنوع اختیار أسرتھ وتقویمھ لھا، ھذا إلى أنھ یتأثر بنوع الآم

ى           الأسرة ا عل ا العلی ا ومثلھ ا تفرض آمالھ را م ھ كثی ل إن  لمستقبلھا ومستقبل أعضائھا ، ب

  .الثقافة فرض مصحوبا بانفعالات أكثر مما یوجد في واقعأطفالھا وكثیرا ما یكون ھذا ال
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یم الرأسمال                       ات ق ا من اختلاف ة انطلاق ام التربی افي  إن شرح اللامساواة أم الثق

أثیر الإرث       حا، فت ر واض ا یظھ ا كم افي   المنتقل للطفل من طرف عائلتھ أصبح معروف الثق

للعائلة یجب   تبین أن المستوى الثقافي وبشكل أكثر وضوحا 1على النجاح المدرسي للطفل

الثقافي المعطى للعائلة من   اعتباره بعدا رئیسیا للقانون الاجتماعي للعائلة، إذ أن الرأسمال

ي   مال المدرس را الرأس دد كثی رة یح رف الأس ن. ط ا م رار فانطلاق یر أ جی ة . تفس للعلاق

و         اء والنجاح المدرسي، یك ردود الآب ین م ة الملاحظة ب ان      نالإیجابی ا ك ر كلم النجاح أكب

ا  ردود مرتفع ر    . الم یر المباش ن التفس ودون ع ون ب اءل ریم ھ،    ویتس ر ھات ة النظ لوجھ

ر    ى التفكی اء إل ود الآب ا یق ر إنم ادي أكب مان اقتص أن ض اع ب ة   والاقتن ة الدراس ي متابع ف

ذه      . وتشجیع اندفاع الطفل نحوھا ث أن ھ ذا التفسیر نسبي من حی ین     إن ھ زول ب ة ت العلاق

لدى عائلات لھا نفس  دخول والنجاح المدرسي عندما نأخذ بعین الاعتبار أطفالا ناشئینالم

افي  دخول      . المستوى الثق ین الم ة ب ذه النتیجة، أن العلاق ین ھ ى أن      تب ود إل ا یع والنجاح إنم

ع       مستوى ثقافي مرتفع بشكل عام، إنما یتوافق مع معدل دخل أكثر ارتفاعا، ولكن في الواق

ودون   حسب ریمون و    ”: ب ة ھ افي للعائل المسؤول عن النجاح المدرسي      أن المستوى الثق

  : نموذج بودون لتفسیر ھذا المعطى “ للطفل

   النجاح المدرسي لدى الطفل  مدخول↓ ↓ مستوى ثقافة الأسرة -1- الشكل

وذج      یفسر -1-الشكل   ذا النم ین ھ ا یب العلاقة بین مدخول العائلة ونجاح الطفل مدرسیا كم

ا      أن العلاقة كیف الإحصائیة بین المردود والنجاح المدرسي یجب ألا تفسر مباشرة، وإنم

ة    ھي نتیجة لنظام ثلاث صاحبة العلاق ك أظھرت    . من العلاقات یمیز المتغیرات ال ع ذل وم

دل نظرا         الأبحاث كم ھي م تتب ة، وك ات الاجتماعی ق الطبق ة وف متغیرة الاستھلاكات الثقافی

ة تتطور بشكل     . رسامیل الاقتصادیة والثقافیةالتربیة وال لمستویات فالاستراتیجیات الفردی

 كما. ولا تتجمع إلا إحصائیا، لكنھا تساھم، دینامیكیا، بتجدد التمایزات الاجتماعیة متفرق،

 أن الحقل الثقافي یعمل كنسق تنظیم، یقدم للعملاء الاجتماعیین فرصة وضع استراتیجیات
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الفوز  إن الرھان الأخیر لھذه الصراعات ھو بالتأكید .1خرىالتمایز ضد أفراد الطبقات الأ

إقرار شرعي بالسیطرة      ة المطاف ك لا  . بإقرار شرعي یصاغ في نھای التوزیع ال افئ   ف متك

ا قاسما   م    للرأسمال الاقتصادي، كما التوزیع اللا متكافئ للرأسمال الثقافي لھم مشتركا رغ

ي     رف ف ل ط رعیة ك د ش و تأكی ائل؛ ھ تلاف الوس ة، اخ روات الثقافی تلاك الث ر  ام ویظھ

روعة،       ة المش دلائل الثقافی تلاك ال ي ام ذخ ف ادي الب مال الاقتص حاب الرأس ام  أص كالقی

اء : (بالأسفار واقتناء الثروات الثقافیة  یلات والسیارات    لوحات الرسامین الكبار أو اقتن الف

ق   وبینما یظھر ذو). الخ…الفخمة اءاتھم   ا الرأسمال الثقافي تمایزھم عن طری اطھم بكف رتب

ى سماع       ل إل ات والمی راءات والمطالع ي الق الموسیقى الكلاسیكیة أو    النوعیة بالانخراط ف

  … ارتیاد الحفلات الشعریة والمسرحیة

 یتصدى علماء التربیة لمفھوم:  مسألة الحراك المھني وارتباطھ بالحراك الاجتماعي 3.4

ي      التكافؤ في الفرص التعلیمیة یجدون من واجبھم    افؤ ف وم التك ى مفھ  أیضا أن یشیروا إل

ا        -التوظیف–الفرص المھنیة  ل منھم ومین وانعكاس مضمون ك اط المفھ وبالتالي إلى ارتب

ى ر عل یة   . الآخ فیة وسیاس كلات فلس دوره مش رح ب ومین یط ذین المفھ ین ھ تلازم ب إن ال

د والشمول    واجتماعیة ة والتعقی أن  Husen ویلاحظ ھوسن  . على درجة كبیرة من الأھمی

ھ   معالجة ھذا المفھوم لتكافؤ الفرص التعلیمیة تؤدي على المستوى السیاسي إلى استنتاج أن

  .المفید أن نجعل الفرد مسؤولا عن نجاحھ أو فشلھ في الدراسة من غیر

النظام المدرسي أو النظام : (یجب أن یتحملھ النظام بأكملھ  إن ثقل ھذه المسؤولیة           

اعي الاقت اديالاجتم ائھم     .(ص اس وانتق نیف الن وعیة لتص ة أداة موض أن التربی القول ب ف

ول  ي          حسب مھاراتھم المعرفیة ق رد ف ا أن نجاح الف ة مؤداھ ھ نتیجة أیدیولوجی ب علی یترت

وذلك القول ینطوي على إقناع زائف . أو فشلھ في التربیة المجتمع أو فشلھ مرھون بنجاحھ

ع  ة النظا   للمواطن بأن شكل المجتم ا من أي        وبنی ة تمام ھ بریئ ذي یعیش فی اعي ال م الاجتم

ي           فشل یتعرض لھ، فالفشل إنما ة الت اص الفرصة المتكافئ ي اقتن سیكون فشلھ ھو نفسھ ف

ع المستوى    توفرت لھ في المدرسة والقول بأن المعرفة التي تقدم في المدرسة تؤثر في رف
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اعي    نمط من أنماط الأیدیولوجیا ا الاقتصادي للفرد والمجتمع ھو وعي الاجتم ف ال لتي تزی

سیترتب على ھذا الطرح نتیجة مغلوطة فحواھا أن مشكلة  و. على مستوى الفرد والمجتمع

ات   ا الطبق اني منھ ي تع ر الت ة    الفق تلاك المعرف ي ام ر ف كلة فق ي مش ي المجتمع ھ دنیا ف ال

ي  وبالمثل فإن مشكلة التخل . تعاني منھ ھذه الطبقات ولیست مشكلة استغلال اقتصادي ف ف

بح  رة ستص دول الفقی ب–ال دیولوجي حس رح الأی ق   -الط ن طری الج ع ة تع كلة تربوی مش

الم       الإصلاح التربوي وبالتالي یتم ر دول الع رة أن فق ة المعتب ف الحقیقی اختفاء حقیقة التخل

ب   ة نھ و نتیج ث ھ تعماري  الثال تتر (اس اھر ومس روات   ) ظ درات وث نھج لق نظم ومم م

  . 1الشعوب المستعمرة

ان          :  الھجرة  4ــ4 ان و مك ي كل زم د ف ت توج ا زال دت وم ة وج الھجرة ظاھرة اجتماعی

اة           د لتشمل الحی د تقصر او تطول وتمت دة ق ره م ى غی وتعني الارتحال من وطن وتركھ ال

ان   بأكملھا وبمعنى آخر ھي تعني انتقال شخص من منطقة جغرافیة أخرى بقصد تغییر مك

   2الحدود ما عدا الحركات السیاسیة الدائم وھي كذلك كل حركة عبور الإقامة

ول       اعي        nengalamیق ر الاجتم ل التغی ن مراح ن م ة م ر بمرحل ع یم ل مجتم ان ك

ك بالنسبة          ین وذل رتین مختلفت ي فت اعي ف ھ الاجتم ع ونظام یوضحھا اختلاف وضع المجتم

اعي ونسق الشخصیة و       افي والاجتم ا النسق الثق ي  للتغیرات في انساقھ الثلاثة واعني بھ ف

ة   ذه العملی ذھ ي    تأخ ا الرئیس رة دورھ ذي الھج ام     ال دینامیكي للنظ وازن ال ظ الت و حف ھ

ت تعطي     الأدنىالاجتماعي عند الحد  ا لیتخلصوا    هءأعضا من التغیر وفي نفس الوق طرق

ذب والطرد    من حرمانھم وان الھجرة تؤثر وتتأثر بالنظام الاجتماعي لكل من منطقتي الج

الھجرة ونسق الھجرة یشمل  أثناءالمھاجرین ومعاییرھم تتغیر  أھداف وكذا فالقیم الثقافیة و

اجرین   م المھ ذب ث ة الج ع منطق لیة ومجتم ة الأص ع المنطق ي مجتم ر ھ ة عناص ى ثلاث عل

   3وھذه العناصر تكون كلا متساندا تساندا دینامیكیا  أنفسھم

                                                
  .www.google.com  10/10/2007علیاء شكري العسالي ،المنھج وعلاقتھ بالتغییر ،  1

    65الحمید رشوان ، مشكلات المدینة ، المكتب العلمي للكمبیوتر للنشر والتوزیع ، ص  حسین عبد 2

  .   32، ص  2002،  2عبد الغني غانم ، المھاجرون دراسة سوسیوانثربولوجیة ، المكتب الجامعیة الحدیث ، مصر ، ط 3



 الحراك الاجتماعي                                                  الفصل الثاني

 39

ة             ن القری ى وترجع عملیات الھجرة م ة   إل ى المدین د من   إل ل   العدی دوافع   أوالعوام ال

ة         أساساالتي تتخذ  د تكون طبیعی رار الھجرة وھي ق  أوسیاسیة   أواقتصادیة   أوللاتخاذ ق

ل مناسب       الأسبابسكانیة ،وتدور  أوثقافیة  أواجتماعیة  دم وجود عم الاقتصادیة حول ع

دخل ،  ة ال دم كفای اوع باب أم ن    الأس زواج م ائلي وال لاف الع ي الخ ل ف ة فتتمث الاجتماعی

 إلىالھجرة  إلىالخارج ونقص العملیات التعلیمیة ،وقسم بعض العلماء العوامل التي تؤدي 

عوامل جاذبة ، وأخرى طاردة، أي ما یعرف بالتركیز والتخلخل   الأسبابمجموعتین من 

ذب      ة السكانیة وتج ر الكثاف وھما یشیران إلى التغیرات في التوزیع المكاني للسكان أي تغی

عوامل الطرد ، فھي    أماالتركیز ،  إلىمما یؤدي  إلیھلمھجر المھاجر عوامل الجذب من ا

ان         الإنسانالتي تدفع  ال من مك ي الھجرة ، والانتق ر ف ي التفكی ى ف ؤدي     إل ا ی ى آخر مم  إل

یم ومن  آخر إلىالتخلخل ولكن التوازن  بین ھذه العوامل یختلف بطبیعة الحال من فرد   إقل

  :بعض ھذه العوامل ونذكر على سبیل المثال  آخر إلى

  : العوامل الطاردة 1ـ4ـ4

ة )ا ل الطبیعی ةذات :العوام رة   أھمی ة الفقی ي والترب اخ القاس رة فالمن ة الھج ي عملی ة ف بالغ

  تحمل سكانھا على  الھجرة   

  الھجرة  إلىفترة الفراغ بین المحاصیل الزراعیة یؤدي )ب

  یا من عوامل الھجرة یعد التضخم السكاني في المناطق الریفیة عاملا رئیس) ج

  والمیكنة تتسبب في الھجرة للسكان العاطلین  الأرضالبطالة الناتجة عن عدم كفایة ) د

   یشاءونللفلاحین تسمح لھم بالانتقال حیث  الإقطاعيالحریة الناتجة عن سقوط النظام ) ه

  : عوامل الجذب2ـ4ـ  4

  ة الثورة الصناعی بسببالعاملة  الأیدياحتیاج المدینة الى  ) أ

 المرتفع للعمل الصناعي  الأجر و الاستقرار ) ب

 النشاط العمراني للمدینة )ج

 استئثار المدینة بتنسیق الخدمات والتنظیم الذي حظیتھ من الحكومات )د

 انتشار الجامعات والمدارس والتوسع في التعلیم ) ه 
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  1ومظاھر التحضر المختلفة  رفاھیةتمتع المدینة بحیاة ال) و 

و 5ـ4     یةالتح رة :  لات السیاس لطة المتغی ط الس اطإن رواب ع  والأنم دة لتوزی الجدی

ا        رة ووظائفھ الم الأس ر مع ا أن تغی ا كلھ رة یمكنھ ة الكبی ات الاجتماعی ات والحرك المنتج

لاد    ي ب ذا بوضوح ف ة ھ ا ویمكن ملاحظ رقیة أورب ت   ،الش ث حقق زابحی یوعیة  الأح الش

اج       في الروابط الاقتصادیة والاجت  أساسیاتحولا  ة لوسائل الإنت ة الفردی اء الملكی ة بإلغ ماعی

ة العظمى         الإنتاجوتركیز  اعي للغالبی ر الوضع الاجتم رة ، تغی دات كبی والخدمات في وح

ي حانوتھم     أرضھم الذین كانوا فیما مضى یزرعون   والأشخاصمن الشعب  ون ف او یعمل

دة      ،أجراءاصبحوا عمالا  م تصبح الأسرة وح اج ول اھیر الع  الإنت ذا   للجم ر ریضة وھ  الأم

ا   ،غیر المعاملات المتبادلة فأصبحت محدودة في الزمان والمكان  ومتخصصة في طبیعتھ

اونون الأسرة     الأسرة الذین كانوا یرثون فیما مضى مزرعة  الأطفال أما ا أو یع أو حانوتھ

  2اصبحوا عائقا لھا من الناحیة الاقتصادیة  

  

اعي 6ـ4 درج الاجتم درج الا:  الت یر الت اعي ویش ىجتم ة   إل ة  الخاص ي الملكی روق ف الف

ین       ز ب ع ان التمیی وذ ،والواق وة والنف والدخل والفروق في الھیبة والاحترام والفروق في الق

تتداخل وتتطابق في الحیاة العملیة ومن  أنھاھذه الفروق یتم على المستوى النظري فقط اذ 

ة    ة النظری ا   أیضا ثم فإننا نستطیع من الناحی ب الن ذه      ان نرت د من ھ ل بع ى ك اد س عل  الأبع

ان نحصر ثروة كل شخص او كل عائلة في حي من   استطعنافإذا ) الطبقة والھیبة والقوة(

اء ا الأحی تطیع  فإنن ى  أننس رتبھم عل اسن ول  أس ي فنق ر إنطبق ون   الأكث ثلا یمثل روة م ث

ا نضع الآخ   یالطبقة العلیا والمتوسط ي  ن یحتلون الوضع المتوسط على المقیاس بینم رین ف

ك المجموعات ،         أساسعلى  الأدنىالوضع  ا كل مجموعة من تل ي تمتلكھ كمیة الثروة الت

ا    اویمكن نظری ي        أن أیض ا ف ون بھ ي یحظ ة الت رام والھیب ى أساس الاحت اس عل ب الن نرت

الرغم من صعوبة قیاسھا      أساسالمجتمع ، وعلى  ة    إذانفوذھم وقوتھم ب ت بالطبق  أوقورن

                                                
   68 67حسین عبد الحمید رشوان ، المرجع السابق نفسھ ، ص 1

   66المرجع السابق نفسھ ، ص  نادیة رضوان  2
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ود ال  روة ذات الوج دھا     الث ن ع رام لا یمك ة والاحت ادي فالھیب وعي الم اؤھاموض  وإحص

  1 الأفرادمن التقدیر الاجتماعي التي یخلعھا المجتمع على  أشكالكالنقود لكنھا غالبا تكون 
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 التیارات السوسیولوجیة والحراك الاجتماعي)-4  
ای            اھرة التم ول ظ احثین ح این رؤى الب رد نتیجة لتب رك الف ي وتح درج الطبق ز والت

ارات      إطارداخل المجتمع تبلور في   اع ثلاث تی م الاجتم دھما عل د بظاھرة     أح رجعي یعت

ا  دد علیھ ة ویش اواة الاجتماعی انيواللامس ؤمن  الث دمي ی الي تق ةرادیك ق   بإمكانی تحقی

دعیم    ة وت اواة الاجتماعی االمس و یعت       أركانھ ا ھ ط بینھم ع الوس ي موق ع ف ث یق رف وثال

ع     اللامساواة ة المجتم ا ویجعلھا في خدم ار   أم ة       الأولالتی ا یعرف بنظری درج تحت م فین

ة     أساسيالتكامل الاجتماعي تلك التي تمثل بشكل  ة الوظیفی في تحلیلات الوضعیة والبنیوی

ة الصراع    في حین یندرج التیار ا الثاني تحت ما یعرف بنظری یلات     أم ل التحل ث فیمث الثال

  المؤسس لعلم الاجتماع ابن خلدون الأبه الظاھرة ویمثلھا لھذ الإسلامیة

لامی ونرفكالم)1    اعي  ونالإس راك الاجتم ي :    والح لاموف ن  الإس ان م اك نموذج ھن

  التفسیر المعترف بھ 

ة       الإسلامحركة تقدمیة نحو تطبیق  الأول              دما نحو الطبیع ل تق ة تمث في الحیاة وھذه الحرك

  الإنسانیة 

القیم   ا زام ب الح دون الت اني والمص ع الإنس و الجش یة نح ة نكوص اني حرك ةلث  الأخلاقی

  وھذه حركة نحو عدم التكامل والدمار  الإسلامیة

ان                  اعي ف ع الاجتم ین الواق ة ب ة والتجزئ ب التفرق لامولتجن بعض   الإس مح ب یس

عرفت الشریعة فقط ماذا  التكیف والتعدیل حسب الظروف المتغیرة وھذا ما یفسر لنا لماذا

انون          ان الق ك ف ن ذل ر م ر، اكث ان المتغی ان والمك ب الزم ة حس ي الثقاف ل ف ب ان نفع یج

م   الإسلامي یسمح للمجتمع بان یكیف نفسھ مع الظروف الجدیدة حتى ولو تطلب تعلیق حك

ترفا الاجتھاد یعد منھجا مقبولا مع أن إلى بالإضافةاو قانون كان معترفا بھ فیما سبق وھذا 

ل   أنیجب  الإسلاميجتماعي فالمجتمع لالمقابلة التغیر ا الإسلاميبھ لتطویر المجتمع  یعم

نحو ھذا الاتجاه ھي مسؤولیة    الإسلاميالشریعة وتوجیھ المجتمع  أو الإسلامیةطبقا للقیم 

  1بالمعروف والنھي عن المنكر  بالأمركل مسلم مطالب 
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ل     الإسلام أجازھاالتي  الأمورومن         ع ان یعم للتحرك الاجتماعي للفرد داخل المجتم

ردا او     لكي دویج تكون لھ ملكیة خاصة والملكیة الخاصة ھي الملكیة الي یكون صاحبھا ف

ده    أعطاه على سبیل الاشتراك وھي حق   الأفرادمجموعة من  اس وح وم الن اده   االله لعم لعب

رر   یدع حق الملكیة الفردیة بلا ح لا فالإسلامفي حدود وقیود  رره ویق دود ولا قیود فھو یق

ادئ   ھ   أخرى بجانبھ مب ا          أداةیجعل ق بھ ي تتحق نفس الدرجة الت ق مصلحة الجماعة ب لتحقی

وق وال       ذه الحق د ھ ى مقاص ك سواء وال ات  ض مصلحة الفرد المال دھم  أشار وابط والغای  أح

ي ترسم لصاحبھ طرق      فھو شرع وشرع لھا: فقال  ود الت ھ    الحدود والقی ي تنمیت ة ف  و معین

وتداولھ ومصلحة الجماعة كامنة من وراء ا كلھ ومصلحة الفرد ذاتھ كذلك في حدود  إنفاقھ

بط بھا الإسلام  ضومن القیود التي       ،  1علیھا الحیاة  الإسلامالخلقیة التي یقیم  الأھداف

  الملكیة الخاصة 

راد بملكیات  الإضرارلانھ یحرم شرعا :  بالآخرین الإضرارمنع ) ا   المشروعة لان   الأف

الا        أكانتقیود الملكیة سواء  دة ب اع ولا تكون  الا ناقصة مقی ة انتف ملكیة رقبة تامة ام ملكی

  تضر بالغیر 

ع  ) ب ر  أسباب من ك غی ت الشریعة  : شروع  مال التمل ي   الإسلامیة فحرم داع ف ش والخ الغ

رقة    ر ،الس ا ، المیس ت الرب ا حرم ع كم م وا ..........  البی ھ الظل ا فی تلامم ر س غلال ویض

  بالمجتمع والفرد 

  منع الملكیة الخاصة في حالات خاصة ) ج 

  .... ذات النفع العام كالمدارس والمستشفیات  الأموالـ    

  الموجودة بخلق االله كالكلا والماء  الأموالـ 

  او تكون للدولة علیھا ولایة  الأفرادالتي تؤول ملكیتھا الى الدولة من  الأموالـ 

والجماعة ھي التي تفید بعد ذلك : یقول السید قطب  الأفراداعة في ملكیات حقوق الجم)  د

دة وتضمن كف      والإسلاممن جھده وكده  ذه الفائ  الأذىیضع القواعد التي تبیح للجماعة ھ

 الأفرادحریة الفرد وتقریر حق الملكیة الفردیة لھ ومن حقوق الجماعة في ملك  إطلاقفي 

                                                
   126،ض المرجع السابق نفسھ محمد احمد بیومي ،   1   
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ذا یسعى    داول          مالإسلا حق الزكاة وھك دأ ت إقرار مب ك ب وازن وذل ل والت ق التكام ى تحقی ال

فیطغیھم ویفتح لھم باب  الأغنیاء أیديیتكدس المال في  ألا و1المال وتوزیعھ توزیعا عادلا 

یھم جمع    اس ویسعون     ھ عن كي یستعلوا ویعم ر للن دیم الخی ذلك تق ون  ربط ل ق بعضھا یك

ول صلى االله        ذا یق ر مشروع ولھ لم   مشروعا وبعضھا یكون غی ھ وس ت اذا : علی اة   أدی زك

ك حین      أنأي ) طھرة تطھرك   فإنھا( )  ذھبت عنك شرهأمالك فقد  الى یرضى عن االله تع

ي         ك ف ارك ل اة ویب ر الحی ى خی دیك ال تؤدي زكاة مالك وتحقق بھذا المعنى عبودیتك الله فیھ

ر      ألمامالك ویطھر نفسك ، اما الفقیر فلا شيء یمزق نفسھ  ر من ان ی دا اكث ي  وحق ى الغن

یتمتع بلذات الحیاة ویجمع في یده المال وھو في حاجة الى ما یقیم حیاتھ ویسخره لقاء اجر 

ھ نشأت               ر من مال دفع الكثی ي ی د الغن ھ اذا وج ده ، ولكن ده والعمل عن ي ی ال ف قلیل لان الم

ا    ل منھم ھ نحو     لأداءبینھما علاقة الحب والمودة والسعي الحقیقي من ك ا علی لا   الآخر م ب

ھ      دحق اون فی ى مظاھر التع ، من اجل   2ولا كراھیة ولا صراع یمزق المجتمع ویقضي عل

اة وحثھم      م فریضة الزك ھذا كلھ كان االله رحیما بعباده بصیرا بما یسعدھم عندما فرض لھ

ى  اعل كر أدائھ ل الش ك جزی ى ذل دھم عل ون  ووع ذین یبخل دد ال واب وھ أموالھموالث ولا  ب

  3یخرجون زكاتھا

ا ی        ھ ومم لامبیح ة     الإس اعي حری لم الاجتم ي الس راك ف م الح من لھ ي یض راده ك لأف

ا    ان مم أذن الملكیة الفكریة فالناتج الفكري أیا كان موضوعھ وأیا كان مجالھ ان ك الشرع   ی

ذا الحق              ة ھ ده الفكري او العلمي وطبیع رة جھ ي ثم رره الشرع ف ا یق بھ فلصاحبھ حق م

ھ    یتعین بحسب واقع الجھد الفكري فإن ك ذ فی ان واقعھ مما یباع ویشترى ككتاب ونحوه تنف

ق      الأمرالحقوق التي یتبعھا عقد البیع في محلھ وان كان واقع  ا ینطب د الفكري مم في الجھ

ھ        كاستئجار الإیجارعلیھ كعقد  ذ فی ك فتنف ر ونحو ذل ر او خبی ام معلم او مبتك  الإجارة  أحك

في الجھد الفكري مما ھو داخل في في  الأمران كان  وأما الإسلامفي  وأركانھاوشروطھا 

                                                
جامعة محمد  2006مارس  9التشریع الإسلامي الاقتصادي والقانون ، مجلة العلوم الإنسانیة ، العدد بن عاشور صلیحة ،نظریة  1    
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انعة  ركة والمص اق الش ھ      نط ذ فی ك تنف و ذل ناع ونح ھ الاستص ن فی ا یمك ان مم ھ او ك علی

في أي من العقود المشار الیھا اذن فالملكیة الفكریة من الحقوق  والأحكامالشروط الشرعیة 

لة عن صاحبھا   منفص الأفكار أكانتالمشروعة ومما یمكن ان تملك ملكیة مشروعة سواء 

م    أوفي حاو من مثل كتاب  ك ام ل شریط او اختراع او علامة تجاریة او تصمیم او نحو ذل

زل     م ت ارا تكن منفصلة عن صاحبھا أي ل ي نفسھ فانفصال     أفك ار ف  أوعن صاحبھا    الأفك

ى صعید       ادي ام عل عدم انفصالھا لا یؤثر على حق صاحبھا فیھا ان على صعید الحق الم

كانت ھذه الحقوق لقولھ  أیاحقوقھم  1حرم بطر الحق وغمط الناس  الإسلامفالحق الفكري 

لم     ھ وس اس     ( صلى االله علی ر بطر الحق وغمط الن ة   )  الكب ي روای ر السفھ عن    ( وف الكب

  2)الحق وغمص الناس

ر        أھمومن        اعي المفك ذین درسوا الحراك الاجتم رین ال دون     الإسلامي المفك ن خل اب

ا م لعل  الأولالمؤسس  اع          عالاجتم ا ان الاجتم ھ من مسلمة أساسیة مفادھ ان انطلاق د ك ولق

اني ھ ان   الإنس ك بقول ى ذل ر عل روري ویعب انض م   الإنس ن أھ رى ان م ھ  وی دني بطبع م

ا  الإنساني الخصائص التي تمیز الاجتماع  ى حال من      لا أنھ د ال ف    الأحوال تتجم ل تختل ب

رر     أیضامان والشعوب وباختلاف الز الأممأوضاعھا باختلاف  د ویق ع الواح داخل المجتم

 إنماتدوم على وتیرة واحدة ومنھاج مستقر  لا وعوائدھا والأممالعالم  أحوالابن خلدون ان 

  3حال  إلىوانتقال من حال  والأزمنة الأیامھو اختلاف على مر 

ة                ا نظری وم علیھ ي تق ر والت دو والحض ین الب ة ب ة جدلی ى علاق د عل م اعتم ن ث وم

ر      الع ھ یفك ي جعلت ا  مران بأسرھا وھي  الت ة اكتساب    ملی ي كیفی خاص ف ف   الأش او الطوائ

ال للثروة والمال والجاه التي تعتبر مؤشرات ھامة للحراك الاجتماعي فحراك  تم   لا الأجی ی

اطق           ى المن تلاف عل ذا الاخ دون ھ ن خل س اب تھم ، ویؤس اتھم ومعیش نمط حی ا ل الا طبق

ھ    ى ب اس وكسبھم          الأرضالجغرافیة وما تتحل اة الن ف حی ذا تختل دب وخصوبة وبھ من ج
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دا   ا یب تلافوھن ا       الاخ ل منھم ع ك ره طب ذي یفس ر ال دو والحض ین الب اب روري  أم الض

و     الي فھ ا الكم والكمالي عنده فیرتبط بحیاة الحرمان والذي یتعدى المحافظة على الحیاة ام

ا بالنسبة      ا قوی خاص للأكل ما زاد عن القوت ، فالكمال یشكل حراك ى     ش ودوا عل ذین تع ال

داوة      ن الب ال م یش والانتق ن الع روري م ىالض ارة ،  إل ائي    أنالحض ال الفج ذا الانتق ھ

ن ش   ؤلاء م اة ھ ي حی دریجي ف لاب اللات یش ضوالانق ىف الع ارة   إل دن والحض ة التم قم

ة           ائج المترتب ة الحضارة والنت ي حال اتھم ف دو و حی ي الب ویبرز التناقض بین حیاة ھؤلاء ف

ول عن ال ع وج      :      "تناقض ویق داوة م ع من حض   ـان النسیان المقصود للب ارة ـودھم ینب

دون    "دة ـة الجدیـت ھذه الازدواجیـالصناعیة التي فرض اـأورب ن خل ،اذن حسب تصور اب

ا ،ان       رة المھن واختلافھ ا وكث ل فیھ ة یحتاج البدو الى المدن نظرا لتطویر تقسیم العم  أھمی

ا     ي علاقتھ دو ف روة تب و یش   الث ة فھ ك والدول راك     یبالمل ي الح یة ف مة الرئیس ى الس ر ال

ذا   اعي وھ یتھ      الاجتم روة السلطان وحاش ھ ان ث ھ بقول بق ل م یس ا ل ا م ط   إنم ون ھي وس تك

طرابات ض الدولة وھذه الثروة تتجھ اتجاھا انحنائیا فكلما تقوت الدولة كثرت ولم تظھر الا

ة الا  یب الدول ین یص ن ح طح لك ى الس ان ضعل ى محلال ف ا عل رة توزیعھ ل لكث روة تق الث

والین   ارالم دم  والأنص ة لع ات نتیج ورات والانتفاض روز الث اواةلب وظ  المس ي الحظ ف

  1الاجتماعیة وللظلم والقھر 

ات            ل الفئ ى ك اعي عل راك الاجتم ة الح یم مقول ي تعم ذرا ف دون ح ن خل ان اب د ك لق

ات ، أي   اعي      الاجتماعیة بل رأى النقیض تماما لبعض الفئ ات الاجتم ة الثب ھ طرح مقول ان

ت           اج المؤق ك للاحتی ب وذل ي الغال روتھم ف م ث دین تعظ أمور ال ائمین ب د ان الق و یؤك فھ

ي    لبضاعتھم الفكریة وكذا لانھم لا ر ف كعامل من    السابق یخضعون لمؤشر الجاه الذي ذك

ة و  ذه المقال رة لھ ھ المباش ھ ومعاینت دون ملاحظت ن خل یف اب راك ، ویض ل الح ول عوام یق

دي   :( ع بی ك فوق ى ذل أنكر عل لاء ف ض الفض ت بع د باحث ابات   أوراقولق ن حس ة م مخرق
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ا             ا طالعت قیھ ان فیم دخل والخرج وك ر من ال ى كثی أمون تشتمل عل الدواوین من دار الم

  1. إلیھوالمؤذنین ووقفتھ علیھ وعلم منھ صحة ما قلتھ ورجع  الأئمة أوراق الفضلاء و

ي ا          ھ      اما وجھة نظره ف ي تتبع ازلي فیلخصھا ف ة    الأطوار لحراك التن ك او الدول المل

والنعم على السلطة الحاكمة ثم تبدأ الدولة في الھرم  الأقواتوخاصة في ھرمھا حیث تفسد 

ارقین     والأنصار  الأعوان الى  الأمرصاحب  احتاجبتلاشي العصبیة  رة الخوارج والم لكث

ات الدو     ي مھم ھ وحاصلھ ف دمناه من         والثوار وانفق خزائن ا ق ة لم ك الجبای ع ذل ت م ة وقل ل

اء  رة العط اقكث ة    والإنف ل النعم تقلص ظ ال فی ى الم ة ال ة الدول تد حاج راج وتش ل الخ فیق

والترف عن الخواص والحجاب والكتاب ویتقلص الجاه عنھم ویضیق نطاقھ على صاحب 

  2الدولة 

ة بع                ي معالج ر ف دون تظھ ن خل ر اب ق تفكی عة أف دو ان س ؤثرات ویب ض الم

ي      رخص ف ثلا ال بب        الأسعار الاقتصادیة م ل یس ة ب ة معین ات اجتماعی ى فئ ؤثر عل ذي ی ال

ى التجار فساد سلعھم وفساد رؤوس         أثر عل و ی والھم حراكا تنازلیا لھا فھ ؤثر    أم ذلك ی وك

رفین  ى المحت وارعل واع بب ر    أن لا تكث ا ف ربح فیھ ة ال ك لقل ة و ذل ح وزراع ن فل زرع م ال

م  رؤوس أموالھم ب أتى ل ینفقون علیھا بل یؤثر على الجند لان أرزاقھ ا     ت ة وحینم ن الدول م

منھ لفساد الحالة لاجتماعیة للمحترفین بھ ، ھذا المنطلق  الجبایةالزرع تقل  أسعارترخص 

اك               دي ان ھن ا یب ذا م دو والحضر وھ ین الب ة ب ي العلاق دون ف ن خل ر اب یدل على عمق فك

رة الداخلی    راك والھج ن الح ة ی لم      علاق ي الس ا ف ات ونزولھ عود فئ ین ص ة ب ة أي العلاق

  3.الاجتماعي وتلك الھجرة التي تحدث بین الریف والمدینة

مھا                ي رس د الت ذا القواع ن ھ تفید م لامونس ود     الإس ر بوج ھ یق ث ان راك حی للح

درج     لم الت ي س الفوارق بین الفئات الاجتماعیة ویقر بحریة كل فئة في التحرك والصعود ف

ة ال   ا ذه الحری ع لھ ھ یض اعي ولكن ا لا  ضلاجتم یرھا وتجعلھ ي تس دوء   وابط الت ل بالھ تخ

المجتمع  أفرادالاجتماعي والسلام ذلك ان ھذا الدین قوامھ التسامح والتعاطف والتآزر بین 
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اعي      الإسلامیون وابط التي یضعھا المفكرون   ضومن ھذه ال ة الحراك الاجتم لتنظیم عملی

  :نذكر 

  . الآخرینالتحرك والتنقل في السلم الاجتماعي على حساب لا یكون  أن  -

مو    أن - ن الس ة م ذه الغای ت ھ ا بلغ یلة مھم رر الوس ة لا تب إذاالغای ل  ف دھا تخ ت قواع كان

  فھي غیر مقبولة  الإسلامیةبقواعد الشریعة 

  المدارس الغربیة والحراك الاجتماعي ) 2ــ4

ن مسلمة      الوضعیة  ا  ت م ق كون یةینطل اني ان ھ  أساس ة   الإنس ا لا یشكل البدای و  إنم ھ

اعي            ین عن مسیرة التطور الاجتم ن المثقف ره م را كغی اءل كثی د تس ذلك فق ث سابقھ ل وری

دفعنا          ن ی ى ای ذا التطور ال ي ھ ھ وف ومكانة الطبقة العاملة والطبقة البرجوازیة الصاعدة فی

ات    وتعتبر الدینامیكیة الفكرة  1الإنسانیةیتجھ بنا تطور  أینوالى  التصوریة الرئیسیة لعملی

ث            ت حی د كون ة عن ة للوظیفی رة النظری ر جوھر الفك ي تعتب اعي الت التطور والتقدم الاجتم

ذا         ر ھ د یظھ ر لكن ق و والتغی دلات النم ة مع إدراة ومعرف دأ أولا ب دینامیكا تب ور ان ال یتص

ا       ة كم دث بصورة فجائی دم لا  ان التطور والت  رأىالتغیر والتطور بصورة نسبیة ولا یح ق

بعد ذلك العدید من رواد نظریات التقدم الاجتماعي الذین  رأىیسیران في خط مستقیم كما 

 ما یعرف بالنظریة الخطیة وخاصة أن كونت تصور بأن للتقدم عوامل إطاریصنفون في 

دخل       و ل ت ك بفض ات وذل ذبات وتقلب ة تذب ورة عام دم بص دث للتق ا یح اھر كم ائج ومظ نت

انیة الإرادة ورة   ال الإنس ھ  بص ور ومعدلات ر والتط ار التغی دیل مس ن تع طتھا یمك ي بواس ت

  عامة 

ي                    ة ف ا ممثل ي اعتبرھ دم الت رة التق ھ لفك د تحلیل كما بلور نظریتھ السوسیولوجیة عن

دم یكون             ر ان التق ع واظھ ي المجتم دث ف ي تح ة الت ر الدینامیكی ات التغی تصوره عن عملی

و  أھماعتبر ان او سیاسیا و أخلاقیا أوفیزیقیا  ا ،        تقدم ھ ا كلھ ؤثر علیھ ھ ی ي لان دم العقل التق

ھ لا     الأحداثوھو المسؤول عن التغیر في مجریات  اریخ ذات ا ان الت ر   في التاریخ كم یتغی

ة  إلا ن  بمجموع ارم ة الأفك ى  العقلی ارات إل ال    ةـمعین   مس ذا ق دم  ":ل و والتق ان النم
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ا   ؤدي حتم ي ی ىالعقل دم إل و والتق ون ال  النم ادي ویك ورة   الأولع فادالم وره بص و تط نح

  1 "مستمرة في كافة المراحل والعصور التاریخیة ولا سیما في العصر الحدیث

رز       ةوتب اعي    أھمی دم الاجتم ور والتق ن التط ت ع ات كون اكتاب الم   لأنھ عت المع وض

یة  ىالرئیس ة والتحل    الأول ا بالدراس ي تناولھ اعي الت ر الاجتم ة التغی ن  لنظری د م ل العدی ی

دم او           دلات التق ت مشكلات مع اول كون د تن ة ، فلق النظریات السوسیولوجیة  بصورة عام

مستویات التغیر و دائریتھ كما ظھر ذلك عند علماء نظریة التغیر الاجتماعي المعاصرین  

  2في زیادة التقدم الاجتماعي  أساسیاوعرض عددا من العوامل التي تلعب دورا 

الفلسفة  أسسلك ان الاھتمام بدراسة وتفسیر قانون المراحل الثلاث على وتصور كذ        

ة        ى الطبیع انون ال رد الق یر ی ذا التفس ة لان ھ روریة وحیوی ألة ض ر مس عیة یعتب الوض

انیة ات      الإنس ي المجتمع ط ف دث فق دم لا یح ور والتق یما ان التط ھولة ولا س ا بس ومعرفتھ

ومن ھذا المنطلق عقد كونت مجموعة من  الإنسانيالبشریة ولكن یحدث في الذات والعقل 

دات        اط الوح ة وأنم ة والمادی دم والمراحل العقلی الارتباطات التي تفسر عملة التطور والتق

ثلاث         والأھدافالاجتماعیة وأیضا المشاعر  انون المراحل ال ي ق ا ف ي یبلورھ السائدة والت

د    ورت بع ي ط ة الت وانین الاجتماعی م الق ن أھ د م ذي یع ات ال ن النظری د م ك العدی ذل

ت     رجم كون ا ت السوسیولوجیة التقلیدیة والمعاصرة ونظریات التقدم والتغیر الاجتماعي كم

ھ    اع واھتمامات أفكاره السوسیولوجیة الوضعیة من خلال طرحھ لمھمة ووظیفة علم الاجتم

ا   من الناحیة العلمیة والعملیة بدراسة المجتمع الواقعي الذي ینقسم الى قسمین رئی  سیین ھم

ول ان   ن ان نق م یمك ن ث ة، وم دینامیكا الاجتماعی تاتیكا وال تاتیكا  آراءالاس ن الاس ت ع كون

ذي یشیر            ك النظام ال اعي ذل ة النظام الاجتم ة عن طبیع ة عام والدینامیكا تعد بمثابة نظری

ع       ین ظروف وواق وازن ب جام والت ي     الإنسان بوضوح الى كل من الانس ھ ف ھ وبناءت ونظم

ع كم  اءت           المجتم ا ج ة بینم تاتیكا الاجتماعی ن الإس وره ع ي تص ة ف ك خاص ل ذل ا یتمث

ر       دم والتغی ة التق رز عملی یولوجیة تب ة سوس ة كنظری دینامیكا الاجتماعی ن ال وراتھ ع تص
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اعي في صورتیھ            يالاجتماع ة للنظام الاجتم ى ان یوضح الحقیق د حرص عل ان ق وان ك

اط الضروري     الأنساق رة الإستاتیكا والدینامیكیة من خلال تأكیده على فك ة او الارتب العام

  1.بین عناصر المجتمع 

ا                 ر لن ا یظھ فومن ھن ى        كی ذي یطرأ عل اعي ال رك الاجتم ى التح ت ال نظر كون

ى     ة ال رة عقلی الفئات الاجتماعیة عبر العصور فان التحرك عنده مبني على الانتقال من فك

رة أخرى بح   ھ  یفك رد  أراد إذاث ان ن   رادأف ن م أي ف ر م ع ان یغی اره المجتم ھ ان  أفك فعلی

یسایر الحركة السائدة في المجتمع ولا یخل بالتوازن الذي یسیر علیھ المجتمع ،وھذه نظرة 

ي   الإنسانترى بان  محكوم علیھ ان یبقى في المكان الذي وجد نفسھ فیھ وان مكانة الفرد ف

ھ الا        ذلك وظیفت ھ وك ة عائلت ة من مكان ة موروث ذلك     المجتمع مكان ذ ك ا یؤخ ة ، ومم جتماعی

و            اعي ھ لم الاجتم نفس الس ع یجب ان یتحرك ب ى ان المجتم ھ ال على كونت ھنا ھو نظرت

اعي السائد       نمط الاجتم ة ال ك خدم تبریره للتدرج الاجتماعي الموجود محاولا من وراء ذل

  2في عصره 

رة زوال التقسیم  ضرو على فلقد ركز دوركایم اما الرائد الثاني للمدرسة الوضعیة          

ذا لا   ن ھ ع لك ي المجتم ي ف وم     الطبق ا للمفھ ة طبق ورة الطبقی ق الث ن طری تم ع ن ان ی یمك

ي       أحدان  ورأىالماركسي  ي ف دة الصراع الطبق ادة وح العوامل الھامة التي تؤثر على زی

روة     دیس الث ى تك رورة ال ؤدي بالض ي ت ة الت روة والملكی راث الث وق می ي حق ع ھ المجتم

راد یھا بواسطة مجموعة قلیلة من  والسیطرة عل د       الأف ع ولق ي المجتم ة ف ة معین د او طبق  أك

رورة بن ى ض ایم عل ن   اءدورك ا م ة وغیرھ ة الاجتماعی املة للرعای رامج ش راءاتب  الإج

ك عن            الأخرى تم ذل راء وی ة الفق ة لطبق ة والاجتماعی اة المادی ق ظروف الحی الكفیلة بتحقی

ق  ادةطری اد ولا یمك  إع یم الاقتص یطرة   تنظ ت س اد تح ع الاقتص ق وض ن طری ك ع ن ذل

  الدولة 
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د          دولق ي  أك ارف ى  إط ة عل ھ المحافظ ةنزعت ئة   أھمی اعي والتنش بط الاجتم الظ

ة   ة الاجتماعی ادیة     والأخلاقی ة والاقتص كلات الاجتماعی ل المش ي ح وي ف ام الترب والنظ

ة  یة والدینی ةوالسیاس ول الا والأخلاقی وراتھ ح ي تص اء ف ا ج ذا م یوعیة وھ تراكیة والش ش

رة        أفكارهوعلاقة الدولة بالفرد حیث جاءت  ض أیضا فك ا رف وبي كم متسمة بالطابع الیوت

راع  لوبالص دان          كأس ن فق وع م رد ن ره مج كلات واعتب ذري للمش ل الج ر والح للتغیی

وة          ا أو ق یس محرك ر ول دافع للتغیی اللامعیاریة الانومي من ثم یجب ان یوظف الصراع ك

ة دوث إلزامی ر  لح لاحالتغیی ة       والإص ة الوظیفی ة البنائی ي النظری ا ف ر عموم ا اث مم

  1السوسیولوجیة  

اعي دون                          ادي من الحراك الاجتم ب الم ھ بالجان و تعلق ا ھ ھ ھن ذ علی ومما یؤخ

اولا     لطة مح ن الس ھ ع افي ودفاع راك الثق ى الح ھ ال اتطرق درج   إعفاءھ ؤولیة الت ن مس م

ك یكون سببا        الطبقي ورفع المسؤولیة ع ررا ان ذل راء مب اجین والفق نھا في مساعدة المحت

  في اتكالھم علیھا 

وم     لأساسیة اتنطلق تطوریة سبنسر من المقولة  المدرسة التطوریة) ب  و المفھ التطور ھ

وازن       الإنسانالرئیس لفھم العالم ككل ومكانة  تم من خلال الت فیھ كما أن تفسیر الظاھرة ی

ة   لأنھاالمتحرك  ي حال دة          ف رات والطوارئ الجدی ل التغی ع ك ة أي تتب تساند مستمر للحرك

ات         آخر تبدل الظاھرة من شكل الى  أثناء ي المجتمع ة ف ات الاجتماعی ان العملی ا ف ومن ھن

ھذا المنطلق من  ولقد استمد،2المنظم   الصغیرة تتحرك من حالة البساطة الى حالة التعقید 

د   تطوریة داروین والذي جعل لھ مبدا ھو ا ا  رلسیاسة الاجتماعیة واستمدھا من مص ین ھم

ة      آراء ات الثوری ي الحرك ات ف دخل الحكوم دم ت ى ع ة عل ادیة والقائم میث الاقتص س

ر     آراءعند الضرورة القصوى وثانیا  إلاوالاجتماعیة  ة التغی ى حتمی داروین التي تؤكد عل

كائنات الحیة البشریة عن طریق ھیمنة العوامل والقوانین الطبیعیة على بقاء واستمراریة ال

م        د ان عل ى التأكی دة عل رص بش دما ح ر عن ورات سبنس ي تص ا ف ور عموم ا تبل ذا م وھ
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دث         ي تح ة الت وانین الطبیع ات والق ي العملی دخلھم ف الاجتماع یجب ان یوضح للبشر عدم ت

ھ        ل سبنسر لان راض من قب اد او الافت في الواقع الاجتماعي والسبب یرجع الى ذلك الاعتق

تخلص    كان مؤمن بان الطبیعة الخارجیة تستطیع عن طریق التطور والتغیر المستمر ان ت

من المجتمعات والبشر ، ولقد سعى  والأقوىالسالبة ولن یبقى فیھا الا الاصلح  الأشیاءمن 

ات            دى الكائن ل ل دث بالفع ا یح ة وم نظم الاجتماعی ھ حول ال ین تحلیل سبنسر الى ان یربط ب

ت          الحیة محاولا التأكید على  ع كان ي المجتم د ف ا زادت درجة التعقی ھ كلم ة بان ھ العام فكرت

ى توضیح        ز سبنسر عل د رك م فلق ھناك فرص ونتائج أكثر نحو التكامل الاجتماعي ومن ث

ي     دخل ف ة الت تطیع الدول ا تس ي بموجبھ ول الت ض الحل ورة او   الإدارةبع ة بص الاجتماعی

ا  ؤمن بضرورة    حب ر لا ی ان سبنس ذ الدول أن رى ك ر   الا تتخ ریعا وحاسما للتغیی ا س ة موقف

ر     ن الفق د م و الح ة نح دابیر الحكوم ا لت ان معادی ذا ك ذري ولھ اعي الج اواةالاجتم  اللامس

ذاتھا ، علاوة على ذلك استخدم سبنسر   الإنسانیةضد الطبیعة  بأنھا الإجراءاتمبررا تلك 

ق رفاھی     رد یجب ان یسعى لتحقی وده   مفھوم الشخصیة القومیة لیشیر الى ان كل ف ھ بمجھ ت

روق   ةمساھمالذاتي من ثم فان الجھود الفردیة والجماعیة للرفاھیة سوف تكون  في خلق ف

دد من    أساسیاتبین المانحین والمحتاجین كما ان  الرعایة الاجتماعیة في مجملھا سوف تھ

ك       ول تل ة وتم دفع الضرائب الحكومی ي ت دة الت ا الوحی ة لانھ ة العامل ة الطبق توى معیش مس

ة  السیاسا  ن ناحی رىت وم ات     أخ ن الانحراف د م ى المزی جع عل وف تش دابیر س ك الت ان تل

  1في المجتمع  ةاللاأخلاقیوالحیاة 

وذج   الآثارولقد ابرز تیمان مقولة           ن یالخطیرة للحراك التي تكون بموجبھ وجود نم

  للمجتمع یرتبطان بھذه المقولة ھما المجتمع الصناعي  والمجتمع العسكري 

ة     إطاریقع ضمن  الأول اري وغای ھ اختی ما یسمى نسق صیانة المجتمع داخلیا والتعاون فی

ي     ادة ف ى الزی اج التنظیم الاجتماعي تھدف ال واطنین      الإنت ة الاقتصادیة للم وفیر الرفاھی وت

ور     اري وظھ راك الاعتب یة الح الحقوق الشخص راف ب ادي والاعت راك الاقتص أي الح
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وح لكن    التنظیمات الطوعیة الحرة وبناء  اعي مفت طبقي یمتاز بالمرونة بمعنى حراك اجتم

  بمواجھة ذلك تفقد المعتقدات الدینیة طابعھا التدریجي وقوتھا المطلقة في المجتمع 

ا التي یتعرض   الأخطارنسق النظام أي الحمایة من  إطاریقع في : الثاني ع من    إلیھ المجتم

بط الاجتماعي القائد ضت علیا للووجود سلطة مركزیة ومستویا إجباريالخارج والتعاون 

ھ        ة یخضع فی اة الاجتماعی ب الحی ف جوان ى العسكري یتمتع بقوة مسیطرة على مختل  الأدن

  1في الحراك الصاعد یكون محدودا  الأملللأعلى خضوعا تاما ومن ثم فان 

یولوجیة) ج ة   :   السوس ة الاجتماعی دما درس الجماع یمل عن ا س اطویمثلھ ل  وأنم التفاع

اع ن  الاجتم د م ده لعدی افي وتحدی اطي والثق ات   أنم اعي والعلاق ل الاجتم ة والتفاع الجماع

ة والصوریة    الأشكال تصوراتھ العامة حول  إطارالاجتماعیة والتي بلورھا في  الاجتماعی

ن    ة م ة معین یمل مجموع رح س د ط ع ولق ي الواق د ف ي توج اطالت ات  أنم ة والعلاق الجماع

ا     ذا م احبھا وھ ي تص ة الت ي     الاجتماعی ة والت ة الثنائی ا یعرف بالجماع ده لم ي تحدی ر ف ظھ

ة       ن ثلاث ي تتكون م ة الت ط والجماعة الثلاثی ن شخصین فق خاصتتكون م ور ان  أش وتص

العلاقات والتفاعل داخل الجماعة  أنماطالشخص الثالث في الجماعة یكون اكثر فاعلیة في 

تغییر السبي والرادیكالي ومكونات عملیة التفاعل بھا واعتبر ان الشخص الثالث صاحب ال

 أیضا كما حاول سیمل    أشكالھا وأنماطوالجوھري داخل بناءات الجماعة وصور علاقتھا 

العلاقة ویفسر طبیعة  أنماطان یؤكد على ان زیادة العدد في الجماعة ھو الذي یعكس تعدد 

  2.وبناءاتھا ككل  أفعالھاومضمون ومحتوى  أشكالھا

م الا        ال عل ین ان مج ة المحت ویب و دراس اع ھ یم   وىجتم وع والتنظ ق والخض كالتناس

ذلك    ات وك المتدرج وتقسیم العمل من خلال الصور المختلفة التي تنطوي علیھا ھذه العلاق

 یندرج تصوره في فھم المجتمع على ان الظواھر الاجتماعیة مستقلة عن مظاھرھا الفردیة

ایم   ھ دورك ا یطرح ل م الأفرادبمث ا اجتماع ف و ذوات ات  لیس ى علاق یمل عل د  س ة ،   یؤك ی
                                                

  

   316،ص المرجع السابق نفسھ عبد االله محمد عبد الرحمن، النظریة السوسیولوجیة الكلاسیكیة،2

  30،ص المرجع السابق نفسھعبد العزیز رأس مال  2

  ،317ص المرجع السابق نفسھ ،  النظریة السوسیولوجیة الكلاسیكیة، عبد االله محمد عبد الرحمن،3



 الحراك الاجتماعي                                                  الفصل الثاني

 54

ا             ى بعضھم وكلھ اس ال ل نظرة الن ة مث اة الیومی ي تتضمنھا ظواھر الحی ات التفاعل الت  آلی

لدى  الإعجابتنشط  وتائر الحراك الاجتماعي والاعتباري في المجتمع والفكرة التي تثیر 

ة كالسمو والد    ات الاجتماعی ة والمنافسة   سیمل ھي تلك التي تبین الصور العدیدة للعلاق ونی

مھمة للحراك نفسھ متشابھة في كل مكان لكنھا  آلیاتوھي  الأحزابوتقسیم العمل وتكوین 

  1مشابھة في مضامینھا 

م              داخل عل اھیم وم وء استخدام مف ا في ض ة الجماعة وبناءاتھ اقش سیمل طبیع ا ن كم

ي الھندسي الا      نھج التحلیل دخل او الم اعي   النفس الاجتماعي وما یعرف بالم  socialجتم

gieometry method            ة ین الجماع ل ب ة التفاع ل طبیع دما  حل ر عن ا ظھ ذا م وھ

ھ       الأشخاصالاجتماعیة وخاصة الجماعة ثلاثیة  وم ب ذي یمكن ان یق اعي ال والدور الاجتم

ا           دث بینھم ي تح ة الشخصین والت ا جماع د بھ اءات الجماعة ویقص خص داخل بن ذا الش ھ

نافس والتعاون ،ولقد استعمل سیمل بعض المفاھیم السوسیولوجیة  الت وأیضاالصراع  أنماط

ث     خص الثال اعلي للش وظیفي والتف دما      الممیزة في تحلیلھ للدور ال ة عن ي الجماعة الثلاثی ف

اعي او النظام           أشار ل الاجتم ى نظام الحراك او التنق ؤدي ال ذي ی دور ال الى طبیعة ھذا ال

  2عةالتسلطي الذي یحدث داخل بناءات الجما

ان بحوث سیمل عن الصراع والمنافسة والعلاقات الرئاسیة ودور الغریب والمدینة         

ي      اھیم ف ذه المف ا ھ ة     إطار الحدیثة تبین تلك الخاصیة التي تتمتع بھ ة المجتمع وجدلی حركی

تعرقل عملیة التغیر الاجتماعي وتبین عمق دراساتھ للتفاعل   إلىالتطور فیھ وكذا العوائق 

  3اعي التي تنعكس في علم الاجتماع الجزئي وحركیة الجماعة الاجتم

ین           ة ب ة والتفاعلی ة التطوری د العلاق ي تحدی ة ف اذج المثالی تخدم النم یمل یس ان س وان ك

اعي ونمط       لمكونات وبناءا ا ات والتفاعل الاجتم جماعة ونوعیة تغیر الحجم وشكل العلاق

ات ال      ر من الجماع ذي یتغی اط والتضامن ال ا      الارتب ي یتكون منھ رة  الت ى  الكبی صغیرة ال
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ا       وأنماطتغیرات العلاقات  أیضاكما ناقش  الأكبرالمجتمع  ع بھ ي یتمت ة الت السلطة والحری

  داخل الجماعات لصغیرة والكبیرة  الأفراد

را و       ی أخی ات س ن كتاب نمتكم اءات    ل م ین البن دث ب ذي یح راع ال ھ للص لال تحلیل خ

ة         الفردیة والاجتماعیة او  ة وكیفی ة الفرعی ة الثقاف ذات الفردی ة ال ا یعرف بثقاف ما یظھر فیم

ة و         ة الفردی د ان تقلصت الثقاف ة الموضوعیة بع ار الثقاف ي   أصبحت  تطور وازدھ يف  أدن

ع       بالإضافةمستوى لھا  ي المجتم دث ف ذي ح الى رؤیتھ السوسیولوجیة للصراع الثقافي ال

دیث و  ر حرص    الحدیث نتیجة لمجموعة من  عوامل التح ى مزج    أیضا التطور والتغی عل

ة      ھذه التحلیلات برؤى فلسفیة و ھ بنوعی ي اھتمامات اط سوسیولوجیة وھو ما وضح ف  وأنم

وعین من     ةالجماعة الفردی والجمعیة خلال العصر الحدیث ولا سیما تركیزه على وجود ن

   mort than life 1وما اكثر من الحیاة   mor lifeالصراع بین حیاة اكثر 

ي    :  الفیبریة) د  ر ف ى سبیل         إطار حرص فیب اعي عل ر الاجتم ة التغی ھ عن نظری تحلیلات

ى           أنالمثال  ر العصور ال ة عب یم التربوی ة تطور النظام والمؤسسات والق  أنیبین لنا كیفی

لت  ىوص ابع       إل ھ ط یولوجي ل اء سوس ل بن ى ان ك دیث عل ر الح ي العص ھ ف و علی ا ھ م

، او قد تختفي ان كان نشاط البشر    تتفقد دلالتھا مع الوقاحتمالي فان البنایات الاجتماعیة 

دة  ض اما تحت أخرىالذي یتعلق بھا یعطیھا دلالة  غط الضرورات او طبقا للمصالح الجدی

  2او قد تحرم من كل دلالة وتندثر  قا للتطور التكنولوجي والعقلانیة البشریةباو ط

د عل        ذي یعتم دیث ال ر الح ي العص ات ف رة  ان المجتمع ھادات والخب م والش ى العل

رد        ي اف ة والت ة العقلانی ة العلمی ور المرحل والتخصص وتقسیم العمل لخصائص عامة لظھ

ور    یة تط اقش قض دما ن ا عن عة عنھ یلات موس ر تحل مالیةفیب ام   الرأس اعي ع ام اجتم كنظ

ومنھجھ التحلیلي التاریخي المقارن على ان یناقش قضیة  بأسلوبھامل فلقد حرص فیبر شو

ي       ت ة الت غیر التنظیم والمؤسسات التربویة ومحاولا ان یوضح الخصائص والسمات العام
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ات     ا مقوم وم علیھ اج تق وى البشریة        الإنت البیروقراطي الصناعي وخاصة العنصر او الق

بصورة عقلانیة حتى تواكب عملیات التغییر والتحدیث والحاجة الماسة الى  تأھیلھاوكیفیة 

  1نظیمات بیروقراطیة لتواكب العصر الحدیث تطور واستحداث مؤسسات وت

ا        ین     أم انون ب ى الق مني عل اق ض یلة اتف ر حص د فیب ھ عن ي فان اط المجتمع النش

ذا     اربین وھ دماء المح ة او ق یة او الخیری ات الریاض ثلا الجمعی ات م ات والجمعی المجتمع

ھ ویضیف   الأعضاءم بدوام  دوالنوع من التنظیم ی ا    الذین یجدون منفعة فی اطھم بھ ان ارتب

ن      اعد لك راك ص ة وح ة اجتماعی ن ترقی م م ھ لھ ا تمنح د بم انیتوط ي   الإنس ھ ف د نفس یج

من خلال التربیة او من خلال ظروف الحیاة لكنھ یخضع لجھاز قھري  منذ الولادة ةمؤسس

ة    ذه البنی ي ھ ھف ة       أساس ة والمدین ل القبیل ات مث یة والمجموع ات السیاس ة والمنظم العائل

ا ة ، والتنظیم ات الدینی ى         أم را عل ارس قھ ددة تم لطة مح رتبط بس ھ ی ع فان اط التجم نش

   الأعضاء

النشاط التفاھمي الذي یحدث صراع خفي ومفتوح ضمن فئات داخل المجموعة  أما         

ذه    أوالمجموعة الوطنیة  أوالعرقیة  ین ھ اط في اقتصاد السوق تحدث ب ة  الأنم ي   الأربع الت

الات مس  ر انتق ددھا فیب ان  ح م ف ن ث تقلة وم ت مس ي لیس اتتمرة فھ عود  آلی ة والص الترقی

ذا       أووالھبوط  ا وھ ة وداخلھ ع الكلی ة المجتم البقاء في مستوى معین تستمر من خلال حرك

ا و  ا  یبرز من خلال طابع العلاقات الاجتماعیة التي لا تأخذ فقط طابعا إیجابی ا طابع    إنم لھ

ذ     ا او یتخ د یكون عنیف ة وتكون        سلبي أما الصراع فق ي الحب او لمزاحم طابع المنافسة ف

ى صعید         ل الصراع عل لم ینق ث ان الس ط حی دال     آخر العلاقة سلیمة فق وى ال ى المحت وحت

  للعلاقة قد یتغیر مع الوقت الى التضامن وقد یتحول بین الشركاء الى منافسة المصالح 

  لتنشئة التجمع و اھما ان نظام العلاقات الاجتماعیة یبرز من خلال نمطین 

نفس المجموعة وھو ذو نظام تقلیدي او عاطفي  إلىیتحدد بالشعور الذاتي بالانتماء : الأول

  او عرقي 
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ومن   الأھداف یتحدد بالربط  بین المصالح من خلال نمط العقلانیة المتعلق بالقیم و:الثاني 

  القوة والھیمنة :ثم یكشف فیبر عن مظھرین اجتماعیین 

ة   والإدارةللانتصار داخل العلاقة الاجتماعیة یعني وجود حظ :  الأول الخاصة في مواجھ

  التحدیات 

دد وھي    أشخاصیعبر عن وجود حظ للعثور على : الثاني   مطیعین لامر ذي محتوى مح

ى        تتأسسأي الھیمنة  خص خارج عل إرادة ش ق ب د تتعل على لعلاقة بین القیادة والطاعة وق

  التجمع أو جھاز إداري 

لمظھرین الذین طرحھما فیبر بذكاء یعتبران منظمین للحراك الاجتماعي في ان ھذین ا     

دة    ھ ع ق تتجاذب وح او مغل ع مفت وظ ةاجتماعی أنشطة نجتم د  أساسي دور  وللحظ ي تحدی ق

  1نوعیة الحراك وآفاقھ لدى عدد من علماء الاجتماع 

ود طبق      د بوج ر لا یعتق د ان تان فیب ل یعتق متین ب اعیتین متخاص ات  ین اجتم اك طبق ھن

  على متغیر المھنة  بالأساستعتمد 

 أنقیبر  ویعتقد ةالاجتماعی الأدوارینبعث من نظریة فیبر عن  إنماان ھذا التصنیف         

ب     أھمھاعوامل متعددة  إلىالطبقیة ترجع  تالتصنیفا دخل ولق ة وال التربیة والتعلیم والمھن

ر      الصراع الط أماالعائلة وانحدارھا الاجتماعي ؛  ات بالنسبة لفیب ین الطبق دث ب بقي فلا یح

ة       یة ، فان الصراع لا یفالوظ الأدواریحدث بین  وإنما ة المتوسطة والطبق ین الطبق یكون ب

ا   اركس، وخصوص ول م ا یق ة كم ین    العمالی یة ب ة والنفس ة والمادی دود الاجتماعی وان الح

اعي وبسبب تحسن      ال الاجتم ة   وضاع الأالطبقات لست واضحة بسبب عامل الانتق الثقافی

د       یما بع ة لاس ة العمالی ة للطبق ة والاجتماعی نیع    شوالمادی ر والتص واھر  التحض یوع ظ

ین       الأوربیةوالتنمیة الشاملة في المجتمعات  ر یكون ب د فیب ا یعتق ،  ان الصراع الطبقي كم

ك ان العامل لا   الحساسةالطبقة الواحدة للوصول الى المراكز القیادیة  أبناء ن یستطیع ا  ذل

ھ          ا لكن ي بینھم ة الت ة والمادی ة والاجتماعی ة والمھنی وة الثقافی یتناقس مع المھندس بسبب الھ
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درجة رئیس عمال وھكذا بالنسبة للمھنیین  إلىللوصول  الآخریستطیع التنافس مع العامل 

  1 الآخرین

  یبر لم یكمل دراساتھ حول البناء الطبقي في المجتمعفومن الجدیر بالذكر ان ماكس  

و       أفكارهھ التي تعبر عن تسبب مرضھ ثم وفاتھ فملاحظاب  ة ، فھ ر متكامل ة وغی ت قلیل كان

لم یتطرق الى موضوع الانتقال الاجتماعي ولم یربط بین البناء الاجتماعي والبناء الطبقي 

ة           مول ة الاجتماعی ین البیئ ة ب ة المتفاعل درس العلاق م ی ة ول ار الطبقی د ومض الج فوائ یع

فیبر الطبقیة من سیاق نظریتھ الاجتماعیة  آراءھم فتطیع ان یسث یحفالبا ھذا والطبقیة ومع

  التي تتمیز بالعلمیة  والموضوعیة والشمولیة

ارتو)   ه ز  :ب ارترك اعي   أفك وازن الاجتم ق والت ي النس ى فكرت یولوجیة عل ارتو السوس ب

ة        اع عام م الاجتم ا عل وم علیھ ي یق ة الت وھر القضایا العام ران ج ان تعتب ن  اللت ، وسعى م

ذا      حول ضرورة أفكارهخلالھما لنشر  ھ وھ التوازن في المجتمع من اجل استمراره و بقائ

دیولوجیات  الأفكارما یوضح مدى اعتناق بارتو نفسھ  ي     والأی والتصورات المحافظة والت

  تندرج عموما تحت النظریات البنائیة الوظیفیة الكلاسیكیة 

رز         اروتب ة م أفك ارتو الوظیفی لال ب ارتھن خ ایز  إش انس والتم رة اللاتج ى فك ال

ة   ة الواقعی ن الناحی ل م ي تمث اعي والت ةالاجتم ة ،  أھمی ب الاجتماعی رة الرواس ة فك ومكان

د  اووج رة     أنھ ذه الفك اریتو ھ ى ب د تبن اعي ، ولق ق الاجتم ام او النس ي النظ را ف ؤثر كثی ت

ھ    أفكار التي ھاجم بھا والأیدیولوجیةانطلاقا من موجھاتھ الفكریة  ا ھاجم ماركس دائما كم

ز والعواطف ھي     ة        الأساس عندما جعل الغرائ ل المادی یس العوام ر والتطور ول ي التغی ف

اعي  اتحلیل ب إطاروالاقتصادیة بصورة عامة ،وفي  ریتو لفكرة اللاتجانس والتمایز الاجتم

ى   ز عل ار آراء، رك ات  و أفك دیولوجیاتالنظری ادى   والأی ي ن حابھاالت اواة ، بالمس أص

ددة     الأفكاروالحریة ، والدیمقراطیة ، وغیرھا من  ة رواسب مح التي لن تخفى حقیقة قائم

ر العصور     الأشیاءلظھور ھذه  أسبابتجعل بالفعل ھناك  في المجتمع والحیاة البشریة عب

ة  ود   . التاریخی لال وج ن خ ر م ة تظھ ة والدیمقراطی اواة ، والحری ود اللامس بب لوج فالس
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ین        أیضابتة ثا أخرىحقائق  ات ب ي تفسر سبب وجود اختلاف راد ، وھي الت ث    الأف من حی

الجسم و القدرات العقلیة او الذكاء والخلقیة وھذه الخصائص والصفات الجسمیة والفیزیقیة 

ھ       ب علی ا یترت ذا م بعض وھ ، ما ھي الا خصائص یتمیز بھا الجنس البشري عن بعضھ ال

ة ، تحرص دائما على تدعیم النظام الطبقي وفكرة طبقات اجتماعی إلىجتمع مدائما تقسیم ال

  1 أیضاوالطبقات بل بین الشعوب والمجتمعات  الأفراداللامساواة الاجتماعیة بین 

اعي ،             ایز الاجتم ومن ھذا المنطلق ركز باریتو عند مناقشتھ لفكرة اللاتجانس والتم

دة وبك    دھا بش ة وینتق رة الدیمقراطی ة فك ل ومناقش ى تحلی ن  عل ا م ا فیھ ارل م ان  أفك ومع

ات  ةوتطبیق راوة      وأمثل اجم بض ا ھ ل ؛ كم ة كك اة الاجتماعی ي الحی ا ف حابلوجودھ  أص

ث    اواة حی ات المس دنظری ى ان   أك ببعل ى     س ع ال دم یرج ذ الق ع من ي المجتم اللامساواة ف

ین الجنس البشري            د ب ي توج ة والفسیولوجیة والجسمانیة الت ة والخلقی ات العقلی . الاختلاف

ى   الأشیاءفي ھذه  اللامساواة و من ثم فان التمیزو لابد ان ینتج عنھ نظم اجتماعیة تقوم عل

ك من    ور اللامساواة ، والتمییز والتقسیم الطبقي وغیر ذل ي      أم ا ف ة یجب ان نلاحظھ بدیھی

د     أینماالمجتمع او الحیاة الاجتماعیة  ذا انتق ان ، ولھ كانت ومتى ظھرت عبر الزمان والمك

اریتو  ؤلاء    حابأصب د ان ھ ة ووج ى الحری دعوة ال ة وال اواة والدیمقراطی ات المس نظری

ر     ى نش وتھم ال لال دع ة ، خ ر منطقی ة وغی ر عقلی رات غی دیم تبری ى تق عون ال اس یس الن

ى   وثابتة لا وأزلیة أبدیةنظریاتھم وخاصة انھم یناقشون قضایا وحقائق   الإطلاق تتغیر عل

د   أمروان المجتمع الطبقي  والأفكار الآراءباریتو على ھذه  تأكیدوبالرغم من .  محتوم لاب

اریتو   أننامن وجوده باعتباره یشكل الحقائق الواقعیة الثابتة الا  نلاحظ في نفس الوقت ان ب

ى  د عل ةیؤك ا   أھمی ق مفتوح ون النس ام   open system societyان یك ات  أم الطبق

اعي   الحراك الاجتم مى ب ا یس دث م ى یح ة حت مح    social mobilityالاجتماعی أي یس

ین ، ویسمح      الأفرادبانتقال  من الطبقات الدنیا الى الطبقات العلیا ومن والى كل من الطبقت

راد الطبقات على الامتیازات التي تحملھا  أفرادبحصول  دة ،     أف ة الجدی ات الاجتماعی الطبق

د ان   وھذا بالفعل ما ناقشھ باریتو في دراستھ لدائرة الصفوة والتغیر الاجتم  ث یعتق اعي حی
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م   ى المجتمع ینقس ة        إل ة النخب ا طبق اعیتین متخاصمتین ھم ین اجتم ة  ) الصفوة  (طبقت وطبق

  العوام وقسم طبقة النخبة الى قسمین 

ع و   غل مواق ة تش ر حاكم ة غی ؤولیة ونخب م والمس ع الحك غل مواق ة تش ة حاكم ال نخب  أعم

  یمكن للمجتمع الاستغناء عنھا  حساسة وبارزة لا

اأ       رار   م اذ الق ع اتخ ون مواق ذین لا یحتل اس ال ة الن ن عام ون م ة فتتك ة العام طبق

  والمسؤولیة 

ا        اظ عنھ ة والحف ا القیادی  لأطول ویرجع باریتو الحراك الى رغبة النخبة باحتلال مواقعھ

دم  تف د          إتاحة رة زمنیة ممكنة وع ا یری وة المسؤولیة بینم ي الق ة بمشاركتھم ف المجال للعام

ر   الأموروثوب الى مراكز النخبة واحتلالھا للسیطرة على زمام العوام ال في المجتمع ، غی

ى       ي الوصول ال وام ف ض الع ان عملیة الصراع بین النخبة والعامة تتمخض على نجاح بع

وام  فكلا من        ة الع ى طبق ة ال حاب ( الأسود مواقع النخبة وسقوط بعض النخب الصفوة   أص

راد (والثعالب ) الحاكمة  ة   أف ة  الفئ دراتھم   ) المحكوم وزع ق اتھم تت ة   وإمكان ة  والفكری العقلی

والجسمانیة حسب ما حصلوا علیھ من مجموعة الرواسب والغرائز والعواطف التي تجعل 

ھ كل من المجموعتین من       و.ثعالبا   الآخرالبعض منھم اسودا والبعض  ع ب خاصة ما یتمت

اریتو لھ   الأولىحصیلة الرواسب  ى نسبة     والثانیة حسب تصنیفات ب ب تحصل عل ا فالثعال

، وتكافح بقوة من اجل الحصول على الدعایة والقوة الاقتصادیة  الأولىسب ااكبر من الرو

ي المراحل     ة ف والمالیة والحیل السیاسیة ، التي تجعلھا  تحصل على مكانة الصفوة الحاكم

فوة      لال الص ة لاح ت والفرص ا الوق یح لھ دما یت تقبلیة، عن ىالمس د  الأول ى تب ة حت ا دوری

ة والم  ة الحاكم ین الفئ اھرة دورة  حالصفوة ب اریتو ظ ا ب ق علیھ اھرة یطل ذه الظ ة  وھ كوم

  , النخبة 

  :عدم قدرة النخبة في الحفاظ على مراكزھا ھي  أسباب أنویعتقد باریتو 

  تعرض النخبة للكبر -1 

  عدم كفاءة النخبة -2

  النخبة للتقاعد   إحالة-3

  فضائح  إلىتعرض النخبة -4



 الحراك الاجتماعي                                                  الفصل الثاني

 61

  من قبل العوام  التآمر إلىتعرض النخبة -5

ا            ر لن ا یظھ ن ھن ي   أنوم ة ف ي الرغب ن ف وام یكم ة والع ین النخب راع ب بب الص س

الصراع ھي النخبة والعوام وان الصراع  أطرافالحصول على مراكز القوة والحكم وان 

ود  ىیق ع اكث         إل ى مجتم ة ال ة ودیمقراطی ل حری ع اق ن مجتم ع م ول المجتم ة تح ر حری

  .1 وإنسانیةودیمقراطیة 

رة الصفوة                 اریتو دائ اقش ب د ن ع لق ي الواق في ضوء     circulation of elitesوف

نظریتھ العامة عن التغیر الاجتماعي وحدوث اللاتجانس والتمایز الاجتماعي المستمر بین 

ة   الصفوات الحاكمة والمحكومة ، كما ان طبیعة الظروف والجماعات و الأفراد الاجتماعی

ات لا   ي المجتمع د ف ي توج ة الت ن  والدینی تقرار     أنیمك ن الاس ة م ي حال ي ف ا ھ ل كم تظ

ن   تمر ، ویمك اعي المس روف دورا   أنالاجتم ذه الظ ب ھ یاتلع فوة   أساس كیل الص ي تش ف

ا  ة        أوودائریتھ ر الفئ ن عناص را م ان كثی ق ف ذا المنطل ن ھ ت ؛ وم رور الوق ا بم تغییرھ

تحتفظ  أنان تسمح ظروفھا الخاصة ورواسبھا او مشتقاتھا  عتستطی لاالصفوة  أوالحاكمة 

، من ) الأسود(بالقوة والسلطة والھیمنة والمكانة التي تجعلھا في مكان الصفوة وفي منزلة 

ة  رىناحی ة ال أخ ان طبیع مح ظف ن تس ة ل ة والبیئی ل المجتمعی اروف والعوام ود  أیض بجم

ي تلعب      الحالة الاجتماعیة واستقرارھا كما ھي ع ل والت ذه العوام ر ھ لیھ دائما ، نظرا لتغی

ت   دورا في تغیر الصفوات والسماح لفئة الثعالب لان تسعى لتكون اسودا عندما یحین الوق

ة          ة عملی را لدائری ك كثی دوم ذل د ی دة ولكن ق والفرصة والى حدوث ذلك لتشكل صفوة جدی

د    اعي   الغیر ذاتھا فسوف تكون الصفوة الجدیدة مصدرا من مصادر ع م الاستقرار الاجتم

ا وتضع     إلىستسعى  لأنھاكما ان الصفوة السابقة لا یمكن ان تظل كما ھي  د مكانتھ ان تعی

  .   2 أیضافي المجتمع  الأولىنفسھا في مكان الصفوة 

اره من      أفكارهوعموما لقد طرح باریتو          اعي باعتب ایز الاجتم حول اللاتجانس والتم

دوث الظواھر    الھامة التي ی الأفكار ؤكد على تحلیلھا علم الاجتماع عند دراستھ لاسباب ح
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ا ،   ة واعتبرھ االاجتماعی ة  أیض ن عملی زء م اعي   ج ر الاجتم اعي  . التغی ام الاجتم فالنظ

یكولوجیة    واھر الس ن الظ ة م ة مجموع ر نتیج ھ، یظھ دث فی ذي یح اعي ال ر الاجتم والتغی

ر ع   ن قص ددة ولا یمك ة المتع ادیة والثقافی ض   والاقتص ى بع اعي عل ر الاجتم ات التغی ملی

ل   ة العوام ا حرص           الأحادی ة كم اریتو بصورة قاطع ا رفضھ ب ذا م ى  أیضا السبب وھ عل

راد  جماعات            ین أف ایز ب ة وجود اللاتجانس والتم ا اقتصادیا ان یوضح كیفی اعتباره عالم

ة في ضوء            ة بصورة متفاوت ى عل العناصر المادی ا عل ل منھم المجتمع نتیجة لحصول ك

  لفرص المتاحة في الواقع    ا

دائرة الص      ي دراستھ ل اریتو ف اریتو     فوھذا ما ناقشھ ب ز ب د رك اعي ، فلق ر الاجتم  وة والتغی

ى  ةعل ات         أھمی ین الطبق اعي ب الحراك الاجتم مح ب ا لیس ع مفتوح ود للمجتم رط وج وش

  1من شروط التقدم والتطور الاجتماعي أساسیاالاجتماعیة لان ذلك شرطا 

یرى ان القیم الاجتماعیة أي التوقعات التي یشترك فیھا :   الوظیفیة بارسونزتالكوت )   و

الوسائل لتحقیق الغایات المرجوة التي یمكن ان تؤثر على الجانب  بأنسبالناس قیما یتعلق 

ث     ن حی رد م د لف ي عن ا المعرف دركھا     أنھ ي ی وعات الت دى الموض ھ م دد ل لوبتح  وأس

ة النسبیة للموضوعات      الاستجابة لھ كما انھا تؤثر على  ھ القیم دد ل ا تح  الفرد من حیث انھ

ن   ؤولیة ع عورا بالمس ھ ش رض علی ا تف ث انھ ن حی ذلك م ة وك ھالمختلف ى  أفعال اسعل  أس

ا  لبیة  أثارھ ى     ةوالإیجابی الس ات ال ذه التوجیھ د قسم ھ ع وق ى المجتم ة    ب) ا:عل ) تقدیری

قیم مصدرا لصیاغة تماسك النسق  ویؤكد بارسونز على ان كون ال    أخلاقیة) معرفیة   ج

اعي من       للإنسان وابط ض الاجتماعي ووحدتھ من ثم فھي تشكل  ي المجال الاجتم ھ ف وفعل

ولى     ا تت ا انھ داخل   ض الخارج الا انھ یزید علیھا مجرد استیعاب الفاعل للقیم كم ن ال بطھ م

ر    ھذا بالاظافة الى انھ لا یمنح القیمة دورا مستقرا فقط  بل یمنحھا دورا دی ث تعتب ا حی نامی

  . 2الرأسماليالقیمة مولدة للفعل خاصة الفعل المؤسس للنظام 
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 للأنساقعند تحلیلھ  أولاكما یلاحظ على تحلیلات بارسونز اھتمامھ بفكرة التوازن          

دما     للأنساقالعامة للفعل الاجتماعي ، وثانیا دراستھ  ل ، فعن اعي كك الفرعیة للنسق الاجتم

تم   الت  أولااھ ى ان یق      ب اعي حرص عل ل الاجتم ات الفع ة او  یوازن داخل مكون م صلة وثیق

ف والنسق        ي شرط التكی ة ف ھ ممثل روابط تدعم علاقة الفرد بالعالم الطبیعي الذي یعیش فی

ق           ا شرط تحقی ھ ام ل ذات الم الفع ي تشكل ع یم الت الفرعي یشمل مجموعة من المعاییر والق

ة التنشئة   الھدف فیعتبر مستلزما ضروریا لتشكیل ن سق الشخصیة وخاصة من خلال عملی

ة  یة   و الاجتماعی قل الشخص تم ص ا ی ن طریقھ ي ع ة الت اییر المجتمعی ق المع ة نس مجموع

ق             ا ضروریا لتحقی ر مطلب ل فیعتب ا شرط التكام ع ، ام ي المجتم ا ف ة وتوازنھ  أدوارالفردی

اعي   والسلوكیات المقبو الأشكالالتي تحدد طبیعة     status roleالمكانة  لة للنسق الاجتم

شرط حفظ النمط یعد من اھم المستلزمات الي یحتاجھا النسق الثقافي ویتشكل ھذا  أخیرا و

ن  رط م ارالش ق   الأفك ات النس ع مكون ي جمی ر ف ي تنش ة الت یم الاجتماعی ل والق والمث

   1الاجتماعي وخاصة لنسق الاجتماعي وخاصة نسق الشخصیة ونسق الثقافة

ا      تم با: ثانی اقھ        اھ اعي بأنس ق الاجتم ة النس ل علاق دما حل وازن عن رة الت ونز بفك رس

ة  رىالفرعی ادي  ( الأخ ق الاقتص ي  ) ( النس ق السیاس ق ال) (النس اعيضنس ) بط الاجتم

ة    ( ة      )  نسق التنشئة الاجتماعی ات الوظیفی ود متطلب ق وج الطبع عن طری ك ب ةوذل  الأربع

ي  نم   (وھ ظ ال ل ، حف دف، التكام ق الھ ف ، تحقی ن   ) ط التكی ر م ادي یعتب ق الاقتص فالنس

اعي          الأنساقالناحیة الوظیفیة من  ى استمرار النسق الاجتم دف ال ي تھ ة الت ة الھام الفرعی

ع          الأكبر ي جمی ف ویلب ة عنصر التكی ر بمثاب ا یعتب ام كم ، و باعتباره یقوم بدور وظیفي ھ

ق        ا ینطب ذا م الم الخارجي وھ ن الع ى   أیضا حاجات التنظیم الاجتماعي م ة عل وجود   أھمی

ر لتحقیق الھدف داخل النسق   أساسيالنسق السیاسي كشرط  ة      الأكب وم بعملی ھ یق نظرا لان

اتخاذ القرار السیاسي وتعبئة الموارد بصورة عامة اما نسق الظبط الاجتماعي او الروابط 

ر من    م المجتمعیة تعتب اعي          أھ تم بدراسة مؤسسات الظبط الاجتم ي تھ وازن الت انساق الت
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ددة دف    المتع ام وتھ ي ھ دور وظیف وم ب ي تق ىوالت ق  إل ل (تحقی او ) integrationالتكام

ة          ى نسق التنشئة الاجتماعی ز عل ى ان یرك اعي وحرص عل مستلزم وظیفي للنسق الاجتم

ي عن      لأنھات النسق الاجتماعي اودورھا في تحقیق التوازن داخل مكون دور وظیف وم ب تق

یم  ق تعل رادطری یم وال  الأف ن الق ة م ونز   مجموع ف بارس ذا وص ة ، ولھ اییر المجتمعی مع

ط متحقیق وظیفة ا النسق الفرعي في وجود شرط او مستلزم وظیفي ھو المحافظة على الن

  1وخفض معدلات التوتر 

این       أساس كما یعتبر بارسونز تقسیم العمل          ي التب ذي یعن التماسك العضوي ال

ل  ن اج اجم ادل  الإنت اجوتب ذا  الإنت ىھ ب ان إل واھر جان ض ظ اك بع ت ھن ھ اذا كان

ل   الرأسماليان البناء  إلىلسائد فان ذلك راجع االانحراف او عدم الاستقرار  لم یكتم

ى   2بعد وسوف تلغى ھذه الصراعات بمجرد نمو واكتمال ھذا البناء  ،فلقد حرص عل

الاجتماعیة ، وذلك من خلال معالجتھ  الأنساقان یعالج فكرة التغیر والصراع داخل 

دما تسعى    فالأنساقة التوازن ذاتھا لفكر ى الاجتماعیة عن ر     إل ق الاستقرار یظھ تحقی

 الأعضاء او  الأفرادمرد او الانحراف ولكن كل من تاو ال  tensionنوع من التوتر 

ھ بصورة           وتر ومعالجت ك الانحراف والت ة ذل ا لمقاوم في النسق الفرعي یسعى دائم

ث    وھذا ما ظھر في تحلیلات بارسونز إیجابیة ة حی لمجموعة من التوجیھات   القیمی

دوافع    ین ال راع ب ن لص وع م ود ن ات ووج ذه التوجیھ لة ھ ین محص راع ب ا الص ینش

یر      ونز ان یش اول بارس ا ح ذا م یة ، وھ ة الشخص ھالذاتی رف    إلی ا یع لال م ن خ م

وخاصة الخصوصیة في مقابل العمومیة ،     paterant variableبمتغیرات النمط 

ا بیل المث ى س لحة عل ن  مص ى ان م د عل ونز ان یؤك اول بارس ا ح رادل ،كم ان  الأف

یقابلوا التغییر ویسعون للمحافظة على النسق وذلك من اجل تحقیق مصلحتھم الذاتیة 

ي        اعي السیاس ق الاجتم ة النظام او النس رات بارسونز لطبیع ي تبری اء ف ا ج ذا م وھ

ات التنظیم     نأآراء نفعیة لا یمكن  بان اعتبرھا وانتقاده لاراء ھوبز ا مقوم تقوم علیھ
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ة       ات القیمی ن التوجیھ  valueالاجتماعي المستمر ولھذا طرح بارسونز مجموعة م

orientation   ي        الأفرادالتي توجھ یم الت ن الق دد م اق ع دعم نحو اعتن  رالاستقرا  ت

ذا    ام وبھ د وتقاوم التغیر والانحراف  وتسعى لامتثال النظام الع یم   بارسونز  أك ان الق

ر  ھي ا ا      الأساسي لمتغی ع كم ي ظبط المجتم د ف ات   أیضا  أك ي   الأساسیة ان العملی الت

ؤدي  ىت دا     إل لا واح اره ك ع باعتب دة المجتم ي وح وازن   ھ ل والت ذھب ، التكام وی

ى تقسیم           ذي ینطوي عل ع ال درج ضروري لمجتم ى ان الت ذلك ال التفسیر الوظیفي ك

ث ل وحی ع   للعم ي توزی درج ف ر الت اتیظھ ر ال المكافئ ى غی ة عل اعمتكافئ  الأوض

اذا لا تتساوى      ع لكن لم ع    الأوضاع المھنیة المختلفة في المجتم ي المجتم ة ف  ؟ المھنی

ض  ك لان بع اعذل ر  الأوض ةاكث ن  أھمی رىم د   الأخ ع ان یؤك ل مجتم تطیع ك ویس

ة  ة والحساسة با   أھمی غلھا بواسطة     لالوظائف الھام ھ من خلال ش خاصنسبة ل  الأش

ر ل م الأكث ي مقاب اءة ف رض ان كف ن المفت ة ، وم آت عالی اعكاف ى  الأوض ي تحظ الت

ین أو      بأعلى افس ب ذین یسعون لشغلھا سواء      لالمكافآت سوف تكون موضع تن ك ال ئ

ذه         وز بھ وف یف ذي س ن ذا ال اء م ر أكف اء او غی انوا أكف اعك ة ان   الأوض الوظیفی

آت   ان المكاف م ف ن ث أھیلا وم درة وت ین ق ر المتنافس م أكث ام ھ كل ع ائزین بش ر الف غی

ة لحصر       خاص المتساویة ھي المسالة الضروریة واللازم اء  الأش غل   الأكف ى ش عل

ون        ائف ، تك اعي للوظ د الاجتم ى التحدی د عل ع تعتم ي المجتم ة وف ائف الھام الوظ

روریة لح   اویة ض ر المتس آت غی ؤلاء صالمكاف خاصر ھ غل   الأش ین بش المكلف

 أطلقان یبني نظریة مماثلة وبھذا فقد حاول  واجباتھ أداءالوظائف الھامة على حسن 

ة      ى تفسیر النقل ة ال علیھا نظریة بدائل النمط حیث سعى جاھدا من خلال ھذه النظری

ى خمس    إلىالثقافیة للمجتمعات المتخلفة  من التخلف  التقدم وترتكز ھذه النظریة عل

ى            ز عل ى المراك اد عل ث تتحول المجتمعات من الاعتم رات رئیسیة حی  أساس متغی

ى    الإعاراتوالعلاقات  من سیادة    الإنجاز  أساس الشخصیة والعائلیة الى قیاسھا عل

یة  ى الخصوص ى         إل ة ال یادة العاطفی ن الس ة وم انون والعمومی یطرة الق یادة وس س
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ل      ن التمث وظیفي وم ص ال ى التخص ص ال دم التخص ن ع ة وم يالعقلانی ایر  إل التغ

      1الاجتماعي

ع       لقد اختزلت نظریة بارسونز عملیة            ي م ف آل ى مجرد تكی اعي ال التحول الاجتم

واعي    ض ل السیاسي ال غوط داخلیة وخارجیة والنظریة على ھذا النحو لا تفسح مجالا للعم

داث والنضال الاجتماعي الفعال من اجل   ي          أح و السبب ف ك ھ ان ذل ا ك ذا التحول وربم ھ

ي         راع ف ا الص بب تجاھلھ ة بس ى الوظیفی ة عل یولة النقدی ك الس ور تل داظھ ر  ثأح التغی

یر    ا ان نش ا علین واء ولزام ى الس ك عل ىوالتماس ى    إل ر عل م ینك ونز ل لاقان بارس  الإط

نة    ي س راع فف ي للص ود الفعل ي     1949الوج ة ف ة قائم ي حقیق راع الطبق ول الص ب یق كت

دة  ات المتح ةالولای ث ان   الأمریكی ا لب ھ م افلكن ر  أض ائلا غی يق راع  أنن د ان الص اعتق

ك      الأساسیةالطبقي لا یمثل السمة  ة ذل ات الصناعیة الغربی للتدرج الاجتماعي في المجتمع

ا داخل     ؤدي دورا تكاملی ذلك بارسونز       الأنساق لان ھذا التدرج ی د ب د قص ة ولق الاجتماعی

ھ ال   ھ           ت توضیح حقیقت ي داخل دم یضم ف ع متق ھ وھي ان كل مجتم ي كتابات دھا ف ا أك ي طالم

الذي یضم ھذه القضیة  الإطارغیر ان  عناصر ھامة تؤدي الى صراعات وتوترات داخلیة

ھ ابعد الحدود اذن یبدو الصراع   إلىمحافظ  إطارھو  ى       وكأن ل طارئ یطرأ عل مجرد خل

  رفا شاذا انحرافیا ظالضبظ الاجتماعي والتكامل المعیاري وان الصراع یمثل  أسالیب

ضح من مقولة یستھل ماركس وانجلز  البیان الشیوعي بموقفھما الوا: التیار الماركسي)  ز

ات    الحراك الاجتماعي قولھما ان تاریخ الشعوب الى یومنا ھذا  ھو اریخ  صراع الطبق  2ت

ة         ین الطبق ي ب ى قضیة الصراع الطبق زا عل ي     الرأسمالیة فلقد رك ة ف ة البرجوازی و الطبق

ات   مالیةالمجتمع د   الرأس ابق ق ا الس ة وبقولھم اراالحدیث یة   أش راع قض یة الص ى ان قض ال

ة  ات         موج  أزلی ذه المجتمع ت تنقسم ھ ث كان ات البشریة حی ل المجتمع ي ك دم ف ذ الق ودة من

ك   ة تمل ى طبق تمرة  ال فة مس رىبص م لا  وأخ ن ث ك وم ات   لا تمل ة المجتمع ف طبیع تختل
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مالیة ات         الرأس ز المجتمع ن تتمی ا لك ابقة علیھ ات الس ن المجتمع وع م ن أي ن ة ع الحدیث

ة   الحدیثة عن تلك المجتمعات بما  الرأسمالیة ة البرجوازی وسیطرتھا   الرأسمالیة تملكھ طبق

وعلى الرغم من ذلك تصور ماركس ان ھذه الطبقة لم تعد قادرة  الإنتاجعلى جمیع وسائل 

ولم تعد لدیھا الكفایة  الإنتاجوقوى  أدواتسیطرتھا الاقتصادیة والسیاسیة على  أحكامعلى 

ة     بالرغم من نشاتھا لظاھرة السوق  الإنتاجاللازمة لتطور  ة وخصائصھ الاحتكاری العالمی

ع    ار المجتم ل بانھی وف تعج ل س ك العوام ل تل ماليك افة الرأس ا   بالإض دم اھتمامھ ى ع ال

ا  ى    أساس ة عل ات الاجتماعی ین الطبق دخل ب ع ال یة توزی اسبقض ة  أس اواة والعدال المس

ة  وال           ورة العمالی ام الث ا لقی ق مفتوح ذا سوف یكون الطری ع وھك ین الجمی ي  الاجتماعیة ب ت

ة بل ثورة  أخرىضد  أقلیةلیست  ثورة  بأنھاتتمیز عن غیرھا من الثورات الماضیة   أغلبی

  1مالكة مسیطرة عل كل شيء في المجتمع  أقلیةمحرومة ضد 

ة نظر    بأسرهھذه المسلمة في الفكر الماركسي یبنى علیھا التحلیل    فلا ینبغي انتظار وجھ

ر      تتفق مع اتجاھھا العلمي والنظري لا أخرى ى م اك عل ز ان ھن ثم یضیف ماركس وانجل

ور  ل العص راراك دا  أح یاداوعبی ة ،  أس اوعام ا أي  إقطاعی ة وعریف ي ورش یدا ف ا ،س وقن

ذا   أسیادا التطرق   الإشكال ومسودین ؛ ویمكن ان نتعدى ھ ى ب نلاحظ   أساسیة مؤشرات   إل

  فیھا ما یسمى بالحراك الاجتماعي 

ا اعي أولھ راب الاجتم ل :  دور الاغت كلھ  نق ى ش ي ال كلھ الطبیع ن ش راب م اركس الاغت م

ة او   وم الغرب ذ مفھ د اخ اعي وق تلابالاجتم اة   الاس ره بحی دود وحص وم مح انمفھ  الإنس

ل           التي العام ھ بح ة وشخص ة البرجوازی ي المرحل دة ھ ة واح ي مرحل ة ف الاجتماعی

   والرأسمالي

لعة او ا  ة س ل بمثاب تعملھ  صفاصبح العام ل شیئا یس مالبح العام ھ  يالرأس اء یبیع ا یش كیفم

  سلبیة على العامل نذكر منھا  آثارویشتریھ ، یسوقھ ویستثمره وھذا ما لھ 

  یغترب العامل عن ناتج عملھ بفعل الملكیة الخاصة :  أولا

  قوة عمل مثل السلعة  یفقد العامل شخصیتھ ویتحول الى: ثانیا 
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    علویتھ ویصبح اعتباره الاجتماعي منحطا الإنسانیفقد :ثالثا 

ق  إذن  و      فالمال ھو الاغتراب في شكلھ المطل ا ھ ل م ل     إنساني یشوه ك و عام وطبیعي فھ

  .وعامل بؤس وفاقة بالنسبة للعامل للرأسماليمھم في الحراك الصناعي بالنسبة 

ھ السبب      الإنتاجوعلاقات  الإنتاجان التناقض القائم بین قوى           د ذات ي ح  الأولھو ف

راع الط  ر الص ذي یظھ ع  ال ي المجتم ي ف ماليبق ة   الرأس ا البرجوازی ین ھم ین طبقت ب

مالیة ة   الرأس ا العمالی ة البرولیتاری الأولىوطبق ة    ف تفظ بالملكی رق ان تح ل الط اول بك تح

ة صراع       الإنتاجوسائل  والخاصة  ي حال ة تكون ف ومقاییس التوزیع للدخل القومي والثانی

ا یتاریا ولكن تتمیز طبقة البرول الأولىمستمر مع الطبقة  ة      بأنھ ة متقدم ة مستمرة ثوری طبق

الجدید في المجتمع الشیوعي ذلك المجتمع الذي یتمیز بدوره  الاجتماعيالتنظیم  إلىتسعى 

ع   ن المجتم ماليع ات     الرأس ویر علاق تمرة لتط فة مس عى بص ھ یس اجلان ل   الإنت ن اج م

  1دون استثناء وتوزیع الدخل القومي بصورة عادلة بین الطبقات  الأفرادمن  الأغلبیة

بیل          ي س اركس ف تخدم م اتواس وري     إثب ل الث اعي او الفع ل لاجتم ي الفع ھ ف نظریت

 الأفرادالرشید حیث افترض ماركس ان  الآلينموذجا بسیطا جدا یمكن ان نسمیھ بالمذھب 

ا  أساسیة أھدافلھم  رى         یسعون لتحقیقھ ذا وی ا ،ھ ل الفرص المتاحة لمتابعتھ ویستغلون ك

ت    آلیةیتحركون نحو تحقیق غایاتھم بطریقة  لأفراداماركس ان  وان لم ینكر في نفس الوق

اطفي     حاجات عاطفیة وقیما محددة الا للأفرادان  ر الع  للأغراض انھ یرى ان اتجاه التعبی

ض       ل بع ن قب ة م ات العملی لال الممارس ن خ ل م ھ بالفش وم علی ة محك رادالاجتماعی  الأف

ض     الأخرىالاجتماعیة كما ان القیم ھي  والأحاسیسالمؤثرین على المشاعر  ي بع ر ف تعب

  2. عن الطبقة التي تسیطر بنفوذھا على المجتمع  الأحیان

ات الرأسمالیة ـ                  ي المجتمع ذ ـ وخصوصا ف ان التفاعل یجب ان یتخ اركس ب ویرى م

ض        أسالیب ا استغلت من طرف بع ي طالم ثوریة حتى تتحقق مصالح الطبقة المقھورة الت

دة      الأسالیب نسق الاجتماعي ویضیف ماركس ان تلك ال أجزاء ة ھي الوسیلة الوحی الثوری
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ول        ث یق م السیطرة  حی ة ث ن الغلب ونظرا  : ( القادرة على ان تمكن تلك الطبقة المقھورة م

ا   ا حقیقی م تباین یالان ث ن    وأساس ل م ة لك زات الاجتماعی ادیة والممی الح الاقتص ین المص ب

ا      الأولىاملة وحیث ان ثم استغلال من الطبقة المالكة والطبقة الع ان صراعا حتمی ة ف للثانی

ا عبء الاستغلال             ع علیھ ي یق ة الت ة المستغلة والطبق ین الطبق د ان ینشب ب وضروریا لاب

او اندثارھما معا  الأخرىھاتین الطبقتین على  إحدىولابد ان ینتھي ھذا الصراع بانتصار 

الى جماعة سیاسیة تعي     تحولھا إمكانیةداخلھا ذلك ان كل طبقة من ھاتین الطبقتین تحمل 

نظم      1وتناضل من اجلھا      مصالحھا  فان الطبقة الحاكمة المسیطرة قد كونت بالفعل ال

راد         تستطیع  التي بواسطتھا   ا یعي اف ا وحینم دعم مصالحھا الاقتصادیة وتحافظ علیھ ان ت

ف اقتصادي     ذات مصالح مشتركة جماعةبوضعھم  أنفسھمالطبقة المقھورة  نابعة من موق

وم الماركسي        أنفسھمواحد فانھم سوف ینظمون  ي المفھ وعي ف ذا ال بالضرورة ویعرف ھ

ة موجودة موضوعیا       ي   (بالوعي الطبقي ومن ثم تتحول الطبقة المقھورة من طبق ة ف طبق

ا  ي واع     ) ذاتھ ة ذات وجود ذات ى طبق ذاتھا  (ال ة ل یس      2) طبق ذا الصراع ل ا ان ھ را كم  أم

ا  ع  عارض ھا المجتم ة عایش اھرة تاریخی و ظ ل ھ ا ب انياو موقوت یظل  الإنس دیم وس ن ق م

  .یعایشھا طالما ظل ھناك تمایز وتفاضل طبقي في المجتمع 

اركس         ر م د نظ ىلق ى  إل ات عل االمجتمع ا    أنھ ل منھ ذاتھا ك تغلة ب اءات مس ل بن تمث

م   یتطور في ضوء قواه الداخلیة المعینة بذلك نجد ان التغیر عند ما یتوقف على صراع دائ

وى     ین درجة تطور ق اج ب ة    الإنت ة وعلاق اج من ناحی ة    الإنت رىمن ناحی ان    أخ م ف ومن ث

ة ال ة وخاص ات الاجتماعی اعي  بالطبق ور الاجتم ة او التط یلة التنمی ل وس ا تمث رولیتارب

ي مسلسل       والاقتصادي وبھذا تكون المحرك الق    ارز ف ل الب اعي والممث دولاب الاجتم ي لل

  .اك الاجتماعي داخل المجتمع الحر
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  :  الحراك الاجتماعي في الجزائر
د            اقتعرضنا   أنبع اعي و   للآف ة للحراك الاجتم رین    آراء النظری د من المنظ العدی

ي  ة الت ائج العام م والنت ة بھ اتھم الخاص ي مجتمع اتھم ف لوا  وتطبیق اوص الجتھم  إلیھ ي مع ف

راعیة والصناعیة دي في المجتمعات الزووالعم الأفقيلمسائل الحراك الاجتماعي الداخلي 

المجتمع الذي ینتمي  الحراك الاجتماعي في المجتمع الجزائري ھذا إلى یتم التطرقسوف 

ى  ة    إل ات الزراعی ى المجتمع س             إل نفس الخصائص وھل عرف نف ر ـ ھل یتسم ب د كبی ح

  ؟ انھ لھ خصوصیات معینة أمبالحراك ونفس اللالیات  العامة الآثار

یم     الأنبدا في دراسة  أینفیا ترى من  ة ام التعل ة ام الملكی ة العائل نموذج الجزائري من زوای

  ) الجھاز التعلیمي ككل(

ي       أنوسنحاول في ھذه الدراسة  ي ف ي المھن اریخي والحراك الجغراف نتعرض للحراك الت

  الفئات الاجتماعیة الجزائریة 

  : عرض تاریخي لحراك الفئات الاجتماعیة ) أ

طیة : أولا ة القروس تح    المرحل عب ال ماتھا    یص یح س ة وتوض ذه المرحل ي ھ كم ف

یولوج ا     یالسوس وب كم ي للمرغ حلة لا تكف ة ض ادر التاریخی ائق والمص  أنة لان الوث

م یطرح    إذااتفاق موحد حولھا ھذا  إلىتتضارب حول ھذه المرحلة ولم تصل  الآراء ل

ة   المشكل المنھجي أیضا فمن الممیزات التي میزت المجتمع الجزائري في ھذه المرحل

زاة     حب ب الغ ن تعاق م یمك ز ول م والتمی ور والظل ھم للج تقلال ورفض ة و الاس ھ للحری

  . 1واستیعابھم  إخضاعھممن  أرضھمالمحتلین على 

وبالرغم من استعصاء الجزائریین على الغزاة وتمیزھم كأفراد بخصائص نفسیة        

ة و  ر من الخصائص والفضائل والاستعدادات         ودینیة عالی ى كثی وفرھم عل ة  ت الفطری

ى بحیث تتحول   إیجابيالطیبة فانھم لم یمارسوھا بشكل  ل      إل ى دلائ ع وال دواعي للتجم

د للمؤسسات    ة للوعي المول ؤھلھم     والأنظم م ت ة ول ى الاجتماعی ورة وعي سیاسي     إل بل

ا    اكتفائھموطني للدفاع عن وطنھم و   بانتفاضة قبائل مقدامة وشخصیات كبیرة وھو م
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ا  ر ان امتن د یفس تق ال أنجب ن  أبط ر م ر اكث رب وتحری الح ارة وان  أبط اء وحض بن

ال التحدیات كانت دائما تبدو لنا اكثر جاذبیة في الدعوة الى الانخراط في  مشاریع   أعم

  .1باط والانسجام ضالان تتطلب الجھد والنفس الطویل اعتمادا على المثابرة و

ن ال            وع م ان بن ن الزم رون م لال ق ون خ ى الجزائری د اكتف ى  لق ذاتي عل م ال حك

ى      ائم عل رة الق رش و الدش توى الع اس مس ائل   أس ض الفض ة بع ة   الأخلاقی كالجماع

 إلىوالتویزة وفشلوا في بناء مجتمع كلي وتحقیق الوثبة النوعیة التي تنقلھم من الفردي 

ة     الجماعي ن القبیل ة وم ى ومن البداوة و الترحال الى الحضارة والمدین ة  إل ل    الأم ولع

ذا ي ھ بب ف دول    الس تھ ال ذي مارس ز ال ریة والتمیی ات العنص ك الممارس و تل ل ھ الفش

ي   تعماریة الت تالاس ة      أقیم یش إھان ى تھم ت عل ي عمل ر والت ى ارض الجزائ عل

ة            لبیة للدول ة الس ك النظری ھ سوى تل ي مخیلت ق ف م تب ث ل الجزائري ونھب خیراتھ بحی

ى الان    زمن ال ره م زي وك داء غری ى ع زمن ال ع ال ت م ي تحول انون وبضوالت  اط والق

ت ور      أنتج ة وج ل مظلم ى ك ورة عل تعدادا للث ریین واس د الجزائ ة عن یة مفرط حساس

ت  ىوتحول بعھم   إل یة تط یة نفس ة وخاص ة ثابت                                    قیم

اریخ الجزائ    الأھموھو الحدث الثقافي والروحي والاجتماعي  الإسلاموبمجيء  ي ت ر ف

دة     ا من عقی ز من       إسلامیة والذي اكتسبت معھ مقومات ھویتھ ع ممی ة وطب ة عربی ولغ

ون   ل الجزائری د انتق ادات والتقالی ىالع ر   إل دة اكث عیة جدی ةوض ن و طمأنین اب  أم فغ

د البیزنطي        الأجنبيالتدخل  ھ العھ ذي خلف من عالم المتوسط وزال التشتت والتمزق ال

دة التاریخ    جمت الوح ھ فانس ة  وما قبل ة ی دة   والجغرافی ع الوح ة والسیاسیة ولكن     م الدینی

الظھور عبر الزعامات المحلیة  إلىسرعان ما عاودت النزعة الانفصالیة والاستقلالیة 

ن عن النقاشات ین معزولوومن ثم بقي الجزائری الإسلام إطاروان كانت في  والإقلیمیة

  .2دولا حدیثة ومتحضرة  أنتجتفي منطقة المتوسط والتي 
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ع  وم اعي للمجتم ور الاجتم ص للتط اریخي الملخ تقراء الت ذا الاس لال ھ ن خ ا م ا یھمن

ا      ا مھم ا تصاعدیا او تنازلی ة حراك  ؟ الجزائري ھو ھل شھدت بعض الفئات الاجتماعی

  ؟   ھل كانت حظوظھا متساویة

ى       ف   تختلف الحظوظ الاجتماعیة طبقا لعلاقات السیادة التي تماسھا المدینة عل الری

جانب ثرائھم فإلى فالفئة الاجتماعیة المسیطرة ھي فئة التجار الكبار  المدینة أخذت فإذا

ث      أرستقراطیةیشكلون  ة حی ر ھو شخصیة      أناقتصادیة وسیاسیة وثقافی اجر الكبی الت

  .سیاسیة مھمة لقوتھ المالیة ویشكل محورا ثقافیا معتبرا 

ا             ف ی أنكم تمرار   ضالری ة باس ى المدین ام   غط عل ل حك ا جع رت (مم ) تیھ

میلادي في الجزائر یحتارون في  10و     9التي قامت ما بین القرن  الإسلامیةالمدینة 

راه الجنحاني ویضیف          كیفیة التخفیف من حدة ھذه الھجرة  ا ی ذا م د   :"ھ  أنلا نعتق

ة             ى المدین ف عل ف من ضغط الری ي التخفی ات ف ذه الاقلی حكام تیھرت استفادوا من ھ

 أیضاغت ھذه الفئة الجدیدة درجة كبیرة من النفوذ والقوة والثروة ولابد من التنویھ وبل"

ان الطابع الدیني ھو الذي یمیز المدن من الناحیة الثقافیة فھو الذي یؤطر كل الخلافات 

ة          وأزماتالسیاسیة  ل البدوی دو ان القبائ ا لكن یب ي تنشا فیھ الحكومات والتناقضات الت

ت مس ة كان ة   والریفی ة والثقافی روف الاجتماعی ذه الظ ب ھ دن ،بجان ن الم ا ع تقلة ثقافی

ة    أخرىكانت ھناك عوامل  ة  الداخلی طبیعیة وسیاسیة خارجیة حددت البنیة الاجتماعی

رك    الأستاذ یقول  رن   ":جاك بی ي الق ي       14ف  1348میلادي ظھر مرض الطاعون ف

الم     الذي انتشر  ل الع ي ك ذاك ف ان سیئا بال     آن رن ك ذا الق نسبة للحضارة المتوسطیة    وھ

ة الماشیة          افسد فھجمات الھلالیین خنقت و ى تربی د عل ان موجودا یعتم ا  ك نظاما ریفی

كانت قبائلھم المعتمدة على الجمال قد  فإذاوعلى تقسیم واضح بین الریفیین والمرتادین 

  .  1"التوازن الموجود في القرى والمناطق الریفیة أفقدت فإنھاانتشرت 

تشكیل  إعادةفیھا العامل الخارجي دورا حاسما في  أدىبعد ھذه التحولات التي          

ز      ي المراك دن وقامت ف البنایات الاجتماعیة داخل المدینة فقامت سلطة مركزیة في الم
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ریة  لطناتالحض ي       س رائب ف ن الض اة م ل المعف ى القبائ دت عل ة اعتم ة ووراثی دینی

  .ترسیخ نفوذھا 

ي       أوطة محلیة كذلك قامت سل          اطق الوسطى الت ي المن سلطة من المستخدمین ف

اك   ا ان ھن تغلال كم ا الاس ارس علیھ رائب ویم ا الض ى منھ ورة تجب ل مقھ كنھا قبائ تس

ان قبائل تنتفض فوضویا و تقھر السلطة المركزیة في بعض  ى  الأحی ھ     إل ذا كل ب ھ جان

الاجتماعیة  أوضاعھ تأزمتكان الشعب الصغیر في المدن  یقوم بھذه الانتفاضات حینما 

ویعاني من القھر والحرمان وتسلط بعض الحكام و كبار التجار الجشعین الذین یحتلون 

  .مكانة معتبرة في الدولة 

  :  المرحل العثمانیة: ثانیا 

راك كان مجتمع المدینة مقسما الى طبقة سائدة من            ة   أراضى یمتلكون   الأت ھام

ن  ة م اليوطبق دى الأھ دم    لا تتع ل  ع وة العم ى ق ة عل روري للمحافظ توى الض المس

الى علاقات استغلال جدیدة بین  أدىلم یتوقف عند ھذا الحد بل  و المساواة الاقتصادیة

تقراطیا      ن الارس د م ت العدی ذلك قام ومین ل اكمین والمحك ن    تالح تفادت م ي اس الت

ذلك        ة وب ف معزول ي الری ة ف ات الاجتماعی ازدادت الھجرة  علاقات الھیمنة وبقیت الفئ

ات     إلىالریفیة كلما انتقالا من الشرق  ي الفئ ة ف الغرب ، وتتمثل باقي الفئات الاجتماعی

ة  ة التركی تعملھا الدول ت تس ي كان طى الت ةالوس ى  الإقطاعی اء عل ي القض ةف  الإقطاعی

ى المحلیة ، وتتشكل غالبا من قبائل المخزن ،  كما أدت سیاسة الاستقطاع الضریبي   إل

ات  ظھور فئ  الأخرى ة اجتماعیة  جدیدة في القبیلة تتفاوت في مستوى معیشتھا مع الفئ

ي  ذلك لا ینبغ ال، ك ن  إغف ة م لالة العرقی ا للس ةم ي  أھمی اعي وف ب الاجتم ي التركی ف

ع        أن إلاالتركیب العرقي  ي المجتم دماج ف تمكن من الان م ت ھذه البرجوازیات العرقیة ل

ا بالس     ى       المحلي وارتبطت ارتباطا وثیق ي احسن الحالات تتحصل عل لطة السیاسیة ف

ي         ھ لكن ف م ب م تكن تحل  أسوء امتیازات فیحصل لھا حراك تصاعدي طارئ وسریع ل
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ادر  ا ان     الحالات تص ا لا یفوتن اجئ كم ازلي مف راك تن دیھا ح كل ل ذلك یتش ا وب ملكیاتھ

  . 1نذكر الصراعات والتناقضات التي تحدث بینھا

زابی     ة التجار من الم م      وتتشكل فئ وج تجارتھم ، انھ ر ین و یعیشون من منت راء  الأكث  ث

    الأتراكولكي یحافظو على مصالحھم فانھم یزوجون بناتھم من 

    الأتراكالكراغلة فانھم لم یتحصلوا على مساواة كاملة مع  أما 

ون         الأكثرالفئة  أما م یعمل ل فھ ا القبائ وج والأسرى المسیحیین ام سحقا فتتمثل في الزن

  . على قوتھم  باس للحصول

  :  ثالثا المرحلة الاستعماریة

ات            ة ثلاث فئ ة نحدد تحت ھذه المرحل ا        اجتماعی ي مكانتھ ة ف ت ثابت ي بقی ك الت تل

  الاجتماعیة و تلك التي تحركت تصاعدیا و بالمقابل تلك التي تحركت تنازلیا 

اعي  ) أ ات الاجتم اع    : الثب ات الاجتم ا للثب ر تعرض ي الأكث ة ھ ة الخماس ن إن فئ ي م

ا    تعمار علیھ ھا الاس ي مارس ة الت روف القھری ة للظ ك نتیج ات وذل ن الفئ ا م غیرھ

ر خضوعا للاستغلال     الإقطاعیةوتسلط  من الریف الجزائري كما ان ھذه الفئة اكث

السیاسي والاقتصادي من قبل البرجوازیة العقاریة وتبعیتھا السیاسیة مرتبطة بنوع 

 أشكالفتشكل ھجرتھا الى المدینة والى الخارج  العقد الذي ینظم علاقتھا مع المالك

ر       أساس النضال المباشر لذلك فھذه التبعیة ھي   ھ عب ذي تعرف اعي ال ات الاجتم الثب

  .المتعاقبة  الأجیال

ازلي  ) ب ازلي ـ        أدت:  الحراك التن راك التن ي الح ة دورا حاسما ف التشریعات القانونی

بة  ـ بالنس ادي خاصة اليالاقتص ریین فق للأھ رح الجزائ و ( د ص ة ) بوج ان ملكی ب

الفلاحین تنتزع بالمحراث والسیف ولكنھ اغفل قوة القانون الذي یبرر ھذا الانتزاع 

اك ثلاث      ت ھن ذلك كان داف وھذه التشریعات تخمل كل سمات الملكیة العقاریة ل  أھ

 لھذا القانون 
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  نھا الملكیة الخاصة لسكان لم یحضروا نفسھم لھا ، بل ینفرون م إدخال:  أولھا

   الأراضيحد من  أقصىمنح المعمرین : الثاني

ا  ع        :ثالث ة م م الطبیعی ات     الأرضفصل العرب عن روابطھ ى العلاق ، اي القضاء عل

  العشائریة القویة ، والقضاء على خطر التمرد 

ات      اء العملی د انتھ ى بع ي        الأول ل الت وانین وبسبب المشاكل والعراقی ذه الق ذ ھ من تنفی

دأت لتطبیق نفذ صبر المعمرین وجدتھا في مجال ا ات  فب د ،     آلی ة تحت الصفقات التجاری

  .  خفیة ومستترة بالحیل ، ومعلنة بالقھر  أشكالا الأراضيواخذ انتزاع 

التي شارك  1871في  أراضیھمھؤلاء المزارعین ازدادوا فقرا وخاصة بعد انتزاع     

ي تجرب الطلیعة فقد بقیت قویة في ریائھ أمافیھا ثلثا السكان ،  ب    تا ضعیفة ف ى جان ا ال ھ

الزارعین المسحوقین فان البرجوازیة الریفیة الصغیرة عرفت نفس الظروف وخاصة 

اء فلم یعد بوسع   أراضیھاالشریحة التي تكدح من جراء انتزاع  ان یكسبو عیشھم    الأبن

 وإفقارملكیة الفلاحین الفقراء  دورا في انتزاع 1929 أزمة وأدت،  الآباء أراضىمن 

ك لمصلحة   ا ین لمدن وذل اء   الأوربی ذه     الأثری ت ھ ریین والتجار وكان رابین الجزائ  والم

  1سببا في انحطاط الحرفیین وفقرھم  الأزمة

 أخذنا فإذا،  أھمیتھاان درجات الحراك التصاعدي تختلف في :  الحراك التصاعدي) ج

ابق عاملا         ت الخماس الس ي جعل ة الت ات الثانوی ك الحرك ار تل ین الاعتب اع  بع ي القط ف

م       فإنناالصناعي بالمدینة  د ت ة ق ة العامل ى ان الطبق دادھا نصل ال ور    إع ة ظھ ي مرحل  ف

ة الصغیرة ،     ع الملكی ا العامل الموسمي او المؤقت الذي یحتفظ بعلاقة ملموسة م اذا  أم

فان الفئة العسكریة الفرنسیة ھي    الأساسیةانصب الاھتمام على الحراكات التصاعدیة 

  .تیازات ھائلة التي حظیت بام

اقتصادیة وسیاسیة معتبرة  امتیازاتفئة ھامة حصلت على  بعد ھذه الفئة تظھر         

تھم        ام بفعل علاق ھذه الفئة ھي فئة الباشاغاوات الذین استفادوا من حراك تصاعدي ھ

یة  لطة الفرنس ع الس ة   وم اعي المثاب ار الاجتم اه والاعتب ان الج ذلك ك كریین ل ع العس م
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ة ھي      المكانة ال ة العقاری ان البرجوازی وم ف رسمیة أمام  السلطات الفرنسیة ،وعلى العم

زاد           ر ف ذي أصاب الجزائ ى من القحط ال ة الاول المستفیدة الرسمیة بعد الحرب العالمی

ذه       ت ھ ة وكان وانین العقاری ا والق ثراؤھا وزاد ثراء التجار كذلك بفعل المضاربة والرب

ة   الأوربیةالبرجوازیة  دیا ، وتمارس سیطرتھا     خاصة مھیمن  اقتصادیا وسیاسیا وعقائ

  عن طریق الصحف ووسائل الإعلام والجھاز التعلیمي 

ة و          ة المعنوی ة الحال فة عام ذه بص ة ھ اء   الاجتماعی ا البن ا وعلیھ ل بھ ي وص الت

ي   إلىالاجتماعي المتحرك الجزائري  القرن العشرین وھا ھو رسم التركیبة الذھنیة الت

وھي من دون  1954ان جاءت ثورة نوفمبر إلىالتاریخیة  والأحداثفاعلات خلفتھا الت

ي    شك اكبر عملیة جماعیة واحسن فعل مشترك قام بھ الجزائریون في الوقت نفسھ وف

ھ          ة ذات ي الحقیق ري ف ورة صنع الشعب الجزائ ك الث كامل التراب الوطني وبصناعة تل

  الإسلاميبعد الفتح  الثورة تمثل لھ الیوم اكبر مرجع لھ أصبحتولذلك 

ا  ة  : رابع ورة التحریری ة الث عید      : مرحل ى الص دا عل ام ج ة ھ ورة التحریری دث الث ان ح

ا            ة طبق ة الاجتماعی ي البنی رة ف رات كبی د ادخل تغیی افي وق اعي والثق السیاسي والاجتم

ة             ل فئ د ك رب او بع دار ق ر مق ذلك یظھ ي مارسھا الاستعمار ، وك ة الت للسیاسة القھری

ائج    ك یتحدد موقفھالن الجھاز التربوي ، وبذاجتماعیة م م النت من الثورة التحریریة ، ث

  .السیاسیة المترتبة عن الثورة المسلحة 

نطینة    امج قس لال برن ن خ ادي م عید الاقتص تعراض الص ن اس د م ك لاب ل ذل ن قب : لك

ائج سیمنح ترقیة اقتصادیة واجتماعیة للجزائریین فما ھي النت بأنھالبرنامج الذي یدعي 

  التي تحصل علیھا ؟ 

ي     على الصعید الاقتصادي) أ اعي    1960كان مشروع قسنطینة ف وتر الاجتم نتیجة للت

د اتجھ    تالرأسمالیة في الجزائر وصعود حركة ال أزمةالذي سببتھ  وطني ، و ق حریر ال

ا      ي تبناھ ادیة الت ة الاقتص ي السیاس ات ف لاث اتجاھ ة   : ث ة ، السیاس ة الزراعی السیاس

ناعیة  ة   الص ة البترولی   .1، السیاس
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ر المشروع        أما            ا أق ا فشلا ذریع فیما یخص السیاسة الزراعیة والتي فشل فیھ

ة     الأراضيبشراء  زع الملكی رین ، ون م تستثمر بالشكل     إذابالتراضي مع كبار المعم ل

ن   دف المعل ان الھ الكین وك ر الم ریین غی ین الجزائ ى الفلاح ا عل وب ، وتوزیعھ المطل

و    والخ ي        إنشاء في للسلطة الاستعماریة ھ ة العصا الت ة صغیرة تصبح بمثاب برجوازی

ف      ر تق ة التحری ل جبھ ذي جع بب ال ي الس تلال الفرنس یخ الاح ي ترس ا ف ز علیھ یرتك

ذا    د ھ رفض         الأجراء سیاسیا ض ا وسیاسیا نتیجة ل ة إداری ت السیاسة الزراعی ، فأخفق

  . الأجراءالفلاحین الفقراء لھذا 

ة المشروع     أیضا فیما یخص السیاسة التصنیعیة فقد فشلت  أما        ث ان نظری دت حی  أك

ا       ذه النسبة بحث ع ھ على زیادة التشغیل بالمدن من اجل استیعاب البطالین ، فھي تحاول رف

غیل         ة  التش ن ناحی ة م غال العمومی اء والأش اع البن ان قط اعي ، ك تقرار الاجتم ن الاس ع

 أمارحلة وذلك لتلبیة حاجات الفئة الأوربیة في الجزائر یشكل القطاع المسیطر في ھذه الم

ذه السیاسة أیضا خوف        یلتلب ى فشل ھ ا ادى ال ة حاجات الجزائریین فانھ یبدو قاصرا ومم

ر  دلون     المستثمرین الأجانب من فقدان استثماراتھم للغموض السیاسي الأم م یع ذي جعلھ ال

  . عن الاستثمار 

ا استبعدت الرأسمال الفرنسي و      أما فیما یتعلق بالسیاسة النفطی ة ، فكانت أكثر نجاحا لأنھ

رف         ت تص رى تح ة الكب ركات الاحتكاری عت الش ذلك وض وم ، وك ى العم ي عل الأجنب

ع   . وإشراف الحكومة الفرنسیة  ة ، م وبذلك ظھر نوع من العقلانیة في ھذه السیاسة النفطی

وم    ى العم ي     أنھا كانت تخدم في الدرجة الأولى الوطن الأم عل إن السیاسة الاقتصادیة الت ف

  .تمخضت عن مشروع قسنطینة كانت بمثابة إجابة سیاسیة عن مشروع اقتصادي

ا   :   على الصعید الاجتماعي) ب  ك طبق یشكل الفلاحون الفئة الأكثر تحمسا للنضال ذل

ر    ة وأكث لشروط ھذه الفئة المتدنیة ولأنھا أكثر إحساسا بأھمیة الترقیة الاجتماعیة الفعلی

انون    ت ول ف ذلك یق ریة ل ة الحض ع المجموع ة م اواة الاجتماعی دم المس ا لع  (عرض

f:fanon   " (    یس ون ، فل تعمرة أن الفلاحین ثوری دان المس ي البل ح ف ن الواض ھ م إن

ا والجوعان والمستغل       أخر طبقی الفلاح المت لدیھم ما یضیعونھ  بل یربحون كل شيء ف
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و ا   ده ھ ف وح رعة أن العن ف أن بس ذي یكتش رى   وال یلة أخ ة وس ھ أی ت لدی د لیس لمفی

  " للتفاھم 

ت تشكل           ا كان ة فإنھ ذه الفئ دیح واسعة لھ وبما أن المستعمر الفرنسي مارس سیاسة تك

دائما الفئة الأكثر انتفاضا على المستعمر ، وھي تجمع ما تحت البرولیتاریا التي تسكن 

دة   في الأحیاء القصدیریة بالمدن الكبرى ، وضمت إلیھا فئة الحرفی ین التي تشكل القاع

ا تجارة           ا من سوق العمل وقضت علیھ دما رمي بھ الھامة في النضال الحضري   بع

الجملة قضاء مبرما فھي ـفئة ما تحت البرولیتاریا تشكل رأس الرمح القاطع كما  یؤكد 

  فانون

ان            د ك ھ فق ى جانب د استمالتھا ال ان الاستعمار یری ي ك ة الت ة الزراعی  أما موقف البرجوازی

تقلال     د الاس ا بع ا فیم ادة حیازتھ دف زی ك بھ ر ، وذل ة التحری د الحرك ي(مؤی ع طبق ) تطل

ة وكذلك للمحافظة على مصالحھا بالمدینة ، لكن   ي     الإقطاعی ة ـالمنسجمة ف  تشكیلھا المحلی

ة           ي الطلیع ا المستمر ف ل وتكتلھ ا الطوی ك لتاریخھ الاجتماعیة ـ تحالفت مع الاستعمار وذل

ة الأخرى ،   السیاسیة ضد كل ا ا لفئات الاجتماعی م       الرأسمالیة  أم ة والصناعیة فل التجاری

  .تكن مكانتھا عظیمة ن، ولم تتمتع بأي تفوق سیاسي 

)  ریفي حضري  (جغرافي  أساسكنا بصدد تمییز ھذا الصعید الاجتماعي على  وإذا        

ین         فإننا ین المجتمع ف ب داخلي یختل أن الحراك ال زم المجت : نلاحظ ب وفیر    یلت ي بت ع الریف م

ي           ین تنتف ي ح ي ،ف أ أخلاق ة خط ا والبطال ا اجتماعی ل واجب ر العم راده ویعتب غل لأف الش

ا      ادیة تبع ؤولیة الاقتص ا المس ل محلھ ري وتح ع الحض ي المجتم ة ف ؤولیة الاجتماعی المس

وم        ة لمفھ ورة الواقعی ي الص ي تعط ریة الت ة الحض ي البیئ ود ف اعي الموج ام الاجتم للنظ

ة الا ي   الترقی ة الت ل الاجتماعی ة ، فالعوام راف الاجتماعی ول الأع ن مفع د م ة وتح جتماعی

ذي           رتبط بالمستوى التعلیمي ال ي ت ة والت ار المھن ي اختی راد ف تستقطب الإرادة الذاتي للأف

ان المستوى            إلیھیصل  ا ك اعي كلم ار اجتم ة ذات اعتب ة المطلوب ت المھن ا كان رد   فكلم الف

و        الثقافي المطلوب مرتفعا زداد       :" یقول بوردی ار الشغل  ت ي اختی ة ف إن درجة الحری

  " بصورة ذات دلالة كلما تطور مستوى التعلیم 
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ى               ین عل ى شغل یجب أن یع افي أیضا ، فمن حصل عل العرف الثق دماج ب رتبط الان ا ی كم

ا     ك طبق ا ، وذل ل فیھ ي یعم ة الت ي المؤسس ر ف غل آخ ى ش ول عل ي الحص ھ ف ین أقارب تعی

  .تماعیة وعلاقتھ بالآخرینلوضعیتھ الاج

ورة              ة الث ن مرحل ال م ر الانتق ىإن س ة      إل ل فئ ال  ك ا بآم ان مرتبط تقلال ك الاس

ذا      ى ھ ة وعل ورة التحریری ي الث ا ف دھا ووطنیتھ رة جھ ى ثم ول عل ي الحص ا ف وطموحاتھ

ال   الأساس فإن حراك ما تحت  البرولیتاریا والمزارعین لم یستجب لھذه الطموحات والآم

ع     :"  ة م بالنسبة  لابناء المزارعین فإن الصعود الاجتماعي  نادر   ، وھو یفترض القطیع

البؤس یفرض نفسھ        دن ونحو فرنسا ف الوسط الاجتماعي العائلي بواسطة الھجرة نحو الم

  على ما تحت البرولیتاریا كضرورة عامة لا تجعلھم یفكرون في أي مخرج 

ا تحت      ویقول عبد العزیز رأسمال            ة م ذه الفئ لا أتفق مع بوردیو الذي یعتبر ان ھ

ول     البرولیتاریا لا تستطیع ربط التحسین في شروطھا مع التحول الجذري للنظام ، لكن أق

الھجرة ، بذلك  إلىبھا  أدتأنھا ھي التي قاومت الاستعمار وھي التي مرت علیھا ظروف 

أن رقیھا لا یتأتى إلا من خلال القضاء فمعاناتھا الیومیة تجعلھا على العكس من ذلك ترى ب

على النظام الاستعماري برمتھ ،أما فئة أبناء الحرفیین والتجار، فرغم أن آمالھا في الترقیة 

ة من           دمون مجموعة ھام ر إن ھؤلاء التجار الصغار یق ي كبی تتقلص إلا أن الإرث المھن

ض    المستخدمین ومن ھذه الفئة یتشكل مستخدموا الإدارة الجزائری    د الاستقلال ، وبع ة بع

ة            الھم من مھن راد وانتق اریخ الشخصي للأف إن الت ذلك ف العمال في المؤسسات الصناعیة ل

د الاستقلال         ة بع ة  الانتقالی ة الاجتماعی ي شكلت البنی لأخرى آلیات الحراك الجیلي ھي الت

اعي   ھي   وھنا لا أختلف مع بوردیو الذي یصل أخیرا الى ان الحظوظ في الصعود الاجتم

  1معطیات ملموسة للتجربة الفردیة 

د الاستقلال   :خامسا  ا بع د       :  مرحلة م ة ومقتضیات الحرب ق ت الظروف التاریخی اذا كان

ى     ورة عل ادة الث ر لقی ة التحری زب جبھ راد ح ررت  انف اسب ي   أن أس ة ھ دة الوطنی الوح

ة         ى مرحل ع عل ذا الواق حب ھ ي س د نجحت ف د    القاعدة الأساسیة للثورة فإن الجبھة ق ا بع م

                                                
   138عد العزیز رأسمال، المرجع السابق نفسھ،، ص  1
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ة     أنالثورة وھذه المرة على قاعدة  دة الوطنی ز الوح الحزب الواحد ضرورة من اجل تعزی

ث     تراكیة ،بحی ف المناھضة للاش د المواق ة وتحیی ن اجل التنمی وارد م ة الم دد  أنوتعبئ تع

    .البرجوازیة ومجموعات الضغط الأجنبیة إلالا یخدم  الأحزاب

دور الطلا             ھ ،         ویمثل الحزب ال ة والتوجی ھ ممارسة الھیمن تم من خلال ذي ی ئعي ال

ادي    اه اقتص ة ورف ة حقیقی اء دیمقراطی ق بن اه تحقی ي اتج ة ف نظم للأم د والم اره القائ باعتب

ع   مناحيوعدالة اجتماعیة وھو بذلك یتواجد في كل دوالیب الدولة ومتغلغل في كل  المجتم

ة و ال     ادر التعبئ ن  مص زب م ن الح ار یمك ذا الانتش دیولوجي  وھ ي والأی أطیر السیاس ت

نح الأدوار     ل ویم لمختلف شرائح المجتمع وبالتالي یتحكم في كل قنوات الترقیة السیاسیة ب

ولاء     ذا من ال والمراكز ویحدد شروط شغل المناصب العلیا في سائر مؤسسات الدولة متخ

  . 1الفرد في المجتمع أداءالأیدیولوجي  كمحدد أساسي ووحید لتقییم 

یح                  محت توض ي س ي الت ة ھ ر الوطنی ة التحری ول ان حرك ن ان نق ذا یمك وبھ

ذ الاستقلال        اعي من ا السیرورات والدوافع التي رافقت الحراك الاجتم  أیضا تسمح   وإنھ

مح    ا تس ا أنھ ل ، كم تعماري الطوی ل الاس ادر اللی و یغ ري وھ یكولوجیة الجزائ یر لس بتفس

ر    أیضا بتفسیر عملیة إعادة بناء جزء مھم م ي تظھ ة الت ن المجتمع وموقف القضایا الوطنی

ة           ة المتعلق رارات الوطنی م احسن الق وطني بفھ ر ال ة التحری منذ الاستقلال كما تسمح حرك

ادیة         ات الاقتص دویر القطاع م ت ة ، وفھ ن جھ اد م ي الاقتص تحكم ف ل ال ن اج ییر م بالتس

د انقسمت من اجل     ودیمقراطیة التعلیم من جھة أخرى ،ففي المدن العائلات كثیرة الع دد ق

اكن   تلال مس لاح ا       الأرج تقرت تبعتھ ي اس ائلات الت بلاد والع ادروا ال ذین غ وداء ال الس

ي     ت ونجحت ف ة عائلات أخرى من داخل البلاد ، والعائلات المنزلة قد حاول داخل   الإقام

  .المدینة دون أیة مساعدة أو علاقة 

ا     وھذا یعني انھ كان ھناك إعادة توزیع كامل للأدوار ة ، أم ة والعائلی والوظائف الاجتماعی

اكنھم      الأشخاصفي الریف فإن عددا كبیرا من  ى أم وا إل وأن   الأصلیة المتنقلین لم یرجع

ریفیین     وأماكنمنھم قد فضلوا الذھاب نحو القرى  الأغلبیة ر أن السكان ال تكتل السكان غی

                                                
   .  118یاف، الثقافة السیاسیة ، المرجع السابق نفسھ، محمد بوض  1
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ادل مجموع    كانوا حقا یعیشون في بؤس وفقر شدیدین ،وكان لابد من الانتظ ا یع سن  ار لم

دأ    1967في سن المدرسة أي سنة   1962فئة حتى یصبح موالید  یلا   الأعصاب لكي تھ قل

للتنمیة من خلال  الأساسیة انطلقت العملیات 1968/  1967،وفي ھذه المرحلة أي في سنة

دا ،  ما نسمیھ عبارة الثلاثیة الثوریة ونجد ان البنیة الاقتصادیة للمجتمع قد منحت بعدا جد ی

د تضاعفت بسرعة           ة الاقتصادیة ق ة وأن أطر الحرك او وضعیة جدیدة من منظور التنمی

ى    أنواعوحول ھذه الحركة الاقتصادیة برزت  دف ال جدیدة من التصرفات الاجتماعیة  تھ

ل  ریة      أدوارنی لال العش ن خ بعینات ، وم ع الس من مجتم دة ض ز جدی ىومراك ن  الأول م

ت   الأمیةاكل المجتمع وھي الاستقلال ظھرت الى السطح مش البطالة تدھور الزراعة وكان

الزراعي ،والتخطیط ظھر كضرورة      الإصلاحالحلول ھي التعلیم سیاسة التشغیل وفكرة 

ة    یلة للتنمی ة وس بة للدول بح بالنس ذي اص ام ال اع الع یما القط اد لا س ة الاقتص لتنظیم وھیكل

ولقد حاولت الدولة ھیكلة القطاع  1964الاجتماعیة ولھذا ظھرت المشاریع الصناعیة منذ 

 أساسوعلى  الأولىالشركات الوطنیة  إنشاءوذلك من خلال  1964من  ابتداءالاقتصادي 

ة         الأصلیةھذه القاعدة  ة إرادی ا بطریق اكثر فالعمل أصبح منظم توسع قطاع الدولة اكثر ف

ى  السیاسیین با نالمسؤولیحاجة ماسة للإطارات و  بینما كان الاقتصاد في لأمس تحولوا إل

  .1مسؤولي مؤسسات او إدارات 

نة   ي س ورة         1972وف ت الث نة انطلق ذه الس ي ھ ع وف ة المجتم دة لھیكل ة جدی دأت حرك ب

دأت     اعي الأول وب ط الرب اء المخط ات ، انتھ تراكي للمؤسس ییر الاش ة و التس الزراعی

ا          الخطوط ات ك رارات والعملی ذه الق ل ھ اني ،وك اعي الث ا  العریضة للمخطط الرب ن منبعھ

ذه    ھ ،ان ھ الحركة الاجتماعیة السیاسیة للاستقلال وكذلك حركة التحریر الوطني السابقة ل

سیحدد شریحة   الأجورالحقیقة تفرض حقائق أخرى على مستوى البناء الاجتماعي فنظام 

ة    ا أمی اجتماعیة من العمال تتوسع أكثر فأكثر ، وجماھیر العمال كانت ما تزال في معظمھ

ي  وقلیلة ا لكفاءة خلال المخططین الرباعیین ، فإرادیة العمل ظلت كبیرة وظھرت المرأة ف

الصناعة خصوصا في أعمال السكرتاریة والتمریض والمخبر و أعمال التنظیف  ،إن ھذه 
                                                

بوتفنوشت مصطفى مراحل تكون البنیة الاجتماعیة في الجزائر ، أعمال الملتقى الوطني لعلم الاجتماع ، التغیرات الاجتماعیة في الجزائر  1
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ردي        ى المستوى الف ر عل ة بتغیی التحركات البنیویة الاجتماعیة ـ الاقتصادیة قد كانت مرفق

ى مستوى    ذلك عل ائلي وك إن  والع اعي ف توى السیكو اجتم ى المس ات ،وعل كالالجماع  إش

ات    ق اكراھ ن طری ة ع ة اجتماعی ة بمراقب ت مرتبط ة كان رة الثوری ي الفت امن ف      التض

  1یة نواجبارات عل

كال إن      ر  أش ذي ظھ امن ال ذا التض اءھ رة   أثن ا لفك ة مكانھ تتفجر تارك ة س المعرك

دوا     ى سلوك ع وم عل إن        الاستقلال الفردي التي تق د الاستقلال ف ا بع رة م اء فت م وأثن ني مھ

ة و   اتجاه مع تحرریة أصبحتتصرفات الأفراد قد  ة واللفظی ،ونستطیع   الإشاریة  للعدوانی

فالشاب  1972حوالي سنة  بدأتالثمانینات قد  أیامالقول بان حركة الھیكلة الاجتماعیة في 

ذه  سیجد قواع 16والذي قد بلغ سن  1954الجزائري الذي ولد في  د  اجتماعیة محددة وھ

دماج            ر الان ت أط روریة إذا كان روطا ض ھ ش تفرض علی ر س دأت تظھ ي ب د الت القواع

أصبحت تظھر على أنھا أكثر  1972ضعیفة جدا فإنھا في سنة  1962الاجتماعي في سنة 

ة أساسیة          ذت أھمی د  أخ ات الاقتصادیة ق د توسعت   والعملی بروزا فالمعطیات التربویة ق

ا أن الم  عیة       كم ام وض رة ،وأم ذت اتجاھات كثی ت و أخ د تنوع ة أیضا ق ات الاجتماعی عطی

فإن میكانیزمات التضامن العائلي أصبحت تلعب  1972أزمة السكن التي عرفت في سنة  

دورا بین أعضاء المجموعات ثم الشغل الذي وفر في إطار التخطیط الاقتصادي لم یسمح  

  لة یوازي میزانیة العائ أنللتشغیل المأجور 

ة                     ي موازن ل ف ائق المتمث ذا الع ت ھ ن ازاح ت م ي تمكن ائلات الت إن الع ذا ف ولھ

داخیل     ى م المیزانیة قد تم لھا ذلك بفضل عمل عدد كبیر من أفرادھا وبالتالي الحصول عل

دة ھي      كبیرة وفي العموم ة جدی ( قد طرح ھذا على المجتمع الجزائري في مجموعھ علاق

ي   ) تھلاك العائلة العمل الاس ي         الأصل التي ھي ف ة ف ك العلاق ة تل ا عن طبیع ف تمام تختل

  2. 1962المجتمع الجزائري في عام 

                                                
   .2صبوتفنوشت مصطفى، المرجع السابق نفسھ ، ، 1 
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ع                    یر المجتم اعي وس كیل الاجتم إن التش رات ف ن المؤش د م داخل عدی ة لت ونتیج

دین مونا جدی كلا ومض یتخذان ش داء ،س نة  وابت ن س ر وك 1972م ع أیظھ د المجتم ن جس

یتغیر وسلخ من بشرتھ ویظھر كذلك وكأن المجتمع التاریخي تخلى عن  الجزائري قد أخذ 

دیم  ھ الق ور  ودرع اییس التط دا ومق ا جدی ھ درع نح نفس ع  ةالإیجابیم لبیة لمجتم ا والس منھ

المستقبل ھي  التي سھلت ھذا الانسلاخ وھذا لا ینبغي للتناقضات المتأصلة ضمن التطور  

ر    ة أي مح ا للدینامیكی ر أساس ي تعتب یم     والت ائج التعل لال نت ن خ ة م ور خاص ذا التط ك ھ

ذا   ،والتشغیل والزحف الریفي والتدفق الحضري ونظام الأجور واقتصاد السوق  ا أن ھ كم

ي     الانسلاخ قد  ضاعف من سرعة ة الت ذه الفئ ھي   أھمیة النمو الدیمغرافي وفئة الشباب ھ

ة ستمنح لنفسھا م      1972ولیدة سنة  وغ والمراھق ل    والتي بلغت سن البل دة للعم اییس جدی ق

  .1والنشاط الاجتماعي 

ومنذ ذلك الحین فصاعدا فإن البناء الاجتماعي سیتحدد ویتضح ویتسرع وأن حركة         

ي  دأت ف ي ب ة الت ي  1972الھیكل ة ف تتطور كلی اب   1980س ذا الش إن ھ نة ف ذه الس ي ھ فف

د الاستقلا      1962الجزائري المولود في  ا بع ل م وج الأول الجی ذه السنة    یمثل الف ي ھ ل وف

ق       ة تطبی ة للاقتصاد والمؤسسات وبدای نسجل بدایة المخطط الخماسي ، بدایة إعادة الھیكل

ة     اعي وجمل القانون العام للعامل وللأول مرة منذ الاستقلال منحت الأولویة للقطاع الاجتم

ط   الأوضاع ة والوقائع تشیر بما فیھ الكفایة بأن رواب ة وأسس سوسیولوجی    اجتماعی ة  عاجل

اط    ن النش ادین م ذه المی مح لھ ي تس ت لك ت وتجمع د التف ة ق ة ھام ات اجتماعی ة وحاج قوی

الظھور  ة          2الاقتصادي والسیاسي ب ات الاجتماعی ة تساھم الفئ ي كل مرحل ھ ف ، ونلاحظ أن

ر      ارك مباش ي وتش ا تعتن اھم فإنھ دما لا تس ة وعن یطر للمرحل ر المس ي المؤش ة ف  المختلف

ي  ة وف زة للمرحل طة المی ین  بواس د    1962و 1954ب ة ق ات الاجتماعی رائح والفئ ل الش ك

ة   1970و  1962اعتنت بالحرب التحریریة وما بین  ت كل الفئات الاجتماعی  بتسییر  اعتن

ین          ا ب ة لأخرى وم ف من فئ  1976و 1970الحریة حتى ولو كان مستوى المصالح یختل
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و     في اجتماعیة الاقتصاد ھم اعتناء الأكثرفإن الفئات الاجتماعیة  ى ول العمال الفلاحین حت

ا   كانت فئات أخرى مثل التجار الوسطاء والمقاولین قد استفادوا من اجتماعیة الاقتصاد وم

دة    1980و 1976بین  ات المتواج وأمام التعقید المتزاید للسیر الاجتماعي فإن النخبة والفئ

د  ضجراء الانإاھتماما ب الأكثرفي السلطة خاصة ھم  اعي وبتحدی ة    باط الاجتم وم الدول مفھ

ین   ا ب ا فیم ابقة     1985و 1980ام ل الس ة المراح وازن واجتماعی كال الت بحت أش د أص فق

ة     ن جھ ة م ات الاجتماعی ف الفئ ات ومختل ة والمؤسس ن جھ ة م ین الدول م ب وع تلائ موض

ة   الأوضاعواستمرت  .1أخرى  داث على ھذا النحو الى غای وبر  أح ت    1988 أكت ي مثل الت

زة   مرحلة انھارت فیھا شرع ة ممی یة النظام السیاسي الجزائري فقد طبعت بحركة اجتماعی

ة الرئاسة    ك ان مؤسس ي     و ذل ة الت ة الحدیدی ق سیاسة القبض م تب ة ل ا اللیبرالی م نزعتھ بحك

ى مورست في الفترة  ازدھرت           الأول ع ف ة المجتم ى حرك یلا من سیطرتھا عل ت قل ل خفف ب

ا     ة منھ ة خاص وى المعارض ن ق را م لامیةكثی ة والب الإس ن   ،ربری ك تحس ى ذل اف ال یض

م   إدراك مستوى التعلیم و ات كثیر من شرائح الشعب حج ا     الرھان ي یواجھھ دیات الت والتح

ر    المجتمع الجزائري لكن الخوف من القمع والممارسات البولیسیة كانت تحول دون التعبی

ا     الحلول المناسبة لھ ى عنھا والمطالبة ب غ  أن إل داه بسبب ا     بل ان الشعبي م ي   الاحتق لفشل ف

اء صراع     ع وذك ي    الأجنحة السیاسات التنمویة وسوء توزیع الثروة داخل المجتم ى ف  أعل

  2 الأبعادمتعددة  أزمةودخول النظام في  1988 أكتوبر أحداثھرم السلطة مما مھد الى 

ونلاحظ خلال ھذه المرحلة أن المستوى العالي من الحراك داخل القوة العاملة یشكل        

رة التصنیع السریع     أثناءالتكوین  إطارائص الھامة لطبقة عاملة في الخص إحدى ومن   ،فت

  الملاحظ أن مستوى الحراك داخل القطاعات مرتفع نسبیا كما تبین المعطیات التالیة 
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  )1986(یبین الحراك داخل القطاعات ) 2(جدول 

  نسبة الحراك  القطاع

  55,1  الفلاحة

  59,7  الصناعة 

  54,7   لوالأشغاالبناء 

  50,9   النقل والاتصالات 

  68,8  التجارة 

  61,9  الخدمات 

  42,8   الإدارة

 Source :ons enquete main d œuvre et demographie. 1982  

ي     ات الشك ف ار تثیر ھذه المعطی د        الأفك ا ان الصناعة تستقطب الی ي مفادھ السائدة الت

ك اعت   یر ذل ن تفس ة ویمك ة الفلاحی ة الریفی ا   العامل ل منھ دة عوام افر ع ى تض ادا عل م

خاصة في  وبلالمط وضعف المستوى والإدارةفي قطاعي البناء  أسرعالتوسع بوتیرة 

ى البناء مقارنة بالصناعة أضف  ة السا      إل ین التجرب تلاؤم ب ك ال ة    بذل د العامل ذه الی قة لھ

  .الریفیة وممیزات قطاع البناء 

ان      الحراك عند عمال الصناأما فیما یخص          رع النشاط ومك ر ف عة انطلاقا من تغیی

نة  ي س ل فف اعین   1982العم ذین القط ي ھ راك ف ملھم الح ذین ش ال ال دد العم غ ع بل

نھم           41,7اي ما یعادل 471509 الحراك ومن ی ة ب ة المعنی د العامل بالمائة من مجموع الی

وا    35,1 د توجھ ى بالمائة من عمال الصناعة الذین غیروا فرع النشاط لق روع  إل دة   ف عدی

رز   14,3التجارة   15,3 الإدارة 35,9الفلاحة والصید البحري   26,7منھا الخدمات  وتب

میل واضح لدى  لدینا نماذج ذات دلالة عندما نأخذ في الحسبان مكان العمل إذ بینما یظھر

دن للاتجاه نحو    دمات   عمال الم ف یتوجھون نحو        والإدارةالخ ال الری إن عم والتجارة ف

   1ات المرتبطة بھا الفلاحة والنشاط
                                                

 118  117،      ص 1999، 1دیوان المطبوعات الجامعیة،الجزائر ،ط) دراسة نظریة وتطبیقیة (لعیاشي عنصر ، نحو علم اجتماع نقدي ا 1
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د         مرحلة الرئیس عبد العزیز  بوتفلیقة: سادسا م تكن سھلة، فق ة ل رئیس بوتفلیق ة ال مھم

وال سابقھ ـ               ى من م یسر عل و ل ر، وھ ي الجزائ ة ف دویل الأزم ة بت ة متعلق ورث تركة ثقیل

  :الیامین زروال ـ وفقاً لتصریحاتھ؛ إنما اعتمد في برنامجھ السیاسي على جبھتین

ن  الجب - ف ع ھ، والكش ري وعلاقات ع الجزائ یم المجتم ادة تنظ ة إع ن ناحی ة؛ م ة الداخلی ھ

د   أمراضھ وعلاجھا، وھیكلتھ سیاسیاً، وإعادة ثقة المواطن في الدولة وفي مؤسساتھا، وم

دة   الجسور المنقطعة، وجعل قوى الشعب الحیة عنصراً قویاً في المعادلة الجزائریة المعق

ا  ! في المجازر، أو ورقة انتخابیة صرفة تُستغل في حینھا ولیس كبش فداء فقط یُذَبح وإنم

  .مشارك في صنع القرار السیاسي وتقریر مصیره بنفسھ

ا   - الجبھة الخارجیة؛ من خلال استعادة دور الجزائر الریادي على الصعید الدولي، ونقلھ

ذي لق           و المسعى ال ل الإیجابي، وھ ة الفع ى مرحل لبي إل ل الس داً  من مرحلة رد الفع ي تأیی

ة       ن الأزم ل م ة أولاً، والتقلی ة الأمنی ل الأزم اعیھ لح ة مس ر، وخاص ع النظی اً منقط دولی

  .الاقتصادیة ثانیاً

یة     ھ الرئاس ي عھدت ة ف ز بوتفلیق د العزی ة عب لال رئاس ن خ ر م ح الجزائ دو ملام ذا تب ھك

ام ال  ى   الأولى واضحة المعالم؛ من حیث التعامل مع الملف الأمني عبر ترقیة الوئ دني إل م

ع العروش     ر (مصالحة وطنیة، والحوار م راف      ) البرب وات الاتصال والاعت تح قن ر ف عب

ي القطاعات          ة للاستثمار ف وال الأجنبی ة، وعودة رؤوس الأم ة وطنی باللغة الأمازیغیة لغ

زة         لاح الإدارة وأجھ ر ورش إص اد عب ات الفس ة جماع لولة، ومحارب ادیة المش الاقتص

رى          الدولة والقضاء، وتوظیف  ات الكب ن الملف رئیس م ف ال ي مواق ي تبن د الشعبي ف التأیی

إن   التي تثقل كاھل البلاد والعباد، ومقاومة جماعات القوى الضاغطة، بل أكثر من ھذا؛ ف

ریین     ین الجزائ ادت ب ي س د الت ف والحق ة العن اء ثقاف اقتراب انتھ وحي ب رات ت ل المؤش ك

اً  شكل كبیر ب لسنوات طویلة بفعل التیار الاستئصالي المھیمن على الساحة الوطنیة إعلامی

  . وسیاسیاً، وإن كان لا یحظى بأي شعبیة تذكر
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  :من المستفید المباشر من الصراع ؟ 

و       ذي یعیشھ الشعب وھ ذا ال ما لم یحسب لھ السیاسیون حساباً في الجزائر؛ أن وضعاً كھ

حاب الم    صالح المشبوھة   على أبواب انتخابات رئاسیة مصیریة؛ من شأنھ أن یساعد أص

التي تعمل على إثارة المشكلات والتأثیر في مجریات الأحداث، وھي العناصر التي فقدت 

ة          ر من محطة انتخابی ي أكث ري ف ا الشعب الجزائ مكانتھا في الساحة الوطنیة بعدما لفظھ

ب عن     اني الغری وسیاسیة، والتي تنتمي قلباً وروحاً إلى ما یُسمّى بالتیار الجمھوري العلم

د  م ع الجدی ن الوض تفید م دأت تس یلة، وب ري الأص عب الجزائ ات الش ري .. قوم ا یج ومم

ن          ي ب وطني عل ر ال ة التحری ام لجبھ تداولھ إعلامیاً ـ في ھـذه الأیام ـ القول بأن الأمین الع

ب     ي دوالی فلیس یحاول أن یستفید من دعم وأصوات أنصار ھذا التیار المتنفذ والمنتشر ف

ذه الفرضیة    السلطة، والمتحكم في  وسائل الإعلام الخاصة، وتُرجع الأوساط المروِّجة لھ

ع      طفوا م یس اص ن فل اح ب ن جن ة م رئیس بوتفلیق یح ال ین لترش ون المعارض ى ك ك إل ذل

الیین« ن       »الاستئص الرغم م ھ؛ ب ین ب رئیس والمحیط د ال ة ض ة الإعلامی ادوا الحمل ، وق

ك والمتعاطفین » الشرفاء«اعتراض جزء كبیر من المناضلین  م  . مع الحزب على ذل واتھ

د    اك ض رة تُح ؤامرة خط الوقوف وراء م ة ب ز بوتفلیق د العزی رئیس عب یس ال ن فل ي ب عل

رة،         دة الأخی ي الم ھ ف ي تستھدف حزب ك الت استقرار البلاد؛ معتبراً أنھا أكثر خطراً من تل

  .وھي التھمة التي حاول التیار الاستئصالي تسویقھا في وسائل إعلامھ
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  سباب المساعدة على الحراك الاجتماعي في الجزائر سباب المساعدة على الحراك الاجتماعي في الجزائر الاالا22
ة تت  ::التعلیم التعلیم ) ) أأ ارب من     خصص الدول ا یق ة م ة      25الجزائری ة العام ة من المیزانی بالمائ

ده       دائي وح یم الابت ا ان التعل ة أذا علمن ذه المعلوم د تطور    للتعلیم وسوف تتأكد لدینا ھ ق

ذ  ن  1962من ى  746937م نة   2018997ال ذا س ریعا وا 1971تلمی ا س ىذا انتقن  إل

یة   ذه    84 83السنة الدراس ة ھ وا بالمدرس ذین التحق ذ ال دد التلامی وف نلاحظ ان ع فس

ذ سنة     560000السنة وحدھا  دد    1962قارن ھذا بمجموع التلامی ث ع ال بحی  الأطف

دارس    ون الم ذین یؤم مھم  4435000ال ذ یض یمھم    62627تلمی وم بتعل ما ویق قس

ى         م 27معلما مستخدمین  156000 ا عل ة مجان ا الدول ي توزعھ اب الت خة كت ون  نس لی

  1التلامیذ الجزائریین

ةا)ب  ة الوطنی یولوجی  : لخدم رى السوس ن   یون ی ر م كریة تعتب ة العس مان الخدم  أھ

اده ومن       لأنھاعوامل التغیر الاجتماعي نظرا  ا  اعت ة عم اة مختلف تتیح للمطالب بھا حی

م یألف بھا في وسطھ العائلي  و بالتالي لابد ثم تتیح لھ فرصة الاحتكاك بنماذج بشریة ل

اذج      ذه النم ع ھ ر م وع آخ ن ن ة م ات اجتماعی ي علاق دخل ف وف ی ھ س ذوان ا  یأخ منھ

ل   وارق     أساسي سلوكیات معینة ویؤثر فیع بدوره وبشكل آخر فھي عام ذویب الف ي ت ف

وع  إنسانیةالتي خلفھا الاستعمار كما تساعد على بلورة علاقات  د   واجتماعیة من ن جدی

ة  ضت من كل الطبقات ومن كل المناطق و الأفرادیتكامل فیھا  في علیھا ظاھرة المواطن

ات         د الشاب علاق ولا شك ان ھذا النوع من الحیاة ولمدة سنة ونصف سوف ینمي عن

ین شباب      ھ وب ورت بین نفسیة واجتماعیة مطورة من تلك العلاقات والصداقات التي تبل

اطق    ن من رین وم رى آخ ذا ی   أخ ى ؤدي وھ ل       إل اع بالتكام اء الاجتم میھ علم ا یس م

للشاب في ھذا المجتمع الجدید ولقد بلورت  الإیجابیةالاجتماعي وذلك بسبب المشاركة 

وعي السیاسي        س الشاب وال ي نف وطن ف دفاع عن ال ي ال ؤولیة ف ة بالمس ةالخدم  بأھمی
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ام ول  بأعباءدوره في مجتمعھ من حیث القیام  ة   مجتمعھ تستھدف الصالح الع یست مھنی

  1.او شخص بذاتھ 

ي      ي التطبیق ب العمل ق الجان ازت     للإطارات وتساعد الخدمة على تعمی ي اجت الشابة الت

ة    إثراء مراحل التكوین العالي و وم الاجتماعی  أمتجربتھا سواء كان ذلك في میدان العل

ل ف       دان المتمث ا بالمی ي في میدان الطب والھندسة والتكنولوجیة ذلك من خلال احتكاكھ

ذه        وین النظري لھ ق التك م تعمی مختلف الشرائح الاجتماعیة للمجتمع الجزائري ومن ث

 ةبمسؤولیفي ضوء الواقع الجزائري المعاش ، كما تتیح للشباب الذي یتمتع  الإطارات

بمستوى معین من التعلیم والتكوین اكتساب مھارة وتعلم مھنة من خلال خدمتھ لیخرج  

 أتاحت نة تسھل علیھ الاندماج في الحیاة الاجتماعیة ،  كما الحیاة مسلحا بمھ إلىبعدھا 

المجند فرصة  أمامذات تكوین عالي كما فتحت  الإطاراتلعدد من المؤسسات عدد من 

  . 2العمل في المؤسسة المعنیة في المستقبل

ي)ج زوح الریف اء :  الن ول بن رةان  تح د  الأس ام الممت ن النظ ة م ىالجزائری ام  إل النظ

م ووي ل ریع    الن ح وس كل واض رز بش ن لیب ت  لاإیك د ان نزح رةبع ط   الأس ى الوس ال

اعي واقتصادي استھلاكي        وذج اجتم ي او من نم الحضري المختلف عن الوسط الریف

ى      الأولىیقوم بالدرجة  د عل ة ویعتم ات القراب اج على العلاق واني    الإنت الزراعي والحی

ى ناعي وا   إل اد الص ى الاقتص وم عل ردي یق اعي ف ط اجتم ل  نم ھ العم اري ویحكم لتج

  .في الزمان والمكان  المأجور

ى نة للعائلة بالتحرك في السلم الاجتماعي والاقتصادي من اسفل كما تسمح المدی            إل

ان  ) الجغرافي ( الأفقيالتحرك  إلىاو العكس كما قد تدفع  أعلى ھ فیغیر من مك تحت   أقامت

ذي یج   ف ال ة ارض وبمجال     ظروف فرص العمل بعكس الحال في الری ھ مرتبطا بقطع عل

  3اجتماعي معین
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ر الشرعیة  ) د ق         : الھجرة غی ا یطل ر الشرعیین أو م اجرین غی ات المھ ع عین تشترك جمی

ر     '' ةقالحرا''علیھم تسمیة  ى الجزائ م إل ي معظمھ ادمین ف ي      الق دان الساحل الإفریق : من بل

رارة العیش تحت       ي اقتسام م ا، ف ي تخیم      مالي، السینغال، غینیا و لیبیری ن الت وطأة اللاأم

تقبلة  دان المس كان البل ریة س لیة و عنص دانھم الأص ى بل ھ  · عل ي فیلم ي ف یس جیلال ل ق ینق

الھم من           '' الفخ''الوثائقي  ابع انتق ر الشرعیین، ویت اجرین غی ض الشباب المھ شھادات بع

ر  ا  : مناطق تیزاویتن وتمنراست أقصى الجنوب إلى الجزائ ة أوروب ل   · بواب من  شھادات ك

رین   ابریس وآخ ى، ف وفو، موس ع      .. یوس ن الواق ا م را ھروب فر ب اق الس دوا مش م تح كلھ

دانھم     ق ببل داد الأف ي وانس اعي والسیاس یلم  · الاجتم م ف خ ''ینقس ول    ''الف ة فص ى ثلاث : إل

دماجھم         الجزائر ومشاكل ان ة ب ذه الفئ ة لھ د المتأزم الشھادات التي عبرت عن الأوضاع ج

م           في المجتمع، ثم أسباب ال  دى أھ الي إح ى م ل خصوصا إل ام المخرج بالتنق ن ق ھجرة، أی

الفقر، البطالة و (قواعد المھاجرون غیر الشرعیین، حیث نقل بعض مظاھر الحیاة البائسة 

ر  : ''المأزق'' ثم فصلا أخیرا عنونھ بـ) اللاإستقرار السیاسي أین یجد ھؤلاء المھاجرین غی

ا  ر       الشرعیین أنفسھم أمام حقیقة مرة، غیر ق ا وغی ى أوروب ق إل ى مواصلة الطری درین عل

ر الشرعیین    · قادرین على العودة إلى بلدانھم الأصلیة اجرین غی یصور الفیلم وضعیة المھ

یعیشون، في أفضل الأحوال، في بیوت · في صورة أشد بؤسا ربما حتى من لاجئ الحرب

درجات الحرارة  قصدیریة، ویبیت غالبیتھم في الشارع حتى في فصل الشتاء، أین تتراوح

ین   ا ب عوبة       · درجات  8و  6م ر الشرعیین خصوصا من ص اجرین غی ة المھ یشتكي غالبی

ة أخرى    ات مغاربی ة بمجتمع ري، مقارن ع الجزائ ي المجتم بلھم ف ھ · تق ذي یواج رفض ال ال

أبناءھم في مواصلة الدراسة التي تستوجب تقدیم شھادة الجنسیة للأبوین و الاحتقار الكبیر 

اجرین     الذي یواجھون د المھ ر أح د تعبی ھ من طرف المجتمع، بشتمھ ووصفھم قردة على ح

ي  ''المخرج    عن مراحل الإعداد لھذا الفیلم الوثائقي أكد· غیر الشرعیین یس جیلال ھ  '' ق بأن

ا           ي زارھ دول الت ف ال ر مختل اب رخصة العمل عب الي : واجھ خصوصا إشكالیة غی و   م

  ·          1المغرب

                                                
   .http://www.lahaonline.com 17/05/2008 فرید صادوق زوزو، الأسرة الجزائریة بین التغریب والتقلید  ، 1 
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تح ھؤلاء الشباب      '' الجزائر نیوز''م یخف في تصریح لـ كما ل               عن اندھاشھ لتف

ف،       · المھاجرین غیر الشرعیین لتقدیم شھاداتھم ض الشباب المثق ى بع ھ التق د بأن حیث یؤك

دانھم سرا      ى ھجرة بل ث  · بعض الفنانین الذین اضطرتھم الظروف السیاسیة الصعبة إل حی

املتھم من طرف         یضیف بأنھ التمس تلھفا لدى ھؤلاء للتع اتھم، عن سوء مع ر عن معان بی

تقبلة  دان المس یلم     · البل رض الشرفي لف أن الع ذكر ب یاق متصل، ی ي س خ ''ف ع '' الف زامن م ت

اب   ي المعروف یاسمینة        '' ظلام الوجھ  ''صدور كت ة الروائ رزخ بتوطئ عن منشورات الب

ر الشرعیین،         اجرین غی وم صور وشھادات خاصة بالمھ ا  خضرة الذي تضمن ألب التقطھ

ل مراحل     2007..خلال مراحل الإعداد للفیلم عام  صور بالأبیض والأسود وشھادات تنق

  1رحلة ومأساة كل واحد من عمق الصحراء إلى حدود البحر الأبیض المتوسط

دة          :التسلط الأبوي ومظاھره) ه و الش ل ھ ھ الطف اج إلی ا یحت ل م اء أن ك یعتقد كثیر من الآب

ا یوجھ    والحزم، وتدریبھ على الطاع ذ م ة والنظام، وإلحاق العقوبة بھ بمجرد فشلھ في تنفی

  :ومن مبررات ظھور من ھذا السلوك لدى الآباء أن.إلیھ من أوامر

الأب لا یجد التقدیر في حیاتھ الخارجیة، ویحاول أن یحصل على الاحترام والتقدیر الذي -

یم لا     -.یستحقھ الأب من جانب أبنائھ ى ق ة عل ل المحافظ ن أج یم   أو م ع ق جم م تنس

-.المجتمع النازحین إلیھ، مثل الانتقال من العیش في البیئات الریفیة إلى البیئات الحضریة 

ي        ان سائدا ف ذي ك وقد یكون لھ أسباب تاریخیة أن دور الأب التسلطي ھو الدور ال

  2الماضي، والذي یسوده التمسك بفكرة أن واجب الطاعة مفروض على الأطفال

  

  

  
                                                

   فرید صادوق زوزو، المرجع السابق نفسھ،1  

   .المرجع السابق نفسھ،2
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بین تقلید الغرب تقلیدا أعمى، والاستفادة من  :والحراك الاجتماعي لجزائریةالأسرة ا)  3 

  .تجاربھ وحضارتھ المعاصرة تتیھ الأسرة الجزائریة

لبیاتھا؛             ة وس ارة الغربی بات الحض ین مكتس ز ب تطیع التمیی ر لا تس ن الأس ر م فكثی

ھ، وسلوكیات    اط حیات ھ     وتقلید الغرب ذلك التقلید الأعمى في أنم ة،إذ أن فی ربیین الیومی الغ

ایزا           ایز عن منظومتھم تم ذریا وتتم ف ج ة تختل ا الأخلاقی ل؛ لأن منظوماتن الكثیر من الخل

  .واضحا لكل مسلم یعتقد بالدین الإسلامي

ي            ولا ننكر ھنا أنھ یجب أن نستفید كل الاستفادة من مكتسبات الحضارة الغربیة الت

ا،  ا وأخلاقن افي قیمن رام،   لا تن ا والاحت لاق الرض ع، وأخ اء والتواض لاق الحی یما أخ لا س

لاق   غیر، أخ ر للص وقیر الكبی ر، وت غیر للكبی رام الص لاق احت ة، وأخ لاق الآداب العام أخ

  . الحب في االله، وغیرھا

ي                  ة، لكن لا نبن اء والھندسة المعماری نعم یمكنا الاستفادة من الغرب في طرق البن

ي           شققا وعمارات تك ثلا، وف ران م ع الجی ا م ي تعاملن ق ف ذا الخل ل ھ ا، وتزی شف عن حیائن

ة،      وب شرفات مكذوب الوقت نفسھ لا نبني شققا مغلقة مكتومة لا ینفذ إلیھا الھواء إلا من ثق

  .فھذا غلو ینافي مقاصد الأبنیة في أن الھواء یدخلھا وینفذ إلیھا

ة الم    وما یخص موضوعنا في تربیة الأبناء ف               د الغربی ن التقالی را م خة  اإن كثی س

ات             ي المادی ا ف ي أغرقتن از أو الأسواق الاستھلاكیة الت ق التلف ا عن طری ر دارن دخلت عق

د             زواج أساسا ، ومقاص د ال ائھین عن مقاص ة ت ي غفل اس ف ا، وعاش الن وأبعدتنا عن قیمن

  .لیفة االله في أرضھالعائلة تبعا في تربیة الأبناء، وإعداد الإنسان الصالح الذي یكون خ

وتعیش الأسرة الجزائریة جھلا وغفلة عن مقاصد الأسرة في الإسلام، لا تعیش إلا          

ى          یشة لتبحث عن ضرورات المع  لبا عل ك س نعكس ذل بس، وی ل والمشرب والمل ي المأك ف

د      ن جدی ث ع ي البح دقائھم ف ا أص ھم نھج ون لأنفس اءھم أو ینتھج دون آب ذین یقل اء ال الأبن

ة عن صلاتھم      السوق  ي غفل م ف من الملابس والأشرطة السمعیة، وآخر أخبار التلفاز، وھ
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ذب     اق والك ل إن النف ع، ب دق وتواض لام من ص أخلاق الإس ق ب ن التخل ك ع ة، ناھی الیومی

ا   ة العلی اء لا   .والتكبر أصبح من سمات الكثیر من أطفالنا خاصة بین أبناء الطبق وینشأ الأبن

ارك   ى أن نصلي      یفقھون شیئا عن االله تب ون معن الى، ولا یعرف وم، لا     5وتع ي الی رات ف م

ینما،          ار الس ر أخب ب، وآخ دیو كلی ر فی ة وآخ د الموض ان إلا جدی ات والفتی م الفتی یھ

ا الم بألمانی أس الع ات ك ة لمباری یرات النھائی یش الأ.والتحض لال فنع ن خ الي م وذج المث نم

د      بس إلا جدی ا الفضائیات، ولا نل لام تبثھ ام      مسلسلات وأف ھ، ونن ھ وزخرفت الموضة بألوان

ي               ھ ف ع أقران ل م اذا فع وم، وم ا عن صلاتھم ذاك الی م نحاسب أولادن ار ونحن ل آخر النھ

ا            د بھ ن القرآن؟؟؟والحق إن الغرب لا یسیر دون خطة یسترش رأ شیئاً م الشارع، وھل ق

ن ذل       يّ ع ال ح ة إلا مث ا العولم ر داره، وم ي عق و ف الم وھ د للع تعمار جدی ق اس ك، طری

فالعولمة تعني الترشید داخل إطارھا المادي الغربي لكل المجتمعات، بحیث یتحول العالم "

ة     ب المادی رض والطل وانین الع ع لق انس یخض د متج وق واح ى س ر إل ة الأم ي نھای إذ " ف

تحاول الكثیر من الأسر الجزائریة أن تقلد الغربیین في أسلوب معیشتھم فإنھا لا تقلدھم إلا 

ة        في ثقافة الع ة التفاھ ذا ثقاف ون، ك ى الأقرب اب أول ري وعدم الاحتشام من الغرباء، ومن ب

ذه         ى ھ د وجودھم عل ة عن مقص ي غفل التي تكرس لحیاة مادیة، یعیش الناس من خلالھا ف

ة       : الأرض، وعن الإجابة عن سؤال یم الحقیقی ل عن الق ت نفسھ تتغاف لماذا خلقنا؟وفي الوق

ن أ   ھ        للغرب والتي بھا علا وسما، فم ل یشب متمسكا بلغت دھم أن الطف ة عن ساسیات التربی

ي مسألة          ب ف ب والترھی اد الترغی ى اعتم ا، إضافة إل مھما كانت، لغة أصیلة لا ركاكة فیھ

العقاب، وخاصة الجسدي منھ، كما لا یمكن تجاھل ما للترفیھ عن النفس من مكانة حیویة، 

یرھا من أسباب الترفیھ كل حسب  سواء في الألعاب الریاضیة، أو الخروج مع الأبناء، وغ

إمكاناتھ؛ وھي التي انعدمت في أسالیب التربیة التي تعتمد على ألعاب مستوحاة من محیط   

  .الشارع، والتي تورث جیلا عبر جیل

الات                   ذه المج ن ھ تفید م ب لا تس ى التغری ة عل ر المنفتح ر أن الأس ا !! غی وھن

اذا        ھل نحن مجتمع یأخ. السؤال المطروح ة فقط؟وم ھ الآنی ق وشھواتھ ورغبات ا یتف ع م ذ م

ط،           دیق فق ة الص ول ثقاف ة الجنس، أو نق درات، وثقاف ا نحو المخ عن اتجاه الكثیر من أبنائن
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ات؟        اء ھؤلاء الأمھ ا أن نتصور أبن ات، ولن ات العازب ذه  ! وھو ما أنتج عندنا فكرة الأمھ ھ

ر      ا التفكی لم، دونم ا المس ن مجتمعن ة ع ة الغریب ى     الثقاف ود عل ي تع ة الت ات النوعی ي الثقاف ف

  .الأفراد بالنفع والصلاح حتى ولو استوردت من عند غیر المسلمین

یلاد،                    دینھم سوى شھادة الم ربطھم ب وإننا نجد الكثیر من أبناء مجتمعنا لا تكاد ت

ي مع الغرب فثقافتھم الدینیة ضعیفة إلى حدّ مخیف، وھو ما یرجع إلى حدّة الاحتكاك الثقاف

را  یا وحاض ت    .. ماض ائیة والإنترن وات الفض ى القن افة إل درات،  … إض اطي المخ فتع

وقصص القتل المریعة، وأحداث الانتحار، والاغتصاب، وغیرھا مما في سجلات المحاكم 

وتقاریر الشرطة، وما تنشره الجرائد على صفحاتھا یومیا من أمور غریبة عن المجتمعات 

   1        تعرف إلا القتل للثأر أو الشرف العربیة التي ما كانت

 

                                                
   فرید صادوق زوزو، المرجع السابق نفسھ  1
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  نبذة تاریخیة عن التعلیم في الجزائر  1       

د وضع             ر   لق ري عب عب الجزائ عید      الش ي الص یم ف ة والتعل ایا التربی العصور قض

ذا الشعب           الأول دى ھ ة ل ى عمق المشاعر الدینی ات ال ذه الاھتمام من اھتماماتھ وترجع ھ

ذي  امال ھ الاجت    أق ائیة وعلاقات ھ القض ة ونظم اتھ الثقافی ى  مؤسس ة عل اسماعی الیم  أس تع

لم        أعطىذلك الذي  الإسلام ى كل مس ھ فریضة عل للعلم صیغة مقدسة حیث جعل من طلب

من المسائل الكبرى التي تقتضى  یتجزأومسلمة ولقد كانت شؤون التربیة والتعلیم جزءا لا 

راد تشاور الجماعة ومشاركة سائر   ة  أف تم     الأم ي ت داولات الت ا كم    بشأنھا بالم ك تمام ا وذل

ي    ال ف ان الح ور ك رى  الأم ةذات  الأخ اه      الأھمی یم المی لام وتقس الحرب والس ة ك البالغ

وانطلاقا من إن التربیة قضیة حیویة بالنسبة للجماعة كلھا فان التعلیم ، الأراضيواستثمار 

وارد خاصة ھي            دى كل مجموعة بم ع ل ام ویتمت ادي ھ دعم م كان یحضى بصفة تلقائیة ب

اح للم   ا أت ھ مم ف علی ر وق و وتزدھ امینھ   . دارس إن تنم ت مض ذي كان یم ال ذا التعل إن ھ

ة    ب المختلف مستقاة من المبادئ الدینیة التي تتمیز بالطابع العملي والتدریب على كل الجوان

الإشعاع  للحیاة قد كان یتم في جو من الحریة والاستقلال ساعد على تبادل الأفكار وانتشار

  1وضعا اجتماعیا مرموقاالثقافي كما منح للمدرسة والمعلم 

  الفرنسي للجزائر الإحلالالتعلیم قبل  :أولا

ة           ز الثقافی ى المراك ت عل ة، فقض ة العربی ة الثقاف ى محارب زو عل ذ الغ ا من ت فرنس عمل

ة و      ة و ثانوی ف مدرسة ابتدائی المزدھرة في الجزائر منذ قرون خلت، كذلك أغلقت نحو أل

و      . 1830عالیة كانت موجودة في الجزائر في سنة  اب الفرنسیین و ھ د الكت ل أح و قد حم

ول    رین، إذ یق رن العش ي الق ر ف أخر الجزائ ؤولیة ت ا مس ولارً فرنس ول  :" ًی اع دخ د أش لق

ذ        دیدا فھجر معظم الأساتذة الأف ة ، اضطرابا ش اذ الفرنسیین إلى الأوساط العلمیة و الأدبی

ل  . مراكزھم ھاربین  ب      1830و لقد كان یقدر عدد الطلاب قب ف طال ة وخمسین أل م بمائ

                                                             

  .8، ص 2001،  1علي بن محمد ، معركة المصیر والھویة في المنظومة التربویة ، دار الأمة للنشر والتوزیع، ط 1
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ن          ل م دد قلی وى ع ة س دارس القدیم ن الم نجح م م ی ر فل ن أم ن م ا یك دون ؛ومھم أو یزی

  1"المدارس الصغیرة، وحرمت أجیال عدیدة من التعلیم

زائر قد بلغت في القرون روجت الدوائر الاستعماریة في أوساط الأجیال الصاعدة، أن الج

ة   الماضیة أسفل درجات الجھالة و الھمجیة، إذا لم یكن بالبلد أي تعلیم منظم ولا حیاة فكری

  .فلا عالم بینھم ولا كاتب أدیب ولا شاعر

د   فالأمة الجزائریة مؤلفة كلھا من أمیین یجھلون القراءة و الكتابة وقالوا إن اللغة العربیة ق

د ود    ذ زمن بعی ر سیاستھا            ماتت من ر ی ذا من أجل تب ة الأخرى، وھ ات المیت ع اللغ ت م فن

ة أن        م الراقی ام أن من واجب الأم رأي الع التعلیمیة و دعم مطامعھا الاستبدادیة، موھمة ال

ة،     م المتمدن تنقذ سكان الجزائر المساكین من آفة جھل شامل، وتأخر فاحش عن ركب الأم

  .وذلك باسم الحق والإنسانیة 

ل،    غی          ك الأباطی دحض تل ر أن الحقیقة التاریخیة لا توافق ذلك في شيء، و الواقع ی

یم،    فما استوى الجھل على الجزائر في القرون السالفة، وما انقطعت بالجزائر مسیرة التعل

ع           ي جمی ا، ف ا وآدابھ ة وعلومھ ة العربی ة باللغ ت العنای دارس، و لا قل دمت الم ا انع و م

ة          العصور الإسلامیة، و منھا دن حافل ي الم ذ المساجد ف زل وقتئ م ت القرن التاسع عشر، فل

ذلون        م یب ة، وكلھ ایخ و الطلب ة للمش القرى جامع ا ب زل الزوای م ت ذ، ول اتذة والتلامی بالأس

وحتى التعلیم العالي ،لم یكن مھملا، في . جھودھم في الإلمام بالعلوم ونشرھا بین الجماھیر

ف       عھد الجزائر العثمانیة، فقد كان لھ  ر مؤل س بعاصمة الجزائ ھ مجل ل ب نظام خاص یتكف

ین      س یع ك المجل ان ذل من المفتیین المالكي والحنفي و من القاضیین المالكي و الحنفي، وك

اء     وھران العلم نطینة وب اي بقس الجزائر، و للب داي ب دم لل دریس و یق ى الت وم عل اظرا یق ن

                                                             

  .http://ar.wikipedia.org/wik ،18/05/2008یبیدیا التعلیم في الجزائر ، نقلا من موقع  وك 1
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ان          . 1المترشحین لكراسي التدریس  ا ك الي كم یم الع دیر التعل ة م اظر بمنزل ك الن ان ذل إذ ك

  1.المجلس یقوم مقام المجلس الأعلى للجامعات العصریة

ا    و ف           دارس والزوای ي السنوات الأولى من الاحتلال، استمر التعلیم بالمساجد و الم

د    عدد مزدھرا، و على نفقات الأوقاف، فنجد مثلا أن  ر بالعاصمة ق الأساتذة بالمسجد الكبی

ي    یخ المفت نھم الش تاذا، م ر أس عة عش غ التس اھد بل ن الش د ب وفى   محم ة، المت ي المالكی مفت

ي 1792 یخ العرب یخ  الش ر و الش جد الكبی ي بالمس ام المفت ةالإم ن الكاھی د ب یخ و  محم الش

ي    و الشیخ   واعزیزالقاضي  مصطفى بن الكبابطي د المنجلات ن محم ي ب ة    عل ي المالكی مفت

ین  والشیخ  1824، مفتي المالكیة سنة  بن موسى إبراھیممحمد بن ، و 1823سنة  ن الأم  ب

  .و غیرھم حمودة الجزائريوالحاج 

رق و         مة الش ى عاص ا إل نطینة إذا انتقلن لاء   قس اء أج د علم ك العھ ي ذل ا ف دنا بھ وج

 محمد بن علي الطلحيقائمین بدروس مختلفة في العلوم العربیة نخص بالذكر منھم الشیخ 

لم الحراري والشیخ       جد سیدي مس ن شریط   الذي كان مجلس درسھ عامرا بمس و  عامر ب

ي  جد القصبة والشیخ       عمار العرب درس بمس ان ی ذي ك ارك  ، ال د المب جد    محم ب المس خطی

  .2الكبیر و مفتي المالكیة 

في بیوتات  الآباءمقر العلوم یتوارثھا الأبناء عن  تلمسانأما الجھات الغربیة ، فكانت       

ى    اء إل شھیرة مثل عائلة شعیب و عائلة المجاوي ، إلى أن أفل نجمھا فھجرھا العلم والعلم

  .و غیرھا مازونةو  وھران

ة            ر العثمانی د الجزائ ن عھ رة م نین الأخی ي الس ون ف اء الجزائری ان العلم ذا ك و ھك

ة  قائمین بواجبھم نحو   وأوائل الاستیلاء الفرنسي ة العربی ي      اللغ وم ف دمون العل ة یخ و الأم

م وأنصار        و العل ا محب ي بناھ دارس الت ي الم ولاة و ذوي   مساجد العواصم وكذلك ف ه من ال
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مدرسة سیدي  فكان بعاصمة الجزائر، عدد لیس بالقلیل من المدارس، مثل ،البر والإحسان

فضلا عن    جامع كاتشاوةفي جوار  مدرسة حسن باشا، و ع الجدیدالجامبالقرب من  أیوب

دة   ا العدی رة       . الزوای ي بحاض رن الماض ي الق تھرت ف ي اش دارس الت ن الم نطینةوم  قس

ة ة الكتانی ر، و المدرس یدي الأخض ة س ة  مدرس ة كمدرس ة الوھرانی ا بالناحی و نظیرتھ

م     مازونة، التي نالت شھرة طائرة الذكر، منذ تأسیسھا في القرن الحادي عشر للھجرة، ول

م    ن العل م بك  یكن التعلیم وقتئذ مقتصراُ على مساجد المدن ومدارسھا و زوایاھا فحسب، ول

ذ نصیبھا     ة و تأخ منحصراُ في عواصم البلد فقط، بل كانت القرى تشارك في الحیاة الثقافی

ي الشمال،    منھا و ذلك بواسطة بعض الزوایا المنتشرة في جمیع النواحي شرقا، وغربا، ف

یم          ث لا یسعنا المجال لإحصائھا،وكان مستوى التعل ال ، حی وبالجنوب في السھول والجب

  .لعموم جیدبھذه الزوایا على ا

وكان العلماء بالمغرب الأقصى و بتونس یقدرون شھادات الطالب الجزائري حق            

قدرھا و یعترفون لھ بقیمة دراساتھ بتلك المؤسسات ، فإذا قال ذلك الطالب بأنھ تخرج من  

ي داود ، أو  یة الھاملزاوأو  زاویة شلاظةأو  مدرسة مازونیة ا من    أو زاویة ابن أب غیرھ

ص       ا للتخص ھ و ألحق بالأقسام العلی المعاھد في الجزائر، قدرت دراستھ و اعتبرت إجازت

  . 1المعمور بتونس یتونةجامع الزبجامع القرویین بفاس أو 

ان حال الشعب             تلك ھي الوضعیة التعلیمیة ولغتھا العربیة قبل الاحتلال ، و ھكذا ك

دارس     ذ و م اتذة والتلامی امرة بالأس اجد ع ة ، مس ة و الثقافی ة العلمی ن الناحی ري م الجزائ

داء   ھادة الأع ك بش ة ، وذل ة بالطلب ا حافل رة وزوای ھدت ب) زاھ ا ش ل م داءوالفض ( ھ الأع

وحسب المقالات و الدراسات والتقاریر الصادرة عن مصلحة الاستخبارات العسكریة و      

ـقول    ـث ی ذین یحسنون      :  على رأسھم إسماعیل أوربان،حی ریین ال إن عدد العرب الجزائ

ل إذ      1836/1937القراءة و الكتابة في سنة  ي الجیش الفرنسي المحت یفوق ما یوجد ف
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غ   عدد الأمیین في الجیش ین     % 45الفرنسي المشار إلیھ كان یبل ان عدد الأمی ھ ك وعلی

  عند الجزائریین یقل عن تلك النسبة

ى                  د عل ت تمت ر إذ كان ي الجزائ دیدة الانتشار ف وھكذا كانت التربیة قبل الاحتلال ش

  طول البلاد وعرضھا شبكة كثیفة من الكتاتیب والمدارس 

  مرحلة الاستعمار:ثانیا 

د         ولقد أحب  ى الأب ا  إل ھ واستعباد وأھلھ ق أھداف ى تحقی الاستعمار إن یسلك أوثق السبل إل

ة           ع محاولا طمس الھوی ائز الأساسیة للمجتم ویض الرك ي تق ر ف فأبدى تكالبا منقطع النظی

الجزائري والقضاء علیھا عن طریق المدارس المخصصة لأھل البلاد فشرع في تنفیذ ھذه 

علقة بالتعلیم العمومي الفرنسي بموجب المرسوم المؤرخ في الخطة عند تطبیق القانون المت

كانت فرنسا قد  عمارةفي عھد الجمھوریة الثالثة یقول في ھذا الصدد محمد  13/2/1883

ره من   لم في استعمارھا لھا لكنھ  وأخذت 1830شرعت في احتلال الجزائر سنة  یكن كغی

دتھ كثیر من البلاد في افریقیة واسیا  الاحتلال ولم یكن استعمارا كالذي شھده او شھ أشكال

والثروة التي كانت  والأرضوالحریة  والإدارةفھو لم یقف عند اغتصاب المستعمر للدولة 

ى  ریین عل ھمللجزائ نھم  أرض اووط ي   وإنم تعمر الفرنس ب المس أرادذھ ة   ف حق الھوی س

عب  ة للش اءالقومی ھ  وإلق اعروبیت ز مغ لأنھ د رم و ق یین وھ وا ی ان دأراایرتھم للفرنس كون

ى لا یكون وطنھم مجرد مستعمرة       ا فرنسیین حت داد  الا وإنم ي مت وطن الفرنسي    الإفریق لل

ھ الق     الإسلام مسخ   إلىعبر البحر المتوسط كما ذھب ھذا المستعمر  ل طابع ى یزی مي وحت

ق الاستعمار     العربي في البیئة العربیة وینتزع منھ عوامل المقاومة فیتحول من شوكة بحل

   1)شغل خطى المناضلین في سبیل الحریة والاستقلال قید ی إلى

وردو               اكس ن ب الصھیوني م ال الكات ذا ق را  ( وبھ یكون مھج ة س ان شمال افریقی

حراء   إلىسیدفعون نحو الجنوب  الأصلیونالسكان  وأما الأوربیةومستوطنا للشعوب  الص
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ى  رى ال اك  أنالكب وا ھن ر لغ ) یفن ة الجزائ ى فرنس عوا ال ا  فس إحلالوی ل  ب یة مح الفرنس

ان الجزائر لن تصبح فرنسیة    1847التقاریر التي التي وضعت سنة  بأخذالعربیة وكتبوا 

و       ازه ھ ا انج ذي یتحتم علین ار ال ل الجب ا وللعم ة فیھ ة قومی ا الفرنسیة لغ بح لغتن ى تص حت

ذا   ان تقوم مقام  إلى الأھاليالفرنسیة لغتھ الدارجة بین  اللغةالسعي وراء جعل  ة وھ العربی

ل    1فینا وجعلھم  وإدماجھموتمثیلھم بنا  إلیناھو السبیل لاستمالتھم  ولقد صنع الفرنسیون ك

 أكثریوم احتلوا البلاد  فأغلقوا الأھدافما خطر ببال مستعمر استیطاني غاشم لتحقیق ھذه 

ن  فم نة    أل تلالھم س ن اح رن م ع ق رن ورب د ق ة وبع دما  1954مدرس تعن ورة  أعلن الث

ر    الأمیةلحة ضدھم كانت المس ي الجزائ زد          %91ف م ی ة فل رؤن العربی انوا یق ذین ك ا ال ام

التیار القومي العربي  أقامھاالساحقة في المدارس التي  أغلبیتھمالف تعلم 200تعدادھم عن 

  1الاستعمار  أھدافكي یقاوم بھا  والإصلاحكحركة التجدید 

ان یضع            ر     ولھذا فان الاستعمار الفرنسي ك ة المعم س المرتب ي نف دین    -ف –رجل ال

درس الفرنسي من       -المعلم –المبشر  ان الم ر الجندي فك ھ      أكث ذلك فان دعاة الاستعمار وك

ي     ب التعلیم ى الجان د عل ریعتم اع   أكث ن اي قط ر م ى     أخ وذه عل یطرتھ ونف ي س ف

ؤھلات      الأھالي، ب الم ل حس وة العم د ق ة تح ة تقنی ي مزدوج یم الفرنس ة التعل ت وظیف كان

ل     دم العق المختلفة وعقائدیة ادیولوجیة تنشر عقیدة المصلحة العامة والتفاھم بین البشر وتق

وین المزدوج     الأطفالوالعصرانیة والعلمانیة من  ذا التك الذین تابعوا الفرع النبیل وتلقوا ھ

ین   1830الجزائر منذ  يتاریخ المدرسة ف أصبحوبھذا . تاریخ المضایقة المتزایدة بینھا وب

  2على مستوى البرامج اي فیما یتعلق التقنیات والعقائد المدرسة  الأمدرسة الفرنسیة الم

رف    ت تص وعة تح ت موض ي كان ة الت ل التعلیمی ن الھیاك ریینوم ل  الجزائ لمین قبی المس

  نذكر 1880
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موزعة  2000بعدد  1871قدرت ھذه الكتاتیب والزوایا ستة الكتاتیب القرآنیة والزوایا  1

یم     على القطر الج ت بتعل ا فقان ي       28000زائري شمالا وجنوب د ف ت توج ا فكان ذ تقریب تلمی

واحي تلمسان      1873تلمیذ سنة   1400مدرسة تحتوي على  30مثلا  قسنطینة ي ن ان ف وك

  لتعلیم القراءة والكتابة والحساب  العاصمةزاویة وفي الجزائر  40حوالي 

یحیة 2 ة المس دارس الدینی تالم داء تأسس ن  ابت دا 1878م م م یحیون ول یرھا مس رس یس

ض    أبوابھایعرقل احد سیرھا لتقوم مقام المدارس الرسمیة فتحت  ي بع للتلامیذ المسلمین ف

اء مدرسة مسیرة من طرف   21المناطق كالقبائل الكبرى سجل فیھا  ا نحو     الآب درس فیھ ی

  تلمیذ قصد التمسیح وتجرید بعض النواحي من ثوب العربیة والدین  1039

ذا التع  ان ھ لطات          ك رف الس ن ط جعا م ي مش یحي سیاس یري تمس ابع تبش ل ط یم یحم ل

  الاستعماریة 

ة 3 ة الثلاث دارس الحكومی ي     الم وم ف ب المرس ة بموج دارس حكومی لاث م ئت ث أنش

ت    قسنطینة ،كانت ھذه المدارس المشیدة في تلمسان 30/9/1850 ة أولا وحول ى والمدی  إل

لوظائف الدینیة والقضائیة والتعلیمیة تھدف إلى تكوین مرشحین إلى ا 1850العاصمة سنة 

ي شتى             بلاد ف ات سكان ال د حاجی ة لس ر كافی دارس الغی ذه الم والإداریة فكلنا نعرف إن ھ

دو          زو الع د لغ ا رجال الغ ف مؤسسیھا یكون فیھ المیادین أصبحت مراكز وطنیة ورغم ان

   1بلغتھ وثقافتھ

یة  مال 4 ة الفرنس ماة بالعربی ب المدارس المس ت بموج ي  تأسس ؤرخ ف وم الم رس

على قسم  الأحیانأربعون مدرسة ابتدائیة لا أكثر تحتوي كل منھا في غالب  14/4/1850

ل    1873الى  1850سنة تقریبا من  24واحد بنیت في فترة دامت  اي اقل من مدرستین ك

الفرنسیین الى عمل اي مشروع لصالح  المسئولینسنة الشيء الذي یدل على عدم استعداد 

واطنین   م   الم ة ث ة الكاذب ررة الباطل اءاتھم المتك ریین خلاف ادع ق الجزائ ا أغل ر  معظمھ اث

                                                             

  .12، ص 1لتعلیم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال ، ، المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة ، طالطاھر زرھوني ا 1



 التعلیم الرسمي في الجزائر:                                                  الفصل الرابع 

 104

سیاسیة وانتقاما من الشعب الجزائري الثائر ضد الاستعمار الظالم  لأسباب 1871حوادث 

ة    أحدثتاي السنة التي  1883نھائیا سنة  ألغیتثم  ة فیھا القوانین الفرنسیة المتعلق  بإجباری

  . 4095جلین لا یتعدى التعلیم وكان عدد المس

داء          نة  وابت ن س ي   شكلت  1883  م س الشیوخ الفرنس ن مجل ة م ھالجن ون  ترأس ج

ري  نة  1893 -1832فی ت س ر   1891كلف ك اث ة وذل یة والتعلیمی ایا السیاس ة القض بدراس

ا      ریین وكم دة الجزائ یم لفائ ق نزعة لتوسیع التعل ذه       أطل دا لھ دة وتفنی ة الجدی ا الانطلاق علیھ

  التلامیذ الجزائریین المسجلین في مدارسھم الابتدائیة  إحصائیاتجدولا فیھ  إلیكممزاعم ال

  یبین عدد التلامیذ الجزائریین في المدارس الابتدائیة ) 3(جدول رقم 

  التلامیذ  السنة                                      

1882  3174  

1883  4095  

1887  9064  

1891  11347  

1892  12263  

1896  19885  

  17المصدر كتاب التعلیم في الجزائر الطاھر زرھوني ص 

اي ستة سنوات  1889سنة  إحصائیاتعلى سبیل المثال لنأخذ  أدقمقارنة  أردنا وإذا      

د   بإجباریةوالمتعلق  13/2/1883بعد صدور المرسوم المؤرخ في  التعلیم الفرنسي اي بع

  : كانت كما بلي  أنھافي المیدان نجد  التطبیقیة الأحكاموقت كاف لتحضیر 

   535399سنة  13الى 6الذین في سن الدراسة من  وإناثاذكورا  الأطفالعدد 
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 اي بنسبة  20631المسجلین في المدارس الابتدائیة   وإناثاذكورا  الأطفالعدد 

   1والبقیة سیكونون في الشوارع   % 2

ر ى     أص الم عل واقفھم والع رون م وابالمعم ر  أب ة  الح ىب العالمی ل     الأول وا ك ورفض

اء مدارس خاصة   إنشاء إلىالمشاریع الھادفة  انوا من      بأبن نھم ك بلاد لك مؤسسي   أنصار ال

 تحویلیخدمون مصالحھم فعكفوا على  أعوانتعلیم مھني او زراعي علمي تطبیقي لتكوین 

ام  دارس خی ى م دة ال دارس المتواج ات    écoles  gourbis  الم  écolesاو ملحق

auxiliaires        دارس فرنسیة دراء فرنسیین لم یدیرھا ممرنون جزائریون تحت سلطة م

سنین سنة  6من مجموع الاطفال الذین كانوا في عمرھم   % 4.3كانت نسبة القبول تعادل 

ط و  83397اي  1908 ذ فق نة  %5تلمی ن  27263اي  1914س ن   830000م ي س ف

  2تلمیذ  900000من مجموع  60644اي  1929سنة  %6الدراسة و

 1900تلمیذ قبل سنة  48مستوى التعلیم الثانوي فكان لا یقبل من الجزائریین الا معدل  أما

نة    150و  ل س ذ قب ت نجاح    1914تلمی ي عرف ا و   34الت ي البكالوری ري ف ي  129جزائ ف

  غنیة عن التعریف  الأرقاماللیسانس وھذه 

رة    م م ى نعل رىوحت یم    أخ ي تعل نقص ف ة ال اءفداح ین  الجز أبن ارن ب ا ان نق ر فعلین ائ

ذ    دد للتلامی ریین المیزانیات المح ك        الجزائ ة بالفرن ت المقارن ذ الفرنسیین فكان ین التلامی وب

  :الفرنسي القدیم كما یلي 
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  یبین مقارنة بین مصاریف التعلیم على الجزائریین والفرنسیین ) 4(جدول رقم 

  تعلیم الفرنسیین  تعلیم الجزائریین  السنة

1907  1555000  7013000  

1918  2171000  8579000  

1920  6991000  32979000  

1928  21003000  84344000  

  17المصدر كتاب التعلیم في الجزائر الطاھر زرھوني ص  

ا إن           أكثرولنتعرف  د الاحتلال  علین ة عام بع یم مائ ي قطاع التعل ري ف على الواقع الجزائ

داول الاتی  ي الج ورة ف ام المحص دارس الأرق دارس  نت ي الم ذ ف داد التلامی ة باع ة والمتعلق

   1الابتدائیة والثانویة والعالیة

  یبین عدد التلامیذ في التعلیم الابتدائي ) 5(جدول رقم : التعلیم الابتدائي

  المجموع  بنون  بنات  الجنسیة  السنة

  41240  37786  3454  جزائریة   1920

  64168  32696  31422  فرنسیة   

  55476  51873  3603  جزائریة  1928

  66475  32820  33655  فرنسیة  
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  27المصدر كتاب التعلیم في الجزائر الطاھر زرھوني ص

  

  التعلیم الثانوي

  یبین عدد الطلبة في التعلیم الثانوي )6(رقم جدول

  المجموع  بنون  بنات  الجنسیة  السنة

  445  405  40  جزائریة   1920

  6110  4345  1764  فرنسیة   

  863  778  85  جزائریة  1928

  10869  7316  3533  فرنسیة  

  .27المصدر كتاب التعلیم في الجزائر الطاھر زرھوني ص

  تعلیم العاليال

  یبین عدد الطلبة في التعلیم العالي) 7(جدول رقم 

  المجموع  الفرنسیون  الجزائریون   السنة 

1920  47  1282  1329  

1930  93  1967  2060  

1938  94  2138  2232  

  .28في الجزائر الطاھر زرھوني صالمصدر كتاب التعلیم 
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ادل إلا             ت لا تع ة    1/20نلاحظ نخبة شعب كان یقدر بستة ملایین نسمة كان من نخب

د إي     800000جالیة كانت تقدر مجموعھا ب  ع إلا بواح م یرتف فرنسي وإما عدد الطلبة فل

شء تحتاج ومن ھنا تبین عند الجمیع إن تربیة الن. في ظرف تسع سنوات  94إلى  93من 

وى لمكافحة             و السلاح الأق م ھ ھ وان العل ل الشعب كل ا أقصى من قب عنایة مستمرة ودعم

ن  (الاستعمار بكل أنواعھ وكما قال إمام النھضة الجزائریة الأستاذ عبد الحمید بن بادیس  ل

اء إلا إذا     ن یصلح العلم یصلح المسلمون إلا إذا صلح علماؤھم لأنھم بمثابة القلب للأمة ول

وھكذا قام الشیخ عبد الحمید بن بادیس رفقة الشیخ الإبراھیمي بعد لقائھما ) تعلیمھم   صلح

الجزائر و أنشأت     1913 ھ ب جمعیة العلماء یخدمون الإسلام بتبیین خصائصھ ونشر علوم

   1مدارس عدیدة في ظروف شاقة بعد تكوینھا

دد          ي البصائر ع ة    172وكان شعارھا في ذلك ما قیل عن المدرسة ف  19السنة الرابع

المدرسة ھي جنة الدنیا والسجون نارھا والأمة التي لا تبني المدارس تبنى ( 1951أكتوبر 

  )لھا السجون

ي         یخ الإبراھیم ول الش ذا یق ن   ( وبھ ر م ة أكث ة الجزائری ل للأم ة ألان ب  150للجمعی

تلمیذ من أبناء  50000مدرسة ابتدائیة حرة رغم الاستعمار الفرنسي یتردد علیھا أكثر من 

ومھم    اریخ ق ) الأمة الجزائریة بنین وبنات یدرسون مبادئ لغتھم وآدابھم وأصول دینھم وت

ذ ومن             ألف تلمی ھ ب انوي عمرت یم الث ى التعل ى إل ا كخطوة أول دا ثانوی وشیدت الجمعیة معھ

دارس     اء الم ي إنش ة ف ت الجمعی ي لاق عوبات الت یخ  ، الص ول الش اني  ( یق دور الث اء ال ج

جمعیة علماء المسلمین وھو دور التربیة الإسلامیة والتعلیم العري الابتدائي الحر المعتمد ل

ة الإسلامیة الصالحة وجاء       على مبادئ العربیة وآدابھا ومبادئ التاریخ الإسلامي والتربی

ة    تعدت الجمعی ائرة اس ا الج تعماریة وقوانینھ لطات الاس ع الس ف م راع العنی ھ الص مع

ان والعزی ذي      بالإیم روه ال ى المك وس عل وطین النف تعماریة وت وانین الاس ل الق ة وتجاھ م

  یصیبھا في تعلیم الدین والعربیة 
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ار             ا إجب ذكر منھ تعمار ن طنعھا الاس ي اص دة الت اكل العدی عوبات والمش م الص ورغ

ل         عوبة تموی ا وص ة لھ دارس التابع یس الم ل تأس دة قبی ص عدی ب رخ ى طل ة عل الجمعی

ة ومعارضة الحكومة الاستعماریة ومعارضة المعمرین وأعوانھم واصل  المشاریع المقرر

الشعب الجزائري الغیور على وطنھ كفاحھ وواصلة جمعیة العلماء متنكرة للاستعمار بكل 

ل        وني طف اذه من ملی ن إنق ا یمك اذ م ة إنق ة الأم رة لرغب ا مباش ا و أقوالھ مساعیھا وإعمالھ

وفمبر    عربي مسلم تشید مدارس والجزائر على أ ورة أول ن واب ث دة وقامت    1954ب الخال

ة       ة الجزائری ة باسم الأم ات العربی الجمعیة بمساع حمیدة في السنوات المتوالیة مع الحكوم

ي    دول ف ة ال ى نفق ة عل ریین للدراس ة الجزائ ن الطلب ات م ي مئ رق العرب ى الش ال إل بإرس

   1انتظار تأسیس كلیة للأدب العربي في الجزائر

  لثورة التحریریةمرحلة ا:ثالثا 

ة      ورة الجزائری دلعت الث ي ال   1954ان جلین ف ا المس بة أبنائھ ة لا مونس دارس الحكومی

وقام المعمرون بتنظیم حملات تستھدف  )  1990000من  293127سجل (   %15تفوق

ا          ي وطنھ ة ف دة عربی ة من جدی ة العربی ة والإسلامیة فأصبحت اللغ ة العربی مكافحة الثقاف

وعة   بحت موض ات      وأص ن اللغ ى م ة أدن ي درج ة ف ة والحكومی ات التعلیمی ي المؤسس ف

ذ الث   دل تلامی ة ویع ى        االأجنبی ا عل یین أم دراء الفرنس ن الم ا م ا طلب ن اختیارھ ات ع نوی

المستوى الابتدائي فكانت لا تدرس إلا في المؤسسات الحكومیة حدا قلیلا توجد في الأحیاء 

  الأسبوع  المسماة بالعربیة لمدة ساعتین أو ثلاثة في

طفل وطفلة في سن الدراسة لم یسجل الا  460000اما على مستوى التسجیل فمن بین      

نة  104000 ع 1958س ذي وض نطینة ال روع قس ق مش نة تطبی باباي س یة  لأس سیاس

م   ة باس ةمعروف بة    إجباری ت النس ومي فكان یم العم ةالتعل در ب المئوی ین   22.7تق ن البن م

دد   من البنات بناء على  18.2و جلین بع المعطیات الدیمقراطیة الرسمیة اذا قارنا عدد المس
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م تكن نسبة       المئویةالنسبة  أصبحتالسكان في ذلك الوقت  ي ذكرت فل اضعف من تلك الت

ي وھران الا     جلین ف ي مستغانم الا    %10المس ارت وسعیدة     %5وتلمسان    %4وف وتی

3%   

ر     1958یذ المسجلین سنة  اما التعلیم على المستوى الثانوي فكان عدد التلام ا یظھ یلا كم ئ

  في الجدول التالي مقارنة بعدد التلامیذ الفرنسیین 

  

  

  

  یبین عدد التلامیذ الفرنسیین والجزائریین ) 8(جدول رقم 

ریی  الولایات الجزائ

  ن

م المعل

  ین

وع  مجم

الجزائر

  یین

جلو  الفرنسیون المس

  ن

وع  مجم

  الفرنسیین

وع  الجم

  الكلي

      البنات  ونالبن    البنات  البنون  

  10602  9697  4219  5460  923  223  700  وھران

  1472  1095  114  915  414  81  333  مستغانم

  1631  659  338  321  972  219  753  تلمسان

  470  350  125  225  120  21  99  تیارت

  14171  11747  11747  4826  2429  544  1885  المجموع

  .32المصدر كتاب التعلیم في الجزائر الطاھر زرھوني ص
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جزائري في المدرسة الابتدائیة من بین  305000قبول  1962ومن ھذا القبیل تم سنة      

تبلغ في ذلك الوقت  الأمیةفي سن الدراسة وكانت نسبة  1500000طفل سجل  700000

ة  % 90 یین      والأغلبی ین فرنس رف معلم ن ط یرة م ة مس دارس العمومی ن الم احقة م الس

  لم یقبلوا فكرة الاستقلال  تركوھا عمدا وبصفة جماعیة لانھم

ي    أولوفي         م ف وبر دخول مدرسي ت م      1962سنة   أكت ر المستقلة ت ي الجزائ ذاك ف  آن

ي   ة یقض رف وزارة التربی ن ط رار م اذ ق الاتخ دارس   بإدخ ع الم ي جمی ة ف ة العربی اللغ

ف    الأسبوعالابتدائیة بنسبة سبع ساعات في  م توظی ة و   3452وقد ت ا للعربی  16450معلم

 أكثرعمدا  أحدثھمنھم عدد كبیر من الممرنین قصد سد الفراغ المدھش الذي  الأجنبیةلغة ل

معلم جزائري من  425معلم فرنسي غادروا البلاد بصفة جماعیة زیادة على  10000من 

وا بقطاعات      2600مجموع   یم لیلتحق ین    وأسندت  أخرى انقطعوا عن التعل لھؤلاء المعلم

  1عد ان تدربوا في ورشات صیفیة المبتدئین مھنة التدریس ب

شكلت لجنة وطنیة حددت الخیارات الكبرى الوطنیة في التعلیم  15/12/1962وفي     

وجي  د  ، تلك التي تمثلت في التعریب والجزارة ودیمقراطیة التعلیم والتكوین التكنول ولق

ین لان  الإجراءاتاستلزمت ھذه  ة   مجھودات جبارة لتوفیر العدد الكافي من المعلم اللغ

م  یالعربیة كانت غریبة في وطنھا في عھد الاستعمار ومحكوم عل ھا بالھجر حیث انھا ل

دد موجودة       إلا الأسبوعلمدة ثلاث ساعات في  أجنبیةتدرس كلغة  ة الع دارس قلی ي م ف

دیمقراطیة  مبدأالعربیة كما شرع في تطبیق  الأحیاءاسم  آنذاككان یطلق علیھا  بأحیاء

تح   وا التعلیم بف ذین سبق وان            بأب ى ال ي سن الدراسة وحت ان ف المؤسسات لكل من ك

ا حرموا من حقھم في التسجیل حیث لوحظ  ي السنة        أحیان ذ ف ك تلامی ي ذل ة ف ولا غراب

ل      الأولى م الفرصة قب من التعلیم الابتدائي وھم في سن التاسعة والعاشرة اذ لم تعط لھ

ب ول   ت المناس ي الوق ة ف وا بالمدرس تقلال لیلتحق ي الاس دك و  نتأك ذه المجھ ن ھ ات دم
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ي تشیر        الي الت دول الت ي الج ات ف ذه البیان تفحص ھ ىن نة    إل دریس س -1962سلك الت

  في التعلیم الابتدائي 1963

  1963-1962یبین سلك التعلیم الابتدائي سنة ) 9(جدول رقم 

      بالفرنسیة    بالعربیة  النوعیة  السنة

  المجموع  الأجانب  الجزائریون   الأجانب  الجزائریون     

  3286  2265  856  4  161  معلمون  1962

  9366  4093  3643  83  1547  مساعدون  

  7256  744  4855  23  1634  ممرنون  1963

  19908  7102  9334  110  3342  المجموع  

  .43المصدر كتاب التعلیم في الجزائر الطاھر زرھوني ص

اء العمومي  زاد عدد التلامیذ في التعلیم الابتدائي 66-65 أخریانوبعد سنتان  م   وإثن الموس

ذ   66-67 وع التلامی ان مجم نھم  1370357ك اث 513115م ور  857242و إن ذك

  1 %52وارتفعت نسبة الانتساب الى 

 1150492و إناث 700924منھم  1851416بلغ عدد التلامیذ المسجلین  1970وفي     

ى      % 62.15بنات و  %37.85ذكور أي  ون وبلغت النسبة ال ع  %57.20بن دد   وارتف ع

یم    ي التعل ین ف دائيالمعلم ى  الابت ى    43656ال وزعین عل ا م ة أي  26338معلم بالعربی

یة أي  17318و 6046% ا و  38162و %39.54بالفرنس ا جزائری ا  5494معلم معلم
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ي    54قسم تقریبا أي  34000مدرسة تحتوي على  6467یشتغلون كلھم في  أجنبیا ذ ف تلمی

  1القسم 

را رسمت  شھد التعلیم تطویرا    الأول المخطط الرباعي وأثناء      ى     كبی اءا عل ھ بن دأ ل  مب

دائي   یم الابت یم التعل دافتعم ي  أھ ىترم جیل  إل وع  2600000تس ي المجم ذ ف اءتلمی  أثن

 400على المستوى الوطني وانجاز  %75تعادل  مئویةوبلغ نسبة  74-73السنة الدراسیة 

ة السنویة    معلم لت 48000سكن وظیفي سنویا وتكوین  2000قسم و ات العادی غطیة الحاجی

ین          1200زائد  ب معلم كل سنة لجزارة المناصب المشغولة من طرف المعلم أي  الأجان

یم المتوسط    أستاذ   8000في المجموع في مدة المخطط و  24000تكوین   1000و  للتعل

ة    أستاذ انوي  اللیسانس من حمل ذا   2الث یم   أصبح ، وبھ ل     وإصلاحھ التعل الشغل الشاغل لك

ة     الأوساطلمواطنین وموضع نقاش في جمیع ا ي نھای ة ف ولذلك رات وزارة التربیة الوطنی

 إصلاح الكمیة والكیفیة للمخطط والعمل بمقتضى   الأھدافان تربط بین  73-70المخطط 

على الفترات الرباعیة الثلاث التي  المبدأحیث  من الإصلاحھذا  أولایسري  أن شامل على

ى   بإصلاحوھذه التدابیر المتعلقة  1985ةوتنتھي سن 1974من  تبدأ  إعادة جذري یرمي ال

بلاد        آنذاكبناء النظام المعمول بھ  افي لل اعي والاقتصادي والثق مع مراعاة المحیط الاجتم

ة مدمجا یجعل من الصلة بین التربیة والتكوین والتشغیل صلة  أساسیاویضع تعلیما   إجباری

  لتحدیث ویسھل تطبیق التقنیات الجدیدة  ومنطقیة ویستھدف تعلیما شاملا یسمح با

اني           اعي الث ط الرب ة المخط ي بدای من     79-74وف دیلات ض ن تع ھ م ل علی ا ادخ وم

ھ الا خلال           لإصلاح أوليمشروع  ي تطبیق م یشرع ف ذي زكي فعلا ول دائي ال التعلیم الابت

در النصوص ذات     77-47الخطة الثانیة  م تص ة ول ل    الأھمی ي افری  1976 القصوى الا ف

   81-80من الموسم الدراسي  ابتداءالا  الأساسیةولم یشرع في تنضیب المدرسة 

  في خطوطھ العریضة التالیة  الإصلاحورسم ھذا  
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یم المدرسة    إصلاحلقد اعتمد  البنیویةمن الجھة )  1 دوم الدراسة     الأساسیة التعل دة ت كقاع

  .تكنیة فیھا  سنوات وتوفر بواسطتھا تربیة عامة بولی الإلزامیة

د    الأساسيالتي تعتبر بحق الحجب  الأساسیةترتبط بھذه المدرسة )  2   یم الجدی لبناء التعل

  مؤسسات تعلیمیة ثانویة عامة ومؤسسات تكوین مھني 

  :فرعین  إلىوھذه المؤسسات الثانویة تحتوي على بنیة تعلیمیة ثانویة تتفرع 

  تعلیم ثانوي عام 

  تعلیم ثانوي تقني 

  ة التربویة الخاصة العنای)  3 

  في التوجیھ  الأولویة إعطاؤھم )4

  فرع التكوین المھني  ) 5

دائي سنة      إعدادوبھذا ارتفعت  ي الابت ذ ف ى   2782044من   77-76التلامی  2972242ال

  79-78سنة

      ن ة م ي المرحل ى 1985وف بلاد      1989ال ا ال رت بھ ي م ورات الت ظ التط نلاح

ة   ة التربوی ا المنظوم ا فیھ ة  وواكبتھ ذه الرحل ز ھ ا یمی ات  :  مم رة المخطط اء فك انتھ

  1988ھ نھائیا سنةوالتخلي عن 1986ر الاشتراكي سنة والتفكی

  ذوع مشتركة    وإنشاء  1985/1986التعلیم الثانوي في السنة الدراسیة   إصلاح ج

 متفرعة 

  الكیمیاء الصناعیة ، والزراعیة الآلي الإعلامشعب تقنیة  كالبیوكیمیاء ،  إحداث ، 

 1986 إصلاحوذلك ابتداء من 

 أھدافھا التغییر فيعدة متاقن وتخفیف التوقیت الخاص بالمواد التقنیة دون  إنشاء  
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           دول ك الج بلاد والی ة لل ة العام ة بالمیزانی ة مقارن ة التربی ي میزانی الارتفاع الكبیر ف

 التالي مبینا ھذه المقارنة 

  1ة ومیزانیة التربیةیبین المقارنة بین میزانیة الدول) 10(جدول رقم   

  المجموع   1989  1988  1987  1986  1985  السنوات 

ة   میزانی

  الدولة 

76.52  88.40  65.21  68.84  71.73  730.5  

ة   میزانی

  التربیة 

9.45  10.82  11.37  10.29  10.32  42.25  

  14.10  14.40  14.95  17.45  12.25  12.35  النسبة 

  .53رھوني صالمصدر كتاب التعلیم في الجزائر الطاھر ز

داعیات  د ت داثوبع وبر أح ن     1988 أكت ة م ى جمل بلاد عل ع ال اه توقی ر عن ي انج الت

ي دستور       الإصلاحات دت ف ي تجس ري   23الھامة اقتصادیا وسیاسیا الت ي   1989فیف والت

  :انت سببا فيك

ولات       بب التح ك بس ة وذل اع التربی ة لقط ة المخصص ادات المالی ي الاعتم ان ف النقص

ة المؤسسات      وتوجیھ والأحداث تلك الاعتمادات الى قطاعات أخرى كقطاع الأمن وتغطی

   2الإرھابوالھیاكل التي خربھا 

ى     ة الا عل ة التربوی ا المنظوم ا فیھ ة بم ة التحتی ز البنی م تح وع 2283.48فل ن مجم م

بة  184489.75 ا 12.35أي بنس ى     أم ز الا عل م تح ة فل ة التربوی أي  1202.4المنظوم

  والیك  6.5بنسبة 

                                                             

  .الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة ، وزارة التربیة الوطنیة  1

 .1990 ، أكتوبر 1986/1986المجلس الوطني للتخطیط، تقریر انجاز المخطط الخماسي الثاني ، 2
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م   ال دول رق ادات    ) 11(ج ع الاعتم ة توزی ین كیفی ةیب نوات    التالی ي س ة ف —1990( للتربی

2002(1   

  النسبة  میزانیة التربیة  میزانیة الدولة  السنوات

1990  333.35  27.10  8.13  

1991  458.15  30.46  6.65  

1992  737.8  54.75  7.42  

1993  648.55  63.69  9.82  

1994  137.50  60.72  7.85  

1995  1760.60  72.53  4.12  

1996  1794.52  92.77  5.17  

1997  1627.32  106.42  6.54  

1998  1219.75  117.82  9.66  

1999  1670.76  124.30  7.44  

2000  1726.22  177.25  7.17  

2001  2472.22  177.25  7.17  

2002  3266.37  143.72  4.40  

  6.50  1202.4  18489.75  المجموع

  :موقع وزارة التربیةالمصدر 

  

  

                                                             

 .2003من الانترنیت ، موقع وزارة التربیة ، إحصائیات  1
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 والأحداثالانجازات  أھمنذكر  فإنناالى یومنا ھذا  1999وفي المرحلة الراھنة اي من 

  التربویةالتي جرت للمنظومة 

 2007---    2003مرحلة 

          دخول المدرسي ق بال ى عرض یتعل وزراء إل س ال  2006 - 2005 استمع مجل

ة    ة التالی ر الھام ھ العناص ت من   : وتجل

ة -أ  ات المتعلق دخول المعطی ي  بال   : 2006 - 2005المدرس

ة   دادات المرتقب جل  7.612.000: التع ذ مس ي  تلمی ا یل وزعین كم   : م

دائي  - ور الابت ذ 4.209.000: الط   تلمی

ط  - ور المتوس ذ 2.253.000 : الط   تلمی

انوي  - ور الث ذ  1.149.000: الط   تلمی

  .2005-2004تلمیذ مقارنة بالنسبة الدراسیة  200.000حوالي  یسجل انخفاض قدره

ة  ل القاعدی ي  : الھیاك ا یل وزع كم   : تت

ة  17307 - ة ابتدائی ع ( مدرس دة 2495م ة جدی    قاع

ة  3981 - ا (إكمالی دة 137منھ   جدی

انوي    1495 - یم ث ة تعل ا (مؤسس دة 68منھ   .جدی

حة      ذا الص تقبال وك روف الاس ین ظ ى تحس ة إل ل الموجھ ك الھیاك ى ذل اف إل  ویض

ي   یط المدرس ي المح ة ف   : والنظاف

یة   - اعم المدرس ن المط عة م بكة واس ب: ش تلام  یرتق ا و  406اس ة  11مطعم داخلی

دد   ابتدائیة في ولایات الجنوب خصوصا من أجل تمدرس البنات وسیسمح ھذا برفع ع

ة ب        ذ مقارن وني تلمی ذي سیفوق الملی ي    1.600.000المستفیدین ال ذ ف   . 2004تلمی

ل بالا  م   في مجال النقل المدرسي یرتقب التكف ي ت ي   مإحصاؤھا والمت  حتیاجات الت ة ف ثل

دة   1.300 ة لفائ ة 884حافل   . بلدی

راض   1185 - ف الأم دة كش حیة   وح ة الص ا (والمتابع دة  40منھ دة جدی   .وح
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تح    - ذ ف ى المناصب        6.000سیتطلب تأطیر التلامی ادة عل ي إضافي زی منصب میزان

غلھا  ي یش درس و  340.000الت   . إداري 153.000م

ع     : التكوین  بخصوص ملف رة التشغیل ولرف اء فت  سیتم الشروع في برنامج واسع أثن

ة سنة     ى غای امج  .  2015مستوى المدرسین ابتداء من ھذه السنة وسیتواصل ال والبرن

ذا وم   ھ ینطلق ی وبر  11س ع  2005أكت وع  10.000م درس متط   . م

لاح  -ب  ق إص ة تطبی ة التربوی   : المنظوم

ددھا   ة إصدار جیل جدید منسیشھد تطبیق الإصلاح ھذه السن  34الكتب المدرسیة وع

ي   : تعن

دائي    - ة إبت نة الثالث ب 6: الس   كت

ط  - ة متوس نة الثالث ا 11: الس   كتاب

انوي   - ى ث نة الأول ا 17: الس   كتاب

ل       42من  أكثرالمجموع یرتقب إنتاج  في دخول المدرسي المقب اب بالنسبة لل ملیون كت

ا  ھ لتغط  34منھ اب موج ون كت لاح ملی ة بالإص تویات المعنی ة المس   . ی

المدرسیة المقبلة كذلك تطویر تعلیم تمازیغت الذي سیدخل للمرة الأولي  وستشھد السنة

ن  ارا م دائي  إعتب ة إبت نة الرابع   . الس

ي     روع ف ذلك الش یتم ك ي س دخول المدرس ذا ال لال ھ ادة  وخ ةإع ام   ھیكل یم الع التعل

وجي وإعادة تنظیم مساراتھ من خ       ذعین  والتكنول ي     لال وضع ج رین ف مشتركین كبی

انوي     ى ث رع المشترك     : السنة الأول لآداب والف رع المشترك ل ا    الف وم والتكنولوجی للعل

ة     ادة ھیكل ر إع یري إث یم التحض دریجي للتعل یم الت ذا التعم ى   وك ي إل یم الإلزام التعل

زتین  رحلتین متمی یم  : م نوات وتعل س س دوم خم دائي ی یم ابت ع   تعل دوم أرب ط ی متوس

نوات    . 1س
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       ة یس الجمھوری ذا العرض دعا رئ ر ھ وفیر الشروط      لدى تدخلھ إث ى ت ة إل الحكوم

ى    ة إل روریة الھادف ائل الض   : والوس

ة   - ل إلزامی وا سن        جع ذین بلغ ال ال ة الأطف درس كاف ا     التمرس تم انوا أم إناث ورا ك ذك

ك بمكافحة    حیثما تواجدوا عبر ال   السلوكیات التراب الوطني أمرا ملموسا وذل والأعم

قد تتعرض لھا لسبب أو لآخر البنات في سن التمدرس لاسیما  التمییزیة المدرسیة التي

ة   اطق الریفی ي المن   . ف

ر             در معتب ي بق رب المدرس اھرة التس یص ظ ل تقل ن أج ل م لة العم   . مواص

ر لاح    وذك لة إص ى مواص ا ال ي یولیھ وى الت ة القص ذلك بالعنای ة ك یس الجمھوری رئ

ة ابرة   المنظوم روح المث تویات ب ة المس ي كاف یم ف ة للتعل   . الوطنی

ذلك    ومن جھة أخرى أعطى رئیس الجمھوریة التعلیمات حتى تمنح خلال ھذه السنة ك

یس     2000إعانة التمدرس الخاصة بمبلغ  ا رئ ي قررھ دینار جزائري عن كل تلمیذ الت

ل بھ   2001 -2000الدولة بمناسبة الدخول المدرسي  ك    والتي جدد العم ا كل سنة وذل

غ   3الإعانة حوالي  ستشمل ھذه. لإعانة الأسر ذات الدخل المتواضع  ملایین تلمیذ بمبل

ي    ملاییر دینار جزائري وینبغي أن 6إجمالي قدره  توضع تحت تصرف المستفیدین ف

  أقرب الآجال

 .  و ) في مناطقھا(، سمحت الدولة بالتدریس الممنھج للأمازیغیة 2003حالیا و بعد

 1. ت بفتح دفتر شروط، للمدارس الخاصةقام

           نویة و ررات الس اء مؤخرا بمسح الفرنسیة من المق ات الأولی ض جمعی ت بع طالب

یم     ة تعل رى أرادت الدول ة أخ ن جھ ة، م بانیة عام ة و الإس تبدالھا بالإنجلیزی اس

لدى الجزائریین . المتمدرسین الجدد الفرنسیة في عامھم الأول، بحجة تلقائیتھم الفطریة

ي     دارس الخاصة، الت حساسیة لمسائل تعلیم أولادھم، و غالبا ما یتوجھ المیسورون للم

  . تتعرض لضغط الإدارة بخصوص دفتر الشروط الإلزامي

                                                             

  .المرجع السابق نفسھ، التعلیم في الجزائر ، من وكیبیدیا ، 1
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      ھ ل ب دأ العم اءات ب داء تم تطبیق منھاج جدید في التعلیم وھو نظام المقاربة بالكف  ابت

أنھت مجمل التغییرات م وستكون كل المؤسسات قد  2003/2004من السنة الدراسیة 

یة  نة الدراس ة الس ع بدای ات   2008/2009م ھ إیجابی دا ل ن كن تورد م ام مس و نظ م وھ

  لیست ھینة  أیضاكثیرة لكن المآخذ علیم 

  ،ف للمستوى   . 2007جانفي،  20مظاھرات طلابیة للأقسام النھائیة مطالبین بتخفی

  1.الساعي للمواد المدرّسة
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    في الجزائر الرسمي التعلیم  أھداف) 2

ة وصیاغة بشكل واضح              داف انھ من الضروري تحدید بصفة دقیق ذه    أھ یم وھ التعل

المواد اذ ان معرفة المادة تقتضي التحكم في  الفصلالضرورة ملحة بشكل اكبر في التعلیم 

ي نصوص      الأھدافعدد من  ا ف ر عنھ البیداغوجیة التي وان كانت غیر واضحة لكنھا یعب

واد  ال ارف  أوم ذه    أن إلاالمع ة ھ اھم حول طبیع دم التف داف الغموض وع و  الأھ ا ھ ودقتھ

  .الشيء الغالب 

ى           ول عل ن الحص دافویمك افي       الأھ راث الثق ل الت ن تحلی ا م ات انطلاق والمحتوی

ل           ذا التحلی وازي ھ ث ی ة بحی ة الراھن اة الاجتماعی واد ومن الحی والثقافة المعاصرة من الم

ات  یةاالحاجی ات  لأساس ع وطموح رادللمجتم تركة   الأف ف المش ة للمواق یم المختلف والق

ارات    , ولمختلف الاختصاصات والعلوم  اءات والمھ ذه الكف ھذه العناصر ،ھذه المفاھیم ،ھ

  للمعلمین تكون مادة التدریس  إكسابھاھذه القیم التي ینبغي 

او بعلم معین او لموقف او مشكل  التي تكون متعلقة بمادة الأخرى الأھداف أما              

دة    والوسع أعمقاذ یمكن ان تكون ھامة لحل مشكلات  إھمالھاینبغي  ما فانھ لا او ھي مفی

  في حد ذاتھا 

  تنمیة القدرات الذاتیة : ھي  أساسیة أھدافتحقیق  إلىومما لاشك فیھ ان التعلیم یھدف 

  رجیة التكیف مع التغیرات المجتمعیة الداخلیة والظروف الخا

  .1في الحیاة المتسارعة الأساسیةالمعارف والمھارات   إكساب

ون  "وفي تقریر الیونسكو            ز المكن م وضع   " التعلیم ذالك الكن ع ت یم    أرب ات للتعل غای

  :ھي 

                                                             

 .169، بسكرة، ص  2005، سبتمبر 5ثورة المعلومات ، ، مجلة العلوم الانسانیة ، العدد بوحنة قوي التعلیم في ظل  1
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رف  تعلم لنع ق   : ن ة تعم ة الثقافی ات والمعرف ن المعلوم اف م در ك ع لق ن جم ارة ع ي عب ھ

  .ة العلم مدى الحیاة ، تنمیة الملكات الذھنیة العقلیة عملیات التعلم الذاتي ضمن ممارس

ل  م لتعم ي   : تعل ع الافتراض ع الواق ل م ات ، التعام ل المعلوم ي ظ وار ف ارات الح مھ

  .ومتطلبات الحیاة وسرعة التجاوب ،العمل الجماعي ،التعلیم بالمشاركة ،التعلم بالمراسلة 

ثلا  الفرصة للموھوب إتاحةالغایة العامة :تعلم لتكون  ین والقیادات باستخدام نماذج محاكاة م

  .، التذوق الفني والجمالي  الأخطاءالشعور بالمسؤولیة ،سھولة اكتشاف 

ف والمعاصرة      الآخر من خلال   الأنااكتشاف :  الآخرینتعلم لتشارك  تخلص من العن ، ال

   إدارة البحث والنقاشالعالمیة في  بالأسالیب،تقویة روح الفریق وتوعیة الطالب 

ا     مولیتھا وتنوعھ ي ش ف ف دة والمواق عیات الجدی ى الوض ب ال ل المكتس ى تحوی درة عل الق

    وتعقدھا

  1القدرة على معالجة ھذه الوضعیات بصفة ملائمة 

ویم     الھدف ذلك یكون التق العام للتعلیم ھو جعل المتعلم قادرا على حل المشكلات الحقیقیة ل

  معنیا حقیقیا بحلھا  مشكلات حقیقیة یكون أمامبوضع ذلك المتعلم 

ترجمة للواقع  أھدافھاالخاصة بالتربیة وتحقیق  التشریعاتفي الجزائر فقد كانت  أما        

  المعیش في فترة كل قانون من قوانین التربیة  

  جزائر في الغایات من التعلیم في ال 76/35الأمر یحصر          

یة   1 ة شخص التنمی واطنین  الأطف دادھمالم ة    للعم وإع یم العربی اق الق ي نط اة ف ل والحی

  والمبادئ الاشتراكیة  الإسلامیة

  اكتساب المعارف العامة العلمیة والتكنولوجیة  2

                                                             

  .169، ص  - المرجع السابق نفسھ ،بوحنة قوي التعلیم في ظل ثورة المعلومات 1
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  العدالة والتقدم  إلىالتطلعات الشعبیة  إلىالاستجابة  3

  على حب الوطن  الأجیالتنشئة  4

دأ تلقین التلامیذ  5 واطنین والشعوب       مب ین الم ة والمساواة ب دادھم والعدال ل    إع لمكافحة ك

  التفرقة والتمییز  وأشكال أنواع

ى            6 الم عل ي الع ین الشعوب  وصیانة السلام ف اون ب اھم والتع ى التف منح تربیة تساعد عل

   الأمماحترام سیادة  أساس

  1الأساسیة وحریاتھ  الإنسانتنمیة تربیة التجاوب مع حقوق  7

ر        منھا الى ال الأولوبھذا یشیر الفصل             ي الجزائ ة ف ا التربی وم علیھ ي تق مبادئ الت

اعي   فیذكر منھا العدل والمساواة بین المواطنین مما یتیح حریة التحرك داخل السلم الاجتم

ین      أیضافي جو یسوده التفاھم والاحترام وتعمل التربیة  اون ب اھم والتع على تھیئة جو التف

م رام سیادة احت أساسالشعوب وصیانة السلام في العالم وذلك على  وق     الأم ة حق ذا حمای ك

ة للمواطن لكون التربیة مصلحة علیا من مصالح   الأساسیةوالحریات  الإنسان ذا    الأم وبھ

وین لا یتكون     الأولىفي المادة  بالتأكیدفصلت الامریة  ة والتك ان التشریع في میدان التربی

ى   إعلان صل  عنھ وفي ھذا الف تأسستومن النصوص التي  الأمرھذا  أحكامسوى من  عل

رة السابقة   ة ،  تجاوز الفت دة قلق مت بمحاولات عدی ي اتس ا   الت ة وخطوطھ ات التربی فمقوم

ة  ذه     إذنالعریض وم ھ ث تق دول حی ة لل ة العام ن السیاس ع م رةتنب ة   الأخی خیر التربی بتس

ى       الأھدافلتحقیق ھذه  وم عل ة تق ت الشخصیة الجزائری ة    الإسلام ولما كان دة والعربی عقی

انا اھج     والا لس رامج ومن ي ب ادئ ف ذه المب ید ھ و تجس ة ھ ان دور التربی ا ك تراكیة منھج ش

  .لتكوین الفرد الذي یؤمن بھذه المبادئ ویعمل على تحقیقھا 

                                                             

 .59، ص 1994، 2عبد الرحمان بن سالم ، المرجع في التشریع المدرسي الجزائري ، مطابع عمار قرفي ، باتنة ، ط 1
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ات الوصیة        أھممن  الإسلامیةفالعقیدة         د سعت الجھ ر وق ي الجزائ مقومات التربیة ف

ي    الإسلاممن ان  في المدرسة الجزائریة انطلاقا الإسلامعلى نشر تعالیم  ة ف ھو دین الدول

ة     ي موضع الورث الجزائر وھو الدین الذي یمج الجھل ویحث على التعلیم ویضع العلماء ف

اء یرة     للأنبی ا مس ب خط م ان التعری ران ورغ ة الق ا لغ ا باعتبارھ ة مكانھ د العربی ا تج كم

ان الج   ھ ف زال   معتبرة متجاوزا كل العراقیل التي یحاول البعض وضعھا في طریق ود لا ت ھ

ھ   ى مبذولة للوصول ب ھ   إل ة مكانت ن        اللائق ى دی ي وطن ینتسب ال ھ ف د    الإسلام ب ذي یمج ال

  .العربیة 

رد المؤمن           أما         وین الف ي تك دا ف ة كرست جھ ان التربی في مسالة النھج الاشتراكي ف

ة  تعبر عن مرح  الأسسوتلك , بالمبادئ الاشتراكیة والمجالس المنتخبة وتساوي الفرص  ل

د       تزمنیة مر ادة لحزب واح ا القی ت فیھ بھا الجزائر سادت فیھا فلسفة سیاسیة معینة وكان

ام         ا نظ ت فیھ ر وعرف ا للتغی تراكیة منھج ا الاش دت فیھ ر واعتم ة التحری زب جبھ و ح ھ

ى تلتف حول     الجماھیریةالتعبئة  وأسالیبالاقتصاد الموجھ  داف لجمع الطاقات حت ل   أھ ك

  والحامل لمبادئھا  الإیدیولوجیةالمواطن المؤمن بتلك  لإعداد ةأدامخطط وكانت المدرسة 

ة                وجیھي للتربی انون الت دي للق ولقد جاء في المادة الثالثة من وثیقة المشروع التمھی

ذي         1996الوطنیة من دستور  ة ال یس الجمھوری ي مشروع رئ ھ ف ا دعم اه وم وم   ألق  26ی

  1996نوفمبر 

ة   تقریر انھ یتعین على الم ة التربوی وفر   أننظوم ة     أفضل ت ق تربی ة الشروط لتحقی  متوازن

  : إلىتھدف 

  في السلوكیات والوضعیات الحیاتیة العادیة  للإسلام الإنسانیةالقیم والمبادئ  إدراج 1

   والإنتاجالتحكم في اللغة الوطنیة في وضعیات التعلم والتواصل  2

  یمھا تطویر اللغة الامازیغیة والعمل على توسیع تعل 3
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اریخ          4 ع ت ا م ي تفاعلاتھ ة ف ة الوطنی اریخ الحرك وطني وت ي   الإنسانیة معرفة التاریخ ال ف

   الإنسانالدفاع على الحریة وحقوق 

  معرفة وتطویر التراث الثقافي الوطني  5

ة روح       6 ى تنمی اعد عل وجي یس ي وتكنول ي وتقن اریخي وعلم وین ت اب تك داعاكتس  الإب

  لمعرفة والتكیف مع التطور المستمر ل

بشكل یسمح بمبادلات واستغلال التوثیق التقني وكذا الاستفادة  الأجنبیةالتحكم في اللغات 7

   الإنسانيالفكر  منتوجمن 

مح   8 كل یس یة وبش ون الریاض ة والفن الات المعرف ف مج ي مختل ة ف ة متوازن ق تربی تحقی

   1الأفراد بایقاض اھتمامات خاصة ذات العلاقة بحاجیات 

م الخاطئ        وھذا         ان یسود الفھ ث ك دة حی ك الم ما یبلور الفترة التي كانت سائدة في تل

ات الوصیة      الإسلاميللدین  ان من الجھ ي     إدخال وتنامي الحركة الامازیغیة فك ذا ف ل ھ ك

ع        ذي وق دع ال ذلك راب الص ة ب ة محاول ة الوطنی ات التربی ریس     اھتمام ع تك بلاد ، م ي ال ف

ما یدل على توجھ الحاكم في ذلك الوقت وشدة بغضھ  دارةالإربیة كلغة رسمیة في اللغة الع

   للمتفرنسین

  

  

  

  

  
                                                             

النظام التعلیمي في الجزائر في ظل المتغیرات  ، الشان الداخلي وتحدیات العولمة ، ،  اعمال الملتقى   نصر الدین جابر ، الطاھر الابراھیمي1
 .128،129، دامعة محمد خیضر ، بسكرة ،ص  2005الدملي والنظام التربوي في الجزائر وباقي الدول العربیة ، العدد الاول ، دیسمبر 
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  مطالب التربیة و التعلیم في الجزائر  ) 3

ذ تعیش                  ة من التلامی ا لفئ عندما تضع أي فئة من المفكرین التربویین منھاجا معین

ة ا     وا حال رین ان یدرس ؤلاء المفك ى ھ ان عل ین ، ف ان معین ان وزم ي مك م ف ذ والمعل لتلمی

ة        ك الفئ ي تواجھ تل والمادة المقدمة في ضوء الثقافة العامة للمجتمع ثم دراسة المشاكل الت

تم في ضوء      وأھدافھممن الناس واحتیاجاتھم  داف وغایاتھم وھذه الدراسة ت ة   الأھ التربوی

ع   أنیقھا ویمكن تحق إلىالتي یسعى المجتمع  ي       الأسس تجم اج ف ا المنھ وم علیھ ي یق ا  الت م

ي  س  1: یل ة ، الأس س   2التاریخی فیة ،   الأس س 3الفلس ة ،   الأس س  4الاجتماعی  الأس

ي    الأسسالنفسیة على ان ما یھمنا في ھذا البحث ھي  الاجتماعیة فمن العوامل الرئیسة الت

د    ا عن ب مراعاتھ دادیج ة    إع ي دراس اھج ھ اتالمن ة    حاج ة والاجتماعی ع الثقافی المجتم

ق ا ة لتحقی ع المختلف بة لجمی اة المناس رادلحی د  الأف ب عن داد، ویج ة  إع اھج دراس المن

ت     واء كان ذ س ي التلامی ة الت رات التعلیمی د الخب المجتمع وتحدی ة ب كلات الخاص ذهالمش  ھ

كان     ادة الس ة كزی كلات اجتماعی ة و     أوالمش روات الطبیعی تغلال الث وء اس ادیة كس اقتص

ریة  ر  أمالبش یة كتحری ى المن الأرضسیاس اذ  ، وعل ا واتخ ذ بھ رف التلامی اھج ان تع

ا   ة نحوھ ات معین را.اتجاھ ا و ان أي ق یم     ركم وء الق ي ض تم ف ب ان ی اھج یج ان المن بش

ل      رام ك یم احت ذه الق الاجتماعیة التي تمثل معاییر ومثلھ العلیا التي یسیر على ھدیھا ومن ھ

ا لا  الأفراد، وتكافؤ الفرص بین فرد في المجتمع  ان ستعداداتھ  ، وتنمیة كل فرد تبع  والإیم

  لخدمة الصالح العام  الأفرادالمشكلات والتعاون بین  على حل  الإنسانبقدرة 

ة  ي التربی وعي ف ب الن ان: المطل ة   الإنس ة نوعی ھ تربی ى تلزم ت مض ل أي وق وم وقب الی

رن الماضي     أھدافھاوشاملة یكون من ابرز  ت تكوینھ وجدانیا لان تربیة الق ب    أثبت ا ترت م

كلا ن مش ى م ھات وعل ل  رأس ف بك كالھالعن اره أش ام  وأث ى الاھتم ود ال ذا یع ة وھ الوخیم

، لكن   والأخلاقينات البناء الروحي كوالزائد بالجوانب العملیة في التربیة والتقصیر في م

واه النفسیة    في ظل التربیة التي توازن بین الجانبین یجب العمل على صقل قواه العقلیة وق

وطموحاتھ وحاجاتھ  ورغباتھوتصوراتھ  أفكارهلتعبیر بحریة على والجسمیة وتمكینھ من ا
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ھ لا إلا المعنویة ھذا  ائن البشري الا      في عالم یتم فیھ قانون لن ة للك اة حق ى    إذاحی قامت عل

ة     ا التربی اھج تتجھ فیھ ى من ع     إل رد داخل المجتم ة شخصیة الف انيتنمی ب   الإنس وھو مطل

  . الأخیرة الآونةعنھ وخاصة في حیوي لا نظن ان مجتمع یستطیع التخلي 

د      :المطلب النوعي في التعلیم  ة والمعاھ ز المھنی ة وطلاب المراك تلامیذ المدارس المختلف

وعي والمتط     یم الن ى التعل ة ال ة ماس ي حاج ات ف ھ   والجامع م أھداف ن أھ أتي م ث ی ور حی

ى   اطلاع م عل الیب ھ ة      أس ایا المطروح اھیم والقض ات والمف ي المعلوم تحكم ف امال  ھمأم

  1م ومتقن یعلمي صحیح وسل إطارفي  والأدوات الأجھزةوتمكینھم من استعمال 

ومحتویات ووسائل  أھدافومادام التعلیم یقوم على مناھج لا تعمل في فراغ بل لھا          

ارات  رن بالخی ق تقت طةوطرائ ھ    والأنش یم علی ام التعل د نظ ل لتول ا تتكام ي م ویم وھ والتق

ین    أصبح ع   من الضروري تمك راد جمی دریبھم لیصلوا    الأف ى وت ان درجة   إل ات   إتق العملی

الم   إلى إضافة والانترنیتالتعلیمیة خصوصا تلك التي تتم بواسطة الكمبیوتر  دمجھم في ع

ي المجال التعلیمي             دات وتطورات ف دث من تجدی ا یح ة بم ى درای وا عل الاتصالات لیكون

ات وبا     ا جل المجتمع ة تواجھھ الي لا یمكن   ومطلب كھذا بات كحتمی أخر لت وفیره    الت عن ت

رن    ذا الق وعي للاستثمار    .ولو بالقدر المحدود وذلك في السنوات المقبلة من ھ ب الن المطل

یم   ة والتعل ي التربی ة   إن:ف ویر التربی أتيتط ى     ی ف عل ا یتوق یم وكلاھم د التعل ن تجوی م

  :منھا  آلیاتتوظیف 

  .المناھج التربویة والدراسیة المنظمة والھادفة 

  العلوم النظریة والتطبیقیة المبسطة والقریبة من المدارك  

  التكنولوجیة التعلیمیة الحدیثة  الأجھزة

      التعلیمیة المفتوحة  الأنساق

                                                             

 د الحلواني التربیة العربیة والدیمقراطیة ، ، اعمال الملتقى الدولي حول العولمة والنظام التربوي في الجزائر وباقي الدول العربیة ،احم 1
  . 29/30، جامعة محمد خیضر بسكرة ، ص  2005العدد الاول ، دیسمبر 
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وینمو كان لابد من   الإبداعكي ینشا  :في التربیة والتعلیم الإبداعالمطلب النوعي لثقافة   

دع   الإنسان  إعدادیم نوعیة بواسطتھا یتم توافر بیئة نفسیة وثقافیة واجتماعیة تسودھا ق المب

ف          الإسھامبكیفیة یصبح فیھا متمكنا من  ع المواق ف م ى التكی ادرا عل اة وق ي مناشط الحی ف

  .1والصعوبات والتحدیات التي یفرضھا العصر

ذه المسالة    أدرجت  إذاسیما   الأھمیةفي غایة  الآدميیعد حسن التعامل مع الكائن          ھ

ف       تقومتربویة  ضمن مناھج ى مختل اح عل ھ روح الحوار والانفت على مده بثقافة تكون لدی

وده    ا تق ع  كم ل المجتم وات داخ ىالقن ولھ    إل ا وص ا ومنھ ا ومادی وازن معنوی ىالت دیم  إل تق

  :للكثیر من المشاكل وتماشیا مع ھذا الطرح الذي یجمع ویوفق بین  إبداعیةحلول 

  الفردي  الإبداع

  الجماعي  الإبداع

   الإبداعثقافة 

   الإبداععلى  الإنسانالمجتمع الذي یشجع 

ي المجال      لى القیمة الفعلیة للإبداعسوف تتج ھ ف ب ل الذي یفترض ان یتم التخطیط والترتی

  .التربوي 

توجد علاقة وطیدة بین  أنھاالسمة الرئیسیة في القیم المسمدة من التربیة والتعلیم  إن        

ومطلب من ھذا القبیل  الأجیالواستمرارھا عبر  انتشارھاھل بالتالي وتس،  والإبداعالثقافة 

بحت دف   أص ات تھ ة المجتمع ىغالبی ھ   إل ھ وتنمیت اة،تكریس ى   لان الحی د عل دت تعتم غ

داع ي   الإب راع ف ار والاخت ادینوالابتك ة      می دان التربی ة می ھ الدق ى وج ا عل ددة ومنھ متع

  والتعلیم 
                                                             

 .30احمد الحلواني، التربیة العربیة ، المرجع السابق نفسھ ، ص  1
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ا     أصنافھالتفاقم المشكلات بجمیع وكانت ھذه المطالب نتیجة         ي تعرفھ ا والت ودرجاتھ

دورھا          د دعت ب وب لق ي عالم الجن وتواجھھا الشعوب الحدیثة سواء في عالم الشمال او ف

السبل  إیجادان تمركز جھودھا واھتماماتھا وتحركاتھا صوب         مختلف القوى الفاعلة 

الحاجات المرغوبة فیھا  إلیھاي یجب ان تنقل الكفیلة لتكون في مقدمتھا المناھج التربویة الت

ة   راد كمتطلبات نوعی ى          للأف ا عل ل الجاد والمتواصل لضمان تحقیقھ ع العم والجماعات م

ات   الإنسانیةالنحو الذي یضع توازنا وتكافؤا قیمیا ومادیا للتشكیلات  القائمة داخل المجتمع

ى      ویحدد محمد جواد رضا المتقدمة منھا والنامیة والمتخلفة ي یتوجب عل ي الت المبادئ الت

  : ھي 1ضمن نقاط عشرة  إلیھاالمخططین التربویین ان یھدفوا 

د ان      1 ر العلمي لاب ة ومستلزمات التفكی تحقیق حالة التوازن العقلاني بین التوجھات الدینی

ذه  المادیة وا أسبابھاوشبابنا ان المشكلات الاجتماعیة لھا  أطفالنا أذھاننغرس في  ن حل ھ

  .للعقیدة الدینیة  الأخلاقیةلمنطق العلم تحت القیادة  اكل لا یتم إلا بإخضاعھاالمش

ى    2 ة حت ة دیمقراطی ون تربی ب ان تك ة یج ة العربی ات  الآنالتربی تخدمت المؤسس اس

ل ھي       للتلقین وعدم التسامح ، حریة الفكر لا أداةالتربویة العربیة  ي الصفوف ب تمارس ف

ورة  امحج ة     أحیان ة النزع دة لمواجھ ة الوحی ات الطریق توى الجامع ى مس ى عل رة حت كثی

  .اتفقنا معھ ام لم نتفق  الأخر الرأيالاوتقراطیة ھي بالتربیة على الفكر الحر واحترام 

 الماضي وبتبصیرھم بان  الأفرادعند  الإبداعالتربیة العربیة یجب ان تلتزم بتقویة روح  3

ة      در من مصادر الحكم ولا لمشاكل       الماضي لا  ولكن یمكن ان یص ا حل وفر لن یمكن ان ی

  الحاضر 

الحقیقة یمكن ان تكتشف فقط لا ان  أنالتربیة العربیة یجب ان تكون حرة ، حرة بمعنى  4

ة   م ومعرف ة الفھ ي حری ین یلق ن ،  التلق بابتلق رق   الأس ى ال د ال ق معب و طری ین ھ ن التلق

  الیوم  العقلي وھذا ھو اخطر ما یواجھ العرب ویتھددھم

                                                             

  .30،ص  الحلواني التربیة العربیة ، المرجع السابق نفسھاحمد 1
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ى نفسھ            5 ائن حر وصاحب سیادة عل ر د عن نفسھ كك التربیة یجب ان تعزز صورة الف

ة        الآخرینوحیاتھ كائن یدخل في علاقة تعاقدیة مع  ى القیم اظ عل ة نحو الحف ة موجھ علاق

  الداخلة في ھذا التعاقد  الأطرافالمتكافئة لكل 

ض المحسوبیة    على الأفرادتوجھ نحو تربیة  أنالتربیة العربیة یجب  6 من   وإسقاطھا رف

ا ى ان م اد عل رھم والاعتی ھ تفكی ھ  یأخذون لون علی ا یحص ون حق ةیك یس  بالكیفی ل ل والعم

ى     لأسبابیتفضل بھ علیھم ولا امتیازا یستمتعون بھ  معروفا ق ال و الطری لا عقلانیة ھذا ھ

  بناء الاستقلال الذاتي داخل الفرد 

ى اكتشاف       الاجیال العربیة الجدیدة یجب ان تقاد7 ة ال ة   الأسس من خلال التربی البایلوجی

ین    والأخلاقیة رأة للمساواة ب ل        الم ى تقب انوا عل م یجب ان یع  الإنسان  إنسانیة والرجل وھ

   أنثىذكرا كان ام 

الناشئة ان القومیة العربیة ھي حقیقة  للأجیالالمؤسسات التربویة العربیة یجب ان تثبت  8

دود      طفالالأ بإعطاءولیست ادعاءا وذلك  ر الح ة عب ة متكافئ والشباب العرب حقوقا تربوی

  .السیاسیة 

ة    9 ز حرك التربیة العربیة یجب ان توجھ بوتیرة متعاظمة نحو التدریب التكنولوجي لتعزی

ة   الآنالتصنیع  النمط التربوي الذي شاع حتى  ة    bokishھو بطبیعتھ اللفظیة الورقی عقب

  قتصادیة كبرى في طریق التصنیع والتنمیة الا

ؤولیات   10 ا مس رة لھ ة المعاص ة العربی ىالتربی ة  إزاء عظم انتنمی دل  الإیم بالع

دفا   ھ ھ اعي وجعل االاجتم ومي      أخلاقی دخل الق ائق ال ى حق لاب عل اطلاع الط رد ب ل ف لك

یش    رورات الع دخل وض ین ال ة ب ة الطردی دخول والعلاق توى ال دخل ومس ذا ال ع ھ وتوزی

ذه   ووضع القوة العاملة  الأساسیة ور لتنویر الشباب بھ ث       الأم ا بحی ا یتصل بھ ة وم الحیوی

  1الظلم الاجتماعي وسبیل التحرر منھ  بمسبباتتزید من وعیھم  أنتستطیع 
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ر             ة     أنغی د ان المواطن ا یج ة عموم ة العربی ات التربوی تفحص للسیاس الم

مكانھا من الناحیة والدیمقراطیة والعولمة بوصفھا قضایا تربویة معاصرة ما زالت تراوح 

التربویة على نطاق واسع وصیغة مبادئ  الإنسانبحقوق  الإقرارفعل الرغم من  الإجرائیة

وق     اق حق ا میث زز كلھ ة تع یة بیداغوجی ریعات مدرس دور تش انوص ي ال الإنس ة مف واطن

دھا    الآخر بالرأيوالدیمقراطیة والاعتراف  ة بع  إلا الإنساني وتضمین المنظومات التربوی

تعباد         ال أن ولاء والاس ة وال یم الطاع ر لق كل الكبی ن الش ف ع یوتربویة تكش راءة السوس ق

وق  الأیدیولوجيوالعنف والتحیز  ات   وفقر ثقافة التواصل وضبابیة جدیدة في الحق والواجب

ة     كلھا مظاھر تعمل بعمق في اتجاه مضاد الآخر وإقصاء ة والعولم ة والدیمقراطی للمواطن

  العربیة  الأوطانغة في لة الجغرافیا والتاریخ وحتى الفي ظل تجزئ الإقلیمیةوحتى 

داثي                  وانین تعزز المنظور الح ن الق ونماذج التحدیث التربوي التي تسن ترسانة م

رز بیروقراطي        ة وف ق بممارسات بیداغوجی للوطنیة والدیمقراطیة وزفي الوقت نفسھ تعی

الثقافة  وإشاعةك الاجتماعي الدیمقراطي أي تقدم نحو الارتقاء بالوطنیة والسلو أیدیولوجي

  .م بسردھا یالدیمقراطیة ھي نماذج كثیرة لا یسمح المق

في الجزائر وفي ضوء استمرار المشروع التربوي الحداثي لجون فیري الذي بدا           

ي   مدارسعن ذلك استمرت  الإعلانفي الجزائر المستعمرة ومن غیر  الجزائر المستقلة ف

ادئ       تكریس قیم  ة من خلال مب ة المؤطرة للمواطن ب ،التكنلجة ،    (الحداث الجزارة ،التعری

رص   افؤ الف ةتك یم   والإلزامی ة والتعم ة   ) والمجانی ة لمواطن ة ومعرفی ابع وجدانی ي من وھ

ا     دى علیھ ة المتع ام بوصفھا انبعاث للھوی ي        أی ف ف ت ذات حضور مكث د كان الاستعمار فق

ة   البرامج التربویة على المستوى الاب تدائي والثانوي منذ الاستقلال تتجسد من خلال التربی

  الخ .....دنیة والدینیة والتاریخ والجغرافیا واللغةبال

وثقافة السیطرة والاستعباد التي  الأمیة إنھاءفكانت ھذه المبادئ والمواد تعمل على          

ل شعوره نحو استشعار الح           ري زمن الاستعمار وتنق ا الشعب الجزائ ي بھ ل  من ة وتمث ری

روع        ا ھو مش ایش السلمي وكم ة والتع ى المواطن ة عل ة والتربی ي مشروع الوطنی ا ف قیمھ
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ة    وطني وترقی اء ال یع الانتم رو  لتوس و مش ة ، فھ نحن المدنی عور لل د  الش ل تولی ن اج ع م

وطن   مال ة ال جتمع الدیمقراطي بتربیة الوعي بالحقوق والواجبات وتحمل المسؤولیة وحمای

الوطني ولا سیما   الإنتاجرقیة ثقافة المؤسسات والمشاركة الجماعیة في كملكیة جماعیة وت

دائي        ة ابت ذ السنة الثالث را من ف مبك فیما یلقن لتلامیذ من ثقافة مدنیة ودیمقراطیة بشكل مكث

وم           وي بمفھ دیمقراطي الترب روع ال ع المش اغم م ا یتن و م ة وھ ة المدنی لال التربی ن خ م

یم    لإعطاءالدیمقراطیة الاجتماعیة  ج التعل التربیة على المواطنة بعدھا العلمي الوظیفي ادم

وین     1970منذ  ل والتك ى مستوى الھیاك ة دمجا كلیا عل لاسیما زمن الاشتراكیة من      والأم

  والتثاقف  الإنتاجاجل المساھمة في 

 16 الأمرالاشتراكیة بصدور  الأیدیولوجیةالدمجیة في  الإصلاحاتوقد تم تتویج           

ث نمطھ        بإصلاحالمتعلق  1976 ابریل یم من حی د التعل التربیة والتكوین والقاضي بتوحی

ھ ولغتھ  ا سمح ب     وإدارت ھ وھو م ة وممارسة      أومركزیت ات التعلیمی ادئ والمحتوی دلجة المب

ت ولاء للسلطة         وإعادةالثقافي  الإقصاء و كان ا ل ة لتمارس كم وم الوطنی ة مفھ  الأیدیولوجی

ة    الاشتراكیة وھي السلطة الت ة الوطنی ي اختزلت التربیة على المواطنة في استرجاع الثقاف

كل   اریخ بش وز الت ار رم دیولوجيواستحض ى   أی ة عل ة الحداثی اعد النخب ا س و م بھم وھ م

رز  ة الف دیولوجيممارس ع   الأی ارض م ا یتع و م دة وھ ة والوح م الوطنی وة اس وي بق واللغ

افؤ  ة وتك اركة الجماعی فھا المش دیمقراطي بوص روع ال وق   المش امین الحق رص وت الف

و   والإقصاءالبارز في التمایز الطبقي  أثرهوالواجبات والتنوع الثقافي وذلك لھ  الثقافي ونم

ا     الإحساس ع مم ھ   أدىبالتھمیش لفئة عریضة من المجتم ى ب ة     إل ارس الممانع الغضب فم

  1بكل ما یستطیع بما في ذلك استعمال العنف 

ر عن     الأخر الدیمقراطیة وحق   مبدألومن القوانین المتوجة             ة التعبی رأي وحری  ال

الي   10/11/1987المؤرخ في  20/87/م،ت،ا،50(المنشور الوزاري  واه كالت : الذي محت

یم       "  ي التعل ة ف ان مستعملا كوسیلة تربوی ولما كان العقاب الجسدي ھو  ھاجس التلمیذ وك
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ة   في كثیر من البلدان منذ قرون الزمان وربما مازال مسموح دان المتخلف ا بھ في بعض البل

روز      ،والمتطورة الى یومنا ھذا ل وب دور حق الطف وي وص ار ومع تطور الفكر الترب  الأفك

بدا المعلمون ینفرون من استعمالھ وقد ترتب عن  أشكالھالتحرریة والمعادیة للعنف بجمیع 

رة  وادث خطی تعمالھ ح ذ أدتاس بعض التلامی الات ب ض الح ي بع تدی ف ات مس ى عاھ مة إل

ریم او   ومعیقة كما استدعى ى بالمعلمین المخالفین الى التغ جن او   إل ا الس ى  أحیان الفصل   إل

  .عن الوظیفة 

ھ               ي مادت ول   73ویشیر ھذ القرار الوزاري ف ب  إنفیق دني  التأدی ر   أسلوب  الب غی

ھ خطا شخصي یعرض      الأضرارالتلامیذ وتعتبر  سلوكیاتتربوي في تھذیب  الناجمة عن

ة تبعیة المسؤولیة   إلىوظف الفاعل الم ي لا یمكن     الإداری ة الت تحل المؤسسة    أنوالجزائی

  1محل الموظف في تحملھا 

ة   : ویشیر المنشور الوزاري كذلك فیقول           انون جنای ان العقوبات البدنیة یعتبرھا الق

ا     ن یرتكبھ ل م ب ك ا ویعاق ابع علیھ ایت ة ی   وأنھ یلة تربوی ون وس ن ان تك ا لا یمك الج  إلیھ

م       أساسھاباعتبار ان العملیة التربویة الناجحة  ین المعل ادل ب رام المتب ة والاحت التحفیز والثق

ى       ھ عل دم قدرت ي وع والمتعلم وكل تصرف معاكس لذلك دلیل على ضعف شخصیة المرب

   الأمورالتحكم في زمام 

ؤدي        تعلم وت م والم ین المعل ة ب دان الثق ة    ىإل وان العقوبات تكون سبا في فق المساس بكرام

دخل   یتھ ،ولا ت ل وشخص وادثالطف ي   الح دني ف اب الب ن العق ة ع وادث   الناجم داد الح ع

و           ین ومقصود ھ دف مع دا وبھ ا عم و المتسبب فیھ م ھ الضرر   إلحاق المدرسیة لان المعل

دني   124بالطفل وھذه المخالفة یعاقب علیھا القانون اذ تقول المادة  والأذى من القانون الم
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ي  ا یل ھ        :م ببا فی ان س ن ك زم م ر یل ررا للغی بب ض رء یس ھ الم ان یرتكب ا ك ل ای ل عم ك

  1بالتعویض 

دى             ة ومن ھذا القانون نلاحظ م ري       أھمی ي الجزائ دى المرب ب الروحي ل الجان

رفض أي  ذي ی اءةال روع   إس د مش ا قص ن وراءھ د م ان القص و ك ذ ول تللتلمی  وحاول

ل  وار وتقب ریس روح الح ى تك ز عل راالتركی و  لأخ ذ ھ ل التلمی دا لجع اواة تمھی والمس

  محور العملیة التربویة  
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   التعلیم إصلاحات   )4

ت           1960 إصلاح) أ ي كان ات الت ا عن العلاق ى عن فعلی دا تخل یم ب اذا كنا مقتنعین ان التعل

ت ال    ھ وتمثل ة علی ي  تتربطھ بالفترة الاستعماریة فالنقائص والثغرات ظلت طاغی رات الت  غی

ة عرفتھا ھذه السنة في الشعب  ت     الأدبی ي توقی ادة ف ة وزی ع     اللغ ة والفرنسیة وتوزی العربی

ا       ة الفرنسیة مؤقت ة واللغ ة العربی ا الفلسفة على اللغ د     وأم ة فق ر  أصبحت الشعب العلمی  أكث

وحا  روض در     وأكث ھ وتج ت علی ا كان ة مم ارةدق ى الإش اریخ    إل فة والت ب الفلس ان تعری

ان  ا ك ة  بابلأسوالجغرافی یة ووطنی ة سیاس رتبیئی اتذة وأجب ریین   أس واد الجزائ ذه الم ھ

رة    في موادھم المعربة أساتذة إلى إماعلى التكیف والتحول  الأجنبیةالناطقین باللغة  د فت بع

ة في اللغة الفرنسیة  او الى شغل مناصب    أساتذة وأماتكوینیة قصیرة  ع     إداری ا وق ذا م وھ

وم  االمو لأساتذةلنسبة حقا والقضیة ما زالت مطروحة با د العلمیة كالفیزیاء والكیمیاء والعل

  التقنیة والطبیعیة التي ھي في طریق التعریب على مستوى التعلیم الثانوي برمتھ 

ي           ة وف ة التربوی ویر المنظوم ي تط ا ف د علیھ ي یعتم ادئ الت ن المب لاحھاوم  إص

ارات  یةوالاختی ب للت  الأساس ن تعری ا م د علیھ ي یعتم ھ  الت املا ودیمقراطیت ا ش یم تعریب عل

ا   وجزارتھ وطابعھ العلمي ھذه المبادئ لم تكن معمقة ومدققة فقط من الجانب النظري لكنھ

  مطبقة ساریة المفعول  أصبحت

ذین      الإشارة دون  الإصلاحھذا ولا یحق لنا ان نتعرض لھذا       ى مشاكل الموظفین ال ال

ة   ي حاج یم ف ان التعل یھمك ذا  إل ق ھ لاحالتطبی ھ لإص دد   لأن ي ع وس ف د الملم م التزای رغ

نھم لا        ددلا یزال ھذا الع الأساتذة ریین م دد الجزائ ا ان ع ذ كم دد التلامی غیر متكافئ مع ع

دد       إلى الإجماليیمثل الا نسبة ضئیلة جدا من العدد  د المستمر لع ك نلاحظ التزای جانب ذل

  1الأقسامالتلامیذ واكتظاظھم في 
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  : 1976 إصلاح)ب

ي غ   1976صدرت في سنة        ة  انصوص ف ة ی ى ان     أقامت  الأھمی ة عل ة تربوی منظوم

ا  أسندت دات نشاطھ  أ ة وآون مركت ات الشعب        إلیھ ل لطاق ر الكام ة التحری النھوض بعملی

والتي تتمثل  إیاھاالسائرة على درب التقدم وان تؤدي الرسالة الخطیرة التي حملھا الشعب 

ة   اغليدفاع على ال أمانةتتلقى  الأجیالفي جعل  مكاسب الثورة المتمثلة في العدالة والحری

  1والعلم والثقافة 

ذكر          ذه النصوص ن ر من ھ م   الأم ي    76/35رق ل  16المؤرخ ف ق   1976افری والمتعل

م   ي    76/69بتنظیم التربة والتكوین  ومختلف النصوص التطبیقیة كالمرسوم رق المؤرخ ف

 16المؤرخ في  76/72لیم والتكوین والمرسوم رقم المتعلق بمجانیة التع 1976افریل  16

   وإدارتھاوالمتعلق بتسییر مؤسسات التعلیم الثانوي  1976افریل 

ي      أما       ة ف ابعین للترب انون     إطار الھدف الذي عین لتكوین الموظفین الت ذا الق ق ھ تطبی

ع ال   تمرة لجمی ة مس وین عملی م والتك ة لعملھ ات اللازم نھم المعلوم ان تلقی ى فك ربیین عل م

مستوى من  أعلىجمیع المستویات ومھمتھ ان یتیح الحصول على تقنیات المھنة واكتساب 

الكفاءة والثقافة والوعي الكامل بالرسالة الملقاة على عاتق المربي والالتزام السیاسي الدائم 

  2بمبادئ الثورة 
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  1980 إصلاح)ج

ل      ھوان العمل التعلیمي  الإصلاحوكان منطلق ھذا     ب ك ى تجن دف ال عمل استثماري یھ

الجھد والمال وھذا كان سبب عدم تحقیق الامال والمرامي التي انیطت  إھدارما یؤدي الى 

وجعل حلولھ تصطدم بالواقع مما الجاه في العدید من الحالات   1976التعلیم سنة  بإصلاح

ن ھنا فان ھذا مبعض المطالب او القوانین التي كان من المفروض تطبیقھا و یؤخرالى ان 

  :یقوم على  الإصلاح

لاح إن    ھ     إص ل جوانب املة لك ة ش توجب مراجع امینھ یس ین مض وي وتحس ام الترب النظ

العلمیة والتربویة والظروف التي تجري فیھا ویستوجب عل الخصوص العمل على تحقیق 

  :ما یلي 

  لعمل التربوي تطویر المناھج  وتحسین الكتب ورفع مستوى المعلمین والمشرفین على ا)1

  توحید التعلیم وتنظیمھ وتقویتھ وجعلھ مستجیبا لمتطلبات التنمیة )2

  اللغة العربیة محلھا في النظام التعلیمي باعتبارھا لغة تعلیم وتفكیر وعمل  إحلال-)3

ات   )4 یم اللغ ة لتعل حة وعمیق ة واض ع سیاس ةوض ي   الأجنبی اعدة ف د مس ا رواف باعتبارھ

  اصرة الاتصال بالثقافات المع

   الأكادیميالنھوض بالتعلیم التقني ودمجھ بالتعلیم )5

یم    الأخیرةالتوسیع في نسبة القبول في المرحلة )   6 ن التعل ات    الأساسي م ق لالتزام تحقی

  الدولة في دیمقراطیة التعلیم 

  توفیر البنایات المدرسیة الكافیة والملائمة في الاتجاھات التربویة الجدیدة  )7

  1والتكوین  التعلیمالعاملة غي میدان  طاراتالإجزارة  )8

                                                             

  .77، ص  زرھوني ،التعلیم في الجزائر ، المرجع السابق نفسھ الطاھر1
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   2003 إصلاح)د

دریس     الإصلاحویھدف ھذا  ة الت د طریق دال الى تجدی ة     وإب المحور الرئیسي لعملی

ى      ي المعلومات عل التعلیم فبدل ان یكون المعلم ھو المحور الرئیسي وھو رئیس القسم یمل

ي ھ    أصبح تلامیذ یكون دورھم الاستماع فقط  اد ف ذ     الإصلاح ذا الاعتم ى التلمی منصبا عل

دریس   وجعلھ ھو الذي یدیر الدرس وھو محور العملیة التعلیمیة وھذا ما یسمى بطریقة الت

د    إصلاحبالكفاءات ، وھذا سعیا من الوزارة بان یكون  ى تحدی المنظومة التربویة یھدف ال

راد ملائمة لحاجات   أكثرغایات التعلیم حتى یكون  ع المفترض   الأف ق   والمجتم ى تحقی ة وال

وین واستخدام    أھداف اءة      وأنجع الوسائل   أحسن التك ة الكف ان مقارب  إستراتیجیة الطرق ف

  لتحقیق الھدف                نتساءل ، لماذا نعتمد المقاربة بالكفاءات ؟ الآلیاتمحكمة 

ت و أصبحت لا تواكب         : لأن : أولا  ود خل ذ عق دد من م تج ا ل البرامج المطبقة حالی

 .العلمیة و المعرفیة الحدیثة  التطورات

ادین       - ف المی ي مختل ة ف رات جذری ة عرف المجتمع تغی         الاجتماعی

 .و الثقافیة و السیاسیة  الاقتصادیةو 

 : لأن : ثانیا 

ذ مجموعة من      - ین التلامی اعتماد النظریة التربویة القائمة على تلق

 المعارف لم تصبح مجدیة في ظل تعقد الحیاة المعاصرة 

ة     إع - ة تربوی اد مقارب ب اعتم داد الناشئة لخوض غمار الحیاة یتطل

جدیدة تسمح باكتساب القدرات و الكفاءات الضروریة و المناسبة 

 .1في المجتمع و المساھمة في ازدھاره  للاندماج

  وتقوم ھذه المقاربة على مفھومین رئیسیین ھما  

                                                             

مدیریة التربیة ولایة غردایة تقریر حول اعتماد المقاربة بالكفاءات في بناء المناھج الجدیدة ،  1
http://www.oulloum2006.jeeran.،www.google.com. 18/5/2008.  
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  :بعض التعاریف  1-1  :القدرات  1

   ة ي مجموع تعداداتھ ي     الاس خص ف تعملھا الش ي یس الت

یتواصل ، یحلل : وضعیات مختلفة و یعبر عنھا بفعل مثل 

  ...، یعالج ، یعد ، 

ویم   ة و لا للتق ة للملاحظ ت قابل ي لیس ر  . فھ ق الأم ن یتعل لك

  بمحور تكوین یمكن للتلمیذ أن یطور فیھ مؤھلاتھ 

     خص ویم ، یستعملھ الش استعداد غیر قابل للملاحظة و التق

ة  في وضعیا دة صنافات      ...ت مختلف ي ع درات ف ب الق ترت

 .صنافة بلوم المشھورة : مثل 

   ف فھي  . ھي تمكن حقیقي لإنتاج معرفة ، مھارة ، أو موق

 .تثبت أن للشخص استعداد  أو ملكة 

  دة  . ھي استعداد ینمى في ممارسة معینة إن التنسیق بین ع

اءة   ة كف ل و ممارس روري لتأھی ون ض درات یك ن . ق و م

ة أو       جھة أخ ارة أفقی بعض كمھ ل ال رى فإنھا تعرف من قب

 . 1عابرة لوضعیات مختلفة أو كمھارة عامة جدا

  :تعریف عام  

    التعلم و یسمح استعداد مكتسب أو یتعین اكتسابھ و تنمیتھ ب

 : للتلمیذ بالنجاح في استغلال بعض الأدوات الفكریة مثل 

ضیة ، الفھم ، التحلیل ، التركیب ، حل مشكلة ، اقتراح فر

لوب   غ بالأس دوي ، التبلی رن الی ق ، التم ب ، التوثی التجری

  ....العلمي إلخ 

                                                             

  .2003لأولى متوسط مادة العلوم الطبیعیة والحیاة ، افریل مدیریة التعلیم الأساسي بوزارة التربیة ، منھاج ا 1
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  :الكفاءات  2-1  

  :أصل معنى المصطلح 2-1-1  

  .بمعنى السلطة  XIIتأتي من الكلمة اللاتینیة للقرن : لغویا  -

  .ھي القدرة على القیام ببعض المھام: حسب علوم التربیة  -

ث   - ب الباح رف  ) : Le Boteref(حس ن تص ي حس فھ

  ) .Savoir agir reconnu(معترف بھ

  :بعض التعاریف 2-2-2  

ة و منسقة لأجل      *  ارات منظم ھي مجموعة معارف و مھ

  القیام بصفة مكیفة بنشاط غالیا ما یكون معقدا 

اءة     رجم الكف ة تت عیات الحقیقی ي الوض لوكیات ف ة  بس فعلی

  .تسمى بالأداءات 

ارف     *  ن المع ة م یم مجموع ي تنظ ارات و   ھ و المھ

ام بصفة      الاستعدادات و محتویات التجارب من أجل القی

  .مكیفة بنشاط غالبا ما ھو معقد 

فعلیة  بسلوكیاتفي الوضعیات الحقیقیة ، تترجم الكفاءات   

  .تكون قابلة للملاحظة 

ام  *  ة للقی ف المطلوب ارات و المواق ن المھ ة م ي مجموع ھ

تضم الكفاءة . للمھارة لیس الكفاءة مرادفة . بوظیفة معینة 

  .مھارات     و مواقف 
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ا ،    *  رف بھ ة و معت ة عالی ارف بدرج ي المع تحكم ف ھي ال

  .حیث تسمح بالقیام بمھارة في وضعیة معینة و معقدة 

ل     *  روریة لح ارف الض درات و المع ة الق ي مجموع ھ

  .وضعیة إشكالیة 

ة               *  ة كامن ة أو معرف ة و فعال ة دینامیكی ي معرف   ھ

)savoir potentiel  (  ن ر م دد كبی ي ع د ف ة للتجنی قابل

  . 1الوضعیات المختلفة من نفس العائلة 

  :تعریف عام  2-2-3  

تغلال   *  د و اس ن تجنی اتج ع رف الن ن التص ي حس اءة ھ الكف

وارد  ف ( م ارات ، مواق درات ، مھ ارف ، ق فة ) مع بص

د      ة التعقی منسقة و مدمجة لأجل حل وضعیة إشكالیة متفاوت
2.  

  

  

  

  

  

                                                             

1 Bernard procher(inspecteur de leduction national)avec c.le templier et i. Rak du referentiel a l evaluation 
edition foucher.paris.1996. 

2Construire la formation (outils pour lenseignants et le formateurs c e p e c sous le direction de pierre 
gillet.collection / pedagogies e s f editeur 2 edition  paris 1992.   
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  :خصوصیات القدرات و الكفاءات  2-3

  یبین خصوصیات القدرات والكفاءات  12جدول رقم 

  المقاربة

  الخصوصیات
  الكفاءات  القدرات

  خاصة بمادة واحدة  تتعلق بكل المواد  المجال

  ھدف نھائي  ھدف عام  مستوى الھدف

  مطلق  )تنمى مدى الحیاة(نسبي  مستوى التحكم

  غیر قابلة  غیر قابلة  لتقویمالقابلیة للملاحظة و ا

  مدیریة التربیة ولایة غردایة: المصدر

   أنمن  الإصلاحوینطلق ھذا 

  تھذیبھا وتطویرھا  إلاالطفل یحمل مكتسبات قبلیة وما على التعلیم 1

ي    إنسانأي ان ھذا الطفل  الإنسانيالبعد 2 لھ القدرة على التعامل مع المعلومة ولھ الحق ف

  توجیھ طریقة تعلمھ 

ر       أثبتتالدراسات الحدیثة التي  3 ا اث ان الرؤیا والمشاركة داخل الصف التعلیمي لھ

 من السماع دون حركة او مشاركة  أكثرایجابي 

ز        إصلاحتشھد الجزائر جدلا حادا حول  4 د العزی رئیس عب ار ال ذ ان اخت یم، من التعل

ار  من  والإسلاميبوتفلیقة السید بن زاغو رئیسا لھا، بین التیار الوطني  جھة، والتی

ة       أخريالیساري والعلماني من جھة  دیم اللجن ع تق دل م ذا الج ، وارتفعت حرارة ھ

ربت   ث، تس ائي، حی ا النھ اءتقریرھ ة    أنب لال العطل یاتھ خ ق توص ة تطبی ن بدای ع

ھر  ي ش اعي ف دخول الاجتم تعدادا لل یفیة ، اس ول(الص روره ) أیل بتمبر ، دون م س
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تھ     توریة، ومناقش ات الدس ر المؤسس عب    عب واب الش رف ن ن ط ان م ي البرلم   .ف

تھم  اءوی ة   أعض ن لجن لاحم ة    إص ة الجزائری ة، المدرس ة التربوی االمنظوم  بأنھ

ریج   در لتخ ابیین مص ف     الإرھ ارس العن ي تم ات المسلحة الت ذین شكلوا الجماع ال

ة     ت باللغ ي وكتب ق ودین ابع عتی ا ذات ط نوات، لان مناھجھ ر س ذ عش ل من والتقتی

ا الفر  ة بینم ویر  العربی ة والتن در للحداث یة مص   .نس

  

 

اب واسعا     و       ن زاغو الب ام یفتح تقریر ب ة، من      إعادة  أم فرنسة المدرسة الجزائری

بلاد عام          ذ استقلال ال ا من ب كل مراحلھ د تعری رار    . 1962جدید بع ر بق د التقری ویری

ریین  إداري ي الجزائ یة عل رض الفرنس اءف ات  وإقص ن اللغ ا م ة وغیرھ الانكلیزی

ا ، علي الرغم من ان الفرنسیة تعاني الكثیر من المشاكل، بشھادة  بیةالأجن ى ، أھلھ  وحت

  .عندما یریدون ان یكسبوا طابع العالمیة یكتبون بالانكلیزیة أنفسھمالفرنسیین 

ة                 یقیة المدرس ت تنس یلةونظم دة،  الأص عبیة حاش ات ش ة تجمع والمتفتح

ة التربویة، بتقریر العار، وقالت التنسیقیة ان  المنظوم إصلاحوصفت فیھا تقریر لجنة 

ة        الأمة ھ استسلام لھیمن ة، ان ي ساحتنا التعلیمی لن تسمح بان یجد تقریرُ العار طریقھ ال

ة ة   الفرانكفونی اني، فالمدرس ر العلم ذا التقری ر ھ ن یم ة، ل ة التربوی د الھزیم ویجس

ل الجزائریة ھي  ي        أم ا تسقط ف ن نتركھ د  ديأی الشعب ومستقبلھ، ول وائر المشبوھة  ال

  .1مزعوم  إصلاحباسم 

  

  

  

                                                             

محمد مصدق یوسفي ملف الجزائر ــ وزیر التربیة علي بن محمد یخوض معركة التعریب ، تحالف علماني یعتبر العربیة لغة المتخلفین  1
  .www.google .com ،30/01/2008التعلیم ، ، ویرید احلال الفرنسیة في
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  ھیكلة المنظومة التربویة الجزائریة  5

ة   1962بعد التذبذب الذي عاشتھ المنظومة التربویة الجزائریة منذ               الى بدای

ریع       ا بالتش ق منھ ا تعل ة م یة خاص وص الفرنس ى النص اد عل د الاعتم بعینات وبع الس

ى النتائج غیر المرضیة التي أفرزتھا المدرسة الجزائریة إن المدرسي وبعد الوقوف عل

ى          ذري عل ر ج ال تغیی روري إدخ ن الض بح م ذا وذاك أص ي ھ ر ف د التفكی ذاك وبع

كلت وزارة         ة ش ات الظرفی ال والمعالج ق الارتج ن منط دا ع ة بعی ة التربوی المنظوم

ة و   ادین أخرى   التربیة الوطنیة لجنة من المختصین في الإحصاء والتخطیط والتربی می

وبعد دراسة الوضع التربوي من مختلف جوانبھ خرجت بتصور  1972بدایة من سنة 

وادر المدرسة الأساسیة       دخل ظھرت ب اعتبر آنذاك مدخلا لإصلاح التعلیم في ھذا الم

  :ویرتكز ھذا التصور على معالجة السلبیات الملاحظة على المنظومة التربویة مثل 

  تشریعیة جزائریة افتقار المدرسة إلى نصوص 

  انعدام فلسفة تربویة وتعلیمیة وتكوینیة مصرح بھا 

  ھیكلة المنظومة التعلیمیة غیر الواضحة

  طول المسار المدرسي 

  ظاھرة ارتفاع نسبة الرسوب 

   الأمیة إلىظاھرة ارتفاع نسبة التسرب والعودة 

  التربویة  الأفواجنظام ازدواجیة 

  شعب معربة ومزدوجة 

  التعلیم وطغیان اللغة الفرنسیة  ازدواجیة لغة
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  1انغلاق المدرسة على نفسھا 

  وحاجتھما الى التكوین  والأستاذضعف مستوى المعلم 

ة                د للمدرس ور الجدی ذا التص ن ھ ع ع ر نب ومي وح یم عم ن التعل وعین م ود ن وج

 16/04/1976المؤرخ في  76/35 الأمرالجزائریة نصوص جزائریة خالصة تمثلت في 

ى ان یتكون التشریع     الأولىفي مادتھ  الأمرمراسیم المحدد لكیفیة تطبیقھ ینص ھذا وال عل

ومن النصوص التشریعیة ومن النصوص  الأمرھذا  أحكامفي میدان التربیة والتكوین من 

ھ    ة ب ة المتعلق وص التطبیقی احبتھ والنص ي ص ة الت ذا  وإذاالتنظیمی ا ھ رحللن دناه  الأم وج

  التالیة  ساسیةالأیتكون من العناصر 

   2وسنقتصر على ما یھمنا منھا

   18-17التربوي المادتین  ھیكلة النظام

   20-19تحدید التعلیم التحضیري  المادتین 

   32الى 24من  الأساسيتحدید التعلیم 

   42الى  33التعلیم الثاوي من المادة  تحدید

یم التحضیري    أربعومن ھنا نستنتج ان النظام التربوي یتفرع الى             مستویات التعل

  لعالي االتعلیم الثانوي التعلیم  الأساسيالتعلیم 

تعلیم اختیاري یقع تحت وصایة وزارة التربیة الوطنیة ویستغرق مدة : التعلیم التحضیري 

تم الدراسة   4-6بین  أعمارھمالتي تتراوح  الأطفالسنتین ویدخل فیھ  ة    سنوات وت ھ بالغ فی

  العربیة 
                                                             

  58عبدا لرحمان بن سالم ، المرجع في التشریع المدرسي الجزائري ، المرجع السابق نفسھ ، ص  1

  59عبدا لرحمان بن سالم ، المرجع في التشریع المدرسي الجزائري ، المرجع السابق نفسھ ، ص  2
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   وتكون مھامھ

  على تربیة الولد والعمل على ازدھاره بواسطة التدریب المدني اللائم  الأسرةمساعدة 

  فضولھ الذھني  لإیقاظتربیة حواسھ 

  للالتحاق بالمدرسة  الأطفال إعداد

  ثل في متت أھدافولھ 

  ج طاقاتھم وقدراتھم ضعلى ن الأطفالساعدة م

  یرھم للحیاة الاجتماعیة ضتح

  لى مكونات البیئة على التعرف ع مساعدتھم

  ورا من القران الكریم ستحفیظھم 

   طةشالأنتدریبھم على مختلف 

  1تنمیة الذوق الجمالي لدیھم 

یم  يالتعل ة :  الأساس ي المدرس تم ف یةوی ة  الأساس ة القاعدی ة التعلیمی ر البیئ ي تعتب ي   الت الت

كل تلمیذ واصلة  قاعدیة واحدة لمدة تسع سنوات تسمح ل أساسیةتربیة  الأطفال تكفل لجمیع

ى الالتحاق     مما یكون نظرا ل أقصى إلىالتعلیم  ت ال واھبھ وجھوده كما تھیئھ في نفس الوق

  2التكوین المھني  او بمؤسسات الإنتاجبوحدات 

والضروري من المعارف والمواھب  الأدنىان ھذه المؤسسة تؤمن لكل فرد القدر          

ي المجتم      دماج ف ھ للان ي تھیئ ى استثمار     السلوكیة الت ادرا عل ھ ق ھ ع وتجعل ة   إمكانیات الفكری

                                                             

 .129لمرجع السابق نفسھ، صالطاھر زرھوني ، التعلیم في الجزائر ، ا 1
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ا یة نوالوجدا ل لج  أنھ ع  متكف ال ی ل       الأطف ا یجع ا علمی جما وتكوین وا منس وة ن  منم ھ ق یطة ش ن

  نشود متحقق التغییر الاجتماعي وتصنع التطور الاقتصادي ال

ى  ویرجع            ا ال ي  الإصلاح تنظیمھ اء ف ذي ج ث   1980ال ت حی ى أقیم نواتھا عل س

  لتوالي ا

  1981-1980 الأولىالسنة 

  1982-1981الثانیة

  1983-1982الثالثة 

  1984-1983الرابعة

  1985-1984 الخامسة

 1986-1985السادسة 

  أطواروھي تتكون من ثلاث 

  التلمیذ  إكسابویعمل على  3-1الطور القاعدي  

  مالیة جالتربیة ال – الأساسیةوسائل التعبیر 

  المواد الاجتماعیة 

ور  اظالإط ى ت:6--4 یق ل عل ور الاول ادراج   ةویقویعم ي الط بة ف ات المكتس المعلوم

  النشاطات الجدیدة 

  اللغة الانجلیزیة  أدراج

ھ  ور التوجی ق 9-7ط ى تعمی ل عل واد ویعم یع  الم ین والتوس ورین الاول ي الط بة ف المكتس

  فیھما 
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  تجسید المعارف المكتسبة وتطبیقھا واقعیا 

  1غة اختیاریة الامازیغیة كل اللغة إدراج

  وظائفھ 

  سنة  15 إلىسنوات  6سنوات من سن  9الارتفاع بمستوى تعلیم المواطن ودلك خلال 

  التعلیم التقني بما یقدمھ من تطبیق في الورشات والمخابر والتقریب بین التعلیم النظري 

  تنشیط القدرات الابتكاریة 

   أھدافھ

  العربیة اللغةعلى التمكن في  الأطفالمساعدة 

  الریاضیة والعلمیة  الأسسعلى استیعاب  الأطفالمساعدة  

   الإنتاجیةعلى دراسة الخطط  الأطفالمساعدة 

  م الاجتماعیة والعل أسسعلى استیعاب  الأطفالمساعدة 

  ق الجوانب الجمالیة وتعلیم التلامیذ تذ

   الأجنبیةت اتعلیم التلامیذ بعض اللغ

  التعلیم الثانوي 

ام         ر ھ و عنص ة  وھ ة التربوی ة المنظوم ي بنی ھف یم  لأن ین التعل ل ب ة وص كل حلق یش

ل    والذي یزوده بنصف عدد التلامیذ المنتمین الى السنة التاسعة    الأساسي ذي ینھ یم ال التعل

ص    الأغلبیةمنھ  انوي المتخص من طلابھ وھو یشتمل على التعلیم الثانوي العام والتعلیم الث

  والتعلیم الثانوي الخاص 
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ي        وتختم ال ة الت ة الدراسة الثانوی ص بشھادة نھای ام والمتخص دراسة في التعلیم الثانوي الع

  1تدعر باكالوریا 

  

  مھامھ 

  مواصلة المھمة التربویة 

  دعم المعارف المكتسبة 

  التحضیر للتعلیم العالي 

  التخصص التدریجي 

  بالعمل  لالتحاقالتحضیر 

   أھدافھ

  عة الدراسات العلیا التلامیذ المعارف الضروریة لمتاب إكساب

  تنمیة قدرات التحلیل والتعمیم والتكییف 

  تنمیة روح البحث 

   الذاتيتنمیة التعلیم  

  

  

  
                                                             

 33تسییر مؤسسات التعلیم الثانوي بالجریدة الرسمیة رقم والمتعلق بتنظیم و 1976افریل  16المؤرخ في  76من المرسوم  77المادة  1
 .23/04/1976المؤرخ في 
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  :من كل شعبة تفرعات  تینشعب ویشمل 

   آداب

   وفلسفة آداب

   أجنبیةولغات  آداب

  علوم 

  علوم تجریبیة 

  ریاضیات 

  

  تقني ریاضي

  ھندسة مدنیة 

  ھندسة میكانیكیة 

  ئیة ھندسة كھربا

  ھندسة طرائق

الي   ا           التعلیم الع ة ویضى فیھ ة التعلیمی ة المرحل ل نھای ي الجامعات وھو یمث تم ف  5-4-3ی

  سنوات 

  .وھو مقسم الى نوعین من التكوین تكوین طویل المدى وتكوین قصیر المدى

جامعة و  جامعة وھران جامعة الجزائرمنھا مركزیة، أھمھا  7جامعات،  10لدى الجزائر 

 .، عدد من المتقنات أیضا توظف الدراسات التطبیقیة قسنطینة
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ة، نظام      غیرت بعض ة تمھیدی ا كمرحل ز     L.M.Dالجامعات مناھجھ م یف د، ل م  (الجدی رغ

  .برضى جمیع الطلبة حالیا) قوتھ

افي    ، أنفسھم  للمسئولین مشاكل التعلیم بشكل عام راجعة للبیروقراطیة، تدني المستوى الثق

ل    رج بحاص ذي یتخ امعي، ال ب الج تاذ، و لا الطال ا لا الأس د علیھ عیة لا یحس ت وض خلق

ة ضعیف       . ثقافي دون المتوسط  ي المجالات التقنی ات ف ا أن مستوى الجامع دود،   كم و مح

  .ھیاكلھا غیر الموازیة للحركیة السریعة في العلوم

دراء           ة، م ن البطال د م ات و للح ة لخریجي الجامع ا الدول ي اخترعتھ ین الوظائف الت ن ب م

  )أسالت كثیرا من الحبر(تسییر للمراحیض العامة 

ة للأج       ) أیضا  اعتقالات(الإضرابات،  انوي و الجامعي لیست راجع یم الث ور لأساتذة التعل

ة       ایة الدول ل كرفض مباشر لوص ط، ب ة (فق ا     ) رقاب د الأساتذة من خلالھ یم، یری ى التعل عل

  .1، بدل التعیین الإداريدیمقراطیاحریة إختیار رؤساء الجامعات 

  وظائفھ 

  نشر العلو 

  ترقیة العلم 

  تعلیم المھن الرفیعة
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  :في الجزائرالمنظومة التربویة  مبادئ و ركائز) 6  

ذا الشعب أي ان        و:  الأصالة ة لھ رة عن أصالة حقیقی ة معب ھي ان كون المنظومة التربوی

ھ من              یم الشعب ، وان تستنطق تاریخھ كل ا من خلال ق تتمكن المدرسة من صیاغة قیمھ

ى التفاعل            ادرة عل ذه الحضارة ق ل ھ ر عن حضارتھ وان تجع ھ وان تعب خلال جمیع حقب

ن تستطیع ان تحاور من مركز قوة الحضارة الدائم مع معطیات الحیاة والعالم الخارجي وا

ع         دھا بواق د ان نم ة ولاب ا حضارة عظیم ي ورثناھ ھا لان الحضارة الت ي نعیش ة الت العالمی

   1العصر

ة ة ن ودور         الحداث ا المحافظ وظیفیین وھم دورین ال وم بال ة ان تق ة مطالب ل مدرس ان ك

ي   التغییر كل مؤسسة مدرسیة في العالم یتعین علیھا ان تلعب ھذ دورین ف د ن   إنین ال واح

اذا أرادت ان تكون منظومة حیة ندور الحفاظ ودور التغیر ولا ینبغي ان لا یقع الانحراف 

د   إننامجرد اقتناء الوسائل العصریة حیث  أنھاالحداثة  إلىشاب نظرتنا  إلي ا نعتق ننشئ   أن

رد  ر بمج ایرة للعص ة مس امدرس رات  إنن ن مختب ریة م ائل العص ا الوس یم فیھ زة  نق وأجھ

ي      نھج ف الإعلام الآلي ووسائل أخرى متطورة ، ان الحداثة سلوك وھي فكر نشط وھي م

م             تعلم والمعل د الم ة تكون عن ة نفسیة وعقلی داع ن وھي حال ة إب ع فالحداث التعامل مع الواق

والمفتش والمسیر والمربي عموما لخلق واقع في المدرسة الجزائریة یتمیز بالمرح الجرئ 

   2علمي والقدرة على نقد الأفكار وترجیح بعضھا عن بعضوالتحلیل ال

درب         العقلانیة ي السلوك او تفرضھ او ان ت ب ان تمل ي تتجن ان المدرسة الناجحة ھي الت

ائن حي         والآلیةالاستجابة التلقائیة  على ل ك ا نشاء ، الطف ا كم ة نبرمجھ لان الطفل لیس ال

ى     ذینبغي ان لا ندربھ على رد المواقف المسجلة في  ھ عل ل ینبغي ان ندرب داث اكرتھ ب  إح

ري       ل الجزائ ا ان نمكن الطف ة تستلزم من ا ان العقلانی ا یناسبھ منھ ي م ى تبن المواقف وعل

                                                             

  .35علي بن محمد ن معركة المصیر والھویة ، المرجع السابق نفسھ، ص  1
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رس      دة وان نغ ة الخال یم الحی ن الق ة م ھ بصفة تربوی ف    فی ذ الموق ھ یتخ ي تجعل ادئ الت المب

ف المناسب لا یمكن ان ی     ذا الموق ي صالح    المناسب لھ في الوقت المناسب ، وھ كون الا ف

   1الأمامالوطن وفي صالح الحضارة وفي صالح الثقافة وفي صالح التقدم والسیر الى 

ان المنظومة التربویة في أي امة من الأمم المتخلفة ھي اكبر جھاز إنتاجي ولكي  الفاعلیة 

الا  یكون ھذا الجھاز الإنتاجي ملبیا لمطالب الأمة التي تنتظر منھ الكثیر ینبغي ان یكون ف ع

ة         ة والمعنوی حیات المادی ي مستوى التض ردود ف ھ م ن وعندما نقول فعالا یعني ان یكون ل

  الكبیرة  التي تتحملھا الأمة من اجل تعلیم أبنائھا 

تاتي ھذه الفاعلیة عن طریق الكفاءة والكفاءة لیست وحیا یوحى وإنما ھي جھد یبذل         

ي ، یأتي عن طریق الجدیة التي ھي من تقالید ھي عمل دائم ھي استمرار في الفعل الایجاب

ة         ة التربوی ن المنظوم رى لك اكن أخ ي أم ة ف ب الجدی ن ان تغی ة ویمك ة التربوی المنظوم

یط        ي المح ة ف داث روح الجدی ى إح ل عل ا ب ل ھیاكلھ ة داخ ن الجدی ط ع یس فق ئولة ل مس

    2الخارجي لأنھا ھي التي تفعلھا وتثبتھا وتنشر قیم التمسك بھا

المنظومة التربویة الجزائریة وتجعلھا تحقق  إلیھارمي دئ التي تالمبا أھم ومن   

  المتتالیة  الإصلاحاتالتي جاءت بھا  الأھداف
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  ھذه المبادئ  أھمومن 

  مجانیة التعلیم 

  16/04/1976المؤرخ في  76/67ویرجع ھذه الى المرسوم الوزاري 

  المتضمن مجانیة التعلیم والتكوین 

ل         دیمقراطیةالمبدأ من مبادئ  اھذ         وق الطف ا من حق یم حق ان التعل اذا ك  وإذاالتعلیم ف

ي             ل ف دانیا وبالفع د می ق یتجس ذه الح ان ھ ري ف واطن جزائ ل م ا لك ذلك حق وین ك ان التك ك

ذا       ذه الحق ولھ ع بھ ا للتمت التشریع   أسس مجانیتھ حتى لا یكون المقابل النقدي عائقا ومانع

ا ومن          وجعلھ الحقالجزائري ھذه  ل بھ ي تتكف الیف الت ل التك ة ومن مجم على عاتق الدول

ف        ي مختل ة ف یم مطلق ة التعل ل مجانی ھ جع دان ان ذه المی ي ھ ري ف ریع الجزائ ا التش مزای

یم    فةوبالإضالتعلیم العالي والتخصصي ، المستویات من التعلیم التحضیري الى ا ى التعل ال

ل   والوسائل مثل اللوازم لة تكون على كاھل الدو الأخرىفان متطلباتھ ھي  ام ووالنق  الإطع

ذه         والإسكان نص ھ وین ، وی یم والتك ى التعل ر عل جیع كبی داخل المؤسسة ، ویعتبر ھذه تش

   1ن التعلیم مجانا في كل المستویاتوالمرسوم في ھذه البیان على ك

ة وال    انیة التعلیم كل التلامیذ المسجلین رسمیا یستفید من مج       ي مؤسسة التربی وین  ف تك

  وغیرھم من الكبار الذین یواصلون تعلیما او تكوینا  

یم             ذ التعل یم   الأساسي  علاوة على مجانیة التعلیم یمكن ان یحصل تلامی ذ التعل وتلامی

ى    بأقلالثانوي  ة   الوسائل ثمن عل ي      والتعلیمی ة الت دمات الاجتماعی وازم المدرسیة والخ الل

  ة تعین على حسن سیر النشاطات التربوی
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  التعلیم  إجباریة

 إجباریةالمتضمن  16/04/1976في  المؤرخ 76/66المرسوم  إلى المبدأویعود ھذا       

  التعلیم 

یم    إجباریةان ھذه المرسوم یشرع  ي التعل م ان   الأساسي التعلیم في الجزائر خاصة ف ورغ

ذ الا ان       إجباریاالتعلیم لم یكن  ي التلمی ى ول ة و لا عل ى الدول واب الألا عل ت مفتوحة    ب كان

ى ع  عل تقبل جمی ي تس راعیھا ك المص ة  الأطف ن الدراس ي س م ف ذین ھ اءال لا والأولی  أص

جیل      الأدبیة الإجباریةیشعرون بنوع من  زمھم بتس یھم تل ائھم المسلطة عل ي المدرسة    أبن ف

م   ات عدی    مأنھبحك وعین من جھ انوا ممن ن دةك وطن   م انال ن نشوة    إب م الاستعمار م العل

  :ذا الصدد و یقول المرسوم بھوالمعرفة 

دریس اي ال   لیب الذین التلامیذلكل  إجباري إلزاميان التعلیم       نة السادسة  س غون سن الت

  من العمر  خلال السنة المدنیة الجاریة 

ذین یكف   والأوصیاء والآباء الأولیاءویجب على  ة ال ول     ون ل بصفة عام ي سن القب الا ف أطف

  التابعة لقطاعھم الجغرافي المدرسي   الأساسیة سةجلوھم في المدرسیالمدرسي ان 

ة بكشف    بإجراءویجبر السلطات البلدیة        التبلیغ للسلطات التربویة على مستوى الولای

نة الدراسیة القادمة حتى تتخذ مصالح سالذین یبلغون سن الدراسة في ال الأطفالدقیق لعدد 

   الأطفالریة لاستقبال ھذه العدد من التربیة على مستوى الولایة كل التدابیر الضرو

یة             نة دراس ل س ل ك جیل قب ة تس وم بعملی ة ان یق ة الابتدائی دیر المدرس ن م ب م وتطل

  الذین یبلغون السن القانونیة في السنة الدراسیة المقبلة  الأطفال

  التعلیم في ما یلي  إجباریةویوضح  المرسوم مفھوم 

وفقا للتنظیم الجاري بھ العمل وتراقب ھذه  یذ للمدرسةالتلم مواظبةالتعلیم  إجباریةتقتضي 

التلامیذ حتى یقوم بكل تغیب یلاحظ على احد  الإدارة بإخطاریومیا ویلزم المعلم  المواظبة
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تبریر اي مخالفة  الأولیاءالتغیب ویتعین على  أسبابویطلب منھم توضیح  ءالأولیا بإخبار

  التعلیم  لإجباریة

 .التعلیم  إجباریةفي عالة تكرار مخالفة وتنذرھم بتسلیط عقوبة 

اك نظرة الجماعة        :التعریب ر، فھن ي الجزائ ة ف ھناك نظرتان متطرفتان للمنظومة التربوی

قیم  وأعطتھالتي تري ان الجیل الجزائري الحالي منكوب لان المدرسة الجزائریة، عربتھ 

ي       الإسلاميدینھ  ا وعل ة تمام ة أخري، مقابل ري ان    ، وھنالك نظرة متطرف ا ت یض منھ النق

، و كلا النظرتین   والإسلام لم یتلق في المدرسة قیم العروبة  لأنھالجیل الجزائري منكوب 

ذي         در ال د ولا بالق ت بالح ة لیس ة الجزائری ا، المدرس الغ فیھ رف ومب ا تط ان  أرادوافیھ

یم       توعبت ق ري، واس ع الجزائ لب المجتم ي ص ت ف ة نبت ة جزائری ي مدرس وروه، ھ یص

قیدة ولغة ودینا وحاولت ان تتخطي الصعاب لان المدرسة الجزائریة نشأت من المجتمع ع

د           ر، وق ي الجزائ ل الاستقلال ھي مدرسة فرنسیة ف عدم، المدرسة التي كانت موجودة قب

دم      وب بع ري الآن منك ل الجزائ لا الجی یل، ف وع بالتفص ذا الموض نا ھ لامیتھناقش  إس

وب الآن   ري منك ل الجزائ ھ، ولا الجی لامیتھ وعروبت ا    بإس رتین فیھ لا النظ ھ، فك وعروبت

ط   تطرف ومبالغة، وموضوع المدرسة الجزائریة مطروح بشكل غیر صحیح، وھنالك خل

نة    ن الس ة م ة معرب ا مدرس ي حالی ة الآن، فھ ع المدرس یس واق ال ل ا یق ح وم يواض  الأول

ي      اریخ العرب م الت ا، تعل ي البكالوری ة ال لاميالابتدائی ازیغي، وت والإس ة  والام م التربی عل

لم ترض  أقلیةوتحفظ القرآن ولیس عندنا مشكلة في المدرسة الحالیة، لكن توجد  الإسلامیة

  1.عنھا وترید ان تفسدھا

ا معركتنا في الجزائر ھي تطویر مدرستنا              ر ولكن من       لأنھ دم وتتغی ینبغي ان تتق

ا    ا الموجودة حالی ة    . منظور ثوابتھ ة لیست معرب ة،   المدرسة الجزائری ، المدرسة الجزائری

الابتدائیة الي البكالوریا، اذ لا یوجد في الجزائر شعبة   الأوليتعلم باللغة العربیة من السنة 

ا یة ولا    البكالوری ة ولا ریاض ة ولا علمی ة ولا فیزیائی ة لا تقنی ر معرب ةغی ا، أدبی الآن  إنم
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ول ان المدرسة ضعیفة، ونحن       ول ان   أیضا ھناك جماعة غیر راضیة عن المدرسة تق نق

تعلم باللغة  لأنھا، ولكنھم یقولون ان المدرسة ضعیفة إصلاحالي  وتحتاجالمدرسة ضعیفة 

ة     الإرھابیینالعربیة وھي مدرسة تخرج  م التربی ا تعل ة   . الإسلامیة لانھ المدرسة الجزائری

  1وإصلاحمنسجمة مع المجتمع حقیقة في حاجة الي تعمیق وتطویر 

 العلوم والتقنیة على التكنولوجیا التركیز

ذ  تقلالمن ناعات  الاس ولاذ و ص ي الف ا ف ي ، خصوص ي رئیس دّم تقن ر التق ت الجزائ ، جعل

رة     .الكیمیاویات النفطیة ال المھ ن العمّ ادّ م على أیة حال ، الجزائر ما زالت عندھا نقص ح

ة   ي      . وبشدّة معتمدة على التقنیات الأجنبی دریب العلمي یجري أساسا ف ة ھواري   جالت امع

ي   جامعة وھران للعلوم و التقنیة؛  1974، تأسّست في  بومدین للعلوم والتقنیة ، تأسّست ف

ي   ( جامعة عنابة؛ 1975 دة  ، )1975تأسّست ف ة البلی ي   ( جامع ة  ، )1981تأسّست ف جامع

ومر ي ( داسب ت ف نطینة، )1981تأسّس ة قس ي ( جامع ت ف ران، )1969تأسّس ة وھ  جامع

انیة ي  (بالس ت ف ان ، )1965تأسّس ة تلمس ي  ( جامع ت ف ات  ؛ و )1974تأسّس ة فرح جامع

، طلاب العلوم و الھندسة وصل  1997 - 1987في ). 1978تأسّست في ( عباس بسطیف

ات    %  58تعدادھم حتى  ات و الكلیّ جیلات الجامع وطني     . من تس ة ال ب الحكوم یشغّل مكت

م المحیطات     مركز بحوث في علم الأحیاء ؛  18للبحث العلمي  اس البشریة؛ عل علم الأجن

دّدة    ة المتج والثروات السمكیة ؛ علم الفلك ، الفیزیاء الفلكیة ، وعلم فیزیاء الأرض ؛ الطاق

  2؛ المناطق القاحلة؛ نقل التقنیة؛ وحقول أخرى

  

  
                                                             

  .المرجع السابق نفسھ  محمد مصدق یوسفي1

  

  .في الجزائر نقلا من وكیبیدیا ن المرجع السابق نفسھ التعلیم 
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  تعمیم التعلیم

دة    بعد حصول الجزائر على ى مستویات عدی  : استقلالھا كان علیھا أن تواجھ تحدیات عل

ان من الضروري      اجتماعیة وثقافیة ،  اقتصادیة ، ، سیاسیة ق ك ذا المنطل  إعطاء  ومن ھ

 فعملت الدولة ، التعلیم الأھمیة التي یستحقھا جانب

 لكن الأھداف كبیرة و مجانیتھ ،  التعلیم دیمقراطیة  انتھاج و على بناء مؤسسات تعلیمیة  

ات  دودة ،  و الإمكانی ذا جاءت      مح ا من ھ رة  وانطلاق یم      فك ى تعم ز یعمل عل  إنشاء مرك

ر ،    بغض  فیھ لكل من یرغب موجھ التعلیم عن طریق المراسلة ، ان   النظر عن العم المك

 الإذاعة و التلفزیون، ومستعملة الوسائل المتاحة ، كالوثائق المطبوعة ، والزمان

وطني    ز ال لة     فأنشأ المرك تمم بالمراس م والم یم المعم ق الإذاعة وا    للتعل ون عن طری  لتلفزی

ع الأول عام      67-69الأمر رقم بمقتضى ي ربی ق  1389المؤرخ ف  ـ المواف اي سنة    22ل م

 وھي مؤسسة عمومیة تتمتع بالشخصیة 1969

الي         تقلال الم ة والاس ھ. المعنوی لة و  مھمت طة المراس یم بواس وفیر التعل یة ت الأساس

ة السمعیة   ذین لا ی    و البصریة  الوسائل التقنی خاص ال نھم أن للأش ي     مك دروس ف ابعوا ال یت

في مؤسسة تعلیمیة و یریدون   مقیدون و الذین ھم المدرسیة أو الجامعیة إحدى المؤسسات

ة  .یحسنوا معارفھم أن ة العربی ة     مع تنظیم دروس اللغ ب بكیفی دم التعری و   سریعة  لكي یتق

لآلاف  فالمركز سمح . تكمیلي أو نوعي في إطار التثقیف الاجتماعي تنظیم كل تعلیم من   ل

 مختلفة ، باستعمال وسائل تعلیمیة  متابعة دراستھم أعمارھم من   على اختلاف المواطنین

معیة   ائق المطبوعة ، الس ریة كالوث یص    كالإذاعة  البص ون ، تنظیم و تخص  و التلفزی

تم      خاصة  قاعات بالأساتذة في تنشیطیة لفائدة الطلبة ، یلتقون من خلالھا حصص ث ی حی

و  والحوار  الدروس المستعصیة وفتح مجال المناقشة    بعض على وض واللبسإزالة الغم

دة  توجیھا سلیما، كما استعملت بعض  توجیھ الطلبة ارین     المساء  الجرائد كجری لنشر التم

یم        مع الإشارة حلولھا في مواد مختلفة و ز یضمن التعل ى أن المرك ة من السنة    إل  للطلب
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روع    ثانوي في مختلف إلى السنة الثالثة) یاأولى متوسط حال) السابعة أساسي الشعب و الف

مان ة و ض ة وإداری ة ، تقنی ناف متباین وین لأص حین التك ل المترش ة لتأھی از  وتربوی لاجتی

ة   و المسابقات   الامتحانات ة المختلف ة و     المتعلقة باختصاصاتھم المھنی ذه المھم و لأداء ھ

ة    توىعریض من الطلبة على المس الوصول إلى جمھور ز جھوی الوطني ،استحدثت مراك

ى مراحل   ة   عل ـركز   ? مختلف ا مـ ان أولھ ر العاصمة   ك ز    1983عام   الجزائ ا مرك وآخرھ

تأسست   -حالیا إلى عشرین مركزا إضافة إلى مطبعة  ووصل عددھا - 1999الجلفة عام 

ل  1987عام  ز   ث الو تقوم بطبع ك ا المرك ي یحتاجھ ع بالاستقلالیة أكث    و1.ائق الت ي  للتمت ر ف

ر سمعي بصري        م تأسیس مخب دروس ت جیل ال ري عام     تس ي فیف اج  1987ف ائق   لإنت الوث

    .السمعیة البصریة

ي       ان          ونظرا للتغیرات الت ر ك ى الجزائ ك عل أثیر ذل المي و ت ى المستوى الع دثت عل  ح

عصرنا    التي أصبحت تمیز  خاصة مع الثورة العلمیة والتكنولوجیة لزاما مواكبة العصر

ون       ، حُ ق الإذاعة والتلفزی تمم بالمراسلة عن طری وِلَ المركز الوطني للتعلیم المعمم و الم

الموافق لـ  ھـ 1422رجب عام  12عن بعد بتاریخ  للتعلیم والتكوین   إلى الدیوان الوطني

د م 2001سبتمبر   30 یع قص ھ توس ات     مھام تعمال تقنی ائلھ باس ویر وس ا وتط و تنویعھ

ریة  ف ة عص اھرة   تكنولوجی ن ظ د م ي الح اھمة ف دیوان، المس یة لل ام الأساس ین المھ ن ب م

م     التسرب المدرسي، ص دع ي        بتنظیم حص م ف ذین ھ ذ ال دة التلامی دروس استدراكیة لفائ

م   ى دع ة إل یرھم       حاج جونین وتحض خاص المس دة الأش یم لفائ نح تعل اص ، م وي خ ترب

 ة لفائدة الجالیة الجزائریة المقیمةالامتحانات والمسابقات وترقیة تعلیم اللغة العربی لمختلف

اول        ة تتن ة ودولی دوات وطنی في الخارج ، كما یعمل على تنظیم أیام دراسیة وملتقیات ون

ھ الصالون            القضایا التي تدخل في مجال ك تنظیم ا ومن ذل اختصاصاتھ والمشاركة فیھ

ن  ى  27الأول م ر  30إل وي للجزائ المركز الجھ بتمبر ب ان مال  س مة ك وعھ عاص : " وض

ال       لام والاتص ات الإع تعمال تكنولوجی ول اس ة ح واب مفتوح اني  " أب الون الث والص
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اول موضوع      أ 17،16،15أیام ة، تن ة بالحام ة الجزائری اج  : " فریل في المكتبة الوطنی إدم

لام  ات الإع وین     تكنولوجی یم والتك اطات التعل ي نش ذه   " .والاتصال ف ق ھ وبغرض تحقی

الاحتیاجات العصریة    تتماشى أقسام أخرى للدیوان وأوجدت جدیدة المھام ، أحدثت ھیكلة

د    یم عن بع ھ  للتعل ات  أقسام  من دعیم       1الاتصال و الإعلام  تكنولوجی م ت ذا الإطار ت ي ھ وف

ذا   الإعلام  أجھزة قسم تكنولوجیات وتحدیث ي ھ دیث      والاتصال وف دعیم وتح م ت الإطار ت

زة  ي   أجھ ي سمحت   الإعلام الآل ائ    الت رقیم وث ة  بت دیوان الإداری ة إذ أنتجت    ق ال و التربوی

دعیم ة لت ة للطلب غوطة موجھ راص مض ة أق ائق المكتوب داث الوث اص   وإح ب خ ع وی موق

من  على الخط % 100التعلیم  " الآونة الأخیرة في عملیة وقد شرع الدیوان في. بالدیوان 

ى  تعلیمیة خلال وضع أرضیة ذا   عل ت وبھ جیل    الإنترنی م تس  عة من  جموم  الخصوص ت

ة كل الطلب ذا الش تھم بھ ة دراس ي لمزاول م ف ى أن تعم د عل تقبل الجدی ریة  المس و  العص

   .الطلبة و كل راغب في التعلیم والتكون عن بعد  ووضعھا في خدمة التكنولوجیة
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  :التحدیات التي تواجھھا المدرسة  الجزائریة 7 

ة و     ة  الجزائری ا المدرس ي تواجھھ دیات الت د     التح تویین البعی ى المس تواجھھا عل ي س الت

  والمتوسط تتمثل في 

   الإسلامیةالواقع والقیم  إلىوضع فلسفة تربویة مستندة 

ادد یتحد ى  الأبع ة عل اسالتربوی ى   أس ارة  وعل ة المخت فة التربوی اسالفلس روع  أس المش

ي    اؤه ف راد بن اعي الم ارالاجتم ل  إط اريتواص ي  حض ادیراع ة  الأبع ي(الزمنی  الماض

  العملیة للتربیة  والمكانةستقبل موال الحاضر،

ة      ة مدروس رات زمنی ي فت وي ف یر الترب وي والتفس ویم الترب ي التق ة ف ة علمی ي منھجی تبن

ى   یث العلمي ولحومتفق علیھا مسبقا بحیث تكون ھذه المنھجیة قائمة على الب ة عل ست قائم

اءات   ضع الخكومات مما یحقیة تتغیر بتغیر الوزارات والوقرارات ف ة للانتم عملیة التربوی

   الشخصیة والأھواء الأیدیولوجیة

ث    ة وح ل المدرس ا قب ل م و الطف ة نم ام بمرحل اءالاھتم ات الآب ى  والأمھ م  أداءعل دورھ

ل   حبحیث تھئ ھذه المر الأطفالودورھن التربوي وتجدید الدور التربوي لریاض  ة الطف ل

  وجھ  أحسنللدخول المدرسي على 

ین      الأساسیةتربویة متابعة المشاكل ال وین المعلم دن لتك ي الم ة    وتحسین ف وضعیتھم المادی

تمرار  تواھم باس ة مس ن      وترقی ك م ر ذل رب وغی توى والتس عف المس ل ض ة عوام دراس

   الأمیةالمشاكل التربویة دراسة قائمة على البحث العلمي ، معالجة مشكلة انتشار 

وفیر       ة وت ق النوعی یم وتحقی یم التعل ین تعم ق ب ارف   التوفی ة المع ي وتنمی وین المھن التك

وى وشكلا        م محت اب المدرسي الملائ وفیر الكت التكنولوجیة  وتربیة المواھب والقدرات وت

ف المراحل     وكما ونوعا وإعطاء نفس الفرص لجمیع الأطفال لمواصلة الدراسة  ي مختل ف

  مھا كانت انتماءاتھم الطبقیة والسیاسیة
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ى     :تعلیم المرأة دعوة إل ي         القصد من ال ي ف التعلیم وحده لا یكف ا ف و تثقیفھ رأة ھ یم الم تعل

رأة لا     ا ان الم ة فكم إعطائھا حقھا المطلوب لتختار مسار حیاتھا دون ضغوط من أي جھ

ة        ة وأم ون خادم ا تك ي أنھ ى ولا تعن أمر وتنھ تطیع ان ت ة  لا تس ون خادم ي ان تك ینبغ

ك  مصلحتھا ومصلحة        ى ان خالف ذل اء حت ا یجدر    للرجل تطیعھ طاعة عمی أسرتھا ھن

ر   الإشارة إلى انھ لا یجدر بھا اخذ مكان الرجل وإنما الموازات بین حقوقھا وواجباتھا أم

ضروري المرأة ھنا لا تحتاج إلى التعلیم فقط لكن تحتاج إلى تربیة سلیمة وأجواء أسریة 

ا  نقیة والى ثقافة إسلامیة متكاملة تشعرھا بدورھا ورسالتھا نحو دینھا وأسرتھا ومج  تمعھ

وتجعلھا مستعدة لمواجھة تیارات التغریب المختلفة وإلا لیس من الضروري أن تحصل    

نھن ي أشیاء       بعض م ة ال كل نساء الجزائر إلى شھادة في علم من العلوم فقد تكون موھب

ى شھادة دون وعي للمسؤولیة       أخرى وقد تضیع إمكانیة الاستفادة منھا ن والحصول عل

  .تجعل منھا نفاقا وخیانة للأمانة   التي تحملھا ھذه الأخیرة

ة   ائل لإعلام وخاص ل دور وس راء الع   تكام ي إث رة ف ة والأس ع دور المدرس زة م ة مالتلف لی

  التربویة  في مختلف  أطوار ومراحل التعلیم 

  ضرورة الاھتمام بالمنھجیة وبمحتوى البرنامج عند وضع برامج التغییر التربوي 

د          ومھما یكن  المدرسة  الجزائریة ة جادة لیست لنق ى بحوث ودراسات علمی في حاجة إل

  الواقع فقط وإنما لاقتراح البدیل في مختلف المستویات والمراحل 

دیل لا  راح الب یة     واقت رارات سیاس ع ق ا ولا بوض ان عالم ا ك د مھم خص واح ن ش ون م یك

ف    الأمرفوقیة مھما علت ، وعلیھ فان  ي مختل  اتالاختصاص یحتاج الى تعاون الباحثین ف

ا    (  ة اللسانیات ،الارطفونی وم التربی خ ...علم النفس عل ة     ) ال ة التربوی ین بالعملی ل المھتم وك

ل  رافوك ة   الأط ة الھام ذه العملی ي ھ اركة ف رة( المش ائل  الأس ة ، وس لام، المدرس  الإع

ذي     وأخیراالخ .... ة ال فة التربوی فان مستقبل المدرسة لا یمكن ان یحدده الا مضمون الفلس

د  یحملھ ا ة لمشروع الاجتماعي الذي تری ة        الأم فة التربوی ذه الفلس ى ان تحول ھ ھ عل تحقیق
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مناھج قابلة للتطبیق علما وممارسة وفقا طرق  إلىنظریة تربویة علمیة وھذه النظریة  إلى

  تربویة مدروسة 

فة     وإذا         ذه الفلس ورة ھ ي بل اركة ف دعوا للمش اتھ م ھ ومؤسس ل فئات ع بك ان المجتم ك

ذه    بالحوا ان مفكري ھ ة ر والاھتمام بمیدان التربیة والتعلیم ف ا     الأم ا ورجال علمھ وباحثیھ

ة    لإجراءمن غیرھم للتعاون  أكثرمدعوون  ة تربوی البحوث التقنیة والتطبیقیة لبناء منظوم

ي            الأھواء بعیدة عن  رارات ف ي فرض الق وة ف ة منطق الق وتصارع المصالح وعن ھیمن

و       المجال الاستراتیجي ولا شك ان ھذا التعاون ھو الذي سیجیب عن السؤال المطروح ھ

  1ة الجزائریة عقائدیا وعلمیا  بیداغوجیا وعملیا ؟ساین تتجھ المدر

  

                                                             

 ، ص  1، ط 1998لجزائریة إلى أین ؟ ، الدیوان الوطني لمطبوعات الجامعیة ، مصطفى العشوي ، المدرسة ا 1
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     لجغرافي للدراسةاالمجال 

كم من عاصمة   2تقع بلدیة الدبیلة في الشمال الشرقي ولایة الوادي على بعد حوالي        

تحدھا شمالا بلدیتي حاسي خلیفة والمقرن ومن   ،كم مربع 78الولایة وتتربع على مساحة 

اوي      ة والطریف ي خلیف رق حاس ن الش ریم وم د ال اني عب اوي وحس وب الطریف ن الجن وم

  الغرب حساني عبد الكریم وسیدي عون 

ر              اني عش رن الث ي الق ھ ف لال رحلات الى خ ھ االله تع ن خزان رحم ي ب أسسھا الشیخ عل

ھـ ،وذلك أن الشیخ رحل الى بلاد المغرب واستوطن بھا  1100و  1090الھجري حوالي 

ي بل        ،ورحل إلى بلاد الجرید بتونس  ا ف ر بھ لاد سوف وعم ى ب ة  ثم منھا رحل إل دة البھیم

ا                زلا بھ ى من زقم وبن لاد ال ة شرقي ب ة الجنوبی لاد الدبیل ى ب م خرج إل ـالزقم ـ  ث ة ـ  ،القدیم

با   را تعص ین نف م أربع زقم وھ لاد ال ن ب ة م ھ جماع دى علی ل فاعت ة النخی ي خدم رع ف وش

وحمیة فعقروا ناقتھ وافسدوا حرثھ فانتقل إلى ارض حاسي خلیفة وعمر بھا وبنى موضعا 

شرع في خدمة النخیل ثم قصد الخروج من ارض سوف بالمرة وغادرھا متوجھا للعبادة و

ودي أن ارجع        ة فن ة بشرقي حاسي خلیف إلى الشرق حتى وصل إلى صحن بري المعروف

العمارة إلى عمار ورجع إلى جھة الغرب مسافة من السیر ونزل في الدبیلة العامرة وھناك 

ن خزان الآن   حفر بئر وبنى الجامع وبیتھ المعروف بزاوی ي    ،ة الشیخ على ب واستمرت ف

د         د محم ین القای أمر تعی د الفرنسي ب ا القائ الاستعمار تابعة الى بلاد سوف إلى أن بعث إلیھ

ومن ھذا التاریخ أصبحت تابعة إلى ، 1870كقائد عربي تابع للحكومة الفرنسیة وذلك سنة 

ادت     قرر السكان بناء أول مدرسة رسمیة   1952حكم فرنسا وفي سنة  یم الصغار وك لتعل

در یمین  كان ال ة وس كان الدبیل ین س دیدة ب ارك ش ع مع یخ  يان تق م الش ا إلا أن االله ألھ علیھ

ذه المدرسة    ،الطاھر علال إلى حل سلمي وھو بناؤھا بین القریتین بنفس المسافة وظلت ھ

دو ھتؤدي دورھا تحت إشراف معلم ومعلمة فرنسیین إلى أن حول ى   ا القائد الفرنسي بری إل

ة  ي جویلی كري ف ز عس دة   ،1954مرك تھ وش ھ وفضاض ا بغلظت ذا معروف دو ھ ان بری وك

تعذیبھ للمواطنین وقد قتل الكثیر من المواطنین ومن المشاھیر المعروفین بالعلم والصلاح  

ریین لا        ةومن أھم ھؤلاء احمد خزا زن ھ الجزائ ره من إخوان وبما ان الشعب السوفي كغی

ھ  یرضى الظلم فقد ثار عل یھ وأراه أعظم ھزیمة عرفھا الاستعمار في المنطقة وھو ما أكدت
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لجزائریة المسلحة في توسع احینما أكدت ان الثورة  1955اوت  20التقاریر الفرنسیة في 

دائم عن الحركة التي قام بھا المجاھدون في ھود شیكة بالدبیلة الوادي في أوائل شھر أوت 

دود الشرقیة لأ    1955 دي       انطلاقا من الح داد ج د لخضر ومق ادة محم وراس النمامشة بقی

ى     نطیني ال وب القس ن الجن ورة م داد الث د لامت ي تأكی ك ف دین ،وذل رة المجاھ ن خی ة م وثل

ان     ،الحدود الشرقیة الى الحدود اللیبیة  ة المدرسة ك ى حرم ولما علم بریدوا ان اعتداءه عل

ي مح   واطنین وف ھ لتطویر عملی    ةاول بمثابة القطرة التي أفاضت علیھ كاس غضب الم  ةمن

ز   ،مركز تعذیب خاص   ءقمعھ للمجاھدین وامتصاص غضب الرأي العام قام ببنا ھو مرك

ي      ھ ف ل إلی ة وانتق ام          1958البلدیة القدیم ذا الع ي ھ ا وف ى عملھ دریمیني ال د مدرسة ال لیعی

ب        اص غض ھ لامتص ة من ي محاول دو ف زل بری یة وع ة الفرنس ول الجمھوری رأس دیغ ت

ت       وھي ا،الشعب  ة وعین ى المنطق دوء ال ذا رجع الھ لسیاسة العامة لاستعمار الفرنسي وبھ

ى ان استقلت            وادي ال ة ال اطق الشمال الشرقي لولای ع من ة ام تضم جمی بلدیة الدبیلة كبلدی

وفي ظل الثورة الزراعیة نظام الاشتراكي   ، 1974البلاد وبقیت على ھذه الحالة الى سنة 

ة فلاحی    ة        تة سمی استفادت البلدیة من قری یس الجمھوری ارة من رئ ادوا وحضیت بزی اكف

اء التقسیم الإداري         ى أن ج ة ال ل الجھ ا لك ة أم ت البلدی دین وبقی ث  1984ھواري بوم حی

حساني عبد الكریم نحاسي خلیفة ، المقرن ، سیدي عون   : انفصلت عنھا ست بلدیات ھي 

  :تضم  ، الطالب العربي ، بن قشة ، فبقیت البلدیة كما ھي علیھ الآن

  مقاطعة  14تجمع حضري رئیسي الدبیلة وبھ   

  مقاطعات  8تجمع حضري ثانوي الجدیدة وبھ 

  مقاطعات  3تجمع حضري وبھ 

  منطقة مبعثرة وبھا مقاطعتین 
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  :العدد التالي  1998وبلغ عدد سكانھا في إحصاء  

 1998یبین عدد سكان البلدیة في إحصاء   13جدول رقم 

  10121  ذكور 

  9938  اثإن

  20059  المجموع

  فقد بلغ عدد سكانھا كالتالي  2008أما في إحصاء افریل  

  2008یبین  عدد سكان البلدیة في احصاء 14جدول رقم 

  المجموع  إناث  ذكور   المنطقة

  12034  6396  5638  الدبیلة

  7308  3606  3702  الجدیدة

  3512  1732  1780  الدریمیني

  1267  593  674  المناطق المبعثرة 

  25121  12372  12764  المجموع
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ن خزان            :  أصل سكان المنطقة ي ب اء الشیخ عل ن أبن م م ة الأصلیون ھ د سكان المنطق یع

س        ن إدری ى إدریس الأصغر ب الذي ھو الشیخ علي بن خزان بن عمر بن إلى أن یصل إل

ھ و          ت رسول االله صلى االله علی ة الزھراء بن ن فاطم د االله ب ن عب لم الأكبر ب ا    ،س د ذكرن وق

ن     ھ م ھ ان ض عن ا یق و كم ایع وھ رش الرب اورھم ع ة ویج ى المنطق یھم إل يء أب ة مج قص

اء          ب الكلأ والم بھم طل یمن جل ة الساكنة شمال ال أصول یمنیة ترجع إلى قبیلة ربیعة الیمنی

ى            وجھین ال ة وخرجوا مت م مع عرش الھمام ة الظل م حادث دثت لھ الى ارض تونس أین ح

اك     الغرب إلى ان وصل ة المسیلة وھن رب مدین ا     أصابھم وا عین ملح بق اء الطاعون مم وب

أجبرھم على الرجوع شرقا الى ان استقروا في ھذه المنطقة ویرجع النساب ان جد الربایع 

لھ صلة قرابة كبیرة مع الشیخ علي بن خزان مما ساعد على الائتلاف بین العرشین ویمثل 

ن  احقة م ة الس ابقان الأغلبی ان الس اعبة    العرش ض المص ى بع افة إل ة بالإض كان المنطق س

والفرجان الذین یأتون في المرتبة الثانیة بعدھما أما في المرتبة الثالثة فیأتي بعض الشاویة  

  كما یسمیھم السوافة الذین سكنوا المنطقة بحثا عن العمل ) سكان الظھرة(واللمامشة 
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ارة   منذ ان أسس ا التعلیم الرسمي في الدبیلة  ة ومن لشیخ علي بن خزان مسجده كان زاوی

ي       ،تخرج منھا العدید من رجالات العلم في المنطقة  د من المساجد ف ھ العدی ان بجانب كما ك

دریمیني   المنطقة الى ان تقرر بناء مدرسة رسمیة وكان وقتئذ یوجد تجمعان سكنیان ھما ال

ى احتضان المدرسة و      ا عل زاع بینھم دخل   والدبیلة الشرقیة فوقع ن دھا ت لشیخ الطاھر   اعن

ا          ة حالی ة المركزی ة الدبیل ي منطق ا ف افة بینھم ف المس ي منتص ا ف رر بناءھ ان ق لال ب ع

ك سنة      ، دریمیني وذل ري      1952وسماھا مدرسة ال ي فیف ا الا ف دأ عملھ م تب ى  1954ول ال

ا سبق         1955جوان  ى مركز عسكري كم دوا إل ا بری ى    و حیث حولھ ى ان بن ا ال ان ذكرن

یم    ارجعت  1958وفي أكتوبر  1958في أوت مركز خاص  ي التعل ا ف لمدرسة إلى مھمتھ

دة       ، ي الجدی ي ف دم عل اء مدرسة لمق وكانت ھذه المدرسة تضم كل أبناء الجھة إلى ان تم بن

ة      دیر مدرس ة م ة خلیف ابع لإدارة ھزل دریمیني ت ي ال ة ف ابع للمدرس رع ت ة كف اء ملحق وبن

في العام الموالي انفصلت بإدارتھا تحت إشراف و 1973/1974الدریمیني في الدبیلة سنة 

ة     1976/1977علي شیخة مبروك وفي سنة  ع ھیئ ة بجم قام المدیر الجدید عبد المالك ھبل

انوا         ذین ك ذ ال ل عن التلامی اء التنق ف عن من الشعب وحثھم على بناء أقسام متوسطة لتخفی

ف ع  ك وكل ھ ذل م ل طة وت ي المتوس ة ف وادي للدراس ى ال ون ال و یتوجھ ابع ھ تاذ مت ا أس لیھ

ي نفس السنة وعین          ك ف ھ ذل م  ل عشیري عبد االله وحثھم كذلك على بناء معھد إسلامي وت

ت               اتبین وكان ادي ك ة ولخضر ب ین بی ل من لم ھ ك دین عباسي وعین ل ھ عز ال ى إدارت عل

ھ    دریس فی ى الت رف عل ان یش لیة وك ة الأص ھادة الأھلی وج بش د تت ذا المعھ ي ھ ة ف الدراس

ریین وفل طینییمص ي          نس ھ وف یة فی تاذ فرنس د أس مي محم تاذ قاس ان الأس وریین وك وس

ویج           ار وتت یم الكب ي تعل زاول دروسھ ف ان ی ذي ك ي  ال المتوسطة وفي مركز الدروس اللیل

ى    دراستھم بشھادة تضمن لھم الدخول في امتحان الأھلیة الأصلیة الذي تقیمھ المتوسطة إل

  1981/1982لي والمعھد الإسلامي  في سنة ان جاء الأمر بإغلاق كل من المركز اللی

  

ام     ي ع ت     1980/1981وف ا تح تقلت بإدارتھ ة واس ن الابتدائی طة ع لت المتوس انفص

انوي عام    ،إشراف الساسي مناني في مبنى الثانویة الحالي  رع ث ولما استفادت البلدیة من ف
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د الإسلامي سابقا وشغلت ال      1984/1985 ا   نقلت المتوسطة الى مبنى المعھ ة مكانھ ثانوی

  .الحالي وفي العام الموالي استقلت بإدارتھا 

ابتدائیة ،  15:وھكذا تطور التعلیم الرسمي في البلدیة إلى أن وصل في العھد الحالي إلى   

  .متوسطات وثانویة ومتقنة  4في الدبیلة و 10في الجدیدة و 2في الدریمیني و 3
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   :وخصائصھ مجتمع الدراسة

ع الدراسة من         ا لان یكون مجتم وھم كل خریجي الجامعة في بلدیة الدبیلة وكان احتیارن

  :خریجي الجامعة لأسباب نذكر منھا 

حیفة        - م ص تقدم لھ ن س ع م الي فجمی ة ،وبالت تھا الاجتماعی ت دراس ي أكمل ة الت م الفئ أنھ

  .الاستبیان مروا بمعظم مراحل التعلیم 

  .إعطاء آراء دقیقة أنھم الفئة الأقدر على   -

  .إنھم یشغلون مراكز في المجتمع وموزعون على كل طبقات المجتمع  -

ة      - ز الاجتماعی د من الأدوار والمراك أن اغلبھم قد مروا أثناء تحركاتھم الاجتماعیة بالعدی

  .مما یعطیھم المیزة عن غیرھم في الخبرة والتجربة 

ت  - رھم من المتمدرسین       أنھم الأقل عددا من غیرھم بحیث تكون تغطی ة من غی ر دق ھم أكث

  .الذین یعدون بالآلاف محلیا 

  حجم العینة وكیفیة اختیارھا 

ل           70حجم العینة  ى ك ة رجالا ونساء موزعین عل وا دراستھم الجامعی ا أتم خریجا جامعی

  مناطق البلدیة وعلى كل فئات المجتمع 

الرغم   بما ان عدد الخریجین في المنطقة من الص كیفیة اختیارھم  ة ب عب معرفة عدھم بدق

وذلك لعدم وجود جھة معنیة بإحصائھم فإنني اعتمدت ،أنھم الأقل عددا في الفئات المتعلمة 

دي لأول خطوة    ،في اختیارھم طریقة العینة العنقودیة  ین عم وھذه الطریقة تعتمد على تعی

ى        اطق ال م تقسیم المن اطق ث ى ثلاث من ار     في اختیار العینة بتقسیم البلدیة إل م اخت ات ث جھ

اثنان او ثلاثة من أبناء الجھة ممن تنطبق علیھم شروط العینة التي سأقوم بإجراء الدراسة  

علیھا وبدورھم كل واحد یعرفني على عدد من الخریجین حتى انتھیت الى عدد الخریجین 

  :وقد اعتمدت على ھذه الطریقة لعدد من الأسباب اذكر منھا  70وھو 

  محاولة تغطیة وتوزیع عدد الخریجین على كل مناطق البلدیة  )1

تسھیل عملیة الاتصال بالإناث فان المنطقة محافظة وأكثر الخریجات یتواجدن في   )2

 المنازل وبھذا یصعب علینا الاتصال بھن 
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 عدم معرفتنا لكل الخریجین كما أسلفنا لعدم وجود جھة تحصیھم  )3

  ت العینة على مناطق البلدیة یبین توزیع مفردا    15جدول رقم 

 

  عدد مفردات العینة  المنطقة

  39  منطقة التجمع الحضري الرئیسي 

  30  منطقة التجمع الحضري الثانوي

  1  منطقة التشتت 

  70  المجموع

  

  یبین جنس أفراد العینة 16جدول رقم

  مراة  رجل  الجنس

  30  40  العدد

  یبین أعمار أفراد العینة 17جدول رقم
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  المنھج المستخدم 4
  المنھج 

ل أو   méthodeیعني طریقة أو نظام كما تعني كلمة منھج  لغویا كیفیة أو طریقة أو فع

  .لیم شئ معین وفقا لبعض المبادئ بصورة مرتبة ومنسقة تع

أما اصطلاحا فھو فن للتنظیم الصحیح لسلسلة من الأفكار العدیدة إما من اجل الكشف   

    1عن حقیقة نكون بھا جاھلین أو من اجل البرھنة علیھا حین نكون بھا عارفین

ة من   ویھدف إلى وصف موقف أو مجال معین المنھج الوصفي التحلیلي   بصدق ودق

  2أمثلتھ الدراسات الإحصائیة للسكان ،مسح الرأي العام 

  :وتتمیز الدراسات الوصفیة بأنھا 

ى    ) أ  دف التعرف عل وصفیة كمیة او وصفیة كیفیة لإحدى الظواھر المختلفة وذلك بھ

  .خصائصھا وتركیبھا 

تتضمن فروضا  أنھا تھتم بالتدقیق بالعوامل المختلفة المؤثرة ي الظاھرة ویمكن ان) ب

  3.مبدئیة تربط بین بعض المتغیرات 

  كیفیة استخدام المنھج على الدراسة 

ین خریج          وق الثلاث ا یف ع م وفر جم ث ت وقد بدأت ھذه الدراسة بدراسة استطلاعیة حی

اطق      ،جامعي ومحاولة معرفة أحوالھم ومستوى معیشتھم     ل من ى ك م موزعون عل وھ

وم    ى  ا5ومقاطعات البلدیة وتم ذلك من ی ل   13ل ي      2008افری م ف ك بالتنسیق معھ وذل

ة من       ة التالی ي المرحل ة ف مساعدتنا على توزیع وجمع الاستمارات على كل أفراد العین

داني  ة المی ات    4الدراس ض المعلوم ع بع ة جم ام بمحاول م القی ة ت ة الثانی ي المرحل ، وف

ة        ي محاول ة عیشھم وأصولھم ف م   التاریخیة عن المنطقة وعدد سكانھا وطریق ا لرس من

ع     ات المجتم دریجي لفئ فكرة وجیزة عن طریقة حراكھم الاجتماعي من خلال السلم الت

                                                
عمار عوابدي ، مناھج الحث العلمي وتطبیقاتھا في میدان العلوم لقانونیة والإداریة ،دیوان المطبوعات الجامعیة ،الجزائر ،افریل  1

  139ص.1987
  .45،ص 1982عبد الھ عصار ، محاضرات في منھجیة البحث الاجتماعي ، دیوان المطبوعات الجامعیة ،الجزائر،  2
  .42نفس المرجع ،ص  3
 .15/04/2008-5وكان ذلك في فترة تكوینیة لإجراء عملیة الإحصاء السكاني للبلدیة الدبیلة  4
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ا وھي         ین فیھ رة عن المتعلم ة وفك اعي للمنطق وبعد أن تبلورت فكرة عن البناء الاجتم

ین   مرحلة استطلاعیة من مراحل الوصف تم القیام بإجراء دراسة أولیة لربط العلاقة ب

وقد ذكر ذلك في ،تماعي والتحرك في سلم الفئات باستمارة تجریبیة التعلیم والبناء الاج

ض          ى بع ة وعرضھا عل ذه الاستمارات التجریبی ع ھ د جم كیفیة تصمیم الاستمارة وبع

ین  اتذة المحكم م  الأس امت ا      القی ة وتوزیعھ ححة ومنقح ة مص یاغتھا بطریق ادة ص بإع

ا    ا بجمعھ ا     بالطریقة التي اخترنا بھا العینة وبعد شھر قمن دولتھا وترمیزھ ا وج وتبویبھ

ي توصلنا         ائج الت ذه النت م  تفسیر ھ ذا ت او ما یسمى بعملیة الوصف الإحصائي ، بعد ھ

ا          ى واقعھ ائج إل ائج للدراسات السابقة و إرجاع النت بعض النت إلیھا مستعینین في ذلك ب

  .الاجتماعي 

  أدوات جمع البیانات   5

وي الباحث أن    وھي مجموعة من الأسئلة التي: الاستمارة تتعلق بموضوع البحث الذي ین

ا         ب عنھ ي یجی ا المفتوحة الت یقوم بھ ،وتشمل ورقة الاستبیان عادة أنواعا من الأسئلة منھ

لھ  تالمسئول بحریة ،ومنھا المغلقة التي تقید الشخص المبحوث متبعا الاحتمالات المعطیا

ات    ،وتعد الاستمارة من أھم الطرق وأكثرھا انتشارا في جمع  ات واستقصاء المعلوم البیان

در ،وان      من مصادرھا ، فھي تساعد على جمع معلومات جدیدة مستمدة مبشرة من المص

  الھدف من الاستمارة في ھا لبحث ھو استكمال المرحلة الأخیرة من البحث 

  كیفیة تصمیم الاستمارة 

ت   من المعلوم ان الاستمارة تصمم بناء على الفرضیات المطروحة التي ھي ف ي نفس الوق

د     ذه المسلمة ق إجابة عن التساؤلات المطروحة في الدراسة النظریة للبحث وانطلاقا من ھ

ذین       تم القیام بتفریع كل من الفرضیتین اللتان قد صیغتا كإجابتین افتراضیتین للسؤالین الل

  :ھما 

  ھل ھناك علاقة بین التعلیم والحراك الاقتصادي ؟ 

  والحراك الثقافي؟ھل ھناك علاقة بین التعلیم 
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یم الرسمي والحراك       :وقد تم تقسیم الفرضیة الأولى التي ھي          ین التعل ة ب اك علاق ھن

رات ھي      د من المؤش ى العدی ر ،   : الاقتصادي ال ة الفق ي ،البطال دخل ،المستوى المعیش ال

ت         ة ، وحاول ي المھن ة ف ل ،الترقی وق العم تھلاك ،س ید الاس ادیة ، ترش ة الاقتص الرفاھی

یم            ى التعل د ركزت عل التعلیم الجامعي ، وق ذه المؤشرات ب ة ھ ة بعلاق صیاغة أسئلة متعلق

الجامعي بصفتھ خلاصة التعلیم وھو المرحلة التي یكون فیھا التخصص المھني وھو كذلك 

  مرحلة الربط بین الحیاة التعلیمیة والحیاة العملیة الاجتماعیة 

ھناك علاقة بین التعلیم الرسمي والحراك   : ي ھي و كذلك قسمت الفرضیة الثانیة الت       

اع   ین أوض ؤولیة ،تحس عور بالمس ي الش ت ف ي تمثل رات الت ن المؤش د م ى العدی افي ال الثق

ت        ارج البی رأة داخل وخ ل الم اء ، تكامل عم ل النس الم عم ى الع ع عل تح المجتم رأة تف الم

، والتحضر وتغیر القیم وسن  ،المجتمع المدني وعلاقتھ بالتغییر ، العنف ، النزوح الریفي 

  –الزواج 

ذا             ي ھ ز ف ان التركی یم وك ذه المؤشرات والتعل وقد تم صیاغة أسئلة تمس العلاقة بین ھ

ة وھي     ،المحور من الأسئلة على المرأة لكونھا العمود الفقري للمجتمع  ق الثقاف وھي منطل

  الركیزة الأساسیة للتغییر 

ي       10القیام بتوزیع  وبعد أن تمت صیاغة ھذه الأسئلة تم  ة ق ا  كاستمارة تجریبی نسخ منھ

ا            2008شھر ابریل  ان فیھ ي ك ص الأسئلة الت ر یخ ا وتغی ام بجمعھ م القی وبعد أسبوعین ت

بعض الغموض وبعد ذلك طرحھا على العدید من الأساتذة المحكمین والذین بدورھم قاموا 

م المبحوث          ق فھ ي یمكن ان تعی اط الغموض الت ض نق ي ستطرح    بتصحیح بع للأسئلة الت

  علیھ مما یصعب علیھ الإجابة عنھا بكل صراحة 

ى أواخر جوان           حیح ال تن        2008وقد دام ھذه التص ة لم ام بصیاغة نھائی م القی ث ت حی

نسخة عنھا وتنظیمھا  وترتیبھا وتقسیمھا على عدد المقاطعات وفي  100الاستمارة ونسخ 

دأ جمعھ    2008أوت  ا وب ام بتوزیعھ م القی د    ت ین موع ون ب ا ان یك ھر مراعی ي آخر الش ا ف

ا       ع منھ د رج ھ ق د ان تمارات وج ع الاس د جم ھر وبع دة ش تلام م د الاس لیم وموع  70التس

  .استمارة 

  



 الإجراءات المنھجیة:                                                         مس الفصل الخا

 176

  الأسالیب الإحصائیة)6
  المتوسط الحسابي

   :تعریف الوسط الحسابي  

ذه ا            ان مجموع ھ ي المجموعة لك ردة ف ل مف ة ك ل قیم ت محل ك یم  ھو القیمة التي لو حل لق
 .مساویة لمجموع القیم الأصلیة 

  1وبلغة بسیطة ھو مجموع القیم مقسوماً علي عدد تلك القیم

  
   وع القیمممج=     الوسط الحسابي 

  عددھــا                              
ھ    :خواص

  
ھ       -1 دھا عن اوي بع ط یس ن المتوس ة ع راف الدرج   .انح
  
در       -2 ات ال ري لانحراف وع الجب فرا   المجم اوي ص ابي یس طھا الحس ن متوس   اجات ع
  
ا          -3 ھ مم ھ أو قسمتھا علی إضافة قیمة ثابتة إلى الدرجات أو طرحھا منھا أو ضربھا فی

ة     ة ثابت ل بقیم زداد أو یق ابي ی ط الحس ل المتوس   .یجع
  
درجات              -4 أثر بال ا یت یلا ، بینم أثرا قل ھ ت ة من درجات القریب المتوسط الحسابي یتأثر بال

را    البع أثرا كبی ھ ت دة عن   .ی
  
دد               -5 ذا الع ان ھ ا ك ى الاستقرار كلم ل إل درجات ویمی دد ال یتأثر المتوسط الحسابي بع

را    .كبی
  

ا  ابي فیھ ط الحس لح المتوس ي لا یص الات الت   :الح
  
ر                -1 رف الأخ ن الط ر م د أكث رف واح ي ط ة ف ع متجمع یم التوزی ون ق دما تك   .عن
  
یم ش       -2 اك ق ت ھن ع  إذا كان ل التوزی   .اذة تتخ

                                                

  http://ar.wikibooks.org/wik  21/05/09مباديء من ویكي الكتب:إحصاء 1 1
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ع         -3 ان التوزی ات وك ي فئ ة ف ات مبوب ت البیان ھ   إذا كان د طرفی ي أح ا ف   .مفتوح
  

  1.إذا كانت الفئات متباعدة نسبیا     -4
راءات      الانحراف المعیاري ارب الق د أو تق دى تباع الإنحراف المعیاري ھو مقیاس یحدد م

  .عن وسطھا الحسابي 

ـیس التشتت اس      ر مقایـ و أكث ة    .تخداماً ھ ر المبوب ات غی راءات و    :  لبیان ن الق دینا ن م ان ل إذا ك
، سن ووسطھا الحسابي تكون ھذه القراءات متقاربة مع بعضھا ...... ،  2، س 1س:  ھي

ھ     الي فإن إذا كانت قریبة من وسطھا الحسابي ، آي إذا كانت انحرافاتھا عن صغیرة ، وبالت
راءات عن و     ات الق ذ     یمكن استخدام انحراف اس للتشتت ، ویمكن أخ سطھا الحسابي كمقی

متوسط ھذه الإنحرافات ، وبما أن مجموع انحرافات القراءات لآى بیانات یساوي صفراً ، 
ذه     یم ھ ي ق الباً ، فتتلاش ون س ر یك بعض الآخ ا ، و ال ون موجب ات یك ض الإنحراف لآن بع

ع الإن       ذ مرب اري یأخ بعض ، والإنحراف المعی دلاُ من    الإنحرافات مع بعضھا ال ات ب حراف
 : الإنحرافات ذاتھا أى أن الإنحراف المعیاري

  .وھذ یسمي بالتباین ، والتباین ھو مربع الإنحراف المعیاري 

ات      9–تعریف  ات انحراف الإنحراف المعیاري ھو الجذر التربیعي للوسط الحسابي لمربع
  .القراءات عن وسطھا الحسابي 

  sx 2 ع وعادة یرمز للانحراف المعیاري بالرمز 
  

                                                

  http://www.dahsha.com/viewarticle.php?id=27586     :   20/05/2009 الحسابي المتوسطخادم العلم 1
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  عرض نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة ومناقشتھا 

نلاحظ ان نسبة القبول لطرح أن      21من خلال البند الأول من الجدول رقم                

بة    ت بنس ث مثل ة حی ؤولیة الاجتماعی ق المس ة بتعمی ھ علاق امعي ل وین الج  %65.71التك

بة   ا بنس ي أحیان بي وھ ول نس بة فب ا نس ي ا %27.14وتلتھ رفض وف بة ال ت نس ر كان لأخی

ث أن            7.21% واطن صالح یعي مسؤولیاتھ حی اج م ھ إنت م مقومات یم من أھ ذلك لان التعل

ؤولیتھ       عر بمس الح یش واطن ص راج م ي إخ ن ف ع تكم ة والمجتم ین المدرس ة ب العلاق

اة فحسب        الاجتماعیة ویقول في ذلك مقولتھ المشھورة ان المدرسة لا تعمل من اجل الحی

ع            لكن المدرسة   ع المجتم ات م ق العلاق ي تعمی ذه المسؤولیة تكمن ف ا ، وھ اة كلھ ھي الحی

ا ھل     د بنودھ والأسرة وفي دراسة قام بھا محمد العید مطمر على عینة عراقیة جاء في اح

الي     ة كالت ت الإجاب م و  %67للتعلیم علاقة بتعمیق العلاقات مع الأسرة وكان ي   %33نع وف

ود الع     دى وج ا م د لن ذه یؤك تنا ھ ة     دراس ؤولیة الاجتماعی ق المس یم وتعمی ین التعل ة ب لاق

 0.61والانحراف المعیاري الذي ھو   2.3المتوسط الحسابي الذي حصلنا علیھ الذي كان 

د      ل العدی ري حم یم الجزائ والنسبة المئویة الكبیرة في جھة القبول وذلك راجع الى ان التعل

والفاعلیة فھذه الركائز تحمل الفرد  من المبادئ والركائز وھي الأصالة والحداثة والعقلانیة

ذا      ھ وھ ھ ووطن ھ ، أمت على ان یكون لھ شعور بمسؤولیتھ الاجتماعیة تجاه أسرتھ ، مجتمع

ت      ھ فكان ى عینت ما یتطابق مع نتائج دراسة محمد العید مطمر حیث طرح نفس السؤال عل

یعمق الشعور لا ادري ومما سبق نستنتج ان التعلیم   %9لا و  %22نعم و  %69الإجابة 

  .بالمسؤولیة 

وس                        ي نف ا ف ى تعمیقھ یم عل ل التعل ي یعم ومن أھم مؤشرات ھذه المسؤولیة الت

م        ن أھ ھ م ك ان ا ، ذل ل حقوقھ ا ك ع وإعطائھ ل المجتم رأة داخ عیة الم ین وض ھ تحس أبنائ

احة الاجتماعی       ى الس وم عل اقش الی ي تن یع الت المي ا   ةالمواض توى الع ى المس و ، أن عل

ذه          ل ھ اواتھا للرج رأة ومس ة الم ق حری الة تحقی ي مس ى المحل وطني او حت توى ال المس

ة   الأخیرة التي تشكل العمود الفقري للمجتمع وھي في الحقیقة مركز تثقیف للشعوب وتربی

عیتھا          ین وض ى تحس ل عل ب العم ذا وج ع لھ ا المجتم تعلم فیھ ة ی ي والمدرس ال فھ الأجی

ر        الاجتماعیة وتحقیق مركزھا اللا ة تحری ة الوطنی ت الحمل ثلا حقق راق م ي الع ئق بھا ، فف
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ا ومسئولة         ا وعائلتھ ا مسئولة عن حیاتھ ة وجعلھ أكثر من ملیون مواطنة من مخالب الأمی

مباشرة لھا الحق في رفض الزوج الذي یطلب الزواج منھا اذا لم تكن مقتنعة بھ ومن حقھا 

ة و    ررات منطقی اك مب زوج ان     أیضا تطلیق زوجھا اذا كان ھن ة للطلاق ولا یحق لل معقول

وھي النسبة    %61.43یسحب أطفالھ منھا إلا في حالات استثنائیة وفي دراستنا وجدنا ان 

ة وأجاب         ى تحسین أوضاعھن الاجتماعی ؤدي ال ا ی الأكبر یجیبون أن تعلیم النساء دائما م

وى     % 32.86 رح س ذا الط رفض ھ م ی ا ول اري  % 5.77بأحیان انحراف معی  0.58ب

و ویرجع ھذا الإجماع الى ان التعلیم في الجزائر یحمل على عاتقھ  2.12متوسط حسابي و

د    ة ق رأة المتعلم ظ ان الم ل والملاح ع الرج اواتھا م اعھا ومس ین أوض رأة وتحس یم الم تعل

ى تحسین أوضاعھا         ؤدي إل یم ی ا نستنتج ان التعل تحسن وضعھا الاجتماعي وھذا ما یجعلن

ا یجب ا   رأة وإعادة           الاجتماعیة لكن م ة للم دم خدم یم ان یق ى التعل ھ عل و ان ھ ھ ز علی لتركی

ة         ى تربی اج إل ط لكن تحت یم فق ى التعل حقوقھا لكي تساھم في بناء المجتمع لانھا لا تحتاج إل

سلیمة وأجواء أسریة نقیة والى ثقافة إسلامیة متكاملة تشعرھا بدورھا ورسالتھا نحو دینھا 

تعد  ا مس ا وتجعلھ رتھا ومجتمعھ ن   وأس یس م ة وإلا ل ب المختلف ارات التغری ة تی ة لمواجھ

ة           د تكون موھب وم فق ن العل م م ي عل ى شھادة ف الضروري أن تحصل كل نساء الجزائر إل

  .البعض منھن في مجالات أخرى وقد تضیع إمكانیة الاستفادة منھا 

اء                      ا شھادة كف ان یمنحھ ي تحسن وضعیتھا ب رأة ف یم الم ھ التعل ا یساعد ب ي  و مم ة ف

وب            ع الجن ل داخل مجتم ى العم ا عل زا لھ ذه الشھادة محف القیام بأحد المھن فھل ستكون ھ

  الجزائري ؟

ك    %30ن التعلیم یشجع النساء على العمل ویرى  %65.71یرى       في احیان یكون ذل

ذلك أن المجتمعات الصحراویة الیوم شاھد تغیرا في بنیتھا   %4ولم یرفض الطرح سوى 

بما یجاورھا من مجتمعات وما داخلھا من أفكار بواسطة  اوذلك بسبب احتكاكھ الاجتماعیة

وسائل الإعلام ،ھذا ونحن لا ننفي أن المرأة الصحراویة من قبل لم تشارك  أخاھا الرجل  

ة     ھ الفلاحی في أعمالھ إلا أن ھذه المساعدة كانت في حدود معینة كان تعینھ في مجال ملكیت

ا التحرك    ة أم ارك    أو الرعوی ت وتش ن البی رأة م رج الم وم ھو أن تخ ھ الی تكلم علی ذي ن ال

یم        ي مجال التعل رأة ف ل الم ل أن تعم رجلا أجنبیا علیھا في العمل ،وفي مجتمعنا قد بدا یتقب
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ت            ي دخل رأة الت ك الم ا ھو حال تل ذت كم ذین القطاعین ش والطب فان ھي خرجت عن ھ

ي الخراطة    ا سبق ن    1مجال العمل ف جع      ، إذن من خلال م د ش یم الرسمي ق ستنتج أن التعل

ابي       ط الحس ك المتوس د ذل ا یؤك ل ،ومم ى العم ري عل وب الجزائ ع الجن ي مجتم رأة ف الم

  . والذي قد فاق معدل القبول 2.32المرتفع  الذي ھو 

ا              ا وأسرتھا وكل مجتمعھ ف أبنائھ ومما یقدمھ التعلیم للمرأة تنمیة مسؤولیتھا عن تثقی

د   فلقد ساد اعتقاد عن ة ق د العدید من الناس ھو ان دخول المرأة إلى الأعمال الیدویة والمھنی

ى      د حصولھا عل ت وبع یؤدي الى إھمال شؤون بیتھا وأطفالھا وزوجھا وعملھا خارج البی

ركھم دون وجود من             ا تت ك لأنھ ا وذل ة أطفالھ ى تربی د یسيء ال ة ق قسط من التعلیم والثقاف

ن المشاكل وفي دراسة أجریت على عینة عراقیة للتأكد یرعاھم وھذا قد یسبب لھم العدید م

أنھم لا یعرفون وذلك أن المرأة  %20نعم وأجاب  %45لاو %35من ھذا الاعتقاد أجاب 

دنا أن       ن وج تنا نح ي دراس ا وف ة أطفالھ ى ثقاف ا عل أثیرا إیجابی أثر ت اول ان ت ة تح المتعلم

ین تع  76.57% ا       أجابوا انھ  دائما ما تكون ھناك علاقة ب ة أطفالھ رأة ومستوى ثقاف یم الم ل

رفض إلا            %20وأجاب  م تكن نسبة ال ذا الطرح ول ق ھ ا یتحق ا   %1.43انھ أحیانا م مم

ذا الاستنتاج           ا ھ د لن ا یؤك ا  ومم ة أطفالھ ة بمستوى ثقاف یؤكد لنا استنتاج ان  تعلیم لھ علاق

ابي المرتفع عن  والمتوسط الحس 0.97أیضا الانحراف المعیاري الذي تحصلنا علیھ وھو 

ان   ة            2.77معدل القبول والذي ك ي جھ ات المدروسین ف ر إجاب ى ان أكث دل عل ا ی وھو م

  .الإقرار بوجود تلك العلاقة الإیجابیة

ف                 اور التثقی ن مح ورا م ا مح ة جعلھ رأة الجزائری ذلك للم یم ك ھ التعل ا یقدم ومم

الم   والتفتح داخل مجتمعھا ، ذلك انھ من أھم أھدافھ ھو  ات الع إنتاج ذھنیة متفتحة على ثقاف

ك             ي ذل یھم ف ز عل م من رك الم ومن أھ ي الع ات ف ل الثقاف وجعل لمواطن متفتحا مسایرا لك

المرأة ، وذلك بتحریرھا من قیود المجتمعات التقلیدیة فھي الأم المربیة في البیت والمعلمة 

قة التعلیم عموما بنشر في المدرسة والزوجة المرشدة والأخت الناصحة ولمعرفة مدى علا

ائج       ى نت الم الأخرى نقف عل ثقافة العالم داخل المجتمع وتفتح ھذا المجتمع على ثقافات الع

                                                
وھي من خریجات جامعة بسكرة  2008المرأة  ھي احد بنات  بلدیة الدبیلة ،عرضت في حصة من واقعنا على التلفزیون الجزائري افریل  1

  .صناعة میكانیكیة ،والباحث یعرفھا معرفة شخصیة 
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ة   ت الإجاب ة ؟ فكان ة العالمی ؤمن بالثقاف ل ت ا ھ د بنودھ ي اح اء ف یلة دروش ج ة لفض دراس

الي  بة : كالت م  % 78.20نس ور نع م   %83.87لا و  %21.78ذك اث نع لا  %16.12إن

ة     و ن الثقاف در م ى ق ن عل ة اذا ك ة وخاص ة العالمی ا بالثقاف ر إیمان اث أكث ین ان الإن ذا یب ھ

د ان             ي دراستنا نحن نج ا ومستقبلا زاھرا وف ا عالی ن أفق تح لھ ة تف والتعلیم وذلك ان الثقاف

الم              51.43% ات الع ى ثقاف ع عل تح المجتم ى تف رأة إل یم الم ؤدي تعل ا ی ا م ھ دائم یجیبون ان

رفضوا  %16.12انھ أحیان ما یتحقق ھذا الطرح ولم یبق الا  %35.71اب المختلفة وأج

و        ھ وھ ذي حصلنا علی ،  2.38ھذا الطرح ومما یؤكد لنا ھذه النتیجة المتوسط الحسابي ال

ومن ھنا نستنتج ان تعلیم  المرأة یؤدي إلى تفتح المجتمع على ثقافات العالم الأخرى ولكن  

ن الطالبات او المتعلمات في منطقة الجنوب الجزائري یملن ما یجدر الإشارة إلیھ ھنا ھو ا

  .الى التفتح على الثقافات الشرقیة الإسلامیة مثل ثقافة الجزیرة العربیة والشام 

م               ات ث ومما یقدمھ التعلیم للمرأة الجزائریة معرفة المعادلة القائمة على داء الواجب

تطع ان م یس ن ل ان م الحقوق ف ة ب ب   المطالب ھ ان یطال ن حق یس م ة فل ھ كامل ؤدي واجبات ی

ا ان   بحقوقھ كاملة وبما ان المرأة المتعلمة لھا الحق في العمل خارج البیت كان واجبا علیھ

ي       اتھن ف ین واجب ل ب ي التكام توفق بینھ وبین عملھا داخل البیت فھل یساعد العلیم النساء ف

اب   ت ؟ أج ارج البی ل وخ ل داخ ا   %20العم ا م ھ دائم ین   ان ل ب ي التكام یم ف اعد التعل یس

ت وأجاب       ذا الطرح        %47.11واجبات النساء داخل وخارج البی ق ھ ا یتحق ا م ھ أحیان ان

اب  ات         %32.86وأج ي مجتمع رد ف ذا أن الف یر ھ دا وتفس رح أب ذا الط ق ھ ھ لا یتحق ان

رأة        ل ان الم ة من الصعب ان یتقب حراویة قروی الجنوب الجزائري وخاصة في منطقة ص

تطیع ا ا        تس ات أعباؤھ ذه المجتمع ك لان ھ ت ذل ارج البی ل وخ ین داخ ین العمل ق ب ن توف

ا     ة وكم ي المدین المنزلیة كبیرة ولا یمكن ان تقس على المجتمعات المتحضرة التي تعیش ف

ز   " یقول محمد السویدي  ان أي محاولة للتغییر الثقافي في أي مجتمع ریفي ینبغي أن ترك

ب        على فلسفة الترابط بین الإنسان  الج جان دم مع ذا المجتمع وع ي ھ وان ف والأرض والحی

یم توجھ     ادات والق منھا بعیدا عن الجانبین الآخرین ذلك ان أي محاولة لتعدیل الأفكار والع

افي      ر الثق ة الأساسیة للتغیی إلى الإنسان بمعزل عن بقیة العناصر الأخرى إنما تحطم الحلق

  .في الصحراء 
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ي          مما سبق یمكن ان نستنتج ان     ا ف ین واجباتھ رأة ب ق الم ي توفی ة ف ھ علاق یس ل التعلیم ل

  العمل والبیت في مجتمع الجنوب  الجزائري  

  

امن               ة أن التض ات الریفی ي الدراس ین ف یولوجیین المختص ض السوس رى بع ی

ة        ر عملی ة التغیی د یجعل من عملی والانسجام الاجتماعي الوثیق داخل المجتمعات الریفیة ق

ھلة وا ي        س أثیر الروح عاع والت در الإش ن مص ف ع ن الكش و أمك ر ل د كبی ى ح ة إل یجابی

ا من      ،الأخلاقي والثقافي في ھذه المجتمعات  ة واحتیاجاتھ ة الجماعات الریفی أي فھم طبیع

ى القضایا المتشابھة       ا ال جھة وتحدید مسارات التأثیر والعنایة الخاصة التي یمكن توجیھھ

ھ      والقضایا المتباینة في الجماع  در الإشارة إلی ا یج ة ومم ر یستھدف   ،ات الریفی ان أي تغیی

ون        ون المحلی ار السن والمثقف دین وكب القطاع في التأثیر المحلي ویتجلى ھنا دور رجال ال

بالإضافة الى رئیس المجلس الشعبي البلدي الذین یشكلون الأداة الأساسیة في أي تغییر في 

  الریف 

ي          ات         ومن الذین یعول علیھم ف ا الجمعی د مسارات تأثیرھ ذه القضایا وتحدی ل ھ حم

مي       یم الرس ة التعل ا العلاق دني فم المجتمع الم مى ب ا یس ة او م یة والعلمی ة والریاض الثقافی

رى    افي ؟ ی ر الثق ى التغیی اعد عل دني یس ع م اد مجتم اعد   %74.28بإیج ا یس ا م ھ دائم ان

ر الث  رى   التعلیم على تخریج مجتمع مدني یساعد على التغیی افي وی ا    % 22.68ق ھ أحیان ان

ذا الطرح سوى       رفض ھ م ی و       %2.86ما یتحقق ذلك ول ع ھ بمتوسط حسابي قیمي مرتف

ى تخریج         0.67وانحراف معیاري  2.77 ؤدي ال یم الرسمي ی ا نستنتج ان التعل مما یجعلن

 مجتمع مدني یساعد على التغییر الثقافي ذلك ان التعلیم الرسمي في الجزائر بما یحملھ من 

ر        ى الب اون عل ى التع جع عل لامیة تش ات إس ن مقوم ھ م ا یحمل اون وبم ر والتع یم التغیی ق

ھذا التعلیم الذي یعمل على الإصلاح والتغییر الإیجابي مطلوب منھ ،والإصلاح والإرشاد 

ائج        ي نت افي وف ر الثق ى التغیی ل عل دني یعم ع م وین مجتم ى تك ادرا عل یلا ق رج ج ان یخ

  . دراستنا ما یؤكد ذلك

ذا                     ھ ھو تنظیم سلوكات ھ دني العمل علی ع الم ومن أھم ما یجب على ھذا المجتم

اد       ادئ الج وار الھ دم والح ر روح التق راده ونش ین أف ة ب رق المعامل ي وط ع الریف المجتم
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ي         ف ف د عن العن ك البع افي ، ومن ذل والمفتوح والابتعاد عن مظاھر التخلف والطیش الثق

ة یكون          ذلك ان الإنس، التعامل  ة نوعی ھ تربی ت مضى تلزم ر من أي وق ي أكث ان الیوم وف

ا من مشاكل     اكبر أھدافھا تكوینھ وجدانیا لان تربیة القرن الماضي أثبتت ان ما ترتب عنھ

ب        د بالجوان ام الزائ ى الاھتم ود ال ذا یع وعلى رأسھا العنف بكل أشكالھ وآثاره الوخیمة وھ

زات     ي می ي   العملیة في التربیة والتقصیر ف اء الروحي والأخلاق ة      ،البن ي ظل لتربی لكن ف

یة        وى النفس ة والق ب العقلی قل المواھ ى ص ل عل ب العم انبین یج ین الج وازي ب ي ت الت

ھ         وراتھ ورغبات اره وتص ن أفك ة ع ر بحری ن التعبی ھ م لوكیة وتمكین میة والس والجس

د   فھل ھناك علاقة بین التعلیم في المنظومة التربویة الجز ،وطموحاتھ وحاجاتھ ة والح ائری

  من العنف في التعامل بین الأفراد في مجتمع الجنوب الجزائري ؟

رى        رى   %  52.86ی ة  وی اك علاق ون ھن ا تك ا م ھ دائم ا  % 37.14ان ا م ھ أحیان ان

یم      %10یتحقق ھذا الطرح ویرى  ا نستنتج أن التعل ا یجعلن انھ لا یتحقق الافتراض أبدا مم

لحد من العنف في مجتمع الجنوب الجزائري وذلك راجع  الرسمي في الجزائر یؤدي إلى ا

إلى أن المشرع الجزائري ینبذ كل ما لھ علاقة بتفعیل ثقافة العنف داخل وخارج المؤسسة 

ادة      ي لم ول ف ث یق ة حی وزاري    27التربوی ور ال ن المنش ي    50م ؤرخ ف م ت ا الم

ر    " 1 10/11/1987 ل وب ق الطف دور ح وي وص ر الترب ور الفك ذ أن تط ار ومن وز الأفك

ت عن    التحریریة والمعادیة للعنف بكل أشكالھ بدا المعلمون ینفرون من استعمالھ وقد ترتب

ى عاھات مستدیمة       ذ إل استعمالھ حوادث خطیرة في بعض الحالات عند العدید من التلامی

ى       دة إل ان عدی ي أحی جن وف ومعیقة كما استدعى المعلمین المخالفین إلى التغریم أو إلى الس

  ل من الوظیفة الفص

د                     ان وق ب الأحی ي اغل تدیمة ف رة مس ي ھج ة ھ ى المدین ریفیین ال رة ال ان ھج

ن سنة        داء م ر ابت ي الجزائ ذه الظاھرة ف دد      1948اشتدت ھ ا ع غ فیھ ي بل وھي السنة الت

من سكان الجزائر وكانت ھذه  %20ملیون أي  103السكان ي المدن الجزائري أكثر من 

فھل ھناك علاقة بین ھذه , % 30ثم ارتفعت لتبلغ  %16ذا التاریخ لا تتجاوز النسبة قبل ھ

م       دول رق   %41.43ان   21الھجرة والتعلیم الرسمي في الجزائر یتبین لنا من خلال الج
                                                

  .65،ص  المرجع السابق نفسھعبدا لرحمان بن سالم ، 1
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ى              ف ال ي أي الھجرة من الری ى الحراك الأفق یم الرسمي ال ؤدي التعل ا ی ا م یرون ان دائم

رى   ة وی ھ أحیا  %55.71المدین ذا          ان رفض ھ م ی ین ل ي ح رح ف ذا الط ق ھ ا یتحق ا م ن

ي    % 2.88الافتراض سوى  م المشاكل الت ذلك لان مشكلة الحراك الأفقي مازالت تمثل أھ

تعلم     ،یقع فیھا المجتمع الجزائري وخاصة مجتمع الجنوب ومن أھم أسبابھا ان الشباب الم

ین    ین البیئت اة     عندما یدرس في المدن ویرجع الى الریف یجد تناقضا ب ذ یفضل الحی وعندئ

ا      دث فراغ ا یح م  مم م أھلھ طحبون معھ وعھم یص د رج ة وعن ي المدین ك  فف اكن تل ي أم

ة     ى المدین ي نزحت إل ائلات الت ى    ،الع ا یحصلون عل ین قلم و ان المتعلم اني ھ بب الث والس

ة    ى المدین زوح إل ى الن رغمین عل طرھم م ا یض ف مم ي الری تواھم ف ب  مس ائف تناس وظ

ـ         وبھذا یكون التعل ف ـــ ي ری الحراك الجغراف ا یسمى ب ي أو م زوح الریف یم قد أدى إلى الن

  مدینة 

إلى  ةومن المظاھر الأخرى التي یمر بھا المجتمع الجزائري ظاھرة التحول من البداو     

  التحضر فھل ھناك علاقة بین التعلیم الرسمي والتحول من البداوة إلى الحضارة ؟ 

رى      ان التعلیم  %61.43یرى       ى التحضر وی داوة إل ن الب دائما ما یؤدي إلى التحول م

د     %7.14ان أحیانا ما یتحقق ھذا الطرح ولم یرفض ھذا الافتراض سوى   31.43% لق

ة الثالث    ق المرحل  ةارتبطت سیاسة التوطین في الجزائر بناء على النصوص المتعلقة بتطبی

ن  في الریف والعمل على دمجھم من الثورة الزراعیة  التي قامت على أساس ترقیة السكا

  في التنمیة 

الذي دفعتھ الحاجة إلى المدینة قد یجد في انتظاره مختلف المشاكل  صحراويان ال         

التي تقف في طریق اندماجھ في الوسط الجدید فلا ھو قادر على الرجوع الى وسطھ القدیم 

ر     ا یظھ ن ھن د وم ط الجدی ع الوس ف م ى التكی ادر عل و ق و   ولا ھ ق ج ب خل ھ یج ا ان جلی

ي سیاسة     ،حضاري یتلاءم ویوفق بین حیاة البادیة وحیاة المدینة المتحضرة   ك ف ل ذل وتمث

روة   ن الث ة م ة الثالث وص المرحل ت نص ذا وقع ط ولھ دریجي ومخط كل ت وطین بش الت

ف          ي مختل رقیتھم ف ى ت دو الرحل والعمل عل ى الب ز عل رض أي التركی ذا الغ ة لھ الزراعی

ة          المیادین الا ا اة البدوی ي الحی وع من الاستقرار ف دث ن م یح ا ل ن الھدف یصعب تحقیقھ م

ة    71ولھذا نصت المادة  روة الزراعی  17/5/1975المتعلقة بتطبیق المرحلة الثالثة من الث
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ة و لا سیما    " على ما یلي  ورة الجزائری یكون تحضیر مربي المواشي محل تشجیع من الث

انون     ولكي لا ی" بإنشاء القرى الرعویة  اق وق د أشار میث حدث ھذا على شكل طفرات ، فق

ك دون ظھور مشاكل         دث ذل ث یح دو ، بحی وطین الب الرعي إلى كیفیة التدرج في عملیة ت

ة    ادین التالی ى استغلال الرعاة الصغار ، المحافظة       : حادة وخصوصا في المی القضاء عل

ة    ةعلى الوسط السھبي ، إنشاء التعاونیات الزراعی  ددة للبلدی ذه     ،المتع ث یكون دور ھ بحی

ي     دمات الت ف الخ التعاونیات المساھمة في بث روح التعاون بین البدو والاستفادة من مختل

حي       ز الص جد والمرك ة ھي المس تقدمھا  البلدیة ، ان النواة التي تنشا حولھا القریة الرعوی

ل المر    ذه المؤسسات تمث ا مساكن     والبیطري ومخزن الأعلاف والمدرسة ھ ز وتحیط بھ ك

  المستفیدین 

ولقد ظل ھذا ،وان أھم ھدف یجتمع من اجلھ البدو في ھذه القرى ھو تعلیم أبنائھم            

ة من مراحل         ي كل مرحل بلاد فف ي ال الھاجس یشغل بال كل من البدو ومؤسسات التعلیم ف

دو و         اء الب یم أبن ى تعل د عل ات الرسمیة تؤك ت الجھ د من أھل     النمو والترقیة كان ان العدی ك

ذا المشكل          دوا حلا لھ ة یحاولون ان یج ي المدین یم ف ان  ،البادیة الذین تحصلوا على تعل وك

ع أسرتھ   لالتعلیم ا تالبدوي إذا أراد ان یلتحق بمؤسسا رسمي یجب علیھ التضحیة ببقائھ م

 يداخلوعلیھ كذلك أن یجد أسرة تكفلھ في المدینة مما اوجب على الدولة ان تضع النظام ال 

اتھا  ي مؤسس ونأو،ف ا أن   یك عب علیھ ن الص و  م ى  ج ذھب إل ة إن ت رة البدوی ى الأس عل

اء    یم أبن تتوافق معھ لكي تعلم أبنائھا إلى أن جاءت فكرة القرى الرعویة كحل تدریجي لتعل

ك   البدویین والتحول التدریجي من حیاة البداوة إلى حیاة الحضارة وھذا یكفي لكي نفسر ذل

اع الش  ة     الإجم ھ علاق ر ل ي الجزائ مي ف یم الرس ى ان التعل وثین عل ة المبح ي أجوب ام ف بھ ت

ي          ري ف واطن الجزائ ة تجر الم و الآن غای اة الحضارة فھ بالتحول من حیاة البداوة إلى حی

  .الجنوب إلى الحیاة الحضریة والتضحیة بكل ما یملك للوصول إلیھ 

اة ال      ى حی ف إل اة الری ن حی ات م ول المجتمع اة إن تح ى حی داوة ال اة الب ن حی ة وم مدین

ین      ة ب اك علاق ل ھن التحضر التدریجي  یتبعھا تغیر في القیم السائدة في ھذه المجتمعات فھ

  التعلیم الرسمي وتغییر القیم السائدة في مجتمع الجنوب الجزائري ؟
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یم السائدة           % 44.28یرى            ر الق ى تغیی یم الرسمي إل ؤدي التعل ا ی ا م ي   انھ دائم ف

رى     % 48.57المجتمع وأجاب  ذا الطرح وی ؤدي    %7.14انھ أحیانا ما یتحقق ھ ھ لا ی ان

ى        ة وحت ات الریفی ك ان المجتمع دا وتفسیر ذل التعلیم إلى تغییر القیم السائدة في المجتمع أب

أثیرات       ي معزل عن الت دة او ف تلك المعزولة عن المراكز الحضریة لا یمكن أن تكون بعی

ر    الثقافیة الحدی ثة وذلك بفضل سھولة وسائل الاتصال وفي ھذه الخالة یجب إلا نتجاھل اث

افي          ود ثق راغ فكري أو جم ا یجب الا نتصور وجود ف الشائعات و المؤثرات المضادة كم

اط   عند القرویین إلى حد یجعلنا نھمل تلك المقومات التي تتصل بالاتجاھات والأذواق وأنم

ا      وقد تخطئ ف،السلوك والتفكیر عنده  اني تخلف ي یع ع الریف دنا أن المجتم ي تفكیرنا اذا اعتق

الحضري او  سلأننا منھجیا لا یمكن ان نقیس القروي بمقایی،ثقافیا بصورة مسبقة وشاملة 

  .تقییم عادات وأفكار ومعتقدات الأسرة الریفیة بمقاییس الأسرة الحضریة 

ھ     وبما ان التعلیم موحد بین الریف والمدین                  ان ل د ك یم ق ة والصحراء فان التعل

ي وصفھ              حراویة فف ات الص د من المجتمع ي العدی یم السائدة ف ن الق د م ر العدی اثر في تغی

ول    ویدي یق د الس رى محم وارق ن ع الط داخلیات " لمجتم ذه ال ا دور ھ ر     1أم ي التغیی ف

ر بوضو     دوي بظھ دوي مخیم والدی       حالاجتماعي في الوسط الب ن الب زور اب دما ی ي  عن ھ ف

ل     ي یتمث ة الت أثناء العطلة الصیفیة إذ یأتي وقد تغیر سلوكھ نتیجة احتكاكھ بالثقافة الخارجی

بعض عناصرھا وتصبح جزءا من سلوكھ وتفكیره كما یحمل لأبناء عشیرتھ ولأقاربھ ھذه 

فإذا كان  2"العناصر الثقافیة الجدیدة أنھا میزات تكسبھ اعتبارا اجتماعیا بین أبناء مجتمعھ 

ر    ر الكبی ھذا ما یحملھ الطفل الصغیر الذي یدرس في الابتدائي او المتوسط لھ كل ھذا الأث

فكیف بما یحملھ الطالب المتخرج من الجامعة او المعلم الذي یأتي لیعمل في ھذه المدارس 

فان تقلید ومحاكاة ھذا المعلم والانبھار بھ یؤدي إلى تغییر الكثیر من العادات والقیم السائدة 

  المتفشیة داخل المجتمع الصحراوي و

                                                
 إلا ھي المدارس التي تضم نظاما داخلیا تكون في المجمعات البیداغوجیة الصحراویة یتعلم فیھا التلامیذ ویباتون فیھا ولا یرجعون الى أھلھم 1

  في أیام العطلة
 .193، ص  المرجع السابق نفسھمحمد السویدي ، 2
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اة                 ى حی ا إل ب تحولھ حراویة بس ات الص ي المجتمع رت ف ي تغی یم الت م الق ن أھ م

أخرة      ي سن مت زواج إلا ف التحضر التغیر في سن الزواج فأصبح الشباب لا یقبلون على ال

  فھل لھذا علاقة بالتعلیم الرسمي في  الجزائر ؟

زواج        انھ دائ   % 44.28یرى      ي سن ال أخر ف یم والت ین التعل ة ب ما ما تكون ھناك علاق

ض       % 47.14وأجاب  ي حین رف ان تكون    % 8.75انھ أحیانا ما یتحقق ھذا الطرح ف

ذ   ھناك علاقة بین ھذین المتغیرین ، ذلك ان الزواج كان ولازال من أھم المشاكل التي تأخ

ھ    الشغل الشاغل للشباب وان التأخر فیھ یعد الشغل ا ث ان حراوي ،حی لشاغل للمجتمع الص

ي أول     زوج ف ھ یت كان في الماضي من أھم سمات الشاب الصحراوي الزواج المبكر أي ان

ي         ا ف ع ام ذا المجتم زات ھ م ممی سنوات شبابھ حتى أصبحت في فترة ما من الزمن من أھ

ن بدراسة المرحلة الأخیرة فقد شكلت مشكلة التأخر في الزواج ھما عند العدید من المنشغلی

د مؤشرات       زواج أح ي ال أخر ف سوسیولوجیة ھذه المجتمعات وھذا ما دعانا الى اعتبار الت

ذا    الحراك الاجتماعي في ھذا المجتمع تحت إطار ما یسمى الحراك بین الأجیال ویرجع ھ

ي سن       تم دراستھ ف ذي ی المشكل إلى العدید من الأسباب من أھمھا التعلیم ذلك ان الشاب ال

ذا           25ما یقارب  ى ھ ھ ان یضیف ال اء مستقبلھ فعلی ي بن سنة یجد نفسھ في نقطة الصفر ف

رة          ع كث كنا وم ة ومس وفر مھن ود لی دھا یع ة وبع ة الوطنی ي الخدم ف ف نة ونص ر س العم

یل ھذا فإننا لوكما قلنا ق،متطلبات الحیاة فانھ سیجد نفسھ على مشارف الثلاثینات من عمره 

المحلي فان ھذا  عنطلقات التي ینطلق منھا ھذا المجتمنأخذ في حكمنا على الظواھر من الم

دث ولا حرج             دثنا عن النساء فح ا إذا تح ة أم ي زواجھ عن السن العادی الشاب قد تأخر ف

زوا   باب لل رف الش ن ط ولھن م رد قب ن    جمج ان س كلة ف ده مش د لوح ر   25یع اء الغی لنس

م   متزوجات یعتبر في مجتمعنا سنا قد أكل علیھ الدھر وشرب والتي  تجاوزت العشرین ول

ذا الطرح لا           ى ھ ا ال ا وحسب نظرة عینتن ة ومن ھن تتزوج أصبحت تمثل عبئا على العائل

ي سن      أخر ف ى الت حظنا إجماعا شبھ تام على تحقق ھذا الطرح ألا وھو أن التعلیم یؤدي إل

اه     2.35الزواج و یؤكد لنا ھذا المتوسط الحسابي الذي وجدناه وھو  ا لاحظن ومن خلال م

خلال تطلعنا على حال العینة التي أجرینا علیھا الدراسة وھي عینة من المتعلمین حیث  من

  . 2لم نجد فیھم سوى عدد قلیل من المتزوجین وھو 
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  نتائج الفرضیة الثانیة ومناقشتھا   

  یبین النتائج العامة للفرضیة الفرعیة الثانیة 21جدول رقم 

یم  ة التعل علاق

الحراك  ب

  الثقافي 

  المجموع  ابدا   حیانا أ  دائما 

  %  ك  %  ك  %  ك %  ك

500  54.94  334  36.70  76  8.35  910  100  

   2.46: المتوسط الحسابي 

نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة

500334

76

1
2
3

  
د وان تضع       ي لا ب د الإنسان الریف ان أي دراسة تستھدف التعرف على الحراك الثقافي عن

  :التي نذكر منھا في الاعتبار بعض القواعد المنھجیة 

ـ ان الجماعات الریفیة وحتى تلك التي تعتبر معزولة عن المراكز الحضریة لا یمكن ان  1

ا    تكون معزولة عن تأثیر التیارات الثقافیة الحدیثة وذلك بفضل سھولة وسائل الاتصال كم

ذي یجعلن   ا لا یجب ان نتصور وجود فراغ فكري او جمود ثقافي عند القرویین إلى الحد ال

ر          اط السلوك والتفكی ول والأذواق وأنم ي تتصل بالاتجاھات والمی ات الت نھمل تلك المقوم

عندھم ، وقد نخطئ بتفكیرنا اذا نحن اعتقدنا ان المجتمع الریفي یعاني تخلفا ثقافیا بصورة 

ار          یم عادات وأفك اییس الحضري او نق روي بمق یس الق مسبقة وشاملة لأننا لا یمكن ان نق

  سرة الریفیة بمقاییس الأسرة الحضریة ومعتقدات الأ
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رابط     2  فة الت ى فلس ز عل ــ ان دراسة الحراك الثقافي في المجتمعات الریفیة یجب ان ترتك

  بین الإنسان والحیوان والأرض في ھذه المجتمعات 

ادة           3 ن الق وذ م ار أن ذوي النف ي الاعتب ذ ف ب أن یأخ راك یج ى أن أي ح ا لا ننس ـ كم ـ

ار           المحلیین یمثلون عن دین وكب ا دور رجال ال ى ھن ي ویتجل ع المحل ي المجتم ا ف صرا ھام

ي      ي مجموعھم الأداة الت ون ف السن والمثقفون المحلیون إلى جانب رئیس البلدیة الذین یمثل

  .تسییر أي حركة تغییریھ في المجتمع 

ة الحراك             ي عملی ا ف ى عنھ ي لا غن زة الأساسیة الت ل الركی افي یمث  وإذا كان الحراك الثق

ة          ات الروحی وارد والطاق ة الم وم الاقتصادي  كاف ب  المفھ ى جان الاجتماعي الذي یضم إل

ذور الحراك            ت ج ا تعمق وى الحراك فكلم ة لق ات المحرك ة وھي الطاق والأخلاقیة والثقافی

كال   اط وأش ى أنم اده إل عت أبع ة اتس ائف الاجتماعی نظم والأدوار والوظ ي ال افي ف الثق

ورھا  ي ص ات ف اھر العلاق ون    ومظ ى أن یك رب إل ان أداة اق ع ك ي أي مجتم رد ف د الف عن

ي           ھ ف ر فئت ى تغیی ھ عل ة ومساعدا ل ھ  الاجتماعی ي مكانت وسیلة ناجحة لتحریك ھذا الفرد ف

  السلم الاجتماعي  

ي              ا یعن اة كم وإذا كان الحراك الثقافي یعني تعدیل الأفكار والاتجاھات وأسالیب الحی

دیل   ق و تع ھ العمی ي مدلول دى      ف ري ل ل الفك ة التفاع یع عملی دیولوجي وتوس ار الإی الإط

ھ الفكري           ل بنائ ي ك دا ف د نفسھ واح ي یج ع الت الإنسان كجزء منتم وملتحم بجماعات الواق

  والمادي والروحي فھو لا شك ان لھ نقاط تقاطع تجمع بینھ وبین التعلیم 

راك ا       ر والح ي الجزائ مي ف یم الرس ین التعل ة ب اك علاق ل ھن ي فھ افي ف اعي الثق لاجتم

  مجتمع الجنوب الجزائري ؟ 

یم                      ین التعل ة ب اك علاق ول ان ھن ي تق ة والت ائج الفرضیة الثانی نلاحظ من خلال نت

دائما            ة ب ري ان الإجاب وب الجزائ ع الجن ي  مجتم افي ف ر والحراك الثق ي الجزائ الرسمي ف

ر وھي      ل النسبة الأكب ت تمث ة أحی   %54.94كان ا إجاب ا بنسبة   تلیھ م تكن    %  36.70ان ول

ة روح     %8.35نسبة الرفض إلا  ى تربی وم عل ، وذلك راجع إلى أن التعلیم في الجزائر یق

ك         ث روح الاستقلالیة وروح المشاركة داخل الجماعة تل ى ب التغییر الثقافي التي تقوم عل

ي الح    ل ف ي تتمث ة   المبادئ التي تعرفنا علیھا في دراستنا النظریة والركائز الت ة والفاعلی داث
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ك      د ذل ا یؤك ھ وم فانھ من الجدیر لھ أن یكون حاملا لھذا الإنسان لیكون متحركا في مجتمع

ات     دى الباحث ا إح دى          1دراسة قامت بھ ث طرحت سؤالا حول م ي حی ى مجتمع طلاب عل

د ان          دي أو العصري نج نمط التقلی ي مسایرة ال ة المبحوث ف لون    7رغب م یفض أجابوا أنھ

دي   نمط التقلی اب      28و ال ري وأج نمط العص لون ال م یفض ابوا أنھ لون   85أج م یفض أنھ

ري     20التوفیق بینھما وأجاب  تعلم الجزائ ل الم أنھم لا یدرون وإذا كان المبحوث الذي یمث

تخلص        ي ی دي لك نمط التقلی ین ال ھ وب ق بین ري أو التوفی نمط العص ایرة ال ى مس ع إل یتطل

ا نستنتج ان الفرضیة       تدریجیا من ھذا الأخیر فھذا اكبر دلیل على افي ومن ھن تحركھ الثق

ري        وب الجزائ ع الجن ي مجتم افي ف الحراك الثق الثانیة القائلة ان التعلیم الرسمي لھ علاقة ب

  تحققت في حدود عالیة

  

  

  

  

  

  

   

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                

 المرجع السابق نفسھفضیلة دروش ، 1
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  ومناقشتھا الفرضیة الرئیسیة عرض  نتائج 

  رقم یبین النتائج العامة للفرضیة الرئیسیة23جدول 

ة ال یم علاق تعل

الحراك  ب

  الاجتماعي 

  المجموع  أبدا   أحیانا   دائما 

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

840  46.15  818  44.94  162  8.90  1820  100  

  0.63: الانحراف المعیاري  2.37:المتوسط الحسابي 

نتائج الفرضیة الرئیسیة

1; 480

2; 818

3; 162

1
2
3

  
دول  من خلال  ا          ) 23(ھذا الج دائما م ذه الفرضیة وأجابوا ب وا ھ ذي قبل نلاحظ ان نسبة ال

ري    تكون ھناك علاقة وب الجزائ بین التعلیم الرسمي والحراك الاجتماعي في مجتمع الجن

ا   %46.15كانت  رفض الا       %44.94تلیھا نسبة الذین أجابوا باحیان م تكن نسبة ال ا ل بینم

ع      % 8.90 دلي م ا الج یاق تفاعلھ ي س روي ف ط الق ة الوس اول مدرس ك أن تن یر ذل وتفس

النظر ا  ا       محیطھا قد یطرح  صعوبات منھجیة جمة ب ذا المحیط بم ى صعوبة الإحاطة بھ ل

و    –طبیعة لغویة  -ثقافیة –فیھ من فسیفساء اثنیھ  ا ھ شدیدة التعقید انھ مجتمع یتداخل فیھ م

  .حاض بما ھو ماضي ، التاریخي بالثقافي ، الاجتماعي بالاقتصادي ، السیاسي بالثقافي 

ة ف                 ذه الخصوصیة للظاھرة التربوی ع ھ روي لا   ومن جھة أخرى وم ي الوسط الق

یمكن عزلھا المطلق عن المنظومة المتحكمة في  سیر العملیة التربویة بعیدا عن إسقاطات 

المجال سواء أكان حضریا ام قرویا وھو ما یفرض تناول مدرسة الوسط القروي في إطار 
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یط       ة كمح ربط المدرس ي ت ة الت اط العلاق ف أنم اءلة مختل ام ، أي مس وي الع ام الترب النظ

ال  ھ     ب دى تفاعلات اع وم ى القط یة عل ة الوص ات المركزی ھ أي المؤسس وبة علی مركز المحس

  .   الجانبیة ومدى ایجابیة ھذا التفاعل 

ى                  ادر عل واطن صالح ق اج م و إنت وبما ان التعلیم الجزائري كان من أھم أھدافھ ھ

ي وسائل     قادر على يتحمل المسؤولیة الاجتماعیة واع بما یسایره عالمھ الخارج تحكم ف ال

الإنتاج متفتح على ثقافات العالم فننا نقول وبكل فخر واعتزاز كما قال صاحب كتاب النظم 

ر والإصلاح     " التعلیمیة الوافدة من افریقیة  ا ان النھوض والتغیی انھ مھما حاولنا او توھمن

ة وا     ة الذاتی ع والتجرب اریخ والمواق د   یمكن ان یتم خارج مواضع التعلیم فان الت ة تؤك لعالمی

ظ ان   ى تحف دون أدن ا ب ول معھ ن ان نق ة یمك ى درج د إل بیل الأوح یم الس ة والتعل ان التربی

التربیة ھي التنمیة بكل أبعادھا وأي مفھوم للتنمیة بعیدا عن ھذا  مفھوم جزئي وعاجز عن 

ي          رد ف ى لأي ف ة الأول ل الانطلاق ذي یمث د ال د السبیل الأوح  تحقیق الھدف ، فان التعلیم یع

ائل           د من الوس ا العدی تعملت فیھ ا اس ي لطالم ة الت ات القروی ي المجتمع ق أي حراك ف تحقی

م        تعلم من ھ ذا الم ھ ھ ا یحمل لتحرك فئاتھا وان لھا الآن ان تغیر طریقة ترتیب أفرادھا وبم

ھ      ع تخرج ل م رج یحم تعلم اذا تخ روف ان الم ن المع ار فم ذا المس رس ھ ھ ان یك فعلی

ي دراسة لفضیلة          طموحات عظیمة یسعى لتحقی ل فف ھ من عراقی ي طریق ا وقف ف قھا مھم

درس         ا ی ي بحثھ درج وضعت طرحا ف د الت دروش عن مجموعة طلابیة في مستوى ما بع

ت     ھ كان ي طریق استعداد المبحوث لتحقیق طموحاتھ وتجاوز العراقیل التي یمكن ان تأتي ف

  الإجابة كما ھي موضحة في الجدول التالي 

  تعداد المبحوث لتحقیق طموحاتھ وتجاوز العراقیلاسیبین   24جدول رقم 
            أحیانا                دون إجابة                 لست ادري               لا نعم

98 70 6 4.28 

34               

24.38  

   2               

1.42  0 
42 30 56 40 38 27.14 4 2.85 0  

  المصدر مذكرة دروش فضیلة

اتھم               ق طموح ي تحقی ر ف ة كبی م رغب ذكور لھ ة ال ین وخاص ا ان المتعلم ین لن ذا یب ھ

ل    ى العراقی اء عل ا، والقض ك ان الرج راك    لذل اء الح ادة أعب ون ع ذین یتحمل م ال ھ
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ي التطور والم      اس الأسر ف ون مقی ع      الاجتماعي ویكون ي مجتم ستوى المعیشي وخاصة ف

ویظھر كذلك مدى سعي المتعلم الذي یحاول ، ا لھ لھ من تاریخ تعظیم الرجل م صحراوي

ي طرح          ذا الحراك ف یم أساسا لھ ل التعل ة وجع ان یكرس التعلیم لتحریك مكانتھ الاجتماعی

آخر في نفس الدراسة یحاول ان یقیس درجة رضا المبحوث عن وضعھ الحالي فجاءت       

یلا       % 2.4   غیر راض%87.85راضي و  %5.71الإجابة كالتالي  دون  %4.28قل

نھم یجمعون     ل م إجابة   وھذا ما یجعلنا نستنتج ان التعلیم الذي تلقاه ھؤلاء المبحوثین یجع

عھ  ن وض ین ع ر راض م غی ا أنھ رحین ھم ى ط ام عل بھ ت ا ش تعدادھم  مإجماع الي واس الح

اری ،لتحقیق طموحاتھم وتجاوز العراقیل التي تقف في طریقھم  ات   خواذا اثبت الت والنظری

لماء والتجربة الذاتیة ان التعلیم ھو أساس التنمیة والتغییر والحراك وإذا ثبت لنا وأقوال الع

ى           ع إل ھ ومتطل ر راض عن حال ري غی تعلم الجزائ را ان الم ا أخی من النتائج التي تم ذكرھ

فلیس من الغریب علینا حینھا ان نجد مجموعة من خریجي الجامعة في وسط  ،تحقیق آمالھ

ھ من ت    ااجتم  ا ل ھ م ى ان          عي ل ام عل اع شبھ ت ع إجم ات یجم ره من المجتمع واصل مع غی

ر  الي           يالتعلیم الجزائ ري وبالت وب الجزائ ع الجن ي مجتم اعي ف الحراك الاجتم ة ب ھ علاق ل

  .نقول أن فرضیتنا الرئیسیة قد تحققت 
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ل       19یعبر البند الأول من الجدول رقم        یم الجامعي وسوق العم عن العلاقة بین التعل

أما الذین أجابوا أحیانا  8.57 %بن الذین یجیبون انھ دائما یتحقق ھذا الطرح یمثلون نسبة 

 %21.43أما الذین ینفون وجود علاقة بین المتغیرین فكانوا بنسبة   %70فقد مثلوا بنسبة 

د    مما یجع ا ق ى م لنا نستنتج ضعف العلاقة بین التعلیم الجامعي وسوق العمل وھذا راجع ال

ا        ي تواجھھ دیات الت ن التح ھ م ا ان تعرضنا إلیھ في دراستنا للمنظومة التربویة حیث أدرجن

اھج مدرسیة         ى أساسھا من وم عل ة تق فة تربوی المنظومة التربویة الجزائریة ھي وضع فلس

  .فاعلة 

قام بھا ھویدي عبد الباسط عن عینة موظفین في منطقة وادي سوف عبر ففي دراسة       

منھم عن رفضھم لوجود دور للمنظومة التربویة في خدمة التنمیة مرجعین السبب    36%

ا       ة كم ي العین ى نسبة ف الى ان الجامعة لا تزود سوق العمل بإطارات ماھرة وھي بلك أعل

ي الجا  ل        مثل اختیار ان التخصصات التي تدرس ف ي سوق العم د ف ة لا توج  %10.5مع

  .1 %31وان البرامج لا تتوافق مع متطلبات الواقع 

ى   ول     2ویؤكد ھذا المتوسط الحسابي الذي حصلنا علیھ الذي لا یصل إل وھو متوسط القب

ة    1.57والذي ھو  والانحراف الذي لا یمثل قوة كبیرة حیث انھ یتمركز على الوسط وجھ

  .من التأیید  الانتشار في الرفض أكثر

توى          ین المس ھ بتحس ي علاقت ا ھ ل فم وق العم یم بس ة التعل ى علاق ا عل دما تعرفن وبع

د أجاب نسبة             ھ ق د ان ة نج ذه العلاق ى ھ ھ ؟ولكي نتعرف عل الاقتصادي للفرد المتخرج من

رون    %62.86انھ دائما ما تكون ھناك علاقة بین ھذین المتغیرین اما    % 28.57 م ی فھ

ھذا الطرح ن وتفسیر ھذا یظھر من  %8.57نا ما یتحقق ھذا الطرح بینما یرفض انھ أحیا

  خلال تفسیر بارسونز لفكرة تقسیم العمل باعتبارھا أساس

                                                
،  2005د الباسط ،المنظومة التربویة الجزائریة وعلاقتھا بالتنمیة ، مذكرة ماجستیر غیر منشورة ،جامعة محمد خیضر بسكرة، ھودي عب 1

  .160،161ص
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اذا لا تتساوى             ھ لم ي إجابت اج وف ادل الإنت اج وتب این من اجل الإنت ي التب التماسك الذي یعن

ي للت  بب الرئیس ل الس ع ؟ جع ي المجتم ة ف اع المھنی ة  الأوض ائف وطریق ى الوظ افس عل ن

ذھا    در بأخ المجتمع في جسمھ ھذا التنافس بان یضع لھ مكافئات غیر متساویة ویكون الأج

درة            اءة وق ر كف م الأكث ات ھ ي المجتمع ین ف ا ان المتعلم درة وبم اءة وق ھم الناس الأكثر كف

م ع      ا سیوفر لھ ذا م دا  على شغل الوظائف الحساسة فان المكافئات تكون من نصیبھم وھ ائ

ط        ا المتوس ك لن د ذل ا یؤك ادي ومم تواھم الاقتص ین مس ى تحس ر عل ھ اث دا ل ادیا جی اقتص

و   ھ وھ لنا علی ذي حص ابي ال راف   2.22الحس ول والانح ط القب ن متوس ر م ھ أكث ث ان حی

رة    0.59المعیاري الذي ھو  دى كث اللذان یمثلان مدى انتشار الإجابات في جھة القبول وم

د   التكرارات المؤیدة لھذا ا د العی لطرح وقریبا نمن ھذا نجد نتائج الدراسة التي قام بھا محم

  :مطمر على مجتمع شبیھ كانت إجاباتھم الآتي 

ھ                   ي أموال ائض ف ى ف ؤدي ال ا ی ھ مم اع إنتاجیت ى ارتف ل ال  %82ارتفاع إنتاجیة العام

  .قالوا لا  % 18قالوا نعم و 

  لا یعرف %11لا و %17م ونع %72تعلم الكاسب یرفع من إنتاجیتھ المادیة 

لا و  %26نعم  %62ان الأمیة تعیق في استعمال التكنولوجیا مما یخفض الإنتاج والدخل 

  لا یعرف ومن ھنا نستنتج ان التعلیم یساعد على تحسین المستوى المعیشي 12%

ا ان نعرف ھل              رد فعلین وبما ان الدخل ھو ما یضمن تحسین المستوى المعیشي  للف

  اك بین علاقة التعلیم الجامعي والسماح بزیادة دخل الفرد ؟ان ھن

ا ھي الأمن                        ث أنھ ل المجتمعات حی ي ك دخل المشكلة الرئیسیة ف تمثل مشكلة ال

ا ان المدرسة            وي دائم ول جون دی ا یق ا الاقتصادي وكم ق اكتفائھ ي تحقی الوحید للأسرة ف

ع ا  اة نفسھا اذا       لیست مؤسسة تربویة لإخراج إنسان یتلاءم م ا ھي الحی اة فحسب وإنم لحی

ؤا یحق    فالمدرسة التي تعمل على تخریج مواطن صالح فإنھا تؤھل الفرد لیكون موظفا كف

ي     لھ ان یشغل منصبا مرموقا في المجتمع ومدرستنا في الجزائر لیست دون أي مدرسة ف

ع المدرسة        وازات م ا صالحا وم ة  مستوى الأھداف فھدفھا ھو ان تخرج جزائری والجامع

ة    د العامل دھا بالی ة لتزوی ا بالجامع ل دائم ر تتواص ي الجزائ ادیة ف ات الاقتص ان المؤسس ف

ان        ، أھیلا ك ة اكسر ت د العامل ت الی ا كان وتجعل المكافئات العالیة للید العاملة المؤھلة و كلم
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ر         ة أكث ان الأجر والمكافئ أھیلا ك ر ت ة أكث ة ھي      ،الأجر والمكافئ ة المتعلم د العامل د  والی الی

الأكثر كفاءة بین الأیادي العاملة مما یؤھلھ  الى ان تكون الأكثر قدرة على شغل المناصب 

ي الدراسة السابقة        ،التي لھا الحق في الأجر والمكافئة الأكثر  دناه ف ا وج ذا م د ھ ومما یؤك

ت فكان ،الثالثة من خلال الإجابة عن بند التعلیم یساعد على رفع أجور  الكاسبین والعاملین

ة   م و   %72الإجاب ابي     %10لا و % 18نع ط الحس دري والمتوس راف  2.4لا ی والانح

اري   دى   0.654المعی ثلان م ول ویم ة القب و جھ رارات نح ار التك ى انتش یران ال ا یش وھم

دخل        ،قبول أفراد العینة لھذا الطرح  ادة  ال یم الجامعي یسمح بزی ا نستنتج ان التعل ومن ھن

  .ر للفرد في مجتمع جنوب الجزائ

مما سبق رأینا ان العلاقة بین التعلیم ورفع الدخل تكمن في مدى كفاءة الفرد في أداء        

ر    ،    عملھ  وب الجزائ فھل حقیقة ان الجامعة تساھم في تطویر كفاءة الفرد في مجتمع جن

ق    %54.28انھ دائما ما یتحقق ھذا الافتراض ویرى  %42.85؟ یرى  ا یتحق انھ أحیانا م

ر ذا الط رح الا  ھ ذا الط رفض ھ م ی دا    % 20.88ح ول رح أب ذا الط ق ھ ھ لا یتحق رأوا ان

اري  انحراف معی ي   0.67ب ابي قیم ط حس ق    2052ومتوس ا لتحقی یم دائم عى التعل د س لق

و              الم ألا وھ ل أقطار الع ي ك ربیین ف رین والم م المفك ان حل ا ك ذي لطالم الھدف الأسمى ال

ھ لخد   أداء واجبات اءة ع    إنتاج مواطن صالح یقوم ب وطن بكف ع وال ة المجتم ة  ام د   ،لی ي اح وف

د        1الأسئلة التي طرحتھا باحثة جزائریة  ي اح اعي جاء ف ر الاجتم ص التغیی في دراسة تخ

ة     ي الإجاب  %46.16بنودھا تقییم المبحوث لتطور مستواه الفكري ومعارفھ العلمیة جاء ف

تنعدم عند الإناث إناث بشكل جید ونفس النسبة بشكل قلیل و %41.93ذكور بشكل جید و 

ون      ا تك دا بینم ل ج كل قلی ارفھن بش ور مع واتي تتط ور    %6.41الل ا تط ذكور أم د ال عن

ذكور و    %5.15المعارف بشكل جید جدا یكون بنسبة   د ال اث    %8.06عن د الإن ي  ،عن وف

اءة الخریجین            ي تطویر كف ة ف د تساھم الجامع ة عن بن ي الإجاب الدراسة السابقة لھویدي ف

ا و   %17دائما و  %19.8كانت الإجابة  یم الجامعي      % 63.5أحیان ذا یفسره ان التعل وھ

اءات     ارف والكف ي المع ي دراسة دروش     ، في الجزائر یدعو الجانب النظري ف ھ ف ك ان ذل

د             دا عن د ج د وجی ع بشكل جی ري یرتف ب الجزائ ارف والمستوى الفكري للطال وجدنا المع
                                                

 ،ص1995فضیلة دروش ،التغیر الاجتماعي زالاستیلاب الثقافي  ،رسالة ماجستیر غیر منشورة ،جامعة الجزائر ، 1
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ة  ید المعر   ،الأكثری زاد والرص ذا ال اھمة ھ ن مس ي     لك ا ف ون منخفض ة یك ي الوظیف ي ف ف

د نفسھ       ، استعمالھ في العمل كما یظھر في دراسة ھویدي   ي ح ب ف ى الطال وھذا یرجع ال

یم    ى التعل و ان       ،ولا یرجع ال ن استمارتنا وھ ع م د الراب ق البن ا نستنتج تحق ا یجعلن ذا م وھ

  .التعلیم الجامعي یساھم في تطویر كفاءات الخرجین 

ا     یعد الأجر ال         ي تحصل علیھ ھ الت مقدم للعامل من أھم الوسائل المظھرة لمدى كفاءت

ري ؟              ،من تعلیمھ  وب الجزائ ع الجن ي مجتم املین ف ع أجور الع ي رف یم ف فھل یساعد التعل

ق      %44.28انھ دائما ما یتحقق ھذا الافتراض وأجاب  %52.85یرى  ا یتحق ا م ھ أحیان ان

  یث أجابوا انھ لا یتحقق أبداھذا الافتراض ح %20.85ھذا الطرح ورفض 

لم ینظر الى المھنة في مجتمعات الصحراء السابقة باعتبارھا مصدرا للعائد المادي         

ھ        ة حیات تلاءم وطبیع ا ی رد وم ة الف ن قیم ر ع ا تعب ث أنھ ن حی ا م ا،إنم ل مم اء  جع علم

ضائل الرجل   الانثربلوجیا یقولون ان احتقار البدوي للأعمال الیدویة ناشئ عن تصوره لف 

حراویة       ھ الص ین جماعت زه ب ھ ومرك دوي لقیمت نفط     ، الب ناعة ال ي ص ون ف ذین یعمل فال

الجزاء         ا ف دیل عنھ وم كب ة وتق وظیفتھم التقلیدی ة ب ة ذات علاق الا معین رون أعم یتخی

ى           ود ال ھ یع یل ولكن د للتفض ار الوحی و المعی یس ھ ل ل ن العم ود م ذي یع ادي ال الاقتص

ادة       تصورھم لطبیعة العمل ومك ار قی ـ یخت ـ ـ ـ البدوی راه ـ انتھ بحسب القیم المرجعیة لھم فت

السیارة لان من أھم أعدائھ المكان والمسافة والسیارة ھي التي تمكنھ من غایتھ ، یفضل ان 

حراء ، یفضل     یعمل حارسا لشركات التنقیب لان الحراسة امتداد لوظیفتھ فھو حامي الص

ركات التنقی   ي ش یلا لمھندس ل دل عبة لان   ان یعم الكھا الص حراء ومس ل الص ي مجاھ ب ف

  .الصحراء علمتھ الیقظة لان معرفتھ مسالك الصحراء تعني الحیاة

ھكذا عرفنا نظرة المجتمع الصحراوي للمھنة ، لكن بعد ان تقدم المجتمع وصارت           

ات    اء المجتمع اھون أبن حراء یض اء الص بح أبن اء أص اءات الآب ر كف ة غی اءات المھنی الكف

ود  ا ي تع ور الت ى الأج رون ال دءوا ی م ب ي أنھ ارات یعن ي المھ ھادات وف ي الش ریة ف لحض

یم            رون ان التعل م ی یم فھ اء من ق د الآب ان عن ا ك علیھم من المھن لكن لا یعني أنھم نسو ا م

ع         ي رف یم ف ي دراستھ عن دور التعل ر ف یرفع الأجور وھذا ما وصل إلیھ محمد العید مطم

ر  ع أج رد ورف ة الف ب     إنتاجی ھم تتناس م لأنفس ا ھ ن یختارونھ ور لمھ ذه الأج ن ھ ه لك
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ى            ھ یطمح ال د ان ي الجدی ع الطلاب ذا المجتم رى ھ افتھم ون ة ثق وطموحاتھم ومیولھم وطبیع

ذا              ا ھ ار وم د الكب ل المتفشي عن ده ھي الجھ رى عن دة الكب یم لان العق العمل في سلك التعل

یم      الإجماع الشبھ كلي في الإجابة في بدیلي دائما وأحی رون ان التعل نھم ی ى ل ل عل انا الا دلی

ع            ي رف یم یساعد ف ا نستنتج ان التعل ذا الإشكال ومن ھن ھو السبیل الوحید للخلاص من ھ

  أجور العاملین

ھ                    ح ان رة اتض ادیة للأس ة اقتص امعي رفاھی یم الج ق التعل ص تحقی ا یخ ا فیم أم

باحیانا ولم یرفض ھذا  %68.57ب أجابوا انھ دائما ما یتحقق ھذا الطرح وأجا 24.88%

وقریبا من ھذه النتیجة وصل محمد العید مطمر في عینة شبیھة   %7.14الافتراض سوى 

ة          ق رفاھی ن تحقی رة م ن الأس یم یمك ار التعل اده ان انتش ا مف رح افتراض ث ط ا حی بعینتن

الي     ة كالت ت الإجاب م و   %70اقتصادیة فكان ا یجعلن    %12لا و  %20نع ذا م ا لا ادري  ھ

ل ان     ھ یأم نستنتج ان التعلیم یحقق رفاھیة اقتصادیة للأسرة ، ذلك ان الإنسان  في كل حیت

ر العصب         ي تعتب ة الاقتصادیة الت ن الناحی یرفھ عن نفسھ في كل مجالات الحیاة خاصة م

ال   ،الأكثر نبضا في الحیاة الحالیة التي أصبح المظھر المادي أكثر المظاھر علوا  ك ین وذل

ی ر التعل ة  بنش وم للتنمی ا وأي مفھ ل أبعادھ ة بك یم تنمی ة والتعل راد لان التربی ین الأف م ب

وم عاجز       وم ھو مفھ ذا المفھ یم       ،والرفاھیة بعیدا عن ھ د التعل ا یزی ك ان م ى ذل ادة عل وزی

الات     ل مج اس لك د الأس ھ یع رة ان ان والأس ة الإنس ي رفاھی بب ف ھ س ث ان ن حی ة م أولوی

ي أي مجال         الرفاھیة اذ ان تعلیم الإنسان وت  ة ف ات التنموی ام بالعملی ا للقی ھ مھیئ ھ یجعل ربیت

ھ     ي تنمیت بمعنى ان الفرد المتعلم أینما توجھ یأتي فإذا توجھ الى المجال الاقتصادي ساھم ف

وتطویره وكذلك اذا توجھ الى المجالات الاجتماعیة وھكذا إذا كانت الأسرة فیھا العدید من 

ھ        الأفراد لھم قدر كبیر من التعلیم  دل علی ا ی ذا م ة الاقتصادیة وھ ي الرفاھی فان لھا الحظ ف

  .ویمثل ارتفاعا مرجحا لھذه النتیجة 2.17المتوسط الحسابي الذي حصلنا علیھ وھو 

ادات                     د والع ھ فالتقالی رد والمجتمع ھي جزء من ة الف اع  ان ثقاف اء الاجتم یرى علم

صر الثقافیة بمفھومھا المتكامل تشكل في والاتجاھات الفكریة والمعتقدات وغیرھا من العنا

د       ع ق ا ولكن المجتم حیاتنا وتلون سلوكنا بلون خاص نتمسك بھ ونحافظ علیھ لأنھ جزء من

ة           ھ الاقتصادیة والاجتماعی اول بنیت د تتن رات ق ى تغی ھ إل رات حیات یتعرض في فترة من فت
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ع      ى مجتمع صناعي ومن مجتم د    والثقافیة وقد یتحول من مجتمع زراعي ال زراعي یعتم

اط والأحوال    ،على الإنتاج الى مجتمع زراعي یعتمد على النظام التعاوني  ت الأنم وإذا بقی

وازن     ا الت ل ھن دة اخت روف الجدی ع الظ تلاءم م ر لت م تتغی یم ول دت الق ا وتجم ى حالھ  ،عل

ار           دیل الأفك ة لتع ا عملی ع الریفي خصوصا أنھ ي المجتم افي ف وتظھر صعوبة التغییر الثق

ي  والاتج اھات وأسالیب الحیاة فالروابط الاجتماعیة في القریة تتمیز بالمشاركة الجماعیة ف

اول         ن یتن ر ل ان التغیی ذا ف ى ھ ة وعل قیمة واحدة وتكامل المسؤولیات والالتزامات الجماعی

ذه      ك ھ ب تمس ا بحس ا ومنھ ف مع لاحیتھا او تخ تد ص دات تش اول وح ا یتن در م رادا بق أف

ة    الوحدات بالأفكار والعادا اذج الفكری ة والنم ت والتقالید أكثر من تمسكھا بالمؤثرات العقلی

وفي دراسة تحلیل كتب القراءة للطور الأول ،الجدیدة التي تنشرھا وسائل الإعلام الجدیدة 

ة الاستقلالیة الا نسبة      دى        %0.69لم یسجل حضور قیم ص م ا یخ ذه الدراسة بم ي ھ وف

دنا ان نسبة      تفضیل الخرجین للعائلة النوویة على حساب  دة وج ة الممت رون   %20العائل ی

رى     ة وی ق      %62.88انھ دائما ما یحبذ الجامعیون تكوین عائلات نووی ا یتحق ا م ھ أحیان ان

وجھة نظر رافضة لھذا الطرح ومن خلال المتوسط الحسابي   %7.14ھذا الطرح ویرى 

رة  1والانحراف المعیاري الذي ھو  2.02الذي حصلنا علیھ وھو  الاستقلالیة   نرى ان فك

ة             ي مرحل ت ف ري مازال وب الجزائ ع الجن ي مجتم تعلم ف رد الم دى الف عن العائلة الممتدة ل

یم وصعوبة    أولیة من التقدم والحراك وذلك راجع الى ما أسلفنا القول عنھ من تجمد في الق

  . الصحراويالتغییر الاقتصادي والثقافي في المجتمع 

یم              ي الق تقرار ف رة الاس دوث فك ذلك وح حراوي ك ع الص ك المجتم د تماس ا یؤك ومم

الم    ي الع والمحافظة على الانسجام ذلك ان التعلیم الرسمي الذي یھدف مثلھ مثل أي تعلیم ف

ة من        ى أسس دینی ائم عل و ق الى إنتاج فرد صالح ومواطن یخدم مجتمعھ وأمتھ ودولتھ وھ

وم على التسامح والتراحم وحب الانسجام والتعاون ومن ھنا دیننا الإسلامي السمح الذي یق

فان التعلیم واجب علیھ ان یكون محاربا للطبقیة ونبذ الفروقات و ناشرا للأفكار التي تدعو 

یم  ،الى المساواة  وفي ھذه الدراسة تبین لنا ذلك حیث ان من أجابوا انھ دائما ما یساعد التعل

وا    الجامعي في التخفیف من الفوارق  د مثل واطنین ق ل    % 45.71الطبقیة بین الم وھي تمث

ذا الطرح    %40بذلك اكبر نسبة تلتھا نسبة الذین أجابوا باحیانا ممثلین نسبة  ولم یرفض ھ
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وارق        % 14.18الا   ف الف یم یخف ى ان التعل ي دراسة  ال وقد توصل محمد العید مطمر ف

ة    ت الإجاب ة فكان م و %64الطبقی ذا   ،رف لا یع %11لا و   %25نع ا ھ د طرحن ولق

ع لكن        ي أي مجتم ا لا یمكن ف ة تمام بالتخفیف لأننا نعرف ان القضاء على الفوارق الطبقی

ا   ا من طرح ان    ،مواجھة الفوارق الطبقیة تكون بالتخفیف التدریجي منھ یم یعمق   اوأم لتعل

ات المتطورة وتكون السلطة             ى المجتمع ھ عل د یصح قول ع فق ي المجتم ة ف الفوارق الطبقی

لنافذة فیھا لطبقات اجتماعیة تحاول السیطرة على الوضع أما في مجتمعنا الریفي وخاصة ا

ى           دفعنا ال ا ی ذا م اره وھ ي نشر أفك في الصحراء فان التعلیم یتسم بحریة نسبیة وخاصة ف

القول بان الطرح یتحقق وان التعلیم الرسمي یساعد على التخفیف من الفوارق الطبقیة في 

  .زائري مجتمع الجنوب الج

ع                    ات المجتم ي طبق درج السلمي ف ي الت التحكم ف ة ب ھ علاق یم ل وإذا علم ان ھذا التعل

ویحاول ان یخفف  الفوارق بینھا فمن المفروض إن یكون لھ علاقة بالارتقاء داخل  المھنة 

یم    ین التعل ة ب ي العلاق ا ھ ي فم درج الطبق ي الت رد ف ة الف ددات مكان م مح ن أھ ي م ي ھ الت

ي            الجام ة لت ي المھن اء ف ھ ارتق د یكون ل ي ؟ أي أن الخریج الجامعي ق اء المھن عي والارتق

ذا          ا وھ ي تحصل علیھ ھ أو بسبب شھادتھ الت ي تعلیم یمارسھا بسبب ما تلقاه من خبرات ف

ا أن           ات المبحوثین اتضح لن ي ومن خلال إجاب اء المھن ة بالارتق یشیر إلى أن للتعلیم علاق

رفض     %22.86ما یتحقق و  یرون انھ دائما  % 77.14 ا ال ق أم یرون انھ أحیانا ما یتحق

ع          ي مجتم ین ف ة المتعلم ي ترقی ھ ف یم وتوجھات ة التعل فقد كان معدوما ویرجع ھذا الى طبیع

انتھم الاقتصادیة            رون من مك ا یغی ا مم ي یحصلون علیھ نھم الت ي مھ الجنوب الجزائري ف

اعي ویؤكد لنا ھذا المتوسط الحسابي وفئتھم الاجتماعیة وھذا من مؤشرات الحراك الاجتم

ا   0.79والانحراف المعیاري الذي ھو  2.77الذي حصلنا علیھ وھو  ومن كلما سبق یمكنن

  .استنتاج ان التعلیم الجامعي لھ علاقة بالارتقاء في المھنة 

روض ان           ري من المف وب الجزائ ع الجن ي مجتم ة ف وارق الطبقی ف الف وبما أن التعلیم یخف

المتعلم فیھ على الحصول على مھنة  أي انھ ھذا الأخیر ــ التعلیم ــ یساعد في  یساعد الفرد

رى      ة ؟ ی ن البطال د م رى         %25.71الح راض وی ذا الافت ق ھ ا یتحق ا م ھ دائم ھ   %60ان ان

ذا الطرح الا     رفض لھ ھ   %14.28أحیانا ما تتحقق ھذه الاحتمالیة ولم تكن نسبة ال وذك ان
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تحقق ھذا الطرح یرى أن التعلیم في الجزائر وفي كل الدول  نمن رأى من الفئتین الأولیتی

ل     ذي یعم یرمي إلى تخریج مواطن صالح والمواطن الصالح ھو ذلك المواطن المؤھل فال

ا   ا ھنیئ من عیش ة      ،یض ن مجموع راه م ا ی ة فلم ن البطال د م یم لا یح ن رأى أن لتعل ا م أم

وة  وھذا في الحقیقة لا یخل،البطالین من أصحاب الشھادات  و منھ بلد مھما كان تطوره او ق

ل ونستنتج     تعلیمھ والأمر لا یرجع إلى التعلیم في حد ذاتھ إنما یرجع إلى حركة سوق العم

  .من ھنا إن التعلیم یساعد في الحد من البطالة 

ي              ا ف إن تحقیق العدل خارج المدرسة یتم بتوفیر المال والسكن والنقل والعمل ، أم

ل             داخل المدرسة ة لك اة الاجتماعی ة بالحی ا صلة وثیق اھج لھ ات ومن ھ من معلوم ا تقدم فبم

ة ان              د الدراسة الحالی اعي وتؤك ي الحراك الاجتم ر من الفرص ف نح الكثی ا تم ات فإنھ الفئ

ر و      20% ن الفق د م ى الح ھ    %74.28یرون انھ دائما ما یكون التعلیم مساعدا عل رى ان ت

وبھذا یتضح لنا ان المدرسة أصبحت سببا   % 5.71أحیانا ما یتحقق ذلك في حین یرفض 

یم       ن التعل ذون م ذین یتخ في زیادة الشعور  بالطموح والتحدي عند الفقراء والمحرومین ال

ى         جعا عل واب للمنافسة وعنصرا مش والاستمرار فیھ وفق ما یفتح أمامھم  من فرص وأب

ا الإنسان   الشعور بالانتماء وتشكیل وعي عال وكلما زادت جرعة التعلیم ال تي یتحصل لیھ

اعي    ي الاجتم ي الرق ھ ف ا زاد طموح ع كلم ي المجتم ى أن  ، ف ل إل تطیع ان یص ذي یس فال

ر     ىیحصل عل اد عن الفق شھادة نھایة الدراسة في دراستھ الرسمیة یكون لھ حظ في الابتع

ة        ن الجامع ى م نواتھ الأول ي س ة ف رك الدراس ذي یت ن ال ر م ى  ، أكث ل عل ذي یتحص وال

یم            البكالوری ى شھادة التعل ذي تحصل عل ر من ال اد عن الفق ي الابتع ر ف ا یكون لھ حظ اكب

  .الأساسي ومن ھنا نستنتج أن التعلیم یساعد على الحد من الفقر 

یرون ان تعلیم  % 37.14نلاحظ أن   19من خلال البند الثاني عشر من الجدول رقم       

رى   ة        %48.57المرأة یحقق رفاھیة اقتصادیة للأسرة وی ذه العلاق ق ھ ا تتحق ا م ھ أحیان ان

وتفسیر ذلك ان الأكثریة ترى ان  %14.29ولم یرفض ھذا الطرح سوى أقلیة مثلت نسبة 

  :المرأة اذا تعلمت یكون لھا اثر في رفاھیة الأسرة وذلك راجع إلى عدة أسباب منھا 

ھ ا          الي آخر تزدھر ب در م د ومص اك اجر زائ لأسرة  ان المرأة تعمل مع الرجل فیكون ھن

  اقتصادیا
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واد المستعملة     وإما ان تكون ھذه المتعلمة لھا معرفة بما یدور حولھا من ارتفاع أسعار الم

ى الأسرة            ا عاملا یخفف عل ا معھ ذاء وآلات فیكون حسن تعملھ من طرف الأسرة من غ

  .العدید من الخسائر

د   وأما من رأى أنھا لیس لھا اثر في رفاھیة الأسرة فھم یرون ان ا        ة تری لمرأة المتعلم

ات     د من الكمالی دائما العیش في حیاة طیبة ومتطلبات كثیرة مما یرھق كاھل الأسرة بالعدی

ذي              ا سبق ومن خلال المتوسط الحسابي ال ا ومن خلال م ي عنھ ا التخل التي كان بإمكانھ

ا ان نستنتج        2.22تحصلنا علیھ وھو  رفض یمكنن ر من مستوى ال وان مستوى القبول أكث

  .تعلیم المرأة یحقق رفاھیة اقتصادیة للأسرة  بان

ي المحور الأول         19من خلال البند الثالث عشر في الجدول رقم   د ف م بن ل أھ ذي یمث وال

یم       %44.28من استمارتنا نلاحظ ان نسبة  ین التعل ة ب اك علاق یرون انھ دائما ما تكون ھن

ة     فیرو انھ أحیانا ما   %47.14والترشید في الاستھلاك اما  ا الأقلی ة وأم ذه العلاق تحدث ھ

فیرون وجھة نظر رافضة لھذا الطرح ذلك ان مشكلة توفر السلع  %8.57لتي لا تمثل الا 

واق           ي الأس ار ف ة التج م طبق لع وتحك عار الس اع أس ع وارتف وء التوزی واق وس ي الأس ف

ذه     ب ھ ھ بجان  أصبحت مھمة تشغل بال كل أسرة في المجتمع في الوقت الحالي ولا شك ان

اھیر الا      ا الجم اني منھ ي تع الجھود التي تقوم بھا الجھات المختصة لعلاج تلك المشاكل الت

ھ     تھلك نفس ى المس رة ال فة كبی ع بص ا یرج ة بھ ول خاص ى حل ول إل ي الوص اح ف ان النج

ك المشاكل     فالمستھلك سوف یظل سید السوق ویمكنھ ان یقوم بدور كبیر وفعال في حل تل

د عن       وذلك عن طریق الحد من الا ي تزی ستھلاك والامتناع عن شراء السلع بالأسعار الت

دث             ك من شانھ ان یح ا لان ذل ى رفعھ د التجار الجشعون إل ي یعم ا والت القیمة الحقیقیة لھ

ى مستوى         ادرة بترشید الاستھلاك عل ب، إن المب موازنة تلقائیة ففي قانون العرض والطل

ن ا  د م ى الح دعوة إل ع وال رة والمجتم رد والأس ا  الف تلاف أنواعھ ى اخ لع  عل تھلاك الس س

وخاصة السلع الغذائیة وعدم التھافت على شرائھا بكمیات كبیرة خوفا من عدم توفرھا في 

ھ ان السلع   ،الأسواق بصفة دائمة  لأنھ لو تصرفت كل أسرة بھذا المنطق فانھ مما لاشك فی

ي      ا ف ع احتیاجاتھ د    الجاھزة المعنیة لن تستطیع ان توفي الأسواق بجمی ب المتزای ظل الطل

الي ف    لع و بالت ك الس ى تل تمر عل ید      إوالمس ى ترش ھا ال رة بنفس ل أس ادر ك د ان تب ھ لا ب ن
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ى ظاھرة         ،الاستھلاك  ي المعروض من السلع والقضاء عل رة ف وھذا سوف یؤدي الى وف

ى دور      د عل ب التأكی ھ یج ا ان تھلاكیة كم لع الاس ن الس د م عار العدی اع أس طاء وارتف الوس

ا         الوحدات الا ھ مھم ول ان ي تنظیم الاستھلاك ونستطیع الق ة ف قتصادیة والأجھزة الحكومی

ام          ت عن الاھتم ي نفس الوق دیل ف ھ لا ب واد فان بذلت الجھود لمحاولة تثبیت أسعار تلك الم

بترشید الاستھلاك كضرورة قومیة لمواجھة التزاید العالمي في أسعار السلع الاستھلاكیة    

اھ  بحت ظ ي أص ة الت دول   والإنتاجی عوب وال ل الش ادیات ك ى اقتص ت عل ة انعكس رة عام

ى     د تلق ھ ق والمجتمعات والأسر والأفراد ، والفرد المتعلم ھو أكثر الناس وعیا بالترشید لأن

في أثناء تعلیمھ الذي یرتكز على قیم اجتماعیة ودینیة حیث ان دیننا یرفض التبذیر ویجعل 

غلبیة وافقت على ایجابیة ھذا الطرح ویرجع  المبذر أخا للشیطان ورأینا في دراستنا ان الأ

ي   ا ف ھ منظم ون راتب ا ویك ون موظف ان یك ب الأحی ي اغل تعلم ف ذا الم ى ان ھ ا إل ك أیض ذل

ن            ھ حس ا یضمن ل دخل مم ذا ال تراتیجیة لتقسیم ھ ى رسم إس اعده عل ا یس ھ مم ولھ إلی وص

ة وال        ر ان الثقاف د مطم د العی ھ محم ا وصل إلی یم   التصرف فیھ ویؤكده كذلك م ة والتعل تربی

الي      ة كالت ت الإجاب ید الاستھلاك فكان ى ترش ؤدي إل ة ت و الأمی ق مح لا  % 23: عن طری

ومن خلال كل ھذا نستنتج ان التعلیم یساعد على الترشید في  ،لا ادري%15نعم و   62%

  الاستھلاك
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  یبین النتائج العامة للفرضیة الفرعیة الأولى) 20 (جدول رقم

ة التع یم علاق ل

الحراك  ب

  الاقتصادي

  المجموع  أبدا  أحیانا  دائما

  %  ك  %  ك  %  ك %  ك

340  37.36  484  53.17  86  9.54  910  100  

  

تمثیل بیاني لعلاقة التعلیم بالحراك الاقتصادي

1
2
3

  

م    كل رق الحراك    ) 1(ش یم ب ة التعل اني لعلاق ل بی ادي تمثی وب   الاقتص ع الجن ي مجتم ف
  الجزائري

م             دول رق اك علا   ) 20(نلاحظ من خلال الج ول لان ھن یم    ان نسبة القب ین التعل ة ب ق

وكانت نسبة من أجاب   %37.36ن ووالحراك الاجتماعي حیث من أجاب بدائما كانوا یمثل

ل     % 9.45ولم تكن نسبة الرفض الا  % 53.17باحیانا  ال ك حیث انھ من أھم ما یشغل ب

ا     ة بأنھ ذه التنمی ت ھ د عرف ادیة وق ة اقتص ھ تنمی ق لنفس الم ان یحق ات الع ن مجتمع رد م ف

دخل     العملیة ال ي ال ادة ف ھ الزی تي یقوم بھا المجتمع في تطویر إمكاناتھ وموارده بما یحقق ل

ة فمن       دمات مطلوب م من خ القومي والذي بالتالي یحقق زیادة في دخل أفراده بما یوفره لھ

ول            اه الاقتصادي لأط ة استمراریة  وتعظیم الرف ي التنمی المنظور الاقتصادي البحت تعن

بس     وقت ممكن اما قیاس ھذا  ل والمل دخل والاستھلاك والنق الرفاه فیكون عادة بمعدلات ال

ة           ع بدای ات وم ذه المكون ن ھ ة م ل نوعی ر و الأفض ي الأكث ي تعن یم وھ حة والتعل والص

ة     لال أولوی ن خ ر ، م ي البش تثمار ف ى الاس ادي ال و الاقتص اذج النم ت نم تینات اتجھ الس
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وم التنمی    رة مفھ ك الفت ي تل ر ف دریب وظھ یم والت ادیة   للتعل ولھ الاقتص ع أص ریة م ة البش

درات              ر ق ة حول اث ائج مذھل ى نت دریك وشولتز و كارتنسي عل ا كن ام بھ ي ق الواضحة الت

من ذلك النمو في الدول الصناعیة كان مرجعھ  %90البشر في النمو الاقتصادي بحیث ان 

ـ ھي ا         نتحسین قدرات الانسا  ال ـ یس رأس الم ـ ول درة الإنسانیة ــ ھ فالق لعنصر  ومھارات

ین      دماج ب و الان ا ھ ا یمیزھ ام م ذه الأی ي ھ ا ف ادي ، أم رك الاقتص د للتح م واح دافع رق ال

م الاقتصادیة            ات العل اد تشكیل علاق ع الاقتصاد لیع ة م ا والثقاف م والتكنولوجی عناصر العل

ا    ا كم والسیاسیة والثقافیة ،ان المعارف العلمیة وتطبیقاتھا الاقتصادیة بوصفھا عقلا جماعی

دیرات   18تاریخھا كلھ باتت تتضاعف مرة بمعدل كل  یشھد ض التق ،  1شھرا كما تشیر بع

تراتیجي    دور الاس ت ال ي أدرك رة الت ات المعاص ى المجتمع روري عل ن الض ات م ذلك ب ل

طة         املة لأنش ة والش ة التكاملی اء الرؤی ى بن زه عل د وتركی ھ الجھ ة توجب اد المعرف لاقتص

راھن    مؤسساتھا والسعي لتحقیق الترابط وال تفاعل ، وھكذا یظھر ان النشاط الاقتصادي ال

ة   ى المعرف ا عل ا قوی ئ طلب ع   . ینش ة وم تنا المیدانی ن دراس ھ م لنا إلی ا توص لال م ن خ وم

ر والإصلاح        ول ان النھوض والتغیی الشھادات التي وجدناھا عند من سبقنا نستطیع ان نق

د أن    والحراك الاقتصادي لا یمكن أن یتم خارج مواضع التعلیم فا ة  تؤك اریخ و والتجرب لت

التربیة والتعلیم سبیل للحراك الاجتماعي الاقتصادي ومن ھنا نستنتج ان الفرضیة الفرعیة 

یم الرسمي        ین التعل رابط إیجابي  ب ة ت الأولى فد تحققت و أظھرت الدراسة انھ توجد علاق

  والحراك الاجتماعي الاقتصادي في مجتمع الجنوب الجزائري
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  الخاتمة

ھذا البحث من البحوث التي تدرس استثمار التربیة والتعلیم في المجال التنموي  إن    

وتطویر طاقات البشر كما یحاول التركیز على استثمار المعرفة في مجالات تغییر 

والثورة على كل ما یعرقل مسار انتشار قیم التطور والاستقلال وحریة التفكیر  تالمجتمعا

  .في تغییر مكانتھ في المجتمع  كل فرد وأحقیة

كان تحت وصایة  إذاالتعلیم وخاصة  إن إلىولقد خلصت في نھایة الدراسة               

المجتمع ، یتبع ھذا الفرد منذ صغره  أفرادنقطة بین  أوسع، ما یعني انھ ینشر على الدولة 

كانة الفرد بل والفئة قادرا على تحمل المسؤولیة ، لھ علاقة وطیدة بتغییر م یصبح أن إلى

مستوى العلى  أو يمستوى الاقتصادالعلى  أنھذا الفرد  إلیھاالاجتماعیة التي ینتمي 

مستویات  أھمتغییر على  بل ما یعني انھ تغییر على كل المستویات الاجتماعیة يالثقاف

  .الحیاة ككل 

خاصة بمجتمع الدراسة  أنھا على أركز نألھذه النتائج  يولقد حاولت في تفسیر      

  خصوصیات ھذا المجتمع الى یرجع  إنماوتفسیرھا  

كني ارجوا إلى درجة الكمال ولبرسالتي ھذه  أصل أننيلا ازعم  فإنني الأخیروفي       

تكون شحذا لھمم الباحثین من بعدي وتكون بدایة انطلاقة للمھتمین بموضوع التعلیم  أن

حراك وتنمیة وھو الأساس في كل بناء وترقیة  ھذا الموضوع الذي ھو الركیزة لكل

   .والتخلي عنھ یعني السقوط في براثن التخلف والتراجع الحضاري


