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Introductiongénérale

Créer un environnement favorable a [’apprentissage et amener
I’apprenant a comprendre et a apprendre une langue qui lui est étrangére est
une mission de base dans I’enseignement /apprentissage des langues en

général et spécifiqguement au collége.

La didactique du francais langue étrangere nécessite de renouveler les
stratégies de transmission du savoir, y compris la facon de faire la classe,

afin de répondre aux besoins des apprenants.

Avec I’émergence de nouvelles technologies de 1’'information et de la
communication qui influence le monde de I’enseignement/apprentissage de
francais langue étrangere. Les TICE nous offrent de nouvelles méthodes et

stratégies pour améliorer et faciliter ’apprentissage aux apprenants.

« Les TIC fournissent des moyens novateurs, non seulement pour la
diffusion des connaissances mais aussi pour [ ’exploration de stratégie

d’apprentissage qui favorisent la construction des compétences*. »

Dans nos écoles, les enseignants se plaignent de difficultés qu’ils
rencontrent avec les apprenants dans la conjugaison, surtout la conjugaison
des temps composés. En effet, nous proposons une approche pedagogique
dite : « classe inversee », notre souci est encore de chercher les moyens et
stratégies qui motiveraient les apprenants dans leurs apprentissages. Marcel

Lebrun, le pionnier de cette pédagogie, la définit comme :

Méthode pédagogique ou la partie transmissive de
’enseignement se fait distance en préalable a une seance

en présence, notamment a [’aide des technologies et ou

IPERREAULT N, role et impact des TIC sur I’enseignement et 1’apprentissage au collégial, Fichier PDF,
p 2.
2



Introductiongénérale

["apprentissage basé sur les activités et les interactions se

fait en présence.?

Dans ce modele, les contenus des cours sont consultables en ligne, le
plus souvent des capsules vidéos, le temps de la classe inversée est
exclusivement consacré a des projets d’équipe, a des échanges avec

I’enseignant et aux exercices de collaboration.

Nous voulons proposercette méthode pour [I’enseignement
/apprentissage de la conjugaison, en consacrant notre recherche de mémoire
sur « la pédagogie inversée comme méthode d’enseignement/apprentissage
des temps et des modes verbaux en francais langue étrangére chez les
apprenants de 3°™ année moyenne » et montrer que cette méthode pourrait
perfectionner les compétences des apprenants dans la conjugaison. Nous
avons préferé de faire notre travail au collége, plus précisément la classe de
la troisieme année moyenne au niveau du college Achouri Mostapha a El-
Alia (la Wilaya de Biskra).

Plusieurs sont les raisons qui nous poussent a choisir ce collége et
cette année : D’abord, notre travail est réalis¢ avec notre ancienne
enseignante de francgais dans ce cycle, ce qui va nous faciliter la collecte
des données nécessaires. Ensuite, nous avons choisi troisieme année
comme champ d’investigation vu que le programme de cette année scolaire
contient des lecons de la conjugaison sur les temps composés dont les

apprenants ont des difficultés a maitriser.

Ce qui nous a motivée scientifiquement de traiter ce sujet, c’est que
nous avons constaté qu’au collége, 1’utilisation des TICE et I’enseignement
hydride lors des seéances de conjugaison sont totalement absentes, malgré

que le programme scolaire mette en évidence 'utilisation des TICE lors des

Zhttps://www.cairn.info/revue-i2d-information-donnees-et-documents-2016-3-page-7.htm consulté le 5/13
12023
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Introductiongénérale

séances de D’expression orale. Raison pour laquelle, nous avons jugeé

important de tester la possibilité de réaliser une pédagogie qui est la classe
inversée qui consiste a déplacer la partie magistrale du cours a la maison, et
a utiliser le temps de classe ainsi libéré pour réaliser les devoirs
traditionnellement faits a la maison., en utilisant les moyens

technologiques.

Dans cette optique, notre problématique de recherche tournera autour
de la problématique suivante : dans quelle mesure la classe inversée
pourrait-elle contribuer a la maitrise les compétences linguistiques chez les

apprenants de la troisieme année moyenne ?

L’objectif de notre recherche est de mettre en exergue que la classe
inversée est une approche trés importante et qui donne meilleurs résultats
dans 1’enseignement/apprentissage de la conjugaison dans une classe de
FLE.

Afin de répondre a notre problématique, nous émettons les hypotheses

suivantes :

v’ La classe inversée pourrait étre un moyen qui faciliterait
I’enseignement/apprentissage de la conjugaison. Elle permettrait de
passer d’un modele centré sur I’enseignant a un modéle centré sur les

apprenants afin de répondre a leurs besoins.

v La classe inversée pourrait favoriser 1’enseignement/apprentissage
de la conjugaison d’une maniere plus motivante pour I’apprenant et

permettrait de rendre la classe plus homogene.
Notre recherche est scindée en trois chapitres principaux :

Le premier s’intitulera : la classe inversée.il sera consacré a la définition
de la classe inversée et d’entourer les différentes théories concernant cette

4
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approche (son cadre historique, leurs types et leurs outils numeriques).

Le deuxiecme chapitre s’intitulera : I’enseignement/apprentissage de la
conjugaison au cycle moyen, il sera consacré pour cerner les eléments
conceptuels et théoriques liés a un aspect majeur de la grammaire francaise
et qui est la conjugaison, la complexité de la conjugaison de temps

composés et on va terminer par sa place au cycle moyen en Algérie

Le troisieme chapitre pratiqgue : qui sera réservé a une évaluation
diagnostique des apprenants.et qui prendra en charge la présentation de

notre expérimentation et I’analyse des résultats obtenus.



Partie | :

Cadre théorique



Chapitre | :

|_a classe inversée



Chapitre | laclasseinversée

Introduction

Ce chapitre a pour objectif d’entourer les différentes théories
concernant la classe inversée. Cette derniére est récemment apparue aux
ETAS UNIS a la fin du 20°™ siécle. Avec le développement rapide des
technologies de I’éducation en ligne, le modéle de la classe inversée a
suscité beaucoup d’enthousiasme et a été¢ considéré parfois comme une
révolution.  Elle déclenche I’intérét des pédagogues car elle permet de
rendre la classe plus homogene, et mettre I’apprenant dans un processus

actif et motivant.
4. De la classe traditionnelle a la classe inversée
4.1 Apercu sur la classe traditionnelle :

Dans une classe traditionnelle, la centration reste toujours sur
I’enseignant qui est appelé de transmettre son savoir sous forme
d’un cours magistral ou dialogué, I’enseignant est celui qui présente
la lecon aux apprenants. Donc, la pédagogie traditionnelle est basée
sur l’idée que [D’enseignant est celui qui devrait fournir les
connaissances a leurs apprenants, dans ce cas D’apprenant est passif,
il est la pour étre enseigné c'est-a-dire« pour apprendre, [’éléve doit
étre attentif »3, donc il doit« écouter, suivre, imiter, répéter et

appliquer»*.

La méthodologie traditionnelle fait partie du paradigme de
I’enseignement qui se base sur les théories behavioristes et
comportementalistes, qui favorisent le développement

d’automatisme et de mémorisation. D’aprés C. Puren  dés le milieu

SGAGNEBIN et al, cité par FAILLEYT Y, la pédagogie inversée: recherche sue la pratique
inversée au lycée, STICEF, vol 21, 2014, p 652.
*Ibid, p 652.
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du 18°me siecle, la demande sociale d’apprentissage des langues a
évolué, on a plus besoin d’une connaissance plus pratique des

langues étrangeres®.

Henri Besse ajoute que la methodologie traditionnelle ne peut
pas é&tre considerée efficace puisque la compeétence grammaticale
des apprenants a toujours été limitée et que les phrases proposées
pour lapprentissage étaient souvent artificielles®.  C’est pour cette
raison, la méthode du changement de paradigme est devenue le
centre d’intérét de pédagogues et depuis les années 80 date la
rupture épistémologie avec les approches se référant psychologie
skinnérienne, pour s’orienter vers des théories constructives qui
préconisent 1’idée selon laquelle c’est D’apprenant qui devrait Etre

I’acteur principal de la construction de ses compétences.

ALAVA, S affirme que I'idée selon laquelle les TICE vont
transformer 1’école n’est pas récente, mais c’est au tournant des
années 2000 — avec larrivée d’Internet en particulier — qu’elle a
pris une place importante dans les discours des politiques et
pédagogues et a nourri Despoir d’une véritable révolution
copernicienne’. Ben Youssef et Hadhri ajoutent queles usages des
TICE réorganisent de  maniere  significative les  activités

d’apprentissage®.

SPuren, C, cité par Ana Rodriguez Seara, L’évaluation des méthodologies dans 1’enseignement
du francais langue étrangere depuis la méthodologie traditionnelle jusqu’a nos jours ,2001, p 3

®Henri Besse cit¢ par Ana Rodriguez Seara ,L’¢évaluation des méthodologies dans
I’enseignement du francais langue étrangére depuis la méthodologie traditionnelle jusqu’a nos
jours ,2001,p 3.

TALAVA S . (2000), cité par Pierre-Frangois Coen, « L’impact réel des technologies de 1’information et
de la communication sur la forme scolaire », Recherches en éducation [En ligne], 10 | 2011, mis en ligne
le 01 mars 2011, consulté le 17 février 2023.URL : http://journals.openedition.org/ree/4755 ; DOI :
https://doi.org/10.4000/ree.4755 .

8BEN YOUCEF, A et HADHRI, W. (2009) , cité par Pierre-Frangois Coen, « L’impact réel des
technologies de I’information et de la communication sur la forme scolaire », Recherches en éducation
[En ligne], 10 | 2011, mis en ligne le 01 mars 2011, consulté le 17 février 2023.URL :
http://journals.openedition.org/ree/4755 ; DOI : https://doi.org/10.4000/ree.4755.
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L’un des enjeux majeurs fut de soutenir que I’intégration des
TICE allait de pair avec la mise en place de pédagogies
constructivistes ou les apprenants tiendraient — enfin — une place
centrale. Les TICE permettraient alors de confronter les eléves a
des situations motivantes, authentiques, de travailler en projet
pédagogique, de créer de [Iinterdépendance positive, de mieux
différencier, de mieux diagnostiquer les difficultés des eéleves, de

mieux les motiver....

Donc, la classe inversée est parmi les pédagogies qui
favorisent [l'utilisation des TIC pour offrir un apprentissage en

autonomie, motivation et collaboration entre les apprenants.
4.2 L’approche inversée :
1.2.1 Aux origines de la classe inversée (cadre historique) :

Les premieres experiences de la classe inversee ont été
conduites par Eric Mazur, professeur de physique a Harvard, des les
années 1990. Mazur a travaillé pendant des années pour favoriser
I’apprentissage actif et le role protagoniste des ¢étudiants dans la
salle de classe. Cette méthode a €été base sur: « un
repositionnement des exposés magistraux dans les dispositifs de
formation privilégié ['auto —apprentissage hors de la classe, suivi
de séances de co-construction connaissances pilotés par équipes de
pairs placés en situation d’indépendance cognitive »°.Eric Mazur
développe des stratégies pédagogiques par les pairs et publie un

livre a ce sujet en 1997 : Peer Instruction : A User's Manual”.

Au milieu des années 2000, Bergmann et Sams, deux enseignants de

°Ariane Dumont, Denis BERTHIAUME, la pédagogie inversée : enseigner autrement dans le
supérieuravec la classe inversée, deboeck supérieur, Louvain-la-Neuve, fichier pdf ,2016.p40 .

10



Chapitre | laclasseinversée

chimie a I’école secondaire Woodland Park au Colorado, ont travaillé
davantage sur cette approche. lls ont contribué a son implantation en créant
des vidéos pour leurs étudiants absents. Face au succes de la méthode, ils
ont choisi cette stratégie pour lI'ensemble de leurs cours, augmentant ainsi
I'interaction, la participation et la collaboration entre les apprenants en
classe. (Landry, 2015).

En 2007, ils ont commencé a enregistrer des présentations
PowerPoint et ils ont publié les lecons sur Internet pour les
apprenants qui étaient fréqguemment absents et dont les absences
influencaient négativement les résultats académiques. Les legons en
ligne ont été étendues rapidement. Les deux enseighants ont
commencé a parler de leurs stratégies pédagogiques avec les autres

enseignants.

Les autres enseignants ont commencé a utiliser des vidéos en
ligne et des podcasts vidéo pour enseigner aux apprenants en dehors
de la salle de classe et réserver du temps de classe pour des
exercices de groupe et des exercices de révision de concepts. C’est
ainsi que I’appellation Flipped Classrooms est apparue, et plus tard

le Flipped Learning Network.

Elle a par la suite été popularisée en mars 2011 par Salman
Khan, fondateur de la Khan Académie, lors d’une « conférence
TED » (Technologie, Entertainment and Design) ou il proposait
I’utilisation de ses vidéos éducatives pour « inverser » les classes
(SSFUS, 2011).

Cette situation est sans aucun doute liée a I’omniprésence des
appareils technologiques qui envahissent les classes ou plusieurs

enseignants et administrateurs se penchent sur la question de

11
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I’intégration des TIC en milieu scolaire. Et a cette réponse, la
stratégie dont on parle ici semble offrir quelques réponses

intéressantes.
1.2.2 La classe inversée, qu’est- ce que c’est ?

L’appellation du terme classe inversée est une traduction
de« flipped classroom »1°  «inverted classroom »ou encore
«inverted setting», elle est apparue vers 2007 grace a deux
enseignants de chimie américains, Jonathan Bergman et Aaron
Sams. D’autres appellations sont utilisées par des expressions
francophones comme : « apprentissage inversé », et « pédagogie

inversée ».

Plusieurs définitions ont été données de la classe inversée, citées

par Berthiaume et Dimont .

En 1990, Mazur la définit comme : « Méthode dans laquelle les étudiants
travaillent en petits groupes pour répondre en classe a des questions

conceptuelles». !t
En 2000, Lage, Platt et Treglia la définissent comme :

Une approche mettant en ceuvre une stratégied’enseignement
qui touche un large éventuel de styles d’apprentissage. Les
nouvelles technologies permettent que les exposés,
traditionnellement présentés en classe, se produisent en dehors
de celle —ci et que les événements qui se produisent
habituellement en dehors dela classe réalisent en classe avec

I’accompagnement de 1’enseignant.!?

©Ariane Dumont, Denis BERTHIAUME, Op.cit., p 39.
" Ariane Dumont, Denis BERTHIAUME, Op.cit. p 42.
2|bid | p 42.

12
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En 2011, Khan, la définit comme :

Modele qui consiste a donner aux étudiants des conférences
vidéo a regarder a la maison, et a faire les « devoirs » dans
la salle de classe avec l’enseignant qui devient disponible

pour apporter une aide pédagogiques.®

En 2014, Nizet et Meyer la précisent comme :

Une sequence pédagogique de type  hybride dans laquelle
[’enseignant met a profit  la technologie numérique pour
rendre les concepts et les connaissances accessibles aux
étudiants selon leurs besoins et disponibilités en dehors des
heures de classe. En classe, [’étudiant est placé dans des
situations d’apprentissage actif ez [’enseignant  joue un role

pédagogique médiateur et de coach.4

Selon MARCEL LEBRUN et JULIE LECOQ), la classe inversée est :

» Un moyen d’amplifier les interactions et les contacts.

>

Un environnement dans lequel les acteurs changent de role.

Un mélange fertile de la transmission directe avec une approche

constructiviste ou encore socioconstructiviste de I’apprentissage.

Une classe ou les contenus travaillés sont accessibles tout le temps

pour la révision et les examens

Un lieu ou les apprenants peuvent recevoir un accompagnement

personnalisé.®®

Bbid, p 42.

1bid, p 42.

ISLEBRUN M et LECOQ, faire la classe a I’endroit ou a I’envers, guide pratique pour débuter en classe
inversée, les cahiers du LLL, p4.
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MARCEL LEBRUN précise dans son essai modélisation et de
systémisation, la classe inversée n’est pas une méthode mais un
changement de paradigme et de maniére de penser I’enseignement.
L’auteur détaille d’ailleurs deux niveaux de classe inversée pour
sortir du lieu commun : «cours a la maison et exercices en cours ».,

comme le présente le schéma suivant :

Classe tradilionneg,

f
o, o, o 7 .

.' .
_—
N &
" A a :
N\\ 7\ e / " On Se motlive,..
B S < /
. ',V - . ,
e sl ‘beole classigue. Hu moment des deveirs, /l\
Aty =

(G donne Sottvent ¢a
la journée phrat ‘/C'"?“r‘" il

Classe inversé,

Q - 9 df

D + + l +
& a3 el
7 ( ik

A 4

P
v o
Mt !
&/ demis
{ [n . / ¢ e n
# la rcasSon, Le (enderte”s v Utre dude Y] I
RS Ry : ot des prejets O
on 3 aniian. classe i s, /
NG Se el Somnmiisés ' 4 cadS
) - B e ] . I EreSSaIKS
e /e “’Ol/r"f'j"'f\'c des e imiies

N s .
& deS vidéos e du o des Travaux

Covtlenc aideracts de j‘.“d':ﬁ“ ve

Figure 1 : la classe inversée face a la classe traditionnelle!®

6Jacques Faverjon, « Vos éléves s’ennuient ? Osez la classe inversée », TICE 42 WEB, article
mis en ligne le 3 /02 / 2015, consulté le 11/03/2023.
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Il est clairement indiqué dans le schéma 1 que la pédagogie
inversée s’agissait donc de motiver les apprenants a préparer (a
domicile ou alors hors classe ou encore sans la présence physique
de [Denseignant) les lecons, 1ils sont axés sur [’appropriation
autonome de contenus médiatisés, accessible en tout temps a
I’apprenant le plus souvent des capsules vidéos a visionner a la
maison afin de rendre le travail plus interactif et motivant, donc la
lecon a la maison et les activites et les devoirs en classe. En
revanche, ce qui se passe traditionnellement hors de la classe c’est
le travail de I’apprenant et en classe la présentation magistrale des
contenus d’apprentissage, donc I’apprenant est invitée a suivre un
enseignement transmissif en classe et a effectuer seul le transfert de
ces apprentissages aprés le cours par la réalisation de ses activités et

devoirs.!’
1.2.4 Pyramide de la taxonomie de Bloom :

Benjamin Bloom a contribué dans I’évolution de la classe inversée
a la fin des années 1960, il proposa en 1968 ce qu’on appelle la
taxonomie de Bloom en forme de pyramide, comme le présente le

schéma suivant :

Al influence del’ouvrage de : Dumont A et berthiaume d, la pédagogie inversée : enseigner autrement
dans le supérieur avec la classe inversée, de boeck supérieur, Louvain la neuve, 2016,p15 et 41.

15



Chapitre | laclasseinversée

Prendre des décisions
ion Défendre un point de vue

Combiner des éléments
pour produire quelque
chose qui demande
créativité et originalité

Repérer des éléments
Trouver des relations
logiques et de
significations...

Utiliser I'information
Transférer la théorie app"cation
aux situations pratiques

Dire avec ses
. . propres mots
comprehension Paraphraser

Résumer

. lraduire...
Se souvenir
Memorisel/ connaissance \

Figure 2 : la taxonomie de Bloom

analyse

Ce psychologue spécialiste, a fait emerger une classification des
niveaux de pensé importants dans le processus d’apprentissage. Il
identifie 6 types d’activités, du plus simple au plus complexe. Le
fondement de cette pyramide se réfere aux connaissances
transmises par I’enseignant. L’apprenant donc effectue un travail de
récuperation de Dinformation. Sur cette base que repose la
compréhension. L’objectif ici est de traiter les informations
récupérées et de s’en approprier. Le troisieme pilier de cette
taxonomie concerne I’application des connaissances a partir de la
base de la pyramide, Dans ce cas-la, on peut dire que I’apprenant
sait et qu’il a compris, il est capable d’appliquer ses connaissances.
Cependant, ce n’est pas suffisant d’appliquer les connaiSsances

pour résoudre le probléme.

En réalité, il est nécessaire de traverser par une phase d’analyse
et puis par une phase de synthese. Enfin, on arrive au dernier socle

de la pyramide, c’est une phase de création c'est-a-dire, elle sert a
16
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concevoir une méthode, une idée dont le but de créer un produit

final et original.

Mais de quelle facon la pyramide de Benjamin Bloom a joué un
role important dans I’évolution de la classe inversée. La réponse se
trouve dans [Dintitulé de cette pédagogie, inverser une classe ne
réside pas dans un échange de rbles ou les apprenants prendraient la

place de l'enseignant.

En effet, le renversement de la taxonomie de Bloom prend sa
source d’une observation des comportements des ¢€leves durant ce

scénario d’apprentissage :

Pour en revenir a la taxonomie de Bloom, il est également
Possible d’inverser la pyramide ...cette inversion a donnée
naissance a l'approche par probléme. Les éléves débutent et
passent la majorité de leur temps en création et en
évaluation, et lorsqu'ils sont préts, ils poursuivent la
séquence d'apprentissage vers le bas de la pyramide
pour finalement étayer leur compréhension d’un

phénomene.8

A partir de la taxonomie de Bloom, on peut faire ressortir le modele
d’enseignement transmissif d’une part et le modele inversé d’autre
part. D'autre part, L'inversion consiste en fait a remplacer la classe
enseignée par l'enseignant par le travail donné aux apprenants a la

maison. Comme le présente le schéma suivant :

BMarc Oddou, Blog de Marc Oddou, http://www.moddou.com/index.php?post/Classe-inversée-et-
taxonomie-de-Bloom , lundi, janvier 23 2017 , consulté le 11/03/2023.
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Enseignement Classes
traditionnel 4 inversées

!'h Créar LCétudiant

LU'étudiant .
oo et 'enseignant
alise ces Evatuer réalisent ces
niveaux
niveaux en classs

ala mai n
aiso L / ensemblie
Analyser
LUétudiant
c ire réalise ces
niveaux
/ a la maison
= R i =

LA PYRAMIDE DE BLOOM INVERSEE. ADAPTE DE B. WILLIAMS,
"HOW | FLIPPED MY CLASSROOM™, NNNC CONFERENCE,
NORFOLK (NE), 2013.

LU'étudiant
se familiarise
& ces niveaux

en classe

Figure 3 : La taxonomie de Bloom inversée *°

Cette figure représente la taxonomie de Bloom qui vise a mesurer
les compétences dans un continuum, commencant, dans un cours
traditionnel par retentir des connaissances, comprendre, appliquer
en classe des activités simples pour arriver a une production
personnelle faite a la maison, par contre, dans une classe inversée,
cette classification donnera lieu a une autre organisation de
I’apprentissage. L’apprenant réalise des activités simples a la
maison. Mais en classe, a travers I'échange et I'accompagnement,
son temps sera occupé dans la création d’un produit original et

final.
1.2.4Les types de la classe inversée :

Il existe, pour Lebrun et Lecoq (2015) 3 niveaux de classes inversees :

Type 01 : Les classes translatées

Dans une classe inversée de type 1, I’apprenant prend connaissance

Marc Oddou, « Classes inversée et taxonomie de Bloom », Blog de Marc Oddou,
http://www.moddou.com/index.php?post/Classe-inversée-et-taxonomie-de-Bloom, lundi, janvier 23 2017
consulté le 11/03/2023.
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de la matiére au travers de textes et de vidéos qu’ils sont proposés
par le formateur, donc le temps en classe est consacré a la mise en
application, aux exercices, aux projets, des activités de débat
(question /réponses), Le savoir reste toujours déterminé par le

professeur et permet plus d’interactivite.

Type 02 : les classes renversées

Dans une classe de type 2, une autre hybridation présence/distance
est mise en ceuvre: les enseignants envoient les apprenant chercher
de l’information hors la classe, préparer des exposés, utilisation de
plateforme ou espace collaboratif pour les échanges et les partages,
puis ils leurs demandent, en présentiel, de présenter aux autres

apprenants le fruit de leurs investigations.

Type 03 : les classes inversées

Dans ce type, la classe inversée est marquée par un mouvement en quatre
temps, A distance, I’apprenant effectue des travaux de recherche, puis
expose les résultats de ses recherches, ce qui entraine la création a distance

de textes et vidéos qui deviennent source de débats en classe.

Ce type de classe s'appuie sur le cycle de kolb 1984, ce dernier
explique que pour qu’un ¢éléve s’approprie un apprentissage, en
premier lieu et a distance, il fallait d’abord évoquer des expériences
concretes, donner du sens, explorer des éléments. Une fois que les
éleves avaient compris de quoi il était question, ils pouvaient passer
a lanalyse, a la compréhension des concepts en deuxieme lieu et en

classe (présentiel).

En troisiéme lieu, I’éléve pouvait comprendre les théories, identifier

comment les concepts etaient reliés les uns aux autres.
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Enfin, dans un quatriéme temps intervenait  I’application
(présenticl). Dans 1’enseignement classique, les professeurs pensent
qu’il faut d’abord étudier la théorie puis 1’appliquer. Or la théorie
n’est que la distillation du cas particulier. ?Commencer par énoncer
la théorie constitue donc une hérésie, le schéma suivant résume

cette diversité :

Expérimentation

Pratiquer

Emission Le cycle de Kolb Observation

d’hypothéses

Analyser

Transférer

Conceptualisation

Geéneéraliser

Figure 04 : Le Cycle de Kolb?!

Dans les classes inversées, les apprenants explorent les contextes,
partagent ce qu’ils ont trouvé, généralisent, modélisent leurs

recherches puis passent aux applications.
1.3.5 Le déroulement de la classe inversée :

L’organisation de la classe inversée est structurée par des phases,

on peut compter: deux phases dites «hors classe », et une phase

20 A ’influence de : classes inversées et pistes pédagogiques, Mission laique francaise.
2Ihttps://www.mlfmonde.org/tribunes/classes-inversees-et-pistes-pedagogiques/consulté le 11/03 /2023.
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dite «en classe », Afin de saisir la structure d’une séance basée sur
la pédagogie inversée, nous allons proposer un schéma qui va

expliquer cette notion, indiquant les grandes étapes :

" Enamont: ] (
Transmission de Echange entre .
— savoirs ou — l'enseignant etles Consolidation des
P = acquis a distance
problématique éléves
L posee J \_ J . ~
[ Les éléves se
posent des Mise en pratique et
—  questions, se '— construction de
préparentala nouveaux savoirs
séance

Figure 05 : Schéma organisationnel d’une séquence en mode inversé.?

La premiere étape désigne la phase «hors classe », placée avant
le cours, l'apprenant est invité a prolonger dans la matiere qui sera
mise en application lors de la séance de cours, a l'aide de capsules
vidéos, de liens internet, de documents, de manuels scolaires,
généralement dans une classe inversée 1’enseignant choisit de
déposer «capsule », c'est-a-dire une vidéo de formation de quelques
minutes seulement sur lintranet de 1’école (ENT). Donc [léléve
prépare la matiere du cours suivant. Pour cela, il doit lire les
ressources, chercher la  signification des mots incompris,
comprendre le contenu, réaliser un schéma de synthése et noter les
questions qu'il). En plus, on peut y adjoindre un quizz avec la vidéo

qui permet a I’éleve de s’autotester.

2NEBRI Mélaissa, la classe inversée, en master 2 des métiers de I’enseignement, de I’éducation et de
formation en physique —chimie, 12/05/2016, p 12.
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La deuxieme etape est dite la phase «en classe », la journée
commence par un rapide récapitulatif de la lecon du jour par le
professeur, les apprenants se regroupent en ateliers, pour mettre en
pratique la notion autour d’un devoir ou d’une activit¢ de groupe et
a la prise de note des notions a connaitre. A la fin du module de
formation, chaque groupe d’¢léeve réalise une production commune
comme une carte mentale. C’est I’occasion pour eux de poser des
questions a I’enseignant et d’interagir avec les autres membres de la

classe.

La troisitme phase « hors classe » permet 1’application des
connaissances sabordées en classe par le biais d’exercices. Par
manque de temps, il peut méme arriver que les apprenants se soient
tres peu entrainés avant une évaluation sommative, donc chaque
groupe d’apprenant réalise une production commune comme un
exercice ou une courte video qui sera ensuite partagée avec le reste

de la classe.?®

Aprés que nous avons vu l’organisation d’une classe a [’envers, il
nous reste encore un questionnement laissé en suspens, celui lié a

I’outil numérique utilisé et comment va-t-il motiver les eléves ?
5. Les outils numériques de la classe inversee

Avec I’acces de I’Internet a I’'information le role de 1’enseignant
autrefois détenteur unique de savoir En Vérité « les enfants aujourd hui
grandissent dans un environnement technologique qui provoque une

quadruple révolution : dans la relation aux savoirs, dans la relation aux

23A Iinfluence de I’ouvrage : Renaud Keymeulen,Motiver ses éléves grace aux intelligences multiples :

Pratiques pédagogiques innovantes pour le primaire et le secondaire p 174.
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apprentissages, dans la construction de soi et dans la sociabilité »?*, ce
bouleversement incite les enseignants a utiliser les nouvelles technologies

dans le cadre de leurs pratiques d’enseignement
5.1 La capsule vidéo :

La classe inversée a trouve sa place dans cette impulsion grace a deux
enseignants ameéricains Jonathan Bergman et Aaron Sams qui sont
découverts la capsule vidéo, dont le but est de motiver les apprenants et
augmenter 1’efficacité des enseignants, afin de : « redonner du sens a une
école dans laquelle la mission de transmission des savoirs semble déja

largement accomplie sur le web »?°,

La capsule vidéo est parmi les outils numériques utilisés pour enseigner
une classe inversée. Le mot "Capsule” nous vient du Quebec et désigne
une « production écrite, orale ou audiovisuelle qui traite, de maniére
condensée, d'un sujet ou d'un théme donné. » 25 elle est définie aussi

comme « une séquence vidéo, généralement courte et scénarisée »?’.

Selon les études de Gervais, Karsenti, Lepage et Ngoulayé, qui réalisent
sur I'utilisation des TICE, les apprenants mémorisent environ 10% de ce
qu’on leur fournit a 1’écrit, 20% de I’enseignement de 1’oral, 30% de ce
qu’ils voient et 50% de ce qu’ils lisent et entendent, ainsi, a partir de ces
résultats, [Dutilisation des vidéos pédagogiques comme support
augmenterait la motivation chez les apprenants, leur autonomie, et
deéveloppe leur expérience d’apprentissage, donc la vidéo n’offrirait pas

seulement une meilleure apprentissage mais elle permettrait aussi

24 Aurélie Canizares, Cécile Gardigs, Regard informationnel sur la capsule vidéo : le cas d’une classe
inversée en information- documentation, Cairn.info, numéros 2019/1 (N°1) , p 95a 113, consulté le
15/03/2023 , https://www.cairn.info/revue-i2d-information-donnees-et-documents-2019-1-page-95.htm .
Bhttps://www.cairn.info/revue-i2d-information-donnees-et-documents-2019-1-page-95.htm consulté le
15/03/2023.

%nttps://primabord.eduscol.education. fr/qu-est-ce-qu-une-capsule consulté le 13/03/2023 .

27 Zoom sur les capsules vidéos , MEDIA FICHES , https://mediafiches.ac-creteil.fr/spip.php?article343 ,
consulté le 13/03/2023 .
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d’apprendre a apprendre .L’article de Séraphin Alava publié sur le réseau
Canopé précise : « ['usage raisonné de la vidéo en classe en situation de
visionnement améliorer la capacité des apprenants a visualiser un
phénoméne et a meémoriser les différentes phases des situations

d’apprentissage »*2.

Les travaux d'Anderson, Reder et Simon démontrent que 1’usage de
supports vidéo, en complément a d’autres supports va améliorer les

résultats des apprenants en langue et mathématique.

Apres avoir bénéficié d'un support vidéo a I'approche et au succes d'une
classe inversee, on peut donc se questionner a quel point la classe inversée

aurait des avantages et des inconvenients.
6. Les avantages et les inconvénients de la classe inversée :

6.1 Les avantages de la classe inversée :

La classe inversée donne la possibilitt a I’enseignant d’étre
animateur, de regarder ce qui pose a l’apprenant un probléeme et de
lui donner des explications utiles. Il quitte son estrade pour étre au
milieu des apprenants, en interagissant avec eux, il a la possibilité
d’apprendre a mieux connaitre leurs difficultés, leurs forces, et leurs

stratégies. Pour les apprenants, les avantages de cette pédagogie :

e Augmente leur motivation: I’enseignement dans une classe
inversée pousse les apprenants a venir en classe «prépares», il ne
suffit pas de regarder la vidéo et venir seulement mais de leurs
demander de  rechercher, identifier c’est-a-dire  prendre la

responsabilité de comprendre la legon afin d’évaluer leurs

28 Margaux Ruest, La place de la vidéo en pédagogie inversée : Lutilisaton de capsules facilite-t -elle
I’apprentissage, Education .2020, Dumas-03171101, p 09.
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connaissances. Au niveau du cours, l’apprenant est confront¢ a des

ateliers dynamiques et coopératifs et non a une ecoute passive.

e Ameliore leur compréhension : dans une classe
traditionnelle, lorsqu’on a un apprenant qui présente des problemes
de concentration, d’écouter, de prendre note et comprendre leur
lecon au méme temps, mais avec la classe inversée, on peut donner
la possibilit¢ a I’¢éleve de relire le document plusieurs fois, de
chercher la signification du mot sur 1’accés aux sites Internet , de
prendre de note et synthétiser les élément importants .la capsule
vidéo lui permet de faire des arréts sur I’image , de réécouter et de

stopper au moment qu’il veut .

e Ameliore leur qualité de vie: traditionnellement, 1’apprenant
doit faire leurs exercices chez lui, il peut trouver des obstacles pour
comprendre, dans ce cas-la il va stresser: il craint 1’allongement de
son temps de travail ou il prémédite I’échec, par contre la classe
inversée ne I’oblige pas a tout comprendre parce que il peut poser

des questions en classe.

e Favorise [D’autonomie . apprenant enseigné dans une classe
traditionnelle est toujours regu le savoir par son enseigné, cette
classe est basée sur I'idée que [D’enseignant est celui qui devrait
fournir les connaissances a leur apprenant et lui expliquer le cours ,
mais dans une classe inversée I’apprenant a la capacité de prendre
en charge son apprentissage qui réalise en dehors de la présence
d’un enseignant, la centration reste toujours sur I’apprenant qu’il
doit étre un acteur actif dans le processus d’enseignement /

apprentissage .
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6.2 Les inconvénients de la classe inversée :

On peut citer :

° L’accés a la technologie est nécessaire :

Dans une classe inverseée, les apprenants doivent avoir des
moyens pour accéder a la technologie tels que: un ordinateur,
appareil mobile, connexion, certaines options sont disponibles,
comme les copies imprimés, l’acces gratuit a la bibliothéque. En
effet 1’absence de matériel technologique, une classe inversée ne

pourrait pas étre le bon choix d’apprentissage.

° L’apprenant passe beaucoup de tempsen face de

I’écran :

Certains apprenants apprennent plus efficacement lorsqu'ils le font
via la technologie, d’autres préférent un apprentissage pratique pour
mémoriser des nouvelles informations, lorsque I’apprenant va
s’asseoir devant un ordinateur pour regarder ou bien rechercher peut
toutefois avoir des effets négatifs, cette méthode d’enseignement
expose l’apprenant a une plus grande quantit¢ de lumiére bleue qui

va diminue I’activité des apprenants a concentrer.

° Il faut avoir une confiance entre les apprenants et

Penseignant :

Pour que la classe inversée fonctionne avec succes, et les
apprenant voient les données a la maison qui sont affichées par
I’enseignant pour pouvoir apres participer aux discussions a la classe,
nous avons besoin toujours d’une confiance entre eux car il n’y a
aucune garantie que l'un ou lautre y participera ou coopérera avec ce

modele d'apprentissage.
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Conclusion partielle :

Dans ce chapitre, nous avons éclairé le cadrage conceptuel de la
classe inversée en traitant sa définition, son apercu historique, sa
typologie, son déroulement et les outils numériques utilisés dans

cette approche.

Nous voulons exploiter cette pédagogie dans [’enseignement /
apprentissage de la conjugaison, cela nous pousse de se demander
quel est I'impact de cette derniére sur la conjugaison ? C’est ce que

nous allons voir dans le deuxieme chapitre.
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Chapitrell Enseignement/apprentissage de la conjugaison au cycle moyen

Introduction :

Ce chapitre a pour objectif de cerner les éléments conceptuels et
théoriques lies a un aspect majeur de la grammaire francaise et qui
est la conjugaison. Cet aspect occupe une place importante dans
I’acte d’enseignement / apprentissage du francais langue étrangére.
Elle est pratiquement complexe et nécessite beaucoup d’efforts lors
de son apprentissage. Les apprenants  affrontent genéralement des
difficultés a apprendre et réemployer les régles de conjugaison des
verbes et a concevoir les temps et les modes verbaux dans leur

productions écrites et orales.

Dans ce chapitre, nous allons découvrir de pres les constituants
de cette matiere, la complexitt de la conjugaison de temps
composés et on va terminer par sa place dans le guide et le manuel
scolaire du college algérien. Mais avant ca nous allons passer par la

définition de la grammaire et comment 1’enseigner au cycle moyen.
1. Lagrammaire : EIéments conceptuels

1.1 Ladéfinition de la grammaire :

La grammaire est une discipline qui englobe toutes les connexions que
les mots ont entre eux dans la phrase. Ainsi la conjugaison (comment se
comportent les verbes dans la phrase) en fait partie. Dans ce sillage nous
avons commence par la définition de la grammaire et aprés nous passerons

a la conjugaison.

La notion « grammaire» est ambivalente parce qu’elle est
polysémique et varie en fonctions des disciplines. Elle est difficile
a cerner tant que son emploi est aussi flou et multiple. « Comme

toujours quand un terme a plusieurs sens, c’est le contexte dans
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lequel on les emploie qui les differencie. Ces différentes définitions
du mot grammaire doivent donc étre, dans un premier temps,
renvoyées a leur champ d’appartenance »*°. Elle vient du mot latin
« grammatica » et non grammaria®. Selon le dictionnaire Larousse,
la grammaire signifie : «est un ensemble de regles morphologiques

et syntaxiques d’une langue ; étude de ces régles ».

Le dictionnaire ‘Le Robert-Dico EN LIGNE’ propose une autre
signification contenant : « Ensemble des régles a suivre pour parler
et écrire correctement une langue »%. En effet, la grammaireest la
description des composantes de langue et de ses regles pour bien

écrire et parler.

Dans son Dictionnaire critigue de la langue francaise, Jean-
Francois Feraud propose au mot grammaire la définition suivante
« La grammaire est l'art qui enseigne a parler et a écrire
correctement »*3,  D’aprés Jean-Pierre Robert, la grammaire est «
[’étude scientifique des énoncés d'une langue a travers leurs

structures morphologiques et syntaxiques »34,

Dans Son dictionnaire de didactique du francais langue étrangere

ou seconde, J-P Cuq définit la grammaire comme :

«1 -un principe d’organisation propre a une langue et

intériorisée par les locuteurs de cette langue

2- Une activité pédagogique dont l’objectif vise, a travers [’étude des

Cuq, Jean-Pierre, Une introduction a la didactigue de la grammaire en frangais langue
étrangeére, Les Editions Didier, Paris, 1996, p 40

S0GRANDPIERRE D, Quelle grammaire ? P 1. Sur
https://www.meirieu.com/FORUM/grammairegrandpierre.pdf consulté le 27/03/2023

31Larousse, dictionnaire de Francais, France,2008

%2LE RobERT DICO EN LIGNE, dictionnaire de francais.

33Jean-Francois Féraud est I’auteur du Dictionnaire critique de la langue francaise (Marseille, 1787-88).

% Robert, Jean-Pierre, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Ophrys, Gap, France, 2002, p 84.
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regles caracteristiques de la langue, ['art de parler et d’écrire

correctement

3- Une théorie sur le fonctionnement interne de la langue : [’objet
d’observation est ici constitué en fonction des concepts theoriques adoptés.
On parlera alors de la grammaire traditionnelle, de grammaire

pédagogique, etc.

4- Les connaissances intériorisées de la langue cible que se construit

progressivement la personne qui apprend une langue ». 3°

Donc, la grammaire est un systeme de régle a suivre pour un bon

fonctionnement de la langue.

1.2 L’enseignement / apprentissage de la grammaire au

cycle moyen :

Au cycle moyen, les enseignants recourent souvent a des démarches

particuliéres dans I’enseignement/apprentissage de la grammaire.

En effet, un enseignement  grammatical ne se
résume pas aujourd’hui a une simple présentation des
regles grammaticales [’apprenant. Certaines défendent un
enseignement implicite et bannissent toute forme de
metalangage , d’autres favorisent un mode explicite ayant
recours a la déduction ou les regles sont présentées a
["apprenant des le départ ; d’autres préconisent un mode
explicite mais avec une démarche inductive en visant a

faire découvrir les régles par I’apprenant®®.

35 Ovodenko Mikhail , « Définition du concept de grammaire :Polysémie inévitable », Hypothéses sur
https://arlap.hypotheses.org/10213 consulté le 27/03/2023 .

%Zouina Hocini, L’enseignement/apprentissage de la grammaire dans le collége algérien :
quelle place pour la démarche inductive ?, Multi linguales.
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On peut distinguer trois démarches dites explicite, implicite et

communicative :

K/

> selon ’approche communicative :

Dans cette approche, 1’enseignant a perdu son statut de « maitre » qui
détient le savoir et qui n’autorise pas les interventions des « apprenants
» que lorsqu’ils sont interrogés. Il devient un chef d’orchestre, limitant
ses prises de parole et encourageant une participation orale spontanée. «
L’apprenant », quant a lui, change également de statut, il se transforme
en « apprenant » qui se prend en charge de maniére autonome.
Autrement dit, le cours de langue vivante n’est plus centré sur
I’enseignant et sur la langue cible mais sur ’apprenant en déterminant
de ses besoins, en définissant des contenus et en choisissant des

supports pédagogiques adaptables a I’apprenant.

Il parait clair que [I’activit¢ de grammaire, dans 1’approche
communicative, n’est pas vue sous une méme optique que dans d’autres
courants méthodologiques. Tagliante par exemple, s’exprime au sujet

des acquis de la grammaire en approche communicative :

L’approche  communicative, elle, privilégie la
communication, orale ou écrite. Les premiéres générations
d’apprenants formés a [aide de cette approche,
communiquaient sans probleme, trés a [’aise pour faire
passer un message, qui, malgré ses imperfections

linguistiques, était parfaitement compris®’

C'est-a-dire il ne s’agit pas seulement de connaitre les régles mais de

37 A I’influence de I’article d¢ KERROUZI REDHOUANE, (B) Pr. FARI BOUANANI GAMAL,
L’enseignement explicite et/ou implicite de la grammaire en 4éme A.M : Quelle démarche faut-il choisir
en classe de FLE ?, Revue des études humaines et sociales -B/ Littérature et Philosophie® 18, juin 2017.
p. 38-39.
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savoir les appliquer en contexte communicationnel, en respectant les
normes socioculturelles de I’interaction et en utilisant aussi bien le

verbal que le non verbal.

Cet état des lieux est a I'origine de différentes réflexions sur le
traitement, non de ’enseignement de la grammaire - qui reste lié a la
pédagogie de la découverte par des conceptualisations grammaticales
faisant appel aux capacités d’analyse et de déduction, mais sur la facon
d’envisager avec attention particuliere :Le traitement et 1’utilisation des
erreurs, la systématisation des points de grammaire découverts en
conceptualisation, 1’appropriation et la fixation de ces points de
grammaire, le réemploi en situation, visant a 1’acquisition d’une réelle
compétence communicative. Nous pouvons en déduire qu’il s’agit donc
de doter les apprenants d’une méthode tout en mettant 1’accent sur le
processus d’acquisition et la connaissance ou la terminale, ¢’est-a-dire
qu’elle doit étre en relation avec le savoir, le savoir-faire et le savoir-

étre.
X Grammaire explicite et implicite :

C’est un enseignement de la grammaire qui passe par I’explication des
regles par Denseignant en classe, 1l s’agit simplement de
I’enseignement/apprentissage systémique ou ponctuel, d’une description
grammaticale particuliére d’éléments de la langue cible, elle pourrait étre
déductive c’est-a-dire professeur énonce d’abord la régle grammaticale
puis termine par les exemples en illustration , ou bien inductive, a savoir
qu’il présente en premier lieu les exemples pour ensuite présenter la regle
grammaticale. L apprenant est donc amen¢ a s’approprier un métalangage
qui I’enseignant a préalablement explicité ; il s’ensuit une application

consciente a travers des exercices.
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D’autre par la grammaire implicite vise a donner aux €léves la maitrise
d’un fonctionnement grammatical, mais ne recommande 1’explication
d’aucune regle et €limine le métalangage, en d’autres termes la grammaire
implicite est ’enseignement inductif non explicité d’une description
grammaticale particuliécre de la langue cible, et qu’elle reléve plus
I’apprentissage que l’acquisition, on prend un exemple sur les pronoms
relatifs, D’enseignant pourrait proposer une série d’exemples a ses
apprenants contenant des outils de cause et de conséquence pour aboutir a
la régle qui régit ’emploi de ces outils dans des énoncés produits par les
apprenants eux-mémes. Donc, la regle ne sera pas énoncée par les
apprenants mais elle sera plutét concrétisée dans I’emploi correct de ce

rapport logique : cause /conséquence. 8

Selon le guide d’utilisation du manuel de francais de 3°™ année
moyenne, les activités de cette rubrique permettront aux apprenants de
construire les régles qui structurent la langue francaise. Ces activités sont

organisées en cing étapes :
e Jelis et je repere : phase de repérage du fait de langue

e J’analyse : phase d’analyse qui aidera ’apprenant a construire

la regle

e Faisons le point: phase conceptualisation de la regle en

groupes

e Je m’exerce : phase d’application : trois a quatre exercices

progressifs (repérage —manipulation- production).

38 A I’influence de mémoire : Noémie Guérif, I’enseignement de la conjugaison en FLE, les
représentations et pratiques déclarées d’enseignants de frangais langue étrangére, master 2 FLE formation
en langues des adultes et mobilités, 2012/2013, p37.38.
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o Jécris: activité d’intégration partielle qui permet a
I’apprenant de mobiliser la notion acquise dans une situation

significative

En effet, les regles de grammaire ont éte simplifiées, souvent
présentées sous forme de cartes mentales. Les notions, déja vues en
2¢° AM, ont ete supprimées. Des rétroactions pédagogiques et des
rappels utiles de notions déja vues se feront chaque fois que la

nécessité I’y oblige.

Au niveau des activitéts et des exercices d’application, un
allegement a été opéré. L’enscignant est libre de choisir d’autres

adaptés au niveau de sa classe.
1.3 Laconjugaisoncommeunfait grammatical :

De nos jours la notion «conjugaison» est fréquemment cachée
derrié¢re ce qu’on appelle «la grammaire»ou «la partie de la
linguistique qui regroupe la phonologie, la morphologie et Ia
syntaxe. Grammaire descriptive, spécialement Syntaxe » 3° Mais la
conjugaison avant d’€tre transférée dans le domaine didactique |,
elle fait partie de la linguistique descriptive parce qu’elle obtient
son origine dans I’étude de la morphologie verbale et comme nous
avons connu que la conjugaison vise a étudier les formes verbales
qui font partie principale et intégrante de [’enseignement de la
langue qui va donc lier plus précisément a un enseignement
grammatical ,le Webster’s précise « la conjugaison fait partie de la

grammaire »*°

33LE RobERT DICO EN LIGNE, dictionnaire de frangais.
40Richard Renaudin, la ponctuation pour les nuls, nouvelle édition augmentée : “’la grammaire, en clair’’

et les nuances de plus de 80 préfixes, p 37.
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En effet, parmi l'utilit¢ et les quartes actions de la grammaire on
peut voir: L’accord entre les noms. C’est la conjugaison entre les
noms, les adjectifs et les verbes. Le pluriel d’un nom sera respecté
par l’adjectif qui se rapporte au nom, et par le verbe aussi, s’il se
rapporte également au nom. Un autre exemple est qu’on mettra tous
les verbes d’une phrase au passé. On ne mettrait pas le premier au
passe et tous les autres au present. Autre exemple: si un nom est

féminin, I’adjectif ou le participe passé I’indiquera.*!
2. La définition de la conjugaison :

Dans nos écoles, la conjugaison occupe une place importante
dans I’enseignement /apprentissage du frangais langue étrangére,
lorsqu’on sait conjuguer c'est-a-dire on sait bien écrire et lire, elle
s’étend dans son enseignement a de nombreuses notions complexes.
En effet, elle est 'une des difficultés de la langue francaise que les
éleves rencontrent lors de leur apprentissage car elle répartit des
savoirs concernant plusieurs éléments et parties du discours : les

temps et les modes verbaux, les marques de genre et de nombre.
SelonledictionnaireBescherelle, la conjugaison:

Est la liste des différentes formes qui, pour chaque
verbe, donnent les indications de personne, de nombre, de
temps et d’aspect, de mode et de voix. Conjuguer un verbe,

c’est énumérer ces formes*?.
LedictionnaireLaroussepreciseque :

la conjugaison est l’ensemble des formes, pourvues

d’affixes ou accompagnées d’un auxiliaire, que présente

410p.cit., p 38
“42Bescherelle, la conjugaison pour tous, dictionnaire de 12000 verbes.
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un verbe pour exprimer les catégories de la voix, du mode,

du temps, de la personne, du nombre, de I'aspect, etc. ¥

Le dictionnaire Le Robert affirme que la conjugaison
est : « ensemble des formes verbales suivant les voix, les modes, les

temps, les personnes, les nombres »*,

A partirdecesdéfinitions, nous pouvons dire que la conjugaison
est un outil qui offre une communication écrite et orale aux
apprenants, et pour une acquittions correcte de la langue francaise,
la maitrise de la conjugaison qui focalise sur I’¢tude des formes
verbales et 1’accord des temps doit étre présente. En effet la
conjugaison permet [’apprenant d’apprendre a raisonner puisqu’il
maitrise les formes et les variantes des parties du discours qu’ils
contiennent le temps, le mode, la personne, le nombre ainsi la

nature d’action.

2. Définitionduverbe :

Le verbe est parmi les catégories grammaticales importantes de
la langue francaise, selon la grammaire traditionnelle, « le verbe est
un mot qui exprime une action faite ou subie par le sujet. Ce critere
de sens permet bien de dire pourquoi danser est un verbe, mais
certains noms expriment aussi des actions (le nom danse) et

certains verbes n’expriment aucune action (étre) »* .
Le dictionnaire Le Robert définit le verbe comme :

un mot qui exprime une action, un état, un devenir, et

qui presente un systeme complexe de formes, temps,

“3Larousse, dictionnaire de francais
4Le Robert, dictionnaire de francais.
45 Bescherelle, La conjugaison pour tous, édition : Evelyne Brossier, France, 2016, p 116.
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modes, personnes du verbe. Verbe transitif, intransitif,

pronominal?®,

Le dictionnaire Larousse ajoute que :

Catégorie grammaticale qui regroupe [’ensemble des
formes composées d'une base lexicale et d’un certain
nombre d’affixes pertinents variant en nombre, en
personne, en temps, dont la fonction syntaxique est de
structurer les termes de ['énonce, et dont le role

sémantique est décrire les actions, les états. 4’

2.1 Lamorphologie verbale :
En linguistique, le terme morphologie est issu du grec :

morphe « forme »et logos « étude » est
traditionnellement la branche de la grammaire qui
étudiela forme des mots, par opposition la syntaxe qui
étudie la fonction des mots, En d’autres termes, la
morphologie étudie des paradigmes des mots et

[’organisation des catégories grammaticales *®

Selon F de SAUSSURE la langue est un systeme de signes, qui
représentent un signifié et un signifiant, le signifié désigne Ila
représentation mentale du concept associé au signe, tandis que le
signifiant désigne la représentation mentale de la forme de I’aspect

matériel du signe®.

Donc la morphologie qui est une branche de la linguistique, elle

46 e Robert, dictionnaire de francais.

47 Larousse, dictionnaire de francais

“Bnttps://fr.wikipedia.org/wiki/Morphologie (linguistique) consulté le 4/4/2023 .
“https://fr.wikipedia.org/wiki/Signifié et signifiant consulté le 4/4/2023.
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¢tudic la composition des mots et analyse le signifiant, c¢’est-a-dire
on analyse les variations d’une méme forme (par exemple un verbe)
parce que ces variations ont une signification, en d’autres termes un
signifie qui représente la plus unité linguistique significative de la

langue.

Sur le plan morphologique, le verbe francais se conjugue: il est
susceptible de porter les marques de mode, de temps et de personne,
méme si elles ne sont pas toujours présentes. Comme nous avons vu
que la morphologie est la discipline linguistique qui étudie les
morphémes, on peut distinguer une morphologie flexionnelle (ou
grammaticale) qui traite les variations de la forme des mots selon
les catégories du genre, du nombre, de la personne, et Ila
morphologie dérivationnelle (ou lexicale) qui décrit les divers
modes de formations des mots, comme la dérivation ou la
composition, et elle explique les phénoménes d’affixation
(préfixation et suffixation) .La morphologie flexionnelle est divisée
en deux branches: la flexion nominale, qui comprend les variations
de forme du substantif et 1’adjectif, des déterminants et des
pronoms et la flexion verbale qui regroupe les variations du verbe

suivant la personne, le temps, mode ...%

2.2 Repérage du verbe dans une phrase :

Le verbe est le noyau de la phrase qui occupe la fonction de
prédicat (c'est-a-dire la fonction syntaxique remplie par groupe
verbale) il est généralement placé apres le sujet. On ne peut pas
faire I'économie du verbe pour l'apprentissage de I'écrit et de son

orthographe.

S0nttps://www.cairn.info/le-verbe--9782200282127-page-9.htm consulté le 4/4/2023 .
39



https://www.cairn.info/le-verbe--9782200282127-page-9.htm

Chapitrell Enseignement/apprentissage de la conjugaison au cycle moyen

Donc le repérage du verbe conjugué :

Est important pour [’orthographe (un des objectifs de fin de
cycle il est la maitrise des accords simples dans le groupe
verbal) et essentiel pour atteindre une relative sécurité

orthographique®..
2.3 .Les marqgues de personne et de nombre :

Un verbe, comme tous les autres mots, il constitue plusieurs
éléments, appelés «morphemes» Selon le plan morphologique, on

distingue deux types de morphémes qui constituent le verbe :

Le radical contient le sens lexical du verbe, par ex: chanter, le

radical est chant.

La désinence est le morphéeme situé a droite du radical, qui
change selon la personne, nombre du verbe par ex: dans le verbe:
ils chantent, la marque de personne est —ent, elle peut changer selon
la personne par ex: tu chantes, la marque la est —s, la personne
s’exprime en employant des pronoms personnels (au singulier : je,
tu, il et leurs pluriels : nous, vous, ils) qui se caractérisent aussi dans
la catégorie verbale par des marques en accord avec la personne du
sujet. Le tableau ci-dessous présente les marques de personnes et de

nombre.

51 Claude Vargas, Langue et étude de la langue : approches linguistiques et didactique, actes du colloque
international de Marseille ,4-6 juin 2003, IUFM d’Aix-Marseille, p 258.
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Tableau N°1 : les marques de la personne et de nombre.%?

Personne Ecrit Orale Exemple Sauf
P4 -ons [07] Nous dans —ons
P5 -ez [e] Vous dans-ez Vous faites
Vous étes
Vous dites
P6 -t IIs vont
-nt Ils aime-nt
-ent IIs finiss-ent
P2 Impératif présent des
s verbes du type
Chanter
-X Tu veu-x
P3 -t [2]11 Il fini-t
1) Ilva,ila

2.4 Les modes et les temps verbaux :

En premier lieu, la conjugaison francaise d’un verbe fait apparaitre
différents modes : « qui indiquent les differentes maniéres(modus)
d’envisager [’action marquée par le verbe »** .Le mode traduit : « le type

de communication institué par le locuteur entre lui et son interlocuteur ou

52Naili Zhour, la pedagogie Montessori dans une perspective d’apprentissage de la conjugaison en FLE
(cas des apprenants de 4°™ année primaire), didactique des langues, biskra,2021/2022, p 36.

53 Arséne Chassang, Nouvelle grammaire grecque d’aprés les principes de la grammaire comparé,1872, p
83.
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’attitude du sujet parlant a 1’égard de ses propres énoncés »**. On peut
donc arriver a comprendre que le mode est fortement lié a la situation
d’énonciation. D’autre part mode et modalit¢é apparaissent

étymologiquement proches, pour Charaudeau :

la modalisation constitue le pivot de [’énonciation dans
la mesure ou c’est elle qui permet d’expliquer ce que sont
les positionsdu sujet parlant par rapport a son

interlocuteur a lui-méme et a son propos *°

On peut distinguer les modes impersonnels regroupent des
formes qui ne varient pas en fonction de la personne, tandis que les
modes personnels regroupent des formes qui varient en fonction de

la personne.

-Les modes impersonnels constituent: D’infinitif (écouter), le
participe présent (écoutant); passé (écouté) et le gerondif (en
écoutant), les modes impersonnels ne marquent ni la personne (ils

n’ont pas un vrai sujet), ni le temps

Les modes personnels sont: Tindicatif, le subjonctif, et
I’impératif, parmi ces modes seul [Dindicatif qui est un temps
temporel : il permet de faire la distinction entre le passe, le présent

et le futur.

Le subjonctif est un mode personnel, mais il n’est pas un mode
temporel, il ne compte aucun futur cest-a-dire la forme dite de

subjonctif « présent » peut représenter le présent ou le futur.

Par exemple : j’espére qu’il viendra demain. (Indicatif)

% Uli Windisch, Le prét-a- penser: les formes de la communication et de 1’argumentation
quotidiennes, 1990 , p192.
5 Jean Koufan Menkéké, Comprendre les relations internationales contemporaines, 2020, p 45.
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J’espére qu’il vienne demain. (Subjonctif)

L’impératif est un mode personnel qui comporte seulement la
deuxiéme personne du singulier, les premieres et les deuxiémes
personnes du pluriel ne comporte pas un mode temporel par
exemple: Ouvre ton cahier. Ouvrons nos cahiers. Quvrez VoS

cahiers.

En deuxieme lieu, les temps désignent a la fois:« les divers
moments de la durée; ce sont le présent, le futur, le parfait »® | la
forme que peut prendre le verbe( imparfait, passé simple, futur
simple ) pour marquer ce moment et le moment ou l'on parle
constitue le principal repére par rapport auquel on situe

chronologiqguement une action .

Selon d’autres linguistes, s’accordent que le temps non seulement
"I'ensemble des trois moments de la durée que sont le présent, le
passé et l'avenir ou futur mais aussi le paradigme grammatical qui
'exprime tels qu’on peut trouver la phrase suivante: il meurt le 20
novembre 1940, on remarque que le présent utilisé comme temps
grammaticale ne cite pas au moment représenté qui se situe bien
dans le passe. En effet:«une méme époque peut étre indiquée par
des temps verbaux différents et a l'inverse un méme temps verbal

peut situer le proces dans des époques différents » >

Pour finir, on peut dire que le verbe n’est pas le seul indicateur
temporel dans la phrase parce qu’il y a des adverbes et des
compléments du verbe exprimant une temporalité  (demain,

aujourd'hui, a la fin de I'été etc.)

% Op.cit., p 82
57 Aino Niklas- Salminen, Les temps et les aspects du verbe, dans le verbe 2012, page 93 a 145, sur
https://www.cairn.info/le-verbe--9782200282127-page-93.htm .
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2.4.1Les temps cCOMpPOSES :
2.4.1.1 Le choix de I’auxiliaire dans les temps composés

On utilise l'auxiliaire ‘€étre’ pour des verbes perfectifs intransitifs
(ceux qui n’ont jamais un COD ou COI), et pour les verbes qui
expriment une action qui n’acquiert d’existence véritable que
lorsqu’elle est arrivée a son terme. Il s’agit des verbes de
mouvements et de changement d’étatpar exemple: aller, mourir,

entrer, tomber, venir, sortir, etc.

Tous les verbes transitifs qui peuvent avoir un COD ou COI se
conjuguent toujours avec [P'auxiliaire ‘avoir’, quelques verbes de
mouvements et de changements se conjuguent avec I’auxiliaire

avoir.

-A la forme pronominale, le verbe se conjugue avec [’auxiliaire

étre.
2.4.1.2 Le participe passé :

Participe passe est une forme du verbe utilisé pour construire les
temps composés et la voix passive, il peut aussi jouer le role d’un
adjectif, il est une forme de verbe (mode impersonnel), il peut étre
considéré comme une forme verbale ou comme un adjectif, il existe

deux formes de participe passé :

+ -La forme composée du participe passé: elle est
constituée de I’auxiliaire avoir et étre au participe présent,

suivi du participe passé : ayant voulu, étant arrivé.

*+ -La forme simple du participe passé: elle est constituée

du participe passé sans auxiliaire : voulu, arrivé
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Les terminaisons pour le participe passé :
- Premier groupe : radical de I’infinitif +é par ex : aime
- Deuxiéme groupe : radical de I’infinitif +i par ex : fini
- Troisiéeme groupe : il existe différentes regles :
- Radical de I'infinitif +i par ex : sorti
- Radical de 'infinitif +it par ex : écrit
- Radical de I’infinitif + u par ex : couru
- Radical propre +u parex:wvu
- Radical propre +terminaison propre par ex : offert
2.4.2La complexité de la conjugaison du plus- que -parfait

Les éléves apprennent la langue francaise comme langue
étrangére, I’apprentissage de cette langue differe de la langue
maternelle (arabe), ils rencontrent souvent des difficultés en cours
de D’apprentissage de la conjugaison et surtout on releve la peine de
I’utilisation des temps verbaux composés, typiquement celui du

plus-que-parfait, il est possible de montrer quelques difficultes :

La premiere est celle qui concerne le choix et [utilisation des
deux auxiliaires étre/avoir, bien qu’ils sachent que la régle existe et
ils ’apprennent en classe et par cceur mais ils font toujours I’erreur,
n’est pas seulement le choix de l'auxiliaire mais les apprenants sont
aussi appelés a connaitre la conjugaison des auxiliaires étre/avoir a
I’imparfait pour appliquer la régle correctement (le plus que

parfait : étre/avoir a I’'imparfait le participe passé).

D’autre part, pour le participe passe les apprenants confondent
45



Chapitrel Enseignement/apprentissage de la conjugaison au cycle moyen

qu’il y ait accord en genre et en nombre entre le sujet et le verbe,
aussi bien a la voix active qu’a la voix passive, c’est-a-dire la
présence d’accord quand [Dauxiliaire accompagné est é&tre et Son

absence quand I’auxiliaire est avoir.

Les apprenants ne peuvent pas connaitre le sens et 1'usage des
temps passés avant d’en apprendre la conjugaison au plus -que-

parfait.

Donc, le nombre des erreurs élevé nous prend a annoncer qu’il
faut vraiment connaitre la cause de tout obstacle qui se pose a
I’enseignement/apprentissage de la conjugaison dans une classe de

FLE.

2.5 L’Enseignement /apprentissage de la conjugaison dans le

cycle moyen algérien (en classe de 3°™ AM) :

Au college, D’enseignement/apprentissage de la conjugaison joue
un rble primordial. En effet, faire la conjugaison c’est apprendre a
penser, observer, refléchir, discuter et poser des questions et batir
des hypothéses afin de les resoudre, et tant que la conjugaison
représente un aspect important de la grammaire et parmi les quatre
points de langue, elle est enseignée implicitement c'est-a-dire
I’apprenant doit s’approprier le concept, analyse, réfléchir les
corpus de phrases mettant en relief un point grammatical, tout ca
nécessite ’observation par [’apprenant pour construire et €noncer

les regles de fonctionnement.
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Conclusion :

Dans ce chapitre nous avons cerné les différents éléments
concernant la grammaire puis nous avons passé a un aspect
important et principale de cette derniere qui est la conjugaison
mettant les constituants de cette matiére, la complexité de la
conjugaison de plus que parfait puis nous avons terminé par sa

place dans I’enseignement/apprentissage dans le cycle moyen.

La classe inversée pourrait étre une solution pour redonner le

plaisir d’apprendre en donnant un sens a I’apprentissage.

Comment mettre en cuvre une classe inversée ? Serait-elle
bénéfique ? Lesréponses a ces questions seront développées dans le
troisieme chapitre qui est consacré a la mise en pratique de notre

recherche.
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Introduction :

Notre chapitre pratique sera consacré pour décrire notre enquéte
d’un point de vue méthodologique, de vérifier notre hypotheése que
nous avons lancé par rapport a notre problématique de recherche, a
savoir, dans quel mesure la classe inversée peut-il parfaire les

compétences linguistiques : la conjugaison.

Cette partie du mémoire a pour but de montrer le déroulement
des séances de conjugaison dans une classe inversée et de rapporter
les analyses et les interprétations de cette expérimentation. Au
terme de ce chapitre, nous ferons le bilan de notre expérimentation

pour valider I’hypothése de départ.

5. Description de I’expérimentation :

5.1 Lieu de ’expérimentation :

Nous avons réalisé notre travail au niveau du college Mostapha

Achouri, qui se situe a EI-Alia dans la Wilaya de Biskra.
1.2 Description du corpus :

Notre travail s’appuie sur 1’enseignement/apprentissage de la
conjugaison par I’intermédiaire de 1la classe inversée. Donc le
corpus de notre recherche est constitué d’une capsule de vidéo
pédagogique qui traite une lecon de conjugaison qui est le plus-que-
parfait, un document consultable en ligne, un exercice de
compréhension sur la vidéo en ligne, et un document en papier qui

contient des exercices d’approfondissement.
1.4 Description de I’échantillon :

L’échantillon de notre recherche se constitue des apprenants de
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3°Me année moyenne, collége Mostapha Achouri —Biskra.

Nous avons demandé a [I’enseignante de choisir D’échantillon et
d’identifier le niveau de FLE chez les apprenants, le travail est
réalisé avec toute la classe, constituée de 40 éléves, 21 filles et 19

garcons.

Pendant la séance d’observation, nous avons expliqué la méthode

d’enseigner notre legon, ainsi les objectifs tracés.
6. L’expérimentation :
6.1 Phase 1 : une séance d’observation de classe
6.1.1 Description :

Nous avons assisté a une séance de« Grammaire » le 08/12/2022
de 14 a 15 h.

La séance s’est déroulée dans une classe ordinaire équipée de
tables et de chaises et un tableau blanc non interactif. Les éléves

sont assis derriere les pupitres disposés en rangs.
6.1.2  Deroulement de la séance :

Premieérement, 1’enseignante a annoncé¢ le commencement de la
séance de la grammaire «le discours direct et le discours indirect »,
lecon qui exige I’utilisation de la conjugaison, c’est la raison pour
laquelle nous I’avons choisi. Les apprenants prennent le manuel

scolaire et ’ouvrent a la page 44.

Par la suite, I’enseignante commence a lire le paragraphe et pose les
questions de compréhension, puis elle passe a 1I’étape d’analyse dans le but
de distinguer les paroles des personnages (juge, accusee) dans le dialogues

et savoir a quels types de phrase appartiennent-elles ?, par quels verbes
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sont-elles introduites ?, ou sont places les verbes ?. Ensuite elle demande
aux apprenants de distinguer les paroles entre (juge, accusée) dans un
tableau et de préciser quelles sont les paroles qui sont rapportées au
discours direct/ discours indirect ?, quelles sont les marques du discours
direct et du discours indirect ?, elle explique comment transformer les

paroles en discours direct et indirect et récapitule avec la regle.
Pour bien comprendre la legon, I’enseignante passe aux exercices.
Dans I’ensemble, nous avons constaté que :

- La majorité des apprenants suivent attentivement avec
I’enseignante mais quand méme d’autres chuchotent avec ses

camarades.

- Les apprenants ont des difficultés au niveau de la

compréhension vue que cette lecon est un peu difficile a comprendre.

- Une bonne interaction entre I’enseignante et les apprenants, on
peut remarquer aussi que quelques éléments participent spontanément

sans lever la main.

- L’absence totale de recours aux outils technologiques lors
d’une séance de point de langue (grammaire) par I’enseignante et les
apprenants et lorsque notre travail se base sur I'utilisation des outils
numériques, cette remargque NOUS PoOUSSe a Proposer un questionnaire
qui sera adresser aux enseignants de cet établissement (voir annexe
n°l).

Notre questionnaire contient 13 questions (entre questions fermées-semi
fermees et deux questions ouvertes). Dans 1’ensemble nous sommes arrive

aux réponses de ces enseignants :(voir annexe n°2)
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e La majorit¢ des enseignants adoptent D’approche par

compétence.

e Tous les enseignants maitrisent 1’outil informatique mais
rarement qu’ils s’orientent vers les sites internet pour préparer leur

cours.

e [’outil technologique était consacré seulement pour la lecon

de compréhension de I’oral.

e La majorité des enseignants ne connaissent pas la classe
inversée et pour eux elle ne peut pas remplacer la méthode

traditionnelle.

o 80% des réponses pensent que I’enseignement qui intégre les

TICE soit réellement efficace qu’un enseignement traditionnel.

e 60% des réponses voient que I1’enseignement en classe
inversée peut étre efficace et motivant, par contre 40% des réponses

affirment que la classe inversée sera difficile pour les apprenants.
2.2 Phase2 : Le cours inversé
La classe inversée est une :

méthode pedagogique ou la partie transmissive de |
‘enseignement (exposé, comsigne, protocole ...) se fait a
distance en prealable a une seéance en préesence,
notamment a [’aide des technologies (vidéo en ligne du

cours, preparation d’exercices..) et ou [’apprentissage
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fondé sur les activités et les interactions se fait en

présence®®

On peut distinguer trois types de la classe inversée, le premier type
correspond a la forme basique de la classe inversée : les ressources
pédagogiques sont a consulter a distance, le second type comprend a faire
des recherches d’informations avant de venir en classe, le troisiéme type

adjoint les deux types précédents.

Notre démarche de I’expérimentation s’achemine vers le premier type,
nous allons proposer aux apprenants d’effectuer les ressources

pédagogiques hors la classe pour libérer le temps de classe aux activités.

6.1.3  Déroulement de la séance n°0l: (préparation du

cours a distance)

La seance est déroulée le 11/12/2022 de 8h a 9h dans une classe
ordinaire, c’est la suite de la s€ance précédente de la grammaire (la
correction des exercices de la lecon du discours direct et le discours

indirect).

Avant que la séance prenne fin, I’enseignante questionne les apprenants
s’ils ont des comptes sur Facebook et des moyens technologiques pour leur
permettre d’accéder au Facebook soit des smartphones ou bien des
ordinateurs, heureusement la majorité¢ des apprenants nous disent oui, c’est

ce que nous permettons d’expliquer les démarches de travail.

Donc, au premier lieu nous avons invité les apprenants a rejoindre notre
groupe de Face book qui est nommé ‘3AM Frangais Mostapha Achouri —

Biskra ‘afinde consulter une capsule vidéo pédagogique de 6 min et 56 s

% Nathalie Fave, Rémi Arnoud, Clickers,Flipped-classroom méthodologie de recherche :quand
la technologie accompagne la pédagogie sur https://www.cairn.info/revue-i2d-information-
donnees-et-documents-2016-3-page-7.htm consulté le 27/04/2023 .
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qui traite « Le plus-que-parfait (conjugaison francaise) » qui sera propagé
sur le groupe Facebook, la vidéo a été prise depuis le réseau social

« YouTube » disponible sur :

https://www.youtube.com/watch?v=PZi8xhSjiyo

) | E° e

Blieiplus-que-parfait (Conjugaison frangaise

v

— PARFAIT

P o o001/653 B O Youlube [

Figureb6: capture d’écran de la capsule vidéo

Donc nous avons proposé aux apprenants de regarder cette vidéo
et d’essayer de comprendre la lecon, a 1’aide d’un document qui
contient les participes passés des verbes irréguliers, liste de 14
verbes qui se conjuguent avec étre et 1’accord du participe passé
avec l’auxiliaire étre et avoir (voir annexe n°3) afin de renforcer

leurs compréhensions.

Par la suite, nous avons demandé aux apprenants de répondre aux
trois questions aprés consulter et comprendre la vidéo(voir annexe
n°4), les apprenants aux questions en entrant en interaction avec les
membres de groupe, de faire 1’échange de parole entre eux, d’aller
vers d’autres sites d’Internet, vidéos afin de comprendre et explorer

la lecon.
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6.1.4 Déroulement de la séance n °2 : elle est répartit en

deux phases
A.1 Phase distancielle : (avant la classe) :

Il était souhaitable de partager la capsulevidéo, les questions une
semaine avant le cours en présentiel, ce qui donne a I’apprenant la
chance de visionner la vidéo a son rythme et méme de faire ses

propres recherches autour du contenu propose.

En effet37 apprenants adhérent notre groupe (3AM Francgais
Mostapha Achouri —Biskra) et visionnent la vidéo.Donc,a la maison
les apprenants consultent la capsule vidéo qui etait partagée sur le
groupe Facebook et essaient de comprendre le plus-que —parfait,
accédant d’autres sites et d’autres vidéos qui peuvent faciliter leur

compréhension.

De notre part, nous avons consulté le groupe Facebook en
question pour détecter les difficultés des apprenants ainsi que pour
observer les interactions qui naissent, en ligne, dans une atmospheére

libre de toute compression du temps et de I’espace.

Par la suite nous avons recu les réponses des apprenants (voir
annexe n°5) sur ce petit questionnaire pour avoir a peu pres leur

niveau de compréhension. Voici le questionnaire :
Répondez aux questions suivantes :
1. Comment conjuguer un verbe au plus-que parfait ?
2. D’aprés la vidéo, quand on utilise le plus-que parfait ?

3. Schématisez tout ce que vous avez compris ?
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A.2.Le bilan du cours a distance :

Nous avons mis a la disposition des apprenants de 3AM moyenne
une capsule vidéo pédagogique qui traite la lecon de plus-que-
parfait.

En effet la vidéo est visionnée par 37 apprenants sur 40 dont 3

apprenants n’arrivent pas a accéder a ce réseau.

Concernant les trois questions qui sont adressées aux apprenants,
dans I’ensemble nous avons constaté que la majorité des apprenants
qui visionnent la vidéo, ils réagissent activement avec le travail et
répondent (30) aux questions, mais quand méme quelques

apprenants font le retard pour nous envoyer les réponses.

Tableau N°2: les résultats totaux des reponses sur le

guestionnaire destiné aux apprenants (en ligne).

Questions Les apprenants | Réponse juste Réponse fausse

qui répondent

Question n°1 90% 100% 0%
Question n°2 90% 80% 20%
Question n°3 90% 50% 50%
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Figure 7:les résultats totaux des réponses sur le questionnaire destiné

aux apprenants (en ligne).

120%

100% -

80% -

60% - M Réponse fausse

B Réponse juste

40% -

20% -

0% -
Question n°1 Question n°2 Question n°3

Commentaire :

Sur ce bilan, nous pouvons dire que le visionnage de la vidéo et
le fait de repondre sur le questionnaire hors la classe indique que les
apprenants ont été assez autonomes ce qui les rendent responsables

de leurs apprentissages.

De plus, ce questionnaire nous a donné une vision globale sur la
compréhension des apprenants sur le plus-que-parfait, dans lequel

nous avons constaté que leur maitrise est assez bonne.
B-Phase présentiel :

La séance des activités proposées s’est déroulée le 18/12/2022
de 9 h a 10 h, nous avons demandé aux apprenants de se regrouper
en 6 groupes, chagque groupe contient 5 apprenants.

L’enseignante attire D’attention des apprenants par un petit rappel
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sur: comment conjuguer les auxiliaires étre et avoir a I'imparfait,
par la suite nous avons posé la question aux apprenants: est-ce que
vous avez compris la lecon de plus-que-parfait apres le
visionnement de la capsule vidéo ?, nous avons expliqué les points
incompris, dans cette phase [D’enseignante se rend également

disponible pour répondre aux questions.

Apres nous avons distribué les exercices en leur expliquant
comment ils répondent. Donc [D’apprenant dans ce cas met en

pratique ses connaissances.
Les activités proposées aux apprenants :
Activité n°1 :
Récrivez la phrase en remplacant avec le sujet proposé
-1l était tombe malade.
— Lesfilles......oooviiiiii
-Elle avait mangeé toutes les cerises.
— Ces enfants coquInS..........ceovvviveiiiiennnnnennn..

-Tu étais parti depuis longtemps.
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Activité n°2 :

Ecrivez les verbes entre parenthéses au plus-que-parfait de

I’indicatif :

Ce matin-la, Louise (se lever) .......oocoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiian..

de bonne

heure. Aprés avoir fait sa toilette, elle (s’habiller).........
rapidement. Son grand-péere lui(préparer)
....................................... son  petit-dejeuner.  Ensuite, ils
(PArtIT) oot e tous les deux en
voiture vers I’aéroport. L’avion dans lequel se trouvait sa meilleure
amie qu’'elle (devoir) ..., quitter un an

auparavant a cause du déménagement, devait atterrir vers 10h. Le

temps lui (sembler) ...l trés long. Mais enfin,
elle(apercevoir)  .................. Clémence  parmi  les  autres
passagers. Les deux amies (S€ SEITET) ........eeeevvvvireeeinnennns dans

les bras I'une de l’autre trés longtemps. Le grand-pére de Louise en

(avoir) ............ les larmes aux yeux.
Activité n°3 :

Ecrivez les verbes entre parenthéses a [I’imparfait ou au plus-

queparfait de I’indicatif :

1-1ls (faire)............... Un grand projet. Ils (vouloir)............ le
réaliser.

2-1l(répéter)............. Ce qu’on lui (dire).............

3-A notre arrivée, les invites (déa finir) ............ et 1l ne
(rester)...... rien sur la table.
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4-La poule légendaire(pondre)............ chaque jour un ceuf devant le

domicile de celui qui (sauver)............. De la noyade.

6.2 Le deroulement du cours traditionnel du groupe

témoin :

Le cours traditionnel est réalisé avec un groupe témoin qui
contient 30 apprenants de 3AM moyenne, nous avons assisté a une
séance de conjugaison du plus que parfait cette séance est déroulée
le 12/01/2023, T’objectif de cette activité est d’exprimer 1’antériorité

des actions en employant le plus que parfait.

D’abord, I’enseignante attire 1’attention des apprenants en posant
la question suivante : qu’est-ce qu’un témoignage ?, les apprenants
répondent a cette question correctement vue que la séquence
enseignée a pour objectif de ‘rédiger un fait divers et y’insérer un
témoignage’. Par la suite D’enseignante passe a la  phase
d’observation et elle demande aux apprenants d’ouvrir le manuel
scolaire a la page () et lire le support et de bien I’observer, en ce
moment, elle commence a poser les questions concernant 1’image
du texte (quel est le titre de ce texte ?, d’ou est extrait le texte ?, de

quel événement s’agit-il ?).
L’enseignante questionne les apprenants sur :

1-la nature grammaticale des mots soulignés (ont été sauves,
avaient embarqué, se dirigeaient, étaient), puis elle demande de
préciser leur infinitif et leur groupe et quelles actions sont-elles
exprimees, la majorité des apprenants répondent que les mots sont
des verbes en précisant leur infinitif et leur groupe, plus de 50% des

apprenants disent que les verbes expriment des actions passées.
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Pour expliquer la lecon, elle leur demande d’observer les verbes

de la phrase suivante :

(Les trois pecheurs avaient embarqué tot le matin et se
dirigeaient), en précisant comment -—ils sont formés?, avec la
participation des apprenants I’enseignante explique que le premier
verbe est formé de lauxiliaire de verbe avoir a I'imparfait et du
participe passé du verbe embarquer. Avec la réflexion des
apprenants, I’enseignante demande de distinguer entre la premicre
et la deuxieme action déroulée, quelques apprenants disent que
(avaient embarqué) signifie la premiére action, par contre (se
dirigeaient) signifie la deuxieme action et c’est ce que [’enseignante

le confirme.
Donc, I’enseignante explique que :

> pour conjuguer un verbe au plus-que —parfait, on doit
mettre D’auxiliaire €tre ou avoir a I’imparfait +le participe passé
du verbe, le participe passé¢ s’accorde toujours en genre et en

nombre avec 1’auxiliaire étre.

> Le plus que parfait exprime ‘lI’antériorité’ c’est a dire
I’action exprimée au P.Q.P est antérieure (se déroule avant)

’action exprimée a I’imparfait.
Dans I’ensemble nous avons constaté que :

-Les  apprenants  savent  différencier entre  les  natures

grammaticales des mots.

-Les apprenants ont des difficultés au niveau de Ila
compréhension des temps composés, en ce qui concerne la
formation du verbe conjugué au plus-que-parfait.
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-une faible interaction entre 1’enseignante et les apprenants et

entre apprenants eux-mémes

Pour la phase d’évaluation,
13/1/2023 qui

activités (les mémes activites qui sont appliquées avec

nous avons programmé une autre

séance le sera consacrée pour [’application des

la classe
inversée). Nous avons demandé aux apprenants de regrouper en 6

groupes, chaque groupe contient 5 apprenants.

Apres nous avons distribué les exercices en leur expliquant

comment ils répondent. Donc [Dapprenant dans ce cas met en

pratique ses connaissances.
7. Analyse et interprétation des données :
7.1 Bilan des activités de la classe inversée :(voir annexe n°6)

Tableau N°3 : les résultats de la classe inversée (groupes expérimental)

Activité | Groupe | Groupe | Groupe | Groupe | Groupe | Groupe | Fréquence
1 2 3 4 5 6 %

Activité | 4pts 6 pts 6 pts 6 pts 6pts 6pts 94%
N°:1

Activité | 7 pts 4 pts 7 pts 8 pts 5 pts 5 pts 75%
N° :2

Activité | 4pts 3pts 3 pts 4 pts 3pts 3pts 58%
N°:3

Total/20 | 15pts | 13pts | 16pts | 18 pts | 14pts 14pts 75%
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Figure 8:les résultats de la classe

inversee (groupes
expérimental)
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Commentaire :

Concernant le taux de réponses :

Pour la premiére activité : les six groupes ont eu un taux de 94%,
de bonnes réponses, presque la majorité  savent
correctement (groupes 2,3,4,5,6).

répondre

Pour la deuxieme activité : les groupes ont eu taux de 75% bien

qu’ils ont eu des difficultés au niveau de la conjugaison, le groupe 4
a eu la note complete.

Pour la troisieme activité : les apprenants ont eu un taux de 58%,

c’est un bon taux bien que la troisieme activit¢ est plus difficile a
répondre par rapport les deux premiéres activités.
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7.2 Bilan des activités du cours traditionnel :(voir annexe n°7)

Tableau N°4 : les résultats de la classe traditionnelle (groupes témoin)

Activité | Groupe | Groupe | Groupe | Groupe | Groupe | Groupe | Fréguence
1 2 3 4 5 6
Y%
Activité | 6 pts 6 pts 0 pts 4 pts 3.5pts |6pts 71%
N° :1
Activité | 3 pts 4 pts 1 pts 3 pts 4 pts 3 pts 38%
N°: 2
Activité | 3 pts 5 pts 1 pts 3 pts 4 pts 1 pts 47%
3
Total/20 | 12 pts | 15pts 2 pts 10pts 11.5pts |10 pts | 48%

Figure 9 : les résultats de la classe traditionnelle (groupes témoin)
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Commentaire :
Concernant le taux de réponses :

=Pour la premiere activite, les apprenants ont eu un taux de 71%, un

bon nombre d’apprenants savent répondre a la premicre activité.

= Pour la deuxieme activité, les apprenants ont eu un taux de 38%, la
majorité des apprenants ont des difficultés au niveau de la conjugaison et

n’arrivent pas a répondre correctement.

= Pour la troisiéme activité, les apprenants ont eu un taux de 47%, plus

de la moitié ne répondent pas juste.

7.3 Etude comparative entre les deux groupes: (témoin

et expérimental) .

Tableau N°5 : comparaison entre groupe

expérimental/témoin.

Les activités Groupe témoin Groupe expérimental

Activité n°1 71% 94%

Activité n°2 38% 75%

Activité n°3 47% 58%
Fréquence Total 48% 75%
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Figure n10 :comparaison entre groupe expérimental/témoin
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Pour la premiére activitée, nous avons constaté que le groupe de la
classe inversée a eu un taux de 94%, il est plus élevé par rapport au
taux de réponses du groupe témoin 71% (cours traditionnel) et
comme nous savons que la premiére activité a pour objectif d’avoir
la capacité des apprenants a maitriser la régle qui dite: le participe
pass¢ s’accorde toujours en genre et en nombre avec [’auxiliaire
étre et il ne s’accorde jamais avec D'auxiliaire avoir, cette régle qui
était déja présente dans les ressources proposés aux apprenants

(capsule video , les ressources documentaires).

Pour la deuxiéme activité, nous avons constaté que le groupe
experimental a eu un bon taux de réponses (75%) par rapport le
groupe témoin qui a eu un taux de 38%, cette activité a pour but
d’avoir la capacit¢ des apprenants a choisir l'auxiliaire convenable
avec le participe passé du verbe, cette augmentation du taux grace
aux ressources proposés car nous avons offert un document qui

contient le participe passé des verbes irréguliere et grace a
66



Chapitrelll Cadre pratique

I’implication des apprenants dans le questionnaire et les activités en

distance et en présentiel, ce qui rendent les apprenants autonomes.

Pour la troisieme activité, nous avons constaté que les apprenants
de la classe inversée ont eu un taux de 58%, tant que le groupe
témoin a eu un taux de 47%, bien que les deux groupes ont
rencontrés des difficultés au niveau de la compréhension du plus
que parfait qui exprime [’antériorit¢, mais comme méme nous avons
marqué que les apprenants qui ont visionné la capsule vidéo et

répondent sur le questionnaire en distance, ils ont eu un taux élevé.

D’aprés les résultats des activités réalisées a distance et en
présentiel (voir annexe n°4), notre observation sur les interactions
soit entre les apprenants et I’enseignante soit entre les apprenants
eux méme dans le groupe de Facebook et pendant la classe, le
visionnement de la capsule vidéo par les apprenants, nous pouvons
analyser les effets de la classe inversée sur I’amélioration et Ila

compréhension des apprenants dans la conjugaison :

. Sur les informations: le partage de la capsule vidéo
pédagogique et du document a pour but de perfectionner les
connaissances des apprenants, nous avons marqué un trés bon
taux d’adhésion du groupe et de visionnement de la vidéo (93%)
par les apprenants, les apprenants peuvent mieux comprendre la

lecon a leurs rythmes.

. Sur les motivations: comme les outils numériques
sont considérées comme des sources de motivation, la vidéo est
I'un de ces outils pédagogiques qui augmenterait la motivation
chez les apprenants, mais également leur autonomie, c’est un

support permet d’améliorer D’apprentissage des apprenants dans
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le court terme mais aussi dans le long terme parce qu’elle nous
permettrait d’apprendre a apprendre.la vidéo et le questionnaire
ont motivé les apprenants d’aprés leurs dires a la fin de la

séance.

. Sur les interactions: les apprenants ont apprecié les
interactions entre eux-mémes et entre [D’enseignante et les
apprenants sur le groupe de Facebook (la phase a distance) et en
classe, lors des activités (les activités de la conjugaison) qui sont
effectuées en groupe en classe, ce qui facilite 1’échange de
paroles et des idées, en plus le travail en groupe va les rendre
responsables sur leurs apprentissages et donne un effet positif

sur ’amélioration de la compréhension.
. Sur les activités :

On peut dire que les apprenants réagissent activement et ils

sont engagés dans les exercices diversifiés.
8.Résultats et discussions :

A travers notre travail, analyse et interprétations des résultats
obtenus, nous allons distinguer les points positifs et négatifs de

notre expérimentation.

La classe inversée a permis aux apprenants d’apprendre mieux que dans
une classe traditionnelle, vue que la diversité des ressources (la vidéo, les
documents textuels, les sites d’Internet, ...), elle joue le role d’un
facilitateur de I’enseignement /apprentissage de la conjugaison. En effet,

elle rend les apprenants autonomes et responsables sur leurs apprentissages.

De plus, le travail de groupe et la communication entre les apprenants ou
entre eux-mémes ont un effet positif sur 1’amélioration de leurs
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apprentissages dans les s€ances en présentiel, et I’enseignante consacre tout
son temps pour accompagner ses apprenants et les aider dans leurs
apprentissages, ce principe principal favorise 1’enseignement/apprentissage

de la conjugaison.

La classe inversée nous offre plus de temps qui va augmenter la

participation des apprenants dans les activites réalisées.

La méthode inversée rend la classe plus motivante et homogeéne
par ce que nous avons constaté que les apprenants étaient enfonces
dans les activités et surtout quand ils veulent montrer leurs réponses

des qu’ils terminent 1’exercice.

D’autre part, les apprenants rencontrent des difficultés d’accés a
I’Internet, ou bien des apprenants qui n’aiment pas faire ses devoirs
a la maison, ce qui va empécher les avancements des activités

proposés en classe.

La classe inversée reste toujours liée avec la nouveaute, les
apprenants ne sont pas accoutumés avec cette méthode, mais avec

le temps et la pratique ils vont s’habituer.
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En guise de conclusion, cette recherche universitaire a pour but
d’affirmer que ’approche inversée est une nouvelle pratique enseignante,
qui améliore les compétences linguistiques a 1’écrit, chez 1’apprenant et que
sa prise en considération est nécessaire dans 1’enseignement/apprentissage

de la conjugaison.

Pour bien identifier notre travail, nous avons essayé de montrer le réle

de cette pratique a travers sa réalisation concrete sur le terrain pédagogique.

L’appropriation de la classe inversée est primordiale dans
I’enseignement/apprentissage de la conjugaison au collége car, en plus du
développement des compétences linguistiques a I’écrit qu’elle développe,
elle vise a rendre la classe plus motivante et homogeéne et développe la

compréhension, les interactions et I’autonomie chez les apprenants.

A partir d’un constat qui nous a mené a remarquer chez les apprenants
au college une faiblesse au niveau de la maitrise des regles de la
conjugaison surtout les temps composes, nous avons essaye de trouver une
solution plausible, permettant a I’enseignant ainsi qu’a 1’enseigné de
travailler en toute inquiétude et de ce fait, arriver a I’objectif vis¢ a travers

I’application de la classe inversée dans une classe de FLE.

Nous avons pu confirmer nos hypotheses préalablement citées et dire
que la classe inversée est une pédagogie qui développe les compétences
linguistiques voire la conjugaison chez I’apprenant. Raison pour laquelle, il
est nécessaire de la renforcer dans tous les cycles et spécifiquement au

collége.

Au terme de notre travail, nous dirons que la classe inversée semble

étre une approche innovante pour I’enseignement/apprentissage du FLE.
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Nous espérons que ce modeste travail apporte une aide a d’autres

recherches avenir.
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Annexe 1

o)

Enseigner le frangais a travers la classe inversee

Cequestionnaireesteffectuédanslecadred’élaborationd’unmémoiredefin

D’étude en vue de I’obtention du master en frangais. Ce travail s’inscrit dans le

domaine de La didactique des langues étrangéres. Il a pour but d’expérimenter une

nouvelle méthode d’enseignement (classe inversée). On vous demande de bien

vouloir répondreauxquestions suivantes :

1-Quelleapprocheadoptez-vous?
e  Approchecommunicative
e Approcheparlescompétences

e Approcheactionnelle

2-Maitrisez-vousl’outild’informatique?
o Oui
e Non
3- Pourvous, les multimédias sont
e Ungadget
e Unsimpleoutil
e Uneaidepédagogique
4-Avez-vous le recours aux TICE (pc, internet,) en classeavecvosapprenants?
e Oui
e Non
5- Vosapprenants sont-ilsautonomesetmotivésenclasse?
e Qui

e Non



Est—quevous orientezversdessitesinternetavantd’entamerlecours?
e Oui

e Non
6-Connaissez—vouslaméthodeinversée
e Oui
e Non
7-Selonvous,qu’est-ce quepourvous la classe inversée, celaconsisteenquoi?
o Inverserlespratiquesdeclasse
e  Gagnerdutemps

e Faireplusd’exerciced’application
Pensez-vous que lepartageducoursavantlaséance ducours pourraitfavoriserune
meilleure compréhension et motivation chez les apprenants ?

8- Pensez-vousquele coursenmode classeinverséepeutremplacerlecoursenmode
traditionnel ?

e Qui
e Non

9- Penser—vousqu’unenseignementquiintégreles TICEsoitréellementplusefficacequ’un
enseignement traditionnel ?

e Qui
e Non

10- Commentvousvoyezl’enseignementenmodeclasseinversée ?



Annexe 2

Enseigner le frangais a travers la classe inversée

Ce questionnaire est effectué dans le cadre d’élaboration d’'un mémoire de fin
D’étude en vue de I'obtention du master en francais. Ce travail s'inscrit dans le domaine de
La didactique des langues étrangéres. Il a pour but d’expérimenter une nouvelle méthode

D’enseignement (classe inversée). On vous demande de bien vouloir répondre aux guestions
suivants :

1-Quelle approche adoptez-vous ?
e Approche communicative
e Approche par les compétences X

e Approche actionnelle

2-Maitrisez —vous l'outil d’'informatique ?
e oOui X
e Non
3- Pour vous, les multimédias sont
e Ungadget
e Unsimple outil

e Une aide pédagogique X
4-Avez —vous le recours aux TICE (pc, internet, ...) en classe avec vifs apprenants ?

e oui X

e Non
5- Vos apprenants sont-ils autonomes et motivés en classe ?

e Oui

e« Non X

6-Est —que vous orientez vers des sites internet avant d'entamer le cowrs ?

e oui X



. Non

» Quelie nwlh\\d,\“ e adopter

o CoOMMunicatne

“ous @

o PO mpetence x
o Alinelle

o Autre.

§ CONARSEE =V0us la methode inversee

o Qui x
. N\\!\x

9 SN VOUS, Quiest -ce que pour vous la classe inversée, cela consiste en quei ?
o Inverser les pratiques de classe
*  Gagner du temps x
¢ Faire plus d'exercice d"application

10-Pensez-vous que le partage du cours avant ka seance du cours powrait favonser uhe
meilleure compréhension et motivation chez les apprenants ?

.
R O N

11-Pensez-vous que le cours en mode classe inversee peut remplacer le cours en mode
traditionnel ?

e Qui
ONonx

12-Penser -vous q
enseignement traditionnel 7

e Oui
. NO'\X

nement en made classe inversde
13.Comment vous voye: l‘em.eig .
" i " ! lre

w'un enseignement qui intdgre les TICE soit reeliement plus efficace qu'vn




* Non

y &
Quelle mélhodologie adopter -yoys 7

*  Communicative

Par compétence
* Actionnelle

*  Autre

8-Conaissez -vous la méthode inversée
*  Qui

. Noni

9-Selon vous, qu’est -ce que pour vous la classe inversée, cela consiste en quoi ?
* Inverser les pratiques de classe X
e Gagner du temps
e Faire plus d’exercice d'application

10-Pensez-vous que le partage du cours avant la séance du cours pourrait favoriser une
meilleure compréhension et motivation chez les apprenants ?
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11-Pensez-vous que le cours en mode classe inversée peut remplacer le cours en mode
traditionnel ?

e Oui X

e Non
—vous qu’un enseignement qui intégre les TICE soit réellement plus efficace qu'un

12-Penser
enseignement traditionnel ?

. OuiX;

« Non

13-Comment vous VoyezZ I'enseignement en mode classe inversée ?
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Enseigner le francais a travers la classe inversée

Ce questionnaire est effectué dans le cadre d’élaboration d’'un mémoire de fin
D'étude en vue de I'obtention du master en francgais. Ce travail sinscrit dans le domaine de

La didactique des langues étrangéres. Il a pour but d’expérimenter une nouvelle méthode

Denseignement (classe inversée). On vous demande de bien vouloir répondre aux questions
sSuivants -

1-Quelle approche adoptez-vous ?

- Approche communicative
- Approche par les compétences O—

- Approche actionnelle

2-Maitrisez —vous Foutil d’informatique ?
- Oui &
- Non
3- Pour vous, les multimeédias sont
- Un gadget
- Un simple outil
-

Une aide pédagogiquei<

a-Avez —vous le recours aux TICE (pc, internet, ...) en classe avec vi&@rs apprenants ?
- Oui 2
- Non
S- vos apprenants sont-ils autonomes et motivés en classe ?
- Owui X
- Non

6-Est —que vous orientez vers des sites internet avant d’'entamer le cours ?
- Ouwi x

- Non

7 -Quelle meéthodologie adopter —vous ?

- Communicativa

- Par compétence X
- Actionnelle
- Autre.

8-Conaissez —vous la méthode inversée
- Oui
- Non,\

9-Selon vous, qu’'est -ce que pour vous la classe inversée, cela consiste en gquoi 2
- Inverser les pratiques de classelc

Gagner du temps

o Faire plus d’exercice d’application

10-Pensez-vous que le partage du cours avant la séance du
meilleure compréhension et motivation chez |

cours pourrait favoriser une
es apprenants ?

11-Pensez-vous que le cours en mode classe inversée peut remplacer le cours en mode
wraditionnel ?

° Oui
- NonZ

12-Penser —Vvous qu’un enseignement qui intéegre les
enseignement traditionnel ?

- Oui v(

- Non

TICE soit réellement plus efficace qu'un

5 en mode classe inversée ?
13-Commenl vous voyez | enseignement




- Non

7-Quelle meéthodologie adopter —vous ?

- Communicative
- Par compétence
- Actionnelle

- Autre.. =

S-Conaissez —vous la méthode inversée
- Oui
- Non ¢
S-Selon vous, qu’est -ce que pour vous la classe inversée, cela consiste en quoi ?
- Inverser les pratiques de classe
- Gagner dutemps X
- Faire plus d’exercice d'application

10-Pensez-vous que le partage du cours avant la séance du cours pourrait favoriser une
meilleure comprehension et motivation chez les apprenants ?

—— s

11-Pensez-vous que le cours en mode classe inversée peut remplacer le cours en mode
traditionnel ?

- Ouwi
- Non

12-Penser —vous qu'un enseignement qui intégre les TICE soit réellement plus efficace qu'un
enseignement traditionnel ?

- Ouwui

- Non A

13-Comment vous voyez F'enseignement en mode classe inversée 7
—_ i)
\ o S Aeae Cayess ’1\__ <. <

N 3 . TS LG L o S
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Enseigner le francais a travers la classe inversée

Ce questionnaire est effectué dans le cadre d'élaboration d'un mémaoire de fin
D'étude en vue de I'obtention du master en francais. Ce travail s”inscrit dans le domaine de

La didactique des langues étrangéres. Il a pour but d’expérim une n e méthode

D'enseignement (classe inversée) On vous demande de bien vouloir répondre aux questions
suivants :

1-Qu e approche adoptez-vous 7
- Approche communicative
- Approche par les compétences X
- Approche actionnelle

2Z-Maitrisez —vous Noutil d'informatique 7
- Oui X
- Non
3- Pour vous, les multimédias sont
= Un gadget
- Un simple outil
- Une aide pédagogique &
a-Avezr —wvous le recours aux TICE (pc, internet, ...) en classe avec vGas apprenants 7
- ou X
- Non
S- Vos apprenants sont-ils autonomes et motivés en classe 7
- Oui X
- Non
6-Est —que vous orientez vers des sites internet avant d’entamer le cours ?
- Oui



* Non

7
Quelle méthodologie adopter -vous ?

*  Communicatiye

*  Parcompétence

* Actionnelle

8-Conaissez =vous la méthode inversée
*  Qui

* Non *

9-Selon vous, qu'est -ce que pour vous la classe inversée, cela consiste en quoi ?
* Inverser les pratiques de classe il
* Gagnerdutemps
* Faire plus d’exercice d'application

10-Pensez-vous que le partage du cours avant la séance du cours pourrait favoriser une
meilleure compréhension et motivation chez les apprenants ?
J - 1-'&“’

......... ﬁv~ - 91. i a.“hzm.k..,fu,‘\.n.w S, E,m.v. LA ’P‘“‘
PP AT “”’é\‘ ;f.&u rl
11-Pensez-vous que ecours en mof' classe mversee peut placer le cours en mod

traditionnel ?
e Oui

e Nonc

12-Penser —vous qu’un enseignement qui intégre les TICE soit réellement plus efficace qu'un
enseignement traditionnel ?

e Oui (_/
e Non

13-Comment vous voyez I'enseignement en mode classe mversée ?

J.J, .............. O . 4hldﬁlmmy
r’“””*“ e ’“  edommenlfebilcl




Enseigner e francais a travers (4 clasee o perhs

(S Aestionnare eqr et tisk Bany & CABIE & BaRan 4Tt & o v sicies 4 S
6V o g i VikAertion du imastar L R e e e e

La didactigue des Vatguons xrangprres, i o g tast &SGR GTIB o Sraypmile wamtnsts

U etvseignesmem (are

SISkt ) O nrs, Batrande 4e tase PPN ERGrnars auy BT
Stlvants

1-Quelle approche AOINEL yen, 7

¢ APOChe Comtnumeatise

¢ ApPIOche par les compétences /
*  Approche actionnelie

2-Maitriser ~vous Voutll d'informatioue

o Oul

e 7
3 Pour vous, les multimédias sont /

*  Ungadget

*  Unsimple outil
o Une aide pédagogique /

A-Aver ~vous Ve recours aur TICE (pe, internet, ...) en classe avec W@ sgprenanes 3

o Oul -

¢ HNon
% Vos apprenants sont-ils autonormes et maotivés en dasse 7
e Oui
e Non ./

6 L1 =que vous onentez vers des sites internet avant d’entarmer e cogres 7

. Oul/




Annexe n°03

Professeur Francais
o Admin - 11 décembre 2022 - @

Ce document vous aidez de comprendre les participes passés des
verbes irréguliers(3 eme groupe ) et une liste qui contient les 14
verbes qui se conjuguent avec le verbe etre aussi l'accord du participe
passe

PDF
J_A; 3am.pdf
0 Malék Letka et 5 autres personnes @
Y Jaime (J Commenter @ Envoyer
Ecrivez un commentaire... © ®,

W

Professeur Francais
o Admin - 11 décembre 2022 - @



Les participes passés des verbes irréguliers :

Verbe infinitif | Participe passé | Verbe infinitif | Participe passé
apprendre appris naitre né
avoir eu offir offert
boire bu ouvrir ouvert
conduire conduit partir parti
connaitre connu pouvoir pu
comprendre compris prendre pris
croire cru recevoir requ
descendre descendu rire ri
devenir devenu savoir su
devoir di servir servi
dire dit souffrir souffert
dormir dormi se souvenir souvenu
écrire écrit sortir sorti
étre oté suivre suivi
faire fait valoir valu
finir fini venir venu
lire lu vivre vécu
mettre mis voir vu
mourir mort vouloir voulu

LISTE DE 14 VERBES QUI SE CONJUGUENT AVEC ETRE

fm
ALLER Jefsuis alléfe) | VENIR Je suls venu(e) A )
(R)ENTRER | Tues entré(e) | SORTIR Tues sorti(e) ?mlm g -
Il i Il est parti
ARRIVER estamv§ PARTR est parti | . —ne
Elle est arrivée Elle est partie s LL‘ T
MONTER Nous sommes DESCENDRE Nous sommes i LL bt
monté(e)s descendule)s il l
r rester
Vous étes Vous étes ‘ i :
NAITRE bl MOURR | el po 1 m e
entrer
RESTER | llssont restés | REVENIR | s sont revenus e ‘ o ‘
Sorie retourner
Tomeer | £ RETOURNER | £/ " pari
tombées retournées .. o
o

ACCORDS DU PARTICIPE PASSE

AUXILIAIRE ETRE AUXILIAIRE AVOIR

On naccorde JAMAIS |'auxiliaire avec le
On accorde TOUJOURS I'auxiliaire avec le | SUJET mais si avec un COD placé avant le
SUJET. verbe.

Exemples: Exemples:

Ma meére s'est réveillée trés tot ce matin. | Marie a acheté des fleurs.

Pierre et Christelle se sont mariés hier. | Les fleurs qu’elle a achetées sont roses.
Les roses ? Elle les a achetées chez la
fleuriste.




Annexe n°4

' 3AM Francais Mostapha Achouri-Biskra

Professeur Francais .

e Admin - 11 décembre 2022 - &
Bonsoir chers éléves .wveuillez regarder cette vidéo ,répondre aux
questions ci-dessous et m'envoyez via messages privés .
Faites partager avec vos camarades svp hitps://youtu.be/PZi8xh5]iyo
les questions :
1-Comment conjuger un verbe au plus- gue -parfait 7.
2-D'aprés la vidéo , Quand on utilise le plus -que-parfait?il exprime
quoi?,
3-Shématisez tout ce que vous avez compris .

LE PLUS-CLIE-PARFAIT

s
- PLUS-QUE-
| PARFAIT

g

L




Annexe n°5

ﬁ Q, Rechercher sur Facebook @ % @ %
Discussions @ @5‘:‘*‘ C o

En ligne il y a 12 min

A rereves 10080

Q, Rechercher dans Messenger

Bonjour Madame

' Nada a retire un message - 23 sem s ZgAls S >
Jj'ai fini le devoir
- 2

g5 Al @l
)

Il il 423 sem

»

Istabrek Al-djannah
A réagi @) 2 votre message. 23 sem

i

Fida RM
0 Vous: ¥ @” 23 sem ®

[

La réponse a la premiére question

§ Loucha Micho
3 & 23 sem

Hakim Tki
Vous: Bien recu 4 @ @23 sem e O ® Aa S

®
®
<

ﬁ Q Rechercher sur Facebook @ gg

Discussions @ eYoucefLam . ee

En ligneily a 8 min

Q, Rechercher dans Messenger

15/12/2022 07:43
Nab Mer ” B
Vous: C'est pour demain inc... - 20 sem
b

=
Youcef Lam i
l}) 22 sem
Malek Ladka |
A réagi @ 3 votre message. 23 sem e Lamari youcef

§ Lamisse Bacha Vous pouvez maintenant vous appeler et voir les informations concemant le statut En
2 @ ligne et la lecture des messages.

Vous: Okii merci beaucoup 23 sem

.
Sa Lah Hamadi
@ Vous: Okiii @ 23 sem @ .'-' i
n 0 !@ ’7 Aa 9 Ib

Oumm Alitaj



9 Q, Rechercher sur Facebook @ 809 @

Discussions ® °Aya Queen . me

En ligne il y 2 26 min

Q, Rechercher dans Messenger

"
S35 seall o
8723 sem
Aya Queen |
A réagi @) 2 votre message. 23 sem e

Eglantine Rose 9 =
Vous: Trés bien g¥.23 sem ‘

> Aya a transféré une image

Nada Msh
Nada a retiré un message- 23 sem

| &l

b il 4] 23 sem

.

QL™ Aa S
‘ Tetahrek Al-diannah 2

ﬁ Q Rechercher sur Facebook @ (038 @
Discussions @ .Houda Nour . meo

Enligneilyadh

— -

Q, Rechercher dans Messenger

v Vous: Okiiii - 23 sem Rl =S

Mino Lartift £
Aréagi 4, avotre message.23 sem -

sl llly 3 & ]

823 sem

it 12/12/2022 18:28
e dl al

.23 %
W:23:5em ya3tik saha ma belle

L
Mimi Princes
YVPVP 23:em i Merci maitresse
v -

Houda Nour

Nour banni-23 sem [ | ° l@ ') Aa e '.



9 Q, Rechercher sur Facebook @ &% @ @

Lamisse Bacha
@ En ligne il y a 17 min g .' o

Discussions 2]

Q, Rechercher dans Messenger
13/12/2022 21:16

Nab Mer 7Bon50|r madame c'est Bacha Lamis

Vous: C'est pour demain inc... - 20 sem

Youcef Lam
5 22sem

Malék Laika
A réagi @ a votre message . 23 sem

Voila mon travail

@ Bonne nuit madame
Lamisse Bacha
Vous: Okii merci beaucoup 23 sem

L

Vous pouvez maintenant vous appeler et voir les informations concemant le statut En
ligne et la lectur- =5 messages.

¥
Sa Lah Hamadi
Vous: Okili § -23 sem ®

® Aa ]
A Oumm Alitai - e !@ e '

g‘ -i |

ﬁ Q_ Rechercher sur Facebook @ %’3 @ @

. . 2 Nab Mer
Discussions @ Enligneilya3h “CnO

Q Rechercher dans Messenger
12/12/2022 20:23

>

Bacha Mayssem 3AM1

Nab Mer
Vous: C'est pour demain inc... - 20 sem

Youcef Lam
822 sem

Malgk Lauka
A réagi @ a votre message. 23 sem

Lamisse Bacha

Vous: Okii merci beaucoup - 23 sem Vous pouvez maintenant vous appeler et voir les informations concemant le statut En
ligne et la lectr s messages.

Sa Lah Hamadi

Vous: Okiii § -23 sem ®

CQLEW® D r

[ EAFEUREey § IR



D Q_ Rechercher sur Facebook f{}

liscussions 2] .HakimTki

2 Rechercher dans Messenger

' Nada a retire un message- 23 sem .

4l
Il dl 423 sem

walgll

Istabrek Al-djannah
A réagi @) & votre message. 23 sem

Fida RM
Vous: g® ¢ -23 sem .|

%) Loucha Micho
.d(. & 23 sem

Hakim Tki ®
Vous: Bien regu § @ §-23 sem QLE® D r

Hakim Tki

14/12/2022 12:32

ligne et |a lecture des messages.

G

Vous pouvez maintenant vous appeler et voir les informations concernant le statut En




Annexe n°06

Niveau :3AM

Projet01 : Réaliser un palmares de faits divers pour le journal ou le
blog de I'école.

Séquence03 : Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage

Activite : Conjugaison

Le titre de I'activité : le plus que parfait &
0 AP

Phase d’évaluation :

Activite 01 :

5+ 6

-1l était tombé malade.
- = o
- Lesfil/es...M...ﬁiﬂXQ&em...ﬁanM- &

-Elle avait mangé toutes les cerises.

- Ces enfants caquins....oxu:o.a%h..mw%}m, LC

-Tu étais parti depuis /ongtemps

> Vous.. e.tw.m& {\DJLkLA

-J’avais pu attraper le train de 7h23

- Nous cu\m).m'\J.sM 1 —

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.

- s . o |
> Elle el k. st L. L.

Activite02 :




&

Ecris les verbes entre parenthéses au plus-que-parfait de I’indicatif.

v
Ce matin-la, Louise (se lever) .Xo.?.e.0k,00. ,Q.rnnBQ .. de bonne

heure' Aprés avoir  fait sa toilette, eIIe (s’hablller)

9 W/QQ, rapldement Son grand-pére lui

W« (preparer) Gaseals. p-?l&bf)m?’(,e_ ...... son petit-déjeuner. Ensuite,
> ils (partir) ..cox ATk . tous les deux en voiture vers

I'aéroport. L’ avion dans lequel se trouva/t sa meilleure amie qu’elle

(devoir) .08 SEA..o . quitter un an auparavant &

cause du déménagement, devalt atterrir vers 10h. Le temps lui
P .
o(sembler) rQ.Gabl: ..... AONA...... trés long. Mais enfin, elle

2(apercevoir) %au,k: awmﬂzwmlemence parmi les autres
passagers. Les deux amies (se serrer) ..Is.. f«&u.i_ DME?LE.Q)) o d

dans les bras I'une de I'autre trés longtemps. Le grand-pére de
Louise en (avoir) OJ\S'UA.&' ..... M....,.sr.... l€s larmes aux yeux.

Activité03 : X

-Ecris les verbes entre parenthéses & I'imparfait ou au pl
parfait de 'indicatif.

us-que

"

7

-Ils (faire)arrnindy Ug grand praj{t lls (vouloir). We réaliser.

® -II(repeter)?L!«g:zLJbCe qu’on lui (dire). Mm.))

-A notre arrivée, les invites (déja finir). cLo,é;,....et il ne
o

(rester). eren sur la table. %vwl)

-La poule légendaire(pondre)...

hdque jour un ceuf devant le
domicile de celui qui (sauver)...py

De la noyade.

7’




e

/

Niveau :3AM -

Projet01 : Réaliser un palmares de faits divers pour le journal ou le

blog de I'école.

séquence03 : Rédiger un fait divers ety insérer un témoignage
Activité : Conjugaison
Le titre de I'activité : le plus que parfait

0

Phase d’évaluation :

Activité 01 :

5+

-1l était tombé malade. @

> Les ﬁues..,akmk..-.mmm.w altles

-Elle avait mangé toutes les cerises.

- Ces enfants coquins..cu.- soemd. M\CVV“C?S‘Q LCQ(,U{,«% Kor Q%UYQ“
-Tu étais parti depuis longtemps.

- Vous.. t,b% :‘”\O.-'LL-\ (;LQq/\LLB «L@‘)\% )W\

-Javais pu attraper le train de 7h23
- Nous .c\adﬁm..\ul. Ae. agumole the 3

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.

> Elle Shaik. aanilLe. Laa.aedancl

Activité02 :




[ ethy les verhes entre parentheses au ples-que-parfait de lindicatif.

Co matina, Loulse (se lever) . /q/ux QW ................ de bonne

heure,  Apres o oo /ulr sa  tollette,  elle  (s’habiller)
L:MK rapldwm'nl Son grand-pere  Jui

(/m';mn-r) LDAEN (—N anLR.. ., son petit-déjeuner. Ensuite,
o ils (partir) oIk Aantic..... tous les deux en voiture vers

l'acroport. L'avion dans quuc'l se trouvait sa meilleure amie qu’elle
(cdevoir) .. Mm.t/f i quitter un an auparavant a

cause du déménagement, d('v 1 att('rnr vers 10h. Le temps lui
(sembler) nn.rr' tres long. Mais enfin, elle
(apercevoir) a«wz .. Clémence parmi les autres

passagers. Les dcux amies (sc scrrer) WW (L
dans les bras l'une de l'autre trés longtemps. Le grand-pére de

Louise en (avoir) .. wm)i, .. les larmes aux yeux.
Activité03 : Y

-Ecris les verbes entre parenthéses a limparfait ou au plus-que

parfait de l'indicatif.
-lls (fa/re)oaﬂdl" Un grand projet. Ils (VOUIOII’)MU.LW@ réaliser.

-Il(repéter).[l.@fktk&‘e qu’on lui (dire). d[ML

-A notre arrivée, les invites (déja finir) d}&ﬂ deét il ne

(rester).r: b'en surla table. .+
24

-La poule Iégenda:re(pondre){lMdthaque jour un ceuf devant le
domicile de celui qui (sauver}mu/)/f’/ De la noyade.

A




Niveau 3AM

Projet01 Realiser un palmares de faits divers pour le journal ou le
blog de l'ecole.

Activite : Conjugaison

Le ttre de l'activite : le plus que parfait Au

/-
0 e
Phase d’évaluation :

Activite 01 :

5=+

A~

-1l eétait tombé malade.
-
Yy ~
> Les filles K20Vt Lok 000, ...

-Elle avait mangée toutes les cerises.

()

- Ces enfants coquins....wgo'.l,fw};mmw%
-Tu étais parti depuis longtemps.
/ ‘

-J’avais pu attraper le train de 7h23

- Nous c»%migq»mja'x@p )

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard,

P / e :
> Elle wawm.fv?#r \)

Activite02 :




Hiveaus SAM

ProjetO1 féaliver un palmarte de faite divers pour le joural ou le
blog de I'école,

SequenceO s jédiger un falt divers ety Insérer un témoignage
Letintés s Conjugaleon

Le titre de activité e plus que parfait /\\/

0

Phase d’évaluation

Activité 01 (1)

5+

-Il était tombé malade.,

~> Les [illr:'.,RM.'uQM\MAMgAM (¢

-Elle avait mangé toutes les cerises,

. gV / . 4
- Ces enfants mquln.s.wmm...w t!BM/(M. S?.Mu’rw

-Tu étais parti depuis longtemps,

- VOU'MMMMQMW

S avais pu attraper le train de 7h23
/

< Nous arrreh, oMM R........

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.,

> Elle mfwﬂwﬂmm |

Activité02 :




Niveau 3AM =23

Projet01 Reéaliser un palmares de faits divers pour le journal ou le
blog de I'école.

sequence03 : Rédiger un fait divers et y insérer un téemoignage

Activité : Conjugaison

Le titre de I'activité : le plus que parfait
0

Phase d’évaluation :

Activite 01 :
5+

-1l était tombé malade.

> Les filles..2 ka1 Lomdsten malods .

-Elle avait mangé toutes les cerises.

- Ces enfants coquins..w..m.aw\%[ toukes fox coriren

-Tu étais parti depuis longtemps.

- Vous.%.m.dgmm....w

-J’avais pu attraper le train de 7h23

- Nous MMM&M dedQ L3

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.

> Elle £daile...antife . . yabond. .

Activité02 :




/\ 1
AD
Niveau :3AM . P =

Projet01 : Réaliser un palmarés de faits divers pour le journal ou le
blog de I'école.

Séquence03 : Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage

Activité : Conjugaison

Le titre de Iactivité : le plus que parfait
0

Phase d’évaluation :

Activité 01 : @
5+

-1l était tombé malade.

- Les filles...ééalﬁmt..,t&m.\.ewfm. molode s

-Elle avait mangé toutes les cerises.
-> Ces enfants coquins..m..\mmz\ﬁe: MQQA sSeoves , X

-Tu étais parti depuis longtemps.

- VOUSMWMQM\M )

-J’avais pu attraper Ie train de 7h23

- Nous .aaemh,..AM... uﬂ')\ap&\_ Lo Ktamm ol-te:\e‘&%

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.

S Elle .E4aik...atminbe.. em. Ao, (|

Activité02 :




Annexe n°7

/\\(

Niveau :3AM

Projet01 : Réaliser un palmareés de faits divers pour le journal ou le
blog de I'école.

Séquence03 : Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage
Activité : Conjugaison
Le titre de I'activité : le plus que parfait

0

Phase d’évaluation :

Activité 01 : P

5+ U/

-1l était tombé malade.

> Les filleselaizal.. L._vn’\;“-;.:.. amabade;

-Elle avait mangé toutes les cerises.

- Ces enfants coquins..dx.:ai::xxl..mda.'i:.‘:.bﬂl,'.e‘J Loy fenihed
-Tu étais parti depuis longtemps. -

- Vous.zlion ¥ ML.\ d&uu..ji.mg E,...Tv\ !
-J’avais pu attraper le train de 7h23

- Nous Jmua..‘..sz....a[luﬁe.‘c...le./fuﬁ,w de ThiB W
- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.

= Elle Aail...anipei o Lo 21elacd...

Activité0?2 :




—

Ecris les verbes entre parenthéses au plus-que-parfait de l'indicatif.

Ce matin-la, Louise (se lever) f’.i’.u,d;..km.c.ﬁ,....‘..'.............., de bonn \’_\/)
heure. Aprés avoir fait sa toilette, elle (s’habiller)
ANmLA}.Qu).)r)M,QJﬂ/ rapidement. Son grand-pére lui
(préparer) .m,wm..l';{»m.’:r.\mm.,..mJ’.. son petit-déjeuner. Ensuite,

ils (PArtir) ....xapflaiski s ccsisiisiesennnnn, tOUS les deux en voiture vers
I'aéroport. L’avion dans lequel se trouvait sa meilleure amie qu’elle
(devoir) Enitel.. £kl it quitter un an auparavant @
cause du dj“mén((qﬁetment,’_devait atterrir vers 10h. Le temps lui
(sembler)s. Ao bl R . filflecivvinsirs e tres long. Mais enfin, elle
(apercevoir) .danoilu. Daiiciinoulh. C/émepce parmi lei autres
passagers. Les deux amies (se serrer) i.iitibml, ALA . fon..
dans les bras l'une de I'autre trés longtemps. Le grand-pére de
Louise en (avoir) .n..uu,x,{,..&ﬂ\):..m......;’;-._.?..... les larmes aux yeux.

Activite03 :

-Ecris_les verbes entre parenthéses & l'imparfait ou

au plus-que
parfait de l'indicatif.

W

M
-lls (faire)asmamk, U{j grand projet. lls (vouloir).sausicde réaliser.

-ll(répéterbé]u’ffn&ﬂiCe'qu'on lui (dire).ansil. dif ol -

-A notre arrivée, les invites (déja finir)mwmt,.et,iL e . ! KQ
(rester)..............rien sur la table. Ol ’%""'”
)choU’ [ L

- /]

o ol
-La poule Iégendaire(pondre).*m&a;&chaque Jour un ceuf devant le

domicile de celui qui (sauver)aiik..... De lg noyade,

Aot

H




Ecris les verbes entre parenthéses au plus-que-parfait de l’indicatif. @
-~

(]
Ce matin-la, Louise (se lever) ....o.. de bonne
toilette, elle (s’habiller)

heure. ,Apres fait  sa '
W M' rap/dement Son grand-pére lui

preparer)alrmk pzu{\ ... son petit-déjeuner. Ensuite,
ils (partir) sk pmﬁh _tous les deux en voiture vers

I'aéroport. L’avion dans lequel se trouvalt saq meilleure amie qu elle
pé(ﬂéﬁ& quitter un an auparavant a

(devoir) .. eonsebless
cause du de ena ement, devait atterrir vers 10h. Le temps lui
(sembler) .. e . trés long. Mais enfin, elle

(apercevoir) ,gf ? Wﬁ .a Clémence parmi les autres
passagers. Les deux amies (se serrer) hadanb M. s ...

dans les bras l'une de /’autre trés longtemps. Le grand-pére de
Louise en (avoir) ......... .. les larmes aux yeux.

Activité03 :

-Ecris les verbes entre parenthéses a l'imparfait ou au plus-que
parfait de l'indicati L

-llIs (falre)mggﬂln grand projet. lls (voulo:r)zmlélle réaliser.

-Il(repeter)mm/ Ce qu ‘on lui (dire). M
-A notre arrivée, les invites (déja finir). %«4/ etil ne @

(rester)..Z/yt¢..rien sur la table.

-La poule légendaire(pondre). v .chaque jour un ceuf devant le
domicile de celui qui (sauver).44"%%,. De la noyade.




Niveau 3AM
ers pour le journal ou le

Proiet01 - Réaliser un palmares de faits div
blog de I'école.

séguence03 : Rédiger un fait divers ety insérer un témoignage

Activité : Conjugaison

Le titre de I'activité : le plus que parfait Ao
/

0 2

Phase d’évaluation :

Activité 01 :

5=
-J] était tombé maolade.

- les ﬁl/esz&lr.’kmixmq.:.g.aclw.... )

-Elle gvait mangé toutes les cerises.
= Ces enfonts cwuinsmWLm%hE) css ciuatd O
~

-Tu étais parti depuis longtemps.

— Vousléh/m.t'a.chfda‘ﬂ sndlzmp

-J’gvais pu attraper le train de 7h23

= Nous mmpmttmfnkw A ThD

- Théo et Alexandre étaient orrivés en retard.

= E//eft}&ﬂt—f}ﬁzm@n&zﬁu‘n{a_vdﬁ{ o

Activitée02 :




Ecris les verbes entre parenthéses au plus-que-parfait de l'indicatif

Ce matin-la, Louise (se lever) ............. A&W ...... de bonne
fait sa toilette, elle (s’habiller)

heure rés avoir
qitﬁ .................. rapidement. Son grand-pére lui

L son petit-déjeuner. Ensuite,

(prepafer) V4 VT SO
ils (partir) .. .. tous les deux en voiture vers

"'aéroport. L’avion dans lequel se trouvait sa meilleure amie qu’elle

(devoir) ...cheasesdl.nrrccnesneenen quitter un an auparavant a
cause du déménagement, devait atterrir vers 10h. Le temps lui
(sembler) . /&MVM trés long. Mais enfin, elle (&

(apercevoir) T — .. Clémence parmi les autres
passagers. Le:’ deux amies (se serrer) o IR .
dans les bras I'une de I'autre trés longtemps. Le grand-pére de
Louise en (QVoir) ......oatFil....oecreecnennnen. l€S lArmes aux yeusx.

Activité03 :

-Ecris les verbes entre parenthéses a l'imparfait ou au plus-que
parfait de l'indicatif.

-lls (faire). gowy&o Un grand projet. Ils (vouloir): uougmnble réaliser.

-//(repeter)/\a{wt. Ce qu’on lui (dire).sAina... gD

-A notre arrivée, les invites (déja finir)a{rzéag«'néet il ne A
(rester).nalea...rien sur la table.

-La poule /égendaire(pondre),pmwbm chaque jour un ceuf devant le
domicile de celui qui (sauver)pamasmDe la noyade.




Niveau :3AM

Projet01 : Réaliser un palmarés de faits divers pour le journal ou le
blog de I'école.

Séguence03 : Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage

Activité : Conjugaison /

Le titre de I'activité : le plus que parfait / K
f ///

0 | e

Phase d’évaluation : T

Activité 01 : (é/

5+

-1l était tombé malade.
> Les ﬁ/les.&»fmszaxoﬁﬁm.ﬁrm&oe{%..

-Elle avait mangé toutes les cerises.
- Ces enfants caquins.qmm}mcmzz’z&iaimql/mmn

-Tu étais parti depuis longtemps.

-J’avais pu attraper le train de 7h23

- Nous ‘/mMAMoam}pAQaMbmwaw ) ELY

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.

> tle Mintak Alcnrdrsbois camesitomtkards

Activité0?2 :




/7

Ecris les verbes entre parenthéses au plus-que- parfait de l'indicatif.

Ce matin-1a, Louise (se lever) cnion!. Jmmd ....................... de b?nne
avoir fait sa toilette, elle (s’habiller)

heure.  Apreés

onsoid: g.RNm w&m/c .. rapidement. Son grand-pére lui
(préparer) mm;/f.‘/kbfnxm\k.......1.1.’.;(".... son petit-déjeuner. Ensuite,
ils (partir) .casauieh..qavhimedbni...2. tous les deux en voiture vers
I'aéroport. L’avion dans lequel se trouvait sa meilleure amie qu’elle
(devoir) Qaraut. A GL..... . ... quitter un an auparavant a
cause du déménagement, devait atterrir vers 10h. Le temps lui
(sembler) ekoik.nem. Ole.....u....... trés long. Mais enfin, elle
(apercevoir) .oar0dik. q).en.cem@u iy / Clémence parml les autres
passagers. Les deux amies (se serrer) eituk« Mm.......-..\.\ ......
dans les bras 'une de I'autre trés Iongtemps Le grand-pére de

Louise en (avoir) Saouk.. .. .. les larmes aux yeux.

e

Activité03 :
-Ecris les verbes entre parenthéses a l'imparfait ou au plus-que

Qar[a/t de l'indicatif.
v/

-Ils (faire). J%Jrfs Un grand projet. Ils (VOU’OI!')(IM“Q.V.\J/(’ réaliser.
-ll(répéter). m,Moalx Ce qu’on lui (dire). dtmrk

\7\
-A notre arrivée, les invites (déja finir). ‘,u,w et ll ne

(rester).m% rien sur la table, OVt o
OALLIA ©
-La poule /égendaire(pondre).«fwn.lﬂ'. .’?chaque Jour un eceuf devant le
domicile de celui qui (sauver)srsaiky.... De la noyade,

Aok »

./‘




Niveau :3AM

Projet01 : Réaliser un palmares de faits divers pour le journal ou le
blog de I'école.

séquence03 : Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage
Activité : Conjugaison
Le titre de I'activité : le plus que parfait

0

Phase d’évaluation :

Activité 01 : =

5+ G/

-1l était tombé malade.

- Les fil/es..éfaim,(; [9%&6//%{(424({9

-Elle avait mangé toutes les cerises.

-> Ces enfants coquins...m;mﬁm:,mg;.[ ?.&é;) 1 &ﬂé}&)
-Tu étais parti depuis longtemps.

-> Vousﬁ@fwﬁa@xmww
-J’avais pu attraper le train de 7h23

- Nous ..Wwﬂjﬁym.éﬁm..aé 7423

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.
> Elle .Ldaile. azmuenenntfiid o\

Activité02 :




Ecris les verbes entre parenthéses au plus-que-parfait de I'indicatif.

7 3 z
Ce matin-la, Louise (se lever) ... é’lrc: de bonne
heure. Apres avoir fait sa toilette, elle (s’habiller)

AT ﬁafx?&ﬂ . 1o rapidement Son grand-pére lui
(préparer) ..... a/{;ﬂlrf WWQ son petit-déjeuner. Ensuite,
ils (partir) ....cvardienk. W&b ..o.. tous les deux en voiture vers

I'aéroport. L’avion dans lequel se trouvait sa meilleure amie qu’elle

(devoir) .. M,W !/ quitter un an auparavant a 4
cause du déménagement, deva/t atterrir vers 10h. Le temps lui >

(sembler) WKU,Méq) trés long. Mais enfin, elle
(apercevoir) ....... 1wl apenaet=ee. . Clémence parmi les autres

passagers. Les deux amies (se serrer) ..MALEA........
dans les bras I'une de l'autre trés longtemps. Le grand-pére de

Louise en (avoir) cmm,ué’;? les larmes aux yeux.

\

Neccescsscsesescsnnce

Activite03 :
-Ecris les verbes entre parenthéses a l'imparfait ou au plus-que
parfait de /"ndicatif

-Ils (faire).. gcul? Un grand projet. Ils (vouloir)..[xud, a@lgreahser [

-//(repeter)Waoc'Ce qu’on lui (dire).. a&.&' X

til ne
0

-A notre arrivée, les invites (deja(fmlr)

(rester)n%&u('nen sur la table. ¥

-La poule /egendalre(pondre) a{cfﬂt&haque jour un ceuf devant le
domicile de celui qui (sauver). /va% De la noyade.




/’\‘/k \\
Niveau :3AM 2 Py <

Projet01 : Réaliser un palmares de faits divers pour le journal ou le
blog de I'école.

Séquence03 : Rédiger un fait divers ety insérer un témoignage
Activité : Conjugaison
Le titre de I'activité : le plus que parfait

0

Phase d’évaluation :

Activité 01 :

(
5+ é‘\

-1l était tombé malade.
> Les fiIIes....’QX:ﬂL.%.EIZ..I&?Aﬁ?é&.M[ad& (
-Elle avait mangé toutes les cerises.
- Ces enfants coquins...ama/,lc,‘t..muwlgé Apules. CCrihes v
-Tu étais parti depuis longtemps.

-J’avais pu attraper le train de 7h23

= Nous WMMZCM de1Re> O

- Théo et Alexandre étaient arrivés en retard.

Activité02 :




; e
Ecris les verbes entre parenthéses au plus-que-parfait de l'indicatif.

7 . /
Ce matin-la, Louise (se lever) @Qulf&xueﬁ" de bonne

heure.  Aprés avoir fait sa toilette, elle (s’habiller)
. 1

il Aﬁa.& ........ wi.. rapidement. Son grand-pére lui
(préparer) aa/ﬂz.e;df.fvé}‘lmé; son petit-déjeuner. Ensuite,

ils (partir) R .y 2uitdly..... ... tOUs les deux en voiture vers

. . ’ /
I'aéroport. L’avion dans lequel se trouvait sa meilleure amie qu’elle .

/

[\

(devoir) ..aacik.clenei.........ol... quitter un an auparavant a
cause du déménagement, devait atterrir vers 10h. Le temps lui

(sembler) . ‘azzic om@le ..o trés long. Mais enfin, elle
(apercevoir) ..ans-g;l.. Cveitilonnnn. Clémence parmi les autres
passagers. Les deux amies (se serrer) Ebaw'/}ewmm ........... 7../.'..

dans les bras 'une de I'autre trés longtemps. Le grand-pere de
Louise en (avoir) .amouk.. omcsi.......... les larmes aux yeux.

Activite03 :
-Ecris les verbes entre parentheses & limparfait ou au plus-que
barfait de lindicatif.

-lls #aire)mg,;[ Un grarid projet. Ils ( vouloir).......... le ré iser.

’“—L . m W\ .
-li(répéter).,,.g.02rCe qu’on lui (dire DR A, & N
(rép ) J%x—q i (dire) . M - (0.{" 53
-A notre arrivée, les invites (déja finir)..dxy.me,?t il ne :
rester)........... rien sur [a table. gm A ok
( TN Gl o o

V)

(o] . ¢
-La poule /égendaire(pondre).,ﬁﬁ«é,ﬂ)aque jour un ceuf devant le
domicile de celui qui (sauver) gsai. De la noyade,

A€




Resu,&nn?éiiorer la fagon de faire la classe et la mission de transmission du savoir afin de répondre aux
besoins des apprenants dans 1’enseignement/apprentissage des langues étrangeres, sont des objectifs
généraux de la classe inversée. Cette démarche pédagogique qui se caractérise par son principe
d’hybridation, consiste a réaliser des apprentissages a ’intérieur et I’extérieur de la classe.

Ce travail s’inscrit dans le domaine de la didactique du FLE. L’intitulé de notre recherche est « La
pédagogie inversee comme méthode d’enseignement/apprentissage des temps et des modes verbaux en
francais langue étrangére chez les apprenants de 3¢™ année moyenne », notre objectif est de décrire le
fonctionnement et la mise en ceuvre de cette approche pédagogique. Notre démarche pour étudier cette
problématique est explicative et expérimentale. Les résultats obtenus confirment nos hypothéses.

Mots clés : classe inversé, dispositif ~ hybride, capsule  vidéo, la
conjugaison, contexte algérien, TICE, FLE.

Summary:

To improve the way of class making and the mission of transmitting knowledge in order to meet

the needs of learners in the teaching/learning of foreign languages, are general objectives of inverted
class. This pedagogical the principal of hybridization characterizes approach consisted of learning
inside and outside the classroom. This present work is part of the field of didactics of the FLE.
The title of our research is « filliped pedagogy as a method of teaching/learning of verb tenses and
moods among average 3" learners ». Our goal is to describe the operation and implementation of this
pedagogical approach .our approach to study this problematic is explanatory and experimental. the
results obtained confirm our hypotheses.

Keyword: flipped classroom, hybrid device, video capsule, the conjugation, context Algerian,
TICE,
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