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 شكر وعرفان
 كَمَف لِنَفْسِوِ  يَشْكُرُ  فَإِنَّمَا يَشْكُرْ  كَمَف لِمَّوِ  اشْكُرْ  أَفِ  الْحِكْمَةَ  لُقْمَافَ  آتَيْنَا كَلَقَدْ ﴿" تعالى ا﵀ قاؿ

 12 لقماف" ﴾ (٢١) حَمِيده  غَنِي   المَّوَ  فَإِفَّ  كَفَرَ 

 ما تجدكا لـ فإف فكافئكه، امعركف إليكـ صنع مف" كسمـ عميو ا﵀ صمى ا﵀ رسكؿ قاؿ
 ."كافأتمكه قد أنكـ تركا حتى لو فادعكا تكافئكنو

 .العمؿ ىذا لإنجاز كالإرادة العزيمة منحنا الذم ﵀ الحمد

 :مف لكؿ الامتناف كعظيـ الشكر بجزيؿ نتكجو

 كتكجيينا بنصحنا كتكرميا الدراسة ىذه عمى بالإشراؼ شييرة، زرناجي الفاضمة الدكتكرة
 العمؿ ىذا إتماـ حتى

الذيف سيتكمفكف بقراءة بحثنا كتقديمو  المناقشة لجنة أعضاء إلىشكر الخالص ثـ نتكجو بال
 كتقديـ لنا الملبحظات لتصكيب الأخطاء

 طيمة سناكدرّ  نامعمّ  مف كؿ إلى ك كالامتناف الشكر عبارات كأسمى بأصدؽ نتكجو 
 .الدراسي مشكارنا

 
 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ةـــــــــــقدمــــــــــم



 مقدمة
 

 

 
 أ

المغات  تحظىك يدة الممارسة كالمحاكاة، يي كلف ،الإنساف ميزي أىـ ماىي المغة ف إ
ي أيضا ،كىالرسمي لميكية المككّف ، بإعتبارىا بمكانة متميزةعامة كالمغة العربية خاصة 

 ىاجسالممكة اليذه فؿ  اكتساب الطيعد المكاد، كالمراحؿ التعميمية، ك  كافةلغة التدريس في 
لما الجيد  الإدراؾك  فيـعمى ال عممية تعميميا تتكقؼ التربكم ك التعميمي، إذالحقؿ  في
 ،بؿ ىك أس التركيب المغكم السّميـ ،ىـ عنصر مف عناصر القراءةأف الصكت لأ ،سمعي

 حيث تقكـ عمى إدراؾ العلبقة بيف الرمكز المكتكبة، كخاصة في مراحؿ التعميـ الإبتدائي،
انتباه الطفؿ ككذا تنمية الميارات القرائية التي تيدؼ إلى جمب  ك الأصكات المنطكقة،

 . قصد فيمو كالتفاعؿ معو لمشيء المسمكع،

يـ كفإثراء ممكاتو كمكتسباتو المغكية، العديد مف المياديف ك تساىـ في تككيف التمميذ 
الا اف ميداف فيـ المنطكؽ، ك ميداف إنتاج المكتكب، ك كذا ميداف التعبير الشفيي، 

صعكبة في إيجاد ذلؾ  يجدمف  فمف الأساتذة المنطكؽ يعتبر ابرزىا بؿ ك أخطرىا،
أثتاء ىذا معظـ التلبميذ لا يركزكف  كما أننا نجدالتفاعؿ ك التكاصؿ في ىذه الحصة، 

ف تبعا لذلؾ فقد تقرر اف يكك  ، كممكة لغكية" بؿ ىي رأس الممكات فالاستماع "النشاط
نة الرابعة فيـ المنطكؽ كدكره في تنمية الممكة المغكية لدل تلبميذ الس": عنكاف مذكرتنا

  ابتدائي أنمكذجا".

ك  ك تكمف أىمية المكضكع في ككف اف ىذا الميداف ينمي الرصيد المغكم لمتمميذ،
مكسكعي الثقافة يتمتع بصحة  يقتضي مقاـ  فيـ المنطكؽ كجكد معمـ سخي المعرفة،

 نفسية ك عقمية، ليتـ التمقي السميـ  لمغة.

تنا رغبمف الاسباب ك المبررات أىميا :كاف مف كراء اختيارنا ليذا المكضكع جممة 
في تنمية الممكة المغكية لمتلبميذ  الكبير فيـ المنطكؽ كدكره  فيالميـ  إبراز الأثر في

يعاني منيا التلبميذ في الطكر الإبتدائي، كمف ليذه الميارة  ك التي النقص الفادح ككشؼ 



 مقدمة
 

 

 
 ب

كمعرفة طرؽ التدريس في  ،اكتساب الخبرة  في مجاؿ التعميـ الدكافع الذاتية كذلؾ ىك
 تسيير حصة نشاط فيـ المنطكؽ.

تككف اشكالية الدراسة كفقا لمصياغة الآتية: ما ىك دكر فيـ ف أ ك عميو فقد تقرر
المنطكؽ في تنمية الممكة المغكية لدل تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي؟ك اندرجت ضمف ىذه 

ـ المقكمات كالمرتكزات التي يبنى ما ىي أى :لية مجمكعة مف التساؤلات الفرعيةالاشكا
عمييا فيـ المنطكؽ ؟ كما ىي المعيقات التي يكاجييا المعمـ كالمتعمـ في ىذا  الميداف ؟ 

 ككيفية تسيير حصة ىذا النشاط؟

 ف يككف البناء العاـ لخطة البحث كفؽ الآتي :أجابة عف ىذه التساؤلات فقد تقرر ك للب 
 اتمة.مقدمة كفصميف :)نظرم كتطبيقي( كخ

جاء الفصؿ الأكؿ مكسكما بػ: ميداف فيـ المنطكؽ يندرج تحتو عنصريف: أكلا ماىية 
المنطكؽ كميدانو حيث تطرقنا فيو إلى فيـ المنطكؽ، مفيكـ الميداف، مفيكـ ميداف فيـ 

الفيـ كمراحميا،  قدرةالمنطكؽ، ثانيا: مرتكزات فيـ المنطكؽ، ميارة الإستماع كطرقيا، 
انية حكؿ تدريس عبارة عف دراسة ميد ك ىكثاني الالفصؿ   محدداتيا، كيأتيالانتباه ك  قدرة

دراجيا في  كتناكلنا ،نشاط فيـ المنطكؽ فيو الإجراءات الميدانية مف تحميؿ المعطيات كا 
 . ثـ خمصنا في الأخير إلى جممة مف النتائج   الجداكؿ كالدكائر النسبية ،

 باعتبارهكصفي القائـ عمى آلية التحميؿ، كاعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج ال
المنيج الأنسب لمثؿ ىذا النكع مف الدراسات، كما استعنا ببعض أدكات الدراسة الميدانية 

الأساتذة، كما اتبعنا أيضا المنيج  حيث قمنا بتكزيع بعض الأسئمة عمى الاستبياف
 . النتائج  أىـالإحصائي الذم ساعدنا عمى استخلبص  

 التي استعنا بيا في ىذا المكضكع نذكر: كالمراجعصادر كمف أىـ الم



 مقدمة
 

 

 
 ج

 إسماعيؿ. زكرياءطرؽ تدريس المغة العربية  ●

طو حسيف ؿ: تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية كالاستراتيجيات الجديدة   ●
 الدليمي.

 أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، فيد خميؿ زايد. ●

 الصفي، د.صالح عمي فصالة.ميارات التدريس  ●

المادة العممية في  إيجادكما لا يخمك أم بحث مف الصعكبات فقد كاجيتنا صعكبة 
استطعنا  أننا،إلا    متكف المصادر الاصيمة ربما لككف دراستنا مف المكاضيع المستجدة 

بيا مف المقالات في المجلبت العممية الرزينة، ك  بأستخطي ىذه العقبة بمجمكعة لا 
 الرسائؿ الجامعية .

كفي الختاـ نشكر ا﵀ عز كجؿ الذم نسعى لرضاه مف كراء ىذا العمؿ كما نشكر 
 الأستاذة القديرة "زرناجي شييرة " التي قدمت لنا يد العكف لإنجاز ىذا العمؿ.



 

 

 

 
 المنطوق فيم ميدان: الأول الفصل

  

 وميدانو المنطوق ماىية: أولا

 قالمنطو فيم مرتكزات: ثانيا 
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 : ماىية المنطوق وميدانوأولا 

 :تعريف المنطوق (1
 لغة:  ( أ

كممة "منطكؽ" اسـ مفعكؿ مشتقة مف الجذر المغكم نطؽ )ف، ط، ؽ(، جاء في 
لساف العرب لابف منظكر: "نطؽ: الناطؽ ينطؽ نطقا: تكمـ، كالمنطؽ: الكلبـ، كقد أنطقو 

تقاكلا، كناطؽ كؿ كاحد منيما صاحبو:  ا﵀ كاستنطقو أم: كمّمو كناطقو، كتناطؽ الرجلبف:
 .1قاكلو. كصكت كؿ شيء: منطقو كنطقو"

ككرد أيضا في الصحاح لمجكىرم: "المنطؽ: الكلبـ، كقد نطؽ الرجؿ نطقا، كأنطقو 
غيره كناطقو كاستنطقو، أم: كمّمو كقكليـ: "مالو صامت كلا ناطؽ"، فالناطؽ الحيكاف 

 .2كالصامت: ما سكاه"

 ؽ أف: النطؽ في معناه المغكم يعني: التكمـ كالقكؿ.نستنتج مما سب 

 اصطلاحا:  ( ب

يعد النطؽ "كسيمة الاتصاؿ الكلبمي التي تستخدـ الرمكز المغكية، التي مف خلبليا 
يستطيع الفرد أف يعبر عف ما يريده مف احتياجات كرغبات كمشاعر للآخريف، كالنطؽ 

 تمؾ العممية التي يمكف مف خلبليا يشير إلىكما يشير لإنتاج أصكات الكلبـ،   مفيكـك

تشكيؿ الأصكات )المبنات الأكلى لمكلبـ( بصكرة معينة كاتساؽ، خاصة كفقا لقكاعد 
 .3متفؽ عمييا في الثقافة التي تنشأ الفرد"

                                                           

 ط ف) مادة ،601  ص ،8ج ،2003 ط، د القاىرة، كالتكزيع، كالنشر لمطبع الحديث دار العرب، لساف منظكر، ابف 1
 .(ؽ
 الكتب دار طريفي، نبيؿ كمحمد يعقكب، بديع ايميؿ: تح الصحاح، ،(حمادة بف إسماعيؿ نصر أبك) الجكىرم 2

 (نطؽ) مادة ،326  ص ،1999 ،1ط لبناف، بيركت، العممية،
 الذىبية، الصفحات دار كعلبجيا، أنكاعيا تشخيصيا، كخمفيتيا، كالكلبـ طؽالن اضطرابات الشخص، العزيز عبد 3

 .37 ص ،2007 ،3ط الرياض،
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نفيـ مف ىذا أف النطؽ يعمؿ عمى إنتاج كتشكيؿ الأصكات، كيساعد الفرد في 
 التعبير عف مكنكناتو.

"عممية لسانية حاضرة بالفعؿ، كينبغي أف تتحقؽ بصكرة  كفي تعريؼ آخر فيك:
 commelaréalisatinكما أنو: "متفؽ عميو بكصفو تحقيقا  ،1حالية لا قبمية كلا بعدية"

 .2لتبادؿ لغكم مف قبؿ متكمميف معينيف في إطار ظركؼ خاصة"

 كمف ىنا نستنتج أف النطؽ عممية لغكية تتميز بالآنية.

، 3عمى أنيا: "طبيعية كشبو ثابتة في نسقيا العاـ كالمعتاد" كالمغة المنطكقة تعرؼ
 .4كما أنيا: "تشمؿ النكاحي المفظية كالصكتية كالإيمائية"

إذف فالمغة المنطكقة تتميز بالثبكت، كتستخدـ المفظ كالصكت كالإشارات الجسدية 
 لبمكغ المراد كىك التكاصؿ.

 ،5في المستمعيف أكثر مف غيرىا بارز في التأثيرال ك كبيرالدكر الليا  اف  كما
والمحادثة محادثة حكارية،  -في جكىرىا-: "حكارية بطبعيا، لأنيا بككنياكتعرؼ كذلؾ 

عممية تبميغية بيف شخصيف عمى الأقؿ، تحدث بينيما في كقت كاحد، كفي مكاف  الحوارية

                                                           

 .192 ص ،2013 ط، د الجزائر، كالتكزيع، كالنشر لمطباعة ىكمة دار الأسمكبية، المسانيات مرتاض، الجميؿ عبد 1
  .193 صالمرجع نفسو،  2
 ىكمة دار ،(كالكتابي الشفكم لمتكاصميف التكاصؿ الإشكاليات لسانية راباتاقت) كالتكاصؿ المغة مرتاض، الجميؿ عبد 3

 .107 ص ،2012 ط، د الجزائر، كالتكزيع، كالنشر لمطباعة
 فاطمة: تر" بالإعداـ عميو محككـ حياة في يكـ آخر" ركاية في كاليتاؼ التعجب صيغ ترجمة إشكالية ىيجكر، فكتكر 4

 ،2011- 2010 فسنطينة، جامعة الترجمة، في ماجستير رسالة قربيع، رشيد: إشراؼ تحت سعيداني، فيركز طباؿ،
 .19 ص
كىذا ما يؤكده الزعيـ الألماني المشيكر "أدكلؼ ىتمر": "الناس يتأثركف بالكممة المنطكقة أكثر مما يتأثركف بالكممة  5

 .المكتكبة"
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ادثة أف بحيث يستطيع أحدىما في أم كقت مف زمف المح كاحد، عبر قناة اتصالية تقنية،
 .1يككف لو دكر في الكلبـ، كبحيث يربطيما مكضكع مشترؾ"

نفيـ مف ىذا أف المغة المنطكقة تتميز بطابعيا الحكارم، كالذم يفرض كجكد 
 شخصيف فما فكؽ، في مكاف كزماف معينيف.

كالمغة المنطكقة: "ىي أسبؽ كسائؿ الاتصاؿ المغكم الإنساني كأكسعيا انتشارا. كيعد 
، كمنو 2جو الفرد العادم مف حديث، أكثر بكثير مما ينتجو مف كلبـ مكتكب"متكسط ما ينت

نتاجيا أكثر مف المكتكب. المغكميتضح أف المغة المنطكقة أكؿ كسيمة لمتكاصؿ   كا 

كىي تعني أيضا: "التربية المغكية )أم التدريب عمى النطؽ المعيارم، كالتمفظ تبعا 
 .3نى النطؽ الفصيح لمغة بعينيا"للئقميـ، المغة الفصيحة(، باختصار: بمع

كمما سبؽ يتضح أف المغة المنطكقة أسبؽ لمكجكد بمعنى أنيا أسبؽ كسائؿ الاتصاؿ 
 تعتبر كسيمة لغكية لمتكاصؿ الأكلى.ك المغكم، كالأكثر انتشارا، 

   :تعريف الميدان (2

ح يعد الميداف  مف القضايا التي شغمت انتباه  كزارة التربية الكطنية، كىك مصطم
جديد ظير بعد التطكرات التي طرأت عمى المنظكمة التربكية فيما يعرؼ "بالجيؿ الثاني"، 

 …كيقابمو "النشاط" في "الجيؿ الأكؿ" مثاؿ: نشاط القراءة، نشاط القكاعد

يعرؼ الميداف بأنو: "جزء مييكؿ كمنظـ لممادة قصد التعمـ، كعدد المياديف في ك 
ة التي تدرجيا في مممح التخرج، كيضمف ىذا الإجراء المادة يحدد عدد الكفاءات الختامي

                                                           

  ،1ط القاىرة، كالتكزيع، كالنشر لمدراسات الفكر دار النظرية، في بحث المنطكقة كالمغة المكتكبة المغة العبد، محمد 1
 .84 ص ،ـ1990

 .36المرجع نفسو، ص  2
 .26المرجع نفسو، ص  3
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ف لدينا أربعة االتكفؿ الكمي بمعارؼ المادة في ملبمح التخرج، كبالنسبة لمغة العربية ف
 .1مياديف ىي: فيـ المنطكؽ، التعبير الشفكم، فيـ المكتكب، التعبير الكتابي"

يتعمؽ بالتحكـ في كمعنى ىذا أف الميداف ىك مجاؿ منظـ لممادة المدرسة، حيث 
 المعارؼ المكتسبة مف المرحمة الدراسية، كأيضا يتعمؽ باكتساب القيـ.

كفاءة الختامية، الو نؼ أيضا عمى أنو: " المجاؿ التعميمي الذم تندرج ضمعرّ يك 
 .2سكاء في المشافية أك في الكتابة، سكاء في حالة التمقي أك في حالة الإنتاج"

ف ىذا اسكاء ك،لخاص أك المتعمؽ بمكضكع ما الميداف ىك النشاط اف ك عميو
نجده في مسالؾ بمعنى اننا ، مف المياديف ك الانشطة المتشعبة  أك غيره االمكضكع تعميمي

 عديدة لكنو يختمؼ باختلبؼ مكضكعو.

 :مفيوم ميدان فيم المنطوق (3

يعد ميداف فيـ المنطكؽ أحد الأنشطة التي تدرس بيا المغة العربية في المرحمة 
 بتدائية كيعرؼ عمى النحك التالي:الا

بداء الانفعاؿ بو، تصاحبو إشارات باليد أك بغيرىا،  "ىك إلقاء نص بجيارة الصكت كا 
لإثارة السامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر استجابة، بحيث يشتمؿ عمى أدلة كبراىيف 

عنصر تثبت صحة الفكرة التي يدعك إلييا المتمقي، كيجب أف يتكافر في المنطكؽ 
الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما، كلكف لا يعنيو أف تنفذ فلب يسعى لتحقيقيا، ىذا 

 .3العنصر مف أىـ عناصر المنطكؽ، لأنو ىك الذم يحقؽ الغرض مف المطمكب"

                                                           

 الكطني الديكاف الكطنية، التربية كزارة الابتدائي، التعميـ مف الرابعة السنة العربية، المغة كتاب استخداـ دليؿ 1
 .13 ص ،ـ2018- 2017 الجزائر، المدرسية لممطبكعات

 الكطني الديكاف  الابتدائي، التعميـ مف الرابعة لمسنة العربية المغة كتاب استخداـ دليؿ سراب، بكرني صيد بف 2
 .13 ص ،ـ2018 ،(ط د) ،(ب د) المدرسية، لممطبكعات

 ،2016 دائيالابت التعميـ مرحمة العربية المغة لمنيج المرافقة الكثيقة لممناىج، العربية، لمغة المتخصصة المجمكعة 3
 .05 ص
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يمتمؾ ميارات  امف خلبؿ ىذا التعريؼ نستنتج أف ميداف فيـ المنطكؽ يتطمب معمم
كالإشارات الجسدية، كما يتطمب عنصر  ،صكت المرتفع كالتي تتمثؿ في ال ،الإلقاء

 الاستمالة لأنو ىك الذم يحقؽ لو غايتو.

كتنمية ميارة الاستماع،  ،د أنو: "ييدؼ إلى صقؿ حاسة السمعكفي تعريؼ آخر نج
، تدكر أحداثو حكؿ لإجابة عف أسئمة متعمقة بنص قصيركتكظيؼ المغة، مف خلبؿ ا

لطالب المغكم، يستمع إليو المتعمـ عف طريؽ الكسائط مجاؿ الكحدة، مناسب لمعجـ ا
التعميمية المصاحبة، أكعف طريؽ المعمـ الذم يقرؤه قراءة تتحقؽ فييا شركط سلبمة 

 .1النطؽ كجكد الأداء كتمثيؿ المعاني كتعاد قراءتو كؿ ما استدعت الحاجة"

ذلؾ مف خلبؿ نستنتج أف "فيـ المنطكؽ" ييدؼ إلى تطكير "ميارة الاستماع" كيككف 
 متميزة،معبرة ،قراءة مثالية  نص قصير يمقيو المعمـ عمى التلبميذ، كتككف قراءة المعمـ

 .مستكاىـ الادراكيف ناحية النطؽ، كىك مناسب لسميمة م

المبنة الأساسية لنمك المغة كتطكيرىا،  اكما أنو "يعتمد عمى ميارة الاستماع باعتبارى
 .2تحصيؿ الممكات الإنتاجية، الشفكية منيا كالكتابية"كالتمكف مف ىذه الممكة يسيـ في 

نجد أف ىذا التعريؼ جعؿ الاستماع في منزلة رفيعة، لأف المغة تكتسب أكلا عف 
 طريؽ السمع، كىك يساعد عمى تحصيؿ الممكات التي ليا القدرة عمى الإنتاج.

 

 

 

 

                                                           

 .06 ص  ، الابتدائي التعميـ مف الثالثة السنة العربية المغة كتاب استخداـ دليؿ ،كآخركف سراب بكرني صيد بف 1
 ،2016 ،(ط د) المدرسية، المطبكعات ديكاف الأساسي، التعميـ مديرية لممناىج، الكطنية المجنة الكطنية، التربية كزارة 2

 .08 ص
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 : مرتكزات فيم المنطوقثانيا

 :ميارة الاستماع وطرقيا  (1
 يارة:تعريف الم (1-1

تعرؼ عمى أنيا: "القدرة عمى تنفيذ أمر ما بدرجة إتقاف مقبكلة، كتحدد درجة  
الإتقاف المقبكلة تبعا لممستكل التعميمي، كالميارة أمر تراكمي تبدأ بميارة بسيطة تبنى 

 ، كىي تحتاج إلى أمريف:1عمييا ميارات أخرل"

لأسس النظرية التي معرفة النظرية: لاكتساب ميارة ما يجب أف يعرؼ المتعمـ ا
يقاس عمييا النجاح في الأداء، كالأمر الثاني ىك التدريب العممي: لا يمكف أف تكتسب 
الميارة إذ لـ يتدرب المتعمـ عمييا، كيجب أف يمتد التدريب حتى تكتسب الميارة بالمستكل 

 2المطمكب لممرحمة التعميمية.

قبكؿ في العمؿ، كتتحدد درجتو نفيـ مف ىذا التعريؼ أف الميارة تتطمب الإتقاف الم
 تبعا لمستكل المتعمـ كالمعمـ.

 ميارة الاستماع: (1-2

يعد الاستماع "ميارة لغكية ميمة جدا، لأف بيا تكتسب المغة، كيدرؾ السامع  
ذا حصؿ  خمؿ في الاستماع نتج عنو المقصكد المتحدث، كيتـ التكاصؿ بيف الأفراد، كا 

اع أساس الفيـ، كالفيـ أساس العمـ، كىما أساس أفكار خاطئة، كينقطع التكاصؿ، فالاستم
 .3المعرفة"

 

 
                                                           

 .43 ص ،2002 ،1ط الأردف، عماف، المسيرة، دار العربية، المغة ميارة طفى،مص عمي ا﵀ عبد 1
 .43ينظر: المرجع نفسو، ص  2
 .13 ص ،2012 ،1ط لبناف، بيركت، العممية، الكتب دار كميارات، تثقيفا العربية المغة العطية، جرجيس أيكب 3
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 :الاستماع لغة ( أ

ت بو، كاستمعكه، كتسامعكا بو، كاستمع إلى حديثو كألقى إليو سمعو، عْ مِ تو كسَ عْ مِ سَ 
 ع بو: نكه بو.مِ مع كسَ سْ كىك مبنى بمرأل كمَ  ، كسَامَعتُوعتوامِ سَ مَ يو كمسامعو، ك معَ مسْ كملؤ ِ 

 ا﵀ لمف حمده: أجاب كقيؿ كمف المجاز: سمع 

 كَالندل كَالجكدِ  البَاعِ  بسَمعِ  سَمِعتُ قاؿ الأعشى:  

 برِشائِكَا فاستَقتْ  دَلْكِم، فأدلَيتُ 

فالاستماع في المفيكـ المغكم يعني الانتباه  لما يقاؿ عنو طريؽ الصكت ككصكلو  
 .1الأذف إلى

ياـ في العنصر النو كمف خلبؿ ىذا نفيـ أف الاستماع يعتمد عمى عضك الأذف لأ
 كامؿ إعطائياالتي ينبغي بات الصكتية لذبذاحيث تستقبؿ الأذف ،عممية الاستماع 

 الذىف لفيـ المعنى. عماؿك كذا إ، نتباهلاا

 :الاستماع اصطلاحا ( ب

يعتبر الاستماع مف الكسائؿ الأساسية في تمقي معانيو، كالحث عمى حضكر القمب  
كسيمة فعالة في مساعدة الأفراد كالجماعات عمى الفيـ كيقظة العقؿ عند الاستماع، لأنو 

المتبادؿ، كمساعدتيـ في حؿ مشكلبتيـ، ىك طريقة مجدية لاكتساب المعمكمات كالمعرفة 
 .2كالثقافة بكؿ أنكاعيا، فيك ركف أساسي في تحصيؿ المتعمـ كتنمية مياراتو

لممتعمـ كالإنساف إف ميارة الاستماع ىي المبنة الأساسية لتنمية الرصيد المغكم 
، كما 3"فالاستماع سبيؿ الإنساف لزيادة ثقافتو كتنمية خبراتو في المجتمع الذم يحيا فيو"

                                                           

 .21 ص ،2005 مصر، ط، د يةالجامع المعرفة دار العربية، لغة التدريس طرؽ: إسماعيؿ زكريا 1
 www. rasnnatulaqlam. wordpress. com كتدريسيا أىميتيا الاستماع ميارة: سنابمي عباسي حفظ: ينظر 2
 عماف، الرضكاف، دار الشاممة، الجكدة معايير ضكء في العربية المغة تدريس طرائؽ: الجبكرم حسيف صالح فلبح 3
 .189 ص ،2015 ،1ط
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أنو "عممية عممية مركبة متعددة الخطكات بيا يتـ تحكيؿ المغة إلى معنى في دماغ الفرد 
عطاء معنى لممسمكع"  .1يتضمف الاستماع ثلبث خطكات: الاستقباؿ، الانتباه ، كا 

الاستماع عامؿ ىاـ في عممية الاتصاؿ، فمقد لعب دكرا ىاما في عممية التعميـ  إف
، فالمستمع يشارؾ مشاركة فعالة في الحديث، كالمستمع الجيد ىك في 2عمى مر العصكر

 .3الكاقع متكمـ جيد، لأف التكاصؿ يقكـ عمى عنصريف أساسييف ىما المتكمـ كالمستمع

كثير مف الفيناؾ  ،كية في اكتساب كتعمـ المغةفالاستماع مف أىـ الميارات المغ
الاعتماد عمى الاستماع في تحصيميـ العممي كالثقافي، لا يمكف تعمـ  يفضؿمف الناس 

جادتيا دكف الاعتماد عمى الاستماع في المقاـ الأكؿ، فكثير مف الخبرات لا  المغة كا 
 .تكتسب إلا بو

تستقبؿ ،ممعرفة لاكتساب  يفي 4"فالاستماع "عممية إنسانية كاعية مدبرة لغرض ما
فييا الأذف أصكات الناس في المجتمع في مختمؼ حالات التكاصؿ، كبخاصة المقصكدة 

 كتحمؿ فييا الأصكات إلى ظاىرىا المنطكؽ، كباطنيا المعنكم كتشتؽ معانييا.

كيعرؼ فضؿ فتحي الاستماع بقكلو: "ىك تعمد تمقي أم مادة صكتية بقصد فيميا 
بداء الرأم فييا، إذا طمب كالتمكف مف ت حميميا، كاستيعابيا، كاكتساب القدرة عمى نقدىا كا 

 .5مف المستمع ذلؾ

يعرؼ عمى أنو "العممية التي يستقبؿ فييا الإنساف المعاني   كما أف الاستماع
المتحدث في مكضكع يطبقيا  يسمعو مف الألفاظ كالعبارات التيكالأفكار الكافية كراء ما 

                                                           

 الكتب عالـ كالتطبيؽ، النظرية بيف تدريسيا كأساليب العربية المغة قانكف: الحكامدة فؤاد محمد عاشكر، قاسـ راتب 1
 .105 ص ،2009 الأردف، اربد، ،1ط الحديث،

 .17 ص ،1991 مصر، القاىرة، ط، د الشكاؼ، دار العربية، المغة فنكف تدريس: مدككر أحمد عمي 2
 الحديث، الكتب عالـ التجديدية، كالاستراتيجيات التقميدية الطرائؽ بيف بيةالعر  المغة تدريس: الدليمي حسيف طو: ينظر 3
 .13 ص ،2009 لبناف، اربد، ،1 ط
 ص ،2022 كالتطبيؽ، النظرية بيف تدريسيا كأساليب العربية المغة فنكف: الحكامد فؤاد كمحمد عاشكر، قاسـ راتب 4

16. 
 .160 -159 ص ،1998 السعكدية، ،1ط الابتدائية، لمرحمةا في العربية المغة تدريس: كالي محمد فتحي فاضؿ 5



 المنطىق فهم ميدان   الفصل الأول              
 

 

 
17 

كىي في تحقيؽ أىدافيا تحتاج  ،ض الرمكز كالإشارات ترجمة مسمكعةما أك ترجمة بع
إلى حسف الإنصات كمراعاة آداب السمع كالاستماع، كالبعد عف المقاطعة كالتشكيش 

 .1كالانشغاؿ كما يقاؿ"

كمف خلبؿ ىذه التعاريؼ يمكننا القكؿ بأف الاستماع مرتبط ارتباطا كثيقا بحاسة 
كأف الاستماع عممية تتطمب احتراـ آداب  ،تقبمو مف أصكاتالسمع التي تتميز بكؿ ما تس

 .كما تتطمب أيضا حسف الإنصات السمع مثؿ عدـ مقاطعة المتحدث أك التشكيش عميو، 

 :طرق ميارة الاستماع (1-3

 متعمـ بالعديد مف الطرؽ كالكسائؿ نذكر منيا:اليمكف تنمية ميارة الاستماع لدل  

 عميو.  متابعة المتحدث مع تركيز الانتباه 
 .إدراؾ معاني التراكيب كالتعبيرات المغكية 
 .تحميؿ المسمكع كتحديد مكاطف القكة كالضعؼ فيو 
 2تمخيص المسمكع شفييا أك تحريرا. 

 ارة الاستماع عمى النحك التالي:يليات تدريس مكما يمكف تحديد طرؽ كآ 

 :الإعداد ( أ

المعمـ مادة التحضير المسبؽ لمدرس قبؿ الدخكؿ إلى حجرة الدرس،إذ يعد  
الأدكات  يعدالاستماع مسبقا، كيختارىا مناسبة لقدرات كميكؿ كخبرات التلبميذ، ثـ 

                                                           

 ،عماف، كالتكزيع لمنشر العممية اليازكدم دار كالصعكبة، الميارة بيف العربية المغة تدريس أساليب زايد، خميؿ فيد 1
 .63 ص ،2013 ،1ط الأردف،

 ،2006 الأردف، ،عماف،1ط تكزيع،كال لمنشر الشركؽ دار العربية، المغة تدريس أساليب الكافي: عطية عمي محسف 2
 .198 ص
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كالكسائؿ التي تساعد عمى الاستماع الجيد فيما يتحدد اليدؼ الاستماع كالغرض مف 
 1تدريسو.

نثرا كانت أك  ،المختارة للبستماع مقركءة أك مسجمة  عمى الأستاذ تسجيؿ عنكاف القطعة 
تاحيو سيمة مفالكممات المفاىيـ ك المع تحديد ،مادة أخرل تلبءـ مستكل التلبميذ  أم

الفرعية لمقطعة ة ك عمييـ، مع تحديد الأفكار الرئيس لمتأثير ،كمتنكعة في نفس الكقت
 .المعدة قيد الدراسة المختارة 

  :الاستماع والمتابعة ( ب
يجعميـ يبذلكف طاقة كجيدا متعمقة بالاستماع لأف ىذا الدكافع العمى المعمـ إثارة  -

 كبر لمحصكؿ عمى المعمكمات المطمكبة.أ
المعمـ النص )نص درس القراءة عادة( بصكت مسمكع كبتميؿ قراءة جيرية  أيقر  -

 سميمة مف الأخطاء، كيعيد القراءة مرة أخرل إذا استمزـ الأمر.
راع في كالإبطاء أك الإس منيا: ما يتناسب كاليدؼ المراد تحقيقوبتقديـ المادة  -

 أك التكقؼ قميلب عند نياية الفقرة كما إلى ذلؾ.،القراءة 
 تكجيو الطمبة إلى قراءة الأسئمة كالاستماع للئجابة عمييا. -
تكجيو أسئمة إضافية لقياس نسبة الذكاء كميارات التفكير كأف يساؿ التمميذ، ماذا  -

 ؟.…؟ ما رأيؾ في….كنت  لك
 .2لممتعمـ )مرادفات، تعابير(المغكم الذم يريد اكتسابو  الزادتحديد  -

كمف خلبؿ ىذا نفيـ أنو عمى المربي أك المدرس مناقشة الخطاب المسمكع عف  
كتندرج ىذه العممية بيف  ،طريؽ طرح بعض الأسئمة عمى التلبميذ لاختبار مدل سمعيـ

مف خلبؿ تقكيـ  ةيقكـ المتعمـ بإعادة النص مشافي)المتكمـ، المستمع، الحديث( ثـ 
                                                           

ص  كالتطبيؽ، النظرية بيف تدريسيا كأساليب العربية المغة فنكف: الحكامد فؤاد كمحمد عاشكر، قاسـ راتبينظر:  1
254. 

 .201 ص ،2010 ،1ط الأردف، عماف، كالتكزيع، لمنشر أسامة دار الصفي، التدريس ميارات فضالة، عمي صالح 2
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الشفيية كالإدلاء بآراء كأحكاـ حكؿ العرض المقدـ مف طرؼ الأستاذ كالتلبميذ العركض 
 معا ليستخمص التمميذ القيـ التربكية لمنص المسمكع.

قكؿ أف الاستماع أكؿ الميارات المغكية كىك مفتاح ال يمكفكمف خلبؿ ما قد سبؽ  
ك الممكات المسانية ع أباالميارات الأخرل لأف المغة عبارة عف سماع قبؿ كؿ شيء كالسم

 لأف المغة أصكات معبرة تدرؾ بحاسة الأذف.

 :ميارة الفيم ومراحميا (2
 :تعريف ميارة الفيم (2-1

 لغة:  ( أ
كرد في لساف العرب مادة "فيـ": "الفيـ معرفتؾ الشيء بالقمب، فيمو فيما كفيامة: 

تو، سيبكبة، كفيمت الشيء: عقمتو كعرفتو، كفيّمت فلبنا كأفيم  عممو، أف الأخبرة عف
 كتفيّـ الكلبـ: فيمو شيئا بعد شيء.

كفيـ كأفيمو الأمر كفيّمو إياه: جعمو يفيمو   كرجؿ فيـ: سريع الفيـ، كيقاؿ فيـ
أك أف "الفيـ حسف تصكر المعنى كجكدة استعداد الذىف  1كاستفيمو: سألو أف يفيّمو.."

 .2للبستنباط"

ج عف معنى المعرفة التعريؼ المغكم يتضح أف معنى الفيـ لا يخر  ىذا مف خلبؿ
 كالعمـ بالشيء.

 : اصطلاحا ( ب
يعرؼ الفيـ مف الناحية الاصطلبحية عمى أنو "عممية معرفية تشمؿ تحصيؿ 

، كمعنى ىذا الكلبـ أف 3المفاىيـ، كىي تمثؿ في حد ذاتيا تجريدات عف الأشياء المدركة"
                                                           

 (ـ ق ؼ) ماده ،183 ص ،07ج العرب، لساف منظكر، ابف 1
 كالتكزيع لمنشر المسيرة دار العممية، كتطبيقاتيا النظرية أسسيا المقركء، فيـ استراتيجيات البارم، عبد شعباف ماىر 2

 .28 ص ،2010 ،1ط الأردف، عماف، كالطباعة،
 تيزم معمرم، مكلكد جامعة ،(محكمو ديميةأكا مجمو) المغكية الممارسات مجمو الشفيي، المغكم الفيـ نعيمو، غازلي 3

 .08 ص ،2012 ،16ع كزك،
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المختمفة، كتنظـ في  الفيـ مرتبط بالعمميات المعرفية التي تجرد فييا المفاىيـ مف سياقاتيا
تراكيب مكحدة، كما أنو: "يتجمى في ميارات معرفية كظيفتيا تحميؿ كمعالجة الرمز 

استخراج معناه كدلائمو لا يقتصر فقط عمى  ،ك افالمساني المنطكؽ أك الشفكم المتكمـ
الجانب النحكم كالمعجمي، بؿ يتعدل إلى الأخذ بعيف الاعتبار مجمكع القكاعد 

 .1مغة كالسياؽ الذم تنتج فيو الألفاظ كقراءة التعابير الكجيية"الاجتماعية ل
مؿ عمى تحميؿ الكلبـ نستنتج مف التعريؼ السابؽ أف الفيـ مف الميارات التي تع

 بعيف الاعتبار السياؽ الذم كردت فيو الكممات. مع الاخذالمنطكؽ 

 مراحل الفيم: (2-2

 ث مراحؿ كىي كالتالي:أف الفيـ يتحقؽ مف خلبؿ ثلب Anderson أندرسونيرل  

 بإدراؾ النص كما تـ ترميزه أصلب، مف خلبؿ ممارسة عمميات مرحمة الإدراك :
الإدراؾ، معالجة المعمكمات في الذاكرة القصيرة، كقد يككف ىذا الإدراؾ حرفيا 
لمنص، مف خلبؿ فيـ معانيو المباشرة أك يككف ضمنيا أم كاعيا لممعاني غير 

 المباشرة لمنص.
 تمثيؿ معاني الكممات كالجمؿ الكاردة في النص المسمكع أك مثيلمرحمة الت :

 المقركء، كتخزينيا أك كضعيا في حالة الاستعداد للئجابة.
 استخداـ المعاني التي تـ تمثيميا في حالة أف النص يتطمب مرحمة الاستجابة :

ة الإجابة عمى سؤاؿ كجّو لمسامع أك إتباع لعمميات معينة خلبؿ أداء ميمة معين
 2لمدلالة عمى الفيـ.

 كنحمؿ ىذه المراحؿ كفؽ ثلبث عمميات ميمة كىي: 
                                                           

 الممارسات مجمة التكحدم، الطفؿ  لدل الاتصاؿ فاعمية عمى المغكم كالفيـ الإنتاج ميارات أثر ياسيف، لعجاؿ 1
 .208 ص ،535 ع كزك، تيزم معمرم، مكلكد جامعة المغكية،

، يكسؼ عدناف:ينظر 2  ،2004 ط، د الأردف، عماف، المسيرة، دار كالتطبيؽ، النظرية بيف يالمعرف النفس عمـ العتكـ
 .274 ص
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 :المرحمة الخطية (أ 

كفي ىذه المرحمة يتـ التعرؼ عمى التفاصيؿ كالأفكار الرئيسية لمتفاعؿ مع المقركء  
 .1كنقده

إف ميارة الفيـ تتحقؽ مف خلبؿ فيـ الكممات كتطكير الثركة المغكية كتثبيتيا 
رفي جديد، فالثركة المغكية مف بيف العكامؿ التي تساىـ في تطكير كاكتساب رصيد مع

 كالشكؿ التالي يبيف طرؽ تنمية كتطكير الثركة المغكية، 2ميارة الفيـ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 لمكتاب جدار العربية، المغة تدريس في حديثة اتجاىات الكريـ عبد سعاد كالكانمي حسيف عمي طو الدليمي: ينظر 1
 .5 ص ،2009 الأردف، عماف، ،1 ط كالتكزيع، لمنشر العالمي

 .71 ،70 ص ،2009 عماف، ،3ط عماف دار كالتطبيؽ النظرية بيف المقركء فيـك  القراءة أسس: محمد ا﵀ حسب 2
  مقطع داخؿ الفراغات مؿء المستخدميف مف يطمب حيث تعميمية إستراتيجية ىي كمكز قراءة: الكمكز طريقة استعماؿ

 .لممفردات الطابؽ فيـ لتقييـ كتستخدـ الكممات بنؾ مف الصحيحة كممات مف

 مخطط تطوير الثروة اللغوية(: 1الشكل رقم )

بكاسطة  مف السياؽ
  القامكس 

استعماؿ طريقة 
   زالكمك 

ملبئمة النص 
  لمطالب 

عف طريؽ المراجعة 
 كالتدريب كحؿ الألغاز

 مف رمكز كدلالات داخمية
 تتعمؽ بشكؿ الكممة    

مف رمكز كدلالات خاصة تتعمؽ 
 بمعنى الجمؿ

مقابلت ومعارضت  حذر الكلمت       خبزة وتجزبت   

)المقارنت 

 والتشبيه(    

المزادف أو  التعزيف دلالت صوتيت    

 العكس
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كنفيـ مف خلبؿ ىذه المرحمة الخطية عمى أنيا أكؿ مرحمة في اكتساب ميارات 
فؾ شفراتيا، كأف الفرد يعتمد عمى ما القراءة، كفييا يتمكف الطفؿ مف حؿ الرمكز الكتابية ك 

يمتمكو مف قدرة بصرية في التعرؼ عمى مككنات الكممة لتحميؿ الكممات كالدلالات 
ثـ بعد ذلؾ التعريؼ بالكممات  ، الداخمية كتركيبيا كتستكفي ىذه العممية الخبرة كالتجربة

بمعنى أف الصكرة  نكلكجيةفات المات كالمكرفيمالفكنيالصكتية مف حيث  كتحميؿ دلالاتيا
رضة البصرية لمكممة تستدعي الصكرة السمعية المطابقة ليا ثـ بعد ذلؾ مقابمة كمعا

عكدة إلى جذر الكممة التشابو، ثـ الختلبؼ ك الاكجو ا ك تحديدالكممات أم المقارنة بينيا 
 أضدادىا.  )الأصؿ( ثـ البحث عف مرادفاتيا أك

 :المرحمة الأبجدية (ب 

التركيب الصكتي، مف خلبؿ التعرؼ عمى  اك عممية التحميؿىذه المرحمة تسمى ب 
قكـ بتجميع ىذه الأجزاء كترتيب نالكممات بتجزيئيا إلى العناصر الصكتية المككنة ليا، ثـ 

نطؽ صحيح ليا، كمف ثـ الاستنتاج كفيـ المعاني الخفية، ك" إذ يرتكز الطفؿ عند القراءة 
حيث  اقة ليا، كيعتبر ىذا الإجراء تحميميعمى الحركؼ التي يعرفيا كالأصكات المطاب

الكحدة تمك الأخرل، فتككف المعمكمة الفنكلكجية  زىايترمتعالج فيو كؿ الكتابات كيفؾ 
 .1مركزية حيث أف التعرؼ كالتنظيـ الخاص بكؿ الحركؼ يككف محددا"

كمف خلبؿ ىذا نرل أف الكعي بالمعنى لمحركؼ كالكممات أك ما يسمى بالكعي 
حيث يقكـ التمميذ بتحميؿ الحركؼ ،جي يمعب دكرا مركزيا في ىذه المرحمة الفكنكلك 

ميـ ليا كمف أجؿ كتقسيميا إلى كحدات صكتية كترتيبيا مف أجؿ الكصكؿ إلى النطؽ الس
 تيا المبيمة.الممعاني الخفية كفؾ شفر  فيميا كاستيعابو

 

 

                                                           

 .85 ص القراءة، صعكبات في مقدمو: كآخركف يطب ثاني عكر سناء 1
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 :المرحمة الإملائية (ج 

فالطفؿ في ىذه المرحمة يستعمؿ جميع إف ىذه المرحمة تحتاج إلى معجـ أبجدم ،  
ما يعرفو مف المفردات لفؾ ترميز الكممات المكتكبة سكاء كانت تنتمي إلى مفرداتو اليكمية 

 1المتداكلة أك كانت لا تنتمي لو.

أف المتعمـ في ىذه المرحمة يستعمؿ جميع مكتسباتو المخزنة ككؿ ما  نفيـ مف ىذا
في مستعممة لكممات المكتكبة سكاء كانت ىذه المفردات يعرفو مف الثركة المغكية لتحميؿ ا

 أم يقتبسيا مف مكاف آخر. ،أك كانت لا تنتمي لو ،حياتو اليكمية المستمرة

إف اليدؼ مف القراءة في ىذه المرحمة ليس تعمـ القراءة بحد ذاتيا، بؿ ىك الكصكؿ 
في ىذه المرحمة  إلى المعنى كالدلالة مف خلبؿ تحميؿ المغة كالنص، كيستعمؿ الطالب

المستكل الأعمى مف العمميات الذىنية مثؿ: الاستدلاؿ كالاستنتاج كغير ذلؾ مف 
تقاف لمغة   العمميات، كيساعده في ذلؾ تطكر المخزكف المغكم كزيادة الحصيمة المغكية، كا 

الفصحى التي يتعامؿ معيا في الكتب كالمناىج الدراسية ، كما يساعد كثيرا في ربط 
اردة في النص كربط النصكص مع بعضيا البعض مف أجؿ استيعاب المادة الجمؿ الك 
 .2المقركءة

 ميارة الانتباه ومحدداتو (3
 تعريف الانتباه :  (3-1

يعرؼ الانتباه  بأنو: "أىـ العمميات العقمية التي تمعب دكرا ىاما في النمك المعرفي 
لمختمفة التي تساعده حيث أنو يستطيع مف خلبلو أف ينتقي المنبيات الحسية ا ،لدل الفرد

                                                           

 .95 ص القراءة، صعكبات في مقدمة: كآخركف طبي ثاني عكر سناء: ينظر 1
 .96القراءة، ص  صعكبات في مقدمة: كآخركف طبي ثاني عكر سناء 2
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عمى اكتساب الميارات، كتككيف العادات السمككية الصحيحة، بما يحقؽ لو التكيؼ مع 
 .1البيئة المحيطة بو"

 ةمف ىذا يمكف القكؿ أف الانتباه عممية عقمية يستطيع الفرد مف خلبلو تطكير كتنمي
 معارفو.

أك نركز ىنا حصر انتبا: "ملبحظو فييا اختيار كانتقاء، كنحف حيف نفيـ بانويكما 
كحيف ينتبو الشخص لشيء ما فإف  تييؤ ذىني، ةنصبح في حال نناإف شيءشعكرنا في 

 .2"نتباهأعضاء حسو تتكيؼ لاستقباؿ المنبيات مف مكضكع الا

تتميز بالانتقاء   ةعبارة عف ملبحظ ىذه نظرال ةنستنتج أف الانتباه  مف كجي
الاختيار أك الانتقاء  أىميا ،م عمى خصائصرة عف:"عممية تنطك عباأك ىك كالانتباه 

 .3كالتركيز، كالقصد، كالاىتماـ كالميؿ لمكضكع الانتباه "

كما يعرؼ في مكسكعة عمـ النفس بأنو: "ذلؾ النشاط الانتقائي الذم يميز الحياة 
برة، فيزداد ىذا العقمية، بحيث يتـ حصر الذىف في عنصر كاحد مف العناصر كالخ

 .4"العنصر كضكحا 

نخمص أف الانتباه يتميز بالانتقاء كالتركيز كالاىتماـ كالميؿ إلى المكضكع المعالج 
 أك الممقى، كىك نشاط اختيارم يحصر الذىف في عنصر كاحد مف عناصر الخبرة العقمية.

 

 

 
                                                           

 القاىرة، ية،المصر  النيضة ،(علبجو تشخيصو، أسبابو،: ) الأطفاؿ لدل الانتباه اضطراب فائقة، أحمد عمي إدريس 1
 .297  ص ،1999 ،1ط
 .297ـ، ص 1999، 1سيد أحمد زكريا محمد الشربيني، عمـ نفس الطفكلة، دار الفكر العربي، القاىرة، ط   2
 .297المرجع نفسو، ص  3
 .47 ص ،1992 ،4ط الأردف، عماف، فارس، دار النفس، عمـ مكسكعة زركؽ، اسعد 4
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 محددات الانتباه : (3-2

  1خصص عمماء التربية للبنتباه محددات كمثمكىا في ثلبثة أمكر ىي: 

 و العصبية:المحددات الحسي (أ 

تؤثر فاعمية الحكاس كالجياز العصبي المركزم لمفرد عمى سعة عممية الانتباه   
كفاعميتيا لديو، فالمثيرات التي تستقبميا الحكاس تمر بمصفاة أك نكع مف الترشيح الذىني، 

انفعاليا في بعض ىذه المثيرات كلا تسمح إلا   كىذه المصفاة تتحكـ عصبيا أك معرفيا أك
دكد مف النبضات أك الكمضات العصبية التي تصؿ إلى المخ أما باقي المثيرات بعدد مح

 فتعالج تباعا أك تظؿ لمحظات قريبة مف ىامش الشعكر ثـ لا تمبث أف تتلبشى.

 المحددات العقمية المعرفية: (ب 

يؤثر مستكل ذكاء الفرد كبناؤه المعرفي كفاعمية نظاـ تجييز المعمكمات لديو: عمى  
ليـ لممثيرات اء تككف حساسية استقبايذكالا فالأشخاص  كسعتو كفاعميتو،و انتباىنمط 
العقمية لدييـ، كىذا بدكره  أكثر دقة، بسبب ارتفاع مستكل اليقظة ـانتباىيكيككف  أكبر

سر تتابع يخفؼ مف الضغط عمى الذاكرة قصيرة المدل، مما يؤثر عمى نمط المعالجة كيُ 
، كحسف تنظيمو زيادة ككيفان  المعرفي لمفرد كمحتكاه كمان ، كما يؤثر البناء نتباهعممية الا

 .فاعمية الانتباه  كسعتو كمداه

 المحددات الانفعالية الدافعية: (ج 

تستقطب اىتماـ الفرد كدكافعو كميكلو المكضكعات التي تشبع ىذه الاىتمامات،  
يمي كاتجاىاتو و القحاجات الفرد كنسق تعدكما  ،تعد بمثابة مكجيات ليذا الانتباهحيث أنيا 

مف حيث سعتو كمداه  نتباهكيتأثر الا ،لانتقائو لممثيرات التي ينتبو إلييا ةمحددات مكجي

                                                           

 العربية ،المجمكعة كالعلبج التشخيص كالإدراؾ، الانتباه ضعؼ اضطرابات الرحمف، عبد كأسامة صبرم العظيـ عبد 1
 . 31 -29 ص ،2016 ،1ط مصر، القاىرة، كالنشر، لمتدريب
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طاقتو الجسمية  ىذه المكبكتات تستنفذ ؽ لديو، حيثكمصادر القم ،بمكبكتات الفرد
 .1كالعصبية كالانفعالية

أم خمؿ يصيب الحكاس  اف كنمخص ما جاء في المحددات الحسية العصبية
يمكف أف يؤثر عمى قدرة  ،الخمسة أك الجياز العصبي بشكؿ عاـ كالدماغ بشكؿ خاص

د أك إفراط الحركة الزائدة فمثلب المصابيف بمرض التكح ، الفرد في التركيز عمى المثير
 عمى صعكبة الانتباه  ليذه الفئة مف الأطفاؿ. نمكذجال

مرتبطة بدرجة ذكاء التمميذ  نرل أنيا  محددات العقمية المعرفيةالأما بالنسبة إلى 
كالخبرة السابقة )مكتسباتو القبمية( حيث أف قدرة الانتباه  تزداد بزيادة ذكاء الفرد كخبرتو 
السابقة، أم أصحاب الذكاء العالي دائما تككف لدييـ حساسية أكبر لممثيرات كسعة أكبر 

 لمذاكرة كالمعالجة المركزية.

تتناسب طردا مع عممية لانفعالية الدافعية المحددات ا ك عميو يمكننا القكؿ اف
عممية  ـكمما سيمت عميي ،دافعية الأفراد لنكع معيف مف المثيرات تكمما زادف الانتباه،
 الانتباه .

تشير الدراسات إلى أف الأفراد الذيف يعانكف مف القمؽ المفرط كالانطكاء كالاكتئاب 
شغاليـ الانفعالي كتشتت طاقتيـ بسبب ان،يـ انتباىيكاجيكف صعكبات أكثر في تركيز 

                   العقمية. 
 

                                                           

 .31، 30ص  كالإدراؾ، الانتباه ضعؼ اضطرابات الرحمف، عبد كأسامة صبرم العظيـ عبد 1



 

 

 
الفصل الثاني: الدراسة الميدانية حول 

 نشاط فيم المنطوق
  

 

جراءاتيا الميدانيةأولا  : مجال الدراسة وا 

 مجالات الدراسة  (1
 أدوات الدراسة (2

 عرض وتحميل نتائج الإستبيانات الموجية لمعممين: ثانيا 
 بتدائيالسنة الرابعة ا

 ثالثا: مراحل سير حصة ميدان فيم المنطوق 
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 تمييد:

الجانب النظرم المتعمؽ بالمكضكع مف ضبط المصطمحات   بعد استعراض 
كالمفاىيـ المتعمقة بتقديـ نشاط فيـ المنطكؽ كالتي كانت مكجزة في الفصؿ الأكؿ 

ك الجانب استكجب في الفصؿ الثاني الكقكؼ عمى المحؾ الميداني، كى )النظرم(،
التطبيقي لمدراسة الذم يعتبر المرجع الذم يثبت الباحث مف خلبلو ما جاء في الجانب 

المنيج الكصفي كالمنيج  :كلقد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى منيجيف ىما ،النظرم
 الإحصائي.

جراءاتيا الميدانيةأولا   : مجال الدراسة وا 

 مجالات الدراسة: (1

 ة ىي:مجالات رئيس ةتـ إنجاز ىذه الدراسة في ثلبث

 المجال المكاني:  (1-1

  ."بسكرة"نصرم محمد بكلاية ،ك  مزياني العيد  تي:نا الدراسة الميدانية في ابتدائيأجري

 المجال الزماني:  (1-2

 ( في شير مام.2023 -2022أجريت ىذه الدراسة الميدانية خلبؿ المكسـ الجامعي ) 

   المجال البشري: (1-3

 12ـ الابتدائي بكلاية بسكرة، كعددىـ: شممت ىذه الدراسة أساتذة التعمي

 :3الذككر 
  :9الإناث  
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 أدوات الدراسة:  (2

لكؿ دراسة أدكات مساعدة عمى انجازىا لفيميا كشرحيا، كباعتبار أف دراستنا 
 ميدانية بدرجة أكلى فإننا استخدمنا أدكات تخدـ مكضكعنا كىي الاستبياف كالملبحظة.

 الاستبيان: ( 2-1

سئمة كالاستفسارات المتنكعة، كالمرتبطة ببعضيا البعض بشكؿ ىك مجمكعة مف الأ
ضكء مكضكعو كالمشكمة التي في الأىداؼ التي يسعى إلييا الباحث يحقؽ اليدؼ، أك 

  1اختارىا لبحثو.

ضكء طبيعة الأسئمة في اؾ ثلبثة أنكاع مف الاستبيانات، أنكاع الاستبياف: ىن
 ي:كالاستفسارات التي تشمؿ عمييا كىي كالآت

 الاستبياف المغمؽ -
 الاستبياف المفتكح -
 المفتكح الاستبياف المغمؽ -

 .ةكلقد اعتمدنا في أسئمة الاستبياف عمى أنكاعو الثلبث

 الملاحظة: ( 2-2  

ىي متابعة سمكؾ معيف بيدؼ تسجيؿ البيانات كاستخداميا في تفسير كتحميؿ 
 .2مسببات كآثار ذلؾ السمكؾ

 ييا جممة مف الأسئمة عمى المعمميف محكر البيانات الشخصية: طرحنا ف
 جنسيـ، كسنكات خبرتيـ، كمستكاىـ التعميمي.  لمعرفة

                                                           

 ص ، ـ 2019 ق،1441 صنعاء، اليمف، ،3ط الكتب، دار العممي، البحث مناىج المحمكد، عمي سرحاف محمد 1
126. 

 .150المرجع نفسو، ص  2
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 :محكر حكؿ تدريس نشاط فيـ المنطكؽ 

قدمنا فييا أسئمة لممعمميف حكؿ المغة التي يستخدميا المعمـ داخؿ القسـ كالحجـ  
حصة، الساعي المخصص لتدريس نشاط فيـ المنطكؽ، كمدل تفاعؿ المتعمـ داخؿ ال

كالصعكبات التي تكاجو المعمـ، كفي الأخير طمبنا منيـ أف يعطكا لنا الاقتراحات كالحمكؿ 
 المناسبة ليذه الصعكبات.

حيث كانت أسئمة ىذا الاستبياف متنكعة منيا أسئمة مغمقة كأخرل مفتكحة، حيث طمبنا 
 منيـ الإجابة عنيا بكضع علبمة )*( في الخانة المناسبة لكؿ سؤاؿ.

تطبيؽ قانكف جؿ تحميؿ البيانات اعتمدنا عمى أدكات إحصائية مف خلبؿ كمف أ
  / مجمكع العينة100*اتتمثؿ : عدد التكرار  تيالنسبة المئكية كال
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 : التحميل والنتائجثانيا

ض فيو النتائج النسبية لكؿ سؤاؿ يعد ىذا المبحث أىـ عنصر في بحثنا حيث سنعر  
 يميا في دائرة نسبية.ـ الإجابة عميو، ثـ تمثت

 :ومناقشة النتائجتحميل  (1

  يمثؿ نسبة الذككر كالإناث: 01الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار الجنس

 %25 3 ذكر

 %75 9 أنثى

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 

 كالإناث الذككر نسبة يمثؿ: 02الشكؿ 

سبة الذككر، نلبحظ مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا أف نسبة الإناث طغت عمى ن *
 %.25%، في حيف أف نسبة الذككر قدرت بػ 75حيث قدرت بػ 

  

25% 

75% 

 ذكر

 أنثى
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8% 

59% 

33% 

 سنوات 5أقل من 

 سنوات 10سنوات إلى  5من  

 سنوات 10أكثر 

  سنكات تدريس المعمميفيمثؿ : 02الجدكؿ 

 النسبة المئكية التكرار السنكات

 %8.33 1 سنكات 5أقؿ مف 

 %58.33 7 سنكات 10 إلى 5 مف

 %33.33 4 سنكات 10أكثر 

 %100 12 المجمكع
 

 

 

 

 

 

 تدريس المعمميف سنكاتيمثؿ : 03 شكؿال

 سنكات 10إلى  5  مف المقدرةخبرة الذكم مف يكضح لنا الجدكؿ أف أغمب المعمميف *
سنكات،  10% لذكم الخبرة أكثر مف 33.33%، كنسبة 58.33بػ  بمغت نسبتيا المئكية

 % فقط.8.33  قدرت بػفقد  كبالنسبة لأقؿ مف خمس سنكات 

اسي لنجاح العممية التعميمية فكمما زادت كمنو يمكننا القكؿ أف الخبرة ىي عامؿ أس 
كبعد كؿ سنة ككؿ تجربة يحاكؿ أف ،سنكات الخبرة لدل المعمـ كمما زاد إدراكو لمتعميـ 
  يستنتج أساليب جديدة لتقديـ الدرس بطريقة أفضؿ.
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67% 

33% 

0% 

 ليسانس

 ماستر

 دكتوراه

 : يكضح المستكل التعميمي لممعمميف03الجدكؿ 

 النسبة المئكية التكرار المستكل

 %66.66 8 ليسانس

 %33.33 4 ماستر
 %0 0 دكتوراه

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 

 : يكضح المستكل التعميمي لممعمميف04 شكؿال

تبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة المعمميف المتحصميف عمى شيادة ليسانس قدرت بػ *
% كالتي تمثؿ المعمميف المتحصميف 33.33%، كىي أعمى نسبة، ثـ تمييا نسبة 66.66

بيف أف أغمب ية الماستر، أما بالنسبة لشيادة الدكتكراه كىي منعدمة، كىذا ما عمى شياد
 المعمميف في المرحمة الابتدائية ىـ حاممكا شيادة ليسانس أك الماستر.
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33% 

67% 

0% 

 جيد 

 متوسط

 ضعيف

 في مادة المغة العربية تلبميذرأم المعمميف في مستكل اليمثؿ : 04الجدكؿ 

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %33.33 4 جيد

 %66.66 8 متوسط

 %0 0 ضعيف

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 في مادة المغة العربية تلبميذرأم المعمميف في مستكل اليمثؿ  :05 الشكؿ

في المغة  التلبميذمف خلبؿ الجدكؿ يظير أف نسبة المعمميف الذيف يركف أف مستكل  *
% 33.33ييا نسبة تم % كالتي تعتبر أعمى نسبة،66.66العربية متكسط، كالتي قدرت بػ 

جيد، في حيف أف نسبة الذيف  التلبميذكالتي تمثؿ عدد المعمميف الذيف يركف أف مستكل 
فيي منعدمة، كىذا ما يدؿ عمى أف مستكل المتعمميف في  التلبميذيركف ضعفا في مستكل 

 مادة المغة العربة متكسط أم أنو مقبكؿ.

مختمؼ كىذا راجع إلى مكتسباتيـ  كما لاحظنا أف مستكل التلبميذ في المغة العربية
 خلبؿ السنكات السابقة.
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25% 

0% 

75% 

 الفصحى 

 العامية

 كلاهما

 التي يستخدميا المعمـ أثناء أدائو لمنص المنطكؽالمغة  يكضح  :05الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار المغة
 %25 3 الفصحى

 %0 0 العامية
 %75 9 كلاهما

 %100 12 المجمكع
 

 

 

 

 

 المنطكؽ لمنص أدائو أثناء المعمـ يستخدميا التي المغة  يكضح: 06 شكؿال

مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكؿ نلبحظ أف أعمى نسبة قدرت لممعمميف الذيف *
%، تمييا 75يستعممكف المغة العربية الفصحى كالعامية  كيمزجكف بينيما حيث قدرت بػ 

ا بالنسبة % كالتي تمثؿ عدد المعمميف الذيف يستعممكف المغة العربية الفصحى، أم25نسبة 
 لاستعماؿ العامية لكحدىا فيي منعدمة.

كما لاحظنا فالمعمـ أثناء الحصة يقكـ بالمزج بيف المغة العربية الفصحى كالعامية 
كذلؾ لتبسيط كشرح بعض ،حيف أدائو لمنص المنطكؽ أك عند تدريسو بصفة عامة 

 .المصطمحات التي يصعب عمى التمميذ فيميا كخاصة في التعميـ الابتدائي
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16% 

84% 

 كاف 

 غير كاف

 الحجـ الساعي المخصص لنشاط فيـ المنطكؽيمثؿ : 06الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %16.66 2 كاؼ

 %83.33 10 غير كاؼ

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 المنطكؽ فيـ لنشاط المخصص الساعي الحجـ يمثؿ: 07 شكؿال

أف الحجـ الساعي  % مف المعمميف الذيف يركف16.66تبيف مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة *
المخصص لنشاط فيـ المنطكؽ كاؼ، في حيف أف إجماع العدد الأكبر مف المعمميف 

%، كىذا 83.33الذيف يركف أف الحجـ الساعي ليذا النشاط غير كاؼ، قدرت نسبتيـ بػ 
ما يدؿ عمى أف نشاط فيـ المنطكؽ لابد أف يخصص لو مدة أكثر مف غيره مف 

 النشاطات.

ه أف المعمـ في حصة نشاط فيـ المنطكؽ يقكـ بقراءة النص كحسب ما لاحظنا 
مرارا كتكرارا مع شرح المصطمحات الصعبة لممتعمميف، ثـ بعد ذلؾ يقكـ المعمـ بطرح 
بعض الأسئمة المتعمقة بالنص المنطكؽ ليرل مدل استيعاب المتعمـ لمنص، فيذا العمؿ 
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25% 

0% 

75% 

 نعم 

 لا

 أحيانا

يف يركف أف الكقت المحدد ليذا النشاط يتطمب كقتا كثيرا لإنجازه، كليذا فإف أغمبية المعمم
 غير كاؼ. 

  مع نصكص فيـ المنطكؽ تلبميذتجاكب ال يبيف :07الجدكؿ 

 النسبة المئكية التكرار الإجابة
 %25 3 نعم
 %0 0 لا

 %75 9 أحيانا
 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 

 المنطكؽ فيـ نصكص مع التلبميذ تجاكبمدل  يبيف: 08 شكؿال

مع ميداف   التلبميذ% مف العينة يركف أف تجاكب 75الجدكؿ أف نسبة تبيف مف خلبؿ *
فيـ المنطكؽ يككف أحيانا، كىذا راجع إلى طبيعة النصكص فبعضيا يتميز بالتشكيؽ كىذا 

%، في 25كانت  التلبميذلمتفاعؿ مع أحداث النص، أما نسبة تجاكب  التلبميذما يدفع 
 حيف أف نسبة عدـ التجاكب فيي منعدمة.
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0% 

41% 

59% 

 مرة واحدة

 مرتين

 أكثر

فركقات الفردية بيف المعمميف، حيث ىناؾ فئة مف المعمميف ه النتائج تدؿ عمى الىذ
يقدمكف النص المنطكؽ بطرؽ ككسائؿ مختمفة تجنبا لمممؿ كلفت انتباه  المتعمـ لمتفاعؿ 

 مع ىذه الحصة.

 عدد مرات قراءة المعمـ لمنص المنطكؽيمثؿ : 08الجدكؿ 

 النسبة المئكية التكرار الإجابة
 %0 0 احدةمرة و
 %41 5 مرتين

 %58.33 7 أكثر

 %100 12 المجمكع
 

 

 

 

 

 المنطكؽ لمنص المعمـ قراءة مرات عدد يمثؿ: 09 ؿشكال

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف المعمـ يقكـ بإعادة قراءة النص أكثر مف مرة، حيث قدرت  *
عمميف الذيف %، تمييا نسبة الم41نسبة المعمميف الذيف يعيدكف قراءة النص مرتيف بػ 
%، في حيف نسبة المعمميف 58.33يقكمكف بتكرار النص أكثر مف مرتيف كالتي قدرت بػ 

 الذيف يركف أف قراءة النص مرة كاحدة كافية كانت منعدمة.

يرجع سبب إعادة المعمـ لمنص أكثر مف مرة كىك غمكض بعض النصكص كالتي  
المعمـ بتكرار القراءة حتى يتمكف  يصعب عمى المتعمـ فيميا مف أكؿ مرة، كبالتالي يقكـ
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100% 

0% 

 نعم

 لا

المتعمـ مف فيـ كاستيعاب النص، فالطفؿ أك المتعمـ في ىذا السف يككف لديو ضعؼ في 
التركيز كرصيده المغكم ضعيؼ كبالتالي لا يمكنو فيـ في النص مف المرة الأكلى حيث 

ره لمنص يقكـ يقكـ المعمـ في المرة الأكلى بقراءة النص قراءة سمعية فقط، أما عند تكرا
 بشرح المفردات ليسيؿ عمى المعمـ فيـ النص كمضمكنو.

 نصكص فيـ المنطكؽ في إنتاج الممكة المغكيةإسياـ يبيف : 09الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %100 12 نعـ

 %0 0 لا

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 

 المغكية ةالممك إنتاج في المنطكؽ فيـ نصكص إسياـ يبيف: 10 ؿشكال

يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة أفراد العينة الذيف لاحظكا أف نصكص فيـ المنطكؽ *
%، في حيف أف عدـ إسياـ ىذه 100تساىـ في تككيف الممكة المغكية لممتعمميف قدرت بػ 
 النصكص في تككيف الممكة المغكية فيي منعدمة.
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75% 

25% 

 نعم

 لا

عمى عبارات مختمفة،  كىذا راجع إلى اختلبؼ النصكص المنطكقة ككؿ نص يحتكم
فالمتعمـ عند سماعو لمختمؼ النصكص فبطبيعة الحاؿ ىك يسمع مصطمحات مختمفة 

 ممكة لغكية. تتككف لديوكجديدة، كمف خلبؿ ىذا 

 تصرؼ المعمميف في النص المنطكؽيمثؿ : 10الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %75 9 نعـ

 %25 3 لا

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 

 المنطكؽ النص في المعمميف تصرؼ يمثؿ: 11 ؿشكال

خلبؿ الجدكؿ تبيف أف نسبة المعمميف الذيف يتصرفكف في النص المنطكؽ قدرت بػ  مف*
 %.25%، في حيف أف نسبة المعمميف الذيف لا يتصرفكف في النص قدرت بػ75

ؽ ىك يرجع السبب أف أكبر نسبة قدرت لممعمميف الذيف يتصرفكف في النص المنطك  
غمكض بعض المكاضيع أك المفردات المكجكدة في النص، لذا يتكجب عمى المعمـ تغيير 
المصطمحات كتبسيطيا لمتسييؿ عمى المتعمـ فيـ كاستيعاب النص، كمنيـ مف يقكـ بحفظ 

 بعض المقاطع أك صياغتيا بطريقتو الخاصة.
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59% 

41% 

 نعم

 لا

  الكسائؿ المستخدمة في تقديـ نشاط فيـ المنطكؽيبيف : 11الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %58.33 7 نعـ

 %41.66 5 لا

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 

 المنطكؽ فيـ نشاط تقديـ في المستخدمة الكسائؿ يبيف: 12 ؿشكال

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف المعمميف الذيف يستعينكف بالكسائؿ التكنكلكجية لتقديـ نشاط *
%، بينما نسبة الذيف لا يستعممكف ىذه الكسائؿ 58.33 فيـ المنطكؽ قدرت نسبتيـ بػ

  %، بحجة أنيا غير متكفرة في المؤسسة التي يعمؿ بيا.41.66قدرت بػ 

 كمف الكسائؿ التي يستخدميا المعممكف:

 مكبر الصكت -

 الحاسكب -

 الياتؼ -
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25% 

16% 
59% 

 نعم 

 لا

 أحيانا

فالغاية مف ىذه الكسائؿ ىك تسييؿ عممية إلقاء النص المنطكؽ كلفت انتباه   
 الكسائؿ.المتعمـ بيذه 

 إلى نشاط فيـ المنطكؽ تلبميذميؿ اليبيف : 12الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار الإجابة
 %25 3 نعم
 %16.66 2 لا

 %58.33 7 أحيانا

 %100 12 المجمكع
 
 

 

 

 

 

 إلى نشاط فيـ المنطكؽ تلبميذميؿ اليبيف : 13ؿ شكال

ليذا النشاط  التلبميذا ميؿ المعمميف الذيف لاحظك   مف خلبؿ الجدكؿ تبيف أف نسبة*
مف ىذا النشاط كقد قدرت  التلبميذ%، في حيف أف البعض لاحظ نفكر 25قدرت بػ 
% كىي أعمى نسبة لممعمميف الذيف يركف أف 58.33%، أما نسبة 16.66نسبتيـ بػ 

إلى نكع النص  ذلؾك ربما يرجع يميمكف أحيانا كينفركف أحيانا مف ىذا النشاط  التلبميذ
ميؿ اف  كبعضيا الآخر لا، كلاحظنا أيضا   ؽ، فبعض النصكص تمفت انتباىيـالمنطك 

 المتعمـ ليذا النشاط راجع إلى كيفية كطريقة إلقاء ك تسيير ىذا النشاط مف طرؼ المعمـ.
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75% 

25% 

 نعم

 لا

 الصعكبات التي تكاجو المعمـ أثناء تقديـ نشاط فيـ المنطكؽيبيف : 13الجدكؿ  

 النسبة المئكية التكرار الإجابة

 %75 9 عـن

 %25 3 لا

 %100 12 المجمكع

 

 

 

 

 

 

 المنطكؽ فيـ نشاط تقديـ أثناء المعمـ تكاجو التي الصعكبات يبيف: 14 ؿشكال

% مف 25مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا ككما ىي مبينة في الجدكؿ نرل أف نسبة *
نسبة ضعيفة المعمميف الذيف لا يكاجيكف أم صعكبة في تقديـ ىذا النشاط، كلكف ىذه ال

يـ كالتي قدرت نسبتيـ بػ جدا بالنسبة لممعمميف الذيف يركف أف ىناؾ صعكبات تكاجي
 عمى أف الأغمبية لدييـ صعكبات لتسيير ىذا النشاط. ىذا  يدؿ  ربما %، 75

ربما تكمف ىذه الصعكبات بعد الاطلبع عمى أجكبتيـ تبيف أف كحسب رأم المعمميف ك  
 :في

 النشاط. ضيؽ الكقت المخصص ليذا 

 عدـ ملبئمة بعض النصكص المنطكقة لمستكل التلبميذ. 

  عدـ تكفير الكسائؿ الالكتركنية المساعدة لتسييؿ عممية ىذا النشاط. 
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 التي يراىا المعممون مناسبة لتقديم حصة فيم المنطوق: الاقتراحات

 إعادة النظر في النصكص المقترحة حتى تتناسب مع متكل المتعمميف. -
 الساعي الكافي لتقديـ حصة نشاط فيـ المنطكؽ. تكفير الحجـ -
 الإكثار مف النصكص ذات الطابع القصصي. -
 اتباع أسمكب التشكيؽ عند سرد النص. -
 إعطاء فرصة لمتمميذ لمتعبير. -
 تكفير الكسائؿ التكنكلكجية لتسييؿ سير ىذا النشاط -
 إعطاء فرصة لمتمميذ عند التحاكر حكؿ مضمكف النص المقركء -

 الاستبيان تحميل نتائج (2

 اىا عمى المعمميف تكصمنا إلى النقاط الآتية :نكالإحصائيات التي طبق  ؿ التحميؿمف خلب 

 .يعتمد نشاط فيـ المنطكؽ عمى ميارة الاستماع كالتحدث -
اليدؼ مف تدريس ميداف  فيـ المنطكؽ ىك تنمية القدرات المغكية لدل  -

 التلبميذ.

رة السماع كالتحدث لدل ميداف  فيـ المنطكؽ يساعد عمى تفعيؿ ميا -
 المتعمـ.

كبير في سير حصة نشاط فيـ الدكر الاستخداـ الكسائؿ التعميمية ليا  -
 المنطكؽ.

القراءة المكررة لمنص المقركء ترفع كتزيد مف درجة فيـ المتعمـ لمضمكف  -
 النص.

  دكر كبير في لفت انتباه  المتعمـ. تنكع الأساليب كاختلبفيا لو -
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 صة ميدان فيم المنطوق لمسنة الرابعة ابتدائيمراحل سير حثالثا: 

في ىذه المرحمة يككف المعمـ ىك محكر العممية التعميمية، حيث يقكـ بإلقاء النص  -
 .عمى المتعمميف

عمى  يحتكمالتعميمي  يبدأ المعمـ أكلا في عرض المشكمة الانطلبقية في بداية المقطع -
 ؽ.أسئمة جزئية كالتي تككف تمييدا لدرس فيـ المنطك 

يقكـ المعمـ بقراءة النص بتميؿ مع احتراـ مخارج الحركؼ كعلبمات الكقؼ، بعدىا  -
 يقكـ بإعادة القراءة مع الكقكؼ عند بعض المصطمحات الصعبة لشرحيا.

بعدىا يطرح المعمـ الأسئمة قصد جمب اىتماـ التلبميذ كالتحاكر معيـ ليعرؼ مدل  -
 اىتماميـ كاستيعابيـ لما قرأ.

استخراج الفكرة العامة التي ك يطمب منيـ تمخيص النص المسمكع  كفي آخر مرحمة -
  يدكر حكليا النص.



 

 

 خاتمة 



 خـــــــــاتمــــــت
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كحتى تككف لمكضكع فيـ المنطكؽ كفي الأخير بعد عرضنا لمفصميف النظرم كالتطبيقي،  
دراستنا أكثر إفادة أردنا أف تككف خاتمتنا عبارة عف مجمكعة مف النتائج التي تحصمنا 

 عمييا كىي:

المنطكؽ مف أىـ المياديف كالأنشطة التربكية التي تسيـ في اكتساب التلبميذ يعد فيـ  -
 لمرصيد المغكم.

 ييدؼ نشاط فيـ المنطكؽ إلى تنمية ميارة الاستماع. -

 يرتكز ميداف فيـ المنطكؽ عمى ثلبث ميارات )الاستماع، الفيـ، الانتباه (. -

ة لممتعمـ، مف خلبؿ يساعد ميداف فيـ المنطكؽ في اكتساب حصيمة أك ممكة لغكي -
 سماعو لنصكص متنكعة.

عمـ ىك محكر العممية التعميمية في نشاط فيـ المنطكؽ، لذا يجب عميو استعماؿ تالم -
عطاء فرصة لجميع التلبميذ لإبداء أرائيـ ك  فتح مختمؼ أساليب التحفيز كالتشجيع، كا 

 حرية التعبير.المجاؿ ل

ص التي يقدميا المعمـ، فكمما كاف نجاح ميداف  فيـ المنطكؽ مرىكف بطبيعة النصك  -
 النص مشكقا كلو علبقة بكاقع المتعمـ كمما كاف تجاكبو أكثر.

في تسييؿ سير نشاط فيـ  الفاصؿ ك المحكرم دكرال استخداـ الكسائؿ التكنكلكجية لو -
 )الحاسكب، مكبر الصكت، الصكر...(. :المنطكؽ

مضمكف لفيـ ال مميةسييؿ عكاقع المتعمـ لت كضركرة اختيار النصكص التي تتماشى  -
  النص.

 يعد مف الكسائؿ التي تساعد التمميذ عمى التعبير عف آرائو كأفكاره. -

الذم لـ يقؿ كمماتو الأخيرة في ىذا المجاؿ نساؿ ا﵀ أف  ك كفي ختاـ بحثنا… كأخيرا
  يميمنا السداد كالتكفيؽ.

 



 

 

 قائمة المصادر والمراجع
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ماستر، كىذه الاستبانة مكجية لمعممي كمعممات السنة   نحف طمبة السنة الثانية 
 الرابعة ابتدائي، المكممة لمذكرة التخرج.

 في تنمية الممكة المغوية سنة رابعة ابتدائي أنموذجا"بعنوان: "فيم المنطوق ودوره 

يشرفني أف أتقدـ لسيادتكـ المحترمة بطمبي ىذا المتمثؿ في ملؤ ىذه الاستمارة، كذلؾ  
 بكضع علبمة )*( في الخانة المناسبة.
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لمنطكؽ كما مدل استيعاب الاستبانة جمع معمكمات حكؿ نشاط فيـ اكالغرض مف ىذه 

 .الي المتعمـ

 كفي النياية تقبمكا منا فائؽ عبارات الشكر كالتقدير. 
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 الممخص:

فيم المنطوق ودوره في تنمية الممكة المغوية السنة " تيدؼ الدراسة المعنكية بػ 
إلى تحديد مفيكـ كمرتكزات فيـ المنطكؽ كبياف أىميتو كدكره  "الرابعة ابتدائي أنموذجا

 داف فيـ المنطكؽ.في تنمية الممكة المغكية، مع محاكلة شرح مراحؿ سير حصة مي

 كتكصمنا مف خلبؿ ىذه الدراسة إلى: 

أف فيـ المنطكؽ مف المياديف الأكثر استعمالا، لأنو يساىـ بشكؿ كبير في إثراء  
 الرصيد المغكم لمتلبميذ.

Abstract : 

This study, entitled- “Understanding  spoken language and its role in 

developing the linguistic ability of fourth-year primary school students 

as a model”- aims to define this concept and know its foundations, and to 

demonstrate its importance and role in developing the linguistic ability, and 

to try to explain the stages  of this field  

 

 


