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 شكر وعرفان
 

 الحمد لله السميع العليم ذي العزة والفضل العظيم والسلام على المصطفى الهادي الأمين.

 .على إتمام هذه الرسالةالشكر لله الذي وفقني وأعانني  

التي لم تدخر جهدا في   فوزية دندوقةللدكتورة المشرفة   نمتناأقدم ف ائق الشكر والا

بكل رحابة صدر وسمو أخلاق وأسلوب متميز،  ،مساعدتي وتوجيهي طيلة إنجاز هذه الدراسة

 يجازيها خيرا.  أنف أسأل الله العظيم  

 مل .وأشكر كل أعضاء اللجنة على تقييمهم لهذا الع

 كما أتقدم بجزيل الشكر إلى أساتذة قسم الآداب واللغة العربية كافة.
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 مقدمة
 

 

 
 أ

التي يتـ تعميميا في المراحؿ الدراسية ، التعميميةتعد المغة العربية مف أىـ المواد 
 تربوي، الركيزة الأساسية لأي نظاـ  المرحمة ىذه خاصة؛ لأف  الابتدائيةوالمرحمة  ،عامة

كانت أسواء  ،فيي المحطة الأولى التي يكتسب فييا التمميذ الميارات ويحاوؿ تنميتيا
 لغوية . ـأ اجتماعيةالميارات 

مف أىـ ، بعد ميارتي الاستماع والتحدث( الميارة الثالثةىي )القراءة ولأف ميارة 
غاية لأف ، نفسو الوقت لأنيا غاية ووسيمة في اكتسابيا؛عمى التمميذ  يجبالميارات التي 

كؿ تمميذ يجب أف يمتمؾ القدرة عمى القراءة كمادة مستقمة، ووسيمة لأنيا مفتاح كؿ المواد 
وبوابة الحصوؿ عمى المعرفة والحكمة. وقد ، صاؿللاتالدراسية الأخرى، فيي وسيمة 

ولا يمكف الاستغناء عنيا، حيث ، أضحت ميارة القراءة مف الأمور الضرورية في عصرنا
وتعممو  ،يي تغرس في الطفؿ القيـ، وتيذب أخلاقو، فظير حتى خارج المدرسةأف أثارىا ت
 .الإيجابيةالسموكيات 

تنميتيا، ب اىتماما بالغا الابتدائيةالمرحمة  معممو أولىونظرا لأىمية ميارة القراءة 
" موسومة ب ي ومف ىنا جاءت دراستمستعمميف أفضؿ السُّبؿ لذلؾ وأنجع الأساليب، 

غزال و  مهارة القراءة في المرحمة الابتدائية مدرسة الخذرية وقاسم رزيق أساليب تنمية
ماىي أىـ الأساليب المتبعة في للإجابة عف إشكالية محورية مفادىا "  -أنموذجا-العربي 

 أىميا :وقد انبثؽ عف ىذه الإشكالية مجموعة مف التساؤلات . تنمية ميارة القراءة؟

  ما مفيوـ ميارة القراءة ؟ 
 دى تأثير ميارة القراءة عمى التلاميذ؟ما م 
 المعمـ أثناء تعميـ ميارة القراءة؟ ىؿ لمكتب يواجيُيا ىي الصعوبات التي  ما

 المدرسية دور في تنمية ميارة القراءة؟ 



 مقدمة
 

 

 
 ب

ىذا معرفة أىـ الأساليب  موضوعي،وكانت مف أىـ الأسباب التي جعمتني أختار 
المعمموف في المرحمة الابتدائية في تنمية ميارة القراءة لكي يستطيع المعمموف التي يتبعيا 

 .دراستيوالعائمة الاستفادة مف 

مقدمة وفصميف، الأوؿ اشتممت عمى  خطة،ىذه التساؤلات اتبعت  عفوللإجابة 
قدمت فيو ، عناويف أساسية أربعةحيث قسـ إلى ، الإطار المفاهيمينظري بعنواف  منيما 
تعريؼ الميارة، وتعريؼ القراءة، ومفيوـ ميارة القراءة الذي تعرفنا فيو و  ،الأسموب تعريؼ

وعلاقة ميارة القراءة  ،وأنواع القراءة وأىمية تعميـ القراءة ،عمى تعريؼ ميارة القراءة
 بالميارات الأخرى.

الموجو لمعممي المرحمة  الاستبياف،اعتمدت فيو عمى  ميدانيلثاني الفصؿ ا و
جالات ومالدراسة،  نيجوكانت الانطلاقة فيو بتعريؼ بموأداة الملاحظة، ، ئيةاالابتد

 تنتاج .الاسو  ،أدوات جمع البيانات، وتحميؿ وتفسير أجوبة المعمميفو  ،الدراسة

وبعض المقترحات والتوصيات ، خاتمة عرضت فييا أىـ نتائج البحث وتمى الفصميف  
 حوؿ أىـ أساليب تنمية ميارة القراءة. 

الذي عمدت فيو إلى الوصفي، وكاف المنيج المتبع في ىذه الدراسة ىو المنيج 
وعلاقتيا بالميارات المغوية الأخرى، وكذلؾ لقد استعنت ، وأىميتيا القراءة،وصؼ ميارة 

، ثـ المنيج بالاستبانةالأسئمة المتعمقة  إحصاء نسب الإجابات عفبالمنيج الإحصائي في 
مف خلالو تحميؿ أجوبة المعمميف المتعمقة بميارة القراءة  التحميمي التفسيري محاولة

 وأساليب تنميتيا.

  :مف أىـ المراجع التي استعنت بيا وكاف

  عمي أحمد مدكور. لتدريس فنوف المغة العربية 
  يمافسعد عمي لمناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا  إسماعيؿ . زاير وا 



 مقدمة
 

 

 
 ج

  أحمد السرطاوي وفؤاد محمد رواش عمرافلالقراءة مياراتيا، تدريسيا، تقويميا. 
  شريؼ الديف أبو بكرلالموجز في الميارات المغوية. 

صعوبة  :منيا فقد واجيتني صعوبات، لا يخمو مف الصعوبات بحث عمميوكأي 
لأكثر مف ثلاث مدارس وذلؾ بسبب رفض مديرية التربية  التربص،استخراج استمارة 

عف الدراسة ما اضطرني  . وتوقؼ زميمتيلمدارسالسماح لممتربصيف بالدخوؿ إلى ا
 الدرب وحدي.لإكماؿ 

فقد وفقني الله إلى تجاوزىا فمو الحمد  واجيتني،وفي الأخير ورغـ كؿ العوائؽ التي 
ـ تبخؿ عمي في فم، فضؿ في ذلؾ فوزية دندوقةالمشرفة الدكتورة وللأستاذة  وأبدا،دائما 

المقاـ سوى أف أتوجو ليا بالشكر الجزيؿ راجية أي وقت مف عطائيا، فلا أممؾ في ىذا 
 وأف يجعؿ كؿ ذلؾ في ميزاف حسناتيا. ،مف المولى أف يوفقيا في حياتيا العممية

ف أصبت فإنو منة مف عند ، ولا أقوؿ إلا ما يرضي الله فإف أخطأت فمف نفسي وا 
 الله رب العالميف.
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 : الأسموب تعريف (1
 لغة: ( أ

 في جاء ما منيا نذكر ،الأسموب تعريؼ العربية المعاجـ مف العديد تناولت
الاختلاس. والسّلابُ:  :الاستلابُ سَمبًا، و  الشيء : سمبت"سمب ( :393الصحاح )ت

 مف فلاف في أساليب الفف، يقاؿ: أخذ :بالضـالأسموب  وكُتُبِ  كِتاب السّمُبِ: مثؿ واحد
 .1في فنوف منو " :القوؿ، أي

" يقاؿ لمسطر :في مادة )سمب( (630منظور) تكما ورد في لساف العرب لابف 
والمذىب،  والوجو الطريؽ أسموب، والأسموب فيو ممتد طريؽ أسموب، وكؿ مف النخيؿ
بالضـ:  تأخذ فيو والأسموبُ  وأسموب: الطريؽ أساليب سوء، ويجمع أسموب في يقاؿ أنت

 .2في أساليب مف القوؿ أي أفانيف منو" الفف . يقاؿ: أخذ فلاف

سمب الشيء سمبًا: انتزعو قيرا، وفلانة فؤاده أو عقمو: الوسيط "وما جاء في معجـ 
-أخذ سَمْبَ ىُو جردهُ مف ثيابو وسلاحو. سمبتِ المرأة :فلانا -و-استولت عميو،  استيوتو

الأسموب: الطريؽ،  ونحوه: ذىب حَممُوُ وسقط ورقو. سمبا، لبست السلابَ وأسمب الشجر
في كتابتو، والفف.  الكاتبطريقتو ومذىبوُ، وطريقة  :ويقاؿ سمكتُ أسموب فلاف في كذا

 .3 أساليبيقاؿ: أخذنا في أساليب مف القوؿ: فنوف متنوعةٍ والصؼ مف النخؿِ ونجوه )ج( 

الأسموب  أف عمى تتفؽ المعاجـ نجد أف أغمب ىذه التعريفات المغوية إلى وبالنظر
 .الكتابة وطريقة أساليب في القوؿ الفف و نييع

 
                                                           

، الصحاح تاج المغة وصحاح العربية، دار الحديث، القاىرة، مصر، دط، )أبو نصر إسماعيؿ بف حماد( الجوىري  1
 .550، مادة )سمب(، ص2009سنة 

ـ، 2004، 3، لساف العرب، دار صادر، بيروت، لبناف، ط(    ) محمد بف جلاؿ الديف بف مكرـ الأنصاريبف منظورا  2
                  . 255، ص7مادة )سمب(، ج

ـ، مادة )سمب(، ص 2008منقحة(، ) 4مكتبة الشروؽ الدولية، مصر، ط مجمع المغة العربية، المعجـ الوسيط، 3
440-441. 
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 اصطلاحا:  ( ب

 الجرجانيعبد القاىر  وردت لفظة أسموب في كتب البلاغة العربية فنجد أف 
" واعمـ أف الاحتذاء عند :حيث يقوؿ، ىو أوؿ مف استعمميا استعمالا دقيقا (471)ت

الشعراء وأىؿ العمـ وتقديره وتمييزه أف يبتدئ الشاعر في معنى لو وغرض أسموبًا، 
 بووالأسموب ضرب مف النظـ والطريقة فيو، فيعمد شاعر آخر إلى ذلؾ الأسموب فيجيء 

وكؿ نظـ يتميز عف  ،ذا يبيف الجرجاني أف الأسموب ضرب مف النظـفبي .1في شعره...."
 غيره، وىو بذلؾ يربط بيف الأسموب وكيفية أداء المعنى المراد. 

حيث يعرؼ الأسموب ( 808)ت  ة ابف خمدوفولعمى أدؽ تحديد لو ما جاء في مقدم
بقولو:" عبارة عف المنواؿ الذي ينسج فيو التراكيب، أو القالب الذي يفرغ فيو، ولا يرجع 

و كماؿ المعنى مف خواص الذي ىو وظيفتو البلاغة والبياف، ولا إلى الكلاـ باعتباره إفادت
نما يرجع إلى صورة  باعتبار الوزف كما استعممو العرب فيو الذي ىو وظيفة العروض، وا 
ذىنية لمتراكيب المنتظمة كمية باعتبار انطباقيا عمى تركيب خاص......وتمؾ الصورة 

كالقالب والمنواؿ،  يا  ويعيدىا في الخياؿالتي ينتزعيا الذىف مف أعياف التراكيب وأشخاص
رصاً، كما  فيرصيماثـ ينتقي التراكيب الصحيحة عند العرب باعتبار الإعراب والبياف، 

يفعؿ البناء في القالب والنساج في المنواؿ حتى يتسع القالب بحصوؿ التراكيب الوافية 
فيو عمى أنحاء  فيو وتوجد بمقصود الكلاـ، فإف لكؿ فف مف الكلاـ أساليب تختص

 .2"مختمفة

والملاحظ مف تعريؼ ابف خمدوف أف الأسموب عنده قالب يستوعب كؿ عموـ المغة 
 مف إعراب وبياف وعروض وغيرىا.

                                                           

الإعجاز، مكتبة النحاتجي، القاىرة، مصر، دط، بو بكر عبد القاىر بف عبد الرحمف بف محمد الجرجاني، دلائؿ ا 1
 .469-468ـ، ص2000

، مقدمة، مكتبة العرب، مصر، دط، دت، )عبد الرحمف بف محمد بف محمد الحضرمي الإشبيمي( بف خمدوفا  2
 .420ص
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فيعرفو الدكتور فتح الله أحمد سميماف في كتابو الأسموبية قائلا: " ، أما مف المحدثيف
نظرتو إلى الأشياء وتفسيره ليا الأسموب صورة خاصة بصاحبو تبيف طريقة تفكيره، وكيفية 

 .1وطبيعة انفعالاتو، فالذاتية ىي أساس تكويف الأسموب"

فمقد بيف في مفيومو أف لكؿ شخص أسموب يتميز بو فيو شيء خاص بصاحبو 
 .وضح طريقة تفكيره ونظرتو للأشياءلأنو ي

 : تعريف المهارة (2
 : لغة (‌أ

مَيَرَ في الصناعة مير: : (538)ت جاء في معجـ أساس البلاغة لمزمخشري
وتميّر فييا وميَرىا وميُر بيا وىو ماىر بيف الميار، وخطيب ماىر، وسباح ماىر، وقوـ 

 .2سَبَح" :مَيَرَة، وتميّر فلاف

 :ويذكر في معجـ الصحاح أف "مير: الميرة الصداؽ. والمييرة: الحرة . والميارة
 .3الحذؽ لي الشيء، وقد ميرت الشيء ميارة"

: " الميارة: الحذؽ في الشيء، الميارة (630منظور)توورد في لساف العرب لاف 
الحاذؽ بكؿ عمؿ، وأكثر ما يوصؼ بو السباح المجيد، والجمع ميرة، ويقاؿ: ميرت بيذا 
الأمر، وأمير بو، أي صرت بو حاذقا، وقاؿ ابف سيده: وقد مير الشيء وفيو وبو يمير 

 .4ميرًا وميورًا وميارة ...

والقياـ بعمؿ عمى  الشيء، ير مف خلاؿ التعريفات أف الميارة تعني الحذؽ في ويظ
 أكمؿ وجو.

                                                           

حة، تح الله أحمد سميماف، الأسموبية مدخؿ نظري ودراسة تطبيقية، مكتبة الآداب، القاىرة، مصر، طبعة منقف  1
 .12ـ، ص2004

أساس البلاغة، دار الكتب  الزمخشري )أبو القاسـ محمود بف عمر بف محمد بف محمد بف عمر الخوارزمي(،  2
 .234ص  ،2)مير(، ج ـ، مادة1998، 1العممية، بيروت، لبناف، ط

 .1102 لجوىري، الصحاح، مادة )مَيَرَ(، صا  3

 .185ص، 5ف منظور، لساف العرب، مادة )مير(، جاب  4
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 اصطلاحا:  (‌ب

ولكنيا تقوـ عمى أسس  ،"الميارة اصطلاحا لا تبتعد كثيرا عما أورده عمماء المغة
جراءات عممية يمكف ملاحظتيا وقياسيا، وثمة اتجاىات مختمفة في النظر إلى مفيوـ  وا 

عمى أنيا القدرة عمى قياـ الفرد ، فيناؾ فريؽ مف العمماء والباحثيف ينظر إلييا ،الميارة
بأداء أعماؿ مختمفة قد تكوف عقمية أو انفعالية أو حركية. وفريؽ آخر يرى أنيا: أداء 
الفرد لعمؿ ما، ويتسـ ىذا الأداء بالسرعة والدقة والإتقاف والفاعمية. وفريؽ ثالث ينظر 

فيي عموما قدرة أو أداء  ،اط يقوـ بو الفرد يستيدؼ تحقيؽ ىدؼ معيفإلييا عمى أنيا نش
  1أو نشاط"

والإتقاف وذلؾ  والدقة،فالميارة ىي قدرة الفرد عمى أداء أعماؿ تتسـ بالسرعة، 
 .لتحقيؽ ىدؼ معيف

متعممة مف التفاعؿ الناجح مع  أنماطويعرفيا محمد مدحت فيقوؿ: " الميارة ىي 
ما ييدؼ إليو وىي القدرة عمى القياـ بالأعماؿ المطموبة مف الفرد يحقؽ الفرد  ،البيئة

فالميارة ىي القدرة عمى الاستجابة بمرونة لمظروؼ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ  ،بسيولة
 .2المبتغاة بأقصى كفاية ممكنة"

يبيف الدكتور مدحت مف خلاؿ تعريفو أف الميارة ىي قدرة الفرد عمى إنجاز الأعماؿ 
تقافالأىداؼ بسيولة ، وتحقيؽ  بأقصى كفاية ممكنة. وا 

؛ 3الميارة المغوية ىي أداء لغوي يتسـ بالدقة والكفاءة فضلا عف السرعة والفيـ"و"
"لأف الميارات المغوية ىي إحكاـ النطؽ والخط والفيـ والاتقاف والتمرس، والتداوؿ بالمغة 

                                                           

اتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس والتقويـ، منشورات الييئة العامة ح  1
 .18ـ، ص 2011السورية لمكتاب، دمشؽ، دط، 

مصر، محمد أبو النصر، ميارات الانصاؿ الفعاؿ مع الاخريف، المجموعة العربية لمتدريب والنشر، القاىرة،  مدحت   2
 .94ـ، ص2009، 2ط

قلا عف : سيؿ ليمى، الميارات المغوية ودورىا في العممية التعميمية، مجمة العموـ الانسانية، جامعة محمد خيضر ن 3
 .240 ، ص29، العدد2013بسكرة، فيفري 
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وأسموبا،  ودلالةفا، ونحوا كتابة وقراءة واستماعا، وتحاورا ونطقا، وصوتا ومعجما وصر 
بحيث إذا أتقف الممارس لمغة ىذه المستويات بنية وتركيبا، ودلالة وأسموبا عمى جية 

بالنظر إلى ىذا التعريؼ فإف الميارة المغوية ىي أداء المغة  .1الإحكاـ سمي ماىرا بالمغة"
تقاف مع مراعاة السرعة، وتحدثا وقراءة، كتابة  والفيـ. واستماعاً بدقة وكفاءة وا 

أف الميارة المغوية أداء لغوي  إلى،مف خلاؿ التعريفات السابقة يمكف الخموص 
يتميز بالإتقاف والدقة والسرعة، تشمؿ جميع الأنشطة المغوية، وىي تنطمؽ مف ميارات 

 بسيطة لموصوؿ إلى الميارات الأخرى.

 : تعريف القراءة (3
 : لغة (‌أ

نماالتنزيؿ العزيز،  :أف " قرأَ القرآف ( 630منظور) تورد في لساف العرب لابف   وا 
وقراءةً  قرْءاً ف الزجاج، قدّـ عمى ما ىو أبسط منو لِشَرفِو، قرأهُ، يقرؤُه، ويقْرِؤهُ، الأخيرة ع

. أبو إسحاؽ النحوي يسمى كلاـ الله تعالى الذي مقروء(فيو  المحيانيالأولى عف وقرآنا )
وقرآنا وفرقاف، ومعنى القرآف معنى الجمع  أنزلو عمى نبيو صمى الله عميو وسمـ كتابا

وسمي قرآنا  لأنو يجمع السور فيضميا، وقرأت الشيء قرآنا: جمعتو وضممت بعضو إلى 
 .2: طمب إليو أف يقرأ"واستقرأه بعض....

ويذكر في قاموس المحيط "قرأ، القرآف: التنزيؿ، قرأهُ، كنصره ومنعو، قرءا وقراءة 
، وأقرأتو أنا. وصفيحة مقروأة ومقروة كاقترأهوقػراءٍ وقارئيف: تلاهُ، وقرآنا، فيو قارئ مف قرأة 

 . 3ومقرية"

                                                           

 .241 يؿ ليمى، الميارات المغوية ودورىا في العممية التعميمة، صس  1

 .3564دة )قرأ(، صبف منظور، لساف العرب، ماا  2

 .1298 ـ، مادة )قرأ(، ص2008الديف الفيروز ابادي، القاموس المحيط، دار الحديث، القاىرة، دط،  مجد  3
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وجاء في أساس البلاغة " قرأ: قرأتُ الكتاب واقترأتو، وأقرأتو غيري وىو مف قَرَأة 
إذا تشير القراءة في معناىا ، 1الكتاب، وفلاف قارئ وقرأ: ناسؾ عابد، وىو مف القرّاء"

 وتتبع الكممات وقراءتيا.المغوي إلى جمع 

 اصطلاحا:  (‌ب

تعد القراءة مف الميارات الأساسية في حياة الإنساف؛ ىي غذاء لمروح والفكر، حيث 
تساعد الإنساف عمى فيـ كيفية التعامؿ مع الآخريف، وىي وسيمة الاطلاع عمى ثقافات 

 .2الأمـ الأخرى وحضاراتيـ

وترجمة الرموز المكتوبة ، قا سميمافالقراءة ىي أف يستطيع القارئ نطؽ الكممات نط"
وأف  بيا،ومعاف يتأثر بيا، ويستجيب ليا، بأف يرضى أو يسخط أو يتعجب ، إلى أفكار

ومعاف يواجو بيا الحياة الواسعة، وتمكنو مف التفاعؿ معيا ، تتحوؿ ىذه الرموز إلى قيـ
 . 3تفاعلا وظيفيا منتجا"

الرموز، والنطؽ الجيد لمكممات،  فيي يبيف التعريؼ أف القراءة ىي عممية ترجمة 
ويتفاعؿ معو تفاعلا  ،تولد لدى الفرد الرغبة في التعامؿ مع المجتمع الذي يعيش فيو

 وظيفيا.

" القراءة ىي قدرة بصرية صوتية أو صامتة، يفيـ بيا الفرد :وتعرفيا  أسماء محمد
المادة المكتوبة بيا، ويؤثر فيمف حولو بيا أو ىي تعني استخلاص المعنى مف  ويعبر

 والانفعاؿ،وتحميؿ رموزىا، كما أنيا تنطوي عمى الانتباه، والإدراؾ، والتذكر والفيـ والتذوؽ 

                                                           

 .63مخشري، أساس البلاغة، مادة )قرأ(، ص الز   1

 .19ـ، ص2018، 1تساـ محفوظ أبو محفوظ، الميارات المغوية، دار التدمرية، الرياض، طاب  2

، 2الوىاب وآخروف، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الإبتدائية، منتدى سور الأزبكة، مصر، طر عبد سمي  3
 .47-46ـ، ص2004
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وىي استرجاع منطقي أو عقمي لممعمومات في الدماغ، وتكوف المعمومات عمى شكؿ 
 . 1رموز، حروؼ أو صور"

يسترجع بيا   بصرية،فيي تسمط الضوء في ىذا التعريؼ عمى أف القراءة ىي قدرة 
وىي تشير إلى أنواع القراءة   حروؼ،أو  رموز،العقؿ المعمومات التي تكوف عمى شكؿ 

 صوتية  كانت أو صامتة. 

يقوـ بيا القارئ لبناء معنى مف  ،والقراءة ىي سمسمة عمميات ىدفيا الاستيعاب"
 .2خلاؿ الجمع بيف المعمومات التي يقدميا النص، والمعمومات الموجودة عنده مسبقا"

مف خلاؿ التعريفات السابقة نلاحظ أف القراءة ىي عممية عقمية تعتمد عمى البصر 
تفاعلا والتفاعؿ معيا  فيميا، إلى معاني لكي يستطيع القارئ  ، في فؾ الرموز وترجمتيا

 .)صوتية ( أو صامتة )غير منطوقة( منتجا وىي تكوف إما جيرية

 : مهارة القراءة (4
 :ة القراءةتعريف مهار  (4-1

 لمجممة،القراءة ىي التعرؼ عمى الرموز المطبوعة، وفيـ ىذه الرموز المكونة "
 .3والفكرة والموضوع"

واستثمار ما  معيا،إذا فميارة القراءة ىي:" القدرة عمى حؿ الرموز وفيميا والتفاعؿ 
يقرأ في مواجية المشكلات التي يمر بيا القارئ، والانتفاع بيا في حياتو عف طريؽ ترجمة 

                                                           

، 1اء محمد الوحيدي، سيكولوجيا تعميـ الأطفاؿ القراءة والكتابة، دار ابف النقيس لمنشر والتوزيع، عماف، طمأس  1
 .19ـ، ص2019

ليؿ التدريبي في تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقيف بغيرىا، دار حسيف أبو عشمة وآخروف ، الد خالد  2
 .246ـ، ص2018، 1وجوه لمنشر والتوزيع، الرياض، ط

 .128ـ، ص1991مد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، دار الشواؼ لمنشر والتوزيع، القاىرة، دط، عمي أح3  



 الإطار المفاهيمي  الفصل الأول 
 

 

 
16 

. فيي قدرة المتعمـ عمى فيـ الرموز المكتوبة 1القارئ" يمثموالخبرات القرائية إلى سموؾ 
 والتفاعؿ معيا، والاستفادة منيا في حؿ المشكلات التي تواجيو في واقعو.

ية ذىنية تقوـ عمى تحميؿ ىي عممية عقما عرفيا محمد سعد في قولو: "أو كم
الاستيعاب مع السرعة والكفاءة وتفكيكيا بيدؼ الفيـ و  ،اـ(الحروؼ والأرقالرموز)

 .2المناسبتيف"
 فيميا،تعتمد عمى فؾ الرموز بيدؼ ، ومنو نرى أف ميارة القراءة ىي عممية عقمية

 .معيا مع مراعاة السرعة والكفاءة والتفاعؿ
 : أنوع القراءة (4-2

 تنقسـ القراءة إلى نوعيف القراءة الصامتة والقراءة الجيرية. 
 : القراءة الصامتة ( أ

فلا يصدر القارئ فييا  ،وتعرؼ القراءة الصامتة بأنيا:" قراءة الكلاـ دوف النطؽ بو
عمى حؿ الرموز  مركزاويقرأ بعينيو وفكره،  ولا يحرؾ لسانا أو شفة،، أو ىمسا صوتا

 . 3المكتوبة وفيـ معانييا"
فالقراءة الصامتة ىي التي يدرؾ مف خلاليا القارئ المعنى المقصود بالنظرة 

ي ، لأنو يعتبر عنصرا مشتتا يعوؽ سرعة 4المجردة، ولا يستخدـ فييا الجياز الصوت
 .5التركيز عمى المعنى

                                                           

محمد القحطاني، تطور ميارات القراءة في كتب لغتي لصفوؼ المرحمة  ف فاروؽ محمد العمارنو وعادؿ بفعماد ب  1
، 53الابتدائية الأولية في المممكة العربية السعودية، المجمة التربوية، قسـ المناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، العدد

 .232ـ، ص2018

الجزيرة لمعموـ الصحية، دط،  كمية غة(، مد سعد السامعي، المغة العربية )مياراتيا، نحو، إملاء، أدب، بلامح   2
 .5ص

مراف أحمد السرطاوي وفؤاد محمد رواش، القراءة )مياراتيا، تدريسيا، تقويميا(، أرشيؼ ممتقى أىؿ الحديث، ع  3
 .40ـ، ص2016، 1ماليزيا،ط

، 1عماف، الأردف، ط مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، صفاء لمنشر والتوزيع، إسماعيؿ،عد عمي زاير، إيماف س  4
 .489ـ، ص2014

 .141-140مي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، ص ع  5
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والسرعة في القراءة، وتعد ، لقارئ عمى الفيـ والاستيعابوالقراءة الصامتة تساعد ا
والاعتماد عمى نفسو في  الفيـ،حيث تتيح لمقارئ فرصة  ،أكثر إنتاجية مف القراءة الجيرية

؛ فيي تعتمد عمى الأسس النفسية والاجتماعية والعضوية، وىذه الأسس ىي 1التحصيؿ
مما يتيح  ،وتجمب لو الراحة والاستمتاع التي تقوي الحاجة إلييا؛ فيي توفر لمقارئ الوقت،

 .2لو القياـ بالعمميات العقمية بيدوء وانسجاـ

فالقراءة الصامتة ىي عممية ذىنية ينطؽ بيا العقؿ لا المساف تستبعد الجياز 
دراؾ المكتوب؛ إذا ىي قراءة سرية  البصرالصوتي، ففييا يعتمد القارئ عمى  في فيـ وا 

 بالاستمتاع. توفر الراحة وتحسس القارئ 

 القراءة الجيرية:  ( ب

ىي عممية ذىنية معقدة يشترؾ فييا العيف والعقؿ وجياز النطؽ، حيث يتـ فييا "
وسيمة  الجيريةتحويؿ الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة مفيومة في معانييا، وتعد القراءة 

جيزة النطؽ ، فيي تستمزـ طاقة كبيرة لتشغيؿ أ3أساسية في التدريب عمى النطؽ الصحيح"
 .4والتفكير والسمع والبصر

القراءة الصامتة مف تعرؼ  تتطمبوإذا فالقراءة الجيرية ىي: قراءة تشتمؿ عمى ما 
دراؾ عقمي لمدلولاتيا ومعانييا، بصري لمرموز الكتابية وتزيد عمييا بالتعبير الشفوي ، وا 

القراءة الجيرية تبعا عف ىذه المدلولات، والمعاني بنطؽ الكممات والجير بيا، وتنقسـ 
 :5لمغرض إلى

 التي ترمي إلى البحث عف معمومة ما بسرعة. :القراءة العاجمة 
 وىي أكثر دقة مف القراءة العاجمة.: القراءة لتكويف فكرة عامة عف موضوع متسع 

                                                           

 .40 ص مراف أحمد السرطاوي وفؤاد محمود رواش، القراءة )مفيوميا، مياراتيا، تدريسيا، تقويميا(،ع  1

يماف اسماعيؿ، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، صعس  2  .489د عمي زاير وا 

 .41تقويميا(، ص ،اوي وفؤاد محمود رواش، القراءة )مفيوميا، مياراتيا، تدريسيامراف أحمد السرطع  3

 .143ر: عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، صينظ   4

يماف اسماعيؿ، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، صس  5  .480عد عمي زاير وا 
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 :التي تتطمب التأني والتريث لفيـ المادة بالتفصيؿ ويحتاج إلييا  القراءة المتأنية
 الطالب في مراحؿ الدراسة جميعيا.

 :تكوف أثناء أوقات الفراغ. قراءة المتعة 
 :التي يحتاج إلييا الأديب والناقد في عممية نقد الأعماؿ  القراءة النقدية التحميمية

 الأدبية .

"وبالرغـ مف الأىمية المعطاة لمقراءة الصامتة إلا أف الصغار يحتاجوف أيضا القراءة 
والنثر والمسرحيات بصوت عاؿ، كما  ،فيـ يستفيدوف تربويا مف قراءة الشعر الجيرية؛

وبالتالي تتيح لو فرصة  التلاميذ،تيسر لممعمـ الكشؼ عف الأخطاء التي يقع فييا 
 .1ي اختبار الطلاقة والدقة في القراءة "علاجيا، كما أنيا تساعده ف

والرموز المكتوبة بالاعتماد عمى الجياز  الحروؼ،إذا فالقراءة الجيرية ىي قراءة 
الصوتي، وىي ميمة بقدر أىمية القراءة الصامتة،  فالمتعمـ يحتاجيا في مختمؼ المراحؿ 

ء المغوية وتصحيحيا،  الدراسية التي يمر بيا، ويستطيع المعمـ مف خلاليا اكتشاؼ الأخطا
فيي تحتاج إلى جيار نطقي  ،وكذا تحسيف النطؽ بالتمرف الجيد عمى مخارج الحروؼ

 سميـ .

 أهمية تعميم  القراءة:  (4-3

ووسيمة الفرد في تكويف ميولو واتجاىاتو ، تعد القراءة أساس بناء الشخصية الإنسانية
والتعمـ والتعميـ، قد ازدادت أىمية ، وتعميؽ ثقافتو، وىي وسيمة الفيـ وتحصيؿ المعرفة

والتقدـ اليائؿ الذي ، القراءة واشتدت الحاجة إلييا بازدياد التطور المعرفي والتكنولوجي
، لذا ىي أكثر 2والتقدـ الكبير الذي حصؿ في مجالات الحياة الإنسانية،حصؿ في الحياة 

                                                           

 .143المغة عربية، صمي أحمد مدكور، تدريس فنوف ع  1

جامعة الاسلامية الحكومية بالنكريا، تعميـ ميارة القراءة في ضوء النظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي دراسة ال  2
، 2، رقـ5، ط2، العدد 5الحكومية، مجمة التربية والعربي والمغة العربية، المجمد الحالة في جامعة بالنجكاريا الإسلامية 

 .120ـ ، ص2017
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إذ  ،إلى شريؾ مع القارئفيي لا تحتاج  الذاتي، الميارات الأربعة تشجيعا عمى التعميـ 
 .1يمكف أف يقوـ بيا بوصفيا نشاط مستقلا بذاتو

والقراءة ىي مف أىـ وسائؿ العثور عمى الحكمة، فعف طريقيا ينفتح باب العمـ 
أماـ المتعمـ لتتوسع مداركو وتيذب، وتقوّـ عاداتو، فكمما ازدىرت الحضارة والمعرفة، 
والحاجة اليوـ ىي أكثر مف ذي القراءة، مع إلى زادت حاجة الفرد والمجت أطرافيا،وتشعبت 

وقابمياتيـ يحتاجوف إلييا لزيادة خبراتيـ ليصبحوا  أعمارىـ،قبؿ فالأفراد عمى اختلاؼ 
." وكفى بالقراءة شرفا أف نزؿ بيا الذكر الحكيـ 2قادريف عمى التكيؼ مع العالـ الحاضر

ذا كاف التعبير 3خَمَقْ{ بِاِسْمِ رَبِكَ الْذِي اِقْرَأْ في أوؿ آية قاؿ تعالي في سورة العمؽ:} ، وا 
فإف القراءة غاية في ذاتيا، ووسيمة لغيرىا فنحف نقرأ مف أجؿ القراءة،  ، غاية في ذاتو
، ونبني ذواتنا ونمكف لأنفسنا ثروتنا المغويةوتتوسع خبراتنا، وننمي  معارفنا، وحتى نكوف 

 .4مف استيعاب عمومنا"

 ة بالمهارات المغوية الأخرى: علاقة مهارة القراء (4-4
 ميارة الاستماع:  (أ 

 قبؿ التطرؽ إلى علاقة القراءة بالاستماع يجب تحديد مفيومو .

                                                           

 الد حسف أبو عمشة وآخروف، الدليؿ التدريبي في تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقيف بغيرىا،خ  1
 .247ص

                               .488-487، ص   عد عمي زاير ايماف اسماعيؿ، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسياس  2

 .1ورة العمؽ، الآية س  3

ـ، 2000، 2عامر، طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية والتربية الاسلامية، عالـ الكتب، القاىرة، طر الديف فخ  4
 .62ص
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فالسمع أوؿ الميارات المغوية؛ يمثؿ مفتاح بقية الميارات الأخرى؛ لأف المغة سماع 
قبؿ كؿ شيء والسمع أبو الممكات، وذلؾ باعتبار أف المغة أصوات معبرة، والأصوات 

 .1ينبغي أف تدرؾ بحاسة الأذف

ويجب التفريؽ بيف السماع والاستماع، فالسماع ىو مجرد استقباؿ الأذف لذبذبات 
يعطي  فيو عمميةصوتية مف مصدر معيف،  دوف إعارتيا انتباىا مقصودا، أما الاستماع 

ماع لما تتمقاه أذنو مف الأصوات، والاست، فييا المستمع اىتماما خاصا، وانتباىا مقصودا
 2:مية معقدة في طبيعتيا؛ فيو يشتمؿىو عم

 .أولا عمى: إدراؾ الرموز المغوية المنطوقة عف طريؽ التمييز السمعي 
  . ثانيا: فيـ مدلوؿ ىذه الرموز 
  ثالثا: إدراؾ الوظيفة الاتصالية أو الرسالة المتضمنة في الرموز أو الكلاـ

 المنطوؽ.
  الرسالة مع خبرات المستمع وقيمو رابعا: تفاعؿ الخبرات المحمولة في ىذه

 .ومعاييره
  خامسا: نقد ىذه الخبرات وتقويميا والحكـ عمييا في ضوء المعايير الموضوعية

  لذلؾ.المناسبة 

مقصودة لفيـ وتفسير الرموز  منظمة، فالاستماع إذا عمى خلاؼ السماع ىو عممية 
 .دراؾ وفيـ وتحميؿ وتفسير المنطوؽالمغوية المنطوقة، فيو إ

الاستماع مف أىـ الميارات التي ينبغي الاىتماـ بيا مف جانب المعمـ؛ أف ولاشؾ 
ثـ تفسيرىا ويقوؿ قدماء العرب في وصاياىـ  ممية إنصات إلى الرموز المنطوقة،لأنو ع

                                                           

ريؼ الديف أيو أبو بكر، الموجز في الميارات المغوية، معيد المغة العربي وعمـ الشريعة لمنشر التوزيع، زاريا، ش 1
 .9 ـ، ص2022يوليو 16، 1نيجيريا، ط

 .78 دريس فنوف المغة العربية، صي أحمد مدكور، تعم 2
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فإنؾ إلى أف تسمع  ،في فضؿ الاستماع تعمـ حسف الاستماع قبؿ أف تتعمـ حسف الكلاـ
 .1وتعي أحوج منؾ إلى أف تتكمـ 

نيا أوؿ ميارة يستعمميا المغوية؛ لأوبمجمؿ القوؿ إف الاستماع مف أىـ الميارات "
الطفؿ، وذلؾ لأف الطفؿ يستخدميا أكثر مف القراءة والكتابة، وتتجمى ىذه الأىمية في أف 
سلامة القراءة مرتبطة بسلامة الاستماع، فلا يكوف القارئ جيدا إلا إذا كاف مستمعا جيدا، 

الاستماع ذو تأثير في تخفيؼ الأخطاء الكتابية لدى الطمبة إملائية كانت أـ كما أف 
تعبيرية، فإنو يؤثر في التحدث كما يؤثر في القراءة، وكلاىما يؤثر في الكتابة،  وأف ىذه 

وذلؾ لتشكيؿ ثروة لفظية قبؿ  ،الأخيرة يمكف أف تعمـ بعد أف يتقف المتعمـ الكلاـ والنطؽ
 .2تعمميا"

لاستماع بالقراءة ىي علاقة تكاممية فيو " يساعد عمى توسيع ثروة التمميذ فعلاقة ا
والتعبيرات التي  والجمؿ،المفظية،  فمف خلاؿ الاستماع يتعمـ التمميذ كثيرا مف الكممات 

" ؛لأف التمميذ لا يستطيع القراءة بشكؿ صحيح بدوف اف يسمع 3سوؼ يراىا مكتوبة
 الأصوات وكيفية نطقيا السممية.

 ) الكػػػػلاـ(:  تحدثال (ب 

الكلاـ نشاط يفصح بو الفرد عف أفكاره ومشاعره،  ولا يحصؿ ذلؾ إلا إذا استخدمت 
 ،4فيو يعد عممية فكرية لغوية إنتاجية ة، تنقؿ بيا الأفكار والمعتقدات،فيو لغة صحيح

                                                           

ارينو بنت عبد المطيؼ، تدريس ميارة الاستماع في المرحمة الثانوية بمدرسة الجنيد الاسلامية سنغافورة، رسالة ى  1
الدراسات العميا، جامعة مولانا مممؾ إبراىيـ الاسلامية الحكومية، مالانج،  كميةالماجيستر، قسـ تعميـ المغة العربية، 

 .18ـ، ص2014سنغافورة، 

 .244ؿ ليمى، الميارات المغوية ودورىا في العممية التعميمية، صسي  2

 .125ي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، صعم  3

 .244في العممية التعميمية، صعف: سيؿ ليمى، الميارات المغوية ودورىا  نقلا  4
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يتبع فييا الإنساف خطوات معينة، فيو عممية معقدة بالرغـ مف مظيرىا الفجائي،  وىذه 
 .1استثارة، تفكير، صياغة، نطؽ :الخطوات ىي

وىو  الأساس،فعمي لمغة، وممارسة فعمية ليا تحقيقا لغرضيا  إنجازّ  "الكلاـ إذا
، لذا يعد مف أىـ ألواف النشاط المغوي لمكبار والصغار عمى السواء، ويمكف 2التواصؿ"
كانت لو منزلة متميزة  ومف ثمة، 3بالنسبة للإنساف المغوي، رئيسيا للاتصاؿ  شكلا اعتباره

نما ىو الغاية مف جميع فروعيا ، "فيو مف 4بيف فروع المغة العربية، فيو لـ يكف معزولا، وا 
 .5الميارات الأساسية التي يسعى المتعمـ إلى إتقانيا"

وىو عممية معقدة تحتاج إلى خطوات لكي  لمغة،فالكلاـ إذا ىو الاستعماؿ الحقيقي 
العنصر الرئيسي  فكاف ،لأساسية الأولى التي يكتسبيا الإنسافتتحقؽ، وىو مف الميارات ا

لأنو عرؼ قبؿ الكتابة وعمى الرغـ مف أف التحدث فف تعبيري،   التواصؿ؛في عممية 
منيما يؤثر في  إلا أف ىناؾ علاقة كبيرة بيف التحدث والقراءة؛ فكؿ، والقراءة فف استقبالي

لأف " ؛6ويؤدي الضعؼ في التحدث إلى الضعؼ في القدرة عمى القراءة الآخر ويتأثر بو،
 .7التلاميذ يقرؤف بسيولة أكثر الأشياء والموضوعات التي سبؽ ليـ أف تحدثوا عنيا"

ومنو نرى أف العلاقة بيف الكلاـ والقراءة علاقة تأثير وتأثر، فكلاىما يتأثر بالآخر،  
تحدثا جيدا، ليذا ينبغي عمى المعمـ التركيز عمى ولكي يكوف القارئ جيدا يجب أف يكوف م

 الأمور التي تحدث فييا التلاميذ مف قبؿ وأخذىا كموضوعات لمقراءة .

 
                                                           

 .109مي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، صع  1

 .20ريؼ الديف أيو أبو بكر، الموجز في الميارات المغوية، صش  2

 .107ي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، صعم  3

 .244ص ف: سيؿ ليمى الميارات المغوية ودورىا في العممية التعميمية،نقلا ع  4

 .20ريؼ الديف أيو أبو بكر، الموجز في الميارات المغوية، صش  5

 ،11ؿ إبراىيـ يعقوب، الميارات المغوية ودورىا في التواصؿ المغوي، مجمة مداد الآداب، الجامعة العراقية، العددبلا  6
 .292دت، ص

 .126مي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، صع  7
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 : الكتابة  (ج 

ولقد ذكر  ،تعتبر الكتابة مفخرة العقؿ الإنساني، بؿ إنيا أعظـ ما أنتجو العقؿ"
ىي  . فالكتابة1الحقيقي" أف الإنساف حيف اخترع الكتابة بدأ تاريخو الأنتربولوجياعمماء 

ووضعيا في جمؿ وفقرات، مع الإلماـ بما ، الخطية وفؽ نظاـ معيف عممية ترتيب الرموز
وربطيا  الجمؿ،اصطمح عميو مف تقاليد الكتابة، كما أنيا تتطمب جيدا عقميا لتنظيـ ىذه 

  :2بطريقة معينة، وتتكوف الكتابة مف ركنيف

  :الكممات.ركف آلي يتمثؿ في رسـ الحروؼ وسلامة ىجاء الأول 
  :ركف فكري وىو التعبير عف الأفكار تعبيرا واضحا ومنظما.الثاني 

وىي مف  خطية،فالكتابة إذا ىي عممية منظمة تقوـ بترجمة الأفكار إلى رموز 
 إنتاجات العقؿ البشري. أعظـ

الأصوات في صورة منقوشة  وفي مفيوـ آخر الكتابة ىي:" اتفاؽ انساني عمى تثبيت
لأغراض محددة في كؿ مجتمع إنساني، أي  ممكنة،والدواـ أطوؿ فترة ، تضمف ليا البقاء

التي يقصدىا الكاتب مف النص  المعاني،أنيا حروؼ أو رموز مرسومة لألفاظ دالة عمى 
 .3المكتوب"

وف ويك ،ومنو نرى أف الكتابة ىي عبارة عف أصوات مرسومة تحمؿ معنى داخميا
فيي تعد مف أىـ الميارات التي يكتسبيا المتعمـ،   ،ىو المعنى الذي يريد الكاتب إيصالو

وىي آخر ميارة يكتسبيا بعد القراءة، ولا يمكف تعمميا إلا مف خلاؿ التعمـ والتدريب، فيي 
 عممية فكرية لكي يستطيع الإنساف التعبير عف أفكاره و احتياجات الحياة .

راءة والكتابة علاقة وثيقة؛ لأف الكتابة تعزز التعرؼ عمى الكممة، " والعلاقة بيف الق
مف الخبرات في القراءة  وكثير ،والإحساس بالجممة، وتزيد مف ألفة المتعمميف بالكممات

                                                           

 .265مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، ص مي أحمد ع  1

 .109ص الابتدائية، ، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة خروف سمير عبد الوىاب وأ  2

 .43ريؼ الديف أيو أبو بكر، الموجز في الميارات المغوية، صش  3
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تتطمب ميارة الكتابة، ومعرفتيا تزيد مف فاعمية القارئ في قراءتو، ومف جانب آخر فإف 
جملا لـ يتعرفوا إلييا مف خلاؿ القراءة،  فمف خلاؿ المتعمميف غالبا لا يكتبوف كممات و 

الكتابة قد يتعرؼ المتعمـ إلى اليدؼ أو الفكرة التي يريد التوصؿ إلييا، فالكتابة تشجع 
فالعلاقة بيف القراءة والكتابة علاقة تكاممية؛  .1المتعمميف عمى الفيـ والتحميؿ لما يقرؤوف"

لأف التمميذ في مراحمو العمرية الأولى لا يكتب إلا جملا تعرؼ عمييا مسبقا مف خلاؿ 
 القراءة.

 

 

                                                           

 .292ؿ إبراىيـ يعقوب، الميارات المغوية ودورىا في التواصؿ المغوي، صبلا  1
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 :تمهــــــيد 

تعد الدراسة الميدانية مف أىـ مراحؿ البحث، إذ يمكننا بواسطتيا جمع المعمومات، 
 ومعرفةواليدؼ مف دراستنا ىو فيـ كيفية تنمية ميارة القراءة في المرحمة الابتدائية، 

الأساليب الفعالة التي يمكف استخداميا لتحسيف قدرات التلاميذ، سيتـ تقديـ استبياف  
معرفة آرائيـ حوؿ موضوع الدراسة، وبعد جمع ، يساعدنا في الشأفبيذا لممعنييف 

 النتائج . واستخلاصميميا وتفسيرىا المعمومات سيتـ تح

 : منهج الدراسة  (1

فالمنيج ىو:" طريقة  ،لكؿ بحث منيج يتماشى مع مضمونو الذي يتناولو وطبيعتو
بقصد تشخيصيا وتحديد أبعادىا  الظواىر،موضوعية يتبعيا الباحث لدراسة ظاىرة مف 

فالمنيج ىو فف  ،لموصوؿ إلى نتائج عامة يمكف تطبيقيا علاجيا،ومعرفة أسبابيا وطرؽ 
 .1أو لإثبات حقيقة معروفة"  مجيولة،تنظيـ الأفكار لمكشؼ عف حقيقة 

والمنيج الذي اعتمدت عميو في دراستي  ىو المنيج الوصفي التحميمي، لأف طبيعة 
وقد عممت عمى تحميؿ النتائج وتفسيرىا عف طريؽ إحصاء أجوبة  ،تتطمب ذلؾالدراسة 

 الاستبانة المقدمة لمعممي المرحمة الابتدائية. 

 :مجالات الدراسة (2
  ( المجال المكاني:2-1

 في ثلاث ابتدائيات ىي:  أجريتودراستي  ،ويقصد بو المكاف الذي جرت فيو الدراسة

 ابتدائية الخذرية . -
 قاسـ رزيؽ.ابتدائية  -
 ابتدائية غزاؿ العربي .  -

                                                           

ـ، 2019، 1عد سمماف المشيداني، منيجية البحث العممي، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف الأردف، طس  1
 .117ص
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ولقد تـ  ورلاؿ،ادائرة  ،وكؿ ىذه المدارس كانت في محيط سكني بمدية أمخادمة
وكذلؾ لحسف استقباؿ الطاقـ الإداري،   الييا،وسيولة التنقؿ  لقربيااختيار ىذه المدارس 

 لمعمؿ. جوا ملائما ممّا وفر معيوتعامميـ الجيد  المعمميف،وتعاوف 

 : المجال الزماني (2-2

وفيما يخص الاستبياف فقد قمت  ،وىو الوقت الذي استغرقتو الدراسة الميدانية
. 20/03/2023واسترجعتو في يوـ  13/03/2023بتوزيعو عمى عينة الدراسة في يوـ 

وخلاؿ ىذه الفترة كنت أحضر حصص القراءة في مختمؼ السنوات، وفي كؿ الابتدائيات 
 المذكورة .

 : المجال البشري( 2-3

 ،فئة المعمميف الذيف يدرسوف في المرحمة الابتدائية وىي ويمثؿ العينة المستيدفة،
 معمما. 16حيث بمغ عددىـ 

 أدوات جمع البيانات:  (3

الباحث لموصوؿ  التي يستخدميا الوسائؿو  الأدوات،ممي مجموعة مف لكؿ بحث ع
وقد اعتمدت في ىذه  ،موضوعوالكافي مف المعمومات التي تخدـ  إلى النتائج والقدر

 الدراسة عمى الأدوات التالية: 

أو أساسية  أولية،وىو أحد الأساليب الأساسية التي تستخدـ في جمع بيانات " : الاستبيان
أو مف جميع مفردات مجتمع البحث عف طريؽ توجيو ، أو مباشرة مف العينة المختارة

 .1التعرؼ عمى حقائؽ معنية"الأسئمة المحددة المعدة مقدما، وذلؾ بيدؼ 

وىذا ما قمت بو تماما، حيث وضعت بيف أيادي أفراد العينة استبيانا متكونا مف مجموعة 
 أريد مف خلاليا معرفة آرائيـ حوؿ موضوع الدراسة.المقسمة إلى محاور ، مف الأسئمة

                                                           

 .170 سعد سمماف المشيداني، منيجية البحث العممي، ص1
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وتسجيؿ  البحث،وىي " قياـ الباحث بملاحظة ظاىرة مف الظواىر في ميداف الملاحظة: 
ملاحظاتو وتجميعيا لاستخلاص المؤشرات منيا، وتتـ ىذه الملاحظات بواسطة الادراؾ 

في الفترة وقد كانت ملاحظتي  .1الحسي سواء بالحواس المجردة أو الاستعانة بالآلات"
كما سبؽ الذكر، حيث كاف  العشريف،الممتدة بيف الثالث عشر مف شير مارس إلى اليوـ 

محور ملاحظتي المعمـ لمعرفة كيفية تقديمو لدرس القراءة، وكيؼ يواجو الصعوبات التي 
؛ لأنو الاستبيافإلى تعترضو أثناء نشاط القراءة، ولقد اعتمدت عمى الملاحظة بالإضافة 

 لـ يوضح الصورة ويقربيا كما ىي في الواقع.

 : تحميل نتائج الدراسة  (4

  :البيانات الشخصيةلأول: المحور ا

 الجنس  :1س

 النسبة   التكرار   جابة الإ  
 %6٫25 1  ذكر  
 %93٫75 15  أنثى   
 %100  16  المجموع 

 

ابتدائيات 3وكاف ىذا مقسما عمى  ،امعمم16لقد أجاب عمى أسئمة ىذا الاستبياف 
المعمميف كانوا إناثا  لخذرية وقاسـ رزيؽ وغزاؿ العربي، حيث إف أغمبوىي مدرسة ا

%، في مقابؿ ذلؾ نسبة الذكور منخفضة جدا كانت نسبتيـ 93٫75وقدرت نسبتيـ ب
 مينة التعميـ أكثر مف الذكور.إلى ف ممولعؿ ذلؾ راجع إلى أف الإناث ي%،  6٫25

 

 
                                                           

 .150 اسعد سمماف المشيداني، منيجية البحث العممي، ص1
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 الشيادة المتحصؿ عمييا والتخصص. :2س

 النسبة   التكرار   جابة الإ
 %85٫71  12  ليسانس  
 %14٫29 2  ماستر  
 % 100  14  المجموع  

 

%، ومعممتيف فقط 85٫71معممة متحصمة عمى شيادة ليسانس ونسبتيـ 12كانت 
%، والمعمـ متحصؿ عمى شيادة البكالوريا 14٫29تحصمتا عمى شيادة الماستر ونسبتيـ 

لتخصصاتيـ . أما بالنسبة خريجة المعيد التكنموجي لمتربية ومعممة، في الأدب العربي
التربوي، عمـ النفس التربوي ومالية  أدب عربي، عمـ الاجتماع :فيي متنوعة نذكرىا

 وبنوؾ.

لتوظيفيـ في  العربي،الوزارة لا تركز فقط عمى تخصص الأدب  فوالملاحظ أ
التخصصات، وىذا ما ينقص مف جودة التعميـ أحيانا، المرحمة الابتدائية بؿ توظؼ كؿ 

ومساعدتيـ في تنميتيا  القراءة،فكيؼ يستطيع خريج مالية وبنوؾ تعميـ التلاميذ ميارة 
المواد فالمعمـ لـ يتمؽ التكويف الكافي )حتى لـ يدرس ىذه الأخرى، وتعمـ ميارات المغة 

فيجب عمى معمـ المرحمة متلاميذ، في المرحمة الجامعية( لكي يستطيع أف ينقؿ خبرتو ل
الابتدائية أف ينمي استعداد التلاميذ بمناقشتيـ حوؿ أىمية ميارة القراءة كنافذة للاطلاع 

وتقريبيـ ومف ثـ تعظيـ دور ميارة القراءة في نظر التلاميذ عمى العالـ وما يدور حولو، 
والدافعية عند التلاميذ نحو منيا، ومساعدتيـ عمى تنميتيا، فدور المعمـ توليد الاىتماـ 

في المرحمة ، وعمى الجيات المعنية مراعاة ذلؾ، واختيار التخصصات التي تُدَرِس 1القراءة
 الابتدائية بعناية فائقة مف أجؿ تحقيؽ معايير الجودة والتميز في التعميـ.

                                                           

لحادي والعشريف في المدارس المستقمة بدولة قطر، تصور مقترح لميارات معمـ القراءة في ضوء متطمبات القرف ا  1
 .644ـ، ص 2015، 3، الجزء163مجمة كمية التربية ، جامعة الأزىر، العدد 
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 سنوات الخبرة : 3س

 النسبة   التكرار    الإجابة 
 %25  4 سنوات  5أقؿ مف  
 %37٫5 6  سنوات 10إلى 5مف  
 %37٫5   6  سنوات 10أكثر مف  
 %100  16  المجموع  

 

سنوات كانت  5ف عتقؿ  خبرتيـنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة المعمميف الذيف 
بتيـ فنس سنوات10إلى 5مف  ـكانت خبرتي%، أما الذيف 25حيث قدرت ب نسبة،أقؿ 

 سنوات.10 تجاوزت خبرتيـىي متساوية مع نسبة المعمميف الذيف ، و % 37٫5

وخصوصا في تعميـ ميارة  التعميـ،المعمـ تمعب دورا ىاما في  ولاشؾ في أف خبرة
فأثناء إحدى ، وىذا ما لاحظتو أثناء حضوري مع المعمميف في حصص القراءة القراءة،

وكانت كمما قرأت سطرا أخطأت فيو أكثر مف  القراءة،الحصص طمبت المعممة مف تمميذة 
يا لا أنوزملاؤىا يصوبوف ليا، ويسخروف منيا، فتوترت التمميذة وأخذت تبكي وتقوؿ مرة 

المعممة السيطرة  تستطيعتريد مف أحد أف يصحح أخطاءىا، وارتفع صوت التلاميذ، ولـ 
تقؿ لمتلاميذ أف ما فعموه بإرساؿ التمميذة لممدير، وأكممت الدرس، ولـ عمى الوضع، فقامت 

حاولت بخبرتيا  -حدث معيا موقؼ مشابو قدكاف  –لكف معممة أخرى مع زميمتيـ خطأ. 
وطمبت مف زملائيا عدـ التكمـ أو ، عمى القراءة مرة أخرىتيدئة التمميذة، وتشجيعيا 

. وقد التصحيح ليا، فاستطاعت التمميذة بعد التشجيع التيجئة، ثـ القراءة دوف أخطاء
ي مف صعوبة في القراءة ليذا توترت، وىنا نأفادت المعممة بيذا الشأف أف التمميذة تعا

خبرتيا عاملا مساعدا عمى تخطي المشكؿ والسيطرة عمى الوضع، عكس المعممة كانت 
 الأولى.
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 المحور الثاني: أهمية تنمية مهارة القراءة عند التلاميذ: 

نعرؼ مف خلاليا أىمية تنمية  أسئمة،ثلاثة كانت أسئمة ىذا المحور عبارة عف 
 .التلاميذ في المرحمة الابتدائية ميارة القراءة عند

 ىؿ تؤثر ميارة القراءة في النمو المغوي لدى التلاميذ؟  :السؤال الأول

 النسبة   التكرار     الإجابة   
 %100  16 نعـ   
 0  0  لا    
 0  0  أحيانا  
 %100 16 المجموع   
 

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمب المعمميف يروف أف ميارة القراءة تؤثر في النمو    
وىذا راجع إلى أف المعمميف يدركوف  ،%100المغوي لدى التلاميذ، فكانت نسبتيـ تقدر ب

جيدا أف القراءة مف أىـ الميارات التي تساعد التلاميذ عمى اكتساب الممكة المغوية 
ثراء لغتيـ، ونظرا للأثر الذي تخمفو عند التلاميذ صار تعميميا في المدرسة  الصحيحة، وا 

لأف  ،التي حظيت عمى اىتماـ المربييف في أنحاء العالـ كمو الميمة،اليوـ مف الأمور 
فيي جزء  القرائية،عمى قدرتو  نجاح التمميذ وتقدمو في المواد الدراسية جميعيا يتوقؼ

واسعة  آفاقاالتعمـ وتفتح لمتمميذ سيمة تسيؿ وو  الأخرى،أساس مف كؿ المواد الدراسية 
فيي ، ارة القراءة تؤثر بشكؿ كبير في النمو المغوي لدى التلاميذفمي .1 بولإدراؾ ما يحيط 

تعزز قدرتيـ عمى التعبير المفظي والكتابي، وتزيد مف قدرتيـ عمى التواصؿ والتفاعؿ مع 
 محيطيـ.

 

                                                           

يماف إسماعيؿ، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، صينظر: 1  .488 سعد عمي زاير وا 
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 في تنمية شخصية التلاميذ؟ىؿ لميارة القراءة دور السؤال الثاني: 

 النسبة    التكرار     الإجابة  
 %93٫75  15   نعـ   
 %0   0   لا  
 %6٫25   1   أحيانا  
 %100   16   المجموع  

 

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمب المعمميف يروف أف لميارة القراءة دورا  في تنمية 
%، و تفسير ذلؾ أف التمميذ الذي يمتمؾ 93٫75شخصية التلاميذ فكانت نسبتيـ تقدر ب

ميارة القراءة ىو يمتمؾ ميارة التحدث والاستماع،  فلا يمكف أف يكوف قارئاً جيدا إذا لـ 
بذلؾ يستطيع الدخوؿ في و فيي التي تساعده في تعزيز ثقتو بنفسو،  ،يكف مستمعا جيدا

الأنساف المتكامؿ وبيا  فالقراءة تصنع ،أي حوار سواء في المدرسة أو بيئتو الخارجية
 .1ءشي عمـ كؿيت

%، وىؤلاء يروف أنو في 6٫25أما الذيف يروف أف ليا دورا  أحيانا فقدرت نسبتيـ ب
بعض الأحياف يكوف التمميذ جيدا في القراءة، لكف يعاني مشكلات أخرى مثؿ الخجؿ 

مشكلاتو فتكوف ، أو عدـ وجود الدعـ النفسي الذي يساعده في تطوير شخصيتو، المفرط
 ىذه حائلا بيف القراءة وبيف تحقيؽ أىدافيا المنشودة.

 فيما يكمف ىذا الدور؟ السؤال الثالث: 

 اتفؽ المعمميف في ىذا السؤاؿ أف دور ميارة القراءة في تنمية شخصية التمميذ يكمف في: 

 أف ميارة القراءة تُكَوف الشخصية الفكرية الإبداعية لمتمميذ والتأممية . -
 ثقتو بنفسو.و تكسبو  -

                                                           

 .488تدريسيا، صسعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ، مناىج المغة العربية وطرائؽ 1
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 و تعممو النطؽ السميـ . -
 و تعدؿ السموؾ والأخلاؽ. -
و تطور لغة الحوار بيف المتعمميف لأف أغمب مواضيع القراءة تندرج مف واقعيـ  -

 الاجتماعي.
 و تكسبيـ سلاسة التعبير. -
لمغوي، وىذا ما لاحظتو فعلا أثناء حضوري ا رصيدىـ تثري الممكة المغوية و  تنمي -

التلاميذ، فوجدت أف التمميذ الذي يمتمؾ ميارة القراءة يتفاعؿ لحصص القراءة مع 
أو مع زملائو خلاؿ النشاط، ويستطيع التكمـ بطلاقة  المعممة،في القسـ سواء مع 

عمى عكس  الخوؼ.دوف خجؿ، وىو بذلؾ يصعد إلى السبورة ويكسر حاجز 
ة عمييـ، ولا التلاميذ الذيف لا يستطيعوف القراءة جيدا، إذ تجد صفة الخجؿ غالب

عمى الرغـ مف محاولة المعمـ  القسـ،يتكمموف أو يشاركوف في أي نقاش داخؿ 
يذكر في ىذا السياؽ أف ىناؾ تمميذة مف فرط خجميا عند  ،إشراكيـ في ذلؾ
لأف المشكؿ  القراءة؛تبكي، فمـ تكف قادرة عمى استكماؿ نشاط القراءة صارت 

إلا لمتفكير في الخوؼ مف الخطأ  المجاؿ،النفسي الذي تعاني منو لا يفسح ليا 
والارتباؾ مف ملاحظات الآخريف، وىذا ما يحوؿ بينيا وبيف اكتساب ألفاظ جديدة 

 في كؿ نصٍ لمقراءة.

فإف ميارة القراءة بالنسبة ليـ ستكوف أداة  النفسية،ذيف تخمصوا مف مشكلاتيـ لأما ا
يمكنيـ التفاعؿ مع محيطيـ شخصياتيـ، وتعزز ثقتيـ بأنفسيـ، فبيذا قوية تنمي 

 سواء داخؿ المدرسة أو خارجيا.

والأخلاؽ عندىـ عف طريؽ قراءة  القيـ،كما أنيا تطور مف أسموب تفكرييـ وتعزز 
 القصص المفيدة فيتعرؼ عمى سموكيات إيجابية ويطور مف قدراتو.
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 دور الكتاب المدرسي في تنمية مهارة القراءة:  :المحور الثالث

 ىؿ تتماشى كتب القراءة وقدرات التلاميذ؟ :الأولالسؤال 

 النسبة    التكرار    الإجابة
 %31٫25 5   نعـ   
 %18٫75  3   لا  
 %50  8   أحيانا 

 % 100  16   المجموع 
 

تتماشى مع قدراتيـ أحيانا  أف الكتب المدرسية يبيف الجدوؿ أف أغمب المعمميف رأوا 
وكاف تعميميـ عمى ذلؾ أنيا تتماشى معيـ في المحتوى  ، %50وكانت نسبتيـ تقدر ب

ولا تتماشى معيـ مف ناحية تنظيـ ىذه المادة والتدرج  تناوليا،المقدـ كمادة بسيطة يمكف 
وطوؿ النصوص والمغة الجافة في بعض النصوص بقوليـ أف المغة المقدمة  تقديميا،في 

التعقيدات لكي يستطيع التمميذ يجب أف تكوف لغة حية بسيطة بعيدة عف ، لمتمميذ
" فالمغة التي تدرس لمتمميذ ىي المغة التي ليا صمة بالحياة فيي كائف  ،الإحساس بيا

وىي أداة مف أدوات الحياة العامة، فيذا يشعر التمميذ بالحاجة إلييا ويحس بالمتعة  ،حي
 .1حيف يتناوليا"

، فكاف % 18٫75 لاميذ نسبتيـ لا تتماشى وقدرات التأما المعمموف الذيف قالوا إنيا 
عند ولغتيا جافة مما يخمؼ الممؿ والنفور  طويمة،تعميميـ لذلؾ أف النصوص المقدمة 

 التلاميذ مف نشاط القراءة.

روف أف المادة المقدمة ي، الذيف يروف أنيا تتماشى مع قدراتيـ المعمموفأما 
حيث يستطيعوف استخداميا في  مفيدة ليـ،والمفردات الجديدة التي توفرىا كتب القراءة 
 %.31٫25نسبتيـ ب فقدرت المغوي،مختمؼ المجالات التعميمية لإثراء رصيدىـ 

                                                           

 .13-12ـ، ص1984، 2عمي جواد الطاىر، أصوؿ تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، بيروت، لبناف، ط  1
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بتدائية لا تتماشى وقدرات أف كتب القراءة المقدمة لتلاميذ المرحمة الا الملاحظ
والنصوص تكوف في أغمب الأحياف  جافة،لأف المغة المستعممة فيو ىي لغة  التلاميذ؛
لذا يجب أف تكوف كتب  ،حيث تولد لدييـ الإحساس بالممؿ والنفور مف الحصة طويمة،

فلا تقدـ موضوعات غريبة في ، القراءة مراعية لمستويات النمو والخبرة عند التلاميذ
ألفاظيا أو أفكارىا، فيي لا بد أف تجعؿ التمميذ يحس بأىمية ما يقرأ في فكره وعممو 

دروس بجمؿ قصيرة معبرة عف خبرات مر بيا التلاميذ في وحياتو، الاجتماعية وأف تقدـ ال
والكتابة بالخط المناسب الذي يساعد التلاميذ في التعرؼ ، حياتيـ وتجنب أسموب التقرير

. أي أف كتب القراءة يجب أف تراعي قدرات التلاميذ وسنيـ 1عمى الكممات والجمؿ
 والفروؽ الفردية بينيـ .

 المخصصة لنشاط القراءة كافية لمتلاميذ؟ ىؿ تعد الحصص السؤال الثاني: 

 النسبة   التكرار    الإجابة   
 %25  4  نعـ  
 %75  12  لا  
 %0  0  أحيانا 
 %100   16  المجموع  

 

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمب المعمميف يروف أف حصص المخصصة لنشاط 
وكاف تعميميـ لذلؾ أف المحتوى المقدـ في  %،75القراءة غير كافية وقدرت نسبتيـ ب

كتب القراءة طويؿ بالنسبة لمحجـ الساعي المقرر في البرنامج الذي وضعتو الوزارة، فمدة 
ويندرج ضمنيا حصص فيـ ، صص فقط في الأسبوعأربع حقيقة بمعدؿ ( د45)الحصة 

 . ة لمطور الثانيء والقواعد بالنسبالمنطوؽ وفيـ المكتوب وأُحَسِفْ قراءتي وحصص الإملا

                                                           

 .162-161, 149: عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، صينظر 1
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قالوا نعـ إنيا كافية فيـ معممو السنة الخامسة وحسب رأييـ أنيا  الذيف المعمموفأما 
ويجدوف أنيا متكاممة مع كؿ البرنامج الدراسي وقدرت ناسبة لقدرات ومستوى المتعمميف، م

جابة ىؤلاء نابعة مف أف التمميذ الذي يتعامموف معو قد بمغ سنا يؤى25نسبتيـ ب مو %، وا 
دراؾ المادة المقدمة لو بسرعة مناسبة لقدراتيـ .، إلى فيـ  وا 

 يستوعب كؿ التلاميذ درس القراءة ؟ ىؿ السؤال الثالث:

 النسبة   التكرار    الإجابة 
 %0    0  نعـ  
 %68٫75 11   لا  
 %31٫25   5   أحيانا  
 %100  16   المجموع  

 

وقدرت نسبتيـ  بالنفي،نلاحظ أف أغمب المعمميف قد أجابوا  مف الجدوؿ
وىي نسبة تقارب الثمثيف مف فئة المعمميف، وىـ يرجعوف ىذا لأسباب منيا  ،%68٫75ب

والتأقمـ معيا  المفردات،وصعوبة فيـ  النصوص،وطوؿ  التلاميذ،الفروؽ الفردية بيف 
الذي يمثؿ العائؽ الأكبر بالنسبة لممعمـ، وىذا ما لاحظتو فعلا عند  القسـ،والاكتظاظ في 

 43حضوري في المدراس،  فكاف ىناؾ مدرسة تعاني مف الاكتظاظ فتجد في القسـ 
تمميذا،  فقد كانت ملاحظتي أنو  عند  24أما في مدرسة أخرى فتجد عمى الأكثر  تمميذ،

عبو كؿ التلاميذ؛ لأنو لا يستطيع التركيز مع تقديـ المعمـ الدرس في القسـ المكتظ لا يستو 
وىذا  الممتازة،كؿ تمميذ عمى حدى، فيو يكتفي ببعض العينات فقط إف لـ تكف العينة 

وبرأيي ىذا خطأ في حؽ التلاميذ، ويجب عمى الوزارة مواجية  ،لضيؽ الوقت وكثرت العدد
ونجد عكس ذلؾ في  ،ىىذا النوع مف المشكلات لكي لا يكوف التمميذ ىو الضحية الأول

فلاحظت أف المعممة تركز مع كؿ تمميذ  التلاميذ،الأقساـ التي يوجد فييا عدد أقؿ مف 
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تعاني مف وتشرؾ كؿ التلاميذ في الدرس وتركز عمى الفئة التي ، وتسمع أراء الجميع
 .مشاكؿ لمحاولة مساعدتيا

أما بقية المعمميف فكاف رأييـ أنو أحيانا ما يستوعب كؿ التلاميذ الدرس، وكاف 
استيعاب بعض  أعمىالتلاميذ  وقُدْرَةتعميميـ  لذلؾ أف أغمب التلاميذ يحبوف نشاط القراءة، 

 % وىو ما يقارب الثمث مف المعمميف.31٫25وقدرت نسبتيـ ب، الدروس لبساطتيا

ة، لأنّني كنت أحضر بعض الحصص أرى أف واعتمادا عمى وسيمة الملاحظ
تمعب دروا ىاما في مدى  التلاميذ،طريقة المعمـ في تسيير الدرس وخبرتو في التعامؿ مع 

كذلؾ جدية المعمـ في التعامؿ مع المينة التي يقوـ بيا و   واستيعابو،، فيـ التمميذ لمدرس
يولوف اىتماـ كبير بالتمميذ فقد لاحظت أف ىناؾ بعض المعمميف لا ، مف الأمور الميمة

 عمى الدراسة . في تقديـ الدرس أو تشجعيواف سواء ك

 ىي المشكلات التي تواجييا أثناء تقديـ نشاط القراءة؟ ماالسؤال الرابع: 

مف نتائج الاستبانة وجدنا أف مف أكثر المشاكؿ التي تواجو المعمـ أثناء تقديمو لنشاط 
 :القراءة 

 صعوبة نطؽ الحروؼ. -
 والتأتأة والعيوب الخمقية في المساف.معثـ الت -
عدـ احتراـ التلاميذ لعلامات الوقؼ، وىذا لعدـ تدريبيـ عمى القراءة الصحيحة  -

 والتي تراعي علامات الوقؼ والحركات.
صعوبة التفريؽ بيف الحروؼ والقمب بينيـ مثؿ عدـ تفريقيـ بيف حرؼ ح و ج و  -

 خ .
التي تفوؽ مستوى التمميذ  النصوص،وؿ بعض قمة الانتباه والتركيز وذلؾ بسبب ط -

 وخاصة في الطور الأوؿ ما يخمؽ الممؿ أثناء الحصة.
وقد  التلاميذ،والإدراؾ البطيء لبعض ، صعوبة فيـ المفردات والتأقمـ معيا -

 لاحظت ذلؾ فعلا فيناؾ بعض التلاميذ يعانوف مف تأخر في الفيـ والنطؽ .
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المعمميف وىذا مف أكبر العوائؽ التي تواجو  الأقساـ،ضيؽ وقت الحصة واكتظاظ  -
 . كما سمؼ الذكر

 ىي الحموؿ المعتمدة في حؿ ىذه المشكلات؟ ما :السؤال الخامس

في المدارس الابتدائية المذكورة لاحظت أف المعمـ يلاقي مشكلات جمة بحضوري 
في تدريس نشاط القراءة، ومعالجة تمؾ المشكلات في حينيا مف الأساليب الميمة في 

قدرات التمميذ عمى القراءة، ليذا ركزت في الاستبياف المقدـ عمى معرفة المشكلات تنمية 
  :ومعرفة حموليا، وفيما يمي ذكر لأىـ ما أشار بو المعمموف

خارجو ) المطالعة الخارجية( حث التلاميذ عمى المطالعة إما داخؿ القسـ أو  -
وأحيانا يضيؼ المعمـ حصة استدراكية لعلاج صعوبة نطؽ الحروؼ والعيوب 

 النطقية.
والإجابة عف الأسئمة وذلؾ مف قبؿ  النص،تحضير الدرس في المنزؿ وكتابة  -

 التمميذ.
إشراؾ عدد أكبر مف التلاميذ في القراءة، وتقديـ الدرس بطريقة تجذب اىتماـ  -

 ، فيذا يزيد مف تركيزىـ ويقضي عمى الممؿ .التلاميذ
تبسيط معنى الكممات الصعبة وربطيا بأمثمة مف الواقع، وىذا لتكوف قريبة لذىف  -

 التمميذ لكي يستطيع استيعابيا.
 تكثيؼ حصص الإملاء ومراجعة الحروؼ يوميا بالنسبة لمطور الأوؿ. -

كانت تراجع حيث  ،المعممات إحدى أعجبتني عند حضوري مع وقد لاحظت فكرة 
وفي اليوـ التالي تترؾ تمميذا ممتازا في الحروؼ يراجعيا ، مع التلاميذ الحروؼ كؿ يوـ

مع زملائو ويقوـ بدور المعمـ، وىكذا يكوف الدور كؿ يوـ عمى أحد التلاميذ إلى أف ينتيي 
ثـ يعيدوف ذلؾ مف الأوؿ فيي ىنا تشجع التلاميذ عمى تنمية ميارة القراءة  عددىـ.

 يجرب كؿ منيـ تدريس زملائو.ل
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ف ، وكما أنيا تكتب بعض الجمؿ عمى السبورة وتطمب مف أحد التلاميذ قراءتيا وا 
ويساعد زميمو عمى القراءة، وبيذا تدربيـ  الخطأ،أخطأ فييا تعيف تمميذا آخر ليصحح 

 وكسر حاجز الخوؼ والخجؿ .، عمى القراءة الفردية الصحيحة

لتعمـ الأخرى، فإذا لـ يكتسب التمميذ ميارة القراءة فيو ربط نشاط القراءة بأنشطة ا -
 لا يستطيع النجاح في بقية المواد، لأنيا مفتاح لكؿ المواد.

تعويدىـ عمى تجزئة الكممة قبؿ قراءتيا، وذلؾ بتقسيميا إلى مقاطع صوتية، وىذا  -
 ما ينمي عندىـ حسف الإصغاء لتعمـ النطؽ الصحيح لمحروؼ.

أحيانا، وىذا لكي تكوف الفترة الزمنية كافية لإشراؾ كؿ زيادة  وقت الحصة  -
 التلاميذ في الدرس.

المغوية كالبطاقات أو  والقصص والألعاب، ويع وسائؿ القراءة مثؿ الكتبنت -
استخداـ الوسائؿ الحديثة. وما لاحظتو في طريقة شرح المعمميف لدرس القراءة 

أفّ المعممة  تكتب جممة عمى السبورة ثـ تقرأىا قراءة  الأولى،وخاصة في السنة 
ثـ يقوموف بتقطيعيا حسب الكممات المكونة  جيرية، وتطمب مف التلاميذ قراءتيا،

ليا، ثـ تختار المعممة كممة واحدة، وتطمب مف التلاميذ تقطيعيا إلى أصوات 
تلاميذ وتختار بعض ال كتابة الكممة مقطعة عمى الألواح،بعدىا تطمب منيـ 

بعدىا تكشؼ المعممة عمى الحرؼ الذي سيدرسونو اليوـ و  السبورة،لتقطيعيا في 
 وتعمميـ النطؽ الصحيح لو.

مف  يتمكنواوالأصوات لكي  لمحرؼ،وبيذا يتعرؼ التلاميذ عمى النطؽ الصحيح 
اعتمادا عمى مبدأ التقطيع المزدوج في التدريس، فالمعممة تختار  صحيحة،قراءتيا قراءة 

 الجممة كممة ومف الكممة صوتًا.مف 
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 الأساليب المعتمدة في تنمية مهارة القراءة . :المحور الرابع

 ىؿ لمعائمة دور في تنمية ميارة القراءة لدى التلاميذ؟ السؤال الأول: 

 النسبة   التكرار    الإجابة  
 %93٫75 15  نعـ   
 %0  0  لا  
 %6٫25  1  أحيانا   

 %100  16  المجموع 
 

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمب المعمميف يروف أف لمعائمة دورا في تنمية ميارة 
وتفسير ذلؾ أف العائمة ىي المنشأ الأوؿ  ،%93٫75القراءة، حيث قدرت نسبتيـ ب

تساىـ في تطوير مياراتو وثقافتو، يي ف لو،لمتمميذ، فيي تعتبر المدرسة الأولى بالنسبة 
التي تعزز ميارة القراءة عند  الإيجابية،ء تبني بعض السموكيات لذلؾ يجب عمى الأوليا

ومناسبة  لمقراءة،توفير مصادر متنوعة و  مشترؾ لمقراءة، تخصيص وقتالطفؿ مثؿ 
 لأعمار أبنائيـ، والثناء عمى أبنائيـ عندما يقرأوف بشكؿ جيد.

المرحمة التي قبؿ المدرسة يكتسب الطفؿ الخبرات المباشرة إضافة إلى ىذا فإنو في 
 ،والكفاية في استخداـ المغة لمتحدث، مثؿ القدرة عمى فيـ الكلاـ المسموع العائمة،مف 

وبإشراؾ العائمة الطفؿ في الحديث والتحاور معو تنمي فيو حب القراءة وذلؾ مف أجؿ 
بشكؿ مريح، فالعائمة ىي التي تمعب  ولكي يستطيع الدخوؿ في كؿ حوار، تطوير مياراتو

 .1الدور الأساس في تنمية ميارة القراءة عند التلاميذ 

يفضؿ نشاط القراءة، ويميؿ إلى  لا فيروف أف التمميذ أما الذيف قالوا )أحيانا(
أو لديو بعض المشاكؿ سواء أكانت عائمية أـ مشاكؿ في النطؽ، وىذا . نشاطات أخرى

                                                           

 .162 مي احمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، صينظر: ع  1
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لخجؿ أثناء قراءتو، لذا يجيب معالجتيا قبؿ تأزـ الوضع وقد قدرت ما يسبب لو الإحراج وا
 %.6٫25نسبتيـ ب

وبالتالي فإف ميمة تنمية ميارة القراءة ىي أمر مشترؾ بيف المعمـ والعائمة، فإف كاف 
فعمى العائمة أيضا المراقبة  ،المعمـ مطالبا بتفسير وشرح الدرس بطريقة يفيميا التلاميذ

والمتابعة وتدريب التلاميذ عمى القراءة في المنزؿ بقراءة القصص والكتب اليادفة، فالعائمة 
 ىي المحيط الأوؿ لتعمـ التلاميذ .

 ىؿ تدعـ فكرة استخداـ الوسائؿ الحديثة في تنمية ميارة القراءة؟السؤال الثاني: 

 النسبة   التكرار   الاجابة   
 %75  12 نعـ   
 %0   0  لا   
 %25  4  أحيانا  
 %100  16  المجموع  

 

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمب المعمميف يدعموف فكرة استخداـ الوسائؿ الحديثة 
 % لأسباب منيا:75في تنمية ميارة القراءة،  حيث قدرت نسبتيـ ب

انتباىيـ ويرتفع مستوى أف أغمب التلاميذ يحبوف ىذه الوسائؿ فبذلؾ ستجذب  -
 التركيز لدييـ.

 تساعد المعمـ عمى الشرح والتوضيح وبذلؾ يستوعب التمميذ الفكرة ببساطة. -
 يجب المداومة عمى القراءة مف أجؿ تنمية ىذه الميارة. -
يفضؿ المعمموف استخداـ الوسائؿ السمعية البصرية؛ لأف التمميذ يجب أف يسخّر  -

تمكف مف التعمـ الصحيح وكتابة الجمؿ عمى لكي ي؛ سمعو وبصره لفيـ المغة
أما ىذه الوسائؿ  تركيزه.وبالتالي يفقد  يمؿ،السبورة واعادة قراءتيا يجعؿ التمميذ 

 فتساعده في المحافظة عمى التركيز لأطوؿ فترة ممكنة.
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فعند استعماؿ المعمـ ليذه الوسائؿ يدرب التمميذ عمى  العصر،التكنولوجيا ىي لغة  -
التأقمـ معيا واستخداميا بطريقة جيدة، فيو ينمي ميارة القراءة لديو، وكذا يساعده 
في التأقمـ مع محيطو، وىي كذلؾ توفر الوقت والجيد، وتسيؿ عممية الاستيعاب 

 لدى التلاميذ،  وتحفزه للإقباؿ عمى التعمـ.

%، وحسب رأييـ أف ىذه 25وف فكرة استخداميا أحيانا فنسبتيـ ىي أما الذيف يدعم
لذا فيي  بيا،والعمؿ ، وىناؾ بعض المعمميف لا يجيدوف استخدميا ،الوسائؿ غالية التكمفة

 تضيع وقتيـ ويمكف أف تكوف عائقا لا مساعدا بالنسبة ليـ.

جب مساعد، يولما كانت الأغمبية مف المعمميف تفضؿ استخدميا وترى أنيا عامؿ 
عمى الوزارة العمؿ عمى توفير ىذه الوسائؿ لكافة مناطؽ  التراب الوطني،  كما وفرتيا في 
بعض المدارس،  لكي تحسف مف جودة التعميـ، وتوفر دورات تكوينية لممعمميف لتعمـ كيفية 

 التعميمية؛استخداميا بشكؿ جيد،  فيي توفر الجيد والوقت،  وتساعد المعمـ في العممية 
. وترفع مف المستوى المعرفي لممعمـلأنيا أصبحت مف الوسائؿ الميمة التي تدعـ التعميـ 

تتيح لممعمـ قياس مستوى  خاصة،حيث وضع المتخصصوف في مجاؿ القراءة برمجيات 
وىذه الخاصية ميمة لممدارس ، وتقدـ لو المادة المناسبة لمستواىـ القراءة،التلاميذ في 

وبالتالي يستطيع التركيز مع كؿ ، فيي توفر الجيد عمى المعمـ التي تعاني مف الاكتظاظ
ويحاوؿ معالجة مناطؽ الضعؼ، وكذلؾ تتيح لممعمـ أيضا عرض النص ، التلاميذ

وتمنحو فرصة أف يحذؼ بعض الكممات مف النص ويطمب مف  يريدىا،بالسرعة التي 
ويحافظ عمى  فكرييـ،ت، فيو ىنا ينمي أسموب 1التلاميذ مؿء الفراغ بالكممة المناسبة
 مستوى تركيزىـ لأطوؿ فترة ممكنة. 

 

 
                                                           

دور الوسائؿ التعميمية الرقمية في تنمية الميارات المغوية لدى المتعمميف، مجمة تعميميات، وادي  عبد الحميد بوترعو، 1
 .79 ، ص2020، جانفي 3، عدد1سوؼ، مجمد 
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 ىؿ تعتمد عمى طريقة واحدة في تعميـ ميارة القراءة ؟ :السؤال الثالث

 النسبة   التكرار   الإجابة  
 %0  0  نعـ  
 %100  16 لا  
 %100  16  المجموع  

طريقة واحدة في تعميـ وجدنا مف خلاؿ نتائج الاستبانة أف المعمـ لا يعتمد عمى 
وكاف تعميميـ أف الدرس ىو الذي يحدد طريقة ، %100وقدرت نسبتيـ ب، ميارة القراءة

فوجدت أف  المعمميف يمقوف ، التعميـ، وىذا ما لاحظتو فعلا أثناء حضوري حصص القراءة
مثلا تقوـ بكتابة جممة عمى ، الدرس بطريقة جديدة في كؿ مرة فمعممة السنة الأولى

السبورة ثـ تقرأىا قراءة جيرية عمى التلاميذ وتعيف مجموعة مف التلاميذ لقرأتيا ثـ تقسـ 
وتختار الكممة التي تتضمف الحرؼ الذي سيكوف ىو موضوع الدرس ، الجممة إلى الكممات

وتقدمو لمتلاميذ، وبعدىا تكتب الحرؼ وحده عمى السبورة ليركز التلاميذ عمى شكمو 
تكتبو وحده "  الباء"، ثـ تعرضو داخؿ كممة مرة أخرى مثلا حرؼ وطريقة نطقو الصحيحة
ومعرفة الأصوات  الصحيحة،فيي بيذا تدربيـ عمى القراءة "بطة" أولا ثـ تكتب كممة 

الطريقة  ،وبعد البحث وجدت أف ىذه الطريقة ىي عبارة عف دمج بيف طريقتيف ومخارجيا.
 ، 1" لكممة أو الجممة والانتقاؿ منيا إلى الحرؼأف تبدأ بتعميـ التمميذ مف ا" التحميمية وىي 

 .2" أف تبدأ بتعميـ التمميذ أصوات الحروؼ لا بأسمائيا" الطريقة الصوتية ىي و 

ويطرح بعض الأسئمة حوؿ النص  مجموعات، ومعمـ آخر يقوـ بتقسيـ التلاميذ إلى 
ينمي روح المنافسة فبيذا ، لكي يجيب التلاميذ عمييا بعد قراءتيـ لمنص  قراءة صامتة

 عمى كيفية صياغة الاسئمة والإجابة الفعالة والذكية.ـ والتحدي بينيـ وتدربي

                                                           

راتب قاسـ عاشور، محمد فخري مقدادي، الميارات القرائية والكتابية وطرائؽ تدريسيا واستراتيجياتيا، دار المسيرة  1
 .99 ، ص2013، 3باعة، عماف، طلمنشر والتوزيع والط

فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، عماف،  2
 .70 ـ، ص2006الأردف، دط، 
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حيث تضع المعممة صورة  الجممة،وكذلؾ مف الطرؽ المعتمدة وىي طريقة الكممة أو 
عمى السبورة وتقوـ بالتعبير عنيا بواسطة جممة أو كممة ثـ تنزع الصورة لكي يركز التمميذ 

وبعدىا تقوـ بمسح المكتوب  ،ويقرأىا بالشكؿ الصحيح، مى الكممة المكتوبةكؿ ذىنو ع
وتطمب مف التلاميذ التعبير عنيا بجممة مشابية لمجممة التي كتبتيا سابقا  ،وتُرْجِعْ الصورة

 فيي بيذا تساعدىـ في تدريب فكرىـ عمى التعبير السميـ .

عمى السبورة وبعدىا  و لاحظت أيضا أف ىناؾ معمموف يقوموف بكتابة الجممة
ويطمبوف مف التلاميذ قرأتيا، ثـ ، يجزؤوف الجممة إلى كممات ويكتبوف كؿ كممة في بطاقة

 ،يجزؤوف الكممات إلى مقاطع صوتية لموصوؿ إلى الحرؼ الذي سيكوف موضوع الدرس
ويعدىا يقوموف بتركيب الكممة مف جديد ثـ الجممة وبيذا يشجعونيـ عمى تعمـ قراءة 

 وىذه الطريقة تسمى الطريقة التوليفية ،مف جمؿ ذات معنى مما يعزز استيعابيـالحروؼ 
 .1لأنيا تجمع بيف الطريقة التحميمية والتركيبية 

فإلقاء الدرس بطرؽ متنوعة في كؿ مرة يجعؿ التمميذ مستمتعا بالحصة، ويحبيا، ولا 
 ينفر منيا، وىذا أسموب متميز في العمؿ عمى تنمية ميارة القراءة.

وتجدر الإشارة في ىذا السياؽ أننا نستعمؿ مصطمحيف متقاربيف ىما الطريقة 
أف يوصؿ والأسموب، فطريقة التدريس ىي وسيمة اتصاؿ يستخدميا المعمـ مف أجؿ 

الطريقة أىداؼ الدرس لممتعمميف، أما أسموب التدريس ىو الكيفية التي يتناوؿ بيا المعمـ 
أي أف طريقة التدريس ىي الأداة التي ينقؿ بيا المعمـ الخبرات إلى ، 2أي طريقة التدريس 

المتعمـ، والأسموب ىو كيفية استعماؿ المعمـ لطريقة التدريس، فالأسموب شيء خاص 
 ويتمايز مف معمـ إلى آخر) أي أنو يمكف أف يكوف اجتياد شخصي مف المعمـ(.

 

                                                           

 .43 عمراف أحمد السرطاوي، فؤاد محمود رواش، القراءة )مفيوميا، مياراتيا، تدريسيا، تقويميا(، ص 1

ىوارية وناسا، عمارية حاكـ، استراتيجيات التعمـ لأداء تعميـ فعاؿ في الطور المتوسط، مجمة إشكالات في المغة  2
 .726، ص2021، 1، عدد10والأدب، جامعة تامنغست، الجزائر، مجمد 
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 ىي الأساليب المتبعة في تنمية ميارة القراءة؟  ما :السؤال الرابع

المعتمدة في تنمية ميارة بعد كؿ الأسئمة التي قادتنا بطريقة غير مباشرة لمعرفة الأساليب  
القراءة، وبعد أف أشرنا إلى أف الأسموب ىو طريقة خاصة يعتمدىا المعمـ قد ترجع 

اؿ صريح لممعمميف عف ىذه لخبرتو، أو مستواه، أو مستوى تلاميذه....، توجيت بسؤ 
 إجاباتيـ كالآتي: الأساليب، فكانت 

-  ، تحفيز المتعمميف وخمؽ جو التنافس بينيـ بإجراء مسابقات عمى أفضؿ قراءة لميوـ
ثـ يتوج أحسف قارئ كنوع مف التشجيع، ووجدت ذلؾ فعلا فالمعممة تمبس تاج 

ويقوـ ىو بكؿ مياـ القسـ وكذلؾ ، لمتمميذ الذي يتحصؿ عمى ىذا المقب ليوـ كامؿ
 ويقوـ التلاميذ بتجميعيـ لكي يحصموا عمى ىدية في نياية الفصؿ.  وساما،تعطيو 

مف أجؿ الوعي والثانية، وخاصة بالنسبة لمسنة الأولى  الحروؼ المراجعة اليومية  -
 بالحروؼ وكيفية نطقيا الصحيحة.

 المتنوعة،قراءة القصص المطالعة و حث عمى تعويدىـ عمى التيجئة، وذلؾ بال -
 . وحسف الاستماع والإصغاءربيـ  عمى القراءة الصامتة ثـ الجيرية،  تدوىذا 

واستخداـ أسموب الحوار في النص، بحيث يكوف  التعبيرية،تدريبيـ عمى القراءة  -
 لكؿ تمميذ دور داخؿ النص.

 إدخاؿ مصطمحات جديدة سمعيا أولا ثـ لفظيا وتدريبيـ عمى استعماليا . -
وتصحيح أخطائيـ بكؿ رحابة أثناء القراءة،  ةمف العائم المعنوي المقدـلتشجيع ا -

والافتخار بيـ ىو أىـ أساليب تنمية ميارة القراءة، والثناء عمى القارئ ، صدر
 يعطييـ دفعة مف الحماس لمواصمة القراءة. فيذاالجيد في المدرسة، 

التواصؿ الدائـ بيف الولي والمعمـ لحؿ المشاكؿ التي تواجو التلاميذ وتدخؿ الطب  -
لحؿ مشكمة العيوب النطقية أو عسر القراءة، كانت  الأحياف،النفسي في بعض 

ىناؾ مشكمة مف ىذا النوع في إحدى المدارس لكف مع المتابعة بيف الولي 
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ة جيدة بعد ما كاف يعاني مف تأخر بطريق مف التعمـالتمميذ  تمكف والطبيب والمعمـ 
 . في القراءة

فما استخداـ تقنية البطاقات وبعض الألعاب المغوية خاصة بالنسبة لمطور الأوؿ،  -
تقوـ بتوزيع بطاقات متنوعة عمى التلاميذ الذيف  المعممة كانت لاحظت مثلا أف

وىنا شير، يقرؤوف بشكؿ جيد ويقوموف بتجميعيا لكي يربحوف قصة في نياية كؿ 
قد جمعت المعممة بيف الترفيو والتحفيز وىما مف الأساليب الميمة في تنمية ميارة 

 القراءة.
استخداـ الوسائؿ الحديثة المرئية والسمعية لمقراءة فيي تجذب اىتماـ التمميذ وتزيد  -

 مف قوة تركيزه .
 :الاستنتاج (5

مف خلاؿ الدراسة الميدانية المبنية عمى مجموعة مف الأسئمة الموجية لمعممي 
إلى توصمت وعمى تحميؿ إجابة المعمميف الميمة في ىذه الدراسة  الابتدائية،المدارس 

تنمية ميارة القراءة، أف معممي فيما يتعمؽ بأساليب خلاصتيا ، جممة مف الاستنتاجات
أساس التعمـ، ولا لقراءة اىتماما بالغا؛ تعميما وتنمية، فيي المرحمة الابتدائية قد أولوا ا

الدراسية الأخرى، معتمديف في ذلؾ عمى أساليب تعميمية يمكف فصميا عف بقية المواد 
مناسبة لتنميتيا، منيا معالجة المشكلات التي تنجـ عف أسباب مختمفة، لكنيا تتسبب 

الذي يساعد في القراءة، وأسموب التشجيع والتحفيز جميعا في تعطيؿ قدرات التمميذ عمى 
كسر حاجز الخوؼ والخجؿ عند التلاميذ، وكذلؾ الألعاب المغوية، فيي تحقؽ الأىداؼ 

 التعميمية المرجوة.



 

 

 

 خاتمة 
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أساليب تنمية مهارة القراءة في المرحمة لموضوع البحث المتمثؿ في  يبعد معالجت
 :وجزىا فيما يميأمف النتائج إلى مجموعة  تخمص الابتدائية

  شخص؛ لأنو يعبر عف طريقة تفكيره ونظرتو الأسموب ىو شيء يتميز بو كؿ
 للأشياء.

 تقاف . الميارة ىي  قدرة الفرد عمى أداء الأعماؿ بدقة وا 
  إلى معاني ينطقيا القارئ النطؽ السميـ، وىي القراءة ىي ترجمة الرموز الخطية

 نوعاف: 
  :تعتمد عمى الذىف دوف نطؽ الحروؼ.قراءة صامتة 
 ترجمة الرموز والنطؽ بيا النطؽ الصحيح .: ىي عممية قراءة جيرية 

  العثور عمى الحكمة والمعرفة.القراءة مف أىـ وسائؿ 
  لميارة القراءة علاقة بالميارات المغوية الأخرى، فعلاقتيا بميارة الاستماع علاقة

أما ميارة القراءة وميارة التحدث  لمحروؼ.فالاستماع يعمـ النطؽ الصحيح تكاممية 
 فلا يمكف أف يكوف القارئ جيدا إذا لـ متحدثا جيدا.فبينيـ علاقة تأثير وتأثر 

فيما وجياف لعممة واحدة فلا وجود وميارة القراءة والكتابة فبينيـ علاقة وثيقة 
 لمقراءة بدوف الكتابة ولا وجود لمكتابة بدوف القراءة.

  لتنمية ميارة القراءة أىمية كبيرة فيي تنمي الرصيد المغوي لدى التلاميذ وتطور مف
 شخصياتيـ.

 وأمثؿ طريؽ الأولى،ذ فيي الوسيمة كتب القراءة يجب أف تتماشى وقدرات التلامي 
 تنمية ميارة القراءة.ل
  الزمف المخصص لنشاط القراءة مف المشكلات التي تواجو لمعمـ والتمميذ، فيو

وبيذا لا يستطيع المعمـ شرح الدرس بالطريقة الصحيحة، ولا التمميذ قصير، 
ميارة القراءة ليذا فإف مف الأساليب المعتمدة عالميا في تنمية الاستيعاب جيدا، 

تخصيص الوقت الكافي لنشاط القراءة بِعدّه بابا يمج منو التمميذ إلى أنشطة أخرى 
 بكؿ نجاح.
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 .لمعائمة والدعـ النفسي التي تقدمو دور ىاـ في تنمية ميارة القراءة 
  فاعتمادىا مف منيا الاستفادةلذا يجب  عصرنا، إنجازاتالتكنولوجيا مف أىـ ،

 لقراءة.تنمية ميارة اأساليب 
  لمتلاميذ، مف الأساليب الميمة في تنمية ميارة القراءة التحفيز والتشجيع المستمر

والثناء عمى التلاميذ عندما يقرؤوف جيدا، واتباع أسموب القراءة التعبيرية، وذلؾ 
لجذب انتباه التلاميذ، مما ينمي حبيـ لحصص القراءة، وتكثيؼ حصص المطالعة 

 والإملاء. 

 التالية:  والاقتراحاتقدـ التوصيات أالنتائج  وبناء عمى ىذه

  نشاط القراءة.وزيادة وقت  القراءة،الأنشطة المتعمقة بميارة  ضرورة تكثيؼ 
  ضرورة النظر في الكثافة الطلابية داخؿ القسـ الواحد، مف أجؿ رفع مستوى تركيز

بينيـ، وىذا لا المعمـ مع كؿ التلاميذ، وزيادة قدرتو عمى مراعاة الفروؽ الفردية 
 يأتي إلا بتقميؿ العدد في القسـ الواحد.

  استيعابيا، مما يسيؿ عمى التلاميذ الجديدة  في شرح المفرداتاستخداـ لغة بسيطة
 ويحبب ليـ اكتشاؼ لغتيـ الجميمة.

 القراءة، يي وسيمة لتنمية ميارة التلاميذ، ف استعماؿ القصص المناسبة لأعمار
تكوف ضمف اىتماماتيـ، وىو أسموب يتـ فيو الجمع بيف وتكميفيـ بقراءة نصوص 

 حاجة المتعمـ ورغبتو.
  قارئ، وىو مف حوؿ أفضؿ إجراء مسابقات داخؿ القسـ وبيف أقساـ المدرسة

 التحفيزية.ساليب الأ
  يومي لمقراءة مع العائمة.تخصيص وقت 
  لمتلاميذ دور داخؿ النص. ومنح الدرس،استخداـ أسموب الحوار في تقديـ 
  تسجيؿ الأطفاؿ في الزوايا، فقراءة القرآف تساعد في احسيف مخارج الحروؼ

 وتصحيح نطقيا.
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 .الثناء عمى التلاميذ عند القراءة الجيدة وتقديـ الحوافز ليـ 
 .استخداـ الألعاب المغوية كاستراتيجية جديدة لتنمية ميارة القراءة 
  لأنيا مف الوسائؿ  القراءة؛ ميارةالحديثة في تنمية استخداـ الوسائؿ التكنولوجيا

 وتوفر عمى المعمـ الجيد والوقت.التي تجذب انتباه التمميذ وتزيد مف قوة تركيزه 
  استخداـ التعابير بالوجو والإيماءات أثناء القراءة، ومف الأساليب العممية الموجودة

: تدريبيـ عمى أيضا التي تتطمب جيدا أكبر سواء مف المعمـ أو التمميذ، ىي 
القراءة السريعة والقراءة الانتقائية. وتعميـ التلاميذ التقنيات الصوتية وكيفية استخداـ 

 الصوت لتنمية ميارة القراءة .

أف مف عمي بتوفيقو لإنياء صفحاتو، فإف ، حمد الله حمدا كثيراأوفي ختاـ ىذا البحث 
ف أخطأت فمف نفسي والشيطاف.  أصبت فمف الله، وا 
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، 7، ج3طابف منظور، لساف العرب، دار صادر، بيروت، لبناف،  (24
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 :ممخص 

 تعد ميارة القراءة مف أىـ الميارات فيي تعتبر بوابة التعمـ في كؿ المجالات.               

 الابتدائية "أساليب تنمية مهارة القراءة في المرحمة ػدراستي الموسومة بوتيدؼ 
 رفة أىمية تعميـ القراءة إلى مع"  -أنموذجا-مدرسة الخذرية ، قاسم رزيق وغزال العربي 

بتدائية؛ لأف ىذه المرحمة تعتبر معممي المرحمة الاتنميتيا  المتبعة عند  وأىـ أساليب 
 الحجر الأساس في حياة كؿ تمميذ. 

عمى استبانة تحتوي عمى مجموعة مف الأسئمة مقدمة الميدانية اعتمدت دراستي وقد 
التحفيز والتشجيع المقدـ مف طرؼ المعمـ ، وكانت أىـ نتائجيا أفَّ لمعممي ىذه المرحمة، 

 تنمية ميارة القراءة.والدعـ النفسي لمعائمة مف أىـ أساليب 
Summary : 

Reading skill is one of the most important skills, as it is regarded as the 

gateway to learning in all fields. My study titled “Methods of Developing 

Reading Skills in the Primary Stage, School of Al-Khathria, Qasim Razeeq, 

and Ghazal Al-Arabi - as a Model-” aims to know the importance of teaching 

reading and the most important methods of developing it among primary 

school teachers. Because this stage is considered the cornerstone in the life of 

every student.  

My field study relied on a questionnaire containing a set of questions 

presented to teachers at this stage, and its most important findings were that 

the motivation and encouragement provided by the teacher, and the 

psychological support of the family are the most important methods of 

developing reading skill  

 


