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 نشكر وعرفا

 

 

 

كر لله أولا وأخيرا على منه وفضله في الشّ 

إتمام هذا العمل مصداقا لقوله تعالى " لئن 

 .شكرتم لأزيدنكم " صدق الله العظيم

ولقوله صلى الله عليه وسلم لا يشكر الله من 

 اس.لا يشكر النّ 

نتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ المشرف 

ذي كان أفضل عون ح " الّ كتور " عمار ربيالدّ 

وخير موجه لإنجاز هذا العمل بتوجيهاته 

 مينة.القيمة ونصائحه الثّ 

ين" والأستاذة إلى الأستاذ "ملاوي صلاح الدّ 

صح والإرشاد أثناء "مزاري زينب" على النّ 

 المناقشة.

من علمنا حرفا في جميع الأطوار  إلى كلّ 

ة من معلمين وأساتذة جزاهم الله عليميّ التّ 

 ا خير الجزاء.نّ ع

 غة والأدب العربي.إلى أساتذة قسم اللّ 

.من ساعدنا على طباعة وإخراج هذا العمل إلى كلّ 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

مقدمة
  



 مقدمة
 

 أ
 

عند كافة  تعميمهما، العمل علىاب العلم والمعرفة و لى اكتسول في مسيرة رقيها إتسعى الد  
ديم قإلى ت عى جاهدةتس ،ةعليمي  فئات المجتمع، من خلال نشر المدارس والمؤسسات الت  

دث بالل غة حبرامج تعليمية مكثفة للأشخاص ال ذين لم يكتسبوا مهارات القراءة والكتابة والت  
 ة.العربي  

تعد  تعليمية الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة جزءً أساسيا من جهود الدول لتعزيز  
تحمل في طياتها  املة للتواصل، وإن  بي ة ليست مجرد وسيالتعليم والتنمية الشاملة. فالل غة العر 

، هم التاريخيعلى الأفراد فهم تراثفمن خلال تعلمها، تُسهل غنيا وثقافة متنوعة،  إرثا تاريخيا
 وتعزيز هويتهم الل غوية والثقافية.

 تعليمية اللّغة العربيّة في مدارس محو: بق، تحاول هذه الدراسة الموسومة بـوانطلاقا مما س
 ي: ج إشكالية رئيسة تتمثل فلتعا أن -أنموذجابسكرة  مدارس-الأميّة

غة قواعد اللّ  مة في تعليالمسمى محو الأميّ  التعليم،النمط من  ايه هذالدور الذي يؤد ما
 :وتندرج تحت هذه الإشكالية مجموعة من تساؤلات ؟ةالعربيّ 

ة بهذه الخاصبع في العملية التعليمة هل ثمة منهاج معتمد يمكن أن يكون النموذج المت  -
 ؟الفئة

 ؟ماهي الصعوبات التي يلاقيها المتعلمون والمعلمون على السواء في العملية التعليمية-

 ؟الوسائل المساعدة على أداء هذه العملية كل  الدولة هل وفرت  -

تعليم ة من نشر و ى الوقوف على ما يمكن أن يحققه تعليم محو الأمي  لإ ويسعى هذا البحث
ى هذا لتي تحول دون الوصول إالعوائق ال  معرفة ا ذكو ، مةبقواعدها السلية غة العربي  الل  

 .الهدف

 كل الآتي:هيكلنا الخطة على الش  المطروحة التساؤلات  وللإجابة على



 مقدمة
 

 ب
 

راسة في فصلين الفصل  عُنون ، ،  إضافة  إلى المقدمة والخاتمة)نظري وتطبيقي(جاءت الد 
اسية المتداولة المفاهيم الأس تناولنا استراتيجية التعليم،الأمي ة في الجزائر: الواقع و _" الأول بـ

حو م _ مفهوم الأمي  والأمي ة :_طرقنا إلىحيث ت ر،ة  وتعليم الكبافي مجال محو الأمي  
  الفرق بين تعليم الكبار ومحو الأمي ة _تعليم الكبارو  الأمي ة _لتعميم التعليم الأمي ة

ر في الجزائ أسباب الأمي ة _ تاريخ الأمي ة في الجزائرنا ر استعرضثانيا: واقع الأمي ة بالجزائ
 .الجزائر في مكافحة الأمي ة سياسة _

تدريس الل غة اف وأهد مهارات حدثنا بشأنلكبار تلليمية الل غة العربي ة تع استراتيجيةثالثا: 
في تعليم  ةالوسائل المعتمد أهم _الل غة العربي ة سالمستخدمة في تدري ق طر أبرز ال_  العربي ة

 الل غة العربي ة.

ة تحليليا تطبيقيا لدراسة تعليمية الل غة في مدارس محو الأمي   ااءً أما الفصل الثاني فكان إجر  
 .محو الأمي ة ببسكرة دراسة ميدانية في مدارس إلى أولاببسكرة تطرقنا فيه 

 ز البحث.ق انجامدة استغرا _أداة جمع البيانات _التعريف بعينة البحث _الطريقة والأدوات_

سة بصفوف مراحل الدراتطرقنا فيه إلى مستويات من  ،ثانيا:التدريس في صفوف محو الأمي ة
لأنشطة  الحجم الساعي _ة بصفوف محو الأمي ةبطاقة فنية لكتب الل غة العربي   _محو الأمي ة

 الل غة العربي ة في صفوف محو الأمي ة.

سكرة بربي ة في صفوف محو الأمي ة بمدينة وصف طريقة تدريس أنشطة الل غة الع :ثالثا
نتائج  ضعر  القراءة والإملاء_ ي  فيه لنشاط للأنشطة، استعرضنانتائج الملاحظات  وعرض

 .الاستبيانالملاحظات للأنشطة وتحليل 

ثم تأتي قائمة المصادر والمراجع وأخيرا فهرس جاءت الخاتمة كخلاصة للفصلين، و 
 .الموضوعات



 مقدمة
 

 ج
 

لح لمثل هذه أن ه أصحيث  حليلالقائم على آلية الت   الوصفيتنا المنهج قد اعتمدنا في دراس
راسة  فسيرها تو إحصائها وتحليلها يعمد إلى  الظاهرة المدروسة وصفا دقيقا،  وصف الد 

 .ا تفسيرا علمي

 :فيما نعلم فكان منهاتي سبقت موضوعنا راسات ال  أما الد  

لة لنيل رسا ،داسي مريممية وغير الرسمية، بين الجهود الرسمحو الأمي ة وتعليم الكبار -
 م. 0662-0662 شهادة الماجستير، جامعة الجزائر،

نيط، فجمال ، (جيجلتطبيقية في مركز محو الأمي ة ب دراسة)للكبار الحاجات الل غوية -
لنيل شهادة الماجستير في الل سانيات التطبيقية وتعليم الل غات، جامعة منتوري  رسالة

 . م 0662-0662زائر،قسنطينة، الج

ي ة في )برنامج محو الأمظور النظرية السلوكيةمن من تعليم أنشطة الل غة العربي ة للكبار-
أطروحة مقدمة لنيل الدكتوراه في علوم الل سان العربي، جامعة ،بحةفتحي ، الجزائر أنموذجا(

 .م 0600-0606محمد خيضر بسكرة، الجزائر،

 :اعتمدنا عليها مجموعة نذكر منها لتيا والمراجع أما بالنسبة للمصادر

ي عصر " تعليم الكبار فمدكور، كتاب"تعليم الكبار والتعليم المستمر" لعلي أحمد كتاب -
تعليم للجميع تعليم الكبار وال"البليهشي، كتابتكنولوجيا المعرفة " لقاسم بن محمد بن صالح 

 .لغادة الجابي ")كتاب تحليلي وثائقي(

 بط بعضفي ضهي: كثرة المادة العلمية مما خلق لنا صعوبة  ي واجهتناالصعوبات ال تمن و 
 .الأفكار

قدمه من توجيه ورعاية لهذا ، على ما عماركتور ربيح الدّ ونتقدم بالشكر الخالص إلى 
. البحث



 

 
 

 الفصل الأول

الأميّة في الجزائر: الواقع واستراتيجية 

 التعليم.

 .الأميّة وتعليم الكبارأولا:

 .ة والأميّ يّ مفهوم الأم -1

 .لتعميم التعليم محو الأميةّ  -2

 تعليم الكبار.و الأميةّ -3

 الفرق بين تعليم الكبار ومحو الأميةّ. -4

 ة في الجزائر.واقع الأميّ  ثانيا:

 تاريخ الأميةّ في الجزائر. -1

 أسباب الأميةّ في الجزائر. -2

 الجزائر في مكافحة الأميةّ. ةسياس -3

ربيّة لّغة العا: استراتيجية تعليميّة الثالث

 .لكبارل

 تدريس اللّغة العربيةّ. مهارات -1

 الهدف من تعليم وتعلم اللّغة العربيةّ. -2

المستخدمة في تعليم اللّغة  أبرز الطرق -3

 العربيةّ.

الوسائل المعتمدة في تدريس اللّغة أهم  -4

 العربيةّ.
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 تمهيد:
ن صعوبة م تعد  الأمي ة تحديا كبيرا في الجزائر، حيث يعاني نسبة كبيرة من البالغين

عداد ، ولم ا كان للتعليم أهمية بالغة لإتخدام الل غة العربي ة بشكل صحيحفي فهم واس
مواطن الغد المت شب ع بقيم المواطنة ومقتضيات الحياة في المجتمع، وتعزيز هويته 

وحي ة والأخلاقي   و بما يتماشى والقيم والت قاليد الاجتماعي ة والر  لة للقضاء ة، تسعى الد 
سبة الأمية من خلال إنشاء مراكز لتعليم الكبار ومن لم يحالفهم الحظ  للالتحاق على ن

راسة.  بمقاعد الد 
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 :وتعليم الكبار الأمـــيّة :أولا

كل  دولة إلى محاربة الأمية في المجتمع، وذلك بتشجيع الأفراد على الإقبال على تسعى 
زم لل هلة تعل م، كما تسخر لهم الطاقات البشري ة المؤ الت عليم؛ حيث وف رت لهم الفضاء اللا 

 للقيام بتدريس هذه الفئة.

 (:(illiterateوالأمي (illiteracy)ةمفهوم الأميّ  -0

 لأسباب حقهذا ال سلب منهنطلق كلمة الأمي ة على كل  شخص بلغ سن  الت مدرس و   
 .طلاحيوالاصب الرجوع إلى معناها اللغوي لفهم معناها الحقيقي يجو خاصة،وظروف 

 لغة:-1-1

كرا على ح والكتابة كانت لأن القراءة؛ صطلاح الأمي إلى الأما المفسرون غويون و ينسب الل  
 1مه.أالحال كما لو كان على ما ولدته عليه  فيكون الشخص على هذه النساء،الرجال دون 

 2م".القليل الكلا العي،الجلف،الجافي،"  هو:الأمي  وفي اللسان
 اصطلاحا:-1-2
ي ساذجة قبل اطلاعها على أن الأمية منسوبة إلى الأمة إذ ه"عادل البياتي  يرى   

 3."المعارف

ل : " الأمية بمعناها اللغوي العرفي هي الجهه" الأمية بقولمحمد البشير الإبراهيمي ويحدد " 
سم الأمة في ج وزمانهورذيلة فاضحة وشلل  ونقيصة مجتاحةبالقراءة والكتابة مرض فتاك 

                                                             
، 0،0120ينظر: أبو جعفر الطبري، تفسير الطبري، تح:محمد محمود شاكر، دار المعارف،القاهرة،مصر، ط-1

0/051. 
ين بن مكر م  -2 ،  0120، 0وت،لبنان، طبن منظور المصري، لسان العرب، دار صادر،بير أبو الفضل جمال الد 

0/051 . 
ينظر: عادل جاسم البياتي، تحديد مصطلحي الجاهلية والأمية في التراث العربي الإسلامي، مجلة كلية الآداب  -3

، وينظر: المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، القاهرة، )د، ط(، 20، ص 62،0121جامعة بغداد، العراق، العدد 
 .02م، ص 0106ه ، 0226
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وأكبر جناية تجنيها الأمية على الأمم هي القضاء على التفكير الذي  (...)لى بها تي تبتال  
 1."وإسفافالعقلية في الأمم نموا هو المعيار الذي توزن به القيم ا

 " فقد حددته في المؤتمر الإقليمي المنعقد في الإسكندرية بمصر سنةاليونسكوا " أم   

سن العاشرة من عمره ولم يدخل أي مدرسة  : " كل شخص تعدىهو الأمي   ( بأن   1691) 
 2.الوظيفي في القراءة و الكتابة" ولم يصل إلى المستوى 

يعرف القراءة والكتابة والحساب بأية لغة كانت ابتداء من  ذي لا" الشخص ال   والأمي هو
 3. رسة النظامية"السن التي يعد فيها انه ليس باستطاعته الالتحاق بالمد

 4هما:ن مظهراة للأمي   يبدو أن  

 ،تلكتابة والحساب في لغة من اللغاومظهرها الجهل بمهارات القراءة وا :في الأفراد الأميّة-أ
 للأمية.وهذا هو المظهر الهجائي 

 يةارسات التي تكون في مجموعها بنوالمم وان الفكرلأ: ويتمثل في في المجتمع الأميّة-ب
 ،اجي العمل، في استخدام أساليب الإنتالمجتمعات التقليدية، كالتقليد في التفكير، وف

وهذا  ،لفةالاجتماعية المخت وأنماط العلاقات، والعاداتالقيم ة، و قليد في الأنماط السلوكي  والت   
 ة.المظهر الحضاري للأمي   هو

                                                             
، 0تركي رابح عمامرة، مشكلة الأمية في الجزائر، مكتبة الشعب، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع،الجزائر، ط  -1

 .00، ص 0120
ينظر: نحو استراتيجية عربية لمواجهة مشكلة الأمية في البلاد العربية مستقبلا، مؤتمر الإسكندرية الثالث،بغداد،  -1

 . 02، ص0-00/00،0120
رحمان عبد الوهاب وآخرون، محو الأمية بالجزائر، دليل عام لصالح شركاء الديوان الوطني لمحو ينظر: عبد ال -3

 .26، ص0662الأمية وتعليم الكبار، فيفري 
، 0،0120ينظر: محي الدين صابر، الأمية مشكلات وحلول، منشورات المكتبة العصرية،صيدا،لبنان،ط -4

والتعليم المستمر " النظرية والتطبيق"، دار المسيرة للنشر والتوزيع  ،وينظر: علي أحمد مدكور، تعليم الكبار025ص
 . 025،ص 0662، 0والطباعة،عمان،الأردن، ط 
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 :(literacyeradicationالأميّة )مفهوم محو -0

نه أن يفتح ة، حيث يمكمية البشري  نعليم الأساسي والت  حيويا من الت   اجزءً  يعد محو الأمي ة    
 ة للأفراد والمجتمعات.ة والاقتصادي  للفرص الاجتماعي   ابأبوا

حمد سول مالر  هي أول آية نزلت على  اقرأ() كلمة، حيث كانت حث الإسلام على العلم"وقد
 بالقلم:الله عز وجل في كتابه  كما أقسم ،عليه الصلاة والسلام

 وأهميته فيفما كان القسم إلا لبيان عظمه  [،0القلم /الآية  ﴾]سورةون  رُ طُ س  ا ي  م  و   م  ل  ق  ال  ن و   ﴿
لشريفة اابة في الأحاديث على الكت صلى الله عليه وسلمالرسول ما حث ك نادرا.أمة كان تعلم الكتابة فيها أمرا 

 1"نسيانه.الحفاظ عليه وعدم  بالكتاب(، بهدفالعلم  )قيدوا: فقال

عاما اعترف الإعلان  ، ومنذ أكثر من خمسينة حق من حقوق الإنسانمحو الأمي   "كما أن 
ة ذي يشكل محو الأمية أداة تعليمية أساسيال   الأساسي،العالمي لحقوق الإنسان بأن التعليم 

 2."هو حق لكن نسبة كبيرة من البشر تستمر في انتهاكه فيه،

ة على تنمية القدر  "بأن ها: محو الأمية  البليهشيقاسم بن محمد بن صالح وعرف الأستاذ  
واصل باللغة باستخدام العلامات، أو الرموز المطبوعة،أو القراءة والكتابة، والقدرة على الت  

، بشأن محو الأمية،إحداهما ترتبط بالتقدم الحضاري  نظريتان رئيسيتانالإلكترونية.هنالك 
خرى الأو  سار التطوري للحضارة،وتعرض محو الأمية كمهارة مستقلة تمضي قدما مع الم

لاف لف باختأيديولوجية تخت لى العكس تماما، كونها تصف محو الأمية كظاهرةفهي ع
تبعا للأدلة المأخوذة من جميع أنحاء العالم، فإن النموذج و  الأوضاع الاجتماعية،

 3ية."ل لأنماط وممارسات متنوعة لمحو الأمالأيديولوجي يفسح المجا

                                                             
قاسم بن محمد بن صالح البليهشي، تعليم الكبار في عصر تكنولوجيا المعرفة، شعلة الإبداع للطباعة  - 1

 .00م، ص 0602ه،  0440، 0والنشر،بنها،مصر، ط
 .2والسلام، اليونسكو، منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة، باريس، فرنسا، ص محو الأمية -2
 .00قاسم بن محمد بن صالح البليهشي، تعليم الكبار في عصر تكنولوجيا المعرفة، ص -3
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اسة، على ر لم يسبق لهم الالتحاق بالد  ذين لمساعدة الأفراد ال ية همحو الأمي  ف وعليه؛    
 الحساب.ة في معرفة القراءة والكتابة و ة واجتماعي  علم واكتساب مهارات فردي  منحهم فرصة الت  

 :(Adulteducation)مفهوم تعليم الكبار-2

حو: نلقد أدى تطور المفاهيم والنظريات إلى اختلاط مفهوم تعليم الكبار ببعض المفاهيم 
م الكبار يتوافق والحقيقة أن مفهوم تعلي، ظاميعليم الن  ليم المستمر والت  عوالت  لحياة عليم مدى االت  

منهجي  "نشاط تعليميذي يعرف على أنه:ظامي ال  عليم غير الن  بشكل كبير مع مفهوم الت  
يجري خارج إطار التعليم النظامي بغرض تقديم أنواع مختارة من التعليم إلى نوعيات من 

 1أو الصغار". الدارسين الكبار

ويتفق هذا المفهوم مع وظيفة تعليم الكبار، حيث إن غاية تعليم الكبار أن يكون وظيفيا، 
ة والعمل، لذلك فهو يأخذ مين على مواجهة مشكلات الحياة الاجتماعي  وأن يساعد المتعل  

ة، أو سري  لأرشاد الزراعي، أو الثقافة اة، أو الإلمهني، أو الثقافة الصحي  عليم اأحيانا شكل الت  
 2المحرومين بحقوقهم... إيقاظ وعي

عليم ة والت  ساسي  لأربية افيما يسمى بالت  يدخل  تعليم الكباريمكننا القول أن  من خلال ما سبق 
ات ة كالقراءة والكتابة والحساب والمهار أي تعليم الكبير المعارف الأولي   ؛الأساسي للكبار

المجتمع المحلي لتحقيق المشاركة والمسؤولية في ة التي تجعله قادرا على فهم الاجتماعي  
 تي تسهم في بناء الحياة اللائقة للإنسان.المجتمع ال  

                                                             
طة الل غة ، نقلا عن: فتحي بحة، تعليمية أنش22-22ينظر: علي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتعليم المستمر، ص - 1

العربي ة للكبار من منظور النظرية السلوكية )برنامج محو الأمية في الجزائر أنموذجا(، بإشراف الأستاذ رابح بومعزة، 
أطروحة الدكتوراه في علوم الل سان العربي، قسم الأدب العربي، كلية الآداب والل غات، جامعة محمد خيضر، 

 .20، ص0600 – 0606بسكرة،الجزائر، 
ر: فتحي بحة، تعليمية أنشطة الل غة العربي ة للكبار من منظور النظرية السلوكية )برنامج محو الأمية في الجزائر ينظ-2

 .20-20أنموذجا(، ص
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ويدخل تعليم الكبار داخل إطار مفهوم التعليم مدى الحياة الذي بدأ يشيع استعماله منذ 
 ، والتعليم غير النظامي الذي يحدثفهوم شامل يتضمن التعليم النظامي( وهو م0120عام)

 على امتداد عمر الإنسان والذي يساعده على تنمية حياته الشخصية والاجتماعية والمهنية.

أيضا تحت مظلة التعليم المستمر الذي يتشبث بدوره بروح التعليم مدى الحياة، حيث  ويندرج
يؤكد أن أمام التعليم دورا يؤديه أكبر من مجرد إكمال دور التعليم النظامي، والتعليم المستمر 

الناحية النمطية هو التعليم الذي يتواصل في محيط نظامي ويؤدي إلى حدوث تعليم  من
 1نظري أكاديمي وتعليم مهني تطبيقي.

تعرف تعليم الكبار بأنه:"المجموع الكلي للعمليات التعليمية المنظمة خارج  اليونسكوأما 
لتنمية ا مشاركة فيالمدرسة أي غير النظامية التي تؤدي إلى نمو الشخصية نموا كاملا وال

 2والثقافية المتوازنة والمستقلة". الاجتماعية والاقتصادية

، والمؤتمر السادس المنعقد 0112الخامس المنعقد في هامبورغ عام كما اتفق المؤتمر الدولي
م، على تعريف تعليم الكبار بأنه:"مجمل العمليات التعليمية التي 0661في البرازيل عام 

أو غيرها والتي ينمي بفضلها الأفراد الكبار في المجتمع قدراتهم،  تجري بطريقة نظامية
ي يلبوا ، أو يسلكون بها سلوكا جديدا لكويثرون معارفهم ويحسنون قدراتهم التقنية والمهنية

 3حاجاتهم وحاجات مجتمعهم."

 ة:م الكبار ومحو الأميّ بين تعلي الفرق -1

الواسع  ئيل بحيث:" تعليم الكبار في مفهومهضلأمية فرق إن الفرق بين تعليم الكبار ومحو ا
وتعليم الكبار مبادئ القراءة والكتابة والحساب وبعض  الأمية،لا يقتصر على محو 

                                                             
 .20-20ص علي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتعليم المستمر،ينظر:  -1
ورية اجعة محمود السيد، منشورات الهيئة السغادة الجابي، تعليم الكبار والتعليم للجميع )كتاب تحليلي وثائقي(، مر -2

 .20م، ص0604للكتاب، وزارة الثقافة، دمشق، سوريا، د ط ،
 .20نفسه، صالمرجع   -3
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لم تتح فرصة التعلم لهذه الفئة في  ، إذالمعلومات العامة كما هو الحال في الدول النامية
ها لأسباب كثيرة منها  تحاق انت سببا في عدم الالتي ك الحروب والفقرصغرهم وذلك مرد 

 1."فئة كثيرة من الأطفال بمقاعد الدراسة 

ومن هنا يجب أن نميز بين تعليم الكبار وبين محو الأمية، لأن في الدول النامية بصفة 
تضح وي..( .)مترادف خاصة، ومنها الدول العربية أحيانا ما يستخدم المفهوم بمعنى واحد

 ثير، والصلة بينهما هي صفة العامن محو الأمية بكأن تعليم الكبار يشمل ما هو أكثر م
عليه الآن تعليم  يطلق (literacyeradicationبمعنى)والواقع أن محو الأمية ، والخاص

 .2(basic adulteéducation)كبار الأساسي ال

 .ة بالجزائرثانيا: واقع الأميّ 

 ة في الجزائر:تاريخ الأميّ  -0

ول المتضررة من الأمي   ولةإن أكثر الد  ت، تؤثر في تنمية مختلف المجالاتي ال  امية الن   ، الد 
ول،  والجزائر جزء بين  بكثرة ة" ولذلك فإن الشعب الذي تنتشر فيه الأمي  ينتمي إلى هذه الد 

را من ة تعتبر عائقا خطيأفراده لن يستطيع الخروج من دائرة التخلف والتأخر، لأن الأمي  
 3عوائق التنمية الشاملة".

ا، فكان هة واستفحلت بين أبنائت حقبة الاستعمار في الجزائر انتشرت ظاهرة الأمي  ولما طال 
ب الجزائري شعالمستعمر الفرنسي طوال وجوده يعمل بكافة جهوده وإمكانياته، على حرمان ال

يعارض فلمستوطن الأوروبي اأما "4".عدو جاهل أفضل من عدو متعلممن التعليم وشعاره"
لجزائر طيلة اسواء باللغة العربية أم باللغة الفرنسية، ولذلك تعليم أبناء  نيير تعليم الجزائ بدوره

                                                             
 .2، ص0660محمد منير مرسي، الاتجاهات الحديثة في تعليم الكبار، عالم الكتب، القاهرة، مصر، -1
 .1نفسه، ص المرجعينظر: -2
 .00م، ص0120ط التربوي، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،تركي رابح، مبادئ التخطي -3
 ينظر: منى حسن دياب، الأمية أسباب وحلول، المجلة التربوية، المركز التربوي للبحث والإنماء، دس، د ص. -4



                                              :                                  الأمية في الجزائر: الواقع واستراتيجية التعليملأولالفصل ا
 

12 
 

فترة الاحتلال محدودة للغاية، ونتيجة لهذه السياسة كان أكثر من أربعة أخماس الشعب 
 1".0100ون عند نهاية الاستعمار عام ون ولا يكتبأميين لا يقرؤ الجزائري 

من جملة الأطفال الذين  %2مرحلة الابتدائية مثلا ي النسبة تعليم الأطفال بالجزائر ففلهذا و 
تقل نسبتهم في  وهكذاسبة أكثر بارتفاع درجة التعليم، الن وتنخفض هذههم في سن التعليم، 
ة وهذا هو السبب الحقيقي في ضخامتوسط والثانوي والتعليم العالي، المراحل الأخرى الم

 2بين النساء. %11بين الرجال ونسبة  %15الأمية أبان فترة الاحتلال، فأصبحت تمثل 

 :زائرة في الجأسباب الأميّ -2

ة نذكر منها سبابفي الجزائر لأيرجع تفشي الأمية   3:عد 
 _ طول مدة الاستعمار.

 م.عليوعدم التزام الت   ،وضعف الجمعيات والهيئات الشعبية خطيط،الت  عشوائية -
مات التي والخد ة،حي  الص  عاية الر   نقصو  ،المعيشةمستوى  تدنيمن  وما ينجر عنه لفقرا-

 يتلقاها هؤلاء.
 ، وهو سيعلى سبب رئ فتتوقفالجزائر الأمية بصفة عامة، أما أسبابها في هذه أسباب 

 4منها:صعوبات متعددة نذكر ترتبت عليها الاستعمار ومخلفاته، 
 عدد المدارس كان الاستقلال،دخول مدرسي بعد  ففي أول الاستقبال؛ضعف قدرات -
 افي غر و وذلك بسبب الانفجار الديم بعيدة،وقدرات الاستقبال  مدرسة، 0002الابتدائية  

 الذي شجعته ظروف ما بعد الحرب.

                                                             
 .00تركي رابح، مبادئ التخطيط التربوي، ص  -1
 .00نفسه، صالمرجع ينظر:  -2
 ية أسباب وحلول، المجلة التربوية المركزية التربوية للبحث والإنماء، د ص.ينظر: منى حسن دياب، الأم  - 3
ينظر: وزارة التربية الوطنية، عناصر الاستراتيجية الوطنية لمحو الأمية، منشورات الديوان الوطني لمحو الأمية   - 4

 .02 – 02م، ص  0660وتعليم الكبار، ملحقة ولاية الوادي، 
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ان شريحة من السك وعدم تمدرس المبكر،، وأيضا التسرب هائل من المعلمينفرار عدد  -
عددها ان وإن ك الأمية، حتىيومنا هذا من  تعاني إلىولكن بقيت الجزائر  مدرس.في سن الت  

 أثرها موجودا. انخفض مازال
 :ة في الجزائرمشكلة الأميّ  تاريخ- 2

 تيال  ا المدارس القرآنية و الزوايانت الجزائر  تزخر  بعدد هائل من ك قبل الاحتلال الفرنسي
 ،كانت تدرس فيها العلوم و المعارف، حيث ول ذاتها عن طريق مداخيل الأوقافكانت  تم

نت ضعيفة كاة ، هذا ما يدل على أن نسبة الأمي  ئة عربية دينية صالحةة الشعب تنشلتنشئ
لكتابة امائة مدرسة لتعليم القراءة و  وكانت بمدينة الجزائر وحدها  في أوساط الجزائريين

بالرجوع و فكانت الزوايا هي التي تهتم بنشر التعليم ومبادئ الدين  والحساب ، أما في البوادي 
رى الجنرال يإذ ، ، نجد أن المؤرخين الفرنسيين أنفسهم يؤكدون ذلك إلى المصادر التاريخية

نت وفي كل قرية كا بأن العرب كانوا يتقنون كلهم القراءة والكتابة ،0224" سنة  فيالار"
كانت توجد جامعات ومعاهد في و  فكان يناهز الألفين مدرسة ،ها ، أما عدد  ارس توجد مد
دارس منتشرة م الكبرى كان زاهرا وكان لكل طريقة دينية عدة إن التعليم في الزوايافـالجزائر 

 1في القطر.

( يمتاز 04كان القرن )أنه  الجزائر:عليم في "يذكر عن الت   تولاندالمؤرخ ونجد كذلك 
بوجود مراكز ثقافية باهرة وأساتذة متمكنون في علوم الفلسفة والفقه والأدب والطب وكانت 

 2"ومدنيا.كان التعليم في الجزائر دينيا كلمة موجزة المدارس منتشرة في البلاد وب

كتابة الجزائري كان يجيد القراءة والفإن أغلبية الشعب  والمعرفة، أماكن العلمونظرا لانتشار 
 الإصبع،بوما يثبت ذلك أن التوقيعات في بداية الاحتلال تقع بالكتابة لا  الاستعمار،قبل 

                                                             
التأثير الثقافي في الأسرة الجزائرية من الاحتلال إلى استرجاع الاستقلال، مجلة الثقافة، ينظر: بركات أنيسة،  -1

 .012م، ص 0124، 20العدد
يوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار، الجزائر، د 0660-0102عمتوت عمر، تقييم التجربة الجزائرية من  -2 ، الد 

 م، د ص.0660ط، 
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ط من ت فقسنوا أربعر " وهذا بعد مرو  كالازاي" ضحه تقرير الجنرال الفرنسيو  وهذا ما
 1والكتابة.يكاد كل العرب الجزائريين يعرفون القراءة  0224الاحتلال أي سنة 

ى علضاء لقعلى ا -وطأت أقدامه هذه الأرضأن منذ -الاستعمار  نتيجة لهذا فقد عمل
بغلق المدارس  ةليمي  ععليم الرسمي وطمس السياسة الت  تكريس الت   من خلال، ةالثقافة الوطني

دد والمساجد والعمل على حرمان شعبها من نور العلم والمعرفة ، وفي هذا  أحمد  يقولالص 
خصيته ومسح ش: " فرنسا لم تكتف بتجريد الإنسان الجزائري من أرضه طالب الإبراهيمي

ساجد الم خريبي في إغلاقالأفئدة و العقول و قد تجلى عملها الت   بل عملت كذلك على إفساد
روح  ها كانت مراكز لتثقيف الشباب وغرسة وفي هدم الزوايا لأن  والمدارس التي تعلم العربي  

لروافد ع اقضت على جمي، ت فرنسا على الثقافة الجزائريةالمقاومة في نفوسهم ، وهكذا قض
 2."تي كانت تغذيها وتنميهاال  

 3يما يلي:انين تعسفية تمثلت فما لجأت إلى سن قو وإن   ،تكتف السلطات الاستعمارية بهذا ولم

 .عليم على حفظ القرآن الكريمر الت  ، واقتصاارس في وجه الجزائريينغلق المد -
 محاربة العقيدة الإسلامية بتحويل المساجد إلى ثكنات. -
 .% 066فرنسية السيطرة على مناهج التعليم وجعلها  -
 ئري ومادة الجغرافيا.استبعاد مادة التاريخ العربي الإسلامي والتاريخ الجزا-
 :ةسياسة الجزائر في مكافحة الأميّ -1

                                                             
 .المرجع نفسه، دصينظر:  -1
، تر: حنفي بن عيسى، الشركة 0120-0100احمد طالب الإبراهيمي، من تصفية الاستعمار إلى الثورة الثقافية  -2

 .05-04م، ص 0120الوطنية للنشر والتوزيع، الجزائر، د ط، 
 .، دص، الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار0660-0102عمتوت عمر، تقييم التجربة الجزائرية من  -3
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بين صفوف المواطنين باعتبارها من أكبر  ،كانت سياسة الجزائر في مكافحة الأميةلقد 
 1:والتي تسير في محورين أساسيين ،البلاد عوائق التنمية الاقتصادية والاجتماعية في

ليم الابتدائي ضمن نطاق مبدأ ديمقراطية يتمثل في العمل على تعميم التع :المحور الأول
-0)بحيث يشمل جميع الأطفال الذين تتراوح أعمارهم مابين ،التعليم في أقرب وقت ممكن

 .مشكل الأمية من الأساس أو المنبعوبذلك يقضي على  ،( سنة00

راءة ين القويتأت ى ذلك في تعليم الأمياتبعته الجزائر في سبيل مكافحة الأمية :المحور الثاني
 .حسابومبادئ الوالكتابة 

كنها تعود ، ولية ليست وليدة عهد الاستقلال فقطويلاحظ أن جهود الجزائر في محاربة الأم"
اء وجمعية العلم،رزح تحت هيمنة الاستعمار الفرنسيعندما كانت ت،إلى الثلاثينيات

بالنهار،  الصغار بإنشاء مدارس لتعليم الأطفال ،كان لها الدور في مكافحة الأمية، المسلمين
غة ، ونشر التعليم باللالكبار في نطاق برامج محو الأميةوفي الليل مخصصة لتعليم 

 2"لمواطنين في مختلف مناطق البلاد.عدد كبير من ا وبهذا تعلمالعربية،

 لنا يعلم" وك :وكما قال رئيس الجمعية الأستاذ محمد البشير الإبراهيمي حول مكافحة الأمية
لقد كان لجمعية و  لدائرتها،بقدر المستطاع هو قطع لانتشار الأمية وتضييق  عليمتعميم التأن 

رغم العراقيل  الصغار،العلماء جولات صادقة في هذا المضمار وهو تعليم 
ملا ع يستدعي أعظم،ولكنها الآن وقد أرادت أن تحمل على الأمية أمام واجب والصعوبات،

 3أوسع ومجهودا أقل ".

                                                             
 .00نظر: رابح تركي، مشكلة الأمية في الجزائر، ص ي - 1
 .00ينظر:رابح تركي، مشكلة الأمية في الجزائر، ص  -2
، 0أحمد طالب الإبراهيمي، آثار الإمام محمد البشير الإبراهيمي، دار الغرب الإسلامي،بيروت،لبنان، ط -3

 ، د ص.5،ج0112
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كلت اللجنة الوطنية تحت تش أن ، في0102مية بعد الاستقلال عام وتتمثل مكافحة الأ
وساهمت في تأليف كتب مكافحة الأمية وفتح أقسام  الوطني،حزب جبهة التحرير رعاية 
وصدر  ولة،الد  انتقلت مكافحة الأمية من نطاق الحزب إلى  0104وفي عام، الأميينلتعليم 

ة عد   كوحدد في ذلية وزارة التربية الوطنية على الجريدة الرسمية تحت رعا مرسوم رئاسي
 1منها:نذكر لمكافحتها  مهام

 تي تستعملل  الأنها ليست كالطرائق  الكبار،ة الملائمة لتعليم ربوي  البحث في الطرائق الت  -
 سابقا.ال الصغار كما كانت تستعمل في تعليم الأطف

( ر وأفلام وبطاقات وغيرهاإعداد البرامج المختلفة والوسائل التعليمية )من كتب وصو -
 اللازمة تطبيقها 

 وتكوينهم.اختيار المنشطين الذين لهم مستوى معلوم في اللغة العربية -
عرفة ما محيثما وجدت وتقييمها تقييما علميا ليتسنى للمركز  الأمية،مراقبة عملية محو -

 إنجازه.أنجز وما بقي عليه 
 على:وقد نص المرسوم المذكور في مادته السادسة 

 ة المرتبطة ارتباطا متينا بالتربية الدائمة الوطنية والتقنية مهمة تقوم بها" أن محاربة الأمي  
ة في كل ولاية ودائرة وكل الأمة جمعاء، وعليه يجب إنشاء مركز محلي لمحاربة الأمي  

 2"بلدية.

 لكبار:              لة عربيّ غة التعليمية اللّ  استراتيجية ثالثا:

 العربيّة:غة اللّ  تدريس ت_ مهارا 1

ة ويشمل عناصر العمليلكي يكون الت عليم ذا جودة لا بد  أن ينبني على أهداف واضحة 
في اللهوام عبد ت، ويؤكد ذلك الأستاذ (وطرائق الت دريس المعل م والمتعل م والمنهاجالت عليمي ة)

                                                             
 .10ينظر: تركي رابح، مشكلة الأمية في الجزائر، ص  -1
 .26، ص رابح تركي، مشكلة الأمية في الجزائر-2
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 المعلم،ي: هور رئيسية حة تعتمد على أربعة محاأية عملية تعليم ناجإن  "حيث يقول:  مقاله
هذا الأساس فإن عملية إعادة تأهيل المتعلمين الأميين  وعلى والبرنامج،المتعلم، الطريقة، 
كذلك اختيار  وتتطلبالمتعلمين،كفء له علم ودراية بخصائص ومميزات  تتطلب توفير معلم

 1"تعلمين.للموانتقاء البرامج الهادفة والمستمدة من الحياة اليومية الطرق المناسبة 

 (competenceslinguistiquesة )غوية أو المهارات الل  غة العربي  الهدف من تعليم الل  أما 
 2:غة بمهارات وهيالل   المتعلم القدرة على استعمالاكتساب  فهو

، وتمكنه من (écrire)و الكتابة  (lireالقراءة )و  (parler)م والتكل   ((Ecouterالاستماع 
اكتساب المتكلم ملكة استعمال هذه غة هو المقصود من تعلم الل   قواعدها، أو بمعنى آخر

 .اللغة

" فالمعرفة العملية للغة لا تنحصر في أحداث الكلام بل تتجاوزه إلى إدراكه في السماع 
 تحصيل لمعطيات في حد ذاتها بل في خلق محصورا فيوالقراءة ثم الترسيخ ليس فقط 

 ،وتعليم اللغة لا3العمل في ذوات الكلم والتراكيب "فالتصرف هو  فيها،القدرة على التصرف 
ي ولكن يتعدى ذلك إلى التحكم ف قواعدها،اكتساب المتعلم للغة وتمكنه من  ديتوقف عن

 4.وفهم مدلولاتها " اللغوية،آليات الإدراك للعناصر 

بهوا ن ، ولقد كان ابن خلدون من بين الأوائل الذينةوتتمثل هذه الآليات في المهارات الأربع
إلى أهمية ترسيخ هذه المهارات إذ يقول في مقدمته: " وهذه الملكة كما تقدم إنما تحصل 

                                                             
توام عبد الله، استراتيجية تعليمية اللغة العربية للمبتدئين الأميين الكبار، المشرف أ/د: هواري بلقاسم، جامعة أحمد -1

 .024، ص0600، الجزائر ،60بن بلة ـوهران 
 .024، صالمرجع نفسهينظر: -2
العلمية واللغوية لبناء مناهج اللغة العربية في التعليم ما قبل الجامعي، المجلة عبد الرحمن حاج صالح، الأسس  -3

 .01، ص 0125، 60، العدد 5العربية والثقافة والعلوم، المجلد 
عبد الرحمن حاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، المجلة العربية للتربية والثقافة  -4

 .05، ص 0125، 60، العدد 5لد والعلوم، المج
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 صل بمعرفةتحلممارسة كلام العرب وتكرره على السمع والتفطن لخواص تراكيبه، وليست 
ما تفيد علما فإن هذهالقوانين إن البيان،في ذلك التي استنبطها أهل صناعة  العلمية،القوانين 

 1." لكة بالفعل في محلهاك اللسان، ولا تفيد حصول المبذل

 :ةآليات تعلم المهارات الأربع-1-1

ياة أمرا حيويا في ح والكتابة(الاستماع، المحادثة، القراءة، ) تعليم المهارات الأربعة يعد  
لم والنمو والتع بفعالية،تمكننا من التواصل العصر الحديث، فهذه المهارات  الأفراد في

 ، وهي كالآتي:مر، والمشاركة النشطة في المجتمعتالمس

 (: listeningskillالاستماع )  الفهم أو مهارة –0-0-0

 وهي من المهارات"ونعني بها مهارة الاستماع؛ أي القدرة على فهم الخطابات المسموعة، 
جانب لالل غوية الأساسية ال تي يوليها المنهج الحديث في تعليم الل غات أهمية خاصة، لما ل

دورا ها لهذه المهارة  أنحيث  ؛السمعي من علاقة وثيقة بمهارة الحديث أو التعبير الشفوي 
 2"هاما في اكتساب المهارات الأخرى.

نوع من القراءة، وهو وسيلة إلى الفهم "والفهم أو الاستماع كما يرى بعض الباحثين، هو 
حبها ل سان، فإن  الفهم قراءة بالأذن تصشأنه شأن القراءة، فإذا كانت القراءة قراءة بالعين وال

 3العمليات العقلية المعروفة في القراءة العادية."

 اختيار المواد الل غوية ال تي تساعد على"من خلال  ارسينن تنمية هذه المهارة لدى الد  ويمك
اكتسابها، وبما أن  اكتساب هذه المهارة يعتمد أساسا على حاسة السمع فينبغي أن تكون 

ة إذاعية من أشرط ال تي نحصل عليها، لل غوية عبارة عن تسجيلات صوتيةالعناصر اهذه 
                                                             

 .412، دس، ص 0عبد الرحمان بن خلدون،المقدمة، دار الكتاب اللبناني، ابنالهيثم، القاهرة، مصر، ط -1
محمود إسماعيل صيني، عمر الصديق عبد الله، المعينات البصرية في تعليم الل غة، جامعة الملك سعود،الرياض، -2

 .02، ص 0124المملكة العربية السعودية، د ط،
 .02نفسه، ص -3
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أو تلفزيونية، تمكن المتعلم من الاستماع إلى الل غة العربي ة كما تستعمل في الواقع، مما 
الفهم، ويمكن أيضا أن يستفاد من تلك المادة و من اكتساب القدرة على الاستماع  يمكنه

 .1"في تنمية مهارة النطقالل غوية المسموعة 

 (: speakingskill_ مهارة التحدث )0-0-0

 لجهازااز السمعي عند المتعلم الصغير، و فبعد اكتمال الجه الاستماع،هي المهارة الثانية بعد 
درسية اللغة الممنهجة الم تعلمها( وهيالهدف )أي اللغة المراد  ، يبدأ في تعلم اللغةقيالنط

تي تطرأ غة الأم مع بعض التحويرات ال  وقد تكون الل   مون،المتعل  إليها  تي ينتميفي البلاد ال  
 2غة الأم.غة الثانية بعد الل  عليها وقد تكون الل  

مثل اللغة الأم ت لانتظمة م و بطريقةإن اللغة التي يكتسبها المتعلمون في المدرسة الجزائرية 
عندهم، إذ  الفصيحة اللغة الثانية ربيةمازيغية تمثل اللغة العغة الألمعظمهم ، فالناطقون بالل

لابد أن يتبع المعلمون طرائق سليمة أثناء تدريسها، من أجل تحقيق الأهداف التربوية 
لعامية العربية ة ، ورغم التشابه بين اغة العربي  المنشودة ، وكذلك الشأن بالنسبة للناطقين بالل  

تؤثر  النمطين ، وهذه الاختلافات هناك اختلافات صوتية وتركيبة بين والفصيحة إلا أنه
المحادثة ...الخ طلق على هذه العملية: التعبير ،كما ي3،التحدثأو بآخر على مهارة  بشكل

الإحساس الذي يحمل في الذهن أو امتلاك القدرة على نقل الفكرة أو حيث يعرف" بأنه 
 4لحال "شفويا أو كتابيا على وفق مقتضيات ا الصدر إلى السامع ، و قد يتم ذلك

                                                             
جمال فنيط، الحاجات الل غوية للكبار )دراسة تطبيقية في مركز محو الأمي ة بجيجل(، إشراف أ/د: السعيد هادف،  - 1

رسالة لنيل شهادة الماجستير في الل سانيات التطبيقية وتعليم الل غات، قسم الل غة العربي ة وآدابها، كلية الل غات والآداب، 
 ، دص.0662-0662توري، قسنطينة،الجزائر، جامعة من

رشيد فلكاوي، تعليمية اللغة العربي ة بين الن ظرية والت طبيق، مجلة الآداب المدرسة العليا للأساتذة، قسنطينة، الجزائر، -2
 .02، ص06/60/0604، 04العدد

 .02ينظر: نفسه، ص-3
، 0660زوري العلمية، عمان، الأردن، يادار الة والصعوبة(،فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهار  -4

 .040ص 
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تتم هذه المهارة بين شخصين، أحدهما يرسل خطابا شفويا ، إذا كان الموقف التعليمي حيا، 
أي أن المتكلمين حاضران معا ، و قد يكون بواسطة اللغة المكتوبة، كما يمكن أن يتم 

 ما ، لغوي  الإرسال من جهة واحدة ، في حالات التعبير عن النفس ، أو إرسال خطاب
ني فيتمثل في التعبير وع الأول التعبير الشفهي ، أما النوع الثايطلق على النو 

يختلف التعبير عن المحادثة في كون الأول عادة ما يكون أحادي الجانب أما و الكتابي،
النوع الثاني فيتم بين شخصين، و مما لا شك فيه أن  المحادثة من أهم المهارات اللغوية ، 

كما  –والمتخصصون إلى أن اللغة في طبيعة أصلها إن لم تكن أهمها، فقد ذهب المربون 
عملية إرسال منطوق و استقبال مسموع ، كما يذهب بعضهم إلى أن اللغة  –مر سابقا 

مضمون، و لإفصاح عن هذا المضمون، ومن ثم فإن هذه المهارة يجب أن تسبق مهارة 
 ادثة ستعمل علىالقراءة لأسباب أهمها ، أن النشاطات التي يمارسها الأطفال في المح
ولا بد للمعلم أن  1تصحيح عيوب نطقية يستلزم تصحيحها قبل القراءة من أجل صحتها.

يمكن إجمال أهمها  للمحادثة، وعادات مصاحبةيحرص على تدريب طلابه على مهارات 
 2يلي:فيما 

 وجل.والحديث إليهم دون تردد أو  ومواجهتهم،_ الجرأة في مخاطبة الناس، 
ي بداية ف عادة، تبدأواضحة جلية عن طريق التركيز عليها، وهذه المهارة  _ نطق الأصوات

ن هذه حيث تكو  فكرته،أو  درس،المرحلة الأولى عن طريق اعتماد صورة كلية تمثل قصة 
لدرس الذي بسرد حكاية ا مويقوم المعل  الصورة أو اللوحة مثيرا تعليميا يجلب انتباه الطلاب 

كون إجابتها ت هذه الأسئلة أن الأسئلة،ويتوخى فيم جملة من تمثله الصورة ثم يطرح عليه
 اللاحقة.ه في حصة القراءة مؤدية إلى ما سيقرؤ 

_ استخدام الحركات المصاحبة للإلقاء، بحيث تكون هذه الحركات والإرشادات ملائمة 
 .والجمللمعاني الكلمات 

                                                             
 .01ينظر: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة والصعوبة(، ص-1
 .01نفسه، ص المرجع  -2
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 وفأفأة وغيرها._ تجنب العيوب النطقية من تأتأة 
 الشفهي:س التعبير _أهداف تدري

، أو التحدثمهارة  والخاصة لتدريساف العامة في كل مرحلة تعليمية الأهد ددلابد أن تح
من أجل أن يحصل التكامل بين المهارات الأربعة، كما  الشفهي،ما يطلق عليه التعبير 

 العبارات،و النطقي على تلفظ بعض الكلمات  وقدرة جهازهيؤخذ بعين الاعتبار سن المتعلم 
 1يلي:ي حددها التربويون في المراحل التعليمية الأولى ما ومن بين الأهداف الت

 لغوية._ تطوير وعي الطفل بالكلمات الشفوية كوحدات 
 ._ إثراء ثروته اللفظية الشفوية

 ._ تقويم روابط المعنى عنده
 .الجمل وتركيبها_ تمكينه من تشكيل 

 .لغوية لى تنظيم الأفكار في وحدات_ تنمية قدرته ع
 .ونطقه_ تحسين هجائه 

ليات ويسهل على المتعلم إدراك العم الدماغية،وتنضج المقدرة  النطقي،وعندما يكتمل الجهاز 
فيجب أن تتدرج الأهداف لتصبح أكثرا  المعقدة،الذهنية المعقدة، وفهم المعاني المجردة 

سبها المتعلم لمهارات التي يكتوبالتالي فإن ا العلمية،اتصالا بالحياة العملية، وكذلك القضايا 
 2يلي:في هذه المرحلة تتمثل فيما 

 فيها._ آداب المحادثة والمناقشة وطريقة السير 
 وإدارتها._ التحضير لعقد ندوة 

 الناس._ القدرة على أن يخطب أو يتحدث في موضوع عام أمام زملائه أو جماعة من 
 والحكايات._ القدرة على قص القصص 
                                                             

، ص 6610، 0علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية)النظرية والتطبيق(، دار المسيرة، عمان،الأردن، ط -1
004. 

 .005نفسه، ص المرجع  -2
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 والتوجيهات.إعطاء التعليمات _ القدرة على 
 مارسها._ القدرة على عرض التقارير عن أعمال قام بها أو 

 المداخلات.وعلى  والأحداث،_ القدرة على التعليق على الأخبار 
 ومجاملتهم بالحديث._ القدرة على مجالسة الناس 

 ومقنعة._ القدرة على عرض الأفكار بطريقة منطقية 
 المتاحة.و في مصادرها المختلفة  والمعلومات والمفاهيملحقائق _ القدرة على البحث عن ا

وحدات و  أي لا يجزأ إلى ؛فهي والكتابي وفق المنظور الكليينبغي أن يدرس التعبير الش
إنما أن نجعل التلميذ يعايش موقف معين ، ويحس و يشعر به من أجل أن يعبر عن 

هو فالكلمات والعبارات المناسبة  أحاسيسه تعبيرا صادقا، وبالتالي فعوض أن يبحث عن
يهتم بالموضوع ويوظف تعابير لاشعوريا انطلاقا من المخزون اللغوي الذي تشكل أثناء 
المراحل التعليمية ، فالتعبير هو قبل كل شيء " إفصاح المرء بالحدث أو الكتابة عن 

تويات الطلاب مس أحاسيسه الداخلية  ومشاعره،  وأفكاره ومعانيه، بعبارات سليمة تتوافق مع
المختلفة، وبالتالي فإن التعبير يعتبر وسيلة من وسائل التفاهم بين الناس وطريقة من طرق 
عرض أفكارهم، ومقاصدهم، وهو عملية تنفيس عن هذه الأفكار والمشاعر، وتصوير لما 

 1يحس به، ويرغب في إيصاله إلى السامع أو القارئ "

 ( : readingskill_ مهارة القراءة ) 1-1-2

تعرف القراءة بأنها: " عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفسير الرموز والرسوم التي يتلقاها 
القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاني، والربط بين الخبرة السابقة وهذه المعاني، والاستنتاج 

ل الذهن اكما أنها نشاط فكري يقوم على انتق، (...)والحكم والتذوق وحل المشكلاتوالنقد 

                                                             
مجموعة من المؤلفين، الشامل في تدريب المعلمين )طرائق مقترحة لتدريس فروع اللغة العربية(، مؤسسة رياض نجد  -1

، 0للتربية والتعليم، دار المؤلف للطباعة والنشر والتوزيع ودار الوراق للنشر والطباعة والتوزيع، الرياض، السعودية، ط
 .02، ص 0662، 0لدالمج
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من الحروف والأشكال التي تقع تحت الأنظار إلى الأصوات والألفاظ التي تدل عليها وترمز 
ي ذهنه، فإليها، وعندما يتقدم الطالب في القراءة يمكنه أن يدرك مدلولات الألفاظ ومعانيها 

لتي ر الرموز االقراءة عملية عقلية معقدة تشمل تفسي،دون صوت أو تحريك شفة ) ... (
خبرة المعاني، والربط بين الينيه، وتتطلب هذه الرموز فهم طريق ع تلقاها القارئ عني

 1الشخصية وهذه المعاني " 

الرموز و عملية يراد بها إيجاد الصلة بين لغة الكلام  القراءة بأنها:" عبد العليم إبراهيم رفيع
 2"معاني.تؤدي هذه ال والألفاظ التيالكلام من المعاني  الكتابية،وتتألف لغة

، لمكتوبةا وفك الرموزالمعاني فهم تشمل  وعليه؛ يمكننا القول إن القراءة عملية عقلية    
المرافقة  ةتي يؤديها المتعلم بالعينين مع العمليات الذهنيالصامتة وال   القراءة ، فنجدأنواع هيو 

ي فكار التين الأوتتم من أجل إسماع الحاضر  الجهرية، لقراءة، والها، دون إحداث أصوات
 . تدور داخل النص

 3:، وهيثلاثة_ إن عناصر القراءة 
 الذهني._ المعنى 

 يؤديه._ اللفظ الذي 
 المكتوب._ الرمز 

 4:، همان للقراءة عمليتين متصلتينكما أ
 مكتوب.الاستجابات الفسيولوجية لما هو  الأولى:العملية 
كير وتشمل هذه العملية التف ،المعنىعملية عقلية يتم خلالها تفسير  الثانية:العملية 

 ذ.والاستنتاج
                                                             

 .25فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة والصعوبة(، ص  -1
 .25عبد العليم إبراهيم نقلا عن: فهد خليل زايد،أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة والصعوبة(، ص  - 2
 .25صعوبة(، صفهد خليل زايد،أساليب تدريس الل غة العربي ة )بين المهارة وال-3
 .25نفسه، ص-4
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 القرائية:_ المهارات 

 المهارات،وهذه المهاراتيمارس المتعلم فعل القراءة من أجل أن تتحقق لديه مجموعة من 
أن يكون المعلم معه على الأقل أن يعلمه  وإنما يجبلا يمكن أن يصل إليها بمفرده 

 1التالية:يحصل القارئ على المهارات الأبجديات الأولى، وبالتالي لابد أن 

ومن الناحية الكلمة(، )بنية_ قراءة الكلمات قراءة صحيحة من الناحية الصرفية 
 الجملة.النحوية)حركة إعراب آخر الكلمة(، وذلك بحسب موقعها من 

 والتعجب،والإخبار والطلب._ تغير نبرة الصوت بحسب المعنى كالاستفهام 
 تحقيقها، يعملوا على والمنهاج أنأهم المهارات التي لا بد للمعلمين  وهي القرائية:_ السرعة 

هذا  يأتي ، ولاوالإسراع المخلوذلك بتقنين السرعة بحيث تكون وسطا بين البطء المعيب 
شفت الأبحاث فقد ك وتركيب،طفال على مشاهدة الكلمات وتقليبها في جمل تدريب الأ بكثرة

ن تألف عين القارئ الكلمات يستطيع أن يقرأ ما يزيد عن أنه بعد التدريب المستمر وبعد أ
 الدقيقة.مئة كلمة في 

ث يتحقق التعليمية، حيعادة ما تكون هذه الممارسات اللغوية التطبيقية في المراحل الأولى  
فيها تمرين الجهاز الصوتي على نطق وإدراك الكلمات والعبارات المقروءة بصفة جهرية، 

ارات تمكن المتعلم من تحقيق هذه المه الأولى،وبالتالي إذات التربوية من أجل تحقيق الغايا
 2لذهنية.ا وكذلك لإمكانياتهسنه ل ولكنها موافقةانتقل إلى ممارسات أخرى أكثر تعقيدا 

 

                                                             
 .20، ص فهد خليل زايد، أساليب تدريس الل غة العربي ة) بين المهارة والصعوبة(-1
 .20، صالمرجع نفسهينظر: -2
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 القراءة:أهداف تدريس _ 

يسها يتم تدر  ،هارات الل غويةعملية أساسية في تعلم الل غة وتطوير الم" تعليم القراءة هو     
 1"الرئيسية.بهدف تحقيق العديد من الأهداف 

كذلك و  وبسن المتعلمينلا بد من الإشارة إلى أن الأهداف مرتبطة دائما بالمرحلة التعليمية 
لذلك عادة ما يعتمد التربويون على هذه المتغيرات من أجل تحديد  العامة،بالسياسة التربوية 

 2يلي:ا العامة م والأهداف،وتشمل الأهدافالغايات 
بما  عددة،المتطريق القراءة الواسعة في المجالات  واغناؤها عنمتعل مين _ توسيع خبرات ال

من  وما يفهمونهمن مشكلات اجتماعية يواجهونها،  نموهم،وما يدركونهيتفق مع طبيعة 
 المشكلات.حلول إسلامية لهذه 

 مشكلات.اللحل  والبحث أو_ تكوين عادات القراءة للاستمتاع أو للدراسة 
السرعة فالنظر والاستبصار في القراءتين  ومهارات مثل_ الاستمرار في تنمية قدرات 

 الصامتة والجهرية بالإضافة إلى النطق في القراءة الجهرية.
 يبهم علىوتدر مواد القراءة المناسبة  والبحث عنعلى استخدام المراجع  متعل مين_ تدريب ال

لكتب، واحترام وجهات نظر الآخرين إذا كانت لا تتعارض واحترام ا عادة ارتياد المكتبات،
 والحياة.مع منهج الله للكون والإنسان 

على مهارة الكشف في بعض معاجم اللغوية التي تفي بحاجاتهم وتمدهم متعل مين _ تدريب ال
 لهم.بالثروة اللغوية اللازمة 

مليات من ع ترافقه ومانظرا لخصوصيته  المتعلمين،إن فعل القراءة لا يتأتى لجميع 
فيزيولوجية وذهنية معقدة بدءا بالنظر الصحيح للنص المراد قراءته مرورا بالعمليات الذهنية 

                                                             
 .041 – 042علي أحمد مدكور ، تدريس فنون اللغة العربية  )النظرية والتطبيق ( ، ص -1
 .041-042لنظرية والتطبيق (، صعلي أحمد مدكور ، تدريس فنون اللغة العربية  )ا -2
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 لنطق،االكلمات وصولا إلى ترجمتها بواسطة جهاز  وإدراك معانيالمرافقة للنظر الصحيح 
لقراءة للمتعلمين اإذ نقترح في خاتمة هذا العنصر ما ينبغي أن يتبعه المعلم أثناء تعليم مهارة 

 1التالية:خاصة في المراحل التعليمية الأولى، إذ ينبغي تطبيق الخطوات 

وكذلك ،وتدبر معانيه_ أن يطلب المعلم من المتعلمين قراءة النص قراءة صامتة من أجل فهم 
 قراءته. المتعلمين للدخول في عالم النص المراد تهيئة

يراعي فيها نطق الكلمات نطقا صحيحا، مع تشكيل _ أن يقرأ المعلم قراءة جهرية نموذجية 
أواخرها، وكذلك مراعاة علامات الوقف، من أجل أن يجعل المتعلمين يعايشون النص، 

 ويتفاعلون معه.
_ أن يتبع قراءة المعلم مجموعة أخرى من القراءات الجهرية المقلدة للقراءة النموذجية من 

 أجل الممارسة اللغوية.
ة الداخلية، البني والانطلاق منشارحة تفسيرية، عن طريق تحليل النص  _ أن يتبع بقراءة

، وأن يكون المعلم موجها مرشدا، والمتعلمون هم من والإشارات اللغويةمع تفكيك الرموز 
 القراءة.يقوم بفعل التحليل من أجل اكتساب فن الممارسة في ففعل 

ارير حول من التق نيهوإتباعه بمجموعةوتدبر معاالوصول إلى النتائج انطلاقا من القراءة  -
 .مفهوم النص

 2( : writingskill) الكتابة:_ مهارة 1-1-1

هي آخر مهارة لغوية، و تمثل مرحلة النضج والاكتمال، وهي ممارسة معقدة حيث يستطيع 
المتعلم بعد تدربه على المهارات اللغوية السابقة على التعبير عما يجول في  خاطره، ليس 

الأداء وإنما بترجمة الأفكار التي تدور في ذهنه إلى عبارات وفقرات مكتوبة،  عن طريق

                                                             
مجموعة من المؤلفين، الشامل في تدريب المعلمين، )أساليب تدريس القراءة(،دار المؤلف للطباعة والنشر والتوزيع،  - 1

 .06_ 02، ص 0662، 0، المجلد0الرياض، السعودية، ط
 تابة(، دار المؤلف للطباعة والنشرمجموعة من المؤلفين، الشامل في تدريب المعلمين )أساليب تدريس الخط والك -2

 .40، ص 0662، المجلد ،0والتوزيع، الرياض، السعودية، ط
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كما تمثل الحصيلة اللغوية والرصيد الفكري والمعرفي منطلقا هاما أثناء عملية التحرير، 
ناء وهي ركن أساسي في الب، اللغوية وهذه المهارة هي حصيلة ائتلاف مجموعة من الأنشطة

تربوي يفترق عن غيره من الأنشطة في كونه مهارة حركية، لا تأتى  اللغوي، كما أنها نشاط
إلا بالتدرج، والتحلي بالصبر والأناة والمثابرة، وتمثل الكتابة في اللغة ثلاث مهارات هي: 
التعبير والإملاء، ثم الخط الذي ترتبط مهاراته بالمهارات اللغوية الأخرى أيما ارتباط ، إذ 

 .إلى أنه أداة التعبير الكتابية و لمهارة الإملاء ، إضافة هو متمم لعملية القراءة

 الكتابة:_ تعريف 
بأنها " وسيلة من وسائل الاتصال التي عن طريقها يستطيع الطالب التعبير الكتابة تعرف 

تسجيل ، و ومشاعرما عنده من مفاهيم  وأن يظهرعلى أفكار غيره،  وأن يتعرفعن أفكاره 
 ها يمثلوتعلمع والأحداث. ولهذه الأهمية أصبح تعليم الكتابة ما يود تسجيله من الوقائ

عنصرا أساسيا في العملية التربوية، بل نستطيع القول إن القراءة والكتابة هما من الوظائف 
 1."وأبرزهاالأساسية للمدرسة الابتدائية ومن مسؤولياتها 

وانطلاقا من  ،ر وأحاسيسالكتابة يستطيع أن يعبر المتعلم عما يجول في ذهنه من أفكاب   
متنفس من الناحية النفسية، وعملية تربوية هادفة ، تروم صقل فن الكتابة " هذا تعرف بأنها:

و الخط من أجل إيصال أفكاره وبطريقة كتابية رائعة، وهي مهارة لغوية لا تقل شأن عن 
ي تعمل في فكار التالمهارات السابقة فالكتابة " ابتداء هي أداة من أدوات التعبير وترجمة الأ

عقل الإنسان، ووسيلة أداء مهمة بين الأفراد والجماعات والأمم والمجتمعات، ولكي يتعلم 
الفرد الكتابة ويستخدمها استخداما صحيحا يجب أن تتحقق لديه بعض القدرات مثل القدرة 

لى ععلى رسم الحروف، والقدرة على النطق بالحروف، والقدرة على تكوين الجمل، والقدرة 
 2".المعاني والأفكار تعبيرا واضحا التعبير عن

                                                             
 .22فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة والتطبيق(، ص -1
الشروق  دار وطرائق تدريسها(،طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية )مناهجها -2

 .001، ص 0665، 0للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط
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 _ مهارات الكتابة:
 بطريقة الآخرينمهارة الكتابة هي أداة قوية تمكننا من التعبير عن أفكارنا ومشاركتها مع 

 1تشمل مهارات الكتابة ما يلي:، و فع الة
ا زاد عن وءا، وإذ_ الكتابة الجميلة، وأقل مستوى للكتابة الجميلة أن يكون الخط واضحا مقر 

هذا الحد فهو الإبداع الذي يعرف بالكتبة الجميلة، وهو ما يتميز به عدد قليل، والمعلم 
 ولا يغفل عن المحافظة على وينمي مواهبهم،الناجح هو الذي يتعهد الطلاب الموهوبين 

 .مستوى الطلاب الآخرين
ليم وهو ها بالنطق الس_ القدرة على نقل الكلمات بصورتها الصحيحة دون تحريف مع ربط

ما يطلق عليه " الإملاء المنقول " ويميز على نسخ في أن الثاني لا يقرن بالنطق، ولا يكون 
تحت إرشاد المعلم وتوجيهه المباشرين، ومنه الإملاء المنظور، وهو خطوة أكثر نموا من 

، وهي ابةتعلى الكسابقتها، ومنه الإملاء الاختباري الذي يعد محصلة للتدريب المستمر 
 الأولى.مرحلة تكتمل مع نهاية المرحلة الأساسية 

صاد، التاء وال، والسين والظاء: الذال متشابهة نطقا المختلفة كتابة نحو_ كتابة الحروف ال
، الذال والضاد، حيث يتم تعليم كتابة هذه الحروف بالتركيز على الجانب الكتابي والطاء

 مقرون بالنطق دون تعليل أو تفسير. 
يجب على المتعلمين إتباعه أثناء تعليم فن الكتابة أو تلقين مهارة الكتابة فتتمثل  وأما ما

 2يلي:الخطوات فيما 

_ أن ينطلق المعلم من خلفية نظرية عن طريق تهيئة المتعلمين لموضوع من الموضوعات 
وع ضحيث لا يمكن الانطلاق من العدم، كما يطلب منهم مسبقا تحضير أنفسهم معرفيا لمو 

 معين.

                                                             
 .22، ص أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة والتطبيق(فهد خليل زايد،  -1
 .22، ص أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة والتطبيق(فهد خليل زايد، -2
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_ التمهيد لهذه المهارة بمشكلة يفتعلها المعلم من أجل تحفيز المتعلمين للكتابة في موضوع 
 فعال.ما، وضرورة تحسيس المتعلمين بها، من أجل خلق جو تعليمي 

تبارات اع_ مطالبة المتعلمين كتابة موضوع حول المشكلة في وقت يحدده المتعلم بناء 
 ية المتعلمين، والخطة المحددة. ، ونوعوعية الموضوعونالمخصص،مختلفة كالوقت 

_ قراءة المواضيع المكتوبة مع اختيار أحسنها من أجل تحفيز المجتهدين وتلخيص هذا 
 والتقليص.الموضوع من أجل تعليم فن التلخيص 

 لمتعلمين.ا_ مكافأة المجتهدين وتحفيزهم برفع أرصدتهم من أجل خلق جو المنافسة بين 

 1 :لكتابي أهمية خاصة في العملية التعليمية لأنها تحقق الغايات التاليةللتعبير ا

 الموضوع.في جمل مفيدة تتكون منها فقرات  _ انتقاء الكلمات ووضعها

 _ تكوين جمل من تلك الكلمات وتماسكها لتكون الفقرة.

 _ تحديد الأفكار الرئيسية والفرعية وبلورتها.

 _ تنسيق عناصر الفقرة وتوضيحها.

تعليم اللغة العربية في صفوف محو الأمية يهدف إلى تمكين وما نخلص له، هو أـن  
يعتبر التعلم  ة.العربيوفهم اللغة  القراءة والكتابةالبالغين من اكتساب المهارات الأساسية في 

ن حيث يمكن للبالغين المتعلمي الأمية،الأساسي للغة العربية جزءا حاسما في عملية محو 
 المجتمع.التواصل بشكل فع ال والمشاركة في  من خلالها

 2العربيّة:الهدف من تعليم وتعلم اللّغة _2

                                                             
 .02ليب تدريس التعبير(، ص مجموعة من المؤلفين، الشامل في تدريب المعلمين )أسا -1
تاوتي محمد، عويسي عطاء الله، دليل المنشط لكتاب الل غة العربي ة المستوى الأول )جذع لغراب عبد القادر، - 2

 .5 – 4،د س،ص 0و0مشترك(، الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار، ط
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ة الل غة العربي   الحالي، حيث تعتبر اان أمرًا ضروريا في عصرنتعليم وتعلم الل غة العربية يعد    
 لغة القرآن الكريم ولغة العديد من الثقافات والتراث العريق.

 بينها: العربي ة من وتعلم الل غةهداف الرئيسية لتعليم يوجد العديد من الأ    

اكتساب المتعلم القدرة على الاتصال اللغوي الواضح السليم مشافهة  _ الاتصال:2-1
من خلال التمكن من مهارات الكلام والكتابة  ومتلق(مرسل  )بين،مبنى ومعنى وكتابة

 والقراءة. والاستماع

 للغة.االترابط بين فروع التكامل:-2-2
 الأخرى.الترابط بين اللغة والأنشطة -
 التوازن في النظر إلى مهارات الل غة. -

هامة  وأساسية لغايةمتكاملة ومترابطة  اللغة وفروعها كوحدةتناول فنون  طريق:وذلك عن 
 وهي الاتصال السليم من الناحية البنائية ليؤول إلى ما يقصد من المراسلة اللغوية عموما.

 المهارات الل غوية نظرة متوازنة فلا تقوى أو تضعف مهارة على حساب أخرى  إلى _ النظر
 نظرا لوجود علاقة قوية بين الكفاءة في تعلم القراءة.

 _ اعتبار التكامل المعرفي بين الل غة والمواد الأخرى وسيلة أساسية في تحصيل العلوم
 فيها.والتحكم 

 الوظيفة:-2-2

ف مع مختلف المواقف الاجتماعية والمهنية والحياتية وتزويده تمكين المتعلم من التكي   
الأساليب بالاستخدام الفع ال للكلمات والتراكيب و  الل غة()فنونبالوسائل التي تساعده على ذلك 

 الل غة.والتحكم في قواعد 
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 1بالمادة:الخاصة  الأهداف-2-1

 .بإلحاحالتحسين تدريجيا في الأداء القرائي ومحاربة التهجي -
 ظ.-ض-ذ-ص –س  المخارج:التمييز بين الأصوات متقاربة -
 ...خ  ض، ج، ح،ص،ش،س،ظ،ط،ز،ر،  الرسم:التمييز بين الحروف متشابهة -
 ... / / ؛  /؟/:  الترقيم:/،احترام علامات -
 .يوافق المواقف التي يتضمنها النصالترسل في القراءة الجهرية المعبرة والمؤثرة بما -
 الفهم.بناء -
لغوي من الألفاظ والعبارات والتراكيب والصفات والأساليب  الدارس بزادتنويع وإثراء لغة -

 مستقبلا.للنسج على منوالها 
 .المعنى(وتغيير المبنى وإبقاء  )تقليصتلخيص النصوص مشافهة -
 والكتابي.ممارسة تقنيات التعبير بنوعيه الشفاهي -
 .الرأيالتحكم من الحوار والمناقشة وإبداء -
 الل غوية.استثمار مضامين النصوص في تثبيت المكتسبات -
 .اءة المرء كذلك أثناء المطالعةر الأصل أن تكون ق لأن؛ الاستفادة من القراءة السرية-
 كبار: لل في تعليم اللّغة العربيّة _ أبرز الطرق والأساليب المستخدمة2

 لكبار:لللّغة العربيّة _ طرق تدريس ا 1_  2

لأهداف االمعلم بها الدرس لتحقيق  رق التدريس والكيفيات التي ينظملقد تعددت ط
تراعي طبيعة التلميذ في المرحلة الابتدائية ونموه تي ال  هي: " وأنجع الطرق  المسطرة،

 فبقدر ،الل غوي التدريس على نمو التلميذ  المنهج وطريقةالل غوي، حيث "يؤثر كل من 
 أثناء لهذه الطبيعة وتلك الخصائصر مراعاتنا اهتمامنا بطبيعة النمو وخصائصه، وبقد

ذ ما يساعد التلمي الدراسة بقدر بناء المنهج، ومن خلال الإجراءات العملية داخل حجرة
                                                             

 .5نشط لكتاب الل غة العربي ة، صلغراب عبد القادر، تاوتي محمد، عويسي عطاء الله، دليل الم -1
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على تقبل الل غة كمادة دراسية، وتكوين اتجاهات إيجابية نحوها وبالتالي يساعد على 
 1.نموه الل غوي "

               ارهم، ومدى قدرتهم على الاستيعاب،لأعم اعتختلف طرق تدريس محو الأمية تب  
 الضروري تشجيعهم، ومساعدتهم بكافة الطرق للوصول إلى ما بالتعلم ومنورغبتهم 

وعن تأخرهم الذي قد يكون نتيجة عدة أسباب،  يرغبون به، ولتعويضهم عما فاتهم،
 الخروج من المنازل، أو الفقر أو بعض كالحروب التي تمنعالأسباب السياسية  منها:

 دريسهمأثناء تعادات التي تمنع الإناث من التعلم، لذلك يجب إتباع الطرق الصحيحة ال
 2في:وتتمثل هذه الطرق  حتى نتمكن من إفادتهم.

 الطرق الجزئية أو التركيبية:_ 2-1-1

يقوم مبدأ هذه الطريقة على البدء من الأسهل إلى الأكثر صعوبة ومن البسيط إلى المركب، 
 وهذه الطرق هي:

 الأبجدية:لطريقة ا_ 

مبدأ تعليم الحروف الهجائية اعتمادا على أسمائها، وتتميز بأنها  الطريقة علىتعتمد هذه 
سهلة، وبسيطة، ومتدرجة، كما أنها واضحة النتائج، وسريعة القبول، وتزود المتعلمين 

 أسماء الحروف؛ مثل: ألف، ومنها: عرضبأساسيات القراءة، لذلك لها العديد من الطرق، 
باء، وهكذا، ثم  عرض رموزها، أي ألف = أ ، باء = ب . عرض عدد من الحروف، وتكوين 

جبل ، كلمات منها؛ مثل : ) أ ، ج ، م ، ب ، ل = جبال ، أب ، أجمل ، جمل ، أم ، 
 أمل ، جمال ، لب ( .

 

                                                             
 .20م، ص  0665زكريا إسماعيل، طرق تدريس الل غة العربي ة، دار المعرفة الجامعية، د ط ،  - 1
 .02 – 00قاسم بن محمد بن صالح البليهشي، تعليم الكبار في عصر تكنولوجيا المعرفة، ص  - 2



                                              :                                  الأمية في الجزائر: الواقع واستراتيجية التعليملأولالفصل ا
 

33 
 

 :بهاعيو 

 _ غياب الفهم لدى المتعلم، وضياع الترابط.
 المعنى.ما يجعله يغفل _ صب مجهود المتعلم على التهجئة، م

 عنها. التعبير_ المخالفة لطبيعة النظر للأشياء، ولطبيعة 
 الصوتية:الطريقة _ 2-1-2

، واتتنطق الأصحروف، وليس على أسمائها، بحيث، تعتمد هذه الطريقة على أصوات ال 
 ثم  تراكيب الحروف لتصبح كلمة، علما أن  هذه الطريقة تتطلب معرفة جميع أشكال الرموز

، لذلك ينصح الابتداء بالحروف المنفصلة كتابيا ، ‘ ، أُ  ، إ   وأصواتها، وحركاتها؛ أي " أ  
مثل ) ز ، ر ( ، وتكوين كلمات تحتوي عليها ، مثل : زرع ، أو درس ، ثم  الانتقال إلى 
كلمات تكتب ببعض الحروف المتصلة، مثل : عرف ، حيث إن حرف العين متصل بحرف 

ع حروفها ميقال إلى كلمات تكتب بحروف متصلة، مثل : كتب، حيث إن  جالراء ، ثم  الانت
 متصلة ببعضها .

 :تهامميزا_ 
 ومرضية._ سهلة 

 والأصوات._ مباشرة الترابط بين الرموز 
 _ مسايرة طبيعة الل غة.

 :عيوبها_
 الأجزاء.تؤدي إلى بطء القراءة لاعتمادها على  -
 للمعنى.لا تكترث  -
 بها.حروف أثناء النطق تؤدي إلى مد ال -
 الكلمة.تهدم وحدة  -
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 1التحليلية:الطرق الكلية أو _  2-2-1
، ومن المركب إلى البسيط السهل،يقوم مبدأ هذه الطريقة على الانطلاق من الصعب إلى  

 الحروف،بوينتهي  بالكلمات،ثم  بحيث يبدأ المعلم بالجمل  السابقة،أي على عكس الطرق 
 .ى الطبيعة الكلية عند الإنسان في إدراك الأشياءعلما أن ها تعتمد عل

 الكلمة:_ طريقة 
،ووضوح.والنطق بها  إليها،_ تحديد الكلمة والإشارة   بتأن 

 الإشارة._ محاكاة النطق أثناء 
 الذهن.لضمان ثباتها في  الكلمة،وتحليلها،_ تهجئة 

 المقارنات.لعقد  مشابهة،_ طرح أمثلة 
 :تها_ مميزا

 مدلوليتها.اعتمادا على الكلمة  التعامل مع -
 قياسي.تكوين العديد من الجمل في وقت  -
 الوقت.والرمز في ذات  المعنى،واللفظ،إمكانية تعلم  -
 المعاني.إمكانية تتبع  القراءة.تسريع عملية  -

 ها:عيوب_
 للمتعلم._ لا توفر كلمات جديدة 

 القراءة.ت مما يضع أحد أساسيا التحليل،_ تجبر المعلم على تأخير 
 معناها.والمختلفة في  شكلها،_ توجد العديد من الكلمات المتشابهة في 

 2الجملة:طريقة _ 
م وليس كلماتها أو حروفها، علما أن ها تت المعنى،تعتبر الجملة بكليتها أساس      
ة   خطوات،وهي:بعد 

                                                             
 . 02عصر تكنولوجيا المعرفة ، ص قاسم بن محمد بن صالح البليهشي ، تعليم الكبار في  - 1
 .01قاسم بن محمد بن صالح البليهشي ، تعليم الكبار في عصر تكنولوجيا المعرفة ، ص   - 2
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 قصيرة،ومترابطة._ يبني المعلم جملا 
 يتقنها.أن ا من ورائه إلى ويردده الجمل،_ ينطق المعلم بهذه 

 _ يلفت المعلم انتباه المتعلمين إلى الكلمات المشتركة بين الجمل.
_ يحلل المعلم الجملة إلى كلماتها، وحروفها، شرط أن تكون هذه الجمل مترابطة 

 مع بعضها، وألا تتجاوز الجملة أربع كلمات.
 :هامميزات_ 

 واضحا.تعطي معنى  -
 لتخمين.باعلى فهم معاني الكلمات من خلال السي اق، وليس تمنح المتعلم القدرة  -
 الفهم.تزيد القدرة على  -

 :هاعيوب_
 كثيرة._ تتطلب وسائل   

 التحليل.مما يؤخر  الجمل،_ تتطلب وقتا لعرض 
 ._ تقلل الرغبة في معرفة الحروف

 _ الطريقة التوليفية :

ة أسماء منها :  ركيبية ريقة المزدوجة  والطريقة التحليلية الت)الطريقة التوفيقية و الط "ولها عد 
(  وهي الطريقة التي تجمع  مزايا الطريقة الجزئية والطريقة الكلية، ومبتعدة إلى حد ما عن 

 .1"أبرز العيوب لكل طريقة 

 2:لمخطط الآتييمكن تلخيص طرق تدريس القراءة في ا

                                                             
علوي عبد الله طاهر، تدريس الل غة العربي ة وفقا لأحدث الطرائق التربوية، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، -1

 .40م، ص 0606، 0الأردن، ط
 .40نفسه، ص  المرجع - 2
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 .: يمثل طرائق تدريس القراءة21شكل رقم

 

 :يّةفي تعليم اللّغة العرب ل المعتمدةالوسائأهم _ 1

 فيماو   .الل غة العربي ةئل لتعليم مدارس محو الأمية على مجموعة متنوعة من الوسا تعتمد 
 مستخدمة:سائل التي يمكن أن تكون بعض الو  يلي

 المنشط ( :)أو الأستاذ  دليل–1-1

وية الواردة لمفاهيم التربعلى استيعاب ا متعلمجي هدفه مساعدة الغو الأستاذ مرجع بيدا  دليل"
 1."وتفعيلها  الجديدة،في المناهج 

 هذا الدليل يستمد مرجعيته من منهاج الل غة العربية والوثيقة المرفقة كسند بيداغوجي يقود"
المنشط إلى المعرفة بالطرق النشيطة والوسائل وخصائص المتعلم الكبير والوسط والنظريات 

                                                             
وزارة التربية الوطنية، الل جنة الوطنية للمنهاج، منهاج مادة الل غة العربي ة وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي، ص  -1

25. 

طرائق تدريس 
القراءة

الطريقة 
الكلية 

طريقة الجملة طريقة الكلمة 

الطريقة 
الجزئية

الطريقة 
الصوتية

الطريقة 
الحرفية

الطريقة 
التوليفية
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بيداغوجيا المشروع و النصية قاربة بني المقاربة بالكفاءات والمالتربوية وبيداغوجيا الفوارق بت
1."والوظيفية الكبير الحياتيةتلبية لرغبات المتعلم 

 

 2خلال:على تحقيق النجاعة من  الاستراتيجيةوتتجلى هذه الاختيارات المنهجية  

 التعلم._ تحسين التعليم / 
 المتعلمين._ مراعاة الظروف بين 

 مدة.في أقل _ تحقيق الكفاءات 
 _ معرفة القيام بالشيء.

 دافعيته._ إثارة 
 العمليات._ جعل المتعلم محور 

بكفايات  قةأحد الأدوات المساعدة في بناء الأنشطة المتعل   "كما يعرف دليل الأستاذ بأنه:  
المتعل مين، وتنميتها في مجال التعليمية، ويعتبر أداة معرفية تتيح للمعلم فرصة تعميق 

 3."العلمية والتربويةارفه وثقافته ه وتوسيع معمعلومات

 4الآتية:ويجب أن يشتمل الدليل على المعطيات 
 _ للمنشط الحق في أن يتعامل مع الأنشطة حسب المقاربة النصية والكفاءات في شكل

ا ولا ترتبط بوقت صارم بقدر ما تحقق الزمن الساعي في نوع من التكامل سيرورة حلزوني
 التعل مية.ب الوضعيات التعليمية بين الأنشطة حس

                                                             
ابن جديد بوجمعة، سلسلة أتعلم أتحرر الدليل)المستوى الثاني والثالث(، الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم -1

 .0جزائر، د ط، د س، ص الكبار،سعيدة،ال
 .0نفسه، ص -2
وزارة التربية الوطنية، الل جنة الوطنية للمنهاج، منهاج مادة الل غة العربي ة وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي،  - 3

 .20ص 
 .2-0ابن جديد بوجمعة، سلسلة أتعلم أتحرر الدليل )المستوى الثاني والأول(، ص   -4
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ى التعلم يساعد علتحقق هذا المسعى البيداغوجي الذي  _ اعتماد الطريقة البيداغوجية التي
 الذاتي وحل التمرينات والتدريبات.

ن يتوفر أهناك شرح لبعض الكلمات شرحا قاموسيا، لذلك ينبغي  نص( )دراسة_ في أغلب 
يعودهم المنشط على استعماله وتحليل الصعوبات  القسم على قاموس واحد على الأقل،

وجعل المتعلمين بتوجيه المنشط يستعملون القاموس كإجراء عملي يفترض أن يتحول في 
 المتعلم.المستقبل إلى سلوك يميز نشاط 

لكبير له لكن المتعلم ا ؛بعض النصوص تبدو وللوهلة الأولى أنها تفوق مستوى المتعلم -
تواصلي القرائي إلى التعبير ال )منالقراءات المتعددة للنص والتنوع  رصيد من التجربة ومع

قد تم ثم تأتي الأسئلة و  ،يتحكم المتعلم إلى حد ما في معالم النص المعنوية الكتابة(إلى 
بناؤها وفق المستوى الحقيقي للمتعلم باعتبار أن هذه النصوص هي عناصر وسندات 

 .الاستعانة في إطار المقاربة النصية
 امة.عكل  سورة متبوعة بتفسير مبسط وأسئلة  السور،_ السور القرآنية غالبا من قصار 

النصوص المختارة في أنشطة الل غة العربي ة تتنوع بين النصوص الوطنية ونصوص أخرى  _
 ذات طابع عربي وعالمي من الأدب الإنساني.

لل حاق تى يمكنهم من ا_ على المنشط أن يضع المتعلمين الكبار في وضعية استدراكية ح
 بركب الدارسين واستيعاب دراسة النصوص المتغيب عنها.

يز على يمكن للمنشط أن يجتهد بالترك نصين:في نشاط التعبير الكتابي والموازنة بين _ 
 بعض العناصر دون البعض الآخر حسب ما يثير القابلية والاستعداد والرغبة عند المتعلمين.

 المتعلّم(: كتابالمدرسي )الكتاب _  1-2

ارها في العلم، " إن  هذا الكتاب يتبنى مواقف التدريس اليومية باعتبأهم وسيلة يعتمدها المتعل م 
وحدات بناء المنهاج، وهو قاسم مشترك بين الأستاذ والتلميذ، وأهميته تتمثل في كونه وسيلة 

لى العموم ، وهو عهامة في بناء فكر المتعل م ونسيجه الوجداني وتشكيل كفاءاته وسلوكه



                                              :                                  الأمية في الجزائر: الواقع واستراتيجية التعليملأولالفصل ا
 

39 
 

مرجع لترجمة اتجاهاته وقيم المنهاج إلى مواقف حقيقية، وهو يشتمل على نصوص أدبية 
 1) شعرية ونثرية ( ونصوص تواصلية ."

 ،كتاب المتعلم المرجع الأساس، بما يتضم نه من أمثلة متنوعة، وجداول مختلفة يعد    
داد صوص القرائية، حيث يساعده على إعوقواعد وتمرينات كتابية في القواعد والإنشاء والن

خ في  الدروس؛ فيجد فيه المادة العلمية من تطبيقات كتابية، ومراجعة للدروس كي تترس 
اته وتنويع تمارينه بما يفيد المتعل م بدعم مكتسبغنائه إ الأستاذ أن يعمل على ذهنه. وعلى 

رغيبهم في افعة المتعل مين وتوترسيخ معارفه، وعليه أن يجعل من هذا الكتاب حافزا لتقوية د
 .الدراسي العمل

 السبورة:_ 1-2

د الوسائل المستعملة في العملية التعليمية التعل مية، تبقى السبورة وسيلة " بالرغم من تعد 
ة وحدات ومكونات دراسية، وهي القاسم المشترك بين جميع  تقليدية شائعة الاستعمال في عد 

ارا ويعود سبب انتشارها إلى سهولة استعمالها من قبل الدروس، وتع د أكثر الوسائل انتش
 2."تسخيرها لجميع المواد الدراسيةإذ يمكن  الاستعمال،إضافة إلى مرونتها عند  المتعل م،

 3لاستعمالها:كما أن  هناك شروط  
 الإمكان._ الاختصار في الكتابة على قدر 

 معلومات._ تقسيم السبورة حسب ما يدون عليها من 
 ومقروء.كتابة عليها بخط واضح _ ال
 البصرية:الوسائل السمعية _  1-1

                                                             
 .25الوطنية، الل جنة الوطنية للمنهاج، ص  وزارة التربية - 1
ماجد أيوب القيسي ، المناهج و طرائق التدريس ، دار امجد للنشر والتوزيع، كلية التربية للعلوم الصرفة، جامعة  - 2

 . 56م، ص 0602، 0ديالى، عمان، الأردن، ط
 .56نفسه، صالمرجع  -3
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بالأدوات المتعددة الحواس، وتشمل جميع الوسائل التي تعتمد في استقبالها "ما يعرف  أو
علم الى النوع من الوسائل يدفع بالمت التعليمي فهذاعلى حاستي السمع والبصر، كالتلفاز 

ا زاد عدد الحواس المستقبلة للمعرفة كلما زاد التفاعل من حاسة، وبالتالي كلم أكثرتوظيف 
 1"مع المعلم، وهذا ما ينعكس ايجابا على العملية التعلمية.

معية البصرية في:وتتم  2ثل الوسائل الس 

 الحاسوب:-1_1_ 1

أرقى الوسائل الت عليمية التي يستخدمها المدرس في العملية الت عليمية  الحاسوب من يعد  
ة برامج تسهل العملية الت عليمية كالباوربوينت خاصة وانه يو   رها.وغيجد فيه عد 

 _ المذياع المدرسي: 1-1-2

 .و الاستماع إلى القصائد الشعريةيساعد هذا المذياع على الاستماع إلى النشيد الوطني، أ

 _ الرّحلات التعليمية: 1-5

تحقيق  الواقع بقصد التعليمية التي تتم خارج جدران الصف وعلى أرض من الوسائل"وهي 
لوسائل الر حلات التعليمية من أقوى ا وتعد معينة،خبرات تعليمية علمية وفق غايات تربوية 

لمجرد إلى مشاهدة ا الأسلوب الر مزي التعليمية تأثيرا في حياة المتعل مين، فهي تنقلهم من جو 
اتكون الر حلات م ، وغالبا3الحقائق على طبيعتها، فتقوي فيهم عملية الإدراك للحقائق "

 التعليمية موجهة إلى المصانع، أو المؤسسات الحكومية، أو المعارض التعليمية.

                                                             
عليمية: مفهومها وأسس استخدامها ومكانتها في العملية التعليمية، عبد المحسن بن عبد العزيز أبا نمي، الوسائل الت-1

 .062، ص0112، 0مكتبة الملك فهد الوطنية، السعودية، ط
 .56ماجد أيوب القيسي ، المناهج و طرائق التدريس، ص --2
.    0602،02:01أغسطس 24جيهان عادل حجاحجة ، الوسائل التعليمية الحديثة  والتقليدية ،  - 3

https://mawdoo3.io/article/101810 
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 رتقي إلىتوهذه أهم الوسائل الت عليمية المتوف رة في المدرسة الجزائرية، آملين إن شاء الله أن 
ا يوسائل متطورة وحديثة، وذلك من أجل تطوير منظومتنا التربوية والوصول إلى درجات عل

 الت قدم في العلوم والتكنولوجيا.من 
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 الفصل:وخلاصة القول في هذا 

عوامل: مثل نظام التعليم القديم الذي كان إلى عدة  الأمي ة في الجزائر تعود أسباب -
 يركز على التعليم الديني والتركيز الضعيف على تعليم الل غة العربي ة الفصحى. 

م من تعلم ة للمبتدئين الأميين الكبار إلى تمكينهتعليم الل غة العربي   استراتيجيةتهدف -
 وشامل.الل غة العربي ة بشكل فع ال 

لكبار اتوفير برامج تعليمية مخصصة للمبتدئين الأميين  الاستراتيجيةتتضمن هذه -
 ة والكتابةالقراء المهارات الأساسية مثلعلى تعليم الأساسيات الل غوية وتعزيز  تركز

حالي والغرض ك الراتك وأهداف تعلم الل غة العربي ة تعتمد على مستوامها الل غوي.والفهم 
قد تشمل مهاراتك تعلم الأبجدية العربي ة وقواعد النحو والصرف  من تعلم الل غة،

 المنطوقة.فضلا عن قدرتك على التحدث والاستماع وفهم الل غة  والمفردات،

ة طرق تدريس الل غة العربي  -      نذكرها في الآتي: ة يمكن أن يتم بعد 

لى استخدام المناهج والكتب التعليمية التقليدية والتركيز ع، ويكون ذلك بالتقليديالتدريس 
جعل يشمل استخدام التكنولوجيا والوسائط المتعددة لف التدريس التفاعلي. أما طريقة الت لقين

برامج التفاعلية الو أ، ثل استخدام الفيديوهات التعليميةعملية التعلم أكثر تشويقا ومشاركة م
ي يركز على تطبيق المفاهيم والمهارات الل غوية ف ، ال ذيالتدريس العمليو  .الكمبيوترعلى 

 واقعية.مثل النطق والمحادثة العملية في مواقف  وعملية،سياقات حياتية 

 

 



 

 
 

 

 الفصل الثاني:

 الأميّة وتعليمدراسة تطبيقية بمراكز محو 

 الكبار

 في مراكز محو الأميةّ. أولا: دراسة ميدانية

 الطريقة والأدوات. -1

 التّعريف بالعينة. -2

 أداة جمع البيانات للبحث. -3

 ثانيا: التّدريس في صفوف محو الأميةّ.

 مستويات ومراحل الدّراسة بصفوف محو الأميةّ. -1

 بطاقة فنية لكتاب اللّغة العربيةّ. -2

الحجم الساعي الإجمالي لأنشطة اللغة العربية  -3

 ة. بصفوف محو الأميّ 

ثالثا: وصف طريقة تدريس أنشطة اللّغة العربيةّ في 

 صفوف محو الأميةّ بمدينة بسكرة، وعرض نتائج.

وصف طريقة تدريس أنشطة اللّغة العربيةّ  -1

 للمستوى الأول.

ربيةّ وصف طريقة تدريس أنشطة اللّغة الع -2

 .للمستوى الثاني

طة اللّغة العربيةّ وصف طريقة تدريس أنش -3

 للمستوى الثالث.

وتحليل عرض نتائج الملاحظة للأنشطة  -4

 .الاستبيان
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 ة ببسكرة :كز محو الأميّ اأولا : دراسة ميدانية في مر 

 :الطريقة والأدوات _ 1

بعد الدراسة النظرية تأتي الدراسة التطبيقية، وهي التي تعتمد على تطبيق مختلف     
 ع البيانات.العينة ومواصفاتها وأدوات جم من:الإجراءات المنهجية المكونة 

 البحث:_ التعريف بعينة  2

ا تمثلت في فئة ال تي حددناه؛ لأن  الية على العي نة العشوائيةلقد اعتمدنا خلال دراستنا الميدان
فوف كافية بما يتعلق بالعملية التعليمية في صواتي لهن  دراية محو الأمي ة، الل   أربع معلمات

 الأمي ة.محو 

التنويع في المراكز، فجمعنا بين المدارس القرآنية والمدارس  كما عمدنا خلال دراستنا على
مين المعل الابتدائية والجمعيات: جمعية اقرأ لمحو الأمي ة، وتم توزيع الاستبيان على

 والمتعلمين.

أجريت الدراسة على الدارسين بصفوف محو الأمية بمدينة بسكرة، وفي أنشطة الل غة _
م، أما حجم  0602_  0600وذلك خلال السنة الدراسية  (والإملاءالعربية )نشاط القراءة 

وات البحث وهي على الشكل . وذلك لتجريب أدوإناث( )ذكورامتعلم 05العينة فتكونت من 
 الآتي:

عدد الدارسين  المستوى  مكان الدراسة 
 الأميين

 السن

 ابتدائية مدرسة
ي افبركات العر 

 )الحوزة(

 الأول
 2الثاني

 الثالث 

15 
12 
/ 

 
  96إلى 25 من 
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مدرسة القرآنية ال
 ديسيدي الداو 

 الأول
 الثاني
 الثالث

11 
          26 
          26 

 22من      
 77إلى     

 الأول جمعية اقرأ )العالية(
 الثاني
 الثالث

16 
00 
00 

 72إلى 22من

 / 117 / المجموع
 _يوضح عينة البحث : 21رقم _جدول 

 للبحث:     _ أداة جمع البيانات المناسبة  2

" والملاحظة هي تقنية ،كانت الأداة المستعملة والمناسبة لموضوع البحث هي الملاحظة
رة ، وبصفة مباش(مشاهدة مجموعة ما ) قرية، جمعية  مباشرة للتقصي تستعمل عادة في

 1." والسلوكاتية من أجل فهم المواقف بهدف أخذ معلومات كيف

 ، لأن هناك بعض النتائج لا يمكنناة النظريةهو إجراء تطبيق للدراس الهدف منهاو  
 ضورح بالوقوف على بعض جوانب الموضوع ميدانيا، لأجل ذلك  ارتأيناالوصول إليها إلا 

ثاني المستوى الأول ، والمستوى ال ة لكل  المستويات )قسام محو الأمي  في أ حصص تعليمية
رفة الغرض من هذا هو مع رة كان ذلك في ثلاث مدارس بمنطقة بسك، و (، والمستوى الثالث

ي  لى نشاطركزنا عفي أقسام محو الأمي ة، وفي دراستنا  نشاط الل غة العربي ة ية تدريس كيف
 .القراءة و الإملاء

 _ مدة استغراق إنجاز البحث للجانب التطبيقي : 2_  1

                                                             
موريس أنجراس ، منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية ، تدريبات عملية ، تر: بوزيد صحراوي ، كمال  - 1

 . 024م ، ص  0662،  0بوشرف ، سعيد سبعون ، دار القصبة ، الجزائر ، ط
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 م62/65/0602منابتداء  يوما06حواليلإنجاز البحث تقدر بية الزمنة المد
 .       م 02/65/0602إلى

 :التدريس في صفوف محو الأمية ثانيا:

 :محو الأمية _ مستويات ومراحل الدراسة بصفوف 1

لمخطط ، واأعلىالأمي من مستوى إلى مستوى المتعل م هناك ثلاثة مستويات ينتقل بها 
 1المرفق يوضح ذلك :

 
 _ مخطط يوضح مراحل الدراسة بمحو الأمية _: 22شكل رقم

 سة يقوم المعلمون بتصنيفهم عن طريق فحصوى الأمي قبل البدء في الدراولتحديد مست" 
ربي ة وكيفية نطقها ما إذا كانت صحيحة حول الحروف الع عبارة عن أسئلة شفويةوهو 

، لأن القدرات العقلية والمستوى المعرفي يختلف من شخص إلى آخر، وإذا كان وسليمة

                                                             
منشط لكتاب الل غة العربي ة المستوى الأول ) جذع محمد ،عويسي عطاء الله ، دليل ال لغراب عبد القادر، تاوتي- 1

 . 60مشترك ( ، ص 

مراحل الدراسة 
بفصول محو 

الأمية

المستوى الثالث

مرحلة المتابعة

المستوى الثاني

مرحلة الانطلاق

الممستوى الأول

مرحلة الأساس
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 الثاني ة، ينتقل إلى المستوى ريقة الصحيحيعرف الحروف العربي ة ويستطيع نطقها بالط
 1.تجاوز المستوى الأول "ب

 _ ملمح المتعلم عند الالتحاق بصفوف محو الأمية:1_1

 .عرف القراءة والكتابةت لافئة _ 
 .بعض الحروف ولا يعرف البعض الآخرعرف وفئة ت_ 
 .وأخرى تعرف الحروف وتتعثر في قراءة الكلمات وكتابتها_ 
يصعب عليه التواصل مع الغير بالل غة العربي ة الفصيحة على الرغم مما  خروالبعض الآ _

 2يمتلكه من أدوات اتصال بالل هجة العامية.
 3الأول:_ الكفاءات المنتظر تحقيقها للمستوى  2_ 1
التعرف على الحروف وضوابطها بتسميتها والتمييز بين صورها وأصواتهافي مختلف  -

 الصحيحة.ها الوضعيات مع الإلمام بمخارج
 والجمل.تركيب وتفكيك الكلمات  -
 – وتية)الصل غوية قراءة الكلمات والجمل البسيطة قراءة صحيحة مع مراعاة الضوابط ال  -

 .الصرفية( –النحوية 
 .غوية بحسب سياق النصوص التي يقرؤهاالتعرف على معاني المفردات والتعابير الل   -

 .ودللمعنى المقص البسيطة بفضل إدراكهية والفعلية _ أن يرتب عناصر الجملة الاسم
 . ت مناسبة_ أن يتمم الكلمات بحروف مناسبة أو الجمل المبتورة بكلما

 .تي ينقلها أو تملى عليه بخط واضحل البسيطة الوالجم_ أن يكتب الكلمات 

                                                             
بوعيس عبد الحكيم، كيفية تصنيف المتعلمين عند الالتحاق بصفوف محو الأمي ة، رئيس مصلحة التكوين لملحقة  - 1

 .0602ماي  62صباحا، بتاريخ  62:26الديوان الوطني لمحو الأمي ة، بسكرة، الجزائر، على الساعة
لغراب عبد القادر، تاوتي محمد ، عويسي عطاء الله ، دليل كتاب الل غة العربي ة المستوى الأول ) جذع مشترك (   – 0

 . 60، ص 
 . 62- 60المرجع نفسه ، ص  - 0
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 .أن يتحكم تحكما حسنا في الكتابة _
 .ند الحاجةتي اكتسبها ويستعملها ع_ أن يتذكر قواعد رسم الكتابة ال
 .في التعبير والتواصل مع الآخرين _ أن يستخدم المكتسبات الل غوية

 .ن الأسئلة ويتبع التعليمات_ أن يجيب ع
 العربيّة:_ بطاقة فنية لكتب اللّغة 2

متاز ة وتعليم الكبار  كما يية قصوى في مجال محو الأمي  بأهم  الل غة العربي ة كتاب يحظى 
ة نوعية ومحتوى ب ل الذي قدمت به المادة التعليمية. كذلك كونه مل ما لشكل جي د خاص 

ن ق في الدراسة لا بد  مقبل التعمو  .بالأهداف والأغراض التي تنشدها مدارس محو الأمي ة
 يف بهذه الكتب.عر الت  

 :كتاب اللّغة العربيّة المستوى الأول _ 0_ 2

والتعليم  ةعبد القادر مفتش التربي هم: لغرابلجنة من المفتشين  لقد ألف هذا الكتاب من قبل
وتاوتي محمد مفتش التربية والتعليم الأساسي لولاية الجلفة وعويسي غرداية الأساسي لولاية 

جنة ل " مصادق عليه من قبلالأساسي لولاية الأغواط عطاء الله مفتش التربية والتعليم 
 رقم:فق القرار و  لتربية الوطنيةاالاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث في التربية وزارة 

 1". 0662جانفي 01بتاريخ  62ع /  م./  22

م متمكنا هدف إلى جعل المتعلكلية تويضم كتاب الل غة العربي ة للمستوى الأول عشر وحدات 
ساب المعارف و السلوكيات تستثمر في وضعيات ومواقف ذات دلالة ، وغرس تكمن ا

ماعية والحضارية والإنسانية التي تمكن المتعلم من مجموعة من القيم الأخلاقية والاجت
التواصل والتفاعل الإيجابي مع أفراد المجتمع في مجال : القراءة والتعبير الشفوي والتواصل 

                                                             
لغراب عبد القادر ،تاوتي محمد  ، عويسي عطاء الله ، الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار ، كتاب الل غة  - 1

 . 050ربي ة  المستوى الأول ، ص الع
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في النهاية و  ،حو ( ، وكل  وحدة موزعة إلى وحدات جزئيةوالتعبير الكتابي وقواعد الل غة ) الن  
لاث م إلى ثقس  فهذا الكتاب نجده م .ر المكتسباتإنجاز مشروع واستثما كل  وحدة يوجد

 :مراحل

 هي عبارة عن مجموعة من الحصص يقدمها التمهيدية:المرحلة تسمى  المرحلة الأولى_ 
المعلم للمتعلمين ليتعرفوا على المحيط عموما أو على الأدوات التي تستخدم أو الأشياء 

ل بين ذلك التواصلمرحلة يتحقق ، من خلال هذه اتي تفرض نفسها في حياتهم العامةال
 1ذلك:المعلم والمتعلم. والمخطط المرفق يوضح 

 

 

 

 

 

 

 

 .اتوزيع الوحدات ومجالاته : يوضح 22شكل رقم

 

 

                                                             
محمد ،عويسي عطاء الله ، دليل كتاب الل غة العربي ة المستوى الأول ) جذع مشترك ( ،  لغراب عبد القادر، تاوتي - 1

 . 62ص 

وحدة الوطن 
والمواطنة

الموضوع الأول 
الجزائر وطني

الموضوع الثاني 
علم بلادي 
الجزائر 

الموضوع الثالث 
المواطن الصالح 

الموضوع الرابع 
الشعب الجزائري 

والثورة

وحدة أخلاق 
المسلم

الموضوع الأول 
أول واجب في 

الإسلام 

الموضوع الثاني 
الخلق الحميد 

الموضوع الثالث 
من وصايا   
الامام بن باديس

الموضوع الرابع 
رابطة الإيمان

وحدة 
الاقتصاد 

الموضوع الأول 
أهمية الزراعة

الموضوع الثاني 
الأرض كنز 

ثمين 

الموضوع الثالث 
أهمية الصناعة 

الموضوع الرابع 
الصناعات 

التقليدية 

وحدة الأسرة 
والمجتمع

الموضوع الأول   
الأسرة

الموضوع الثاني 
دور الأم في 

التربية 

الموضوع الثالث 
الجار المحسن 

الموضوع الرابع 
تماسك المجتمع 
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 _ التمهيدية_  مخطط يوضح مرحلة التعلّمات:21شكل رقم

الحروف،  ع: يبدأ المتمدرس في التعامل م مرحلة التعلّماتالأساسيةتسمى  _ المرحلة الثانية
تقدم حرفا بعد الآخر وتستمر هذه المرحلة إلى غاية الحرف الأخير حينها ينتقل إلى مرحلة 

 1والمخطط المرفق يوضح ذلك :. جديدة

 

 

 

 

 

 

 .مخطط يوضح مرحلة التعلّمات الأساسية: 25شكل رقم 

                                                             
 . 06 – 61لغراب عبد القادر ،تاوتي محمد ، عويسي عطاء الله ، دليل كتاب الل غة العربي ة ، ص  - 1

المرحلة 
التمهيدية

حصة17

الأسبوع الثالث 
حصص5

الأسبوع الثاني 
حصص6

الأسبوع الأول 
حصص6

وحدة الصحة 

الموضوع الأول 
الصحة تاج  
على الرؤوس

الموضوع الثاني 
الغذاء 

الموضوع الثالث 
المخدرات 

الموضوع الرابع 
أضرار التدخين

وحدة البيئة 

الموضوع الأول 
التلوث البيئي

الموضوع الثاني 
أخطار القمامة 

المنزلية 

الموضوع الثالث 
الإنسان 
والطبيعة 

الموضوع الرابع 
جمال الطبيعة 

وحدة الرياضة

الموضوع الأول 
أهمية الرياضة

الموضوع الثاني 
عائشة عند الطبيب

الموضوع الثالث 
أثر الرياضة على 

صخة الإنسان 

الموضوع الرابع 
الاهتمام بالرياضة
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مع  ملفي هذه المرحلة يبدأ التعا :مات الفعليةمرحلة التعلّ تسمى _ المرحلة الثالثة 
تقديم هذه  ما يرتكز والقراءة وغالباالنصوص باعتبار أن المتعلم يبدأ التعود على الكتابة 

قديم نشاط ت ثم  في المرحلة الثالثة يصبح، لى نشاط أساسي هو التعبير الشفوي الحروف ع
عض الفقرات ن على قراءة ب، لأن  المتمدرسين أصبحوا قادريلقراءة على نشاط التعبير الشفوي ا

لصحة ا والمواطنة،الوطن  دينية،تربية  للمتعلمين:من أهم المحاور التي تقدم أو الجمل. و 
 اليدوية.رف السياحة والحالأمومة والطفولة،  والبيئة،

 1والمخطط المرفق يوضح ذلك :

 

 

 

 

 

 يوضح مرحلة التعلّمات الفعلية _ _ مخطط:29شكل رقم

 ني:الثاالمستوى  العربيّة _ كتاب اللّغة2_  2

بن جديد بوجمعة مدير ملحقة ولاية سعيدة " مصادق عليه من اقام بإعداد هذا الكتاب  
لوطنية وفق رة التربية انة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث في التربية وزاطرف لج

 2".0662جويلية 62/ بتاريخ  62م. ع / /262قرار

                                                             
ادر،تاوتي محمد، عويسي عطاء الله، دليل كتاب الل غة العربي ة المستوى الأول )جذع مشترك(، ص لغراب عبد الق - 1

00. 
ابن جديد بوجمعة، كتاب الل غة العربي ة للمستوى الثاني والثالث سلسلة أتعلم وأتحرر، منشورات الديوان الوطني  - 2

 .026لمحو الأمية وتعليم الكبار، سعيدة، الجزائر، د ط، د س، ص 

وحدة الفنون

الموضوع الأول 
مصطفى ممثل 

مسرحي 

الموضوع الثاني
أمينة تهوى 

الرسم

وحدة الاتصال 
والتواصل والإعلام

الموضوع الأول  
أهمية الرسالة 
في التواصل 

الموضوع الثاني 
وسائل الإعلام 

الحديثة 

وحدة السياحة 

الموضوع الأول 
مكانة السياحة 

اليوم

الموضوع الثاني 
السياحة وحب 

الوطن 
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 ش مع الكثير من الوضعياتلم يتعايإلى جعل المتع كلية تهدف( وحدات 62ثماني ) ويضم
رات تفرض نفسها في حياته اليومية، وهي موزعة في مجال: ، التي أصبحت ضرو المعقدة
وحدات ة من أربع وحدتكون كل   وت الل غة،وقواعد  ،والتعبير الكتابي،التعبير الشفوي و ، القراءة

، أو للمطالعة علاقة بالمجتمع الذي يعيش فيه وتختم كل  وحدة بنصئية وهي ذات جز 
 مشروع.إنجاز 

 الثالث:_ كتاب اللّغة العربيّة للمستوى  2_  2

ا من مصادق عليه سعيدةبن جديد بوجمعة مدير ملحقة ولاية ا من قبلتم إعداد هذا الكتاب 
 قم:ر لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث في التربية الوطنية وفق القرار طرف 

 0662.1ماي  00بتاريخ  62/م.ع/502

يم بته في الانخراط في صم( وحدات تهدف إلى إثارة تفاعل المتعلم ورغ06)عشر يضم    
راته وبالتالي ا، وإزالة العوائق أمام دوافعه والتنويع في إثراء خبراته لينمي مواهبه وابتكمشكلاته

شفوي  ر، وهي موزعة في المجالات الآتية: قراءة، تعبير كتابي وتعبييندمج في المجتمع
جد يو  وحدات، وفي نهاية كل  وحدة وكل  وحدة مقسمة إلى أربع النحو(وتواصل وقواعد )

 .نشاط إدماج أو إنجاز مشروع

 ة:لّغة العربيّة بصفوف محو الأميّ الإجمالي لأنشطة ال الحجم الساعي-2

دة منمدة زمنية وفقا لأنشطة الل غة العربي ة تم هيكلة          بل ق خاصة بكل نشاط محد 
، ا المعلملا يتصرف فيهوطنية لمحو الأمية وتعليم الكبار، حيث لملحقة الالديوان الوطني ل

                                                             
 .51ابن جديد بوجمعة، كتاب الل غة العربي ة للمستوى الثاني والثالث سلسلة أتعلم وأتحرر، ص  - 1
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 لاستراتيجيةاخصصت الدولة خلال ، ولهذا " وإن تصر ف فيها يقع خللا في التوزيع السنوي 
 1كالآتي:شهرا لكل  أمي، وهي  02الوطنية لمحو الأمي ة وتعليم الكبار 

 .تسعة أشهر 61ساعات أسبوعيا لمدة  61حلة الأساس      _ المستوى الأول   مر 
 .أربعة أشهر 64ساعة أسبوعيا لمدة  00    _ المستوى الثاني   مرحلة الانطلاق

 .خمسة أشهر 65ساعة أسبوعيا لمدة  00المتابعة     الثالث مرحلة_ المستوى 
ر من الأمي ة حر هادة التش وعقب الانتهاء من الفترة المخصصة للت عل م بهذه الأقسام تمنح 

 :من تمكن
 .التعليم عن بعدواصلة _ م

 .المهني لتعلم حرفة أو امتلاك خبرةإلى أحد مراكز التكوين  _ الانتساب
 .شهرا 02مدة  ابهااكتستم  _ مواصلة التعلم ذاتيا بالاعتماد على المعارف القاعدية التي 

ة من ا وحفظ الأحاديث النبوي ة الشريفمواصلة قراءة بعض السور القرآنية وحفظهبالإمكان _ 
 الدينية.أجل تنمية شخصيتها 

رة كصفوف محو الأميّة بمدينة بس _ وصف طريقة تدريس أنشطة اللّغة العربيّة فيثالثا 
 ئج الملاحظات للأنشطة وتحليل الاستبيان:وعرض نتا

فهم أهمية كتشاف و مة وفرصة فريدة لاة تجربة قي  الزيارة الميدانية لصفوف محو الأمي   تعد  
 راد والمجتمعات.التعليم والقراءة في حياة الأف

شاف طرق تدريس نشاطات الل غة العربي ة، وشملت المستويات تكزيارة إلى اتهدف هذه ال
 للصفوف المختلفة. الثلاث

                                                             
ينظر: الهادي فايز، ملتقى تكويني لفائدة معلمي محو الأمية حول أهداف أخرى للاستراتيجية الوطنية لمحو  - 1

 .0602/  64/  04الأمية، ثانوية جامعة المختلطة، يوم 
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ي  تركزت بشكل خاص على نشاطال تي ، و نفيذ النشاطات الل غويةتمت ملاحظة ومتابعة ت
 .ءالقراءة والإملا

 الأول:_ وصف طريقة تدريس أنشطة اللّغة العربيّة للمستوى 1

 ( :readingactivity_ نشاط القراءة ) 1-1

 هدف الفهموتفكيكها، ب والأرقام( )الحروفتقوم على تحليل الرموز  ذهنية،"هي عملية عقلية 
 1.المتناسبتين "والاستيعاب مع السرعة والكفاءة 

ام مأ. فعن طريقها ينفتح باب العلم والمعرفة ر على الحكمةمن أهم وسائل العثو  "والقراءة
م عاداته  لها  ،ها مظهر من مظاهر النمون  . كما أالمتعلم فتتوسع مداركه وتهذ ب، وتقو 

 وكلما ازدهرت الحضارة، وتشعب ت. هميتها بوصفها عاملا من عوامل الشخصية واتزانهاأ 
اءة، والحاجة اليوم هي أكثر من ذي قبل، زادت حاجة الفرد والمجتمع إلى القر و أطرافها 

فالأفراد على اختلاف أعمارهم وقابليتهم يحتاجون إليها لزيادة خبراتهم ونموهم ليصبحوا 
 2"والحركة.كثير النمو ن على التكيف مع العالم الحاضر قادري

مقدمة لمحو الأمية للمستوى الأول، بعدا دينيا وتاريخيا لقد تضمنت نصوص القراءة ال
الوقاية من ، و والبعد البيئي والصحي، وحقوق الإنسان، وثقافة السلم والتسامح، جغرافياو 

 . والفنون والحرف، والبعد العلمي والتكنولوجي، وارث الطبيعيةالك

                                                             
بلاغة(، مراجعة: فاطمة المصباحي، قسم تعليم  –أدب  –إملاء  –نحو –السامعي، الل غة العربي ة )مهارات محمد  - 1

 ، د ص.0602ديسمبر 05الل غة العربي ة، كلية الجزيرة للعلوم الصحية، د ط، 
 سعد علي زاير، إيمان إسماعيل عايز، مناهج الل غة العربي ة وطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر - 2

 .424م، ص  0604، 0والتوزيع،عمان،الأردن، ط 
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س والركيزة المهمة لباقي الأنشطة؛ أي من درس القراءة في محو الأمية هو الأسا ويعد  
ال تي تم  ة طريقال، و عبير الشفوي والكتابي والنحونشاط التإلى نتطرق  خلال نص القراءة

 : اعتمادها في التدريس كانت كالآتي
التهيئة النفسية والفكرية للمتعلم وذلك بإثارة انتباهه بموضوع تمهيدي أو طرح مشكلة ذات  -

 .و استنطاق الصورة في حال وجودها، أودعلاقة بمضمون النص المقص
دية مرتين على الأقل وتطلب من المتعلمين الإنصات الجيد تقرأ المعلمة النص قراءة مؤ  -

ليوم، ياحة ا: مكانة الس  عنوان النص وكان ،م أمام الظاهرة المطروحة في النصالمتعللوضع 
 .040ص 

تبر ياحي في الوقت  الحاضر من أبرز الن شاطات ال تي تحظى بالاهتمام  )يُع  الن شاط الس 
ول ال تي تعتمد على ال سياحة كمصدر رئيسي لرفع  ةً  الد  الكبير من طرف دول  العالم وخاص 

عبة(دخلها من العملة   1.الص 

ن، بتمع طلب منهم قراءة النص مرة أخرى ، تقراءة الأولى والنموذجية للمعلمةوبعد ال -
 .(المتعلمين )كل  (00)وشملت القراءات الفردية حوالي ستة عشرة 

المعلمة مجموعة من الأسئلة المتدرجة لتذليل الصعوبات  تطرح، بعد قراءة المتعلمين -
 :الموجودة مثلا

 السياحة؟_ ما 
 الصعبة؟ماذا نعني بالعملة  _

 كلمة:أبرز؟_ابحث عن معنى 
ه ، وتدل هذواضح وصريحالنص بشكل جودها ضمن الإجابات صحيحة لو فكانت معظم 

 . ة على فهم وإدراك المتعلمين للنصالإجابات الصحيح

                                                             
لغراب عبد القادر، تاوتي محمد، عويسي عطاء الله، كتاب الل غة العربي ة المستوى الأول، الديوان الوطني لمحو  - 1

 .040الأمي ة وتعليم الكبار، ص
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 كالآتي:كانت الإجابة 
 .هي نشاط نقوم به، زيارة أماكن، الت جوال السياحة:_

 .الدولار واليورو مثل:ونعني بها النقود  الصعبة:_ العملة 
 ._شرح كلمة أبرز: واضح

يث ح، أكتشففي فقرة: والموجود  ،حول فهم النصعلمة إلى دراسة بعدها انتقلت المو 
لى مقاطع إ النص وكتابتها على السبورة وقامت بتجزئتهامن استخرجت الجملة المقصودة 

 .المستهدف وصولا إلى الحرفصوتية وعن طريق المحو الت دريجي 

 . الوقت( )في_ الجملة المقصودة 
 مجرورة؟_ لماذا جاءت التاء 

 .قبلها حرف جر _ لأن
 )ح،ج، خ(؟_ ما الفرق بين الحروف 

 .خ مثل: خائف جائع،ج مثل:  حفيان،: ح مثل_ 
أي تبدأ  ،حيث يتم  الانطلاق من الكل إلى الجزء وتسمى هذه الطريقة بالطريقة التحليلية

 وتحللها إلى كلمات وصولا إلى الحرف.بالجملة 

 .يا ثم  فردياجماع )التاء(قراءة حرف _
 .خرجأسترج المتعلمون حرف التاء من الأمثلة الموجودة في الكتاب تحت عنوان يستخ_

ية ، ونهاالكلمة، وسط بداية)المختلفة ى الحرف في جميع مواضعه للتعرف علوذلك 
 .(مع إبرازه بلون مخالفالكلمة

 التاء في جميع مواضعه. والصحيح لحرفعلم على النطق السليم تدريب المت_
تحتوي رى بكلمة أخ )الإتيانالدارس في الحصة في وضعيات متشابهة  توظيف ما اكتسبه_

 نهاية الحصة تطلب منهم المعلمة تكوين وفي السبورة،، وتدوين بعضها على حرف التاء
 .جمل مفيدة تتضم ن كلمة تشتمل على حرف الت اء
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 من خلال مشاهدة الحصص أمكننا ذلك من تسجيل الملاحظات الآتية: :ملاحظات
 .دةلاستقبال معارف جديالاستعداد النفسي  تمام والتركيز وحصر الانتباه علىهالا_  
لمعلمة الا يجيد فك الر موز، و  المتعل م هذا المستوى مازالغياب القراءة الصامتة، لأن في _ 
 .ي مطالبة بإنهاء كل حصة في وقتها، وهتها لأن ها تأخذ الكثير من الوقتألغ

 .لصورة الموجودة على صفحة الكتاب الموحية بموضوع النصا مشاهدةبهم البتطبم واكتفت 
قراءة الجهرية كُل ف بها المتعلمون، وكانت قريبة من الجيد، وهذا يدل على أمرين ال_  

 .أثناء القراءات السابقة، وخاصة لقراءة المعلمةحسن الإصغاء والانتباه : على الأول
كل الت ام.مض: أن  نصوص القراءة في المستوى الأول الثاني  بوطة بالش 

 . كارضعاف الفهم والتحليل للأففي هذا المستوى  المتعلمين لأن   ،ة الاستماعغياب قراء_  
 لطريقة الكليةافهي ، ها المعلمة في تدريسها لحرف التاءاتبعت ال تي أما بالنسبة للطريقة_ 

ة الكلمة وطريقة : طريققسمين وتنقسم إلىولا إلى الجزء الكل وصمن م عليت  الوهي  التحليلية()
تضمن تحيث استخرجت المعلمة من النص جملة الجملة،  الجملة. فكان الت ركيز على طريقة

 لكلمةالكلمات امن هذه  واستخرجت ،كلمات، ثم  جزأتها إلى موضوع الدرس وهو حرف التاء
 .المقصود الكلمة الحرفجت من هذه استخر  ثم  تاء، ال تي تحتوي على 

 :( spellingactivityلإملاء )نشاط ا -2 - 1

مدة ئية المعتهو عملية كتابة الكلمات والجمل بشكل صحيح ومطابق للقواعد الإملا      
. يهدف هذا النشاط إلى تعليم وتدريب الأفراد على استعمال الحروف في الل غة العربية

 وفقا للمعايير الل غوية المتفق عليها.  والتشكيل بشكل صحيح

ات ل الصحيح للكلمن القواعد الإملائية وتعلم الضبط بالشكملاء تمرييشمل نشاط الإ
 .ام العلامات الترقيمية في مواضعهاواستخد

 .هارات الكتابة والتواصل الل غوي يساعد هذا النشاط في تحسين م
 ويعد نشاط الإملاء أحد الأسس الأساسية لتعلم الل غة العربي ة وتحسين قدرات التعبير الكتابي.
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 بـ:ه للمستوى الأول لمحو الأمي ة تدريسيتم 
صودة قلاستخراج الجملة الم ،عادة قراءته قراءة واحدة نموذجيةوإ لأصلي جوع إلى النص ار ال_

 .)الوقت(
 قراءتها من . ثم  طة بالشكلوبعد استخراجها يتم كتابتها على السبورة بخط واضح ومضبو 

ياحة، ، الس  : الوقت، النشاطات، خاصةةكلم ثم  المتعلمين جماعيا وفرديا مثلالمعلمة  قبل
ذكر  المفتوحة والتاء المربوطة مع التاء طلبت منهم المعلمة الت مييز بين .العملة، الصعبة

 : السبب فكانت الإجابة كالآتي
 .الوقت _____اسم ثلاثي ساكن

 سالم. النشاطات _____جمع مؤنث
 .الصعبة ______اسم مفرد مؤنث العملة، السياحة، خاصة،

ف ر ، إما الحالجوانب المتعلقة بطبيعة الموضوعظة طلب المعلمة من المتعلمين ملاحت
 .حركة، حرف ...()من الملون وما يوجد عليه من حركة، أو الحرف وما يليه 

 :منهاالموضوع وختاما طرحت المعلمة بعض الأسئلة المتعل قة ب
 مفتوحة؟التاء  ـ متى تكتب

 بالفعل؟ـ ما المقصود 
 :ب كالآتيفكان الجوا

 : بيت. حة في الاسم الثلاثي ساكن الوسط مثلتكون التاء مفتو 
: تأتي في الاسم المفرد وهناك من أجاب بـ .خرجت مثل:وبعضهم أجاب بذكره لأفعال 

 .ل: معلماتفي جمع المؤنث مثطبيبة. كما ذكروا ترد  :الم ؤنث مثل
 ، ضرب.أما الفعل: أن يقوم بالفعل مثل: خرج

 .أستعمل اذج الموجودة في الكتاب تحت عنوانة العودة إلى النمعلمتطلب منهم الم_
ية الظاهرة الإملائتؤدي إلى اكتشاف  ،ثم المتعلمين قراءة المعلمة قراءة النموذج من قبل

 المقصودة.



 يقية بمراكز محو الأمية وتعليم الكبار الفصل الثاني:                          دراسة تطب
 

59 
 

ساعد على الكلمات تاستغلال لوحة المتعلم في تعزيز فهم الظاهرة الإملائية بإملاء بعض _
 .ترسيخ المكتسب

-كلمات لكلمة مشيرة في الوقت نفسه إلى هذه اكلمة  على المتعلمين الفقرةالمعلمة  تملي_
 يكتبها علىو  الل وحة ثم  يصعد متعل م على ون كتبوالمتعلمون ي ،- استعمال السبورة في حال

بورة  .الس 
وذلك  ،لمقصودة في وضعيات أخرى مشابهةيتم تدريب المتعلمين على الظاهرة الإملائية ا

 لعبة، توت، جنة. :كلمات مثل بإملاء
لمتعلمين اا أمام كل   تصحيحا خاص  الدفاتر ، تصحح المعلمة التصحيح الذاتي ثم  الجماعي_

 .وتقدم ملاحظات ليستفيد منها الجميع وتقف معهم على الرسم الصحيح
لةالأمع المتعل مين تناقش المعلمة _ بعد الانتهاء من التصحيح وتكليف  خطاء المسج 

 .ن بتصويب الخطأ على الألواحتعلميالم
 على السبورةُ ثم  على الكراريس. ن تدوين ما أنجزه المتعلمو 

 الثاني:للمستوى أنشطة اللّغة العربيّة تدريس _ وصف طريقة 2

 القراءة:_ نشاط 1- 2

، لأن  انيالأول والث ينيلمستو اط القراءة في صفوف محو الأمي ة بين انش هناك تفاوت في
 :ـ، ويتم تدريسها بناحية القدرات المعرفية تختلف منالفئة 

علاقة بمضمون  ة ذات، وذلك بإثارة انتباهه بطرح مشكلالتهيئة النفسية والفكرية للمتعلم _
يث طلبت ح ،مات، تلتها مرحلة بناء التعل  ديم أسئلة تمهيدا للحصة، وتقالنص المقصود

 ها، وبعدها أعقبتمدة الزمنية لهامحددة الالمعلمة من المتعلمين قراءة النص قراءة صامتة 
بعدها  ،بأسئلة لمعرفة مدى قدرة المتعلمين على الفهم والاستيعاب واستخلاص الفكرة العامة

صة، تلاها قامت المعلمة ب ص لو فردية قراءات قراءة نموذجية كانت معبرة ومشخ  كل  خص 
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لية ات الوطنية والدو المحمي، وكان عنوان الدرس )مع تصويب المعلمة للأخطاءمقطعا  متعلم
 .062طبيعة، ص( الوحدة :البيئة وال

 :ثلم الواردة في النصوبعد إتمام القراءة، قامت المعلمة بشرح بعض الكلمات الصعبة 
 .، المنتزهالمحمية

 :ة حول المبنى والمعنى وهي كالآتيسئلالأثم  طرحت بعض 
 ئة؟البيدور المنتزهات والمحميات في المحافظة على مظاهر  _ ما

 للنص؟_ حدد الفكرة العامة 
 خاصة؟هل هي أملاك عامة أم المحميات، _

 ودوليا؟يشرف على حماية المحميات والمنتزهات محليا  _ من
 في نهاية الحصة أمكن تسجيل بعض الملاحظات نوجزها في الآتي: :_ ملاحظات

، وكانت ماع(الاستوقراءة  ،والقراءة الجهرية، القراءة الصامتة)للقراءة اعتماد الأنواع الثلاثة _ 
القراءة ا فيه مرحلة يستطيعون وصلوا إلى لأنهم  ؛قراءات المتعلمين في المستوى الجيد

لحروف العربي ة كلها نطقا وكتابة، وهذا ما يؤكده كتابة ابعدما تمكنوا من قراءة  ،لوحدهم
كل الجا بعض الكلمات دون شكل على عكس المستوى الأول، وكان  .يزئلاكتفاء بالش 

 :_ نشاط الإملاء2- 2

في تدريس اللغة العربية وخاصة في صفوف محو الأمي ة، هاما  جزءً  نشاط الإملاء يعد  
 وفيما يلي أهم الأسس المتعلقة بهذا النشاط في المستوى الثاني:

كون ينبغي أن تلنشاط الإملاء في المستوى الثاني، و _ يجب تحديد أهداف واضحة ومحددة 
 .بشكل يتناسب مع مستوى المتعلمين ، ومحددةوالملاحظةللقياس الأهداف قابلة 

وص يمكن أن تكون هذه النص .صوص قصيرة ومناسبة لمستوى المتعلمين_يجب اختيار ن
 قصائد، قصص قصيرة، أو حتى جمل بسيطة.
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ستخدام الألعاب يمكن او  .لتعرف على الحروف والتمييز بينها_يجب توفير تدريبات مكثفة ل
 .التفاعلية لتعزيز هذه المهارةطة والأنش

لكتابة استخدام تمارين ايجب  الكتابة السليمة للكلمات. كما على يجب تدريب المتعلمين_
 .بسين مهاراتهم في هذا الجانوالتدريبات التفاعلية لتح

، لشكلوالضبط با الهمزة،القواعد الإملائية الأساسية مثل:  على يجب تدريب المتعلمين_
 .لهذه القواعدعزيز فهم المتعلمين لت ن استخدام أمثلة وتمارينوالتنوين. يمك

بملاحظات فورية وتقييمات مستمرة حول تقدمهم في مهارات  ينبغي تزويد المتعلمين_
 المتعلمين.تعزيز الثقة والتحفيز لدى  الإملاء. يساعد ذلك في

 :ملاحظات

رات الإملاء ضعف في مهاة والبشكل فردي وتحديد نقاط القو  _ ينبغي مراقبة تقدم كل متعلم
 جات المتعلمينتلبية احتيا، هذا يمكن أن يساعد في توجيه التدريب بشكل أفضل و الخاصة به

 .بشكل فردي

غي كما ينب .را مهما في تحسين مهارات الإملاءالتكرار والممارسة المنتظمة عنص _يعد  
 .الإملاء على قواعدتعلمين المظم في الجدول الزمني لممارسة الإملاء وتدريب توفير وقت من

ء أكثر متعة ومشوقة يمكن استخدام الأنشطة التفاعلية والألعاب لجعل عملية الإملا_
ادة يوالألعاب التعليمية لز  والألغاز،المسابقات،  مثل:أخرى تضمين أنشطة . و للمتعلمين

الة  .التشويق والمشاركة الفع 

لال الكتب واحتياجاتهم. باستغ توى المتعلمينلائمة لمسعليمية الم_يجب استخدام الموارد الت  
ة لتعزيز على الحاسوب أو الل وحة الإلكتروني   ةعليمي  والبرامج الت  ، ق التدريبية، والأوراالمدرسية

 .تعلم الإملاء
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وتبادل المعرفة  على التعاون  همتشجيع. و يئة تعليمية داعمة ومحفزة للمتعلمين_ يجب توفير ب
 .لجماعي والمناقشاتن خلال العمل ابينهم م

النشاط، اركة مشاكلهم فيما يتعلق بعلى التعبير عن أفكارهم ومش يجب تشجيع المتعلمين_
 .وتقديم الدعم والمساعدة اللازمة لهم

مارين لإملاء لجعلها أكثر تنوعا وشمولا، وتكثيف ت_ ينبغي تنويع الأنشطة المرتبطة بنشاط ا
تطلب تإعداد مشاريع صغيرة ، والكتابة الإبداعية، و الاستماع والتكرار، والقراءة الجماعية

 .استخدام مهارات الإملاء

 :اللّغة العربيّة للمستوى الثالث _وصف طريقة تدريس أنشطة2

لكن ، و خاصة من ناحية ترتيب الأنشطة، ستوى لا يختلف عن المستوى الثانيهذا الم
ة وأحسن ما ليقدرات معرفية عا هنا يكون المتعلم قد امتلك، و عنه من ناحية المبنىيختلف 

 السابق.كان عليه في 

 :القراءة نشاط-1- 2

ية للمتعلم، لتهيئة النفسية والفكر ابالتركيز على : نشاط القراءة في المستوى الثالث يدرس
، وكان عنوان الدرس في هذه الحصة بإشكالية لها علاقة بعنوان الدرسالمعلمة له د وتمه  

 .52تدابير الوقاية، ص  دة:الوح الحوادث(من  )الوقاية

اء المدة ، عند انتهلأن  الن ص قصير حوالي دقيقتينتة طلبت المعلمة منهم القراءة الصام
تها راءة استماعية مركزة على النبر والتنغيم، ثم  تلة وقالن ص قراءة جهرية معبر قرأت المعلمة 

 .لأن  المفردات سهلة وواضحة؛ اجيد قراءات فردية، وكان أداؤهم

 :أسئلة متعلقة بالبناء الفكري للنص ، بعدها طرحتم  شرح بعض المفردات   
 النص؟_ما الفكرة ال تي يطرحها 
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 خطورة؟تكون الحوادث أقل  _ متى
دام اصط ،، حادث رياضيالجدول الآتي: حرق _ضع كلا  مما يلي في الخانة المناسبة من 

 .سيارة، سقوط
 ث خارج البيتحواد          حوادث داخل البيت        

  
 : يمثل تمرين في نشاط القراءة.22جدول رقم 

 : وخلاصة القول
 إن تدريس أنشطة الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة يتطلب ما يلي:         

 تحليل الاحتياجات. -
 استخدام مناهج مناسبة.  -
 تدريس الأحرف والأصوات. -
 تعليم المفردات الأساسية.  -
 قرائية.تدريب المهارات ال  -
 تعليم الكتابة.  -
 تشجيع الاستخدام العملي لل غة العربي ة. -
 
 
 ملاحظات ونتائج تحليل الاستبيان: عرض-1

راسة من قسمين هما: قسم المعلومات الشخصية مثل: الجنس والعمر تتكون استبانة الد  
راسة ال تي كانت حول  تع يمية لوعدد سنوات العمل، أما القسم الثاني عبارة عن مجال الد 

أنموذجا(، وقد احتوى هذا القسم -الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة ) مدارس بسكرة 
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على مجموعة من الأسئلة، وعند وضع هذه الاستبانة أخذنا بعين الاعتبار وضع أسئلة 
راسة.  تغطي كافة جوانب الد 

 ستبانة، وللوصول إلى ذلك قمنا بذكر:سنتطرق إلى تحليل أسئلة الا

 صر العملية التعليمية في مدارس محو الأميّة لولاية بسكرة:عنا- 1-1

هو الفرد المهيأ للقيام بالعملية التعليمية وهذا عن طريق ":(teacher ) _ المعلم1-1-1
التكوين العلمي والبيداغوجي الأولي، وعن طريق التحسن المستمر ال ذي يجب أن ينحصر 

تطويرها لمعلم إلى تجديد معلوماته المعرفية، و في التكوين الل ساني والنفسي، بطريقة تدفع ا
ومعلم الكبار يسمى بالمؤطر وهو المدرب ال ذي يقوم "، 1لكي يقوم بعمله على أكمل وجه"

 2على جميع مستوياتهم وتدريباتهم من خلال برامج التعليم المستمر".بتدريب الكبار 

المهمة، ال تي تقوم من هو أحد محاور العملية التعليمية (: learner)المتعلم-1-1-2
أجله ويمثل المتعلم الكبير، تعليم الكبير يختلف عن تعليم الصغير.وقد خصصنا له في 
الاستبيان جملة من الأسئلة ال تي تفيدنا في وصف تكوينه، لكننا فضلنا أن توجه هده الأسئلة 

اب أسئلتنا، تيعاس القدرة علىللمعلم دونه لأننا وبعد ملاحظتنا للمتعلمين رأينا فيهم عدم 
 والإجابة عنها.

                                                             
كنون، المطبوعات الجامعي، بن ع ، ديوان-حقل تعليمية الل سانيات-أحمد حساني، دراسات في الل سانيات التطبيقية - 1

 . 040م، ص 0666دط ،  الجزائر،
، دس، 0، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط-النظرية والتطبيق-علي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتعليم المستمر -2

 .011ص
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رف المنهج قديما بعدة تعريفات منها: "ان ه كل لقد عُ  (:curriculumالمنهاج)-1-1-2
الخبرات المخططة ال تي تقدمها المدرسة من خلال عملية التدريس. وأن ه مجموعة من المواد 

 1"الدراسية المقررة على صف من صفوف المدرسة أو مرحلة من مراحل الدراسة.
والممارسات(  النشاطات)الخبرات " هو:أما مصطلح المنهج بالمفهوم الحديث الواسع   

المخططة ال تي توفرها المدرسة لمساعدة الطلبة على تحقيق النتاجات التعليمية المنشودة 
النشاطات المتنوعة ال تي يؤديها الطلبة أو "أو هو:  2إلى أفضل ما تستطيعه قدراتهم."

يمرون بها تحت إشراف المدرسة وبتوجيه منها سواء في داخل أبنية المدرسة الخبرات ال تي 
 3أم في خارجها."

(، objectives(، الأهداف)contentمن عناصر أربعة وهي: المحتوى) المنهاج يتكون و 
 (.calander(، التقويم )methodالطريقة )

ئات اف وحاجات ف" تتميز مناهج محو الأمي ة بخصوصيات معينة تفرضها طبيعة وأهد  
راسية مرنة قابلة للتكييف وفق حاجات مختلف الفئات  الدارسين، إذ نجد أن  مقرراتها الد 

 4العمرية، ومتنوعة أيضا في معارفها ومعلوماتها ولغتها."
 عرض نتائج تحليل الاستبيان:-1-2
 تحليل محور البيانات الشخصية للعيّنة:-1-2-1

 النسب المئوية التكرار الجنس
 72 25 ثىأن

 22 15 ذكر 

                                                             
عمان،  والتوزيع، سعد علي زاير، إيمان إسماعيل عايز، مناهج الل غة العربي ة وطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر -1

 . 002م، ص 0604، 0الأردن، ط
 .004سعد علي زاير، إيمان إسماعيل عايز، مناهج الل غة العربي ة وطرائق تدريسها، ص- 2
 .004نفسه، ص المرجع-3
ينظر: مستقبل تعليم الكبار في الوطن العربي، مجلة علم تعليم الكبار، مطبعة المنظمة العربية للتربية والثقافة -4

 .26، ص 0666، 4/5علوم، تونس،وال
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 122 52 المجموع
 : يمثل البيانات الشّخصيّة للعيّنة.22جدول رقم

منهم من الإناث  %26نسبة  بملاحظة الاستبيانات الموزعة على أفراد العينة يت ضح أن  -
من الذكور؛ أي أن  عدد المعلمات أكثر من عدد المعلمين، وذلك راجع للتقسيمات  %26و

 ملحقة الديوان الوطني لمحو الأمي ة وتعليم الكبار لولاية بسكرة، إذ تقوم بتقسيمال تي تقوم بها 
المتعلمين بناءً على الفئة العمرية والجنس، وبالتالي كان من الضروري أن يكون عدد 

 والعكس. المعلمات كافي لهذه الأعداد من المتعلمات

 عدد سنوات العمل : -

 ئويةالنسب الم التكرار عدد سنوات العمل
 91,62 27 سنوات 5من أقل
 29 12 سنوات 5من  أكثر

 122 52 المجموع
 : يعبر عن أقدمية المعلمين.21رقم جدول 

إس_ يلاحظ من نتائج الاستبيان حول أقدمية المعلمين في تعليم محو الأم ناد هذه ي ة، يتم  
ا بنسبة وهذ نواتمن خمس س الأقسام إلى المعلمين ال ذين يتمتعون بخبرة في الميدان أقل

لمعلم ال ذي أن  ا "، فقد أك د الباحثون ، مقارنة بال ذين لديهم خبرة تفوق خمس سنوات04,10%
يمتلك الخبرة يكون قادرا على إدراك خصائص المتعلمين ومطالبهم وحاجاتهم ومراعاتها أثناء 

م إلى أقصى داتهكما يقوم المعلم ذا خبرة أكبر باستغلال قدرات المتعلمين واستعداالتعليم، 
 1ما يستطيع، بالإضافة إلى مراعاة الفروق الفردية بين هؤلاء المتعلمين."

                                                             
، 52، ص0عادل محمد هريدي، الفروق الفردية في الذكاء الوجداني، مجلة دراسات عربي ة في علم النفس، العدد - 1

 -62-00-نقلا عن: زياد بركات، دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلبة في ضوء بعض المتغيرات، 
0602 ،00:05 ،e-mail :zeidb@yahoo .com. 
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 اختيارك لتدريس هذه الفئة على أساس: -

 النسب المئوية التكرار الاختيار على أساس
 21 12 الشهادة
 72 25 الخبرة 

 22,61 22 معايير أخرى 
 122 52 المجموع

 الاختيار للتدريس.: يمثل أسس معايير 25جدول رقم

 طلاعهماإسناد هذه الأقسام لأصحاب الخبرة للتأكد من  أن ه يتم،حظ من نتائج الاستبيانيلا
على المحتويات والمضامين، وبالتالي يكون ملما بما يقدم للمستويين. ويكون عدد المتعلمين 

 ام.الأقس هو وجود فئة المعاقين في هذهمتعلم في الفوج الواحد، وما يلاحظ  05لايتعدى

لآراء العينة حول كيفية تدريس نشاط اللّغة العربيّة في مدارس محو  تحليل-2_1-2
 الأميّة:

 درجة استفادة المتعلم من التكوين:_ 
 النسب المئوية% التكرار درجة الاستفادة

 76 26 مُرضية 
 12 22 متوسطة 

 22 21 غير مُرضية
 122 52 المجموع

 ستفادة من التكوين.: يمثل درجة الا29جدول رقم
رنة مقا%22بدرجة مرضية بلغت ح الجدول أن  نسبة استفادة المتعلم من التكوين يوض  

، فقد لاحظ المعلمين أن  %60وغير المرضية بنسبة  %46بدرجة التكوين المتوسطة 
متعلميهم قد أصبحوا قادرين على تركيب جمل بسيطة، بعد أن كانوا يعجزون عن نطق 

 ليمية.ملحوظا في نتائج العملية التع لمات بل الأصوات أحيانا، ويُعد  هذا نجاحاالكثير من الك
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 نوعية التكوين: _ 
 النسب المئوية التكرار نوعية التكوين

 79 26 جيدة 
 22 11 متوسطة 
 22 21 ضعيفة
 122 52 المجموع

 : يمثل نوعية التّكوين.27جدول رقم

اخل أقسام محو الأمي ة جيدة حيث بلغت نسبة ذلك ما لوحظ أن  نوعية تكوين المتعلمين د
 منوعية التكوين عموما متوسطة، بسبب عدن  ، في حين نجد أن  هناك من يرى أ20%

ي  تحول وتأثير بعض العوامل ال ت ين في الحضور، وهذا راجع لكثرة الغياباتملانتظام  المتع
لى كثير من المتعلمين في دون التحاقهم بالمدرسة، وقد ات ضح لنا من خلال التحدث إ

سنة أن هم راضون على نوعية  22و06صفوف محو الأمي ة ال تي تراوحت أعمارهم بين 
طيعون يستفيدون من الدروس، بحيث يست التكوين ال تي يحصلون عليها في المدرسة، وأن هم

لفنادق اقراءة الكلمات، وهناك من استطاع قراءة الأدعية ولافتات الحرم المكي وقراءة أسماء 
 ال تي نزل بها المعتمرون، وهذا تحقيق لأهم أهدافه من الالتحاق بالمدرسة.

 _ هل المواضيع تتناسب ومستوى المتعلمين؟

 النسب المئوية التكرار الاقتراح المناسب
 61 12 نعم
 19 26 لا

 122 52 المجموع
 يمثل نسبة الاستفادة من المواضيع.: 26جدول رقم

، بينما نجد أن  المعلمين ال ذين يرون % 24لمعلمين بنعم فاقت نسبة لوحظ أن  إجابات ا
م  المعلم يستطيع، %00بأن  المتعلمين لا يستفيدون من مواضيع محو الأمي ة هي أن يقو 
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إن كان يستفيد من العملية التعليمية والتقويم هو "الوسيلة ال تي يحكم بها على مدى المتعلم 
، وقد اعتبره كلمن طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم 1فاعلية العملية التعليمية "

عباس الوائلي " عملية مهمة حيث يمكن المعلم من الت عرف على مشكلات المتعلمين 
 "2.ومعالجتها

 هل مواضيع نصوص اللّغة العربيّة تتعارض مع احتياجات المتعلمين؟_ 
 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة

 22 15 نعم
 72 25 لا

 122 52 المجموع
 : يمثل نسبة تعارض النصوص مع حاجات المتعلمين.26جدول رقم

من خلال الإجابات يت ضح لنا أن  مواضيع نصوص الل غة العربي ة تتماشى مع حاجات 
، فالمواضيع المقررة في نصوص الل غة %26المتعلمين وقد تجاوزت نسبة الإجابات بلا 

ثاني، من أهم المحاور ال تي تقدم للمتعلمين نذكر: الأمومة والطفولة، العربي ة للمستوى ال
صحة الإنسان، البيئة والطبيعة، الوطن والمواطن، المجتمع والحياة، عقيدة المسلم وأخلاقه 

تتماشى مع احتياجات الكبير وهي لم تخرج عن المحيط ال ذي يعيش وكل هذه المواضيع 
 فيه.

 حذفها من منهاج المستوى الأول؟هل هناك مواضيع تقترحون _ 

 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة
 22 19 نعم
 96 21 لا

                                                             
 . 000علي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتعليم المستمر، ص-1
طه علي حسين الدليمى، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، الل غة العربي ة مناهجها وطرق تدريسها، دار الشروق،  - 2

 . 41م، ص 0665، 0عمان، الأردن، ط
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 122 52 المجموع
 : يمثل نسبة المقترحات المحذوفة.12جدول رقم

من خلال الجدول يت ضح لنا بأن ه لا وجود لمواضيع مقترح حذفها من منهاج المستوى 
 .وقدراتهملمتعلمين الأول، فهي تتناسب مع حاجات ا

 المستوى الثاني؟هل هناك مواضيع تقترحون حذفها من منهاج _ 
 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة

 79 26 نعم
 21 12 لا

 122 52 المجموع
 .2: يمثل نسبة اقتراح المعلمين لحذف مواضيع من منهاج المستوى 11جدول رقم

ديلها وى الثاني وتببعض المواضيع من منهاج المست يقترحون حذف% 20ما لوحظ أن  نسبة 
لمعلمات مع ا خلال مقابلتنامع حاجات المتعلم ومهاراته الل غوي ة، ومن  بمواضيع تتناسب

تبي ن أنهم يقترحون حذف تقنية تعبيرية: وهي تقنية تقوم على نثر مقطوعة شعرية كتابيا، 
 1السائحي:لأخضر بارة عن ثلاث أبيات شعرية لمحمد اوهذا النشاط ع

 يا نوفمبر عيدا . _ كان وهمًا وكان حلمًا بعيداً         أن نناجيك
 وتعودُ الدموع فيك ابتساما          ويعود النشيج فيك نشيدا ._

د  الصدق  رأينا توحيدا .  _ ومشينا كما علمت صفوفا        وح 
مقطوعة عل أهم ما حملته ال ويطلب من المتعلم تحرير فقرة نثرية كتابيا، تقف من خلالها

 من أفكار.
 ىكيف للمتعلم القادر على فهم حوار بسيط والمساهمة فيه بلغة تكاد تكون سليمة عل

 استخدام هذه التقنية؟

                                                             
 . 42اني، صابن جديد بوجمعة، كتاب الل غة العربي ة المستوى الث- 1
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بالإضافة إلى وجود نشاط يتناقض مع وقار الكبير، فهذا المتعلم قد يكون جدا أو أبا أو أما 
 الشفهي باستعمال الحركات. رية: التعبيرتعبيأو جدة، وهذا النشاط هو أيضا تقنية 

 الجسم._ هذه مجموعة من الألفاظ تعبر عن أوجاع مختلفة في  0
 حدد نوعها  – 0 – 0
 الجسم.عبر عنها بواسطة ملامح الوجه واستخدم حركات  – 0 – 0

 الأسنان( )تسوسوجع الفم ______ نوعها 
 نوعها )..........(وجع البطن_____
 وعها)..........(نوجع الرأس_____

 كيف لمتعلم بهذا السن أن يمسك بطنه ويعبر عن ألمه من خلال ملامح وجهه؟ 
من  علي أحمد مدكور أن نختار، حيث يرى 1عن آلام الرأس؟ وأن يمسك رأسه ليعبر

 2المحتوى ما يحفظ على الكبير روحه وضميره وحريته المفكرة.
 هل تتقيدون دائما بالمنهاج المسطر؟_ 

 النسب المئوية التكرار احاتالاقتر 
 62 11 نعم 
 16 26 لا

 122 52 المجموع
 : يمثل نسبة التّقيد بالمنهاج المسطر.12جدول رقم

ممن يتقيدون بتطبيق المنهاج المسطر من قبل الديوان الوطني  % 20يتبين لنا أن  نسبة 
له برنامج لب؛ تعلمينمن نفسه ويدرس الم لا يجتهد "فالمعلمالكبار،  الأمي ة وتعليملمحو 

المعلم في صفوف محو الأمي ة يتقيد دائما بالمنهاج لأن   ، وهذا يعني أن  3مسطر يت بعه"
                                                             

 . 12ابن جديد بوجمعة، كتاب الل غة العربي ة المستوى الثاني، ص- 1
 . 042ينظر:علي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتعليم المستمر، ص - 2
بوعيس عبد الحكيم، مدى إلزامية المعلم بتطبيق المنهاج المقترح لمحو الأمي ة وتعليم الكبار، رئيس مصلحة التكوين  -3

 .62:26،  0602ماي  62ديوان الوطني لمحو الأمي ة، بسكرة، الجزائر، لملحقة ال
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يرى  حيث مقيدا دائما المعلم يكون المناهج التقليدية، وعليه فإن   الأمي ة منمنهاج محو 
لب طسعدون محمود ساموك مع هدى جواد الشمري أن  المعلم يعرض نفسه للمسؤولية إن 

 1متعلميه القيام بنشاطات جانبية لم ينص عليها المنهاج، وهذا يجعله مقيدا."

 ن؟يمنهاج تتناسب مع متطلبات المتعلمهل أهداف ال_ 

 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة
 61 12 نعم
 19 26 لا

 122 52 المجموع
 متعلمين.ل: يمثل نسبة تناسب أهداف المنهج ومتطلبات ا12جدول رقم

، بينما الإجابة بلا % 24من خلال ملاحظتنا للجدول نجد أن  نسبة الإجابة بنعم بلغت 
، والهدف كما عر فه علي أحمد مدكور هو "وصف سلوك متوقع من المتعلم نتيجة 00%

، ونأخذ نموذج مشروع البطاقة المهنية 2احتكاكه ببعض المواقف المنهجية وتفاعله معها"
ائق ملء الوث الوطنية والهدف من تقديم هذا الدرس هو معرفة المتعلم وبطاقة التعريف

الإدارية وهذا الهدف هو حاجة يسعى إليها أي أمي  بأن يصبح قادرا على ملء تلك 
الوثائق، إذ نجد أن  أهداف هذا المنهاج تتناسب مع حاجات المتعلمين، حيث يرى صاحب 

ي أهم عوامل فشل كثير من برامج تعليم الكبار هكتاب تعليم الكبار والتعليم  المستمر أن  
عدم تحديد أهدافها تحديدا يتسق مع طبيعة المتعلم الكبير وظروفه مع نوعية الثقافة 

ذا يمارسه ونوعية البيئة، فلابد أن يؤخذ كل  هوالعقيدة ال تي يؤمن بها ونوعية العمل ال ذي 
 .3يد أهدافه ومحتواه في الاعتبار عند بناء منهج تعليم الكبار وعند تحد

                                                             
 . 001سعدون محمود ساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج الل غة العربي ة وطرق تدريسها، دس،ص - 1
  .006علي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتعليم المستمر، ص -2
 .006، صم المستمرعلي أحمد مدكور، تعليم الكبار والتعليينظر:  -3
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 عمليةهل يعدّ منهاج محو الأميّة من المناهج الحديثة الّتي تضع المتعلم محور ال_ 
 التعليمية؟

 %النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة 
 22 11 نعم 
 76 26 لا

 122 52 المجموع
 محو الأمية.: يمثل نسبة المتعلم محور العملية التّعليميّة في منهاج 11جدول رقم

ممن يرون أن  المنهاج لا يضع المتعلم محور العملية التعليمية، فالمعلم  % 22لوحظ أن  
في مدارس محو الأمي ة هو القطب المسيطر في هذه العملية أما المتعلم فدوره يكمن في 

ج لوب عتمد على أسهد في البحث والاستقصاء لأن ه يتلقي المعلومات من المعلم دون أي  
ردية أيضا أن  المعلم لا يراعي الفروق الف ، كما نجدين المباشر والتعليم بعناية ودائماتلقال

بين المتعلمين ويقدم الدرس بالكامل بطريقة شرح واحدة، وهذا يؤكد أن  مناهج الل غة العربي ة 
م للمحو الأمي ة  لولاية بسكرة من المناهج التقليدية، والمنهج التقليدي هو: "عملية نقل المع

للمعلومات ال تي تحتويها المناهج إلى الطلاب، لغرض إعدادهم للامتحانات، وليحكم المعلم 
 .،عكس المنهج الحديث1بالنتيجة على مدى نجاحه في التعليم"

 ما التقنيات والوسائل الّتي تركز عليها أثناء تقديم الدرس؟_

 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة
 56 26 بصرية

 22 11 معيةس
 22 12 بصرية/سمعية

 122 52 المجموع
                                                             

 . 062سعدون محمود ساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج الل غة العربي ة وطرق تدريسها، ص -1
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 : يمثل التقنيات والوسائل التعليمية المعتمدة في التدريس.15جدول رقم

تمثل نتائج الجدول أن  الوسائل الأكثر استعمالا أثناء تقديم العي نة للدرس هي الوسائل 
الكتاب المدرسي،  ، وتتمثل هذه الوسائل في السبورة، والل وحة،% 52 البصرية بنسبة

 المجسمات، الصور.

لك ت ن  الوسائل التعليمية المستخدمة في مدارس محو الأمي ة هي وسائل تقليدية، ورغم قدمإ
 الوسائل إلا  أن  فوائدها كبيرة.

 هل ترى ضرورة استخدام الوسائل التكنولوجية؟_ 

 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة
 56 26 ضرورية
 12 21 روريةغير ض
 122 52 المجموع

 : يمثل ضرورة استخدام الوسائل الحديثة.19جدول رقم

يمثل الجدول تقاربا في إجابات العينة بين ال ذين يرون أن  استخدام الوسائل أمر ضروري 
، فهم يسعون إلى إدخال العصرنة إلى هذا القطاع وبين % 52،حيث تراوحت نسبتهم إلى 

 لمتعلم الكبير يعيش في وسط يعج بالوسائل التكنولوجية ، بينما ال ذينهذه الفئة بحكم أن  ا
، إذ يكتفون بما % 40استخدام الوسائل التكنولوجية غير ضروري فبلغت نسبتهم  يرون أن  

يقدم لهم الكتاب فقط، ويرون أن  الكتاب كاف وواف لكل  متطلبات التعليم، والحقيقة أن  
ر التكنولوجيا سمح بوجود  ، data showمصادر تعليمية متنوعة مثل: جهاز العرض تطو 

كالمبادرة ال تي قامت بها ملحقة الديوان الوطني لمحو  )والمواقع التعليمية على الإنترنت
لولاية بسكرة خلال جائحة كورونا فتح قناة على اليوتيوب لتقديم دروس عن بعد الأمي ة 

 والكتب والمقالات وغيرها.، والمنتديات، والتواصل الاجتماعي، (لمتعلميها
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 أثناء الدورات التكوينية، هل تتم العناية بكيفية تدريس نشاط القراءة؟ _ 

 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة
 62 11 نعم
 16 26 لا

 122 52 المجموع
 . العناية بكيفية تدريس نشاط القراءة: يمثل 17جدول رقم

، فالمتعلم يسعى إلى تعلم هذه % 20الاهتمام بالقراءة بنسبةلوحظ أن  المعلمين ركزوا على 
 المهارة وهي من الدوافع ال تي أدت به إلى الالتحاق بمدارس محو الأمي ة.

 هل تحرص أثناء قراءة متعلميك بالبدء ب:_ 

 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة
 21 12 قراءة صامتة
 96 21 قراءة جهرية
 26 21 تماعقراءة الاس
 122 52 المجموع

 : يمثل أنواع القراءة.16جدول رقم
 ، إذ يقوم% 02من خلال الجدول نلاحظ أن  المعلمين ركزوا على القراءة الجهرية بنسبة 

بصوت مسموع ثم يطلب من المتعلم القراءة،  سليمة،المعلم بقراءة النص قراءة واضحة 
 المعلم.منوال  والسير على

) العينة ( على أنهم يعتمدون على القراءة الجهرية في قراءة نص ما، و  كما أكد معلمين
لامة اة صحة النطق و سالقراءة الجهرية هي: " المسموع بحسب قواعد اللغة العربية مع مراع

لم على ، و هي تساعد المع 1خراج الحروف من مخرجها و تمثل المعنى " إالكلمات ، 

                                                             
 .  002فهد خليل زايد ،أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة و الصعوبة (، ص  -1
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وب النطق لديهم لمعالجتها كما يستطيع المعلم أن ن و عيو التعرف على مستوى المتعلم
راء حصيلة جملة يستطيع إثينوع في طرائق تناول القراءة الجهرية، فعندما يقرأ المتعلمين ال

ن اللغوية عندما يطلب إليهم تفسير المفردات بطريقة التضاد أو الترادف ، أو و المتعلم
طرح ع أن يفسح المجال أمام المتعلمين لتدريبهم على فهمها من خلال السياق مثلا، ويستطي

، و  إجابتها إلى إعمال الفكرالأسئلة ، و تدريبهم على طرح الأسئلة الذكية، التي تحتاج 
هذا التنوع في مواقف القراءة الجهرية يخلصها من النمطية المملة التي تؤدي بها في بعض 

ير م فيما يقرؤون، و يثالمواقف الصفية، ومن ثم يجدد نشاط المتعلم ويضمن مشاركته
حماستهم للموضوعات القرائية التي تؤدي بها القراءة جهرا، غير أن هذا النوع الخاص من 

حراج لإارضه لهم من القراءات لا يحبذه معظم المتعلمين من خلال مقابلتنا معهم لما تع
ة من مي  فالمتعلم يشرع للقراءة دون أن يكون قد مهد له ، في حين يوجد في مراكز محو الأ

ذين يبدؤون القراءة على القراءة الصامتة فهي تمهيد للقراءة الجهرية و القراءة المعلمين ال  
إن ، 1ها صوت ولا تحريك لسان أو شفة "فهي سرية ليس فيفهي " تكون بالعين فقط ، 

المتعلم الذي يقرأ القراءة الصامتة يكون أكثر سرعة من الذي يقرأ قراءة جهرية، وقد حظيت 
راءة الاستماع بنسبة الأقل وهي:" العملية التي يستقبل فيها الإنسان المعاني والأفكار ق

 2الكافية وراء ما يسمعه من الألفاظ و العبارات التي ينطق بها المتحدث في موضوع ما". 
ة لا تحتاج للتركيز على البدء بها ما دامت محو الأمي   )العينة(وهذه القراءة حسب معلمي 

 بالمستمع.القراءة الجهرية للمتعلم على زملائه وهي ترتبط ناتجة عن 
 ما الطريقة المعتمدة في تدريسك للقراءة؟_ 

 النسب المئوية التكرار الاقتراحات المناسبة
 99 22 الطريقة الجزئية
 22 11 الطريقة الكلية

                                                             
 .005، صالمرجع نفسه -1
 .02ص  نفسه،المرجع -2
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 12 29 الطريقة التوليفية
 122 52 المجموع

 دة في تدريس نشاط القراءة.: يمثل الطريقة المعتم16جدول رقم

يت ضح لنا من خلال الجدول أن  الطريقة المعتمدة كثيرا من قبل المعلمين في مدارس محو 
، حيث يقوم المعلم بالبدء فيها من %00الأمي ة أثناء تدريسهم هي الطريقة الجزئية بنسبة 

روف علم الححيث يتعلم المت يمن الوحدة الصغرى إلى الوحدة الكبرى،أ إلى الكل؛ ءالجز 
 والأصوات والمقاطع ثم  الكلمة فالجملة.

 على ماذا تركز؟ في الطريقة الجزئية-

 النسب المئوية% التكرار الاقتراحات المناسبة
 96 21 طريقة الحروف الهجائية

 11 27 الطريقة الصوتية
 16 26 الطريقة المقطعية

 122 52 المجموع
 زئية في تعليم نشاط القراءة.: يمثل مرتكزات الطريقة الج22جدول رقم

بق على س ما حسبأن  معلمين ) العينة( يركزون  يتضح لنا من خلال تحليل نتائج الجدول
كونة من ثلاث طرق) طريقة الحروف الهجائية، الطريقة ريقة الجزئية أثناء القراءة وهي مالط

تمد على ا تع،وحسب نتائج إجاباتهم على السؤال نجد أن ه*الصوتية والطريقة المقطعية(
وهي تعتمد على تلقين المتعلم الحروف وأسمائها وأشكالها  %02الطريقة الهجائية بنسبة

قومون بالترديد ن وييكتوب  على السبورة أمام  المتعلموترتيبها، حيث ينطق المعلم الحرف الم
ة هذا عدة مرات، ويُدون  المعلم  ن  بتسلسل عدة حروف باعتبار أ وراءه، مع تكرار هذا عد 

المتعلم الكبير  ذا قدرة، وبعدها يقوم المعلم بمخالفة ترتيب الحروف ثم يسألهم ليتأكد من  
معرفتهم لها، وهكذا تتم هذه الطريقة الهجائية إلى أ، ينتهي من جميع الحروف لينتقل بعدها 
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المتعلم ، ف1إلى كتابتها، وقد أقر الباحثون على أن ها :" سهلة  على المعلم لأنها تتم بالتدرج"
بد من  تهجئتها، وبعدها يقوم بالجمع بين الكلمات يصعب عليه قراءة كلمة كاملة ,وإن ما لا

لقراءة الجملة، غير أن  هذه الطريقة حسب بعض المعلمين ال ذين يرون أن  الطريقة الجزئية 
 ابطيئة  جدا مما تدفع بالملل في نفوس المتعلمين القادرين على القراءة كما تجعل من هذ

 القارئ قارئا بطيئا.   
 _ هل يمكن الشروع في الإملاء دون التمكن من الكتابة؟

 النسب المئوية% التكرار الاقتراحات المناسبة 
 22 15 نعم 
 72 25 لا

 122 52 المجموع
 : يمثل نسبة التّمكن من الكتابة دون إملاء.21جدول رقم

من الكتابة ،  كانت الإجابات بلا  عدم إمكانية البدء في الإملاء دون التمكن  لوحظ
، إذ  نجد أن  معلم محو الأمي ة أثناء الإملاء  يقوم بقراءة  الجملة بصوت مسموع %26بنسبة

جيل أفكار الكتابة  فن تس"وواضح وقراءة متدرجة مع إعطاء وقت للمتعلم للكتابة باعتبار أن  
مل الكتابة لا بد من الاهتمام ولكي تكت ،2المتعلم لأصواته المنطوقة في رموز مكتوبة" 

فن رسم الكلمات في الل غة العربي ة عن طريق تصوير  بأنه: " الإملاءويعرف  بالإملاء،"
خطي للأصوات المنطوقة برموز تتيح للقارئ أن يعيد نطقها طبقا لصورتها الأولى، ويكون 

.3ذلك على وفق قواعد وضعها علماء الل غة"

                                                             
 .01س الل غة العربي ة )بين المهارة والصعوبة(، ص_ فهد خليل زايد، أساليب تدري 1

.  * الطريقة الصوتية: هي تبدأ بأصوات والحروف مباشرة بدلا من أسمائها، م فتحة م ، ص فتحة ص 
 أم ا الطريقة المقطعية، فتعتمد على الكلمات وتجعل منها وحدات للتعليم من نا، في، لن...-
 . 000م عباس الوائلي، الل غة العربي ة مناهجها وطرائق تدريسها، ص _ينظر: طه حسين دليمي، سعاد عبدالكري2
 .000، ص طه حسين دليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، الل غة العربي ة مناهجها وطرائق تدريسهاينظر: _3
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لموضوع أنشطة الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة ببسكرة، نتوصل  تنافي ختام دراس 
والاجتماعية  ةخصي  نمية الش  في محاربة الأمي ة وتعزيز الت   هذه المدارس لها دور حيوي إلى أن  

من اكتساب  متمكينهلأولية للقراءة والكتابة، وذلك بمين. من خلال امتلاكهم للمبادئ اللمتعل  
، كل  ةقوي ة تُسهم في تعزيز ثقتهم بأنفسهم وتحقيق نجاحهم في حياتهم اليومي   قدرات لغوي ة

ا يُسهم في اعمة، بمصين والبيئة الد  مين المتخص  هذا بفضل الجهود المبذولة من قبل المعل  
 فهمهم للثقافة العربي ة ومواكبة تطورات العصر المحيطة بهم.

 ئج الآتية:ويمكن إيجاز ما توصل إليه البحث في النتا  
ما لتعزيز أمرا حاس التركيز على تعلم وفهم المفردات الأساسية في الل غة العربي ة يُعد   -

 نشاطي  القراءة والكتابة.
التدريب الل غوي الجماعي والفردي يمكن أن يكون فع الا في تحسين مهارات الل غة العربي ة،  -

ن يسمح المتعلمين، في حي تيح التدريب الجماعي التفاعل وتبادل المعرفة بينحيث يُ 
 التدريب الفردي بتلبية احتياجاتهم بشكل أكثر دقة.

، يمكن أن الصورة والفيديومثل: الصوت،  العربي ة،دة في تعلم الل غة استخدام وسائط متعد -
 يكون مفيدا في تحفيز الاهتمام وتعزيز الفهم والتذكر.

المشاركة  م الل غة العربي ة وتشجيعهم علىلدى المتعلمين في قدراتهم على استخدابناء الثقة  -
 .النشطة في النشاطات الل غوية يمكن أن يؤدي إلى تحسين أدائهم

ط والمنتظم لمستوى المتعلمين في الل غة العربي ة أداة هامة لتحديد نقا يُعد  التقييم المستمر -
 .القوة والضعف وتوجيه التدريس وتحسين النتائج التعليمية

الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة ببسكرة يُسهم في بناء مجتمع أكثر تعليما _ إن  تعليم 
 وتطورا، حيث يكون الإنسان هو الثروة الحقيقية والقوة الدافعة للتغير.
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 التوصيات 
نتج تعليم الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة بسكرة نتائج إيجابية وملموسة. وفي ضوء ي

 الآتية:لتوصيات ذلك يمكن تقديم ا
خلال توفير  من ببسكرة،_ زيادة الاستثمار في تعليم الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة 

 المناهج.المزيد من الموارد المالية والبشرية لتحسين جودة التعليم وتطوير 
اراتهم لتحسين مه الأمي ة،_ تعزيز التدريب والتأهيل المستمر للمعلمين في مدارس محو 

الة.عليمية واستخدام أساليب تدريس مبتكرة الت  وفع 
ز رغبتهم تشجع المتعلمين على المشاركة الفع الة وتعز  وتحفيزية،_ توفير بيئة تعليمية داعمة 

 العربي ة.في تعلم الل غة 
تطبيق  لتوفير فرص المحيط،_ تعزيز الشراكة المجتمعية مع المؤسسات المحلية والمجتمع 

 الل غوي.الحياة اليومية وتعزيز التفاعل الل غة العربي ة في 
 بسكرة،بعليم الل غة العربي ة في مدارس محو الأمية _ إجراء تقييم دوري ومستمر لنتائج ت

 المحققة.لتحديد المجالات ال تي تحتاج إلى تحسين وتعزيز النجاحات 
ملون ك_ تشجيع الاستمرار في التعلم وتوفير فرص التعليم المستمر للأشخاص ال ذين ي

 والمهني.لتعزيز فرصهم في النجاح الشخصي  الأمي ة،تعليمهم في مدارس محو 
لل غة العربي ة ن ملموس في تعليم التوصيات وتنفيذها يمكن تحقيق تحسباستيعاب هذه ا      

وبالتالي تعزيز التنمية الشخصية والاجتماعية للمتعلمين  ببسكرة،في مدارس محو الأمي ة 
 المجتمع.شاركة الفع الة في وتمكينهم من الم
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 .الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية             

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي.                     

 -بسكرة–جامعة محمد خيضر                         

 كلية: الآداب واللّغات الأجنبية.

 .قسم:الأدب واللّغة العربيّة

 تخصص: لسانيات تطبيقية.

 انية ماسترالسنة: الث

 

 استبانة حول: 

 تعليمية اللّغة العربيّة في مدارس محو الأميّة          

 -أنموذجا -مدارس بسكرة                    

 

 :إعداد الطلبة

                                                           :الأستاذ المشرف                                           _سلطاني منال

                                _ ربيح عمارخلود                                               يسرا_

 

 .2222-2222السنة الجامعية:                      
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 بيانات شخصية:_ 

 أنثى الجنس:   ذكر    -
 التخصص: السن: -

 الشهادة:
 لصفة:    مرسم           متربص                                 متعاقد    ا -
 مهنتك تتمثل في: -
 دريس والتكليف بالإدارة معاتدريس                            التّ ال -
 عدد سنوات العمل: -
 ( سنوات5أقل من خمس) -
 ( سنوات5أكثر من خمس ) -

 تم اختيارك لتدريس هذه الفئة على أساس:_ 

 معايير أخرى       شهادة                الخبرة                            ال

 ....................................................................... لماذا؟_ 

 عدد المتعلمين الّذين تدرسهم حسب كلّ مستوى:_ 

 المستوى الأول           المستوى الثاني                 المستوى الثالث

 درجة استفادة المتعلم من التكوين:_ 

 متوسطة                            غير مُرضية  مُرضية                  

 نوعية التكوين:_ 

 جيدة                    متوسطة                 ضعيفة   
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 هل المواضيع تتناسب ومستوى المتعلمين؟_ 

 لا                       نعم          

 هل يستفيد المتعلمون من الدروس ؟_ 

   لا                نعم                     

 هل مواضيع اللّغة العربيّة تتعارض مع حاجات المتعلمين؟_ 

 لا                  نعم           

 هل هناك دروس تقترحون حذفها من منهاج المستوى الأول؟ _ 

 لا                                نعم     

 ثاني؟هل هناك مواضيع تقترحون حذفها من منهاج المستوى ال_ 

 نعم                        لا

 هل تتقيدون دائما بالمنهاج المقترح ؟_ 

 نعم                          لا

 هل أهداف المنهاج تتوافق مع حاجات المتعلمون؟_ 

 نعم                      لا

ة يهل يُعدّ منهاج محو الأميّة من المناهج الحديثة الّتي تضع المتعلم محور العمل_ 
 التعليمية؟

 لا                   نعم      

 هل يوافق منهاج محو الأميّة الخيارات السابقة؟_ 
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 لا                نعم              

 هل ترى بأنّ هذه المهارة مفضلة لدى المتعلم؟

 لا                           _ نعم

 دريس القراءة؟أثناء الدورات التكوينية، هل تتم العناية بكيفية ت_ 

 لا                    نعم                

 ـ:هل تحرص أثناء قراءة متعلميك بالبدء ب_ 

  قراءة الاستماع      قراءة جهرية             قراءة صامتة         

 الطريقة العامة الأكثر استعمالا في تدريسك للقراءة:_ 

  الطريقة التوليفية     ة الكلية      الطريق        الطريقة الجزئية  

 في الطريقة الجزئية على ماذا تركز؟_ 

  الطريقة المقطعية    الطريقة الصوتية      طريقة الحروف الهجائية   

 هل يمكن الشروع في الإملاء دون التّمكن من الكتابة؟_ 

   لا                            نعم         

 ء تقوم بتثبي  مكتسبات من القراءة والكتابة؟  هل الإملا_ 

  لا           نعم     

 ....................................................................؟ ذاولما -

  المتعلم             المعلم        عملية تصحيح الإملاء يقوم بها:   _
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  الإملاء                أيهما أصعب الكتابة أمْ الإملاء؟      الكتابة   _

 ....................................................................؟ ذاولما -
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 لحق فهرس الأشكال والجداول:م
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 :القرآن الكريم
 0600سبتمبر 5مليلة، الجزائر، الهدى، عينن الإمام نافع، دار برواية ورش ع
 أولا: المصادر:

 صر،، مالقاهرة اللبناني، ابنالهيثم،دار الكتاب  خلدون،المقدمة،بن عبد الرحمان -1
 ، دس.0ط
 المعاجم والقواميس:-2

 
 ر،المعارف،القاهرة،مصدار  شاكر، محمود:محمد تح الطبري،تفسير  الطبري،و جعفر أب-0
 .0120، 0ط /0ج
ين بن مكر م بن منظور المصري ، لسان العرب، دار صادر ، – 0 أبو الفضل جمال الد 

 . 0112، 0/ج 0بيروت، لبنان، ط
 م. 0106ه، 0226، القاهرة، مصر،المعجم الوسيط، مجمع الل غة العربي ة-2

 ثانيا: المراجع:
 بالعربيّة كتبال-2
ديوان  ،-حقل تعليمية الل سانيات-يقيةأحمد حساني، دراسات في الل سانيات التطب-0

 .0666، د  ط، المطبوعات الجامعي، بن عكنون، الجزائر
دار الغرب  الإبراهيمي،آثار الإمام محمد البشير  طالب الإبراهيمي،أحمد -0

 .0112، 5ج/0الإسلامي،بيروت،لبنان، ط
 عمامرة:تركي رابح -2
، 0ط جزائر،والتوزيع،الالوطنية للنشر  الشركة الشعب،مكتبة  الجزائر،مشكلة الأمية في   -

0120. 
 .م0120مبادئ التخطيط التربوي، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، -
 م. 0665د ط ، الجامعية،دار المعرفة  العربي ة،طرق تدريس الل غة  إسماعيل،زكريا -4
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ار د ها،تدريس العربي ة وطرائقمناهج الل غة  عايز،إيمان إسماعيل  زاير،سعد علي -5
 .م 0604، 0ط  والتوزيع،عمان،الأردن،صفاء للنشر 

العربي ة وطرق تدريسها،  سعدون محمود ساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج الل غة-0
 .  0665دار وائل للنشر، عمان، الأردن،

اللغة العربية  الوائلي،سعاد عبد الكريم عباس  الدليمي،طه علي حسين -2
 .0665، 0الأردن، ط، والتوزيع، عماندار الشروق للنشر  ها(،)مناهجهاوطرائق تدريس

عبد الله طاهر علوي، تدريس الل غة العربي ة وفقا لأحدث الطرائق التربوية، دار المسيرة -1
 م. 0606، 0للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

امها دعبد المحسن بن عبد العزيز أبا نمي، الوسائل التعليمية: مفهومها وأسس استخ-06
 .0112، 0ومكانتها في العملية التعليمية، مكتبة الملك فهد الوطنية، السعودية، ط

 :مدكورعلي أحمد  -11
التوزيع و دار المسيرة للنشر  والتطبيق"،" النظرية  والتعليم المستمرتعليم الكبار   -

 . 0662، 0ط  والطباعة،عمان،الأردن،
، 0المسيرة، عمان،الأردن، طدار  (،والتطبيق اللغة العربية)النظريةفنون  تدريس -

0661. 
يوان0660-0102التجربة الجزائرية من  عمر عمتوت، تقييم-00 الوطني لمحو  ، الد 

 .م0660 ، د ط،الجزائر، الأمية وتعليم الكبار
عة محمود ، مراج(كتاب تحليلي وثائقي) غادة الجابي، تعليم الكبار والتعليم للجميع-02

 .م0604،، د ط للكتاب، وزارة الثقافة، دمشق، سوريا السورية الهيئةمنشورات  ،السيد
فهد خليل زايد، أساليب تدريس الل غة العربي ة) بين المهارة والصعوبة (، دار اليازوري  – 04

 . 0660العلمي ة، عمان، الأردن، دط، 
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ة شعل لمعرفة،اتعليم الكبار في عصر تكنولوجيا  البليهشي،قاسم بن محمد بن صالح - 05
 .م0602 ه، 0440 ،0ط والنشر،بنها،مصر،الإبداع للطباعة 

، دار امجد للنشر والتوزيع، كلية  ماجد أيوب القيسي ، المناهج و طرائق التدريس-00
 م.0602، 0ديالى، عمان، الأردن، ط التربية للعلوم الصرفة، جامعة

 :مراجعة لاغة(،ب –أدب  –إملاء  –نحو – )مهاراتالل غة العربي ة  السامعي،محمد -02
 05علوم الصحية، د ط، المصباحي، قسم تعليم الل غة العربي ة، كلية الجزيرة للفاطمة 
 .0602ديسمبر

عالم الكتب، القاهرة،  محمد منير مرسي، الاتجاهات الحديثة في تعليم الكبار،-02
 .0660مصر، 

 الل غة،م تعليالمعينات البصرية في  الله،إسماعيل صيني، عمر الصديق عبد  محمود-01
 .0124، د ط،المملكة العربية السعودية سعود،الرياض،جامعة الملك 

 ،صيدا العصرية المكتبةت منشورا وحلول،مشكلات  صابر، الأميةمحي الدين -06
 . 0120 ،0،ط ،لبنان
 :مجموعة من المؤلفين-21

ؤسسة م ،العربية(مقترحة لتدريس فروع اللغة  )طرائقالشامل في تدريب المعلمين   -
 والنشر والتوزيع ودار الوراق طباعةدار المؤلف لل والتعليم،رياض نجد للتربية 

 .0662، 0، المجلد0، السعودية، طالرياض والطباعة والتوزيع،للنشر 
القراءة(،دار المؤلف للطباعة تدريس  المعلمين، )أساليبالشامل في تدريب   -

 .0662، 0، المجلد0والنشر والتوزيع، الرياض، السعودية، ط
عة والكتابة(، دار المؤلف للطباتدريس الخط  )أساليبالشامل في تدريب المعلمين   -

 .0662، 0، المجلد0والنشر والتوزيع، الرياض، السعودية، ط
 المترجمة: كتبال-2
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تر:  ،0120-0100أحمد طالب الإبراهيمي، من تصفية الاستعمار إلى الثورة الثقافية -0
 م. 0120نية للنشر والتوزيع، الجزائر، حنفي بن عيسى، الشركة الوط

ر:بوزيد تم الإنسانية، تدريبات عملية،منهجية البحث العلمي في العلو  ،موريس أنجراس-0
 م. 0662،  0صحراوي كمال بوشرف، سعيد سبعون، دار القصبة، الجزائر،ط

 الرسائل الجامعية:-1
ر، بأشراف أ/د: تدئين الأميين الكباتعليمية الل غة العربي ة للمب استراتيجيةتو ام عبد الله، -0

 م.   0600،الجزائر،60أحمد بن بلة، وهرانهواري بلقاسم، جامعة 
دراسة تطبيقية في مركز محو الأمي ة بجيجل(، )للكبار جمال فنيط، الحاجات الل غوية -0

تعليم و إشراف أ/د:السعيد هادف، رسالة لنيل شهادة الماجستير في الل سانيات التطبيقية 
نة، قسنطي ،داب، جامعة منتوري ، قسم الل غة العربي ة وآدابها، كلية الل غات والآل غاتال

 .م0662-0662الجزائر،
 برنامج)ية السلوكفتحي بحة، تعليمية أنشطة الل غة العربي ة للكبار من منظور النظرية -2

وم ه في علمحو الأمي ة في الجزائر أنموذجا(، بإشراف أ: رابح بو معزة، أطروحة الدكتورا 
الل سان العربي، قسم الأدب العربي، كلية الآداب والل غات، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 

 م. 0600-م 0606ه،  0420-ه 0420الجزائر، 
 المجلات العلمية:-5
بركات أنيسة، التأثير الثقافي في الأسرة الجزائرية من الاحتلال إلى استرجاع الاستقلال، -0

 م. 20،0124مجلة الثقافة، العدد
رشيد فلكاوي، تعليمية اللغة العربي ة بين الن ظرية والت طبيق، مجلة الآداب المدرسة العليا -0

 .06/60/0604، 04للأساتذة، قسنطينة، الجزائر، العدد
 لامي،الإسالتراث العربي  والأمية فيتحديد مصطلحي الجاهلية  البياتي،عادل جاسم -2

 .62،0121العدد  اق،العر مجلة كلية الآداب جامعة بغداد، 
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عادل محمد هريدي، الفروق الفردية في الذكاء الوجداني، مجلة دراسات عربي ة في علم -4
 .0النفس، العدد

 صالح:عبد الرحمن حاج -5
 معي، المجلةالجاالأسس العلمية واللغوية لبناء مناهج اللغة العربية في التعليم ما قبل   -

 .0125، 60العدد  ،5المجلد  والعلوم،العربية والثقافة 
ربية المجلة العربية للت العربية،أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة  -

 .0125، 60العدد  ،5المجلد  والعلوم،والثقافة 
التربوية، المركز التربوي للبحث  وحلول، المجلةالأمية أسباب  دياب،منى حسن -0

 ، دس.والإنماء
منظمة المجلة علم تعليم الكبار، مطبعة لعربي، مستقبل تعليم الكبار في الوطن ا-2

 .0666 ،4/5العربية للتربية والثقافة والعلوم، تونس،
 :والملتقيات مؤتمرات -0
 اتيجيةللاستر فايز، ملتقى تكويني لفائدة معلمي محو الأمية حول أهداف أخرى  الهادي-0

 .0602/  64/  04المختلطة، يوم  ثانوية جامعة ،الوطنية لمحو الأمية
ؤتمر م مستقبلا،الأمية في البلاد العربية  لمواجهة مشكلةعربية  استراتيجيةنحو -0

 .00/00،0120-0 الثالث،بغداد،الإسكندرية 
 يس،والثقافة، بار ، منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والسلام، اليونسكومحو الأمية -2

 .فرنسا
 المواقع الإلكترونية:-7
، 0602،أغسطس 04ئل التعليمية الحديثة والتقليدية،_ جيهان عادل حجاحجة،الوسا0

 .https://mawdoo3.io/article/101810، 02:01الساعة 
نقلاعن: زياد بركات، دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلبة في ضوء بعض -0

 .mail: zeidb@yahoo.com-e، 60:00، 0600-62-06المتغيرات 

https://mawdoo3.io/article/101810
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 مقابلة:-6
 ،(بوعيس عبد الحكيم،تعليمية الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة )مدارس بسكرة أنموذجا-

، 0602ماي  62بتاريخ: الجزائر، بسكرة،رئيس مصلحة التكوين لملحقة الديوان الوطني، 
 صباحا. 62:26على الساعة: 

 القوانين والمناشير الوزارية:-6
ديد بوجمعة، سلسلة أتعلم أتحرر الدليل)المستوى الثاني والثالث(، الديوان الوطني ابن ج-

 لمحو الأمي ة وتعليم الكبار، سعيدة، الجزائر، دط، دس.
عبد الرحمان عبد الوهاب وآخرون، محو الأمي ة بالجزائر، دليل عام لصالح شركاء الديوان -

 .0602الوطني لمحو الأمي ة وتعليم الكبار، فيفري 
لغراب عبد القادر، تاوتي محمد، عويسي عطاء الله، دليل المنشط لكتاب الل غة العربي ة -

 .، دس 0و0مشترك(، الديوان الوطني لمحو الأمي ة وتعليم الكبار، ط الأول)جذعالمستوى 
لسنة لالل جنة الوطنية للمنهاج، منهاج مادة الل غة العربية وآدابها  الوطنية،وزارة التربية -

 .ولى من التعليم الثانوي الأ
وطني الوطنية لمحو الأمي ة، منشورات الديوان ال الاستراتيجيةوزارة التربية الوطنية، عناصر -

 م.0660لمحو الأمي ة وتعليم الكبار، ملحقة ولاية الوادي، 
ة نوزارة التربية الوطني ة، الل جنة الوطني ة للمنهاج، منهاج مادة الل غة العربي ة وآدابها للس-

الأولى من التعليم الثانوي.
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 51 ة للمستوى الثاني_كتاب اللّغة العربيّ 2_2
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 بالعربيّة:ملخص 

نهجي. يتم متعليم الل غة العربي ة في مدارس محو الأمي ة بسكرة هو نموذج للتعليم الفع ال وال
توفير برامج تعليمية شاملة تركز على تعلم الأحرف والكلمات وتنمية مهارات القراءة والكتابة، 

تم تعزيز ي المناهج لضمان النجاح في التعلم. ويتم تحليل احتياجات المتعلمين وتخصيص
ي إلى ؤدي خلال الأنشطة والتطبيقات العملية،ممامن التفاعل والمشاركة الفاعلة للمتعلمين 

 .تعلمينتعزيز الثقة والتحفيز للتفوق الل غوي والثقافي   للم

 

The Summary: 
The Arabic language education in Biskra’s literacy school is an 

effective systematic and educational model. 

Comprehensive programs are provided  ,  which focus on learning 

letters and words as well as developing reading and writing skills. 

Custom programs are then set for learners according to their needs 

to ensure a fruitful learning. The active participation is then 

enhanced through partical activities which will in turn, boost the 

learner’s confidence and puch them towards linguistic and cultural 

excellence. 


