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شكر و عرفان 



 

a 
 

إىداء 
ىا قد مرت السنكات ك أتت المحظة التي طاؿ إنتظارىا مرت سنكات تعبنا فييا 

كدرسنا ككافحنا مف أجؿ أف تبقى بصمتنا في سبيؿ العمـ 

مرت الأياـ كنحف ننتظر بفارغ الصبر أف نرسـ البسمة عمى كالدينا المذاف لطالما 
أردنا أف نقدـ ليـ مقابلا لما قدمكه لأجمنا 

أخي كعمى سبيؿ ىذا الكلاـ أىدم ىذه السنكات لأمي التي صبرت كأبي الذم سند ك
أختي التي كانت معي في كؿ خطكاتي لأنجز ىذا العمؿ ك

كفي الأخير ميما تبيف لنا أننا مف الصعب الكصكؿ كأف اليدؼ طكيؿ المدل لكف 
 حلاكة النجاح لا مثيؿ ليا
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 إىداء
 :أىدم ىذا العمؿ المتكاضع ثمرة مف ثمار غرستيا إلى كؿ مف

ك ,سندم المتيف ,الذم كاف كمازاؿ حريص ك رؤكؼ بي ,أبي الفاضؿ الحنكف 
 .أنيسي المعيف 

كيسعد قمبي بينائيا , إلى أغمي كائف في الكجكد إلى مف تطيب أيامي بقربيا
 ...إلىأمي الغالية,

 ...إلى زكجي ,إلى مف رافقني في كؿ خطكة أخطكىا ككاف سندا لي 

 إلى دفئ البيت ك سعادتو إخكتي كأخكاتي  حفظيـ الله 

 إلى صديقاتي ك رفيقات دربي ىناء ك كريمة ك إيماف الذيف كانكا بمثابة إخكتي

 ...كالى كؿ مف ساعدني  ك كجيني في انجاز ىذا العمؿ كلك بكممة طيبة
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شكر كعرفاف 
الحمد لله رب العالميف الرحماف الرحيـ الذم بحمده تتـ النعـ  

: صاحبو أجمعيف أما بعد أ كالصلاة كالسلاـ عمى اشرؼ المرسميف نبينا محمد كعمى الو ك

أتقدـ بأسمى عبارات الشكر كالتقدير كالامتناف  

التي تكجييات  اؿكداتو ك ملاحظاتو القيمة كقعمى مج"بك احمد يحي "إلى الأستاذ المشرؼ الفاضؿ النبيؿ 
 عمؿكالذم لـ يبخؿ عمينا بكؿ ما أكتي مف عمـ كنصائح لانجاز ىذا اؿ, قدميا لنا 

في المستكل عممي ىذا العمؿ اؿلقياـ بمتابعة ؿاؿصبر كاؿدعـ كاؿلو الشكر عمى كؿ ما منحنا إياه مف 
 المطمكب

كما نتكجو بالشكر الخالص إلى الأساتذة الذيف تكرمكا بتحكيـ أداة الدراسة  

ك الشكر لأسرنا التي كقفت معنا في إتماـ ىذا العمؿ العممي  

 عمكـ التربية في جامعة محمد خيضر ببسكرة الذيف درسكنا خلاؿ السنكات الجامعية  أساتذةكنشكر كؿ 

  .كما لا يفكتنا اف نشكر كؿ مف ساىـ ك ساعدنا مف قريب أك بعيد في انجاز ىذه المذكرة
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 :ممخص الدراسة بالعربية
, ييدؼ ىذا البحث الى تحميؿ محتكل كتاب الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي كفقا لنظرية الذكاءات المتعددة 

كقد اعتمدت ,كمعرفة تكرارات كؿ ذكاء كالنسب المئكية كحسب المعيار الذم تـ تحديده مف قبؿ الباحثتاف 
كحددتا , الباحثتاف المنيج الكصفي مستخدمتا تقنية تحميؿ محتكل الذم ىك احد تقنيات المنيج الكصفي 

كتـ التأكد مف صدقيا بعد عرضيا عمى مجمكعة مف ,لأنكاع الذكاءات المتعددة  (أداة التحميؿ)الباحثتاف 
مؤشر مكزعة عمى  (67)اذ تككنت الأداة بشكميا النيائي مف ,المحكميف ك المختصيف في مجاؿ عمكـ التربية 

الذكاء الانفعالي _الذكاء البصرم المكاني _الذكاء المنطقي الرياضي )أنكاع مف الذكاءات المتعددة  (10)
_ الذكاء الطبيعي _ الذكاء الحركي الجسمي _ الذكاء المغكم المفظي _ الذكاء الاجتماعي _ الكجداني 

كاعتمدت فييا الباحثتاف عمى  (الذكاء الشخصي _ الذكاء الكجكدم الركحي _ الذكاء المكسيقي الإيقاعي 
كىذا ,في استخراج مؤشرات الذكاءات العشرة  (الصكرة _الفكرة _المكضكع _الجممة _الكممة  )معايير محددة 

لحساب التكرارات كالنسب المئكية ك كضع جداكؿ تكرارية لتفريغ محتكل الاستمارة التحميؿ لمكضكع الدراسة 
كىي نفسيا ,لمكتاب ككانت عينة الدراسة قصدية  (المككنة مف أربعة كضعيات إنطلاقية )مف جميع الدركس 

 كبعد القياـ بعممية التحميؿ 2022 _ 2021مجتمع الدراسة مف الكتاب المدرسي المقرر لمعاـ الدراسي 
 :تكصمت الباحثتاف إلى النتائج التالية 

  اذ , ذكاءات 10تكرارا مكزعة عمى  (3972)تحصؿ كتاب الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي عمى
مف التكرارات كبنسبة مئكية  (2719)حصؿ الذكاء المنطقي الرياضي عمى المرتبة الأكلى بكاقع 

 .ك ىذا ما يفيد التمميذ في إكسابو ميارات الرياضية ك تنمية قدراتو العقمية  (68,45%)
  تحصؿ الذكاء البصرم المكاني المرتبة الثانية في كتاب الرياضيات المدرسي لسنة الخامسة ابتدائي

كىذا مف اجؿ تنمية قدرات المتعمميف ك  (%14,72)مف التكرارات كبنسبة مئكية  (585)بكاقع 
تكصيؿ المعمكمة بشكؿ مبسط كسيؿ مما يساعده في الفيـ المنطقي لممشكلات كالكضعيات 

 .الرياضية 
  حضت باقي أنكاع الذكاءات بعدد ضئيؿ مف التكرارات كالنسب المئكية كالتي تمثمت في الذكاء

_ الذكاء الجسمي _ الذكاء الطبيعي _الذكاء الاجتماعي _ الذكاء المغكم _الانفعالي الكجداني 
الذكاء المكسيقي ك ىذا راجع لطبيعة المادة التعميمية المدرسة _ الذكاء الكجكدم _ الذكاء الشخصي 

ك طبيعة المنياج الكزارم كلكف ىذا لا يعني اف باقي مؤشرات ليست ليا أىمية في كتاب الرياضيات 
ك ىذا راجع لإىتماـ مؤلفي كتاب عف باقي المؤشرات كالتي بدكرىا زيادة فاعمية في تنمية قدرات 

 .المعرفية لدل المتعمميف 
  إلا ,يعتبر كتاب الرياضيات المدرسي لسنة الخامسة ابتدائي غني بمؤشرات الذكاء المنطقي الرياضي

 . انو ميمؿ لباقي مؤشرات الذكاءات التسعة الباقية 
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  إجراء دراسات مماثمة لمدراسة الحالية عمى محتكل كتب :  كاستكمالا لمبحث اقترحت الباحثتاف
 .الرياضيات لسنة الابتدائية 
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:ممخص الدراسة بالإنجميزية   
SUMMARY OF THE STUDY 

This research aims to analyze the content of the mathematics book for the fifth 

year of primary school according to the theory of multiple intelligences, and to 

know the frequencies of each intelligence and the percentages and according to the 

standard that was determined by the two researchers. analysis tool) for the types of 

multiple intelligences, and its validity was confirmed after it was presented to a 

group of arbitrators and specialists in the field of education sciences, as the tool 

consisted in its final form of (67) indicators distributed over (10) types of multiple 

intelligences (logical-mathematical intelligence _ visual-spatial intelligence 

Emotional-emotional intelligence-social intelligence-linguistic-verbal intelligence-

bodily motor intelligence-natural intelligence-rhythmic musical intelligence-

spiritual existential intelligence-personal intelligence.Frequencies and percentages 

and setting frequency tables to empty the content of the analysis form for the 

subject of the study from all the lessons (consisting of four starting positions) for 

the book. next:  

 •The mathematics book for the fifth year of primary school gets (3972) repetitions 

distributed over 10 intelligences, as the logical mathematical intelligence got the 

first place with (2719) repetitions and a percentage of (68.45%), and this is what 

benefits the student in acquiring mathematical skills and developing his mental 

abilities. 

 •Visual-spatial intelligence ranked second in the mathematics textbook for the 

fifth year of primary school, with (585) repetitions and a percentage of (14.72%). 

 •I had the rest of the types of intelligence with a small number of frequencies and 

percentages, which were emotional and emotional intelligence _ linguistic 

intelligence _ social intelligence _ natural intelligence _ physical intelligence _ 

personal intelligence _ existential intelligence _ musical intelligence, and this is 

due to the nature of the school educational material and the nature of the 

ministerial curriculum, but this is not It means that the rest of the indicators are not 

important in the mathematics book, and this is due to the concern of the authors of 

the book about the rest of the indicators, which in turn increases the effectiveness 

of developing the cognitive abilities of the learners. 

 •The mathematics textbook for the fifth year of primary school is rich in logical 

and mathematical intelligence indicators, but it is neglected for the rest of the 

remaining nine intelligence indicators. 

 •Completing the research, the two researchers suggested: Carrying out studies 

similar to the current study on the content of mathematics books for the primary 

year .
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مقـــــــدمـــــــــة 

عيش في ػػػػػف تأيما ػػػاـ التربكييف  لا سػػػػزا كبير مف اىتـػػػػرىا حيػػػػج الدراسية ك تطكمػػػػػاهػػػغؿ عممية تقكيـ المفػػػػػتش
ت حركة أناىج اف تكاجييا ك ليذا  نشػػػػدد يفرض الكثير مف التحديات التي ينبغي لمـػػػير متجػػػػعالـ متغ

المعايير ك تراعي خصائص المجتمع المحمي كما تشتد  الى جممة مف المكاصفات العالمية ك تراعي 
خصائص المجتمع المحمي كما تستند عمى خصائص المتعمميف في كؿ مرحمة تعميمية مع مراعاة طبيعة 

تي الرياضيات في مقدمة المكاد الدراسية التى اكلتيا المؤسسة التعميمية اىمية كبيرة أالمادة الدراسية ك ت
لأىميتيا ك انعكاساتيا في تككيف شخصية المتعمـ ك تنميتيا ك التى ينبغي اف يستند  اعداد المتعمـ فييا عمى 

. جممة مف المعايير العممية المخططة بعناية

ماما كبيرا محميا ك عمميا مستثمر لمكاجية تحديات الألفية الثالثة كما يتبعيا مف  ػتقإيشيد تدريس الرياضيات 
. انفجار معرفي ىائؿ في جميع المجالات العممية بصفة عامة ك في مجاؿ الرياضيات بصفة خاصة

ىداؼ التدريس رياضيات الحديثة فيـ اجزاء الثالثة لمعمكـ ك المتمثمة في المكاقؼ ك الميارات أك قد تجاكزت 
 مكاطنيف مثقفيف اف يصبحكأصح اليدؼ الرئيسي ىك تزكيد المتعمميف بخبرات تسيـ في الأك المعارؼ ك 

 .عمميا

عداد الطمبة لمكاجية تحديات القرف الحادم ك العشريف ىك إىج الرياضيات في اف دكر مفإخرل ؼأك مف جية 
التركيز عمى التطبيقات الرياضيات  ك ربطيا بمشكلات المجتمع ك مف ركعاتو تضميف مناىج الرياضيات  

نماذج الرياضية  لمكاقؼ حياتية تطبيقية ك التخمص مف النظرة التقميدية لمذكاء اؿالميارات الرياضية  ك عمؿ 
 .ك الطريقة التقميدية لمتدريس

ف نظرية ألا إؽ بيف الذكاء ك غيره مف المتغيرات الديمغرافية ؿك قد كجدت الكثير مف الدراسات  نتائج تتع
دل الى ظيكر أ الأمر الذم ,الذكاء التقميدية فشمت في الكشؼ عف الذكاء ك علاقتو ببعض القدرات العقمية

برزىا مفاىيـ الإبداع فضلا عف   دراسات عديدة تناكلت الذكاء أمفاىيـ جديدة في عمـ النفس كاف مف 
 .بمتميزات العمر ك الجنس ك الشخصية
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لى المتعمـ مف كافة ابعاده الشخصية ك إصلاحية في تعميـ تنادم بضركرة النظر إك منو ظيرت جيكد 
لى عيد قريب ينظر الى الذكاء عمى انو قدرة إبداعية لديو مثمما كاف الإنسانية ك تعدد الطاقات الفكرية ك الإ

 .لؾمكحدة يمتمكيا الفرد بيذا القدر اك ذ

كسابيـ إبتدائية ىي المرحمة الأكلية التي يتـ فييا تعميـ المتعمميف ك الإتعتبر المدرسة            بحيث 
ف تدريسيـ  يتـ بطريقة تقميدية تيتـ  بنقؿ المعرفة ك الحث إلاأ,الميارات العممية ك العممية ك العقمية المختمفة

طر العقمبداية أ ك يعتبر كتاب جاردنز بعنكاف ,الأخرلىماؿ جكانب النمك إعمى الحفظ ك استظيار فقط مع 
 .الكلادة الحقيقة لنظرية الذكاءات المتعددة حيث تحدل فيو الطريقة التقميدية لقياس الذكاء

سيا لدل الطلاب انظريات التربكية التي كشفت عف القدرات العقمية ك قياؿك تعد نظرية الذكاءات المتعددة مف 
كساب المعرفة مف جية اخرل  ؾ أىمية ؿك تكمف كذ,مف جية ك الأساليب التي تتـ بيا عمميات التعمـ كا 

نيا تزيد مف قدرات الفرد الفكرية التي مف بينيا ميارة حؿ المشكلات كما انيا أذكاءات المتعددة في اؿنظرية 
ف الذكاءات ك اختلافيا لدل أك قد اكد جاردنز عمى , تسيـ  في تسييؿ عممية اكتساب المعرفة الجديدة 

تباع طرؽ ك إساليب تعمميـ مما يتطمب مف المعمميف  أىمية التنكع في أكيد عمى  أالطلاب كسيمة مناسبة لمت
مستكيات اؿعمى أنماط الطلاب بيدؼ تحقيؽ أجيات تعممية مختمفة تتناسب مع الذكاءات المتعددة ك مستراتإ
. لميةمتعاؿ

ف نظرية الذكاءات المتعددة تحقؽ العديد مف الفكائد في تحسيف  عمميتي التعميـ ك التعمـ ك أؾ نجد ؿك بذ
ك ىذا يؤكد  عمى الأىمية , مساعدة الطلاب عمى تنمية ميارتيـ ك قدراتيـ المعرفية ك دكافعيـ الشخصية

. التربكية ليا ك الأخذ بيا في تطكير المنظكمة التعميمية خصكصا في مناىج الرياضيات

عددة في محتكل تكشؼ عف مؤشرات الذكاءات الـاؿف في تيفقد شكمت ىذه النظرية دافعا كبيرا لدل الباحث
ؾ في عمميات التطكير التي عدت  مف سمات العصر ك ؿكتاب الرياضيات لمسنة خامسة ابتدائي يسيـ ذ

ف مؤشرات الذكاءات المتعددة   في محتكل كتاب متضـمستكل تبقى الفكرة الجكىرية لمدراسة ىي معرفة 
كجانب ميداني ,جانب نظرم :كقد تطرقنا في ىذه الدراسة إلى جانبيف .الرياضيات سنة الخامسة ابتدائي

 :الجانب النظرم يحتكم عمى فصميف تندرج تحتو عدة عناكيف 
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عتباراتيا كتضمف عمى عرض مشكمة الدراسة تساؤلاتيا كأىدافيا :الفصؿ الأكؿ كىك بعنكاف مشكمة الدراسة كا 
 .كأىميتيا إضافة إلى التعاريؼ الإجرائية كالدراسات السابقة 

أىدافو كعلاقتو _كىك بعنكاف ماىية الكتاب المدرسي المفتتح بتمييد كيتضمف تعريفة أىميتو :الفصؿ الثاني 
 .بالمادة المدركسة 

كىك بعنكاف نظرية الذكاءات المتعددة تضمف ىذا الفصؿ مجمكعة مف العناكيف الفرعية التي  :الفصؿ الثالث
تتمثؿ في تعريؼ الذكاء كتعريؼ نظرية الذكاءات المتعددة ككذا الأىداؼ كالأىمية كالإستراتيجيات كالتطبيقات 

 .التربكية لمنظرية 

 أما الجانب الميداني كاف بفصميف إثنيف 

مجتمع .ككاف بعنكاف الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية إفتتح بتعريؼ منيج الدراسة :الفصؿ الرابع 
كالأساليب الإحصائية المتبعة في ,تحديد كحدة التحميؿ كخطكات التحميؿ,أداة الدراسة .عينة الدراسة .الدراسة 
 .الدراسة 

لتككف متبكعة ببعض المقترحات كخاتمة كقائمة ,كىك خاص بعرض كمناقشة نتائج الدراسة :الفصؿ الخامس 
.المراجع كالملاحؽ 
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: مشكمة الدراسة 

تعد المدرسة بناء أساسيا مف أبنية المجتمع كأعمدتو كالتي أنشأىا المجتمع لتككف قيمو الحضارية الإنسانية    
 تجاىات كمعاييرإكالثقافية الخاصة بو كلتتكلى تربية نشئو الطابع إجتماعيا كمعرفيا كنفسيا كتكسبو قيـ ك

كالمدرسة ىي المؤسسة التي تقكـ بإعداد الطفؿ كتنمية قكاه ,السمكؾ في المجتمع كتكيفو مع الحياة مف حكلو 
عدادهةكمكاىبو إعدادا فرديا كتتيح لو الفرص يكجو  ىذا النمك مع نمك بقية أعضاء ,إجتماعياا لمنمك الكامؿ كا 

 تحقؽ فيو ذم اؿ الأنسب  المدرسة ىي المكافبحيث .المجتمع ليحقؽ رغبات المجتمع كليفيـ نظـ المجتمع 
 .المنظكمة التربكية أىدافيا 

 جكانب عمى عمى تنمية جميع القدرات لدل المتعمميف مف خلاؿ التعميـ كالتركيز  بشكؿ أساسي تركز المدرسة
يعد الكعاء الذم يحتكم المادة التعميمية التي تعتبر مف  الذم القكة كالضعؼ لدييـ مف خلاؿ الكتاب المدرسي

المنياج التعميمي كدكره الفعاؿ في إنجاح العممية التعميمية كعمى ىذا أىداؼ أىـ الكسائؿ للازمة لتحقيؽ 
الأساس فإنو يمثؿ مركز المشركع التربكم الذم ينطمؽ منو المتعممكف في تحصيؿ الكثير مف معارفيـ 

 . رؼ كالكسيمة المناسبة في تحصيؿ تمؾ المعا

 المدرسي يستحكذ عمى أعمى نسبة مف النشاط التعميمي في البيئة الصفية لا سيما في المناىج فالكتاب
نو مصدرا رئيسيا مف مصادر التعمـ لتصكر تأىيؿ المعمميف كتكفير أالتعميمية التي تنظر إلى الكتاب عمى 

 إلى جانب الكتاب المدرسي الذم ,المصادر الأخرل التي يمكف أف تككف ذات فعؿ مؤثر في الناتج التعميمي
. ينمي القدرات كالمعارؼ لدل المتعمميف في جميع المراحؿ العمرية مف خلاؿ التركيز عمى الذكاء العاـ

 الذم قد تحكلت النظرة التربكية لمفيكمو مف الذكاء العاـ إلى الذكاء الفردم حيث أصبح الذكاء يمثؿ .
ميارات عقمية يمكف تنميتيا مف خلاؿ تدريب الفرد عمييا مف أجؿ إتقانيا كالتمكف منيا حيث ركز الفكر 
التربكم في الكقت الراىف عمى التربية المتسمة بالجكدة إذ بدأ الإىتماـ بتنمية إمكانات المتعمميف كقدراتيـ 

ستثمار الفركؽ الفردية لدل المتعمميف كىذا يقتضي مداخؿ  الذىنية كالإرتقاء بالممارسات التربكية التعميمية كا 
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ف تغير نظرة المعمميف لتلاميذىـ كلممفيكـ التقميدم لمذكاء في مختمؼ مراحؿ حياتو  متباينا , تعميمية متباينة كا 
 الممارسة بحيث ظمت.بيف الأفراد في الدرجة كليس في النكع كىذا لا يكاكب التغيرات في مفيكـ الذكاء

ذكاء المتعمـ عبارة عف قدرة كاحدة عمى أف التربكية مقيدة حتى الأف بنظرة ضيقة لمذكاء حيث أنيا تعتبر 
مكحدة يمكف تمخيصيا أك التعبير عنيا برقـ معيف يطمؽ عميو معامؿ الذكاء كما أف ىذه النظرة التقميدية 
لا لمذكاء محدكدة مف حيث القدرات العقمية التي يتـ قياسيا أك الإعتماد عمييا في تحديد مستكل الذكاء الذم

.  الطفؿ يتكافؽ مع قدرات

كردا عمى ىذا المنظكر الضيؽ ظيرت ,      فقدرات الطفؿ ليست مرتبطة فقط بذكاء كاحد يمكف قياسو برقـ 
في السنكات الأخيرة العديد مف الدراسات كالنظريات السيككلكجية التي أثبتت بكؿ جلاء أف الذكاء الإنساني 

يشتمؿ عمى ميارات متعددة كتدعكا الأنظمة المدرسية الحديثة إلى مراجعة تعامميا مع المتعمميف كذلؾ بمراعاة 
القدرات المختمفة لديو كعدـ التركيز فقط عمى الميارات المغكية كالرياضية كلعؿ أىـ نظرية في ىذا الإتجاه 

. الجديد ىي نظرية الذكاءات المتعددة  

لاقت نظرية الذكاءات المتعددة التي بمكرىا الباحث الأمريكي ىكارد جاردنز قبكلا مف المعمميف لأنيا لا تطمب 
حيث ترل نظرية الذكاءات بنبذ الأفكار السابقة كلكف يمكف إجراء تعديلات بسيطة عمى الدركس المكجكدة 

المتعددة بأف السمكؾ الذكي يمكف أف ينظر إليو مف خلاؿ النظر لأرقى المنجزات الحضارية كليس 
بتخصيص علامات للأداءعمى فقرات الإختبارات المقننة فالميارات كالقدرات التي ترتكز عمييا إختبارات 
الذكاء المقننة ذات قيمة ثقافية محدكدة كبذلؾ تفترض النظرية أف جميع الأفراد لدييـ عمى الأقؿ ثمانية 

. ذكاءات مختمفة تعمؿ بدرجات متفاكتة

كعمى ىذا فإف مفيكـ تعدد الذكاءات يفتح مجالا للإبداع في جكانب مختمفة ك يكتشؼ عف القدرات الذكائية 
الكامنة لدل المتعمميف كالتي تحتاج إلى تحسيف كتطكير كخاصة في المناىج التربكية التي تعتبر الإطار 

 عدة كىنالؾ,لمتعددة االأساسي لتطكير ىذه الذكاءات ك ذلؾ بتكظيؼ مجمكع الذكاءات كفؽ لنظرية الذكاءات
. طرؽ ككسائؿ لتحديد ىذه الذكاءات 

 الكحيدة كالأقرب  التي تساعدنا عمى معرفة ىذه الذكاءات ىي كتاب الرياضيات الذم يعتبر محكر  كالكسيمة
رئيسية في عممية الكشؼ عف مجمكع الذكاءات بيف المتعمميف إذ يعتبر مادة تعميمية اؿداة الأدراستنا كيعد 

بأىدافيا كمحتكياتيا كيرمي إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التي يسعى المربكف مف خلالو إلى تحقيقيا كيشكؿ 
كتاب الرياضيات الخاص بمستكل السنة الخامسة إبتدائي معمما كرقيا يضـ بيف دفتيو مجمكعة مف القدرات 
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المعرفية كالعقمية كالكجدانية لتنمية الذكاء لدل المتعمـ كالنظرية التي يركز عمييا ىي نظريةالذاكاءات المتعددة 
:  التاليطرحنا لمتساؤؿكىك محكر ما نسعى إليو مف خلاؿ ,

مامستكل تحميؿ محتكل كتاب الرياضيات السنة خامسة إبتدائي كفؽ نظرية الذكاءاتالمتعددة ؟ 

 :تساؤلات الدراسة 

 ما مستكل تحميؿ كتاب الرياضيات سنة خامسة إبتدائي  كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة ؟

الدراسة  أىداؼ

 : التالية الأىداؼلى تحقيؽ إتسعى ىذه الدراسة 

 المشكلات التي تطرأ عند عدـ استخداـ نظرية الذكاءات المتعددة في كتاب مادة عف كشؼاؿ 
 .الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي 

  التعرؼ مف خلاؿ الكتاب عمى مؤشرات الذكاءات المتعددة كمدل تكافقيا مع المنياج
 .الدراسي المقرر

  التعرؼ عمى طرؽ كالأساليب التدريبية التي تنمي قدرات المتعمميف مف خلاؿ الكتاب
 .المدرسي 

  ثر استخداـ النشاطات المختمفة بالاعتماد عمى نظرية الذكاءات المتعددة في أالكشؼ عمى
 .سنة الخامسة ابتدائي ؿكتاب الرياضيات ؿ

 المتعددة  التعرؼ عمى الفركؽ الفردية المكجكدة بيف المتعمميف باستخداـ نظرية الذكاءات. 
 أىمية الدراسة

:  ىذه الدراسة في مجمكعة مف النقاط ىيأىميةتكمف 

عداد الدركس كتصميـ الأنشطة إمساعدة معمميف كأساتذة التعميـ الابتدائي في مادة الرياضيات في  .1
 .ستراتجيات تتناسب مع قدرات المتعمميفإكطرؽ ك

فادتيـ بما تكشؼ عنيـ مف نتائج تساىمفي إساتذة مادة الرياضيات ك أمساعدة لمعمميف ك اؿتقديـ .2
 .ستخداـ نظرية الذكاءات المتعددة مف حيث تطكير مياراتيـ ككشؼ المعكقات التي تكاجييـ إ

 
مساعدة مطكرم كمخططي مناىج مادة الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي بما يكشؼ عنو مف نتائج  .3

 .الأخذ بيا في عمميات التخطيط كالتطكير  يمكننا
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قد تفيد ىذه الدراسة في كضع مناىج جديدة تراعي الفركؽ  الفردية بيف المتعمميف السنة الخامسة  .4

 .ابتدائي في مادة الرياضيات باستعماؿ نظرية الذكاءات المتعددة 
 

قد تساعد ىذه الدراسة مطكرم كمشرفي عمى مناىج التربكية في تمبية حاجات التلاميذ في جميع  .5
سكاء معرفية اك كجدانية في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة  نكاحي
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: مصطمحات الدراسة

ذكاءات متعددة  يمتمكيا عشركالميارات المختمفة تشمؿ  القدرات مجمكعةمف  ىي: المتعددة الذكاءات
. الأفراد بنسب متفاكتة في جميع المستكيات 

ذكاءات  عمى عشرمؿتتشالتي تعرفياالباحثتاف إجرائيا عمى أنيا مجمكعة مف القدرات كالميارات المختمفة 
 .يمتمكيا الفرد بنسب متفاكتة في جميع المستكيات

كىك كتاب الذم يحمؿ في طياتو محتكل المقرر مف طرؼ كزارة : بتدائيإسنةخامسة كتاب الرياضيات
صفحة كىك كسيمة 111يحتكم عمى 2022_2021التربية الكطنية بالجزائر لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 

 .تعميمية لممعمـ كالمتعمـ كالتي تساعده في تحصيؿ المعارؼ المتضمنة فيو

 :حدكدالدراسة

 :تتضمف ىذه الدراسة الحدكد التالية

 (2023_2022)ستقكـ ىذه الدراسة خلاؿ السنة الدراسية:الحدكدالزمانية. 
 تقتصر حدكد ىذه الدراسة عمى تحديد مؤشرات الذكاءات المتعددة  :الحدكدالمكضكعية

تضمينيا في مقرر كتاب الرياضيات مستكل كفقا لنظرية جاردنرلمذكاءات المتعددة ك
 .لمسنة الخامسة مف التعميـ الإبتدائي

  تحدد الدراسة بالمنيج الكصفي كأسمكب تحميؿ المحتكل لمعرفة مؤشرات الذكاءات
 .المتعددة

  قائمة مؤشرات الذكاءات المتعددة كبطاقة تحميؿ المحتكل:تحددت الدراسة بأدكاتيا كىما. 
 تقتصر حدكد المكانية ىذه الدراسة عمى الكتاب المدرسي في مادة :الحدكد المكانية

 .الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي 
 

  :الدراسات السابقة
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 لسنة الرابعة المتكسط في ضكء الإسلاميةتحميؿ محتكل كتاب التربية .بعنكاف (2022)دراسة محمدم سعاد
 معرفة نسبة تكافر مؤشرات الذكاءات المتعددة في الكتاب إلىحيث ىدفت الدراسة .المتعددة  الذكاءات

ستخدمت  المدرسي كقد إعتمدت الباحثة الفكرة ككحدة لمتحميؿ كفئات التحميؿ بأنكاع الذكاءات المتعددة كا 
المنيج الكصفي التحميمي كتككنت عينة الدراسة مف كتاب السنة الرابعة  متكسط كالبالغ عدد صفحاتو 

صفحة كتكصمت الدراسة إلى أف كتاب التربية الإسلامية لـ يراعي تكظيؼ الذكاءات المتعددة في محتكاه 83
 .تكرارا  (1937)بشكؿ متكازف بؿ تفاكت نسب أدراجو في مكضكعاتو قدرت ب 

تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ عمى كفؽ نظرية  :بعنكاف(2019)دراسة كجداف عبد الأمير الناشي
جاردنز لمذكاء المتعدد ييدؼ البحث إلى تحميؿ محتكل كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ في العراؽ لمعاـ 

فصكؿ  (9)صفحة بكاقع  (174)كبمغت عينة البحث عدد صفحات الكتاب البالغة  (2020_2019)الدراسي 
كتبنت الباحثة نظرية جاردنز لمذكاء المتعدد كفاعمية عممية تستند مف خلاليا عمى أنكاع الذكاء الثماف التي 

مف خلاؿ المؤشرات المكجكدة في كتاب الرياضيات كقد أعدت الباحثة أداء البحث كىي ,حددىا جاردنز 
كعمى أساس تحميؿ صفحات الكتاب في كؿ فصؿ تكصمت الباحثة إلى أف الذكاء الرياضي ,إستمارة ملاحظة 

كالمغكم كالمكاني البصرم ىي الأنكاع السائدة في كؿ فصكؿ الكتاب أما الذكاء الحركي كالإجتماعي 
نعداـ مؤشر الذكاء ,كالشخصي فكانت مؤشراتيـ ضعيفة جدا كتحتاج إلى إعادة النظر لصياغة مؤشرات ليا  كا 

ضافة لمؤشرات أنكاع الذكاء بالمكسيقي  إستنادا إلى ىذه النتائج أكصمت اؿ احثة إلى تكصيات أىميا تفعيؿ كا 
. الأكثر ضعفا 

تحميؿ محتكل مقررات المغة العربية لممرحمة الثانكية  :بعنكاف (2020)دراسة محمد عمي حسف الصكيركي 
في المممكة العربية السعكدية في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف درجة 
تضميف كتكزيع كتكازف مؤشرات الذكاءات المتعددة في مقررات المغة العربية لممرحمة الثانكية المسار العممي 
كالإدارم في السعكدية إعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي التحميمي تألفت عينة الدراسة مف أربعة مقررات 

سؤالا   (146)نشاطا كعدد الأسئمة  (254)لمغة العربية لممرحمة الثانكية حيث بمغ عدد الأنشطة فييا 

عمى  (المنطقي كالإجتماعي ,المغكم )كأظيرت نتائج تحميؿ الأنشطة كالأسئمة معا عمى حصكؿ الذكاءات 
  %) .5,16 ()%18,9% ,10,5 )متكسطات نسب بمغت
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 6,4الجسمي )لكؿ منيا عمى التكالي  كجميعيا بدرجة مرتفعة جدا في حيف حصمت بقية الذكاءات 
كجميعيا جاءت بنتائج  (%2,3ك كالذاتي % 2,8 ك المكسيقي %2,9ك الطبيعي % 8,3كالمكاني %

 كالذكاء المنطقي عمى )48,4(%منخفضة جدا أما نتائج تحميؿ الأنشطة فقد حصؿ الذكاء المغكم عمى نسبة 
 كجميعيا بدرجة مرتفعة جدا أما بقية الذكاءات فجاءت بنسب منخفضة جدا أما نتائج تحميؿ الاسئمة 20,9%

 كجميعيا بدرجة )14,9(% كالذكاء المنطقي عمى نسبة )58,8 (%فقد حصؿ الذكاء المغكم عمى نسبة
مرتفعة جدا أما بقية الذكاءات فجاءت بنسب منخفضة جدا كبذلؾ فقد تكزعت الذكاءات بشكؿ غير متكازف 

.  عمى ىذه المقررات

تحميؿ محتكل كتابي الحاسكب لممرحمة المتكسطة كفقا لنظرية : بعنكاف  (2018)دراسة ميسـ رعد يكسؼ 
ييدؼ ىذا البحث إلى البحث عف نسبة تكافر الذكاءات المتعددة في محتكل كتابي .الذكاءات المتعددة 

 )2018_2017(لمعاـ الدراسي  (الصفيف الأكؿ كالثاني )الحاسكب المقرراف عمى طمبة المرحمة المتكسطة 
أما الأداة فيي أداة ,كا عتمدت الفكرة الصريحة كحدة لمتسجيؿ , إتبعت الباحثة منيج البحث الكصفي التحميمي 

تحميؿ المحتكل التي أعدت كفقا لتصنيؼ جاردنز لمذكاءات المتعددة كتـ التحقؽ كذلؾ مف الصدؽ الظاىرم 
كصدؽ المحتكل لأداة التحميؿ تكصمت الباحثة في نتائجيا إلى أف نسبة تضميف الذكاءات المتعددة في 

 عمى 59,01 ك 40,99محتكل كتابي الحاسكب لممرحمة المتكسطة الصفيف الأكؿ كالثاني بنحك منفصؿ ىي 
 22,27الترتيب كأف نسبة تضميف الذكاءات المتعددة في محتكل كتابي الحاسكب أنفي الذكر مجتمعيف ىي 

 ..  كفي ضكء ذلؾ قدمت الباحثة عددا مف التكصيات كالمقترحات إستكمالا لما تكصؿ إليو البحث

تحميؿ كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ عمى كفؽ نظرية  :بعنكاف (2019)دراسة كجداف عبد الأمير الناشي
جاردنز لمذكاء المتعدد ييدؼ البحث إلى تحميؿ محتكل كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ في العراؽ لمعاـ 

فصكؿ  (9)صفحة بكاقع  (174)كبمغت عينة البحث عدد صفحات الكتاب البالغة  (2020_2019)الدراسي 
كتبنت الباحثة نظرية جاردنز لمذكاء المتعدد كفاعمية عممية تستند مف خلاليا عمى أنكاع الذكاء الثماف التي 

مف خلاؿ المؤشرات المكجكدة في كتاب الرياضيات كقد أعدت الباحثة أداء البحث كىي ,حددىا جاردنز 
كعمى أساس تحميؿ صفحات الكتاب في كؿ فصؿ تكصمت الباحثة إلى أف الذكاء الرياضي ,إستمارة ملاحظة 

كالمغكم كالمكاني البصرم ىي الأنكاع السائدة في كؿ فصكؿ الكتاب أما الذكاء الحركي كالإجتماعي 
نعداـ مؤشر الذكاء ,كالشخصي فكانت مؤشراتيـ ضعيفة جدا كتحتاج إلى إعادة النظر لصياغة مؤشرات ليا  كا 
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ضافة لمؤشرات أنكاع الذكاء بالمكسيقي  إستنادا إلى ىذه النتائج أكصمت اؿ احثة إلى تكصيات أىميا تفعيؿ كا 
. الأكثر ضعفا 

تحميؿ محتكل كتاب التربية العممية ك التكنكلكجية لمسنة الثالثة :بعنكاف 2022دراسة سممى بف صالح 
تيدؼ الدراسة الى دراسة مدل تضميف كتاب التربية العممية .ابتدائي في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة

 اتبعت 2022-2021)(كالتكنكلكجية لمسنة الثالثة ابتدائي في جميع مكاضيع الكتاب المدرسي لمعاـ الدراسي
 كفؽ لتصنيؼ أعدت تحميؿ محتكل التي أداة الباحثة عمى أعمدت فقد أماالأداةالباحثة المنيج الكصفي 

 استمارة لتحميؿ المحتكل لمكشؼ عف مدل تضميف الذكاءات المتعددة إعدادكتـ ,لمذكاءات المتعددة  جاردنر
 .التكرارات ك النسب المئكية لتحميؿ النتائج : التالية الأساليب الإحصائيةكما تـ الاعتماد عمى ,

 : نتائج الدراسة مايمي أظيرتكقد 

  في محتكل الكتاب المدرسي لتربية العممية كالتكنكلكجية حيث الأكلىاف الذكاء المنطقي احتؿ المرتبة 
 ’(52,21%) مايعادؿأم1329 مرة مف مجمكع 694تكرر 

  اف الذكاء المكاني احتؿ المرتبة الثانية في محتكل الكتاب المدرسي لتربية العممية ك التكنكلكجية
 16,55% مايعادؿأم1329مرة مف مجمكع 220حيث تكرر 

  اف الذكاء المغكم احتؿ المرتبة الثالثة في محتكل الكتاب المدرسي لتربية العممية كالتكنكلكجية حيث
 %15,95 مايعادؿأم1329 مرة مف مجمكع 212تكرر 

  اف الذكاء الطبيعي احتؿ المرتبة الرابعة في محتكل كتاب المدرسي لتربية العممية ك التكنكلكجية حيث
 %8,27 مايعادؿأم1329مرة مف مجمكع 110تكرر 

  اف الذكاء الحركي احتؿ المرتبة الخامسة في محتكل كتاب لتربية العممية ك التكنكلكجية حيث تكرر
 %6,99 مايعادؿأم 1329مرة مف مجمكع 93

 لممرحمة الثانكية الإسلاميةدرجة تضميف كتب التربية : بعنكاف 2021دراسة اياد حمداف احمد الكيلاني 
 تعرؼ درجة تضميف كتب إلىىدفت الدراسة .لميارات الذكاءات المتعددة مف كجية نظر معممي البحث

كاستخدمت , لممرحمة الثانكية لميارات الذكاءات المتعددة مف كجية نظر معممي البحث الإسلاميةالتربية 
 الدراسة بالطريقة الطبقية العشكائية النسبية مف معممي أفرادك جرل اختيار ,الدارسة المنيج الكصفي المسحي 

 الحككمية التابعة لمديرية لكاء ماركا في العاصمة عماف المدارس لممرحمة الثانكية في الإسلاميةمبحث التربية 
 اف مستكل تضميف كتب أبرزىا الدراسة عدد كـ النتائج كأظيرت, معمما كمعممة 96 العينة أفرادكبمغ عدد 
 , لممرحمة الثانكية لميارات الذكاءات المتعددة مف كجية نظر معممي المبحث كاف متكسطا الإسلاميةالتربية 
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 كميارة الذكاء الكجداني جاءت في المرتبة الثانية ثـ ميارة الأكلىكقد حازت ميارة الذكاء البيئي عمى المرتبة 
كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة ,الأخيرةالذكاء الجسدم في حيف اف ميارة الذكاء الاجتماعي حازت المرتبة 

 لممرحمة الإسلامية بيف متكسطات ميارات تضميف كتب التربية a=0,05 عند مستكل الدلالة إحصائية
ك ,الجنس)الثانكية لميارات الذكاءات المتعددة مف كجية نظر معممي المبحث تبعا لمتغيرات الديمكغرافية 

 . (ك الخبرة التدريسية,المؤىؿ العممي 

 لممرحمة الثانكية الإسلاميةتحميؿ محتكل كتب التربية :بعنكاف 2014دراسة اسماء الشبكؿ كناصر الخكالدة 
 الكشؼ عف درجة تضميف ك تكزيع ك إلىىدؼ الدراسة . في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة الأردففي 

 لممرحمة الثانكية ممثمة بكحدات التحميؿ الإسلاميةتكازف مؤشرات الذكاءات المتعددة في الكتب التربية 
كتككنت عينة , تحميؿ محتكل أداة المنيج الكصفي التحميمي حيث اعتمدت باستخداـ, (الأسئمة ك الأنشطة)

كالبالغ عدد . ( ثانكم كالثانية ثانكمالأكؿ) لممرحمة الثانكية لمصفيف الإسلاميةالدراسة مف جميع كتب التربية 
 .سؤالا3600الأسئمةكعدد ,نشاطا 775 فييا الأنشطة

في كتب التربية  (كالمنطقي الرياضي,المغكم المفظي) نتائج الدراسة عف اف تضميف كؿ مف الذكاءيف كأسفرت
ك الاجتماعي ,الشخصي الذاتي )ككؿ مف الذكاءات . مما ىك متكقع بأكثر لممرحمة الثانكية الإسلامية

كتكزعت بطريقة تخؿ بتكازنيا , مما ىك متكقع بأقؿ (ك البيئي الطبيعي ,كالمكاني البصرم ,كالجسمي الحركي 
 . المكسيقيالإيقاعي عدـ تضميف الذكاء إضافةإلى,

 :  الدراسات السابقةلىالتعميؽ ع

 :مف خلاؿ عرضنا لمدراسات السابقة يمكننا التعميؽ عمييا عمى النحك التالي 

  ىدفت الدراسات السابقة التي اعتمدنا عمييا في دراستنا عمى الكشؼ عف مؤشرات نظرية الذكاءات
(, 2021)كالكيلاني ,(2014)ك الخكالدة , (2019 )الناشيك, (2022)المتعددة مثؿ دراسة محمدم

 (.2020)كالصكيريكي,(2018)كيكسؼ ,(2022)كبف صالح 
  اشتركت الدراسات السابقة ىذه التي قمنا بيا في بحثنا ىذا بتحميؿ محتكل الكتاب المدرسي بنفس

 (.2019)الناشي  دراسةالأسمكب كالأداة مثؿ 
  كقد اختفت بعض الدراسات السابقة مف حيث نكع الكتاب المدرسي كعينة الدراسة مثؿ محمدم

2020)كالصكيريكي,(2018)كيكسؼ,(2022)كصالح,(2021)كالكيلاني(2014)كالخكالدة,(2022)
 . )
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كمف خلاؿ  الدراسات السابقة التي تـ الإعتماد عمييا في بحثنا ىذا تـ إتباع أىـ الخطكات الأساسية في 
إجراء عممنا ىذا كالتي متعمقة بجميع جكانب البحث النظرية منيا ك المنيج المستخدـ فييا كأدكات الدراسة مف 

سنة الخامسة ابتدائي كفقا ؿجؿ إجراء مكضكع بحثنا الذم ىك تحت عنكاف تحميؿ محتكل كتاب الرياضيات ؿأ
. لنظرية الذكاءات المتعددة 

قد ف كتاب الرياضيات إلىأف دراسة الناشي قد تكصمت في بحثيا أل في ىذه الدراسة عؿ تـ الإستخلاص ك
ما في بحثنا قد أ الذكاء المنطقي الرياضي كالمغكم المفظي ك الذكاء المكاني البصرم :إشتمؿ عمى عدة أنكاع 

ف الذكاءات السائدة في كتاب الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي ىي الذكاء المنطقي الرياضي إلىأتكصمنا 
.كالذكاء البصرم المكاني كالذكاء الانفعالي الكجداني 
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 تمييد

لانو يمثؿ اكبر قدر مف المنياج التربكية ,اىـ مصدر تعميمي ,يشكؿ الكتاب المدرسي في المؤسسة التربكية 
ليذا فاف ,كيكفر اعمى مستكل مف الخبرات التعميمية المكجية لتحقيؽ الاىداؼ التعميمية المنشكدة ,المقرر 

كقد يعكد ذلؾ الى اف ,يمثؿ مكانة مركزية في النظاـ التربكم العربي الجزائرم خاصة ,الكتاب التعميمي 
كعمى .الكتاب التعميمي ىك ايسر المصادر التعميمية التعممية التي تتكفر لمدارس في بيئتو العامة كالخاصة 

الرغـ مف أىمية الكتاب المدرسي في العممية التعميمية كدكره الكبير في تكجيو التعمـ نحك تحقيؽ الأىداؼ 
إلا ,كمع أف الإىتماـ يأخذ حيزا كبيرا مف تفكير المخططيف كالقائميف عمى تصميـ التعميـ كتطكيره ,المنشكدة 

أنو لا يزاؿ يعاني مف بعض جكانب القصكر لذلؾ ظير ما يسمى بنظرية الذكاءات المتعددة لتغطي جكانب 
القصكر في المناىج الدراسية ككذلؾ لتراعي مختمؼ جكانب المتعمميف كقدراتيـ كفي ىذا الجزء سنتعمؽ أكثر 

 .حكؿ ماىية نظرية الذكاءات المتعددة ككيؼ يمكف تكظيفيا في العممية التعميمية التعممية 

 :الكتاب المدرسي1

 :تعريؼ الكتاب المدرسي 1_1

 :يعرؼ الكتاب المدرسي عمى انو 

تعميـ الكتابة :كالاكتتاب كالكتيب .استملاه:كاستكتبو , كاكتبو, خطو:يقاؿ كتبو كتبا ككتابا :الكتاب في المغة 
كالتكراة كالإنجيؿ ,كالقراف الكريـ ,كمف معانيو الصحؼ المجمكعة كالرسالة .ما يكتب فيو :كالكتاب ,, كالإملاء

 .كمؤلؼ سيبكيو في النحك ,كالأجؿ ,كالفرض كالحكـ كالقدر 

كىذه الاشتقاقات كالمعاني ما تفقت عميو المعاجـ المغة ,الييكد كالنصارل :كأىؿ الكتاب ,الفاتحة:كأما الكتاب 
 .العربية 

كغناء شحف مزاحا كجدا  ,كظرؼ حشي ظرفا ,الكتاب كعاء ممئ عمما :كقد كصؼ الجاحظ الكتاب فقاؿ 

فيك ذلؾ الكتاب الذم يشمؿ عمى مجمكعة مف المعمكمات الأساسية التي كضعت الكتاب المدرسي أما 
كتقدـ ىذه المعمكمات في شكؿ عممي منظـ  (كجدانية ,ميارية,معرفية )لتحقيؽ أىداؼ مسطرة كمحددة مسبقا 

 .لتدريس مادة معينة في مقرر دراسي معيف ك لفترة زمنية محددة 
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ىك اداة مطبكعة مييكمة قصدا مف اجؿ اف تندرج ضمف مسار التعمـ بغية تحسيف الكتاب المدرسي 
. (270ص,2010.تريدم ).نجكعو

ىك أداة مطبكعة بكيفية تجعميا مندمجة في صيركرة تعمـ مف اجؿ تحسيف فعالية تمؾ فالكتاب المدرسي 
 . ك يقدـ مفاىيـ الجكىرية لعمـ ما أك لتقنية ما يتطمبيا البرنامج التعميمي في شكؿ مسير ,السيركرة

فيك الأداة الرئيسية المعتمدة في نقؿ ,كيشكؿ الكتاب المدرسي الدعامة الأساسية لمفعؿ التعميمي ك التعميمي
ك تكفير ما يحتاجو المتعمـ كالمعمـ ك إباء التلاميذ ك أكليائيـ مف معارؼ كأنشطة كتماريف .المعارؼ كتمقينيا 

 .مساعدة

مصدر مف مصادر تعميـ الطمبة قميؿ التكاليؼ مقركف بالبدائؿ التكنكلكجية الأخرل كمف السيؿ تقكيمو 
كتطكيره بالرسكـ كالصكر  

ىك مجمكعة مف الكحدات المعرفية التي يتـ ترتيبيا بشكؿ يتناسب مع مستكل كصؼ كعمر معيف لتحقيؽ 
 النمك الشامؿ لمطالب جسميا كعقميا كاجتماعيا كركحيا كالتكيؼ مع المجتمع

 يدرس عمى نطاؽ كاسع إذ,كيرل البعض اف الكتاب المدرسي ىك ذلؾ الكؿ الأكؿ الجزء حكؿ منيج معيف 
. ( 260 ص,2013.عمي).في العديد مف المؤسسات التعميمية 

 كالمستكل المناسب كالكقت المخصص لممقرر بالأسمكبتقدـ الكتب المدرسية لممتعمـ كحدات المقرر الدراسي 
كالتي ينبغي اف , كالمعمكمات كالنظريات التي استقرت في مجاليا الأساسيةكتشمؿ ىذه الكتب عمى الحقائؽ ,

لا مف الكتب الدراسية التعميمية الأساسيكاليدؼ ,يمـ بيا كؿ مف ييتـ بالمجاؿ   اف مف الممكف اف يستفيد كا 
 النظر المختمفة في تقسيـ المجاؿ كعناصره كجياتمنيا الباحثكف المتخصصكف في المجاؿ للاطلاع عمى 

. (160ص ,1999.عبد الدبس ,عمياف ).المختمفة 

كما يعرؼ الكتاب المدرسي مف فترة ليست ببعيدة عمى انو كتاب تصدره كزارة التربية كالتعميـ في الدكلة في 
ككيفية تنظيميا , ضكء مجمكعة مف المبادئ ك التكجييات المعمنة سابقا بخصكص اختيار المادة العممية 

كتقديميا لتلاميذ صؼ الدراسي محدد ك تقره في البداية العاـ الدراسي كيتـ تسميمو ليـ مف خلاؿ المدارس ,
 (.260ص,2013.عمي). لتعمـ محتكاه خلاؿ لسنة الدراسية  (الخاصة ,الحككمية )التي يمتحقكف ىا 

عمى انو الكثيقة التعميمية المطبكعة التي تجسد البرامج الرسمية لكزارة كيعرؼ الكتاب المدرسي الجزائرم 
كسابيـ بعض الميارات , التربية الكطنية مف اجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف  كمساعدة كؿ مف المعمـ كالمتعمـ ,كا 

 (.126ص,1999.حثركبي ).عمى تفعيؿ صيركرة العمكـ 
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كما يعرؼ الكتاب المدرسي بأنو ذلؾ الكتاب عرضت فيو المادة المختارة بطريقة منظمة في مكضكع معيف 
 .كقد كضعت في نصكص مكتكبة بحيث ترضي مكقفا بعينو في عممية العميـ كالتعمـ 

 (. 9ص,1980,عمر)

 التعميميةىك ذلؾ الكتاب الذم طرحت فيو مجمكعة مف الدركس كالكضعيات ) : انو عمى لباحثتافق اكتعرؼ
 ىك مجمكعة مف الكحدات المعرفية التي يتـ ترتيبيا بشكؿ يتناسب مع أممف طرؼ الكزارة بطريقة منظمة 

مستكل كصؼ كعمر معيف لتحقيؽ النمك الشامؿ لمطالب جسميا كعقميا كاجتماعيا كركحيا كالتكيؼ مع 
 . (المجتمع

: خصائص الكتاب المدرسي 2_1
كيتحدد محتكل ,راض التعمـ كالتعميـ كالتككيف غاذف فالكتاب المدرسي ىك مؤلؼ ديداكتيكي كضع تحديدا لأ

الكتاب المدرسي بناء عمى المنياج الدراسي الرسمي الخاص بمادة دراسية اك بمجمكعة مف المكاد المتقاربة 
. في مستكل معيف مف المستكيات الدراسية ,فيما بينيا

كيتضمف الكتاب المدرسي علاكة عمى المعارؼ ك الميارات المراد إيصاليا في مادة معينة كفي مستكل معيف 
 :

  مجمكعة مف النصكص كالصكر كالرسكـ كالخرائط كالبيانات كغيرىا مف الكثائؽ ك الكسائؿ
 .البيداغكجية المساعدة عمى تحقيؽ أىداؼ المنياج الدراسي ك تسييؿ عممية استعابو مف قبؿ المتعمـ 

  مجمكعة مف التماريف ك الأنشطة اليادفة إلى تعزيز مكتسبات المتعمـ في مادة معينة كتقكيـ مدل
 .تمكنو منيا 

 :رغـ تكفر كؿ مف الكتاب المدرسي الكرقي كالكتاب المدرسي الرقمي عمى خصائص مشتركة بينيا 

: خصائص الكتاب المدرسي الكرقي 

  غير متعب لمبصر كعيف المتعمـ. 
  محدكدية التكزيع كالنشر. 
  يعتمد كميا عمى شرح الدرس عبر المدرس. 
  كمفة الطباعة كاستنزاؼ الثركة الطبيعية كالبيئية. 
  التحديثات كالتقيحات لإصداركمفة عالية . 
  المحتكل مرئي فقط غير تفاعمي. 
  امف محدكد عمى محتكل مف الضياع. 
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: خصائص الكتاب المدرسي الرقمي 

  قد يحدث ضررا بعيف المتعمـ. 
  المحتكل كتكفير الكقت إلىسيكلة الكصكؿ . 
  مكافلأميعتمد النشر الالكتركني كالتكزيع عبر كسائؿ متعددة  . 
  لاكجد لكمفة طباعة ك محدكدية النسخ كانقطاع. 
 مكارد التعميـ مفتكحة. 
 حماية المحتكل ك تشفيره. 
  الشرح عبر المتعمـ لمدركس المسجمة إعادةيعتمد عمى . 
  تخزيف الكتب رقميا كلا كجد لمخاطر في تخزيف المحتكل. 
  كتكصيؿ ك مشاركة الكتب إرساؿسيكلة . 
  الضرر بالبيئة إلحاؽاعتماد التقنية الخضراء كعدـ . 
  (120ص,2001,سلامة).ضاءات مختمفة كيناسب ذكم الاحتياجات الخاصة إيمكف القراءة منو في 

: أىمية الكتاب المدرسي .3_1
كتكنكلكجي في ,ك تطكر العممي ,ك ثقافي صاحبو تقدـ ,في ظؿ ما يشيده العصر الحالي مف انفتاح معرفي 

ك أصبح مجرد كسيمة ,كأىميتو ,كالمياديف يعتقد البعض اف الكتاب المدرسي قد فقد قيمتو ,كافة المجالات 
ككذلؾ كسيمة معينة لممعمـ في تحديد ,لإعلاـ الدارسيف بالمحتكل العممي المقرر دراستو في عاـ دراسي محدد 

كلكف في الكاقع إذا أمعنا التفكير في طبيعة العصر الحالي سنجد اف ,المحتكل الذم سيقكـ بتدريسو فحسب 
كلكف ىؿ تتناسب كؿ ىذه المصادر مع كؿ التلاميذ في كؿ المراحؿ التعميمية ,ىناؾ مصادر كثيرة لممعرفة 

ىؿ تستطيع أم مؤسسة تعميمية اف تكتفي بمجرد ذكر عناكيف المكضكعات التي يجب عمى تلاميذىا تعمميا ,
كىؿ ظيكر الكتاب الالكتركني ,خلاؿ السنة الدراسية دكف ام تدخؿ منيا مف حيث الكـ أك العمؽ المطمكب 

الذم يعد بصمة جديدة في نشر العمكـ المتنكعة مف خلاؿ استخداـ الاسطكانات المدمجة مع الحاسكب يمغي 
الخ أسئمة كثيرة تفرض ....اـ يعتبر مكملا لو ك ليس بديلا ,أك يقمؿ مف أىمية الكتاب المدرسي المطبكع 

قاء بإؿكأىميتو الكتاب المدرسي لكؿ مف التمميذ كالمعمـ كالتي يمكننا ,نفسيا لمتفكير فييا كمحاكلة معرفة مكقع 
 :الضكء عمى بعضيا فيما يمي 

اف كجكد الكتاب المدرسي مع كافة التلاميذ باختلاؼ مستكياتيـ :الكتاب المدرسي مصدرا أساسيا لممعرفة_1
فمـ نسمع مف قبؿ اف ىناؾ دكلة عربية أك ,كالاقتصادية كالثقافية يجعمو مصدرا أساسيا لممعرفة ,الاجتماعية 

كأخرل للأغنياء ,كأخرل لمتكسطي الدخؿ ,أجنبية قد أصدرت كتب مدرسية فئكية بمعنى كتب مدرسية لمفقراء 
الخ أم انو كتاب مكجكد في أيدم كؿ ....أك ,ا كاف ىناؾ كتب مدرسية أعدت مف اجؿ المثقفيف دكف العامة ,
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كمف ثـ فانو مصدر أساسي لحصكؿ التلاميذ عمى المعرفة بكافة ,ك يمكنيـ الرجكع إليو في إم كقت ,التلاميذ
مجلات ,كتب )كتأصيميا مف خلاؿ مصادر المعرفة الأخرل ,مع إمكانية تنمية ىذه المعارؼ ,أنكاعيا 

 .(الخ....الانترنت ,

يتـ تأليؼ الكتاب المدرسي كفقا لأىداؼ :الكتاب المدرسي يكفر إطارا عاما لممقرر الدراسي _2
كمف ثما ,محددة مسبقا لممنيج مما يساعد في اختيار المكضكعات التي يمكف خلاليا تحقيؽ ىذه الأىداؼ 

إعلاـ كؿ مف المعمميف كالتلاميذ بالمكضكعات التي سيتـ تدريسيا خلاؿ عاـ دراسي معيف مما يعطييـ 
 .الفرصة لتنمية معمكماتيـ حكؿ المكضكعات المختارة 

كما سبؽ كاشرنا اف ىناؾ :الكتاب المدرسي يكفر تنظيما منطقيا لمكضكعات المحتكل المقرر _3
نخبة مف الخبراء كالمتخصصيف يقكمكف بتأليؼ الكتب المدرسية في ضكء المكاصفات التي تعمنيا كزارة 

كبكؿ صؼ دراسي حيث يقكمكف ,التربية كالتعميـ بشاف تأليؼ الكتب المدرسية الخاصة بكؿ مرحمة دراسية 
بتنظيـ المكضكعات المقرر دراستيا تنظيما منطقيا يضمف ترتيبيا بشكؿ حمزكني مف البسيط إلى المركب 

الحقائؽ ,كمف السيؿ الى الصعب الأمر الذم ييسر عمى التمميذ في المرتبة الأكلى اكتساب المعارؼ ,
كييسر لممعمـ كيفية تقديـ المادة العممية المقصكدة لتلاميذه بشكؿ يضمف ,كالميارات المتضمنة بالمحتكل ,

 .استصعابيـ لممكضكعات المطركحة بشكؿ متسمسؿ 

كالكسائط ك الأنشطة التعميمية ,الكتاب المدرسي يساعد المعمـ في اختيار طرؽ التدريس _4
كعمقو في الكتاب المدرسي يستطيع المعمـ اف يحدد لفضؿ , فتبعا لطرقة عرض مكضكعا ما :المناسبة 

الطرؽ كالأساليب التدريسية التي يمكنو استخداميا في شرح ىذا المكضكع بما يتناسب مع طبيعة المادة 
ككذلؾ اختيار الكسائط كالأنشطة التعميمة ,كمع طبيعة كخصائص تلاميذه مف ناحية أخرل ,العممية مف ناحية 

 .كمع احتياجات تلاميذه,التي تتناسب أيضا مع محتكل ىذه المكضكعات 

الكتاب المدرسي يضـ بيف دفتيو المحددات العممية كالمعرفية كالزمنية الممزمة لكؿ مف _5
حيث يساعد المعمـ عمى اف يكيؼ محتكل المنيج الكارد بالكتاب المدرسي في ضكء الزمف :المعمـ كالتمميذ 

كتف يخطط لمكقفو التدريسي سمفا بما يساعده عمى اجتياز صعكباتو ,المحدد لو خلاؿ الفصؿ الدراسي 
مكاناتيـ ,كالتعامؿ مع تلاميذه بنجاح طبقا لظركفو كظركفيـ , مكاناتو كا   .كا 

 كذلؾ مف منطمؽ انو :الكتاب المدرسي يعد مرجع القياس بالنسبة لكؿ مف المعمـ كالتمميذ _6
يتضمف تحديد الحقائؽ كالمعارؼ كالمعمكمات كالنظريات المرغكب في دراستيا بما يجعميا مناط الحكـ 

كالأنشطة الصفية كاجتيازىـ للاختبارات ,التقكيمي لممعمـ عمى تلاميذه مف خلاؿ مشاركتيـ في الإعماؿ 
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كالكقكؼ عمى مستكياتيـ ,بيدؼ تقكيـ أداء تلاميذه (البنائية كالنيائية )الصفية التي يقكـ بإعدادىا المعمـ 
ثرائيا ,التحصيمية لتحديد نقاط الضعؼ لدييـ لمحاكلة علاجيا   .كتحديد أكجو القكة لتدعيميا كا 

الكتاب المدرسي يعتبر تجسيدا لفكرة كثيرا ما نجيميا كىي اف المياديف المعرفية في كاقعيا _7
فالكتاب المدرسي ىك أفضؿ ما يقكـ بالتدريب عمى :لا تخرج عف ككنيا مجالات التطبيؽ المغكم 

كلا ينبغي لمكسائط التعميمة الحديثة مف أفلاـ الصكر ,كخاصة الميارات قراءة ,الميارات المغكية المختمفة 
الخ اف تطغي عمى دكر الكتاب ....أك أفلاـ صكر الثابتة اك التسجيلات آك الشرائح أك النماذج ,المتحركة 

كليس مجرد كسيمة مف الكسائؿ المعينة عمييا في ,المدرسي في عممية التعميـ الذم يعتبر ركنا مف أركانيا 
كانتشار التعميـ لاف الكممة المطبكعة اشد تأثيرا ,ىذا العصر الذم يكصؼ بأنو عصر تفجير المعمكمات 

كلا ,كابقي أثرا في نفس المتعمـ فالكتاب المدرسي أداة رئيسية في عممية التعميـ كالتعمـ كىك أداة سيمة التناكؿ 
كيرجع ,فيك يبقى مع التمميذ في كؿ زماف كمكاف ,مجاؿ لمقارنتو بأم كسيمة مف الكسائؿ التعميمية الأخرل

كما اف استعمالو كالإفادة منو لا تتطمب بذؿ جيد اك ,اك كمما احتاج إليو ,إليو متى شاء لاسترجاع دركسو
أك الفيديك ,أك تجييزه للاستخداـ مثؿ التمفزيكف التعميمي , كلا يحتاج إلى تدريب خاص عمى استعمالو , عناء

 .(268,289,270,271 صن,2013.عمي).الخ .... كالككمبيكتر كبرمجياتو التعميمية 

: ككذلؾ تكمف أىمية الكتاب المدرسي في مجمكعة مف نقاط 

  يكفر لممعمميف كالتلاميذ إطارا عاما لممقرر الدراسي. 
  مصدر أساسي لممعرفة قريب المناؿ. 
  (.61ص,2001.سميماف)تزكيد التلاميذ بالقدر المشترؾ مف المعمكمات كالحقائؽ كالأفكار الأساسية 
  الكتاب المدرسي كسيمة لتقديـ المعرفة لتلاميذ بطريقة منظمة ك اقتصادية. 
 فمف خلالو يمكف لمتلاميذ التعرؼ عمى التغيرات , الكتاب المدرسي كسيمة للإصلاح الاجتماعي

كما انو كسيمة للإصلاح التربكم يمكف استخدامو بسيكلة مقارف بالكسائؿ التعميمية ,الاجتماعية
 .الأخرل 

  الكتاب المدرسي يستخدـ كمساعد رئيسي لممدرس ككمرجع ككمرشد أيضا. 
  عممي كتنظيميا أساسالكتاب المدرسي يقدـ قدرا مف المعمكمات كالحقائؽ المختارة بعناية كعمى 

 الدركس كانتقاء طرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية إعدادبطريقة جيدة تساعد المدرس عمى 
 . التقكيـ المناسبة كالأنشطةكأساليب

  يتيح الكتاب المدرسي الفرص لمتلاميذ لمتدريب عمى ميارات القراءة. 
  يقدـ الكتاب المدرسي لجميع التلاميذ قدرا مشتركا مف المعمكمات كالحقائؽ التي يرل كاضعكا المنياج

 .(100ص,2010,خاطرسبيتاف ). التي ينبغي اف تظير في سمكؾ التمميذ أىدافو تحقؽ أنيا
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كمف خلاؿ ما تطرقنا لو في عممنا ىذا يمكننا القكؿ اف لمكتاب المدرسي أىمية كبيرة في حدكث عممية 
 مف اجؿ اكتساب إليو يمثؿ الكتاب لممتعمـ ىك سنده الذم يرجع إذ,كخصكصا بالنسبة لممتعمـ , التعمـ 

المعرفة كالحصكؿ عمى معمكمات كالتزكيد بالخبرات المتنكعة كالمختمفة في جميع مياديف الحياة 
(.  317 ص,د ت .جعنيني ,الراشداف ).

:  تحميؿ محتكل الكتب المدرسية أىمية.4_1
 : الأتي ذلؾ مف خلاؿ أىميةتبدك 

 كالكىف كالجرأة,فيي بيف الغنى كالفقر  ,لأحد اف الحياة لا تستقيـ :الكشؼ عف مكاطف القكة كالضعؼ فيو _1
يعتبرىـ ما يعترم غيرىـ مف التغير في القكة ,ككاضعكا المحتكل بشر كغيرىـ مف البشر , غير ذلؾ إلى,

كقد تستجد معرفة ,  حقيقة عممية أك فكرة أككبالتالي قد يسيك احد المسؤكليف عف دليؿ شرعي  ,كالأحكاؿ
 تنظيمو أك إعادة ,بإزالتوكتحميؿ المحتكل يكشؼ عف مكاطف القكة كالضعؼ , مؤلؼ إلىديدة لـ تصؿ ج

. مما يزيد المحتكل صدقا كثباتا كقكة ,كصكغو 

,  بيا كالأخذ اف تجرم تجربتيا إلى في الكتب أذىاف ك تبقى الفكرة في :تعرؼ مناسبة النتاجات التعممية_2
قد يككف مناسبا كقد , كمظيرا سمككيا التعميمية أداةكالنتاجات ,كبالتالي يمكف القطع بمناسبتيا مف عدمو 

جراء,كالذم يظير ىذا كمو ىك تحميؿ المحتكل ,لايككف   التعميمية كالإمكانات المقابمة بيف تمؾ النتاجات كا 
. (262,ص2014,يدكالع,الخكالدة).ة كالفئات المستيدفة بالمعرفة كالخبرة التعميمية جالمادية النتا

كضعيا في  كاف,المعرفية كالخبرة التعميمية في تاريخ معيف ,يجرم صكغ المادة العممية : المحتكلإثراء_3
كالعمكـ في ,يحددىا مف حيث النكع كالحجـ , مادة اتصاؿ مسمكعة أك, مطبكعة أكمخطكطة ,صكرة كثيقة 

 كالأصكؿ مف حيث الكقكؼ عمى المراجع أـ,سكاء كاف ذلؾ مف حيث القضايا المستجدة ,حالة مف التطكر 
 الإحاطةيعني بالضركرة القصكر عف ,كبالتالي فاف الاقتصار عمى المحتكل ,كفي نشره بيف الناس ,

فتحميؿ المحتكل يتيح الفرصة لتنمية المنياج ميما بدا قدمو , في تغير كتسارع أنياكالكاقع يشيد ,بالمستجدات 
.  لممحتكل بصكرة عامة أثراءكفي ذلؾ  ,كالأحدث كالأنسببتكفير المعمكمة كالخبرة ,خطاهأك
(. 263ص,2014عيداؿالخكالدةك)

 : الكتاب المدرسي أىداؼ.5_1
اف لمكتاب المدرسي أىداؼ كثيرة حيث لا يمكف حصرىا في مجمكعة مف النقاط لكف سكؼ نذكر في عممنا 

: ىذا بعض النقاط كىي كالتالي 

  تقديـ الإطار العاـ لممقرر الدراسي بما يحقؽ الأىداؼ التربكية المطمكبة. 
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  كتـ تنظيميا بطريقة ملائمة لممعمـ كالمتعمـ ,تقديـ حقائؽ كمعمكمات مختارة بعناية كعمى أساس عممي 
  مساعدة المتعمـ عمى اكتساب المعارؼ 
 ك يتـ تنظيميا بطريقة ملائمة لممعمـ كالمتعمـ ,تحديد المادة الدراسية كعناصرىا. 
  مما يزيد في دافعية لتعمـ كيعززىا ,جعؿ التلاميذ أكثر استعداد كشكقا لتعمـ المادة. 
  ينمي قدرة الطالب عمى التفكير بكؿ أنكاعو كمستكياتو. 
 المفاىمية  كيساعد الطالب عمى إدراؾ بنية المادة النفسية كالمنطقية. 
  يراعي الفركؽ الفردية كالرمزية بيف التلاميذ. 
  يساعد الطلاب عمى اكتساب العادات الدراسية السميمة. 
  يثرم تعمـ الطلاب كيعززه. 
  مع الأىداؼ التعميمية ,اف تتسؽ الأىداؼ الخاصة الخاصة بكؿ كحدة مف كحدات الكتاب التعميمي

 .العامة لمكتاب كالتي قد كردت في المقدمة 
  مف حيث الكمية ,اف تتلائـ الأىداؼ الخاصة بالكحدة مع مضمكف الخبرات التعميمية الكاردة فييا

كىذا يعني ,بيف الأىداؼ كالمحتكل التعميمي لمكحدة (كمية كالنكعية )بحيث تككف مكائمة ,كالنكعية 
 .بناءا عمى تحميؿ عممي مسبؽ للأىداؼ ,اختيار محتكل الكحدات التعميمية بدلالة أىدافيا 

. (314,315ص,2004.الخكالدة )
:  تحميؿ محتكل الكتب المدرسية أىداؼ.6_1

 : الأتيكالتي تتمثؿ في 

  كالكقكؼ عمى مدل , شرحو كفيمو أك,تحديد طبيعة العلاقة بيف صكغ المحتكل كدرجة كضكحو
 .مقركئتو 

 كد مف مدل مراعاتو لحاجيات المتعمميف ك اىتماماتيـ أالت. 
  كبخاصة ,سكاء مف حيث القدرات ك الاستعدادات ,التثبت مف مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف

فمكؿ نكع اجتماعي ( كالذككر الإناث )اـ مف حيث النكع الاجتماعي ,بطيئي التعمـ كالمتفكقيف 
 . غير ذلؾ إلى النشاط كالمياـ كأنكاع,متطمباتيا الخاصة في المادة العممية 

  أخركبمعنى ,تحديد مدل كفاية المحتكل في معالجتو القضايا كالمسائؿ التي تحظى باىتماـ المجتمع 
 .ربط المعرفة بالحياة 

  ملاحظة مناسبة المحتكل لتنمية ميارات التفكير كمستكياتيا. 
  في بنائيا إلى إبرازىاكالإسياـتحديد القيـ كالمصفكفات كالمنظكمات التي يسعى البرنامج . 
  باعتباره كسيمة ,تكضيح الدكر الذم يمعبو المحتكل الدراسي في عممية التنشئة الاجتماعية لممتعمميف

 .تنفيذ لبرنامج المنياج المدرسي 
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  كمبادئ كقكانيف كاختبار كقيـ كاتجاىات الأفكاركأحكاـمف ,معرفة ماىية المحتكل معرفة حقيقية 
 . غير ذلؾ إلىكخبرات كميارات 

  مف حيث , تحقيقيا إلىاستكشاؼ النتاجات التعميمية العامة كالخاصة التي يسعى كاضعكا المحتكل
كبخاصة المعنكية ,لناتاجات التربكية العامة لكاضعي برنامج المنياج ؾ ككذاؿ,نكع المجاؿ كالمستكل 

كفيما إذا كانت تمؾ النتاجات منسجمة مع إدارة الأمة ,المتمثمة في العكاطؼ كالقيـ كالاتجاىات ,منيا 
  لاأـكفمسفتيا التربكية 

  مف , عناصره الرئيسية إلىفحيف يقكـ المعممكف بتحميؿ المحتكل الدراسي ,تسييؿ عممية التدريس
كينظركف في المحتكل الإرشادم ,كأدكات التقكيـ ,كأنكاع النشاط ,أفكار كمعارؼ كقيـ كاتجاىات 

رشادات ,المتمثؿ في دليؿ المعمـ ,كالتكجييي  كنماذج مقترحة لدركس , كما فيو مف تكجييات كا 
مف خلاؿ ,فاف ذلؾ يمكنيـ مف إحداث التزاكج بيف ما تكصمكا إليو ,تطبيقية في مكضكعات شتى 

كمف ثـ كضع تصميـ أفضؿ لمكاقؼ صفية ,خبراتيـ الكظيفية المتجددة كخبرات الأخصائييف كالخبراء 
 .  كىذا يسيـ في عممية التدريس لتحقيؽ أىدافيا ,كتعميمية متنكعة 

 ( 271,270ص,2014.عيداؿك,الخكالدة.) 

: الاعتبارات الأساسية عند تأليؼ الكتاب المدرسي.7_1

: ىنالؾ مجممة مف الاعتبارات يجب مراعاتيا عند تأليؼ الكتاب المدرسي نذكر منيا

 :اف تنبثؽ مف فمسفة تربكية سميمة _ 1

لقد تطكرت الفمسفات التربكية التي تكضح طريقة التعمـ لدل الإنساف فقد كاف يظف قديما اف التعمـ يتـ عف 
 صب العمـ في العقكؿ كتمثؿ عقؿ التمميذ عمى انو صفحة بيضاء ينقش عمييا أكطريؽ امتصاص المعرفة 

المربي ما يشاء كقد دعا كؿ ذلؾ إلى سمبية التمميذ ك مكقؼ الاستقباؿ ك ايجابية المعمـ كحده  

(. 93ص,2016.شحاتة )

كقد كشفت الدراسات الحديثة عف اف التعميـ لا يتـ إلا نتيجة لمتفاعؿ المستمر بيف الإنساف ك بيئتو إشباعيا 
لحاجاتو المتنكعة كبمقتضى ىذه النظرية الجديدة فاف التعميـ ينبغي اف يقكـ عمى أساس ايجابية التلاميذ ك 

 .(93ص,2016.شحاتة).كالعمؿ عمى إشباع حاجاتيـ كتحقيؽ إغراضيـ كاثبات ذكاتيـ ,نشاطيـ ك مشاركتيـ 

 كينبغي اف يككف لمؤلؼ الكتاب فمسفة تربكية كاضحة يتمزميا مف أكؿ الكتاب إلى أخره حتى لا يتناقش مع 
كما يحسف اف يكضح المؤلؼ فمسفتو بانجاز في بداية الكتاب حتى يتفيميا كؿ مف المعمـ كالتمميذ ,نفسو 

 (.93ص,2016.شحاتة .)
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فالطرؽ تتنكع كفؽ المجالات ,كليست ىناؾ طريقة كاحدة لترجمة الفمسفة المختارة ك تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 
ك المكاقؼ كالاختلافات الفردية كالظركؼ كالإمكانيات كعمى الرغـ مف اف الكتاب ليس كحده المسئكؿ عف 

فاف الكتاب المدرسي يستطيع اف يسيـ بقدر كبير في تكجيو كؿ ,الطريقة التربكية فيي مف مسئكلية المعمـ 
. (93ص,2016.شحاتة ). مف المعمـ كالتمميذ نحك الأخذ بالطرؽ التربكية المناسبة 

 :تراعي طريقة التعميـ الجيد _ 2

: تقكـ الطرؽ الجيدة في تأليؼ الكتاب عمى مراعاة ما يمي 

: التنظيـ الجيد 

ك يتضمف ىذا التنظيـ تقسيـ الكتاب إلى فصكؿ متكازية تتناكؿ مكضكعات محددة مع مراعاة الترابط 
. كالتماسؾ بينيا تحقيقا لكحدة الفكر ك المعرفة كتكامميا

كما يراعي تقسيـ كؿ فصؿ أك مكضكع إلى عدد مف الفقرات المتدرجة المترابطة التي تبرز أساسيات 
كيراعي في كؿ ذلؾ اختيار العناكيف الأساسية كالفرعية بما يعيف الدارس عمى قراءتو ,المكضكع  كتؤكد كحدتو 
 (.93ص,2016.شحاتة ). كتتبعو كحسف الإفادة منو 

براز  كمما يعيف عمى حسف تنظيـ الكتاب كتحقيؽ الفكائد المرجكة منو الاىتماـ بالمكازنات كالتخميصات كا 
.  الأفكار الأساسية عمى اف يتـ كؿ ذلؾ كفؽ خطة مرسكمة تحدد الأماكف المناسبة كالأسمكب المناسب 

 (.94ص,2016.شحاتة )

: ستمراريتيا إ تماسؾ الخبرة كمبدأتحقيؽ 

, كىي بناء متماسؾ يستند إلى الخبرات السابقة ك يميد لمخبرات اللاحقة , اف الخبرة لا تقكـ في فراغ 
:  الكتاب ما يمي تأليؼكبمقتضى ذلؾ فانو لابد اف يراعي في 

  ارتباطو بالخبرات السابقة لمتلاميذ: 

 ما اكتسبكه في حياتيـ أك في غيره مف المجالات أككيتطمب ذلؾ مراعاة ما درسو التلاميذ في المجاؿ ذاتو 
. مف خبرة كتجارب يمكف الانتفاع بيا تصحيحا كتكضيحا كاستكمالا لنكاقصيا 

 مف حيث انتيت يبدأفيك ,اعتبار الكتاب الذم يؤلؼ لمقرر معيف حمقة مف سمسمة متتابعة مف الخبرات 
 مف حيث انتيت خبرات التلاميذ كيمدىـ يبدأفيك , خبرات التلاميذ كيمدىـ بقدر جديد مناسب مف الخبرات 

. بقدر جيد مناسب مف خبرات كيميد لمدراسات التالية
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مما يتطمب تنسيقا لمكتاب لبف الكتب التي تعمؿ في مجالو كالتي تشارؾ في تحقيؽ الأىداؼ التي يسعى الى 
كما يمميو كؿ ذلؾ مف ترابط ككحده فكرة كتكامؿ عمى مستكل الكتاب الكاحد مف جية كعمى مستكل ,تحقيقيا 

الكتب الدراسة الأخرل التي يدرسيا التمميذ في الصؼ نفسو ك المرحمة بؿ في المراحؿ التالية مف جية أخرل 
. (94ص,2016.شحاتة ).

: اف يككف عكنا عمى تحقيؽ أىداؼ التربية 

: كيتطمب ذلؾ ما يمي 

 يراعي في تقديـ المعمكمات تنظيميا كفؽ مفاىيميا الكبرل عمى أساس ترابطيا ترابطا عضكيا كثيقا. 
  انو يراعي في الاىتماـ تدريب التلاميذ عمى الأسمكب العممي في التفكير ك تكضيح الطرؽ التي

ائؽ عف طريؽ الانفعاؿ بالمشكلات كتحديدىا كمناقشة الفركض كطرؽ ؽتكصؿ بيا الإنساف إلى الح
 .الاستدلاؿ عمى سلامتيا بالملاحظة العممية كالتجربة الحاسمة ك المنطؽ السميـ

  انو يراعي في تككيف الاىتماـ كالميكؿ كالاتجاىات كالقيـ تقديـ القدر المناسب مف المعمكمات
رسائيا عمى أساس معرفي  الكاضحة التي تعيف عمى تكجيو ىذه النكاحي الكجدانية كجية مناسبة كا 

 .سميـ مع العمؿ عمى إثارة الحماسة نحكىا كالانفعاؿ بيا كالإعلاء مف شانيا
  كتراعي الطريقة الايجابية المتعمـ كنشاطو أساسا لاكتساب جميع الخبرات كيتطمب ذلؾ مف مؤلؼ

الكتاب اف ييـ بالجكانب النشاطية بحيث يكثر مف أمثمتيا كيقترح مجالات كيقدـ مف التكجييات ما 
 .يساعد عمى ممارستيا 

: العمؿ الدائـ عمى تكضيح المفاىيـ الأساسية 

كيتطمب ذلؾ تحديد ىذه المفاىيـ كحسف تكزيعيا كمكاطف الإشارة إلييا في مكاقؼ متنكعة كليست متكررة 
رساء لقكاعدىا كبيانا لطرؽ تطبيقيا كالانتفاع بيا , بحيث يشعر القارئ اف المفاىيـ التي ,كذلؾ تدعيما ليا كا 

مع ,تعميميا في بداية الكتاب تنمك تدريجيا ك تتكامؿ كمما تقدـ في دراسة الكتاب كفؽ خطة عممية مرسكمة 
كمع مراعاة الربط الدائـ بمكاقؼ الحياة كمشكلاتيا كخطط تنمية ,تجنب التكرار الممؿ أك الانجاز المخ 

.  ( 94ص,2016.شحاتة ).المجتمع 

 :كظائؼ الكتاب المدرسي .8_1

كيساىـ في تأليفو , عمى المرشد التربكم مجمكعة مف المياـ كمف بينيا إرشاد المعمميف لمضمكف الكتاب 
إذ يكجد ىنالؾ مجمكعة مف المسؤكليات يجب عمى المشرؼ اف يراعييا في ىذا المجاؿ ,كتجربتيو كتعديمو 

: نذكر 
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 يترجـ متطمبات المنياج. 
  يعالج كضعيات مستيدفة. 
 يقترح محتكيات عممية تنتمي الرصيد العممي لممتعمـ. 
  إخراجو كتكمفتو كمدل الاستفادة منو. 
  مناسبة الكتاب المدرسي لممادة كمنياجيا كتحقيقو للأىداؼ الخاصة بالمرحمة الابتدائية. 
  (الخرائط, الكسيمة, الأسمكب, الغرض)مكاصفاتو مف حيث المادة العممية .

 اذ يركز عمى التقييـ في أكقات مختمفة مف صيركرة الفعؿ التعميمي لذلؾ ركعي في إعداد الكتب المدرسية 
كالعممية ك الجمالية حتى تككف في مستكل المناىج كأداة فعالة بيف ,جممة مف الاعتبارات التربكية البيداغكجية 

 ( .13ص.كزارةالتربيةالكطنية ). أيدم المتعمميف 

:  الكتاب المدرسي أنكاع.9_1
: كينقسـ الكتاب المدرسي مف حيث متطمبات كحاجيات المتعمـ إلى نكعيف ىاميف ىما 

كيقدـ لممتعمـ معارؼ ,كىك منكاؿ مبرمج أم يتضمف المعمكمات كالطريقة كالتماريف كالتقييـ : الكتاب المغمؽ
مف البسيط إلى المركب كمف السيؿ إلى الصعب كمف المحسكس إلى المجرد )متينة طبؽ تدرج منتظـ 

لككنو يقدـ كؿ المعمكمات الجاىزة كالكافية التي ,كلكنو يفيد حريتو مف ممارسة نشاطات فردية أك جماعية ,(
فيك بذلؾ يحد مف تطمعات المتعمـ إلى التجربة ,قد تككف اصطناعية كلا صمة ليا بخبرتو كلا بكاقعو 

فيك عمكما يتضمف مجمكعة كاممة مف ,الشخصية كاكتشاؼ المعمكمات نفسو ثـ محاكلة بناء المعرفة 
. النشاطات التعميمية إلا أنيا لا تسمح لممتعمـ بتحقيؽ الذات 

. فالنمط المغمؽ ىك الذم يكفر لممعمـ كؿ التعميمات كالكسائؿ الضركرية لانجاز أم نشاط 

ىك الذم يحرر المبادئ الذاتية لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ المذاف يستعملانو حسب الأكضاع :الكتاب المفتكح 
كيتيح لكؿ منيما فرصة إدماج أك انجاز مشاريعو الشخصية لمبحث كيشجع عمى اكتشاؼ ,التعميمية المختمفة 

 (114ص ,2007,قريسي).الحقائؽ كبناء المعرفة كاختيار النشاط المناسب لذلؾ 

. فكتب النشاط المفتكح تمنح مسالؾ تكفر لممعمـ إمكانيات التكييؼ كتمنحو استغلالية اكبر

 :مكاصفات تأليؼ كتاب المدرسي في مادة الرياضيات . 10_1
كىي كما سبؽ , تاتي ىذه المكاصفات في دليؿ تصدره الجية المسؤكلية عف إصداره كنشر الكتب المدرسية

كيحتكم ىذا الدليؿ عمى المكجيات العامة كالمعايير ,  كذكرنا كزارة التربية كالتعميـ في غالبية الدكؿ العربية 



 الفصؿ الثاني                                                                      الإطار النظرم لمدراسة

26 

 

القكمية التي سيتـ في ضكئيا تأليؼ الكتاب المدرسي كفيما يمي عرض أمثمة مختصرة لبعض أدلة تأليؼ 
. الكتب المدرسية في التخصصات المختمفة 

كالتي .  يحتكم الدليؿ عمى المكجيات العامة كالمعايير القكمية التي يتـ في ضكئيا تأليؼ كتابي الرياضيات
كالتطبيقات ,كاستراتجيات حؿ المشكلات ,تؤكد عمى الاىتماـ بالأنشطة كعنصر أساسي في العممية التعميمية 

كمساعدة التلاميذ في تككيف المعرفة الرياضية ,كاكتساب الميارات ,كاستيعاب المفاىيـ الرياضية ,الحياتية 
 التكامؿ بيف فركع أىميةكما تؤكد ىذه المكجيات عمى , لدييـ الإبداعكاكتساب أساليب تفكير تستيدؼ تنمية ,

 . الأخرلالرياضيات كبيف الرياضيات كغيرىا مف المكاد الدراسية 

: شركط استخداـ الكتاب المدرسي .11_1
: لابد مف مراعاة الشركط التالية ,   حتى يحقؽ استخداـ الكتاب ىذه الأىداؼ

 :في مجاؿ الأىداؼ  (1
  كالقراءة ,فقراءة المعمـ الجيرية لميدؼ ,استخداما ىادفا ,استخداـ الكتاب في الفصؿ كفي خارجو

 .الصامتة تيدؼ يكضحو المعمـ مسبقا لطلابو 
  الحرص عمى أف يحقؽ استخداـ الكتاب في اصؼ كفي خارجو نتاجات التعمـ في المجالات المعرفية

 .الإدراكية كالكجدانية كالأدائية 
  ربط استخداـ الكتاب بالأعماؿ الكتابية كبالكاجبات المنزلية كبالأنشطة غير الصفية 
  كيجمع مصادر البيئة بعامة ,ربط استخداـ الكتاب بالمكتبة. 
  التأكد مف اف الطالب يعي الغرض مف استخدامو. 
  تنمية عادة المطالعة الحرة مف خلاؿ الاستخداـ السميـ الفعاؿ لمكتاب المدرسي. 

 :في مجاؿ مضمكف الكتاب  (2
  تشكؿ الحد الأدنى مف المعمكمات أنياالتعامؿ مع مادة الكتاب عمى اعتبار . 
  تأكيد البنية المفاىيمية لمادة الكتاب. 
 ك الجداكؿ كالأشكاؿ كالصكر كمصادر لمتعمـ ,استخداـ الرسكـ البيانية. 
  ربط استخداـ الكتاب المدرسي بالعمؿ الكتابي كالتعيينات البيئية كالأنشطة غير الصفية. 
  مساعدة الطلاب عمى اكتساب ميارة كضع الأسئمة مف الكتاب مباشرة في الصؼ كخارجو. 
  التأكيد مف اف الطلاب يعرفكف بنية مادة الكتاب المدرسي كالاتجاىات كالمبادئ التي استيدفت

 .مف تأليفو 
  تدريب الطلاب عمى ميارة تشخيص جكانب القكة كنقاط الضعؼ في الكتاب. 
  تحديث مادة الكتاب لاسيما في مجاؿ الإحصاءات كالأرقاـ ك الاكتشافات كالاختراعات. 
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  اعتبار الكتاب المفتكح النياية يسمح بإثرائو باستمرار. 
  : التعمميةفي مجاؿ الأنشطة التعميمية (3

  استخداـ الكتاب استخداما تعميميا في كؿ خطكة مف خطكات الدرس. 
 تكظيفا فعالا مرة عمى الأقؿ في الحصة الكاحدة ,تكظيؼ القراءة الصامتة اليادفة. 
 ك كضع أسئمة مكتكبة يكجيكىا إلى زملائيـ ,تكميؼ الطلاب باستخداـ الكتاب. 
  استخداـ القراءة الجيرية مف قبؿ المعمـ كمف قبؿ الطلاب استخداما كظيفيا. 
  اختبار الكقت المناسب كالمدة المناسبة عند استخداـ الكتاب المدرسي. 
 تشجيع استخداـ الطلاب لمكتاب المدرسي استخداما تعاكنيا. 
  تنمية ميارة القراءة بسرعة مع الفيـ. 

 :في مجاؿ التقكيـ كالتغذية الراجحة  (4
  إتاحة الفرصة لمطالب ليقكـ نفسو بنفسو. 
  تكضيح الإجراءات استخداـ الكتاب كشركط ىذا الاستخداـ. 
  التكفيؽ بيف طريقة استخداـ الكتاب كنكع الاختبارات كا غراضيا. 
 استخداـ الأسئمة المقالية كالمكضكعية استخداما مكازيا. 
  كالعبارات الضعيفة ,كالأفكار الغامضة ,إتاحة الفرص لمطلاب لتحديد الكممات الممتبسة .
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 :ء مفيكـ الذكا1_2
يختمؼ الناس مف حيث درجات الذكاء في قدرة الناس عمى التعمـ ككذلؾ في القدرة عمى التكافؽ مع المكاقؼ 

إختلاؼ  الناس في الذكاء في مكاقؼ متعددة خاصة في مجاؿ التعمـ أك التحصيؿ الدراسي  كيظير,الجديدة
. كالميف كالأعماؿ المختمفة 

فبعضيا أقدر عمى التعمـ كحؿ المشكلات ,     كتتفاكت الحيكانات أيضا في مستكيات ذكاء كؿ نكع منيا 
كيمكف القكؿ إف العالـ الفرنسي بينيو ك زميمو سيمكف مف الركاد .كالتكافؽ لممكاقؼ الجديدة مقارنة بأنكاع أخرل 

 آخريفالذيف ميدكا لقياـ حركة القياس العقمي في بدايات القرف العشريف كالتي تطكرت فيما بعد عمى يد 
العسكرية الصناعية كفي ميداف الإرشاد ك العلاج النفسي ,التربكية :كطبقت في العديد مف المجالات 

 .(17ص,2021,القشاعمة .)

 كالتي إبتكرىا intelligentsia كمف الكممة اللاتينية intelligence     الذكاء بالمغة الإنجميزية يعني 
الفيـ الحكمة  ,المفكر الركماني كالخطيب كالمشيكر شيشركف كتعني الذىف 

(. 18ص,2021,القشاعمة  )

 

أف الذكاء قدرة كاحدة متكاممة تتمثؿ في القدرة عمى إكتساب المعرفة ''alfred binet  ''لقد ذكر ألفرد بينيو 
كفي ضكء ىذا التحديد إقتصر الذكاء عمى الجانب المعرفي , كالقدرة عمى التفكير كالإستدلاؿ ,كتطبيقيا 
: ليشير بذلؾ إلى ثلاث قدرات معرفية إدراكية ىي ,الإدراكي 

. ككيؼ يمكف عممو , معرفة الفرد لما يجب عممو كك ق:التكجو_

ختيار الفرد كمراقبتو لإستراتيجيات أداء الميمة :التكيؼ _ . كىكا 

نتقاد أفكاره كأحكامو الخاصة :التحكـ أك السيطرة _ فكاف أكؿ مف كضع ,كىك قدرة الفرد عمى التحكـ بذاتو كا 
مقياسا فرديا لمذكاء البشرم لقياس القدرة العقمية العامة كالذم ظير مف خلالو مفيكـ العمر العقمي  

كىك القدرة ,إلى أف الذكاء قدرة مكحدة لا تقبؿ التحميؿ أك التجزئة '' L .TERMAN'' كتكصؿ لكيس تيرماف
كذلؾ بعد قيامو بمجمكعة مف الدراسات كالأبحاث لقياس العمميات العقمية كالتحميؿ ,عمى التفكير المجرد 

تقاف المغة ,كالقدرة الرياضية ,كالتفير المنطقي ,كالإبتكار , كقدرات الذاكرة ,كالإستبصار كالقدرة عمى التعمـ ,كا 
كلكف مع صغر حجـ العينات التي قاـ بدراستيا أدل إلى الشؾ في نتائج إختباراتو ,....كالقدرة الحركية ,
 .(16ص,2019,بمعسمة كسكام ).
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 الإسيامات التي قدمت في الجانب الإرتقائي أىـ مف I .PIAGEيعتبر إسياـ العالـ السكيسرم جكف بياجيو
حيث يرل أف الذكاء شكؿ مف أشكاؿ التكيؼ البيكلكجي في البنية المعرفية كالمكاءمة ليذه البنى نفسيا ,لمذكاء 

. تطبيؽ عمميات التمثؿ كالمكائمة كالتكازف )لممعمكمات الجديدة 

 الذكاء يعني  القدرة العقمية عمى إطلاؽ سمكؾ مناسب  فإف ’’R .STRNBERGكبالنسبة لركبرت ستيرنبرغ
أك كتحريؾ لمعالجة المعمكمات ,كاستجابة لما ىك غير مألكؼ ,ذم طبيعة مكقفية في مناطؽ متصمة بالخبرة 

ساىمت نظرية ,كمككنات معرفية مكتسبة ,كمككنات أدائية ,كيعد ىذا السمكؾ دالة لمككنات باطنة ,
ستخداـ,في تنمية السمكؾ الذكي عند التلاميذ في كيفية حؿ المشكلات '' ستيرنبرغ'' كالتركيز ,الإستراتيجيات  كا 

. عمى الميارات المعرفية العقمية 

كالحالة الإيجابية في الأسمكب السميـ لتعميـ الأطفاؿ ,إلى أىمية التدفؽ العاطفي '' جاردنز''       كيشير 
ستثمار الأمزجة الإيجابية لجذبيـ نحك ,كتحفيزىـ داخميا, أكثر مف إستخداـ كسيمة التيديد أك الكعد بالمكافأة كا 

. المجالات التي يمكف تنمية كفاءاتيـ بيا 

      كعميو نجد أف مفيكـ الذكاء قد تعدد بتعدد الباحثيف كتفسيراتيـ كتراكح تعريفو ما بيف الجانب المعرفي 
الإدراكي أم إعتباره قدرة معرفية عند الفرد كبيف إعتباره قدرة مكحدة لا تقبؿ التحميؿ أك التجزئة بؿ القدرة عمى 

التفكير المجرد أك ىك شكؿ مف أشكاؿ التكيؼ البيكلكجي بيف الفرد كبيئتو كعمى العمكـ الذكاء ىك كؿ 
ييدؼ إلى حؿ مشكلات تكاجو الفرد تجعمو يتكافؽ ك يتأقمـ مع محيطو كذلؾ مف .متكامؿ بيف ىذه العناصر 

.  خلاؿ إستعماؿ أليات مختمفة حسب المكقؼ الذم يتعرض لو

 .(17ص,2019,بمعسمة كسكام )

تعتبر الكظيفة الأساسية لمذىف أك العقؿ , فالذكاء ىك قدرة عقمية عامة (2018) أـ الجيلالي كعبد الحميد 
كمف ىنا كاف تسمية الذكاء بالقدرة العقمية العامة كقد ,كتتدخؿ في كافة الأنشطة الذىنية بدرجات متفاكتة ,

كعامؿ نكعي ,كالذم يقع تحت كؿ أداء ,عامؿ عاـ :أف الذكاء يتككف مف عامميف  (1927)سبيرماف  إفترض
. كعمى ذلؾ ينبغي أف تقدر أف تقديراتو الرياضية أكثر مف تقديراتو المفظية ,يؤثر عمى قدرات معينة ,

ستنتج أف الذكاء يتككف مف تسع قدرات عقمية ىي القدرة المكانية therstonإستعمؿ  طريقة التحميؿ العالمي كا 
القدرة المنطقية أك قدرة العلاقات المفظية الطلاقة في إستخداـ الألفاظ كالتذكر ,القدرة العددية ,القدرة الإدراكية ,
. القدرة القياسية كالقدرة عمى تحديد حمكؿ المشكلات ,القدرة الإستقرائية ,

 الذكاء بيذا الشكؿ قريب جدا مف الذكاءات المتعددة كىك أتباع Therston   نلاحظ ىنا أف تصنيؼ 
ذكاءات منفصمة  كلكف جاردنز إعتبرىا,جاردنز كلكف ىنا صنفيـ عمى أنيـ قدرات متفرعة مف الذكاء العاـ 

 .(108ص,2018,أـ الجيلالي كعبد الحميد  ).عف بعضيـ البعض 
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: المتعددة  مفيكـ الذكاءات.2_1_2

كتتضمف مجمكعة ,ىي مجمكعة مف القدرات كالميارات المتنكعة التي تمكف الفرد مف إكتساب معارؼ جديدة 
متنكعة مف الذكاءات منيا الذكاء المغكم كالمنطقي كالمكاني كالجسمي كالشخصي كالإجتماعي كالطبيعي 

. كالتي يمتمكيا  جميع الأفراد ينسب مختمفة كتتأثر بثقافة الفرد كبيئتو ,كالمكسيقي كالكجكدم 

 .(47صن,2022,دريسي كشعباني  )

 :مفيكـ  نظريةالذكاءات المتعددة.2_2

يداع نتاجات ذات قيمة في ,كاء بأنو القدرة عمى حؿ المشكلات   الذGardner1983 عرؼ جاردنز  كا 
ىتماـ في البيئة الإجتماعية لمفرد ,مجاؿ أك أكثر في المجالات الثقافية  كيعتقد أف الذكاء ,التي تحظى بتقدير كا 

المنطقي المذاف يحظياف عمى تقدير _كالذكاء المغكم كالرياضي ,يجب ألا يحدد بعدد محدكد مف القدرات 
بؿ يجب أف يتسع مفيكـ الذكاء ,كيفرضاف ىيمنتيما في إختبارات الذكاء التقميدم ,كبير في البيئة المدرسية 

مثؿ الذكاء المكسيقي أك الإجتماعي أك ,ليشمؿ قدرات متنكعة تكشؼ عف مكامف الإيداع لدل المتعمميف 
الحركي أك الفضائي كغيرىا مف الذكاءات التي تتأثر بالثقافة كالبيئة إلى حد كبير _الشخصي أك الجسمي 

 . (210ص,2014,العيد ).

الذكاءات الثمانية كما بينيا ىكارد جاردنز كىي الذكاءات المغكية كالمنطقية كالرياضية كالبصرية كالحركية 
. كالإجتماعية ك التأممية كالبيئية ك الإيقاعية 

ك أف الذكاءات الثمانية مكجكدة لدل كؿ فرد كلكنيا متفاكتة مف شخص لأخر كىكذا يككف لكؿ شخص 
 .(243ص,2020,البساطي ).بركفايؿ  ذكاء كليس نسبة ذكاء 

ىي مجمكعة مف الميارات التي تمكف الفرد مف حؿ المشكلات التي تصادفو في حياتو اليكمية  

  ىي القدرة عمى تككيف ك إبتكار نتاج مفيد أك تقديـ خدمة ذات قيمة داخؿ ثقافة معينة  

  ىي القدرة عمى إكتشاؼ كتككيف مشكلات كمسائؿ تمكف الفرد مف إكتساب معارؼ جديدة  

(. 629ص,2015,حسيف )

 : المتعددة نشأة نظرية الذكاءات.3_2
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 عندما طمبت مؤسسة بيرنارد فاف لير مف جامعة ىارفرد 1979 جذكر نظرية الذكاءات المتعددة إلى عاـ 
ظيار مدل ,الأمريكية القياـ باستقصاء عممي ييدؼ إلى تقكيـ المعارؼ العممية كالقدرات الذىنية لدل الأفراد كا 

كييدؼ تحقيؽ ىذا اليدؼ تـ تشكيؿ فريؽ بحثي مككف مف مجمكعة مف .تفعيميا في مكاقؼ الحياة المختمفة 
إذ تـ البحث في ,الباحثيف في الجامعة مف تخصصات مختمفة قامكا بأبحاث ضمنية إستمرت سنكات عديدة 

ستقصاء مدل تفعيؿ ىذه الإمكانيات  في الكاقع التطبيقي فعمد الباحثكف إلى ,المجالات المعرفية كالذىنية كا 
كمف ىنا كلدت فكرة البرنامج  البحثي الذم أدل , ك الطبيعية ك الإنسانية  البحث في التاريخ كالعمكـ الفمسفية

. إلى ظيكر نظرية الذكاءات المتعددة 

مف الباحثيف الذيف أسيمكا في عممية البحث كالإستقصاء العالـ جاردنز الذم كاف ميتما بدراسة مكاىب 
الأطفاؿ كأسباب غيابيا لدل الراشديف الذيف حدثت ليـ بعض الحكادث التي تسبب في إحداث تمؼ في 

كأظيرت نتائج أبحاثو أف الإنساف يمتمؾ قدرات متعددة مف الذكاء مف دكف الإقتصار عمى جانب ,الدماغ 
. محدكد 

   يقكؿ جاردنز كنت أزعـ أف كؿ البشر لا يمتمككف ذكاء منفردا أك كحيدا فقط غالبا ما يطمؽ عميو الذكاء 
إذ يرل أف أدمغة البشر كالعقكؿ ,بؿ نحف كائنات بشرية نمتمؾ مجمكعة مستقمة نسبيا مف الذكاءات ,العاـ 

كعميو كاف مف المؤكد أف التفكير في عقؿ كاحد  ,الإنسانية كحدات شديدة التمايز 

. ( 15ص,2015,السمطاني  )

قترح جاردنز أف العقؿ يتككف مف مناطؽ كثيرة , كذكاء كاحد كقدرة كاحدة لحؿ المشكمة أمر مضمؿ  كا 
. يعمؿ كؿ منيا عمى كفؽ قكانينو الخاصة في إستقلاؿ نسبي عف بقية الذكاءات (الذكاءات ,الأعضاء )

 التباينات في أنماط المعرفة الحادثة في بيئة أساسكبناء عميو يرل جاردنز أف ىنالؾ حاجة لفيـ الذكاء عمى 
. كأف تركز عمى كجو الخصكص عمى المحتكيات المعرفية لمذكاء ,الحياة اليكمية 

  يرل جاردنز أيضا أف الذكاء قدرة أك إمكانية بيكلكجية نفسية كامنة لمعالجة المعمكمات التي يمكف تنشيطيا 
كىذا يعني أف الذكاء عبارة عف ,في بيئة ثقافية لحؿ المشكلات أك إيجاد نتاجات ليا قيمة في ثقافة ما 

إمكانات أك قدرات عصبية يمكف تنشيطيا بقيـ ثقافية معينة كعمى الفرص المتاحة في تمؾ الثقافة كالقرارات 
.  كيختمؼ  الناس في مقدار الذكاء الذم يكلدكف بو ,الشخصية التي يتخذىا أفراد الأسر كمعممك المدارس

( . 16ص,2015,السمطاني  )

:  التالية الأساسيةكحدد جاردنز مفيكـ الذكاء في النقاط 

  القدرة عمى حؿ المشكلات لمكاجية الحياة الكاقعية. 
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  القدرة عمى تكليد حمكؿ جديدة لممشكلات. 
  القدرة عمى إنتاج أك إبداع شيء ما يككف لو قيمة داخؿ ثقافة معينة. 

ف  كبيذا نفى جاردنز الإعتقاد السائد الذم يقكؿ بأف الذكاء قيمة محددة تستمر مع الإنساف مدل الحياة كا 
حيث أكضح ,الفرد الذم يمتمؾ قدرات ذكائية أفضؿ مف غيره تبقى ثابتة لديو كغير قابمة لمتعديؿ أك التغير 

أنو لا يمكف كصؼ الذكاء عمى أنو كمية ثابتة يمكف قياسيا كغير قابمة لممؤيدة أك (أطر العقؿ )في كتابو 
كجكد مكىبة :فكؿ قدرة عقمية تتطمب حتى تظير إجتماع ثلاث عناصر كىي ,التنمية بالتدريب كالتعميـ 

كتاريخ شخصي يتضمف مجمكعة الخبرات الداعمة مف المقربيف  (تتضمف الكراثة كالعكامؿ الجينية )طبيعية 
. (2_1ص,2014,شكاىيف ).كتشجيع كدعـ مف الثقافة السائدة ,سكاء في محيط المدرسة أك الأسرة 

  لذلؾ تعد نظرية الذكاءات المتعددة تتكيجا للأبحاث كالدراسات التي تعد ممبية لحاجات الفرد كقدراتو 
مكاناتو كمتطمبات العممية التربكية  '' ىارفارد ''كترجع إلى مشركع الصفر الذم قاـ بو جاردنز بجامعة ,كا 
ـ في  1983حيث قدـ مصطمح الذكاءات المتعددة عاـ , كالكبار الأطفاؿبيدؼ تقصي عمميات العمـ لدل 

الجسمي )كتابو أطر العقؿ كأشار جاردنز إلى أف كؿ فرد يمتمؾ مجمكعة مف الذكاءات كىي 
كالتي تمثؿ الحد الأدنى  (الرياضي ,المنطقي ,البصرم ,المكاني ,الشخصي ,الإجتماعي ,المكسيقي ,الحركي,

 .(116ص,2017,شيريف كامؿ مكسى ).لمذكاءات كالقدرات التي يمتمكيا الفرد 

 
 :المتعددة  الملامح العامة لنظرية الذكاءات.3_2

: ثمة نقاط رئيسية تمثؿ بمجمكعيا الملامح العامة كاليامة لنظرية الذكاءات المتعددة كىي 

بحيث  (الأنماط)لا تعمؿ نظرية الذكاءات المتعددة عمى أساس .المتعددة  كؿ فرد يمتمؾ ىذه الذكاءات_1
كتفترض كجكد قدرات لدل الفرد في . المعرفية ,ةبؿ أنيا نظرية الدلاؿ.يحدد نمط الذكاء الذم يناسب الفرد 

كؿ الذكاءات ؛إلا أف ىذه القدرات تعمؿ بطريقة فريدة لدل كؿ فرد ؛إضافة إلى كجكد تفاكت كبير مف الأفراد 
. في أداء القدرات في ىذه الذكاءات 

حيث يقترح جاردنز أف لكؿ فرد .ة معظـ الناس يستطيعكف تنمية كؿ ذكاء إلى مستكل مناسب مف الكفاء_2
القدرة عمى تنمية الذكاءات المتعددة إلى مستكل عاؿ مف الأداء إذا تيسرت لو  البيئة المشجعة الداعمة 

. كالمثرية 
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حيث أنيا تتفاعؿ مع بعضيا البعض كيظير ذلؾ في الميمات اليكمية التي . الذكاءات تعمؿ بطرؽ مركبة_3
. تتطمب أكثر مف قدرة كاحدة كمتكاممة مف القدرات الأخرل بيدؼ إتماـ تمؾ الميمات 

ىناؾ طرؽ كثيرة يككف الفرد بيا ذكيا في كؿ نكع حيث أنو ليست ىناؾ خصائص مقننو يجب أف تتكفر _4
لدل الفرد لكي يعتبر ذكيا في مجاؿ معيف كبيذا تؤكد نظرية الذكاءات المتعددة عمى ثراء الطرؽ التي يظير 

. بيا الناس كمكاىبيـ كالركابط بيف ىذه المكاىب 

أف قائمتو عف الذكاءات مبدئية كقد تتغير ىذه الذكاءات بحيث  (جاردنز)يقرر .الأخرل كجكد الذكاءات_ 5
معينة كلا تبقى كذكاءات ؛كفي نفس الكقت قد يقترح ذكاءات .....أف بعض ىذه الذكاءات قد لا تستكفي 

 .(290ص,2016,حسف ).جديدة مثؿ الذكاء الركحي كالحساسية الخمفية 

. لايمكف لأم ذكاء أف يعمؿ بمفرده لأف الذكاءات تندمج بصكرة مستمرة _6

. كؿ فرد بمقدكره أف يطكر الذكاء الذم يمتمكو بحسب ما تيسر لو _7

. تتبايف الذكاءات في النمك داخؿ الشخص الكاحد كبيف بعضيا بعض _8

 .(25_24ص,2021,المسيبح).تؤكد نظرية الذكاءات المتعددة عمى التنكع _9

: أنكاع الذكاءات المتعددة4_2

 linguistic intelligence) ): لذكاء المغكما.4-1_2

مف خلاؿ إستعماؿ الكممات ,يبرز ىذا الذكاء في قدرة الفرد عمى إستخداـ لمغة لمتعبير كالتكاصؿ بشكؿ سميـ 
كفي القدرة عمى إنتاجيا عبر أنشطة متعددة  ,كنطؽ الأصكات ,بفاعمية شفكيا كالبراعة في تركيب الجمؿ 

 . (كالشاعر كالصحفي )أكالكتابة  (كالخطيب كالسياسي ,كركائي الحكايات )

 .(6ص,عطية رياف)

كىك القدرة عمى إمتلاؾ المغة كالتمكف مف إستخداميا كىك مف أكثر الكفاءات الإنسانية التي تعرضت لمبحث 
كالشكاىد التي تدعـ ىذا النكع مف الذكاء مستقاة مف عمـ النفس النمك ؛كيطمؽ عميو الذكاء المفظي كيضـ .

. قدرات إستخداـ المفردات المغكية كالقياـ بالتحميؿ المفظي كفيـ المادة المفظية كفيـ المجاز كالإستعارة 

كالصكتيات كالمعاني ككذلؾ الإستخداـ ,    كيتضمف ىذا الذكاء القدرة عمى تناكؿ كمعالجة البناء المغكم 
كىذا الإستخداـ قد يككف بيدؼ البلاغة أك البياف أك التذكر أك التكضيح  ,العممي لمغة 



 الفصؿ الثالث                                                                     الإطار النظرم لمدراسة

33 

 

( 423ص,2016,المنصكرم كالظفيرم )

سكاء كاف ذلؾ شفكيا أك ,كىك إستخداـ المغة لمتعبير عما يجكؿ في خاطر الفرد كفيـ الأشخاص الأخريف 
فيـ قكاعد المغة كالنحك ,التعميـ ,كالتكضيح ,إستخداـ النكات كالسخرية  التذكر)كتابيا كتحميؿ إستخدامات المغة 

 (.11ص,2016,البلارم ).إقناع الأخريف بشيء ما,كمعاني الكممات 

يعد الذكاء المغكم مف أسيؿ أنكاع الذكاءات التي يمكف تطكير :إستراتيجية الخاصة بالذكاءالمغكم
: إستراتيجية تدريس مناسبة كمف الإستراتيجيات المناسبة لتنمية الذكاء المغكم 

إستراتيجية ترل أف التفكير كالسحابة ينتج زخات مف الكممات ؛ففي أثناء العصؼ  ىي :العصؼ الذىني
التي يتـ جمعيا عمى السبكرة بحيث يتـ قبكؿ كافة أفكار الطمبة ,الذىني ينتج الطمبة كابلا مف الأفكار المفظية 

كفي نياية جمسة العصؼ الذىني يتـ مناقشة أفكار الطمبة كفؽ معايير يتفؽ ,كعدـ إصدار أحكاـ مسبقة 
. (51ص,2016,التميمي ).عمييا المعمـ كالطمبة 

 

 (logical _mathematical ):الرياضي _الذكاء المنطقي .4-2_2

كفيـ العلاقات السببية جيدا (كالمحاسب كالإحصائي ,كالرياضي )ىك القدرة عمى إستعماؿ الأرقاـ بفاعمية 
. (كالعالـ كمبرمج الكمبيكتر )

أم يتطمب إستخداـ ,كالقدرة عمى معالجة السلاسؿ مف الحجج كالبراىيف كالكقائع لتعرؼ أنماطيا كدلالتيا 
كمف العمميات المستخدمة في ىذا الذكاء التجميع في فئات كالتصنيؼ كالإستنتاج .العلاقات المجردة كتقديرىا 

ختبار الفركض كالمعالجات الحسابية كمف العمميات المحكرية في ىذا الذكاء الترقيـ أم القدرة عمى  كالتعميـ كا 
تحديد رقـ أك عدد يطابؽ شيئا في سمسمة مف الأشياء أك المكضكعات 

. (424ص,2016,المنصكرم كالظفيرم )

إستخداـ التفكير الناقد في مسافات الرياضيات كالعمكـ  يغمب:إستراتيجيات الخاصة بالذكاء الرياضي
لكف إزدىار التفكير الناقد أدل إلى إقتراح طرؽ متعددة لمتأثير في العمكـ الإجتماعية كالإنسانية كمف ,

: الإستراتيجيات المناسبة لتنمية ىذا الذكاء 

حيث يمكف إستخداميا ,لا يقتصر إستخداـ العمميات الحسابية عمى الرياضيات كالعمكـ  : الحسابات كالكميات
. في مكضكعات مختمفة كالعمكـ الإجتماعية عند حساب معدؿ النمك السكاني مثلا 

 . (52_51ص,2016,التميمي  )
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كميارات التفكير الناقد كيطمب مف ,تشمؿ كذلؾ أنشطة المشكلات كالتجارب العممية كالحسابات المنطقية 
كفي كثير مف الأحياف يطرح سؤلا يحتكم ,الطمبة كضع إفتراضات كحساب كميات كالتفكير النقدم كالمنطقي 

تحديات عمى مجمكعة مف الطمبة ثـ ينيمككف في إيجاد حؿ ليذا السؤاؿ كيمدىـ بكسائؿ مساعدة مثؿ 
الأجيزة العممية ك الالات الحاسبة كتشمؿ التكميفات كالكاجبات ك الألغاز الرياضية كالمسائؿ الرياضية التي 

 .(ص211,2019,العنزم ).تتضمف بعض الألعاب اليدكية في حؿ مسائؿ رياضية 

 (spatial intelligence):  المكاني3_4_2

دراؾ المعمكمات البصرية كالمكانية  كيظير في قدرة الفرد عمى التصكر البصرم كالتمثيؿ الجغرافي للأفكار كا 
. كالعلاقات بيف ىذه العناصر ,كالأشكاؿ ,كالخطكط ,للألكافكيتضمف الحساسية 

 . (6ص, عطية رياف)

كأف يعيد تشكيؿ (كالصياد  كالدليؿ )البصرم بشكؿ دقيؽ _كذلؾ ىك القدرة عمى إدراؾ الفرد لمعالـ المكاني 
كىذا الذكاء يتضمف كيتطمب  (كالمصمـ كالفناف كالميندس المعمارم كالمخترع  )التحكلات بيف ىذه المدركات 

كالمجاؿ أك لممساحة كالعلاقات التي تكجد بيف ىذه العناصر كيضـ ,كالشكؿ كالطبيعة ,الحساسية لمكف كالخط 
كأف يكجو نفسو ,كأف يمثؿ الفرد ك يصكر بيانيا الأفكار البصرية أك المكانية ,القدرة عمى التصكير البصرم 

. عمى نحك مناسب في مصفكفة مكانية

يقكـ عمى فكرة تمثيؿ المعمكمات لمطمبة مف خلاؿ أساليب مرئية :ستراتيجيات الخاصة بالذكاء المكانيإ
: متنكعة كمف الإستراتيجيات المناسبة لتطكير ىذا الذكاء 

(. 52ص,2016,التميمي  ).كتقكـ عمى ترجمة المكضكع إلى صكر ذىنية  :التخيؿ البصرم

 (bodily _kinesthetic intelligence):الحركي_الذكاء الجسدم .4-4_2

كالرياضي ,كالممثؿ الصامت ,كالممثؿ )ىار مشاعره كأفكاره ظكىك القدرة عمى إستعماؿ الفرد لكامؿ جسمو لإ
كالنحات ,كصاحب الحرفة اليدكية )كالسيكلة في إستعماؿ الفرد يديو لإنتاج كتحكيؿ الأشياء (كالراقص ,

كيضـ ىذا الذكاء ميارات فيزيقية نكعية أك محددة كالتأزر كالتكازف كالميارة كالقكة (كالجراح ,كالميكانيكي 
كالمركنة كالسرعة ككذلؾ الإحساس بحركة الجسـ ككضعو أم الإستقباؿ  الذاتي كالإستطاعة الممسية 

 .(11ص,2004,جابر).

فيك يتعمؽ بقدرة الفرد عمى إستخداـ قدراتو العقمية المرتبطة مع حركات جسمو كيظير في الحركات البسيطة 
نجاز أفعاؿ ,كمختمؼ الأنشطة الجسدية التي تمكف مف تحقيؽ الإستقلالية كالتحكـ في الكسط المادم  كا 

مقصكدة كيشمؿ التعبير المناسب بحركات الجسد كلعب الأدكار كعرض الحركات المتناسقة كالمنظمة 
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كممارسة الألعاب الجسدية كعرض حركات جسدية مبتكرة كما في العرض الدرامي لممشاىد المعقدة كالمعبرة 
عف الأفكار كالقيـ كالمفاىيـ كمعالجة المكضكعات المالية يدكيا كتنفيذ أنشطة إبداعية  

كالمقصكد بو كذلؾ القدرة عمى حؿ المشكلات كالإنتاج بإستخداـ الجسـ كالتعامؿ مع الأشياء بحكمة عقمية 
 .(22ص,2008,الشدفاف )

 : الإستراتيجيات الخاصة بالذكاء الحركي الجسمي

كالتأشير بإصبع كاحد كذلؾ عمؿ الفيـ الجزئي لممفيكـ ,تشمؿ إستخداـ الحركة مثؿ رفع الأيدم عند الإجابة 
كأنشطة التشييد كالبناء بكاسطة المكعبات ك الصمصاؿ ,كالأصابع الخمسة كدليؿ عمى الفيـ الكامؿ لممفيكـ ,
 .(ص211, 2019,العنزم).

 (musical intelligence:)الذكاء المكسيقي.5_4_2

كالناقد المكسيقي كالمؤلؼ المكسيقي )ىك القدرة عمى إدراؾ كتمييز كنقؿ كتعبير عف الأنماط المكسيقية 
ىذا الذكاء يتضمف الحساسية للإيقاع كالنغـ كطبائع كتعبيرات النغمات المكسيقية  (كالمؤدم ,

(. 7ص ,الجيزاني )

كيظير الذكاء المكسيقي في إدراؾ مجمكعة مف بيانات الأصكات كالأنغاـ ك الإيقاعات كالإستجابة ليا 
دراؾ مختمؼ التأثيرات المكسيقية  نتاج الألحاف كالأغاني السائدة كالأصيمة كا  كالتجاكب معيا كتقميدىا  كا 

 (23ص,2008,الشدفاف ).كالإيقاعية كربطيا بالإنفعالات كالحالات النفسية 

متلاؾ حس مكسيقي مرىؼ ,كىك كذلؾ القدرة عمى الإستمتاع بالغناء كالمكسيقى  كالتمييز بيف الألحاف ك ,كا 
(. 4ص,2022,أبك الحاج ).الإيقاعات المختمفة 

: الإستراتيجيات الخاصة بالذكاء المكسيقي 

ترجمة ,تقميد الأصكات كالنغمات ,تأليؼ الأغاني ,الإستماع إلى الأغاني كالأناشيد ,عزؼ الألحاف ,الأغاني 
 .(162ص,2014,يكسفي ).المفاىيـ إيقاعيا 

 (:interpersonal intelligence) (بيف الأشخاص)لذكاء الإجتماعي ا.4-6_2

ىك القدرة عمى الإدراؾ كالتمييز بيف الأمزجة كالنكايا كالدكافع كالمشاعر لدل الناس الآخريف  ىذا الذكاء 
يتضمف الحساسية لتعابير الكجو كالصكت كالإشارات كالقدرة عمى التمييز بيف الأنكاع المختمفة مف التمميحات 

مكانية الاستجابة بفعالية ليذه التمميحات  . التي يبدييا الأشخاص كا 
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كىك القدرة أيضا عمى التكاصؿ الإيجابي كالعمؿ بفاعمية مع الأفراد كالمجتمع ( 2022)    أبك الحاج 
. كالقدرة عمى إدراؾ مشاعر الأخريف مف خلاؿ حركاتيـ كملامح كجكىيـ ,

: الاجتماعيالإستراتيجيات الخاصة بالذكاء 

ثارة مناخ مف التفاعؿ كالتعاكف كتكفير أدكات دافعية تحث  عمى ,تشمؿ إستراتيجية التعمـ التعاكني ك الثنائي  كا 
 (.211ص, 2019,العنزم ).تنمية التعاكف بدلا مف التنافس 

 (intrapersonal intelligence):(الذاتي)لذكاء الشخصي .4-7_2

ىذا الذكاء يتضمف كجكد تصكر كاضح لمفرد ,ىك معرفة الذات كالقدرة عمى التكيؼ بناءا عمى تمؾ المعرفة 
مكاناتو)عف نفسو  كالإىتماـ بالمزاج الداخمي كالنكايا كالدكافع كالرغبات كالقدرة عمى ضبط كفيـ   (قكاه كا 

كتقدير الذات 

يعتمد ىذا الذكاء عمى عمميات محكرية تمكف الأفراد مف التمييز بيف مشاعرىـ كبناء نمكذج عقمي لأنفسيـ 
حيث يعمؿ كمؤسسة مركزية لمذكاءات تمكنيـ مف أف يعرفكا قدراتيـ ككيفية إستخداميا عمى نحك أفضؿ 

 .(جكانب القكة كالقصكر)كيتضمف أف تككف لديؾ صكرة دقيقة عف نفسؾ ,

ستعماؿ ىذا النمكذج بفاعمية في الحياة عمى  كما يتضمف قدرة الشخص عمى تشكيؿ نمكذج دقيؽ مف نفسو كا 
كيتجو الذكاء الشخصي نحك المظاىر الداخمية لمشخص إذ .مستكل أساسي كمعرفة مشاعر المتعة كالألـ 

يتمثؿ في القدرة عمى التمييز بيف مختمؼ المشاعر كالإنفعالات كالتعبير عنيا كربطيا بتجاربو الخاصة ك 
عتبار أىمية فرديتيا كتميزىا  كالسعي نحك إكتساب الكفاءات اليادفة إلى تطكيرىا كتأثير ,الكعي بالذات كا 

مختمؼ المؤثرات في سمككيا كتأثيراتيا في علاقتيا بالأخريف كمعظـ قدرات ىذا الذكاء تتمركز في الفصكص 
 (24ص,2008,الشدفاف ).الجبيية 

: الإستراتيجيات الخاصة بالذكاء الذاتي شخصي 

بيدؼ تنمية العكامؿ ,تشمؿ المداخؿ التدريسية التدريس الفردم المستند إلى الإىتمامات كالقدرات الفردية 
أنشطة تقيمية تقدـ تغذية راجعة فكرية  كتكفير,النفسية الكامنة كراء التعمـ مثؿ تقدير الذات كالثقة بالنفس 

ستخداـ طريقة المشركعات متعددة الأبعاد حيث يعمؿ كؿ متعمـ عمى أحد الأبعاد , . كا 

( 211ص, 2019,العنزم )

 (naturalistic intelligence):الذكاء الطبيعي .4-8_2
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ىك قدرة الشخص عمى فيـ الطبيعة مف خلاؿ حكاسو كتصنيؼ مافييا مف حيكانات كنباتات كجمادات 
كيتطمب الميارة في التعامؿ مع تمؾ الكائنات كالإشتغاؿ بالزراعة كعمـ الأحياء كيتضمف الحساسية كالكعي 

 .بالتغيرات التي تحدث في البيئة عف طريؽ الخركج في رحلات إستكشافية كالتكيؼ مع البيئة 

كيتـ التعرؼ عمى الذكاء الطبيعي لدل الأشخاص الذيف تستيكييـ الحيكانات كسمككاتيا كمف ليـ حساسية 
تجاه البيئة الطبيعية كالنباتات كيكجد لدل عالـ الطبيعيات كالبيكلكجي كالجيكلكجي كعمماء الأرصاد كالفمؾ أما 
بالنسبة لممكضع الدماغي فأف الفص الجدارم الأيسر يمعب دكرا أساسيا في التمييز بيف الأشياء الحية كالغير 

 (25ص,2008,الشدفاف ).حية 

: الإستراتيجيات الخاصة بالذكاء الطبيعي 

يتـ دمج الحقائؽ الرياضية كحؿ المسائؿ الرياضية الحسابية كالمفظية في أنشطة تحتكم عمى قضايا بيئية مثؿ 
نقراض الحيكانات كالنباتات ,الإحتباس الحرارم كالعزك المائي  كالظكاىر الطبيعية مثؿ البراكيف كالزلازؿ ,كا 

  (.211ص, 2019,العنزم ).كالفياضانات ك السيكؿ 

 ( existenalintelligence :)الذكاء الكجكدم.4-9_2

ىك الحساسية كالقدرة عمى معالجة  الأسئمة العميقة حكؿ كجكد الإنساف مثؿ معنى الحياة التي يحياىا كلماذا 
أف الذكاء الكجكدم يسمح لنا بمعرفة الأمكر غيرالمرئية كالنظر خارج العالـ ,نمكت ككيؼ أتينا إلى الدنيا 

 . (8ص,الجيزاني )

يرل جاردنز أف الذكاء الكجكدم يتمثؿ في القدرة عمى التفكير بطريقة تجريبية كمعالجة أسئمة عميقة حكؿ 
كيتحدد ىذا الذكاء في قدرة الإنساف عمى طرح كمحاكلة الإجابة عف الأسئمة الكبرل ,الكجكد الإنساني  

لماذا نحيا؟كلماذا نمكت :المتعمقة بالكجكد الذاتي كالإنساني كالمعنى العميؽ لمحياة الشخصية كالعامة مف قبيؿ 
 (.25ص,2008,الشدفاف )؟كلماذا نحب ؟كلماذا ىناؾ شر ؟

: المتعددة  مؤشرات الذكاءات-5_2

 :مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء المغكم .5-1_2

  ليـ أسمكب في الكتابة أفضؿ مف أقرانيـ. 
  إستيجاف الكممات بدقة كبطريقة صحيحة. 
  يدرؾ الأساليب البلاغية. 
  يمتمؾ حصيمة كاسعة مف الكممات بالمقارنة بإقرانو. 
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  لديو قدرة عالية عمى التكاصؿ الشفيي. 
  يستمتع بالإستماع إلى سرد القصص ك الأحاديث. 
  يستمتع بقراءة الكتب. 
  يستمتع بالألعاب ك الألغاز الكلامية. 
  لديو ذاكرة قكية فيما يتعمؽ بالأسماء كالعناكيف. 
  يحكي ك يؤلؼ القصص ك الفكاىات. 
  يستمتع بألعاب الكممات كيتذكؽ الكممات المنطكقة كلديو ذاكرة لغكية. 
  ناجح في المدارس التقميدية لأف تفكيره يأتي عمى شكؿ كممات. 
  (120ص,ق 1434,الصميمي كالزىراني  ).يعبر عف ذاتو كيتحدث بأسمكب فعاؿ. 

: مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء المنطقي الرياضي  .5-2_2
  طرح كثير مف الأسئمة عف كيفية عمؿ ك تشغيؿ الأشياء 
  الحساب الذىني لممسائؿ الرياضية 
  الإىتماـ بألعاب الكمبيكتر الحسابية 
  الإىتماـ بالألعاب ك الألغاز الحسابية 
 المعب بالبازؿ كالميكانك 
  الميؿ إلى تصنيؼ الأشياء إلى أنكاع كفصائؿ 
  عمؿ التجارب بطريقة متقنة كعالية الأداء 
  الميؿ إلى التفكير التجريدم بالمقارنة مع أقرانو 
 (7ص,2015,السيؼ)يدرؾ الأسباب كالنتائج المترتبة. 
  يحب العصؼ الذىني  كالأحاجي المنطقية. 
  يستخدـ ميارات التفكير العميا. 
  يعمؿ عمميات عقمية. 

 .(121ص,ق 1434,الصميمي كالزىراني )
 
:  (التفاعمي)مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء الإجتماعي.5-3_2

  يقيـ علاقات إجتماعية مع زملائو 
  يميؿ إلى القيادة داخؿ المجمكعات 
  يميؿ إلى الإشتراؾ في المجاف كالجماعات المدرسية 
  يعطي النصيحة لأصحابو 
  يحب الألغاز الجماعية 
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  ييتـ بشؤكف الأخريف 
 عالية  يمتمؾ ميارات إجتماعية. 
  (180ص ,ق 1434,الصميمي كالزىراني  ).لو أصدقاء متنكعكف. 

:  (الشخصي)مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء الذاتي.5-4_2

  يحب العمؿ كحيدا 
  يظير الشعكر بالثقة بالنفس كالإرادة القكية 
 لديو إدراؾ كاقعي بنقاط ضعفو كقكتو 
 لديو ىكاية 
  لديو أىدافو الخاصة بعيد عف الجماعة 
  يعبر بدقة ككضكح عف مشاعره كأحاسيسو 
  لديو القدرة عمى التغمب عمى الفشؿ. 

: (الحركي)مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء الجسمي .5-5_2
  التفكؽ في كاحدة أك أكثر مف الألعاب الرياضية 
  بارع في تقميد كمحاكاة الأخريف 
 يحباف يفكؾ كيجمع الأشياء 
  يتممؿ قمقا عند الجمكس لفترات طكيمة 
  يفحص الأشياء بيده 
 (8ص,2015,السيؼ ) يتمتع بميارة يدكية عالية 
  يظير تعبيرات بدنية مختمفة عند التفكير أك العمؿ 
  يستمتع بالعمؿ بالصمصاؿ كالرسـ بالأصابع 
  التحرؾ بإستمرار كالشعكر بالممؿ في الجمكس فترة طكيمة. 
  (180ص,ق 1434,الصميمي كالزىراني  ).المشاركة في الألعاب الحركية. 

 

: مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء المكسيقي .5-6_2

  نتذكر ألحاف الأغنية 
  يميز ك يفرؽ الأصكات 
  يعزؼ أك يغني 
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  لديو طريقة إيقاعية متناغمة في الكلاـ كالحركة 
  يدمدـ دائما أثناء العمؿ 
  الحساسية الشديدة للأصكات في بيئة العمؿ 
  يردد الأغنيات التي يتعمميا خارج الفصؿ الدراسي 

 
: (البصرم)مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء المكاني .5-7_2

  يصؼ الأماكف الخيالية بكضكح 
 يقرأ الخرائط كالرسكـ البيانية ك يستكعب الرمكز المصاحبة أكثر مف المادة المكتكبة 
  يستمتع بالأنشطة الفنية 
  ييتـ بالتفاصيؿ أكثر مف أقرانو 
  يميؿ إلى العركض السينيمائية كالمسرحية 
  يحمـ أحلاـ اليقضة أكثر مف أقرانو 
  ييتـ بأعماؿ البازؿ كالمتاىات 
  يميؿ إلى التركيبات كالمباني ثلاثية الأبعاد 
  رسـ الأعماؿ التي تككؿ إليو في أشكاؿ 
  ييتـ بالصكر التكضيحية أكثر مف الكممات 

: مؤشرات التعرؼ عمى الذكاء الطبيعي .5-8_2

  يحب الألعاب في اليكاء 
  يحب الحيكانات ك يتعامؿ معيا برفؽ 
  يحب أعماؿ الفلاحة كالزراعة 
  (10_9ص,2015,السيؼ ن )يحب معرفة أسماء الحيكانات كالنباتات المختمفة. 

الذكاءات المتعددة في المناىج الدراسية  -6_2
  مف الملامح المفيدة لنظرية الذكاءات المتعددة أنو يمكف تطبيقيا مع الأطفاؿ الصغار كالحصكؿ عمى نتائج 

. سريعة في تعميميـ ما كيؼ يتعممكف 
:   إف تنفيذ المنياج بطريقة تعتمد عمى الذكاء المتعدد يمكف أف ينجز بعدة طرؽ ترتكز عمى 

 :لمعمـا.6-1_2
كبداية يمكف لممعمميف أخذ ذكاء كاحد مف ,حيث يختمؼ دكر المعمـ مف ذكاء إلى أخر أثناء تقديـ المعرفة 

كيخمقكف فرصا ليؤلاء ,كيككف ىذا الذكاء قد سبؽ عدـ التركيز عميو في منياج المدرسة التقميدم ,الذكاءات 
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الطلاب لإستخداـ ىذا الذكاء خلاؿ فصؿ دراسي أك سنة دراسية كيمكف لممعمميف تعريض الأطفاؿ لخبرات 
ذكاء متعدد مف خلاؿ ثمانية مراكز في الفصؿ ككؿ مركز يركز عمى نكع محدد مف الذكاءات كطريقة أخرل 
تكمف في إستخداـ إطار الذكاء المتعدد في التخطيط لكحدات دراسية في حيف يقكـ المعمـ بتكليد المياـ لكؿ 

 .(308ص,2011,الخفاؼ )فكرة مفتاحية مستفيدا مف كؿ نكع مف أنكاع الذكاء 
حيث إف إستخداـ البرامج القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في بيئة الفصؿ يؤدم إلى الإحتفاظ  بالمادة 
المتعممة كزيادة الإستذكار كالمناخ الإيجابي  داخؿ حجرة الصؼ كالدافعية لمتعمـ كالتحصيؿ الدراسي نتيجة 

 (309ص,2011,الخفاؼ  ).تركيز المعمـ عمى طرؽ التدريس التي تدعـ فيـ الطالب 
    كلقد أكضحت الدراسات أف الأطفاؿ يستطيعكا أف يتقنكا إستراتيجيات مناسبة لحؿ المشاكؿ التي 

بإستخداـ المداخؿ التعميمية المتنكعة كمنيا دراسة فمدكسف الذم قدـ أسمكبا لإشراؾ الطلاب كالأباء  يكاجيكنيا
كالمرشديف في التعرؼ عمى مكىبة الطلاب كتنميتيا كقد إعتمد في دراستو عمى الدراسات التي أجراىا كؿ مف 
جاردنز كستيرنبرغ فكضع نظاـ لتخطيط النمك يقكـ بو الطلاب مف الصؼ الثالث كحتى الصؼ الثاني عشر 

 .
  كفي مجاؿ تطكير المعمميف كفؽ نظرية الذكاء المتعدد أجرل أنجسترـ دراسة بعنكاف تكقعات المعمميف 
لحاجاتيـ لمنمك في إطار تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة حيث إستيدفت الدراسة إلى إستقصاء الطبيعة 
التطكرية لمنمك الميني لممعمميف مف خلاؿ كصؼ الظركؼ التي تدعـ تعمـ المعمـ مف خلاؿ التنفيذ الذاتي 

. لتطبيقات الصؼ المستندة إلى نظرية الذكاءات المتعددة في إحدل المدارس الأمريكية 
(. 310ص,2011,الخفاؼ  )
 :البيئة التعميمية _6-2_2

تعرؼ البيئة التعميمية بالجك العاـ الذم يسكد غرفة الصؼ كبطبيعة الحاؿ لا تقتصر عمى المناخ المادم بؿ 
كالذم يتفاعؿ فيو كؿ مف المعمـ كالمتعمـ .يتعدل ذلؾ إلى المناخ الإنفعالي النفسي الذم يسكد غرفة الصؼ 

كىنالؾ عدة .كيستخدماف أدكات كمصارد كمعمكمات متنكعة في سبيؿ تحقيؽ أىداؼ التعمـ المكضكعة 
: متغيرات تتفاعؿ مع بعضيا لتككيف البيئة الصفية كمنيا 

  المناخ المادم داخؿ الصؼ: 
كمف العكامؿ ,تمعب البيئة الفيزيقية دكرا كبيرا في إحداث التعمـ كتؤثر في شعكر الطمبة بالراحة أك عدميا 

. (الإضاءة كالبناء كطلاء الجدراف كالتيكية ك سعة الصفكالمقاعد,الصكت )الفيزيقية 
 

  المناخ الإجتماعي داخؿ الصؼ: 
ىي المشاعر السائدة في المدرسة كالتي يمكف مف خلاليا كصؼ أجزاء العمؿ كالتفاعؿ بيف أعضاء المجتمع 

: المدرسي كتتمثؿ بالدافعية كالأصالة كالتطابؽ كالتقبؿ كالمكافأة كالرعاية كالثقة كالفيـ كالعطؼ كتشمؿ 
  علاقة الطمبة بمدرسيـ 
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  (314ص,2011,الخفاؼ )علاقة الطمبة مع بعضيـ. 
 أنماط معاممة المعمميف  لطمبتيـ: 

ىي الأساليب النفسية كالإجتماعية التي يتبعيا المدرسكف مع طمبتيـ بكصفيا إستجابة لسمككيـ بإتباع 
الثكاب كالعقاب بنكعية المادم كالمعنكم كالمشاركة في المكاقؼ كالخبرات كالتكجيو المباشرالصريح 

: لسمكؾ الطمبة كتشمؿ
 

يتحكـ الكثير مف المعمميف في المتعمميف كيشعركنيـ بأنيـ لا حكؿ ليـ كلا  :نمط المعاممة التسمطي .1
كؿ تمؾ الأمكر .كيرغـ المتعمـ أنذاؾ عمى إطاعة المعمـ دكف تفكير ,قكة بجانب سمطتيـ كقكتيـ 

 .تضعؼ ثقة المتعمـ بنفسو كتجعمو مضطربا منطكيا عمى نفسو 
يبالغ بعض المعمميف في مخاصمة المتعمميف كمقاطعتيـ أك إبداء إىماليـ  :نمط المعاممة السائب .2

فيحدث أحيانا أف يطمب المتعمـ مف المعمـ شيئا ما فييممو إىمالا تاما كفي الحقيقة أف ىذا ,إياىـ 
 .الأسمكب يعد أسمكبا مؤلما 

أتضح أيضا لنا مما سبؽ أف إستخداـ أسمكب القسكة في تعميـ المتعمميف  :نمط المعمميف الحازـ .3
 .يؤدم بيـ إلى عدـ التكازف كالتكتر كالقمؽ 

 :دكر المعمميف داخؿ الصؼ_4
 :ىك مجمكعة مف الأنشطة المتكاممة التي يقكـ بيا المعمـ داخؿ الصؼ كتشمؿ أدكار المعمميف ما يأتي

 (315ص,2011,الخفاؼ )يتمثؿ بسعي المعمـ الميني كالتطكر كالتجديد  :خبير التدريس. 
 قياـ المعمـ بإثارة الدافعية لدل طمبتو مف خلاؿ ما يمي  :مثير لمدافعية: 

إيجاد فرص مناسبة لممتعمـ لتحقيؽ تعمـ ذا معنى _
تشجيع الطمبة لإستثمار قدراتيـ بفاعمية لتجنب الأثار السمبية التي قد تترتب عف مكاقؼ التعمـ _

. مثؿ الممؿ كالضجر 
. تكفير جك مرف يستطيع الطالب فيو التعبير عف إنفعالاتو كيلاقي الدعـ المناسب لو _

 قياـ المعمـ بالإشراؼ عمى النشاطات الصفية كتنظيـ المكاقؼ التدريسية كتعبئة  :الإدارم
عداد الكسائؿ التعميمية   .النماذج كالسجلات كا 

 قياـ المعمـ بتغيرات كلمسات فنية إلى محتكيات الصؼ  :منظـ البيئة المادية لمصؼ
  أك تغيير جمسة الطمبة الألكافمثؿ تكفير بعض الممصقات كتغيير بعض 

  الضبط كحفظ النظاـ 
 (.317_316ص ,2011,الخفاؼ )المرشد 

 
: المتعددة  المبادئ التي يبنى عمييا المنياج في ضكء نظرية الذكاءات7_2
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  كذلؾ بكضع إطار عاما مناسبا يمكف في أثنائيا القدرة عمى البحث :تنمية القدرات المعرفية العقمية
 .كتحقيؽ التكامؿ بيف العمكـ كالتفاعؿ مع البيئة التي يعيش فييا ,كالإبتكار  كالإستكشاؼ

  كذلؾ في أثناء التفكير ,إستيعاب أفضؿ ممكف لممكاد الدراسية  لتحقيؽ:الإستيعاب كالفيـ كالتميز
 .الناقد ليقكـ بتأدية الكثير مف الميمات 

  التدريس الصحيح ىك الذم يعمؿ عمى تنمية كصقؿ :التدريس مف أجؿ تنمية شخصية المتعمـ
مف أجؿ تحقيؽ التميز في المكاد الدراسية كافة كالإىتمامات كالقدرات الخاصة بكؿ متعمـ ,الشخصية 

 .(449ص,2019,سبياف ).
  كيمكف أف يتحقؽ ذلؾ في أثناء مشركعات خدمة :الإندماج كالتفاعؿ مع المجتمع كقضاياه كمشكلاتو

 البيئة كالرحلات المدرسية كالمختبرات كالمعامؿ كالكرش كالمنظمات غير الحككمية 
 في أثناء عمؿ المتعمميف كفريؽ في إكتشاؼ المعمكمات كمناقشة الكتب لأنيا تسيـ :التعمـ التعاكني

كتنمية القدرة عمى التعاطؼ كالتطكر ,في تطكير قيـ العمؿ الجماعي عمى تطكير التفكؽ الأكاديمي 
 .(450ص,2019,سبياف).كالثقة بالنفس كالإحتراـ  كتقدير الأخريف 

 :المتعددة  الأسس العممية التي إستندت عمييا نظرية الذكاءات-8_2

في ضكء كجكد عدد مف المعايير قاـ بكضعيا (الأساس العممي لنظرية الذكاء المتعدد)قدـ ىكارد جاردنز 
لمحكـ عمى أساسيا فأنو يكجد نكع مف أنكاع الذكاء المتعدد يمكف إكتشافو كالحكـ بكجكده إذا تكافرت ىذه 

: الأسس كالمعايير جميعيا ؛كىذه المعايير ىي 

أم القياـ باستنفاذ المعارؼ المتكفرة حكؿ نمك مختمؼ الكفايات :النمك الذىني للأطفاؿ العادييف .8-1_2
 .لدل الأطفاؿ العادييف 

: دراسة الكيفية التي تعمؿ بيا القدرات الذىنية حيف الإصابة الدماغية كحدكث التمؼ في بعضيا.8-2_2
 .(95ص,2019,حسيف )حيف تفتقد البعض منيا أك تمؼ باستقلاؿ عف غيرىا

قدـ ىكارد جاردنز مجمكعة مف الحجج ,لإثبات إمكانية عزؿ بعض أنكاع الذكاء تعرض الدماغ لتمؼ ما 
حيث ذكر حالات عانت ,إستنادا إلى تجاربو مع المصابيف مف المحاربيف القدماء الذيف كانكا تحت رعايتو 

كقاؿ إف الفرد الذم يتعرض لتمؼ منطقة برككا الفص ,مف إصابات أك أمراض أثرت في مناطؽ مخية معينة 
قد يككف لديو تمؼ جكىرم في الذكاء المغكم كبالتالي يجد صعكبة كبيرة في التحدث أك ,الجبيي الأيسر 
. كرغـ ذلؾ يظؿ قادرا عمى العد كحؿ المسائؿ الرياضية كالرقص كالتأمؿ في المشاعر ,الكلاـ كالقراءة 
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إف دماغ الفرد الذم تعرض لتمؼ في الجانب الأيمف مف الدماغ فتتعرض قدراتو في :  كيضيؼ نكفؿ 
 .(341ص,2022,بميكارم ).المكسيقى كالتخيؿ كالإبداع إلى العطب 

دراسة الأطفاؿ المكىكبيف غير العدييف الطفؿ المعجزة ككجكد النخبة كالمتميزيف كذكم الفطنة .8-3_2
فالأطفاؿ ذك الذكاء المرتفع ىـ الأفراد الذيف يظيركف قدرات فائقة في جزء أم في ذكاء كاحد بينما تعمؿ :

 الذكاءات الأخرل عند مستكل منخفض كىي كما يبدك مكجكدة لكؿ مف الذكاء الثمانية 

ندرؾ أف بعض الأفراد لدييـ ,بملاحظة المعاقيف عقميا مثلا أك العباقرة كالخارقيف لمطبيعة (2022)بميكارم 
في حيف تعمؿ باقي الذكاءات بشكؿ طبيعي أك تككف بشكؿ ,ذكاءات مفردة تعمؿ عند مستكيات عالية 

كمثاؿ ذلؾ الطفؿ الظاىرة كىك عبقرم في الذكاء المنطقي  حيث يقكـ بعمميات حسابية بسرعة .منخفض 
فائقة بأعداد مؤلفة مف أرقاـ متعددة كيقكـ بأعماؿ مذىمة في الرياضيات  كمع ذلؾ فعلاقتو مع أقرانو ضعيفة 

 .كأداؤه المغكم متدف فيك متميز بالذكاء المنطقي الرياضي 

الذكاءات المتعددة ليا سياؽ تاريخي إذ أف الذكاءات  :كجكد تاريخ تطكرم لأنكاع الذكاءات .8-4_2
المتعددة قد حظيت في الأزمنة البعيدة أكثر بكثير مف الأزمنة الحديثة مثؿ إىتماـ المناطؽ الريفية بالذكاء 
الجسمي لأنيـ يحتاجكف إليو في عمميـ كلدييـ الذكاء الطبيعي لممساعدة في حماية الأنظمة المعرضة 

 (.96ص,2019,حسيف )لمخطر 

حيث قاؿ جاردنز إف الذكاءات يتـ صقميا بالمشاركة في نكع مف النشاط تقدره (2022)بميكارم 
الثقافة كأف النمك الفردم في مثؿ ىذا النشاط يتبع نمطا نمائيا ككؿ نشاط يستند عمى ذكاء لو مساره 

.  حياة الفرد إثناءالإنمائي أم لكؿ نشاط كقت لنشأتو في الطفكلة المبكرة ككقت لبمكغ الذركة في 
يرل جاردنز أف مف أفضؿ المؤشرات عمى السمكؾ الذكي :القابيمة لمترميز في نظاـ رمزم .8-5_2

تبدك ىنا عمى ىذه الصفة ىي ببساطة مجمكعة مف (قط)الرمكزفكممة  ىك قدرة الإنساف عمى إستخداـ
العلامات المطبكعة بطريقة معينة فمثلا صاحب الذكاء المغكم يمتمؾ عدد مف المغات يمكف أف يتكمـ 

 .بيا 
 كجكد تاريخ نمائي متميز كمجمكعة مف الإدعاءات في مراحؿ العمر المختمفة لكؿ ذكاء .8-6_2
كفي ضكء ىذه المعايير كالتي إستندت إلى  :مساندة مف مكتشفات القياس النفسي.8-7_2

كمما لا شؾ ,مصادر عديدة إستطاع جاردنز تحديد الذكاء التي يمكف إستغلاليا في العممية التعميمية 
ككفؽ نظرية ,فيو أف التعميـ ييدؼ إلى تحفيز المتعمميف لتكظيؼ طاقاتيـ كقدراتيـ إلى أقصى الحدكد 

فيي مف ناحية تعد المتعمـ كلا متكاملا يجب ,الذكاءات المتعددة ثمة شمكلية في جكانب التعمـ 
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التعممية  فينالؾ تفاعؿ _كفيما يتعمؽ بأركاف العممية التعميمية ,العمؿ  عمى تنميتو مف جميع جكانبو 
بيدؼ إيجاد منظكمة تعميمية تعممية تخمؽ ,بؿ ىناؾ شراكة حقيقية بينيما ,كاضح بيف المعمـ كالمتعمـ 

كيرل العديد مف المختصيف بأف تحقيؽ الأىداؼ التربكية مرتبط ,التفكير كالإبداع لدل المتعمميف 
بصقؿ كتنمية أنماط الذكاءات المختمفة لممتعمميف كليذا حظيت النظرية بركاج كبير بيف العديد مف 

ف كانت ,رجاؿ التربية كالتعميـ  عمى المستكل العالمي  كما أكضح جاردنز أف ىذه الذكاءات  كا 
بؿ أنيا تعمؿ بصكرة تكافقية ,منفصمة عف بعضيا تشريحيا إلا أنو مف النادر أف تعمؿ مستقمة 

منسجمة يكمؿ بعضيا بعضا كقد أكضح ذلؾ مف خلاؿ مجمكعة مف المبادئ الخاصة بنظريتو 
 (2019 )حسيف: كىي

  الذكاء ليس نكعا كاحدا بؿ أنكاع عديدة كمختمفة تعمؿ بطريقة متناغمة متعددة. 
  كؿ شخص مميز كفريد يتمتع بخميط مف أنكاع الذكاء تشكؿ مجمكعيا الصفحة الرئيسية

 .الخاصة بو 
  تختمؼ أنكاع الذكاءات في النمك كالتطكر كالظيكر سراء عمى المستكل الداخمي لمفرد أـ عمى

 .المستكل المقارنة بيف الأشخاص 
   (96ص,2019,حسيف )الذكاء عممية حيكية كديناميكية متغيرة. 

 
: كتتمخص الأسس التربكية كالمبادئ العممية لنظرية الذكاءات المتعددة في ما يمي 

كعميو فعمى المعمـ ضركرة فيـ قدراتو ك , ىك محكر العممية التعميمية في مؤسستنا التعميمية المتعمـ .1
لضماف أف القرارات التعميمية تتخذ عمى أساس ,إىتماماتو كعدـ التسميـ بعممية التعميـ لخاصة معينة 

 .الملامح المتميزة لكؿ طالب عمى حدة 
ستراتيجيات تدريسية كنظـ إدارية لتنشيط تنكع المناخ المدرسي .2  كتعدد ما بو مف مناىج كأنشطة كا 

أنكاع الذكاء المختمفة كذلؾ مف خلاؿ تقدـ نمكذج لمتعمـ ليس لو قكاعد محددة فيما عدا المتطمبات 
 .التي تفرضيا المككنات المعرفية لكؿ ذكاء 

 .فيك متعدد كمتنكع كخاضع لمنمك كالتنمية كالتغير , غير مفرد الإعتماد عمى أف الذكاء .3
ستعماؿ أحد أنكاع الذكاءات المتعددة لديو منح الفرصة لكؿ طالب .4  ليتعرؼ عمى الذكاء لديو كتنميتو كا 

 .( 246_247ص,2018,شرتيؿ).في تنمية كتطكير أنكاع أخرل مف ىذه الذكاءات
 .أك البيئي فيما بيف الأفراد ,عمى الصعيد الداخمي لمفرد  ,تختمؼ أنكاع الذكاء في النمك كالتطكر .5
 .  يمكف التعرؼ عمى أنكاع الذكاء كتمييزىا ككصفيا كتعريفيا أنكاع الذكاء كميا حيكية كديناميكية .6
ذا كجد التدريب  يمكف تنمية الذكاءات المتعددة كالإرتقاء .7 بمستكياتيا إذا تكفر لدل الفرد الدافع كا 

 .كالتشجيع المناسبيف لتنميتيا 
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كما أف كؿ شخص يختص بمزيج أك تكليفة  ,إف مستكل الذكاء المتعدد يختمؼ مف شخص لأخر .8
ف إستعماؿ أحد أنكاع الذكاءات يمكف أف يسيـ في تنمية نكع أخر ,منفردة مف ىذه الذكاءات   .كا 

 التي تقؼ كراء كؿ نكع مف أنكاع الذكاءات المتعددة كتقييميا يمكف قياس القدرات العقمية المعرفية .9
 .المتعددة  ككذلؾ قياس الميارات كالقدرات الفرعية الخاصة بأنكاع الذكاءات

(. 104_103ص,2020,ىاشـ محمد طو )

: المتعددة  الأىمية التربكية لنظرية الذكاءات-9_2

حداثيا ثكرة في مجاؿ  تناكلت العديد مف الكتابات كالدراسات الأىمية التربكية لنظرية الذكاءات المتعددة كا 
: العممية التعميمية كالتربكية ؛بحيث يمكف تمخيص ىذه الأىمية فيما يمي 

  غيرت نظرة المعمميف عف طلابيـ. 
 الأساليب الملائمة لمتعامؿ معيـ كفقا لقدراتيـ الذىنية أكضحت . 
  قبؿ ظيكر ىذه النظرية تستخدـ أسمكبا كاحدا لمتعميـ  كلإعتقادىا .كانت الممارسة التربكية كالتعميمية

 .بكجكد صنؼ كاحد مف الذكاء لدل كؿ المتعمميف 
  ثراء قدرات المتعمميف في كافة إف نظرية الذكاءات المتعددة تعني بالنسبة لممربيف أف بإمكاننا تنمية كا 

 .مجالات التفكؽ كالإبداع عمى مختمؼ أنكاعيا 
  لنظرية الذكاءات المتعددة مضمكف تربكم ؛لأنيا تكضح ما ينبغي أف يككف عميو البرنامج المدرسي

 .الكامؿ لتنمية مكاىب الشباب 
  يكفر التعميـ مف خلاؿ الذكاءات المتعددة مزيدا مف الفرص لجميع التلاميذ ؛لبناء المعاني الخاصة

 بيـ بالطرؽ الأكثر ملائمة ليـ ؛كما يمكف ىذا التعميـ الأطفاؿ مف
التعبير عف معارفيـ بأكثر الأساليب كفاءة بالنسبة ليـ ؛كبيذا تتضح (152ص,2016,نصر كالسحت )

 .قدرات الأطفاؿ بشكؿ أفضؿ ؛كيرتقي تقدير الذات لدييـ خلاؿ عممية التعمـ 
  تتزايد في ضكء ىذه النظرية أدكار كمشاركة الأباء كالمجتمع في العممية التعميمية. 
  تعد نظرية الذكاءات المتعددة نمكذجا معرفيا يحاكؿ أف يضيؼ كيؼ يستخدـ الأفراد ذكاءىـ المتعدد

لحؿ مشكمة ما ؛كتركز ىذه النظرية عمى العمميات التي يتبعيا العقؿ في تناكؿ محتكل المكقؼ 
ليصؿ إلى الحؿ كىكذا يعرؼ نمط التعمـ عند الفرد بأنو مجمكعة ذكاءات ىذا الفرد في حالة عمؿ 

 .في مكقؼ تعمـ طبيعي 
 مساعدة المعمـ عمى تكسيع دائرة إستراتيجية تدريسية ليصؿ إلى أكبر عدد مف الأطفاؿ عمى إختلاؼ 

ذكاءاتيـ ك أنماط تعمميـ ؛كبالتالي سكؼ يككف بالإمكاف الكصكؿ إلى عدد كبير مف الأطفاؿ 
 .يدرككف أنيـ بأنفسيـ قادركف عمى التعبير بأكثر مف طريقة كاحدة عف أم محتكل معيف 

 كنقديا  إنشاء ثقافة التفكير في الفصؿ كتشجيع التلاميذ عمى أف يفكركا إبتكاريا. 
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  تصميـ المعايير الخاصة بتقييـ أداء التلاميذ كتكثيؽ كؿ قدرات التلاميذ في المدارس. 
  الإستفادة مف تكنكلكجيا المعمكمات كتعظيـ دكرىا في المدرسة كخاصة الحاسكب كالإنترنت للإستفادة

 مف المعارؼ الجديدة دائما 
  (153ص,2016,نصر كالسحت ).تحقؽ نمكذج المدارس الذكية. 
  تقدـ نظرية الذكاء المتعدد نمكذج لمتعمـ ليس لو قكاعد محددة فيما عدا المتطمبات التي تفرضيا

المككنات المعرفية لكؿ ذكاء فنظرية الذكاء المتعدد تقترح حمكؿ يمكف لممعمميف أف يصممك في 
ك ,ضكئيا مناىج جديدة ؛كما تمدنا بإطار يمكف لممعمميف مف خلالو أف يتناكلكأم محتكل تعميمي 

 . يقدمكه بعدة طرؽ مختمفة 
  كعمى المعمـ عند التخطيط لأم ,تقدـ النظرية خريطة تدعـ العديد مف الطرؽ التي يتعمـ بيا الأطفاؿ

 :خبرة تعميمية أف يسأؿ نفسو ىذه الأسئمة 
  (.225ص,2014,كاظـ ). (لغكم)أك الكتابة ,كيؼ يستطيع أف يستخدـ الحديث 
  (منطقي ,رياضي )أك التفكير الناقد ,كيؼ يبدأ بالأرقاـ أك الجمع أك الألعاب المنطقية. 
  (الفئات)أك التنكعات ,أك الأنشطة الفنية ,أك الألكاف ,أك التصكرات ,كيؼ يستخدـ الأفكار المرئية 

 .(مكاني بصرم)المرئية 
  (مكسيقي)أك أصكات البيئة المحيطة ,كيؼ يبدأ بالمكسيقى. 
  (حركي جسمي )أك الخبرات اليدكية ,كيؼ يستعمؿ أجزاء الجسـ كمو. 
  أك في مكاقؼ ,كيؼ سيشجع الأطفاؿ في مجمكعات صغيرة لممشاركة في التعمـ التعاكني

 .(إجتماعي )لممجمكعات الكبيرة 
  أك في مكاقؼ ,كيؼ يستشير الأطفاؿ في مجمكعات صغيرة لممشاركة في التعمـ التعاكني

 .(إجتماعي  )لممجمكعات الكبيرة 
  أك بعض إختبارات للأطفاؿ ,أك يستدعي الذاكرة الشخصية ,كيؼ سيثير المشاعر الشخصية

 (.226ص,2014,كاظـ).(ذاتي)
 :أىمية نظرية الذكاءات المتعددة في الجكانب التالية  (lazear .1994)لخص ليزر 

  يساعد المعمميف عمى إكتشاؼ خبرات تعميمية متنكعة. 
 تعمميـ  يساعد المتعمميف عمى التعمـ الذاتي عف طريؽ تكسيع إستراتيجيات. 
  تعرض النظرية لممعمميف كأكلياء الأمكر تصكرا عف القدرات ك الفركؽ الفردية التي يتمتع بيا المتعمـ

. (480ص,2019,القريني ).

: المتعددة  التطبيقات التربكية لنظرية الذكاءات.10_2
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قدمت نظرية الذكاء المتعدد أعظـ إسياماتيا لمتربية مف خلاؿ إقتراحيا أف المدرسيف بحاجة لتكسيع حصيمتيـ 
كتكسر المدخؿ الضيؽ لمتعمـ كالنص كالسبكرة لتأمؿ ,مف الإستراتيجيات لتتعدل النكاحي المغكية كالمنطقية 

فعمى ,عمميـ كفيمو بصكرة أفضؿ مف خلاؿ تفكيرىـ بالأسمكب الذم يؤدم إلى نتائج جيدة مع الطلاب 
كمف ىنا ,المدرس أف يدرؾ في صؼ قكامو ثلاثكف طالبا مثلا أنو لا يكجد إثناف متشابياف أبدا عمى الإطلاؽ 

. فإف نظرية الذكاء المتعدد تستكعب كؿ ىذه الفركؽ الفردية 

:     لذا مف الضركرم عند إستعماؿ نظرية الذكاء المتعدد في المدارس أف نتأكد مف تحقؽ الأسس الأتية 

  كلكنو متعدد كمتنكع كخاضع لمنمك كالتنمية كالتغير ككؿ شخص لديو خميط ,الذكاء ليس مفردا
أك بيف ,كميا داخؿ الفرد الكاحد ,لمجمكعة ذكاءات نشيطة كمتنكعة كتختمؼ الذكاءات في النمك 

كيجب منح فرصة ,كيمكف أف يتـ التعرؼ عمى الذكاءات كقياسيا كتحديدىا ,الأفراد بعضيـ البعض 
 .(57ص,2011,إبراىيـ ).لكؿ شخص لمتعرؼ عمى ذكاءاتو 

كيستحسف عند إعداد الدرس أف يقكـ المدرس بطرح أسئمة تساعد عمى إستعماؿ أنكاع الذكاء الثمانية 
: فمثلا يمكنو طرح مثؿ الأسئمة التالية ,

كيؼ أستعمؿ الكممة المكتكبة أك المحكية في ىذا الدرس ؟كيؼ أستعمؿ الأرقاـ كالحسابات 
كالصنيفات المختمفة ككذلؾ المنطؽ كالتفكير الناقد ؟ما الكسائؿ المساعدة البصرية التي يجب 

ككذلؾ ما الألكاف كالرسكمات كالتنبييات البصرية ؟كيؼ يككف تكظيؼ حركة الجسـ ,إستعماليا 
ككذلؾ حركة اليد ؟كيؼ أقكـ بتكظيؼ الأنغاـ كالألأتالمكسيقية في أنشكدة مثلا ؟ما الخيارات الفردية 

التي يمكف أف تستشير الإنفعالات الإيجابية لدل الطلاب ؟ما النشاطات التي يمكف أف تزيد مف 
التفاعؿ بيف طلاب الصؼ ؟ 

كيتـ مف خلاؿ أنشطة , كيمكف تطبيؽ نظرية الذكاء المتعدد في الصؼ الدراسي (2011)إبراىيـ 
الذكاء ,يقرأ الطلاب كيكتبكف كيحممكف المعمكمات :فعمى سبيؿ المثاؿ الذكاء المغكم ,الذكاء المتعدد 

يتعامؿ مع ألعاب الرياضيات كالتجارب العممية كيقكمكف بالإستدلاؿ كحؿ المشكلات :المنطقي 
يبني :الذكاء الجسمي ,يستعمؿ الطلاب كسائط فنية متنكعة كألعاب فؾ كتركيب :الذكاء المكاني ,

يؤلؼ الطلاب كيغنكف الأغاني :الذكاء المكسيقي ,النماذج كيؤدكف الألعاب كالأدكار المسرحية 
الذكاء الشخصي يستكشؼ الطلاب مكضكع الدرس مف خلاؿ البحث ,كالأناشيد حكؿ مكضكع الدرس 

يطكرالطلاب ميارات التعمـ التعاكني مف خلاؿ حؿ :الذكاء الإجتماعي ,كالتفكير كالمشاريع الفردية 
جابة الأسئمة كالمشاركة في الألعاب التعميمية كجمسات العصؼ الفكرم   .المشكلات كا 

 ( 58ص,2011,إبراىيـ )
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فمف , كمف بيف الأسباب المقنعة لتطبيؽ نظرية الذكاء المتعدد مساعدة الطمبة عمى فيـ قدراتيـ 
خلاؿ تطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة يستطيع المربكف مساعدة كؿ الطمبة عمى التعمـ لأف ىذه 

النظرية تقدـ لنا الطريقة العممية لإدراؾ القدرات لكؿ طالب في الصؼ الدراسي  
  كقد دعمت نتائج دراسات التي تكصمت إلى أف إستعماؿ النظرية يؤدم إلى مراعاة الفركؽ الفردية 

تجاه السمكؾ الإيجابي جكنمك بعض الصفات الإم,بيف الطلاب  كالمساىمة مع ,ابية كالمسؤكلية كا 
. العالـ الخارجي كحؿ المياـ الصفية 

كذلؾ فيك ,  كيرل جاردنز أف التربكييف يمكنيـ إستعماؿ نظرية الذكاء المتعدد بشكؿ جيد كتطبيقيا 
 (59ص,2016,إبراىيـ ):يشير إلى الإتجاىات الحديثة في تطبيؽ نظرية الذكاء المتعدد كىي 

: تطبيقات نظرية الذكاء المتعدد في مجاؿ التحسيف الدراسي .أ

قد أسيـ بصكرة كاضحة في زيادة  تحسف التحصيؿ ,أف إستعماؿ نظرية الذكاء المتعدد  .1
 .الدراسي لدل الطلاب في المكاد الدراسية 

أف إستعماؿ نظرية الذكاء المتعدد في تدريس المكضكعات الدراسية قد أسيـ في زيادة  .2
 .دافعية الطلاب كميكليـ نحك المادة الدراسية 

 .أف إستعماؿ نظرية الذكاء المتعدد أدل إلى التحسف في الممارسات كالتطبيقات العممية .3
 

: تطبيقات نظرية الذكاء المتعدد في مجاؿ الفركؽ الفردية .ب
بحيث تقابؿ قدراتيـ ,إعداد برامج متنكعة تشمؿ أنشطة تقابؿ الذكاءات كتعريض الطلاب ليا  .1

مكاناتيـ المختمفة كمف ثـ تقمؿ الفجكة بيف مستكياتيـ المختمفة   .كا 
ستراتيجيات التعمـ التعاكني كالمشركعات كالتي يمكف أف تكشؼ عف الفركؽ  .2 الإعتماد عمى أساليب كا 

 .الفردية في كثير مف الجكانب الإنفعالية كالكجدانية الميارية 
: تطبيقات نظرية الذكاء المتعدد في مجاؿ صعكبات التعمـ .ج

إستعماؿ المعب كالتعمـ عف طريؽ العمؿ  كالنشاط في تعميـ الأشكاؿ الرياضية المتضمنة في منياج  .1
مما أسيـ في ,إلى جانب إستعماؿ المكسيقى كالأغاني مع المعب عمى أنو أسمكب لمتعمـ ,الرياضيات 

 .تحسيف مستكيات الطلاب في مدارس التربية الخاصة 
 .إستعمالالمكسبقى الممحنة في تدريس المكضكعات كذلؾ مف خلاؿ تمحيف الكممات  .2

 (.60ص,2016,إبراىيـ )
 

: تطبيقات نظرية الذكاء المتعدد في مجاؿ المكىكبيف .د
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تطكير المناىج الدراسية بإستعماؿ نظرية الذكاء المتعدد بحيث تقابؿ إحتياجات المكىكبيف  .1
 .كالتي تتمثؿ في ممارسة الأنشطة التي تتماشى مع مجالات مكاىبيـ 

أف تطكير المناىج إعتماد عمى نظرية الذكاء المتعدد لتتناسب المكىكبيف ليفيد ىذه الفئة مف  .2
 الطلاب فقط يمتد ليشمؿ أيضا تطكير كتنمية قدرات العادييف مف الطلاب 

. (61ص,2016,إبراىيـ )

تعمـ الرياضيات في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة  .11_2
: ذكر جكنسكف أف تعمـ الرياضيات كفقا لنظرية الذكاءات المتعددة يساىـ فيما يمي 

  فيـ أعمؽ لممفاىيـ الرياضية. 
  تأىيؿ الطلاب لتعمـ الرياضيات بنجاح كبشكؿ ممتع. 
  السماح بنقاط مدخميو متنكعة لممحتكل الرياضي. 
  كتعززالتنكع في القدرات ,التركيز عمى مكاطف القكة لدل الطلاب. 
  (21ص,2017,الأنصارم ).تدعيـ التجريب الإبداعي للأفكار الرياضية. 
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 خلاصة الفصؿ
كمف خلاؿ ما تبيف مف الدراسة النظرية لنظرية الذكاءات المتعددة نستنتج اف الذكاءات المتعددة تتكاجد لدل 
كؿ فرد منا كىي متفاكتة بيننا كليا أىمية كبيرة خاصة في العممية التعميمية التعممية كتكضيفيا يسيـ في حؿ 

فالذكاءات المتعددة ,العديد مف المشاكؿ التي تكاجو المتعمـ سكاء في إدراكو لما يتعممو أك في معرفتو لما يريد 
كيعتبر الكتاب المدرسي بمثابة الكعاء التي ,تركزفي أساسيا عمى الكشؼ عف الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 
 .تصب فيو الذكاءات المتعددة إذ لو دكر كبير في عممية التعمـ 
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 :المنيج  المعتمد في الدراسة _
 ىي التي تحدد عادة المنيج  بحيثكطبيعة المكضكع,ختلاؼ مكضكع الدراسة إتختمؼ مناىج البحث العممي ب

كىي التي تفرض عمى الباحث إتباع منيج معيف يلائـ المكضكع الذم بصدد دراستو ,المستخدـ في الدراسة 
. فالمنيج ىك الطريقة التي يعتمدىا الباحث لمكصكؿ إلى ىدفو المنشكد 

  كنظرا لطبيعة الدراسة رأت الباحثتاف أف أنسب منيج ىك المنيج الكصفي التحميمي كالذم ييدؼ إلى 
. الكصؼ المكضكعي كالكمي لممضمكف الظاىر لممادة 

كجكانب الضعؼ فييا قصد معرفة إذا ,لأنو ييتـ بمعرفة الكاقع الحالي لمظكاىر كالتعرؼ عمى جكانب القكة 
نتشارا في الأكثركيعد ىذا النكع مف الدراسات ,أـ أنو بحاجة إلى إحداث تغييرات ,كاف الكاقع صالحا   شيكعا كا 

دراسة الظكاىر التربكية كالإجتماعية حيث إتبعنا في ذلؾ أسمكب تحميؿ المحتكل لأنو إحدل الطرائؽ المسحية 
في المنيج الكصفي إذ أنو يستعمؿ لكصؼ المحتكل الظاىر كصفا مكضكعيا كمنطقيا ككميا في ضكء 

تمبية لحاجات البحث المصكغة في تساؤلات البحث الأساسية عمى كفؽ تصنيفات ,كحدات التحميؿ المستعممة 
مكضكعية يحددىا الباحث بقصد إستعماؿ البيانات في كصؼ المادة العممية التي تعكس السمكؾ الإتصالي  

كتشاؼ خمفيتيـ الثقافية أك الفكرية أك العقائدية  لمقائميف بالإتصاؿ . كا 

 طريؽ التشخيص المكضكعي المنيجي  عف للإستنتاج كأسمكبأبأنو طريقة  :كيعرؼ المنيج الكصفي
 (.27ص,2018,العرنكسي كالمرشدم ).لخصائص معينة في المحتكل 

كييدؼ إلى تحميؿ ,كيعرؼ بأنو أحد مناىج العمكـ التربكية كالنفسية يندرج تحت أنكاع منيج البحث الكصفي 
. مضمكف أفكار معينة لغرض الكصكؿ إلى تقييميا 

إف اختلاؼ ىذه التعاريؼ في تحديد مفيكـ تحميؿ المضمكف يعكس في حقيقة الأمر اختلاؼ الأساليب 
. كالإجراءات كالأىداؼ التي يتكخاىا الباحث 

كقد إتبعت الباحثتاف في ىذه الدراسة أسمكب تحميؿ المحتكل بيدؼ الكشؼ عف مؤشرات الذكاءات المتعددة 
المتظمنة في كتاب الرياضيات لمسنة الخامسة إبتدائي محاكليف في ذلؾ تتبع خطكات كالإجراءات الخاصة 

. بيذا الأسمكب 

: مجتمع الدراسة 

حددا  تأف  تضمنت ىذه الخطكة تحديد مجتمع البحث كعينتو إذ ينبغي عمى الباحثتاف
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. تحديد حجـ العينة ذلؾ مجتمع البحث كالمجاؿ الذم يجرل فيو البحث زيادة عمى 

يتككف مجتمع الدراسة مف مجمكع محتكيات كتاب الرياضيات لمسنة الخامسة إبتدائي مف تأليؼ  فريؽ تربكم 
 صفحة 111حيث يتألؼ الكتاب مف 2021_2022بمعباس مصطفى طبعة ,إشراؼ مفتش التربية كالتككيف 
حيث يككف لنا في مجممو مجتمع الدراسة الذم ,(  68)كعدد الدركس ىك  (4)كعدد الكضعيات الإنطلاقية 

. يككف كتاب الرياضيات لمسنة الخامسة مف التعميـ الإبتدائي 

صفحات كتاب الرياضيات  الخاضعة لمتحميؿ  (1)جدكؿ 

عدد الصفحات المشمكلة بالتحمبؿ عدد الصفحات المستثناة مف التحميؿ عدد صفحات الكتاب الكمي 

111 09 102 

 

: عينة الدراسة .3

الطبعة الأكلى .ة مف التعميـ الإبتدائي ستمثمت عينة الدراسة في كتاب المدرسي لمادة الرياضيات لمسنة الخاـ
ف إختيار إ,الجزائر  , /2019364 المعتمد مف طرؼ كزارة التربية الكطنية تحت الرقـ 2022_2023السنة .

لكتاب الرياضيات لمسنة الخامسة مف التعميـ  (الدركس)نحك الكحدات التعميمية مكجيا  الباحثتاف كاف 
. بصفة مباشرة لإستخراج كؿ مف مؤشرات  الذكاءات المتعددة التي يحتكييا الكتاب ,الإبتدائي 

فئات التحميؿ  

كفقا التي تـ إعدادىا مف قبؿ الباحثتيف تـ الإعتماد في ىذه الدراسة عمى قائمة مؤشرات الذكاءات المتعددة 
:  كىي كالأتي  (10)لتصنيؼ  نظرية جاردنز بكاقع 

الجسمي الحركي ,الطبيعي ,الكجكدم ,المكسيقي ,الكجداني ,الإجتماعي ,البصرم ,المغكم ,الذكاء الرياضي 
. كالشخصي الذاتي 

: كحدة التحميؿ

: يعد الكصؼ الكمي مف أىـ الخصائص تحميؿ المحتكل كفي العمكـ ىنالؾ خمسة كحدات لمتحميؿ ىي
الصكرة ك لمباحث الإختيار لكاحدة أكأكثر لمتحميؿ مف خلاؿ ىدؼ الدراسة كطبيعتيا ,المكضكع,الجممة ,الكممة 

 .
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. الصكرة ,المكضكع  ,الجممة ,الكممة :كقد إختارت الباحثتاف في دراستيـ كحدة التحميؿ 

 :الدراسة  داةأ
 في ىذه الدراسة إلى بناء إستمارة  التحميؿ لتحميؿ محتكل المادة المستيدفة كالمتمثمة في ت الباحثتافلجأ

إنطلاقا مف أنكاع الذكاءات المتعددة المتكقع تكافرىا في محتكل  كتاب الرياضيات لمسنة الخامسة إبتدائي
: الكتاب محؿ الدراسة كقد مر إعدادىا بالمراحؿ التالية 

 الذكاءات المتعددة  أنكاعالإطلاع عمى الأدبيات كالكتب التي تناكلت _

 .مراجعة  بعض الدراسات المتعمقة بأنكاع الذكاءات المتعددة  كدراسات تحميؿ المحتكل _

. القياـ بدراسة أكلية لممادة المراد تحميميا لمعرفة ما تتضمنو مف مكضكعات _

تحميؿ عينة مف المادة المراد تحميميا لمتعرؼ عمى ما ينبغي أف تتضمف أداة التحميؿ كالحرص عمى أف _
, تغطي محتكيات إستمارة التحميؿ ككؿ الظكاىر المحتمؿ كركدىا في المحتكل 

إستمارة التحميؿ عمى تعريؼ المنظر ىكارد جاردنز لكؿ نكع مف   بناء عمى إعتمدنا    كفي ضكء ماسبؽ
أنكاع الذكاءات المتعددة حيث مف كؿ تعريؼ برزت الفقرات كمف الفقرات تـ إستنتاج المؤشرات المفترض 

تكافرىا في محتكل الكتاب محكر الدراسة حيث تـ صياغة ىذه المؤشرات المفترض تكافرىا في كتاب 
: الرياضيات كقد تضمنت إستمارة التحميؿ العناصر التالية 

. المحاكر الخاصة بكؿ نكع مف أنكاع الذكاءات _

. الخانات الخاصة بالفقرات _

. الخانات الخاصة بالمؤشرات _

الخصائص السيككمترية لأداة التحميؿ  

يعد الصدؽ الظاىرم الأسمكب الأكثر إستخداما في تحميؿ المحتكل لمتحقؽ مف صدؽ أداة التحميؿ .1
محكميف مختصيف في عمكـ التربية كذلؾ 6صدؽ أداة التحميؿ  كلقد عرضت الأداة في صكرتيا الأكلية عمى  

لمتأكد مف الصدؽ الظاىرم للأداة كأبدل المحكميف ملاحظاتيـ حكؿ الأداة كتـ تقكيـ الأداة تبعا لمملاحظات  
مؤشر كبتطبيؽ معادلة 67أما المؤشرات المتفؽ عمييا ىي , مؤشر 8المذككرة كبمغ عدد المؤشرات المرفكضة 
 كيعني %80كىي درجة جيدة تشير إلى نسبة إتفاؽ تتجاكز ( 0,89 )ككبر تحصمنا عمى معامؿ إتفاؽ قدره
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ذلؾ أف أداة التحميؿ تتمتع بمستكل مرتفع مف الصدؽ كبذلؾ أصبحت الأداة صادقة كصالحة للإستخداـ 
 :الجدكؿ التالي يكضح ذلؾ كتتككف مف عشر أنكاع مف الذكاءات المتعددة ك

 العدد التعيف

  ذكاءات10 عدد الذكاءات المتعددة

 مؤشر67 عدد المؤشرات

  مؤشر75 عدد الفقرات

 جدكؿ يكضح تحميؿ الأداة

لمتأكد مف صدؽ التحميؿ عرضنا نمكذجا مف المادة المحممة كتحديدا كتاب الرياضيات سنة :صدؽ التحميؿ 
 صدقا يعتبرخامسة إبتدائي عمى عدد مف المحكميف المختصيف كقد أجمعكا عمى صلاحية التحميؿ كىك ما 

 .لمتحميؿ  

المؤشرات النيائية بعد أراء الخبراء كالمختصيف  (2)جدكؿ 

عدد المؤشرات  الأنكاع  الرقـ  

 11الرياضي  _الذكاء المنطقي  1

 09الذكاء الجسمي الحركي   2

 08الذكاء الطبيعي   3

 07الذكاء المغكم   4

 07الذكاء الشخصي الذاتي   5

 06الذكاء الإجتماعي  6

 05الذكاء الكجداني   7

 05الذكاء المكسيقي  8
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 05الذكاء البصرم   9

 04الذكاء الكجكدم   10

 67المجمكع 

 

كأف تحقيؽ ,بما أف طريقة تحميؿ المحتكل أداة عممية لابد مف تكافر شرط المكضكعية ثبات التحميؿ 
فيقصد بالثبات ىك عدـ تغيير النتائج التي يتـ الحصكؿ عمييا مف ,المكضكعية يتطمب معرفة ثبات التحميؿ 

خبرة القائـ بالتحميؿ :كيتأثر الثبات بمتغيرات عدة منيا ,تطبيؽ أداة التحميؿ لعدة مرات عمى العينة نفسيا  
كميارتو  ككضكح قكاعد التحميؿ كنكع البيانات المحممة كجكانب التصنيؼ كطبيعة أداة البحث ككضكحيا  

 (71ص,2018,العرنكسي كالمرشدم ):كىنالؾ طريقتيف مف الثبات كىما 

جراء التحميؿ مف الباحث كالباحث  :الأكلى- سحب عينة مف المحتكل المطمكب تحميمو كتطبيؽ أداة التحميؿ كا 
لذا قامت الباحثتاف بأخذ عينة عشكائية ,ثـ حساب معامؿ الإتفاؽ بيف المحمميف في فقرات أداة التحميؿ .الاخر 

بالتحديد الكضعية الإنطلاقية الثالثة (كتاب الرياضيات السنة الخامسة إبتدائي )مف المحتكل المطمكب 
صفحة  كتحميميا مف قبؿ الباحثتاف كمف ثـ إستخراج قيمة معامؿ الثبات بمعادلة ككبر كالتي 24المتككنة مف 

. كىي قيمة جيدة تعكس ثقة نتائج التحميؿ (0.80)قدرىا 

سحب عينة عشكائية مف المحتكل المطمكب تحميمو كتحميميا مف الباحث نفسو مرتيف بينيما فاصمة  :الثانية_
ستخراج نتائج التحميؿ في المرة الأكلى كالثانية كلا عمى حدة ثـ مقارنة النتائج عف طريؽ حساب  زمنية كا 

. معامؿ الإتفاؽ بيف التحميميف 

.  كقد إعتمدت الباحثتاف الطريقة الأكلى لحساب معامؿ ثبات التحميؿ 

 نتائج  ثبات التحميؿ

 طريقة حساب الثيات: (03)جدكؿ 

 نسبة الثبات المحميميفرقـ 

  المحمؿ الاكؿ 01

 المحمؿ الثاني  02 0.80
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 : التحميؿت خطك

: تمت عممية التحميؿ كالتالي 

  قراءة محتكل الكتاب الرياضيات لسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي قراءة دقيقة بيدؼ التعرؼ عمى
 .مؤشرات الذكاءات المتعددة المتضمنة في كتاب مكضكع الدراسة 

  تكرار كاحد لكؿ مؤشر استخرجوبإعطاءرصد مؤشرات الذكاءات المتعددة بعد استخراجيا كذلؾ . 
 تسجيؿ كعد  التكرارات لكؿ مؤشرات الذكاءات المتعددة تـ العثكر عميو . 
 مف طرؼ الباحثتافجمع المؤشرات . 
 تفريغ نتائج التحميؿ في جدكؿ تكرارم اشتمؿ عمى كحدة التحميؿ كتكرارىا كنسبة المئكية كترتيبيا. 

: الكسائؿ الإحصائية المستعممة في البحث

إستعممت الباحثتاف النسب المئكية لتحديد نسبة كؿ نكع مف أنكاع الذكاءات المتعددة :النسب المئكية.1
: كالنسب المئكية ىي ,كنسب ما يحتكيو مف مؤشرات معتمدا في ذلؾ عدد التكرارات المسجمة 

 نسبةالمئكية =الجزئي  عددالتكرارات × 100

 . العدد  الكمي لمتكرارات

: إستعممت الباحثتاف تمؾ المعادلة لإيجاد معامؿ الثبات بيف الباحث ك باحث أخر كىي :معادلة ككبر.2

NP 

P=       NP+NNP 

 

لإتفاؽ  ا معاملا Pحيث 

NP:  يعني عدد مرات الإتفاؽ أك عدد الفقرات المتفؽ عمييا

NNP: يعني عددمرات عدـ الإتفاؽ أك البنكد التي لميتفؽ عمييا .
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 مناقشة نتائج المتعمقة بالكضعيات الإنطلاقية.1

 مناقشة تساؤؿ الدراسة.2

 الإستنتاج العاـ لمدراسة.3

 إقتراحات الدراسة.4

 خػػػػػػػػاتمػػػػػػػػػة,5

 قائمة المراجع,6

قائمة الملاحؽ,7
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 :  كمناقشة النتائج عرض  كتفسير
ما مستكل تحميؿ كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي كفقا لنظرية الذكاءات :ينص التساؤؿ عمى مايمي 

 المتعددة ؟

للإجابة عمى ىذا التساؤؿ قامت الباحثتنبحساب تكرارات كالنسب المئكية كالفقرات المحققة كفؽ نظرية 
 :الذكاءات المتعددة في كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي كالمكضحة كما يمي 

 كالفقرات المحققة الذكاءات المتعددة في كتاب الرياضيات يكضح تكرارات  كالنسب المئكية (1)جدكؿ رقـ
 سنة خامسة إبتدائي

الر
 قـ

تكرارات مؤشرات  أنكاع الذكاءات
 الذكاءات المتعددة 

النسب المئكية  
لتكرارات مؤشرات 
 الذكاءات المتعددة

الفقرات  الترتيب
المحققة 

في 
 المحتكل 

 11 01 %68,45 2719 (المنطقي)الذكاء الرياضي  01

 06 02 %14,72 585 (المكاني)الذكاء البصرم  02

 06 04 %3,22 128 (المفظي)الذكاء المغكم  03

الذكاء الإجتماعي  04

 

102 2,56% 07 06 

 09 05 %2,71 108 الذكاء الطبيعي 05

 05 08 %2,11 84 (الذاتي)الذكاء الشخصي  06
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اذ حقؽ الذكاء ,تكرارا مكزعة عمى عشرة ذكاءات (3972) حقؽ رياضياتاف كتاب اؿ(1)يتضح مف الجدكؿ 
ك يميو , (%68,45)تكرارا كبنسبة  (2719)ك بكاقع  (11)عمى نسبة بعدد فقرات أ (الرياضي )المنطقي 

كيميو الذكاء , (%14,72)تكرارا كبنسبة  (585)ك بكاقع  (06)بعدد فقرات محققة  (المكاني )الذكاء البصرم 
كيميو الذكاء المغكم , (%3,44)تكرارا كبنسبة  (137)بكاقع  (03)بعدد فقرات محققة  (الكجداني )الانفعالي 

(  البيئي)كيميو الذكاء الطبيعي ,  (%3,22)تكرارا كبنسبة (128)كبكاقع (06)يعدد فقرات محققة  (المفظي)
بعدد فقرات ( الحركي)كيميو الذكاء الجسمي ,  (%2,71)تكرارا كبنسبة  (108)كبكاقع  (09)بعدد فقرات 

( 102)كبكاقع  (06)كيميو الذكاء الاجتماعي بعدد فقرات ,  (%2,64)تكرارا كبنسبة (105)كبكاقع  (07)
تكرارا  (84)كبكاقع  (05)بعدد فقرات محققة ( الذاتي)كيميو الذكاء الشخصي ,  (%2,56)تكرارا كبنسبة 

ك بكاقع  (02)ك الكجكدم  كبعدد فقرات محققة (  الايفاعي)كيميو الذكاءيف مكسيقي , (%2,11)كبنسبة 
:كمؿ مكضحة في الشكميف المكاليف  . (%0,05)تكرارا  كبنسبة  (02)

 

 

 03 03 %3,44 137 الذكاء الإنفعالي الكجداني  07

 02 09 %0,05 02 الذكاء الكجكدم  08

 02 10 %0,05 02 (الإيقاعي)الذكاء المكسيقي  09

 07 06 %2,64 105 (الحركي)الذكاء الجسمي  10

 %100 3972 المجمكع
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 دائرة نسبية تكضح النسب المئكية لتكرارات الذكاءات المتعددة في كتاب الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي 

 

 

 

أعمدة 
بيانية 
توضح 
النسب 
المئوية 

 لتكرارات الذكاءات العشرة في كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي

 

 

(الرٌاضً)الذكاء المنطقً  

(المكانً)الذكاء البصري 

(اللفظً)الذكاء اللغوي 

الذكاء الاجتماعً

الذكاء الطبٌعً 

(الذاتً)الذكاء الشخصً 

(الوجدانً)الذكاء الانفعالً 

(الروحً)الذكاء الوجودي 

(الاٌقاعً)الذكاء الموسٌقً 

(الجسمً)الذكاء الحركً 
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(الرياضي)مؤشرات الذكاء المنطقي التكرارات النسبة المئكية الترتيب  الرقـ 

02 %16,03  01 الاستنتاج 436 

03 %14,78  02 الفيـ المنطقي للأسئمة كالأنشطة 401 

08 %3,34  03 البرىاف الرياضي 91 

06 %7,94  04 تعميـ طريقة الحؿ في المكاقؼ المشابية 216 

01 %27,62  05 الحساب الذىني 751 

09 %2,86  06 الإدراؾ الكمي 78 

04 %10,55  07 التفكير المنطقي 287 

10 %2,31  08 الاستقراء 63 

05 %9,08  09 حؿ المشكلات في الكضعيات الرياضية 247 

07 %5,47  10 الاستدلاؿ 149 

%100  المجمكع 

في كتاب الرياضيات ( الرياضي)التكرارات كالنسب المئكية كالترتيب لمؤشرات الذكاء المنطقي (2)جدكؿ 
 لسنة الخامسة ابتدائي

تحققت بنسب متفاكتة فقد كانت اعمى نسبة ( الرياضي)اف مؤشرات الذكاء المنطقي  (2)يتضح مف الجدكؿ 
تكرارا كبنسبة (751)حيث حقؽ (تكفر تماريف تشجع عمى الحساب الذىني )الذم نصو (5)قد حققيا المؤشر 

تكفر انشطة تحث )الذم نصو (1)يميو مؤشر ,مقارنة بباقي المؤشرات ىذا النكع مف الذكاء  (27,57%)
تكفر تماريف تشجع عمى )الذم نصو (2)ثـ المؤشر ,(%16,03)تكرارا كنسبة (436)بكاقع  (عمى الاستنتاج

تكفر )الذم نصو (07)كتميو مؤشر,(14,78)تكرارا كبنسبة (401)بكاقع (الفيـ المنطقي للأسئمة كالانشطة 
كالذم نصو (9)كيميو مؤشر ,(%10,55)تكرارا كنسبة (287)بكاقع (كضعيات تشجع عمى التفكير المنطقي

ك ,(%9,08)تكرارا كبنسبة (247)بكاقع (تكفر تماريف تشجع عمى حؿ المشكلات في الكضعيات الرياضية )
تكرارا (216)بكاقع (تكفر أسئمة حكؿ تعميـ طريقة الحؿ في المكاقؼ المتشابية )كالذم نصو  (4)يميو مؤشر 
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تكرار (149)بكاقع (تكافر انشطة تحث عمى الاستدلاؿ )كالذم نصو (10)كتميو مؤشر ,(%7,94)كبنسبة 
بكاقع (تكافر انشطة تنمي لدل المتعمميف البرىاف الرياضي )كالذم نصو  (3)كتميو مؤشر , (%5,47)كبنسبة 

تكفر أنشطة تنمي لديو الإدراؾ الكمي )كالذم نصو  (06)ثـ ياتي مؤشر ,(%3,34)تكرارا كبنسبة (91)
بكاقع (تكفر أنشطة تحث الاستقراء )كالذم نصو (08)ثـ تميو مؤشر ,(%2,86)تكرارا كبنسبة (78)بكاقع (
كترل ,(الرياضي)كىي ادنى نسبة مئكية مقارنة بمؤشرات الذكاء المنطقي  (%2,31)  تكرارا كبنسبة (63)

نسبة مئكية بسبب اىتماـ مؤلفيف كتاب الرياضيات لسنة الخامسة ل عؿأب (5)الباحثتاف اف سبب تحقؽ مؤشر 
اما عف ,ابتدائي بشكؿ كبير عمى الحساب الذىني لأنيا تساعد التلاميذ عمى تنمية الحسابات الذىنية لدييـ 

فيك ادنى نسبة مئكية كذلؾ اف مؤلفيف الكتاب المدرسي  بسبب قمة اىتماميـ ليذا المؤشر عمى  (08)مؤشر 
كما مكضحة في الشكؿ ,الرغـ مف اف مثؿ ىذه الانشطة تساعد التلاميذ عمى تكسيع اذىانيـ عمى الاستقراء 

: التالي   

 
 دائرة نسبية تكضح النسب المئكية لتكرارات مؤشرات الذكاء المنطقي الرياضي    

الترتيب النسب المئكية التكرارات المؤشرات الرقـ 

 4 %5,46 7شرح المفاىيـ لفظيا  01

 5% 3,90 5القصص المطمكب مف المعمـ سردىا  02

 1 %43,75 56الكممات المطمكب كتابتيا  03

الاستنتاج

الفهم المنطقً

البرهان المنطقً

التعمٌم

الحساب الذهنً

الادراك الكلً

التفكٌر المنطقً

الاستقراء

حل المشكلات 
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 8 %0,00 0مناقشات مطمكب طرحيا  04

 2 %35,15 45ميارات لغكية مكتكبة  05

 3 %10,93 14تكظيؼ الحركؼ كالكممات  06

 6 %0,73 1القراءة الخارجية  07

 %100 128المجمكع 

يبيف تكرارات كالنسب المئكية المحققة في الذكاء المغكم لكتاب الرياضيات سنة خامسة  (03)الجدكؿ 
 .إبتدائي

 

( 3)يتضح مف الجدكؿ أف مؤشرات الذكاء المغكم تحققت بنسب متفاكتة فقد كانت أعمى نسبة حققيا المؤشر 
 تكرار كنسبة مئكية قدرت ب 56الذم نصو تكافر أنشطة الكممات المطمكب مف التمميذ كتابتيا بكاقع 

تكرار 45الذم نصو تكافر ميارات لغكية مطمكب مف التمميذ كتابتيا بكاقع  (5)ثـ يميو المؤشر  ,43,75%
الذم نصو تكافر أسئمة تعتمد عمى الحركؼ   (7) كمف ثـ يميو المؤشر %35,15كنسبة مئكية حققت ب 

الذم نصو تكافر أنشطة  (1)كمف ثـ يميو المؤشر,%10,93 تكرار كنسبة مئكية قدرت ب 14كالكممات بكاقع 
الذم نصو تكافر  (2)ثـ يميو المؤشر  ,%5,46تكرارات كنسبة مئكية قدرت ب 7شرح الكممات لفظيا بكاقع 

ثـ يميو  ,%3,90تكرارات ك نسبة مئكية قدرت ب 5أنشطة القصص المطمكب مف المعمـ سردىا بكاقع 
كمف ثـ ,%0,73تكرار كنسبة مئكية قدرت ب 1الذم نصو تكافر أنشطة القراءة الخارجية  بكاقع (8)المؤشر 
تكرار كنسبة مئكية قدرت ب 0الذم نصو تكافر مناقشات مطمكب مف المعمـ طرحيا بكاقع  (4)المؤشر 

بأعمى نسبة مئكية بسبب إىتماـ مؤلفي الكتاب كبشكؿ كبير في كتابة الكممات  (3)تحقؽ المؤشر  ,0,00%
تقانيا لغكيا بالإظافة إلى تعمـ كتابة الأعداد  لأنيا تساعد التلاميذ عمى تعمـ كتابة الحركؼ كالكممات كا 

ىك إىماؿ المؤلفيف عمى الرغـ مف  (4)بالحركؼ كالكممات بالطريقة الصحيحة أما سبب عدـ تحقؽ المؤشر 
. اىمية ذلؾ المؤشر في تنمية لدييـ الميارات المغكية كحب الإستطلاع كالبحث عف معاني الكممات 
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 دائرة نسبية تكضح مؤشرات الذكاء المغكم 

 

يمثؿ التكرارات كالنسب المئكية لذكاء البصرم المكاني  لمكتاب الرياضيات السنة  (04)الجدكؿ رقـ 

 الخامسة ابتدائي

شرح المفاهٌم

القصص المسرودة

الكلمات المكتوبة

.الحروف والكلمات

مهارات لغوٌة

توظٌف الحروف

القراءة الخارجٌة

 الرقـ المؤشرات التكرارات النسب المئكية الترتيب 

 01 الخياؿ النشط 88 %15,04 3

 02 تككيف الصكر الذىنية 170 %29,05 2

 03 التمثيؿ البياني  29 %4,95 5

 04 إستخداـ الصكر 199 %34,01 1

 05 تمييز العلاقات الفرعية 29 %4,95 6

ستخداـ المجسمات  70 %11,96 4  06 الرسـ كا 

 المجمكع 585 %100
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كيتضح مف الجدكؿ أف مؤشرات الذكاء البصرم تحققت بنسب متفاكتة فقد كانت أعمى نسبة حققيا 
  ) تكرار كنسبة مئكية مقدرة بي199الذم نصو تكافر أنشطة الشرح عف طريؽ الصكر بكاقع  (4)المؤشر
تكرار كنسبة مئكية 170الذم نصو تكافر أنشطة تككيف الصكر الذىنية بكاقع ,( 2)ثـ يميو المؤشر (34,01%

بكاقع (تكافر أنشطة تشجع عمى الخياؿ النشط )الذم نصو  (1)كمف ثـ  يميو المؤشر  ,29,05%قدرت ب 
تكافر أنشطة الرسـ )الذم نصو (6) كمف ثـ يأتي المؤشر %15,04تكرار ك نسبة مئكية قدرت ب 88

ستخداـ المجسمات بكاقع  كمف ثـ يميو المؤشراف الذانحققاف ,(%11,96) تكرار كنسبة مئكية قدرت ب 70كا 
( 5)الذم نصو تكافر أنشطة التمثيؿ البياني ك المؤشر  (3)المؤشر  ,أدنى نسبة بالنسبة لمؤشرات ىذا الذكاء 

 تكرار نسبة مئكية قدرت 29الذم نصو تكافر أنشطة تمييز العلاقات الفرعية بيف الأشياء بكاقع 
بأعمى نسبة لأف مؤلفي الكتاب ركزكا عمى أف عرض الصكرفي الدرس يزيد  (4)تحقؽ المؤشر ,(4,95%)ب

ستيعابيـ لذلؾ الدرس لأف الصكر تسمح لممتعمـ بتخيؿ المكقؼ التعميمي كبالتالي فكؿ ما  مف نسبة فيميـ كا 
. عرض أمامو ذلؾ المكقؼ يتذكر الدرس الذم تـ ربطو بو  

ىك إىماؿ المؤلفيف للأنشطة التي تساعد عمى التمثيؿ كالتخطيط البياني  (3,5)أما سبب إنخفاض مؤشرات 
ىماليـ عمى تكظيفيا عمى الرغـ مف أىمية المؤشريف في الكتاب المدرسي  . كتمييز العلاقات الفرعية كا 

 

 
دائرة نسبية تمثؿ النسب المئكية لمؤشرات الذكاء المكاني 

 

يبيف تكرارات كالنسب المئكية لمذكاء الإجتماعي لكتاب الرياضيات سنة خامسة إبتدائي  (05)الجدكؿ 

إستخدام الصور

تكوٌن الصور الذهنٌة

الخٌال النشط

الرسم وإستخدام المجسمات 

التمثٌل البٌانً 

تمٌٌز العلاقات 
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 الرقـ  المؤشرات التكرار  النسب المئكية الترتيب 

 01 التفاعؿ مع الاخريف  31 %30,39 1

 02 أساليب التدريس التعاكنية  16 %15,68 4

 03 حمكؿ جماعية  19 %18,62 2

 04 المشاركة مع الأخريف 18 %17,64 3

 05 لعب الادكار  9 %8,82 5

 06 تبادؿ الأفكار كالحمكؿ  9 %8.82 6

 المجمكع  102 %100

يتضح مف الجدكؿ أف مؤشرات الذكاء الإجتماعي تحققت بنسب متفاكتة فقد كانت أعمى نسبة حققيا المؤشر 
 مقارنة %30,39تكرار كنسبة مئكية قدرت ب 31الذم نصو تكافر أنشطة التفاعؿ مع الاخريف بكاقع  (1)

الذم نصو تكافر أنشطة تشجع عمى الحمكؿ الجماعية  (3)بباقي مؤشرات ىذا النكع مف الذكام يميو المؤشر 
الذم نصو تكافر أنشطة المشاركة مع (4) ثـ يميو المؤشر (%18,62 )تكرار كنسبة مئكية قدرت ب19بكاقع 

الذم نصو تكافر أنشطة (2)كمف ثـ يميو المؤشر ,(%17,64 )تكرار كنسبة مئكية قدرت ب18الأخريف بكاقع 
الذم نصو  (5)كمف ثـ يميو المؤشر  ,(%15,68)تكرار كنسبة مئكية قدرت ب 16التدريس التعاكنية بكاقع 

الذم نصو تكافر أنشطة تبادؿ الأفكار كالحمكؿ مع  (6)تكافر أنشطة لعب الأدكار كمف ثـ يميو المؤشر 
 كيمثلاف أدنى نسبة مقارنة بمؤشرات ىذا النكع مف (%8,81)تكرارات كنسبة مئكية قدرت ب 9الزملاء بكاقع 

بتمؾ النسبة العالية لأف مؤلفي الكتاب عمى  (1)كترل الباحثتاف أنو مف الضركرم تحقؽ المؤشر ,الذكاء 
دراية تامة بالتلاميذ في ذلؾ السف كأنيـ بحاجة إلى التفاعؿ مع بعضيـ لتعمـ أفضؿ كأف العمؿ كمجمكعات 

أف  (5,6)كسبب تدني المؤشر ,يساىـ في زيادة نسبة إكتسابيـ لممعمكمة كحفظيا بسيكلة  (العمؿ التعاكني)
كأنشطة التي تسمح ليـ (لعب الأدكار) الأنشطة التي تنمي تخيؿ المكقؼ التعميميلـ يراعكامؤلفي المنياج 

عمى الرغـ مف أىميتيا البالغة في تنمية ميارات  (تبادؿ الأفكار كالحمكؿ)بتبادؿ الأفكار كنقدىا كتصحيحيا 
. زيادة عمى أنيا تجعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية ,في معظـ الجكانب 

يبيف تكرارات كالنسب المئكية لمذكاء الشخصي الذاتي لكتاب الرياضيات سنة خامسة إبتدائي  (06)الجدكؿ 
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كيتضح مف الجدكؿ أف مؤشرات الذكاء الشخصي الذاتي تحققت نسب متفاكتة فقد كانت أعمى نسبة حققيا 
 تكرار كنسبة مئكية قدرت 72الذم نصو تكافر أنشطة تبرز مدل القدرة عمى إتخاذ القرار بكاقع (7)المؤشر 

الذم نصو تكافر أنشطة تمنح فرصة لمتعبير عف كجيات نظرىـ بكاقع  (4)ثـ يميو المؤشر (%85,71)ب 
الذم نصو تكافر أنشطة تعطي التلاميذ  (5)ثـ يميو المؤشر ,(%5,95)تكرارات كنسبة مئكية قدرت ب 5

تكرارات كنسبة مئكية قدرت 3الذم نصو تكافر أنشطة تقدير الذات  بكاقع  (3)الحرية في إبداء رأييـ كالمؤشر 
تكرار  (1)الذم نصو تكافر أنشطة الكعي بالمعتقدات الأخلاقية بكاقع (1)كيأتي بعده المؤشر(%3,57 )ب

كمف ثـ يميو المؤشراف الذاف لـ يحققا أم نسبة بالنسبة لمؤشرات ىذا النكع % 1,19كنسبة مئكية قدرت ب 
 ك ترل الباحثتاف أف سبب تحقؽ المؤشر (%0,00)تكراركنسبة مئكية قدرت ب 0بكاقع  (2,6)مف الذكاء 

بتمؾ النسبة العالية لأف مؤلفي الكتاب ركزكا عمى تكفير أنشطة تسمح لمتلاميذ فرصة بإتخاذ القرار بنفسو  (7)
كىذا مف شأنو أف ينمي لديو حب النفس كالإعتماد عمييا كحب التعمـ ,دكف الإعتماد عمى المعمـ في ذلؾ 

لـ يراعكا بشكؿ كامؿ أف مؤلفي المنياج (2,6)كسبب عدـ تحقؽ المؤشراف ,كالبحث كتشجيعيـ عمى التعمـ 
أنشطة التعبير عف الذات كالإرتباط العاطفي بالمكضكع عمى الرغـ مف أىمية ىذه الجكانب في حياة المتعمـ 

الترتيب النسبة المئكية التكرارات المؤشرات الرقـ 

 5 %1,19 1الكعي بالمعتقدات الأخلاقية  1

 7 %0,00 0الإرتباط العاطفي بالمكضكع  2

 4 %3,57 3تقدير الذات  3

 2 %5,95 5التعبير عف كجيات النظر  4

 3 %3,57 3الحرية في إبداء الرأم  5

 6 %0,00 0التعبير عف الذات  6

 1 %85,71 72إتخاذ القرار  7

 %100 84المجمكع 
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سكاء في المدرسة أك خارجيا في تنمية لديو حب الذات كتقديرىا كمراعاة جانب التعبير عف مايشعر بو 
 .فالحياة النفسية لمفرد كصحتيا تعتبر أكلكية ذاتية خصكصا إذا نمت في بيئة متكازنة 

 
في كتاب ( الكجداني)يبيف التكرارات كالنسب المئكية كالترتيب  لمؤشرات الذكاء الانفعالي  (7)الجدكؿ رقـ 

 الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي

دائرة نسبية توضح مؤشرات الذكاءالشخصي 

.الوعً بالمعتقدات

الإرتباط العاطفً بالموضوع

تقدٌر الذات

.وجهات النظر

الحرٌة فً الرأي

التعبٌر عن الذات 

إتخاذ القرار

النسب  الترتيب
 المئكية

(الكجداني)مؤشرات الذكاء الانفعالي  التكرارات  الترقيـ 

 01 تكافر انشطة تشجع التلاميذ عمى التفكير الذاتي 63 45,98% 02

تكافر مكضكعات تمنح التلاميذ فرصة التحكـ في ردكد  00 00,00% 04
 افعاليـ اتجاه اراء الاخريف

02 

تكفر انشطة تعطي التلاميذ الحرية في ابداء راييـ حكؿ  08 5,83% 03
 مكضكع ما

03 

تكفر كضعيات تاكد عمى اعطاء التلاميذ فرصة التعبير  00 00,00% 04
 عف ما يشعركف

04 
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حيث  كانت اعمى نسبة ,تحققت بنسب متفاكتة ( الكجداني)اف مؤشرات الذكاء الانفعالي (07)يكضح الجدكؿ 
( تكفر انشطة تساعد التلاميذ عمى ربط ما يتعممكنو بالكاقع الاجتماعي )الذم نصو  (05)قد حققيا مؤشر 

تكافر انشطة تشجع التلاميذ )كالذم نصو   (01)كيميو مؤشر , (%48,17)تكرارا كبنسبة  (66)حيث حقؽ 
تكفر انشطة ) كالذم نصو  (03)كيميو المؤشر , (%45,98)تكرارا كبنسبة  (63)بكاقع  (عمى التفكير الذاتي

كلـ يسجؿ , (%5,83)تكرارا كبنسبة  (08)ك بكاقع  (تعطي التلاميذ الحرية في ابداء راييـ حكؿ مكضكع ما 
تكافر مكضكعات تمنح التلاميذ فرصة التحكـ في ردكد افعاليـ اتجاه اراء )كالذم نصو  (02)المؤشريف 
تكفر كضعيات تاكد عمى اعطاء التلاميذ فرصة التعبير عف ما )كالذم نصو  (04)كالمؤشر  (الاخريف 
كىي ادنى نسبة مقارنة بمؤشرات ىذا النكع مف ,  (%00,00)تكرارا كبنسبة  (00)ام بكاقع  (يشعركف 
باعمى نسبة لاف مؤلفي الكتاب المدرسي ركزكا  (05)حيث ترل الباحثتاف اف سبب تحقؽ المؤشر , الذكاء 

لانو يساعد الطلاب عمى التعمـ الجيد ك ,عمى ربط ما يتعممو المتعممكف كالتلاميذ مف ىذا الكتاب بكاقعيـ 
( 04)ك  (02)اما سبب عدـ تحقؽ المؤشريف ,مساعدتو في الاستفادة مف دراستو في حياتو العادية اليكمية 

برغـ مف اىميتما في تحسيف إقباليـ ,ىك قمة عناية مف مؤلفيف كتاب الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي 
: كالشكؿ المكالي يكضح ذلؾ .لإعطاء أرائيـ كالتعبير عف ما يشعركف   

تكفر انشطة تساعد التلاميذ عمى ربط ما يتعممكنو بالكاقع  66 48,17% 01
 الاجتماعي

05 

 المجمكع 137 100%
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  .(الكجداني)دائرة نسبية تكضح النسب المئكية لتكرارات مؤشرات الذكاء الانفعالي 

1مؤشر 

2مؤشر 

3مؤشر 

4مؤشر 

5مؤشر 

النسبة  الرتبة
 المئكية

لرقـا مؤشرات الذكاء الطبيعي  التكرارات  

 01 تكفر أسئمة تصنيؼ الأشياء عف طريؽ سماتيا كمميزاتيا 36 33,33% 01

 02 تكفر أنشطة حكؿ القضايا كالمشكلات البيئية 08 % 7,40 05

تكفر تماريف حكؿ ربط الحدث التاريخي بالطبيعة  14 12,96% 03
 الجغرافية

03 

 04 الاستمتاع بالعمؿ في الحديقة 01 0,92% 07

 05 الحفاظ عمى المنشات العامة كالقكمية 01 0,92% 07

 06 تكفر أنشطة عف أىمية المككنات البيئية 08 7,40% 05

 07 تكافر تماريف حكؿ النظاـ الحيكم 03 2,77% 06
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يبيف التكرارات كالنسب المئكية كالترتيب لمؤشرات الذكاء الطبيعي في الكتاب الرياضيات السنة (8)الجدكؿ 
 الخامسة ابتدائي

 

اف مؤشرات الذكاء الطبيعي تحققت بنسب متفاكتة فقد كانت أعمى نسبة  (08)يتضح مف خلاؿ الجدكؿ 
( 36)بكاقع ( تكفر أسئمة تصنؼ الأشياء عف طريؽ سماتيا ك مميزاتيا )الذم نصو  (01)حققيا المؤشر 
تكفر أنشطة تقكـ بتكجيو التلاميذ عمى ربط ما )كالذم نصو  (09)كيميو مؤشر , (%33,33)تكرارا كبنسبة 

تكفر تماريف )كالذم نصو  (03)كيميو مؤشر , (%25,92)تكرارا كبنسبة  (28)بكاقع  (تعممكه بكاقع حياتيـ 
( 08)كيميو مؤشر ,  (%12,96)تكرارا كبنسبة (14)بكاقع (حكؿ ربط الحدث التاريخي بالطبيعة الجغرافية 

كيميو  مؤشريف , (%8,33)تكرارا كبنسبة  (09)بكاقع  (تكافر كضعيات تبرز أىمية الطبيعة )كالذم نصو 
تكفر أنشطة )كالذم نصو  (06)كمؤشر ( تكفر أنشطة حكؿ القضايا كالمشكلات البيئية )كالذم نصو  (02)

تكافر )كالذم نصو  (07)كيميو مؤشر , (%7,40)تكرارا كبنسبة (08)بكاقع  (عف أىمية مككنات البيئية 
) كالذم نصو  (04)كيميو مؤشريف ,  (%2,77)تكرارا كبنسبة  (03)بكاقع  (تماريف حكؿ النظاـ الحيكم 

بكاقع ( الحفاظ عمى المنشئات العامة كالقكمية )الذم نصو  (05)كالمؤشر (الاستمتاع بالعمؿ في الحديقة 
كترل الباحثتاف اف ,كىي ادني نسبة مقارنة بمؤشرات ىذا النكع مف الذكاءات  (%0,92)تكرارا كبنسبة  (01)

اعمي درجة لاف مؤلفي الكتاب ركزكا عمى اف تصنؼ المعمكمات كالمعطيات  (01)سبب تحقؽ المؤشر 
المكجكدة في الكتاب المدرسي حسب سماتيا ك مميزاتيا لأنيا تعد مف أىـ النشاطات الكاجب عمى التمميذ 

كلكف في المقابؿ تـ إىماؿ المؤشريف , تداركيا كالتي تعمؿ عمى إكساب التمميذ خبرات في التميز بيف الأشياء 
عمى الرغـ مف أىميتيـ في زيادة معارؼ التلاميذ حكؿ الاىتماـ بالحفاظ عمى منشئات ك  (05)ك  (04)

.الاستمتاع بالعمؿ خارج الغرفة الصفية مما يساعده في إفساح لقابميتو لتعمـ أكثر   

 08 تكافر كضعيات تبرز أىمية الطبيعة 09 8,33% 04

تكفر أنشطة تقكـ بتكجيو التلاميذ عمى ربط ما تعممكه  28 25,92 02
 بكاقع حياتيـ

09 

 المجمكع 108 100%
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 دائرة نسبية تكضح النسب المئكية لتكرارات مؤشرات الذكاء الطبيعي

 

في كتاب ( الايقاعي)يبيف التكرارات كالنسب المئكية كالترتيب  لمؤشرات الذكاء المكسيقي  (9)الجدكؿ رقـ 
.الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي  

 

النسبة  الترتيب
 المئكية

(الايقاعي)مؤشرات الذكاء المكسيقي  تكرارات  الرقـ 

 01 تكفر تماريف حكؿ التاليؼ الادبي 1 50% 01

 02 تكفر تماريف تشجع عمى الاىتماـ بالالات المكسيقية 0 00,00% 02

تكفر كضعيات تككف بالطريقة القكافي اك البيكت الشعرية في  0 00,00% 02
 النصكص الرياضية

03 

 الغنائية في الأشعار تبنى بالقصائد اك أنشطةتكفر  0 00,00% 02
 الكضعيات

04 

1المؤشر 

2المؤشر

3المؤشر 

4المؤشر 

5المؤشر 

6المؤشر 

7المؤشر 

8المؤشر 

9المؤشر 
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 05  الرياضيةكالأنشطةتكفر رمكز مكسيقية في الكضعيات  1 50% 01

100%  المجمكع 

 

 أعمىتحققت بنسبة متفاكتة فقد كانت  (الإيقاعي)اف مؤشرات الذكاء المكسيقي (09)كيتضح مف الجدكؿ 
تكفر )الذم نصو  (5)كالمؤشر  ( التأليؼ الأدبيتكفر تماريف حكؿ )الذم نصو  (1)نسبة حققتيا المؤشريف 

كيميو كؿ مف مؤشر , (%50)تكرارا كبنسبة  (1)بكاقع  ( الرياضية كالأنشطةرمكز مكسيقية في الكضعيات 
تكفر )الذم نصو  (3)ك مؤشر  ( المكسيقية بالآلاتتكفر تماريف تشجع عمى الاىتماـ )كالذم نصو  (2)

تكفر )كالذم نصو  (4)كمؤشر  ( البيكت الشعرية في النصكص الرياضية أككضعيات تككف بطريقة القكافي 
كالذم يعتبر ادنى  (%00,00)كبنسبة  (00)بكاقع  ( الغنائية في الكضعيات أكالأشعار تبنى بالقصائد أنشطة

ليذه  (5)ك  (1)كترل الباحثتاف اف سبب تحقيؽ المؤشريف ,نسبة مقارنة بمؤشرات ىذا النكع مف الذكاء 
كالأنشطة ك الرمكز المكسيقية في بعض التماريف بالتأليؼ الأدبي اىتماـ مؤلفي ىذا الكتاب إلىالنسبة يرجع 

كيرجع سبب ,  التلاميذ ك تزكيدىـ بميارات مكسيقية إثراء في أىميةلما لو , كالكضعيات التعميمية  
 قمة عناية مؤلفيف كتاب الرياضيات لسنة الخامسة إلى( 4)ك (3)ك  (2)عدـ تحقؽ كؿ مف المؤشرات 

 المكسيقية كبناء الكضعيات الرياضية بطريقة القكافي بالآلات التي تحث عمى الاىتماـ الأنشطةابتدائي مف 
 الغنائية عمى الرغـ مف دكرىا في بث ركح الحس المكسيقي لدل التلاميذ كالأشعاركالبيكت الشعرية كالقصائد 

 . 

 

 

1مؤشر 

2مؤشر 

3مؤشر 

4مؤشر 

5مؤشر 
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  (الايقاعي)دائرة نسبية تكضح النسب المئكية لتكرارات مؤشرات الذكاء المكسيقي 

   

في كتاب ( الركحي) يبيف التكرارات كالنسب المئكية كالترتيب لمؤشرات الذكاء الكجكدم  (10)جدكؿ رقـ 
 الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي

النسب  الترتيب
 المئؤية

(الركحي)مؤشرات الذكاء الكجكدم  التكرارات  الرقـ  

02 00,00%  01 تكفر الأسئمة حكؿ كجكد الرياضيات 00 

01 50% تكفر أنشطة حكؿ الإدراؾ كالانتباه كتفسير المجاؿ  01 
 الإدراكي الذم مف حكلو

02 

01 50% تكفر كضعيات حكؿ إفساح لتلاميذ مجاؿ الإبداعات في  01 
 تخيؿ الأشكاؿ القكل التي تحيط بو

03 

02 00,00% تكفر تماريف تجعؿ المتعمـ يشعر بالقمؽ في حؿ  00 
 المشكلات الرياضية

04 

100%  المجمكع 02 

 

فقد كانت اعمى نسبة حققتيا كؿ ,ف مؤشرات الذكاءالكجكدم تحققت بنسب متفاكتة أ(10)يتضح مف الجدكؿ 
( تكفر أنشطة حكؿ إدراؾ كالانتباه كتفسير المجاؿ الإدراكي الذم مف حكلو )الذم نصو  (2)مف المؤشريف 

تكفر كضعيات حكؿ إفساح لتلاميذ مجاؿ الإبداعات في تخيؿ الأشكاؿ كالقكل )كالذم نصو  (3)كالمؤشر 
تكفر الأسئمة حكؿ كجكد )الذم نصو  (1)كيميو المؤشريف ,(%50)تكرارا كبنسبة  (1)بكاقع  (التي تحيط بو 
تكفر تماريف تجعؿ المتعمـ يشعر بالقمؽ في حؿ المشكلات الرياضية )كالذم نصو  (4)كمؤشر  (الرياضيات 

كترل ,ك الذم يعتبرا ادنى نسبة مقارنة بمؤشرات نكع ىذا الذكاء (%00,00)تكرارا ك بنسبة (0)بكاقع  (
ليذه النسبة يرجع إلى اىتماـ مؤلفي كتاب الرياضيات لسنة  (3)ك(2)الباحثتاف اف سبب تحقؽ المؤشريف 

الخامسة ابتدائي لما لو مف أىمية في إثراء التلاميذ كتزكيدىـ بكضعيات حكؿ الإدراؾ كالانتباه كخمؽ مجاؿ 
إلى قمة عناية مؤلفي الكتاب (4)ك  (1)كيرجع سبب عدـ تحقؽ المؤشريف ,للإبداع كالتخيؿ في ىذا الكتاب 
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المدرسي بالمشكمة الكجكد الرياضي ك عدـ جعؿ المتعمـ يشعر بالقمؽ في حؿ مشكلاتو كالذم بدكره يزيد في 
:دافعية التمميذ في بمكغ الحؿ كالشكؿ المكالي يكضح ذلؾ   

 

 
  .(الركحي)دائرة نسبية تكضح النسب المئكية لتكرارات الذكاء الكجكدم 

 

في كتاب ( الجسمي )يبيف التكرارات كالنسب المئكية كالترتيب لمؤشرات الذكاء الحركي (11)جدكؿ رقـ 
.الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي  

التسبة  الترتيب
 المئكية

(الجسمي)مؤشرات الذكاء الحركي  التكرارات  الرقـ 

 01 تكفر تماريف تنمي الاعماؿ اليدكية 60 57,14% 01

 02 تكفر اسئمة تنمي التفكير العميؽ 35 33,33% 02

 03 تكفر انشطة عف ممارسة الرياضة كالاعماؿ الخارجية 04 3,80% 03

تكفر انشطة عف معرفة الجسـ الكبير ميـ بالنسبة  01 0,95% 04 04 

1مؤشر 

2مؤشر  

3مؤشر 

4مؤشر 
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 لمعقؿ الكبير

تكفر تماريف تحث عمى التعبير مف خلاؿ الجسـ يعد  01 0,95% 04
 امرا جميلا

05 

تكفر انشطة حكؿ التعبير عف المعمكمات مف خلاؿ  00 00,00% 05
 حركات الجسـ 

06 

 07 تكفر كضعيات تشجع عمى التعمـ مف خلاؿ العمؿ  04 3,80% 03

 المجمكع 105 100%

 

تحققت بنسب متفاكتة فقد كانت اعمى نسبة ( الجسمي)اف مؤشرات الذكاء الحركي (11) يتضح مف الجدكؿ 
تكرارا كبنسبة  (60)بكاقع ( تكفر تماريف تنمي الاعماؿ اليدكية)كالذم نصو  (01)حققيا المؤشر 

تكرارا كبنسبة  (35)بكاقع ( تكفر اسئمة تنمي التفكير العميؽ )كالذم نصو  (02)كيميو مؤشر , (57,14%)
تكفر انشطة عف ممارسة الرياضة كالاعماؿ )كالذم نصو  (03)كبعدىا ياتي مؤشريف ,  (33,33%)

بكاقع ( تكفر كضعيات تشجع التلاميذ عمى التعمـ مف خلاؿ العمؿ )الذم نصو  (07)ك مؤشر  (الخارجية 
تكفر انشطة عف معرفة الجسـ الكبير )كالذم نصو  (04)كيمييـ المؤشريف  (%3,80)تكرارا كبنسبة  (04)

تكفر تماريف تحث عمى التعبير مف خلاؿ الجسـ )كالذم نصو  (05)ك المؤشر (ميـ بالنسبة لمعقؿ الكبير 
تكفر انشطة )الذم نصو (06)ككانت نسبة مؤشر ,(%0,95)تكرارا بالنسبة  (01)بكاقع  (يعد امرا جميلا 

كىي ادنى  (%00,00)تكرارا بنسبة  (00)بكاقع (حكؿ التعبير عف المعمكمات مف خلاؿ حركات الجسـ 
باعمى نسبة  (01)كترل الباحثتاف اف سبب تحقؽ المؤشر , نسبة مقارنة بمؤشرات ىذا النكع مف الذكاءات 

لاف مؤلفي ىذا الكتاب ركزكا عمى تنمية الاعماؿ اليدكية الحركية لانيا تعد مف اىـ النشاطات الحركية التي 
عمى الرغـ مف  (06)لكف بالمقابؿ ثـ اىماؿ مؤشر,تعمؿ عمى تنشيط الاعضاء التي تستعمؿ اثناء الدرس 

اىمية في زيادة الانتباه كالادراؾ لدل المتعمميف كخاصة عضك العيف كذلؾ تشجيعا لاستعماؿ اكثر مف حاسة 
. 
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  (الجسمي)النسبة المئكية لتكرارات مؤشرات الذكاء الحركي  دائرة نسبية تكضح

 :مناقشة تساؤؿ الدراسة 

ما مستكل تحميؿ كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي كفقا لنظرية الذكاءات :  كالذم ينص عمى 
 المتعددة ؟

خلاؿ عرض نتائج التحميؿ لمؤشرات الذكاءات المتعددة كالتكرارات كالنسب المئكية كالترتيب تكصمنا إلى مف 
كىذا يعني أف كتاب , (68,45% )أف الذكاء الرياضي تحقؽ بأعمى نسبة في الكتاب حيث قدر ب: ما يمي 

الرياضيات لمسنة الخامسة إبتدائي ثرم بمؤشرات الذكاء المنطقي التي تنمي لدل التمميذ كؿ الميارات 
ليأتي بعده في المرتبة الثانية الذكاء البصرم الذم ,الرياضية كمدل قدرتو عمى الإستيعاب كالتحميؿ الرياضي 

كىي نسبة جيدة كىذا يعني اف كتاب الرياضيات ركز عمى عرض مختمؼ  (%14,72)حقؽ نسبة قدرت ب 
 (الخ...المجسمات الصكر الذىنية ,كعرض الصكر )المثيرات البصرية التي تثير المتعمـ كتحفزه عمى التعمـ 

كىي نسبة  (%3,44)الذم حقؽ نسبة قدرت ب  (الكجداني)كمف ثـ يميو في المرتبة الثالثة الذكاء الإنفعالي ,
مقبكلة مقارنة بباقي الذكاءات كىذا يعني أف محتكل الدركس أك معظميا لـ يركز بشكؿ كبير عمى تنمية 

كمف ثـ يميو في المرتبة الرابعة الذكاء المغكم ,الجانب الإنفعالي لممتعمـ الذم يعتبر أساسي في عممية التعمـ 
التي ىي كذلؾ تعتبر نسبة مقبكلة جدا بالنسبة لباقي المؤشرات حيث  (%3,22)الذم حقؽ نسبة قدرت ب 

كمف ثـ يميو في المرتبة ,لـ يتـ فييا التركيز عمى الجانب المغكم لمتمميذ كتنميتو كبذلؾ إىماؿ لقدرات التمميذ 
كىي نسبة قميمة بالنسبة لباقي  (%2,71)الخامسة الذكاء الطبيعي  الذم حقؽ نسبة مئكية قدرت ب 

الذكاءات ىذا يعني أف كتاب الرياضيات لمسنة الخامسة إبتدائي لـ يراعي نسبة كبيرة شغؼ التمميذ لحب 

1مؤشر 

2مؤشر 

3مؤشر 
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كمف ثـ يمي في المرتبة السادسة ,الحيكانات ك الطبيعة الجغرافية مف تكافر أنشطة تنمي لديو ىذا الجانب 
كىي كذلؾ نسبة تعتبر قميمة بالنسبة لمذكاءات ككؿ  (2,64%)الذكاء الجسمي الذم حقؽ نسبة قدرت ب 

حيث أف الكتاب لـ يراعي بشكؿ كبير في عرض أنشطة تنمي لدل التمميذ الجانب الحس حركي كتراعي 
حيث أف ىذا  (%2,56)كمف ثـ يميو في المرتبة السابعة الذكاء الإجتماعي الذم حقؽ نسبة قدرت ب ,قدرتو 

كمف ثـ يميو الذكاء ,الذكاء كاف بارزا في بعض الأنشطة التي تنمي لدل التمميذ التفاعؿ كالتعمـ الجماعي 
كىك الذكاء الذم يركز عمى المتعمـ بشكؿ كبير كتنمية التعمـ  (%2,11)الشخصي الذاتي في المرتبة الثامنة 

 المكسيقي ك الكجكدم ءكمف ثـ يميو الذكا,لديو مف خلاؿ التعزيز التقدير كالتشجيع المستمر كما إلى ذلؾ 
كىي نسبة ضئيمة كىذا راجع لطبيعة المنياج الدراسي كما  (0,05%)حققاف نسبة معادلة قدرت ب م مالذ

 .ييدؼ إليو كىذا فيو نكع مف الإىماؿ لقدرات المتعمميف كدكافعيـ 

  كعمى ضكء ىذه الدراسة نرل أيضا اف نتائج المتحصؿ عمييا في كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي 
الذكاء )ذكاءات 10اف , صفحة 111 كالذم يحتكل عمى أربع كضعيات انطلاقية في 2022_2023طبعة 

الذكاء _ الذكاء الشخصي _الذكاء الكجداني _الذكاء الاجتماعي _ الذكاء المغكم _ المنطقي الرياضي 
ظيرت بشكؿ متبايف  (الذكاء البصرم _ الذكاء الطبيعي _ الذكاء الانفعالي _الذكاء الكجكدم _ المكسيقي 

كلعؿ ذلؾ يرجع الى اف التمميذ يستطيع استعاب جؿ ىذه الميارات في كؿ ذكاء مف ,مع بعضيا البعض 
ك لاجؿ إكسابيا ك تنميتيا ثـ تكزيعيا عمى جميع كضعيات ك , الذكاءات المكجكدة بشكؿ متدرج كمتبايف

كذلؾ مف اجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ المسطر لو كىك تككيف تمميذ مكاكب لأىـ ,دركس كتاب الرياضيات 
كبالتالي النتيجة التي تـ التكصؿ إلييا في ىذا الكتاب ,التطكرات العممية كمنفتح عمى جميع الحضارات 

ككذلؾ مراعيا لطبيعة المادة العممية كالتي ىي مادة ,تتناسب مع سف التلاميذ مف حيث المرحمة العممية 
, رياضية ليذا نجد نسبة الذكاء المنطقي الرياضي طاغي عمى الدركس مقارنة بمؤشرات الذكاءات الباقية 

اف كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي ثرم : كمف ىنا نستطيع الإجابة عمى تساؤؿ ىذه الدراسة كمايمي 
 .بمؤشرات نظرية الذكاءات المتعددة 

فيي تطابقت كاختمفت مع الدراسات السابقة ,ككفقا لمنتائج كالإجابات المتحصؿ عمييا مف خلاؿ دراستنا ىذه 
 .تقريبا مف حيث الشكؿ كالعينة كالأسمكب 

تحميؿ محتكل كتب التربية " إذ اتفقت دراستنا الحالية ىذه مع دراسة أسماء الشبكؿ كناصر الخكالدة بعنكاف 
اف :حيث تكصؿ الباحثاف عمى "الإسلامية لممرحمة الثانكية في الأردف في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة 

كىذا لاف منياج كتب التربية الإسلامية "الذكاء المغكم "ك "الذكاء المنطقي الرياضي "الذكاء الأكثر تكرارا كاف 
 .تتطمب ىذا النكع مف مؤشرات ىاذيف الذكائيف 
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تحميؿ محتكل "بعنكاف  (2019)ككذلؾ تطابقت ىذه نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كجداف عبد الأمير الناشي 
حيث تكصمت الباحثة عمى اف الذكاءات " كتاب الرياضيات لمصؼ الأكؿ كفؽ نظرية الذكاءات المتعددة 

الأكثر تكرارا كالسائدة في كتاب الرياضيات ىك الذكاء المنطقي الرياضي في حيف اختمفت في نسبة الذكاء 
 .المغكم كالمكاني البصرم الذم طغكا في دراستيا عمى باقي مؤشرات الذكاءاتالباقية 

تحميؿ محتكل كتاب التربية "بعنكاف  (2022)كتطابقت ىذه الدراسة الحالية مع دراسة سممى بف صالح 
حيث تكصمت الباحثتاف عمى ,العممية كالتكنكلكجية لمسنة الثالثة ابتدائي في ضكء نظرية الذكاءات المتعددة 

 اذ جاء التركيز عمى %52,21بنسبة "الذكاء المنطقي الرياضي "الذكاء الأكثر تكرارا ك كجكدا فيو ىك :اف 
التربية العممية كالتكنكلكجية كيميو مؤشرات "مؤشرات الذكاء المنطقي نظرا لأىميتو في ىذه المادة العممية 

كترل الباحثتاف انو مف , %14,72 مثؿ دراستنا الحالية كالتي كاف %16,55الذكاء البصرم المكاني بنسبة 
لكف نظرا لطبيعة المادة العممية فيذا ماجعؿ مؤلفي كتاب بكضع ,ىذه النسب فكؽ المتكقع الذم كانت تنتظره 
 .نسبة ىاذيف الذكاءيف في محتكل الكتاب 

درجة تضميف كتب التربية الإسلامية لممرحمة : لعنكاف  (2021)كاختمفت نتائج الدراسة الحالية مع الكيلاني 
كذلؾ اختلافا مع نتائج المتكصؿ إلييا في ,الثانكية لميارات الذكاءات المتعددة مف كجية نظر معممي البحث 

كمدل , اف الذكاء البيئي كاف لو أعمى نسبة تكرارا في الكتب ك ذلؾ راجع لاختلاؼ طبيعة المادة التعميمية 
فمؤلفكف الكتب المدرسية يراعكف بالدرجة الأكلى ,حاجة المتعمميف ليذا النكع مف أنكاع المؤشرات الذكاءات 

عمى المرحمة العمرية ك القدرات العقمية كالمعرفية كمدل حاجة كتقبؿ المتعمـ لتمؾ أنكاع مف الذكاءات في 
 .  محتكل الكتب التعميمية 

: الإستنتاج العاـ لمدراسة  
 مف خلاؿ العرض السابؽ لنتائج التحميؿ كالتي سعت إلى الكشؼ عف مستكل  تضميف كتاب الرياضيات 

.لمذكاءات المتعددة إبتدائيلمسنة الخامسة   

:  تكصمت الباحثتاف إلى النتائج التالية   

 

  تكرار كىذا راجع إلى الطبيعة المادة  (2719)بكاقع  (68.45%)أف الذكاء الرياضي تحقؽ بنسبة
ىتماـ المؤلفيف بتطكير الجانب الرياضي لممتعمـ   .الدراسية كا 

  تكرار كىذا راجع إلى تركيز المؤلفيف عمى  (585)بكاقع (%14.72)أف الذكاء البصرم تحقؽ بنسبة
 . عرض مختمؼ المثيرات البصرية التي تثير المتعمـ كتحفزه عمى إستدراؾ أكثر قدر مف المعمكمات
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  تكرار كىذا راجع لمراعاة المؤلفيلإحتياجات  (137)بكاقع  (3.44%)أف الذكاء الإنفعالي تحقؽ بنسبة
 .كرغبات المتعمميف 

  تكرار كىذا راجع إلى إىتماميـ بتكظيؼ الأنشطة  (128)بكاقع  (3.22%)أف المغكم تحقؽ بنسبة
 .التي تحتكم عمى الميارات المغكية

  تكرار كىذا راجع إلى إىتماـ المؤلفيف  (108)بكاقع  (%2.71)أف الذكاء الطبيعي تحقؽ بنسبة
 .برغبات المتعمميف كتنمية لدييـ حب الإستطلاع

  تكرار كىذا راجع إلى أف تكظيؼ  (105)بكاقع  (%2.64)أف الذكاء الجسمي الحركي تحقؽ بنسبة
 .الجسـ كالحكاس لو دكر في عممية التعمـ 

  تكرار كىذا راجع إلى إىتماميـ بتكظيؼ  (102)بكاقع (2.56%)أف الذكاء الاجتماعي تحقؽ بنسبة
 .أنشطة تحفز عمى التفاعؿ الإجتماعي 

 تكرار كىذا راجع لتكافر مؤشرات  (84)بكاقع  (2.11%)أف الذكاء الشخصي الذاتي تحقؽ بنسبة
 .تحث عمى التنمية لدل المتعمـ حب كتقدير الذات 

  تكرار كىذا راجع لطبيعة المادة المدركسة02بكاقع (0.05%)أف الذكاء المكسيقي تحقؽ بنسبة . 
  تكرار كىذا راجع كذلؾ لطبيعة المادة 02بكاقع (%0.05)أف الذكاء الكجكدم تحقؽ بنسبة . 

 

 

 

 

 

:ت الدراسة  مقترحا  
ب كما يراعيو إقترحنا مجمكعة مف المقترحات ا كفي نياية الدراسة كمف خلاؿ الإطلاع الشامؿ لمحتكل الكت

:التي يمكف أف تساعد المتمثمة في ما يمي    

الذكاءات إستراتجيةإعداد برامج تدريبية لمؤلفي ك معممي كتاب الرياضيات ك ذلؾ مف اجؿ استخداـ _ 
. المتعددة بشكؿ متكازف حسب طبيعة المادة التعميمية

إجراء دراسات مشابية ك مماثمة لمدراسة الحالية كؿ فترة زمنية معينة عمى محتكل كتب الرياضيات لممرحمة _
.الابتدائية كخاصة أنيا مرحمة حساسة كبجب مراعاة خصائص نمك كؿ تمميذ في كؿ مرحمة عمرية   
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إجراء دراسة تجريبية حكؿ معرفة الأثر الذم تغيره نظرية الذكاءات المتعددة في محتكل الكتب المدرسية ك _
.ما الطابع الذم تتركو في المحتكل   
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خـــــاتمــــــــة

 

كما يعد ,         كفي الأخير يمكننا اف نستنتج اف الكتاب المدرسي ىك الركيزة الأساسية  لتعميـ التلاميذ 
كلتعرؼ عمى جكدة محتكاه يتطمب ,فيك الجانب التطبيقي لممنياج التربكم ,أىـ عناصر العممية التعميمية مف 

تحميمو لتعديمو كتطكيره كخاصة في ظؿ النظريات المتبناة حاليا كالتي بدكرىا تسعى لتنمية ميارات المتعمميف 
تحميؿ محتكل كتاب الرياضيات كفقا لنظرية الذكاءات المتعددة بكمف بيف ىذه النظريات قمنا في بحثنا ىذا , 

لجاردنر  كالتي ساعدت كثيرا في تحسيف نكعية التعميـ مف خلاؿ المساس بجميع جكانب المتعمميف كمراعاة 
ك ذلؾ بتكفير في المناىج جميع الذكاءات كطرحيا في مكاضيع النشاطات ك الكحدات التعميمية ,خصائصيـ 
كىذا ما ,كما يحتاجو المتعمـ في ذلؾ السف ,كؿ حسب متطمبات المادة التعميمية ,نسب متفاكتة بالمختمفة 

عكستو نتائج الأبحاث كالدراسات التي  قدمت حكؿ مكضكع الذكاءات المتعددة ك ما مدل تضمينيا في 
نظرا لأىميتيا في تكظيؼ طابع متطكر يساعد الطلاب في ,الكتب المدرسية كالتي مازالت قائمة لحد الساعة 

.تنمية ذكاءاتيـ المختمفة   

إذ استخدمت ىذه النظرية في جميع المجالات ك خاصة المجاؿ التربكم الذم بدكره يعكس كعي الجيؿ القادـ 
كقد تكصمنا في بحثنا ,كذلؾ مف خلاؿ تنمية أنكاع الذكاءات المتعددة لدل المتعمميف بكسائؿ العصر الراىف ,

ف كتاب الرياضيات المدرسي لسنة الخامسة ابتدائي قد تكفرت فيو نسبة الذكاء المنطقي الرياضي أىذا إلى 
حيث قاـ مؤلفي ,كىي نسبة ليست بيينة , (%68,45)نسبة كبيرة مقارنة بأنكاع الذكاءات الأخرل أم بنسبة 

ك بالمقابؿ قمت نسبة مؤشرات ,بمؤشراتو المختمفة  (الرياضي)ىذا الكتاب بالتركيز عمى الذكاء المنطقي 
كىذا راجع لطبيعة المادة التعميمية ليذا يجب عمى مؤلفي الكتب المدرسية الأخذ بعيف ,خرل الأالذكاءات
ف نظرية الذكاءات المتعددة ىي نظرية ميمة كمساعدة لممتعمميف كيجب العمؿ بيا بشكؿ يتماشى أالاعتبار 

مع مكاضيع المادة العممية ك التركيز عمى تنمية ميارات المتعمميف في جميع الجكانب في المناىج التربكية 
كسابيـ ميارات حؿ المشكلات كالكضعيات بطريقة ممنيجة  كذلؾ مف اجؿ حصاد أعمى درجة مف الفيـ كا 

.تساعده عمى تطكير مف سبؿ التعميـ في ظؿ التطكرات الممحكظة في العالـ التربكم   
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 استمارة قبل التعديل(1)ملحق رقم 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 .بسكرة.جامعة محمد خيضر 

 

 .العلوم الإنسانٌة والعلوم الاجتماعٌة:كلية 

 العلومالاجتماعٌة :القسم 

 علم النفس التربوي :تخصص 

 :استمارة بحث حول 

 .        تحليل محتوى كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي وفقا النظرية الذكاءات المتعددة

 .علم النفس التربوي:مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر تخصص 

 

 : إشرافالأستاذ:                                                                      إعدادالطالبتين

 بو احمد يحي_خراش سارة                                                                         _ 

 ماضي كوثر_

  مامستوى تحليل كتاب الرياضيات لسنة الخامسة ابتدائي وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة؟: تساؤلالبحث

 :بدائل الإجابة

 ٌتضمن1_ 

 لا ٌتضمن2_ 

 

 

 

 

 : 2022 .2023السنة الدراسية
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  . بيانات خاصة بالذكاء المنطقي الرياضي01:المحور رقم 

رقم 

 البند

 الملاحظات لا يتضمن يتضمن البنود

     توفر أنشطة تحث على الاستنتاج 01

توفر أنشطة تنمً التلمٌذ القدرة على  02

 الفهم  

   

 توفر أنشطة تنمً لدى المتعلمٌن  03

 البرهان الرٌاضً 

   

    توفً أنشطة تحث على التعمٌم  04

    توفر أنشطة تشجع على التحلٌلالبٌانً 05

توفر أنشطة تحث على الحساب  06

 الذهنً 

   

    توفر أنشطة تنمً لدٌه الإدراك  الكلً 07

     توفر أنشطة تنمً التفكٌر المنطقً  08

    توفر أنشطة تحث على الاستقراء  09

توفر أنشطة تشجع على حل  10

 المشكلات

   

    توفر أنشطة تحث على الاستدلال 11

 

 .بيانات الخاصة بالذكاء الاجتماعي02:المحور رقم 

رقم 

 البند

لا  يتضمن البنود

 يتضمن

 الملاحظات

    توفر أنشطة تشجع التفاعل مع الآخرٌن 01

    توفر أنشطة تحث على العمل التعاونً  02

    توفر أنشطة تلزم أسالٌب التدرٌس التعاونٌة 03

     توفر أنشطة تقترح حلول  جماعٌة 04

   توفر أنشطة حول المشاركة مع الآخرٌن  05



 

89 
 

 فً حل الأنشطة

    توفر أنشطة تشجع على لعب الأدوار 06

توفر أنشطة حول تبادل الأفكار والحلول  07

 مع الزملاء

   

توفر أنشطة تقترح الحث على مشاركة  08

 الحلول 

   

 

 .بيانات الخاصة بالذكاء الموسيقي03:المحور رقم 

رقم 

 البند

 الملاحظات لا يتضمن يتضمن البنود

    التألٌفالأدبً 01

    الاهتمام بالآلات الموسٌقٌة 02

توفر وضعٌات تكون بالطرٌقة القوافً  03

أو البٌوت الشعرٌة فً النصوص 

 الرٌاضٌة

   

توفر أنشطة تبنى بالقصائد أوالأشعار  04

 الغنائٌة فً الوضعٌات 

   

توفر رموز موسٌقٌة فً الوضعٌات  05

 والأنشطة الرٌاضٌة 

   

 

 بيانات الخاصة بالذكاء الوجداني الانفعالي 04:المحور رقم 

 

رقم 

 البند

لا  يتضمن البنود

 يتضمن

 الملاحظات

توافر أنشطة تشجع التلامٌذ على التفكٌر  01

 الذاتً 

   

توافر موضوعات تمنح التلامٌذ فرصة  02

التحكم فً ردود أفعالهم اتجاه 
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 أراءالآخرٌن

توفر أنشطة تعطً التلامٌذ الحرٌة فً  03

 إبداءرأٌهم حول موضوع ما 

   

توفر أنشطةتأكد على إعطاء التلامٌذ  04

 فرصة لتعبٌر عن ما ٌشعرون 

   

05     

توفر أنشطة تساعد التلامٌذ على ربط ما  06

 ٌتعلمونه بالواقع

   

 

 .بيانات الخاصة بالذكاء الوجودي 05:المحور رقم 

لا  يتضمن البنود الرقم

 يتضمن

 الملاحظات

    توفر الاسئلة حول الوجود الرٌاضٌات  01

02     

توفر انشطة حول الادراك والانتباه  03

 وتفسٌر المجال الادراكً الذي من حوله

   

توفر انشطة حول افساح لتلامٌذ مجال  04

ابداعات فً تخٌل الاشكال القوى التً 

 .تحٌط به

   

توفر تمارٌن تجعل المتعلم ٌشعر بالقلق  05

 فً حل لمشكلات رٌاضٌة

   

بيانات خاصة بالذكاء اللغوي:المحور الرقم  

لا  الملاحضات

 يتضمن

 رقمالبند البنود يتضمن

توفر أنشطة تحتوي على التعلٌق على    

 الصور فً الكتاب 

01 

 03 توفر أنشطة الحفظ والإستظهار   

 04 توفرالقصص المطلوب من المعلم سردها    
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 05 توفر الكلمات المطلوب من التلمٌذ كتابتها    

توفر أنشطة تبنى على مناقشات مطلوب    

 من المعلم طرحها 

06 

 07 توفر مهارات لغوٌة مكتوبة ٌقرأها التلمٌذ    

 08 توفر انشطة توضٌح الأفكار   

توفر انشطة تحتوى الأسئلة تعتمد على    

 الحروف والكلمات 

09 

 10 توفر انشطة تقر على القراءة الخارجٌة   

  بيانات خاصة بالذكاء الشخصي الذاتي .المحور رقم

 رقمالبند البنود  يتضمن  لايتضمن الملاحضات

توفر انشطة تأكٌد بالوعً بالمعتقدات    

 الأخلاقٌة

01 

    

توافر عبارات تبرز الإرتباط عاطفً 

 بالموضوع

02 

  الإنصاف   

 

03 

توفر أنشطة تشجع التلامٌذ على تقدٌر    

 الذات 

04 

توفر موضوعات تمنح فرصة للتلامٌذ    

 للتعبٌر عن وجهات نظرهم 

05 

 توجٌه التلامٌذ على ربط ما تعلموه بواقع    

 حٌاتهم 

06 

توفر أنشطة تعطً التلامٌذ الحرٌة فً إبداء    

 رأٌهم فً موضوع ما 

07 

توفر انشطة تعطً  للتلامٌذ فرصة للتعبٌر    

 عن ذواتهم

08 
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توفر انشطة تعطً للتلامٌذ الفرصة للتعبٌر    

 عن ماذا ٌفعل 

09 

توفر انشطة تبرز مدى قدرته على إتخاذ    

 القرار 

10 

 

بيانات خاصة بالذكاء الطبيعي :03المحور رقم   

لا  الملاحضات

 ٌتضمن 

 رقم البند  البنود  ٌتضمن 

توفر انشطة تصنٌف الاشٌاء عن طرٌق    

 سماتها وممٌزاتها 

01 

توفر انشطة حول القضاٌا والمشكلات    

 البٌئٌة

 

02 

 توفر انشطة حول ربط الحدث التارٌخً    

 بالطبٌعة الجغرافٌة

03 

 04 الإستمتاع بالعمل فً الحدٌقة   

 05 الحفاظ على المنشأت العامة والقومٌة   

 06  أتوفر انشطة عن اهمٌة المكونات البٌئٌة   

 07 توفر انشطة حول النظام حٌوي   

 08 توفر انشطة عن اهمٌة الطبٌعة   

ربط الانشطة والتمارٌن الرٌاضٌة بواقع    

 التلمٌذ 

09 

 10 الإستمتاع بالعمل فً الحدٌقة    

 

بيانات خاصة بالذكاء الجسمي الحركي :04لمحور رقم ا  
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لا  الملاحضات

 ٌتضمن 

 رقم البند  البنود  ٌتضمن 

 01 توفر انشطة تنمً الاعمال الٌدوٌة    

 توفر انشطة تنمً التفكٌر العمٌق    

 

02 

توفر انشطة عن  ممارسة الرٌاضة    

 والاعمال الخارجٌة 

03 

توفر تمارٌن حول الإتصالات الغٌر لفظٌة    

 مثل لغة الإشارة 

04 

توفر انشطة عن معرفة الجسم الكبٌر مهم    

 بالنسبة للعقل الكبٌر 

05 

 توفر انشطة تحث على تعبٌر من خلال    

 الجسم ٌعد أمرا جمٌلا 

06 

توفر انشطة تشجع على التعلم من خلال    

 العمل 

07 

توفر انشطة حول التعبٌر عن المعلومات    

 من خلال حركات الجسم

08 

 09 توفر انشطة عن إستخدام المجسمات    

توفر انشطة حول تحوٌل الرموز إلى    

 إٌماءات وتعابٌر وجهٌة

10 
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إستمارة بعد التعديؿ  (02)ممحؽ رقـ 

كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي  

جامعة محمد خيضر بسكرة  

قطب شتمة 

 . كالعمكـ الاجتماعية الإنسانيةالعمكـ :كمية 

العمكمالاجتماعية  :القسـ 

عمـ النفس التربكم  :تخصص 

 :استمارة بحث حكؿ 

 .مستكل  تحميؿ محتكل كتاب الرياضيات السنة الخامسة ابتدائي كفؽ النظرية الذكاءات المتعددةما

 .عمـ النفس التربكم:مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر تخصص 

 

 : شرافالأستاذإ : لبة عدادالطإ

 بك احمد يحي. د_ خراش سارة                                                         _

 ماضي ككثر_ 

  مستكل تحميؿ كتاب الرياضيات لمسنة الخامسة ابتدائي كفقا لنظرية الذكاءات المتعددة: تساؤلالبحث

 :الإجابةبدائؿ 

يتضمف 1_ 

لا يتضمف 2_ 

ملاحظات _3

 2022 .2023/السنة الدراسية
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 . بيانات خاصة بالذكاء المنطقي الرياضي:10المحكر رقـ

رقـ 
البند 

الملاحظات لا يتضمف يتضمف البنكد 

   تكفرأنشطة تحث عمى  الاستنتاج  01

تكفر تماريف تشجع  عمى  الفيـ  02
المنطقي للأسئمة ك الأنشطة  

   

تكافر أنشطة تنمي لدل المتعمميف  03
البرىاف الرياضي  

   

تكفر اسئمة  حكؿ تعميـ طريقة الحؿ  04
. في المكاقؼ المشابية

   

تكفر تماريف تشجع عمى الحساب  05
. الذىني 

   

   تكفر انشطة تنمي لديو الإدراؾ الكمي   06

 تكفر كضعيات تشجع عمى التفكير  07
. المنطقي 

   

    تكافر أنشطة تحث عمى الاستقراء   08

تكفر تماريف تشجع  عمى حؿ  09
. المشكلات في الكضعيات الرياضية

   

   تكافر أنشطة تحث عمى الاستدلاؿ  10
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 .بيانات الخاصة بالذكاء الاجتماعي02:المحكر رقـ 

الملاحظات لايتضمف يتضمف البنكد  رقـ البند

مع تكفر انشطة تشجع عمى التفاعؿ  01
 الآخريف

   

 التدريس أساليبتكفر كضعيات تمزـ  02
التعاكنية 

   

    تقترح حمكؿ  جماعية أنشطة تكفر  03

الأدكار تشجع عمى لعب أنشطةتكفر  04     

 الأفكارتكفر كضعيات حكؿ تبادؿ  05
كالحمكؿ مع الزملاء 

   

تكفر تماريف  تقترح مشاركة الحمكؿ  مع  06
 الآخريف

   

 

 .بيانات الخاصة بالذكاء المكسيقي03:المحكر رقـ 

الملاحظات لا يتضمف يتضمف البنكد رقـ البند 

   تكفر تماريف حكؿ التاليؼ الادبي   01

تكفر تماريف  تشجع عمى الاىتماـ  02
بالالات المكسيقية 

   

تكفر كضعيات تككف بالطريقة القكافي  03
اك البيكت الشعرية في النصكص 
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الرياضية 

اتكفر انشطة تبنى بالقصائد اك الاشعار  04
الغنائية في الكضعيات  

   

تكفر رمكز مكسيقية في الكضعيات  05
كالانشطة الرياضية  

   

  

بيانات الخاصة بالذكاء الكجداني الانفعالي 04:المحكر رقـ 

الملاحظات لا يتضمف  يتضمفالبنكد  رقـ البند

تكافر انشطة تشجع التلاميذ عمى التفكير  01
الذاتي  

   

تكافر مكضكعات تمنح التلاميذ فرصة  02
التحكـ في ردكد افعاليـ اتجاه اراء الاخريف 

   

تكفر انشطة تعطي التلاميذ الحرية في ابداء  03
راييـ حكؿ مكضكع ما  

   

تكفر كضعيات  تاكد عمى اعطاء التلاميذ  04
فرصة لتعبير عف ما يشعركف  

   

تكفر انشطة تساعد التلاميذ عمى ربط ما  05
يتعممكنو بالكاقع الإجتماعي 

   

 

 

 

 .بيانات الخاصة بالذكاء الكجكدم 05:المحكر رقـ 
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الملاحظات لا يتضمف يتضمف البنكد الرقـ 

   تكفر الاسئمة حكؿ كجكد الرياضيات   01

تكفر انشطة حكؿ الادراؾ كالانتباه كتفسير  02
المجاؿ الادراكي الذم مف حكلو 

   

تكفر كضعيات  حكؿ افساح لتلاميذ مجاؿ  03
ابداعات في تخيؿ الاشكاؿ القكل التي 

 .تحيط بو

   

تكفر تماريف تجعؿ المتعمـ يشعر بالقمؽ  04
في حؿ المشكلات الرياضية   

   

 

بيانات خاصة بالذكاء المغكم:06المحكر الرقـ  

لا  الملاحضات
 يتضمف

 رقمالبند البنكد يتضمف

 01 مناقشات مطمكب مف المعمـ طرحيا    

 02 تكفر اسئمة تحث عمى  شرح المفاىيـ  لفظيا    

 03 تكفرالقصص المطمكب مف المعمـ سردىا    

 04 تكفر الكممات المطمكب مف التمميذ كتابتيا    

 05 تكفر ميارات لغكية مكتكبة يقرأىا التمميذ    

تكفر تماريف تحتكل عمى  الأسئمة التي     
 تعتمد عمى الحركؼ كالكممات 

06 

 07 تكفر انشطة تقر عمى القراءة الخارجية   
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.   بيانات خاصة بالذكاء الشخصي الذاتي:07المحكر رقـ

 

 رقمالبند البنكد  يتضمف  لايتضمف الملاحضات

    

 تكافر عبارات تبرز الإرتباط العاطفي بالمكضكع

01 

 02 تكفر أنشطة تشجع التلاميذ عمى تقدير الذات    

تكفر مكضكعات تمنح فرصة لمتلاميذ لمتعبير عف    
 كجيات نظرىـ 

03 

 04  تكجيو التلاميذ عمى ربط ما تعممكه بكاقع حياتيـ    

تكفر أنشطة تعطي التلاميذ الحرية في إبداء رأييـ    
 في مكضكع ما 

05 

 06 تكفر تماريف تؤكد الكعي بالمعتقدات الأخلاقية    

تكفر تماريف تبرز مدل قدرة التمميذ  عمىإتخاذ    
 القرار 

07 

 

بيانات خاصة بالذكاء الطبيعي :08المحكر رقـ   

 رقـ البند  البنكد  يتضمف  لا يتضمف  الملاحضات

تكفر اسئمة  تصنيؼ الاشياء عف طريؽ سماتيا    
 كمميزاتيا 

01 
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 تكفر انشطة حكؿ القضايا كالمشكلات البيئية   

 

02 

 تكفر تماريف حكؿ ربط الحدث التاريخي    
 بالطبيعة الجغرافية

03 

 04 الإستمتاع بالعمؿ في الحديقة   

 05 الحفاظ عمى المنشأت العامة كالقكمية   

 06  أتكفر انشطة عف اىمية المككنات البيئية   

 07 تكافر تماريف حكؿ النظاـ حيكم   

 08 تكافر كضعيات تبرز أىمية الطبيعة   

 

بيانات خاصة بالذكاء الجسمي الحركي :09ر رقـ المحك  

 رقـ البند  البنكد  يتضمف  لا يتضمف  الملاحضات

 01 تكفر تماريف تنمي الاعماؿ اليدكية    

 تكفر اسئمة تنمي التفكير العميؽ    

 

02 

تكفر انشطة عف  ممارسة الرياضة كالاعماؿ    
 الخارجية 

03 

تكفر أنشطة  حكلالإتصالات الغير لفظية مثؿ    
 لغة الإشارة 

04 

 05 عف معرفة الجسـ الكبير ميـ أنشطةتكفر    
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 بالنسبة لمعقؿ الكبير 

 تكفر تماريف تحث عمى التعبير مف خلاؿ    
 الجسـ يعد أمرا جميلا 

06 

تكفر كضعيات تشجع عمى التعمـ مف خلاؿ    
 العمؿ 

07 

 حكؿ التعبير عف المعمكمات مف أنشطةتكفر    
 خلاؿ حركات الجسـ

08 

 09 تكفر كضعيات تحث عف إستخداـ المجسمات    

 

بيانات خاصة بالذكاء المكاني البصرم :10ر رقـ المحك  

 رقـ البند  البنكد  يتضمف  لا يتضمف  الملاحضات

فرأنشطة تشجع عمى الخياؿ النشط  اتك     01 

فرتماريف تحفز عمى تككيف الصكر اتك   
 الذىنية 

02 

 03  تحتكم عمى التمثيؿ البياني أنشطةتكفر    

تكفر تماريف تتضمف صكر لمتعبير عف    
 محتكل الدرس  

04 

تكفر انشطة تطمب مف التمميذ الرسـ أك    
 التمثيؿ عمى المجسمات 

05 

 06 تمييز العلاقات الفرعية بيف الأشياء   
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