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 شكر وتقدير
مٍ،اللهد م ح ال ف  و الن هع   له ال ف ض  ت ذهال ذهي و ال م ك و زا عهد ر ف ي ت اخ ، آل ل ع ل ل ج و اء ري ب كهص  يل زهج و ههئهى

ع م ن ،ههائهم نع  س  ،و أ و  ئهل  س  د م ن  و  ى،أ ج  ايم نهت ر ص ب يو نهت م ل ع ن ،أ ين رهاكهالذ ين رهاكهالش د م يح ب هر ك د م ح أ أ ع طه
عهال ذ اه ازهج ن إهامهم ت لههك مهر ك و ك ن هم يبهنهت ق ف و ،و م ل ع أ ن ك أ م ل  ال م ت و اضه .ع م له
س ل ع م ل هس أ و يل هص أ و  م ن دهيهى و ه ائهو د و لوبه ـق ال ب طهصلى الله عليه وسلمدم ح ا و ئهه اي ضهو ارهص ب ال  ور ن ا ههبهح ص و ههلهأ ىل ع ا
ين.الد همهو ىي ل إهانٍس ح إهبهه ع بهت ن م و ين عهم ج أ 

من  سورة البقرة،  ) ئىئي ئم ئح ئج ی یی ی ئى ئىتعالىمنابقولاللا ارر ق اه

لهههج ،(237الآية: بهق و  ل ه :و  ل  ج   ڭ ڭ ۓ ۓ ے ے ھ ھ ھ ھ ہ ہ ہ ہچل 

الآية  چ ۆۈ ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ من النمل، لٍض ف أ ههي ل ع هٍلهو ق بهو (،19)سورة

الن اس ل﴿ م:ل الس ةو ل الص  ك ر  لي ش  اللَّ  م ن  ك ر  .﴾ي ش 
بالفضللهلالفضل، فيهذاالمقـامالطيبأنأتقدمبأسمىآياتليفإنهيطيبوعرفـانامني

"الفاضلةالستاذةالدكتورةةستاذالإلىوالعترافبالفضلوالجميلالشكروالتقديروالحتراموالمتنان
نهلتشرفقبولهاالشرافعلىهذه"كحول شفيقة ،ولمتضنعليابأيجهداوتزويديبماالطروحةإذ 

أيالسديد،الذيأمدتنيبهفيتواضعوإخلصمعهودعندهاحتىإتمامها.فـأساليثريهاويصوبهابالر
اللأنيجزيهاعنيخيرالجزاء،وأنينعمعليهامنفضله،ويرفعقدرها،ويلبسهاثوبالوقار،ويجعلها

.قدوةتحتذىعلىالدوام
أعضاءلجنةساتذةالفـاضلوأجدأنهمنواجبيأنأتقدمبأجلالثناءوأزجيأخلصالشكرإلىال

المناقشة،شاكرالهمتفضلهمبقبولمناقشةهذهالرسالةالمتواضعة،وتحملهمعناءقراءتهالثرائهابآرائهم
فـأسالالل اليام، قابل نبراسافي لي التيستكون لهمفيالقيمة ويبارك الثواب، يثيبهمعنيخير أن

علمهم،ويجعلهمذخراونبراساللعلموأهله.
الفاضلين للأستاذين موصول الدكتوروالشكر العزيز  الستاذ عبد  الدكتوربوصبعي    والستاذ

منجامعةقاصديمرباحورقلةعلىتحملهمترجمةالمستخلصللغتينللإنجليزيةحملاوي عبد الرحيم
لفرنسيةفأسألالمولىأنيجعلهفيميزانحسناتهما.وا
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الذي يضننوإلى والمعلومةىعلوالم والنصح المشورة وطنيبتقديم ربوع في والدكاترة الساتذة
خارجه أو فجزاهالغالي منه طلبتها ما لهممتى الل وبارك الجزاء خير عنى جهدهمالل مومالهمفي

يلالذكرلالحصرالدكتورجغوبيالخضر،الدكتورجاريالبشير...ومنهمعلىسب.موعياله
فيجميعالطوارالتعليميةوليفوتنياسداءالشكرلجميعالساتذةوالمشرفينالتربويين)المفتشين(

.وكذاالستراتيجيةالذينأخصونيبجزءمنوقتهمالثمينقبلواتحكيمالختبارالتحصيلي
أنسى والمؤازرةول والتأييد الصادق العون منحتني التي الكريمة اليادي تلك بالشكر أخص أن

الشهيدوابتدائيةالشهيدبلعقونصالح:مدرسة،ممثلةبأساتذةومديرالستراتيجيةالحقيقيةخللتطبيق
مناللالقبولوحسنوالثناءالحسن،والجزيل.فـلهممنيالشكرالمغيروليةببلديةجامعة،بوحنيةأحمد

.الجزاء
والشكرموصولإلىتلميذيالذينأبواإلأننقطفمعابكورةالبحثالميداني،بمواظبتهمعلى

ا الحصص كل يحبلتدريسيةحضور لما ووفقكم صنيعكم، الل شكر لهم أقول واهتمام. اجتهاد في
.ويرضى

المتواضعفـائدةترجىوتنفع،وأنيجعلهوفيالختام،أسالالمولىعزوجلأنيكونلهذاالجهد
.خالصالوجههالكريم

الباحث

محمدالسعيدغطاس
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العربية اللغة ملخص الدراسة ب  
هدفتالدراسةالحاليةقياسأثرإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةفيرفع

(تلميذاوتلميذةمن40مستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات،طبقتالدراسةعلىعينةقوامها)
تدائي،قسمتبطريقةعشوائيةإلىمجموعتينضابطةوتجريبيةقوامكلمنهماتلميذالسنةالخامسةاب

وتلميذة.20) تلميذا التجريبي،( المنهج الباحث استخدم المطروحة المشكلة أهدافولمعالجة ولتحقيق
مقياسومقياسالتقديرالتشخيصيلصعوباتتعلمالرياضياتالدراسةاعتمدأدواتالدراسةالمتمثلةفي

والنفعالي  التقدير الجتماعي السلوك لصعوبات )الزيات،التشخيصي وتكييف2007إعداد تقنين )
لرافن  (،2016)عمراني، الملونة المتتابعة المصفوفات والكبار  اختبار تقنيينلـ:    للأطفال رافن جون

فليس،  (،2017)قدي، )بن إعداد للأسرة والجتماعي القتصادي المستوى اختبار  (،2009استمارة
الباحث(واستراتيجيةتحليلالمهمةقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية)إعداد)أعدادتحصيليفيالرياضيات

:النسبالمئوية.المتوسطولتحليلوتفسيرالنتائجاستخدمالباحثالساليبالحصائيةالآتيةالباحث(.
كرونباخ، ألفا معامل المعياري، النحراف بيرسون،الحسابي، الرتباط براونمعامل سبيرمان عامل

النصفية، التجزئة بطريقة الثبات سميرنوفاختبارلحساب لحسابشابيروويلكواختباركولموقروف
لقياسحجمالثر، إيتامربع التجانس،معامل للتحققمن ليفين التوزيع،اختبار معاملبلنكاعتدالية

المعدل وتحليلللكسب )ت( اختبار باستخدام، الحادي. الحصائيةبرنامجالتباين للعلومالحزمة
وأسفرتالدراسةعلىالنتائجالآتية:22الصدارالجتماعية
ترفعاستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةمنمستوىتحصيلذويصعوبات •

 تعلمالرياضيات.
دل • ذات فروق توجد بينل الرياضيات تعلم صعوبات ذوي التلميذ تحصيل في إحصائية لة

 متوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةومتوسطيدرجاتالمجموعةالضابطةفيالقياسالقبلي.
توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةوالمجموعةالضابطة •

 علمالرياضياتفيالختبارالبعدي.فيتحصيلالتلميذذويصعوباتت
الختبار • في التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد ل

 البعديلمادةالرياضياتتعزىلمتغيرالجنس.
توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةفيالختبارالبعدي •

اضياتتعزىلمتغيرسناللتحاقبالمدرسة)قبلسنالتمدرس/السنالقانونيللتمدرس(.فيمادةالري
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توجدفروقذاتدللةإحصائيةفيأداءالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتبينميادينمادة •
والقياس( المقادير والهندسة، الفضاء المعطيات، تنظيم والحساب، )العداد الربعة فيالرياضيات

 الختبارالبعدي.
في • التجريبية المجموعة تلميذ درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد ل

 القياسينالبعديوالتتبعي.

استراتيجيةتحليلالمهمة،البيداغوجياالفارقية،مستوىتحصيل،ذويصعوباتالكلمات المفتاحية:
تعلمالرياضيات
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الإنجليزية اللغة الدراسة ب ملخص  
Abstract : 

  The present study aims to measure the impact of the task analysis strategy, based on 

differential pedagogy, in raising the achievement level of pupils with learning difficulties in 

mathematics. The study was conducted on a sample of (40) male and female of fifth year 

primary school pupils. The sample is randomly divided into two groups, control and 

experimental groups, each consisting of (20) pupils. To address the problem, the researcher 

opted for the experimental approach, and to achieve the objectives of the study, the following 

study tools are adopted: the Diagnostic Assessment Scale for Mathematics Learning 

Difficulties and the Diagnostic Assessment Scale for Social and Emotional Behavioral 

Difficulties (Al-Zayyat, 2007), Rationing and Conditioning (Omrani, 2016), Raven's 

Progressive Coloured Matrices Test for Children and Higher Technicians (Qaddy, 2017), 

Family Economic and Social Level Questionnaire (Ben Fleis, 2009), Mathematics 

Achievement Test and Task Analysis Strategy based on Differencial Pedagogy (prepared by 

the researcher). To analyse and interpret the results, the researcher used the following 

statistical methods: percentages, arithmetic mean, standard deviation, Cronbach's alpha, 

Pearson's correlation coefficient, Spearman-Brown factor for calculating stability by split-half 

method, Kolmogoroff-Smirnov and Shapiro -Wilk's test for calculating normality of 

distribution, Levine's test for testing homogeneity, Eta square coefficient for measuring effect 

size, Planck's coefficient for adjusted gain, t-test, and one-way analysis of variance, using the 

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) version 22.The study eventually produced 

the following results: 

-The task analysis strategy based on differential pedagogy raises the achievement level of 

students with learning difficulties in mathematics. 

-  There are no statistically significant differences in the achievement of students with learning 

difficulties in mathematics between the mean scores of the experimental group and the mean 

scores of the control group at the pre-measurement. 

-  There are statistically significant differences in the achievement of students with learning 

difficulties in mathematics between the mean scores of the experimental group and the mean 

scores of the control group at post-test. 

There are no statistically significant differences between the experimental group's mean post-

test scores in mathematics due to the gender variable. 

-  There are statistically significant differences between the experimental group's mean scores 

on the mathematics post-test due to the school age variable (pre-school age/legal school age . 

-  There are statistically significant differences in the performance of students with learning 

difficulties in mathematics across the four domains of mathematics (number and arithmetic, 

data organization, space and geometry, quantity and measurement) at post-test. 

-  There were no statistically significant differences between the mean scores of students in the 

experimental group in the post and follow-up measures . 

Key words : task analysis strategy, differential pedagogy, achievement level, students with 

learning difficulties in mathematics 
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الفرنسية اللغة لدراسة بملخص ا   
Résumé 

     Le présent travail vise d’étudier l’impact de la stratégie d’analyse des tâches centrée sur la 

pédagogie différenciée sur l’apprentissage des mathématiques chez les élèves de 5e année 

primaire. Pour répondre à une telle problématique, une recherche expérimentale est menée sur 

un échantillon représentatif composé de 40 élèves et distribué aléatoirement en deux groupes : 

un groupe expérimental (20 élèves) et un groupe témoin (20 élèves).Pour atteindre les 

objectifs de la présente étude, différents outils de recherche sont adoptés : l’Echelle 

d’appréciation diagnostique des difficultés d’apprentissage des mathématiques et de l’Echelle 

d’appréciation diagnostique des difficultés sociologiques et émotionnelles (EL Zayat, 2007) , 

standardisation et  adaptation (Omrani, 2016), test des matrices progressives colorées de Jean 

Raven, standardisation (Kodai, 2017) , fiche du niveau économique et social de la famille 

(Benflis, 2009), un test de rendement en  mathématiques et une stratégie d’analyse centrée sur 

la pédagogie différenciée conçus par le chercheur. En vue d’analyser et d’interpréter  les 

résultats obtenus, des méthodes statistiques adéquates sont utilisées : les pourcentages, la 

moyenne arithmétique, l’écart-type, le coefficient alpha de cronbach, coefficient de 

corrélation Berson , la formule de Spearman Brown pour calculer la fidélité à partir de la 

méthode du partage, le test de Kolmogorov smirnov et test de Shapiro Wilk pour calculer la 

normalité de la distribution de l’échantillon, le test de Levene pour vérifier l’homogénéité des 

variances, le coefficient Eta-carré pour mesurer l’ampleur de l’effet, le coefficient de BlanK et 

le test et l’ analyse de la variance à un facteur. Par le biais du progiciel statistique pour les 

sciences sociales (SPSS) version 22, les résultats de la recherche ont montré que : 

• La stratégie d’analyse des tâches centrée sur la pédagogie différenciée rehausse le 

niveau de la réussite scolaire chez les élèves ayant des difficultés d’apprentissage en 

mathématiques.    

• Il n’existe pas des différences statiquement significatives au niveau de la réussite 

scolaire pour les élèves ayant des difficultés d’apprentissage en mathématiques entre la 

moyenne des notes du groupe expérimental et celle du groupe témoin dans le cas du pré-test.  

• Il existe des différences statiquement significatives au niveau de la réussite scolaire 

pour les élèves ayant des difficultés d’apprentissage en mathématiques entre la moyenne des 

notes du groupe expérimental et celle du groupe témoin dans le cas du post-test.  

• Il n’existe pas des différences statiquement significatives entre les moyennes des notes 

du groupe expérimental pour le post-test des mathématiques en rapport avec la variable du 

sexe.  

• Il existe   des différences statiquement significatives entre les moyennes des notes du 

groupe expérimental pour le post-test des mathématiques en rapport avec l’âge de 

scolarisation (avant l’âge de scolarisation, âge règlementaire de scolarisation) 

• Il existe des différences statiquement significatives au niveau du rendement des élèves 

ayant des difficultés d’apprentissage en mathématiques par rapport à quatre domaines (les 

nombres et le calcul, l’ordre des données, l’espace et la géométrie, les quantités et la mesure) 

dans le cas du post-test.  

 خ
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• Il n’existe pas des différences statiquement significatives entre les moyennes des notes 

des élèves du groupe expérimental pour les mesures postérieures et les mesures de suivi.  

Mots-clés : stratégie d’analyse des tâches, pédagogie différenciée, niveau de réussite, élèves 

ayant difficultés en mathématiques 
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 مقدمة الدراسة 
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ال العصر المختلفةيوصف التكنولوجيا العلوم والتكنولوجيا،حيثصارت العلوم بأنهعصر حالي
وتطبيقاتهامنضرورياتالحياة،والدولةالتيتتولىمقاليدالعلموالتكنولوجياهيبلشكأقوىدولة.لقد

زيادةتحولالعالمإلىقريةعالميةصغيرة.أصبحمنالسهلمقارنةالدولمعبعضهاالبعضمنأجل
المعرفةبطبيعةالسياساتالمختلفةوالنظمةالدولية،بمافيذلكالسياساتالتعليمية،والتعرفعلىأوجه

تميزهم. التي الجوانب ومعرفة ومعالجتها، معالجتها يجب التي التعليمية المؤسسة في )محمدالقصور
(2012الحجاجي،

رك في تسير التي الدول من كغيرها الجزائر علىوتعد بمكانتها للرتقاء الطامحة الدول ب
الصعيدينالمحلىوالعالميتعملمنأجلالستثمارفيالموردالبشريوالرتقاءبقدراتهظهرذلكفي
الآلي للإعلم العليا المدرسة هي والثانية الصطناعي للذكاء العليا المدرسة هي أولها مدرستين فتح

والمدرسةالعلياللرياضيات.
التلميذ قدرات نمو في تساهم فهي المعرفة، لكتساب وأداة الفكر، لتكوين وسيلة الرياضيات تعد
الذهنية،تشاركفيبناءشخصيتهودعماستقلليتهومواصلةتكوينهالمستقبلي.وهذايعنيأنهاتضطلع

ا والخطأ الصح ومقاييس الحكم ومقاييس أدوات وتمليكه الناقد العقل تكوين بهذابمهمة وهي لمجردة،
تضلعبمكانةمهمةفيمنهاجالتعليمالبتدائيبحكمترابطهاببقيةالموادالخرى،ولبدمنالشارةهنا
يعانون التي الصعوبات عن الناجمة قدراتهم لتباين نظرا تحصيلهم مستويات في يتباينون التلميذ أن

منها.
اثنانفيكونمادةالرياضياتمن التربويةأهموليختلف التحدياتالكبرىالتيتواجهالنظمة

الهاجس ولعل والديداكتيكي، البيداغوجي بجانبها يتعلق نتائجفيما انتظار هو النظمة هذه يؤرق الذي
من-الرياضياتوالتيتؤشرمردودالمتعلمينفيالمتحاناتالرسميةلآخركلسنةخصوصافيمادة

(2014)إيدير،.عاليةالمردودالتربويوالتعليميلينظامفإلى–بينماتؤشرإليه
صعوبات ذوو التلميذ يواجهها التي الصعوبات أبرز بين من الرياضيات تعلم صعوبات وتعد
التعلمخطورةفهيأكثرهاشيوعاوانتشارابينتلميذالمرحلةالبتدائيةوالمتوسطوالثانوي،والتيحظيت

حثينوالدارسين،خاصةوأنالتلميذذووصعوباتالتعلمفيالرياضياتيتمتعونبكثيرمناهتمامالبا
بقدراتقليهمتوسطةأوفوقالمتوسطةوقدتكونمرتفعة،وليعانونمناضطراباتوظيفيةحاسةفي
المخومنحرماناقتصاديأواجتماعيأوثقافي،أومنإعاقاتحسيةأوبدنية،وعلىالرغممنذلك
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عانونمنصعوباتتعلمالرياضياتوحلالمشكلتالرياضيةوالذينيظهرونتباعدا بينأدائهمالمتوقعي
كمايقاسباختباراتالذكاءوأدائهمالفعليكمايقاسبالختبارالتحصيليفيالرياضيات.

جملةمنولضمانلتكافؤالفرصفيالتعليمبينجميعالتلميذبادرالمشرعالجزائريإلىاتخاذ
والتكفل البيداغوجي والدماج النصاف مجال في التشريعية، النصوص ضمنتها التنظيمية الجراءات

العامة المدرسية المؤسسات الخاصةفي المناشيربالتلميذذويالحتياجات العديدمن ،حيثأصدرت
الخا الحتياجات ذوي من الطفال بتمدرس المر تعلق المشتركة التربيةوالمناشير مؤسسات في صة

والتعليم،ومرافقتهم،فيالفروضوالختباراتالتحصيلية.
(والتي2016المعادكتابتها)مناهجالجيلالثانيومنالبيداغوجياتالتيتبنتهاالمناهجالجزائرية

الفر الفروق أخذ على تؤكد التي الفارقية، البيداغوجيا بالكفاءات التدريس مقاربة عليها بيعينتقوم دية
البيداغوجياالفارقيةفيقلبالبيداغوجياتالحديثة،لماتتسمالعتبارأثناءممارسةالفعلالتربوي،وتقع

وتنوع.فهيمتفتحةفيمقارباتهاوتقنياتهاوأدواتها.لنهاتقتبسوتأخذمنبيداغوجياتأخرىبهمنتفتح
م كل خصوصيات حسب بيداغوجية مقاربات عدة منوتستخدم التعلمتعلم صعوبات من الحد أجل

لنها متميزة بيداغوجيا أيضا وهي والمتنوعة. وتمثلتهالمتعددة دوافعه له كشخص بالتلميذ تعترف
لنها التعلمية. الوضعيات أمام واجتماعيةالخاصة ومعرفية ونفسية فلسفية أسس على تقوم بيداغوجيا

.وبيداغوجيةتنطلقمنها
ال للتربيةفعلىالمستوى وتحترمشخصيتهفلسفي:تضعالثقةفيإمكانيةالكائنالنسانيوقابليته

وعلىالمستوىالنفسي:تارعيأنماطشخصياتهم،،وتنطلقمنمبداتكافؤالفرصبينجميعالمتعلمين
وحاجاتهم، وتوازنهم، تعلمهم،وطاقاتهم، بووتائر الملحوظ التفاوت تراعي المعرفي: المستوى ينوعلى

المعارفالمطلوبةوفيتمثلتهموأنماطتفكيرهمواستراتيجيةتعلمهم،وعلىالمتعلمينفيطريقةإكسابهم
تنشئتهمالجتماعيةوتمثلتهمالمستوىالجتماعي:تظهرعلىمستوىقيمالمتعلمينومعتقداتهموأنماط

بيداغوجياباعتبارهإليهعلىأنهشريكاالثقافية،وعلىالمستوىالبيداغوجي:تعطيالهميةللمتعلموتنظر
(2022)العرابي،.جزءمنالنشاطالمقترحوأنهقادراعلىالتفاعلمعرفياواجتماعيا

تتناسبمعطبيومنالستراتيجياتالتي عةمادةالرياضياتومجالتهاومهاراتها،ومعيمكنأن
ايطب المرحلة تلميذ والتيعة القصوريلبتدائية، علج في تسهم أن التدرمكن استراتيجيات سيفي

حال استراتيالمستخدمة هي "تحليجيا المهمةية علىيح(Task Analysis) ل الستراتيجية هذه تعتمد ث

(2019محمد،)الراعيةقابلةللتدريب.ينالمتعلممنإتقانعناصرالمهمةمهاراتفرعيتمك
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وتأتيهذهالدراسةلتتناولبالبحثفيموضوعصعوباتالتعلموكيفيةالرفعمنمستوىالتحصيل
لدىعينةمنذويصعوباتتعلمالرياضياتعنطريقاستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيا

ا تقسيم تم المتبع التجريبي المنهج خطوات على واستنادا وقسمالفارقية نظري قسم قسمين: إلى لدراسة
ميداني.

ويحويثلثفصولوهي::أولا: القسم النظري 
الشكالية،ويتكونمنالعناصرالآتيةبعدالتمهيدالطارالعامللدراسةالموسومبـ:الفصل الأول:

سة،المفاهيمالجرائيةأهدافالدراسة،أهميةالدراسة،حدودالدراسة،متغيراتالدرادوافعاختيارالدراسة،
وختمبخلصةالفصل.للدراسة،الدراساتالسابقة،فرضياتالدراسة

أماالفصلالثانيالمعنونبـ:استراتيجيةتحليلالمهمةوالبيداغوجياالفارقيةالذيقسمإلىمحورين
تطرقالباحثلمهمومالموسومبـ:"استراتيجيةتحليلالمهمة"فقدفي المحور الأول  اثنينتناولالباحث

الآتية:  العناوين وتضمن المهمة تحليل المهمة،استراتيجية تحليل لستراتيجية النظرية   أهميةالخلفية
ذات والمفاهيم المهمة تحليل استراتيجية المهمة، تحليل إستراتيجية أهداف المهمة، تحليل استراتيجية

والتسلسل،الصلة، المهمة التتحليل المهمة المهمة،تحليل تحليل مدخلت جانييه، نموذج وفق عليمية
خطواتتحليلالمهمة،محدداتالقيامبتحليلالمهمة،اعتباراتخاصةبتحليلعناصرتحليلالمهمة،

المهام،إرشاداتعامةلكتابةتحليلالمهمات،خطواتتدريسالمهامبعدتحليلها،افتراضاتاستراتيجية
تحليل موقع المهمة، تحليلتحليل استراتيجية أجراءة المهمة، تحليل أنواع التعليم، تصميم في المهمة

التدريس، في المهمات،المهمة لتعليم الساسية المهمة،المتطلبات تحليل استراتيجية تنفيذ خطوات
التعليمية، المهمة تحليل أساليب للمهمة، المتقن للأداء الساسية تقديمالمتطلبات في تفيد الرشادات

وتطبيقاستراتيجيةتحليلالمهامفيالرياضيات.استراتيجيةتحليلالمهمة،
مفهوموالموسومبـ:"البيداغوجياالفارقية"لقدتطرقالباحثللعناصرالآتية:في المحور الثانيأما

ارقية،البيداغوجياالجذورالتاريخيةللبيداغوجياالفرؤىالتربويينللبيداغوجياالفارقية،البيداغوجياالفارقية،
معها المتطابقة والمفاهيم التقليديالفارقية التعليم بين الفرق الصلة، ذات ومفاهيم الفارقية البيداغوجيا ،

السسوالمرجعياتالفرقبينالبيداغوجياالفارقيةوتفريدالتعلم،والتعليمالمتمايز)البيداغوجياالفارقية(،
الفارقية، للبيداغوجية التاريخ،النظرية الفارقيةعبر البيداغوجيا الفارقية،رواد البيداغوجية مميزاتمبادئ

،مجالتالفروق(Robert Burns)الفرضياتالتأسيسيةلـلبيداغوجياالفارقيةوفق الـ:البيداغوجياالفارقية،
الفراد، بين الفروق دراسة أهمية الفارقية، البيداغوجيا عليها تقوم البالتي الفارقية،غايات يداغوجية
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الفارقية، البيداغوجيا خصائص الفارقية، البيداغوجيا منطلقات الفارقية، البيداغوجيا شروطمقتضيات
الفارقية البيداغوجيا مكونات الفارقية، التفريق،البيداغوجيا نماذج الفارقية، البيداغوجيا تطبيق مبررات

متطل الفارقية، البيداغوجيا أنواع الديداكتيكالبيداغوجي، التطبيق وآليات كيفيات الداخلية، الفارقية بات
الفارقية(، )البيداغوجيا المتمايز التعليم تدعم التي التعليمية البيئات القسم، داخل الفارقية للبيداغوجيا

الفارقية، البيداغوجيا مورأدواركلمنالمعلموالمتعلموالدارةالمدرسيةوأولياءالالآلياتالمعتمدةفي
الفارقية، البيداغوجيا تحقيقأهداف الفارقيةواستراتيجياتتدعمفي البيداغوجيا عوائقوصعوباتتطبيق

تطبيقالتعليمالمتمايز)البيداغوجياالفارقية(فيالرياضيات.وختمالفصلبخلصة.
تدائيةوصعوباتالمعنونبـ:الفصلالثالثتعليميةالرياضياتفيالمدرسةالبأما الفصل الثالث

تعلمهاالذيقسمهوالآخرإلىمحوريناثنين.
الأول ففي بـ:المحور  مرحلةالموسوم في الجزائرية التربوية المنظومة في الرياضيات تعليمية

القدراتاللزمةلتعلمالرياضيات،توجيهاتتتعلقفقدتناولالباحثالعناصرالموالية:التعليمالبتدائي
الم تجنيدها،بطبيعة المطلوب والموارد سنةعارف كتابتها المعاد المناهج عليها بنيت التي المبادئ

،المفاهيمالساسيةالخاصةبمنهاجالجيلالثانيمرحلةالتعليمالبتدائيلمادةالرياضيات،تدريس2016
ا المناهج البيداغوجيفي المستوى والتجديدعلى التغير علىجوانب بناء كتابتهاسنةالرياضيات لمعاد

الرياضيات،2016 مادة تدريس الثاني،استراتيجيات الجيل مناهج توصيات التعلموفق صعوبات
الخاصةبميادينمادةالرياضياتكماوردتفيالمنهاجوالسنداتالمرافقةله،تقويمالتحصيلفيمادة

فيالرياضيات، حصيلالدراسيعواملضعفالت مستوياتالتحصيلفيمادةالرياضيات،الرياضيات،
،وخلصةالفصل.طرقواستراتيجياتتنميةتحصيلالتلميذفيمادةالرياضيات

الثانيأما الآتية:المحور  العناصر تضمن التمهيد فبعد الرياضيات تعلم صعوبات بـ: الموسوم
الرياضيات تعلم صعوبات الم،تعريف والمفاهيم الرياضيات تعلم صعوبات معهمفهوم نسبة،تداخلة
الرياضيات تعلم صعوبات تعلم،انتشار صعوبات ومفهوم الرياضيات تعلم صعوبات مفهوم بين الفرق

الرياضيات،الحساب تعلم صعوبات ذوي مظاهر،تعريف الرياضيات، تعلم صعوبات ذوي خصائص
ال تعلم صعوبات أسباب الرياضيات، تعلم صعوبات تصنيف الرياضيات، تعلم ،رياضياتصعوبات

الرياضيات، تعلم لصعوبات المفسرة الرياضياتالنظريات تعلم صعوبات تشخيصتشخيص أدوات ،
خطواتتشخيصذويصعوباتصعوباتتعلمالرياضيات،أدواتتشخيصصعوباتتعلمالرياضيات،
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الرياضيات، الرياضيات،تعلم تعلم صعوبات ذوي تدريس لذإستراتيجيات البيداغوجية ويالمرافقة
الحتياجاتالخاصةفيالتشريعالجزائري.وختمالمحوربخلصة

:ويحويفصلينهما:ثانيا: القسم الميداني
الخامسفأما الموالية:الفصل  العناصر على ويحتوي الميدانية الدراسة إجراءات بـ: والموسوم

ا الستطلعية، الدراسة إجراءات وأهدافها، الستطلعية الدراسة للدراسةتمهيد، المكانية لحدود
السيكومترية،  الستطلعية خصائصها عن والكشف الدراسة أدوات بناء الستطلعية، الدراسة ،  عينة

الستطلعية الدراسة الساسية،  نتائج الدراسة،  الدراسة حدود الدراسة، متغيرات ضبط الدراسة، منهج
ال العينة فرز خطوات الدراسة، وعينة مجتمع التحصيلي،ساسية،الساسية، للختبار القبلي التطبيق

والتجريبية الضابطة المجموعتين تكافؤ الستراتيجيةعلى،  التحققمن الساسية،تجريب الدراسة أدوات
التتبعي التطبيق الرياضيات، مادة في التحصيلي للختبار البعدي التطبيق الساسية، الدراسة عينة

.الفصل الساليبالحصائيةالمستخدمة،وأخيراخلصةاضيات،للختيارالتحصيليفيمادةالري

بـ:الفصلوأما   والموسوم النتائج  السادس ثم  فقدعرض وتحليل وتفسير  بتمهيد عرضاستهل
وختمالفصلبخلصة.نتائجالدراسة،تفسيرومناقشةنتائجالدراسة
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الجانب النظري  

 للدراسة 



7 

 

 الفصل الأول

 التعريف بموضوع الدراسة واشكاليته

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهيد 
 أولا: الإشكالية 

 ثانيا: دوافع اختيار الدراسة
 أهمية الدراسة ثالثا: 
 أهداف الدراسة رابعا: 

 خامسا: حدود الدراسة 
 سادسا: المفاهيم الإجرائية للدراسة 

 سابعا: الدراسات السابقة 
 لدراسة تاسعا: فرضيات ا

 الفصل  خلاصة
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 تمهيد: 
سيتبعهالباحثعنديتضمنهمنعناصرالمخططوالنهجالذييعدفصلالطارالعامللدراسةبما

إجرائهلدراسته،بمثابةخارطةطريق،فضبطالشكاليةوالتساؤلتوالفرضيات،وتحديدمتغيراتالدراسة
وضبطالمفاهيمالجرائيةلمصلحاتها،وضبطالمحدداتالزمنيةوالمكانيةللدراسةوتحديدأهدافهاوأهميتها

كان السابقةمطابقة الدراسات إلى الشارة تقدموكذا أن يمكن الحالي بالبحث ذاتصلة)مماثلة( أم ت
صورةجليةحولالدراسةككل.سواءأتعلقالمربالثراتالنظريأوالجراءاتالتنفيذيةفيالبحث.
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 أولا. تحديد مشكلة الدراسة: 
تنم وفي دورها، الى بالنظر المنهاج في كبرى بأهمية الرياضيات والمهاراتتحظى المعارف ية

للمادة، الشاملة الكفاءة تحقيق تم ومن الرياضي والتفكير الفروعالرياضية لفهم ضرورية تعد أنها كما
الخرىمنالمعرفة.

مجلت مختلـف فـي ويستخدمها المتعلم يكتسبها التي الدراسية المواد أهم من الرياضيات، وتعد
ون والقتصادية، الجتماعية التلميذالحياة من تتطلب التي والتراكمية الت جريدية الر ياضيات لطبيعة ظرا

من الكثير فإن لذا أرقاها في والتقييم والتركيب والتحليل البسيطة فيمستوياتها والتطبيق والتذكر الفهم
التلميذيواجهونمشكلت.

تواجهالنظمةفيمايتعلقوليختلفاثنانفيكونمادةالرياضياتماأهمالتحدياتالكبرىالتي
مردود نتائج انتظار هو النظمة هذه يؤرق الذي الهاجس ولعل والديداكتيكي، البيداغوجي بجانبها

منبينما-المتعلمينفيالمتحاناتالرسميةآخركلسنةخصوصافيمادةالرياضياتوالتيتؤشر
إليه والتعليميلي-تؤشر التربوي المردود المزمنإلىفعالية السائدوالتساؤل نظام.كماأنالنشغال

في المتسببة العوامل إشكالية هو التعليمي التربوي الحقل في والفاعلين المقيمين بال يطرق يظل الذي
تواضعالنتائجالمدرسيةفيمادةالرياضياتالتيتعلننهايةكلسنةدراسيةوالتياقلمايقالعنهاأنها

(2014،إيدير)لمنتظروهكذايظلالسؤالعنالسببيؤرقالدارسين.ليستفيالمستوىوا
وقدكشفتالعديدمنالدراساتأنالمتعلمينالذينيظهرونضعفالتحصيلفيمادةالرياضيات

ثقةبالنفسيرتبطبمصادرعدة،منهامايتعلقبقلقالتلميذوخوفهمنالفشلوهومايزيدمنضعفال
وتوقعهضعفالفاعلية،ومنهامايتعلقبالطرقوالستراتيجياتالتدريسية،وهوماخلصتإليهدراسةكل

ودراسة(2015)فكرت،من ودراسة(2012)عائشة،، وحسام،، )السطل،و(2010)زياد دراسة
2010.)
ولميعدالتعليمموجهافقط-فقط–لمتعدالتربيةفيعصرناالحاليمقصورةعلىالعاديينلنهو

العاليةوالمتوسطةمنهم،كماهوالحالفيالماضي،والمتتبعلحوالالمجتمعات العقلية القدرات لذوي
ةالعاديينوفئةالفرادغيرالعاديينأومايصطلحعليهميجدأنهاتضمبينثناياهافئتينمنالناس،فئ

هذاالساسأصبحت وعلى الخاصة، الحاجات النالجهودذوي تستهدفجميع والتعليمية ئةشاالتربوية
(2011)عبدالفتاح،بغضالنظرعلىمستوياتهمالعقليةوقدراتهمالستيعابية.

تلكالرعايةالخاصةالتيتوجهإلىفئاتالفرادفيالتربيةالخاصةبمفهومهاالحديثتلثتمفلقد
غيرالعاديينويقصدبفئاتالتربيةالخاصةأوذويالحتياجاتالخاصة،فئةالمعاقين،فئةالموهوبينأو

نةبارزةضمنفئاتالمتفوقينوفئةذويالضطراباتالنفعاليةوذويصعوباتالتعلم،التيتحتلمكا
(وهوأولمناستخدم1963يعتبرصمويلكيرك)وذويالحتياجاتالخاصةلكونهاتنتشربنسبكبيرة
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يرىأنالطفالذووصعوباتالتعلمهمأطفالعاديونإل  مصطلحصعوباتالتعلمكمفهومتربوي،إذ
التدري الظروف نفـس فـي تحصيلزملئهـم عنمجاراة يعجزون أوأنهم واحدة بسبباضطرابفي سية

إجراء في أو الكتابة أو الكلم اللغـة، استعمال أو بفهم الخاصة الساسية النفسية العمليات من أكثر
والخلل ، دماغية لصـابة نتيجـة الدراكية العاقة حالت المصطلح هذا ويتضمن الرياضي، الحساب

ةالنمائية،وهذاالمصطلحليتضمنالطفالالـذينلديهمالوظيفيالدماغيالبسيطوعسرالقراءة،والحبس
أو العقلي، التأخر نتيجة أو سمعية، أو بصرية، مشكلت عن أساسها في ناتجة التعلم في مشكلت

(2015)أسماء،كماوردفيدراسةاضـطراباتانفعالية،أونتيجةحرمانثقافيأوبيئيأواقتصادي.
صعوبات ذوو التلميذ يواجهها التي الصعوبات أبرز بين من الرياضيات تعلم صعوبات وتعد

الباحثالتعلمخطورةفهي والمتوسطحسباطلع البتدائية المرحلة تلميذ بين وانتشار أكثرهاشيوعا
ميذذويصعوباتالتعلمفيوالثانوي،والتيحظيتبكثيرمناهتمامالباحثينوالدارسين،خاصةوأنالتل

الرياضياتيتمتعونبقدراتقليةمتوسطةأوفوقالمتوسطةوقدتكونمرتفعة،وليعانونمناضطرابات
وثقافي،أومنإعاقاتحسيةأوبدنية،وعلىوظيفيةحاسةفيالمخومنحرماناقتصاديأواجتماعيأ

الرياضياتوح تعلم يعانونمنصعوبات ذلك الرياضيةالرغممن المشكلت تباعدا ا ول لذينيظهرون
في التحصيلي بالختبار يقاس كما الفعلي وأدائهم الذكاء باختبارات يقاس كما المتوقع أدائهم بين

بين  الرياضيات ما انتشارهم نسبة كدراسة26.61و3وتراوحت الدراسات من العديد تؤكده ما وهو %
.(2016)عطالله،و(2016)سعيدة،(2019)لعجال،ودراسة(2021ورالهدى،)جيلليون

ويدركالقائمونعلىالعمليةالتعليمةحقيقةواقعيةهيأنالتلميذيختلفونفيمابينهم،وأنهمل
ل وأنهم السرعة، بنفس الفرديةيتعلمون الفروق لظاهرة راجع وذلك والمستوى، الدرجة بنفس يتعلمون 

بينهم،وتطبقعليهمنفسالسسوالمعاييرفيالنجاحوالرسوب،ويتوقعمنهمأنيحققوانفسالمستوى
(2006التعليميونفسالهداف.)بركات،

التياستفادتمنتج(2018وحسبلمية) الدول الجزائرمنبين السابقةفيتعد الدول ارب
ح الكفاءات، بيداغوجيا التربويتطبق المنظومة شهدت بيث من عديدة إصلحات إصلحاتية نها

بناءمناهججد2004/2003، السابقةوتمكينيوتم المقاربة إلىمحاولةماعجزتعنه دة...تسعى
فالمكتسباتفييناسبةلتوظالمتعلممنتحصيلالمعارفوإعطاءمعنىلماتمتعلمه،وخلقوضعياتم

(2018)لمية،اتهالمستقبلية.يح
ولضمانلتكافؤالفرصفيالتعليمبينجميعالتلميذبادرتوزارةالتربيةالوطنيةإلىاتخاذجملة

غوجيوالتكفلمنالجراءاتالتنظيميةضمنتهاالنصوصالتشريعية،فيمجالالنصافوالدماجالبيدا
المؤسسات الخاصةفي التعلم،العامةالتعليميةبالتلميذذويالحتياجات كالذينيعانونصعوباتفي

تدريس واستراتيجياتوطرائق تعليمية بمناهج الفئةوتزويدهم بهذه أساتذةمكلفين تكوين يستدعي المر
   ملئمة.
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جياتالتيتقومعليهاالمقاربةبالكفاءاتالتيتبنتهالبيداغوجياالفارقيةواحدةمنبينالبيداغواتعدو
تحاول إجراءات مجموعة هي الفارقية والبيداغوجيا التربوي، الصلح زمن في الجزائرية المنظومة
بتواجد تتسم وضعية المدرسي المجتمع على الخيرة العقود في كثيرا تضغط بدأت لوضعية الستجابة

تصاعدوتيرةالختلفبينالفراد...ومتطلباتالمجتمعبضرورةتوفيرمتغيرينيصعبالجمعبينهما:
التعلمية العملية على القائمين لدى كبرى صعوبات خلقت الوضعية هذه التلميذ، لجميع مشترك تعليم
ديمقراطية يتماشىمع مال وهو العتيادية الطرائق يعتمدون لعقود الذينظلوا أولئك التعليميةخاصة

(.2006عليموتكافؤالفرص)الرتميولكحل،الت
بأنها"طريقةتعتمدعلىتمكينالطالبمنإتقانالتيتعرفستراتيجيةتحليلالمهمةتعداكما

عناصرالمهارةالجزئية،وبأنيركبهذهالعناصربعدإتقانهالتكوينمهماتمتكاملةوفقنظاممتسلسل
بفيتحديدالجانبالذيفشلفيهالطالبوتحديدأجزاءالمهمةالتيواضحومتقن،ويساعدهذهالسلو

يواجهفيهاالطالبصعوبةفيإتقانها،فيتمتدريبهعليهابشكلخاص،ويمكناستخدامهذاالسلوبفي
(2015)مؤمنمحمد،تعليممهاراتالقراءةوالكتابةوالعلوموالرياضيات.

(التيبينت2019  هذهالستراتيجيةكدراسة)البديري،فعاليةإلىوقدأثبتتالعديدمنالدراسات
إنإستراتيجيةتحليـلالمهمـةالتعليميـةتعطـيالحريـةللطلبـةفـيإيجـادالحلـولوالبـدائلممـايساعدهمفي

التعليميةعلىترتيبمحتوىالمـادةالدراسـيةممـااتساعخبراتهمالعلمية،وتساعداستراتيجيةتحليلالمهمة
يسـهلعلـىالطلبةالربطبينالمفاهيمومنثماكتسابهابيسروسهولةوأنالتـدريسوفـقهايتطلبوقتـا 

نتائجدراسة)دريدي، (2015  وجهـدا وخبـرةومهـارةمـنالمدرسأكثرمنالطريقةالعتيادية،وأظهرت
دمجبينإستراتيجيتيتحليلالمهمةوالدرامافيتحصيلطلبةالصفالسادسفيالعلوممدىفاعليةال

العلوم نحو اتجاهاتهم على السمعية العاقة ذوي )عابد،من دراسة أثبتت وقد فاعلية2013، )
أثبتت التعلم،كما القرائيللأطفالذوىصعوبات الفهم اكتسابمهارات المهمةفى تحليل استراتيجيات

( محمد،دراسة الغيط تنمية2009أبو في التعاوني والتعلم المهمة تحليل لستراتيجية أثر وجود )
التحصيلالدراسيوالمهاراتالعمليةفيالهندسةلدىطلبالصفالخامسابتدائي،كماأثبتتدراسة

العملياتالعقليةاستراتيجيةمقترحةقائمةعلىنموذجيتحليلالمهمةوتدريبفعالية(2004)العطار،
فيتدريسالعلومعلىتنميةبعضمهاراتعملياتالعلمالساسيةلدىالتلميذالمعاقينسمعيا بالمرحلة

(فعاليةاستراتيجيةالتدريسالقائمةعلىنموذجي2004محمديحيومحمد،)  دراسةالعدادية،وأثبتت
تن على العقلية العمليات على والتدريب المهمة فيتحليل الساسية العلم عمليات مهارات بعض مية

)فراج، دراسة بينت و العدادية، لمرحلة في سمعيا المعاقين التلميذ لدى العلوم الثر2002تدريس )
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اليجابيلستخدامأسلوبتحليلالمهمةبالمفاهيمالمرئيةفيتدريسالعلوملتنميةالتحصيلوالتجاهنحو
تلميذ لدى العلوم )طلبة،دراسة دراسة أثبتت كما ابتدائي، الخامس اليجابي2001الصف الثر )

لستخدامكلمنمدخلتحليلالمهمةونموذجالذاكرةفياكتسابوحلالمشكلتالكيمائيةلدىطلب
 الصفالولالثانويذويصعوباتالتعلم.

الدراساتكما من العديد الفارقيإلىتوصلت البيداغوجيا أن2019ألهور،)  كدراسةةفعالية )
عدم مع يتعامل حيث العلوم، أساتذة بفضلها بديهية التفريق وأن حدسي، بشكل تتم التمايز ممارسة
تجانسمجموعاتالطلبمنخللتطويرتطبيقالبيداغوجياالفارقيةالناجمةظروفعملهالتيتتطلب

(لتثبت2017غرباوي،)موعاتالفرعية،ودراسةاستخدامالتفريقالبيداغوجيالعملبالمجموعاتوالمج
الدوراليجابيللبيداغوجياالفارقيةفيتحقيقأهدافالتعلموالوصولبكلمتعلمإلىالنجاح،ودراسة

(لتثبتفاعليةالخطةالتعليميةالمعدةوفقالبيداغوجياالفارقيةفيمعالجةمشاكلالفارقية2015دحو،)
المش أهداف )وتحقيق ودراسة التلميذ، نتائج وتحسن اليجابي2009دريسين،روع الثر لتؤكد )

الخامس الموهوبينواستجابةمعلمةالصف القراء الناقدلدى التفكير الفارقيةفيتطورقدرة للبيداغوجيا
و البيداغوجي، للتفريق نضرتها أكتوبر)دراسةوتطور وسامي، لتثبت2018عقون استخدام( فاعلية

داغوجياالفارقيةفيتحقيقالتفاعلالجتماعيأثناءحصةالتربيةالبدنيةوالرياضيةلدىتلميذالطورالبي
( ودراسة ساسي،الثانوي، البدنية2016بن التربية حصة على الفروقات بيداغوجيا فاعلية لتثبت )

يداغوجياالفروقوأثرهابلتبرهنعلى(2014بنساسي،والرياضيةفيظلالمقاربةبالكفاءات،ودراسة)
(لتثبت2018،وآخرونعقون)علىدرسالتربيةالبدنيةوالرياضيةفيظلالمقاربةبالكفاءات.ودراسة

تلميذ لدى الفردية الفروق على وانعكاساتها البدنية التربية الفارقيةفيحصة البيداغوجيا استخدام واقع
 الطورالثانوي.

سبقسوتأسي ما تبحثاعلى الحالية الدراسة القائمةعلىفيفان المهمة تحليل إستراتيجية أثر
.البيداغوجيةالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات

   :ويمكنصياغةالتساؤلالرئيسيكالآتي
ويصعوباتإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةمنمستوىتحصيلذهلترفع*

 تعلمالرياضياتلتلميذالسنةالخامسةابتدائي؟
 يندرجتحتهذاالتساؤلالسئلةالفرعيةالتالية:

المجموعةالضابطةتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةوهل.1
 ؟فيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالقياسالقبلي

توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةوالمجموعةالضابطةهل.2
؟فيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالقياسالبعدي
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توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةفيالختبارالبعديهل.3
؟تعزىلمتغيرالجنسلمادةالرياضيات

القبلينيالختبارفيتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةهل.4
؟(تخفيضالسنالقانونيالبعديفيمادةالرياضياتتعزىلمتغيرسناللتحاقبالمدرسة)و

يصعوباتتعلمالرياضياتفيميادينتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفيعلماتالتلميذذوهل.5
والوضعية والقياس، المقادير والهندسة، الفضاء المعطيات، تنظيم والحساب، )العداد الرياضيات مادة

؟الدماجية(للتلميذالختبارالبعدي
توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتتلميذالمجموعةالتجريبيةفيالقياسينهل.6

 ؟ البعديوالتتبعي
 ثانيا. دوافع اختيار الدراسة:  

بأهميةكبرىفيالمنهاجبالنظرالىدورها،وفيتنميةالمعارفوالمهاراتالرياضياتتحظىلن
الختامية)أيالتحصيلالدراسي الرياضيةوالتفكيرالرياضيومنتمتحقيقالكفاءةالشاملةللمادةوكفاءته

ضروريةلفهمالفروعالخرىمنالمعرفة،فكلهاتعتمدعلىالرياضيات،إذليسكماأنهاتعدعموما(،
هناكعلمأوفنأوتخصصإلوكانتالرياضياتمفتاحا له،وانضبطوإتقانأيمنهايرتبطبدرجة

كبيرةبالتحكمفيالرياضيات.
موكونها في المتعلم ويستخدمها يكتسبها التي الدراسية المواد أهم الحياةمن مجالت ختلف

.الجتماعيةوالقتصادية.ولطبيعتهاالت جريديةوالتراكميةيواجههمشكلتفيتعلمها
أهمالتحدياتالكبرىالتيتواجهالنظمةفيمايتعلقبجانبهاالبيداغوجيوالديداكتيكي،نمهاكونو

سنةو كل آخر الرسمية المتحانات في المتعلمين مردود نتائج تؤشرانتظار تؤشر-والتي ما بين من
الذي-إليه المزمن والتساؤل السائد النشغال أن كما نظام. لي والتعليمي التربوي المردود فعالية إلى

يظليطرقبالالمقيمينوالفاعلينفيالحقلالتربويالتعليميهوإشكاليةالعواملالمتسببةفيتواضع
.تيتعلننهايةكلسنةدراسيةالنتائجالمدرسيةفيمادةالرياضياتال

أن المهمة تحليل استراتيجية لمتغير اختيارنا دوافع باهتمامومن يحظى الخاصة التربية مجال
والباحثين والمختصين التربويةالعلماء المنظومة ذويوالقائمينعلى بهدفمساعدة الخيرة، الآونة في

حدممكن،ولتحقيقذواتهمومساعدتهمعلىالتكييف.الحتياجاتالخاصةعلىتنميةقدراتهمإلىأقصى
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واحدةمنالساليبالتدريسيةلذويصعوباتتعلمالرياضياتتعدولناستراتيجيةتحليلالمهمة
طريقةتعتمدعلىتمكينالطالبمنإتقانعناصرالمهارةالجزئية.وبأنيركبهذهالعناصربعدوكونها

ةوفقنظاممتسلسلواضحومتقن.إتقانهالتكوينمهماتمتكامل
التي المهمة أجزاء وتحديد الطالب فيه فشل الذي الجانب تحديد في يساعد السلوب هذا وكون
يواجهفيهاالطالبصعوبةفيإتقانها،فيتمتدريبهعليهابشكلخاص،ويمكناستخدامهذاالسلوبفي

.تعليممهاراتالقراءةوالكتابةوالعلوموالرياضيات
مندوافعاختيارنالمتغيرالبيداغوجياالفارقيةومنالبيداغوجياتالتيتبنتهاالمناهجالمعادكتبتها

(،والتيتقومعليهامقاربةالتدريسبالكفاءاتالبيداغوجياالفارقية،التيتؤكد2016)مناهجالجيلالثاني
 التربوي،علىأخذالفروقالفرديةبعينالعتبارأثناءممارسةالفعل

وفيهذهالدراسةنحاولالتعرفعلىأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية
فيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.

 . أهمية الدراسة:  ثالثا 
أثر عن للكشف تسعى حيث لدراسته تتصدى الذي الجانب أهمية في الدراسة هذه أهمية تكمن

تعلماست ذويصعوبات تحصيل الفارقيةفيرفعمستوى البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل راتيجية
الرياضياتولشكأنهذاالجانبينطويعلىأهميةكبيرةمنالناحيةالنظريةأومنالناحيةالتطبيقية:

 الناحية النظرية: .أ
عينةحإذأنهسلطالضوءعلىمشكلةشائكةبينتأخذالدراسةالحاليةأهميتهامنالموضوعالمطرو*

ناءالتوجهاتالسلبيةبوهيصعوبةتعلممادةالرياضيات،ذلكأنهاذاتأثرسلبيفيألالتلميذمن
لدىالتلميذنحوالدراسةوتعلمالرياضيات.

لقاعدةالساسيةوالتيتتوج*أهميةالمرحلةالتيتناولتهاالدراسةوهيمرحلةالتعليمالبتدائيالتيتعدا
بامتحانيعدمنقبلوزارةالتربيةالوطنية)شهادةنهايةمرحلةالتعليمالبتدائي(.

*يعدمنأوائلالبحوثالمحليةالموثقةفيمجالالكشفعنأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلى
مالرياضيات)فيحدودعلوالباحث(مماالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعل

يوفرأصالةمعرفيةفيبيئتهالمحلية.
*إضافةإلىذلكفإنالدراسةالحاليةتتصدىإلىمشكلةتحصيلذويصعوباتالرياضياتلدىتلميذ

أكدتهمرحلةالتعليمالبتدائيوالذييعتبرمنأكثرالمشاكلوالظواهرانتشارافيمختلفالمستوياتكما
على بدوره يؤثر الذي الكاديمي التوافق تخص قضايا من ذلك على يترتب وما الدراسات، من العديد

مجالتأخرىمنالتوافقكالتوافقالجتماعيوالشخصيوالسري.
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 ب. الناحية التطبيقية: 
دتساعد*نسعىمنخللهذهالدراسةإلىإعداداختبار)التشخيصي،التحصيلي،التتبعي(ق

مثلهذهالداةفيتشخيصوتقييممستوىتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتماقديوفر
خلل من ستقدم ذلك على علوة والوقت، الجهد من الكثير المجال هذا في والمهتمين الباحثين على

قيةوصعوباتتعلمالرياضياتالخلفيةالنظريةمجالواسعاعنمتغيراتتحليلالمهمة،البيداغوجياالفار
الفارقية البيداغوجيا بناءخطةعلجيةمبنيةوفقاستراتيجيةتحليلالمهمةقائمةعلى وكذاالتفكيرفي

للرفعمنمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
لحصص*تبرزأهميةالدراسةأيضافيإمكانيةالستفادةمننتائجهافيالتخطيطوالتنفيذالحسن

والتكفلبذويصعوباتتعلمالرياضياتضمنفعالياتحصصالمعالجةالبيداغوجيةواستغللهافيرفع
 مستوىتحصيلالضعافمنهم؛

*كماتأتيأهميةهذهالدراسةمنخللالمنهجالشبهتجريبيالمستخدملثباتصحةأوخطأ
 الفروضالتييقومعليهاالتصورالنظريالمتبنى؛

المجالأمامالباحثينلجراءمزيدمنالدراساتلتحسينالمردودالتربويمنخللتوصيات*فتح
ودراساتمستقبلية.

. أهداف الدراسة:   رابعا
يسعىالباحثمنخللالقيامبهذهالدراسةإلىتحقيقمايلي:

في الفارقية البيداغوجية على القائم المهمة تحليل إستراتيجية أثر عن مستوىالكشف من الرفع
 تحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات؛

*الكشفعنالفرقبينمتوسطاتدرجاتتلميذالمجموعةالتجريبيةومتوسطدرجاتالمجموعة
الضابطةفيالتطبيقالقبليللختبارالتحصيليفيمادةالرياضيات.

التجريبية المجموعة تلميذ درجات بينمتوسطات الفرق عن الكشف بإستراتيجية* درست التي
بالطريقةالعتيادية،فيتحصيل الفارقيةوالضابطةالتيدرست القائمةعلىالبيداغوجية تحليلالمهمة

 مادةالرياضياتفيالقياسالبعديوالتتبعي.
*التعرفعلىدوربعضالمتغيراتكالجنسواللتحاقبالدراسةقبلسنالسنالقانونيللتمدرس

إسترا ذويوأثر تحصيل مستوى من الرفع في الفارقية البيداغوجية على القائمة المهمة تحليل تيجية
 صعوباتتعلمالرياضياتمنهم؛
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والفضاء، الهندسة والحساب، العداد الرياضيات: مادة من الربع الميادين أي في البحث *
مةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةالمقاديروالقياسوتنظيمالمعطيات،يظهرأثرإستراتيجيةتحليلالمه
 فيالرفعمنمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضياتإنوجد؛

*التعرفعلىمدىاستمراريةفعاليةإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةفي
الستراتي تطبيق انتهاء بعد الرياضيات تعلم صعوبات ذوي تحصيل مستوى التقييمرفع فترة خلل جية

 التتبعي.
 خامسا. حدود الدراسة:  
طبقتالدراسةعلىعينةمنتلميذالصفالخامسالبتدائيذويصعوبات* الحدود البشرية:

تعلمالرياضيات.
تمتالدراسةعلىمستوىالمدرسةالبتدائيةالشهيدبوحنيةأحمدبلديةجامعة* الحدود المكانية:

ر.وليةالمغي
تمتالدراسةخللالفترةالزمنيةالممتدةمنالفصلالثالثمنالموسمالدراسي* الحدود الزمانية:

.2021/2022إلىغايةنهايةالموسمالدراسي2020/2021
 لدراسة: الإجرائية لمفاهيم ال سادسا. 

 (The Effect ):الأثر
الباحث متإجرائيايعرفه بين إحصائيا الدال الفرق التيبأنه التجريبية المجموعة درجات وسطات

المتكررة القياسات الفارقيةفي البيداغوجيا القائمةعلى المهمة تحليل إستراتيجية للتدريسوفق تعرضت
 )القبليوالبعديوالتتبعي.

  : (Task analysis strategy)  المهمةإستراتيجية تحليل 
زئةللأهدافالتعلميةالخاصةإلىأهدافجزئيةإجرائيةيعرفهاالباحثإجرائياعلىأنهاعمليةتج

يستطيع حتى والتساؤلت للتعليمات تجزئة في تظهر والتي وقياسها ملحظتها للباحث يتسنى بحيث
الطالبالقيامبها.

 :  (Differences Pedagogy) الفارقيةالبيداغوجية  
عيفيهالقائمعلىالعمليةالتعليميةالتعلميةيعرفهاالباحثعلىأنها:تخطيطاستراتيجيللدرسيرا

التقييم وأدوات والوسائل التعلم وضعيات وبناء التعلمي الهدف صياغة عند للتلميذ المعرفية القدرات
التربوي.
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  (:Mathématiques Achievementتحصيل مادة الرياضيات )
رائيةومهاراتمنخللدراستهميعرفهالباحثعلىأنهمااكتسبهالطالبمنمعارفومعارفإج

خلل الغرض لهذا المعد التحصيلي الختبار على بعلماتهم عنها التعبير تم والتي الرياضيات لمقرر
العامالد راسيالديسوفتتمفيدالدراسةالميدانية.

    Mathématiques :الرياضيات
رةالتربيةالوطنيةالجزائريةويتكونمنيعرفهاالباحثعلىأنها:"المقررالدراسيالذيوضعتهوزا

والهندسة، والفضاء والحساب، العداد ميادين من والقيمية المفاهيمية، المهارية، المعرفية، المحتويات
قابلة تصبح حتى والتربويين المختصون قبل تكييفهامن تم التي المعطيات، وتنظيم والقياس، المقادير

الدراسية الوتيرة وفق والوسائلللتعلم والطرائق والمتعلم المعلم نشاط على وتعتمد التعليمية والمرحلة
الموظفة،ليوظفهاالمتعلمفيحلوضعياتينخرطفيهاليحققأهدافتعلمية".

Learning Disabilities math صعوبات تعلم الرياضيات:
بذ يتميزون التلميذ من فئة الرياضيات تعلم صعوبات ذوي الباحث فوقيعرفها أو متوسط كاء

وبينأدائهمالفعليمنخلل المتوسطويظهرونتبايننادالبينأدائهمالمتوقعمنخللاختباراتالذكاء
والهندسة والقياس المقادير و المعطيات وتنظيم والحساب العداد ميادين في التشخيصي الختبار

 والفضاء.

 سابعا. الدراسات السابقة: 
لهامايبررهاويجعلهامختلفةعنلماكانتهذه تنفردوتتميزبوضعيةإشكاليةخاصة، الد راسة

الد راساتالسابقة،كماسيأتيتوضيحذلك،فإنناسوفنستعرضفيمايليلبعضالد راساتذاتالصلة
ردةفيبموضوعدراستنا،والتيساهمتفيضبطالد راسةالحالية،واستفدنامنهافيمعالجةالمفاهيمالوا

منهجيٕ تصور تكوين وفي متغيراتالدراسة، بحسب مبوبة وهي واشكاليته. البحث معالجة لساليب
:الد راسة،كالتالي
الدراساتالتيتناولتإستراتيجيةتحليلالمهمة.المحور الأول:
 الدراساتالتيتناولتالبيداغوجيةالفارقية.المحور الثاني:
التيتناولتتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.الدراساتالمحور الثالث:

العرض في الترتيب ويتم القدم، إلى الحدث من لها الزمني للترتيب تبعا  الدارسات هذه تناول وسيتم
الدراساتالجنبيةثمالعربيةأوالعكسحسبتوجيهاتالسيدةالمشرفة،وسيقومالباحثبعرضأهداف
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تم التي والعينة دراسة، إلىكل إضافة فيها، المستخدم والمنهج اختيارها، وكيفية عليها الدراسة تطبيق
الدواتالمستخدمةفيكلدراسةوأهمنتائجهاوالتوصياتإنوجدتوفيمايليعرضلتلكالدراسات:
 المحور الأول: الدراسات التي تناولت استراتيجية تحليل المهمة والدراسات ذات الصلة.  

 لمحلية: . الدراسات ا1
هدفتالدراسةالكشفعنمدىفاعليةاستخداماستراتيجيةتحليلالمهمة  (2016)زكورمحمد،*دراسة  

المقروء )فهم القراءة مستوى رفع البتدائي-في التعليم من الرابعة السنة تلميذ لدى اللغوية( التراكيب
اضطر من يعانون تلميذالذين من الدراسةعلىعينة طبقت النشاط، بفرط المصحوب النتباه قلة اب

(تلميذاوتلميذة،ولمعالجة12السنةالرابعةابتدائيبمدرسةوريدةمدادببلديةالرويساتحيثبلغعددهم)
قائمةالمشكلةالمطروحةاستخدمتالباحثةالمنهجالتجريبي،ولتحقيقأهدافالدراسةاستخدمتالباحثة

( من للأعمار المصور الذكاء اختبار التلميذ، سلوك زكي17إلى8ملحظة أحمد إعداد )من سنة )
البعدي(،ومن–صالح(،مخططالتجربةلتطبيقاستراتيجيةتحليلالمهمة،الختبارالتحصيلي)القبلي

النحراف الحسابي، المتوسط الباحثة استخدمت وتفسيرها النتائج تحليل )ت(أجل اختبار المعياري،
المهمة تحليل استراتيجية فاعلية إلى الدراسة وخلصت أوميجا، )فهمومربع القراءة مستوى رفع في

التراكيباللغوية(لدىتلميذالسنةالرابعةمنالتعليمالبتدائيالذينيعانونمناضطرابقلة-المقروء
النتباهالمصحوببفرطالنشاط.

 . الدراسات العربية:2
دراسة  1.2 البديري،  .  :  (2019)غيدان تحليــل  إستراتيجية أثــر علــى التعــرف إلى الدراسة هدفت

البحث عينة وتكونت العداديــة المرحلــة طلبــة لــدى البلغيــة المفــاهيم اكتســاب فــي التعليميــة المهمــة
المختارةبطريقةعشوائية،والمقسمةإلىضابطةوتجريبية،معتمدافيذلكالمنهجالتجريبيمطبقااختبار
اكتسابالمفاهيمقبلياوبعدتدريبالمجموعةالضابطةطبقاختباراكتسابالمفـاهيمالنهـائيالبعدي،

لـةالفـرقبـينمتوسـطدرجـاتالمجموعــاتاسـتعملالباحـثاختبارتحليـلالتبـاينالثنـائيللتأكـدمـندل
إن .1البحــثالربعالتجريبيــةوالضــابطةفــياختبــاراكتســابالمفــاهيمالنهــائيوخلصتالنتائجإلى:

في يساعدهم ممـا والبـدائل الحلـول إيجـاد فـي للطلبـة الحريـة تعطـي التعليميـة المهمـة تحليـل إستراتيجية
.تساعداستراتيجيةتحليلالمهمةالتعليميةعلىترتيبمحتوىالمـادةالدراسـية2تساعخبراتهمالعلمية،ا

يتطلبالتـدريسعلـىوفـق3ممـايسـهلعلـىالطلبةالربطبينالمفاهيمومنثماكتسابهابيسروسهولة.
مهـارةمـنالمدرسأكثرمنالطريقةالعتيادية.إستراتيجيةتحليـلالمهمـةالتعليميـةوقتـا وجهـدا وخبـرةو
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هدفتالدراسةالكشفعنأثربرنامجتدريبيباستخدامبعض:(2018)بشارةالبعلي،  . دراسة2.2
استراتيجياتتحليلالمهمةلخفضصعوباتتعلمالحسابلدىتلميذالمرحلةالبتدائية)الصفالثالث

الدراسةمنو عينة وتكونت التجريبي، شبه المنهج الباحثة استخدمت ابتدائي(، وتلميذة16الرابع تلميذ
و8) الباحثة8ذكور استخدمت الدراسة أهداف ولتحقيق الحساب، تعلم صعوبات ذوي من ) إناث

السيدوصفيةهاريسلرسمالرجل)ترجمة/محمدفرجوعبدالحليم–الدواتالآتية:اختبارجودأنف
عواد2004مجدي أحمد إعداد/ ( الطفال لدى الحساب في التعلم صعوبات تشخيص استبانة ،)
البرنامجالتدريبيباستخدامتحليلالمهمة2011 (،اختبارتحصيليفيمادةالحساب،إعداد/الباحثة،

أسا مجموعة الباحث استخدم النتائج وتفسير تحليل أجل ومن الباحثة. المتوسطاتإعداد/ وهي: ليب
اختبار المعيارية، النحرافات للمجموعات الحسابية، ويلكوكسن اختبار المستقلة، للمجموعة وثني مان

المترابطة،والتحليلالعامليالستكشافي،برنامجليزرال،التحليلالعامليالتوكيدي،وخلصتالنتائجأن
أثر له المهمة تحليل باستخدام التدريبي تلميذالبرنامج لدى الحساب تعلم صعوبات خفض في فعال

المرحلةالبتدائية.
دراسة3.2 إستراتيجيتي(:2015) دريدي.  بين الدمج فاعلية مدى على الكشف الدراسة هذه هدفت

على السمعية العاقة ذوي من العلوم في السادس الصف طلبة تحصيل في والدراما المهمة تحليل
ومناجلتحقيقأهدافالدراسةاستخدمالباحثثلثأدواتتمثلتفياختبار،اتجاهاتهمنحوالعلوم.

تحضيرالدروسبواسطةالدمجبينتحليلالمهمةوالدراما،ومقياسالتجاهاتنحومادةالعلوم،استخدم
الباحثالمنهجشبهالتجريبيعلىمجموعتينمتكافئتينوأجريتالدراسةعلىعينةقصديةمكونةمن

المجموعة24) تدريس تم حيث عشوائية، بطريقة الدراسة مجتمع من أفرادها اختيار تم وطالبة طالبا )
التجريبيةبواسطةاستخدامالدمجبينإستراتيجيتيتحليلالمهمةوالدراما،بينمادرستالمجموعةالضابطة

وعةأساليبوهي:المتوسطاتبالطريقةالعتيادية،ومنأجلتحليلوتفسيرالنتائجاستخدمالباحثمجم
الثنائيالمتعدد، T(test) الحسابية،النحرافاتالمعيارية،اختبار التباين ألفاكرونباخ،تحليل ،اختبار

بينمتوسطات  (α ≤ 0.05وأظهرتنتائجالدراسةوجودفروقذاتدللةإحصائيةعندمستوىالدللة)
يةيعودلمتغيرالطريقةلصالحالمجموعةالتجريبية،وليوجدالتحصيلبينالمجموعةالضابطةوالتجريب

فروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتتحصيلطلبةالصفالسادسذويالعاقةالسمعيةفيمادة
العلوميعودلمتغيرالجنس)ذكور(،كماأظهرتوجودفروقلصالحالناثفيالمجموعةالتجريبيةتعود

طريقةالتدريس.للتفاعلبينالجنسو
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دراسة4.2 أسلوب:  (2013)عابد،  .  فاعلية قياس إلى الدراسة تهدف فاعلية قياس الدراسة هدفت
حيث التعلم، صعوبات ذوي للأطفال النجليزية اللغة في القرائي الفهم مهارة تنمية فى المهمة تحليل

وأجريت التجريبي شبه المنهج )استخدم من مكونة عينة على الدراسة ذوي20)هذه مـن وتلميـذة تلميذ
(سنة.قسمتإلىمجموعتين10:11)بـينصعوباتالتعلمبالصفالخامسالبتدائيتتراوحأعمـارهم

اختبارالذكاءالمصور)1-تجريبيةوضابطةولتحقيقأهدافالدراسةاستعانالباحثبالدواتالتالية:
ز أحمد / إبراهيم،إعداد محمد تعديل صالح، انف2-،2008)كى /جود إعداد ( الرجل رسم اختبار

 (، مقياسالفهمالقرائيفىاللغةالنجليزية)إعداد/الباحث3-،2004 )هاريس،تعديلمحمدفرغلى،
مقياسالمستوى5-،2006 )مقياسالينوىللقدراتالسيكولغوية)تقنينوتعريبعزةعبدالعزيز،-4

الشخص، العزيز )إعداد/عبد للأسرة الجتماعي )إعداد/6-،2006)القتصادى المعززات قائمة
(.وتمتمعالجةالبياناتباستخداماختبارويلوكـسون البرنامجالتدريبي)إعداد/الباحث7-الباحث(،

Wilcoxon Test  ويتنــى مــان واختبار توصلت.اللبارامترى  Mann-Whitney Testاللبــارامترى، وقد
الدراسةإلىفاعليةاستراتيجياتتحليلالمهمةفىاكتسابمهاراتالفهمالقرائيللأطفالذويصعوبات

التعلم.
ال(2009)بطيخ،. دراسة5.2 والتعلم المهمة أثرإستراتيجيةتحليل لقياس تنمية:هدفت تعاونيعلى

،) الخامس )الصف البتدائية المرحلة طلب لدى الهندسة في العملية والمهارات الدراسي التحصيل
مجموعتين من الدراسة عينة تكونت حيث التجريبي المنهج الباحث استخدمت البحث مشكلة ولمعالجة

منطلبالصفالخامسابتدائي(طالباوطالبة26(طالباوطالبةوضابطةقوامها)32تجريبيةقوامها)
اختبارين استخدمت المهمةوكما تحليل استراتيجية للطالبوفق وكتابا للمعلم دليل الباحثة أعدت حيث
تحصيليين،فيوحدةالهندسةوالقياس،وبعدالمعالجةالتجريبيةوظفتأسلوبالتحليلالحصائيسباعي

النت وخلصت الطلب دراجات تحليل ثم مستوىالمرحلة عند إحصائية دللة ذات فروق وجود إلى ائج
المجموعة0.01) البعديلصالح التطبيق والضابطةفي التجريبية المجموعتين دراجات بينمتوسطي )

تنمية في التعاوني والتعلم المهمة تحليل لستراتيجية أثر وجود إلى الباحثة توصلت وقد التجريبية،
مليةفيالهندسةلدىطلبالصفالخامسابتدائي.التحصيلالدراسيوالمهاراتالع

هدفتالدراسةإلىالتعرفعلىفعاليةاستراتيجيةقائمةعلىنموذجي:(2004)العطار،  . دراسة  6.2
العلم عمليات مهارات بعض تنمية على العلوم تدريس في العقلية العمليات وتدريب المهمة تحليل

منالس الدراسة عينة وتكونت هذا العدادية، بالمرحلة سمعيا  المعاقين التلميذ لدى تلميذ،28اسية
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ولتحقيقأهدافالدراسةحيثاستخدمالباحثاختبارينالولتحصيليوالثانياختبارمهاراتعمليات
وخلصتالنتائجإلى20نومعادلةريجا T(test)العلمالساسيةولتحليلالنتائجاعتمدالباحثمعادلة

(بينالمجموعتينالضابطةوالتجريبيةفيالختبار0.05وجودفروقذاتدللةإحصائيعندمستوى)
فعالية على دللة التجريبية المجموعة لصالح الساسية العلم عمليات ومهارات استراتيجيةالتحصيلي

تالعقليةفيتدريسالعلومعلىتنميةبعضمقترحةقائمةعلىنموذجيتحليلالمهمةوتدريبالعمليا
مهاراتعملياتالعلمالساسيةلدىالتلميذالمعاقينسمعيا بالمرحلةالعدادية.

دراسة7.2 ومحمد،  .  يحي التدريس:  (2004)محمد استراتيجية فعالية ما معرفة إلى الدراسة هدفت
تح نموذجي عملياتالقائمةعلى مهارات بعض تنمية العقليةعلى العمليات على والتدريب المهمة ليل

عينة وتكونت العدادية، لمرحلة في سمعيا المعاقين التلميذ لدى العلوم تدريس في الساسية العلم
( قوامها)38الدراسة تجريبية مجموعتين، إلى قسمت وتلميذة، تلميذا وضابطة15( وتلميذ تلميذا )

المعلم12قوامها) دليل الآتية: الدوات الباحثان أعد الحالية الدراسة أهداف وتلميذة،وفيضوء تلميذا )
التي والنشطة التدريبات تتضمن عمل أوراق المقترحة، الستراتيجية باستخدام المختارة الوحدة لتدريس

لمختارة.واختبارمهاراتيقومونبممارستهاخللتدريسالوحدةالمختارة،اختبارتحصيليفيالوحدةا
واختبارمهارات التحصيلي البعديللختبار والتطبيق التجريبية المعالجة وبعد الساسية. العلم عمليات

وتبلورتالنتائج، T(test) عملياتالعلمالساسية،ومنأجلتحليلوتفسيرالنتائجاعتمدالباحثاختبار
(بينمتوسطيدرجاتتلميذالمجموعتينالتجريبية0.01ستوي)الآتية:وجودفروقدالةإحصائيا عندم

وقوة حجم أن واتضح التحصيلي للختبار البعدي التطبيق في التجريبية المجموعة ولصالح والضابطة
علي والتدريب المهمة تحليل نموذجي علي القائمة المقترحة الستراتيجية وهي المستقل المتغير تأثير

كبيرمقارنةبالطريقةالمعتادةفيالتدريس.العملياتالعقلية
دراسة8.1 المهمة(2002)فراج،.  تحليل أسلوب استخدام أثر على التعرف الدراسة استهدفت :

الصف تلميذ لدى العلوم دراسة نحو والتجاه التحصيل لتنمية العلوم تدريس في المرئية بالمفاهيم
(141(تلميذاقسمتإلىمجموعتين،تجريبيةقوامها)279دائي،تكونتعينةالدراسةمن)الخامسابت

(تلميذاوتلميذة،ولتحقيقأهدافالدراسةتمتطبيقالمنهجالتجريبي138تلميذاوتلميذةوضابطةقوامها)
ومنأجلتحليلواستخدامأداتينأعدهماالباحث،اختبارتحصيليومقياسالتجاهنحودراسةالعلوم،

وبعدالمعالجةالتجريبيةخلصالباحثإلىوجودفروق، T(test) وتفسيرالنتائجاستخدمالباحثاختبار
( مستوى عند إحصائية دللة التجريبية  متوسطاتبين (α ≤ 0.01ذات البحث مجموعة درجات
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مادةالعلوملصالحالمجموعةوالمجموعةالضابطةفيالختبارالبعديوكذامقياسالتجاهنحودراسة
التجريبية،مايدلعلىفعاليةأسلوبتحليلالمهمةبالمفاهيمالمرئيةعلىتنميةالتحصيلوالتجاهنحو

مادةالعلوم.
:هدفتالدراسةقياسأثراستخدامكلمنمدخلتحليلالمهمةونموذج(2001)طلبة،. دراسة9.1

التعلم،ال صعوبات ذوي الثانوي الول الصف طلب لدى الكيمائية المشكلت وحل اكتساب في ذاكرة
( من البحث عينة واستخدم75تكونت التجريبي المنهج الباحث طبق الدراسة أهداف ولتحقيق طالبا، )

ال استعمل النتائج ولتحليل الكيمائية المشكلت حل واختبار الكيمائية المفاهيم الوسائلاختبار باحث
دللة ذات فروق وجود إلى النتائج وخلصت شيفيه ومعادلة الحادي التباين تحليل الآتية: الحصائية

(بينمتوسطاتدراجاتالمجموعةالضابطةوالتجريبيةفياختبارالمفاهيم0.05إحصائيةعندمستوى)
ريبيةمايدلعلىفعاليةاستخدامكلالكيميائيةواختبارحلالمشكلتالكيمائيةلصالحالمجموعةالتج

منةمدخلتحليلالمهمةونموذجالذاكرةفياكتسابالمفاهيمالكيميائيةوحلالمشكلتالكيميائيةلدى
طلبالصفالولثانويذويصعوباتالتعلم.

 . الدراسات الأجنبية:3
دراسة1.3 وكامبس  .  المهمة  :(Parker & Kamps, 2011)   باركر  تحليل آثار قياس الدراسة هدفت

والمراقبةالذاتيةللأطفالالمصابينبالتوحدفيأوضاعاجتماعيةمتعددة،وتكونتعينةالدراسةمناثنين
نهجمنالطلبذويالداءالعاليالمصابينبالتوحدفيالبيئاتالجتماعيةمعأقرانهم،أعتمدالباحثانم

تحليلالمحتوى،واستخدامااستمارةالتحليلولتحقيقأهدافالدراسةاستخدمالباحثانالملحظةبالمشاركة
تمتضمينتدخللغةالنصالجتماعيفياثنينمنالنشطةلزيادةكميةالتفاعلاللفظيبينالطلب

المئوية،وخلصتالدراسةإلىاستنتاجاستخدمالباحثانالنسبةومنأجلتحليلالنتائجإحصائياوالقران،
مفادهأنحزمةالتدخلزادتمنإكمالالمهامالمستقلة،والتفاعلاللفظيالموجهمنالقران،والمشاركة
فيالنشاطللطلبالمصابينبالتوحدأثناءالنشطةالجتماعيةواللعبةوالطبخ.استمرتالتحسيناتفي

تحل تلشت أن بعد المهمة الستخدامإتمام مع للفترات المئوية النسبة ظلت المكتوبة. المهام يلت
المناسبللغةمتسقةحيثتلشتالنصوصالجتماعيةأثناءأنشطةاللعبة.

الهدفالعاممنهذهالدراسةهوالجابةالتجريبيةعلى  :(Louise Lee, 2004)   لويز ليدراسة.2.3
 اليةوكفاءةأساليبتحليلالمهمةالمعرفيةفيالوصولإلىمعرفةالخبراءلتحسينأداءالمتعلم.مدىفع

القطاع على المعرفية المهمة تحليل أساليب لتعميم طريقة وأفضل فعاليتهاوكفاءتها بين العلقة تحديد
جتحليلالمحتوى،أعتمدالباحثمنهدراسةحولتحليلالمهمة،318الخاص.تكونتعينةالبحثمن
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إحصائيا النتائج تحليل أجل ومن التحليل استمارة وخلصتمستخدما المئوية، النسبة الباحثان استخدم
الدراسةمنخللهذهالدراسة،يمكنللمؤلفأنيقولإنأسلوبتحليلالمهمةفعالة،كمنهجيةللقيامبما

كلقاطعهوأنأسلوبتحليلالمهمةهيطريقةتمتصميمهللقيامبه.ماليستطيعالمؤلفتحديدهبش
فعالةلستخدامهابالنسبةإلىنتائجالداءأوالمكاسبالقتصاديةنتيجةلذلك.

 . الدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية:4
بعضالستراتيجياترامتالدراسةتصميمبرنامجتدريبيقائمعلى:(2012)الشحاذة،  . دراسة  1.4

النفسية )العمليات المهمة–التدريسية فالمجرد-تحليل المحسوس شبه إلى المحسوس من -النتقال
الرسمية-النمذجة المعرفة أبعاد في بالرياضيات، الساسية المعرفة مهارات لتنمية اليجابي( التعزيز

( الكتابية اللفظية المعرفة الرياضيات، في الرسمية العدادوغير الحسابية-كتابة العمليات إجراء
التصاعدي التنازلي )العد الشفهية اللفظية المعرفة لدى-البسيطة(، الشفهية( الحسابية العمليات إجراء

عينةمنتلمذةصعوباتالتعلممنمستوىالصفالثالثالساسي،أجريتالدراسةعلىعينةقوامها
بالتساويلمجموعتين24 الباحثتلميذقسمت استخدم المطروحة المشكلة ولمعالجة ضابطةوتجريبية،

الدوات من مجموعة مستخدما البيانات ولجمع التجريبي، شبه الدراكية:المنهج الختبارات مجموعة
السمعية،والبصرية،بطاريةمقاييسالتقديرالتشخيصيةلصعوباتالسلوكالجتماعيوالنفعالي،اختبار

اختبا لتنميةالذكاء، التدريبي والبرنامج الرياضيات في الساسية المعرفية المهارات مستوى تحديد ر
المهاراتالمعرفيةالساسيةفيالرياضياتلدىتلمذةصعوباتالتعلممنالصفالثالثالساسي،ومن

الباحثاختبار النتائجاعتمد تحليلوتفسير النتائجأستخدمومنأجل تحليلوتفسير حجم،  T(test)أجل
رتبالتأثير متوسطات بين إحصائيا  دال فرق ظهر أهمها: نتائج، إلى الدراسة وخلصت الثر، وحجم

المجموعةالتجريبيةومتوسطاترتبالمجموعةالضابطةفيالقياسالبعديالمباشرعلىاختبارتحديد
ولكل الكلية، للدرجة الرياضيات في الساسية المعرفية المهارات اللفظيةمستوى )المعرفة فرعي مجال

الكتابية(.كماظهرفرقدالإحصائيا فيمتوسطاترتب اللفظية الشفهية،والمعرفةالدائية،والمعرفة
المهارات مستوى تحديد اختبار على المباشر البعدي والقياس القبلي القياس بين التجريبية المجموعة

ال للدرجة الرياضيات الشفهية،والمعرفةالمعرفيةالساسيةفي اللفظية كلية،ولكلمجالفرعي)المعرفة
الدائية،والمعرفةاللفظيةالكتابية(.وظهرفرقدالإحصائيا فيمتوسطاترتبالمجموعةالتجريبيةبين
في الساسية المعرفية المهارات مستوى تحديد اختبار على التتبعي والقياس المباشر البعدي القياس

.لدرجةالكلية،ولمجالالمعرفةالكلية)الشفهية(،لصالحالتطبيقالتتبعيالرياضياتل
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هدفتهذهالدراسةإلىالتعرفعلىاستخداماستراتيجياتماوراء:(2007)الشهري،  دراسة  .  2.4 
الذاتي التساؤل )استراتيجية الرياضيات تدريس في م-المعرفة بصوت تحليل-النمذجة–رتفعالتفكير

المهمة(لتنميةمهاراتحلالمشكلةواختزالالقلقالرياضيلدىطلبالكليةالتقنيةبأبها،طبقتهذه
طالباطالب امنطلبالمستوىالثانيقسمالتقنيةاللكترونية53الدراسةعلىعينةمنالطلبةقوامها
طالبا،ولمعالجةالمشكلةالمطروحة27ضابطةقوامهاطالباو26قسمتإلىمجموعتينتجريبيةقوامها

استخدمالباحثالمنهجشبهالتجريبي،وتكونتأدواتالدراسةمناختبارمهاراتحلالمشكلةالرياضية،
الباحثاختبار النتائجاعتمد الرياضية،أجلتحليلوتفسير المشكلة ،أسفرتT(test) ومقياسقلقحل

(وجودفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيدرجاتطلبالمجموعتينالتجريبية1نتائجالدراسةعن:
المشكلة حل قلق ومقياس الرياضية، المشكلة حل مهارات لختبار البعدي التطبيق في والضابطة

التجريبية. المجموعة لصالح في2الرياضية الطلب درجات بين إحصائي ا دال سالب ارتباط وجود )
(إنلستخدام3اراتحلالمشكلةالرياضيةودرجاتهمفيمقياسقلقحلالمشكلةالرياضية.اختبارمه

الرياضية، المشكلة حل مهارات تنمية في تربوي ا مقبولة فعالية مستوى المعرفة وراء ما استراتيجيات
.واختزالقلقحلالمشكلةالرياضيةلدىالطلبعينةالدراسة

 ات التي تناولت متغير تحليل المهمة والدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية: . التعقيب على الدراس4
 :. بالنسبة للأهداف1.4

هدفبعضهاالتعرفعلىأثرإستراتيجيةتحليلالمهمةالتعليميةفياكتسابالمفاهيمكدراسة)البديري،
ا2019 بعض  باستخدام تدريبي برنامج أثر عن الكشف الآخر البعض وهدف تحليل(، ستراتيجيات

)البعلي، البتدائيةكدراسة المرحلة تلميذ لدى الحساب تعلم (ودراسة2018المهمةلخفضصعوبات
محمد، )التخاينة،2016)زكور دراسة وهدفت التدريس2016(، استراتيجية استخدام أثر تقصي )

الج المشكلت حل على والقدرة التحصيل في بالستقصاء المدعمة ذويالمباشر الطلب لدى برية
صعوباتتعلمالرياضياتفيمدارسعمانوهدفتبعضالدراساتالكشفعلىمدىفعاليةالدمجبين

(،وهدفبعضهالقياسفاعليةأسلوبتحليل2015إستراتيجيتيتحليلالمهمةوالدراماكدراسة)دريدي،
(تصميمبرنامج2012راسة)الشحاذة،(،ورامتد2013المهمةفيتنميةالفهمالقرائيكدراسة)عابد،

النفسية )العمليات التدريسية الستراتيجيات بعض على قائم المهمة–تدريبي من-تحليل النتقال
فالمجرد المحسوس شبه إلى الساسية-النمذجة-المحسوس المعرفة مهارات لتنمية اليجابي( التعزيز

وغير الرسمية المعرفة أبعاد في )كتابةبالرياضيات، الكتابية اللفظية المعرفة الرياضيات، في الرسمية
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إجراء-إجراءالعملياتالحسابيةالبسيطة(،المعرفةاللفظيةالشفهية)العدالتنازليالتصاعدي-العداد
الساسي الثالث الصف التعلممنمستوى تلمذةصعوبات عينةمن لدى الشفهية( الحسابية العمليات

الآخرالدمجبينإستراتيجيتيتحليلالمهمةوالتعلمالتعاونيكدراسة)أبوالغيطمحمد،واستهدفبعضها
(التعرفعلىاستخداماستراتيجياتماوراءالمعرفةفيتدريس2007(،ورامتدراسة)الشهري،2009

الذاتي التساؤل )استراتيجية مرتفع-الرياضيات بصوت لت-النمذجة–التفكير المهمة( نميةتحليل
الدمج بأبها،واستهدفبعضها التقنية الكلية الرياضيلدىطلب القلق المشكلةواختزال المهاراتحل

(ودراسة)محمد2004بيناستراتيجيةتحليلالمهمةوالتدريبعلىالعملياتالعقليةكدراسة)العطار،
ومحمد، و2004يحي فعالية مدى على التجريبية الجابة البعض ورام المهمة(، تحليل أساليب كفاءة

المعرفيةفيالوصولإلىمعرفةالخبراءلتحسينأداءالمتعلم.تحديدالعلقةبينفعاليتهاوكفاءتهاوأفضل
(،وهدفبعضهاالتعرفعلىLouise Lee, 2004)طريقةلتعميمأساليبتحليلالمهمةالمعرفيةكدراسة

(،كماهدفتبعضالدراسات2002يمالمرئيةكدراسة)فراج،أثراستخدامأسلوبتحليلالمهمةبالمفاه
)طلبة، كدراسة المشكلت وحل المفاهيم اكتساب في الذاكرة ونموذج المهمة تحليل مدخل أثر قياس

أثرإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجية(،فيحينتهدفالدراسةالحاليةالوقوف2001
ىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.الفارقيةفيرفعمستو

 . بالنسبة للمادة المستهدفة بالدراسة:2.4
)البديري، العربيكدراسة الدب مادة البلغيةمن المفاهيم أنشطة الدراسات بعض (،2019استهدفت

العربيةكدراسة)زكورمحمد، اللغة مادة بعضها )إبراهيم،2016استهدف واستهدف2011(ودراسة )
)دريدي،بعض كدراسة العلوم مادة بالدراسة )العطار،2015ها ودراسة يحي2004( )محمد ودراسة )

اللغةالنجليزية2002(ودراسة)فراج،2004ومحمد، (واستهدفبعضهامادةالفهمالقرائيفيمادة
كان(،كما(،واستهدفبعضهاالمهاراتالعمليةفيميدانالفضاءوالهندسة)الم2013كدراسة)عابد،

)طلبة، كدراسة الكيمياء مادة مشكلت وحل مفاهيم اكتساب الدراسات بعض وتتفق(،2001استهدف
)التخاينة، من كل دراسة مع الحالية الشحاذة،2016دراسة ( )الغضوري،2012(، ،)2010،)

فياستهدافمادةالرياضيات.(2007(ودراسة)الشهري،2010)السلمان،
 للعينة المختار:. بالنسبة 3.4

الجامعية المرحلة طلبة الدراسات بعض استهدفت فقد العينة حيث من الول المحور دراسات تباينت
(،بينمااستهدفالبعضطلبةالصفالخامسالدبيفيالمدارسالعدادية2007كدراسة)الشهري،
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)البديري، كدراسة ومحمد،2019والثانوية يحي محمد ( ودراسة ذوي(،2004( بعضها واستهداف
)البعلي، كدراسة الساسية المرحلة طلبة من التعلم و)الشحاذة،2018صعوبات حين2012( في ،)

(،واستهدف2001استهدفبعضهاطلبالصفالولثانويمنذويصعوباتالتعلمكدراسة)طلبة،
(،واستهدف2015ي،بعضهاالخرطلبالصفالسادسالساسيمنذويالعاقةالسمعية)دريد

(و)السلمان،2010بعضهاتلميذالصفالرابعمنذويصعوباتتعلمالرياضياتكدراسة)الغضوري،
قلة2010 اضطراب من يعانون الذين البتدائي التعليم من الرابعة السنة تلميذ بعضهم واستهدف ،)

محمد، )زكور كدراسة النشاط بفرط المصحوب ا2016النتباه كما تلميذ(، الدراسات بعض ستهدف
(،وانفردت2011(و)إبراهيم،2013الصفالخامسابتدائيمنذويصعوباتالتعلمكدراسة)عابد،

)العطار، واستهدف2004دراسة الدراسي، المستوى تحديد دون سمعيا المعاقين التلميذ باستهداف )
فئةالمستهدفةكدراسة)أبوالغيطمحمد،بعضالدراساتتلميذالصفالخامسبشكلعامدونتحديدال

(،كمااستهدفتبعضالدراساتتحليلمحتوىعيناتمنالموادالمكتوبة2002(ودراسة)فراج،2009
ذويLouise Lee, 2004)كدراسة من ابتدائي الخامسة السنة تلميذ الحالية الدراسة تستهدف بينما ،)

صعوباتتعلمالرياضيات.
 لأدوات الدراسة:  . بالنسبة4.4

)البديري، فدراسة دراسة، كل تناولتها التي للمتغيرات تبعا وذلك المستخدمة، الدراسة أدوات تنوعت
)دريدي،2019 دراسة أما البلغية المفاهيم لكتساب واختبار تدريسية خطة اعتمدت )2015)

يليومقياسالتجاهاتنحواستخدمتدليلللمعلميحتويدروسوحدةمختارمنالمادةواختبارتحص
(فاستخدمتقائمةملحظةالسلوكواختبارالذكاءالمصور2016مادةالعلوم،أمادراسة)زكورمحمد،

)قبلي تحصيلي )الشحاذة،-واختبار أعتمد كما وبطارية2012بعدي(، سمعية إدراكية اختبارات )
(فاعتمدتجملةمنالدواتوهي2013،المقاييسالتشخيصيةواختباراتتحصيلية،أمادراسة)عابد

مقياس النجليزية، اللغة في القرائي الفهم مقياس رجل، رسم اختبار المصور، للذكاء اختبار كالآتي:
المستوىالقتصاديللأسرة،قائمةللتعزيزاتوبرنامجتدريبي،واستخدمبعضهااختبارتشخيصصعوبات

القراءة مهارات قائمة والفهم، كتابالتعرف البرنامج، لستخدام للمعلم دليل المصور، الذكاء اختبار ،
)إبراهيم، التلميذكدراسة وأوراقعمل الغضوري،(،2011التلميذ ( استخدم اختبار2010فيحين )

(فاستخدماختبار2010ذكاءغيلغويواختبارتحصيليواختبارمهاراتالحسالعددي،أما)السلمان،
وا لغوي غير محمد،ذكاء الغيط )أبو دراسة حين في تحصيلي، للمعلم2009ختبار دليل اعتمدت )
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)الشهري، واستخدم والقياس، الهندسة وحد في الدراسي للتحصيل واختبارين للطالب (2007وكتاب
اختبارتحصيليواختبارمهاراتحلالمشكلتومقياسقلقالختبار،بينمادراسة)محمديحيومحمد،

فاست2004 على( والتدريب المهمة تحليل استراتيجية وفق معد للمعلم دليل وهي: أدوات عدة خدمت
درس، كل نهاية تكوينية اختبارات الممارسة، وأنشطة التدريبات تتضمن عمل أوراق العقلية، العمليات

)العط أما الساسي. العلم مهارات واختبار العلوم، مادة نحو التجاهات مقياس تحصيلي، ار،اختبار
)فراج،2004 دراسة واعتمدت الساسية، العلـم عمليـات مهـارات واختبار تحصيلي اختبار اختار )
(خطةتدريسيةوفقإستراتيجيةتحليلالمهمةبالمفاهيمالمرئيةواختبارالتحصيليومقياسالتجاه2002

)طلبة، الباحث واختار العلوم، مادة دراسة المفــاهي2001نحو اختبــار حــل( واختبــار الكيميائيــة م
(.فيحينLouise Lee, 2004)المشــكلتالكيميائيــة،واستخدمبعضهااستمارةتحليلالمحتوىكدراسة

لصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس كمايلي: نبينها الدوات من جملة استخدام الحالية الدراسة تروم
التشخيصي التقدير ومقياس الرياضيات فتحيتعلم إعداد من والنفعالي الجتماعي السلوك لصعوبات

والكبار) للأطفال رافن لـ: الملونة المتتابعة المصفوفات اختبار الزيات، سنة(68.4-5.5مصطفى
إعداد،تعديلوتقنينعمادأحمدحسنعلي،)النتائجالتراكميةلتحصيلالتلميذفيمادةالرياضياتطيلة

الم الربعة )تشخيصيالسنوات اختبار جدول-تحصيلي-اضية، وفق الباحث إعداد ما تتبعي(
للمعلم دليل  العينة، أفراد فيها أخفق التي المهارات مقرر يحتوي علجي تدريسي برنامج مواصفات،

لقياس الفارقية. البيداغوجيا على القائمة المهم تحليل استراتيجية وفق لها مخطط دروس أثريحتوي
تعلمإستراتيجية الفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوبات البيداغوجية القائمةعلى المهمة تحليل
الرياضيات.

 . بالنسبة للمنهج المطبق: 5.4
(،2016(ودراسة)زكورمحمد،2019استخدمتبعضالدراساتالمنهجالتجريبيكدراسة)البديري،

)الغضوري،2013)عابد، )السلمان،2010(، محمد،2010(، الغيط )أبو )الشهري،2009(، ،)
(في2001(ودراسة)طلبة،2002(،)فراج،2004(،)محمديحيومحمد،2004(و)العطار،2007

)البعلي، دراسة طبقت و)التخاينة،2018حين و)دريدي،2016( و)الشحاذة،2015( )2012)
هم منهجين بعضها واستخدم التجريبي، شبه  المنهج )إبراهيم،باستخدام كدراسة والتجريبي الوصفي ا

المحتوىكدراسة2011 تحليل البعضالآخرمنهج الدراسة(،Louise Lee, 2004)(،واستخدم وتروم
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أثرإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةفيالحاليةتطبيقالمنهجالتجريبيلقياس
الرياضيات.رفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلم

 . بالنسبة للأساليب الإحصائية: 6.4
تحليل متغير تناولت التي الدراسات في المستخدمة الساليب تنوعت النتائج وتفسير تحليل أجل من

(استخدمتاختبارالتباينالثنائيلتتأكدمندللةالفروق،كمااستخدم2019المهمة،فدراسة)البديري،
ال الحسابي، المتوسط محمد،بعضهم )زكور كدراسة أوميجا ومربع )ت( اختبار المعياري، نحراف

الدراسات2016 بعض واستخدمت ويلوكـسون( مــان  Wilcoxon Testاختبار واختبار اللبــارامترى،
)عابد،.اللبارامترىMann-Whitney Testويتنــى )الغضوري،2013كدراسة ما2010(، ومنها ،)

-T)سابية،النحرافاتالمعيارية،معاملالرتباطبيرسون،اختباردللةالفروقالمتوسطاتالحاستخدم

test،)الحصائي البرنامج باسـتخدام التأثير، )إبراهيم،SPSSحجم )أبو(،2011كدراسة وظف وقد
محمد، اختبار2009الغيط الدراسات بعض واعتمدت المرحلي، السباعي الحصائي التحليل أسلوب )

T(test)،الشحاذة( )الشهري،2012كدراسة و)العطار،2007(، ومحمد،2004( )سعيد ودراسة )
النسبةالمئويةكدراسة2002(ودراسة)فراج،2004 وسوف(.Louise Lee, 2004)(،ووظفبعضها

(منخللاستخداماختبار2004(ومحمديحيومحمد،2004يحدوالباحثحدوكلمن)العطار،
T(test)الفارقيةفيرفعمستوىتحصيللقياس البيداغوجية على القائمة المهمة تحليل إستراتيجية أثر

ذويصعوباتتعلمالرياضيات.
 . بالنسبة للنتائج: 7.4

طلبة لدى البلغية المفاهيم إكساب في التعليمية المهمة تحليل استراتيجية أثر الدراسات بعض أثبتت
وخلصتالدراسةإلىأنللبرنامجالمقترحباستخدامأسلوب(،2019البديري،المرحلةالعداديةكدراسة)

وكشفتبعضالدراسةعنتحليلالمهمةتأثيراايجابياعلىتعليمالمهاراتالساسيةفيهوكيالميدان،
القراءة)فهمالمقروء اللغوية(كد-فاعليةاستخداماستراتيجيةتحليلالمهمةفيرفعمستوى راسةالتركيب

محمد، المهمة2016)زكور تحليل إستراتيجيتي بين الدمج فاعلية ، الدراسات بعض أثبتت كما  ،)
والدرامافيتحصيلطلبةالصفالسادسفيالعلوممنذويالعاقةالسمعيةعلىاتجاهاتهمنحومادة

ستراتيجياتتحليل(،وأثبتبعضهافعاليةبرنامجباستخدامبعضا2015العلومكدراسة)مؤمنمحمد،
التعلمكدراسة)عابد، القرائيللأطفالذويصعوبات الفهم (،وأثبت2013المهمةفياكتسابمهارات

–(فعاليةبرنامجتدريبيقائمعلىبعضالستراتيجياتالتدريسية)العملياتالنفسية2012)الشحاذة،
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التعزيزاليجابي(لتنمية-النمذجة-جردالنتقالمنالمحسوسإلىشبهالمحسوسفالم-تحليلالمهمة
مهاراتالمعرفةالساسيةبالرياضيات،فيأبعادالمعرفةالرسميةوغيرالرسميةفيالرياضيات،المعرفة

العداد )كتابة الكتابية )العد-اللفظية الشفهية اللفظية المعرفة البسيطة(، الحسابية العمليات إجراء
العملياتالحسابيةالشفهية(لدىعينةمنتلمذةصعوباتالتعلممنمستوىإجراء-التنازليالتصاعدي

فاعليةبرنامجقائمعلىمدخلالتدريسالمباشرفىعلجبعضوأثبتالبعضالصفالثالثالساسي،
البتدائي الخامس الصف تلميذ لدى القراءة )إبراهيم،صعوبات )الشهري،(،2011كدراسة وخلص

ف2007 إلى التساؤلعالية( )استراتيجية الرياضيات تدريس في المعرفة وراء ما استراتيجيات استخدام
القلق-النمذجة–التفكيربصوتمرتفع-الذاتي واختزال المشكلة المهاراتحل لتنمية المهمة( تحليل

بأبها، التقنية الكلية طلب لدى استراتالرياضي بين الدمج أثر الدراسات بعض أثبتت تحليلكما يجية
العطار، ( كدراسة العقلية العمليات على والتدريب  ومحمد،2004المهمة يحي محمد ( ودراسة )

(،كماأثبتتبعضالدراساتأثراستخدامأسلوبتحليلالمهمةبالمفاهيمالمرئيةكدراسة)فراج،2004
في2002 الذاكرة ونموذج المهمة تحليل مدخل أثر الدراسات بعض وأثبتت وحل(، المفاهيم اكتساب

)طلبة، كدراسة تحليل2001المشكلت إستراتيجية لثر وجود نفي أو إثبات الحالية الدراسة وتروم ،)
المهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.

 والدراسات ذات الصلة. المحور الثاني: الدراسات التي تناولت البيداغوجية الفارقية 
 . الدراسات المحلية: 1

وكحول،  أجرى.  1.1 من  (2022)غطاس واحدة تطبيق واقع على الوقوف إلى الدراسة هذه هدفت
مادة تدريس في الفارقية البيداغوجيا وهي أل بالكفاءات، التدريس مقاربة عليها تقوم التي البيداغوجيا

البتد التعليم أساتذة لدى الوصفي،الرياضيات المنهج الباحث اعتمد المطروحة المشكلة ولمعالجة ائي.
قوامها عينة على الدراسة تحقيق102وطبقت أجل ومن قصدية، بطريقة اختيارهم تم وأستاذة أستاذ

الساليب الباحث استخدم النتائج ولتحليل البيانات، لجمع كأداة الستبيان استخدام تم الدراسة أهداف
الت للإجراءاتالحصائية واستنادا واختبار)ت( الحادي التباين تحليل المرجح، الحسابي المتوسط ية:

مادة تدريس في ت طبق الفارقية البيداغوجيا أن إلى الدراسة توصلت الحصائية والساليب المنهجية
إحصائيةفيالرياضياتلدىأساتذةالتعليمالبتدائيبدرجةفوقالمتوسط،وأنهلتوجدفروقذاتدللة

لمتغير الفارقيةتعزى البيداغوجيا الخبرةاتتطبيق العمل، التخصص،وضعية العلمي، المؤهل الجنس، :
.المهنيةأوالرتبةفيالوظيفة
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_اجتماعي(دراسةهدفتإلىمعرفةأثرالتدريسالفارقي)أسلوببنائي (2022)حناشي،وأجرى.2.1
فيتحسينالداءالحسابيلدىتلميذالصفالثالثابتدائيذويصعوباتتعلمالحساببمدارسمدينة

(تلميذاوتلميذةمنذويصعوبات30هنشيرتومغنيبوليةأمالبواقي،طبقتالدراسةعلىعينةقوامها)
ابالطريقةالتقليديةأماالثانيةتجريبيةتعلمالحسابتمتقسيمهاإلىمجموعتينالولىضابطةتمتدريسه

تمتدريسهابمقاربةتدريسيةوفقاللبيداغوجياالفارقية،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاستخدمالباحثالمنهج
شبهالتجريبيبالعتمادعلىالتصميمالتجريبيقياسقبليقياسبعدي،ولتحقيقأهدافالدراسةاعتمد

ةفيمقياسصعوباتالتعلم)تصميمالسرطاوي(،اختبارالقدرةالعقليةلعبدالفتاحأدواتالدراسةالمتمثل
سنة(،اختبارتحصيليفيالحساب)تصميمالباحث(،دليلالتدريسالفارقي)منتصميم11-9موسى)

مستخدما )ت( اختبار الآتية الحصائية الساليب الباحث استخدم النتائج وتفسير ولتحليل الباحث(،
أسفرتنتائجالدراسةعلىالثراليجابيللتدريسالفارقيو،(Spss)لحزمةالحصائيةللعلومالجتماعيةا

ذويصعوباتتعلمالحسابمنخللفيتحسينالداءالحسابيلدىتلميذالصفالثالثابتدائيمن
تحسننتائجالتلميذفيالختبارالبعديمقارنةبالختبارالقبلي.

البيداغوجيا:(Gherbaoui, 2017) . في حين أجرى غرباوي  3.1 الوقوفعلىدور إلى دراسةهدفت
التعلموالوصولبكلمتعلمإلى الفارقيةفيمراعاةعدمالتجانسبينالمتعلمينمنأجلتحقيقأهداف

منمادةاللغةالفرنسية،ولمعالجةالمشكلالمطروحةاستخدمالنجاحفيميدانيفهمالمكتوبوالصرف
اختيرت عينة على الدراسة وأجريت التجريبي، والمنهج التحليلي الوصفي هما اثنين منهجين الباحث

( قوامها إلىمجموعتينضابطة قسمت قصدية )32بطريقة قوامها وتجريبية وتلميذة تلميذ تلميذ29( )
الس مستوى من الدراسةوتلميذة أهداف تحقيق أجل ومن المسيلة، بولية الهيثم ابن بمتوسطة الرابعة نة

استخدمالباحثبطاقاتالملحظةوإعداددليلالستاذتضمنبناءدروسللوحدتينالولىوالثانيةمن
المشروعالول.وتمارينتحصيليةمنميدانيفهمالمكتوبوالصرفكماأعدبطاقاتمساعدةمتبوعة

(،ومنأجلتحليلPhilippe Meirieuبأوراقعملأعدتوفقالبيداغوجياالفارقيحسب"فليبماريو")
في الفارقية للبيداغوجيا اليجابي الدور إلى الدراسة وخلصت المئوية، النسبة استخدم النتائج وتفسير

تحقيقأهدافالتعلموالوصولبكلمتعلمإلىالنجاح.
البيداغوجيا:(Daho, 2015) دحووأجرى.4.1 تعليمةوفق تنفيذخطة كيفية إلىمعرفة دراسةهدفت

الفارقية،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاستخدمالباحثالمنهجالتجريبيوأجريت الفارقيةلمعالجةمشكل
جموعاتحسبالمستوى)ضعيف(تلميذاوتلميذةقسمهاإلىثلثم26هذهالدراسةعلىعينةقوامها)
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قوي(وكلمجموعةقسمتإلىمجموعاتفرعيةكلمجموعةفرعيةمؤلفمنثلثتلميذ،-متوسط-
.دليلأعدهالستاذيشملتخطيطوبناءبطاقات1ولتحقيقأهدافالدراسةاستخدمالباحثالدواتالآتية:

توىسنةأولىمنالتعليمالمتوسط،لجميعالميادينتقنيةلدروسالمشروعالثانيلمادةاللغةالفرنسيةمس
ورشة والملئية، الصرفية، النحوية، والقواعد المفردات، القراءة، ويشمل المكتوب فهم المسموع، )فهم

الكتابي(، )النتاج البيداغوجيا2الكتابة وفق أعدت تقييميه، وضعيات الفارقية. البيداغوجيا وفق معد
كذلك شب3الفارقية الذاتي. التقييم المشروع4كات مضامين تحوي عمل أوراق اختبارات5. ثلث .

الدراسة وخلصت المئوية، النسبة الباحث اعتمد النتائج وتفسير ولتحليل وتحصيلي، تكويني تشخيصي،
أهداف وتحقيق الفارقية الفارقيةفيمعالجةمشاكل البيداغوجيا المعدةوفق التعليمية الخطة فاعلية إلى

المشروعوتحسننتائجالتلميذ.
 .الدراسات الأجنبية:2

:هدفتهذهالدراسةإلىتحليلتطبيقأستاذالتعليمالثانويلمادة(EL-Horr, 2019) ألهور   . دراسة1.2
الضوءعلىتصورتهالعلومللبيداغوجياالفارقيةباستخدامالتفريقالبيداغوجي)مجموعاتفرعية(وتسليط

ومفهومهلعدمتجانسالتلميذ،ولمعالجةالمشكلالمطروحةاعتمدالباحثفيدرستهثلثمناهجهي
المنهجالوصفيالتحليلي،المنهجالتجريبيومنهجدراسةالحالة،وتكونتعينةالدراسةمنثلثأستاذات

قسم،ولتحقيقأهدافالدراسةاستخدم14لبيئة(،ولموادالعلوم)الفيزياء،الكيمياء،علوموتكنولوجياا
استخدم النتائج وتفسير تحليل أجل ومن الحالة ودراسة المقابلة الملحظة، هي: أدوات ثلث الباحث

الحصائية، والجداول البيانية والرسوم المخططات ممارسة الباحث أن للباحث اتضح للنتائج، ووفقا
وأن حدسي، بشكل تتم تجانسالتمايز عدم مع يتعامل حيث العلوم، أساتذة بفضلها بديهية التفريق

تتطلب التي عمله ظروف الناجمة الفارقية البيداغوجيا تطبيق تطوير خلل من الطلب مجموعات
تدخل أن الدراسة أوضحت كما الفرعية، والمجموعات بالمجموعات العمل البيداغوجي التفريق استخدام

عادةالشرحوالتوضيحلجماعةالقسمأوالمجموعات،الفرعيةكمايلجألستخدامالستاذيكونشفويل
الوسيلةالتيتسمحللطلببفهممفهومعلمي.

هدفتالدراسةقياسأثرالبيداغوجياالفارقيةفيتطورقدرة:(Dreeszen, 2009) دريسين  دراسة  .2.2
لدى الناقد للتفريقالتفكير نضرته تطور الخامس الصف معلم استجابة ومدى الموهوبين القراء

البيداغوجي،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاستخدمالباحثعدةمناهجوهيالوصفيالتحليلي،التجريبي،
إناث اثنين و ذكور ثلثة حالت خمسة قوامها عينة على الدراسة وأجريت والمقارن، الحالة دراسة
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بقريةمنريفكنساس (Prek-8تلميذوتلميذةبمدرسةبريكآيت)21ضمنقسميتكونمنموهوبين
الملحظة، الآتية: الدوات الباحث اعتمد الدراسة أهداف ولتحقيق المريكية، المتحدة بالوليات غرب

ةأعدهالباحثوفقالمقابلة،دراسةالحالة،الجتماعاتالدورية،دائرةالدبية،أوراقالعمل،دليلللمعلم
( العرض جهاز الصوتي، التسجيل جهاز البصرية، السمعية المواد الفارقية، شبكةLCDالبيداغوجيا ،)

النترنت،البريداللكتروني،حاسوبمحمولوحاسوبمكتبي،ولتحليلالنتائجوتفسيرهااستخدمالباحث
ال القراء استجابة إلى: النتائج وخلصت المئوية، البيداغوجياالنسبة وفق المعد القراءة لبرنامج موهوبون

التفكير مستوى زيادة وبالتالي الساسي التفكير مستوى تقليل طريق عن البيداغوجي والتفريق الفارقية
إيجابي بشكل الخامس الصف معلمة استجابة المكتوبة، استجاباتهم في المتقدم المستوى في النقدي

مالقراءةوعزمهاعلىدمجهافيمادةالقراءةلجميعالقراءالفصلبعدالدراسةللبيداغوجياالفارقيةفيتعلي
البحثية.

 . الدراسات ذات الصلة بالبيداغوجيا الفارقية: 3
المتبعة:  (2017)دعوم،  .دراسة1.3 التدريسية الساليب أهم على التعرف إلى الدراسة هذه تهدف

التو ومعرفةلتحقيق الرياضية، التربية ومعلمات معلمي نظر وجهة من للطلبة الفردية الفروق مع افق
طبقت التدريسية، والخبرة العلمي والمؤهل الجنس لمتغيرات تبعا  التدريسية الساليب تلك في الفروق

( للمرحلة79الدراسةعلىعينةقوامها المفرق الرياضيةفيمحافظة التربية الثانويةفي(معلمومعلمة
الباحث استخدم المطروحة المشكلة معالجة أجل ومن الهاشمية، الردنية المملكة في  المفرق قصبة
كأداة الستبانة على العتماد تم الدراسة أهداف تحقيق أجل ومن المسحية، بصورته الوصفي المنهج

تائجتماستخدامالنسبةالمئوية،رئيسةلجمعالمعلوماتاللزمةمنمجتمعالدراسة،ولتحليلوتفسيرالن
للكشفعنالفروقفيالساليبالتدريسيةالمتبعةفيحصةWay-ANOVA3)تحليلالتباينالثلثي)

 Statistical Package for Socialالتربيةالرياضيةباستخدامبرنامجالحزمةالحصائيةللعلومالجتماعية

Science) )ومقياسالحصاءالوصفي(Descriptive Statistics Measures) وخلصتالدراسةوقد،
أظهرتنتائجالدراسةأنمعلميالتربيةالرياضيةيستخدمونالساليبالخاصةبتحليلالمواقفوالمحاكاة
والتوجيهاتاللفظيةفيحصصالتربيةالرياضيةأكثرمنالساليبالتدريسيةالخرىقيدالدراسة،ودلت

ا إلىعدموجودفروقذاتدللةإحصائيةفيالساليبالتدريسيةالمتبعةلتحقيقالتوافقمعالنتائجأيض
 الفروقالفرديةللطلبةتبعا لمتغيراتالجنسوالمؤهلالعلميوالخبرة.
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دراسة  2.3 وعايد،  .  ت:  (2015)خالد برنامج فاعلية معرفة إلى الدراسة هذه علىهدفت يقوم دريبي
أسلوبالتدريسالفارقيومقارنتهبالطريقةالتقليديةفيتنميةمهاراتالقراءةلدىطلبالتدريسالفارقي

(طالبا60الصفالثالثالساسيالذينيعانونمنصعوباتالتعلم،طبقتالدراسةعلىعينةقوامها)
المجموع تكونت حيث المصادر، بغرف الملتحقين الطلبة )من من الضابطة وتكونت30ة طالبا، )

(طالباتماختيارهمبالطريقةالعشوائية،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاعتمدت30المجموعةالتجريبيةمن)
الدراسةالمنهجالتجريبي،ولتحقيقأهدافالدراسةقامالباحثانبإعدادأداتينهما:أداةالكشفعنأخطاء

المستندإلىأسلوبالتدريسالفارقي،ولتحليلوتفسيرالنتائجاستخدماالساليبالقراءةوالبرنامجالتدريبي
تحليل )ت(، اختبار المئوية، والنسب المعيارية والنحرافات الحـسابية لمتوسـطات الآتية: الحصائية

اراتالتغاير،وقدتوصلتالدراسةإلىوجوددللةإحصائيةلصالحالمجموعةالتجريبيةعلىمقياسمه
القراءة)التركيب،التحليل،القراءةالجهرية(.

هدفتهذهالدراسةإلىمعرفةفاعليةبرنامجتعليمييقومعلىأسلوب:  (2012)يونس،  . دراسة  3.3
الخا الصفين طلب لدى الكتابة مهارات تنمية في التقليدية بالطريقة ومقارنته الفارقي مسالتدريس

(خمسين50والسادسالبتدائيينالذينيعانونمنصعوباتتعلم،طبقتالدراسةعلىعينةتكونتمن)
طالبا منالطلبالملتحقينبغرفالمصادرمنمستوىالصفينالخامسوالسادسالبتدائيينفيثلث

وتكونتالمجموعة(طالبا ،25مدارسحكومية،حيثتكونتالمجموعةالتجريبيةمنخمسةوعشرين)
( طالبا وعشرين خمسة من قصدية25الضابطة بطريقة اختيارهم تـم المطروحة.( المشكلة ولمعالجة

 :اعتمدتالدراسةالمنهجشبهالتجريبي،ولتحقيقأهدافالدراسةقامـالباحثبإعدادأداتيالدراسةوهما
الكتابة الكشفعنأخطاء وأداة التعلم أنماط الكشفعن التعليمي،أداة البرنامج إلىتصميم ،لضافة

( التغاير تحليل الباحث استخدام النتائج وتحليل وجود(،ANCOVAولتفسير إلى الدراسة توصلت وقد
اليدوية، الكتابة )الملء، الكتابية المهارات مقياس على التجريبية المجموعة لصالح إحصائية دللة

والتعبيرالكتابي(.
 الدراسات التي تناولت البيداغوجية الفارقية والدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية: . التعليق على 4

 من حيث الأهداف:  -1.4
بنائي الفارقي)أسلوب التدريس أثر الوقوفعلى الدراسات اجتماعي(فيتحسينالداء-هدفبعض

ذالتعليمالثانويلمادة(وهدفتبعضالدراساتإلىتحليلتطبيقأستا2022الحسابيكدراسة)حناشي،
تجانس لعدم تصوراته على الضوء وتسليط البيداغوجي التفريق باستخدام الفارقية للبيداغوجيا العلوم
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)ألهور، الفارقيةفيمراعاة2019التلميذكدراسة البيداغوجيا دور الوقوفعلى إلى (،وهدفبعضها
)غرباوي، كدراسة المتعلمين بين التجانس كيفية(،2017عدم على الوقوف إلى الدراسات بعض ورام

(،وهدفالبعضقياسأثرالبيداغوجيا2015تنفيذخطةتعليميةوفقالبيداغوجياالفارقيةكدراسة)دحو،
(،كماهدفبعضها2009الفارقيةفيتطويرقدرةالقراءالموهوبينعلىالتفكيرالناقدكدارسة)دريسين،

لبيداغوجياالفارقيةوانعكاساتهاعلىالفروقالفرديةكدراسة)غطاسوكحول،التعرفعلىواقعاستخداما
(،فيحينهدفالبعضالتعرفعلىأهمالساليبالتدريسيةالمتبعةلتحقيقالتوافقمعالفروق2022

(،وهدفتبعضها2017الفرديةللطلبةمنوجهةنظرمعلميومعلماتالتربيةالخاصةكدراسة)دعوم،
التقليديةفيمعرفة بالطريقة الفارقيومقارنته التدريس يقومعلىأسلوب تدريبي برنامج فاعليةاستخدام

(ودراسة2015تنميةمهاراتالقراءةأوالكتابةلدىالطلبذويصعوباتالتعلمكدراسة)خالدوعايد،
ا2012)يونس، المهمة تحليل استراتيجية أثر قياس الحالية الدراسة وتروم البيداغوجيا(، على لقائمة

   الفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
 . من حيث المادة الدراسية المستهدفة:2.4

الفيزياء ( العلوم مواد بعضها استخدم فقد بالدراسة المستهدفة الدراسية المواد -الكيمياء–تنوعت
)ألهور، كدراسة البيئة( استه2019وتكنولوجيا اللغة(، من والصرف المكتوب فهم ميداني بعضها دف

)غرباوي، كدراسة فهم2017الفرنسية ميادينها بجميع الفرنسية اللغة الدراسات بعض واستهدف ،)
(،2015المسموع،فهمالمكتوب)القراءة،المفردات،الصرفوالملء(والنتاجالكتابيكدراسة)دحو،

)ا القراءة مادة  بعضها )دريسين،واستهدف كدراسة وعايد،2009لمطالعة( و)خالد كما2015( ،)
)حناشي، كدراسة الحساب مادة البعض مادة2022استهدف استهداف الحالية الدراسة وتروم ،)

الرياضياتلقياسأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيل
يات.ذويصعوباتتعلمالرياض

 .  من حيث العينة المختارة: 3.4
تباينتدراساتهذاالمحورمنحيثالعينةالمختارةفالنسبةللفئاتالعاديةمنهمطبقالدراسةعلىعينة

)ألهور، كدراسة والتلميذ الثانوي التعليم أساتذة البتدائي2019مكونة التعليم أساتذة بعضهم واختار )
(،واختاربعضهمعينةمنتلميذالصف2017ودراسة)دعوم،(،2022كدراسة)غطاسوكحول،

(،واختاربعضهمعينةمنذوي2015(ودراسة)خالدوعايد،2022الثالثأساسيكدراسة)حناشي،
)يونس، كدراسة الكتابة أو القراءة أو الرياضيات التعلم من2012صعوبات عينة بعضهم واختار )
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كدراسة الموهوبين ذوي2009)درسين،التلميذ التلميذ من عينة اختيار الحالية الدراسة تروم ،)
صعوباتتعلمالرياضياتلقياسأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفع

مستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
. من حيث الأدوات المستخدمة:4.4

تن الدراسة أهداف لنوعلتحقيق تبعا المحور هذا دراسات استخدمتها التي المستخدمة الدوات وعت
الستبيان اعتمد ما الدراسات فمن جمعها، المراد والبيانات الدراسات تناولتها التي المتغيرات

(استخدمتثلث2019(،أمادراسة)ألهور،2017(،ودراسة)دعوم،2022كدراسة)غطاسوكحول،
حظة،المقابلةودراسةالحالة،واستخدمبعضهابطاقاتالملحظة،دليلللأستاذ،أوراقأدواتوهي:المل

)غرباوي، كدراسة تحصيلية وتمارين بطاقات2017عمل، للأستاذ، دليل الباحثين بعض واستخدم ،)
دحو ( كدراسة وتحصيلية( تكوينية تشخيصية، ( اختبارات عمل، أوراق الذاتي، التقييم شبكات ،تقنية،

الحالة،2015 دراسة المقابلة، الملحظة، وهي: الدوات من متنوعة جملة الباحثين بعض واستخدم ،)
الجتماعاتالدورية،دائرةالدبية،أوراقالعمل،دليلللمعلمةأعدهالباحثوفقالبيداغوجياالفارقية،

( العرض جهاز الصوتي، التسجيل جهاز البصرية، السمعية البريد(،LCDالمواد النترنت، شبكة
(،واستخدمبعضالدارسينأداة2009اللكتروني،حاسوبمحمولوحاسوبمكتبي،كدراسة)دريسين،

وعايد، )خالد كدراسة تدريبي وبرنامج الخطاء عن استخدام2015للكشف الحالية الدراسة وتروم ،)
ال لصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس بطارية الآتية: فتحي-تعلمالدوات الدكتور الستاذ إعداد

الستاذ إعداد والنفعالي الجتماعي السلوك لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس الزيات، مصطفى
الدكتورفتحيمصطفىالزيات،استمارةالمستوىالقتصاديوالجتماعيإعدادخديجةبنفليس،اختبار

للأطفا رافن لـ: الملونة المتتابعة والكبار)المصفوفات عماد68.4-5.5ل وتقنين تعديل إعداد، سنة(
التراكميةلتحصيلالتلميذفي أحمدحسنعلي،تاريخالتحصيلفيمادةالرياضياتالدراسي)النتائج
يبنيها مادةالرياضيات(طيلةالسنواتالربعةالماضية،ثلثاختبارات)تشخيصي،تحصيليوتتبعي(

مواصفات جدول وفق مقررالباحث يحتوي علجي تدريسي برنامج ، الخطاء تشخيص اختبار ،
المهاراتالتيأخفقفيهاأفرادالعينة،دليلللمعلميحتويدروسخططلهاوفقاستراتيجيةتحليلالمهم

أثرإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةفيالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية.لقياس
رفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
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 . من حيث المنهج المطبق: 5.4
التحليلي )الوصفي مناهج ثلث الدراسات بعض استخدمت المطروحة المشكلة -التجريبي-لمعالجة

)ألهور، كدراسة الحالة( التحليلي2019دراسة الوصفي المنهج (  مناهج ثلث  منهج من أكثر ،)-
(،واستخدمبعضها2009المنهجالمقارن(كدراسة)دريسين،–منهجدراسةالحالة–ريبيالمنهجالتج

)غرباوي، كدراسة والتجريبي التحليلي الوصفي الوصفي2017المنهجين المنهج البعض واستخدم ،)
(،واستخدمالبعضالمنهجالتجريبيكدراسة)2017(،ودراسة)دعوم،2022كدراسة)غطاسوكحول،

(،واعتمدتبعضالدراساتالمنهجشبهالتجريبيكدراسة2015(ودراسة)دحو،2015لدوعايد،)خا
المهمة2012)يونس، تحليل استراتيجية أثر لقياس التجريبي المنهج استخدام الحالية الدراسة وتروم ،)

القائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
 . من حيث الأساليب الإحصائية: 6.4 

منأجلتحليلوتفسيرالنتائجتنوعتالساليبالحصائيةالمستخدمةيرجعذلكللمنهجالمستخدم
)ت( واختبار الحادي التباين وتحليل المرجح الحسابي المتوسط استعمل ما ومنها البيانات، وطبيعة

(استخدمتالرسومالبيانية2019أمادراسة)ألهور،(،2022والنسبةالمئويةكدراسة)غطاسوكحول،
النسبةالمئويةوتحليلالتباينالثلثيكدراسة والمخططاتوالجداولالحصائية،ووظفالبعضالآخر

)غرباوي،2017)دعوم، كدراسة المئوية النسبة الدراسات بعض )دحو،2017واستخدمت ودراسة  )
)دريسين،2015 ودراسة و2009( النسبة(، المعياري، النحراف الحسابي، المتوسط بعضها اعتمد

وعايد، )خالد كدراسة التغاير وتحليل )ت( اختبار )يونس،2015المئوية، دراسة واعتمدت ،)2012)
(،واختبارشفيهللمقارناتالبعدية،ومنهامااعتمداختبار)ت(فقطكدرسةANACOVAتحليلالتغاير)

،النسبالمئويةمجموعةمنالساليبمنها(وفيحينسوفتستخدمالدراسةالحالية2022)حناشي،
المعياري، النحراف الحسابي، كرونباخالمتوسط ألفا بيرسون،معامل الرتباط سبيرمان،معامل عامل

(Kolmogorov-Smirnov)كولموقروفسميرنوفاختبار،براونلحسابالثباتبطريقةالتجزئةالنصفية
معامل،اختبارليفينللتحققمنالتجانسلحساباعتداليةالتوزيع،(Shapiro-Wilk)شابيروويلكواختبار

الآثر حجم لقياس مربع المعدل،إيتا للكسب بلنك )ت(،معامل التباين،اختبار أثرلقياس،تحليل
الفارقيةفيرفع البيداغوجية القائمةعلى المهمة تعلمإستراتيجيةتحليل مستوىتحصيلذويصعوبات

الرياضيات.
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 . من حيث النتائج:  7.4
كدراسة البتدائي التعليم أساتذة لدى الفارقية البيداغوجيا تطبيق إلى الدراسات بعض خلصت

وكحول، البيداغوجيا2022)غطاس لتطبيق اليجابي الثر على الدراسات بعض نتائج وأسفرت ،)
)حناشي كدراسة )ألهور،2022،الفارقية نتائج وجاءت تتم2019(، البيداغوجي التفريق ممارسة أن )

بشكلحدسي،وأنالتفريقبديهيةبفضلهاأساتذةالعلوم،حيثيتعاملمععدمتجانسمجموعاتالطلب
التفريق استخدام تتطلب التي عمله ظروف الناجمة الفارقية البيداغوجيا تطبيق تطوير خلل من

العملبالمجموعاتوالمجموعاتالفرعية.البيداغوجي
(لتثبتالدوراليجابيللبيداغوجياالفارقيةفيتحقيقأهداف2017وجاءتنتائجدراسة)غرباوي،

)دحو، دراسة نتائج جاءت كما النجاح، إلى متعلم بكل والوصول الخطة2015التعلم فاعلية لتثبت )
الفارق البيداغوجيا وفق المعدة وتحسنالتعليمية المشروع أهداف وتحقيق الفارقية مشاكل معالجة في ية

(لتؤكدالثراليجابيللبيداغوجياالفارقيةفيتطور2009نتائجالتلميذ،وجاءتنتائجدراسة)دريسين،
للتفريق نضرتها وتطور الخامس الصف معلمة واستجابة الموهوبين القراء لدى الناقد التفكير قدرة

البيداغوجي.
نتائجدراسة)خالدوعايد، (إلىفاعليةبرنامجتدريبييقومعلىأسلوبالتدريس2015وأشارت

القراءةلدىطلب التقليديةفيتنميةمهارات بالطريقة الثالث  الفارقيومقارنته الفارقيالصف التدريس
الساسيالذينيعانونمنصعوباتالتعلم،

)يونس، دراسة نتائج التدريس(2012جاءت أسلوب على يقوم تعليمي برنامج فاعلية  لتثبت
والسادس الخامس الصفين طلب لدى الكتابة مهارات تنمية في التقليدية بالطريقة ومقارنته الفارقي

كما تعلم، صعوبات من يعانون الذين )دعوم،البتدائيين دراسة معلمي(2017خلصت أن إلى
السال يستخدمون حصصالرياضيات في اللفظية والتوجيهات والمحاكاة المواقف بتحليل الخاصة يب

النتائجأيضا إلىعدموجودفروق التدريسيةالخرىقيدالدراسة،ودلت الرياضياتأكثرمنالساليب
تبعا  للطلبة الفردية الفروق مع التوافق لتحقيق المتبعة التدريسية الساليب في إحصائية دللة ذات

تالجنسوالمؤهلالعلميوالخبرة.لمتغيرا
ثرإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةويسعىالباحثمنخللالدراسةالحاليةإثباتأونفيوجودل

علىالبيداغوجيةالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
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ذو  تحصيل  مستوى  رفع  متغير  تناولت  التي  الدراسات  الثالث:  تعلم  المحور  صعوبات  ي 
   والدراسات ذات الصلة: الرياضيات

 .الدراسات المحلية1
هدفتالباحثةإلىالتعرفعلىأثرإستراتيجيةالخرائطالمفاهيميةفي:  (2019)فارس،  . دراسة  1.1

التعلموالعاديينأقسامالتدريسإلىالتفكيرالستقرائيوالتحصيلفيمادةالرياضياتلدىذويصعوبات
ابتدائي.تكونتعينةالدراسةمن) إناثايدرسونفي135(ذكورو)122(تلميذا)257السنةالرابعة )

( عادين لفئتين: ابتدائي الرابعة السنة )122قسم التعلم صعوبات وذوي تلميذا مقسمون135( تلميذا )
فالدراسةاستخدمتالباحثةالدواتالآتية:علىمجموعتين)تجريبيةوضابطة(.منأجلتحقيقأهدا

مقياسالتقديرالتشخيصيلصعوباتتعلمالرياضيات،اختبارذكاءالمصفوفاتالمتتابعةالملونةلـرافن،
تصميم من الرياضيات مادة في تحصيلي واختبار الستقرائي للتفكير مقياسين مفاهيمية، خرائط عشرة

المشكلةال النتائجوظفتالباحثة.ولمعالجة التجريبي،ولتحليلوتفسير الباحثةالمنهج مطروحةاعتمدت
الباحثةاختيار)ت(،وأشارتالنتائجإلىالثراليجابيللإستراتيجيةفيالتحصيلفيمادةالرياضيات

.لدىكلالتلميذعاديينأوذويصعوباتالتعلمذكوراوإناثاعلىحدسواء
أساليب:(2019)لعجال،  دراسة  .2.1 على قائمة إستراتيجية أثر قياس إلى الحالية الدراسة هدفت

التعلمعلىالت حصيلوالتجاهنحومادةالرياضياتلدىتلميذالسنةالرابعةابتدائيذويصعوباتتعلم
( من الدراسة عينة تكونت و48الرياضيات، قصدية بطريقة اختيرت تلميذ مجموعتين،( إلى قسمت

تلميذ(،ومنأجلتحقيقأهدافالدراسةاستخدمت24تلميذ(ومجموعةضابطة)24مجموعةتجريبية)
الضرب(-الطرح-الباحثةالدواتالآتية:إعدادأنشطةخاصةبمادةالرياضياتفيمواضيع)الجمع

الحركي(،كما–السمعي-علم)البصريوالت يتمتصياغتهاباستخداماستراتيجيةقائمةعلىأساليبالت
(،ومقياسالتجاهنحومادةالرياضياتلـ)أبو2012استخدمتالباحثةمقياسأساليبالتعلملـ)العيلة،

والكيلني، طريق1980زينة عن التجريبي المنهج الباحثة اعتمدت المطروحة المشكلة ولمعالجة ،)
و تحليل أجل ومن التجريبي، شبه )ت(التصميم اختبار الآتية: الساليب الباحثة وظفت النتائج تفسير

لدللةالفروق،تحليلالتغايرالحادي،مربعإيتاباستخدامبرنامجالحزمةالحصائيةللعلومالجتماعية
Statistical Package for Social Science)   )وأسفرتالنتائجعلىوجودتأثرإيجابي25الصدارالـ،

سوفقالستراتيجيةالقائمةعلىأساليبالتعلمعلىالتحصيلوالتجاهنحومادةالرياضياتلدىللتدري
.تلميذالسنةالرابعةابتدائيذويصعوباتتعلمالرياضيات
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 .الدراسات العربية2
دراسة  1.2 برن:  (2019)جلل،  .  فاعلية استقصاء الحالية الدراسة وفقهدفت مصمم حاسوبي امج

برنامجالشرائحالتقدميةالبوربنيتفيتنميةالتحصيلالدراسيفيالعملياتالساسية)الجمع،الضرب،
الطرحوالقسمة(لدىطلبالصفالثالثالبتدائيمنذويصعوباتالتعلممنالمعاقينحركيا،طبقت

طريقةقصدية،قسمتإلىمجموعتينضابطةقوامها(طالباتماختيارهمب30الدراسةعلىعينةقوامها)
(طالبادرستباستخدامالبرنامجالمصمم15(طالبادرستبالطريقةالعتيادية،وتجريبيةقوامها)15)

والبرنامج وبعدي قبلي تحصيليين اختبارين الباحث استخدم الدراسة أهداف ولتحقيق الباحث، قبل من
التقدمية،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاعتمدتالدراسةالمنهجالتجريبيالحاسوبيالمصمموفقالشرائح

المعياري، النحراف الحسابي، المتوسط الباحث، استخدم النتائج وتفسير ولتحليل المجموعتين، تصميم
اختبارويلكوكسن،اختبارمانوتني،وأسفرتالنتائجعلىوجودفروقذاتدللةإحصائيةعندمستوى

(0.05≤α.فيالتحصيلالدراسيلدىطلبالمجموعةالتجريبيةيعزىلفاعليةالبرنامجالمحوسب)
هدفتالدراسةالحاليةإلىالكشفعنأثر:  (1441،وأرشيدالفايز)عليأبوعيطة  .دراسة  2.2

يةللتعلملدىالتلميذذويصعوبات"نموذجمحطةدورانالتعلمالمدمج"فيتحصيلالرياضياتوالدافع
( من مؤلفة قصدية عينة على الدراسة طبقت الساسي الخـــــامس  بالصـــف إلى24التعلم قسمت )

،والحرى"(تلميذالتطبيق"نموذجمحطةدورانالتعلمالمدمج12مجموعتين،إحداهماتجريبيةعددها)
( التقليدية،12ضابطةعددها بالطريقة درست وإعداد( للتعلم؛ برنامج إعداد تم الدراسة هدف ولتحقيق

للتعلم الدافعية ومقياس الرياضيات في تحصيلي الدراسة.اختبار اعتمدت المطروحة المشكلة ولمعالجة
وتني، مان الآتية: الساليب الباحثتان استخدمت النتائج وتفسير ولتحليل التجريبي، شبه المنهج

ائجوجودفروقدالةإحصائيابينالمجموعةالتجريبيةوالمجموعةالضابطةفيوقدكشفتالنت ويلكوكسن،
تحصيلالرياضياتوالدافعيةللتعلمبعدالتطبيقلصالحالمجموعةالتجريبية،كماكشفتوجودفروقدالة
في التجريبية المجموعة درجات على البعدي القياس لصالح والبعدي، القبلي القياسين بين إحصائيا

حصيلالرياضياتوالدافعيةللتعلم.ت
هدفالبحثإلىتقصيأثراستخدامالختباراتالقصيرةاليومية:(2018)محمدخليل،  . دراسة  3.2

Daily Quizzesعلىالتحصيلالدراسيوخفضالقلقلدىالطلبذويصعوباتتعلمالرياضياتفي
طالب(تم65امعةالمامأحمدبنسعودالسلمية،وتكونتعينةالبحثمن)البرامجالتحضيريةبج

( تجريبية احدهما مجموعتين إلى تقسيمهم وتم العشوائية بالطريقة وتستخدم30اختيارهم طالب(
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طالب(لتستخدمالختباراتالقصيرةاليوميةوكل35الختباراتالقصيرةاليوميةوالخرىضابطة)
ببناءالمجم الباحث قام الدراسة أهداف ولتحقيق  بالجامعة المستخدمة المحاضرة بطريقة تدرس وعتين

لقياسالثر التذكروالفهموحل16وتكونهذاالختبارمن  اختبارتحصيلي لقياسمستويات سؤال
ا  المشكلت، المطروحة المشكلة ولمعالجة الباحث، إعداد من الرياضيات قلق مقياس عتمدتوإعداد

الآتية: الساليب الدراسة استخدمت النتائج وتفسير ولتحليل التجريبي، شبه  المنهج المتوسط  الدراسة
وأظهرتنتائجالدراسةوجودفروقدالةإحصائياعندمستوى  الحسابي،النحرافالمعياريواختبار)ت(

زيادةمستوىالتحصيلالدراسيبين(فيأثراستخدامالختباراتالقصيرةاليوميةفيα=0.05الدللة)
(α=0.05المجموعتينالضابطةالتجريبيةلصالحالمجموعةالتجريبية،وعدموجودفروقدالةإحصائيا)

الختبارات استخدام أثر الضابطةفي المجموعتين بين الرياضيات قلق خفض على اليومية القصيرة
دامالختباراتالقصيرةاليوميةفيتعليموتعلموتقويموالتجريبية،وفيضوءالنتائجتمتالتوصيةباستخ

الرياضياتبفصولالرياضياتبالمملكةالعربيةالسعودية.
دراسة  4.2 في:(2018،وآخرون)السري،  .  مقترح برنامج فاعلية معرفة الحالي البحث هدف

ذذويصعوباتالتعلمبالمرحلةالعداديةوالتعرفعلىأثرهالرياضياتباستخداممسرحةالمناهجللتلمي
(طالباوطالبةمنطلب39فيتحصيلالرياضياتوتنميةالذكاءالوجداني.وتكونتعينةالدراسةمن)

عددهم ضابطة احدهما مجموعتين إلى قسمت دمياط، محافظة مدارس بإحدى إعدادي الول الصف
تتألف19) تجريبية والخرى )( الدراسة20من استخدمت الدراسة أهداف ولتحقيق وطالبة، طالبا )

الدواتوهياختبارالتحصيلفيالرياضيات،ومقياسالذكاءالعاطفي،إضافةإلىالبرنامج،ومنأجل
المجموعتين ذي التجريبي التصميم باستخدام التجريبي المنهجشبه اعتمدت المطروحة المشكلة معالجة

ولتحليلوتفسيرالنتائجاستخدمتالدراسةالساليبالآتية:مانوتني،ويلكوكسن،وخلصتالمتكافئتين،
الدللة مستوى على إحصائية دللة ذات فروق وجود إلى درجات0.01)≥ الدراسة متوسطي بين )

وىالمجموعةالضابطةوالتجريبيةفيالختبارالبعديوفاعليةمسرحةمناهجالرياضياتفيتحسينمست
التحصيلفيتنميةالذكاءالوجدانيوتحسينمستوىالتحصيللدىطلبالمجموعةالتجريبية.

هـــدفتالدراســـةمعرفـــةأثــرمســـرحةوحـــدةالهندســـةفـــي:(2018)الخطيبوبنيملحم،  . دراسة  5.2
النتبـــا تشـــتت الخـــــامسالتحصـــيلوخفـــض  بالصـــف الرياضـــيات تعلـــم صـــعوبات ذوي الطلبـــة لـــدى ه

(طالبةتــمتقســيمهاعشــوائياإلــىمجمــوعتينمجموعــة16الساســـــي،طبقتالدراسةعلىعينةقوامها)
( )08ضـــابطة تجريبيــــة ومجموعــــة طالبات الد08( أهداف ولتحقيق طالبات الباحثــان( أعــــــدا راسة
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اختبـــاراتحصـليا،ومقياســـالتشـــتتالنتبـــاه،دليلللوحدةالمحددةولمعالجةالمشكلةالمطروحةاعتمد
اختبارمان الآتية: الساليب الباحثان استخدما النتائج وتفسير ولتحليل التجريبي، المنهجشبه الباحثان

الحسابية المتوسطات درســــــنوتني، اللــــــواتي الطالبــــــات أن النتائج وأسفرت المعيارية، والنحرافات
بالطريقة درســن اللــواتي الطالبــات مــن تشــتتا وأقــل التحصــيل فــي تفوقــا أكثــر المســرح باســــــتخدام

العتيادية.
الحموز  6.2 دراسة   .  (Al-Hmouz, 2018)  :توج" برنامج فاعلية فحص إلى الحالية الدراسة هدفت

في المحددة التعلم صعوبات ذوي الطلبة إتقان في الحسابي المنهاج على المبني والقياس ماث"،
أنثى(في23ذكرو21طالباوطالبة)44الرياضياتحقائقالجمعالساسية،تكونتعينةالدراسةمن

ولتحقيقأهدافالدراسةاستخدمتالباحثةاختبارتحصيليوبرنامجتوجماث،.سيالصفالثالثالسا
الدراسة اعتمدت النتائج وتفسير ولتحليل التجريبي، المنهج الباحثة اعتمدت المطروحة المشكلة لمعالجة

عتيوقدأظهرتالنتائجأنالطلبةفيمجمو  SPSSو  Microsoft Office Excelالنسبةالمئويةباستخدام
ولكن "توجماث"، برنامج لتطبيق نتيجة الحسابي التحصيل أعلىفي قدحصلواعلىعلمات الدراسة
نتائجبرنامج"توجماث"والقياسالمبنيعلىالمنهاجالحسابيكانتأفضلمننتائجبرنامج"توجماث"

تقدمإيجابيفيمهاراتوحدهخللمراحلالتدخلوالمتابعة.بالضافةإلىذلك،طوارالمشاركونخط
."توجماث"الجمععلىالقياسالمبنيعلىالمنهاجالحسابينتيجةلستخدامبرنامج

هدفتالدراسةالحاليةهيمحاولةللتعرف:(Ellala & ALSLAQ, 2017)  . دراسة اللالة والسلاق  7.2
التعا التعلم استراتيجية استخدام تأثير تعلمعلى صعوبات من يعانون الذين الطلب تحصيل على وني

(طالبوطالبةفيمحافظةالزرقاء،الردن.تمتقسيمهمبالتساوي34الرياضيات.وتكونتالعينةمن)
طالبات(.ولمعالجة9وطلب8طالبات(وتجريبية)9وطلب8إلىمجموعتين:مجموعةضابطة)
الدراس اعتمدت المطروحة الباحثتانالمشكلة استخدمت الدراسة أهداف من وللتحقق التجريبي المنهج ة

الختبارالتحصيليوإستراتيجيةالتعلمالتعاونيلتدريسوحدتينمنكتابالصفالثانيابتدائي،ولتحليل
(،وأسفرتالنتائجANOVAوتحليلالتباينأحاديالتجاه)Tوتفسيرالنتائجاستخدمتالباحثتاناختبار

وهناكفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيالمجموعتينفياختبارالتحصيلالبعديتعزىإلىعلى
)التجريبيةوالضابطة(متغيرةوكانتهذهالفروقلصالحالمجموعةالتجريبية.

دراسة  8.2 است:(2017،وآخرون)الريموني  .  أثر معرفة إلى الدراسة هذه استراتيجياتهدفت خدام
الحسابالذهنيفيتحصيلالتلميذذويصعوباتالتعلمفيالرياضيات،وذلكمنخللتطويربرنامج
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لتحسين مقترحات ووضع الضرب، لحقائق الذهني الحساب لستراتيجية وفقا  الحساب مادة في تعليمي
السا للحقائق التعلم صعوبات ذوي من التلميذ تعليم الحساباستراتيجيات في عينة.سية واختيرت

من بالمئة وأربعون ثلثة نسبته بما وتلميذة، تلميذا  وأربعين ثمانية بلغت وقد قصدية، بطريقة الدراسة
وتجريبية(للذكورفيكلضابطة)مجموعتينمجتمعالدراسة.وتمتوزيعأفرادالعينةإلىأربعمجموعات:

ولمعالجة.)ضابطةوتجريبية(للإناثفيكلمنهمااثنتاعشرةتلميذةمنهمااثناعشرتلميذا ،ومجموعتين
الدراسة أهداف ولتحقيق التجريبي، شبه المنهج الدراسة هذه في الباحثون استخدم المطروحة المشكلة
استخدمالباحثوناختبار)الحسابالذهني(التحصيلي،وهومنإعدادالباحثين،البرنامجالتدريبيالمستند

ىاستراتيجياتالحسابالذهني،وهومنإعدادالباحثين،ولتحليلوتفسيرالنتائجتماستخداماختبارتإل
(للتأكدمنتكافؤمجموعتيالدراسةفيالقياسالقبليIndependent Samples T-Testللعيناتالمستقلة)

( المزاوجة للعينات ت الفPaired Samples T- Testواختبار على للتعرف في( المجموعتين بين روق
 0.05)وقدأظهرتنتائجالدراسةوجودفروقذاتدللةإحصائيةعندمستوىالدللة)  القياسالبعدي.

= α،بينمتوسطتحصيلالتلميذذويصعوباتالتعلمفيالختبارالبعديلصالحالمجموعةالتجريبية
ةالتجريبيةفيالختبارالبعديتبعا لمتغيركماأظهرتوجودفروقبينمتوسطتحصيلتلمذةالمجموع

.الجنسلصالحالناث
دراسة  9.2 زغلول،  .  )الخطى:(2016)محمد الرقمية القصة مداخل فاعلية على البحث -هدف

ال-المتشابك-المتعدد الرياضيات تعلم صعوبات ذوي للتلميذ التحصيل تنمية في صفاللخطى(
م عينة على الدراسة طبقت المادة. نحو والتجاه البتدائية بالمرحلة )قصودةالخامس تلميذ80قوامها

تحقيق أجل من الرياضيات، تعلم صعوبات من يعانون ممن البتدائية المدارس طلب من ) وتلميذة
)إع الذكاء لقياس المتتابعة المصفوفات مقياس الباحثة استخدمت الدراسة اختبارأهداف رافن(، داد

تشخيصييستخدممعاختبارالذكاءوذلكبهدفالتعرفعلىالطلبذويصعوباتتعلمالرياضيات
الباحثة(، إعداد )من المتعلمين من تحقيقها المتوقع السلوكية الهداف ضوء وفي التباعد لمحك وفقا

الباحثة(، إعداد )من الرياضيات في التحصيل لقياس تحصيلي )مناختبار المادة نحو الميل ومقياس
إعدادالباحثة(،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاعتمدتالباحثةالمنهجالوصفيالتحليليلتحليلالدراسات
المختلفة المداخل استخدام أثر عن للكشف التجريبي والمنهج النظري الطار لعداد السابقة والبحوث

مستقل كمتغير اللكترونية الرقمية كمتغيراتللقصة المادة نحو والميل المعرفي التحصيل تنمية على
استخدمت النتائج وتفسير ولتحليل الربعمجموعات. ذو التجريبي المنهج استخدام هذا ويتطلب تابعة،
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الباحثةالساليبالآتية:المتوسطالحسابي،النحرافالمعياري،تحليلالتباينالحاديالتجاه،اختبار
وأ لدىويلكوكسن، التحصيل تنمية على قدرة لها الرقمية القصة مداخل جميع أن على النتائج سفرت

التلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتبالصفالخامسالبتدائي،وكذلكلهاالقدرةعلىتعديلميلهم
نحوالمادة.

حاليإلىمعرفةاثراستخداماستراتيجيةالتعلمهدفالبحثال:  (2016،وآخرون)العتوم  . دراسة  10.2
(طالباوطالبةتم40التعاونيفيتحصيلالطلبذويصعوباتالتعلمفيالرياضيات،وبلغتالعينة)

(20اختيارهمقصديامنطلبالصفالرابعابتدائيفيمدينةجرش,قسمواإلىمجموعتينتجريبية)
دافالبحثتمإعداداختبارتحصيليفيمستويات)التذكر،والفهم،(عشوائيا،لتحقيقأه20وضابطة)

والتطبيق(،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاعتمدالباحثونالمنهجشبهالتجريبيوالتزموابالتصميمالتجريبي
الحسابية المتوسطات الباحثون استخدم النتائج وتفسير ولتحليل والتجريبية، الضابطة  المجموعتين ذي

لنحرافاتالمعيارية،تحليلالتباينالحادي،وأشارتالنتائجإلىوجودفروقذاتدللةاحصائيةلثروا
المجموعة ولصالح الرياضيات في التعلم صعوبات ذوي الطلب تحصيل تحسين في التعاوني التعلم

التجريبية,ولمتوجدفروقتعزىللجنس.
دراسة  11.2 المتعددة:(2016عاشور،)  .  الذكاءات بين العلقة معرفة إلى الدراسة هذه تهدف

( من عينة على الدراسة طبقت التعلم. صعوبات ذوي الطلب لدى الكاديمي طالبا48والتحصيل )
)مدارس على: موزعين أساسي الرابع الصف تلميذ من الرياضيات تعلم صعوبات ذوي من وطالبة

ومدرس )أكسفورد، تجريبية واحدة مجموعتين، إلى تقسيمها تم وقد الكاديمية(، حديثة. عربية (24ة
( ضابطة بناء24والخرى التالية: الدوات الباحث استخدم الدراسة أهداف ولتحقيق عشوائي. بشكل )

( عاشور إعداد من الرياضيات في المتعددة الذكاءات نظرية على قائم في2013برنامج اختبار ،)
المشكلةتحصي ولمعالجة شيرر. إعداد من المتعددة الذكاءات مقياس الباحث، إعداد من الرياضيات ل

المطروحةاعتمدالباحثالمنهجالتجريبي.ومنأجلتحليلوتفسيرالنتائجاستخدمالباحثمعاملارتباط
دل ذات ارتباطيه علقة وجود على: النتائج وأسفرت كرونباخ، ألفا ومعادلة بينبيرسون إحصائية لة

التحصيلفيالرياضياتوالذكاءالمتعددلدىطلبالمجموعةالتجريبية،بينمالتوجدعلقةارتباطيه
ذاتدللةإحصائيةبينالتحصيلوالذكاءالمتعددلدىطلبالمجموعةالضابطة.ووجودعلقةارتباط

كماتبينأنحصيلالدراسيفيالرياضيات.ذاتدللةإحصائيةبينالذكاءالرياضيالمنطقي،وبينالت
في الدراسي التحصيل وبين الموسيقي، الذكاء بين إحصائية دللة ذات سلبية ارتباط علقة هناك
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الرياضيات.الذكاءاتالتالية:الذكاءاللغوياللفظي،والذكاءالمكاني،والذكاءالجسديوالحركي،والذكاء
ال البين وذكاء الداخلي، ارتباطالشخصي إحصائية دللة ذات فالمعاملت والذكاء، والطبيعي شخصي

بينهاوبينالتحصيلالكاديميفيالرياضيات.وفيضوءنتائجالدراسةأوصتالباحثبعقدورشعمل
ودوراتتدريبيةوتعريفالمدرسينبنظريةالذكاءاتالمتعددةوكيفيةتطبيقهاداخلالفصل.بالضافةإلى

اسيةالمجهزةبكافةالدواتوالجهزةوالوسائلالتيتلبيكافةالذكاءاتالمتعددةللطلب.الفصولالدر
 .الدراسات الأجنبية 3

هدفتالدراسةقياسفعاليةالمنهجالقائمعلىعلمالعصاب:  (Fathiazar & all, 2020)  . دراسة  1.3
الدرا التحصيل تحسين في تعلمالتربوي صعوبات من يعانون الذين البتدائية المرحلة طلب لدى سي

(31،طبقتالدراسةعلىعينةقوامها)2018-2017إيران،فيالعامالدراسي-الرياضياتفيشيراز
تلميذامنالصفالثانيإلىالصفالسادس،تماختيارهمبشكلعشوائي،وتمتقسمهمإلىمجموعتين

(،ولتحقيقأهدافالدراسةاستخدمالباحثونالدواتالآتية:15(وضابطةقوامها)16تجريبيةقوامها)
(،تماستخدامShalev(للأطفال،اختبارتشخيصالتحصيلالدراسيلشاليف)wechslerمقياسذكاء)

دي،الختبارلقياسالتحصيلالدراسيللطلبذويصعوباتالتعلمالرياضياتفيالختبارالقبليوالبع
التجريبي، شبه المنهج اعتمدوا المطروحة المشكلة ولمعالجة  إيران، في الساسي الرياضيات اختبار

(،المتوسطاتالحسابية،النحرافاتالمعياريةANCOVAولتحليلوتفسيرالنتائجاعتمدواتحليلالتغاير)
(IBM SPSS Statistics, Armonk, NY, USAتمبواسطةبرنامجالحزمةالحصائيةللعلومالجتماعية)

التحصيل21الصدار لتحسين العصاب علم على القائم التعليمي البرنامج أن النتائج وخلصت ،
الكاديميلطلبالمرحلةالبتدائيةالذينيعانونمنصعوباتتعلمالرياضياتكانفعال.

هذهالدراسةالوقوفعلىآثارالتدريسبمساعدةالحاسوبعلىرامت:(Ok & all, 2020) . دراسة  3.2
( قوامها عينة على الدراسة طبقت التعلم، صعوبات ذوي الطلب لدى الرياضيات عشرون20أداء )

(لكلمنأجهزةالكمبيوتروالجهزةالمحمولةعندCAIدراسةحولتأثيراتالتعليمبمساعدةالكمبيوتر)
لبذويصعوباتالتعلم.ولتحقيقأهدافالدراسةاستخدمالباحثاناستمارةتحليلتدريسالرياضياتللط

النتائج وتفسير ولتحليل المحتوى، تحليل منهج الدراسة اعتمدت المطروحة المشكلة ولمعالجة المحتوى،
مالتأثير.استخدمالباحثانالنسبةالمئوية،المتوسطاتالحسابية،النحرافاتالمعيارية،اختبار)ت(وحج

كشفتالنتائجعنمجموعةواسعةمنأحجامالتأثيرعبرالدراسات،ولكنبشكلعام،تمثلالنتائجتأثير
تقدمهمفيCAIوتأثيرصيانةكبيرلستخدامتدخلمتوسط التعلم. الذينيعانونمنصعوبة للطلب
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عددالمتغيراتالتعليميةالقائمةعلىالرياضيات.بالضافةإلىذلك،كشفتالنتائجعنوجودعلقةبين
CAIوالتأثيرعلىأداءالطلب.بشكلعام،أشارتالنتائجإلىأنCAIالدلةالمضمنةفيتعليمات

للطلب الرياضيات تعليم لدعم ا واعد  تدخل  اعتباره يجب الفعالة التعليمية المتغيرات مع ا جيد  المصمم
ذويصعوباتالتعلم.

هدفتالدراسةإلىالمقارنةبينأطفاليعانونمنصعوبات:  (Rousselle & Noël, 2007)    . دراسة3.3
الساسية. العددية المهارات تقييم مجال في العاديين بأقرانهم القراءة تعلم وصعوبات الرياضيات تعلم

اتتعلمالرياضياتمقرونةبصعوبات(طفلمنذويصعوب45طبقتالدراسةعلىعينةمكونةمن)
(لديهمصعوباتفي16(كانلديهمصعوباتفيالرياضياتولكنليسفيالقراءة،و)29تعلمالقراءة)

و) والقراءة، الرياضيات من تلميذ45كل من والقراءة الرياضيات من كل في عادي تحصيل لديهم )
رةمدرسةحكوميةفيمنطقةلوفانلنوف،بلجيكا.تماختيارهممناثنتيعشالصفالثانيالبتدائي

الرياضيات، مستوى لتقييم مصممة مركبة اختبار بطارية الباحثتان استخدمت الدراسة أهداف ولتحقيق
تتألفبطاريةالختبارمنمقياسينفرعيين.تضمنالنطاقالفرعيلمعالجةالرقامكتابةالرقامالعربية

العرب الفرعياختبارجمعومقارنةالرقام الحسابي المقياس إلىأرقامعربية.تضمن الرموز يةوتحويل
ومقياس موقوت، جمع واختبار الوقت محدد غير اختبارWechslerوطرح مستوىللذكاء، فحص

التحصيلفيالقراءة.ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاعتمدتالدراسةالمنهجالتجريبيذيالتصميمالقائم
المج الآتية:على الساليب الباحثتان استخدمت النتائج وتفسير ولتحليل والتجريبية، الضابطة موعتين

الذين الطفال أن إلى لنتائج وأسفرت بيرسون. الرتباط معامل المئوية، النسبة الحسابية، المتوسطات
بدل منيعانونمنصعوباتتعلمالرياضياتيجدونصعوبةفيالوصولإلىحجمالعددمنالرموز

معالجةالرقامفيحدذاتها
 . الدراسات ذات صلة: 4

:كانالهدفالساسيللدراسةهوالتحققمنفعاليةاستخدامالتغذيةالراجعة(2005)مشطر،  *دراسة  
(30ينةقوامها)علىالتحصيلالدراسيللتلميذذويصعوباتالتعلمالكاديمية،طبقتالدراسةعلىع

استبيان الآتية: الدوات الباحث استخدم الدراسة أهداف ولتحقيق ابتدائي، الثالث الصف وتلميذة تلميذا
الذكاءالبتدائيلجامعةعينشمس،اختبار الباحث،مقياس التعلممنإعداد تشخيصذويصعوبات

القراءة، مادة في تحصيلي اختبار الرياضيات، مادة في التعبيرتحصيلي مادة في تحصيلي اختبار
الكتابي،ولمعالجةالمشكلةالمطروحةاعتمدالباحثالمنهجالتجريبيذوالمجموعةالواحدةقياسينقبلي
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بعدي،ولتحليلوتفسيرالنتائجاستخدمالباحثالساليبالآتية:النسبةالمئوية،معاملالرتباطلبيرسون،
إل النتائج وأشارت للتلميذاختبار)ت(. الدراسي التحصيل الكتابيةعلى الراجعة للتغذية تأثير ى:يوجد

على الشفهية الراجعة للتغذية تأثيرا يوجد ول الرياضيات. مادة في الكاديمية التعلم صعوبات ذوي
ةالتحصيلالدراسيللتلميذذويصعوباتالتعلمالكاديميةفيمادةالقراءة،يوجدتأثيرللتغذيةالراجع

الكتابيةعلىالتحصيلالدراسيللتلميذذويصعوباتالتعلمالكاديميةفيمادةالتعبيرالكتابي.
 . التعقيب على الدراسات التي تناولت رفع مستوى تحصيل ذوي صعوبات تعلم الرياضيات:5

 . من حيث الأهداف: 1.5
المفا الخرائط استراتيجية أثر على التعرف الدراسات بعض التفكيرهدفت إلى التدريس في هيمية

)فارس، كدراسة والعاديين التعلم صعوبات لذوي الرياضيات مادة في والتحصيل (،2019الستقرائي
نحو والتجاه التحصيل على التعلم أساليب على قائمة استراتيجية أثر قياس إلى البعض وهدف

(التحققمنفعاليةاستخدامالتغذية2005(،وهدفتدراسة)مشطر،2019الرياضياتكدراسة)لعجال،
فاعلية استقصاء البعض هدف كما الكاديمية، صعوبات ذوي لتلميذ الدراسي التحصيل على الراجعة
برنامجحاسوبيمصمموفقبرنامجالشرائحالتقدميةفيتنميةالتحصيلفيالرياضياتالساسيةللتلميذ

(1441،وآخرون(،وهدفتدراسة)عليأبوعيطة2019الطلبذويصعوباتالتعلمكدراسة)جلل،
الكشفعنأثرنموذجمحطةدورانالتعلمالمدمجفيتحصيلالرياضياتوالدافعيةللتعلملدىالتلميذ

دراسة)محمدخليل، وهدفت التعلم، الختبارات2018ذويصعوبات استراتيجية استخدام أثر (تقصي
القلقلدىالطلبذويصعوباتتعلمالرياضيات،كماهدفتالقصيرةاليوميةعلىالتحصيل وخفض

السري ( ذوي2018،وآخروندراسة للتلميذ المناهج مسرحة باستخدام مقترح برنامج فاعلية معرفة )
صعوباتتعلمالرياضياتوالتعرفعلىأثرهفيتحصيلالرياضياتوتنميةالذكاءالوجداني،أمادراسة

((Al-Hmouz, 2018فقدهدفتفحصفعاليةبرنامج"توجمات"والقياسالمبنيعلىالمنهاجالحسابي
فياتقانالطلبةذويصعوباتالتعلمالمحددةفيالرياضياتحقائقالجمعالساسية،وهدفتدراسة)

(معرفةأثرمسرحةوحدةالهندسةفيالتحصيلوخفضتشتتالنتباهلدى2016الخطيبوبنيملحم،
(وكذا)العتومELLALA  &  ALSLAQ,2017بةذويصعوباتتعلمالرياضيات،وهدفكلمن)الطل

(منخللالدراسةالتيقامابهاالتعرفعلىأثراستخداماستراتيجيةالتعلمالتعاوني2016،آخرونو
زغلول، )محمد دراسة وهدفت الرياضيات، تعلم صعوبات من يعانون الذين الطلب التحصيل على

اللخطى(فيتنميةالتحصيل-المتشابك-المتعدد-(البحثعلىفاعليةمدخلالقصة)الخطي2016
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)عاشور، دراسة ورامت الرياضيات. تعلم صعوبات ذوي الذكاءات2016للتلميذ بين العلقة (معرفة
دراس هدفت كما الرياضيات، تعلم صعوبات ذوي الطلب لدى الكاديمي والتحصيل ةالمتعددة

(Fathiazar & all, 2020قياسفعاليةالمنهجالقائمعلىعلمالعصابالتربويفيتحسينالتحصيل)
( دراسة وهدفت الرياضيات، تعلم صعوبات من يعانون الذين الطلبة لدى (Ok & all, 2020الدراسي

،عوباتالتعلمبمساعدةالحاسوبعلىأداءالرياضياتلدىالطلبذويصالوقوفعلىأثارالتدريس
(المقارنةبينأطفاليعانونمنصعوباتتعلمالرياضياتRousselle & Noël, 2007واستهدفتدراسة)

وصعوباتتعلمالقراءةوأقرانهمالعاديينفيفيمجالتقييمالمهاراتالعدديةالساسية.كماهدفتدراسة
الحسابالذهنيفيتحصيلالتلميذذوي(معرفةأثراستخداماستراتيجيات2017،آخرونو)الريموني

صعوباتالتعلمفيالرياضياتفيحينتهدفالدراسةالحاليةالوقوفعلىأثراستراتيجيةتحليلالمهمة
القائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.

 . من حيث المادة المستهدفة بالدراسة: 2.5
تن والقراءةلم الرياضيات مادة باستخدام بعضها انفرد فقد بالدراسة المستهدفة الدراسية المواد وع

)مشطر،Rousselle & Noël, 2007)كدراسة دراسة انفردت كما والكتابة2005(، القراءة باستخدام )
 ,Ok &all, 2020(،)Fathiazar & allوالرياضيات،فيحينتتفقالدراسةالحاليةمعدراسةكلمن)

ه(،1441(،)أبوعيطةوأرشيدالفايز،2019(،)جلل،2019(،)لعجال،2019(،)فارس،2020
Al-Hmouz,2018(،)2018(،)الخطيبوبنيملحم،2018،وآخرون(،)السري2018)محمدخليل،

والسوالمة، الكايد )الريموني،ملحم، )العتوم2016(،)محمدزغلول،2017(، (،2016،ونوآخر(،
و)مشطر،2016)عاشور، المهمة2005( تحليل استراتيجية أثر لقياس الرياضيات، مادة باستهداف )

القائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
 . من حيث العينة المختارة:  3.5

ف المختارة العينة حيث من المحور هذا دراسات ذويتباينت الطلب على دراسته طبق ما منها
(،ومنها2018صعوباتتعلممنطلبالسنةالتحضيريةمنالمرحلةالجامعيةكدراسة)محمدخليل،

كدراسة الساسية أو العدادية المرحلة طلب من الرياضيات تعلم صعوبات ذوي على طبقت ما
الفايز، وأرشيد و)السري1441)أبوعيطة، طبقت2018،آخرونه( فقد الفئات تحدد لم ما ومنها ،)

دراسةعلىعينةمنالوثائق)الدراساتالميدانيةالتيجرتعلىذويصعوباتتعلمالرياضياتالفترة
( بين )2017-1980المحصورة كدراسة )Ok & all, 2020على طبقت التي الدراسة تباينت ولقد ،)
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عل طبقت ما فمنها البتدائي المرحلة )تلميذ كدراسة ابتدائي الثاني الصف  & ELLALAى

ALSLAQ,2017و)(Rousselle & Noël, 2007ومنهامنأجرىدراستهعلىتلميذالصفالثالث)
)جلل، كدراسة الرياضيات تعلم صعوبات ذوي من و2019ابتدائي )الريموني (2017،آخرون(،

ذويصعو2005و)مشطر، أجريتعلى ما الدراسات ومن الصف(، تلميذ الرياضياتمن تعلم بات
التعليمالبتدائيكدراسة)فارس، )العتومAl-Hmouz,2018(،)2019(،)لعجال،2019الرابعمن ،)

(،والبعضأجرىدراستهعلىذويصعوباتتعلمالرياضياتمن2016(و)عاشور،2016،آخرونو
(،2016(و)محمدزغلول،2018بنيملحم،تلميذالصفالخامسابتدائيكدراسة)محمدالخطيبو

( دراسة تلميذFathiazar & all, 2020وانفردت من الرياضيات تعلم صعوبات ذوي على بالتطبيق )
(2018الصفالسادسابتدائي،فيحينتتفقالدراسةالحاليةمعكلمن)محمدالخطيبوبنيملحم،

زغلول، ص2016و)محمد ذوي من عينة اختيار في الخامس( الصف من الرياضيات تعلم  عوبات
تحصيل مستوى رفع في الفارقية البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل استراتيجية أثر لقياس ابتدائي،

ذويصعوباتتعلمالرياضيات.
 . من حيث الأدوات المستخدمة: 4.5

ساتهذاالمحورتبعالنوعلتحقيقأهدافالدراسةتباينتالدواتالمستخدمةالتياستخدمتهادرا
المتغيراتالتيتناولتهاالدراساتوالبياناتالمرادجمعها،فمنهامااستخدمأداةواحدةتمثلتفياستمارة

( كدراسة المحتوى مقياسOk & all, 2020تحليل الدراسات بعض وظفت كما ،)wechsler،للذكاء
( لشاليف تحصيلي اShalevاختبار لقياس اختبار واختبار(، الرياضيات تعلم صعوبات لذوي لتحصيل

( كدراسة إيران في الساسي مقياسFathiazar all, 2020الرياضيات الدراسات بعض واستخدمت ،)
التقديرالتشخيصلصعوباتتعلمالرياضيات،اختبارذكاءالمصفوفاتالمتتابعةالملونةلـرافن،مقياس

تحصيل واختبار الستقرائي، )فارس،التفكير كدراسة الرياضيات مادة في البعض2019ي واستخدم ،)
( كدراسة الرياضيات نحو التجاه ومقياس التعلم، أساليب مقياس الرياضيات، بمادة خاصة أنشطة

دراسة)جلل،2019لعجال، أما وبرنامجحاسوبيمصمم2019(، اختبارتحصيلي استخدمت فقد )
ه(فقداستخدمبرنامجللتعلم،اختبارتحصيلي1441يطةوأرشيدالفايز،وفقالشرائحالتقدمية،أما)أبوع

خليل، محمد ( استخدم وقد للتعلم، الدافعية قلق2018ومقياس ومقياس تحصيلي اختبار استخدم )
العاطفي الذكاء مقياس الرياضيات، مادة في تحصيلي اختبار الدراسات بعض واستخدم الرياضيات،

(،كمااستخدم)الخطيبوبنيملحم،2018،وآخرونرحةالمناهجكدراسة)السريوبرنامجباستخدممس
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2018( استخدم بينما )الهندسة(، المحددة للوحدة ودليل النتباه تشتت مقياس تحصيلي، اختبار )
ELLALA & ALSLAQ,2017اختبارتحصيليواستراتيجيةقائمةعلىالتعلمالتعاوني،كمااستخدم)

(اختبارالحسابالذهنيالتحصيليووبرنامجتدريبيمستندإلىاستراتيجيات2017،آخرونو)الريموني
(فقداستخدممقياسالمصفوفاتالمتتابعةالملونةلرافنو2016الحسابالذهني،أما)محمدزغلول،

و )العتوم واكتفى الرياضيات، تعلم صعوبات ذوي لفرز تشخيصي بتوظيف2016،آخروناختبار )
(لتحقيقأهدافدراسته2016التطبيق(أما)عاشور،–الفهم-ختبارتحصيليفيمستويات)التذكرا

قامببناءبرنامجقائمعلىنظريةالذكاءاتالمتعددةبالضافةلختبارتحصيليومقياسالذكاء،ووظفت
( كدراسة مات توج وبرنامج تحصيلي اختبار الدراسات اAl-Hmouz,2018بعض ومن ما(، لدراسات

للذكاء،اختباريخصمستوىwechslerوظفبطاريةاختبارمصممةلتقييممستوىالرياضيات،مقياس
(استبيانتشخيص2005(،ووظف)مشطر،  Rousselle & Noël, 2007)التحصيلفيالقراءةكدراسة

فيمادةالرياضيات،ذويصعوباتالتعلم،مقياسالذكاءالبتدائيلجامعةعينشمس،اختبارتحصيلي
اختبارتحصيليفيمادةالقراءة،اختبارتحصيليفيمادةالتعبيرالكتابي،ولتحقيقأهدافالدراسةتروم
الدراساتالحاليةاستخدامالدواتالآتية:التحصيلالدراسيالتراكميمنذالتحاقالتلميذبالسنةالولى،

نهاي امتحان في الراسبين التلميذ دورةنتائج البتدائي التعليم مرحلة المجمع2021ة السجل ،
الصحي(،بطاريةمقياسالتقديرالتشخيصيلصعوباتتعلمالرياضيات،مقياسالتقدير–)البيداغوجي

التشخيصيلصعوباتالسلوكالجتماعيوالنفعالي،استمارةالمستوىالقتصاديوالجتماعي،اختبار
ونةلـرافن،اختبارتشخيصلرصدالخطاء،اختباراتتحصيليقبلي،بعدي،المصفوفاتالمتتابعةالمل

تتبعي،دليلالمعلممبنيوفقاستراتيجيةتحليلالمهمةقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية،أوراقعملتحوي
ياالفارقيةوضعياتتدريبية،تكوينيةوتقييمية،لقياسأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوج

فيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.
 . من حيث المنهج المطبق: 5.5

( دراسة انفردت المطروحة المشكلة معالجة أجل تحليلOk & all, 2020من منهج باعتماد )
(،2016المحتوى،بينمااعتمدالبعضمنهجينهما:الوصفيالتحليليوالتجريبيكدراسة)محمدزغلول،

( كدراسة التجريبي شبه المنهج البعض )السري  Fathiazar & all, 2020واعتمد (،2018،وآخرون(،
الفايز، وأرشيد عيطة أبو ملحم،1441)على وبني )الخطيب، )الريموني2018(، ودراسة ،آخرونو(

(،2019جلل،(،)2019(،)لعجال،2019(وتتفقالدراسةالحاليةمعدراسةكلمن)فارس،2017
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(Ellala & ALSLAQ, 2017)(،Al-Hmouz,2018،)(Rousselle & Noël, 2007،2005(و)مشطر)
فياعتمادالمنهجالتجريبيللوقوفعلىأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفي

لم.رفعمستوىتحصيلذويصعوباتالتع
 . من حيث الأساليب الإحصائية: 6.5

لتحليلوتفسيرنتائجالدراساتالسابقةتباينتالساليبالحصائيةالمعتمدةمنقبلالباحثين،فقد
(كدراسةANVOVAاستخدمتبعضالدراساتالمتوسطالحسابي،النحرافالمعياريوتحليلالتغايير)

(Fathiazar & all, 2020كمااستخدمال،)،بعضالنسبةالمئوية،المتوسطالحسابي،النحرافالمعياري
( كدراسة التأثير )ت(وحجم اختبار)ت(Ok & all, 2020اختبار باستخدام الدراسات بعض واكتفت ،)

(فقدوظفتالنسبةAl-Hmouz,2018(،أمادراسة)2017،آخرون(و)الريمونيو2019كدراسة)فارس،
الدراالمئوية، كدراسةووظفتبعض ويلكوكسن وتني مان اختبار الفايز،سات وأرشيد عيطة أبو )على

و)السري1441 الحادي2018،وآخرون( التغاير تحليل اختبار)ت(، الدراسات بعض وظفت كما ،)
)لعجال، كدراسة التأثير المعياري،2019وحجم النحراف الحسابي، المتوسط البعض استخدم كما ،)

وياختبار وتني )جلل،لكوكسنمان الحسابي،2019كدراسة المتوسط الدراسات بعض واستخدم ،)
(،أما)2018(و)محمدخليل،2018النحرافالمعياريواختبار)ت(كدراسة)الخطيبوبنيملحم،

ELLALA & ALSLAQ,2017( الحادي التباين وتحليل اختبار)ت( استخدما فقد )ANOVA،)
الم البعضالخر )العتومواستخدم الحاديكدراسة التباين وتحليل المعياري النحراف الحسابي، توسط

(،كمااستخدمبعضالباحثينلتحليلوتفسيرنتائجهممعاملالرتباطبيرسونومعامل2016،وآخرون
(،واستخدمالبعضالمتوسطالحسابي،النحرافالمعياري،تحليل2016ألفاكرونباخكدراسة)عاشور،

(،واستخدمالبعضالمتوسطالحسابي،2016نالحاديواختبارويلكوكسنكداسة)محمدزغلول،التباي
كدراسة المئوية والنسبة بيرسون الرتباط )مشطر،Rousselle & Noël, 2007)معامل دراسة أما ،)

ا2005 الدراسة تروم في )ت(. اختبار و بيرسون الرتباط معامل المئوية، النسبة فاستخدمت لحالية(
لستخدامالساليبالحصائيةالآتية:

 . من حيث النتائج: 7.5
( دراسة العصابFathiazar & all, 2020وخلصت القائمعلىعلم التعليمي البرنامج أن إلى )

لتحسينالتحصيلالكاديميلطلبالمرحلةالبتدائيةالذينيعانونمنصعوباتتعلمالرياضياتكان
القائمةOk & all, 2020نتائجدراسة)فعال.وكشفتال التعليمية (عنوجودعلقةبينعددالمتغيرات
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النتائجإلىأنCAIعلىالدلةالمضمنةفيتعليمات والتأثيرعلىأداءالطلب.بشكلعام،أشارت
CAIتعليم لدعم ا واعد  تدخل  اعتباره يجب الفعالة التعليمية المتغيرات مع ا جيد  الرياضياتالمصمم

للطلبذويصعوباتالتعلم.
(إلىالثراليجابيللإستراتيجيةفيالتحصيلفيمادة2019كماأشارتنتائجدراسة)فارس،

أسفرت كما سواء. حد على وإناثا ذكورا التعلم صعوبات ذوي أو عاديين التلميذ كل لدى الرياضيات
)لعجال، لل2019دراسة إيجابي تأثر التعلم(علىوجود أساليب القائمةعلى الستراتيجية تدريسوفق

تعلم صعوبات ذوي ابتدائي الرابعة السنة تلميذ لدى الرياضيات مادة نحو والتجاه التحصيل على
.الرياضيات

(α≥0.05(علىوجودفروقذاتدللةإحصائيةعندمستوى)2019وأسفرتدراسة)جلل،
نتائجفيالتحصيلالدراسيلدىطلب البرنامجالمحوسب.وكشفت المجموعةالتجريبيةيعزىلفاعلية

ه(عنوجودفروقدالةإحصائيابينالمجموعةالتجريبية1441دراسة)علىأبوعيطةوأرشيدالفايز،
التجريبية، المجموعة لصالح التطبيق بعد للتعلم والدافعية الرياضيات فيتحصيل الضابطة والمجموعة

عن كشفت علىكما البعدي القياس لصالح والبعدي، القبلي القياسين بين إحصائيا دالة فروق وجود
درجاتالمجموعةالتجريبيةفيتحصيلالرياضياتوالدافعيةللتعلم.

خليل، )محمد دراسة نتائج الدللة2018وأظهرت مستوى عند إحصائيا دالة فروق وجود )
(0.05=αالقص الختبارات استخدام أثر في بين( الدراسي التحصيل مستوى زيادة في اليومية يرة

(α=0.05المجموعتينالضابطةالتجريبيةلصالحالمجموعةالتجريبية،وعدموجودفروقدالةإحصائيا)
الختبارات استخدام أثر الضابطةفي المجموعتين بين الرياضيات قلق خفض على اليومية القصيرة

متالتوصيةباستخدامالختباراتالقصيرةاليوميةفيتعليموتعلموتقويموالتجريبية،وفيضوءالنتائجت
الرياضياتبفصولالرياضياتبالمملكةالعربيةالسعودية.وخلصتدراسة)السري،إبراهيم،أبوستةوعبد

الدللة2018السلم، مستوى على إحصائية دللة ذات فروق وجود إلى متوسطي0.01)≥( بين )
مجموعةالضابطةوالتجريبيةفيالختبارالبعديوفاعليةمسرحةمناهجالرياضياتفيتحسيندرجاتال

مستوىالتحصيلفيتنميةالذكاءالوجدانيوتحسينمستوىالتحصيللدىطلبالمجموعةالتجريبية.
ســــــتخدامالمســرح(أنالطالبــــــاتاللــــــواتيدرســــــنبا2018وأسفرتدراسة)الخطيبوبنيملحم،

أظهرت كما العتيادية. بالطريقة درســن اللــواتي الطالبــات مــن تشــتتا وأقــل التحصــيل فــي تفوقــا أكثــر
( دراسة أعلىفيAl-Hmouz, 2018نتائج قدحصلواعلىعلمات الدراسة الطلبةفيمجموعتي أن )
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جماث"،ولكننتائجبرنامج"توجماث"والقياسالمبنيعلىالتحصيلالحسابينتيجةلتطبيقبرنامج"تو
والمتابعة. التدخل مراحل خلل وحده ماث" "توج برنامج نتائج من أفضل كانت الحسابي المنهاج
على المبني القياس على الجمع مهارات في إيجابي تقدم خط المشاركون طوار ذلك، إلى بالضافة

."توجماث"مبرنامجالمنهاجالحسابينتيجةلستخدا
( دراسة بينEllala & ALSLAQ, 2017وأسفرت إحصائية دللة ذات فروق هناك أن على )

)التجريبيةوالضابطة(متغيرةوكانتهذه إلى البعديتعزى التحصيل المجموعتينفياختبار متوسطي
ملحم، )الريموني، دراسة نتائج أظهرت وقد التجريبية. المجموعة لصالح والسوالمة،الفروق الكايد،

بينمتوسطتحصيلالتلميذα = 0.05)(وجودفروقذاتدللةإحصائيةعندمستوىالدللة)2017
بين فروق وجود أظهرت كما التجريبية، المجموعة لصالح البعدي الختبار في التعلم صعوبات ذوي

.لمتغيرالجنسلصالحالناثمتوسطتحصيلتلمذةالمجموعةالتجريبيةفيالختبارالبعديتبعا 
(علىأنجميعمداخلالقصةالرقميةلهاقدرةعلىتنمية2016وأسفرتدراسة)محمدزغلول،

التحصيللدىالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتبالصفالخامسالبتدائي،وكذلكلهاالقدرةعلى
)العتوم دراسة النتائج وأشارت المادة. نحو ميلهم دللة2016،آخرونوتعديل ذات فروق وجود إلى )

احصائيةلثرالتعلمالتعاونيفيتحسينتحصيلالطلبذويصعوباتالتعلمفيالرياضياتولصالح
المجموعةالتجريبية،ولمتوجدفروقتعزىللجنس.

)عاشور، دراسة أسفرت بين2016كما إحصائية دللة ذات ارتباطيه علقة وجود على: )
يلفيالرياضياتوالذكاءالمتعددلدىطلبالمجموعةالتجريبية،بينمالتوجدعلقةارتباطيهالتحص

ذاتدللةإحصائيةبينالتحصيلوالذكاءالمتعددلدىطلبالمجموعةالضابطة.ووجودعلقةارتباط
كماتبينأناضيات.ذاتدللةإحصائيةبينالذكاءالرياضيالمنطقي،وبينالتحصيلالدراسيفيالري

في الدراسي التحصيل وبين الموسيقي، الذكاء بين إحصائية دللة ذات سلبية ارتباط علقة هناك
الرياضيات.الذكاءاتالتالية:الذكاءاللغوياللفظي،والذكاءالمكاني،والذكاءالجسديوالحركي،والذكاء

والذكا والطبيعي الشخصي البين وذكاء الداخلي، ارتباطالشخصي إحصائية دللة ذات فالمعاملت ء،
بينهاوبينالتحصيلالكاديميفيالرياضيات.وفيضوءنتائجالدراسةأوصتالباحثبعقدورشعمل
ودوراتتدريبيةوتعريفالمدرسينبنظريةالذكاءاتالمتعددةوكيفيةتطبيقهاداخلالفصل.بالضافةإلى

لدواتوالجهزةوالوسائلالتيتلبيكافةالذكاءاتالمتعددةللطلب.الفصولالدراسيةالمجهزةبكافةا



 

53 

 

( دراسة تعلمRousselle & Noël, 2007وأسفرت صعوبات من يعانون الذين الطفال أن على )
الرياضياتيجدونصعوبةفيالوصولإلىحجمالعددمنالرموزبدل منمعالجةالرقامفيحدذاتها.

النتائ أشارت )مشطر،كما دراسة التحصيل2005ج على الكتابية الراجعة للتغذية تأثير يوجد إلى: )
الراجعة للتغذية تأثيرا يوجد ول الرياضيات. مادة في الكاديمية التعلم صعوبات ذوي للتلميذ الدراسي

يو القراءة، مادة في الكاديمية التعلم صعوبات ذوي للتلميذ الدراسي التحصيل على تأثيرالشفهية جد
للتغذيةالراجعةالكتابيةعلىالتحصيلالدراسيللتلميذذويصعوباتالتعلمالكاديميةفيمادةالتعبير

الكتابي.
 التعليق العام على الدراسات السابقة:

العربية المحلية، الدراسات من عدد الباحث استعرض أجريت التي السابقة الدراسات عرض بعد
ت وبعد والدراساتوالجنبية، الحالي البحث بين الختلف وأوجه الشبه أوجه على الوقوف تم حليلها

السابقةوجوانبالفادةمنالدراساتالسابقةوالتيكانلهاالثرفيبناءالدراسةالحالية:
 :: أوجه الشبه بين البحث الحالي والدارسات السابقة1

السابقةمثلدراسة)الشهري،اتفقالبحثالحاليفيهدفهمعالعديدمنالدر (في2007اسات
تناولهالثرأوفاعليةأوفعاليةاستراتيجيةتحليلالمهمةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلم

)حناشي، كدراسة الثاني المحور دراسات مع هدفه في الحالي البحث اتفق كما (،2022الرياضيات.
اتذاتالصلةفيرفعأوتحسينأوتنميةتحصيلذويصعوباتوفاعليةالبيداغوجياالفارقيةوالدارس

المحور دراسات الحاليفيهدفهمع البحث اتفق الكاديمية.كما التعلم أوصعوبات الرياضيات تعلم
(،2019(،)لعجال،2019(،)فارس،Fathiazar & all, 2020(،)Ok & all, 2020الثالثمثلدراسة)

(،2018،آخرون(،)السري2018ه(،)محمدخليل،1441ةوأرشيدالفايز،(،)أبوعيط2019)جلل،
ملحم، وبني )2018)الخطيب ،)Al-Hmouz, 2018( ،)Ellala & ALSLAQ, 2017الريموني( ،)

زغلول،2017،آخرونو )محمد )العتوم2016(، )عاشور،2016،آخرونو(، ودراسة2016(، )
تناولهلثرأوف2005)مشطر، أثرها،(في لقياس المتغيرات فاعليةللستراتيجياتأوبعض أو عالية

الرياضياتأوصعوبات تعلم تنميةتحصيلذويصعوبات أو أوتحسين فاعليتهافيرفع أو فعاليتها
التعلمالكاديمية.
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(منالدراسات2009كمااتفقالبحثالحاليفيعينته)الطلب(معدراسة)أبوالغيطمحمد،
(2012قةللمحورالولالتيتناولتمتغيرتحليلالمهمة،واتفقالبحثالحاليمعدراسة)يونس،الساب

حيثطبقتدراساتهمعلىذويصعوباتتعلمالرياضياتمنتلميذالصفالخامسابتدائي.
واتفقالبحثالحاليفياستخدامهلدواتالدراسةجزئيامعبعضالدراساتالتيتناولتالمتغير

(،كمااتفقتجزئيامعبعضدراساتGherbaoui,2017(،ودراسة)2016المستقلمثلدراسة)الثخاينة،
)فارس، ودراسة دراسة مثل التابع )جلل،2019المتغير الفايز،2019(، وأرشيد )أبوعيطة ،)

زغلول،1441 )محمد ملحم،2016ه(، وبني )الخطيب )السري2018(، (،2018،وآخرون،
(.2005(ودراسة)مشطر،Fathiazar & all, 2020(،)Rousselle & Noël, 2007(،)2013،)عاشور

واتفقالبحثالحاليمنحيثالمنهجالمستخدم)المنهجالتجريبي(معالعديدمنالدراساتالسابقة
البعلي، المحورالولمثل:دراسة)بشارة )الثخاينة،2018مندراسات (،ودراسة)الشهري،2016(،

(.كمااتفقالبحثالحاليمنحيثالمنهجالمستخدم)المنهجالتجريبي(معالعديدمنالدراسات2007
السابقةمندراساتالمحورالثانيكدراسةمنحيثالمنهجالمستخدم)المنهجالتجريبي(معالعديدمن

درا مثل الثالث المحور دراسات من السابقة )فارس،الدراسات )لعجال،2019سة )جلل،2019(، ،)
(،2018،وآخرون(،)السري2018ه(،)محمدخليل،1441(،)عليأبوعيطةوأرشيدالفايز،2019

(،)الريموني،ملحم،Al-Hmouz, 2018(،)Ellala & ALSLAQ, 2017(،)2018)الخطيبوبنيملحم،
والسوالمة، زغلول،2017الكايد )محمد )ا2016(، و(، )عاشور،2016،آخرونلعتوم ،)2016،)

(Fathiazar & all, 2020(،)Ok & all, 2020(،)Rousselle & Noël, 2007،2005(ودراسة)مشطر.)
 :: أوجه الاختلاف بين البحث الحالي والدراسات السابقة2

تناولت التي السابقة الدارسات من بعض مع جزئ يا أهدافه في الحالي البحث استراتيجيةاختلف
تحليلالمهمة،القائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات

(،)العطار،2013(،)عايد،2015(،)دريدي،2019والدراساتذاتالصلة،كدراسة)غيدانالبديري،
ومحمد،2004 يحي )محمد )فراج،2004(، ،)2002،)(Lo, 2011،)(Parker & Kamps, 
2011( ،)Louise Lee, 2004)،إبراهيم( )الشهري،2011، ودراسة البحث2007( اختلف (.كما

وكذا الفارقية البيداغوجيا متغير تناولت التي الثاني المحور دراسات من بعض مع هدفه في الحالي
( دراسة، مثل بها الصلة ذات )Gherbaoui,2017الدراسات ،)Daho,2015( ،)El-Horr,2019،)

(Dreeszen, 2009،كمااختلفالبحثالحاليمعالدراسات2015(،)خالدوعايد،2017(،)دعوم،)
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حيث من الرياضيات تعلم صعوبات ذوي تحصيل متغير تناولت التي الصلة ذات والدراسات السابقة
(.Rousselle & Noël, 2007الهدفكدراسة)

الطلب(معبعضمنالدارساتالسابقةالتيتناولتاستراتيجيةاختلفالبحثالحاليفيعينته)
تحليلالمهمة،القائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات

البديري، )غيدان دراسة مثل الصلة، ذات البعلي،2019والدراسات )بشارة )دريدي،2018(، ،)
)العطار،2015 يحيومحمد،(،2004(، ،(Louise Lee, 2004)(،2001(،)طلبة،2004)محمد

و)الشهري،2016)الثخاينة، دراسات2007(، من بعض مع عينته في الحالي البحث اختلف كما .)
(،Gherbaoui,2017(،)Daho,2015المحورالثانيالذيتناولتمتغيرالبيداغوجياالفارقيةمثلدراسة)

(El-Horr,2019(،)Dreeszen, 2009،2015(،)خالدوعايد،2017(،)دعوم).
كمااختلفالبحثالحاليفيعينته)الطلب(معالدراساتالسابقةوالدراساتذاتالصلةالتي

(،2019(،)لعجال،2019تناولتمتغيرتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضياتمثلدراسة)فارس،
 & Al-Hmouz, 2018(،)Ellala(،)2018،وآخرونسري(،)ال2018(،)محمدخليل،2019)جلل،

ALSLAQ, 2017  ،)و2017،آخرونو)الريموني )العتوم )عاشور،2016،آخرون(، ،)2016،)
(Fathiazar & all, 2020(،)Ok & all, 2020(،)Rousselle & Noël, 2007،2005(ودراسة)مشطر.)

ال دراسات مع جزئيا الحالي البحث أختلف المهمةكما تحليل متغير تناولت التي الول محور
البديري، دراسة)غيدان المستخدمةمثل الدوات منحيث بها الصلة ذات )بشارة2019والدراسات ،)

 ,Louise Lee)(،2001(،)طلبة،2002(،)فراج،2004(،)العطار،2013(،)عابد،2015البعلي،

)الثخاينة،(2004 و)الشهري،2016، الدوات2007(، حيث من الحالي البحث اختلف كما .)
المستخدمةجزئيامعالدراساتالسابقةالتيتناولتمتغيرالبيداغوجياالفارقيةوالدراساتذاتالصلةبها

( دراسة )Gherbaoui,2017مثل ،)Daho,2015( ،)El-Horr,2019( ،)Dreeszen, 2009،دعوم( ،)
وعايد،2017 )خالد ودراسة مع2015(، المستخدمة الدوات في جزئيا الحالي البحث واختلف .)

خليل، )محمد دراسة مثل التعلم صعوبات ذوي تحصيل مستوى لمتغير المتناولة (2018الدراسات
 & Ok(ودراسة)2016،آخرون(،)العتومو2017،آخرون(،)الريمونيوAl-Hmouz, 2018ودراسة)

all, 2020.)
الحالي البحث السابقةوالدراساتذاتالصلةمعمتغيرواختلف الدراسات المنهجمع فياعتماد

كمااختلفالبحثالحاليمنحيثالدواتالمستخدمة(Louise Lee, 2004)تحليلالمهمةمثلدراسة
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جزئيامعالدراساتالسابقةالتيتناولتمتغيرالبيداغوجياالفارقيةوالدراساتذاتالصلةبهامثلدراسة
(مندراساتالمحورالثالثالتيتناولتمتغيرOk & all, 2020(،كمااخلفمعدراسة)2017)دعوم،

مستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.

 تاسعا. فروض الدراسة. 
صياغة تمت نتائج، من السابقة الدراسات إليه توصلت وما وأهدافها، الدراسة مشكلة ضوء في

 الي:فرضياتالدراسة،كالت
    :. الفرضية العامة1

ذوي التلميذ تحصيل مستوى الفارقية البيداغوجية على القائمة المهمة تحليل إستراتيجية ترفع *
 صعوباتتعلمالرياضيات.

 . الفرضيات الجزئية: 2
بينفيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتلتوجدفروقذاتدللةإحصائية.1

 المجموعةالضابطةفيالقياسالقبلي.المجموعةالتجريبيةومتوسطيدرجات
.توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةوالمجموعةالضابطة2

فيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالقياسالبعدي.
ا3 درجات بينمتوسطات دللةإحصائية ذات توجدفروق ل الختبار. التجريبيةفي لمجموعة

البعديلمادةالرياضياتتعزىلمتغيرالجنس.
نيلتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةفيالختبار.4
.(تخفيضالسنالقانونيالبعديفيمادةالرياضياتتعزىلمتغيرسناللتحاقبالمدرسة)القبليو

لتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفيعلماتالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفي.5
والقياس، المقادير والهندسة، الفضاء المعطيات، تنظيم والحساب، )العداد الرياضيات مادة ميادين

والوضعيةالدماجية(للتلميذالختبارالبعدي.
تو6 ل في. التجريبية المجموعة تلميذ درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق جد

القياسينالبعديوالتتبعي.
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 :  الفصل خلاصة
تهدفهذهالدراسةالوقوفعلىمدىالرفعفيمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات،

تحلي استراتيجية تأثير مدى عن الكشف من يمكننا الذي المر البيداغوجياوهو على القائمة المهمة ل
إلى بالنزول إل يتأتى لن المر هذا الرياضيات، تعلم صعوبات ذوي تحصيل مستوى على الفارقية
للقياس المختارة العينة أفراد إخضاع في المتمثل الميداني العمل خلل من الثر هذا وقياس الميدان

ترةزمنيةمحددةمنقبلالخبراء.القبليوالبعديوكذاقياسالتتبعيبعدمرورف
فالحكمعلىأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيل
)التحصيل التعلم لمخرجات القياس بواسطة عنه بالكشف إل يكون ل الرياضيات تعلم صعوبات ذوي

الستراتيجية تطبيق بعد العينة لفراد النتائجالدراسي( وتحليل الثلث التحصيلية الختبارات وتطبيق
بالساليبالحصائيةالملئمة،وهذاماسنقومبهفيالجانيالميدانيمنهذهالدراسة.
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 الفصل الثاني
 استراتيجية تحليل المهمة والبيداغوجيا الفارقية
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تمهيد:
ولميعدالتعليمموجهافقطلذوي-فقط–لمتعدالتربيةفيعصرناالحاليمقصورةعلىالعاديين

القائمينعلىالعمليةمنقبلهتمامواسعاظلوحفيالآونةالخيرةفالقدراتالعقليةالعاليةوالمتوسطة،
ومنبينالستراتيجياتالتي،التكفلالبيداغوجيبتعنىالتعليميةالتعلميةوالباحثينلتسطيراستراتيجيات

تحليل استراتيجية خصوصا، الرياضيات تعلم صعوبات وذوي عموما الخاصة الفئات لتدريس اعتمدت
منبينالبيداغوجياتالتيتراعيالفروقالفرديةفيهذاالفصللفارقيةالمهمة،كماعدتالبيداغوجياا

والثانييخصصستراتيجيةتحليلالمهمةاثنين،الوليخصصلفيمحورينسوفنتناولكلمنهما
.للبيداغوجياالفارقية
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 الفصل الثاني

 المحور الأول
  استراتيجية تحليل المهمة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أولا. مهموم استراتيجية تحليل المهمة  
 ثانيا. الخلفية النظرية لإستراتيجية تحليل المهمة 

 ثالثا. استخدامات تحليل المهمة 
 رابعا. أهمية استراتيجية تحليل المهمة 

 هداف إستراتيجية تحليل المهمة خامسا. أ 
 سادسا. استراتيجية تحليل المهمة والمفاهيم ذات الصلة  
 سابعا. تحليل المهمة والتسلسل 
 ثامنا. خطوات تحليل المهمة  

 تاسعا. محددات القيام بتحليل المهمة 
 عاشرا. اعتبارات خاصة بتحليل المهام 
 إحدى عشرة. إرشادات عامة لكتابة تحليل المهمات  
 اثنا عشره. خطوات تدريس المهام بعد تحليلها 
 ثلاثة عشر. افتراضات استراتيجية تحليل المهمة  
 أربعة عشر. موقع تحليل المهمة في تصميم التعليم 
 خمسة عشر. أنواع تحليل المهمة  
 ستة عشر. أجراءة استراتيجية تحليل المهمة في التدريس 
 مهمات سبعة عشر. المتطلبات الأساسية لتعليم ال 
 خطوات تنفيذ استراتيجية تحليل المهمة ثمانية عشر.  
 المتطلبات الأساسية للأداء المتقن للمهمة عشرون.  
 واحد وعشرون. أساليب تحليل المهمة التعليمية  
 تطبيق استراتيجية تحليل المهام في الرياضياتاثنان وعشرون.  
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 أولا. مفهوم استراتيجية تحليل المهمة: 
تنمائيةفي(:"لماكانتصعوباتالتعلمقدصنفتكماوردأنفاإلىصعوبا2000يقولحافظ)

الواقع بالنوعالول،وأنهيصعبفي يتأثر الثاني التعلم،وأن المسئولةعن النفسية أو العقلية العمليات
(166)ص.الفصلبينهمافإننانجدأنفسناإزاءثلثةأنواعمنالستراتيجياتأوأساليبالتعليمالعلجية

 Teaching method based on the)عليميةأوالتدريسيةوهي:أسلوبالتعليمالقائمعلىتحليلالمهمةالت

analysis of the educational or teaching task)( النفسية العمليات على القائم التعليم أسلوب ،The 

method of teaching based on psychological operationsبين الجمع على القائم التعليم وأسلوب ،)
التعليمي المهمة النفسيةتحليل والعمليات  The method of education based on combining the)ة

analysis of the educational task and psychological processes)وفيمايليسوفنتطرقلواحدةمن.
.هذهالستراتيجياتألوهيإستراتيجيةتحليلالمهمة

يم قاعدية:مفاه. 1
مفاهيمالمصطلحاتالمكونةلهلجملةالتطرقحريبناحتىيتسنىلناالحاطةبهذاالمفهومكان

.التعليميةالمهمةوأعنيبالذكرتعريفالستراتيجية،تحليل،
 : (Teaching strategy) التدريسية مفهوم الاستراتيجية .1.1

( وعليوان قمقاني عن2021ترى أوردتاه فيما ص.2008وحسين،يعل)( يقصد145، )
بالستراتيجية:"المنحىوالخطةوالجراءاتوالطريقةالتييتبعهاالمعلمللوصولإلىمخرجاتأونواتج
تعلممحددةمنهاماهوعقلي/معرفيأوذاتي/نفسيأواجتماعيأونفسي/حركيأومجردالحصول

.(70)ص.علىمعلومات"
الل فتح أورد حين )في )2018خليفة عن نقل والجمل،( ص.1999اللقاني تعريفهما22، )

مجموعةمنالجراءاتوالممارساتالتييتبعهاالمعلمداخلالفصلللوصول:"هى  للإستراتيجيةقولهما
وضعها التى الهداف ضوء في مخرجات، والوسائل،إلى والنشطة الساليب من مجموعة وتتضمن

.(8)ص.ىتساعدعلىتحقٌقالهداف"وأسالٌبالتقويمالت
:"...(بأنها211،ص.2004،وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر(نقلعن)2017ويعرفهامسعودي)

التعليمكخطةإجرائيةتتميزبتكاملمكوناتهامنالمبادئوالنشطةوالعواملالتربوية،تهدفوتستخدمفي
فئة لدى التعلم من معين نوع تحقيق منهجية،إلى في منظمة خطة هي كما المتعلمين، من محدودة

تتضمنمسارامنالعملياتالتييمكنأنتقودعلىتحقيقأهدافمعينةوتتضمنأشكالمنالتفاعل
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بينالمتعلمينوالمعلموالموضوعمحلالمعرفةوتمثلبالنسبةللمعلمأدواتالتحكمفيالموقفالتعليمي"
.(280ص.)

(:"هيمجموعةخطواتيقومبهاالمعلمداخل2002فزيتونكمال)يعر(ت2016ي)أورددريدو
تحقيق أجل من المتعلمين، طبيعة تراعي وشاملة مرنة تكون بحيث ومتسلسل، منظم بشكل الصف

.(13ص.)."الهدافالمحددةوالمرغوبة،وهيأعموأشملمنالطريقةفيالتدريس
( الجوادي كما2016وفي نقل )( في )Souhila, 2015ورد عن منقول )Rinaldi,2014نعني ")

( عرفها وقد ما". شيء لنجاز الجراءات من مجموعة "تطبيق العام معناها في  Deبالستراتيجية

Villiersفقد التدريس أمااستراتيجية العملياتوتنسيقهالتحقيقهدف. "فنتخطيطمجموعةمن بأنها )
ه("وصف1426(و)القاسموالشرفي،Weston &Cranton,1986ا:فقدعرفها)عرفتتعريفاتكثيرةمنه

لكلمنأسلوبالتعليموالموادالمستخدمةفيعمليةالتعليم.أوهي"عمليةأومجموعةعملياتتصمم
لستخدامالمصادروتنظيمالعناصرالساسيةفيعمليةالتدريس"ويمكنأننعتبرالستراتيجيةالتعليمية

قولالمؤلف:"نمطايتفقعليهكلمنالمدرسوالمتعلم،يتبعهالمتعلمبإشرافالمدرسأوبدونه،بهدفي
ومن أفضل. لمستوى للوصول التربوية الهداف لتحقيق سلوك، تغير أو مهارة أو معرفة اكتساب

تعلمهمبأنفسهم،.أنتساعدالمتعلمينعلىأنيبنوا1مواصفاتالستراتيجياتالناجحةيضيفالكاتب:
الفردية،2 للفروق مراعية تكون أن المتاحة،3. المكانات تراعي أن التدريس4. بأهداف ترتبط أن .

.أنتكسبالمتعلمالقدرةعلىالتعلمالمستدام"6.أنتسهمفيتنميةشخصيةالتلميذ،5ونوعهونمطه،
.(239-237صص.)

معجمعلومالتربية"إستراتيجيةالتدريسهيخطةمحكمةالبناءعن(نقل2012وأوردحثروبي)
ومرنةالتطبيقيتمخللهااستخدامكافةالمكانياتوالوسائلالمتاحةبطريقةمثلىلتحقيقكفاءةمرجوة

"وتتضمنأشكالمنالتفاعلبينالتلميذوالمدرسوموضوعالمعرفة
( العبسي )الوك2011ويعرفها عن نقل والمفتي،( الجراءات1998يل من مجموعة هي " :)

تيسير بهدف التعليمية، العملية أثناء المعلم بها يقوم أداءات، هيئة في تظهر التي المرتبطة والفعال
(95ص.)حدوثالتعلم،ومساعدةالطالبفيالوصولإلىالهدف"

)زيتون، عن نقل أورد قوله2009كما للإستراتيجية تعريفه ذلك( هي التدريس استراتيجية "إن :
يتبعهالمعلمداخلالصفالدراسيلتدريسمحتوىمعينمنأجلتحقيقأهدافمحددة السلوبالذي

.(97ص.مسبقاويتحددهذاالسلوببإجراءاتمتناسقةيقومبهاالمعلموالتلميذخللعمليةالتدريس")
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( وآخرون الفارابي "1994ويرى بأنها: حديثمفهو( وقد  م النسانية، العلوم في لسيما نسبيا،
استخدمأصلفيالحياةالعسكريةللتعبيرعنالدارةالعقلنيةوالبعيدةالمدىنسبياللمعارك،فيمقابل"
التكتيك"الذيهوفنإدارةالمعاركواحدةبعدالخرى،ثمانتقلهذاالمفهومإلىميادينالحياةالخرى

معنىمباينابعضالشيء.واتخذفيها
(تنظيمالعناصرفيكلمتماسك.فهو1ويشتملمفهومالستراتيجيةعلىثلثةمبادئأساسية:)

(أخذالمصادفةبعينالعتبارفي2يتناولميدانامنميادينالنشاطالنسانيبصورةشاملةومتكاملة.)
(العزم3شكلتالتيتواجهتنفيذالستراتيجية.)تحريالوقائع،وبالتاليحسابالحتمالتالمتصلةبالم

علىمعالجةالمشكلتالناجمةعنتلكالمصادفاتللتحكمفيها،والبحثسلفافيالحلولالبديلةأمام
كلاحتمال.

وانجاز وضع بواسطة التعليمية السياسة وأغراضا لغايات هادف تحويلي نشاط والستراتيجية
يالكتيكيةالمنظمةوالعامة،فيسبيلتحقيقأهدافيطولأويقصرمداها.وإذامجموعةمنالجراءاتالد

كانهذاالنشاطيتخذمنتشخيصالصعوباتوالمشاكلالحاضرةالتييعانيمنهامجالتعليميمانقطة
.(300ص.)"النطلقله،فإنهيجدمستقروصولهالبعدالمستقبليالمستشرف

تتميزبتكامل،محكمةالبناءومرنةالتطبيقتخلصأنالستراتيجيةهيخطةإجرائيةمماسبقنس
ووالوسائل،النشطة)مكوناتها الطريقة التقويم، للوصول(أسالٌب الفصل داخل المعلم يتبعها إلىالتي

المتعلمينوتتضمنأشكالمنالتفاعلبين،تحقيقنوعمعينمنالتعلملدىفئةمحدودةمنالمتعلمين
.والمعلموالموضوعمحلالمعرفة

   :والبرنامج التربوي  الفرق بين طرائق وأساليب واستراتيجيات التدريس .2.1
مرادفاتبعض  هناك أنها يرى البعض لن دللتها، بين نميز أن يجب التي المهمة المفاهيم

راتيجيةالتدريس،وهيمفاهيمذاتعلقةبينهالمفهومواحد،وهيطريقةالتدريس،أسلوبالتدريسواست
غيرأنلكلمنهادللتهومعناه.

ويبينممدوحسليمانأنهذاالخلطليسفقطفيالكتاباتوالقراءاتالعربية،بلحتىفيالكتابات
واستراتيجيات التدريس وأساليب التدريس طرائق بين فاصلة حدود هناك أن وذكر الجنبية، والقراءات
التدريس،وأوضحأنه:يقصدبطريقةالتدريسالطريقةالتييستخدمهاالمعلمفيتوصيلمحتوىالمنهج
التدريسية النماط مجموعة هو التدريس أسلوب أن يرى بينما التعليمية، بالعملية قيامه أثناء للتلميذ

الخصائصالشخصيةللمعلم،الخاصةبالمعلموالمفضلةلديه،أيأنأسلوبالتدريسيرتبطارتباطوثيقاب
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منظم بشكل تحدث التي الصف داخل المعلم تحركات مجموعة هي التدريس إستراتيجية أن ويؤكد
(178،ص.2013)آلعزيز،ومتسلسلتهدفإلىتحقيقالهدافالتدريسيةالمعدةمسبقا.

( الفردي التربوي البرنامج مصطلح ال(I E Pويستخدم ذوي منهج على وهوللدللة الخاصة حتياجات
يشملكافةالجوانبوالبعادالتيتتضمنالهدافالمرادتحقيقهالهذاالطالب،ويجبأنيعكسالبرنامج
الفرديالتقييمالشاملللطالبوالذييبدأبتحديدمستوىأدائهالحاليفيمختلفالبعادوجوانبالمنهج،

أع ضمن يضم التخصصات متعدد فريق خلل من والتربوي،وذلك النفسي، الخصائي من كل ضائه
والطبي،والمهني،والمدرس،والهل،...إلخوهذاالفريقيحدداحتياجاتالطالبالخاصةالتييصمم

(447،ص2014)الببلوي،علىأساسهابرنامجهالتربويالفردي.
 :  (Analysis). مفهوم التحليل 3.1

" أنه: على الوليةيعرف وعناصرها مكوناتها إلى العلمية المادة وتجزئة طبيعةتحليل واكتشاف ،
بين والتمييز الفرضيات بين العلقات وإدراك استنتاجات إلى والتوصل المكونات بين القائمة العلقة

.(243، ص.2021لقان، )الشياءوتصنيفها"
" بأنه: عرف التعلــــليتحلكما ويميالمــــادة الساسية، عناصــــرها إلــــى تحليــــة العناصريتضمن ل

.(51ص. ،2020طويل ، )"والعلقاتوالمبادئ
" بأنه: أفكارهاويعرف تسلسل توضيح إلى يؤدي بشكل ما، لموضوع المكونة العناصر تفكيك

المصدر] من  ممخطاء  تنظيمها وكيفية تربطها التـي والعلقات على[ والعمل بنيتها فهم على يساعد ا
.(1185، ص. 2018، وآخرون قدور )"تنظيمهافيمرحلةلحقة

( حميد للمعلومات2017وتعرفه التحليل أو "التجزئة بأنه: منها( تتكون التعليميةالتي المادة
 (14ص.)العلقاتبينالجزاء"والتعرفعلى

( وعلي إل2014ويعرفه الكل "تفكيك بأنه أو(: الفكار وترتيب باكتشاف يسمح بشكل أجزائه ى
.(73ص.)"ابرازالعلقاتفيمابينها

به" التيويقصد والطريقة الجزاء، بين العلقات وتتبع لها، المكونة العناصر إلى المادة تحليل
(31هـ، ص.1429الشهري، )نظمتبها"

رة،إرسالية(بكيفيةمحسوسةأوذهنيةتحولهالعمليةالتييتمبهاتفكيكمعطىكلي)شيء،ظاه"  هوو
تفكيكموضوع التحليلهو الديداكتيك بينها...وفيمجال لهاوعلقات إلىعناصريبحثعنترتيب
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التعلمإلىعناصربسيطةقصدتسهيلعمليةالتعلم....ويفيدالتحليلكذلكتمرينامنتمارينالتعليم
(17، ص 1994الفاربي وآخرون، ).("لفيزياءوغيرها)وبالخصفياللغةوالرياضياتوا

مماسبقنستنتجأنالتحليلهوالعمليةالتييتمبهاتفكيكالمهمةالتعليميةإلىمهاراتجزئيةأي
الساسية تسلسلعناصرها توضيح إلى يؤدي هذهالجزاءبشكل بين العلقات طبيعة على والتعرف

.تعلمإلىعناصربسيطةقصدتسهيلعمليةالتعلمهوتفكيكموضوعالالجزاء.أو
 : التعليمية . مفهوم المهمة4.1

نشاطلههدفمعين(أنالمهماتالتعليمية:"2000(نقلعن)أليس،2020أوردتخميس)
للمعلم تسمح التي العمليات بعض خلل في  من التعليمي الموقف وتنظيم الدراسيبضبط   " الفصل

.(9)ص.
وتتمثلفيمجموعالنشاطاتوالعمالالمطلوبمنالمتعلمإنجازها،المهمةأوالنشاطالمطلوب

(276، ص.2012حثروبي، )والتييعبرعنهاغالبابأفعالأمرأوأسئلةمغلقةأومفتوحة.
ذيغايةيختارهمنيقوموالمهمةهيايةتشكلبحجرواحدوحدتهاووحدةالكفاءة...هينشاط

بتنفيذهأويفرضعليه.فالكفاءةهيالهليةلتنفيذمهمة...وقدنفهممهمةبمعنىنشاطجزئي،)مثل،
الممكن المثالن وهما المواد( من مادة تدريس )مثل، عام، نشاط بمعنى أو الضرب( عملية انجاز

(Rey & all, 2012, p.15) تجزئتهماإلىعددمنالمهامالفرعية.
شيرإلىجزءي،منالمفهومعموم اأنالمهمةمصطلحالتخصصمجالخارج("2011يريلو)
بالنسبةلمعلميالرياضيات.الذيقديكونصعب اويجبالقيامبهفيإطارزمنيمعين،منعملمعين

أو الرياضي للنشاط مرادف ا الرياضية المهمة تكون قد فرصةوالباحثين، الطلب تمنح رياضية مشكلة
.(p.7) "لستكشافمواضيعرياضيةمعينةفيالمنهج

المهمة) إلىThe Taskوتشير لتحقيق،أوتحصيلمهارةدراسية( أداؤه الطالب عمليتوقعمن
مل،ويتكونمحددة،كماوتشيرإلىعمليؤديهالمتدربفيإطارعملهومسؤولياتهوالمهمةجزءمنالع

التي المهام من غيرها مع تتسق أنها إل شكلها، في المختلفة المهمات من مجموعة من عادة العمل
(705،ص.2000،وآخرون)قطامي،.يتضمنهعملما

)و  وآخرون الفاربي بأنها1994يعرفها زمني( مقطع من جزء يشكل ومقيس، ملحوظ "نشاط
بلوغهدفويكونخطوةمنطقي أو بلوغ،ةوضروريةلنجازعمل الفردقصد ينجزه الذي النشاط وهي

وتوظف محدد، أداءعمل إلى ترمي متميزة إلىعمليات المجزأة النشطة مجموع وهي تربوية، أهداف
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المهامفيوضعياتمختلفةمنها:المهامالفرديةالتييكلفبإنجازهاتلميذواحد.والمهامالجماعيةالتي
ينجزهاالتلميذجماعة.كماأنالمهامقدتكونمفتوحةتتركفيهاللمتعلمفرصةالبحثوانجازأعماله

 .(312ص)"بحرية،وقدتكونمهامامغلقةتكونفيهاالنجازاتوالعملياتمحددةوموجهة
منخللبعضالعملياتالتيتسمح،نشاطلههدفمعينهي  قأنالمهمةبسمانستخلصم

والتييعبرعنهاالمطلوبمنالمتعلمإنجازها،بضبطوتنظيمالموقفالتعليميفيالفصلالدراسي  لمعلمل
،الذيقديكونصعب اويجبالقيامبهفيإطارزمنيمعين،غالبابأفعالأمرأوأسئلةمغلقةأومفتوحة

ىنشاطعام،)مثل،تدريسوقدنفهممهمةبمعنىنشاطجزئي،)مثل،انجازعمليةالضرب(أوبمعن
.مادةمنالمواد(وهماالمثالنالممكنتجزئتهماإلىعددمنالمهامالفرعية

 : (task Analysis). مفهوم تحليل المهمة 5.1
("أحد218،ص.2006(تحليلالمهامالتعليميةنقلعن)عبدالكريم،2021السيدمحمد)يعتبر

ترتيبال ثم مستويات، في ووضعه تعليمه المراد الموضوع تحليل على تقوم التي الساسية ساليب
المستوياتهرميامنالبسيطإلىالمركب،ثممساعدةالمتعلمينعلىتعلممكوناتكلمستوىباعتباره

.(128.ص)متطلبلتعلمالمستوىالتاليوهكذاحتىيصلبالمتعلمإلىتعلمالموضوعالمطلوب"
إنالمقصـــودبتحليـــلالمهمـــةالتعليميـــةهـــيعمليـــةتجزئـــة"  (2019يرىالخفاجيوآلصالح)و

المعرفـــةالمـــرادتعلمهـــابصـــيغمتسلســلةومتتابعــةبهــدفاكتســابالمــتعلمتلــكالمعرفــةالمنشــودة،بمعنــى
ال تحليــل ليستآخــرعمليــة فالمهمة للتحقق والقابلة النهائية والفرعية الرئيسة المكونات الى العام هدف

هدفإنمـاهـيالموضوعاتاوالمفاهيمالرئيسةفيالموضوع".
عــدتحليــلالمهمــةيقولنو عمليــةيــتممــنطرقهــاتحليــلنشــاطأوواجــبتعليمــي":هنالــكمــن 

مكونا تحتـويإلــى هرمـي مـدرج فـي ووضعها المكونات، تلك بين العلقات وتحديد فأبسط، بسيطة ت
قاعدتـهعلـىأبسـطالمكونـات،وتنـدرجالمكونـاتتصـاعديا مـنحيـثالتركيـب،حتـىتصـلإلـىالمهمة

.(277ص.)"الرئيسةقمةالمدرجالهرمي
هلسطةيسٍمبهماتفرعيةوخطواتمىةالرئيسيةالهممتقسيمال"(2019بشارةالبعلي)بهاتقصد

(111ص.)"هاراداكتسابمةالرئيسيةالمهٍمنالموانكمولةحتىيتهبسٍللتلميذاههٍاوتدريسٍميلتع
بأنها:2007(نقلعن)الشخصوالدماطي،2013وذكرمحمدعابد) "عمليةتتضمنتجزئة(

العن مـن سلـسلة إلـى التعليمية عمليةالمهام وتتضمن سليم. تسلسلي إطار يجمعها التى الصغيرة اصـر
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بحيـثيـسيرمـنأبسطالمهاراتوأسهلهاالتعلـيمهنـاتدريسالطفلهذهالعناصربصورةتدريجيهمنظمة،
صعوبة"إلىأكثرها

للقائمينتحليلالمهمةأداة:"إناقولهم  (Carter &Kemp,1996, p156)كماذكرنقلعن مهمة
ويقـصد الخاصـة، التربية للتـدريب،على قابلة ثانوية أومهارات إلىمهام المهارة تقسيم المهمة بتحليل

وصـف يـشمل لكـى المهمـة تحليـل مفهوم وسعوا قد الباحثين المستخدمةفبعض التعليمية الجراءات
أخـرين أن حين في المهارة على المصطلحللتدريب الذيقدقصروا المحتوى تحليل على التعريف أو

.(10-5)ص"سـيدرس
تحليلالمهامهوعمليةتحديدالخطواتالمنفصلة،أوالمهامالتي،  (بأن:"2007)ويلتيويعرفها

ف تنفيذها،ستضمن كبيرفعاليةوةيعلاعند بشكل الدقيق المهام تحليل يضيف أن يمكن الوظيفة. أداء
.(p.34)"يبيةللمؤسسةالقيمةإلىالدوراتالتدر

(إلىالعمليةالتيThe Analysis(قولهم:"يشيرتحليلالمهمة)2000وحسبقطاميوآخرون)
يتمبهاتجزئةالمهارةالتييرادتعلمهاأواتقانهاعلىصورةصيغمتسلسلةمتتابعةيؤديقيامالمتعلم،أو

هذ يشير كما المستهدف. السلوك اكتساب لى بها العمل،المتدرب مكونات وصف إلى المصطلح ا
لمعايير توصيفا تتضمن التي المهمة تلك يؤدي عندما المتدرب بها يقوم التي والجراءات والخطوات

الداءالمقبولفيكلخطوة،والمشكلتوالمعيقاتوالبدائلالمناسبةلمواجهتهاوحلها".
( والتطوير للتدريب المريكية الجمعية تحديدنظامي(ASTD,1998وحسب بأنها:" المهمة تحليل

.(705ص.)للبنوداللزمةلنجازأيعمل:مهارةمحددة،أدواتمعرفة،شروط،ومتطلبات"
هـــيعمليـــةتجزئـــةالمعرفـــةالمـــرادتعلمهـــاتحليلالمهامالتعليميةنستنتجمنالتعاريفالسابقةأن

ىهمةالرئيسيةالمتقسيمالأي،ـدفاكتســابالمــتعلمتلــكالمعرفــةالمنشــودةبصـــيغمتسلســلةومتتابعــةبهـ
ةالرئيسيةمهٍمنالموانكمولةحتىيتهبسٍللتلميذاههٍاوتدريسٍميلتعهلسطةيسٍمبهماتفرعيةوخطواتم
يسةوالفرعيةالنهائيةوالقابلةبمعنــىآخــرعمليــةتحليــلالهدفالعامالىالمكوناتالرئها،راداكتسابمال

ووضعهافـيمـدرجهرمـيتحتـويقاعدتـهعلـىأبسـطالمكونـات،وتنـدرجالمكونـاتتصـاعديا مـن،للتحقق
.حيـثالتركيـب،حتـىتصـلإلـىالمهمةالرئيسةقمةالمدرجالهرمي

  :(task Analysis's Strategy)استراتيجية تحليل المهمة  تعريف.2
استراتيجية( أو منهجية أو )إجراء أو أسلوب أنها على المهمة تحليل عملية إلى النظر يمكن

عام )هدف الكتلية المهام إحدى تحليل السلوكية–تستهدف وحداتها أو مكوناتها، إلى مثل( مهارة
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غيةتهيئةمهاراتنوعية(وتنظيمتلكالوحداتفيترتيب)هرمي(أوتدرجيب–الصغر)أهدافنوعية
لتحقيق وصول المتعلمين، لدى الصغر الوحدات أو المكونات تعلم لتسهيل التعليمية الظروف أفضل

(112،ص.2018)بشارةالبعلي،الهدفالنهائيفينهايةالمطاف.
( ومزوزي ساعد )سليمان،2019ذكرت ص.2010(عن "اســتراتيجية(154، أنها على  تعرف

التر في هامة الخاصةعلجيــة قابلةبية جزئية مهارات إلى تدريسها المراد المهارة تقسيم إلى وتشير ،
للتدريب.

والوهيبي، )الهاشمي نقله تعريفا أوردتا ص.2010كما ،44( الخطيب أبو عن قوله:2009( )
تتكونمنها،وترت التي إلىأجزائها المهمة تحليل تقومعلى تدريسية تدريسيأوطريقة بط"أنهاأسلوب

.(39ص.)ارتباطاوثيقابالتعاقدالسلوكيبينالتلميذوالمعلم"
(بأنها"طريقةتعتمدعلىتمكينالطالبمنإتقانعناصرالمهارةالجزئية،2016يعرفهادريدي)

وبأنيركبهذهالعناصربعدإتقانهالتكوينمهماتمتكاملةوفقنظاممتسلسلواضحومتقن،ويساعد
ا الطالبهذه فيها يواجه التي المهمة أجزاء وتحديد الطالب فيه فشل الذي الجانب تحديد في لسلوب

مهارات تعليم في السلوب هذا استخدام ويمكن خاص، بشكل عليها تدريبه فيتم إتقانها، في صعوبة
.(13.ص)"القراءةوالكتابةوالعلوموالرياضيات

( يحي بن ورج2016وأورد )عباس عن نقل ص.ص2009ب،( ،145-146" قائل: أن(
محددة مهارات على المباشر التدريب تعني وتبسيطها المهمة تحليل على القائم التدريب إستراتيجية

لداءمهمةأكبر،كأنتكونعلىسبيلالمثالالتدريبعلىالقراءةفيتطلبذلكمهاراتأوليةضروريةو
علىمجالتأخرىمنالمهاراتالكاديميةكالكتابةوالحسابلداءمهارةالقراءة.وينطبقذلكضروريةو

بهذهالعملية حيثيتمتبسيطتلكالمهماتالمعقدةممايساعدعلىإتقانمكوناتهابشكلمقبولوللقيام
تجزئةالمهمةالتعليميةإلىوحداتصغيرةأومهاميمكن(2)تحديدالهدفمنتعلمالمهارة.(1ينبغي:)

يبدأالمعلمالتعليمبالمهارةالفرعيةالتيلميتقنهاالطفلضمنمجموعةالمهارات(3).يامبهاللطفلالق
 للمهارةالتعليمية.الفرعيةالمتسلسلة

إنهذاالسلوبيسمحللمعلمأوالقائمبالتشخيصأنيحددتحديدادقيقاالخطوةالتيتصلحأن
ذفيأداءواجبما،يقومالمعلمبتحليلهذاالفشلفيمحاولةتعليمالطفلفعندمايفشلالتلمييبدأمنها

السببفيفشلهذاالتلميذ،سواءكانالمادةالتعليميةأوطريقةالمعلمفيالتعليمأوضعفمنهلتحديد
.(124)ص.للموقفالتعليمي"استجابةالتلميذ
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الموضوعالمرادتعليمهإلىأجزاءمتسلسلةيتكونهذاالمنهجمنتجزئة"(2009وحسبالوقفي)
التي الجزئية المهارة تعلم إلى السلسلة تعلمكلمهارةجزئيةفيهذه يقود تسلسلهرميامنطقيابحيث
تتصلبهاأوتترتبعليهاوهكذاوصولإلىتعلمالمهارةالساسية.ويؤكدالقائلونبهذاالمنهجفكرةكون

تراكمية عملية وتحتلالتعلم منها، أعلى مهارة لتعلم وتهيئ قبلها ما على مهارة كل فيها تبنى هرمية
العبارة في يظهر المهمةحيث تحليل منهج في بالغة أهمية واضحة صياغةسلوكية الهداف صياغة

تقول: كأن نهائي وسلوك ومحك ظرف السلوكي فانهالهدف كلمة خمسين من فقرة الطالب أعطي إذا
.(234ص.)"%95صحيحةبنسبةيقرؤهاقراءة

 مناقشة التعاريف  . 3
هناكمنينظرإلىتحليلالمهمةعلىأنهاأسلوبأو)إجراءأومنهجيةأواستراتيجية(تستهدف •

مهارةمثل(إلىمكوناتها،أووحداتهاالسلوكيةالصغر)أهداف–تحليلإحدىالمهامالكلية)هدفعام
تنظيمتلكالوحداتفيترتيب)هرمي(أوتدرجيبغيةتهيئةأفضلالظروفمهاراتنوعية(و–نوعية

التعليميةلتسهيلتعلمالمكوناتأوالوحداتالصغرلدىالمتعلمين،وصوللتحقيقالهدفالنهائيفي
نهايةالمطاف.

المهارةالمراد،وتشيرإلىتقسيموهناكمنيرىأنهااســتراتيجيةعلجيــةهامةفيالتربيةالخاصة •
تدريسهاإلىمهاراتجزئيةقابلةللتدريب.

أسلوبتدريسيأوطريقةتدريسيةتقومعلىتحليلالمهمةإلىأجزائهاالتيويعرفهابعضهمكونها •
وهيإشارةواضحةللعقدالتعليمي.تتكونمنها،وترتبطارتباطاوثيقابالتعاقدالسلوكيبينالتلميذوالمعلم

وبأنويعر • الجزئية، المهارة إتقانعناصر الطالبمن تمكين تعتمدعلى بأنهاطريقة البعض فها
إتقانهالتكوينمهماتمتكاملةوفقنظاممتسلسلواضحومتقن،ويساعدهذه يركبهذهالعناصربعد

بصعوبةالسلوبفيتحديدالجانبالذيفشلفيهالطالبوتحديدأجزاءالمهمةالتييواجهفيهاالطال
القراءة مهارات تعليم في السلوب هذا استخدام ويمكن خاص، بشكل عليها تدريبه فيتم إتقانها، في

وفيذلكإشارةلهميتهابالنسبةللمتعلموأنهايمكنتوظيفهامعجميعالموادوالكتابةوالعلوموالرياضيات
التعليمية.

التدريب • إستراتيجية أن الآخر البعض يرى حين تعنيفي وتبسيطها المهمة تحليل على القائم
لداءمهمةأكبرحيثيتمتبسيطتلكالمهماتالمعقدةمماضروريةالتدريبالمباشرعلىمهاراتمحددةو

بهذهالعمليةينبغيانطلقاتحديدالهدفمنتعلمالمهارة يساعدعلىإتقانمكوناتهابشكلمقبولوللقيام
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ال المهمة تجزئة خلل والبدمن بها القيام للطفل يمكن مهام أو صغيرة وحدات إلى بالمهارةءتعليمية
وفيذلكإشارةالفرعيةالتيلميتقنهاالطفلضمنمجموعةالمهاراتالفرعيةالمتسلسلةللمهارةالتعليمية

 لخطواتتحليلالمهمة
ددتحديدادقيقاالخطوةويعرفهاآخرونأنهذاالسلوبيسمحللمعلمأوالقائمبالتشخيصأنيح •

هذا بتحليل المعلم يقوم ما، واجب أداء في التلميذ يفشل فعندما الطفل تعليم منها يبدأ أن تصلح التي
الفشلفيمحاولةمنهلتحديدالسببفيفشلهذاالتلميذ،سواءكانالمادةالتعليميةأوطريقةالمعلمفي

ال للموقف التلميذ استجابة ضعف أو تحليلالتعليم استراتيجية في المعلم دور إلى يؤشر وهوما تعليمي
المهمة.

"يتكونهذاالمنهجمنتجزئةالموضوعالمرادتعليمهإلىأجزاءمتسلسلةتسلسلهرميامنطقيا •
تترتب أو بها تتصل التي الجزئية المهارة تعلم إلى السلسلة هذه في مهارةجزئية كل تعلم يقود بحيث

اوصولإلىتعلمالمهارةالساسية.ويؤكدالقائلونبهذاالمنهجفكرةكونالتعلمعمليةتراكميةعليهاوهكذ
هرميةتبنىفيهاكلمهارةعلىماقبلهاوتهيئلتعلممهارةأعلىمنها،وتحتلصياغةالهدافصياغة

السلوكيظرفومحكسلوكيةواضحةأهميةبالغةفيمنهجتحليلالمهمةحيثيظهرفيالعبارةالهدف
تقول: كأن نهائي بنسبةوسلوك صحيحة قراءة يقرؤها فانه كلمة خمسين من فقرة الطالب أعطي إذا

 لشارةصريحةإلىمعيارتقييمنجاعةهذهالستراتيجية.وفيذلك%"95

" بأنها: إجرائيا الباحث التطبيق،ويعرفها ومرنة البناء محكمة إجرائية تحليلخطة على قائمة
مهارة تحصيل قصد أداؤها المتعلم من ويتوقع الولية وعناصرها مكوناتها إلى العلمية المهمة وتجزئة

المتعلمين، من محدودة فئة لدى معين جزئي هدف تحقيق إلى الوصول ثم محددة، وتتضمندراسية
وا المعرفة. والموضوعمحل والمعلم المتعلمين بين التفاعل لتحقيقهدفعامأشكالمن بعدها لوصول

الملئمة التعليمية الوسائل من بجملة مستعينا فيها أخفق قد المتعلم يكون التي الساسية المهارة يمثل
.%"75محققانسبةنجاحلتقلعن

 ثانيا. الخلفية النظرية لإستراتيجية تحليل المهمة:  
التدريس المهماستراتيجيةإن تحليل لجزاءٍوفق المباشر التدريس بتصميم يهتم ماة مهارة من

بغرضسدالثغراتوالوصولبالمتعلمللتمكنمنجميعمهامهذهالمهارةمنخللتركيبمهامهاوحتما
هذاالنشاطلميولدمنفراغبلكاننتاجأبحاثولهخلفياتنظريةومنها:
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 (: Edward Thorndike Association theory) كيالنظرية الارتباطية لثورند * 
( العظيم عبد مصطفى،2019ذكر )أميرة عن نقل ص.2016( قولها:"12، الجذور( وتعود

تحل لستراتيجية لثورنديالولى الرتباطية النظرية إلى المهمة نموذجك،يل استخدم -ريالمث)الذي
حدثعنطريقتجميعسلسلةيتعلممهاممعقدةنلالمهمة،وبناءعلىذلكفإيكأساسلتحل(الستجابة

عةأبسطمنالمهمةالمعقدةينةلهماطبيرواستجابةمعيعلىمثشتملكلارتباطمنهايمنالرتباطات
وهذا تعلمها، قوانيالمراد لربعة وفقا والتمريحدث الثر هي أساسية والتحلين والستعداد "لين

.(439ص.)
 :  (Cognitive Learning theory) في التعلم النظرية المعرفية* 

على التأثير محور تعد حيث التعلم في المعرفية النظرية إلى المهمة تحليل استراتيجية تستند
وتولمان(Bartlett.1986)منبارتليت(,Schoell 1980ممارسةالتعلمواختبارأثارهوتعداقتباساتشويل)

(Tolman.1960جدورنظريةالتعل)مالمعرفي،وتسلطالضوءعلىالعواملالمتعلقةبالتعلمأكثرمنتلك
علىالعواملالمتعلقةبالمتعلمأكثرمنتلكالعواملالمتعلقةSchoellالعواملالمتعلقةبالبيئةويركزشويل

بالبيئة.
)ويلخص نظرية(,1980Schoellشويل على المعرفي النفس علم فيها أثر رئيسية نقاط خمس

وهي: )1)التعلم بناءة. كعملية التعلم إلى نظرة التعلم(.2( في عليا مستويات ذات عمليات عرض
( المتعلم3المعرفي. لدى السابقة المعرفة تلعبه الذي المهم والدور المعرفي للتعلم التراكمية الطبيعة .)
(.الهتمامبتحليلمهامالتعلمالمعرفي5.)الهتمامبالطريقةالتيتعرضبهاالمعلومات(.4المعرفي.)

(45،ص:2012قطامي،والداءبمايتفقمعالعملياتالذهنية.)
 : )theory Gagné Mills Robert( نظرية روبرت جانييه* 

أنكل"مبادئلنظريةفيالتعلمتعدنموذجا للتعليم؛حيثافترض"جانييه"روبرتجانييه"وضع
بنيـةهرميةمادةأكاديمي لـه Hierarchyةأوكلموضوعفيهذهالمادةأوكلجزءمنهذاالموضوع

البنية قاعدة في البسط حتـى تركيبا  القل وتليها تركيبا  الجزاء أو الموضوعات أكثر قمتها تشمل
.الهرمية

ركيبا منهاتلتعلمالموضوعاتالكثـرPrerequisiteقبلي  وتعتبرموضوعاتكلمستوىمتطلب
.فيالبنيةالمعرفيةالهرمية
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عندما جديد موضوع لـتعلم مـستعدا  يكـون المـتعلم أن " جانييـه يـرى" الفتـراض، هذا ضوء وفي
يهتم أن ينبغي للتعليم التخطيط فإن وبـذلك الموضـوع. هـذا لـتعلم اللزمـة القبلية المتطلبات من يتمكن

قبليـةاللزمـةلـتعلمكـلموضوعداخلالمادةالدراسيةوأيـضا تلـكالتـيتلـزمبتحديدوترتيبالمتطلبـاتال
 . Task Analysis لـتعلمالمـادةالدراسـيةككـل،ويعتمدفيذلكعلىتحليلالمهام

بأكثرهاتركيبا في تبـدأ يتـألفمـنمـستويات المحتوىفيترتيـبهرمـي إلىتنظيم ويدعوجانييه
ال مهامقمة مـستوى كـل ويتـضمن بأبـسطها. الهـرم قاعدة في وتنتهي من  Tasks  هرم الدرجة نفس لها

موضح هو )كما تركيبا  الكثر المستوى مهام لتعلم قبلـي متطلبـات مـستوى كـل مهـام وتعتبـر التركيـب
 .(س.د  بركات،) بالشكل

 

 

 



 

 
 ( يبين تنظيم المحتوى في ترتيب هرمي لـ روبرت جانية  01الشكل رقم )

 المصدر: )بركات، د. س(
  :)theory lDavid Ausube(أوزبلدافيد نظرية * 

( مسعودة الحسيني والح2017ذكرت )العدوان عن نقل ص.2011وامدة،( قولهما:"135، )
المتضمنا أوزبلعلى التي)Subsumptionت)ويركز الفرعية الفكار تشتملمنحيثكونهامجموعة

بعلقةعليهاالفكرةالساسية،وترتبطمعهابعلقةبنائيةالتيتشتملعليهاالفكرةالرئيسةوترتبطمعها
الربطدعاماتفكريةللمعرفةالجديدة،إذأنهاتقومبعملياتبنائيةمنطقية.وتعملالمتضمناتكروابطو

استيعاب إلى يؤدي مما وتكاملها، إدماجها مهمة وتسهل السابقة، والخبرات الجديدة الخبرات بين
المعلوماتالكثرتفصيل لتصبحأكثروضوحا فيذهنالمتعلم.

)الخطايبة، نقلعن قائلة ص.2008وأردفت الفعالوالستبقاءويرى(:"225، التعلم أن أوزبل
والمعلومات للأفكار يرتبط Functional Reaention الوظيفي فعندما المعرفية، البنية كفاية على يعتمد
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فإنه بها، والمتصلة الموجودة والمعلومات بالمفاهيم للفرد المعرفية البنية في الجديدة والمعرفة المفهوم
.(27ص.)فةجديدةنتيجةللتفاعلبينالتعلمالسابقوالحالي"يتكوننتيجةلهذاالرتباطمعر

 (:  behavioral theoryالنظرية السلوكية ) * 
)العمال( والواجبات المهمات بتحليل القيام المعلمين على يجب أنه السلوكية النظريات ترى

ال المهارات في والمتمثلة الساسية )أجزائها( عناصرها أبسط إلى المهمةالكاديمية تلك لداء ضرورية
وإنجازهذهالواجبات.وبعدتحديدتلكالمهاراتينبغيوضعهافيترتيبمنطقيمتسلسلبحيثتؤدي
ما لتحديد الطلب )تقييم( اختبار يتم الترتيب هذا من أساس وعلى تليها، التي المهارة إلى منها كل

عمليةالتدريسيقومالمدرسونبمساعدةالطلبيملكونهمنتلكالمهاراتومايفتقدونهمنها.منخلل
عليها. والسيطرة اكتسابها بعد يتمكنوا لم التي الفرعية المهارات اكتساب ،هـ1427)الدمياطي،على

(88ص.
حدثعنطريقتجميعسلسلةمنالرتباطاتيتعلممهاممعقدةفإنواستناداإلىماسبقذكره

منهاي ارتباط كل مشتمل معيثعلى واستجابة لهير تعلمها،يطبنة المراد المعقدة المهمة من أبسط عة
المعرفيويظهر المتعلم لدى السابقة المعرفة تلعبه الذي المهم والدور المعرفي للتعلم التراكمية   الطبيعة

أنكلمادةتعليميةأوكلموضوعفيهذهالمادةأوكلجزءمنهذاالموضوعلهبنيةهرميةتشملو
 .متهاأكثرالموضوعاتأوالجزاءتركيباوتليهاالقلتركيباحتىالبسطفيقاعدةالبنيةالهرميةق

 ثالثا. استخدامات تحليل المهمة 
يستخدمهذاالنوعمنالتحليللمعرفةكيفتتمعمليةإنجازالمهمة،ويتضمنذلكوصفا مفصل 

اليدويةلجميع الولوية النشطة حسب المهام وتوزيع وعناصرها، مهمة كل فترات ذلك في بما والعقلية
ل أشخاص عدة أو الشخص يجريها أخرى عوامل وأي أحدوالهمية، استخدام إن معينة. مهمة تمام

المحتوى نطاق تحديد بك، الخاصة المهام فهم منها: أمور عدة في يساعد ما مهمة لتحليل الساليب
..المناسبوبناءالتطبيقاتالتيتتناسبمعأهدافالمسخدمين

،فهوالتعليمومثال علىبعضالتطبيقاتالتيقديستخدمفيهاهذاالنوعمنالتحليلهيفيمجال
الطلب. لقدرات الملئمة المناهج مكونات لكتشاف الدراسية الفصول مهام على تطبيقه يتم نموذج

يمهمةعدةمستوياتمنالتحقيقلتحويلهامننظامهاالعامإلىنظاممحدد.فيجبعليكأنلتحليلأ
المهام لهذه الساسية متطلباتهم لفهم منهم والستفسار المستخدمين مع 01،المهماتتحليل)تتواصل

.(2020يونيو
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رابعا. أهمية استراتيجية تحليل المهمة:
المهمة تحليل استراتيجية الستراتيجي  تسيتك  إن من كواحدة مناتأهمية الكثير اعتبرها لذلك

الخاصةعامةوذويصعوبات التربية تدريسأوعلجفيمجال الباحثينالستراتيجيةالكثرملءمة
التعلمبصفةخاصةوذلكمنخللمايلي:

استراتيجية"إناستخدام(95-94،ص.2017نقلعن)عدوى،(2019ترىساعدومزوزي)إذ
تحليلالمهمةفيتدريسذويصعوباتتعلمالحسابلهأهميةمايجعلالعلماءيعتبرونهاالستراتيجية

لجميعأنواعصعوباتالتعلم،وتكتسبأهميتهامنخلل:الكثرملءمة
يمتلكها.معرفةالمهاراتالضروريةالتي2.كشفعمايستطيعالتلميذالقيامبهوماليستطيعون؛1

.(41ص.).مساعدةالتلميذفياتقانالمهاموتجاوزالصعوبات3التلميذلداءالمهمةالمطلوبة؛
(أنتحليلالمهمةهوأهمية24،ص.2015(مايراه)أحمدشوقيمحمد،2018وأوردتعطا)

تتجلىفي:
 المهارات.مراعاةالفروقالفرديةويعملعلىتشويقالتلميذلتعلمالمزيدمن •
 تساعدعلىتحديدنقاطالقوةوتعزيزهاونقاطالضعفومعالجتها. •
 تساعدعلىتحديدمستوياتالتلميذ. •
 توفيرالكثيرمنالوقتوالجهدلكلمنالمعلموالمتعلم. •
 .(38-37ص.)تسمحبتطبيقمبدأالتعلم •

( دريدي عن2015ذكر نقل )  (Ysseldyke & Algozzine,1990  )العملية هذه "ومثل قولهما:
ضرورةلتطويرخططتدرسيهمتسلسلةتنفذيومياأوأسبوعيا.يمكنتجزئةمعظمالمهماتالتعليميةإلى
خطواتفرعيةأوجزئيةمتسلسلة،ويساعدتحليلالمهماتالتعليميةعلىتحديدماينبغيتعليمهللطالب،

لمينعلىتنفيذالتدريسبطريقةمتسلسلةمنطقيا،ومنشأنذلكأنييسرتعلمالطلبةوهويساعدالمع
تحليل يلعب المهمة تحليل يلعب أخرى جهة ومن واضح، بشكل التعليمية المادة تقديم في يسهم لنه

واتالمهماتالتعليميةدورافيعمليةالتشخيصالتعليمي،فمنخللتجزئةالمهماتالمعقدةإلىالخط
تأديتهاوالمهاراتالتيليستطيع الفرعيةالتيتتألفمنهايمكنتحديدالمهاراتالتييستطيعالطالب

.(62ص.)تأديتها"
الوقفي) "(2009ويضيف المباشرلنهقائل: التعليم المهمةمكانةهامةفي يحتلمنهجتحليل

المهارات تعليم الدقيقفي التنظيم المنهجبصفتهالكاديميقومعلى التعليمفيهذا يةوتقييمها،ويتركز
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على السلوكي المفهوم في التعليمية الوحدة   المهارات  على  أو   النهائي  الأكاديمي  السلوكيمثل

 (234ص.)"النهائي السلوك لتعليم أساسية متطلبات تعد التي الفرعية
ليلالمهمةفيعمليةالتدريسفيماتحديدأهميةتح(أن"2000فيحينيرى)قطاميوآخرون،

تقدمهمنخدماتعمليةهي:
مساعدةالمعلموالمدربعلىاختيارمحتوىالتدريس،وصياغةالهدافالمحددةالتييريدتحقيقها-1

عندالطلبوالمتدربين.
والمحتويات-2 الخبرات تنظيم على وفقالمساعدة المصدر]على في  ومتسلسل[خطأ  متدرج منطق

فاعل.
خطأ في ]المساعدةعلىتجزئةالخبراتوالمهماتإلىأجزاءفرعيةقابلةللتنفيذوالتحقيقعلىوفق-3

خطواتمرتبةتعكسأداءظاهرا.[المصدر
4-( )Gagne,1988وعن مهارات من السابقة المتطلبات تحديد على المساعدة )Prerequisite Skills )

نقدامتلكوهاقبلتقديمالمهارةأوالمهمةأوالخبرةالحالية.ينبغيأنيكونالطلبوالمتدربو
المساعدةعلىتحديدالخطواتالمتدرجةوالمتتابعةالتيتساعدفيانجازالمهمةالشاملة)السلوك-5

المستهدف(.
(المساعدةعلىالتخطيطللتدريسوبناءمصممتدريسيمناسب.Goetz et al,1992, P:264وعن)-6
تساعدإذاأرادمصممالتدريسأوالمدربتدريبالطلبةأوالمتدربين،علىالتحليلالفاعلللمهارات-7

والعمالالمستهدفةفإنهينبغيالتعرفعلىالعناصرالآتية:
أنماطالسلوكالتيتشكلمجتمعةالسلوكالمستهدف.خطواتالمهارة:وتتضمن.1
.الخطواتالفرعيةللمهارة.2
وماتوالمعارفالساسيةاللزمةلتعلمالمهارة..المعل3
.المصادراللزمةلتنظيمتعلمالمهارة.4
.النشاطاتالتعليمية/التدريبيةاللزمةلتعلمالمهارةواتقانها.5
.(709ص.).المحتوىوالدواتوالختباراتلقياسأداءالمهارةوتقويمتعلمها"6

جيةتحليلالمهمةتكمنفيكونهاتساعدالمعلمعلىامتلكمماسبقنستخلصأنأهميةاستراتي
مهارات امتلك على تساعده كما التشخيص مخرجات من انطلقا التدريسية للعملية التخطيط مهارات
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في أهميتها تكمن كما الفردية للفروق مراعاتها خلل من وضعها التي للخطة الفوري والتعديل التنفيذ
ضعهلداةتقييميةواقعية.مساعدتهاللمعلمفيو

 خامسا. أهداف إستراتيجية تحليل المهمة 
ككلالستراتيجيةالتدريسيةأوالعلجيةتروماستراتيجيةتحليلالمهمةلتحقيقجملةمنالهداف

نستخلصهامنخللأراءبعضالباحثينوالدارسينوالمؤلفينكمايلي:
("أنهذهالستراتيجية22ص.2018)هياممصطفى،(نقلعن2019مثلعبدالعظيم)يرىف

تهدفإلىتمكينالمتعلممناتقانعناصرالمهمةالجزئية،وتركزعلىتسلسلوتبسيطالمهمةالتعليمية،
وتقسيمالمهارةإلىمهامأومهاراتفرعيةقابلةللتدريب".

حليلالمهمةليهدففقط(:"منأنت8،ص.2016ويتفقهذامعماتمذكرهفيدراسة)وهيب،
لمهمةيتحدإلى النهائي الداء لتعلم الضرورية السابقة المتطلبات أيضاد ولكن فقط، أساسية تعليمية

.(422ص.)تحديدالمتطلباتالضروريةلتعلمالداءالنهائيلمهمةتعليميةأساسية"
مةعلىأنهاأسلوب)أوإجراءيمكنالنظرإلىعمليةتحليلالمه  (:"2018بشارةالبعلي)وذكرت

مهارةمثل(إلىمكوناتها،أو–تستهدفتحليلإحدىالمهامالكتلية)هدفعامومنهجيةأواستراتيجية(
مهاراتنوعية(وتنظيمتلكالوحداتفيترتيب)هرمي(أو–وحداتهاالسلوكيةالصغر)أهدافنوعية

هيلتعلمالمكوناتأوالوحداتالصغرلدىالمتعلمين،تدرجيبغيةتهيئةأفضلالظرفالتعليميةلتس
.(112ص.)وصوللتحقيقالهدفالنهائيفينهايةالمطاف"

(:"يكمنالهدفالرئيسلتحليلالمهمةفياكتشافالعلقاتالمتداخلة2007كمايذكرأبورياش)
.(88ص.)ال"بينالمهاراتالفرعيةواستخدامهذهالمعلومةفيالتخطيطلتدريسفع

("تمكينالطالب2001(و)مصطفى،2004(نقلعن)عبدالباقي،2018ويرى)محمدالشاعر،
عناصرالمهمةالجزئيةوتركزعلىتسلسلوتبسيطالمهمةالتعليمية،وتقسيمالمهارةإلىمهاماتقانمن

.(213-212ص.)أومهاراتثانويةقابلةللتدريب"
نستخلصأناستراتيجيةتحليلالمهمةتهدفإلىتقسيمالمهارةإلىمهاموعطفاعلىماسبقذكره

أومهاراتثانويةقابلةللتدريب،تحديدالمتطلباتالضروريةلتعلمالداءالنهائيلمهمةتعليميةأساسية،
متعلمتهيئةأفضلالظرفالتعليميةلتسهيلتعلمالمكوناتأوالوحداتالصغرلدىالمتعلمينوتمكينال

مناتقانعناصرالمهمةالجزئيةوصوللتحقيقالهدفالنهائيفينهايةالمطاف.
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 سادسا. استراتيجية تحليل المهمة والمفاهيم ذات الصلة: 
فيالدبالنظريبعضالمفاهيمالتيتتوافقمعاستراتيجيةتحليلالمهمةفيالهدافوالغايةمن

حثينومنهذهالمفاهيمنذكرمايأتي:وجودهاوهذاماخلصإليهبعضالبا
 :(Professional educationم الاتقاني )يالتعل. 1.6

("هوأسلوبيتممنخللهتقسيمالمحتوىإلىوحدات7،ص.2013نقلعن)خلفوآخرون،
القبل والختبارات التشخيصي التقويم وإجراء النهائية للختبارات ونماذج سلوكية أهداف ذات يةصغيرة

وبعدهاتدريسالمادةحتىاستيعابهاوليتمالنتقالمنوحدةإلىأخرىحتىيتماتقانالوحدةالسابقة
الختاميلكلوحدة التقويم المحددةلكلودةدراسية)تعليمية(بإجراء والتثبيتمنتحقيقالهدافكلها

(75.،ص2021)صديق،دراسيةحتىالوصولإلىالمستوىالمطلوب".
 (:Mastering Learningالتعلم بالإتقان ) .2.6

( الجوهري ص.2013يعرف حتى1، "التعلم بأنه: بالتقان التعلم أحد  ( أنه على التمكن"
بالمزيدمن التعليميةالمنظمةبشكلجيد،  الستراتيجياتالتييمكنمنخللهاتزويدالطلب الوحدات

يسمحللطالببالنتقالمنوحدةتعميميةإلىوحدةأخرىإلوالتيتمإعدادأهدافهابصورةمناس بة،ول 
بعدتحقيقمستوىالتمكنالمرجوالوصولإليه،وإذالميتمكنالطالبمنتحقيقالمستوىالمتوقعيتم

مواد المطلوب  تجهيز التمكن مستوى إلى الوصول على قدرته تعزز وآخرون  ،"جديدة كازو ويعرف
(Kazu & al., 2005, P.235)  التعلمبالتقانعلىأنهأحدالستراتيجياتالتعليميةالقائمةلىمبدأأنكافة

الطلبباستطاعتهمالتعلممنخللوضععددمنالهدافالتربويةالقابلةللتحقيق،وكذلكمنخلل
يفالعديدمناستراتيجياتبالتقانعلىتوظتوفيرالوقتالكافيلعمليةالتعلم،وتعتمداستراتيجيةالتعلم

لتعلمبالتقانعلىأنه(Özden, 2008, P. 62)يعرفأزدنالتعلمالفرديوالجماعيفيعمليةالتعلم،كما
أحدالفلسفاتالتربويةالقائمةعمىالفرضيةالقائمةبأنكافةالطلبباستطاعتهمالتعلمفيحالةماإذا

موكذلكتوفيرالستراتيجياتالتربويةالمناسبة.تمتوفيرالوقتالكافيلعمليةالتعل
سيدك الستراتيجيات(Siddiqui, 2013, P.60)  ويشير "أحد أنه: عمى بالتقان للتعلم تعريفه في

التعليميةالتيتشيرإلىفكرةضرورةتنظيمعمليةالتعلمفيضوءعددمنالخطواتالمنظمةالمحددة،
مس إلى النتقال يتم لكي المتعلموانه على ينبغي فإنه أعلى خللتوى من السابقة المستويات إتقان

مور بلك ويعرف المتنوعة، التربوية الستراتيجيات من بعدد  ,Blakemore & al., 1992)  الستعانة

P.235)  الستراتيجياتالتعلم "أحد أنه: على كافةبالتقان باستطاعة أنه فلسفة على القائمة التربوية
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ىالقياملبالتعلمفيحالةماإذاتمتإتاحةالوقتالكافيليموالمساندةاللزمةالتيتساعدهمعالطل
(354،ص.2019)الصاعدي،."بذلكالمر

(:direct education strategy)راستراتيجية التعليم المباش. 3.6
التعليمالمبا154.،ص2011عبدالحميد،نقلعن) بأنها:"(يعرفاستراتيجية هيطريقةشر

الساسيةواكتسابالمعلوماتالتييمكنتدريسهاخطوةفيالتدريستساعدالتلميذعلىتعلمالمهارات
منها"التدريسالنشطوالتدريسللإتقانوالتعليمالصريح،وعلىالرغمبخطوة،ويطلقعليهاأسماءأخرى

المحاضر أن مرادفمن ليست الصفي والتسميع ارتباطااتوالعرض ترتبط أنها بنموذجإل وثي قا
  (7،ص.2017)العوض، المباشر. التعليم
4.6( المباشر  التدريس  مدخل   .Direct Teaching Entrance:)  أحد المباشر التدريس مدخل يعد

مداخلالنظريةالسلوكيةوالتيتتضمنتقديمالمثيـروتلقـىالستجابةوالتعزيزالفوريللتلميذ،ويتم
.التعلمبالملحظةوالمحاكاة

( الصريح(Louise A. Ellis, 2005, P.28وعن بالتدريس أيضا  Explicit Instruction  ويعرف
خطـوات في المادة تقديم به علىويقصد والتأكيد التلميذ فهم لمراقبة ومتسلسلة منظمة صغيرة

التلميذ.المشاركةالناجحةوالنشطةمـنكـل
( تعليميـة(Din Feng. S, 1998, P.10ويشير تتابعات عن عبارة المباشر التدريس أن إلى

مـع المستقلة والممارسة الراجعة والتغذية الحوافز تقديم مع الموجهة والممارسة التوضيح تتضمن
(380،ص.2012إبراهيم،)التغذيةالراجعة.

أنهاجميعاتتفقعلىفرضي السابقةنقفعلى التعاريف يتطلبمن للتعلم، قابل ةأنكلمتعلم
الوقتالكافي،اعتماداستراتيجيةالتعلمخطوةخطوة،عدمالنتقالمنخطوةإلبعداتقانالخطوةالسابقة

ويتمذلكعنطريقالتقويم.
 (:The three phases strategyالثلاث ) لإستراتيجية المراح. 5.6

التقويميةالوضعيةالمهمةالمتضمنةفيومعلىتجزئة(استراتيجيةتق2012اقترحريوآخرون)
التحصيلي التقويم إطار في مكتسباته لتقييم المتعلم لها يخضع المقاربةالتي مستويات من كمستوى

للوقوفعلىمدىقدرتهعلىتجنيدمعارفهوفقالسيرورةالتالية:بالكفاءاتإلىثلثمراحل
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إنجازمهمةمعقدة،تشترطاختيارتوليفعدديط(:phasest1المرحلة الأولى ) فيها التلميذ لبمن
لماذا ذلك، إلى إضافة سنرى الطور. نهاية في إياها امتلكه المفترض الجرائية، العمليات من معتبر

ينبغيلهذهالمهمة،فيالبتدائي،أنتكونمتعددةالنشطةووظيفية.
( الثانية  إلىمهاميقترحعل(:phasesd2المرحلة  تجزئتها بعد المرة هذه لكن ذاتها، المهمة التلميذ ى

العامة المهمة إنجاز إلى للوصول تنفيذها نظام وفق ومرتبة واضحة، التعليمات حيث بسيطة، فرعية
بين التييطبقهامن العملية البسيطةعنتحديد المهام التلميذمسؤولفيكلمنهذه المعقدة.ويظل

ضامتلكها.العملياتالمفتر
( الثالثة  السياق،(:phase rd3المرحلة  منزوعة البسيطة، المهام من سلسلة التلميذ على يقترح

كلمات، كتابة الطرح، عملية إنجاز المدرسة: في السهلة العمليات تعلم عادةفي المستعملة بالتعليمات
يجبتجنيدهالتنفيذالمهمةالمعقدةربطالنعتبمنعوته.هذهالمهامتتفقمعالعملياتالبسيطةالتيكان

.(53،ص.2012ريوآخرون،)التيفيالمرحلةالولى"
نستخلصفيالنهايةأنالملحظةالسابقةتصبفيصميماستراتيجيةتحليلالمهمة.

 سابعا. تحليل المهمة والتسلسل 
س.واستنتجأنبعضعناصرالتدريسبدأجانييهبدراسةالتسلسلالذيتمتخطيطهلنشاطاتالدر

الدراسة هذه تقديمها. الفضل من كان حذفها التي المفاهيم بعض وأن أخرى، تسبق أن يفضل كان
وكانت أخرى، مرة الدرس يعيد وأن التسلسل خطوات ترتيب بإعادة جانييه يقوم أن إلى أدت الولية

الختبارات.النتيجةمغايرةتمامابنجاحالطلبكماقيسبنتائج
للدرس التعليمي التسلسل نهاية المخطط أعلى في يقع درسه في المرافقة الخبرات جانييه رتب
التعليميةالمخططة المعرفبالهدفالعامأوالنهائيهومايجبأنيحققهبعدسلسلةمنالمواجهات

الو من الطلبة يتمكن لن حجم(. أي من الصحيحة العداد طرح الحالة هذه تحقيق)في إلى صول
المخطط الجزءالسفلمن المهاراتفي يتقنوا المخططحتى ،2007)أبورياش،.الهداففيأعلى

.(87ص.
 ( Gagne task analysisتحليل المهمة التعليمية وفق نموذج جانييه ). 1

إجراءاتتحليلالمهمةالتعليمية(2000قطاميوآخرون)أورد  (Gagne & al,1988)  نقلعن
وفقنموذججانييهكمايلي:
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الداءات أو العمال كانت وكلما الموضوع، أو المساق تصميم يراد عندما الهدف بفكرة البدء
البشريةموصوفةجداكلماكانمفهومالنتائجالمرادالوصولإليهاواضحا.وليسالسؤالهولماذايدرس

وا؟هذايعنيبأنأيتصميمتدريسييبدأبالهدافالطلبة؟ولكنالسؤالماذاسيفعلالطلبةبعدأنيتعلم
التعليمية.

جميع تحديد يتوجب كان إذا ما تقرير صعبا سيكون التعليمي، للتصميم الجراء وصف ولو
الهدافأوبعضها،وترجعالصعوبةفيذلكإلىأنالهدافالتعليميةنوعانمتضمنانفيالتصميم

الهدافالتييجبتحقيقهاخللالدراسةلنها-2ينهايةالدراسة،تحقيقهاف-1التعليميإذيجب:
متطلباتأساسيةوسابقةلغيرها.

يسمىالصنفالولالهدافوالتانيالهدافالمعنية.فعلىسبيلالمثال،فهمقطعةنثرهدف
الكلمات بعض نفهم يجعلنا الذي الداء يعين بمعنى الهدف، هذا في المشاركة فيومطلوب ومعانيها

القطعة.
يجب التعليمية الهداف إن التعليمية، المهمة لتحليل تخضع التي هي المطلوبة الهداف إن

تحديدها يمكن الموضوعات أو المنشودة الهداف أن ويقترحجانييه تحليلها، يجب –تحديدهابوضوح
البرنا التعليمفي نتائج تعكس البشرية القدرات أنواععديدةمن والدراساتهناك العلوم، مثل التربوي مج

الجتماعية،والرياضيات،واللغات.
هذه كانت إذا فيما يحكم أن الفرد يستطيع كي المعارف هذه يصف أن الفرد يستطيع كيف
وأنظمة مفاهيم على تحتوي معقدة جمل من مزيجا أو ورقمية، متعددة مختلطة عمليات الموضوعات

فالفردالقدراتالبشريةالمنضمةفيموضوعما.ومعلوماتواتجاهات؟كيفيكتش
معظمالمعلمينيعرفونماهي-إنتحديدالهدافالمنشودةهيالتيتفرزالقدراتالواجبتوافرها

أهدافهموماهيأهدافالدرسلكيتكونمفيدةفيتخطيطالتدريس.
دقيقة وبعبارات الهداف تحديد يفترض تع-هنا المستخدمة الكلمات أشياءمختلفةلناسأن ني

فمثل تحمل–مختلفين بكونها التكنولوجي المعنى هو واحد. معنى لها ليس المحددة الهداف أن
(714،ص.2000،وآخرون)قطاميمعلوماتمحكمةللأداءالبشري.

 مدخلات تحليل المهمة  .2
وإنمايبدأمننوعينمنالمدخلتيبدأمنفراغ،لإنتحليلالمهمةأوالمحتوىالمطلوبللتعلم

 :هما
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الحاجات:  .1.2  تقدير  نشتقهامنمخرجات عملية  التي أوالهداف الحاجات قائمة عبارةعن وهي
التعليموتوفر أو التدريب لنطاقمشروع المبدئي التعريف توفر الحاجات التعليمية.هذه المشكلة تحليل

 .فيتحليلالمهمةللمصممبؤرةالتركيزالتيينطلقمنها
إنفهمناللمتعلموخلفيتهالمرتبطةبموضوعالتعليمتساعدناعلىمخرجات تحليل المتعلم والسياق:  .2.2

إنمخرجاتتحليلالمهمةهيوثيقةالمحتوى .تقريرنقطةالبدايةللتحليلوكذلكعمقواتساعالتحليل
والبرنامجالتدريبي.التيينبغيأنتشملهاالحقيبةالتعليميةأوالمنهجأ

تحقيقها المطلوب الكفايات أي الداء أهداف لتحديد كمدخلت المخرجات هذه وتستخدم
.(2.س،ص.)الصالح،بدكمخرجاتللتعليمأوالتدريب

 عناصر تحليل المهمة  .3
( الببلوي وهي2014ذكر خطوات أربع ضمنها المهمة تحليل منها تتكون عناصر أربع )

لسلوكية،السلوكالمدخل،السلوكالتدريسيوالتقييمنفصلهافيماهوآت:"الهدافا
الأهداف السلوكية:. 1.3

نتيجة عمله على قادرا الطالب يكون سوف ما بدقة وحدد الدروس(، )أو الدرس هدف حدد
قاد الطالب يكون التاليأن النحو السلوكيعلى الهدف يكون المثال،قد السبيل رامنللتدريس.على

%منالدقة.90خللالملءعلىكتابةعشرينكلمةثلثيةالحروفبدرجة
السلوك المدخل: .2.3

السلوكالمدخلهوتهيؤالطالبلواجبمعين،ومنأجلتحديدتهيؤالطالبيجبعلىالمعلم
وضعها تم التي السلوكية بالهداف يتعلق فيما يعرفه ل وما الطالب يعرفه ما الضروريتحليل من ،

وضعقائمةمتتابعةللمهاراتالمطلوبةللوصولإلىالهدفوتحديدموضعالطالبفيهذاالتتابع.
الخطوات المتتابعة:  –السلوك التدريسي  .3.3

بعدتحديدالسلوكالمدخليجبعلىالمعلمبعدئذفحصالمهاراتالتاليةبطرقةمنتظمةوالتي
أ من اتقانها الطالب على بداية،يجب كنقطة المدخل السلوك باستخدام السلوكي، الهدف تحقيق جل

ويجبأنيقدمالتدريسبعدئذفيالواجباتالمرتبةفيالخطواتالمتتابعةبمايسمحبإتقانمهاراتذات
صعوبةمتزايدة.إندرجةالصعوبةعندالطالبهيالتيتحددالقدرالذييمكنتحقيقهفيكلدرس،

م الرغم يتموعلى سوف خطوة كل أن بالضرورة فليس متتابعة، خطوات في مرتبة الواجبات أن ن
من يعاني الذي الطالب إن حدة. على خطوة كل دراسة الضروري من وليس درس كل في تحقيقها
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صعوبةتعلمقديتطلبثلثةدروس،أوأكثرلتقانخطوةواحدة.....ولماكانمنالواجباتقانكل
التتابع،فإنعلىالمعلمأنيظهرابداعهمنأجلأنيحافظخطوةقبلالتق التاليةفي دمإلىالخطوة

علىالدرسمشوقاوعلىالدافعيةعندالطالب.إنالتدريسيجبأنيكونمحدداتماماوفعالبحيث
يكونإتقانالخطوةالتاليةفيالتتابعالتدريسضمنقدرةالطالبعلىالوصولإليها.

 قييم: الت. 4.3
لماكانالغرضمنالتقييمهوتحديدماإذاكانالطالبقدتعلمماوضعهالمعلمللتدريس،يجب
علىالمعلمأليعطيأيةدللتفيشكلتعبيراتالوجه،أواليماءات،أونغماتالصوتللإشارةما

أ قد الطالب أن من التأكد أجل من خاطئة. أو صحيحة الطالب إجابة كانت المعلمإذا قام ما تقن
بتدريسهفنعلىالطالبأنيصلإلىالهدفبنفسه.فالتقييميتمفيكلخطوةفيالتتابعالتدريسيمن

أجلتوفيرالتقانلكلمكونضروريلتحقيقالهدفالسلوكيالنهائي.
قناةالتيوفيأسلوبالتقييميجبالخذبعينالعتبارقنواتالتعلمعندالطالبوالتأكدمنأنال

.(290-289ص.)تعانيمنقصورلتؤثرعلىأداءالطالب"
الهداف أساسيةوهي أربععناصر تقومعلى المهمة تحليل استراتيجية أن لنا يتضح مماسبق
أو الصعوبة يجسد والذي المدخل والسلوك اكتسبها، قد المتعلم أن المفترض من كان والتي السلوكية

افالغيرمكتسبةالسلوكالتدريسوالذييمثلالستراتيجيةالواجباتباعهالتداركالهدفأوجملةالهد
المهماتالفرعيةوسدالثغراتلتسنىللمتعلمتداركالعجزوأخيرالتقييمحتىيتسنىللمعلمالوقوفعلى

 مدىتداركالعجزعندالمتعلمواتخاذالجراءاتالمناسبةبعدذلك.
 ثامنا. خطوات تحليل المهمة  

يتكونمنهجتحليلالمهمةمنخمسمراحلأساسيةهي: -
 صياغةالسلوكالنهائيالمستهدفصياغةواصحة. -
المهارة - لتعلم الضرورية الخطوات أو النهائي السلوك منها يتكون التي الفرعية المهارات تحديد

 سيطإلىالمركبومنالسهلإلىالصعب.المستهدفةوسلسلتهامنالب
 الختبارغيرالنظاميلمعرفةأيمهاراتفرعيةيتقنهاالطالبسابقاوتلكالتيليتقنها. -
أن - على الطالب يتقنها ل التي البسط الفرعية المهارة من بدء متسلسل بشكل بالتعليم البدء

 .يقتصرالتعليمعلىمهارةواحدةفيالوقتالواحد
 تقييمفعاليةالتعليمفيضوءتحقيقالطالبللسلوكالمطلوب. -
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أو المهارات ما نفسهمنمثل: المعلمعلى إجابةلسئلةيطرحها تأتي الفعاليات هذه بأن ويلحظ
المهامالتربويةالتيينبغيأنيتعلمهاالطالب؟ماالخطواتالمتسلسلةلتعلمالمهمة؟ماأنواعالسلوك

التيينبغيأنينجزهاالطالبلتعلمالمهمة؟المحددة
المعلمأحياناضرورةتجزئةواحدةأوأكثرمنالمهاراتالفرعيةإلىمهاراتأصغرمنها.وقديجد

القسمةالمطولةتجزئتهاإلىخطواتأومهاراتجزئيةومنالمثلةعلىتحليلالمهمةأيضاعندتعليم
لقسمة،مهارةالضرب،مهارةالضرب،مهارةالطرح،إنزالالرقمالتاليعلىكمايلي:مهارةالتقدير،مهارةا

(234،ص.2009)الوقفي،أنيخططلتعليمكلخطوةوتقييمها.
ويلخصالجدولالآتيالخطواتالساسيةلستراتيجيةتحليلالمهمةوارشاداتفيكيفيةانجازكل

 خطوة.
)ا رقم  لاس01لجدول  الأساسية  الخطوات  إنجازها  (  ووسائل  المهمة  تحليل  تراتيجية 

(Lerner,2000 ) 
إنجازهاكيفيةالخطوة
أكاديميةضعالغراضوالهداف. كأهداف التعليمية المهمات صغ

واضحة.
علىقدمالدروسبسرعةوالموادمتسلسلةبعناية. الطلب لمساعدة ونظمها المواد سلسل

وأس الواحد الوقت في واحدة خطوة رعاتقان
ليصبحالتعلمآليامستعينابالتعلمالزائد.

قدمتفسيراتوأمثلةمتعددةواعطفرصاكثيرة
لممارسةالمهاراتالجديدة.

قدم المهمة، يفهمون الطلب أن من تأكد
كثيرة أسئلة اطرح مفصلة، وتفسيرات تعليما
نشطة لممارسات فرصا وفر متنوعة، وامثلة

الآ تطوير على الطلب بحيثوساعد لية
يؤدونالمهمةبسهولة.

منوفرللطلبتغذيةراجعةوتصحيحا. الجديدة المادة تعلم على الطلب ساعد
راجعة تغذية واعط الراجعة التغذية خلل

فوريةوآلية.
التعلمقيمتقدمالطلب. حصول من لتتأكد الطلب تقدم راقب

وقمبتعديلالتعليموفقالضرورة.
 ( 236، ص.2009: )الوقفي،  المصدر
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الطريقة فهذه المعطاة المهمة ضروريةلداء المباشرعلىمهارات التدريب السلوب بهذا يقصد
في التعلم صعوبات ذوي التلميذ مع دائما المعلم يستخدمها التي الساسية الستراتيجيات إحدى هي

ايلي:القراءةأوالكتابةأوالرياضياتفيالمدرسة،وتتمثلفيم
(.تحديدالهدفالتعليميللبرنامجالعلجي.1)
(.تجزئةالمهمةالتعليميةإلىالوحداتالصغيرةأوالعناصرالفرعيةالمكونةلها.2)
(.تحديدالمهاراتالفرعيةالتييتمكنالتلميذمنأدائها،أيتحديدادقيقالخطوةالبدءللتعليم،ومنثم3)

تييعجزالتلميذعنأدائها.تحديدتلكالمهاراتال
(.البدءبتدريسالمهارةالفرعيةالتيتشكلصعوبةالتعلملدىالتلميذضمنمجموعةالمهاراتالفرعية4)

المتسلسلةللمهارةالتعليمية.
ضوء5) )في أصعب مهارة إلى أسهل مهمة أو مهارة من النتقال يسهل الذي بالتعزيز الستعانة .)

ة(.التغذيةالراجع
منأشدالمتحمسينلهذهالطريقة،حيثيرىأنهذاالسلوبيسمح,1976Bushيعتبربوش

لمعلمصعوباتالتعلمأوالقائمبالتشخيصأنيحددتحديدادقيقاالخطوةالتيتصلحلنيبدأمنهاتعليم
وعندما فائقة، بعناية تتم التي الملحظة أو القياس منخلل ذلك ويتم أداءالتلميذ، في التلميذ يفشل

واجبمايقومالمعلمبتحليلهذاالفشلفيمحاولةمنهلتحديدماإذاكانالفشليرجعإلىطريقتهفي
وتشتملهذهالطريقةعرضوتقديمالمادةالتعليمية،أمأنهراجعإلىطريقةالتلميذفيالستجابةللموقف.

علىالجراءاتالساسيةالآتية:
تحديدالمهمةالتعليمية.-يدالجرائيالدقيقللسلوكالمطلوبتعليمهأوتدريبالتلميذعليه)أ(.التحد

)ب(.تحليلالمهمةالتعليمية.
)ج(.التدريبالمباشرعلىالمهمة.

)د(.التقييمالمستمرلمعرفةدرجةإتقانالتلميذللمهمة.
شقير على(1999)ترى ينطبق التعليم من النوع هذا القراءةأن مثل: الكاديمية الموضوعات

تختصر حيث مكوناتها، إتقان على يساعد مما المعقدة المهمة تبسيط يتم حيث والرياضيات، والكتابة
المهمةإلىالمستوىالذييتمكنالفردمنالستجابةعليه،ومنثمينتقلخطوةبعدخطوةإلىالسلوك

وكالتطبيقيبأنهذاالسلوبأكثرالساليبفعاليةفيعلجالكثرتعقيدا،ويرىكثيرمنمحلليالسل
(295-294،ص:2016غنايم،صعوباتالتعلم.)
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( رياش أبو تحليل2007أما استراتيجية استخدامه عند اتباعها ينبغي التي الخطوات حدد فقد )
المهمةفيالتدريسبإتقانوفاعليةكمايلي:

 كونفيمستوىمناسبمنالصعوبة.اختيارالمهمةالتعليميةالتيت .1
 تحديدالمهاراتالمساعدةالتييحتاجهاالطلبلتحقيقالهداف. .2
 تفريغالمهاراتالمساعدةالمستقلةوغيرالمستقلةوتسلسلالتعليم. .3
 ترتيبالمهاراتالمستقلةوغيرالمستقلة. .4
خططتأنيك"المعلمقائل:"يجبعل.ويرشد"أوبورياشتسلسلبعضالمهامالمحددةللطلب .5

 الذي للدرسللتسلسل حضرت كلما إتمامها عليك يجب التي المهام بعض فهناك الدرس في ستتبعه
 وقدمتهوعليكأن:

أ.تحددهذهالمهام.
ب.إعدادالفعالياتالتربويةأوالخبرات.

ج.تحضيرالمواداللزمة.
د.قراءةالموادبنفسك.

للإستراتيجياتالتيسوفتوظفهاأثناءعمليةالتدريس.ه.التخطيط
و.تقويمالطلب.

ي.نقدالدرس)أيقراركيفيمكنتطويره(.
مستقلة غير مهارات خلله من تدرس سوف الذي التسلسل نظام تحديد إلى تحتاج الآن لكنك

.(90-88)ص.صبعينها.هذاالتسلسلهوالذييؤكدعلىنجاحالطلب.
(قوئلين:"عدحمدانتحليلالمهمة1988نقلعن)حمدان،(2000)وآخرونقطاميويذكر

طريقةتدريسحددخطواتهابثلثعملياتهي:
(:Task numeratoin)تعداد أو ترقيم مكونات المهمة (. 1)

ةأويقومالمدرسأوالمدربفيهذهالخطوةبحصركافةالمهماتالفرعيةالمكونةللمهمةالرئيسي
[لمواصفاتهاأولطريقةالتنفيذأوممتطلباتهمنالموادوالوسائلخطأ من المصدرالسلوك،دونآيةأشارة]

والموادالتعليميةوالنشاطات،ثميقومبعدذلكبترتيبالمهماتالفرعيةبحسبتتابعهافيقائمة،بحيث
النهايةإلىإنجازالمهمة.يراعيفيالتتابعوالتسلسلالتتابعالمنطقيالذييواصلفي
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 (: Task specificatoinتوصيف المهمة ) (.2)
يمكنأنتمرعمليةتوصيفالمهمةعلىوفقخطواتمتسلسلةكالآتي:

بحسب ▪ بعناية ترتيبها مع إنجازه، أو تحصيله يراد لما المكونة الفرعية المهمات جميع تعداد
 (علىهذهالمرحلةاسمتعدادأوترقيممكوناتالمهمة.155.،ص1988حدوثهافيه.وأطلقحمدان)

 تحديدالمنبهاتأوإشاراتالبدايةالعمليةلكلمهمةفرعية. ▪
تحديدمعاييرالنجازومواصفاتهأوالستجابةالمناسبةلكلمهمةفرعية،كنوعالنجازودرجة ▪

 تكرارحدوثه،ومقدارالوقتالمناسبلذلك.
 الموادوالوسائلوالجهزةوالخدماتالبشريةالمساعدةالضروريةلتنفيذكلمهمةفرعية.تحديد ▪
تحديدمعاييرالنجازالنوعيةوالكميةالتيتشيرإلىنجاحالطالبفيالقيامبالمهمةالفرعيةمن ▪

 %وحسبالمعاييرالمقترحةفيالمرجع.90عدمه،كمايحدثمثلعندالقول
 رفةأوالمهارةالسابقةالتيينبيأنيمتلكهاالطالبقبلقيامهبكلمهمةفرعية.تحديدالمع ▪
في ▪ دائما المتدربين أو طلبه لدى المهارة أو المعرفة هذه توافر من المدرب أو المعلم يتحقق

 الحوالالناجحةللتأكدمنقدراتهمالمبدئيةعلىتعلمالسلوكالمستهدف.
(:Task Teaching)تدريس المهمة(. 3)

(عددمنالخطواتلتحقيقالسلوكالمستهدفهي:154،ص.1988يفترضحمدان)
تطويرالكفايةالسلوكيةأوتحديدهاعلىشكلعباراتواضحةاللغةوالمعنى،تحتويعلىاسم -1

 الكفايةالمطلوبةومؤشراتهاالنجازيةالمباشرةوغيرالمباشرة،وظروفشروطالتنفيذ.
حديدالمهماتأوالخطواتالجزئيةلكلكفايةمعترتيبهاعلىشكلقائمةبحسبتتابعحدوثهات -2

 الفعلي.
التنفيذيةمعمعارفوأنشطةوإجراءات -3 تحديدخصائصكلمهمةفرعيةللكفاية،معمتطلباتها

 وموادووسائلوتسهيلتووقتوخدماتمساعدة.
والمدربفيالقيامبكلمهمةفرعية،ترتبطهذهالمعاييرتحديدمعاييروشروطنجاحالمدرسأ -4

 والشروطبخصائصالمهمةومتطلباتهاالتنفيذيةالسابقة.
 تحديدحاجةالطلبةالتحصيليةللكفايةالسلوكيةالمنهجية. -5
بشكل -6 المدرب أو المعلم قياس مع الخرى، بعد واحدة المنهجية الفرعية للمهمات الطلبة تنفيذ

 ظملذلكعلىأساسالخصائصومتطلباتالتنفيذومعاييرهوشروطهالمقترحةأعله.منت
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كافة -7 مراعاة مع النهاية، حتى متتالية، بصيغة بها بقيامهم الكلية المنهجية للكفاية الطلبة تنفيذ
 الخصائصوالمتطلباتوالمعاييرالسلوكيةلها.

ائيللكفايةالمطلوبةوتقريرالمعالجةالمناسبةقياسالمدرسأوالمدربلنجازالطلبالنه -8
( جانييه حدد ذلك تحصيلهم حالة في أخرى لكفاية الكفاية النتقال أو فيه، الضعف  ,Gagneلمواطن

(الخطواتالآتيةلتحقيقالسلوكالمستهدف:1962
بمتطلبا -1 الآخر عن منها كل يتميز أخرى فرعية مهمات إلى الواحدة المهمة عمليةتحليل ت

 محددة.
 قيامالمهماتالفرعيةبدوروسائطإنجازيهمتتابعةلتحصيلالمهمةالرئيسة. -2
 تصميمأنظمةالتعليمالقائمةعلىالمهماتوالمهماتالفرعيةمنخلل: -3
 تحديدالمهماتالفرعيةالمكونةللسلوكأوالنظام. .أ
المتن .ب  مهماته وتدريج التعليمي الموقف تحقيقترتيب تساعد وعملية ونفسية، تربوية، بصيغ وعة

 التحصيلوتركيزهلدىالطلب.
التحققمنتحصيلالمهامالفرعيةتماماواحدةبعدالخرى،لضمانترجمةالسلوكالعام)النظام .ج

 .(708-707ص.)السلوكي(إلىواقعمحسوس"
علمأوالمدربضبطهاقبلالشروعمماسبقيتضحأنلتحليلالمهمةخطواتهامةيتطلبمنالم

تجزئة والقياس، للملحظة قابلة دقيقة النهائيصياغة السلوك الهدفوصياغة تحديد التنفيذوهي: في
المهمةإلىمهماتفرعيةمعضبطتلكالتيلميتمكنالمتعلممناكتسابها،تحضيرالوسائلالمساعدة،

المت عجز التي المهمة على المباشر تقييمالتدريب الرئيسية، المهارة على التدريب ثم اكتسابها عن علم
وتعزيزالتعلم.

 تاسعا. محددات القيام بتحليل المهمة. 
:يتوقفتحديدعددالخطواتالتيتتكونمنهاالمهمةعلىعاملينمهمينوهما

تع .1 الطفل التييجبأنيكمل المهارات العديدمن المهمةبحيثتحتويعلى تعقد تعلـمدرجة ليتم لمها
 المهمةالكلية.

الطفل.. .2 للمهمـة...درجةإعاقة المكونـة تؤثركثرياعلىعددالخطوات فكلـامزادتدرجـةإعاقـة.وهي
كنللمدرسعندالتعاملمـعدرجـاتالعاقـةيمنالطفلكلمزادتالخطواتالمكونةللمهمة..ففيحي
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يمكـنالبسيطةإغفالبعضالخطواتعلىاعت التـدريبل أثنـاء لهـاضـمنا الطفـل اكتسـاب إمكانيـة بار
 .للمدرسإغفالمثلهذهالعواملعندالتعاملمعطفلذودرجةإعاقةالشد

 عاشرا. اعتبارات خاصة بتحليل المهام 
أنـه .1 كـام المهمـة، بتحليـل القيـام أثنـاء الخطوات عدد في القتصاد عدم المدرس علي ليجب

يجـبعـلىالمدرسالفراطفيتحليلالمهمةللعديدمنالخطواتالجزئيةحتىتصلإلىدرجةالتفتيت
المخـلالـذيقدينسيالطفلالمهمةالساسيةأوالطارالذييسريفيه)الهدفالنهائي(...ومنثم

مكانياتالطفلبحيـثيمكنـهيجبعليالمـدرسليكيتمكنمنالقيامبتحليلمهمةأنيتعرفأولعلىإ
 .تقنـنيالخطـواتالتييحتاجإليهاالطفلبالفعل

ل .2 أن المصدر]يجب في  صورة[خطأ  نجده بحيث متطابقا معينة لمهمة المهمة تحليل يكون
 .عليالمدرساختيارمايناسبلكلطفلواحدةلكلالطفالولكنيجب

المهمــة .3 خطــوات تتمتــع أن ترتيــبيجــب يكــون بحيــث خطواتهــا في الــدقيق والتتــابع بالتسلســل
الوظيفيـة القـدرات مراعـاة المـدرس عـلي يجب المدرس خيال من وليس وواقعيا متناسقا دقيقا خطواتها

 .للطفلبالنسبةللمهاراتالفرعيةالمستخدمةلداءالمهمة
المهـ .4 تـدريس الحيـان ذهـنيتمفيكثريمن إلى يتبـارد قـد الـذي الطبيعـي التجـاه اراتعكـس

التدريسبه..فيتمتدريسمهاراتمثلمهاراتالفكبالنسـبةللمهـاراتالمهنيـةمـثلأومهـاراتالمـدرس
جالرعايةالذاتقبلتدريسمهـاراتالـربطأواللـبسعنـدمايشـعرالمـدرسبمخلـعالملبسفياميتعلق

تدريسهذهالمهاراتيسهلتدريسهاللطفلفيالبدايةقبلتدريسمهاراتالربطأولأومهـاراتخلـعأن
 .(96،ص.2010)أحمدوجلل، الملبسمثل

 احدى عشرة. إرشادات عامة لكتابة تحليل المهمات 
ات يمكن وعليه والمصادر، والطاقة الجهد من الكثير بذل المهمة تحليل يتطلب أن باعيمكن

المقترحاتالآتيةلكتابةتحاليلالمهام:
التحليل،لتعملعلى ▪ النسخةالولىمن لكتابة الحالي، المهامفيشكلها اعملعلىوصف

 إدخالأيةمقترحاتتحسينيةأوتغيراتإلىالعملية.
النظرادخلجميعالعناصرأوالنشطةللقيامبالعملالتيتقعضمنمسؤولياتالعاملينبغض ▪

عنمدةوكيفيةالنجاز،فالمهماتالتييتمإنجازهافيدقائققدتكونمهمةوضروريةللعملمثلالمهام
 التيقدتأخذأشهرلنجازها.
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 صفالمهماتبحسبسياساتوإجراءاتوانجازاتالمؤسسةأوالمنظمة. ▪
العا ▪ يقومبه القرارمنأنما المسؤولينوأصحاب المهماتاحصلعلىمصادقة ملونلنجاز

 بحسبالمعاييرالمتبعةفيالمؤسسة.
أدرسالمهمةوليسالعامل.إذأنخصائصالفرادوالمعلوماتالوليةعنهمغيرذاتعلقة ▪

 بتحليلالمهمةإلإذاتطلبالنجازالناجحلهاهذهالمعلومات.
 يلالآلت(.ميزبينالنشاطالبشريوبينأنواعالعملالخرى)مثلتشغ ▪
ميزبينمهامالعاملومهماتالفريق.بمعنىآخرحللالمهامالتيتشتملعلىالنتاجالفردي ▪

 والبحوث،والتسويق،والمناصبالدارية.
 أدرسجميعالمخططاتالنسيابيةوالجرائيةللمؤسسة. ▪
التيتقومبفحصهاإذأنأبحثعنأيمعلوماتلمشاريعنظاميةثمإنجازهالهاعلقةبالوظيفة ▪

الجداولوالشكالوالمعلوماتتعملعلىتوثيقانسيابالمعلوماتوالعملوقدتكونمتضمنةمعلومات
 قيمةللتحليل.

توثيقه ▪ فيمكن رئيس، بشكل ماديا العمل كان فإذا السلوكية، المهمات أو الفعال كمية لحظ
بعدهاترجمةشريطالفيديوبنصوصمكتبةأواستخدامهبسرعةبدقةمنخللتصويرهبالفيديو.ويمكن

 (713-712،ص.2000،وآخرون)قطامي،كمعينللتدريبفيالمستقبل.

 اثنا عشرة. خطوات تدريس المهام بعد تحليلها 
بعدتحليلالمهمةإلىخطواتجزئيةيقومالمدرسبإجراءعمليةتقييمأوليةشاملةلكافةخطوات .1

لل المهامالمهمة بأداء للطفل الوامر بتوجه المدرس فيبدأ يعرفه. ل وما الطفل يعرفه ما على وقوف
الجزئيةالتيحددهامسبقا.يقيمالمدرسأداءالطفلللمهامالجزئيـةبحيـثيتعـرفعـليالخطـواتالجزئيـة

.اءهاالتـييؤديهاالطفلمنالمهمةوالخطواتالجزئيةالتيليتمكنالطفلمنأد
)مـع .2 أداءهـا مـن الطفـل يـتمكن ل التـي الجزئيـة الخطوات علي الطفل تدريب في المدرس يبدأ

 .تقـديمالمساعدةالمناسبة.طبقالمستوياتالمساعدةالتيسياتيالحديثعنهافيامبعد(
المـدر .3 ينتقـل الجزئيـة الخطـوة هـذه أداء مـن الـتمكن من الطفل انتهاء الطفـلبعد تـدريب إلي س

 .عـلىالخطوةالتيتليهامنالخطواتالتيليعرفهاالطفل
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بانتهاءالتدريبعلىالخطواتالجزئيةبأكملهايجريالمدرستقييمانهائيـاعـليالمهمـةبأكملهـا .4
وجلل،)أحمد.الطفليؤديالمهمةكاملةوالتأكدمنتمكنهمنأداءكلأجزائهابشكلمناسببجعـل

 (97-96،ص2010

 ثلاثة عشر. افتراضات استراتيجية تحليل المهمة 
والستراتيجيات البيداغوجيات المقاربات من،ككل جملة على المهمة تحليل استراتيجية تقوم

افتراضاتنسردهاكمايلي:
معاناتهم،وإنلاطفعجزنمائيمحددلديالخللأووجودعدميفترضمؤيدوهذاالستراتيجيةو
ذاتهاتقتصر المهمة في والخبرة التدريب في نقص المهمة،على تحليل أسلوب الطريقة هذه وتستخدم

ومنثميقومبتركيبهذهالعناصرأوالمكونات،،بشكليسمحللطفلبأنيتقنعناصرالمهمةالبسيطة
(99،ص2010)العبسي،بمايساعدعلىتعلموإتقانالمهمةالتعليميةبأكملهاوفقتسلسلمنظم.

المهمةJoyce and Weil, 1986(نقلعن)2000ويقولقطاميوآخرون) تحليل "تقومطريقة )
وأسسهاعلىالفتراضالذيمفاده»أنالسلوكالنسانينظاميتألفمنمكوناتمحددة،تتسقمعافي

ثميردفقائل:"إنكلمرحلةأوخطواتهاووظائفهاتؤديفيالنهايةإلىتحقيقالسلوكالمستهدف«،
خطوةتشكلمهمةوتتكونالمهمةمنمجموعةخطواتمتسلسلةمتتابعة،تقودإلىخطوةأخرى،وتقود

.(708ص.)مجموعةالخطواتإلىتحقيقونجازالسلوكالمستهدف"
 أربعة عشر. موقع تحليل المهمة في تصميم التعليم 

(قوله:"تساعدناتحليلالمهمةDaminica,sharon ,2012(نقلعن)2016ترىزكورمحمد)
علىتحديدالعناصرالمكونةللمهمةوالعلقاتالقائمةبينهذهالعناصروتوضيحالعناصرالمكونةما
يجبعلىالفردأنيتعلمهحتىيؤديالمهمة.وتوضحالعلقاتالنظامالذييدرسوفقالهذهالجزاء.

لالمهمةبالمراجلالآتية:تحديدالمهمةالرئيسية،تقسيمالمهمةإلىمكوناتها،تحديدومنهتمرعمليةتحلي
على الرسائل استخدام الوقت، على التلميذ تعليم ومكافآت، حوافز وضع البيئة، تنظيم التلميذ، مستوى

باس التقدم وتسجيل تقييم وأخيرا بتعزيزات المطالبات تلشي المرتدة، التغذية سلوك استمارةشكل تخدام
(181ص.)التقييم"

يتفقمعظمالمختصينفيمجالالتعليمعلىتسعخطواتلتصميمالتعليممترابطةومتفاعلةمعو
وهي التعليمي:بعضها الهدف الهداف.تحديد كتابة للمتعلم، السلوك تحليل التعليمية، المهمة تحليل ،
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اس تطوير المحكية، الختبارات تطوير الموادالسلوكية، تطوير التعليم، المحتوى تنظيم التعلم، تراتيجية
(2012)الربيعي،التعليمية،تصميمعمليةالتقويمالتكويني.

التعليمسواءأكانذلكلتعليم مماسبقنستنتجأنتحليلالمهمةيحتلمكانةرئيسيةفيتصميم
:والشكلأدناهيوضحذلكالعاديينأوذويالحتياجاتالخاصة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( يوضح موقع تحليل المهمة في تصميم التعليم02لشكل رقم: )ا
 (114، ص.1999الحيلة، )المصدر: 
 خمسة عشر. أنواع تحليل المهمة. 

هناكثلثةأنواعمنتحليلالمهمةوهيكالآتي:
*( المعلومات  الداء:(Information Analysisتحليل  في متلحقة لخطوات تفصيلي وصف وهي

لتساعدالمتعلمعلىتحقيقالهداف،مثلتعليمالطفلكيفيزرعالشجارأوكيفيطبععلىالحاسوب
وغيرها.

بعدإجراءتحليلالمهمةيقومالمعلمتصنيفالمهمةإلى:(:Task Classificationتصنيف المهمة )*
م1 والمبادي. والمفاهيم والحقائق بالمعلومات يتعلق بما أي )العقلي(، المعرفي بالجانب تتعلق همات

والنظرياتمثلتمييزحرف)س(عن)ش(أوكتابةموضوعإنشاءعنفصلالشتاء.
قراءة2 اختيار مثل والقيم. بالتجاهات يتعلق بما أي )النفعالي(، الوجداني بالجانب تتعلق مهمات .

ص،أواختياررياضةكنشاطفيوقتالفراغ.قص
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القفز3 مثل والداءات. بالمهارات يتعلق بما أي )المهاري(، الحركي النفسي بالجانب تتعلق مهمات .
علىالزانةأوشدبرغيالمكتب.

*( المهمة  تحليل  المر(:Learning Task Analysisتعلم  هذا ويسمى تحليل، إلى الهداف تخضع
يلالمهمة،حيثيحددالشيءالذييجبتعلمهمسبقا.فالمتعلميتقدممنهدفسلوكيمحددبتعلمتحل

إلىهدفآخرمحدد،ليصلفينهايةالمرإلىتحقيقالهدافالمطلوبة.
وهنايجبعلىالفردمعرفةالمهامالساسيةوالمهامالداعمةللمهمة،فمثلتزويدالفردبمعلومات

وسببتسميتهابمثلمهامأساسية،أماالقيامبرحلةإلىالعقبةفتمثلمهامداعمة.عنالعقبةوموقعها
(59،ص.2011)العدوانوالحوامدة،

 ستة عشر. أجراءة استراتيجية تحليل المهمة في تدريس
"إستراتيجيةتحليـلالمهمـةالتعليميـةتتضـمنمجموعـةمن:(أن2019آلصالح)والخفاجيىير

لوالساليبولهـاعـدةمراحـلفـيالتـدريسمعتمـدا أسـلوبالتحليـلالهرمـيمعلـل ذلـكأنأسلوبالمراحـ
:التحليلالهرميهوأكثرالسـاليبملئمـةفـيتحليـلالمفـاهيمبصـورةعامـةوهذهالمراحلهي

نشاطاتماقبلالتدريسوتشمل: المرحلة الأولى:

ا.(1)  وجذب منالتمهيد ويزيد الطلبة انتباه جذب يضمن بما للدرس أقدم المعرفي: المتعلم نتباه
 دافعيتهمللتعلم،ويحفزالتفكيرلديهم

التفكيـر2) توجيـهعمليـة الـدرس،لغـرض يعلـمالطلبـةبهـدف (.إعلمالمتعلمبالهدف:فـيهـذهالخطـوة 
وأقلٍجهد.لديـهوتحفيزهـانحـوالهدفإذانهيساعدالطلبة علىبلوغالهدفبأقصروقت 

حــول3) مســبقة أوليــة أفكــار مــن لــديهم مــا علــى والتعــرف الطلبــة، لــدى الســابقة الخبــرات إثــارة .)
موضوعالدرس.

للمهمة4)  . (.تدريبالطلبةعلىأسلوبالتحليلالهرمي 
مل:وتشنشاطاتالتدريسالمرحلة الثانية: 

.توجيهالتعليموأحداثه.1
.استدعاءأداءالطلبة.2
.تزويدالطلبةبالتغذيةالراجعةالملئمة.وفــيهــذهالمرحلــةأقــومبتوجيــهأحــداث،مــنطريــقعــرض3

المثلةعلــىالســبورةوتحليهــا.
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وتشمل:نشاطاتمابعدالتدريس:المرحلة الثالثة

أداءالطلبةمنخللمهامت عطىلهم.تقويم. 1
.(279.ص).تعزيزالتذكيرونقلالتعلملمواقفوخبراتجديدة2

منخطواتلتحقيقالسلوكالمستهدف("1988(مافترضهحمدان)2016وذكرتزكورمحمد)
وهي:

يعلىأسهمالكفايةالسلوكيةأوتحديدهاعلىشكلعبارةواضحةاللغةوالمعنىتحتو.تطويرالكفاية1
ومؤشراتهاالنجازيةالمباشرةوغيرالمباشرةوظروفوشروطالتنفيذ.

تحديدالمهماتأوالخطواتالجزئيةلكلكفايةمعترتيبهاعلىقائمةبحسبتتابعحدوثهاالفعلي..2
اءاتومواد.تحديدخصائصكلمهمةفرعيةللكفايةمعمتطلباتهاالتنفيذيةمنمعارفوأنشطةوإجر3

ووسائلوتسهيلتووقتوخدماتمساعدةأخرى.
والشروط4 المعايير هذه ترتبط فرعية، مهمة بكل القيام في المدرس نجاح وشروط معايير تحديد .

بخصائصالمهمةومتطلبانهاالتنفيذيةالسابقة.
.تحديدحاجةالطلبةالتحصيليةللكفاياتالسلوكيةالمنهجية.5
لميذللمهماتالفرعيةالمنهجيةواحدةبعدالخرىمعقياسالمعلمبشكلمنتظملذلكعلى.تنفيذالت6

أساسالخصائصوالمتطلباتوالمعاييرالسلوكيةلها.
كافة7 مراعاة مع النهاية حتى متتالية بصيغة بها لقيامهم المنهجية الكلية للكفاية التلميذ تنفيذ .

السلوكيةلها.الخصائصوالمتطلباتوالمعايير
.قياسالمدرسلنجازالتلميذالنهائيللكفايةالمطلوبةوتقريرالمعالجةالمناسبةلمواطنالضعففيه8

.(175-174ص.)أوالنتقاللكفايةأخرةفيحالتحصيلهملذلك"
نقلعن)حافظ،2016فيحينأوردغنايم) بهذاالسلوب166،ص.2006( "يقصد (قوله:

إحدىالتدريب هذه الطريقة فهذه المعطاة المهمة لداء وضرورية محددة مهارات على المباشر
أو القراءة في التعلم صعوبات ذوي التلميذ مع دائما المعلم يستخدمها التي الساسية الستراتيجيات

الكتابةأوالرياضياتفيالمدرسة،وتتمثلفيمايلي:
لجي..تحديدالهدفالتعلميللبرنامجالع1
.تجزئةالمهمةالتعليميةإلىالوحداتالصغيرةأوالعناصرالصغيرةالمكونةلها.2
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.تحديدالمهاراتالفرعيةالتييتمكنالتلميذمنأدائها،أيتحديدادقيقالخطوةالبدءللتعليم،ومنتم3
تحديدتلكالمهاراتالتييعجزالتلميذعنأدائها.

الفرعيةالتيتشكلصعوبةالتعلملدىالتلميذضمنمجموعةالمهاراتالفرعيةالبدءبتدريسالمهارة.4
المتسلسلةللمهارةالتعليمية.

الستعانةبالتعزيزالذييسهلالنتقالمنمهارةأومهمةأسهلإلىمهارةأصعب)قيضوءالتغذية.5
.(294)ص.الراجعة("

(:"أنالفضل71،ص.2001إسماعيلالصادق،(نقلعن)2019هذاوقدذكرتبشارةالبعلي)
فيتوظيفأسلوبتحليلالمهمةداخلالفصليعودإلىمنظرالتعلمومصممالتدريسالشهرروببرت

، فيبدايةالستينات ،Hierarchical Learningإذتطورنظريتهفيالتعلمالهرمي، Robert Gagnaeجانييه

هعلىأنتعلممهمةمعينةفيالترتيبالهرمييعتمدعلىتعلمالمهامتحليلالمهمةعندجانييوتقومفكرة
سابقة متطلبات تعتبر والتي المرتبطة المعينة" Prerequisitesمسبقةالبسط المهمة هذه لتعلم

.(112ص.)
أينستنتجمماسبقأناستراتيجيةتحليلالمهمةخطواتقبلالتعليموتتضمنهامرحلةالنطلق

التمهيدللحصةوفيهايتمالتركيزعلىنقاطالقوةمايتقنهالمتعلممنأجزاءقبلية،أماالخطوةالثانيةفيتم
المرحلة في أما المساعدة والوسائل المعززرات باستعمال مباشرة المستهدفة المهمة وتعليم التدريب فيها

رعيةوتعضيدهاأومعالجةالخللإنوجد.الثاثلةفيتمتقييممدىتحققالهدفمنتعليمالمهمةالف
 سبعة عشر. المتطلبات الأساسية لتعليم المهمات.  

الستراتيجية تنفيذ ليتم غنىعنها ل التي الساسية المتطلبات من عدد تحتاج الستراتيجية هذه
 .بنجاحويتمالحصولعلىنجاحبنتائجكاملة

قدمالمعلممساعدهإضافيةبهدفتشجيعأكثرلطلبعندعرضمهامجديدةعلىالطلبيجبأني.1
 .الذينيبدؤونببطء

المهمة.2 بأداء البدء الذييظهرعند المعلمعلىالستفادةمنميلودافعيهالطلب يعمل يجبأن
.(2019)إبراهيم،

 ثمانية عشر. خطوات تنفيذ استراتيجية تحليل المهمة  
 :مجموعةمنالخطواتالهامةعلىالنحوالتاليي مكنتنفيذهذهالستراتيجيةعبر

 .*يجبمراقبةكافةالخطاءالتييقعفيهاالطفلبشكلدقيقومنثمتحديدهافيصورةنقاطوأولويات
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 .*وضعالهدفالخاصوالخطةالتيسوفيتماتباعهامنأجلإصلحكلخطأيقعبهالطفل
ىعدةمهام،أيتقسيمكلمهمةإلىأكثرمنجزءومساعدة*تجزئةكلمهمةيتمتعليمهاللطالبإل
 .الطالبعلىتنفيذكلمنهمابشكلمتتالي

السهلة القسام البدءمن يتم المهام،حيث هذه أحد الطفل تعليم المناسبعند التسلسل اتباع يجب *
إلىالجزاءالصعبة ).2022)ياسمين,.وصول 

 داء المتقن للمهمة. عشرون. المتطلبات الأساسية للأ
إنأيةمهمةتمتحليهاوبرومالمعلمتدريهاللمتعلمينبغيأنيوفرجملةمتطلباتحتىيتقنأدائها

نوجزهاكمايأتي:
.تحديدأهميةالمهارةودورهابالنسبةلتنفيذالمهمة.1
.تحديدخطواتالتدرجالمنطقيلتأديةالمهارة.2
بدقةوتدرج..وصفطريقةتأديةالمهارة3
.معرفةمبرراتتأديةالمهارة.4
تتأثربمنيؤدي5 .تحديددرجةقبولالداءالمناسببالستناذإلىمعاييرمثبتةعلىبطاقةحتىل

(.687،ص.2000المهارة.)قطاميوآخرون،

 واحد وعشرون. أساليب تحليل المهمة التعليمية. 
هالساليبنذكرعلىسبيلالمثاللالحصر:يتمتحليلالمهمةبأكثرمنأسلوب،منهذ

 أسلوب التحليل الهرمي: . 1
يتعلمالفردبهذاالسلوبالحقائقوالمفاهيموالمبادئ،ويتضمنأهدافعقليةوحركيةأيضا.ويفيد
على والمتعلم المعلم تفيد كما المهارة، لتعلم والقابلية والستعدادات الولويات تحديد في السلوب هذا

القسمة. عملية لتقان الهرمي التحليل الآتي النموذج ويوضح للتدريس. ومناسبة متدرجة خطة وضع
(60،ص.2011)العدوانوالحوامدة،
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 (: نموذج التحليل الهرمي 03الشكل رقم )
 ( 61، ص2011المصدر: )العدوان والحوامدة، 

   :أسلوب التحليل الإجرائي للمهمة.2
(قولهم:"ويسمى71،ص.2007نقلعن)الكسوانيوآخرون،(2011العدوانوالحوامدة)أورد

هالخطيأوالمهاراتالحركية،وبواسطةهذاالسلوبيتماختيارالمهمةالتعليمية،ثميسألالفرد:بالتجا
[ الجوانب فإذاكان إلىمهارةحركية؟ المهمة تحتاجهذه إلىخطأ في المصدرهل الفرد انتقل بالنفي ]

خطوةتاليةوهكذا.
عالنتائج".يقومالفردبتحديدالمفاهيموالمبادئويرتبها،ثميراج
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 ( تحليل المحتوى التعليميي باستخدام الطريقة الإجرائية 04الشكل رقم: )
 (62، ص.2011العدوان والحوامدة، )المصدر: 

 أسلوب التحليل الانتقائي: .3
الن نموذججانييهمن ويعد السابقين. السلوبين بين يجمع السلوب يشملوهذا الذي الهرمي مط

الفرد يقوم حيث النتقائي، النموذج من النموذج هذا يصنف كما الحركية، والمهارات العقلية المهارات
.(63-61ص)بإجراءاتلتحقيقالهداف"

 تطبيق استراتيجية تحليل المهام في الرياضيات  ثلاثة وعشرون. 
 : يجيةفيمادةالرياضياتعبرالخطواتالتاليةي مكنعرضمثالعلىتنفيذالسترات

.يقومالمعلمبعرضالمهمةالساسيةعلىالسبورة،وعلىسبيلالمثالجمععددينكلمنهمامكون1
 . منرقمين
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بإرشادالطلبإلى)تحديدخانة2 .ثميقومالمعلمبتقسيمالمهمةإلىأجزاءم حددة؛مثلأنيقوممثل 
تحديدخانةالعشرات،جمعأولرقمينووضعالناتجأسفلهم،جمعثانيرقمينووضعالناتجالحاد،
 أسفلهم(

.وبعدذلك؛يتمإعطاءكلتلميذمسألةي مكنمنخللهاجمععددينمع ا،وي فضلأنتكونأعداد3
اإذاكانتتلكالمرةالولىلتعليم اأوليةبسيطةخاليةمنالتعقيدوخصوص   . التلميذجمععددينمع 

أثناءقيامكلمنهمبحلالمسألةالحسابيةبمفردهمن4 .ويجبعلىالمعلمأنيقومبملحظةالتلميذ
أجلالتأكدماإذاكانكلطالبيتبعالطريقةالسليمةوالتسلسلالصحيحفيحلالمسألةأمل،وعند

 . همةجمعثلثةأرقاموهكذاإتمامتعلمهذهالمهارة،يتمالتدريبعلىم
المواد5 ودروس الرياضيات مادة دروس كل على بعد فيما التعليمية النظرية تلك تعميم ي مكن كما .

الخرىمنأجلالوصولبالطالبإلىأعلىمستوىمنالقدرةعلىإتمامالمهامالمختلفةبنجاحولسيما
(2022الولىوالبتدائية.)ياسمين، مراحلالتعليمفي

تحليلوعليه استراتيجية أن القول هييمكن التطبيق،المهمة ومرنة البناء محكمة إجرائية خطة
النظريات، من العديد تدعما اتستند المهمة وتجزئة تحليل على وعناصرهاقائمة مكوناتها إلى لعلمية

يتوقعمنالمتعلمأداؤهاقصدتحصيلمهارةدراسيةمحددة،ثمالوصولإلىتكمنأهميتهافيأنهالولية
المتعلمين، فئةمحدودةمن لدى المتعلمينتحقيقهدفجزئيمعين بين التفاعل أشكالمن وتتضمن

المهارةوفقخطواتمدروسة،يمثللتحقيقهدفعاموالمعلموالموضوعمحلالمعرفة.والوصولبعدها
الملئمة التعليمية الوسائل فيهامستعينابجملةمن المتعلمقدأخفق يكون التي المعلمالساسية بمرافقة

 وارشاداته.
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 الفصل الثاني
 المحور الثاني

الفارقيةالبيداغوجيا   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 


 . مفهوم البيداغوجيا الفارقية أولا
 رؤى التربويين للبيداغوجيا الفارقية  .ثانيا 
 الجذور التاريخية للبيداغوجيا الفارقية . ثالثا 
 . البيداغوجيا الفارقية والمفاهيم المتطابقة معهارابعا 
 . البيداغوجيا الفارقية ومفاهيم ذات الصلة خامسا 
 . الفرق بين التعليم التقليدي والبيداغوجيا الفارقية سادسا 
 الفرق بين البيداغوجيا الفارقية وتفريد التعلم. سابعا 
 الأسس والمرجعيات النظرية للبيداغوجية الفارقية  ثامنا. 
 رواد البيداغوجيا الفارقية عبر التاريخ  تاسعا. 
 مبادئ البيداغوجية الفارقية . عاشرا. 

 البيداغوجيا الفارقية  مميزات احدى عشر
 (Robert Burns)الفرضيات التأسيسية لـلبيداغوجيا الفارقية وفقًا لـ: . عشر اثنا

 . مجالات الفروق التي تقوم عليها البيداغوجيا الفارقية عشر ثلاثة 
 . أهمية دراسة الفروق بين الأفرادعشر أربعة

 غايات البيداغوجية الفارقية  عشر. خمسة 
 ات البيداغوجيا الفارقية . مقتضيعشر ستة 
 . منطلقات البيداغوجيا الفارقية عشر سبعة 
 . خصائص البيداغوجيا الفارقية عشر ثمانية 

 شروط البيداغوجيا الفارقية . عشر تسعة
مكوناتالبيداغوجياالفارقية.تسعةعشر
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 الفصل الثاني

حور الثانيفهرسة الم  

(تابع) البيداغوجيا الفارقية  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفارقية  . مبررات تطبيق البيداغوجياعشرون 
 نماذج التفريق البيداغوجي . واحد وعشرون 

 أنواع البيداغوجيا الفارقية . اثنان وعشرون  
 متطلبات الفارقية الداخلية . ثلاثة وعشرون  

وعشرون  للبيداغوجيا    .أربعة  الديداكتيك  التطبيق  وآليات  كيفيات 
 الفارقية داخل القسم 

وعشرون  التعل.  خمسة  تدعم  التي  التعليمية  المتمايز  البيئات  يم 
 )البيداغوجيا الفارقية( 

 الآليات المعتمدة في البيداغوجيا الفارقية . ستة وعشرون  
وعشرون   المدرسية  .  سبعة  والإدارة  والمتعلم  المعلم  من  كل  أدوار 

 وأولياء الأمور في تحقيق أهداف البيداغوجيا الفارقية 
 ة  عوائق وصعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقي. ثمانية وعشرون  

استراتيجيات تدعم تطبيق )البيداغوجيا الفارقية( في  .  تسعة وعشرون 
 الرياضيات. 

 *خلاصة الفصل 
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 . مفهوم البيداغوجيا الفارقية  أولا
تعلمهم وتيرة في التلميذ بين تباينا أظهرت والتي التربوي، بالفعل الصلة ذات العلوم تطور مع
الفروق العتبار بعين تأخذ تعليمية تربوية استراتيجية إيجاد على منصبا التفكير أصبح ومخرجاتهم،

ت وهكذا  وإنسانية. تربوية كضرورة المتعلمين، بين دمقرطةالفردية بهدف   الفارقية البيداغوجيا أسست
وأخذ أخرى، جهة من المتعلمين بين الفرص تكافؤ مبدأ وتحقيق جهة من التعلمية التعليمية العملية
خصوصياتكلتلميذأوكلمجموعةمنالتلميذبعينالعتبار،ومساعدةكلتلميذعلىتجاوزتعثراته

قدراته وفق المنشودة الهداف منوتحقيق بشيء البيداغوجيا لهذه نتطرق سوف يلي وفيما وامكانياته.
التفصيل.

 مفاهيم قاعدية:  .1
منالضروريالوقوفعلىدللةمصطلحي"البيداغوجيا'كانللإحاطةبمفهومالبيداغوجياالفارقية

و'الفارقية'.
   :(Pedagogy) تعريف البيداغوجيا .1.1

(."لفظعامينطبقعلىكلمالهارتباطبالعلقةالقائمةمدرس1994حسبمعجمعلومالتربية)
أو تعليم بغرض استعمالينوتلميذ تمييز يمكن مختلفة مستويات من وبالنطلق أوالراشد. الطفل تربية

سيكولوجيفيغاياتوتوجيهات(حقلمعرفيقوامهتفكيرفلسفيو1للفظبيداغوجياأكثرتحديدهما:)
الراشدأوبواسطتهما.وتندرجالفعالالمطلوبممارستها،فيوضعيةالتعليمأوالتربية،علىالطفلأو

(نشاطعملييتكونمن2ضمنهذاالتصور،علىسبيلالمثال،مبادئ،التبسيطوالتدرجوالمنافسة،)
وبهذايمكنتعريفالبيداغوجياباعتبارهااختيارطريقةمجموعتصرفاتالمدرسوالمتعلمينداخلالقسم،

( " تعليمية وضعية مع بارتباط وتوظيفها معينة وتقنيات إجراءات أو التدريس في وآخرون،ما الفاربي
 (.255،ص:1994

( لورسيوزوقاي تعلماتمحددة2015وحسب تطوير بهشخصقصد يقوم نشاط هي:"كل .)
يبحثأويسعىللإجابةعنتساؤلتتهممباشرةالفعل-هذاالشخصأي-لدىأشخاصآخرينفهو

(ماذانعرفعنالتعلمالبشريالذييسمحلنا1التعليميأوالتكوينالذييقومبهومنهذهالتساؤلت:)
بة(ماهيالطريقةالتعليميةالكثرفعاليةبالنس2يمكننامنبناءاستراتيجياتتعليمأوتكوينفعالة؟)أو

(.51-50،صص:2015لورسيوزوقاي،ذاكالمتعلم؟")لهذاأو
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:(Differentiation)الفارقية . 2.1
يختلفالبشرعنبعضهمالبعضمنخلل.)علمالنفس(،دراسةمقارنةالفروقالفرديةالفارقية

والعقلية الشعر.( الجلد، لون الوزن، الطول، الجنس، )العمر، الجسدية القدرات،خصائصهم )الذكاء،
النفس علم هدف )... االفارقيالشخصية هذه معرفة تخمين،لهو مجرد ليس منه الغرض ختلفات.

الجرام. علم وكذلك والمهني التربوي التوجيه نطاقه ويشمل عملي، شيء كل قبل جاهديولكن سعى
تالتييمربهافيبيئته)التعليم،الثقافةلمعرفةقدراتالفرد،لفهمشخصيتهوفق الخلفيتهالوراثيةوالتأثيرا

ا.طرقالقياسالنفسي)الختبارات (Sillamy, 1996, p.96) (....(.إنهاتستخدمأساس 
( وTomlinson & al. 2003وفي يمكنهي:"الفارقية(2005)توملينسون،( شامل مصطلح

عديلتالتعليمية.قديتضمنتعديلتاستخدامهللإشارةإلىواحدأوأكثرمنمجموعةمتنوعةمنالت
ي ظهرالطلب التعلم)كيف نتاج أو يتعلمونها(، العملية)كيف أو يتعلمهالطلب(، المحتوى)ما على

)توملينسون، أساس2005تعلمهم( بمثابة المختلفة الطلب تكونخصائص قد .علىسبيلالتفريق(.
لتمايزعنطريقاستعدادالطالب)يمثلالمستوىالحالي(يميزبيناTomlinson & al. 2003المثال،)

للمعرفةوالمهاراتفيمجالالموضوع(،ملفتعريفالتعلم)طرقالتعلمالمفضلةللطالب،مثلتفضيل
 ,Prast & all)"المدخلتالمرئية(والهتمام)الموضوعاتالتييرغبالطالبفيمعرفةالمزيدعنها(

2015, p. 91).
:(Differentiated pedagogy) مفهوم البيداغوجيا الفارقية.2

ال التعاريفالصطلحيةثمة اعديدمن الفارقية"لبيداغوجيالهذه فيمايأتينوردمنها"البيداغوجيا
:للحصراامثعلىسبيلال

سنة مرة لول المفهوم هذه استخدم الفرنسي1973فلقد المربي مع  Louis)لوغرانلويسم

Legrand)فيسياقبحثهعنآلياتجديدةلتطويرالتدريس،ومحاربوالفشلالمدرسيوقدعرفلوغران
الفارقية مساعدة"بأنها:البيداغوجيا قصد التعلمية التعليمية الوسائل من مجموعة تستخدم تربوية طريقة

مروالقدراتوالسلوكات،والمنتمينإلىفصلواحدعلىالوصولبطرقمختلفةالطفالالمختلفينفيالع
(.112-103،صص:2012شتواني،)"إلىالهدافنفسها

( ماريو فيليب "P. Meirieu, 1975ويعرفها قائل: إهمال( دون بالفرد النشغال هو: التفريق
.(47،ص.2016)لزرقوبنعبو،"الجماعة
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إنتعبيراتهنريريموندقائل:(.Raymond, 1987, p47)ريموند(تعريف2021)ونقلغرباوي
له، وفق ا وبسيطة، واضحة لنا هي"تبدو المتمايزة التدريس أصول وضع:أن إلى يسعى الذي "النهج

لطلب السماح أجل من والتعلم، التعليم وإجراءات الوسائل من متنوعة مختلفمجموعة العمارمن
.(p:489) "طرقمختلفة،أهدافمشتركةبراتوالسلوكيات،تمتجميعهافينفسالقسيم،لتحقيقوالمها

( ميريـــو لـــ: العتبـــار1988ووفقــا فـــي تأخـــذ أصــلية طريقـــة هـــي الفارقيـــة البيـــداغوجيا فـــإن )
."خصوصيةالمعرفة،وشخصيةالطالبومواردالمعلم

مقاربـــــةتســــعىإلـــــى(قولهانها:"2022(كماوردفيحناشي)Raymond, 1989موند)ويعرفهاري
وإجراء الوســـائل مـــــن متنوعــــة مجموعــــة مـــناتنفيـــــذ للتلميـــذ الســـماح أجـــل مـــن والـــتعلم، التـــدريس ت

والقـــد العمـــار مجمعـــةوالســـلوكيااترمختلـــف والمعرفـــة، أهـــدافمعات لتحقيـــق القســـم نفـــس فـــي
(165بوسائلمختلفة")ص.مشـــتركة،أومشـــتركةجزيئا

طريقةأصليةمعالخذبعينالعتبار(قوله:"1989(تعريففليبماريو)2015)ويوردميليس 
.(p.12) خصوصيةالمعرفة،وشخصيةالطالبومواردالستاذ"

مسكيوتعرفها برز تعتمد(Halina Przesmyky, 1990)  هالينا إنها المسارات "بيداغوجية بأنها:
يتعلمالتلميذوفقمساراتهمفي الكفايةحتى التعلماتواضحةومتنوعةبمافيه إطارامرناحيثتكون

(308،ص.2020)بوسنةوشريفي،"امتلكالمعارفأوالمعرفةالعملية
كتيكيةالهادفةإلىتكييفيدامجموعالجراءاتالد"(بأنها:E. Decorte, 1991ديكورت)قلعننو

من يمكن ما أقصى بلوغ فرصة إتاحة بغية المتعلمين بين المهمة للفروقات والتعلم التعليم سيرورة
.(229،ص.2022العرابي،)"الهدافالديداكتيكيةلكلواحدمنهم

نق ميليس ذكر فيكيلكما "1992)دي قوله: "تأنيجب( الفارقيةسمح للجميعالبيداغوجيا
(Maelys, 2015, p.12)."بتحقيقنفسالهداف)أوعددمعينمنالهدافالمشتركة(

)يقترحو وكويل التالي(Convery & Coyle 1993, p.1كونفيري الفارقيةالتعريف "للبيداغوجيا :
الفارقية والعمليهللبيداغوجيا إمكاناتهم، لتحقيق للتلميذ ا فرص  المعلمون بها يوفر التي وفقالعملية

" (Jobin & Gauthier, 2008, p.35 ) وتيرتهممنخللمجموعةمتنوعةمنأنشطةالتعلم
)و وآخرون الفاربي مع1994يعرفها متكيفا التعليم جعل إلى تهدف وعمليات "إجراءات بأنها: )

.(259ص.)بينالمتعلمينقصدجعلهميتحكمونفيالهدافالمتوخاة"الفروقالفردية
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)أما النوعفيقول((Fresne, 1994, p.4فريسن هذا الفارقيةيتوافق التدريسالبيداغوجيا "ممارسة
".العتبارذلكبعينحاولتنظيمالتعلممعأخذكليلذيالختلفاتبينالفرادوامعيتوافقالذي

من(Perrenoud, 1995, p.29)بارنود يعتبرو النوع "البيداغوجياهذا لتنظيم لتفاعلتا  كوسيلة
المواقف أكثر مع الحيان من كثير في القل على أو باستمرار طالب كل يواجه بحيث والنشطة،

له المثمرة يم".التعليمية الذي المعلم أن زيادةةالخاصالبيداغوجيايزايبدو إلى يسعى كلبه موهبة
طالبإلىالحدالقصى.
باعتباره"تنويع ايرىالتفريقالبيداغوجيالذي((Perraudeau, 1997, p.112-113فيحينبيرودو)

 ) .مشتركةللدعموأساليبالتعلملمجموعةمنالمتعلمينذويالحتياجاتغيرالمتجانسةولكنبأهداف
Jobin & Gauthier, 2008, p.35)

البيداغوجي(Gregory, 2003; Tomlison, 1999)ونقلعنقرقوريوتملسن "التفريق يقولنأن:
 اعلىالطلق.تعدالمدرسةالمكونةمنغرفةواحدةمثال  علىالتدريسالفارقيجيداليسمفهوم اجديد 

علىفرضيةمفادهاأنالساليبقائمنظريةالتدريسهويزالمتماالتعليمتلبيةاحتياجاتجميعالطلب.
الحتياجاتالفرديةوالمتنوعةوقدراتالطلبالمختلفةفيالفصلوفقالتعليميةيجبأنتختلفوتكييف

((Ireh & Ibeneme, 2010, p. 107"الدراسي
ميعتحقيقنفسالهدافتيحللجت"(أنالبيداغوجياالفارقيةVecchi, 2000, p.178فيشي)كتبو

.")أوعددمعينمنالهدافالمشتركة(
البيداغوجياالفارقيةهي:"معرفةمجموعةمتنوعة(Forsten & collab, 2002)وفقالفورستنوكولب

مناستراتيجياتالتدريسومعرفةمتىومعمنيستخدمها".
في ورد كما هيوكوكس بأنها:(V. Jorbin, C. Gauthier, 2002, p. 1)يعر ف الفارقية البيداغوجيا

في التعلم احتياجات من متنوعة مجموعة وإدارة تلبية على تساعدك التي الستراتيجيات من "مجموعة
استراتيجيات اختيار يوجهون الذين الطلب وخصائص الفردية الحتياجات وتبين الدراسي". الفصل

(Jobin & Gauthier, 2008, pp. 34-35) .التدريسالمختلفة
تتمثلالبيداغوجياالفارقيةفيوضع:"(Mourad El Bahloul, 2003, P. 159) ويعرفهامرادالبهلول

من فرد كل بتمكين والكفيلة الفراد، بين للتفريق الملئمة والساليب المشتركة  الطرائق الكفايات تملك
المنهج) قبل من أ (.المستهدفة لتكييف متواصل سعي للحاجياتفهي تبعا البيداغوجي التدخل ساليب
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المتعلمين للأفراد أوفر .الحقيقية فرد كل بمنح الكفيل الوحيد التفريق هو والرتقاءحظوظهذا التطور
.(308،ص.2020بوسنةوشريفي،)المعرفي"

تلفات،بأنه"طريقةلفهمالخالبيداغوجيايعر فهذاالنوعمن(،Caron, 2003, p.80أماكارون)
"والعيشمعها،واستغللهاوالستفادةمنها

ومسكي يحددو أنPrzesmycki, 2004, p.10)بيرز الفارقية( جماعيي:هالبيداغوجيا نهج "
".المشتركةوالمهاراتلتدريسالمعرفة

)و توملينسون يرى جانبه، البيداغوجي((Tomlinson, 2004من وهيالتفريق للتفكير، كوسيلة
الطريقةالخاصةفلسفة الفارقيةلتصور،ممايعنيتبنيبعضالقيموالمواقف.هذه موجودةالبيداغوجيا
ا .مؤلفينآخرينعندأيض 

( بيردوم الفارقيةPrud’homme, 2004, p.189ويرى البيداغوجيا التدريس( في للتفكير كطريقة
أساسي بشكل تتألف مجموعة في والممنوالتعلم والطلب والبناء مع ا، تصبحالوضعياتعلمين التي

(Jobin & Gauthier, 2008, p.35).لتعلموالمشاركةوالحكمالذاتيلجسور الشكالمختلفةتتيحالوصول
( بيزوميسكي تعنى2008وعن الفارقية "البيداغوجيا تعريفها: التعلمفيذينفبت( شرح مرن ا إطار ا

من الطلب يتمكن حتى كافٍ بشكل وفق اوتنويعه الخاصةالعمل جماعيلطرقهم نهج في البقاء مع
.(Maëlys, 2015, p. 12)المطلوبة"ةلتدريسالمعرفةوالخبر

(قوله:"البيداغوجياالفارقيةهينهجتربوييستخدممجموعةمن99،ص2009ويعرفها)شرقي،
والقدراتوالسلوكاتوالمنتمينإلىالوسائلالتعليميةالتعلميةقصدمساعدةالطفالالمختلفينفيالعمر

نفسها الفارقية البيداغوجيا تقدم الهداف، نفس تحقيق إلى مختلفة بطرق الوصول على واحد فصل
حسب التعلم التلميذ كل يستطيع حتى ومتعددة متنوعة التعلمات فيها تكون مرنة بيداغوجية باعتبارها

(228،ص.2018)عقونوسامي،ة"إمكاناتهمالطبيعيةفيالفهموامتلكالمعرف
وهيتصوريعتبركلتلميذمختلفعن(يقول:"هيكلتعليممفردن2010ونقلعناللحية)

كماأنهاتنويعللحواملوأنماط.تلميذيتبعمسارهالخاصبهبدونتبادلوالتواصل،حيثكلالآخر
بالنسبةلجماعةمنالمتعلمينلهمحاجات كماأنهاإجابةبشكلمتكيفةوأهدافمشتركةمتباينالتعلم

(2022)العرابي،علىصعوباتمعلومةومحددةشخصيامنطرفكلمتعلمخللتعلمه"
(البيداغوجياالفارقيةقائل:"تتحددالبيداغوجياالفارقيةإذنكمايلي:2014ويعرفغريب)

 الخاصةبشأنوضعيةالتكوين؛بيداغوجيامفردنةتعترفبالتلميذكشخصلهتمثلته -
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لوزم - تفيد والتي الشائعة الوحدوية أسطورة مع تتعارض الطرائق من مجموعة تقترح متنوعة بيداغوجيا
 (317ص.)اشتغالالتلميذبنفساليقاعوفينفسالمدةالزمنيةوبنفسالمسارات"

بوجودمجموعةمنالفوارقترفتلكالبيداغوجياالتعدديةالتيتع(بأنها"2015ويرىحمداوي)
الدراسيالواحد.وتفادياللإخفاقوالهدرالمدرسياللذينينتجانالفرديةالكميةبينالمتعلمينداخلالفصل

البيداغوجياإلىتسطيرظاهرةتعددالفوارقالفرديةفيالمدرسةالواقعيةالموحدة،تلتجئهذهغالباعن
فلسفة مع تتناسب وكفايات معأهداف تتلءم ومحتويات أنشطة بتقديم والتعدد، والختلف التنويع

وتشغيل مناسبة، بيداغوجية طرائق باتباع وضعفا، قوة والمتعددة المختلفة التلميذ وسائلمستويات
المعرفية الفوارق تلك من للتقليل تصلح مختلفة التقويمديداكتيكية أساليب وتوظيف والذهنية، والمهارية

.(9-8ص.)للحدمنهذهالظواهراللفتةللنتباه"لمعالجةالمناسبةوالدعموا
(تعريفرونالدفريسميBelanteur, 2002, p. 6(نقلعن)2016كلمنلزرقوبنعبو)وأورد

(Ronald Fresemeالهداف بين الفروق على يركز:" تعليم ممارسة هي الفارقية البيداغوجيا " قوله: )
(قوله:"البيداغوجيةAuzelouxعلماتبالخذبعينالعتبارفرد".وتعريفأوزولوكس)ويحاولتنظيمت

والتعلمية التعليمية والجراءات الوسائل من مختلفة مجموعة بتفعيل يهتم الذي المسعى هي الفارقية:
)ص.مختلفة"للسماحلطلبةالمختلفينفياستعداداتهممتباينينفيقدراتهم،تحقيقنفسالهدافبسبل

48)
( أحماد "2019ويورد بأنها: قولها مسكي برز تعريف إطارا( تعتمد بحيث المسارات بيداغوجيا

فيمتهمرنا،فتكونالتعلماتواضحةومتنوعةبمافيهالكفايةحتىيتعلمالمتعلمونوالمتعلماتوفقمسارا
.(10ص.)امتلكالمعارفأومعرفةالفعل"

(:"البيداغوجياالفارقيةهيإحدىالبيداغوجياتالحديثةالمهمةفيالعملية2019)ويقولبكادي
التعليمية،وهيبيداغوجياتسمىبيداغوجياالمساراتباعتبارهاتسمحبإيجادإطارمرن،وتسمحللمتعلمين

يبح بيداغوجي نهج عبارةعن الخاصةوهيفيحقيقتها المعرفةوفقمساراتهم ثعنبالحصولعلى
تطبيقمجموعةمتنوعةمنالوسائلوإجراءاتالتعليموالتعلملجلإتاحةأكبرعددمنالفرصلمتعلمين
واحد" دراسي فصل في جميعا وجودهم من بالرغم والمعارف، الستعدادات حيث من متجانسين غير

.(222ص.)
لقمنالمبدأالقائلبأنكلالبيداغوجياالفارقيةتنط:"(Bouchet  ،H)(عن2021وفيغرباوي)

طالبهوحالةوهذاهوالسببفيأنالمعلممدعوإلىالتنويعفيطرقهالتعليمة،ويؤكدهنريبوشيت
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الملفات للمعرفة، وفق ا التعلم طرق وتنويع "مضاعفة المعلم على يجب إنه بالقول الموضوع هذا على
وبالتا بالطلب الهتمام ومركز والثقافة تركيزهاالشخصية إعادة خلل من التدريس ممارسات تنويع لي

(p.489)علىالتعلم،علىإدارةمتمايزةللتعلم]...[.إنهاختياروإعدادهياكلمختلفةومرنة"
عن الفارقية(Leroux & Paré, 2016 ; Tomlinson & coll, 2003)ونقل للبيداغوجيا تعريفهم

فإ الحالية، لتعاريفه وفق ا الفارقيةنقولهم:" لحتياجاتيهالبيداغوجيا استجابة  للمعلم مخطط تدخل
)"حدالطلبأومجموعاتصغيرةمنالطلبمنأجلزيادةإمكانياتالتعلمإلىأقصى

Gremion & Gremion , 2021) 

( حناشي مصمم2022ويعرف "تدريس أنها: الفارقية(على )البيداغوجيا الفارقي التدريس وفقــــا(
همبمـــافـــيهمللبيــــداغوجياالفارقيــــة،متمركــــزةحــــولالمــــتعلم،فحواهــــاتعلــــيمالتلميــــذالمختلفــــينفـــيقـــدرات

الطرائـــق، مـــن مجموعـــة عـــن عبـــارة وهـــي الحســـاب، تعلـــم صـــعوبات والجـــــراءاتذوي النشـــــطة
عتمـــدفـــينفسكمايالتدريســـــيةالمخططـــــةوالمتنوعـــــة،والتـــــييســـــتخدمهاالمعلـــــمفـــــيعمليـــــةالتدريس،

ج،الســـياقأيضـــافـــيهـــذهالعمليـــةعلـــىإجـــراءتعـــديلتفـــيعناصـــرالتـــدريس،الجـــــراءاتأوالمنـــــت
التقــــــويم، وأســــــاليب التعلميـــــة، التعليميـــــة النشـــــطة وتنويـــــع التـــــدريس وطـــــرق وكــــــذاواســـــتراتيجيات

تعلــــــيم نشــــــاطات تقــــــديم أثنــــــاء التعليميــــــة والوســــــائل لتتناســـ-التقنيــــــات الحتياجـــاتتعلــــــم مـــع ب
لـــهالمختلفـــةلـــدىالتلميـــذوفقـــالمصـــادرالتنـــوعداخـــلكـــلمـــتعلمفـــيالفصـــلالدراســـي،مـــنحيـــثميو

الخاصـــــــة، وصـــــــعوباته بـــه، الخاصـــة الـــتعلم أنمـــاط تعلمـــه، ســـيرورات للفـــــــروقواســـتعداداته، مراعـــــــاة
ص.)المتباينـــــــةفـــــــيمســـــــتوياتالتلميـــــــذ،قصـــــــداكتســـــــابالمتعلمينللمعرفةوفقمساراتهمالتعلمية"

54).
منخللارقيةمفهومالبيداغوجياالفتحديد،يمكنالقولإنهمنالممكنالسابقةفيضوءالتعاريف

ال من التدريس،منهاخصائص،جملة استراتيجيات من متنوعة مجموعة يستخدم المعلم خللأن من
الخصائصال على غيرف،للمتعلمينالسيكولوجيةتعرف الحتياجات ذوو الطلب من مجموعة يواجه

مشتركة، بأهداف ولكن منالمتجانسة القصىمستوىللرفع الحد إلى خالجميع فلسفةللمن تبني
معينةللتدريس.

 مناقشة التعاريف.* 
التباينفيها منخللالتمعنوتفحصوالتمحيصفيالتعريفالسالفةالذكروقفالباحثعلى

 انطلقاخلصناإلىمايلي:البيداغوجياالفارقيةنفيوحيثالتيأدلىبهاالباحث
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أنها • على الفارقية البيداغوجية عرف من الوسائلهناك من مجموعة تستخدم تربوية طريقة
التعليميةالتعلميةقصدمساعدةالطفالالمختلفينفيالعمروالقدراتوالسلوكات،والمنتمينإلىفصل

وفيهمؤشرفارقيةالوسائل.واحدعلىالوصولبطرقمختلفةإلىالهدافنفسها.
إلىوضعمجموعة • الذييسعى نهج أنها التعليمهناكمنيرى الوسائلوإجراءات متنوعةمن

نفس في تجميعها تم والسلوكيات، والمهارات العمار مختلف من لطلب السماح أجل من والتعلم،
وفيهمؤشراتفارقيةالطرائق..القسيم،لتحقيقبطرقمختلفة،أهدافمشتركة

أنها • على عرفت آخر حين تنفيــفي إلـــــى تســــعى الوســـائلمقاربـــــة مـــــن متنوعــــة مجموعــــة ـــذ
والقـــداوإجراء العمـــار مختلـــف مـــن للتلميـــذ الســـماح أجـــل مـــن والـــتعلم، التـــدريس والســـلوكياتاترت

أومشـــتركةمعاوالمعرفـــة،مجمعـــة أهـــدافمشـــتركة، لتحقيـــق القســـم نفـــس بوسائلمختلفة.جزيئافـــي
وفيهمؤشرفارقيةالقدراتوالعمر.

التعلمات • تكون حيث مرنا إطارا تعتمد إنها المسارات بيداغوجية أنها على عرفها من وهناك
المعرفة أو المعارف امتلك في مساراتهم وفق التلميذ يتعلم حتى الكفاية فيه بما ومتنوعة واضحة

ةطرائقالتدريس.وفيهمؤشرفارقيالعملية.
بأنها • يرى الد"وهناكمن الجراءات والتعلميدامجموع التعليم تكييفسيرورة إلى الهادفة كتيكية

لكل الديداكتيكية الهداف من يمكن ما أقصى بلوغ إتاحةفرصة بغية المتعلمين بين المهمة للفروقات
.واحدمنهم
اللتلميذلتحقيقإمكاناتهم،والعملعمليةالتييوفربهاالوهناكمنيرىبأنها • وفقمعلمونفرص 

أنشطة من متنوعة مجموعة خلل من والنشطةوتيرتهم الوضعيات فارقية على مؤشر وفيه التعلم.
التعليمية
إجراءاتوعملياتتهدفإلىجعلالتعليممتكيفامعالفروقالفرديةبينوالبعضعرفهاعلىأنها •

.وهومايؤشرفارقيةالهداف.ميتحكمونفيالهدافالمتوخاةالمتعلمينقصدجعله
ويرىالبعضالآخربأنهاممارسةالتدريسالذييتوافقمعالختلفاتبينالفرادوالذييحاول •

تنظيمالتعلممعأخذكلذلكبعينالعتبار.
الساليبالتعليميةيجبأنوالبعضعرفهاعلىأنهانظريةالتدريسقائمعلىفرضيةمفادهاأن •

الدراسي. الفصل في المختلفة الطلب وقدرات والمتنوعة الفردية الحتياجات وفق وتكييف وماتختلف
يؤشرفارقيةالساليبوالحاجات.
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مجموعةمنالستراتيجياتالتيتساعدكعلىتلبيةوإدارةمجموعةمتنوعةمناحتياجاتالتعلم •
وت الدراسي. الفصل استراتيجياتفي اختيار يوجهون الذين الطلب وخصائص الفردية الحتياجات بين

.التدريسالمختلفة
بأنها • البعض يرى حين الملئمةفي والساليب الطرائق وضع في الفارقية البيداغوجيا تتمثل

 نقبلالمنهج(.تملكالكفاياتالمشتركة)المستهدفةم  للتفريقبينالفراد،والكفيلةبتمكينكلفردمن
.سعيمتواصللتكييفأساليبالتدخلالبيداغوجيتبعاللحاجياتالحقيقيةللأفرادالمتعلمينوأنها

بأنها • البعض تعترفورأى التي التعددية الكميةالبيداغوجيا الفردية الفوارق بوجودمجموعةمن
الفصل داخل المتعلمين والبين وتفادياللإخفاق الواحد. ينتجانغالباعنالدراسي اللذين المدرسي هدر

هذه تلتجئ الموحدة، الواقعية المدرسة في الفردية الفوارق تعدد أهدافظاهرة تسطير إلى البيداغوجيا
مستويات مع تتلءم ومحتويات أنشطة بتقديم والتعدد، والختلف التنويع فلسفة مع تتناسب وكفايات

وضعف قوة والمتعددة المختلفة وتشغيلالتلميذ مناسبة، بيداغوجية طرائق باتباع ديداكتيكيةا، وسائل
المعرفية الفوارق تلك من للتقليل تصلح والدعممختلفة التقويم أساليب وتوظيف والذهنية، والمهارية

.للحدمنهذهالظواهراللفتةللنتباهوالمعالجةالمناسبة
حتياجاتالطلبأومجموعاتصغيرةمنتدخلمخططللمعلماستجابة ل*ويرىالبعضبأنها

 .حدالطلبمنأجلزيادةإمكاناتالتعلمإلىأقصى
خطةمحكمةالتخطيطتأخذفيالحسبان،الفارقيةبينالتلميذويعرفهاالباحثإجرائياعلىأنها'

التعلم،وهيوالدرسومحتواههوتعليمالمتعلمينالذينيختلفونفيقدراتهم،بمافيذلكذويصعوبات
التقييم،والتييستخدمهاالمعلمفيالعمليةآلياتمجموعةمنالساليبوالنشطةوإجراءاتوالوسائلو

الملئمة التعديلت لدخال والقبلية المرونة  تعتمد وكما التعلمية، الصفيةالتعليمية البيئة علىتمس
اتوطرقالتدريسوتنويعأنشطةالتعليموالتعلمعناصرالتدريسأوالجراءاتأوالمنتجات،واستراتيجي

، الضرورة المتعلمينبحيثعند بين الفردية الفروق متكيفامع التعليم ذويتجعل أومن كانوا عادين
التيجاءبهامنهاجالرياضياتقصدجعلهميتحكمونفيالهدافالمتوخاةصعوباتتعلمالرياضيات

."تدائيللسنةالخامسةمنالتعليمالب
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 رؤى التربويين للبيداغوجيا الفارقية: . ثانيا 
 (: Célestin Freinetسيليستين فريينت ) رؤية. 1.2

( الحديثة(Freinetأنشأ الفرنسية لهذوي؛1944عامالمدرسة المؤسس الب باعتباره به هعترف
لهادياسموهو،ةالخير حيثن ابالكثير للعملية مناسبة وابتكرمواد التجديداتولتعليمية؛طور أجرى

(الذييعنيالمعهدICEMبمفهوم)بحق،له،كمايدانعلىمستوىالتقنياتالمناسبةللتدريباتالصفية.
في؛الراشدينمستقبللتكوينعنهدعاإلىتطويرالمتعلمكشرطلغنىكماالتعاونيللمدرسةالحديثة.

يشيرإلى:الموضوع،هذا
تكونكبير اليعنيبالضرورةأنتكونفوقأن،البالغالشخصنفسطبيعةأنيكونالطفلمن

لأحديحبالصطفاف،لن ،سلوكالطفلفيالمدرسةهودللةعلىحالتهالفسيولوجيةوأنالآخرين؛
خارجي لمر السلبي النصياع يعني هذا،الصطفاف يكن لم لو حتى عمله، اختيار يحب واحد كل

االختيارم ليتعبالطفلمنالقيام،لأحديحبأنيدورفيالفراغويتصرفمثلالنسانالآلي،فيد 
ليحبالطفلعملالقطيعالذييجبعلىالفرداللتزام،بعمليتماشىمعرغباته،وهومايعنيوظيفة

تفاعل تنظيم خلل من تعاوني مجتمع داخل الجماعي العمل أو الفردي العمل يحب اجتماعيةبه. ت
وأنالنظاموالنضباطضروريانفيالفصولالدراسية،متكررةوملموسةمنخللطرقالتعلمالتعاوني

ذلك في بما المستخدمين، قبل من الدارة أي المدرسي، التعاون للمدرسة الجديدة الحياة وعيتفترض
لحياةوالعملالمدرسي.لالمعلم،

 :(Fernand Ouryرؤية فرناند أوري ). 2.2
.فيالواقع،وفق اله،تمالبيداغوجياالفارقيةروجركوزينيتتجاهنفسالرؤيةمعيشتركفرناندأوري

طرحفكرةمجلسالفريق،لنهيسمحللمتعلمينبالتحركنحوالحياةالجماعية.علىسبيلالمثال،يمكننا
أوري رؤية نتخيل، فأن الذين، المتعلمين الصباح مجموعات،بتسيهتمونفي في اليومي عملهم نظيم

.سهولةسيشعركلمنهمبأمانأكثروأكثر
 : (Maria Montessori) رؤية مَارِيَا تِيكُولا ارتي ميسا مُونْتِيسُورِي . 3.2

ا ماريامونتيسوريهوالسمالذيميزالتاريخ.نقرأفيسيرةهذهالمرأةاليطاليةالتيواجهتقيود 
منأوائلالنساءاللواتيحصلنعلىلقبطبيبة.1896ها؛حيثكانتفيعامفيمساردراستكبيرة

التعليمي النظام أن ماريا لحظت وإعاقة، أوجهقصور يظهرون الذين المتعلمين البدايةمع عملتفي
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،حيثطورت1907أسستأولمنزلللأطفالفيروماعامالمخصصلهمليعملبشكلصحيح.
عليموالتعلمفيسنماقبلالمدرسة،والتيامتدتبعدذلكإلىالمتعلمينالكبرسن ا.أساليبتتعلقبالت

إلى بالضافة الفارقية. البيداغوجيا المهمةبشكلملحوظفي ببعضالعمال لماريا نحنمدينون
ميندمجالتعليمقبلسنالسادسة،فقدساهمبشكلكبيرفيالتدريسالحسي،حيثكاني طلبمنالمعل

احتراماليقاعاتوالخصوصياتالفرديةللمتعلمين.وبحسبهافإنكلمتعلميمثلحالةمنفصلة.
المتعلمين إشراك الوقت نفس في عليه يجب الذي المرشد دور هو البيداغوجيا في المعلم دور

المتعلمين، استقللية مع أسلوبه يكييف أن عليه يجب هذا، في نشطين؛ يصبحوا حتى كماوتوجيههم
النضباط بين الجمع والطبيعي الضروري بلمن الممكنفحسب، "ليسمن ماريامونتيسوري: توضح

والحرية".
أثارت المتعلمين، واستقللية الدريس سيرورة بين الجمع كيفية في التفكير خلل ماريامن

علىأنالوسائلالمستخدمةيجبأنتكونملموسة:مونتيسوري
بحيثتذهبالمعلوماتإنهاحقا بديل عنالمعلمالرئيسي.جردمساعد.ل..هذهالوسيلةليستم

،وتظلالوسيلةموجودة.منناحيةأخرى،هناكميزةتفيدبأنالطفلعلىاتصالبالواقعنفسه،الشفوية
تعلمبينماالوسيلةالتعليميةتتيحللطفلتعليما سهل ،بحسبمنتسوري،لنهي"أكثرمناتصالهمعالمعلم

يلهوودونتعب.وبحسبماريامونتيسورينستخدم:
إنها إلخ. الخدمية، الحجام من مكعبات الصوات، تمييز اللوان، تصنيف المشابك، "الجبس،

ليستسوىمسألةتمرينذاتيوتعلمذاتي؛يتدخلالمعلمفقطلتنظيمالعمل"
استخدام مونتيسوري ماريا قدمته الذي المثال ستتاحالوسائليوضح الكتساب، سياق في .

على قادرين وسيكونون وملموسة، محسوسة واضحة وسائل باستخدام العمل فرصة المبتدئين للمتعلمين
الشكال وتحريك دمج على قادرين سيكونون كما بالمشاركة، بالشعور لهم يسمح مما بأيديهم، لمسها

الصنادي مع التعامل عند الملونة الشياء أعضاءهمومختلف تطوير للمتعلمين الكفاءة هذه تتيح ق؛
المختلفة النشطة نسيان دون المنزل، في الكتساب عملية لتطوير ا جد  مهمة أعضاء وهي الحركية،

للحياةاليوميةالتيتساعدهؤلءالمتعلمينعلىالندماجمباشرةفيعالمالراشدين.
سيةللمتعلمين،لذلكقدمتلهمأنشطةيجمعونفيهااستندتعليمماريامونتيسوريعلىالقدراتالح

وتوظيف عضتهم تحريك يمكنحواسهمبين بالعضلت، يتعلق فيما والسمعية. واللمسية لبصرية
للمتعلميناستخدامالنشطةالتيتسلطالضوءعلىألعابالجسمكمثال؛بالنسبةلحاسةالبصر،سي طلب
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االتعاملمعمنهمالتمييزبينالشياءذاتاللو انالمختلفة؛بالنسبةحاسةاللمس،سيتعينعليهمأيض 
أشياءمنمختلفالشكالمثلالزجاجاتوالقراصوماإلىذلك.وأخير ا،سيقومونبتعبئةسمعهممن

خللالستماعإلىأصواتغيرمتجانسةللعملعلىحاسةالسمع.
تويعلىسطورماقبلالكتابةحيثسيتمدعوةالمخصصةلتعلمالكتابةجداولتحالوسائلتمثل

ارسائلمنفصلةتحتتصرفهملتكوينالكلمات. المتعلمينلمتابعةالسطوربأصابعهم؛سيكونلديهمأيض 
التيصممتهاهذهالمعلمةتفيبمعاييرالعديدمنالتخصصاتالوسائلباختصار،يمكنناأننلحظأن
(Gherbaoui, 2017, pp. 109-113) لىذلك.مثلالجغرافياوالرياضياتوماإ

 (: Henry Raymondهنري ريموند )  رؤية .4.2
لنا ريموندأقوالتبدو أن(.Raymond, H, 1987, p.47)هنري له، وفق ا وبسيطة، واضحة

الفارقية التعليم:هيالبيداغوجيا وإجراءات الوسائل من متنوعة مجموعة وضع إلى يسعى الذي "النهج
لطلبوالت السماح أجل من فيعلم، والسلوكيات،المختلفين والمهارات تمالجراءاتالعمار ولكن ،

(Gherbaoui, 2021, p.489)."طرقمختلفة،أهدافمشتركةب،لتحقيقالقسمفينفسمتجميعه
 (:Roger Cousinet)رؤية روجر كوزينيت  . 5.2

اوباحث ا.تتمثلرؤيةروجرفيعكسا،مفتش أصبحلحق اثم،امدرستروجركوزينيعمل ممارس 
معالبيداغوجياالفارقيةيقدملناوهكذا،ركزروجرعلىكيفيةالتعلم.حيثالعلقةبينالمعلموالمتعلم.

 مراعاةالطرقالمختلفةلفهمالمتعلمين:
التعلماستبدال" التعليم"بيداغوجيا يساعدببيداغوجيا التالتلميذالذي سيرورة،علمعلى ومراعاة

 ".ليسمنطقالبرنامجالتلميذ،والذييأخذفيالعتبارمنطقتعلمالخاصةبهمملالتع
وهذاهونوعالمعرفةالتي،خامالمعرفةالعلىنوعينمنالمعرفة:معرفةيسميهاتأصركوزيني

منخدمللستفادة)ستالتيتأيالمعرفةالمنطوق،سمىتىوآخرالمتعلم،تدخلفيالطارالعاملمعرفة
 أتعلمالقراءةلمعرفةفكرالآخر.أفضل؛(مثلالقولإننيأتعلمالكتابةلعبرعننفسيبشكلأجل

مفهوم الحر(Cousinet)يعتمد العمل مرضيةله،وفق اللمجموعة،على نتائج تعطي أن يمكن
يعتقدروجرأنهاالتعلم،تعلقالمربأدوات.عندمايالتدريسوليسعلىالذاتي،لنهاتقومعلىالتعلم

فيمايتعلقبهذهالطريقةكوزينتالنظرةالتيامتلكهاباختصار،بحاجةإلىأنتكونمتاحةللمتعلمين.
وليتمتعمعلمهبنفسه،ولكنهيساهميتلقى،بلمتعلملمتعلم ا،هينظرةليعتبرفيهاالمتعلمالتربوية،
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غ أخرى مزايا "بأي سيحتاجها: التي الوسائل تقديم حقيقة ويوزعالمعلم،ير يعلم الذي الشخص ليس
(Gherbaoui, 2017, pp. 108-110)طرقالتعلم"وولكنالشخصالذيسيقدمللمتعلموسائلالمعرفة،
 (: Jean Deweyرؤية جان ديوي ). 6.2

أنه ديوي، جون شيكاغو، بجامعة الستاذ المريكي، الفيلسوف البيداغوجيةيرى تكون أن يجب
الفارقيةمتمركزةحولالوظيفية،كمايجبأنتكونالتربيةعمليةمنخللتوفيروسائلطبيعيةمرتبطة

بالنشاطالخاصبالطفل،واحتياجاتهالفرديةوالجتماعية"
افيالممارسةالتع ليميةوفيهذاالصددأعمالجون،فيبيداغوجياالمشروع؛المفهومالشائعجد 

فيوقتناالحاضر،حيثيفضلديويتسميته"التعلمبالممارسة".القائمعلىالحتياجاتالمتعلمين،أين
الثقافة.تعد فكرفيدمجمجموعةمنالنشطةبحيثيبدأالمتعلمونمنالكتابالمدرسيوصولإلى

نفيبيئتهم.هذهالطريقةدعوةلعلمالنفسالمعرفيوالتجاربالتييعيشهاالمتعلمي
لقدكانتآثارهذهالبيداغوجياواضحةللعيانعلىالمتعلمين،فمنخللتفاعلتهم،بالضافةإلى
شعورهمبالتعاونالذيسيتعينعليهمبناءه.ووصفديويالمدرسةبأنهافضاءلرساءالديمقراطيةحيث

(وهيمنMarguerite Alteيتألت)يساهمكلمتعلمفيذلكبطريقتهالخاصة،تمام اكماتقولمارغر
في أساسية عناصر المشروع والشعور والتفاعل والموقف والخبرة "النشاط التربوية: ديوي رؤية مؤيدي

بيداغوجياديوي«
 (: Ovid Decrolyرؤية أوفيد ديكرولي ). 7.2

ديكرولي أوفيد مونتيسوري(،Ovid Decroly)رؤية ماريا دعوة عن ا جد  ة بعيد  المذكورةليست
الذيندينلهعلىوضعهلمباديالممارسةالتطبيقيةوطريقةالقراءةالجمالية، الكبير  أعله،هذاالمنظر 

Decrolyافيمجالالطفال؛حيثاعتنىبشكلخاص هوطبيبوأخصائينفساني،متخصصأيض 
بالطفالغيرالطبيعيين،الذينسماهمبالطفالغيرالنظاميين.

أعملساعدت وخاصة(Ovid)نا للمتعلمين الجمالية القراءة بتدريس القيام كيفية فهم في كثير ا
]...[ ويعمل ويفكر يدرك الذي الفردهو إن الواقع، "في الموضوع: هذا منهم.يلحظحول المبتدئين

ونتيجةلذلك،الشياء،الحداث،التصوراتوالفكاروالفعالتأخذالطابعالجمالي.
معنىآخر،أثناءممارسةالقراءةالجماليةيبرزالمتعلمونالتصوراتالعامةأثناءقراءةالكلمات.ب

أو المقطوعة الطريقة عكس نظريةالمختلطة،على الترتيبتمثيلت،إلى(Dercoly) تستند وخاصة
تقرأ حيث كاملة،الدللي الرؤيةكمثال،كلمة على المتعلمون علالكلية،يميل التيوليس التفاصيل ى
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أنيكونلديهموتجدرالشارةإلىأنهذهالطريقةتتطلبمنالمتعلمين(تشكلالكلمة)ليوجدمنهج
خلفيةدلليةفيمايتعلقبتجاربهممعالعالمالخارجي.

فإن له، الفارقيةووفق ا قائمةالبيداغوجيا كانت طالما المتعلمين سيكولوجية هوية بناء في تساهم
الفارقية،لنهعل البيداغوجيا في تقديركبير العملمحل الطبيعية.عملورشة واحتياجاتهم ىاهتمامهم

يسلطالضوءعلىالمعرفةالتييجبأنيكتسبهاالمتعلمون.
و البيداغوجياوعليه حول بها استشهدنا والتي التربويين من مجموعة قدمها التي الرؤى لهذه وفق ا

لمهمالقولإنتطورهذهالمفهوملميتوقفعندهذاالحد؛كمالمتتوقفالنقاشاتالفارقية،يبدومنا
لهاكل البيداغوجياسيكون التأكيدعلىأنهذه يتعينعلينا المفهوممنذبروزه.وليزال بهذه المحيطة

.وقتكاففيتأسيسها
 . الجذور التاريخية للبيداغوجيا الفارقية ثالثا 

الب ظهرمنمحضالصدفة،فهوكغيرهمنالمفاهيميداغوجياالفارقيةمنفراغأولميولدمفهوم
فمنأبرزعواملظهورهاوجوداختلفاتوتبياناتبينتلميذالبيداغوجيالهجذورهالتاريخيةولهرواده،

ء؛الصفالواحد،وصعوبةالتعاملمعها.حيثكانالحديثجارياحولمدرسةالغنياءومدرسةالفقرا
حيثأشارحيثكانالوضعيستوجبضرورةالتدخللدمقراطةالتعليم،وتحقيقالمساواةوتكافؤالفرص،

( "2015ميليس قائل: في  ( حق ا، تعريفه دون عشر، التاسع القرن في بالفعل ا موجود  التمايز كان
المستويات. متعددة فصول وفي واحد فصل على تحتوي التي المعحيثالمدارس الختلفاتواجه لم

مختلفة وأساليب وطرق تقنيات استخدام دون ولكن الفردية التدريس أصول تتطلب والتي العمرية،
 .(Maëlys, 2015, p. 13)"بالضرورة

وفيهذاالصدديمكنأننميزثلثةمراحلتطورمنخللهامفهومالبيداغوجياالفارقيةوهي:
 ن عشر ميلادي:ما قبل وأوائل القرن الثام مرحلة .1.3

مفيأطارالتربيةالفارقية،1800في(De Destutt de Tracy)إذذكر"دوديستوتدوتراسي"
(.4،ص:2015حمداوي،عنوجودمدرستينطبقيتينمختلفتينهمامدرسةعماليةومدرسةعالمة.)

 القرن العشرين: المحاولات الأولى. أوائل .2.3
لماقامبوضعحيزالتنفيذ(Célestin Freinet)فارقيةلدىسلستينفرينيهظهرتفكرةالبيداغوجياال

هذهالفكرةمنثلثمخططاتالعملالفردي،ملفاتالتصحيحالذاتي،وجهازالتقييمبالكفاءات.مستلهما
تجارب.
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باركهورست عملهيىالول هيلين عام،(Hélène Parkhurst)المريكية من مبكر وقت في
ديتفرمنخللأجرتاختباراتأين(Massachusetts)ماساتشوستسبـ:،فيمدرسةفيدالتون1905

الملفاتبتفعيلأينقامت".ةشخصيخصائصهمالو"التحصيلي"لمستواهم"العملالمدرسيللطلبوفق ا
فلسفتهاالعامةوكذاأجزاء(Célestin Freinet) سلستينفرينة،التيانتقدالختبارات.انطلقامنالفردية

أفكارالعقد،والحريةفياليقاعاتكحتفظببعضالحكامالتقنية:اإنهذلكفومعمنمخططاتدالتون
.والسيطرةالشخصيةعلىالتعلم

 Carl)التجربةالثانيةالتيأجراهاكارلواشبرنيتفقمعCélestin Freinet))سلستينفرينةشعر

Washburne)إنجلترا.فيمدرسةريفية التعلمأيندراسية،أربعفصولمنفي بتفريد تدريجيا منقام
أنه العمل.كما خطط تقديم دعوةاءنشأخلل خلل من متبادلة مساعدة أبنائهملمساعدةالآباءنظام

دلةوأوراقعملمصممة،بتطويرأ(Winnetka)قاممديرمدارسوينيتكا1915بشكلدوري.فيعام
سلستينفرينةه،والذيسيستأنفيلذاتللتصحيحانشرأولبرنامجكاملفيالحسابوالمستقل.فيللعمل

.1931فيعام
إلىالتجربةسعت هذه وفرضالثانية الطفال" "حقوق لـ أكبر ااحترام النفساسهكذا علم مات

لتحديدأكبرقدرممكنمنالدقة(تحقيق اWashburneوشبورن)،أطلقت1930المعرفي.وهكذافيعام
حيثقتربمنالعملالصناعي.تمنالنتائج،طورطريقة"علمية"وانطلقاالطفالوفق السنهم.لقدرات

جاهدةلحلهذاتسعى (Célestin Freinet) استلهممنهاالتجربةالثالثةالتيكتشفمايسميه"الدافع".ا
.التناقض

مدرسةالبريدفي1927الذيافتتحفيعام(Robert Dottrens)روبرتدوتترنزـ:الثالثةلالتجربة
اياغوجدبيكوهوجنيف. .مورقةعملفرديةتلبياحتياجاتهمبتحديدمستوىكلطالبويمنحهقامأيض 

تم المقاوفقتصميمهاالتي أثناء جمعها تم التي المعلومات من ا أيض  ولكن مسبق فيوبلت.تقييم
الذاتي،لنهاتحذفأوتستنفدالتصحيحعنعمدأوراق(Detrens)دوترونزستبعداإجراءاتالتصحيح،

أصلية(Dottrens)دوتترنزقامطالب./معلمعلقة بطريقة طالب لكل عمل أوراق وتضمينهابتصميم
(Robbes, 2009, p.2-3).يسمحهذاالنظامللطفلبالتطورف.يقومبالجابةعليهسؤالواحدفقط

 (: عندما يبرز الحاجة ملحة إلى التفريق البيداغوجي 1970السبعينات ) سنوات .3.3
عنالطلبوملفاتهمالشخصيةالمختلفة.القرنالعشرين،فيبدايةعشريناتف لميعدالتعلممستقل 

ته(C. Freinetسيلسينفرنييه)طور التي التقنياتوالدوات للتعلممجموعةمن إلىإعطاءمعنى دف
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التفر أدوات استخدام نظم ويالمدرسي. هذه، ".قامد "ملفات صحيفةوابتطوير ملحوظ بشكل ستخدم
تقنياتمختلفةفيخدمةالتعلمالفردي:شرائطالتدريسوالملفاتوأجهزةوفرلقدالمدرسةكأداةتعليمية.

ال والمساعدة التصحيح، ذاتية المحمولة التعلم-متبادلةالكمبيوتر وطرق التجريبية والتجارب المتبادلة،
.الطبيعي،وفق الجراءاتمتباينة،تمتكييفهامعكلطالب

عام إصلح،1975في قدم الوحيدةHABY)هابيعندما المدرسة القطاعاتبعد( إزالة
البرنامجنفسه فيالفصولالدراسيةالمختلفة،وضعالمعلمينفيمواجهةصعوبةالضطرارإلىتعليم

التيأصبحتغيرمتجانسةللغاية.
ليجراندويعد أقرهوفالمؤلفالكثرأهمية،(Louis Legrand)لويس قاموهذاالصلحالذي

لتعاملمعتنوعالجماهيرالموجودةفيفصولغيرمتجانسةقصدافيالمدارس،هذهالبيداغوجيابتفعيل
الفشلالمدرسي.محاربةو

تم1981عامفيو )إنشاء، الولوية ذات التعليم محاربةZEPمناطق إلى تهدف والتي ال(،
لطلب.الثقافيبيناعدمالتجانسالجتماعيوالقتصاديووالخذبعينالعتبارمساواةفيالمدرسة،

التوجيهلشهريوليو كرةظهرفأالفرصتكافؤ.عززمراحلالتعليمفي1989أخير ا،نظمقانون
كل يعامل يعد )لم اختلفاتهم(.واحدالسهم على ا اعتماد  ولكن الطريقة، تقديمأبنفس إمكانية ظهر

للطالب. الشخصي والمشروع الطالب إنشاء مشروع شكل في منبالتمايزالعترافتماليوم،التمايز
 (Maëlys, 2015, p.14) الناحيةالمؤسسيةوالتربويةفيالتعليم.

(إنفكرةالتفريقالبيداغوجيمهدتلظهورالكثيرمنالدراساتذاتالصلة2022)فيحناشيو 
(أوفيالعالمالنجلوساكسونيFrancophoneبالموضوع،سواءفيالعالمالناطقبالفرنسيةالفرنكفوني)

(the Anglo-Saxonالعربيمنخلفياتاستعماريةفرنسيةوانجليزية لفوعنداستعراضمخت.(والوطن
العامةالخرى،والتيمكنتنامنربطظهورمصطلح المرجعية التعليمأول،التفريقالعمالذات "في

( لجراند لويس )Louis Lagrand, 1986-1995بعمل ميريو فيليب بأعمال ثم ،)Philippe Meirieu, 

1985,1987,1996( الجديدة الفرنسية التعليم مجموعة ثم ،)le nouveau groupe d'éducation 

française,1996,1997( بيريود عمل وكذا )Perrenoud, 1994, 1997, 2002بدراسات استكملت م ،)
( )Perraudeau, 1997بيرودو )Gillig, 1999(ودراسةجيلينق  ,Zakhartchouk(ودراسةزاخارتشوف

2001( أسطوفلي كتابات إلى بالضافة ،)Astolfi, 1993,1998( ودراسة )Allal & al,1999.)حيث
بالفرنسيةفيالبلدانالوروبيةالناطقةالبيداغوجياالفارقيةاعتبرتهذهالمراجعالولىلفهمتطورطرق
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فيشي)الفرانكفوني( دو وأشار البيداغوجيا(De Vecchi, 2000)  هذا مثل مصطلحات استخدام إلى
التنويعيةوالبيدا(،Pédagogie Variée)  المتنوعة الفارقيةpédagogie diversifiée)غوجيا والبيداغوجيا ،)

(Pédagogie Différenciée(والتفريقالبيداغوجي،)Différenciation Pédagogique(.).176ص)
النجليزية، باللغة الناطقة الكتابات في )العمري،أما ص.2019وفي مصطلح(،3، ورد فقد

تحت الفارقية البيداغوجيا "التفريق )أسماء "Défférenciation،)  المتباينة الدراسية والفصول
(Differentiated Class Room،)  "المناهج "تمايز التعليمCurriculum Différentiation)و (،و"تصميم

وهيمصطلحاتتتعلقبمجالالتكيفالتعليميأو(،Differentiated Instructional Designالمتمايز")
التكيفي""التعلي )Adaptive learning)م التكيفي" و"التدريس ،)Adaptive Teachingو"التجميعحسب ،)

( )Abilify Groupingالقدرة" و"العداد" ،)Setting( والتدفق ،)Streaming،)الفصل"و داخل "التجميع
(Within‐Classgrouping،)القدرات متعدد )و"التجميع "Mixed‐ ability rouping)،الشامل   "و"التعليم
(Inclusive Education( التلميذ" في والثقافية الفردية و"الختلفات ،)individual and cultural 

differences in Students( التدريس" و"تنويع ،)Diversity in Education"الفردية و"الفروق ،)
(Individual differencesالثقا و"التنوع ،)( )Cultural  Diversityفي" و"الكف" ،)Aptitudeو"غير ،)

( )Inaptitudeالكف" التجانس" و"عدم ،)Insecurity،)ف ذلك، إلى البحوث،إبالضافة النوعمن هذا ن
تعتبرالرائدةالتيركزتعلىأخذالتنوع،بعينالعتبارفيالمدرسةوعلىتكييفمعالفروقالفردية.

الفارقيةفيالكثيرعلىالصعيدأما بالبيداغوجيا العربي،تمإطلقالكثيرمنالمفاهيمالمرتبطة
الدراساتالعربية،فهناكمنالتربويينمنأطلقعليهمصطلحالتدريسالمتمايز،كماذكركلمنمن

)(2019)خالد السميد )2007وأبو وأريج نجيب2017( ذكر كما الفارقي والتدريس دراساتهم، في )
(2014)( ذكر(2010ويونس كما المتمايز التدريس مدخل مصطلح على اعتمد من هناك أن كما

أحمد كما،(2018)خطاب التدريس تنويع مصطلح على اعتمد من كوجكوهناك وآخرونذكرت
    (.2001)ومصطلحالتدريسالمتباينأيضاكماسماهاللقاني(،2008)

ال العملي التطبيق الناحية من طبيعــةميداني،أما تحديــد فــي التربــويين، مــن عــدد اختلــف فقد
الفارقية وآخـرونالبيداغوجيا كوجـك والـتعلم، التعلــيم فـي تفكيـر طريقــة كونــه حيــث مــن ،(2008،)  

(Campbell,2008،)  (Tomlinson, 2014  ،)(أوطريقةتدريسZiebell, 2002)(،Drapeau, 2004أو،)
،أومدخلالتدريس(2007،  عبيـداتوأبـوالسـميد)  أواستراتيجيةتعلـيم،  (2009عطيـة،ظامتعليمي)ن

( حسب حسب(،Wattes-Taffe, &, al, 2012المتباين دراسي نهج عدم،(Preszler, 2014)أو ورغم
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المصطلحيبقىذااتفاقالتربويينعلىمصطلحواحد،إلأنالمعنىالكامنوالهدفمنوراءتوظيفه
.الدراسيالواحدواحد،ولكنهـاتتفـقوتشـيرإلىمبدأواحد،هوتلبيةاحتياجاتجميعالطلبةداخلالصف

(178-176،صص.2022)حناشي،
مماسبقنصلإلىأنمفهومالبيداغوجياالفارقيةتطورعبرالزمنمنخللالبحوثوالدراسات

الدارسين بهانخبةمن قام الرحالالتي لتحط والباحثينوالعلماءوالمنظرينانطلقامنأمريكاثمأوربا
بحوث، خلل من لوجراند،(Héléne Perkhurst)و(Celestin Freinet)  بفرنسا لويس تمكن أن إلى

(Louis Lagrandمنوضعمعالمهاسنة)ومنتمشرعفيالدراساتالميدانية.1973
البيداغوجيا مفهوم أن وبينغير بينه الغموض إزالة وبغية أخرى مفاهيم مع تداخل الفارقية

المفاهيمالتيتتقاطعمعهأوتلكالتيتتفقمعهتطرقالباحثبدايةبرصدجملةمفاهيمالمتطابقةمعه
ثمعرجناعلىالمفاهيمالمشابهةله.أعقبناهابالتطرقللوقوفعلىالفرقبينالتدريسالتقليديوالتدريس

فارقيوكذاالفرقبينالتدريسالفارقيوتفريدالتعلم.ال
 . البيداغوجيا الفارقية والمفاهيم المتطابقة معهارابعا

كالتعليمالمتمايز،التدريسالمتمايز،أخرىسمياتتناولبعضالباحثينوالمختصينهذاالمفهومبم
مياتوحتىليرتابالقارئوالثباتعلىاقتبسمنهاالباحثووجدتهذهالمسوحتىوالتدريسالفارقي

:فعلىسبيلالمثاللالحصرنذكرهاالتطرقلبعضقبلذلكحريبناالمانةالعلمية،
 :  (Differential education) التعليم المتمايز  .1.4

( عطية أوردهه(1430يعرفه بأنها2016)المغربي،كما بعين:( تأخذ تدريس "استراتيجية
خصائصالمتعلمينوقدراتهمومواهبهم،وميولهموالكيفيةالتييفضلونهافيالتعلم؛للوصولإلىالعتبار

".نواتجتعلمواحدةبأساليبوأدواتمتنوعة
( هاشم "2009ويعرفه بأنه: من( ومتنوعة كبيرة مجموعة العتبار بعين يأخذ الذي التعليم ذلك

الم التنوع بهامع الطلب يتعلم التي المعلمالطرق استجابة خلل الطلبفيكلصفمن تزايدمن
شيقة وأنشطة وأساليب موضوعات واعتماد للتعلم للجميع الملئمة الفرص وتوفير الطلب، لحتياجات

.(4)ص."مناسبةلكلأنواعالتعلمالذكاءات
بطرقمختلفةوالتعليمالمتمايزهوإطارأوفلسفةللتدريسالفعالالذيينطويعلىتزويدالطلبة

تعليمية مواد تطوير وكذلك الفكار، وصنع المعاني، وبناء المحتوى؛ اكتسابهم في لمساعدتهم متنوعة
وطرقمناسبةللتقييم،حتىيتسنىلجميعالطلبةداخلالفصلأنيتعلموابشكلفعال،بغضالنظرعن
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الثقا في الطلب يختلف أن الطبيعي من حيث القدرة، في واللغة،الختلفات القتصادي، والوضع فة
ونوعالجنس،والدافع،والقدرةأوالعجز،والمصالحالشخصيةوأكثرمنذلك.

ويحتاجالمعلمونأنيكونواعلىعلمبهذاالختلفمنأجلتخطيطدروسهم،حيثيمكنهممن
لمختلف تستجيب لكي دروسهم يصمموا أن المتنوعة، الطلب احتياجات النظرفي الطلبفيخلل

له. المناسبة يأخذ طالب كل أن التأكد يعني والتميز التعلم، وأنماط والمصالح والستعداد، المستويات
(8،ص.2014)شواهين،

تعليميهدفإلىرفعمستوىجميعهو(التعليمالمتمايزبأنه:"2007ويعرفعبيدات،وأبوالسميد)
تبارهاخصائصالفرد،وخبراتهالسابقة،وهدفهازيادةإمكاناتوقدرات،إنهسياسةمدرسيةتأخذباعلبةالط

واتجاهاتإنالطالب. الطلب، من المعلمين توقعات هي السياسة هذه في الساسية حونهمالنقطة
.(117ص.)وقدراتهم"إمكاناتهم

  (Differentiated teaching) :التدريس الفارقي .2.4
وتشيرفلسفةالتدريس(قولهما:"Mercer & Hallahan, 2002(نقلعن)2015)يرىبنيخالد

عندمايتكيفالمعلمونمعالختلفاتالموجودةعندالفارقيإلىأنالطلبةجميعايتعلمونبـشكلأفـضل
لطلبةالطلبةمعمستوياتاسـتعدادهم،واهتماماتهم،وأنماطتعلمهمبشكليسمحباستثماركامللقدراتا

نفـس في قدراتهم في المختلفين الطلبة تعليم عملية انه على الفارقي التدريس ويعرف للتعلم، اليجابية
الصفالدراسي،حيثالغايةمنالتدريسالفارقيهوزيادةنموونجاحالطلبةمنخللمعرفةمستواهم

.ومنثممساعدتهمفيعمليةالتعلم
الو إلى الفارقي التدريس القـدراتويهدف ذوي الطلبـة وتعليم لتدريس فيصول والفارقية المتنوعة

بتنظيم الفارقي للتدريس الساسي التركيز ويكون الصف، المتنوعة،نفس الطلبة حاجات ليلبي التعلم
بنائي،بمعنىانهيهتمبأخذالعتباراتالخاصةأوتدريسكلطالبحسبقدراتهوقابليتـه،فهـو سلوب

(447-446صص.).رادذويالحاجـاتالخاصةبعينالعتبارمنذالبداية"لحاجاتالف
ويشيرالدبالتربويإلى(الذييقول"2008(نقلعنبندر)2012ويعرفهإسماعيليونس)

أنالتدريسالفارقيهوفلسفةتعليميةتعتمدعمىفرضيةأنالطلبةيتعلمونبشكلأفضلعندمايتكيف
ال مع فيالمعلمون الطلبة عند الموجودة تعلمهمختلفات وأنماط واهتماماتهم، استعداداتهم، مستويات

".بشكليسمحباستثماركامللقدراتالطلبةاليجابيةللتعلم
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الخلفياتالمعرفية،علىأنهأسلوبيقوـمعلىإدراكالتنوعفي"(تعريفها:2008ونقلعنهول)
الم والنمط واللغة، بطريقةوالستعداد، معها التعامل على العمل ثـم ومن والهتمامات، التعلم في فضل

.(825ص.)ة"تجاوبي
 :(Differentiated Instruction) التدريس المتمايز .3.4

يواجهونمشاكلفي الذين الطلب فقط وليس الطلب، إلىرفعمستوىجميع يهدف تعليم هو
رسيهتأخذباعتبارهاخصائصالفردوخبراتهالسابقةوأنهطريقةفيالتحصيل،وي عرفأيضا إنهسياسةمد

وقدراتهم إمكاناتهم نحو الطلب واتجاهات الطلب من المعلمين توقعات هي السياسة )الجابري،.هذه
هـ(1442

 Wattes-Taffe(ماذكره)2019،ص.2015(نقلعن)محمد،2017وتعرفهعزاتالخطيب)

&et" التد(: منأن العديد يدمج للتدريس مدخل ولكنه واحدة، استراتيجية ليس المتمايز ريس
لتلبيةاحتياجاتالتلميذالفردية،ويتيحلكلالتلميذالستراتيجياتالمتنوعة،فهوتدريستجاوبيمصمم

وفق مصممة تعلم ومخرجات ومهام مداخل اعطائهم طريق عن ولكن المنهج، نفس على الحصول
(18-17ص.)لتعليمية"حاجاتهما

( لطفي العال عبد بأنه:"2013وتعرفه التعليمية( الحتياجات تعرف يقومعلى تدريسي مدخلٌ
المتنوعةللمتعلمينومدىاستعدادهمللتعلموتحديداهتماماتهمالمختلفة،ثمالستجابةلهذهالختلفاتفي

صرعمليةالتدريس؛بحيثتتمايزعناصرالتدريسعناالحتياجاتوالستعداداتوالهتماماتمنخلل
لتقابلتمايزواختلفالمتعلمينداخلالفصلالدراسيالواحد،وذلكليقدمللجميعفرصا متكافئةلحدوث

(6)ص."التعلم
مثل مسميات عدة عليه يطلقون التربويون فنجد المتمايز، التدريس مسميات تعددت التعليمولقد

ذ كما )المتباين والجمل اللقاني عبيدات2001كر من كل ذكر كما المتمايز التعليم السميد  م(، وأبو
م(،2008كوجكوآخرون)  م(،وتنويعالتدريسكماذكرت2009م(والشقيرات)2013م(وعطية)2007)

( محمد ذكر كما المتمايز التدريس تتفقم(2015ومدخل تلبية  ولكنها وهو واحد مبدأ إلى وتشير
 (19،ص.2013)عبدالعاللطفي، .كلالمتعلمينداخلالفصلالواحداحتياجات
 . البيداغوجيا الفارقية ومفاهيم ذات الصلة: خامسا

 (:  pedagogy of mastery. بيداغوجيا التمكن )1.5
 

تعليميةوتقويميةوتصحيحهتهدفإلىإجراءاتالذييعرفهابأنها:"(Birzea.C, 1982نقلعن)
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سلوكجعل إلى أولي سلوك من انتقاله ضبط من انطلقا فيها التعليمية الهداف من متمكنا المتعلم
جعل الضبط هذا من والهدف والمرحلية، الباقية بمكتسباته المتعلقة المراحل من بسلسلة مرورا نهائي،

مصححباستمرارجميعالتلميذيتفوقونفيتعلمهممنخللتعليممناسبلخصوصياتهمالفرديةوتعلم
فياتجاهالهدافالمحددة.

(أي1تنطلقبيداغوجياالتمكنمناستراتيجياتتصحيحيةتعتمدمنهاجالتقويمالتكوينيالتتبعي:)
( بينهم. الفروق وتصحيح المتعلمين مكتسبات تشخيص يتم البداية لقدرات2في مناسب تعليم يقدم )

للتع مستمر تشخيص مع تلميذ كل )وكفاءات النهائية".3لم. الهداف التلميذ جميع بلوغ ضمان )
(258،ص.1994،وآخرون)الفاربي

 (: Pedagogy of control) بيداغوجيا التحكم .2.5

التلميذ لغلب يمكن بحيث المسطرة الهداف في الكلي التحكم لها هدفا تضع بيداغوجيا هي
المحددةسلفا النجازات الدنىمن الحد غيرتحقيق الدراسي الفشل أن إلى البيداغوجيا دعاة ويذهب .

تتيحها التي واللنهائية المحدودة غير التربوية المكانيات يبرهنونعلى تم ومن الكفاية، فيه بما مبرر
بعدمنجاعة–فينظرهم–بيداغوجياالتحكم،ذلكأنعدمتحققالنجاحالمدرسيالمستمريمكنتفسيره

وليسبعدمقدرةالتلميذعلىالنجاز،وأنهكلماوفرناللمتعلمينظروفالتعلمالمناسبة،الطرقالتربوية
فإنالتحكمفيالكفاياتسيكونعاما.

أسسهذهالبيداغوجياالتيتماغناؤها1968(سنةBenjamin Bloomوقدوضعبنجامينبلوم)
(7،ص.2009)بوصحابي،(.منقبلباحثينأخرينمنأمثال:)بلوك،بورينودولندشير

 : Corrective pedagogy))بيداغوجيا تصحيحية . 3.5

هي:"مجموعةإجراءاتوعملياتتهدفإلىتصحيحتعثرقوله(Plaisarice, E, 1969)نقلعن
التلميذحينيكونسببهحالتمرضيةأونفسية.

مبدؤهالساسيفرضيةأنكلتدخل(مفهوممرادفلبيداغوجياالتحكمBomooir, A, 1970وفي)
على المتعلمين بين الفارق تقليص من يمكن التدخل هذا خلل أو قبل والتعلم التعليم ثغرات لتصحيح

(ترجمةأهدافالتعليمإلىصيغ1مستوىنتائجهمالدراسية،وتستندإلىمجموعةمنالجراءاتمنها:)
الفوارقالكميةأوالكيفيةبينالهدافالمرجوةوالمحققة(ملحظة2إجرائيةفيشكلمهاموأداءات.)

[ المصدرفعيل في  )خطأ  المدرسية. النتائج نعرف طريق عن تصحيحية3[ تدخلت الفوارق تقليص )
(256،ص.1994،وآخرون)الفاربيفوريةومرحلية.
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بيداغوجياالتصحيحيةيقوممماسبقنستخلصأنكلمنبيداغوجياالتمكن،بيداغوجياالتحكموال
الهداف تحقيق خلل من الفردية الفروق مراعاة على تعمل منها فكل جزئيا الفارقية البيداغوجيا مقام

المسطرة.

 . الفرق بين التعليم التقليدي والتعليم المتمايز )البيداغوجيا الفارقية(:  سادسا
الفارقية البيداغوجيا واحدةتسعى أهداف تحقيق متنوعة،إلى وأدوات وكيفيات وأساليب بأنشطة

التقليديإلىتحقيقمخرجاتواحدة التعليم يستجيبكلمنهالنوعيةمعينةمنالمتعلمين،بينمايسعى
(119،ص.2007)عبيداتوأبوالسميد،بأنشطةتعليموأساليبواحدةتستخدممعجميعالمتعلمين.

:ويمكنتبانذلكمنخللالجدولالآتي
 (مقارنة بين التعليم التقليدي والتعليم المتمايز )البيداغوجيا الفارقية  يوضح(: 02جدول رقم )

البيداغوجياالفارقيةالتعليمالتقليديالعناصر
أو الفروقبينالطلب تغطى الطلب بين الفروق

 تعالجعندماتصيرمشكلة
الطالب احتياجات تلبية الساس

والمتنوعة بينالمختلفة والفروق
 الطلبتدرسكأساسللتخطيط

الوحدة، عمليةالتقييم نهاية في التقييم يتم
السبوع،السنة،الخ

التقييمعمليةمتفاعلةمعالتدريس
تحدثفيكلالوقاتوالشكال

تأخذأيحيزفيإعداد طرقالتعلم/اهتماماتالطلب ما  نادر
 الدروس

التعلمتأخذبعينالعتبارأساليب
 واهتماماتالطلب المتنوعة

الستاذ أسلوبالتعليمفيالصف يقوم مركزية الصف كل
 بنفسالمهمة

الطالب حول متمركز الدرس
 استخدامنظامالمجموعات

واحد، نوعالواجباتوالمتطلبات واجب واحد صف
فالمهماتذاتالخيارالواحدهي

 القاعدة

للطالب، متعددة خيارات
ذاتالخياراتالمتعددةفالمهمات

 تستخدمباستمرار
واحدةالعواملالموجهةللتعليم تعليمية مواد واحد، منهاج

 .وكتابواحد



لكنه أساسية تعليم معايير يعتمد
حسب وأنواع أشكال يأخذ

احتياجاتلطلب
 (10،ص.2016المغربي،)المصدر: 
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 التعلم:  . الفرق بين البيداغوجيا الفارقية وتفريدسابعا
بين الفردية الفروق بمراعاة تسمح منهجية بطريقة تصميمه تم تعليمي نظام هو التعليم تفريد

%أوأكثر90المتعلمينداخلإطارجماعيةالتعليموذلكبغرضأنتصلنسبةكبيرةمنالمتعلمين
أسلوبتعليميمنظمإلىمستوىواحدمنالتقانكلحسبمعدلهالذييناسبقدراتهواستعداداتهوهو

المعلوماتوالمفاهيمعنطريقوسائط التعليميةبنفسهلكتساب المواقف بالتفاعلمع المتعلم فيه يقوم
تعليميةمتعددةحتىيصللمستوىالتقانالمطلوبوبذلكينتقلمحورالهتماممنالمعلمإلىالمتعلم.

علىأساسأنهعلىالمعلمتطويعتدريسهتبعافيحينالبيداغوجياالفارقيةهيفلسفةتربويةتبنى
لختلفاتالمتعلمين،وترتبعلىذلكأنيكونهناكتنوعفيطرائقالتدريس،وأنتعدللتتماشىمع
تنوعقدراتوميولومهاراتالمتعلمينفيالفصلبمعنى:أنالمعلمأولمعلمةيغيرويعدلفيعناصر

مين،وليسالعكس،فليجبأنيتوقعالمعلمأوالمعلمةأنيغيرالمنهج؛لتتوافقمعخصائصالمتعل
 (2017)صاكالوخليفة، .المتعلمونأنفسهم؛للتوافقمعالمنهج

 . الأسس والمرجعيات النظرية للبيداغوجية الفارقية ثامنا 
يتعلم تلميذ كل أن أي التعلم بتفريد يهتم بالكفاءات المقاربة بيداغوجية وفق التدريس حسبإن

قدراتهوإمكانياتهونحننعلمأنالتلميذيأتونإلىالمدارسباستعداداتوقدراتوأداءاتمختلفة،وهذاما
وإذاكانمنطلق.يجعلمنالبيداغوجياالفارقيةأساسامنالسسالتييرتكزعليهاالتدريسبالكفاءات

متعددة الوصول نقاط فإن الفروقات، بيداغوجية في واحد تعتمدالتعلم واستعداداته. مؤهلته حسب كل
البيداغوجياالفارقية،نظرياوتطبيقا،علىمجموعةمنالمرجعياتالفلسفيةوالتربويةوالجتماعيةوالعلمية

والمعرفيةوالمنهجيةنبيهافيمايأتي:
اندأوريالتيكتلكالتييتزعمهاروجيكوزيني،وسيلستينفريني،وفرنالتيارات التربوية الحديثة:    .1.8

وضعتأسسالبيداغوجياالمتمركزةحولالمتعلمونصتعلىضرورةأخذاهتماماتهذهالخيرورغباته
(59-58،صص:2010اليعقوبيوآخرون،بغينالعتبار)

التعلمتقـومالبيـداغوجـياالفـارقـيةعلىمفـهومأسـاسيوهـوقـابليـةالفـردللتربيةوالأساس الفلسفي:  .2.8
الشيءالذييقرالعملالتربويوالتدخلالبيداغوجي،ويتعارضهذاالمفهوممعمفهومالموهبةالتيترى

.أنقابليةالتعلمناتجةعنالذكاءالفطريوالقدراتالذهنيةوالمعرفيةالموروثةبنسبةكبيرةجدا
التربوي:.  3.8 التربيةفي الأساس  الجودةإيصالكلفر " يحددكانطمهمة بلوغأقصىمراتب إلى د

التربويعلىأسس التييمكنأنيحققها".إنالطفلأصبحمركزالعمليةالتربوية،يجبأنيبنىالعمل
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سيكولوجيةأيعلىمعرفةمعمقةللقوانينالتيتنظمالميكانيزماتالذهنيةللمتعلمين.منأجلذلكنرى
دةتكونأكثرملءمةمعالتلميذفيتمايزهمواختلفهمالذهنيالتربيةالحديثةتدعوإلىبناءمدرسةجدي

والوجدانيوتعتمدهذهالتربيةعلىثلثةأركانأساسية:العترافبوجوداختلفاتنفسيةلدىالتلميذ،
آلياتجديدة بهذهالختلفاتلوضع البيداغوجي،الخذ التدخل بهذهالختلفاتعند ضرورةالعتبار

.العملالمدرسي)تنظيمالفوجإلىمجموعةفرق(لتنظيم
اجتماعيةالتيتربطالفرد-يدرسعلمنفسفارقيمختلفالترابطاتالسيكوالأساس الاجتماعي:  .4.8

بمحيطهالموضوعي،بالتركيزعلىالفوارقالفرديةوالجتماعية،وتبيانقوانينهاالتيتتحكمفيها.وبالتالي
 .يمكنأنيبذلهمنمجهودفيمكانمعين،وفيوضعيةتعليميةمعينةجعلالمدرسيعرفما

العلمي:.  5.8 الفروق الأساس  وشرح بوصف يهتم النفس علم فروع من فرع هو الفارقي النفس علم
الفرديةبينالفرادوالمجتمعاتعنطريقاستخداموسائلعلميةوموضوعية.ولشـكأنمظاهرالفـروق

بوسنةوشريفي،).فيزيولوجية،وجدانية،ذهنية،معرفيةاجتماعية لشخاصعديدةومتنوعة:الفرديةبينا
(.324-306،صص:2020

تستندالبيداغوجيةالفارقيةإلىنتائجأبحاثعلمالنفسالفارقيالتيمؤدهاأنعلم النفس الفارقي:    .6.8
عل بيولوجيا توافروا ولو حتى أبدا، يتشابهون ل بالنسبةالفراد الحال هو كما نفسه، الوراثي الرصيد ى

للتوائمالمتطابقةفهناكدائمافوارقبينهم.إنمجردحدثوحيدعابريغيرمجرىحياةالفرد،فمابالناإذا
علمناأنالفراديمرونبتجاربوخبراتلحصرلها،لبدأنيكونلهاأثرعلىشخصياتهم.تبعالهذا

خبر متعلم لكل اتجاهفإن ظهور في سببا كان وهذا بالتعلم، الخاصة وإستراتيجيته الخاصة وتجربته ته
(33،ص.2012حثروبي،).بيداغوجييقومعلىتفريدالتعلماتتبعالحاجاتواستراتيجيةكلفرد

لحديثةتستندالبيداغوجياالفارقيةإلىالنتائجالتيتوصلتإلىالبحاثانظرية الذكاءات المتعددة:.  7.8
التيتؤكدتوفرالفرادعلىذكاءاتمتعددةبعدأندأبتمختلفالنظمعلىايلءالذكاءاللغوي،والذكاء
الرياضيأهميةبالغةمقارنةمعالذكاءاتنظرالحاجةالمجتمعاتإليهاجميعا،ونظرالنبعضالفراد

تعدادات،دونالضراربالتنوعوالتكامللهماستعداداتفيذكاءاتدونأخرى،فينبغياحترامهذهالس
المطلوبلتشكيلشخصيةمتوازنةمتكاملة.

تستندالبيداغوجيةالفارقيةإلىالنظريةالبنائيةالمعرفيةالتيتؤكدعلىالنظرية البنائية المعرفية:.  8.8
ظوماتالمعرفيةالخاصةأنالمتعلمينيختلفونفيدرجةفهمالمعنىالواحدتبعاللتراكيب،المعرفيةأوالمن

(.28،ص:2014الدليمي،بكلمنهمأيبينهمفروقفردية)
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تستندالبيداغوجياالفارقيةإلىالنظريةالبنائيةالجتماعيةالتيتقومالنظرية البنائية الاجتماعية:.  9.8
ة،فالمتعلممحورالعمليةعلىمبدأأنالتعلمفعلنشط،وأنبناءالمعارفيتماستناداإلىالمعارفالسابق

التعلميةيبنيالمعرفةاعتماداعلىذاتهفقط،يلحظ،ينتقي،يصيغفرضيات،يحلل،يتخذ–التعليمية
قرارات،يستنتج،يدمجتعلمانهالجديدةفيبنيتهالمعرفيةأوالذهنيةالداخلية،كماأنسيرورةتعلمهتمر

(34،ص.2012)حثروبي،.اللحقةبصراعبينالمكتسباتالسابقةوالتعلمات
مماسبقنستخلصأنللبيداغوجياالفارقيةخلفيةفلسفيةوتربويةومعرفيةوعلميةونظريةولمتأتي
منفراغوماعلىالمعلمإلالطلععلىهذهالخلفياتويكونواسعالطلعحتىيتسنىلهالشتغال

المنشودوفقإمكاناتهالمتاحة.وفقهاوالوصولبالمتعلمإلىتحقيقالهدف
 . رواد البيداغوجيا الفارقية عبر التاريخ: تاسعا
 (: HELENE PARKURESTهيلين باركرست ) . 1.9

التجربةبنظام فيها(The Dalton Plan)دالتونطريقةعرفتهذه نسبةللضاحيةالتيوقعت
(DALTON) وتوجدفيمدينةMASSACHUSETTESةالمريكية.وذلكمابينسنةفيالولياتالمتحد

:هذهالتجربةعلىالمبادئالتاليةوتقوم هيلينباركرستمنقبلالمربية1920إلىسنة1910
البرنامجحسبقدراتهالحقيقية)مراعاةصعوباتهالذاتية/مراعاة* منحكلتلميذفرصالعملوالتقدمفي

 التعلم...(.نسقهالخاصفي
إلىاهدافمشتركة.إيصالكلالتلميذ*
اعتمادمبداالتعاقدفيالعملبينكلمنالتلميذوالمعلم.*

  ويقعتنظيمالعملحسبالنظامالتاليبعدتقسيمالتلميذإلىأفواجحسبحاجاتهمأوصعوباتهم...:
دقيقة(.30الفترةالولى:تحديدالهدافوأساليبالعمل)-
(يقةدق30سو2ات)مختلفالموادأوالمحتويات()الفترةالثانية:عملضمنالورش-
(.يقةدق30الفترةالثالثة:مناقشةالصعوباتوالحلول)-

   (:ROBERT DOTTRENS) روبرت دوترينز. 2.9
منالتجـربةالسـابقةوقدقامبها (DOTTRENS) رائدالتعلمالفرادي  وهيتجربةاستـوحـاهاالمربي

الـجمع1936سنة)سويسرا(  بجينيف  يةبتدائلا MAIL مدرسةفي التعـليم بين التوفـيق يمـحاول
(Enseignement Collectifو)الفـراديالتعـليم. (Enseignement Individualisé)وتقومهذهالتجربةعلى

: الخطواتالتالية
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 إلقاءالدرسعلىكافةتلميذالفصلمنقبلالمعلمأوالستاذ.-
 أوليتشخيصيذيطابعتكويني.إجراءتقييم-
عملفردي)إصلحالخطاء/دعمالمكتسبات...(.-
تقييمالمكتسباتالحاصلةمنقبلالمعلمقصدأخذالقراراتالملئمة.-
الفصل- مدونة من انطلقا فردي من(The class file)عمل مجموعة على المدونة هذه وتحتوي

:رمنهاالتمارينالمتنوعةنذك
(.Recovery sheets)تماريندعمتتصلبنوعيةأخطاءالتلميذ -
(.Enrichment sheets)تمارينللتكوينوإثراءالمكتسبات - 

(.instruction sheets-Selfي)تمارينووضعياتللتعلمالذات - 
 (: Célestin Freinetسيلسين فرنييه ). 3.9

فرانا تجربة الستقلليةتستهدف على المتعلمين تدريب البيداغوجي التفريق في  Autonomie ي
والتكفلالذاتيبعمليةالتعلم)التعلمالذاتي(وذلكمنخللتشجيعالمبادراتالفرديةوالعملالمجموعي

:ا)ضمنالفرقة(وذلكبصفةتلقائيةوتطوعيةواختياريةعبرانجازالعديدمنالنشطةوالتينذكرمنه
 .(ttex free) كتابة"النصالحر"-

( correspondence School)المراسلةالمدرسية-
.انجازالبحوثوالزياراتالميدانية-
  .(Cooperative School The) المدرسية بالتعاضدية  العناية -

.اعدادالنشرياتوالمجلتالمدرسية-
.انجازمذكراتتعلميةمتنوعة)بصفةتعاقدية(-

وتطورهاالمدرسيةنتائجهملمتابعةشخصيةبطاقاتيمسكونفرانايتلميذأنبالملحظةالجديرو
.مستمرةبصفة

 المذكرات:منأنماطأربعةعلىتشتملفهيفرانايمدونةأما
(.requests -files The)الطلبحسبمذكرات•
(.notes Answers)الجوبةمذكرات•
(.sheets test The)روائزمذكرات•
(2013وبوشحيمة،)القلسي(.sheets correction The)الروائزاصلحمذكرات•
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هولوغرانلويسأنعلىالباحثينمنالعديدأجمعوإنالفارقيةالبيداغوجياأنسبقممانستنتج
ومنوتجاربهمحاثهمأببواسطةلهاالتمهيدفيالريادةلهمكانسابقينروادثمةأنمعالمهاوضعمن

.فرنييهوسيلسيندوترينزروبرتباركرست،هيلينهؤلء

 (: pedagogy differentiated of Principle  . مبادئ البيداغوجية الفارقية )عاشرا
التييمكن المبادئوالسس الفارقيةعلىجملةمن البيداغوجيا تقوم النشطة، البيداغوجيات كغيرهامن

:يليحصرهافيما
حيثيختلفالتلميذداخلالفصلالواحدمنمستوياتهم:)difference of principle(.مبدأ الاختلاف  1

الدراسيةوالذكاءالعام،ويختلفونمنحيثالحالتالنفسية،ويتباينونمنحيثالوضعياتالجتماعية
.ناءالتخطيطللتعلماتوالطبقيةوالقتصادية،يطرحهذاالختلفأمامالمدرسمشاكلكثيرةأث

تؤمنالبيداغوجياالفارقيةبالتنوعوالتنويع،لذاتعملعلىالتفريق:(diversity principle). مبدأ التنوع  2
بينالمتعلمينمنحيثالمحتوياتوالدروسهذامنجهةوالوسائلوطرائقالتدريسوتنويعآلياتالتقويم

والشها والدعم ثانية جهة من منوالتوليف والحد والجودة النجاح مدرسة تحيق بغية ثالثة، جهة من د
الهدروالفشلالمدرسيين.

حيثتضمنالمؤسسةالتربويةللجميعتكافؤ:(Democracy of education)مبدأ ديمقراطية التعليم  .3
والوض التحديات لمواجهة الساسية النمائية والقدرات الكفايات من بمجموعة فتؤهلهم عياتالفرص،

الصعبةوالمركبة.
منتوظيفمبدأالتنوعمنأجلخلقمتعلمكفءوقادرعلى:  (success principle). مبدأ النجاح  4

المجتمع داخل الوظيفية أو الصعبة المهنية الوضعيات والجتماعي،.مواجهة التربوي النجاح لتحقيق
(12.،ص2015)حمداوي،.والحدمنالفشلوالهدرالمدرسي

التفريد  .5 بالمتعلم:(principle of uniqueness)مبدأ  الهتمام إلى يهدف منهجي تغيير " ويعني
التعليموالتعلموتصميمبرامجلمجموعاتمنالفرادبحيثيتركأمرتقدمهم والتركيزعليهفيعمليتي

الفردية المإلىقدراتهم بين تعليميراعىما تقديم الذاتيةأي )صاكالتعلمينمنفروقفردية.وسرعتهم
(198-185،ص.2017وخليفة،

التفريق6 في:  (principle of differentiation)  .مبدأ  الجماعي القسم داخل المتعلمين تفريق ويعني
ضوءالهدافوالكفايات،والمحتوياتوالمضامين،والطرائقالبيداغوجية،والوسائلالديداكتيكية،ووسائل

.دعموالمعالجةوالتصحيحإلىمجموعاتصغيرةالتقويموال
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(بوجودHoward Gardner)هواردجاردنر: يؤمن (Multiple Intelligence). مبدأ الذكاءات المتعددة 7
والتعليم والتحفيز بالتشجيع وشحذها صقلها يمكن المتعلم، لدى ومستقلة ومتنوعة متعددة ذكاءات

توالمبادرات،أيأنالنظريةتؤمنبقدرةالمتعلمعلىالعطاءوالنتاجوالتدريب،وتنميةالمواهبوالعبقريا
(13،ص.2015)حمداوي، .والبتكاروالبداع،وحلالمشاكلالصعبة،ومواجهةالوضعياتالمعقدة

هوعمليةهادفةونشطة،حيثيضعالمتعله مون: "(self-regulating Learning). مبدأ التعلم الذاتي  8
والسلوكية،أهدافه والدافعية المعرفية خصائصهم في والتحك م والتنظيم المراقبة يحاولون ثم التعليمية م

(.12،ص:2010الحسينان،وتوجههم،وتقيدهمأهـدافهموخصـائصالسياقفيالبيئةالتعليمية")
تعويم؛لكونهيرفعللتنشيطأهميةكبرىفيمجالالتربيةوال:(Activation principle). مبدأ التنشيط  9

منالمردوديةالثقافيةالتحصيليةلدىالمتمدرس،ويساهمفيالحدمنالسلوكياتالعدوانية،والقضاءعلى
التصرفاتالشائنةلدىالمتعلمين،ومراعاةالفوارقالفردية.كمايقللمنهيمنةبيداغوجيااللقاءوالتلقين،

تربويويعملعلىخلقروحالبداع،والميلنحو الجماعية،والشتغالفيفريق )حمداوي،.المشاركة
(14،ص.2015

الإنتاجية10 النتاجية:(productivity principle) .مبدأ  تحقيق إلى الفارقية البيداغوجيا تهدف
لهاكاءاتالمتعددةلدىالمتعلم،وصقذوالبداعيةوالبتكار،وتنميةالقدراتوالكفاياتالساسية،وتطويرال

بناءقدرات نظرياوتطبيقياووظيفيا،وهذاكلهمنأجلخلقمدرسةمنتجةومبدعةوفاعلة،تساهمفي
(15-14،صص.2015)حمداوي،.الوطنلكييكونقادراعلىالتنافسوالتقدموالنمو

النوح التمايزفي تراعي الساسية المبادئ تقومعلىجملةمن البيداغوجية أن إلى إذا ينخلص
الفيزيولوجيةوالعصبيةوالمعرفيةبينالمتعلمينمنمستوىوفصلواحدوصولبهمإلىتحيقالنجاحوفق

هذهالتبايناتومنهإلىالتكييفوالتوافقالنفسيوالبيداغوجيوالجتماعي.
. مميزات البيداغوجيا الفارقية احدى عشر

ح للتكييف وقابلة مرنة بيداغوجيا الفارقية والمتعلماتالمقاربة المتعلمين خصوصيات سب
بنيومواصفاتهم والختلفات الفروق أسس على مبنية وإيقاعاتها والتعلم التعليم أنشطة تجعل لنها

التعلممنهنانستخلصأنهذهالمقاربةتتميزبـ:المتعلماتفيوضعية
o .تؤمنبوجودفروقفرديةبينالمتعلمينوالمتعلمات 
o عتبارالتنوعبينالمتعلمينوالمتعلماتواخلفهممنحيثالسنوالقدراتوالسلوك.تأخذبعينال 
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o تعترفبالمتعلموالمتعلمةكشخصلهايقاعهالخاصفيالتعلم،وتسايرعملالمتعلمعبرالتغذية
 الراجعةالمناسبة.

o ة.تقومبتفريدالتعليموتكييفعمليةالتعليموالتعلمحسبالخصوصياتالفردي 
o .تجعلكلمتعلمومتعلمةفيالفصليحققأهدافالتعلمعلىقدمالمساواةوحسبايقاعه 
o .والمتعلمين المتعلمات لتناسب التعلمية التعليمية والوسائل الطرق تنويع مبدأ على مديرية)تقوم

 (50،ص.2021،المناهج
 .(Robert Burns): لـ. الفرضيات التأسيسية لـلبيداغوجيا الفارقية وفقًا اثنا عشر

الختلفالنسان طبيعته نفسمن يشاركون أشخاص هناك المجتمع؛ في يتجلى الواقع هذا ،
" إلخ. والمهارات، والمعتقدات والثقافات الفكار نفس يشاركون ل لكنهم البيئة، ونفس لقسماوالظروف

القواعديظهرصغرمكمجتمع وهذه المبادئ خللفيهذه من في:االفصل والعمرلتمايز المستوى
(Robert Burns)يؤكدروبرتبيرنزوفيهذا.والجنسوالمتطلباتوالدراكوهوالكثرإثارةللهتمام«

فيافتراضهفيالفصل:
ليوجدمتعلمانيتقدمانبنفسالسرعة؛ •
نللتعلمفينفسالوقت؛اليوجدمتعلمانمستعد •
تقنياتالدراسةنفسها؛ليوجدمتعلمانيستخدمان •
نفسذخيرةالسلوك؛اليوجدمتعلمانلديهم •
ليوجدمتعلمانلديهمانفسالملفالشخصي؛ •
 (Ahmadi SALEM, 2022, p:107)ليوجدمتعلمانمتحمسانلتحقيقنفسالهداف. •

 ,Feyfant )،(,PP.5-62009Robbes ,)هذاولقداتفقمعهفيهذهالفتراضاتونقلهاعنهكلمن

2016, P. 5)، (Gherbaoui, 2021,P. 487)(230،ص.2022)العرابي،و.
والبيئة ومكوناتها التعلمية الوضعيات بتكييف يقوم أن المعلم على يتسنى سبق ما على عطفا

التعليميةوالفيزيقيةليساعدمتعلميهعلىاكتسابالهدافالمسطرة.
 الفروق التي تقوم عليها البيداغوجيا الفارقية   . مجالات ثلاثة عشر

إنالبيداغوجياالفارقيةهيبيداغوجياالسيرورات،أيإنهاتستخدمإطارامرناتكونالتعلماتضمنه
واضحةومتنوعةبمافيهالكفايةحتىيتمكنالتلميذمنالتعلموفقمساراتهمالخاصةالمرتبطةبامتلك
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و والمهارات، بينالمعارف الفردية الفروق مع متكيفا التعليم جعل إلى تهدف وعمليات إجراءات وفق
فهيتقومعلىالتبايناتبينالمتعلمينمنحيث: .المتعلماتوالمتعلمين

ينموالطفالوالمراهقونبتقديراتمختلفة،وهـذاالخـتلففيالنمويشمل.الفروق في تقديرات النمو:1
لوظائفمنشخصإلىآخر؛ا ـليونمـوالشخـصية.كـمايختلـفالنمـوفيالعديـدمـنالنمـوالبـدنيوالعق

للطلاب2 بالنسبة  اختلف:  .الفروق  يمتـد مـدى أي إلى التـدريس في العتبـار بعين يؤخذ أن بد ل
النوا في الملحظـة الفروق إلى بالضافة الموجودة، الفروق وأنواع الصفوف مختلف في حيالتلميذ

.الجسمية
العقلية:3 القدرة  في  المدرسة .الفروق  قبـل مـا عمـر مـن العقليـة للختبارات الواسع الستخدام إن

أن يعني وهذا ومداها، الفرديـة الفـروق عـن قيمـة بمعلومـات أمـدنا قـد الجامعيـة، المرحلـة إلى البتدائيـة
 يالعمر.مدىالعمرالعقليينموكلمانماالطفالأكثرف

:أظهرتالختباراتالمطبقـةعـلىطـلبالـصفالـسادسالبتدائيفي.الفروق في التحصيل الدراسي4
أنهناكفروقـابـينالتلميذيصلمداهإلى القراءة،وحفظالكلمات،والستدللالحسابي،والعدالحسابي 

 .حواليثمانيسنواتمدرسيةبالنسبةلكلالموضوعات
الميول.الف5 في  عنـــد :روق  الفرديـــة الميـــول مراعـــاة هـــو التـــدريس في الساســـية الموضـــوعات مـــن

التلميـــذ.وهـــذامـــانلحظـــهداخـــلالفـــصلأو)الـــشعبةالدراسية(بدل منافتراضوجودميولمشتركة
لز المدرسـين مـن الكثـير وهناك إجراءاتللتلميذ. ويستخدمون وحده، المدرسي الكتاب يستخدمون الـوا

 .موحدةمعالتلميـذ،وهـذايعنـيعدممراعاةللفروقالفرديةبينهم
علىالرغممنأنتوزيعالسماتبـينالنـاسأوعنـدالفـردالواحـدغيرواضحة.الفروق في السمات:6

ظمهذهالسماتالتيتـمالتعـرفإليهاتتبعالمنحنياتنفسهابدقةحتىالآن،إلأنالعتقادالشائعأنمع
كماهوبالنسبةللفروقفيالقدراتالعقليةوالجسمية.فالطفالقديختلفونفيالمانةوالخلق.كماأن
عند الطاقة فروقافي أنهناك كما والبعضالآخرمسالمون.  الفصل داخل عدوانيون الطفال بعض

ف التلميذ،   أن  حـين في الدراسية للحصة الولى الدقائق منذ الفـصل داخـل مـتململ  يظهـر البعض
الـبعضالآخـرأكـثرصـبراوتركيـزا،وبعـضهميضيعالحصةفيالشرودفيأحلماليقظة.كمانجدفي

بالدونيةوهكذا بـالنفس،والبعضالآخريشعر ثقة الفصلمنعندهم صص:،2015الزعبي،)داخل
26-30.)
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مماسبقنستخلصأنمجالتالفروقالتيتقومعليهاالبيداغوجيةتصنفإلىثلثفروقفي
النوعوفروقفيالدراجةوفروقفيالداء،كمايمكنتصنيفهاإلىفروقفسيولوجياوفروقعقليةذهنية

 معرفيةوفروقسوسيوثقافية.

 فراد. أهمية دراسة الفروق بين الأأربعة عشر
يختلفالفرادفيالنواحيالجسميةوالعقليةوالمعرفيةوالنفعاليةوالجتماعيةفالفروقموجودةفي
جميعجوانبالشخصيةالنسانية،ولكلفردأساليبهفيالتكييفمعالبيئةالمحيطةبهوظروفهاالمتغيرة،

لتربويةوتكمنفي:ودراسةهذهالختلفاتأهميةكبرىلدىالقائمينعلىالعمليةا
اكتشافالفرادالذينيلئمونالدواروالحتياجاتالمختلفةالتييتطلبهاأ. توزيع الأدوار في المجتمع:  

 المجتمع.
والتعليم:  ب. التربية  في  مستوىمراعاتها  حسب التعليمية والوسائل والساليب والبرامج المناهج تهيئة

استعدادات(المتعلمين،أيالوصولإلىتخطيطأفضللبرامجتعليمية)أعمار،قدرات،قابليات،إمكانات،
 (.227،ص:2015الموسوي،أوتدريبية)

ومنهنستنتجأنأهميةدراسةالفروقالفرديةبينالفرادإنماتكمنفيالقدرةعلىتوزيعالدواربين
هةأخرى.أفرادالمجتمعمنجهةومراعاتهافيمجالالتربيةوالتعليممنج

 . غايات البيداغوجية الفارقية  خمسة عشر
المدرسي الهدر ظاهرة من والتقليص الدراسي الفشل ظاهرة من للحد الفارقية البيداغوجيا تسعى
الملئمة والقيم والجراءات المعارف من الدنى الحد اكتساب على قادرا النهاية في متعلم كل وجعل

:لمكاناتهوالتينوردهاكمايلي
 الوعيبالقدراتوالمكانياتالذاتية. -
 تنميةهذهالقدراتوالمكانياتوبلورتهافيشكلكفاياتأساسية. -
 تحريررغبتهفيالتعلممنكلأشكالالصدولحباط. -
 الخروجمنبوتقةالفشل،وإعادةالثقةلدية)فيالذاتوفيالآخر(. -
 .علم/متعلم(و)متتحسينالعلقة)معلم/متعلم( -
 إثراءالتفاعلالجتماعيداخلالفصل. -
 تعليمالستقلليةوالعتمادعلىالنفس. -
 إدراكدللتوأهميةأنشطةالتعلم. -
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 تنوعوتعدادوضعياتالتعلم. -
 (.metacongnitionاكتسابمهاراتمتعلقةبقاعديةالمعرفة) -
 (97،ص.2012)الرتميولكحل،.(objectification)يحممارسةالتوض -

العاديين المتعلمين بين الهوة تقليص إلى ترمي الفارقية البيداغوجيا غايات أن نستنتج وعليه
وغيرهممنذويصعوباتالتعلمبتمكينهممناكتسابأهدافالتعلموفقإمكاناتهموقدراتهموإقحامهمفي

وصولبهملتحقيقالنجاح.العمليةالتعليميةالتعلمية
 . مقتضيات البيداغوجيا الفارقية ستة عشر

تعتبرأمرامهمافي التي الفارقيةوتحقيقغاياتهالبدمنمراعاتمقتضياتها البيداغوجيا لتفعيل
تطبيقهاوانتهاجها،ومنأهمالمقتضياتالتيتقتضيهاهذهالبيداغوجياهيثلثمقتضياتأساسيةوهي:

المسارات:فارقي  مختلفةة  مسارات للمتعلمين تتوفر أن بمعنى التعلم، مسارات فارقية بها والمقصود
المتعلمين، بين الموجودة الفردية الختلفات أساس على تبنى المسارات وهذه الواحد، للهدف للوصول

اتوطرائقبحيثيتمتقسيمالمتعلمينإلىمجموعاتتعملكلهاعلىتحقيقهدفواحدلكنوفقمسار
مختلفة.

والمقصودبهاهوأنيتمالعملعلىمضامينمختلفةتصاغفيشكلأهدافمعرفيةفارقية المضامين:
هذه من واحدة كل تكلف مجموعات على المتعلمون يوزع بحيث ذلك غير أو ثقافية أو وجدانية أو

المجموعاتعلىالعمللتحقيقهدفمعين.
هاتقسيمالمتعلمينإلىمجموعاتفرعية،وأيضاتنويعأماكنالتدريسبحيثوالمقصودبفارقية البنيات:

تسمحللمتعلمينبممارسةالفعلالتعليميفيفضاءاتمختلفة،ممايؤمنتفاعلتإيجابيةمنشأنهاأن
(224-223،صص.2019)بكادي،تعملعلىجودةالتعليملتحقيقالهدفمنالعمليةالتعليمية.

 . منطلقات البيداغوجيا الفارقية بعة عشر س
منأهممنطلقاتالبيداغوجياالفارقيةنذكرمايلي:

من - معينة شريحة تعلم أسلوب معينة طريقة تلئم فقد للتدريس واحدة مثلى طريقة توجد ل
الط تعطيها التي النتائج تتباين لذلك أخرى. شرائح لحاجات بالضرورة تستجيب أن دون رقالمتعلمين

الوضعية متغيرات من وغيرها المدرسة المواد وطبيعة المتعلمين لخصائص تعبها المختلفة التعليمية
المقاربات-التعليمية كل وعلى التربوية الطرق كل على ينفتح أن إذا المدرس، على يتعين التعلمية.

 البيداغوجياواختيارالنسبمنهالكلوضعيةتعليميةخاصة.
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لتييعانيمنهابعضالتلميذفيالتعلملتعودإلىقصورهمالذهنيأوالمعرفيإنالصعوباتا -
بقدرماتعودإلىعدماعتبارأسلوبهموطريقتهمالخاصينفيالتعلمأثناءعمليةالتدريس.ويمكنالتغلب

التعليم التلميذ،وتكييفالطرق التعليميةعلى التعلمية ةمعالكيفيةعلىتلكالصعوباتبتركيزالعملية
التعلم في يستخدمها التي والستراتيجيات الدوات ومع معلومات من يتلقاه ما بها يعالج التي الخاصة

 (.59،ص:2010اليعقوبيوآخرون،)

 . خصائص البيداغوجيا الفارقية ثمانية عشر
تتميزالبيداغوجياالفارقيةبالخصائصالآتية:

مفردنة.1 بيداغوجيا  تمثلته:(Individualisée pedagogy)  هي  له )فرد( كشخص بالتلميذ تعترف
الخاصةللوضعيةالتعليمية؛

متنوعة2 بيداغوجيا  بعين:(Diverse pedagogy)  .هي  وتأخذ التعلمية، المسارات من العديد تقترح
يترى،وعلىلسطورةالقسمالموحدوالمتجانس،الت العتبارخصوصيةكلتلميذ،وبهذاتكونمعارضة

 خطأ،بأنالكليجبأنيعملبنفساليقاع،فينفسالمدةوبنفسالطريقة؛
كما..وهيكذلك،بيداغوجياتجددالتعلموالتكوين،بفتحهالكثرمنالمنافذلقصىعددمنالتلميذ3

ا البشري الكائن بإمكانات تؤمن فلسفية خلفيات من تنطلق الفارقية البيداغوجيا بأن لهنجد تسمح لتي
بقابليةالتربية،رغمصعوبةتحقيقذلك،وبضرورةتكافؤالفرصبالنسبةللجميع،معالعترافباختلف

الفارقية،وكماتقولهالينابرز للبيداغوجيا التلميذ.والغايةالساسية ــ سميكي:هيمحاربةالفشل للفرد
(.53،ص:2015الصدوقي،الدراسيإنهااستراتيجيةفعالةللنجاحفيالمدرسة)

 . شروط البيداغوجيا الفارقية تسعة عشر 
إنممارسةالبيداغوجياالفارقيةمشرعنةمنقبلالفلسفةوالبحاثالديداكتيكيةوذلكوفقشرطان

يدعمانهذهالبيداغوجياوهما:
مالحيانوضعهاقيد.اليمانبإمكاناتالكائنالبشري،والتيتتيحقابليتهللتعلم،ولوأنهيشقفيمعظ1

 الستعمالبشكلمستمرومندونإحباط.
..تكافؤالفرصبالنسبةللجميع،منخللالقراربحقاختلفالفردالتلميذداخلوضعياتلمتكافئة2

 (317،ص.2014)غريب،
و بإمكانات اليمان البيداغوجيا، تطبيق المتعلمين على القائمين أو للأستاذ يتسنى قدراتحتى

المتعلم،وكذاضرورةتكافؤالفرصبالنسبةلجميعالمتعلمين.



 

134 

 

 . مكونات البيداغوجيا الفارقية عشرون 
( وستريكلند توملنسون منTomlinson & Strickland, 2005حددت بد ل عناصر خمسة )

:داخلالصفحتىيتمكنالمتعلممنالتعلمبأقصىمالديهمراعاتها
 ماذاي د رس،وكيفيمكنللمتعلمالولوجللمعلوماتوالفكاربشكلأفضل. :(content).المحتوى 1
كيفيتمكنالمتعلممنفهمالمعارفالمتضمنةفيالمحتوىالذيهوبصدد:(process)  .العمليات2

تدريسه.
 .فعلهالكيفيةالتييظهربهاالمتعلمماتماستيعابهوماهوبالمكان(Product).المنتوج: 3
 .:الكيفيةالتييفكربهاالمتعلمويشعرداخلالصفالدراسي(affect).التأثير4
ركبهاالصفالدراسي (Learning environment ):.بيئة التعلّم5 يد  ،ص2017ميلود،)الطريقةالتي 

(.113-112ص:
المعلمالمجالتالخميسسالفةمماسبقذكرهيتبينلناأنالبيداغوجياالفارقيةلتقومإلإذاراعى

الذيوالتيتتيحللمتعلمالتمكنمناكتسابالكفاءةالمرغوبة.
 مبررات تطبيق البيداغوجيا الفارقية . واحد وعشرون 

( وأبومغنم المقحم أن2014رصد إلى خلصا الدراسات من العديد في تقصيهما خلل من .)
يحتم ل تربويا مطلبا الفارقية والغاياتالبيداغوجيا التربوية المبررات من جملة ينطلق وهذا التأجيل؛ ل

المنشودةتتمثلفيمايلي:
التفكير:1 تنمية مهارات  إلى  بتنويعمدخلته،وعملياته،ومخرجاته.الحاجة  الفارقي التدريس أن حيث

والمنظ والستدللي، والسابر ولبداعي الناقد التفكير مهارات تنمية في يساعد أن لدىيمكن ومي
المتعلمين.

منخللفتحفرصتعلملجميعالطلببتوفيرتجاربوخبراتتعلممختلفة.الحاجة لتأهيل المعلمين: 2
 متمايزة.

لتلبية متطلبات المنهج:  3 المنهج.الحاجة  يلبيمتطلبات الفارقييمكنأن حيثإناستخدامالتدريس
 بطريقةذاتمعنىلتحقيقالنجاحوالتفوق.المدرسفيتنويعوتوصيلالمعلومةلجميعالطلب

حيثيسمحللمعلمينبوضعالممارساتالفضلالمستندةإلىالبحثفي.أولوية الممارسة التدريسية:4
 سياقذيمعنىبالنسبةللتعلم.
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الشمولية:5 حاجات.النظرة  لتقييم وزوايا اتجاهات عدة من الدراسي للفصل للنظر الحاجة حيث
 طلبالفائقينعقلياوالطلبذويصعوباتالتعلموالطلبالعاديين.واهتماماتال

التقييم:6 فهم  التعليم.ضرورة  لتحريك مهمة كأداة التقييم واستخدام فهم على المعلمين يساعد حيث
 وتحديدنقاطالقوةونقاطالضعفودراسةالحتياجات.

دعمتقنياتلمساعدةللمعلمين،وذلكبتقديمأويضيفاستراتيجياتتعليمية.الحاجة للتجديد والإبداع:  7
 المعلمينفيالتركيزعلىأساسياتالمنهاجالدراسي.

فاعلة:8 تعليمية  إدارة  لنظام  تكون.الحاجة  تعليمية إدارة نظام والطلب وللمعلمين للمديرين يقدم فهو
 ةللنتقاءوالتفضيل.أكثرفاعليةفيتحقيقمتطلباتالختيارعاليالمستوى،ومستوياتمعياري

Learning Profileحيثالطلبيتسمونبالختلفوالتباينفيملفاتهمالتعليمية.الاختلاف والتباين:9
ممايستدعيالبحثعنالستراتيجياتوالمداخلالمناسبةلملفاةهذاالختلفوالتباين.

علمأنيتعلموأنتصلإليهالمعلوماتحيثمنحقأيمت.توكيد أهمية التعليم والتعلم لكل طالب:10
 بالطرقالمختلفةالتييستطيعمنخللمعالجتهلهاأنيفهمالموقفالتعليميويسايرالعمليةالتعليمية.

كماأنهمنالمبرراتالجوهريةلتبنيتطبيقالبيداغوجياالفارقيةطبيعةالهدافالتعليمةالمتوخاة
رياضياتبصفةخاصة،فبحكمأنالرياضياتتحتاجإلىالمزيدمنالطرقفيالموادالدراسيةعامةوال

يدعونالستخدام الذي التعليمالبتدائي،المر لتوصيامحتواهاللمتعلمينولسيمافيمرحلة والساليب
( التعليمية العروض من الفارقة والستراتيجيات وأبومغنم،الساليب ص:2014المقحم ص ،179-

252.)
نهونخلصإلىأنهتبنيالبيداغوجياالفارقيةكخياركانبفعلالمبرراتالتيتمتالشارةإليهاوم

أعلهوالتيمتىماتوفرتكانسببمقنعالتطبيقها.
 . نماذج التفريق البيداغوجي: اثنان وعشرون 
شاملة،لكنكونهانمأننجزمليمكنناو،للبيداغوجياالفارقيةالنماذجالرئيسيةسنعرضفيمايلي،

ويمكنأنيكونهذاالتفريق.البيداغوجياهذهلتهاقراءالنماذجالتيتميزتبوجهللهاقدمأننفكرتناهي
وفقنموذجينهما:التفريقالمتتابعوالتفريقالمتزامن.

المتتابع:23 التفريق  ماريونموذجهو.أ.  فليب المربي اقترحه البيداغوجي التفريق  Philippe)  من

Meirieu )فيكتابه L'école, mode d'emploi - Des "méthodes actives" à la pédagogie différenciée  
لخصائصهموحاجاتهمالمعرفيةوقدرتهمعلىالتعلموالتقدميهتمبتنويعالوضعياتالتعليميةالتعلميةتبعا
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ءتغييراتخاصةفينمطالتدريسالعاديفيالمنهجالدراسيوهذاالنمطمنالتفريقليستوجبإجرا
والمعمولبهفيمدارسناالعادية.

المتزامن:  23 التفريق  النموذج.ب.  مع بالمقارنة تنفيذه في وصعوبة تعقيدا أكثر النموذج هذا يعتبر
السابقحيثيقصدبهتنويعالهدافوالنشطة)المحتويات(فيالآننفسهبحيثيصبحتلميذالقسم

دبمثابةخليةنحلفيكلمجموعةأوفردتقومبمهمةخاصةتختلففيطبيعتهاودرجةصعوبتهاالواح
عماينجزهالآخرون...ينظمالستاذأوالمعلمفصلهحسبحاجاتمنظوريةويقترحعليهمعدةأنشطة

لهذا تركيزا ويستوجب يوجهونها التي العوائق أو والثغرات الصعوبات العتبار بعين منتأخذ النموذج
معالحرصعلىحسنتنظيمالعملواحكام Pédagogie de contratالتفريقاعتماداعلىمبدأالتعاقد

   (101،ص.2012)الرتميولكحل،تنفيذه.

 . أنواع البيداغوجيا الفارقية: ثلاثة وعشرون 
قيةالتعليمنوردهاكمايلي:(.فيهذاالصددبينثلثةأنماطمنفار1994يميزالفاربيوآخرون)

المؤسسات • المؤسسات:  (Difference of institutions)فارقية  في التدريس نظام بتنظيم وتتعلق
وذلكحسبالكيفيةالتيبواسطتهايتمرسمسيرورةالتعليمللتلميذعبرمراحلالتعليمانطلقامنالتعليم

 نوي.البتدائيمرورابالمتوسطإلىالتعليمالثا
مثل  بطريقةتوزيعالتلميذحسبطاقمالتدريس: وتتعلق( outsider Difference)  فارقية خارجية •

 فريقالتدريس.مدرسلكلمادة...أومدرسلكلقسمأو
وهيعمليةتكييفالتعليمحسبخصوصياتالمتعلمين،  :(Difference internal)فارقية داخلية   •

قاللأهدافقصدالتمكنمنإعداداختباراتتمكنمنتشخيصمؤهلتوتتطلبالعمليةتخصيصادقي
أن ينبغي مشتركة أهداف بين ما التميز ويجب نهايته، وعند وخلله التعليم في النطلق قبل المتعلم
اعتبار يجب كما المتعلمين. بين الفردية الفروق تعتبر وأهداف معينة، فترة خلل التلميذ كل يحققها

 (77،ص.1994وآخرون،)الفاربي.ذيسيقضيهالمتعلمفيالتعلموحوافزهعلىالتعلمالوقتال
 متطلبات الفارقية الداخلية .أربعة وعشرون 

حتىيتمكنالستاذمنتفعيلالتدريسأوالتقييموفقالبيداغوجياالفارقيةيتطلبمنهذلكالتمكن
منتشخيصمؤهلتكلمتعلمعلىحدهوذلك:

 انطلقعمليةالتعليموالتعلموهومايصطلحعليهبالتقييمالتشخيصي.قبل -
 أثناءعمليةالتعليموالتعلموهومايعرفبالتقييمالتكويني. -
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 عندنهايةعمليةالتعليموالتعلموهومايعرفبالتقييمالتحصيلي. -
الت الستاذ على ينبغي الفارقية البيداغوجية تطبيق إطار هذا منوفي التي الهداف بين ميز

بأنها وصفها يمكن أخرى وأهداف محددة، زمنية فترة خلل جميعا القسم تلميذ يحققها أن المفترض
النظر يجب ذلك إلى بالضافة المتعلمين، بين الموجودة الفردية الفروق على التيتركز فارقية أهداف

ظةمدىتأثيرحوافزهعلىفعلالتعلمالذييقومبهبدقةإلىالزمنالذيسيقطعهالمتعلمفيالتعلموملح
 (.74-73،صص:2006وزارةالتربيةالمغربية،)

 كيفيات وآليات التطبيق الديداكتيك للبيداغوجيا الفارقية داخل القسم . خمسة وعشرون 
بدون يتحقق أن يمكن ل الديداكتيكية الممارسة مستوى على الفارقي البيداغوجيا تنزيل إن

حضارأطرافالمثلثالديداكتيكي:المدرسوالتلميذوالمعرفة.فتحقيقالتفريقالبيداغوجيداخلفصلاست
دراسيلمتجانسينبغيأنيبنىعلىالخطواتوالمراحلالتالية:

وذلكمنخللالقيامبتقويمتشخيصيمسبق،يتمكنمنخللهمنمعرفة.معرفة وضعية الانطلاق:  1
وا القوة )أحمادة،مواطن الموحد الجماعي الدراسي الفصل داخل المتعلم لدى التعثر وأنواع لضعف،

 (.15،ص:2019
المحتوى:2 تدرج.هيكلة  أوحسب لمضامينه، تدرجمتشعب إماحسب وذلك بكفيةمتدرجة ذلك ويتم

 خطيلمايشتملعليه.
الساسي البرنامج ببناء القيام المتعلمون يحاول الخطي التدرج حسبففي وذلك لديهم المشترك

وتيرةعملكلواحدمنهم،وبعدهاينتقلالمتعلمونإلىإنجازالعملالموضوعداخلالبرنامجالفارقي.
أمافيالتدرجالمتشعبفإنالمتعلمينيشتغلونفينفسالوقتبإنجازالبرنامجالمشتركوكذلك

(.74،ص:2006وزارةالتربيةالمغربية،البرنامجالفارقي)
لتوجدطريقةمثلىواحدةللتدريسفقدتلئمطريقةمعينةأسلوبتعلمشريحة.تنويع طرائق التدريس:  3

النتائجالتيتعطيها تتباين معينةمنالمتعلميندونأنتستجيببالضرورةلحاجاتشرائحأخرىلذلك
لدراسيةوغيرهامنمتغيراتالوضعيةالطرقالتعليميةالمختلفةتبعالخصائصالمتعلمينوطبيعةالموادا

التعليمية/التعلمية.يتعينعلىالمدرس،إذنأنيتفتحعلىكلالطرقالتربويةواختيارالنسبمنهالكل
(.59،ص:2010اليعقوبيوآخرون،وضعيةتعليمية)
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المدرسفيإطاريعتبرالعملبالمجموعاتمنأهمأشكالالعملالتييعتمدها. التفريق البيداغوجي:4
البيداغوجياالفارقيةوتتشكل.المجموعاتوفقمعاييرمختلفة،يتمفيالغالبتكوينمجموعاتمرنةمن

حيثالشكلوكذاالعددوغالباماتكونمننفسالمستوى،وفيمايلينتطرقلهمالتشكيلت:
-النتائجروائزأولالسنةيمكنللمدرسوفق:  (Levels Groups)مجموعات حسب المستوى الدراسي  * 

التشخيصي المجموعة-التقويم مسير محددة: أدوار وفق تعمل ... مجموعات إلى التلميذ يفيئ أن
أو ثلثة من الفراد عدد حيث من العمل مجموعة وتتكون المجموعة باسم والناطق المقرر، )القائد(،

واصلوبالتاليتحقيقالهداف.خمسةولتتعدىذلكلنمنشأنهخلقمعيقاتحقيقيللت
الصعوبات حسب  مجموعات   *  (Difficulties Groups)  :الصعوبات  يتم حسب المجموعات توزيع

فترةإرساء المدرسخلل الدعمانطلقامماسجله أو المادةوذلكخللأسبوعالدماج الملحظةفي
.(31-29،صص:2010مشاط،) المواردبالنسبةللمتعلمين

المعرفية المحتويات  الفارقية:  (Cognitive content Groups)  * مجموعات حسب  البيداغوجيا تستلزم
تنويعالمحتوياتالتعلمداخلالصفالواحد،لتكييفهامعالقدرةالستيعابيةللمتعلمينوإيقاعهمالتعليمي

.–لةيقابلهاالكفاءاتالختاميةأوالشام–منأجلاكتسابالكفاياتالساس
التعليمية والوسائل  الأدوات  حسب  مجموعات   *  (Educational means Groups):بالوسائل يقصد

لتسهيلاكتسابالمعارفوالمهارات... التعليمية العملية التيتستخدمفي الوسائل أنواع التعليميةجميع
والمجسمات والمعينات والنماذج بأنواعها والسبورات المدرسي الكتب تضم واللوحاتوهي والخرائط

(.109،ص:2012شتواني،الحائطيةوالشرائح...الخ)
المتعددة الذكاءات  حسب  مجموعات   *  (Multiple intelligences Groups):  المتعلم لدى ننمي كأن

الذكاءالرياضي.أوالذكاءاللغوي،أوالذكاءالجسمي،أوالذكاءالفني،أوالذكاءالجتماعي،أوالذكاء
تي،أوالذكاءالبصري،أوالذكاءالطبيعي.الذا

حيثتخصصلكل  :(Objectifs Groups  & Compétences)  * مجموعات حسب الكفاءات والأهداف
أو القريب المدى على المرجوة النتائج من مجموعة لتحقيق وخاصة معين وكفاءات أهداف معينة فئة

المتوسطأوالبعيد.
الوضعيات   حسب  مجموعات   *(position Groups)  :وضعيات أمام التلميذ نضع أن هذا ويعني

والتعقيد الصعوبة نحو السهولة من ذلك في متدرجين بينهم، الموجودة الفوارق حسب ومختلف متنوعة
(321،ص.2020بوسنةوشريفي،)
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المدرسي العمل  تنظيم  ييقتض:  (Groups by organization of school work)  * مجموعات حسب 
الهداف لبلوغ كله القسم مع الشتغال يتم فتارة الدراسي، الفصل تنظيم إعادة الفارقي التربوي العمل
التربويةنفسها،وقديشتغلالمدرسمعمجموعةكبيرة،ويمكنأنيتجهإلىمجموعةصغير،وقديتجه

(.49،ص:2020الساعدي،إلىالعملالفردي)
:وفيه(Groups by support, calendar and synthesis)  م والتوليف* مجموعات حسب الدعم والتقوي

معالجتها بغي والضعف، التعثر مواطن لتشخيص والدعم التقويم من مختلفة آليات المدرس يستخدم
وتقديرهاوتصحيحهامنجديد،ويتطلبمعرفةالمعلمللخصائصالفرديةلتلميذفصلهكتطورهمالذهني

عي،وقيمهمومواقفهمإزاءالتعليمالمدرسيوتنصحالبيداغوجياالفارقيالمربينبتقسيموالوجدانيوالجتما
تلميذةالفصلالواحدإلىفرقصغيرمتجانسة،وإسنادلكلفريقعمليتلءممعصفاتهالمميز،وذلك

(321،ص.2020)بوسنةوشريفي،.فياطارالعقدالتعليميالذييربطالمعلمبتلميذه
الزمني الحيز  حسب  مجموعات   *  (Groups by time)  :المتعلمون يستغرقها التي الزمنية المدة إن

للستيعابتختلفمنمتعلملآخر،فكلمتعلميحتاجإلىمدزمنيةمعينةللفهمأوالحفظ،ولذلكفإن
يقالزمنيبينهمبحيثالبيداغوجياالفارقيةجعلتمنالختلفبينالمتعلمينفيهذهالمسألةدافعاللتفر

الفصل في الفردي المتعلمين وكفاءات قدرات حسب الزمني الحيز تكييف في الحري للمعلم .تعطي
(226،ص.2019)بكادي،

أو.التقويم:5 المنطلقات، لتشخيص اختبارات على التقييم عملية مدىتشتمل على للوقوف اختبارات
ت أن يمكنها كما الوسيطة، الهداف )تحقق ختامية إجمالية المغربية،كون التربية ص:2006وزارة ،

75.)

 . البيئات التعليمية التي تدعم التعليم المتمايز )البيداغوجيا الفارقية( ستة وعشرون 
وصفات وليست تواجهنا التعليم مبادئ حسابية. عملية وليست للكتشاف موجهة عملية التعليم

التعليم خصائص بعض يلي فيما منطلقاتمحددة. بمثابة وهي الصحية. الصفية البيئات في والتعلم
للتأمل،وليستدليلكامل.يمكنكأنتضيفلهذهالقائمة،وأنتراجعها،وأنتعدلهاحسبماتراهمناسبا.

*يقدرالمعلمكلطالبكشخص.
*يتذكرالمعلمبأنيعلمالطلبمنجميعجوانبشخصيتهم.

خبراته.*يواصلالمعلمتنمية
*يربطالمعلمالطلبوالفكار.
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*يسعىالمعلملجعلالتعلمممتعا.
والكثيرمنالمعاييرالمتدرجة.–*يقدمالمعلمتوقعاتعالية

*يساعدالمعلمالطلبفيأنيكونوافهمهمالخاصللأفكار.
*يتقاسمالمعلمالتعليممعالطلب.

لليةالطالب.*يسعىالمعلمبوضوحإلىتحقيقاستق
*يستخدمالمعلمالطاقةاليجابيةوالفكاهة.

(41-31،صص2005)توملينسون،*ضبطالسلوكضمنيأكثرمنهعلني.
 . الآليات المعتمدة في البيداغوجيا الفارقية. سبعة وعشرون 

المعا الفراد، وهي أقطاب ثلث حول الفارقية البيداغوجيا في المعتمد الآليات رفتتمحور
والمؤسسةالتربوية،نوضحهافيمايأتي:

 ويقصدبهممجموعةالمتعلمينوالمعلمينفيعلقاتهمبالمعرفةوالطرقالمعتمدةفيالتدريس.الأفراد: . 1
الساليب.1.1 تحفزهم، مدى التعلم، على قدراتهم السابقة، مكتسباتهم حيث من المتعلمين اختلف

فيالتعلم.والستراتيجياتالتييعتمدونها
اختلفالمدرسين)معلمينأوأساتذة(فيعلقتهمبالمادةالدراسية،مدىسيطرتهمعلىالمفاهيم.2.1

وتكوينهمالبيداغوجي.
(أيمدىتباينTransposition Didactiqueضرورةالتعرضإلىمفاهيمالنقلالبيداغوجي). المعرفة:2

فيالمناهجوالمعرفةالمدرسةفعلفيالفصل.المعرفةالعلميةمعالمعرفةالمقررة
تؤثرالمؤسسةالتربويةبهياكلهاوأنظمتهاالمؤسسية)تنظيمالفضاءالصفي،وضع. المؤسسة التربوية:3

التربوية والغايات الهداف المعتمد، التقييم نظام انتقائهم، وطرق الواحد بالفصل التلميذ عدد المقاعد،
البيداغوجي.المعلنةومدىتطابق التفريق المعتمدةفي التدريسوالوسائل )الرتميولكحل،هامعنوعية

(100،ص.2012
إلىأن  مماسبق أو  نخلص الفيزيقي التربويةسواءفيشقها والمؤسسة والمعرفة الفراد كلمن

الفارقيةكخيارإذاماالبيداغوجيوالديداكتيكيتعدمنالآلياتالضروريمراعاتهاعنداعتمدالبيداغوجيا
  رغبافيالوصولبالمتعلمينلكتسابالهدافالمتوخاةأوجزءمنها.
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أدوار كل من المعلم والمتعلم والإدارة المدرسية وأولياء الأمور في تحقيق  .  ثمانية وعشرون 
 أهداف البيداغوجيا الفارقية.   

رالمعلمفحسببللبدمنتكاتفوتعاونليتوقفعلىدوالبيداغوجياالفارقيةإننجاحتطبيق
المدرسية والدارة والمعلم الطالب من كل بدور ذلك ويتمثل المنشودة، الهداف لتحقيق سعيا  الجميع

:وأولياءالمورونوجزدوركلمنهمفيمايلي
دور المعلم في البيداغوجيا الفارقية:  .1
البيداغوجيا1 ان خاصة إيجابي دور ذو المعلم في. يتمثل الفصل خارج جهدا  منه تتطلب الفارقية

  .عملياتالتخطيطأكثرمماتتطلبداخلالفصل
  ..التعرفعلىقدراتوميولوأنماطتعلمالطلبة2
 ..وضعخطةعامةلسيرالدراسةخللالفصلالدراسيثمالتخطيطللوحداتالتدريسيةثمالدروس3
لطلبةولولياءالموروإقناعهمحتىيشعروابأنهممشاركينفيالعملية.شرحنظريةالتدريسالمتمايزل4

.التعليميةوصول لتحقيقالهدافالمنشودة
 .التعاونمعزملئهالمعلمينوالفادةمنخبرتهموالتعاونمعالدارةالمدرسيةلدعمالنشطةالمختلفة.5
تىلتطغيفتراتتطبيقالتدريسالمتمايزعلىفتراتحسنإدارةالزمانوالمكانبمعاونةالطلبة،ح.6

.معاملةالفصلكوحدةمتكاملة
.متابعةالطلبةوتقديمالمساعدةلهمفيالوقتالمناسبوتشجيعالمجتهدوتوجيهالآخرين.7
تقييمأداءوإنجازاتكلطالبللوقوفعلىاحتياجاتهمومعرفةنقاطالقوةوالضعفلديهم..8

 : لب في البيداغوجيا الفارقيةدور الطا
انيعيالطالبفكرةالتدريسالمتمايزويستوعبمايدورفيالفصلمنإجراءاتويقتنعبهاوأنها.1

لصالحهوتمكنهمنتعلمأفضل.
.المشاركةاليجابيةومراعاةالدقةوالصدقوالمانةفيتقديمالبياناتوالمعلوماتالتيتساعدالمعلم2

 أنماطتعلمالطلبةوأنواعذكاءاهم.عليتعرف
ولكن.3 تفضيل ليست فهي الطلبة لبعض المعلم يقدمها التي والنشطة المهام اختلف فكرة تقبل

روح الطالب يفقد ل وهكذا خصائصه، ضوء في النجاح درجات أعلى تحقيق على منهم كل لمساعدة
.النتماءوالولءللفصلككل
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تنوععملياتالتقييموأساليبهوأدواته،فهذايساعدالمعلمعليتعرفقدراتالطلبةالتعودعلىكثرةو.4
 .حتىيوجههاتوجيها سليما نحوالهدافالمنشودة

 .أنيبذلالطالبأقصيجهدهلتحقيقالهدافالمنشودة،وأنيكونمبادرا متعاونا معزملئه.5
تحقيق.6 على وقدرته بنفسه الطالب يثق للأفضل،ان للرتقاء الجهد وبذل التحدي وقبل المطلوب،

وعلىالمتفوقينتجنبالغرورومحاولةالندماجمعزملئهمفيمختلفالنشطةوحسناستثمارالوقت،
(2022)سلمةأحمد،.والستمتاعبتقديمهمالمساعدةلزملئهمسواءفيالعمالالفرديةأوالجماعية

يرتبطدورالدارةالمدرسيةبتوفيرجميعالمتطلباتمنة في البيداغوجيا الفارقية:  دور الإدارة المدرسي
العمليةالتعليمية،حيثتعملعلىتوفيرالبيئةالمناسبةللمعلموالمتعلمتطبيقمواديحتاجهاالمعلملنجاح

لهضغوطاتنفسيةالمعلمبمهامإضافيةتشتتتركيزهوتسببالستراتيجيةبصورةناجحة،وعدمتكليف
لمتابعة المدرسين مع المور أولياء اجتماعات وتسهيل دوراتوجسمية، عقد إلى بالضافة أبنائهم،

الستراتيجية.للمعلمينلتعريفهمبالستراتيجيةوتنفيذحصصنموذجيةمنالمعلمينالمتميزينفيتطبيق
النظرعنإستراتيجيةالتعليمالمطبقة،تلعببغضالبيداغوجيا الفارقية:  منظومة تطبيقدورة الأسرة في  

مافي رامحوريًّاومه  البيداغوجياالفارقيةالعمليةالتعليمية.ويتركزدورالسرةفيمنظومةتطبقالسرةدو 
مع المستمر والتواصل ومتابعته بالطالب للطالب،بالهتمام الكاديمي التطور مدى لتحديد المعلم

ا في المعلم أكاديميا ،ومساعدة الطالب لدى والقوة الضعف نقاط على الرغباتلوقوف إلى بالضافة
مهيئا والهتماماتوالتجاهاتوالميوللدىالطالب،كمايتطلبمنأسرةالطالبتشجيعهوتعزيزهليكون

(106.،ص2018)البدو،للتفاعلمعالمعلمداخلالغرفةالصفيةأثناءالتطبيق

   عوائق وصعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقية .تسعة وعشرون 
تعرف الكفاءات، بيداغوجيا وفق التدريس مقاربة عليها تقوم التي النشطة البيداغوجيات من كغيرها

 البيداغوجياالفارقيةمجموعةمنالعوائقوالصعوبات،نذكرمنأهمها:
فيتجاوزالخللالذييشهدهالقسمعلىأيأنللمدرسطموحاتكبيرة* انفصال النظرية عن الواقع:

مثبطات لوجد ناجع بشكل الفارقية لتطبيق يؤهله ل والمدرسة القسم واقع لكن الفردية، الفروق مستوى
سيكوسوسيولوجيةواقتصادية.

حيثليتلقونتدريباعملياعلىمواجهةالصعوباتالتيتطرحهاالقسام:ن* ضعف تكوين المدرسي
موحدةعلىمستوىالديداكتيك)التعليمية(.الجماعيةال
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إنوجودمقرراتموحدةعديدةبعناوينمختلفة،توحد* وجود مناهج وبرامج ومقررات دراسية موحدة:  
التعليمية ووسائل-العملية البيداغوجية، والطرائق والنشطة، والكفاءات الهداف مستوى على التعلمية

تنافىمعخصوصياتكلمتعلمعلىحده.اليضاحوآلياتالتقييموالدعمي
منأجلمراعاةالفروقالفردية،يجبأنيلجئالمدرسإلىالتقييم* اعتماد الطرق التقليدية للتقييم:

الفارقيالقائمعلىالتشخيص،الدعم،المعالجةوالتصحيحوالتغذيةالراجعةوتفريدالتعلموعليهلبدمن
اوديداكتيكياوتشجيعهعلىالتعلمالذاتي.التركيزعلىالمتعلمبيداغوجي
قديتبادرللذهنإنكثرةالتلميذفيالقسمالواحدبمايفوقالربعينتلميذا* اكتظاظ الفصول الدراسية:

قديكونسببامباشرافيتجليالفروقالفرديةبينالمتعلمينوالحلليكمنفيالتقليلمنعددالتلميذ
بوسنة)لفيتوظيفالطرائقالبيداغوجيةالديداكتيكيةالمناسبةلمراعاةالفروقالفرديةفيالقسمالواحدب

(.320-319،صص.2020وشريفي،
إذاثمةجملةمنالعوائقالتيتحولدونتحقيقالهدافوالكفاءاتالمنشودةوهذايستدعيتنزيل

لىالطرائقالبيداغوجيةالنشطةوكذااستراتيجيةالنظرياتالتربويةلرضالواقعوتكوينالساتذةعليهاوع
وآلياتالتقييمالناجعة.

 . استراتيجيات تدعم تطبيق التعليم المتمايز )البيداغوجيا الفارقية( في الرياضيات ثلاثون 
استعدادهم يناسب وبما بإتقان الدرس أهداف تحقيق للطلب يتيح الفارقية البيداغوجيا تطبيق

واهتماماتهموانماطتعلمهم.وقدراتهم
[تكييفخططخطأ في المصدروتطبيقالبيداغوجياالفارقيةعلىمنهاجالرياضياتيتيحللمعلم]

دروسهموتقييمهمبمايناسبالمستوياتالمتعددةلطلبهم،وهذايسمحبمساعدةالطلبالضعافالذين
لد الذين التقليدي،ومنح التعليم الموضوعفرصايواجهونمشكلتفي يهممستوىجيدورغبةنحوهذا

هذه تطبيقات وضوح عدم الرياضيات في الطلب مشاكل أسباب أبرز ومن رغباتهم، وتحقيق للتوسع
العلومفيحياتهم،وهذهالستراتيجياتتساعدفيحلهذهالمشاكل،وفيمايليأهمالستراتيجيات:

ليم المتمايز )البيداغوجيا الفارقية( في الرياضيات: استخدام القراءة والكتابة لتطبيق التع1
لقدأثبتتالبحاثأنالطلبيحققونمزيدامنالنجاحعندمايطبقونمهاراتلغويةمثل:القراءة،
والكتابة،والمحادثة،والستماع،إلىأشياءلهاعلقةفيدروسهمفيالرياضيات،واستخداماللغةوتحديدا

المعاييرالمهمةفيالرياضياتفيبعضالدول،وغالبامايترددالمعلمينمنإدخالالكتابةأصبحمن
هذهالمهاراتفيدروسهملنهمليدركونالفوائدالتييمكنتحقيقهامنها.
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 : دمج الكتابة في المنهاج المدرسي 2
،وهذهيمكنعملمجلتخاصةبالرياضياتسواءمجلتحائطأومجلتورقيةأوإلكترونية

تواجه التي المشكلت من الكثير حل على وتساعد المنافسة، روح وتنمي التعلم، روح تعزز المجلت
الطلبةأثناءتعلمالرياضيات،وترتبطبأنشطةمتنوعة.

 : استخدام طريقة المجموعات في تطبيق التعلم المتمايز )البيداغوجيا الفارقية( في منهاج الرياضيات 3
الو للمجلس )وفقا أمريكا في للرياضيات تعليمية(NCTM,1991طني بيئات إنشاء ينبغي فإنه

الرياضيات. تعليم المجموعات،هذهالطريقةمفيدةجدافي البيئاتعمل النشط،ومنهذه التعلم تعزز
(135-132،صص.2014)شواهين،

تستندإلىجملةمنعلميةمجموعةمنالممارساتالعقليةوالخلصةالقولأنالبيداغوجياالفارقية
الختلف مبدأ رأسها على والفتراضات المبادئ من جملة على تقوم كما النظرية والمرجعيات السس

اكتسابالمعرفةالمكيفةعلىقادرينالتلميذعلىاختلفقدراتهمواستعداداتهالتييتبعهاالستاذلجعل
وتعبئةوتحويلمعارفهومكتسباتهثم تعلميةمةمقدتحريك تعليمية لتحقيقضمنوضعية بهم للوصول

.أهدافالتعلمالمسطرةبطرقواستراتيجياتمتنوعةوبالعتمادعلىوسائلتعليميةمتاحة
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 خلاصة الفصل 
" تعني: والتي المهمة تحليل استراتيجية مفهومي في البحث خلل من أنهاتوصلنا على تعرف

ع الخاصة"اســتراتيجية التربية في هامة مهاراتلجيــة إلى تدريسها المراد المهارة تقسيم إلى وتشير ،
"إجراءاتوعملياتتجعلالتعليممتكيفامعالبيداغوجياالفارقيةوهي:ومفهومجزئيةقابلةللتدريب.

المتوخاة الهداف يتحكمونفي جعلهم المتعلمينقصد بين الفردية ذل"    الفروق أجل كومن
في المهمة تحليل لستراتيجية النظري الدب لعرض الول خصص محورين إلى الفصل الباحث قسم

حينخصصالثانيللأدبالنظريللبيداغوجياالفارقية.
استراتيجية لمهموم الباحث تطرق فقد المهمة" تحليل "استراتيجية بـ: الموسوم الول المحور ففي

العناوين وتضمن المهمة تحليل المهمة،الآتية: تحليل لستراتيجية النظرية استراتيجية  أهميةالخلفية
تحليلتحليلالمهمة،أهدافإستراتيجيةتحليلالمهمة،استراتيجيةتحليلالمهمةوالمفاهيمذاتالصلة،

والتسلسل، تحليلالمهمة عناصر المهمة، تحليل مدخلت جانييه، نموذج وفق التعليمية المهمة تحليل
خطواتتحليلالمهمة،محدداتالقيامبتحليلالمهمة،اعتباراتخاصةبتحليلالمهام،إرشاداتالمهمة،

المهمة، تحليل استراتيجية افتراضات تحليلها، بعد المهام تدريس خطوات المهمات، تحليل لكتابة عامة
يجيةتحليلالمهمةفيالتدريس،موقعتحليلالمهمةفيتصميمالتعليم،أنواعتحليلالمهمة،أجراءةاسترات

المتطلباتالساسيةللأداءخطواتتنفيذاستراتيجيةتحليلالمهمة،المتطلباتالساسيةلتعليمالمهمات،
التعليمية، المهمة تحليل أساليب للمهمة، المهمة،المتقن تحليل استراتيجية تقديم في تفيد الرشادات

الرياضيات.تطبيقاستراتيجيةتحليلالمهامفيو
مفهومأمافيالمحورالثانيوالموسومبـ:"البيداغوجياالفارقية"لقدتطرقالباحثللعناصرالآتية:

الجذورالتاريخيةللبيداغوجياالفارقية،البيداغوجيارؤىالتربويينللبيداغوجياالفارقية،البيداغوجياالفارقية،
معها المتطابقة والمفاهيم البيالفارقية التقليدي، التعليم بين الفرق الصلة، ذات ومفاهيم الفارقية داغوجيا

السسوالمرجعياتالفرقبينالبيداغوجياالفارقيةوتفريدالتعلم،والتعليمالمتمايز)البيداغوجياالفارقية(،
التاريخ، الفارقيةعبر البيداغوجيا الفارقية،رواد للبيداغوجية االنظرية البيداغوجية مميزاتلفارقية،مبادئ

،مجالتالفروق(Robert Burns)الفرضياتالتأسيسيةلـلبيداغوجياالفارقيةوفق الـ:البيداغوجياالفارقية،
الفراد، بين الفروق دراسة أهمية الفارقية، البيداغوجيا عليها تقوم الفارقية،التي البيداغوجية غايات

ا منطلقات الفارقية، البيداغوجيا الفارقية،مقتضيات البيداغوجيا خصائص الفارقية، شروطلبيداغوجيا
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الفارقية البيداغوجيا مكونات الفارقية، التفريق،البيداغوجيا نماذج الفارقية، البيداغوجيا تطبيق مبررات
الديداكتيك التطبيق وآليات كيفيات الداخلية، الفارقية متطلبات الفارقية، البيداغوجيا أنواع البيداغوجي،

الفارقية(،لل )البيداغوجيا المتمايز التعليم تدعم التي التعليمية البيئات القسم، داخل الفارقية بيداغوجيا
الفارقية، البيداغوجيا أدواركلمنالمعلموالمتعلموالدارةالمدرسيةوأولياءالمورالآلياتالمعتمدةفي

الفارقية، البيداغوجيا تحقيقأهداف الفارقيةواستراتيجياتتدعمعوائقوصعوباتتطفي البيداغوجيا بيق
تطبيقالتعليمالمتمايز)البيداغوجياالفارقية(فيالرياضيات.
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 الفصل الثالث
ائرية الرياضيات في المنظومة التربوية الجز تعليمية  

 في مرحلة التعليم الابتدائي وصعوبات تعلمها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 *  تمهيد

في المنظومة التربوية الرياضيات المحور الأول: تعليمية 

 الجزائرية في مرحلة التعليم الابتدائي

 المحور الثاني: صعوبات تعلم الرياضيات 

 *  خلاصة الفصل
 

 



 

148 

 

تمهيد:
التلميذ قدرات نمو في تساهم فهي المعرفة، لكتساب وأداة الفكر، لتكوين وسيلة الرياضيات تعد

تكوينهالمستقبلي.وهذايعنيأنهاتضطلعالذهنية،تشاركفيبناءشخصيتهودعماستقلليتهومواصلة
بهذا وهي المجردة. والخطأ الصحة ومقاييس الحكم ومقاييس أدوات وتمليكه الناقد العقل تكوين بمهمة
التعليمالبتدائيبحكمترابطهاببقيةالموادالخرى،ولبدمنالشارة تضطلعبمكانةمهمةفيمنهاج

مستوياتتحصيلنظرالتباينقدراتهمالناجمةعنالصعوباتالتييعانونهناأنالتلميذيتباينونفي
التعليم مرحلة في الرياضيات تعليمية منهما الول يخصص محورين، في ذلك نتناول سوف لذا منها.

 البتدائيأمافيالثانيفيخصصصعوباتتعلمالرياضيات.
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 الفصل الثالث

الأول المحور   
 تعليمية الرياضيات في المنظومة التربوية الجزائرية 

 في مرحلة التعليم الابتدائي
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مفهوم تعليمية الرياضيات . أولا

 الرياضيات كعلم والرياضيات كمادة دراسية . ثانيا

 2016لابتدائي المعاد كتابتها الرياضيات في منهاج التعليم ا. ثالثا
 غايات تدريس الرياضيات في مرحلة التعليم الابتدائي . رابعا

 خامسا. مساهمة مادة الرياضيات في تحقيق الملمح الشامل 
 أهمية تدريس الرياضيات في المرحلة الابتدائية . سادسا

 سابعا. القدرات اللازمة لتعلم الرياضيات 

 2016ا المناهج المعاد كتابتها سنة المبادئ التي بنيت عليه. ثامنا

لمادة .  تاسعا الابتدائي  التعليم  مرحلة  الثاني  الجيل  بمنهاج  الخاصة  الأساسية  المفاهيم 
 الرياضيات 

تدريس الرياضيات بناء على جوانب التغير والتجديد على المستوى البيداغوجي في  .  عاشرا
 : 2016المناهج المعاد كتابتها سنة 

كما  الممارس.  احدى عشر الابتدائي  التعليم  في مرحلة  الرياضيات  تدريس  اليومية في  ات 
 وردت في أدلة استخدام الكتاب المدرسي 

 وفق توصيات مناهج الجيل الثاني  استراتيجيات تدريس مادة الرياضيات. اثنا عشرة

المنهاج  .  عشر  ثلاثة  في  وردت  كما  الرياضيات  مادة  بميادين  الخاصة  التعلم  صعوبات 
 المرافقة له والسندات 

 تقويم التحصيل في مادة الرياضيات . عشرأربعة 

 مستويات التحصيل في مادة الرياضيات .  عشر خمسة

 في الرياضيات عوامل ضعف التّحصيل الدراسي. ستة عشر

 طرق واستراتيجيات تنمية تحصيل التلاميذ في مادة الرياضيات . عشرسبعة 
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 (Mathematics educational concept). مفهوم تعليمية الرياضيات  أولا
التع مراحل ولكل العلوم أنواع شتى في العلمية المعارف لتطوير مجال التعليمية وهيتعتبر ليم.

ونفسية تربوية الجوانب مراعات مع بطرق المستهدفة للمادة والخاصة العامة المعارف لختبار مجال
واجتماعيةقصدنقلهاواستعمالهافيدروسأيمادةدراسيةونظرالتعددالموادالدراسيةفقدتباينتطرق

سوفنتعرضلتعليميةالرياضيات.تدريسهاوهومااصطلحعليهبالتعليميةالخاصةوفيهذاالمحور
 : مفاهيم قاعدية. 1

 (:  Didacticالتعليمية )الديداكتيك( ). 1.1
( سميث المكونات1962يعرفها خلصة موضوعها التربية علم من فرع "التعليمية بأنها: )

الوضعيات بين وضعيةوالعلقات إطار في ذلك وكل ووسائلها ووسائطها وموضوعاتها التربوية
بيداغوجية،وبعبارةأخرىيتعلقموضوعهابالتخطيطللوضعيةالبيداغوجيةوكيفيةمراقبتهاوتعديلهاعند

(.12،ص2014مغزى،)الضرورة"
( ميالري التعلي1979ويعرفها وتقنيات والساليب الطرائق مجموعة " بأنها: حثروبي،)م"(
(.127،ص2012

( بروسو في1983أما توفرها اللزم الشروط دراسة هو للتعليمية الساسي الموضوع أن فيرى )
تصوراته بها يشغل التي الكيفية بإظهار له السماح قصد للتلميذ تقترح التي المشكلت أو الوضعيات

)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،  ".علمالآخرينالمثاليةأويرفضهاويقولأيضا:"إنالتعليميةهيتنظيمت
   (2،ص.1999

(فيرىبأنالتعليميةهي:"دراسةعلميةتنظموضعياتالتعلم،التي1988ثميعودبروسوسنة)
حركية" / حس أو وجدانية، عقلية، معرفية أهداف لبلوغ المتعلم سياقها في ،2014مغزى،)يندرج

(.13ص
("إذاكانكانتظواهرالتعلمتشكلموضوعامنمواضيععلمالنفسالعام2000)وفيالدريج

)سيكولوجياالتعلم(فإنظواهرالتعليمتشكلمحوراأساسيالعلمالتدريس)الديداكتيك(والذييعنيالدراسة
دبلوغالهدافالعلميةلطرقالتدريسوتقنياتهولشكالتنظيممواقفالتعلم،التييخضعلهاالتلميذقص

الحركي.إنالموضوع–المنشودةسواءعلىالمستوىالعقليأوالمستوىالوجدانيأوالمستوىالحسي
الساسيللديدكتيكهوبالضبطدراسةالظروفالمحيطةبمواقفالتعلموتختلفالشروطالتيتوضعأما
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عهاموضعتغيرومراجعةلخلقتصوراتالتلميذلتسهيلظهورالتمثلتلديهوتوظيفهاأوأبعادهاأووض
. (13)ص. "وتمثلتجديدة

(بأنالتعليميةهي:"تلكالدراسةالتيتطبقمبادئهاعلىموادالتعليم،وهي2014ويرىلورسي)
تقدمالمعطياتالساسيةالضروريةلتخطيطكلموضوعدراسيولكوسيلةتعليمية.

نظريةالتعليم،فهيتدرسالقوانينالعامةللتعليمبغضالنظرعنوبعبارةأدقفإنالتعليميةتؤسس
محتوىمختلفالمواد،فموضوعهاهوالنشاطالتعليميالتعلميأننشاطالتعليموالتعلمفيترابطهماوفق

(.21)ص.قوانينالعمليةالتعليميةذاتها"
( مشري يرى حين ال2016في بأنها التعليمية تعريف يمكن بأنه:" أوفق( عن يبحث الذي علم

.(7.ص)المنهجياتلتدريسمادةمابمايضمنأعلىنسبةنجاحفيتحقيقالهداف"
بنانيوبسناسي) للعلوم"2021وتقول تلقيالمتعلم إبرازكيفيات تتبعفي بأنها:"خطةتعليمية )

 . (1351ص.)
ع ا،ذوصلةوثيقةبه،منهذاوقدارتبطمفهومالتعليميةبالبيداغوجيا،وهيبذلك"تمثلف ضاء و اسه

نحو:ماحيثمنطلقاتهاومبادئها،وسرعانماأصبحتتهتمبالدراساتذاتالطابعالتعليميوالتعل مي،
أنها: هي اتجاهاتثلث التعليميةمن تعريف انطلق وقد الكتابة؟" أهداف1معنىمعرفة تبحثفي .

.تبحثفيالمكتسباتالقبليةللمتعلموارتباطهابالمفاهيمأثناء2التعليموعلقاتهابالمعارفوالمهارات.
.تقومبعمليةربطكلالنقاطالتيتأتيسابقةلمهامالمعلم،ولتنظيمحالتالتعليم،ولعمليات3التعلم.

(592-591،صص.2022إمدادالوحداتالتعليمية".)بوربونة،
"علمالتعلماعلىأنه(Dolch)منقبليةمتعريفالتعليمت  (Zierer & Seel, 2012, P.1)ونقلعن

التعلمفيجميعالشكالالممكنةومعالتدريسبجميعأنواعهعلىتاوالتعليمبشكلعام.إنه تعاملمع
جميعالمستويات"

علمنشر)وعدمنشر،أوحتىالحتفاظ(اعلىأنهيةعرفتالتعليم (Cheval lard, 2003)بالنسبة
 .فيالمدرسة،"المجتمع"،مؤسسة،إلخقسم-الناسرفةوالممارساتفيمجموعةمحددةمنلمعا

)و التعليم(Zierer & Seel,2012, P.1في جوهر من اقترحيةللتحقق ،(Jank & Meyer, 2002)
التالية:"منالذييجبأنيتعلمماذا؟ومه يماذا؟ولب؟،متى؟،معمن؟،أين؟،كيف؟،ن م ن السئلة

 ,Mezaini & Khemmad)  ".غرض؟"غالب امايتمتناولهذهالسئلةمنخللمناهجتعليميةمختلفة
2022, P.1042) 
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مماسبقنستخلصأنالتعليميةهيالتخطيطللوضعيةالبيداغوجيةوكيفيةتقييمهاوتعديلهاعند
تبارالفروقالفرديةبينهموفيالآنالضرورةلبلوغالهدافالتييخضعلهاالمتعلمونآخذينبعينالع

منالذييجب: "  ذاتهنجيبعنجملةمنالسئلةتكونالجابةعنهاجوهرالتعليميةوهذهالسئلةهي
 .  ماذا؟وليغرض؟"ب؟،متى؟،معمن؟،أين؟،كيف؟،ن م ن أنيتعلمماذا؟ومه

 (: Mathematicsمفهوم الرياضيات ) .2.1
 مايلي:نوردالتعريفاتتلكبينومنالختصاصوأهلالعلماءقبلمنالرياضياتيفتعارتعددت

(فيمعجمهبأنالرياضياتهي"علمالعدادوالفراغأوهي348،ص.1982يصرح)جميل،إذ
والمقادير". والكميات بالقياس المختص للبحوثالعلم العالمي )المكتب ص.1983،أما فيعرف18، )

بأنهاالري وموجزة"،:اضيات دقيقة لغة على باعتماده عالية كفاءة ذو علم وهو المجردة، الحقائق "علم
خطأ (أن]1،ص.2003كماوردفي)عفاف،DienesويرىCangelosi, 1992, P.56وبالنسبةإلى
وعةمنالعناصر،["لغةالعلقات،والعلقاتتبرزالبنيةالرياضيةالتيهيعبارةعنمجمفي المصدر

التيتحددطرقالعملبمايقودإلىدراسةالخصائصوالقوانينالمتعلقةبهذهالبنية،وهذاوبجسرالفجوة
بينفروعهايؤديإلىتطورهاونموها".

(:"أنتعريفالرياضياتيختلفباختلفالمراحلالتعليمية،ففيالمراحلBadian, 1999ويرى
مصطلحالرياضياتمعمصطلحالحساب.فيحينتشتملالرياضياتفيالمراحلماالبتدائيةيترادف

.(704،ص.2022)عمر،"بعدالبتدائيعلىالجبروالهندسةوحسابالمثلثات
وتعتبرالرياضياتمنالعلومالضروريةوالهامةليفردمهماكانتثقافته،لنهاتأخذحيزامهما

فياتخاذالقراراتالمتعلقةبأمورالحياةاليومية.فيالحياة،يحتاجهاالفرد
وللرياضياتدورمهمفيتقدمالكثيرمنالمجتمعات،لنالرياضياتتعملعلىحلالكثيرمن

المشكلتالتيتعترضالمجتمعالذييسعىلنيكونمجتمعاعلمياتقنيا.
مجال في تسهم لنها المتميزة، المعرفية المجالت إحدى )حمدان،وهي الخرى المعرفة ت

مرتبطا2005 يكون أن يجب المعرفة مجالت من مجال أي تقدم لن وذلك العلوم أم تعتبر فهي ،)
بمعرفةرياضيةواسعة.

بالفكاروالطرائق البشري،وتهتممنضمنماتهتم العقل أنهاعلمتجريديمنخلقوإيداع كم
.2.طريقةونمطفيالتفكير،1النظرللرياضياتعلىأنها:(ويمكن2003وأنماطالتفكير)أبوزينة،

محددة، وتعابير رموزا تستخدم عالمية أصولها،3لغة لها بنية في منظمة معرفة بدراسة4. تعنى .
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والتتابعفيالشكالوالعدادوالرموز، التسلسل تناسقهاوترتيب5النماط،أي .فن،ويتضحذلكفي
(35،ص.2010)العبسي،اردةفيها.وتسلسلالفكارالو

يرىالصادقإسماعيلأنالرياضيات"علمالعدادوالفراغأوهوالعلمالمختصبالقياسوالكميات
(.13،ص2013والمقاديربالضافةإلىأنهالغةاتصالووسيلةعالميةمكملةللغةالطبيعية")فرجالل،

أبوأسعد) العقلصلحعبديعرفها(2015وفي بأنها:»علمتجريديمنخلقوإبداع اللطيف
البشريوتهتمبالفكاروالطرائقوأنماطالتفكير«ويقولأيضابأنها:»علمالدراسةالمنطقيةلكمالشياء

)أبوأسعد،وكيفهاوترابطها،كماأنهعلمالدراسةالمجردةالبحثةالتسلسليةللقضاياوالنظمةالرياضية«.
(.15،ص2015

(فقدتناولتعريفالرياضياتمنعدةزويا،ففيالعلومالنفسيةوعلوم2015أمالورسيوزوقاي)
التربيةيوضحانالمفهومبالعباراتالتالية:

الرياضياتشأنهاشأنالمنطق،لتنحصرإطلقاحسببياجيهفيلغةفهيلتتمثلكذلكفي
مع أدوات تشكل ولكنها للواقع، بسيط تبنىوصف يعني الواعي، التجريد طريق عن تدريجيا تبنى رفة

على يمارسها التي الفعال أي أفعاله، من الشخص يستخلصها أو يستقيها التي المعلومات حسب
الشياء.فهيتعتمدعلىتجربةمنالنوعالمنطقيالرياضي)إدراكالعلقاتبينتشابهواختلفوإجراء

(،ولتعتمدعلىتجربةفيزيقيةأوأمبريقية،ومثال:ذلكأنيكتشفالطفلمقارناتوالقيامباستنتاجات
أنعددالقريصاتالموجودةأمامهليرتبطبالموقعالفضائيلهذهالقريصاتوكذلكليستابعالموقعها

فيهذاالفضاء.
تستخ ل الخيرة هذه فإن الشياء، سند تدخل الصل في تستدعي الرياضيات كانت إلوإذا دم

في ليس الشيء تتناول معرفة كأدوات فالرياضيات فشيئا. شيئا ينفصل الرياضي المنطق لنشاط كمادة
فيه تكن لم بخواص الشيء يثري الذي الفرد ينتجها هيكلة بإضافة تتناوله وإنما الفجة، المطلقة حالته

تموجودةفيالشيءمثل:أكبرمن،أصغرمن،أطولمن،أقصرمن،فهذهالخواصوالوصافليس
الشياء. يرهمن وبين بينه إقامةعلقة عليهعند ف ى ت ض  هي بل المعزول، وضعه وفي ذاته، فيحد

(132ص.)
(:"أنالتأملفيالرياضياتمنحيثالمفهوميوحيبأنهاليسعل2021فيحينيقولالعمري)

المصدر] في  الحديث[خطأ  البستمولوجيي كأساسبالمعنى التجريب الوضعية، المدرسة اعتبرت يوم ،
وكشرطفيالعملية،لنالرياضياتفيأبسطتعريفلها،تعدمنالعلومالعقلية،"فهيعلمعقلييهتم
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بدراسةالكميات)الكمالمتصل)الهندسة(،والكمالمنفصل)الحسابوالجبر((أوالمقادير،أوالتصورات
.(643ص.)ةللقياسالعقلي"أوهي"علمالمقادير"الذهنيةالنشائيةالقابل
الرياضياتهيأحدفروعالمعرفةالنسانية،يستمدعلميتهوقيمتهوفعاليته(2022ويعرفهاعمر)

تعدد الشياءمن ومواقع ومقاديرها، الظواهر كم بدراسة أساسا ويهتم المعرفية، وأنساقه المنطقية أبنيته
الزمان تسمىوتحديدمعالمها الظواهرفيصيغمجردة ترجمة قدرةغيرمحدودةعلى وله والمكانية، ية

تنوع في تتجلى فائقة بخصوبة الرياضيات لغة وتمتاز رياضية، الحسابيةنماذج وأنماطها سجلتها
(704ص.).والجبريةوالبيانيةوالجدوليةوغيرها

تفكيرتدخلفيمماسبقنستخلصأنالرياضياتعلممجردوهينظاممستقل ومتكاملونمط
كمايمكنالقولإنهاعلمعقليتجريدييهتمبدراسةمختلفالعلومالطبيعيةوتعدمنمقوماتهاالساسية.

الكمممثلفيالعدادوالحسابوالمقاديروالكمالمتصلممثلفيالفضاءوالهندسةوتنظيمالمعطيات.
 (:  Mathematic's Didacticمفهوم تعليمية الرياضيات ) .2

( وآخرون الفاربي بتدريس1994يعرفها متعلقة والتعلم التعليم لسيرورات علمية "دراسة :)
( أربعةهي داخلحقول الديداكتيك البعد1الرياضياتقصدتطويرسيروراتهاوتحسينهاوتشتغلهذه )

كيةهي:أ(اتجاهنحوالتوحيدالخاصبالمادةالذييشملثلثاتجاهاتأثرتعلىالتصوراتالديداكتي
(يضممفاهيموسيروراتموحدة.ب(اتجاهLa mathématiqueالذيينظرإلىالرياضياتكبناءوحيد)

ذات طرية بنية الرياضيات أن بفكرة وتعويضه ثابت بشكل مشيد كبناء الرياضيات يرفض ديناميكي
ج( يمارسها. الذي نظر زاوية لتغير تبعا  متنوعة الرياضياتمظاهر يجعل أن يحاول تطبيقي اتجاه
 (71)ص.متدرجةفيالنشاطالنسانيالذييستعينبأدواتهاللتطبيق.

الفاربيوآخرون) تفيدفيإعطاءالهميةفي1994ويضيف الذكر تعددالتجاهاتسالفة (أن
المفصولةاعتمادا(عرضالمفاهيمContenues Conceptuelsتدريسالرياضياتللمحتوياتالمفهومية)

بسيرورات يهتم أصبح التعليمي المحتوى اختيار أن كما البنية خلل من والتوجيه الدماج مبدأ على
( توزيعMathématisationالتريض مجرد الرياضيات تدريس مناهج تعد ولم وبنيتها. المفاهيم وتكون )

(البعد2الحياةالمدرسيةللتلميذ.)عشوائيللمحتوياتبلأصبحتتبنىانطلقامنتيهتكبرىتغطي
ضرورة إلى الديداكتيكي يدعو مما وأهدافها الرياضيات تعلم أغراض في بالتفكير ويتعلق البيداغوجي،

(البعدالسيكولوجي،ويتعلقالمربسيكولوجية3تكييفالصنافاتحسبمقتضياتتدريسالرياضيات.)
السلو التجاهان يقدمه ما وبالخص الرياضياتالتعلم ديداكتيك تصوراتعن اقيمت إذ والنساني. كي
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تتخذكقاعدةلهاأحدالتجاهين،إلأنألبالتصوراتالحاليةتتبنىالنظريةالنسانيةالتيتعتبرالبنية
بينالنظريةوالتطبيقأيوهوالبعدالذييهتمبالعلقة(البعدالبنائيأوالتطبيقي4المعرفيةللمتعلم.)

   (74)صعوحداتللتعليمأومقاطعالتعلمالمكونةلسيروراتالتدخلتالديداكتيكية.وض
قائل(المختصفيتعليميةالرياضياتفيكتابهالتعلموالتعليميةVergnaud. G, 1995ووردفي)

التعليمالمتعلقةبمادةالرياضيات.فهيتصفالصعوباتال: ناتجة"تدرستعليميةالرياضياتتمشيات
أن شأنها من الـتي الوسائل والمتعلمين العلمين من كل على تقترح كما وتحليلها، التمشيات هذه عن
من وظيفية حية، معرفـة المدرسية المعرفة جعل وعلى ناحية، من الصعوبات هذه تخطي تعينهمعلى

 (.19ص، 2010، بعليالشريف)"ناحيةأخرى
( دوفلي تعليمي1986ويعرفها "هي للوضعية(: الثلثة القطاب بين التفاعلت تدرس خاصة ة

)المدرس التعلمية الدراسة-المتعلم-التعليمية هذه تسمح معطى، مفاهيمي حقل إطار في المعرفة(
.للمدرسينبتملكالمعارفمنقبلتلميذهم

( بروسو الرياضية،1991ويعرفها المعارف وتبادل إنتاج بدراسة يهتم لذي " بأنها فتعليمية(:
حاجات إرضاء أجل من وتوظف وتتبادل الرياضية المعارف بها تنتج التي الطرق تدرس الرياضيات

.الشخاصالذينيعيشونفيالمؤسسة،أنهاالدراسةالتعليميةللشروطالخاصةبتبليغالمعارفالرياضية
( أوزي فيعرفها2006أما وال:قائل  ( التعليم لسيرورات علمية دراسة بتدريسهي متعلقة تعلم

الرياضياتقصدتطويرسيروراتهاوتحسينهاوتشتغلهذهالتعليميةداخلحقولأربعةهي:البعدالخاص
-148،ص2011بنسعد،).بالمادة،البعدالبيداغوجي،البعدالسيكولوجي،البعدالتطبيقيأوالبنائي

149)
يرورةيتفاعلمنخللهاأقطابالعمليةأنتعليمةالرياضياتهيسسبقنستخلصوعطفاعلىما

مسبقا مسطرة الكفاءات بلوغ قصد التعلمية الجوهريةالتعليمية السئلة عن الجابة نغفل أن التيدون
 (.Jank & Meyer, 2002ها)اقترح

 : الرياضيات كعلم والرياضيات كمادة دراسية:  نيا ثا
أنظمـةعامـةتجريديـ الرياضـياتهـيدراسـة تخـدمدراسـةحـالتخاصـةأوإن ة،وهـذهالنظمـة

تستخدم مسائلتطبيقيـةمتنوعـة،وهـيمـنوجهـةنظـرالرياضـييننظـاممـستقلومتكامـلمـنالمعرفـة،و 
نظـر مـنوجهـة الرياضـيات أمــا الحسية. الظواهر تفسربعض كنماذج تدرسها التي التجريدية النظمة
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ـيشفيـه،كثيـرمـنالمـر نع  الـذي بتدريـسهافهـيأداةمهمـةلتنظـيمالفكـاروفهـمالمحـيط بيينوالمهتمـين
 ولـذلكفـإنهنـاكفروقـابـينالرياضـياتكعلـموالرياضـياتكمادةدراسيةوتتمثلهذهالفروقفيالآتي:

البحـالرياضيات - نتيجـة طويلـة زمنيـة فتـرات خلل تطورت أخـذتكعلم التـي والكتـشافات اث
شـكلهاالحالي،أماالرياضياتكمادةدراسيةفتحملفيجوهرهاالمفاهيمالساسيةللرياضياتكعلمولكن

.بعدتبسيطهاحتىتلئمالقدراتالعقليةللطلبةوخلفياتهمالرياضيةوحسبالعمارالمختلفة
تبنــ - أن يجــب دراســية كمــادة موضــوعوالرياضيات كــل يعتبــر بحيــث هرمــي ترتيــب فــي ى

هرميا تنظيما المفاهيم تنظم أن يجب إطار كل  وداخل  التالي، الموضوع دراسة قبل أساسي كمتطلــب
نظــيمبحيثنبدأبالمفــاهيمالوليــةالبــسيطةثــمتليهــاالمفــاهيمالثانويــةوالمهــاراتالمركبــة،فمثــلهــذاالت

.(56،ص2010حمدان،)يــساعدالطالبعلىتعلمالرياضيات
بــين يميــز أن الباحــث رأى لــذلك دراســية كمــادة الرياضــيات هــو الدراســـة هــذه فــي يهمنــا ومــا

لل الباحـث سـينتقل الجزئيـة هـذه مـن وانطلقـا دراسـية، كمادة والرياضيات كعلم عـنالرياضيات حـديث
الشاملة،المادة تقييمها،والختامية،كفاءاتها تدريسها،وسائلهاوأساليب وأهميتها،نظرياتها،استراتيجيات

فيمرحلةالتعليمالبتدائي.

 2016الرياضيات في منهاج التعليم الابتدائي المعاد كتابتها ثالثا. 
فهيتساهمفينموقدراتالتلميذالذهنيةالرياضياتوسيلةلتكوينالفكروأداةلكتسابالمعارف،

للتلميذ تسمح كما المستقبلي. تكوينه مواصلة وتسهيل استقلليته ودعم شخصيته بناء في وتشارك
باكتسابأدواتمفهوماتيةوإجرائيةمناسبةتمكنهمنالقيامبدورهبثقةوفعالية،فيمحيطاجتماعيتتزايد

فأكثر،وفيعالم أكثر العقلمتطلباته تكوين بمهمة أنهاتضطلع يعني باستمرار.وهذا يتحول شمولي
الناقدوتمليكهأدواتومقاييسالحكمومفاهيمالصحوالخطأالمجردة.

المحيطالجتماعيوالقتصاديوالعلمي أكثرمنأيوقتمضىفي الرياضياتحاضرة إن
لآخرتبعالتقدمهذاالمجتمعوتعقدحياتهالتيوالثقافيللإنسان.وهيتأخذأهميتهاالنسبيةمنمجتمع

والمسحات والمسافات )المدد والمقادير الكميات وحساب والترتيب كالقياس المور من لكثير تحتاج
والحجوموالكتل(وغيرها.

وعلىالرغممنمحافظةالرياضياتعلىمسلماتهاالقائمةمنذالقدم،فقدواكبتالتطوراتالعلمية
واقتصادوالتقنية طبيعية وعلوم وطب آلي إعلم من الحديثة العلوم تطوير في وساهمت المعاصرة،

ومواصلتواتصالت.
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وبناءعليه،تعتبرالرياضياتبحق،العمودالفقريلتطورالعلومعلىاختلفأنواعهاوشعبها،إذ
)وزارةاضياتنصيبفيذلك.لنكادنتصورازدهارمعتبرافيأيمنهذهالمياديندونأنيكونللري

(3،ص.2016التربيةالوطنيةالجزائر،

 غايات تدريس الرياضيات في مرحلة التعليم الابتدائيرابعا. 
الميادين،والذي التعليمالبتدائيحولحلالمشكلتفيمختلف يتمحورمنهاجالرياضياتفي

الحساب( العشري، )التعداد دراسةمنظمةللأعداد ولبعضيتطلب بالفضاء( متعلقة والشكال)علقات
المقاديروقياسها.وفيهذاالصددلتبنىالمفاهيمالمتعلقةبهذهالمحاورلذاتها،بلكأدواتفاعلةلحل

( الآتية: النقاط في الرياضيات تدريس غايات صياغة يمكن الطار، هذا وفي تنمية1المشكلت. .)
وتمل المتعلم، لدى الناقد )العقل والخطأ؛ الصح ومفاهيم الحكم، ومقاييس أدوات المتعلم2يكه تأهيل .)

بالعقلنية تتصف بمنهجية تعترضه، التي المشكلت وحل العصرية الحياة متطلبات لمواجهة
( وتسهيل3والموضوعية؛ استقلليته، ودعم ثقافته، وتوسيع المتعلم، شخصية بناء في المساهمة .)

(43،ص.2016)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،ي.مواصلةتكوينهالمستقبل
تكوينيمنهو ذوطابع أحدهما اثنين تحقيقهدفين تدريسها ينتظرمن الرياضيات أن نستخلص

معرفيوالآخرذوطابعنفعي.

 مساهمة مادة الرياضيات في تحقيق الملمح الشامل  خامسا. 
جيةالمشتركةبينمختلفالموادالتيتسعىإلىتتضمنالكفاءاتالعرضيةالمساعيالفكريةوالمنه

جعلالمتعلميكتسبهاأثناءمسارهالدراسي.والرياضيات،كباقيالمواد،تسهمفيتحقيقبعضالكفاءات
بالنسبةلكفاءاتأخرى.فتعلمالرياضياتفيالبتدائييقوم العرضيةإسهاممباشراوبشكلغيرمباشرا

والملحظة الستكشاف الفضولعلى وتشجيع والتخيل والنقد والتبرير والستدلل والتحليل والتجريب
إكساب على الرياضيات تعمل المنهجي المجال في الحديثة. للتكنولوجية الوجيه والستعمال العلمي
حل في وتجنيدها وتصنيفها وجمعها المعلومات وتنظيم كالتخطيط الفعال العمل استراتيجيات التلميذ

(3،ص.2016)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،حويلهاإلىمواقفمعيشية.مشكلتوت
في المرحلة الابتدائية:. أهمية تدريس الرياضياتسادسا
نالرياضياتفـيالمرحلـةالبتدائيـةتمثلالعمودالفقري،والساسلبناءفكررياضيقوي،داعيا إ

هالمرحلة،لتكونمتوائمةمعطبيعةالتلميذ،الذينينتمونإلىالهتمامبطرائقتدريسالرياضياتفيهذ
إلىمرحلةالعملياتالحسية،والتيمنخصائصهاالعتمادعلىالملحظة،والخـبرةالمباشرة،والتعامل
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التقنيات التعاملمع الرياضيةمنخلل المفاهيم تقديم أهمية إلى نشير ولهذا المحسوسة. الشياء مع
المحسوسة،التيتترجمالمفاهيمالرياضـيةإلىواقعيلمسهالتلميذ،وتكونبمثابةالجسرالموصلالتعليمية

والمحسوس. المجرد تـدريسوعليه،بين عنـد تراعى أن يجب التي المبادئ من عـدد إلى فيهانشير
البتدائيـة: ا(.1المرحلـة والنماذج الشياء مع للتعامل للتلميذ الفرصة إرشادهم(.2.لحسيةإتاحة

الرياضية المفاهيم لكتشاف بخبرات ومرورهم وأساليب (.3.وتوجيهم البحث مهارات من تمكينهم
تركهميعملونوفق (.5.الرياضياتكوسيلةلحلالمشكلتاليوميةوتدريبهمعلـىاسـتخدام(.4.التفكير

الفردية التعل.قدراتهم،واستعداداتهم الخاصـةفي تناسبهمكأفرادوأساليبهم إثارتهملكي(.6 .موبمعدلت
توجيهموإرشادهمإلىالتعرفعلىأهميةو(.7يستمتعوابدراسةالرياضيات،والعملعلىتنميةاتجاهاتهم؛

،ص2009)يحيالوعاني،.الرياضياتودورهافيالمجتمعفيعصرأصبحالعتمادفيهعلىالعلم
(14-13ص.

تت سبق، ما على المرحلةبناء  وحساسية الخـرى، الدراسـية المـواد بين الرياضيات مركزية ضح
المرحلة هذه في الرياضيات بتدريس الهتمـام يجعل الذي المر الخرى، التعليم مراحل بين البتدائية

وذلكبالعملعلىالتطويرالشاملالمستمرلكافة-إذاماأردنااللحـاقبالركـبالحضاري-ضرورةملحة
عناصرالمنهاجالدراسيتطويرا مبنيا علىدراساتعلميةدقيقة،وعلىالستفادةمـنتجـاربالمجتمعـات

المتقدمةفيهذاالمجال.

:القدرات اللازمة لتعلم الرياضيات سابعا. 
لقدأجريتدراساتعديدةقوله:"(Mayer,1985نقلماير)(2009)بنفليس،حسبماذكرته

وقدتوصلتإلىأنالقدرةالرياضيةتتكونمنمكونينرئيسينجال،منأهمهادراسةمايرفيهذاالم
هما:

والذييتضمنتحويلالمشكلةمنمستوىرمزيإلىصورةأوتمثيلداخليقد:تمثيل المشكلة .أ
لوماتيتخذصورةمعادلةأورسمهندسيلشكل،ويتضمنذلكخطوتينهما:ترجمةالمشكلةتكاملالمع

.فيالمشكلة
ويتضمنتطبيقالعملياتالمعتادةفيالرياضياتعلىالصورةأوالتمثيلالداخلي:حل المشكلة .ب 

التخطيطللحلثمتنفيذالحل.بهدفالوصولإلىحل،ويتآلفهذاالمكونمنخطوتينهما:
تكاملالمشكلةترجمةالمشكلة،وبذلكيتضمنسلوكحلالمشكلتالرياضيةأربعخطواتهي:

.(231)ص"والتخطيطلحلالمشكلةوتنفيذالحل
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سوفنركزفيهذهالجزئيةعنتوجيهات تتعلق بطبيعة المعارف والموارد المطلوب تجنيدها: •
 مجاليناثنينهما:مكانةحلالمشكلتوكذاالتعبيرالمتداولوالتعبيرالرياضي.

:إننشاطحلالمشمكانة حل المشكلات • كلتمنصميمتعلمالرياضيات،وهومعيارأساسي 
هذه امتلك لضمان وسيلة أيضا وهي الرياضية، المجالت كل في المعارف في التحكم في التحكم
ثم حقيقية، مشكلت  لحل ه أدوات التلميذ  يعدُّ الرياضيات، تعلم عند معناها. على والمحافظة المعارف

 مشكلتأخرى.يستغل هابإعادةاستثمارهافيحل 
للماد  المهيكلة الربعة الميادين في المدروسة المفاهيم معظم الفضاءةإن والحساب، )العداد

نشاطات بفضل تبنى أن يمكن البتدائي التعليم في والقياس( المقادير المعطيات، تنظيم والهندسة،
مشكلت،قبلأنتدرسهذهالمفا هيملذاتهاوتوظ ففيوضعياتمختارة،كأدواتوجيهةوفعالةلحل 

أخرى.ينبغيأنتمك نالوضعياتالشكاليةالمختارةالتلميذمنالوعيبعدموإجراءاتهوبعدمفاعليتها،
مجموعة عناصر عد  مشكل مثل: فاعلية. أكثر وإجراءات جديدة معارف بناء إلى بالحاجة والحساس

ب حل ه يمكن معروفتين، مجموعتين ضم  عن الخيرناتجة وفي التكميلي،  بالعد  ثم  وحدا، واحدا  العد 
مشكلتللبحث)أيتلك بتقنياتالجمع)حسبمجالتالعدادالمستعملة(.كذلكأيضابالنسبةلحل 
التيلميسبقللتلميذاستكشافطرقحل ها(،إذيسمحلهباللجوءإلىإجراءاتشخصية،يعتبرشرحها

يةفيالنشاطالرياضي،كماينبغيأنتشكلالوضعياتالمقترحةإشكاليةوالتبادلحولهالحظاتأساس
حقيقيةللتلميذتتطلبمنهالبحثلعدادإجابته.

منخللهذهالنشطة،يشرعالتلميذفيتطويرقدراتهعلىالبحثوالشرحوالتعليلوالستدلل،
أخطائهمومنهجياتهمفيالعملواستغللهاإذافمنالضروريأنيولياهتماماخاصابمحاولتالتلميذو

تتضمن والتي المشكلت، حل وترسيخ تنمية على العمل من الوضعيات هذه تمك ن المناقشة. أثناء
(.عرضحل3(.الشروعفيتنفيذسيرورةشخصيةوإتمامها؛)2(.تحليلتعليمة؛)1الخطواتالآتية:)

)ورق منتوج باعتماد المستعملة للخط ة )شفهي مبني..(؛ شيء البحث، إجراءات4ة بوجود القبول .)
(.تشخيصالخطاءومحاولةفهم7(.محاولةفهمحلولأخرى؛)6(.تحريرإجابة؛)5ومحاولةفهمها؛)

مصادرها)أخطاءفيالسيرورة،أخطاءفيتنفيذالسيرورة(ومحاولةتصحيحها.ولتنمىهذهالخطوات
المشكل ،ص2016)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،المطروحهوالهدفالساس.لذاتها،بليبقىحل 

(45-44ص.
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(:"يستعمل2016جاءفيوزارةالتربيةالوطنيةالجزائر)التعبير المتداول والتعبير الرياضي: •
صطلحات،التلميذالتعلماتالرياضيةاللغةالمألوفة،ثم يشرعفياكتسابالتعبيرالرياضيتدريجيا)الم

الرموز...(تساهمالرياضيات،إلىجانبالموادالخرى،فيتطويرالكفاءاتاللغوية)شفهياوكتابيا(عند
النشطة تقترح الولى، السنة في العتبار. بعين الرياضي التعبير خصوصيات أخذ مع التلميذ،

م أدوات تعتمد وضعيات من انطلقا شفهيا، الحيان غالب في يمك نالرياضيات الذي المر لموسة.
الت لميذ جعل من المعل م ويمك ن المطروح، للسؤال جابة عن البحث قصد اليدوية المعالجة من التلميذ
يتحققونتجريبيامنالحلولالمقترحة.كمايمكنأيضاوصفهذهالنشطةشفهيامعتدوين)أوعرض(

العناصرالتوضيحيةالهامةعلىالسبورة.
عل مفيبعضالحالتاقتراحوضعياتتعتمدسنداكتابيا،ولكن،ينبغيللمعلمأنيسهرويمكنللم

.وفي علىال تشكلصعوباتالقراءةعائقالفهمالوضعية،وبالتاليتعرقلشروعالتلميذفيسيرورةالحل 
ةتلميذبإعادةالصياغةالشفاهيةللتعلي ماتوالعملالمطلوبكلالحالت،فإن همنالضروريمطالبةعد 

قصدتسهيلالفهم.بعدعملبحث)فرديأوجماعي(للت لميذ،ينظ مالمعل مفترة–بتعبيرهمالخاص–
أساسا الفترة هذه تجرى ثباتها. رات مبر  وتبادل المختلفة، والنتائج المخطط وشرح الجماعية، الحوصلة

يعبرونبصفةتلقائيةقبلمطالبتهمبتعابيرأكثربصفةشفوية،ويسهرالمعلمخللهاعلىتركالت لميذ
صرامة.

يمكن الرياضيات، تدريس البتدائي-إن التعليم من وقد-ابتداء  دقيقة، مصطلحات وضع من
تكونبعضالتدخلتبين"كلماترياضية"و"كلماتمألوفة"مصدرلبس.وعلىسبيلالمثال،الكلمتان

كل"رقم"و"عدد"تستعملنبالمعن ىنفسهفياللغةالمألوفةوبمعنيينمختلفينفيالرياضيات.لذاتستغل 
       .(46-45صص.)الفرصمعالتلميذلظهارهذهالختلفاتبينالكلمات"

:2016المبادئ التي بنيت عليها المناهج المعاد كتابتها سنة ثامنا. 
للنقاشوالتشاور-تدائماكماكان–المناهج تتخل لهفترات نتيجةمسارطويلمنالعداد، هي

والتحرير؛الوثائقالمؤط رةالتيتحددتوجهاتهاالكبرىهماوثيقتانأساسيتان:القانونالتوجيهيوالمرجعية
أصناف أربعة فهي المناهج(  )كل  لها المؤسسة المبادئ أما للمناهج. الب :العامة ستمولوجي،القيمي،

(17،ص.2009)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،.المنهجي،والبيداغوجي



 

161 

 

لمادة  تاسعا.   الابتدائي  التعليم  مرحلة  الثاني  الجيل  بمنهاج  الخاصة  الأساسية  المفاهيم 
 الرياضيات:  

التخرج، ملمح وهي: الساسية المفاهيم من بجملة الرياضيات لمادة الثاني الجيل منهاج جاء
الكفاءة،مركباتالكفاءة،الموارد،لكفاءةالشاملةللمادة،الكفاءةالختامية،الميدان،المصفوفةالمفاهيمية،ا

)بغاغة،الكفاءةالعرضية،التعلم،الوضعيةالمشكلة،الوضعيةالتعليميةالبسيطةووضعيةتعلمالدماج.
(106-105،صص.2020

ملمحالتخرج،الكفاءةالشاملةللمادة،ثمفاهيمألوهي:لثللمضمونوسوفنكتفيهنابالتطرق
الكفاءاتالختاميةللميادين.

التخرج:  - الميادينملمح  بمختلف المتعلقة والمنهجية والتقنية العلمية المعارف بتجنيد مشكلت يحل
(.)العداد،الحساب،التناسبيةوتنظيمالمعلومات،الفضاءوالهندسة،المقاديروالقياس

الشاملة:  - منالكفاءة  الصغر الطبيعية )العداد حول معارفه بتجنيد مشكلت والعداد(910يحل
)الطول، قياس ووحدات والتناسبية المعطيات، وتنظيم أنواعه، بكل والحساب الربع والعمليات العشرية

بةوتعبيرسليم،وصفالكتلة،السعةوالمدة(ووصفتنقلأوتحديدموقعباستعمالالمصطلحاتالمناس
أوتمثيل،أونقلأوتكبيرشكلفيزيائيأومرسوماعتماداعلىخواصهندسيةمناسبة)مقاربةالطوال

والزواياوالستقامية،التعامد،التوازيوالتناظر(ومصطلحاتمناسبةوتعبيرسليم.
الرياضياتإلىأربعميادينوفيماوزعتالمواردالمعرفيةلمنهاجمادةالكفاءات الختامية للميادين:  -

يليالكفاءةالختاميةلكلميدان.
والحساب:  - الأعداد  لميدان  الختامية  الطبيعيةالكفاءة  العداد حول معارفه بتجنيد مشكلت يحل

من 910الصغر العشرية والعداد بينها العلقات واستعمال وترتيبها، وقارنتها وكتابتها، وقراءتها
لمعلوماتالموجودةفيكتابتها.ويحلمشكلتبتجنيدمعارفهالمتعلقةبمعنىالجمعوالطرحواستعمالا

والضربوالقسمةوالحسابباستعمالإجراءاتشخصية،أوالحسابالذهنيأوالآداتيووضعالعمليات.
المعطيات:  - تنظيم  لميدان  الختامية  )باستعمالالكفاءة  بالتناسبية متعلقة مشكلت استعمالتيحل

شخصية(ومعلوماتعدديةمنظمةفيقوائمأوجداولأومخططاتأوصور.
يحلمشكلتمتعلقةبوصفأوتعيينمسارأوموقعالكفاءة الختامية لميدان الفضاء والهندسة:  -

فيالفضاءأوعلىمخططأوتصميمأوعلىخريطة،ووصفأوتمثيلأونقلشكلفيزيائيأومرسوم
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التناظر،بالعت التوازي، التعامد، والستقامية، والزوايا، الطوال، )مقارنة هندسية خواص على ماد
المساحات(استعمالالمصطلحاتالمناسبةوتعبيرسليم.

يحلمشكلتمتعلقةبمقارنةوقياسأطوالومساحاتالكفاءة الختامية لميدان المقادير والمقاييس:  -
وتعلي ومدد وسعات، ومضاعفاته،وكتل المتر )أجزاء المناسبة والوحدات الدوات باستعمال أحداث م

(56-47،ص.ص2016)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،والغرامومضاعفاته(.
تدريس الرياضيات بناء على جوانب التغير والتجديد على المستوى البيداغوجي في  عاشرا.  

 : 2016المناهج المعاد كتابتها سنة 
لصلحفيالمجالالبيداغوجيعلىمبادئالمرونةالبيداغوجيةوالتغيرالجريءوالموزوناعتمدا

التياروفيمايليسوفنتعرفعلىمناحيالتغيرفيمنهاجالرياضياتوالمتمثلةفيوعلىالتفتحأيضا
لتيسبقتالشارةوا  البنيويالجتماعي،تطبيقالمقاربةبالكفاءاتوإدراجتكنولوجياتالعلموالتصال

لمادة الثاني الجيل منهاج إليها تطرق وكيف التفصيل من بشيء يلي فيما نتناولها وسوف إليها
وكمايجبأنتكونسيرورتهافيتنفيذالحصة.الرياضيات

الجيل  * مناهج  وفق  الابتدائي  التعليم  مرحلة  في  الرياضيات  تدريس  في  الاجتماعية  البنائية  النظرية 
 الثاني:

أنهاه على المعرفة أنظمة إلى تنظر الجزائر في الثاني الجيل مناهج في المتبناة النظرية ذه
تركيباتذهنية،ساهمتفيهامؤثراتوقيودكثيرة،وقدجاءتهذهالنظريةنتيجةلنتقاداتوجهتللنظرية

بياجيه لـ:جون والجانبالجتماعيوالتيأغفلتبدورهاعنصرامهما؛ألوه(John Biagie)  المعرفية
الثقافيوالبيئيفيعمليةتعلمواكتساباللغةفهيتحرصعلىتعلمالمفاهيمالساسيةالتيتحملرؤيتها
التفاعل فإن وعليه التعلمي(. التعليمي/ الفعل على والهداف النماذج، وتأثير )التوقع كـ: وأفكارها

العوامل بين من يعد اليجابي الثقافي إلىالجتماعي بالضافة للمتعلم. الداخلية والشخصية السلوكية
النفعية. التبادلية التفاعلت سلسلة لتشكيل معهم تتحد التي البيئية ص.2017)غيلوس،المؤثرات ،

119)
  ترجعالنظريةالبنائيةالجتماعيةإلىعالمالنفسالروسي(Eggen & Kauchak, 2006ونقلعن)

(Lev Vygotsky)انيؤمنبأنالسلوكيجبدراستهفيالسياقالجتماعيالتاريخيوأنالمعرفةالذيك
لنها المعنى صناعة في مهما  دورا  اللغة تلعب وهنا المتعلمين بين الجتماعي التفاعل خلل من تتم
أساسالتواصلالجتماعيوعلىذلكفأنالمتعلمينليعيدونإنتاجماسمعوهأوماتمعرضهعليهم
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اجتماعيا التعلم(  Socially mediated cognitive)  وإنمايخضعونهلبنيةمعرفيةوسيطة أن يعنى وهذا
نحو متقدما  يسير الناجح والتدريس النمو إلى )  يقود وتقوم(،Peters & Stout, 2006, 32-33النمو

قالجتماعي،والمعرفةيتمذوالمعنىيحدثفيالسيا  البنائيةالجتماعيةعلىثلثةمبادئ،هي:التعلم
علىفهمالعالم،ويستفيدالتلميذمنتساعدنا(Cultural Tools)بناؤهابصورةمشتركة،والدواتالثقافية

الجتماعي يعتبر–التفاعل الجتماعية  الذى البنائية طرق،–جوهر مشاركةبثلث هي:
Sharing Ideas)الفكار الفهم(، ،(Appropriating Understanding)   وملءمة وترابط
(482،ص.2021)حسـن،(.Articulating Thinking)الفكار

( العليان وزيتون2022وأورد تعريف)زينون بأنها:"2003( الجتماعية البنائية للنظرية فلسفة  (
بناء في للمتعلم النشط بالدور تهتم التفتربية وكذلك السابقة، خبراته خلل من بنفسه اعلمعرفته

يحفزويساعدالمتعلمـعلىبناءمعرفتهمنخللتنوعالنشطةمعلمالجتماعيمعزملئه،وفيوجود
.(171،ص.2022)العليــان،"كالتجاربوالخبراتالمباشرةوغيرالمباشرة

( وسواكر فارح )لكحل،2020وفي عن نقل ص.2011( عن(74، أورده ومــونيما دواز
(Doise & mugnyفيتعريفهماللبنائيةالجتماعية:"فيهذاالنموذجنجدمحاولةتجاوزالنظرةالقائمة)

لهذا الساسية والفكرة التعلم؛ لنمو كأساس الجتماعي المعرفي الصراع إلى بياجيه، عند المتعلم على
نىالتحدياتالطرحتقومعلىأنالسراعالمعرفييكونأكبرإذاصاحبهصراعاجتماعي،ويأخذهنامع

(118ص.)التييواجههاالمعلم،وهيتحدياتخارجيةتثيرقدراتهعلىالتعلم"
واستناداعلىماسبقفالنظريةالبنائيةالجتماعيةهينموذجمتمركزحولالدورالنشطللمتعلم

ال دور وانحصار الجتماعي للتفاعل اليجابي الدور في التركيز مع معرفته وتوليد بناء فيفي معلم
التخطيطوالرشادوالتحفيزوالمساعدةوالتغذيةالراجعة.

لينظر.1:للن ظريةالبنائيةالجتماعيةعدةخصائصمنهاالاجتماعية  البنائية  النظرية  خصائص
.2إلىالمتعل معلىأن هسلبيومؤثرفيه،ولكنينظرإليهعلىأن همسؤولمسؤوليةمطلقةعنتعلمه؛

المعرفةليست.3؛عمليةالت عل معملياتنشطةيكونللمتعل مدورفيهاحيثتتطل ببناءالمعنىتستلزم
.يأتيالمعلمإلىالمواقفالت عليميةومعهمفاهيمه،ليس4خارجالمتعل م،ولكنهاتبنىفردياواجتماعيا؛

والت عل م،وذلكبدورهيؤثرفيفقطالمعرفةالخاصةبموضوعمعين،ولكنأيضاآرائهالخاصةبالت دريس
)قماز،..التدريسليسنقلالمعرفة،ولكنهيتطلبتنظيمالمواقفداخلالفصل5تفاعلهداخلالفصل؛

(58،ص.2021
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الاجتماعي:حمرا البنائي  التعلم  نموذج  تحدثل  متتاليةل البنائيعلىعدةمراحل التعلم نموذج يقوم
(:2014)مسعف،إحداهاقبلالخرىوهذاوفق

جذبالطلبودعوتهمللتعلممنخللمشاكلمتصلةبواقعحياتهم،وعرضبعض.مرحلة الدعوة:  1
الظواهرغيرالمـألوفةومشكلتتثيرتفكيرهممنبيئةالطلبوتتصلبخبراتهمالسابقةوالهتمامبها،

ويجبفيهذهالمرحلةأنيتولهلديهمسؤاليبحثونعنإجابةله.
إشراكالطلبفيأنشطةمخططلهامنقبلالمعلمللإجابةعنالتساؤلتالتي.مرحلة الاستكشاف:  2

بشكل ذلك ويتم والتجريب، والقياس الملحظة خلل من للإجابات يتوصلون الدعوة مرحلة من تتولد
الجا ونقاش مهماتها بتنفيذ مجموعة كل تقوم صغيرة، مجموعات إلى يقسمون حيث فيماجماعي بات

بينهم،ودورالمعلمهناإرشادالطلبوتوجيههم.
بالخبرات.مرحلة التفسيرات واقتراح الحلول:  3 النتائجالتيتوصللهاالطلببعدمرورهم يتممناقشة

الجديدةمنخللتقديماقتراحاتهموتفسيراتهموتعديلالمفاهيمالخاطئةلديهم.
،2021)عطامرمش،تطبيقماتوصلواإليهبمواقفجديدةمشابهة.يقومالطلبب.مرحلة التطبيق:4

(19ص.
البنائيالجتماعي  دور المعلم والمتعلم في التعلم البنائي الاجتماعي: التعليم شكلمجتمعيفالمعلمفي

اعلمعاومستمعاوقائداذاقدرةعلىالتفيالمعلممستقصكونيتناسبمعهم،وهنالبدأنيطلبهبما
وبناءعليهيجبأنيضطلعكلمنهمابدورهالمنوطبه:.طلبهوزملئه

:تطلبالآتييأندورالمعلم (olsen,1999) رىي :دور المعلم في التعلم البنائي الاجتماعي
التلمريفتو في والتأثر للإبداع المحفزة ج.؛ذيالشروط مشكلت؛ على تحتوي مواقف خلق ب.

ئةالتعلميبدعفيبيأيأنالمعلملبدأن.اكتشافالمعرفةواستعادةالمعرفةالسابقةالعملعلىسرعة
.رةيامبالنشطةالمختلفةفيمجموعاتصغيالقةفييذبفاعليالجتماعيوالتيتؤديإلىمشاركةالتلم
:لمنتتعددأدوارالمتعلمالبنائيلتشملك:أدوار المتعلم في التعلم البنائي الاجتماعي

قومبالمناقشةوالجدلوفرضالفروضيثيةالتعلمحيقومبدورنشطفيعمليوهو النشط :المتعلم  1 .
باتيقالستماعأوالقراءةأوالتدريالرؤىبدلمنالستقبالالسلبيللمعلوماتعنطر  والتقصيوبناء

.لمعرفةوفهمهاتمثلفيالكتسابالنشطليالدورالنشطللمتعلم ة،أيأنينيالروت
)زي  : الاجتماعي المتعلم  2 . البنائ2002)تون،يرى أنيأن ضرورة على تؤكد التلمية أويكتشف ذ

ةالتعلم،بللبدوأنينفيعمليطيذنشيةبجعلالتلميدوااكتشافالمعرفةبأنفسهم،فلتكتفيالبنائيعي
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التلمي النظريوجه اكتشاف العلميذلعادة والرؤىيات الكتشافات.يخيالتارة، لتلك المصاحبة   حمي، )  ة

( 77ص  ،2019
وهو المتعلم حول متمركز نموذج هي الجتماعية البنائية إن القول يمكن سبق ما على عطفا
الفاعلالساسييبنيمعرفهذاتياأومعأقرانهفيالمجموعةالصغيرة،وللبنائيةالجتماعيةخصائصها

نالمعلموالمتعلمبدورهالمنوطبه.ومراحلتنفيذويستقلكلم
البنائية النظرية وفق الرياضيات لتدريس اليجابي والثر فعالية الدراسات من العديد أثبتت ولقد

كدراسة القادر،)الجتماعية (2019)حمي،،(2011النمراوي،)،(2010ريان،)،(2006عبد
.(2021)قماز،ودراسة

 تدريس الرياضيات في مرحلة التعليم الابتدائي وفق مناهج الجيل الثاني:في  المقاربة بالكفاءات*
لقدسلفوأنأشرناإلىأنالجزائرتعدمنبينالدولالتيعملتعلىإصلحمنظومتهاالتربوية
مقاربة تبني المناهج مست التي الصلحات بين من العولمة ومجاراة السريعة التغيرات مراكبة بغية

با المنهاجالتدريس في تطبيقها وكيفية المقاربة هذه عن بإيجاز ولو تنعرف سوف يلي وفيما لكفاءات
عموماوفيتدريسمنهاجالرياضياتبوجهخاص.

بالكفاءات: المقاربة  الوطنية،مفهوم  التربية تبنتهاوزارة التي البيداغوجيات بالكفاءاتآخر المقاربة تعد
)الوثيقةالمرافقة(تعريف2015،وذكربنفردية)2004-2003ي:وبالتحديدفيبدايةالموسمالدراس

ما(:"بيداغوجياوظيفيةتعملعلىالتحكمفيمجرياتالحياةبكل7،ص.2005لمنهاجاللغةالعربية،
يمكن منهجي، اختيار فهي ثم ومن الجتماعية، الظواهر في وتعقيد العلقات، في تشابك من تحمله

النجا من تثمينالمتعلم إلى بالسعي وذلك صورتها، على الحياة هذه في وجعلهاح المدرسية، المعرف
 (21،ص.2015)بنفردية، ".صالحةللستعمالفيمختلفمواقفالحياة

 Deمنهجيةتمتطويرهابواسطةبأنها:"المقاربةبالكفاءاتهي(2014وتعرفهاآيتعمارمزيان)

Ketele, Roegiers &The BIEF group))نقله البدايةفيابعدأنتمتطبيقهإلىمجالالتعليماتم في
بالكفاءاتتوظيفيتم،المهنيالتدريب وأنظمةفيالكتبالمدرسيةوالمناهجوتدريبالمعلمينالمقاربة
التقييم.

تطويرإمكانيةالمتعلمينإلى(،"تسعىالمقاربةبالكفاءات"De Ketele, 2000, P.188)بالنسبةإلى
لذلك المواقف من عائلة إلى تنتمي ظرفية مشكلة لحل الموارد من متكاملة مجموعة هذتلتعبئة هضع

سمحللمتعلمينبالمشاركةوالتبادلوالتعاونمعبعضهمالبعضأثناءعملياتتالتعلمفيسياقهويةنهجمال
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فإن وبالتالي، المختلفة. بالكفالتعلم إعادةاءاتالمقاربة يجب لنه الطار نموذج نفس تحت تندرج
(P.149 ) ."فيالمواقفالمستعارةمنالحياةالواقعيةالقييم،المهارات،استثمارالمعرفة

تجنيد من ليتمكن المتعلم قدرات تطوير على تعمل بيداغوجيا هي بالكفاءات فالمقاربة وعليه
القييملحلمشكلةعرضتعليهبمفردهأوضمنمجموعةمنمجموعةمتكاملةمنالمعرفوالجراءاتو

المعرفالمدرسية،وجعلهاصالحةللستعمالفيمختلفإلىتثمينالقرانوتمكينهمنالنجاح،وتسعى
.مواقفالحياة

بالكفاءات المقاربة  وفق  :التدريس  ( حناشي )2021ذكر بيرنو فيليب تعريف )Philippe 

Perrenoud,1998,P:9")لمبدلالتعليم،ل تدريسوفقالمقاربةبالكفاياتبأنهذلكالتدريسالذي"يهتمبالتع 
التدخل،وبأليحلوهذامايدفعبهإلىالنتقالمنالتلقينإلىالتدريبالذييلتزمبموجبهالمدرسبعدم

يتعل أن يمكن ل التلميذ لن الخط، على دائما يظل الذي المدرب مثل المتعلم، واجهمحل إذا إل م
.(238ص.)"وضعياتمشكلتتسهمفيبناءكفاياتعاليةالمستوى

إننموذجالتدريسبالكفاياتيقدمإسهاماتكبيرة(2000يرىحثروبي)خصائص التدريس بالكفاءات:
مادية،في روافد النظرية المعارف جعل عنطريق والمردود، الداء، حيث من التربوية، العملية ترقية

والعائلية،وتجعلهمواطناصالحايستطيعتوظيفمكتسباته المدرسية، بفاعليةفيحياته المتعلم تساعد
منأجلذلكيمكنمنالمعارف،والمهارات،والقيمالمتنوعةفيمختلفمواقفالحياةبكفاءة،ومرونة.

:حصرخصائصهذاالنموذجفيهذهالعناصر
قللية،والمبادرةلدىالمتعلم،معإيلءعنايةخاصةبالفروقالفرديةبينبتشجيعالست:تفريدالتعليم*

.المتعلمين
الداء،بالهتمامبتقويمالداءات،والسلوكاتبدلمنالمعارفالصرفة،والنظرية.قياس*
.إعطاءحريةأوسعللمعلمفيتنظيمأنشطةالتعلم،وتقويمالداء*
كفاءات،أوحلإشكالياتفيوضعياتمختلفة.دمجالمعلوماتلتنميةال*
المكتسبة(توظيف*  الموارد )استغلل بكفاية الحياة مواقف مختلف لمواجهة وتحويلها .المعلومات،

(152-151،صص.2016)عمارة،
بالكفاءات المقاربة  وفق  الرياضيات  ):تدريس  حناشي فريد،2021في )حاجي عن نقل )2005،

"3ص. طر( كل والعملهي المشاركة مبدأ تتبنى والتي والنشطة الفاعلة التدريس وتؤكدائق الجماعي،
علىمعالجةالشكالياتوإيجادالحلولالمناسبةلها،والتعلمعنطريقالممارسةوترتكزالطرائقالنشيطة
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ش والمتعلم المعلم من وتجعل المناسبة، للوضعيات دراسة في ومساهمتهم التلميذ خبرة فيعلى ريكين
التعلمية، التعليمية نشيطاالعملية حيويا فيكون المتعلم أما ومقوما، ومحفزا منشطا المعلم يكون بحيث

ومنالطرائقالبيداغوجية.بدورهضمنالمجموعةتحتإشرافمعلمه،يعمل،يسأل،ينجحويخفق...الخ
المشكلت،طريقةالتعلمالتعاوني،الفاعلةفيتدريسالرياضياتوفقالمقاربةبالكفاءاتهيطريقةحل

.وهذاماسنتطرقلهلحقا.(238ص.)التعلمعنطريقالستكشاف"
بالكفاءات بالمقاربة  الرياضيات  تدريس  المقاربة:خطوات  وفق الرياضيات تدريس خطوات تتضمن

.بالكفاءاتثلثةعناصرأساسيةوهي:التخطيط،التنفيذ،التقويم
مليةالتييتمفيهارسموتحديدمجموعةالقراراتالتيينبغيإتباعهافيتوجيهالنشاطهوالع*التخطيط:

.البشري،لتحقيقنتائجمعينةفيفترةزمنيةمعينة
[ المصدريعرفها في  محمود،خطأ  ص.2005[")عرفة منظمة71، عقلية »عملية أنه: "على )

» .يةوهادئةتؤديإلىبلوغالهدافالمنشودةبفعاليةوكفا
براون، )جورج عند التدريس خطة ص.2005أما والتدابير159، الجراءات من "مجموعة )

.يتخذهاالمعلملضمانالعمليةالتعليميةوتحقيقأهدافها«
التنفيذ،ويعنيهذا*التنفيذ: تأتيمرحلةأخرىلتقلأهميةعنسابقتهاوهي عدمرحلةالتخطيط

مو تقديم :»عملية بـ التشويقالخير و الفكرية الثارة خلل من للتعلم مناسب جو في الدرس ضوع
أمامايتعلقبكفايةتنفيذالدرسفهو:»تعنيمجموعةمنالجراءاتالعمليةوالممارساتالتيللتلميذ«

،فقديقومبهاالمعلمأثناءالداءالفعليداخلالقسموتعدالمحكالعمليلقدرةالمعلملنجاحهفيالمهنة
يظهرالقدرةعلىالتخطيطوالعدادالنظريلموضوعأودرسوعين،لكنهعندالتنفيذليحققالهدف

المطلوب«وتختلفوجهاتالباحثينحولالتنفيذمنناحيةتحققهأوعدمتحققه.
العن*التقييم: تعتمدعلىبعض بالكفاءات المقاربة اعتماد قبل القديمة التقويم اصروهي:كانتعملية

خطواتالتقييم،وذلكحسب»صنافةبلوم«كلمفهوميمثلخطوةمن-التركيب-لتطبيقا-الفهم-الحفظ
،يحققأهدافتربوية،لكنبعدإدراجالبيداغوجيةالجديدةطرأتغييرفيالتقويممنخللاسترجاعالدرس

(5-2،صص.2014)براهيمي،.حلالمشكلتو،قواعدالحساب،المفهوم
)البنائي(، التكويني التقويم التشخيصي، التقويم بالكفاءاتكالآتي: المقاربة التقييمفي وتتمعملية
سيرورات له موضوعا ويتخذ القران طرف من التقويم الذاتي، التقويم )الشهادي(، التحصيلي التقويم

(47،ص.2019)حناشيومراكشي،التعلمومنتوجالتعلم.
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بالكفاءاتالأد المقاربة  منظور  من  للمعلم  الجديدة  وليس:وار  للتعلٌم منهاجا بالكفاءات التدريس يعتبر
تربطهبالحياةتربطهبالحياةالحاضرةوالمستقبلية،برنامجاللتعليم،تعلٌميهدفإلىإكسابالمتعلٌمكفاءات

البيداغوجياالديناميةفهيتفسحالمجالواسعاللممارسة ليمية،حيثتعطيالمعلممجالواسعاالتعهذه
للتعلٌمات،ول التزامالمعلمللتصرفوالبداع،كفاعلمشاركمساعدومنشط التدريسإلٌمع ستقيمهذا

مساعدةالمتعلمعلىتحويلالمعارفإلىموارديحسناستغللهابفعالية،.1:بأدوارهالجديدةالآتيذكرها
التفاوضحول.4.ابتكارعدةديداكتيكيةجديدة،3مشكلتمطروحة،.النطلقفيالتدريسمن2

،اعتمادتصميمديداكتيكيمرنعندالتخطيط.5مشاريعالمتعلمينوتوجيههملحلالوضعيةالدماجية،
المتعلم،.6 بيداغوجيجديدمع الكفاءات،7اعتمادعقد تقويم التكوينيعند التقويم اعتماد .كسر8.

والتخصصات،الحواجز المواد بين التي9المصطنعة والمواصفات المبادئ على المتعلمين اطلع .
الصلح، مسعى منهم التوجيه،10يتطلبها التحفيز،11. الجديدة12. البنائية بالدوار العتراف .

(98-92،صص.2012)أحميد،.التعاون.13للمتعلموالعملعلىتشجيعهعليها،
يسعىالتدريسوفقبيداغوجياالمقاربةبالكفاءات:علم من منظور المقاربة بالكفاءاتتللم  الأدوار الجديدة

بـالجودةوالتقـان،كلمـاأسـندتلهـممهمـةمـنالمهـاماومـنالقيـامبإنجازاتتتميـزإلىتمكينالمتعلمين
 مؤشـرامـنمؤشـراتاكتسـابالكفـاءة،والجـودةفـيالنجازتعتبرفيالتعليمالكفـائي دورمـنالدوار،

ذاتها الكفـاءة وفقوليسـت التدريس ظل في بالمتعلم أنيطت التي الجديدة الدوار بعض ذكر يمكن
كمايلي: بالكفاءات المقاربة البناء .1بيداغوجيا عملية في وفاعل،.2،يساهم حوافز3ايجابي له .

(56،ص.2011)شرقيوبوساحة،.قدراتهالذاتيةمرتبطةبتصورهحولالمشكلةأوالنهمةوب
من العديد أجريت لقد المقاربة هذه تبني من الزمن من العقدين قرابة منذ أنه بالذكر وجدير

)العرابي،الدراساتوالبحاثوالملتقياتوتباينتمخرجاتهمفمنهامنهدفقياسواقعالممارسةكدرسة
ومنهاماهدفقياسالتجاهنحوالتدريسوفقالمقاربةبالكفاءات،(2008)بوعيشة،ودراسة(2011
،كدراسة وبشيري كدراسة(2019)طعبلي تطبيقها ومعوقات صعوبات قياس هدف )حزحازي،ومنها
ومنهاماهدفقياسفاعليةالتدريسوفقالمقاربةبالكفاءاتكدراسة(2012رواب،)ودراسة(2010

البحثفيتطبيقالتقويمأوصعوبةتطبيقهفيالمقاربة(2015بنفردية،)ودراسة(2021حناشي،)
.(2017)يحيوسيديعلي،بالكفاءاتكدراسة
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تكنولوجيات الإعلام والاتصال* مناهج إدراج  الابتدائي وفق  التعليم  الرياضيات في مرحلة  تدريس  في 
 الجيل الثاني:

المادة من التاسعة الفقرة الفصل04:نصت البابمن من " المدرسة "مهام بـ: الموسوم الثاني
إدماجتكنـولوجياتالعلمعلى:"منالقانونالتوجهيللتربيةالولالموسومبـ:"أسسالمدرسةالجزائرية"

في الحديثة التلميذـوالتصال وفيمـحـيط والـتـأكد، وطـرائـقه الـتـعـلـيم عأهـداف الـــتلمـــيـــذ قـــدرة ــلـىمن
،2008يناير23)القانونالتوجيهيللتربية،"السنواتالولىللتمدرسمـــنــذ،اســتـــخـــدامـــهـــابـــفــعـــالـــيـــة

 (9ص.
المدرسي للدخول الطار المنشور في المدرسي2022-2021وجاء الدخول يميز ما "إن :

ا2021-2022 الوضع استمرار ظل في أساسي، المكثفبشكل الستغلل هو الستثنائي، لصحي
خلل من منه، لبد كبعد الرقمي التعليم لرساء لسيما التربية، في والتصال العلم لتكنولوجيات
تجريبالقسمالرقميفيعينةمنالمدارسالبتدائيةفيعددمنولياتالوطن،وتطويرالتعليمعنبعد

التعل تدعيم بهدف المختلفة التربيةبصيغه في السلك لمختلف بعد عند التكوين وترقية الحضوري. يم
جويلية11،)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر  فيتحسينأداءمستخدميالقطاع.  رافداقوياالوطنيةباعتباره

:(2،ص.2021
المدرسيجاءكما للدخول المنشورالطار المدرسي  :2023-2022  في الدخول يميز "إنما

إطار2022-2023 في تدخل والتي الوطنية، التربية قطاع سيشهدها التي التحسينية المستجدات
توسيع الخصوص على ومنها الحكومة، عمل برنامج في والمسجلة الجمهورية، رئيس إلتزمات تجسيد

المحفظ ثقل لتخفيف أخرى إجراءات بين من كإجراء البتدائية المدارس في الرقمية اللوحة ةاستعمال
(01،ص.2022ةيجويل10،)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائرالمدرسية.

على:"تجسيدالمخطط28/08/2022الصادربتاريخ1447هذاوقدنصالمنشورالوزاريرقم
عملالحكومةالمنبثقعنبرنامجالسيدرئسالجمهورية،فيإطارالجهودالمبذولةليجادحلوللمشكل

المحفظةلدى اتخاذثقل الوطنيةفي التربية باشرتوزارة الرابعةوالخامسةابتدائي، الثالثة، تلميذسنوات
تعليمية، كوسيلة اللكترونية اللواح اعتماد بينها من المحفظة، وزن لتخفيف الجراءات من مجموعة

للكترونيةداخلتحتويعلىتطبيقاتلتسييرالصيغةالمرقمنةللكتالمدرسيةالمعتمدة.تستعملاللواحا
والمراجعة الدراسة في لستغللها منازلهم في التلميذ بها سيحتفظ التي المطبوعة الكتب عوض القسم

.(1،ص.27/08/2022الجزائر،وزارةالتربيةالوطنية)دونالحاجةإلىإحضارهاإلىالمدرسة"
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قد الوطنية التربية ووزارة اليونسكو منظمة أن اعتبار للإصلحوعلى مساندة بروتوكول عقدتا
العام الجزائري بنودهبباريس2003التربوي تكنولوجياوكانأهم إدماج وكانمنبينأهمبنودهمسألة

(22،ص.2018)أنصيرةوابراهيمي،المعلوماتفيالتعليم.
الرقميمنوبناءعلىذلكنستخلصبأنالمشرعينوالقائمينعلىالتربيةيسعونلرساءالتعليم

الستغللالمكثفلتكنولوجياتالعلموالتصالفيالتربيةمنخللإرساءالقسمالرقميوذلكخلل
الرقمية) اللوحة على محمل اللكتروني الكتاب كوسيلةiPadبتفعيل التفاعلية والسبورة فردية كوسيلة )

للتر التوجهي القانون تضمنه ما تفعيل خلل من وذلك للمناهج2008بيةجماعية. العامة والمرجعية
.2003.وبرتوكولالتفاقبينوزارةالتربيةالوطنيةومنظمةاليونيسكوالعام2009إصدار

 (:ICTمفهوم تكنولوجيا الاعلام والاتصال )
فقدالعديدمنالتعاريفنسوقبعضهاكالآتي:هاردتفيوتعرفأيضابتكنولوجياالمعلوماتوقدو 
(بأنها:"مزيجبينوسائلالتصالوأجهزةالحاسبالآليبدايةمنالفلم1989محمدالهادي)عرفها

( سالم شوقي وعرفها الصناعية". الرقام إلى والبرامج1998المصغرة والجهزة الدوات "كافة بأنها: )
الآ الحاسب وأجهزة التصال، وسائل مثل المعلومات واسترجاع تخزين في لي،المستخدمة

(بأنها:"التكنولوجياالمتعلقةبتخزينواسترجاعومعالجة2003المكتبات...إلخ".وعرفها)عاطفالسيد،
أو أومصورة البياناتشفوية تكون أن ويمكن اللكترونية. بالوسائل البيانات وإنتاج المعلومات وتداول

(271،ص.2018)كوندة،نصيةأورقمية".
بازك جوسيان عرفها المعلومات(Josianne Basque, 2005,P.5)كما تكنولوجيات "تشير

السلكية الدقيقةوالتصالت الحوسبةواللكترونيات القائمةعلى التقنيات إلىمجموعةمن والتصالت
الشبكات(والوسائطالمتعددةوالوسائطالسمعيةوالبصرية،والتيتتيح،الخصوصوجهواللسلكية)على

وت دمجها أنواععند من بيانات شكل في ونقلها، المعلومات معالجة والتخزين، البحث إمكانية رابطها،
وبين الشخاص، بين بالتفاعل والسماح إلخ(، فيديو، صور ثابتة، صور صوت، )نصوص، مختلفة

(BRAHAMI, 2015, P.24) ."الشخاصوالآلت
( دولة )العتيبي،2020وفي عن نقل ص.2010( جميــعيقصــ("20، المعلومــات بتكنولوجيــا د

إلكترونيوتشملتكنولوجيـاأنــواعالتكنولوجيــاالمســتخدمةفيتشــغيلونقــلوتخــزينالمعلومــاتفيشــكل
الـتي المعـدات مـن وغيرهـا الفـاكس وأجهـزة الـربط وشـبكات التصـال ووسـائل الآليـة تســتخدمالحاسـبات

تصــالت.تعــدتكنولوجيــاالمعلومــاتنتاجــامناســباللــتلحموالتكامــلبــينكــلمــنتكنولوجيــابشــدةفيال
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أنهــا علــى والتصــال المعلومــات تكنولوجيــا تعريــف تم وقــد التصــال، وتكنولوجيــا الآليــة الحاســبات
التكنولوجيــا للقيـاماســتعمال في الحديثـة سـواء المعلومـات وايصـال واسـترجاع وتخـزين ومعالجـة بالتقـاط

(15ص.)صورة"شـكلمعطيـاترقميـة،نـص،صـوتأو
وبناءعلىذلكيمكنالقولبأن:تكنولوجياالعلموالتصالهي:"كلالتقنياتالمستخدمةفي

ولهاومعالجتهاوانتاجهافيالوقتالمناسبتجزينالمعلوماتوالبياناتبشكلإلكترونيواسترجاعهاوتدا
لستخدامهاسمعياأوبصرياأوسمعيبصري".

والتعليم: التربية  في  والاتصال  الاعلام  )تكنولوجيا  كوندة وآخرون،2018عرفتها )إيدير عن نقل )
يم.كماتعني("تعنيالوسائلوالدواتالرقميةالممكناستعمالهافيميدانالتربيةوالتعل02،ص.2014

وثائق وقراءة إيجاد تبادل، تخزين، معالجة، انتاج، أجل من والمستعملة المتعددة الدوات من مجموعة
.(271ص.)رقميةلغاياتالتعليموالتعلم"

 متطلبات إدراج تكنولوجيات الاعلام والاتصال في التعليم:
شرطين:الستجابةلالالتعليمتعميماستخدامتكنولوجياالمعلوماتوالتصالتفيمجيتطلب

الوسائط لستخدام والآخر الغد، مجتمع في للعيش المستقبل مواطن إعداد إلى أحدهما يهدف
المتعددةلتطويرممارساتالتدريس.

لتطويراستخدامتكنولوجياالمعلوماتوالتصالتعلىجميعمستوياتالتعليم،منالضروريفيو
تطوير: الوقت المبتكرة(.1)نفس التقنية والتجارب والمعدات )الشبكات التربوية(.2؛ الممارسات

(.5؛)تسهيلالتبادلت(.4؛)تدريبجميعالعاملين(.3؛)باستخدامتكنولوجياالمعلوماتوالتصالت
مصادرتعليمية)تساعدفيالتعريفوالنتاجوالنشر(.

والت المعلومات لتكنولوجيا التكامل المعلمهذا مهنة في تطور ا يفترض التعليم مجال في صالت
جديدة: مهارات يطور أن يجب الرئيسية)أ(.الذي الدوات من الساسي )ب(.التمكن على؛ القدرة

النضباط مادة تدريس في )ج(.دمجهم بعد؛ عن والعمل الشبكات تقنيات استخدام على )د(.القدرة ؛
القانونية تفصيلهذاالنوعمنالتعليممعالمزيدمن؛)ه(.والخلقيةلستخدامهاالتفكيرفيالجوانب

التعليمالتقليدي.
وهذايتطلبتنفيذخطةدراسةمتجددةللتدريبالولي،معتقييممعززللمهاراتالمتعلقةبتكنولوجيا

ا في البيانات هذه تدمج جديدة تدريبية دورات إلى بالضافة والتصالت، المستمر.المعلومات  لتعليم
(Valenzuela, 2012, P.18)
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 الأسباب والمبررات التي دعت إلى ضرورة استخدام تكنولوجيا الاعلام والاتصال في التعليم:   
  بالنسبة للطالب:

السباب(2018بنمعيزةوبنعبدالمالك)  ذكر( ،  Mowbray, L. & Preston. C,2008)حسب
كرها:والمبرراتالآتيذ

 "تنفيذالعديدمنالتجاربالصعبةمنخللبرامجالمحاكاة. -
   تقريبالمفاهيمالنظريةالمجردة. -
 برامجالتمرينوالممارسةأثبتتفعاليةواضحةفيمساعدةالطلبعلىحفظمعانيالكلمات. -
 يا.أثبتتاللعابالتعليميةفعاليةكبيرةفيمساعدةالمعوقينعضلياوذهن -
 يوفرللطلبالتصحيحالفوريفيكلمرحلةمنمراحلالعمل. -
 يتيحللطالباللحاقبالبرنامجدونصعوباتكبيرةودونأخطاء. -
 يتميزبطابعالتكييفمعقدراتالطلب. -
 تنميةالقدراتالعقليةعندالطلبة. -
اتليستموجودةضمنالمقرراتقدرتهاعلىإيجادبيئاتفكريةتحفزالطالبعلىاستكشافموضوع -

 الدراسية.
 القدرةعلىتوصيلأونقلالمعلوماتمنالمركزالرئيسيللمعلوماتإلىأماكنأخرى. -
 يمكنللطالباستعمالهفيالزمانوالمكانالمناسب. -
لىيجدالطلبالصغارفيالسنالمبكرةصعوبةفيحفظعدةمعلوماتفيآنواحد،ويمكنالقضاءع -

المعلومات. لتسهيلحفظ والرسومات والفلشات المتحركة الصور استخدام المشكلةعنطريق أما  هذه
تثيرحماس  .3التعاونبينالمعلمينفيالتدريس،.  2،  .توفيرالوقتوالجهدوالمال1:بالنسبةللمعلم

 .(393)ص. .تساعدالمعلمينفيتعزيزدروسهم"4المعلمين،
يقصدباستخدامتكنولوجياالعلموالتصال:تكنولوجيا الإعلام والاتصال في التعليم  مجالات استخدام

والنترنتوالبرمجياتوكلماهومتاحوجديدفيمجالالتكنولوجيافيالتعليم؛العتمادعلىالحاسوب
يلوالتعليمتأخذشكلالتعلمية،ممايجعلعملياتالرشادالكاديميوالقبولوالتسجفيالعمليةالتعليمية

الوقاتآليا كل في والطلبة التلميذ لجميع عدة.متاحا في التعليمية العملية في التكنولوجيا وتستخدم
أهمها والتدريس.:مجالت والمتحانات التقويم التعليمية، العملية إدارة ولشهب،التخطيط، )براهمي

 (167-166،صص.2014
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   في تعليم وتعلم الرياضيات:لاعلام والاتصال ا تتكنولوجيا إدماجأهمية 
علىتستطيعأنتتغلب"(243،ص.1995ه(نقلعن)حسنعلي،1429المطيري)حسب

للرياضيات، تدريسهودراسته والمتعلمعند المعلـم تواجهكلمن قد التي المعقدة لذلكالمشكلت ونظرا
نبغيالسرعةفيالستخدامالمثللهذهالنوعيةمـنتكنولوجيـاالـذيتقـومبـهفيهـذاالمجال،فإنهيالـدور

التعلـيمفيالرياضياتنظرالمالهامنجدوىتتمثلفي:
التحليلية.القدرةعلىتحليلالمشكلتوتركيبالخطواتالمنطقية،ومـزجالحلـولبالنـشطة.1
 .ماتالقدرةعلىتوجيهتفكيرالفردمنخللتزويدهبالمعلو.2
 .سهولةالتعاملمعمعظمالمتغيراتفيالرياضيات.3
خطواتالحلالقدرةعلىتحليلالمشكلة،منمعالجةالبياناتالخاصةبتلـكالمـشكلةإلىاختـصار.4

.منخللاختصارعددالمجاهيلإلىأدلةمعروفة
 .القدرةعلىإدراكالمفاهيمالفراغية.5
.التصور،والتقويمالقدرةعلىالدراك،و.6
-44صص.)"تومنالطبيعيأنتؤديالعواملالسابقةإلىزيادةتحصيلالطــلبفيالرياضـيا.7

45).
منأهدافادراجتكنولوجياتالعلموالتصالأهداف إدراج تكنولوجيات الاعلام والاتصال في التعليم:  

فيالعمليةالتعليميةالتعلميةنذكر:
فيمواقفمحفزةللتفكير.*تضعالطلبة

*تزيدمنالمشاركةاليجابيةللطلبةمنخللالتنوعفيعرضالدرس.
*تساعدالمدرسعلىحسنعرضالمادةواستغللوقتالتدريسبشكلأفضل.

[فيالعدادوالتنفيذللدرستبتعدعنالطرائقالتقليديةخطأ في المصدر*تختصروقتوجهدالتدريس]
التدريسأقربإلىروحالعصر.وتجعل

*تعملعلىمراعاةالفروقالفرديةبينالطلبة.
*تهيئالفرصةلتحقيقالتعلمالذاتيوالفرديللطالب.

*ترفعإنتاجيةالمؤسسةالتعليميةكماونوعا.
*تثيردافعيةالمتعلمواهتمامهوتشوقهللتعلم.
(19،ص.2020)شتوح،لىتثبيته.*تساعدعلىالتذكروسرعةالتعلموتعملع
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التعليم في  المعلومات  تكنولوجيا  إدماج  ):وظائف  مشاط وابراهيمي2011يرى أنصيرة في ورد كما )
تتراوحوظائفإدماجتكنولوجياتالعلموالتصالفيالتعليمبين:"(2018)

جديدةتيسيرعمليةالتعلموتدعمبناءالمعرفةلدىالمتعلم،إذتحفزهعلىالتعلمباعتمادوسائط 
 .وتساعدهعلىامتلكمكتسباتجديدةوعلىتطويربناءالذهنية

التقنيةتحقيقجملةمنالكفاياتفيمجالتكنولوجياتالمعلوماتبحكمتزامناستعمالالدوات 
 .معأنشطةالتعلمواستجابتهالمتطلباتالنتاجفيمختلفالموادالتعليمية

كماتقديمإضافةنوعيةفيمنهجيةتدريسالمواد،إذيجعلالمتعلمعنصرافاعلفيبناءمعرفته 
الخلق باب وتفتح والبداع النتاج على تساعد حيث المشروع بيداغوجيا لتحقيق أداة أفضل يعتبر أنه

.(24.ص)"والبتكار
تكنولوج استخدام  من  الحدينماذج  والإعلام  الاتصال  الترب يا  في  والتعليثة  ):مية  شعباني (2015في

"عديدةهيتجهيزاتالعلموالتصالالحديثةالمدرجةفيالعمليةالتعليميةالتعلميةسنتعرففيمايلي
علىالبعضمنها:

الالكترونية: 1 لتوفيوسوتري لكمبا.الحاسبات  تعليلة خدمات وتوصيمير أفضل، الرية للمناطق ةيفيلها
بأوالخبرة...،إنيهمسواءفيالتدريعالجنواحيالضعفلدين،ويدمنخبرةالمعلميزية،كمايوالنائ

ةفعالةعديدة.يميلةتعلياهكوسيرة،ومزايمكثيتيالتعلموالتعليوترفيعمليالكومباستخدامات
اة،ومناجلينمطالح–لةيفيسنواتقل–رالنترنتيلقدغ("2008والجندي)وفيلل:الانترنت.2

سواءمنخللالعمل–ريهذاتداخلتواستحدثتمفاهيمجديدةلمتكنمتوقعةمنقبل،فقدأسهمالكث
نفيشتىيبأعماللحصرلهامنأجلمنفعةالآخر–علىشبكةالنترنتالجماعيأوالعملالفردي

روتنميةشبكةيعرفمدىماأسهمبهفيتطويرمنهمليحتىأصبحالكثلتوالعلومالمختلفة،المجا
نمنالبشرإلىالتصالبهذهالشبكةالمرتبطةمنييإتاحةالفرصةأمامالملالنترنت،مماأدىإلى

صبحالحصولعلىتناقشونوأيتحدثونوينفيمكانواحديلوكانوامجتمع  وتركمايخللأجهزةالكمب
التقنيكلفالكثيالمعلوماتوالمعارفل اتالمهمةالتييركماكانمنقبل،وتعدشبكةالنترنتأحد

اةالمختلفة،يلعبالآندورامهمافيكلمجالتالحيم،ولشكأنالنترنتيمكناستخدامهافيالتعلي
نايجبعليميالتعلالبحثالعلميوالتقدمفياة،فمنأجلمواصلةيهذهالحسبمعزلعنيمليوالتعل

هذه مثل نهمل ل العمل  أن في منها والستفادة المذهلة، التعليالتطورات المقايمية رفع ومحاولة سيية
القادمة،وسوفيالج  ةلكلفردفييميالتعل تدر–قيالطر–حيتيال دةومجاليةجديسيظهورطرائق
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رةياتهائلةومعلوماتغزيهامنإمكانيةبمالديتسهمهذهالشبكةالعالموسوف  رللختبار،يأوسعبكث
 .(37-33صص.)"ميلتعلا زافييإسهامامتم

( اللوحي  )(:  Tablet PCالحاسوب  الجراح )العمري،2020عرفه عن نقل "ب  (2014( جهازأنه: 
قلمالكتابةالعاديأوالصبعحاسوبيشبيهبدفتركتابةالملحظاتالورقي،حيثيكتبعليهباستخدام

إلى أو النترنت شبكة إلى الدخول إمكانية فيه وحساسة، تفاعلية لمس شاشة له مدببة، أداة أية أو
يعالجأويسترجعالبياناتكأجهزةالحاسوب  الشبكاتاللسلكيةالمختلفة.ويمكنأنيخزنأويعرضأو

   (93ص.) "المكتبيةأوالمحمولة
نفضمنأجهزةالعرضاللكترونية،  :(interactive whiteboardلي )اللوح التفاع ويعملمن  جهازيص 

توصيله البيانات  خلل عرض وجهاز شخصي كمبيوتر مجهز(  DATA PROJECTOR)  بجهاز وهو
ثوانيإلىشاشةكمبيوترعملقةعالية  للتصالبالحاسبوأجهزةالعرض،وبمجردتوصيلهيتحولفي

صورة،وإذاعمدالمعلم  عنذلك،فهومزودالوضوح،وفضل صوتوال  بسماعاتوميكرفونلنقلال 
يقومال لوح  أورسمشكلمنالشكالالتوضيحية،أوعرضصورةمنالحاسبأوالنترنت،  إلىكتابةجملة

ويمكن الطلب، حاسبات إلى ونقلها ذاكرته في بحفظها من  التفاعلي لديه بما يبعث أن طالب ي ل 
بورةإذاماكانلديهحاسبأوقامبإعدادهاعلىحاسب  ملحظاتومساهماتفيالدرسلتعرض علىالس 

الذييشبه  علىوسيطتخزينونقلهالحاسبالمعلم.ويأتيتسميةهذاالجهازمنشكله  منزلهوأتىبها
بورةالبيضاءالتقليدية  (301،ص.2020ظافر،).الىحدكبيرالس 

الأيباد )  أجهزة  النقال  )(:iPads and mobile phonesوالهاتف  كوندة )علي2018ترى عن نقل )
"بحيث )د.س(: اليومحسن، أستخدم البيئةiPadأن في مهم وعي تطور على مؤشرا اليوم أصبح

التواصل،وسهولة تيسير تحققهمن التعليميةوما العملية المشاركينفي بين للتواصل وكأداة التعليمية.
بمدخلتهالع والهتمام التعليمي النظام في النوعية الجودة عناصر تحسين وأن القرار. وسرعة مل،

وعملياتهأصبحيمثلأحدالشروطالضروريةلعدادجيلمنالمبدعينالقادرينعلىالبداعوالبتكار،
ةومحفزةللمعلملتقديمكماأصبحمرتبطاإلىحدكبيرباستخدامالتقنياتالحديثةبهدفتوفيربيئةمناسب

.(276)ص.كلمالديهمنخبرةوكذلكتطبيقكلماهوجديدومفيدداخلالمؤسسة"
الذكية ):(smart board)  السبورة  الحافظ وعبد الكبيس )الكبيسي،2019ذكر تعريف )2013،

بلمسالسبورة(:"سبورةبيضاءنشطةمعشاشةتعملباللمس،ويقومالمدرسفيهابلمسالسبورة91ص.
ليتحكمفيجميعتطبيقاتالحاسبالآلي،مثالذلك،الربطمعصفحةأخرىفيالنترنت،كمايمكنه
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الحبار، بواسطة المفتاحية المعلومات وإظهار الفكار، وتوضيح الشكال، ورسم الملحظات، تدوين
البريدويمكنمنخللالسبورةالذكيةحفظالدروسالتيالمدرسفيأجهزةال طلبةأوإرسالهالهمعبر

(228ص.)اللكتروني،كمايمكنتشغيلأيملفوسائطمتعددةلتقديمهللطلبعبرالسبورةالذكية"
 آفاق أو مستقبل تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في التعليم: 

نفيمايتعلقبعدمرحلةمنالحماسمنجانبالدوائرالسياسيةوكذلكمنجانبالباحثينالتربويي
بفضائلالمعلوماتيةالمدرسيةوخاصةالتأثيرالمحتمللتقنياتالمعلوماتوالشبكات،نشهدظهورمرحلة
منالواقعية.باعترافالجميع،يبدوأنتكنولوجياالمعلوماتوالتصالتتوفرإمكاناتهائلةمنحيث

للمتعلمين.«، إتاحتها يمكن التي التعليمية الموارد عنإثراء ا بعيد  سابق ا معرفي ا تفكير ا تتطلب أنها يبدو
الجتماعي البناء تفضل التي البيئة للمتعلم، الفردية الخصائص احترام بتحسين تسمح أداة البديهية.
للمعرفة،أداةفيخدمةتكافؤالفرصفيالتعليم،تكنولوجياالمعلوماتوالتصالتيمكنأنتكونكل

يمك العكس.كيف أو أثارتها؟لهذه التي التقنياتيحترمالآمال لهذه التربوي التكامل التأكدمنأن ن
توجدإجابةواحدةعلىهذاالسؤال!فقطالتجريبوالتفكيروالنقاشبينجميعأصحابالمصلحةالذين

 .Larose, 1997, PP)تظلمهمتهمهيتعزيزالتعلمفيسياقالمدرسةسيكونونقادرينعلىتقديمإجابة.

336-337)
والتعليم التربية  في  والاتصال  الاعلام  تكنولوجيات  دمج   Obstacles to integrating)عوائق 

information and communication technologies into education:) 
مليةدمجالتقنيةفيقطاعالتعليميواجهبعضالمعوقاتالتيربماتحولمنفاعليةاستخدامهاع
:كنتصنيفهاحسبالكثيرمنالدراساتإلىقسمينهماوالتييم

مادية .1 بالنسان،:معوقات  وليست والمواد بالدوات ترتبط التي المعوقات تلك بها يقصد والتي
نقصالموارد،قلةالوقت،ضعفالستيعابلدىالمعاهدلساليبالتكنولوجياالحديثةاومشاكلشبكات

لتكنولوجياالمعلوماتفيمعوقاتيمكنالتخلصمنهابتطويرالبنيةالتحتيةالنترنتوالحاسوب.هذهال
المؤسساتالتعليميةوتوفيرالنترنتبشكلدائم،ربمازيادةوقتالحصةالدراسيةللمدارسلحلمشكلة

 قلةالوقتلدىالمعلممنتطبيقواستخداموسائلالتكنولوجياالمختلفة.
 :[المعوقاتترتبطبالعواملالمتعلقةبالنسانمثلأ في المصدرخطهذا]:معوقات بشرية .2
الثقة:    - الدواتانعدام  استخدام يرفضون المعلمين الذيجعل السبب ان وضحت الدراسات بعض

التكنولوجيةالجديدةهوعدمالثقةفياستخدامهالعدمالخبرةوالخوفمنالفشلإذاكانالطلبلديهم
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الساليبأفضلحولخلفية الكمبيوتروغيرهامن التغلبعليهمنخللاستخدام يمكن الحديثةوهذا
التدريبالمكثفللمعلملكيفيةاستخدامهذهالتقنياتالحديثة،الحواجزالتيتحولدونالندماجالناجح

.تكنولوجياالمعلوماتوالتصالتفيبيئاتالتعليموالتعلم
وهذاينتجاحياناعنعدمالثقةبالنفسالناتجةعنعدمالمعرفةمعلم:ضعف روح التنافس لدى ال    -

وهذاتختلفنسبتهمابينالدولالمتطورةالتيتنتشرفيهاوسائلالتكنولوجياالحديثةفيجميعمناحي
.التكنولوجياالحديثةفيالتعليمالحياةوبينوالدولالناميةحيثالستخدامالمحدودلوسائل

حيثيرىانهلداعيلتغييراسلوبهفيالتعليمواستخداموسائلالرغبة في التغيير لدى المعلم:عدم  -
نجده ل المعيق وهذ وسائلحديثة. استخدام في ان يرى المعلم فيها والتي المتطورة الدول في كثيرا

التعلمية.تكنولوجيةلهأكبرالثرعلىالطلبوتطويرالعملية
المر   - فيتفعة:التكلفة  توفرها يمكن ل عالية تكلفتها تكون اللكترونية والدوات البرمجيات فبعض

(285-284،صص.2019)العليان،البيئاتالقلحظا ماديا.
ومجملالقولأنإدراجتكنولوجياتالعلموالتصالفيالتعليممتغيرأسالكثيرمنالحبرإن

ا أو الباحثين أو الدارسين قبل بحيثمن الدراسات هذه تنوعت وقد التربوية المنظومات على لقائمين
كدراسة استخدامها أو إدماجها واقع بالدراسة وابراهيمي،)،(2015)علوي،تناولت ،(2018أنصيرة

،وتأثيرأودورأوفاعليةاستخدامهافيتدريسالموادبصفة(2020)شتوح،ودراسة(2017بخوش،)
تدريس ،(2015)شعباني،،هـ(1429)المطيري،الرياضياتبصفةخاصةكدراسةعامةوعلى

أبونحله،،(2018)صندوقة، الحافظ،،(2018) )عـليجبار،،ودراسة(2019)الكبيسيوعبد
كدراسة(2020 والمعوقات الستخدام صعوبات بالدراسة الآخر بعضها وتناول ،، ولشهب )براهمي
2014).

كما  .  احدى عشر الابتدائي  التعليم  في مرحلة  الرياضيات  تدريس  في  اليومية  الممارسات 
 وردت في أدلة استخدام الكتاب المدرسي: 

كل فإن المشكلت، حل ومنهجية والمعالجة التقويم( )أي والحصيلة الدماج صفحات بخلف
علىالستاذأنيتناولصفحةمنالصفحاتالخرىفيكتابالتلميذتقابلهاصفحةفيدفترالنشطةو

يتطرق حيث الكتاب صفحة بفقرات فيبدأ القل. على متتاليتين حصتين في بالتعاقب معا الصفحتين
بالترتيبإلىالحسابالذهنيثماكتشفثمأنجزثمتعلمت.وهذايجسدلناالحصةالولىوهيحصة

لها المقابلة الصفحة لى ينتقل وبعدها الموارد. أرساء أي فقرةبناء بالترتيب ليعالج النشطة دفتر في
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الموارد. لتجنيد حصة وهي الثانية الحصة في يجسد وهذا أبحث، فقرة ثم وآخرون،أتمرن )بلعباس
(10،ص.2019

  .الحصة الأولى )الأنشطة البنائية(:1
اليوبف التعلمية التعليمية/ بالممارسات المواردوهومااصطلحعليه ميةفيالنسبةلحصةأرساء

وفق لتلميذهم. الساتذة يقدمها التي الرياضيات حصص سيرورة تنفذ الرياضيات كتب استخدام أدلة
: وهي الرياضيات مادة في الموارد( إرساء )حصة البناء لحصة مهيكلة محطات مرحة1ثلث .

 فيماهوآت:.مرحلةاستثمارالمكتسبات،والتيسوفنبينها3.مرحلةبناءالتعلمات،2النطلق،
وتضممحطتيناثنين،  وهوماكانيصطلحعليهبالتمهيدللحصة(:  starting phaseمرحلة الانطلاق )

القبلي(  هما:الحسابالذهني القبلية)التقويمالتشخيصأو ولينوبأحدهماعن  وتشخيصالمكتسبات
ماكمايلي:دقائق.ونوضحكلمنه10الآخرويبلغالمدىالزميللحصةكأقصىتقدير

( الذهني  التعليم(mental arithmeticالحساب  مرحلة الرياضيات لمنهاج المرافقة الوثيقة في جاء :
يحتلالحسابالذهنيمكانةهامةبدءمنالسنةالولىمنالتعليمالبتدائي،وهومحلالبتدائيمايلي:

م هدفين لتحقيق الذهني الحساب ويمارس منتظمة. يومية الجمعممارسة )آليات آلية تذكر تكاملين:
الآلي. بالحساب نسميه ما هذا انتظامات...(: اكتشاف والمئات، بالعشرات التجميع والضرب، والطرح،
استعمالنتائجمعروفةلتسهيلحسابيبدومعقدا:وهذامانسميهالحسابالمتمعنفيه.وزيادةعلىهذا

تنميةبعضالمهاراتعندالتلميذ:كالتخيلوالتقديروالتذكر.الطابعالنفعيللحسابالذهني،فهويسمحب
وليقتصرالحسابالذهنيعلىأنشطةذهنية،بليتعداهإلىالحسابالكتابيأحيانا،ويمكنتنظيمهذه

ويمكنتلخيصوظائفالنشطةعلىشكل:استجوابشفهي،ألعابضمنأفواج،أنشطةتدريب...إلخ.
يلي:الحسابالذهنيفيما

تكوينية: الذاكرةوظيفة  تقوية وعلى الذهن وتوقد الذهنية العمليات في المرونة على يساعد باعتباره
ويقلصمنالحجمالذيتحتاجهكمايساعدعلىتنميةالنباهة)حضورالبديهة(وعلىحلالمشكلت.

ابيةويساعدعلىالتجريبباعتبارهيسهلالتعاملمعالآلياتوخواصالعملياتالحسوظيفة بيداغوجية:
والتخمينوتحسسنتيجةحسابو/أوصحته.

اليوميةمنخللوظيفة اجتماعية: الحياة أماموضعياتمن باعتبارهيوفروسائلفعالةفيالحساب
إمكانيةإيجادالنتيجةالمضبوطةأونتيجةتقريبية.
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أكيدعلىأهميةمكانتهوجعلهقريبامنلذلكجاءتفقرةالحسابالذهنيبارزةفيكتابالتلميذللت
التلميذيمارسهباستمراربغرضينأساسين،أولهماتثبيتالمعلوماتالمكتسبةبجعلهامتوفرةبشكلدائم،

لحقا. جديدة موارد لكتساب المعلومات هذه تجنيد من التلميذ تمكين وآخرون،وثانيهما )شرابطة،
(19،ص.2016

الإنجاز: التالية:ينجتقنيات  الخطوات حسب الذهني الحساب شفوية:1ز بذكر.  التلميذ يكتفي أي
التواكل، تبثروح أنها التلميذ.كما تسمحبمشاركةجميع التقنيةل هذه أن فقط.غير النتيجةشفويا

لتوتبثفيالنفوسالنطواء،ولتبعثالنشاطالذاتي.ولهذهالسبابينبغيالبتعادعنهاإلفيحا
تستغلفيهذهالمرحلةوسيلة)لمارتينيار(،أييكتب. كتابية:2نادرةوفيوضعياتملئمةللنشاط.

تفتح التلميذ، تسمحبمشاركةجميع منها: نذكر التقنيةمزايا ولهذه فقط. النتيجة ألواحهم التلميذعلى
ليفهمو الشرح خلل التلميذ انتباه وتجذب الفعلية الممارسة الخطاء.فرص ويتجنبوا التدرج:3ا إن. 

درجة حيث من التمارين انجاز في يتدرج أن للمعلم ينبغي ولذلك التدريس، مبادئ من مبدأ التدرج
الصعوبة،وأسلوبالنجازوالتصحيح.وهذايعنيأنهينبغيالبدءبالتمرينالسهل.ثمالكثرصعوبةمن

تصحيحاجماعيا،ثمفردياقبلالنتقالإلىالتمرينالمواليجهة،وأنتتمعمليةتصحيحالتمرينالمنجز
له،وإذافشلالتلميذ،علىالمعلمأنيقومبالدعمعنطريقالشرحوإعطاءأمثلةجديدةمماثلةللتمرين

إنعدمالهتمامبهذاالعنصريؤديإلىاستهتارالتلميذبهذهالمرحلةوليباذلون. التصحيح:4الول.
بعدالنتهاءترفعاللواحفي-أداأثناءالنجازأوالتصحيح.ولذلكينبغياتباعالمرحلةالتالية:جهو

محدد. التلميذ.  -بوقت أحد طرف من السبورة على النتيجة أخطأ-جتكتب الذي التلميذ يصحح
ممرفوعةليراقبهاالمعلمخطأهبنفسهثميرفعاللوحةمنجديدأماالتلميذالذينلميخطئوافتبقىألواحه

منها: نذكر مزايا لها الخيرة المرحلة وهذه النتائج. صحة من التلميذ.1ويتأكد على المعلم يتعرف
كحصة أخرى حصص في المعلومة هذه استدراك على يساعده أو الدرس، أثناء عليه ليركز المخطئ

عرفالمعلمعددالتلميذالذينلميتوصلوايت.2الدعمأوالستدراك،أوالدروسالمواليةلهذاالدرس.
عقوبةمعنويةللتلميذالمخطئتدفعهإلىبذلجهودجادةفيالنتباهأثناءشرح.3 إلىالحوابالصحيح.

(41-40،صص.2017،وحيدةأ)المعلم،والتفكيرأثناءالجابةليصلإلىنتيجةصحيحة.
ري بمثابة الذهنيهو الحساب نستنتج منوعليه تنشيطه يمكن خلله من للدماغ إحماء أو اضة

للحساب أن نستنتج الجديدكما الدرس تقديم في الدخول ذلك بعد للمعلم يتسنى ولي والتذكر التوظيف
الذهنيوظائفوتقنياتإنجازيجبعلىالمعلممراعاتها.
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القبلية:  المكتسبات  هتشخيص  ترتبط " حيث القبلية بالمكتسبات التذكير بالمكتسباتأي النشطة ذه
." الجديدة بالتعلمات علقة لها التي يمكن23.ص،2008،)التوميالسابقة ول له جذور وهي )

للمعارفالجديدالتمفصلمعها،وهيمرحلةتقويمتشخيصيخصصتللستطلعحسب"للندشهير"
رةلدىالمتعلم،قبيلانطلقتعلماتوهومرحلةملحظةترميللإجابةعنأسئلةمتعلقةبالقدراتالمتوف

المتعلممتوفرعلىطاقاتذهنية،معارفضروريةللنطلقفيدراسةمادةجديدة، بمعنىهل درس
(17.،ص2016،مغزي)وقعحيثينبغيأنيكون؟وماهيالنقائصالتييعانيمنها؟موهلهومت

"(Fu & Li, 2007)ويبين التشخيصي: التقييم لمهاراتيقدأهمية المعرفي التشخيصي التقويـم ـم
الطالب،وماإذاكانإتقانهلتلكعنمستوىأداءللمعلمالطالبالساسيةفيالمقرر،معلوماتمهمة

"وتكشفتلكالمعلومات(:Leighton & Gierel, 2007)يقول".حيثالمهاراتتاما،أوجزئيا ،أومنعدما
المفاهيم حو.عن للطالب تعلمهالسابقة عملية خلل الخاطئة والمفاهيم مهارة، لكل التعليمية المادة ل

يستخدمالمعلمهذاالنوعمنالمعلوماتفي(:"Rupp & Templin, 2009)ويقولالسابقلتلكالمهارات"
وتطويرالعمليةالتعميمية،وتكييفالتعليمالصفيحسبمستوىإتقانالطالبوهذامايستلزممننتحسي
التيالمع والتقويمالصفي القياس المقرر،ومراجعةأساليب التعليميةلدروس الخطط النظرفي لمإعادة

".تشخيصمستوىأداءالطلبة،وتعرف]خطأفيالمصدر[مستوىتحصيلهمفيالمقرريستخدمهافي
(212،ص.2019)الدوسري،

ثلةفيالتقويمالتشخيصيمهمةجداومنهيمكناستنتاجأنمحطةتشخيصالمكتسباتالقبليةمم
القوة مواطن على الوقوف للمعلم يتسنى خللها الضعففمن المعارفوموطن هشاشة أو قوة ومدى

القبليةوإمكانيةتقبلهاللتمفصلمعالمعارفالجديدةومنتمتوليدمعرفةمتقدمةمنخللتطويرمهارات
.تدريسيةبديلةاستراتيجياتالطالبومعارفه،أوإمكانيةتوظيفطرائقو

التعلماتوهي:(learning building phase)   . مرحلة بناء التعلمات2 لبناء البناء،وتخصص مرحلة
(تعلمالمواردوهوتعلممنهجيينجزعنطريقوضعياتمشكلة2015كمايصفها"نايتسليمان")

تناولمواردمعرفيةفيشكلوحداتتعليميةجزئية)وضعياتتعلمالمواردوتعلمالدماج(.يتمخللها
تخدممركباتالكفاءةالمعرفيةمنهاأوالمنهجيةأوالسلوكية،وفقتعليماتوأداءاتمحددة)النشاطات

فوجيأوجماعي(معالعلمأنالمركبةالواحدةقدتتطلبأكثر–ثنائي-التعليميةفيإطارعملفردي
وتسيرهذهالمرحلةوفقثلث(.137.،ص2015.)نايتسليمان،منوضعيةمشكلةتعلميةجزئية

أيقوناتهي:اكتشف،أنجزوتعلمتوقدأوردتهاأدلةالرياضياتكمايلي:
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أكتشف:  .  1.2 المناسبةأيقونة  الظروف توفير على الجديدة المفاهيم تناول في الكتاب منهجية تعتمد
تيتطرحتحدفيسياقمعالجةالوضعياتالتعلميةخاصةفيفقرةللتلميذلبنائهاكإجابةمثلىللأسئلةال

أكتشفحيثتكتسبضمنهذاالسياقصفةالمعرفةالضروريةلحلالوضعيةوهومايجعلالتلميذ
.يمارسوننشاطافكرياذوطبيعةرياضيةوعلميةتساهمفيإعطاءمعنىلهذاالمفهوم

تجسيدالظروفالمناسبةالمذكورةأ علهيقتضيمنالستاذتسييرالوضعيةالتعلميةوفقأربعإن 
المشكلة عرض هي: والتبادل-البحث-فترات والتأسيس.-المناقشة وآخرون،الحوصلة )شرابطة

.(22،ص.2016
رةأويقرأالستاذالمشكلةوقديطلبالستاذمنالتلميذقراءةالوضعيةم. فترة عرض المشكلة:1.1.2

بمبدأالنتقالمنالمحسوسعملمرتينوربماثلثمرات،يطلبمنهموصفمضامينالسندإنوجد.و
يجعلهميعيشونهافيمابينهمبتمثيلهافيبعضالحيان إلىالمجرد)خاصةعندمايكونالمجردمقصودا(

ال هذا مثل إن يلحظون. والبقية فوج تلميذ بين أو مثنى مثنى بفهمبينهم يسمح التحضيري جراء
.المشكلةوالشروعفيالبحثعنالحل

وللتأكدمنفهمالتلميذللمشكلةوإدراكهمللمهامالمطلوبمنهمإنجازهايطرحعليهمأسئلةمنقبل
«؟)فلن.»ماذاطلبمناأننفعل؟«أو»ماذاتشاهدونفيالسند؟«،»هلتوافقونعلىماقالهفلن

إجابة( قدم تلميذ والعقلي.هو الوجداني التفاعل لمستوى الستاذ من خاصا اهتماما الفترة هذه تقتضي
إنجاز في النطلق إلى يجرهم أن المفترض من مسبقا أعده سيناريو يعيش وهو الموقف مع للتلميذ

(15،ص.2016وآخرون،)شرابطة.المهمة
البحث:  2.1.2 فترة  ي.  الفترة، هذه بناءفي إلى يسعون حيث الحل، عن البحث في التلميذ شرع

أفواجحسب العملفردياأوضمن يكون يتعثر،وقد استراتيجياتوتنفيذها،فمنهممنيوفقومنهممن
التعلمية المطلوبفيالوضعية النشاط تتدخلفيهطبيعة الذي الخيار يتبناهالستاذ،هذا الذي الخيار

.تعلممحلالمعالجةوسياقال
تكمنأهميةهذهالفترةبالنسبةللتلميذفيالتجريبوالمحاولةاللتينيقومبهماحيثعدةيتبععدة

نتلكالخطواتلتوصلهإلىالمطلوب.إخطواتمتسلسلةفيالبحثعنالحلليدركبعدخلليكتشفه
فالم لذلك بمفرده، للتلميذ يتأتى ما  قل  الدراك هذا وسيلةإن تعتبر الفوج تلميذ بين تجرى التي ناقشة

الفترة، مساعدةلحصولهذاالدراكلدىبقيةتلميذالفوج.ومنهناتبرزأهميةدورالستاذفيهذه
حيثيتابعمحاولتهمليتأكدمنجديدمنفهمهمللمطلوبومدىانخراطهمفيالبحثعنالحلومدى
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همعلىالنطلقفيالبحثمنجديدكأنيحثهمعلىتجديدالمحاولةإدراكهملسلمةخطواتهمفيساعد
غيرالتدخلفيعملهمولدونوالتجريبمرةأخرى. فإذالحظمحاولة أوخطئه، حكمعلىصحته

سليمةلدىتلميذأوفوجطلبمنهمتوضيحاتحولالمواردالتياستعملوهافيالحلأوحولالجراءات
الحل،ليفهممصدرالخلل.إنجمعمثلهذهالمعلوماتفيهذهالفترةيساعدالستاذالتيتابعوهافي

علىأخذفكرةأفضلعنكفاءاتكلتلميذبشكلفردي،كمايسهلعليهتحضيرفترةالمناقشةوالتبادل
صياغة إعادة في تتمثل قد الستاذ قبل من فردية معالجة إلى الفترة هذه في التلميذ بعض يحتاج

للمطلوبأوللمهمةأوتهذيبمحتمللمورداعتمدههذاالتلميذبعينهأومناقشةبسيطةحولإجراءمقترح
(14-13،صص2017وآخرون،)بلعباس.منقبله

فيهذهالفترةيحتاجالتلميذإلىمعرفةصحةأوخطأماأنتجوهمنحلول.فإذافترة المناقشة والتبادل:
جراءاتهموجبتوحيدهاوالتفاقحولمنتوججديدوذلكبمساعدةالستاذ،تتمثلهذهتنوعتتوقعاتهمأوإ

المساعدةفيتأطيرالمناقشةوالتبادلأفقياوعموديا،بهدفتمكينهممنمقارنةهذهالتوقعاتوالجراءات
بابالتيتجعلوتبريرهاوالمصادقةعليهاأودحضها.ويتمحورالنقاشوالتبادلفيهذهالفترةحولالس

الجراءاتموافقةللواقع)واقعماتفرضهالوضعية(والقواعدوالخواصالمرتبطةبالمادة،هذهالتوقعاتأو
.كماتدورحولمدىصلحيةهذهالجراءاتعندماتعتمدفيمحاولتجديدة

ستاذمنبدايةالسنةإنارتقاءالتلميذإلىهذاالمستوىمنالمناقشةوالتبادلبفعاليةيتطلبمنال
إرساءمجموعةمنقواعدالتواصلفيالقسمبينالتلميذ.فالتلميذالذييعرضحلأويقدمتبريراي فسح
إليه ينظر ول منه يتحرج ول خطأ لرتكاب به يأ ل يجعله الذي الحد إلى به ويرحب المجال له

بالمقابليحترمهوآراءالآخرين.ويبديالستاذ»كخطيئة«بلهومجرداقتراحلمتتمالمصادقةعليه،و
للمناقشةلهتشجيعه بعرضها وذلك أخرى تارة بإجابته الهتمام أو عليه والثناء تارة شكره خلل .من
(16-15،صص.2017،وآخرون)بلعباس
والتأسيس:  4.1.2 الحوصلة  فترة  للوضعي.  التلميذ معايشة خلل من يجرى التعلمات بناء اتإن

التعلمية.وتأتيفترةالحوصلةوالتأسيسفينهايةهذهالمعايشةكضرورةلتتويجبناءالتعلماتبمايجعلها
مواردرسميةمؤسسةبشكلمنسجممعمكتسباتالتلميذومشتركةفيمابينهم.لذلكفهيمرحلةأساسية

.فيإقامةعلقاتبينمختلفالمفاهيمالتييتناولونهاوفيهيكلتها
فهيبهذاالمعنىتمثلالرابطبينماسبقمنمواردوماهوآت.يصوغالتلميذبإشرافالستاذ
ماتماكتشافهوتعلمه،ويدعوالتلميذإلىصياغةشفاهيةللعناصرالساسيةفيالتعلمالجديد.لذلكنجد
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الكتابحرصعلىصياغةهذهالتعل ماتفيفقرة»تعلمت«بشكلجليومرك ز،نبغيمنوراءهأنأن 
يسعىالستاذإلىالتكفلبماجاءفيهبفعاليةوذلكمنخللالحرصعلىتحققالتعلمالمقصودلدى

،2019وآخرون،)بلعباس.التلميذأثناءمختلفمراحلبناءهانطلقامنفقرة»أكتشف«إلىهذهالفقرة
(13ص.

أكتشف مرحلة للتفي وضعيتها ببناء الستاذ إليهاىماشتيقوم المشار الهدفلوالتوجهات تحقق
علىأنتسيربواسطةالمحسوسالفرديالذييسايرالمحسوسالجماعيبعيداعنالتعلميمنالحصة،

لنفسوضعيةاكتشفالتيتوجدثمتعرضوضعيةمكافئةأومننفسالعائلة.استخدامالكتابالمدرسي
وتسير التلميذ كتاب افي المحسوس يعملبشبه الفردي المحسوس شبه يساير أن يجب الذي لجماعي

الستاذعلىتهيئةالظروفالملئمةلتسييرالوضعيةالمشكلةالتعليميةوهي:"نشاطيتضمنمعطيات
تسعى كونها مسبقا المعروف الحل يواجهها يجهلمن بحيث )عراقيل( وصعوبات ختامي وهدف أولية

(.وفقأربعفترات141،ص:2012.)وعلي،"الكفاءةالختاميةللميدانلرساءالمواردتعملعلىإنماء
-162،ص:2012الحوصلةوالتأسيس،)وعلي،–المناقشةوالتبادل-البحث–هي:عرضالمشكلة

163)
أنجز: تمارينأيقونة  تقترح وهي أكتشف. فقرة في المقصودة التعلمات لبناء مكملة أنجز فقرة تعتبر
ةصيغتفيهاالتعليمةصياغةبسيطةيستطيعالتلميذقراءتهاوفهمهادونصعوبةجدية.تطبيقيةمباشر

لذلكيحرصالستاذعلىتناولهامباشرةبعدإتمامهذهالفقرةليتأكدمجددامنقدرةتلميذهعلىتوظيف
ياناوالجماعيأحيانامااكتشفوهوتعلموهللتو.ويتناولالنشطةالواردةفيهاوفقمنهجيةالعملالفرديأح

معالجة بغرض فيها جاء ما لنجاز كافية فرصا الحوال جميع في للتلميذ يعطى أن على أخرى،
وتكونهذهالمعالجةحسبحاجةكلتلميذوبقدرمايليقويناسبوقد.صعوباتمحتملةعندبعضهم

غةماتعلمهفيهابتعبيرهالخاصأوتتطلبالعودةإلىبالتلميذعلىنشاطالفقرةالسابقةكمطالبتهبصيا
إحالتهإلىمراجعةخطئهوسيأتيلحقافيهذاالدليلتوضيحخصوصيةتناولكلنشاطعلىحدةفي

(24،ص.2016)شرابطة،وآخرون،.الصفحاتالمخصصةلذلك
في جاء أنجزما هيأيقونة الفقرة هذه إذا بعضهم" عند محتملة صعوبات معالجة بغرض هو

)بم مغزى" " عنه يقول والذي التعلمات بناء مرحلة يساير الذي تكويني تقييم مسعى2016ثابة (:هو
)أ(. بقصد: برمتها التكوين رحلة فيستغرق بشكلكلي، التعلم عملية في يدمج ومستمر، مباشر عملي

قد التي الصعوبات شكل تبيان )ب(. التكوينية. للعملية متعلم كل مواكبة مستوى تلكتحديد تواجه
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)ج(.إرشادالمعلملتخاذقراراتاستراتيجية.)د(.توجيهالتعلمصوبالنجاعة،)ر(.الرشادالعملية.
لكيفياتمعالجةالصعوبات،التيتحولدونبلوغأهدافالتعلمالمتوخاة.

"روجأما يعرفها كما وهي فورية الآنية البيداغوجية المعالجة هي إليها المشار يرز"المعالجة
الفوريةبأنها:"(2006) البيداغوجية أثناء(:  immediacy Remedying Pedagogical)  المعالجة في تتم

التعليمي يكون  الموقف وتشخيص، الكشف وظائفه أهم من والذي البنائي )التكويني( التقويم إطار في
ا التلميذ عند الملحوظ الضعف مواطن بتصحيح تسمح بمعالجة متبوعا التغذيةالتقييم تكشفعنها لتي

الراجعةالسلبيةمنخللالسئلةالشفويةأوالكتابيةالقصيرةباستعمالوسيلةلمارتينيارأوعلىدفاتر
(.55،ص:2006النشطةأوكراسةالقسم.)روجيرز،

ودعم تثبيت بمثابة المحطة هذه تكون تذكر صعوبات ودون بناجح الفقرة المتعلم اجتاز إذا
(:"الدعمالنظام)داخلالمؤسسة(وهومجموعة2012وجيللتعلمات،ويصطلحعليه"حثروبي")بيداغ

زيادة ... وتستهدف المعلمين، بتأطير القسام داخل انجازها يتم التي البيداغوجية والجراءات النشطة
(333،ص:2012)حثروبي،المردوديةالعامةللمتعلمينبتدعيممواطنالقوةلديهم.

مساعدة هي الساسية وظيفته التكويني( )التقييم التعلمات بناء لمرحلة المساير التكويني التقييم
(.20،ص:2016)وعلي،المتعلموالمعلمعلىحدسوىللتقدمفيتحقيقأداءاتخاصة.

فيإطارالحريةالبيداغوجيةالممنوحةللأستاذانتقاءمحتوىهذهالمحطةإذاوجدأنالوضعياتل
التعلميمنمرحلةاكتشف،ويمكنمواصلةاستخدامالوسائطالمحسوسةوشبهالمحسوسة تخدمالهدف

مراعاةللفروقالفرديةبينالمتعلمين.
فيإطارالحريةالبيداغوجيةالممنوحةللأستاذانتقاءمحتوىهذهالمحطةإذاوجدأنالوضعياتل

التعلميمنمرحلةاكتشف،ويمك نمواصلةاستخدامالوسائطالمحسوسةوشبهالمحسوسةتخدمالهدف
مراعاةللفروقالفرديةبينالمتعلمين.

تعلمت:3.2 أيقونة  وهذا.  أكتشف، فقرة تناول نهاية في والتأسيس الحوصلة بفترة تعلمت فقرة ترتبط
ليهامرةأخرىعندالترتيبليعنيحصرالتعاملمعهافقطفينهايةالفقرةالولىبللبدمنالعودةإ

الضرورةبالتزامنمعتناولفقرةأنجز،علىاعتبارأنهاتمثلمؤشراعلىتحقيقالهدفمنكلالنشطة
هذهالفقرةتمثلللأولياءمرتكزاللتواصلمعالمدرسةفيمتابعةأبنائهم الواردةفيالصفحةالواحدة.إن 

أبناؤهم يتعلمه أن يجب ما معرفة لهم تسمح التواصلحيث هذا خلل من ذلك حصول من .والتأكد
(17،ص.2016وآخرون،)شرابطة
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هيمحطةللتقويمالتحصيليوهي:(Earnings investment stage)  . مرحلة استثمار المكتسبات3.1
المرحلةالتيأغفلهاواضعواالكتابودليلاستخدامه،حيثيرى"حثروبي"أنالتقويمالتحصيليوهو:"

بالنسبةلنهايةجزءمسع التعلماتالمقصودةفيالمنهاجأو ىيرميإلىإصدارحكمعلىمدىتحقق
،ص:2012منه،أوبالنسبةلجملةمنالتعلمات...وينصباهتمامهعلىالكفاءةالختامية")حثروبي،

"وعلي"295 ويقول التحصيلي،(:2012)(، التقويم أي وا"أنه: التعلمي الفعل بعد منهينجز لغرض
الكفاءة، الضروريةلنماء الموارد تحكمهفي والتحققمنمدى المتعلم الوقوفعلىحصيلةمكتسبات
وكذاتقويممدىنموالكفاءةذاتهابالتحققمنفعاليةمعالجةالوضعيةالمقترحة.ويركزفيالكفاءةعلى

مقترحة.ويركزفيالكفاءةعلىالتقويمالتقويمالتكوينيالذييتماشىوإنماؤهاوعلىمعالجةالوضعيةال
التكوينيالذييتماشىوإنماؤهاوعلىالتقويمالتحصيليالذيينصبعلىالمواردمنحيثقدرةالمتعلم

(22)ص:علىتوظيفهابشكلمدمجلحلوضعياتجديدة)تحويلالموارد(.
فةأيضاأنمسألتيتعلم(أن:"لبدمنإضا2015وفيهذاالصدديؤكد"ريوكريتوكهن")

الكفاءةوالتقويمعمليتانمتضامنتان.طبعا،المهمهوتعلمالكفاءات،ولمعنىللتقويممنحيثكونهأداة
.(6)ص:"تمكنمنالتأكدمنأنذلكالتعلمقدحصلفعل

:  )أنشطة التطبيق والتقييم( الحصة الثانية
والتقييم، التطبيق أنشطة لتحصة حصة الموارد،وهي الكجنيد واضعوا لها المدرسيتاقترح اب

الحصةفإن.وعلىالمستوىالجرائيهماأتمرنوابحثووردفيالدلةوصفلها(محطتينأيقونتين)
:يأتيماوهوماسنوضحهفيفيثلثمراحلتنفذ
الانطلاق:  1.2 مرحلة   .( "حثروبي" طرح الباحث المتعلم2012يتبنى فيها يخضع بحيث للحساب(

الذهنيأوالحسابالسريعأوالمتمعنفيه،كتكملةلنفسالنمطالذيخضعلهفيالحصةالولىحصة
البناء الموارد(أنشطة وأنماط)أرساء البناء بحصة الصلة ذات القبلية المكتسبات بتشخيص ذلك يتبع ،

لمارتي تقنية موظفا الحالي للدرس النشطة دفتر في المدرجة التلميذالتمارين أعمال ومراقبة نيار،
(.204وانجازاتهم)الواجباتالمنزلية()ص:

التعلمات:  2.2 بناء  أتمرن. مرحلة  فقرة تقييميهمن وضعيات تيسرمن ما انجاز المرحلة هذه تشمل
   بالضافةليقونةأبحث.

أتمرن:  1.2.2  والذينصعلى.  الدليل في لماورد "إضافة أتم:  فقرة النشطةجاءت دفتر رنفي
متممةلفقرةأنجزفيكتابالرياضياتومنأهدافهاالتدربعلىتوظيفالتعلمات،تكونالتمارينفيها
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مصاغةعلىنفسالنمط،وانجازهايساعدالتلميذعلىاكتساباستقلليةفيالعمل.يستغلالستاذهذه
لمقابلوفينفسالوقتفرصةمعالجةالثغراتالتيالستقلليةليشغلالتلميذبشكلفرديويتيحلنفسهبا

قدتظهرلدىآخرينمعالجةفرديةأوضمنفوج.إنالستقلليةفيالعملهيكفاءةعرضيةيسعى
المنهاجإلىتحقيقها،وحتىتساهمالمادةفيتحقيقهااقترحواضعوادفترالنشطةفرصاعديدةمنهاما

اصةعندمعايشةالوضعيةالتعلمية،ومنهامابارزكماهوالشأنهوضمنيفيتسيرنشاطاكتشفخ
(17،ص:2018فيفقرتيأنجزوأتمرن.)بلعباسوآخرون،

إضافةإلىأيقونةأبحثيوجدفيكلصفحةمنصفحاتدفترالنشطةمالوتجدرالشارةأنه
المحدد: للوقت وبالنظر تمرنين على الواحدة45يقل للحصة وهيدقيقة أل مشكلة أمام الستاذ فإن

نالمفتشيةالعامةللبيداغوجياتداركتذلكبمراسلةوجهتهالمديريالتربيةللمتابعةأكيفيديروقتهإل
الكتاب لمحتويات الواعي التوظيف إطار في " فيها: جاء والمتابعة للتنفيذ البتدائي التعليم ومفتشي

الم لجميع النشطة ودفتر المناسبةالمدرسي التطبيقات بعض انتقاء " بـ: اللتزام عليه يتعين فإنه واد
لقدراتالمتعلمواحتياجاتهمنتلكالمقترحةفيكتابالتلميذأودفترالنشطةوفقالزمنالمتيسردون

(2017)المفتيشيةالعامةللبيداغوجيا،الحاجةلنجازهاكلها.
التعلماتفيمستوىمعين)وردفيالدليل"إذاكانالهدفأبحث: منفقرةأتمرنتوظيف)تجنيد(

التطبيق(مثلفإنفقرةأبحثتسعىإلىمستوىأعلىفيتوظيفالتعلماتلرتباطهابمشكلتبحث
التلميذنشاطاذهنيافيه مصاغةفيبعضالحيانعلىشكلمشكلتمركبةأومفتوحة،تتطلبمن

المحاولةوبناءمنهجيةحل،مايضعهعلىخطىممارسةكفاءتهالفكريةمنالتجريبوالتخمينوتكرار
خيال التلميذ تكسب منظم بشكل النشطة ممارسة على المداومة إن رويدا، رويدا وتطويرها والمنهجية
خصباومرونةفيالتفكيرودقةفيالطرحوحذقافيالتدليلوالتبرير،إنهامميزاتإنهياجتمعتكلها

بع كونهأو عن فضل وشيقا ممتعا تجعله بل البحث مشاق عليه تهون أنها لشك تلميذا، عند ضها
(17،ص:2016وآخرون،مفيدا.)بلعباس

وتخصصلستثمارالمكتسباتيطلبفيهاالمتعلمحلوضعياتولكنليتكتلك. المرحلة الثالثة:  3.2
ح"حثروبي"حيثيرىبأن"تقدمللمتعلموضعياتالتيخضعلهافيحصةالبناء،ويتبنىالباحثانطر

سواء القبلية مكتسباته مع المدروس للنشاط المعرفي الهدف فيها ويدمج ويجند يوظف بحيث إدماجيه
(204،ص:2012كانتمنكتابالتلميذأومندفترالنشطةأومناقتراحالمعلم.)حثروبي،
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الر أن: القول يمكن سبق لما منواستخلصا تنطلق تدريس منهجية تتطلب عقلية مادة ياضيات
دراية على بالمادة ملما الطلع واسع يكون أن بالستاذ حري وهنا تدريجيا المجرد إلى المحسوس
تكييف على القدرة عن ناهيك أخرى جهة من تدريسها استراتيجيات مختلف وعلى جهة من بتعليمتيها

رديةلتلميذقسمه.مضمونمعارفهابمايراعيالفروقالف
 وفق توصيات مناهج الجيل الثاني:  استراتيجيات تدريس مادة الرياضيات . اثنا عشر

ورغمتعدداستراتيجياتالتدريسوتشعبها،إلأنهيمكنتحديدأهمهاشيوعاوالموصىبهافيتنفيذ
في البتدائي التعليم مرحلة في الرياضيات لمادة الثاني الجيل المقاربةالمنهاج وفق التدريس ظل

النظرية تبنى والذي التعلمبالكفاءات استراتيجية التوالي: على وهي كخلفية، الجتماعية البنائية
بالكتشاف،استراتيجيةحلالمشكلت،استراتيجيةالتعلمالتعاوني.

1.( بالاكتشاف  التعلم  ال(:  Discovery learning strategyاستراتيجية  من واحدة ستراتيجياتهي
و البتدائي التعليم مرحلة في الرياضيات تدريس في بها )الموصى السيد محمد عن2016في نقل )

(:"هيكلالساليبوالوسائلالتيتتيحللمتعلمأنيكتشفبنفسهأويعيداكتشاف2002السلطاني)
هذا لممارسة أمامه المجال إفساح طريق عن الرياضية والفكار يذكر)اليماني،المفاهيم كما السلوب"

أنالفراديتفاعلونمعالبيئةبطريقةانتقائيةويقومون(:"Brunner(حيثيرىبرونر)142،ص.2008
توقعات هيئة على وتخزن تكتسب المعلومات أن حيث لديهم يخزنونها التي المعلومات وتنظيم بترتيب

يرمنالتعلمعنطريقالبحثوالستكشافالمدفوعإيجابيةوليسعلىشكلارتباطاتسلبيةويحدثالكث
.(27)ص.بحبالستطلع"

يجعلالمعلم"أسلوبقوله:تعريفاستراتيجيةالتعلمبالكتشاف(2009،200وردفي)أبولبدة،
فل تعاونية، وبصورة واحد موقف في معا  يعملن وتلقيوالتلميذ الستماع على التلميذ دور يقتصر

تهيئلهلمعرفةالموضوعات،بليقومبدوررئيسفيالموقفالتعليميمنخللالفرصالتيالمعلوم
المتاحةلهالمرادتعلمهواكتشافالشياء،وهوعمليةتفكيريةتتطلبمنالتلميذإعادةتنظيمالمعلومات

.أوالمختزنةله،والبحثعنعلقاتجديدةلمتكنلديهمنقبل
السال إحدى تهيئةوهو ثم للتلميذ، مشكلة أو سؤال تقديم على تعتمد التي الهامة التعليمية يب

ليمللقيامبمجموعةمنالنشطةالعلميةأوالعقليةأوكلهمامعا معتقديمالمساعدةعنداللزومالفرصة
نصوروغصون،)الجابةأوالحلبأنفسهمولتقدملهمالحلولأوالجاباتجاهزة.ليكتشفالتلميذ

(289،ص.2022
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  تنظيم   إعادة  الفرد  من  تتطلب  تفكير  وعملية  استراتيجية  ("2014ونقلعن)القحطاني،

)علي".قبل  من  لديه  معروفة  تكن   لم  جديدة  علاقات  رؤية  من  يمكنه  بشكل  وتكييفهامعلوماته
(21،ص.2019قشمر،

الكتشافبأنهاعمليةعلميةعقليةتجعلكلوعطفاعلىماسبقيمكنتعريفاستراتيجيةالتعلمب
للمتعلم الفرص فيها تتاح حيث نشطة حركية في والمتعلم المعلم تعلمهمن المراد الموضوع لمعرفة

المتاحةلهأوالمختزنةعمليةتفكيريةتتطلبمنالتلميذإعادةتنظيمالمعلوماتواكتشافالشياء،وهو
.متكنلديهمنقبلله،والبحثعنعلقاتجديدةل

توظفاستراتيجيةالتعلمبالكتشافبأكثر(:Discovery learning methodsأساليب التعلم بالاكتشاف ) 
منأسلوبوهي:الكتشافالموجه،الكتشافشبهالموجهوالكتشافالحروبينكلمنهاكمايلي:

( الموجه  )فريديريك،(:Guided discoveryالاكتشاف  ص.1993عرفه بها98، يكتسب وسيلة " )
بالمعنىالضيقاستخداممصادرهالعقلية،هذابمعناهالواسع،أمامامعرفةعنطريقشخص)الطالب(

نتيجةفهو يحدث الذي وتحويلهاالتعلم وتركيبها للمعلومات الطالب معلوماتلمعالجة إلى يصل حتى
".جديدة

عرفه ص.1998محمود، (كما موق6، "هو تعليمي( فيهف ويتحكم يعده بنائيا، إعدادا معد
فىويكون ليكتشفواالمفاهيموالمبادئفىالمنهجالمقرر،المدرسيقودطلبهويوجههمويمدهمبإرشادات

بين التفاعلت من تتابع أوشكل حرة مناقشات خلل من والطلبة أمثلةالمدرس أو وجواب سؤال
(427،ص.2017لفتلوي،)عطااللا".وتدريباتمقصودة

الموجه المعلم2017وذكرتبنقسوم):(Semi-directed Discovery)الاكتشاف شبه  يقدم "وفيه :)
العلمي. النشاط يقيدهوليحرمهمنفرص العامةبحيثل التوجيهات للمتعلمينومعهابعض المشكلة

كتفيالمعلمبإعطاءتلميذهتوجيهاتعامةوهوأسلوبيناسبالمتعلمينالذينلديهمخبراتسابقة،إذي
.(56ص.)ويتركلهمحريةاختيارالنشاطالذييرونهملئمالتحقيقالغرضالذييسعونلتحقيقه"

والتعليمات، التوجيهات من ممكن قدر بأقل وتقديمها المشكلة بعرض المعلم فيه يكتفي والذي
اختيارطريقةالوصولإلىالحلباستعمالالنشاطالعلميلعطاءالمتعلمينمساحةأكبرمنالحريةفي

المتعلمين. لدى الفردية الفروقات مراعيا عمله، وطريقة رؤيته حسب وذلك والحاجوالعقلي )السرساوي
(335،ص.2020قاسم،
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  "(:Coy,2001, P.56نقلعن)(2022)  نصوروغصونذكرت  (:free Discoveryالاكتشاف الحر )
بالمشكلةثميطلبوهوأسلوبيستعملبعدإتقانالمتعلمينللطريقتينالسابقتين،ويتمفيهمواجهةالمتعلم

أرقى وهو المعلم تلقيأيمساعدةمن دون وسيلةأخرىمن بأي أو بالمختبرات بالستعانة الحل منه
.(291ص.)مستوياتالكتشاف"

عنالكتشافغيرالموجهفيالدورالذييلعبهالمعلمفيكلمنهما.ففييختلفالكتشافالحر
الموجه( )غير الحر الكتشاف في دوره فإن الموجه، الكتشاف في الساسي الدور للمعلم يكون حين
يكونون الذين فهم بأنفسهم الطلبة بين والتطبيق والنقاش الحوار ويكون المشكلة طرح على يقتصر

المشكلة.الفروض،ويجم وحل النتائج إلى والتوصل الفروض ويتحققونمنصحة المعلومات )بنعون
(42،ص.2017قسوم،
المشتغليو الميفضلأغلب الموجهكطرينفي التربويالكتشاف التدريدان سلنهاتعطييقةفي
ري،أماالكتشافغةالتعلميةلكتشافالمعرفةوتوفرالوقتاللزملعمليهاتالضرورينالتوجيالمتعلم

ذياناإلىعزوفالتلميؤديأحياتووسائلأكثر،وقديتطلبوقتاأطولوامكانيالموجهفإنهغالباما
(44،ص.2022)بنين،.ةالستكشافيمواصلةنشاطالتعلمبسببتأخرأوبطءعملعن

بالاكتشاف:   التعلم  استراتيجية  التاليةخطوات  الخطوات تستعمل أن الساليبيمكن فيها تراعي التي
بالكتشاف،وهي:الثلثةالسابقةفيالتعليم

تحديدالمشكلةوتتضمنتحديدالمفاهيموالمبادئالتييرادتعلمهاللمتعلمين،وصياغةالمشكلةفي .1
ضوءالسؤال.

 .توضعالمفاهيموالمبادئالمرتبطةبالمشكلةالمرادبحثهافيقائمة .2
 .والدواتوالمواداللزمةفيقائمةوضعالجهزة .3
 .تكتبالسئلةالتيتحددخطواتالسيربالنشاط .4
تحددالنشاطاتالكشفيةللمتعلمأوالتييمكنلوالقيامبهالكتشافالمفاهيموالمبادئالتيسبق .5

 .تحديدها
 ختباره.يمكنأنيطلبمنالمتعلمينتحديدفروضهمثماختيارالفرضالمناسبوا .6
 ه.يسجلالمتعلمونمايلحظون .7
 (291،ص2022)نصوروغصون،تفسيرالنتائج. .8
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يلعبالمعلمأثناءالحصةالصفيةبالكتشافالموجهدورادور المعلم في استراتيجية التعلم بالاكتشاف:  
:فعال،يمكنابرازأهمالنقاطحولدورالمعلمفياستراتيجيةالتعلمبالكتشاف

 تحديدالمفاهيمالعلميةوالمبادئالتيسيتمتعلمهاوطرحهافيصورةتساؤلأومشكلة. .1
 إعدادالموادالتعليميةاللزمةلتنفيذالدرس. .2
 صياغةالمشكلةعلىهيئةأسئلةفرعيةبحيثتنميمهارةفرضالفروضلدىالمتعلمين. .3
 يسينفذهاالمتعلمون.تحديدالنشطةأوالتجاربالكتشافيةالت .4
 تقييمالمتعلمينومساعدتهمعلىتطبيقماتعلموهفيمواقفجديدة. .5
للطلب. .6 العقلي للمستوى السئلة ملئمة ومراعاة التشعبية، السئلة وطرح مسبقا السئلة إعداد

 (50،ص.2017)بنقسوم،
البناء محكمة خطة هي بالكتشاف التعلم فاستراتيجية للبحثوعليه للمتعلم الفرص فيها تتاح

والتقصيوفرضالفروضوالتحققمنهاوالخروجبالنتائجثمتعميمهالحقاوإعادةتنظيمالتعلمات،والتعلم
بالكتشافأنواعثلثموجهوشبهموجهوحر،تنفذوفقخطواتمحددةبدقةوينحصردورالمعلمفيها

وا وتساؤلتها المشكلة وعرض التخطيط علىلتعلى الكبر العبء يقع حين في اللزوم عند والتوجيه
 المتعلمفهوالبانيلمعارفهكونهمحورللعمليةالتعليمية.

هيمنالستراتيجياتالموصىبهافي(:problem solving strategyستراتيجية حل المشكلات )ا.2
البتدائ التعليم مرحلة في الرياضيات مناهج في الرياضيات بينهاتدريس ومن تعاريفها تعددت التي ي

نذكرعلىسبيلالمثاللالحصرمايلي:
( الزيات )2001ذكر عن نقل )Ausubel & al,1978, p.566:هي المشكلت حل استراتيجية )

"نوعأنواعالنشاطالعقليفيهيتفاعلالتمثيلالمعرفيللخبراتالسابقةمعمكوناتالموقفلنتاجالحل
.(91ص.)"المستهدف

بأنها:"Harrold, 1993, P.108ونقلعن) معرفيةنيمعرفيتسيرفيخطواتهنشاطذ(قوله
بسرعةآليةاهيسيرفينالمشكلت(ويستطيعألميلحلالفرد)التفكيرالعهننيةمرتبةومنظمةفيذهذ

تزودالفردمعرفيناتزاةلاحإلىلالوصوفدها،بهاوخطواتهعناصرلىكلالسيطرةعهإذاماتمتل
(32،ص.2015.)أبوعواد،ةالضغوطوالمعيقاتبكفايةعاليةجهاراتالدائيةلمواهبالم

( علي )2016وذكر تعريف )Duch, Barbara. J &all, 2001تستخدم فعالة "عملية : قولهم )
البحث يقدمها التي والمعلومات المفاهيم تعرف على الطلب لتحت حياتية وعلىمشكلت وتطبيقها،



 

191 

 

العملبشكلتعاوني،وعلىالتصالالفعال،وبشكلآخراستراتيجيةتساعدعلىالرتقاءبالتعلمطويل
.(292)ص.الآجال"

( مهرية زيتوني،(2016وفي )حسن ص.2003يعرف ذلك25، "بأنها المشكلت حل مهارة )
تو طريق عن التلميذ يبذله الذي والمهاري المعرفي والمهاراتالجهد المعلومات من كبير مخزون ظيف

."للوصولإلىالحلويرتبطهذاالمخزونبالعديدمنموضوعاتالموادالدراسيةوخبراتحياتيةمختلفة
(124ص.)

في معين موقف مجابهة المتعلم من تتطلب التي العملية هي: المشكلت حل استراتيجية
يدفعهالتفكيرمستخدماالمفاهيموالتعميماتالتينعلمهاالرياضياتينطويعلىمشكلةتحتاجإلىجل

سابقا،وإيجادعلقاتبينهاوتجريبعددمنالفروضالمناسبةللموقفالمتمثلبالمشكلةبهدفالحل.
(305،ص.2007)القيسي،

المشكلات: حل  استراتيجية  تتمأهمية  أنها مع التدريس في المشكلت حل استراتيجية أهمية ركزتأتي
أساسا حولالمتعلم،والنشطةالتييقومبهافيأثناءالتعلم،وتفعيلدورهمنخللاكسابهالقدرةعلى

والخبرات المعلومات واسترجاع السابقة، معارفه واستخدام المناسبةتنشيط الفروض وضع من والتمكن ،
واختبارصحتها.
ملحلمشكلةمافيقدرواقيمةمابذلوهمنحالتوصله  علىالطلب  لهاتأثيرإيجابي  وكذلكفإن

والمشاركة التعاون على تعودهم فإنها كذلك المستقبلية، المشكلت مجابهة في خبراتهم وتزداد جهد
بمناقشتهموتشاورهممعبعضهمالبعضلحلمشكلةما،وهيأيضاتعلمهمالجدوالمثابرةوالبحثوجمع

)ترهاقا،يفيالطالبالقدرةعلىاتخاذالقراروالتفكيرالمنطقي.المعلوماتمنالمصادرالمختلفة،وتنم
    (86،ص.2019

المشكلات: لحل  العملية  )خطوات  دوي جون حدد كتابه1910لقد في الستراتيجية إليه تنسب الذي )
كيفنفكر،خمسخطواتلحلالمشكلةهيكالآتي:

 سبالحباطوالفشل،أوالتعجبأوالشك(.)إدراكبالصعوبةوالحساالإدراك بوجود المشكلة:
التوضيحوالتعريف،وتتضمنبيانالهدفالذيينشدهفيضوءتعريفهوفقالحالةالتيتعيين المشكلة:

 تمخضتعنهاالمشكلة.
السابقة: الخبرات  إنشاءتوظيف  في تفيد أفكار سابقة، حلول أو بالمشكلة الصلة وثيقة معلومات مثل

 تتعلقبالمشكلة.فرضياتوقضايا
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 حلولالمحتملةعلىالتوالي،وإعادةصياغةالمشكلةإذااقتضىالمر.والفحص الفرضيات 
يتضمنذلكدمجالحلولالناجمةفيضوءالفهمالحاليوتقويم الحلول واتخاذ القرار يستند إلى القرائن،  

 وتطبيقهفيمراحلأخرىمنالمشكلةذاتها.
منطرفجونديوي،وخاصةمنحيثترتيبهاالمنطقي،لمتخضعإنهذهالخطواتالمقترحة

انتهاج في الساسية الخطوات تمثل فهي الساعة، لحد بها يؤخذ ماتزال وهي واضحة، تعديلت عليها
(204-203،صص.2013)ساعد،استراتيجيةحلالمشكلتفيعمليةالتدريس.

وتتلخصفي:قدرةالمعلمعلىملية التعليمية التعلمية: شروط استخدام إستراتيجية حل المشكلات في الع
حلالمشكلتبأسلوبعلميصحيح،أنيكونالمعلمملمابالمبادئوالسساللزمةلتوظيفها،ولبدأن
تكونالمشكلةمنالنوعالذييستثيراهتمامالتلميذوتتحدىقدراتهمبشكلمعقول،كماينبغيأنيمتلك

لىتحديدالهداف،وتبنىذلكفيكلخطوةمنخطواتحلالمشكلت،كذلكلبدأنالمعلمالقدرةع
يتأكدالمعلممنأنالتلميذيمتلكونالمهاراتوالمعلوماتالساسيةالتييحتاجونإليهالحلالمشكلةقبل

التدري فرص للمتعلمين توفر التي التعليمية المواقف المعلم يوفر وأن تعلمها، في العمليشروعهم ب
المناسبعلىحلالمشكلت،وتزويدهمبعددمناسبمنالمشكلتالمنتميةللحاجاتوالهداف،ولبد
وللتعلم أدائهم. بتغذيةراجعةحول التلميذمعتزويدهم لتقويمعمل التكويني التقويم المعلم أنيستخدم

(294،ص.2016)علي،:القائمعلىحلالمشكلتخصائصموضحةفيالجدولالآتي
( خصائص التعلم القائم على استراتيجية حل المشكلات 03جدول رقم )

دورالمتعلمدورالمعلمخصائصموضوعالتعلم

يوجهأسئلةتثيرالتفكير.مبنيبناءيساعدعلىالتعلمالفاعل.
الحساس في نشط مشارك

بالمشكلت.
منهمكفيالتوصلإلىالحل.يةالتعلم.موجهالعمليخلقالرغبةوالدافعيةلدىالمتعلم.

دافعايحويسياقاواضحالعمليةالتعلم. أو للحقيقة مستقصيا
للمشاركة.

يبنيالمعارفوالمهارات.

جماعي لنشاط كنتاج التعلم يحدث
أوفردي.

لعمل ومنظم موجه
المجموعاتوالفراد.

العمل في نشط عنصر
الجماعيوالفردي.

(295،ص.2016)علي،المصدر:
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هيواحدةمنالستراتيجيةالتي  (:collaborative learning strategyاستراتيجية التعلم التعاوني ).3
وفمايليسوفنتعرفيوصيبهامنهاجالجيلالثانيفيتدريسالرياضياتفيمرحلةالتعليمالبتدائي.

علىهذهالستراتيجية:
التعاوني: التعلم  استراتيجية  غالي،مفهوم  )أبو في(2010في التعاوني التعلم استخدام فكرة تعود

كأسلوببديلللتعلمالتنافسيالتقليدي،(Deutesch)(عندمانادىبهادوتيش1949التدريسإلىسنة)
يتعاظم الذي التعاوني والتعلم بأكمله، الصف لتلميذ المعلم قبل من والعرض الشرح يتضمن الذي

منذ به فيالهتمام الطلب يناقش حيث للتعلم، تعاون بل للتعاون تعلما ليس عقدين من أكثر
إلى يؤدي بينهم،مما فيما الحلول البعض،ويقارنونتصوراتهمويتبادلون التعاونيةبعضهم المجموعات

تنميةمهاراتالقيادةالجماعية.
التربويينبتعريفهكلحسبوجهةونظرالهميةالتعلمالتعاونيفيعمليةالتعلمفقدقامالعديدمن

.منأفكارواتجاهاتمماأفرزلديناالعديدمنالتعريفاتنظره،ومايتبناه
"أسلوبالتعلمالتعاونيمنالساليب  (Christison, 1990)  تعتبر(2005ونقلعنردينةالحمد)

إلىمجموعاتعملتعاونية،وأنوذلكمنخللتقسيمهمغيرالمباشرةوالتييتبعهاالمدرسمعتلميذه
واتخاذ المطروحة الآراء بتقويم ويقومون المطروحة، والفكار الآراء يتبادلون مجموعة كل داخل الفراد

التلميذ قبل من الموضوع فهم في المناسبة الجماعية )القرارات ويعرفه التعلم(1995جونسون،".
وعاتالصغيرةبحيثيعملالطلبمعبعضهمبعضالزيادةالستخدامالتعليميللمجمالتعاونيبأنه:"

.(129،صص.2020)بننويوة،تعلمهم،ويعلمبعضهمبعضالقصىحدممكن"
)الخفاف، ص.2013وفي وآخرونفتعري(33، هوقولهم:"(Adams & al, 1990)  آدمز

تنظيم على تقوم التي التدريس التلميذاستراتيجيات يعمل حيث شكلالصف، في بعض مع بعضهم
ويجمعون الفكار يناقشون صغيرة فيمجموعات فرد وكل مشترك هدف تحقيق أجل من البيانات

المجموعةوعننجاحالمجموعةفيإنجازالمهامالتيكلفتالمجموعةيكونمسؤولعنتعلمزملئهفي
(62،ص.2017)قاجة،".بها

التعل استراتيجية أن القول يمكن سبق إلىمما الصف تنظيم على تقوم عملية هي التعاوني م
مجموعاتتعاونيةصغيرةقصدتنفيذمهمةيتقاسمونالدواريكونكلفردفيهامسؤولعنتنفيذجزء

منالمهمةوينسبالنجاحللمجموعةككل.
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إذاكانقوله:"(2003)الفقينقلعن(2013جاءفيالعمدة):الرياضيات  تدريسالتعلم التعاوني و 
التفكيـر علـى التلميذ مساعدة إلى يهدف الرياضيات بينتعليم والرتباطات العلقات وفهم الرياضي

المعرفةالرياضيةبصورةواضحة،ومنخللفهممختلفالحقائقوالعملياتالرياضية،وإمكانيةتطبيق
اونيفيتعليمالرياضياتداخلالصفالدراسي،ذلكالتعلمالتعواعي،فانهبناءعلىذلكيمكـنتوظيـف

لعدةأسباب:
دينامية،وذلكمنخلل - أفضلكعمليات تعلمهابصورة الحسابيةيمكن والمهارات المفاهيم إن

نشطبينالطفال،ذلكلنتعليمالرياضياتينبغيأنيبنىعلىايجابيةالطفلوليسسلبيته،تفاعـل
نخللالمدخلالتقليدييبنىعلىأساسبعضالفرضياتوالتيتجعلمنالطفلفتعليمالرياضياتم

المعارف تلك وتخزين وتعزيزها التدريبات لتكرار وكنتيجة المعلومات، استقبال في سلبي عنصر
واستدعائهافيمواقفبسيطة،ولكنالتعلمالنشطيتطلبالمبادرةالذكية،وتوخيالدقةوالتييمكنتنميتها

 خللالمناقشةمعالطفالالآخرين.من
إنحلالمشكلتالرياضيةهوموقفيرتبطإلىحدكبيربنموذجالتعليمالتعـاونيحيثيتضمن -

والمناقشةكفريق،تشخيصجماعي الستجابة فيهمن الطفال يتمكن التالية:)موقف المراحل نموذج،
وضوتقويموتعديلالجراءاتوتجريبالخططوملحظةللموقف،مناقشةجماعيةبصياغةالمشكلةوالفر

المراحل وهذه السابقة الثلثة الخطوات ونتائج والهداف للستراتيجيات جماعي تأمل المختلفة، النتائج
 .(28)ص.نفسهاالمراحلالمتضمنةفينموذجحلالمشكلت("

ةينبغيأنيكونمبنيا إنتعلمالرياضياتداخلمجموعاتصغير("2011ويضيفحجيحي)
(15)ص.علىالتعاونوذلكللتواصلبفعالية.

دورهيقتصرعلىيختلفدورالمعلموفقهذهالستراتيجية  استراتيجية التعلم التعاوني:دور المعلم في
فحسبولميعدكذلكالمصدرإلىالتلقينونقلالمعلومةللمعلومة،عندورهفيالتعلمالتقليديفلميعد

المتعلم الوحد وفق يعد موجهابل التعاوني التعلم استراتيجية تحقيق الهداف كما سلفا، المرسومة
انهيعتبرمسؤولعنإدارةالصفأوتوزيعكماالهداف]خطأفيالمصدر[للمجموعاتومعينالهمعل

أنيةوالمهاراتالتييريدالتعليمالمرأنيحددالهدافالمجموعاتومرشدالعمليةالتعلمفعليهبادئ
يحققهاالطالب.

التعلمالتعاونيستراتيجيةجونسونوزملئهأندورالمعلموفقا(نقلعن2011)الحريريوحسب
تصنيفالطلب(.2(.تحديدأهداف]خطأفيالمصدر[التعليمية.1فيالخمسمجالتالآتية:يتحدد
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(.ملحظةمدىتفاعلالطلبضمنالمجموعة4للطلب.بيانالهدافوالمهام(.3.فيمجموعات
الدائية مهاراتهم تحسين ومحاولة الب5.المحددة التقييم تعاونهم(. بمدى لتعريفهم وذلك والنهائي نائي

(41-40،صص2020)قرميط،وتحقيقهمللأهدافالمحددةسلفا.
فييمكـنتوظيـففيمجموعاتتعاونيةوعليهفالتعلمالتعاونياستراتيجيةتقومعلىتنظيمالصف

الرياضيات التلميذتعليم مساعدة إلى بينالتفكيـرعلىتهدف والرتباطات العلقات وفهم الرياضي
المعرفةالرياضيةبصورةواضحة،ومنخللفهممختلفالحقائقوالعملياتالرياضية،وإمكانيةتطبيق

ورالمعلمفيالتخطيطوتهيئةالظروفوتوزيعالدواروالمهاممنخللالتواصلبينهم.ويقتصردواعي
وتزويدالفرادبالتغذيةالراجعة.

عشر المنهاج  .  ثلاثة  في  وردت  كما  الرياضيات  مادة  بميادين  الخاصة  التعلم  صعوبات 
 والسندات المرافقة له: 

تعل  الرياضياتيعتبر للمتعل مم الكل ي اللتزام يفترض مركبا مؤهلتنشاطا يجند اللتزام هذا .
معرفيةتتطلبأنيمتلكالمتعل مبنياتإجرائيةمناسبة.وهذاالشرطليكونكافيا.وبالفعلإذاتول دعن
 رهدائمابتأخ رفيالنمو.كمايمكنأنتنجر  الصعوباتالمعرفيةإخفاقفيالرياضياتفليمكنأننفس 

بالمد البعدعنالبعدالجتماعيللعلقة التعل م.كماليمكنأيضاتجاهل رسةوبالمعرفةصعوباتفي
اهتماماتعد ةتخصصاتساهمت العاطفيلعلقةالمتعل مبالرياضيات.مثلهذهالصعوباتكانتمحل 
، النمو  نفس وعلم المعرفي النفس علن مساهمات منها: نذكر الصعوبات هذه وحاولتمعالجة فهم في

)وزارةالتربيةالعصاب،أعمالعلمالنفسالوجدانيومساهماتتعليميةالرياضيات.أعمالبسيكولوجية
(3،ص.2016،الوطنيةالجزائر

وحريبنافيهذاالصددالتطرقلكلميدانوالصعوباتالتيينفردبها،ونبينذلكفيماهوآت:
النشطةالمقترحلصعوبات المتعلقة بميدان الأعداد والحساب:*ا ةفيميدانالعدادوالحسابتأخذإن 

بعينالعتبارالصعوباتالمتعلقةبالتعدادالعشريخاصة:
هذه .1 وجاهة إدراك صعوبة العداد، تمثيل في ودورها التجميعات إدراك أو رؤية صعوبة

هالتجميعات،صعوبةالعملبالتجميعاتعندتشكيلالعدادأوعندتفكيكها،صعوبةإدراكوترجمةهذ
[ الجمعوالطرح.خطأ في المصدرالتجميعاتللإجراءات بعمليات المتعلقة )شرابطةوآخرون،[الحساب

 (25،ص.2016
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صعوبةالنتقالمنتسميةالعدادإلىكتابتهاوالعكس،صعوبةتحديدموقعرقمفيكتابةوقراءة .2
حكمفيالحتفاظ،صعوبةمتعلقةعدد،صعوبةتذكرقوائمالضرب)أوجداولالضرب(،صعوبةعدمالت

العشرية، الجزائر،بالعداد الوطنية التربية )وزارة مجردة. آلية إلى القسمة تحول ص2016وصعوبة ،
 (15-11ص.

والهندسة:* الفضاء  بميدان  المتعلقة  علوةالصعوبات  والهندسة الفضاء لميدان المقترحة النشطة أن
لحظةوالتموقعفيالفضاءوالتعليموالتوجيهوتحثهعلىذلك،فإنهاعلىكونهاتستدعيالتلميذإلىالم

صعبة أدوات في التحكم يتطلب الذي الفضاء في الشياء تمثيل صعوبة منها: صعوبات عن تكشف
بناءالمعارفالهندسيةالتييتطلبالعملعلىأشكالوهيكلةالمعارف )التصاميم،المنظور(،صعوبة

هذه بين وتمثيلهاوالعلقات الرياضية المفاهيم إلى الفيزيائية الشياء من النتقال وصعوبة الشكال،
(18،ص.2016وآخرون،)شرابطةبأدواتهندسية.

والقياس:* المقادير  بميدان  المتعلقة  يحتلالصعوبات  والقياس المقادير ميدان أن هنا الشارة تجدر
ال التعليم في المادة تعليم في أساسية )أشياء،مكانة الثلثية في به الصعوبات معظم وتكمن بتدائي.

[فيكثيرفي المصدر  مقادير،قياسات(ويكونمنالمستحيلالعملمباشرةعلىالشياءكماهو]خطأ
منالحالتالمعتادةوصرفالنظرعنالمقاديرالتيهيتجريدلمميزاتأشياءمنالمحيط،كماتتدخل

المقاديروالقياسمفاهيمهندسيةوأخرىعددية،فهيتساهمفيالتحكمفيهاأكثر.فيالنشاطاتالمتعلقةب
(22،ص.2016)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،

ممالشكفيهأنميدانتنظيمالمعطياتيعتبرمجالالصعوبات المتعلقة بميدان تنظيم المعطيات:*
الولوجخصبالستخدامالعددللتعبيرعنمعلومات واستنطاقهمنأجلالحصولعلىمعلومات،وقبل

لمفهومالتناسبيةفيالتعليمالبتدائي،يسعىالمنهاجإلىتكييفالتعقيدالرياضيلمفهومكلمنالدللة
والمتغيروالعددمعمختلفمستوياتالتلميذوذلكلضمانانسجامالمفهوممنالسنةالولىابتدائيإلى

تدريسالتناسبيةليخلوامنالصعوباتالتيقدتعيقعملالتلميذومنغايةالخامسة منه،ومعذلكإن 
هذهالصعوباتنذكر:صعوبةالتعرفعلىالمقاديرالمرتبطةفيالوضعياتالمقترحة،صعوبةالتعرف

تن صعوبة الوضعية، لحل المنسب الحل إجراء اختيار صعوبة ل، أم تناسبية الوضعية كانت فيذإن
وضعياتالزيادةوالنقصانلتكونمرتبطةحتمابالجمعوالطرح،فذلك الجراءالمختاروصعوبةفهمأن 

(21-20،صص.2019،وآخرون)بلعباسيشك لانقطاعلماألفهالتلميذلىذلكالحين.
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 (: Mathematics achievement assessment) تقويم التحصيل في مادة الرياضيات .  أربعة عشر
مصادر من وصادقة موضوعية بيانات جمع تتطلب منهجية عملية هو الدراسي التحصيل تقييم
متعددةباستخدامأدواتمختلفةفيضوءأهدافمحددةمنأجلالوصولإلىتقديراتكميةوأدلةوصفية

(165ص2013لنتائجالتعلم،والتيتبنىعليهاالحكامأواتخاذالقراراتالمناسبة...)الزعبي
التقييمعندالحديثعن الممارساتاليوميةفيتدريسالرياضياتفيولنهسبقتالشارةلنواع

المدرسي الكتاب استخدام أدلة في وردت كما البتدائي التعليم بالتطرقمرحلة وسنكتفي للتكرار وتفاديا
للتقييمالمستمركأحدأنوعالتقويم.

أنه: على يعرف يقيمالتقييموالذي الذي التربوي المتحان أشكال أحد هو تقدممدىالمستمر
.مايستخدمكبديللنظامالفحصالنهائيالباالطالبخللدورةمحددة.وغ

المستمر، التقييم إلى )ي نظر رأي مرتبط،(Anyor & Abah,2014حسب تعليمي دورةبأداء
ةراجعة.وتغذيتدريبيةومنفصلعنالختباراتويرافقهملحظات

اعلىالهداف مختلفةاعتماد  شملتالنهائيةفيالرياضيات،يمكنأنيتخذالتقييمالمستمرأشكال 
ملحظةالمهاراتوالمواقف،وإلقاءنظرةثاقبةعلىالمفهومالنظريوماإلىذلك.يمكنالآتية:المثلة

ع،ي،وورشالعمل،والدروس،والمواضأنيحدثهذافيأنواعمختلفةمنلحظاتالتصالمثلالعملية
:الجدولأدناهيلخصأنواعالتقييمووظائفها،و(Atondo et al., 2019,p.19 )وحالتالمشروع،إلخ
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 : يوضح أنواع التقييم وظائفها (04) جدول رقم
 (: 1في )

 قبل العملية التعليمية 
 (: 2في )

 أثناء العملية التعليمية 
 (: 3)ي ف

 بعد العملية التعليمية 
 تقييم: 

*تشخيص.
*التكهن.
*تنبؤي.

 الدور)الوظيفة(:
*توجيه.

*يتكيف.
 متمركز حول: 

وخصائصه المنتج *
)التعريف(

 تقييم: 
*تكويني.
*تدريجي.

 :)الوظيفة(دورال
*تنظيم.
*يسهل.
)التعلم(

 متمركز على: 
*عمليات
*النشاط

 تقييم: 
.تحصيلي*
.نهائي*

 الدور)الوظيفة(:
*يفحص.
*تصديق.

 متمركز على: 
*المنتجات

 (Coppé, 2018, p.17 )المصدر: 
شخيصيتكهنيوتنبئيوهومنالجدولأعلهنلحظأنللتقويمأنواعثلث،قيلالعمليةالتعليمةت

ذووظيفةتوجيهيةتكيفيةويتمركزحولالمنتوجوخصائصه؛فيأثناءالعمليةالتعليميةتكوينيتدريجيا
ووظيفتهتنظيميةوييسرعمليةالتعلم،متمركزحولالوضعياتوالنشطة؛بعدالعمليةالتعليميةتحصيلي

 منتوج.نهائي،وظيفتهالفحصوالتصديقويتمركزحولال
عشر  الرياضيات  .  خمسة  مادة  في  التحصيل   Achievement Levels in)مستويات 

mathematics :) 
بالجودة،يجبعلىمصممهأنيضعفيالحسبانجملةمنالمواصفات حتىيتصفالختبار

ملمتمثلةفيالصدق،والستقرار)الثبات(،والشمولية،ومعاملالصعوبة،ومعاملالسهولة،وكذلكمعا
من وعليه، الطلب. بين الفردية الفروق اكتشاف على الختبار "قدرة إليه: يعزى الخير هذا التمييز،
الضروريالتمييزبينجميعالسئلةالمدرجةفيالختبار.فلهوسهليحصلفيهجميعالطلبعلى

وفونشرطالتميز.درجاتعالية،ولهوصعبيحصلفيهجميعالطلبعلىدرجاتمنخفضة،ليست

نتاجال  
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،2021)بلعالية،.فجودةالختبارمرهونةباحتوائهأسئلةذاتمستوياتمتفاوتةمنالسهولةوالصعوبة"
(56ص

يظهرأثرالفارقيةبينالتلميذمستوياتمتباينةفيالتحصيلالدراسيومستوياتمخرجاتهفمنهم
طومنهمالمتدنيأومنخفضأوضعيفالتحصيل.المتعلمالمتفوقومنهممرتفعالتحصيلومنهمالمتوس

 الطالب المتفوق في الرياضيات:*
(هوالذييمتلكالقدرةعلىSeriramanسريرامان)نقلعن(19،ص.2011في)النمر،ورد
لفكارالرياضيةبمايمكنهمنالوصولإلىالستنتاجاتالرياضيةابناءمرونةالرياضيالمرنوالتفكير

(118،ص.2016يمة.)تومي،السل
 الطالب مرتفع التحصيل في الرياضيات: *

( المنصور درجة2011حسب على تحصل إذا الرياضيات في مرتفع تحصيل ذا الطالب يعد )
(فياختباراتالتحصيلالمدرسي.10-8تتراوحبين)

الطالب متوسط التحصيل في الرياضيات:*
تتراوحدرجتهبين الذي الطالب المدرسي.)المنصور7-4)هو التحصيل (درجاتفياختبارات

(.27ص2011
الطالب منخفض التحصيل في الرياضيات:*

%منعلمةالحدالقصى50(هوالطالبالحاصلعلىعلمةأقلمن2015حسبرشيد)
 (10،ص.2015فيالمتحانالتحصيليفيمادةالرياضيات.)رشيد،

 : في الرياضيات  لتّحصيل الدراسي عوامل ضعف استة عشر. 
يعدضعفالتحصيلفيالرياضياتمشكلةعالميةليخلومنهاأيبلدتقريب ا،وتمتدهذهالمشكلة

،2004العكة،إلىجميعمستوياتالتعليم،سواءفيمراحلالتعليمالعامأوالتعليمالجامعي.وحسب)
ال19-17صص الدراسي التحصيل ضعف عامل يصنف ثلث( إلى الرياضيات في منخفض

بالسياق المتعلقة العوامل من ومجموعة التعليمي، بالنظام المتعلقة العوامل من مجموعة مجموعات:
وفيمايليسنتطرقلتلكالعواملالمتعلقةالنفسيوالجتماعيالسائد،ومجموعةالعواملالمتعلقةبالطالب.

بالطالبمجملةكالآتي:
الطالب اكتساب الساسيةبشكلراسخ؛ضعفضعف الرياضية والقوانين والعلقات، للمفاهيم، ات

قدرته إلىعدم يؤدي الرياضية،مما للمعلومات المعرفي التمثيل الطالبعلى فهمفهمعلىقدرة على



 

200 

 

ابينالمشكلتالرياضية،التيترتبطارتباطا منطقيا ومعرفيا بالصياغاتاللفظية،ولذايوجدارتباط اقوي 
صعوباتالفهمالقرائيوصعوباتتعلمالرياضيات؛عدماهتمامالطالببالتوظيفالكميالتراكميللمعرفة

بالكتساب والكتفاء المعرفةالرياضية، عناصر عزل تعكس بطريقة الرياضية للمعلومات الموقفي
لة،التيلتتطلبجهدا عقلياالرياضية؛انصرافاهتمامالطلبةإلىالنشطةوالمجالتالكاديميةالسه

نشطا ومستوياتعليامنالتفكير؛تعليموتعلمالرياضياتيتممنأجلالمتحان،وليسمنأجلديمومة
.التراكميةالمعرفية:لتحقيقفكرةتعتبرمنأهمخصائصتعلمالرياضيات،ألوهيتعلمها،والبناءعليها
(17-15،صص.2013)العبدالشيخأحمد،

 Methods and)طرق واستراتيجيات تنمية تحصيل التلاميذ في مادة الرياضيات.  سبعة عشر 

strategies for developing students' achievement in mathematics:)
ثمةالعديدمنالطرقوالستراتيجيةأثبتتالدراساتوالبحوثأثرهاوفاعليتهاودورهااليجابيفي

لتلميذفيمادةالرياضياتنذكرمنهاعلىسبيلالمثاللالحصر:تنميةتحصيلا
 (: The way to learn to masterالتعلم للإتقان )طريقة .1

هـ(قوله:"نوعمنالتدريسيهدف1428تعريف)العريفي،(2019فيالعنزيوالمنصوريوبلية)
للنجاحفيدراستهمللمنهجأوالمقررإلىبلوغالطلبإلىمستوىالتحصيلمحددالهممسبقاكشرط

المقدملهم،وعادةمايكونهذاالمستوىعاليابحيثيمكنالقول:أنهيصلإلىمستوىالتمكنمنالمادة
موضعالدراسة".

للدرس متقنين التلميذ معظم تجعل فاعلة "طريقة الرياضيات: في للإتقان التعلم أن ويضيفون
عن تقل ل باستخدام%،80بدرجة المستمر التقييم على تعتمد التي بلوم طريقة باستخدام وذلك

قدراته وفق للتعلم، الكافي الوقت تلميذ كل بإعطاء للأخطاء، الصحيحة والمعالجة البنائية الختبارات
.(379،ص.2019)العنزي،المنصوري،وبلية،واستعداداتهودوافعه"

(تعريفاتثلثللتعليم2021ساقتعبدالرحمان)(:  differentiated educationالتعليم المتمايز ).2
يعرفالتعليمالمتمايزبأنهإجراءات(:"Ducey, 2011, p.31المتمايزلباسمنأيراهافيمايأتيفيعرفه)

في الموجودة والقدرات المستويات في التنوع احتياجات تلبي متعددة مداخل فيها المعلم يقوم تدريسية
.الواحد"الفصل
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( الدراسية(Smeeton, 2016, p.14ويعرفه المناهج بتعديل المعلمون فيه يقوم مدخل " بأنه:
ونواتج والنشطة، الدراسية المناهج تقديم في استباقي بشكل المستخدمة والدوات التعليمية وممارستهم

لكلتلميذعلىحده".التلميذمنأجلتلبيةاحتياجاتالتلميذالمتنوعة،وتعظيمفرصالتعلم
(:"تهيئةفرصتعليموتعلممختلفةللتلميذعنطريق386،ص.2017كمايعرفه)المحرزي،

المستوى، المتدرجة المهمات عن فضل لذلك، المصاحبة والنشطة التدريس، استراتيجيات في التنويع
.(62-61صص.)لةفيالتعليم"وتلبيةالحتياجاتالمختلفةللتلميذوميولهم،تحقيقالمبدأالعدا

منخللالتمعنفيالتعاريفالسالفةالذكريتضحلناأن"التعليمالمتمايز"هوواحدمنالتعريف
غطاس ذكر والتي الدراسة. هذه من الثاني الفصل في إليه المشار الفارقية" "البيداغوجيا مع المتطابقة

( لويس2022وكحول لـ: تعريفا وشريفي،Louis Legrand)لوقراف( )بوسنة عن نقل لها، )2020،
قوله308ص )" التعليمية  : الوسائل من مجموعة يستعمل تربوي تمش إعانة–هي قصد التعلمية،

الطفالالمختلفينفيالعمروالقدراتوالسلوكيات،والمنتمينإلىفصلواحد،منالوصولبطرقمختلفة
(.302)ص.إلىالهدافنفسها"

ر ك :(catch-up pedagogy)بيداغوجيا الاستدراك.3 ت د  ر اك ه ،مناس  إهد  ر اكا الشيء:حاول  تهد  رهك ،اهس  ت د  ي س 
ر اك ه .– :تد  (40،ص.1979،وآخرون)بنهاديةماف ات 

قل وهو:" لفئة موجهة تربوي نشاط التلميالستدراك من الذيلة الموادينيذ في عجزا عانون
المدرسا الصعوبات من للحد علجيلساسية، عن عبارة وهو الدراسي مسارهم تعرقل التي مشخصة

الذييللتلم معيذ مادة في ضعفا الرسميعاني المواد من بالمستوىينة إلحاقه قصد وهذاة للقسم، العام
".ةيليلمنالفروقالتحصيللتقل

أهداف الاستدراك:
الستدراكفيمايلي:تداركأوجهالضعفلدىبعضالتلميذالناتجعن:تتمثلأهدافالتربويةالأهداف  

إلى ليصلوا العمل على التلميذ بعض دفع المدرسية، والبيئة الجتماعية والظروف الفردية الفروق
[مافاتهم،تدليلخطأ في المصدرالمستوىالمطلوببلوغهأوليلتحقوابالمستوىالعامللقسمأوليضعوا]

وباتالتييعانيمنهاالتلميذمنخللالتقويمالمستمراليومي.الصع
يتمكوامنالتغلباكتسابالتلميذالثقةبالنفسوتحبيبالنشطةالتعليميةإليهمحتىالأهداف النفسية:

العوائق السباب،على من يكونا أن يمكن اللذين والنطواء الخجل على ضعفالقضاء في المباشرة
محاولةدمجالتلميذفيالقسموعدمتحسيسهبالضعف.،التلميذ
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:المعنيون بالاستدراك
التربية .1 يوممناليامويفوتهدرسفي التلميذفي يتغيب الرياضيةودرسأودرسينيحدثأن

اللغةوبطبيعةالحالفإن الدروسمتسلسلةمترابطة،فإذافاتتههذهالسلسلةأصبحآخرينفينشاطات
مسايرةهذهالنشاطاتممايستوجبعلىالمعلمتسجيلاسمهوعناوينالدروسوأهدفهاعبعليهمنالص
.المختلفة

على .2 يجب الحالة هذه مثل وفي معينة حصة أثناء مفاجئ صحي عارض للتلميذ يحدث كما
 المعلمتسجيلاسمهفيقائمةالمسجلينفيحصةالستدراك.

ف .3 عجز التلميذ لدى يكون التاليةقد الجوانب العادي،أ():ي النتباه في فيب()عجز عجز
 .عجزفيالتفكيرج()الذاكرة،

تبعاللقدراتالعقليةأوإذنفحصصالستدراكلتعنيفئةمعينةدونغيرهامنالفئاتالخرى
ذاالنقصمنمننقصمافيموضوعمانتجهالمكانياتالجسمية،وإنماتعنيتلميذعاديينيعانون

التالية العوامل بعض أو )أحد غيرها،(.1: أو اجتماعية أو مرضية لسباب في(.2)التغيب نقص
عواملنفسيةتعيقالفهممثل(.4(.عدماستيعابمجموعةمعينةللموضوع،)3المهاراتالتطبيقية،)

المترتبةعنالظروفالجتماعيةعدمالستقرارالنفسي،الضطرابالمفاجئوغيرهامنالعواملالنفسية
(30-29،صص.2008)مرداسي،أوالصحية.

(نقلعنالمنشورالوزاريرقم:153،ص.2000(تعريفاأورده)أورلسان،2009وذكرتقاجة)
طابعذاتالستدراكعمليةتربويةوبيداغوجيةالذيينصعلةأن:"09/04/1997المؤرخفي319

تذليلالصعوباتالمشخصةلدىبعضالتلميذومعالجةالثغراتالطارئةفيعلجيفرديتهدفإلى
دراستهمنتيجةاضطراباتنفسيةأواجتماعيةمروابها،أوغياباتمفاجئة،مماجعلهميتأخرونجزئيا

وأصبحوايعانوننقصاتحصيلياملحوظا،أوبسببقلةعدمالنتباهولينسجمونمعالمستوىالمطلوب،
.(41ص.)ناءالدرس"أث

ومنهفالستدراكعمليةتربويةتهدفسدالثغراتالتيمردهاإرساءالمعارفوالجراءاتوالناجمة
محاولة ثم المعنية الفئة ضبط المعلم من يستدعي مما عنه التأخر أو عادة الدرس عن الغياب عن

إلحاقهابجماعةالقسم.
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(: pedagogical supportبيداغوجيا الدعم ).4
( وآخرون الفاربي حقول1994يعرفه في تتم التي والجراءات العمليات من "استراتيجية بأنه: )

ووضعياتمحددة،وتستهدفالكشفعنالتعثرالدراسيوتشخيصأسبابهوتصحيحهمنأجلتقليص
الستراتيج هذه وتشتمل المحققة. والنتيجة المنشود الهدف بين )الفارق وعملياته1يات: الدعم حقول )

(عمليةتشخيصالتعثروتتم2حركي.)–وهي:عمليةالتقويموتتمفيحقلمعرفيأووجدانيأوحسي
( ذاتها. التربوية العملية أو محيطه أو التلميذ بمواصفات تتصل حقول التعثر3في تصحيح عملية )

داغوجي"وعلجهوقديكونتصحيحابيداغوجياأوتصحيحغيربي
)في الفصل داخل اتباعها يمكن التي التربوية والتقنيات الوسائل من مجموعة "وهو ويضيفون:
تعلم يتعرض لتلفيبعضماقد أنشطةالمدرسةككل( الدراسية(أوخارجه)فيإطار الوحدات إطار

والتمييزبينعنالتلميذمنصعوبات)عدمفهم،ثغرات،تأخر...(تحولدونإبرازالقدراتالحقيقية
.(264ص.)المكاناتالفعليةالكامنة"

للدعمالبيداغوجيبأنه:"(159،ص.2000تعريف)أولسان،منخلل(2009قاجة)وحسب
تقويةوتعزيزالمكتسباتاو،امتلكقدراتومهاراتتساعدعلىاستيعابإلىعمليةبيداغوجيةتهدف

ا تلميذ ل وتشمل المقرر، تلميذالبرنامج جميع تشمل وقد، فقط الضعاف التلميذ تخص ول لقسم،
المستوىالواحد،لتمكينهممنتقنياتمعينةأومعلوماتمكملة،تقدملهممنطرفأساتذتهأومأساتذة
وتعملعلى التعليمي الثر قوة تحافظعلى متنوعة، أنشطة قبلمختصين،فيشكل أومن جامعيين

.(52)ص."تقويته
)وعر الجزائر الوطنية التربية وزارة لكل2010فته موجه تربوي نشاط البيداغوجي "الدعم بأنه: )

وتعزيزها التعلمات دعم وأنشطة البيداغوجية المعالجة ويشمل المدرسية. نتائجه تحسين في راغب تلميذ
،ولاستدراكللتأخروإثراءمكتسباتالتلميذ.وبهذاالمعنىفالدعمالبيداغوجي:ليسمجردإعادةللدروس

القسم الممنوحفي التعليم البيداغوجيعن لتمارينمتكررة.ويتميزالدعم آليا البرامج،ولحل تنفيذ في
.(02ص.)بصيغتنظيمهوطبيعةأنشطتهومساعيالتعليموالتعلمالتيينتجها"

رفوقدراتومهاراتوهوكلفعلمعالجةتربويةيهدفإلىمساعدةمتعلمينعلىالتمكنمنمعا
ومواقف،أوحسنتوظيفموارد،أوتنميةكفاياتمنهجيةالعملأواستراتيجياتالتفكير،أوإزالةعوائق
منأمامتعلمهؤلءالمتعلمين،يلجأإليهبعدتقويمنتائجعمليةتعليموتعلمسابقةلمتحققكاملأهدافها.

(01،ص.2016)عواضة،
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يمكنالقولبأنالدعمالبيداغوجيهواستراتيجيةتهدفإلىتقويةوتعزيزوتأسيساعلىماسبق
مكتسباتفئةمنالتلميذويمكنوصفهابالوقائيةمنالتعثرأوالفشلالدراسيوليساستدراكلمافات

منالدروس.ولبالحصةالعلجيةالناتجعنالقصورفيبعضالعملياتالعقلية.
 (:Pedagogical remediationغوجية )المعالجة البيدا.5

المصححمنالمعالجةجهازبيداغوجييتمبطريقةبعدية،ويبنىعلىبياناتومعلوماتيستخرجها
المتعل مين. من جماعة أو المتعل م تعل م في ما خلل تجاوز قصد حلول ويقترح المتعل م. ترتكزوإنتاج

بمعناهاالدقيقوهيأربعةأنماطتتراوحمنالمعالجةالبسيطةالمرحلةالخيرةعلىالنتقالإلىالمعالجة
بة،ونركزهناعلىاربعةأنماطالتيتدخلفيعملالمعلمإلىالمعالجة معالجةتعتمدالت غذية(.1:المرك 

(.4،معالجةتعتمداستراتيجياتتعل مبديلة(.3،(.معالجةتعتمدالعادةوالعمالالضافية2الراجعة،
(879-878،صص.2018)عوينوعواريب،.تدخ لأطرافخارجيين

"p.213P, 200-Cuq, J ,3(نقلعن)& Missouri, 2021 Driciوميسوري)دريتشيفي  (قوله:

مجموعةمنالنشطةالتيتجعلمنالممكنحلالصعوباتالتيالمعالجةالبيداغوجيةنحننطلقعلى
 (Drici & Missouri, 2021, p.497) ."يواجههاالمتعلم

التشخيص الفحص، تتمثلفي إجراءات يقتضي بيداغوجي بعد ذات بروتوكوليشملخطة وهي
للأطواروتحديد القبلية المكتسبات جداول استغلل التحصيلي، التقويم نتائج تحليل خلل من السباب

مشخصة،لكتسابكفاءاتأوإكمالبناءالمفصليةلمادةالرياضياتمنأجلتجاوزهذهالصعوباتال
(65،ص.2021)خالدويخلف،.كفاءاتمستهدفة،لميتماكتسابهامنقبل

"ة"الكلسيكيةلجاعموالةالفوريالبيداغوجيةالمعالجةيجبالتمييزبينمفهومأنواع المعالجة البيداغوجية:
أوالمعالجةالمؤجلةأوالبعدية:
حس الفورية )فالمعالجة و)de Vecchi & Carmona - Magnaldi, 1996ب )Hirsoux, 2006 ; 

Demeuse et al., 2007") العمليةالتعليميةسيرورةبشكلكاملفيةالفوريالمعالجةالبيداغوجيةيتمدمج
البيداغوجيةمحددة.صعوباتويركزعلىالتعلمية للطالبيهةالفوريالمعالجة استجابةمباشرةمقدمة

"والعوائقوالعقباتالتييجبالتغلبعليها(أخطاءالتصحيح)دتشخيصالصعوبةبمجر
( "Perrenoud cite par Deaudelinet al., 2007أما أن: فيرى تنظيم(، عملية الفوريهو العلج

لتعلملنهيدمج"جميعالعملياتماوراءالمعرفيةللموضوعوتفاعلتهمعالبيئةالتيتؤثرعلىعملياتا
.الخاصةبهفياتجاههدفمحددللإتقان"
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( هذاي  (:"Allal in Perrenoud, 1998ويرى يتخذ أن البيداغوجيةمكن المعالجة من ثلثةالنوع
(وأثررجعي)فينهايةسيرورةالعمليةالتعليميةالتعلميةأشكال:استباقي)فيبدايةالتعلم(،تفاعلي)أثناء

"(علميةأيفينهايةالدرسأوالحصةالعمليةالتعليميةالت
"والتييمكنأناالمتأصلةبالصعوبات"ةالمؤجلالبيداغوجيةةجلعامالتتعلقلىالعكسمنذلك،ع

الحالفي هو إلىموظفينآخرين،كما أو الدراسي، الفصل إلىمعلممتخصص،خارج إما بها ي عهد
أو القراءة عسر الدراسيحالة االتأخر بعض في يشتمل. بعضلحيان، على المعالجة من النوع هذا

قترحأنشطةمعينةأوملئمةيتمتنظيمهافيفي،يسهلعلىالمعلمالتكفلبها،جذرتالقلالصعوبات
خارج مختلفة، الدرسأوقات تقديم بعد المثال،الحصة، سبيل على ذلك، في  المنزلية.الواجباتبما

(Dehon & Derobertmasure, 2011,p.02)
البيداغوجية:   المعالجة  ركزعليهااستراتيجيا  التي  النماط إلى وعواريب،إضافة ص2018)عوين ،

)(879-878ص. غريب وبكاي2015يضيف دوكتيل حسب المعالجة استراتيجيا الآتية: النماط )
المعالجة تكميلية، بأعمال أو بالتكرار المعالجة الراجعة، بالتغذية المعالجة استراتيجياتوتشمل باعتماد

تعليميةجديدة،أوإجراءتغييراتفيالعواملالساسية؛استراتيجياالمعالجةحسبهالينابرزسميكي؛
مجموعات. في العمل واستراتيجيا المماثلة استراتيجيا وتشمل أخرى معالجة )غريب،استراتيجيات

(489-486،صص.2014
 (:  Errors Pedagogyبيداغوجيا الخطأ).6

ثعنبيداغوجياالخطألبدمنالمرورعلىبعضالسماءاللمعةفيهذاالمجاليعندالحد
غاستون  :أمثال الفرنسي علوم  Gaston Bachelard (1962 – 1884)  باشلرالفيلسوف في والمختص
 .Jean-Pierre Astolfi( 2009 - 1943) اراسطولفييةالفرنسيجونبيالترب

بالنسبةلباشلرفقدسعىإلىإكسابالخطأمكانةمهمةمنخلل"   (2003العربيأسلماني)عن
المكانالمفضلللخطأهوالعلموأنالخطأظاهرةبيداغوجيةتمثلرىأنيثية،حيأبحاثهالبستمولوج

المقولة صاحب وهو المعرفة، انطلق ''الحقيقةنقطة فالخطاءيالعلمالشهيرة تصحيحه، تم خطأ ة
ف"تمكننامنمعرفةالتمثلتوالمعرفة،ولكنهاتبنى انطلقامنالقطائعالمتوالية""ك واشه

ةيةالعمليةمنالناحيرفيمجالعلومالتربيفقدأضافالكث("Astolfi.Jp, 1997)وفياسطولفي
عتبرينطرفالمدرسلكسابالمعرفة،كماأنهلتعلقبالخطأباعتبارهالداةالموظفةميمايخصوصاف

."نماهومعلومةعنيأنمرتكبهمذنبوإيئةوليللخطسمرادفايالخطأغلطاأيأنهل
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تتجلىالعوائقفي"(:Brousseau, 1989, p.4)نقلقول(،Almahmoud,2019)المحمودييذكر
ال،عدمانتظام،التكرار،الستمرارية.علوةعلىالخطاء،لكنهذهالخطاءليستبسببالصدفة،الزو

ذلك،فإنهذهالخطاء،فينفسالموضوع،مرتبطةببعضهاالبعضمنخللمصدرمشترك:طريقة
ا  (p .67) ."للمعرفة،مفهوممميز،متماسكإنلميكنصحيح 

كاذببأنهصادق،أوالمعنىاليجابيفعلفكرييحكمعلىماهوويعرفللندالخطأبأنه:"
العكسارتكبخطأ.ب.بالمعنىالسلبيحالةفكريةتعدالباطلحقا،أوالعكس"

أوأنالخطأنقيضالصوابوهوأنتحكمعلىشيءبأنهباطلوهوحق،أوتحكمعليهبأنه
(11.،ص2021)حميدات،فيالحكملفيالحساسولفيالتصور.هوباطل.فالخطأإذنوحق

المعرفة: بناء  في  الخطأ  والديداكتيكيةدور  البيداغوجية البحاث في متميزة مكانة الخطاء تحتل
تعرف بيداغوجياخاصة إلى كبيرا.مماجعلهاترتقي تطورا المسألة مقاربةهذه وقدتطورت المعاصرة،

بيداغوجياببيداغوجياالخطأ.وتحظىعندالديداكتيكينبمكانةهامةفيالنموذجالنظر للتعلم.وتهدف ي
الخطأإلىبناءمتكاملللمادةالدراسيةانطلقامنحاجاتورغباتالمتعلمين.لذلكفهيتتخذكمعيار

بيداغوجياالخطأمايلي: .العترافبحق1لتقويمتقدمالتعلمونجاعةأساليبوطرائقالتدريسوتتوخى
الخطأ؛ ترجمة2المتعلمفي الخطاء اعتبار تجربتها؛. الذات بواسطتها تنظم التي أتاحة3للتمثلت .

(98،ص2009)أسعادي،الفرصةأمامالمتعلملكتشافالحقيقةوذلكبارتكابأخطاءثمتجاوزها.
الخطأ: بيداغوجيا  ،صص.2022)طاشمة،و(11،ص.2020حمداويورزاق،)يتفقفي  مفهوم 

(فيأنبيداغوجياالخطأهي:"تصورمقترحومنهجلعمليةالتعليم1994)الفاربيوآخرونمع(75-76
الوضعيات لن للتعليم استراتيجية فهو والتعلم، للتعليم استراتيجية الخطأ اعتبار على يقوم والتعلم
الديداكتيكيةتعدوتنظمفيضوءالمسارالذييقطعهالمتعلملكتسابالمعرفةأوبنائهامنخللبحثه،

ومايمكنأنيتخللهذاالبحثمنأخطاء؛وهواستراتيجيةللتعلملنهيعتبرالخطأأمراطبيعياوإيجابيا
يترجمسعيالمتعلمللوصولإلىالمعرفة.

إليه) الفاربيوآخرونحسبماذهب بيداغوجياالخطأإلىPiaget, J. 1969وينفرد (في:"تستند
ابستمولوجياباشلرفهيتدرجتدخلتالمدرسفيسيرورةالمحاولةمبادئعلمالنفسالتكوينيومباحث

تنطلق الخطاء فمن المعرفة. انطلق نقطة يترجم فعل يعتبر ونما يقصي الخطأل أن حيث والخطأ
الخطاء المتعلمفي العترافبحق التصورفي لهذا البستمولوجي البعد ويتجلى والتعلم. التعليم عملية
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ناكتشافهومعرفته،لناكتسابالمعرفةوالخطاءفيعمليةالكتساب،يماثلأخطاءتاريخواستغللهع
العلم،ويتجلىالبعدالسيكولوجيلبيداغوجياالخطاءفياعتبارهترجمةللتمثلتالتيتنظمبواسطتهاالذات

( وحسب للمتعلم" المعرفي بالنمو علقة ذات تكون والتي البعدSannois. M, 1983تجربتها، أما )
حرية أي الخطاء، وارتكاب الموضوع عن للخروج التلميذ أمام الفرصة إتاحة في فيتجلى البيداغوجي
اكتشافالحقيقةبمايدعوالمدرسإلىأنيعلمأكثرممايحكم،أييعالجالقلقالذييكشفالمتعلمحين

.(258ص.)ةالموضوعية"يسعىإلىالتفكيرذاتياوالتخلصمنذاتيتهللبحثعنالحقيق
( ناجي التعلم.":الخطأبيداغوجياإن(،NAJI, 2021وترى في وضروري إلزامي ممر هي

إنهاالآنمسألةوجودمفهومو اخاطئ ا. إنتاج  للتكوينوليس نراهوسيلة الكاملةمنه،يجبأن للستفادة
.(p.213)"جديدللخطأمنجانبالمعلمومنجانبالمتعلم

وبناءعليهيمكنالقولإنبيداغوجياالخطأهيسيرورةتنطلقمنالخطألتبنيخطةتدريسيةوهي
)تصورومنهج(للبحثفيأسبابهمصادرةورسمخطةعلجيةلتحقيقالهدفالتعلميالذيأخفقفي

تحقيقهالمتعلم.
يستندالخطأالبيداغوجي"(:16-15.،صص2020)حمداويورزاق،في: مبادئ بيداغوجيا الخطأ

والمبادئ، السس من مجموعة إلى يليوالديداكتيكي فيما إجمالها التعلم(.1):ويمكن أساس الخطأ
الخطأحقمن(.4(.الخطأظاهرةطبيعيةوإنسانية؛)3(.الخطأتجديدللمعرفة؛)2والتكوينوالـتأهيل؛)

( المتعلم؛ التق5حقوق أداة الخطأ .)( )6ويم؛ وتصحيح؛ تشخيص الخطأ للتعلمات؛7(. بناء الخطأ .)
،ص2021نعيمة،)"الخطأمتنوعالمصادر(.10(.الخطأأساسالدعم؛)9(.الخطأتدبيرمحكم؛)8)

.(138-137ص.
 (:Error and didactics of mathematicsالخطأ وتعليمية الرياضيات )

نالخطأهوجوهرالتفاعلتبينالمعلموالطالب،وهذاماتمعندمايتعلقالمربعالمالمدرسة،فإ
تسليطالضوءعليهفيالنصأدناه:

)(Flückiger, 2006)فلوكيجرفي عندما"(p.83  Ravenstein,    &Sensevy،  1994-1993حسب
الطفل يصبحالقسميدخل التلميذا، هذا في هي، التي والقوانين للقواعد يخضع أنه يعني وهذا مكان،.

يأتي تعليمي: نظام نظام، فيه يسود عالم إلى يدخل إنه الساس. في وجهالتلميذتعليمية على هناك
يرتكبلالتلميذ،مثلالمعلمالمثالي،عندماليكونزعجوكمهومالخصوصلمحاولةعدم"الخطأ".

".!أبداأخطاء
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( أنه(Brousseau, 1980, p. 51وحسب على الخطأ تفسير أحديتم عمل عدم على مؤشر
بها الحتفاظ أو سيئ، بشكل المعرفة تعلم تم وإدراكه: المشروع بين والفجوة لها، المخطط التسلسلت

بشكل ومرتبطة سيئ، بشكل فهمها أو سيئ بشكل تطبيقها أو سيئ، ...ئيسبشكل أخرى بمعرفة
التلميذأوالمعلم،...أوتلك يتمتوصيلالهدافالصعوباتهيتلكالتييواجهها بالتعليم: الخاصة

إلخ....،ئبشكلسيئ،والوسائلغيركافية،وتقييمالنتائجبشكلسي
لتحقيقف التييواجههاأساسية الطالبمعمشكلةجديدة.ولذلكفإنالصعوبات تكيف التعلمهو

أساسية تكون أن أي جديدة، معرفة تشكل أن يمكن ذلك، على علوة التكيف. هذههذا لفهمها.
الصعوباتهيتلكالتيتحملفيداخلهاتصورالطالبالسابقوالمشكلةالظرفيةالمختارةكشفتعنها

.(p.45)"فقط
 Teaching and learning mathematics throughتعليم وتعلم الرياضيات من خلال تحليل الأخطاء )

error analysis:) 
("تحليلالخطاءهواستراتيجيةتعليميةتبشربمساعدةMcLaren, B.M, 2012حسبماكلرين)

("يتكونتحليلالخطأمنتقديمMcLaren, B.M, 2015الطلبعلىالحتفاظبماتعلموه".وفيرأي)
مشكلةمعالخطواتالمتخذةللوصولإلىحلتكونفيهخطوةأوأكثرمنالخطواتغيرصحيحة،بيان

فيمايخص)وغالب ا أما الخاطئة" المثلة الطلبNGA Center and CCSSO, 2010ماتسمى "يقوم )
يقودتحليل بتحليلالخطاءوشرحهاثمإكمالالتمرينبشكلصحيحمعتقديمالمنطقلحلهمالخاص.

والمثابرةفيحل المشكلت فهم )أ( الرياضية،وهما: للممارسة إلىسنمعيارين الطلب والخطاء ها
 .(Rushton, 2018,p.2))ب(الهتمامبالدقة"

الناجمة المتعلمين أخطاء تحليل على قائمة استراتيجية الخطأ بيداغوجيا أن نستخلص سبق مما
علىتخطيطأوظروفالتعلمأوالحالةالنفسيةأوالجتماعيةثمتخطيطألياتعلجيةلها،للوصول

يقيالتوازنبينالمتوقعوالمحققالهداف.بالمتعلملتحقيقالهدفالمنشودوتح
 : (Multiple Intelligencesالذكاءات المتعددة ).7

والعقليةوالفسيولوجية الجسمية المناحي بينهمفيشتى فيما يتباينون المتعلمين بهأن المسلم من
القائمينعلى ي ل زهم  بينهموهوما الفردية الفروق ذلك تعلمهمومرد التعليميةوفيمخرجات العملية على

التعلميةتكييفمدخلتهموفقهذهالختلفات.
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اهتمعلماالنفسوالتربويونبتحديدقدراتالنسان  (:"2021تأسيساعلىماسبقيقولجاري)
نقدراتالفردالمتعلـمومراعاةهذهالقدراتفيالعمليةالتعليميةالتعلميةمالفكريةوالعقلية،لسيماتحديد

الكاديمي النجاح إلى بالمتعلمين والوصول المنتظرة التربية أهداف لتحقيق واستثمارها تطويرها أجل
(44)ص.والجتماعيوالمهني"

لعلمنأبرزاستراتيجياتالتدريسالتيبرزتخللالقرنالماضي،والتيأعطتنتائجمشجعةو
استفي نجد النفعالي، والعاطفي المعرفي "هواردالمجالين لصاحبيا المتعددة الذكاءات نظرية راتيجيات

بسببطبيعتيهاوأسسهاالعلميةوالتطبيقيةالتيتستندإليها،والتيتجمعبينHoward Gardner "جاردنر
(87،ص.2021)بلهواريوأتشي،.الجوانبالمعرفيةوالنفعاليةكل

ظهرت  :"(Amerson,2006;Guhadar,2006)ذكر(Erkan & Ozturk, 2013)أوزتوركففيإركانو
"إطارالعقل"الذييحددسبعHoward Gardnerفيكتاب1983نظريةالذكاءالمتعددلولمرةعام

ومختلفاتذكاء لة، "(Mendi. Et al, 2004)ذكرجاردنر،ـ:وفق ا هي: الذكاء من مختلفة أنواع ا فإن
(p. 251) ."موالتغلبعلىالمشكلتوليكونوابشر اتمام اأدواتفعالةيستخدمهاالناسللعيشوالتعل

اقترحعالمالطبيعة"جاردنرالذكاء"الثامن"الذكاءالطبيعي"وضمنهكتابه"إطار1985وفيعام
(Benazira et al., 2021, p.128).العقل"فيطبعةأخرى

 دور الذكاءات المتعددة في تعلم الرياضيات: 
الر مادة تعد المراحلوإذ مختلف في للتلميذ تدرس التي والساسية المهمة العلوم من ياضيات

التعليمية،وهيذاتطبيعةتراكميةتبدأمنالبسيطإلىالمركب،فمنالمسلماتتشتقالنتائجوالنظريات،
وذلكعنطريقالسيربخطواتاستدلليةتحكمهاقوانينالمنطق،وهيبذلكتتطلبقدراتمتعددةيجب

أنيمتلكهاالتلميذللتعاملمعها.ونظريةالذكاءاتلهادورمهمفيتعلمالرياضياتوذلكلنهاتتيح
)الشامي، ويذكر الرياضيات، تحصيل في جيد مستوى إلى ويصلوا يتفوقوا أن التلميذ لجميع الفرصة

يؤديإلىتمكين(فيهذاالصددأنتعلمالرياضياتعنطريقالذكاءاتالمتعددة91،ص.2008
للمفاهيم وأعمق أوسع فهم إلى والوصول وممتعة، ناجحة بطريقة الرياضيات تعلم من التلميذ كل

(110،ص.2018)حاكموبكري،الرياضية.
 أهمية نظرية الذكاءات المتعددة في التطبيقات التربوية: 

( من كل )Guigon. A,2004يذكر )Maurice & al,2003( )Gardner, H, 1983نظرية أن )
الذكاءاتالمتعددةتتميزبطيقاتهاالتربويةفيمايلي:
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 تشجيعالتلميذعلىالتركيزفيالتعلمأكثرمنالمنافسةمعزملئهم. (1
تتيحالفرصةلممارسةأنشطةمتعددةتتيحلكلمتعلمأنيكونلديهردفعلوتفسيرلمايتعلمهبالضافة (2

 ةدافعيتهمللتعلم.إلىزياد
العقل (3 التلميذوتساعدهمعلىإعمال للتعاملمعمختلف الفرصة تتيح أنشطةبديلة إيجاد تساعدعلى

 بالطريقةالتيتناسبهمأكثرمنمجرداستقبالهمللمعلومات.
 استغللوتوظيفقدراتالمتعلمينلقصدرجةممكنة. (4
بالمع (5 الوصول في يكمن النظرية فيجوهر بينهم الفروق واكتشاف تلميذه فهم في يتعمق أن إلى لم

 التفكير،وكيفيعملالعقلكلمنهموالستعدادلمساعدتهمعلىاستخدامعقولهمبطريقةأفضل.
 (312،ص.2018)بنلكحلوآخرون،تساعدفيتحديدمخرجاتالتعلمالتيينتظرمنالمتعلمإتقانه. (6

 ة والتحصيل الدراسي: نظرية الذكاءات المتعدد
("إلىضرورةLazeur, & al,1998وآخرون);(ماأشارإليهليزر2018ذكربنلكحلوآخرون)

مع التفاعل في لمساعدتهم المتعلمين يمتلكها التي المتعددة الذكاءات استخدام كيفية المعلم يوضح أن
الدراسية،فضلعنتركيزهذهالنظريةعلىجميعالذكا ءاتممايوفرالمشاركةالواسعةللطلبةالمواد

وتحقيقتعلماوفاعلفيالغرفالصفية.
 التقويم في ظل نظرية الذكاءات المتعددة:

( ماجاءفي وفق فقطStrenberg,1995يرىجاردنر ذكاءين المقننةتركزعلى الختبارات أن )
ال الذكاءات باقي وتهمل الرياضي والذكاء اللغوي الذكاء لههما: ما كل عادة تحذف أنها كما نسانية

( يرى كما للطلب، الواقعي العالم عن وتبتعد التعلم ببيئة الطفالStrenberg,1995علقة كل أن )
سنةلمحوعبقريتهم،وبالتاليفالتقويميحتاجإلىتطويرباستخدام16يولدونعباقرةولكننانقضيمعهم

تلفةتتطورمعمرورالزمن.مداخلمتعددةوأدواتأخرىوأداءاتمخ
ويعترضجاردنرعلىأسلوبالتقييمعنطريقالورقةوالقلم،...،فالقياسالحقيقييتممنخلل
يتعلمون التلميذ كان فإذا العلمية، النشطة مع التلميذ بين التفاعل فيها يتم التي الحقيقية المواقف

بالتقويمالفرديلكلبطرقمختلفةفمنالطبيعيأليكونتقويمهمبطر يقةواحدة،بللبدمنالهتمام
تقديمها" وأساليب وطرق التعليمية النشطة تخطيط كيفية في المعلم يساعد لنه -311ص.)تلميذ

312).
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واحدةمنأهمطرقواستراتيجياتتنميةتحصيلمماسبقنستخلصأننظريةالذكاءاتالمتعددة
فهيتراعىالتعددفيالذكاءاتوهيبذلكتأخذهذاالتنوعلدىالمتعلمينالتلميذفيمادةالرياضيات

.فيالتخطيطوطرقالتقديموالتقويمللعمليةالتعليميةالتعلمية
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 الفصل الثالث
 المحور الثاني

 صعوبات تعلم الرياضيات 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أولا: مفهوم صعوبات تعلم الرياضيات 

 ثانيا: مفهوم صعوبات تعلم الرياضيات والمفاهيم المتداخلة معه 
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 صعوبات تعلم الرياضيات:  مفهومأولا: 
مرحلة فى الطفال بين انتشارا الكثر الكاديمية الصعوبات من الرياضيات تعلم صعوبات تعد

وقدأوضحتالبحوثوالدراساتالتىأجريـتفـىمجال  .( Geary, 1993)  المدرسةالبتدائيةومابعدها
الرياضيا تعلم صعوبات انتشار معدلت تشابه الطفال القراءةطب وصـعوبات اللغـة صـعوبات مع ت

معدلتواضطرابالنشاطالحركيالزائدالمرتبطبقصورالنتباه،فقدحاولالعديدمنالباحثينتحديـد
   (Badian, 1999; Geary, 1993; Buherworth,2005) % 10.5إلـى%3انتشارها،فوجـدوهاتتـراوحبـين

بتباين انتشارها معدلت كـالجنسوتتباين الديموجرافيـة المتغيـرات القتصادى  بعض والمستوى والعمر
ويبدأظهورهافيمرحلـةالمدرسـةالبتدائيةويبلغذروتهافىنهايةالمدرسة(Badian, 1999)  والجتماعى

)زيادة، (.Miller & Mercer, 1997)بعدهاوتستمرحتىالمرحلةالثانويةوما (Revera, 1997) البتدائية
2019)

 (:Basic concepts)  مفاهيم قاعدية.1

،ننظرإلىمعنىكلمصطلحمنالمصطلحاتالثلثة،مفهومصعوباتتعلمالرياضياتلتحديد
معنىصعوبات.بدء امن

 (: definition of difficulty) الصعوبة . تعريف1.1

ب ةٌ-:هوالعسيرب ع الص  ع  )م(ص  اق ةٌ-ال بهيُّ ب ةٌأيش  ع  ب ةٌص  يدةٌ–يقال:ع ق  وحياةصعبةأيشده
ع اٌب. (558،ص.1979)بنهاديةوآخرون،)ج(صه
صعوباتلديهعدة.1،الصعوبة:اسممؤنث(:"Nikolaer, & all, 2012)نيكوليروآخرونوفي

المشكلة.أشياءكثيرةصعبة؛ العثورعلىقطتنا،وواجهناصعوبةفي2فيهذه .واجهتناصعوبةفي
.(p.195).بعضالطلبيجدونصعوبةفيالفصل،ويواجهونصعوبةفيالمواكبة"3العثورعليها؛
الصعوبةهيحالة،وهي(قوله:"Brousseau, 2001, p. 1(تعريف)Diaz, 2016)ديازوحسب

الخاطئة الستجابة أو الستجابة عدم احتمال من كبير بشكل يزيد الذي الموقف سمات من سمة
هذا يكون أن يمكن الحالة. هذه المتورطينفي يتصرفون الذين االمتورطللأشخاص أيض  ولكن طالب ا،

.(p.66)"الحصولعلىالتعلمالذييخططلهالمعلمالذيقديواجهصعوبةفي
الصعوبةهيحالة،صفةمن(تعريفالصعوبةقائل:"Brousseau, 1986, 2003ثميعيدبروسو)

من الصحيحة غير الستجابة أو الستجابة عدم احتمال من كبير بشكل يزيد الذي الموقف سمات



 

214 

 

المتورط مدرسون( أو )طلب يتصرفون الذين الموقفالشخاص هذا في  & Douamba) ".ون

Sompidyan , 2020, p.18)
أن من الرغم على بنجاح. النشاط لكمال المطلوب الجهد أنها على الصعوبة ت فهم ما عادة
الصعوبةتعتبرعامل رئيسي التعزيزدافعيةالمتعلمين،إلأنالتعريفاتالحاليةتظلذاتية.لميتماقتراح

ةمتفقعليهالقياسالصعوبة.تعريفرسميوطريق
اليتم الصعوبةمفهوممنتشريشيرإلىشيءشاق،وليسمنالسهلفعلهأوفهمه،ويتطلبجهد 

(Gallego-Duran & all, 2018, pp.2-3) .إنجازه
بنجاحعقباتهفالصعوبةهيحالةتظهرجراءموقفيتطلببذلالجهدلتجاوزهىماسبقوبناءعل

ستجابةلهذهالموقفأوتكوننواتجالستجابةخاطئة.يحتملعدمالو
 :(learning definitionتعريف التعلم ) .2.1

سنحاولتعريفالتعلممنخللعرضتعاريفبعضالباحثينوالدارسيننذكرمنهاعلىسبيل
المثاللالحصر:

وهوكثيرماقالهداف،هوعمليةاكتسابالوسائلالمساعدةعلىاشباعالحاجاتوالدوافعوتحقي
(21،ص.1994)الفاربيوآخرون،يتخذصورةحلالمشكلت.

("تغيرفيالسلوكناتجعنإثارةما،وهذاالتغيرفيالسلوكقدGuilfordوهوحسبجيلفورد)
وآخرون، )الفاربي من كل ذكره تعريف متعددة". لمواقف نتيجة يكون وقد بسيطة منبهات نتيجة يكون

(3،ص.1999)زكرياوآخرون،(و21،ص.1994
وبالعالم. بذاته بنفسهمعرفته المتعلم يبني بواسطتها داخليةمستمرة المدرسيهوصيرورة فالتعلم
صيرورة إنه الراشد... وساطة وتغذيها القران بين لجتماعية التفاعلت تغذيها تفاعلية صيرورة وهو

يلتثريالبنيةالمعرفيةللمتعلم.فهوأيضاعمليةذاتطبيعةثقافيةتراكميةبحيثكلمعرفةجديدةتأت
والقييم. المواقف المهارات، المعرفة، اكتساب قصد الشخصية أبعاد كل  ر  ذ ه ت ج  البعاد )لورسيومتعددة

(71،ص.2015وزوقاي،
أولميسبقلهوهوأيالتعلم:"عمليةاكتسابلقدرةتتيحللكائنالحيأنيستجيبلموقفسبقله

أنعاشه".وهو"عمليةتجمعللستجاباتالحركيةالوليةمنكلحركي،وليقصدبالتجميعهناالكل
اللضافيوإنمايقصدبهالكلالعضويمنحيثهووحدةكليةلهاانتظامهاالبنيوي"وهو"عمليةتثبيت

(45،ص.2017)لعويرة،.للعناصرفيالذاكرةبحيثيمكناستعادتهاأوالتعرفعليها"



 

215 

 

الموارد وتخزين إرساء على الفرد قدرة هو التعلم إن القول يمكن ذكره سبق ما على وتأسيسا
لستدعائها )السابقة( القبلية المكتسبات مع للتمفصل وقابليتها ترتبط التي وقيم( ومهارات )معارف

وتجنيدهاعندالضرورةلحلمشكلتعرضتعليه.
 (: Définition mathématique)  لرياضياتا تعريف .3.1

الفصل هذا من الول المحور مثن في المفهوم لهذا التعريفات من جملة سقنا وأن لنا سبق لقد
بـ: البتدائي"  الموسوم التعليم مرحلة في الجزائرية التربوية المنظومة في الرياضيات وسوف"تعليمية

هومصعوباتتعلمالرياضيات.وسوفننتقلمباشرةلتأصيلمف نكتفيبذلك
 (:Mathematics learning difficulties conceptمفهوم صعوبات تعلم الرياضيات ). 2

قبلالخوضفيغمارالتأصيللمفهومصعوباتتعلمالرياضياتيرىالباحثأنهمنالضروري
عوباتالتعلمالوللـ:أنينطلقمنالعامإلىالخاصومنالكلإلىالجزءمنخللإدراجتعريفينلص

(ندرجهماعلىالتوالي:2015(والثانيلـ:السيدعبدالحميدسليمان)1962صموئيلكيرك)
    (:Samuel Kirk 1962)  تعريف صموئيل كيرك

يشيركيركأنمفهومصعوباتالتعلمهوتأخراضطرابفيواحدةأوأكثرمنالعملياتالخاصة
القراءة اللغة، أو أوبالكلم، مخي خلل لوجود نتيجة أخرى دراسية مادة أي او الحساب الكتابة، ،

اضطراباتانفعاليةأوسلوكيةوليرجعهذاالتأخرالكاديميإلىالتخلفالعقليأوالحرمانالحسيأو
(97،ص.2016)بدوي،العواملالثقافية.

 : 2015تعريف السيد عبد الحميد سليمان 
علمإلىثلثفئاتغيرمتجانسةمنالفراديتمثلونفيصعوباتعامةيشيرمفهومصعوباتالت

فوق أو ذكاءمتوسط ذوي التعلم، ذويصعوبات ومتفوقون التعليم، وصعوباتخاصةفي التعليم، في
المتوسطأوفوقالمتوسط،يعانونمناضطرابفيواحدةأوأكثرمنالعملياتالنفسيةالساسية،والتي

آثارها العملياتيظهر إجراء أو للغة، الرئيسية المهارات استخدام و/أو فهم في القصور خلل من
هذه وأن الفعلي، وتحصيلهم المتوقع تحصيلهم بين إحصائيا دال تباعد من ويعانون الولية، الحسابية

رفيالضطراباتفيالعملياتالنفسيةالساسيةمنالمحتملأنهاترجعإلىوجودخللوظيفيأوتأخ
نموالجهازالعصبيالمركزي،ولترجعصعوباتالتعلملسبابخارجية،ولترجعإلىالعاقاتالحسية
أوالبدنية،وللظروفالحرمانأوالقصورالبيئيسواءكانذلكيتمثلفيالحرمانأوالقصورالثقافي،

إلى الصعوبة ترجع ل كما للتعليم، الفرصة نفص أو القتصادي، أوأو الحادة، السرية المشكلت



 

216 

 

للضطراباتالنفعاليةالشديدة،ويتضمنمفهومصعوباتالتعلمحالتالديسلكسيا)صعوباتالقراءة(،
الحساب(، )صعوبات ذويوالدسكالكوليا التعلم صعوبات مفهوم يتضمن ول )الحبسة(، والديسفازيا

ال العاقة إلى مشكلتهم ترجع والتي التعلم البدنيةمشكلت للإعاقة أو السمعية أو البصرية ولحسية
(145،ص.2015)سليمان،.المتأخريندراسيا،ولبطيءالتعلم،والمعافينعقليا

منالتعريفينالسابقيننستخلصالشارةإلىالقصورفيالعملياتالنفسيةالمتعلقةبصعوبةتعلم
(2015(وأشارإيهاسليمان)إجراءالحسابالرياضي(بـ:)1962إليهاكيرك)الرياضياتحيثأشار

(.إجراءالعملياتالحسابيةالوليةبـ:)
مظاهرتتخذاالمشكلتالسلوكيةللتلميذالذينيعانونصعوباتفيتعلمالرياضياتهذاولن

فيتنوعهاومنهذهالتعاريفنذكر:سلوكيةمتنوعةانعكسبدورهعلىالتعاريفالتيشهدهاهذاالمجال
 & Rondal(نقلعن)2017حسبماذكرهشعبانيويفصح)(:Guttman, 1936تعريف جوتمان )

Seron ,2003)بحالتأطفالي ظهرونصعوباتفيالترميزوكذلكاضطراباتنوعيةفي"حيثوصفها
(237.،ص2017)شعبانيويفصح،القيامبالعملياتالحسابية"

( كوسك  حيث:(,1970Koscتعريف  الصعوبة هذه حول بتعريفات قدموا الدين أوائل من يعد والذي
" بأنها أويعرفها: وراثية مشاكل إلى أصلها في ترجع والتي الرياضية، القدرات في وظيفي اضطراب

متصلفيهاالقدراتفطريةتظهرفيبعضأجزاءالدماغوالتيتكونركيزتهاالساسيةتشريحيةنفسيةل
مع متزامنة الصعوبات( )أو المظاهر هذه تكون أن بدون المطلوب، النضوج مستوى إلى الرياضية

(25،ص.2017)العوض،صعوباتفيالوظائفالعقليةالعامة.
( وكالفنت  كيرك  في  (:Kirk & Calvent, 1984تعريف  ورد )  كما )حافظ،2017حاكم عن نقل )

الصعوبةأوالعجزعلىإجراءالعملياتالحسابيةالساسية،وهيالجمعوالطرح"هو(80،ص.1998
بعد" فيما والهندسة والجبر الكسور دراسة في مشكلت من عليها يترتب وما والقسمة ص.)والضرب

64).
( كيرك وغلاغير  الحسابية(:Kirk & Gallaugher, 1985تعريف  العمليات إجراء مشكلت في تتمثل

حلالمسائلويعنيذلك:عدمالقدرةعلىاتقانالرموزوالحساباتالرياضيةويعللذلكبسيطرةغيروفي
حل صعوبة أما والستنتاج، التفكير على القدرة وضعف الذاكرة، ضعف وإلى المعلومات على فعالة

إذا السلسلة على القدرة وعدم الحسابية. المهارات تطبيق في مشكلت عن فتنتج الحلالمسائل كان
(182،ص.2014)القمشوالمعايطة،يقتضيذلك.
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( من كل فيRourek,1993; Gorden,1992;Baroody & Ginsburg,1991ويتفق ذكرت كما )
(أنصعوباتتعلمالرياضيات:"اضطرابنوعيفي1998(نقلعنالزيات)2022مخيبروتغليت)

الحس والعمليات والحساب الرياضيات مفاهيم العصبيتعلم الجهاز في وظيفية باضطرابات ويرتبط ابية
.(626ص.)("dysfunction of central nervous systemالمركزي)

أنصعوباتتعلمالرياضياتهي:"مفهوميستخدملوصفمجموعةمن(:1992تعريف أحمد عواد )
عننظرائهمالعاديين،ومعالتلميذفيالفصلالدراسيالعادييظهرونانخفاضافيالتحصيلالدراسي

أنهميتميزونبذكاءعاديأوفوقالمتوسط،إلأنهتظهرعليهمملمحالصعوبةفيالعملياتالآتية:
(.التمييزبين3(.إجراءالعملياتالساسيةفيالحساب،)2(.فهممدلولالعدادونطقهاوكتابتها،)1)

(.التمييزبينالعلماتالساسيةالمختلفة4هندسيةالمختلفة،)الرقامالمتشابهةوالتفرقةبينالشكالال
(.إدراكالعلقاتالساسيةلبعضالمفاهيمعنالطولوالكتلةوالزمنوالعملة،إيجاد5،=،×،)-+،

( ومربعه، أمثاله وثلثة ونصفه العدد مع6ضعف تتناسب والتي الحساب في اللفظية المسائل حل .)
ويست السمعمستواهم. وعيوب بأمراض والمصابون العقلية العاقة ذوي التعلم صعوبات منحالت بعد

،2009)بنيحي،والبصروالكلمحيثأنإعاقتهمقدتكونسببامباشراللإعاقاتالتييعانونمنها"
(52-51صص.

( تمبل  الرياضيات(:temple,1992عرّف  تعلم العصعوبات الكفاءة في "اضطراب والمهارةبأنها ددية
 Rousselle ).ظهرفيالطفالذويالذكاءالطبيعيالذينلميكتسبواإصاباتعصبية"تيتالحسابيةال

& Noel, 2007, p.362)
العمليات  (:Lokerson, 1992تعريف لوكارسون ) أو الرموز بالغةفيفهمواستخدام أنهاصعوبة على

الرياضياتالضرورية في ونيلدافأما  .للنجاح أنها  (Davision & Neale, 1998)  يزيون على يعرفها
كرالعداد،عدالشياءمعتحصيلأكاديميضعيففيتذ علىالرموزالرياضية،عرف"صعوباتالت

  (237،ص.2017شعبانيويفصح،)."القراءةوالتهجئة
صعوباتتعلمقوله:"تعد(2007)وفقماجاءبهزيادة(:  Hamilton,1996, p.97تعريف هاملتون )

)الديسكالكولياالرياضيات الرياضي العسر أو الحساب أوصعوبات ، Dyscalculia الدسكالكول أو
Dyscalculaالنمائية )الديسكالكوليا النمائي الرياضي العسر أو ،)Developmental Dyscalculiaأو ،)

أوالضطرابالحسابيالنمائيمفاهيمأومعانيواحدةacalculiaأوأكلوكوليا Anarithmiaاللحسابية
.(194ص.)تشيرإلىصعوبةبالغةفيالمهاراتالحسابية"
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( وآخرون  رمضان  )(:1996تعريف  وشاهر فارس في جاء يصف2016كما عام مصطلح هو ":)
مستوىمجموعةمنالمتعلمينفيالصفالدراسيالعادييظهرونانخفاظافيالتحصيلالدراسيعن

أقرانهمنمعأنهميمتلكونذكاء)متوسطأوفوقالمتوسط(،إلأنهميظهرونصعوبةفيبعضالعمليات
متجانسة غير مجموعة وهي الحسابية( العمليات إجراء أو الكتابة أو أوالقراءة )كالفهم بالتعلم المتعلقة

.(191ص.)داخلالمدىالعمريالواحد"
ميرسر) صعوبة(:Mercer, 1997تعريف  في: تتجسد الرياضيات تعلم صعوبات أن على يشير حيث

نسخالشكالالهندسية،وصعوبةقراءةالرقامالمكونةمنأكثرمنمنزلة،وصعوبةالتمييزبينالعداد
الشارات بين التمييز وصعوبة شفهيا، البسيطة الرياضية المسائل حل وصعوبة والسالبة، الموجبة

()+(،وصعوبةكتابةالرقامإذاأمليتعليهم،صعوبةحلالمسائلالقصصية،-)÷()الحسابية)×(
 (176-175،صص.2016)العتوموآخرون،صعوبةإدراكالمفاهيمقبلوبعد.

كورسين   ):(Corsini,1999)تعريف  لعجال في  ذ كهر  )زيادة،2019كما عن نقل ص2006( ،
"ف26-25ص. قاموسيميز( هي:في الرياضيات تعلم بصعوبة مرتبطة مصطلحات ثلث بين (.1)ه

وتظهرة،ويعرفهابأنهاصعوبةإجراءالمسائلأوالعملياتالرياضيةالبسيط( Dyscalculia)  لديسكلكولياا
الجداري الفص في اضطرابات من يعانون الذين الطفال الكالوكيا(.2)،(Parietal Lesions)  عند

(Aclculia(فهوشكلمنأشكالالحبسة)Aphasiaوتتميزبعدمالقدرةعلىإجراء)العملياتالساسية
العقلية، المراض المخ، بإصابات وترتبط تعلمالبسيطة. في المبكرة الضطرابات وفيأو الرياضيات.

فتعني (Anarithmia) اللحسابية(.3بعضالحالتيكونالفردغيرقادرعلىقراءةوكتابةالعداد،)
واستخدام دالع على القدرة بعدم تتميز الحبسة أشكال من شكل ص.2019)لعجال،"العددأيضا ،

116).
( براينت وآخرون  يواجهون(:Bryant & all, 2000تعريف  ما غالب ا التعلم ذويصعوبات الطلب أن

ال المهارات ذلك في بما الرياضيات صعوبات من واسعة ومهاراتمجموعة الحساب( )مثل ساسية
(Ok & all, 2019, p.1).المستوىالعلى)مثلحلالمشكلت(

حيثيرىبأنصعوباتتعلمالرياضياتتتمثلفيعجزفيالتعاملمع:(Lerner,2000) تعريف ليرنر
المن بالترتيب أو مناسب نحو الرياضيةعلى والقوانين الحسابيةالربعة والعمليات طقيلخطواتالرقام

وتدني المادة هذه تعلم في والكراهية الرياضية والمفاهيم المهارات تعلم في مشكلت إلى إضافة الحل،
(175،ص.2016)العتوموآخرون، تحصيلهم.
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(نقل2010كماوردفيالفاعوري):(DFES, 2001)  تعريف إدارة التربية والتدريب المهني البريطانية
( "Butterworth ,2004 , p3عن في( التعلم لصعوبات تعريفا المهني والتدريب التربية إدارة تعطي

القدرةعلىاكتسابالمهاراتالحسابية، تتأثرفيها الرياضياتينصعلىأنها"عبارةعنالحالةالتي
،كمايفتقرونحيثيعانيذووصعوباتالتعلمفيالرياضياتمنصعوبةفيفهممفاهيمالعددالبسيطة

تعلمحقائقوإجراءاتالعدادوحتىعندما لديهممشاكلفي الحدسيللأعداد،كماأن إلىالستيعاب
بليهودون يقدمونأجوبةصحيحةأويستعملونطرقاصحيحةفيالحسابفإنهميقومونبذلكبصورة

.(28ص.)"ثقة
صعوبةإجراءالعملياتالساسيةالتيعجزأوقصورأوإلىيشرالمصطلح(:2002تعريف ملحم )

إلىصعوباتحادةفيتعلمواستخداموتوظيفالرياضيات.وتم اشتقاقهذاالمصطلحمنتوجهات  تشر
 (115،ص.2019)لعجال، .بالقياسعلىمصطلحصعوباتالقراءة  طبية

 ( الزيات  صع(:2002تعريف  أو عسر عن يعبر مصطلح هي الرياضيات تعلم فيصعوبات وبة
استخداموفهمالمفاهيمالرياضية،الفهمالحسابيوالستدللالعدديوالرياضي،وإجراءومعالجةالعمليات
الحسابيةوالرياضية.وهذهالصعوباتتعبرعننفسهامنخللالعجزعناستيعابالمفاهيمالرياضية

(549،ص.2002)الزيات،وصعوبةإجراءالعملياتالحسابية.
هيعجزفيتعلمواكتسابالمفاهيموالمهاراتوالستدللتالرياضية(:Smith,2004سميث )  تعريف

المفاهيميةوتطبيقاتهافيالمواقفالمختلفةوالذييظهرفيعدمالقدرةعلىالقيامبعملياتالجمعوالطرح
سبمعالعملية،وتظهروالضربوالقسمةوالخلطفيمابينها،وصعوبةفيتطبيقالستراتيجياتالتيتتنا

عادةفيبدايةالمرحلةالبتدائيةوتستمرحتىالمرحلةالثانويةولتظهرفيمواقفالمدرسةوإنماتنتقل
إلىمواقفالحياةاليوميةأيضا،ويعتقدإنمشكلتهمفيحلالمسائلاللفظيةيعودإلىفشلهمفيتطبيق

(11،ص.2008)عابدالمالكي،استراتيجياتحلالمشكلت.
عجزأوصعوبةفيالتفكيرالكميكمفاهيمالعدادوالرقامومدلولتها  (:Brown, 2005تعريف براون )

والقسمة، والطرح والضرب كالجمع الرياضياتية الحقائق قديجدصعوبةفيمعرفةالفعلية،ومعرفة كما
التنازليللأرقاموالعدادأو  قراءةالعدادالمكونةمنخاناتمتعددة.الخاناتوالتسلسلالتصاعديأو

  (109،ص.2021)سعداتوخطار،
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البطاينة وآخرون ) الرياضية(:  2005تعريف  المفاهيم القدرةعلىاستيعاب العمليات  وهوعدم وإجراء
النمائيةوالذيقديحدثنتيجةلخللجينيوقد  الحسابيةوالتيقدترجعإلىاضطرابأوخللفيالوظيفة

 (235،ص.2009)بنفليس، إصاباتفيالمخ. حدثبعدالولدةنتيجةالكدماتأوي
  ( زيادة  الرياضيات(:   2005أما  تعلم صعوبات في  فتعرف ورد )  كما أنها:"(2018ابراهيمي   على

-لالمثال،فهمالمفاهيم،)علىسبيصعوبةفيأداءالمهامالرياضية،وصعوبةفيفهمالمفاهيمالرياضية
أوقصور)مثلقراءةالشاراتالحسابية(وانخفاضالمهاراتالدراكيةالمصطلحاتالرياضية(،-الرموز

)علىاضية)علىسبيلالمثال،طبعالعدادأونسخهابطريقةخاطئة،والمهاراتالريفيمهاراتالنتباه
سبيلالمثال،تعلمالضرب(أماالراشدونالذينيعانونمنصعوباتتعلمالرياضياتفإنهمغيرقادرين
الرياضية العمليات أداء في صعوبة من يعانون كما الشياء، بين الرياضية المقارنات إجراء على

     .(118)ص.البسيطة"

وصعوباتعدمالقدرةعلىمعالجةالمعلوماتالبصرية،والسمعية،بأنه(:2005تعريف الخطيب )
بدورهابضعف  .وقدترتبطهذهالصعوباتفيإدراكالعلقاتالفراغية،ومعرفةالوقتوالتجاهات

،2017ض،)العو  .الذاكرة،أوضعفالقدراتاللغوية،أوالفتقارإلىاستراتيجياتالتعلمالفعالة
   (36ص.

اءرجهموإفنالرياضيةكالعجزعميهـالمفالمىتعلاضطرابالمقدرةعاهبأن  (:2005تعريف القريطي )
    (53،ص.2017إبراهيم،). القسمة(والضربوالطرحوياتالحسابيةالساسية)الجمعلالعم

( جيري  عل(:Geary, 2006تعريف  ينص أن:"الذي مفاهيمى فهم أو تعلم في المستمرة الصعوبة
(،أوالحساب"أربعة"،تشيرإلىعددالعناصرالمحسوبة(،أومبادئالعدمثل:)5<4:)مثلالرقام

(Geary, 2006, p. 1) صعوبةتعلمالرياضيات"الب اماتسمىهذهالصعوبات،غ"(5="3+2كـ:)
،2006خطاب،)في(،تعريفخطابكماجاء2017حيثذكرتالعوض)(:2006ريف خطاب ) تع

مصطلحيعبرعنعسرأوبأنها:"(549،ص.2002الزيات،(والذييوافقماجاءبه)72-68ص.
وفهم استخدام في خلل:)صعوبات من ويظهر والحقائق رموز  (.1المفاهيم تحليل في صعوبة

)الرياض )2يات، عليه، التركيز ينبغي الذي المسألة من الجزء معرفة عدم الحسابي  (.3(. الفهم
إجراءومعالجةالعملياتالحسابيةوالرياضية.وهذهالصعوباتتعبر  (.4والستدللالعدديوالرياضي،)

(.25")ص.عننفسهامنخللاستيعابالمفاهيمالرياضية،وصعوبةإجراءالعملياتالحسابية
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)تعريف   الرابع  الإصدار  العقلية  للأمراض  والإحصائي  التشخيصي  نقل(:  DSM-IV-TF, 2007الدليل 
تكونالقدرةالحسابية،كماتقاسفيحددصعوباتالتعلمفيالرياضياتبمايلي:  (2010)الفاعوري،  عن

ريحة،دونالمستوىالمنتظرمنعمرالشخصوالذكاءبواسطةالختباراتالمعياريةالفردية،وبصورةص
والتعليمالمناسبللعمر،بحيثتؤثربصورةواضحةعلىالنجازالدراسيأوالنشطةاليوميةالتيتتطلب

(28ص.).قدراتحسابية
  عبرعن:"(أنصعوباتتعلمالرياضياتت2017كماجاءفيبنينوبنين)(: 2008ويعرفها المالكي )

ع القدرة تعلاضطراب وهيمالمفا  لمى العمرجإالرياضية بلاء المرتبطة الحسابية إلىهيات تشير كما ا،
عجز أو العماإجرفيصعوبة و  ياتلء الساسية وماهالحسابية والقسمة، والضرب والطرح الجمع ي:

عن وامناهيترتب الكسور دراسة في علويط،ندسةهواللجبرمشكلت الحبسةهىلق الصعوبة ذه
وتستمرحتىالمرحلةالثانويةوتظهرةالبتدائيةلوتظهرعادةفيبدايةالمرح(،Dyscalculia)الرياضية

  . (139ص.) "فيمواقفالحياةاليوميةأيضا
علىاستيعابالمفاهيموالعلقاتالرياضـيةلفهئـةمهـنعدمالقدرةهي(: "2009تعريف المجيدل واليافعي )

التمارينالطل بةممايعيقتحقيقالهدافالمعرفيةلمادةالرياضياتبالنهسبةإلـيهم،وعـدم نهممهنحل  تمكُّ
همبدق ةومهارة (147،ص.2009)المجيدلواليافعي،"الرياضيةالمرتبهطةبدروسه

عدمالقدرةعلىاستيعابالمفاهيمالرياضيةوإجراء:علىأنها:"تعني(2009البطاينة وأخرون ) ويعرفها  
(والذيقديحدثdevelopmentalالعملياتالحسابيةوالتيقدترجعإلىاضطرابفيالوظيفةالنمائية)

وق وراثي أو جيني خلل نتيجة الولدة المخقبل في إصابات أو لكدمات نتيجة الولدة بعد يحدث د
(traumatic brain injury")(.172ص).

هومصطلحشامليستخدمللإشارةإلىالعديد(:Emerson & Babtie,2010تعريف ايمرسون وبابتي ) 
حسابالتنموي،والعاقةالرياضية،منالحالتالتيتسببصعوباتمعينةفيالرياضيات،مثلخللال

التعلمالعددي،واضطرابالحقائقالعدديةمنبينمصطلحاتأخرى  ,Emerson & Babtie ).وإعاقة

2010, p.2)
( إبراهيم  مرحلة(:2010تعريف  في معرفي اضطراب الى الرياضيات تعلم صعوبات مصطلح يشير

الحسبيةأوالطفولة للمهرات السوي الكتساب مصطلحاضطرب يستخدم ما وكثيرا الدسكالكوليا،
مصطلح ويختلف الحسابية، الصعوبة جوانب كل يتضمن عام عنكمصطلح النمائية الدسكالكوليا

والحصائي التشخيصي الدليل فلي الوارد الرياضي النفالضطراب للأمراض والعقلية،الرابع سية
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الرياضيات صعوبة وذوي الرياضيات تعلم وذويفصعوبات الرياضية المهارة وضعف والدسكالكوليا
حل في والضعاف الحساب يتضمنصعوبة عام مصطلح إلى تشير مفاهيم كلها الرياضية، المسائل

(328-327،صض2010الحسابية.)إبراهيم،صعوبةكلالجوانب
( )(:2011وترى صوالحة  بوعنانيوبوشلغم في جاء لما قولها:"2017وفقا   في  التعلم  صعوبات  (

مـع  التعامل  التلميذ  عجزكال  التعلم،  صعوبات  ميدان   في  الأهمية  بالغة  المظاهر   من  الرياضيات
في،العملياتالحسابيةوالقوانينالرياضيةبشكلصحيح،أوفيالترتيبالمنطقيلخطواتالحلالرقام

.(62-61صص.)"دةوالحسابية،أواستخدامالمصطلحاتوالرموزالمجرالعملياتالرياضية
( الوزير  عرف  "2011بينما  الرياضيات(:  التعلم صعوبة  صعوبات في تتمثل المهاراتبأنها إدراك

اليومية". بالحياة أنهمفهومصعوباتت(:2013كماحددفهيم)الرياضيةوتوظيفها الرياضياتفي علم
بالحياةاليومية"." ،2020)السعيد،عجزالطالبفيإدراكالمعرفةالرياضيةوبالناليصعوبةتوظيفها

(346ص.
( سهيل  م(:2012تعريف  الحسابيةصيستخدم العمليات إجراءات صعوبة عند"Dyscalculia"طلح

استخدامتصفصعوبةمزمنةفيالتعلموفيوهيكلمةذاتتوجهطبيالحديثعنصعوباتالحساب،
المفاهيم تعلم المرتبطةضالرياالرياضيات،وقدوصفتهذهالصعوبةكاضطرابمحددفي الحسابية ية

حتىالمرحلةفيالمرحلةالبتدائيةلتستمر،وقدتظهرهذهالصعوبةبيالمركزيصبخللفيالجهازالع
(28،ص.2012)سهيل،.الثانوية،وتظهرفيمواقفالحياةاليومية

(2018ل:صعوباتتعلمالرياضيات،كماذكرفيلعجالوبراهيمي)(:2012تعريف حسين وقرشم )
لفعليكمايقاستباعدابينأدائئهمالمتوقعكمايقاسباختباراتالذكاءوأدائهما"التلميذالذينيظهرون

بالختبارالتحصيليفيالرياضيات،ويكونفيصورةقصورفيأدائهمبالمقارنةبأقرانهمفينفسالعمر
،وتنطبقعليهمخصائصذويصعوباتالتعلمويستثنىمنهمالزمنيوالمستوىالعقليوالصفالدراسي

.(79ص.)ونانفعالياوالمحرومونثقافياواقتصاديا"ذووالعقاتالحسية،والمتأخرونعقليا،والمضطرب
)ا  تعريف العقلية  للاضطرابات  والإحصائي  التشخيصي  إتقان(:  2013TM5-DSM,لدليل  في الصعوبات
أومعنى العددية، الحقائق أو والحسابالرقام، الرقام استيعاب ضعف المثال، سبيل مقدارها)على

كماةتمادعلىالصابعلضافةأرقاممكونةمنرقمواحدبدل منتذكرحقيقةرياضيوعلقاتها؛الع
.ويمكنتبديلالجراءات(أثناءذكرمتتاليةحسابيةيتوهيفعلالقران؛
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أو المفاهيم تطبيق في شديدة صعوبة لديه المثال، سبيل )على الرياضي التفكير في صعوبات
 ,American Psychiatric Association, 2013) يةلحلالمشكلتالكمية(الحقائقأوالجراءاتالرياض

p.66)
)يعر ت الخطيب  العمليات"(:2014ف  فهم والعجزعن الرياضية المفاهيم تعلم المقدرةعلى اضطراب

الحلول وتسجيل وإجراء والقسمة( الضرب، الطرح، )الجمع، الساسية )الحسابية  ،2019فارس،".
(22ص:

(.1مصطلحيعبرعنعسرأوصعوباتفي:)صعوباتتعلمالرياضياتهي(:2014تعريف بعزي )
( الرياضية، والحقائق المفاهيم وفهم )2استخدام والرياضي، العددي والستدلل الحسابي الفهم .)3.)

وا الحسابية العمليات ومعالجة فيإجراء العجز خلل من نفسها عن تعبر الصعوبات وهذه لرياضية،
(73،ص.2014)بعزي،.استيعابالمفاهيمالرياضيةوصعوبةإجراءالعملياتالحسابية

(لنهاDy scalculiaهذهالصعوبةعشرالعملياتالحسابية)يطلقأحياناعلى(:2015تعريف القاسم )
إلىاستخدامالرموز،وكذلكالقدرةعلىالتميزالصحيحلهذهالرموز،وتتمثلالصعوباتفيتعلمتحتاج

الرياضياتفيعجزالطفلعلىالتعاملمعالرقاموالعملياتوالقوانينالرياضيةبشكلصحيح،أوفي
(107،ص.2015لقاسم،)ا.الترتيبالمنطقيلخطواتالحلفيالعملياتالرياضيةوالحسابية

( أنها(:2015تعريف حجاج  الرياضيات تعلم قدرةتعرفصعوبات تؤثرعلى التي الحالة عبـارةعن
فيفهممفاهيمالعدداكتسابالمهاراتالحسابية،حيثيعانيذويصعوباتتعلمالرياضياتمنصعوبة

الحدسي الستيعاب إلى يفتقرون كما كمال البسيطة، وإجراءاتلأعداد، حقائق تعلم في مشاكل لديهم
أويستعملونطرق اصحيحةفيالحساب،فإنهميقومونالعداد،وحتىعندمايقدمونأجوبةصحيحة،

(102،ص.2019)فارس، .بذلكبصورةآليةدونثقة
اضطرابنوعييرتبطبانخفاض:"(بأنها2016:كماجاءفيسيدأحمد)(2015ويعرفها ستيفين )

".مسيمرفيمعالجةالمعلوماتالعددية،والتعاملمعالرقاموتعلمالحقائقالحسابية
القدرةالرياضية،قدترتبطبخللفيالجهاز:علىأنها:"(2016سيد أحمد )  وتعرفها  اضطرابفي

،وقدتظهرفييالمركزي،تؤثربشكلواضحعلىتعلمالمفاهيمالرياضيةوالحسابيةبوجهعامالعصب
والطرح الجمع عمليات كتعلم الرياضية الساسية المهارات بتعلم تتعلق مشكلت في البتدائية المرحلة

تعلمالجبروالهندسةلتستمروالقسمةوالضرب،بينماتظهرفيفيالصفوفالعليافيمشكلتتتعلقب
 .(552ص.)"حتىالمرحلةالثانويةومابعدالثانوية
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نقلعنأبونيانصعوباتتعلمالرياضياتبأنها"(:Ellala,& ALSLAQ, 2017ف اللالا والسلق )يعر ت
في2011) تتمثل ضرورةكبيرصعوبة( أمر وهو الكمي بالتفكير والمفاهيمتتعلق الكميات لمعرفة ي

امشاكلووأهميةالرقام. فيإجراءالعملياتالحسابية،وتحديدالترتيبالتصاعديوالتنازليصعوبةأيض 
( مثل المختلف التجاه ذات المتشابهة الرقام بين والتمييز والمعرفة(.2،6للأرقام الذاكرة ،صعوبات

الكثيرمنالمعلوماتوالواجباتوالحقائق.(صعوبةفيتذكر(Botrus, B. H, 2011بوتروسراشحيثأ
في الصداقات.صعوبة وتكوين القران ورفض الجتماعية العادات  & .Kauffman, J)وحسبتحديد

Hallahan, D, 2006)العجزالمكتسبالذييمثلالميلإلىاليأسظهورصعوبةفيالتحفيزمنخلل
.(Ellala & Alslq, 2017, p. 613)"اؤللنهميرونأنهمسيفشلونبالتأكيدإذاحاولواوالخضوعوالتف
صعوباتتعلمالرياضياتهوالعائقالذييحولدونالتوصلإلىحلتمارين(:2017تعريف حاكم ) 

ية)الطرح،صعوبةفيإجراءالعملياتالحسابالختبارالتشخيصيبشكلصحيح،وهيدليلعلىوجود
،وعلىأساسأنإحدىالجمع،الضرب(وتحليلالعددإلىعوامله،وكتابةالعدادبالحروفأوبالرقام

(52،ص.2017)حاكم،فأكثر(.41درجاتالتلميذعلىمقياسالتقديرالتشخيصيتساوي)
الزهراني وزيدان) الري  "(:2018وحسب  تعنىفصعوبةتعلم المفاهيماضيات القدرةعلىاستيعاب عدم

النمائيةوالذيقدالرياضيةوإجراءالعملياتالحسابيةوالتيقدترجعإلىاضطرابأوخللفيالوظيفة
"يحدثقبلالولدةنتيجةلخللجينيأووراثيوقديحدثبعدالولدةنتيجةلكدماتأوإصاباتفيالمخ

(.8،ص.2018)الزهرانيوزيدان،
( الكافي  عبد  )(2018تعريف  السعيد في  ذكره كما الرياضيات2020: تعلم صعوبات مفهوم )

اتباعبأنه:" وصعوبة الرياضية، المشكلت حل في وتوظيفها التفكير أساليب اكتساب في صعوبة
.(346ص.)"الخطواتالزمةلحلهذهالمشكلت

"يمكنالقولإنصعوباتتعلمالحسابيستخدملوصفمجموعةمن(:2018تعريف محمد العدل )
الدراسي الفصل في عنالتلميذ الساسية وعملياته الحساب تحصيل في واضحا انخفاضا يظهرون

من ويستبعد مقبول، ذكاء بمستوى يتميزون أنهم مع العاديين، الحسيةزملئهم العاقات ذوو هؤلء
،2018)العدل،.والنمائيةأوالعاقاتالخرىالتيقدتكونسببامباشراللصعوباتالتييعانونمنها

(266-265صص.
)  فتحيازار تعريف   حسبهم  (:Fathiazar,&all,2020وآخرون  الرياضيات تعلم :  تعني  فصعوبات

الرياضية." المفاهيم وتذكر تعلم غيروصعوبات المشكلت حل واستراتيجيات الحوسبة، في الصعوبة
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العاليةفيأداءالحساباتالرياضيةىالكافية،والوقتالمفرطيقض "فيإيجادالحلول،ومعدلتالخطأ
(p.2)

التعلمالكاديميةالخاصةبإجراءالعملياتالساسيةالربعة)الجمعصعوبات(:  2020يعرفها الثمالي )
علىالعدادالحقيقيةوالمتضمنةفيمناهجالرياضياتفيالمرحلةالبتدائية.والطرحوالضربوالقسمة(

(63،ص.2020)الثمالي،
و تعريف   آ  :(2021)  بزراوي بوقرن  إلى باحث من التسميات اسمتعددت عليها أطلق من فهناك خر

أو الحساب عرفوه  عسر وآخرون الحساب، تعلم صعوبة سماها والبعض أخرىالرياضيات   بتسميات
وأيا إلخ. .... النمائي الرياضي العجز النمائي، الحسابي الضطراب الرياضي، هذه  كالعجز كانت

الرياضيةكالعجزعناستيعاب  اكتسابالمهارةفهيتشيرفيمجملهاإلىوجودصعوبةفيالتسميات
(186،ص.2021)بوقرنوبزراوي،.الرموزالمفاهيمالرياضيةواجراءالعملياتالحسابيةأواستخدام

 ( حناشي  المهاراتهي(: 2021تعريف  مستوى يكون حيث والحسابية، العددية المهارات اضطراب
الشخصالالرياضية عمر العتبار بعين الخذ مع المتوقع المستوى من بكثير أقل المستوىومختبرة

النظرعنأيعجزحسي،ويؤثربشكلكبيرفيالنجاحالكاديميالفكريوالتعليمالمناسب،بصرف
(237،ص.2021)حناشي،.للطفلأوأنشطةحياتهاليومية

 مناقشة التعاريف: *
التباينفيهاالتعريفالسالفةالذكرلتمعنوتفحصوالتمحيصفيامنخلل وقفالباحثعلى

حيثالتيأدلىبهاالباحثينفيحقلصعوباتتعلمالرياضياتانطلقامنالسبابأوالسلوكالظاهر
از)المتمثلفيالصعوبةأوالعجزأوالقصور(أومحكاتالتشخيصأوالدواتأوالداءالوظيفيللجه

 المركزيالعصبيفخلصناإلىمايلي:
فهم • في عجز إلى بإضافة يشير الرياضيات تعلم صعوبات مصطلح أن الباحثين بعض يرى

وهو والقسمة( الضرب الطرح، )الجمع، الربع الحسابية العمليات إجراء في عجز إلى الرقام، مدلول
في المدرجة الرياضيات ميادين من واحد ميدان على العدادقاصر ميدان وهو أل الجزائري المنهاج

والحساب.
الحسابية • والعمليات والحساب الرياضيات مفاهيم تعلم في نوعي اضطراب بأنه البعض وعده

تعلم صعوبات أن إلى إشارة ذلك وفي المركزي. العصبي الجهاز في وظيفية باضطرابات ويرتبط
 يالعصبي.الرياضياتتعزىلخللفيوظيفةالجهازالمركز
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التعاملمعالرقاموالعمليات • أنهاعجزفي الرياضياتعلى تعلم البعضانصعوبات وأشار
الحسابيةالربعةوالقوانينالرياضيةعلىنحومناسبأوبالترتيبالمنطقيلخطواتالحل،إضافةإلى

دةوتدنيوفيذلكإلىالتجاهمشكلتفيتعلمالمهاراتوالمفاهيمالرياضيةوالكراهيةفيتعلمهذهالما
 نحوالمادة.

والرقام • العداد كمفاهيم الكمي التفكير في صعوبة أو عجز أنه البعض اعتبره حين في
ومدلولتهاالفعلية،ومعرفةالحقائقالرياضياتيةكالجمعوالضربوالطرحوالقسمة،كماقديجدصعوبةفي

أو التصاعدي والتسلسل الخانات خاناتمعرفة من المكونة العداد قراءة أو والعداد للأرقام التنازلي
 متعددة.وفيذلكإشارةلرتباطبينصعوباتتعلمالرياضياتوصعوبةتعلمالقراءة

عدمالقدرةعلىمعالجةالمعلوماتالبصرية،والسمعية،وصعوباتفيإدراكالعلقاتالفراغية، •
صعو أو والتجاهات، الوقت الرياضيةومعرفة المفاهيم فهم في وصعوبة الرياضية، المهام أداء في بة

وانخفاضالمهاراتالدراكيةأوقصورفيمهاراتالنتباهوفيذلكإشارةإلىصعوباتتعلمالرياضيات
 النمائية

اضطرابالقدرةعلىتعلمالمفاهيمالرياضيةوإجراءالعملياتالحسابيةالمرتبطةبها،كماتشير •
ىصعوبةأوعجزفيإجراءالعملياتالحسابيةالساسيةوهي:الجمعوالطرحوالضربوالقسمة،وماإل

تعلم صعوبات أن إلى إشارة ذلك وفي والهندسة والجبر الكسور دراسة في مشكلت من عنها يترتب
دير(يعزىكلهالرياضياتفيأيميدانمنميادين)تنظيمالمعطيات،الفضاءوالهندسةأوالقياسوالمقا

 لصعوباتتعلمميدانالعدادوالحساب.
اضطرابفيالقدرةالرياضية،قدترتبطبخللفيالجهازالعصبيالمركزي،تؤثربشكلواضح •

علىتعلمالمفاهيمالرياضيةوالحسابيةبوجهعام،وقدتظهرفيالمرحلةالبتدائيةفيمشكلتتتعلق
المهاراتالساسيةا بينماتظهرفيفيبتعلم لرياضيةكتعلمعملياتالجمعوالطرحوالقسمةوالضرب،

الصفوفالعليافيمشكلتتتعلقبتعلمالجبروالهندسةلتستمرحتىالمرحلةالثانويةومابعدالثانوية.
 وفيذلكلشارةإلىأنصعوباتتعلمالرياضياتتظهرفيالصفوفالدنياوتستمرإلىمابعدالجامعة.

صعوبةفيإجراءالعملياتالحسابية)الطرح،الجمع،الضرب(وتحليلالعددإلىعوامله،وكتابة •
بالرقام أو بالحروف تعلمالعداد وصعوبات الكتابة تعلم صعوبات بين ارتباط إلى إشارة هذا وفي .

 الرياضيات.
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المفاهيم • استيعاب على القدرة الحساعدم العمليات وإجراء إلىالرياضية ترجع قد والتي بية
النمائيةوالذيقديحدثقبلالولدةنتيجةلخللجينيأووراثيوقديحدثاضطرابأوخللفيالوظيفة

 بعدالولدةنتيجةلكدماتأوإصاباتفيالمخ.وفيذلكإشارةإلىأسبابصعوباتتعلمالرياضيات.
ا • وعملياته الحساب تحصيل في واضحا انخفاضا معيظهرون العاديين، زملئهم عن لساسية

العاقات أو والنمائية الحسية العاقات ذوو هؤلء من ويستبعد مقبول، ذكاء بمستوى يتميزون أنهم
 .وفيذلكإشارةإلىمحكالستبعاد.الخرىالتيقدتكونسببامباشراللصعوباتالتييعانونمنها

ثيكونمستوىالمهاراتالرياضيةالمختبرةأقلبكثيراضطرابالمهاراتالعدديةوالحسابية،حي •
منالمستوىالمتوقعمعالخذبعينالعتبارعمرالشخصوالمستوىالفكريوالتعليمالمناسب،بصرف
النظرعنأيعجزحسي،ويؤثربشكلكبيرفيالنجاحالكاديميللطفلأوأنشطةحياتهاليومية.وفي

التباع محك إلى إشارة يقاسذلك كما الفعلي وأدائهم الذكاء باختبارات يقاس كما المتوقع أدائهم بين د
بالختبارالتحصيليفيالرياضيات،ويكونفيصورةقصورفيأدائهمبالمقارنةبأقرانهمفينفسالعمر

الزمنيوالمستوىالعقليوالصفالدراسي.
الباحث الرياضياتوعرف تعلم  فيصعوبات  اضطراب أنها بالعدادعلى الخاصة العمليات

والحساب،والميادينذاتالصلةيتعلقالمربتنظيمالمعطيات،الفضاءوالهندسة،والقياسوالمقادير،
بين دال تباعدا يظهرون المتعلمين من فئة لدى المركزي، العصبي الجهاز في وظيفي لخلل نتيجة

و المتوسط فوق أو المتوسط وذكائهم الدراسي أوتحصيلهم بدنية أو حسية إعاقة يعانون ممن ليسوا
اضطراباتانفعاليةوليعانونحرمانابيئياأوثقافياأواقتصادياأواجتماعيا،أونقصفيفرصالتعلم،

لطرق ماسة حاجة في فهم وبهذا عقليا، والمعافين التعلم، بطيء ول دراسيا، المتأخرين وأساليبول
 واستراتيجياتتعلمخاصة.

 مفهوم صعوبات تعلم الرياضيات والمفاهيم المتداخلة معه: انيا: ث
تحديد بمكان الصعب من يجعل التعلم صعوبات لمفهوم التسميات من العديد وردت وقد هذا
المشكلة،وحتىيتمكنالباحثمنتحديددقيقلهذاالمفهومحريبناالتطرقلبعضالمفاهيمالمتداخلة

بينها.وسنتطرقلبعضالمفاهيمالمتداخلةفيمايلي:معه،حتىيتسنىلهالتفريق
 . صعوبات التعلم والتخلف الدراسي:1

«سميتظواهرهيفيحقيقتهامنآثارصعوبات تعلم هي أم تخلف دراسييذكرتحتعنوان»
أو »تأخرا تحصيليا أو دراسيا تخلفا أو دراسيا تأخر سميت بأعينهم، تلميذ عند فردية تعلم صعوبات
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تخلفعنالمتوسط،عندالتلميذالعام«،التلميذالمعيارفيمرحلةأوفرقةمعينة.فكانأنقسمالتلميذ
أكبر اهتمام ثم التخلف، أو التأخر بتقييم الهتمام بدأ ثم متفوق، أو وسابق متخلف، أو متأخر بين

فاتوالسبابالعميقة.بالتعمقفيأسبابالتخلفوعلله،ثماهتمامأشدبالعلجوفقتلكالتصني
الدراسي التحصيل مستوى يكون وفيه الدراسي والتخلف التعلم صعوبات بين الفصل يجب وهنا

للتلميذأقلبكثيرمنمستوىتحصيلأقرانهفينفسالعمرالزمنيوفينفسمستوىقدراته.
التركيزوهويميلإلىوعادةيتميزالمتخلفدراسيابضعفالذاكرةوعدمالقدرةعلىالنتباهوقلة

تكويناتجاهاتسالبةنحوالمدرسةوينتابهشعوربالفشلوالنبذ،ممايؤديإلىالحباطومنتمالسلبية
(29،ص.2018)العدل،والعدوانوالنطواء.

. صعوبات التعلم والتأخر الدراسي:2
أنأفرادالفيئتينيعانونيختلفمفهومصعوباتالتعلمعنمفهومالتأخرالدراسيعلىالرغممن

(أنمصطلحصعوباتالتعلميختلفعن1987منانخفاضالتحصيلالدراسي،فيرى)أنورالشرقاوي،
مصطلحالتأخرالدراسي،إذأنانخفاضنسبةالذكاءعنالمتوسطتعتبرالسببالساسلدىالكثيرين

الثقافيوالجتماع الحرمان المتأخريندراسيا،كمايعد للتأخرمن يوالضطرابالنفعاليأسبابارئيسة
الدراسيأيضا.

سالم، وكمال السرطاوي )زيدان الذين1992ويشير الطفال لدى الغالبة السمة لن نظرا أنه )
يعانونصعوباتالتعلمهيانخفاضالتحصيلالدراسيولذافقدارتبطتصعوباتالتعلمفيذهنالكثير

الدراسي،فالمظهرالخارجيلكلمنصعوباتالتعلموالتأخرالدراسيواحدمنالفرادبموضوعالتأخر
وهوالمشاكلالدراسيةوانخفاضالتحصيلالدراسي.

( عثمان السيد لمشكلت1979ويرى العامة والنظرة العقلي التجاه في التحول يجب أنه )
تتعلم،إذأناستخداممصطلحالتحصيلالدراسيفيالمدرسةمنأنهاتأخرأوتخلفإلىأنهاصعوبا

التأخرالدراسيأوالتخلفالدراسيبدلمنمصطلحصعوباتالتعلمعندملحظةشخصلديهعقبةفي
التعلمفليسشيءمن بأنهيعانيمنصعوبات التعلمفيهكثيرمنالخزيوالمهانةبينماوصفه طريق

كائنصع وكل إنسان يجدكل أن الطبيعي لنهمن الحياةالخزي التوافقمع في وباتوراءصعوبات
بل التخلف أو التأخر نعالج ل فنحن تم ومن إليه، تصل مستوى كل فوق بذاته والرتفاع ومتطلباتها

(21-20،صص.2013)العريشيوآخرون،نساعدإنساناعلىتخطيصعوبةتعلمونيسرلهالتعلم.
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. صعوبات التعلم وعدم القدرة على التعلم:3
التعلم القدرةعلى مفهومعدم المريكيةفيفي (Disabilities Learning)ظهر المتحدة الوليات

(،وكانيشملالتلميذالذينلديهمصعوباتتعلموالتلميذالذينلديهمإعاقة1975القانونالعامسنة)
صعوباتحدودالفاصلةبين،والتيوضعتال(1981) "فيالتعلمحتىظهرتدراسة"بلمونتوآخرون،

التعلموحالتالعاقةفيالتعلمفيهذاالمجال.
هومفهومجزئيمنمفهوم (Difficulities Learning)ويتضحمماتقدمأنمفهومصعوباتالتعلم

إذيختصالمفهومالوللفئةالتلميذالذينيعانونمن(Disabilities Learning)عدمالقدرةعلىالتعلم
صعوباتأكاديميةيستدلعليهامنانخفاضالتحصيلبينماالمفهومالثانييختصلفئةمنالتلميذ
التيتعانيمنصعوباتأكاديميةونمائيةكماأنالتلميذالذينيشملهمالمفهومالوليستدلعليهممن

ليسوا الثاني المفهوم يشملهم الذين بينما الكاديمي تحصيلهم انخفاض يكونواخلل أن بالضرورة
(23-22،صص.2008)مشالي،.منخفضيالتحصيل

 .صعوبات التعلم وبطء التعلم:  4
درجاتمنخفضةفي يحصلونعلى ليسواممن التعلم يعانونمنصعوبةفي الذين التلميذ إن

لتعلمهو،وقديكونسبببطءاSlow Learniersيسمونبطيئيالتعلمالقدراتالمعرفيةحيثإنهرلء
وهويختلفعنصعوبةالتعلم.  Mentally Retardedالتخلفالعقلي

وعندمقارنةأداءالتلميذالمتخلفينعقليا،والمتأخريندراسيا،وبطيئيالتعلموذويصعوباتالتعلم
لمقايس،»وكسلر« الثلثي التصنيف الفئاتالربعفيWeckslerعلى بين دالة للذكاء،وجدتفروق

صعوباتال ذوي أداء نمط بين تشابه وجود وعدم عام بشكل الكلي الختبار وكذلك الفرعية ختبارات
التعلموالفئاتالخرىالممثلةللعينة،ويتمتعأصحابصعوباتالتعلمبذكاءمتوسط،وأنالسبابالؤدية

للصعوباتتختلفعنتلكالمؤديةللتأخرالدراسيوالتخلفالعقليوبطءالتعلم.
وعندمقارنةالتحصيلالدراسيفيالقراءةلدىذويصعوباتالتعلموالتلميذبطيءالتعلم،أكدت
الذكاء نسبة ذوي عدا فيما التعلم، في صعوبة صاحب يعد التعلم بطيء تلميذ كل ليس أنه النتائج

غيرالسويةالمتوسطيظهرونبطئامستمرافيالتعلم،فهؤلءهمأصحابصعوباتالتعلم،وحالتبطء
منالجانبالنمائي،همغيرالقادرينعلىالتعلموبالتاليلبدأنيؤخذفيالعتباروجهةنظرالنمو

(31-30،صص.2018)العدل،عندهذهالحالت.
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 .صعوبات التعلم والتخلف العقلي:5
تعلمنتيجةيختلفمفهومصعوباتالتعلمعنمفهومالتخلفالعقليفقدظهرمصطلحصعوباتال

لدراكالتربويينأنهناكفئةمنالطفاليتعرضونلصعوباتفيالتعلموبعضهمليفهموناللغةوهم
بمكفوفينوالبعضالخرل ليسوا التميزوالدراكالبصريوهم قادرينعلى ليسواصماوبعضهغير

وابمتخلفينعقليا،وكلهذهالفئاتيستطيعأنيتعلمبالطرقالعاديةالمستخدمةفيالتعلممعأنهمليس
التربوية الخدمات تقديم تتطلب والتي التعلم في الخاصة بالصعوبات يسمى ما تحت تندرج أصبحت
بالتربية المهتمين بين اتفاقاعاما التعلموهناك نشأتمجالصعوبات فمنذ العلجية، والبرامج الخاصة

فئةصعوباتالتعلم.الخاصةعلىاستبعادفئةالمتخلفينعقليامن
(إلىأنصعوباتالتعلمالتييعانيمنهاحالتالتخلفالعقليهي2000يشيرالسيدسليمان)

المجالت من أكثر أو واحد دراسي مجال على وقاصرة محددة صعوبات منها أكثر عامة صعوبات
أخر مجالت في الطفال لهؤلء الوظيفي الداء مستوى يكون وقد لداءالكاديمية تقريبا مساويا ى

الذينيكونأداؤهمالوظيفي العاديينفينفسالسن،هذاعلىعكسالطفالالمتأخرينعقليا الطفال
منخفضافيمعظمالمجالتالكاديميةالجتماعيةوالنفسيةإنلميكنفيهاجميعا.

التعلموحالتالعاقة1979ويفرقسيدعثمان) بينحالتذويصعوبات المتوسطة( العقلية
فيضوءمحكالذكاءعلىأنالتلميذذويصعوباتالتعلمهمالذينيحصلونعلىدرجةمتوسطةأو
أعلىمنالمتوسطفياختبارالذكاءبينماالتلميذذويالعاقةالعقليةالمتوسطةهمالذينيحصلونعلى

افمعياري.(انحر3-2درجةأقلمنالمتوسطفياختبارالذكاءبحوالي)
ومنالعرضالسابقيتضحاختلفحالتصعوباتالتعلمالتيتتميزبمستوىذكاءمتوسطأو
أعلىمنالمتوسطوتعانيمنصعوباتخاصةفيالتعلموالتيلترجعإلىوجودإعاقةحسيةأوتخلف

اضمستوىالذكاءعقليأوعدمتوفرفرصالتعلمعنحالتذويالتخلفالعقليالتيتعانيمنانخف
والنفعالية. والجتماعية الكاديمية المجالت في عامة وآخرون،وصعوبات ص2013)العريشي ،

(24-23ص.
 . صعوبات التعلم ومشكلات التعلم: 6

يستخدممفهوممشكلتالتعلمبصورةأوسعأوأشملللإشارةإلىكلأنواعاضطراباتالتعلمالتي
نتعامةأونوعية،سواءكانتراجعةإلىعواملداخلالفرد،كالعاقاتالمختلفةيعانيهاالتلميذسواءكا
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كالظروف الفرد؛ خارج بيئية لعوامل أو والعاطفية، السلوكية المشكلت أو التعلم على القدرة ونقص
المدرسيةأوالسريةأوالثقافية.

همصعوبةفيفهمالمعلوماتبينمايستخدممصطلحصعوباتالتعلملوصففئةمنالتلميذلدي
التيتقدملهمرغمأنهميتمتعونبذكاءمتوسطأوأعلىمنالمتوسط،ولترجعالصعوبةالتيلديهمإلى

(202،ص.2013)العدل،اضطراباتسمعيةأوبصريةأومعوقاتمركبةأوتخلفعقلي.
 .صعوبات التعلم والضعف العقلي:7

ع تعريفا العقلي الضعف الذييعرف العقلي، النمو تعطل عن  الناتجة النقص درجات بأنه اما
العقول فضعاف طبيعي، بشكل حياته شئون تصريف أو بنفسه، أموره تدبير عن عاجزا الفرد يجعل
يمثلونفئةمنالناسوقفنموهمالعقليعندحدأقلمنالمستوىالذييبلغهغالبيةالناس،ويختلف

المعن بهذا العقلي إلىالضعف يؤدي العقلي الضعف أن الرغممن التحصيل،على التخلففي ىعن
التخلفالدراسي،فقديرجعالتخلففيالتحصيللسبابأخرىغيرنقصالقدرةالعقلية،ويزولعندما
ناتجاعن يكون فقد أسبابمختلفة إلى العقلي الضعف ويرجع التأخير، يعالج أوعندما أسبابه، تزول

التكوين،أوعنإصابةبمرضأوحادثأدىإلىإعاقةالنموالعقليإعاقةدائمة.ضعففطريفي
أماالتأخرالعقليفهويشيرإلىأداءعقليعاميكوندونالمتوسطويبدأخللفترةالنموويرتبط

باختللفيالسلوكالتوافقي.
بمفهومالذكاء،RetardationأوالتخلفالعقليMental deficiencyويرتبطمفهومالضعفالعقلي

نمو ويدلعلى الذكاءفيأصلإحصائيسكانيمعين، توزيع الدنىمن الطرف ويمثلبصفةعامة
دونية على أخرى ناحية من يدل كما المعتاد، التعلم على يساعد ل العقلية للقدرات كاف  Subغير

normalityفيمعين.القدراتاللزمةللتفوقوالبقاءفيوسطبيئيوثقا
أنه إذ واجتماعية، وتربوية ونفسية طبية مشكلة فهو البعاد، متعددة مشكلة العقلي والضعف

يصاحبهعادةاضطراباتنفسيةوجسميةوتظهرآثارهفيالمجالالتحصيليوالمجالالجتماعيوالمجال
المهنيوغيرذلكمنمجالتالحياة.

العقليعلىالتحصيلالمدرسي،فضعافالعقولهمالذينويعتمدالتحديدالتربويالنفسيللضعف
عن يختلفون المعنى بهذا وهم القائم، الدراسي للمنهج صحيحة إيجابية استجابات أبدا يستجيبون ل
المتخلفينتحصيليافيالموادالدراسيةالمختلفةالذينيستجيبوناستجاباتصحيحةعندمايعالجتأخرهم

ا لعقليفيمعناهالعلميعلىمظهرمنمظاهرتوقفالنموالعقليقبلسنالمدرسي.ويدلالضعف
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(سنةمنمسايرةالنموالطبيعينتيجةلضعفالتكوينأوللإصابةبالمراضوالحوادثالتيتعوق17)
(34-33،صص.2018)العدل،نموالعقلإعاقةدائمة.

التعلمتختلفعنغيره نستنتجأنمفهومصعوبات بهاويعزىمماسبق المرتبطة المفاهيم امن
هذاالختلفإلى:

 ضعفالذاكرةوعدمالقدرةعلىالتركيزوالنتباهعندالمتخلفيندراسيا. .1
 انخفاضنسبةالذكاءعنالمتوسطوالحرمانالثقافيوالجتماعيعندالمتأخريندراسيا. .2
اتخاذ .3 في الواضح والعجز الكاديمي الداء في علىعجز القدرة بعدم المتصفين عند القرار

 التعلم.
انخفاضالقدراتالمعرفيةونسبةالذكاءوالسويةمنالجانبالنمائيوعدمالقدرةعلىالتعلمعند .4

 بطيئيالتعلم.
كانت .5 أونوعية،سواء عامة كانت التلميذسواء يعانيها التي التعلم أنواعاضطرابات وجودكل

عوامل إلى السلوكيةراجعة المشكلت أو التعلم على القدرة ونقص المختلفة كالعاقات الفرد، داخل
ذويمشكلت عند الثقافية أو أوالسرية المدرسية كالظروف الفرد؛ بيئيةخارج لعوامل أو والعاطفية،

التعلم.
ابمبادئتخلفدراسيوبطءفيالتحصيلوعدمالقدرةعلىمسايرةالبرامجالدراسيةوعدماكتس .6

 القراءةوالكتابةكالمتخلفينذهنيا.
والبقاءفي .7 للتوافق الزمة القدرات دونية الحياة، أمور تدبير والعجزعن العقلي نمو تعطلفي

 وسطبيئيوثقافيمعينكذويالضعفالعقلي.
تبينمايستخدممصطلحصعوباتالتعلملوصففئةمنالتلميذلديهمصعوبةفيفهمالمعلوما

التيتقدملهمرغمأنهميتمتعونبذكاءمتوسطأوأعلىمنالمتوسط،ولترجعالصعوبةالتيلديهمإلى
اضطراباتسمعيةأوبصريةأومعوقاتمركبةأوتخلفعقلي.

الفارقي التشخيص إلى نلجأ بشكلقطعي بينهم والتمييز كلهؤلء بين التفريق لنا يتسنى وحتى
صطلحعليهامحكاتالتشخيصتمكننامنتحديدذويصعوباتالتعلم.باعتمادعلىمحكاتا

:نسبة انتشار صعوبات تعلم الرياضيات ثالثا: 
البرامج التعلمخيرمايساعدعلىتخطيط بانتشارصعوبات الخاصة بأنمعرفةالرقام لشك

فبمخاطرتتعلقبالمفهومالتربويةوتمويلها.غيرأنتحديدنسبةحدوثأوانتشارهذهالصعوباتمحفو
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للبرامج المتزايد العدد بأن فيه شك ل ومما التشخيص. في المستخدمة والداة والساليب، والمحكات،
التعريفات واختلف التعليمية، الصعوبات حول الخاطئة والتصورات الصعوبات، ذوي نحو الموجهة

ف أسهمت قد الختبارات في المطلوبة الدائية نسبةوالمستويات إلى الوصول إمكان على التشويش ي
%منمجموعطلبة30-%1عامةمتفقعليهاوجعلتهذهالنسبتتفاوتفيتقديراتالباحثينبين

%في8-%7(.وعلىهذافليسمنالغريبأننجدهاتتراوحبينReid, 1988المدارسكمافيدراسة)
 ,Meier%فيدراسةأخرىمثلدراسة)15حوالي(وMyklehust et al, 1969إحدىالدراساتكدراسة)

متشددة1971 دراسة في تتجاوز ولم )2.5( كدراسة %Kirk & Elkins, 1975.)،2009)الوقفي،
(74ص.

توفيق، )زكريا )1993ويرى العوض في جاء كما )إبراهيم،2017( عن نقل )2010،
اخت329ص. على شيوعا أكثر الرياضيات تعلم صعوبات أن تحتل( إنها إذ وتوجهاته؛ أنماطه لف

 بتروورثماأشارإليه(2010حيثجاءفيالفاعوري)(26ص.)المرتبةالثانيةبعدصعوباتالقراءة.

(Butterworth, 1999, p. 2)  طلبـــةالمـــدارسالبريطانيـــة  الرياضياتبينتوزعصعوباتالتعل مفي إلىأن
مجموعةمننتائج  (Murphy & al. 2007, p.458)  رفي%(واستعرضمو6-5ين)يبلـــغمـــانـــسبتهبـــ

بتحديد الخاصة الوليات  الدراسات المدارسفي بينطلبة الرياضيات التعل مفي انتشارصعوبات نسبة
المريكية بين  المتحدة توزعها أظهرت بادين،  بينهم  %(8إلى5)  والتي دراسات في  ,Badian)   ،كما

وغورمـا(،Geary, 20004و)  (1983 رامـا بحـسب الهنـد في تقريبا  نفسها النسبة  & Ramaa)  وهي

Gowramma, 2002وبحسبدراسةديركسوآخرون(،أمافيهولندا  (Dirks et al., 2008)   فتبلغ
التعل مفي انتشارصعوبات القراء  نسبة تعل مفي بينطلبة%7.6ةالرياضياتوالمترافقةمعصعوبات

.المـدارسالهولنديـة
  نسبةلتحديد  مجموعةمنالدراسـاتالتـيأجريـت  (2008أمافيالمنطقةالعربيةفيذكر)الزيات،

 الدراساتدراسةمحمد  صعوباتالتعل مفيالرياضياتبينالطلبةفيالمدارسالعربية،ومنضمنهذه
التعل مَ ن(التيتشيرإلىأ1991)البيليوآخرون،  فيالرياضياتفيالمارات  نسبةانتشارصعوبات

تبلغ المتحدة أنيس،%(13.79)العربية الناصر )عبد دراسة أما الـسادس، الـصف طلب   (1992من
أن إلى تبلغ   نسبة فتشير البتدائي السادس الصف طلبة بين الرياضيات في التعل م صعوبات انتشار

العينة  من  %(13.9) )أفراد نسبة إلى عواد دراسة تشير فيما الصف%(46.28الكل ية، تلميذ بين
بينطلبةالصف  بينمابلغتنسبةصعوباتالتعل مفيالرياضياتفيدراسةالظفيري،  الثالثفيمصر
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%(13.6انتشارتبلغ)  (إلىنسبة2008الثانويفيمدارسالكويت،فيماتشيردراسة)الزعبي،  الول
 .ذالمرحلةالبتدائيةفيالكويتتلميبين

انتشار نسبة بلغت حين الرياضياتفي في التعل م )الفاعوري،  صعوبات دراسة (2010في
الدراسة%(13.26) عينة مجموع )  من حجمها بلغ والتي المدارس1244الكلية من وطالبة طالبا  )

. طالبا وطالبة  (165ل مفيالرياضيات)عددأفرادعينةصعوباتالتعبلغالتابعةلمحافظةالقنيطرة.حيث
(33-32)ص.

الديار) أبو  (قوله:"Rourke & Conway, 1997(بحسبماجاءفي)2015هذاوقدوردفي

( انتشار نسبة الباحثينتحديد العديدمن الطفالفوجدPrevalenceوحاول الرياضياتعند (صعوبات
يعانونصعوباتتعلمالرياضيات.%(منالطفال6(أن)Kosc,1974"كوسك")

( منShalev et al., 2000وفي السكان من مماثلة عينات على دراسات أجريت وقد " قوله: )
( إلى يصل ما أن إلى الناتجة التقديرات وتشير العالم، أنحاء فيجميع البلدان من6-3مختلف )%

(:"أنالتقديراتتشيرإلى548،ص.2002الفراديعانونصعوباتتعلمالرياضيات،وحسب)الزيات،
انتشارعددكبيرمنالفرادغيرالقاديرينعلىالتعاملمعالمفاهيم،والحقائقالرياضية،قديكونذلك

،2006أنهميعانونمنصعوباتتعلممحددة،أقربإلىصعوباتتعلمالقراءة.وكماأنحسب)زيادة،
الر10ص. تعلم صعوبات انتشار نسبة الثقافية(:" كالمستويات المتغيرات بعض بتباين تتباين ياضيات

(25-24ص.)والقتصاديةوالجتماعية"
وتتراوحنسبة  (حيثقال:"Lewis & Fisher, 2016,p. 339(نقلعن)2019كماذكرمحمود)

فـيانتشارصعوباتتعلم بــينالرياضياتفيأيمجتمـعمدرسـي %15-%10المرحلــةالبتدائيــة
:"قدتتراوحهذهالنسبةبين(Dowker, 2009,p.402-403; Butterworth & Kovas, 2013,p.301)  وحسب

(أننسبةالنتشارتتراوح2008%وفيمصرأشارتدراسةالزيات)20%،وقدتصلإلى14–4
.(836ص.) %"15%إلى5بين

جزائرية محلية )دراسات الجزائرية البيئة في منأما الباحث تمكن التي الدراسات بعض فتشير )
الوصلإليهاإلىإنحجمشيوعصعوباتتعلمالرياضياتبينتلميذالمدارسالبتدائية،فقدخلصت

%(لدى34.91بــــ)(2011)بلقوميدي،%كدراسة41.75%إلى13.13إلىنسبةشيوعتتراوحبين
المد من مجموعة من الخامسة السنة )لعجال،تلميذ دراسة وهران، بولية البتدائية بـــــ2016ارس )

بولية24.63) البتدائية المدارس بعض في البتدائي التعليم مرحلة من الثالثة السنة تلميذ لدى )%
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%(لدىتلميذالطورالثالثمنالتعليمالبتدائي)السنة27.13بـــــــ)(2016)بنيحي،دراسةالمسيلة،
%(لدىتلميذالسنةالخامسةابتدائي13.13بـــ)(2016)بوصبع،ة(بوليةالغواط،ودراسةالخامس

دراسة بوسعادة، بلدية المسيلة لولية التربية لمديرية التابعة التربوية بـــــ(أ2017حاكم،)بالمؤسسات
ابتدائي  لدى%(31.58) الثالثة ولبةسعيدة  تلميذ )(ب2017)حاكم،،بمدارس لدى20.83بـــــ )%

دراسة سعيدة، بولية الولى الحجر عين مقاطعة مدارس من الثاثلة السنة وابراهيمي،تلميذ )قدوري
)لعجال%(لدىتلميذالسنةالثالثةابتدائيبالمدارسالبتدائيةبوليةالمسيلة،ودراسة30بـــــ)(2017

%(لدىتلميذالسنةالخامسةابتدائيببعضالمدارسالبتدائيةبولية13.82)بــــــ(2018وابراهيمي،
ودراسة وبكري،المسيلة، بالمدارس14.02بـــ)(2018)حاكم ابتدائي الثالثة السنة تلميذ لدى )%

ميذلدىتل%(29.89بـــــ)(2019)فارس،البتدائيةالتابعةلمقاطعةعينالحجربمدينةسعيدة،دراسة
الدفلة،دراسة لبلديةخميسمليانةوبلديةبرجالميرخالدبوليةعين بالمدارسالبتدائية الرابعة السنة

)(2019)لعجال، المسيلة41.75بـــــ بمدينة البتدائية المدارس ببعض الرابعة السنة تلميذ لدى )%
ــ)(2022)حناشي،ودراسة فيمدينةهنشيرلثةبالمدارسالبتدائية%(لدىتلميذالسنةالثا18.75بـ

البواقي.تومغنيبوليةأم
إلى الطفال عند الرياضيات تعلم صعوبات انتشار نسبة في الختلف يرجع عام وبشكل

لها. التشخيصية المحكات إلى وكذلك الصعوبات، لتلك الفرعية الديار،التصنيفات ،2015)أبو
(26ص.

الشار الرياضياتوتجدر تعلم ذكرهمننسبلنتشارصعوبات تم ما مامع بالمقارنة أنه هنا ة
علمياوعربيافإنالجزائرتأتيفيالمرتبةالثانيةبعدمصروهذايستديمنذويالختصاصوفقةتفكير

الجراءاتمعمقةومنالقائمينعلىالمنظومةالتربويةالجزائريةآخذهذاالمؤشربعينالعتبارواتخاذ
الملئمة.

الفرق بين مفهوم صعوبات تعلم الرياضيات ومفهوم صعوبات تعلم الحساب: رابعا: 
الحساب تعلم صعوبات ومفهوم الرياضيات تعلم صعوبات مفهوم بين التفريق في الخوض قبل

لبدمنالشارةللفرقبينمفهوميالرياضياتوالحساب.
 ت ومفهوم الحساب: .الفرق بين مفهوم الرياضيا1

( باللموشي يشير الجانب هذا الرياضيات2016في مصطلح بين التفريق من لبد قائل:" )
(Mathematics(ومصطلحالحساب)Arithematicإذيعدالولأكثرشموليةمنالثانيحيثيشمل،)
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أح الحساب ويكون وغيرها، والتكامل والتفاصيل والهندسة والحساب والقياس صعوباتالعد وتؤثر دها،
الحسابوالرياضياتفيالنجازالمدرسي،كمايكونلهاتأثيرفيالنشطةالحياتيةوخاصةالستدلل

.(21ص.)الرياضي"
لكم المنطقية الدراسة علم وهو باستمرار، تطبيقه يتسع المنظم للتفكير نظام هي فالرياضيات

الدر علم أنه كما وترابطها. وكيفها الرياضية،الشياء والنظمة للقضايا التسلسلية البحثة المجردة اسة
وللرياضياتثلثةأوجهرئيسية)الجبروالهندسةوالتحليل(فتركيبمجموعاتالجساموضمبعضهامع
بعض،أدىإلىمفاهيمالعددوالحسابوالجبر؛بينماأدىالهتمامبقياسالزمانوالمكانإلىالهندسة

ومفه الفلك إلىوعلم أدى فقد والحد الستمرار فكرتي لفهم المبذول المجهود أما الزمني. التسلسل وم
التحليلالرياضيوإلىاختراعالحسابينالتفاضليوالتكامليفيالقرنالسابععشر.

والطرح الجمع وعمليات العشرية والعداد والكسور الصحيحة العداد دراسة فيشمل الحساب أما
.وهوبمثابةالساسلنواعالرياضياتالخرى،حيثيقدمالمهاراتالساسيةمثلالعدوالضربوالقسمة

(ماي2012،13)مؤنس،وجمعالشياءوالقياسومقارنةالكميات.
وإذاماعدنالمنهاجالرياضياتفيمرحلةالتعليمالبتدائينجدأنالحسابتضمنفيميدانواحد

وا العداد ميدان تعتمدأطلقعليه والتي الباقية الثلث الميادين باقي الرياضياتفتضمنت أما لحساب
الحسابفيتطبيقها،وهيميدانتنظيمالمعطياتوميدانالفضاءوالهندسةوميدانالقياسوالمقادير.

 .الفرق بين صعوبات التعلم الرياضيات وصعوبات تعلم الحساب:  2
أ يمكن الرياضيات تعلم الحالةصعوبات هذه وفي الدماغ، إصابة أنواع لبعض نتيجة تحدث ن

"أوتعذرالحسابللتفريقبينهاوبينصعوباتالرياضيات)ديسكالكوليا(Acalculiaيطلقعلىالعاقة"
التيتعدفطريةأووراثية.علىالرغممنأنصعوباتتعلمالرياضياتتوجدعندالطفالالذينيملكون

ة.نسبةذكاءمنخفض
العادية الذكاء نسب مستوياتهم اختلف على الشخاص الرياضيات تعلم صعوبات وتصيب
المتعلقة التقديرات فإن المكاني والستدلل المقاييس وحسب الوقت، مع صعوبة ويعانون )الطبيعية(،

( بين تتراوح الرياضيات صعوبات تتعلق6إلى3بانتشار ل الرياضيات وصعوبات السكان، من )%
بالضرورةمعصعوباتعليافيالستدللالرياضيبالضافةللعملياتالحسابية،فيالواقعإنالدلة
الموجودةولسيمامنالمرضىالذينيعانونإصابةالدماغتقرإنعلمالحسابالمتمثلفي)الحساب

تضمنه عدم الممكن من قدرا هي الرقام( مع المجرد ورياضيا)المنطق صعوباتوالرقام(، في ا
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فبعضالبحاثترىأنالشخصمنالممكنأنيعانيمنصعوبةفيالرياضياتبدونانالرياضيات،
يملكضعفاأوحتىقديملكموهبةفيقدراتهتجاهالستدللتالرياضيةالمجردة.

"كوسك" استخدم الرياضيةKosc, 1974)وقد الحبسة مصطلح الطفال مع عمله في )
(Dyscalculiaالحبسة مصطلح من النقيض على وذلك النمائي الرياضي العجز إلى يرجع الذي )

(والذيحددأنهالعجزالرياضيالذيينتجعنأذىوضررلحقأوفقدالقدرةAcalculiaالرياضية)
اضيةحالاكتسابهاويؤمن"كوسك"بأنتلفالمراكزالخاصةفيالدماغيسببقصورافيالقدراتالري

،2015)أبوالديار،بالضافةإلىذلكفإنالفراديولدونبميولواستعداداتمعينةتجاهالرياضيات.
(18-17صص.

الفرق بين الديسكالكوليا )صعوبات الرياضيات( والأكالكوليا )صعوبات الحساب(:
الديار) أبو القدرArdila et al., 1998(نقلعن)2015ذكر "تمثل الرياضيةعملية(قولهم: ة

الوظيفية والقدرات والذكرة، والمكانية، اللفظية، كالقدرات متعددة: مهارات تتضمن جدا معقدة معرفية
والتنفيذية.

( حسب الرياضية القدرة  ,.Ardila and Rosselli, 1992; Grafman, 1988; Harvey et alوعدم

1993; hecaenet al., 1961; Rosselli and Ardila, 1989هي:"ضررمتكررينتجعنحالتأمراض)
 Deloche et al., 1995; Grafman et al., 1989; Parlatto etالدماغالمركزية".وحالتالعاقةالذهنية)

al., 1992; Rosselli and Ardila 1998لرياضيةعنالمراض(،وينجمفقدانالقدرةعلىأداءالعملياتا
( حسب الكالكوليا وتعرف المكتسبة". الديسكالكوليا أو أكالكوليا بـ: المعروفة (Loring, 1999المخية

بأنها:"اضطرابمكتسبفيالقدرةالرياضية.وخللتنمويفياكتسابالقدراتالعددية.وعادةمايشار
(".DDإليهبخللالرياضياتالنمائي)

قائل: والنفسعصبيةبمسمىويضيف والعصبية الطبية التقارير في الكالكوليا تذكر ما "وكثيرا
)تعذرالحساب(.ولكنفيالبحوثالموجهةخصيصالتعذرالحساب)الكالكوليا(محدودةنوعاما.ففي

( من )1999-1990الفترة هناك كان و)82(. عاما بحثا سيكوانفو56( معلومات قاعدة على بحثا )
PsychInfoالحساب(.ككلمات )تعذر والكالكوليا الرياضيات(، تعلم الديسكالكوليا)صعوبات لكلمن

الرياضيات) تعذرالحسابأوكلماتصعوبات لفظ (مرةفيمجلة،أوعناوين21رئيسية.وقدأدرج
(سنوات.10(مرةعلىالتواليوفقاللقاعدتينخللهذهالفترة)13عامة،و)
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نفسهعلىاختبارالقدراتالرياضية،فدائماتشتملاختباراتالقدراتالرياضيةعلىينطبقالمر
العام.وذلكحسبماء للذكاء الحسابية القدرات نفسيأوعصبي.حيثتتضمنهذهالختبارات تقييم

(وتشتملإجراءاتالتقييمالعصبيةفيجميعأنحاءالعالمعلىWAIS-III; Wechsler, 1997جاءفي)
تقييمالقدراتالرياضيةوعلوةعلىذلك،فإنكثيراماتضمنالختباراتالتيتقيسالمستوىالعقليكما

(.Neuropsi & al., 1997()MMSEجاءفي)
وروسيلي") "أرديل التمييزArdila & Rosselli, 1990واقترح يتضمن للأكاكوليا جديدا تصنيفا )

الولية الكالكوليا بين تنجمالساسي بينما معرفي. خلل عن الولية الكالكوليا تنجم حيث والثانوية،
تنفيذيةمثلإعاقات الكالكوليامنخلللغوي)شفهي،كتابي(،أوخللمكاني.أواضطراباتوظيفية
للأكاكوليا. الفرعية النواع بين تداخل وهناك المعقدة. الرياضية المفاهيم تناول في واضطراب النتباه،

لكفإن)الكالكوليا(تعذرالحسابالكتابيوالقرائيوالحبسةالكلميةيتداخلونمعا.وترتبطالكالكوليالذ
الوليةبالحبسةالكلمية،وصعوبةالقراءة،وصعوبةالكتابة.

ورغمذلكلتوجدبطاريةاختباراتمقننةذاتمعاييرتهتمبقياستعذرالحسابوفقماجاءفي
(Deloche et al., 1994.)

عن البحث زال وما تقييمه عند نسبيا غامضا موقفا )الكالكوليا( الحساب لتعذر فإن وبالتالي،
والنفس النفسي، التقييم خلل من وتشخص تقييم التي الرياضيات، صعوبات بعكس محدود الكالكوليا

عصبي.والتربوي.
( الرياضيات تدريس مركز فرق الديسCTLM, 1986وقد بين في( واعتمد والكالكوليا كالكوليا

وعلم الرياضيات القدرات اضطراب على يركز الذي النفس علم بين التكامل إحداث على تصنيفه
عنNeurologyالعصاب الناتجة المضطربة المعرفية الوظائف على يركزان اللذان النفسي والطب

هذهالختلفات:والجدولالآتييلخص(21-17صص.)أتدهورأوضموربالدماغ"
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 الحساب صعوبات تعلم الرياضيات تعلم (: الفرق بين صعوبات 05الجدول رقم )
المثلةالتعريفالسم

الديسكالكوليا
Dyscalculia 

)صعوباتالرياضيات(

الفراد عند الرياضية القدرات اضطراب
المتوسط، من أعلى أو الذكاء متوسطي

الحادثفيوينتجغالبامنخللوراثيأو
(2-1أثناءتكوينالجنين.يتباعدمقداره)

بين المتوسط من أقل معياري انحراف
العمرالعقليوعمرالرياضياتاوتخلف

واضحفيالرياضيات.

تمييز صعوبة العد/ صعوبة
العداد،وصعوبةمعالجةالرموز
الكتابة و/أو عقليا الرياضية

ةوخلطالعدادفيالقراءةوالكتاب
والستدعاءوالمعالجةالسمعية.

الكالكوليا
Acalculia 

)تعذرالحساب(



ومنطق مبادئ فهم في بالغة صعوبة
هذا ويظهر الرياضية. المفاهيم استنتاج
الختبار أثناء في واضحا الضطراب

عقلياولكنليظهرفيأثناءالكتابة.

في الستمرار على قادر غير
معظ في العداد أسستتابع م

السلسلالمعطاة.

 ( 21،ص.2015أبوالديار،)المصدر: 
  : تعريف ذوي صعوبات تعلم الرياضيات:  خامسا

همالتلميذالذينليعانونمنأيةإعاقةعقليةأوجسميةأوانفعالية،  الرياضيات:  ذوو صعوبات التعلم
ىتحصيلهمالحاليأقلمنالمستوىونسبةالذكاءلديهممتوسطأوفوقالمتوسط،ورغمهذافإنمستو

(23،ص.2011)بلقوميدي،.المتوقعمنهم
رونهميذالذينيظالتل":(516،ص.2012حسينوقرشم،)(نقلعن2016وجاءفيلعجال)

يفيليكمايقاسبالختبارالتحصيلمالفعهالذكاءوأدائاترمالمتوقعكمايقاسباختباهتباعدا بينأدائ
مفينفسالعمرالزمنيوالمستوىهمبالمقارنةبأقرانهأدائات،ويكونذلكفيصورةقصورفيالرياضي

ع وتنطبق الدراسي، والصف التعمهيلالعقمي صعوبات ذوي منلخصائص ويستثنى العاقاتهم ذوو م
.(48ص.)"والمحرومونثقافيا واقتصاديانفعاليااوالمضطربونيا لالحسية،والمتأخرونعق

لديهممتوسطةأوفوقالذكاءهمتلميذنسبةذكائهمعادية،أوأكثريعنينسبةيعرفونبأنهم"و
انفعالية،وليعانونأيةمشكلةاجتماعية،ولكنالمتوسط،وليعانونمنأيةإعاقةعقليةأوجسميةأو



 

240 

 

الرياضيات الدراسيفي المتوقعمنهمتحصيلهم التحصيل الباحثمتدني.وأقلمنمستوى ويستعمل
(797،ص.2021)الجيدلوبوقصارة،."للكشفعنهمالرياضياتمقياسصعوباتتعلم

"بيعرفونكما المعرفيأنهم التجهيز الذينيعانونمناضطرابأوقصورفيعمليات التلميذ
أو الرياضية بالعمليات القيام أثناء به والحتفاظ النتباه صعوبات إلى ترجع قد بعضوالتي تجاهل

أوصعوبةفيفهم(2،6،7،8،19،91الخطواتالرياضيةأوصعوبةفيالتمييزبينالرقاممثل)
الرموزالحسابيةواستخدامهاأوصعوبةفيالكتابةالفقيةأوصعوبةفيإدراكالعلقاتوالتجاهاتعند

(1008،ص.2022)سلطانيوجلب،حلالمسائلالرياضية".
ذويصعوباتلأننستخلصمنالتعاريفسالفةالذكرتعريفاشامليمكنسبقيامعماوتماش

التلميذالذينليعانونمنأيةإعاقةعقليةأوجسميةأوانفعالية،ونسبة":همعلىأنالتعلمالرياضيات
المتوسط، أوفوق لديهممتوسط أدائهيظالذكاء بين تباعدا  يقاسهرون المتوقعكما الذكاءاترباختبام

الفعهوأدائ التحصيلم بالختبار يقاس الرياضياتليكما ذلكفيصورةقصورفييفي مهأدائويكون
خصائصذويمهيليوالصفالدراسي،وتنطبقعلمفينفسالعمرالزمنيوالمستوىالعقهبالمقارنةبأقران

التع منلصعوبات ويستثنى والمتأخروهم الحسية، العاقات ذوو عقم نفعاليااوالمضطربونيا لن
واجتماعيا،ويحتاجونلستراتيجياتوطرقتعلمخاصة".والمحرومونثقافيا واقتصاديا

 خصائص ذوي صعوبات تعلم الرياضيات:  سادسا: 
فيمايليأهمالخصائصالتيتظهرلدىبعصالطلبالذينلديهمصعوباتتعلمالرياضياتفي

المرحلةالبتدائية:
ضعفالقدرةعلىمعرفةالرقامالمجردة.-
صعوبةفيالتفكيرالكمياللزملمعرفةالكميات.-
صعوبةفيمفاهيمالعدادوالرقامومدلولتهاالفعلية.-
صعوبةفيكتابةأوقراءةالعدادالمكونةمنأكثرمنمنزلة.-
صعوبةفيإدراكالمفاهيمالرياضية.-
العملياتالحسابيةالساسية.صعوبةفيأداء-
صعوبةفيمعرفةالحقائقالرياضيةكالجمعوالطرحوالضربوالقسمة.-
،-صعوبةفيمعرفةمعانيالرموزالرياضيةذاتالمدلولالمحددمثلعلماتالعملياتالربع)+،-

.)÷،×



 

241 

 

سرعةنسيانالرقاموالعدادوكيفيةإجراءالعملياتالحسابية.-
القيامبإجراءأكثرمنعمليةجمعوطرحفيمسألةواحدةمعأنالمطلوبهوالجمعفقط.-
صعوبةفيمعرفةقيمالمنازلوالتسلسلالتصاعديأوالتنازليللأرقام.-
صعوبةفيإدراكالفرقبينالشكالالهندسية.-
جام.صعوبةفيإدراكالعلقةبينالقياساتكالطوالوالوزانوالح-
صعوبةفيتمثيلالكسورالعتياديةوالعشريةوالنسبة.-
المسألة(.- أفكار المطلوب،ومتابعة اللفظية،مثل:)القدرةعلىفهموتحديد المسائل صعوبةفيحل

(46،ص.2021)وزارةالتعليمالمملكةالعربيةالسعودية،

مظاهر صعوبات تعلم الرياضيات:    سابعا: 
ميذذويصعوباتالتعلمنقصفيعدةمهاراتنذكرمنهانذكرعلىسبيلالمثاليظهرعلىالتل

لالحصرمايأتي:
أو* مهارة التصنيف: للون تبعا فئات التلميذعلىوضعالشياءوالموضوعاتفي بهاقدرة ويقصد

الشكلالهندسيأوالحجم.
التسلسل: مهارة  صعوبات*  ذوي التلميذ قدرة بها أشياءويقصد وضع ترتيب على الرياضيات تعلم

الداء في التسلسل مهارة تتضمن كما محددة، لسمة تبعا تنازليا أو تصاعديا ومصورة مجسمة معينة
العمليتبعاللطولأوالحجمأوالوزنأواللونوفقالترتيبمعينللألوان.

100إلى1معرفةأشكالالرقاممنويقصدبهاقدرةالتلميذذويصعوباتالتعلمعلى* مهارة العد:
،وكتابةالرقامفيقيمتهاالمكانية،وايجاد100إلى1وكتابةالرقاممن100إلى1وعدالرقاممن

أكبروأصغرعدد،وتحتويعلىالصفروالجمعوالطرحللأعدادوالضرب.
الزمن: إدراك  مهارة  التعلم*  صعوبات ذوي التلميذ إدراك بها والمصطلحاتويقصد الزمني، للتوقيت

الدالةعليه،كماتتضمنمعرفتهمللتتابعالزمنيللأحداثوتقديرالمدةالزمنيةالتيتلزملعملشيءمحدد
بالداءاللفظيوالعملي.

ويقصدبهامقدرةالتلميذذويصعوباتالتعلمعلىإدراكالمسافاتالحسابيةالمختلفة* مهارة القياس:
(447-446،صص.2018)إيمان، استخدامأدواتالقياسالحسابي.وذلكب
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: تصنيف صعوبات تعلم الرياضيات:  ثامنا 
واللمام الظاهرة دراسة عملية تسهيل بهدف التعلم صعوبات تصنيف الباحثين من كثرا حاول

طةبها،ومنتماقتراحبجوانبهاالمختلفةوالتعرفعلىمسبباتهاوالوقوفعلىالعواملالمساهمةوالمرتب
أساليبالتشخيصوالعلجالمناسبةلكلتصنيفبصفةعامةوكلنوعبصفةخاصة.

(تصنيفصعوباتالتعلممعتمدينعلىتعريفصعوبات1988وقدلخصكيركوكالقنت)هذا
نكلالتعلممنوجهةنظرأشملممااعتمدتعليهالحكومةالتحاديةالمريكية،ووضعاتصنيفيتضم

منصعوباتالتعلمالواردةفيتعليماتالحكومةالتحاديةوالعجزفيالنموالتيتحدثفيمستوىما
مجموعتين إلى التعلم صعوبات تصنيف أمكنهم ذلك ضوء وفي منمستويات، بعده وما المدرسة قبل

علىالنحوالتالي:
تحادية»بالعملياتالنفسيةالساسية«.*صعوباتالتعلمالنمائيةالتيتشيرفيتعريفالحكومةال

المختلفة، الصفية المستويات الطفالفي يواجهها التي الكاديمية التعلم ،2018)العدل،*صعوبات
(36-35صص.

صعوباتالتعلمالنمائيةتشيرإلىالقصورفيالعملياتوالقدرات : (DLD)صعوبات تعلم نمائية:     -1
لباتسابقةللأداءالكاديميفيالمادةالدراسية،أوالمهمةالكاديميةالتييعانيالداخليةالتيتمثلمتط

تختلف سابقا متطلبا تمثل التي الداخلية العمليات أو القدرات وهذه التعليم، في صعوبة من الفرد فيها
نتمثلمتطلباسابقاباختلفالمادةالدراسيةأوالمهمةالكاديمية،فمثلالصعوباتالنمائيةالتييمكنأ

فيالقراءة،والتيليعانيالفردفيهامنصعوبةأوقصور،فإنهسوفيعانيمنصعوبةفيالقراءة،
علىسبيلالمثاللالحصر:التجهيزالسمعي،أوالذاكرةالسمعية،–هذهالقدراتوالعملياتتتمثلفي

إصدارالقرارالمعجميأوالسرعةالمؤتمتة...إلخأوالدراكالمكاني،أوتجهيزالقرارالمعجمي،أو
ذات المهام أو الحساب، مادة في صعوبة من يعانون لمن النمائية الصعوبات رصدنا لو بينما
مطلبا تمثل التي الداخلية العمليات أو القدرات أن نجد فسوف الحساب بمادة المرتبط الرمزي المحتوى

عوبةفيمادةالقراءةأوالمهامذاتالمحتوىاللفظي.سابقاتختلفعنتلكالتيترتبطبالص
تتمثلهذهالصعوبةفيالقصورالدراسيفيبعضالموادالدراسية،(:ALDصعوبات التعلم الأكاديمية )  -2

أومهاراتهاالفرعيةالرئيسية،كالقراءةأوالحسابأوآيةمادةدراسيةكنتاجطبيعيللصعوباتالنمائية.
على والتحصيلويستدل الفعلي التحصيل بين التباعد حساب خلل من الكاديمية الصعوبات وجود

.والشكلالموالييلخصهذهالتصنيف،(166-164،صص.2015)سليمان،المتوقع.
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 ( يوضح تلخيص كيرك وكالفنت لصعوبات التعلم 05شكل رقم: )
(19،ص.1988)كيركوكالفانت،المصدر:

: أسباب صعوبات تعلم الرياضيات: تاسعا 
سالمستوىوالعمرإنالفارقيةبينذويصعوباتتعلمالرياضياتمتعلميالفصلالواحدمننف

الفئةسوفإجمالهافي التربويةلدىالمتعلمينمنهذه تباينأسبابوجودهذهالمشكلة العقليتفرض
ثلثمجموعاتكمايأتي:

يتمثلهذاالنظامفيمجموعالدراجاتالتييحصلعليهاالتلميذ. العوامل المتعلقة بالنظام التعليمي:  1
ا أفرزمجموعةمن النظام العديدمنالظواهرهذا إلىجانب التربويةوالجتماعيةوالقتصادية لظواهر

النفسيةوالخلقيةوالمنيةومنالظواهرالتيتفشتنتيجةوجودهذاالنظامالتربويمايلي:
*انتشارالدروسالخصوصيةومايترتبعليهامنأثاراقتصاديةوتربويةواجتماعيةسلبيةعلىالفرد

.والمجتمع
*تقلصوانحصارفاعليةالعمليةالتعليميةداخلالمدارسوالنتقالبهامنالمدرسةإلىالبيت.

*تبنيفكرةالنماذجلسئلةالمتحاناتوإجاباتها،والتيتقييدبهاواضعواالمتحاناتمنناحية،واقتداء
وبة.الطالبلهذهالنماذجفيدراستهومراجعتهللمادةالدراسيةالمطل

*انتشارالكتبالخارجيةوالملخصاتوملخصاتالملخصاتعلىاختلفمسمياتهاومحتوياتها،دون
أياعتبارللأحكامالتقويميةالموضوعيةلتؤهلملخصاماليكونصالحاللدراسةوالستذكارمنه.

صعوبات التعلم  
 الأكاديمية 

صعوبات التعلم  
 النمائية 

 التهجئة/

 التعبير الكتابي 

 القراءة

 

 

 
 الكتابة

 الحساب 

الصعوبات  
 الأولية:

 الانتباه 

 الذاكرة

 الادراك 

الصعوبات  
 الثانوية: 

 التفكير 

اللغة 
فويةالش  

 صعوبات التعلم 
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غةالسئلةوالساليب*انتشارظاهرةاحترافالتدريسأومايسمىبالمعلمالمحترفالذييحترفصيا
المثلىللإجابةعنهاوالتيتقدمضمانازائفالحصولالتلميذعلىأعلىالدراجاتفيالمتحاناتالنهائية.

*انحسارجهدالتلميذونشاطهاليجابيالذييمارسهودورهالمباشرفياستيعابوتمثيلوتسكينمواد
التعلملديه.

التجهيزالنشط،والتفعيلالي جابيلعملياتتمثيلالمعرفة،مادامتالنواتجالمعرفيةالتييفترضأن*
تكوننتاجالنشاطعقليمعرفيقائمعلىتعلمالتلميذ،يبيعهاالمعلمللتلميذويتقاضىثمنهامنه،وبالتالي

منتفكيرالتلميذوإنتاجه.
الع المعرفية المعرفيفيمستوياته العقلي النشاط التعاملمع ليا،وعدماستثارتهعقلياومعرفيا،*عدم

بمعنىالهبوطبمستوىاستثارةدافعيةالتلميذللتعلمإلىأدنىمستوى.
*اتساعقاعدةالحصولعلىالدرجاتومجاميعالنهاياتالعظمىللموادالمختلفةدونأنيعكسهذا

لةالمتحاناتنحوالسهولةتفوقاحقيقيافيظلانخفاضسقفتبايندرجاتالمتحانات،بسببميلأسئ
بمعنىانخفاضمعاملتتمييزهابينالذينيعرفونعلىوجهاليقينوبينالذينليعرفونبنفسالدرجة.

تعكس ول طبيعية، غير عوامل على القائم المكثف التنشيط نتيجة الزائف التفوق ظاهرة انتشار *
(18-17،ص:2008)المالكي،ة.الستعدادالحقيقيللتلميذوبيانقدراتهالتعليمي

بعضالطفاللديهمخوف)فوبيا(منالرياضيات،ويرجعذلكإلىالخبرات  . الخوف من الرياضيات:2
اأولنقصالثقةبالنفسفيالتعاملمعالرقام.ممالشكفيهأنالفوبياđ السابقةالسلبيةالتيمروا

(71،ص:2016)بنيحي،كمثلأيصعوبةتعلم.الرياضيةيمكنأنتمثلتحديامثلهافيذل
(أننتائجالدراساتالتيأجريتفيمجالالوراثةتؤكدأن1988يشير"كالفنت").العوامل الوراثية:3

السبابالوراثيةمنالعواملالمسببةلبعضحالتصعوباتالتعلمقدترجعإلىسببوراثيبدليلوجود
التعلي أفرادهاوالمثلةعلىذلكعديدة.إنالطفالتعاقبهذهالصعوبة ميةبينأجيالوانتشارهابين

الذينيفتقرونإلىبعضالمهاراتالمطلوبة،منالمحتملأنيكونلدىأحدالآباءمشكلةمماثلة،عندما
يعانيم المهاراتالكاديميةفإنالخرقد التعلمفيجانبمن التوائممنصعوباتفي نيعانيأحد

الصعوبةذاتها،
البيئيةعواملمساعدةعلىحدوثصعوبات. العوامل البيئية:  4 الباحثينبأنالعوامل يرىالعديدمن

التعلممعانهناكالكثيرمنالدلةالتيتؤكدإنالطفالالذينيعانونمنحرمانبيئيأكثرعرضة
الخبر ـأنعدمكفاية البعضعلى التعليميةويؤكد العواملللمشاكل أكثر التغذيةمن التعليميةوسوء ات
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الفرد فيه يعيش الذي بالوسط الخاصة العوامل وهي التعلم.، صعوبات حدوث على المساعدة البيئية
وينمو،ومنأبرزمظاهرهامايأتي:

وهي1.4 الجنينية:  فيالبيئة  ومدتها ولدته، حتى الخصاب لحظة منذ فيها ينمو التي )الرحم( بيئة
لعادةتسعةأشهرفيالحالةالطبيعية،ومنالعواملالسلبيةالمؤثرةفيالجنينمايأتي:ا

علىالرغممنأنالمشيمةلتسمحبعبورالجراثيممنالمإلىالجنينإل. أمراض الأم الحامل: 1.1.4
جنينالذيتحملهأنأثرالمراضالتيتنتابالمتكونفعالةفيآثارهاالسيئةعلىوظائفأعضاءال

أثناءمرضها،فإصابةالمالحاملبأحدالمراضالنتقاليةكالحصبةاللمانيةأوالحمىالقرمزيةتعرض
القدرةعلى أوالصممأوضعف العمى الولدةقبلالوانأوحالت أو السقوط أو الموت إلى جنينها

وعضومنأعضائه،إذاماعلمناأننموالدراكوقديكونأثرالمرضعلىالجنينبالغافيعطلنم
الجنةيسيربتتابعزمنيمحدد،فإذالميحصلنموعضومنالعضاءفيوقتهالمحددفإنهلنينمو

بعدذلك.
الحامل:2.1.4 الأم  غذاء  الجنين.  نمو على السيئة أثاره له التغذية سوء من الحامل الم معاناة إن

دراسا أشارت الحمل، مدة بينخلل العقلي التخلف حالة انتشار بين قوية علقة هناك أن عديدة ت
المواليدالجددوسوءتغذيةالمأثناءالحملبهم،فمعظمالطفالالمعرضونللإصابةبهذهالحالةكانت

دأوزانهمقليلةلتتجاوزالكيلوغرامالواحد،قدأيدتهذاالرأيالحصاءاتالعالميةالتيأظهرتزيادةعد
حالتالضعفالعقليوانتشارهافيالدولالفقيرةبسببقلةكميةالغذاءالذيتتناولهالمهاتالحوامل

ونوعيته.
الحامل:  3.1.4 للأم  الجسمية  الحالة  أثاره.  له الحامل الم تعانيه الذي الجسمي والرهاق التعب إن

نالصدماتالميكانيكية،قدتؤديإلىالسيئةعلىنموالجنينكماأنتعرضالمإلىحالتقاسيةم
السقاطأوربماالولدةقبلالوانأوظهورعيوبوعاهاتجسميةتظهرعلىالجنينبعدولدتهتلزمه
التيتضربنمو الحالت لتجنبمثلهذه بالموعدمإجهادها العناية يتطلب الذي طيلةحياته،المر

الجنةأثناءمدةالنمو.
تنا4.1.4 والمسكنات:  .  الأدوية  دونول  الحوامل النساء بين والمسكنات الدوية تناول ظاهرة تنتشر

استشارةالطبيبالمختص،فيالغالبتتناولالحواملتلكالدويةبناءعلىنصيحةأمأوجارتهالكونهن
يالصحيقدجربنتلكالدويةعندماكنيعانينأثناءحملهنمنحالتمشابهةونتيجةلضعفالوع

واللحاحلتناولالمالحاملمثلهذهالدوية،ممايتركأثراسيئاعلىنموالجنين،وعليهفإنشكتالم
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لتجنب باستشارته، إل بسيطة كانت مهما أدوية آية تناول وعدم الطبيب، مراجعة عليها حامل بكونها
الجنينالآثارالضارةالمترتبةعلىتناولالدويةوالعقاقير.

الانفعالية:  5.1.4 الأم  في. اضطرابات  عام اضطراب إلى تؤدي النفعالية الحالت أن المعروف من
إفرازاتالجهازالغديللشخصالمنفعلفتزدادتلكالفرازاتعنحدهاالطبيعي،وفيحالتالحملتنفذ

مالمنفعلةتزدادحركاتهتلكالفرازاتإلىدمالجنينفتؤثرعلىوضعهالطبيعي،وقدلوحظأنجنينال
زيادةملحوظةأثناءانفعالأمه،كماأشيرإلىأنأبناءالمهاتاللئييمرونبمواقفانفعاليةمستمرة
انفعالية اللئيتحضينحياة أبناءالمهات أقرانهممن بالمقارنةمع الولدة قلةأوزانهمبعد يعانونمن

(154-153،ص:2006)الياسري،هادئةأثناءمدةالحمل.
إنإصابةالمخالبسيطةأوالخللالوظيفيالمخيالبسيطمنأكثرالسباب. إصابة المخ المكتسبة:5

شيوعا حولصعوباتالتعلم،وأنهذهالصابةالمخيةيتعرضلهاالطفلإماقبلالولدةأوأثناءهاأو
بعدهاوذلكعلىالنحوالتالي:

لترتبطالصاباتالمخيةالبسيطةهنابالعواملالوراثيةولكنهاترتبطبنقص ة:. الإصابة قبل الولاد1.5
بهاالمخللفترةالحملمثلالحصبة التغذيةلدىالمأثناءفترةالحمل،وكذلكبالمراضالتيتصاب

ارتطام إلى يؤدي بما الحامل الم سقوط أو العقاقير وتناول الكحول، إدمان أو الجنيناللمانية، رأس
وبالتاليإصابةالمخ.

الوضع2.5 أثناء عملية  المخهذه :. الإصابة  إلىإصابةفي الوضع أثناءعملية الجنين يتعرض قد
ثم ومن المخ خليا إلى يصل الذي الكسجين نقص إلى يؤدي الذي الختناق عن تنتج قد الصابة

الطبيةالتيتستخدمفيعمليةالولدةممايؤديتحدثالصابة،أوإصابةرأسالجنينبآلةمنالآلت
إلىإصابةالمخ،وهذاالنوعمنالصاباتيعرفباسمالصاباتالميكانيكية،هذابالضافةإلىحالت

.الولداتالمتعسرة
قديولدالطفلسليمامعافىولكنهقديتعرضبعدولدتهلبعضالحوادثالتي:. الإصابة بعد الولادة3.5

إلىإصابةالمخكالسقوطأوالرتطام،أوقديتعرضلحدىأمراضالطفولةالتييمكنأنق دتؤدي
تؤثرعلىالمخمثل:التهابالدماغ،أوالتهابالسحائيأوالحصبة،أوالحمىالقرمزية،وهذهالمراض

(44-43،ص:2016)بنيحي،.يمكنأنتؤثرعلىالمخوغيرهمنأجزاءالجهازالعصبيالمركزي
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الكيميائيةالحيوية. العوامل الحيوية الكيميائية:6 يحويجسمالنسانعلىنسبمحددةمنالعناصر
التيتحفظتوازنهوحيويتهونشاطهوأنالزيادةأوالنقصانفيمعدلهذهالعناصريؤثرعلىخلياالمخ

(72-70،صص.2015يخ،)جدووحاجالشفيمايعرفبالخللالوظيفيالمخيالبسيط.
عصبية: 7 نفسية  عوامل  العمى.  مظاهره: أهم ومن التلميذ لدى فسيولوجي عجز وجود في وتتمثل

العددية، للمعلومات المكاني التصور بصعوبة مرتبط وهو المكاني والعجز للأعداد والكتابي القرائي
كثيرةبإصاباتفيالمناطقالخلفيةمنوإسقاطأوحذفأوإبدالالعداد،وهذاالعجزمرتبطفيأحوال

نصفالمخاليمن.
التلميذ. عوامل معرفية:  6.3 للحل،ويعاني الحسابية،ونموالذاكرةوالمهاراتاللزمة المعرفة وأهمها

ذووصعوباتالحسابمنعدممعرفةالمفاهيمفيالحساب،وعدمالقدرةعلىإجراءالعملياتالحسابية
فياسترجاعالمعلوماتمنالذاكرة،والتخمينهوالستراتيجيةالتييستخدمونهاغالباالبسيطة،والفشل

(267،ص.2018)العدل،فيالوصولإلىالحل.
والانفعالية:  8 الاجتماعية  العوامل  من.  يعانون طلبة الرياضيات صعوبات ذوي بين يوجد ما كثيرا

خطاءناتجةعناللمبالةوالتسرعفيإعطاءإجاباتغيرالندفاعيةوالتسرعويتجلىذلكفيارتكابهمل
صحيحةللأسئلةالشفوية،وتصحيحالجاباتإذاطلبمنهمإعادةالجابةأوالستماعإلىالسؤالثانية،
والقابلية النتباه اضطراب يعانون آخرون طلبة يوجد كما المسائل، حل عند بالتفاصيل الهتمام وعدم

ملونواجباتهمفيالمدةالمقررة،ويواجهونصعوبةفيإجراءالعملياتالمتعددةالخطوات،للتشتتفليك
ويبدؤونالمشكلةولينهونحلهاوينتقلونإلىغيرهاوكثيراماليعيرونانتباههمللعمل.

شلومنأكثرالعواملالنفعاليةتأثيرامايعرفبقلقالرياضياتالذيينشأمنالخوفمنفكرةالف
فيالمدرسةويؤديإلىتدنيتقديرالذاتحيالتعلمالرياضيات،ممايدفعبالطالبنحوالشعوربالعجز
تنغلق الرياضيات،حيث المتحانفي إلى الجلوس إليه أوعندمايطلب تواجههمسألةرياضية عندما

م تعميم أو استخدامها أو الرياضيات تعلم عن عاجزا ويبدو الداء على هذاقدرته ويبدو فيها، عارفه
الشعوررفيقامقيمافيالصغروالكبرعلىالسواءلمنينتابهقلقالرياضيات.

وتؤثرهذهالعواملفيإضفاءصفةالسلبيةعلىتعاملبعضالطلببالرياضياتفيظهرونغير
وتتضاعفهذهمهتمينويفتقرونإلىالستراتيجياتالتيتساعدعلىالحلويحذفونالمسائلالرياضية.

)الوقفي،المشكلتإذاكانالطالبيفتقرإلىالثقةبالنفسويستسلملدىأولصعوبةتواجههفيالحل.
(489،ص.2009
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فلهادوركبيرأيضافيتفاقمصعوباتالتعلم،حيثأنكلمنالتدريسالسيء. العوامل التربوية:  9
ال العوامل أهم من يعتبران الضعيفة فيوالمناهج الضعيف الداء في دال بشكل تسهم التي تربوية

المناسبة المستخدمةغير الكتبوالدوات تلعبكلمن التعلم،كما للتلميذذويصعوبات الرياضيات
دورافيذلك.

(إلىمجموعةمنالساليبالتربويةفيتعلمالرياضياتوالتيلتتطابق2003ويشيرالوقفي)
لطبيعيلمهارةالقيامبالعملياتالرياضيةوالتيتكونسببافيزيادةاحتمالظهورمعالنموالعاديأوا

مثلهذهالصعوباتومنها:
ذوو عليها يقوى ل قد القراءة من معين مستوى وتحتاج سهلة ليست بلغة اللفظية المسائل صياغة *

الصعوباتالتعليمية.
دونالتركيزعلىالسابقمنها،وعدمتكرارالعودةإليه*كثرةالمفاهيم،وسرعةالقفزمنمفهومإلىآخر

فيمابعدبالمستوىالذييحتاجهذووالصعوباتالتعليمية.
..*عدمكفايةالفرصللتركيزعلىالمواقفالعمليةالتيتتصلبحياةالمتعلماليوميةوواقعهالمحسوس.

(106-105،صص.2016)ركزةوصالحالحمدي،
يات المفسرة لصعوبات تعلم الرياضيات: النظر عاشرا: 
بشكلخاص الرياضيات تعلم التعلمعموماوصعوبات بحقلصعوبات الونة الهتمامفي كثر

ويعزىذلكإلىماواجههالدارسينوالمختصينوالقائمينعلىالحقلالتربويمنقبلفئةمنالمتعلمين
وقالمتوسطغيرأنتحصيلهمليسايرتحصيلأقرانهمالذينيبدونعاديينظاهريافذكاؤهممتوسطأوف

أو ثقافي أو بيئي حرمان ول حسية إعاقة أية لديهم وليست الدراسي والفصل العمر المستوى نفس في
اختلفت التخصصات لختلف ونظرا النفعالية، الضطرابات ذوي من ولهم اجتماعي أو اقتصادي

رهذهالصعوبةوفيمايليسوفنتطرقلبعضالنظرياتالمفسرةوجهاتوزوياالنظرفيتشخيصوتفسي
لصعوباتتعلمالرياضيات.

 (:  retardation theoryنظرية تأخر النضج ).1
يعرفالنضجبأنهالمستوىالذيتصلإليهالتغيراتالتيتحدثفيأعضاءوأجهزةالجسم،بحيث

ىأيخبرةأوتعلم.إنهذهالعمليةتختلفباختلفيجعلهاقادرةعلىالقيامبوظائفهادونأنتحتاجإل
الدوران، جهاز نضج في الحال هو كما الطفل حياة من مبكر بوقت ينضج فبعضها الجسم أجهزة
والتنفس،وبعضهايتأخرإلىمابعدالطفولةالوسطىكماهوالحالفيالجهازالتناسلي.كماأنالنضج
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احل،فقديكونالطفلفيالعامينالوليينمنعمرهناضجالدراجماقديتمفيالوظيفةالواحدةعلىمر
العلقات بعض لدراك الكفاية فيه لما ناضج غير ولكنه بالمحسوسات، تتعلق التي محيطه في يدور

المجردة.
إنالنضجشرطأساسيللتعلم،وهمايتآزرانفيمختلفأنماطالسلوكالقديممنجهةوالتوصل

ديدةمنجهةأخرى.فالطفلكييستطيعأنيكتسبمهارة،لبدأنيصلإلىعمرمعينإلىأنماطج
ولبدمنتدريبوممارسةمنأجلالوصولإلىالغايةالنهائيةلتلكالمهارة.

فيضوءماتقدمنستطيعالقولإنالطفللكييتعلملبدمنتوفرشرطينأساسيينهماوصوله
ؤهلهلنيتعلممهارةما،وكذلكمايتوفرلهمنالتدريبالفرديلكتسابإلىمستوىمنالنضجالذيي

تلكالمهارة،فالنضجوالتدريبهماوجهانلعملةواهدة،هي)التعلم(.
ذلك فإن نضجها، مستوى حيث من لتعلمها مهيئا يكون أن قبل ما مهارة لتعلم الطفل دفع إن

ا إن احباطه. إلى تم إلىخيبته،ومن الممكنسيؤدي التيكانمن التعلم لكثيرمنحالتصعوبات
الجتماعي–تلفيها النضج نظرية المدرسة(–حسب )العائلة، المجتمع مؤسسات دفع بسبب تحدث

للأطفاللداءمهماتقبلأنيكونوامهيأينلها.وفيضوءهذهالنظريةيمكنناتفسيرحالةصعوبات
دىطفلمعينفيأداءعملمعين)محدد(،وذلكلتأخرنضجهفيالتعلمالخاصةبأنهاحالةتظهرل

(54،ص.2006)الياسري، جانبمنجوانبنموهذاتصلةبتعلمذلكالعمل.
 : ةالنظرية النورولوجية النفسي.2

( جردير )الوقفي،2020ذكرت عن نقل ص.2009( قوله:103، المؤي"( للنموذجيعتقد دون
بالصاباتالمكتسبةللدماغ،والعواملالتيتتعلقةوالعواملالمتعلقةيةأوالوراثينيالطبيأنالعواملالج

لوظائفه الدماغ أداء ومنبسلمة مجتمعة، أو منفردة التعلم صعوبات ظھور وراء تقف التي العوامل
جل العواملايالواضح ھذه في البحث الساسييأن المھام من وھي الطباء، اختصاص دائرة في ةقع

وأطباءالذنلنھمون،ينوأطباءالعييلطباءالطفالوأطباءالسرةوأطباءالعصاب،والطباءالنفسان
.(348ص.)"صالوليلصعوباتالتعلموعلجھايعافيالتشخيشتركونجمي
 (: therapeutic theoryالعلاجية )النظرية .3

موذجالتشخيصيالعلجيإلىفكرةمفادهاأن"يستندالن(139،ص.2005ديفيدلودريـش،حسب)
السـمعية كالـذاكرة السـيكولوجية العمليـات والرياضياتبعض كالقراءة التعلم مجالت وبعض والبصرية،

عنمسارهاالصحيح،فيتولدعنذلكمامثلقدتتعرضلبعضالمشكلتوالخطاءالتيتنحرفبهـا
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للخت ويمكن التعلم، بصعوبات "كاختبـاراتيعرف النفسـية والمقاييس المهاراتبارات تقيس أن الذكاء
،2007دانيالهالهانوآخرون،.وحسب)اللغوية،والحركيةوالتصوريةوالستدلليةالبارزةلدىالتلميذ

للخطأ،(437ص. تتعرض التي الكاديمية المجالت أو السيكولوجية العمليات الكشفعن يتم وبذلك
(238،ص.2013)ممادي،."متقـديمالبرامجالعلجيةالمناسبةومنثميت

 (: behavioral theoryالنظرية السلوكية ).4
)حافظ، لــ مشكل 2000وفقا سلوكا  اعتبارها من التعلم لصعوبات السلوكي التصور (:"ينطلق

للأداءفيالمجالالتلميذفيالوصولإلىمستوىعاديأومتوسطأومعياريأومخليتجلىفيفشل
مستوى برفع عليها التغلب يتم التحصيل في انخفاض حالة هناك ثم ومن إلىالتحصيلالدراسي التلميذ

والمتفق المقبول العادي لبدالمستوى تعلمنوعية بصددصعوبات نكوف ذلك على وبناء تربويا . عليه
على المدخل هذا اعتمد عليها. تكسبللتغلب التي المهمة بالتعليمتحليل المرتبطة السلوكيات التلميذ

بالمهارات العلج من بدل  الجتماعية مراقبةوالوظائف أساليب التعليمية للبيئة أدخل ولقد الدراكية،
فائدتهخصوصا فيتعديلالسلوكالجتماعي،وكانالسلوكيات،وتعديلالسلوك،وقدأثبتهذاالمدخل

التلميذذويالصعوباتالتعليميةفيالطارالتعليميلعملعلىدمجالهدفالساسيمنهذاالتوجها
(361،ص2019)خلفاللعلي،العادي"

 (:  Linguistic theoryالنظرية اللغوية ).5
(تركزالنظريةاللغويةعلىنظريةتشومسكيالتيتعتمدعلىBee, 1985,290-291حسب)

اللغةوالتيتشيرإ اللغويفهمالميلالنظريلكتساب لىأنالطفاليولدونولهمميلفطريللرتقاء
يرثونالتركيبالبيولوجي)خاصةالجهازالعصبيالمركزي(الذييمكنهممناستعمالالسماتاللغوية

(ويحتويLADالعامة،وقدأطلقعلىالمخططالتفصيليلكتساباللغة)أداةاكتساباللغة()تفتقرإلى
علىعمومياتلغويةتتألفمنقواعدتنطبقعلىجميعL.A.Dلداةاكتساباللغةالمخططالتفصيلي

اللغاتهيتقومبإعدادالمعلومات،وتساعدالطفلعلىتحصيلوفهممفرداتوقواعداللغةالمنطوقة.
اللغةحيثLennebergوقدأكدتدراسةلينبرج القدرةالفطريةعلىاكتساب قدأيدتعلىأدور

بأنتطوراللغةيسيرسيرامعالتغيراتالعصبيةالتيتحدثكنتيجةللنضجوهويشيرإلىحقيقةافترض
نفسالخطاءفي ويرتكبون العمر، نفس تقريبافي اللغة يتعلمون الثقافات الطفالفيجميع أن وهي

اعدالطفالفيالتغييربلغتهم..كمايشيرإلىحدوثتغيراتفيمنظومةالعقلفيسنالثالثةممايس
بين لغتهم الطفالمن بها يتمكن التي السرعة بهاوهذه والتعبير اللغة فهم سنوات3-2قدراتهمعلى
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)علي،يصعبتفسيرهادونالرجوعإلىالتغيراتالتيتطرأعلىالقدرةالعصبيةالكليةلكتساباللغة.
(70،ص.2011

 (:      cognitive theoryالنظرية المعرفية ).6
بأن: للفرد التيتسمع العقلية العملياتأوالنشطة القدراتالمعرفيةهيتلك المعرفيونأن يرى
يفكر،يعرف،يستدل،يفهمويصوغالمفاهيم،وتسمحلهبأنيستخدمالمدخلالحسيالمخزنلنيحلل

ويستنتجفيموقفجديد.
درةمنالقدراتالمعرفيةالمهمة،كماأنهاقدرةمنالقدراتالمعرفيةفالذاكرةعلىسبيلالمثالتعدق

الحركية، والمهارات كاللغة الخرى العمليات من العديد مع تعاضدية تفاعلية بعلقة ترتبط التي العليا
وكذلكسائرالعملياتالمعرفيةالخرى.

لد بالعلج التدخل يتم أن قبل أنه النظريات هذه مثل ترى فيكما الصعوبة صاحب الطفل ى
التعلم،أوأيطفل،يجبمعرفةيجبمعرفةأساليبالتعلمالخاصةبه،كمايجبتعليمهوتدريبهعلى
استخدامأسلوبالتعلمالمناسبأومايسمىأحياناتعليمهاستراتيجياتالتعلمالمناسبة،فمثلذلكيساعد

يتعلم، كم ل يتعلم كيف يتعلم أن على وثيقاالمتعلم ارتباطا ترتبط التي المفاهيم أحد يعد ذلك ومثل
بمفهومالقدراتالمعرفية.وعليهفإنهذاالتوجهلهذهالنظرياتإنمايقومعلىنظرةنوعيةللمتعلمتختلف
شكلومضموناعنالنظرةالقديمة؛حيثفيهذاالتوجهالجديدلينظرإلىالمتعلممنزاويةماذايتعلم

(137،ص.2013)سليمانالسيد،م،ولكنينظرإليهمنزاويةكيفيتعلم.وكميتعل
 (: Information processing and processing theoryنظرية تجهيز ومعالجة المعلومات ).7

بالحاسبالآلي،فكلهما تنظرنظريةتجهيزومعالجةالمعلومةإلىالمخالنسانيعلىأنهأشبه
عليهابعضالعملياتثميعطيوينتجبعضالستجاباتالمناسبة،لذاتركزيستقبلالمعلوماتويجري

هذهالنظريةعلىكيفيةاستقبالالمخللمعلوماتومنتمتحليلهاوتنظيمها.
حطب، )أبو ص.1978وحسب المعلومة102-103، ومعالجة تجهيز نظرية تفترض )

الحي، الكائن داخل التجهيز ميكانيزمات من هذهمجموعة وأن معينة، أولية بوظيفة يقوم منها كل
العملياتيفترضفيهاأنتنظموتتابععلىنحومعين،وتسعىهذهالنظريةإلىفهمسلوكالنسانحين
يستخدمإمكاناتهالعقليةوالمعرفيةأفضلاستخدام،فعندماتقدمللفردمعلوماتفيجبعليهانتقاءعمليات

ملياتأخرىفيالحال.عقليةمعرفيةمعينةوتركع
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ومماتقدميتضحأنهيمكنالنظرإلىعمليةمعالجةوتجهيزالمعلوماتبوصفهاعمليةتتابعأو
(70-69،صص.2010)إبراهيم،تعاقبلعمليةالكتساب،والتجهيزوالمعالجةوالتخزينوالسترجاع.

 (: perceptual-visual/kinesthetic theoryالبصرية / الحركية ) –النظرية الادراكية  .8
يتضحمنتسميتهامدىاهتمامهؤلءالمنظرينبالقصورفيالدراكالبصريوتأخرالنموالحركي
المشكلت تلك أن هؤلء ويرى تعلم، وصعوبات مشكلت عنهما تنتج أن يحتمل سببين باعتبارهما

يالدقيقتؤديإلىقصورفيالتعلمليستلهالدراكيةالبصريةالمصحوبةبضعفمهاراتالتحكمالحرك
علقةبالذكاء،ويركزونبصفةأساسيةعلىالعاقاتالحركيةالقائمةعلىوجودسببفيالدماغنظر
لنهميرونأنأواعالقصورفيالمخوالجهازالعصبيالمركزيهيالسببالرئيسيلحدوثمشكلت

(299،ص.2020)مدوروعيواج، التعلم.
 (:   constructivist theoryالنظرية البنائية ).9

النظر البنائيتقوم التلمةعلىفكرةمفادھاية ببناءمعارفھموتنظيجبأنيذيأن ذاتيقوموا ا،يمھا
قومونيونيالعادعانونمنصعوباتالتعلمأويذسواءكانواممنيةأنالتلميرىأنصارھذهالنظريو

نظرھميبتكو وجھات فإنن ولذلك بمفردھم، العمل النظرعن ھذه في المعلم تقديدور ھو المھامية م
للتلميالتربو واقعيحقية بشكل اجتماعيقييذ تفاعل تتممنخللھعمليتضمن فإنيا التعلم،وعلبه ة
رفھمقومونببناءمعايتمثلفيجعلھميةيةالبنائيذذويصعوباتالتعلموفقالنظريتعاملالتلممفتاح

(350،ص.2020)جردير،.ةيقيةالحقيخللالمواقفالجتماع
 (:  Theories related to teaching tasksالنظريات المتصلة بمهمات التعليم ).10

تركزهذهالنظرياتعلىحقيقةالعملالمدرسيغالباماليكونملئماللأنماطالمميزةللأطفال
أنهليمكنأنتسهمهذهالمهامفيصعوبةالتعلمإذامايدرسهالستاذفيالقدرةوفيأساليبالتعلمو

والكيفيةالتييدرسبهاليضاهيأوليناسبمايعرفهالتلميذوالكيفيةالتييتعلمبها.
 (:Theories based on learning conditionsالنظريات المعتمدة على ظروف التعلم ).11

عل النظريات هذه لدىتركز تعلم اضطرابات خلق في تسهم التي البيئية العوامل من كثير ى
الطفالالعاديينأوتضخمنواحيالضعفالموجودةفعلومنالعواملالبيئيةالتيقدتكونمسئولةعن

ئمصعوباتالتعلمالتغذيةوالستثارةغيرالكافيةوالفروقالجتماعيةوالثقافيةوالمناخالنفعاليغيرالمل
( بيثمان ولهذا الفعال غير والتدريس البيئية صعوباتBethmann Hollwegوالسموم مصطلح أن إلى )
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التعلمينبغيأنيستبدلبمصطلحصعوباتالتدريسممايشيرإلىأنالتركيزيجبأنينصبعلىعدم
   (71ص.،2011)علي،ملئمةمهاراتالمعلمينوبيئةالتدريسوليسعلىجوانبالنقصفعل.

 تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات  احدى عشرة:
(أنالتشخيصكمفهوميعنيأينيقعJohnson,1981يشير"كلركجونسون"). مفهوم التشخيص:1

قوالساليبهيالكثرسببالقصورفيالسلوك،وبأيكيفيةوأسلوبسوفيتمالعلج،وأيهذهالطر
فاعليةفيالعلج،كأننقولمثلأنأفضلطريقةلعلجهذاالطفلهوأنيقضيساعةمثلفيغرفة
المصادرالخاصةبعلجالمهاراتالصوتيةالصغرى)الفونيماتأوالصوتيات(لكيندرسلهالمهارات

ابةأيضاعلىتساؤلتمنقبيل:الفونيمية)الصوتية(،كماأنالتشخيصكمفهوممعنيبالج
.هليستفيدالطفلمنهذاالعلج؟1
.هليتلقىالطفلعلجامكثفاأميبقىداخلفصلهالدراسيالعادي؟2
.ماالشياءالتييمكنللوالدينأنيقوموابهافيالمنزل؟3
ة؟.فيأيمجموعةمنالقرانسوفينضمالطفلأمأنناسوفنوفرلهخدمةفردي4
.أينوعمنالخدماتيحتاجهاالطفل؟5
.كيفسنعلمهفيغرفةالمصادر؟6

وهي الدقيقة، التشخيص لعملية ونجاعة أهمية ذات تعد التي التساؤلت بعض هناك وتبقى
تفكيره وطبيعة الطفل عقل عمل لطبيعة والمميزة الكيفية والجوانب النوحي في تبحث التي التساؤلت

يزهككيانعنغيرهمنالطفال،وعليه،فإنالتشخيصيصبحمفيداوذافاعليةعندماالنوعيةالتيتمي
الطفل. لكيفيةعملعقل دقيقة إجابة التشخيصعلى عملية على القائم أو الكلينيكي )سليمان،يقف

(113-112،صص.2010
غ وآخر رسمي تشخيص إلى الباحثين بعض )مثقال،يوقسمه عن نقل رسمي ،2000ر

:ونبينهاكالآتي(113ص.
قومونبقياسيثيهاالخبراءوالمختصونالخبراء،حيجريتمعبراختباراتمقننةي.التشخيص الرسمي:1

اسدرجـةالقلـقنحـويات،قياضيولوالتجاهاتنحوالرياسالمية،قياضياسالقدراتالرينسبةالذكاء،ق
ـهيف  شيعـيطالـذيياسالمسـتوىالجتمـاعيوالقتصـاديللمحـياسمستوىالنموالعقلي،قيات،قياضيالر

.تمبمعرفةالمعلميالطفل،الفحصالعصبي،تطبقاستبانةتشخيصصعوباتتعلمالحسابو
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ابنهم  هتمونبتدنيتحصيلياتأوأولياءالمورممنياضيقومبهامعلمالري.التشخيص غير الرسمي: 2
ات،ياضيلفيالريدمستوىالتحصيتحد  :ةيمكنإتباعالجراءاتالتاليحوالات،وفيكلالياضيفيالر

الريتحد العمليات في العجز مواقع بياضيد التباعد وتحديد تحديالتحص  نيات، ثم الكامنة، والقدرة ديل
(57،ص.2017،)حاكم.اتياضيةالمساهمةفيصعوباتتعلمالريالعواملالعقل

ص صعوبات تعلم الرياضيات: محكات تشخياثنا عشرة:
(:"وتعدخطوةالتعرف2000(:نفلعنالسيدعبدالحميدسليمانالسيد)2009يقولبنيحي)

علىالطفالذويصعوباتالتعلمإحدىالخطواتذاتالهميةفيإجراءالبحوثوالدراساتالنفسيةفي
صعو ذوي الطفال تحديد يتم أن ويجب التعلم، صعوبات منمجال العديد وأذهان بدقة. التعلم بات

بعدما له إجابة إلى الوصول في مخلصين مجتهدين وبحثوا التعلم، صعوبات بمجال المهتمين العلماء
عانىالمجالولزاليعانيالكثيرمنالخلطوالخلفحولكيفيةانتقاءالطفالذويصعوباتالتعلم".

سعيد" حسن "العزة عن نقل قائل ذوي2002)ويردف حالت على التعرف عملية وتحتاج " :)
صعوباتالتعلمإلىتجميعبياناتواسعةعنالطفلويقومبذلكفريقمتكاملمنالخصائيينوالمعلمين

والهل،وتكونعمليةالتقييمشاملةللطفللمعرفةوجودصعوباتفيالتعلم.
التعلمبوجهعامبمافيهاصعوباتولتشخيصصعوبات(:"1999ويقولنقلعن'قطامي")

 تعلمالرياضياتمنأجلفرزأوتمييزهؤلءعنحالتالعاقةالخرىأومنأشكالالتخلفالتربوي.
وهذه.صعوباتخاصةفيالتعلم" "توجدثلثمحكاتيجبالتأكدمنهاقبلأننحكمبأنلدىالطفل

المحكاتهي:
(.Discripancy Criteria)محكالتباعدأوالتباين-
.(Exclusion Criteria)محكالستبعاد-
وفيمايأتيشرح،(90،ص.2009)بنيحي،.(Special Education Criteria)محكالتربيةالخاصة-

لهذهالمحكاتالثلث:
التباين1.2 أو  التباعد  ذويصعوبوفيه :(The Discripancy Criteria)  . محك  الطفالمن اتيظهر

بين الفردية الفروق لوحظ وقد والنمائية، الكاديمية المجالت من كل في ملحوظة فردية فروقا التعلم
الصعوبات أما المدرسة، قبل ما مستويات في النمائية النواحي في تعلم صعوبات ذوي الطفال

ا.ويعانيالطفلالذييظهرالكاديمية،فتلحظفيمرحلةالمدرسةالبتدائيةوالمراحلالتعليميةالتيتليه
صعوبةتعلمنمائيةمنتباينكبيرفيالقدراتاللغوية،الجتماعية،الذاكرة،والقدراتالمكانية.
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وفيهيستبعدالطفالذووصعوباتالتعلمالناتجةمن :(The Exclusion Criteria)  . محك الاستبعاد2.2
للتعلم،ولالتخلفالعقلي،واضطراباتسمعية،اضطراباتبصر ية،اضطراباتانفعالية،نقصالفرص

يعنيعاملالستبعادأنالطفالذويالتخلفالعقليأومنيعانونمناضطراباتفيالسمعأوالبصر
ليمكنعدهمذويصعوباتالتعلم.

لميحتاجالطفالذووصعوباتالتع: (The Special Education Criteria)  . محك التربية الخاصة3.2
إلىتربيةخاصةتلئمنموهم.فقديتأخرالطفالنمائيابسببنقصالفرصليتعلمواكيفيتعلمونمن
في طفل المثال، سبيل على المدرسي، تحصيلهم مستوى في للتدريس الملئمة والمناهج الطرق خلل

لدراكيةوالمعرفيةسوية،عمرالتاسعةلميذهبمطلقاإلىالمدرسةوتعلمالقراءةوالكتابةولكنقدراتها
هذاالطفلليمكناعتبارهمنذويصعوباتالتعلمعلىالرغممنالتباعدالواضحبينالقدرةوالتحصيل،

(67-66،صص.2006)زيادة،ويمكنلهذاالطفلأنيتعلممنخللالمناهجالنمائيةللتدريس.
 : اضيات )اضطراب التعلم المحدد( الريأدوات تشخيص صعوبات تعلم ثلاثة عشر: معايير و 
( الديار أبو عن2015ذكر نقل عمليةDowker, 2009)دوكر( قبل الضروري من قوله:" )

والبرامج بالتدخلت، وتزويدهم للطلب الفردية والفروق للتشخيص اللزم الوقت مراعاة التشخيص
التشخيصيةاللزمةالتيتمرصدها،وتقييمهاللعملبفاعلية.

المعروفأنهليوجداختبارواحدلصعوباتتعلمالرياضيات.فاختبار)الفحصالتشخيصي(من
التعلم يعرضإذاكانالطالبيعانيصعوباتالرياضياتأمل.والحصولعلىمعلوماتحولسياق

اوالتقدمعبرفتراتالنمو،يمكنأنتسهمفيملفتعريفشامللصعوباتالطفلواحتياجاته.وهذام
.(70ص.)يسمىبالمقابلة"

الوقوفعندمعايير الرياضيات تعلم أدواتتشخيصصعوبات التطرقلموضوع بناوقبل وحري
.DSM5تشخيصصعوباتتعلمالرياضياتحسبالدليلالحصائيوالتشخيصيللضطراباتالعقلية

1.  ( المحدد  التعلم  اضطراب  تشخيص   Criteria for diagnosing a specific learningمعايير 

disorder :) 
للضطرابات والتشخيصي الحصائي )الدليل حسب الرياضيات تعلم صعوبات تشخيص يتم

إذاتوفرت)المعايير(الشروطالآتية:DSM5العقلية(
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A-قلمنالعراضصعوباتالتعلمواستخدامالمهاراتالكاديمية،كمايتبينمنوجودواحدعلىال
تلكالتالية تستهدف التي التداخلت توفير من الرغم على القل، على أشهر ستة لمدة استمرت التي

: الصعوبات
للأرقام،.1 ضعيف فهم لديه )مثل ، الحساب أو الرقام، حقائق الرقام، معنى من التمكن صعوبات

لضافة الصابع على العتماد بينها، والعلقات الستعانةقدرها، عن عوضا  واحدة مرتبة من أرقام
.بحقائقالرياضياتكمايفعلالقران،يضيعفيخضمالحساباتالرياضيةوقديبدلالجراءات(

والحقائق،أوصعوباتفيالتفكيرالرياضي)مثل ،لديهصعوبةشديدةفيتطبيقالمفاهيمالرياضية،.2
(.الجراءاتلحلالمشاكلالكمية

B-،المهاراتالكاديميةالمتأثرةأدنىبشكٍلهامونوعيمنتلكالمتوقعةبالنسبةللعمرالزمنيللفرد
وتتسببفيحدوثتداخلكبيرمعالداءالكاديميأوالمهني،أومعأنشطةالحياةاليومية،وهوما

عاما فمافوق،فتاريخموثق17فيسنأكدتهالمقاييسالمعياريةالفرديةوالتقييمالسريريالشامل.للأفراد
.للضعفمنصعوباتفيالتعلمقديكونبديل للتقييمالمعياري

C-  المدرسةولكنقدلتصبحواضحةتماما حتىتتجاوزمتطلبات تبدأخللسن التعلم صعوبات
الختباراتالمحددةزمنيا ،المهاراتالكاديميةالقدراتالمحدودةللفردالمتأثر)مثل ،كماهوالحالفي

قراءةأوكتابةتقاريرمطولةمعقدةخللمهلةمحدودة،والعباءالكاديميةالمفرطةالثقل(.
D-أو البصر الذهنية،العاقاتفي ت فسربشكٍلأفضلكنتيجةلوجودالعاقة التعلمل صعوبات

لمحنالنفسيةوالجتماعية،وعدمالجادةالسمعغيرالمصححة،واضطراباتنفسيةأوعصبيةأخرى،ا
.الكاديمي،أوعدمكفايةالتوجيهاتالتعليميةللغةالتعليم
معاييرالتشخيصالربعةيجبأنتتحققاستنادا لخلصةالتاريخالسريريللفرد)تاريخالنموملاحظة:

.تربويالنفسيوالتاريخالطبـيوالسريوالتربوي،(وتقاريرالمدرسة،والتقييمال
للترميز: عندماملاحظة  الضعف. من تعاني التي الكاديمية الفرعية والمهارات المجالت كافة حدد

.تنخفضقيمةأكثرمنمجالواحد،ينبغيأنيتمترميزكلواحدعلىحدةوفقا للمحدداتالتالية
كان إذا  الرياضيات:(F81.2):حدد  في ضعف المع حفظ العددي، الحسابالمعنى الرياضية، حقائق

.الدقيقأوالسلس،دقةالمنطقالرياضي
عسرالحسابمصطلحبديليستخدمللإشارةإلىوجودنمطمنالصعوباتالتيDyscalculiaملاحظة:

تتميزبمشاكلفيمعالجةالمعلوماتالرقمية،وتعلمالحقائقالرياضية،وتنفيذعملياتحسابيةدقيقةأو
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استخدامهذاالخلللتحديدنمطمعينمنالصعوباتالرياضية،فمنالمهمأيضا تحديدأيسلسة.إذاتم
.تكونموجودة،مثلصعوباتمعالمنطقالرياضيأودقةمنطقالكلمصعوباتإضافيةقد
:تحديد الشدة الحالية

الكاديمخفيف: المجالت من اثنين أو واحد في المهارات تعلم في الصعوبات الشدةبعض ولكن ية،
أو المناسبة بالترتيبات التزويد الجيدعند أوالداء التعويض قادرا على يكون الفردقد تكونبحيثأن

   .وخصوصا خللسنواتالدراسةخدماتالدعم،
وليسمنالمتوسط: المجالتالكاديمية، أكثرمن أو واحد التعلمفي صعوباتملحوظةفيمهارات

طيعالفردالتقاندونبعضفتراتالتدريسالمكثفةوالمتخصصةخللسنواتالدراسة.يست  المرجحأن
هناك تكون في  قد القل على اليوم من جزء خلل الداعمة الخدمات أو الترتيبات بعض إلى حاجة

  .فيالمنـزللستكمالالنشطةبدقةوكفاءة المدرسة،فيمكانالعمل،أو
مشديد: في شديدة منصعوبات وليس الكاديمية، المجالت من العديد على يؤثر مما التعلم، هارات

هذهالمهاراتدونالتدريسالفرديوالمتخصصالمكثفوالمستمرلمعظمسنواتالدراسة.  المرجحتعلم
مجموعةمنالترتيباتأوالخدماتالمناسبةفيالبيت،فيالمدرسة،أوفيمكانالعمل،  حتىمعوجود

الفردفقدل بكفاءة  يستطيع النشطة )استكمالجميع النفسي. للطب المريكية ص2013،الجمعية ،
 (36-35ص.

التشخيصحسب الواردةفي المعايير المفيدوبناءعلى التشخيصيوالحصائيولعلهمن الدليل
)(5DSMالخامس) المحددة التعلم اضطرابات تشخيص في الشروع  diagnosing a specificوقبل

learning disorder:أننؤكدعلىأننراعيتوفرمايأتي،)
ي ❖ الطفلل ذويعتبر مناضطراباتمن أكثر الضطراب استمر إذا إل على6التعلم أشهر

  الرغممناستفادتهمنظروفتعليميةملئمةفيالمدرسةوالبيت.
التعل ❖ اضطرابات تشخيص يتم أن )نتائجيجب الطفل لتاريخ العيادي التشخيص خلل من م

 تاريخهالدراسي،والنمائي،السري،الجتماعي،النفسيوالطبي(
أنيكونهناكتبايندالبينتحصيلهالنيوالمتوقعبناءعلىعمرهالزمنيومستواهالدراسي، ❖

 مستبعدينفيذلكمحكالذكاء.
وا ❖ بشكل التعلم اضطرابات تظهر المهاراتأن من التمكن بعد المدرسة مرحلة خلل ضح

 التأسيسيةفيالقراءةوالكتابةوتظهرمنخللالعجزفيتعلمالحساب.
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ناتجةعناضطرابذهنينمائيأوإعاقةحسيةأوحركيةأو ❖ التعلملتكون أناضطرابات
 حرمانتعليميأوبيئي.

 قتة.أنيكوناضطراباتالتعلمدائمةوليستمؤ ❖
  .أنتؤثراضطراباتالتعلمعلىالحياةالطبيعةللفردمنحيثالنشطةاليوميةأوالداءالمهني ❖
 %(.15-%5أنتتراوحنسبةالطفالالذينيعانونمناضطراباتالتعلممن) ❖
حجم ❖ وصغر المبكرة، كالولدة للفرد: التعلم اضطرابات وجود مسببات عدة هناك يكون أن

د.وتعرضالجنينللنيكوتين،أوأسبابوراثية،وقدينتجعنهانتائجسلبيةتتمثلفيالتسربمنالمولو
  المدارس،الكتئابوسوءالصحةالعقلية.

  .اضطراباتالتعلمتنتشرلدىالذكورأكثرمنالناثيجبأننعرفأن ❖
)جاريمنةمعإعاقاتأخرى.اضطراباتالتعلمممكنأنتحدثمتزايجبالتأكيدأنهمنالممكن ❖

 (15-14،صص.2020،وميسة
 : (اضطراب التعلم المحدد)  أدوات تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات .3

لتحديدتستخدمو الرياضياتمجموعةمنالدواتوالختباراتوذلك تعلم فيتشخيصصعوبات
ومدى للطالب، الدراسي والنجاز العقلية القدرة بين التباعد لهذهمستوى السلوكية الخصائص تواتر

الطلب. هؤلء منها يعاني التي والقوة الضعف نواحي وتحديد الطالب، لدى الديار،الصعوبات )أبو
(70،ص.2015

وعليهيمكنتقسيمأدوات)تقنيات(تشخيصصعوباتتعلمالرياضياتإلىأربعةأنواعوهي:
 :(case study technique) دراسة الحالة تقنية* 

تعتبرهذالطريقةواحدة  (قوله:"183،ص.1998،الروسان(نقلعن)2018وردفيرمانة)
التعلموتزودهذ الطريقةالخصائيبمعلوماتهمنالطرائقالرئيسيةفيالتعرفإلىمظاهرصعوبات

ظهرتفيهمظاهرالنمولوقتالذيجديدةعننموالطفل،وخاصةفيمايتعلقبمراحلالعمروالميلد،وا
صابتالطفلأالتيالرئيسيةالحركيةكالجلوسوالوقوفوالتدريبعلىمهاراتالحياةاليومية،والمراض

:وتصنفالسئلةالمتعلقةبدراسةالحالةإلى
السئلةالمتعلقةبخلفيةالطفلوحالتهالصحية.-

السئلةالمتعلقةبنموالطفلالجسمي.-
السئلةالمتعلقةبالنشطةالحاليةللطفل.-
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السئلةالمتعلقةبالنموالتربويللطفل.-
.(103ص.)السئلةالمتعلقةبالنموالجتماعيوالشخصي"-
 (:   Clinical observation techniqueالملاحظة الإكلينيكية )*

"تفيدالم1989(نقلعنالروسان)2011وردفيكوافحة) لحظةفيجمعالمعلومات(قوله:
عنمظاهرصعوباتالتعلملدىالطفل،والتيتمتأكيدهافيمابعدبالختباراتالمقننةالمناسبةوتستخدم
أو السمعية، بالمهارات المتعلقة والمشكلت اللغوية، المشكلت عن للتعرف الكلينيكية الملحظة

التعلم لحالت الرئيسية المظاهر وتعتبر أوالبصرية، الكلينيكية بالملحظة عليها التعرف يتم التي
التقديراتالمتدرجةوهي:

النقاش استيعاب على والقدرة اللفظية التعليمات اتباع على القدرة تعني السمعي: الدراك مظاهر أ.
الصفي.

قوالقدرةب.مظاهراللغةالمنطوقة:التيتتضمنالقدرةعلىالتعبيراللفظيالصحيحوالقدرةعلىالنط
علىتذكرالكلمات،والقدرةعلىربطالخبراتببعضهاالبعضوالقدرةعلىتكوينالفكار.

الظروف الطفلعلىالستفادةمن بالطفلوالتيتتضمنمدىقدرة التعرفعلىمايحيط ج.مظاهر
اتباعالتعليمات.البيئية،ومعرفةمايحيطبهوالقدرةعلىإدراكالعلقاتبينالشياء،والقدرةعلى

د.مظاهرالخصائصالسلوكية:وتتضمنمدىقدرةالطفلعلىالتعاونوالنتباهوالتمييزوالتعاملمع
المواقفالجديدة.

أو العام، الحركي والتوازن العام الحركي التآزر على الطفل قدرة وتتضمن الحركي: النمو مظاهر ه.
(178-177،صص.2011)كوافحة،ةبالفردحركيا.القدرةعلىالتعاملمعالشياءالمحيط

 (:interview techniqueتقنية المقابلة )*
معلومات على للحصول التعلم صعوبات ذوي الطفال مع استخدامها يمكن التي الدوات من

.مهمة.تهدفالمقابلةالتشخيصأوالرشادأوالعلجأوالستشارةخاصةعندماتكونالمقابلةفردية
ويجبأنيراعيالشخصالذييجريالمقابلةخلقجوإيجابيودي،وأنيحرصعلىجعلالفرد

فيوضعنفسيجيدلكييستطيعالتكلمبحريةوأمان.
تتميزالمقابلةبأنهاأفضلالدواتالتييمكنأنتحصلمنخللهاعلىبعضالمؤشراتلسمات

حرك من عليه يظهر ما خلل من الشخصية تتسمالطفل أنها كما وانفعالت، وايماءات وسكنات ات
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التفاعلالذيجرىبينهوبين بالمقابلةأسئلةيتوصلمنخللها بالمرونةإذقديسألالطفلالذييقوم
(252،ص.2008)الظاهر،الطفل.

 : (Rapid Scan Tests) الاختبارات المسحية السريعة*
السر التعرف إلى تهدف لنها كذلك التعلموسميت بصعوبات المتعلقة الطفل مشكلت على يع

ومنهذهالختباراتنذكر:
القرائية • القراءةومستوياتهاوأنواعالخطاء التعرفعلىمهارات يتم المسحي:وفيه القراءة اختبار

 وطرائقمواجهةالطفل.
المفر • بعض بين التمييز على الطفل قدرة وتتبين القرائي: التمييز كتباختبار من المنتقاة دات

 الصفالثالثوالرابعابتدائي.
وخاصة • الرقام مع التعامل في الطفل قدرة مدى على التعرف يتم وفيه العددية: القدرة اختبار

 (71،ص.2010)محمود،العملياتالساسيةالربعةالجمعوالطرحوالضربوالقسمة.
 (: Diagnostic testsالاختبارات التشخيصية )*

دالختبارأداةلعمليةالقياسوالتقويموأكثرهااستعمالإذتعتمدعليهاالعمليةالتعليميةفيقياسيع
الختبارالتشخيصي ر ف  أثرالتقدمفيتحصيلالطلبةومدىتحقيقهمللأهدافالتعليميةالمنشودة،وي ع 

يذأولميتقنها،والسبابالكامنةوراءبأنهيحتويعلىالمهاراتوالمعارفالتييتقنهاأولمأتقنهاالتلم
عدماتقانهوالصعوباتوالمشكلتالتيتحولدونعمليةالتقانلها،لذاتبدواالحاجةملحةإلىوجود
على والتعرف التلميذ أخطاء تشخيص في يساعد الرياضيات في المرجع محكي تشخيصي اختبار

ت في ويساعد أدائهم، في والقوة الضعف التلميذمواطن أداء في محددة مشكلت حول معلومات وفير
لمهمةما،ويسهمفيالبحثوالكشفالتفصيليعنمصادرالضعففيالرياضياتوالخطاءالتعليمية

(355،ص.2020)عايز،والتعلميةالتييقعفيهاكلمنالتلميذوالمعلمينفيتدريسالرياضيات.
 (: Achievement testsالاختبارات التحصيلية )*

تهدف الرياضياتوالكثراستعمالوتقنيناوالتي التعلم تقييمذويصعوبات أدوات أهم بين ومن
بناؤهاوفقمعاييروخطواتمحددةومدروسة تم التعلميةوالتي الوقوفعلىمدىتحققالهداف إلى

استناداإلىجدولالمواصفاتدقيقالختباراتالتحصيلية.
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فبأنهطريقةمنظمةلتحديدمستوىتحصيلالطلبةلمعلوماتومهاراتفيمادةدراسيةتمويعر
)الرواشدةتعلمهامسبقا،وذلكمنخللإجاباتهمعلىمجموعةمنالفقراتتمثلمحتوىالمادةالدراسية.

(2،ص.2000وآخرون،
 :  (Reference standard tests) الاختبارات معيارية المرجع *

يستخدمهذاالنوعمنالختباراتلتحديدوضعالمتعلمفيمايتعلقبأداءالآخرينفيالختبارنفسه
( حسب ص.2009،حسينهذا اللغة(،257، اختبار في حصل طالب ا أن مثل  علىلنفرص العربية

عناهابالرجوعإلىجدوليحتويبياناتهيدرجةخاميمكنتفسيرم40فإنالدرجة 50من40درجة
درجة أن ولنفرض نفسه. الختبار في الفراد من مجموعة أداء الطالب40تلخص عليها حصل التي

منالفرادفيالمجموعة90%الطالبيفوقأداءومعنىهذاأنأداءهذا 90كانتمعادلةللمئيني،
در إلى بإرجاعها الدرجة نفسر ولننا فإنناالمعيارية، المعيارية( )الجماعة الآخرين الطلبة أداء أو جات

نشيرإلىمثلهذاالختباربأنهاختبارمعياريالمرجع،أيعلىتفسيرأدائهفيمايتعلقبأداءالآخرين
الدرجات أو المئينية، الرتب مثل: الحصائية الساليب بعص باستخدام وذلك المعيارية، الجماعة في

(76،ص.2012)أبوالديار،.درجاتالمعياريةعلىاختلفأنواعهاالمئينية،أوال
 : (Spoken Tests Reference) الاختبارات المحكية المرجع*

)كاظم، ص.2001يرى ،68( العال وعبد العنزي في جاء ما وفق "تعد2020( قوله: )
نظمالتعليمالمختلفةفيالعالم،الختباراتالتحصيليةمنأهموسائلالتقويمالتربوي،والكثرشيوعافي

بالهدف علقته ومدى السؤال، بصياغة خاصة أهمية التربويون أولى فقد ولذا المعلم؛ يمارسها والتي
التعلميالمطلوبتحقيقهفيسلوكالمتعلمين".ومنأنواعالختبارالتحصيليةالختبارالمحكيالمرجع

)علم، عرفه ص.2007والذي ا129، هو إلى(:" بالنسبة الفرد أداء تقييم في يستخدم الذي لختبار
الخرين" الفراد بأداء أدائه مقارنة إلى الحاجة دون مطلق( أداء )مستوى العال، محك وعبد )العنزي

.(176-174،صص.2021
داءالطفلمعمعيارأالختباراتالتييتمفيهامقارنة(هي239،ص.1995وحسب)السرطاوي،

وليسمعومحأ غيرأكمعين المرجوةمنهذمنهداء والفائدة إلىهالطفال، التعرف الختباراتهو
والمهارات الطفل تعلمها التي المحددة ويمكنالمهارات التعليم، تتطلب التي هذأالخرى تستخدم ن

رنامجالذييجبجلإقراربعضجوانبالبأمنداءالطفلأالختباراتقبلعمليةالتعليملتحديدمستوى
(105،ص.2018)رمانة،البرنامج.نهاتستخدمبعدعمليةالتعلموذلكلتقييمفعاليةأنيتعلمهثمأ
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 (:Psychological testsالاختبارات العمليات النفسية )*
اللغوية )العمليات الساسية العمليات في العجز تشخيص هو الختبارات هذه من الهدف إن

راكالبصري(التيتدخلفيالتعلم،وأنهذهالختباراتماهيإلتقييمللعملياتاللغويةالدراكية،الد
في نظر وجهة إن للأطفال، الدراسي التحصيل على تأثيرا العمليات أكثر من تعتبر والتي والدراكية

إننانبحثاستخدامهذاالنوعمنالختباراتهوبدلأننعالجصعوبةالرياضياتمثلبشكلمباشرف
عنالعملياتالنفسيةالتيتسببصعوبةالرياضياتونقومبمعالجتها،ويرىمعظمالمعترضينعلىهذا
أمثلة ومن الطفل، تحصيل بمستوى التنبؤ أي التنبؤي الصدق بأنهامنخفضةفي الختبارات النوعمن

اختبارمارياتفروستجلتطويرالدراكاختباراتالعملياتالنفسية:اختبارالينوللقدراتالنفسيةاللغويةو
(78،ص.2010)محمود،البصري.

 (:Mental ability tests and measuresاختبارات ومقاييس القدرات العقلية )*
يهتمالمعلمبجمعمعلوماتعنالجوانبالعقلية،للطلب؛مثل:القدراتالعقليةالعامة،القدرات

التيتتعلقبالدراكوالتذكر،والستدللالعام،وكذلكمعاملالذكاء.العقليةالخاصة،وبعضالنواحي
اختبارات وتتنوع بهم، المناسب المكان في ووضعهم الطلب تصنيف في منها يستفيد فهو وغيرها
ومقاييسالذكاء،فمنهاماهوفرديوالآخرجماعي،ومنهاماهولفظي،وبعضهامصور،ولكنيجمعها

نهايةهوتحديدمعاملذكاءالطالب.ومنمقاييسالذكاءالعقليةنذكرعلىسبيلالمثالهدفواحدفيال
لالحصر:مقياسستانفوردبينيهللذكاء،مقياسوكسلرلذكاءالراشدين،اختبارالذكاءاللغوي،اختبار

الستعداداتالفارقة،الذكاءالعالي،اختباربيتاللذكاء)المعدل(،اختباررسمرجل)جودألف(،اختبارات
الجامعة. الثانوية للمرحلة العقلي الستعداد اختبار الولية، العقلية القدرات ،2014)الببلوي،اختبار

(208ص.
التعلم* لصعوبات  التشخيصية  التقدير   Diagnostic Assessment scales for learning)  مقاييس 

disabilities:) 

وأحمد سليمان في إجرائية2001)جاء بطريقة تصاغ العبارات من مجموعة عن "عبارة هي: )
(هي:"أساليبدراسةسلوك379،ص.1989تمثلالخصائصالسلوكية".وحسب)عبدالحميدوكفافي،

التجاهات من عينات لمعرفة محددة زمنية فترات خلل الخرى والطرق والمقابلت بالملحظة الفراد
الموقفيبالضافةإلىأوبدلمنالعتمادعلىالختباراتالسيكولوجية".ويطلقوالمشاعرفيالسياق
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والدماطي، ص.1992)الشخص ،62( المباشر القياس العملية هذه على )Direct measurement")
.(122ص.)

علىتقديرالمعلمأوالباوالملمدىتوثرمقاييسالتقديرالتشخيصيةلصعوباتالتعلمتقوم
الملحظة خلل من والديمومة، والتكرار الحدة حيث من التعلم صعوبات لذوي السلوكية الخصائص

،2007)الزيات،المباشرةالتيتقومعلىرصدهذهالنماطالسلوكيةفيالفصلأوالمدرسةأوالبيت.
(6ص.

 (:  Live daily measurementالقياس اليومي المباشر ) *
تتضمنهذالعمليةملحظةوتسجيل(:"2018(كماذكرهرمانة)49،ص.2002عن)الجدوع،

يوميمثلنسبةالنجاحالتيحققهاالطفل،أداءالطفلفيالمهاراتالمحددةالتيتمتعلمهاوذلكبشكل
هذالطريقةهيتزويدالمعلمبمعلوماتومعدلالخطأأونسبته،والفائدةالتييمكنالحصولعليهامن

على بناء المعلم قبل من البرنامج تغيير في والمرونة يتعلمها، التي المهارات في الطفل أداء عن
مشكلت مع التعامل في السلوكي السلوب أساس هي الطريقة وهذ مستمر بشكل المتوفرة المعلومات

.(105)ص."التعلم
 خطوات تشخيص ذوي صعوبات تعلم الرياضيات: أربعة عشر: 

برعمليةتشخيصأطفالذويصعوباتالتعلمبمافيهاصعوباتتعلمالرياضياتمنأدقوأهمتعت
إلىضرورة بالضافة ونجاحا، أهمية ذا الفئةكان لهذه مبكرا التشخيص كان فكلما المراحلوأصعبها،

وفيما التشخيص. عملية في عمل فريق على نتطرقالعتماد سوف النماذلربعيأتي من جنماذج
( لينر نموذج وهي التشخيص، لخطوات روبرت  (Leaner ,1981الموضحة (Robert, 1989)  ونموذج

:(1984ونموذجكيركوكالفنت)(1992)""أحمدعوادنموذجو
قسمالتشخيصإلىثلثةمراحلوهيكالآتي:(:Leaner ,1981)نموذج لينر. 1

أولياءالموروالمعلمينأوتشخيصهمالوليمنتبدأهذهالمرحلةمنإحساس. المرحلة الأولى:  1.1
التي التكيف صعوبة أو التعلم، على قدراته على تؤثر الطفل منها يشكو ما صعوبة أو عائق وجود

يواجههاالطفلأثناءمرحلةرياضالطفالأوالحضانةأوحتىالصفالولالبتدائي.
ساتالتربويةالتيتعنىبالطفالمنسنمرحلةالحضانةإجراءمسحلكافةالمؤس. المرحلة الثانية:2.1

ورياضالطفالوحتىالصفالولالبتدائيوتحديدالطفالالذينيشكبأنهممنذويصعوباتالتعلم
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ومعرفة العاديين للأطفال الجتماعي والتكيف العقلية والقدرات البدنية بالمهارات مقارنتهم طريق عن
بهاالعاقةالنهائيةوالتنسيقمعالمؤسساتالتربويةفيطريقةخدمتهم.الطرائقالتيتحدد

وتعتبرمنأهمالمراحلفيعمليةالتشخيصوتتمبواسطةفريقعملأولجنة. المرحلة الثالثة:3.1
النفسيةوالتربوية،إضافةإلىرأيالمدرسالذييشرفعليهم يشتركفيهامختصونفيالطبوالعلوم

اس الطفالوطريقةوالذي التيواجهت الصعوبات التشخيصومعرفة البسيطةفيعملية الوسائل تخدم
والتعبيروعمل والنطق اللغوية والقدرة العقلية الطفل لقدرات الحقيقية الصورة لمعرفة الهل التنسيقمع

لحظةنطقالطفلالحواس...الخ.ويقومفريقالعملبتشخيصالحالةالعاطفيةوالنفسيةوالنفعاليةوم
الصعوبات السمعومعرفة درجة قياس يتم نطقهاكما يواجهصعوبةفي التي الحروف وتحديدأصوات

السمعية.
نقاش وإجراء المشكلة تحديد لغرض هو والعقلية النفسية الختبارات استخدام أن " لينر " ويرى

والتوصياتويرىبعضالتربويينوالمربينأنالقللحولهاثموصفالعلجاللزمووضعالمقترحات
الحيان بعض في لنها واجتماعية تربوية أهداف لخدمة هو والعقلية النفسية الختبارات استخدام من
مجحفةبحقالطفالويفضلوناستخدامالختباراتالتحصيليةالتيتقيسالمهاراتالكاديميةوالنمائية

اطالضعفالكاديميوالنهائيوالداءاللغويوالتناسقالحسيوالبصريوالسمعيللتوصلإلىتحديدنق
والرياضيات. والكتابة  والتعبير والملء القراءة صعوبات وتحديد الحمدي،الجيد، وصالح )ركزة

والترسيمةالمواليةتوضحسيرورةخطواتتشخيصصعوباتالتعلموفق(123-122،صص.2016
.لينرأنموذجلي









لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات( Leaner ,1981لينر )( نموذج 06شكل رقم: )
 ) من إعداد الباحث( المصدر:

 
الإحساس بوجود عائق أو صعوبة في مرحلة  

رياض الأطفال أو الحضانة أو المدرسة  
 الابتدائية 

وتحديدالطفالالذينإجراء مسح لكافة المؤسسات التربوية 
   يشكبأنهممنذويصعوباتالتعلم

قيام الفريق متعدد التخصصات بإجراء 
 التقييم الرسمي لصاحب الصعوبة  
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التشخيصتمربستمراحلنبينهاكمايلي:الذييرىأنعملية(: Robert, 1989) نموذج روبرت. 2
الأولى:  1.2 المرحلة  في.  أدائه وقياس تشخيص طريق عن الطفل قدرات عن الكشف مرحلة وهي

الصفوالمدرسةواكتشافنواحيالقوةوالضعفلديه،منخللالواجباتالبيتيةوالنشاطاتالصفيةفي
.الكاديميةحلالمسائلوالجابةعلىالسئلة،وقياسقدراته

الثانية:  2.2 المرحلة  في.  ومختلفة عديدة وسائل التربويون يستخدم وهنا السلوك وتشخيص ملحظة
عمليةالتشخيصفيالوقتالحاضربهدفالتعرفعلىقدراتالطفلفيمختلفبرامجونشاطالمدرسة

الطفل قدرة ليتناسبمع الحتياجات متعدد نفسي تربوي برنامج وضع الدراسية،لغرض وسنهومرحلته
لهماوهما التربويعنإجابة الطفل؟والذيل :وهناكهدفانأوسؤالنيبحث ماذايستطيعأنيعمل

يتبعأسلوبالملحظة التساؤلينيجبعلىالباحثأن يستطيعأنيعملهالطفل؟وللإجابةعلىهذين
م ومدى المطلوب السلوك ومتابعة ملحظة طريق عن المعنيالمقصودة السلوك اختلف أو طابقة

الوظيفي والداء الجسمية والمهارات المدرسية كالبرامج بالطفل المحيطة البيئة مع التكيف أو للتفاعل
والحركي.

التقييمالغيرالرسميحيثيقوممعلمالتربيةالخاصةمعمعلمالصفالعتيادي. المرحلة الثالثة:  3.2
كاديميةالمدرسيةالتيتواجهالطفلسواءأكانتموادمدرسيةأوفعالياتبحلالصعوباتوالمشكلتال

التحصيلية، الطفل قدرة تأثيرهاعلى والبيئيةومدى البيتية والتأثيرات السباب والبحثعن بدنيةوعقلية
وأولي العتيادي الصف ومعلم الخاصة التربية معلم بين المبرمج التعاون هذا مثل ينجح ما اءوغالبا

المورفيتحسينأداءالطفلوتجاوزهلكثيرمنالمشكلتالتييواجههافيالمدرسةأوالبيتوإذالم
نحصلعلىالنتائجالمرغوبةنتحولإلىالخطوةالتاليةفيأنيجتمعمعلمالتربيةالخاصةمعالطفلفي

يةتساعدالمتعلمعلىفهمبعضمجهزةبالمعداتوالوسائلالتربويةلمختلفالموادالمنهج )صف(غرفة
العملياتالتيليستطيعتعلمهابصورةمناسبة،ويطلقعليهاغرفةالمصادرالتربويةوفيهذاالصف
يطبقعلىالطفلبرنامجتربويتعليمييلبيحاجةالمتعلمفيمادةدراسيةمقررةأوأكثربهدفتحسين

.اجههاأدائهوجعلهقادرالتجاوزالصعوباتالتييو
التقييمالرسميويعنيذلكاشتراكمتخصصينفيعمليةقياسوتشخيصالطفل. المرحلة الرابعة:  4.2

تقييم لصدار تعليمية صعوبات يواجه له الذي التربية .نهائي معلم يواجه أن بعد الخطوة هذه وتأتي
لنهائيةوبعدالنتهاءمنالخاصةصعوبةفيالتوصلإلىحللمشكلةالطفلفيالتعلمالكاديميأوا

كتابةالتقريرالخاصبالقدراتالعقليةللطفليجتمعفريقالعملبكاملالعضاءوبحضورأولياءأمور
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بهدفرسمصورةواضحةعنالمستقبلوطريقةوشكلالعلجالتربويبعدأنينهيالجانبالطبي الطفل
الخاص التربية معلم عليه يعتمد تقريرا ويرفع والمتضمنعلجه التربوي البرنامج العمل فريق ويرسم ة

النقاطالآتية:
*الصعوباتالدراسيةالمنهجيةالتييعانيمنهاالطفل.

*الفرقبينقدراتالطفلوانجازاتهفيالجانبالكاديمي.
ة*إحالةالطفلإلىفريقالعملالمتخصصإذامااستجدتصعوبةأواضطراباتفيالموادالمنهجي

الخ....كالقراءة،الحساب،التعبير،الكتابة،الصغاء،التذكر
الخامسة:  5.2 المرحلة  بأن.  والتشخيص للقياس نتيجة إلىقرار التوصل فبعد التشخيص نتائج كتابة

الطفللديهحالةصعوباتتعليميةأكاديميةكالتعلمأوالنطقتحددوتحللالعواملوالمتغيراتالمساعدة
البطا لمعلمفي يكون والتي المور أولياء وأصدقائهأوسوءمعاملة بأقرانه الطفل التعلمكعلقة ءمن

التربية معلم إلى شامل تقرير في الفريق رأي يكتب العمل فريق إلى إيصالها في دور الخاصة التربية
سيةالتييحتاجهاالخاصةنتائجالقياسوالتشخيصوبرنامجالعملالتربويمتضمناكافةالمهاراتالسا

الطفلفيحياتهالدراسيةوالجتماعيةوالصحية
السادسة:6.2 المرحلة  يبدأ.  التقرير بكتابة والقياس التشخيص جانب ينتهي أن فبعد العلج، برنامج

تنفيذالبرنامجالعلجيللحالة،فإذاكانتالحالةطبيةتنفذتعليماتاللجنةبشكلدقيقوهوأمرمقدور
الصفعليه، معلم قبل من للحالة اهتمام مع العتيادي، الصف إلى الطفل يرجع قد نهايتها وفي

أماإذاكانالسببتربويايحتاجإلىتطبيقبرنامجيشتركفيهمعلمالصفالخاصفيبقى.العتيادي
ويالبرنامجالطفلفيصفوفالتربيةالخاصة،علىأنيبقىالبرنامجمفتوحاتبعالحالةالتلميذ،وأنيحت

العلجيالمورالآتية:
*بناءعلقةجيدةبينالمعلموالطفلوعائلته.

*قياسوتشخيصقدراتالطفلالمختلفةنسبةلبقيةالطفال.
*استخدامأسلوبالتعزيزوالمثيراتالماديةوالمعنويةأثناءتطبيقالبرنامج.

تنفيذ.*بناءخطةشهريةوسنويةواضحةالهدافوسهلةال
تقدم التي الخدمات وكمية نوعية حول المدرسة في والعاملين الخاصة التربية معلم بين التنسيق * 

للطفل.
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*الستمراربالملحظةالمقصودةالمنظمةللتعرفعلىمدىالتقدمالذييحرزهالطفلفيأثناءتطبيق
يلخصكلهذهالمراحل.والشكلالتالي(85-82،صص.2009)بنيحي،البرنامجالعلجي.











 
 

لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات( Robert, 1989) ( نموذج روبرت07شكل رقم: )
(84،ص.2002)راشد،المصدر:

حيثقدمتصوراتخطيطيالخطواتتشخيصوعلجصعوبات(:1992)  ". نموذج "أحمد أحمد عواد3
الطل تم ما على بناء هذاالتعلم ويتضمن التعلم، صعوبات ميدان في سابقة تصورات من عليه ع

 التصورالخطواتالآتية:
التعلم:1.3 ذوي صعوبات  الأطفال  على  التعرف  لدى .  الموجودة التعلم مشكلة تحديد خلل من ذلك

العق التخلف حالت استبعاد مع التعلم، لصعوبات التشخيصية الختبارات نتائج وفق وذلك ليالطفل
والعاقاتالحسيةوالضطراباتالنفعاليةوالعواملالبيئية.

منأجلتحديدالعواملوالمصاحباتالتيترتبطبصعوبة. تحديد مصاحبات الصعوبة في التعلم:  2.3
)السرة، به المحيطة بالبيئة أو نفسه، بالطفل خاصة العوامل تلك كانت سواء الطفل، لدى التعلم

المدرسة الصحيةوالصدقاء، بالحالة أو تعلم، صعوبات من فيها يعاني التي الدراسية بالمادة أو ،)
 والجسميةللطفلويتمذلكمنخللأدواتقياسمناسبة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ا

 

 المرحلة الخامسة

 المرحلة الرابعة 

 

التعرف على الأطفال ذوي الأداء 
 المنخفض 

 
 ملاحظة ووصف السلوك

 

 إجراء تقييم غير رسمي

 

 قيام فريق التقييم بإجراء تقييم رسمي 

 كتابة نتائج التشخيص 

 تخطيط برنامج علاجي 

 

حل 
المشكلة  
داخل 
 الصف
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التعلم:  3.3 في  الصعوبة  صاحب  للطفل  سلوكي  تحليل  صاحب.  الطفل سلوكيات وصف يتم وهنا
الخطوت في الختبارات نتائج خلل من التعلم في أهمالصعوبة على والتعرف والثانية، الولى ين

الصعوباتالتييعانيمنهاالطفلفيالمادةالدراسية.
التشخيص:  4.3 فروض  وضع  الطفل.  صعوبة وصف خلل من التشخيص فروض وضع ويتم

الكاديميةفيالتعلموالتعرفعلىالسبابالتيمنعتتقدمهوسببتالصعوبةلديهكأنيقالمثل:أن
يعانيمنصعوبةتعلمفيالقراءةتتضحمنخللعدمالقدرةعلىالتفرقةبينالحروفالمتشابهةالطفل

وقديرجعالسببفيذلكإلىالصعوباتفيالدراكالبصرييعانيمنهاالطفل.
ويتموضعبرنامجالتدخلالعلجيإعداد برنامج التدخل العلاجي لصعوبات التعلم لدى الأطفال:  .5.3

يتضمنوذلك أن على السابقة، الخطوة في الختبارات تطبيق ونتائج التشخيص فروض لنتائج وفقا
المرتبطة المصاحبات فيها مراعيا الطفل لدى التعلم لصعوبات وتعليمية علجية تدريبات البرنامج

بالصعوبة.
لعلجيلصعوباتالتعلمبعدأنيتمتطبيقبرنامجالتدخلا. التقييم المستمر للبرنامج بعد تطبيقه:6.3

لدىالطفالسواءكانفردياأوفيمجموعاتصغيرةحسبدرجةونوعالصعوبةلدىالطفل،يجبأن
نهائيللبرنامج يكونهناكتقويممستمرلداءالطفلأثناءالبرنامجوملحظةمدىتقدمه.ثميتبعبتقويم

مجفيرفعمستوىالطفالوعلجصعوباتالتعلمعلىفتراتزمنيةمتفاوتةوملحظةمدىفاعليةالبرنا
(107-106،صص.2016)بنيحي،لديهم.

مماسبقيمكنأننلخصخطواتتشخيصصعوباتتعلمالرياضياتوذلكوفقماذكره»أحمد
(:حيثذكرأربعخطواتأساسيةلتشخيص2011(وكماأوردها"محمدشبير")2009عبدالل")

يلي:تعلمالرياضياتنبينهافيماوعلجصعوبات
تحديدأيالطلبلديهصعوباتالتعلم..1
تحديدطبيعةصعوباتالتعلملدىالطلب..2
.تحديدالعواملالتيتسببصعوباتالتعلم.3
تطبيقالخطواتالعلجيةلصعوباتالتعلم..4

ميـةالخطـواتالـسابقة.حيـثأنهـا(:أنـهمـنالـضروريالتأكيـدعلـىأه2011ويـرىمحمدشبير)
تـساعدفـيتحديـدالطلبـةالـذينلـديهمصـعوباتالـتعلمفـيوقـتمبكـروتـساعدفـيالكـشفعـنطبيعـة
صـعوباتالـتعلملـدىالطلبـةوكـذلكتؤكـدعلـىمعرفـةأسـبابصـعوباتالـتعلم.وبنـاءعلـىمـاسـبقيـتم
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.واضحةومرنهللطلبةذويصعوباتالتعلملمساعدتهمعلىعلجهذهالصعوباتوضـعخطـةعلجية
وفيمايليتصميملهذهالخطواتيبينهاالرسمالموالي:(26،ص.2011)شبير،

















لتشخيص صعوبات تعلم الرياضيات (1992) "نموذج "أحمد أحمد عواد( 08شكل رقم: )
 ( 106، ص.2016)بن يحي،  المصدر:

نستةمراحلنبينهاكماهوآت:ويتضم(:1984) كبرك وكالفنت. نموذج 4
(:getting to knowالتعرف). المرحلة الأولى: 1.4

قدتحدثالخطوةالولىفيعمليةالتشخيصإمافيالبيتأوفيالمدرسةعندمايتقرربأنأداء
سنواتيدرسفيالفصلالثالث،وهوعلى8الطفلينخفضعنمستوىأداءأقرانه."رزول"طفلعمره

المثاليواجهصعوبةكبيرةفيالقراءةوكذلكفإنتحصيلهالكاديميليسفيمستوىعمرهوصفه،سبيل
وقدكانكلمنالمدرسووالديهمهتمينبدرجةكبيرةبذلك.

 (:Note and description of the behaviorملحظةووصفالسلوك). المرحلة الثانية: 2.4

التعرف على صاحب الصعوبة في 
 التعلم 

 تحديد مصاحبات الصعوبة 

 تحليل سلوكي للطفل صاحب الصعوبة

 وضع فروض التشخيص 

 تدخل العلاج 

 التقويم المستمر

 تغذية مرتدة
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سلوكالطفلفيضوءمايستطيع  فيملحظةووصف  التشخيصمنعملية  تتمثلالمرحلةالثانية
القراءةالصفيوذلك أبعدمنتحديدمستوى هو إلىما الذهاب وماليستطيععمله،ومنالضروري
الحذف، أخطاء الطفل عند تتكرر هل فيها. يقع التي الخطاء نوع وما الطالب، يقرأ كيف بوصف

ت...إلخ،ماهيالمهاراتالتييستخدمهاالطفلفيقراءةالكلمات؟ماوالضافة،والتكرار،وعكسالكلما
من النوع هذا إن تربكه؟ التي الكلمات ماهي القراءة؟ أثناء مكانه يفقد هل القراءة؟ في سرعته درجة
المعلوماتيمكنالحصولعليهبملحظةالطفلأثناءالقراءةأوتطبيقاختباراتالقراءةذاتالمحكات

عيةأواختباراتالتشخيصفيمجالالقراءة.المرج
    (:Informal evaluationالتقييمغيرالرسمي). المرحلة الثالثة: 3.4

هناك كانت إذا ما لتحديد رسمي غير تقييم اجراء التشخيص عملية من الثالثة المرحلة تتمثل
"روزل"لميتمملحظةعواملعواملداخليةأوعواملخارجيةتسهمفيمشكلةالطفل.ففيحالةالطفل

يواجه لم وبالتالي وتشجعها المدرسة تحب لسرة ينتمي أنه حيث الطفل مشكلت إليها تعزى خارجية
الطفلحرمانثقافيا،حيثأنهتلقىتعليمهفيمدرسةجيدة.وكانيبدوابأنذكاءهعاديخللالمحادثة

يع بأنه يظهرعليه ولم الملعب، في وكذلك أوالصفية البصرية الحواس في جسيمة مشكلت من اني
حاول حين ولكن النفعالي. الجانب في أقرانه عن يختلف يكن ولم الحركي، الداء مهارات السمعية
الطفلالقراءةفقدظهربأنهيواجهصعوبةكبيرةفياكتسابالمفرداتالمرئيةوفيتفسيررموزالكلمات،

وأندرسهفياليومالسابق.ولمعالجةمشكلةالطفلالمذكورفإنعلىولميكنقادراعلىتذكرماسبق
المدرسحيثماكانذلكممكناأنيحاولحلالمشكلةداخلالصفالعادي.وقدقامالمدرسبكلجهد
تدريبية الصوتيةضمنمجموعةصغيرةوفيجلسات المهارات وتدريسه المرئية لتحسينمفرداته ممكن

عجز وعندما لجراءفردية. التخصصات متعدد فريق إلى بتحويليه قام الطفل مساعدة عن المدرس
تشخيصشامللحالته.أمافيالحالتالتيتكونفيهاالعراضالسلوكيةللطفلشديدةجدا،فيجبأن

يقومالمدرسبتحويلالطفلمباشرةإلىفريقالتقييمالمتعددالتخصصات.
(:Interdisciplinary Diagnosticsالمبنيعلىتعددالتخصصات)التشخيص. المرحلة الرابعة:4.4

أماالخطوةالرابعةفيعمليةالتشخيصفتكمنفيقيامفريقالتقييمالمتعددالتخصصاتبإجراء
تقويمفرديلتحديدطبيعةالمشكلة.وقديحددفريقالتقييمبأنلدىالطفلصعوبةخاصةفيالتعليمإذا:

 تحصيلالطفلمساولعمرهالزمنيومستوىقدراتهحينتقدملهخبراتتعليميةمناسبة..لميكن (1)
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والفهم (2) الشفهي، التعبير مجالت في العقلية والقدرة التحصيل بين ما شديدا تباينا هناك كان .
وءة،والرياضيات،المبنيعلىالستماع،والتعبيرالكتابي،ومهاراتالقراءةالساسية،وفهمالمادةالمقر

 وإجراءالعملياتالحسابيةأوالستدللالرياضي.
وقدليستطيعفريقالتقييممنتحديدفيماإذاكانللطفلصعوبةخاصةفيالتعليم،فيماإذاكان
أواضطراب عقلي، تخلف أو أوحركية، إعاقةبصرية ناتجاعن والتحصيل القدرة بين الشديد التباين

حرمانبيئي،وثقافي،واقتصادي.انفعالي،أو
سنواتوالمسجلفيفيمستوىالفصل8لقدوجدفريقالتقييمالذيفحصروزلالبالغمنالعمر

الثالث:
.أنتحصيلهفيالقراءةكانفيمستوىالصفالول.1
.ليستلديهمشكلةبصريةأوسمعيةأوجسميةيمكنأنتفسرتخلفهفيالقراءة.2
فياختبارالذكاء.104ىدرجةذكاء.حصلعل3
.حصلعلىدرجةفيمستوىالصفالثانيعلىاختبارفيالعملياتالحسابية.4

وقدكانالطفلقادراعلىفهمواجابةالسئلةعندماقرأتلهقصةفيمستوىالفصلالرابع.وفي
أساسالتباينبينتحصيلهفيالقراءةذلكإشارةإلىأنالفهمالقائمعلىالستماعلديهكانعاديا.وعلى

وقدرتهكماتمتقديرهامنخلللغتهوذكائهالعادي،فقدتماعتبارالطفلعلىأنهيعانيمنصعوبةفي
التعلمفيمجالالقراءة.ولميكنتخلفروزلفيالقراءةناتجاعنإعاقةحسية،أوانخفاضفيدرجة

يفرصالتعلم.ذكائهأواضطرابانفعالي،أونقصف
نطق على قادرا كان فقد منفصلة، حروف أصوات نطق على قادرا كان الطفل أن من وبالرغم
الصوتالولأوالصوتينالوليينمنالكلمة.ولقدلوحظأيضابأنالطفليعانيمنصعوبةفيتعلم

كتابةاسمهويجدصعوبةفيإعادةالكلماتالقصيرةمنالذاكرة.
البحثعن النفسيوفي التشخيص القراءة،طبقأخصائي قدساهمتفيصعوبة التي العوامل

طبقها التي الختبارات أشارت ولقد النمائية. الجوانب في الطفل أداء تظهر قد التي الختبارات بعض
الخصائيالنفسياختلفاتواضحةضمنالقدراتالدراكيةوفيبعضالعملياتالعقليةعندروزلفمع

اءالطفلكانفيمستوىأوأعلىمنعمرهالزمنيعلىمعظمالختبارات.إلأنهكانيعانيمنأنأد
عجزشديدفيالذاكرةالبصريةالمتسلسلة)القدةعلىتذكرسلسلةمنالشكالأوالحروف(أوالغلق
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النمائية التعلم صعوبات وترتبط الصوات(. وجمع )توليف السمعي والتركيب معالبصري، أحيانا هذه
ضعفالقراءة.

(:Writing diagnostic resultsكتابةنتائجالتشخيص). المرحلة الخامسة:5.4
تتمثلالمرحلةالخامسةفيعمليةالتشخيصفيصياغةعبارةتشخيصيةمنشأنهاأنتفسرعدم

التشخيصوتحديد بتحليل التشخيصية العبارة التعلم.وتتمصياغة الطفلعلى التييظهرقدرة العوامل
بأنلهاعلقةفيإعاقةالطفلمنإحرازنجاحالطفلفيتعلمالقراءة،أوالكتابة،أوالتهجئة.

ففيمايتعلقبالطفلروزلتماشتقاقفرضيتانمنالمعلوماتالمتوفرة.فالستنتاجالولهوعدم
صوتالحرفينالوليينمنالكلمة،معتعلمالطفللمهارةتوليفالصواتوذلكلنهلمينطقأكثرمن

درجة على حصوله بعد الحدس هذا من التثبت تم وقد منفصلة. الحروف جميع أصوات يعرف أنه
منخفضةعلىاختبارتوليفالصوات.ويفسرذلكفشلالطفلفياستخدامالطريقةالصوتيةفيتفسير

رموزالكلماتغيرالمعروفة.
دكانمصدرهدرجةالطفلالمنخفضةفياختبارالذاكرةالبصريةالمتسلسلةأماالستنتاجالثانيفق

مقرونةأومصحوبةبحقيقةتعلمالطفللكلماتمرئيةجداحيثأظهرارتباكاوعدمتأكدفيكثيرمن
الكلماتالتيظنأنهيعرفها.

حروفجعلتوكانتالعبارةالتشخيصيةتتلخصفيأنعدمقدرةروزلعلىتذكرسلسلةمنال
منالصعوبةعليهتحديدالكلماتالمرئيةبسببضعفالذاكرةلشكلالكلمةومايفترضأنتكونعليه.

[هذهالفرضيةالصعوبةالتييواجههاالطفلفيتعلمكتابةاسمهوفيإعادةخطأ في المصدرولقدأكد]
تيةفيمعرفةالكلمات،وصعوبةالكلماتمنالذاكرة.ولقدتركتكلمنصعوبةاستخدامالطريقةالصو

استخدامطريقةالكلمةالمرئيةذلكالطفلدونأساليبيستخدمهالتفسيررموزالكلماتالمطبوعة.
(:Planning a treatment programتخطيطبرنامجعلجي). المرحلة السادسة:6.4

علجي برنامج تطوير في التشخيص عملية من السادسة المرحلة فرضياتتشتمل على بناء
العام للقانون وفقا )142–94التشخيص الفردي التربوي البرنامج على:IEPفإن يشتمل أن يجب )

(.3(.أهدافسنويةوأهدافتعليميةقصيرةالمدى،)2(.عبارةتصفمستوىأداءالطفلالحالي،)1)
(.تاريخالبدءفيتقديمالخدمات4.)تحديدخدماتالتربيةالخاصةوالخدماتالمساندةالتيسيتمتقديمها

(.إجراءاتالتويمومحكاتالحكمعلىتحققالهداف.5ومدةاستمرارها،)



 

273 

 

المتسلسلةفيالقراءة.وتضنت البصرية الذاكرة لتحسين التوصيات ففيحالةروزلقدمتبعض
القدرةعلىالتصورحركيةفيتعليمكلماتجديدةوكذلكفيتدريب-التوصياتاستخدامطريقةالحس

القدرة لتطوير اقتراحاتمحددة قدمت فقد الطريقة وبنفس القراءة. المتسلسلةفيمهمة البصرية والذاكرة
حركية–علىتوليفالصوات.ولقدبدأالبرنامجالعلجيبتدريسالطفلكلماتوجملبالطريقةالحس

ينفيأصواتالحروفوالتوليفبينهامنخللنفسها)لتطويرالقدرةعلىالتصور(ومنتمتقديمتمار
 هذهالساليبتعلمروزلالقراءة.والترسيمةاللحقةتلخصالمراحلالسابقة.

معتوفرعددكبيرمنالموادوالجراءاتالعلجية،(:Treatment methodsأساليب العلاج ) .4
ا فلسفة على يعتمد العلجية الساليب أحد اختيار قرار مختلفةفإن فلسفات وجود وبسبب لمدرس.

للأساليبالعلجيةفهناكجدلكبيريدورحولعلجالطفالذويصعوباتالتعلم.وسوفيتممناقشة
(.التدريبالقائمعلىتحليلالمهمةحيثيتم1هذهالفلسفاتتحتثلثاستراتيجياتتربويةواسعة:)

القائمعلىالعملياتالنفسية2سيتمتعلمها،)التركيزفيهاعلىتسلسلوتبسيطالمهمةالتي (.التدريب
( محددة، نمائية تعلم صعوبات علج على التركيز يتم تحليل3حيث من كل على القائم التدريب .)

واحد. علجي برنامج في والثاني الول السلوب دمج يتم حيث النفسية والعمليات كيركالمهمة (
 والشكلالموالييلخصالخطواتالستلنموذجكيركوكالفنت.،(90-84،صص.1984وكالفانت،
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كيرك وكالفنت لتحديد وتقويم وتخطيط العلاج لصعوبات التعلم( نموذج 09شكل رقم: )
 ( 84، ص.1984) كيرك و كالفانت،  المصدر:

أن نجد سبق مما رواستخلصا من كل )يتفق )1989وبرت وكالفنت وكيرك في1984( )
(ويتفقعواد1981)(ولينر1992الخطواتالخاصةبالتشخيصفيحينيختلفعنهماكلمنعواد)

معكلمنروبرتوكيركوكالفنتفيالخطوتينالولىوالثانيةمنالنموذج.كماينفردعوادبخطوتي
التقويمالمستمروالتغذيةالمرتدةوهذادللةعلىاستخدامالمقابلةكواحدةمنتقنياتالتشخيص.فيحين

والثانيةتتضمن المرحلتينالولى بكون انفرد الثالثةلينر المرحة اشتملت الرسميفيحين التقييمغير
علىكلالمراحلالتيوردتفينماذجكلمنروبرتوكيركوكالفنتوعواد.




 المرحلة الأولى 

 

 

 المرحلة الثانية 

 

 المرحلة الثالثة 

 

 المرحلة الرابعة 

 

 المرحلة الخامسة 

 

 المرحلة السادسة 

التعرف على الطلاب  

 ذوي الأداء المنخفض 

 ملاحظة ووصف السلوك 

 إجراء تقييم غير رسمي 

 قيام فريق التقييم بإجراء تقييم رسمي 

 كتابة نتائج التشخيص 

حل  
المشكلة  
داخل  
 الصف

تخطيط  
برنامج 
 علاجي
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 : إستراتيجيات تدريس ذوي صعوبات تعلم الرياضيات:  ة عشر خامس
ةفي(:"لماكانتصعوباتالتعلمقدصنفتكماوردأنفاإلىصعوباتنمائي2000يقولحافظ)

الواقع بالنوعالول،وأنهيصعبفي يتأثر الثاني التعلم،وأن المسئولةعن النفسية أو العقلية العمليات
(166)ص.الفصلبينهمافإننانجدأنفسناإزاءثلثةأنواعمنالستراتيجياتأوأساليبالتعليمالعلجية

وهي:
 مية أو التدريسية: أسلوب التعليم القائم على تحليل المهمة التعلي. 1

خطأ  يقصدبهذاالسلوبالتدريبالمباشرعلىمهاراتمحددةضروريةلداءمهمةمعطاة،أن] 
[أحدالستراتيجياتالساسيةالتيدائمامايستخدمهاالمدرسمعالطفالممنيعانونمنفي المصدر

(.2(.تحديدالهداف،)1تمثلفي:)صعوبةفيتعليمالقراءة،أوالكتابة،أوالحساب.فيالمدرسةوت
لها،) المكونة إلىوحداتصغيرةأوعناصرفرعية التعليمية المهمة الفرعية3تجزئة المهارات (.تديد

(.بدأالتدريسبالمهارةالفرعيةالتيلم4التييتمكنالطفلمنأدائهاوتلكالتييعجزعنالقيامبها،)
راتالفرعيةالمتسلسلةللمهارةالتعليمية.يتقنهاالطفلضمنمجموعةالمها

ويطلقعلىهذاالسلوبأسلوبتحليلالمهمةالذييسمحللطفلبأنيتقنعناصرالمهمةومن
وفق بأكملها التعليمية المهمة واتقان تعلم على يساعد بما المكونات أو العناصر هذه بتركيب يقوم تم

(90،ص.1984)كيركوكالفانت،تسلسلمنظم.
 The method of teaching based on psychologicalأسلوب التعليم القائم على العمليات النفسية ).2

operations:)
يتطلبهذاالسلوبتحديدالعجزالنمائيمنقبلالمعلمأوالخصائيلدىالطفل،فحسب)كيرك

ص.1984وكالفنت، يمكن92، فإنه العجز، ذلك تصحيح يتم لم "فإذا عملية(: كبح في يستمر أن
فيالمكانتدريبالعينمثلعلىالتثبيتثلثأوأربع\التعلم،كمايعتمدعلىافتراضأنهإذاكان

التعليميةبحيثتشمل بناءالمواد مراتعلىالخطالواحدحتىيصبحالطفلأسرعفيالقراءة.وقدتم
يثبتعين الطالبأن نقاطويطلبمن الثانيالصفحةعلىخمس النقاطعبرالصفحة،والقسم هعلى

يتطلبأربعنقاطفيكلسطر،وفيالقسمالثالثثلثنقاطفيالسطر.هذهالجزاء)تدريبحركات
العين(يتمتقديمهافيالمدرسةلتحسينسرعةالقراءة،والهدفمنهذهالطريقةمساعدةضعافالقراءة

لسطرالواحد،والعملعلىتقليلتثبيتالعينإلىثلثأوأربع(مراتفيا7-6الذينيثبتونأعينهم)
مراتفيالسطرالواحد.
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المدرسة قبل ما مرحلة منهاج من جزء النمائية التعلم قدرات تدريب أو العمليات تدريب ويعتبر
النظروالستماعوالمقارنة المدرسةعلى تدريسالطفالفيمرحلةماقبل حيثليعترضأحدعلى

والفهملمايسمعونهويتكلمونهويعممونهويحفظونهوينتبهونإليه،أوحلالمشكلتالتيتمثلقدراتتعلم
.(144،ص.2011)كوافحة،نمائية"

أسلوب التعليم القائم على الجمع بين تحليل المهمة التعليمية والعمليات النفسية: . 3
م الطفال من العظمى الغالبية منتستفيد كل مميزات تجمع التي التعليمية الستراتيجيات ن

السلوبينالسابقين،السلوبالناتجيضممزاياالسلوبالقائمعلىالتدريبعلىالعملياتالنفسيةومزايا
القائمعلىتحليلالمهمةفيبرنامجعلجيواحد،هذايعنيأنالطفليتعلماستخدامعملية السلوب

بم للقيام الشكالمحددة تمييز في صعوبة الطفل يظهر قد السلوب هذا إطار في فيها مرغوب هارة
الهندسيةوقديترتبعلىهذهالمشكلةالدراكيةأنيجدالطفلصعوبةفيتمييزأشكالالحروفالهجائية
اهتمامها من أكثر الحروف أشكال الطفل تعليم إلى العلجية الجهود تهدف أن يجب الحالة هذه وفي
والنهائي. المباشر الهدف هو الحروف تمييز مادام ذاتها، حذ في الهندسية الشكال بتعليمه

(91،ص.2010،)محمود
المرافقة البيداغوجية لذوي الاحتياجات الخاصة في التشريع الجزائري ستة عشر: 

تخاذجملةمنولضمانلتكافؤالفرصفيالتعليمبينجميعالتلميذبادرتالدولةالجزائريةإلىا
والتكفل البيداغوجي والدماج النصاف مجال في التشريعية، النصوص ضمنتها التنظيمية الجراءات

 . بالتلميذذويالحتياجاتالخاصةفيالمؤسساتالمدرسيةالعامة
منالفصلالولالموسوم65ففيدستورالجمهوريةالجزائريةالديمقراطيةالشعبيةجاءفيالمادة

الساسيةبـ الحقوق " بـ: الموسوم الثاني الباب في المتضمن " العامة والحريات الساسية "الحقوق :
الحقفيالتربيةوالتعليممضمونان،وتسهرالدولةباستمراروالحرياتالعامةوالواجباتماهذانصه:"

القانو يحددها التي الشروط وفق مجاني العمومي التعليم جودتها. تحسين البتدائيعلى التعليم ن.
والمتوسطإجباري،وتنظمالدولةالمنظومةالتعليميةالوطنية.

تسهرالدولةعلىضمانحيادالمؤسساتالتربويةوعلىالحفاظعلىطابعهاالبيداغوجيوالعلمي،
قصدحمايتهامنأيتأثيرسياسيأوأيديولوجي.

الموا على للتربية الساسية القاعدة المدرسة فيتعد التساوي ضمان على الدولة تسهر طنة،
(16،ص.2020)رئاسةالجمهورية،اللتحاقبالتعليموالتكوينالمهني.
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المادة: للتربية، التوجيهي القانون في جاء وقد المبادئ14هذا بـ الموسوم الثالث الفصل من ،
جزائرية:"تسهرالدولةعلىتمكينالساسيةللتربيةالوطنية،منالبابالولالموسومبـأسسالمدرسةال

،2008)وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر،الطفالذويالحتياجاتالخاصةمنالتمتعبحقهمفيالتعليم".
(10ص.

الخاصة الحتياجات ذوو الطفال تمدرس "يشكل المشترك: الوزاري المنشور في جاء كما
تم أجل من للدولة دائما انشغال علىوتكوينهم والتكوين، والتعليم التربية في الدستوري حقهم من كينهم

رقم القانون الحق هذا كرس وقد الجزائريين، الطفال سائر في09-02غرار 08/05/2002المؤرخ
والمتعلقبحمايةالشخاصالمعوقينوترقيتهم،حيثينصهذاالقانونعلىفيالمادةالثالثةمنهعلىما

الشخاصالمعوقينوترقيتهمإلى]...[ضمانتعليمإجباريوتكوينمهنيللأطفاليلي:"تهدفحماية
(1،ص.2019)وزارةالتربيةالوطنيةوآخرون،والمراهقينالمعوقين".

نصه:" هذا بالوليات التربية مديرو والسادة للسيدات موجه التربية وزارة عن خطاب صدر كما
ذويالحتياجاتالخاصة،لسيماالتلميذالمصابونباضطرابالتوحدتشكلالمرافقةالمدرسيةللتلميذ

أحدانشغالتالولياء،لمالهذاالمرمنعقباتجمةفيالحصولعلىمرافقوتعقيداتفيكيفيات
تعينه،والترخيصلهبالدخولإلىالمؤسسةالتعليمية،فضلعنمطالبتهمبتجديدهذهالرخصةكلسنة

دراسية.
بالمؤسساتوع المتمدرسين التلميذ من الفئة بهذه البيداغوجي التكفل تحسين أجل ومن ليه،

التعليمية،وقصدتسهيلعمليةتوفيرالمرافقالمدرسيعندماتقتضيحالتهمذلك،وتنفيذالتعليماتالسيد
المدرسيةكلسنةالوزيرالول،يشرفنيأنأنهيإلىعلمكمأنهتقررإلغاءإجراءتجديدرخصالمرافقة

عندمايتعلقالمربنفسالمرافقين.
أطلبمنكمإعلممديريالمؤسساتالتعليميةبهذاالجراءالذييندرجفيإطارتبسيطالجراءات

،وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر)الداريةوتحسينها،ودعوتهمإلىالحترامالصارملمضمونهذهالتعليمة".
2021)

خطابآخرموجهللسيداتوالسادةمديروالتربيةبالولياتالنصالآتي:"يشكلتمدرسوجاءفي
الطفالذووالحتياجاتالخاصةانشغالدائمالقطاعالتربيةالوطنيةواهتماممتواصلبغرضتمكينهم

كبقية والتعليم التربية حظوظ نفس من واستفادتهم التمدرس في الدستوري بحقوقهم التمتع الطفالمن
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السوياء،إذاتسعىوزارةالتربيةالوطنيةلتحسينالتكفلالبيداغوجيلهذهالفئةمنالتلميذالمتمدرسين
 بمؤسساتالتربيةوالتعليم،وتحقيقمسارتعلممستمروفعالدونحواجز.

أعله،وعم المرجع المذكورةفي الول الوزير  السيد لتعليمة وتنفيذا الطار، هذا بتدابيروفي ل
المين السيد بتعليمه وإلحاقا المدرسية، بالمرافقة المتعلقة للترتيبات المتضمن المشترك الوزاري المنشور
ذوي للأطفال المدرسية المرافقة توسيع منكم أطلب أن يشرفني أعله، المرجع في المذكورة العام

الت باضطرابات المصابون الطفال سيما ل الخاصة، إنجازالحتياجات في التلميذ مرافقة لتشمل وحد،
المرافق التعليمةوماهومطلوبمنه،...(،دونأنيملي الفروضوالختبارات)شرحالسئلة،توضيح

 علىالتلميذالجابةأوينجزبدلمنهالجابة.
إع إلى ودعوتهم التعليمة، بهذه والتعليم التربية مؤسسات مديري تبليغ عليكم يتعين لموعليه،

التعليم )مديرية التلميذ. بين الفرص تكافؤ لتحقيق ضمانا وذلك بمضمونها، اللتزام المعنيين الساتذة
(2021المتخصص،والتعليمالخاص،

حيثأدرجتحتعنوان:فيمجال2022/2023كماجاءفيالمنشورالطارللدخولالمدرسي
ذذويالحتياجاتالخاصةالنقاطالآتية:النصافوالدماجالبيداغوجيوالتكفلبالتلمي

العملعلىتوسيعفتحأقسامالتعليمالمكيفللتكفلبتلميذالسنةالثانيةابتدائيالذينيعانونمن .1
البيداغوجية، النفسية الطبية اللجان تنصيب على والسهر مدرسي، تأخر من أو التعلم في صعوبات

 هذهالقساموتكوينهمالمستمر.وضمانمرافقةالساتذةالمكلفينب
التعليمية .2 المؤسسات افي الخاصة الحتياجات ذوي بالتلميذ البيداغوجي التكفل وتعزيز تدعيم

التابعةلقطاعالتربيةالوطنية،والسهرعلىفتحأقسامخاصةبالتنسيقمعلقطاعالتضامنالوطني،مع
 هالفئةمنالتلميذ.الحرصعلىتهيئةالظروفالملءمةلستقبالهذ

مراعاةتمدرسالتلميذمنذويالحتياجاتالخاصةالمتمدرسينبأقسامعاديةمعضمانوجود .3
المنشور ينصعليه ما بوجودمرافق،وفق الكلي الدمج إلى الطبيحاجته ملفه يبين تلميذ لكل مرافق

في المؤرخ المشترك تذكيرا2019سبتمبر03الوزاري بتمدرسالمتضمن المتعلقة والترتيبات بالتدابير
 الطفالذويالحتياجاتالخاصة.

عدمالمطالبةبتجديدرخصةالدخولإلىالمؤسساتالتعليمةلمرافقالحياةالمدرسيةعندمايتعلق .4
(6،ص.2022،وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر)المربنفسالمرافق.
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الجز المشرع أن نستخلص بدامماسبق الخاصة الحتياجات ذوي بفئات كبيرا اهتماما أولى ائري
الحتياجات ذوي من المتعلم ومست وخارجية داخلية أشكال عدة اتخذت التي للمرافقة وصول بالتكفل
المرافقة الجوانبكماشملت التوحدخاصةفيجميع التعلمواضطراب الخاصةعموماوذويصعوبات

والتقييم.التربيةوالتعليموالتكوين
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 :  خلاصة الفصل
الشارةهناأنكماتجدر،مادةخاصةفهيتتطلبتعليميةخاصةلرياضياتوخلصةالقولإنا

نتيجةيتباينونفيمستوياتتحصيلالمتعلمين الناجمةعنالصعوباتوتجنيدمخرجاتها تباينقدراتهم
منها. يعانون تعدالتي بين(Geary, 1993)  وحسبالتي انتشارا الكثر الكاديمية الصعوبات من

مرحلة فى البتدائي  الطفال بديلةة  المدرسة استراتيجيات إيجاد والدرسين الباحثين على لزاما كان لذا
تراعيهذهالفئةمنالمتعلمينللتحكمفيأهدافهاوفقإمكاناتهملذلكقامالباحثبالبحثوالتقصيمن

التعليمأجل الحاطةبماوردفيهذاالفصلبمحوريهتعليميةالرياضياتوصعوباتتعلمهافيمرحلة
البتدائي.
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الجانب الميداني  

 للدراسة 
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 الفصل الرابع

 الإجراءات الميدانية للدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهيد *
 أولا: الدراسة الاستطلاعية وأهدافها

إجراءاتالدراسةالستطلعية .1
 ةالستطلعيةالحدودالمكانيةللدراس .2
 عينةالدراسةالستطلعية .3
بناءأدواتالدراسةوالكشفعنخصائصهاالسيكومترية .4

 .الختبارالتحصيلي.1.4
.الستراتيجية2.4

 .نتائجالدراسةالستطلعية5
 ثانيا: الدراسة الأساسية

منهجالدراسة .1
ضبطمتغيراتالدراسة .2
حدودالدراسةالساسية .3
مجتمعوعينةالدراسة .4
خطواتفرزالعينةالساسية .5
التطبيقالقبليللختبارالتحصيلي .6
التحققمنتكافؤالمجموعتينالضابطةوالتجريبية .7
أدواتالدراسةالساسية .8
تجريبالستراتيجيةعلىعينةالدراسةالساسية .9

مادةالرياضياتالتطبيقالبعديللختبارالتحصيليفي .10
التطبيقالتتبعيللختيارالتحصيليفيمادةالرياضيات .11
.الساليبالحصائيةالمستخدمة12

   *خلاصة الفصل
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 تمهيد 
دقيقة علمية منهجية إجراءات تنفيذها في اتبع إذا للتعميم قابليتها ممدى دراسة أي بنتائج يعتد

وم بنائها في الجودة درجة إلى ترقى أدوات على بياناتها جمع في وتأسيساواعتمد مخرجاتها، وثوقية
العاملهذهالدراسةوالفائدةالمستقاةمنعرضومناقشةالدراساتالسابقةواعتمادعلى مضمونالطار
التقنياتالمتحققمنصدقهاوثباتهاوماصيغمنتساؤلتوفروض،ومنهسيقدمالباحثفيهذاالفصل

الدرا اتبعهافي التي المنهجية يليعرضلهمالمراجلوالخطوات ستينالستطلعيةوالساسية.وفيما
 تلكمالخطوات.
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 أولا: الدراسة الاستطلاعية وأهدافها: 
فيأولىالخطواتللدراسةالميدانيةقامالباحثبإجراءدراسةاستطلعيةيرميمنورائهاتحقيق

 جملةمنالهدافأهمها:
على  والوقوف الستطلعي البحث على والتدرب الدراسة ميدان على كثب عن الوقوف

 الصعوباتوالعوائقالمعترضةلتفديهاخللتطبيقالدراسةالساسية.
وصدق  ثبات من السيكومترية خصائصها على والوقوف وتقنينها الدراسة أدوات وتجريب بناء

 وقدرتهاعلىقياسالمتغيراتفيالبيئةالمحلية.
الساسية  العينة أفراد ومستوى الساسية الدراسة لهداف الدوات ملئمة مدى من التحقق
 وقدراتها.
 ضبطالعينةفيضوءمتطلباتالدراسةالساسيةوبصورةتلئمأهدافه. 
 تحضيرالدواتوالوسائلالملئمةلتنفيذالدراسةالستراتيجية. 
 التحققمنإمكانيةتطبيقالستراتيجيةوتعديلهاعندالضرورةبمايتلءموتحقيقأهدافالدراسة. 

 إجراءات الدراسة الاستطلاعية: .1

نو الجراءات من جملة الباحث اتبع الستطلعية الدراسة أهداف تحقيق أجل وفقمن ردها
 الخطواتالآتية:

بناءعلىالزياراتالميدانيةالروتينيةالتيقامبهاالباحثبصفتهمفتشاللتربيةوالتعليمالخطوة الأولى:*  
التلميذ بعض من البتدائي التعليم من الخامسة السنة أقسام أساتذة بعض شكوى لحظ البتدائي

انونمنحرمانتعليمي،غيرأننتائجهمفيمادةالرياضياتالسوياءنمواومنعائلتميسورةوليع
دونالمستوىالمطلوبالمرالذيشكلصعوبةفيتحصيلهمالدراسيفيهذهالمادةالهامةعلىالرغم
ممايبذلهأساتذتهممنمجهوداتللرفعمنمستواهمالتحصيليدونجدوىماأثرتسلباعلىمسارهم

عوض كالرسوب التعليمالتعليمي مرحلة نهاية امتحان في الخفاق أو لخر مستوى من الرتقاء
البتدائي،المرالذيدفعالباحثوبعدجلساتاستماعوالستشارةوالتشاورمعالمشرفةوأعضاءلجنة
الرياضيات تعلم وصعوبات عموما التعلم صعوبات متغير في المعمقة القراءة إلى ونصحهم التكوين

 خصوصا.
الرياضياتالخط تعلم صعوبات لمتغير الدبي التراث في والتقصي والبحث المعمقة القراءة الثانية: وة

خاصة المجلت في المنشورة والمقالت الدكتوراه وأطاريح الماجستير رسائل من السابقة والدراسات
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الفئة لهذه المشخصة والختبارات المقاييس عن البحث في الباحث شرع منها، اختبارالمحكمة وبناء
تشخيصيفيمادةالرياضياتلمستوىالسنةالخامسةابتدائيالذيسلمهلمجموعةمعتبرةمنالساتذة

المختصينوالممارسينالذينأبدواملحظاتهمحوله.
فيهذهالخطوةاتصلالباحثبرئاسةقسمالعلومالجتماعيةبالكليةأينتحصلعلىالخطوة الثالثة:*  

رةميدانيةأرفقهبمراسلةرسميةإلىمديريةالتربيةمصلحةالتمدرسوالمتحانمكتبالتعليمتوصيةبزيا
البتدائيلستصدارترخيصبزيارةميدانية،الذيأرسلمنقبلالوصايةلجميعمدارسالوليةمنأجل

الش للباحث،وبعدإجراءاتمنهجيةوقعالختيارعشوائياعلىمدرسة هيدبوحنيةأحمدتقديمتسهيلت
الختبار لتقنين كمؤسسة صالح بلعقون الشهيد ومدرسة  الساسية الميدانية للدراسة كمؤسسة

الخيرة-التحصيلي-)التشخيصي الخطوة هذه الباحث، كبيرامع تعاوننا الجميع أبداء التتبعي(،حيث
التلميذ فئة وضبط للتلميذ المجمع السجل على الطلع للباحث والذينسمحت التحصيل منخفضي

(سنة.11(و)9تتراوحأعمارهمبين)
الرابعة:*   استطلعيةالخطوة  عينة على تطبيقه تم للتحكيم الذكر سالف الختبار توزيع مع بالموازاة

(تلميذامنتلميذالسنةالخامسةابتدائيبمدرسةالشهيدبلعقونصالحتتراوحأعمارهمبين57قوامها)
 سنة،بهدفتجريبالختباربهدفتقنينهوالتحققمنخصائصهالسيكومترية.(11(و)9)
سبقالذكرأنالباحثقامباختياروبطريقةعشوائيةلمدرستي)الشهيدحدود للدراسة الاستطلاعية: .2

)التشخيصي الختبار لتقنين صالح( بطاقة–التحصيلي-بلعقون يوضح أدناه والجدول التتبعي(.
ئةالتقنين.وصفيةلبي

 ( بطاقة فنية حول مؤسسة الدراسة الاستطلاعية 06جدول رقم: )

 مدرسة الشهيد بلعقون صالح  المعلومات

 المدير  الطاقم الإداري 

 17 الطاقم البيداغوجي  

 16 عدد الأفواج التربوية

 02 عدد أفواج السنة الخامسة ابتدائي

 488 إجمالي التلاميذ

 13 عدد حجرات الدراسة 

 مهيكل في قاعة للنشاطات  المطعم المدرسي 

 01 الملعب 

 مستغلة كمطعم مدرسي  قاعة النشاطات  
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أجرىالباحثالدراسةالستطلعيةالخطواتالولىوالثانيةفيالفصلالثالثقبلنهايةهذاوقد
 2021أيخللشهريأفريلوماي2020/2021الموسمالدراسي

الا الأولى:الدراسة  )التشخيصيستطلاعية  الختبار في المتمثلة الولى الدراسة أداة تقنين -هدفت
معامل-التحصيلي الصدق، الثبات، في المتمثلة السيكومترية خصائصه على والوقوف التتبعي(

منبدايةالصعوبة،معاملالسهولةوالقدرةعلىالتمييز.أماالخطوتينالثالثةوالرابعةفقدتمتنفيذهمابدء
 .2021/2022الموسمالدراسي

 عينة الدراسة الاستطلاعية )عينة تقنين الاختبار(:  .3

( من التقنين( )عينة عينة لكن64تكونت ابتدائي، الخامسة السنة صفوف من وتلميذة تلميذ )
الجدول(تلميذوتلميذةنظرالتسجيلحالتغيابفيصفوفالتلميذ،و57الباحثقامبالبقاءعلى)

أدناهيوضحخصائصعينةالدراسةالستطلعية.
 ( يوضح خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية )عينة تقنين الاختبار(07جدول رقم:)

 التعيين 
 المجموع إناث ذكور   الجنس 

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد 

 بلعقون صالح 

 100 32 59.38 19 40.62 13 01السنة الخامسة 

 100 25 38.00 11 56.00 14 02السنة الخامسة 

 100 57 56.62 30 43.38 27 02 المجموع 
 

(تلميذوتلميذةموزعةعلىقسمينسنة57منالجدولأعلهيتضحأنإجماليعينةالتقنينبلغ)
( )01خامسة تلميذ عدد )32( منهم يمثلون13( ذكرا )40.62( و يمث%19 أنثى %59.38لون(

( خامسة )02وسنة فيها التلميذ عدد )25( منهم يمثلون14( ذكرا يمثلون11%و)56.00( أنثى )
38.00.% 

 بناء أدوات الدراسة والكشف عن خصائصها السيكومترية:  .4

 : والكشف عن خصائصه السيكومترية بناء الاختبار التحصيلي .1.4
التحصيلي:1.1.4 الاختبار  بناء  والوصولترجعجدوى.  الحقيقة اكتشاف وأهميتهافي البحث تقنيات

تصميمها دقة لمقدار الدقيقة البيانات لحقاو،إلى وتفسيرها البيانات تحليل عملية في ستؤثر التي
والوصولإلىاستنتاجاتقابلةللتعميم،كماتعزىإلىجملةمنالخصائصوالشروطالتييجبأنتتوفر

....إلخومااصطلحعليهبالخصائصالسيكومتريةوالتيتشملالصدقوالثباتفيأداةجمعالبياناتوه
المتمثلة الدراسة أدوات بناء الباحثفي اتبعها التي المنهجية وفيمايليسوفنوضحالخطوات

 فيالختباروالكشفعنخصائصهالسيكومترية.
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لغراضمتعددةمنها:فالختباراتالتحصيليةتستخدم:تحديد الغرض من الاختبار*  
د.ياسالخبرةالسابقةللمفحوصمنقبلالبدءبالتعلمالجدي)أ(.ق

.)ب(.تقدمالمفحوصخللفترةالتعلم)تكويني(
.) صيي)ج(.صعوباتالتعلمخللفترةالتعلم)تشخ

(88-87،ص2018)قارة،(.ةالتعلم)ختامي،نهائييلالعامفينهاي)د(.التحص
ستناالحاليةفيالختبارالمرادبنائهيهدفلتحقيقجميعالغراضالمشارإليهاأنفاففيوفيدرا

البدايةسيستخدملقياسالمكتسباتالقبليةوالوقوفعلىمصادرصعوباتالتعلمفهوتشخيصي،ثميعد
ئمةعلىالبيداغوجياذلكسيقيسمدىتقدمأفرادالعينةالتجريبيةبعدتطبيقاستراتيجيةتحليلالمهمةالقا

الفارقيةفهوذوغرضينتكوينيتحصيليوبعدمضيفترةزمنيةمقدرةفيحدهاالدنىبثلثأسابيع
والوقوفعلىمدىبقاءأثرالتعلمفهوذوغرضختامينهائي.

التعلم(:*   )مستويات  التعليمية  الأهداف  التي  تحديد  التعلمية بالنواتج لترتبط الخطوة هذه يقيسهاتأتي
الختبارالتحصيليوالتيتمتحديدهابواسطةأهدافسلوكيةتعكسبدقةالمطلوبتحقيقهمنخللهذا

وخطوةتحديدالهدافتتطلبشرطينالولالتعرفعلىأنواعالهدافالتعليميةومستوياتها،.الختبار
.اتجتعليميةيمكنملحظتهاوقياسهاوالثانيصياغةالهدافالتعليميةللمادةبعباراتسلوكيةتعكسنو

فمن غيره دون الحالي( الواقع )حسب المعرفي بالمجال ببنائه معني التحصيلية الختبارات م عد ولن
)عدائكةوبن.الملئمتبنيتصنيفبلومللأهدافالتربويةفيالمجالالمعرفيفيتحديدالنواتجالتعلمية

(219،ص2017موسى،
الحاليةأسفرتعمليةتحليلبرنامجمخططالتعلماتلمادةالرياضياتللسنةالخامسةوفيالدراسة

ابتدائيعلىالهدافالسلوكيةكماهوموضحفيالجدولأدناه:
 (: يوضح الأهداف السلوكية المراد قياسها08جدول رقم )

 الأهداف السلوكية الممثلة للمحتوى التعليمي 

 التقويم  التركيب  حليل الت التطبيق  الفهم  التذكر 

1 2 13 13 4 3 
 

 

 تحديد زمن الاختبار وطوله: * 
(منالمهمأنيفكرواضعالخبار601،ص1988(نقلعن)الغريب،2011أوردمنصور)

وهويقومبتخطيطعمليةبنائهفيطولالختباروعددفقراته،والحقأنأهدافالختبارهيالتيتحدد
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الرضمنهإجراءعمليةمقارنةسريعة،لمتكنهناكالحاجةالختبارالطويلأماإذاكانطوله،فإذاكان
المراداستخدامهفيجمعبياناتدقيقةعنالفراد،كانالواجبأنيكونطويلومتعددالسئلة.وكذلك

(75)صرائه.العواملالتيتحددطولالختبارالوقت]خطأمنالمصدر[المسموحبهللقائمينعلىإج
وفيالدراسةالحاليةاعتمدالباحثالزمنالمخصصلمتحاننهايةمرحلةالتعليمالبتدائيالمدد

د(.أماطولهفهويتكونمن30ساو1منقبلوزارةالتربيةالوطنيةبالجزائروالمقدربـ:ساعةونصف)
أربعتمارينووضعيةإدماجيهواحدة.

 المقرر الدراسي:  تحديد المحتوى * 
("ويقصدبتحليلالمحتوىهو41،ص2008نقلعن)الغامدي،(2015)وآخرونأوردجخراب

إحصاءالمعارفوالمهاراتالساسيةالمتضمنةفيالدروس،وذلكبهدفضمانتمثيلفقراتالختبار
.(522)صلمفرداتالمحتوىتمثيلمتكافئا"

"هنايقومالستاذبعمليةجردكلماسيشملهالختبارأيالدروس(قائل:2021ويردفبلعالية)
العناصر بيان العملية هذه وتتطلب ما. دراسية مادة في تعلموه ما تقويم ويريد للتلميذ، قدمها التي

التدريسلكلمجال النسبيةلكلمنها،انطلقامنعددساعات آوالرئيسيةوالفرعيةمعتحديدالوزان
".رسلكلد

وبعدإجراءهذهالعمليةتكونلدىالستاذنظرةشاملةعلىالبرنامجأوالمقررالذييريدتقويمه
اومجال.وانطلقامنالعمليةالسابقةيستطيعالستاذترتيبالمحاورتنازليافيوعددالسئلةلكلبعدٔ

.(57)ص"طرحالسئلة.أيالمحورالذيلهنسبةكبيرةيكونعددالسئلة
مخططهذه في المتضمن الرياضيات برنامج على شاملة نظرة إلقاء من الباحث مكنت الخطوة

بحيثيمكنهمنبناءاختباريتصفبواحدةمنخواص2016التعلماتمنالمنهاجالمعادكتابتهسنة
الختبارألوهيالشمولية.

المواصفات:*   جدول  )إعداد  موسى وبن عدائكة )2017تعرفه عن نقل الرحمان،( ،2011عبد
ص2016الحريري،و)(231ص الساسية123، العناصر يربط مخطط هو المواصفات جدول )

للمحتوىبمجالتالتقييمومهارتهاالفرعية،ويحددالهميةالنسبيةلكلمنهافيهذاالختباروالتيتتبدل
:تلخصفيماكمايليمنمرةإلىأخرىوهناكخطواتلتحضيرجدولالمواصفاتت

تحديدعناصرالمحتوىالذيسيجرىقياسه.-
تحديدالهدافالتعليميةللمادةالدراسيةلمعرفةمدىتحققها.-
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 تحديدنسبةالتركيزلكلجزءفيالمادةالدراسيةويتوقفذلكعلىعددالحصصالمقررةلكلوحدة-
دراسية،أوكلجزءحسبالمعادلةالتالية:



(219)ص100×نسبةالتركيز=


اه:وقدأفضتهذهالخطوةللخروجبجدولالمواصفاتأدن
 (: يبين جدول المواصفات الخاصة بالاختبار التحصيلي المعد للدراسة الحالية09جدول رقم)

 الميادين 

الأسئلة  

 والدراجات 

مجموع   الأهداف السلوكية 

 الأسئلة 

مجموع  

 الدرجات 

الأوزان  

النسبية  

للموضوعات 

% 

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر

1 2 13 13 4 3 

الأعداد  

 والحساب 

12.22 0.34 0.68 4.41 4.41 1.36 1.02 12.22 6.11 61.11 

22 6.11 0.17 0.34 2.21 2.21 0.68 0.51 

تنظيم  

 المعطيات 

3.33 0.09 0.19 1.20 1.20 0.37 0.28 3.33 1.67 16.67 

6 1.67 0.05 0.09 0.60 0.60 0.19 0.14 

 الفضاء

 والهندسة 
3.89 0.11 0.22 1.40 1.40 0.43 0.32 3.89 1.94 19.44 

7 1.94 0.05 0.11 0.70 0.70 0.22 0.16 
المقاييس  

 والمقادير 
0.56 0.02 0.03 0.20 0.20 0.06 0.05 0.56 0.28 2.78 

1 0.28 0.01 0.02 0.10 0.10 0.03 0.02 

     20.00 1.67 2.22 7.22 7.22 1.11 0.56 مجموع الأسئلة 

   10   0.83 1.11 3.61 3.61 0.56 0.28 ات مجموع الدرج

 100     8.33 11.11 36.11 36.11 5.56 2.78 % الأوزان النسبية  
 

صياغة أسئلة )تعليمات( الاختبار:* 

منمعرفةالوزنالنسبيلمحاوزالمقرروالوزنالنسبيلمستوياتالهدافالباحثبعدأنينتهي
ئلةالختبارمعاحترامالقالبالوزاريالموصىيبهلكلمادةدارسيه.التعليمية،يذهبمباشرةلصياغةأس

بأنصياغةالسئلةليستسهلةكمايتصورالبعضمنالساتذة،وإنماهيوهناننوهيقولبلعالية
)بلعالية، محتواه. أو السؤال شكل حيث من سواء الختبار، مصمم وفطنة تركيز إلى تحتاج مهمة

(59،ص2021
الختباراس أسئلة الباحث صاغ أعله المبين المواصفات جدول وخاصة السابقة للخطوات تناد

التحصيليمتضمنةفيأربعتمارينووضعيةإدماجيهواحدة.


 عددحصصالوحداتالدراسية

 عددحصصالكليةللمادةالدراسية
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 تجهيز أوراق الإجابة النموذجية ومفتاح التصحيح:  * 
الجابةالنموذجية(ينبغيعلىواضعالسئلةكتابة2005(نقلعنالزفيتي)2021أوردمزرارة)

يكون المقبولة.وقد المستحقةعليهاوبيانالجاباتغير العلمات المتوقعةوالمقبولة،وتوزيع والجابة
إعدادالجابةالنموذجيةيراعىمايلي:وعندالتصحيحيدوياأوآليا.

 تحضيرالجابةالنموذجيةعندكتابةالسؤال. •
 بوضعالجابةالنموذجية.واضعالسئلةهوأفضلمنيقوم •
 تقييمالجابةالنموذجيةبالطريقةنفسهالمراجعةورقةالسئلة. •
 (175-274)صتوزععلمةالسؤالبشكليتوافقمعمتطلباته. •

وتماشيامعماتمذكرهقامالباحثبوضعإجابةنموذجيةمشفوعةبسلمالتنقيطحتىيتسنىتقييم
منقاطتتمشىمعإجاباتبكلصدقوموضوعيةتحضيرللخطواتالخاصةإجاباتالمفحوصينومنحه

ببناءالستراتيجيةالموادتوظيفها.
تجريب الاختبار:* 

(بأنهيطلقعلىالتجربةالولية97،ص2001(ماذكرهكاظم)2015)وآخرونأوردجخراب
متطبيقالختبارعلىعينةصغيرةويت-أيالدراسةالستطلعية–للختبار"التجريبالستطلعي"

منالتلميذبهدفالتعرفعلىمدىوضوحالتعليماتوالسئلة،ومدىمناسبتهالمستوىالتلميذبشكل
عام،والزمناللزمللإجابةعليه.وبعدذلكتجرىالتعديلتاللزمةعليه.

أورد )واكما الدوسري إليه أشار )2001ما الغامدي عن نقله ما ص2008( أن50، إلى )
العتمادعلىنتائجالختبارلميتمتجريبأسئلتهايؤديإلىضعفمستواهامنحيثالصدقوالثبات،

وبالتاليعدمقدرةتلكالختباراتعلىتحقيقأراضها.
بعدالنتهاءمنإجراءاتالتعديلاللزمةفيضوءنتائجتجريبالختباريطبعالختباراستعداد

.(526)صهعلىتلميذهلتطبيق
هذاوقدقامالبحثبتجريبالختبارعلىعينةتقنينبمدرسةالشهيدبلعقونصالحالمذكورةأنفا

 .  2021أي خلال شهري أفريل وماي   2021/  2020في الفصل الثالث قبل نهاية الموسم الدراسي 
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   :تصحيح الاختبار وجمع البيانات* 
تجهيزأوراقالجابة  تبار التحصيلي على عينة التقنين واستنادا إلى خطوة بعد التطبيق الأولى للاخ

التصحيحالنموذجية التيومفتاح العلمة ممتحن لكل منح حيث يدويا الوراق بتصحيح الباحث قام
 . تتناسبمعإجابتهعلىالوراقالمسلمة

 الخصائص السيكومترية للاختبار: الكشف عن  2.1.4
المعل يتمكن السئلةحتى صلحية مدى ويعرف الطلبة، عليها حصل التي النتائج تفسير من م

وتحقيقهاللأهداف،يجبأنيطلععلىالمعالمالحصائيةالآتية:
   التحقق من ثبات الاختبار: )أ(. 2.1.4

يقصدبثباتالختبارمدىالدقةأوالتساقأواستقرارنتائجهفيمالوطبقعلىعينةمنالفراد
فيمناسبتينمختلفتين.ويمكنالنظرإلىثباتالختبارمنثلثجوانبالولوهويعنيأنهعندما
نقيسصفةمعينةمرتينأوأكثربنفسالمقياسأوالختبارأوبمقياسينمماثلينفإننانحصلعلىنفس

(152،ص2003)مقدم،.النتائج.والثانيويعنيأننتائجالصفةالمقاسةهيفعلمايقيسالختبار
   وللتحققمنثباتتالختبارالتحصيليالمعدلهذهالدراسةوظفالباحثمايلي:

 كرونباخ : بطريقة معامل ألفا  الثبات *
يقصدبثباتالختبارالستقرارفيالنتائجوعدمتغيرهابشكلكبيرلوتمإعادةتطبيقهاعلىنفس

الظ نفس وفي مرات عدة العينة أداةأفراد ثبات مدى ولقياس معينة، زمنية فترة خلل والشروط روف
(،وتتراوحقيمهذاالمعاملCronbach Alphaالدراسة)الختبار(استخدمالباحثمعاملألفاكرونباخ)

.،وأصغرقيمةمقبولة.والجدولرقم:)(يوضحمعاملثباتأداةالدراسة1و0مابين
 ا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة (: معامل ألف10الجدول رقم )
Nomber d'éléments Alpha de Cronbach 

05 0.702 
 



بلغ حيث مرتفع الختبار الثبات معامل أن الجدول من القيمةوهي  0.702 يتضح من أكبر
في0.700المقبولة عليه العتماد ويمكن الثبات من عالية بدرجة يتمتع الختبار أن على يدل وهذا

تطبيقالميداني.ال
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النصفية  *   التجزئة  بطريقة  استخدمنا:(Split half)الثبات  )الختبار( الدراسة أداة ثبات لقياسمدى
وبعدذلكقمنابتصحيحمعاملالرتباطبواسطةمعامل،  (rبطريقة)بيرسون  طريقةالتجزئةالنصفية،أي

    .ثباتجثمانللتجزئةالنصفية،والجدولالموالييوضحذلك
 (: ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية 11الجدول رقم )

تصحيح المعامل بمعادلة جثمان للتجزئة   معامل الإرتباط

 النصفية 

 Nالعينة حجم 

0.594 0.744 57 
 



بلغ، الرتباط معامل أن السابق الجدول من بتصحيح0.594يتضح الباحث قام معامل  كما
جثما معامل بواسطة ألفاالرتباط ثبات ومعامل التباين لن وذلك النصفية، للتجزئة غير  ن كرونباخ

يتمتعبدرجةعاليةالاختبار    وهذايدلعلىأن0.744للمجموعتين،حيثبلغمعاملجثمان،متساوي
 .منالثباتويمكنالعتمادعليهفيالتطبيقالميدانيللدراسة

 بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار: الثبات * 
منخللتطبيقالختبارالقبليعمىعينة  قمنابحسابالثباتبطريقةالختباروإعادةالختبار

علىنفسالفرادالاختبار    تلميذاوتلميذة،وبعدمرورأسبوعينتمتطبيقنفس57استطلعيةتتكونمن
 .يقينالرتباطبيرسونبينالتطب وتحتنفسالظروفوالشروط،بعدذلكتمحسابمعامل

بطريقة الاختبار واعادة الاختبار الاختبار(: ثبات 12الجدول رقم )
 معامل ارتباط بيرسون بين الاختبارين  الأبعاد 

 0.889 التمرين الأول

 0.743 التمرين الثاني

 0.656 التمرين الثالث

 0.525 التمرين الرابع

 0.924 الوضعية الإدماجية

 0.941 الاختبار ككل

 

ا من جدايتضح مرتفع ككل الختبارين بين بيرسون ارتباط معامل أن السابق حيث  لجدول
ما  0.924و  0.525  فيماتراوحارتباطالمحاوربين0.70وهيأكبرمنالقيمةالمقبولة،0.941بلغ،

يدلعلى والثاني،وهذا الول بينالختبار الجابات تقارب الختبار  يعني بدرجةعاليةمنأن يتمتع
للدراسة.اتويمكنالعتمادعليهفيالتطبيقالميدانيالثب
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 : التحقق من صدق الاختبار* 

(1993(نقلعن)ويرثانوليان،Cronbach,1960(رأيكرونباخ)2012عليالسردي)حسب
يكتملصدق لقدرما التفسير والثقةفيهذا المعينة للسمة المقياس تفسيردرجة يكتمل بقدرما أنه "

"الدرجةالتي:  قياس،وهوبدلكيربطبينالدرجةعلىالمقياسوقدرتهاعلىالتفسير.والصدقهوالم
 "  بهاالغرضالذيتستخدمفيه  ينجز

ص2001)علم،وحسب )عودة،44، عن نقله ما ص2002( إلى34، يشير الصدق أن )
فال معينة، بتفسيرات القيام في المقياس دراجات استخدام صلحية بالستخداممدى أساسا يرتبط صدق

الخاصلنتائجالمقياس،وبمدىصحةالتفسيراتالمقترحةلهذهالنتائج.فصدقالداةتعني:"أنتقيس
وآخرون، )عبيدات عن ونقل لقياسه" وضعت ص1984ما "ذلك159، هو: الصادق فالمقياس )

(.37)صالمقياسالذييقسماوضعمنأجلقياسه"
  الختبارالتحصيليالمعدلهذهالدراسةوظفالباحثمايلي:صدقوللتحققمن

 الصدق الظاهري )صدق المحكمين(: *

شكله في إدماجيه ووضعية تمارين أربع من المكون الختبار محتوى صدق من التحقق تطلب
شين،  أساتذة تعليم عالي، مفت) ،والممارسينالوليعرضهعلىمجموعةمنذويالخبرةمنالمختصين

( للحكم على صلاحيته في قياس ما  25بلغ عددهم )  مديرين، أساتذة تعليم متوسط وأساتذة تعليم ابتدائي(

آرائهم في تعديله والتحقق من مدى ملائمة كل مفردة    وضع لقياسه ولآخذ وجهات نظرهم والاستفادة من 

فقرة،  الدراسةو  أو  لهدف مناسبتها أهدىمد،مدى لتحقيق المحتوى الدراسةملءمة وضوح،اف مدى
والجدولأذناهيوضحكلذلك.آراءأخرىحولالداة.وذكرالصياغةاللغوية

 (: يوضح نسبة اتفاق المحكمين حول عناصر التحكيم على الاختبار التحصيلي13جدول رقم )

 التمرين الرابع التمرين الثالث التمرين الثاني التمرين الأول التمارين
الوضعية 

 ةالإدماجي

 22 21 23 23 24 لتكرارا

 %86.95 %82.60 %91.30 %91.30 %95.65 سب الاتفاق ن

 عديل ت عديل ت ثبيت ت ثبيت ت ثبيت ت لقرار ا


%(وهينسباتفاق95.65-82.60يتضحمنالجدولأننسبةاتفاقالمحكمينتراوحتبين)
ختبارومناسبتهللهدفالمسطرمنمقبولة،لكنبناءعلىاقتراحاتالمحكمينوأراءهمعلىصلحيةال
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التعليمات بعض صياغة بتعديل ومطالبتهم التعليمات وصياغة القياس على القدرة أكثرحيث   لتصبح
 . .وقدأخذالباحثذلكبعينالعتباروضو حا

 الصدق الذاتي:*

 ويحسب من خلال العلاقة بين الصدق والثبات بالمعادلة الآتية:  

معاملثباتألفا  (138،ص2018جغوبي،)   معامل الثبات           =معامل الصدق الذاتي  
  هي قيمة تؤكد أن   0.84  =0.702يساويلالصدقالذاتيوعليهفإنمعام0.702كرونباخ=

.للدراسةيمكن الاعتماد عليه في التطبيق الميدانيالاختبار على قدر عال من الصدق ومنه 
 الصدق البنائي:  *

التيتسعىالهدافيعتبرالصدقالبنائيأحدمقاييسصدقأداةالدراسة،حيثيقيسمدىتحقق
محورمنمحاورأداةالدراسةبالدرجةويبينصدقالتساقالبنائيمدىارتباطكلإليها،الداةالوصول

.الكميةلفقراتالختبارمجتمعة
أية  الصدق إلى  يعني  من  البنائي  المستخلصة الفتراضات صحة الداة تطبيق نتائج تؤكد درجة

(.122،ص2020)بشتةوبوعموشة،النظريةحولمفهومالسمةالتيوضعتلقياسها.
كل بين الرتباط معاملت حساب طريق عن الدراسة لداة البنائي الصدق اختبار بإجراء قمنا
يتمتع الختبار إن نقول ومعنوي قويا الرتباط معامل كان فإذا والختبار، الختبار تمارين من تمرين

 :بدرجةعاليةمنالصدقالبنائي،والجدولالتاليتوضحذلك
 (: اختبار الصدق البنائي للاختبار التحصيلي 14ول رقم )الجد

 علاقة الارتباط
 معامل ارتباط 

(Pearson ) 
 مستوى الدلالة

 الاختبار التحصيلي

 0.000 **0.817 التمرين الأول

 0.000 **0.782 التمرين الثاني

 0.000 **0.739 التمرين الثالث

 0.000 **0.456 التمرين الرابع

 0.000 **0.827 لإدماجيةالوضعية ا

0.456بينيتضحمنالجدولأعلهأنجميعمعاملتالرتباطدالةإحصائيا،وتراوحتقيميا
الثاني،0.827و التمرين الول، )التمرين التمارين بين وقوية موجبة ارتباط علقة وجود يعني مما

والخت الدماجية( الوضعية الرابع، التمرين الثالث، الختبارالتمرين يتمتع ومنه ككل. التحصيلي بار
بالصدقوهومناسبلقياسماوضعلقياسهفيالصل.
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 الخصائص السيكومترية للفقرات:  )ب(. 2.1.4
 :(Ease Coefficient) معامل السهولة *

(بأنهنسبةالطلبالذينأجابواعنالسؤال312،ص2009ويعرفحسب)سليمانوأبوعلم،
حسبمـنخـللالمعادلـةالتالية:المشاركين،ويةبالنـسبةللعـددالكلـيللطـلبإجابةصحيح


(1332،ص2019)العاجز،100معاملالسهولة=×


( وعزري أسعادي ي2015أورد ما ص2007)النور، راه( كل172، في يكون أن يجب أنه )

توفر يجب أنه فيرى الطلب، مستويات مختلف تلئم أسئلة بنسبةاختبار سهلة لتلئم16% أسئلة
بنسبة متوسطة وأمثلة بنسبة68% الضعيف الصعبة والسئلة العادي الطالب لتناسب16% لتناسب

السهلة أنالسئلة المتفوق،حيث أيطالبوالسئلةالطالب فيهارسوب تتوقع التيل السئلة تعني ل
تتطلبجهداذهنيا التعجيزيةالتيليستطيعأحدمنالطلبحلهاوانماهيأسئلة الصعبةلتعني
الدافعية لثارة وهذا الصعبة، السئلة إلى صعودا الختبار في السهلة بالسئلة البتداء وينبغي مقدرا،

ختبار.الطلبلل
وفيالجدولالآتيتوضيحلمعاملسهولةالختبارالتحصيليالمعدمنقبلالباحث:

 للاختبار التحصيلي  يبين معامل السهولة(: 15الجدول رقم )

 التمرين   

 57ن =
 4التمرين  3التمرين  2التمرين  1التمرين 

الوضعية 

 الإدماجية
 الاختبار ككل

 35 34 40 34 29 37 مج ص

 0.61 0.59 0.74 0.59 0.50 0.64 معامل س 

 معامل  وأكبر   (0.50)   بلغ   الاختبار   المفردات   سهولة  معامل  أقل  أن  الجدول،  خلال   من  يتضح

(.0.61(فيحينبلغمعاملسهولةالختبارككل)0.74بلغ)
(ولتساوي0.5)تقلعنووفقالمعيارقبولمستوىسهولةالمفردات،أيقبولالمفرداتالتيل

،وهومؤشرإيجابيعلىصدقمفرداتفإننانقبلكلالمفردات،  (188،ص2016.)دامخي،(01)
    الختبار.
 
 

 مجص

 مجص+مجخ
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 (: Difficulty Coefficientمعامل الصعوبة )*
تصحح التي للختبارات الموضوعية الخصائص عن يعبر إحصائيا مؤشرا  الصعوبة معامل يعد

 .بةالصحيحةتستحق)واحد(والجابةغيرالصحيحةتستحق)صفرا(ثنائيافالجا
على أجابوا الذين للمفحوصين المئوية النسبة إلى الفقرة صعوبة مستوى إجابة  ويشير الفقرة

تامة الفقرة كانت كلما الصعوبة معامل قيمة زادت وكلما بلوم  صحيحة، ويشير  ,Bloom)  السهولة،

1971,p.66)  ي الختبار )بان بين فقراته صعوبة معدل تراوح إذا جيدا )محمد  (0.80-0.20عد
النور  (2013والبدراني، بعقوب أحمد وضع حين عامافي المفرداتمعيارا لجميع الصعوبة لمعامل

(288،ص2019)جعفوروآخرون،(0.60-0.40)نيوالذيبتراوحب
 ي للاختبار التحصيل يبين معامل الصعوبة(: 16الجدول رقم )

 التمرين

 57ن =
 4التمرين  3التمرين  2التمرين  1التمرين 

الوضعية 

 الإدماجية
 الاختبار ككل

 22 35 17 23 28 20 مج خ

 0.36 0.40 0.29 0.40 0.49 0.35 معامل ص 

يتماشىمعماأشار0.49و0.29يتضحمنالجدولأعلهانمعاملتالصعوبةتتراوحبين
تتراوحBloom, 1971,p.66إليه) التحصيليكونمعدلصعوبةفقراته بأنالختبار القول يمكن (ومنه
(تتصفبالجيدة.0.80و0.20بين)

(:Discrimination Coefficientمعامل التمييز )*
العليا218،ص2005حسب)مرادوسليمان، المجموعتين بـين التمييـز السؤالعلى (هوقدرة

الطلبأوبينالطالبالمتوسطوفوقالمتوسطوالضعيف،أوقدرةالسؤالعلىالتمييزبينوالدنيامن
منيعـرفومنليعرفالجابة،فالسؤالالذيتكـوندرجةتمييزهعاليةتعنيأننسبةمنأجابواعليه

صحيح إجابـة عليه أجابوا من نسبة من أكبر العليا المجموعـة أفـراد من صحيحة أفرادإجابة من ة
(1332،ص2019)العاجز،المجموعةالدنيا.

(كالتالي:Ebel, 1965وتقسمقيممعاملالتمييزكمايراهاأيبل)
.فإنالفقرةتلبيالغرضأوالهدف 0.40 ≥زييإذاكانمعاملالتم*
.لةيفإنالفقرةتتطلبمراجعةقل0.39– 0.30وإذاكانبين*
الفقرةتقععلىالحدالفاصلوتحتاجإلىمراجعة.0.29-0.20وإكانبين*
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،2019)جعفوروآخرون،جبحذفهذهالفقرةأوإجراءمراجعةتامةلها.ي≤ 0.19زييمعاملتم*
(289ص

(فقرة0.40>(بأنالفقرةمميزةوأن)0.40≥وفيالدراسةالحاليةسوفيعتمدالباحثالمعيار)
 غيرمميزة.

 للاختبار التحصيلي  يبين معامل التمييز(: 17جدول رقم )ال

 التمرين          

 57ن =
 4التمرين  3التمرين  2التمرين  1التمرين 

الوضعية 

 الإدماجية

الاختبار  

 ككل

 23 12 13 14 12 19 مج خ –مج ص 

 0.82 0.43 0.46 0.50 0.43 0.68 معامل التمييز

%فيحينبلغمعامل0.68و0.43أنمعاملتمييزالفقراتتراوحتبيننلحظمنالجدول
له0.40>%وهيجميعها0.82تمييزالختبارككل %نستخلصمنهاأنالختباربجميعفقراته

قدرةعاليةعلىالتمييز.
معالمعاييرمماسبقنستخلصأنالخصائصالسيكومتريةللختبارالتحصيليوفقراتهتتوافق

السهولة ومعامل والثبات، الصدق حيث من الختصاص وذوي والباحثين الدارسين قبل من المحدد
والصعوبةومعاملالتمييزوعليهيمكناعتمادهفيالدراسةالساسية.

 الاستراتيجية: بناء  .2.2.4
علممنالخبراتتستهدفاستراتيجياتالتدريستمكينالمت(2005،57حسبماذكره)عطية،

التربوية. الهداف وتحقيق المخططة السلم،التعليمية ص2021)عبد مستوى.(13، رفع ولغرض
تحصيلذويصعوباتتعلمالرياضياتاعتمدناضمنهذهالدراسةاستراتيجيةتحليلالمهمةقائمةعلى

البيداغوجياالفارقية.
مست الستراتيجية فلسفةهذه أن بالذكر ا ثروالجدير أثبتت التي والبحاث الدراسات عديد من قاة

اليجابيعلىتحصيلالطلبةوإكسابهمالمهاراتالتعليمية،فقدعضضتالدلةالتجريبيةأنالداءالجيد
مرتبطفيجانبمنهباستخداماستراتيجيةتحليلالمهمة.

استراتيجية في بحثت التي والبحاث الدراسات فندته ما على التيوبناء تلك أو المهمة تحليل
المهمة تحليل أثر لقياس الستراتيجية هذه تأتي الصلة ذات دراسة أو الفارقية البيداغوجيا في بحثت

البيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضياتمتضمنةجلساتالقائمةعلى
تدريسية.
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 الهدف العام للإستراتيجية:* 
ا رفعتهدف إلى الفارقية( البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل )استراتيجية المنتقاة لستراتيجية

الرياضيات. تعلم صعوبات ذوي التلميذ تحصيل ابتدائيمستوى الخامسة السنة تلميذ من عينة لدى
بمدرسةالشهيدبوحنيةببلديةجامعةوليةالمغير.

تـمتقسيـمالهدفالعامللبرنامجإلىأهداففرعيةأهدافعامةبعيدةة:الأهداف الفرعية للإستراتيجي*  
أوطويلةالمدىوأهدافخاصة.

تعرفالهدافبعيدةالمدىبأنها:"هوسلوكمتوقعيمكنملحظتهوقياسهوتحقيقهخللسنةو
ويمكن بالطالب، الخاص الفردي التربوي البرنامج تنفيذ خلل من أكثر أو الهدافدراسية، إن القول

سنوية عامة تربوية أهداف هي المدى ص2014)الببلوي،."بعيدة المنهاج(469، في ويقابلها
للميدان. الختامية الكفاءة فيالجزائري مشكلتيالستراتيجية:هذهويقابله الحل معرفة متعلقةبتجنيد

.بالعملياتالربع
المدى  أما قصيرة الببلويالهداف بأنها:(2014)حسب الطالب"  فتعرف من متوقع سلوك

(469)صيمكنملحظتهوتحقيقهخللفترةزمنيةقصيرة".
إلىويقابلهافيالستراتيجيةالحاليةالهدافالربعةالناتجةعنتجزئةالهدفالعامسالفالذكر

حتفاظعمودياإنجازاصحيحا(ينجزعمليةالجمعبال1:)أربعأهدافقصيرةالمدىوهيعلىالتوالي
(3%)80(ينجزعمليةالطرحبالستعارةعمودياأوبالحتفاظانجازاصحيحابنسبة2%)80بنسبة

بنسبة صحيحا انجازا عموديا الضرب عملية )80ينجز انجازا%4 عموديا القسمة عملية ينجز )
بالتدريبعلىا%80صحيحابنسبة لهدفقصيرالمدىالولالمتضمن.وسنكتفيفيهذهالدراسة

 مهارةالجمع.
)ثمانيةعشرة(هدفافرعياحيثيتم18لذاتمتقسيمقصيرالمدىالولالمشارإليهأعلهإلى

الفارقية.ولقد البيداغوجيا القائمةعلى المهمة التجريبيةعليهاوفقاستراتيجيةتحليل العينة أفراد تدريب
ةللستراتيجيةكمايلي:حددناالهدافالجرائي

80بنسبة10أنيتمكنمنوضععمليةالجمععموديالعددينيتكونانمنرقمواحدناتجهماأقلمن-
.%

%.80بسبة10أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانمنرقمواحدناتجهماأقلمن-
%.80ةأنيتمكنمنجمععددينيتكونانمنرقمواحددوناحتفاظبنسب-
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80منبسبة10أنيتمكنمنوضععمليةالجمععددينيتكونانمنرقمواحدناتجهماأكبرمن-
.%

%.80منبسبة10أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانمنرقمواحدناتجهماأكبرمن-
%.80منبسبة10أنيتمكنمنجمععددينيتكونانمنرقمواحدناتجهماأكبرمن-
دون- واحد رقم من والثاني رقمين من يتكون الول يتكونان عددين جمع عملية وضع من يتمكن أن

%.80احتفاظبسبة
أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمينوالثانيمنرقمواحددوناحتفاظبسبة-

80.%
80والثانيمنرقمواحددوناحتفاظبسبةأنيتمكنمنجمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمين-

.%
واحد- رقم من والثاني رقمين من يتكون الول يتكونان عددين جمع عملية وضع من يتمكن أن

%.80بالحتفاظبسبة
أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمينوالثانيمنرقمواحدبالحتفاظبسبة-

80.%
80منجمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمينوالثانيمنرقمواحدبالحتفاظبسبةأنيتمكن-

.%
%.80أنيتمكنمنوضععمليةالجمععددينيتكونانمنرقمينأوأكثردوناحتفاظبنسبة-
%.80أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانمنرقمينأوأكثردوناحتفاظبنسبة-
%.80جمععددينيتكونانمنرقمينأوأكثردوناحتفاظبنسبةأنيتمكنمن-
%.80أنيتمكنمنوضعجمععددينيتكونانمنرقمينأوأكثربالحتفاظبنسبة-
%.80أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانمنرقمينأوأكثربالحتفاظبنسبة-
%.80بالحتفاظبنسبةأنيتمكنمنجمععددينيتكونانمنرقمينأوأكثر-
لبناء الاستراتيجية:الأسس النظرية * 

الجزائري المشرع التيأصدرها القانية النصوص الستراتيجيةمن فلسفةهذه تسعىتنطلق والتي
التلميذ بينجميع التعليم في الفرص لتكافؤ اتخاذجملةمنحيثلضمان إلى الجزائري المشرع بادر

التنظيمية والتكفلالجراءات البيداغوجي والدماج النصاف مجال في التشريعية، النصوص ضمنتها
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العديدمنالمناشيرارصدتمثلفيإ،بالتلميذذويالحتياجاتالخاصةفيالمؤسساتالمدرسيةالعامة
التربية مؤسسات في الخاصة الحتياجات ذوي من الطفال بتمدرس المر تعلق المشتركة والمناشير

ناهيكعمانصعليهدستورالجمهوريةالجزائريةعليم،ومرافقتهم،فيالفروضوالختباراتالتحصيليةوالت
الديمقراطيةالشعبيةوكذاماجاءفيالقانونالتوجيهيللتربية.

التربيةالخاصةأنالمتعلم التعلموفقمحك ذيكماتنطلقمنمقولةمفادهاأنذويصعوبات
التعلملي يتعلمبشكلمختلفصعوبات التلميذليسذكي....فقطهو إلىطرقعنيان بليحتاج .

تدريسمختلفةوزمنأطول.
الطلععلىعديدالدراساتوالبحوثالسابقةالتيتناولتدراساتتجريبيةحولاستراتيجيةتحليل

علمالرياضياتأوالحسابلرفعمستوىأوتحسينالداءأوعلجصعوباتتوالبيداغوجياالفارقيةالمهمة
)حناشي،  دراسةومخرجاتهانذكرمنهاعلىسبيلالمثاللالحصر،أوغيرهامنالموادلدىالتلميذ

2022)،  (Ok & all, 2020)،  ،إبراهيم    ،(2019  )فارس،  ،(2020)سليم،   ،(2020)عقون،وآخرون(
) (Al-Hmouz, 2018)،(2018،وآخرون  ، EL-Horr, 2019،)  (Gherbaoui, 2017)، (Ellala & 

ALSLAQ, 2017)  ،،محمد ،(Lo, 2011)،  (2013بد،)عا  ،(2015،)دريدي،(2016)زكور
(Parker & Kamps, 2011)،،(2009)أبوالغيط،(Dreeszen, 2009)، (Rousselle & Noël, 2007)  ،

(Louise Lee, 2004)  ،،(2001)طلبة،دراسة(و2002)فراج .
تناولالمتغيراتالثلثتحل التراثالنظريالذي الفارقيةأوالطلععلى البيداغوجيا يلالمهمة،

مفهوموالخلفيةالنظريةوالدوروالهميةوطرقالجراءةوالفعاليةأوصعوباتتعلمالرياضياتمنحيثال
الثروكذاالتشخيصوالعلجالتدريس.

منالطلععلىالمناهجوالوثائقالمرافقةلهاوأدلةاستخدامكتابالرياضياتلجميعالمستويات
السنةالولىإلىالسنةالخامسةابتدائي.

الطلععلىطرقبناءالستراتيجياتالتدريسيةوطرقواستراتيجيةتدريسالطفالذويصعوبات
التعلم.

التكفلبالحتياجاتالتدريسيةمنخللتحليلالخطاءالواردةفيمخرجاتمنتوجالتلميذالكتابي
التحصيل الختبار تطبيق المستمربعد للتقييم الكتابي المنتوج في الواردة تلك مع ومقارنتها )القبلي( ي

والتقييماليومي.
التواصلواستشارةأصحابالختصاصفيالتربيةالخاصةوالممارسينوكذاالمعلمينوالولياء.
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تجزئةالمهاراتالساسيةإلىمهماتفرعيةواقتراحمحتوىنظريوتطبيقيملئملها.
سبةالستراتيجيةلقدراتالتلميذ.منا

توظيفتقنياتووسائلتعليميةوإدماجتكنولوجياتالعلموالتصاللتحفيزالمتعلمينوتجنيبهم
توفيرالبيئةالتعليميةالمناسبة.الملل.

 وصف الاستراتيجية: *  
اتأسبوعيا،مدةجلسةتدريسيةبواقعثلثجلس18تتكونالستراتيجيةفيالدراسةالحاليةمن

الواحدةساعةونصف البناء(و45الجلسة تم45دقيقة)لنشطة والتقييم(،حيث التطبيق د)لنشطة
من الهدف وشرح التجريبية المجموعة أفراد الستراتيجية لتطبيق للتمهيد الجلسات ألوى تخصيص

لدوامبالنسبةلفرادالمجموعة.الستراتيجيةوآليةتنفيذهاومواعيدالجلساتالتيكانتكلهاخارجا
لقدتمتصميمالستراتيجيةمنخللتنميةأهممهاراتالعملياتالحسابيةعلىالعدادالطبيعية

بالحتفاظ. الجمع الحسابات"  ألوهيمهارة وإجراء والعمليات العدد التعاملمع على المتعل م قدرة هي
وإجراءالعملياتالحسابيةبسهولةتشكلنتنميةالحسالعدديل"إضافةإلىفهمأنظمةالعدادوتركيبها

(90،ص2019)طالب،"جوهرتعليمالعملياتالحسابيةللصفوفالبتدائية
 مكونات الإستراتيجية التدريسية:  *

رئيسي ثلثة من البيداغوجيا( على القائمة المهمة تحليل )استراتيجية التدريسية الستراتيجية ةتتكون
وهي:

وهوجدوليحددتسلسلجلساتالستراتيجيةوأهدافهاومحتوىسيرجدول الجلسات التدريبية: .1
المستعملةفيكلجلسةكالحاسوبوجهازالسقاطوأوراق التعليمية الزمنيةوالوسائل كلجلسةوالمدة

 العملوغيرها.
التقنية: .2 والبطاقات  للباحث دليل أو مذكرات أوراق التعليميةوهي والنشطة الوضعيات يشمل

المرتبطةبمهاراتالجمعوالجمعبالحتفاظالناتجةعنتجزئةالمهمةالرئيسيةإلىمهماتجزئيةوالمنفذة
 منطرفالباحث.

عملأعدهاالباحثتتضمنأنشطةتدريبيةوكذاهيأوراقالنشاطات التدريبية )أوراق عمل(:   .3
 جلسةتقيسمدىتحققالهدفالجرائيلكلجلسةتدريسيةللإستراتيجية.تقويمتكوينيوتحصيليلكل

عمل(: .4 )أوراق  المنزلية  حسبالواجبات  صممت التدريبية النشطة تشمل عمل أوراق وهي
 جلساتالتدريسيقومبهاالتلميذفيالمنزلبمساعدةومرافقةالولي.
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جيةقمناباختيارغرفةالصفالعاديكبيئةمناسبةلتنفيذوفقماتقتضيهالستراتياختيار بيئة التدريس:
  البيداغوجيا   على   القائمة   المهمة   تحليل   إستراتيجيات   على  التلاميذ   بتدريب   الباحث   قام   حيثالستراتيجية

 . الفارقية

الاستراتيجية: تحديد الزمن تجريب* 
تطبيق  يتم  أسبوع  كل   في.  ةلاستراتيجي ا  على  للتدريب   بيعسا أ(  06)   نحو  خصصنا  الجلسات   لتنفيذ 

د(.30ساو01(جلساتمدةكلجلسةساعةونصف)03ثلث)
 :الوسائل التعليمية وإدماج تكنولوجيات الاعلام والاتصال* 

توظفالوسائلالتعليميةتكنولوجياتالعلموالتصالكدعامةأساسيةلتحقيقأهدافالتعلم،إذ
إل التلميذ توجيه من المعلم علىتمكن وتساعدهم تعلمهم، تثري التي النشطة من الكثير ممارسة ى

.توضيحالموضوعاتالتييدرسونها،وترسيخهافيأذهانهم
وسيلة  السبورة، السقاط، جهاز المحمول، الحاسوب نذكر الباحث وظفها التي الوسائل ومن

  عمل.لمارتينيار،زهرةالنرد،جدولالتعداد،وبطاقاتالتعدادوأوراقال
 أساليب التقويم وإجراءاته:* 

الستراتيجية هذه ضمن التقويم التلميذ  يهدف قدرة مدى قياس عملياتإلى عملية إجراء على
الجمعبالحتفاظومدىالتحكمالصحيح)إتقانآليةالجمع(فيتطبيقالستراتيجيةوقداستخدمالباحث

ضمنهذهالستراتيجيةأنواعالتقويمالتية:
 التقويم التشخيصي: * 

آلية في التلميذ تحكم مدى معرفة للوقوف الستراتيجية هذه ضمن التشخيصي التقويم يهدف
الجمعبالحتفاظقبلالبدءفيتنفيذاستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةمنخلل

والضابطة، التجريبية العينتين على الختبار المتعلمينتحدأيتطبيق لكفاءة المدخلي المستوى أمايد ،
خللالجلساتفيهدفإلىتحديدالمكتسباتالقبليةللتلميذذاتالصلةبموضوعالجلسةالجديدةخلل

تنفيذمرحلةالنطلق.
 التقويم التكويني: * 

التقوي من النمط هذا ضمن الباحث ويعتمد الجلسات تنفيذ أثناء يطبق الذي التقويم علىهو م
التلميذفيتحقيقالهداف،ومدىتمكنهممنالسئلةالشفهيةوالكتابيةالتيتهدفإلىقياسمدىتقدم



 

303 

 

الفارقية البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل للإستراتيجية الصحيح تحقيقأي،التطبيق من التأكد
.مؤشراتالكفاءةوعلجالنقائصبطريقةفورية

 لي )الختامي أو النهائي(: التقويم التحصي* 
الرئيسية،أيمستوىالفعاليةالمحققةفيالهدافهالستراتيجيةهوالتقويمالذييقيسمدىتحقيق

استراتيجية تطبيق العينةعلى أفراد التلميذ قدرة قياس النهائي التقويم بالحتفاظويتضمن الجمع تنمية
الف البيداغوجيا على القائمة المهمة فيهاتحليل والتحكم فقراتارقية خلل التحصيليمن منالختبار

.خللقياسالفرقبينالهدفالمسطروالمحقق
حساب صدق الاستراتيجية:* 

بعدتصميمالستراتيجيةفيصورتهاالوليةتمحسابصدقهاومدىصلحيتهاللتجريبباستخدام
المحكمين من مجموعة على عرضها حيث الظاهري لبداءالصدق والممارسين الختصاص ذوي من

حول:آراءهم
 لتحقيقالهدفقصيرالمدى.التعلميةمدىكفايةالهداف -
 مدىكفايةالجلساتلتحقيقالهدفقصيرالمدىللستراتيجيةالتدريسية. -
 مةتتابعالجلساتوعددها.ءمدىمل -
 لساتوالخطواتالمسطرة.مةالهدافالمرجوةمنالستراتيجيةمعالجءمدىمل -
 مةمحتوىكلجلسةللتلميذذويصعوباتتعلمالرياضيات.ءمدىمل -
 مدىملءمةمحتوىأنشطةالواجباتالمنزليةلتحقيقالهدفالمسطرلكلواجبمنزلي. -
 مةالمحتوىالهدفالمسطرلكلجلسة.ءمدىمل -
 كلجلسة.مةالوقتالمخصصللجلساتلتحقيقأهدافءمدىمل -
 مةالوسائلالمدرجةلتحقيقهدفكلحصةءمدىمل -
 إمكانيةوجودملحظاتأخرى. -

( ثمانية عددهم البالغ المحكمين السادة لردود الباحث تلقى على08وبعد واطلع محكمين )
الضرورية التعديلت بإجراء قام صياغ.ملحظاتهم وتعديل التدريبية، الجلسات زمن التعديل ةوشمل

انتظار في العبارات عنبعض ينتج سوف العينةالستطلعيالتجريبيما أفراد من مجموعة على
ومنتمإدخالالتعديلالنهائي.الولية
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 التجريب الاستطلاعي للإستراتيجية:* 
( ست قوامها حيادية عينة على الستراتيجية بتجريب الباحث )06قام ثلث منهم تلميذ )03)

بتاري الستراتيجية10/02/2022خ:إناث تطبيق إمكانية من التحقق بهدف لحقا استبعادها ثم ،
استمارات في جاء ما وفق عدمه من التعديل إمكانية على والوقوف التجريبية العينة على التدريسية

التحكيم.وتمذلكفيثلثجلسات.
ب الجليد لكسر هدفت تمهيدية، جلسة بمثابة وهي الولى العينةفالجلسة وأفراد الباحث ين

الستطلعيةكماهدفتللتعريفبالستراتيجيةالمرادتطبيقهاواستغرقتالجلسةساعةكاملة.
وهدفت الولى الجلسة محتوى تقديم خللها تم ونصف ساعة استغرقت والتي الثانية الجلسة أما

من العداد كتابة على العينة أفراد وا10إلى1تمكين بنسبةبالرقام سليمة قراءة وقراءتها لحروف
دقيقةأماالجزءالثانيمنالحصةفقدخصصتللتطبيقوالتقييم.45%.وقداستغرقت80

أماالجلسةالثالثةوالتيدامتساعةونصفوقسمتإلىقسمينالولخصص)لنشطةالبناء(
ةإلىتمكينأفرادالعينةالستطلعيةدقيقةوالتيتمخللهاتقديممحتوىالجلسةالثانيةالهادف45دام

،أماالجزءالثانيوالذي%80سبةبن10منآليةجمععددينيتكونانمنرقمواحدناتجهماأكبرمن
الباحث45استغرق لحظ الثلث الحصص انتهاء وبعد والتقييم(. التطبيق )لنشطة وخصص دقيقة

مايلي:
ئمةلتنفيذالستراتيجيةغيرأنهلوكانتغرفةمجهزة*أنغرفةالصفيمكنانتكونبيئةمل

مثلغرفالمصادرلكانتأنسب.
*يجبالعملوفقتوصياتوآراءالسادةالمحكمينوإعادةالنظرفيمدةالحصةوجعلهاتتماشى

دقيقةلنشطة)التطبيقوالتقييم(.45دقيقة)لنشطةالبناء(و45والمدةالمعتمدةوزاريا
اءبعضالتعديلتمستصياغةبعضالعباراتوصياغةأهدافالتعلم.*إجر

الاستطلاعية:  .  5 الدراسة  النتائجنتائج  إلى العملية خلصت الستطلعية الدراسة بخطوات القيام إثر
 :الآتية
o .الحاطةبموضوعالدراسةنظرياوميدانيا 
o الساسية.التعرفعلىميدانالعملوالبيئةالتيستحتضنالدارسة 
o .حصرالصعوباتالمعترضةوالمتعلقةبتوزيعالتلميذوأوقاتاللتقاءبهم 
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o مناسب بشكل وضبطها السيكومترية خصائصها من والتحقق ومعايرتها الدراسة أداة تقنين
 للتجريب.

:ثانيا: الدراسة الأساسية
ال التطبيق إليه خلص وما الستطلعية الدراسة نتائج على منبناء البحث لدوات ستطلعي

تقنينوتحققمنخصائصسيكومتريةواستيفائهاالشروطلقياسمتغيراتالدراسةالساسية،باتلزاما
علىالباحثوفيإطارأهدافالبحثإعدادتصميمتجريبيوضبطهلتفاديكلمايمكنأنيؤثرعلى

النتائجوكذاتطبيقأدواتالدراسةفينسختهاال نهائية،علىعينةالدراسةالساسيةثمرصدمصداقية
النتائجمناختبارالفرضياتلثباتهاأونفيهاوسوفنوضحذلكضمنسيرورةهذاالفصل.

 منهج الدراسة:.1
لتحقيقهدفالدراسةفيالكشفعنأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية

ذويصعوباتتعلمالرياضيات،اعتمدالباحثالمنهجالتجريبي،والذييعدفيفيرفعمستوىتحصيل
أنه:"المنهج(90،ص1995العساف،)مجالالبحوثالتربويةوالنفسيةمنأكثرالمناهجدقة.فحسب

التي البحوث بنتائج الثقة من بكثير أكبر مستوى إلى تطبقه التي البحوث ثقة فيه ترتقي الذي الوحيد
بقالمناهجالوصفيةالتاريخية".تط

هو:"ذلكالنوعمنالبحثالذي(207،ص2015النعيميوآخرون،)فالبحثالتجريبيحسب
تتمفيهالسيطرةعلىالمتغيراتويتحققذلكباختيارمجموعةمنالفراديتمتقسيمهابشكلعشوائيإلى

الولى المجموعات أو المجموعة تسمى أكثر أو المجموعةمجموعتين وتسمى التجريبية بالمجموعة
الخرىبالمجموعةالضابطة".

ولتطبيقالمنهجالتجريبياخترناالتصميمالقائمعلىالمجموعتينالمتكافئتين،باختبارقبليوبعدي
حسب ص2016دامخي،)وهو هذا(183، اشتمل حيث الحقيقة. التصميم إلى القريب التصميم

التصميمعلى:
 تغيرالمستقل:حيثتضمناستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية.الم .1
المتغيرالتابع:والمتضمنفيتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.ويمكنتوضيحذلكفي .2

 الرسمأدناه:

 

 

 



 

306 

 

 

 

 

 

    

    

 

 

 ة (: يمثل التصميم التجريبي للدراسة الميداني10شكل رقم )
 : تغيرات الدراسةمضبط . 2

لتفاديأثاربعضالمتغيراتالدخيلةالتيمنشأنهاأنتؤثرعلىالنتائج،كانعلىالباحثضبط
أثرها في للتحكم المتغيرات تعلمهذه صعوبات ذوي تحصيل )مستوى التابع المتغير على السلبية

:الرياضيات(.لذاحاولضبطالبعضمنهاوفيمايليأهمها
 : ضبط متغير التحصيل الدراسي العام  .1.2

لضبطمتغيرالتحصيلالعام،قامالباحثبتفريغدرجاتأفرادالمجموعتينفيالتحصيلالعام،من
الفصلالولالنتائمحضر  خللمن الفصلية: الرقمنة2022-2021ج تماستخراجهامنموقع التي

بدءالتجريب،منأجلالوقوفعلىبينالمجموعةالتجريبيةوالمجموعةالضابطةقبلبدةتجريبقبل
اختبار استخدام تم الفارقية البيداغوجيا القائمةعلى المهمة تحليل بين(ت)إستراتيجية الفروق لحساب

جموعتين.وقدتوصلإلىالنتائجالموضحةفيالجدولأدناه:الم
(: يبين قيمة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في متغير التحصيل  18جدول رقم )

 العام 

 المتغير

اختبار ليفين لتجانس  

 التباين
 اختبار )ت( لتساوي المتوسطات 

مستوى   Fقيمة 

 الدلالة 

قيمة 

 )ت( 

جة  در

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 

 المتوسط الحسابي

التحصيل  

 العام

 تجريبية ضابطة 941. 38 074. 427. 646. فرضية التجانس 

 5.92 5.89 941. 38 074.   فرضية عدم التجانس

لمي
ة ا

راس
الد

حث 
 الب

ينة
 ع

بار
اخت

ية 
دان

 

 المجموعة  
 التجريبية 

 المجموعة  
 الضابطة 

 تطبيق 
 الاختبار 
 القبلي

 المكافأة  
 بين 

 المجموعتين 
 في 

التحصيل  
 ر العم

 الذكاء   
 الجنس 

ومستوى 
 الصعوبة 

التدريس وفق 
استراتيجية  

تحليل المهمة  
القائمة على  
البيداغوجيا  

 الفارقية 

التدريس 
بالطريقة 
   الاعتيادية

تطبيق 
الاختبار 
 البعدي 

 
المعالجة  
الإحصائية  
وتفسير 
النتائج 

ومقارنتها 
 إحصائيا

 

اخضاع  
المجموعة  
التجريبية 
الاختبار  

بعد التتبعي 
ثلاثة  
 أسابيع 

 
المعالجة  
الإحصائية  
وتفسير 
النتائج 

ومقارنتها 
 إحصائيا
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لعامداعمة(للتجانسلمتغيرالتحصيلاLevensمنالجدولأعلهنلحظأننتيجةاختبارليفين)
الدللة مستوى بلغ حيث التجانس، المعنوية0.427لفرضية مستوى من أكبر تم0.05وهو ومنه ،

علىاختبار)ت(لتساويالمتوسطاتالمقابللفرضيةالتجانس،وبالرجوعأيضالختبارالفروقالعتماد
،كمابلغ2.021مجدولةوهيأقلمنقيمة)ت(ال0.074المتوسطاتفإنقيمةاختبار)ت(بلغتفي

فروقبينالمجموعتينوجود  ،مايؤكدعدم0.05وهوأكبرمنمستوىالمعنوية0.970مستوىالدللة
 فيالتحصيلالعام.

 ضبط متغير التدريب على الاستراتيجية:  .2.2
لكفاء تعزى أن الممكن من والتي التجريب، نتائج في تظهر التي الفروق أولتفادي الساتذة   ة

تطبيق على التجريبية المجموعة بتدريب بنفسها الباحثة قام البرنامج، تطبيق في ورغبتهم   دافعيتهم

لموضوعاتالرياضيات  الستراتيجيةفيمادةالرياضيات،بينماقامالستاذبتدريسالمجموعةالضابطة
         .وفقاللطريقةالعتيادية

 حدود الدراسة الأساسية:. 3
أجريتالدراسةعلىعينةمنتلميذالسنةالخامسةابتدائيمنذويصعوباتتعلمالحدود البشرية:*  

الرياضيات.
أجريتالدراسةفيالمدرسةالبتدائيةالشهيدبوحنيةأحمدببلديةجامعةوليةالمغير.الحدود المكانية:* 

 ية الأساس( بطاقة فنية حول مؤسسة الدراسة 19جدول رقم: )

 

 

الزمانية:  ال*   الدراسيحدود  الموسم من الخير الفصل خلل الدراسة والموسم2020/2021أجريت
.2021/2022الدراسي


 

 مدرسة الشهيد بوحنية أحمد المعلومات

 المدير + مساعد مدير  الطاقم الإداري 

 21 الطاقم البيداغوجي 

 18 عدد الأفواج التربوية

 03 عدد أفواج السنة الخامسة ابتدائي

 624 إجمالي التلاميذ

 15 عدد حجرات الدراسة

 01 المطعم المدرسي

 01 الملعب

 00 قاعة النشاطات 
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 مجتمع وعينة الدراسة: . 4
الدراسة:*   المغيرمجتمع  بولية ابتدائي الخامسة السنة تلميذ بجميع الصلي الدراسة مجتمع تحدد

عددهم منهم4670البالغ التربية2051تلميذا مديرية لمصالح الرسمية الحصائيات حسب وتلميذة
الدراسي الموسم )2021/2022خلل وثمانين اثنين على ودائرتين82موزعين ابتدائية مدرسة )

 (مقاطعةتربوية.11(مقاطعاتإدارية،وإحدىعشرة)03(،بلدياتثلث)8(،ثمان)02سياسيتين)
 عينة الدراسة الأساسية: * 

أنها حيث العينة لخصوصية وبالنظر العلمي، البحث خطوات أهم من الدراسة اختيارعينة يعد
ذويصعوباتتعلمالرياضيات.كانلبدمناتباعخطواتمنهجيةمدروسة.لضبطهامنبينمجتمع

الدائرتينعنطريق بين من دائرةجامعة اختيار تم عشوائيا أعله،حيث إليه المشار السحبالدراسة
العشوائيثممنبينأربعبلدياتالمكونةلدائرةجامعة،تماختياربلديةجامعةعشوائيا،ثموقعالختبار
تربوية مقاطعة الست بين ومن العشوائي، السحب طريق عن الولى جامعة الدارية المقاطعة على

قعالختيارعلىالمدرسةالبتدائيةالشهيدالمكونةلهاتماختيارالمقاطعةالتربويةالثالثةعشوائياوأخيراو
بوحنيةأحمدلتكونمكانلجراءالدراسةالساسية.

 خطوات فرز العينة الأساسية: .5
(دقيقةفي30قامالباحثبعقدجلسةأولىمعأساتذةتلميذالسنةالخامسابتدائيدامتثلثين)

تراتيجيةبعداختيارالعينة،وذلكمنأجلتعريفهممدرسةالشهيدبوحنيةأحمدالتيستشهدتطبيقالس
من بالهدف وتعريفهم بها، يتميزون التي وبالخصائص الرياضيات تعلم صعوبات ذوي التلميذ بماهية
الدراسةالحالية،وبأدواتالدراسةوآليةالعملفيهاوالغرضمناستخدامها،وذلكلمساعدتهمعلىالقيام

ل المبدئي الفرز تتفاوتبعملية والذين الرياضيات، تعلم صعوبات أعراض لديهم تظهر الذين لتلميذ
درجاتهمفيالرياضياتمعمعدلتذكائهم.

( دقيقة ثلثين دامت ثانية جلسة مادة30وفي في لهم الدراسي التاريخ من وانطلقا دقيقة )
لتحاقهمبمرحلةالتعليمالبتدائيالرياضياتممثلفينتائجتحصيلهمالدراسيفيهذهالمادةفحسبمنذا

.تمبعدذلك2021/2022إلىغايةالفصلالولمنالموسمالدراسي2017/2018الموسمالدراسي
أيالتلميذمتدنييالتحصيلكما–(1و4.99تلميذا وتلميذةممنتتراوحنتائجهمبين)+(65ترشيح)

التىيحصلع"التلميذبأنهم:  يعرفون الختباراتهيلالدرجات الطالبفى ل  ا الدراسيةلالموضوعية مواد
الكمن50%عن كانتلالدرجة سواء الفصفيية الشلالختبارات الختبارات أو )زغلول،  ".ريةهية
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كماهومبين.منقبلالساتذةعلىاعتقادأنلديهمصعوباتتعلمفيالرياضيات  (13،ص2016
فيالجدولأدناهكعينةأولية:

 ( يوضح خصائص عينة الدراسة الأساسية )العينة الأولية( 20دول رقم:)ج

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 25 40.00 10 60.00 15 01السنة الخامسة 

 100 22 50.00 11 50.00 11 02السنة الخامسة 

 100 18 55.56 10 44.44 08 03امسة السنة الخ

 100 65 47.69 31 52.31 34 03 المجموع 

التقدير بمقياس الخامسة السنة الساتذة تعريف ثم الساعة قرابة استغرقت ثالثة جلسة وفي
(،مكوناتهوكيفيةالعملبه.حيثتم2007التشخيصيلصعوباتتعلمالرياضياتمنإعداد)الزيات،

توىكلصفحةمعالتركيزالجيدعلىالصفحتينالثالثةوالرابعة،بعدهااستلمكلأستاذشرحوافيلمح
الرياضيات تعلم صعوبات من يعانون أنهم اعتقد الذين التلميذ عدد بقدر الستمارة من مجموعة
إن الصعوبة وشدة عدمه من الصعوبة وجود تحديد هو والهدف السابقة. الجلسة في إليها المتوصل

)وج تسعة استبعاد ثم الفرز عميلة تمت التقدير مقاييس الستمارات استرجاع وبعد (09دت)الملحق(
( أربعة منهم )04تلميذ تساوي أو أصغر الخام درجاتهم الثلث القسام على موزعين إناث )20.)

والجدولأدناهيوضحذلك.
الأولية بعد تطبيق مقياس  ( يوضح خصائص التلاميذ المستبعدين من العينة 21جدول رقم:)

 .التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 01 0.00 00 100 01 01السنة الخامسة 

 100 04 50 02 50 02 02السنة الخامسة 

 100 04 50 02 50 02 03 السنة الخامسة

 100 09 44.44 04 55.56 05 03 المجموع 


(دقيقةتمتعريفأساتذةالسنةالخامسةعلىمقياس60فيالجلسةالرابعةوالتياستغرقتستين)
)الزيات، إعداد من والنفعالي الجتماعي السلوك لصعوبات التشخيصي ومكوناته2007التقدير ،)

ح به، العمل هؤلءوكيفية بتدريس قاموا قد الساتذة أن علما المقياس لفقرات وافي شرح تقديم تم يث
( ستة عن تزيد لمدة وعناية06التلميذ دقة بكل المطلوبة البيانات تفريغ يمكنهم ما وهو أشهر )

استبعادوموضوعية. تطبيقمحك منهاهو يعانون  الهدف الذين الجتماعيالتلميذ السلوك صعوبات
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)وال ثان استبعاد على اسفرت التي الفرز عملية تمت الوراق استرجاع وبعد )الملحق( (08نفعالي.
( انثيين منهم من02تلميذ أكبر الخام درجاتهم الثلث القسام على موزعين والجدول23( درجة.

الموالييبينذلك.
بعد تطبيق مقياس   ( يوضح خصائص التلاميذ المستبعدين من العينة الأولية22جدول رقم:)

 التقدير التشخيصي لصعوبات السلوك الاجتماعي والانفعالي.

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 03 0.00 00 100 03 01السنة الخامسة 

 100 03 33.33 01 66.67 02 02السنة الخامسة 

 100 02 50 01 50 01 03ة الخامسة السن

 100 08 25.00 02 75.00 06 03 المجموع 

با المعنيين الساتذة تعريف تم ساعة نصف دامت والتي الخامسة الجلسة المستوىفي ستمارة
(مكونتهاوالهدفمنهاوطلبالباحثمنهمتسليمها2009القتصاديوالجتماعيمنإعداد)بنفليس،

لمل استبعادلوليائهم محك تطبيق هو منها الهدف وإعادتها، حرمان  ئها من يعانون الذين التلميذ
اجتماعي أو والجدول)الملحق(.اقتصادي الم. يتيمة واحدة استبعادحالة تم الستمارة استرجاع وبعد

أدناهيوضحذلك.
بيق استمارة ( يوضح خصائص التلاميذ المستبعدين من العينة الأولية بعد تط 23جدول رقم:)

 المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة.

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 0.00 000 0.00 00 0.00 00 01السنة الخامسة 

 0.00 00 0.00 00 0.00 00 02السنة الخامسة 

 100 01 100 01 0.00 00 03السنة الخامسة 

 100 01 100 01 0.00 00 03 المجموع 

قامالباحثبمساعدةأعوانالدارةفيالمدرسة،بالطلععلىالسجلالمجمعالمكونمنالبطاقة
المدرسيةوالملفالصحي،التيتساعدالباحثفيالتعرفعلىالمشكلتالصحيةأوأيمعلومةحول

التلميذالذينيعانون  تطبيقمحكاستبعاد  المزمنةيهدفهذاالطلعفيالعاقاتالحسيةوالمراض
العثورعلىحالةواحدةتعانيإعاقةحسيةتستعملنظارة  .فتممنإعاقةحسيةأوأمراضمزمنةحادة

طبية.والجدولالموالييوضحذلك.
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بعد الاطلاع عن  ( يوضح خصائص التلاميذ المستبعدين من العينة الأولية 24جدول رقم:)
 الملفات الصحية )أعاقة حسية أو مرض مزمن(.

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 0.00 00 0.00 00 0.00 00 01السنة الخامسة 

 100 01 0.00 01 0.00 00 02السنة الخامسة 

 0.00 00 0.00 00 0.00 00 03السنة الخامسة 

 100 01 100 01 0.00 00 03 المجموع 

سنة(68.4-5.5للأطفالوالكبار)اختبارالمصفوفاتالمتتابعةالملونةلرافنقامالباحثبتطبيق
)قدي، وتقنين قبل(،2017تكييف من تحديدها تم التي العينة أفراد لدى الذكاء درجة لقياس وذلك

است  الساتذة، المرحلةوتم في التلميذ درجات متوسط عن منخفضة درجاتهم كانت الذين التلميذ بعاد
(فأسفرتالنتائجكما50)العمريةنفسها،بحيثاستبعدكلمنقلتدرجتهعلىالختبارعنالميئين

يظهرهالجدولأدناهدونأياستبعاد.
 ق اختبار الذكاء( يوضح خصائص عينة الدراسة الأساسية بعد تطبي 25جدول رقم:)

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 21 47.62 10 52.38 11 01السنة الخامسة 

 100 14 50.00 07 50.00 07 02السنة الخامسة 

 100 11 54.55 06 45.45 05 03السنة الخامسة 

 100 46 50.00 23 50.00 23 03 المجموع 

 التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي: .6
القبليللختبارالتحصيليالذيقامبإعدادهوالذي30/11/2021بتاريخ بالتطبيق ،قامالباحث

يهدفمنخللهتطبيقمحكالتباينبينالقدرةالعامة)الذكاء(كماقاسهااختبارالمصفوفاتالمتتابعة
ل القوةالملونة نقاط محددا المدخلي السلوك ضبط وكذا الرياضيات، مادة في التحصيلي واختبار رافن

الفارقية، البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل إستراتيجية تصميم تم خللها من التي الضعف ونقاط
فكانتالنتائجمستقرةكمايبينهاالجدولالموالي:

 دراسة الأساسية بعد تطبيق الاختبار القبلي ( يوضح خصائص عينة ال26جدول رقم:)

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 21 47.62 10 52.38 11 01السنة الخامسة 

 100 14 50.00 07 50.00 07 02السنة الخامسة 

 100 11 54.55 06 45.45 05 03السنة الخامسة 

 100 46 50.00 23 50.00 23 03 المجموع 
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بعدذلكتماستبعادعينةالتجريبالستطلعيللإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجية
(إناثموزعينعلىالقسامالثلثكمايوضحه03(تلميذمنهمثلثة)06الفارقيةمكونةمنست)

الجدولأدناه:
( يوضح خصائص عينة التجريب الاستطلاعي المستبعدين من للإستراتيجية  27رقم:)جدول 

 تحليل المهمة القائمة على البيداغوجيا الفارقية. 

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 04 50 02 50 02 01السنة الخامسة 

 0.00 00 0.00 00 0.00 00 02ة الخامسة السن

 100 02 50 01 50 01 03السنة الخامسة 

 100 06 50 03 50 03 03 المجموع 

(تلميذاوتلميذةموزعين40خلصتعمليةالفرزعنالعيينةالنهائيةالمكونةمنأربعين)ذلكبو
علىالقسامالثلثوالجدولالموالييوضحذلك:

 وضح خصائص التلاميذ العينة النهائية للدراسة الأساسية موزعين حسب الأقسام( ي 28جدول رقم:)

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 17 47.06 08 52.94 09 01السنة الخامسة 

 100 15 46.67 07 53.33 08 02السنة الخامسة 

 100 08 62.50 05 37.50 03 03لسنة الخامسة ا

 100 40 50.00 20 50.00 20 03 المجموع 

حسب وتجريبية ضابطة مجموعتين إلى النهائية العينة تقسيم تم العشوائي التوزيع طريق وعن
تواجدهمفيالقسامكماهومبينفيالجدولالآتي:

 راسة الأساسية إلى ضابطة وتجريبية ( يوضح توزيع العينة النهائية للد29جدول رقم:)

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

السنة  

 01الخامسة 
 100 08 50 04 50 04 ضابطة

 100 09 44.44 04 55.56 05 تجريبية

السنة  

 02الخامسة 
 100 10 40 04 60 06 ضابطة

 100 05 60 03 40 02 ريبيةتج
السنة  

 03الخامسة 
 100 02 100 02 0 00 ضابطة

 100 06 50 03 50 03 تجريبية

 المجموع 
 100 20 50 10 50 10 ضابطة

 100 20 50 10 50 10 تجريبية
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وأخيراتمالضبطالنهائيلعينةالدراسةالساسيةموزعةإلىمجموعتينضابطةوتجريبيةكماهو
فيالجدولأدناه:مبين

 ( يوضح خصائص المجموعتين )الضابطة والتجريبية( 30جدول رقم:)

 التعيين 
 المجموع  إناث ذكور الجنس

 % العدد  % العدد  % العدد  التعداد 

 ابتدائية الشهيد

 بوحنية أحمد 

 100 20 50.00 10 50.00 10 المجموعة الضابطة 

 100 20 50.00 10 50.00 10 المجموعة التجريبية

 100 40 50.00 20 50.00 20 02 المجموع 

      التحقق من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية: .7

المهمة تحليل استراتيجية في المتمثل المستقل للمتغير الفعلي الثر على الوقوف يتسنى حتى
م في المتمثل التابع المتغير على الفارقية البيداغوجيا على التعلمالقائمة صعوبات ذوي تحصيل ستوى

تكافئ من التحقق وجب لذا النتيجة على التأثير شأنها من التي المتغيرات ضبط الباحث على يجب
المجموعتينالضابطةوالتجريبيةمنحيثالعمر،الجنيس،الذكاء،مستوىالصعوبةومستوىالتحصيل

الدراسي.
 : الجنس تجريبية( تبعا لمتغيرالتحقق من تجانس المجموعتين )الضابطة + ال* 

القبلي،لجنساتبعالمتغيرللتحققمنالتكافؤبينالمجموعتينالتجريبيةوالضابطة فيالختبار
استخدامحيث ليفين  جرى اختبار  التباين:  تجانس   :Test of Homogeneity of Variance)  اختبار 

Levene Test) :والجدولالآتييوضحهذهالنتائج 

 التكافؤ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية من حيث الجنس(: يبين31رقم ) الجدول
 

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية 1دراجة الحرية ليفين  إحصائية 

 

 159, 38 1 2,059 قائم على أساس المتوسط 

 181, 38 1 1,856 قائم على أساس الوسيط 

 بناءً على الوسيط ومع درجة 

 المعدل  ةالحري
1,856 1 37,975 ,181 

 151, 38 1 2,146 على أساس القطع المتوسط 

أن يتضح الجدول الدللةمن من  0.159مستوى بين  0.05أكبر فروق توجد ل وبالتالي
الضابطة المجموعتين تجانس على يدل ما وهو الجنس لمتغير تعزى والضابطة التجريبية المجموعتين

 .والتجريبيةتبعالمتغيرالجنس
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 العمر:   التحقق من تجانس المجموعتين )الضابطة + التجريبية( تبعا لمتغير* 
والضابطة التجريبية المجموعتين بين التكافؤ من لمتغيرللتحقق القبلي،العمرتبعا الختبار في

استخدامحيث )  جرى ليفين  اختبار  التباين:  تجانس  هذه  (Levene Testاختبار  يوضح الآتي والجدول
 نتائج:ال

 التكافؤ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية من حيث العمر (: يبين32الجدول رقم )
 

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية 1دراجة الحرية ليفين  إحصائية 

 

 697, 37 2 365, قائم على أساس المتوسط 

 798, 37 2 227, قائم على أساس الوسيط 

  ةبناءً على الوسيط ومع درجة الحري 

 لمعدل ا
,227 2 35,897 ,798 

 684, 37 2 384, على أساس القطع المتوسط 

أن الجدول من الدللةنلحظ من  0.697مستوى بين  0.05أكبر فروق توجد ل وبالتالي
الضابطة المجموعتين تجانس على يدل ما وهو العمر لمتغير تعزى والضابطة التجريبية المجموعتين

 العمر.والتجريبيةتبعالمتغير
 مستوى الصعوبة:  التحقق من تجانس المجموعتين )الضابطة + التجريبية( تبعا لمتغير* 

للتحققمنالتكافؤبينالمجموعتينالتجريبيةوالضابطةتبعالمتغيرمستوىالصعوبةفيالختبار
والجدولالآتييوضح(Levene Testاختبارتجانسالتباين:اختبارليفين)القبلي،حيثجرىاستخدام

 هذهالنتائج:
 التكافؤ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية تبعا لمتغير مستوى الصعوبة (: يبين33الجدول رقم )

 

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية 1دراجة الحرية ليفين  إحصائية 

 815. 38 1 056. قائم على أساس المتوسط  

 888. 38 1 020. قائم على أساس الوسيط 

الحري درجة  ومع  الوسيط  على   ة بناءً 

 المعدل 
.020 1 38.000 .888 

 806. 38 1 061. على أساس القطع المتوسط 

وبالتاليلتوجدفروقبين  0.05أكبرمن  0.815مستوىالدللةنلحظمنالجدولأعلهأن
الصعوب مستوى لمتغير تعزى والضابطة التجريبية المجموعتينالمجموعتين تجانس على يدل ما وهو ة

 الضابطةوالتجريبيةتبعالمتغيرمستوىالصعوبة.
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 الذكاء:  التحقق من تجانس المجموعتين )الضابطة + التجريبية( تبعا لمتغير* 
للتحققمنالتكافؤبينالمجموعتينالتجريبيةوالضابطةتبعالمتغيرمستوىالصعوبةفيالختبار

والجدولالآتييوضح  (Levene Test)  اختبارتجانسالتباين:اختبارليفين  ثجرىاستخدامالقبلي،حي
 هذهالنتائج:

 التكافؤ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية تبعا لمتغير الذكاء (: يبين34الجدول رقم )
 

 مستوى الدلالة  2درجة الحرية 1دراجة الحرية ليفين  إحصائية 

 

 207, 38 1 1,647 توسط قائم على أساس الم

 295, 38 1 1,128 قائم على أساس الوسيط 

  ةبناءً على الوسيط ومع درجة الحري 

 المعدل 
1,128 1 36,084 ,295 

 227, 38 1 1,506 على أساس القطع المتوسط 

وبالتاليلتوجدفروقبين  0.05أكبرمن  0.207مستوىالدللةمنالجدولأعلهنلحظأن
الضابطةالمجموع المجموعتين تجانس على يدل ما وهو الذكاء لمتغير تعزى والضابطة التجريبية تين

 والتجريبيةتبعالمتغيرالذكاء.
 التحصيل في الرياضيات:  التحقق من تجانس المجموعتين )الضابطة + التجريبية( تبعا لمتغير* 

لمتغيرالتحصيلفيالختبارالقبلي،للتحققمنالتكافؤبينالمجموعتينالتجريبيةوالضابطةتبعا
استخدام جرى ليفين  حيث اختبار التباين: تجانس هذه  (Levene Test)  اختبار يوضح الآتي والجدول

 النتائج:
التكافؤ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية تبعا التحصيل في  (: يبين35الجدول رقم )

 الرياضيات 
 

 مستوى الدلالة  2رجة الحريةد 1دراجة الحرية ليفين  إحصائية 

 

 741, 38 1 110, قائم على أساس المتوسط 

 929, 38 1 008, قائم على أساس الوسيط 

الحري  درجة  ومع  الوسيط  على   ة بناءً 

 المعدل 
,008 1 34,744 ,929 

 821, 38 1 052, على أساس القطع المتوسط 

وبالتاليلتوجدفروقبين  0.05منأكبر  0.741مستوىالدللةمنالجدولأعلهنلحظأن
المجموعتينالتجريبيةوالضابطةتعزىلمتغيرالتحصيلالدراسيوهومايدلعلىتجانسالمجموعتين

 الضابطةوالتجريبيةتبعالمتغيرالتحصيلالدراسي.
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 أدوات الدراسة الأساسية: .8
لباحثعلىإثرهافيالعملالميداني،يعدتحديدمجتمعالبحثوعينةالدراسةنقطةمفصليةيشرعا

هذاالخيريتطلبمنهاعتمادأداةأوأدواتلجمعالبيانات.التيتختلفباختلفموضوعالدراسة،كما
تتحددبناءعلىأهدافالبحثوفرضياتهوالسئلةالتييسعىالباحثإلىالجابةعنها.

وإل مكوناته من مكون العلمي البحث تقنيات علىوتعتبر مخرجاته قدرة ومدى جودته تعزى يها
وترجعجدوىهذهالداةوأهميتهافياكتشافالحقيقةوالوصولإلىالبياناتالدقيقةكما،القابليةللتعميم

لحقا وتفسيرها البيانات تحليل عملية في ستؤثر التي الدقة هذه تصميمها. دقة لمقدار ذلك يعزى
 . تعميموالوصولإلىاستنتاجاتقابلةلل

من جملة على الدراسة هذه في الباحث اعتمد فقد ذوي  وعليه عينة بتشخيص الخاصة الدوات
الرياضياتحيثتمالتحققمنخصائصهاالسيكومتريةوهيعلىالتوالي:صعوباتالتعلم

الرياضيات • تعلم لصعوبات التشخيصي التقدير وتكييف.(2007)الزيات،إعدادمقياس تقنين
   .(2016ي،)عمران

 (.2007مقياسالتقديرالتشخيصيلصعوباتالسلوكالجتماعيوالنفعاليمنإعداد)الزيات، •
بتطبيق • الباحث لرافنقام الملونة المتتابعة المصفوفات )  اختبار والكبار 68.4-5.5للأطفال

 رية.علىالبيئةالجزائ (2017)قدي، الذيقنته سنة(
 .(2009بنفليس،)إعدادللأسرةمقياسالمستوىالقتصاديالجتماعي •

 مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات:   .أ
 Diagnostic Rating Scale for Mathematics)  مقياسالتقديرالتشخيصيلصعوباتالرياضيات

Learning Disabilities  )( الثامن المقياس التشخيصية08هو التقدير مقاييس بطارية من صعوبات  (
التعلمالكاديمية،صعوباتالسلوكالجتماعيوالنفعالالتعلم تتكون(،  LDDRS)  يالنمائية،صعوبات

التعلمدليل  من التقديرالشخصيةلصعوبات التقديريةأعدهابطاريةمقاييس .  وكراسةمجموعةالمقاييس
   (2007)الزيات،

يتألفالمقياسمنأربعصفحاتتحويالصفحةالولىوهيبمثابةالواجهةعلىالتسميةوبيانات
المقيا بملء سيقوم لمن الموجه الخطاب على الثانية الصفحة وتحوي شروحاتالمؤلف، يتضمن س

وأهدافالمقياسعموماوفقرةخاصةللمعلمينوالمعلماتخصوصا،أماالصفحةالثالثةفتتضمنفقرات
تعريف المؤشرات لقائمة بالضافة الصفحة الخماسي،تحوي ليكرث استبيان منوال بنيتعلى المقياس
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بكيف الخاصة والتعليمات الحساب أو الرياضيات تعلم لصعوبات موضوعإجرائي التلميذ بيانات ملء ية
التقديروكيفيةالتأشيرعلىمدىتواترالسلوكفيحينخصصتالصفحةالرابعةللتصحيحوتتألفمن
البيانات الثانيلتسجيل للبياناتالشخصيةوالفحص،وخصصالقسم ثلثأقسامخصصالقسمالول

اسالتقدير)خام(ومئينياتأماالجزءالثانيوالتخطيطالبيانيوقسمإلىجزئينالولخاصبدرجاتمقي
فقدفخصصللتخطيطالبيانيلمقياسالتقديرلصعوباتتعلمالرياضيات)خام(فيحينخصصالقسم

الثالثللستنتاجاتالتشخيصية.
 الخصائص السيكومترية لمقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات: 

بعد(2016)عمراني،السيكومتريةالتيتوصلتإليهاالباحثاكتفىالباحثباعتمادالخصائص
تقنينوتكييفبطاريةالزياتعلىالبيئةالجزائرية.وهيكالتالي:

الجزائرية:الصدق  * البيئة في تطبيقها بعد البطارية صدق من ليتحقق من أنواع ثلث الباحث اعتمد
وهي:

)مفرداتهوعباراته(،  الفحصالمنظملمحتوىالختباريشيرصدقالمحتوىأساساإلى  :.صدق المحتوى 1
  الباحثمنصدقمحتوىالبطاريةبعدتكييفهاعلىالبيئةالجزائريةعرضهاعلىمجموعةتضمليتحقق

صدق  (10)عشرة معاملت حساب تم الطريقة وبنفس مختلفة مدارس من البتدائية بالمرحلة معلمين
الذاكرة،اللغة،عسرالقراءة،الكتابةوالحساب(فكانتهذهباتالدراك،المحتوىلبقيةالختبارات)صعو

 وهومايدلعلىأنالبطاريةتتمتعبصدقالمحتوىبعدتكييفها.0.96و0.84 المعاملتتتراوحبين:
الظاهري 2 بالنسبة  :.الصدق  الحال هو كما تقنيا صدقا وليس للختبار الجتماعي التقبل بمثابة هو

صدقهالصدق إلى المحكمين جميع أشار فقد أيدينا بين التي البطارية لختبارات بالنسبة المحتوى.
   .الظاهريفيقياسالسمةالمطلوبة

أوالتنبؤيآداء يشيرهذاالنوعمنالصدقإلىفاعليةالختبارفيالكشف :الصدق المرتبط بالمحكات. 3
الدراسة السمةموضوع نفسوالذييراجع  الفردفي يقيس فيضوءصلتهوارتباطهبمحكآخرمستقل

السمةلدىالفرد،فالمحكهناهومقياسآخرمباشرومستقلللسمةالتيصممالختبارلتشخيصهاأو
بالنسبةللبطاريةالتيبينأيدينا)بعدالتكييف(فقداستخدمناالصدقالتلزميبالنسبةلجميع  التنبؤبها.

تقيس التي وذلكالختبارات الحساب(، وعسر الكتابة عسر القراءة، )عسر الكاديمية التعلم صعوبات
تلميذاوتلميذةمنمدارسمختلفة)تمذكرهاسابقافيصدقالمحكمين(،حيثقمنا81علىعينةقوامها

بحسابمعاملالرتباطبينالنتائجالمتحصلعليهامنهذهالختباراتمعالنتائجالمتحصلعليهافي
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وهيمعاملتمرتفعةتعبر0.94و0.88الختباراتالفصليةللتلميذ،وقدتراوحمعاملالرتباطبين:
اختباراتالبطاريةونتائجاختباراتالفصولالدراسية،حيث  عنقوةالعلقةالرتباطيةالعكسيةبيننتائج

الختبا علمة انخفضت كلما التعلم صعوبة اختبار درجة ارتفعت صحيح،كلما والعكس المادة في ر
  .وبالتاليفإنجميعاختباراتصعوباتالتعلمالكاديميةللبطاريةالتيبينأيديناتتمتعبالصدقالتلزمي

 (374-370)عمراني،ص
المتحصلعليها  الثبات:  * النتائج يمكنناأننضعهفي الذي الثقة إلىمقدار الثبات أدواتيشير من

"أبوحطالقياس ثباتالختباراتيقصدبهاأنتكونعلىدرجةعاليةويرى منالدقةوالتقانب"أن
 (.79،ص1983والتساقوالطرادفيماتزودنابهمنمعلوماتعنسلوكالمفحوص)أبوحطب،

اعتمدناعلى تكييفها بعد التعلم التشخيصيةلصعوبات التقدير لثباتبطاريةمقاييس عندحسابنا
.تينلحسابثباتالبطاريةوهما:التجزئةالنصفية،وحسابمعاملألفاطريقتينمختلف

علىحدي(،ثموهيتقومعلىفكرةتطبيقالختباركامل)كلاختبارمنالبطارية :.التجزئة النصفية1
هاذين بين الرتباط معامل حساب ثم متناظرين، جزئين إلى الختبار معادلةالجزئينيقسم باستخدام .

براونسيبر جثمان  " Spearman & Brown"  مان/ معادلة استخدمنا معامل"" Gutman  ثم لتصحيح
أثر من وبراونقيم  فجأتالتجزئةالرتباط سبيرمان معادلة باستخدام الثبات لقيم"R "معامل مساوية

. 0.98و0.91:وهيكلهاقويةوتتراوحبين"RS"معاملالثباتالمصححبمعادلةجثمان
ألفاحسا  .2 معامل  تكييف  :ب  في استخدمناها التي العينة نفس نتائج على المعادلة هذه طبقنا وقد

وقوامها ألفا47البطارية، بطريقة الثبات قمنابحسابمعامل وتلميذةمنمدارسمختلفة.حيث تلميذا
قوتهاللحكملكلاختبارفرعيعلىحدىومنثمملحظةمعاملتالثباتالناتجةوالتأكدمن  كرونباخ

وتتراوح مرتفعة الختبارات لمختلف الثبات معاملت جميع فكانت الختبار ثبات   0.98و0.80  على
نتوصلإلىأنجميعاختبارات  وهومؤشرعلىثباتالختبارباستعمالطريقةالتجزئةالنصفية.ومنه

والثب بالصدق تتمتع التعلم لصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس البيئةبطارية على تكييفها بعد ات
 .التربويةوالثقافيةالجزائرية

 مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات السلوك الاجتماعي والانفعالي:  .ب
والجتماعي النفعالي السلوك لصعوبات التشخيصي التقدير  The Diagnostic Rating)  مقياس

Scale for Social and Emotional Behavioral Disabilities)  (التاسع المقياس (منبطارية09هو
التشخيصية التقدير السلوك  مقاييس صعوبات الكاديمية، التعلم صعوبات النمائية، التعلم صعوبات
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التقديرالشخصيةلص  تتكون من ،  (LDDRS)ي  الجتماعيوالنفعال التعلمدليلبطاريةمقاييس   عوبات

   (2007)الزيات،. وكراسة مجموعة المقاييس التقديرية أعدها 
يتألفالمقياسمنستصفحاتتحويالصفحةالولىوهيبمثابةالواجهةعلىالتسميةوبيانات
شروحات يتضمن المقياس بملء سيقوم لمن الموجه الخطاب على الثانية الصفحة وتحوي المؤلف،

اوفقرةخاصةللمعلمينوالمعلماتخصوصا.وأهدافالمقياسعموم
أماالصفحاتمنالثلثةإلىالخامسةفتتضمنفقراتالمقياسبنيتعلىمنوالاستبيانليكرث
السلوك أوصعوبات لضطراب إجرائي تعريف المؤشرات لقائمة بالضافة الصفحة تحوي الخماسي،

بياناتالتلميذموضوعالتقديروكيفيةالتأشيرعلىالجتماعيوالنفعاليوالتعليماتالخاصةبكيفيةملء
انتباهيه، والل التشتت النشاط، في الفراط في: تتمثل رصدها المراد والسلوكات السلوك، تواتر مدى
العدواني، السلوك الندفاعية، سلوك الجتماعية، المهارات قصور الذات، تقدير ضعف أو انخفاض

تمادية.السلوكالنسحابيوسلوكالع
الول القسم خصص أقسام ثلث من وتتألف للتصحيح السادسة الصفحة خصصت حين في
للبياناتالشخصيةوالفحص،وخصصالقسمالثانيلتسجيلالبياناتوالتخطيطالبيانيوقسمإلىجزئين

البي للتخطيط فخصص فقد الثاني الجزء أما ومئينيات )خام( التقدير مقياس بدرجات خاص انيالول
لمقياسالسلوكالجتماعيوالنفعالي)خام(فيحينخصصالقسمالثالثللستنتاجاتالتشخيصية.

 :اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة .ج
الملونة  المتتابعة  (أحدالختباراتColored Progressive Matrices Test (CPMT))  تعد المصفوفات 
عالم أعدها التي الثلثة رافنالمصفوفات جون النجليزي ظهرت(،  John Raven)   النفس حيث

،وقداستمرهووتلميذهأكثرمنثلثينعامافيتطويرها.1938المصفوفاتسنة
وتعدمصفوفاترافنمناختباراتالذكاءغيراللفظيوهيخاليةمنتأثيرالثقافةإلىحدكبير

فرديافيظروفمعينة.وتعتمدأساساعلىالتطبيقالجمعيويمكنأنتطبق
يتكوناختبارالمصفوفاتالمتتابعةالملونةمنستوثلثينفقرةمقسمةإلىثلثأبعاد)أ.أب.
ب(،حيثيلحظأنالبعدين)أ.ب(يشبهانمثليهمافياختباررافنالعادي،أماالبعد)أب(فتتراوح

البعد)أ(وأقلصعوبةمنالبعد)ب(،وقدالصعوبةفيهبينصعوبةالبعدين)أ.ب(فيأكثرصعوبةمن
سنة مرة لول الختبار هذا سنة1947نشر تعديله مع1965وتم الختبار هذا استخدام ويمكن

العمارمنستسنواتإلىإحدىعشرسنة.
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يحسبلكلبعدانتهاءالمفحوصمنالجابةعلىالسئلة،يتمسحبالكراسةوورقةالجابةثم
(،أقصىدرجةيتحصلدرجة0درجة(،ولكلاجابةخاطئة)1بهالمفحوصبطريقةصحيحة)سؤالأجا

( هي التلميذ )12عليها هـو الكلي والمجموع بعد، كل في هذه36( تأخذ ثم ككل، للختبار درجة ،)
.الدرجةالخامونرىمايقابلهامنعمرزمنيومنتمنستخرجنسبةالذكاء

اكتفىالباحثباعتمادالخصائصالسيكومتريةالتيتوصلتإليهاتبار رافن:الخصائص السيكومترية لاخ 
(بعددراستهاللخصائصالسيكومتريةعلىالبيئةالجزائرية.وهيكالتالي:2017الباحثة)قدي،

الداخلي: الاتساق  استخدامحساب صدق  الباحثة قامت وحيث الطرفية المقارنة الرتباطصدق معامل
ارتباطبحسابمعاملتونكتفيبعرضصدقالتساقالداخليادصدقالتساقالداخلي،بيرسونليج

:درجةكلمجموعةبالدرجةالكليةللختبار،والنتائجموضحةفيالجدولالتالي
 (: يبين معاملات الارتباط بين كل مجموعة والدرجة الكلية لاختبار جون رافن36جدول رقم )

 ط معامل الارتبا المجموعة

 **0.941 المجموعة أ 

 **0.943 المجموعة أب

 **0.888 المجموعة ب

مجموعاتي مجموعةمن لكل بالنسبة الرتباط معاملت بأن أعله الجدول منخلل لحظ
الدللة مستوى عند دالـة كلهـا )0.01الختبار بين الرتباط معامل قيمة تراوحت حيث و0.888؛ )

 ـىصـدقالختبار.(وهذايـدلعل0.943)

 : حساب الثبات عن طريق التجزئة النصفية
(بحسابنوعينمنالثباتهماالثباتبطريقةالتجزئةالنصفيةوإعادة2017قامتالباحثة)قدي،

بتقسيم قامت حيث النصفية، التجزئة ثبات بعرض بطريقة وسنكتفي جزئين  الختبار إلى الختبار
الثانييحتـوي18)متساويينفيكلجزء الفردية،والجزء البنود بندا،ويحتويالجزءالولعلى على  (

 .البنودالزوجية،وتمحسابمعاملالثباتبينجزئينثمتمتصحيحهعنطريقمعادلةسيبرمانبروان
 (: يبين نتائج حساب ثبات اختبار جون رافن بالتجزئة النصفية 37الجدول رقم )

 سبيرمان براون  النصفية  التجزئة نوع الثبات 

 0.855 0.748** قيمة معامل الثبات 

بأن نلحظ الجدول )  من يساوي الثبات عند0.748معامل دالة قيمة وهو وبعد  (0.01)  (
(وهذهالنتيجةتدلعلىأنالختبار0.855تصحيحهبمعادلةسبيرمانبراونبلغتقيمةمعاملالثبات)

ثابت.
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ختبارالمصفوفاتالمتتابعةالملونةلـ:جونرافنيتمتعبدرجةعاليةمماسبقنستخلصأنأنا
   .منالصدقوالثباتوهوصالحلتطبيقعلىعينةتلميذالمرحلةالبتدائية

 : استمارة المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة .د

والاجتماعي  الاقتصادي  المستوى  استمارة   Family economic and social level)  تعد 

questionnaire)واحدةمنمقاييسالمستوىالقتصاديوالجتماعيوالثقافيللأسرةالتيتستخدمللوقوف
علىمدىتوافرجملةمنالمؤشراتالتييعزىإليهاتطبيقمحكالستبعادلستبعادالمتعلممنفئةذوي

صعوباتالتعلم.
7وتتكونمن(2009)بنفليس،  قبلمنمارةالمستخدمةفيالدراسةالحاليةلقدتمتصميمالست

فيه يدون مفتوح سؤال هو السابع البعد باستثناء المؤشرات من مجموعة من يتكون بعد وكل أبعاد
على اوهي البعاد وسنكتفيبسرد بمعلوماتأخرى ليدلي برعايته( يقوم أومن المر المستجوب)ولي

الوالدين؛1:التوالي وظيفة للوالدين؛2. التعليمي المستوى للوالدين؛3. العائلية الوضعية الحالة4. .
.معلوماتأخرى.7.ظروفالسكن؛6.الدخلالشهريللعائل؛5الصحيةللوالدين؛

 أبوي:   هـ. تصريح

من فرد لكل سلمنا وتجريبية ضابطة إلى وتقسيمها الساسية الدراسة عينة ضبط أفرادبعد
المجموعةالتجريبيةاستمارةتصريحأبويليقومأبوهأووليأمرةبملئهوالمصادقةعليهوإعادتهلكييشرع

الباحثفيتطبيقالستراتيجيةالتدريسية)الملحقرقم(.
 تجريب الاستراتيجية على عينة الدراسة الأساسية:   .9

الصدق حيث من الستراتيجية صلحية من التحقق الدراسةبعد عينة في مكوناتها وملءمة
عينة من التجريبية المجموعة أفراد على الستراتيجية جلسات تطبيق في الباحث شرع الستطلعية،

من: الممتدة الفترة في الساسية على05/05/2022إلى:13/02/2022الدراسة تدريبهم تم حيث ،
الفارقية،أماالمجموعةالضابطةفتمتدريسهممنقبلإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيا

أستاذةالمادةبالطريقةالعتيادية.
 التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي في مادة الرياضيات:  .10

عقبتنفيذالجلساتالتدريسيةوتجريباستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية،
من08/05/2022البعديللختبارالتحصيليفيمادةالرياضيات.وذلكبتاريخ:قامالباحثبالتطبيق

أجلالوقوفعلىأثراستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيل
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بالطريقة درست التي الضابطة المجموعة نتائج مع ذلك ومقارنة الرياضيات. تعلم صعوبات ذوي
يادية.العت
 التطبيق التتبعي للاختيار التحصيلي في مادة الرياضيات: .11

قام03بعدمضيثلث) الرياضيات التحصيليفيمادة البعديللختبار التطبيق (أسابيعمن
الفارقية للبيداغوجيا القائمة المهمة تحليل باستراتيجية درست التي التجريبية المجموعة بإخضاع الباحث

تتبع بتاريخ:لختبار تحليل29/05/2022ي لستراتيجية التعلم أثر بقاء مدى على الوقوف أجل من
المهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةومقارنةذلكنتائجهمفيالختبارالبعدي.

     :الأساليب الإحصائية المستخدمة .12
استخدم الحالية الدراسة نتائج وتحليل البيانات معالجة أجل الحصائيةومن الساليب الباحث

الآتية:
 النسبالمئوية. ✓
 المتوسطالحسابي. ✓
 النحرافالمعياري. ✓
 معاملألفاكرونباخ. ✓
 معاملالرتباطبيرسون. ✓
 عاملسبيرمانبراونلحسابالثباتبطريقةالتجزئةالنصفية. ✓
)اختبار ✓ سميرنوف )واختبار(Kolmogorov-Smirnovكولموقروف -Shapiroشابيروويلك

Wilk).لحساباعتداليةالتوزيع 
 اختبارليفينللتحققمنالتجانس. ✓
 معاملإيتامربعلقياسحجمالآثر. ✓
 .معاملبلنكللكسبالمعدل ✓
 اختبار)ت(. ✓
 تحليلالتباين. ✓
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 الفصل خلاصة
فصللجراءاتالدراسةالستطلعيةحيثقمنابتعريفالمنهجالمتبعفيلقدتعرضافيهذاال

الزمنية ومحدداتها المدة تحديد فتم الساسية الدراسة يخص فيما أما ونتائجها، أهدافها وعرض الدراسة
وصف عرض تم كما اختيارها وطرق الساسية الدراسة عينة فرز اجراءات إلى بالضافة والمكانية

لدارسةوالتركزعلىالخصائصالسيكومتريةللبعضمنهاوإجراءاتالتطبيقلستراتيجيةتحليلللأدواتا
المهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقية،وكذاعرضالساليبالحصائيةالتياعتمدعليهاالباحثفي

الباحثفسوفيتممعالجةالبياناتوالتحققمنفرضياتالدراسةأمابخصوصالنتائجالتيتوصلإليها
استعراضهافيالفصلاللحق.
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 الفصل الخامس
 عرض تحليل وتفسير النتائج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 تمهيد 
 أولا. عرض نتائج الدراسة

 *عرض نتائج الفرضية الأولى    
 *عرض نتائج الفرضية الثانية     
 نتائج الفرضية الثالثة*عرض     
 *عرض نتائج الفرضية الرابعة    
 *عرض نتائج الفرضية الخامسة    
 * عرض نتائج الفرضية السادسة     
 *عرض نتائج الفرضية العامة        

 ثانيا. تفسير ومناقشة نتائج الدراسة
 *تفسير نتائج الفرضية العامة          
 تفسير نتائج الفرضية الأولى  *    
 تفسير نتائج الفرضية الثانية  *    
 تفسير نتائج الفرضية الثالثة *    
 تفسير نتائج الفرضية الرابعة *    
 تفسير نتائج الفرضية الخامسة  *    
 * تفسير نتائج الفرضية السادسة     
 الفصل  خلاصة*    
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 تمهيد 
أمبريقية ومعالجة الدراسة لدوات منهجي ضبط من الميدانية الدراسة مجريات على اعتمادا

ب الدراسة نتائج الباحث المناسبة.وهيلمتغيراتها،رصد والمعادلتالحصائية التي  الدوات الجراءات
ومناقشتهافي وتحليلها وتبريرهاعلميا، الفرضيات نتائج نفي أو تأكيد إلى الدراسات  هدفت نتائج ضوء

يتيحللباحث  التراثالدبيوالتجاهاتالنظرية،والمعطياتالواقعيةالميدانية.وهومايمكنأن،السابقة
يمالمقترحاتالملءمةبخصوصماتمالتوصلإليهمننتائج.وتقديماستنتاجاعامامعززابجملةمنتقد

 .التوصياتوالمقترحاتوفيمايليتفصيلذلك
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 :أولا. عرض نتائج الدراسة
الفرضيات بمعالجة الباحث بدأ بالدراسة، الخاصة العامة الفرضية نفي أو التيالجز  لتأكيد ئية،

   .كونتلديهمؤشراتأوليةللإجابةعلىالفرضيةالعامة

عرض نتائج الفرضية الجزئية الأولى :01.





القبلي،أيقبل القياس المجموعتينفي الفروقبين تمحساب الفرضية تطبيق  للتأكدمنصدق
)ت اختبار باستخدام وذلك في) الستراتيجية، الموضحة النتائج إلى وخلصنا المستقلة الجدولللعينات

 الآتي:
 القبلي القياس: يبين قيمة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في (38) جدول رقم

 المتغير 

اختبار ليفين  

 لتجانس التباين 
 اختبار )ت( لتساوي المتوسطات 

قيمة 

F 

مستوى  

 الدلالة 

قيمة 

 )ت( 

درجة  

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 العينة

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 عياريالم

القياس 

 القبلي

فرضية  

 التجانس 
 1.191 1.66 ضابطة 970. 38 037. 0.741 110.

 0.997 1.68 تجريبية 970. 38 037.   فرضية عدم التجانس

( ليفين اختبار نتيجة أن نلحظ أعله الجدول العامLevensمن التحصيل لمتغير للتجانس )
،ومنه0.05وهوأكبرمنمستوىالمعنوية0.741داعمةلفرضيةالتجانس،حيثبلغمستوىالدللة

لختبار أيضا وبالرجوع التجانس، لفرضية المقابل المتوسطات لتساوي )ت( اختبار على العتماد تم
،2.021وهيأقلمنقيمة)ت(المجدولة0.037الفروقفيالمتوسطاتفإنقيمةاختبار)ت(بلغت

الدللة بلغمستوى أك0.970كما المعنويةوهو يؤكدعدموجود0.05برمنمستوى ما بين  ، فروق
وعليهفإننانقبلالفرضالصفريالذيينصعلىعدموجودفروقذاتالمجموعتينفيالقياسالقبلي.

إحصائية ذوي  دللة التلميذ تحصيل المجموعةفي درجات متوسطي بين الرياضيات تعلم صعوبات
 يالقياسالقبلي.المجموعةالضابطةفوالتجريبية



لتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتبين
 المجموعةالضابطةفيالقياسالقبلي.متوسطيدرجاتمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةو

 نصالفرضية
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: الثانيةعرض نتائج الفرضية الجزئية .02






تطبيق  للتأكدمنصدقالفرضيةتمحسابالفروقبينالمجموعتينفيالقياسالبعدي،أيبعد
اختبا باستخدام وذلك )ت(الستراتيجية، الجدولر في الموضحة النتائج إلى وخلصنا المستقلة للعينات

 الآتي:
 البعدي الاختباروعتين التجريبية والضابطة في : يبين قيمة الفروق بين المجم(39) جدول رقم

 المتغير 

اختبار ليفين  

 لتجانس التباين 
 اختبار )ت( لتساوي المتوسطات 

قيمة 

F 

مستوى  

 الدلالة 

قيمة 

 )ت( 

درجة  

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 العينة

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

القياس 

 القبلي

فرضية  

 التجانس 
 1.131 2.45 ضابطة 0.000 38 14.934 0.922 010.

 0.0947 7.38 تجريبية 0.000 38 14.934   فرضية عدم التجانس 

( ليفين اختبار نتيجة أن نلحظ أعله الجدول العامLevensمن التحصيل لمتغير للتجانس )
،ومنه0.05(وهوأكبرمنمستوىالمعنوية0.922داعمةلفرضيةالتجانس،حيثبلغمستوىالدللة)

لختبار أيضا وبالرجوع التجانس، لفرضية المقابل المتوسطات لتساوي )ت( اختبار على العتماد تم
( بلغت )ت( اختبار قيمة فإن المتوسطات في وهي14.934الفروق المجدولةأكبر( )ت( قيمة من

فروقبين  يؤكدوجود،ما0.05وهوأقلمنمستوىالمعنوية0.000،كمابلغمستوىالدللة2.021
وعليهفإننانقبلالفرضالموجبالذيينصعلىوجودفروقذاتدللة.المجموعتينفيالقياسالبعدي

فيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتبينمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبية  إحصائية
  والمجموعةالضابطةفيالقياسالبعدي.







والمجموعة التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دللة ذات فروق توجد
 البعدي.الختبارياتفيالضابطةفيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياض

 نصالفرضية
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: الثالثةفرضية الجزئية عرض نتائج ال.03







تطبيق  بالفروقبينالمجموعتينفيالقياسالبعدي،أيبعدللتأكدمنصدقالفرضيةتمحسا
باستخدام وذلك الجدول)ت(اختبارالستراتيجية، في الموضحة النتائج إلى وخلصنا المستقلة للعينات

الآتي:
 البعدي القياسفي  الذكور والاناث: يبين قيمة الفروق بين (40) جدول رقم

 المتغير 

اختبار ليفين  

 ين لتجانس التبا
 اختبار )ت( لتساوي المتوسطات 

 Fقيمة 
مستوى  

 الدلالة 

قيمة 

 )ت( 

درجة  

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 
 المجموعة

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

القياس 

 القبلي

 0.818 7.32 ذكور 0.865 18 0.172 0.329 1.008 فرضية التجانس

 1.105 7.42 إناث 0.865 18 0.172   فرضية عدم التجانس

للتجانسلمتغيرالتحصيلالعامداعمة(Levens)منالجدولأعلهنلحظأننتيجةاختبارليفين
( الدللة بلغمستوى التجانس،حيث المعنوية0.329لفرضية أكبرمنمستوى تم0.05(وهو ،ومنه

أيضالختبارالفروقالعتمادعلىاختبار)ت(لتساويالمتوسطاتالمقابللفرضيةالتجانس،وبالرجوع
(،كما2.101(وهيأقلمنقيمة)ت(المجدولة)0.172فيالمتوسطاتفإنقيمةاختبار)ت(بلغت)

( الدللة مستوى المعنوية0.865بلغ مستوى من أكبر وهو وجود0.05( عدم يؤكد ما بين  ، فروق
توجد  الذيينصعلىعدموجودوعليهفإننانقبلالفرضالصفري.الذكوروالناثفيالقياسالبعدي

لمادة البعدي الختبار في التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق
 الرياضياتتعزىلمتغيرالجنس.

 

 

 

 

 

 

 

لتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةفيالختبار
 البعديلمادةالرياضياتتعزىلمتغيرالجنس.

 نصالفرضية
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: الرابعةعرض نتائج الفرضية الجزئية .04







تطبيق  وعتينفيالقياسالبعدي،أيبعدللتأكدمنصدقالفرضيةتمحسابالفروقبينالمجم
النتائجالموضحةفيالجدولر)ت(الستراتيجية،وذلكباستخداماختبا للعيناتالمترابطةوخلصناإلى

الآتي:
( Paired Sample T Test) (: اختبار)ت( لعينتين مترابطتين41الجدول رقم )

قيمةدرجةالحريةقيمة)ت(المحسوبة
بيلمتوسط الحساا

مستوىالدللة
لاختبار البعديالاختبار القبليا

15.627 61.878.000.000

)ت(المجدولة(وهيأكبرمنقيمة15.627يتضحمنالجدولأنقيمة)ت(المحسوبةبلغت)
،وعليه0.05وهيأصغرمنمستوىالمعنوية0.000،فيحينبلغمستوىالدللة2.447المقدرةبـ:

رفضالفرضالصفريونقبلالفرضيةالبديلةأيتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتفإننان
درجاتالمجموعةالتجريبيةفيالختبارالبعديفيمادةالرياضياتتعزىلمتغيرسناللتحاقبالمدرسة

(.تخفيضالسنالقانوني)
 
 







 

في التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد ل
ونيالختبار )القبلي بالمدرسة اللتحاق سن لمتغير تعزى الرياضيات مادة في تخفيضالبعدي

(.السنالقانوني
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: الخامسةعرض نتائج الفرضية الجزئية .05





 


هناك كانت إذا ما على والتعرف الفرضية هذه متوسطاتلختبار في إحصائيا دللة فروق

علماتالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيميادينمادةالرياضياتالربعة)العدادوالحساب،
المقادير والهندسة، الفضاء المعطيات، تمتنظيم الميادين لختلف وفقا البعدي الختبار في والقياس(

وكانتالنتائجموضحةفيالجدول:  (.ONE WAY ANOVAاستخداماختبارالتباينالحادي)
  لاختبار الفروق في (ONE WAY ANOVA): نتائج تحليل التباين الأحادي(42)الجدول رقم 

 لميادينا بينذوي صعوبات تعلم الرياضيات  متوسطات علامات
علامات التلاميذ في ميادين  

 مادة الرياضيات
 المتوسط الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 Fقيمة 

مستوى الدلالة 

Sig 

 0.296 1.150 ميدان الأعداد والحساب

7.418 0.000 
 0.262 0.887 ميدان تنظيم المعطيات 

 0.189 1.237 ميدان المقادير والقياس

 0.249 1.012 ميدان الفضاء والهندسة 

السابق الجدول من قيمةنلحظ )Fأن من7.418بلغت أكبر وهي )Fبـ المقدرة الجدولية
،وهومايؤكدوجودفروق0.05(وهيأقلمن0.000وبالموازاةمعذلكفإنمستوىدللة)(2.79)

الميادينوعليهنرفضالفرضالصفريالذيينصعلىأنه توجدفروقذاتلفيالداءعلىجميع
في إحصائية الرياضياتأداءدللة مادة ميادين في الرياضيات تعلم صعوبات ذوي الربعةالتلميذ

المقاديروالقياس( الفضاءوالهندسة، المعطيات، تنظيم البعديفي)العدادوالحساب، ،ونقبلالختبار
إحصائيا دالة فروق توجد أنه على تنص التي البديلة تعلمبالفرضية صعوبات ذوي التلميذ أداء في

الربعة الرياضيات ميادين بين والهندسة،الرياضيات الفضاء المعطيات، تنظيم والحساب، )العداد
.الختبارالبعديفيالمقاديروالقياس(

 

الرياضياتأداءلتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفي تعلم بينالتلميذذويصعوبات
)العدادوالحساب،تنظيمالمعطيات،الفضاءوالهندسة،المقاديرالربعةميادينمادةالرياضيات

 الختبارالبعدي.فيلقياس(وا

 نصالفرضية
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ولمعرفةلصالحأيميدانكانتهذهالفروقفيمتوسطاتعلماتالتلميذفيالختبارالبعدي
 :للمقارناتالبعديةالمبينفيالجدولالتالي(Tukey)لرياضياتاستخدمنااختبارلمادةا

 للمقارنات البعدية  Tukeyنتائج اختبار  :(43الجدول رقم )

 علامات التلاميذ وفق الميادين 
 الفرق

 في المتوسطات 

 مستوى الدلالة

Sig 
 الدلالة الإحصائية

 دال إحصائيا 0.000 0.350 المقادير والقياس/ تنظيم المعطيات

 دال إحصائيا 0.008 0.262 تنظيم المعطيات / الأعداد والحساب

 دال إحصائيا 0.030 0.225 المقادير والقياس /الفضاء والهندسة

 غير دال إحصائيا 0.320 0.137 الفضاء والهندسة / الأعداد والحساب

ميذفيمادةالرياضياتكانتلصالحيتضحمنالجدولالسابقأنالفروقبينمتوسطاتالتل
ميدانالمقاديروالقياسعلىحسابميادينتنظيمالمعطياتوالعدادوالحسابوالفضاءوالهندسة،بفارق

بـ: يقدر علىميدانالعدادوالحساب0.262علىميدانتنظيمالمعطياتو0.350فيالمتوسطات
0.030و0.008و0.000مةالحتماليةعلىالتواليعلىالفضاءوالهندسة،حيثكانتالقي0.225و

.0.05أيأقلمن
قيمة كانت حيث إحصائيا دال يكن لم والحساب والعداد والهندسة، الفضاء بين الفارق بينما

.0.05أكبرمن0.320مستوىالدللة
(.المقاديروالقياس؛1:)ومنهكانترتيبالميادينحسبأداءأفرادالمجموعةالتجريبيةكمايلي

(.تنظيمالمعطيات.4(.الهندسةوالفضاء؛)3(.العدادوالحساب؛)2)
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: السادسةعرض نتائج الفرضية الجزئية .06






البعدي القياس المجموعةفي بينمتوسطيدرجات الفروق تمحساب الفرضية   للتأكدمنصدق
وخلصناإلىالمترابطةلعينات  )ت(تطبيقالستراتيجيةوبعدها،وذلكباستخداماختبار  والتتبعي،أيقبل

الموضحةفيالجدولالآتي:النتائج
( Paired Sample T Test) (: اختبار)ت( لعينتين مترابطتين44الجدول رقم )

قيمةدرجةالحريةقيمة)ت(المحسوبة
لمتوسط الحسابيا

مستوىالدللة
التتبعي  القياسالبعدي القياس

0.376197.387.300.711

)ت(المجدولة(وهيأصغرمنقيمة0.376وبةبلغت)الجدولأعلهنلحظأنقيمة)ت(المحس
،وهو0.05(وهيأكبرمنمستوىالمعنوية0.711،فيحينبلغمستوىالدللة)(2.093المقدرةبـ:)

الفرض نقبل فإننا وعليه والتتبعي البعدي القياسين بين إحصائية دللة ذات فروق وجود عدم يؤكد ما
توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتتلميذالمجموعةالصفريالذيينصعلىأنهل

التجريبيةفيالقياسينالبعديوالتتبعي.





 
 




 

تدرجاتتلميذالمجموعةالتجريبيةفيلتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطا
 القياسينالبعديوالتتبعي.

 نصالفرضية
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:العامةعرض نتائج الفرضية .07








البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل استراتيجية حجم بحساب قمنا الفرضية صحة لختبار
 : الفارقية،باستخدامالمعادلةالحصائيةالتالية

: (squared Eta) (2ηحساب مربع إيتا )*
)يسمى إيتا معامل )المستقل،2ηمربع المتغيرين بين الرتباط قوة أو الرتباط، بنسبة أحينا )

(حجمتأثيرالمتغيرالمستقلفي2ηالتابع(،وينتميإلىالحصاءالوصفي)إحصاءالعينات(،ويحدد)
بع)التباينالمفسر((يدلعلىنسبةالتباينالكليللمتغيرالتا2ηالمتغيرالتابعتحديداكميا،نظرالن)

(يحددنسبةالتباينفي2ηفيالعيناتموضوعالبحثالتيترجعإلىتأثيرالمتغيرالمستقل،بمعنىأن)
( حساب ويمكن المستقل المتغير تأثير إلى تعزى والتي تفسيرها، يمكن التي التابع من2ηالمتغير )

المعادلةالآتية:
 

  


(علىالرتباطالثنائيبينالمجموعاتوالمتغيرالتابع،وهنانذكرالباحثأنهعندتفسيرηوتدل)
حتىنحصلعلىنسبةالتباينالمفسر،100(القيمةالناتجةتناقشكنسبةمئويةبضربالناتجفي)×

،ودرجاتالحريةفيحالةالعيناتالمترابطة2-2+ن1وأندرجاتالحريةفيحالةالعيناتالمستقلة=ن
(77،ص2006الدردير،).1-=ن

(=df 38(ودرجةالحرية)9.792استخراجقيمة)ت=بعدفيالمعادلةأعلهوبالتعويضالعددي
،فإنقيمةالفروقبينالمجموعتينالتجريبيةوالضابطةفيالقياسالبعديليبينالم(:39ولرقم)جدمن

.(0.852η =قيمة)


 

ويترفعإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةمستوىتحصيلالتلميذذ
 صعوباتتعلمالرياضيات.

 نصالفرضية
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يوضح حجم الأثر بين القياس القبلي والبعدي باستخدام مربع إيتا: (45) رقمجدول 

 الأداة المستخدمة
 حجم الأثر

 كبير  متوسط  ضعيف

2η 0.01 0.06 0.15 

 حجم التأثير:  *حساب
منالمعادلةالآتية:( 2η) بدللة( d)  يمكنحسابحجمالتأثير

 
                  d =              ،(78،ص2006)الدردير 
 

أياستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةولحسابحجمتأثيرالمتغيرالمستقل،
ا بحساب البعديقمنا الختبار في التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين للفروق العملية لدللة

مربعإيتا،ومناقشةالنتيجةكنسبةمئويةبضربالناتجفيمئة.وقد (2η) بدلالة( d)حسابحجمالتأثير
تحصلناعلىالنتائجكمايبينهاالجدولأدناه:

 ر الاستراتيجية (: يحدد نسبة وحجم تأثي46جدول رقم )
حجمالتأثير2ηقيمةdقيمة

كبير3.2185%
(.وبمقارنة3.21والمعبرةعنحجمالتأثيربلغت)(d)مننظرتناللجدولأعلهيتبينلناأنقيمة

مستوىكبير،هذهالنتيجةمعالدليلالمرجعيلحجمالتأثيرنجدأنالقيمةالمحصلعليهاتندرجضمن
ا أن ذلك تحصيلومعنى مستوى لرفع الكلي التباين من عليها المحصل تعلم  لنسبة صعوبات ذوي

على القائمة المهمة تحليل استراتيجية توظيف تأثير إلى يرجع التجريبية المجموعة لدى الرياضيات
البيداغوجياالفارقية.

عدن والذي التأثير، لمستويات المرجعي الدليل وضعنا التأثير حجم دللة تقديرولتأكيد في إليه ا
 ( 213،ص2016دامخي،) :مستوىالتأثير،وهوكالتالي

 



η2 

 
1 - η2  

2 
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(: يوضح مستويات حجم التأثير 47جدول رقم )
 القياس المستخدم

 حجم التأثير

 كبير  متوسط  ضعيف
2η 1% 6% 15% 

D 0.2 0.5 0.8 

 : الاستراتيجية ثرأحساب مستوى 
ن بحساب قمنا الستراتيجية، أثر مستوى عينةلقياس أفراد لنتائج المعدل الكسب الدراسة  سبة

التجريبيةعلىاختبارالرياضياتالقبليوالبعدي.وفقمعادلةنسبةالكسبالمعدللبلك:
 

 +                                          = معادلةنسبةالكسبالمعدل 
 

حيثأن:
أفرادالمجموعةالتجريبيةفيالقياسالبعديللختبار.*صمتوسطدرجات
*سمتوسطدرجاتأفرادالمجموعةالتجريبيةفيالقياسالقبليللختبار.
 *دالدرجةالنهائيةللختبار.

البرنامجعالية(كماحددبلكالحدالدنىلقبولف2و1حيثتتراوحنسبةالكسبالمعدلبين)
 (157،ص2017سيد،). (1.2بـ:)

1.25(فإننسبةالكسبالمعدلتساوي47(و)46وبالتعويضالعدديانطلقامنالجدولينرقم)
 تظهرفيالجدولأدناه: وقدتوصلناإلىالنتائجالتالية،كما

ئمة على البيداغوجيا  : يبين نسبة الكسب المعدل لاستراتيجية تحليل المهمة القا(48)جدول رقم 
 المجموعة التجريبية  الفارقية لدى

 القيمة  البيانات 

 10 الدرجة النهائية للاختبار )د( 

 1.68 متوسط الدرجات في التطبيق القبلي 

 7.34 متوسط الدرجات في التطبيق البعدي

 1.25 نسبة الكسب المعدل

(،وهيأكبرمنالنسبةالتي1.25)منالجدولأعلهيتضحلناأننسبةالكسبالمعدلبلغت
( بين تتراوح والتي والمفتي،2(و)1.2حددهابلك )الوكيل البرنامجحسب لفعالية العلى الحد (وهو

س-ص  

س-د  

س-ص  

 د
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.وتدلعلىرفعمستوىتحصيلذوي(214،ص2016)دامخي،(كماجاءفي220،ص2004
صعوباتتعلمالرياضيات.

ترفعإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةتنصعلى:"وعليهفإننانقبلالفرضيةالتي
 ."الفارقيةمستوىتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضيات
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 ثانيا. تفسير ومناقشة نتائج الدراسة: 
 .تفسير ومناقشة الفرضية العامة:1

يجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةنصتالفرضيةالعامةعلىأنه:"ترفعإسترات
مستوىتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضيات".

وقدأظهرتالنتائجأثرامقبوللستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفع
نةالخامسةابتدائي.مستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضياتلدىعينةمنتلميذالس

بالفروق  للدراسةالنظريالطارمعالعامةالفرضيةنتيجةوتتفق المرتبطة التدريس نماذج ومع
المتعلم خصائص مراعاة ضرورة إلى جميعها تؤكد والتي النجاح وبيداغوجيا بالتقان والتعلم الفردية

ا التصميم ضرورة أي للتعلم. التخطيط عند تسلسلوحاجاته العتبار بعين يأخذ الذي للتدريس لفعال
وتبسيطالمهمةالتعلميةبهدفتمكينجميعالمتعلمينالوصوللمتلكالهدافالتعلميةوفقلقدراتهم
أثر في بالبحث تناولت دراسات من الباحث عليه حصل مع هذا ويتفق الفرص. تكافؤ لمبدأ تحقيقا

،)زكور(2020)خميس،ستوىالتحصيلأوتحسينالداءكدراسةاستراتيجيةتحليلالمهمةفيرفعم
(2015(،ودراسة)دريدي،2016(،)بنيحي،2016محمد،

وتعتبرتلكالنتيجةطبيعيةحيثأنتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةأوجدتفرص
منمراعاةتبسيطللمهاراتوالجراءاتالتيتأخذبعينالعتبارمستوياتكثيرةللمعلموالمتعلمبماتحويه

المتعلمينيمكنأنيعزىلعديدالسبابمنها:
التلميذ لمستوى مناسبا الفارقية البيداغوجيا على القائمة التدريسية استراتيجية محتوى يكون قد

ل التدريسية الخطط وكذا ومركباته المنهاج محتوى منويكون العديد إليه ذهبت ما وهذا ذلك يراعي
 ,Robin Louise Lee(،ودراسة)Weiwei Lo, 2010،)(2019)ساعدومزوزي،الدراساتومنهادراسة

2004.)
الكشف التعلماتعن بناء النطلقفي قبل ذلكلنهاتركز الفارقية للبيداغوجيا اليجابي الثر

ومكت وتمثلت المتعلمين خصائص وبواسطةعلى الجديد بالدرس علقة لها التي القبلية التلميذ سبات
الوقوفعلىنقاطالقوةونقاطالضعفأيالسلوكالمدخليلبناءخطةتدريسيةوالتيتعتمدالعديدمن
أنماطالتفريقومنهاالتفريقعلىأساسوضعياتالتعلم.مازادمنالتفاعلالصفيبينالمعلموالمتعلم

(ودراسة2022لمتعلموالمادةالتعليميةمنجهةوهذاماأثبتتهعدةدراساتكدرسة)حناشي،منجهةوا
(DREESZEN, 2009.)
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قديعزىإلىالتركزعلىالتدريسالمباشرللمهارةالمخفقفيهاإيعلىالمهارةالجزئيةالتيتجسد
ال مع المباشر التدريس استراتيجية توظيف خلل من المدخلي منالسلوك الآلية على والتدريب محاكاة

طرفكلفردمنأفرادالمجموعةالتجريبيةإلىغايةالتمكنأيالدمجبينالعديدمنالبيداغوجياتفي
الآنذاتهتوظيفبيداغوجياالتمكن،بيداغوجياالنجاح،والتعلمالتفريديفيإطارعامألوهواستراتيجية

وجياالفارقيةوهومايتفقمعماخلصتإليهكلمندراسة)العوض،تحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغ
(2011(ودراسة)إبراهيم،2016(،)التخاينة،2017

وقديعزىإلىاستخدامالوسائلالتعليمية)الفرديةكانتأوالجماعية(منقبلالباحثمثلوسيلة
ا الوسائل الخشيبات القريصات، التعداد، الفردية،لمارتينيار،بطاقات العمل النرد،أوراق لهندسية،زهرة

بالممارسة بالتعلم عليه يصطلح ما وهو التعلمات بناء مرحلة في وبخاصة الحصة سيرورة أثناء
ودراسة(2018،)صحراويوشبوح،(2020)المغاصبة،والكتشافويعضدذلكماخلصتإليهدراسة

.(2011)صحراوي،
وقديعزىالثراليجابيللسيرورةالتعلميةالمتبعةفيتنفيذالستراتيجيةحيثتمالنتقالالتدريجي
المتاحة، الحقيقية للأشياء الباحث توظيف أي الفردي المحسوس ساير الذي الجماعي المحسوس من

الرسومات توظيف خلل من الفردي المحسوس شبه ساير الذي الجماعي المحسوس والرموز،فشبه
منهاج واضعوا أوصى وما وهو والرموز الرسومات من بدل الرقام توظيف خلل من المجرد وأخيرا

(2018)شاهينوالزهراني،وماأشارإليهكلمن(2019)بلعباسوآخرون،التعليمالبتدائي
تالعلموالتصالكمكونمنمكوناتاستراتيجيةوقديعزىالثرإلىادماجالمعلملتكنولوجيا

(التيdata showتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةمثلالحاسوبالمحمولوجهازالسقاط)
متعددة حواس فيه تخاطب فهي المتعلم يعهدها لم كمتغيرات الحصة مع يتفاعلون المتعلمين جعلت

،(2020)المغاصبة،أوالسلوكالمدخليويدعمذلكماخلصتإليهدراسةوالتدريبالفرديعلىالمهارة
(.2018ودراسة)جغوبي،(2020)دوميوشوشان،

وقديعزىالثراليجابيإلىتغيرطريقةالتدريسمنالتقليديةإلىاستراتيجيةتحليلالمهمةالتي
لمكتسبومساهمتهافيحلنسبةمعتبرةمنالنقائصومنتمتمكينهممنتركزالجزءمنالمهارةغيرا

لديهم، النجاز دافعية تعزيز الهدفالجرائيمنخلل تحقيق إلى يفضي الذي الساسية المهمة حل
كونفئةذويصعوباتتعلمالرياضياتفئةخاصةتحتاجإلىطرقتعلمخاصةوهوماخلصتإليه

.(2016)فارسوشاهر،(ودراسة2018(،)محمدعطا،2019اجيوآخرون،دراساتكلمن)الخف
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:تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى .2
لتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفيتحصيلالتلميذذويصعوباتنصتالفرضيةعلىأنه"

و التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين الرياضيات درجتعلم فياتمتوسطي الضابطة المجموعة
القبلي العينتينالقياس أفراد مس الرياضيات مادة تحصيل في ملحوظ تدن النتائج أظهرت حيث ."

من تتضمنه بما الختبار أسئلة تمثلها والتي المهارات جميع في سواء حد على والضابطة التجريبية
مهماتوفيجميعمستوياتالهداف.

الت المادة تدريس طريقة التلقينيةإن اللقائية الطريقة على يعتمد المجموعتين كل لها يخضع ي
ومردذلكافتقارالمتعلمينإلىالبيداغوجياتالمساندةوالداعمةالتيتعالجتدنيتحصيلهمأواستراتيجيات
تعلم صعوبات ذوي عموما الخاصة الفئات ذوي واحتياجات جهة من الفردية الفروق تراعي بديلة

بإعدادالرياضيا التربية شؤون على المشرفين اهتمام وعدم تحصيلهم، انخفاض وتعالج خاص بشكل ت
برامجتتضمناستراتيجياتترفعمنمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.

الرياضياتبمايمكنمنلحصةالمحكمالتخطيطبكيفيةالستاذإلمامعدمفيذلكتفسرويمكن
الرياضياتال تعلم صعوبات بذوي المثل علجية،تكفل وضعيات وبناء التخطيط بكيفية درايته وعدم

قائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةوبالتاليالتدريسالستراتيجيلمادةالرياضيات.
واحدةطيةنملكتساببهمأدىديداكتيك)تعليمية(واحدةعلىالمتعلمينتعودأنوممالشكفيه

القائمةعلىالسترجاعالآليلكتابيةالجابةفي النمطية التقليدية فالطرائق لفظية)شفوية( أو كانت
تدفعبالمتعلمإلىمواجهةالمواقفالتعليميةوخاصةحلالمشكلتوكذلكأساليبالتقويمالتيلتكاد

ارساتاليوميةلدىالغالبيةالعظمىمنالمعلمينتتخطىمستوياتالفهموالمعرفةوهيالشائعةفيالمم
كماتجلىفيعدموجودفروقدالةإحصائيابينالمجموعةالتجريبيةوالضابطةفيالقياسالقبليوهو

(2016،)زكورمحمد،(2017)محمدالشاعر،(،2022مايدعمهعديدالدراساتكدراسة)حناشي،
.(2016)الثخاينة،ودراسة

التدريسالستراتيجيالذييعالججوانبالقصورالذييعانيمنهذويصعوباتتعلم إنغياب
فعالة استراتيجيات تطوير خلل من التعلم عملية في النخراط على المتعلمين ومساعدة الرياضيات

تسهم التعلم إلىلمواجهةمواقف المتعلم تدفع استراتيجيات غيابهكذا ففيظل الصعوبات، تقليل في
توظيفالقوالبالجاهزةوتفشيالنمطيةوهومايدعمأسبابتدنيالنتائجالناتجعنضعفالتحصيلفي
والنفسية التربوية بالنظريات المعلم إلمام وعدم القسام في الكتظاظ عن علوة المحورية المادة هذه
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دراسةالح تدعمه ما وهذا التلقين على الساتذة واعتماد الساعي الحجم ارتفاع عن ناهيك )فارسديثة
(.2010ودراسة)السطل،(2016وشاهر،

التخصص بعيدالتوظيفوأساليبالتدريسيةللكفاءةوافتقارهمالرياضياتوضعفأساتذةغياب
سواءالفعالالستراتيجيالتقويموغيابالتخصصخارجأساتذةوتوظيفالكاديميةالمؤسساتعن

)فكرت،دراسةتدعمهاوهذهللتقييمكمعياروالسترجاعالحفظواعتمادالتكوينيأومنهالتشخيص
.(2012)محمدالحجاجي،ودراسة(2015

: الثانيةجزئية تفسير ومناقشة نتائج الفرضية ال3.
المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دللة ذات فروق "توجد أنه على الفرضية نصت

التجريبيةوالمجموعةالضابطةفيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالختبارالبعدي".

أظهرت إذ الفرضية، صحة النتائج أثبتت لدوقد مرتفعا مقارنةمستوى التجريبية العينة أفراد اء
.علىتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةبأداءأفرادالعينةالضابطة

علىالتجريبيةللمجموعةبالنسبةوطريقتهالتدريسنمطتغير للوقوف المهمة تحليل واستخدام
فيهافيضوءالهدافالسلوكيةالتيحددهاالستاذمعرفةالمهامالتييعرفهاالمتعلموتلكالتييخفق

ومنتموضعاستراتيجيةتمكنهمنتجاوزهذاالخفاقمروراعبربيداغوجياالخطأ.
كدراسة السابقة الدراسات لنتائج موافقة النتيجة هذه جاءت البعلي،كما ودراسة (2018)بشارة

التجريبيةوالمجموعة(2018)محمدعطاوآخرون، المجموعة بين دالة إلىوجودفروق التيتوصلت
تطبيق إلى تعزى الرياضيات تعلم صعوبات ذوي تحصيل مستوى في ملحوظا تحسن وظهر الضابطة

استراتيجيةبرنامجقائمعلىتحليلالمهمة.
ا هذا نفسر أن الفارقيةويمكن البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل لستراتيجية اليجابي لثر

وللطريقةالتدريسيةالمتعبةفيتدريسالرياضياتانطلقامنالسلوكالمدخليبعدتحليل)تجزئة(المهمة
ياتالرئيسةمهماتجزئيةوالوقوفعلىالمهمةالتيفشلفيهاالمتعلمينذويصعوباتتعلمالرياض

وتوظيف استرجاعها على والقدرة الدرس استيعاب عليه سهل مما عليها قائمة علجية خطة وبناء
الرياضيات مادة الذيساهمفيرفعمستواهتحصيليفي المر التقييمية الوضعية المكتسباتفيحل

تراتيجيةتحليلعلىالنقيضمنأفرادالمجموعةالضابطةالذينلمتتحلهمالفرصةفيالدراسةوفقاس
المهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية.
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:لثةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثا .4
لتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةنصتالفرضيةعلىأنه"

 ."التجريبيةفيالختبارالبعديلمادةالرياضياتتعزىلمتغيرالجنس

التحليلالحصائيباستخداماختبار)ت(للعيناتالمستقلةعدموجودفروقدالةإحصائيابين دل 
الذكور لدى البعدي الختبار في العلمات الناثومتوسطمتوسط لدى الختبار نفس في العلمات

(2022شي،)حنابالنسبةلفئةذويصعوباتالرياضياتوتتفقهذهالنتيجةمعماتوصلإليهكلمن
درجـــاتالتلميـــذالـــذكور  عـــدموجـــودفــروقذاتدللـــةإحصـــائيةبـــينمتوســـطيالذيتوصلإلىأنه

الذيتوصلإلىفـــيالحســـاب،ومتوســـطيدرجـــاتالتلميـــذاتالنـــاثفـــيالختبـــارالتحصــــيليالبعـــدي
الختبارالتشخيصيفيمادةالرياضيات  للةإحصائيةبينمتوسطالتحصيلفيعدموجودفروقذاتد

الذي(2016)بنيحي،ودراسة) بالنسبةلفئةذويصعوباتتعلمالرياضياتحسبالجنس)ذكور،إناث
توصلإلىعدموجودفروقبينمتوسطالتحصيلفيالختبارالتشخيصيفيحلالمسائلالرياضية

(ودراسةذكور،إناث)نسبةلفئةذويصعوباتحلالمسائلالرياضيةاللفظيةحسبالجنساللفظيةبال
توصلت(2015)لشهب، بينالتي الرياضيات مادة تحصيل في إحصائية دالة فروق وجود عدم إلى

تعلمالحسابباختلفجنسهم.التلميذذويصعوبات
دراسة ذلكخلصت العكسمن بيأنه(2017)حاكم،وعلى دللةإحصائية ذات نيوجهفروق

الناث لصالح القبلي التشخيصي الختبار على والناث )لشهب،.الذكور أوردته ما (2015وحسب
(إذيؤكدبشيرمعمريةفيدراسةأجراهاتوصلإلىوجودفروق127،ص2007حسب)معمرية،

لصـالحالذكوروتضمنتدراستهصعوباتالتعلمالكاديميةالتالية:القراءة،دالةإحصائيةبـينالجنسـين
الكتابة،الحساب،كماوقداستدللتأكيدنتائجـهبنتائجعدةدراساتأخرىوالتيبينتكلهامعاناةالذكور

منصعوباتالتعلمأكثـرمـنالنـاث.
)حاكم، )معمرية،2017تتفق مع وجود2007( تفسير في في( الجنسين بين دالة فروق

ي إذ الذكوركماأنالناثالتحصيل نموامن النموولكونالناثأسرع إلىعامل الغالب راجعانهفي
دافع حيأكثر التعلم، في بية النفسيث الدراسات بينت ومتواترة واضحة فروق وجود الجنسية فيين ن

إذ النفسي النمو الطفتأخريمظاهر مرحلتي في جمالذكور في والمراهقة النفسيولة النمو مظاهر ةيع
والحركيوالحس واللغوية والوجدانية مماية بالنـاث مقارنة بهية بررا ما وهو ونضجا. نموا أسرع جعلهن

التحص في الفروق تلك اتساع بيالباحثة الجنسيل التعلين لتلميذ تقدمين مع أنه تريان إذ البتدائي م
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والمرايالجنس العمر في الدراسن وةيحل الفـروق هذه بينهما التلميتبرز تعرضايكون أكثر الذكور ذ
عينلحظهمنتفوقالناثعلىالذكورفيجمقابلذلكمايةمقارنةبالناثويميلصعوباتالتعلمالكاد

.ميمراحلالتعل
د فروق وجود لعدم خلصت التي السابقة الدارسات من العديد مع الباحث يتفق حين فيفي الة

الجنسين لكل الفرص تكافؤ ذلك يرجعون حيث القبلي أو البعدي الختبار في الجنسين بين التحصيل
المؤسسة في والفيزيقية والقتصادية البيئية الظروف نفس توفير كذلك الولياء ومرافقة تشجيع وكذا

تيكيةوإدماجهلتكنولوجياتالتربويةوكذاتوفيرظروفمماثلةمنقبلالباحثمنحيثالوسائلالديداك
البيداغوجيا القائمةعلى العلموالتصالفيتدريسأفرادالعينةلدىتطبيقاستراتيجيةتحليلالمهمة
ناهيكعن البنائية الحصة تنفيذ أثناء التدريبات وتكثيف جهة من التعلم تفريد على تركيزه مع الفارقية

المعالجةالنيةوكذاتكثيفالوضعياتالستثماريةخللالحصةمسايرةذلكبالتقييمالتكوينيوتوظيفه
التطبيقيةوالواجباتالمنزلية.

:الرابعةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية  .5
لتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةفينصتعلىأنه"

ونيالختبار )القبلي بالمدرسة اللتحاق سن لمتغير تعزى الرياضيات مادة في السنالبعدي تخفيض
توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةوخلصتالنتائجإلىأنه".(القانوني

تخفيضالسنالتجريبيةفيالختبارالبعديفيمادةالرياضياتتعزىلمتغيرسناللتحاقبالمدرسة)
(.القانوني

التي النتيجة تدعم دراسات عن فيها بحث التي والفضاءات علميه حدود في الباحث يعتر لم
المتوصلإليها،منذبدايةالدراسةإلىغايةكتابةهذاالتقرير،غيرأنهعثرعلىأربعدراساتتبحثفي

رامت(التي2022)عزوزوقالي،درسيكدراسةصعوباتالتعلملدىالطفالالذينالتحقواقبلالسنالم
التمدرسالقانونيذالملتحقينقبلسنيوعالدىالتلميةالكثرشيميالكشفعنصعوباتالتعلمالكاد

دركھاالمعلمونيةكمايميصعوباتالتعلمالكادوخلصتهذهإلىأنترتيبن،يمنوجھةنظرالمعلم
في البتدائيةوالمعلمات قدرالمرحلة حسابي بمتوسط القراءة صعوبات التالي: النحو على جاءت ،

بـ:ثمصعوبات11.60بـ: ثمصعوباتالكتابةبمتوسطحسابي7.60الحساببمتوسطحسابيقدر
بـ: وماحي،ودراسة.5.23قدر على(2021)بودالي الوقوف هدفت الكتابةالتي تعلم صعوبات

وأجريتالدراسةعلىالذيندخلواالمدرسةقبلسنالتمدرسالتلميذوعلقتهابالمشكلتالسلوكيةلدى
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(تلميذاوتلميذةوخلصتعلىالنتائجإلىأنهتوجدعلقةدالةإحصائياعند86عينةمقصودةقوامها)
الدللة التحقواα=0.01مستوى الذين الطفال السلوكيةعند الكتابةوالمشكلت تعلم بينصعوبات

ودراسةبالمدرسة التمدرس. سن وكحلول،قبل على(2016)منصوري الوقوف رامت صعوباتالتي
التمدرس قبلسن بالمدرسة التحقوا الذين التلميذ لدى الكاديمية الدراسةعلىالتعلم هذه حيثطبقت

حقواقبل(تلميذاوتلميذةوخلصتإلىأنتلميذالمدرسةالبتدائيةالذينالت181عينةمقصودةقوامها)
وجاءت الحساب(. وفي الكتابة وفي القراءة )في الكاديمية التعلم صعوبات من يعانون التمدرس سن

لتبحثفيأثرفعاليةبرنامجتعليميعلجيفيتحسينمستوىالستعداد(2016)سيدخليل،دراسة
وطبقت التعلم. صعوبات لخطر المعرضين الروضة أطفال لدى بالمدرسة عينةلللتحاق على الدراسة

( إلى08بلغت وخلصت وتجريبية ضابطة إلى بالتساوي قسمت أطفال التعليمي( البرنامج فعالية عن
بالمدرسةفيجميع بأنماطهالثلثةفيتحسينمستوىالستعدادلللتحاق العلجيبمساعدةالكمبيوتر

صعوبا لخطر المعرضين الطفال مستوى تحسين خلل من وذلك قبلأبعاده المهارات في التعلم ت
الكاديميةوتنميةبعضمهاراتهمالجتماعيةوثيقةالصلةبالستعدادلللتحاقبالمدرسة.

بينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةفيالختبارالبعديفيإذاقديعزىالرتفاعالملحوظ
اعتماداستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةقبلسنالتمدرسمادةالرياضياتلدىالعينةالملتحقةبالمدرسة

علىالبيداغوجياالفارقيةالتيتركزالجزءمنالمهارةغيرالمكتسبومساهمتهافيحلنسبةمعتبرةمن
النقائصومنتمتمكينهممنحلالمهمةالساسيةالذييفضيإلىتحقيقالهدفالجرائيمنخلل

ئةذويصعوباتتعلمالرياضياتفئةخاصةتحتاجإلىطرقتعلمتعزيزدافعيةالنجازلديهم،كونف
تبنيالبيداغوجياالفارقيةالتيتهدفإلىالوصولبجميعأفرادالعينةإلىتحقيقالهدافالتعلميةخاصة

كلوفققدراتهوإمكاناتهخاصةعندماركزالباحثعلىسيرورةبنيتبمنهجمتسلسلمنالمحسوس،
المحسوس، باستخدامأشياءفشبه الحسابية المفاهيم تعليم يعنيهذلكهوأنيستهل المجرد.وما وأخيرا

حقيقية.وفيمرحلةالتعليمشبهالمحسوسأنيتمتمثيلالشياءالحقيقيةأورموزوفيالمرحلةالخيرة
وبإدماج الرموز أو الرسومات من بدل الرقام استخدام والتصيتم العلم منتكنولوجيات كمكون ال

مكوناتاستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةمثلالحاسوبالمحمولوجهازالسقاط
(data showالتيجعلتالمتعلمينيتفاعلونمعالحصةكمتغيراتلميعهدهاالمتعلمفهيتخاطبفيه)

لي.حواسمتعددةوالتدريبالفرديعلىالمهارةأوالسلوكالمدخ
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:الخامسةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية  .6
التلميذذويصعوباتتعلمأداءلتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفينصتالفرضيةعلىأنه"

)العدادوالحساب،تنظيمالمعطيات،الفضاءوالهندسة،الربعةميادينمادةالرياضياتبينالرياضيات
وأظهرتالنتائجتوجدفروقدالةإحصائيافيأداءالتلميذذوي."الختبارالبعديفي(المقاديروالقياس

)العدادوالحساب،تنظيمالمعطيات،الفضاءصعوباتتعلمالرياضياتبينميادينالرياضياتالربعة
والقياس( المقادير البعديفيوالهندسة، وأنالختبار في. التلميذ متوسطات بين مادةالفروق

الرياضياتكانتلصالحميدانالمقاديروالقياسعلىحسابميادينتنظيمالمعطياتوالعدادوالحساب
حيث0.262علىميدانتنظيمالمعطياتو0.350الفضاءوالهندسة،بفارقفيالمتوسطاتيقدربـ:

لفارقبينعلىميادين.بينماا0.05أيأقلمن0.008و0.000كانتالقيمةالحتماليةعلىالتوالي
الفارقبينالفضاءوالهندسة،والعدادوالحسابلميكندال المقاديروالقياس،والفضاءوالهندسةوكذا

.0.05أكبرمن0.320و0.031إحصائياحيثكانتقيمةمستوىالدللةعلىالتوالي
( يلي: كما التلميذ أداء حسب الميادين ترتيب و1وكان المقادير .)( العداد2القياس؛ .)

(.تنظيمالمعطيات.4(.الهندسةوالفضاء؛)3والحساب؛)
و علمه حدود في الباحث يعتر تدعمالمساحاتلم دراسات عن فيها بحث التيالنتيجةالتي

.منذبدايةالدراسةإلىغايةكتابةهذاالتقرير،المتوصلإليها
أ تناولت التي الدراسات بعض على عثر أنه مدخلغير أو المهمة تحليل على قائم برنامج ثر

تحليلالمهمةأوأسلوبتحليلالمهمةأواستراتيجيةتحليلالمهمةأودراسةمشابهةاقتصرتعلىعلج
التحصيل الرفعمنمستوى إيجابيفي أثر إلى كلها والتيخلصت والحساب العداد ميدان صعوبات

)ساعديعزىللمتغيرالمستقلومنهذهالدراساتنذكردراسةذويصعوباتتعلمالحسابأوالرياضيات
.(2010)الغضوري،ودراسة(2016)بنيحي،،(2018)بشارةالبعلي،،(2019ومزوزي،

دالةإحصائيا "توجدفروق المتمثلفي اليجابي الآثر إرجاع يمكن ذويوعليه التلميذ أداء في
)العدادوالحساب،تنظيمالمعطيات،الفضاءصعوباتتعلمالرياضياتبينميادينالرياضياتالربعة

والقياس( المقادير البعديفيوالهندسة، البيداغوجياالختبار إلى القائمة المهمة تحليل إلىاستراتيجية "
)ا الضعف نقاط من وانطلقا كونها في صياغةالفارقية في الباحث عليها ركز التي المدخلي( لسلوك

الهدافالجرائيةللحصالتدريسيةويدعمذلكماتمالشارةإليهافيالتراثالنظريعندماتمالحديث
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من.عنصعوباتالتعلمالخاصةبميادينمادةالرياضياتكماوردتفيالمنهاجوالسنداتالمرافقةله
اسطةوضعياتتدريسيةوالتقييميةوتطبيقيةوالواجباتالمنزلية.خللالتدريبالمكثفبو

 :السادسةتفسير ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية  .7
تلميذ درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد "ل أنه على الفرضية نصت

والتتبعي". البعدي القياسين في التجريبية أنهالمجموعة النتائج دللةلوأظهرت ذات فروق توجد 
والتتبعي. البعدي القياسين في التجريبية المجموعة تلميذ درجات متوسطات بين هذهإحصائية وتتفق

توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطدرجاتبأنهل(2017)العوض،  النتيجةمعدراسةكلمن
المجموعة تلمذة )البعديالت  تحصيل التتبعي القياس في درجاتها ومتوسط البعدي القياس في جريبية

ودراسة الرياضيات. في التحصيلي للختبار عدم(2020)المغاصبة،المؤجل( أنه إلى خلصت التي
 عي.(بيندرجاتالختبارالبعديوالتتب0.05وجودفروقذاتدللةإحصائيةعندالمستوى)

البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل استراتيجية لتطبيق المستمر اليجابي الثر يؤكد وهذا
 الفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.

تعزىهذهالنتيجةإلىقدرةأفرادالعينةعلىالحتفاظبالمعارفوالمفاهيموالجراءاتأيالمهارات
لتعليماتالمتضمنةالمهماتالكليةومنهيمكنالقولإنهافيالمحصلةتعزىلستراتيجيةمنثمةتنفيذا

تحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقية.التيتستندإلىتجزئةالمهارةالكليةإلىمهماتجزئيةإي
ةوالقياس،حضرتجزئةالهدفالقصيرالمدىإلىأهدافإجرائيةصيغتصياغةمحمةقابلةللملحظ

لهاالباحثوضعياتتعليميةراعىفيهاالفروقاتبينالمتعلمينتدرجفيبنائهامنالمحسوسإلىشبه
العلم وسائل إدماج عن ناهيك متنوعة ديداكتيكية وسائل على ذلك في معتمد فالمجرد المحسوس

لكت العينة بأفراد للوصول الحواس من العديد إشراك بغية قدراتهوالتصال وفق كل الهداف ساب
وامكاناته.

كماأناحتفاظالمتعلمبالجراءاتيعزىإلىالقدرةالكبيرةالتيتتمتعبهااستراتيجيةتحليلالمهمة
للمهمة المباشر التدريس على تقوم كونها الفارقية البيداغوجية على الفرصةالقائمة أتاح الذي المر

مايمكنهممناتقانالتعلموالحتفاظبالمعارفوالجراءاتب  الرياضياتللتلميذذويصعوباتالتعلمفي
المتعلمة.لنالستراتيجيةتتصفبالمرونةفيالتنفيذوتراعيالفروقالفرديةوكذاإمكانيةمدأفرادالعينة

بالمهاراتالضروريةللنجاح.
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 : الفصل خلاصة
يأشارتإليهاأناستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةنستخلصمنمجرياتهذهالدراسةوالنتائجالت

علىالبيداغوجيةالفارقيةتعتبرواحدةمنبينالستراتيجياتالتيتهدفإلىتزويدذويصعوباتالتعلم
الرياضياتببعضالخبراتتعليميةناجحةلتزودهمبهاالطرائقالتيتتبععادةفيالتدريسالعتيادي،

حاجةإلىطرائقوالستراتيجياتتعلميةتلبياحتياجاتهمالمعرفيةوتراعيالفروقالفرديةكونهذهالفئةب
.النهوضبمستوىأدائهمومنثمالتيتميزهمعنأقرانهم،وتسعىللرفعمنمستوىتحصيلهم،

اتصفتهذهالستراتيجيةبالمرونةكونهاقامتعلىالبيداغوجياالفارقيةمنجهةوتركزخصيصا
منعل جميعهم العينة أفرد يمكن ما لها المباشر التدريس وتعتمد مكتسب الغير المهمة من الجزء ى

التعلم مواصلة عن ناهيك القسم داخل الستثمار ثم ومن المباشر والتطبيق الفعلية والممارسة التدرب
ودعموتثبتالمفاهيموالمعارفوالجراءاتمنخللالواجباتالمنزلية.

التعلم،ثناأثناء التجريبيةعلى العينة أفراد أقبال على الباحث وقف الستراتيجية تنفيذ وشغفهمء
وكانللتعزيزبأنواعهواتباعهمللتعليمات،ماسهلعليهمالتعلم،للتفاعلوالرغبةالجامحةفيالستفادة،

تمادالوسائلالديداكتيكيةالدورالفعال،كماكانللنتقالالتدريجيمنالمحسوسإلىالمجردمنخللاع
وكذاإدماجوسائلالعلموالتصالكالحاسوبوجهازالسقاطالدورالفعالوكذاتنويعوسائطالكتابة
كالسبورةووسيلةلمارتينياروأوراقالعملوإتاحةالفرصةلهمللعملالفرديوالجماعيلبثروحالتنافس

يهمالمرالذيدفعهمإلىتنفيذالتعليماتوالمهماتبرغبة.والنشاطلديهم.فكانهناكأثرإيجابيلد
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البيداغوجيةعلىالقائمةباستراتيجيةتحليلالمهمةيتعلقهامجانببحثالحاليةالدارسةاستهدفت
بهدفقياسأثرهافيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.وكانالنطلقفي،الفارقية

. البتدائيالتعليممرحلةفيالتربويةمناهجنارياضياتفيمنواقعتدريسالصياغةمشكلةالدراسة
ونظرالكوناستراتيجيةتحليلالمهمةواحدةمنالستراتيجياتالعلجيةلذويالحتياجاتالخاصة

حدسواءعموماوذويصعوباتالتعلموالتيتستعملفيعديدالختصاصاتالبيداغوجيةوالنفسيةعلى
ة،يميلمتعلممنإتقانعناصرالمهمةالجزئية،وتركزعلىتسلسلوتبسيطالمهمةالتعلنايوالتيعلىتمك

فرع مهارات أو مهام إلى المهارة للتعلميوتقسيم قابلة المتعلمينة بين الفردية الفروق تراعي بهذا فهي .
وتضمنتكافؤالفرصبينهم.مايضمناكتسابهملهدافالتعلموفققدراتهموامكاناتهم.

تعلم على يعتمد الذي المتغير هذا لبحث منطلقا هذه دراستنا من اتخذنا سبق ما على وتأسيسا
الفارقية، البيداغوجيا على والقائمة الحديثة الستراتيجيات أشكال من شكل على مبني وبناءاستراتيجي

معالجةمشكلةالدراسةإمكانيةعلىمشكلةالدراسةوأهدافها،طرحنامجموعةمنالتساؤلتالتيتتيحلنا
:فيجزئياتهاضمنالدراسةالحالية،وهيكالتالي

ترفعإستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجيةالفارقيةمستوىتحصيلذويهل ❖
 صعوباتتعلمالرياضياتلتلميذالسنةالخامسةابتدائي؟

درجات ❖ متوسطي بين إحصائية دللة ذات فروق توجد التجريبيةهل المجموعة
 المجموعةالضابطةفيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالقياسالقبلي؟و

التجريبية ❖ المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية دللة ذات فروق توجد هل
 والمجموعةالضابطةفيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالقياسالبعدي؟

تو ❖ فيهل التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق جد
الختبارالبعديلمادةالرياضياتتعزىلمتغيرالجنس؟

في ❖ التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد هل
(؟تخفيضالسنالقانوني)الختبارالبعديفيمادةالرياضياتتعزىلمتغيرسناللتحاقبالمدرسة

هلتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفيعلماتالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضيات ❖
المقاديروالقياس، الفضاءوالهندسة، المعطيات، تنظيم الرياضيات)العدادوالحساب، فيميادينمادة

دي؟والوضعيةالدماجية(للتلميذالختبارالبع
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هلتوجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتتلميذالمجموعةالتجريبية ❖
 ؟فيالقياسينالبعديوالتتبعي

مؤقتةوللإجابةعلىالتساؤلتالمطروحةقمنابصياغةمجموعةمنالفرضياتالتيتحملإجابات
 :علىالسئلةالمصاغة،ضمنإشكاليةالدراسة،كالتالي

تر ذوي* التلميذ تحصيل مستوى الفارقية البيداغوجية على القائمة المهمة تحليل إستراتيجية فع
 صعوباتتعلمالرياضيات.

بينفيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتلتوجدفروقذاتدللةإحصائية*
 لي.المجموعةالضابطةفيالقياسالقبمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةو

توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةوالمجموعةالضابطة*
فيتحصيلالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالقياسالبعدي.

الختبار* التجريبيةفي المجموعة درجات بينمتوسطات دللةإحصائية ذات لتوجدفروق
تتعزىلمتغيرالجنس.البعديلمادةالرياضيا

الختبار* التجريبيةفي المجموعة درجات بينمتوسطات دللةإحصائية ذات لتوجدفروق
القانوني السن التمدرس/ سن )قبل بالمدرسة اللتحاق سن لمتغير تعزى الرياضيات مادة في البعدي

للتمدرس(.
ذويصعوباتتعلمالرياضياتفيلتوجدفروقذاتدللةإحصائيةفيعلماتالتلميذ*

والقياس، المقادير والهندسة، الفضاء المعطيات، تنظيم والحساب، )العداد الرياضيات مادة ميادين
والوضعيةالدماجية(للتلميذالختبارالبعدي.

في* التجريبية المجموعة تلميذ درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد ل
.نالبعديوالتتبعيالقياسي

وقدمكنتناالدراسةالنظرية،حسبماأتيحلنامنالطلععلىالدبياتالتربويةالتيبحثتفي
استراتيجيةتحليلالمهمةوالمفاهيمذاتالصلةمنتحديدالمضامينالمعرفيةوالمفاهيمالمفسرةلمتغيرات

جياالفارقيةوالتيتماختياروفقمايتناسبمعنشاطالدراسةكمفهوماستراتيجيةتحليلالمهمةوالبيداغو
.الرياضيات

وهيأنهوخلصنا،منخللالتحليلوالمقاربةالنظريةللمشكلةإلىنتائجنلخصهافينتيجةعامة،
يمكنتطبيقاستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةالبيداغوجياالفارقيةالسيرورةالتعليميةالتعلمية.
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مكنتن منوقد فرضناه لما والفحص الميدانية التجريبية الدراسة إلى النتقال من النظرية النتائج ا
فروضفينطاقالبعدالمفاهيميالنظري،وماخلصناإليهمنأجرأةالمفاهيموتحديدمؤشراتهالتأكيدأو

وأهدافهاإجراءدراسةتجريبية الدراسة الفرضياتوتوجبعلينافيسياقمشكلة ندسةاستراتيجيةهنفي
تحليلالمهمةقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةوتجريبهاللوقوفعلىإمكانيةرفعهالمستوىتحصيلذوي

صعوباتتعلمالرياضيات.
الفارقية البيداغوجيا على قائمة التجريبيةلستراتيجية المجموعة إخضاع الدراسة، هذه ضمن وتم

ابالطريقةالعتياديةفينشاطالرياضيات.فيماتلقتالمجموعةالضابطةتدريس
:وبعدالبحثالنظريوالمعالجةالمبريقيةلمتغيراتالدراسة،توصلناإلىالنتائجالتالية

ترفعاستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةمنمستوىتحصيلذويصعوبات •
 تعلمالرياضيات.

دل • ذات فروق توجد بينل الرياضيات تعلم صعوبات ذوي التلميذ تحصيل في إحصائية لة
 متوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةومتوسطيدرجاتالمجموعةالضابطةفيالقياسالقبلي.

توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطيدرجاتالمجموعةالتجريبيةوالمجموعةالضابطة •
 لمالرياضياتفيالختبارالبعدي.فيتحصيلالتلميذذويصعوباتتع

الختبار • في التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد ل
 البعديلمادةالرياضياتتعزىلمتغيرالجنس.

توجدفروقذاتدللةإحصائيةبينمتوسطاتدرجاتالمجموعةالتجريبيةفيالختبارالبعدي •
ضياتتعزىلمتغيرسناللتحاقبالمدرسة)قبلسنالتمدرس/السنالقانونيللتمدرس(.فيمادةالريا

توجدفروقذاتدللةإحصائيةفيأداءالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتبينميادينمادة •
ف والقياس( المقادير والهندسة، الفضاء المعطيات، تنظيم والحساب، )العداد الربعة يالرياضيات

 الختبارالبعدي.
في • التجريبية المجموعة تلميذ درجات متوسطات بين إحصائية دللة ذات فروق توجد ل

 القياسينالبعديوالتتبعي.
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 التوصيات والمقترحات   
رحاتالمقتمنبعضانوردفإنناوامبريقيا،نظرياالموضوعببحثنتائجمنإليهالتوصلتممماانطلقا

 مستويين:إلىصنفناهاوقدالدراسة.طرحتهاالتيالشكالتتعالجأنهانعتقدالتي
:. مقترحات خاصة بنتائج الدراسة1

:فيضوءماأسفرتعليهنتائجالدراسة،ولتجاوزالمشكل،فإننانقدمالمقترحاتالتالية
لتكوين .1 للتربية التكنولوجية المعاهد فتح التدريسإعادة في متخصصين وتكوينأساتذة

 والبتعادعنالتوظيفالمباشرمهماكانتصياغة.مؤهلينللستخلفآخرينأساتذة
استراتيجياتعلىقائماستراتيجيتدريسضوءفيوتطويرهاالتربوية،المناهجمراجعة .2

 .النشطالتعلم
برامجضمنالستراتيجيالتدريسكفاياتعلىهاوأثناءالخدمةقبلالمعلمينتدريب .3
طرائقضوءعلىالتعليميةالمقرراتتدريسفيوالساتذةللمعلمينمرجعيدليل  وتصميمتدريبية،
 الستراتيجي.التعليم

عندلللتدخالبتدائيةالمدارسفيالرياضياتمادةفيمتخصصينأساتذةتعيينضرورة .4
 .المعلمينليستثمرهاإجرائيةببحوثوالسهام الضرورة
يعنى .5 البتدائية المدرسة المعلم سلك رتب ضمن الخاصة التربية معلم رتبة استحداث

بتدريسذويالحتياجاتالخاصة.
ابتدائيةأوكلمأمنعلىالقل .6 المصادرعلىمستوىكلمدرسة فتحوتجهيزغرف
تكفلبذويصعوباتالتعلم.كبيئةلل
التلميذفيهذه .7 بمرافقة يعنى المدرسةالبتدائية النفسيفي استحداثرتبةالخصائي

العلجية والبرامج الخطط ووضع التعلم صعوبات لذوي المبكر بالتشخيص ويتكفل ومساعدةالمرحلة
 .المعلمعلىالتكفلبهمومرافقتهممبكرا

إصغاء .8 خلية للتلميذتنصيب المبكر الكشف بغية التحضيرية القسام مربيات ترافق
 المعرضينلخطرصعوباتالتعلموالتدخلمبكرا.

لفائدةأساتذةالمدرسةالبتدائيةلتدريبهمعلىآلياتالكشفالمبكر .9 عقددوراتتكوينية
 لذويصعوباتالتعلمحتىيتسنىلهممرافقتهم.
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بن .10 على الساتذة الصعوباتتدريب تدليل يكفل بما التقويم وأنواع الختبارات اء
 التشخيصيةوالتكفلبالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضيات.

:مقترحات خاصة بالدراسات اللاحقة. 2
 لم التي والشكالت التساؤلت من مجموعة إثارة إلى البحث هذا إنجاز يتسن  أدى

 تناوللناتتيحلمضيقة،زمكانيةحدودضمنكانتالدراسةلموضوعنامعالجتلننظراعليها،الجابةلنا

لحقة،  الموضوعمنمختلفجوانبه.ولتجاوزذلك،فإننانقترحبعضامنالمواضيعلتكونمجاللبحوث
:وتؤكدتلكالشكالت،وهيكالتاليعلهاتجيب

تحصيللتنميةأخرىواستراتيجياتطرقعلىقائمةدراسةأثراستراتيجيةتحليلالمهمة .1
 التلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتفيشكلدراساتتجريبية.

مستوى .2 رفع في الخطأ بيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل استراتيجية أثر دراسة
 تحصيلذويصعوباتتعلمالرياضيات.

 يعلجصعوباتحلالمشكلتالرياضية.دراسةأثراستراتيجيةتحليلالمهمةف .3
 دراسةأثراستراتيجيةتحليلالمهمةفيعلجصعوباتالنتاجالكتابي. .4
مستوى .5 رفع في الفارقية البيداغوجيا على القائمة المهمة تحليل استراتيجية أثر دراسة

عطيات،الفضاءوالهندسة،)العدادوالحساب،تنظيمالمالتحصيلفيكلميدانمنميادينالرياضيات
 علىحدى.المقاديروالقياس(

في .6 التحصيل مستوى رفع في المهمة تحليل استراتيجية لثر تجريبية بدراسات القيام
 الموادالجتماعيةكالتربيةالسلمية،التربيةالمدنية،التاريخ،الجغرافيا.

 ستوىالتحصيلوالتجاهنحوها.دراسةأثرالستاذالمتخصصفيالرياضياتفيرفعم .7
على .8 الرياضيات تعلم صعوبات النتشار نسبة على للوقوف مسحية بدراسة القيام

 المستوىالوطني.
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 قائمة المراجع 
 أولا. المراجع العربية:

القرآنالكريم
(.معيقاتتطبيقالتعليماللكترونيفيمرحلةالتعليمالثانويمن2014براهميوأسماءلشهب.)إبراهيم،

.183-163(،02)08ا،مجلةالوقايةوالرغنوميوجهةنظرالساتذة)دراسةميدانية(.
( رشاد. الطفال(.2801,2016إبراهيم وتأهيل تدريس استراتيجيات من المهمات تحليل استراتيجية

التعلم صعوبات ،ذوي النمائية: رشيد إبراهيم أكاديمي ة
http://www.ibrahimrashidacademy.ne

أصفر،رزق؛الرواشدة،إبراهيم ؛البرغوثي،رابح؛الثوابية،أحمد؛المطرمي،عمر؛الرقب،سعيد؛أبو
بناءالختباراتالتحصيلية(.2000العمري.)،يوسف المديريةمرشدالمعلمفي العامة)بد.ط(.

 للإمتحاناتوالختباراتالردن.
)،أحلم محمود. والعلج(.2010حسن والتشخيص التنظير بين التعلم مركزصعوبات )بد.ط(.

السكندريةللكتاب.
(.أثراستراتيجيةتدريسمقترحةفيتنمية:الحسالعدديوالثقةبالنفسوالتجاه2011بنسعد.)،أحمد

تل لدى الرياضيات نظريةنحو ضوء في تجريبية دراسة المتوسط التعليم من الولى السنة ميذ
،أطروحةمقدمةلنيلدرجةدكتوراهعلومفيعلمالنفسالمعرفيغيرمنشورةمعالجةالمعلومات.

كليةالعلومالنسانيةوالجتماعيةوالعلومالسلمية،جامعةالحاجلخضرباتنة.
الدينج وبهاء أحمد، )أحمدجابر وطرق(.2010لل. البرنامج لتخطيط الخاصة التربية دليلمدرس

(.دارالعلومللنشروالتوزيعالقاهرة.1)طالتدريسللأفرادالمعاقنيذهنيــا
( شوشان. الطاهر ومحمد دومي، مادة2020أحمد تدريس في الكمبيوت)الحاسوب( إستخدام أثـر .)

التعلم. صعوبات لذوي البالرياضيات والجتماعية،مجلة النسانية العلوم في (،05)12احث
103-114.

)،أحمد أسعد. أبو اللطيف التعلم(.2015عبد ذويصعوبات للطلبة العلجية مركز(.1ط)،الحقيبة
ديبونولتعليمالتفكير.

(.2018أحمدعبداللمحمدإبراهيم،محمدأحمدحنانجعيصة،وإبراهيممحمودأحمدعبدالعاطي.)
وحدةتعليميةباستخدامأسلوبتحليلالمهمةلتعلمبعضالمهاراتالساسيةللهوکيلطلبکلية
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سوهاج. جامعة الرياضية الرياضية،التربية التربية وفنون لعلوم أسيوط -163(،2)46مجلة
182.

رياضيات(.أثراستخداممدخلالتدريسالمتمايزفيتدريسال2018أحمدعليإبراهيمعليخطاب.)
المرحلةالبتدائية. المتشعبوالمهاراتالجتماعيةلدىتلميذ التفكير تنمية مجلةتربوياتعلى

.305-201(،2ج2)21الرياضيات،
(.أثراستراتيجيةتحليلالمهمةوالتعلمالتعاونيعلىتنميةالتحصيلالدراسي2009أحمدفتيحةبطيخ.)

ل الهندسة العلميةفي المرحلةالبتدائية.رسالةماجستيرغيرمنشورةوالمهارات كلية،دىتلميذ
جامعةالمنوفيةمصر.،التربية

( أحمد. شيخ إبراهيم محمد التفكير2019أحمد على المقلوبة الفصول استراتيجية توظيف فاعلية .)
رسالة.المنظوميفيالرياضياتوالتجاهنحوهالدىطلبالصفالتاسعالساسيبمحافظةرفح

غزة.-جامعةالزهر،كليةالتربية،ماجستيرغيرمنشورة
-(.خصائصالمعلمفيالدولذاتالتحصيلالمرتفع)سنغافورة2012أحمدمحمدالحجاجيعائشة.)

الدولية التوجهات دراسة اختبارات في ) )السعودية المنخفض التحصيل ذات والدول ) الصين
( والعلوم منشورة.(TIMSS 2007للرياضيات ماجستيرغير التربية،رسالة أم،كلية جامعة

القرى.
(.فاعليةبرنامجتعليميمحوسبفيعلجصعوباتتعلم)القراءة،الكتابة(2018لخضرجغوبي.)ا

ابتدائية مستوى على ميدانية )دراسة ابتدائي الخامسة السنة تلميذ لدى الفرنسية اللغة مادة في
بومدين النسانيةهواري العلوم كلية منشورة، غير علوم دكتوراه أطروحة ورقلة(. بولية

.-1-والجتماعية،جامعةباتنة
( رحمة. محمود نافذ الرياضيات2017أريج مهارات تنميةبعض في المتمايز التدريس توظيف أثر .)

رمنشورة،كـليــــــــــــــــــةوالتجاهنحوهالدىطالباتالصفالثامنالساسيبغزة.رسالةماجستيرغي
الجـامعــــــــــةالســـــلميــة.،التربيــــــــــــــــــــــة

(.بناءاختبارالفهملدىطالباتالمرحلة2013أسامةأحمدمحمد،وفاطمةمحمدصالحالبدراني.)
.35-1(،13)07مجلةكليةالعلومالسلمية،المتوسطة.

محمدالخطاطبة.،وعبدالمجيد؛عبدالكريمالسبايلة،عبيد؛أحمدالرشدان،مالك؛اللبطاينةمحمد،أسامة
(.دارالمسيرةللنشروالتوزيعوالطباعة.3)طصعوباتالتعلمالنظريةوالممارسة(.2009)
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المظاهرالمعرفية)صعوبة2022أسماءسلطاني،ومصباحجلب.) التشخيصيةلبعض الممارسات .)
وجهة-لنتباها من الرياضيات تعلم صعوبات ذوي التلميذ لدى البصري( الدراك صعوبة

دراسةميدانيةعلىعينةمنالمعلمينببعضمدارسمدينةباتنة.-نظرمعلميالمرحلةالبتدائية
.1030-1004(،01)07مجلةالجامعفيالدراساتالنفسيةوالعلومالتربوية،

)،أسماء وأساليب(.2015لشهب. البتدائية المدرسة تلميذ لدى الحساب تعلم صعوبات تشخيص
.166-153(،02)08درساتنفسيةوتربوية،علجه.

( إيمان. إسماعيل المعازي النشط2018إسماعيلمحمد التعلم استراتيجيات قائمعلىبعض برنامج .)
صع ذوي من البتدائية المرحلة تلميذ لدى الذات مفهوم الرياضياتلتحسين تعلم وبات

 )الديسكالكوليا(. ، التربية في العلمي البحث 03)19مجلة ،)433- 460 .
https://doi.org/http:www.org. 10.21608/jsre.2018.19774

الجزائرية(.2006روجيرز.)،إكزافيي المدرسة بالكفاءاتفي ).)بدالمقاربة ناصرموسىترجمةط(.
.)بد.س(للمطبوعاتالمدرسيةالجزائرالديوانالوطني.بختي(

( الجزائر. الوطنية التربية وزارة العامة المدرسي(.2021جويلية11المانة للدخول الطار المنشور
.ةالعامةناالم.2021-2022

( . حاكم الجيللي معالجة2017أم في المتعددة الذكاءات على قائم تعليمي برنامج استخدام أثر .)
تعل العلومصعوبات كلية منشورة، غير دكتوراه ابتدائي.أطروحة الثالثة تلميذ لدى الرياضيات م

الجتماعيةوالنسانية،جامعةموليالطاهرسعيدة.
( حاكم. الجيللي سبل2017أم و ابتدائي الثالثة تلميذ لدى الرياضيات تعلم صعوبات تشخيص .)

.67-49(،10)04مجلةتاريخالعلوم،العلج.
( . بكري الحميد عبد و حاكم، الجيللي الذكاءات2018أم على قائم تعليمي برنامج استخدام أثر .)

ابتدائي. الثالثة تلميذ لدى الرياضيات تعلم صعوبات معالجة في النفسيةالمتعددة العلوم مجلة
.128-102(،01)06والتربوية،

( فارس. هاني الخرائط2019أم إستراتيجية أثر و(. الستقرائي التفكير على التدريس في المفاهيمية
.) ابتدائي الرابع مستوى ( والعاديين التعلم صعوبات ذوي لدى الرياضيات مادة في التحصيل

.-2الجزائر-أطروحةدكتوراهغيرمنشورة،كليةالعلومالجتماعية،جامعةأوالقاسمسعدالل
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الوط التربية وزارة العام )المين الجزائر. لتلميذ(.22/12/2010نية الموجه البيداغوجي الدعم نظام
المانةالعامة.أقسامالمتحانات.

 Interactive WhiteBoard(.أثراستخدامالل وحالبيضالتفاعلي)2018آلءأحمدسلمهصندوقة.)

IWBصفالثامنالساسيفيمقررالعلومفيمدارسمح افظةالعاصمة(فيتحصيلطلبةال 
عمان.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالعلومالتربوية،جامعةالشرقالوسط.

(.اثرأنموذجالتعليمالستراتيجيفيتحصيلالطالبات2016إلهامجبارفارس،وطالبشاهرشاهر.)
لديهن. الرياضياتودافعيةالنجاز تعلم التربيةالساسية،ذواتصعوبات (،93)22مجلةكلية

189-220.
( . العرابي الفارقية.2022أمحمد للبيداغوجيا البتدائية المرحلة معلمي وأداء معرفة البحوث(. جملـة

.248-225(،02)11الرتبويةوالتعليمية،
( مسعودي. من2017أمحمد عينة نظر وجهة من ميدانية دراسة المتعلمين تقويم استراتيجيات .)

.292-277(،30)9مجلةالعلومالنسانيةوالجتماعية،غانم.المعلمينبوليةمست
(.فاعليةبرنامجتدريبيقائمعلىبعضاستراتيجيات2020أملأحمدالخوفي،وأحمدزكارياحجازي.)

الرياضيات. تعلم صعوبات تلميذات لدى الذهني الحساب لتنمية البنائي العلميةالتعلم المجلة
.154-116(،02)02للتربيةالخاصة،
( الزعبي. أحمد الواقعي2013أمال التقويم لستراتيجيات الرياضيات معلمي وممارسة معرفة درجة .)

.197-165(،03)21مجلةالجامعةالسلميةللدراساتالتربويةوالنفسية،ولدواته.
التييقعفيها(.بناءاختبارتشخيصيمحكيالمرجعللكشفعنالخطاء2020أملإسماعيلعايز.)

الرياضيات. في البتدائي الخامس الصف النسانية،تلميذ للعلوم القادسية (،03)22مجلة
353-446.

(.إعدادمقياسصعوباتتعلمالرياضياتلطلبالمرحلةالثانوية.2017آمالبنين،وابتسامبنين.)
.144-134(،03)01مجلةالسراجفيالتربيةوقضاياالمجتمع،

ميةبرونرللنموالمعرفيودورهفياكتسابالمفاهي(.التعلمبالكتشاففيضوءنظر2022أمالبنين.)
التعلياضيالر مرحلة في المتوسط.ية التربم في السراج وقضايمجلة المجتمع،ية -40(،1)6ا

54.
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( الخطيب. عزات سعدي ا2017أمل تنمية في المتمايز التدريس مدخل توظيف أثر لستيعاب(.
المفاهيميوعملياتالعلمفيمادةالعلـوملدىطالباتالصفالخامسالساسي.رسالةماجستير

غيرمنشورةكليةالتربيةالجامعةالسلميةغزة.
( البدو. الل عبد محمد تنمية2018أمل على المتمايز التعليم استراتيجية باستخدام التدريس أثر .)

لمادة الدراسي العاشر.التحصيل الصف طلبة لدى الراسخون،الرياضيات -99(،2)4مجلة
119.

(.أثراستخدامأسلوبالتدريسالمباشرلتنميةالحسالعدديعلى2010أنيسةرجاحمدالغضوري.)
التحصيلوالدافعيةلتعلمالرياضياتلذويصعوباتالتعلمبالمرحلةالبتدائيةفيدولةالكويت.

منشورة،كليةالدراساتالعليا،جامعةالخليجالعربي.رسالةماجستيرغير
(.أثربرنامجتدريبيمستندإلىالتعليمالمتمايزفيالتحصيلفي2019إيمانساجععودةأبوشباب.)

المدارس في التعلم صعوبات ذوي الثالث الصف طلبة لدى نحوها والتجاهات الرياضيات مادة
.118-90(،3)9ةفلسطينللأبحاثوالدراسات،مجلةجامعالحكوميةفيالردن.

(.عاليةاستخدامالتدريسالمتمايزفيتنميةبعضمهاراتالحياة2013إيمانمحمدعبدالعاللطفي.)
 الجامعة. طلب لدى الحياتية( الضغوط مع والتعامل )الصحية القراءةالسرية مجلة

.066-145(،141)والمعرفة
(.دارالزهراءالرياض.1)طغرفةالمصادردليلمعلميالتربيةالخاصة(.2014إيهابالببلوي.)

العظيممشالي.) بالتعزيز(.2008إيهابعبد الرياضياتوعلجها النشرصعوباتتعلم دار )بد.ط(.
للجامعات.

يات.(.دراسةأساليبالتفكيرالسائدلدىذويصعوباتالتعلمفيالرياض2010أيهمعليالفاعوري.)
رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالتربية،جامعةدمشق.

الباسطمحسنعيال،وأسماءصادقغالي.) التعليم2018آياتمحمدجبر،عبد أثرإستراتيجية .)
الرياضيات. في إبتدائي الخامس الصف تلميذات لدى التحصيل في ميسانالمتمايز مجلة

.58-40(،34)17للدراساتالكاديمية،
(.مدىوعيمعلميبرامج2020بدرجاسمالقلف،حامدجاسمالسهو،وهاشميهمحمدالموسوي.)

الخاصة. للطلبةمنذويالحتياجات التعليم بمبدأوأبعادتفريد الكويت الخاصةفيدولة التربية
.53-26(،17)4مجلةالعلومالنفسيةوالتربوية،
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الشعيب عيسى وأنور الفليج، عويد )أوت,بدر من2018. والتعاوني الذاتي للتعلم داعمة بيئة بناء .)
المقلوبوبالعتماد. الفصل تبنيطريقة التربوية،خلل للبحوث الدولية -118(،3)42المجلة

154.
مجلة(.دورالمعلمفيمراعاةالفروقالفرديةلدىطلبتهفيضوءبعضالمتغيرات.2006بركاتزياد.)

.181-157(،4)7والنفسية،العلومالتربوية
( حسام. الل وحرز زياد، مادة2010ماي,17-16بركات في التحصيل مستوى تدني أسباب .)

طولكرم. محافظة في المعلمين نظر وجهة من الدنيا الساسية المرحلة طلبة لدى الرياضيات
ال التربوي للمؤتمر مقدمة ورقة المفتوحة القدس جامعة فلسطين: التربيةطولكرم، لمديرية ول

واستشراف الحاضر استجابة فلسطين: في المدرسي "التعليم بعنوان الخليل محافظة في والتعليم
المستقبل.

)،وسابين؛ديفرانس،آن؛كاريت،فنسنت؛ري،برنارد والتقييم(.2015خان. التعلم في الكفاءات
.(2012التربوية.))ترجمة،مصطفىبنحبيلس(المركزالوطنيللوثائقالمدرسي.
(.فاعليةبرنامجتدريبيلتحسينالداءالقرائيلديذويعسرالقراءةفيمنظور2021البشيرجاري.)

الذكاءاتالمتعددةدراسةتجريبيةعلىعينةمنتلميذالسنةالرابعةبوليةالوادي.أطروحةدكتوراه
 امعةحمهلخضربالوادي.غيرمنشورة،كليةالعلومالجتماعيةوالنسانية،ج

البشيرجاري،وجميلةميسة.معاييرتشخيصاضطراباتالتعلمبينالدليلالتشخيصيوالحصائيالرابع
(DSM4(والخامس)DSM5.)مداخلةمقدمةللمؤتمرالدوليالتكوينيعنبعد:صعوباتالتعلم

البليدةتجربةوآليات 29و28يةوالجتماعية،يوميعليلونيسي،كليةالعلومالنسان2.جامعة
.2020نوفمبر

( بغاغة. الثاني.2020بشرى الجيل مناهج في قراءة والمجتمع،(. النسان علوم -95(،5)9مجلــة
113.

(.أثراستخداماستراتيجيةالتدريسالمباشرالمدعمةبالستقصاءفي2016بهجتحمدعفنانالثخاينة.)
المش حل على والقدرة فيالتحصيل الرياضيات تعلم صعوبات ذوي الطالب لدى الجبرية كلت

.1979-1969(،03)43دراساتالعلومالتربوية،مدارسعمان.
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(.تشخيصصعوباتتعلمالرياضياتعندتلميذالسنة2021بوقرنجيللي،وبزراوينورالهدى.)
بلعباس(. للدراساتوالبحاثالعلميةفيمجلةروافدالرابعةمتوسط)دراسةميدانيةبوليةسيدي

.205-180(،01)5العلومالجتماعيةوالنسانية،
مسعيد. حسين و بوطالب، سعيد موسعي، بوزيد حمودي، سليمان بلعباس، مصطفى شرابطة، بلقاسم

البتدائي(.2016) التعليم الولىمن السنة الستاذ للمطبوعات.)بددليل الوطني الديوان ط(.
المدرسية.

مسعيد. حسين و بوطالب، سعيد موسعي، بوزيد حمودي، سليمان بلعباس، مصطفى شرابطة، بلقاسم
العلمية(.2016) والتربية الرياضيات لمادتي: البتدائي التعليم من الثانية السنة الستاذ دليل

ط(.الديوانالوطنيللمطبوعاتالمدرسية..)بدوالتكنولوجية
المطيري مرزوق بن )بندر الول1429. الصف طلب على تعليمية برمجية استخدام فاعلية .) هـ

الثانويفيالرياضيات.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالتربية،جامعةأمالقرى.
(.فعاليةالتدريسالفارقيفيتحسينمهاراتالقراءةلدىالطلبةذوي2015بنيخالد،وحمزةعايد.)

.461-439(،3ج165)34ليةالتربية،مجلةكصعوباتالتعلم.
الشريف قدور،بن القادر؛الشارف )،والصافي؛زيتوني،عبد منهاجمحتوىلتحلي(.2018الشيخ.

)الكفاءةالمعرفيةوفقصنافةالمتوسطالتعليممنالولىللسنةالجديدوالرياضيةالبدنيةالتربية
.1194-1181(،3)10تماعية،مجلةالباحثفيالعلومالنسانيةوالجبلوم(.

( المهمات. 2020تحليل الحرة(. الموسوعة ويكيبيديا .ar.wikipedia: 
https://ar.wikipedia.org/wiki/

( . القيسي خليل والتفكير2007تيسير التحصيل في المشكلت حل استراتيجية استخدام فاعلية .)
.325-308(،12)العلومالتربويةمجلةالرياضيلدىطلبةالمرحلةالساسيةفيالردن.

(.دارالمسيرة4)الصدارطصعوباتالتعلموالخطةالعلجيةالمقترحة(.2011تيسيرمفلحكوافحة.)
للنشروالتوزيعوالطباعة.

(.استراتيجياتالتدريسالقائمةعلىنظريةالذكاءات2021توفيقابراهيمبلهواري،وعادلأتشي.)65
وأث الرياضيات.المتعددة نحو التلميذ اتجاه على والتربوية،رها الجتماعية للعلوم الشامل مجلة

04(02،)86-100.
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(.فاعليةتفريدالتعليم)استراتيجيةكيلر(باستخدامالوسائطالفائقةعلي2019ثامرجمالعرفةعلي.)
الب الصم للتلميذ الرياضية التربية بدرس المهارات بعض اداء البدنيةكم.مستوي التربية مجلة

.26-1(،9)24وعلومالرياضة،
( سهيل. فرح والتطبيق(.2012ثامر النظرية بين التعلم البحثصعوبات عمادة بد.ط(. )الصدار

العلميوالدراساتالعلياجامعةالقدسالمفتوحة.
وباتالتعلمالنمائيةصع(.2013جبريلبنحسنالعريشي،وفاءبنترشاد،وعيدعبدالواحدعلي.)

(.دارصفاءللنشروالتوزيع.1)الصدارطومقترحاتعلجية
(.دارصفاءللنشروالتوزيع.1ط)أساسياتصعوباتالتعلم(.2015جمالمثقالالقاسم.)

( بزراوي. الهدى ونــور بوقرن، السنة2021جيللي تلميذ عند الرياضيات تعلم صعوبات تشخيص .)
.205-180(،01)05مجلةروافد،سط)دراسةميدانيةبوليةسيديبلعباس(.الرابعةمتو

النفسي للطب المريكية النفسية .(2013) .الجمعية للضطرابات والحصائي التشخيصي  الدليل

DSM5، (يأ.الحمادترجمة). (2014) .الدارالعربيةللعلومناشرون
(.مكتبةالمثقف.1)طقيةالبيداغوجياالفار(.2015حمداوي.)،جميل

(.دارالريفللطبعوالنشراللكتروني.1)طبيداغوجياالخطأ(.2020جميلحمداوي،وأسماءرزاق.)
(.نظريةفيجوتسكيالجتماعيةوأثرهافيبناءمناهجالجيلالثاني)السنةالخامسة2021جميلةقماز.)

.68-51(،2)4يةوالتطبيقية،مجلةالمقريللدراساتاللغويةالنظرأنموذجا(.
سياتالتفكٌرالمتشعبفىتدرٌيجٌيةاستخداماستراتٌي(.فاعل2018ٌجهادفريدإسماعيلفتحاللخليفة.)

تنم فى النفس علم التحصٌيٌمادة الدراسية الثانوٌة.يل المرحلة طلب لدى الذات بمفهوم والوعى
جامعةعينشمس.-لآدابوالعلوموالتربيةكليةالبناتلرسالةماجستيرغيرمنشورة،

(.أثراستخدامكلمنمدخلتحليلالمهمةونموذجالذاكرةفياكتساب2001جودةأحمدإيهابطلبة.)
التعلم. صعوبات ذوي الثانوي الول الصف طلب لدى الكيميائية المشكلت وحل المفاهيم

يةجامعةالمنوفيةمصر.المنوفية،رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالترب
(.أثرنموذجمحطةدورانالتعلمه1441جوهرةدرويشعليأبوعيطة،ومنىقطيفانارشيدالفايز.)

المدمجفيتحصيلالرياضياتوالدافعيةللتعلملدىالتلميذذويصعوباتالتعلمبمدارسالحصاد
.202-145(،23)2مجلةالعلومالتربوية،بمدينةعمان.
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(.فاعليةتصميمبيئةتعليميةمتعددة2018سالمحامدالزهراني،وأشرفأحمدعبدالعزيززيدان.)حامد
المجلةالوسائللعلجصعوباتتعلممادةالرياضيات)الديسكلكوليا(لدىتلميذالمرحلةالبتدائية.

https://doi.org/10.12816/0046208.47-1(،03)02العربيةلعلومالعاقةوالموهب،
( محمد. محمد الرؤوف وعبد يحي، محمد سعيد على2004حامد قائمة مقترحة استراتيجية فعالية .)

مهارات بعض تنمية على العلوم تدريس في العقلية العمليات وتدريب المهمة تحليل نموذجي
العدادية. بالمرحلة سمعيا  المعاقين التلميذ لدى الساسية العلم التعمليات كلية ربية،مجلة

14(59.)
(.الساليبالتدريسيةالمتبعةلتحقيقالتوافقمعالفروقالفرديةللطلبة2017حامدمحمدعليدعوم.)

.231-221(،4)44دراساتالعلومالتربوية،منوجهةنظرمعلميالتربيةالرياضية.
( . مشري ا(.2016الحبيب كل في التعليم ممارسي لفائدة التعليمية في ط(.لمستوياتمذكرات )بد.

ساميللطباعةوالنشروالتوزيع.
(.فاعليةبرنامجتدريبيقائمةعلىبعضالستراتيجياتالتدريسيةفي2012حسامسليمانالشحاذة.)

تنميةالمهاراتالمعرفيةالساسيةفيالرياضياتلدىذويصعوباتالتعلم:دراسةتجريبيةعلى
دمشق،سوريا:كليةالتربيةجامعةدمشقجمهوريةسوريارسالةعينةمنالصفالثالثةالساسي.

ماجستيرغيرمنشورة.
البديري.) البلغية2019حسنصعصاعغيدان المفاهيم المهمةفياكتساب أثراستراتيجيةتحليل .)

.298-236(،1)9مجلةمركزبابلللدراساتالنسانية،لدىطلبةالمرحلةالعدادية.  
(.أثرتدريسوحدةالدائرةلطلبالصفالولالثانويباستخدام2016اعيلمحمدالسيد.)الحسينإسم

المجلةالعربيةاستراتيجيةالدمجبينالتعلمبالكتشافوالتعلماللكترونيعلىالتحصيلالدراسي.
.35-23(،7)2للعلومونشرالبحاث،

نةمنيةحولعيسبالكفاءاتدراسةمسحيضوءالتدرنيفييمالتكوي(.واقعالتقو2018حسينلمية.)
مالثانوي.تيزيوزو،الجزائر:كليةالعلومالنسانيةوالجتماعيةجامعةمولودمعمرييأساتذةالتعل

أطروحةدكتوراهلمدغيرمنشورة.
طباعة.(.دارالمسيرةللنشروالتوزيعوال1)طالتعلمالمعرفي(.2007حسينمحمدأبورياش.)
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( ذويصعوبات2005حسينمشطر. للتلميذ الدراسي التحصيل على الراجعة التغذية إستخدام أثر .)
منشورة غير التربية علوم في ماجستير رسالة الكاديمية. النسانية،التعلم والعلوم الآداب ،كلية

جامعةالحاجلخضر.
ارالعربيةللعلوم.الدصعوباتالتعلمالخاصة.(.2006حسيننوريالياسري.)

( . أحميد بالكفاءات.2012حسينة المقاربة منظور من للمعلم الجديدة الدوار والعلوم(. الآدب مجلة
.101-91(،16)الجتماعية

(.مستوىالختباراتالتحصيليةبجامعةأمالبواقيوفقالتصنيفبلومفيالمجال2021حسينةلقان.)
منالختباراتالتحصيليةالموجهةلطلبةالسنةالثاثةليسانسبقسمالمعرفي)تحليلمحتوىعينة

.251-240(،1)5مجلةالروائز،العلومالجتماعية(.
(،01)مجلةالباحثفيالعلومالنسانيةوالجتماعية(.التعليمية.2010حفصةبعليالشريف.)جوان,

6-23.
( . بالكف2016حليمةعمارة التدريس مقاربة التقويم(.(. إلى المفهوم التدريس)من وكفايات مجلةايات،

.161-146(،03)01جسور،
( خالد. بني عابد ذوي2015حمزة الطلبة لدى القراءة مهارات تحسين في الفارقي التدريس فعالية .)
.439-461(،3ج162)34مجلةكليةالتربية،صعوباتالتعلم.

(.واقعاستخدامالبيداغوجياالفارقيةفيحصةالتربيةالبدنية2018حمزةعقون،وعبدالقادرسامي.)
.236-225(،25)معارفوانعكاساتهاعلىالفروقالفرديةلدىتلميذالطورالثانوي.

)أكتوبر, سامي. القادر وعبد عقون، تحقيق2018حمزة في الفارقية البيداغوجيا استخدام فاعلية .)
حصة أثناء الجتماعي الثانوي.التفاعل الطور تلميذ لدى والرياضية البدنية الجتماعيالتربية

.82-75(،2)14أثناءحصةالتربيةالبدنيةوالرياضيةلدىتلميذالطورالثانوي،
)ديسمبر, تمار. محمد و سامي، القادر عبد عقون، الفارقية2020حمزة البيداغوجيا استخدام واقع .)

الترب أهداف تحقيق في خللودورها من والمعرفي المهاري المستوى على والرياضية البدنية ية
.340-322مكرر(،02)11مجلةالبداعالرياضي،حصصالتربيةالبدنيةوالرياضية.

( . بوعموشة ونعيم بشتة، الجتماعية.2020حنان البحوث في والثبات الصدق في(. دراسات مجلة
.133-117(،02)03علومالنسانوالمجتمع،
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( نصر. محمد مهدي فتحي و ، المالكي المعاافى الرحمن عبد أحمد الخصائص2019خالد .)
 النفسية. المناعة لمقياس النوعيةالسيکومترية التربية بحوث 55)مجلة ،)195-206.

https://doi.org/http//www.org.10.21608/MBSE.2019.135598
(.فاعليةبرنامجمقترحللتعليمالتفاعليالمحوسبفيمعالجة2013.)خالدإسماعيلالعبدالشيخأحمد

رسالة بغزة. الغوث وكالة بمدارس الرياضيات في الساسي الرابع الصف طلبة تحصيل ضعف
ماجستيرغيرمنشورة،كليةالتربية،الجامعةالسلميةغزة.

(.أتيراكللنشروالتوزيع.1)طصعوباتتعلمالرياضيات)ديسكالكوليا((.2006خالدزيادة.)
،من2407,2022.تاريخالستردادمنهلالثقافةالتربويةهـ(.0110,1442خالدسالمالجابري.)

https://www.manhal.net/art/s/18357منهلالثقافةالتربوية:
السيدمحمدزيادة.) يعانونصعوبات2019خالد الذين الفروقبينالطفال الرياضيات(.دراسة تعلم

مجلةالبحوثالبيئيةوالطفالالسوياءفيالداءعلىبعضالمتغيراتالنفعالية/الجتماعية.
https://doi.org/10.21608/JBET.2016.134817.33-1(،12)08والطاقة،

رياضيات(.دراسةللفروقبينالطفالالذينيعانونصعوباتتعلمال2007خالدالسيدمحمدزيادة.)
فقطوالطفالالذينيعانونصعوباتتعلمالرياضياتوالقراءةمعا والطفالالعاديينفيالداءعلى

.255-189(،82)21الكويت،-المجلةالتربويةمقياسوكسلرلذكاءالطفال.
( العمري. هاني ووصال الشقران، يوسف ق2020خالد استراتيجية باستخداو العلوو تدريص أثز ائنة(.

الساسي. الشابع الصف طلبة لدى العلنية المفاهيه اكتشاب في المتنايز التدريص مجلةعلى
.177-151(،3)26المنارة،

(.أنماطالسيادةالنصفيةللمخوالدراكوالذاكرةالبصرييندراسةمقارنةبين2009خديجةبنفليس.)
لعاديين.أطروحةدكتوراهغيرمنشورة،كليةالتلميذذويصعوباتتعلم)الكتابةوالرياضيات(وا

.–قسنطينة–العلومالجتماعيةوالنسانية،جامعةالخوةمنتوري
مجلة(.دورمؤسساتالتنشئةالجتماعيةفيظلتكنلوجياالعلموالتصال.2020خديجةدولة.)

.27-11(،03)03سوسيولوجيا،
( مهرية، ا2016خليدة حل مهارات ابن(. الرحمان بثانويةعبد ميدانية )دراسة التلميذ لدى لمشكلت

.147-123(،12)مجلةأفاقعلميةرستمبمدينةتمنراست(.
(.عالمالكتبالحديث.1)طالتعليمالمتمايزوتصميمالمناهجالمدرسية(.2014خيرسليمانشواهين.)
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مجلة(.معاييرالجودةفيبناءالختباراتالتحصيليةالجيدة.2017.)دنياعدائكة،ويمينةبنموسى
.216-227(،1)السراجفيالتربيةوقضاياالمجتمع

( نحله. أبو الل عبد عزمي مادة2018دينا في البداعي التفكير في التفاعلي اللوح استخدام أثر .)
رسالة الردن. في الثامن الصف طالبات لدى العلومالرياضيات كلية منشورة، غير ماجستير

التربوية،جامعةالشرقالوسط.
( . يخلف بلقاسم و خالد، ظاهرة2021ذهبية من التقليل في البيداغوجية المعالجة إستراتيجية دور .)

دراسةميدانيةبابتدائياتولية-التأخرالدراسيفيمادةالرياضياتلدىتلميذالمرحلةالبتدائية
.76-61(،01)17منتدىالستاذ،.–سطيف

( السميد. أبو وسهيلة عبيدات، دليل(.2007ذوقان والعشرين الحادي القرن في التدريس استراتيجيات
(.دارالفكرناشرونوموزعون.1)طالمعلموالمشرفالتربوي

لمالتعاونيللمتفوقين(.برنامجعلجيقائمعلىاستراتيجيةالتع2017رابحقدوري،وساميةابراهيمي.)
.92-77(،28)09دراساتوأبحاث،ذويصعوباتتعلمالحسابفيالسنةالثالثةابتدائي.

المانةالعامةالجريدةالرسميةالجزائرية"القانونالتوجهيللتربية".(.2008رئاسةالجمهوريةالجزائرية.)
https://www.joradp.dz/HAR/Index.htmللحكومةالجزائرية.تمالستردادمن

( الجزائر. الوطنية التربية وزارة الديوان المدرسي(.2022جويلة10رئاسة للدخول الطار المنشور
رئاسةالدوان..2022-2023

الدوسري.) الرياضيات2019راشدحماد لمهارات الطالب إتقان المعرفيلمستوى التشخيصي التقويم .)
ليابالمر -211(،1)18مجمةعجمانللدراساتوالبحوث،حلةالبتدائي.فيالصفوفالثلثةالع 

240.
.84-73(،01)28مجلةالتواصل،موالتعلم.ي(.الخطأكأداةللتعل2022راضيةطاشمة.)

(.صعوباثتطبيقالتقويمفيظلالمقاربةبالكفاءاث:مادة2017راويةيحي،وريانسيديعلي.)
نموذج الفيزيائية العلوم -ا  ميدانية. دراسة الجتماعية، العلوم تطوير (.02)10مجلة

https://doi.org/DOI:5424/IJO/21547
ةيةلساتذةاللغةالعربيبياجاتالتدري(.الحت2019بنموسى.)،ويمينة؛عدائكة،دينا؛جعفور،ربيعة

كفا مجال التحصيفي الختبارات بناء الجيلية والبحودة.ية الدراسات الجتماعيةمجلة (،28)ث
284-301.
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( ابراهيمي. الطاهر و أنصيرة، في2018رجاء الجزائرية بالمدرسة المعلومات تكنولوجيا إدماج واقع .)
أنموذجا". المتوسط "التعليم والثقافة والعلوم للتربية المتحدة المم منظمة مقاييس علومظل مجلة

.43-21(،27)07النسانوالمجتمع،
التعليمية.2011قي،ونجاةبوساحة.)رحيمةشر بالكفاءاتفيالممارسة بيداغوجيةالمقاربة مجلة(.

.63-52(،04)العلومالنسانيةوالجتماعية
(.درجةانسجاممنهاجالتكنولوجياالفلسطنيمعمبادئالنظريةالبنائية2021رزانغسانعطامرمش.)

لتعليميةفيضوءتجديدهمنوجهةنظرالمدرسين.رسالةالجتماعيةودرجةتغييرالممارساتا
ماجستيرغيرمنشورة،كليةالدراساتالعليا،جامعةالنجاحالوطنية.

( نعيمة. التعليمية2021رشيد العملية في الخطأ استثمار التعليم.-(. في حديثة كاستراتيجية التعلمية
.134-144(،01)06مجلـةالكلم،
و نصور، )رغداء غصون. التفكير2022سماح في بالكتشاف التعلم استراتيجية استخدام أثر .)

المنطقيالرياضيلدىتلميذالصفالسادسالساسي.)دراسةشبةتجريبيةفيمدينةاللذقية(.
.305-285(،3)44مجمةجامعةتشرين.الآدابوالعلومالنسانية،

داماللوحالتفاعليعلىمستوىالتحصيلالدراسيوالتجاه(.أثراستخ2020رفعتمحمدسعيدظافر.)
مجلةوادىالنيلللدراساتوالبحوثنحومـادةالعلومالعامةلدىطلبالصفالخامسالساسي.

.356-295(،26)26النسانيةوالجتماعيةوالتربوية،
لتدريسالمباشرفىعلجبعض(.فاعليةبرنامجقائمعلىمدخلا2011رحابأحمدإبراهيمإبراهيم.)

البتدائى. الخامس الصف تلميذ لدى القراءة التربية،صعوبات كلية -371(،11)11مجلة
397.

(.دارالمسيرةللنشروالتوزيعوالطباعة.1)طصعوباتالتعلمالنظريوالتطبيق(.2009راضيالوقفي.)
أثرهاعلىدرسالتربيةالبدنيةوالرياضيةفي(.بيداغوجيةالفروقاتو2016رضوانبنساسي.)مارس,

بالكفاءات. -139(،1)9مجلةعلوموممارساتالنشطةالبدنيةالرياضيةوالفنية،ظلالمقاربة
144.

(.دارالتجديدللطباعةوالنشروالتوزيع2)طمفاهيمتربويةحديثة(.2016رياضبنعليالجوادي.)
والترجمة.
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إبراهي،رهان السريإبراهيم إبراهيم،مجدي؛م أبوستة،فريال؛عزيز إبراهيمعبدالسلم.،وأحمد؛عبده
(.فاعليةبرنامجقائمعلىمسرحةمناهجالرياضياتفيتحسينمستوىالتحصيلوتنمية2018)

)عددخاصمجلةالعلومالتربويةالذكاءالوجدانيللتلميذذويصعوباتالتعلمبالمرحلةالعدادية.
.640-606تمرالدوليلقسمالمناهجوطرقالتدريس(،للمؤ

(.دورالتعليمالتقانيفيتعزيزمستوىالتحصيلفيالرياضياتمع2021ريمخالدعبداللصديق.)
-69(،5)24مجلةتربوياتالرياضيات،نموذجتطبيقيعلىتلميذالصفالسادسالبتدائي.

100.
العاملة2017رنامحمدالسيدإبراهيم.) الذاكرة بادليلتحســــــــنٌأداء نمــوذج (.فعالٌـــــةبرنامجقائمعلى

البصرٌيةالمكانيةوأثرهعلىالدٌيسكلكولٌلدىالطفالذويصعوباتالتعلم.رسالةماجستيرغير
منشورة،كليةالتربيةللطفولةالمبكرة،جامعةالقاهرة.

(.أثربرنامجباستخداماستراتيجيةتحليلالمهمةلخفضصعوبات2018رنياسعدبدرانبشارةالبعلي.)
. البتدائية المرحلة تلميذ لدي الحساب والمعرفة،تعلم القراءة .140-107(،02)18مجلة

https://doi.org/http//www.org.10.21608/MRK.2018.100604
( بركات. الف2006جانفي,2زياد مراعاة في المعلم دور بعض(. ضوء في طلبته لدى الفردية روق

.181-157(،4)7مجلةالعلومالتربويةوالنفسية،المتغيرات.
(.فاعليةتطبيقالمعلمينللبنائيةالجتماعيةفيتدريسالرياضياتودورها2011زيادمحمدالنمراوي.)

السادسالساسيفيالردن الرياضيلدىطلبةالصف دراسات،.فيتطويرمهاراتالتصال
.2327-2314(،7)38العلومالتربوية،

(.دار1)طتصميمالتدريسبينالنظريةوالتطبيق(.2011زيدسليمانالعدوان،ومحمدفؤادالحوامدة.)
المسيرةللنشروالتوزيعوالطباعة.

تهاالتربويةفيالنظريةالبنائيةالجتماعيةوتطبيقا(.2016زيدسليمانالعدوان،وأحمدعيسىداود.)
)الصدارالطبعةالولى(.عمان:مركزديبونولتعليمالتفكير.التدريس

( بدوي. العليم عبد المستقبلية(.2016زينب الذاكرة والتطبيق النظرية بين المعرفي النفس (.1)طعلم
دارالكتابالحديث.
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تنميةالتحصيل(.فاعليةبرنامجتدريبيقائمعلى2020زينبعليمحمدالسعيد.) باللعبفي التعلم
الرياضيات. تعلم صعوبات ذوات البتدائية المرحلة طالبات لدى فلسطينالدراسي جامعة مجلة

.372-333(،1ج3)10للأبحاثوالدراسات،
مجلةدراساتالتعليم(.الصفوفالمقلوبةمدخللخلقبيئةتعليميةشاملة.2013زينبمحمدخليفة.)

.502-493،(26)العالي
(.واقعتطبيقتكنولوجياالتعليملدىأساتذةالتعليمالبتدائيفيظلمناهجالجيل2020زهورشتوح.)

.38-12(،02)04مجلةأماراتفياللغةوالدبوالنقد،الثاني_بينالتكوينوالتفعيل_.
لمالكاديميةمنخللتكييف(.علقةصعوباتالتعلمالنمائيةبصعوباتالتع2016زهيرعمراني.)

جزائرية. وليات بعدة ميدانية دراسة التعلم لصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس بطارية وتقنين
-باتنة-أطروحةدكتوراهغيرمنشورة،كليةالعلومالنسانيةوالجتماعية،جامعةالحاجلخضر

1-
( زغلول. محمد شاكر تدريب2016سارة برنامج فاعلية في(. المباشر التعليم استراتيجية على قائم ي

تحسينتحصيلالتلمذةذويصعوباتالتعلمفيالرياضيات.رسالةماجستيرفيالتربيةالنوعية
كليةالتربيةالنوعيةجامعةعينشمس.،غيرمنشورة

( ال2016سارةمحمدشاكرزغلول. تنمية وأثرهافى الرقمية القصة اختلفمداخلتصميم تحصيل(.
غير ماجستير رسالة البتدائية. بالمرحلة الرياضيات تعلم صعوبات ذوي التلميذ لدى والميول

منشورة،كليةالتربيةالنوعية،جامعةعينشمس.
( ابراهيمي. تعلم2018سامية صعوبات ذوي التلميذ لدى النفسي بالتوافق وعلقته الذات مفهوم .)

من الولى السنة في .الرياضيات المتوسط التربية،التعليم علوم في دراسات (،04)01مجلة
113-138.

(.واقعجودةعمليةتقويمتلميذالسنةالثالثةثانويالمتفوقينفيالرياضياتدراسة2016ساميةتومي.)
العلوم كلية منشورة، غير ماجستير رسالة الرياضيات. في المتفوقين ثانويات ببعض ميدانية

.-1-والجتماعية،جامعةباتنةالنسانية
( المغربي. هاشم المتمايز.2016سامية التعليم في التكنولوجيا دور تفعيل للدراسات(. عجمان مجلة

.35-1(،2)15والبحوث،
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وأهميتهافيالعمليةالتعليمية.(شارك-زاوج-فكر)(.استراتيجيةالتعلمالتعاوني2020سعيدبننويوة.)
.144-127(،02)12فيالعلومالنسانيةوالجتماعية،مجلةالباحث

( محـــمـدصـديـقحسـن. المتعددة2021سعــيد الذكاءات نظريتى قائمعلى العلوم برنامجفى فاعلية .)
والبنائيةالجتماعيةفيالتحصيلوتنميةالمهاراتالحياتيةوالتجاهنحوالمادةوتقديرالذاتلدى

.546-479(،4)22مجلةالبحثالعلميفيالتربية،تلميذمدارس.
( لعجال. تعلم2016سعيدة صعوبات وذوي العادي ين التلميذ بين الرياضيات لقلق مقازنة دزاسة .)

البتدائية المدازس بعض في المسيلة-الرياضيات والتربوية،.-بمدينة النفسية العلوم مجلة
02(02،)43-64.

و لعجال، )سعيدة ابراهيمي. الخامسة2018سامية السن ة تلميذ لدى  السائد  والتفكير التعلم أنماط .)
ةالرياضياتدزاسةميدانية ابتدائيمنذوٍيصعوباتتعلمالرياضياتوعلقتهابالتجاهنحوماد 

.101-73(،01)06مجلةالعلومالنفسيةوالتربوية،ببعضالمدازسالبتدائية بمدينة المسلية .
( لعجال. مادة2019سعيدة نحو والتجاه التحصيل على التعلم أساليب على قائمة اسراتيجية أثر .)

الرياضياتلدىتلميذالسنةالرابعةابتدائيذويصعوباتتعلمالرياضياتدراسةتجريبيةببعض
البتدائية المسيلة-المدارس ا-بمدينة كلية منشورة، غير دكتوراه أطروحة النسانية. لعلوم

.-المسيلة-والجتماعية،جامعةمحمدبوضياف
(.العواملالمؤديةإلىتدنيالتحصيلالدراسيفيمادةالرياضياتلدى2015سعدونرشيدفكرت.)

طلبةالمرحلةالمتوسطةفيمدارسمدينةالرماديالعراقيةمنوجهةنظرالمدرسينوالمديرين.
جامعةالشرقالوسط.شورة،كليةالعلومالتربوية،رسالةماجستيرغيرمن

أحمدجلل.) تنمية2019فيفري,12سلم البوربوينتفي التقدمية الشرائح برنامج استخدام فعالية .)
التحصيلالدراسيفيالعملياتالحسابيةلدىالطلبذويصعوباتالتعلممنالمعاقينحركيا.

.182-150(،2)9راسات،مجلةجامعةفلسطينللأبحاثوالد
"الواقعوالتديات".-(.تكنولوجلالعلموالتصالفيمجالالرياضةالمدرسية2018سلمىكوندة.)

.285-267(،02)09مجلوالبداعالرياضي،
( . حمي تنم2019سليم في الجتماعي البنائي التعلم استخدام أثر التفكي(. الرية مادةير في اضي

لياضيالر تلمات الثانيدى السنة بوليذ متوسط كليةية منشورة، غير دكتوراه أطروحة الوادي. ة
أبوالقاسمسعدالل.2العلومالجتماعية،جامعةالجزائر



 

370 

 

( . إبراهيم يوسف الواحد عبد والكاديمية(.2010سليمان النمائية التعلم صعوبات في المرجع
ةالنجلوالمصرية.(.مكتب1ط)والجتماعيةوالنفعالية

مجلة(.نظريةالذكاءاتالمتعددةكمدخللتعليمذويصعوباتتعلمالرياضيات.2014سميةبعزي.)
.77-69(،01)11الآدابوالعلومالجتماعية،

(.واقعاكتسابالمفاهيمالرياضيةفيظل2018سقاي.)،وجهيدة؛شبلي،براهيمي؛بنلكحل،سمير
303(،03)1،32حولياتجامعةالجزائركاءاتالمتعددةفيالوسطالمدرسي.تطبيقاتنظريةالذ

-323.
(.جسور1)طصعوباتتعلمالقراءةوالكتابةوالرياضيات(.2016سميرةركزة،وفايزةصالحالحمدي.)

للطباعةوالنشروالتوزيع.
فيتدريسالرياضياتوبقاء(.فعاليةاستخداماستراتيجيةفيجوتسكي2010سوزانخليلمحمدريان.)

أثرالتعلملدىطالباتالصفالسادسبغزة.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالتربية،الجامعة
غزة.-السلمية

(.دراسةالخصائصالسيكومتريةلختبارالمصفوفاتالمتتابعةالملونةلجونرافن.2017سوميةقدي.)
مجلةالباحثفيالعلومالنسانيةوبتدائيةبوليةمستغانم.دراسةميدانيةعلىتلميذالمرحلةال

.657-649(،31)09الجتماعية،
(.دارالفكر1)طتشخيصصعوباتالتعلمالدواتوالجراءات(.2010السيدعبدالحميدسليمان.)

 العربي.
(.عللمالكتب.2ط)صعوباتالتعلمالنمائية(.2013السيدعبدالخميدسليمانالسيد.)

(.دارالفكرالعربي.1ط)فقهصعوباتالتعلم(.2015السيدعبدالحميدسليمان.)
( منصور. الشربيني كمال وذوي(.2011السيد العاديين وتقويم تشخيص في الحديثة التجاهات

)بد.ط(.دارالعلمواليمانللنشروالتوزيع.الحتياجاتالخاصة
الل عبد أحمد )شادية عطا. الدراسى2018محمد التحصيل تنمية فى المهاا تحليل مدخل فعالية .)

البتدائية. بالمرحلة العلو مادة التعلمفى ذوىصعوبات لدى العلم الداءوعمليات تطوير مجلة
.48-29(،2)7الجامعي،
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( . قالي وجنات عزوز، صعو2022شافية ظهور في ودوره بالمدرسة المبكر اللتحاق التعلم(. بات
المعلمين. من عينة على ميدانية دراسة المعلمين نظر وجهة من الحياء،الكاديمية مجلة

22(02،)697-710.
(.استراتيجيةمقترحةفيضوءنظريةفيجوتسكيلتنميةعمقالمعرفة2018شيماءمحمدعليحسن.)

البتدا المرحلة تلميذ لدى الرياضيات تعلم ومسؤولية الرياضيات،ئية.الرياضية تربويات مجلة
.177-126(،1ج10)21

(.النماذجالمفسرةلصعوباتالتعلموسبلتوظيفهافيتدريسالتلميذذويهذه2013شوقيممادي.)
.242-235(،13)05مجلةالباحثفيالعلومالنسانيةوالجتماعية،الصعوبات.

(.مكتبةالعبيكان.1)طالسلوكيةالعلومفيالبحثإلىالمدخل(.1995صالحبنحمدالعساف.)
العنزي،صالح المنصوري،مشعل؛هادي )،وحمد؛بدر . بلية الل طريقة2019عبد استخدام أثر .)

التعلمللإتقانفيتنميةالتحصيلالدراسيفيمادةالرياضياتعندطلبةبطيءالتعلمفيالصف
.402-373(،04)27التربوية،مجلةالعلومالثامنبدولةالكويت.

( مزوزي. نورة و ساعد، لذوي2019صباح الحساب تدريس في المهمة تحليل إستراتيجية استخدام .)
صعوباتتعلمالحساب)تقديمنموذجخطواتدرسعلجيوفقاستراتيجيةتحليلالمهمةلتدريس

.46-33(،01)02مجلةالبراهيميللدراساتالنفسيةوالتربوية،الحسابلذوي.
( . ساعد ة2013صباح لماد  تطبيقي مثال التلميذ لدى الكفايات تكوين في المشكلت حل طريقة .)

نةالخامسةابتدائي. .214-201(،01)08مجلةدفاترالمخبر،الت ربيةالعلمي ةوالتكنولوجيةللس 
يجوتسكس(فيمناهجالتعليمالبتدائي(.النظريةالبنائيةالجتماعيةالثقافية)ف2017صباحغيلوس.)

.129-118(،12)03جسورالمعرفة،)الجيلالثاني(.
( . قسوم بن القراءة2017صبرينة مھارات تنمية في الموجه الكتشاف إستراتيجية استخدام فعالية .)

تجريبي دراسة الكاديمية التعلم صعوبات ذوي ابتدائي الخامس الصف تلميذ لدى ةالصامتة
تميم بوجمعة جامعة1بمدرسة الجتماعية، العلوم كلية منشورة، غير دكتوراه أطروحة درارية.

أبوالقاسمسعدالل.2الجزائر
(.برنامجتدريبيلتنميةبعضالعملياتالمعرفيةلدىتلميذ2016صفاءسيدأحمدبرعيسيدأحمد.)

(،04)17مجلةالبحثالعلميفيالتربية،ات.المرحلةالبتدائيةمنذوىصعوباتتعلمالرياضي
543-572.
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(.1)طصعوباتالتعلمالكاديميةوالنمائية(.1988صموئيلالكسندركيرك،وجيمسسكالفانت.)
(.1984.)مكتبةالصفحاتالذهبية(.زيدانأحمدالسرطاوي،وعبدالعزيزالسرطاويترجمة)

ةتدريساللغةالعربيةوفقالمقاربةبالكفاءاتالسنةالرابعةمن(.فاعلي2015ضياءالدينبنفردية.)
التعليمالمتوسطعينة.رسالةماجستيريرمنشورة،كليةالآدبواللغات،جامعةغرداية.

( سليمان. نايت التعليم(.2015طيب في علمية( )أمثلة البيداغوجية الممارسات بالكفاءات المقاربة
د.ط(.الملللطباعةوالنشروالتوزيع.)بالبتدائيوالمتوسط

البارقي.) للبحـــوث2012-هـ1433طللهيازعحسن العملية الدللةالحصائيةوالدللة م(.واقــع
المدةمن والنسانيةفي والجتماعية التربويـــة للعلوم القرى أم بمجلةجامعة -1425المنشــورة

ورة،كليةالتربية،جامعةأمالقرى.هـ.رسالةماجستيرغيرمنش1430
-سنغافورا-(.خصائصالمعلمفيالدولذاتالتحصيلالمرتفع2012عائشةأحمدمحمدالحجاجي.)

المنخفض التحصيل ذات والدول الدولية-السعودية-الصين التوجهات دراسة اختبارات في
،كليةالتربية،جامعةأمالقرى..رسالةماجستيرغيرمنشورة2007TIMSSللرياضياتوالعلوم

(.التعلمالتعاونيكإستراتيجيةللتخفيفمنصعوباتالتعلمفيمادةالرياضيات2016عائشةبوصبع.)
.244-230(،01)07مجلةأنسنةللبحوثوالدراسات،لدىتلميذالسنةالخامسةابتدائي.

عبد إسماعيل محمد صبري و ، العنزي صايل محمد )عائشة . محكي2021العال اختبار بناء .)
المرجعلقياسالعملياتالساسيةفيمادةالرياضياتلخريجاتالمرحلةالبتدائيةباستخدامنظرية

 الفقرة. استجابة والنفسية، التربوية للدراسات الدولية 01)09المجلة ،)173-187.
https://doi.org/ https://www..org/10.31559/EPS2021.9.1.11

(.دارالمسيرةللنشروالتوزيع1)طالبرامجالعلجيةلصعوباتالتعلم(.2016عادلصلحغنايم.)
والطباعة.

( . عواد أحمد وأحمد محمد، الل عبد لذوي2014عادل العلجي التدخل واستراتيجيات أساليب .)
.27-1(،03)01مجلةالتربيةالخاصةوالتأهيل،صعوباتالتعلم.

م )عادل العدل. الحتياجات(.2013حمد لذوي التربوي والدمج المبكر التدخل وأثر التعلم صعوبات
)بد.ط(.دارالكتابالحديث.الخاصة

)بد.ط(.دارالكتابالحديث.صعوباتالتعلموالتدريسالعلجي(.2018عادلمحمدالعدل.)
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( عمر. القادر عبد بن بين2022العالم الرياضيات تعليمية الوضعية(. بناء وأسس المعلم تمثلت
.724-702(،3)26المعيار،التعليميةترييضمشكلةنموذجا.

(.صعوباتتعلمالرياضياتفيمرحلةالتعليمالبتدائيوعلقتهابالخصائص2011عباسبلقوميدي.)
بوليةوهران.السلوكيةوتقديرالذاتالكاديميدراسةميدانيةعلىتلميذالسنةالخامسةابتدائي

أطروحةدكتوراةغيرمنشورة،كليةالعلومالجتماعية،جامعةوهران.
(.دارعليبن1ط)مبادئأوليةفيصعوباتالتعلم(.2015عبدالحفيظجدو،وسميةحاجالشيخ.)

زيدللطباعةوالنشر.
( . مقدم الحفيظ نماذج(.2003عبد مع والتربوي النفس والقياس والختباراتالحصاء المقاييس من

(.ديوانالمطبوعاتالجامعية.2)ط.
( العاجز. المتولي الحليم عبد إبراهيم الحليم لختبار2019عبد السيکومترية الخصائص مقارنة .)

التربية. کلية طلب لدى وإلکتروني ا ورقي ا لرافن العادية المتتابعة التربيةالمصفوفات كلية مجلة
 05)108بالمنصورة، ،)1327-

1367.https://doi.org/.10.21608/MAED.2019.131901
(.التحدياتوالصعوباتالتيتواجهتطبيق2018عبدالحليمبنمعيزة،وعبدالعزيزبنعبدالمالك.)

تكنولوجياالتعليمفيالمدارسالبتدائيةبالجزائرمنوجهةنظرالمعلمين)التعلمالنقالنموذجا(.
.409-384(،14)07مالجتماعيةوالنسانية،مجلةالعلو

( التومي. الرحمان بالكفاءات(.2008عبد المقاربة وفق التدريس مطبوعات1ط)منهجية وجدة: .)
الهلل.

( أحمد. غازي صفاء و سليمان، سيد الرحمان اكتشافهم،(.2001عبد خصائصهم، عقليا المتفوقون
زهراءالشرق.)بد.ط(.مكتبةتربيتهم،مشكلتهم

( باللموشي. الرزاق الحساب2016عبد تعلم ( الرياضيات تعلم صعوبات لذوي الدراسي التكفل .)
.42-15)العددالتجريبي(،مجلةاسهاماتللبحوثوالدراساتنموذجا(.

( المالكي. عابد درويش العزيز في(.2008عبد حاسوبي برنامج بواسطة إثرائية أنشطة استخدام أثر
البتدائي.عل الثالث الصف تلميذ لدى الرياضيات تعلم صعوبات غيرج ماجستير رسالة

منشورة،كليةالتربية،جامعةأمالقرى.
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)بد.ط(.دارالزهراءصعوباتالتعلمفيضوءالنظرياتهـ(.1427عبدالغفارعبدالرحمانالدمياطي.)
للنشروالتوزيع.

(.واقعاستخدامالبيداغوجياالفارقيةفيحصةالتربيةالبدنيةو2018عبدالقادرسامي،وحمزةعقون.)
الثانوي. الطور تلميذ لدى الفردية الفروق على انعكاساتها و تقنياتالرياضية و علوم مجلة

.238-225(،25)13النشاطاتالبدنيةوالرياضية،
-95(،39)مجلةعلومالتربيةولوجيا.(.بيداغوجياالخطأوالتنظيمفيالبي2009عبدالعاليأسعادي.)

104.
(.فاعليةاستراتيجيةحلالمشكلتفيتدريسالتربيةالسلمية2016عبدالغفورمحمدغالبعلي.)

اليمنية. الجمهورية في الساسي التعليم من السابع الصف تلميذ تحصيل جامعةعلى مجلة
.314-287(،8)الناصر

(.1)طالمرجعفيالتعليميةالزادالنفيسوالسندالنيسفيعلمالتدريس(.2014.)عبدالقادرلورسي
جسورللنشروالتوزيع.

المعجمالمفصلفيعلمالنفسوعلومالتربيةالمصطلحات(.2016عبدالقادرلورسي،ومحمدزوقاي.)
(.جسورللنشروالتوزيع.1ط)إنجلزي-فرنسي-الساسيةعربي

(.منشوراتعالمالتربية.1)طمستجداتالتربيةوالتكوين(.2014غريب.)عبدالكريم
(.داراليازوريالعلميةللنشربد.ط)أساليبتدريسالرياضيات(.2014عبدالكريمموسىفرجالل.)

والتوزيع.
معجم(.1994.)غريب،وعبدالكريم؛آيتموحي،محمد؛الغرضاف،عبدالعزيز؛الفاربي،عبداللطيف

(.دارالخطابيللطباعةوالنشر.1)طعلومالتربيةمصطلحاتالبيداغغوجياوالديداكتيك
البنائية2020عبداللطيففارح،ورشيدسواكر.) التربويةللنظرية (.درجةممارسةالساتذةللتطبيقات

الجزائرية. التربوية المنظومة في الالجتماعية للدراسات الثر والتربوية،مجلة (،01)02نفسية
115-126.

( . شبوح ونجاة صحراوي، الل المرحلة2018عبد لرياضيات والكتشاف بالممارسة التدريس فاعلية .)
التعلم صعوبات علج في المتوسط-الساسية التعليم تلميذ على تجريبية التعليمية،.-دراسة

08(02،)349-370.
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صحراوي الل )عبد الساسية2011. المرحلة لرياضيات والكتشاف بالممارسة التدريس استراتيجية .)
.67-43(،01)05مجلةالعلومالجتماعية،ودورهافيعلجصعوباتالتعلم.

( اللثمالي. الل عوض الل في2020عبد المصادر غرف طلب لدى الرياضيات تعلم صعوبات .)
نظر وجهة من البتدائية التعلم.المرحلة صعوبات المتخصصصة،معلمي التربوية الدولية المجلة

09(01،)61-73.
( اليافعي. الل عبد وفاطمة المجيدل، الل الحلقة2009عبد تلميذ لدى الرياضيات تعلُّم صعوبات .)

مجلةالولىمنالتعليمالساسيفيظفارمنوجهةنظرمعلماتالرياضيات"دراسةميدانية".
.177-135(،04+03)25دمشق،جامعة

(.أثراستخدامالسبورةالذكيةعلى2019عبدالواحدحميدالكبيسي،وثناءعبدالودودعبدالحافظ.)
المجلةالعربيةالتحصيلوالتفكيرالرياضيلدىطلبةالصفالولمتوسطفيمادةالرياضيات.

.244-225(،07)للعلومالتربويةوالنفسية
(.القاهرة:مكتبة1ط)التربيةالخاصةوبرامجهاالعلجية(.2011جيدالشريفعبدالفتاح.)عبدالم

النجلوالمصرية.
( . الدردير أحمد المنعم البحوث(.2006عبد فروض اختبار في اللبارمتري و البارمتري الحصاء

عة.طبا-توزيع-(.عالمالكتبنشر1)طالتربويةوالنفسيةوالجتماعية
( محمد. الغيط أبو الصمد عبد الناصر والتعلم2009عبد المهمة تحليل على قائمة استراتيجية .)

المرحلة تلميذ لدى الهندسة في العملية والمهارات الدراسي التحصيل تنمية في وأثرها التعاوني
منشورة غير التربية في ماجستير رسالة المنوفية، بشبي،البتدائية. التربية الكومكلية جامعة،ن

المنوفية.
( بوقصارة. منصور و ، الجيدل لدى2021عدة الرياضيات تعلم وصعوبات النتباه ضعف علقة .)

غليزان. بولية متوسط أولى السنة لتلميذ ميدانية دراسة المتوسط للدراساتتلميذ الرواق مجلة
.813-791(،01)07الجتماعيةوالنسانية،

(.دار1)طبطيئيالتعلم–سيكولوجيةالطفالذويالصعوباتالتعليمية(.2002.)عدنانغائبراشد
وائلللطباعةوالنشروالتوزيع.
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( الدواهيدي. أحمد عطية بعض2006عزمي اكتساب في فيتجوسكي لنظرية وفقا التدريس فعالية .)
بغزة. القصى جامعة طالبات لدى البيئية غيرالمفاهيم ماجستير التربية،منشورةرسالة ،كلية

غزة.-الجامعةالسلمية
مجلةآفاقالجمعيةالسعوديةللعلوم(.التعلمالمقلوبفيالتعليمالجامعي.2016عزيزةالرويس.)يناير,
.38-36(،49)التربويةوالنفسية

الثانوية(.اتجاهاتمعلماتالمدارس2016عصامإدريسكمتورالحسن،وآسياراشدمحمدالزبير.)
والستخدام. والخبرة العلمي بالمؤهل وعلقتها التعليم تفريد نحو بحري محلية في مجلةالخاصة

.32-1ع(،-)بدم-البطانةللعلومالنسانيةوالجتماعية،بد
(.فاعليةبرنامجباستخدامنموذجمقترحللتعلمالبنائيفيالتحصيلوبعض2012علءأحمدالجندي.)

فكيروالتجاهنحوالمادةلدىالتلميذذويصعوباتتعلمالرياضياتبالحلقةالولىمنمهاراتالت
الساسي. غيرمنشورةالتعليم التربوي النفس والبحوث،أطروحةدكتوراهفيعلم الدراسات معهد

التربويةجامعةالقاهرة.
( حميد. عيادة السلوك2017علء للأهداف التصنيفية المقدرة مستوى لدى(. بلوم تصنيف حسب ية

اللغةالعربيةفيالمدارسالساسيةفيعمان.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالعلوم معلمي
التربوية،جامعةالشرقالوسطعمان.

(.تأثيراستخدامأسلوبتحليلالمهمةالتعليميةالمدعمبالوسائط2020عليابراهيمهبةسليم.)ديسمبر,
المجلةالعلميةلعلوموفنونالرياضية،وىأداءالتصويبمنالقفزفىکرةالسلة.الفائقةعلىمست

24(24،)55-75.
التعليم2009عطاللهبنيحي.) الثالثمن الرياضياتعندتلميذالطور تعلم (.تشخيصصعوبات

العلو كلية منشورة، غير ماجستير رسالة الغواط(. بولية ميدانية )دراسة النسانيةالبتدائي م
والجتماعية،جامعةبنيوسفبنخدة..

بناءبرنامجتدريبيلعلجصعوباتحلالمسائلالرياضيةاللفظيةلدى2016عطاللهبنيحي.) .)
غير دكتوراه أطروحة الغواط. بولية ميدانية دراسة البتدائي التعليم من الثالث الطور تلميذ

أبوالقاسمسعدالل.-2-ية،جامعةالجزائرمنشورة،كليةالعلومالجتماع
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هـ(.تحليلالسئلةالتقويميةفيكتبرياضياتالمرحلةالبتدائية1429عليبنصالحعليالشهري.)
وفقالمستوياتالمعرفيةلبلوم.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالتربية،جامعةأمالقرىالمملكة

العربيةالسعودية.
القاموسالجديدللطلبمعجم(.1979بنالحاجيحي.)،والجيلني؛البليش،بلحسن؛هاديةبن،علي

ألفبائي مدرسي والتوزيع1)طعربي للنشر الوطنية والشركة تونس للتوزيع التونيسية الشركة .)
الجزائر.

( العمدة. التواب عبد على البعا(2013علي )ثنائي المحاكاة نمط اختلف أثر البعاد(ثل-د. ثي
دراساتعربيةفيتنافسي(فيألعابالفيديوعلىالتحصيل.-وأسلوبالتعلمالتعاوني)تعاوني

.47-13(،3ج37التربيةوعلمالنفس)
( قشمر. علي لطفي تحصيل2019علي على بالكتشاف التعلم استراتيجية باستخدام التدريس أثر .)

17(،03)01مجلةالتمكينالجتماعي،وجهةنظرمعلميهم.طلبةالمدارسالحكوميةالفلسطينية
-40.

( مؤنس. والحساب(.2012علي الرياضيات البيان .https://www.albayan.ae/science-
today/readers-mail/2012-05-13-1.1648607

(.دارالتلميذللنشر.بد.ط).فنالتعليمبالكفاءات(.2017علىوحيدة.)
(.معوقاتتطبيقالتدريسوفقبيداغوجياالمقاربةبالكفاءاتفيمادةالتربيةالبدنية2012.)عماررواب

.49-39(،01)07مجلةدفاترالمخبر،والرياضيةفيوليةبسكرة.
( شبير. محمد رمضان تعلم2011عماد صعوبات علج في المشكلت حل استراتيجية أثر .)

منشورة،كليةالتربية،جامعةالزهرغزة.الرياضيات.رسالةماجستيرغير
)بد.ط(.مؤسسةحسينرأسالجبلللنشروالتوزيع.علمالنفسالتربوي(.2017عمرلعويرة.)

دوركلمنالمعلموالمتعلموالدارةالمدرسيةوأولياءالمورفي(.2022عمروخضريسلمةأحمد.)
https://www.starshams.com/2022/06/blog-post_4.html.التدريسالمتمايز

)الغايةوالهمية(.2021العمريحربوش.) الرياضيات تعلم البشرية،(. الموارد -640(،4)16تنمية
663.
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(.مدىمطابقةالمفاهيمالرياضيةالمتضمنةفيكتبالرياضياتفي2010عونيعمادالدينحمدان.)
دراسةمقدمةللحصولعلىدرجةفيفلسطين.NCTMالمرحلةالساسيةالعلياللمعاييرالدولية

غزة.-،كليةالتربيةجامعةالزهرالماجستيرفيالتربيةمناهجوطرقتدريسغيرمنشورة
(. الزهراني .(.2018عونيمعينشاهين،وطرادعوض التعلم ذويصعوبات أمواجالطفال دار

للنشروالتوزيع.
رمانة )عيسى العمليات2018. تنشيط في متابعة برنامج وتطبيق التعلم صعوبات تشخيص دور .)

ـــيــــــــــذالمعرفيةوتحسينالتحصيلالضعيففيمادةالرياضياتبـــحــــــــــثتـــجـــــــريـــــبـــــيمـــــــــــــعتـــــــــلمـــ
2-ـــعـــــ.أطروحةدكتوراهغيرمنشورة،كليةالعلومالجتماعية،جامعةالجزائرالــــســــنـــــــةالــــــــــــــــراب

أبوالقاسمسعدالل.-
المتمايزواثرهفي2016غالبخزعلمحمد،ومرتضىحسنضاري.) التعليم (.استخداماستراتيجية

البتدائي. الخامس الصف تلميذ لدى الرياضي التربالتفكير كلية الساسية،مجلة (،97)23ية
695-724.

(.التحصيلفيالرياضياتوعلقتهبمهاراتالتفكيردراسةميدانيةعلىعينة2011غسانالمنصور.)
الرسمية. دمشق مدينة مدارس في الساسي السادس الصف تلمذة دمشق،من جامعة مجلة

27(03،)19-69.
فعاليةبرنامجقائمعلىبعضالستراتيجيةالميتامعرفيةفيتنميةمهاراتالقراءة(.2016ليلىدامخي.)

تلميذ من عينة على مطبقة تجريبية "دراسة الثانوية المرحلة تلميذ لدى وليةالناقدة ثانويات
كليباتنة" منشورة، غير دكتوراه أطروحة العلوم. لخضروالجتماعيةالنسانيةة الحاج جامعة ،

".01"باتنة
( الوعاني. يحي ربحان استخدا2009ماجد واقع تدريس(. في المعملي التدريب ومعينات التقنيات م

بالمرحلةالبتدائية.أمالقرى التربيةقسمالمناهج،رسالةماجستيرغيرمنشورة.الرياضيات كلية
وطرقالتدريسجامعةأمالقرى.

مجلةالعلومـم.يعـلــةوالتــيثــةفــيالتــربـيـاالتـصـالوالعـلمالحدي(.دورتكنـولوج2015مالكشعباني.)
.44-23(،11)ةيالجتماع
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( للمناهج. الوطنية اللجنة الجزائر، الوطنية التربية وزارة للرياضيات، المتخصصة (.2016المجموعة
(.الديوانالوطنيللمطبوعات2016ط.)الوثيقةالمرافقةلمنهجالرياضياتمرحلةالتعليمالبتدائي

المدرسية.
(.1)ط(فيتدريسذويصعوباتالتعلمTRIZدمجبرنامج)(.2013آلعزيز.)محسنبنعبدالل

مركزديبونولتعليمالتفكير.
(.فعاليةبرنامجتعليميعلجيفيتحسينمستوىالستعدادلللتحاق2016محمدأحمدسيدخليل.)

يةللطفولةوالتربية،المجلةالجزائربالمدرسةلدىأطفالالروضةالمعرضينلخطرصعوباتالتعلم.
04(02،)169-200.

.6(،01)بحتوتربية(.كلمةالعدد.2014محمدإيدير.)
(.دارعليبنزيدبد.ط)التعليمية)الديداكتيك(مسارواستراتيجيات(.2014محمدبخوشمغزي.)
للطباعةوالنشر.
)الصدارالطبعةالثانية(.بسكرة،الجزائر:دارعليلبيداغوجيالتقويما(.2016محمدبخوشمغزي.)

بنزيدللطباعةوالنشر.
( فداء. الدويك محمد بركات عليها2010محمد والعمليات الكسور مفاهيم في الشائعة الخطاء .)

لياكليةالدراساتالع،رسالةماجستيرغيرمنشورةواستراتيجياتالتفكيرالمصاحبةلهذهالكسور.
جامعةبيرزيتفلسطين.

مجلةاللغة(.البيداغوجياالفارقيةودورانتهاجهافيجودةتعليميةاللغةالعربية.2019محمدبكادي.)
.236-217(،48)21العربية،

( بلعالية. ك2021ٔمحمد التحصيلية الختبارات التربوي.(. للتقويم ف عال للعلوماسلوب الخلدونية مجلة
.61-53(،01)13الجتماعية،النسانيةو

( الشهري. علي بن ردعان بن تدريس2007محمد في المعرفة وراء ما استراتيجيات إستخدام .)
بأبها. التقنية الكلية الرياضيلدىطلب القلق واختزال المشكلة المهاراتحل لتنمية الرياضيات

الدالمملكةالعربيةالسعودية.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالتربية،جامعةالمالكخ
(.فاعليةالتدريسالفارقيفيتحسينمهاراتالكتابةلديالطلب2012محمدحسناسماعيليونس.)

.845-820(،11)1المجلةالذوليةالتربويةالمتخصصة،ذويصعوباتالتعلم.
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( . ترهاقا الل عبد محمد حسين استر2019محمد من كل استخجام فاعلية المشكلت(. حل اتيجية
الثانوية. المرحلة لطلب البداعية الكتابة مهارات تطوير في التقليجية العلوموالطريقة مجلة

.94-80(،2)20التربوية،
)بد.ط(.قصرالكتاب.تحليلالعمليةالتعليميةالتعلمية(.2000محمدالدريج.)

(،41)مجلةعلومالتربيةفيالمنطلقاتوالهداف.(.بيداغوجياالنجاح:قراءة2009محمدبوصحابي.)
7-15.

( محمد. مؤمن دريدي جميل في2015محمد والدراما المهمة تحليل استراتيجية بين الدمج فاعلية .)
العلوم. نحو اتجاههم على السمعية العاقة ذوي من العلوم في السادس الصف طلبة تحصيل

جامعةالقدس.،راساتالعلياعمادةالد،رسالةماجستيرغيرمنشورة
(.أثراستخداممسرحةالمناهجفيالتحصيلوخفض2018محمدالخطيب،وأسامةبنيملحم.)جوان,

الرياضيات. تعلم صعوبات ذوي الطلبة لدى النتباه التربوية،تشتت العلوم في الردنية المجلة
14(4،)377-367.

.فاعليةاستخداماستراتيجيةتحليلالمهمةفيتنميةبعض(2019محمدالراعيمحمدعبدالعظيم.)
التربية،مهاراتالطباعةاليدويةلدىتلميذالصفالرابعالبتدائي. الجزء183)38مجلةكلية

.477-419الثاني(،
( كمال. السطل زارع لدى2010محمد الرياضيات مادة في التحصيل تدني إلى المؤدية العوامل .)

ال غيرتلميذ ماجستير رسالة غزة. بقطاع الدولية الغوث وكالة العيابمدارس الساسية مرحلة
الجامعةاإسلميةغزة.،كليةالتربية،منشورة

)،وآمال؛دوادوي،شريكي؛زكريا،محمد . العامة.(.1999بوخبزة لتعميمالتعليمية الوطني المركز
التعليم.

( . كحول وشفيقة غطاس، السعيد مادة2022محمد تدريس في الفارقية البيداغوجيا تطبيق واقع .)
البتدائي. التعليم أساتذة لدى والجتماعية،الرياضيات التربوية للعلوم الشامل (،01)05مجلة

299-322.
(.أثر2016محمدسليمالزبون،رضاسلمةالموظبة،مرادعبداللالمواجدة،وبكرسميحالمواجدة.)

فيتحصيلطلبةمادة-2جيسكو-والتعليمالتعاوني-خطةكلير-تفريدالتعليماستراتيجيتي
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المجلةالعربيةلضمانالجودةفىالتعليمالجامعيمبادئعلمالتربيةفيجامعةالزرقاءالردنية.
.117-101(،23)9اليمن،-

)جويلية, عاشور. إسماعيل سميح وعلقت2016محمد المتعددة الذكاءات التحصيل(. تنمية في ها
مجلةدراساتتربويةونفسية،الدراسيفيالرياضياتلدىعينةمنالطلبةذويصعوباتالتعلم.

92(1،)207-242.
الدليلالبيداغوجيلمرحلةالتعليمالبتدائيوفقالنصوصالمرجعية(.2012محمدالصالححثروبي.)

والنشروالتوزيع.)بد.ط(.دارالهدىللطباعةوالمناهجالرسمية
)فبرير, الصاعدي. صلح صالح صعوبات2019محمد علج في بالتقان التعلم استخدام فاعلية .)

مجلةإجراءالعملياتالحسابيةبموضوعيالضربوالقسمةلدىتلميذالصفالخامسالبتدائي.
.379-347(،2)35تربوياتالرياضيات،

. بشيري وأحلم الطاهرطعبلي، التدريسوفق2019)محمد نحو البتدائية المرحلة اتجاتمعلمي .)
بالكفاءات"دراسةميدانية".�المقار النفسيةوالتربوية،بة للدراسات 181(،02)02مجلةالبراهيمي

-199.
( الطاهروعلي. بالكفاءات((.2012محمد المقاربة )التقويمفي الدماجية الجزائر،2)طالوضعية .)

:الورسمللنشروالتوزيع.الجزائر
( وعلي. الطاهر بالكفاءات(.2012محمد المقاربة في التعلمية المشكلة الجزائر:4ط)الوضعية .)

الورسمللنشروالتوزيع.
(.الورسمللنشروالتوزيع.2)ط.التقويمالبيداغوجيأشكالهووسائله(.2014محمدالطاهروعلي.)

( وعلي. الطاهر ووسائلهالت(.2016محمد أشكاله البيداغوجي للنشر2ط.)قويم الوسم مكان: بدون .)
والتوزيع.

( الل. حسب محمد الحليم عبد لتنمية2019محمد الرياضيات تدريس في المتمايز التعليم استخدام .)
الثانوي. الول الصف طلب لدى والمثابرة والنفسية،التحصيل التربوية للدراسات الدولية المجلة

6(1،)89-109.
( العطار. صابر الرؤوف عبد المهمة2004محمد تحليل نموذجي على قائمة استراتيجية فاعلية .)

الساسي. العلم عمليات مهارات بعض تنمية على العلوم تدريس في العقلية العمليات وتدريب
جامعةبنهامصر.،كليةالتربية،رسالةماجستيرغيرمنشورة
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مكتبةالنور..)بد.ط(.(.استراتيجياتالتدريسالحديثةدليلالمعلمالناجح2021محمدعبدالسلم.)
البياتي،وغازيجمالخليفة.) النعيمي،عبدالجبارتوفيق طرقومناهج(.2015محمدعبدالعال

(.مؤسسةالوراقللنشروالتوزيع.2)طالبحثالعلمي
( القادر. عبد القادر عبد استخدا2006محمد أثر الرياضيات(. تدريس في البنائي التعلم استراتيجية م

الثانوية. المرحلة طلب لدى الناقد والتفكير الدراسي التحصيل الرياضيات،على تربويات مجلة
9(1،)127-215.

( عدائكة. ودينا جعفور، ربيعة جخراب، عرفات التحصيلية2015محمد الختبارات إعداد كفايات .)
.515-540(،44)النسانية،مجلةالعلومالتعليمالثانوي.الجيدةلدىأساتذة

( زرقبن. بن ومحمد جخراب، عرفات المتقدم2016محمد المتتابعة المصفوفات اختبار تقنين .)
(apmلرا)ڤ(نravenعلىطلبةجامعةور)327-301(،01)01دراساتفيعلومالتربية،لة.ڨ.

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/10859تمالستردادمن
(.واقعاستخدامتكنولوجياالمعلوماتوالتصالفيالوطنالعربي:دراسة2015محمدلحسنعلوي.)

.253-233(،01)05أبعادإقتصادية،تحليليةلبعضالمؤشراتفيالدولالعربية.
استخداممسرحةالمناهجفيالتحصيلوخفض(.أثر2018محمدالخطيب،وأسامةبنيملحم.)جوان,

الرياضيات. تعلم صعوبات ذوي الطلبة لدى النتباه التربوية،تشتت العلوم في الردنية المجلة
14(4،)377-367.

(.دارالمسيرةللنشروالتوزيع1)طالتصميمالتعليمينظريةوممارسة(.1999محمدمحمودالحيلة.)
والطباعة.

مصط )محمد . العبسي الخاصة(.2010فى الحتاجات لذوي الرياضيات تدريس دار1)ططرق .)
المسيرةللنشروالتوزيعوالطباعة.

( بوشحيمة. وأحمد القلسي، المنصف الفارقي ة(.2013محمد متنوعة-البيداغوجيا وبحوث .مقالت
https://encysco.blogspot.com/2013/03/blog-post_262.htmlالموسوعةالمدرسية:

(.دارصفاللنشر1)طصعوباتالتعلمبينالمهاراتوالضظرابات(.2011محمدالنوبيمحمدعلي.)
عمان.-والتوزيع
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(.المعالجةالبيداغوجيةلصعوباتتعلمالتعبيرالكتابي2018محمدالهاديعوين،والخضرعواريب.)
ميدان )دراسة ابتدائي الخامسة السنة لتلميذ النسانيةية(.لدى العلوم في الباحث مجلة

.886-871(،33)والجتماعية
(.تأثيربرنامج2021محمودمحروسمحروس،ممدوحمحمدالسيد،والسيدمحمدعبدالعال.)جانفي,

)تفريدالتعلين(عليأداءبعضالمهاراتالهجوميةفيKellerتعليميباستخداماستراتيجيةكيلر
لطال اليد الرياضية.كرة التربية كلية والرياضيـة،بات البدنيــة التربيـة وفنـون لعلـوم سوهاج مجلــة

6(1،)150-168.
( الربيعي. داود 2012محمود عمر(. مردان حسين الدكتور مكتبة .husseinmardan: 

http://www.husseinmardan.com
( العرابي. للم2011محمود المعلمين للمارسة دراسةكشفية بالمدارس(. ميدانية دراسة بالكفاءات قاربة

-البتدائيةبوليةمستغانم.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كليةالعلومالجتماعية،جامعةوهران
السانية.

(.تأثيربرنامجتعليميباستخدامأسلوبتحليلالمهمةعلى2020محمودعصامعليمحمد.)سبتمبر,
حارس مهارات بعض أداء جامعةمستوى الرياضية التربية كلية لطلب القدم كرة في المرمى

.3010-2980(،3)54مجلةأسيوطلعلوموفنونالتربيةالرياضية،أسيوط.
( . قرميط اللغة2020مخلوف نحومادة الميل تنمية في التعاوني التعلم استراتيجية استخدام أثر .)

دكتوراه أطروحة فيها. الدراسي والتحصيل التربية،الفرنسية وعلوم النفس علم قسم منشورة، غير
جامعةقاصديمرباحورقلة.

)الصدارالرسالالتعليميةالعامةوعلمالنفس(.1999وزارةالتربيةالوطنيةالجزائر.)،مديريةالتكوين
الول(.المركزالوطنيلتعميمالتعليم.

)بد.ن(.المنهاجالدراسيللتعليمالبتدائي.(.2021.)مديريةالمناهجالمملكةالمغربية
( بسناسي. سعاد و بناني، واسترات2021مريم طرائق التعليميجي(. الكفاءة بناء المقاربةيات وفق ة

ȿ.مجلةعلوماللغةالعرلكفاءاتȋ1369-1348(،2)13ڈا،٭يةوآدا.
نفيبناءالختباراتياتالمعلمياسكفايقصيمرجعيالمحكلي(.بناءاختبارتشخ2018مريمقارة.)

ةيةطولقةوليةببلدينةمنمعلميالمرحلةالبتدائيةعلىعيدانيدراسةم–ةيةالموضوعيليالتحص
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ضرية،جامعةمحمدخيةوالجتماعيةالعلومالنسانيكل.أطروحةدكتوراةغيرمنشورة،-بسكرة
بسكرة.

(.مركزتقويموتعليم1)طالقياسوالتشخيصلذويصعوباتالتعلم(.2012مسعدنجاحأبوالديار.)
الطفل.

( . الديار أبو الرياضيات(.2015مسعد صعوبات إلى الكتاب1)طDyscalculiaدليلك دار .)
الحديث.

298.( مراكشي. الصالح و حناشي، مادة2019مسعود في التقويمية للممازشاث كشفية دراسة .)
المتضم البتدائي.الرياضياث التعليم لساتذة بالكفاءاث المقاربة وفق الثاني الجيل مناهج في ىة

.60-44(،01)05مجلةالتربيةوالصحةالنفسية،
( . حناشي الحسابي2021مسعود الداء تحسين في بالكفاءات بالمقاربة الرياضيات تدريس فاعلية .)

تعل صعوبات ذوي ابتدائي الثالث الصف تلميذ الحساب.لدى النسانيةم العلوم مجلة
.233-250(،02)07والجتماعية،

( حناشي. الســنة2022مسعود تلمــيذ لــدى الحسابـــي الداء تحسيــــن في الفارقـــي التدريـــس فــاعليــة .)
ابتدائــيذويصعوباتتعلمالحساب.أطروحةدكتوراهغيرمنشورة،كليةالعلومال نسانيةالثالثــة

أبوالقاسمسعدالل.-2-والجتماعية،جامعةالجزائر
(.فعاليةاستخداماللعابالتعليميةالمحوسبةفيعلج2017مصطفايبوعناني،ويحيبوشلغم.)

ابتدائي. الرابعة السنة تلميذ لدى الحساب)الرياضيات( تعلم العلوم،صعوبات تاريخ مجلة
04(07،)59-77.

دليل(.2017مسعيد.)،وحسين؛موسعي،بوزيد؛حمودي،سليمان؛شرابطة،بلقاسم؛بلعباس،ىمصطف
ط(.الديوانالوطنيللمطبوعات.)بداستخدامكتابالرياضياتالسنةالرابعةمنالتعليمالبتدائي

المدرسية.
دليل(.2019عيد.)مس،وحسين؛موسعي،بوزيد؛حمودي،سليمان؛شرابطة،بلقاسم؛بلعباس،مصطفى

البتدائي التعليم من الخامسة السنة الرياضيات كتاب ط)استخدام الوطنيبد. الديوان .)
للمطبوعاتالوطنية.
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نسيمة؛موسعي،بوزيد؛حمودي،سليمان؛شرابطة،بلقاسم؛بلعباس،مصطفى د،وسعي؛تكال،وردة
التعليمالبتدائيدليلاستخدامكتابالرياضياتالس(.2017بوعبدالل.) الثالثةمن (.بدط)نة

الديوانالوطنيللمطبوعاتالمدرسية.
سيكولوجيةالطفالذويالحتياجات(.2014مصطفىنوريالقمش،وخليلعبدالرحمانالمعايطة.)

(.دارالمسيرةللنشروالتوزيعوالطباعة.6)طالخاصةمقدمةفيالتربيةالخاصة
هريدي محمد )مصطفى البسيطة2017سيد. الکسب نسبتي [ وقياسا  مفهوما  الحصائية الفاعلية .)

 هريدي[. لـ والموقوتة الرياضيات، تربويات 01)20مجلة ،)149-164.
https://doi.org/http//www.org. 10.21608/armin.2017.81118

( فراج. محمود بالمفاهيم2002مصطفي المهمة تحليل أسلوب استخدام أثر تنمية(. على المرئية
كلية،التحصيلوالتجاهنحودراسةالعلومللصفالخامسالبتدائي.رسالةماجستيرغيرمنشورة

التربيةجامعةالمنوفيةمصر.
( كحلول. وبلقاسم منصوري، التحقوا2016مصطفى الذين التلميذ لدى الكاديمية التعلم صعوبات .)

.70-49(،03)02لومالنفسيةوالتربوية،مجلةالعبالمدرسةقبلسنالتمدرس.
التعلمذيالمعنى2017مفتاحأحمدعبدالرحمانالحسينيمسعودة.) التعلممنوجهةنظرنظرية .)

"David Ausubel."35-21(،12)مجلةكلياتالتربيةطربلس.
ستوىالقراءةلدىتلميذ(.فاعليةاستخداماستراتيجيةتحليلالمهمةفيرفعم2016مفيدةزكورمحمد.)

النشاط مفرطي النتباه التعليم-قليلي من الرابعة السنة تلميذ من عينة على تجريبية دراسة
.أطروحةدكتوراهغيرمنشورة،كليةالعلومالنسانيةوالجتماعية،جامعة-البتدائيبمدينةورقلة

قاصديمرباحورقلة.
( . يفصح ونورة شعباني، تعلم2017مليكة بصعوبات وعلقتها للرموز البصري الدراك صعوبات .)

.244-235(،01)07مجلةالمرشد،الرياضياتلتلميذالمرحلةالبتدائيةوأسلوبتشخيصها.
(.اثراستخدامالتعلمالمعکوسالمدعمباسلوبتحليلالمهمةعلى2021ممدوحمحمدالسيدمحمد.)

واداء المعرفي التحصيل التربيةمستوى کلية لطلب اليد کرة في الدفاعية المهارات بعض
.144-125(،1)57مجلةأسيوطلعلوموفنونالتربيةالرياضية،الرياضية.

( الشاعر. محمد فتحي وتعلم2017منال المهمة تحليل على قائمة تدريس استراتيجية استخدام أثر .)
لتن المهاري والداء المعرفي التحصيل على طلبالقران لدى اليدوية التطريز غرز بعض فيذ
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النوعية. التربية بكلية المنزلي المنزلي،القتصاد القتصاد .247-211(،01)27مجلة
https://doi.org/http//www.org.10.21608/MKAS.2017.165551

المهمةوالدر2016مؤمنمحمدمحمدجميلدريدي.) بيناستراتيجيتيتحليل الدمج فاعلية امافي(.
رسالة العلوم. نحو اتجاهاتهم على السمعية العاقة ذوي من السادس الصف طلبة تحصيل

جامعةالقدس.،ماجستيرغيرمنشورة،عمادةالدراساتالعليا
(.فاعليةبرنامجتعليميقائمعلىاستراتيجيةالحواسالمتعددة2020مؤيدابراهيمسليمانالمغاصبة.)

مالرياضياتلدىطلبةغرفالمصادرفيلواءالغوارالجنوبية.رسالةفيمعالجةصعوباتتعل
ماجستير غير جامعة العليا، الدراسات كلية منشورة،

https://doi.org/http//www.org.10.21608/JPUD.2018.96031مؤتة.
صيلطلبة(.فاعليةاستخدامإستراتيجيةالتعليمالتعاونيفيتح2011ميرفتأسامةمحمدحجيحيى.)

يرغالصفالسابعالساسيفيالرياضياتواتجاهاتهمنحوهافيمدينةطولكرم.رسالةماجستير
منشورة،كليةالدراساتالعليا،جامعةالنجاحالوطنية.

مجلةجيل(.بيداغوجياالخطأفيظلالمقاربةبالكفايات)دراسةنظريةتحليلية(.2021ميلودحميدات.)
.23-9(،74)يةوالجتماعيةالعلومالنسان

مجلةكليةالتربية(.إستخدامالتقنيةالحديثةفيالعمليةالتعليمية.2019نرجسقاسممرزوقالعليان.)
.288-271(،42)الساسيةللعلومالتربويةوالنسانية/جامعةبابل

)بد(. . الصالح جهاد المهمةندى تحليل مرحلة التعليمي التصميم المدخليمراحل .والسلوك
faculty.ksu.edu.sa: https://faculty.ksu.edu.sa

(.فاعليةبرنامجباستخدامبعضاستراتيجياتتحليلالمهمةفبإكتساب2013نادىمحمدوليدعابد.)
معهدالدراسات،رسالةماجستيرغيرمنشورةمهاراتالفهمالقرائيللأطفالذويصعوباتالتعلم.

معةالقاهرة.جا،التربوية
(.مكتبةزهراءالشرق.1)طصعوباتالتعلموالتعليمالعلجي(.2000نبيلعبدالفتاححافظ.)
التعليميةفيإكساب2020نسرينأحمدخميس.) المهمات باستخدام التعاوني التعلم أثرإستراتيجية .)

رغيرمنشورة،كليةمهاارتالتعبيرالكتابيلدىطلبةالصفالخامسالساس.رسالةماجستي
العلومالتربوية،جامعةالشرقالوسطعمانالردن.
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(،6و5)05البيداغوجي،(.البيداغوجياالفارقيةبينالوثائقالرسميةوسبلالتنفيذ.2019نضالأحماد.)
9-18.

اوني(.أثراستخدامالتعلمالتع2016محمدالصمادي.)،وعلي؛فارسخليل،ياسر؛عليالعتوم،نعيم
.184-169(،01)69فيتحصيلالطلبةذويصعوباتالتعلمفيالرياضياتجامعةجدارا.

https://doi.org/10.12816/0022656
(.التقويمالتربويوفنياتبناءالختباراتالتحصيليةعرضنموذجكيفيةتصميم2021نعيمةمزرارة.)

." التربية علوم "مدخل وحدة في ااختبار النفسيةالمجلة والصحة التربوية للعلوم (،02)لعلمية
280-257.

( زمرة. تعلم2018نورة صعوبات من للخفض تعليمية استراتيجيات قائمعلى تدريبي برنامج فاعلية .)
محمد جامعة والجتماعية، النسانية العلوم كلية منشورة، غير دكتوراه أطروحة . الرياضيات

خيضربسكرة..
w@mta.sa: https://w.mta.sa.استراتيجيةتحليلالمهمة(.2019نهىإبراهيم.)

( بوعيشة. رسالة2008نورة بالكفاءات. التدريس مقاربة ضوء في للمعلمين التدريسية الممارسات .)
جامعةقاصديمرباح.،كليةالآدابوالعلومالنسانية،ماجستيرغيرمنشورة

( السلمان. محمد بدر أحمد شاكر على(2010نورة الستراتيجية وتدريس المباشر التدريس أثر .
دولة في البتدائي الرابع الصف تلميذ من الرياضيات تعلم صعوبات لذوي الدراسي التحصيل

جامعةالخليجالعربيالبحرين.،كليةالدراساتالعليا،الكويت.رسالةماجستيرغيرمنشورة
( . عبو بن والجيلني لزرق، التك2016نوال الدماغية(. الهيمنة نظرية وفق الفارقية بالبيداغوجيا وين

بجامعة القتصادية العلوم كلية البشرية، الموارد إدارة تخصص طلبة : حالة دراسة لهيرمان
.59-47(،2)5مجلةالتنظيموالعمل،معسكر.

( عواضة. وم2016هاشم المتعلمين ومواقف الدراسي التحصيل في وأثره المدرسي الدعم واقف(.
.049-032(،26)مجلةالبحاثالتربويةالمعلمينوأدائهم.

( العوض. أحمد تحصيل2017هبة في المباشر التعليم استراتيجية قائمعلى تدريبي برنامج فاعلية .)
الرياضيات)دراسةتجريبيةفيمدينةدمشق(.رسالةماجستيرغير تعلم التلميذذويصعوبات

،جامعةدمشق.منشورة،كليةالتربية
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( بركات. حسين بشير 2018هشام .)academia.edu .academia.edu: 
https://www.academia.edu

)بد.س(. بركات. الستردادacademia.eduهشام تاريخ .306,2022،academia.edu: 
https://www.academia.edu

( السردي. المس2012همامعبداللعلي البحث أدوات تقويم لدىطلبة(. التربوية البحوث تخدمةفي
الجامعة التربية، الجامعةالسلميةبغزة.رسالةماجستيرغيرمنشورة،كلية العليافي الدراسات

السلميةبغزة.
( . قاسم الحاج نبيل هديل و السرساوي، ذياب في2020هنادي الموجه الكتشاف استراتيجية أثر .)

(،11)36مجلةكليةالتربية)أسيوط(،لبةالصفالثانيالساسي.التحصيللمادةالعلوملدىط
329-352.

( الحارثي. محمد بهيان المدارس2018هنوف في المتمايز التدريس استراتيجيات استخدام معوقات .)
مجلةالمتوسطةوالثانوياتللموهوبينوالموهوباتبمدينةجدةمنوجهةنظرالمعلمينوالمعلمات.

.66-44(،21)2تربويةوالنفسية،العلومال
(.2017عليالسوالمة.)،ومحمد؛صالحالكايد،زين؛محمدأحمدملحم،عايد؛أبوزيدالريموني،هيثم

إثراستخداماستراتيجيةالحسابالذهنيفيتحصيلالتلميذذويصعوباتالتعلمفيالرياضيات.
.375-390(،3)12مجلةجامعةطيبةللعلومالتربوية،

( الجزائر. الوطنية التربية كوسيلة(.27/08/2022وزارة اللكتروني اللوح باستعمال المتعلقة الترتيبات
رئاسةالديوان.تعليمية.

للبيداغوجيا.) التربيةالوطنيةالجزائرالمفتيشيةالعامة (.المذكرةالتوجيهيةرقم2017أكتوبر,22وزارة
.الجزائر:المفتيشيةالعامةللبيداغوجيا.2017/م.ب.ع/1208(رقم:01)

( السعودية. العربية المملكة التعليم البتدائية(.2021وزارة المرحلة في التعلم صعوبات معلم دليل
(.مكتبـةالملـكفهدالوطنيـة.1)الصدارط

منوجهةنظرأساتذة(tice(.واقعاستخدامتكنولوجياالعلموالتصالالتعليمية)2017وليدبخوش.)
.542-533(،31)مجلةالعلومالنسانيةوالجتماعيةجامعةأمالبواقي.
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(.فاعليهبرنامجباستخدامبعضاستراتيجياتتحليلالمهمهفياكتساب2013وليدنادىمحمدعابد.)
الدراساتمهاراتالفهمالقرئيللأطفالذويصعوباتالتعلم.رسالةماجستيرغيرمنشورة،معهد

التربوية،قسمعلمالنفسالتربوي،جامعةالقاهرة.
"فيتعليماللغةالعربيةفيمعهدعبدالرحمانبنVygotsky(.نظريةفيجوتسكي"2014ويديايول.)

كلية،عوفلجامعةمحمديةبمالنج)دراسةوصفيةتحليليةتقويمية(.رسالةماجستيرغيرمنشورة
جامعةمولنامالكإبراهيمالسلمية.،اللغةالعربيةالدراساتالعلياقسم

)جانفي, خليل. محمد فاروق التحصيل2018ياسر على اليومية القصيرة الختبارات استخدام أثر .)
الدراسيوخفضالقلقلدىالطلبذويصعوباتتعلمالرياضياتفيالبرامجالتحضيريةبجامعة

.102-90(،1)7المجلةالدوليةالتربويةالمتخصصة،الماممحمدبنسعودالسلمية.
(.اثراستخداماستراتيجية2018يحيمحمدينخسبسيدو،وعبداللعبدالكريمحسنكبير.)فبراير,

المجلةالدوليةللعلومالنسانيةالتعلمالمقلوبعليالتحصيلالدراسيلديطلبكلياتالتربية.
.30-1(،2)والجتماعية

)يحي المحرزي. مهدي عباس الل عبد و العليي، مظفر استخدام2017جانفي,31يحي أثر .)
إستراتيجيةالتعليمالمتمايزفيتدريسالرياضياتعلىالتحصيلومفهومالذاتلدىطلبةالمرحلة

.418-377(،1)33مجلةكليةالتربية،الساسيةبمحافظةحجة.
https://www.almrsal.com.لالمهاماستراتيجيةتحلي(.2022ياسمين.)

( ماحي. وابراهيم بودالي، لدى2021يمينة السلوكية بالمشكلت وعلقتها الكتابة تعلم صعوبات .)
.147-129(،02)08مجلةمقارباتفلسفية،التلميذالذيندخلواالمدرسةقبلسنالتمدرس.

(.دارالفكرللطباعة1)طتصميمالتدريس(.2000بر،ونايفةقطامي.)يوسفقطامي،ماجدأبوجا
والنشروالتوزيع.

لتنميـة2020يوسفيحيىعـليجبار.) الذكيـة التليفـونات تكنولوجيا قائمعلى برنامجمقترح فاعلية .)
ا التعلم نحو واتجاهاتهم الخدمة قبل الرياضيات معلمي لدى العملية التربية رسالةمهـارات لنقال.

 .ماجستيرغيرمنشورة،كليةالتربية،جامعةصنعاء
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جيدةتعانيمنمرضمزمنالم:بصحةأ.
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  أبوي  تصريح

 (:......................................................................... ة)السيد أسفله الممضي أنا
: .................................... بـ:.......................................... بتاريخ( ة) المولود

 : ................................................. رقم سياقة رخصة أو وطنية تعريف لبطاقة والحامل
 :...................................... دائرة عن: ..................................    بتاريخ الصادرة

 .................................................................... : ........................... ولاية
 :لـ الموافقة أمنح أنني بشرفي أصرح
 (:...................................................................................... ابنتي) ولدي

 : ..................................... بـ....... :..................................بتاريخ(: ة)المولود
  يقوم   التي  الرياضيات،  مادة  في  التحصيلي  مستواه رفع  أجل   من  التدريسية   الحصص  في   المشاركة  :أجل  من
  أثر :  بـ  الموسومة  الدكتوراه  لأطروحة  التطبيقي  الجانب  استكمال  إطار  في  عيدالسّ   محمد  اسغطّ :  الباحث  بها

 تعلم   صعوبات  ذوي   تحصيل  مستوى   رفع  في   الفارقية   البيداغوجيا  على  القائمة  المهمة   ل تحلي  استراتيجية 
 : الآتي الجدول وفقا وذلك الرياضيات،

 
 إلى  من اليوم
 08:0010:00 الأحد

 10:00 08:00 الثلاثاء
 12:00 10:00 الخميس

 
 المدرسة  مدير مصادقة                                                     الولي أمضاء

 

        

 

تصريح أبوي   (:80الملحق رقم )  
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البحثالعلميوزارةالتعليمالعاليو

بسكرة-جامعةمحمدخيضر
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية                                      قسم العلوم الاجتماعية  

 شعبة: علوم التربية                                                   تخصص: علم النفس التربوي 
 

 الأساسية تحكيم أداة الدراسة  
دراسةالسا بإجراء الباحث يقوم وبركاته، الل ورحمة عليكم السلم الفاضل، الساتذة والسيدات دة

 بـ:   ميدانيةموسومة
إستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتأثر﴿

﴾تعلمالرياضيات
هي المهمة تحليل : أن ت":علما ومتتابعــةعمليـــة متسلســلة بصـــيغ تعلمهـــا المـــراد المعرفـــة جزئـــة

المنشــودة المعرفــة تلــك المــتعلم اكتســاب هي  "  بهــدف الفارقية البيداغوجيا  تجعل  :  وأن وعمليات إجراءات
المت الهداف في يتحكمون جعلهم قصد المتعلمين بين الفردية الفروق مع متكيفا ذوي"وخاةالتعليم أن و

الرياضياتهم تعلم يتميزون:"صعوبات التلميذ من فئة الرياضيات تعلم صعوبات ذوي الباحث ويعرفها
الذكاء المتوقعمنخللاختبارات أدائهم بين دال تبايننا المتوسطويظهرون أوفوق وبين  بذكاءمتوسط

ا ميادين في التشخيصي الختبار خلل من الفعلي المقاديرأدائهم و المعطيات وتنظيم والحساب لعداد
"والقياسوالهندسةوالفضاء

 : لذا ألتمس منكم التكرم واقتطاع جزء من وقتكم الثمين وإبداء الرأي في الأداء في الجوانب الآتية
 .مدىمناسبتهالهدفالدراسة -
 .ملءمةالمحتوىلتحقيقأهدافالدراسةىمد -
 .اللغويةمدىوضوحالصياغة -
 آراءأخرىلسعادتكمحولالداة. -

 
وتفضلوابقبولفائقالشكروالتقدير

 الباحث 
 غطّاس محمد السّعيد

اختبار التحصيلي في مادة الرياضيات  (:09الملحق رقم )  
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وزارةالتعليمالعاليوالبحثالعلمي
بسكرة-عةمحمدخيضرجام

ـــــ ـــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ـ

اختبارتحصيليفيمادةالرياضيات
 

 

 ن(  6الجزء الأول: ) 

 ن   1.5:  التمرين الأول

العملياتالحسابيةالآتيةعموديا:بدقةأنجز
4748÷24=……     681 × 73= ……..           876,9+0,877= ….. 

58169 + 9541= …….  4587,1-399,585=…..   584013 – 276413 = ……..  

        

 ن  1.5: التمرين الثاني

 الحروف.  و أ. تمعن وأقرأ الجدول جيدا ثم أكمل كتابة الأعداد بالأرقام 1

 .................................  531408 تسعة وثمانون ألفا ومئتان وثلاثة وخمسون  ............. 

ألفا   ...........  .. ............................... 53840 وثلاثون  مائة  وثمان  مليون 

 ومئتان 

 ..................................  568430 واحد وخمسون ألفا وثلاثمائة وخمسة وثمانون ............. 

 . بعد إتمام الجدول رتب الأعداد ترتيبا تنازليا: 2

......... ................................................................................................ 

ن1.5:التمرين الثالث 
 ركز جيدا ثم أنجز التحويلات المطلوبة الآتية: 

 

5000 mL = ………… L    /  9h =……..min = ……..S /   12 dg =……..kg….g  

                                                           

5m 53cm =…….cm       / 1.236 =                        /                   =  ….….  

ن1.5:التمرين الرابع 
]ا المستقيم المستقيمأخرىمنتصفها،Oالنقطةثمعين6cm[طولهاBCرسمقطعة أرسمقطعة

[MNطولها]8cm[عموديةعلىBC]فيO.
 ؟BMCNالرباعي*مانوعB.M.C.Nالربعصلبينالنقاطأو •

 المـــــــدة:ساعــــــــــــــــــــــــــــــــةونصف ــــــــخامس ابتدائيالمستوى: الــــــــــــــ ـــ

148
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 ؟BOM*مانوعالمثلث؟BCMمانوعالمثلث •

 ( ن 4 (الجزء الثاني: 
 نقاط(   4)  الوضعية الإدماجية

للكيلوغرامDA45منالبطاطابـ:71Kgخضارالاشترىذهبعمرمعوالدهالخضارإلىالسوق،
.الواحد

ثمنشراءالبطاطا؟.ساعدعمرفيحساب1
1065مبلغاقدرهعطلتشاحنتهفاستأجرشاحنةأخرىلنقلالبطاطاللدكانفكلفتهفيأثناءالعودةت

دج.
البطاطا؟.ساعدعمرفيحسابثمنكلفة2

للكيلوغرامالواحد،DA80ب:وفيالدكانباعالخضارالبطاطا
ثمنبيعالبطاطا؟.ساعدعمرفيحساب3
؟هاالخضارحققتيالفائدةال.أحسب4
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 السنةالخامسةقسمفيمادةالرياضياتلجابةالنموذجيةلموضوعالختبارالتحصيلي

نقاط(6)الجزء الأول: 
 العلامةعناصرالجابة

 مجموع  مجزأة 

 ن( 1.5) التمرين الأول:
58169+9541=67710,  584013-276413=607600, 681×73 = 2043+4767= 49713 

876,9+0,877 =877.777, 4587,1-399,585= 4187,515, 4748÷ 24=(197×24)+ 20 

6×0.25 1.5

 ن(  .51)التمرين الثاني:

 .كتابة الأعداد بالأرقام والحروف. 1

وثمانون  980253 مائة  تسعة 

وثلاثمائة  ألفا 

 وخمسة وثمانون

ألفا  531408 وثلاثون  وواحد  مائة  خمس 

 وأربع مائة وثمانية 

ألفا  53840 وخمسون  ثلاثة 

 وثلاثمائة وأربعون 

ألفا  1830200 وثلاثون  مائة  وثمان  مليون 

 ومئتان 

أفا   51385 وخمسون  واحد 

وخمسة   وثلاثمائة 

 وثمانون

ألفا  568430 وستون  وثمانية  مائة  خمس 

 وأربع مائة وثلاثون

 . ترتيب الأعداد ترتيبا تنازليا.2

1830200>980253>568430>531408>53840>51385. 

0.125×12 1.5 

 ن( 1.5) التمرين الثالث:
 : إنجاز التحويلات المطلوبة

500 mL = 5 L ,  9h =540min = 32400s ,   12 dg =1kg200g  

5m 53cm =553cm 

                  1236                 1483           

 1,236  =                  ,                           = 14,83 

                      1000                         100      

0.25× 6 1.5 

 ن(1.5)التمرين الرابع: 
 .6cmطولها[BCمستقيم]الرسمقطعةي

 8cm [ طولهاMNيرسم قطعة المستقيم ]
   oالقطعتان متعامدتان في منتصفيهما 

 B.M.C.Nيصل بين الرؤوس 
  BMCNيحدد نوع الشكل 
   BCMيحدد نوع المثلث 
 BOMيحدد نوع المثلث 

 الاستعمال السليم للمسطرة والقلم 

0.25 x2 

0.125x1 

0.25 x2 

0.125x3 

 

1.5

[BO]= [OC]= 3cm 

 [MO]= [ON]=4cm 

 عي( نوع الشكل معين )ربا

 نوع الشكل مثلت متساوي الساقين

 نوع المثلث قائم الزاوية 
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 نقاط(  4الادماجية )الجزء الثاني: الوضعية 

يمة
تعل

ال
العلمةالمؤشراتالمعايير

مجموعمجزأة

راء
ش

من
بث

حسا
ل:

أو
اطا

لبط
ا


لدواتيحالصحستعماللا الفهم السليم للوضعية واختيار أدوات الحل )المادة( 

المادةوالرموزالعالمية.
ضربعددمكونمنرقمين

فيعددمكونمنرقمين
71x45=3195 DA 

0.125

0.875
 تصميمالجابةعنالتعليمةالولى

0.25وضعالعمليةالعمودية
0.25وضعالعمليةالفقية

0.25الجابةتقديم

اطا
لبط

ةا
كلف

ب
حسا

ا:
ثاني



لدواتالصحيحستعماللا م السليم للوضعية واختيار أدوات الحل )المادة( الفه
المادةوالرموزالعالمية.

جمععددينبالحتفاظ
3195+1065= 4260 

DA 

0.125

0.875

 تصميمالجابةعنالتعليمةالولى
0.25 يضع العملية الأفقية وينجزها إنجازا صحيحا 

0.25دية انجازا صحيحا ينجز العملية العمو 
0.25الجابةتقديم

يع
ب

من
ث

اب
حس

ا:
ثالث

اطا
لبط

ا


لدوات الفهم السليم للوضعية واختيار أدوات الحل )المادة(  السليم الستعمال
ضربعددمكونمنالحل

من مكون عدد في رقمين
رقمين

71x80= 5680DA

0.125

0.875
 ولىتصميمالجابةعنالتعليمةال

0.25يضع العملية الأفقية وينجزها إنجازا صحيحا 
0.25ينجز العملية العمودية انجازا صحيحا 

0.25الجابةتقديم

دة
لفائ

ا
ب

حسا
ا:

رابع
ققة

مح
ال



لدوات الفهم السليم للوضعية واختيار أدوات الحل )المادة(  السليم الستعمال
الحل

الطرحبالحتفاظ
5680-4260= 

1420DA 

0.125

0.875
 تصميمالجابةعنالتعليمةالولى

0.25يضع العملية الأفقية وينجزها إنجازا صحيحا 
0.25 ينجز العملية العمودية انجازا صحيحا 

0.25الجابةتقديم
0.500.50  نظافة الورقة وتنظيم الاجابات التقان
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 استمارة تحكيم  

 بيانات المحكم .1

 التخصص  الإطار الدرجة العلمية  الإسم واللقب

    

  مؤسسة الإنتماء 

 

 التحكيم .2

ن
ري
تم
 ال

 أوالسؤال  التعليمة
القيا

 س

الصياغة  

اللغوية 

 للتعليمة

 الملاحظة

قم 
ر
 ال

س  المهمة
قي
 ي

س 
قي
 ي
لا

 

حة 
ض
وا

 

ر 
غي

حة 
ض
وا

 

ل
لأو
 ا

      القسمة على عدد مكون من رقمين 1

ضرب في عدد مكون من رقمينال 2       

      عملية الجمع بالاحتفاظ  3

      عملية الطرح بالاستعارة  4

ان
الث ي
 

      كتابة عدد بالحروف 1

      كتابة عدد بالأرقام  2

      ترتيب أعداد تنازليا  3

ث
ثال
 ال

1 

ى 
 إل
ل
وي
ح
الت

      السعات 

      المدد  2

      الكتل 3

      الأطوال 4

      عدد عشري إلى كسر  5

      كسر إلى عدد عشري  6

بع 
را
 ال

اء 
ش
لإن
 ا

      [BCرسم قطعة المستقيم ]

      [ MNرسم قطعة المستقيم ]

      Oضبط منتصف القطعتين في 

التوصيل بين الرؤوس 

B.M.C.N 

     

       BMCNتسمية نوع الشكل 

ثلث تسمية نوع الم BCM      

      BOMتسمية نوع المثلث 

عي
ض
لو
ا

ة 

جي 
ما
لإد
ا

 ة

      حساب ثمن الشراء 1

      حساب كلفة البطاطا 2

      حساب ثمن البيع  3

      حساب قيمة الفائدة 4

 ..................... ................................................................................ *ملاحظات أخرى: 

..................................................................................................................... .......... 
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 مؤسسة العمل التخصص  الدرجة العلمية  الاسم واللقب  الرقم

 جامعة محمد خيضر بسكرة  علم النفس التربوي  أستاذي التعليم العالي  إسماعيل رابحي  01

قسم   أم هاني فارس  02 محاضر  أستاذ 

 ب
ا علوم التربية   خميس  جامعة  بونعامة  لجيلالي 

 مليانة  

 جامعة مولاي الطاهر سعيدة  تكنولوجيا التربية  أستاذ محاضر أ  الأخضر جغوبي  03

الهادي  04 محمد 

 عوين  

 مديرية التربية الوادي  علم النفس التربوي  دكتوراه علوم 

 مديرية التربية الوادي  علم النفس التربوي  دكتوراه علوم   عبد اللطيف فارح  05

 مديرية التربية ورقلة التعليمية  ماجستير  صوالح عبد الل  06

 مديرية التربية الوادي  لغة عربية  ليسانس  عمران عزابي  07

 مديرية التربية الوادي  لغة عربية   ليسانس  سعد قويدري  08

 مديرية التربية المغير  علوم اسلامية  ماستر  سالم الصايم   09

 مديرية التربية المغير  بية لغة عر بكالوريا  كمال سعيد  10

 مديرية التربية المغير  رياضيات  بكالوريا   يونس زهاني  11

 متوسطة سلطاني علي بن عمر رياضيات  ليسانس تعليم  حامدي بوبكر  12

 متوسطة بن عوالي الساسي  رياضيات  ليسانس   محمد الوافي 13

 متوسطة حميدي لخضر  رياضيات تطبيقية  ليسانس  سامي الوافي  14

 متوسطة معروفي الطاهر رياضيات  ليسانس   فريد مرابط 15

 متوسطة عبد الحميد بن باديس  رياضيات  ماستر  نورة بوليفة  16

 ابتدائية مسعودي علي بن بشير رياضيات  بكالوريا   نوال فقيه  17

 ابتدائية مسعودي علي بن بشير رياضيات  بكالوريا   صلاح الدين بن قسوم  18

 ابتدائية بوحنية أحمد  رياضيات  بكالوريا  عمار عجيمي  19

 ابتدائية بن عوالي عبد الرزاق رياضيات  بكالوريا  فريدة طعبلي   20

 ابتدائية مدني الصغير  رياضيات  ليسانس  سمية عيساوي  21

 ابتدائية نوي عمر  رياضيات  ليسانس   عبير صوالح  22

 ابتدائية قطار مسعود  رياضيات  ماستر  سمية تواتي  23

 

 

 

 
 

   قائمة بأسماء محكمي الاختبار التحصيلي :(10ملحق رقم )ال
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 بسكرة -جامعة محمد خيضر 

 قسم العلوم الاجتماعية                                        كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
 شعبة: علوم التربية                                                   تخصص: علم النفس التربوي 

 
 تدريسية تحكيم استراتيجية 

مالباحثبإجراءدراسةميدانيةالسادةوالسيداتالساتذةالفاضل،السلمعليكمورحمةاللوبركاته،يقو
 بـ:  موسومة
إستراتيجيةتحليلالمهمةالقائمةعلىالبيداغوجياالفارقيةفيرفعمستوىتحصيلذويصعوباتأثر﴿

   ﴾تعلمالرياضيات
بهــدفعمليـــةتجزئـــةالمعرفـــةالمـــرادتعلمهـــابصـــيغمتسلســلةومتتابعــة"    هي:تحليلالمهمةعلماأن:

" المنشــودة المعرفــة تلــك المــتعلم الفارقيةوأن  اكتســاب التعليم  ":  هيالبيداغوجيا تجعل وعمليات إجراءات
"متكيفامعالفروقالفرديةبينالمتعلمينقصدجعلهميتحكمونفيالهدافالمتوخاة

ال  وإبداء  الثمين  التكرم واقتطاع جزء من وقتكم  منكم  ألتمس  الجوانب  لذا  في  رأي في الاستراتيجية 
 الآتية: 

 مدى كفاية الأهداف التدريسية لتحقيق الهدف قصير المدى. -
 مدى كفاية الجلسات لتحقيق الهدف قصير المدى للاستراتيجية التدريسية.  -
 مدى ملائمة تتابع الجلسات وعددها. -
 مع الجلسات والخطوات المسطرة.   الاستراتيجيةمدى ملائمة الأهداف المرجوة من  -
 للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات.  جلسةمدى ملائمة محتوى كل  -
 مدى ملائمة المحتوى الهدف المسطر لكل جلسة.  -
 مدى ملائمة الوقت المخصص للجلسات لتحقيق أهداف كل جلسة.  -
 مدى ملائمة الوسائل المدرجة لتحقيق هدف كل حصة  -
 لاحظات أخرى.إمكانية وجود م -

   وتفضلوا بقبول فائق الشكر والتقدير                                                
 الباحث               

 غطّاس محمد السّعيد                                                             
 

استراتيجية تحليل المهمة القائمة على البيداغوجيا الفارقية  (:11)الملحق رقم   
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الفارقية لرفع مستوى تحصيل  استراتيجية تحليل المهمة القائمة البيداغوجية   

 ذوي صعوبات تعلم الرياضيات.

اعداد الطالب: محمد السعيد غطاس   

 الأهداف الفرعية للاستراتيجية 

 المدى: )طويل( الهدف بعيد
" بأنها: المدى بعيدة الهداف سنةهوتعرف خلل وتحقيقه وقياسه ملحظته يمكن متوقع سلوك

نخللتنفيذالبرنامجالتربويالفرديالخاصبالطالب،ويمكنالقولإنالهدافبعيدةدراسية،أوأكثرم
متعلقةبتجنيدمعرفةالحلمشكلتيالستراتيجية:هذهويقابلهفي."المدىهيأهدافتربويةعامةسنوية

.بالعملياتالربع
يحلمشكلتبتجنيدمعارفهالمتفرعة عن الهدف طويل المدى والذي ينص على: الأهداف قصيرة المدى  

المتعلقةبالعملياتالربع.
 %80ينجزعمليةالجمعبالحتفاظعمودياإنجازاصحيحابنسبة .1
 %80ينجزعمليةالطرحبالستعارةعمودياأوبالحتفاظانجازاصحيحابنسبة .2
 %80مليةالضربعمودياانجازاصحيحابنسبةينجزع .3
 %80ودياانجازاصحيحابنسبةينجزعمليةالقسمةعم .4

سلوكمتوقعمنالطالبيمكنملحظتهوتحقيقه"  تعرفالهدافقصيرةالمدىبأنها:  الهدف قصير المدى:
 خللفترةزمنيةقصيرة".

2022إلى://2022من://الفترةالزمنيةالمتوقعةلتنفيذالهدفالبعيدالمدى
المدى قصير الهدف

1رقم:
تاريخالتحققأهدافالجلساتم

الجمع عملية ينجز أن
انجازا بالحتفاظ

%.80صحيحابنسبة


عموديا1 الجمع عملية وضع من يتمكن أن
منلعد أقل ناتجهما واحد رقم من يتكونان دين
%80بنسبة10

13/02/2022

أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانمنرقم2
%80بسبة10واحدناتجهماأقلمن

15/02/2022
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أنيتمكنمنجمععددينيتكونانمنرقمواحد3
%80احتفاظبنسبةدون

17/02/2022

عددين4 الجمع عملية وضع من يتمكن أن
من10يتكونانمنرقمواحدناتجهماأكبرمن

%80بسبة

20/02/2022

أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانمنرقم5
%80بسبةمن10واحدناتجهماأكبرمن

22/02/2022

أنيتمكنمنجمععددينيتكونانمنرقمواحد6
%80منبسبة10ناتجهماأكبرمن

24/02/2022

أنيتمكنمنوضععمليةجمععددينيتكونان7
واحد رقم من والثاني رقمين من يتكون الول

%80اظبسبةدوناحتف

27/02/2022

الول8 يتكونان عددين جمع آلية من يتمكن أن
دون واحد رقم من والثاني رقمين من يتكون

%80احتفاظبسبة

01/03/2022

أنيتمكنمنجمععددينيتكونانالوليتكون9
ر من والثاني رقمين احتفاظمن دون واحد قم

%80بسبة

03/02/2022

أنيتمكنمنوضععمليةجمععددينيتكونان10
واحد رقم من والثاني رقمين من يتكون الول

%80بالحتفاظبسبة

06/03/2022

الول11 يتكونان عددين جمع آلية من يتمكن أن
تكونمنرقمينوالثانيمنرقمواحدبالحتفاظي

%80بسبة

08/03/2022

أنيتمكنمنجمععددينيتكونانالوليتكون12
منرقمينوالثانيمنرقمواحدبالحتفاظبسبة

80%

13/03/2022
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الجم13 عملية وضع من يتمكن عددينأن ع
بنسبة احتفاظ دون أكثر أو رقمين من يتكونان

80%

15/03/2022

من14 يتكونان عددين جمع آلية من يتمكن أن
%80رقمينأوأكثردوناحتفاظبنسبة

20/03/2022

أنيتمكنمنجمععددينيتكونانمنرقمينأو15
%80ثردوناحتفاظبنسبةأك

22/03/2022

من16 يتكونان عددين جمع وضع من يتمكن أن
%80رقمينأوأكثربالحتفاظبنسبة

24/03/2022

من17 يتكونان عددين جمع آلية من يتمكن أن
%80رقمينأوأكثربالحتفاظبنسبة

10/04/2022

أنيتمكنمنجمععددينيتكونانمنرقمينأو18
%80أكثربالحتفاظبنسبة

12/04/2022

15/04/2022تقييمالهدفقصيرالمدىرقم19
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   استراتيجية تحليل المهمة القائمة البيداغوجية الفارقية لرفع مستوى تحصيل 

 ذوي صعوبات تعلم الرياضيات.

اعداد الطالب: محمد السعيد غطاس   

 جداول الجلسات التدريسية 

   التمهيديةالجلسة 

يل  
طو

ف 
لهد

ا
دى

الم
 

ير  
قص

ف 
لهد

ا
دى

الم
 

سة
لجل

ف ا
 هد

ية   محتوى الجلسة مراحل سير الدرس
تيج

سترا
ا

رس
 الد

ئل 
وسا

ال
واد 

والم
 

لازم
ت ال

وقي
 الت

/ / 

سترا
 الإ

شرح
ة: 

يدي
مه

ة ت
لس

ج
جية 

تي
 

جية 
راتي

ست
 الإ

شرح
 

الاستراتيجية   من  العام  الهدف  الباحث  يشرح 
مستوى   رفع  في  والمتمثل  للتلاميذ  وأهميتها 
سير   طريقة  يشرح  كما  الرياضيات،  تحصيل 
ضرورة   ومتطلباتها  توقيتها  الاستراتيجية 

 الاستمرارية حتى اكتمال برنامجها.
الالتزام بالحضور وتنفيذ أنشطة الاستراتيجية   
القيام دا خلال  من  خارجها  أو  الجلسة  جل 

 بالأنشطة المنزلية.  

/ 

ض 
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ق 

ورا
، أ

ات
لس

الج
طة 

نش
، أ

دي
ستن

م
ية.

منزل
ة ال

شط
الأن

، و
مل

 الع
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. 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة    
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 01الجلسة رقم 

يل  
طو

ف 
لهد

ا
دى

الم
 

صي
ف ق

لهد
ا

ر  
دى

الم
 

سة
لجل

ف ا
 هد

ية   محتوى الجلسة مراحل سير الدرس
تيج

سترا
ا

رس
 الد

ئل 
وسا

ال
واد 

والم
 

لازم
ت ال

وقي
 الت

ربع 
 الأ

ات
ملي

بالع
قة 

تعل
ت م

كلا
مش

حل 
 

ز  
ينج

ن 
أ

ع  
جم

 ال
لية

عم
ا  

ودي
عم

ظ  
حتفا

بالا بة 
نس

حا ب
صحي

ازا 
انج

80 
.%

 

عية 
طلا

ست
ة ا

عين
ى 

 عل
مج

برنا
ب ال

جري
 ت

جية 
راتي

ست
 الإ

شرح
 

الباحث الاستراتيجية    يشرح  من  العام  الهدف 
مستوى   رفع  في  والمتمثل  للتلاميذ  وأهميتها 
سير   طريقة  يشرح  كما  الرياضيات،  تحصيل 
ضرورة   ومتطلباتها  توقيتها  الاستراتيجية 

 الاستمرارية حتى اكتمال برنامجها. 
الاستراتيجية    أنشطة  وتنفيذ  بالحضور  الالتزام 

القيام  خلال  من  خارجها  أو  الجلسة    داجل 
جيا    بالأنشطة المنزلية.

غو
بيدا

ى ال
عل

مة 
لقائ

ة ا
هم

الم
يل 

تحل
قية 

اار
 الف

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

ل، 
لعم

ا
ق 

ورا
أ

ت، 
سا

لجل
ا

طة 
نش

أ
ية.

منزل
ة ال

شط
الأن

 و
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. 10من  8% أو  100أو  5من   4صحيحة  تقييم الجلسة: التمكن بطريقة   
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الهدفطويلالمدى
كلتمتعلقةبالعملياتالربعحلمش

1الهدفقصيرالمدىرقم:
%.80انجازاصحيحابنسبةبالحتفاظعمودياعمليةالجمعأنينجز
 الأولىالجلسة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس
رس 

 الد
جية

راتي
ست

ا
 

واد 
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

وضع   من  يتمكن  أن 
عموديا   الجمع  عملية 

من  لعد يتكونان  دين 
أقل   ناتجهما  واحد  رقم 

 %  80بنسبة  10من 

 أكتشف: 
 وضع عملية الجمع 

 يضع الباحث العملية الآتية عموديا: 
5+3=                 4+4= 
التركز على ترتيب الأحاد تحت الأحاد داخل 

 وخارج الجدول ثم يدع المتعلمين للمحاكاة. 
 تقويم تكويني: 

4+5=, 3+6=, 5+3=, 4+4= . 

ت
همة 

الم
يل 

حل
 

كمبيوتر،  جهاز 
عرض  جهار 

مستندي،  
أنشطة  

الجلسات،  
العمل،   أوراق 
السبورة،   أقلام، 
أو  النرد  زهرة 

 . أوراق دمينو
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. 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة    
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 الثانيةالجلسة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

تيج محتوى الجلسة مراحل سير الدرس
سترا

ا
رس 

 الد
ية

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

أنيتمكنمنآلية
جمععددين

يتكونانمنرقم
10ناتجهماأقلمن

بسبةدوناحتفاظن
80% 

  اتجاه وضع العملية عموديا ثم رسم أسهم تبين  
المتعلم   ومطالبة  العمودي  الجمع  بعملية  القيام 

 بالمحاكاة: 
3+5=                    4+4 

 تقويم تكويني: 
2+7= , 4+5=, 3+5=,3+6= 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض 
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ت، 

سا
لجل

ة ا
شط

، أن
دي

ستن
م

طة  
نش

والأ
ل، 

لعم
ق ا

ورا
أ

ية. 
منزل

ال
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. 10من  8% أو  100أو  5من   4صحيحة  بطريقة  الجلسة: التمكنتقييم   
 :لثةالجلسة الثا 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 وى الجلسة مراحل سير الدرسمحت

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

جمع من يتمكن أن
من يتكونان عددين

رقم واحد يتكونان
ناتجهماأقلمنرقم
 10من دون

ن 80بسبةاحتفاظ
% 

 يضع الباحث العملية عموديا 
4+5= 
التلاميذ   ويطالب  العملية  ينجز  ثم  الآلية  يشرح 

 اة. بالمحاك
 تقويم تكويني: 

7+2=, 6+3=, 5+4=, 4+5= 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض 
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ق 

ورا
 أ

ت،
سا

لجل
 ا

طة
نش

 أ
ي،

تند
مس

ية.
منزل

ة ال
شط

الأن
، و

مل
الع

 

45  
 دقيقة 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
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 الجلسة الرابعة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 الدرس محتوى الجلسة مراحل سير 

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

من يتمكن وضعأن
 عددينعملية جمع

ديتكونانمنرقمواح
أكبرعموديا ناتجهما

80منبسبة10من
% 

 يتلفظ الباحث بالعملية شفويا:  
9+1=     
يدعو   ثم  بمحوها  ويقوم  عموديا  يضعها 

 التلاميذ بالمحاكاة
 تقويم تكويني: 

9+2=, 8+5=, 6+8=, 5+7=,9+5= 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض 
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ت، 

سا
لجل

ة ا
شط

، أن
دي

ستن
م

طة  
نش

والأ
ل، 

لعم
ق ا

ورا
أ

ية. 
منزل

ال
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 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
 الخامسة:الجلسة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

تيج محتوى الجلسة مراحل سير الدرس
سترا

ا
رس 

 الد
ية

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

آلية من يتمكن أن
يتكونان عددين جمع
ناتجهما منرقمواحد

 من 10أكبر من
 %80بسبة

 يذكر الباحث المجموع ثم يكتب على السبورة 
9+8= 

داخل   عموديا  العملية  لوضع  التلاميذ  ويدع 
الآلية، يريهم  ثم  الجدول  التلاميذ    وخارج  يدع 

 الآلية بعد التعرف عليهالمحاكاة 
7+8=, 6+7=, 5+6= 

 تقويم تكويني: 
9+1=, 8+3=, 7+5=, 6+7= 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

طة  
نش

والأ
ل، 

لعم
ق ا

ورا
، أ

ات
لس

الج
طة 

نش
أ

ية. 
منزل

ال
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 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
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 : سادسةالالجلسة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

جمع من يتمكن أن
من يتكونان عددين
ناتجهما واحد رقم

من من10أكبر
 %80بسبة

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
8+9= 

لجدول ثم ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج ا
 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.

 تقويم تكويني 
8+7=, 7+8=, 5+6=, 4+7=, 

 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

ل،  
لعم

ق ا
ورا

، أ
ات

لس
الج

طة 
نش

أ
ية. 

منزل
ة ال

شط
الأن

و
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 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  

 الجلسة السابعة: 

هد
سة

لجل
ف ا

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

أنيتمكنمنوضع
عمليةالجمععددين

 يتكون منالول
 منرقمين والثاني

واحد رقم دون
 %80احتفاظبنسبة

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
16+3= 

ا داخل وخارج الجدول ثم ثم يقوم بوضعها عمودي
 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.

 تقويم تكويني: 
18+1=, 17+2=, 15+4=,  

 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

ل،  
لعم

ق ا
ورا

، أ
ات

لس
الج

طة 
نش

أ
ية. 

منزل
ة ال

شط
الأن

و
 

45  
 دقيقة 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
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  :ثامنةاللسة الج

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

آلية من يتمكن أن
يتكون عددين جمع

 رقمينالول من
والثانيمنرقمواحد

بنسبة احتفاظ دون
80% . 

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
35+4=  

يقوم   الجدول  ثم  وخارج  داخل  بوضعها عموديا 
 ثم يريهم الآلية ويدعوهم للمحاكاة بعد محوها. 

 تقويم تكويني: 
62+7=, 14+35=, 33+55=, 32+46= 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض  
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ق  

ورا
، أ

ات
لس

الج
طة 

نش
، أ

دي
ستن

م
ية. 

منزل
ة ال

شط
الأن

، و
مل

الع
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 . 10من  8% أو  100أو  5من   4  تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة
 الجلسة التاسعة: 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

 عمليةأن ينجز
يتكون عددين جمع

 رقمينالول من
والثانيمنرقمواحد

بنسبة احتفاظ دون
80% 

 ى السبورة: يدون الباحث العملية الآتية أفقيا عل
80+9=  
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم 

 يريهم الآلية ويدعوهم للمحاكاة بعد محوها. 
 تقويم تكويني: 

56+3=, 76+2=, 86+3=, 74+5= 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض  
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ق  

ورا
، أ

ات
لس

الج
طة 

نش
، أ

دي
ستن

م
ية. 

منزل
ة ال

شط
الأن

، و
مل

الع
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. 10من  8% أو  100أو  5من   4ة: التمكن بطريقة صحيحة  تقييم الجلس
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 الجلسة العاشرة: 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

أنيتمكنمنوضع
عمليةالجمععددين

 يتكون منالول
 منرقمين والثاني

واحد حتفاظلابرقم
 %80بنسبة

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
16+4= 
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم 

 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.
 تقويم تكويني: 

18+2=, 17+3=, 15+5=,  
 

مة
مه

ل ال
حلي

ت
 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

طة 
نش

والأ
ل، 

لعم
ق ا

ورا
، أ

ات
لس

الج
طة 

نش
أ

ية. 
منزل

ال
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 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  

 الجلسة الحادية عشر 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

من يتمكن آليةأن
يتكون عددين جمع

 رقمينالول من
والثانيمنرقمواحد

بنسبةحتفبال اظ
80% 

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
16+5= 
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم 

 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.
 تقويم تكويني: 

18+3=, 17+4=, 16+5=, 15+6 
 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

شط
الأن

، و
مل

 الع
راق

 أو
ت،

سا
لجل

ة ا
شط

أن
ة 

ية. 
منزل

ال
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 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
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 الحلقة الثانية عشر 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

ية  
تيج

سترا
ا

رس
الد

 

واد 
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

جمع من يتمكن أن
يتكون الولعددين
 رقمين والثانيمن

واح رقم دمن
بنسبةلاب حتفاظ

80% 

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
16+6= 
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم 

 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.
 تقويم تكويني: 

18+4=, 17+5=, 16+6=, 15+7= 
 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

لعم
ق ا

ورا
، أ

ات
لس

الج
طة 

نش
أ

طة 
نش

والأ
ل، 

ية. 
منزل

ال
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 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  

 الجلسة الثالثة عشر 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

ية  
تيج

سترا
ا

رس
الد

 

واد 
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

من يتمكن أن
وضععمليةالجمع
عددينيتكونانمن

دونأوأكثررقمين
احتفاظ بنسبة

80% 

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
66+23= 
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم  

 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.
 تطبيق 

67+32=, 73+26=,61+38=, 
56+43=, 

 

همة 
الم

يل 
تحل

 

طة 
نش

، أ
دي

ستن
ض م

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

ق 
ورا

، أ
ات

لس
الج

ية. 
منزل

ة ال
شط

الأن
، و

مل
الع

 

45  
 دقيقة 

 
 
 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
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 الجلسة الرابعة عشر

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

أنيتمكنمنوضع
عمليةالجمععددين

من رقمينيتكونان
أكثر أو دون

 %80احتفاظبنسبة

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
66+12= 
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم 

 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.
 تطبيق 

67+22=, 73+16=,61+18=, 26+53=, 
 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

ت،
سا

لجل
ة ا

شط
أن

  
ل،  

لعم
ق ا

ورا
أ

ية. 
منزل

ة ال
شط

الأن
و

 

30  
 دقيقة 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  

 : الخامسة عشرالجلسة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

واد  
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

أنيتمكنمنوضع
عمليةالجمععددين

رقمينيتكونان من
أكثر أو دون

 %80بنسبةاحتفاظ

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
66+20= 
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم 

 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.
 تطبيق 

60+21=, 70+19=,60+19=, 20+54=, 
 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض 
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
لس

الج
طة 

نش
، أ

دي
ستن

م
ق 

ورا
، أ

ات
ية.

منزل
ة ال

شط
الأن

، و
مل

الع
 

45  
 دقيقة 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
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 الجلسة السادسة عشر

سة
لجل

ف ا
هد

 

ية   محتوى الجلسة مراحل سير الدرس
تيج

سترا
ا

رس
الد

 

واد 
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

أنيتمكنمنوضع
عمليةالجمععددين

رقمينيتك من ونان
أكثر حتفاظلابأو

 %80بنسبة

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
66+34= 
ثم يقوم بوضعها عموديا داخل وخارج الجدول ثم  

 يدعوهم للمحاكاة بعد محوها.
 تطبيق 

67+23=, 73+17=,61+19=, 26+54=, 
 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ي،  
تند

مس
ض 

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

ة ال
شط

أن
ل،  

لعم
ق ا

ورا
، أ

ات
لس

ج
ية. 

منزل
ة ال

شط
الأن

 و

45  
 دقيقة 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
 الجلسة السابعة عشر

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

ية  
تيج

سترا
ا

رس
الد

 

واد 
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

أنيتمكنمنآلية
عددين جمع

نرقمينيتكونانم
بالحتفاظ أكثر أو

 %80بنسبة

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
75+17= 

ثم   الجدول  داخل وخارج  يقوم بوضعها عموديا  ثم 
 يدعوهم بعد ملاحظتهم للآلية للمحاكاة بعد محوها. 

 تطبيق 
25+48=, 65+18=, 35+59=, 53+24=, 

 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض 
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ق 

ورا
، أ

ات
لس

الج
طة 

نش
، أ

دي
ستن

م
ية.

منزل
ة ال

شط
الأن

، و
مل

الع
 

45  
 دقيقة 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  
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 :الثامنة عشرالجلسة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

 

واد 
والم

ئل 
وسا

ال
لازم  

ت ال
وقي

الت
 

من   يتمكن  أن 
عددين  جمع  

من   يتكونان 
أكثر   أو  رقمين 
بنسبة   بالاحتفاظ 

80   % 

 يدون الباحث العملية الآتية أفقيا على السبورة: 
75+25= 

ثم   الجدول  داخل وخارج  بوضعها عموديا  يقوم  ثم 
النتيجة  وحساب  إجراء  وكيفية  للآلية  ملاحظتهم 

 يدعوهم بعد محوها للمحاكاة.
 تطبيق 

49+48=, 57+26=, 74+18=, 46+35=, 

همة 
الم

يل 
تحل

 

ض 
عر

ار 
جه

ر، 
يوت

كمب
از 

جه
ق 

ورا
 أ

ت،
سا

لجل
 ا

طة
نش

 أ
ي،

تند
مس

ية.
منزل

ة ال
شط

الأن
، و

مل
الع

 
45  

 دقيقة 

 

 


 . 10من  8% أو  100أو  5من   4تقييم الجلسة: التمكن بطريقة صحيحة  

 عشر: التاسعةالجلسة 

سة
لجل

ف ا
هد

 

 محتوى الجلسة مراحل سير الدرس

رس 
 الد

جية
راتي

ست
ا

 

والم
ئل 

وسا
ال

لازم  واد 
ت ال

وقي
الت

 

الهدف   تقييم 
المدى   قصير 

والذي ينص    1رقم
ينجز  على:   أن 

عملية  المتعلم  
عموديا  الجمع  

انجازا بالاحتفاظ  
بنسبة   صحيحا 

80  % .  

تحوي   عمل  أوراق  الباحث  جمع  10يوزع  عمليات 
 بالاحتفاظ أفقية ويطلب منهم انجازها عموديا.

 أنجز العمليات الآتية عموديا: 
61+29=, 88+12=,  545+487= 
6581+3749= ,  16789+14211= 
15432+14568=, 227959+212744= 
421898+456238=, 18303+75843= 
482261+645739= 

همة 
الم

يل 
تحل

 

طة  
نش

، أ
دي

ستن
ض م

عر
ار 

جه
ر، 

يوت
كمب

از 
جه

ية. 
منزل

ة ال
شط

الأن
، و

مل
 الع

راق
 أو

ت،
سا

لجل
ا

 

45  
 دقيقة 

 . 10من  8% أو  100أو  5من   4صحيحة  تقييم الجلسة: التمكن بطريقة 
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 استراتيجية تحليل المهمة القائمة البيداغوجية الفارقية لرفع مستوى تحصيل 
 ذوي صعوبات تعلم الرياضيات.

 اعداد الطالب: محمد السعيد غطاس
التدريسية البطاقات 
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 01  :رقم  تدريسيةبطاقة لحصة 

 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

01ة رقم:صالحوضع عملية الجمعالموضوع:
 . %  80أن يتمكن من وضع عملية الجمع عموديا لعددين يتكونان من رقم واحد بنسبة  الهدف:

أوراقعمل،جهازاسقاط،أقلم،السبورة،زهرةالنردأوأوراقدمينو.لديداكتيكية الوسائل ا

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط


التقييم أدوات
ومعاييرالداء

مرحلة
5النطلق

دقائق

خلفية عن يتعرف
المهارة

وضععمليةالجمعأيرسمالعملية.
ب المتعلم فيتعريف ستستخدم التي المفردات

الشرحواللزمةللفهم.

مهام
وحوار



ناء
الب

حلة
مر

20
يقة

دق


يكتشف أن
وضع كيفية

عمليةالجمع



يطبق أن
العملية بوضع

عموديا


 أوراق يدعباستعمال الدومينو المعلم
التلميذقراءةالعددالممثلبالنقط.
نفسالعملمعورقةدمنوأخرى.

معرفة فينريد الممثلة النقاط كل عدد
الورقتينمعاماذانفعل؟

دون عموديا العملية ضع يافلن تعالى
حسابالنتيجة.

تقويمتكويني:
4+5=, 3+6=, 5+3=, 4+4= 

وار
وح

ام
مه



5+3=

=4+4 

نجمع
العددين

ار
تثم

لس
ةا

رحل
م



وضع   من  يتمكن  أن 
عملية الجمع عموديا  
يتكونان   ط  عددين 

 من رقم واحد 

ويطلبي عمل أوراق المتعلمين على وزع
منهمإنجازالنشاطالول




وار
وح

ام
مه



1+8
3+6
5+4

 

 02رقم:  بطاقة لحصة تدريسية
 ابتدائي في مادة الرياضيات  5لمستوى سنة 

02ة رقم:صالحآلية الجمعالموضوع:
. %80بسبة10أنيتمكنمنآليةجمععددينيتكونانمنرقمواحدناتجهماأقلمنالهدف:
جهازاسقاط-السبورة–أقلم–عملأوراقالديداكتيكية:الوسائل  

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط


التقييم أدوات
ومعاييرالداء

مرحلة
5النطلق

د

يضع أن
عمليةالجمع

ويطلب التوالي على عددين الباحث ينطق
التلميذوضععمليةالجمع

مهام
وحوار

8+1=
5+2=

ناء
الب

حلة
مر

20
يقة

دق


أنيكتشف






يقارنأن

 أوراق يدعباستعمال الدومينو المعلم
التلميذقراءةالعددالممثلبالنقط.
نفسالعملمعورقةدمنوأخرى.

5+3= 
في الممثلة النقاط كل عدد معرفة نريد

)الآلية(الورقتينمعاماذانفعل؟
وأرنا عموديا العملية ضع يافلن تعالى

كيفةحسابالنتيجة.
تقويمتكويني:

2+7=, 4+5=, 3+5=, 3+6=

مهام
وحوار

5+3

4+4

التركيز
علىالآلية

ار
تثم

لس
ةا

رحل
م



آلية يوضح أن
ط عددين جمع
رقم من يتكونان
أقل ناتجهما واحد

10من

منهم ويطلب عمل أوراق المتعلمين على يوزع
إنجازالنشاطالثاني



مهام
وحوار

على التركيز
الآلية

1+8
3+6
5+4
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 03رقم    تدريسيةبطاقة لحصة 
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

03ة رقم:صالحجمع عددينالموضوع:
% 80بة أن يتمكن من جمع عددين يتكونان من رقم واحد دون احتفاظ بنس:التدريسيالهدف 
جهازإسقاط+الحاسوب–التعدادبطاقات–صور–المراتبجدول:الديداكتيكية الوسائل  

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ةا
رحل

م
5

ائق
دق



عملية   يضع  أن 
 جمع  

 أن يبين الآلية 

2+6دينمطالبةالمتعلمبوضععمليةعد
5+3=4+4=
وار

وح
ام

مه


8
8
8

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


يضع أن
عمليةالجمع

آلية ييبين أن
الجمع

يجري أن
عمليةالجمع

الباحث يقوم عموديا: الآتية العملية أنجز
منأحدالتلميذ.

7+2=, , 
التقويمالتكويني

6+3=, 5+4=, 8+1=, 2+7= 

وار
وح

ام
مه



3
9
9
9

التركيز
علىالآلية

مار
ستث

ال
حلة

مر
5

ق
دقائ



من  يتمكن  أن 
عددين  جمع 
رقم  من  يتكونان 
واحد دون احتفاظ 

 . %  80بنسبة 

لوضع التلميذ ويدعى عمل أوراق توزع
عملياتعموديا

وار
وح

ام
مه



على التركيز
العمليات،

الوضع
ثم الآلية

النتيجة

 

 04رقم    تدريسيةبطاقة لحصة 

 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

04ة رقم:صالحوضع عملية الجمعالموضوع:
 .  % 80من بسبة  10ين يتكونان من رقم واحد ناتجهما أكبر من أن يتمكن من وضع عملية جمع عدد:التدريسيالهدف 

اللواح-بطاقاتالتعداد–صور–المراتبجدولالديداكتيكية:الوسائل  

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ةا
رحل

م
5

ائق
دق



يضع أن
عملية

الباحث أفقيةيكتب عمليات مجموعة
ومطالبةالتلميذبوضعالعلميةالعمودية

وار
وح

ام
مه



6+3
5+4
9+1

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


عملية يضع أن
الجمع


ينجز أن

التمرين

داخل عموديا الآتية العمليات ضع
وخارججدولالمراتب.

9+1=  
تقويمتكويني:

عموديا: الآتية العمليات ،2+9ضع
8+5،7+7،6+8،5+9

وار
وح

ام
مه



وضع
فوق الحاد

الحاد




ار
تثم

لس
ةا

رحل
م


من   يتمكن  أن 
جمع   عملية  وضع 
عددين يتكونان من  
ناتجهما   واحد  رقم 

من   من    10أكبر 
 .  %  80بسبة 

توزعأوراقعملويدعىالتلميذلوضع
عملياتعموديا

وار
وح

ام
مه



10من8
صحيحة

علىالقل.
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05  رقم  تدريسيةبطاقة لحصة   
 ابتدائي في مادة الرياضيات  5لمستوى سنة 

05رقم:ة صالحعددينآلية جمعالموضوع:
 . % 80من بسبة  10تجهما أكبر من  أن يتمكن من آلية جمع عددين يتكونان من رقم واحد ناالهدف:

جهازإسقاط+الحاسوب–التعدادبطاقات–صور–المراتبجدول:الديداكتيكية الوسائل  

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
لة

رح
م

5
ائق

دق
عملية يضع أن

الجمع
 وضع المتعلم الجمعمطالبة عملية

وارلعددينعموديا
وح

ام
مه



9+6
8+7
7+6

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


على يتعرف أن
جمع آلية
يتكونان عددين
واحد رقم من
أكبر ناتجهما

10من
أنيحاكياللية

ضعالعمليةعمودياداخلوخارجالجدول
9+8= 

تقويمتكويني:
9+1=, 8+3=, 7+5, 6+7=

وار
وح

ام
مه



9+8
8+7
7+6
6+5 

مار
ستث

ال
حلة

مر
10

ق
دقائ



من يتمكن أن
عددين جمع
رقم من يتكونان
ناتجهما واحد

 من 10أكبر
 بسبة 80من

%

المتعلمين على العمل أوراق توزع
ومحاكاة العملية بوضع الآليةومطالبتهم

بالسهم

وار
وح

ام
مه



العمل ورقة
05رقم

 

06تدريسية رقم  بطاقة لحصة   
ابتدائي في مادة الرياضيات  5لمستوى سنة   

06رقم:ة صالح                                    عددين  جمع الموضوع:
. %80منبسبة10نمنرقمواحدناتجهماأكبرمنيتمكنمنجمععددينيتكوناأنالهدف:

جهازإسقاط+الحاسوب–التعدادبطاقات–صور–جدولالمراتبالوسائل الديداكتيكية:

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم 

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
لة

رح
م

5
ائق

دق
يضع أن

العملية
لآليةويحاكيا

ضعالعملياتالآتيةعمودياثمحاكي
الآلية:

9+9= 

مهام
وحوار

9+9
8+9
7+9

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


يجمع أن
يتكونانعددين

واحد رقم من
أكبر ناتجهما

10من

يدونالباحثالعمليةالآليةأفقيا
8+9=,  

التقويمالتكويني:
8+7=, 7+8=, 5+6=, 4+5= 

مهام
وحوار

9+8=17
8+7=15
7+6=13
6+5=11

مار
ستث

ال
حلة

مر
10

ق
دقائ



من يتمكن أن
عددين جمع
رقم من يتكونان
ناتجهما واحد

من10أكبرمن
.%80بسبة



المتعلمين على العمل أوراق توزع
ومحاكاة العملية بوضع ومطالبتهم

الآليةوكتابةالنتيجة

مهام
حوارو

العمل ورقة
06رقم
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07: رقم  تدريسيةبطاقة لحصة   
ابتدائي في مادة الرياضيات  5لمستوى سنة   

07ة رقم:صالحوضع عملية جمع الموضوع:
نيمنرقمأنيتمكنمنوضععمليةجمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمينوالثاالهدف:

.%80واحددوناحتفاظبسبة
 جهازإسقاط+الحاسوب–التعدادبطاقات–جدولالمراتبالوسائل الديداكتيكية:

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ةا
رحل

م
5

ائق
دق



عملية يجري أن
عددين جمع
أكثر مجموعهما

10نم

9+9أحسبالمجموعالآتيعموديا
8+8،7+7

وار=3+16أحسبالمجموع
وح

ام
مه



9+9=18
8+8=16
7+7=14

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


يضع أن
جمع عملية
الول عددين
من مكون

رقمين

لحظثمضعالعمليةعموديا
6+3=


تقويمتكويني:

18+1=, 17+2=; 15+4= 

وار
وح

ام
مه



الح ديرتب
تحتالحد

مار
ستث

ال
حلة

مر
10

ق
دقائ



من يتمكن أن
عملية وضع
عددين جمع
الول يتكونان
رقمين من يتكون
رقم من والثاني
واحددوناحتفاظ

%80بسبة

المتعلمين على عمل أوراق الباحث يوزع
ويطالبهمبحلالنشاط

وار
وح

ام
مه



الحد يرتب
تحتالحد

 

08رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة   
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

08رقم:ة صالحآلية جمع عددين الموضوع:
تكونانالوليتكونمنرقمينوالثانيمنرقمواحددونأنيتمكنمنآليةجمععددينيالهدف:

 .  %80احتفاظبسبة
.جهازإسقاط+الحاسوب–التعدادبطاقات–جدولالمراتبالديداكتيكية:الوسائل  

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
حلة

مر
5

ائق
دق

يض عمليةأن ع
الجمع

عملية ،7+6،12+13الجمع:ضع
وار11+8،10+9

وح
ام

مه


الحد يؤتب
تحتالحد

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


يضع أن
العملية

يكتشف أن
الآلية

يضع أن
ويوضحالآلية

يدعأحدهملوضعالعمليةعلىأنيرتب
تحتآحاد الثاني العددآحادالعدد

الول.
35+4=

آلي الباحث استعماليوضع مع الجمع ة
أسهم.

62+7=, 14+5=, 33+5=, 32+8 

وار
وح

ام
مه



على التركيز
وترتيب الآلية

العداد

مار
ستث

ال
حلة

مر
10

ق
دقائ


آلية من يتمكن أن
عددين جمع
الول يتكونان
رقمين من يتكون
رقم من والثاني
احتفاظ دون واحد

 .  %80بسبة


نيوزعالباحثأوراقعملعلىالمتعلمي
ويطالبهمبحلالنشاط

وار
وح

ام
مه



العملية يضع
أسهم يرسم

الآلية

 



 

444 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

90رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة   
مادة الرياضيات  ابتدائي في  5لمستوى سنة   

09ة رقم:صالحعملية الجمعالموضوع:
جمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمينوالثانيمنرقمإجراءعمليةيتمكنمنالهدف: أن

.%80واحددوناحتفاظبسبة
الحاسوب+اللواحجهازإسقاط+–التعدادبطاقات–مراتبالجدولالوسائل الديداكتيكية:

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
لة

رح
م

5
ائق

دق
العملية يضع أن

ويوضحالآلية
 ضع عملية الجمع وبين الآلية بالأسهم 

40+9  ،55+4 ،70+8 

وار
وح

ام
مه



ترتيبير اعى
واتجاه الحاد

الجمع

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


يضع أن
العملية




أنينجز

يكتبالباحثالعملية
أفقياويطلبمنالمتعلموضع80+9

العمليةعمودياثميبينالآلية.
ثم المجموع بحساب الباحث يقوم
لعادة المتعلمين ويدع النتيجة يمسح

العمل.
تقويمتكويني:

56+3, 76+2=, 86+3=, 74+5= 

مهام
وحوار

80+9=


ثما
لست

ةا
رحل

م
ر

من   يتمكن  أن 
جمع   عملية  إجراء 
يتكونان   عددين 
من   يتكون  الأول 
من   والثاني  رقمين 
دون   واحد  رقم 

بسبة     80احتفاظ 
%  .

ويطالب عمل أوراق الباحث يوزع
المتعلمبإنجازالنشاط.

مهام
وحوار

8 عمليات
صحيحة

من 10
علىالقل

 

10رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة   
ابتدائي في مادة الرياضيات  5لمستوى سنة   

10ة رقم:صالحعملية الجمعالموضوع:
أنيتمكنمنوضععمليةالجمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمينوالثانيمنرقمالهدف:

.%80حتفاظبسبةلابواحد
+اللواحالحاسوبجهازإسقاط+–التعدادبطاقات–المراتبجدولالوسائل الديداكتيكية:

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم 

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
حلة

مر
5

ائق
دق



النتيجة أن ينجز العملية   أحسب م اللية  وضح عموديا العملية ضع
12+87نفسالعملمعالعملية96+3

وار
وح

ام
مه



96+3=99

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


ثمأن يلحظ
يحاكي


أنينجز




يدع ثم أفقيا العملية الباحث يكتب
داخل عمودية العملية لوضع المتعلم

وخارجالجدول.
16+4= 

تقويمتكويني:
18+2=, 17+3=, 15+5= 



وار
وح

ام
مه



التركيز
على

الوضع
والآلية
وعملية

الستبدال

ار
تثم

لس
ةا

رحل
م


من   يتمكن  أن 
وضع عملية الجمع  

يتكونان  عد دين 
من   يتكون  الأول 
من   والثاني  رقمين 
رقم واحد بالاحتفاظ  

.  %  80بسبة 

المتعلم ويطالب عمل أوراق الباحث يوزع
بإنجازالنشاط.

وار
وح

ام
مه



من8ينجز
عمليات10
5من4أو

إنجازا
صحيحا
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 11رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة 
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

11ة رقم:صالحعملية الجمعالموضوع:
منالهدف: يتمكن واحدآليةأن رقم من والثاني رقمين من يتكون الول يتكونان عددين جمع

.%80حتفاظبسبةلاب
+اللواحالحاسوبجهازإسقاط+–التعدادبطاقات–المراتبجدولالوسائل الديداكتيكية:

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم 

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
لة

رح
م

5
ائق

دق
العملية يضع أن

ويوضحالآلية
 ضع عملية الجمع وبين الآلية بالأسهم 

40+9  ،55+4 ،70+8  

وار
وح

ام
مه



ترتيب يراعى
واتجاه الحاد

الجمع

لبنا
ةا

رحل
م

ء
30

يقة
دق



أنيضعالعملية



أنينجز

5+16يكتبالباحثالعملية
أفقياويطلبمنالمتعلموضعالعملية

عمودياثميبينالآلية.
تقويمتكويني:

18+3=, 17+4=, 6+5=, 15+6= 

مهام
وحوار

15+6
التركيز

ترتيب على
العداد

والآلية

ار
تثم

لس
ةا

رحل
م



من   يتمكن  أن 
جمع   عملية  إجراء 
يتكونان   عددين 
من   يتكون  الأول 
من   والثاني  رقمين 
دون   واحد  رقم 

بسبة     80احتفاظ 
%  . 



ويطالب عمل أوراق الباحث يوزع
المتعلمبإنجازالنشاط.

مهام
وحوار

8 عمليات
صحيحة
 10من

علىالقل

 

 12رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة 
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

12ة رقم:صالحعملية الجمعالموضوع:
حتفاظبالأنيتمكنمنجمععددينيتكونانالوليتكونمنرقمينوالثانيمنرقمواحدالهدف:

.%80بسبة
الحاسوب+اللواحجهازإسقاط+–التعدادبطاقات–المراتبجدولالوسائل الديداكتيكية:

رورة
لسي

ا
ريقةالتعلموضعياتالتعليموأهدافالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
حلة

مر
5

ائق
دق



النتيجة أن ينجز العملية   أحسب م اللية  وضح عموديا العملية ضع
12+87نفسالعملمعالعملية96+3

وار
وح

ام
مه



96+3=99

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


ثم يلحظ أن
يحاكي


أنينجز




العملية الباحث يكتب يدع ثم أفقيا
داخل عمودية العملية لوضع المتعلم

وخارجالجدول.
16+6= 

تقويمتكويني:
18+4=, 17+5=, 16+6=, 15+7=

وار
وح

ام
مه



التركيز
ترتيب على

العداد
والآلية

ار
تثم

لس
ةا

رحل
م


من  يتمكن  أن 
عملية  وضع 
عددين  الجمع 
الأول  يتكونان 
يتكون من رقمين 
رقم  من  والثاني 

 بالاحتفاظ واحد 
. %  80بسبة  

بإنجاز المتعلم ويطالب أوراقعمل الباحث يوزع
النشاط.

وار
وح

ام
مه



من8ينجز
10 عمليات
5من4أو

إنجازا
صحيحا
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 13:  رقمتدريسية  بطاقة لحصة 
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

13رقم:ة صالحعملية الجمعالموضوع:
حتفاظبسبةأوأكثردونالجمععددينيتكونانمنرقمينوضععمليةأنيتمكنمنالهدف:

80%.
+اللواحقريصات+خشيبات+بطاقاتتعداد+مطبوعات:الديداكتيكية الوسائل  

رورة
لسي

 ا

 وضعياتالتعليموالتعلم أهدافالتعلم

ريقة
الط

ال  تقييمأدوات
 ومعاييرالداء

لق
لنط

ةا
رحل

م
5

ائق
 دق

= ثم  80+19ضع العملية الآتية عموديا ثم بين الآلية:   أنيضععملية
 احسب النتيجة  

وار
وح

ام
 مه

19+80=
99 

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق
 أنيكتشف 

 
 
 
 أنينجز

السبورة على الآتية العملية الباحث يكتب
66+23  

عموديامطالبةالمتعلمينبوضعها  
 تقويمتكويني:
67+32=,73+26=,61+38=, 56+43= 

وار
وح

ام
 مه

 
التركيز
ترتيب على
وضع
 العداد

ثما
لست

ةا
رحل

م


من   يتمكن  أن 
عملية   وضع 
عددين   جمع 
من   يتكونان 
أكثر   أو  رقمين 
الاحتفاظ   دون 

. %  80بسبة   

المتعلم ويطالب عمل أوراق الباحث يوزع
 بإنجازالنشاط.

وار
وح

ام
 مه

من8ينجز
10

أو عمليات
4  5من

إنجازا
 صحيحا

 

 14رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة 
 ائي في مادة الرياضياتابتد 5لمستوى سنة 

14رقم:ة صالحعملية الجمعالموضوع:
 .  % 80أن يتمكن من آلية جمع عددين يتكونان من رقمين أو أكثر دون الاحتفاظ بسبة الهدف العلاجي:

الحاسوب+اللواحجهازإسقاط+–التعدادبطاقات–المراتبجدولالديداكتيكية:  الوسائل

رورة
لسي

ا


أهداف
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ةا
رحل

م
5

ائق
دق



يضع  أن  
العملية  

ويبين  العمودية 
 الآلية  

ية:ضعالعمليةالآتيةعمودياثموضحالآل
789+91=

وار
وح

ام
مه



789
90+



ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


أنيكتشف







أنينجز

يكشفالباحثعنالعمليةالآتية:
والعمدة66+12 بالبطاقات العددين مثل

الباحث يجري بالسهم الآلية والقطع.أرسم
العملية

السابقة.ثم الخطوات محاكاة التلميذ مطالبة
 نفس ، النتيجة باقييكتب مع العمل

المتعلمين
التقويمالتكويني:

67+22=,73+16=,61+18=, 26+53= 

وار
وح

ام
مه



التركيز
ترتيب على

وضع
العداد

ار
تثم

لس
ةا

رحل
م



من   يتمكن  أن 
عددين   جمع 
من   يتكونان 
أكثر   أو  رقمين 
الاحتفاظ   دون 

 .  %  80بسبة 

المتعلم ويطالب عمل أوراق الباحث يوزع
.بإنجازالنشاط

وار
وح

ام
مه



من   8ينجز  
عمليات   10
  5من    4أو  

إنجازا 
 صحيحا 
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 15:  رقمتدريسية  بطاقة لحصة 
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

15رقم:ة صالحعملية الجمعالموضوع:
 . % 80أن يتمكن من جمع عددين يتكونان من رقمين أو أكثر دون الاحتفاظ بسبة الهدف العلاجي:

+اللواحقريصات+خشيبات+بطاقاتتعداد+مطبوعات:الديداكتيكية الوسائل  

رورة
لسي

ا
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمتعلمأهدافال

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
لة

رح
م

5
ائق

دق
احسب  أنيضععملية ثم  الآلية:  بين  ثم  عموديا  الآتية  العملية  ضع 

 النتيجة:
وار  =19+80

وح
ام

مه


19+80=
99

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


أنيكتشف




أنينجز

الآت العملية الباحث علىيكتب السبورةية
66+20=   

مطالبةالمتعلمينبوضعهاعموديابيانالآلية
 تقويمتكويني:

60+21= 70+19=,60+19=, 20+54=  

وار
وح

ام
مه



داخل
جدول

المراتب
ثمخارجه



مار
ستث

ال
حلة

مر
10

ق
دقائ



من يتمكن أن
عددين جمع
من يتكونان
أكثر أو رقمين
الحتفاظ دون

.%80بسبة

ا بإنجازيوزع المتعلم ويطالب عمل أوراق لباحث
وارالنشاط.

وح
ام

مه


من8ينجز
10 عمليات
5من4أو

إنجازا
صحيحا

 

 16رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة 
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

16رقم:ة صالحعملية الجمعالموضوع:
 . %  80أن يتمكن من وضع عملية جمع عددين يتكونان من رقمين أو أكثر بالاحتفاظ بسبة الهدف العلاجي:

الحاسوب+اللواحجهازإسقاط+–التعدادبطاقات–المراتبجدولالديداكتيكية:الوسائل  

رورة
لسي

ا
 

أهداف
ريقةوضعياتالتعليموالتعلمالتعلم

الط
التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ةا
رحل

م
5

ائق
دق



يضع  أن  
العملية  

ويبين  العمودية 
 الآلية  

ضعالعمليةالآتيةعمودياثموضحالآلية:
80+19=

وار
وح

ام
مه



80+19=
99

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


أنيكتشف



أنينجز

الآتية:عنالعمليةيكشفالباحث
والعمدة66+34 بالبطاقات العددين مثل

الباحث يجري بالسهم الآلية والقطع.أرسم
العملية

التقويمالتكويني:
67+23=,73+17=,61+19=, 26+54= 

وار
وح

ام
مه





مار
ستث

ال
حلة

مر
10

ق
دقائ


من  يتمكن  أن 
عملية   وضع 
عددين   جمع 
من   يتكونان 
أكثر  أو  رقمين 

بسبة بالاحتفاظ  
80 % . 

يوزعالباحثأوراقعملويطالبالمتعلمبإنجازالنشاط.

وار
وح

ام
مه



 8ينجز من
عملياتأو10

إنجازا5من4
صحيحا

 



 

448 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 17:  رقمتدريسية  بطاقة لحصة 
 مادة الرياضياتابتدائي في  5لمستوى سنة 

15ة رقم:صالحعملية الجمعالموضوع:
 . % 80أن يتمكن من ألية جمع عددين يتكونان من رقمين أو أكثر بالاحتفاظ بسبة الهدف العلاجي:

+اللواحقاتتعدادقريصات+خشيبات+بطامطبوعات+:الوسائل الديداكتيكية 

رورة
لسي

ا


ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم
الط



التقييم أدوات
ومعاييرالداء

لة
رح

م
لق

لنط
ا

5
ائق

دق
الآلية:  أنيضععملية بين  ثم  الآتية عموديا  العملية  = 80+19ضع 

 ثم احسب النتيجة  

ام
مه

وار
وح



19+80=
99

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


أنيكتشف



أنينجز

السبورة على الآتية العملية الباحث يكتب
75+17=

مطالبةالمتعلمينبوضعهاعموديابيانالآلية
 تكويني: 48+25تقويم ،=65+18،=

35+59،=53+24=

وار
وح

ام
مه



داخل
جدول

المراتب
ثمخارجه



مار
ستث

ال
حلة

مر
10

ق
دقائ



من يتمكن أن
 جمعألية

يتكونان عددين
رقمين من أو
بال حتفاظأكثر

.%80بسبة


المتعلم ويطالب عمل أوراق الباحث يوزع
واربإنجازالنشاط.

وح
ام

مه


من8ينجز
10

أو عمليات
4  5من

إنجازا
صحيحا

 

 18رقم:    تدريسيةبطاقة لحصة 
 ابتدائي في مادة الرياضيات 5لمستوى سنة 

16ة رقم:صالحعملية الجمعالموضوع:
.% 80أن يتمكن من جمع عددين يتكونان من رقمين أو أكثر بالاحتفاظ بسبة الهدف العلاجي:

الحاسوب+اللواحإسقاط+جهاز–التعدادبطاقات–المراتبجدولالوسائل الديداكتيكية:

رورة
لسي

ا


ريقةوضعياتالتعليموالتعلمأهدافالتعلم
الط


التقييم أدوات

ومعاييرالداء

لق
لنط

ا
لة

رح
م

5
ائق

دق
العملية  أن   يضع 

ويبين   العمودية 
 الآلية  

ضعالعمليةالآتيةعمودياثموضحالآلية:
وار=79+19

وح
ام

مه


79+19=

ناء
الب

حلة
مر

30
يقة

دق


أنيكتشف



أنينجز

يكشفالباحثعنالعمليةالآتية:
وال75+25 بالبطاقات العددين عمدةمثل

أرسم الباحثوالقطع. يجري بالسهم الآلية
العملية

 التكويني: 48+49التقويم ،=57+26،=
74+18،=46+35=

وار
وح

ام
مه



التركيز
ترتيب على

العداد
والآلية

مار
ستث

ال
حلة

مر
10

دقا
ق

ئ


من يتمكن أن
عددين جمع
من يتكونان

أكثررقمين أو
بسبةلاب حتفاظ

80%. 

المتعلم ويطالب عمل أوراق الباحث يوزع
واربإنجازالنشاط.

وح
ام

مه


من8ينجز
10

أو عمليات
4  5من

إنجازا
صحيحا

 



 

449 

 

 

 

 

 

 

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
01رقم:   

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

...................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          ضع العملية الآتية عموديا:أ 

                        5+3=           

              

 : ة عمودياتمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتي أ

   4+5=      3+6=    5+3=    4+4= 7+2=           
 

 



 

450 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة  
02التدريسية رقم:   

..................... الاسم: ......  
 

   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                         ضع العملية الآتية عموديا:أ

                   4+4=                

 : لعمليات الآتية عمودياتمعن جيدا ثم أكتب اأ

 2+7=     4+5=   3+5=   3+6= 2+8=  
 

 



 

451 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة  
03التدريسية رقم:   

 ..................... : ......الاسم
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ:   
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          ضع العملية الآتية عموديا:أ
                        4+5=                

 
 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ

 

    7+2=     6+3=   5+4=   4+5=    8+1=    
 

 



 

452 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ورقة عمل الحصة  
04التدريسية رقم:   

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

 ......................... التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          ضع العملية الآتية عموديا:أ

                  9+1=                

 : عمليات الآتية عمودياتمعن جيدا ثم أكتب الأ
 

                       4+7=     5+6=   6+7=   7+8= 8+9=  
 

 



 

453 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ورقة عمل الحصة  
 05التدريسية رقم: 

 ..................... ...... الاسم:
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          :دخل وخرج جدول المراتب  ضع العملية الآتية عمودياأ

                   9+8=                                     

 

 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ
 

                       9+1=     8+3=   7+5=   6+7=   5+9= 
 

 



 

454 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 06رقم: 

.........................التاريخ: 
................ ...... ........... 

 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                         : داخل ثم خارج جدول المراتب ضع العملية الآتية عمودياأ

            8+9=                        

: العمليات الآتية عموديا أنجزتمعن جيدا ثم أ  
 

                  8+7=     7+8=   5+6=   4+7= 8+9=    
 

 

 الاسم: ........................... 
 اللقب:............................ 

 أولا: أكتشف 



 

455 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 07رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                        ضع العملية الآتية عموديا:

                  16+3=                

 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ
 

                  18+1=     17+2=   15+4=   13+6=    
 

 



 

456 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة  
 08التدريسية رقم: 

 ..................... : ......الاسم
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          :داخل وخارج الجدول العملية الآتية عمودياأضع 

                  35+4=                   

 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ
 

                  62+7=     14+5=   33+5=   32+6= 50+9=  
 

 



 

457 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ..................... سم: ......الا
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          المراتب: داخل وخارج جدول  عموديا ثم أنجزها ضع العملية الآتية  أ

                  80+9=                

 : العمليات الآتية عموديا أنجزتمعن جيدا ثم أ
 

                  56+3=     76+2=   86+3=   74+5= 41+8  
 

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 09رقم: 



 

458 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 10رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ:   
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                         : داخل ثم خارج جدول المراتب ضع العملية الآتية عمودياأ
                  16+4=                

 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ
 

 

                           18+2=     17+3=   16+5=   15+4= 14+3  
 

 



 

459 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 11رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

     : داخل وخارج جدول المراتب ضع العملية الآتية عمودياأ
                                       

                     16+5=                

 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ
 

 

                      18+3=     17+4=   16+5=   15+6= 14+7=  
 

 



 

460 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 12رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

     : داخل وخارج جدول المراتب ضع العملية الآتية عمودياأ
                                       

                  69+3=                

 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ
 

 

                      66+5=     77+6=   68+7=   59+8= 55+9=  
 

 



 

461 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 13رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

    : داخل وخارج جدول المراتب ضع العملية الآتية عمودياأ
                                        

                        66+23=                

 : تمعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية عمودياأ
 

 

                 67+32=     73+26=   61+38=   56+43=  74+25 =   
 

 



 

462 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 14رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

    : داخل وخارج جدول المراتب ضع العملية الآتية عمودياأ
                                        

                        66+12=                

 : عموديامعن جيدا ثم أكتب العمليات الآتية أت
 

 

                      67+22=     73+16=   61+18=   26+53= 36+63=  
 

 



 

463 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 15رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

 : أنجزها داخل وخارج جدول المراتب  ثم ضع العملية الآتية عمودياأ
  

 

                    66+20=                

 : العمليات الآتية عموديا أنجزتمعن جيدا ثم أ
 

                      60+21=     70+19=   60+19=   20+54=   45+54= 
 

 



 

464 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 16رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ا: أنجـــــزثاني

 

                                          : داخل وخارج جدول المراتب العملية الآتية عموديا أنجز

                        66+36=                  

 : العمليات الآتية عموديا أنجزتمعن جيدا ثم أ
 

                      67+24=     75+17=   64+19=   28+56= 36+29=   
 

 



 

465 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 17رقم: 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          : داخل وخرج جدول المراتب ثم أنجزها ضع العملية الآتية عمودياأ

                        75+17=                

 : العمليات الآتية عموديا أنجزتمعن جيدا ثم أ
 

                       25+48=     66+18=   36+59=   59+27= 48+19=   
 

 



 

466 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ورقة عمل الحصة التدريسية  
 18رقم: 

 ..................... : ......الاسم
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

 

 أولا: أكتشف 

 ثانيا: أنجـــــز

 

                                          العملية الآتية عموديا: أنجز

                   75+25=               

 : العمليات الآتية عموديا نجزتمعن جيدا ثم أ أ
 

                      49+48=     57+28=   74+18=   46+35= 25+75=   
 

 



 

467 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ورقة عمل للاستثمار 
 للحصة التدريسية 

01رقم   

..................... الاسم: ......  
   ....................:........ اللقب

.........................التاريخ: 
.................................. 

6+3=   3+5=   3+2= 6+1= 1+3=     

 عموديا:  هاضعثم ألاحظ العمليات الآتية بتمعن أ .1

 

 عموديا:  هاضعثم أتية بتمعن لاحظ العمليات الآ .3

 3+3=   2+2=   3+2= 5+3= 4+4=     

 
 



 

468 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ورقة عمل للاستثمار  
رقم  للحصة التدريسية 

02 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

5+3=   4+4=   1+5= 2+4=  6+3=     

 ضعها عموديا: ثم ألاحظ العمليات الآتية بتمعن أ .4

 

 ضعها عموديا: أألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم  .2

 3+1=   3+3=   2+2= 3+2= 7+2=     

 

 



 

469 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للاستثمار  ورقة عمل 
رقم  للحصة التدريسية 

03 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

5+2=   3+3=   1+2= 2+3= 5+3=     

 لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:.1

 

 لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:. 2

 

5+4=   2+6=   1+6= 1+2= 2+7=     

 

 



 

470 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عمل   للاستثمار ورقة 
 04رقم  للحصة التدريسية 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

5+6=   3+8=   9+2= 8+3= 9+3=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 5+5=   6+6=   7+7= 8+8= 9+9=     

 

 



 

471 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ورقة عمل للاستثمار للحصة
 التدريسية

05رقم   

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

6+6=   6+7=   7+8= 7+9= 8+3=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 

8+4=   9+6=   9+7= 5+8= 5+9=     

 

 



 

472 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للاستثمار  ورقة عمل 
 06  التدريسية رقمللحصة 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

6+5=   6+8=   7+5= 7+8= 8+5=     

 لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:أ .1

 

 :. ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا2

 

8+8=   9+5=   9+9= 5+5= 5+8=     

 

 



 

473 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للاستثمار للحصة  ورقة عمل 
 07 التدريسية رقم

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

32+0=   74+9=   64+1= 51+2= 46+3=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 62+4=   35+5=   47+6= 55+7= 33+8=     

 

 



 

474 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للاستثمار للحصة  ورقة عمل 
 08 التدريسية رقم

 ..................... الاسم: ......
   اللقب: ...........................

.........................التاريخ: 
.................................. 

88+1=   74+5=   64+5= 51+8=  46+3=     

 ضعها عموديا: أألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم  .1

 

 ضعها عموديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم .أ2

 

62+7=   35+4=   47+2= 55+4= 33+6=     

 

 



 

475 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للاستثمار  ورقة عمل 
 09رقم  للحصة التدريسية 

 ..................... الاسم: ......
   اللقب: ...........................

.........................التاريخ: 
.................................. 

87+2=   73+6=   63+6= 50+9= 45+4=     

 نجزها عموديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أ .1

 

 يا:نجزها عمودألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم . أ2

 

61+8=   34+5=   46+3= 54+5= 32+7=     
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 ..................... الاسم: ......
   اللقب: ...........................

.........................التاريخ: 
.................................. 

88+5=   76+9=   66+8= 58+7= 49+8=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ا:ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عمودي.2

 66+9=   34+7=   48+4= 57+6= 38+8=     

 

 

للاستثمار  ورقة عمل 
   10رقم للحصة التدريسية 



 

477 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للاستثمار للحصة  ورقة عمل 
 11 التدريسية رقم

 ..................... الاسم: ......
  ..................:........ اللقب

.........................التاريخ: 
.................................. 

19+8=   36+7=   23+9= 15+8= 17+4=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 65+9=   38+6=   47+9= 52+8= 28+5=     
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للاستثمار  ورقة عمل 
 12  التدريسية رقمللحصة 

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

43+9=   19+4=   16+7= 34+8= 64+6=     

 لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:أ .1

 

 :ة بتمعن ثم انجزها عموديا. ألاحظ العمليات الآتي2

 

65+7=   38+7=   47+7= 52+9= 28+6=     
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للاستثمار للحصة  ورقة عمل 
 13رقم  التدريسية

 ..................... الاسم: ......
  .................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

43+34=   65+30=   16+73= 34+43= 64+24=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 15+34=   18+61=   17+52= 12+47= 18+71=     
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للاستثمار  ورقة عمل 
 14رقم   للحصة التدريسية

 ..................... الاسم: ......
  .................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

43+34=   65+30=   16+73= 34+43= 64+24=     

 عموديا: ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها.1

 

 ن ثم أضعها عموديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمع.2

 15+34=   18+61=   17+52= 12+47= 18+71=     
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للاستثمار  ورقة عمل 
 15  التدريسية رقمللحصة 

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

143+34=   125+30=   116+73= 134+43= 164+24=     

 لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:أ .1

 

 :. ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا2

 

215+34=   318+61=   417+52= 512+47= 618+71=     

 

 



 

482 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للاستثمار  ورقة عمل 
 16رقم   للحصة التدريسية

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................لتاريخ: ا
.................................. 

149+35=   125+39=   116+78= 134+47= 164+26=     

 جز عموديا: ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أن.1

 

 ثم أنجز عموديا:  ألاحظ العمليات الآتية بتمعن.2

 215+36=   318+63=   417+53= 513+47= 618+72=     
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للاستثمار  ورقة عمل 
 17رقم   للحصة التدريسية

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

143+37=   125+39=   116+74= 134+46= 166+24=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أنجزها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أنجزها عموديا:.2

 215+35=   318+62=   417+53= 512+48= 618+72=     
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للاستثمار للحصة  ورقة عمل 
 18رقم  التدريسية

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

145+37=   126+39=   116+75= 134+47= 166+25=     

 :ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا .1

 

 : . ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا2

215+36=   318+63=   417+54= 513+48= 618+73=     
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 لتقييم  ورقة عمل 
 قصير المدى الهدف

رقم الحصة   19 

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

 .........................التاريخ: 
.................................. 

61+39=,      88+12=,     545+487=,    6581+3749=,   16789+14211= 

 لاحظ بتمعن ثم أنجز العمليات الآتية عموديا:أ .1

 

 لاحظ بتمعن ثم أنجز العمليات الآتية عموديا:. أ2

 

15432+14568=, 227959+212744=, 421898+456238=, 18303+75843=, 

482261+645739=   
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 ورقة عمل  
 01رقم  الواجب المنزلي

 ..................... الاسم: ......
  .................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

5+3=   3+6=   2+3=   1+6=   3+1=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:  .1

 

 عموديا: لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها .2

 4+4=   2+2=   2+3= 3+5= 3+3=     
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 الواجب ورقة 
 02 المنزلي رقم

 ..................... الاسم: ......
  ................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

3+5=   4+4=   5+1= 4+2= 3+6=     

 ن ثم أضعها عموديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمع.1

 

 العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:ألاحظ .2

 1+3=   3+3=   2+2= 2+3=  2+7=     
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 الواجب ورقة 
 03 المنزلي رقم

 ..................... : ......الاسم
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

2+5=   3+3=   2+1= 3+2= 3+5=     

 لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:.1

 

 لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:. 2

 

4+5=   6+2=   6+1= 2+1= 7+2=     
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 الواجب ورقة 
 04 المنزلي رقم

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

6+5=   8+3=   2+9= 3+9= 3+9=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 5+5=   6+6=   7+7= 8+8= 9+9=     
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 ورقة عمل 
 05رقم  الواجب المنزلي

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

6+6=   7+6=   8+7=   9+7=   3+8=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ضعها عموديا: أ لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثمأ .6

 4+8=   6+9=   7+9=   8+5= 9+5=     
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 الواجب ورقة 
 06 المنزلي رقم

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

5+6=   8+6=   5+7= 8+7= 5+8=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:.1

 

 :. ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا2

 

8+8=   5+9=   9+9= 5+5= 8+5=     
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 الواجب ورقة 
 07 المنزلي رقم

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

0+32=   9+74=   1+64= 2+51= 3+46=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 4+62=   5+35=   6+47= 7+55= 8+33=     
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 ورقة عمل 
 08 نزلي رقمالمالواجب 

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

1+88=   5+74=   5+64= 8+51= 3+46=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ضعها عموديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم .أ2

 

7+62=   4+35=   2+47= 4+55= 6+33=     
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 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

2+87=   6+76=   6+63= 9+50= 4+45=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أنجزها عموديا:.1

 

 الواجب  ورقة عمل 
 09 المنزلي رقم

 نجزها عموديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم . أ2

 

8+61=   5+34=   3+46= 5+54= 7+32=     
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 ورقة عمل 
10 المنزلي رقمالواجب   

 ..................... الاسم: ......
   ....................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

5+88=   9+76=   8+66= 7+58= 8+49=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 9+66=   7+34=   4+48= 6+57= 8+38=     
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 ورقة عمل 
 11 نزلي رقمالمالواجب 

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

8+19=   7+36=   9+23= 8+15= 4+17=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عمو .1

 9+65=   6+38=   9+47= 8+52= 5+28=     
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 الواجب ورقة 
 12 المنزلي رقم 

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

9+43=   4+19=   7+16= 8+34= 6+64=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:.1

 

 :. ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا2

 

65+7=   38+7=   47+7= 52+9= 28+6=     
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 ورقة عمل 
 13 المنزلي رقمالواجب 

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

43+34=   30+65=   73+16= 43+34= 24+64=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2

 

15+34=   18+61=   17+52= 12+47= 18+71=     
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 الواجب ورقة عمل 
 14 المنزلي رقم 

 ..................... الاسم: ......
  .................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

43+34=   65+30=   16+73= 34+43= 64+24=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.1

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أضعها عموديا:.2 

 15+34=   18+61=   17+52= 12+47= 18+71=     
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الواجب المنزلي  ورقة عمل 
15 رقم  

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

34+143=   30+125=   73+116= 43+4134= 24+164=     

 م انجزها عموديا:ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ث .1

 

 :جزها عموديا. ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم ان2

 

34+215=   61+318=   52+417= 47+512= 71+618=     

 

 



 

501 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الواجب ورقة عمل 
 16 المنزلي رقم 

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

35+149=   39+125=   78+116= 47+134= 26+164=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أنجز عموديا: .1

 

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أنجز عموديا:. 2

 

36+215=   63+318=   53+417= 47+513= 72+618=     
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 ورقة عمل 
 17 المنزلي رقمالواجب  

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

37+143=   39+125=   74+116= 46+134= 24+166=     

 ألاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أنجزها عموديا:.1

 

 ها عموديا:أنجز لاحظ العمليات الآتية بتمعن ثم أ .7

 

35+215=   62+318=   53+417= 48+512= 72+618=     
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 الواجب  ورقة 
 18 المنزلي رقم

 ..................... الاسم: ......
  ..................اللقب:........ 

.........................التاريخ: 
.................................. 

37+147=   39+126=   75+116= 47+134= 25+166=     

 يات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا:ألاحظ العمل.1

 

 : العمليات الآتية بتمعن ثم انجزها عموديا. ألاحظ 2

36+215=   63+318=   54+417= 48+513= 73+618=     
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 ..................... الاسم: ......
 . ......اللقب: ...................

.........................التاريخ: 
.................................. 

39+61=     12+88=     487+545=     3749+6581=,   14211+16789= 

 ألاحظ بتمعن ثم أنجز العمليات الآتية عموديا:.1

 

 لاحظ بتمعن ثم أنجز العمليات الآتية عموديا:. أ2

 

الواجب  ورقة عمل 
المنزلي لتقييم الهدف  

 قصير المدى  

رقم الحصة   19 

14568+15432=, 212744+227959=, 456238+421898=, 75843+18303=, 
645739+482261=   
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 مؤسسةالعمل التخصص الدرجةالعلمية السمواللقب الرقم
2جامعةالبليدةارطفونيا+علمالنفساللغويالمعرفيأستاذتعليمعاليابتساممشري01
حمهلخضرالواديصعوباتالتعلمفيالوسطالمدرسيأستاذمحاضربالبشيرجاري02
حمهلخضرالواديتكنولوجياالتربيةأستاذمحاضرأالخضرجغوبي03
مديريةالتربيةالواديعلمالنفسالتربويدكتوراهمحمدالهاديعوين04
لتربيةورقلةمديريةاالتعليميةماجستيرعبداللصوالح05
مديريةالتربيةالواديعلمالنفسالتربويدكتوراهعبداللطيففارح06
مديريةالتربيةالمغيرجودةالتربيةوالتعليمماجستيرمسعودمقدم07
فبرايرجامعة18مجمعرياضياتماستررياضياتسميةتواتي08
ةنويعمرجامعةابتدائيرياضياتماستررياضياتعبيرصوالح09

  

 (: قائمة بأسماء محكمي الاستراتيجية التدريسية 12ملحق رقم )
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 ضبط متغير التحصيل العام

 

sts de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

عامالتحصيل_ال   .079 40 .200* .988 40 .937 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

tatistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type المجموعة

Moyenne erreur 

standard 

 31146. 1.39290 5.9270 20 تجريبية  التحصيل_العام

 27047. 1.20958 5.8965 20 ضابطة 

 

 

 (: الجداول الإحصائية 13ملحق رقم ) 
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 التحققمنثباتالختبارالتحصيلي

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 57 100.0 

Excluea 0 .0 

Total 57 100.0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.702 5 

Statistiques de total des éléments 

 

Test de 

Levene 

 sur l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F 

Si

g. t 

dd

l 

Si

g. 

(bi

lat

ér

al) 

Diffé

rence 

moye

nne 

Différ

ence 

erreur 

standa

rd 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 % 

Infé

rieu

r Supérieur 

التحصي

ل_العا 

 م

Hypothèse de 

variances 

égales 

.6

4

6 

.4

27 

.0

74 
38 

.9

41 

.0305

0 
.41251 

-

.80

458

- 

.86558 

Hypothèse de 

variances 

inégales 
  

.0

74 

37

.2

68 

.9

41 

.0305

0 
.41251 

-

.80

512

- 

.86612 
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Moyenne de 
l'échelle en cas 
de suppression 
d'un élément 

Variance de 
l'échelle en cas 
de suppression 
d'un élément 

Corrélation 
complète des 
éléments corrigés 

Alpha de 
Cronbach en cas 
de suppression 
de l'élément 

1التمرين  5.4956 3.461 .733 .590 

2التمرين  5.4781 3.425 .673 .597 

3التمرين  5.3816 3.598 .626 .620 

4التمرين  5.3114 4.108 .267 .716 

 789. 479. 1.970 3.9474 الوضعية_الادماجية 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur .857 

Nombre d'éléments 3a 

Partie 2 Valeur .149 

Nombre d'éléments 2b 

Nombre total d'éléments 5 
Corrélation entre les sous-échelles .594 
Coefficient de Spearman-
Brown 

Longueur égale .745 
Longueur inégale .752 

Coefficient de Guttman .744 

a. Les éléments sont : 3, التمرين2, التمرين1التمرين . 

b. Les éléments sont : الوضعية_الادماجية4, التمرين3التمرين , . 

Statistiques d'échelle 

 Moyenne Variance Ecart type 

Nombre 

d'éléments 

Partie 1 2.8553 1.384 1.17636 3a 

Partie 2 3.5482 1.642 1.28125 2b 

Deux parties 6.4035 4.816 2.19463 5 

a. Les éléments sont : 3, التمرين2, التمرين1التمرين . 

b. Les éléments sont : ة, الوضعية_الادماجي4التمرين . 
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 التحققمنصدقالختبارالتحصيلي
Corrélations 

1التمرين  2التمرين  3التمرين  4التمرين   الاختبار_ككل  الوضعية_الادماجية  

1التمرين  Corrélation de Pearson 1 .651** .658** .377** .523** .817** 

Sig. (bilatérale)  .000 .000 .004 .000 .000 

N 57 57 57 57 57 57 

2التمرين  Corrélation de Pearson .651** 1 .693** .270* .473** .782** 

Sig. (bilatérale) .000  .000 .042 .000 .000 

N 57 57 57 57 57 57 

3التمرين  Corrélation de Pearson .658** .693** 1 .275* .396** .739** 

Sig. (bilatérale) .000 .000  .038 .002 .000 

N 57 57 57 57 57 57 

4التمرين  Corrélation de Pearson .377** .270* .275* 1 .116 .456** 

Sig. (bilatérale) .004 .042 .038  .390 .000 

N 57 57 57 57 57 57 

 **Corrélation de Pearson .523** .473** .396** .116 1 .827 الوضعية_الادماجية 

Sig. (bilatérale) .000 .000 .002 .390  .000 

N 57 57 57 57 57 57 

 Corrélation de Pearson .817** .782** .739** .456** .827** 1 الاختبار_ككل 

Sig. (bilatérale) .000 .000 .000 .000 .000  

N 57 57 57 57 57 57 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 لتحقق من تجانس المجموعتين )الضابطة + التجريبية( تبعا لمتغير 
 الجنس، التحصيل ، العمر، الذكاء : 

Test of Homogeneity of Variance: Levene Test  
 بين المجموعتين الضابطة والتجريبية:  الجنس

Case Processing Summary 

 Cases الجنس  

 Valid Missing Total 

 N Percent N Percent N Percent 

 القبلي  الاختبار
 %100,0 20 %0,0 0 %100,0 20 ذكر

 %100,0 20 %0,0 0 %100,0 20 أنثى

 
Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 القبلي  الاختبار

Based on Mean 2,059 1 38 ,159 

Based on Median 1,856 1 38 ,181 

Based on Median and with 
adjusted df 

1,856 1 37,975 ,181 

Based on trimmed mean 2,146 1 38 ,151 

 

 التحصيل الدراسي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية: 
Case Processing Summary 

 Cases والضابطة  التجريبية المجموعة 

 Valid Missing Total 

 N Percent N Percent N Percent 

 القبلي  الاختبار
 %100,0 20 %0,0 0 %100,0 20 تجريبية 

 %100,0 20 %0,0 0 %100,0 20 ضابطة 

 
Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 القبلي  الاختبار

Based on Mean ,110 1 38 ,741 

Based on Median ,008 1 38 ,929 

Based on Median and with 
adjusted df 

,008 1 34,744 ,929 

Based on trimmed mean ,052 1 38 ,821 

 

 : بين المجموعتين الضابطة والتجريبية  العمر
Case Processing Summary 

 Cases العمر  

 Valid Missing Total 

 N Percent N Percent N Percent 

 القبلي  الاختبار

وات سن تسع  17 100,0% 0 0,0% 17 100,0% 

 %100,0 12 %0,0 0 %100,0 12 سنوات  عشر

 %100,0 11 %0,0 0 %100,0 11 سنة  عشر احدى
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Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 القبلي  الاختبار

Based on Mean ,365 2 37 ,697 

Based on Median ,227 2 37 ,798 

Based on Median and with 
adjusted df 

,227 2 35,897 ,798 

Based on trimmed mean ,384 2 37 ,684 

 

 : بين المجموعتين الضابطة والتجريبية مستوى الصعوبة 
Récapitulatif de traitement des observations 

 

 المجموعة

Observations 

 Valide Manquant Total 

 N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 مستوى_
 الصعوبة

 %100.0 20 %0.0 0 %100.0 20 ضابطة 

 %100.0 20 %0.0 0 %100.0 20 تجريبية 

 
Test d'homogénéité de variance 

 
Statistique de 

Levene ddl1 ddl2 Sig. 

 Basé sur la moyenne .056 1 38 .815 مستوى_الصعوبة

Basé sur la médiane .020 1 38 .888 

Basé sur la médiane avec ddl 

ajusté 
.020 1 38.000 .888 

Basé sur la moyenne tronquée .061 1 38 .806 

 : بين المجموعتين الضابطة والتجريبية  الذكاء
Case Processing Summary 

 Cases الذكاء  

 Valid Missing Total 

 N Percent N Percent N Percent 

 القبلي  الاختبار
 %100,0 23 %0,0 0 %100,0 23 متوسط

 %100,0 17 %0,0 0 %100,0 17 المتوسط  فوق

 
Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

 القبلي  الاختبار

Based on Mean 1,647 1 38 ,207 

Based on Median 1,128 1 38 ,295 

Based on Median and with 
adjusted df 

1,128 1 36,084 ,295 

Based on trimmed mean 1,506 1 38 ,227 



 

512 

 

معالجة الفرضية الأولى: 
Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type المجموعة

Moyenne erreur 

standard 

 26637. 1.19123 1.6645 20 ضابطة  الاختبار_القبلي 

 22314. 99793. 1.6775 20 تجريبية 

 
 
 
 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene 

 sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de الاختبار_القبلي 

variances égales .110 .741 -.037- 38 .970 -.01300- .34748 -.71644- .69044 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  -.037- 36.868 .970 -.01300- .34748 -.71715- .69115 
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 معالجة الفرضية الثانية: 
Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type المجموعة

Moyenne erreur 

standard 

 21188. 94756. 7.6375 20 تجريبية  الاختبار_البعدي 

 25297. 1.13130 2.4595 20 ضابطة 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t Ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de الاختبار_البعدي 

variances égales .010 .922 15.692 38 .000 5.17800 .32998 4.51000 5.84600 

Hypothèse de 

variances inégales 
  15.692 36.866 .000 5.17800 .32998 4.50932 5.84668 
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 معالجة الفرضية الثالثة: 
 

Tests de normalité 

 

 الجنس 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 817. 10 963. *200. 10 151. ذكر القياس_البعدي 

 649. 10 948. *200. 10 172. أنثى

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس 

Moyenne erreur 

standard 

 34970. 1.10586 7.4250 10 أنثى القياس_البعدي 

 25874. 81820. 7.3500 10 ذكر

 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de 

la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 القياس 

 _البعدي 

Hypothèse de 

variances égales 1.008 .329 .172 18 .865 .07500 .43501 -.83893- .98893 

Hypothèse de 

variances inégales 
  .172 16.582 .865 .07500 .43501 -.84456- .99456 
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 معالجة الفرضية الرابعة: 
 
Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Paire 1 26163. 69222. 7 8.0000 التحصيل_بعد 

 38952. 1.03058 7 1.8771 التحصيل_قبل

 
Corrélations des échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1  474. 327. 7 التحصيل_بعد & التحصيل_قبل 

 

 

 
Test des échantillons appariés 

 

Différences appariées 

t ddl Sig. (bilatéral) Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la différence 

à 95 % 

Inférieur Supérieur 

Paire 1  التحصيل_قبل -التحصيل_بعد  6.12286 1.03662 .39181 5.16414 7.08157 15.627 6 .000 

 
 
 
 
 



 

516 

 

 : لخامسةمعالجة الفرضية ا
 
Test d'homogénéité des variances 

   الأداء

Statistique de 

Levene ddl1 ddl2 Sig. 

2.931 3 76 .039 

ANOVA 

   الأداء

 
Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 1.421 3 .474 7.418 .000 

Intragroupes 4.853 76 .064   
Total 6.274 79    

 

 

 

 

 

 

Descriptives 

   الأداء

 N Moyenne Ecart type Erreur standard 

Intervalle de confiance à 95 % pour la 

moyenne 

Minimum Maximum Borne inférieure Borne supérieure 

 1.50 50. 1.2890 1.0110 06639. 29691. 1.1500 20 الأعداد_والحساب 

 1.25 50. 1.0104 7646. 05870. 26252. 8875. 20 تنظيم_المعطيات 

 1.50 75. 1.3263 1.1487 04244. 18979. 1.2375 20 القياس_والمقادير

 1.50 50. 1.1293 8957. 05583. 24967. 1.0125 20 الفضاء_والهندسة

Total 80 1.0719 .28182 .03151 1.0092 1.1346 .50 1.50 

 
Comparaisons multiples: 

Variable dépendante:   الأداء   
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Différence significative de Tukey   

(I)  الميادين (J) الميادين 

Différence 

moyenne (I-J) Erreur standard Sig. 

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure Borne supérieure 

لحساب الأعداد_وا  4724. 0526. 008. 07991. *26250. تنظيم_المعطيات  

 1224. -2974.- 694. 07991. -08750.- القياس_والمقادير

 3474. -0724.- 320. 07991. 13750. الفضاء_والهندسة

 -0526.- -4724.- 008. 07991. *-26250.- الأعداد_والحساب  تنظيم_المعطيات 

 -1401.- -5599.- 000. 07991. *-35000.- القياس_والمقادير

 0849. -3349.- 405. 07991. -12500.- الفضاء_والهندسة

 2974. -1224.- 694. 07991. 08750. الأعداد_والحساب  القياس_والمقادير

 5599. 1401. 000. 07991. *35000. تنظيم_المعطيات 

 4349. 0151. 031. 07991. *22500. الفضاء_والهندسة

 0724. -3474.- 320. 07991. -13750.- الأعداد_والحساب  الفضاء_والهندسة

 3349. -0849.- 405. 07991. 12500. تنظيم_المعطيات 

 -0151.- -4349.- 031. 07991. *-22500.- القياس_والمقادير

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 

 

Différence significative de Tukeya   

 N الميادين

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 2 3 

   8875. 20 تنظيم_المعطيات 
  1.0125 1.0125 20 الفضاء_والهندسة
 1.1500 1.1500  20 الأعداد_والحساب 

 1.2375   20 القياس_والمقادير

Sig.  .405 .320 .694 

Les moyennes des groupes des sous-ensembles homogènes sont 

affichées. 

a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne harmonique = 20.000. 
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 معالجة الفرضية السادسة: 
Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Paire 1  24974. 1.11686 20 7.3000 القياس_التتبعي 

 21188. 94756. 20 7.3875 القياس_البعدي 

Corrélations des échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 دي القياس_التتبعي & القياس_البع  20 .503 .024 

 

 
Test des échantillons appariés 

 

Différences appariées 

t ddl Sig. (bilatéral) Moyenne Ecart type 

Moyenne 

erreur standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

Paire 1  القياس_البعدي  -القياس_التتبعي  -.08750- 1.03959 .23246 -.57405- .39905 -.376- 19 .711 
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 .القياس القبلي 1

 التحصيل   الذكاء مستوى الصعوبة  العمر الجنس الإسم واللقب الرقم 

تواجدهم 

في 

 المدرسة  

لاحظةم  التقسيم 

2ف  2.13 99-90 خفيفة 10 2 رميلي نور اليقين  01  تجريبية ست سنوات  

2ف  2 110-100 خفيفة 9 2 غياط بثينة 02  تجريبية قبل سن التمدرس  

2ف  0.5 110-100 خفيفة 10 2 بوعنان هداية 03  تجريبية ست سنوات  

باحماني وسام بن  04 2ف  3.5 110-100 خفيفة 9 2   تجريبية  قبل سن التمدرس  

1ف  1.13 99-90 خفيفة 9 1 بوخزة محمد قصي  05  تجريبية قبل سن التمدرس  

2ف  1.25 99-90 خفيفة 10 2 جعفور هديل   06  تجريبية ست سنوات  

2ف  0.63 99-90 خفيفة 10 2 بكاري إسراء 07  تجريبية ست سنوات  

عثمان محمد الأمين بن  08 2ف  1.25 99-90 متوسط  11 1  5راسب س   تجريبية 

2ف  2.38 99-90 متوسط  11 1 بوعنان عبد الحميد 09 5راسب س   تجريبية 

2ف  1.75 110-100 خفيفة 9 1 خريف وسيم  10  تجريبية قبل سن التمدرس  

2ف  2.13 110-100 خفيفة 10 1 بن موسى سفيان  11  تجريبية ست سنوات  

2ف  4.25 110-100 خفيفة 9 2 طرية نور الإيمان  12 5راسب س   تجريبية  

2ف  2.88 110-100 خفيفة 9 2 معنان عواطف وهيبة  13  تجريبية  قبل سن التمدرس  

1ف  1.38 99-90 خفيفة 11 1 بوعقال عبد النور 14 5راسب س   تجريبية  

2ف  0.75 99-90 شديدة 10 2 كريديس شفاء  15 ةتجريبي ست سنوات    

2ف  1.38 110-100 خفيفة 10 2 حميدي إيناس  16  تجريبية ست سنوات  

2ف  0.5 110-100 خفيفة 9 1 جعفور ثامر 17  تجريبية قبل سن التمدرس  

1ف  0.75 99-90 متوسط  11 1 بر الل عثمان  18 5راسب س   تجريبية 

1ف  1.38 99-90 خفيفة 9 1 جعفور عبد النور 19  تجريبية قبل سن التمدرس  

1ف  1.63 110-100 خفيفة 10 1 برالل زكرياء  20  تجريبية ست سنوات  

نتائج الدراسة الأساسية في القياسين البعدي والتتبعي (: 41ملحق رقم )   
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 .القياس البعدي: 2

1التمرين  الجنس الإسم واللقب الرقم  2التمرين   3التمرين   4التمرين    
الوضعية 

 الإدماجية
 المجموعة  الحالة   التحصيل 

 
  تجريبية ست سنوات  7.00 3.50 0.75 1.25 1.00 0.50 2 رميلي نور اليقين  01

  تجريبية قبل سن التمدرس  9.00 3.75 1.25 1.50 1 1.50 2 غياط بثينة 03

  تجريبية ست سنوات  5.25 2.00 0.75 0.75 0.50 1.25 2 بوعنان هداية 04

  تجريبية  قبل سن التمدرس  8.50 3.25 1.5 1 1.25 1.5 2 بن باحماني وسام  05

  تجريبية قبل سن التمدرس  8.00 3.75 0.75 1.25 1 1.25 1 بوخزة محمد قصي  06

  تجريبية ست سنوات  7.25 2.75 1 1.5 1 1.00 2 جعفور هديل   07

ريبيةتج ست سنوات  8.25 3.75 1.00 1.25 1 1.25 2 بكاري إسراء 08   

5راسب س 7.50 3.75 1.00 1.25 0.50 1 1 بن عثمان محمد الأمين  10  تجريبية 
 

5راسب س 8.25 3.75 1 1 1 1.5 1 بوعنان عبد الحميد 11   تجريبية 

  تجريبية قبل سن التمدرس  8.50 3.75 1 1.25 1.25 1.25 1 خريف وسيم  12

  تجريبية ست سنوات  6.50 2.75 0.75 1.5 0.75 0.75 1 بن موسى سفيان  14

5راسب س 8.25 3.75 1 1.5 1 1 2 طرية نور الإيمان  15   تجريبية  

  تجريبية  قبل سن التمدرس  7.25 2.00 1.25 1.25 1.25 1.50 2 معنان عواطف وهيبة  16

5راسب س 5.75 2.5 0.5 1.25 0.5 1 1 بوعقال عبد النور 17   تجريبية  

  تجريبية ست سنوات  6.50 2.5 1 1.25 0.75 1 2 كريديس شفاء  18

  تجريبية ست سنوات  7.00 2.75 1 1 1.25 1 2 حميدي إيناس  25

  تجريبية قبل سن التمدرس  7.25 2.5 1.25 1.25 0.75 1.50 1 جعفور ثامر 27

5راسب س 7.25 3.50 1 1.25 0.75 0.75 1 بر الل عثمان  36   تجريبية 

  تجريبية قبل سن التمدرس  7.50 2.75 1.50 1.25 0.5 1.5 1 جعفور عبد النور 38

  تجريبية ست سنوات  7.00 3.00 1 1.25 0.75 1 1 برالل زكرياء  40

      147.75 2.75 20.25 24.75 17.75 23.00     المجموع  

المتوسط  

     الحسابي
1.15 0.89 1.24 1.01 0.14 7.39 
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 اس التتبعي: . القي 3

1التمرين  الجنس الإسم واللقب الرقم  2التمرين   3التمرين   4التمرين    
الوضعية 

 الإدماجية
 المجموعة  الحالة   التحصيل 

 
  تجريبية ست سنوات  6.75 2.50 1.00 1.25 1.25 0.75 2 رميلي نور اليقين  01

  تجريبية قبل سن التمدرس  9.00 4.00 1.25 1.25 1.25 1.25 2 غياط بثينة 02

  تجريبية ست سنوات  7.00 2.25 1.00 1.25 1.25 1.25 2 بوعنان هداية 03

  تجريبية  قبل سن التمدرس  9.00 4.00 1.25 1.25 1.25 1.25 2 بن باحماني وسام  04

  تجريبية قبل سن التمدرس  7.00 2.50 0.75 1.00 1.25 1.50 1 بوخزة محمد قصي  05

  تجريبية ست سنوات  6.50 2.50 0.75 1.00 1.25 1.00 2 جعفور هديل   06

  تجريبية ست سنوات  8.00 4.00 1.25 0.75 1 1.00 2 بكاري إسراء 07

5راسب س 6.00 2.25 0.75 1.00 0.75 1.25 1 بن عثمان محمد الأمين  08   تجريبية 

5راسب س 8.25 3.50 1.25 1.25 1.25 1.00 1 بوعنان عبد الحميد 09   تجريبية 

  تجريبية قبل سن التمدرس  8.25 4.00 0.75 1.25 1.25 1.00 1 خريف وسيم  10

سفيان بن موسى  11   تجريبية ست سنوات  8.50 4.00 0.75 1.25 1.25 1.25 1 

5راسب س 9.25 4.00 1.25 1.25 1.25 1.50 2 طرية نور الإيمان  12   تجريبية  

  تجريبية  قبل سن التمدرس  6.00 2.50 0.50 0.75 1 1.25 2 معنان عواطف وهيبة  13

5سب سرا 7.00 2.75 1.25 0.75 1 1.25 1 بوعقال عبد النور 14   تجريبية  

  تجريبية ست سنوات  6.25 2.25 1.25 0.75 1.25 0.75 2 كريديس شفاء  15

  تجريبية ست سنوات  6.75 2.50 1.25 0.75 1.25 1.00 2 حميدي إيناس  16

  تجريبية قبل سن التمدرس  6.25 3.50 0.75 0.75 0.75 0.50 1 جعفور ثامر 17

5راسب س 6.00 2.50 1.00 0.75 1 0.75 1 بر الل عثمان  18   تجريبية 

  تجريبية قبل سن التمدرس  6.25 2.25 1.00 0.75 0.75 1.50 1 جعفور عبد النور 19

  تجريبية ست سنوات  8.00 3.50 1.25 0.75 1.25 1.25 1 برالل زكرياء  20

      22.25 22.50 19.75 20.25 61.25 146.00      

      1.11 1.13 0.99 1.01 3.06 7.30      
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    خ زيارة ميدانية للطالب محمد السعيد غطاس/ :ب( 15ملحق رقم ) 



 

523 

 

 

 

 (: ب/خ زيارات ميدانية 16ملحق رقم )
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إشعار بإنهاء دراسة ميدانية (: 71ملحق رقم )  

 


