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إتمام  و   الغا�تو   تحقيق المقاصد توفيقه �لى  و   الشكر � �لى إ�انتهو   أٔولا الحمد 

الصبر أٔلهمني  فقد  المتواضع،  العمل  الصعاب و   القوةو   هذا   العافية �لى تحدي 

 تجاوزها. و   مجابهتهاو 

العرفان إلى و   �ب من لم �شكر الناس لم �شكر الله أٔتقدم بجزیل الشكر  منو 

 إتمامه، و   كل من قدم لي ید العون من قریب أٔو من بعید لإنجاز هذا البحث

مؤطريو  ���ر  ملاوي و   أٔخص  ا�كتور  أ�س�تاذ  العمل  هذا  �لى  المشرف 

  لم �شعرني و  ��ترام، فلطالما كان صبورا معي و  أ�مين ا�ي أٔ�ن � أٔنبل التقد�ر

�لضغطو  للحظة  النفس�یةو   القلقو   لو  �لرا�ة  أٔشعر  جعلني  ما  العمل و   هذا 

  أٔ� �د ممتنة �لى ذ�، إلى �انب نصائحه وتوجيهاته القيمة و   طمأنٔينة،و   بهدوء

 البناءة.     و 

المناقشة    والشكر لجنة  أٔعضاء  أ�فاضل  أ�ساتذة  إلى  موصول كذ�  الجزیل 
 تقويمه.و   ا��ن أٔضع بين أٔیديهم هذا البحث المتواضع لتقييمه



 

 ة  ـــمقدم
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  ،هتفعيلو   القطاع التربوي في المنظومة التربوية الجزائرية، كان بهدف ترقية    كاستراتيجيةت  �اقاربة الكفمإن تبني  
مجالاتها لمحاربة الفشل  و   الحياة بمختلف مستو�تهاو   ربط المدرسة بالواقع  بغيةفي المجال التعليمي،  الشاملة  تحقيق الجودة  و 

كذا الاستجابة لمقتضيات العولمة، باعتبار أن المعيار الذي يقاس به  و  التحد�ت،و  مواجهة مختلف المواقفو  الدراسي
تطلب رؤية تربوية حديثة  الذي  و   لتعليم،او   تقدمها هو مستوى الجودة الذي تحققه في مجال التربية و   تطور المجتمعات

اليوم التطورات الحاصلة في عالم  التلقين    ،تساير  القائم على  التقليدي  التربوي  النظام  المعرفيو بعيدا عن   التحصيل 
ت من بين الطرائق البيداغوجية ذات البعد �الكفاا عمليا؛ إذ أنّ مقاربة  تخزينها دون توظيفهو   استقبال المعلوماتو 

 .للعملية التعليمية التعلّمية من المتعلم محورا  ت جعلالتي  ،)لبراغماتياالنفعي (
العلوم، فقد أولى النظام و   اكتساب مختلف المعارفو   التواصلو   أداة للتعبيرو   وباعتبار أن اللغة تمثل وعاء الفكر

، من  تربويتواصل  و   تحصيل معرفيو   بحث و   تفكيرو   عناية خاصة باللغة العربية كلغة تدريسو   التربوي الجزائري مكانة
 من أجل التمكّن من توظيفها بإتقان في الوضعيات   ،كفا�تها و   تحصيل قواعدهاو   خلال حثهّ على ضرورة تعلّمها

 خارجها، باعتبار أن أهم ما يعنى به في تعليم اللغة هو التركيز على استخدامهاو   المواقف المناسبة داخل المدرسةو 
 بالأخص في المراحل الأولى لنمو المعرفة أو القدرة اللغوية.و  ،صحيحو  ممارستها بشكل سليمو 

و يمثل المحتوى التعليمي جملة المضامين و التجارب و الخبرات، و كذا أنشطة التعلم و محتو�تها، و التي من 
و    بهااكتسا   المتعلم  ىعلينبغي  و   ،إلى كفا�ت و قدرات و مهارات  المسطرة  شأ�ا أن تترجم الأهداف البيداغوجية

أثناء الطور أو المستوى التعليمي الذي هو بصدده، إما في شكل مقرر دراسي، أو  مجزوءات، أو مقاطع   تحصيلها
  المؤسسات كسب الرها�ت الملقاة على عاتق  تكفل  من المعايير    جملةرتكاز على  لاباالمحتوى    ذلك  يختار  وتعليمية،  

و مواجهة مختلف التحد�ت، و تمثل النصوص الأدبية المقررة جزءا من هذا المحتوى التعليمي التي يسعى من   ةالتربوي
، إلى تحقيق الكفاية اللغوية المستهدفة  قررةخلالها المنهاج بتجسيد مبدأ المقاربة النصية في تدريس نشاطات اللغة الم

 حسب مستوى المتعلم العلمي والادراكي.
 اعتبرت   ت�كفالباعها في ظل المقاربة  وما يجب الإقرار به في هذا الصدد هو أن النصوص الأدبية بمختلف أنوا

  كذا آليات الاستعمال السليم و   ،جل وسائل التعبيرإلى اكتساب  المتعلم    ا من خلالهسعى   يتيال  ةدر المحورياصمن الم
اللازمة لفهم    الإنتاجو   تي التّلقييكفاالصحيح للغة، سعيا منها من خلال تجسيد مبدأ المقاربة النصية إلى تحقيق  و 

كذا  و   ، الأبنيةو   باستحضار تلك القواعد اللغويةإعادة إنتاجها وفقا لحاجة المتعلم،  و   ،تأويلهاو  ،تحليلهاو   ،النصوص
الابتكار و   خلقا لروح الابداعو   ،استثمارها في المواقف المناسبة، تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتيو   ،آليات التعبير المكتسبة
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أساس    ،  الإنتاجو   ص الأدبي من حيث الفهمتفعيل درس الأدب، ذلك أنّ التحكم في النعلى    بشكل يعمل  ،لديه
 . وظيفيتهو  تحقيق الأهداف من تدريسه

كذا  و   تذوق جماليتها و   ،لتلك النصوص الأدبية المقررةالحذق في فهمه  و   تحتّم على المتعلم التمكّنولأجل ذلك  
ته التذوقية  من تنمية ملكنصية تمكّنه  و   ملكة لغوية  اكتساب  يضمن له، بشكل  نقدهاو   تأويلهاو  آليات تحليلها معرفة

القدرة على استثمار تلك  ل  تبعا  حققتتلاستيعابها،  و   على فهمها  يعينا  م  ،النصوصو   للأدب  المعارف ذلك لديه 
  توسط ما دفع بالأستاذ في الطور الموظيفي،  و   محاكاتها لإنتاج نصوص مماثلة بشكل عمليو   ،المكتسبات اللغويةو 
معنىً، لكشف بنائها  و   النصوص الأدبية المختارة في الكتاب المدرسي مبنىً تلك  تحليل  و   لسعي مع متعلميه لدراسةل

إكسابهم قاعدة لغوية تليق بمستواهم  و   ،النقدية لديهمو   التحليلية و   بغية تنمية القدرات اللغوية  ،اللغويو   الفكريو   الفني
 ، المبادئ التي تحكمهاو   القواعدو   ا يعينه على فهم طبيعة عمل اللغةذلك من خلال تزويد المتعلم بمو   ،دراكيالاو   العلمي

 تكوين رصيد لغوي و   تحقيق الكفاية اللغوية المنشودة،  غيةب  ،استثمارها ميدانياو   تخدامهاإعادة اسو   ثم المران عليها
؛ باعتبار اللغة  استعمال  تقانإله  بما يضمن    ،كاف لتلك المرحلة أو الطور التعليمي الذي هو بصددهو   معرفي ضروري و 

ليكتسب بذلك الأدب أهميته من أهمية    ية ما هي إلا تعبير أداته اللغة، النثر و   أن النصوص الأدبية بنوعيها الشعرية
، راهنةهذا ما يفسر التوجه إلى تدريس نشاطات اللغة العربية من خلال النصوص في ظل هذه المقاربة الو   اللغة ذاتها،

ثراء المعرفة اللغوية و   أساس نمو  ،الإنتاج بجميع أنماطه المختلفةو   ذلك أن التحكم في النص الأدبي من حيث الفهم
وذلك من خلال  النصوص المقررة في المنهاج إلى تحقيقها،    ت اللغوية التي سعبناء تلك الكفاية    بالتاليو   ،لدى المتعلم

 .لدى المتعلم  التعلم الذاتيو  روح المبادرةخلق 
ولدت فكرة هذا   ،كفا�تفي ظل مقاربة ال  تعليميا  هدور و   النص الأدبي  بالنظر إلى أهميةو   ،ومن هذا المنطلق

النص الأدبي في تحقيق الكفاية    دور: (بعنوان  ذلكو   ،التطبيقيو   النظرياكتسبت مشروعيتها في موجودها  و   البحث 

إلى محاولة معرفة مدى هذه الدراسة    حيث سعت   ،)اللغوية لتلاميذ التعليم المتوسط على ضوء المقاربة بالكفاءات
نشاطات المستهدفة تربو� عبر  اللغوية    ت الكفا�و   المهارات  النصوص الأدبية المختارة في تحقيقنجاعة تلك  و   فاعلية

المشاركة و   إقحام المتعلم للتفاعلو   ،المناقشةو   من خلال فتح مجال الحوار  ،   في مناهج التعليم المتوسط  احةاللغة العربية المت
 بدأ التعلم الذاتيبم  بناء كفا�ته اللغوية بنفسه عملاو   بشكل يعينه على تكوين  ،تحليلهاو   شرحهاو   في دراسة النصوص

لروح  و  لديهخلقا  والابتكار  فروع  الابداع  تدريس  في  النصية كاستراتيجية  المقاربة  تطبيق  أهمية  إبراز  جانب  إلى   ،
وكذا إبراز مدى تجسيدها على مستوى منظومتنا   ،ونشاطات اللغة العربية انطلاقا من نشاط القراءة ودراسة النص

  ،بنفسه  واللازمة  الضروريةاللغوية  التربوية، وهل تعد المنهج الأنسب الذي يعين المتعلم على بناء وتكوين كفا�ته  
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بدأ التعلم الذاتي، وفي الأخير السعي إلى تحديد الآثار المترتبة عن تطبيق المقاربة النصية في تعليمية النصوص بم  عملا
  .الادراكيو  العلمي ومدى نجاعتها في تحقيق الأهداف التربوية المرجوة بما يتلاءم ومستوى المتعلم 

للغوية من منظور لا نجد دراسة استقلت بالحديث عن الكفاية ا  ،الدراسات التي أجريت في هذا المجال  عنو 
ا وقع  فقد  بالكفا�ت،  شهاد  مذكراتعلى    لاضطلاعالمقاربة  الد   الماجستير  ةلنيل  مقاربة   اتخذت   ،كتوراهو  من 

عن التصور  بعيدا    ،لها  موضوعا  المعرفي و اللغوي  في التحصيل  ستند عليهاكمكتسبات يُ   ةوياللغرف  االمعو    ،الكفا�ت
  الحضاري للشعوب و   الإبداعيو تتعلق بالمصير الفكري    باعتبارها  للغةباحيث الاهتمام متعلق  المعتمد في هذا البحث،  

المعيار الذي يقاس به  كما تعد    تواصل،الو عرفي  المتحصيل  ال و   بحث الو   تدريساللغة  في الإطار التربوي    تمثلو   ،الأممو 
دراستنا تختلف    ؛ إذلتعليماو   مستوى الجودة الذي تحققه في مجال التربية  من خلال  ،هاتحضر و   مدى تقدم المجتمعات

 الدراسات على سبيل المثال:    تلكمن نذكر  و ،في الهدف ومعالجة الإشكالية تلك الدراسات نع هذه
الحصيلة اللغوية وفق المقاربة بالكفاءات مرحلة التعليم المتوسط أنموذجا، لــ ربيع كيفوش، رسالة دكتوراه  -

-م2013لسنة الجامعية  لباتنة،    -علوم في اللغة والأدب العربي، لقسم اللغة العربية وآدابها، بجامعة الحاج لخضر
 م. 2014

 في مجال تعليمية النصوص   مهمةو   أساسية  إشكالياتو   إلى طرح تساؤلات  نافعتالتصورات دو   الأفكارتلك  كل  
التمكن من و   بغية تسليط الضوء عليها  ،في سياقها  البحث و   تحليلهاو   دراستهابغرض    ، الأدبية في ظل المقاربة النصية

 نجاعةب  للدور المنوط بها  لإيجاد حلول لتلك العراقيل التي تحول دون تحقيق تلك النصوص الأدبية المختارة  ،فهمها
 ، الادراكيو   مستواه العلمي و   المتعلم بما يتلاءم  عندج  اهالمسطرة في المن  الكفاية اللغوية  تحقيقو   تنميةفي    المتمثلو   ،فعاليةو 

النصية في المقاربة  مبدأ  اللغة    من خلال تجسيد  المقررة،المختلفة،  تدريس فروع  اللغوية  النشاطات  من هذه و   عبر 

تدريس تلك النصوص    ثرأ وما    ما دور:  المتمثل في و   لهذه الدراسة  الإشكال الرئيسي  نذكرالتساؤلات  و   الإشكاليات

المستهدفة تربو� لدى المتعلمين  و   بالتالي تحقيق الكفاية اللغوية اللازمةو   الأدبية المقررة في تنمية القدرات اللغوية

 ؟الإدراكي و  يتلاءم مع مستواهم العلميو  بما يتناسب توسطالطور المفي 
 طرحها كما يلي:  التي نرى و  التساؤلاتهذه الإشكالية تفرعت جملة من  وعن

 تستجيب  و   ثقافته وظروفهو   بيئتهو   تلائم عصرهو   المقررة في المنهاج تخدم الواقع المعيش للمتعلمو   هل النصوص المختارة
 طورأذواقه، أو على أي أساس يتم انتقاء النصوص الأدبية المراد تدريسها لمتعلمي الو   دوافعه وميولهو   لحاجاته

 المتوسط؟  
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  ما الأسلوب أو الطريقة المثلى التي من خلال اتباعها في مجال تدريس النصوص قد تعين على تطوير القدرات
 المتعلمين؟  لدىوالتعبيرية  اللغوية

 ؟ ت�بالكفاالنصوص في ظل المقاربة و  ماذا عن التوجه الوظيفي في تدريس اللغة من خلال الأدب 
 أهمية بالكفا  ما  المقاربة  فروع    كذا تجسيدو   ،ت�تطبيق  تدريس  استراتيجية في  أو  النصية كمنهج  المقاربة  مبدأ 

العربية اللغة  القراءة  ،ونشاطات  نشاط  من  النص؟و   انطلاقا  مدىو   دراسة  مستوى    ما  على  الفعلي  تجسيدها 
 منظومتنا التربوية؟

  النصية المنهج الأنسب اللغوية الضرورية   الأنجعو   هل تعد المقاربة  المتعلم على بناء وتكوين كفا�ته  الذي يعين 
  ؟ لافع الو  هو أساس التعلم المستمر تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتي الذي ،بنفسه

   درس   نشاطاتها؛ أو كيف تتحقق فعاليةو   تفعيل المقاربة النصية في تدريس فروع اللغةو   تطبيقما الآثار المترتبة عن
 ؟ في ظل المقاربة النصية وظيفيته كهدف منشود في المنهاجو  النصوصو  الأدب
 ، وضع فرضيات هذا البحث و   لتأسيس  ،ز عليهاارتكالاو   تم الانطلاق منهاالتي    الإشكالياتو   المسائلجملة    إ�ا

أهدافه،و  ثمةو   تحديد  أساسها  الدراسةهذه  ء  بنا  من  عناية اختبارها  و   هانالإجابة ع من خلال محاولة    ، على   بكل 
 �رة درب المستفيد من هذه الدراسة. عليها، لإ  تسليط الضوء غيةب ،اهتمامو 

باعتبارها مقاربة جديدة ت  �أن المقاربة بالكفا  فتكمن في كون  ،دواعي اختيار الموضوعو   أما عن أهمية البحث 
نشاطات و   لتدريس مختلف فروع  المنطلق الأساسو   ،ة كل التعلّماتفي تناول الأنشطة اللغوية، يعتبر النص فيها بؤر 

من الحذق في توجيه المتعلم بما  للمدرس  لابد  كان  دلالتها. من هنا  و   ق وحدة اللغةيحق  ،شاملو   اللغة بشكل موحد
سليم دلالة،  وظيفي ذي  إنتاج نص  على  قادرا  البناءو   يجعله  المعنىو   محكم  تلك   ،منسجم  استحضار  من خلال 

تحقيق كفا�ته اللغوية و   يعينه على تكوين  بشكل وقت الحاجة إليها،    المبادئ اللغوية التي اكتسبهاو   المفردات والقواعد
التعبير و   تطوير مهاراته في الإلقاءبالتالي  و   ،الناجعو   تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتي الذي هو أساس التعلم المستمر  ،بنفسه

تلقاها  التعلمات التي  تلك  لتي تؤثر أن تكون  ات  �كفامقاربة التماشيا مع    ،واقفالمو   الوضعياتمختلف  في مواجهة  
 .وظيفيةو  المتعلم ذات منفعة

 البحث إلى تحقيق الأهداف التالية: خلال  ينا منسع وقد
عن  ف الر أما  فيالهدف  فيكمن  للبحث  المختارة  ئيسي  الأدبية  النصوص  دور  عن  فعالية و   ،الكشف  مدى 

القواعد تنمية  لدى  المعارف  و   تدريسها في  المتوسط وفق مقاربة  التعمتعلمي  اللغوية  بالتالي تحقيق و   ،ت�الكفاليم 
 المقررة.و  احةالكفاية اللغوية على ضوء الأهداف المرسومة في المنهاج حسب نشاطات اللغة المت
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 :  الآتيفنوردها ك الأهداف الجزئيةوأما عن 
 ــة النصو  ت في تدريس مادة القراءة�همية تطبيق المقاربة بالكفاالكشــــف عن أ بجعل النص خادما لواقع  ،دراســ

نشــاطات اللغة المتاحة للمتعلم  و  من خلال تجســيد مبدأ المقاربة النصــية في تدريس مختلف فروع  ،المتعلم المعيش
 في هذا الطور التعليمي.  

 ــطـــة اللغويـــة   ،التحكم في الطريقـــة التي تعين على تطوير القـــدرات التعبيريـــة لـــدى المتعلمين من خلال الأنشــــــــــــ
 ،الحوار حول النص المدروسو   المناقشــــــــــــةو   ،الحديث و  ،الكتابةو   ،المختلفة المتعلقة بالنصــــــــــــوص الأدبية: كالقراءة

ــة  ،لجعـل المتعلم متمكنـا من لغتـه متحكمـا فيهـا  وإتقـان  ،ا يحقق تثبيتهـابمـالمران على اللغـة  و   من خلال الممـارســــــــــــ
  .استعمالها

 ظروفـهو   ،بيئـة المتعلمو   بمـا يلائم روح العصــــــــــــــر  ،الحـث على انتقـاء النصــــــــــــــوص الحيويـة القريبـة من الواقع المعيش 
  تشــــــــــــــجيع القراءةو   الغرابــة المنفرة من اللغــة،و   الغموضو   بعيــدا عن ظواهر التعقيــد اللغوي  ،احتيــاجــاتــه اللغويــةو 
 تحقيق الكفاية اللغوية المستهدفة.و  المطالعة الحرة لما لها من دور في تنميةو 

نجاعة نتائجها  و   إلى التحقق من مدى تجسيدها  ينا من خلالهاذه الأهداف جملة الفرضيات التي سعه  وتمثل
من خلال دراستنا الميدانية    ،لإشكاليات البحث تفسيرا  و   عن الأسئلة المطروحة،  إجابةالتي تمثل  و   ،التربويفي الواقع  
  ملموس.و  بما هو واقعيتأكيدها  اختبارها بغية على ت التي عمل

ثلاثة منها    ،في هيكل تنظيمي قوامه أربعة فصولالبحث    سيق  ، إشكالو   تساؤل  ما طرح منع  وللإجابـــة
  : تفصيلهو  ي بيانهذلك كما يلو   الرابع ميداني تطبيقي،و  نظرية،

مساءلة و   بين شرعية الوجود  في المنظومة التربوية الجزائرية  ت� الكفاقاربة  م  بـ: الأول  الفصل  عنون    فقد

 :التالية عناصرال استعراض إلى نا من خلالههدف ،الموجود

 مبررات إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية.   
  وتجسيدها في المجال التعليمي. مفهوم الجودة الشاملة 
 .مستجدات المنهاج 
 ت.�ماهية المقاربة بالكفا 
 .دواعي بناء المناهج وفق مقاربة الكفا�ت 
  ت). � الواقعي لبيداغوجيا الكفاو  ت (التجسيد الفعلي�البعد العملي التطبيقي لبيداغوجيا الكفا 
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تناولنا فيه الحديث حول المسائل   ، ص الأدبي في ظل المقاربة النصيةتدريس النفهو بعنوان:    الفصل الثانيأما  
 : أد�ه

  النصوص و  تدريس الأدبو  معنى التدريس 
 تحديد أهم أنواع النصوص 
  وكيفية تدريسه والهدف من ذلك مفهوم النص الأدبي وأنماطه 
  المقاربة النصية 
  التجسيد الفعلي للمقاربة النصية 
  المقاربة النصية في تدريس اللغةالآثار المترتبة عن تطبيق وتفعيل 

 علميتتحقيق الكفاية اللغوية من خلال تدريس النص الأدبي لم   :بعنوان  الذي هو   الفصل الثالث  في  تناولناو 

 :الحديث عن  التعليم المتوسط

  مكانتها في المنظومة التربوية الجزائريةو  مفهوم اللغة 
    نظرية الكفاية اللغوية 
  العربية اللغة  العصرو   مدرسهاو   واقع  تحد�ت  ظل  في  عصرنتهاو   متعلميها  استحداث و   ضرورة 

 . مضامينها
تدريس النصوص الأدبية المختارة   الكفاية اللغوية المستهدفة من خلالإختبار    :هفعنون:  بعا ر الفصل الأما  

   :نا فيهتناولقد ف ل الإطار الميداني للبحث،مثّ الذي و ،متوسطالسنة الرابعة  علميتلم

 ومحاورها متوسط الرابعة  للسنة  العربية  اللغة  كتاب في  الواردة النصوص أنواع . 
  .طريقة تدريس وتحليل النصوص في المرحلة الإعدادية 
 .عراقيل تحليل النص الأدبي 
  تقييم عملية تدريس اللغة من خلال النصوص الأدبية بتجسيد المقاربة النصية. 
 ة الاستبان  تحليل . 
 تقييم التجسيد الميداني لمقاربة الكفا�ت وأهم العراقيل التي تحول دون ذلك . 
 التوصيات. و  اقتراح بعض الحلول 
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دقة الموضوع الذي يتطلب التحديد الدقيق  في    ت مثل فت  ذا البحث،إعداد� لهنا في  تأما عن العراقيل التي صادف
قد يؤدي المصطلحات،    لمعانيغير الدقيق    التحديدو   ، أو الوصففي التعبير  أو غموض  فأي خطأ؛  للمصطلحات

 ، من جهة أخرى صادفنا مشكل تخوف الأساتذةهذا من جهة  هأو تضليل المستفيد من  ،البحث هذا  إلى تغيير مسار  
عن  ساتذة  بعض الأالبات لمتناع  الاكذا  و   وتهاون بعضهم في ذلك،  ،تحفظهم في الإجابة عن بعض أسئلة الاستبانةو 

 فيها.  علمينتمتوسطات في الدراسة رغم إجابة المثلاث ما أجبرني على الاستغناء عن  ،الاستبانةملئ و  الإجابة
الموأما عن   الدراسةالمنهج  اف،  تبع في  الوصفي  �ستندقد  المنهج    يلالتحل   آلية  كذاو   ،في دراستنا هذه على 

الوصفي لا يقف عند حدود وصف الظاهرة موضوع  طبيعة موضوعنا، بحيث أن المنهج  ل   تهناسبم  التفسير، الذي رأيناو 
  لهذا اتبعناه من أجل الكشف عن دور النص الأدبي في تنمية و   يقيم،و   يقارنو   يفسرو   إنما يحللو   ،تحديدهاو   البحث 

لدى  و  تربو�  المستهدفة  اللغوية  الكفاية  بالكفا  التعليم  لميعتمتحقيق  المقاربة  ضوء  في  خلال    ، ت�المتوسط  من 
هذا بالنسبة للجانب   دراسة النصو   من أهمها نشاط القراءةو   النشاطات اللغوية المختلفة المتعلقة بمادة اللغة العربية

 النظري. 
 أداةك  الاستبانة  على  و  ،ظة الميدانيةعلى أداة الملاح  الجانب التطبيقي الميداني فقد اعتمد� فيهأما فيما يخص  

العلمية  لجمع موجهة  البيا�ت  أسئلة  أساتذة  ل  من خلال  من  المتوسط كل  التعليم  من  الرابعة  للسنة  العربية    اللغة 
النتائج المرغوبةتحقيق الموضوعية  بهدف    حول موضوع الدراسة  ،المتعلمين من نفس المستوى التعليميو  من   ،وكذا 

 التحليلو   ءالإحصاآلية  و   ملموس في الحقل التربوي،و   حقائق بما هو واقعيو   تأكيد ما تم التوصل إليه من نتائج  خلال
المئوية ب  تحليل نتائجو   بهدف ضبط النسب  المتعلقة  البيا�ت وسيلك  ،المعتمدة  ة انبالاست   تلكالدراسة   ة مهمة لجمع 

التعليمي تم الاعتماد على  و   ، المعلومات الضرورية التي من شأ�ا أن تخدم هذه المرحلة من الدراسةو  هذا المستوى 
التأكد  و أين يمكن التحقق    ؛آخر سنة دراسية في المتوسط  ) لكو�ا الرابعة من التعليم المتوسطالسنة  (  كأنموذجا  بالذات

النصوص الأدبية المختارة في المنهاج في   دورفي الكشف عن    ادةفكانت أكثر إ  التيو   من المستوى اللغوي للمتعلم،
اللغوية المستهدفة بعضها   ،أسئلة تخص موضوع الدراسة  الاستبانة  تو حو   ،تربو� من عدمها  تحقيق تلك الكفاية 

أمام الخانة المناسبة، إلى جانب إدراج  (x) ذلك بوضع علامةو   أسئلة مغلقة تتم الإجابة عنها بـ (نعم) أو (لا)،
في اقتراح  من خلال هذا الاستجواب توصّلنا إلى نتائج اعتمد� عليها من خلال تحليلها  و   بعض الأسئلة المفتوحة،

 العربية، من بينهم خمسة تخصص اللغة  ا فيعشرين أستاذو   تكونت عينة البحث من تسعةو   .ياتالتوصو   بعض الحلول
 اختيارهم بشكل عشوائي عشر سنوات في حقل التعليم، تم  خبرتهم  غالبيتهم تفوقو   ، أربعة ذكورو   ،عشرون إ�ثو 

أما عن عينة المتعلمين و   متوسطة،  ةإحدى عشر   من خلال  ،المسيلةو   ،باتنةو   ،بجاية  :هيو   ولا�ت من الوطن  عبر ثلاث
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الرابعة من   السنة  ممن يدرسون في  متعلماثمانون  و   أربعةو   مائةهذه الفئة هو ستفكان عدد الاستبيا�ت المحصلة من  
 .اسبعون ذكور و  ةتسو  مئتانو  ،إ�ث ثمانيةو  مائةلمتوسط، من بينهم أربعا التعليم

أ�ي الدراسة بخاتمة تحوي    ناوقد  نتائجصّ محهذه  إليه من  الوصول  ما تم  الحلولو   ،تقييمهاو   لة   اقتراح بعض 
  ، اللغة العربية نشاطات  أساليب تدريس  و   ترقية طرقو   في تطوير  اام هسإ،  جهد�الضرورية حسب  و   التوصيات الملائمةو 

الكفاية و التي من بينها تنمية المعرفة  و   ،مرامي المنهاج المسطرةو   بلوغ أهدافو   ،من خلال تجسيد مبدأ المقاربة النصية
بما    ،منه المعرفيو   ،يؤدي إلى ترقية مستواهم اللغوي  بشكل  ،تحقيق وظيفيتهاو   توسطاللغوية لدى المتعلمين في الطور الم

 بشكل يحقق جودة الفعل التربوي.  ،نجاعتها و  يحقق ترقية العملية التعليمية التعلمية
الميدان الدراسة  تذييل  تم  الأخير  نموذج وفي  الميدانية،   ةالمستعمل  ةللاستبان  اية بملاحق تحوي  الدراسة    لإنجاز 

  كذا البر�مج اللغويو   ،بعض الوثائق التربوية التي تتضمن التوزيع السنوي للغة العربية لمستوى السنة الرابعة متوسطو 
 فهرس الموضوعات. و  المراجع،و   نهي الدراسة بوضع قائمة للمصادرن، لالأدبي المقرر لهو 
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على هذا العمل    لمشرفاو   ؤطريلم  العرفانو   الشكرأتقدم بجزيل    لا يسعني سوى أن  المقدمةهذه  وفي ختام  
 توجيهاته القيمة و   نصائحهو   عليّ،، لسعة صبره  لاحتراماو   الذي أكن له أنبل التقدير  ،الأستاذ الدكتور الأمين ملاوي 

 المستفيد منه عصارة ثماره بمشيئة الله تعالى.   يبلغ، لالبحث   محاولة إنجاحو   في سبيل تقويم هذا العمل المتواضع  ،البناءةو 
                                



 

 
                     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  (المقاربة بالكفا�ت تجاوزا للمقاربة بالأهداف) من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفا�ت. 
  تجسيدها في المجال التعليمي. و  مفهوم الجودة الشاملة 
 .مستجدات المنهاج 
 ت.�ماهية المقاربة بالكفا 
  دواعي بناء المناهج وفق مقاربة الكفا�ت.و مبررات إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية 
 ت). � الواقعي لبيداغوجيا الكفاو  فعليت (التجسيد ال�لعملي التطبيقي لبيداغوجيا الكفا البعد ا 
  

 الفصل الأول

 الجزائرية ت في المنظومة التربوية�مقاربة الكفا

 مساءلة الموجودو   بين شرعية الوجود



    مساءلة الموجودو  مقاربة الكفا�ت في المنظومة التربوية الجزائرية بين شرعية الوجود                    الفصل الأول

           1 

2 

كذا  و   ،الاجتماعيو   ،السياسيو   ،إلى جانب النمو الاقتصادي   ،التقدم التكنولوجي العالمي و   إنّ التطور العلمي
  ، يسايرهو   بما يواكب هذا التطور  إصلاحهاو   المنظومة التربوية الجزائرية  إعادة النظر فيكل هذا استلزم ضرورة    ،الثقافي

التعليم التعلّمو   ،جودتهو   بطريقة تضمن ترقية  من أجل ربط المدرسة   ،ت الأدائية�الرفع من مستوى الكفاو   تفعيل 
جودة نظامها التربوي،  و   تقدمها يقاس بمدى تطور و   الأممو   باعتبار أنّ معيار تطور الشعوبالواقع المعيش،  و   بالحياة

لتصبح غير التربوية    الأهداف  و   بسبب تجزيئها للمعارف  ،الجمود الذي ميز المقاربة التقليديةو   ضف إلى ذلك الركود
المقاربة  نقائص  و   سد ثغراتل كحركة تصحيحيةو   ،كاستراتيجية جديدة  ت� ، وهكذا جاءت المقاربة بالكفاذي دلالة

إصلاح  بالأهداف،   طويلة بهدف  لعقود  التربوي  النظام  لمواكبة   ،عصرنتهاو   الجزائرية  التربوية  المنظومةالتي سادت 
الح العالمية  صغيرة  ،1اصلةالتطورات  قرية  العالم  أضحى  أن  بعد  عولمتها  بالأحرى  التواصل -أو  وسائل  خلال  من 

مقاربة بذلك أضحت  و   ،يعجّه التنافس الشرس نحو التقدّم في جميع ميادين الحياة  ،-مقتضيات العولمةو   الاجتماعي
بالأهداف،  البيداغوجي للمقاربة البديل  2003ت المتبناة من قبل المنظومة التربوية الجزائرية ابتداءً من سنة �الكفا

العولمة، من  كذا مقتضيات  و   ،سريع  تكنولوجيو   معرفي  تطورمن    هومواجهة تحد�ت  ،بهدف التأقلم مع المحيط المعاصر
 مبرراتو   أو ما هي دواعي  ،الكفا�ت بناء إلى الداعي الاتجاه ظهر كيف  هو:و   الذي يطرح نفسه  سؤالهنا جاء ال

 ؟ مفهومها   ماو  ،هورهاظ هي عوامل ما في منظومتنا التربوية، تبني مقاربة الكفا�ت 

بالكفا�ت تجاوزا من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفا�ت (المقاربة  

 للمقاربة بالأهداف): 

سوف   والذيقبل رصد أهم المبررات والعوامل التي دفعت بالدولة الجزائرية إلى إصلاح منظومتها التربوية،  
عنصر لاحق   الطابع    وفييكون في  ذات  التقليدية،  المقاربة  وسلبيات  نقائص  عن  الحديث  رأينا ضرورة  موضعه، 

السلوكي التجزيئي للمعارف والأهداف البيداغوجية، والتي حاولت المنظومة التربوية تصحيحها وتجاوزها ضمن مخطط  
 الإصلاح التربوي، وذلك كما يلي: 

 
مادة اللغة -أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    - 1

 .2الجزائر، د.ت، ص-، وزارة التربية الوطنية، الحراش-العربية
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 المقاربة بالأهداف: سلبياتو   عيوب 1-1
بالكفا المقاربة  جاءت  تصحيح� لقد  بهدف  النقائصو   ت  الثغراتو   ،تكملة  بيداغوجيا   سد  اعترت  التي 

الأهداف البيداغوجية، فالإفراط في استخدام هذه الأخيرة و   السلوكي التجزيئي للمعارفتجاوز طابعها  و   ،الأهداف
 :1يلي نذكر منها ما ،التربوية المستهدفةانحرافات كبيرة عن الأهداف و  ،أدى إلى مشاكل بيداغوجية غالبا ما

فصل نشاطات اللغة عن  ذلك مثلا من خلال و   تفتيت الفعل التربوي ليصبح غير ذي دلالة لدى المتعلّم؛و   تجزئة-
بهدف الاستفادة من ،  متكاملةو   مقاطع تعليمية متداخلةو   فروعبدلا من إدماجها على شكل    ،بعضها في التدريس

 .استغلالها بغية بلوغ الهدف المستهدفو  ،النشاطات اللغويةو  نقاط التقاطع التي تربط بين مختلف المواد
 فصل الأهداف البيداغوجية عن المحتوى التعليمي. -
الإبداع  و   روح الإنتاجو   تعلمالذي من شأنه أن يقتل إيجابية المو   ،جمودهو   كذا رتابة النشاط التعليميو   ، آليةو   خطية  -
 .يقضي على مبدأ التعلّم الذاتيو  ،يهلد

 ، تكمّل نقائصها و   الأهداف  مقاربةالكفا�ت لتتجاوز ثغرات    مقاربةظهرت    ،السلبياتو   لهذه النقائص  ونتيجة
لتصبح بذلك   ،في الولا�ت المتحدة الأمريكية لتنتشر بعد ذلك في جميع دول العالم 1968كان ذلك تحديدا سنة و 

 .2البديل البيداغوجي لهذه الأخيرة
الآن  في بينهما حصل بل الكفا�ت،و   الأهداف  المقاربتين بين في هذا الصدد إلى أنه لم تحدث قطيعة   نشيرو 

كحركة تصحيحية لسد ثغرات بيداغوجيا   ،-كما أسلفنا-  فقد جاءت مقاربة الكفا�ت  ،3استمرار و   انفصال  نفسه،
 تكملة نقائصها.و  الأهداف

الإصلاحات فترة و   وتوالت  في  أوجّها  إلى  لتصل  الاستقلال  منذ  الجزائرية  التربوية  للمنظومة  التعديلات 
 ،وفق الأهداف التربوية المستهدفة  كذا توفير الوسائل التعليميةو   ،المحتو�ت التعليميةو   أين جدّدت الكتب   ،الثمانينات

 التطور العالمي في و   بالركب شرعت الجزائر بغية الالتحاق    قدو   ،4كما تمّ بناء المناهج على أساس مقاربة الكفا�ت
  الوطنية للمناهج بعد شروع اللجنة    ذلكو   ،  2004/ 2003منذ السنة الدراسية    رسمياهذه المقاربة الجديدة    تبني

 
،  2006الجزائر،-حل المشكلات، الحراشو   المشاريع-المقاربة بالكفاءاتو   المقاربة بالأهداف-عباد مسعود، التدريس عن طريق:  و   محمد بن يحي زكر�  - 1

                                                                  65ص
 .65، صسابقالرجع الم عباد مسعود، و  محمد بن يحي زكر� - 2
 . 67المرجع نفسه، ص  - 3
مادة اللغة -سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    أحمد الزبير،  - 4

 . 2، صسابقمرجع  ،-العربية



    مساءلة الموجودو  مقاربة الكفا�ت في المنظومة التربوية الجزائرية بين شرعية الوجود                    الفصل الأول

           1 

4 

مخرجات و   ،دراسية وفق هذه المقاربة الجديدة، من أجل أداء أفضلالمجموعات المتخصصة للمواد في تصميم المناهج الو 
  .1المجالات مختلف مع التغيرات الحاصلة فيالتكيف الإيجابي و  ،المكتسباتو  أكثر قدرة على توظيف المعارف

 المنهاج:  مستجدات 1-2
التغيرات السريعة و   إنما الغرض منه هو مواكبة التطورات  بديل،   بيداغوجي  كنظامت  �فاالمقاربة بالك  إنّ تبنيّ 
ضرورة إلى    بدوره  ، الأمر الذي أدىالتعليمو   قطاع التربية  منها   لاسيماو   ،الحيوية  القطاعاتو   يع المجالاتالحاصلة في جم

 يستجيب لمستجدات العصر و   ،راهنةفلسفة البيداغوجية الو   يتماشىتعديل فحواها بما  و   ،المناهج التعليميةتحديث  
تحديد   يلي مايفو   ،فهوم البر�مج إلى مفهوم المنهاجمن مالانتقال    حتمية  استلزمالأمر الذي    ،متلائمو   بشكل متوائم

 .ت� كفالبا جاء به في ظل المقاربة تيالحصر أهم المستجدات و  ،مكو�ته أهمو  المنهاجلمعنى 

 : مكو�تهو   معنى المنهاج 1-2-1
لننتقل بعد ذلك إلى تحديد أهم    ،هذا العنصر سنحاول تحديد معنى المنهاج وتمييزه عن البر�مج الدراسي  فيو 
 ذلك كما يلي:و  ،مكو�ته

 : معايير بنائه و  المنهاجمعنى  1-2-1-1

 : المنهاجتعريف  -)1

 نماذج التعليم،و   : "مجموعة مهيكلة من الدروس،على أنه  التعليمي  البر�مجلقد عرف قاموس التربية الحديث  
  .2"الكفاءاتو  المواقيت، هدفها تسهيل توصيل المعارفو   )Didactiques(الموارد التعليمية و 

: يتألف من تحديد أهداف على أنه: "مجموعة الأعمال المخططة من أجل إثارة التعلم  المنهاجكما عرف  
الإجراءات المتعلقة  و   بما في ذلك الكتب المدرسية)،(الوسائل  و   ، الطرائق (بما في ذلك التقييم)و   من المحتو�ت،و   التعليم،

   . 4..."كثر اتساعا من البر�مج الدراسيأف: " المنهاج مخطط عمل بيداغوجي  يضيو   ،3بالتكوين المناسب للمدرسين" 

المحتو�ت و   الأهداف أو الكفاءات المنشودة،و   ،:" يتضمن غا�ت النظام التربوي البر�مج المدرسيإذا كان  ف
 . 5في مختلف المواد"

 
، 03الاجتماعية، المجلد  و   التطبيق، ملتقى التكوين بالكفا�ت في التربية، مجلة الباحث في العلوم الإنسانيةو   لخضر لكحل، المقاربة بالكفاءات: الجذور  - 1

 . 72، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، ص17/01/2011، 02العدد 
 .  75، ص2010، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر، -فرنسي- إنجليزي-عربي -بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث - 2
 . 337، صسابقمرجع ، -فرنسي- إنجليزي-عربي -بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث - 3
 .337المرجع نفسه، ص -4
 .14، ص2005إكزافيي روجيرس، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، تر: �صر موسى بختي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية الجزائر، - 5
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« Un programme scolaire comprend les finalités du système éducatif, les 
objectifs ou les compétences poursuivis et les contenus dans les différentes 
disciplines »1. 

يقدم   البر�مج،فز�دة على    هو أوسع من البر�مج:و   للتلميذ.  رةيحدد مجمل مسلك التعلّمات المسطّ  " المنهاج:فإنّ  
 .2عدة التقييم"و  عن الطرائق البيداغوجية  أخرى، خصوصاإرشادات 

«Un curriculum définit l’ensemble du parcours d’apprentissage prévu 
pour l’élève.il est plus large que le programme : en plus de programme, 
il donne d’autres indications, surtout sur les méthodes pédagogiques et 
sur le dispositif d’évaluation»3.   

 الأستاذ في إليها يستند رسمية تربوية وثيقة و   المخططة، الأعمال من منسجمة "مجموعة  بالمنهاج:نعني    وبهذا
  .4عمله"  أداء

تحوي    التيو   مهامه التربوية،يستند عليها الأستاذ لأداء  يكون بذلك المنهاج هو عبارة عن وثيقة تربوية رسمية  ل
 .المنجز من قبل خبراء التربيةمخطط السياسة التعليمية 

التالية العناصر  من  يتكون  الجديد  بالمفهوم  المنهاج  أصبح  الدراسية  :  5إذ   - المراجع  و   الكتب   -المقررات 
التجهيزات و   المبانيو   المرافق  –طرائق التدريس  –أساليب التقييم  و   الاختبارات  –النشاطات    –التكنولوجيا التعليمية  

  لماذا؟و   المدرسية. فمصمم المنهاج عند قيامه بذلك يطرح على نفسه تساؤلات نذكر منها: ما الذي ينبغي تدريسه؟
 كيف يتم تقييم التعلم؟ ... و  بأي أسلوب ندرس؟و وفق أي ترتيب؟و 

من الاستعمال التقليدي الذي يعني البر�مج الدراسي   ،استعمالهو   ه فإن مصطلح المنهاج قد تطور مفهوم  وعليه
المقرر التعليمية  ،أو  السياسة  معبرا عن مخطط  الكفاو   الحاجاتفيشمل    ، ليصبح  أو   امجالبر كذا  و   ،ت�الأهداف 

 الوسائلو   ،دليل الأستاذ و   الكتب المدرسيةنحو    الوسائل التعليميةو   ،الطرق البيداغوجيةو   ،التعلمو   طات التعليمنشاو 

 
1 -Xavier Roegiers, l’approche par compétences dans l’école algérienne, UNESCO-
O.N.P.S,2005,p15  . 

 14سابق، ص مرجع إكزافيي روجيرس، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية،  - 2
3- Xavier Roegiers, op.cit., p15  

مادة اللغة -سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط  أحمد الزبير،    - 4
 . 3سابق، صمرجع ، -العربية

 . 338ص ،السابقرجع الم بدر الدين بن تريدي، - 5
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غا�تها في و   فإذا كان المنهاج يعبر عن فلسفة الدولة،  1المواقيت و   ،الموارد البشريةو   تدابير التقييمو   ،الجماعية  الأجهزةو 
  ، مقررات معينةو   في شكل مواد  يعد أقل تجريدا منه؛ إذ يعمل على تجسيد المنهاج الدراسيمجال التربية، فإن البر�مج  

 .2بدقة محددةو 
البيداغوجيةفالبرامج   المتعلمين بمعزل عن الأهداف  المحتو�ت على  مما يجردها عن    ،التقليدية كانت تعرض 

للعملية التعليمية بشكل عام، و   دلالة للتعلماتو   دلالتها، لتحل محلها المناهج الجديدة التي أعطت معنىو   معناها
تنص على ضرورة أ�ا  الأهدافو   بحيث  بمعية  التعليمية  المحتو�ت  أو  المادة  الكفاءات، كما تحدد و   حتمية صياغة 

الضرورية  و   الإجراءات البيداغوجية الملائمةو   كذا مختلف الوسائلو   الطرق المناسبة لأداء العملية التعليمية،و   الأساليب 
الذي    ،بشكل �جع وفعال، ليصبح بذلك المنهاج أوسع نطاقا من البر�مجو   ،لأداء الفعل التربوي على أحسن وجه

 أي يحويه المنهاج. ؛ل جزءا منهأضحى يمث

 معايير بناء المناهج: -)2
 : 3نذكر منها ما يليو  ،بها في وضعها إن بناء المناهج يستدعي مجموعة من المساعي ينبغي التقيد 

 تحليل السياسة التربوية من جميع النواحي.و  دراسة -
 من حيث حاجاته.و  النفسيةمن حيث خصائصه الذي هو المتعلمين دراسة الجمهور المستهدف  -
 تحديدها.و  ت أو الأهداف�ضبط الكفا  -
 تحليلها. و  حصر المحتو�ت -
 العوائق. و  إحصاء الموارد -
 الجماعية نحو: الكتاب المدرسي، الأجهزة المخبرية، الخرائط، صور التعبير...و  تحديد الوسائل الفردية -
 .تحديد الطرق التربوية -
 التعلم.و  التعليمضبط نشاطات  -
 تصميم مخطط التقييم. -
 أدوات التقييم. و  ضبط طرق -

 
 . 337ص ،سابقمرجع  ،-فرنسي- إنجليزي-عربي -قاموس التربية الحديث بدر الدين بن تريدي، - 1
 .55، صalukah.net، 2015شبكة الألوكة،  ،التعلمية، الطبعة الأولى-مكو�ت العملية التعليمية جميل حمداوي، - 2
 .  338، صالسابقبدر الدين بن تريدي، المرجع  -3

http://www.alukah.net/
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التقليدي    وهكذا المفهوم  نطاق  للمنهاجالضيق  تطور  أوسع  للعملية   ،إلى  الكبرى  المساعي  جميع  ليشمل 
، بما يحقق النمو خطة عملية سليمةو   ،وفق أهداف تربوية محددةو   فعّال،و   مستقل  التعليمية التعلمية في بناء متعلم

 .1توازنالمو  الشامل

 :المنهاج مكو�ت 1-2-1-2
  :2نوجزها فيما يلي ، يمكن فصلها عن البعض ومتكاملة لايتركب المنهاج من مكو�ت متداخلة 

 :(Objectives) الأهداف -)1

نتيجة محددة بدقة يجب على الفاعل أن يحققها أثناء أو في ختام وضعية  "يحدد الهدف التربوي على أنه:  
  يكتسبه ويحققه تضم ما يجب على المتعلم أن    صةاالخو   عامةال  بنوعيهاالأهداف  ف    ،3أو بر�مج دراسي" بيداغوجية  

المنهاج أثناء وضعه لتلك يسعى  و   ،4واقف تعليمية معينة مخططة مسبقالم  واجهتهبعد م  من كفا�ت وقدرات ومهارات 
التالي المتعلّم مواجهة الوضعيات  :الأهداف الإجابة عن الإشكال  بتفعيل    ،المشكلاتو   ماذا نعلّم؟ حتى يستطيع 

 استثمارها تأقلما مع الواقع المعيش. و   ،أدائيمعارف نظرية إلى تجسيد فعليّ  و   أفكارمترجما إ�ها من  القبلية  مكتسباته  
الحس  المجال  و   ،المجال المعرفي  :تتمثل فيو   ويجب عند تسطير هذه الأهداف مراعاة مجالات النمو الثلاثة لدى المتعلم

إذ لا يمكن    البعض؛وهي مجالات أو مستو�ت مترابطة ومتداخلة ومتلازمة مع بعضها  ،  الوجدانيالمجال  و   ،حركي
 .5تسطير الأهداف التعليميةو  تحديدعند  في الاعتبار مجتمعةتعلّم مميّز وفعّال دون أخذها  بناء رتصوّ 
الإجرائية    أوالخاصة  الأهداف  و   الأهداف العامة،و   الأغراض،و   ،بأس أن نميز في هذا الصدد بين كل من الغا�ت ولا

  :  6يلي كما

فلسفيةو   الغا�ت:-أ مرام  الدولة  و   هي  تريدها  بعيدة  التربية،طموحات مستقبلية  بالغموض و   من   التجريدو   تتسم 
 للدولة. العمومية؛ فالغا�ت هي أهداف تربوية كبرى تختلط بالسياسة العامةو 

 
 .337، صسابقمرجع ، -فرنسي- إنجليزي-عربي -قاموس التربية الحديث : بدر الدين بن تريدي،ينظر - 1
-أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    :ينظر  -   2
 .4-3سابق، صمرجع ، -ادة اللغة العربيةم
 . 361بدر الدين بن تريدي، المرجع السابق، ص  - 3
سابق،  مرجع    حل المشكلات، و   المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو   المقاربة بالأهداف-عباد مسعود، التدريس عن طريق:  و   محمد بن يحي زكر�ينظر:    - 4

 .22ص
 .47، صالسابقالمرجع  عباد مسعود،و  محمد بن يحي زكر� - 5
 .18ص مرجع سابق، التعلمية، -: جميل حمداوي، مكو�ت العملية التعليميةينظر - 6
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الأغراض:-ب أو  العامة  بو   الأهداف  التربيةأهداف  و   توجهاتتتعلق  التكوين  التعليمو   قطاع  مجال    التأطيرو   في 
، فإن الأهداف ، فإذا كانت هذه الأخيرة ترتبط بسياسة الدولة العامةالتدريس، فهي تعد أقل عمومية من الغا�تو 

 التعليم حول العملية التعليمية التعلمية. و  فة قطاع التربيةسالعامة ترتبط بفل

الوسطى:-ج العامة  الأهداف  الأهداف  بين  تتموقع  أهداف  عمومية و   هي  أقل  أ�ا  بمعنى  الخاصة؛            الأهداف 
أن  الأهداف الخاصة نحو: أن يعرف المتعلم أخوات كان، أوتطبيقا من  و   أقل إجرائيةو   العامة،  تجريدا من الأهدافو 

 يتذوق الشعر.و  يستظهر القصيدة الشعرية،

السلوكية:-د أو  أو الإجرائية  معرفية،  الأهداف الخاصة  تعليمية  أهداف  تقيس  حسية حركيةو   انفعالية،و   هي   ،
          التقييم.و  ،القياسو  ،دقيقة، لتكون بذلك قابلة للملاحظة الموضوعيةو  إنجازات المتعلم بعبارات واضحة

تتلاءم مع أنواع  التي  و   ،الهادفة  التعليمية   الأنشطةو   الإجرائية  الهادف يخضع لمجموعة من المحطات  فإن التدريس  هكذاو 
أولية، أهداف  أم بأنشطة و   ،أهداف وسطيةو   ثلاثة من الأهداف:  المدرس  تعلقت بأنشطة  أهداف �ائية، سواء 

كل  الخاصة المتعلقة بو   خل الأولية، بتسطير مجموعة من الأهداف العامةتحديد المدا  ذلك من خلال  يتمو   ،المتعلم
 ، دف العام، ثم نعقبه بتحديد الأهداف الإجرائية السلوكية حسب طبيعتها: معرفية، حيث نبدأ بتحديد الهدرس

الذي  ؛ إذ يحدد المدرس بمعية المتعلم، الأهداف الأولية المرتبطة بالمقطع التعليمي التمهيدي  حسية حركيةو   وجدانية،و 
الأهداف الوسطية أثناء مرحلة المقطع الوسطي   الاستكشاف، ثم يحددو   بعملية المراجعةو   يرتبط بالأنشطة المكتسبة،

  .1بالأهداف النهائية مع اختتام الدرسالدرس هي ، لينتأو التقويم التكويني
يفقده و   من شأنه أن يشتت الدرس  ،الحصص التعليميةإنجاز  و   التربوية أثناء التدريستحديد الأهداف  و   وضع  عدم  إن

المتعلم  ،دلالتهو   معناه التعليمي  يجر   كونه  ضرورته، و   غيب أهميتهتف  ،سواء بالنسبة للمدرس أو  النشاط    من حيويته د 
    عمليا. هاسيدتجو  تفعيل الكفا�تو  تثمين تسطير الأهداف التربوية غرضه هوفعاليته، فو 

 (Contenu) :المحتوى التعليمي  -)2

  مجموع المفاهيم المؤلفة للمادة الدراسية المقررة للتحصيل "قاموس التربية الحديث على أنه:    حسب   المحتوى  عرفي
  .الجوانب الوجدانية للتعلمو  المهاراتو  : المعرفة3هيو  من ثلاثة أبعاد يتألفو  ،2في موضوع من مواضيع التعلم"

التعلمات التي ينبغي أن يكتسبها المتعلم أثناء و   الخبراتو   المحتوى التعليمي هو مجموعة من المضامينومنه فإن  
إما في شكل  و   مساعدة،إما في شكل مجزوءات أساسية أو ثانوية أو  و   السنة الدراسية، إما في شكل مقرر دراسي، 

 
 .21ص  ،مرجع سابقالتعلمية، -مكو�ت العملية التعليمية: جميل حمداوي، ينظر - 1
 . 279، صسابقمرجع ، -فرنسي- إنجليزي-عربي -بدر الدين بن تريدي، قاموس التربية الحديث - 2
 . 279، صالسابقالمرجع  بدر الدين بن تريدي، - 3
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التعليمية من خلال مواد دراسية تهدف من خلال مضامينها ؛ إذ تمارس العملية  1وحدات أو مقاطع تعليمية معينة
 .الخاصة و  تحقيق أهدافها العامة

مرحلي، مع تحديث المضامين بشكل متدرج، و   تجديد المحتو�ت بشكل دوريضرورة  و   ونشير هنا إلى أهمية
يجب  و   ،2التصوراتو   الأفكارو   هو�تي من القيمو   ، مع الحفاظ على كل ما هو أصيلعصريو   بإدراج كل ما هو جديد

تماشيا مع و   ، المحددة في المنهاج  مع المرامي  المرسومة، وفي انسجام تام  الكفا�ت و   أن يختار المحتوى وفق الأهداف
العصر، بغية كسب الرها�ت    ومستجداتالحالي  الواقع الاجتماعي  و   ،التكنولوجي الراهنو   مقتضيات التقدم العلمي
     .التحد�تمختلف مواجهة و   التربيةالملقاة على عاتق قطاع 

البيداغوجية إلى التي من شأ�ا أن تتر و   ،محتو�تهاو   التعلّم يتمثّل في أنشطةفإن المحتوى    وعليه جم الأهداف 
إجابة   ،تحرّك دوافعهو   ،التكاملو   الاستمرارو   أن تتناسب مع مستوى المتعلّم بالتدرجّ  شرط  ،مهاراتو   قدراتو   ت�كفا
 نعلّم؟ ماذا السؤال عن

 (Méthode) الطرائق: -)3

الطرق  تمثلو  المعلمو   المنهجياتو   مجموعة  يتبعها  التي  التعليمية  المنهاج كأفضل و   ،التقنيات  بها  ينصح  التي 
 .3للوصول إلى الكفاءات المطلوبةالأساليب التي يجب اتباعها 

الوسائل المهيأة و   باستخدام التقنيات المسطرة،و   فالطريقة هي تخطيط يجري تنفيذه وفق مراحله المحددة سلفا،
تدفعه و   تعلمتحفز الم  ،ويةحي و   بسيطةأساليب  و   إذ يحث المنهاج على انتهاج طرائق؛  4من قبل المنهاج قصد بلوغ هدف

يجب أن تكون طريقة التدريس ملائمة  و   ،من أجل تفعيلها أدائيا  ،لإبداع فيهااو   الابتكارو   ، إلى بناء معارفه بنفسه
 إجابة عن السؤال كيف نعلّم؟ ،سنّهو   تعلّملمستوى الم

بغية تحقيق مجموعة   ،أو بحثية لنقل المعارف  ،أو رقمية  ،أو بصرية  ،فالطرائق تنتهج على شكل وسائط لفظية
المحتوى    تتنوع حسب مضمونو   أشكالها فهي تختلفو   أما عن أنواعهاو   الغا�ت الأساسية،و   الكفا�تو   من الأهداف
 يمكن حصرو   الفردية،  خصوصياتهمو   كذا حسب طبيعة المتعلمينو   حسب الأهداف التربوية المتوخاة،و   المراد تدريسه،

نشير في هذا الصدد و   ،5طريقة عمل المجموعاتو   ،تلك الطرائق في: الطريقة الإلقائية، الطريقة الحوارية، طريقة البحث 

 
 .   57ص  مرجع سابق، التعلمية،-التعليمية: جميل حمداوي، مكو�ت العملية ينظر- 1
 .64، صwww.alukah.net ،2015جميل حمداوي، نحو نظرية تربوية جديدة (البيداغوجيا الإبداعية)، الطبعة الأولى، شبكة الألوكة،  - 2
 المبادئ الأساسية لاستراتيجية التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات في المنظومة التربوية الجزائرية، مجلة علوم الإنسان و   عبد الباسط هويدي، المفاهيم  - 3
 .  162الجزائر، ص-، جامعة محمد خيضر بسكرة2012ديسمبر  03، 04، العدد 01المجتمع، المجلد و 
 .213، صسابقمرجع ، -فرنسي- إنجليزي-عربي -قاموس التربية الحديث : بدر الدين بن تريدي،ينظر - 4
 .60صسابق، الرجع المالتعلمية، -: جميل حمداوي، مكو�ت العملية التعليميةينظر - 5

http://www.alukah.net/
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ضرورة   البيداغوجيةتحديث  و   تطوير  إلى  خلال    ،الطرائق  بيداغوجية  تبنيمن  تستجيب    ،�جعة و   عصرية  طرائق 
  غية بهذا كله  و   ،نفعية تلك التعلمات المكتسبةو   تحقق وظيفيةو   أدائيا،و   تواجه مختلف تحد�ته فعلياو   لمقتضيات العصر

بشكل و   ذاتيا  ،تحد�ت الحياةو   أعباءل  حمّ شئة بطريقة كفائية لتتأهيل الناو  ،الشاملة للفعل التربويتحقيق الجودة  
  .�جع

  ، نجد أن الطرائق الأكثر تحفيزا مبدأ التعلم الذاتيو   ،في ظل هذه المقاربة الجديدة التي تركز على محورية المتعلمف
تعمل وفق مبدأ الفروق و   ،الكفا�ت المنشودة، هي تلك التي تركز على نشاط المتعلمو   حيوية لتحقيق الأهدافو 

أن يزاوج يمكن للمدرس    ، كماقاعة الدرس  والحيوية في   وتخلق النشاط   المشروع،و   المشكلات،طريقة حل  ك،  الفردية
البحث و   بين طريقتين كالتلقين أو  المادةو   ،في مجموعات  عملال و   الحوار،  النشاط    ،ذلك حسب طبيعة  أو  أو نوع 

   الكفاية المنشودة.لتحقيق  فمن الضروري اختيار طريقة بيداغوجية تلائم النشاط المعتمد ،الوضعية
 (Outils pédagogiques): البيداغوجية الوسائل -)4

يعرف نعمان عبد السميع متولي الوسيلة التعليمية على أ�ا: "هي خبرات مترجمة في صورة محسوسة ملموسة 
تترجم المحتو�ت  تمثل الأداة التي  ؛ فالوسيلة  1تهدف إلى نقل ما يريده المعلم إلى طلابه بصورة مباشرة في وقت قليل"

هو ما يعين المدرس على إفهام متعلميه حتى يتمكنوا من الإلمام بمحتو�ت الدروس و   النظرية إلى المحسوسات المادية،
  المقدمة لهم.
التعليمية المناسبة  وقد التعلّميةالملائمة لأداء  و   وضع المنهاج مجموعة من الوسائل  التعليمية  تحقيق  و   ،العملية 

 نعلم؟ قد حصرها في الإجابة عن السؤال بماذا نعلّم؟ أو بأية وسيلة و  ،التربويةأهدافها و  وظائفها
تساهم    ، فهي بالإضافة إلى كو�اضرورية  هيو   ،داكتيكية تمثل جزءا من العملية التعليمية الكلية فالوسائل الدي

 تجعلها ذات قيمة عمليةو   ،إلى محتو�ت المواد الدراسيةجاذبية  و   تشخيص الحقائق، تضيف حيويةو   في توضيح المفاهيم
 توظيفها على الوجه الأنسب ليجعل من تعليمه أكثر تشويقا   أقرب إلى التطبيق، لذا فعلى المدرسو   أكثر فعاليةو 
في ذاكرته،    ، كما أ�ا تساعد المتعلم  على ترسيخ المعلوماتحسن تحليلهاو   جاذبية، فيعين المتعلمين على فهم المادةو 

وادث ذكر الحو   مما يجعلها سهلة الاسترجاع من خلال التصور العقلي، كأن يلجأ المتعلم إلى الاستشهاد بالقصص
على أن تكون تلك  ،  2من المجردات إلى مجال المحسوساتضرب الأمثال...؛ إذ ننقل المتعلم من خلالها  و   الواقعية

 
الأولى،  التوزيع، الطبعة  و   الإيمان للنشرو   نعمان عبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناهج الدولية، دار العلم  - 1

 .171، ص2012مصر، 
 .66ص مرجع سابق، التعلمية، -: جميل حمداوي، مكو�ت العملية التعليميةينظر - 2
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فعال و   عحتى تؤدي غرضها بشكل �ج  ،مستحدثةو   معاصرة   درسيستعين بها المو   التي يسترشد   الوسائل التعليمية
 .الأقراص الرقمية...و  ،الحوسبةو  الاعلامياتو  الرقمية، وسائلنحو الاستعانة بال

  : 1يمكن تصنيفها كما يليو  ،فهي ثلاثة أنواع :أنواع الوسائل التعليميةعن   وأما

 البيان، الاستشهاد... القياس، الأمثال، التشبيه،الوصف، البرهان، الأمثلة، و  الشرح،ك  الوسائل اللفظية:-أ

البصرية:-ب الأيقو�ت،    كالخطاطات،  الوسائل  الخرائط،  الصور،  الكتب المجسمات،  الرموز،    ،السبورة، 
 اللوحات...

المعاصرة:-ج التكنولوجية  الاعلامياتالحاسوب،  التلفزيونو   المسجل،و   يو،كالراد  الوسائل  البرمجيات، ،   ،
 ...Data showو  االداتاشو  ،السبيرنطيقا، الأشرطة، الفيديو، أدوات التصوير

 :2فنجملها فيما يلي :وظائفهاو  أهمية الوسائل التعليميةعن   وأما
 النشاط على حصة الدرس.و  الفعاليةو   تضفي الحيوية 
 تركيزاو   تقبلاو  ه أكثر انتباهاجعلو  ،تعمل على استثارة اهتمام المتعلم. 
  استنباطا.و  الدرس بطريقة عملية متدرجة استقراءتسعى إلى بناء 
 في ضوء وسائل أكثر   بشكل مبسط  بناء الدرسو   ،على المشاركة البيداغوجية الفعالةه  تحفيز و   المتعلم  جذب ذهن 

 معاصرة. و  تقنيةو  تطورا
 .تنويع الوسائل بغية الحد من الفوارق الفردية داخل الفصل الدراسي الواحد 

  :3نعمان عبد السميع متولي ويضيف
 المال، إذا أحسن المدرس استغلالها.و  الوقت و  توفير الجهدو  التحصيل المعرفي،و  الترسيخو  الفهم سرعة 
 ؛ فاستنادها على الأساس المادي يعين على تثبت عملية الإدراكو   الجوانب المبهمة،  إبرازو   تعين على توضيح

 لها. الإدراك الحسي و  تبسيط الصورة أكثر
المساهمة في إثراء المنظومة و   ،بغية تحقيق الحداثة الحقيقية  البيداغوجيةالوسائل    عصرنةو   تحديث فمن الضروري  ومنه  

  كذا سرعة وتيرة المعلومات و   ،مقتضيات العولمةو   ، تماشيا مع مستجدات العصرعمليو   تفعيلها بشكل �جعو   التربوية
 . التكنولوجياو 

 
 

 . 67ص مرجع سابق،التعلمية، -جميل حمداوي، مكو�ت العملية التعليمية - 1
 .69ص رجع السابق،الم، جميل حمداوي - 2
 . 172سابق، صمرجع : نعمان عبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناهج الدولية، ينظر - 3
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 (Evaluation):  التربوي التقويم -)5

المتعلم التي هي بصدد يعرف التقويم في المجال التعليمي على أنه: "عملية إصدار الحكم على مدى كفاءة  
  .1البناء من خلال أنشطة التعلم المختلفة"و  النمو

المعلومات لتحديد    تحليلو   "هو عبارة عن عملية منظمة لجمع:  في نفس السياق على أنه  الفتلاويكما تعرفه  
 ابدايته من العملية التعليمية  يرافق  التقويمو   ،2"اتخاذ قرارات بشأ�او   مدى تحقيق الأهداف التدريسية من قبل الطلبة،

  .اإلى �ايته

  :3نذكر منهاو  فهي متعددة التقويم: أغراضعن   وأما
 من الأهداف التربوية المختلفة.  تحقق القدر الذيمعرفة  .أ

 مستوى تحصيلهم. و  ،أدائهم للمواد الدراسيةو   في تعلّمهمالحكم على مدى تقدم المتعلمين  .ب
 ساليبالأتطوير  بغية  لتحقق من فاعلية تدريسه  في ادرس  علاجية، تساعد الم  ،التقويم عملية تشخيصية، وقائية .ت

 . النشاطو   لتربوية الملائمة للغرضالأهداف او  تحديد المحتوىكذا و  ،التي يستخدمها التدريسيةطرق الو 
تعلمه بالضبط .ث الذي  راجعة عن  بتغذية  المتعلم  تعلمهو   ،يزود  عليه  ينبغي  الذي  نواحي و   أيضا،  ما  ما هي 

 بغية تطوير أساليب تعلمه التي يستخدمها. ،ما أهم النقاط التي يحتاج أن يركز عليهاو  الضعف في تحصيله،
يسمح كذلك بمعرفة المستوى الحقيقي و   حينها في معالجتهاو   لاستدراكها ،تعلّمينالم تشخيص أخطاءو   تحرّي  .ج
 .4متعلّم لل

 مكتسبات قياس على يعد يركز فلم  جوهر�، تغيرات �كفاال ظل مقاربة في وظيفتهو  التقويم مفهوم تغير قدو 
 .ملديه المستهدفة ةيالكفا تحقق اهتمامه بمدى ، بقدراستظهارهاو   من خلال مدى حفظهم لها تعلّمينالم

الدراسي بداية من التقويم وتنطلق عملية  يمتلك تعلّمالم كان إذا ما مؤشرات تعطيفترة   باعتبارها الموسم 
  أنشطة بانتقاء تسمحو   اللاحقة، ماتالتعلّ  التي من شأ�ا أن تعينه على اكتسابو   ،الضرورية القبلية المكتسبات

لقيام العملية  ةالأساسي ركيزةال يعتبر التقويمو   ،مستو�تهم الذهنيةو   قدراتهمو   المتعلمين  وحاجات  لخصائص الملائمة التعلّم

 
  22الآفاق، المنظم يوم:  و   التعليم العام: الراهنو   نوال زلالي، استراتيجية التعليم في ظل المقاربة بالكفاءات، يوم دراسي عن: إصلاحات التعليم العالي  - 1

البويرة2013أفريل   الآداب- ، جامعة  تيزي وزو، كلية  معمري،  مولود  الجزائر، جامعة  اللغوية في  الممارسات  منشورات مخبر  الجزائر  و   الجزائر،  اللغات، 
   .140، ص2013

 .266، ص2010الأردن، -التوزيع، لبنانو  سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، دار الشروق للنشر - 2
 .266، صالسابقالمرجع  سهيلة محسن كاظم الفتلاوي،: ينظر - 3
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 مدىو   ،المطلوب عن بعده قرب المتعلّم أو مدى على بالوقوف  للأستاذ ، لأنه يسمح�وضهاو   التعلّميةالتعليمية  
مواجهة يعين المتعلم على    فالتقويم  ،1تجاوزهاو   الصعوباتلتخطّي   ،إدماجهاو   القبليةمكتسباته   على استثمار قدرته

في  و   سنرجئ التفصيل فيه في عنصر لاحقالتربوي  التقويم    عنصر  نظرا لأهميةو   ،مختلف المواقف التي تعترضه في الحياة
 موضعه. 
الكفامإن تطبيق  ف بهذاو  التخلي عن مفهوم  �قاربة  المنهاج؛ إذ و   البر�مج،ت، يستلزم  الانتقال إلى مفهوم 

معينة، في حين أنّ   تعليميةخلال مدة    متعلّميجب تلقينها لل  المحتو�ت التيو   المعارفمن  الأول عبارة عن مجموعة  
من خلال إدماج    تعلّمالم  التي يساهم في إطارها  ،علّماتالت  مسالك  مختلفو   ةالتعليميالسياسة  الثاني يشمل مخطط  

  مسؤولية و   توجيهو   تحت إشراف  مما يحقق له مبدأ التعلّم الذّاتي  بهدف تكوين نفسه بنفسه،  ،تفعيلهاو   القبليةمكتسباته  
لص إلى نتيجة أساسية  ما تجدر الاشارة إليه في هذا الصدد هو أنه تبعا لما سبق نخو   خلال مدة التعليم.  درسالم

 تغير  هنتج عنقد    ،يتضمنهو   يحوي هذا الأخيرأصبح  هاج الذي  إلى مفهوم المن  أن الانتقال من مفهوم البر�مج  مفادها
يمر عبر الخطوات الأساسية على الكفا�ت    قائم  تعليمي  بر�مجأي    أصبح بناءتبعا لذلك فقد  و   ،هتحول خصائصو 

   :2التالية

 يتم ذلك من خلال تحقيق الشروط التالية:و  :تحديد الكفاية أو مجموعة الكفا�ت المراد تحقيقها لدى المتعلم .أ
  مدة تعليمية محددة.مستوى تعليمي أو تحديد ما يجب أن يتعلمه المتعلم خلال 
  في اختيار أنشطة التعلم. المتعلممساهمة  
 .تحديد أساليب التقويم الصادقة 

      ذلك من خلال استيفاء الشروط الآتية: و  اختيار المحتوى الملائم لتحقيق الكفاية أو الكفا�ت المستهدفة: .ب
 أن يعمل على تحقيقها. و  ،بأن يستند المحتوى إلى أهداف محددة 
 طبقا لنظام التصنيف.  ،من الأمور هاغير و   حجمهاو  احتياجاتهاو  أن يتنوع المحتوى تبعا لطبيعة المادة 
 الذهني المتعلم ستوىملائما لم لذلك المحتوى نشاط التعلم المصاحب  كونأن ي. 
  .أن تتنوع الخبرات التي يشمل عليها ذلك المحتوى 

 
مادة اللغة -أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    - 1

 . 8، صسابقمرجع  ،-العربية
التدريس عن طريق:  و   : محمد بن يحي زكر�ينظر   - 2 سابق،  رجع  م   حل المشكلات و   المشاريع -لكفاءاتالمقاربة باو   المقاربة بالأهداف-عباد مسعود، 

 .101-100-99صالتوسع ينظر المرجع نفسه، و   للاستزادةو  .98ص
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   العلمية المادة   المتعلم   يفية تخدم احتياجاتوظو   دقيقة، و   التي يستند عليها المحتوى صحيحةأن تكون تلك 
 ميوله؛ أي ذات أهمية لديه. و 

  ه الأنشطة إلى ثلاثة أنواع تنقسم هذو   مستواها:و   ة المستهدفةيحسب نوع الكفا  اختيار الأنشطة التعلمية   .ج
مية يجب أن تحمل مواصفات  هذه الأنشطة التعلّ و   ،الأنشطة البعدية  -المصاحبة  الأنشطة    -الأنشطة القبلية    هي:و 
 :1بيانه ما يليكحصرها   تم

  ة المستهدفة. يلاستعانة بها في تنمية تلك الكفاا المتعلم منو  درسن المالأنشطة بشكل يمكّ أن تختار تلك 
 إلى بعض الأنشطة الجماعية.  أن تشيرو  ،الظواهر الخارجيةو  أن تشمل مادتها العلمية على القرارات 
 .أن تتنوع تلك الأنشطة التعلمية 
   لممارستها بشكل فعّال في المواقف الحياتية.   ،الكفا�ت المستهدفةأن تتيح تلك الأنشطة فرصة التدريب على 
 طريق أسلوب التعلم الذاتي إتقا�ا عنو  أن تتيح للمتعلم فرصة اكتساب الكفاية. 

 نذكر على سبيل المثال:و  :2اختيار التقنية أو الاستراتيجية التعليمية المناسبة .د

 :الوظائف التالية تمارس من خلال تجسيدالتي و : التعليم الإتقاني تقنية - 
  .تقسيم المقرر الدراسي إلى وحدات فرعية 
 دقيقة لكل وحدة فرعية.و  تحديد أهداف واضحة 
 .تحديد المستوى الأدنى للإنجاز 
 .التدريس وفق مجموعة دراسية 
  معالجة في �اية كل وحدة.و  تشخيصإجراء اختبار 

لمين، يتم تدريبهم في وقت  من المتععلى تكوين مجموعة صغيرة  سيدها  تستند في تجو   التدريس المصغر:  تقنية  -
 دف إتقان هؤلاء لمهارة تعليمية محددة في المنهاج. بهوجيز، 

لديه    تمكنه من تحقيق الكفاية المستهدفةو   ،التحقق من بلوغ المتعلم المستوى المحدد  فيوظيفته    تنحصرو   التقويم:   .ه
 : يرتبط بـهذا و  من عدمها،
  .ظروف البيئة التعليمية 
 .المستوى السابق للمتعلم 

 
سابق،  مرجع    ، حل المشكلاتو   المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو   المقاربة بالأهداف-التدريس عن طريق:    عباد مسعود،و   : محمد بن يحي زكر�ينظر  - 1

 .99ص
   .100ص المرجع نفسه، - 2
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 .أدوات تقويم خبرات المتعلم قبل عملية التعلم 
 ليس وفقا لإنجاز أقرانه؛ إذ يرتبط تعلم المتعلم و   للأهداف،فتقويم المتعلم في ظل الكفا�ت يتم وفقا لإنجازه  

      تحقيقه للكفا�ت المستهدفة لديه. و  بمدى إنجازه ،كذا انتهائه من البر�مجو  تقدمهو  ارتفاع مستواه،و 
 ، يسهم من خلاله المتعلم في بناء معارفه بنفسه  ،ذو بعد بنائي ت� التعلّم في ظل المقاربة بالكفا  وهكذا أضحى 

  استثمارها في حل الوضعيات و   ندماجيةامن خلال تجنيد معارفه القبلية بطريقة    ،لديه مبدأ التعلّم الذاتي  كرّسمما ي
المو  لهالمواقف  ما يحققو   ،تاحة  المتعلم تفاعلال  هو  روحو   ،المعرفة موضوع بينو   بين  لديه  الإبداعي   يخلق   التفكير 
للفعل  املةالش هذا من شأنه أن يحقق الجودةو  الإفصاح عنها،و  عراب عن قدراته الداخليةمن خلال الإ الابتكاريو 

  في المجال التعليمي، الجودة الشاملة  فيما يلي تحديد لمفهوم  و   الأمم،و   تقدم الشعوبو   ة للتنمية عد أداالذي ي  ،التربوي
 مدى تحققها واقعيا.  و 

 في المجال التعليمي: الشاملة الجودة 1-3
ترقيته باعتباره المعيار الذي يقاس  و   التعليم يعد في غاية الأهمية للنهوض بهذا القطاع الحيوي  جودةتحقيق  إن  

كذا  و   لابد أن يكون من أولو�ت العاملين في القطاعفلذا    النواحي،و   كافة المجالاتفي  الأمم  و   به مدى تقدم الشعوب
  ،لتربيةمن الجودة الشاملة في مجال ا  سنحاول في هذا الصدد تحديد المقصودف  عليهو   المدرس على حد سواء،و   علمينالمت
  كذا الخبراء و   ،المدرسو   تجسيدها الواقعي من قبل المتمدرسينو   ، ثم الحديث عن تفعيلهاصفات هذه الأخيرةمواتحديد  و 
  على حد سواء.العاملين في قطاع التعليم و 

 : الشاملة في مجال التربية  الجودة معنى  1-3-1
في مجال التربية:   تعني الجودة الشاملةو   ،1معينة"  المطابقة لمتطلبات أو مواصفات"بأ�ا:    عموما  تعرف الجودة

بدقة تعبر  التي  السمات  أو  التربيةو   "مجموعة من الخصائص  أبعادها  حالتهاو   شمولية عن جوهر  ،  بما في ذلك كل 
  إلى تحقيق الأهداف المنشودة كذلك التفاعلات التواصلية التي تؤدي  و   ،تغذية راجعةو   مخرجاتو   عملياتو   مدخلات

   .2المناسبة للجميع"و 
التعامل بكفاءة مع متغيرات عصر  و   من أجل التفاعل  ،ضرورة ملحةو   الجودة في التعليم بات مطلباتحقيق  ف

مواجهة  ةالتكنولوجيو   ةالمعرفي  ةرعالسه  عجت ضرورة  يفرض  مما  الأو   الصراع،  بين  الشرسة   الجماعاتو   فرادالمنافسة 

 
، دار التطبيقاتو   الأسس–يير الاعتماد  معاو   آخرون، الجودة الشاملة في التعليم: بين مؤشرات التميزو   أحمد طعيمةحسن حسين البيلاوي، رشدي    - 1

 .21هـ، ص1426-م2006التوزيع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن، و  المسيرة للنشر
 21، صنفسهالمرجع  - 2
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النواحيو   ، خارجياو   المؤسسات داخلياو  التحدي في جميع  للتنمية و   رفع  أداة  يعد  التعليم    المجالات، فتحقيق جودة 
 .دولة ةلأي التقدمو 

 في العملية التعليمية:   الجودة مواصفات  1-3-2
الجودة في المجال التعليمي بالملائمة للغرض التربوي المحدد في المناهج التربوية سواء مع احتياجات المتعلم ترتبط  

ة التعليمية  صفات الجودة في العمليموا  Shawشو  و    Reidقد حدد كل من ريدو   خارجيا،و   أو المحيط داخليا
 : 1يلي بما
 أهدافه.و  اهتماماتهو  منهاج دراسي ملائم لحاجات النظام التعليمي -
 التمكّن منها. و  الكفا�تو   ماتعلتيقيس بدقة مدى اكتساب المتعلم للنظام تقويم  -
 انخفاض نسبة التسرب المدرسي.و  نسبة النجاح ارتفاع -
 مدى جودتها في تحقيق الأهداف التربوية المنشودة في المناهج. و  ،نجاح المقررات الدراسيةمدى  -

إنما جماعية، تفرض على كل فرد مسؤولية تحسين  و   ونشير هنا إلى أن الجودة في التعليم ليست مسؤولية فردية
  إلى جانب المتمدرسين   ،كل العاملين في قطاع التربيةموكل لو   منوط  ذلك  و   ،رفع مستواه إلى أقصى درجة ممكنةو   أدائه

المواصفات التي تقوم عليها و   المدرس على حد سواء، محاولين الوصول إلى أقصى مستو�ت الجودة حسب المعاييرو 
ة، يوية المرجوة بأقصى درجة من الكفاالذي من شأنه أن يحقق في �اية المطاف الأهداف التربو   ،2الجودة عموما 

ترجمتها و   ،طموحاتهاو   لتصبح بذلك الجودة وسيلة يتحدد من خلالها مدى إمكانية المؤسسة التربوية من تفعيل أهدافها
 . التعلمية بجميع أبعادها العملية التعليمية مردوديةو  س، من خلال الرفع من نوعيةواقعيا بشكل محسو 

 تفعيل الجودة في الواقع التعليمي:و  تجسيد 1-3-3
معيار لتقييم مدى نجاح الفعل التربوي في تحقيق الغرض المنشود منه،  و   جعلها كأساسو   ،لتفعيل الجودة واقعيا

  ميادينها و   ز�دة اهتمام المتعلم بها من حيث معارفهاو   تجسيدها، من خلال توعيةو   لابد من تربية الناشئة على ممارستها
القيم التي تساعده على  و   الدوافعو   تكوين الاتجاهاتو   ،المهاراتو   تزويده بالمعلوماتو   أساليب تطبيقها،و   نظر�تهاو 

 أما عن الخبراءو   هذا عن المتعلم،  3في علاقته مع ذاته والآخرينو   ،مفاهيمها في حياته العمليةو   تطبيق مبادئ الجودة

 
 ،الأسس والتطبيقات–يير الاعتماد  معاو   الجودة الشاملة في التعليم: بين مؤشرات التميزآخرون،  و   حسن حسين البيلاوي، رشدي أحمد طعيمة  :ينظر  - 1

 .14، صسابق مرجع
 .15، صالسابقالمرجع  حسن حسين البيلاوي،:  ينظر - 2
 . 22، صنفسهرجع المينظر:  - 3
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  هو حتمية تصميم  ،التعلم في ظل هذه المقاربة الجديدةو   العاملين في قطاع التربية فما يعينهم على تحقيق جودة التعليمو 
 :1بناء المناهج التربوية على أساس و 
 إمكانية تحقيقها.و  واقعيتهاو  ضوح الأهداف التربويةو  -
 شموليته.و  حداثتهو  سلامة المحتوى، -
 اهتماماتهم. و  تلبيتها لمطالب الدارسين -
 مطالب المجتمع ككل. و  إشباع رغبات أولياء الأمور، -
 حداثتها.و  الدقة العلمية  -

أربع غا�ت رئيسية لابد أن يفي بها النظام   فتتمثل في  ،عما يجب تحقيقه لدى المتعلم من مواصفات  وأما
 :2في المجتمع المعاصر  التربوي

 إكسابه المعرفة اللازمة. -
 قدراته الشخصية.و  تنمية ذاته -
 جعله يتكيف مع المجتمع.  -
 قادر على مواجهة مطالب الحياة في ظل العولمة.و  إعداد إنسان معاصر كفئ -

الكامن"  وتمثل الكنز  "تعلم ذلك  اليونسكو  تقرير  ما ورد في  الأربعة  الغا�ت  التقرير كالتالي: و   ،هذه  التي صاغها 
 تعلم لتشارك الآخرين.    -4تعلم لتكون  -3تعلم لتعمل  -2تعلم لتعرف  -1

 التحصيل،و   الجودة في المردوديةو   ، الكفائيالأداء  و   الفعالية في الإنجازو   تحقيق النجاعةيتجلى لنا أن  مما سبق  
الجودة الشاملة في   نجاعة لتحقيقو   ملاءمة  نجد أن المقاربة الأكثرو   ،الجزائري  النظام التربويمن بين أولو�ت    أضحى

البيداغوجي بالقطاعو   المجال  مسايرة  ،النهوض  الحاصلة في  مواكبة  و   بغية  التطورات  والقطاعات  جل  الميادين  كافة 
الرها�تو   الحيوية، على    البيداغوجية  كسب مختلف  التربويالملقاة  النظام  يعتبر  ت� الكفامقاربة  هي  ،  عاتق  إذ  ؛ 
نجاعتها في و   التعلمية   المهتمين بقطاع التربية أن الكفا�ت لها حظوظ أوفر لضمان نجاح العملية التعليميةو   الباحثين

مفهوم    فيما يلي سنعمد إلى تحديدو   .الشاملة  الجودةو   رها�ت التقييمكسب  و   ،تحقيق الأهداف البيداغوجية المرجوة
   .عليهالأساس العلمي الذي نشأت و  ت� المقاربة بالكفا

 
  مرجع  ،الأسس والتطبيقات–يير الاعتماد  معاو   آخرون، الجودة الشاملة في التعليم: بين مؤشرات التميزو   حسن حسين البيلاوي، رشدي أحمد طعيمة  - 1

 . 60ص ،سابق
 . 61المرجع نفسه، ص - 2
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 ت� الكفا مقاربةماهية  

التربية  يةالكفا  ى مصطلحأضح التربويةقد  و   ،متداولا في مجال  أنظمتها  البلدان في    :منهاو   اعتمدته معظم 
  بهدف التأقلم مع المحيط المعاصر  الميادين  في جميعفرض نفسه  هذا المصطلح  و   وغيرها،فرنسا، وكندا، والمغرب  و   ،الجزائر

  ، الأمر الذي دفعنا إلى محاولةالعولمةمقتضيات    مسايرة  كذا و   ،سريع  تكنولوجيو   من تقدم علميمواجهة تحد�ته  و 
الأساس العلمي الذي نشأ عليه، إلى جانب حصر أهم  و   ،صائصهخ  ذكر أهمو   ،الكفاية  لمصطلح  تحديد الدقيق ال

  ذلك كما يلي:و  مستو�تها،و  ، وكذا أهم أنواعهات�بناء الكفاالتي يستند عليها في  المبادئ

 ة وأهم المفاهيم القريبة منها:يمفهوم الكفا 2-1
ه هذ نحسم الأمر فيلو   ،المعنىنفس  و   المفهوم  بنفس كفاءةو كفايةحي  الاستعمال تداول مصطل  شاع فيلقد  

علينا  سألةالم اللغويتح  وجب  المعنى  لكليهماو   ديد  التمييز    الاصطلاحي  بغية  الرؤية  تتضح   وذلك  بينهما،حتى 
 :يلي كما

 :تحديد أهم خصائصها و  اصطلاحاو  لغة الكفايةو  الكفاءة تعريف   2-1-1
 نهمام كل دلالة نعرض  بينهما  اللبس لإزالةو   الكفايةو   الكفاءة  استعمال مصطلحي في تداخل كبير هناك

 :يلي ماك آخرو  مصطلح بين الفروق الدقيقة إلى نصل كي اصطلاحا، ثم لغة

 التمييز بينهما: و  "الكفاية"و ""الكفاءة  اللغوي لكل من   المعنى تحديد 2-1-1-1
 تي: كالآالتمييز بينهما   بغية "الكفاية"و المعنى اللغوي لكل من "الكفاءة" يمكن تحديد

 :لكفاءةاللغوي لمصطلح ا المعنى -)1

الكَفِيئُ: و   جازاه، كِفَاءً:و   ،ةً أَ افَ كَ مُ  الشيء على هُ أَ افَ كَ :  (كفأ)ورد في لسان العرب حول مادة   لغة:الكفاءة  
  بالكسر،  له اءَ فَ كِ  لا تقول:و   .المدو   بالفتح ةُ اءَ فَ المصدر الكَ و   .لعُ ف ـُو   لعْ وزن ف ـُ علىؤُ  فُ كُ الْ و   ،ءُ فْ كُ الْ  كذلك و   النظير،

 . 1تماثلا الشيئان:تَكَافأََ و  .المساويو  الكُفْءُ: النّظيرو  له، نظير لا :أي للفعل كفأ، مصدر الأصل  في هوو 
(الوسي المعجم في  وردو  كِفَاء. و   اءأكْفَ  جمع  .العمل تصريف على القادر القويو   المماثل،ءُ):  فْ الكُ ط: 

الكفاءةو   الشرف.و   القوة في المماثلة(الكَفَاءَةُ):   ،  ءفْ الكُ  ):ؤُ لكُفُ (او  .تصريفه حسنو   عليه  القدرة :للعمل  منه 

لَّهُ كُفُؤًا   يَكُن  لمَْ و سم الله الرحمن الرحيم: "بعد بالإخلاص  في سورة    (كفؤا)جاءت لفظة  قد  و   .2): الكُفُؤُ ئُ فِ الكَ (
 

 . 3892، د. ط، دار المعارف، القاهرة، د.ت، مادة (كفأ)، ص5لسان العرب، المجلد  ،ه)711توفي  ابن منظور (- 1
 . 791، مادة (كفأ)، ص2004مصر،-ينظر: مجمع اللغة العربية: المعجم الوسيط، الطبعة الرابعة، مكتبة الشروق الدولية، القاهرة - 2
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 لا في أفعاله؛ أي توحيد الأسماءو   لا في أوصافهو   لا في أسمائه  ،له  لا مثيلو   بمعنى أنّ الله تعالى لا نظير له،  1"حَدأَ 
 .2وتعالى الصفات لله تبارك و 

 :الكفايةلمصطلح   اللغويالمعنى  -)2

العرب عن  لغة:الكفاية   لسان          . بالأمر قام إذا ،ةً ايَ فَ كِ  يفِ كْ يَ  ىفَ كَ  :اللّيث   كفي):  يمادة (كف جاء في 
تُهُ  قاليو  كَفَى الرجل  و   الشيء.  هذا اكَ فَ كَ و   كَ بُ سْ حَ  أي  الأمر هذا اكَ فَ كَ  :يقالو   الاكتفاء. بمعنى    فَكَفَانيِهِ  أمرا اسْتَكْفَيـْ

  يَكْفِيكَ،   كَفَاكَ الشيءو   كَفَاهُ مئونته كِفَايةًَ و   كَفَاهُ ما أهمهّ كِفَايةًَ و   ،اضطلع  :اكْتـَفَى، كلاهماو   كُفىً،و   كِفَايةًَ، فهو كَاف
أنََّهُ عَلَى    بِرَبِّكَ  يَكْفِ أوََلمَْ  "كما جاء في الآية الكريمة من سورة فصلت بعد بسم الله الرحمن الرحيم:    .3اكْتـَفَيْتُ بهو 

أصدق  هوو   من جاء به صادق، بشهادة الله تعالىو   ؛ أي: أولم يكفهم على أن القرآن حق، 4"شَيْء شَهِيدكُلِّ  
    . حدانيتهو  بينّ ما فيه الكفاية من الدلالات علىو  بمعنى أنه قد أوضح ؛5الشاهدين 

 المعجمي: و  من الجانب اللغوي الكفاية مفهومو  " الكفاءة " مفهوم بينالتمييز  -)3

الفعل  كفايةو  كفاءةإن المصطلحين    اللغوي الأصل ضوء عينه، ففيو   يتحدان في فائه و   يختلفان في لام 

 في  ختلافالاو   )؛كفياللغوي ( هجذر  الثانيو   )كفأاللغوي ( هجذر   فالأول في الجذر، مختلفان  لمصطلحين نجدهمال

 بالأمر " هي القيامالكفايةدلالة "و   ،المناظرةو   المكافأة " هيالكفاءةفدلالة " الدلالة، يتبعه منطقيا اختلاف في الجذر

 بالأمر القيام  من الدنو إيحائية " تعني بصورةالكفا�ت مقاربةالملازمة " هذه بأن القول منه نستطيعو   عليه، القدرةو 
 .6عليه القدرةو 

 
 .4الإخلاص: الآية سورة  - 1
- التوزيع، بيروتو   النشرو   السعدي، تيسير الكريم الرحمن في تفسير الكلام المنّان، الطبعة الأولى، مؤسسة الرسالة للطباعةعبد الرحمان بن �صر    - 2
 .    937، ص 2002بنان،ل
 . 3907مادة (كفي) ص لسان العرب، ابن منظور، - 3
 .52فصلت: الآية سورة  - 4
 .752، ص  سابقالرجع المعبد الرحمان بن �صر السعدي، تيسير الكريم الرحمن في تفسير الكلام المنّان،  - 5
قراءة في كتاب العلوم الإسلامية للسنة الثالثة من التعليم -نورالدين بوخنوفة، دور المقاربة بالكفا�ت في تثبيت الملكة اللغوية لدى طلبة المرحلة الثانوية  - 6

 .23م، ص2011-م2010الثانوي، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجستير في اللسانيات التطبيقية، جامعة الحاج لخضر، باتنة، السنة الجامعية 
الكفاءة، الكفاية والكافي:و   *يجوز استعمال  الكافي   الكفء لمعنى:  الكفء حيث يستعمل  أنه لا مانع من استعمال  العربية  اللغة    "إذ ترى لجنة مجمع 

 الكفاءة حيث تستعمل الكفاية".و 
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 :الكفايةو  للكفاءة الاصطلاحيتحديد المعنى  2-1-1-2
السياق   الحقل أو هذا حسب و   ،المنظور الاصطلاحيمن  الكفاية  و   لمفهوم الكفاءة تتعدد التعريفات  و   كثرت

  التربوي،  من المنظورالكفاية  و   في هذا المجال هو مفهوم الكفاءة  يهمناالذي  و   ،المقصود  المصطلحالذي يستعمل فيه  
 :هابين من التيو  اتريفالتع من تلك بعضال في هذا السياق سنوردو 

"هي تمكين المتعلم من تعلم كيفية الاستفادة   بأ�ا:  الكفاءة من المنظور التربوي المدرسيعرفت الفتلاوي    -)1
عرفت كذلك من هذا المنظور على  و   .1قدراته في وضعيات مختلفة تواجهه في حياته اليومية"و   مهاراتهو   من معارفه

 .2الأهداف المنشودة منه" أ�ا: "مدى قدرة النظام التعليمي على تحقيق 

"الكفاءة مجموعة "لويس دهينو":  حسب   الكفاءة  تعريف  هبوعنيمب  روعبد النو عراب  أحمد بن    كما ورد عن  -)2
من المهارات النفسية الحركية التي تمكن من ممارسة دور  و   من المهارات المعرفيةو   من التصرفات الاجتماعية الوجدانية

 .  3أو وظيفة أو نشاط أو مهمة أو عمل معقد على أكمل وجه"

المعارف  كمال فرحاوي   فيقول  لكفاءةل   Pérettiباريتي    أما عن تعريفو   -)3 أ�ا: " جملة من   المنسقة  على 
   4إنجاز مهمة معينة"و  المواقف التي يستحضرها المتعلم في وضعية معينة بهدف القيام بنشاط محددو  المهارات العمليةو 

 نمط في بفاعلية التصرف على القدرة هي فيقول: "الكفايةF.Perrenoud :   فيليب بيرينو :  ويعرفها  -)4
 .5من الوضعيات" معين

التربية كيبك    -)5 من 2000وزارة  استحضار مجموعة  يعتمد  مركب،  عمل  أداء  من  التمكن  هي  الكفاية   ":
 .6توظيفها بفعالية" و  الطاقات

  Romainville et consortsلكفاية  لمعه    ومن رومانفيل  تعريف  كمال فرحاوي    أورد كذلكو   -)6
للدرا�تأ�ا:  على   الوظيفي  مع و   ، savoir-faireالإتقانو   ، savoirs"الإدماج  التواجد  حسن 

، بحيث أن الفرد عند مواجهته لمجموعة savoir-devenir حسن التخطيط للمستقبلو   ،savoir êtreالغير

 
 2، ص2006-2005عبد النور بوعنيمبه، سندات بيداغوجية في اللغة العربية، السنة الثالثة ابتدائي، وزارة التربية الوطنية،و  أحمد بن عراب -1
،  2003الأردن،    -الأداء، دار الشروق للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى، عمان  -التدريب  -سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفا�ت التدريسية: المفهوم  - 2

 .28ص
 .2سابق، صالرجع المعبد النور بوعنيمبه، سندات بيداغوجية في اللغة العربية، السنة الثالثة ابتدائي، و  أحمد بن عراب  - 3
، 04التربوية، دفاتر المخبر: المجلدو   الممارسات النفسيةمكو�ته في المدرسة الجزائرية، مخبر تطوير  و   كمال فرحاوي، نظام التعليم بالكفاءات، ماهيته  - 4

 .145، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، ص31/12/2011، الصادرة في: 02العدد
 . 12، ص1، ط2004فيليب برنو، بناء الكفا�ت إنطلاقا من المدرسة، تر: لحسن بوتكلاري، دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، - 5
 . 12سابق، صرجع مالبيداغوجيات الحديثة، و  آخرون، المقارباتو  رحيمو بخات، فائزة الطراري - 6
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التكيف، الكفاية تمكنه من  فإن  الوضعيات،  ينوي تكلاالمشمن حل  و   من  التي  المشاريع  إنجاز  ، كما تمكنه من 
 . 1تحقيقها في المستقبل"

الكريم غريبأما عن    -)7 الذكاءفيفيد    :2للكفاية  تعريف عبد  للحديث عن  الكفاية ملازم   أن الحديث عن 
ى عبد الكريم غريب أن الكفاية تفترض ثلاثة  الاجتماعي، فير و   يرتبط به من قدرات تضمن التكيف الفردي ماو 

 هي: و  أمور أساسية،
 أو استراتيجية العمل.القدرة على انتقاء العناصر التي تحمل المعلومات الضرورية لتحديد خطة التدخل  -
تشغيل مجموعة من الحركات للقيام بمجموعة من الأنشطة التي تساعد على تحقيق الأهداف المسطرة في خطة    -

 التدخل السالفة الذكر.
 الخطة الموالية.الأعمال التي أنجزت في إطار خطة عمل معينة كأساس لوضع  و   الأخذ بعين الاعتبار لنتائج الأنشطة  -

  صية البشرية... فهو يؤسس تعريفه للكفاية على نظر�ت سيكولوجية تتمفصل حول التفسير المعرفي للشخ
اكتسابها من قبل  و  تشكلهاو  استيعاب سيرورة بنائهاو  شروط تقييمها يستلزم فهمو  طبيعتهاو  ذلك أن فهم الكفا�ت

 المتعلمين. 

 على أ�ا: "قدرات نعبر عنها بعبارات سلوكية تشمل مجموعة مهام   الفتلاوي فقد عرفت الكفاية إجرائياأما    -  )8
يمكن التي  و   وجدانية) تكون الأداء النهائي المتوقع إنجازه بمستوى معين مرض من �حية الفاعلية،و   (معرفية، مهارية،

 . 3تقويمها بوسائل الملاحظة المختلفة"و  ملاحظتها

تتحقق في �اية فترة تعليمية    زة"مجموعة مندمجة من الأهداف المميّ   على أ�ا:  يعرف عدمان مريزق الكفايةو  -)9
         . 4دالة للتعامل مع وضعيات تواصلية لها علاقة بحياة المتعلم"تقدم في صيغة وضعيات و  دراسية مرحلة أو

الذي يعد الأكثر تعبيرا عن مدلول الكفاية؛ و   :روجيرزو   دوكتيل من منظور    الكفايةحدد    محمد ملوك فقد  أما  -)10
لمجموعة مندمجة من الموارد بهدف حل   الكفاية هي إمكانية تعبئة الشخص، بكيفية باطنية، «  ا:إذ تعني في نظرهم

    5المشكلة»-صنف من الوضعيات

 
 . 144مرجع سابق، صالتربوية، و  مكو�ته في المدرسة الجزائرية، مخبر تطوير الممارسات النفسيةو  نظام التعليم بالكفاءات، ماهيته كمال فرحاوي،   - 1
 .  261صمرجع سابق، ، التكوينو  غريب، مستجدات التربيةعبد الكريم  - 2
 . 29ص  مرجع سابق، الأداء، -التدريب -سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفا�ت التدريسية: المفهوم - 3
، جامعة  2010،  08الدراسات، العدد  و   عدمان مريزق، المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التعليمية في الجامعات الجزائرية، مجلة الواحات للبحوث  - 4

 139الجزائر، صغرداية، 
 . 2، ص2007مارس  20، مركز التوثيق التربوي بوجدة،-بيداغوجيا الإدماج/الوضعية المشكلة-محمد ملوك، المقاربة بالكفا�ت - 5
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حددت مقاربتين لفهمها،   قدو   أن الكفاية مرتبطة بالمعنى المعرفي السلوكي،خلال هذه التعاريف    يستنتج من
في حين    ،المكتسبات المرتبطة فيما بينهاو   التي تعتبر أن الكفاءة تحوي كتلة من المعارف  تتعلق الأولى بالمقاربة الذهنية،

، سواء على مستوى الحركة تتعلق الثانية بالمقاربة التصرفية السلوكية، أين ترتبط الكفاءة فيها بالقدرة على الإنجاز
والكفاية،  الكفاءة  السابقة لمصطلحي التعريفات الاصطلاحية ضوء ففي    .  1التعبير و   أو على مستوى اللفظ  ،السلوكية

 الكفاية أن حيث ،التعلمية التعليمية العملية مجال في الكفاءة من أوضحو   أشملو   أوسعو   الكفاية أبلغ يستنتج أن:
 تعني و   ،مالو   وقت و   من جهد التكاليف بأقل ،فيها المرغوب النتائج إلى الوصولو   الأهداف تحقيق على تعني القدرة

 الكمي الجانب  بقياس  التعليم مجال في حيث أ�ا بذلك تعنى مخرجات التعلم؛و   في نفس الوقت النسبة بين مدخلات
 حين ، فيالقدرة و   الجودةو   سبة من دلالات تحمل معاني الاكتفاءتتضمنه تلك النبما    ،في نفس الوقتو   معا الكيفيو 

على  باعتبارها من وجهة نظر الاقتصاد على أ�ا تعني الحصول التكوين، فقط دون الكمي بالجانب  الكفاءة تعنى
 .2ممكنين  جهدو  كلفة بأقل العائد من ممكن أكبر قدر

متخصصا في مجال  مصطلحاو   خاصا تعبيرا أصبحت  حتى ،الكفاية مفهوم التربية خبراءو   الباحثون تبنى لذلك
صطلح الناتج عن اختلاف الترجمة؛ فاستعمال  في الجزائر نجد تبني كلا المصطلحين بسبب سوء اختيار المو   ،التربية

إنما يعود السبب في ذلك بالدرجة الأولى و   ليس معناه أنه أكثر دلالة من الكفاية،منظومتنا التربوية لمصطلح الكفاءة  
الرسمية   المناهج  استعماله في  التسمية،إلى  إنما تكون بالدلالة و   الجزائرية بهذه  المصطلح  استعمال  فالعبرة في  بالتالي 

  بدلا من  مصطلح كفاءة في ثنا� بحثنا هذا باعتباره الأشمل   "كفاية" ، ما دفعنا إلى تبني مصطلح  3الاصطلاحية له
الذي يعنى بالمجال   "كفاءة"مقارنة بمصطلح    ،الأقرب إلى المقصود في المجال التربويو   ،الأعم دلالة و   الأوسعو   الأبلغو 

    .الاقتصادي في الغالب 
من خلالها نستخلص و   ،أدقو   شملأو   ة بشكل أعميأورد�ها ليتجلى لنا مفهوم الكفاإ�ا جملة من التعاريف  

ة تقوم على دمج  يتنحصر في كون أنّ الكفاو   ،لأساسيةتنبني بالاستناد على جملة من العناصر ا و   ة تتحدديأن الكفا
استثمارها في مواجهة وضعيات مشكلة و   ،أو ما يسمى بالتعلّمات القبلية  ؛المهارات المكتسبةو   مجموعة من المعارف

 
مرجع  ،  التكوينو   مستجدات التربيةينظر كذلك عبد الكريم غريب،  و   . 78سابق، صمرجع    التطبيق،و   بة بالكفاءات: الجذورلخضر لكحل، المقار   - 1

 . 264، صسابق
  .70سابق، صمرجع    ،حل المشكلاتو   المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو   المقاربة بالأهداف-التدريس عن طريق:    عباد مسعود،و   محمد بن يحي زكر�  - 2
 .29صمرجع سابق، الأداء،  -التدريب  -ينظر كذلك سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفا�ت التدريسية: المفهوم للتوسع في فحوى الفكرة و 
 .   76سابق، صالرجع الم التطبيق،و  بة بالكفاءات: الجذورالمقار  لخضر لكحل، - 3
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 من خلال تصور  ،لا تقدم له جاهزةو   ة يبنيها المتعلّم بنفسهيهذه المقاربة الجديدة فإنّ الكفايستوجب حلها، وفي ظل  
  تقديم حلول للوضعيات والمواقف أو المشاكل التي يواجهها.و 

 مميزات الكفاية:  و  خصائص 2-1-1-3
 التي الخصائص مجموعة من يمكن لنا استخلاص ،الكفاية معنىتحديد ل أورد�هاالتي  اتريفالتع من فانطلاقا

 :1ها فيما يليملنجو  يزها عن غيرها من المفاهيم القريبة منهاتم

المواردت -)1 من  مجموعة  تعبئة  أو   Mobilisation d'un ensemble des)  :وظيف 

ressources)  تتطلب  يفالكفا معلومات  تجنيدو   تسخيرة  من  المتنوعة  الموارد  من         معارف و   جملة 
إيجاد حلول و   الوضعياتبصفة مدمجة، يستثمرها المتعلم لمواجهة مختلف  و   ،مفاهيمو   قدراتو   خبراتو   مهاراتو 

 لها. 

لبيداغوجيا  و   خاصية تجزيء المعارف  فمقابل  (Intégration)  الإدماج:خاصية   -)2 الأهداف، المهارات 
 مندمجا.و  ف لتشكل واقعا منسجماالمواقو  المهاراتو  تسعى هذه المقاربة إلى إدماج المعارف

 Lien à une famille de )ة مجالية) :يبين عائلة الوضعيات (الكفاخاصية الربط   -)3

situations)  مرتبطة بجملة من الوضعيات ذات المجال الواحد أي القريبة من بعضها. فالكفاية 

تحقيقه   هيف  : غائيةة  يالكفا  -)4 بمجرد  الاجتماعية  الحياة  إيجابيا في  التحرك  من  المتعلم  تمكّن  إذ  دلالة؛   ذات 
بشكل يعينه على مواجهة مختلف المواقف والوضعيات اليومية؛ إذ تكتسب الكفاية دلالتها من   ،تحصيله لهاو 

 خلال إدراك المتعلم للغاية من تحصيلها.

 في ممارستها وأدائها. خاصية الديمومة والاستمرارية  -)5

في إطار  ،أو مرحلة تكوينية معينة ،فالكفا�ت محطات �ائية لسلك دراسي :ذات طابع �ائي ةيالكفا  -)6
 .2منهاج مبني على الكفا�ت

 .3البيداغوجي لحاملها و  وتستمد ديناميكيتها من مستوى تطور المحيط الاجتماعي غير ثابتة:و  ة مرنةيالكفا  -)7

 
العربية الوطنية، التربية : وزارةينظر-1 (اللغة  والتكنولوجي  العام  الثانوي  التعليم  الثانية من  السنة  لمنهاج  المرافقة  الوثيقة  الوطنية و   مشروع  اللجنة  آدابها)، 

 .    7-6ص  ،د.ت وزارة التربية الوطنية، ينظر كذلك بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات،للاستزادة و  .5، ص 2006جانفي للمناهج، 
 .  262، صمرجع سابق، التكوينو  مستجدات التربية عبد الكريم غريب، - 2
  . 262ص ،سابقالرجع الم عبد الكريم غريب، - 3



    مساءلة الموجودو  مقاربة الكفا�ت في المنظومة التربوية الجزائرية بين شرعية الوجود                    الفصل الأول

           1 

24 

عدة مواد مادة أو  بمعنى أ�ا ذات خاصية مادوية في الغالب كو�ا تستلزم التحكم في    ة متعلقة بمادة:يالكفا  -)8
ت المجرّدة من الانتساب �لا ينفي إمكانية وجود بعض الكفا  تنميتها لدى المتعلم، لكن هذاو   مختلفة لاكتسابها
 إلى مادة معينة.

ة تظهر عند المتعلّم بعد التقييم، فهي تعبرّ يفالكفا   (Evaluabilité)ة للتقويم:  يخاصية قابلية الكفا  -)9
من خلال ما ينتجه ويحققه من كفا�ت؛ بالاستناد على   تعلمإذ يقيّم المالقياس؛  و   عن سلوك قابـــل للمــــلاحظة

 مجموعة من المعايير، نذكر في مقدمتها جودة الإنتاج وملائمته للمطلوب إلخ ... 
 :   1عبد النور بوعنيمبه خاصيتين هماو  أضاف كل من أحمد بن عراب وقد

التعلم  و  الاستقلاليةو  تشجعه على روح المبادرةبذلك فهي و  جعل المتعلم محورا رئيسيا في العملية التعليمية: -)10
 .الذاتي

ة تغيرت العلاقات  ففي ظل هذه المقارب  المتعلم أدوارا جديدة في العملية التعليمية:و   تعطي كلا من المعلم  -)11
مسؤولية تعليم نفسه    على إثر ذلك  حمّلت يف  ،التعلمو   مسؤول في علاقة التعليمو   أصبح المتعلم شريك  إذ  التعليمية؛

 يهوجالتبذلك دور المدرس هو    صبحلي  المعلوماتو   المعارف  مانحا لنفسه؛ أي أضحى  من المدرس  وبتوجيه   بنفسه
    .2يزحفالتو   ادرشالإو 

 :3كما أضاف نورالدين بوخنوفة

 ممكنة. حلول ذات تكون أنو  المتعّلم، لمستوى ةيملائمة الكفا  -)12
 :4بكي بلمرسلي المميزات التالية ويضيف

 .مختلفة موارد في للتوظيف قابلة هيو  ترتبط بمواد دراسية عديدة فهي ة استعراضية:يالكفا -)13

 .التذكر على القدرة تنقص مثل قدو  الإنسان حياة طوال تنمو فالكفاية تطويرية: -)14

   .ة تتحول من حالة إلى أخرىيفالكفا تحويلية: -)15

 مقاربة الأهداف، نجد لبيداغوجية النظري الطابع مقابل ففي  :(Authenticité) الواقعية خاصية  -)16
انجاز وضعيات تعلمية مستقاة من و   إذ تعتمد على اختيار واقعية؛و   عملية دلالة ذات مشكلات  بحل تهتم الكفا�ت

 
 . 2صسابق،  مرجعسندات بيداغوجية في اللغة العربية، السنة الثالثة إبتدائي،  ،بوعنيمبهعبد النور و  أحمد بن عراب - 1
 .6، ص2007التوزيع، الطبعة الأولى، و  طريقة عملية للتدريس الناجح، مكتبة جرير للنشر 1000أكثر من -إيريك جنسن، التدريس الفعال - 2
قراءة في كتاب العلوم الإسلامية للسنة الثالثة من التعليم  -بالكفا�ت في تثبيت الملكة اللغوية لدى طلبة المرحلة الثانويةدور المقاربة    ،نورالدين بوخنوفة   - 3

 .57الثانوي، ص
 .9المقاربة بالكفاءات، ص ،بكي بلمرسلي - 4
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 بذلك فهي تفيد المتعلم شخصياو   في شكل مواقف أدائية ميدانية،   المتعلم  هاواجهيفي صيغة مشكلات    ،الواقع المعيش
 اجتماعيا ومهنيا. و 

، لكن قبل ذلك القريبة منها  تلك المفاهيم  عن  من شأنه أن يعيننا في تمييزهاة  يراض خصائص الكفااستع  إن
   .مركباتهاأينا ضرورة تحديد ر 

 القريبة منها: ھیمالمفا تمييزها عنو صياغتها  كيفيةو  ةيالكفامركّبات  2-1-2
  ، مما يؤدي إلى الغموض أو مع مركباتها  ة ببعض المفاهيم القريبة منهايقد تتداخل الكفافي بعض الأحيان  

 : يلي ذلك كماو  معاني بعض المفاهيم القريبة منها الوقوف علىو  تحديد مركباتها أينار الالتباس لذلك و 

 : ةي مركّبات الكفا 2-1-2-1
 :1العناصر الأتيةة من يإذ تتركب الكفا 

  (Contenue): المحتوى -)1
يمكن حصرها في و   الإحاطة بجوانبهاو   الأمور التي ينبغي على المتعلم معرفتهاو   المحتوى تلك المعلومات  ويتضمن

 هي: و  أنواع من المعارف ثلاثة
 الصّرفة).المعارف المحضة ( .أ

 المهارات).المعارف الفعلية ( .ب
  السّلوكية(المواقف). المعارف  .ج

ضرورية  هذهو  الكفاولازمة    المعارف  بعض  إ�لاكتساب  مثلا:  استعمال  ت  في   مفرداتو   كلماتمكانية 
 وضعيات مناسبة. 

الاعتبارات و   تنظيم المحتو�ت داخل المنهاج في ظل هذه المقاربة الجديدة التركيز على المعاييرو   عند انتقاء  يجب و 
 :2التالية

 ة، لا غاية في حد ذاتها.يالمعرفة وسيلة لتحقيق الكفا اعتبار .أ
مع مراعاة    ،ت...�نهاج نحو تنمية قدرات، بناء كفاانتقاء المحتوى يتم استناد على الأهداف المرجوة من الم .ب

 . الذهني للمتعلمينو  المستوى العلمي

 
 .11صمرجع سابق، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات،  - 1
 .39، ص،المرجع نفسه - 2
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مرنة .ج أساليب  تحصيلهاو   انتهاج  المراد  المعرفة  مع  أنشطة  ،بناؤهاو   ملائمة  خلال  متكاملة و   من         وحدات 
 مؤطرة. و 

الايضاح فقط، في حين يتمحور دور المتعلم في استعمالها  و   وظيفة الوسائل البيداغوجية في المساعدةو   حصر دور .د
 الكفا�ت المستهدفة. و  كوسيلة لتحقيق التعلمات

 المحيط الاجتماعي.  و  الوضعيات التعليمية المرتبطة بالواقع المعيشو  اعتماد الأنشطة .ه
التقويم .و الكفاعند  مؤشرات  على  الاعتماد  المحققةي يجب  ظاهرةو   ،ة  سلوكية  أفعال  قابلة    ،المترجمة في شكل 

وضعياتو   للملاحظة من خلال  المعارفو   القياس  توظيف  على  القدرة  نحو  متنوعة،  المهارات و   نشاطات 
 خارجها. و  تحويلها إلى كفا�ت أدائية داخل المدرسةو  المكتسبة

  (Capacité) القــدرة: -)2
أو مجموعة من السلوكات   ،مؤهّلا على القيام أو إظهار سلوك معينو   يجعل الفرد قادرا  يمكن أن  هي كلّ ماو  

 .الموازنةو  القدرة على التحليل مثال ذلكو  لمواجهة وضعية ما بشكل مناسب،

 : (Situation) وضعيــة التعلم -)3
حثه على بناء و  اهتمام المتعلمهي عبارة عن عائق معرفي هدفه إثارة "تعرف الوضعية في المجال الديداكتيكي: 

شكال الإ  تقترح تحد� معرفيا للمتعلم، يوظف فيها قدراته لمعالجة، أو "هي مجموعة ظروف  1تعلمات في موضوع معين"
داخله بتعبير آخر فالوضعية هي المحيط الذي يتحقق    أوهو بذلك يكتسب كفاءات تمكنه من بناء معرفته،  و   المطروح

عمل    نجازمجموعة معارف التي تندرج في سياق معين يتم الربط بينها لإ و   نشاط التعلم، وتتكون الوضعية من كفاءات
منه و   حلها،ته بهدف  يكفاو   مهاراتهو   يواجهها المتعلم بقدراته  ،واقعية في الغالب و   أي أن الوضعية ملموسة  ؛2معين" 

 ظروف معينة يستلزم حلها. و  في إطار شروط المشاكلو  فالوضعية هي جملة من العوائق

    :3نوعان والوضعية
 .وضعيات الحياة اليومية، تتعلق بواقع المتعلم المعيشأ. 

        ضعيات مدرسية، ترد داخل مسار تعليمي محكم التخطيط. و ب. 

 
 . 24سابق، صرجع مالبيداغوجيات الحديثة، و  آخرون، المقارباتو  ، فائزة الطراريرحيمو بخات - 1
التربية، قسم  شرقي رحيمة وبوساحة نجاة، (ورقة ملتقى بعنوان: بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية)، ملتقى التكوين بالكفا�ت في    - 2

 . 60، الجزائر، ص18/01/2011-17العلوم الإنسانية، جامعة قاصدي مرباح بورقلة، أ�م 
 .60، صالسابقالمرجع شرقي رحيمة وبوساحة نجاة،  - 3
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  :1أساسية هي مكو�تعلى ثلاثة  معلوضعية الت وتستند

 تتكون من:و  لمتعلماقتراحها على او  العناصر المادية التي يتم تقديمهاجملة تمثل و  :)الدعاماتالسند ( .أ
 اهتماماته. و  من حياة المتعلميمثل الظروف القريبة و  السياق 
 (على شكل معطيات) يستثمرها المتعلم أثناء الإنجاز معلومات كاملة أو �قصة . 
   التي من شأ�ا أن تمكن المتعلم من التقدم في إنجاز عمل معقد. و   ،المنتوجالإنجاز أو  وظيفة تحدد الهدف من 

 أو التنبؤ بالمنتوج المرتقب.، هي النتائج المرجوة بعد الإنجازو  :)المرتقباتالمهمة ( .ب

تحدد له ما   تقدم للمتعلم بصورة واضحة  التي  ،شروط العملو   التوصياتهي مختلف  و   :)الارشاداتالتعليمة ( .ت
  .هو مطلوب منه إنجازه

  :2فيراعى في صياغة الوضعية جملة من الشروط نذكر منها: شروط صياغتهاعن   وأما
 .أن تصاغ الوضعية بشكل واضح 
  بناء فرضياتهاو   تتيح للمتعلم التفكير في عناصرهاأن ترتبط بما هو ملموس لكي. 
 من المتعلمين. الوضعية في شكل لغز يتطلب حلا    ةاغيستحسن صعليها؛ إذ ي  تغليب الطابع الإشكالي 
   بغية تحفيزه على الاسهام    ميولهو   مثيرة لاهتمامه  أن تكونو   ،الوضعية من واقع المتعلم  انتقاءالحرص على

 ، فتكون بذلك مرتبطة به لا مفروضة عليه.الفعال في حلها 
 لا صعبة تتجاوز مستوى المتعلم  و  سهلة مبتذلة، أن تكون الوضعية في مستوى المتعلم، بمعنى ألا تكون
  حلها. ، فينفر منالسوسيوثقافيو   العقليو  المعرفي

  :3ما يليفتتمثل في خصائص وضعية التعلمعن   وأما
 السابقة قصد توظيفها بشكل مندمج لبناء التعلمات    تجنيد و   تحمل المتعلم على استحضاربحيث    :إدماجية

 كفا�ت جديدة. و  تعلمات
  بقدراته الذاتية. تضع المتعلم أمام تحدّي فيحاول تخطيه 
 .تبعث في المتعلم الدافعية للعمل 
  ل الوضعية.ليختار منها ما يناسب لحتجعل المتعلم يقارن بين مكتسباته القبلية 

 
ينظر    للاستزادةو .  60مرجع نفسه، صشرقي رحيمة وبوساحة نجاة، (ورقة ملتقى بعنوان: بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية)،    - 1

 .25-24مرجع سابق، ص  البيداغوجيات الحديثة،و  المقارباتآخرون، و  كذلك: رحيمو بخات، فائزة الطراري
 .  25سابق، صالرجع المآخرون، و  : رحيمو بخات، فائزة الطراريينظر - 2
 .26المرجع نفسه، ص - 3
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 المواد مختلف  بين  الفاصلة  الحدود  تجاوز  على  المتعلم  (التقاطعو   تساعد  التعليمية        التناسق و   الوحدات 
 الوحدات).و  التكامل بين الموادو 
 الكفا�تو  المتعلقة ببناء المعارفالأسس العلمية و  يبحث عن المناهجو   تجعله يتساءل . 
  ما يمتلكه من مكتسبات (  بين يديهالتي  تقويم حصيلته فيما يخص حل تلك الوضعية  و   تمكنه من قياس 

 .  )إنجازه كتعلم جديدو  ما يمكن البحث عنهو  تمثلات،و 
 :واحد في حالة الوضعية المغلقة، أو متنوعا في حالة الوضعية ج  و قد يكون هذا المنتو   ذات منتوج منتظر

 .1ية تعطى فيها حرية العمل للمتعلم تعليمهي وضعية تعلمية لا و  ،المفتوحة
 :  2الوضعية ذات دلالة وتكون
 مما يحفزه على في مواجهة تحد�ت واقعه المعيش  خبراته فيجندهاو   إذا جعلت المتعلم يستفيد من معارفه ،

 .التعلم الذاتي
 جدواها في معالجة نشاط معقد.و  إذا جعلته يشعر بفاعليتها 
  متقاطع في حل مسائل معقدة.و  الوحدات بشكل متداخل و  مختلف الموادإذا سمحت بإسهام 
 :3بوساحة نجاةو  شرقي رحيمة وتضيف
  تكشف عن أهميتها. و  معارفه،و  تبين له حدود معلوماته عندما 
  تسمح له باكتشاف حدود المجالات التطبيقية للمعارف.عندما 
   ؛ أي تمكنه من الربط  دور المواد الدراسية المختلفة في حل المشكلات المعقدة  تسمح له باكتشافعندما

   .التطبيقيو  بين النظري
يف ليساعد المتعلمين على توظ  درس،وضعية التعلم هي إشكالية يتم وضعها من قبل الميتضح لنا أن  مما سبق  

 مكتسباتهم القبلية بشكل مندمج بهدف إيجاد حل لها، فتجعل من المتعلم عنصرا فاعلا و   خبراتهمو   معارفهمو   مهاراتهم
  فائدة.و  ذا فعاليةو   تجعله حيو�و  إيجابيا، كما تعمل الوضعية على إضفاء دلالة للمادة أو المحتوى التعليميو 

 وصياغتها:   الكفايةتحديد  2-1-2-2
المفاهيم القريبة منها مما  ذلك لتداخلها ببعض  و   ،صياغتها إنمّا يتم بشكل تقريبيو   إنّ تحديد عناصر الكفاية

 فيما يلي سنتناول تحديد عناصر الكفاية ثم لتقنية صياغتها.و  ،يصعب من أمر تحديدها بشكل دقيق أحيا�
 

 .60، صسابقمرجع  ،ورقة ملتقى بعنوان: بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية)( نجاة، شرقي رحيمة وبوساحة  - 1
 12صمرجع سابق،  : بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، ينظر - 2
 .61، صالسابقشرقي رحيمة وبوساحة نجاة، المرجع  - 3
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 ة: يعناصر تحديد الكفا -)1
 :1ة من خلال الأخذ بعين الاعتبار العناصر التاليةيتتحدد الكفا

 الظروف المتعلقة بتلك الكفاية.  تحديد السياق أو . أ

يتعلق الأمر في هذه الخطوة بتحديد نوع أو طبيعة  و   :تحديد ما هو مطلوب من المتعلم أو ما ننتظره منه .ب
إنجاز  ،  التي قد تكون حل وضعية مشكلة أو إنتاج جديد (نص أو لوحة...)و   المهمة المنتظرة من المتعلم

 مهمة، التأثير على البيئة أو المحيط الذي ينتمي إليه...
بمعنى تحديد الوضعية التي سيبرز فيها المتعلم تلك   :في أية وضعية ينبغي تطبيق تلك الكفاية المستهدفة .ج

كذا سيرورة الإنجاز،  و   ،الموارد الخارجية...و   المعطياتو   أو الظروف المحيطة بها كالسياق  ،الكفاية المستهدفة
أو الاستعانة ببعض   ،العراقيل، المراجع... فمثلا عند إنتاج نص نحدد إن كان بالإمكان استخدام القاموس

أقلام رؤوس  أو  الكفاية   هاغير و   ،الكتابات  تلك  فيها  ستظهر  التي  بالوضعية  علاقة  لها  التي  الأمور  من 
 المستهدفة.

 ة:ي الصياغة التقنية للكفا -)2
 :2العناصر تتحدد كالآتيو   بجملة من الشروط ةإن صياغة الكفاية مرتبط

 الشروط: . أ
  السليمة.الصياغة اللغوية 
 الدقة بشكل يجنب الاختلاف في التأويل لدى المتعلمين. و  الوضوح 
 قابلة   :الواقعية تكون  الإنجازو   بأن  العلمي و   ،ممكنة  المتعلمين  لمستوى  مراعاتها  مع  المقرر  بالبر�مج     مرتبطة 

  .ملاءمتها لمحيطهمو  ،الإدراكيو 
 (المعرفي، المهاري، الوجداني). جوانب الشخصية بإحاطتها لجميع ذلكو  :يةالشمول 
 توظيفها في مواجهة المشكلاتو   تمكنه من تجنيد مكتسباته و   ،بأن تكون ذات دلالة بالنسبة للمتعلم  :الوظيفية ،

 بحياته.  ةرتبطأو إنجاز مهام م
 3تستجيب لأهداف المنهاج المسطرة و  ،ن تصاغ الكفاية بطريقة قابلة للتقويمالقابلية للتقويم: بأ. 

 
التدريس عن طريق:و   : محمد بن يحي زكر�ينظر  - 1 سابق،  مرجع    ،حل المشكلاتو   المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو   المقاربة بالأهداف-عباد مسعود، 

 .91ص
 . 11ص، 2008: عبد الرحمان التومي، منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفا�ت، مكتبة نور الالكترونية، ينظر - 2
 .  93ص ،سابقالرجع الم  سعود،محمد بن يحي زكر� وعباد م - 3
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 العناصر: . ب 
 الاتجاهات،و   المهارات،و   يتلخص في المعارف،و   :المحتوى التعليمي المراد إكسابه للمتعلم كنتيجة لنشاط التعلم 

 المواقف. و 
 تتجسد هذه المهمة من خلال فعل و   تعد دليلا لاكتساب الكفاية،و   :المهمة المتوقع إنجازها بعد عملية التعلم

 مرتبط بسياق معين.  مركب 
 فئة الوضعيات المرتبطة التي تشير ضمنيا إلى  و   :الظروف أو الشروط الواجب توافرها في سياق المهمة المطلوبة

 بالكفاية.
 الجيد.و  ينحصر في الأداء المقبولو  :معيار الأداء المطلوب     

قل الحالعاملين في  و   المختصين و   وتجدر الإشارة في هذا الصدد أن مهمة تحديد الكفاية موكلة إلى خبراء المناهج
إضافة إلى الاسترشاد    ،خاصة منهم المدرس الذي له علاقة مباشرة بالميدان، ففي مجال تحديد الكفا�ت  ،يو الترب

 ، فمن الضروري أن ينتبه إلى مجموعة المتعلمين الذين يتعامل معهم  ،كذا محتوى المادة التي وضعها خبراء التربيةو   بالعمل
كذا كل الظروف المحيطة بالعملية التعليمية التعلمية الآنية، حتى يتمكن من التعديل في و   ،إلى البيئة التي تحيط بهمو 

لمحيطة بالمتعلمين الذين يتناسب مع الظروف او   ليختار منها ما يتماشى  ،في مستو�ت الكفا�تو   ،مواصفات المنهاج
من خلال إيجاد البدائل التي يحتاجها   ،ميتحسين جودة الفعل التعليو   فدور المدرس الفعّال يكمن في ز�دةيدرسهم،  

حتى يتمكن من ذلك كله يجب أن تكون الكفا�ت التي  و   ،1التغيرات المنتظرة لدى المتعلمين للتمكن من إحداث  
إحداثها لدى  و   مصاغة بشكل مثالي ضمن المتغيرات التي يسعى المنهاج إلى تحقيقهاو   ،محددةو   يريد تحقيقها واضحة

 .  قادر على تجسيدهاو  على المدرس المنفذ ميدانيا أن يكون على دراية تامة بهاو  المتعلمين،

 القريبة منها:  يمھالمفاببعض  ةيالكفا علاقة 2-1-2-3
به نذكر   تقترنو   تقترب منهإذا ما قورن بمفاهيم أخرى    ،يتحدد بدقةو   أكثريتضح    يمكن لمفهوم الكفاية أن

 :يلي ما منها

 :(Pédagogie) البيداغوجيا -)1
  تكوينهو   تأطيرهو  تأديبهو  تعني في دلالتها اللغوية، تهذيب الطفلكانت  و   فالبيداغوجيا كلمة إغريقية الأصل،

تدل أيضا على التربية و   ،المدرسة  إلى  بخاصة من البيت و   طفل في تنقلاته،الذي يرافق الالعبد  على    تدل  قدو   ،تربيتهو 
التي تمارس   التطبيقات التربويةو  التعليم، أو فن التأديب أو نظرية التربية التي تنصب على جميع الطرائقالعامة، أو فن 

 
 . 96ص ،سابق مرجع  ،حل المشكلاتو  المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو  المقاربة بالأهداف-التدريس عن طريق:   سعود،عباد مو  محمد بن يحي زكر� - 1
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البيداغوجيا هي جملة  و   ،(Pédagogue)تطور استعمال الكلمة ليدل على المربي    ثم  ،  داخل المؤسسة التعليمية
كذلك تلك النظرية التي تهتم   قد تعنيو   المتعلمين،و   درسينالأنشطة التعليمية التعلمية التي تتم ممارستها من قبل الم

تعلم تسعف الم  مجموعة من النظر�ت التي  اغوجياالبيد  تقدمو   التثقيفية،و   التعلميةو   بالمتعلم في مختلف جوانبه السلوكية
علم  كعديدة  من ثم فالبيداغوجيا متعددة الاختصاصات، كما تنفتح على علوم أخرى  و   ،تأطيرهو  تكوينهو   في تعلمه
  .1غيرها من العلومو  اللسانياتو  ،علم الاجتماعو  النفس،

؛ إذ يقوم المعلم بمهمة المعرفةو   المتعلمو   اغوجيا على ثلاثة مرتكزات تربوية رئيسية، تتمثل في المعلمالبيد  تنبنيو 
الوسائل  و   الطرائق البيداغوجية، و   المحتو�ت،عبر    ديداكتيكية   نقل المعرفة إليه، ضمن علاقة بيداغوجيةو   تكوين المتعلم

التجارب  و   الخبراتو   المهاراتكذا  و   ، المضامينو   المعارفو   ليحصّل المتعلم تلك المكتسبات  ،غيرها من الأمورو   التعليمية،
ثلاثة  الذي يتضمن  و        ،2الجامع بين هذه المرتكزات الثلاثة يسمى بالفضاء البيداغوجيو   ،ضمن علاقات التعلم
 :3علاقات أساسية هي

 المعرفة).   التعليم   العلاقة الديداكتيكية بين (المعلم 
  المتعلم). التكوين   (المعلم  البيداغوجية بينالعلاقة 
  ّالمعرفة).  التعلم   المتعلم م بين (علاقة التعل 

كطريقة أو أسلوب جديد استحدث في  ،  ت جزءا لا يتجزأ من البيداغوجيا�بيداغوجيا مقاربة الكفا  وتمثل
التكيف مع المحيط الراهن في جميع المجالات، باعتبار  و   مقتضيات العولمة،و   بغية مسايرة تحد�ت العصر  ،الحقل التربوي

المعطيات التعليمية  و   تنسجم مع هذه المستجدات  ،�جعةو   فاعلةو   أنشطة حيويةو   هذه البيداغوجيا توظف طرائق 
 الراهنة.

 :Approcheالمقاربة   -)2
يعرف الحسن اللحية المقاربة على أ�ا: " الطريقة التي يتناول بها الشخص أو الدارس أو الباحث الموضوع، 

يتأسس    ،أساس نظري يتكون من مجموعة من المبادئ"  :أو الطريقة التي يتقدّم بها في الشيء. كما عرفها على أ�ا
 .    4عليها بر�مج دراسي"

 
   .7ص مرجع سابق، تربوية جديدة (البيداغوجيا الإبداعية)، نحو نظرية: جميل حمداوي، ينظر  - 1
 .6ص  مرجع سابق، التعلمية،-: جميل حمداوي، مكو�ت العملية التعليميةينظر - 2
 . 6صالمرجع السابق،  التعلمية،-جميل حمداوي، مكو�ت العملية التعليمية المرجع نفسه،  - 3
 .    27الحسن اللحية، الكفا�ت في علوم التربية: بناء كفاية، أفريقيا الشرق، د. ت، ص  - 4
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 المبادئ و   تعني:" مجموعة التّصورات  لمنهاج مادة اللغة العربية فقد عرفت المقاربة على أ�ا المرافقة أما الوثيقة
 .1تقييمه"و  تخطيطهو  الاستراتيجيات التي يتم من خلالها تصوّر منهاج دراسيو 

إلى العالم   ترتبط بنظرة الدارس  أو بلوغ غاية  تهمن عرفها على أ�ا: " كيفية دراسة مشكل أو معالج   هناكو 
المقاربة تعني الخطة الموجهة لنشاط  و   ترتكز كل مقاربة على استراتيجية للعمل،و   عينة،الفكري الذي يحبذه فيه لحظة م

بثلاث عناصر    المؤثرات تتعلقو   أهداف معينة في ضوء استراتيجية تربوية تحكمها جملة من العوامل  ، مرتبط بتحقيقما
فمصطلح مقاربة    .2"  ، المخرجات (وضعيات الوصول)أساسية هي: المدخلات (المنطلقات)، الفعاليات (العمليات)

وفقا للتصورات التي تعملها    ،تعلم اللغاتو   الذي يعني الطريقة الكلية في تأمل تعليمو    Approche يقابله مصطلح
  .3للتعليم المعطى الاجتماعيةو  الشروط البيداغوجيةو  التعليم،و  وظائفها في التعلّمو  اللغة

استراتيجية   على ضوء خطة أوبناء مشروع عمل قابل للإنجاز  و   : "تصوركذلك على أن المقاربة  من يرى  منهمو 
 زمان و   مكانو   وسائلو   من طريقة  المردود المناسب و   ال،تأخذ في الحسبان كل العوامل المتدخلة في تحقيق الأداء الفعّ 

   .4"النظر�ت البيداغوجيةو  الوسطو  خصائص المتعلمو 
   : 5المقاربة نستخلص أنفانطلاقا من هذه التعريفات  وعليه
  .عبارة عن تصور أو فكرة 
 بيداغوجي.الطرائق التي تخطط لمعالجة مشكل و  هي جملة الإجراءات 
 التعليم هما محورا البحث في المقاربة.و  التعلم 
 .المقاربة تهدف إلى الوصول لغاية محددة 

شروط محددة في إطار التخطيط   فالعملية التعليمية هي التي تفرض موضوع المقاربة من خلال اتباع  بالتاليو 
 .  التربوي

  مقاربات عديدة منها: المقاربة بالمعرفة،  مصطلح المقاربة بمصطلح الكفاية، فنجد أن للكفاية  وإذا ما ربطنا
غيرها من المقاربات و   حسن التواجد،و   المهارةو   المقاربة بالمعارفو   حسن التواجد،و   بالسلوكاتالمقاربة  و   المقاربة بالمهارة،و 

 
 .6ص المتوسط، التعليم من الثانية السنة لمنهاج مادة اللغة العربية، المرافقة الوثيقة الوطنية، التربية وزارة - 1
المفاهيم  - 2 هويدي،  الباسط  الكفاءات  و   عبد  مقاربة  طريق  عن  التدريس  الأساسية لاستراتيجية  الجزائرية،المبادئ  التربوية  المنظومة  سابق،    مرجع  في 

 .     159ص
الفنية، العدد الحادي عشر، يناير  و   اللغويةو   مرجعياتها)، مجلة الدراسات الثقافيةو   أهدافها،و   خصائصها،و   بسمة خلاف، المقاربة بالكفا�ت (مفهومها،  - 3

 .225ألمانيا، ص-الديمقراطي العربي، برلين، المركز 2م، المجلد 2020
 .225، صالسابقالمرجع بسمة خلاف،  - 4
 . 226المرجع نفسه، ص - 5
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باكتساب   ،الحياة المهنيةو   فعال لمواجهة تحد�ت المحيطو   وظيفي، والمقاربة بالكفا�ت تهيئ المتعلم بشكل  الكفا�تية
تنمية قدرة استعمال تلك المعارف    يتم ذلك من خلالو   ،من مجالات الحياة  المناسبة لكل مجالو   المعارف الضرورية

المكتسبات في و   يستوجب التكوين على أساس الكفا�ت تداخل التخصصاتو   ،1عمليو   المكتسبة في سياق واقعي
  .مهنيةو  وضعيات معقدة حياتية

 ة: يالكفاو  الاستراتيجية -)3
إنجاز  و   أغراض السياسة التعليمية بواسطة وضعو   " نشاط تحويلي هادف لغا�تأ�ا:على    الاستراتيجيةتعرف  

 .2أجل تحقيق أهداف يطول أو يقصر مداها " العامة، منو  التعليمية المنتظمةمجموعة من الإجراءات 

مرنة التطبيق يتم خلالها و   على أ�ا:" خطة محكمة البناء،  استراتيجية التدريس  بكي بلمرسليكما يعرّف  
تتضمن أشكالا من التفاعل بين و   الوسائل المتاحة بطريقة مثلى لتحقيق كفاءة مرجوة،و   استخدام كافة الإمكا�ت

 .3موضوع المعرفة... "و  المدرسو  التلميذ
متطلبات جديدة لاستراتيجيات و   رؤية جديدة  استلزم الأمر   ،ت كنظام تربوي جديد�فبتجسيد المقاربة بالكفا

 :4التعلّم نجملها فيما يليو  التعليم
 مضمو�. و  تغيير صياغة المناهج شكلا 
 .تغيير أساليب النشاطات البيداغوجية 
 درستصورات المو  تغيير ذهنية.   

التي يجب   ،الاعتباراتو   عن كيفية اختيار الاستراتيجية الملائمة لكل وضعية تعلمية فهي تخضع لجملة من المعايير  وأما
 :5أخذها في الاعتبار لتحديدها نجمل أهمها فيما يلي

 مستواها. و  طبيعة الأهداف التعليمية المرجوة 
 كذا قدراتهم المختلفة.و  ،مكتسباتهمو  احتياجاتهمو  الذهني للمتعلمين،و  المستوى العلمي 
 كذا الوسائل المساعدة. و  ،البيداغوجيةو  الإمكانيات المادية 
 الأنشطة المتصلة بها.و  المحتو�ت الخاصة بالوضعية 

 
 . 27سابق، صمرجع الحسن اللحية، الكفا�ت في علوم التربية: بناء كفاية،  - 1
 . 76سابق، ص مرجع ، حل المشكلاتو  المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو  المقاربة بالأهداف-عباد مسعود، التدريس عن طريق:  و  محمد بن يحي زكر� - 2
 .34، صمرجع سابقبكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات،  - 3
 .77، ص السابقعباد مسعود، المرجع و  محمد بن يحي زكر� - 4
 .  37، ص السابقبكي بلمرسلي، المرجع  - 5
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 اختياره من العوامل ما يلائم كل  و   ،أسلوب تحكمه في مختلف مهارات التنشيطو   الخلفية العلمية للمدرس
 وضعية.

 :القدرةو  ةيالكفا  -)4
إذا كانت القدرة قد حددت على أّ�ا:" جملة الإمكا�ت التي تمكن الفرد من بلوغ درجة من النجاح في أداء 

وضعيات جديدة تتطلب استدعاء معلومات أو تقنيات مكتسبة و   تظهر عند مواجهة الفرد لمشكلاتو   مهام مختلفة،
 .1من تجارب سابقة"

فكل   ،ة باعتبارهما يتفاعلان بانسجاميالكفامفهوم مصطلح  و   يتداخل القدرة    مصطلحمفهوم  فإننا نجد أنّ  
 :2تي ين المصطلحين كالآمن هنا يمكننا التمييز بو  ،منهما يكمل الآخر مما يصعب أمر التفريق بينهما

 

 ة يالكفـــا  القـــدرة

 البنـــــــاء  الأســــاس

 مكوّن معرفي/ أدائي معرفيو  مكوّن طبيعي

 ت تتركّب �الكفا القــدرة تنـمـو

 علّماتتتركبّ بنواتج الت ت�تنمو بتوالد الكفا

 بالزّمن  ترتبطأحيا�  غيـر مرتبطة بالزّمن

 خارجية فقط) (المؤثرّاتتتكوّن تعلّميّا  خارجيّة)و  داخليّة (المؤثرّاتا تعلّميو  بيعياتنمو ط

 بمؤثرّات سلوكية قويم ابلة للتق غير قابلة للتقويم المباشر

 غايتها متنامية )(مستمرّ نموّها غير منته 

 النّسيان)و  بالإهمالتوظيفها ( تزول بعدمو  تتآكل  توظيفها(تتجمّد)و  تضمر بعدم تنميتها
 

 :بالمعرفة ةيالكفا علاقة -)5
تكوّ  التي  هي  المعارف  الكفافإذا كانت  مختلف  الكفا  ،ت�ن  أن  نجد  المقابل  الوحيد يففي  المؤشر  هي              ة 

فلا يكفي أن لغوية معينة  قد تمكن من معرفة  أنه    لمتعلممثال ذلك: فلكي نعتبر او   ،الحقيقي على اكتساب المعرفةو 

 
 . 88ص  ،سابق مرجع ، حل المشكلاتو  المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو  المقاربة بالأهداف-عباد مسعود، التدريس عن طريق:  و  محمد بن يحي زكر� - 1
 .12ص مرجع سابق، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، - 2
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توظيفها و   حكم في معاني المفرداتالتك  المعرفة أدائيابل يجب أن يكون متمكنا من توظيف تلك    ،يسرد علينا محتواها
  .1في سياقها المناسب 

  :)Habilitéالمهارة (و  ةيالكفا  -)6
 ، 2الثبات النسبي"و   النجاعةو   فإذا كانت المهارة هي:" التمكن من أداء مهمة محددة بشكل دقيق يتسم بالتناسق

 . المكتسبات القبليةو  المعارفو  المهارات  تلك مجموعة مدمجة من فإن الكفاية هي:
 :3ما يليك  هيو  في مجال التعليمية ثلاث مستو�ت للمهارة نجدو 
 من خلال وصف مظهر طبيعي باستعمال خصائص الوصف   لتعبير الشفويكإتقان االمحاكاة:  و   مهارات التقليد

 . تمكّنو  بمهارة
 مثالها ترجمة صياغة لغوية إلى إنجازو   المحكم،و   المتواصل  المرانو   التدريب   ساس بنائهاأو   الدقة:و   مهارات الإتقان ،

 نصوص متناسقة المعنىبإنتاج    الكتابي  نشاط التعبيرخلال  ذلك من  و   ة النصية يكالتحقق من اكتساب الكفا
 .محكمة البناءو 

 4درسمى بالجهد الذاتي مع توجيه المتنو  الابداع:و  التكيفو  مهارات الابتكار. 

 :) Performanceالأداء أو الإنجاز (و  ةيالكفا  -)7
 محددةو   يقصد به:" إنجاز مهام في شكل أنشطة أو سلوكات آنيةو   الأداء ركنا أساسيا لوجود الكفاية،  يعتبرو 

 .5الوضوح"و  على مستوى عال من الدقةو  القياس،و  قابلة للملاحظةو 
وضعيةك تقترح لحل  التي  الأداءو   ،مشكلة -الأنشطة  عن  الكفاية  يميز  بمثابة    ؛ما  يعد  الأخير  هذا  أن  هو 

للكفاية، المباشر  الذي يمكن ملاحظتهو   الانعكاس  الظاهر  السلوك  يمثل  مباشر،  و   هو  أن قياسه بشكل  في حين 
بذلك فهي بمثابة قدرة داخلية  و   ،تتعلق بالمعرفة الضمنية التي تتيح للمتعلم أن يسلك سلوكا أو أداء معيناالكفاية  

الواقع، العملية الآنية للأداء على أرض  الداخلي الخاص بمجال الكفاية المستهدفة،و   تجسدها  للتنظيم   ذلك طبقا 
مباشرو  قياسها بشكل  ثابتةو   الكفاية لا يمكن  المواقف  ،هي  يتغير حسب  الذي  الأداء  النسبيةو   عكس    العوامل 
 مستوى الإنجاز الذي حققه لى الكفاية لا تعد شرطا كافيا للأداء لكنها ضرورية له، كما يشير الأداء إو   ،الموضوعية  و 

 
 .14ص مرجع سابق، المقاربة بالكفاءات،  بكي بلمرسلي، - 1
 . 16سابق، صرجع مالبيداغوجيات الحديثة، و  آخرون، المقارباتو  رحيمو بخات، فائزة الطراري - 2
 .17، صالسابقالمرجع  رحيمو بخات،: ينظر- 3
 . 83ص  ،سابق مرجع ، حل المشكلاتو  المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو  المقاربة بالأهداف-التدريس عن طريق:  باد مسعود، عو  محمد بن يحي زكر� - 4
 .  18، صالسابقآخرون، المرجع و  : رحيمو بخات، فائزة الطراري ينظر  - 5



    مساءلة الموجودو  مقاربة الكفا�ت في المنظومة التربوية الجزائرية بين شرعية الوجود                    الفصل الأول

           1 

36 

  متعلميه فعالة مع  من سلوكات    درسالم  ففي مجال التدريس مثلا فالإنجاز هو مقدار ما حققه  ،أو المتعلم  درسالم
  .1خلال العملية التعليمية التعلمية

 :)Aptitude(َ  الاستعدادو  ةي الكفا -)8
المهارة في  و   مكتسبات سابقة منها القدرة على الإنجازيقصد بالاستعداد:" تأهيل الفرد لأداء معين، بناء على  

 الرغبة ضرور�ن لحدوثه. و  يعتبر الميلو  ذلك يعتبر الاستعداد دافعا للإنجازبو  .2الأداء"
الذي هو مستوى و   في المعنى البيولوجي مصطلح النضج؛  هيقابلو   فالاستعداد هو قدرة كامنة في نفسية الفرد

 . 3لتعلم شيء مامعين من الاستعداد 

 علّم:أهداف التو  ةيالكفا  -)9
تنوعة، فإنّ أهداف التعلّم توضح ما هي هذه تي تستند إلى معارف مة هي "القدرة الفعلية اليإذا كانت الكفا 

أو بتعبير آخر فإن أهداف التعلم هي تلك  ،  4"ه يستطيع أن يبرهن على كفاءتهإنم فيها المتعلتي إذا تحكّم فالمعارف ال
التي من و   ؛خلال فترة تعليمية محددة مخطط لها سلفا   ،التغيرات أو السلوكات المراد إحداثها أو تحقيقها لدى المتعلم

 . ينتجسد تلك الكفاية المستهدفة في المنهاج لدى المتعلم تمثل أو شأ�ا أن
 :5أهداف التعلم إلى أربع مستو�ت هي  Louis D’hainaut 1980لويس دينو يقسمو 

 .مستوى الغا�ت 
 .مستوى المرامي 
  .مستوى الأهداف العامة 
 أو الخاصة مستوى الأهداف الإجرائية . 

  :(Indicateur de compétence)  ةيمؤشّر الكفا -)10
 ءات المكتسبة أو إبراز مقدار التغير م في الكفاجم مدى تحكم المتعلذي يتر المقياس ال :"يحدد المؤشر على أنه

 تيال العلامة ثليم تربويفالمؤشر في المجال ال . 6القياس" و   ق بالأفعال القابلة للملاحظةيتعل و  في السلوك بعد تعلم ما،

 
  ص ،سابقمرجع ، حل المشكلات و  المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو  المقاربة بالأهداف-عباد مسعود، التدريس عن طريق: و  : محمد بن يحي زكر�ينظر - 1

79. 
 . 18سابق، صرجع مالبيداغوجيات الحديثة، و  رحيمو بخات، فائزة الطراري وآخرون، المقاربات - 2
 .88عباد مسعود، المرجع السابق، صو  محمد بن يحي زكر� - 3
 14ص مرجع سابق، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، - 4
 .  14، ص السابقالمرجع بكي بلمرسلي،   - 5
 .15ص ،نفسهرجع الم - 6
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  من عدمه. لدى المتعلم تحققهو  على بلوغ الهدف تدل

 المعيار: -)11
  : هو نوعان و   ،" على أنه "خاصية تعتمد لإصدار حكم تقديري على إنتاج أو موضوع معين  المعيار  يحدد 

 .1معيار الإتقانو  ،معيار الحد الأدنى
 :2فتكمن فيما يلي أما عن أهمية تحديد المعايير

  كون أكثر دقة.ت متعلمأو علامة للمنح نقط 
 تعلمينتثمين العناصر الايجابية في انجازات الم. 
 بشكل دقيق. تعلمينالم أخطاءو  تشخيص تعثرات   

 الإدمـاج: -)12

  فه الجديدة، فيعيد هيكلة تمثلاته "السيرورة التي يربط بها التلميذ معارفه السابقة بمعار   نقصد به و   أ. معنى الإدماج:
يشير روجيرس إلى الادماج باعتباره  و   ،3يطبق كل ما اكتسبه على وضعيات جديدة ملموسة "و   خطاطاته الداخلية،و 

ف الإدماج  هو يعرّ و   سية،قائمة بذاتها، إلى حد استعماله له كمرادف لمصطلح المقاربة بالكفا�ت الأسابيداغوجيا  
بهدف استعمالها بشكل   ، مترابطة اصر التي كانت منفصلة في البدايةباعتباره عملية يتم من خلالها جعل مختلف العن

 . 4تظم تبعا لهدف محددمنو  متناسق
، جزءا لا يتجزأ من سيرورة العملية الكيبكية (كندا)  "Pole de lest  "  الإدماج حسب مجموعة  يعتبرو 
 :5المتناسقة على النحو التاليو  التعلمية تتضمن مجموعة من المراحل المترابطةالتعليمية 
 التي لها علاقة بالتعلمات الجديدة. و  المعرفية السابقة تفعيل المكتسبات 
 ربطها بالمعارف السابقة.و  بناء معارف جديدة 
 من أجل تيسير استخدامها في الوقت المناسب.هيكلتها و  تنظيم التعلمات 
  .تطبيق التعلمات المهيكلة في وضعيات بسيطة 

 
 . 8ص مرجع سابق، ،-بيداغوجيا الإدماج/الوضعية المشكلة-محمد ملوك، المقاربة بالكفا�ت - 1
 .9، صالسابقالمرجع  محمد ملوك، - 2
 .11ص نفسه،  المرجع - 3
 . 9سابق، صمرجع عبد الرحمان التومي، منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفا�ت،  - 4
 .10-9المرجع نفسه، ص - 5
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 ،بعملية الربط بين جملة من التعلمات المهيكلة تهتم  و   مرحلة الإدماج التي تشكل المرحلة الأخيرة من السيرورة
   .من أجل حل وضعيات مشاكل معقدة

الفعل التربوي من خلال تحقيقها    . أهداف الإدماج:ب ملة من لجتسعى بيداغوجيا الادماج إلى تحسين مردود 
 : 1فيما يلينوردها  ةهم المالأهداف 
 .إعطاء دلالة للتعلّمات 
 غا�ت التعلّم.و  ذلك بالربط بين المعرفةو  في وضعية معينة، المكتسبة تعلّم كيفية استعمال المعارف 
 العراقيل التي قد يصادفها في حياته. و  إعداد المتعلّم لمواجهة الصعوبات 

 التقويم التربوي: -)13
يتم اتخاذ قرار   ،الذي بمقتضاهو   ،صدار حكم على درجة تحقق الأهداف"عملية إجرائية تسمح بإالتقويم  يعد  

استثمارها في مواجهة الوضعيات يعد و   المعارف المكتسبة و   علوماتإدماج المفإذا كان  ،  2أو موقف تربوي مناسب" 
 ،نقائصهمو   المتعلمين  أخطاءيعينه في الوقوف على  و   درسيمكّن الم  اموضوعي  اتقويميستلزم  أساسيا، إلا أنه  و   ضرور�
 حينها قبل أن يتفاقم أمرها.   استدراكها فيو  إلى علاجها فيبادر

من بدايتها إلى التعلمية  ملازما للعملية التعليمية  و   التقويم التربوي مرافقاالمقاربة الجديدة أضحى  هذه  في ظل  ف
 أساليب التعلم و   استراتيجياتكذا تعديل  و   ، تطويرهاو   المتعلمين  مهاراتو   قدرات  الغرض من ذلك هو تثمينو   ،�ايتها

 في الوقت المناسب،  تصحيحهاو   التي يعانون منها  لصعوباتاو   اكتشاف النقائصو   ،مع حاجات المتعلمين  ماشىلتت
 :3توقيته إلى ثلاث أنواع هي حسب ينقسم التقويم التربوي و 

هو تقويم يلازم العملية و   :(Evaluation Diagnostic)  (الأولي أو التمهيدي)التشخيصي   التقويمأ.  
أما عن أهدافه فنذكر منها و   التعلم، عملية قبليتم  و   الحصة، أو  السنة الدراسية بداية انطلاقها أي فيالتعليمية عند  

 يلي: ما
 الادراكية.و  خصائصهم النفسيةو  ،اتجاهاتهمو  يكشف عن ميول المتعلمين 
 الضعف لدى المتعلمين. و  يكشف عن جوانب القوة 

 
 . 13ص  مرجع سابق، ،-بيداغوجيا الإدماج/الوضعية المشكلة-المقاربة بالكفا�ت محمد ملوك، - 1
 .6، ص1995الوطنية، التقويم التربوي،  وزارة التربية  - 2

هذا ما لاحظناه في  و   إذ استعمل كل منهما بالمعنى نفسه دون التمييز بينهما،  ؛"التقييم"و  نشير هنا أن هنالك لبس بين المصطلحين "التقويم"و   * ملاحظة:
 المناهج التربوية. و  معظم الكتب

-سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    لزبير،: أحمد اينظر   - 3
 . 12-11-10المرجع نفسه، ص أحمد الزبير،  :الاستزادة ينظرو  للتوسع في فحوى الفكرةو  . 9ص سابق، مرجع  ،-ادة اللغة العربيةم
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 .يكشف عن مدى الاستعداد للمرحلة اللاحقة 
  ما لم يستوعبه المتعلم من أمور. يوضح 
 لعراقيل التي يعاني منها المتعلمين. او  يوضح الصعوبات 
 المكتسبات العلمية.و  يقيس التحصيل 
  .يساعد على تنظيم بيداغوجيا الدعم 
 ستراتيجيات.الاو  على تحديد أهداف التعلم درس يساعد الم 

حصة الدرس من البداية إلى  سير    رافقيو   : (Evaluation Formative)التكويني(البنائي)   ب. التقويم
التي تحصل أثناء    الثغراتو   معالجة النقائصو   جل تصحيحلأ من خلال التدخل المباشر للأستاذ  يتم إجراؤه  و   ،النهاية

 أما عن أهدافه فنورد منها: و  ،سير الدرس
 .يكشف عوائق التعلم 
 الضعف لدى المتعلمو  الكشف عن مواطن القوة. 
  الفروق الفردية.يسمح باكتشاف 
 للدرس، أو أجزائه.  من معرفة مدى فهم المتعلمين درسيمكن الم 
 تصحيح المسار. و  ساعد على التعلمي 
 المتعلم بتقويم أدائه. و  درسيسمح للم 
 النقائص الملاحظة.و  يمكن من سد الثغرات 
  .يدفع المتعلمين إلى التعلم 

 �تي هذاو  :(Evaluation sommative)  التجميعي)   -النهائي–(الختامي    التحصيلي ج. التقويم
عند �اية السنة   المتعلم  القدرات التي حققهاو   لمكتسباتا   يعنى بحصيلةو   ي مستوى، في �اية المقرر الدراسي لأ  التقويم

المرحلية  ة القاعدية أو  يينحصر في قياس الكفاأضحى دوره  المقاربة الجديدة  ظل هذه  في  كل مستوى؛ إذ أنه  لالدراسية  
ت المرحلية أو الختامية،  �بالكفايتعلق التقويم الختامي عادة  إذ  ؛  ة معينةيقد يكون مؤشرا على تحقق كفاو   ،أو الختامية

 : يهدف عادة إلىو   أو الاندماجية
 .التحقق من النتائج النهائية للتعلم 
 ة.ييكشف عن مدى التحكم في الكفا 
  آخر.يسمح بالانتقال إلى مقرر آخر، أو درس 
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 .يحدد مقدار ما تم تحقيقه من أهداف 
 تقديرات. و  يسمح بإعطاء المتعلمين درجات 
 .يسمح بالتوجيه 
 ،التعيين في الوظائف.و   يسمح بمنح الشهادة 

هذا الأخير عن النوعين السابقين من خلال كونه يهتم بالنقطة باتخاذها كمقياس للنجاح أو الرسوب،   يختلفو 
بمسار    التقويم الختامي  لارتباطو   ،اصيرورتهو   التعلم  ين ينحصر اهتمامهما على تحسين عمليةفي حين أن النوعين السابق

المتعلقة بشأنه  القرارات  و   أسس علمية سليمة لتكون الأحكامفمن الضروري أن يكون مبنيا على    ،مصيرهو   التعلمفعل  
 الدقة. و  متسمة بالمصداقية

التدريس    تبعاو  مجال  في  الأهداف  من  أنواع  ثلاثة  بين  نميز  أن  يمكن  التربوي  للتقويم  الثلاثة  الأنواع  لهذه 
 :1بالكفا�ت وهي كالآتي

 أهداف ترتبط بوضعية الانطلاق.  -1
التعليمية  -2 العملية  تندرج في سياق  المميزةالأ   هي على نوعان:و   ،التعلمية  أهداف مرحلية  الأهداف و   / هداف 

 المدمجة. 
 الأهداف الختامية المدمجة.  -3

تسييره وفق مبدأ و   هذه الأهداف مرجعية التقويم، إلى جانب قيامها بتوجيه مراحل العمل الديداكتيكي   تمثلو 
حسب المرحلة التي و   التعليمية؛ إذ يختلف نوع التقويم باختلاف الهدف منه،أو المقاطع  تدرج الخبرات في الوحدات  

 يتم فيها.

 
 . 119ص  ، سابقمرجع  ،  حل المشكلاتو   المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو   المقاربة بالأهداف- عباد مسعود، التدريس عن طريق:  و   محمد بن يحي زكر�  - 1
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التعليمي الأهداف المرتبطة به حسب مراحل العمل  و   يوضح العلاقة بين أنواع التقويم  اتخطيطي  ا يلي رسم  فيماو 
 :1كالآتي

 أنواع التقويم و   الأهدافو  العمل الديداكتيكيرسم تخطيطي للعلاقة بين مراحل  

المعتمدة للتقويم، أين يمثل السؤال عاملا حاسما في   في مؤسساتنا التربوية من الوسائل الأساسية  الاختبار  يعدو 
النتائج التقويم  تقرير  الضروري  و   لغرض  فبات من  إعداد علمياالمعالجة،  السؤال  بصياغة دقيقة حتى يحقق و   إعداد 

  :2من الشروط الواجب توافرها في أسئلة الفحص نذكرو  ،الغرض كما ينبغي

 :أغلب الدروس المقررة. بأن يغطي السؤال الشمولية 

 :في نفس الظروف. و  بأن يعطي نفس النتائج لو كرر على نفس المجموعة الثبات 

 :بأن يقيس فعلا ما وضع لقياسه. الصدق 

 :بأن لا يسمح بتدخل الذاتية.   الموضوعية 

 :الفروق الفردية.و  من خلال إبرازه لمختلف المستو�ت، التمايز 
التي و   يمكن قوله في هذا الصدد هو أن التدريس بالكفا�ت يستدعي التنويع في استخدام أدوات التقويم،  ماو 

 ها لشروط الاختبار الجيد السالفة الذكر.  لابد من استيفائ
الرفع من و   ،تثمينهاو   في الأخير إلى أن التقويم بأنواعه الثلاثة هدفه هو تحسين العملية الديداكتيكية  نشيرو 

 تفعيلها.و  قية المنظومة التربويةمن ثمة تر و  ،جودة الفعل التربوي

 
 . 120ص  ، سابقمرجع  ،  حل المشكلاتو   المشاريع-لكفاءاتالمقاربة باو   المقاربة بالأهداف- عباد مسعود، التدريس عن طريق:  و   محمد بن يحي زكر�  - 1
مادة اللغة -أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    - 2

 . 11صسابق، مرجع  ،-العربية

مراحل العمل 
 الديداكتيكي

 مرحلة الوصول سيرورة التعلم الانطلاقمرحلة 

أهداف مدمجة  أهداف الانطلاق الأهداف
 مرحلية

أهداف �ائية 
 مدمجة

 تجميعي تكويني تشخيصي نوع التقويم
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من شأنه    ،التمكن منهاو   ةياهيم القريبة أو المرتبطة بالكفاسبق نخلص إلى القول أن التحكم في مختلف المف  مما
وسائل تطبيقها و   إجراءاتو   الذي ينجر عنه التمكن من أساليب و   ،ت� مفهوم المقاربة بالكفافي  أن يحقق التحكم  

  ،تفعيل التعلمو   كاستراتيجية ترمي إلى ترقية التعليممن ثمة تحقيق الأهداف التربوية المرجوة منها  و   ؛فعّالو   بشكل �جع
المتعلمين   ت الأدائية�الرفع من مستوى الكفاو  الواقع و   من أجل ربط المدرسة بالحياة  ،المستهدفة في المنهاج لدى 

   تتجسد ميدانيا كما يلي بيانه.و  ،ت�ذا تتحدد ماهية المقاربة بالكفابه و  ،تحد�تهو  المعاصرتأقلما مع المحيط المعيش 

  :تجسيدها العمليو  ت� بالكفا المقاربة مفهوم 2-2
ذلك من و   ،غيرهما من المفاهيم القريبة منهماعن    تمييزهماو   الكفايةو   الكفاءة  يمصطلحفبعد تحديد مفهوم  

ليتجلى المفهوم أكثرالمكو�ت التي يرتكز عليها المو   خلال تحديد الخصائص على عين  ي  ،أدق شكلبو   صطلحين 
المقاربة   ماهية  أو  ت  � بالكفاتحديد  الجزائري كإصلاح    اتبناه  ،ةجديد  استراتيجيةكمنهج  التربوي  للقطاع النظام 

 ، عالميا في شتى المجالاتو   التطورات الحاصلة محلياو   ابهة مختلف المستجداتلمج  متعلتفعيل الو   ترقية التعليم  بغية  ،التعليمي
النجاعة الشاملةو   من خلال تحقيق  التربويالجودة  النظام  يتحتم على  إذ  المتسارعة يأن    ؛  المعرفية  التغيرات    واكب 

المعيار الذي يقاس به مدى تقدم   القطاع التعليمي، الذي يمثلتطوير  و   أن يساهم في تحديث و   المستجدات الحاصلة،و 
الجودة، باعتبار  و   أداءات تتسم بالإتقانو   يتم ذلك من خلال تمكين المتعلم من القيام بإنجازاتو   ،الشعوب من عدمه

الكفا التعليم  في  الإنجاز  الجودة في  الكفاءة،أن  مؤشرا لاكتساب  إلى تحديد   مايفو   ئي  سنعمد  قاربة الم  معنى  يلي 
 . عناصر العملية التعليميةعن  تصوراتها الجديدة ، إلى جانب الوقوف علىمميزاتهاو  ت�لكفابا

   ت: �تعريف المقاربة بالكفا 2-2-1
أسلوب عمل و   طريقة تربوية"  بيداغوجية جديدة على أ�ا:و   ت كاستراتيجية�إذ يتحدد مفهوم المقاربة بالكفا

يتواجد فيها أو  التحليل للوضعيات التي  و   كن المدرس من إعداد دروسه بشكل فعّال، فهي تنص على الوصفتم
 1سيتواجد عليها المتعلم"

البيداغوجية التي تعمل على تمكين المتعلم من اكتساب   الكفا�ت على أ�ا:  مقاربةكذلك    وعرفت  "تلك 
يؤسس و   المتوازنة الفاعلة المنفعلة للوصول به إلى نموذج المواطن الإيجابي الذي يبني ذاتهالشخصية  و   الكفاءة و   المعرفة

   .2العالم" و  في المجتمع لها موقعا

 
 . 140سابق، صمرجع ، لتعليمية في الجامعات الجزائريةالمقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم اعدمان مريزق،  - 1
المفاهيم  - 2 هويدي،  الباسط  الكفاءات  و   عبد  مقاربة  طريق  عن  التدريس  الأساسية لاستراتيجية  الجزائرية،المبادئ  التربوية  المنظومة  سابق،    مرجع  في 

 .160ص
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، يسعى إلى تثمين  ت هي مذهب أو تصور بيداغوجي حديث للعملية التعليمية �وعليه فإن المقاربة بالكفا
التحد�ت  مواجهة  عند التحكم فيهاو  بهدف تطوير كفاءات المتعلمين  ،ميدانياتوظيفها و  تفعيلهاو  المعارف المدرسية

المعرفة في ظل هذه المقاربة دور الوسيلة التي تضمن تحقيق الأهداف المتوخاة من ؛ إذ تحتل  ختلفةالموضعيات  الفي  
مع مستوى المتعلمين  تتواءم  و   بطريقة تتلاءمو   المخططة بعنايةو   ، من خلال الأنشطة التعليمية المنتقاةالفعل التربوي

الذي  منطق التعليم    من  بذلك يتم الانتقال في ظل هذه المقاربة الجديدةو   كذا واقعهم المعيش،و   ،الإدراكيو   العلمي
فينفتح    ،التعلمية  يجعل منه محورا للعملية التعليميةو   إلى منطق التعلّم الذي يركز على المتعلم  ،يركز على المادة المعرفية

مستجدات  و   الإشكاليات  تتكيف مع مختلف  فاعلة إيجابياو   يبني شخصية متوازنةو   ،على كل ما هو جديد في المعرفة
  التغيرات المتزايدة و   مع المستجداتالملائمة  و   حسن التكيفو   بالتالي فهي مقاربة تحرص أكثر على النجاعةو   ،1الحياة

أهداف بعيدة و   ؛ إذ تسعى هذه المقاربة الجديدة إلى تحقيق نتائجميدانية و   ، فهي ذات نتائج جادةفي مجتمعنا  السريعةو 
   .المدى

 : 2يكون قوام هذه الاستراتيجية الجديدة يرتكز على الاعتبارات التالية وبهذا
 وضعه في مواجهة موقف أو مشكل مستمد من الواقع المعيش.و  دمج المتعلم في المحيط -)1
الرؤى في حل  و   مناقشتها بشكل جماعي، مما يتيح تعدد الاتجاهاتو   بحث المواقف أو المشاكل المطروحةو   إثارة  -)2

 أسلوبه في الحياة.و  متعلموتيرة كل و  تلك المشكلات بما يتماشى
 التقارير النهائية. و   من ثمة تحرير الاستنتاجاتو   ،تحصيل النتائجو   اعتماد أسلوب المناقشة الجماعية في استخلاص  -)3
تقويم التحصيل الدراسي للمتعلم في �اية كل مرحلة أو طور تعليمي، للتأكد من مدى تحقق تلك  و   مراقبة  -)4

 الكفا�ت المستهدفة في المنهاج من عدمها. 
 محفزا له.و   مشرف للمتعلمو  ،موجّهو  ،مرشد منشط، تقلص دور المعلم إلى مجرد -)5

 :3ت كما يلي�علم في ظل المقاربة بالكفاالت يوضح اتخطيطي ايلي نعرض رسم  فيماو 
 
 

 
 . 140سابق، صمرجع  ، لتعليمية في الجامعات الجزائرية: عدمان مريزق، المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم اينظر - 1
 .39ص مرجع سابق، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، - 2
التعليم و   إلى التغيير الجذري، يوم دراسي عن: إصلاحات التعليم العالي  حياة بناجي، السياسة الإصلاحية في المنظومة التربوية من الإصلاح الجزئي   - 3

وزو،   الجزائر، منشورات مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، جامعة مولود معمري، تيزي- ، جامعة البويرة2013أفريل    22الآفاق، المنظم يوم:  و   العام: الراهن
 . 194، ص2013اللغات، الجزائر و  كلية الآداب
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 رسم تخطيطي للتعلم الكفائي 

 ت: �مميزات المقاربة بالكفا 2-2-2
 : 1ما يليفي ونجملها  
  أدائيو  الحياة من منظور عمليالنظر إلى. 
 .التخفيف من محتو�ت المواد الدراسية بالاقتصار على الجانب العملي منها 
 جعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياة.و  السعي إلى تثمين المعارف المدرسية 
 التعليميجعل المت التوجيه إلى   عن طريق حسن  ،بدفعه إلى بناء تعلماته بنفسه  التعلميةة/علم في قلب العملية 

 .استثمار مكتسباته

 ت عن مكو�ت العملية التعليمية: �تصورات الجديدة لبيداغوجيا الكفاال 2-2-3
لعملية التعليمية بشكل لإن إعداد المناهج وفق مقاربة الكفا�ت، يستدعي إعادة النظر في جميع التصورات التقليدية  

  :2ذلك كما يليو  أساليب تسييرهاو  أو طرق ،سواء حول أقطابها ،عام

  لتعلّم:جديد ل ورتص 2-2-3-1
 ت بدل تكديس المعارف. �تعلم مبني على أساس اكتساب الكفا 
 دلالة لأنشطة التعلم.و   من خلال إعطاء معنى تعلم موجه نحو الحياة 

 
ج، المجموعة المتخصصة وزارة التربية الوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، اللجنة الوطنية للمناه  - 1

 .2، ص2005لمادة اللغة العربية، جانفي
ينظر كذلك التوسع  و   للاستزادةو   .143سابق، صمرجع  ،  لتعليمية في الجامعات الجزائرية: عدمان مريزق، المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم اينظر  - 2

مادة اللغة -أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط  
 .9-8-7-6صسابق، مرجع  ،-العربية

 الكل أرقى من مجموع أجزائه
 

 المتعلم محور العملية التعليمية
 فيهاإيجابي و دور فعال وذو

 مسيرو المعلم مجرد موجه
 للعملية التعليمية

 القدرة على تشخيص المشاكل و
 -تعلم ذاتي  –معالجتها 

 تساعد الوضعيات على ترسيخ
 -استقلالية المتعلم  -المعلومات و
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 التكديس للمكتسبات.و  التراكم انتهاج أسلوب إدماج المعارف بدل أسلوب  
 العليا (تحليل، تركيب، تقويم)، باعتبار  و   ،)تطبيق  ،فهم   ،م نحو تنمية القدرات العقلية الدنيا (معرفةتوجيه التعل

  .حل المشكلاتو  التكيفو  الأساسية للتعلمهذه القدرات هي النواة 

  المتعلم:و  تصور جديد لدور المعلم 2-2-3-2
تقديم المعارف جاهزة و   التبليغو   المتمثل في التلقينو   لمعلمل  فالمنهاج الجديد يفرض التخلي عن الدور التقليدي

على اتخاذ المنهاج الجديد  يحث    هذا الأخير الذي كان مجرد مستقبل سلبي لما يمنحه له المعلم من معرفة، إذ  و   ،للمتعلم
 الذي أصبح  موجها للمتعلمو   منشطاو   مصغياو   أضحى المعلم مبدعاحيوية، أين  و   فعاليةو   أسلوب جديد أكثر نجاعة

  ،الذي هو أساس التعلم المستمرلمبدأ التعلم الذاتي    تبنيهنحو    علمالم  يحفزهفيها،    فاعلا إيجابياو   محورا للعملية التعليمية
  ، في واقعه المعيش  لها دلالة  من خلال جعله في وضعية مشكلة  ،تكوينهو   في تعلمه  يشاركو   أين يصبح المتعلم مسؤولا

  شودة، نفي سبيل تحقيق الكفا�ت الم  إدماج مكتسباته القبليةو   تجنيد معارفه  من خلال  بنفسهعن حل لها    فيبحث 
    .ميول المتعلمينو  على المعلم أن يراعي في ظل هذا التصور الجديد لدوره مسألة الفروق الفرديةو 

 جديد للخطأ:  تصور 2-2-3-3
استغلاله لترقية الفعل   درسمن هذه الأخيرة، يستدعي من الميمثل الخطأ في التصور الجديد لعملية التعلم جزءا  

 . 1محددةعلاجه وفق معايير و  استدراج المتعلمين إلى اكتشافهو   علله،و  عن عوائقه البحث و  بتحليله ،التربوي

 جديد للتقويم:  تصور 2-2-3-4
 يندمج ضمن عملية التعلمو   التشخيصي،و   يركز على البعدين التكويني  أضحى التقويم بالمنظور الجديد للتعلم ،

 .فأصبح التقويم على إثر ذلك قائما على أساس المراقبة المستمرة بهدف تصحيح المسار في أوانه
 انطباعي.و   عوض تقويم معياريموضوعي  و  تقويم مقيس 
 .تقويم يجنب الرسوب أو النجاح غير المستحق 
 اءات بشكلها العملي بأسلوب يدفع المتعلم إلى تنميتها.يم يثمن الكفو تق 

 
-ط  : أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسينظر   - 1
 . 7صسابق، مرجع  ،-ادة اللغة العربيةم
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 لتسيير القسم:  تصور جديد 2-2-3-5
يعمد و   كذا الوتائر الشخصية في التعلم،و   ،على تفعيل بيداغوجيا الفروق الفردية في قسمه  درسإذ يعمل الم

تجديد   المتعلمينإلى  مع  محاولة    ،العلاقات  الوضعيات بهدف  حاجة  تكييف  متعلم  حسب  مستواه  و   ميولهو   كل 
  .الادراكي

 :مستو�تهاو  ت� الكفاأنواع  2-2-4
هي تمثل و   1لقد استند النظام التربوي الجزائري على تصنيف كزافيي روجيرز لأنواع الكفا�ت في حقل التربية 

 :2يلي نوردها فيماو  التعلممستو�ت الكفاءة حسب فترات 

  (المجالية): النوعية الكفا�ت 2-2-4-1
 ،كفا�ت ترتبط بمادة دراسية معينة أو مجال نوعي أو مهني معين فهي    ،عكس الممتدة أو المستعرضة  هيو 

مثال ذلك: القدرة على استنباط مغزى من إحدى القصص، فهي تمثل  و   ،يكتسبها المتعلم في فترة تعليمية محددة
هي السبيل إلى تحقيق هذه  و   عمومية من المستعرضةو   هي أقل شموليةو   ، ت القاعدية في مجال واحد� مجموع الكفا

 .الأخيرة

 المستعرضة(الممتدة) أو الختامية:  الكفا�ت 2-2-4-2
تعني الكفا�ت العامة؛ إذ يمتد توظيفها إلى مجالات و   أعم،و   أشملو   وهي عكس الكفا�ت النوعية فهي أوسع

مما   ،مثالها: محاولة امتلاك آليات التفكير العلمي؛ فهذا الأخير يدخل ضمن كل التخصصاتو   مختلفةعدة أو مواد  
لأ�ا تمثل درجة و   ،ذلك لتداخل التخصصات في نطاقهاو   يجعل من الكفا�ت المستعرضة تتطلب وقتا أكبر لتحقيقها

كو�ا �ائية تصف    (Compétence finale)   ت الختامية�سميت كذلك بالكفاو   الإتقان،و   عليا من الضبط
اسية تنميتها خلال سنة در و   ت المرحلية، يتمّ بناؤها �مفهوم إدماجيّ لمجموعة من الكفا  تعبرّ عنو   عملا كلّيا منتهيا،

يمكن تسميتها كذلك  و   ،يتعامل معهاو ط يقرأ المتعلّم نصوصا ملائمة لمستواه  أو طور، فمثلا في �اية الطور المتوس
 ت المكتسبة في �اية الطور.   �المندمجة باعتبارها مجموع الكفا ميةة الختايبالكفا

 
 .29، صمرجع سابق، لغوية لدى طلبة المرحلة الثانويةدور المقاربة بالكفا�ت في تثبيت الملكة النورالدين بوخنوفة،  - 1
،  www.alukah.netالإدماج، د.ط، شبكة الألوكة،  و   ينظر كذلك جميل حمداوي، بيداغوجيا الكفا�تللاستزادة  .  31-30ص  ع نفسه،المرج  - 2

 .  4، صد.ت
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  (Compétences de base) (القاعدية): الأساسية الكفا�ت 2-2-4-3
تمثل الأسس الضرورية التي لابد من أخذها في الحسبان و   ،كما يمكن أن نسميها بالكفا�ت الجوهرية أو الدنيا

التعلم  ؛من أجل بناء التعلمات اللاحقة الحساب في و   الكتابةو   مثالها كفاية القراءةو   ،إذ من دو�ا يستحيل تحقق 
 . التعليم الابتدائي

   (Compétence d'étape)ة المرحلية: يالكفا  2-2-4-4
تتعلق  و   ،تجسيدًات القاعدية التي تعمل على توضيح الأهداف الختامية لجعلها أكثر  �هي مجموعة من الكفاو 

 جهراً مراعيا الأداء الجيد مع استيعاب المقروء.  تعلممثالها أن يقرأ المو  ،بشهر أو فصل 

 (Compétences de maîtrise)الاتقان:  كفا�ت 2-2-4-5
مفيدة في التكوين، و   كانت مهمة  إنو   هذا النوع من الكفا�تضرورية، فو   ليست أساسيةو   وهي كفا�ت تكميلية

المتعلم من مواصلة   أنه عدم امتلاكها لا يمنع  المتعلم و   ،التعلمات اللاحقةإلا  من الأمثلة عن هذه الكفاية حفظ 
    ات كالبيداغوجيا مثلا. لمصطلحالتعريف أحد 

 :1أضاف بكي بلمرسلي الأنواع التالية قدو 

   (Compétence de connaissance)ت المعرفية:�الكفا 2-2-4-6
ت �ها، فمن الضروري كذلك امتلاك كفاالتمكن منو   الحقائق التي لابد من تحصيلهاو   فإلى جانب المعلومات

 معرفة طرائق استخدام أدوات المعرفة في الميادين العلمية.و  ، التعلم المستمر

 (Compétence de performance) ت الأداء (الإنجاز أو النتائج):�كفا 2-2-4-7
معيار تحقيقها هو القدرة على و   ،ليس بمعرفتهو   ممارسته الفعليةو   ت في هذا المجال بأداء الفرد�إذ تتعلق الكفا 

إذا امتلك القدرة على   تدريسية  ةييكون صاحب كفا  درسمثال ذلك: أنّ المو   ،القيام بالسلوك المطلوب من المتعلم
 .سلوك المتعلم تغيير

 :2عباد مسعود نوع آخر للكفا�ت وهو و  كما يضيف محمد بن يحي زكر� 

 (Compétences affectives)الوجدانية:  الكفا�ت 2-2-4-8
للمتعلم، كآرائه  يرتبطو  الوجداني  النوع بالسلوك  لمادة  و   ميولهو   مختلف اتجاهاتهو   هذا  كذا معتقداته، كميوله 

 أو اتجاهاته نحو المهمة أو المهارة المراد اتقا�ا.   ،تعليمية معينة

 
 .9صمرجع سابق،  المقاربة بالكفاءات،  ،بكي بلمرسليينظر:  - 1
 .94ص  ، ، مرجع سابقالمشاريع وحل المشكلات-المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات- طريق: التدريس عن  ،عباد مسعودو   محمد بن يحي زكر� - 2
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ت يستلزم مراعاة الوضعيات التعلمية التي �و أن ممارسة أي نوع من هذه الكفايمكن قوله في هذا المجال ه   ماو 
 أدائيا.و  التأثير عليه سلوكياو  حتى يستطيع المتعلم التفاعل مع المحيط ،تحمل معنى

 : ت)�أصول المقاربة بالكفات (� الكفاالأساس العلمي لبيداغوجيا  2-2-5
بمعنى أنه لحصول   ؛استجابة)–-الذات    -ت على منظور بنائي يستلزم (مؤثر� لقد تأسست مقاربة الكفا

يتحقق  و   بمعنى أن التعلم يحدث  ؛الاستعداد لفعل التعلمو   لمتعلمةالتأثير للمؤثر الخارجي لابد من وجود القابلية للذات ا
ذلك كرد فعل للمنظور السلوكي الذي حصر التعلم  و   موضوع المعرفة،و   على أساس مبدأ التفاعل بين الذات العارفة

(مثير  مبدأ  التعليمية و   استجابة)،   -في  العملية  وجهت  حيث  بالبنائية  التعلمية  التعليمية  المبادئ  تأثرت  هكذا 
  ، إثارة القضا� و   الفضولو   تحثه على البحث و   تثير دوافع المتعلم  ،مواقف تفاعليةو   الديداكتيكية نحو خلق وضعيات

  مكتسباته القبلية و   عمال معارفهتمكينه من استو   ذلك بإدماجه في المحيطو   الابتكار،و   الإبداع  و   لخلق جو من المبادرة
الارتقاء و   المواقف الحياتية و   مواجهة التحد�تو   كافة الوسائل الاستراتيجية بصورة مندمجة،  بهدف التأثير على المحيطو 

فيتجسد لديه مبدأ    ،بناء معارفه بنفسهو   هكذا يصبح المتعلم قادرا على تحصيلو   ،1البناء و   من الإحساس إلى التمثل
 إرشاد الأستاذ.  و  الذي من شأنه أن يجعل منه محورا للعملية التعليمية التعلمية تحت توجيهو  ،التعلم الذاتي

المتعلم بمعلومات البنائية لا ينحصر في تزويد  للنظرية  القول في هذا الصدد أن الهدف الأسمى   ونخلص إل 
النفسحركي، بطريقة تمكنه من استثمار و   الوجدانيو   تكييف نشاطه العقليو   إنما تصبو إلى تطويرو   معارف جاهزة،و 

 العراقيل، و   المهامو   فعّال؛ إذ الهدف الرئيسي لها يكمن في مساعدة المتعلم لمواجهة المواقفو   قدراته بشكل �جعو   طاقاته
إنما يملك خبرات و   معالجتها بنفسه؛ إذ ترى المدرسة البنائية أن الطفل لا �تي إلى المدرسة بعقل فارغ،و   إيجاد حل لهاو 

الخبرات بناء يفسر هذه  و   يشها ، بحيث يتعلم من الخبرات التي يعسابقة تمكنه من البناء عليها؛ أي الانطلاق منها
الأسباب المنطقية حولها؛ إذ يسعى هذا التيار إلى تفعيل القدرات و   على معارفه السابقة، ليعطي على إثرها المبررات

ذلك من خلال اعتماد بيداغوجيا  و   الكامنة لدى كل فرد،و   دعم القدرات الخاصةو   تحفيزو   الإنسانية من خلال تحريك
 من المبادرة تمكنه  و   إنما تدفعهو   توجيهها،و   التي لا تحصر الفرد في كونه مجرد سلوكيات يمكن التحكم فيها،  2الكفا�ت 

 .  العالميو   تعينه على التكيف مع المحيط المحلي  ،نفعية و   تحصيل كفا�ت وظيفيةو   ، من خلال بناء هذاتتحقيق  و   التفاعلو 

 
 .40ص مرجع سابق،  : بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، ينظر - 1
(النشأةينظر  - 2 المقاربة بالكفاءات  نورالدين،  زمام  المجلد    التطور)،و   :  المخبر:  دفاتر  الجزائر،  التربوية في  المسألة  العدد  07مخبر  الصادرة في:  02،   ،

 .   146، بجامعة بسكرة، الجزائر، ص30/10/2012
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 : ت�مبادئ المقاربة بالكفاو  أسس 2-2-6
تجسيدها  و   الأسس التي توظف مجتمعة حتى نتمكن من تبنيهاو   ت على جملة من الدعائم�ترتكز المقاربة بالكفا
 :  1نستعرضها فيما يليو  ،بنجاعة في منظومتنا التربوية

البناء: -)1 لمعلوماتهيرتكز  و   مبدأ  المتعلم  استرجاع  ربطها و   على  بهدف  السابقة،  بمكتسباته  و   مكتسباته  دمجها 
ت تنبني على �وجيا الكفاتخزينها لمدة طويلة للاستفادة منها؛ إذ نجد بيداغو   اللاحقة قصد حفظها في ذاكرته

 إعادة بناء.و  التي تعتبر المعرفة الإنسانية بناء   الفلسفة البنوية

ة قد  يالتحكم فيها، باعتبار أنّ الكفاو   ة بغرض تفعيلهايالأداء الفعلي للكفاو    الممارسةيعنيو   مبدأ التطبيق: -)2
 نشطا في تعلمه. تعلمرف في وضعية ما، حيث يكون المتعُرّف على أ�ا القدرة على التص

ول به الوصالأنشطة الادماجية لعدة مرات، قصد  و   معناه تكليف المتعلم بتكرار نفس المهامو   مبدأ التكرار: -)3
 المحتو�ت.و  ت� إلى الاكتساب المعمق للكفا

ين  ربطها بأخرى، مما يتيح للمتعلم التمييز ب و   ة من خلال إقرا�اييسمح الادماج بممارسة الكفا  مبدأ الادماج: -)4
 المحتو�ت، فيدرك الغرض أو الهدف من تعلمه.و  ةيمكو�ت الكفا 

المبدأ لكل من المعلم  مبدأ الترابط:  -)5 التعليمو   يسمح هذا  التعلمو   المتعلم بالربط بين أنشطة  أنشطة و   أنشطة 
 ة.  يأن ترمي مجتمعة إلى تنمية الكفا التي من شأ�او  ،التقويم

 : 2وتضيف بسمة خلاف المبادئ التالية 

ابتكار وضعيات ذات معنى،  مبدأ المواءمة: -)6 للمتعلم،و   بمعنى  أداة و   محفّزة  الكفاية  هو مبدأ يسمح باعتبار 
 لإنجاز مهام مدرسية، أو من واقع المتعلم المعيش، الأمر الذي يسمح له بإدراك المغزى من تعلمه.

 فعلية، ودلالة. و  معرفة سلوكية،و  معرفة،و  بمعنى الوقوف على مكو�ت الكفاية من سياق، مبدأ التمييز: -)7

قدرات مكتسبة في  و   بمعنى الانتقال من مهمة أصلية إلى مهمة مستهدفة، باستعمال معارف  مبدأ التحويل:  -)8
 ينص هذا المبدأ على وجوب تطبيق المكتسبات في وضعية مغايرة لتلك التي تم فيها التعلّم. و  ،وضعية مغايرة

يعني تحليل عناصر الكفاية انطلاقا من وضعية شاملة (وضعية مركبة، نظرة عامة، مقاربة و   مبدأ الشمولية: -)9
 يسمح هذا المبدأ بالتحقق من مدى قدرة المتعلم على تجميع مكو�ت الكفاية المتمثلة في السياقو   شاملة)،

 الدلالة.  و  المعرفة الفعلية،و  المعرفة السلوكية،و  المعرفة،و 

 
 .  59، صسابقرجع م(ورقة ملتقى بعنوان: بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية)،  بوساحة نجاة،و  شرقي رحيمة - 1
 .  231سابق، صمرجع  مرجعياتها)،و  أهدافها،و  خصائصها،و  (مفهومها،المقاربة بالكفا�ت  بسمة خلاف،  - 2
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 ت: �لكفامقاصد المقاربة باو  أهداف 2-2-7
الكفا مقاربة  تبني  من  الغاية  المرامي�إن  تتمثل في تحقيق  تربوي جديد  أو كنظام  الأبعاد  و   ت كاستراتيجية 

 :1التالية
المتعلم -)1 المحيطو   استقلال شخصية  على  لقدراتهو   انفتاحها  المجال  إفساح  من خلال  طاقاته  و   الحياة، 

  عن ذاتها. الانفتاح على أرض الواقع فتعبرّ و  الكامنة للظهور 
 ما تيسره الفطرة. و  توجيهها في الاتجاهات التي تتناسب و  بلورة استعدادات المتعلم، -)2
الاشتقاق من و   الربط بين المعارف في المجال الواحدو   التفكير المتشعب،تدريب المتعلم على كفا�ت   -)3

 الحقول المعرفية المختلفة عند سعيه إلى حل مشكل أو مواجهة وضعية. 
 تجسيد المتعلم لمختلف الكفا�ت التي يكتسبها من تعلّمه في سياقات متنوعة.  -)4
 الادماج بين الحقول المعرفية المختلفة. و  تبصره بالتداخلو  ز�دة قدرة المتعلم على إدراك تكامل المعرفة، -)5
منهجية، -)6 لأدوات  المتعلم  للمعر و   استخدام  مناسبة  متعددة  تعليمية  يدرسهامصادر  التي  شروط  و   فة 

 اكتسابها.
 للظواهر المختلفة التي تحيط به.و  قدرة المتعلم على تكوين نظرة شاملة للأمور،  -)7
 تحسين نوعية الحياة.و  التعليم في تغيير الواقع،و  الوعي بدور العلم و  الاستبصار -)8

 :2ويضيف عبد الباسط هويدي الأهداف التالية 
 الحياة. و  ربط التعليم بالواقع -)9

المواد التعلمية في  و   من خلال تفعيل المحتو�توظيفية  العمل على تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية   -)10
 في الحياة.و  المدرسة

 في تحقيق النجاح لأكبر عدد من المتعلمين.  ةساهمالم -)11

 
 .232ص  سابق،مرجع  مرجعياتها)،و  أهدافها،و  خصائصها،و  المقاربة بالكفا�ت (مفهومها، بسمة خلاف،  - 1
المفاهيم  - 2 هويدي،  الباسط  الكفاءات  و   عبد  مقاربة  طريق  عن  التدريس  الأساسية لاستراتيجية  الجزائرية،المبادئ  التربوية  المنظومة  سابق،    مرجع  في 

 .167ص
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 ت: �أهمية المقاربة بالكفا 2-2-8
الكفا لبيداغوجيا  أساسي� لقد كان  دور  التعلمية و   ت  التعليمية  العملية  ترقية  في  وظيفيا و   ،فعاّل        تثمينها 

 :1تتجلى أهميتها تربو� في الاسهامات التاليةو  ،ميدانياو 

فيتم توظيفها لأداء مهمات   إذ تصبح المعارف التي تدرس ذات معنى في نظر المتعلم،  وظيفية التعلمات: -)1
 وظيفي.و   حاجات المتعلمين وذلك بشكل عمليو   فبيداغوجيا الكفا�ت تعمل على ربط التعلمات باهتمامات  ؛معينة

 فبيداغوجيا الكفا�ت تركّز حول:  فعالية التعلمات: -)2
 فعال. و  التعلمات التي لها طابع جوهري 
 كذا تنميتها.و  تثبيتهاو  ترسيخ التعلمات 
 المرتبطة التعلمات  بين  قوية  العلاقات  المواد و   ، المتعالقةو   جعل  مختلف  بين  التقاطعات  استثمار  ثمة        من 

 الانفتاح عليها، مما يكسب الفعالية الضرورية في بناء التعلمات. و 

السابقةو  بناء -)3 التعلمات  الاعتبار  بعين  أخذا  اللاحقة  التعلمات  المرتقبة:و   تأسيس  فهذه   الامتدادات 
 المقاربة تجنب تجزيء المهام، فهذا التجزيء يجعل المعرفة التي يتلقاها المتعلم غير ذات معنى.

فالمقاربة بالكفا�ت تساعد على التعلم وفق وضعيات نشيطة تبنى على أساس   اعتماد الوضعيات التعلمية: -)4
إذ الهدف من الكفاية هو إنجاز مهام، فإن تعلق الأمر بمحتوى مادة دراسية واحدة كانت    ؛المحتو�ت الدراسية

 إن تعلق الأمر بمحتوى عدة مواد دراسية كانت الكفاية المحصلة استعراضية. و  الكفاية المبنية نوعية،

 نحومن خلال معايير دقيقة،    القياس لأثر التعلماتو   قابليتها للتقويمما يجعل هذه المقاربة مهمة كذلك هو   -)5
 مدّته.   و  جودة الإنجاز

بل تتحول إلى المجال العملي التطبيقي   ،إ�ا بيداغوجيا تريد من المتعلم بأن لا تبقى معارفه المكتسبة نظرية  -)6
 المهنية مستقبلا. و  العائليــــــةو  لتخدمه في حياته المدرسية

 : 2بكي بلمرسلي على أّ�ا يضيفو  
بنفسه -)7 نفسه  تكوين  من خلال  للمتعلم،  الذاتي  الاستقلال  تعلماتهو   تحقق  بناء كفا و   ،تحصيل  ثمة  ته  �من 

 الاندماج في محيطه الاجتماعي.و   الضرورية التي من شأ�ا أن تعينه على التأقلم

 
الطراريينظر  - 1 فائزة  المقارباتو   : رحيمو بخات،  الحديثة،  و   آخرون،  نفسه،  و   للتوسعو   .21سابق، صرجع  مالبيداغوجيات  المرجع  ينظر  الاستزادة 

 .23-22ص
  .29ص مرجع سابق، المقاربة بالكفاءات، بكي بلمرسلي،  -2
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التعلمات الأساسية، -)8 تركيزها على  البرامج من خلال  الأدوات و   مساهمتها في معالجة مشكل تضخم  توفير 
 كذا التحكم في المعارف المهيكلة.و  الفكرية اللازمة،

تنظيم -)9 منسجمو   إعادة  بشكل  التعليمية  العملية  على شكل   ،متناسقو   هيكلة  اللغة  نشاطات  فيه  تتداخل 
 ذلك وفق مخطط السياسة التعليمية لخبراء التربية.  و   ،دلالة للتعلماتمتكاملة مما يحقق  و   وحدات تعليمية متداخلة

نجدها في ظل ملاءمة  و   أكثرها فعاليةو   ،الطرق البيداغوجيةو   أنجع الأساليب و   نجد أنّ أهم  ذكره  وتبعا لما تقدم
تجعل و   ،المبادئ القائمة على البنائية في تحصيل التعلماتو   غرس التوجهإلى    باعتبارها تصبو،  بيداغوجيا الكفا�ت

كفا�ته  و   تحصيل تعلّماتهو   تزرع فيه روح التعلم الذاتيو   من المتعلم محورا للعملية التعليمية التعلمية بجميع أنشطتها،
 هذا ما يجعل منه ذا دور إيجابي و   ،الابتكارو   الخلقو   مهاراته على التفكير الإبداعيو   بنفسه، من خلال تنمية قدراته

   .مؤثرا فيه مما يدفعه إلى تحمل المسؤوليات في كنفهو   باعتباره عنصرا فاعلا في المجتمع  ،خارجها و   فعال داخل المدرسةو 

مقاربة  مبررات إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية ودواعي بناء المناهج وفق  

 ت: �الكفا

المبررات والعوامل التي دفعت بالدولة الجزائرية إلى إصلاح منظومتها وفي هذا الموضع سنعمل على رصد أهم  
في مخططاتها   المسطرة  والأهدافتحقيق الغا�ت  بغية  بتبني مقاربة الكفا�ت كاستراتيجية جديدة في التدريس  ،  التربوية

  مجاله، في    والنجاعة  الجودة الشاملة  وتحقيقلنهوض بهذا القطاع الاستراتيجي الحساس  التربوية، لالمناهج  و   السياسية
، بغية مجاراة الدول المتقدمة في ظل  نظور نفعي وعمليبم  اةيالنظر إلى الحوالتكيف مع المحيط الراهن الذي يفرض  

القطاع   بهذا  منوط  الشعوب  وتحضر  تقدم  أن  باعتبار  الراهن،  والتكنولوجي  العلمي  والتقدم  العولمة  مقتضيات 
الاستراتيجي الحساس الذي يكتسي مكانة مهمة ويتصدر باقي القطاعات الأخرى لدى الدول الكبرى المتقدمة نحو  

 واليابان وكور� الجنوبية وفنلندا والنرويج وغيرها، وفيما يلي إيراد لأهم تلك العوامل والمبررات.  أستراليا

 بالكفا�ت كإصلاح تربوي: التدريسمبررات تبني  3-1
إن حتمية إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية تستوجب إعادة النظر في معظم غا�ت النظام التربوي ككل، 

ومبادئ تنظيمه، حتى يصبح قادرا على مواجهة التحد�ت التي يفرضها عليه المحيط من   ،وآليات اشتغاله  ،ومقاصده
الداخل أو من الخارج، وذلك من خلال الإمكا�ت المتوفرة؛ إذ تمثل المؤسسة المدرسية الأداة الأساسية والفعالة التي  

بطريقة تجعلها تستجيب لمتطلباته بكل فعالية، فيصبح تبعا    ،تيسر للنظام التربوي سبل تحقيق هذا التكيف مع المحيط
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؛ إذ يفيد عبد الكريم 1لذلك النظام التربوي أكثر قدرة وفاعلية على تحقيق كفا�ته الداخلية والخارجية على حد سواء
غريب في هذا الصدد: "في ظل هذا المنطق الجديد الذي أصبح يسود التكوين داخل المؤسسات التربوية، فإن الأمر  
لم يصبح متوقفا على المعارف والمكتسبات، وعلى ما كدسه المتعلم في ذاكرته، بقدر ما أصبح متوقفا على تكوين  

وحسن التخطيط للمستقبل    Savoir-êtreوحسن التواجد    Savoir-faireوالاتقان    Savoirقدرات الدراية  
Savoir devenir  نموذج الكفا�ت للتكيف  ، ذلك أن هذه القدرات تسعى في تآلفها إلى تكوين شخصية وفق

مع مختلف الوضعيات والظروف، وقادرة بالتالي على الخلق والابداع، وهي الرها�ت التي أصبحت المدرسة الحالية 
تسعى إلى ربحها من أجل الاستجابة لنوع المتطلبات التي أصبحت تفرضها مختلف القطاعات الاقتصادية، في ظل  

؛ فمفاد هذه المقولة واقعيا هو أن  2لى نجاعة الأداة أو الوسيلة وجودة المنتوج"مناخ يسوده عنف المنافسة المتأسسة ع
المدرسة في دول العالم الثالث عموما، والمدرسة الجزائرية بشكل خاص، وإن سايرت مختلف أشكال التطور المعرفي 
والتربوي في ظل نظامها التقليدي، إلا أن ذلك لم يكن بشكل متوازن، ونلحظ ذلك من خلال اختلال التوازن بين 

لا ، و مكدسة في ذهن المتعلمينو   تمع؛ إذ تبقى تلك المعلومات والمعارف الملقنة والمحصلة مخزونةالمدرسة والمحيط والمج
تخدم الواقع المعيش، بمعنى أ�ا غير وظيفية وغير نفعية، ما نجم عنه تخلف المجتمع عن مسايرة ركب النمو والتطور،  

مما يعيق التقدم والتطور لمواكبة تحد�ت   ،فذلك من شأنه أن يخلق انعدام الترابط بين نظام التعليم ومخططات التنمية
الذي يصبو إلى تحقيق    ،ومقتضيات العولمة، الأمر الذي أعاق وعطل الإصلاح التربوي الراهن   ،العصر وسوق الشغل

والتعلم التعليم  في  والنجاعة  مختلف   ،الجودة  مواجهة  في  وإيجابي  حيوي  بشكل  وميدانيا  واقعيا  تفعيله  من خلال 
يات والتحد�ت، فلا يكفي تكوين متعلم لديه كم هائل من المعارف والمعلومات، بل لابد من جعله ذو قدرة الوضع

على توظيفها وتفعيلها واقعيا وأدائيا بشكل نفعي، من خلال نقل التعلمات والمكتسبات المدرسية إلى المحيط والحياة 
يعيش منافسة شرسة، فيجب اكساب المتعلم فن التعامل المهنية، وتعبئة المكاسب المعرفية داخل سوق الشغل الذي 

  ، بهدف مواجهة مختلف التحد�ت، بنوع من المرونة وحسن التدبير والنجاعة المطلوبة  ،مع الحياة في كافة المجالات
اللازمة القدرات  المتعلم  الغرس في  للغرضو   من خلال  والاتقان، وحسن   ،المستوفية  الدراية،  قدرات   والمتمثلة في 

المتعلم وفق نموذج ا للمستقبل، باعتبارها قدرات تسعى في تآلفها إلى تكوين شخصية  التخطيط  لتواجد، وحسن 
الظروف، والذي من شأنه أن يخلق لدى المتعلم روح الخلق والابداع بنوع  و   للتكيف مع مختلف الوضعيات  ،الكفا�ت

من خلال الوعي بحقوقه   ،من الجودة والنجاعة، فهي مكو�ت تخلق لدى المتعلم حسن المسؤولية اجتماعيا ومهنيا 

 
 . 222هـ، ص1435-م2014التكوين، منشورات عالم التربية، الرباط، المغرب،  و  الكريم غريب، مستجدات التربية: عبد ينظر - 1
 .   224المرجع نفسه، ص - 2
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والمتمثلة في    ،المنوطة بالمدرسة  والأدوار  . وبذلك تتحقق الوظائف1وواجباته، فيصير مواطنا منتجا من جميع النواحي
إدماج المتعلم في المحيط، وإنتاج الأطر والمد بها لذلك المحيط، إلى جانب ضرورة عصرنة الوسائل البيداغوجية والمحتو�ت 
وتحديثهما؛ إذ أضحت العلوم والتكنولوجيا الحديثة عنصر أساسي ومهم في أية ثقافة، فالتقنيات التكنولوجية الحديثة  

وبخاصة في المرحلة المتوسطة. وعليه فيتعين على المدرسة أن تعمل    ،ح على الحياة المدرسيةباتت تفرض نفسها وبإلحا 
التعليميةعلى    -وعلى رغبة ملحة- المناهج والبرامج والمحتو�ت  ويتواءم مع   ،تصميم وبناء وتطوير  يتلاءم  بشكل 

حتى تتمكن   ،متطلبات المجتمع والمحيط، وبما يتماشى ويواكب كل المستجدات التي تشهدها مختلف الميادين الحيوية
  ، باعتبار أن النظام التربوي يعد مظهرا من مظاهر تطور الشعوب والدول 2من الانفتاح والظفر بمفتاح العلوم والعولمة 

 �ضتها.و 
في سبيل النهوض   ،الكفا�ت كبديل بيداغوجي  مقاربةالدولة الجزائرية على تبني    ت ألزمإ�ا جملة من الاعتبارات التي  

مواجهة   بغية  ،والمضي قدما نحو ركب الحضارة لمواكبة النهضة العلمية ومقتضيات العولمة  ،بالقطاع التربوي التعليمي
  وبشكل سريع. ،ومسايرة المستجدات الحاصلة في جميع القطاعات الحيوية ،تحد�ت العصر الشرسة

 : 3لتبني التدريس بالكفا�ت في النقاط التاليةالداعية يمكن حصر وإجمال أهم المبررات  ،فتبعا لما سبق ذكره
بما يلائم مستجدات    ،النظام التربوي والممارسات البيداغوجية داخل الصفوف الدراسيةالحاجة الملحة إلى تغيير    -

باعتبار العصر ال  ،  وتيرتها ت  � كفامقاربة  على  تسير  التي  السرعة  أمام  والوقت،  الجهد  اقتصاد  على  تعمل  وسيلة 
المردودية  والفعالية في الإنجاز والأداء، وكذا الجودة في  النجاعة  فقد أضحى تحقيق  الحديثة،    المعارف والتكنولوجيا 

الكفا�ت لها أوفر الحظوظ لكسب هذه الرها�ت    مقاربةمن أسمى أولو�ت قطاع التربية، لتكون بذلك    ،التحصيلو 
 .براء والباحثين ومختلف العاملين في القطاعالخالتي يواجهها كل من  ،الديداكتيكية والبيداغوجية

 تجاوز عيوب بيداغوجيا الأهداف القائمة على تجزئة المعارف لتصبح غير ذي دلالة.  -

 :ت�الكفامقاربة وفق   بناء المناهج وأسبابدواعي  3-2
من أهمّ العوامل التي دفعت   ،-كما أسلفنا-وكذا مقتضيات العولمة    ،المعرفي والتكنولوجي المعاصر تطوريعد ال

 هو ما استناد على مبادئ ترتكز على  ، بخبراء التربية إلى التفكير في إصلاح وإعادة بناء المنظومة التربوية وعصرنتها
لربط المدرسة بالحياة والواقع   ،اقتصادا لوقته، وبطريقة تضمن ترقية التعليم وتفعيل التعلم أكثر، و للمتعلم أنفع وأفيد 

 
 225-224ص   . وللتوسع في فحوى الفكرة ينظر المرجع نفسه،223سابق، صمرجع  التكوين،  و   عبد الكريم غريب، مستجدات التربية  ينظر:  -1
 .227و
 .233و 231ص .  وللاستزادة ينظر المرجع نفسه،230، صالسابقالمرجع  ،عبد الكريم غريب - 2
 . 259، صنفسهرجع الم - 3
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ة تحد�ت العصر والتأقلم مع المحيط، ويمكن إيجاز هذه العوامل في أساسين تم اعتمادهما في بناء  جهموا غية ب ،المعيش
 :1همات و � كفالباالمقاربة 

  :الحضاري الأساس 3-2-1
 يتضمن العوامل التالية: الذي و 

 .لي منفعي وع منظور من الحياة إلى النظر -أ
 الشركات والمصانع. فرضته الذي التنافس والمردودية مطلب  -ب
 ،وكذا الحقول المعرفية بما يتماشى وتعقد الوضعيات ومقتضيات العصر  ،التنويع من الوسائل والأنشطة العلمية  -ج

 بدلا من منطق وحدانية المادة التقليدي الجامد.
 :  2ويضيف عبد الكريم غريب 

الرها�ت التي ألقيت على عاتق المدرسة ويتحتم عليها ربحها، ونذكر منها تكوين أجيال المستقبل تكوينا يمدهم  -د
بما    ،بالكفا�ت الضرورية واللازمة، وكذا الأدوات التي تعينهم على تحصيل وبناء مختلف أشكال المعارف وتنميتها

 يحقق مبدأ التعلم الذاتي.
، ما  Behaviorismeالتشتت السلوكي الذي انجر عن المقاربة التقليدية القائمة على السيكولوجيا السلوكية  -ه

 بشكل �جع وفعال. ياب من أمر تطبيقها واقعويصعّ  ،يجعلها مقاربة عاجزة
قطاع التربية أن الكفا�ت لها حظوظ أوفر لضمان نجاح العملية التعليمية، وكسب رها�ت في    المختصيناعتبار  -و

 التقييم والجودة.                

 البيداغوجي:   الأساس 3-2-2
 نجد فيه العوامل التالية: الذي و 

 مسايرة لمستجدات العصر.  ،المدرسة والحياة لجعلها صالحة للاستعمال والاستثمار في ،وتفعيلهاتثمين المعارف  -أ
 عملية وأدائية.  معرفة إلى النظرية المعرفة تحويل -ب
 المدرسية بالتركيز على ما هو عملي وأفيد للمتعلم.  المواد محتو�ت من التخفيف -ج

 
سند تربوي تكويني على أساس المقاربة  ينظر كذلك: أحمد الزبير،  للاستزادة  و   .5ص ،د.ت  بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، وزارة التربية الوطنية،  -1

 . 5- 4ص، سابقمرجع ، -مادة اللغة العربية-بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط 
 .  259، صسابقمرجع  التكوين،و  مستجدات التربية عبد الكريم غريب، - 2
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للمتعلم-د الذاتي  القبلية    بتوجيه من الأستاذ،  التعلم  مواجهة المواقف والوضعيات في  من خلال إدماج مكتسباته 
 ،ومنفذ عمليتي التعليم والتعلّم  التعلّمية،  محور العملية التعليميةت  �كفاليصبح بذلك المتعلم في ظل مقاربة ال  تاحة،الم

 وكذا التحفيز له.  ،لينحصر بذلك دور الأستاذ في القيادة والتوجيه والإرشاد
 :1المبادئ والاعتبارات البيداغوجية التالية ويقر  كله من شأنه أن يحقق  وهذا

 و المتعلم:  المتعلمإعتبار محورية  إيجابية  ما يحقق  المعارف   ،هو  بناء  أساسي في  إدماجه كفاعل           من خلال 
وهو ما يستدعي    ،من خلال أنشطة ووضعيات التعلم  بتوجيه من الأستاذ،  تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتي  ،التعلماتو 

 ت كاستراتيجية تربوية جديدة.�الكفا  مقاربةبدوره استحضار البيداغوجيا الفارقية عند تبني 

 :تحفز   ،مواقف ووضعيات تعلميةتوفير  ولن يتأتى ذلك إلاّ من خلال بناء و   توفير فضاء ملائم للتعلم الذاتي
باتباع أسس ومناهج التفكير   ،عن طريق البحث والتساؤل والاستكشاف  ا،المتعلم على التفاعل مع محيطه إيجابي

 العلمي.

  :كمختلف الأدوات ،  ويقصد بذلك العدة البيداغوجية المفتوحة  توفير الشروط المادية والتربوية للتعلم الذاتي
والتي من شأ�ا أن تعين المتعلم وتحفزه على التعلم الذاتي    ،وكذا الطرق والتقنيات  ،والوسائط  ،والوسائل البيداغوجية

مثلما هو معمول   ،والحس حركية)  ، الفعّال، كو�ا تتيح له فرصة تنمية شخصيته بكل مكو�تها (العقلية والوجدانية
 به في المقاربات المعتمدة على حل المشكلات والمشاريع التربوية. 

أو     ،الذي من شأنه أن يجعل من المتعلّم محورا  ،وهكذا قام التصور الداعي إلى الإصلاح العام للنظام التربوي
والغرض من هذا   ،بعد أن كان المدرّس هو المحور الرئيسي فيها  ،صلب الاهتمام والتفكير في العملية التعليمية التعلّمية

وملكات تفيده في شتى   ، وقدرات  ،وتمكين المتعلّم من اكتساب مهارات  ،كلّه هو الرفع من مستوى جودة التعليم
فتم تبعا لذلك تغيير    ،ت تجاوزا للمقاربة بالأهداف�قاربة الكفاموبشكل وظيفي، وبذلك أضحت    ،ميادين الحياة

اهج  استجابة لهذه المقاربة الجديدة، فصممت على إثر ذلك المن  ،وكذا المناهج  ،محتوى الكتب والمقررات المدرسية
أين أضحى المتعلم يحصل معارفه  )،2003(وذلك ابتداء من  ،التربوية الجزائرية والكتب المدرسية وفق تصور جديد

الذي يجعل منه عنصرا فاعلا وحيو� في العملية التعليمية في مواجهة    ، تجسيده لمبدأ التعلم الذاتيب  ، ويبنيها بنفسه
ت مرتبطة بالمتعلم كمحور للعملية التربوية، بحيث تشتغل  �الكفا  مقاربةمختلف الوضعيات والمواقف، فأضحت بذلك  

أو اجتماعيا، فلابد للمناهج الدراسية    ،أو فكر�  ،أو وجدانيا ونفسيا  ،سواء معرفيا  ،والنواحي المحيطة بهبكل الجوانب  

 
- البحث العلميو   تكوين الأطرو   التعليم العاليو   البيداغوجيات الحديثة، وزارة التربية الوطنيةو   آخرون، المقارباتو   : رحيمو بخات، فائزة الطراريينظر  -1

 .  8-7-6. وللاستزادة ينظر المرجع نفسه، ص،5، ص2006، الرباط، أفريل-قطاع التربية الوطنية
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 ، أن تستجيب لحاجيات المتعلم، بشكل يجعل من مكتسباته وظيفية ونفعية، بانتقاء ما يهمه منها وما يخدم مصالحه
والذي بدوره سيقوم على إدماجها بغية استثمارها بشكل عملي في حل مشكلاته المعقدة ومواجهة مختلف المواقف 

 .مستجداتو  مهما حصل له من تغيرات ،الحياتية، بطريقة تجعله يتكيف مع الواقع والمحيط

  قاربة البعد التطبيقي لم(ت � الكفا قاربةالواقعي لمو  التجسيد الفعلي  

 :) ت�الكفا

؛ إذ يجعل من أهدافها محققةو   تعليميةل العملية الت ذات بعد عملي ميداني، مما يفعّ �تعتبر بيداغوجيا الكفا
 : 1الذي يظهر جليا من خلالو  ديناميكية الفعل التربوي من خلال هذا البعد العملي،و  تحقق حيوية
 أهداف التعلم. استخدامها لقدرات المتعلمين لتحقيق 
 المتعلم.و   توحيدها للتصور لدى المعلم 
 .تركيزها على منطق التعلم 
  المعرفة في ظلها بنائيا.تكتسب 
  .اهتمامها بالعمليات العقلية المرافقة للتعلم، لا بنواتجه 
 ة.يالأهداف الإجرائية مؤشرات للكفا اعتبارها للسلوكات التي ترصدها 
 .اهتمامها بتفريد التعليم 
 ة المستهدفة.ياكتساب الكفاو  النموو  ى التقدماعتبارها لمستوى الأداء الماهر دليلا عل 

  ها هدف  ،منظمةو   خطوات مخططةو   ويتجسد أسلوب التعليم الكفائي ميدانيا في حصة الدرس باتباع مراحل
  تتفاعل مع المستجدات و   ، تنسجم�جعةو   حيوية  ل طرائقمن خلا  بشكل �جع  الكفاية المستهدفة  تفعيلو   تحقيق

التعليمية  و  لخفيما  و   الراهنة، المعطيات  رصد  التعلم   طوات يلي  وفق  الكفاية  الطرائق لأ و   الكفائي،  تدريس            هم 
   .المستهدفةت �في تطبيق الأنشطة المتعلقة بالكفا المتبعةالأساليب و 

 
 .142سابق، صمرجع ، لتعليمية في الجامعات الجزائريةعدمان مريزق، المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم ا - 1
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 :ت�ة وفق استراتيجية الكفايلاكتساب الكفاالتعليمية صة خطوات سير الح 4-1
الخطوات أهم  ايجاز  التعليمية لاكتساب  و   فيمكن  التطبيق يالكفاالمراحل  وفق  الدرس  تقديم حصة  ة حين 

  :1كما يليالوسائل المنتقاة  و  انطلاقا من مستوى المتعلمين ،الكفائي

  تحفزهم إلى و   فتدفعهم  ،المتعلمينتتحدى    مشكلةتنطلق هذه الخطوة من خلال طرح  و   مرحلة الاستكشاف:  -)1
على معايير تقويم    ليتم بذلك التقويم الأولي للإنجاز بناءً جماعي(الأفواج)،  التمكن منها ببذل مجهود فردي أو    محاولة
 .أولية

التعلم المنهجي:  -)2 المقررةو   هي خطوة ترتبط بالمضامينو   مرحلة  انتقاؤهاو   ،المحتو�ت  يتم  تنظيمها على  و   التي 
   لتتضح من خلالها الأداءات المطلوبة. ،طات متدرجةشكل نشا

ما   هوو   ،نشطة العملي من خلال الأأو التطبيق    ،هي مرحلة ترتبط بالمكتسبات الجديدةو   :مرحلة الادماج  -)3
 الممارسة. و  المران من خلالة يالكفايسمى بتفعيل 

الوحدة ككل، من   منتمكن المتعلم  و   يمكن أن نحكم على مدى تحكم  في هذه الخطوةو   مرحلة التقويم النهائي:  -)4
دون  و   يعالجها المتعلم بنفسهف  أن رصدها،و   سبق  للوضعية المشكلة التيخلال وضعية حقيقية، أو وضعية مشابهة  

   .درسالاستعانة بالم
 :2ة في الشكل الآتي أد�هيمراحل اكتساب الكفاتصوير و  إيجاز ويمكن

 
   

 
 
 
 
  يتعلق منها ما    ،متنوعةو   ت متعددة� لى تمكين المتعلمين من تحقيق كفاتسعى إت  �منه فبيداغوجيا الكفاو 

منها ما يتعلق بتنمية القدرات العقلية العليا (تحليل، تركيب،  و   ،بتنمية القدرات العقلية الدنيا (معرفة، فهم، تطبيق)
  ، سواء داخل المدرسة أو خارجها  حل المشكلاتو   التكيفو   تقويم)، باعتبار هذه القدرات هي النواة الأساسية للتعلم

 
الباسط    - 1 المفاهيمعبد  الكفاءات  و   هويدي،  مقاربة  طريق  عن  التدريس  الأساسية لاستراتيجية  الجزائرية،المبادئ  التربوية  المنظومة  سابق،    مرجع  في 

 .167ص
 . 140سابق، صمرجع ، لتعليمية في الجامعات الجزائريةعدمان مريزق، المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم ا - 2

 التحويل الإدماج التعلمات القاعدية

تدخل المعلم يكون 
 قوي

تدخل المعلم يكون 
 استقلالية المتعلم ضعيفا

 رسم تخطيطي يصور مراحل اكتساب الكفاية لدى المتعلم
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التكيف مع متغيرات المحيط  دة أداءات تتسم بالجو و   من خلال إنجازات  ،مستو�تهاو   الحياة بجميع مجالاتهاو   بهدف 
 .م الكفائية في التعلّ يالاتقان كمؤشر لاكتساب الكفاو 

 ت:�فاوفق مقاربة الكأنشطة التعلم طرق تدريس  4-2
النشاطات و   الجديد يركز نشاط التعلم على المتعلم؛ إذ ينبني أساسا على الأعمالفي ظل التدريس الكفائي  

 ،إنجازات  على شكل سلوكات،   أنواعا مختلفة تتجلى أو تظهرو   تتخذ أنشطة التعلم أشكالاو   ينجزها هذا الأخير، التي  
تعتمد  و   ،هي تعكس مستوى التعلم الذي بلغه المتعلم و   تختلف من متعلم لآخر،و   ،ظاهرة أو باطنةتصرفات  و   أداءات

  نشطة ذات فعالية �جعة، تقوم على الاعتبارات و   الأنشطة على طرائق حيويةفي تدريس هذه  ت  �بيداغوجيا الكفا
 : 1الأسس التاليةو 
 التعلمية.-المتعلم محور العملية التعليمية اعتبار -)1
الكفا  -)2 إدماج  على  المستعرضة(الأفقية)  �تركيزها  الأنشطة    في   Compétences transversalesت 

يرمي إلى دفع المتعلمين نحو التمكن من التعلم في استقلالية متزايدة،  ت العرضية  �الكفاالتحكم في    ؛ إذالتعليمية
 العلمية.و  المواد اللغوية  في كذاو  ،فالقراءة مثلا هي أداة الأداء في كل الأنشطة 

 . التحكم في توظيف المعارفو  الاهتمام بتنمية الأنشطة الفكرية -)3
 جعل المتعلم يوظف مجموع الإمكا�ت المتنوعة (معارف، سلوكات، مهارات، قدرات...). -)4
هذه يقاس نوعيا بكيفيات تنظيم  و   إدماج التعلمات يقاس كمّا بحسب عدد الأنشطة التي تتدخل لتحقيقه،  -)5

 التعلمات.
تكريس الأهداف التربوية و   الكفائي لتحقيق  بين الأنشطة أو الوضعيات الفعالة المعتمدة في التدريس  منو 

أنشطة -  نشطة التعلم عن طريق حل المشكلاتأ-ع  المشاريو   أنشطة الاستكشاف  �جع نذكر:  سلوبالمنشودة بأ
ذلك  و   التطبيق في ظل التدريس الكفائي الراهنو   فيما يلي تفصيل لأبرزها في الاعتمادو   ،أنشطة التقويم-  الإدماج

 كما يلي:

 الوضعيــة المشكلة: 4-2-1
، كو�ا تعد المجال الذي تنجز ياواقعتجسيدها  و   ةيتمثل الحقل الملائم لبناء الكفا  محور�؛ إذو   عنصرا مركز�  تعتبرو 

يتم و   ،إعادة بناء التعلّماتو   تساهم في تصحيحو   ،ة نفسهايأو أنشطة تقويم الكفا  انشطة التعلّمية المتعلقة بهفيه الأ 
 بطريقة متناسقة ومتسلسلة ضمن مخطط السياسة التعليمية للمنهاج.  المشاكل اختيار الوضعيات

 
 .41ص مرجع سابق،بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات،  - 1
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  :المشكلة-الوضعيةتعريف  4-2-1-1
بها المختلفة  "  ويقصد  المعارف  من  متساوقة  عمل محددمجموعة  توظف لإنجاز  الوضعية في ظل  ف  ،1"التي 

مكتسباته القبلية، فهي  و   في معارفهيكون المتعلم أمام عقبة أو إشكال أو تناقض، يدفعه إلى إعادة النظر    المشكلة
جميع مكتسباته من  يتعين عليه على إثر ذلك استحضار  و   ،مشكلة تدعو المتعلم إلى طرح جملة من الاستفسارات

هي كل نشاط يتضمن "بالتالي فالوضعية المشكلة تبعا لذلك  و   ،ذلك في مختلف الموادو   ،خبراتو   ممفاهي و   معارف
نص توجيهها، كأن يكلف المتعلم بإنتاج  و   يجهل حلها  صعوبات (عراقيل)و   هدفا ختامياو   معطيات أولية (موارد)

أمام    ، فيكون بذلكهانسجامو   النصلاتساق  الروابط اللغوية الدلالية المحققة    هو يجهلو   ،محكم البناءو   منسجم سردي  
 .2"وضعية مشكلة

  المشكلة:-الوضعية مكو�ت 4-2-1-2

تحيل إلى الذات  :وضعية  :  3حسب روجرس من   )problème)-Situationالمشكلة-الوضعية  وتتكون

معلومات أو إنجاز تتمثل في استثمار  و   مشكلة:  .، مثلا اليوم العالمي للمدرس، أو بحدثفي علاقتها بسياق معين
 .شاكل المقترحة في العلومالم مثلا  ،مسار غير بديهيمهمة أو تخطي حاجز، لتلبية حاجة ذاتية عبر 

تتموضع  و   ،تساهم في إعادة بناء التعلمو   م،خلخلة للبنية المعرفية للمتعل  المشكلة في الإطار المدرسي-الوضعية  تحدثو 
  من التعلمات.ضمن سلسلة مخططة 

 مميزات الوضعية المشكلة: 4-2-1-3
 :4أن امميزاته ومن
  ما يمكن من الواقعتكون فيها المشكلة أقرب. 
  المشكلة.  -التي تطرحها الوضعية تحسيسه أنه معني بالقضية، من خلال تخاطب المتعلم مباشرة لتحفيزه 
  الأسئلة المفتوحة في تنمية روح المبادرة لدى المتعلم.و  أهمية التعليمات 
 .خلخلة البنية المعرفية للمتعلم 

 
 . 24صسابق، رجع مالبيداغوجيات الحديثة، و  آخرون، المقارباتو  رحيمو بخات، فائزة الطراري - 1
 . 59، صسابقرجع مبوساحة نجاة، (ورقة ملتقى بعنوان: بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية)، و  : شرقي رحيمةينظر - 2
 . 4، صمرجع سابق ،-بيداغوجيا الإدماج/الوضعية المشكلة-المقاربة بالكفا�ت محمد ملوك، - 3
 .5المرجع نفسه، ص - 4
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  المشكلة: -وظائف الوضعية 4-2-1-4
منها ما يتعلق بتنشئة المتعلم و   ،، منها ما يرتبط بالمادة المدرسةالمشكلة فهي عديدة-عن وظائف الوضعية  وأما
   : 1المشكلة قد تؤدي الوظائف التالية-، ففيما يتعلق بالمادة المدرسة نجد أن الوضعيةبصفة عامة

 :اته.تعلم تعلم لانخراطه الفاعل في بناء تعمل على تحفيز الم وظيفة ديداكتيكية 

 :خارج سياق المدرسة. الموارد (التعلمات المكتسبة)و  تتعلق بتعلم إدماج المعارفو  وظيفة تعلم الإدماج 

 :قدرة المتعلم مشكلة جديدة، تهدف إلى تقويم  -تتحقق هذه الوظيفة من خلال اقتراح وضعيةو   وظيفة تقويمية
المشكلة -يعد النجاح في حل تلك الوضعيةو   وفق معايير محددة،و   مختلفة،على إدماج التعلمات في سياقات  

 دليلا أو مؤشرا على التمكن من الكفاية.
للوضعية  نشيرو  أن  منها-هنا  نذكر  أخرى،  وظائف  القيمو   تحويل و   بناء  :المسألة  دعم و   تنمية  الاتجاهات، 

  من خلال الأسئلة المفتوحة.الإبداع و  التفاعل بين المواد، تنمية القدرة على الخلق

 المشكلة:-الوضعيةأنواع  4-2-1-5
 :2فتتمثل فيما يلي المشكلة-ضعيةو أما عن أنواع ال 
 بوضعيات الاستكشاف. - حسب دوكيتيل-تسمى كذلك و  ،الوضعيات الديداكتيكية أو وضعيات البناء 
 .الوضعيات الهدف 
  .وضعيات الإدماج أو وضعيات إعادة الاستثمار 
  .وضعيات التقويم 

 : المشكلة في العملية التعليمية التعلمية-الوضعيةأهمية  4-2-1-6
   :3يما يل في تربو� المشكلة-أهمية الوضعية وتتجلى

  التعلم. تساعد المتعلم على التعلم الحقيقي؛ باعتباره محور العملية التعليمية؛ إذ يوضع في قلب مسار 
 إيجابية. و  تعبئة مكتسبات المتعلم القبلية، مما يجعله أكثر فاعليةو  تسعى إلى تجنيد 
 ،إصدار الأحكامو   تنمي لدى المتعلم القدرة على التحليل، التمييز، التصنيف، المقارنة، الاستنتاج، اتخاذ القرار . 
 التعلمات. و  تعد أحسن وسيلة لإدماج المكتسبات  

 
 . 5ص مرجع سابق، ،-بيداغوجيا الإدماج/الوضعية المشكلة-محمد ملوك، المقاربة بالكفا�ت - 1
 .5المرجع نفسه، ص - 2
 .61، صسابقرجع مبوساحة نجاة، (ورقة ملتقى بعنوان: بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية)، و  شرقي رحيمة - 3
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 : Activité d’intégrationوضعية الإدماج (نشاط الإدماج)  4-2-2
د أو من مختلف يفيد الإدماج تعليميا الربط بين مختلف المواد أو الموضوعات الدراسية سواء من مجال واح

فتتحقق    ،المحصلة في وضعيات ذات دلالة توظيف المكتسبات  و   إعادة استثمارو   بغية إزالة الحواجز بينها  ،المجالات
  يلي تحديد لمعناه. مايفو  كفاية إدماج التعلمات،   بذلك

 : نشاط الإدماج تعريف 4-2-2-1
يستهدف جعل التلميذ يحرك مكتسباته التي كانت موضوع تعلمات على أنه "نشاط ديداكتيكي    ويعرف

، إنه �تي عند �اية بعض التعلمات التي تشكل كلا دالا،  معنى لتلك المكتسباتو   منفصلة من أجل إعطاء دلالة
فالوضعية الإدماجية هي انعكاس للكفاية التي   .1الهدف النهائي للإدماج أي عندما نريد ترسيخ كفاية أو تحقيق  

هي تعدّ كأداة لتقويم مدى تمكّن المتعلم وتحكّمه في الكفاية المراد و   تطبيقا فعليا لها،و   اكتسبها المتعلم؛ إذ تعد تجسيدا
 . 2تحقيقها لديه

 :نشاط أو وضعية الادماج خصائص 4-2-2-2
 : 3هو كو�ا  وضعية الإدماج  إنّ أهم ما يميز

 مكتسباته القبلية بصفة مندمجةو  وضعية تدفع بالمتعلم إلى تعبئة تعلّماته . 
   التعبئة المندمجة لجملة من قابليتها و   الموارد المكتسبة من جهة،هي وضعية مركبة من حيث أ�ا تستدعي 

 للتقويم من جهة أخرى. 
 معنى لديه.و  ارتباطها بالواقع المعيش للمتعلم يجعلها ذات دلالةف ،ميزة الواقعية 
 الواحد  ؛اليةهي وضعية مج المجال  أ�ا ذات  المتصلة بالكفاية   بمعنى  ؛أي  الوضعيات  فئة  نفس  إلى  تنتمي 

 المستهدفة.  

"فهي مجموعة من الوضعيات لها   Famille de situationsالمقصود بعائلة الوضعيات  عن    أماو 
 .  4كل كفاية تحدد بعائلة من الوضعيات"و  مستوى واحد من الصعوبات، تترجم نفس الكفاية.

 :5التاليةميزات ويضيف محمد ملوك الم
 

 .  11ص مرجع سابق، ،-بيداغوجيا الإدماج/الوضعية المشكلة-محمد ملوك، المقاربة بالكفا�ت - 1
الأدب العربي، و  ربيع كيفوش، الحصيلة اللغوية وفق المقاربة بالكفاءات مرحلة التعليم المتوسط أنموذجا، بحث مقدم لنيل شهادة دكتوراه علوم في اللغة - 2

 .   37، ص2014-2013نة، السنة الجامعية بات -آدابها، جامعة الحاج لخضرو  تخصص لسانيات تطبيقية، كلية الآداب واللغات، قسم اللغة العربية
 .37، ص بقالساالمرجع  ربيع كيفوش، -3
 . 7، صمرجع سابق ،-بيداغوجيا الإدماج/الوضعية المشكلة-المقاربة بالكفا�ت محمد ملوك، - 4
 .11المرجع نفسه، ص - 5
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 .يكون المتعلم في نشاط الإدماج فاعلا 
 مترابطة.و  مصادر متداخلةو  إلى استحضار موارد المتعلم يوجه 
  كفاية أو هدف �ائي.  نحو تحقيقنشاط موجه ميزة الوظيفية، كونه 
   لبناء   الابداعو   ، بمعنى أنه نشاط يتسم بالجدةحول وضعية جديدةنشاط يدور مما يخلق دافعية لدى المتعلم 

 جديدة.تعلمات 

 :الإدماجبناء نشاط أو وضعية و  شروط إعداد 4-2-2-3
 : 1بانتهاج الخطوات التاليةبناء وضعية الإدماج و  إعداديتم 

 تحديد الكفاءة المستهدفة. و  حصر -)1
 مضامين). و  قدرات( تحديد التعلمات التي نريد إدماجها -)2
فرصة لإدماج يجب أن تكون جديدة تعطي للمتعلم  و   اختيار وضعية تنتمي لعائلة من الوضعيات ذات دلالة،  -)3

 دمجه. ما نود
 الادراكي. مراعاة مستواهو  ،التنفيذ مع الحرص على أن يكون المتعلم في قلب النشاط صيغو  تحديد كيفية -)4

 :2جميل حمداوي ويضيف
 وضوح.و  تحديد المطلوب من المتعلم بدقةو  إعداد الوسائل المتوفرة -)5
 فردي، جماعي أو في مجموعات... :أشكال العملتحديد  -)6
   توضيح مراحل العمل مع الإشارة إلى بعض المزالق التي ينبغي تجنبها. -)7

 :(مرحلة الإدماج) الإدماج اطنشكيفية إنجاز  4-2-2-4
ملم و   على تسطير هدف تعليمي إندماجي جامع  ،تعمل الوضعية الادماجية كتقنية حديثة في التقويم المدرسي

  درس المعيش؛ إذ يقوم من خلالها المالربط المحكم بين المدرسة والواقع و  المنجزة،و  تعلّمات المتعلم المكتسبةو  لنشاطات
المهارات التي  و   المعارفو يدفع بالمتعلم إلى إدماجه لجملة من التعلّمات    ،بتصوّر وضعية على شكل سؤال واحد جامع

التحليل لبناء الأفكار واستخلاص النتائج. فتقسم  و   دامجا إّ�ها خلال المناقشة  ،حصّلها خلال مدة تعليمية معينة
لذلك إلى كفايتين شفوية تبعا  المطلوب إنجازها كما قد  و   ،كتابية و   الكفاية الإدماجية  المهمة  ذلك حسب ظروف 

 . 3يطلب إنجاز الكفايتين معا 
 

 .  43ص مرجع سابق،المقاربة بالكفاءات،   بكي بلمرسلي، - 1
 . 35، ص www.alukah.net ،2015 جديد (التقويم الإدماجي)، الطبعة الأولى، شبكة الألوكة،نحو تقويم تربوي  جميل حمداوي، - 2
 . 38، ص سابقربيع كيفوش، الحصيلة اللغوية وفق المقاربة بالكفاءات مرحلة التعليم المتوسط أنموذجا، مرجع  - 3
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 :1الإدماج بمرحلتين أساسيتين في الإنجاز هما يربط نس جارنييهافر أن  ونجد

 الاستبطان معنىو   :مرحلة  لإعطاء  الداخلية  بنياته  تنظيم  المتعلم  يعيد  لتعلماتهو   خلالها   ،(معارف  دلالة 
 مواقف).و  اتجاهات ،مهارات

 :النقل أو  تتجلى هذه المرحلة من خلال تطبيق التعلمات المكتسبة في سياقات جديدةو  مرحلة التصريح)
 ). للمكتسبات إلى وضعيات أخرى التحويل

جمل محكمة   تحويفي اللغة نحو تحرير فقرة إخبارية  ت  �على نشاط إدماج الكفا  في هذا الموضعمثالا    نضربو 
   الملائمة.التأليف، باستخدام الروابط المنطقية  منسجمةو  البناء، صحيحة

التعلّم  نشيرو  أنه يمكن تخطيط أنشطة الإدماج عند �اية  المتعلّقة بالكفاهنا إلى  التطرق يات  ة، كما يمكن 
 ة.يلأنشطة التعلمية وفق مراحل الكفاللإدماج بالتدريج خلال تقديم ا

  ، المحصلة  ة هذه الأخيرةبكميلا    تحصيلهاو   مستهدفة مرتبط بجودة تلك المعارف المدمجة لبنائها  كفاية أية  فتنمية  
تقويم المتعلم ينصب على مدى إن  فبذلك  و   ،الحياة اليومية  المدرسة أو  استثمارها فيو   على إدماجها  المتعلم  قدرةبو 

 . استثمارها في المحيط مدى إمكانيتهو  تلك المكتسبات تحويلو  إدماجو  تنظيمقدرته على 

 : المشاريعنشاط  4-2-3
  :المشروع  طريقةف يتعر  4-2-3-1

المشروع   طريقة  أ�اتعرف  على  التربوي  المجال  قدرات  "  : في  حركيةتنمية  الحس  المعرفية،    المتعلم 
اعتمادا على نشاطات مختلفة يقوم بها طواعية فرد� أو جماعيا في القسم أو خارجه  الوجدانية/الاجتماعية بفعالية  و 

 . 2" الفكريو   ية في المعنيين المنهجيأدوات تنظيمالكفاءات بواسطة  و   وفق خطة تمكن من تحقيق مجموعة من القدرات
على أن تحت إشراف المعلم  و   يتسم بكونه عملياو   أي عمل ميداني يقوم به الفرد  نه:"كذلك المشروع بأ  ويحدد
 . 3الاجتماعيةيتم في البيئة و  يخدم المادة العلميةو  يكون هادفا

 :4المشاريع طريقةمميزات  4-2-3-2
  عه.ينجاز مشار في إ توظيفهاو  تجنيد مكتسباتهب ،التصرف في حل المشكلاتتتيح للمتعلم فرصة حسن 

 
 . 10سابق، صمرجع عبد الرحمان التومي، منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفا�ت،  - 1
 . 3سابق، صمرجع عبد النور بوعنيمبة، سندات بيداغوجية في اللغة العربية، السنة الثالثة ابتدائي، و  أحمد بن عراب  - 2
 . 94م، ص2010هـ/1430التوزيع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن، و  التجديد، دار الفكر للنشرو  رافدة عمر الحريري، طرق التدريس بين التقليد - 3
 . 3، صالسابقعبد النور بوعنيمبة، المرجع و  بن عراب : أحمدينظر - 4
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 مما يعزز  العراقيلو   مواجهة المشكلاتو   التنفيذو   في التخطيط  نفسه  ىمعتمدا علو   ،تجعله مسؤولا عن تعلمه ،
 .  ثقته بنفسه

 العمل وفق وتيرته الخاصة ةفرص متعلمتمنح كل و  الفروق الفردية للمتعلمين يتراع. 
  ّل من معارف لدى المتعلم.تعطي معنى لما يحص 
   المعلومات و   تبادل الأفكارو   الحوارو   المناقشةو   الاتصالو   بين المتعلمين من خلال التعاونتطور القدرات العلائقية 

 الوسائل.و 
 الابداعو  تنمي لديه القدرة على الخلقو  تحقق استقلالية المتعلم. 
 :1رافدة الحريري  وتضيف 
 جمعو   القراءةو   البحث و   من خلال حثه على التفكير الحر المبدع   المعرفية لدى المتعلم، و   الفكرية  تنمية القدرات 

 تنظيم المعلومات.و 
   المقار�ت، إلى جانب    إجراءو   توقع الأحداث،و   الربط،و   التفسير،و   كالتحليل،تنمي لدى المتعلم مهارات عدة

   .واهب المتعلملم اكشفه
 ميولهمو  المتعلمو  المشروع يصدر عن حاجات المعلم . 
 .المشروع وحدة تعليمية تعتمد على الترتيب المنطقي للمادة الدراسية 
 المشاريع إما أن تكون فردية أو جماعية. 

 طريقة المشروع:  أهداف 4-2-3-3
 : 2أساسيين هما لمشاريع الى تحقيق هدفين يهدف نشاط ا 
 . حي للفعل التربويو  مشخصتقديم محتوى  -)1
 لاكتساب المعرفة بدلا من التلقين.يهدف إلى اتباع المجرى الطبيعي  -)2

 :المشروعأسس طريقة  4-2-3-4
من أهم هذه  و   ثة،الاجتماعية جاءت بها التربية الحديو   يستند نشاط المشاريع على جملة من الأسس النفسية

 :3المبادئ نذكر
 اعتباره المحور الرئيسي.و  مبدأ الاهتمام بطبيعة المتعلم 

 
 .97- 96ص للاستزادة ينظر المرجع نفسه،و   .94، صالسابق: رافدة عمر الحريري، المرجع ينظر - 1
 .94، صسابقالرجع الم رافدة عمر الحريري، - 2
 .94المرجع نفسه، ص - 3
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 التعلم عن طريق العمل.و  النشاط الذاتي مبدأ 
  اهتماماته. و  أي أن تنطلق من ميول المتعلممبدأ الحرية؛ 
 عن الحياة الاجتماعية. مصغّرة ، باعتبارها صورة اعتبار المدرسة مؤسسة اجتماعية 

 :المشاريعأنواع  4-2-3-5
 :1هيقسم كلباتريك المشروعات الى أربعة أقسام 

كصناعة   ،صناعة الأشياءو   الإنتاجو   هي ذات صبغة علمية تهدف إلى العملو   المشروعات البنائية (الانشائية):  -)1
 الصبون مثلا. 

مجال الز�رات الميدانية لخدمة  و   يتعلم المتعلم فيها من خلال المتعة، كالرحلات التعليميةالمشروعات الترفيهية:    -)2
 . كيفية تطورها عبر العصورو  بصناعات الإنسان القديم حاب المتعلمين إلى متحف لإطلاعهمدراسي معين، كاصط

المنتج كالبحث عن و   لمتعلم إلى التفكير المبدعباتدفع  و  المشروعات التي تكون في صورة حل المشكلات:  -)3
 للقضاء على الحشرات.كمشروع تربية الدواجن مسببات مشكلة للقضاء عليها،  

ذلك من خلال التدريب عليها مثل مشروع الإسعافات و  مهارات معينة:كساب  إالمشروعات التي تهدف إلى    -)4
 الأولية. 

 المشروع:  تنفيذ خطوات  4-2-3-6
 : 2نوجزها فيما يليينبني المشروع على خمسة خطوات  

 أنشطة مشاريع متنوعة  المشروع؛ إذ لابد من انتقاءتحقق الغرض من  ذلك وفق شروط تربوية  و   تحديد الهدف:  -)1
 . الأهداف التي يرمي إليهاو   ج المقررا بما يتفق مع مادة المنه ،مفيدةو 

كذا  و  ،حاجاتهو  ه بما يناسب قدرات ،إما فرد� أو بشكل جماعييتم الاختيار من قبل المتعلم و  اختيار المشروع: -)2
  الأهداف المرسومة.

 الموارد و   تحديد أنواع الأنشطةو   ،مناقشة تفاصيلهاو   عظمة للمشرو إذ يقوم المتعلم بوضع خطة من  يط:التخط  -)3
 الصعوبات التي قد تواجه تطبيق المشروع.و  ،المهاراتو  المصادرو 

 
 .95ص  ،سابقالتجديد، مرجع و  طرق التدريس بين التقليد رافدة عمر الحريري، - 1
 .95ص  المرجع نفسه، - 2
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تشبع حاجاتهم، على أن و   اهتمامات المتعلمينو   ميولنشاط، فهي تحرك  و   يمثل أكثر المراحل حيويةو   التنفيذ:  -)4
بالوسائل    ين المتعلم  ادمدإو   ينحصر دور المعلم هنا في التوجيهو   ،تتم عملية التنفيذ للمشروع وفق ما جاء في الخطة

 . ماستفساراته نكما يعمل على الرد ع  ،والمراجع اللازمة 

بين الأهداف و   من خلال المقارنة بينه  ،نقدهو   إنجازهمو   عملهمالمتعلمين لنتاج    يتم من خلال مراجعةو   التقويم:  -)5
 التقويم.و  تقديم المعايير الضرورية لممارسة ذلك النقدو  دور المعلم هو التوجيه بذلك ، ليكونالأساسية التي وضعوها

 اتالورش و   الأجهزةو   الأدواتو   تحتاج إلى الوسائل  هو كو�ا  ،الطريقة  عن المؤاخذات التي وجهت لهذه  وأما
 جهد معتبر و   وقت جانب استدعائها ل، إلى  درسلمل  حتىو   التي قد لا تكون متاحة للمتعلمو   ،تنفيذهاو   لإعدادها

كما أن المناهج الدراسية الحالية لا ،  في غالب الأحيانو   المدارس،  معظمفي  مما يصعب من أمر إنجازها    كذا المالو 
   عدم مرونتها.و  تناسب طريقة المشروع لمحدوديتها

 ،نشطةو   أنشطة حيوية و   طرق توظيف  و   يفرض علينا استخدام   مما سبق نشير في الأخير أن التدريس الكفائي
ميز  الميعكس التطور  باعتبار أن التدريس بالكفا�ت    ،الراهنة  لمعطيات التعليميةاو   تتفاعل مع المستجداتو   تنسجم

كذا استخدام أساليب و   ،  الناجعةو   الفعالة  البيداغوجية  ق الطر و   الوسائل  من حيث اختيار  ،الحاليلنشاط التعليمي  ل
 معرفيا  مواجهة مختلف التحد�ت  غيةالمستجدات الحاصلة ب  ةمجاراو   بهدف النهوض بالفعل التربوي  ،التقويم المستحدثة

تنويع  و   بهذا فعلى الأستاذ أن يحرص على إثراءو   يوية منها،القطاعات خاصة الحو   في جميع المجالاتو   ،تكنولوجياو 
فعّال و   أن يعتني بتوفير تدريب ملائمو   ،وسائل إجرائية فعّالةو   الوضعيات بما تحتاجه من معارف متنوعةو   النشاطات

 ذلك بشكل عمليو   ،تجسيد تلك الكفا�ت المستهدفة في المنهاجو   للمتعلمين بشكل يعينهم على التعلّم الذاتي لبناء
 وظيفي خدمة لواقعهم المعيش سواء محليا أو عالميا. و 

ختلف التحد�ت  لم  تصد� في الختام هو أن تبني بيداغوجيا الكفا�ت كمقاربة تربوية جديدة    ه كن قولما يم
اد  ملاعتلا مفر منها،  أضحى حتمية ضرورية    كذا مقتضيات العولمة،و   ،التكنولوجي السريعو   التطور المعرفي  فرضهاالتي ي

التعلم و   الأساسيةئ علم النفس  لاستنادها على مبادو   أفيد للمتعلم،و   بة على ما هو أنفع هذه المقار  الجوهرية  في 
  ، التوليدية التحويلية  و  البنائيةو  المعرفيةنحو ظر�ت التعلم على أسس أهم نكذا قيامها و  الناجع كمبدأ الفروق الفردية،

على مبدأ  ذلك لاعتمادها  و   ،�جعبشكل    تفعيلها على أرض الواقعو   التي تعد الأنجع في تثمين المعارف المدرسيةو 
، إلا أن تبني هذه المقاربة  محوريتهو   ، مما يحقق استقلالية المتعلمالفعالو   التعلم الذاتي الذي هو أساس التعلم المستمر 
مع تدعيم التكوين المستمر   ،المجالاتو   جميع الميادين  فيالجزائرية    الثقافةو   لابد أن يعزز بالتكييف المناسب مع الواقع 

ترقية و   مما يحقق النهوض بالفعل التربوي  ،مردوديةو   أكثر فاعلية  مبيداغوجيا، حتى يكون أداؤهو   للمدرسين كفائيا
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عام  قطاعال الجودةو   ،بشكل  المجال  تحقيق  الشعوب   ، باعتبارهالشاملة في هذا  تقدم  به مدى  يقاس  الذي    المعيار 
تفعيلها، إلا أ�ا فشلت و   المنظومة التربوية، فرغم المجهودات المعتبرة التي بذلتها الدولة الجزائرية من أجل ترقية  تحضرهاو 

الاستمرار في تطبيق مضمون البيداغوجية التقليدية في واقعنا  في بلوغ الغا�ت المنشودة؛ إذ لا يزال إلى وقتنا الراهن  
المعلومات خزان  المتعلم  باعتبار  يحصلهاو   التربوي،  التي  الحفظف  ،المعارف  على  قدرته  مدى  على  يمتحن  يزال    لا 

لا  إلى اليوم  تعلم الوضعيات؛ فالممواجهة  و   تقويمه على مدى قدرته على حل المشكلاتو   الاستظهار، بدل امتحانهو 
ع  عاجزا  تصادفهو   مواجهة  نيزال  التي  التحد�ت  إغفالإذ    ؛تصدي  لدرجة  أعمى  الغربي كان   الدراسة  التقليد 

 ث البحو   ةت لازالت قيد الدراس�فبيداغوجيا الكفا  ،التكييف للكثير من المسائل الجوهرية للقطاع كما أسلفنا الذكرو 
لنا-خارجه  و   ، داخل الوطنالمختصين في المجال التربويو   الباحثينو   من قبل الخبراء  التجريب و   ، -كالدول المجاورة 

ترقية  و   من ثمة تفعيلو   ،النجاعةو   ليةاالفعانسجاما على مستوى التنفيذ لتحقيق  و   تكيّفاو   بهدف جعلها أكثر واقعية 
الحساس، باعتباره المعيار الذي يستند عليه  و   تحقيق الجودة الشاملة لهذا القطاع الاستراتيجيو   ،ككل  المنظومة التربوية

.التحضر لأية دولة أو أمةو  لقياس مستوى التقدم



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  النصوص و  تدريس الأدبو  معنى التدريس 
 تحديد أهم أنواع النصوص 
  الهدف من ذلكو  كيفية تدريسهو  مفهوم النص الأدبي وأنماطه 
  المقاربة النصية 
  التجسيد الفعلي للمقاربة النصية 
 تدريس اللغةتفعيل المقاربة النصية في و  الآثار المترتبة عن تطبيق 

  
  

 الفصل الثاني

 الأدبي في ظل المقاربة النصيةتدريس النص 
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تعكس واقعهم  و   انشغالاتهمو   ؛ فهي تعبر عن أحاسيسهمشخاصدبية أهمية بالغة في حياة الأللنصوص الأ
المقاربة  و   المعيش، أنواعها في ظل  العملية    بالكفا�تتمثل هذه الأخيرة بمختلف  تنبني عليه  الذي  الحجر الأساس 

  ، نقدها و   تأويلهاو  آليات تحليلها كذا معرفةو   تذوقهاو   الحذق في فهمهاو   التعليمية؛ لأجل ذلك يتحتّم علينا التمكّن
تمكّنه من تنمية   ،نصيةو   من ثمة تدريب الناشئة على ذلك في المدارس بشكل يجعل المتعلم يكتسب ملكة لغويةو 

المتعلم  إنتاج نصوص مماثلة، إلى جانب أهمية درس الأدب في تكوين شخصية  التذوق الأدبي لديه بهدف    ملكة 
تحليل النصوص و   ةإلى السعي مع متعلميه لدراس   توسطهذا ما دفع بالأستاذ في الطور المو   تقويمه،  و   توجيه سلوكه و 

 اللغوي بهدف تنمية القدرات اللغوية و   الفكريو   الفنيمعنىً، لكشف بنائها و  في الكتاب المدرسي مبنىً   قررةالأدبية الم
؛ كما يمثل النص في ظل هذه دراكيالاو   إكسابهم قاعدة لغوية تليق بمستواهم العلمي و   ،النقدية لديهمو   التحليليةو 

؛ إذ يعد قطب الرحى الذي تلتقي فيه أو تصب لتنشيط كافة فروع اللغة العربية  المقاربة الجديدة المنطلق الأساسي
لتدرّس بذلك   ،الكتابيو   تعبير بنوعيه الشفهيو   عروضو   بلاغةو   صرفو   حوله مختلف النشاطات اللغوية من نحو

متكاملة يخدم كل منها الآخر،  و  متناسقةو  تللك النشاطات مجتمعة على شكل وحدات أو مقاطع تعليمية متداخلة
تجاوزا للمقاربة التقليدية القائمة و   النصية، خلافاهو ما يعد تجسيدا للمقاربة  و   دلالة،و   ليصبح بذلك التعلم ذي معنى 

تجزئة تلك النشاطات اللغوية في شكل مواد دراسية مستقلة عن بعضها فتفقد على إثر ذلك معناها،  و   على فصل
قوانين لغوية جاهزة تستحضر في كل  و   الضوابط المعيارية الجامدة في شكل قوالب و   كو�ا خاضعة للقواعد النمطية

أسلفنا    التي من شأ�ا أن تجمّد إبداعية المتعلم وتعوده آلية الإجابة الجاهزة كماو   الوضعيات بصورة آلية،و   المواقف
  الأدب كما أ�ا طريقة لا تتلاءمو   اللغة  النفور من درسو   هذا من شأنه أن يخلق جو الملل و   الذكر في الفصل السابق،

مواجهة تحدّ�ت العصر، من هنا جاءت الضرورة و   اط في محيطهلا تعين المتعلم  على الانخر و   مستجدات العصر الحاليو 
النص الأدبي خادما    إذ تجعل من  ؛الأنسب و   إلى تبني المقاربة النصية في تدريس النصوص الأدبية باعتبارها الأنجع

الحيوية التي من شأ�ا أن  يغرس فيه  و   المللو   هذا ما يرفع عنه الجمودو   مستجيبا لانشغالاته اليومية،و   علمتلواقع الم
الإبداع في كنفه، من هذا  و   الخلقو   بغية التفاعل مع محيطه في شتى الميادين  ،التعلم الذاتيو   تشجّع فيه روح المبادرة

تعليميا في ظل هذه المقاربة الجديدة جاءت الضرورة إلى و   دور النص الأدبي واقعياو   بالنظر إلى مدى أهميةو   المنطلق  
بغية تسليط    ،البحث و   الدراسةو   بالتحليل  ابغرض الخوض فيه  ، أو هذه المسألة الأساسيةطرح هذا الإشكال المهم

فيا ترى ما السبيل عليه  و   ، مشابها له  إنتاجاو   نقداو   تذوقاو   تأويلاو  تحليلاو   فهما  النص  التمكن منو   االضوء عليه

في ظل المقاربـة  -ة لهالمقرر   لأدبيةا  لدراسة تلك النصوص  ما الآليات التي يستخدمهاو   ،الذي يسلكه المتعلم

النص باعتبار   -   فهم الظواهر اللغوية الواردة فيهاو   واستكناه حقيقتها  هاليتمكن من اكتشاف كوامن  ،-النصية
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المبادئ  و   امتثالا لقيمها الإنسانية  أحسن و   نتاجا،أفضل إو   لها  فهمايجعل المتعلم أكثر  بشكل    ،-محتوىو   شكلا

إذ أضحى   ؛ما مدى تجسيدها في منظومتنا التربوية؟و   ماذا تعني المقاربة النصية، ما مرتكزاتها  التي تحملها؟السامية  
لفهم الظواهر    ،توضيح المسلك الذي يسلكه  المتعلم في ظل هذه المقاربةو   الدور الأساسي للمدرس يتمثل في تحديد

-صورةو   باعتبار أن هذا الأخير مضمون-خبا�ه  و   من ثمة اكتشاف مكنو�تهو   ،اللغوية الواردة في النص الأدبي المختار
 آليات التحليل السليم بنفسه، و   كذا أسسو   الأنظمة اللغويةو   تكوين القواعدو   هذا من شأنه أن يعينه على بناءو   ،
ا  إعادة إنتاجهو   تأويلهاو  تحليلهاو   نقدهاو   متمكنا من فهم النصوصو   لن يتأتى ذلك إلا إذا أصبح المتعلم حاذقاو 

؛ إذ أنّ مهمة المدرس في هذا المجال تنحصر في تمكين المتعلم في آخر المطاف من  تاحةالوضعيات الم و   حسب المواقف 
 ،البناء  ةمحكمو   عنىالم  ةمنسجم  ةوظيفيو   ةعملي وصلازمة لإنتاج نصو   نصية ضروريةو   لغويةت  تحصيل كفا�و   بناء

 . الادراكيو  مستواه العلميو  يتناسب شكلب
أينا ضرورة ، ر المسائلو   الدراسة بغية تسليط الضوء على هذه الثلة من الإشكالياتو   قبل الخوض في البحث و  

حصر أو و   مختلف أنواعهو   ماهيته ذلك بتحديدو   ،الأدبي النص على واضح مركزين بشكل النصوص أنواعأهم   تحديد
بأس أن نعمد في    لاو   ، كونه المستهدف من الدراسة.ةنصيتدريسه في ظل المقاربة المن  غرض  الو   يلهتحل  آليات  إجمال

التذوق  كذا  و   ،النصوصو   تدريس الأدب المقصود من  و   التدريس الفعال،و   ، هذا الصدد إلى تحديد مصطلح التدريس
 أهمية في هذا المنوال.و  من دور ةالمفتاحي اتالمصطلح هلهذالتفصيل في عناصر بحثنا لما و  التوغل قبل لها،الأدبي 

 النصوص:و  تدريس الأدب و  معنى التدريس 

ينصب اهتمامه حول دراسة التفاعلات التي تربط بين كل و   ،يمثل التدريس الجانب التطبيقي للدرس اللساني
بغية    ،متكاملو   بشكل متكاتف  أي أقطاب العملية التعليمية  ؛عرفية أو المحتوى التعليميالمادة المو   المتعلمو   من المعلم

تمثل النصوص الأدبية بمختلف أنواعها في  و   تفعيل العملية التعليمية، و   بالتالي ترقية و   ،الغا�ت المرجوة و   تحقيق النتائج 
 التمكّن   تدريسها بشكل يحقق  عليمية، ما يستلزم ضرورةة الحجر الأساس الذي تنبني عليه العملية التينصقاربة الالم  ظل

فهمهاو  معرفةو   ،تذوقهاو   الحذق في  الناشئة على ذلك في و   ، نقدهاو   تأويلهاو  آليات تحليلها كذا  تدريب  ثمة  من 
تمكّنه من تنمية حس التذوق  و   ،دراكيالاو   غوية تليق بمستواه العلميالمدارس بشكل يجعل المتعلم يكتسب قاعدة ل

 السليمالإنتاج و  لها، الجيد آليات التحليل السليم للنصوص الأدبية بما يحقق له الفهم و  اكتساب أسسو  الأدبي لديه،
المقصود منو   الوظيفي،و  ذه  التذوق الأدبي لهو   ،النصوصو   تدريس الأدبو   التدريس،  هذا ما يفرض علينا تحديد 

   الأخيرة.
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 التدريس الفعال:و  التدريسمعنى  1-1
 حسب السياق الذي ينطلق منه، و   مصطلح التدريس كل حسب وجهة نظرهتحديد  لقد تعددت التعريفات ل 

سة؛ لتفادي التفصيل في هذا العنصر حتى لا نخرج عن موضوع الدرا  هالسياق التواصلي في تحديدسنقتصر هنا على  و 
 بموضوع البحث.       خيرالأ هذا لارتباط ،لا غير هو تنوير الدراسة صطلحإذ الغرض من تحديد هذا الم

 معنى التدريس:   1-1-1
المتعلم يحاول و   عرّف التدريس من منظور تواصلي على أنه: "عملية تفاعلية أو اتصالية ما بين المعلمفهناك من  

  طرائق و   الخبرات التعليمية المطلوبة مستعينا بأساليب و   الاتجاهاتو   المهاراتو   فيها المعلم إكساب المتعلمين المعارف
 .1وسائل مختلفة تعينه على إيصال الرسالة مشاركا المتعلم فيما يدور حوله في الموقف التعليمي"و 
توجه من المعلم لتحقيق  و   كذلك في نفس السياق على أنّ:" التدريس هو وسيلة اتّصال تربوي هادف تخطط  يعرّفو 

 .2التعليم لدى المتعلم"و   أهداف التعلم
إذ    ؛المتعلمو   فإن العملية التعليمية التعلمية أو التدريس لا يحدث إلا بوجود قطبين أساسيين هما: المعلم  منهو 

تسهم    التي سوفو   ،تحصيلها بنجاحو   متنوعةو   خبرات عديدةعبر  مساعدة المتعلم للمرور  و   بتوجيه   نجد أن المعلم يهتم
 .كهدف ختامي مستهدف   لى إحداث تغيير لسلوكه في الاتجاه المرغوبع عمل تو  في تشكيل شخصيته

 درس كل من الم   فإنّ التدريس هو نظام من الأعمال المخطط لها على شكل نشاطات هادفة يقوم بها  عليهو 
علم في الآن و   فن  تبعا لذلك فيمكن اعتبار التدريسو   المتعلم باتباع المنهج التربوي المسطر من قبل خبراء التربية،و 

في إدراك  و   التعبيرو   الحركةو   اللغةو   الجمالية في التفكيرو   الابتكارية  درسمن خلال ما يظهر من قدرات الم  فن ذاته، فهو  

كبقية العلوم الأخرى    علمهو  و   القواعد العامة أثناء الشرح.و   الأسسو   استنباط المبادئو   إيجاد الحلول،و   العلاقات،
التعمق في و   ذلك بصقل تلك القدرات بالعلمو   في تأديته لعمله،  درسقدرات الخلاقة التي يظهرها الممن خلال ال

كذا إدراكه أن التدريس  و   علم الاجتماع، و   معرفته بأهمية العلاقات الإنسانية من خلال إحاطته بعلم النفسو   ،تخصصه
له   الأهدافو   مدخلاتهنظام  في  التعليمية،و   المناهجو   المترجمة  بالطرائقو   عملياتهله  و   الوسائل  الأساليب و   المتعلقة 

استنادا على الأهداف العامة، ليلتجئ    درستحقيق الأهداف التي رسمها الم  المتمثلة في و   مخرجاتهالمستخدمة، كما له  
هادفة  و   الخارجية، فالتدريس بذلك وسيلة مهمة، منظمةو   المعالجة الداخلية و   الدعمو   في الأخير إلى التغذية الراجعة

 
،  2003الأردن،    -الأداء، دار الشروق للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى، عمان  -التدريب  -سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفا�ت التدريسية: المفهوم  - 1

 .      17ص
 . 17المرجع نفسه، ص - 2
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  العاطفي و   تكوين الاتجاهات السلوكية المرغوبة لديهم؛ إذ توجه نمو المتعلم الفكريو   تتبّعها المدرسة لتنشئة الأجيال
ه فإنّ التدريس  منو   .1بناء شخصيته بشكل متزنو   ليصبح قادرا على القيام بأدواره  ،الثقافيو   الاجتماعيو   النفسحركيو 

الخبرات التي يكتسبها و   الاستراتيجيات اللازمة لتحقيق تلك الأهدافو   هو عملية موازنة دقيقة بين أهداف المحتوى
يواجهها،  التي  التعلم  مواقف  أثناء  أهم    بهذاو   المتعلم  أحد  أو  للتعليم  التطبيقي  الجانب  بأنه  التدريس  عد  فيمكن 

 .2ه أشكال

 أسسه:و  الفعال التدريسمعنى  1-1-2
 يلي: كماذلك  و  وفي هذا الصدد سنحاول إيراد تعريف للتدريس الفعال بهدف الوقوف على أهم أسسه

   الفعال:تعريف التدريس  1-1-2-1
الإجراءات التي يقوم بها المعلم في البيئة المدرسية عن و   مجموعة من المناشط التدريس الفعال على أنه:يعرّف  

 .3قصد بهدف الوصول إلى نتائج مرضية في مجال التدريس دون إهدار في الوقت أو الطاقة
من خلال ثلاث مراحل   ،متسلسلةو   صمم له مسبقا بطريقة منظمةو   طّطفعّالا إلا إذا خ  التدريس  يكون  ولا

 : 4أساسية نوردها فيما يلي

تحديد الأهداف المناسبة، ثم اختيار الاستراتيجية أو الطريقة الملائمة، بعدها  بتتم  و   مرحلة التخطيط:  -)1
 نشطة. و   هي عناصر ديناميكية تجعل من هذه المرحلة حيويةو  المواد التعليمية ذات العلاقة بالدرس،

 في هذه المرحلة يجسد فعليا ما تم تخطيطه في السابق.و  مرحلة التنفيذ: -)2

خلال   درساستراتيجيات من قبل المو   أهدافقياس لما تم تحقيقه من  و   هي مرحلة فحصو   مرحلة التقويم:  -)3
يتم ذلك و   حصة الدرس؛ إذ يكشف بدقة مدى نجاح التدريس من عدمه، من خلال تحقق التعلم المرغوب،

مدى  و   درس، أو عن طريق ملاحظة أداء المةيمقالو   عادة بأساليب التقويم المختلفة من اختبارات موضوعية
  مناقشتهم له أو لبعضهم البعض، مما يخلق جوا تفاعلياو   من خلال الإجابة عن أسئلته  ،تفاعل المتعلمين معه

 الذي من شأنه أن يحقق فاعلية التدريس. و   ،الجرأة في الحوارو   حيو� في قاعة الدرس باستعمال أسلوب المناقشةو 

 
الأردن، -طبعة الأولى، عمانالتوزيع، الو   التطبيق، دار الشروق للنشرو   التعبير بين التنظيرو   البلاغةو   سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب  - 1

التعلمية، -  مكو�ت العملية التعليمية  حمداوي، كذلك: جميل  ينظر  و   40المرجع نفسه، صينظر  التوسع في فحوى الفكرة  و   للاستزادةو   .39ص  ،2004
 .      11-10-9، شبكة الألوكة، ص2015الطبعة الأولى ،

 . 40سعاد عبد الكريم الوائلي، المرجع السابق، ص - 2
 . 19صمرجع سابق،   الأداء، -التدريب -سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفا�ت التدريسية: المفهوم - 3
 . 41صالمرجع السابق، سعاد عبد الكريم الوائلي،  - 4
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 التدريس الفعال:  أسس 1-1-2-2
كذا  و   الغا�ت التربوية للمجتمع بصفة عامة،و   الناجعة لتحقيق المراميو   فباعتبار التدريس هو الأداة الفعالة

الواسطة التي تربط المتعلم بالمادة    درستعلم بصفة خاصة، يشكل فيه المالأهداف التعليمية لكل مادة دراسية لدى الم
ذلك من و   تجاوبهم معه،و   بخلفية معرفية تؤهله للتأثير في تفكير المتعلمين  زودامو   منه فلابد أن يكون ملمّاو   التعليمية،

التأهيلية لتجديد  و   من خلال الدورات التكوينية  ،بشكل دوري  تحديثهماو   معلوماتهو   تنمية مهاراتهو   خلال تطوير
ة، كما  نوعأساليبه المت و   في مجال التدريسالحاصلة  كذا الاطّلاع على أحدث التطورات  و   تحيينها،و   مصادر معلوماته

المعرفية، المتعلمين  أثناء  و   النفسحركية،و   الوجدانية، و   يجب عليه أن يدرك خصائص  التي يعانون منها  كذا المشاكل 
 التدريس، عملا بنظرية الفروق الفردية.

كما يلعب محتوى المادة التعليمية دورا مهما في عملية التدريس، فكلما كانت هذه الأخيرة ملائمة لحاجات 
البيداغوجيةو   دور الأساليب و   أسهل، دون أن نغفل عن أهميةو   كان تطبيقها أيسر  ،المتعلمين التي تحقق   ،الطرائق 

منه فعلى المدرّس و   أحوال المتعلمين،و   ظروفو   الأفكار التدريسية بشكل يتلاءمو   الواقعي للخططو   فعليالتجسيد ال
يحرك دافعية المتعلمين نحو العمل على تحقيق الأهداف المرجوة من العملية و   ينتقي من الأساليب ما يثير و   أن يبحث

ميسورا؛ و   كون فيها التفاعل التعليمي ممكناي   ،ذلك في حجرة درس ملائمةكل    عليمية التعلمية، على أن يتجسدالت
 ،لازمة من أثاثو   لابد أن تتوافر على عناصر ضرورية  التيما لنجاح عملية التدريس،  عاملا مه تعد قاعة الدرس  إذ  
بتوافر كل و   1الوسائل التعليمية خاصة الحديثة منها...إلخو   ،التهويةو   ،الإضاءةو   ،معدات كالمقاعد الدراسية المنظمةو 

 الغا�ت المرجوة منه.  و  بلوغ الأهداف بالتاليو  الأسس مجتمعة يتحقق التدريس الفعالو  هذه العوامل
 :2يلي ضرورية نحصرها فيما و   فاعلية التدريس تتحقق بتوافره على أربعة مكو�ت أساسيةو   تبعا لما سبق فإن نجاعة

  .المعلم الكفء 
  .المتعلم الممتاز 
  .المادة الدراسية الجيدة 
  .بيئة التعليم المناسبة 

 
 . 41صمرجع سابق،  التطبيق،و  التعبير بين التنظيرو   البلاغةو  سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب - 1
 . 21، صمرجع سابق الأداء، -التدريب -سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفا�ت التدريسية: المفهوم - 2
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 لها:التذوق الأدبي و  تدريس الأدب والنصوص 1-2
 تنمية الحاسة الفنية المتذوقة للأدب و   النصوص يتجلى في تكوين و   باعتبار أن الهدف الأسمى من درس الأدب

استكشافو  يعينهم على  الناشئة، بشكل  لدى  النص الأدبي  استشعارو   الفنون  ع من  يوستال و   ،نواحي الجمال في 
يظهر في تعبيراتهم من خلال  و   تذوقها، حتى ينعكس ذلك على سلوكياتهم،و   يقربهم إلى فهم لغة الأدب  اخيالهم بم

اللغويةالذي سيتجلى من خلاله تلك    ،الإبداع لروائع الأدبو   الخلق الفني التذوقية  و   التعبيريةو   الفكريةو   المهارات 
 الأمر الذي يحتم علينا تحديد المقصود  إفهامها للآخرين،و   حسن تأويلهاو   الضرورية لفهم النصوص الأدبية و   المكتسبة،

  .التذوق الأدبي مفهومو  النصوص،و  يس الأدبتدر  من

 الأدب والنصوص:  تدريس 1-2-1
للمتعة و   نفسية،و   متنوعة تاريخيةخبرات  و   يعبرّ درس الأدب عن ثقافات اجتماعية، فضلا عن كونه �فذة 

التعبير عن النصوص تستروح عقول المتعلمين فيسترسلون في  و   مجالا خصبا للإثراء اللغوي، فبدرس الأدبو   الفنية
حرية بكل  التفكيرو   ،آرائهم  في  يقرؤون و   ينطلقون  ما  إزاء  نفسية  وانطباعات  مشاعر  من  يخالجهم  عمّا    الإعراب 

يعد درس الأدب من عمليات التعلم التي تحدث تغييرا مقصودا و     ،1يدرسون من قصائد رائعة أو قطع نثرية مؤثرةو 
أما عن أهم القوى الإنسانية التي  و   النفسية،و   مستو�تهم الذهنيةو   في سلوك المتعلمين عبر مختلف مراحلهم التعليمية

  القوة الوجدانية، و   فتنحصر في ثلاث قوى رئيسية هي: القوة الإدراكية،  ،بشكل مؤثرو   يتناولها درس الأدب بالدراسة
  مهما الذي يمكن من خلاله تنمية مهارات المتعلمين اللغوية و   القوة العملية، فالنصوص الأدبية تعد تراثا أدبيا جيداو 
أو الفكرة السامية الجميلة كمكو�ت للنص   ،أو الجملة البليغة  ،التذوقية؛ إذ للكلمة الفصيحةو   التعبيريةو   الفكريةو 

  .2وجدانهو  تنمية أفكارهو  رقي إحساسه،و  تلبية حاجاته،و  الأدبي أثرها البليغ في بناء الإنسان
لحقائق المهمة تلك امدرك ل  ،�قدو   النثرية يحتاج إلى مدرّس حاذقو   فإن تدريس الأدب بنصوصه الشعرية  منهو 
معها في ضوء هذه  يتفاعل  و   الحقائقو   إلى متعلم يتلقى تلك الأفكارو   ،ها تلك النصوص الأدبية في طياتهاالتي تحمل

فإن تدريس النصوص الأدبية لا يتأتى إلا إذا جعل المتعلم فيه يتذوق نواحي الجمال في   بذلكو   ،المعطيات مجتمعة
التي   الأدبيةو   المتمثل في تربية الملكة اللغويةو   ،أن يضع المدرس الهدف الرئيسي من درس الأدب نصب عينيهو   ،النص

 .وصالتذوق الفني للنصو  تمكنه من التعبير المؤثر

 
 . 42مرجع سابق، ص التطبيق،و  التعبير بين التنظيرو   البلاغةو  طرائق تدريس الأدبسعاد عبد الكريم الوائلي،  - 1
،  2008التوزيع، الطبعة الأولى، العامرية، اسكندرية ،و   الإيمان للنشرو   مختار عبد الخالق عبد اللاه، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب، العلم  - 2

 .102ص
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 ،توسع من خيال المتعلمو   الفنون، و   على تكوين الحاسة الفنية المتذوقة للأدبالراقية  حفظ النصوص الأدبية    كما يعين 
لى الاستشهاد بما حفظه من المآثر إالصحيح، كما قد يحتاج في واقعه    التعبيرو   تنمي عنده القدرة على النطق الجيدو 

 . 1المجالس فيعلو شأنه على إثر ذلك و  بيان ساحر في المنتد�تو  الفنية من شعر بليغ
هذا الصدد إلى الاختلاف الوارد بين الدارسين حول طريقة تدريسهم للأدب؛ إذ هناك و لابأس أن نشير في  

يرتبط بشكل وثيق و   من يرى تدريسه وفق العصور، فالمعيار الزمني في نظرهم يلائم فكرة التطور الطبيعي للأدب،
الدينية لذلك العصر، فيقسمون على إثر ذلك تاريخ آداب اللغة العربية إلى خمسة و   الاجتماعيةو   بالحوادث السياسية

الجاهلي،و   عصور العصر  الأموي،و   هي:  الإسلامي،  الحديث،و   العباسي،و   العصر  دراسة  و   العصر  يرى  من  منهم 
الشعرية بمختلف ألوا�ا؛ إذ يرون الارتباط بين نماذج الفن الواحد ما يكشف عن  و   الأدب على أساس الفنون النثرية

إنتاجه  و   تقسيم الأدب بحسب البيئات، باعتبار تأثير البيئة في شخصية الأديب سلسلة تطورها، في حين يرى آخرون  
الخصائص و   هذه المزا�و   ،2خصائصها التي تنفرد بها عن غيرها من البيئاتو   الفكري، فهم يرون أن لكل بيئة مزا�ها

 تؤثر في سيرها.          و  هي التي توجه الحياة الأدبية فيها
يستشعر فيه ما يخالجه و   ،يكتسب النظرة السليمة إليهو   ،المتعلم في مرحلة التعليم المتوسط يتعلم حب الأدبو 

في نفوس الآخرين، فيستخلص منه ما يناسب مستواه من قيم    أفكار سواء في نفسه أوو   مشاعرو   من أحاسيس
تذوقها، فالنصوص الأدبية و   يحصل من جراء ذلك ما يقربه من فهم لغة الأدبل  ،جماليةو   اجتماعيةو   فكريةو   روحية

أساس الذوق الرفيع، لما تحمله من روائع فن الكلمة بما فيها من خبرات ذاتية  و   معرض البلاغةو   تمثل موطن الجمال
 بما تتوافر عليه من الاختيارو   شخصياتها،و   صراعاتها و   مواقف من الحياة بأحداثهاو   لوحات ابتكارية خالدة،و   فريدة،

دراستها3الابداعو   التنسيقو  ضرورة  على  يحث  ما  فيها و   تحليلهاو   ،  الجمالية  المواطن  تلك  لاستكشاف   نقدها 
تقمص روائع و   الأدبية من جهة،و   فينمى بذلك حس التذوق لدى المتعلم بهدف تحصيل الملكة اللغوية  ،استشعارهاو 

التمكن من و   الجمالية التي تحملها تلك النصوص في طياتها من جهة أخرى،و   الاجتماعيةو   الفكريةو   القيم الروحية
النصو   تحليل معطيات  يحويهاو   نقد  التي  اللغوية  بمعانيها و   ،الظواهر  الإلمام  بهدف  النصوص  تلك  خبا�    استكناه 

ما يؤثر فيها   تحديدو   ،كذا استنباط خصائص أساليب تلك النصوص التي بين يديهو   تحصيل قواعدها، و   مضامينهاو 
ه هو التفاعل من  هدفهذا كله  و   ،المتشابهة  المران على الموازنة بين النصوصو   التدريب و   غير لغوية،و   من سياقات لغوية

 الثقافية،و   الاقتصادية،و   الاجتماعية،و   مع الحياة الإنسانية بمختلف مجالاتها التاريخية،  تلك النصوص الأدبية  خلال
 

 . 43صمرجع سابق،  التطبيق،و  التعبير بين التنظيرو  البلاغةو  طرائق تدريس الأدب : سعاد عبد الكريم الوائلي،ينظر - 1
 . 44: المرجع نفسه، صينظر - 2
 . 81ص مرجع سابق، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب، مختار عبد الخالق عبد اللاه، - 3
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يتجلى في تربية الذوق الأدبي لدى  النصوص  و   باعتبار أن الهدف الأسمى من درس الأدب  ، ...الأدبيةو   ،النفسيةو 
  الذي من شأنه أن ينمي لديهم الرغبة في القراءةو   يظهر في تعبيراتهم،و   الناشئة حتى ينعكس ذلك على سلوكياتهم

من هنا تأتي ضرورة تحديد معنى مصطلح التذوق و   السليم،و   فيزيد من قدرتهم على النقد الصحيح  ،سعة الاطلاع و 
   .تدريس النصوص الأدبيةو  الأدبي لما له من دور في مجال دراسة

 التذوق الأدبي:  معنى 1-2-2
خلال ما يتلقونه من نصوص   في نفوس المتعلمين من  فنيلأدب يهدف إلى تكوين الذوق الفإذا كان درس ا

كذا إحساسهم  و   ، كي يتجلى ذلك في مختلف تعبيراتهم،الشعور الصادق و   باعتبارها تعبيرا فنيا عن الفكر الجميل  ،أدبية
دبي جميل في الحياة، ، فإن ذلك لن يتأتى إلا من خلال الفهم العميق للأثر الأو   بأسرار الجمال في كل ما هو راق

الادراك للعلاقات التي تربط  و   أن الوصول إلى هذا الأخير منوط بالفهم  باعتبار؛  فني لهالذي يعد مفتاح التذوق ال
الضعف لهذا الأخير، فيصل بذلك  و   مواطن القوةو   دراك أسرار الجمالكذا إو   ،مكو�ت العمل الأدبيبين مختلف  

من هنا جاءت الضرورة   ابتكار أو خلق جديد للأثر الأدبي،و   التي يمكن اعتبارها إعادة بناء  ،إلى درجة التذوق  المتعلم
المتعلم اتقا�ا التي ينبغي على    أهم المهارات التذوقية و   أسسه،و   عناصره  إجمالو   التذوق الأدبي،من  المقصود  إلى تحديد  
 . في المتوسط

 تعريف التذوق الأدبي:  1-2-2-1
أو منهجه النقدي أو   بذلك حسب توجه الأديو   تذوق الأدبيلقد تعددت التعريفات التي قيلت بشأن ال

تسليط الضوء عليه نظرا لأهميته  و   سنورد البعض من هذه التعريفات بهدف تحديد المصطلحو   ،المدرسة التي ينتمي إليها
 ذلك كما يلي:و  ،الدراسةفي 

جمال، و   قيمو   قوةو   ف التذوق الأدبي على أنه: "اقتدار الفرد على ادراك ما في النص من ضعففمنهم من عرّ 
كما عرفه بعضهم على أنه: .  1النقد الأدبي مما يجعله يستمتع بالنص أو ينفر منه"و   مبنيا بالطبع على مقومات البلاغة

 المفاضلة بين النصوصو   نثرو   "تلك الملكة الموهوبة التي يستطيع الانسان أن يقدر بواسطتها الأدب الانشائي من شعر
 .  2الشواهد"و 

 
 . 34ص مرجع سابق، مختار عبد الخالق عبد اللاه، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب، - 1
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وهناك من يرى أن التذوق الأدبي هو: "نوع من السلوك ينشأ من فهم المعاني العميقة في العمل الأدبي أو  
على التذوق الأدبي    كما عرف كذلك.   1الحكم"القدرة على  و   صدق الشعور،و   الإحساس بجمال الأسلوب،و   الفني،

للخطة التي رسمها للتعبير و   : "سلوك يعبرّ به القارئ أو المستمع عن فهمه للفكرة التي يرمي إليها النص الأدبي،هأن
إحساسه بالواقع الموسيقي  و  تأثره بالصورة البيانية التي يحتويها،و مشاركته في الحياة التي تجرى فيها،و  عن هذه الفكرة

فالتذوق الأدبي في حقيقته    ،2رديئه"و   قدرته على التمييز بين جيدهو   تفطنه إلى عباراته المبتكرة،و   تراكيبه،و   لألفاظه
فكرية تأملية  المعرفيةنقديةو   انفعاليةو   خبرة  الاستمتاع بالجوانب  من خلال  تتحقق    اللفظية و   العاطفيةو   الفكريةو   ، 

  فملكة التذوق تكتسب بممارسة الكلام الجيد   ،إصدار الأحكام بشأنهو   ،للعمل الأدبي أو الفني  الفنيةو   الأسلوبيةو 
  .للقيام بذلك مع توافر الاستعداد ،مزا�هو  التفطن لخواصهو  الجميلو 

 عناصر التذوق الأدبي:   1-2-2-2
 :3لقد تم حصر عناصر التذوق الأدبي في ثلاثة جوانب رئيسية كالآتي

يستشف و   يتمثل دارس النص أو القارئ أحاسيس الكاتب أو الفنان فيستشعرفيه  و   الجانب الوجداني:  -)1
 تلك الحالة النفسية التي يعبر عنها في ذلك الأثر الأدبي.

العمل و   الجانب العقلي:  -)2 الواردة في  المتعلم أو دارس النص الأدبي على فهم الأفكار  هنا تتجلى قدرة 
نشير هنا و   من عمق أو سطحية أو تناقض،  امدى ما فيهو   إدراكه للمعاني التي يوحي بها ذلك الأثرو   ،الأدبي

 أساس فيه. و  ههي جزء من و  إلى أن الفهم هو عملية لابد أن تسبق التذوق

فيه ينصب الحكم على الشكل؛ أي تذوق الشكل في العمل الأدبي، من خلال إدراك  و   الجانب الجمالي:  -)3
فيه أو دورها في مجال  و   أثر كل جزئية  بيانية  أو  أو صورة شعرية  أكانت كلمة  الإحساس، سواء  أو  الفكرة 

 وسائل التعبير فيه.   و  موسيقى، فالجانب الجمالي يختص بالعلاقات بين أجزاء العمل الأدبي
تمهد لها، فالعقل يكشف عن معنى المقروء،  و   يتضح مما سبق أن مرحلة التعقل في الأدب تسبق مرحلة الانفعال

        أحاسيس، ثم تنتقل هذه الأخيرة إلى العقل مرة أخرى لإصدار الحكم على المقروء. و  ليترجمه بعد ذلك إلى انفعالات
المدرّس على تجسيدها   يعملأن  و   فمختلف التعريفات للتذوق الأدبي تحث على الاهتمام بجوانبه الثلاثة مجتمعة،

ليغرس في المتعلمين الإحساس الجمالي    ،سها في مراحل التعليم المختلفةالشعرية التي يدرّ و   من خلال الفنون النثرية

 
 .210م، ص2006-ه1427علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة،  - 1
 .110المرجع نفسه، ص - 2
 .  116، صسابقمرجع   تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب،مختار عبد الخالق عبد اللاه،  - 3
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الأدبية، فالتذوق الأدبي يعد خبرة متكاملة  و   حاجاتهم اللغويةو   باللغة، مع مراعاة المستوى الذهني لقدرات المتعلمين
 ،عليهالحكم  و   الوارد فيه  الجمالذلك  تقدير  و   هو الاستمتاع بالنص الأدبيو   ،حيدو   تعمل على تحقيق هدف جوهري

 . منهجيو  سوى لغرض بحثي ة لا يمكن الفصل بينهابعمتشو  تعد عناصر التذوق الأدبي الثلاثة متكاملةو 
  العاطفية و   الاستمتاع بالجوانب المعرفيةو   تتكون من خلال الممارسةو   ا سبق فإن التذوق الأدبي ملكة تقوممم

  .راقو  اللفظية للعمل الأدبي أو الفني، إلا أن هذه الممارسة يجب أن تقوم على أسس ضرورية لتكوين تذوق سليمو 
 أسس التذوق الأدبي:  1-2-2-3

تنمي النصوص الأدبية هو  المتعلم، حتى إذا كان الهدف الأساسي من تدريس  التذوق الأدبي لدى  ة حس 
قيمة و   الابداع لنصوص جديدة ذي جودةو   تأويلها بهدف استثمارها في الخلقو  نقدهاو   من فهم النصوص  يتمكن

نحصرها   ،النقادو   الباحثينو   مجموعة من الأدباءو   أدبية رفيعة، فإن ذلك يجب أن يقوم على أسس وضعها علماء التربية
 : 1يلي فيما
 المران على نصوصه البليغة عن طريق السماع و   التمرسو   النثر،و   الاطلاع الواسع على الأدب الرفيع من الشعر -)1

 للكشف عن نواحي الجمال فيها. تذوقها و  تحليلهاو  دراستهاو  الحفظ،و   القراءةو 
 . الذاتية لمسةلبا مع طبعهاالنسج على منوالها من خلال تقليدها و   محاولة محاكاتها -)2
 التي قد تختلف في الدرجة من شخص لآخر.و  توافر الاستعداد الفطري للتذوق أو الموهبة لذلك، -)3

 : 2يتجلى مما سبق أن التذوق الأدبي
  تنمية.و  اهتمامو  يعد فطرة إنسانية أو ملكة من الملكات التي تحتاج إلى رعاية 
 الضعف فيها له الفضل الأول في تنمية مهارات و   الوقوف على جوانب القوةو   تحليلهاو   دراسة النصوص الأدبية

 التذوق الأدبي لدى المتعلمين. 
 الأذواق. و  في نفوس المتعلمين لاختلاف الطبائع متفاوتةو  النصوص الأدبية تترك آثار مختلفة 

الكشف عن و   نقدهاو   التحليل مع متعلميه بهدف فهمهاو   المدرس للنصوص الأدبية بالشرح  تناولوعليه فإن  
 الرقيو   الاكتمالو   القبح فيها، إنما الغرض منه هو السمو بالذوق الأدبي إلى أقصى درجات النموو   مواطن الجمال

 .الأدبو  الشعور بجمالية النصو  التهذيب،و 

 
 . 101ص مرجع سابق، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب، مختار عبد الخالق عبد اللاه، - 1
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 التعليم المتوسط: التي ينبغي اتقا�ا فيمهارات التذوق الأدبي  1-2-2-4
تنمى لديهم عن طريق  و   ،فالتذوق الأدبي هو مجموعة من المهارات التي ينبغي أن تغرس في نفوس المتعلمين

مضمو� بغية و   تفسيرها شكلاو   التدريب الجيد على تحليلهاو   ،أو غيرها  القراءة المستمرة للنصوص الأدبية المختارة
المراحل تتفاوت حسب  و   تتنوع هذه المهارات التذوقيةو   كذا تفاصيلها الدقيقة،و   مغزاها،و   الوقوف على مكنو�تها

 ،تعد هذه المهارات التي ينبغي على المتعلم إتقا�ا كمعايير أساسيةو   للمتعلمين،  الادراكيةالمستو�ت  كذا  و   التعليمية
 ،وعيهقدرته على تذوق نواحي الجمال المختلفة في النص الأدبي بنو   ة المتعلميتي من خلالها يمكن الحكم على كفاال
 :  1يلي يمكن إجمال أهمها فيماو 
 ،استخراج أفكاره الفرعية. و  تحديد الفكرة الرئيسية للنص المختار 
 ،تحديد أوجه الجمال في الصورة الواردة فيه.   و  بيان سر جمال اللفظ داخل التركيب اللغوي 
 ،القدرة على نقد هذه الأجزاء.و  إدراك الترابط بين أجزاء النص الأدبي 
 الغرض. و  بين نصين من حيث الموضوع  الموازنةو  المقارنة 
 الانشائية. و  التمييز بين الأساليب الخبرية 
  .إدراك الغرض البلاغي من الصور البيانية 
  علاقتها بالمعنى.و  المحسنات البديعيةتحديد 
 إدراك الفكرة التي يرمز إليها. و  فهم الرمز في القصيدة 
  عباراتها. و  التجانس بين ألفاظ القصيدةو  إدراك الموسيقى 
  تمثّل الحركة النفسية لهذا الأخير في النص الأدبي.و  أحاسيسهو  التعبير عن فكرة الأديب 
 الاتجاهات الشائعة في النص.و  استنباط القيم 
 .استخراج البيت الذي يتضمن الفكرة الأساسية في القصيدة 
 الأفكار. و  إدراك مدى عمق المعاني 
 كذا مدى إمكانيتها من التعبير عن أحاسيس و   مدى قربها من الواقع،و   القدرة على فهم مكو�ت الصورة الشعرية

 الشاعر. 
 .الموازنة بين مجموعتين من الأبيات في غرض واحد 
 .القدرة على إدراك أثر القافية في جمال البيت 
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 .تحديد اللون الأدبي للنص المختار 
 فنيا.و  تحديد مكانة النص في الأدب العربي تاريخيا 
  .تحديد خصائص أسلوب النص المختار 
 .الإلقاء الشعري المعبر عن المعنى 

 :1ويضيف علي أحمد مدكور المهارات التالية
  المعبر عن أحاسيس المؤلف. القدرة على اختيار العنوان 
 .القدرة على تحديد القيم الاجتماعية التي تشيع في القصيدة 

اللغوية  و المهارات  المتعلم يحدث بشكل مخطط  وأالأدبية  و   نشير هنا إلى أن نمو   بأسلوب و  التذوقية لدى 
المراحل  و   تقدمه في سنوات الدراسة؛ فكلما تقدم المتعلم في المستو�ت التعليمية و   تدريجي، كونه يرتبط بنموه العقلي

 ميولهو   تتطور عواطفهو   مدركاته العقلية، فتتسع آفاقهو   خبراته الأدبية و   مهاراته اللغوية و   زادت قدراته  ،العمريةو   العقلية
 تحليلهاو   مناقشتها و   يرفع من قدراته على تأمل النصوص الأدبية بنوعيهاو   ، مما يعينه2كذا ملكة التقدير الجمالي لديهو 
الابداع على نفس منوال ما تلقاه من نصوص، و   هذا من شأنه أن يشجعه على الانتاج الفنيو   ،تذوقهاو   نقدهاو 

  ة لمستواه العلمي لازمو التذوقية الأالأدبية  و   التحكم في مختلف المهارات اللغويةو   باعتبار أنه قد بلغ مرحلة السيطرة
 الذهني.   و 

 الفني: بالإبداععلاقته و  الأدبي التذوقأهمية  1-2-2-5
إمتاع النفس و   تعميق الإحساس بالجمال،و   إن للتذوق الأدبي أهمية بالغة، فهو يعمل على تنمية الفكر السليم،

مختلف الفنون   عبرالابداع  و   مداومة الدراسة الفنية، إلى جانب الخلقو   البشرية، كما يساعد على إطلاق المواهب 
  سواء في الحديث   ،صحيحةو   ممارستها ممارسة فعلية سليمةو   فهو يزيد من لذة اللغة من خلال استعمالها   ،3الأدبية

  فحين ينشط التذوق أو الإحساس بالجمال تزدهر الصياغات الفنية الجميلة .  البحث و   الدراسةو   التواصل أو الفكرو 
بداع حقيقي، كون إو   ، فالتذوق هو عملية خلق فنيالأدبيةو   يكثر الاتقان في شتى المجالات اللغويةو   ينتعش الابداع،و 

  ، 4يسير في نفس منهجهو   ليعيد بناء العمل الفني مرة أخرى  ،أن المتذوق يتّبع نفس المراحل التي مر بها الفنان المبدع
إبداع فني جميل انطلاقا  و   إنما خلق جديدو   منه فإن دور المتلقي أو المتذوق ليس مجرد استماع لوجهة نظر المبدع،و 

 
 . 204صمرجع سابق،  علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، - 1
 . 109ص مرجع سابق، مختار عبد الخالق عبد اللاه، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب، - 2
 .  115ص ،السابقالمرجع  مختار عبد الخالق عبد اللاه، - 3
 .213-212صللتوسع في فحوى الفكرة ينظر المرجع نفسه، و    .211، صسابقالرجع الم : علي أحمد مدكور،ينظر - 4
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نه  بطريقة فنية تمك  ،يبدع انطلاقا منه لخلق أثر فني جديدو   فيستمتع به   ، من فكرة جميلة تركت أثرا في نفسية المتذوق
، فيصير بذلك المتذوق مبدعا فنيا  شها على نفس طريقة الفنان المبدععيو   التعبيريةو   من خوض تلك التجربة الشعورية

به الفني الخاص  المتذوقين كل حسب نظرتهذلك  بلتتعدد    ،بأسلوبه  بتعدد  الفني  إحساسه الخاص و   صور الابداع 
واقع يمرّ�م على  إنما هو في ال  ،المدرس تبعا لذلك حين تدريبه لمتعلميه على تذوق النصوص الأدبية بنوعيهاو   بالحياة،

 . الابداعو  الخلق
الرفيع   فنيتنمية الذوق الو   لجمالبا   الاحساس  فعال في تربيةو   وهكذا يتضح ما للنصوص الأدبية من دور كبير

الأثر الأدبي   التفاعل مع التي تمكنهم من    ،يغرس لديهم الحاسة الفنية المرهفةو   يةدبمما يوسع أبعادهم الأ  ،لدى الناشئة
  ، يرهف احساسهو   فالنص الأدبي يشبع عاطفة المتعلم  إصدار الحكم عليه بجودته أو رداءته؛و   نقدهو   بهدف مناقشته 

فيصبح بذلك قادرا على تأمل   ،يصقل مواهبه الفنيةو   يهذب انفعالاتهو   ،يربي حاسته الجماليةو   ينمي ذوقه الفنيو 
 .تذوقها بغية تقدير جماليتهاو  دهانقو  مناقشتهاو  النصوص الأدبية بنوعيها

 على واضح مركزين بشكل النصوص أنواعأهم  أينا ضرورة تحديد  لوج في تحديد معنى النص الأدبي، ر وقبل الو 
  .تهدف من الدراسةكونه المس  ،كذا آليات تحليلهو  مختلف أنواعهو  ماهيته ذلك بتحديدو  الأدبي النص

 : تحديد أهم أنواع النصوص 

هذا المقام سنعمد إلى إيراد مختلف أنواع النصوص مركزين بشكل واضح على النص الأدبي باعتباره بيت   فيو 
 .نصيةالمقاربة الالغرض من تدريسه في ظل  و   كذا آليات تحليلهو   ذلك بتحديد ماهيتهو   ،القصيد من هذه الدراسة

 :1يلي نوردها كماأنواع النصوص المختلفة في ثلاثة أنواع رئيسية  أهم يمكن حصرو 

 النص الإعلامي: 2-1
من أهم خصائصه لفت انتباه القارئ من و   مختلف وسائل الإعلام،و   في ضمنه جلّ مقالات الصحف  يدخلو 

الذي من شأنه أن يحرك فضول القارئ لاكتشاف  و   ،واضحو   خلال مؤشرات مرئية من بينها كتابة العناوين بشكل بارز
بساطتها بعيدا  و   يغلب على النص الإعلامي سهولة اللغةو   غيرها،و   المجلاتو   كذا تنوعّ طباعتها كالجرائدو   المضمون،

إحاطتهم  و   ،عامة الناسو   كونه موجه لتبليغ رسالته الإعلامية إلى كل فئات المجتمع المثقفة منها  ،التعقيدو   عن الغموض
 .  الواردة بمختلف الأحداث

 
  . 19ص  م،2011-ه1432طرق قراءته (التعليم المفتوح)، دار الكتب المصرية، مصر،  و   وظيفتهو   النص الأدبي طبيعته: صلاح منصور خاطر،  ينظر  -1
 .21-20ص  التوسع ينظر المرجع نفسه،و  للاستزادةو 
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 :العلميالنص  2-2
شأنه شأن و   التجريب،و   الخاضعة لمنطق الاستقراءو   الثابتة،و   دوره في تقديم الحقائق العلمية الدقيقة  ينحصرو 

 وضوحها.  و  سهولتهاو  النص الإعلامي من حيث بساطة اللغة

 النص الأدبي: 2-3
بشكل أخص عن المعرفة الأدبية؛ إذ غالبا ما ينحصر دوره في و   ، يعبرّ النص الأدبي عامة عن المعرفة الإنسانية

أن يمتلك سعة  و   ،الذي عليه أن يتزود من مختلف المعارف قدر الإمكانو   تقديم حقائق فنية تنبع من ذات الأديب،
 . أو إنتاجها كتابتهاو   في قراءة النصوص الأدبية ذلكللاستعانة ب أن يكون متذوقا راقيا،و  الخيال،

هل يمكن أن لكن    ،يز الفن أو الأدب عن العلميم  الذي   هي العنصر الجوهري  وكما نعلم فإنّ ميزة الذاتية
 نكتفي بهذا كتعريف للنّص الأدبي؟

 مفهوم النص الأدبي وأنماطه:  

آليات و   ما يشتمل عليه من خصائصو   سنحاول في هذا الصدد الوقوف على تحديد ماهية النص الأدبي
الوسائل المحققة  و   ةينصالمقاربة ال  لفي ظ  لمتعلمي التعليم المتوسط  تدريسهمن  ض  غر ال  ، بعدها الحديث عنللتحليل

 لأغراضه.

 طبيعته: و   الأدبي النصتعريف  3-1
مع تحديد طبيعته التي تجعله يتميز عن    ،شمولية للنص الأدبيو   أكثر دقة سنحاول في هذا المجال ايراد تعريف

لكن قبل ذلك سنعمد إلى استعراض مجموعة من التعاريف التي تتباين باختلاف و   غيره من أنواع النصوص المختلفة،
 ذلك على النحو التالي:  و  ،أو فنان ،أو �قد ،الاتجاه الأدبي أو المنهج النقدي أو التوجه الأيديولوجي لكل أديب 

 تعريف النص الأدبي:  3-1-1
 ، حسب المدرسة الأدبية التي ينتمي إليهاو   ،تتنوع بحسب وجهة نظر الأديب و   تتعدد تعريفات النص الأدبي

من إمكانية    ده في تعريفه للنص الأدبي، ما يحأو التوجه الأيديولوجي الذي يسلك  ،أو المنهج النقدي الذي يتبناه
إن كانت هناك محاولة في إطار مشروع بناء تعريف للنص الأدبي يقترب من و   مانع لهذا الأخير،و   وضع تعريف جامع

أكثر موضوعية من و   أو التي ينبني عليها،المبادئ التي تحكمه  و   ،شاملا لأكبر قدر من العناصر التي تكونهو   الدقة
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التعريفات التي قبل ايراده، سنحاول استعراض جملة من  لكن  و   ،التي وضعت لتحديد ماهية النص الأدبي  اتريفالتع
 قيلت في هذا الشأن كما يلي: 

فهو يشير إلى   ،تعليمي على أنه مصطلح يحوي مفهومين متداخلينو   فقد حدد النص الأدبي بمنظور تربوي
 :1مصطلحين أساسيين يكو�نه وهما

 الكلام الأصلية التي وردت عن المؤلف.  صيغةهو و  نصوصجمعه و  النص: أولهما: 

يقصد فيه  و   ، هو لون من ألوان التعبير اللغوي يمتاز فوق آدائه للغرض بألوان من الجمال الفنيو   الأدب:وثانيهما:  
 النثر الفني على مدى العصور.  و  يتمثل في المأثور من الشعرو  ،السمو في المعنىو  إلى التأنق في العبارة

النصوص الأدبية  آخرون على أن و  يوسف الحماديو  رشدي خاطر السياق محمودعرفه كذلك في نفس  قدو 
  مادته التي يمكن من خلالها تنمية مهارات الطلاب اللغوية: فكريةو   حديثه،و   هي: "وعاء التراث الأدبي الجيد قديمه

 .2تذوقية "و  تعبيريةو 
 النثر نقلت بألفاظها التي أثرت عن قائليها،و   مأثورات من الشعر" كما عرفت النصوص الأدبية كذلك بأ�ا:  

 .3لذلك سميت "النصوص الأدبية"و   القارئ،و   لهذا سميت "النصوص" ثم تميزت بما تحمل من جمال فني يؤثر في السامعو 
  وعرفت أيضا على أ�ا: "قطعة من النثر الفني أو الشعر تشتمل على فكرة متكاملة أو عدة أفكار مترابطة

 . 4تختار للدراسة لغرض معين"و 
أما عن تعريف النص الأدبي من المنظور اللساني فالنص حسب رولان بارت: "هو السطح الظاهري للأثر 

 .5وحيدا"و  راسخاو  المنظمة بطريقة تفرض معنى متيناو  أنه نسيج الكلمات المشتبكةو  الأدبي،
 .6أما محمد مفتاح فقد عرف النص على أنه: "مدونة حدث كلامي ذي وظائف متعددة"

هو عملية إنتاجية تعني أمرين: "أن النص:  ترى      .Kristeva    Jجوليا كريستيفا  نفإمحمد عزام    وحسب 
ثانيهما: و   إعادة البناء،و   أولهما: علاقة النص باللغة التي يتموقع فيها فتصبح من قبيل إعادة التوزيع عن طريق التفكيك

 
 . 81ص مرجع سابق، مختار عبد الخالق عبد اللاه، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب، - 1
العربيةو   محمود رشدي خاطر، يوسف الحمادي  - 2 اللغة  الكتب  و   آخرون، طرق تدريس  التربوية الحديثة، مؤسسة  الدينية في ضوء الاتجاهات  التربية 

 .   179، ص1998الجامعية، الطبعة السابعة، الكويت، 
 . 29مختار عبد الخالق عبد اللاه، المرجع السابق، ص  - 3
الباحث في طرق تدريس اللغة العربية)، دار المعارف، كورنيش النيل،  و   الموجه و   محمود علي السمان، التوجيه في تدريس اللغة العربية، (كتاب المعلم  - 4

 . 183ص ،1983القاهرة،
 .18، ص2001، منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشق، -دراسة-النص الغائب: تجليات التناص في الشعر العربي  محمد عزام، - 5
 .  120، ص1992محمد مفتاح، تحليل الخطاب الشعري، (استراتيجية التناص)، المركز الثقافي العربي، الطبعة الثالثة، الدار البيضاء، يوليو - 6
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يمثل النص عملية استبدال من نصوص أخرى، أي عملية تناص، ففي فضاء النص تتقاطع أقوال عديدة مأخوذة 
 .1نصوص أخرى" من 

فقد عرف النص من المنظور السوسيو لساني على أنه: "النص شفرة يقوم    M. Hallidayأما هاليداي  
إن النص شكل لساني للتفاعل الاجتماعي، في سياق مقام معين يتشكل من خلال ثلاثة عناصر و   القارئ بفكها، 

: فمن خلال الهدف الذي يسعى المتكلم إلى تبليغه  المجالالمنحى؛ أما  و   العلاقة،و   سوسيو سيميوطيقية هي المجال،

إلى الأداة   المنحىالمستمع، في حين يشير  و   : فتقوم بين المتكلمالعلاقةأما  و   يتخذ النص وظيفته الدلالية في نطاقه،
العلاقة و   يربط هاليداي هذه العناصر بوظائف النص التي حددها؛ إذ يربط المجال بالوظيفة التجريبية، و   .2الرمزية"

 .  3بالوظيفة التواصلية، في حين يربط المنحى بالوظيفة النصية
المبادئ  و   وضع تعريف للنصّ الأدبي بشكل أقرب إلى الشمولية للعناصر التي يحويهاو   وأما عن مشروع بناء

كذا الموضوعية مقارنة و   التحديد،و   الدقة في التفصيلو   كيفية انتاجه، و   كذا منتجه و   الوظائف التي يحملهاو   التي تحكمه

" النصّ الأدبي هو   على أنه:من هذا المنطلق  عرفه محمد عزام    فقد،  التي قيلت بشأن تحديد ماهيته  اتريفبالتع

 .4تنتجها ذات فردية أو جماعية"و  دلالية، تحكمها مبادئ أدبية، -وحدات لغوية، ذات وظيفة تواصلية
 :5يلي ويمكن شرح هذا التعريف كما

 المتعالقة، التي بها يتكون النصّ كوحدة دلالية.و  هي مجموعة من الجمل المتتاليةو  لغوية:وحدات  -)1

هنا يكون المعنى ظاهرا، أو الإخبار غير و   تتحقق إما عن طريق الإخبار المباشر للنصو   الوظيفة التواصلية: -)2
  العميق و   في هذه الحالة الأخيرة لابد من تفكيك صور النص البلاغية من أجل الوصول إلى معناه الضمنيو   ،المباشر له

 مغزاه.و  لفهم رسالته

 ، …الخ الأسلوبيةو   النحويةو   يمثلان بنيات النصّ الصرفيةو   ،مدلولاً و   فالنصّ دليل يستوعب دالاً   الوظيفة الدلالية: -)3
 مبناه.و  النصوصف العلاقات التي تربط بعضها ببعض كبنية كلية لفهم محتوى و  التي بدورها تحتاج إلى تحليلو 

 هي تحقق أدبية النصّ.و  ،الإخبارو  الانسجامو  كالاتساق  تخضع أو تحكمها مبادئ أدبية: -)4

 
 . 23صمرجع سابق،  ،-دراسة-محمد عزام، النص الغائب: تجليات التناص في الشعر العربي  - 1
 .17صسابق، الرجع الممحمد عزام،  - 2
 .17، صالمرجع نفسه - 3
 .26المرجع نفسه، ص - 4
 . 26: المرجع نفسه، صينظر - 5
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فالنص بنية دلالية تنتجها ذات ضمن بنية نصية منتجة بشكل مسبق عن   تنتجها ذات فردية أو جماعية:  -)5
تتحقّق من خلال أفعال و   متصارعة في الآن ذاته، تتكوّن و   ، فبنيات النصّ هي علاقات إنتاجية متفاعلة1ذلك النص 

أو ذات الجماعة التي اكتسب قيمها ورسخت في ضميره، أو ذات القارئ الذي    ،إنتاجية تقوم بها إمّا ذات المبدع
إنتاجه عدّة ذوات منتجةو   ،وره بناء أو إنتاج النصّ في ذهنهيعيد بد   ، بهذا فيمكن للنص الواحد أن يتتابع على 

 هو ما يسمى بتعدد القراءات.و  ،يكون لكل منها نصّها الخاص بهاو 
 ، السياق الاجتماعيو   الآخرو   ممارسة دالة من خلال جدال الذاتو   فالنص حسب كريستيفا هو عملية إنتاجية

 .2لتتقاطع فيه تبعا لذلك عدة معان ممكنة

لا يعدّ عنصرا جوهر�ً لتحديد قيمة النصّ النوعية،   طولهالنص أو    حجمالإشارة في الأخير إلى أنّ    تجدرو 
قد يكون رواية تستغرق عدّة الصفحات، فالمهم من كل هذا  و   فالنصّ قد يكون مقطعا شعرّ� يحوي ثلاثة أسطر،

 قد يستوجب شروطاً معينة لممارسة التحليل النصّي. النص حجمإن كان و  ،3التي يحملها ذلك النص الرسالةهو 
 يتحدد على أنه مجموعة من المعاني   يمكن أن  فإنه  ،لنص الأدبيل  تنوعةم  اتريفمن تعايراده  لما سبق    تبعاو 

بأسلوب لغوي راق  و  ،العباراتو   من الألفاظ  ةجميل  تحليةالأخيلة التي تصاغ في  و   الأحاسيسو   التجاربو   الأفكارو 
  ، را في نفس المتلقيتحدث أثل  بالأديب  الخاصةعواطف  من المجموعة    فتنبثق منه  ،أدبية محددةو   تحكمه مبادئ لغوية

  .تأثيره على متلقيه إلا بجودة تلك العناصر مجتمعةو النص الأدبي ذلك  الحكم بجودة يمكن إصدارلا و 
 :  4فإن النص الأدبي يتشكل من مكونين أساسيين هما  منهو 

 موسيقى.و  أخيلةو  أساليب و  يتمثل في الصور التعبيرية من ألفاظو  يتعلق بالجانب الخارجي للنصو  :الشكل 

 العواطفو  الأفكارو   تلك التجاربيتمثل فيو  يتعلق بالجانب الداخلي للنصو  :المضمون.   
التخييلية هي التي تشحن أي نص و   الوجدانية  فتلك الطاقةفالمتأمل في الأدب يجده أقرب إلى الذاتية،    وبذلك

 . 5الآلية في التعبيرو  فتنفي عن لغته الجفاف ،بالأدب أو الفن

 
الاجتماعية، العدد السادس، و   العلوم النسانيةو   ، مجلة كلية الآداب-خمائر التكوينو   أمشاج التخلق-معامير محمد فيصل، في أكناف النص الأدبي  - 1

 .239، ص2010الجزائر، جانفي  -بسكرة-اللغات، جامعة محمد خيضرو  قسم الأدب العربي، كلية الآداب
 . 24صمرجع سابق،  ،-دراسة-محمد عزام، النص الغائب: تجليات التناص في الشعر العربي  - 2
 .28ص ،السابقالمرجع  محمد عزام، - 3
 . 82ص مرجع سابق، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب،مختار عبد الخالق عبد اللاه،  - 4
 .82ص ،السابق رجعالم مختار عبد الخالق عبد اللاه،: ينظر - 5



 تدريس النص الأدبي في ظل المقاربة النصية         الفصل الثاني 
           1 

87 

  ،المنطلقات الأساسيةو   ذو جودة عالية ينبغي أن تتوافر فيه مجموعة من المعاييرو   يكون النص الأدبي رفيعا  حتىو 
 :1نذكر منها  ،بنائهو  يستند عليها في عملية إنتاجه

 عميقة للنصوص الأدبية التي سبقت عصر المبدع.و  قراءة فاحصةو   خبرة فنية،و  أن يصدر عن ملكة لغوية، -)1
 يداعب أحاسيسه، سواء أكان سامعا أو متلقيا (قارئا).و  يمس مشاعره،و  أن يخاطب وجدان المتلقي، -)2
 .؛ أي منسجمةجمله منتظمة في سياق واحدو  معانيه مبتكرة،و  مختارة، تراكيبهو   أن تكون ألفاظه منتقاة، -)3
عبارات لافتة، إلى غير ذلك من و   استعارات،و   رمز،و   كناية، و   إيحاء،و   أن يعتمد أسلوب الانز�ح من إشارة،  -)4

 . الدراسات اللغوية المعاصرةو  النقدو  السمات المبينة في كتب البلاغة
 التأثير.   و  مصدر الامتاعو  ن هذه السمات هي سر جمال التعبيرلا شك في أو  

 طبيعة النص الأدبي:  3-1-2
 الأدب مصطلح    فيما يلي تحديد لمعنىو   ،تحيل صفة الأدب اللصيقة بالنص إلى طبيعته فتميزه عن غيره من النصوص

 . أهميتهو 

 معنى الأدب:  3-1-2-1
" كل ما عبرّ عن معنى من معاني الحياة بأسلوب   هو:الأدب بتعريف أعمّ في معناه الاصطلاحي الحديث  

الانفعال من خلال و   وجدان القارئ / السامع المتعةو   ؛ فالأدب بهذا المعنى فن جميل يبعث في نفس   2لغوي جميل"
 الأدب.و  استشعار بالفنو  في مقابل ما عند القارئ / السامع المدرك من تذوق ،جمالو  ما يحويه من عذوبة

منه و   ،3ويعرف سيد قطب العمل الأدبي بمعناه الخاص على أنه: "التعبير عن تجربة شعورية في صورة موحية"
هذه القيم تنبثق عن تصور  و   فالأدب هو تعبير موح عن تجربة شعورية، أو عن قيم حية ينفعل بها ضمير الفنان،

  الحياة؛ إذ التجربة الشعورية هي التي تدفع بالفنان إلى التعبير عمّا يخالجه من أحاسيس و   الانسانو   الأديب للكون 
يشترط في هذه التجربة  و   سومة بصفة الأدبية، و تلك الصورة اللفظية الموحية الم  فتصطبغ بذلك  ، انفعالات وجدانيةو 

أن يكون مقتنعا بها صادقا  و   تنسيقها،و   خياله في ترتيب عناصرها و   أن يتعاون فكرهو   أن تكون واضحة لدى صاحبها،
 .  4يضيف شيئا إليها و  أن يكون وراءها مغزى يفيد الحياة،و  في التعبير عنها،

 
آدابها، كلية الآداب/قسم اللغة العربية،  و   العلوي، نقد النص الأدبي حتى �اية العصر الأموي، أطروحة دكتوراه في اللغة العربيةفضل �صر حيدرة مكوع    - 1

 .  18م تحت إشراف الدكتور علي كاظم أسد الخفاجي، ص2003ه/1424العراق،  -جامعة الكوفة
 . 172م، ص1986-هـ 1406لبنان، -جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، دار الفكر المعاصر، الطبعة الثانية، بيروت  - 2
 .11م، ص2003-ه1424مناهجه، دار الشروق، الطبعة الثامنة، القاهرة، مصر،و  سيد قطب، النقد الأدبي، أصوله - 3
 . 15و12صللتوسع في فحوى الفكرة ينظر المرجع نفسه، و  .11صسابق، ال رجع المالنقد الأدبي،  سيد قطب، - 4
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 الخيال أدواتا و   العاطفةو   الألفاظو   على أنه:" تعبير فني، يتخذ من الأفكار  الأدبعلي أحمد مدكور    يعرفو 
 .  1مثير"و  طموحاتها على نحو جديدو  ألوا� يصور بها واقع الحياةو 

التي   الألفاظ الجميلةو  الأخيلة،و   تثير العواطفو   التي تبعث الوجدان  المعاني:  2يتجلى للأدب ركنين هما    منهو 
 تخدمها.و  من خلالها تؤدّى تلك المعاني

كل ما له قيمة باقية في الحياة   بر عنيعو   ،واقعه المعيشو   نسانهو جزء من حياة الإ  الأدبلما سبق فإن    تبعاو 
ليصبح   ،ثرائهو   تنوعهو   استمراره  تعمل علىف  من خلال تلك السجلات المحفوظة،  جيالالأ  تتوارثهو   تتناقله ،  البشرية

 .     خلاقة لهو  مبدعةو  متذوقة للفن طاقاتو  مواهب بروز  يحفز على بذلك الأدب مصدر إلهام

 أهميته: و  مكانة درس الأدب 3-1-2-2
هو فن  و   النثرية ما هو إلاّ تعبير أداته اللغة،و   تأتي أهمية الأدب من أهمية اللغة ذاتها، فالأدب بنصوصه الشعرية

، 3لى عالم الخيال الذي يمثل حاجة إنسانيةإ ينقلهما  و   يثير فيهما احساسا خاصاو   السامع على التفكير،و   يحمل القارئ
ذلك و   مبادئ الإنسانية،و   فلدرس الأدب مكانة مهمّة في حياة الأفراد، فهو الوسيلة التي بها يتم الاطلاع على قيم

، ليصبح راقو   أحاسيس بأسلوب لغوي جميلو   بمنظور أدبي رفيع من خلال التعبير عمّا يخالج النفس من عواطف
النفسو   بذلك درس الأدب كمساهم أساسي ، فهو  توجيه السلوك الإنسانيو   تكوين الشخصيةو   فعّال في إعداد 

الوجدان المشاعرو   يهذب  الذوقو   يصفي  تصقيل  على  الإحساس و   العقلو   يعمل  يس،  4ترقيق  هم كذلك في كما 
جمود التعاريف، فلدرس و   القوانينو   عبئ المادة العلمية القائمة على دقةّ المصطلحات العلميةو   التخفيف من أثقال

في هذا الصدد: الإنسان بلا أدب شخص بغير آلة،   )أكثم بن صيفي(كبيرة في تغذية الروح؛ إذ يقول    الأدب مكانة
 .تدريسه للناشئةو  لأدبذي دفع بالمدرسين إلى الاهتمام باالأمر ال ،عاطفةو  ، فالإنسان عقل5وجسد بلا روح

 
 .  209ص مرجع سابق، تدريس فنون اللغة العربية،علي أحمد مدكور،  - 1
 . 173صمرجع سابق،   طرق تدريس اللغة العربية،  جودت الركابي، - 2
 . 42صمرجع سابق،  التطبيق،و  التعبير بين التنظيرو   البلاغةو  طرائق تدريس الأدبسعاد عبد الكريم الوائلي،  - 3
 .173ص المرجع السابق، جودت الركابي،   - 4
 . 43صسابق، الرجع الم كريم الوائلي،سعاد عبد ال - 5
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 النص الأدبي: سمات 3-2
ا  فمن الضروري أن  فروعها،و   للغة العربيةإذا كان النص الأدبي هو المنطلق الأساسي في تدريس نشاطات 

  ،تناوله لهذه النصوص مع متعلّميه  ليأخذها في الاعتبار أثناء  ،تميّزهملمّا بأهم المواصفات التي  و   يكون الأستاذ محيطا
 :1مات فيما يلينجمل هذه السو 

   : الغموض سمة  3-2-1
الأدبي، النص  في  سمة  أهم  الظواهرو   تعدّ  عن  للتعبير  الانز�ح كوسيلة  أسلوب  على    الأفكار و   تعتمد 

متغيرة ليحاول  و   هذا من شأنه أن يجعل هوية النص صعبة المنال؛ إذ ينفتح النص على قراءات عديدةو   الأحاسيس،و 
 إشعاعه.و  هذا ما يحقق إبداعية النصو  ،خبا�ه في كل مرة لإشباع فضولهو  بذلك متلقيه الكشف عن كوامنه

   : يهعل القبضعوبة ص 3-2-2
التي تجعل من النص الصامت �طقا من خلال تعدّد   ،خاصية تعدد القراءاتكذلك  تنجم عن هذه السمة  

الأدبي  للنص  السيميائية  الطاقة  تلك  تثيرها  التي  متشعّبة  ،التأويلات  داخلية  لغويةو   الذي تحكمه علاقات   قواعد 
النص فضاء   تؤدي إلى تحريك فضول القارئ لأجل الوصول إلى مغزاه، فجوليا كريستيفا تعتبر  ،أخرى غير لغويةو 

  النص الظاهر تأخذ بمبدأين مقتبسين من المصطلحات الروسية هما:  و  متعدد الدلالة تتقاطع فيه عدة معان ممكنة،
عن النص الظاهر من  يتعلق بما يتولد  و   النص المولّد أو المكون و   السطحية لتشومسكي،و   الذي يجمع البنيتين العميقةو 

 .2الشخصيةو  تبدع نصا جديدا مولدا، وهو خارج الزمانيةو  معان تخلقو  دلالات
مستمرة تتجاوز    من قراءته  علتجالدلالات،  و   تضمر الكثير من المعانيو   فالنص عند إنتاجه يوضع في حلّة تحمل

 بنيته العميقة،و   الوقوف على معانيه الخفية و   كشف خبا�هو   ظاهر النص المباشر للغوص في مكنو�ته بغية سبر أغواره،
 . 3مميزاتهو  من ثمة استجلاء خصائصهو 
 هي: و  أضاف صلاح منصور خاطر سمة أخرى للنص قدو 

 
 العلوم الاجتماعية و   النص الأدبي، كلية الآدابو   سيمياؤه، محاضرات الملتقى الوطني الثالث في السيمياءو   : محمد جاهمي، النص الأدبي سيماهينظر  - 1
 . 338، ص2004، منشورات الجامعة، بسكرة، الجزائر،  2004أفريل    20-19الجزائر،  -بسكرة–الإنسانية، قسم الأدب العربي، جامعة محمد خيضر  و 
 .339للاستزادة ينظر المرجع نفسه، صو 
 .  24صمرجع سابق،  ،-دراسة-محمد عزام، النص الغائب: تجليات التناص في الشعر العربي  - 2
الرابع خاص بندوة التأويل، منشورات مخبر و   ضوابطه، حوليات المخبر دورية متخصصة محكمة، العدد الثالثو   : محمد خان، التأويل: مفهومه ينظر  - 3

 .     9، ص2015الجزائر، ديسمبر  -بسكرة-اللغة العربية، جامعة محمد خيضرو  اللسانيات
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 :1سمة العنوان  3-2-3
شفراته، بغية الغوص في مكنو�ته لتأويلها   فكو   لفهمه النص فهو وسيلة عتبات أو مفاتيح يمثل العنوان إحدى

عن  الشعر فيمكنه الاستغناء أدبيا، بينما أم علميا كان النثري النص تطبع أكثر  هذه السمةو   ورفع اللبس عنها،
 الوحدة الموضوعية.و  الانسجام قد يستغني عن الأحيان كونه في بعض،  العنوان

تتفرع و   التي تنضوي في نطاقهاو   التعيين،و   الوصف،و   الإيحاء،و   الإغراء، :هي وظائف أساسية أربع للعنوانو 
خيص مضمون يعمل على تل غالبا ما نجد أنّ العنوان  و   نثرا، أو كان شعرا الأدبي النص لجنس أخرى تبعا عنها وظائف

 كما قد يمثل الفكرة الرئيسية لكلا منهما. ،  النص أو رواية بكاملها
كذا  و   نوا� المبدعو   يبين نوع القراءة الملائمة له، كونه يكشف لنا مقصديةو   فالعنوان يوضح طبيعة النص  منهو 

  فك رموزه للوقوف على خبا�ه و   إجلاء معنى النصو   غرضه توضيحو   غا�ته الأيديولوجية، فالعنوان يمثل إحالة تناصية
خارجية سواء كانت لغوية و   يحيل إلى ما يحيط به من ظروف داخليةو   فهو بذلك يلخص مضمون النص  ،استنطاقهاو 

 أم غير لغوية. 
فمن خلاله تتجلى مجموعة من   ،أساسي في سيميولوجيا النص و   دور مهم  أنّ: للعنوانويضيف "محمد عزام"  

"دون كيشوت"، و  الدلالات المركزية للنصّ الأدبي، إذ قد يشير إلى الشخصية الروائية الرئيسية مثل: رواية "زينب"
النصّ الأدبي كقصة  الروائي "كقصر الشوق" لنجيب محفوظ، أو إلى الأسطورة الموظفة في  أو إلى مكان الحدث 

 .2"السندباد"و "سندرلا"
المرافقة لمنهاج السنة   الوثيقة  العامكما يضيف مشروع  الثانوي  التعليم  العربية التكنو   الثانية من  للغة    ولوجي 

 :3مات الآتيةآدابها السو 

 : الانفتاحسمة  3-2-4
معارفهم  و   أيديولوجياتهم المختلفةو   ذلك حسب خبرات القراءو   التأويلاتو   وهي سمة تؤدي إلى تعدد المعاني

أن تكون و   القراءة التأويلية من النص ذاته   لابد أن تنطلق   ، موضوعياو   حتى يكون التأويل للنصوص علمياو   الوجودية،
تتمثل  و   ،التأويلو   ينبغي أن تنطلق من المسلمات التي رسمها النص المعني بالقراءة  لتكون كذلكو   تابعة له،و   خادمة له

 
للتوسع في فحوى الفكرة ينظر المرجع و   . 1صمرجع سابق،    وظيفته وطرق قراءته (التعليم المفتوح)، و   النص الأدبي طبيعته: صلاح منصور خاطر،  ينظر  - 1

 .3-2نفسه، ص
 .28ص مرجع سابق،  ،- دراسة-النص الغائب: تجليات التناص في الشعر العربي  : محمد عزام،ينظر - 2
التكنولوجي (اللغة العربية وآدابها)، اللجنة الوطنية و   العامالوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي   التربية : وزارةينظر  - 3

 .11-10، ص2006 للمناهج،
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القراءة يعد  منه فإن ممارسة القارئ لعملية  و   ،1انسجامهو   اتساق النصو   مقاصد المتكلم،و   في: قوانين لسان العرب،
ستهلاك الاعلى أن يتم ذلك من خلال عملية المشاركة في النص لا مجرد    ،من باب الاسهام في إنتاج نصوص جديدة

 له.  

 : النظاميةسمة  3-2-5
تأليفه؛ إذ غالبا ما تكون بنية النص الأدبي خاضعة لنوع من الانتظام، مع العلم و  أو ما يسمى بنظم الكلام

 أن هذه البنية تختلف من نمط لآخر.

   سمة الخيال:  3-2-6
فالنص الأدبي لا ينقل الواقع كما هو؛ بل أنّ صورة الواقع المنعكسة فيه مبتكرة لتخلق واقعا جديدا، فنجد  

  هي التي تميزها عن غيرها من الأنواع التي تطبعها اللغة العادية الواقعية   ، التخييلية للنصوصو   أن تلك الطاقة التعبيرية
   التقريرية.و 

  سمة العاطفة:  3-2-7
ضروري في بعض النصوص التي يستحيل فيها الاستغناء عنها و   أبرز سمة في الأدب كعنصر جوهري  هيو 

العواطف الجياشة، إلى جانب  و   مقارنة بالسمات أو العناصر الأخرى، إذ نجد أن النص الأدبي مفعم بالانفعالات
المفعمة بالدلالة، فتلك الطاقة الوجدانية هي   العذبةو   الألفاظ الجميلةو   المعاني و   ،الموسيقىو   ،الأخيلةو   ،الصور التعبيرية

 تزيد من عذوبة لغته. و  تصبغ أي نص بالأدبية أو الفنو  التي تشحن

  أو التداخل النصي أو التفاعل النصي:  التناصسمة  3-2-8
ظهر مصطلح التناص لأول مرة على يد جوليا  كريستيفا التي  ترى أن: "النص هو لوحة فسيفسائية من 

 .2لنصوص أخرى" تحويلو  كل نص هو تشربو  قتباسات،الا
أي أن   ،3و يقول محمد مفتاح في هذا الصدد: "التناص هو تعالق نصوص مع نص حدث بكيفيات مختلفة"

بمعنى أن النص يتشكل من   ؛يقتبس منهاو   النص الأدبي جزء من مجموعة من النصوص، يتفاعل معها، فيضـــــــــيف لها
؛ إذ يعتبر ريفاتير النص فضاء لنصوص متعددة 4عدة نصوص تلتحم في تركيب فني ذاتي يجعل منه وحدة متكاملة

 
 .  21سابق، صمرجع  ضوابطه،و  التأويل: مفهومه محمد خان، - 1
 . 22ص مرجع سابق، ،-دراسة-النص الغائب: تجليات التناص في الشعر العربي  محمد عزام، - 2
 .  121صمرجع سابق،   محمد مفتاح، تحليل الخطاب الشعري، (استراتيجية التناص)، - 3
 . 244صمرجع سابق،   ،-خمائر التكوينو  أمشاج التخلق-في أكناف النص الأدبي معامير محمد فيصل، - 4
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أو القبض   ، يرى أن النص لا يمكن تلقيه إيجابياو   الجدل،و   تتفاعل فيه من خلال أشكال مختلفة من الحوارو   تخترقه
مقتضيات السياق في علاقتها مع التناص، باعتبار أن الدلالة التناصية  و   عليه دون الرجوع إلى قواعد اللغة التي تبنيه

توليد النص، فالدلالة التناصية تمثل معنى آخر ممكنا و   في تفاعلها مع الدلالة السياقية ينجر عن ذلك التعالق نشوء
؛ معناه أن النص هو تبادل نصوص في 1دلالياو   للنص قد يستبعده السياق أو يحد من تأثيره إذا تعارض معه نحو�

  كذا أنماط من الأساليب المأخوذة من نصوص أخرى و   ، التراكيب و   فضاء نصي تلتقي فيه مجموعة من الملفوظات
فالنص يتداخل عامة بنصوص أخرى قد تساهم في تحديد دلالته، كونه ينفتح على   يبطل أحدها مفعول الآخر، و 

 بسبب تعدد القراءات التي قد تتجاوز الإطار اللساني إلى إطارات أخرى سياقية تداولية.   ،معاني متعددةو  دلالات
 :2"محمد عزام" أنّ للتناص أو التداخل النصي أنواع هي كالآتي يضيفو 

 تداخل مع نصوص غيره من الكتّاب.و  فيه يكون لنص الكاتب علاقةو   التناص العام:  -)1

 في هذا النوع تكون العلاقة بين نصوص الأديب في ذاتها بعضها ببعض.و  التناص المقيد: -)2

 في الارداف بأن يذكر الأديب  فمثلا  ،الاردافو  الاحتجاجو   التضمينو  كالاقتباس  التناص البلاغي: -)3
 أمر ما في نصه أحد توابع اللفظ الموصوف لينوب عنه في الدلالة، كأن يورد مثلا عبارة كثير الرماد  لوصف

 الكرم، أو أن يسوق شواهد منها ليستأنس بها في نصه.و  أو مبسوط اليد للدلالة عن الجود
النصوص الجديدة متصلة  و إنتاج  المتعلمو   بذلك تصبح عملية  يتلقاها  التي  مع   يتناولهاو   مقترنة بالنصوص 

فينهل منها عند إنتاجه للنصوص الجديدة أثناء نشاط التعبير بنوعيه،   ،المخزنّة في الذاكرةو   أستاذه في قاعة الدرس
  اللغة  تناولإذ تارة �خذ من ذلك النص النموذج الم   ؛عطاء في الوقت ذاتهو   لتظل بذلك عملية قراءة النصوص أخذ

لمسته الشخصية من خلال أمهات و   تارة أخرى يصبغ نصه المنتج ببصمتهو   ،المرسخة في ذهنهو   قواعدها المحصّلةو 
 تدريجيا،  يحققهاو   كذا اللغويةو   ته النصيةييجسد كفا  بشكل  ،أي مكتسباته القبلية  ؛ذخيرته اللغويةو   تأويلاتهو  أفكاره

على    التدريب المستمرو   بالمران  ،في موضعها المناسب و   ،سليماو   استعمالها استعمالا صحيحاو   من خلال إتقان اللغة
  هذه هي أهم المواصفات ف   عليهو   ،دم أغراضه في الحياةفعالية تخو   دلالةو   لتصبح بذلك تعلّماته ذات منفعة  ،ذلك

أن يعوّد  و   النصوص الأدبية المقررة،تلك  تعامله مع    أثناء  يراعيهاو   يوضّحهاأن  الأستاذ  على  السمات التي ينبغي  و 
 دراسته لها.و  التعرف عليها حين تناوله لتلك النصوصو  على استقصائها علمتالم

 
 .15ص، 1993دينامية النص الروائي، منشورات اتحاد كتاب المغرب، الطبعة الأولى، الرباط، المغرب، أحمد اليابوري،  - 1
 .12، ص  سابقمرجع  ،- دراسة-النص الغائب: تجليات التناص في الشعر العربي : محمد عزام، ينظر - 2
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 النص الأدبي:أنواع  3-3
 :1ينقسم النص الأدبي إلى نوعين هما 

 الشعري:   النص 3-3-1
يعرفه و   ،2عبقرية التصوير"و   أ�قة النسجو   يعرّف الشعر بمعناه الأدبي على أنه: "نسج الألفاظ بجمالية الانز�ح

 ذي جميل لغوي بقالب  مصاغ العقلو   يصور العاطفة الذي المقفى الموزون الكلام صلاح منصور خاطر على أنه:"
 .3انسيابية"و  موسيقى

 القافية. - المعنى- الوزن-: اللفظ 4هي  عناصر أربعة الشعر من يتكونو 

 المسرحي  أو التمثيلي الشعر - الملحمي)(أو   القصصي  الشعر  -التعليمي : الشعر5فتتمثل في  أنواعهأما عن  
 الحديث.  الشعر - الوجداني أو الغنائي الشعر -

 : النثري  النص 3-3-2
هو  و   يعرفه علي أحمد مدكور على أنه:" يقصد بالنثر الأدبي ما توافرت فيه صفات الأدب بمعناه الخاص 

التعبير الجميل، الفني)"و   الفكرة الجميلة في  أيضا (بالنثر  إذ يعد6هو ما يمكن تسميته  لغة   لغة النثر ؛  العقل فهو 
 التحديد للكلمات و   التركيز  مقوماتهمن  و   شؤو�ا،و   الفكرية يتعلق بالحياةما   كلو   ،العلومو   ،المبادئ الإنسانيةو   ،القوانين

من خلال  أحيا�ً  قد يفوقهو   النغم، و   الإيقاع من يحويه الشعر لما  يوازي الذي   النثر الفني العبارات، كما نجد كذلكو 
  أو تركيب  ،أختها و   الكلمة بين  أو  ،ترتيبهاو   حروفها سواء الكلمة من حيث طبيعة الذي يرافق التلاؤمو   التجانس ذلك

 .7الموسيقى الانسيابيةو  ،روعة الأخيلةو  ،سمو المعانيو  ،جمال السبكو  ،دقة العرض مقوماتهمن و  آخر،و 

 ، الصور، الموسيقى، الصياغة،لفاظ، العاطفة، الخيال، الأفكار: الأ8التالية   العناصرالنص النثري من    يتكوّنو 
 التراكيب.و 

 
التوضيح ينظر: المرجع  و   للتوسعو   .  39  صمرجع سابق،    طرق قراءته (التعليم المفتوح)،و   وظيفتهو   النص الأدبي طبيعته: صلاح منصور خاطر،  ينظر  - 1

 ).       85إلى  62ص (من مرجع سابق،   مناهجه،و  سيد قطب، النقد الأدبي، أصوله كذلك:  ينظر و  .66- 56-54-49-41-40، صنفسه
 . 239صمرجع سابق،   ،-خمائر التكوينو  أمشاج التخلق-في أكناف النص الأدبي معامير محمد فيصل، - 2
 .  40، ص السابقصلاح منصور خاطر، المرجع  - 3
 .39المرجع نفسه، ص - 4
 ). 64إلى40ص (من  ،التوسع ينظر المرجع نفسهو  للاستزادةو  .40صسابق، الرجع المصلاح منصور خاطر،  - 5
 .  213ص مرجع سابق، تدريس فنون اللغة العربية،علي أحمد مدكور،  - 6
 . 66، صالسابقصلاح منصور خاطر، المرجع  - 7
 . 5، ص2006، القاهرة،1تطبيقاته التربوية، دار الوفاء، طبعةو  أحمد جمعة أحمد �يل، التحليل الأدبي، أسسه  - 8
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 الرسائل- الأمثال-  الوصا�- التوقيعات- الخاطرة -  الخطابة :1منها عدة أنواع الأدبي  فللنثر  أنواعه عن    وأما
الأحداثو   ،الأدبية السيرة  -المسرحية- القصة -المقالة- العلمية المحاضرات-المقامات  - وصف    نجد كذلك 
الكريمالعرض، إضافة إلى ذلك كله نجد  و   الفكرة و   كل ما يتصف بالخيالو   الرحلات،و  النبوية  و   القرآن  الأحاديث 

 .  إعجازاو  بلاغةو  سحرا أجمل أنواع النثر الفني على الإطلاقو  ؛ إذ يعد القرآن الكريم أعظم ألوان الأدب2الشريفة

 النص الأدبي: مقومات 3-4
اللغوية المحققة  من  إنّ  الظواهر  البناء  النص  من  تجعلفالنصي    للتماسك  بين  المعنىو   محكم  سد تجو   متوافق 

ح الواقعة بين اللغويين   مسألة جدلية المصطلفي هذا الصدد إلى  و نشير  الانسجام،  و   ظاهرتي الاتساق  نجد  ،تهنصي
  الذي حدد   محمد خطابي و الذين نجد من بينهم    ، بين المفهومين  زج نوعا ما و الم  ينفي تحديد المصطلح  االذين اختلفو 

ه في المناهج و الوثائق التربوية و الأمر نفسه نجد  ،أدواته من هذا المنطلقو إيراد    ،بمعنى الانسجام  مفهوم الاتساق 
فقد     عدم ضبط معنى الاتساقإلى جانب مسألة  هره بهذا المفهوم،  مظا وصلو    الاتساقأين حدد الانسجام بمعنى  

  تحديد في  يغيّب الدقة  ما    ،على التماسك النحوي  قهأطل  من  منهم؛ فمن قبل بعضهم  عطي من الدلالة ما لا يحتمل أ
مع التصرف   ،هذه المصادر و المراجعانطلاقا من    توضيحهماو   المصطلحين  تحديدمن هنا تتجلى أهمية    ،  المصطلح

 كما يلي:  ، وذلكإيضاح الرؤ� للمستفيد من هذا البحث و  ات الواردة التصور  كل يعين على فهمبش فيها

 (Harmonie) : نسجامالا 3-4-1
 يتجلى  تساقالا  أن  بينيتوبخـلاف ذلـك    ، الدلالية المحورية الكبرى وهـي أبنيـة عميقـة تجريديـةالأبنية  يعني    الانسجامف

الأبنية الـنص  في  علـى مسـتوى سـطح  تظهـر  أبنيـة  الصـغرى وهـي  يتضح    .3النحويـة  يتعلــق  لنا  وبهذا  الاتسـاق  أن 
 وي. المعنأو   الانسـجام يتعلــق بالجانــب الــدلالي، فــي حــين أن أو اللغوي بالجانــب النحـوي التركيبــي

عنوية القائمة على أنه مفهوم دلالي، فهو يحيل إلى العلاقات المالانسجام    مفهوم  يتحدد   من هذا المنطلقو 
الغالب، خاصة حين يستحيل تأويل عنصر لغوي دون و   ،التي تحدده كنصو   داخل النص هي علاقات تبعية في 

  شرطا ضرور�   نسجامالعنصر الذي يحيل إليه؛ إذ يفترض كل منهما الآخر مسبقا، ليصبح بذلك الاالاعتماد على  

 
 . 66مرجع سابق، ص طرق قراءته (التعليم المفتوح)،و  وظيفتهو  النص الأدبي طبيعتهينظر: صلاح منصور خاطر،   - 1
 . 213مرجع سابق، ص تدريس فنون اللغة العربية،علي أحمد مدكور،  - 2
، 2012فيفري    23و  22حمودي السعيد، الانسجام والاتساق النصي المفهوم والاشكال، الملتقى الوطني الأول حول: اللسانيات والرواية يومي  ينظر:    -  3

 .110ص ،مجلة الأثر، جامعة المسيلة الجزائر
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ترتبط بالمستوى الدلالي أو المعنوي    نسجامفإن ظاهرة الا  عليه و   .1على ما ليس نصاو   كافيا للتعرف على ما هو نصو 
  .ذلك إلى جانب باقي المستو�ت الأخرى للنص يكون و  ،للنص؛ إذ تحيل إلى العلاقات المعنوية القائمة فيه

 اتساقه، و   ؛ إذ لا يمكن تصور نص محكم البناء دون توافق معناهتساقطيدة بالاو   علاقة  النصينسجام  للاو 
متمكنا  الذيو  النص  إذا كان صاحب  إلا  يتحقق  النصوصو   لا  بناء  آليات  ممتلكا    ؛ تشكيلهاو   متحكما في  أي 

 المستوفية للغرض. و  القدرة اللغوية الضروريةو  للكفاية النصية 
 :2كالآتي  نوردهاف الانسجام النصيعن مظاهر   وأما

 تجنب التناقضو   يعني الوحدة الموضوعيةو   (Cohérence thématique)  الترابط الموضوعي:  -)1
أن النص   باعتبار  ،ص المعنويةلنوحدة ابذلك  تحقق  فتالانتقال غير المبرر من فكرة لأخرى دون صلة منطقية،  و 

 وحدة دلالية.

تقدمه في عرض المعلومات لهاتين  و   يخضع النص أثناء سيره   ): (progressionالتدرجو   التكرار  -)2
محاولا بذلك   ،مراحل النص أشياء سبق ذكرهاالظاهرتين الهامتين؛ ذلك أن صاحب النص يذكر أحيا� في أحد  

 هو ما يجعل القارئ يحس أن للنص مسارا معينا، و   ممهدا الانتقال إلى معلومات جديدة،و   ربط السابق باللاحق
  أنه يتجه نحو غاية محددة، فيجعله يتوقع أثناء مراحل النص ما سيأتي بعدها.و 

النص من  و   (Intentionnalité) المقصدية:  -)3 إلى تحقيقها صاحب  التي يصبو  الغاية  تتمثل في 
 في غيابها يعد النص �قصا.و  ،خلال نصه

الاختتام  -)4 من    فالنص   (Le principe de clôture):مبدأ  الكثير  يفقد  يختتم،  لا  الذي 
الانتهاء فالتدرج المنطقي المنظم يقتضي  ،ه أن يدرك غايته بوضوحتماسكه، فلا يستطيع قارئ و  نسجامه المعنويا

ختام فقرة  أو  الكفابجملة  مظاهر  أحد  بذلك  فتتحقق  النصيةيية،  تنظيم  و   ة  في  التصرف  في حسن  المتمثلة 
 حسن اختتامها.و  ،المعلومات داخل النــــص

 
 .12ص ،1991، الدار البيضاء، المغرب، 1ط لسانيات النص: مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، خطابي،محمد  - 1
 .12التكنولوجي، ص و  : وزارة التربية الوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العامينظر -2

في  أو    في المناهج التربوية  سواءلاحظنا ذلك  و   ،الانسجامو   مفهومي الاتساقمسألة الخلط الواقعة فيما يتعلق بتحديد  إلى    في هذا الصدد  نشير  *ملاحظة:
 . مرجع سابق محمد خطابي، لسانيات النص: مدخل إلى انسجام الخطاب، نجد من بينها على سبيل المثال   والتيالمراجع  بعض
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النص إلى نمط معين؛  به أن ينتمي    دوالمقصو   (Identité et appartenance)  الانتماء:و   الهوية  -)5
رئ على التمييز بين أنماط  التي تتمثل في قدرة القاو   ،ة نمطيةينصية العامة غالبا ما تقترن بكفاة اليإذ أنّ الكفا

 بغض النظر عن مضامينها. النصوص

  (Cohérence): الاتساق 3-4-2
بـالروابط التـي    التـرابط يهـتم  وهـذا(معينـة  تـرابط الجمـل فـي الـنص مـع بعضـها بعضـا بوسـائل لغويـة  تساق  الايعنـي  

 .1)تجـري فـي سـطح الـنص أكثـر مـن اهتمامـه بالشـكل الـدلالي أو المعنـوي للـنص
نص/خطاب بين الأجزاء المشكلة لعادة بالاتساق ذلك التماسك الشديد  يقصد  "  بياعرفه محمد خطكما  

 منهو   .2"التي تصل بين العناصر المكونة لجزء من خطاب أو خطاب برمتهويهتم فيه بالوسائل اللغوية (الشكلية)    ما،
تلك الشبكة من العلاقات الداخلية، المتنوعة والمتداخلة بين أجزاء النص وعناصره، ويتم  هو  بهذا المفهوم  الاتساق  ف

)، والتي من شأ�ا أن تجعل les connecteurs(تجسيدها من خلال وسائل لغوية متعددة، تنعت بأدوات الربط  
، وأيّ سوء في استخدام هذه الأدوات أو غيابها يجعل النص  3النص بنية لغوية مترابطة ومتماسكة ذات وحدة كلية

 .غير متسق المعنى

من ثم نصا قائما يجب أن  و   ،فلكي يشكل المقطع اللغوي كلا موحدا  النصي:  الاتساقعن أدوات    أماو 
الوظيفة، و   المعنىو   تختلف من حيث الطبيعةو   هي متعددةو   نصيته،اتساقه ومن ثمة  تتوافر فيه وسائل أو أدوات تحقق له  

كذا الروابط الإحالية، فمن الربط ما  و   ،الروابط الزمنيةو   ،نذكر منها الروابط التركيبيةو   ،بتنوع علاقات النص الداخلية
نذكر و   ها،غير و   الفاءو   منه ما يتم عن طريق الأدوات المعروفة كالواوو   ،نحوهماو   الاستبدالو   يتم بوسائل دلالية كالتكرار

 : من هذه الأدوات ما يلي

من خلال وصل عناصره    النص  تساقهم الأدوات المحققة لاهي من أو   )(Référencement  :4الإحالة  -)1
 ، الأسماء الموصولةو   ،أسماء الإشارةو   ،نذكر من العناصر الإحالية: الضمائرو   ببعضهم البعض أو وصل مختلف مقاطعه،

هي و   :نصيةأو    ،منسجما مع مقامهمن ثمة  متسقا و هي ضرورية ليكون النص  و   :مقاميةالإحالة قد تكون:  و   غيرها،و 
كأن نقول: "قد سبق الحديث    ،إلى سابقأو    إحالة قبليةهذه الأخيرة على نوعان:  و   ،مهمة في تحقيق اتساقه الداخلي

 
مجلة الأثر، جامعة المسيلة ،  2012فيفري    23و   22يومي    والرواية انيات  اللس  حول:الملتقى الوطني الأول  ، ورقة  والاشكالالنصي المفهوم    والاتساقحمودي السعيد، الانسجام    -  1

 . 109ص  ،الجزائر
 .5، ص مرجع سابق  محمد خطابي، لسانيات النص: مدخل إلى انسجام الخطاب، - 2
 . 13، صالتكنولوجيو وزارة التربية الوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام  - 3
 التوسع   للمزيد من.   14، صابقسمرجع  التكنولوجي،  و   مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام  وزارة التربية الوطنية،  :ينظر  - 4
 ). 24إلى  16سابق، ص (من الرجع الم محمد خطابي، التوضيح ينظر:و 
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كأن نقول في النص "على النحو   ،أو إلى لاحق  إحالة بعديةو   عن ذلك" للإحالة على شيء سبق ذكره في النص،
 :1يوضح ذلك  بياني فيما يلي مخططو  أو "كما سنشير لاحقا"، ،الآتي"

 
  
 
 
 
 
 

 

 

 

على المستوى المعجمي يتمثل في تعويض وحدة لغوية بوحدة أخرى  و  )Substitution (:2الاستبدال  -)2
من مزا� هذه الأداة اللغوية أ�ا تمكّن صاحب و   ،خر على المستوى النــــــحوي لهللنص، أو تعويض تركيب نحوي بآ

ينقسم الاستبدال إلى ثلاثة و   دون الاستعمال المفرط للضمائر،و   النص من عرض أفكاره دون تكرار كلمات بعينها،
باستبدال فعل بفعل نحو فعلت    : استبدال فعليأخرى)،  و   باستبدال اسم باسم نحو: (واحدة  :استبدال اسمي:  3أنواع

عدم تكرارها، و  ذلك من باب اختصار الجملو   كذلك)،و   نحو قولنا ( ليس غير  :استبدال قوليبدل الفعل الصريح،  
الاستبعاد التي و   اختلاف تقتضي إعادة التحديدو   أما عن العلاقة القائمة بين عنصري الاستبدال فهي علاقة تقابل

 .  4الدلالي، عكس العلاقة بين عنصري الإحالة التي تقوم على التطابق نسجامهاو  النصتساق لا تخل با

 فقد يحذف في النص أحد عناصره لأن هناك قرائن معنوية أو مقالية تدل عليه،   (Ellipse):5الحذف  -)3
:  6الاستبدالك  ثلاثة أقسام  كذلك  الحذفو   ز�دات لا فائدة منها،و   بذلك فإن ما يحذف من الكلام يتمثل في حشوو 

 
 .17سابق، ص مرجع لسانيات النص: مدخل إلى انسجام الخطاب، خطابي،محمد  - 1
 . 15ص المرجع السابق، التكنولوجي،و  : مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العامينظر - 2
 . ينظر إلى التهميش. 82م، ص2004-ه    1425بناء أخرى، عالم الكتب الحديث، إربد، الأردن،و   عمر محمد أبو خرمة: نحو النص: نقد النظرية  - 3
 .   21صسابق، الرجع الم محمد خطابي، - 4
 . 15التكنولوجي، صو  وزارة التربية الوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العامينظر:  -5
 .22محمد خطابي، المرجع السابق، ص - 6

 الإحالة

 النصية
 إحالة إلى داخل النص

 المقامية
 إحالة إلى خارج النص

 إلى سابق
 قبلية

 إلى لاحق
 بعدية

 مخطط توضيحي لأنواع الإحالة
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يعني  و   :حذف فعليحذف المشار إليه،  و   يعني حذف اسم داخل المركب الاسمي كاستخدام الإشارةو   :حذف اسمي
  أو (حذف داخل شبه الجملة)   الحذف القوليو   الحذف داخل المركب الفعلي نحو: هل كنت تصلي؟ نعم فعلت،

 نحو: كم ثمنه؟ عشرة د�نير.

 ، 2"يقصد بالوصل تحديد للطريقة التي يترابط بها اللاحق مع السابق بشكل منظم" )iaisonL (:1الوصل -)4
على تقوية العلاقات   أساسي؛ إذ يعمل  تساقيعتبر عامل او   يتم الوصل عن طريق أدوات الربط المنطقية المختلفة،و 

فالوصل بمختلف أدواته يعمل على بناء النص بناءً منطقيا ليكون   ،الالتحام النصيو   توطيد التماسكو   بين الجمل
: الوصل الإضافي، الوصل العكسي،  3يتفرع الوصل إلى أربعة أنواع نحصرها فيما يليو   متجانسة،و   وحدة متماسكة

أما  و   تتجلى في الربط بين المتواليات المشكلة للنص،و   وظيفة جل هذه الأنواع متماثلةو   الوصل السببي، الوصل الزمني، 
عن معانيها داخل النص فهي مختلفة، فقد يعني الوصل تارة معلومات مضافة إلى معلومات سابقة، أو معلومات  

 إلى غير ذلك من المعاني.         ،(السبب) مغايرة للسابقة، أو معلومات مترتبة أو �تجة عن السابقة

 : 4نوعان هماينقسم إلى و  الاتساق المعجمي: -)5

 :(التكرار) يتم بإعادة عنصر معجمي أي لفظ أو ورود مرادف له أو شبه و   الاتساق المعجمي التكراري
 مرادف أو عنصرا مطلقا أو إسما عاما يشمله.

 :(التضام) التضامي  الكلمات  و   الاتساق المعجمي  توارد زوج من  العلاقة بين    بالفعليعني  كالتضاد في 
كأن تتضمن إحدى الكلمتين الأخرى بأن تكون جزءا منها، وهذا نظرا لارتباطهما بالقوة  أو    ؛الكلمتين

، فهذه العلاقة قد تكون علاقة تعارض أو علاقة الكل بالجزء، أو الجزء بالجزء أو عناصر 5بحكم علاقة ما
 من نفس الأسماء العامة.   

  اللغوية التي تعتمدها النصوص في تماسكها   الوسائل  ظاهرتي الاتساق و الانسجام إحدى تمثل  استنادً لما سبق  
لتصبح   ،فتجعله واضحا مبينا لدى المتلقي  ،روابط لغوية داخلية تشكل نصية النص  كما أسلفنا  باعتبارها  ،التحامهاو 

عدمها، من  النص  في  وجودها  على  الحكم  هو  الأخير  هذا  وظيفة  اللغوية و   بذلك  الظواهر  هذه  معرفة  فإنّ   منه 

 
 . 16ص الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنةينظر:   - 1
 .23مرجع سابق، صلسانيات النص: مدخل إلى انسجام الخطاب، محمد خطابي،  - 2
 .23، صسابقالرجع الممحمد خطابي،  - 3
 . 24المرجع نفسه، ص - 4

ما شابهها (الناس، الشخص، الرجل،  و   اسم الواقع-اسم مكان-* والمقصود هنا بالأسماء العامة مجموعة صغيرة من الأسماء لها إحالة معممة نحو: اسم انسان
 .   25سابق، صال رجعالم محمد خطابي، :المرأة، الطفل، الولد، البنت...) ينظر 

 .83صمرجع سابق،   بناء أخرى،و  عمر محمد أبو خرمة، نحو النص: نقد النظرية - 5
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من شأنه أن يولد لدى المتعلم ،  طرق استخدامهامن  و   ها التمكن منو   اكتشافها من خلال تلك النصوص المقررة، و 
باستخدام   ، التدريب على إنتاج نصوص شبيهة لتلك التي تلقاهاو   لتنمو لديه بالتدريج من خلال المران  ،قدرة لغوية

ء أثناو   في ظل هذه المقاربة الجديدة  درسالم  لينحصر بذلك دور  المقومات النصية بشكل صحيح،و   تلك الوسائل
الأدبية   للنصوص  إعانةتدريسه  الوسائل  المتعلمين  في  تلك  تحصيل  اكتشاف  و   الآليات،و   على  على كيفية  يمرّ�م 
أن يرسّخ في أذها�م أهميتها في بــــناء النصوص، حتى يستثمرها هؤلاء أثناء و   الانسجام،و   واستنباط مظاهر الاتساق

 .سليمو  بشكل صحيح م للنصوص بمختلف أنماطهاإنتاجه

 أنماط النص الأدبي: 3-5
لكل نص أدبي نمط  و   يعرف النمط على أنه الأسلوب المستخدم في إنتاج النص لغاية يريد الكاتب تحقيقها،

نشير هنا إلى أنه و   المسرحية يناسبها النمط الحواري،و   يتناسب مع موضوعه فالقصة مثلا يناسبها النمط السردي،
؛ إذ قل ما نجد نص  1يتم تحديد نمط نص ما باختيار النمط الغالب فيه أو المهيمن عليه باعتباره نمطا رئيسيا فيه

أما عن الغاية من النمط فهو يساعد على إيصال الفكرة أو غاية و   بنمط واحد بسبب تداخـل الأنمـاط فيما بينها،
الذي يتطلب مهارة في  و   ،أن يتقن الربط بين مختلف أنواعهاو   يحسن منتج النص توظيفه للأنماط  شريطة أن  ،النص

لذلك ينبغي على الأستاذ أن يدرّس النصوص   ،لكل نمط خصائص تتلاءم معهو   .أساليب الكتابةو   الصياغة الفنية
قبل استعراض مختلف أنماط النص الأدبي بتصنيفها الحديث  و   ،الأدبية بالتركيز على تحديد النمط الذي تنتمي إليه

الموضوع، هي:  و   الذي كان يرتكز على ثلاثة معايير رئيسية في التصنيفو   ،بأس أن نشير إلى التصنيف التقليدي لها لا

 :2إما إذ كانت الخطابات في القديم تصنف؛  الآليةو  البنية

  الخطاب العلمي... إلخو  ،الخطاب السياسيو  ،فنجد منها: الخطاب الديني موضوعهامن حيث 

  غيرها. و  ،الخطابةو  ،الشعرو  ،الروايةو  ،فنجد في تصنيفها: القصة بنية الخطاب الفنيأو من حيث 

   الخطاب الوصفيو   ، الخطاب السردي  :هنا نميّز بين صنفو   في الإنتاج الأدبي  الآلية المشغّلةأو من حيث ، 
 غيرها من الأنماط.و  ،الخطاب الحجاجيو 
مع شرط الأخذ في الاعتبار سماته   ،ذيوعهو   ،اشتهارهو   ،تم الاعتماد على هذا التنميط الأخير لكثرة تداوله  قدو 

 :3ذلك كما يليو  فرعيّته؛و  مفتوحيّته، درجيتّه  :الثلاث الآتية
 

 . 5، ص2016المرافقة لمنهج اللغة العربية: مرحلة التعليم المتوسط، موقع المنارة التعليمي، وزارة التربية الوطنية، الوثيقة  - 1
النمط، الدار العربية للعلوم �شرون، منشورات الاختلاف، الطبعة  و   البنيةو   خصائص اللغة العربية، دراسة في الوظيفةو   : أحمد المتوكل، الخطاب ينظر  -2

 .25م، ص2010 -هـ   1431الأولى، دار الأمان، الرباط، 
 . 26: المرجع نفسه، صينظر - 3
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 إليه،  : في هذا المجال تكون من وجهين  فالمفتوحية أنه يتحمّل إضافة أنماط أخرى  من جهة  و   من جهة 
 الاستبدال. و  أخرى نجد أن المعايير المعتمدة في وضع التنميط قابلة للتغيير 

   فتكمن في كون أن التنميط قائم على الدرجيّة أكثر من قيامه على النوع؛ إذ نجد أن هناك الدرجيّة  أما
الحجاجي النمط  استخدام  تستدعي  النصوص  من  من غيرهاو   أنواع  أكبر  بدرجة  فيها  أن   ؛البرهاني  إذ 
 ، إنما قد تتقاسمها أنماط عدة بدرجات متفاوتةو   السمات المتعلقة بأحد الأنماط لا تخص ذلك النمط بعينه،

أو   ،أو ديني  ،أفضل مثال على ذلك هو أن آلية الحجاج نجدها تقريبا في كل الخطابات سواء كان علميو 
النصوص  هاأو غير   ،فلسفي أنواع  أعلى من غيرها نحو:   ،من  بدرجة  يكون  استخدامها  أن طغيان  إلا 
 غرضها يستدعي ذلك.   و  لأن طبيعتها، المرافعة...إلخو  ،الجدلو  ،المناظرة

  فنعني بذلك أن الأصناف الخطابية المتداولة تمس فروعا آيلة إلى بنية خطابية   فرعية التنميطعن   أماو 
 سمات ذلك النمط المتبنى تخص فروعا من النصوص دون غيرها.  و  نموذجية واحدة؛ أي أن خصائص

فقد حصرتها الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية لمرحلة   ،عن أنماط التصنيف الحديث للنصوص الأدبية  وأما
 التعليم المتوسط في الأنماط التالية: 

   : 1النمط السردي 3-5-1
بطريقة   ،أو من كليهما معا  ،أو من نسج الخيال  ، سواء من الواقع  ،الأحداثو   الوقائعو   تعرض فيه الأخبارو 

  السيرة الذاتيةو   القصصو   مثاله: الروا�تو   ،الإطار المكانيو   ،المنطقي للأحداثو   فنية يراعى فيها التسلسل الزمني

 : فنجد في هذا النمط:  مؤشراتهأما عن و  الرحلة...،و 
  الزمان اللذان تجري فيهما الأحداث.و  المكاناستعمال عنصري 
 .بروز الشخصيات المؤثرة في الأحداث سواء الرئيسية منها أو الثانوية 
  زمن الماضي على الأحداث. هيمنة 
 بالأخص حروف العطف. و  الاكثار من أدوات الربط 
  .غلبة الجمل الخبرية فيه 

 
 

 
 . 6، ص2016، موقع المنارة التعليمي : وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية: مرحلة التعليم المتوسط،ينظر - 1
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  : 1النمط الوصفي 3-5-2
أي تقريب   ؛واضحةو   هو تصوير لغوي فني، يتم من خلاله وصف منظر أو مشهد بطريقة تجعله صورة حيةو 

العبارات الواقع بذكر نعوت الشيء من خلال  الفكرة من  أو  القصائد و   مثاله القصصو   ،الألفاظو   الصورة   بعض 

 : فتتمثل في: مؤشراتهأما عن و  المقالات،و 
 تركيز الوصف عليه. و  تعيين الشيء الموصوف 
  التشبيه. و  ،الكنايةو  ،بالأخص الاستعارةو  البلاغيةاستعمال الصور 
  الاستفهام... و  ،النداءو  ،استعمال الجمل الانشائية كالتعجب 
 المكان.و  ظروف الزمانو  ،الأحوالو  ،ثراء النص بالنعوت 
 المتضمنة خصوصا للأفعال المضارعة الفعلية  أو عن الحالات   ، الحيويةو   المعبرة عن الحركةو   ،هيمنة الجملة 

 الدهشة. و  الفرحو  النفسية نحو القلق
 .الاعتماد كذلك على الجمل الاسمية التقريرية لربط الوصف بالواقع 

  : 2النمط التحليلي (التفسيري) 3-5-3
 الأدلة مع ذكر الأسباب و   الشواهدو   تفسيري، مدعم بالشرحو   المواضيع بأسلوب تحليليو   تعرض فيه المسائلو 

الندوات، و   المقالات،و   الرسائل العملية،و   أي دون اشراك الذات مثل: الدروسيتم ذلك بصفة موضوعية؛  و   ،النتائجو 
 أما عن خصائصه فتتمثل في: 

  باب نحو لام التعليل، لأن، لكي..سواء الدالة منها على الأس  ،احتوائها على أدوات التحليل المنطقي  ةكثر ،.
و التعارض نحو أ،  أم...و   إما،و   أو التفصيل نحو أما،،  لذلك، لذا...أو الدالة على النتائج نحو هكذا،  

 لكن، غير أن...
 .استخدام الأفعال المضارعة الدالة على تقرير الحقائق 
 .غلبة الجمل الخبرية الدالة على الاستمرارية 
 ،غياب الرأي الشخصي. و  عدم حضور المتكلم في النص 
  .قد يحضر الراوي في النص أو يغيب عنه 

 
 . 6، صسابقمرجع   ،2016، موقع المنارة التعليمي التعليم المتوسط،وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية: مرحلة  -1
 .7صع نفسه، المرج - 2
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   : 1النمط البرهاني (الحجاجي) 3-5-4
المنطقالتي  نصوص  ال  يرد فيو  عليها  الحجةو   يسيطر  إقامة  من خلال  الشواهد و   البينة بالأدلةو   الاستدلال 

مثالها  و   ،ترمي إلى البرهنة على صلاحية فكرة ما أو مشروعيتها من عدمهاو   المقنعة، من أجل إقناع القارئ أو السامع،

 : فتتمثل في: مؤشراتهأما عن و  كذا النصوص العلمية،و  ،الخطب الدينيةو  ،النصوص النقدية و  ،المقالات
 التتابع في الأفكار.و   القياسو  دعمها بالبراهين أو دحضها؛ أي اعتماد المنطقو  طرح القضية 
 المراجع التاريخية أو الفكرية.و  الأدلة من المصادرو   الاستعانة بالبراهين 
 المقابلة.و  ،التفصيلو  ،الاستنتاجو  ،التعليلو  ،النفيو  استخدام أساليب التوكيد 
 .استخدام ضمير المتكلم 
 الجمل القصيرة. و  استخدام الخطاب المباشر 
 المعنوية.و  استخدام أدوات الربط المتصلة المنطقية 
  .استخدام أسلوب الشرط 

   : 2النمط الحواري 3-5-5
وجهة   فيه يعرض الكاتب و   التحقيقات...،و   ،المقابلاتو   ،الروا�تو   ،القصصو   ،نجده عادة في النصوص المسرحيةو 

 : فيغلب عليه: مؤشراتهأما عن  ،3نظره عن طريق إقامة الحوار
 العبارات القصيرةو  استخدام الجمل.  
  بروز ضمير المخاطب.  
 تواتر أسماء الأعلام.   
 الطلب...  و  النفيو  النهيو  الأمرو  التعجب و  غلبة أساليب الاستفهام 
  دلالتهاو  اللغةوضوح.  
 .العودة إلى السطر 

 
 

 
 . 6ص ،سابقمرجع   ،2016، موقع المنارة التعليمي وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية: مرحلة التعليم المتوسط، - 1
 .5ص المرجع نفسه، - 2
 19.ص مرجع سابق،  النص الأدبي طبيعته ووظيفته وطرق قراءته (التعليم المفتوح)،خاطر، صلاح منصور  - 3
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 :  1النمط التوجيهي الارشادي أو (الأمري/ الإيعازي/ الطلبي) 3-5-6
إرشادات دالة على نوع التصرف الواجب القيام و   توجيهاتو   تعليمات  هو نص يوجه إلى كافة الناس، يشمل

 التعليمات، و   المحاضر،و   مثالها: الوثائق الإدارية،و   لا تفعلو   أي افعل  ؛يسيطر عليه الأمرو   المكان المحدد،و   في الزمان  ،به
و  الإرشاد لإفادة السامع أ و   التوجيهو   الخطب بأنواعها المختلفة، فيكون على شكل نشرية أو تعليمة غرضها النصحو 

 : ــ: فنجد أن هذا النمط يمتاز بمؤشراتهأما عن  ،القارئ بما يهمه أو يهم مجتمعه 
  العاطفة.و  خلوه من المشاعرو  التسلسل المنطقي،و  الترتيب 
 عكس النمط التعبيري-التشبيهات و  دقيقة، خالية من استخدام المجازو  لغته واضحة-. 
 النداء.و  ،النهيو  ،هيمنة الجمل الانشائية الطلبية خاصة الأمر 
  التحذير.و  الاغراءو  ،أساليب النفيو  ،استخدام ضمائر المخاطب 
 يتوجب، يلزم، يقتضي، يجب عليك...نحوها: و  استعمال أفعال الالزام 
 -  .استعمال الجمل القصيرة الواضحة الدالة 
 .يكون الفعل فيها في صيغة المجهول 
 عنونتها.  و  تبويبهاو  ترتيب المعلومات 

 هذه هي الأنماط الواردة في المقرر الدراسي للسنة الرابعة من التعليم المتوسط. 
 :2وقد أضاف صلاح منصور خاطر

التعبيري:  -)7 مشاعرو   النمط  من  يخالجه  عما  النص  صاحب  يعبر  خلاله  الأشعار و   أحاسيس،و   من    مثاله 
 الروا�ت. و 

القدرة على و   لخصائص الفنية الداخلية التي ينفرد بها كل واحد منها،ل  هاستيعابو   لهذه الأنماط  لمع تإنّ معرفة الم
جميع السياقات، كونه   فيو   يجعله يكتسب مهارات تمكّنه من التحكّم في إنتاج النصوص بمختلف أنواعها  ،توظيفها

ية اللغوية المستهدفة  تبعا لذلك تتحقق لديه الكفاو   ،ة أو مهارة نصية تعينه على التعامل مع أي نصيسيكتسب كفا
  قواعدها حسن تطبيق  و   ،غةلللكة االصحيح لمو   التحكم في الاستعمال السليمو   المتمثلة أساسا في التمكنو   ،من المنهاج

 إنتاجا.و  خصائصها تلقّياو 

 
 .6مرجع سابق، صوزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية: مرحلة التعليم المتوسط، موقع المنارة التعليمي،  - 1
 .18ص مرجع سابق،  وظيفته وطرق قراءته (التعليم المفتوح)،و  النص الأدبي طبيعتهصلاح منصور خاطر،  - 2



 تدريس النص الأدبي في ظل المقاربة النصية         الفصل الثاني 
           1 

104 

 النص: سياق 3-6
يتحدد من خلالها المعنى المقصود. و   يعرّف السياق على أنه: "تلك الأجزاء التي تسبق النص أو تليه مباشرة

 .1أو أنّ السياق هو ما يصاحب اللفظ مما يساعد توضيح المعنى"
هاليداي  ميشيل  يعرفه  النص  (Michael Halliday) كما  أو  الآخر،  النص  "هو  السياق  أن  على 

 . 2هو بمثابة الجسر الذي يربط التمثيل اللغوي ببيئته الخارجية"و  المصاحب للنص الظاهر،
 هو ما يسبق الكلمة و   كما تعرفه بروس أنغام على أن: "السياق يعني واحدا من اثنين: أولا: السياق اللغوي

 .  3"الكلام ثانيا: السياق غير اللغوي أي الظروف الخارجية عن اللغة التي يرد فيهاو  ما يليهما من كلمات أخرى،و 
 ، المتضافرة فيما بينها لإنتاج المعنى العام للنص و   الخارجية المتداخلةو   إذ تمثل اللغة شبكة من العلاقات الداخلية

فاللفظ باعتباره    بذلكو   ،الاجتماعيةو   الثقافيةو   من إيحاءات السياقات اللغويةو   الذي يستقطب مكنو�ته من الألفاظ
ثل مضمون الرسالة أو الهدف  الذي يم ،مادة الخطاب أو الرسالة اللغوية ليس هو الوحيد المسؤول عن حدوث المعنى

يحدد صورة المعنى الذي يمثل حقيقة و   بقوة على الحدث اللغوي،و   إنمّا هناك مكون غير لفظي يفرض نفسهو   ،منها
 يقصي المعاني الأخرى التي قد تتبادر إلى ذهن المتلقي.   ف، 4المرسل الرسالة التي يريدها 

قد يكون متعلقا بالمقام أو الظروف و   ،فإنّ للسياق معنيين أو دلالتين فقد يكون مرتبطا بالظواهر اللغوية  منهو 
 المحيط التداولي من ظروفو   غير اللغوية للنص، فحينما يرتبط السياق بمضمون الحدث اللغوي نفسه منعزلا عن البيئة

ففي هذه الحالة يتحدد السياق من خلال علاقة البنية أو الوحدة اللغوية بما يجاورها    ،ملابسات خارجة عن النصو 
هو ما يسمى بالسياق اللغوي أو المقالي. أما في حالة ما  و   ،من وحدات قبلية أو بعدية بمعزل عن محيطها الخارجي

ئية الخارجة أو كل ما يحيل إلى المؤثرات البي  ، الملابسات الخارجية للحدث اللغويو   إذا تعلق السياق أو اتّصل بالظروف
ففي هذه الحالة فنحن بصدد    ،تنعكس فيهو   مغزاهو   التي من شأ�ا أن تساهم في تحديد معنى النصو   ،عن النص

 .5الحديث عن السياق غير اللغوي أو المقامي 

 
 . 20، ص2011النشر، دمشق،و   دار نينوى للطباعة أثر السياق في تحديد دلالات الخطاب،  المعنى خارج النص: فاطمة الشيدي،  - 1
ه،  1424المملكة العربية السعودية،    -الطلحي ردة الله بن ردة بن ضيف الله، دلالة السياق، مطابع جامعة أم القرى، الطبعة الأولى، مكة المكرمة  - 2

 .    51ص
 . 51، صالسابقالمرجع الطلحي ردة الله بن ردة بن ضيف الله،  - 3
 .11ص  سابق،الرجع الم فاطمة الشيدي،  - 4
 .21، صنفسهالمرجع  - 5
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مسألة   إلى  الصدد  هذا  في  مصطلحي  الالتباسونشير  بين  عصرينو   المقامو   السياق الحاصلة  بين    الممتد 
القدامى  فالمقام ثقافتين،و  للعرب  البلاغية  الدراسات  المشهورةنجده  و   مصطلح ذاع في   متجليا من خلال مقولتهم 

الاجتماعية كعناصر و   الذي يتعلق بالأطر الثقافيةو   " بمعنى المقام،"مطابقة الكلام لمقتضى الحال  "لكل مقام مقال" أو
 السياقالتي من خلالها تقاس بلاغة الكلام من عدمها عند العرب، في مقابل مصطلح  و   ،جوهرية لفهم خطاباتهم

اللغويون المحدثين الغربيين منهمو   الذي نجده كثير الاستعمال لدى  الفنية هي انحراف  ،بالأخص  اللغة  أنّ   باعتبار 
 .1تجاوز ظاهرها و   قد ركزوا على أهمية التحليل السياقي للوحدات اللغوية لبلوغ معانيها الضمنيةو   ،انز�ح عن المعيارو 
المقال في و   إذ يضم العنصرين معا المقام  ؛ أشملو   يعد مصطلح السياق هو الأنسب للاستعمال من حيث كونه أعمّ و 

 .الآن ذاته

التي سنجملها على  و   لكل نوع منهما أقسامهو   ،فالسياق كما أورد�ه سابقا على نوعان  أما عن أنواع السياق:
 النحو التالي:

   السياق اللغوي:  3-6-1
موقعها من و   فاطمة الشيدي على أنه: "هو ذلك السياق الداخلي الذي يعُنى بالنظم اللفظي للكلمة،  تحددهو 

كما أورد�ه سابقا ذلك المعنى الحاصل بذلك  هو  ف  ،2بعدها في الجملة"ما  و   ذلك النظم، آخذا بعين الاعتبار ما قبلها
من خلال علاقتها بما يجاورها من وحدات    ،تتالي الوحدات اللغوية أو الكلمات داخل نظام التركيب و   من استعمال

 .المحددو   فتكتسب تبعا لذلك الكلمة معناها الخاص  ،بعديةو  قبلية
 :3أما عن المكو�ت أو الأقسام الرئيسية للسياق اللغوي فهي كالآتيو  

 يتم توزيع الوحدات اللغوية في سياقها الملائم بفضل الصوت.  إذ السياق الصوتي: -)1

فالمورفيمات مثلا سواءً كانت حرة أو مقيدة لا تكتسب قيمتها إلاّ بدخولها ضمن سياق   السياق الصرفي: -)2
  تركيبي معين، أين تمارس وظيفتها داخل النص.

من خلالها تقوم  و   ،هو نسيج العلاقات القواعدية التي تحكم بناء الكلمات داخل النصو   السياق النحوي: -)3
 من خلال القرائن النحوية كالإعراب مثلا. ،كل علاقة بمهمة وظيفية تساعد على بيان الدلالة

 
العددان   الاجتماعية،و   العلوم الإنسانيةو   ، مجلة كلية الآداب-استقصاء دور السياق في تحقيق التماسك النصي-النصو   فطومة لحمادي، السياق:  ينظر  - 1

 .6الجزائر، ص -بسكرة-جامعة محمد خيضر ، قسم الأدب العربي، 2008جوان، -الثالث، جانفيو  الثاني
  للتوسع في فحوى الفكرة ينظر: المرجع نفسه، و   .22ص مرجع سابق،  أثر السياق في تحديد دلالات الخطاب،  المعنى خارج النص:  فاطمة الشيدي،   -  2

 ). 31إلى 21ص (من 
 . 33-32- 31التوسع ينظر: فاطمة الشيدي، المرجع السابق، صو  للاستزادةو  .13صسابق، الرجع الم: فطومة لحمادي، ينظر  - 3
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هو الذي  ،علاقاتها مع بعضها البعض داخل السياقو  فاجتماع معاني المفردات المعجمية السياق المعجمي: -)4
 يساعد على إنتاج المعنى العام لأي تركيب.

لما   ،نثرا) أكثر منه في اللغة العاديةو   يغلب استعماله في اللغة الأدبية (شعرا،و   السياق الأسلوبي (الفني): -)5
هو ما يحقق بدوره ميزة و   الإنتاج،و   كذا جدارة البناءو   يمتلكه من خصائص كقوة النسج وقوة التوالد الدلالي،

 الابداع؛ إذ يمثل البصمة الذاتية التي تميّز كل أديب عن الآخر.و  الخلق

   السياق غير اللغوي أو (سياق الحال):  3-6-2
هو ما يعرف كذلك بضمنيات و   ،يتمثل أساسا في تلك الموجهات النصية الخارجة عن السياقات اللغويةو 
اتجاهاته؛ إذ لا يمكن دراسة اللغة منعزلة عن و   التي من شأ�ا أن تساهم في تحديد معنى أو فحوى النصو   النص،

 أما عن أقسامه فهي كالآتي: و  ،1منتجهو  النفسية المهيمنة على أفكار النصو  ،الثقافيةو  ،أطرها الاجتماعية

العاطفي -)1 دلالتها  و   :2السياق  حيث  من  النص  في  المستعملة  اللغوية  الوحدات  طبيعة  تحديد  على  يعمل 
بالاستناد على قرائن بيانية    ،الضعفو   العاطفية، كما يحدد أيضا درجات الانفعال حسب القوةدلالتها  و   الموضوعية

تؤكد عمق أو سطحية هذا الأخير؛ إذ يعمل السياق اللغوي في هذا الإطار على كشف تلك المكنو�ت الداخلية  
 للذات على شكل شحنات انفعالية مجسدة في تلك القرائن اللغوية المنتقاة لذلك الغرض التعبيري.

الموقف -)2 القرائن  :3سياق  معرفة كل  ما يجب  فهم نص  أجل  الضمنيةو   فمن  التي تحيط و   الظروف  الخارجية 
انطلاقا من المرسل إلى الوسط الاجتماعي وصولا إلى المرسل إليه بأدق التفاصيل، باعتبارها ظواهر    ،بالحدث الكلامي

الغموض عن النص، لذلك نجد أنه عادة ما يمهد لتحليل النصوص الأدبية بدراسة للبيئة  و   معينة جدا على رفع اللبس
حصر فحوى الرسالة المضمنة في النص  و   لما لها من دور فعّال في تحديد  ،الملابسات الشخصيةو   المكانية،و   الزمانية

 لتلك الآونة. 

إذ يقتضي تحديد المحيط الثقافي أو الاجتماعي الذي أنتج في إطاره ذلك   ؛له أهمية بارزةو   :4السياق الثقافي -)3
غالبا ما يكون هذا المحيط اجتماعيا، فيعمد بذلك دارس و   أو الذي يمكن أن تستخدم فيه وحداته اللغوية،  ،النص

السلوك الاجتماعي من أجل الوصول و   تحديد العلاقة القائمة بين الحدث الكلاميو   النص إلى الإلمام بسياقه الثقافي
 بالتالي الرسالة المراد إبلاغها لمتلقيه. و  ،إلى المعنى المقصود من النص

 
 .34، صسابق عرجم أثر السياق في تحديد دلالات الخطاب،  المعنى خارج النص:فاطمة الشيدي،  - 1
  . 14صمرجع سابق،  ،-استقصاء دور السياق في تحقيق التماسك النصي-النصو  السياقفطومة لحمادي، ينظر:  -2
 .  14ص، السابقالمرجع فطومة لحمادي، ينظر:  - 3
 . 15ص ،نفسهرجع المينظر:  - 4
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النفسي -)4 الأفكارو   :1السياق  بتلك  انفعاليةو   يتعلق  شحنات  شكل  على  المستبطنة  تلك   ،الأحاسيس  أو 
بذلك فكل كلمة مستعملة في  و   الدوافع الداخلية التي تستنطق صاحبها للتعبير عنها من خلال إنتاج نصوص فنية، 

التعبير تدل على تلك الصورة النفسية الداخلية لصاحبها فتدركها النفس لتعبرّ عنها، فهذه الحاجة للتعبير هي التي 
بذلك فلا يمكن عزل النص الأدبي و   تولد اللغة، سواء تعبيرا عن الذات أو توصيلا للمعرفة أو لرسالة محددة،و   تنتج

المستبطنة في   الاجتماعية، فالسياق النفسي وسيلة لاكتشاف الدلالات النفسية الكامنة أوو   عن سياقاته النفسية
 تراكيب تعكس تلك المعاني و   لتتجسد في شكل بنى لغوية  ،أساطيرو   ،أحلامو   ،أخيلة  ،من أحاسيس  ،لاشعور المبدع

تظهر أهمية السياق و   ديد دلالة النص.العميقة في تحو   فتتداخل تبعا لذلك كلا من البنيتين السطحية  ،الصور النفسيةو 
ذلك من خلال و   ،توليد وحدات لغوية غير محدودة بوسائل محدودةو   النفسي في كونه يمكّن مستعمل اللغة من إنتاج

 متنوعة تحقق تعدد الدلالة و   وفق أداءات مختلفةو   ،المخزونة في ذهنهو   التركيب لتلك الوحدات اللغوية المكنونةو   التحويل
تقدير الخفي منها دون  و   من خلال السياق النفسي يمكننا إيصال الجانب الظاهر من اللغةو   التأثير للكلمة الواحدة.و 

 الاستفاضة في الكلام.
اللغوية  نشيرو  اللغوية منها أو غير  إنما يكون   ،هنا إلى أن عملية الفصل بين مختلف هذه السياقات سواء 

أن كل نوع من  ي بحثو   لغرض منهجي اختلافها  لا غير، باعتبار  السياقات على   ، يستلزم الآخرو   يستدعي  تلك 
  ببعضها، إلى جانب صعوبة البحث في مسألة السياق. تشابكها الوثيقو  هالترابط

تتأثر   اجتماعي  اللغة ككائن  فإن  النفسيةمما سبق  للأفرادو   ،الاجتماعيةو   ،بالمتغيرات  الجماعات، و   الثقافية 
إبراز المعنى الذي و   للحكم عليها  ،لذلك فإن الوقوف على معاني النصوص يستلزم تقصي كل جوانب الظاهرة اللغوية

أي سياق الموقف   ؛معطياتها الخارجيةو   أي السياق اللغوي أو سياق اللفظ،  ؛تشكله تلك الظاهرة بمعطياتها الداخلية
اللغات خارج الألفاظ   تؤدي الهدف الاتصالي المستهدف منها، و   المفردات تماما،و   أو سياق الحال، فقد تتشكل 

قد يفرضها حال ما أو سياق ما، أو مقام    مقاصدو   معانيباعتبار أن هناك    ،تشير بشكل واضح إلى المعنى المراد لهاو 
السياقات بنوعيها  و   عليه فإن الأخذ في الاعتبار لمختلف العناصرو   ،عما يفترضه اللفظ من معنى مباشرغاير  ما، م

 في و   أقرب،و   تحديد مقصدية الكاتب أو مغزى النص بشكل أدقو   أمر ضروري في تأويل  ،غير اللغويةو   اللغوية منها
  ،أيديولوجيتهو  ،كل حسب وجهة نظرهالخروج عن المعنى  المباشر للغة النص،  و  تنويع التأويلات كذلك المقابل يمكن

 .أو عند تلقي الخطاب ،الأدبي نفسيته عند قراءة ذلك الأثرو  ،هثقافتو  ،فكرهو 

 
للتوسع في فحوى الفكرة ينظر: المرجع  و   .37صمرجع سابق،    أثر السياق في تحديد دلالات الخطاب، المعنى خارج النص:  : فاطمة الشيدي،ينظر  - 1

 .41-40-39-38، صنفسه



 تدريس النص الأدبي في ظل المقاربة النصية         الفصل الثاني 
           1 

108 

لعملة واحدة  فإن  هاليداي  حسب و  النص وجهان  مع  يمثل  السياق  فيه    ،مفهوم  الذي يكون  النحو  على 
السياق هو النص الآخر المصاحب للنص الظاهر؛ إذ هو يمثل البيئة الخارجية للبيئة اللغوية بأسرها على شكل جسر  

 .                            1يربط بين البيئتين 

 دور السياق في تحقيق التماسك النصي: عن   أماو 
لذلك قال عنه و   يدعم التأويل المقصود،و   فيرى هايمز أنّ للسياق دورا مزدوجا؛ إذ يحصر مجال التأويلات،

ذلك من خلال قوله و   تحديدهو   لقد عبر ابن القيم عن أهمية السياق في دراسة المعنىو   ،2أولمان الحارس الأمين للمعنى 
  تقييد المطلق، و   تخصيص العام،و   القطع بعدم الاحتمال غير المرادو   تعيين المحتملو   أن: "السياق يرشد إلى تبين المجمل،

، فالنص 3غالط في مناظرته"و   فمن أهمله غلط في نظره،  ،القرائن الدالة على المتكلم  هذا من أعظم و   تنوع الدلالة، و 
الأخرى خارجية متصلة بمحيط إنتاجه، فالعلاقة  بين و   ، التحامهو   تحكمه علاقتان، إحداهما داخلية تضمن له تماسكه

، باعتبار أنّ  هاليدايعلى حد قول    بمعنى أ�ما وجهان لعملة واحدة  ؛هي علاقة تلازمية  كما أسلفنا  السياق و   النص
؛ إذ الوظيفة السياقية للخطاب تستدعي  لقبض عليه وإبراز معناه بشكل جلي بفضله يمكننا او   ،السياق يؤثر في النص

قربا من المعنى المقصود في  و   بالتالي حصر التأويلات لجعلها أكثر ملائمةو   ،تقليص تعدد المعاني للكلماتو   حجب 
 .  تماسكهاو   التحام أفكارهو   ،فنجد أنّ للسياق دور فعاّل في تحقيق الوظيفة التواصلية للخطاب ،النص

السياق    وعليه لنافإن  بدقة   يسمح  الأشياء  عن  تحديدو   وضوح،و   بالحديث  من  العلاقات و   يمكّننا  دراسة 
وتر قناة التواصل مؤداه تأي استغناء عن السياق  و   ،الكلامي في استعمال اللغةو   ماعيالموجودة بين السلوك الاجت

 ،يفهم انطلاقا من اتحاد جل أنواع السياقاتو   معنى النص يتحدد  إنإلى القول    نخلصهكذا  و   .4للنص أو للخطاب
 رفع اللبس و   لأجل فهمه  ،الأدبي لا يمكن الاستغناء على أي منها في تحليل النص  و   ،سواء اللغوية منها أو غير اللغوية

فعّال في توضيح و   دور أساسيو   من هنا يتّضح ما للسياق من أهمية  ،من ثمة القبض عليهو   ،عن دلالاتهالغموض  و 
 . دعم التأويل المقصودو  حصر مجال التأويلات الممكنة   من خلال ،بشكل أدق تفسيرهو  معنى النص

 
 .240صمرجع سابق،   دلالة السياق،الطلحي ردة الله بن ردة بن ضيف الله،  - 1
 .206المرجع نفسه، ص - 2
 . 19صمرجع سابق،  ،-استقصاء دور السياق في تحقيق التماسك النصي- النصو  فطومة لحمادي، السياق - 3
 .  24، ص المرجع نفسه: ينظر - 4
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 التعليم المتوسط:  لمي عتمن تدريس النصوص الأدبيّة لمالهدف  3-7
هذه الأبعاد تختلف باختلاف الأطوار التعليمية  و   ،الأهمية   غايةالأدبي يحقق أبعاد تربوية في    إنّ تدريس النص

ميولهم، غير  و   التي تدرس فيها تلك النصوص؛ إذ لكل طور مؤونته الأدبية الملائمة له حسب احتياجات المتعلمين
 :1يلي يمكن إجمالها فيماو  النصوص الأدبية في الأطوار التعليمية المختلفة،أنه توجد هناك أبعاد عامة لتدريس 

 الفكري. و  إجادة المتعلمين لأوجه التعبير المختلفة، من خلال إثراء رصيدهم اللغوي 
 مستوى نضجه العقلي.و  الموازنة، بما يتناسب و  النقدو  تنمية حس التذوق لدى المتعلم وقدرته على الفهم 
   فهمها. و   تفسيرهاو   المتعلم متمكنا من الأساليب الأدبية من خلال تدريبه على استخراج الصور الفنيةجعل 
 انفعاله. و   تهذيب ميولهو   ،للنص الأدبي دور في تقويم شخصية المتعلم 
 يوقظ عواطفه و   توسيع خياله، كما يثير لديه الوجدانو   إعانة المتعلم على إطلاق العنان لأفكاره المكبوتة

 الجميلة. 
 حسن تمثيل المعانيو   إتقان الأداءو   يتمرّن المتعلمين من خلال دراسة النصوص الأدبية على إجادة الإلقاء ، 

 إلى جانب تحفيزهم على حفظ الآثار الفنية الجميلة. 
  تذوقها، بهدف إثراء رصيدهم  و   المطالعة للفنون الأدبية المختلفة و   تشجيعهم على القراءةو   تحفيز المتعلمين

 غيرها. و  التذوقيةو  ،التواصليةو  التعبيريةو  ،اللغويةو  ،تهم النصية�كفاتنمية  و  ،الثقافيو  ،اللغويو  ،المعرفي
 :2فخر الدين عامر الأغراض التالية  يضيفو 

 .توسيع الأفق الثقافي وتنمية الذوق السليم 
  إنسانياو  ،ثقافياو  ،حضار�وصل حاضر المتعلمين بماضيهم مما يقوي فيهم روح الاعتزاز بانتمائهم العريق. 
 العقول.و  التأريخ لأدب الأمة بما يمثله من عصارات النفوس 
 عواطف نبيلةو   ،بما تقدمه تلك النصوص من أغراض تربوية  ،المثل العلياو   بناء شخصية المتعلم على القيم ، 

 اللغوي. و  بتراثه الأدبيو   ،أمجادهو  كذا الاعتزاز بقوميتهو  قيم أخلاقية،و 
 المران على النماذج المنتقاة و   استعدادهم لذلك، بالتمرسو   فسح المجال للموهوبين ليعلنوا عن مواهبهم الأدبية

 النسج على منوالها. و  محاكاتهاو  عيون الأدب،و  من روائع
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 :1كما أضاف مختار عبد الخالق عبد اللاه المرامي أد�ه 
 محيطهم الطبيعي، مما يعينهم على المساهمة و   المجتمعاتو   توسيع خبرات المتعلمين، وتعميق فهمهم لحياة الناس

 تكوين مستقبلهم.و  في بناء حاضرهم
 ،الدور الذي يجب أن يلعبه في حل هذه و   مساعدة المتعلم على فهم مشكلات المجتمع الذي يعيش في كنفه

 المشكلات.
 الأول   مما سبق يتبين لنا جليا أن تدريس النصوص الأدبية إنما يرمي أساسا إلى تحقيق هدفين رئيسيين، يتجلى

التذوق الأدبي التعليميةو   اللغوية الضرورية  الكفا�تو   المهاراتو   في تنمية  المتعلم و   اللازمة حسب الأطوار  مستوى 
التراث الأدبي للأمة شعره  الإلمامو   الإحاطةكذا  و   ،الادراكي أما    للمتعلم،  المعاصر  فنال   تذوققدرة  و   ،نثرهو   بروائع 
المتعلمف  الثانيالهدف   المبادئ  و   لقيمإدراكه لو   فهمهكذا  و   لمجتمع الذي يعيش في كنفه،او   للمحيط  ينحصر في فهم 
 تحليل النصوصآليات  و   سس إحاطته بأو   ،الأدبيةو   اللغويةالمعارف  ختلف  بم  المتعلم  تزودإلى جانب    ،الإنسانيةو   الخلقية

الأبعاد نصب عينيه أثناء تدريسه للنصوص الأدبية المنتقاة، و   المدرس الكفؤ هو من يضع مثل هذه الأغراضو   ها.نقدو 
 تفعيلها واقعيا.و  يعملوا على تجسيدهاو  بغية غرسها في متعلميه ليسيروا على منوالها

 أغراض تدريس النصوص الأدبية: تحقيق  شروطو  وسائل 3-8
 ،يجب مراعاة جملة من الشروط الأدبيةفة من خلال تدريس النصوص  فلأجل تحقيق الأغراض التربوية المستهد 

نورد و   أخرى تتعلق بالطريقة أو الأسلوب المتبع في تدريسه،و   التي نجد منها ما يتعلق بحسن اختيار النص الأدبي،و 
 يلي: منها ما

 :2فيرى جودت الركابي أنه لابد من باختيار النصوص الأدبيةففيما يتعلق 
   بما و   ،احتياجاته اللغويةو   ،ظروفهو   ،بما يلائم بيئته  ،القريبة من الواقع المعيش للمتعلمانتقاء النصوص الحيوية

 الدافعية. و   يبعث فيه الميولو  يثير اهتمامه
 تنمّي فيه العواطف النبيلة. و  ،أحداثو  من وقائع لمعتلنصوص علاقة بما يدور حول المأن تكون لتلك ا 
 ،مستوى النمو لديهم.و   أن تنتقى معظم النصوص من أدب العصر الحديث باعتبار ملائمته لميول المتعلمين 
 كأن تكون أفكار تلك النصوص   ،الذهنيو   لمستوى المتعلم العلمي  رورة ملاءمة تلك النصوص المختارةض 

 كذا الغموض اللغوي المنفر من اللغة.و  ،الغرابةو  بعيدة عن التعقيد ،سهلةو  ألفاظها بسيطةو  أساليبهاو 
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 :1هلامختار عبد الخالق عبد ال يضيفو 
 النثر بفنو�ما المختلفة.و  أن تتنوع تلك النصوص بشكل متوازن بين الشعر 
 باعتبار أن هذه المناسبات تهيئ المواقف  ،الاجتماعيةو   ،الوطنيةو   ،أن تتصل تلك النصوص بالمناسبات الدينية 

 وظيفتها في حياته.و  قيمتهاهو يدرك و  فيقبل عليها المتعلم ،الوضعيات الطبيعية لدراستهاو 
  المتعلم الحماسة فيو  إثارة العواطفو  أن تكون بعض النصوص المختارة مما يرمي إلى تهذيب النفس. 
 تتسم بالوحدة الموضوعية. و  ،فائدة للمتعلمو  أن تحمل تلك النصوص متعة 
 القصر.و  أن تكون تلك النصوص قطعا مناسبة للمتعلمين من حيث الطول 

توافرها  و   أساس  يتم على  أن  الأدبية يجب  النصوص  اختيار  فإن     حيوية   ،راهنةو   عصرية  مواضيع  علىمنه 
ميوله، مع ضرورة  و   تستجيب لحاجاتهو   تخدم واقعهو   ترتبط بمحيطه  تثيره، باعتبارهاو   تشد انتباههو   تجذب المتعلم  ،ممتعةو 

  جميلة، و   عذبة  ألفاظهاو   أساليبهاو   تلك النصوص  أفكاركون  ت  كما يجب أنالادراكي،  و   ملاءمتها لمستواه العلمي
فيتعلق بذلك    ، المنفر من اللغة  الجفاف العاطفيو   كذا الغموض اللغويو   ،الغرابةو   بعيدة عن التعقيد  ، سهلةو   بسيطة

   .يهتم بهو  دراستهإلى يتحمس و  ،قلب المتعلم على حب الأدب

 : 2فلابد من مراعاة الاعتبارات التالية بالأساليب المتبعة في تدريس تلك النصوص الأدبيةأما فيما يتعلق 
 . ظيفيتهاو  بشكل يحقق النصوصو   الفعالة في تدريس الأدبو  أن يتبع المدرس الطريقة السديدة .أ

المتعلم .ب اشراك  الأدبي  ينبغي  النص  تدريس  مراحل  جميع  المناقشة   ،تحليلهو   في  أسلوب  تعزيز  خلال               من 
التعلم الذاتي في تحصيلو   ،يهلد  الإيجابي  التفاعل  يخلق  الذي   الحوارو  اللغوية و   يغرس فيه مبدأ   بناء معارفه 
 الأدبية. و 

 القيم.و  الحقائقو  اتخاذ النصوص الأدبية أساسا لاستنباط الأحكام .ج
 محاولة المدرّس ختم الدرس بصيغة تحفز المتعلمين على التماس المزيد من المأثورات الأدبية المطولة. .د
 ، ي ثقافتهم الأدبية ثر تو   ،م لسا�م العربيتقوّ و   ،تحفيز المتعلمين على القراءة الحرة التي تثري رصيدهم اللغوي  .ه

 ة تزويدهم بالكتب المناسبة لذلك.تزودهم بالقيم النبيلة، مع ضرور و 

 
 . 90ص مرجع سابق، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب،مختار عبد الخالق عبد اللاه،  - 1
 .88ص ،نفسهرجع الم - 2



 تدريس النص الأدبي في ظل المقاربة النصية         الفصل الثاني 
           1 

112 

 كيفية قراءة النص الأدبي: 3-9
باعتباره و  فباعتبار النص الأدبي نسيج من العلاقات اللغوية المركبة التي تتجاوز حدود الجملة بالمعنى النحوي،

على ارتباط و   كذا وليد تجربة المبدع الذاتية في لحظة الابداع،و   اجتماعية،و   ،نفسيةو   ،عوامل مختلفة لغويةو   وليد مؤثرات
الامتاع،  فهذا كله يستلزم و   وثيق بالمتلقي أثناء التلقي، مما يجعل الصلة بين الطرفين صلة حضورية في حالتي الابداع

إنمّا لابد أن  و   التراكيب النحوية، و   الكلماتو   تقف عند مستوى الحروف  ،أن لا تكون قراءة النص الأدبي سطحية
  ؛ قراءة إسقاطية  فينبغي أن لا تكون  ،نغماتها الايقاعيةو   أجراس الكلماتو   ،الأحاسيسو   تتجاوز ذلك إلى المشاعر

من خلال عباراته    ،تكون قراءة شعرية تذوقية لهتقويم على ظاهر النص، بل يجب أن  و   تفسيرو   بمعنى قراءة شرح
كيفية ترتيبها، فهي قراءة  و   الألفاظو   علاقات الجملو   ،ألفاظه المنتقاة، بغية البحث عن النسق الفكري للنصو   اللافتة

المتلقي،  عناءً و   تتطلب جهدا أو  الدارس  من  لوحده،و   معتبرا  الذوق  على  الاعتماد  فلا يمكن  ينبغي  إنمّاو   بذلك 
 ، صرفهاو   ،نحوهاو   ،قبل أي اعتبار على النضج المعرفي بقواعد اللغةو   بشكل أساسي و   الاعتماد علاوة على ذلك

ي1تراكيب جملها و   أجراس كلماتها،و   ،معاجمهاو   ، أصواتهاو  أن يكون محيط؛ بمعنى  المتعلم  بكافة و   استلزم على  ملما 
ما يمكن أن يعينه على قراءة تلك    الأدبيةو   الكفا�ت اللغويةو   ل من المهاراتأن يحصّ و   مستو�ت اللغة المختلفة،

  ،ساحرةأساليب  و   صورو   ،جميلةو   من معاني عذبة  كل ما تحملهب  نقدية،و   عميقة  شعرية تذوقيةالنصوص الأدبية قراءة  
 .نبيلةإنسانية قيم و 

 :  2لذلك فإن قراءة النص الأدبي تعتمد على أسس ثلاثة وهي  تبعاو 
 قدرته على تحديد السمات اللغوية المهيمنة على بنية النص.و  فطنة القارئ -)1
 بخاصة أهم فروعها النحو.و  أن يكون مسلحا بسلاح اللغة -)2
 الحس النقدي البصير.و  أن يكون مسلحا بسلاح التذوق -)3

 لمعاني؛ إذامتعددة، باعتباره مادة لغوية غزيرة  و   فمتلقي النص نجده يتفاعل مع النص الأدبي بقراءات عميقة
 جماليته مرهونة بهذا الأسلوب، مما يجعله مفتوحا يتابع حياته في نفس و   نز�حي انحرافات للسان،يمثل النص بأسلوبه الا

المتلقيو  فيه،و   ،وجدان  آخر كلمة  عند  ينتهي  يمثل خلقو   لا  المبدعو   إنمّا  بنفسية  موصول  اللغة  في  حالته و   إبداع 
 الوجدانية الانفعالية.          
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 النصوص:و  كيفية أو طرق تدريس الأدب 3-10
فتجعل   ،ية ربطه بالحياة العملية النفعية حيوية، بغ و   أساليب فعالةو   يحتاج إلى طرق  النصوصو   إن تدريس الأدب

يجعله �جعا في تحقيق الأهداف التربوية المرجوة من  و   ل من دورهمما يفعّ   يش، من النص الأدبي خادما لواقع المتعلم المع
من ثمة و   ،تأويلهاو  اللازمة لفهم النصوصو   الضروريةالأدبية  و   المتمثلة أساسا في تحقيق الكفا�ت اللغويةو   تدريسه،

المنطقي و   التقييم السليمو التذوق  و   ،الطليقو   قدرته على التعبير الصحيحو   بهدف تقويم لسان المتعلم  ،حسن تذوقها
 ن تدريسها م   تحقق الغرض المنشودو النصوص بكيفية تفي  و   الأساليب الفعالة في تدريس الأدبو   من الطرقو   للأدب،

 نذكر:     

  النصوص: و  في تدريس الأدب الاستقراءطريقة  3-10-1
الكل، من خلال تدريس نصوص متفرقة   متنوعة لأجل تكوين الحقائق و   ويتم فيها الانتقال من الجزء إلى 

المشتركة التي تجمع بينها بهدف تعميمها، كأن تقدم نصوص تتضمن خصائص أدب السمات  و   الخصائص العامةو 
عصر من العصور، أو أسلوب أديب من الأدباء أو فن من الفنون، فيعمد المدرس مع متعلميه إلى استنباط تلك 

الذي من شأنه أن يجعل من المتعلم و   الخصائص الخاصة بكل نص لتجمع بعد ذلك تلك الخصائص المشتركة بينها،
فهذه الطريقة تعين على   ،قة بذلك العصر أو الأدب أو الفنيرسخ في ذهنه صورة كلية عن الخصائص الفنية المتعل

في        تجسد مبدأ التعلم الذاتي لديه، مما يجعلها أسلوب إيجابي  و   الأدبية المكتسبة لدى المتعلم،و   تنظيم المعرفة اللغوية
، باعتباره يستند على معطيات النص الذي بين يديه،  1التقييمو   الحكمو   في النقد   تنمي لدى المتعلم الدقةو   التحصيل،

الذاتي، الفهم  التلقائي،و   فهي طريقة تعين على  للمتعلم،و   التحليل  النقد الفني على الأسس و   التذوق الحسي  كذا 
تقديم الإجابة جاهزة، على شكل  و   الجاف القائم على التلقينو   الجمالية السليمة، خلافا للأسلوب التقليدي الجامد

ما  ،  تغيب شخصيتهو   الأدبية للنص لدى المتعلم،و   التي تقضي على وضوح الظواهر اللغويةو   أحكام عامة،و   قوالب 
الفعالية و   النص، الأمر الذي يقضي على الحيويةو   المتعلمو   نفره من درس الأدب لغياب عنصر التفاعل بين المدرسي

 العبث لدى المتعلم.و  يولد المللو  في تدريس النصوص الأدبية

 النصوص:  و  المناقشة في تدريس الأدبو  الحوار  طريقة 3-10-2
حيوية  طريقة  يجعلها  مما  الحوار،  على  جوهره  في  يعتمد  الأدبية  النصوص  تدريس  في  المناقشة  أسلوب            إن 

المللو  على  تقضي  داخل  و   ديناميكية  تنشّ   حجرةالخمول  إذ  المتعلمالدرس؛  ذهن  روح  و   ط  فيه          المبادرة   تنمي 
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إيجابية المتعلم في عملية التعلّم؛ إذ يركز فيها المدرس  و   تساعده على اكتشاف مواهبه، فهي تحقق فاعلية و   الإبداعو 
الأدبية السابقة للمتعلم، فيوجه أنشطة الدرس بطريقة تجعلهم يفهمون الموضوع الجديد  و   الخبرات اللغويةو   على المعارف

تثبيتا  و   انطلاقا من تلك المعلومات القبلية، من خلال طرح أسئلة متنوعة يجيب عنها المتعلمين تحقيقا لأهداف الدرس
  للمعارف الجديدة، فهذه الطريقة تعطي نوعا من الحرية للمتعلم في التعبير عن أفكاره باعتباره محور العملية التعليمية، 

تعينو  درسههي  تكييف  على  المدرس  للمتعلمين  معارفهو     الفردية  الفروقات  فيتعر بحسب  على  ،  خلالها  من  ف 
  تؤكد ف  سواء من جهة المدرس أو المتعلم،  ،1من الأسس التي تقوم عليها طريقة المناقشة هي إثارة الأسئلةو   ،شخصياتهم

طموحات المتعلمين  و   المساهمة الجادة من المتعلم؛ إذ تهتم بميولو   التعلم الحقيقي من خلال عملية المشاركة  تجسد بذلكو 
 النصوص.و  الأدبرغباتهم، مما يثير الحماسة لديهم فينشطون ويقبلون على درس  و  واتجاهاتهم

تنشيطه، كي يضمن و   النصوص عقيما، فلابد من تبني هذه الطريقة في تدريسهو   فحتى لا يكون درس الأدب
للمتعلمين الذاتي  الفهم  التلقائي،و   المدرس  المعتمد على حسهم،و   التحليل  التذوق  المبني على الأسس  و   كذا  النقد 

 تقديم القوالب و   القائم على التلقينو   ،لنصوصاالمدرس الطابع التقليدي في تدريس  الجمالية السليمة، فيتجاوز بذلك  
اللغويةو  الظواهر  التي لا توضح  الجاهزة،  العامة  الواردة فيو   الأحكام  المختارة  تلك  الأدبية  ب من  تغيّ و   ،النصوص 

  ، فأثناء المناقشة يوجه المدرس أسئلة مناسبة عن كل مفردة، أو تركيب، أو معنى داخل النص المختار، شخصية المتعلم
المتعلمو  تفكير  يثير  أن  التحليلو   الذي من شأنه  المشاركة في  إلى  المدرس و   الشرحو   يدفعه  تقديم  من  فبدلا  النقد، 

قلة التكلّف، فإنه يدفع  و   ة الإشارة قدو   مثلا، بأنه يتسم ببديع الكنايةللمتعلمين خصائص أسلوب شعر أبي نواس  
 ،2استنباطها من خلال تحليلهم لنص أبي نواس المعروض أمامهم و   الأحكامو   بالمتعلمين إلى استخلاص تلك الخصائص

شرح النصوص و   تفسيرو   يحملهم على المشاركة في تحليلو   فالمدرس حين استخدامه لهذه الطريقة إنمّا يحث متعلميه
إيصاله إلى درجة التفكير و   فاعليته الإيجابية، بغية دفعهو   ذلك من أهمية بالغة في إثارة نشاط المتعلم، لما في  الأدبية
 كذا حسن تذوقها بالشكل الصحيحو   الحكم على النصوص الأدبية،و   الاستنباط المنطقيو   التحليل النقديو   ،السليم

النصوص التي يدرسها تفاعلا يكشف   السليم من خلال المران على ذلك كله، فالمتعلم في طريقة المناقشة يتفاعل معو 
الذي من  و   المضمون، و   من خلاله عن مواطن الجمال فيها، فيتمرس على ذلك بهدف إدراك أسرار الجمال في الشكل

 استمتاعا.  و  شأنه أن يجذبه إلى روائع النصوص الأدبية بنوعيها، فيحببه إليها تذوقا

 
 . 59ص مرجع سابق، التطبيق،و  التعبير بين التنظيرو  البلاغةو  طرائق تدريس الأدبسعاد عبد الكريم الوائلي، : ينظر - 1
 . 69ص ،نفسهالمرجع  :ينظر - 2
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 قدراتهم و   استعداداتهمو   تنمي ميولهمو   من مزا�ها طريقة المناقشة أّ�ا تراعي مسألة الفروق الفردية بين المتعلمين،و 
تقوي ثقته بنفسه؛ إذ تؤكد على الدور الإيجابي للمتعلم بجعله عنصرا و   تعزز من شخصية المتعلمو   مهاراتهم اللغوية،و 

للمعلوماتو   فاعلا سلبيا  متلقيا  اكتشافهاو   ليس  في  دور  فله  فرص و   المعارف،  إعطائه  من خلال  بنفسه،  ة  بنائها 
فعالة بوصفها  و   أحاسيسه الوجدانية بالإفادة مما يقرأ من نصوص، فهي طريقة حيويةو   الإفصاح عن أفكارهو   الإعراب

فهي أكفأ طريقة    ،1بنّاءو   لحديث بين المتعلمين بشكل فاعلاو   موجهة للحوارو   محكمة، هادفةو   طريقة تدريس منظمة
الإكثار من المناقشة يدفع بالمتعلم إلى  و   في الموقف الملائم،  ى نفسه في اتخاذ القرار المناسب في جعل المتعلم معتمدا عل

 الاحترام.                و  التأملو  يعوده قيم الصبرو  ،المنطقيو  التفكير السليمو  استخدام أساليب الكلام الصحيحة
 منظمو   بشكل موجهو   ،فعالو   بأسلوب حيويتنشيطه  و   النصوص إذا ما تم عرضهو   وعليه فإن درس الأدب

  في تقويم اللسان   �جع النص الأدبي ذو دور  ، فذلك يجعل من الأدبيو   حول الدرس اللغويالمناقشة  و   من خلال الحوار
تربية  و   ،السليمو   قدرة على التعبير الصحيحإكسابهم الو   الكفاية اللغوية اللازمةو   رصيدتزويد المتعلمين بال و   ،سلاستهو 

المرامي المنشودة  و   الأهدافو   بالتالي تحقيق الدور المنوط بهاو   ،ية شخصيتهم  تربو   تنمية خبراتهم،و   ،فني لديهم  الذوق ال
 بشكل نفعي و   الصحيح للغةو   الاستخدام الطليقو   ،المحكمالفني  الابداع  و   ا يشجعهم على الإنتاجبم،  من وراء تدريسها

عنايةوظيفيو  نولي  أن  ينبغي  لذا  الملائمةو   ،  الأدبية  النصوص  باختيار  الفعالة و   بالطرقو   اهتماما كبيرا    الأساليب 
 في تدريسها.  الناجعة و 

 الأحكام من النص الأدبي:كذا و  الأسلوبيةو  أسس استنباط الخصائص الفنية 3-11
الأسلوبية سواء للأديب أو  و   كذا مختلف الخصائص الفنيةو   الأحكام،و   يستند المتعلم في استنباطه للحقائق

دراسة النصوص الأدبية  و   اللازمة في تحليلو   الأدبي المختار على جملة من الأسس الضرورية  ثرلعصره، أو لذلك الأ
 : 2يلي نجملها فيما

كذا صاحبه، ما يزود المتعلمين بخلفية ذهنية و   ما أحاطه من ظروف،و   مناسبتهو  جو النصالوقوف على    -)1
 في تحليل النص فتعينهم على فهمه.   ينطلقون منها

الضعف و   القوة  نقاطو   تبيان ما يتضمنه من معلوماتو   ،معانيه الجزئيةو   تحديد مراميهو   تفسير النصو   شرح  -)2
 أسباب. و  خصائصو  حقائقو  عوامل فيه، بشكل يقود إلى التماس خلفيات النص من

 
 .  60ص مرجع سابق، التطبيق،و  التعبير بين التنظيرو  البلاغةو  طرائق تدريس الأدبسعاد عبد الكريم الوائلي، : ينظر - 1
- هـ1427التوزيع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن،  و   : محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفا�ت الأدائية، دار المناهج للنشرينظر  - 2

 .270م، ص، ص2007
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التعمق و   التفاعل مع النص  بهدف،  أثناء التحليلمشاعرهم بشكل يشغل عقولهم  و   إثارة دافعية المتعلمين  -)3
 في مراميه.
الوقوف على و   بتمكين المتعلمين من لغة النص بشرحها  أن يقوم  قبل الشروع في التحليل، على المدرس  -)4

 أسرارها فيه.و  الوقوف على مواطن الجمالو  صوره البلاغيةو  خصائصه الفنية،و   أسلوب النص
 تحديد سمات شخصيته.و  أن يكون النص مسخرا لتحليل نفسية مؤلفه -)5
ما عرف عنه، حتى يكون ذلك النص حجة لإثبات ما عرف و   عصره أو مؤلفه و   الربط بين النص الأدبي  -)6

 عن ذلك العصر أو الأديب.
تضمنه ذلك النص أسلوبية، على ما  و   خصائص فنيةو   أن يتأسس كل ما هو مستنبط من أحكام عامة  -)7

 م أو الخاصية الفنية المستنبطة. دلالات تقود إلى الحكو  الأدبي من إشارات
 الأساليب الفعالة في تدريس الأدب و   تجسيد تلك الخطواتو   نشير في الأخير، إلى أنه باتبّاع هذه الآليات

 :1تين أساسيتين هما يتتكوّن لدى المتعلم كفاالنصوص و 

 طريقة بنائها. و   إدراكه لمغزاها و   تتجلى من خلال فهم المتعلم لمضامين النصوص التي يتلقاها و   ة التلقّي:يكفا 

 درسها. و   تناولها  النصوص التيتلك  إعادة إنتاج نصوص مماثلة لمضامين   تتجلى من خلالو   ة الإنتاج: يكفا 
الكف  تعيناياوهاتين   أن  للنص الأدبي  تمكناو   تين من شأ�ما  العميقة  البنية  إدراك  بالتغلغل في   ،المتعلم من 
الأنظمة  و   ، بغية استخلاص القواعدفي المنهاج  المقررةو   دراسة مختلف الظواهر اللغوية الواردة فيهو   مكنو�ته لسبر أغواره

ظيفها  ترسيخها في ذهنه، مما يمكّنه من تو و   كذا آليات التحليل السليم بنفسهو   ،التقنياتو   مختلف الأسسو   ،اللغوية
تتحقق لديه الكفاية اللغوية المنشودة من  ف   قوية التأثير،و   ، فتكون بذلك أساليبه سليمةفي مختلف إنتاجاته اللغوية

ما يجسد  هوو   ،فعاليةو   ذات دلالةالفنية التي تلقاها  و   ت اللغويةتدريس النصوص الأدبية؛ لتصبح بذلك  تلك التعلما
            ماذا نعني  بالمقاربة النصية؟ف، مبدأ المقاربة النصية

 :  النصيةالمقاربة  

 ، مستقلة عن بعضها البعضو   نشاطات اللغة العربية تدرس على شكل مواد منفصلةو   بعد أن كانت فروع
يفقدها  و   مما يجمدها،  يجردها من دلالتها الوظيفيةو   الأدبيةو   المعارف اللغويةو   الذي من شأنه أن يجزئ المعلوماتو 

 إيجاد مقاربة جديدة أكثر فعالية و   جل ذلك تم التفكير حول إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية لأحيويتها،  و   فعاليتها
 

 .3، ص2006-2005وزارة التربية الوطنية، السنة الثالثة إبتدائي، سندات بيداغوجية في اللغة العربية، أحمد بن عراب وعبد النور بوعنيمبه، - 1
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  من ثمة وظيفية و     ،فعاليةو   المعارف اللغوية التي يتلقاها المتعلم ذات دلالةو   تصبح في نطاقها تلك التعلمات  ،حيويةو 
 متكاملة ينهل بعضها من الآخرو   متداخلةفروع  نفعية، فأضحت تبعا لذلك نشاطات اللغة العربية تدرّس في شكل  و 

 ، يستقطب جميع نشاطات اللغة المتنوعة  قطبل الانطلاق من النص الأدبي كيتجسد ذلك من خلاو   أو يكمله،
الأنظمة اللغوية  و   بناء القواعدو   من ثمة استخلاصو   ،دراستهاو   اكتناه مختلف الظواهر اللغوية المقررةو   محاولة استقصاءو 

ني ة هي الحجر الأساس الذي تنبينصالمقاربة الالنصوص الأدبية بمختلف أنواعها في ظل   لتصبح بذلك  ،على أساسها
التعليمية/التعلمية  العملية  الم  ،عليه  الذي يكتسب من خلاله  التعبير  لمعتكو�ا المصدر المحوري  كذا  و   ،جلّ وسائل 

الصحيح الاستعمال  مو   للغة،السليم  و   آليات  تدريسهاهذا  إلى  التوجه  يفسر ضرورة  فهم ا  في  التحكم  يعد  إذ   ،
ثراء المعرفة و   القدرة على إنتاج ما يماثلها من قبل المتعلم أساس من أسس نموو   -بمختلف أنماطها–النصوص الأدبية  

ة. ليصبح النص انطلاقا من هذا المفهوم مصدر دراسة  دنشو المو   كفاية اللغوية اللازمةبالتالي بناء الو   اللغوية لديه،
سواء أكانت في النحو أو الصرف أو البلاغة أو غيرها، كما يعد   ،للظواهر اللغوية المقررة في جميع نشاطات اللغة

المبادئ الأدبية لتناول  المقاربة  فعليا  ما يعد تجسيدا   هذاو   تذوقها.و   الجمالية المختلفة للأدبو   كذلك وسيلة  لمبدأ 
 ،أهم مرتكزاتهاو   المقاربة النصيةفيما يلي تحديد لمعنى  و   أنشطتها.و   تبناة لتدريس فروع اللغة العربيةالنصية كاستراتيجية م

 .تجسيدها في منظومتنا التربوية مدى إبرازو 

  النّصية: المقاربةتعريف  4-1
متكاملة، فهو المنطلق و   اتخاذ النّص محوراً تدُور حوله جميع فروع اللغة العربية متداخلة"  :المقاربة النّصيةتعني  

الكتابي، باعتبار  و   التعبير بنوعيه الشفهيو   المسموعو   ات من فهم المقروءءهو الأساس في تحقيق الكفاو   ريسهافي تد
  أسلوبية، و   دلالية و   نحوية،و   صرفية و   النص هو البنية الكبرى التي تظهر فيها بوضوح كل المستو�ت اللغوية من صوتية

الثقافية،و  التّعليمية  و   كذا مختلف المؤشرات السياقية (المقامية،  العملية  النّص تبعا لذلك بؤرة  الاجتماعية)، ليصبح 
الإنتاج، فهي و   منه فإن المقاربة النصية هي اختيار بيداغوجي يقتضي الربط بين التلقيو   .1التّعلّمية بكلّ أبعادها" 

، ليصبح بذلك النص سواء كان وحدته الكليةو   مبدأ يجسد النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه في شموليته
 ،مهاراتها من سماعو   ت ميادين اللغة الأربعة�التعلمية؛ إذ من خلاله تنمى كفا  منطوقا أو مكتوبا قطب الرحى للعملية

 : 3؛ إذ يتم تناول النص في نطاقها على مستويين 2المسموع و  فهم للمقروءو  ،كتابةو  ،حديث و 

 
 .6ص المتوسط، التعليم من الثانية السنة لمنهاج مادة اللغة العربية، المرافقة الوثيقة الوطنية، التربية وزارة - 1
 .5، ص2016المتوسط،  لمنهج اللغة العربية، مرحلة التعليم المرافقة الوثيقة الوطنية، التربية : وزارةينظر - 2
 . 5: المرجع نفسه، صينظر - 3
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تحمل رسالة هادفة، ففي هذا  و   مترابطة غرضها التبليغو   فباعتبار النص مجموعة جمل مركبة  المستوى الدلالي: .أ
التدريب  (المعجم و   المستوى يجب  النصية  المركبات  وظيفة  على  الأحكام  إصدار  من  التمكن  بغية  المران 

 اللغوي، الدلالات الفكرية...).

التي تشكل تجانسا نسقيا، فلابد من التمكن و   الجملةيمثل الجانب التركيبي لوحدات  و   المستوى النحوي: .ب
 في هذا المستوى من تحديد الأدوار الوظيفية للكلمات.    
أهم الخصائص التي و   لمعرفة نمطهفهمه  و   تحليلهو   وعليه فإن مبدأ المقاربة النصية يستلزم دراسة النّص المقرر، 

خبا�ه بغية  و   الذي من شأنه أن يعين المتعلم على التوغل في مكنو�تهو   ،مقوماتهو   آلياتهمختلف  تميزه، ثم التعامل مع  
الأنظمة اللغوية من  و   تأسيس القواعدو  استخلاصو   ،في المنهاج  المقررةو   ،الواردة فيه  دراسة مختلف الظواهر اللغوية

الحاجةو   ،خلالها عند  استدعائها  بغية  البناء و   ،ترسيخها  وظيفي محكم  إنتاج نص  في  إدماجي  بشكل   استثمارها 
شودة من لتتحقق بذلك الكفاية اللغوية المنكتابة،  و   الصحيح نطقاو   استعمال اللغة بالشكل السليمو   ،منسجم المعنى و 

  سلاسة اللسان لدى المتعلم؛ بمعنى إتقان اللغة كأداة تواصلو   بأسلوب يجسد الطلاقة اللغوية  تعليمية النصوص الأدبية
 .تحصيل معرفي و  دراسةو  بحث و  تربوي

 ظل المقاربة النصية: فيمميزات النص  4-2
 :1يتميز النص في ظل المقاربة النصية بالمميزات التالية

 شة.يملائمته لظروف عصره المعو  مناسبته للمستوى العقلي للمتعلّم -)1
 أي ذا دلالة.  ؛محركّا لفضولهو   أن يكون مثيرا لاهتمام المتعلِّم -)2
مما يكرس لديه مهارة التعلّم   ،الرّغبة في اكتشاف المعارف بنفسهو   أن يكون دافعا بالمتعلّم إلى المبادرة -)3

 .الفعّالو  الذاتي التي هي أساس التعلم المستمر
 أن يتيح للمتعلّم فرصة تنمية أفكاره وفق وضعيّات تعلّمية مختلفة.  -)4

 النصية: المقاربةمبادئ  4-3
 :2يلي فيما النصية المقاربة مبادئ أبرز تتمثل

 التربوية. العملية محور المتعلم اعتبار -)1

 
 . 3مرجع سابق، ص ،ابتدائيالسنة الثالثة  سندات بيداغوجية في اللغة العربية،أحمد بن عراب وعبد النور بوعنيمبه،  - 1
 . 29، ص2003اللغة الانجليزية، أفريل  -اللغة الفرنسية-اللغة الأمازيغية– وزارة التربية الوطنية، مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط، اللغة العربية    - 2
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 تعزيزو  محددة بأهداف التعلم التكويني البنائي، من خلال ربط التعليم إلى  التلقيني التعليم من التحول -)2
 .الحوار و  المشاركة

 نمو باعتبار أن عمليّة ،عليها البناءو   تطويرها على العملو   السابقة وخبرات المتعلم رصيد من الإفادة -)3
 .متكاملةو  مطردة بصفةالفرد تتم 

 .التقييمو  التعلم في الاستقلالية علىو  ،التحليل في النقدية النزعة على التركيز -)4
   .تكاملهاو  تداخلهاو  فروعها من خلال ترابط  شموليتهاو  اللغة وحدة تحقيق -)5
 بالنفس. الثقة مما يكسبه لدى المتعلم إبداء الرأيو   التعبير حريةو  زرع روح المبادرة -)6

 النصية:  المقاربةأهمية  4-4
 : 1يلي العربية فيماتتجلى أهمية تبني المقاربة النصية في تنشيط مختلف حصص اللغة 

ذلك من خلال سعيه إلى و   ،مما يحقق لديه مهارة التعلّم الذاتي  ،إسهام المتعلم في بناء معارفه بنفسه -)1
 التنقيب.و  الاكتشافو  الملاحظة

 تداوليا).و  ،دلالياو  ،تركيبياو  ،تدريب المتعلم على دراسة النص دراسة شاملة (معجميا -)2
إبداء الرأي حتى تترسخ في أحكامه النزعة العقلية و   حرية المبادرةو   ،تكريس مبادئ النقد لدى المتعلم -)3

 في تقدير الأمور. 
أفكاره  و   ليتمكن من الإفصاح عن حاجاته  ، الكتابي لدى المتعلمو   التواصل الشفوي و   تقوية نزعة التعبير -)4

 فيتحقق بذلك تفاعله الإيجابي مع الآخرين. ،بمهارة
� يمكّن المتعلّم في كو�ا رافدا قو   ،ت�ربة بالنسبة إلى المقاربة بالكفاوبهذا نكون قد وضّحنا أهمية هذه المقا 

 .نفعيو  بشكل وظيفيو  بالتجسيد الواقعي لها ،ته عن طريق تفعيل مكتسباته النصية�من ممارسة كفا 

 المقاربة النصية: نجاعة 4-5
باتباع الطريقة   ،النصية ميدانيا لابد من الاعتماد على الخطوات التالية عند تجسيدها  تفعيل المقاربةو   لنجاعة
 :2ذلك كما يليو  ت المستهدفة لدى المتعلمين�التعامل مع النصوص لتنمية الكفا  الاستقرائية في

 
 . 28، ص2003اللغة الانجليزية، أفريل  -اللغة الفرنسية-اللغة الأمازيغية– وزارة التربية الوطنية، مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسط، اللغة العربية    - 1
، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير في اللغة -دراسة تحليلية نقدية-: فتيحة حايد، المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسطينظر  - 2

اللغات الأجنبية، جامعة الحاج لخضر  و   آدابها، كلية الآدابو   آدابها، تخصص لسانيات، تحت إشراف الدكتور عبد الكريم بور�ن، قسم اللغة العربيةو   العربية
 . 28ص ،2003تعليم المتوسط، أفريل  مناهج السنة الأولى من ال  :ينظر كذلكللاستزادة  و   .168م، ص2012-م2011الجزائر، السنة الجامعية    -باتنة–
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 : -وضعية الانطلاق- الملاحظةمرحلة  4-5-1
 الفهم العام. و  القراءات الفرديةو  مرحلة التعرف على النص من خلال: القراءة النموذجية وتمثل

 مرحلة بناء التعلم:   4-5-2
بعض الصعوبات اللغوية لتذليل  كذا الو   عارف،المو   تراكيب،الو   فردات،المو   مفاهيم،التحصيل للو   فيها البناء  ويتم

ترد في  لا قد  إلى    ،العباراتو   الجملبعض  تي  النصباللجوء  الصرف بهدف خدمة  أو  حمل    ، إلى جانب الإعراب 
 . للنص على استحضار قواعد اللغة ذهنيا في أثناء القراءة  فيها المتعلمين

 الاستعمال:  تعميممرحلة  4-5-3
 الإنتاج.و  أي مرحلة الاستثمار ؛استثمار المقروء من بعض جوانبهو  لأداءلترقية تتحقق ال هذه المرحلة فيو 

 النصية: المقاربةمهام  4-6
نظامه كخطاب متجانس ينتقل و   فهي تهتم بدراسة بنية النص  ،للمقاربة النصية مهام عدة تسعى إلى تجسيدها 

تي  م فيه، فهو محور العملية التعليمية المن مستوى الجمل المنفردة إلى مستوى النسق العام الذي تنظّ   لمعتمن خلاله الم
   التحدث في الحالات التبليغية.و  إذ من النص يمكن اكتساب مهارات الكتابة ؛تتناول اللغة من جانبها النصي

تدريب  تعمل على    كما  ،تجعل ممارستها تتم بشكل عملي صحيحو   فالمقاربة النصية تسهل دراسة النصوص
  ، في بناء معارفه بنفسه  هما هسمع إ،  التداوليةو   الدلاليةو   التركيبية و   المعجمية  هاعلى دراسة النصوص من جوانب  تعلمالم
 . 1بنوعيهخ لديه النزعة العقلية في تقدير الأمور وإبداء الرأي فيها، كما تقوي فيه نزعة التعبير ترسّ و 

ص حتى تظهر اللغة في مظهرها  نلظواهر اللغوية التي يوفرها الوالأصل في المقاربة النصية أن يتقيد الأستاذ با
اكتشافهايلمعتميساعد  و   ،الطبيعي القاعدة    ،2أحكامها و   التعرف على وظائفهاو   تحليلهاو   تفكيكهاو   ه على  لبناء 

لاستحضارها   تثبيتها،و   المرجوةاللغوية  اللغوية المستهدفة، ثم المران عليها من خلال التطبيقات بغية تحصيل الكفاية  
يعد موضوع القراءة نصا محور� و   ،في شتى الأغراضو   المتاحة لهمواقف  المو   الجديدة وضعيات  عند الحاجة في مواجهة ال
انطلاقا من الظواهر اللغوية المتاحة للمتعلم في   تستخلص منه قواعد اللغة المقررةو   ،اللغوية  تنطلق منه بقية الأنشطة

 . النص المختار

 
 .168، صسابقمرجع  ،-دراسة تحليلية نقدية-المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية متوسط حايد،فتيحة  :ينظر - 1
مادة اللغة -أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    - 2

 .6، ص-العربية
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النصية  4-7 للمقاربة  الفعلي  خلال(  التجسيد  من  اللغة  فروع  النصوص   تدريس 

 : )الأدبية
طبيعية،  و   سوى لغرض منهجي، لتبقى الصلة بين فروعها جوهرية  ليسإن تقسيم اللغة العربية إلى فروع  حاليا  

هو تمكين  و   لأن فروع اللغة مجتمعة إنمّا الغرض منها هو السعي إلى التعاون لأجل تحقيق الغرض الأصلي من اللغة ألا 
 بذلك يشعر هذا الأخير أن اللغة وحدة متآلفة العناصر و   الإفهام،و   لفهمكذا او   متقنااستخداما    هاامالمتعلم من استخد

لتتحقق   ،هو "اللغة"شامل و  متكاملة الأجزاء، لتصبح بذلك فروع اللغة مجتمعة أجزاء شديدة الاتصال لكل واحدو 
،  يدرك بذلك سر عملهاو   ، وظائفهاو   مبادئها  يستوعب و   تصبح ذي معنى، فتتضح معالمها لدى المتعلم و   بذلك دلالتها

النثرية يتدرب من  و   ، فالأدب بنصوصه الشعريةالصحيحو   توظيفها بالشكل السليمو   ما يعينه على حسن استعمالها
الصحيح بشكل متسلسل   اللغوي و   الاستعمال النحويو   التعبيرو   ة النصية على القراءةخلاله المتعلم في ظل المقارب

على الحكم بجودة النص من عدمه،   القدرةو   التذوق حس  تنمية  و   ،الفهمو   الثروة اللغويةوظيفي، إلى جانب اكتساب  و 
 درس الأدبن  عالعبث  و   من شأنه أن يدفع الملل   ،هذا التنوع في تنشيط فروع اللغة من خلال النص الأدبي المختارف
متناسق، و   بفروعها المختلفة بشكل متكامل  شموليتهاو   في الوقت ذاته يحافظ على وحدة اللغةو   ،النصوص لدى المتعلمو 

  نشاطات الو   لفروعا  لتلك  الفهم المتوازنو   يضمن النمو المتعادلو   مما يحقق  ،استعمالهاو   بطريقة طبيعية تساير وظيفة اللغة
للمقاربة  الناجع  و   هو ما يحقق التجسيد الفعليو   ،1اتساقو   ، كو�ا تسير جلها في تواءملدى المتعلم  المختلفة  اللغوية

مستجيبا لمقتضيات و   تعلم المعيشبجعله خادما لواقع الم  ،ذلك من خلال تفعيل درس الأدبو   النصية على أرض الواقع،
فتتحقق لديه في ،  هأنماطميع  بجالإنتاج  و   الفهم   من حيث جعل المتعلم متحكما في النص الأدبي  و   تحد�ته،و   ه عصر 

ترسيخ و   يقتعمو   تنمية  التي هي أساسو   لنصوص الأدبية،الإنتاج المستهدفة من تدريس او   تي التلقيي�اية المطاف كفا
في مختلف مجالات الحياة    ، لهاالصحيح  و   الاستعمال السليم و   إتقان اللغة  التمكن منللغوية اللازمة لأجل  الكفاية ا
 .النصوصو  الأدبلعملية تدريس الفعالية و  نفعي، مما يترتب عليه تحقيق الحيويةو   وظيفيبشكل 

ذلك من خلال و   ،موحد غير تفريعي للغةو   ة يتم بشكل شمولينصيالمقاربة الالتدريس اللغوي في ظل  ف  وهكذا
 إنماء و   يركز أساسا كما أسلفنا على الممارسة اللغوية الوظيفيةو   دلالة،و   معنى  اللغة  مما يعطيتجسيد مبدأ المقاربة النصية  

المهارية، فالتدريس الكفائي و   بناء موارده اللغويةفي    مبدأ التعلم الذاتيتركيز على  بال  ،القدرات التواصلية لدى المتعلم
  وظيفي   سلوبتوظيفها بأو  للغة العربية من خلال النصوص الأدبية يساعد المتعلم على استيعاب اللغة بشكل أفضل

 
للتوسع في فحوى الفكرة  و   .  34ص،  مرجع سابق،    التطبيق،و   التعبير بين التنظيرو   البلاغةو   طرائق تدريس الأدبالوائلي،    : سعاد عبد الكريمينظر  - 1

 .36-35ينظر المرجع نفسه، ص
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الحو   ، سليمالو   صحيحال  شكللباو  اللغويةحسب  لهو   اجة  قواعدها  التواصلية    الأدبية و   الصرفيةو   النحوية، لا حفظ 
 .وقت الحاجة إليها في الاختبارات ثم نسيا�ا بعد ذلك لاستظهارها ،تخزينهاو 

       تفعيل المقاربة النصية في تدريس اللغة:و  تطبيق عنالآثار المترتبة  4-8
من خلال توافر جملة من   ،النصوص كأثر مترتب عن تجسيد مبدأ المقاربة النصيةو   تتحقق فعالية درس الأدب

 :1يليالاعتبارات نورد منها ما و  الشروط
ة، بما يحقق متكاملو   ةالفروع اللغوية متداخلو   موضوع القراءة نصا محور� تنطلق منه بقية الأنشطةاعتبار   -)1

اللغة معنىً و   وحدة  يكسبها  مما  المتعلم شموليتها  ذهن  معالمها في  فتتضح  من و   ،،  يمكنه  بشكل  يستوعبها 
من ثمة بناء و   ،قواعدمنها الستخلص  يف،  ختارالم النص  الواردة في  و   المقررةالظواهر اللغوية  استنباط مختلف  

 .2الكفا�ت المستهدفة
 تحديد أهدافه الخاصة بشكل دقيق.و  إعداد مستلزمات تنفيذه،و  التخطيط لدرس الأدب -)2
 حاجته إليه.و  أن يكون اختيار النص متصلا بمناسبة أو حدث جار، يشعر فيه المتعلم بقربه منه -)3
الحقائق، على أن يكون خادما لتاريخ  و   أن نتخذ من النص الأدبي المختار كأساس لاستنباط الأحكام -)4

 الأدب.
 كونه اللسان المعبر عنها. لإظهار دوره فيها، و  درس الأدب على ربط الأدب بالحياةأن يعمل  -)5
 المناسبة التي قيل فيها. و  النصأن يعمل على تصوير جو  -)6
 ممثلا لروح العصر بما فيه من ظواهر اجتماعية، و   أن يكون ذلك النص الأدبي المختار قوي الدلالة، -)7
 ... دينيةو  ،سياسيةو  ،خلقيةو 
تحدد و   أن تكون تلك النصوص المختارة واصفة لطبيعة الأدب لكل عصر من العصور على حدى، -)8

التعقيد  و   بعيدا عن الغرابة اللغوية  ، سلاستهاو   أن تتسم بسهولة الألفاظو   خصائصه الفنية بشكل متكامل،
 الأدب.و  المنفر من اللغة

المختارة مفعمة بالعواطف بشكل مثير -)9 النصوص  القيم    ، انفعاليو   أن تكون تلك  يدعو إلى تكريس 
 الأصلية. 

 
 .284ص ،سابق، مرجع اللغة العربية في ضوء الكفا�ت الأدائية تدريس محسن علي عطية، :ينظر - 1
-سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    ينظر: أحمد الزبير،  -  2
 .  6مرجع سابق، ص ،-ادة اللغة العربيةم
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المشاركة -)10 تحليلو   تعزيز  في  فعليا  المتعلمين  إشراك  بهدف  الأدبيةو   الحوار  النصوص  استنباط و   دراسة 
  ،النشاط في قاعة الدرسو   المتعلمين بهدف خلق الحيويةو   درسالتفاعل المتواصل بين الم  دعيملت  ،الأحكام

العبث و   الإلقاء من طرف واحد، الذي من شأنه أن يخلق جو المللو   تجنب أسلوب الشرحب  الذي يتحققو 
 بدرس الأدب. 

الديناميكية -)11 قراءةو   خلق  بين  الفعاليات  تنويع  من خلال  الأدب  درس   شرح،و   ،إلقاءو   ،الحيوية في 
   غيرها.و  النشاطات اللغويةو  التطبيقاتو  استخلاص العبر،و  ربط،و  ،استنباطو  تعليل،و  تحليل،و 
تم  و   مستواه،و   يخدم حاجات المتعلمو   فيه انتقاء النص بما يلائم  النصوص إذا ما تمو   فإن درس الأدب  هكذاو 

 �جع ذو دور    المختار  منظم، فذلك يجعل من النص الأدبيو   بشكل موجهو   حيويو   وظيفيتنشيطه بأسلوب  و   عرضه
المتعلمفي    ،فعالو    السليمو   التعبير الصحيحالقدرة على    تكسبه  ،نصيةو   لغوية  تكفا�و   ا يلزمه من رصيدبم  تزويد 
   .نفعية ملكته اللغويةو  ةوظيفي  يحقق ، بشكلتنمي خبراتهو  ،الراقيالذوق الأدبي  فيه تربيو  ،تقويم لسانهو 

الشفوي ختاما   التحكم في الإنتاج  النصية تستلزم  المقاربة  أنّ  البناءو   ما يمكن قوله هو   الكتابي وفق منطق 
هذا ما يفسر الاتجاه إلى تدريس مختلف النشاطات و   ،لها  التكديسو   لا التراكم  إدماج المتعلم لمكتسباته اللغوية القبليةو 

اللغوية من خلال النصوص الأدبية المقررة لها في المنهاج، باعتبارها روافد لها يقتضي التعامل معها بطريقة اندماجية.  
 المتكاملة وسيلة لضبط نصوص الأدب ضبطا لغو� سليما،و   فتصبح تبعا لذلك  تلك النشاطات اللغوية المتداخلة

 مناقشتها و   -نىمعو   باعتباره مبنى-كوامنه  و   أداة فعالة تساعد المتعلم على كشف معطيات النصو   فهمها فهما عميقا،و 
اكتساب   ييسر للمتعلمو   سهلي  يمكنه أن  يذال  الأسلوبالنصية    لتصبح بذلك المقاربة،  إصدار الأحكام بشأ�او 

شموليتها مما يكسبها معنىً، فتتضح معالمها في  و   ، كو�ا تحقق وحدة اللغةياكتابو   و�شفاتقان استعمالها  و   ملكة اللغة
نه مكّ تالواردة في النص المختار، فو   يستوعبها بشكل يمكنه من استنباط مختلف الظواهر اللغوية المقررةو   ذهن المتعلم،

إنتاجها وفق المواقف و   أي القدرة على فهم النصوص  ؛من امتلاك الملكة النصية  وبشكل تدريجي  المطاف  �ايةفي  
اللغويةو   المناسبة، الملكة  القواعد  ؛امتلاك  استنباط  على  القدرة  اللغوية و   أي  الظواهر  من  انطلاقا  اللغوية  الأنظمة 

هو ما يستهدفه المنهاج من و   ة،  تاحالوضعيات الممختلف    في  صحيحا  و   ستعمالها استعمالا سليمااو   المعروضة عليه
النشاطا النصوص الأدبية حسب  المقررةخلال تعليمية  اللغوية  التمكن في الأت  ال  خير؛ أي   سليممن الاستعمال 

وظيفياو  للغة  الحياةو   تواصلياو   داعيا إبو   الطليق  مواقف  اللغوي  ،في مختلف  النشاط  أنّ  أحد و   باعتبار  يمثل  الأدبي 
أبعادها، لتصبح مهمة الأستاذ في هذا المجال كما أسلفنا تنحصر و   الوسائل التي تربط المدرسة بالحياة بمختلف جوانبها
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سليم و   مع ضرورة كونه متماسك  دلالة،و   وظيفي يحمل معنىً و   عملي في تمكين المتعلم في آخر المطاف من إنتاج نص
 لتنشيط باقي الفروع اللغوية.دراسة النص و  البناء، من خلال الانطلاق من نشاط القراءة

عن طريق   ،اللغويةته  �� يمكّن المتعلّم من ممارسة كفاوأما عن أهمية المقاربة النصية فتكمن في كو�ا رافدا قو 
أنماطها  و   من خلال إنتاجه الفعلي للنصوص الجديدة بمختلف أنواعها  ،النصية بالتجسيد الواقعي لها تفعيل مكتسباته  

توظيف  و   هو ما يعد تفعيلو   الصحيح للغة في مختلف المجالات،و   كذا الاستعمال السليمو   منسجم ،و   بشكل محكم
لمقاربة واقعي لو   تجسيد فعليو   تحد�ته، و   مستجيبا لمقتضيات العصرو   لدرس الأدب بجعله خادما لواقع المتعلم المعيش

الكفامو   النصية، بما يتماشى الدراسي  �قاربة  المتعلم خلال مساره  يتلقاها  التي  التعلّمات  التي تصبو إلى جعل  ت 
  درس يعين الميمكنه أن  الذي    الملائمة المنهج  بذلك تغدو هذه المقاربو   ،أي ذات بعد وظيفي  ؛المعيش  مرتبطة بواقعه

 ي دراكالاو   ستوى العلميالم و   ءمبما يتلا  ،لى تحقيق الأهداف التربوية المرجوة من تدريس النصوص الأدبيةالمتعلم عو 
  بجميع أنماطه، مما يترتب عليه تحقيق الحيوية   نتاجالإو   فهمال  من حيث ، من خلال التحكم في النص الأدبي    متعلملل
ترقية اللغة العربية التي باتت تشكل إحدى رها�ت العصر  هم في  من شأنه أن يس  الذيو   ،لدرس الأدب  الفعاليةو 

فبات العالم قرية   ،التواصل الاجتماعيو   التكنولوجياو   أين نجد طغيان وسائل الإعلام  ، الذي هو عصر العولمة  ،الحالي
الصحيح للغة و   فأصبح مشكل الحفاظ على الاستعمال السليم  ،الثقافاتو   امتزجت اللغاتو   صغيرة تداخلت فيه

وسيلة لتنمية  و   فإذا كانت النصوص الأدبية هي مصدر  عليهو   ا لدى أبنائنا يشكل رهان العصر.فصيحهو   العربية
التدريب على إنتاج نصوص مماثلة و   من خلال المرانتدريجيا  من ثمة تحقيقها  و   ،الكفاية اللغوية المستهدفة في المنهاج

مع استعمال ذلك الرصيد   ، التي تعلّمها  المبادئو   تلك الآليات  تجسيدو   لتلك التي تلقاها المتعلم، باتباع نفس الخطوات
، فالإشكال الذي يطرح نفسه في هذا الصدد التي تلقاها  المعرفي الذي حصّله من تلك النصوصو   الفكريو   اللغوي

التي يتلقاها الصحيح للغة  و   كيف يتم الحفاظ على الاستعمال السليمو   ،مفهومها  هو ماذا عن هذه الكفاية اللغوية ما
معالجته  و   هذا ما سيتم بحثهو   ؟  كهدف ختامي مستهدف  ينميها لتترسخ لديه على شكل كفا�ت لغوية محققةو   المتعلّم

في الفصل الموالي.



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  مكانتها في المنظومة التربوية الجزائريةو  مفهوم اللغة 
    نظرية الكفاية اللغوية 
  العربية اللغة  العصرو   مدرسهاو   واقع  تحد�ت  ظل  في  عصرنتهاو   متعلميها  استحداث و   ضرورة 
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 الفصل الثالث

تحقيق الكفاية اللغوية من خلال تدريس  

 التعليم المتوسط تعلمي النصوص الأدبية لم

 )الكفاية اللغويةو اللغة(
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 العلوم و   اكتساب المعارف و   ،الشعوبو   بين الأمم  التواصلو   وسيلة للتعبيرو   وعاء الفكر  هيأنّ اللغة    فباعتبار
كلغة    للغة العربية  با  عناية خاصةو   النظام التربوي الجزائري مكانة  ، فقد أولىالعطاءو   ؛ أي أ�ا وسيلة للأخذالمختلفة
 ، كفا�تهاو   تحصيل قواعدهاو   من خلال حثهّ على ضرورة تعلّمها  ،تربوي  تواصلو   تحصيل معرفيو   بحث و   تفكير و   تدريس

باعتبار أن أهم ما  ،  خارجهاو   المناسبة داخل المدرسة  المواقفو   من أجل التمكّن من توظيفها بإتقان في الوضعيات
بالأخص في المراحل الأولى لنمو و   صحيحو   ممارستها بشكل سليمو   يعنى به في تعليم اللغة هو التركيز على استخدامها

المبادئ التي و   القواعدو   ا يعينه على فهم طبيعة عمل اللغةالمتعلم بمذلك من خلال تزويد  و   ،المعرفة أو القدرة اللغوية
تنمية  و  بهدف تحقيق الكفاية اللغوية المنشودة، بتكوين أدائيااستثمارها و  إعادة استخدامهاو  تحكمها؛ ثم المران عليها

كما   تمثل النصوص الأدبيةو   .لتلك المرحلة أو الطور التعليمي الذي هو بصدده  يةوكاف  ةضروري  ةلغويمعرفة  و   رصيد
 ، أو الصرفي  ،أو الصوتي  ،بما تحمله من ثروة لغوية غزيرة على جميع المستو�ت سواء المعجميفي هذا الإطار    أسلفنا

جلّ  و   مهاراتها،و   كفا�تهامختلف  و   ةالمجال أو الفضاء الخصب لاكتساب اللغ  أو الأسلوبي،  ،الدلاليأو    ،النحويأو  
  الإنتاج اللغوي السليم   يضمن    شكلب  ةلغالفي قواعد    تحكمالو   تمكنالإلى جانب    ،ختلفةالم  التعبير  آلياتو   وسائل

  ته أهمي  فيكتسب بذلك الأدبلغة،   النثرية ما هي إلا تعبير أداته الو   ؛ فالنصوص الأدبية بنوعيها الشعرية الصحيحو 
، ذلك أن التحكم في  نصيةإلى تدريس النصوص الأدبية في ظل المقاربة ال  هذا ما يفسر التوجهو   أهمية اللغة ذاتها،من  

  تتحقيق الكفا�و   بناء  التمكن من  بالتاليو   ،ثراء المعرفة اللغوية لدى المتعلمينو   أساس نمو   اإنتاجو   االنص الأدبي فهم
منه فبعد  و  ،يةفعالو  ةعاجالمنوط بها بن الدورتحقق بذلك يل  ،دريس تلك النصوص الأدبية المقررةمن ت  رجوةاللغوية الم

فالسؤال الذي يطرح نفسه   ،تحقيق الكفاية اللغوية المنشودة  دورها في مجالو   دبيةأن أسهبنا الحديث عن النصوص الأ

مكانتها  ما  و   وظائفها  ما هيو   مفهوم اللغةفما    الكفاية اللغوية،و   مفهوم اللغة  الاستفسار عنهو  في هذا الموضع  

ماذا عن الوضع  ،تواهاكيف ينتقى محو   ،ما الغاية المستهدفة من تدريسهاو   ، كيف تدرسفي منظومتنا التربوية

خصائصها، ماهي وظائفها وماذا  و   ما مكو�تهاو   في بلد�، ما المقصود بالكفاية اللغوية  تحد�تهو   الراهن  اللغوي

  ما هو  و   ،الدراسةو   تفرض نفسها في هذا المجال خدمة لغرض البحث   لة من المسائلإ�ا جم  ؟مستو�تهاو   عن مهاراتها
     . بيانه سنحاول تسليط الضوء عليه في هذا الفصل النظري الأخير كما يلي
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الغاية من  و  السبلو  مكانتها في المنظومة التربوية الجزائرية و  مفهوم اللغة 

 :اختيار محتواهاو  تدريسها

على خبا� الكون لتزيد  من خلالها الإنسان  طل  فيُ   ،البحث عن المعرفة الإنسانيةو   اللغة وسيلة للتفكيرتعد  
سجلا و   ،أحاسيسو   أداة للتعبير عما يخالج النفس من مشاعر تعد كذلك  و   العلمية،و   إنتاجاته الفكريةو   بذلك معارفه
، ننقلها عبر الأجيالو   ، فبها ننشر الثقافةحاضرها توجها إلى مستقبل زاهر بواسطتهاو   الشعوب بماضيهاو   لحضارة الأمم

وعاء    اللغةالتفاعل الاجتماعي، ما يجعل بذلك من  و   التفاهمو   ضرورية للتواصلو   وسيلة أساسية  إلى جانب كو�ا
قائم و   هي مرهونمنه أو الشف  دوناء المو الفني س و   اللغويو   الإبداع الفكريو   الإنتاج، فوسيلة للأخذ والعطاءو   لفكرل

التمكن من و   رقيها، ما يفرض ضرورة التحكمو   اتساعهاو   يرتقي بنموهاو   يتسعو   ينموو   ،ئهاتقار مدى او   على وجودها
ما ينتجونه من أمهات  و   تحضّرها مرهون بما تبدعه عقولهمو   مهاراتها المختلفة، فمعيار مدى تقدم الأممو   قواعدها
بذلك  القوميةو   بلغتهم الأصلية  ةالفني  اتالإبداعو   الأفكار فيتعزز  إليها،  يفتخرون بها،و   انتماؤهم  بذلك و   يجعلهم 

ما يدفعنا إلى البحث الحضاري،  و   الأمم؛ باعتبارها ترتبط بمصيرهم الفكريو   لدى الشعوبمكانتها  و   تتجلى أهمية اللغة
 تحديد مكانتهاو   حصر وظائفهاو   المرتبطة بها،و   رصد مفهومها بهدف تمييزها عن بعض المفاهيم القريبة منهاو   في مجالها

                 .بشكل خاص  المنظومة التربوية الجزائرية  ضمنو  ،عند العرب عموما أهميتهاو 

 : وظائفهاو  مفهوم اللغة 1-1
لغة اللغة  تعريف  الصدد  بهدف تحديد طبيعتها،  و   الوقوف على خصائصهاو   اصطلاحاو   سنحاول في هذا 

 ذلك كما يلي:و  ثم تحديد أهم وظائفها ،تمييزها عن بعض المفاهيم القريبة منها

 :  طبيعتهاو  تحديد خصائصهاو  اللغة تعريف   1-1-1
 يهانظر منها إل بحسب الزاوية التي يُ ذلك  و   ،التي قيلت بشأن تحديد مفهوم اللغة  اتريفالتع  تنوعو   نظرا لتعدد

سنحاول في هذا المجال انتقاء بعض التعاريف التي من شأ�ا أن تخدم أغراض  فحسب الوظيفة التي أسندت إليها،  و 
مميزات اللغة العربية بشكل خاص كلغة و   ،بشكل عام  البشرية  السمات التي تميز اللغةو   تحصر الخصائصو   البحث 

  يلي: ماكذلك  و  تنفرد بها عن غيرها من اللغاتو  تتطور باستمرار من خلال عوامل لغوية تتسمو  مرنة تنمو و  حية
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 : الاصطلاحي للغةو  اللغويالتعريف   1-1-1-1
أن نشير إلى التعريف   سلا بأخصائصها،  و   تحديد سماتهاو   الاصطلاحية للغة  اتريفالتع  بعض  قبل استعراض 

معناها الاصطلاحي  ا اللغوي له دقيقو   ليتضح  الوظائف  و   خصائصهاو   تتجلى بذلك سماتهاف  ،يتحدد بشكل  أهم 
 .المنوطة بها

 التعريف اللغوي للغة:  -)1

  من لَغَا إذا تكلّم. أصلها لغُْوَةٌ و   من الأسماء الناقصة  اللُّغَةُ و  قال الأزهري::  1منظور جاء في لسان العرب لابن  
اللَّغَا: الصوت مثل الوغى. قال الكسائيّ: لَغَا في  و   قال الشافعي: اللَّغْوُ في لسان العرب الكلام غير المعقود عليه.و 

، فقد لَغَا أي  الإمام يخطب لصاحبه صَهْ و   في الحديث من قال يوم الجمعةو   .لَغَا يَـلْغُو لَغْوًا: تكلّمو   القول يَـلْغَى لغَُةٌ،

هي فُـعْلَةٌ من لَغَوْتُ، أي تكلّمت،  و   حدّها أّ�ا أصوات يعبرّ بها كل قوم عن أغراضهم،و   : اللّسن،اللُّغَةُ و  تكلّم.  
لغَُوٌ،و   ثُـبَةٌ، كلها لاماتها واوات،و   قُـلَّةٌ و   لغُْوَةٌ ككُرَةٌ   أصلها لغَُيٌ أو  بُـرَة و   الهاء عوض،و   قيل أصلها   جمعها لغًُى مثل 

، أي اسمع من نَ. قال أبو السعيد: إذا أردت أن تنتفع بالإعراب فاَسْتـَلْغهمْ لغُُو و   في المحكم: الجمع لغَُاتٌ و   بُـرًى،و 
اللُّغَةُ  و   الأعرابيّ، قالقاله ابن  و   عن الطريق إذا مال عنه؛و   لغاتهم من غير مسألة. التهذيب: لغا فلان عن الصواب

اللَّغْوُ النُّطْقُ. يقال هذه لغَُتُـهُم التي  و   .هؤلاء الآخرين  أخذت من هذا لأن هؤلاء تكلموا بكلام مالوا فيه عن لغَُة
الميل، فيكون بذلك و   ومنه فإن المراد من هذا التعريف اللغوي للفعل (لغا) هو العدول  .يلغون بها، أي ينطقون بها

النطق العدول بطريقة  اللغة في هذا الصدد هو  الصياغة التي تصاغ بها المفردات، أو بطريقة معنى  ، أو الميل بنوع 
لَغْوَى الطّير و     .2الضبط، نحو وجه من الوجوه يخالف ما كان عليه الوجه الأول الأصلي مع الإبقاء على المعنى نفسه

غَمُ.و  أصواتها.    الطّير تَـلْغَى بأصواتها أي تَـنـْ
يوضح بشكل و   ما يخدم هذه الدراسةا)  غَ فقد حاولت انتقاء من مادة (لَ   ،هذا ما ورد عن المعنى المعجمي للغة

معجميا اللغة  استخدام مصطلح  مواضع  مختلف  معناها كأصوات يجسدها  و   ،دقيق  عن  تعبيرا  اللغوي  النطاق  في 
 التعبير عن الحاجات.و  الاجتماعي غرضها تحقيق التواصل

 التعريف الاصطلاحي للغة: -)2
 فلكل وجهة نظره  ،اللغة سواء بين القدامى أو المحدثين ماهية لقد تعددت التعريفات التي قيلت بشأن تحديد 

 
 .4051-4050-4049، د. ط، دار المعارف، القاهرة، د.ت، مادة (لغا)، ص5لسان العرب، المجلد  ،ه)711(توفي ابن منظور  - 1
ما وافق منها القراءات القرآنية، مكتبة العبيكان، الطبعة الأولى، الر�ض، و   محمد أديب عبد الواحد جمران، معجم الفصيح من اللهجات العربية  - 2

 .   13م، ص2000-هـ1421
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حتى لا نخرج و   ،حسب الوظيفة المسندة إليهاو   ،إلى هذه الأخيرةبها  ينظر  و   منها  عن اللغة حسب الزاوية التي ينطلق
تحقق  و   تخدم بحثنا  اتريفسنكتفي هنا بإيراد تعو   ،تفاصيلهاو   تلك الاختلافاتعن أغراض البحث فلن ندخل في  

تتحدد من خلاله طبيعة اللغة بما يخدم أغراض    ،إيجاد تعريف جامع لأغلب الآراءو   ، من خلال محاولة تقصيمراميه
 اجتماعي و   الخصائص المكونة للغة ككيان عضوي و   يكون تعريفا حاو� للعناصرو   التصورات التي تقوم عليها،و   الدراسة

 ذلك كما يلي:و 
ا دقيقا بقوله:  ديتحديده للغة تحد  )ما هيو   باب القول على اللغة(في  و   ورد في كتاب الخصائص لابن جني

أغراضهم"  )أصوات  فإّ�ا(أما حدّها  " قوم عن  تعريف يحدد  و   ،1يعبر بها كل  للغةهو  الصوتية   وظيفتها و   الطبيعة 
 كما أ�ا تستخدم في المجتمع فلكل قوم من الأقوام لغتهم التي تجمعهم  ،الثقافةو   نقل الفكرو   في التعبير  الاجتماعية

 . 2توحد تصورهمو 
غيرهم يربطون و   السكاكيّ و   ،ابن خلدونو   ،الجرجانيو   ،ونشير هنا إلى أن معظم اللغويون القدامى كابن جني

كذلك   المقاصد أساس كل كلام.و   يجعلون هذه الأغراضو   ،3تحديد مفهومها بالغرض من استعمالها و   اللغة في تعريفها
تنوع و   الوظيفة الاجتماعية لها،و   تعريفات المحدثين للغة انتهجت تقريبا نفس المنهج؛ إذ تؤكّد الطبيعة الصوتية للغة

 هذا ما يتجلى من خلال التعريفات أد�ه:و  ،4البنية اللغوية من مجتمع إنساني لآخر
علي   التفكيريعرف  الجماعة في  تستخدمه  رمزي، دلالي،  "نظام صوتي،  اللغة بأ�ا:    التعبير و   أحمد مدكور 

    5الاتصال"و 
فؤاد حسن أبو الهيجاء على أ�ا: "اللغة رموز منطوقة أو مكتوبة، اتفق عليها مجموعة من البشر لتكون   وعرفها
  .6تفاهمهم" و  وسيلة اتصالهم

 
. ينظر كذلك: لسان العرب لابن  33م، ص1952ابن جني، الخصائص، تحقيق: محمد علي النجار، دار الكتب المصرية، الجزء الأول، مصر،    - 1

 . منظور، مادة (لغا)
 .  7، ص2003النشر، القاهرة، مصر، و  : محمود فهمي حجازي، أسس علم اللغة العربية، دار الثقافة للطباعةينظر - 2
ولى، بيروت،  عزّ الدّين البوشيخي، التواصل اللغوي: مقاربة لسانية وظيفية (نحو نموذج لمستعملي اللغات الطبيعية)، مكتبة لبنان �شرون، الطبعة الأ  - 3

 .17، ص2012لبنان، 
 . 7محمود فهمي حجازي، المرجع السابق، ص - 4
 . 23، صمرجع سابق علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة، - 5
اللغة العربيةو   فؤاد حسن أبو الهيجاء، أساليب  - 6 الثالثة، عمان،  و   إعداد دروسها اليومية، دار المناهج للنشر و   طرق تدريس  الأردن،  التوزيع، الطبعة 

 . 17م، ص2007-هـ1428
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الرغبات و   العواطفو   أما سابير فقد عرف اللغة بأ�ا: "وسيلة تفاهم خاصة بالإنسان تمكنه من تبادل الأفكار
  .1التعميم يصدرها أعضاء النطق إراد�"و  بواسطة رموز صوتية اصطلاحية على وجه التغليب 

السمع، و   "نظام من الاتصال الصوتي يتم من خلال أعضاء النطق  على أ�ا:   فقد حدد اللغة  Pei  أما باي 
مدلولاتها علاقة اتفاقية متعارف  و   العلاقة بين مسمياتهاو   يستعملون رموزا صوتية، و   يوجد هذا النظام بين أفراد المجتمع،

 .2عليها 
"مجموعة إشارات تصلح للتعبير عن حالات الشعور، أي عن   أما علماء النفس فقد عرفوا اللغة على أ�ا:

الإرادية، أو أ�ا الوسيلة التي يمكن بواسطتها تحليل أية صورة أو فكرة ذهنية إلى  و   العاطفيةو   حالات الإنسان الفكرية
  ذلك بتأليف كلمات و   أذهان غير�،و   التي بها يمكن تركيب هذه الصورة مرة أخرى بأذهانناو   أجزائها أو خصائصها،

  .  3وضعها في ترتيب خاص" و 
يتعاون بها أعضاء و   "نظام من رموز، ملفوظة عرفية، يتعامل  بأ�ا:علماء الاجتماع المحدثون    هاعرففي حين  

   4المجموعة الاجتماعية المعينة"
اللغة على أ�ا: "قدرة ذهنية مكتسبة يمثلها نسق يتكون من رموز اعتباطية  فقد عرف  عتوق  المأحمد محمد    أما

 .5أفراد مجتمع ما"منطوقة يتواصل بها 
العناصر أو الخصائص المحددة لطبيعة اللغة ككيان عضوي   ا مجتمعةمل في طياتهتح  اتريفتعا جملة من الإ� 
 . ادقيق  تصفها وصفاو   دقيق، داخلي

 اللغة:  مميزاتو  خصائص 1-1-1-2
 : 6في العناصر التالية  التي تمثل خصائص كلية مشتركة بين جميع اللغات البشريةميزات الم هذه إجمال ويمكن

   القواعد التي و   المعانيو   المفرداتو   الأصوات  مجموع المعارف اللغوية بما فيها  مل علىتشذهنية ت  اللغة قدرةأن
 جميعا. تنظمها

 
التوزيع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن،  و   تطبيقات عملية)، دار المناهج للنشرو   بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية   - 1

 . 20م، ص2013-هـ1434
 .20المرجع نفسه، ص - 2
 .20، صنفسهالمرجع  - 3
 . 13م، ص2004-هـ1425سماتها، مكتبة وهبة، الطبعة الخامسة، القاهرة، مصر، و  عبد الغفار حامد هلال، العربية: خصائصها - 4
 .    29، ص1996وسائل تنميتها)، عالم المعرفة، الكويت،  -مصادرها  -أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية (أهميتها - 5
 .  29صسابق، ال رجع الم : أحمد محمد المعتوق،ينظر - 6
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 فتمكنه من   هافي ذهن مستعملبشكل منتظم  تنمو  و   تتولدمنظمة، أي أ�ا  و   ذات طبيعة توليدية  أن اللغة
الكتابي، كما تمكنه من فهم مضامين ما ينتجه أفراد مجتمعه من عبارات، فتتحقق بذلك و   الإنتاج الشفهي

 أفكار الآخرين. و  لصلة بين فكرها
 ليست فطرية؛ إذ يولد الإنسان باستعداد فطري يهيؤه لاكتساب اللغة من محيطه  و   أن هذه القدرة مكتسبة

 المصالح. و   يتبادل المنافعو   يتعايش معهو  الاجتماعي، الذي ينتمي إليه
 تحقيق أغراضهم في و   إنما هي أداة غرضها التواصل بين أفراد الجماعة البشريةو   ،أن اللغة ليست غاية في ذاتها

 تعلمها من حتميات الحياة الاجتماعية.و  الحياة، ليصبح بذلك معرفة اللغة
 الجماعة اللغوية الناطقة بتلك متعارف عليه بين أفراد  و   أن طبيعة القدرة اللغوية المكتسبة تمثل نسقا متفق

نجملها و   هذا النسق،  مرتبطة ببعضها البعض تدخل في تكوينو   أنساق أخرى متفرعةو   هناك وحداتو   اللغة،
  :1فيما يلي

 وفق أنماط الجماعة اللغوية المتعارف عليها.  يحدد نطق الكلمات أو أجزائهاو  النسق الصوتي: -)1

 بترتيب الوحدات المعنوية وفق سماتها الدلالية المتفق عليها في اللغة.يعنى و  النسق الدلالي: -)2

 الجمل في أشكالها المقررة في اللغة.و  يتعلق بترتيب الكلماتو  النسق الإعرابي أو النحوي: -)3

 اشتقاقاتها. و  تصريفاتهاو  أنواعهاو  يعالج بنيات الكلماتو  النسق الصرفي: -)4

المواقف المختلفة في إطار و   ية المتاحة للتعبير عن المعانييتعلق بمجموع المفردات اللغو و   النسق المعجمي: -)5
 اللغة.

 :2بليغ حمدي إسماعيل السمات التالية ويضيف
 العشوائية. و  اللغة مجموعة من الرموز الاعتباطية 
 .اللغة مجموعة من الرموز الصوتية المنطوقة، تستعمل للاتصال بين الجماعات 
  تقريبا. ثقافة معينة، ويكتسبها الأفراد بنفس الطريقة يها أفراد الجماعة لمجتمع معين و يتفق علو  يتواضعاللغة 
 اسيس.الأحو  تعبير عن الكوامن العاطفيةو  اللغة أداة للفكر   
 غوية لدى الإنسان لتتدخل في تكوين القدرة ال  الدقة؛ إذو   عملية فيز�ئية اجتماعية في غاية التعقيد  للغةا

 تركيب الأذن. و   الجهاز العصبيو   عوامل فيزيولوجية تتمثل في الجهاز الصوتي

 
 . 30ص ،مرجع سابق تطبيقات عملية)،و  استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية بليغ حمدي إسماعيل، - 1
 . 21ص ،هسنفالمرجع   : بليغ حمدي إسماعيل،ينظر - 2
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 رشيدة العلوي كمال:  وتضيف

 قواعد استعمال اللغة فيستخدمها لكي  و   فمتكلم اللغة يعرف بطريقة غير واعية مبادئ  :1خاصية الإنتاجية
 الجمل.  و  يؤول عددا لا�ائيا من التلفظاتو  ينتج

 ليونة، بشكل يسمح و   تعطيها تواز�و   فاللغة تتركب من مكو�ت تنتظم داخلها  :2التكرارو   خاصية المكونية
فلا أحد يتعلم اللغة بشحن ذاكرته بجميع جمل   ربط المكو�ت بصورة تكرارية،و   بتطبيق السيرورات النحوية

 فهم عدد غير محدود من الجمل. و   عل الفرد قادرا على إنتاجفالتكرار هنا يج  ، فالذهن أو الدماغ محدود،اللغة

 يؤول اللغة باستعمال عددا من القوالب بطريقة ما،و   فالإنسان ينتج  ،فاللغة نسق قالبي  :3خاصية القالبية 
قاو  الكلي  كل  العمل  من  جزء  عن  مسؤول  اللغة،لب  الصوتي و   لإنتاج  اللغة  مستو�ت  يشكل  ما   هو 
 النحوي وغيرها.  و  الصرفيو  الدلاليو  المعجميو   الفنولوجيو 

تمتاز عن غيرها  و   بأس أن نشير إلى أ�ا لغة تنحدر من اللغات السامية فلا  اللغة العربية  مميزاتو   عن خصائص  وأما
 :4التالية يزاتمالمو  لسماتمن اللغات با

 هو تلك الحركات التي تظهر على آخر الكلمة حسب موقعها في الجملة.و  الإعراب:  -)1

الكلام الدليل على إيجاز  و   ليل الدال على المعاني الكثيرة،الإتيان بالكلام القو   الدقة في الفكريمثل  و   الإيجاز: -)2
 الحكم العربية.و  كذا الأمثالو  أزكى السلام،و  هو أحاديث النبي عليه أفضل الصلاةالعربي 

اللغوية:و   تعدد الجموعو   المترادفاتو   كثرة الألفاظ -)3 المعاجم    غيرها من الظواهر  فيكفي الاطلاع على 
مثلا منظور  لابن  العرب  بالمفردات  ،العربية كلسان  العربية  اللغة  غنى  من   ، المترادفاتو   ،الاشتقاقاتو   ،للتأكد 

    الجموع. و 

دقة التعبير عن كل و  ستيعابقدرتها على الاو  الغنىو  إذ تمتاز اللغة العربية بالسعة دقة التعبير:و  مرونة اللغة -)4
  سنة رسوله،و   فقد استوعبت كتاب الله  ،بشكل واسع  تتطورو   تزداد مفرداتهاو   تنمو  لغة حية  فاللغة العربية  ،جديد

  ،الفرسو   ،السر�نو   الرومانو   ،الترجمة عن اليو�نو   التعريب و   نمت ألفاظها عبر العصور المختلفة من خلال التأليفو 

 
م، 2014-ه ـ1435، دار الأمان، الطبعة الأولى، الرباط، المغرب، -المنهجيةو  بعض الأسس النظرية–: رشيدة العلوي كمال، النحو التوليدي ينظر - 1

 .99ص
 99ينظر: المرجع نفسه، ص - 2
 . 98ينظر: المرجع نفسه، ص - 3
  : ينظر كذلك التوسع  و   وللاستزادة   . 20ص  مرجع سابق،  إعداد دروسها اليومية،و   طرق تدريس اللغة العربيةو   الهيجاء، أساليب: فؤاد حسن أبو  ينظر  - 4

 .21- 20-19-18-17-16-15صمرجع سابق،   جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية،
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قد أضحت لغة و   إلى جانب إنشاء المجامع اللغوية،  ،قد نقل الغرب عن العرب هذه العلوم و   الصين،و   ،الهنودو 
العوامل المساعدة على نمو اللغة  فبمختلف مستو�تها،  و   لغة تدريس في جميع مدارسهاو   ،رسمية لكافة الدول العربية

بنقل    التعريبو   ، الإبدال، النحت، الاشتقاق، المجاز،القلب:  1نذكر منها الظواهر اللغوية التالية  ،العربية كثيرة
 كلمة أجنبية إلى العربية.  

 : 2طبيعة اللغة 1-1-1-3
رمزية طبيعة  ذات  البشرية  اللغة  الأصواتو   تعد  تستخدم  باعتبارها  الأشياءل  صوتية،  إلى    الأحداث و   ترمز 

بذلك تغدو الكلمات رموزا يفهمها  و   الموجودة في البيئة، أو لترمز إلى الأفكار المعبرة عن تلك البيئة المحيطة بالإنسان،
تعارف عليها كل و   اصطلح  ل أشياء كامنة خلف الكلمات نفسها المتلقي، لكو�ا تمث/المستمعو   المنتج/كل من المتكلم

ما  و   تلك الرموزبين  ، فالعلاقة التي تربط  يستعملون لغتها و   من الطرفين في نطاق الجماعة البشرية التي ينتمون إليها
 التواصل   رضهي علاقة اعتباطية تواضع عليها مجتمع معين لغ  ،معاني محسوسة أو مجردةو   تحيل إليه في الواقع من أشياء

كما قد تكون رموزا تعبر  ،  اء قد تكون إشارات تدل على الأشي  الكلمات هناو   التفاهم المتبادل بين أفراده،و   التفاعل و 
 عن معان شتى. 

الأدب، فالأولى يغلب عليها و   لغة الفنو   التقانةو   تجدر الإشارة هنا إلى الاختلاف الموجود بين لغة العلمو  
يمكن و   ،دلالتها في الواقعو   كو�ا تعتمد في غالبها على التطابق بين الإشارات  ،بمعنى أ�ا لغة إشارةالطابع الإشاري  

إرشاد للسلوك الإنساني نحو و   الفنية هي لغة توجيهو   التحقق من ذلك التطابق في البيئة، في حين أن اللغة الأدبية
على خلاف لغة    ،شعوريةو   على دلالة إنسانيةو   لتكون بذلك لغة رمزية تدل على قيمة خاصة  غاية أو هدف معين،

تبعا لذلك فإن الطبيعة الرمزية للغة تمكننا من  و   إنما تستمد قيمتها مما تشير إليه ،و   ،الإشارة التي لا تحمل قيمة ذاتية
المجردة، و   الأفكار المعنويةو   تمد� بالقدرة على التعبير عن المفاهيم و   ،الأحداث في البيئة المباشرةو   التعبير عن الأشياء

عنه، ففهمنا لتلك الطبيعة    بما أمكن أو استحال التعبيرو   المستقبل،و   ،الحاضر و   ،كما تسمح لنا بالتعبير عن الماضي
             التعلم من بعضنا البعض. و  يسمح لنا بفهم بعضنا ، الرمزية للغة التي نتشاركها في نطاق المجموعة

 اللغة:  وظائف   1-1-2
التي و   ،الجماعات من خلال تلك الوظائف المهمة المنوطة بهاو   في حياة الأفراد  ا أساسيو   اهام  اتلعب اللغة دور 

 الباحثون في تحديد تلك الوظائف و   قد اختلف اللغويونو   الغرض من وجودها،و   خلالها إلى تحقيق الغايةتضطلع من  

 
 . 21صمرجع سابق،  إعداد دروسها اليومية،و  طرق تدريس اللغة العربيةو  : فؤاد حسن أبو الهيجاء، أساليبينظر - 1
 . 22ص مرجع سابق، تدريس فنون اللغة العربية،: علي أحمد مدكور، ينظر - 2
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انطلاقا من تلك الزوا� المختلفة يمكننا و   اعتبارها الوظيفة الرئيسية لها،و   حصرها، لاختلاف زاوية نظرهم إلى اللغةو 
 ذلك كما يلي: و  الجماعاتو  ساسية في حياة تلك الأفرادالأو  رئيسيةال حصر البعض من تلك الوظائف باعتبارها 

 : 1التعبيرية الوظيفة 1-1-2-1
 الانفعالات و   من الميول  جدانية، فهي تترجم ما يخالج النفسالمعاني الو و   فاللغة تعد أداة للتعبير عن العواطف

عن  و   تبادل الآراء،و   المناقشاتو   التأثير على الآخر في مجال المناظراتو   الأحاسيس، كما تعد وسيلة للإقناعو   الخواطرو 
أما عن دور المدرس في حصة و   ، عواطفه من خلال التذوق الجمالي للآثار الأدبيةو   طريق اللغة يتغذى وجدان الفرد

أن ينمي فيه روح    -علاوة على ذلك-إنما يجب  و   الصحيح،و   الدرس فلا ينحصر في تمكين المتعلم من التعبير السليم
العقول  و   ثمار القرائحو   الخبراتو   جمال التعبير، فيتمكن بذلك المتعلم الاستفادة من التجاربو   سلامتهو   التذوق الأدبي

أوضح ما تظهر فيه هذه الوظيفة في الأدب من خلال نصوصه المتنوعة شعرا كانت  و   ،2الاستماع و   عن طريق القراءة
 يا أم إنشائيا.أم نثرا، وصف

 : 3الاتصالية الوظيفة 1-1-2-2
  ، لكي يعيش في كنف الجماعة التي ينتمي إليها فلابد له من الاتصال بأفرادهاو   ،فالإنسان اجتماعي بطبعه

يتبادل معهم  ل و   ،الاستماع لقضاء الحاجاتو   عن طريق الكلام  الذي يتم من خلال اللغة كأداة تحقق غرض الاتصالو 
أفراده  و   الآراءو   المعلوماتو   الأفكار ربط  اللغة في  على  يعتمد  فالمجتمع  نشاطهم،  توجيه  في  يشارك  المشاعر، كما 

فيها،و   ببعضهم، يعيشون  التي  البيئة  استغلال  إلى  الداخلية و   توجيه نشاطهم  المشكلات    تنسيق جهودهم في حل 
 الخارجية التي تعترض حياتهم. و 

بذلك و   نحوها،و   التعليميةو   السياسيةو   ينظم شؤونه الاداريةو   فحياة المجتمع تقف على اللغة التي بها يقضي مآربه
اجتماعية وسيلة  للتفاهمو   فاللغة  الأفراد و   أداة  بين  المواقفو   التفاعل  مواجهة  تمثل سلاحهم في  فهي    الجماعات، 

 ، كما أن اللغة تمثل أهم وسائل الارتباطة تعد من أهم الوظائف الاجتماعية للغة وظيفهذه الو   المشكلات الحيوية،و 
 إن اختلفت البيئة أو الجنس أو الدين أو غيرها من الفوارق الاجتماعيةو   الاتصال الروحي بين أفراد المجتمع الواحد،و 
يرى و   الأمة العربية،و   مجتمع أمريكا  مثال ذلكو   ،تماسك تلك الجماعةو   الاقتصادية، فوحدة اللغة تؤدي إلى اتحادو 

 
التربية الدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة، مؤسسة الكتب  و   آخرون، طرق تدريس اللغة العربيةو   يوسف الحمادي،و   : محمود رشدي خاطر،ينظر   - 1

 .   14م، ص1998الطبعة السابعة، الكويت، الجامعية، 
 .   44، ص 1991، القاهرة، مصر، 14: عبد العليم إبراهيم، في طرق التدريس (الموجّه الفني لمدرّسي اللغة العربية)، دار المعارف، الطبعة ينظر - 2
عبد العليم إبراهيم،  التوسع في فحوى الفكرة ينظر كذلك:  و   للاستزادةو   .12ص  سابق،الرجع  المآخرون،  و   يوسف الحمادي،و   محمود رشدي خاطر،  -3
   . 45-44-43ص، سابق، الرجع الم
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ذلك من خلال و   التفاهم العالمي،و   بعض المفكرين أن اللغة تعد من أهم العوامل المستخدمة لتحقيق فكرة التقارب
الآداب مختلف  الاجتماعيةو   تبادل  النظرو   ،التربويةو   ،التاريخيةو   ،الدراسات  وجهات  يقرب  مما  ذلك  آمال و   غير 

 مزا�ها.  و   عواطفهاو  طبائعهاو  الشعوب

 : 1التفكير وظيفة 1-1-2-3
تفتحها في الذهن و   إشراقهامحكمة، لأن الفكرة منذ و  الفكر وثيقةو  ، فالصلة بين اللغةتعد اللغة أداة للتفكير

استظهارها من  و   تحديد، فتجد ظلتها في اللغة التي تستعملها كأداة للتعبير عنهاو   شائعة، تحتاج إلى ضبطو   تظل عامة
الكلام تفكير  و   خلال رموز لغوية أو غير لغوية كالرسم أو النماذج الأخرى، لذلك يقال: التفكير كلام نفسي ،

تلعبه هذه  2جهري  الذي  اللغة بالدور  بتعليم  للتعبير عن الأفكار، مما أدى إلى اهتمام المشتغلين  فاللغة ضرورية   ،
 التجريد، و   التعميم،و   في القيام بكثير من العمليات العقلية كالتحليل،و   ، المدركات الكليةو   الأخيرة في تكوين المفاهيم،

 الاستنتاج. و  الحكم،و  الموازنة،و  الادراك،و 

 : 3الأممو  الثقافي للشعوبو  التراث الأدبي حفظو  وظيفة التسجيل 1-1-2-4
كما   ،نقله عبر الأجيالو   ،الشعوبو   الحضاري للأمم و   الثقافيو   تعد اللغة عاملا مهما في حفظ التراث الأدبي

 . 4تعد وسيلة للمشاركة في تنمية هذا التراث للأجيال القادمة 
 معلومات الآخرين، فتجتاز بذلك بعدي الزمانو   أفكار و   تجاربو   فعن طريق اللغة المكتوبة يتم تسجيل خبرات

فنظيف إليها   ،خبرات السابقينو   تجاربو   بذلك نستفيد من أفكارو   عبر أقطار العالم،و   ،المكان عبر العصور المختلفةو 
 حافظة للفكر الإنساني.و  حضار�، فتكون بذلك اللغة طريقا للحضارةو  للنهوض بها فكر�

 : 5الوظيفة التعليمية التعلمية 1-1-2-5
العيش و   مهاراته، للعملو   خبرتهو   جزءا كبيرا من ثقافتهو   يكتسب معارفهو   ،فباللغة يتعلم الإنسان من الآخرين

 يقرؤها في كتاباتهم. و  يسمعها عن الآخرينو  العالمي؛ إذ يعبر الفرد عن أفكاره من خلالهاو  في مجتمعه المحلي
التعبير عن و   الجماعات، باعتبارها وسيلة للتفكيرو   الأفرادمهمتها في حياة  و   اللغةيتضح دور  و   يتجلى  وهكذا

 الاتصال بالآخرين و   مواجهة المواقف، إلى جانب كو�ا أداة للتواصلو   يستعان بها لحل المشاكلو   المشاعر،و   الأفكار

 
 . 11صمرجع سابق،    التربية الدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة،و   طرق تدريس اللغة العربيةآخرون،  و   يوسف الحمادي،و   محمود رشدي خاطر،  -1
 . 44صمرجع سابق،  في طرق التدريس (الموجّه الفني لمدرّسي اللغة العربية)،عبد العليم إبراهيم،  - 2
  . 14صالمرجع السابق، آخرون، و  يوسف الحمادي،و  محمود رشدي خاطر، -3
 .45صالمرجع السابق،  عبد العليم إبراهيم، - 4
 . 29ص مرجع سابق، تدريس فنون اللغة العربية،علي أحمد مدكور،  - 5
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تطويره من خلال الإضافة إليه للنهوض به إلى و   تراث الأمةو   التفاعل معهم، كما تعمل على تسجيل ثقافةو   التفاهمو 
                                   الحضارة.   و  مستوى الرقي

 المرتبطة بها:و  تمييز اللغة عن بعض المفاهيم القريبة منها 1-2
 أحاسيسو   فبالنظر إلى الوظائف المختلفة المنوطة باللغة باعتبارها وسيلة للتعبير عما يخالج النفس من مشاعر

الإنتاج إلى  النفس  بالتعبير عما يجيش  ،الفنيالإبداع  و   تقود  تعد    ،وجدانو   من مشاعر  تلك  لتجسيد  كما  وسيلة 
المعارف التي تراود العقل الإنساني باعتبارها مرآة العقل، إلى جانب وظيفتها الاجتماعية التواصلية كأداة و   الأفكار
 نقل ثقافتهاو   الشعوبو   تاريخ الأمم التفاهم بين أفراد المجتمع الواحد، دون إغفال دورها كسجل لحفظ  و   للتفاعل

  ، الذكاء و   ،المعرفةو   ،كل ذلك يجعل من اللغة تتداخل ببعض المفاهيم المرتبطة بها نحو الفكر  ،حضارتها عبر العصورو 
 ستظهرتُ   من خلال هذه الأخيرة   المفاهيم وثيقة الصلة باللغة؛ إذو   هذه المصطلحات  الحضارة، باعتبارو   ،الأدبو 
سنحاول في هذا الصدد تحديد  و   ،العمل بمحتواهاو   الاحاطة بهاو   ابذلك من الاطلاع عليهتتجسد واقعيا فنتمكن  و 

  ما يحقق أغراضها تستمد منها و  تخدمهاف ،تتجانس معهاو  لغة بتلك المفاهيم لتنصهر فيهاالعلاقة التي تربط ال  تلك 
   .مراميهاو 

 :1علاقة اللغة بالفكر  1-2-1
 تنقل إليه أحاسيس الغير من الأدباءو   مختلف المعارف،و   فكما تمد الفرد بالأفكار  ،تعد اللغة سلاحا ذو حدين

تنمي فيه مواقف جديدة، تدفعه إلى و   تخلق و   انفعالاتهو   الفنانين، فهي بالمقابل تعمل على إثارة أفكارهو   الشعراءو 
أغراضه، فاللغة تعمل على و   التغيير فيه بشكل يخدم مصالحهو   للتأثير  ،إيجاباو   التفكير في هذا الكون سلباو   الحركة

توسع من آفاق خياله، فتمي بذلك قدرته الإبداعية، ما دفع ببعض الباحثين إلى ربط اللغة بالفكر  و   تفتيق ذهن الفرد
استظهار عناصر الفكر المستبطنة  و   الإنساني، فإمكانية التفكير تستند بشكل أساسي على اللغة التي تعد وسيلة لإبراز

آرثر كيسلر  و   أبعد من ذلك فقد عدها كل من واطسنو   بل  ،الإنسان دون لغة هو إنسان دون فكرفي الدماغ، ف
، فالفكر   2الكلام تفكير جهري و   نفسيو   هي التفكير نفسه؛ فالتفكير حسب هذا الأخير ما هو إلا مجرد كلام باطن

توجد لديه و  الإنسان يوجدو  تحيا إلا بالفكر،لا و  لا توجد في المقابل فإن اللغةو  ينتقل إلى الآخرين من خلال اللغة،
يمكنه تطوير  و   يمارس عملية التفكير بشكل فعلي، قبل أن يكتسب القدرة على ممارسة اللغة،و   القدرة على التفكير

 
للتوسع في فحوى الفكرة ينظر: المرجع  و   .32صمرجع سابق،    وسائل تنميتها)،  -مصادرها  -: أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية (أهميتهاينظر  - 1

 .35و 33، صنفسه
 . 9صمرجع سابق،   جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، - 2
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ملكاته الخاصة، ما يجعل من اللغة وثيقة  و   رموزها باستخدام قدراته العقليةو   التغيير في أنماطهاو   تنميتهاو   هذه الأخيرة
 آلته.و  إنما تعد أداتهو  إن كانت لا تمثل شرطا ضرور� لحصول هذا الأخير،و  الصلة بالتفكير

خياله، وما تحمله مشاعره من أحاسيس، كما تعينه  و   فاللغة تعين الإنسان المفكر على تحديد تصورات عقله
المحيط الذي يعيش في كنفه، لتكون بذلك اللغة و   من خلال تفاعله مع الحياةخياله  و   على تصوير ما ينتجه عقله

الارتقاء به، ما يجعل من اللغة عاملا و   على تنظيم هذا الأخيرو   وسيلة لتطوير قابلية الفرد على التفكير  ،رموزو   كأداة
تعد مقياسا يدل على مدى هذا التطور   كما،  تطويرهو   إخصابهو   ،التفكيرو  الوعيو   الإدراك  مساعدا على نموو   مهما

 من عدمه.
هنا إلى أن علاقة اللغة بالفكر هي علاقة تبادلية؛ إذ كما يسمو الفكر بلغته، يمكن للغة أن تسمو    ونشير

 إدراك للعلاقات،و  ،موازنةو  ،تحليلو  ،بفكر صاحبها، فعن طريق اللغة يقوم الإنسان بالعمليات التفكيرية من تفسير
للنتائجو  وتعميمو   ،استخراج  اللغة  تجريد  ذلك  بعد  لتمده  المعاني ،  له  التي تحدد  الأفكارو   بالرموز  تلك  له   ، تحمل 

يرى هيمبولدت في هذا الصدد: "إن اللغة هي العضو  و   فائدة.و   لب رمزي ذا دلالةايصبها على شكل قو   ليستظهرها
حسب رأيه فإن اللغة ف؛  ين متلازمين، فالإثن1غير قابلين للانفصال"و   اللغة هما شيء واحدو   الأساسي للفكر، فالفكر
 .ذاته هي الفكر أن اللغةيرى  و  هي التي تحدد الفكر بل

   : 2لذكاءبا اللغةعلاقة  1-2-2
اتسعت لغة و   التربية فإن النمو العقلي للإنسان مرتبط بنموه اللغوي، فكلما تطورتو   فحسب علماء النفس

قد أكد كوند�ك على  و   تفكيره، تقوية  و   مما يؤدي بالضرورة إلى نمو ذكائه  ، ازدهرت قدراته العقليةو   الإنسان ارتقت
  اللغة حسب بياجيه تساعد الطفل على تصنيف إدراكاتهو   ضرورة اكتساب المهارة اللغوية كأساس لارتقاء الذكاء.

ينشئ العبارات ضمن عمليات ابتكارية ذهنية و   تدفعه بصورة مستمرة إلى الابتكار؛ فيركب الجملو   ،تثبيتها في ذهنهو 
منحصرا في نمو اللغة، ما يجعل من المهارات اللغوية مقياسا مهما  و   متميزة، وبذلك يكون نمو الذكاء متصلاو   خاصة

"فإن الاختبار اللغوي له قيمة أعظم من أي اختبار   Lewis terman، فحسب لويس تيرمان  لمعرفة نسبة الذكاء
التي تقود عادة إلى البحث   ،هذا الأخير يسوق إلى اكتساب المادة المعرفيةو   آخر للذكاء"، فالذكاء يسوق إلى التفكير

الذي يعد بدوره دليلا أو مؤشرا عن الذكاء، كما أنه و   تزدهرو   بذلك تنمو اللغةو   تعبر عنها،و   عن اللغة التي تنقلها

 
 . 28صمرجع سابق،  تطبيقات عملية)،و  بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية - 1
 . 33صمرجع سابق،  وسائل تنميتها)، -مصادرها -: أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية (أهميتهاينظر - 2
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فتتضح    ،العباراتو   زادت قدرته على فهم المقروء أو ما يسمعه من الجمل  ،كلما زادت نسبة الذكاء العقلي لدى الفرد
  كذلك العكس.و  مدلولاتهاو  لديه تبعا لذلك العلاقات بين المفردات اللغوية

 :1اللغة بالمعرفة علاقة 1-2-3
 الخبرات و   الأفكارو   إمداده بالتجاربو   ،إخصابهو   نمو ذهن الإنسانو   ة أثر بالغ الأهمية في تطويرويمعرفة اللغلفل

  ،الاجتماعيو   الحضاريو   على تراث أمته الفكري  الإنسان  يطلع  مر، فمن خلال اللغةبشكل مستو   المعارف المختلفةو 
،  أفكارهم فيصبح أكثر وعياو   تجاربهمو   من خبراتهم   بذلك  يستفيد، لأساليب عيشهم المختلفةو   تقاليدهمو   عاداتهمو 

خبراتهم  و   أفكارهمو   الإنتاج؛ حيث أنه ينطلق من تجارب سابقيهو   أكثر قابلية على الإبداعو   أوسع معرفة،و   أثرى فكرا،
ينقلها بدوره بواسطة اللغة إلى و   ،متطورةو   التي اكتسبها كقاعدة أساسية، فيخلق من خلالها إبداعات جديدة �مية

يبدع من  و   يبقي جذور تراثه ممتدة راسخة، ليثمرو   ،بذلك يكون قد حافظ على أصالة ما ينتجو   أجيال المستقبل،
في استمرارية التقدم الحضاري للبشرية جمعاء، و   ،خلالها في تطوير النتاج الفكري الإنسانيمن  و   يشارك بهاو   خلالها

في الوقت ذاته أداة لنقلها إلى الغير عبر و   ،إنتاجهاو   بنائهاو   تكوين المعارفو   لتكون بذلك اللغة وسيلة لتحصيل
 الأجيال.

 : 2اللغة بالحضارة  علاقة 1-2-4
التقدم الحضاري للبشرية، فلصلة اللغة الوثيقة بالفكر بالغ الأثر في نمو العقل و   تعد اللغة أهم وسيلة للتطور

التي و   المعارف المختلفة،و   الخبراتو   الأفكارو   بشكل مستمر بالتجاربو   إخصابه، من خلال إمدادهو   تطوره و   البشري
ينتج إبداعاتو   من خلالها  اللغة تمثل مرآة و   يخلق  أن  بناء الحضارة الإنسانية، باعتبار  معارف جديدة تساهم في 

الإنسان المجتمعو   ،عقلهو   شخصية  استخداممظهرا لحضارة  يقاس بدرجة قدرته على  الفرد   ،اللغة  ، فمقدار ذكاء 
  معتقداته و   ،طابعه الشعوريو   ،سلوكه الوجدانيو   ،كيانه النفسيو   ،معرفة طبيعة تفكيرهو   الذي من خلاله يمكننا إدراكو 
التي   ،من خلال ممارسة اللغة  التي جلها تمثل أسسا لاكتشاف انتمائه الحضاريو   يحي بها،الطريقة التي  و   ،عاداتهو 

 ،حضارته و   ذلك على شخصية المجتمع الذي يعيش في كنفهكنتعرف  ، كما  المظاهرو   ستحاكي كل هذه السلوكيات
تمثل المصدر و   من خلال ممارسة ذلك المجتمع للغته، باعتبار أن اللغة هي العصب النابض لكل نشاط اجتماعي،

فهرسا  و   المفاهيم الحضارية التي تميز أي مجتمع عن غيره، لتصبح بذلك اللغة محتوًىو   المثلو   الأساس لمعرفة القيمو   الحي

 
 . 35ص مرجع سابق، وسائل تنميتها)، -مصادرها -أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية (أهميتها:  ينظر - 1
 . 36ص ،هسنف المرجع : ينظر - 2
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  كيان المجتمع تمثل اللغة جزءا من  متعذرا؛ إذ    ، فيصبح بذلك أمر الفصل بينهماتؤثر فيهاو   لحضارة كل مجتمع تتأثر بها
  كيان حضارته.و 

   : 1الفنو  بالأدب اللغةعلاقة  1-2-5
إن الأدب من خلال نصوصه المتنوعة نثرا كانت أم شعرا ما هو إلا تعبير أداته اللغة، كما أن الأدب يكتسب 

  في المقابل نجد أن النصوص الأدبية بأنواعها المختلفة هي أساس نمو و   مكانة اللغة ذاتها،و   مكانته من أهميةو   أهميته
كقطب يستقطب    الهدف الأساسي من تدريسهاو   الذي يمثل الدور المنوط بهاو   ،اللغوية لدى الناشئةثراء المعرفة  و 

اللغوية الظواهر  أن    ،جميع  شأ�ا  من  إلى  التي  استقصائها يتحقتؤدي  خلال  من  المرجوة  اللغوية  الكفاية  تلك   ق 
؛ فالمحصول اللغوي الذي نكتسبه من  على أساسهاالبلاغية  و   الأدبيةو   لبناء القواعد اللغوية  ،فهمهاو   استخلاصهاو 

الفهم الجيد للمقروء؛  و   إذا ما تم ذلك بالاستيعاب  ،غزيراو   خلال قراءة النصوص الأدبية المختلفة يكون في العموم وافرا
مقاطعها الصوتية التي تتكون  و   حروفهاو   من خلال ألفاظها  ، التي يبنى بها الأدب  الخام  إذ تعد اللغة كما أسلفنا المادة 

فتتجلى من خلالها موهبة   ،بما تحمله من طاقات دلالية متنوعة  ،نها تلك اللغة المستعملة في إنتاج النصوص الأدبيةم
المؤثرة في نفسية القارئ، فتظهر من خلالها براعة  و   العبارات الجميلةو   الأديب المبدع بما ينتقيه من تلك الكلمات

بذلك تعد اللغة و   ،المثاليةو   ذات الأبعاد الجميلة  مواقفه الإنسانيةو   أفكارهو   أخيلتهو   الأديب في التعبير عن مشاعره
نرى شخصية المبدع، ليكون و   نتحسس من خلالها تميزه و   فنلتمسه  ،الأدبيو   المرآة الحقيقية التي تعكس الإبداع الفني

بما تحويه من و   ،يةصيغها الأسلوبو   تراكيبهاو   بذلك الأدب هو الحقل الخصب الذي تمارس فيه اللغة بمختلف ألفاظها 
تسجل روائع و   ت ثبّ عن طريق اللغة تُ و   قومي متميز،و   وجداني و   طابع فكريو   ،ما تحمله من صفات أصيلةو   أسرار

، فقد وصلنا نماذج من الأدب الرفيع من ما يطرأ عليها من تطورو   الأدب لتصلنا عبر العصور، بما فيها من أصالة
 الحرص على الاطلاع عليهاو   النحويين على الاهتمام بهاو   عمل علماء اللغةقد  و   غيره للأدباء القدامى،و   نثرو   شعر

باعتبارها حجة   ،القياس عليهاو   كذا الاستشهاد بهاو   لأجل استقصاء اللغة الصافية منها،  ،التدقيق في تتبع تفاصيلهاو 
  نقية، و   الأديب عند الإبداع لا يتقيد بتلك اللغة كما هي صافيةو   يعتمد عليها في استخدام اللغة على الوجه السليم،

مرنة، لتظهر فيها أبعادا  و   يتصرف فيها بشكل يجعلها حيويةو   ،حاسته التذوقيةو   إنما يضفي عليها لمسته الشخصيةو 
المجتمع و   من خلال تطويعها بحسب العصر الذي يبدع فيه  ،الخلودو   جديدة واسعة الآفاق مما يحقق لها ميزة البقاء

  إنما هي علاوة و   ؛ إذ اللغة لا تعد مجرد وسيلة يتخذها الفنان للتعبير من خلالها،أفراده وسنفالذي يقصده  لتأثر في  

 
التوسع في فحوى الفكرة و   للاستزادةو   .106ص  مرجع سابق،  وسائل تنميتها)،  -مصادرها  -أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية (أهميتها:  ينظر  - 1
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  من خلال تلك الليونة   ،يعمل على تحقيقهو   باعتبارها جزء مهم في عمله الإبداعي يسعى  ،ذلك غاية لديه  على
بفنه و   بتطويعها لفنه  ،غاية الأديب و   صيغها بما يخدم غرض و   التطور في مفرداتها و  المرونة في اللغة التي تحقق لها النموو 

للغة من لغة؛ بمعنى أن   ا، باعتبار أن الإبداع يعد "خلقتصبح بذلك لغة جديدةدلالات جديدة لو   طاقات  فيكسبها
. فعملية توليد اللغة  1فيبعث فيها لغة وليدة هي لغة الأثر الفني"  ،صانع الأدب ينطلق من لغة موجودة في الواقع

أدبيا جديدا يحقق  و   ليولد منها منتوجا لغو�   تطوعّو   تخصب و   إنما تستخدمو   ليست نسخ للغة القديمة المولد منها،
الأخرى تتمثل في الوظيفة التأثيرية الضاغطة على مستقبل  و   ،إحداها هي إبلاغ الرسالة الدلالية  ،وظيفتين مزدوجتين

الطاقات الدلالية المطبوعة بالذوق الرفيع  و   يتأثر بها من خلال تلك الحلة الجديدة من الشحناتو   فينفعل   ،الرسالة
 التجدد الدلالي الذاتي للكلمات نفسها،و   إحساسه المرهف، الذي يتحقق من خلاله الخلق اللغويو   لذلك الفنان

هي لغة انتقائية، فباعتبار أن الأدب يخاطب و   متجددة؛و   كثيفة  منه فإن لغة الأدب هي لغةو   ،هذا ما يحقق ثراء اللغةو 
فكره، ما يجعل الأديب يعمد إلى الانتقاء    إيقاظو   هز مشاعرهو   التأثير على أحاسيسهبغية    ،عاطفتهو   عقل القارئ
واقع على لاو   جرسها المؤثرو   المتميزة بثرائها المعنويو   تراكيبها،و   المثيرة بأصواتهاو   التعابير الموحيةو   الصيغو   من الألفاظ
تتسع من خلال تلك الأساليب و   ترتقيو   أحاسيسه بما يفي بالغرض المراد تحقيقه، فتظل اللغة بذلك تنموو   أذن القارئ

تغوص في مجازات تسد و   التي تتحدى كل المظاهر اللغوية المتعارف عليها لتسبح في بحر الخيال  ،الأدبية الراقية للفنان
المتشعب، فتصبح بذلك النصوص الأدبية مصدرا أساسيا وافرا بالمادة اللغوية في أرقى  و   عطشها الدلالي الغزير  بها

 الثراء من خلالو   الاتساعو   الدلالات، ما يهيئ للغة عوامل النماءو   متشعب في المعانيو   بشكل متفرع  ،مستو�تها
طواعية مفرداتها المشبعة و   أصواتها  ةبية هو غزارة مادتها بسبب مرون؛ إذ ما يميز اللغة العر التحويل فيهاو   عمليتي التوليد
 . شعرهاو  عراقة أدبهاو  اتساعهاو   تعدد طرق نموهاو  وفرة مدلولاتها، و  بغزارة معانيها

الأدباء و   ملأت نفوس الشعراء  ،منبع الأحاسيسو   ،الخلجاتو   دفقة من العواطفو   ثورة من الفكر  فاللغة هي
بتوليد فيضعنها، فصاغوا أدبهم في أحسن حلو   فعبروا بها الكلمات  ة،  المعاني من خلال عمليات و   الصيغو   من 
  خصوبة و   أساليبه، فجعلوا بذلك من اللغة أكثر غزارةو   الإغناء بكل طرقهو   المصاهرةو   التركيب و   المزجو   النقل  و   الاشتقاق

 قدرة الأديب على استغلال إمكا�ت اللغةو   من هنا يتبين مدى تفاعل الأدب مع اللغةو   النماء،و   للتطورقابلية  و 
، فهو خالدة  تستقرو   تكاثرها، فيبعث إلى الحياة ما نسي منها أو هجر لتبقىو   إنمائهاو   إنعاشهاو   إبرازهاو   طاقاتهاو 

 إن استخدامه للغة في حد ذاته يعد خدمة لها. و  يخدمها في آن واحد، بلو  بذلك يستخدم اللغة
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حوصلة لما كبأس أن نختم في هذا الصدد بما قاله أحمد عبده عوض في كتابه (مداخل تعليم اللغة العربية)   ولا
أو مجرد شكل  للتواصل،  أو  للتعبير  أو وسيلة  أداة  ليست مجرد  "اللغة  المجال:  اللغة في هذا  قال عن  إذ  عرضناه؛ 

بصيرورته و   لموضوع، أو مجرد وعاء خارجي لفكرة أو لعاطفة أو إشارة إلى فعل، إ�ا وعي الإنسان بكينونته الوجودية،
 . 1كليته الإنسانية، إ�ا السجل الناطق بهذه الأبعاد جميعها" و  القوميةو  الاجتماعيةو  بهويته الذاتيةو  التاريخية،

ف ببعضها ومنه  وثيق  اتصال  ذات  اللغة  القريبة من  المفاهيم  تلك  أن جل  تقدم عرضه  ما   يتبين من خلال 
البعض،و  بعضها  اللغة كوسيلةكلها  و   يستدعي  إلى  الخلق و   لكشفهاأداة  و   تحتاج   الابتكار و   استظهارها من خلال 
بذلك   تكونف  ،رقيه عبر العصورو   انالتي من شأ�ا أن تحقق حضارة الإنسو   ،  المعرفيو   الأدبيو   الفنيو   الابداع الفكريو 

تدفع و  تحقق إبداعات جديدة تربطها بماضيهال منه ورهاتنطلق بدف ،تنقله عبر الأجيالو  سجلا حضار� تدونه اللغة
  لتتحدد بذلك وظيفة اللغة كوسيلة للاستفادة من تجارب   ،تطوير الفكر الإنسانيو   بها قدما نحو التقدم الحضاري 

من ثمة نقلها للآخرين، دون أن ننسى وظيفتها التعبيرية من خلال و   بنائهاو   لتحصيل المعرفة  كأداةو   ،خبرات الآخرينو 
النفس من مكنو�ت  ،الأدبيو   الابداع الفني   بانتقاء أعذب الألفاظ  ،خواطر و   مشاعر جياشةو   بالتعبير عما يخالج 

بيا� يجذب القارئ فينساق إليها، دون إهمال و   لإعطاء المنتوج الفني رونقا وسحرا  ،أبلغهاو   أرقى الأساليب و   ،أجملهاو 
 تقديمه للأجيال القادمة. و  الحضاريو  دور اللغة كوسيلة لحفظ التراث الثقافي

اللغة   1-3 اللغويو   العربيةتعليم  انتقاء محتواها  المعرفة و   كيفية  تنمية  القراءة في  دور 

 اللغوية لدى المتعلم:
 بذلك   يتعززف  ،تعمل على توحيدهو   المجتمع  هوية  دليل  تمثلفبالنظر إلى أهمية اللغة العربية باعتبارها لغة قومية  

تحصيل  و   بحث و   لغة تفكيرو   كنفها، إلى جانب كو�ا لغة تدريسإلى الجماعة التي يعيش في    للشخص  القومي   الانتماء
التفاعل  و   أداة للتواصل  كما تعد  ،أحاسيسو   من مشاعر  وسيلة للتعبير عما يخالج النفسو   ،لاتهمعرفي بمختلف مجا

  تعلمها بغية التمكن من كفا�تها و   حتمية تعليمهاو   الاجتماعي بين أفراد الجماعة البشرية، هذا كله يستدعي ضرورة
لن يتأتى ذلك حتى يكون مدرس و   يحقق الغاية المستهدفة من تدريسها،و   مراميهاو   بشكل يفي بأغراضها  ،إتقا�او 

  حذقه   من خلال  التي تتجلى و   ها،دريسامتلاكه لمهارة ت  ضرورة  إلى جانب   ،ذاتهامن اللغة العربية  اللغة العربية متمكنا  
لمحتوى اللغوي  ا  ءفي انتقا  فحولتهو   تدريس اللغة،المنشودة من    تتحقيق الغا�في    لطريقة البيداغوجية الناجعةااختيار    في

سنحاول و   تعلم اللغة،و   يفي بالغرض المستهدف من تعليمو   ،وظيفي  بشكل  حاجاتهمستواه و يخدم    ابم  ،للمتعلمالملائم  
 

كرمة،  أحمد عبده عوض، مداخل تعليم اللغة العربية (دراسة مسحية نقدية)، مكتبة الملك فهد الوطنية، جامعة أم القرى، الطبعة الأولى، مكة الم  - 1
 . 9م، ص2000-هـ1421
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  ، محتواها اللغوي   اءنتقا  يةكيف كذا  و   ،ذلكوراء  الغاية المستهدفة من  و   اللغة العربيةس  يتدر   يةكيف عرضفي هذا الموضع  
     .المتعلم عندفي تنمية المعرفة اللغوية  من دورلقراءة ل ماو 

 : تدريسهاوراء الغاية المستهدفة من  و  تدريس اللغة العربية كيفية 1-3-1
هجا  المعارف اللغوية جاهزة، ليتبنى بذلك من تقديم  و   فالتعليم الحديث للغة العربية قد تجاوز أسلوب التلقين

تو   أكثر نجاعة  شاركةبالمو   ،المتعلم  حصّلهو   لما اكتسبهالممارسة  و   لاستثمارباقائم على اكتسابها    ،هادريسفعالية في 
 قواعدهابغية تثبيت  ممارستها  و   التواصل بتلك اللغة التي اكتسبهاو   ،في العملية التعليميةالإيجابي  و   التفاعل الحيويو 
جامدة و   مبادئ ثابتةو   تعليم اللغة لا يعد حشوا لذهن المتعلم بلائحة من القواعد؛ أي أن  1ن اذهترسيخها في الأو 

بناء القواعد و   التحصيل اللغويو   التفاعل في عملية التعلمو   دفعه للمشاركةو   عن تلك اللغة، بل يجب تحفيز المتعلم
أن يكون مطلعا المدرس  اللسانية،و   محيطا بالمبادئو   اللغوية، كما يجب على  معرفية  و   النظر�ت  يعمل بها كوسيلة 

المناسبة المناهج  اللغة،و   يستقي منها  لتعليم  الضرورية  الغا�تو   أن يعمل على تحديدو   الآليات  الأهداف و   تسطير 
  تجسيدها بمشاركة المتعلم، و   ، ليعمل على تنفيذهادقيقو   البيداغوجية التي يصبوا إلى تحقيقها لدى المتعلم بشكل واضح

يلم بنظام تلك  و   العراقيل التي قد تعيق مسار التعلم، كما يجب عليه كذلك أن يحيطو   أن يقوم بتذليل الصعوباتو 
أبنيتها، فيكون بذلك لزاما على مدرس  و   مستو�تها المختلفةو   تحديد عناصرها اللسانية  من خلال   ،اللغة التي يعلمها

دوره على أحسن وجه و     إتقان مهمتهو   تعينه على أداء و   تقوده  ،ستفساراتجملة من الااللغة أن يطرح على نفسه  
؛ بمعنى المحتوى اللغوي الذي سوف يدرسه ؟م تحديداأغراضها، كأن يتساءل مثلا عن ماذا يعلّ و   تحقيق مراميهاو   ،ممكن

خصوصيات المتعلم، كما يستفسر و   م؟ بمعنى صفاتمن يعلّ   :علىك التساؤل  ، وكذلما يحتاج إليه من اللغةو   للمتعلم
 ،الغا�ت البيداغوجية المستهدفةو   رامييستند إليها لتحقيق تلك المو   منهجية لسانية يعتمدهاو   كذلك عن أية نظرية

بين كيفية استعمال اللغة، كما عليه إدراك حقيقة الظاهرة  و  ،بين تعليم مسائل اللغةهذا كله يقتضي حتمية التمييز و 
بمعنى أن يتمكن من الملكة    ؛ت اشتغالهامعرفة آليا و   فهم أسرار اللغة التي يدرسهاو   اللغوية بشكل عميق بالإحاطة

المكلف الأساسية  المتعلمين،  اللغوية  إلى  سليم  و   بإيصالها  تصور  لديه  أسلوب يكون  في  يتحكم  اللغة حتى  لتلك 
إجراءاته التطبيقية،  و   مصطلحاتهو   مفاهيمهو   نظر�تهو   ذلك من خلال إحاطته بمجال البحث اللسانيو   ،2هادريست

 
فرفار، مبادئ تعليم العربية: الإسهامات الممكنة للمقاربات الحديثة، مجلة دراسات في اللغة  أمال  و   محمد خاقاني إصفهاني،و   الجمعي محمود بولعراس،  - 1

العدد:و   العربية علمية محكمة،  دولية  فصلية  السورية،  2012هـ ش/ 1391، خريف  11آدابها،  تشرين  جامعة  مع  بالتعاون  الإيرانية  جامعة سمنان  م، 
 .105ص

بوزريعة الجزائر، الإرسال –العلوم الإنسانية  و   : بكّار امحمد، محاضرات في اللسانيات التطبيقية للسنة الثانية، المدرسة العليا للأساتذة، في الآدابينظر  - 2
 .6-5، صالتوسع في فحوى الفكرة ينظر: المرجع نفسهو  للاستزادةو  . 4، ص2007-2006الثالث، السنة الجامعية: 
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اللغة فهم  على  تساعده  العربية،و   التي  اللسانيات  أو  العامة  اللسانيات  اشتغالها، سواء في مجال  آليات  مما   معرفة 
  الضرورية لأداء مهمته و   أن تكون لديه القدرات الذاتية اللازمةو   متمكنا من مجاله،و   درس ملمايستدعي أن يكون الم

 . يضطلع بهذه المهنة الحساسةف  ،أكمل وجه ممكنو  على أحسن
اكتساب و   فعالية في تعليم اللغةو   الأكثر نجاعةو   الأساليب المثلىو   الطرق  نشير كذلك في هذا الصدد إلىو  
  لما لها من   ،  �جعا للتعليم اللغوي النشطأسلوبا التي من بينها الطريقة الحوارية التي تمثل  و   مهاراتها المختلفة،و   كفا�تها

الجو التنافسي بين المتعلمين في قاعة الدرس؛ إذ تعد من أهم الأساليب في  و   خلق التفاعلو   دور في تحفيز الذاكرة
هذا  يعد    ؛ إذالانغماس اللغوي  من خلال  هاديستج  يمكن  التي كذلك نجد الطريقة الطبيعية    ،الموقف التعليمي الحديث 

دمج متعلم من خلال    ،فعالالو   سليمالشكل  لبا  بناء كفا�تهاو   الناجع لاكتساب نظام اللغةو   الملائم  لوبسالأالأخير  
ذلك لمدة زمنية و   ،ملكاتهاو   أسسها و   تحصيل قواعدهاو   اللغة في الوسط أو البيئة الطبيعية لتلك اللغة المراد تعلمها

 درس بية التي لابد أن يوفر لها المنفس الشيء ينطبق على اللغة العر و   معينة، أو توفير بيئة مصطنعة لتلك اللغة الهدف،
التفاعل بها داخل قاعة و   ممارستهاو   لائم في جو القسم، من خلال إلزام المتعلمين على استخدامهاالمو   طبيعي الوسط  ال

 يتم التركيز فيها على و   ،حضر استعمال أية لغة أخرى غيرها أثناء حصة التعلم سواء اللغة الدارجة أو غيرهاو   ،الدرس
البناء و  هذا الأسلوب يعد الأنجع في الاكتسابو  ،1اللغوية خاصة منها الاستماع باعتباره أبو الملكات جل المهارات
 هذا عن كيفية تدريس اللغة.   ، داخل حجرة الدرسمن خلال الممارسة الفعلية لملكة اللغة  ،اللغوي السليم

تراكيبها فهما علميا، بشكل و   تمكين الناشئة من فهم ألفاظهافتتمثل في    الغاية المستهدفة من تدريسهاوأما عن  
  رغباتهم في الحياة، و   بما يعينهم على التعبير عن حاجاتهم و   صحيحا، و   يجعلهم متمكنين من استعمالها استعمالا سليما

لفهمو   خبراتهم،و   أفكارهمو   يترجم تجاربهم و  الكافية  القدرة  ما يتصل بها من أحاسيس و   تمثل معانيهاو   أن يكتسبوا 
أن تنمي فيهم القدرة على تذوق الآثار  و   كتابة، و   الإنشاء الجيد شفاهةو   ،أفكار مرموقةو   ،عواطف راقيةو   ،سامية
 رديئه، فتنبعث فيهم الرغبة و   يمكنهم من التمييز بين الخطاب الجيد  شكلب  ،الموازنةو   النقد الأدبيو   ، الفنيةو   الأدبية

قرائح الشعراء،  فيضيفون إلى رصيدهم  و   الأدباء و   أنتجه الكتابفيدون مما  المطالعة، ما يجعلهم يستو   حب القراءةو 
ذلك فيما يبدعون من فيستثمرون    روح عصرهم الذي يعيشونه،و   مستواهم  الأدبي صورا جديدة تناسب و   اللغوي

  الفصيح للغة، و   الجيدبذلك على النطق  فيعتادون    ،تمثل المعانيو   ، كما أن تعلم اللغة يعودهم على حسن الإلقاءنتاج
  ربط المتعلم بالحياة و   فتعليم اللغة يسمح بوصلعلى التأثير في المستمع، إضافة إلى ذلك كله    بالتالي يكتسبون  القدرةو 

 
  التعريف بالمفهوم، مجلة الواحات للبحوثو   مناع آمنة، أقطاب المثلث الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة: تحديد المصطلح  - 1
 .111، ص2014، جامعة غرداية، الجزائر، 2، العدد 7الدراسات، المجلد و 
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العلماء  ،الفنيةو   الأدبيةو   العلمية الفن، و   الأدباء و   فيقفون على آثار  الاقتداء بهمو   رجال  ليتحدد بذلك   .1يحاولون 
 تكلماو   قراءة و   الغاية الأساسية من تعليم اللغة على أنه يتمثل في الوصول بالمتعلم إلى إتقان استعمالها فهماو   الهدف

ثمة  من  و   التحكم في زمام اللغة بشكل متقن إلى درجة الابداع فيها،و   ؛ أي تمكينه من مهارات اللغة المختلفة كتابةو 
والحذق ترقيتها  فيها  و   الإسهام في  نظمهااتذوقو   اابتكار و   ابداعإالتفنن  أسرار  عن  الكشف  إلى جانب  دلائل و   ، 

الصرفيةو   إعجازها، والمتشعب،التو   أزمنتها،و   مبانيها  الغزير  الدلالي  مستواها  من  النحويمستواو   مكن  و ها  ذا ك، 
ني في تمثل المتغيرات المكتسب اللساالإبداع فيها باستثمار النتاج و   تمكين المتعلم من  بغيةالتفنن في قراءتها،  و   المعجمي،
 .2قواعدها و  كتابيا  في سياق نظامهاو  ترجمته كلامياو  ،النظمية للغةو  القاعدية

  تنميتها و   منصبة على إنضاج الكفا�ت اللغوية الداخليةو   ومنه فإن الغاية من تعليم اللغة يجب أن تكون موجهة
التحقق من مدى امتلاك و   عن مدى ترتيب الأفكار حين تتزاحم زمنيا،و   التلاؤمو   البحث عن التلازمو   ،التنسيق بينهاو 

  لي لهاالذكائي لمتعلمها، كما يجب أن يسعى تعليم اللغة إلى تحقيق البعد التواصو   من النضج البيولوجيو   ،�صية اللغة
ليس البحث عن و   ،صورة ممكنةو   كلاميا بأحسن أداء  إنما يجب تمثلهاو   ،النظرية  هاأصنافعدم الاكتفاء بامتلاك  و 

ننظر إليها على    إنماو   لكي يتأتى ذلك يجب أن لا نكتفي بالنظر إلى اللغة على أ�ا مهارة،و   مطابقة اللفظ للمعنى،
  الواقع المعيش، و   الأحاسيسو   العواطفو   الأفكارو   المجتمعو   يلازم الإنسان  ،إنسانيو   كون وجدانيو   أ�ا سياق إبداعي

  الرقيو   لغة المعاني المفعمة بالفنو   يجب أن نرتقي بها إلى لغة الحضارةو   ترجمتها الذاتية،و   نظم تلقيهاو   بنية الأشياءو 
نجعل منها لغة  و   المحيط،و   الإنسان و   لينة تتأقلم مع متغيرات كل عصر من العصورو   نجعلها لغة مطواعةو   ،3المضامين و 

 تبسيط أساليب و   ،قواعد اللغةليتحقق  ذلك كله يجب تيسير  و   العطاء،و   تشارك لترتقي إلى لغة الإبداعو   تفاعلو   حوار
الذي ينادي بالتوجه الوظيفي في تدريس    ،تطورو   ستدعيه من تغيريما  و   أقلمتها مع روح العصرو   هاطرق تدريسو 

                  يحقق لها ذلك البعد الوظيفي التواصلي النفعي.  ابم  ،لاتها الواقعيةتمثو  أطرهاو  اللغة
تجسيدها  و   إلى تحقيقها  التي لابد أن نسعى جاهدينو   الغا�ت تمثل قاعدة أساسية في درس اللغة،  تلككل  ف 

يفي و   انتقاء محتوى لغوي ملائمو   وضع ما يناسب من دروس و   من خلال التخطيط  نا للغة العربية القومية،دريسعند ت
دقيق و   بشكل واضحتسطير الأهداف  و   دوافعه، على أن يتم وضع البرامج و   يستجيب لميولهو   بحاجات المتعلم اللغوية

 
-هـ1367مطبعة �ضة مصر بالفجالة، الطبعة الأولى، القاهرة،  و   : محمّد عطية الابراشي، أحدث الطرق في التربية لتدريس اللغة العربية، مكتبةينظر  - 1

 .5م، ص1948
 .  106مبادئ تعليم العربية: الإسهامات الممكنة للمقاربات الحديثة، ص أمال فرفار،و  محمد خاقاني إصفهاني، و  : الجمعي محمود بولعراس،ينظر - 2
-108التوسع ينظر المرجع نفسه، صو   للاستزادةو   .107المرجع السابق، صأمال فرفار،  و   محمد خاقاني إصفهاني، و   الجمعي محمود بولعراس،  :ينظر  - 3

109. 
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  من خلال فروع اللغة   يتمكن من تحقيق مراميهو   ،الدرس اللغوييتضح  و   يفي بالغرض من تدريس اللغة، حتى يتيسر
 الماهر في مجال تعليم اللغةو   قالمدرس الحاذو   يحقق وظيفية اللغة،  ،منسجمو   شاملو   بشكل موحد  مجتمعة  وحداتهاو 

غراض  لأ  المستوفية  السديدةو   يختار الطريقة المثلىو   ميوله،و   يعمل على انتقاء محتوى لغوي وظيفي يخدم حاجات المتعلم
إنضاج  مختلف و   ، فيحاول بذلك رفع مستوى المتعلمالهه  صعب قد يعيق المتعلم في اكتساب  يذلل كلو   تدريس اللغة، 

 الإنسان و   لينة تتأقلم مع متغيرات العصرو   بجعلها لغة مطواعة  ذاتها،  تنمية اللغة العربيةو   تطوير كذا و   كفا�ته اللغوية،
  بها إلى مصاف العالمية لتنافس باقي اللغات الحية كلغات علم   يسمو لالعطاء،  و   فترتقي بذلك إلى لغة الإبداع  ،المحيطو 
 ن مدرس اللغة العربية من بلوغ هذه المرامي تمكّ   إلا أن المشكل الوارد في هذا المجال يتعلق بمدىتكنولوجيا،  و   ثقافةو 
هذا ما  و   ،متعلميهاو   مستوى مدرسهاو   الراهن  استقصاء واقع اللغةالذي سيظهر من خلال  و   من عدمه،  الغا�تو 

             .في موضعه بإذن الله تعالىو  سنجيب عنه في عنصر لاحق

 : المحتوى اللغوي عند تدريس اللغة  انتقاءكيفية  1-3-2
كذا المادة اللغوية المراد تدريسها  و   المهارات،و   التقنيات،و   ،المعرفة اللغوية مختلف المعلوماتويراد بالمحتوى أو  

  والتيجملة المعارف المستهدفة من العملية التعليمية،  و   في محيطه المعيش،و   التي يحتاجها في مساره الدراسيو   ،للمتعلم
البرامج التعليمية عبر الأطوار المختلفة بما يناسب و   المحدد مسبقا في المقرراتو   ،تتحدد في سياق المحتوى اللغويو   تظهر

انتقاء المحتوى اللغوي يجب أن يتسم  و   المختصين في مجال التربية،و   يضعها الخبراءو   الإدراكي للمتعلم،و   المستوى العلمي 
  طبيعة المادة، بانتقاء الأهم للمتعلم و   ذلك من خلال مراعاة الحجمو   الدقة،و   أن يتميز بالإحكامو   بالجودة في الصياغة

 دوافعه.و  ميولهو   يستجيب لحاجاتهو  1الذهني و  مستواه التعليميو  بما يتناسب و 
اللغوي المحتوى  اختيار  أن  هنا  الإشارة  المبادئو   وتجدر  ينبني على جملة من  معايير   ،الأساسية  انتقاؤه  تمثل 

 :  2نوجزها فيما يلي ، المحتوى اللغويبناء و  جوهرية يتم الاستناد عليها في تكوين

المتعلم:    -)1 طبيعة  يتماشىمراعاة  بما  اللغوية  المعرفة  الذهني،و   بانتقاء  المتعلمين   استعداداتهم و   مستوى 
 اختيار المفردات التي تلائمهم استيعابا.و  كذا توجّهاتهم،و  ميولهم،و  قدراتهمو 

إذ لابد أن يكون المحتوى اللغوي المختار متوافقا مع مراعاة الأهداف البيداغوجية المسطرة مسبقا:    -)2
 يحقق الهدف التربوي المنشود.و  بما يفي بالغرض ،الأهداف البيداغوجية المسطرة لتلك المرحلة التعليمية المقصودة

 
 . 109سابق، صمرجع  التعريف بالمفهوم،و   مناع آمنة، أقطاب المثلث الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة: تحديد المصطلح - 1
 . 110المرجع نفسه، ص - 2
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اللغوي  -)3 توافق المحتوى  يتلاءم ذلك ثقافته:  و   ارتباطه مع واقع المجتمعو   ضرورة  أن  الضروري  فمن 
بانتقاء   ،بما يفي بالغرضو   كذا عادات المجتمع الذي هو في كنفهو   ،ثقافتهمو   بيئتهمو   المحتوى مع احتياجات المتعلمين،

 أكثر تلاؤما لاحتياجاته.و  ،أنفع للمتعلمو  اقتصاره على ما هو أفيدو  منهدرس الم

ة اللغوية المقصودة  ي نجاعة الكفاو   التحصيل الجيد و   بلأجل الاكتسا:  التدرج في عرض المادة اللغوية  -)4
يجب أن تكون المعرفة اللغوية محدودة مع مراعاة الطاقة الاستيعابية للمتعلم، حتى لا يصاب بالإرهاق   في التعلم،

مستوى  و   أن يرتبط بحجم المادة  ، فالتدرج هنا يجب صعوبة استيعابهاو   تعقيدهابسبب    ر المتعلم من اللغةالإدراكي، فينف
لها و   المتعلم المقررة  الزمنية  ذاتهاو   ،المدة  حد  في  المدرسة  اللغوية  يتماشىبالمادة  اللغة  تعليم  في  فالتدرج  طبيعة  و   ، 

ة تتمثل  عناصر أساسي  مع مراعاة    ،اللغوي ذاته، لذا فلابد من أخذه في الاعتبار عند وضع البرامج الاكتساب  
   :1في

اكتسابه لمهاراته اللغوية من العناصر اللغوية التي يسهل يرتقي المتعلم حين  و   فيجب أن يتدرج  السهولة:  -
 إلى العناصر المجردة التي تتطلب نضجا أكثر. ،استعمالهاو  عليه استيعابها

  تنعت بالألفاظ الأساسية، و   ،فهناك ألفاظ تتواتر في الأداء الفعلي للكلام أكثر من سواها  تواتر المفردات:  -
عملا   ،التي يجب التركيز عليها أثناء وضع البر�مج التعليمي للغة، ثم نوسع القائمة بعد ذلك بالمفردات الجديدةو 

    بمبدأ التدرج في تعليم اللغة.

 ة لدى المتعلم:تنمية اللغ و  في تطوير  دورهاو  القراءة  مساهمة كيفية 1-3-3
المعارف سواء المتعلقة في تحصيلهم لمختلف  و   دور كبير في إثراء لغة الناشئة،و   كلنا يعلم ما للقراءة من أهمية

الإفادة من تلك الجوانب  و   ، إلى جانب الاستفادةذاتها  الأدبية و   منها بشتى العلوم أو تلك المتعلقة بالمعرفة اللغوية
العلاقات الناشئة بين أفراد المجتمع، باعتبار أن خطابها موجه إلى روح  و  التي تعالج المشاكل المتعلقة بالحياة ،الإنسانية
مواقفها في الحياة إلى ما هو  و   فكرها في الآن ذاته، فتسعى إلى تغيير سلوكهاو   فيؤثر على مشاعرها  ،عقولها و   البشرية
 أفضل لها.  و  إيجابي

يتذوق في و   الأفكار،و   فقارئ النصوص الأدبية الراقية بأنواعها المختلفة شعرا كانت أم نثرا، نجده يتتبع المعاني
تعبر عنها بأسلوب فني جميل، يمتزج فيها و   الأفكارو   الصيغ التي تنقل تلك المعانيو   التراكيب و   الوقت ذاته الألفاظ

لتتضح فيه رهافة الحسو   الخيال مع الفكر اللغةو   ،رقة الطبعو   ،أ�قة الذوقو   ،الأفكار بالعاطفة،   عذوبتهاو   غزارة 

 
،  2009الجزائر،    -أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية (حقل تعليمية اللغات)، ديوان المطبوعات الجامعية، الطبعة الثانية، بن عكنون  - 1
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ببعدها الجماليو  الرقيقةو   خصوبتها  الكلمة  فيتحسس منها  الموحيةو   ، الصوت الجميلو  التأثيري،  التركيب  و   ،العبارة 
  توحي بهو   بين ما تعبر عنهو   يقارن بينهاو   يتصورها في مخيلته،و   اللفظ الجزل، فيرددها على لسانه أو في ذهنهو   ، الأنيق

ت في ذاكرته  يثبّ و   يسمع نبرات أصواتها بأذنيه، فيعلق بذلك في فكرهو   كأنه يلمسها بعينيهو   ينظر إليهاو   تشير إليه،و 
كتابة، فمن خلال تلك القراءة الواعية للنصوص  و  قسطا واف منها، ليستثمرها بعد ذلك في إنتاجاته اللغوية شفاهة

كذا كلماتها الموحية و   أجراسها المؤثرة،و   العبارات بإيقاعاتها الجميلةو   نجد أن القارئ ينجذب نحو تلك الألفاظ  ،الأدبية
ما تعكسه من انفعالات، و   إيحاءاتو   ذهنه بما تحمله من معان  ترسخ فيو   صياغتها المصورة، ما يجعلها تعلقو   بأصواتها

 ما يكتسبه منها من تلك الألفاظ و   فقراءة المتعلم للمواضيع الأدبية  ،1تلقى صدى في نفسهو   فيتجاوب معها شعوره
تكسبه القدرة على التفاعل مع و   المعاني المتشعبة التي تحملها، تمكنه من تذوق الفن،و   ،الصيغ الأسلوبيةو   التراكيب و 

يرقق إحساسه، فتسمو بذلك و   تهذب موهبته،و   ما تفيض به القرائح من نتاجات إبداعية، فيصقل بذلك ذوقه،
في و  ،مواقفه الوجدانية على اختلافهاو  تصوراته الذاتيةو  آرائهو  قابليته على التعبير عن انفعالاته الخاصةو  قدراته الفنية
 ، الروايةو   ، أو كتابة المآثر باختلاف أنواعها كالقصة  ،أشدها تعقيدا، بشكل يمكنه من نظم الأشعارو   أدق صورها

النصوص الأدبية في طياتها مو   مؤثرو   غيرها بشكل مثيرو   المقالاتو   ،الخطب و   ،الخاطرةو   ن وفرةمقنع، فما تحمله 
الساحرة، تصبح عن طريق و   الجياشةالغنية بالمشاعر  و   عوالمه الممتدةو   الأخيلة خاصة بالأديب و   الأفكارو   غزارة المعانيو 

  يؤثر فيهم و   ، فينهلوا منها ما يجذبهم2بين من يقرأ نتاجه من مستخدمي اللغةو   التأثر الوجداني مشتركة بينهو   التفاعل
  شحنها بأحاسيسهم و   يخدم قرائحهم، لينطلقوا منها كمادة خام لإنتاج عوالم خاصة بهم بإدخال لمساتهم الشخصيةو 
 للانطلاق في رحلة جديدة خاصة بهم.  ،انفعالاتهم الذاتيةو 

موضوعها، فإ�ا تعد بلا  و   مرجعهاو   هدفهاو   حجمهاو   شكلهاو   نشير في الأخير إلى أنه مهما كان نوع القراءة 
مفرداتها،  و   تراكيبهاو   أبنيتهاو   من أهم وسائل اكتساب اللغة بجميع صيغهاو   ،الرئيسيو   لا منازع المصدر الأساسيو   شك

المثمرة؛ التي من و   الهادفةو   اللغة يكون من خلال القراءة الواعيةو   الارتقاء بالفكرو   ،فالقراءة تعد تجسيدا حقيقيا للغة
الازدهار  و   قاعدة للرقيو   الوافر للمجتمع إلى الناشئة، فيكون ذلك سبيلا و   الفكري الثريو   خلالها ينتقل الميراث اللغوي

بما تفرضها المرامي    ،نشجع الناشئة على القراءةو   أن ندعو  ملحة، لذلك أضحت الضرورة  الحضاريو   الفكريو   اللغوي
 .  الحضاريةو  ،الثقافيةو  ،الاجتماعيةو  ،التربوية

 
للتوسع في فحوى الفكرة ينظر: المرجع  و   .  116صمرجع سابق،    وسائل تنميتها)،  -مصادرها  -: أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية (أهميتهاينظر  - 1

 .120و 117صنفسه، 
 . 118، صهسنفالمرجع : ينظر- 2
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و  1-4 العرب  العربية    اللغةمكانة  فضل  التربوية و   عموماعند  المنظومة  في  أهميتها 

 الجزائرية: 
في كو�ا   ،من كرم المنزلة  الأمةو   ما تحققه للفرد و   ،علو شأنو   من رفعةمكانتها  و   تكتسي اللغة العربية أهميتها

سان الذي يلحدون  في أكثر من موضع في كتابه الكريم، إذ قال تعالى: " لّ لغة القرآن التي وصفها الله تعالى بالإبانة 
صلى    محمد  والمرسلين تم النبيين  ة خاسر إبانما يفسر    وهذافهي لغة الإبانة،  .  1هذا لسان عربيّ مّبين"و   أعجميّ إليه  

  بلسان عربي مبين. الذي أنزل عليه الربانية معجزته الكريم والقرآنلا  ، كيففصاحتهعظيم و  ، الله عليه وسلم
: "لقد ؛ إذ قال عنها الفراءالشعوبو   الأمم  لغاتعن غيرها من    تسموو   تتميز  في كو�افضل العربية  يكمن  و 

يقول الثعالبي عن  و   ،2كرامة أكرمهم بها"و   اختصاصا من الله تعالى  لغة جميع الأمموجد� للغة العرب فضلا على  
العرب  و   خير الرسل،سلم  و   شرح صدره للإيمان اعتقد أن محمدا صلى الله عليهو   اه الله إلى الإسلام،دومن ه  ":  منزلتها

اللغات    العالم بقوله عنها: "إ�ا إحدى  أرقى لغاتقد عدها جرجي زيدان  و   ،3العربية خير اللغات"و   خير الأمم،
أغناها؛ فقد و   أشمل اللغاتو   ، كما تعد العربية أوسع  4هي أرقى لغات العالم" و   تركيباو   اشتقاقاو   أرقاها مبنىو   السامية

، إلى  5"لا يستطيع الإحاطة به غير نبيّ و   أكثرها ألفاظا،و   أوسع الألسنة،أحد العلماء:" إن لسان العرب  عنها  قال  
 بالانتماء إليها، فضلا عن كو�ا لغة تدريس  عتزكلغة قومية يُ   حفظ كيا�او   جانب ما لها من دور في توحيد الأمة

 . ثقافتهاو   قيمهاو   يسجل السجل الحافظ لتراث الأمة و   بها يوضعو   تواصل تربوي،و   بحث و   لغة تفكيرو   ، تحصيل معرفيو 
لمختلف وعاء الحضارة  و   حفادالأو   جدادالأ، فهي لغة  دور فاعل في حياة أبنائهاللعربية  فتقدم،    عما  فضلا

عد  قد  و ،  أهل العربيةو   المتعلمينو   منه فإن الحرص على العربية يعد واجبا موكولا لكل من المدرسو   ،الأمم و   الشعوب
بقاء العربية مرهون بالمحافظة و   ،6دليل حرصهم عليها   للحن في العربيةم  استهجا�و   ،اللحن فيها ضلالةالقدامى    العرب

   .تهميشهاو  تدنيهاو  انحطاطهاو   طمسهاو  لحنهالمنع أمام العامية الثغرات و  من خلال سد النوافذعليها فصيحة، 

 
 . 103النحل: الآية: سورة  - 1
 ،م2007-ه ـ1427محسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفا�ت الأدائية، دار المناهج للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن،    - 2

 .36ص
 .37المرجع نفسه، ص - 3
 .37المرجع نفسه، ص - 4
 . 38المرجع نفسه، ص - 5
 . 38، صنفسهرجع الم: ينظر - 6
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 تحصيل معرفي و   بحث و   تفكيرو   عناية خاصة باللغة العربية كلغة تدريسو   وقد أولى النظام التربوي الجزائري مكانة
من أجل التمكّن من توظيفها بإتقان   ،كفا�تهاو   تحصيل قواعدهاو   ، من خلال حثهّ على ضرورة تعلّمهاتربويتواصل  و 

 لأخذ لأداة    من حيث هي  تتحدد   غةأهمية الل  باعتبار أن  خارجها.و   المواقف المناسبة داخل المدرسةو   في الوضعيات
  المشاعر، و   تعد العربية من أطوع الألسنة تعبيرا عن الأفكارو   الحضارة،و   التاريخو   الفنو   ؛ إذ تعبر عن معاني العلمالعطاءو 
فها تمثل هذه اللغة التي شرّ و   ،الذين منهم المجتمع الجزائريو   منه فالتعليم باللغة العربية بات ضرورة حتمية لدى العربو 

مجتمعه، و   بين المتعلم  وسيلة التواصل  ثلالوسيلة المثلى لاكتساب المعارف لديها، كما تمو   القرآن جوهر تكوين الأمة
طمس و   فكرية، أدت إلى مسح الشخصيةو   فقد خلقت لغة المستعمر لدى الجزائريين لعقود قد مضت غربة نفسية

الأمم؛ لذلك نجد أنه من بين الإصلاحات الجوهرية و   مكانة اللغة القومية لدى الشعوبو   الهوية، ما يبرهن عن أهمية
ذلك بأن يكون التعليم باللغة العربية في و   وى النظام التربوي الجزائري هو العمل على التعريب؛التي أجريت على مست
  دسترة ذلك في بنود الدستور الجزائري، و  ، كلغة رسمية أولى في البلادفي جميع المواد،  و  التكوينو  جميع مستو�ت التربية

لكن المشكل الذي صودف في    ،المناهجو   كذا تعريب مختلف الكتب المدرسيةو   ،التأليف في هذا الميدان بهذه اللغةو 
ينبغي، و   التعبير بها عن الأفكارو   قواعدها،و   أسسهاو   هو مدى إمكانية فهم جوهرها  هذا المجال   الأحاسيس كما 

ليس في و   بذلك يتبين أن المشكل يرتبط بمستعمل اللغةو   مختلف النظر�ت،و   القدرة على استيعاب الحقائق العلميةو 
؛ الضعفو   العامية على اللغة العربية الفصحى جعلها تتعرض للتدنيو   فإن دخول اللغات الأجنبية  ،هذه الأخيرةذات  

خطورة هو دعوة  ذلك    ما يزيدو   مما يعرّضها لخطر الغربة،  ،كذا أصالتهاو   تراكيبهاو   إذ أضحت تعاني عزلة بمفرداتها
قد تفاقمت و   ،1إلى تدريس المواد العلمية الأساسية باللغة الفرنسية  لكفا�تمقاربة اأنصار اللغة الفرنسية في ظل  

تثبت  و   قبل أن تترسخو   ،هذه الخطورة على اللغة العربية ببرمجة تدريس اللغة الفرنسية ابتداء من السنة الثالثة ابتدائي 
الأمر الذي أسهم في إضعاف ذلك في جميع الأطوار وصولا إلى الجامعة،  و   مبادئ اللغة العربية لدى الناشئة،و   قواعد

العربية في الجزائر العربية هو الاستهانة بمكانتها عالمياو   ،تهميشهاو   اللغة  للغة  المتدنية  الوضعية  فالدليل على هذه   ،
هذا الضعف اللغوي  و   المسابقات،و   الطلبة في مجال اللغة من خلال أوراق إجاباتهم في الامتحا�تو   مستوى المتعلمين

محاولة إنقاذ اللغة العربية في الجزائر و   ، لذا فقد بات من الضروري استدراك الأوضاعيمس جميع ميادين الحياة في الجزائر
 الانحطاط.و  التهميشو  الطمسو  من خطر الغربة

 
الدراسي ينظر  - 1 اليوم  أعمال  ملتقى عن  التغيير الجذري، ورقة  إلى  الجزئي  التربوية: من الإصلاح  المنظومة  السياسة الإصلاحية في  بناجي،  : : حياة 

بجامعة البويرة، الجزائر، منشورات مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر،    2013أفريل    22الآفاق، المنظم يوم  و   التعليم العام: الراهنو   إصلاحات التعليم العالي
 .    199اللغات، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر، صو  كلية الآداب
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  كفا�تها:تحصيل  و  تعلم اللغة العربيةو  تعليم فيره أثو  رفي الجزائ اللغويالوضع  1-5
 اللغوي في المجتمع الواحد المفضي إلىالتنوع  و   الاستعمال يسوده التعددإن الواقع اللغوي الجزائري من حيث  

اللغوي اللغوي و   ،التداخل  بالتعدد  الوضع  (plurilinguisme ou multilinguisme)  المقصود  : "هو 
تنافسيا أكثر من لغتين أي  و   الذي يميز الجماعات اللغوية أو الأفراد المقيمين في مناطق أو بلدان يستعمل فيها معا

العربية  و   ،كمنطقة القبائل التي نجد فيها اللغة الأمازيغية كلغة أم  1أكثر من نظامين لغويين مختلف كل منها عن الآخر"
يعد مزيجا من اللهجات أو العاميات المختلفة سواء ، فالوضع اللغوي الجزائري  كذا الفرنسيةو   الفصحى كلغة تدريس

العربية أو الأمازيغية التعليم المدرسي أو  ،منها  اللغات الأجنبية المكتسبة عن طريق  اللغالم  في  إلى جانب   ةويعاهد 
اللغة    تنتشرو   ،)كذا الإنجليزية لبعض فئات المجتمعو   الفرنسية  اللغةو   فصيحها،و   الأمازيغيةو   (اللهجات العربيةالمختلفة

 ،مثلا  العاصمةكالجزائر    الكبرى  الولا�تبعض  و   قبائليةبخاصة في المناطق الناطقة بالو   الفرنسية في شكلها الشفهي
  مخلفات المستعمر،  من  في النظام التربوي، كما تعدكلغة أجنبية أولى    تعتبرو   ، ...مدينة قسنطينةو   ،عنابةو   ،وهرانو 
لمون "الحالة اللغوية التي يستخدم فيها المتك  :التي تعنيو   في بعض مناطقنا  ئية اللغويةهذا كله نتج عنه ما يعرف بالثناو 

الظروف اللغوية، لغتين مختلفتين. أو هي استعمال لغتين على نحو مماثل لاستعمال أبناء و   حسب البيئةو   بالتناوب
إلا أ�ا تتفاوت فيما   ،نتتعايشاتستدعي ضرورة وجود لغتين  ، معنى ذلك أن الثنائية اللغوية  2كل لغة من اللغتين"

كالعاصمة الجزائرية التي نجد فيها    ،أو في الاستعمال لها في سياق التواصل  ،للغتين  بينها من حيث الكفاية اللغوية
رفاقه: "الوضع الذي يميّز و   حسب غاليسون  التي تعنيو   الازدواجية اللغويةالفرنسية مثلا، كما نجد كذلك  و   العربية

تنافسيا شكلان أو أكثر من أشكال و   يستعمل فيها معا  و بلدانأالجماعات اللغوية أو الأفراد المقيمين في مناطق  
  ة نظمالأإلى التداخل بين  اللغوي    تنوعؤدي اليو   الفصحى في أغلب مناطق الوطن،و   كاستعمال العاميات  3لغة واحدة"

معجمية ضمن نظام لغوي  و   إلى تغيرات صوتية  (variantes)اللغوية    تأد�ت، في حين تؤدي الةختلفالم  ةغويللا
  نشير هنا إلى أن أبرز تغير يصيب الازدواجية اللغوية العربية دون سواها من الازدواجيات و   واحد على وجه الخصوص،

 
-هـ1436التوزيع، الطبعة الأولى، عمان، الأردن،  و   سام عبد الكريم عمار، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية، دار الإعصار العلمي للنشر  - 1

 .29م، ص2015
  ، 1993مع مقارنة تراثية، دار العلم للملايين، الطبعة الأولى، بيروت، لبنان،    -دراسات لغوية اجتماعية نفسية–ميشال زكر�ء، قضا� ألسنية تطبيقية    - 2

 .36ص
 . 29سابق، صال رجع الم سام عبد الكريم عمار، - 3
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  أهم تغير مقارنة بالتغيرات الصوتية و   كأبرز  ،هو إسقاط العلامات الاعرابية عند استعمال العاميات  ،للغات أخرى
        . العربية دون سواها من اللغات تنفرد بهاميزة ، باعتبار أن الإعراب 1المعجميةو 

الأبنية اللغوية بين و   الأنظمةو   الأنماطفي    لق تداخلا أن تخمن شأ�ظاهرة  التداخل اللغوي  ومنه يتجلى أن  
معجمية ضمن النظام اللغوي  و   صرفيةو   بإحداث تغيرات صوتية   اللهجات  واللغة الثانية كالفرنسية مثلا  و   الفصحى

الطفل يتصل باللغة العربية الفصحى من خلال التعليم ، فاستعمال اللغةواقع  و   ذلك بحسب الظروف المحيطةو   ،الواحد
 التي يكتسبها من المحيط الطبيعي   ،تواصل كلغة أولى عنده أو ما يعرف باللغة الأمو   تعد لغة تفاعل  العاميةو   ،المدرسي

هذه الأخيرة و   ،تلقائيا  يحاكيهاو   فيلتقطها  ،مجتمعهو   في محيطه العائلي  أي الانغماس اللغوي   ؛الممارسةو   بالاحتكاك
يستعمل لغة مختلفة عن و   بذلك نجده يمارسو   خصائصها،و   قواعدهاو   أبنيتهاو   تختلف عن الفصحى من حيث نظامها

إلى جانب تعلمه للغات حية   ،(لغة التعليم)  ؛ أيالمعلومات في المدرسةو   يتلقى بها المعارفو   تلك التي يستعملها
وطنية كالأمازيغية، ليصبح بذلك الواقع اللغوي الجزائري هجين لغوي   وأ  ،الإنجليزيةو   أجنبية كالفرنسيةسواء  أخرى  

الثنائية بالنسبة  ف  ،)plurilinguisme( التعدديةو )  diglossie(  الازدواجيةو )  bilinguisme(  ممتزج بين 
فتكون بذلك اللغة الأم   أمازيغية/ عامية/ فصحى/ فرنسية،  نجد فيها رباعية لغوية:مثلا  للمناطق الناطقة بالأمازيغية  

  ، يتواصل بها في محيطهو   يتفاعلو   ،الجمل الأولى في حياتهو   الكلماتو   التي ينطق بها الأصواتللطفل هي اللغة الأولى  
 اكتسبها منه بالمحاكاة باعتبارها المتداولة على الأفواه، لتصبح بذلك العربية الفصحى كلغة ثانية بالنسبة إليه،   تيالو 
الذي من شأنه أن و   ،هذا كله من شأنه أن يخلق ظاهرة التداخل اللغوي بين مختلف الأنماط اللغوية لتلك اللغاتو 

  ضعف تحصيلهو   مما يؤدي إلى تدني،  مهاراتهاو   في درجة إتقانه لكفا�تهاو   ،عملية التحصيل اللغوي للمتعلميؤثر في  
فالضعف اللغوي في التعبير بالفصحى أضحى ظاهرة ملموسة بين عامة المتعلمين في    المعرفي بشكل عام،و   اللغوي

عموما العربية  بشكل خاصو   ،البلاد  بلاد�  للعاميةو   ،في  المزاحمة  تلك  أسبابه  بين  من  نجد  مع و   الذي   تداخلها 
الكثير   كتاباتو   مناقشاتو   الذي نلحظه في الواقع المدرسي من خلال أحاديث و   ،العربية مع الأجنبيةو   الفصحى،

نلمس هذا الضعف بشكل خاص في  و   المتعلمين في جميع المستو�ت التعليمية وصولا إلى الجامعة،و   من المدرسين
كذا  و   سواء في الكتابة أو التحدث أو الاعراب،  ،عجز المتعلمين عن تمثل القواعد النحوية عبر مختلف مهارات اللغة

الاستيعاب الم عندهم  الفهمو   ضعف  مهاراتها  عبر  اللغة  استخدام  عن  بمعنى عجزهم  من ؛  ممكن  قدر  بأقل  ختلفة 
عملية   على  هير ثتأ  دىمو   ،التداخل اللغوي بتحديد معناه   الحديث عن  تفصيل  هذا الأمر يسوقنا إلىو   ،الأخطاء
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المصطلحات القريبة و   يزه عن بعض المفاهيميتمذا  كو   ،المهارات اللغويةو   الإتقان لمختلف الكفا�ت و   اللغويالتحصيل  
    .منه

  العربية مهارات اللغةو  لكفا�تالتحصيل  عملية فيأثره و  في الجزائر  اللغويالتداخل  1-5-1

  : إتقا�او 
تأثير الأنماط اللغوية التي اكتسبها الفرد ( interférence linguistique)يقصد بالتداخل اللغوي  و 

اللغة   يريد اكتسابها في  التي  اللغوية  لغته الأولى على الأنماط  ف 1الثانيةفي  التداخل يشير في عمومه إلى  ،  مصطلح 
 قد تكون للبيئة الاجتماعية التي يعيشو   في موقف من المواقف،  الاحتكاك الذي يحدثه المستخدم للغتين أو أكثر

هنا يظهر أثر اللغة و   ،خرىالأ فيها الطفل أو المتعلم فعالية أكثر في تولّد توجه سلبي أو إيجابي تجاه لغة ما أكثر من  
القومية التداخل على عدة مستو�تو   ،الأجنبية على  المستوىو   يحدث  المستوى و   ،الصرفيو   الصوتي،  خاصة منها 

هذا ما يحصل للغة الفصحى و   ، دلالاتها على اللغة الثانيةو   تأخذ لغة المنشأ نصيبها الأوفر في فرض أنماطهاو  الدلالي،
 نشير هنا إلى أن اللسان أو اللغة العربية قد حفلت بألفاظ كثيرة نتيجة الاحتكاك، و   ،أو لغة الأم  على حساب العامية

 المخالف للنطق العربي، حملت هذه المتون ألفاظا أجنبية ذات النطق  و   اللغات،و   عربالمو   ورد� ذلك في كتب الدخيلو 
خاصة الدلالية منها، فقد وقف بعض الباحثين على نسبة  و   قد مس هذا التأثير اللغة العربية في كثير من أبعادهاو 

التي جاءت عن طريق الاحتكاك الاجتماعي الذي مس و   معتبرة من الألفاظ المنقولة من اللغات الأجنبية إلى العربية، 
  .2فئات المجتمع العربي من خلال تجارتهم أو رحلاتهم

خلصوا و   علاقة ذلك بالعملية التعليمية،و   خل اللغويالمشكل التدثين دراسات ميدانية  وقد أجرى بعض الباح
المت  إلى أمام عتبةأن  لغوية  علم يجد نفسه  اللغوي، لغوية  ازدواجيةو   ثنائية  التنوع  أو  التعدد  التعبير  ؛ أي  باللغة   بين 

للغةو   بالعامية  الأجنبية أو الأمازيغية أو كذا و   كفا�تهاو   الفصحى  الكتابة بالفصحى، ما يشكل عائقا أمام تعلمه 
الفصيح، ففي ربوع وطننا نجد مناطق تتجاذبها مجموعة و   العامي  الأجنبي أو  ، نظرا للاختلاف بين المرجعين مهاراتها

اللهجات الفصحى،  من  اللغة  على حساب  بينها  و   العربية  فيما  المختلفة  الأمازيغية  اللغات  من  (سلم   3مجموعة 
لهجات جد متعاكسة مع  و   هي لغاتو   ،يلحق ذلك توظيف اللغة الفرنسية)و   اللغوية المحليةتواصلي من الأداءات  

، فمثلا في منطقة القبائل نجدهم يصادفون عوائق لغوية بحكم المرجعية اللغوية المتعددة؛ أي رباعية لغوية: اللغة العربية
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التنقل من هذا المتن إلى ذاك  و   فرنسية،  فصحى/  عامية/  أمازيغية/ النقص  هي وضعية لغوية تدفعهم إلى  لتعويض 
  اللغوي لديهم.  

العربية لدى متعلمي الطور الثاني من التعليم صعوبة تعلم اللغة  ولقد أجرى الأستاذ علي تعوينات دراسة حول  
 :  1قد خلص إلى النتائج التاليةو  تلك الناطقة بالعربية،و  المناطق الناطقة بالأمازيغيةالأساسي في 

  ، نتيجة الاحتكاك اللغوي أو النقل اللغوي  ،اللغويالتحكم  و   ن أثناء التعلم صعوبات في التمكنيصادف المتعلمو  -)1
 (العربية). يلحق اللغة المكتسبة و  الذي �تي من اللغة الأصل (الأمازيغية)و 
ما تتطلبه المدرسة في ميدان التفاعل و   الاختلاف القائم بين لغة البيت عدم التحضير المسبق للمتعلم لمجابهة   -)2

 . ما يعرقل المتعلم عادة على المشاركة في العملية التعليمية ،اللغوي في القسم
 التي تبقى تتراكم. يؤدي أحيا� إلى حصول أخطاء في اللغة المكتسبةلا يعالج التداخلات اللغوية، مما  درسالم -)3
المعدة من    بالمذكرات  درسذلك بسب تقيد المو   الاتصال البيداغوجي داخل القسم تكتنفه عوامل التشويش، -)4

 مثل تلك النقول أو الاحتكاكات اللغوية. قبل مسؤولي القطاع التربوي، ما يحول دون استطاعة المدرس على مناقشة  
على تفادي  النقص الواضح في الوسائل التعليمية خاصة في المناطق الريفية، التي لو كانت متوفرة لساعدت   -)5

 .)المكتسبة(اللغة الهدف و  الخلط في الأصوات بين اللغة الأصل
احترام تكافؤ الفرص في التي نتج عنها عدم    مجموعة من العوائق  مما أفرز  ،صريحةلغوية  و   غياب سياسة تربوية -)6

 التربية.
تعبر عن واقع لغوي متعدد له آثاره السلبية على العملية التعليمية، إلا   ومنه فإن هذه الوضعية اللغوية المتعددة

الاستفسار عن موقف مسؤولي القطاع التربوي تجاه هذا الاحتكاك اللغوي الذي  ا يدفع إلى  مم ،أنه لا يمكن تجاهله
نشير هنا إلى موقف المؤلف صالح بلعيد الذي يرى أنه تعد مبالغة من  و   إلى إضعاف المتن اللغوي المكتسب،  أدى

الباحثين   المناطق بعد بعض  اللغوي؛ إذ لاحظ أنه في هذه  اللغوي يعمل على إضعاف المتن  اعتبارهم الاحتكاك 
لا نحس  و   يعبرون بهما أفضل تعبير، و   على اللغة المكتسبة (العربية) أو (الفرنسية) يتحكمون فيهاالتدريب المتواصل  

ضعف المتن اللغوي لدى هذه المجموعة الجغرافية من  حسب رأينا فإننا نرى أن  و   ،2لا بتلك اللكنة المحليةإأحيا�  
متمكنة من الاستعمال السليم للغة العربية   و   باعتبارها متقنة  ،إن وجدت أقلية مستثناةو   ،المتعلمين حقيقة لا مفر منها

إلا أننا لا يمكننا القياس على الاستثناء الذي لا يمكنه أن يكوّن القاعدة؛ إذ تبقى الفئة   ،مهاراتهاو  ختلف كفا�تهابم
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ما يجعلها تقع في أخطاء فادحة أثناء الإنتاج اللغوي سواء شفاهة أو    ، النحويو   الغالبة تعاني من الضعف اللغوي
غير  و   نسبيةو  ة تحصيلها جزئيدرجة  بقى  تالتي    ،مختلف المهارات اللغوية  اكتسابمما يؤدي بالضرورة إلى عرقلة    ،كتابة
 .أي أ�ا غير متقنة ؛ةمكتمل

نتيجة  يحدث  و   مناطقنا  في  اللغوي  مواطن   عدة  عواملالاحتكاك  عن  للكشف  فيها  التمعن  تستدعي 
التي ترى أن بعض الاحتكاكات يجب   ،علاج هذه الظاهرة في حدود ما تسمح به الدراسات اللسانيةو   ،الاحتكاك

هذا ما يجب أن يعالج من خلال تصحيح الخطأ الذي يحدث  و   يجب العمل على إقصائها،البعض الآخر  و   تفعيلها
 .1عن طريق الاحتكاك

 الجزائرية في تنميةتتمثل في إخفاق المدرسة    ،يمكن تجاهلهاوباستقصاء واقعنا اللغوي نصطدم مع حقيقة لا  
اللغة العربية الفصحىو   نلحظ الغربةو   ،(الفصحى)  اللغة الأصلية القوميةتطوير  و  عليها، التي أضحت و   الغرابة في 

في عدم إمكانية التعبير  ظاهرة الضعف هذه نلمسها  و   باتت صعبة التحصيل لديه،و   غريبة على المتعلم في وقتنا الحالي
  ، عموما  سواء في بلاد� أو الوطن العربي  ، ميةيعلتالمراحل الو   المستو�تفي جميع  و   باللغة الفصحى بين عامة المتعلمين

يظهر ذلك جليا سواء لدى  و   العربية مع الأجنبية،و   الذي من أهم أسبابه هو ظاهرة تداخل العامية مع الفصحى،و 
هجينا لغو� على الألسن بشكل  و   مس ذلك معظم شريحة المثقفين بشكل عام؛ إذ نلمس خلطاو   ،المدرس أو المتعلم

مهاراتها، ما نجم عنه ضعف في التحصيل  و   كفا�تهاو   تدني كبير لكمية المعرفة اللغويةو   جلي، مما أدى إلى نقص و   بارز
العربيةاانعدام  و   المعرفي كنتيجة حتمية، اللغة  اللغوية الأساسية لهذه و   ،قواعدهاو   تقان أصول  عدم إدراك الوظائف 

التذبذب الثقافي الذي يعيشه و   الطين بلة هو ذلك الصراع الفكري  من  ما زادو   ة،العمليو   الأصول في الحياة العلمية
  التغيرات الحضارية التي يشهدها عالمنا اليوم ما أدى إلى غربة اللغة في بيئتهاو   تلك النقلاتو   المجتمع العربي عامة،

فشله في القيام بدوره تجاه اللغة على النحو المطلوب، و   فقد أثبت الواقع المدرسي قصور النظام التربوي،  2مجتمعها و 
ة اللغوية اللازمة لكلتيهما، يتقليص الكفاو   ،لغتين المتداخلتينفأثر التداخل اللغوي كان واضحا في إضعافه لكلتا ال

  تتصارعان أو مزاحمة العامية للفصحى، من شأنه أن يجعل اللغتان  ،  الأجنبية إلى جانب اللغة العربيةفالتعليم باللغة  
تتجاذبان في فرص النشاط اللغوي، كحال المغرب العربي الكبير مثلا أين أدى التداخل اللغوي إلى حصول اضطراب و 

يهما، تصائص اللغوية للغتين المتنافستين، كون ذلك ينجر عنه النقل السلبي للعناصر اللغوية من كلتمثل الخو   في فهم
الأساليب اللغوية المكتسبة من كلتا اللغتين، خاصة إذا كان  و   التحريف في كثير من التراكيب و   فيحصل بذلك التشويه
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تباين اللغتين   كبير  هناك  الصوتيةو   ،بين  الأنماط  في  اللغويةو   ،التراكيب و   القواعدو   اختلاف  الصيغ  أساليب و   في 
  التزاحم بينهما من شأنه أن يخلق نوعا من التذبذب و   من جهة أخرى فإن ذلك التجاذب بين اللغتينو   استخدامها،

وقته  و   اللغة، فجهد المتعلم الازدواجي  1للتمكن منها   (الفصحى)  يمنع التركيز في الاهتمام باللغة الأصليةو   الحيرة،و 
فرصالم من  يقلل  أن  شأنه  من  لغتين،  بين  الأولى  وزع  اللغة  قواعدها و   ها،منالتمكن  و   تعلم  استيعاب  فرص   من 
، فيصبح بذلك الاكتساب محدود  س عليهارّ التمو   كذا من فرص استخدام تلك العناصرو   المعنوية،و   عناصرها اللفظيةو 

التعبيرية، و   ها في مختلف مجالاتها المهاريةة إليها، فتغيب فاعليتصعوبة استحضارها في الذهن وقت الحاجو   يشوبه الركود
الصراع المتكافئ  و   التنافسسبب ذلك هو  و   ،سوء استخدامهاو   التدني في التحصيل بشكل عامو   مما يخلق الضعف

 حقوله.  و  بين اللغتين في ميدان التعليم بجميع مجالاته
أكدت الدراسات على أن إتقان الطفل للغة الأصلية يسهل عليه تعلم اللغة الثانية، كونه قد اكتسب   قدو 

  السواء   لى سيجعله يعاني من سوء اتقان اللغتين معا علىو عدم اتقان الطفل للغة الأو   خبرة في تعلم اللغة بشكل عام،
للغة الكافي لإتقان لغته الأولى، قبل إدخال او   لابد من إعطاء الطفل الوقت الضروريف  من ثمو   ،2الضعف فيهما و 

يتناسب مع تدرج السلم التعليمي من خلال ترسيخ ، فيجب أن يتم ذلك بشكل تدريجي  الثانية في المقرر الدراسي
تثبيت  و   عليها لتقوية مهاراته فيها،  التمرّسو   توسيع مجال استعمالهاو   المعنويةو   إثراء ذخيرته اللفظيةو   ،قواعد لغته الأولى

الفصحى صافية نقية سليمة يمكن استحضارها عند و   مكتسباتها في ذهنه لغته  فتبقى بذلك  إنعاشها في ذاكرته، 
 الحاجة إليها. 

لغة ثابتة الأصول، راسخة    الفصحى هي  العربية    معنوية وافرة و   ذات ذخيرة لفظيةو   القواعد، مرنة،فاللغة 
 . 3التشبث بهاو   الوقوف عندهاو  تأكيده بدلا من تأصيل الفروعو خصبة، لذا يجب الاتجاه نحو الأصلو 

 سياقا:و  عن بعض المصطلحات القريبة منه معنىً  اللغويتمييز مصطلح التداخل  1-5-2
نفس و   تمييز مصطلح التداخل اللغوي عن بعض المصطلحات التي تعمل في نفس الاتجاه  يلي  سنحاول فيما  

 ذلك كالآتي:و  كقواسم مشتركة له  ،المعنى
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   :1اللغويالتداخل  1-5-2-1
أو العكس، فهو ليس ثنائي المسار بل في اتجاه   وهو تدخّل في اتجاه واحد، كأن تتدخّل لغة أولى في لغة ثانية 

مثلا  هذه الأخيرة تعني استعمال مجموعة سكانية  و   ،اللغويةالتي تشتهر بالثنائية    يحصل هذا في المناطقو   ،فقط واحد
يتحكم فيها أكثر و   للغتين ليستا على درجة واحدة من التحكم الضمني فيها، كأن يستعمل أحدهم اللغة الفرنسية

خلافا للازدواجية أين    ؛ بمعنى أ�ما ليستا على نفس الدرجة من الاتقان،أو أن يحدث العكس    ،من اللغة العربية
يكون التداخل هنا من لغة المنشأ و   عنية بالتداخل،المغير  المستثناة أو  و   يستدعي التحكم في اللغتين بنفس الوتيرة

  أو من اللغة الثانية تجاه لغة المنشأ.فقط، 

 :  2اللغوي التدخّل 1-5-2-2
كتابة أو تعبيرا بالشفاهة؛ حيث تتداخل وهو أن يستخدم الفرد لغتين أو أكثر أثناء إنتاج إحدى اللغتين  

 إحدى اللغتين سواء بأساليبها أو بنظامها الصرفي أو النحوي أو بمصطلحاتها (تدخل متبادل)؛ بمعنى ثنائي المسار، 
هذا هو الشائع عموما. فالتدخّل يعني و   نشير هنا إلى أن التدخل يسير عادة من اللغة الأقوى إلى اللغة الأضعف،و 

اللغة الثانية كأ�ا لغة و  انتفاء الثنائية المثالية؛ لأن هذه الأخيرة تؤدي إلى قدرة المتكلم على إنتاج كل من اللغة الأولى
يحدث  و   أولى؛ أي بنفس الدرجة من الإتقان، دون تدخّل من اللغة الأخرى؛ حيث يقل التدخل، لكنه لا ينعدم.

التدخّل و   في/ المفرداتي/ التركيبي/ الدلالي/ الحركي/ الثقافي،التدخّل على كثير من المستو�ت سواء الفونولوجي/ الصر 
ليس من و   لكنه لا يقع التدخل،و   قد تتواجد لغتان في عقل الإنسان،و   مرحلة لابد منها أثناء اكتساب اللغة الثانية،

 شرط التدخّل هيمنة لغة أولى على لغة ثانية أو العكس. 

 : 3التدخّلو  الاقتراض 1-5-2-3
فالاقتراض هو توظيف كلمة أو كلمات أو عبارات من لغة ما في لغة أخرى مثلما نقترض حاليا المصطلحات 

 ل فينحصر في النقاط التالية:بين التدخّ و   أما عن الفرق بينهو  ،العصرية
  الاقتراض شعوري.و  ل لا شعوريالتدخّ  -)1
 جماعي. و  الاقتراض فرديو  ل فرديالتدخّ  -)2

 
 .  128ص مرجع سابق، : صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية،ينظر - 1
 . 127ص مرجع سابق، دروس في اللسانيات التطبيقية،صالح بلعيد،  - 2
 .128ص ،نفسهالمرجع  - 3
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قد يتم أحيا� على مستوى  و   ،الاقتراض يتم على مستوى المفردات فقطو   المستو�ت اللغوية،ل يتم في جميع  التدخّ  -)3
الصدد  و   الأساليب كاملة؛ هذا  في  مثالا  القائل:  كنورد  الفرنسي   Le beurre et l’argent duالمثل 

beurre    يقال عند التعليق على من يريد الاستحواذ على كل شيءو. 
 الفرد لا يعرف إلا لغة واحدةو   قد يحدث التدخّل يحدث في حالة معرفة الشخص للغتين، في حين أن الاقتراض   -)4

 مقترضة من خارج لغته.  باستخدام مفردات
   يعد عملية لغوية اجتماعية. التدخّل عملية لغوية نفسية، في حين أن الاقتراض -)5

 :  1التحولو  التدخّل 1-5-2-4
يعد ذلك و   ،فالمتحدث الثنائي اللغة قد يتحول أثناء إنتاجه للكلام من لغة أولى إلى لغة ثانية أو العكس

هذه البراعة و   يكون عادة مستعمل التحول بارعا لغو�،و   ،الاتصاليةو   الاجتماعيةو   عملية واعية لها أهدافها النفسية
، أو عندما  لهجة أخرىذلك من خلال تحوله إلى  و   عند التحول الذي يحدثه مستعمل اللهجةنجدها كذلك حتى  

  :من أسباب التحول نذكرو  ،يتحول المتحدث بالعربية الفصحى إلى الدارجة
  .البحث عن الدقة أو التأثير في المتلقي 
 .الافهام أو الحاجة 
 .الاقتباس 
  .انفعال معين 
  .الاتصال الجيد أو التوكيد 
 .إرسال إشارة خاصة، أو استعمال السرية 
 المخاطب.  الاقتراب من المستقبل، أو تحديد 
 .الرسمية 
 أو توسيع المسافة الاجتماعية.أي الابعاد أو الإقصاء ؛وضع الحواجز ، 
 الحاجةو  مناسبة الموضوع؛ أي الحديث حسب المقام. 

  أهداف التعايش   يحققو   ومنه فالتحول لابد منه في المجتمعات الثنائية اللغات؛ كونه يساعد على الاتصال،
 التكامل داخل المجتمع الواحد. و 

 
 . 129، صسابق رجع م ،صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية - 1
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 أن التحول يعد نتيجة للتدخل، و   بل  إن كان يتفقان في بعض الأوجه،و   التحولو   ونشير هنا إلى أن التدخّل
  : 1نذكر بعضها فيما يلي يختلفان في كثير من الأبعاد إلا أ�ما
            

 التحوّل التدخّل

 لأنه شعوري له هدف  لا هدف له فهو لا شعوري 

 مرغوب فيه غير مرغوب فيه

 يحدث على جميع المستو�ت
 (صوتية، نحوية، مفرداتية، دلالية)

 يكون على مستوى المفردات 
 (وعلى مستوى الجمل الطويلة)

 المتلقي يكون ثنائي اللغة المتلقي ليس شرطا أن يكون ثنائي اللغة

 ظاهر لأنه مقصود  دقيق يصعب اكتشافه

 مستمع يعرف اللغتين أيضاو   يستدعي وجود متكلم يعرف لغتين بل المتكلم فقط يستدعي أن يعرف المستمع لغتين،لا  

 مستمعو  يستدعي وجود متكلم يحدث في الكتابة   

 

 : 2الانتقالو  لالتدخّ  1-5-2-5
التدخّ  أوسع من  الانتقال  أنواع    ،، فهذا الأخير يختص باللغاتليعتبر  الانتقال يختص بجميع  أن  في حين 

سينقلها أثناء تعليمه   مثاله أن يتلقى المعلم منهجية في تعليم اللغة العربية فيكون بذلك قد اكتسب عاداتو   ،التعلّم
يحصل النقل عادة مع التصرف في و   .تيسير التعليم الجديد  أن يحقق  من شأنه  هذاو   للغة أخرى يتقنها إلى المتعلمين

 هو نوعان: و  المعنى أو المبنى

بهدف إعادة التوازن البلاغي   معين  الضروري عن معنىو   الإبداعي  تعبيرعملية ال  هوو   نقل بتحويل: -)1
    من لغة إلى أخرى.ذلك عند الانتقال و  الذي يختل بفعل الترجمة،

تطويعها له،  و   في حقل من حقول العلم  العربية اللغة  هو نقل المعارف إلى  و   نقل بتعريب أو بأخذ: -)2
 استنادا إلى مؤلفات أجنبية في الموضوع دون التقيد بموضوع معين. 

 
 . 129ص، سابقرجع م ،صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية - 1
 .130ص ،نفسهرجع الم - 2
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كذا  و   في العالم،التغيرات الحاصلة  و   التطورات  افرضته  مستحدثةظاهرة    اللغوي  أن التداخل  لنا  يتضحمما سبق  
  تتأثر بكل اللغات   ،من العالم قرية صغيرة  جعل  ذيالالتكنولوجي  و   لاسيما التقدم العلمي  ،العصرية الراهنة  التحولات

عصرنتها،  و   أساليب تدريس اللغة العربيةتطوير  و   ، الأمر الذي يستدعي منا دعمبفعل وسائل التواصل الاجتماعي
العصر تقانة  يواكب  ذاع  ناطقالمخاصة  مستلزماته،  و   بشكل  بشكل كبيرو   التداخل  فيها  التي   حتى نحقق ،  انتشر 

التي من شأ�ا أن كذا العادات اللغوية الجديدة  و   ،عليها  الوافدة   أمام مختلف التأثيرات الأجنبيةالعربية  للغة  صمود  ال
كتغيرّ لكنتها   ا،جميع مستو�ته  منتحولات قد تمسها  و   تغيرّه، مما يؤدي بها إلى انحرافاتو   اللغة  مسار  تحويلعلى  تعمل  

 . احتكاكها بلغة أخرى تنافسها في الاستعمالبسبب  ،إلى لكنة جديدةمثلا من جانبها الصوتي 
، فجل تحصيلو   بحث و   تفكيرو   اللغة العربية في نظامنا التربوي هي لغة تدريسمما سبق نخلص إلى القول أن  

كذا الكتب المدرسية، بينما لغة و   ،العربية الفصحىللغة  كافة المواد باستثناء اللغات الأجنبية مدونة با  فيو   المقررات
ما   ، يمارسه مع الزملاء فهي اللغة العامية الدارجة(اللغة الأم)و   من المدرسالمتعلم  أو الحديث الذي يسمعه  التخاطب  

فتزيح من   ،الاستخدام في التعلمو   �خذ من نصيبها من الممارسةو  صراعا بين اللغتين، بشكل يؤثر في الفصحى يخلق
فترسخ بذلك العامية في الأذهان   ،عناصرها في الذاكرة لتأخذ مكا�ا، لكثرة تداولها على الأفواه في الحياة العادية

، ما يجعلها تختلط بهذه الأخيرة أثناء الكتابة، فيصبح بذلك تعبير المتعلم شاذا مشوها غير  على حساب الفصحى
الذي يعين  و  ،الدلالي لها و  ول القواعديضعيف، فتراجع نصيب الفصحى في الأذهان يؤدي إلى تدني المحصو  مقبول

الثقافي بشكل عام،  و   المعرفيو   من ثمة الفكريو   ،استيعاب المقروء، مما يضعف المستوى اللغوي لدى المتعلمو   على فهم
الكفاية   ضعفو   ، في الاستخدام يؤدي لا محالة إلى فقدان الطلاقة اللغوية  إلى جانب ذلك فقلة الممارسة للفصحى

فالحد من ظاهرة التداخل المفضي إلى الضعف  عليه  و   ،الشفهيو   الإنتاج الفكري المكتوبو   القدرة على التعبيرو   اللازمة
فإن اجتناب    بالتاليو   تها،قوميو   اللغة الفصحىكيان  افظ على  يحو   اللغوي، يزيح التذبذب من مجال الاستخدام اللغوي

 إلزام المتعلمين على استخدام الفصحىو   تهذيب التعبير  من خلال  ،مزاحمة العامية أو الأجنبية للفصحى في التدريس
  يعزز إتقا�او  من شأنه أن يقويها، حضر استعمال أية لغة أخرى غيرهاو  ،التفاعل بها داخل قاعة الدرسو  ممارستهاو 
  ، تتطور و   فتنمومكانتها  و   راتها، ما يرفع من شأن العربيةالتمكن من كفا�تها اللغوية عبر مختلف مها و   التحكم فيهاو 

الحضاري  و   لترتقي بالركب  علوملتتلتحق  العالمية كلغات  اللغات  إلى  و   تكنولوجيا.و   نافس  يجر�  إسهاب هذا كله 
الاستخدام    يضمن  ،التحكم فيها بشكل متقنو   لتمكن منهاا  سبلو  الحديث عن الكفاية اللغوية بتحديد مفهومها

  التحصيلو   البحث و   كأداة للتفكير،  غا�تها الأساسيةو   عبر مختلف مهاراتها بما يحقق أغراضها السليم للغة  و   الصحيح
 . تربويالالتواصل و  التعبيرو 
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 نظرية الكفاية اللغوية:  
سبل التعبير  و   تمد� بوسائل التفكيرللغة  ة اللغوية أهمية بالغة كأساس معرفي للأفراد، فتلك الرموز اللفظية  يلكفال

ن الكفاية من خلال تلك القدرات الضمنية الداخلية التي تكوّ   ،المواقف التي تواجهنا في الحياة اليوميةو   ل المشكلاتلح
قق الغرض من استعمال اللغة الذي يحو  ،ما يمثل الجانب الأدائي للغة ،تترجم على شكل رموز لغوية صوتيةو  اللغوية

 الابتكار.و  الابداعو  الخلقو  التفكيرو  للتواصلكوسيلة 
ة اللغوية، فقد يالقدرات الداخلية المكونة للكفا  محاولة تحديد تلك   لغوية  تطورت عدة نظر�تو   قد ظهرتو  

صرفها؛ إذ  و   ،نحوهاو   ،ة اللغوية مساوية لمعرفة مفردات اللغةيعديدة تعتبر الكفالسنوات  و   اللغوية  تضلت النظر� 
  : هيو   كون من ثلاث مكو�تأن اللغة تت  ،انطلاقا من هذا التصور   Carollكارول  و   Ladoيرى كل من لادو  

  ، فكلاهما لم يتطرق1لغوية الأربعةبذلك تنفصل اللغة عن المهارات الو   الكتابة،و   نظامي الأصواتو   ،المفرداتو   النحو،
عناصر  الاجتماع الذين أضافوا  علماء  و   ذلك لغويونليأتي بعد  ،  المهاراتو   بين المكو�ت اللغوية  الموجودة  إلى العلاقة

  هو ما يمثل دور اللغة في سياقها الاجتماعي، ، و سياقها المقصودو   تؤثر على شكل اللغة المستعملةلغوية باعتبارها    الغير
في الكلام    الأول  للمعرفة اللغوية، يتمثلأبو اللسانيات دي سوسير وجود وجهين    الم اللغويعافترض القد  ف  كما نعلمو 

، ليأتي بعد ذلك نوام تشومسكي ليصف ة من وجهة نظره  ة اللغويايالكفاللسان بمعنى  حين يتمثل الوجه الثاني في    في
اللغوية القدرة  من  الكلام يش  ،نوعين  إلى حد كبير  افترضهما دي سوسير  اللسانو   بهان  ة  يالكفالتحديد    اللذان 

حسب    كيفية اكتسابهاو   الكفاية اللغويةوهذا ما سيتم توضيحه من خلال تحديد مفهوم    الأداء،و   هما الكفايةو   ،اللغوية
  .نوام شومسكي 

 : الكفاية اللغوية مفهوم 2-1
 ،التمكّن من توظيفها بإتقانو   ممارستهاو   هو التركيز على استخدامها  تعلمهاو   إن أهم ما يعنى به في تعليم اللغة

بشكل   ،من خلال بناء الكفا�ت اللغوية الضروريةلدى الأفراد يكون ذلك منذ المراحل الأولى لنمو القدرة اللغوية و 
لكفاية اللغوية عدة تلك القد أطلقت لو   ، كتابياو   الصحيح للغة شفهياو   التحكم في الاستعمال السليم و   يحقق التمكن

 - العلياالقدرة اللغوية-الخصوبة اللغوية  -الكفاءة في اللغة"  التي نذكر منها: و   المعنى و   تتفق جلها في المضمونو   مسميات

 
 .   65صمرجع سابق،   تطبيقات عملية)،و   استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية بليغ حمدي إسماعيل،: ينظر - 1
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 ، تها مكو�و   خصائصها  أهمو   ة اللغويةييما يلي سنحاول تحديد معنى الكفافو   ،1"القوة في اللغة  -التمايز بين القدرات
   .مهاراتهاو  كذا وظائفهاو 

 :اكتسابها حسب نوام شومسكيكيفية و  اللغويةتعريف الكفاية  2-1-1
التعر  تعددت  الكفالقد  اللغويةييفات لمفهوم  سنستهل ذلك بالإشارة إلى مفهوم  و   ،منها  البعض  نوردسو   ة 

نستعرض مختلف التعريفات التي وضعها المحدثون لتحديد  سثم بعدها    ،القدرة اللغوية في الفكر اللغوي العربي القديم
أدت إلى   ،لنقف في الأخير على تعريف تشومسكي الذي تمثل نظريته التوليدية ثورة لسانية  ،مفهوم الكفاية اللغوية

اللغة التأسيس لمبو   ،عرفت بالنحو الكلي  ،تطويرهو   النهوض بعلم  أو  التي عملت على  القدرة  ادئ تعمل في هذه 
  ة اللغوية.يالكفا

القديمفأما   العربي  اللغوي  الفكر  اللغوية في  القدرة  ، فقد استخلص أحمد المتوكل من خطابات عن مفهوم 
كانوا يتحدثون عن ثلاثة أنماط من القدرة تكوّن و   ،اللغويين القدامى أ�م يتفاوتون بينهم حول مسألة القدرة اللغوية

 هي كالآتي: و  ،في مجموعها مفهوم القدرة اللغوية عموما

قائمة  و   :Compétence Langagière)(2  سانيةلقدرة   معرفة  المدلولات  معرفة  عن  عبارة  في هي 
لا     إلى أن هذه المعرفة معرفة كلية الغزاليو   يذهب الشاطبيو   ،بقة عن وضع الألفاظ الدالة عليهاالنفوس بصورة سا

 يختص بها شعب دون غيره من الشعوب.

هي عبارة عن معرفة قواعد لغة بعينها إلاّ أن هذه و   :Compétence Linguistique)(3لغوية    وقدرة
المتكلم   إذ  اللسانية"؛  "القدرة  "لا يكون متكلّما حتى يستعمل    -كما ينص على ذلك الجرجاني–المعرفة تستلزم 

 .4أوضاع لغة على ما وُضعت عليه"

 المتكلم من إنتاج خطابه  تمكنمعرفة  عبارة عن    هي :Compétence Discursive) (5وقدرة خطابية  
 بـ "الفصاحة"  غالبا ما كانوا يحُيلون على هذه المعرفةو   وفقا للمقاصد التي يروم بلوغها،و   لمتطلبات المقامتنظيمه طبقا  و 

 
 . 65ص مرجع سابق، تطبيقات عملية)،و  استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية بليغ حمدي إسماعيل، - 1
 .14صمرجع سابق،  التواصل اللغوي: مقاربة لسانية وظيفية (نحو نموذج لمستعملي اللغات الطبيعية)،عزّ الدّين البوشيخي،  - 2
 .15ص، نفسهرجع الم - 3
دار المدني  و   هـ)، دلائل الإعجاز، تعليق محمود محمد شاكر أبو فهر، مطبعة المدني بالقاهرة،474أو سنة    471عبد القاهر الجرجاني (توفي سنة    - 4

 .   402م، ص1992-هـ1413،  3، ط1بجدة، ج
 . 15ص عزّ الدّين البوشيخي، المرجع السابق، - 5
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تستلهم معرفة نسق    "القدرة"فإن هذه    ،1عن مزية هي بالمتكلم دون واضع اللغة"لأن الفصاحة...عبارة  و   "البلاغة".و
 اللغة التي هي مادتها.   

النحوية" "القدرة  بين  فتمييزهم  درجات و  وبذلك  الفصاحة  أن  لاعتبارهم  يعود  إنما  الخطابية"   "القدرة 
  .2تتدرج فيها أنواع الخطاب من أد�ها فصاحة كالخطاب الرذيل إلى أعلاها كالخطاب القرآني المعجز ،مستو�تو 

 يجر بحروف الجر و   ينصب المفعولو   المتكلم من العرب إذا كان يرفع الفاعلوتفسير ما تقدم من القول مرده هو أن  
المتمثل في طبعه أو نجره و   يحوز على ما يمكّنه من ذلك،و   فلأنه يمتلك  -أي الكفاية الاعرابية -يجزم بحروف الجزم ...و 

النحو الذي يبنيه  و   ،-صفه أو سميّه بما شئت -...خاطره أو بصيرته أو فكره أو عقلهأو سليقته أو حسه أو نفسه أو  
فحسب ابن    ،  3إلى كشف العلل القائمة في نفس المتكلم أو عقلهو   السليقة،و   هذا الطبع النحاة إنما يرمي إلى وصف  

 .4جني فإن جميع علل النحو إذًا مواطئة للطباع؛ إذ أن أمرها "قائم في النفوس" 
يتبين لنا أن السليقة أو الملكة أو القدرة اللغوية عند العرب القدماء لا تنحصر في بذلك فتبعا لما تقدم  و  

بشكل و   نحوية؛ أي جميعها على حد سواءو   )تواصلية( خطابية  و   إنما هي قدرة لسانيةو   ،"القدرة النحوية" لوحدها
 قدامى.متداخل. هذا عن تعريف الكفاية اللغوية عند العرب الو  متكامل
القواعد التي و   ة اللغوية على أ�ا: "هي تزويد المتعلم بما يعينه على فهم طبيعة اللغةيمن عرف الكفا  هناكو 
 .5تحكمها" 

يطبقه بدون و   وعرفها رشدي أحمد طعيمة: "يقصد بالكفاية اللغوية أن الفرد يعرف النظام الذي يحكم اللغة،
الثقافية التي تصحب و   الوجدانيةو   العقليةو   انتباه أو تفكير واع به، كما أن لديه القدرة على التقاط المعاني اللغوية

   .  6المختلفة"الأشكال اللغوية 
تظهر من خلال و   يمارسها، و   ة اللغوية: "هي المهارات الرئيسية التي ينبغي أن يمتلكها الفرد،يكما عرفت الكفا

جزء من عرفت كذلك على أ�ا: "و أ�ا تمثل المستوى الأمثل أو الأعلى للأداء"،  و   سلوكه في المواقف المتصلة بمهمته،
 .7فهم اللغة"و  التي يستخدمها لإنتاجو  الأداة الذهنية الموجودة في ذهن الانسان

 
 . 401، صالسابقالمرجع  ،الجرجانيعبد القاهر  - 1
 . 15ص مرجع سابق، التواصل اللغوي: مقاربة لسانية وظيفية (نحو نموذج لمستعملي اللغات الطبيعية)،: عزّ الدّين البوشيخي، ينظر - 2
 . 16ص السابق،المرجع عزّ الدّين البوشيخي،  :ينظر - 3
 .51، ص1ابن جني، الخصائص، ج - 4
 . 105سابق، صمرجع  التعريف بالمفهوم،و   الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة: تحديد المصطلحأقطاب المثلث  مناع آمنة، - 5
   .176ص ،مرجع سابق المهارات: مستو�تها، تدريسها، صعوباتها، رشدي أحمد طعيمة، - 6
 . 66، صمرجع سابق تطبيقات عملية)،و  استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية بليغ حمدي إسماعيل، - 7
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الكفا إسماعيل  بليغ حمدي  اللغويةيوعرف  اللغوية  ة  للمهارات  الفرد  "امتلاك  أ�ا:  المعرفية  و   على  القدرات 
التي يمكن استخدامها في مواقف اجتماعية محددة لإنجاز أعمال  و   تفيد الاتصال الفعال،و   الذهنية التي تضبط اللغة

 الأسلوبو   المعنى،و   التمييز بين اللفظو   الفهم،و   خاصة، كما تعني السيطرة على الكلام سيطرة تامة، مع إدراك المعنى،
  .1تحكم اللغة"و  التراكيب اللغوية، مع الاستخدام الوظيفي للقواعد التي تضبطو 

عالم اللغة ل  النحو التوليدي التحويلينظرية  بظهور  فيرتبط    ،تعريف الكفاية اللغوية من المنظور اللساني  أما عن 
  ) داءالأو   حديثه عن ثنائية (الكفاية  أثناء  ، (Avram Noam Chomsky) شومسكي نوام  الأمريكي أفرام  

 ، بإعادته الاعتبار للقدرات العقلية التي يمتلكها الإنسان  ،استمد أصولها المعرفية من فلسفة ديكارت  ،بنزعة عقلية
أساسين لها  ميز في اللغة بين مكونين    ؛ إذمن خلال الإبداع اللغوي  التي يتميز بها عن غيره من الكائنات الأخرىو 

التي يمتلكها  "المعرفة الضمنية  عنده    compétence langagière  اللغوية  ةيتمثل الكفاو   ،داءالأو   ةيهما: الكفا

يتيح للدماغ أن ينتج أو يفهم قواعد  بتعبير أكثر دقة، هي نظام مستبطن من الو   عن لغته،  متحدث مستمعكل  

هذه   جمل  من  متناه  غير  أدائيا  و   ،2"اللغةعددا  أو  عمليا  يقابله  افتراضي  نظري  مفهوم  الأداء هو  مفهوم 
تحويلها من حيّز الفكرة  و   استعمال الكفاءة اللغوية"  :الذي يعنيو   ،   performance langagièreاللغوي 
يتجسد  و   .3" القياسو   السلوك اللغوي القابل للملاحظةو   التنفيذ الفعليو   القدرة الكامنة إلى حيّز الواقع العملي و   النظرية
  ينتج جملا شفو� أو كتابيا، أو يتأمل و   فيعبر بها التي امتلكها  ته اللغوية  يل منتج اللغة كفااستعممن خلال اذلك  

  إن كانت الجملة   هلتساؤ يتجلى حين  ته اللغوية  يوعي الفرد بكفاو   .و قراءة فيفهمهيلحظ ما أنتج بها استماعا أو 
  ،أو جملة استأجرتك  ،اعتذرتكم غير نحوية؛ كأن يدفع الحدس اللغوي بالمتعلم العربي إلى رفض جملة  أ  نحوية  المنتجة

، فالمتكلم المثالي له معرفة حدسية فطرية بالعلاقات التركيبية التي  4إلى مفعول واحد  الآخر متعد�و   فأحدهما لازما
 من جهة أخرى يعرف كيف تترابط الكلمات فيما بينها لتكون مركبات،و   تربط الكلمات داخل الجمل في لغته،

؛ إذ يقصد بالحدس اللغوي  5دلالي و   كيف تترابط المركبات فيما بينها لتكون جملا، فالحدس اللساني حدس بنيويو 
المقدرة على الحكم باستقامة العبارة نحو�، أو الإطار المرجعي الذي يحتكم إليه في الاستقامة النحوية للجملة أو  "

 
 . 67، صالسابقالمرجع  بليغ حمدي إسماعيل، - 1
 .26صمرجع سابق،   رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية، سام عبد الكريم عمار، -2
 .   27سام عبد الكريم عمار، المرجع السابق، ص - 3
 . 27، صالمرجع نفسه :ينظر - 4
 .44ص مرجع سابق،  ،-المنهجيةو  بعض الأسس النظرية–النحو التوليدي رشيدة العلوي كمال،  - 5
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ة اللغوية هي تقويض المعنى من خلال علامات لسانية على أن يتم ذلك في يمنه فإن الكفاو   .1" العبارة من عدمها
استنطاق  و   الباطن، هو  العلاماتالأداء  للغة،و   لهذه  الفعلي  الاستعمال  من خلال  للمعنى  يكون بو   إظهار  ذلك 

هي كل ما يتيح لمنظومة من القواعد أن تباشر و   ة اللغوية من زاوية الإنسان المتكلم،يتشومسكي قد تناول الكفا
 .    2�ا ظاهرة نفسية لا شعورية في معظمها تعين الفرد على الانتقال إلى مرحلة الأداءأعملها؛ أي 

شومسكي يقابلان أو يغطيان لدى    الأداء اللغويو   ة اللغوية يالكفاونشير في هذا الصدد إلى أن مفهومي  

الذي يرى    ،(F.de Saussure)لدى فرديناند دو سوسير     paroleالكلامو  )(langueاللسان  مفهومي  
نظام نوعي من العلامات المنطوقة يستخدم لنقل الرسائل البشرية، أما الكلام فهو التنفيذ الفعلي    أن اللسان هو 

فهذه ،  التطبيق العمليو   بمعنى نقل اللسان من حيز القواعد النظرية إلى حيز الفعل  ؛ واقعياو   تحقيقه عملياو   للسان
هيأت للتطور الحاصل في علم اللغة الحديث، ما أدى بنا إلى التأمل في و   النظرة السوسيرية إلى اللغة هي التي أسست 

أعمق معنى،  و  أبعد أثراو  كثر شمولاإنما بصفته مفهوما أو   لا بصفته فرعا من فروعها،  ،مصطلح النحو في لغتنا العربية
كلاهما  الكلام  و   اللسانو   ،فأضحت اللغة على هذا الأساس نظاما شكليا (اللسان) له وجه عملي واقعي (الكلام)

الثاني واقعي عملي تطبيقي؛ إذ يتجلى  و   أولهما نظري شكلي افتراضي،   ،يشكلان معا وجهان لكيان واحد هو اللغة
 اللغة   على هذا الأساس لم تعدو   يهتدي به،  و   يجسده واقعياو   يعبر هذا الأخير عن الأولو   يوجّهه،و   اللسان في الكلام

النحو أو علم تراكيب اللغة هو و   كيف لا،  متجانساو   كلاّ شاملا، متداخلا، متكاملا   إنما غدتو   ،3مستقلة  فروعا
الجوهر  و   بالتالي فهل يصح أن يغدو النظام الكلي للغة جزءا،و   المكون الرئيس في اللغة،و   روحهاو   جوهرهاو   نظامها"

بالطابع الاجتماعي للسان البشري،  بقوة  و   سوسير باعتباره متأثراو   .4"!المكون الرئيسي فرعا؟ و   الروح جسداو   مظهرا،
ة اللغوية يشومسكي ينظر إلى الكفامتى يشاء، في حين أن  و   ءجعله يتصوره مخز� لدى كل فرد يستمد منه ما يشا

التي  و   ،(créativité langagière) اللغويةأكثر دينامية؛ لأ�ا تتضمن الإبداعية  و   على أ�ا مفهوم أكثر تجريدا
تلك الطاقة العقلية الهائلة لدى الإنسان، التي تمكنه، بتأثير المثيرات الخارجية، من توليد جمل جديدة في لغة  "تعني:  

 ، فالكفاية اللغوية من منظور تشومسكي ليست سلوكا  ،5" ، لا يمكن التكهن بهاما، أو فهم لجمل جديدة في لغة ما

 
، 12الإنسانية، العدد و  المفاهيم، مجلة الأكادمية للدراسات الاجتماعيةو  بتصرف عن: مختار درقاوي، نظرية تشومسكي التحويلية التوليدية: الأسس - 1

 . 6الفلسفة، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، الجزائر، صو  ، قسم الآداب2015جانفي 
 . 9مختار درقاوي، المرجع نفسه، ص - 2
 Ferdinand Deللاستزادة ينظر كذلك:  و      .46صمرجع سابق،    : سام عبد الكريم عمار، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية،ينظر  - 3

Saussure, Cours de linguistique générale, Enag/Editions, 2iéme édition, Algérie 1994.  
 . 81، صالسابقسام عبد الكريم عمار، المرجع  - 4
 .27المرجع نفسه، ص - 5
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لا هي في متناول وعي  و   بل هي مجموعة من القواعد المتحكمة في السلوكيات اللغوية، ليست قابلة للملاحظة ،
دد لا هو القدرة على إنتاج ع  الدليل على ذلكو   ،لها  الكلامي  الاستعمالو   داءالأالذات المتكلمة، إلا من خلال  

 الجديدة.  العباراتو  مل�ائي من الج
اللغة،  استعمال  هي  ليست  تشومسكي  عند  اللغوية  قواعدها، و   فالكفاية  تملّك  هي  المعرفة  و   لا  هي  إنما 

 الإجرائية بالبنيات اللغوية، فالمتملّك للغة يعرف الكثير من الأشياء لم يتعلمها، ما دام مؤهلا للحكم على السلامة 
التي تكون موحدة اللغوي  ، كما تشير الكفاية في هذا السياق إلى إمكانية التعلم  النحوية لعبارة يسمعها لأول مرة

تتميز بكو�ا يه  ، فالقدرة اللغوية لد1هذا ما عبر عنه تشومسكي بالمظهر الخلاق لتوظيف اللغةو   عند كافة الناس،
القواعد يسمح بتوليد مج  ، انطلاقا من مفردات موعة لا�ائية من الجمل الممكنةنحوا توليد�؛ بمعنى أ�ا نسق من 

 ، ؛ فالمتكلم قادر على إنتاج جمل جديدة مفهومة عند متكلمين آخرينهو ما يسمى بالإبداع اللغويو   �ائية،و   محدودة
،  نفهم جملا لم يسبق لنا سماعها من قبلو  ؛ إذ يمكننا أن ننتجلا تحمل أي شبه فيز�ئي بالجمل التي سمعها في محيطهو 

اللغة كحقيقة ذهنية وكلية فطرية في الإنسان،تما جعل   النحو روح  يعتبر هذا  اللغات و   شومسكي  تنوع   أما عن 
 .  2العناصر المتعلمة؛ فمصدرها القواعد السطحية التي تحوي قواعد البنية العميقة الثابتةو 

سرعة به  فيفسر  الكلي  النحو  مفهوم  عن  الأ و   وأما  هذه  للغتهم كيفما كانت  الأطفال  تعلم  ؛ خيرةوحدة 
اللغة، فهو يمتلك نماذج تركيبية ذهنية   يولد مهيأ لاستعمال  الطفل  فإن  الكليات  فحسب رأي شومسكي  تكون 

بذلك فهي و   هذه الأخيرة هي التي تشكل القواعد التركيبية الخاصة بلغة الطفل في مجتمع معين؛و   اللغوية عند البشر،
 ثم إعادة صياغة النظام القواعدي للغته الأم،  ،تمثل الكفاية الأولية التي تساعده على تحليل التراكيب التي يسمعها

فالطفل تسوقه  ،  3فهمها فهما جيداو   هذا الأسلوب هو الذي يسمح للطفل بالتلفظ ببنى تركيبية لم يسمعها من قبلو 
منه فالنحو يمثل نموذجا  و   ،في بنائه العفوي للقواعد معرفة فطرية بالصورة العامة التي يجب إعطاؤها لضوابط هذه اللغة

بذلك يمكننا وصف و   فهمه،و   يجب أن يحاكي قدرة المتكلم اللغوية، فيعكس ما يقوم في عقله أثناء إنتاج الكلام
استعمالها، ليتّضح من ذلك و   بالتالي معرفة اللغةو   ،فهمهو   النحو بالجهاز الصوري الذي يمكّن الفرد من إنتاج الكلام

ذات و   إنما هو نظرية للملكة اللغوية ذات توجه ذهنيو   المبادئ مصوغة بأي طريقة،و   أن النحو لا يمثل مجموعة القواعد
النحو   ،قيمة تفسيرية القدرة  اللغوية في  الملكة  الصدد يحصر مضمون  التوليدي في هذا  الضيق الاتجاه  وية بالمفهوم 

 
(النشأة  - 1 بالكفاءات  المقاربة  نورالدين،  المجلد  و   زمام  المخبر:  دفاتر  الجزائر،  في  التربوية  المسألة  مخبر  العدد  07التطور)،  في:  02،  الصادرة   ،

 . 149، بجامعة بسكرة، الجزائر، ص30/10/2012
 .42صمرجع سابق،   ،-المنهجيةو  بعض الأسس النظرية–رشيدة العلوي كمال، النحو التوليدي  - 2
 . 95صمرجع سابق،  دراسات في اللسانيات التطبيقية (حقل تعليمية اللغات)،أحمد حساني،  - 3
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المبادئ  و   المسلماتو   فالنحو عبارة عن نسق من الأوليات  .1ه نحو إقامة نموذج يحاكي قدرة المتكلم النحويةاتجّ و   للنحو،
هو مبني بشكل دقيق يعتمد قواعد استدلالية تجعل منه بنية استنباطية مقيدة، وهو غني بما يكفي من هذه  و   العامة،

 .ما يوجد من اختلافات بين اللغات العناصر مجتمعة لتمثيل
 تصوراته انطلاقا منها، و   لا يبني مفاهيمهو   في هذا المجال لا يدرس المادة الصوتية الفعلية أو الدلالية،  اللغويو 

التمثيلات التي تولدها هذه القواعد؛ فالتمثيل الصوتي مثلا هو نمط من التمثيل  و   إنما يدرس القواعد الممثلة ذهنيا،و 
التمثيل، و   الذهني بخصائصه التمثيل التركيبي أو الدلاليو   علائقه بالأنواع الأخرى من  اللغوي هو  كذلك  ، فهدف 

معرفة الطريقة التي يتم بها بناء النحو الخاص الذي تتجسد فيه المعرفة اللغوية التي يمثلها نحو الحالة القارة، من خلال 
 .  2يحصل في ظروف تجريبية معينةهذا البناء و  اعتماد مبادئ النحو الكلي،

 العشريننظريته في النحو التوليدي التحويلي في النصف الثاني من القرن  وضع  شومسكي    استطاع   وهكذا
من خلال تفسيره   ،ة اللغويةيادئ تعمل في هذه القدرة أو الكفاوالتي عملت على التأسيس لمب  ،عرفت بالنحو الكلي

؛ إذ يعتقد شومسكي أن الإنسان قد  لنموذجه الكلي بمفاهيم الفرضية الفطرية التي يعتبرها جزءا من تكويننا البشري
نقلة نوعية  و   هو الآخر تقدما  قد حقق  بذلك  يكونف،  3وهب ملكة لغوية فطرية تمكنه من اكتساب المعرفة اللغوية

  ، نعتها بالقصورو   لسوسيرالبنيوية التصنيفية الوصفية بعض مبادئ النظرية بشدة و  التي نقضت و  تطوير علم اللغة،في 
قد أقر بحقيقة أن  و   ،ة اللغويةيتباره أول من استخدم مفهوم الكفاشمولية، باعو   طورت جوانب أخرى أكثر ديناميةو 

بذلك فمن الصعب لدى اعتماد الافتراضات البنيوية أن نقدم  و   تمتلك عددا غير متناه من الجمل،  الطبيعية  اللغات
 كذلك أن الطرائق البنيوية في التصنيف غير قادرة على تقديم حساب بكل  بينّ و   حسابا بهذه الجمل الممكنة الانشاء،

 توصل تشومسكي إلى نتيجة مفادها أنو   ،العلاقات الداخلية الموجودة أو التي يمكنها أن تقوم بين مختلف الجمل
هذه    يزيمما  أهم  و   ،4لكل جملة بنية سطحية واحدة تنطوي على عدد من البنى العميقة المتغايرة، الكامنة أو المقدرة

  مشتركة بين جميع اللغات؛ كو�ا ليست سوى انعكاس لأشكالو   الأخيرة التي تعمل على تحديد المعنى أ�ا موحدة
البنية السطحية فتمثل الجملة كما هي مستعملة في عملية التواصل؛ بمعنى أ�ا مجموعة من العلامات  الفكر، أما 

 
 .  7صمرجع سابق،  : عزّ الدّين البوشيخي، التواصل اللغوي: مقاربة لسانية وظيفية (نحو نموذج لمستعملي اللغات الطبيعية)،ينظر - 1
 .46، ص1988، دار البيضاء، المغرب، 2دلالية)، دار توبقال للنشر، طو  اللغة العربية (نماذج تركيبيةو  عبد القادر الفاسي الفهري، اللسانيات - 2
 .79، صسابقالرجع المعبد القادر الفاسي الفهري،  - 3
 .37 صمرجع سابق،  رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية،سام عبد الكريم عمار،  - 4
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أما عن خصائص و   ،1تعد التمثيل الصوتي للبنية العميقةو   المكتوبة، تتميز باختلافها من لغة لأخرى،و   اللسانية الملفوظة
  :2كو�ا  البنية العميقة فتتمثل في

 .القواعد المعجميةو  بنية مولّدة في قاعدة التركيب بواسطة قواعد إعادة الكتابة -1
 البنية التي تمثل التفسير الدلالي للجملة. -2
 القواعد التحويلية إلى البنية السطحية.إ�ا البنية التي يمكن لها أن تحول بواسطة  -3
 الأصوات.و  تكفل البنية العميقة بربط المعاني -4
 مشتركة بين جميع اللغات كو�ا تمثل انعكاسا لأشكال الفكر.و  أ�ا بنية موحدة -5

هو ما ينعت كما أسلفنا و   ،يثبت أن الذهن الإنساني مبدعو   ة متكلم اللغةيوهذا كله من شأنه أن يبرز كفا
، فالتوليد التراكيب و   التحويل للجملو   اللغة من خلال التوليد  لاستعمال  l’aspect créateurبالمظهر الإبداعي  

في   الجمل،فهم عدد لا متناه من  و   يدل على الجانب الإبداعي في اللغة؛ أي القدرة التي يمتلكها كل إنسان لتكوين
     .حين أن التحويل هو الناقل للبنى العميقة إلى بنى سطحية

السطحية البنية  في  دائما  تظهر  لا  التي  العميقة  للبنى  الجديد  المفهوم  ثورة   ،وهذا  في  بارزا  عنصرا  يشكل 
التعريف الذي   كذاو   إلى جانب رفض أهدافها  ،تصنيفهاو   رفضه للطرائق البنيوية في وصف اللغةو   ،تشومسكي اللغوية

  ،الاستجابة"و   للغة القائم على علاقة "المثير  بعنف التصور السلوكيو   كما هاجم،  اقترحه دعاتها لموضوع علم اللغة
أن يمتلك محتواه اللغة من غير  لعلم  السطحية  الملامح  للغة يحاكي فقط  الواصف  التصور  أن هذا  مغزاه و   باعتبار 

 .3الفكري 
في ظل الاستعمال   ،واقعياو   عمليا  اللغوية هي مفهوم افتراضي يقابله  ةيلما سبق نخلص إلى القول أن الكفاوتبعا  

اللغوي الأداء  رئيسية    ، اللغوي مفهوم  مهارات  أربع  فعليا من خلال  يتجلى  الفهم  للغة  الذي  أو  الاستماع  هي: 
 تعلم و   الكتابة أو التعبير الكتابي، فتعليمو   القراءة أو الفهم الكتابي،و   أو التعبير الشفوي،  (التحدث)  التكلمو   الشفوي،

التي يعد إتقا�ا    ،4ة لغوية تجسدها المهارات الرئيسية الأربعةيإتقان كفاو   تطويرو   ف إلى تعميقأية لغة ينبغي أن يهد
المتحكم و   اللسان إلى النظام الموجه للاستعمال اللغوي الفعليو   ةييشير مفهومي الكفاو  ،ة اللغويةيتقا� واقعيا للكفاإ
سلامة المنتج اللغوي سواء الشفوي أو الكتابي؛ بمعنى متفق مع  و   الذي على أساسه يمكننا الحكم على صحة  ،هفي

 
 .9سابق، صمرجع  المفاهيم،و  : مختار درقاوي، نظرية تشومسكي التحويلية التوليدية: الأسسينظر - 1
 . 10: المرجع نفسه، صينظر - 2
 . 74صمرجع سابق،  رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية، : سام عبد الكريم عمار،ينظر - 3
 . 47، صنفسه: المرجع ينظر - 4
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مفهوم الأداء لدى و   هذا الاستخدام الفعلي للغة يجسده مفهوم الكلام لدى سوسيرو   ،قواعد النظام أو مخالف لها
بالاستعمال و   اللسان)و   ةي(الكفا  بالنظام من جهة  العربية المختلفة مرتبطة، فتكون بذلك مهارات اللغة  1  شومسكيت

(الأداء للغة  بقواعده،و   الفعلي  التقيد  من حيث  للنظام  بجانبيها خاضعة  اللغة  لتكون  أخرى،  من جهة   الكلام) 
لمختلفة جلها  تأسيسا على ذلك تكون مهارات اللغة او   عبرها،و   مجسدة بالاستعمال اللغوي الفعلي الذي يتم بهاو 

ة اللغوية  يعلى مدى إتقان الكفا اكم من خلالهيمكننا الح ،ملاحظة بشكل مباشرة، ملموسة و يوجوها واقعية للكفا
 تعلمها. و  الغاية الرئيسية من تعليم اللغاتالإتقان هو الهدف و هذا ، و التي تمثل نظام قواعد اللغة

رده و   السطحي للغة، من خلال تحليله العميق لهاو   وبهذا يكون تشومسكي قد تجاوز الوصف البنيوي الشكلي
ذلك من خلال تفسير تلك القدرة الكامنة  و   استنباطه للقواعد العامة التي تحكم اللغة الإنسانية،و   الاعتبار للمعنى،

إلى القدرة    ، وراء الفعل الكلامي، فنقل بذلك محور الاهتمام في دراسة اللغة من الأداء الكلامي أي اللغة المجسدة
 تكوينها و   شومسكي بإدراك اللغة تالمبنية داخليا في العقل البشري، الذي يسمح حسب    المضمرةو   اللغوية الكامنة

من التعريفات السالفة الذكر   لنا  يتبين  منهو   فهو يمتلك نظاما قواعد� يوجه الفعل الكلامي الملفوظ.  ،الإبداع فيهاو 
تقر   الأدائيأ�ا  للكفاو   بالدور  إلى الاستعماليالاتصالي  اللغة ضمنيا  قواعد  تتعدى معرفة  التي  اللغوية،   الفعلي  ة 

مهاراتهاو   للغة  الأدائيو  ل  أي  ؛مختلف  الضمنية  الشخص  القا قواعدو   اللغة   نظاممعرفة    ، في ذهن مستعملها  ئمةها 
هي شومسكي فإن القدرة اللغوية  ت، فحسب  الواقعي للغةو   الفعلي  ل الكلامي الذي يمثل التجسيدالكامنة وراء الفعو 

كون من مكو�ت ؛ فاللغة عنده هي مستعمال اللغة الطبيعية بشكل سليماتمكننا من اكتساب و   ،قدرة من نوع خاص
 .فرد  كخاصية داخلية موجودة داخل أي  تعد من المواهب الممنوحة للبشرالذهن الإنساني، و 

 ة اللغوية: ي مميزات الكفاو  خصائص 2-1-2
 في ذهن كل من يتكلم ستبطنة  الم   المعرفة الضمنية بقواعد اللغةفإذا كانت الكفاية اللغوية كما أسلفنا تمثل  

 :2المميزات نوردها فيما يليو  تتميز بجملة من الخصائص، فإن ذلك يجعلها اللغةيستعمل و 
هي حقيقة عقلية كامنة وراء بنيتها؛ بمعنى  أو   الضمنية بقواعد اللغة ونظامهاالكفاية اللغوية هي المعرفة   -)1

  الكلامي الآني. أو السلوك الأداء 
 فهمها. و  مقدرة متكلم اللغة على إنتاج الجمل القدرة المجردة؛ أي تمثل الكفاية اللغوية -)2

 
 . 78ص مرجع سابق، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية، سام عبد الكريم عمار،: ينظر - 1
 .   61صمرجع سابق،   مع مقارنة تراثية، -دراسات لغوية اجتماعية نفسية–: ميشال زكر�ء، قضا� ألسنية تطبيقية ينظر - 2
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اللغوية ملكة   -)3 اللاشعوري  و   بالتحقيق الضمنياللاوعي، فهي تمتاز  و   تتصف بطابع اللاشعورالكفاية 
 لسياق الكلام الذي يعيه متكلم اللغة بقدر ما ينطق به.  

  الكفاية اللغوية تتيح لمتكلم اللغة أن يلمّ بصورة كافية بنواحي استعمال لغته كي لا يقع في الأخطاء. -)4
للملاحظة -)5 قابلة  اللغوية  الكلاميو   الكفاية  الأداء  للمعرفة ؛ أي  القياس من خلال  الاستعمال الآني 

 .الضمنية بقواعد اللغة
 .الكفاية اللغوية أو الملكة اللسانية هي التي توجه عملية الأداء الكلامي -)6
 تفترض عملية تواصلية حتى تنعكس في الأداء الكلامي.  لكفاية اللغويةا -)7
الأداء الكلامي هو حصيلة عمل هذه و   الموجّه لآلية التكلم،و   الكفاية اللغوية هي التنظيم الكامن المحرّك -)8

 الآلية أو نتيجة العمل التواصلي.
 .1لم يسبق لنا سماعها من قبل لا �ائية نفهم جملاو  خاصية الإبداع اللغوي؛ إذ يمكننا أن ننتج -)9

ه للغة، باعتبار أن ينطبع عليها الإنسان منذ طفولته؛ إذ ترتبط بمراحل اكتسابالكفاية اللغوية   -)10
 . اكتسب قواعدهاالإنسان الذي يتكلم لغته يكون قد 

أن  و   يقول تشومسكي في هذا المضمار: "فمن الواضح جدّا أن للجمل معنى خاصا تحدده القاعدة اللغوية،و 
محتواها الدلالي و   بصورة ما، تنظيم قواعد تحدد الشكل الصوتي للجملةو   كل من يمتلك لغة معينة قد اكتسب في ذاته 

 .2"الخاص، فهذا الإنسان قد صور في ذاته ما نسميه بالكفاية اللغوية الخاصة

 عواملها:و  اللغوية الكفايةمكو�ت  2-2
اللغةلقد   القدرة المجردة الكامنة وراء    ، للغةبدراسة تلك المعرفة الضمنية    التربويونو   اهتم علماء  السلوك أو 

 يلي: ذلك كماو  العوامل المؤثرة فيهاو  ة اللغويةيالكفابغية الكشف عن مكو�ت الموجهة له، و  الكلامي

 ة اللغوية: يمكو�ت الكفا 2-2-1
 :3ة اللغوية في القدرات التاليةيمكو�ت الكفا ) Carroll   )1993كارول  فقد حدد

 قدرات الفهم.  -1
 القدرة على معرفة المعاني المعجمية للكلمات. -2

 
 .42صمرجع سابق،   ،-المنهجيةو  بعض الأسس النظرية–التوليدي النحو  رشيدة العلوي كمال، - 1
 . 63ص مرجع سابق، مع مقارنة تراثية، -دراسات لغوية اجتماعية نفسية–ميشال زكر�ء، قضا� ألسنية تطبيقية  - 2
 . 68صمرجع سابق،  تطبيقات عملية)،و  بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية - 3
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 القدرة على فهم المقروء.  -3
 القدرة على تشفير المادة المقروءة.  -4
 استنتاج الكلمات وفقا للسياق.القدرة على  -5
 القدرة على التهجي. -6
 القدرة على التشفير الصوتي. -7
 قدرة الحساسية اللغوية.  -8
 القدرة على التواصل. -9

 القدرة على الاستماع. -10
 القدرة على إنتاج الكلام المنطوق. -11

 العوامل المؤثرة في الكفاية اللغوية:  2-2-2
 ة اللغوية والتي هي شديدة الارتباط بمكو�تها، يالعوامل المؤثرة في الكفا)  1974�دية عبد السلام (حددت  

 :1قد حصرتها في العوامل التالية و 

 العبارات. و  يتعلق بالقدرة على فهم الألفاظو  عامل الفهم اللفظي: -)1

 ممكن من الكلمات تحت ظروف بنائية محددة.يتعلق بالقدرة على إنتاج أكبر عدد  و   عامل طلاقة الكلمات:  -)2

 تصويبها. و  النحويةو  يتعلق بالقدرة على اكتشاف الأخطاء الهجائيةو  الهجاء:و  عامل القواعد -)3

تتعلق بالقدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات لتحقيق مطلب معين من  و   الطلاقة الارتباطية:  -)4
 حيث المعنى.

 العبارات اللغوية.الألفاظ و  بين يتعلق بقدرة الفرد على فهم العلاقاتو  عامل إدراك العلاقات اللفظية: -)5

 وهو القدرة على استخلاص النتائج من مقدمات معطاة في صورة لفظية.  عامل الاستدلال اللفظي: -)6
تحت   تنطوي  الكفاية اللغوية  العوامل المؤثرة فيو   ن أغلب هذه المكو�ت أو القدراتأ  لنا تبعا لما سبق يتجلىف

دلالة، بالإضافة  و   نحوو   صرفو   المعرفة بقواعد اللغة من صوت"التي تعني  و   ،امختلف مستو�تهو   ة النحويةيلواء الكفا
قد اعتبر و   تندرج معرفة النحو ضمن معرفة اللغة، التي يجب أن تكون فطرية،و   .2"إلى المعرفة المعجمية للمفردات

 . كليا فطر� في نفس الوقت و  ،ذهنية حقيقةو   شومسكي النحو روح اللغةت

 
 . 67صمرجع سابق،  تطبيقات عملية)،و  بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية - 1
 .71، صنفسهالمرجع  - 2
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 ة اللغوية: يالكفا مهاراتو  وظائف 2-3
اللغويو لقد   معظم  بالكفاو   ناهتم  الوظيفي،يالتربويون  جانبها  من  اللغوية  المختلفة  و   ة  مهاراتها  تحديد  كذا 
 تنمية تلك المهارات لدى المتعلمين، الإجراءات التي تعين على  و   أنماطها، كما عملوا على تحديد الأساليب و   ومستو�تها

 يأتي بيانه أد�ه.سوكل ذلك كما 

 : 1اللغوية  ةيللكفاالوظائف اللغوية  2-3-1
على جانبين من اللغة، الأول   ف تركزهذه الوظائو   ة اللغوية،يللغوية من المكو�ت المهمة للكفاتعد الوظائف ا
  ما يخالج مشاعره و   الآخر هو الجانب الاجتماعي للغة، فالفرد يستخدم اللغة للتعبير عن نفسهو   هو الجانب العقلي لها،

يستخدمها في و   ،نطوي في ظل الوظيفة الشخصية للغةوهو ما ي   ،انعكاسات مستوى تفكيرهو   شخصيتهو   عواطفهو 
ة اللغوية  يمنه فإن للكفاو   ،2ما يمثل الوظيفة التفاعلية للغةهو  و   ،بهدف التواصل الاجتماعي مع الغيرالآن نفسه  

يترتب على هذا المنظور إعطاء  و   التعبير عن النفس،و   نقل الفكرو   وظيفة تؤديها، تتمحور في تسهيل عملية التواصل
كذا قدرته على  و   قدرته على فهم نوع تفكير الآخرين،و   دقة،و   أهمية كبيرة لقدرة الفرد على التعبير عن نفسه بوضوح

تنحصر في أ�ا  إصدار أحكام دقيقة على ما يقوله هؤلاء؛ إذ يرى عددا من علماء اللغة أن وظيفة اللغة الأساسية  
الانفعالات بكفاءة عن طريق اتباع نظام دقيق من الرموز التي تصدر بطريقة  و   وسيلة إنسانية خالصة لتوصيل الأفكار

 التسجيل. و  التفكير،و  في ضوء ذلك يرى هؤلاء أن اللغة تؤدي ثلاثة أغراض هي: الاتصال،و  تلقائية،

 : مستو�تهاو  ة اللغويةيمهارات الكفا 2-3-2
 ، أنماطها و   مستو�تهاو   ة اللغويةيهارات الكفابتحديد م  التربوية المهتمةو   اللغويةو   لقد تعددت الدراسات العلمية

 فيما يلي: التي سنوردهاو  على تنميتها لدى المتعلمين، الطرق المعينةو  الأساليب  كذا تحديدو 

 ة اللغوية: ي الكفا مهارات 2-3-2-1
 :3ة اللغوية في المهارات التاليةيحصر مهارات الكفاو  لقد تم تحديد

 الفهم القرائي. تتعلق بالقراءة؛ أي  مهارات 
 ة النحويةييتعلق بالكفا هو ماو  ،التراكيب و  القواعد لصحة اللغوية؛ أيمهارات تتعلق با . 

 
 .69ص مرجع سابق،  تطبيقات عملية)،و   بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية :ينظر - 1
 . 68ص ،سهنف رجع المينظر:  - 2
 .74ص ،نفسهالمرجع  - 3
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 بالقدرة على   هذه الأخيرة  تعلقت و   ،ة الخطابيكفا و   التي تشمل الكتابةو   اليةة الاتصيلكفابا  مهارات تتعلق
ة اللغوية ية بالكفاي ترتبط هذه الكفاو   محكم البناء،و   درج، منسجم المعنىمت  تكوين خطاب شفهي أو كتابي

فهي معرفة تتطلب من المتحدث   ،الثقافية للخطاب اللغويو   الاجتماعية المتعلقة بمعرفة القواعد الاجتماعية 
  ، التمكن من الوظيفة اللغويةو   اللغوي، إلى جانب ضرورة التحكمالإلمام بطبيعة السياق الاجتماعي للخطاب  

ة يكفا  إلى جانب  ،  1الكتابي و   من خلال الإنتاج اللغوي الشفوي المتمثلة في القدرة على توصيل الأفكار  
اللغويةو   المفردات الفهم  و   ،ة الاتصاليةيكمهارة متعلقة بالكفا  الجودة  هذا كله يرجع إلى اشتمال مهارات 

 الاستنتاج، و   النقد،و   التحليل،و   لجودة اللغوية مثل: التفسير،القرائي على عدة مهارات فرعية أخرى تتعلق با
   القراءة. العناية بالمعنى أثناءو  تلخيصها،و  د الأفكار الرئيسيةتحديو  يم النص،يتقو 

 نقدها  و   تتضمن عدة مهارات فرعية نذكر منها: تذوق الكلمة  ة فهم المفردات كمهارة رئيسيةيمهارة كفا
 المقابلة، و   التضاد،و   الاشتقاقو   إدراك العلاقات المتعددة بين الكلمات، و   الوعي بها،و   داخل السياق اللغوي، 

هنا تظهر أهمية  و   ،ة اللغويةيمفتاحا لوصول المتعلم إلى الكفا  ؛ إذ تمثل المفردات اللغويةاستخدام المعجمو 
 . 2فهمه ما يقرأ و  التعبير بشكل دقيق عن أفكاره،غزارة المحصول اللغوي لدى المتعلم في 

 :3فتتمثل فيما يلي ،تفعيلها لدى المتعلمينو  ة النحوية التي نرمي إلى تحقيقهايوأما عن مهارات الكفا
  الأفكار باستخدام الصيغ النحوية المناسبة.التعبير عن 
 .تمييز الصواب من الخطأ في �اية الجملة أو الكلمة 
  الكلمات.و  الجملو  العباراتو  إدراك الفروق الدقيقة بين التراكيب 
 .الاستعمال الصحيح لبعض الأسماء ذات الدلالة النحوية المعينة 
 بعدها. و  تحديد علاقة الكلمة بما قبلها 
 .إدراك الجمل التي تحتوي على خطأ نحوي 
  .إضافة أداة أو كلمة إلى جملة مع إجراء تعديل يترتب على ذلك 
  .تحديد زمن الفعل في الجملة 
 .تحديد المعنى المشترك بين مجموعة من الكلمات 
 .استخدام السياق اللغوي لتحديد معنى الكلمة 

 
 .72ص مرجع سابق،  تطبيقات عملية)،و   استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظريةبليغ حمدي إسماعيل، : ينظر - 1
 . 95ص ،نفسهرجع الم: ينظر - 2
 .73المرجع نفسه، ص - 3
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 .إدراك المعاني المختلفة للأداة النحوية الواحدة 
   .تحليل الكلمة إلى أصواتها المميزة لها 

    ة اللغوية:يالكفا مستو�ت 2-3-2-2
اللغويةيالكفا  فإذا كانت  السيطرة  ة  من  المتعلم  أ�ا تمكن  على  لالقواعد    التحكم فيو   تتحدد   ة لغالضمنية 

 :   1تلك القواعد، فإن هذه القدرة تحوي جملة من المستو�ت نحصرها فيما يليل الصحيحة مارسةالمو 

 معرفتها معرفة صحيحة.و  يعني تمكن المتعلم من تذكر القاعدة النحويةو  مستوى التعرف: -)1

تمكن المتعلم من تفسير القاعدة اللغوية الصحيحة في جملتها من بين عدة    يتعلق بمدىو   مستوى التمييز:  -)2
 تعرض عليه.  قواعد

 يتعلق بإمكانية المتعلم من تحديد المسائل التالية:و  مستوى التطبيق: -)3
 .الجزء أو العنصر الناقص في الجملة من خلال عدة اختيارات تعرض عليه 
 .الجمل أو الكلمات الصحيحة من بين تلك التي بها خطأ 
  .مثال يشتمل على قاعدة معينة من بين عدة أمثلة 

 القيام بأحد المسائل التالية: تمكنه منو  المتعلميتعلق بمدى قدرة و  مستوى التكوين: -)4
 إضافة أداة أو كلمة إلى الجملة مع إجراء التعديل المترتب على إثر ذلك. 
 .حذف أداة أو كلمة من الجملة مع إجراء التعديل الذي يستلزمه ذلك الحذف 
 .صياغة جديدة لكلمة معطاة له وفق شروط محددة 

 . أدائية سليمةو  يعني مدى تمكن المتعلم من ممارسة قواعد النحو ممارسة عمليةو  مستوى الضبط: -)5
قوانينها المختلفة و   نظامهاو  من حيث مبادئها ،التمكن منها وظيفيان معرفة القواعد اللغوية و ألنا ا سبق يتضح مم

 يظهر ذلك من خلال حسن و   ؛مهاراتها المختلفةو   مسيطرا على اللغةو   المتعلم متحكما من  يجعل    ،هاتعميم  إمكانيةو 
  من خلال ما يقرأ   بشكل دقيق  استيعابه لأفكار الآخرينو   فهمه  كذاو   جميل،و   التعبير عن أفكاره بشكل سليمطلاقة  و 
وظيفي و   ناسقمت  بشكلو   خاصة الوظيفية منها،  ؛ فاستخدام القواعد النحويةما يسمع من مأثور شعري أو نثريو 

اللغوي الضبط  أوو   ،الاتقانو   يحقق لصاحبها صحة  اللغوي  التأليف  الخالي من الأخطاء و   المتميز بالجودة  الإنتاج 
أن تكون هذه الأخيرة بدورها  و   النحويةو   ظيفي في تدريس المعرفة اللغويةهذا ما يفسر ضرورة  تبني الاتجاه الو و   ،اللغوية
 . وظيفية

 
 .105ص مرجع سابق،  تطبيقات عملية)،و   استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظريةبليغ حمدي إسماعيل،  :ينظر - 1
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 : ت�في ظل المقاربة بالكفا النحويةو  التوجه الوظيفي في تدريس المعرفة اللغوية 2-4
 بما يخدم واقعهم المعيش و   بحسب احتياجات المتعلمين  النحويو   أو المضمون اللغوي فإذا كان اختيار المعرفة  

، فإن ذلك  التواصلي مع بني مجتمعهو   بات ضرورة ملحة لابد منها بشكل يحقق الغرض الاتصالي  ،همتحد�ت عصر و 
 من خلال  الواقعية  يركز على تعليم استعمال اللغة في الحياة  ،تواصليا  ظيفياو   تعلم اللغة توجيهاو   مقرون بتوجيه تعليم

  قوانينو   النحوية على شكل قوالب و   لغويةالمبادئ الو   ليدي القائم على تلقين القواعد، خلافا للتعليم التقالأداء اللغوي
 .د ذلكأثناء الاختبار ثم نسيا�ا بع   حفظها عن ظهر قلب لاستظهارها وقت الحاجةو   ،جامدةو   معارف لغوية مجردةو 

 القائم على  ،ز الأسلوب التقليدي في تلقينها وتعليمهاتجاو و   ستلزم تطويرفالأخذ بفكرة تعليم اللغة وظيفيا ي
يرسخ الطابع النظري للتعليم   مامشكلاتها، و  عيد عن واقع الحياةنصوصها في إطار علمي مدرسي بو   تقديم قواعدها

الحياتية،   المواقف  للمتعلم لاستعمالها في  الفرصة  إتاحة  اللغوية، دون  الأذهان بالمعارف  القائم على حشو  اللغوي 
على القدر لتتحول بذلك إلى مخزون معرض للنسيان عموما بعد أداء الامتحان، فالتعليم الوظيفي التواصلي للغة يركز  

بشكل نفعي و   بهدف التواصل في مواقف الحياة اليومية  ،مبادئها النحويةو   قواعدهاو   الذي يحتاج إليه المتعلم من اللغة
أو كتابيا الوظيف1سواء شفو�  التوجه  إذ يسعى هذا  اللغة  تعفي  ي  ؛  المتعلم كفابالدرجة الأولى  ليم  ة ي إلى إكساب 

متطلبات أداء الوظائف  و   تواصلية من خلال استعمال اللغة في مواقف واقعية حية، تلبي حاجات التخاطب اللغوي 
أداة حية  ،اللغوية إلى  المتعلمة  اللغوية  المكتسبات  بذلك  فتتحول  الحياة؛  المواقف في  تقتضيها مختلف    فعليةو   التي 

        توظف في خدمة أنشطة الحياة المختلفة.و  ،تستعمل بشكل مستمر
و المقصود بالتوجه الوظيفي في تعليم اللغة " أن يهدف تعليمها إلى تحقيق القدرات اللغوية عند المتعلم بحيث 
يتمكن من ممارستها في وظائفها الطبيعية العملية ممارسة صحيحة، ولا يمكن أن يتجه تعليم اللغة هذا الاتجاه إلا إذا  

الوظيفية في دروس ، فمنهم من يرى أن  2"المتعلمو   ل من المعلمكانت هذه الوظائف الطبيعية للغة واضحة في ذهن ك
استخدامها و   الابتعاد عن القواعد التي يندر ورودهاو   ،فائدة للمتعلمينو   القواعد تعني " اختيار ما هو أكثر شيوعا

إنما هي فوق  و   تراكيب يعرفها المتعلم، ولا هي قواعد يستظهرها،و   في اللغة الحية الدارجة، فاللغة ليست مجرد كلمات
ظل التوجه الوظيفي لتدريسها  النحوية في  و   ة اللغويةيوالكفا  .3تربوية نعالجها"و   مشكلات اجتماعيةو   ذلك تنظيم فكر
 :  4الصحة النحوية نذكر منهاو  ة اللغةيالمرامي المتعلقة بكفاو  الأهدافتجسد جملة من 

 
 . 246صمرجع سابق،  عمار، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية،: سام عبد الكريم ينظر - 1
 . 111صمرجع سابق،  تطبيقات عملية)،و  بليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية - 2
 .111ص، نفسهرجع الم - 3
 .112، صنفسهالمرجع  - 4
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 فهم المقروء. و  مساعدتها للمتعلم على القراءة الصحيحة -)1
 المحكم.و  إعانتها للمتعلم على الأداء الكتابي الصحيح، المنسجم -)2
 تمييز عناصرها. و  مساعدتها للمتعلم على إدراك الجملة -)3
 التعميمات لدى المتعلم.و  مساهمتها في تشكل الأفكار -)4

واعيا بخصائصها،  و   كاملا بطبيعة مادته،  له إدراكا    درسدد إلى أنه من الضروري إعداد مونشير في هذا الص
لنحوي  او   الاستعمال اللغوي و   ، التطبيقو   الإفهام و   باستعماله أيسر السبل للفهم ،لعقول متعلميهحتى يكون قائدا كفئ  

التربوية الحديثة تحث على وحدة   ،في مختلف المجالات الدراسات  اللغويو   وتناسق  كما أن  الدرس  ما بين    تكامل 
 الاهتمام بالممارسة اللغوية و   ،تؤكد أن ذلك من شأنه أن يحقق العناية بوظيفية اللغةو   المختلفة،  الفنون اللغويةو   المهارات

لات من  الاستخدام النفعي لها بحيث تكون ذي دلالة، إلى جانب إسهام ذلك في تنمية القدرة على حل المشكو 
ما  عاداتها، وهذا  اب مهاراتها و كتسا ، و وظيفيا  التي يتم من خلالها تعليم اللغة  ،الاجتماعيةخلال المواقف الاتصالية و 

، أين أضحى المتعلم محورا تعزيز التعلم القائم على الخبرةة اللغوية لدى المتعلم و يتجسيد الكفاو   تحقيق  لىع  يساعد
 .1غايتها و  حاجات المتعلم هدفهاو  لعملية التعليم التواصلي للغة، التي تجعل من أنشطة

كما يسميه أو    ،التعليميأو    النحو التربويوالتوجه الوظيفي أو التواصلي في تعليم اللغة يجر� إلى الحديث عن  

يرمي هذا الأخير  و   النحاة،و   الذي ظهر منذ القدم على يد المشايخو   ،الذي تبناه هذا الاتجاه   الوظيفيالنحو  البعض  
 التخلي عن تعليمو   الكتابي،و   في الاستعمال الشفوي  يخدم حاجتهو   إلى التركيز على إعطاء المتعلم من النحو ما يلبي

تجنب التعقيد المنفر من اللغة، مع الدعوة إلى  و   في تعليمه  التيسيرو   النحو لذاته، إلى جانب ضرورة التسهيل  اللغة أو
  .مستجدات العصرو  اللغة المعاصرةمضامينه بما يخدم و  التجديد في موضوعات النحو 

الاختصار في و   التيسيرو   المؤتمرات الراهنة تدعو بإلحاح إلى التبسيطو   هذا الصدد أن مختلف الندواتنشير في  و 
تقديم  و   إذا كانت مهمة النحو العلمي تتحدد من خلال حصر جميع أنماط الجمل النحوية في اللغة،ف  ،تعليم النحو

تفسير لها، فإن مهمة النحو الوظيفي على خلاف ذلك؛ إذ تتجه كما أسلفنا إلى تحديد ما يحتاجه المتعلم و   وصف
النهائية لما  من قواعد نحوية، من   القواعد،الحصيلة  العلمي من  النحو  التعلم و   جمعه  ظروف  و   ذلك طبقا لأهداف 
ليس مجرد تلخيص للنحو العلمي؛ إذ و  نفسية، و  ة، فهو بذلك يقوم على أسس علمية لغويةالعملية التعليمية التعلمي
ته  ي كفاأدائه اللغوي من خلال تحقيق  و   ة اللغوية للمتعلميلتربوي في السعي إلى تحسين الكفااينحصر هدف النحو  

 منذ أواخر القرن الماضي، إلى تبني النحو الوظيفي  في تعليم اللغات    بالطريقة التواصلية  أدىما  ترسيخها،  و   التواصلية

 
 .112صمرجع سابق،   تطبيقات عملية)،و   استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظريةبليغ حمدي إسماعيل، ينظر:  - 1
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التعلم، بغض النظر عن   هذه الطريقة هوفحوى  و  أن يدرس المتعلم من النحو ما ورد في النصوص المشكلة لمادة 
منطقي كالطرائق التقليدية  و   فالبنى النحوية لا تحدد مسبقا وفق ترتيب نظري  ،مستوى صعوبتهاو   مادتهو   ترتيب قواعده

اللغوي الحالي هو تلبية حاجات المتعلم اللغوية، المبنية على الوظائف اللغوية و   إنما الهدف من التعليم النحويو   للنحو،
نى النحوية اللازمة لهذا التواصل، فالأداء  التي تحدد بدورها الب و   التي تتطلبها مواقف التواصل اليومي المثمر مع الناس،

في اللغة، إنما يتجلى   الممثلةو   ة اللغوية المستبطنةيستعمال أو التجسيد الفعلي للكفااللغوي الذي يمثل كما أسلفنا الا
 :  1تقيس مدى  إتقانه، فيكون بذلك الأداء اللغوي على وجهين و  تجسدهة التواصلية التي يعبر الكفا

قضاء  بغية التفاهم و  ،مع الغيروالتفاعل التعامل  ويتجلى من خلال استعمال اللغة من أجل وجه تواصلي:  -1
 الحاجات.

واستيعاب طبيعة  قواعدها بهدف فهمها    والتأمل في  وتفسير اللغةوصف    ويتجلى فيوجه غير تواصلي:    -2
 . عملها

 يمثل الهدف من استعمال اللغة،   هومن المنطقي أن تركز عملية تعليم اللغات على الجانب التواصلي باعتبار أن
مع ضرورة التركيز على الوسيلة لفهم اللغة واستيعابها،    ا الذي يعد عنصرا جد مهم  ثانيدون إهمال للجانب ال  لكنو 

  .عبر مختلف المهارات اللغوية متقنسليم و بشكل فعيله الأداء اللغوي بهدف تذلك يتم تعزيز التي من خلالها 

 ومتقن عبر  سليم  وتفعيله بشكللتعزيز الأداء اللغوي  كوسيلة    اللغويالنشاط   2-5

 :مختلف المهارات اللغوية
يعمل على تعليم الأداء اللغوي من حيث هو مهارات   ،التواصلي الجديد في تعليم اللغةإن الاتجاه الوظيفي  

ة تواصلية تشكل المعيار يذلك من خلال كفاو   بهدف إتقا�ا،ة اللغوية واقعيا  يوية تجسد النظام اللغوي أو الكفالغ
عليه   يستند  لغويةالذي  قواعد  من  اللغة  متعلم  ما يحتاجه  من    ،نحوية و   لتحديد  المرجوة  اللغوية  الوظائف  لتحقيق 

 .العامة أو المهنية مستقبلاالمدرسية أو لها سواء في الحياة  ةالواقعي مارسةله لتلك اللغة المتعلمة، في المااستعم
 exercice)  التقليدي  فهوم التمرين اللغويلم  هاتجاوز ب  إلا  ،فعالو   لكن ذلك لن يتأتى بشكل �جعو  

langagière)   الاجتماعي لاستعمالها الطبيعي، و   الذي كان يرمي إلى تعليم قواعد اللغة خارجة عن السياق الثقافي
وما  مفه  و اعتمادهاأتبنيها  و   تنسى،و   معايير جاهزة تستظهر يوم الامتحان لتتلاشى بعد ذلكو   على شكل قوالب 

اللغوية داخل السياق   قواعداليتم في نطاقه تعليم    (Activité langagière)  جديدا ينعت بالنشاط اللغوي  

 
 . 85ص مرجع سابق، : سام عبد الكريم عمار، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية،ينظر - 1
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 حاجات المتعلمين اللغوية، و   الاجتماعي لها، ما يحقق الاستعمال الطبيعي للغة بشكل يعزّز الاهتمام بميولو   الثقافي
  ، غراضهأحصر  و   ،أهميتهو   النشاط اللغوي من  المقصود  الأمر الذي يسوقنا إلى تحديد  .  1متطلبات حياتهم الواقعيةو 

  .المهارة اللغويةكذلك الحديث عن و  ،التي يرتكز عليها سسالأ وأهم

 : النشاط اللغوي مفهوم 2-5-1
 كذا أهدافهو   عليها  رتكزالأسس التي يو   ديد أهم أنواعهتحو   وفي هذا الصدد سنحاول تعريف النشاط اللغوي

 ذلك كما يلي:و  تعلم اللغةو  أهميته في مجال تعليمو 

 النشاط اللغوي:  تعريف 2-5-1-1
النشاط   العربية  يحدد  اللغة  مهارات  لكل  العملية  التطبيقية  الممارسات  من  "هو مجموعة  أنه:  على  اللغوي 

بجزء   تعلمخارجه، فيقوم المو   (الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة) على أن تؤدى هذه الممارسات داخل الصف
 .2..."خارج الصف منها أثناء الحصص وفق ما يحتاجه المنهج الدراسي المقرر، كما يقوم بالجزء الآخر

الكتابة و   القراءةو   الاستماعو   الأدبي: "هو الألوان المتنوعة من التحدثو   كما يعرف جودت الركابي النشاط اللغوي
 .  3لا يعقبها شيء من القيود المفروضة"و  التي يمارسها التلميذ ممارسة تلقائية غير متكلفة لا يسبقها

تؤخذ فيها بالحسبان   ،سلوك معاو   يتحدد كذلك على أنه: "هو استعمال اللغة من حيث هي وسيلة اتصالو  
نشير هنا إلى أن الأنشطة  و   ،4هذا النشاط قد يكون وصفيا تقعيد� أو تواصليا"و   اجتماعية وعرقية...،و   عوامل نفسية

(كحصص المكتبة في  التمثيل)، أو أنشطة قرائية  و   المناظرات،و   اللغوية قد تكون: أنشطة شفوية (كالإلقاء الشعري،
الشعر، البحوث و   القصةنحو  حافة المدرسية، الكتابة الأدبية  (كالص  ةيالمسابقات)، أو أنشطة كتابو   مادة اللغة العربية،

    .5الأدبية)

 اللغوي: النشاطأنواع  2-5-1-2
 :6متمايزين هماو  ويتجلى مضمون النشاط اللغوي من خلال نوعين أو نمطين مختلفين

 
 .86صمرجع سابق،  سام عبد الكريم عمار، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية، - 1
التوزيع، الطبعة و   الإيمان للنشرو   : نعمان عبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناهج الدولية، دار العلمينظر  - 2

 .187، ص2012الأولى، مصر، 
 .233، صمرجع سابقجودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية،  - 3
 .87، صمرجع سابق لتطوير تعليم اللغة العربية،سام عبد الكريم عمار، رؤى معاصرة  - 4
 . 189صسابق، ال رجع المنعمان عبد السميع متولي،  - 5
 .87، صابقسال: سام عبد الكريم عمار، المرجع ينظر - 6
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يقوم المتعلم بالتأمل في تراكيب    النوع من النشاط  وفي هذا  :النشاط اللغوي ذو النمط الوصفي التقعيدي  -أ
بهدف التوصل إلى فهم نظامها وفهم القواعد التي تنتظم تلك التراكيب، فيكون بذلك نشاطا   ،اللغة التي يتعلمها

من حيث أنه يهدف إلى التأمل في اللغة المتعلمة   وهو تأملي،  وصفيا بوصفه للغة، أو تقعيد� بمعالجته لقواعدها
 .واستيعابها بإتقانضرور� لفهم قواعد اللغة  ، فيكون بذلك  واستيعابها وإتقا�اأجل فهمها    قواعدها من  والتبصر في

اللغوي ذو    -ب اللغة لقضاء الحاجات    ومن خلاله  النمط التواصلي:النشاط  المتعلم    والتواصل مع يستعمل 
في مواقف التواصل   وممارسة اللغةالغير، فيكون بذلك هذا النوع تواصليا من حيث أنّ هدفه هو تعلم استعمال  

الواقعي، ف الحياة استعمالا يرسخ فهمها    بذلك  يعد الاجتماعي  اللغة في   ، واستيعابهاضرور� من أجل استعمال 
 .ويعمقه

مع السعي الدائم إلى توظيف تعليم النمط   ،ويجب أن ينصب التركيز هنا على تعليم النمط التواصلي للغة
وترسيخ هذا الأخير بهدف تعميق    ويجب استثمارالوصفي التقعيدي كنشاط لغوي يخدم الجانب التواصلي للغة،  

والعملي  للغة بمكونيها النظري    �جعاو   من شأنه أن يضمن اكتسابا حقيقيا  وهذا كله،  واستيعاباالأول فهما    النمط
 إجراء الامتحان. وتلاشيها بعدوليس نسيا�ا  ،المدى البعيد على

 النشاط اللغوي: ممارسة أهداف  2-5-1-3
 :  1المرامي التاليةو  إن ممارسة الأنشطة اللغوية تهدف إلى تحقيق الأبعاد

 المتعلم للمواجهة الواقعية بشكل صحيح. الاستخدام العلمي للغة بما يهيئ -)1
 رعايتها.و  تنميتهاو  قدرات المتعلمين اللغويةو  الكشف عن مواهب  -)2
 مما يعين على وصله بالتراث العربي. ،تحصيل معلوماته اللغوية بنفسهو  تدريب المتعلم على التعلم الذاتي -)3
 إعداد المقالات.و  المناقشات،و  الحوارو  تنمية مهارات الحديث  -)4
 صقل معلومات المتعلم اللغوية المكتسبة في قاعة الدرس.  -)5
 مع البيئة المحيطة به. و  إعداد متعلم قادر على التفاعل الإيجابي مع الغير -)6

 :2ويضيف أحمد حساني الأهداف التالية
 الإلمام بالنظام اللغوي إلماما شاملا. -)7
 التركيز على اكتساب بنية لغوية معينة.  -)8

 
 . 187مرجع سابق، صالمرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناهج الدولية، : نعمان عبد السميع متولي، ينظر - 1
 .    151ص مرجع سابق، دراسات في اللسانيات التطبيقية (حقل تعليمية اللغات)، أحمد حساني، - 2
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 تنمية القدرة الإبداعية اللغوية عند المتعلم.و  ترقية التعبير اللغوي، -)9
 :1النشاط اللغوي والأدبي الآتيةكما يضيف جودت الركابي مرامي 

 كذا تجديدها.و  ،تنميتهاو  توسيعها و  ،الأدبية لدى المتعلمو  ترسيخ حصيلة المعرفة اللغوية -)10
حسب ما تتطلبه هذه المواقف من فنون   ، الحياتيةو   العمليةفي المواقف    للغة  المتقنالحي  ستخدام  الا -)11

    الإبداعي. و  التعبير الوظيفي 

 النشاط اللغوي:  ممارسةأسس  2-5-1-4
بذلك   فتتحقق   ،الفعاليةو   إن ممارسة أي نشاط لغوي يقتضي الاستناد على جملة من المبادئ تحقق له النجاعة

 : 2ما يلي هذه الأسس نوجز منو  ،الأهداف البيداغوجية المستهدفة منه
 قدراتهم. و  ميولهمو  في ممارسة النشاط اللغوي وفق رغباتهم ترك حرية الاختيار للمتعلمين -)1
 ثابت في الجدول الدراسي اليومي.و  أن يخصص للنشاط اللغوي وقت محدد -)2
 متكامل يحقق وحدة اللغةو   بشكل منسجم ومتناسق  ،فروع مادة اللغةو   أن يتم الربط بين الأنشطة اللغوية -)3

 شموليتها، كالوضعية الإدماجية مثلا. و 
 درجات تكون جزءا من تقويم المتعلم. أن يخصص للنشاط اللغوي -)4
تخصيص أماكن خارج القسم لممارسة النشاط اللغوي كالمكتبة المدرسية مثلا، أو قاعة مخصصة لذلك داخل  -)5

 المدرسة.
المناسبات لإبراز -)6 العلم مثلا  انتهاز  اللغوي كيوم  المتعلمين  أجل تشجيعهم  ،نشاط  المبدعين   من    ومكافئة 

 منهم. 
 : 3ويضيف أحمد حساني الأسس التالية

تركيبه اللغوي مألوفا لدى المتعلم، فيسهل   وأن يكون،  ومحتواهأن يكون النشاط اللغوي واضحا في شكله   -)7
 .وفاعلامما يجعل منه عنصرا إيجابيا  ،عليه إدراك محتواه، فيتيسر عليه بذلك استيعاب مغزاه

واحدة دون تجاوزها؛ وذلك لتفادي الخلط في    لغوية   لنشاط اللغوي لترسيخ بنيةة ايجب أن تخصص حص -)8
   .إدراك البنى اللغوية المتقاربة

 
 . 234صمرجع سابق،  طرق تدريس اللغة العربية، : جودت الركابي،ينظر - 1
 . 188ص مرجع سابق، الدولية،: نعمان عبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناهج ينظر - 2
 .  149سابق، صمرجع  أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية (حقل تعليمية اللغات)، - 3
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 :1كما يضيف جودت الركابي
 أن يجري النشاط اللغوي في مجالات حيوية.  -)9

الترابط   -)10 اللغوي    والتكامل بينضرورة  التكرار،  والمنهجالنشاط  التنويع  وتجنب  والتجديد  ، مع مراعاة 
   .   والابتكار

 :2اللغوي النشاطأهمية  2-5-1-5
م الذاتي لديه؛  وتنمية مبدأ التعل  ،لدى المتعلم  تبرز أهمية النشاط اللغوي من حيث أنه يسهم في التنمية اللغويةو 
  يحرص على اكتسابها بمفرده فتزيد ثقته بنفسه، كما يسهم النشاط اللغوي و   ،حث عن المعلومات اللغوية بنفسهكونه يب

     .الكتابة الإبداعية (شعر، قصة...)يولهم اللغوية، كموهبة الخطابة و مالية في تنمية مواهب المتعلمين و بدرجة عو 

 تحديد أنواعها:و  اللغويةتعريف المهارة  2-5-2
ة اللغوية فعليا، من حيث هو مهارات تجسد النظام يليم الأداء اللغوي المجسّد للكفاعلى تعيعمل المدرس  

على شكل مهارات لغوية مختلفة كنموذج   بغية إتقا�ا  ةتطوير تعليم اللغيرمي إلى    ،اللغوي واقعيا بشكل متضافر
   وذكر أنواعها. لمقصود بالمهارة اللغويةل وفيما يلي تحديد  تعلمها، بتطويروالمستهدفة  ،حي عن تلك اللغة المتعلمة

 اللغوية:   المهارةتعريف  2-5-2-1
عادة ما و   Proficiencyأو البراعة    Expertnessأو الخبرة    Abilityإن مصطلح مهارة يعني القدرة  

 .3اللغاتتكتسب المهارات بصورة متزايدة أثناء عملية تطور 
اللغوية على أ�ا: "  عبد اللاه  مختار عبد الخالق  عرفيو  ا  أنشطة الاستقبالالمهارة  القراءة اللغوية   لمتمثلة في 

هو التفكير اك عنصر مشترك في كلا الجانبين و هنو   الكتابة،و   أنشطة التعبير اللغوية المتمثلة في الحديث الاستماع، و و 
كذلك على أ�ا: "قدرة التلميذ على التذوق الأدبي    هاعرفيو   اللغوي الخامس"،الذي يسمى في بعض الأحيان الفن  

 .4ساعدة الوسائل المعينة على ذلك"بمو  بأقل جهد ممكنعه له في أسرع وقت ممكن وللنص عند قراءته أو سما
مكتسبا للقيام بنشاط لغوي  المهارة اللغوية استعدادا موروثا أو  ا:  من المنظور السلوكي على أ�)  (Skill  هاويعرف
 .  5هذا التصور هي عادة لغوية متقنة فالمهارة اللغوية انطلاقا من ؛معين

 
 .235سابق، صمرجع  جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، - 1
 . 187سابق، صمرجع  معايير المناهج الدولية،المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق  : نعمان عبد السميع متولي،ينظر - 2
 . 17، ص1996ربيكا أكسفورد، إستراتيجيات تعلم اللغة، تر: السيد محمد دعدور، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مصر،  - 3
 . 33ص مرجع سابق، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب،مختار عبد الخالق عبد اللاه،  - 4
 . 89صمرجع سابق،  : سام عبد الكريم عمار، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية،ينظر- 5
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القياس في و   : "القدرة الظاهرة القابلة للملاحظةبأ�امن منظور إجرائي    اهعرففي  أما سام عبد الكريم عمارو 
 . 1الإنتاج اللغويين"و   مجالي الفهم

   اللغوية: المهارةأنواع  2-5-2-2
  حدد سام عبد الكريم عمار المهارات اللغوية على نوعان هما:

على أربع   ،متقنو   تعليمها بهدف استعمالها بشكل صحيحو   يستند تعلم اللغةإذ    :2المهارات اللغوية الرئيسية  -أ

رئيسية او   مهارات  الشفويأو    لاستماعهي:  الشفوي  أو  التحدثو  الفهم  الكتابي   أو  القراءةو  التعبير    الفهم 

الكتابيأو    الكتابةو الشفوي،و   (الاستماعفمهارتي    ،التعبير  الجانب  (القراءةو   التكلم) تخصان  الكتابة) و   مهارتي 
(الاستماع مهارتي  الكتابي، كذلك  الجانب  تضمنانو   تخصان  الشفويو   القراءة)  الفهم    مهارتيو   ،الكتابيو   تؤمّنان 

اب من يميز بين تلك المهارات من الكتّ و   من الباحثينو   ،الكتابيو   الشفويتؤمّنان التعبير  و   تضمنان  )الكتابةو   التكلم(

 .مهارتين فعالتين للتعبيرو  ،مهارتين سلبيتين للفهمخلال تقسيمها إلى 
على النحو التالي: الفهم الشفوي ثم التعبير ب التعليم الحديث للغات الحية اكتساب هذه المهارات الأربع  ويرتّ 

يحرص و   استعمال اللغة بغرض التواصل،حدد الهدف من اكتسابها في  و   الشفوي ثم الفهم الكتابي فالتعبير الكتابي،
المجال   الشفويتين من جهةفي هذا  المهارتين  المدرسة،  ،على الجمع بين  قبل دخول  المهارتين  و   باعتبارهما تكتسبان 

  في إطار التعليم المدرسي. باعتبارهما تكتسبان ،الكتابيتين من جهة أخرى
على   اللغة  درسويطلق مو   تركيبات متفاوتة،و   فتعلم أية لغة جديدة يستلزم إتقان هذه المهارات الأربع بدرجات

القواعد مهارتين إلا أ�ما  و   أحيا� قد يطلق على الثقافةو   هذه المهارات مهارات اللغة الأربع، أو المهارات الأربع،
  .  3تختلفان عن المهارات الأربع

أو تأليف مهارتين رئيسيتين   من تركيب  يقصد بها تلك المهارة التي تتكونو   :4المهارات المركبة أو المتقاطعة   -ب 
ممكنة    ،هذه العملية الر�ضية ينتج عنها نظر� تشكل ست مهارات مركبة أو متقاطعةو   من المهارات الأربع الرئيسية،

 وهي كالآتي:  ،التنفيذ عمليا
 التعبير الشفهي.و   الشفهي مهارة الفهم -1
 . الفهم الكتابيو   مهارة الفهم الشفهي -2

 
 . 89ص ،السابقسام عبد الكريم عمار، المرجع  - 1
 88ص مرجع سابق، سام عبد الكريم عمار، رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية،: ينظر - 2
 .17صمرجع سابق،   إستراتيجيات تعلم اللغة،ربيكا أكسفورد،  - 3
 .90، صسابقالرجع الم: سام عبد الكريم عمار، ينظر -4
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 التعبير الكتابي.و   مهارة الفهم الشفهي -3
 الكتابي. التعبيرو  مهارة التعبير الشفهي -4
 التعبير الشفهي. و  مهارة الفهم الكتابي -5
 التعبير الكتابي.و  الكتابي مهارة الفهم -6

الذي قد يكون إما مفردا أو و   ،غويللانشاط  الومنه فالمهارة اللغوية سواء كانت رئيسية أو مركبة فهي تمثل  
نميز هنا في كل من المهارات الست المركبة بين نمطين من النشاط  و  ذلك بحسب المهارة المستهدفة بالتحصيل،و  مركبا

 :1المتعاقبين و  المختلفين ،اللغوي

   مماثلا للنشاط المتصل بالجزء   ،فيه النشاط اللغوي المتصل بالجزء الأول من المهارة المركبةيكون    الأول:النمط

؛ لكون الهدف نشاطا لغو� وصفيا تقعيد�، ما ينتج عن تركيب هذين النشاطين  ومضمو�الثاني شكلا  
 .   قواعدهاوفهم  منه هو تعلّم اللغة

 :شاط المتصل بالجزء مختلفا عن الن  ،النشاط اللغوي المتصل بالجزء الأول من المهارة  فيهويكون    النمط الثاني

؛ نشاطا لغو� تواصليايضاهيه في المعنى، ما يجعل من ذلك النشاط الناتج عن ذلك التركيب؛  و   ،الثاني شكلا
 أن الفهم في هذا المجال يسبق دائما التعبير.  فنجدوبذلك  أن هدفه هو تعلّم التواصل باللغة،باعتبار 

اللغوي هوو  التطبيقي للكفا  منه فإذا كان الأداء  التيالجانب الإجرائي  اللغوية المستهدفة من  المعيار و   م،علة 
ا، فإن ذلك يتجسد من خلال النشاط اللغوي المبرمج لذلك الغرض المنشود من  له  تقان الإدرجة  و   المحدد لمستوى

تعلّم اللغة و   تعليم  -قدر المستطاع-ي لتطوير  عبر المهارات اللغوية المختلفة، التي تقدم كأنموذج حتعلمها  و   اللغةتعليم  
إكسابه المهارات و   ، كتساب العادات اللغوية الحديثةيعين المتعلم على ا عصرنتها، باعتبار أن النشاط اللغوي  العربية و 
جديد في تعليم  ي كاتجاه  ان كفا�تها بشكل وظيفي تواصلقإتو   لغةفي سبيل حسن استعمال ال  ،الكفيلة بذلك  اللغوية
 تعلمها. و  اللغات

  القول أن النظرة الكلية الشمولية للغة جاءت كحركة تصحيحية أو تجاوزا للنظرة التفريعية  مما سبق نخلص إلى
 أعاقت تطوره كما أسلفنا الذكر، ونتيجة لذلك ظهر و   ، تعليم اللغة العربيةالتي ساهمت في تخلف    ،للغة   التقليدية  

 ؛ في ضوء النظام التربوي الجديد القائم على الكفا�ت في التعلم  إلى التعليم الوظيفي التواصلي للغةالاتجاه الداعي  
وتدرس على شكل مهارات   وحدة عضوية شمولية لا تفريعية،و   اللغة ككيان موحد  تعامل معي  هذا الاتجاه الأخيرو 

التي من شأ�ا و   ،ةالتواصلي  ةيالبعد أو الكفاالتواصلي بهدف تحقيق  و   مركبة على النمطين الوصفي التقعيديرئيسية و 

 
 .91، صسابقمرجع  رؤى معاصرة لتطوير تعليم اللغة العربية،سام عبد الكريم عمار،  - 1
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كل  و   نظور شومسكي،بمالمتعلمين من أبناء اللغة العربية    ة لدىستبطن المة اللغوية  يتعمق وترسخ تلك الكفاتنمي و أن  
بشكل لا يغفل عن إكساب المتعلم  ،ذلك يتحقق من خلال تلك الأنشطة اللغوية المتنوعة، المختارة والمبرمجة بعناية

للحياة    السلامة اللغوية في مختلف مواقف التواصلو   اللازمة للصحةو   الضرورية  ،القواعد النحوية التربوية أو الوظيفية
بشكل يعين    ،ذلك من خلال استثمار المكتسبات اللغوية القبلية في مواجهة الوضعيات اللغوية المطروحةاليومية؛ و 

 ترسيخ  ومن ثم  ،همهاوتعميق استيعابها وف  ،نحويةلدائم لما تم اكتسابه من أنظمة ومباني وقواعد لغوية و على التذكر ا
ة اللغوية المكتسبة على مستوى عال من الاتقان، باعتبار أن مهارات اللغة تنطلق من اللغة لتعود  يالكفاتثبيت  و 

 إليها.  

وضرورة ظل تحد�ت العصر  ومتعلميها في  هايومدرسواقع اللغة العربية       

  :واستحداث مضامينها  عصرنتها

واقع مستوى مدرسي اللغة العربية ومتعلميها في ظل التحد�ت العصرية و   سنحاول في هذا الصدد عرض حال
الأبحاث و   وذلك بالاستناد على مجموعة معتبرة من الدراسات   ،انعكاس ذلك على حال اللغة العربية ذاتهاو   الراهنة

الأدائي للمدرس مع ضرورة عصرنة و   التي حثت على ضرورة تطوير المستوى الكفائيو   التي أجريت في هذا المجال،
 ، التكنولوجية الراهنةو   المستجدات المعرفيةو   المحتو�ت اللغوية لتواكب التطوراتو   استحداث المضامينو   اللغة العربية

 بهدف مواجهة مقتضيات العولمة التي أضحى في نطاقها العالم قرية صغيرة يعجها التنافس الشرس في شتى الميادين
  المجال العلمي والتكنولوجي، وسنورد ذلك كما يلي: خاصة و 

 ظل تحد�ت العصر:    متعلميها فيو   هايمدرسو  العربية اللغةواقع  3-1
متعلميها في النظام و   مدرسهاو   أبحاث بهدف تشخيص حال درس اللغة العربيةو   لقد أجريت عدة دراسات

 قد أجمعت جلها على حصيلة أو نتيجة واحدة مفادها التدني الكبير لمستوى متعلمي اللغة العربية،و   التربوي الراهن، 
 :1عالية من مدرسيها ويمكن إجمال بعض النتائج لتلك الدراسات كخصائص ملموسة فيما يليكذا نسبة و 

 تدني مستوى المتعلمين في اللغة العربية بجميع مهاراتها.  -أ

وقد تجلى ذلك   ،الذي انعكس سلبا على مستوى المتعلم كما أسلفنا  تدني مستوى أداء مدرسي اللغة العربية  -ب
 في المجالات التالية:

 
 . 41سابق، صمرجع  تدريس اللغة العربية في ضوء الكفا�ت الأدائية، محسن علي عطية، - 1
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 .ضعف تمكنهم من اللغة العربية 
 الممارسة.و  ضعف عنايتهم بالتطبيق 
 تثبيتهو  الأنشطة بهدف تنمية محصولهم اللغويو  قلة تكليفهم للمتعلمين بالممارسات . 
  .استخدامهم للعامية في تدريس اللغة العربية 
 إملائية فيما يكتبون. أخطاء و  الكتابة،و  القراءةو  كثرة وقوعهم في الأخطاء النحوية أثناء الكلام 
 تكامل و   قصور قدرتهم الأدائية في تدريس فروع اللغة العربية المختلفة، فأكثرهم لا يحرصون على وحدة اللغة

 فروعها. 
  .قلة اهتمامهم بالموازنة بين مهارات اللغة العربية في التدريس 
 القياس. و  ضعف درايتهم بأساليب التقويم 
  للتدريس.ضعف التزامهم بالتخطيط 
 قياسها. و  ضعف قدرتهم على صياغة الأهداف السلوكية 
   سعيهم لوضع خطط تكفل تصحيح   والكتابة وعدمعدم متابعة المدرسين لأخطاء المتعلمين أثناء الحديث

 تلك الأخطاء. 
 كذا مأثور العرب من الشعرو  أغلب المدرسين لا يحثون المتعلمين على حفظ ما تيسر من النصوص القرآنية 

تكوين الحاسة المتذوقة للأدب لديهم، كما تنمي عندهم القدرة و   بغية إثراء رصيدهم اللغويالراقي،  النثر  و 
 التعبير الصحيح.و  على النطق الجيد

استعمال المعرفة اللغوية والنحوية باتت في عصر� الحالي من أعقد المشكلات و   فظاهرة الضعف في تحصيل
  التي تواجه مدرسي اللغة العربية في جميع الأطوار التعليمية وصولا إلى الجامعة؛ إذ أضحى النحو من الموضوعات

تعلم اللغة   همينفر منها المتعلمين خاصة منها القواعد النحوية غير ذي معنى، إلى درجة نبذو   العلوم التي يكرههاو 
عن الاستخدام  و   عن البعد الوظيفيسبب ذلك هو بعد صلتها التام  و   رفض التخصص فيها في الجامعة،و   العربية

شواهد و   النحوية الحديثة؛ إذ أصبح المحتوى اللغوي مجرد أمثلةو   عدم تفطنها لواقع الدراسات اللغويةو   ،اللغوي المعاصر 
غير مألوفة، بالرغم من ارتفاع الأصوات التي تهتف بضرورة التطوير منذ قرنين و  راء مجهولين، أو أن كلماتها غريبةلشع

ضعف  و   أسباب تدني اللغة العربيةو   عواملب  يتعلقر الذي يطرح نفسه في هذا الصدد  الاستفساف  عليهو   ،1من الزمن 
   .دى الناشئة في المدرسة الجزائريةتحصيلها ل

 
 .106، صسابقمرجع   عملية)،وتطبيقات استراتيجيات تدريس اللغة العربية (أطر نظرية   إسماعيل،: بليغ حمدي ينظر - 1
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تدنيعوامل   3-2 العربية    وأسباب  تحصيلها اللغة  المدرسة  ل  وضعف  في  الناشئة  دى 

  الجزائرية:
 : 1نذكر منها الاعتباراتو  إلى جملة من العوامل والتدني للغة العربية في مدارسنا يمكن إرجاع هذا الضعف

 ، محفزو   مسيرو   كموجه  قطبا استراتيجيا في العملية التعليميةو   ضعف مستوى مدرس اللغة العربية، باعتباره أساسا  -أ
اللغوي ؛ باعتبار أن به في المجال  المتعلم منوط  فدوره لا يستهان  اللغوي لدى  المستوى  مرتبط بمستوى  و   ارتفاع 

ذلك  و   ،من أدنى التخصصاتفي الجامعات الجزائرية  للأسف أضحى  و   ، إلا أن تخصص هذا الأخيرذاته  المدرس
اللغة العربية ذاتها في المدارس مستوى  ، مما أثر سلبا على  بسبب خفض معدلات الالتحاق بها إلى أدنى الدرجات

الشريفة، و   غير مؤهلين لممارسة هذه المهنة النبيلةو   الجزائرية، باعتبار أن الجامعة الجزائرية تخرجّ أساتذة ضعيفي المستوى
 التربصات لممارسة المهنة.و  الاعداد المهنيو  إلى جانب ضعف التكوين

تأثيره السلبي على التحصيل اللغوي للعربية و  ثنائية لغوية للمجتمع الجزائري،و   التعدد اللغوي في إطار ازدواجية  -ب
التمكن  و   التحكم  انجر عنه صعوبة  اللغة الفصحىو   اللغات الأجنبيةو   الفصحى، فذلك الهجين اللغوي بين العاميات

من اللغة الفصحى في قاعة الدرس؛ إذ يجد المدرس نفسه يشرح الدرس اللغوي باستخدام هجين لغوي أو العامية  
 .المدرس دربو  ، ما يؤثر على تحصيل المتعلم اللغوي الذي يسير في نفس خطىبشكل خاص

ما يعرقل تحصيل    ،مزاحمة اللغة الأجنبية للغة العربية، بسبب برمجة تدريسها ابتداءً من السنة الثالثة ابتدائي  -ج
الفصحى   العربية  قواعدهااللغة  وتثبيتها في  وترسيخ  المتعلم   وكفا�تها  نظام  نمط و   اختلاطتداخل و   بسبب   ،ذهن 

 . الأذهانفي  اللغتين

لغته العربية، فبالمقارنة باللغة الفرنسية   من  هتمكّنو المتعلم    والضروري لتحكّم عدم تخصيص الحجم الساعي الكافي    -د
 رسميةو   هذا يعد إجحاف في حق اللغة العربية كلغة قوميةو   ساعات،  خمسهو  و   مثلا نجد أن الحجم الساعي نفسه

 تدريس في النظام التربوي الجزائري.       أولى، باعتبارها لغة لغة و 

الذي من شأنه و   التخطيط العلمي السليم،و   النحوية للتدرج اللغوي،القواعد اللغوية أو  و   افتقار كتب القراءة  -ه
 منطقي.و  من خطوة لأخرى بشكل طبيعي تلازمي الانتقالأن يعين المتعلم على 

 غياب معجم لغوي حديث لكل المراحل التعليمية.  -و

 ثقافة المتعلم.و  الملائمة لعصرو  انتقاء الكتب المشوقةو  غياب العناية بالمكتبات المدرسية، -ز

 
 .200، صسابقإلى التغيير الجذري، مرجع  السياسة الإصلاحية في المنظومة التربوية من الإصلاح الجزئيحياة بناجي، :  ينظر - 1
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 التقنيات التكنولوجية الحديثة.  و  عدم الاعتماد على استخدام الوسائل التعليمية -ح
المتعلم بشكل  و  ضعف اللغة العربية الفصحى في علاقتها بالمدرسو  إلى تدني تدتي أهذا عن الأسباب والعوامل ال

 : 1بليغ حمدي إسماعيل في الاعتبارات التاليةعام، أما فيما يخص بتلك المتعلقة باللغة العربية ذاتها فقد حصرها 
 كثرة تفصيلاتها.و  تشعبها،و  الصرفيةو  كثافة القواعد النحوية -1
 الصرف.و  عدم تحقق مبدأ الوظيفية في تدريس قواعد النحو -2
 الاقتصار في تدريس النحو على الجوانب الشكلية كبنية الكلمة أو ضبط آخرها. -3
 الاجتماعية. و  بيئة المتعلم الثقافية -4
 نفسي.و  تسلسل أبواب منهج القواعد النحوية بشكل منطقيو   عدم تتابع -5

المشاكل أهم  الاعتبارات  العربية،و   وتمثل هذه  اللغة  التي تقف في وجه  التربوية و   العراقيل  المؤسسة  تواجهها 
النهوض  و   ،تعزيز مكانتهاو   ترقية العربية و   بهدف إصلاح الوضع اللغوي  ،التي عليها أن تجد الحلول الملائمة لهاو   الوطنية،

 هوّ�تيا.  الاعتبار لهارد و  ،تواجه تحد�ت العصرو  خارجيا لتستجيب لمقتضيات العولمةو  داخليابها 
تطوير كفات  هكذاو  إلى  الماسة  الحاجة  العربية�تضح  اللغة  مدرسي  أهميةو   ت  تتجلى  إذ  التدريسي،    أدائهم 

أهمية اللغة العربية ذاتها، وعليه فالحال الذي وصل إليه درس اللغة و   خلال مكانةمكانة مدرس اللغة العربية من  و 
العلوم  و   متعلميها، وما طرأ في العالم أجمع من تغيراتو   مستوى كل من مدرسهاو   العربية تطورات سريعة في مجال 

  انتشار تكنولوجيا الاتصال و   كذا التقدم التكنولوجي وتطور التقنيات، إلى جانب مقتضيات العولمةو   المختلفة المتفجرة،
طرق  و   أساليب و   تحديث المحتوى اللغويو   غيرها، كل هذا من شأنه أن يولد الحاجة الملحة إلى تطويرو   شبكاته العالميةو 

أدائهم التدريسي و   بيةت مدرسي اللغة العر �ى ذلك، إلى جانب حتمية تطوير كفاكذا الوسائل المعينة علو   تدريسه،
التدني في مستوى و   معالجة حالة القصور الواضح لأداء المدرسينو   لمستوى المستجيب لمتطلبات العصر،إلى ا   ابغية رفعه

 لكفا�ت اللغوية معرفيابناء او   الفاضح لمستوى المتعلمين في تحصيلو   ما نتج عنه التدني الكبير   ،تعليم اللغة العربية
يتم إخضاع المدرس  و   ،أدائياو  يتأتى ذلك حتى  العلميو   لدورات تكوينيةلن  الرفع من مستواه  بغية  أدائه  و   تدريبية 

دوري  ،التدريسي بشكل  ذلك  يتم  أن  المعرفيةو   مكتسباتهمستمر بهدف تحيين  و   على  لتواكب   ،الأدائيةو   كفا�ته 
  .مستمرو  متلاحقو  المستجدات الحاصلة بشكل سريع و  التغيرات

 
 . 106، صابقسمرجع  تطبيقات عملية)،و  العربية (أطر نظريةبليغ حمدي إسماعيل، استراتيجيات تدريس اللغة  - 1
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تدريبهم و   تكوين مدرسي اللغة العربيةو   طبيعة برامج إعدادضرورة إعادة النظر في   3-3

 : التحد�ت المعاصرةو  في ضوء الأدوار
يمثل طاقتها الإبداعية،  و   يعد المدرس مدخلا أساسيا من مدخلات العملية التعليمية؛ فهو يعد أحد أقطابها

تضعف بضعفه، وبالتالي فإن رفع  و   كما يسهم في نجاحها أو فشلها؛ باعتبار أن المنظومة التربوية تصلح بصلاحه
التعليميةو   الأدائي يؤدي بالضرورة إلى التحسينو   مستواه الكفائي العملية  يجعلها أكثر و   ، الترقية في مخرجات تلك 

التطور و   لابد من امتلاك إضافة إلى المعرفة القدرة على استخدام هذه الأخيرة في عمليات التغيير  ؛ إذنجاعةو   فعالية
، فلا  خبراته التدريسيةو   مهاراتهو   قدراتهو   كفا�تهتنمية  و   ، ولأجل الرفع من مستواه1العامةو   المتلاحقة في الحياة الخاصة

أن  و   المجالات،و   يطة به من جميع النواحيالبيئة المحو   التغيرات التي تطرأ في الواقعو   بد أن يكون محيطا بكل المستجدات
التطورات الحاصلة في مجال البحث اللساني كأرضية نظرية    بكل  ملماو   ،مطلّعا على كل جديد في المجال التربوييكون  
 تعلمها، و   تمده بالمادة الخام التي تمكنه من تقديم التفسير العلمي الكافي لكل المظاهر المتعلقة بتعليمية اللغة   ،خصبة

ذلكو  يتأتى  تطوير  ،مستمرو   تكوين دوريو   إلا من خلال خضوعه لإعداد  لن  على  معرفيا و   يعينه  نفسه    تنمية 
ذلك من خلال و   السريعة ،و   التطورات الهائلةو   التغيراتو   الإلمام بكل المستجداتو   الإحاطة و   ،أدائياو   بيداغوجياو 

  ،التربوي  هبهدف البحث عن كل ما يمكن أن يفيده في مجال  ،الدورات التدريبية أثناء الخدمةو   اتالالتحاق بالتربص
لتنميةو  التدريسية المختلفة،ترقية  و   تطوير مهنتهو   يزرع الحماسة فيه  التحد�تو   مهاراته   الاستعداد لمواجهة مختلف 
إلى  و   ،تجاوزهاو   المشاكلو  دفعنا  ما  وحصرهذا  منه،  المقصود  بتحديد  المستمر  التكوين  عنصر   الأسباب   تناول 
   .الأبعاد التي يجب تحقيقها من خلال هذا التكوين كذاو  التحد�ت التي تفرض حتميته على المدرسين،و 

 :المستمر والتكوين  التدريبالمقصود من  3-3-1
عاملا مهما للتجديد التربوي، و   عنصرا محركا للتغيير"  باعتباره  المستمرالدائم أو  التكوين  و   التدريب   مفهوم  حدد

 سلوكه؛ إذ يجعل من المعارف و   يسمح بمراجعة اختصاصهو   كونه يتيح للمدرس تصورات جديدة للدور المنوط به، ب
هذا و   يعالج أي قصور قد يلاحظ في التكوين الأساسي للمدرس،و   مواكبة للمستجدات، و   راهنيةالتقنيات أكثر  و 

  فتكوين   ،2"القولبةو   الثباتو   التكوين يقضي على الجمودو   كله مرتبط بالواقع المعيش الذي يخضع للتطور المستمر،
ما يفرضه هذا التطور و   ،التكنولوجياو   مرتبط بما عرفه العالم اليوم من تطور في مجال العلم  همتدريبو   المدرسين  إعدادو 

 
  .43سابق، صمرجع  تدريس اللغة العربية في ضوء الكفا�ت الأدائية،محسن علي عطية،  - 1
التنمية المهنية للمعلمين، دار الكتاب الجامعي، الطبعة الثانية، العين، دولة الإمارات  و   محمد جهاد جمل، التدريس المصغر: التكوينو   محمد الدريج  - 2

 .54، ص2009-هـ1430العربية المتحدة، 
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  التطورات   تلك  يتلاءم مع لتحسين الأداء التربوي بما    ،الخبراتو   المواقفو   القدراتو   المهاراتو   من تغيير في المعارف
تنميته مهنيا و   ،كفء قادر على القيام بأعبائه المهنية على أكمل وجه  درسمذلك في سبيل تكوين  و   ،المستجداتو 

  الاجتماعي الحاصل في المجال    المستمر  طورنتيجة الت  ،على طرق التعليمو   لضمان مواكبة التطور الطارئ على المنهاج 
 . دريسيتحسين نوعية الأداء التبهدف  ،التقنيو 

باعتباره وسيلة حيوية لتحقيق   ،أساسي في القطاع التربوي و   فيكون بذلك التكوين المستمر إجراء مهم       
القطاعو   التغيير اللغويةو   من خلال رفع مستوى المدرسين  ،تنميتهو   التطوير في هذا  البيداغوجية و   المعرفيةو   كفا�تهم 

مواكبة التطور و   ،الوظائف المنوطة بهمو   والمهام   الجيد للأدوارو   فيتحقق لديهم الأداء التام  ،وتحسين أدائهم التدريسي
مسايرة مقتضيات و   لمواجهة مختلف تحد�ت العصر  ،المستجدات الحاصلة  في جميع المجالاتو   التكنولوجيو   العلمي
لذلك    النهوض بهذا القطاع الاستراتيجي الحساس الذي يمثل معيارا يحدد مدى تقدم الشعوب أو تخلفها،و   ،العولمة

المهارات و   الخبراتو   من أجل إكسابهم الكفا�ت  ،اء وفق أحدث نظر�ت تعليم اللغاتفلابد من تكوين مدرسين أكف
  من خلال جعل المدرس قادرا على فهم مبادئ  ،فعالاو   الكفيلة بتحقيق تدريسا �جعاو   الاتجاهات اللازمة و   ،الضرورية

 توظيفها بالشكل الصحيح و   ،التقانةو   تقنيات التعامل مع التكنولوجيا الحديثة و   طرقو   ،أساليب التقدم التكنولوجيو 
 الايجابي. و 

 :والتكوين المستمر حتمية الإعداد على المدرسين تفرض  التي  والتحد�تالأسباب  3-3-2
التربيةه وزارة  على  تفرض  واعتبارات  أسباب  عدة  الدوريو   ناك  التكوين  إدراج  ضرورة  المستمر و   التعليم 

الجانب المعرفي أو اللغوي أو البيداغوجي أو الأدائي، تهم التدريسية سواء من حيث  �بهدف تنمية كفا  ،للمدرسين
يمكن حصر و   الإفادة من تلك البرامج،و   توفير جل الظروف الملائمة لحسن الاستفادةو   مخططاتها،و   ضمن تنظيماتها
 :     1الاعتبارات التالية التحد�ت فيو   تلك الأسباب

في المعرفة الإنسانية، ما يفرض حتمية التكوين بغية التماشي   الكبيروالسريع والتقدم    الواسع  الانفجار المعرفي  -)1
 .التطورومواكبة  مع روح العصر 

الهائل   -)2 التكنولوجي  التعليمية  وتطور الابتكاراتالتقدم  العملية  من خلال استخدام الأجهزة    ،الذي شمل 
 بغية فهمالتكوين    درسفرض على الم، ما يوالوضعياتفي مختلف النشاطات    والوسائل والتقنيات الحديثة 
التكنولوجي التقدم  التعامل  ،أسس  الحديثة   تلك  مع  وسبل  توظيفها  ،التكنولوجيات  الايجابي في   وحسن 
 النشاط التعليمي واللغوي.

 
   .69صمرجع سابق، للمعلمين،  والتنمية المهنيةجمل، التدريس المصغر: التكوين  ومحمد جهادمحمد الدريج  :ينظر - 1
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الأسرية    وطبيعة العلاقاتالحياة    والمتعلقة بأسلوب،  وتجدد مطالبهاتحد�ت التغيرات الاجتماعية السريعة   -)3
ذا التغير آليا طرق الأداء ، فشمل هوتربيتهم وتعليمهمالتنشئة الاجتماعية للأطفال    وكذا أساليب   والمهنية،

حتى يتمكن من تأدية   ،ومعارفه وأساليبه التعليمية  ضرورة تطوير نفسه  درس، ما يفرض على المتدريسيال
كعلم النفس بعلوم أخرى تتصل بالحقل التربوي    استنجاده  ، فمثلا لابد مندوره داخل هذا الإطار المتجدد

 .مثلا  تخدم مجاله كمبدأ الفروق الفردية والمبادئ التيستثمار تلك النظر�ت با ،وعلم الاجتماع 
، الأمر الذي يؤدي في مختلف المجالات  اصلةالحوالتغيرات    تطور القطاع التربوي الذي انجر عن التطورات -)4

 ، تطوير الأساليب التدريسيةمما يفرض ضرورة    لمسايرة التطور، مستمر  و   بشكل دوريتغيير المناهج    حتمية  إلى
         تجديدها. و  مكتسبات المدرسينتحيين و 

 :للمدرس والتكوين المستمر من خلال الإعداد  تحقيقها الأبعاد التي يجب  3-3-3
التكوين المستمر و   التي يجب السعي إلى تحقيقها من خلال الإعداد  تدريسناك أربعة أبعاد من كفا�ت اله
   :1حددتها الفتلاوي كما يلي ،للمدرس

 ... المرونةو  ،الحماسو  ،كالتمتع بأخلاقيات مهنية عالية كالعدل بين المتعلمين   البعد الأخلاقي: -أ

 المعرفية الأكاديمية الضرورية التي تمكن المدرس من تدريس مادته بفاعلية   بالكفا�تويتعلق    البعد الأكاديمي:  -ب
 كل جديد.   علىوالاطلاع  ،العلميوالاكتشاف  ؛ كالإلمام بمادة التخصص، وامتلاك مهارات التقصي واقتدار

الأدائي بإتقان،   وأنواع السلوكوالاتجاهات  ويتجلى من خلال القدرة على استخدام المفاهيم    البعد التربوي: -ج
تحليل محتوى المادة التعليمية، تحليل خصائص المتعلم، صياغة أهداف التدريس،    :لتحقيق الأهداف التربوية نحو

 .والتقويمتحديد طرائق التدريس 

 وإقامة العلاقاتالتعاون    نحو  ،والاجتماعيةالوجدانية    ويضم الكفا�ت  :والعلاقات الإنسانيةبعد التفاعل   -د
 .وتشجيع المشاركةمع المتعلمين على أساس الاحترام المتبادل 

   المستمر في مجال التدريس: و  الدوري التكوين مخططاتو  برامج أهداف 3-3-4
 رفع المستوى الكفائي و   تنمية مهنة التدريس  إلى  ه مخططاتو   هبرامج  المستمر من خلالو   التكوين الدوريهدف  ي

للمدرسو  يجعله  ،الأدائي  متعلم  قادرا  و   كفءً   بما  صنع  على  محيطه  قادر  ،كفء بدوره  مع  التكيف  مجابهة  و   على 
  :2عناصر أد�ه التحقيق  التحد�ت؛ إذ يهدف التكوين المستمر إلى تمكين المدرس من

 
 . 64صمرجع سابق، للمعلمين،  والتنمية المهنيةالتدريس المصغر: التكوين  جمل،محمد جهاد و  محمد الدريج - 1
 . 73، صنفسهالمرجع : ينظر - 2
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 تطويرها. و  العمل على تنميتهاو  ،اتجاهاتهو  ميولهو  واستعداداتهمساعدة المتعلم على الكشف عن قدراته  -)1
العلمية   -)2 البحوث  نتائج  مختلف  من  الحديثةالاستفادة  الحاصلة  ، واللسانية  التربوي،   والتطورات  المجال  في 

 . واللغوية والأدائية والمهارات المعرفية وتطوير القدراتكأساس لعملية تحسين 
 ة الناجمة عن عملية الإعداد قبل الخدمة. ي تعويض النقص أو عدم الكفا -)3
 والوسائط التعليميةعملية التدريس كالأجهزة    وتوظيفها في  ، والتدريب الحديثةاستثمار تكنولوجيا التعليم   -)4

 المتنوعة.
 .وصقل مهاراته ،لدى المدرس والتقنيات الحديثة ومواكبة التطوراتتجديد المعلومات  -)5
 بينها وبين التعليم.لربط  با  والاستفادة منها  ،المجتمع  والاقتصادية والثقافية فيالتعرف عن التغيرات الاجتماعية   -)6
 التدريب على كيفية تنفيذها على أفضل وجه ممكن.و  ،دراسة التغيرات الحاصلة في مجال المناهج الدراسية -)7
طرق   -)8 على  للتعرف  التدريس،  أثناء  المدرس  يواجهها  التي  المشكلات  دراسة  مواجهتهامحاولة   ووسائل 

 .  ومكافحتها

عربية ليكون أهلا لمهنة التدريس والأجدر في مدرس اللغة ال الشروط الواجب توافرها 3-3-5

 :بها
لتحقيق  باعتباره وسيلة حيوية  ،أساسي في القطاع التربويإجراء مهم و  كما أسلفنا  التكوين المستمر فإذا كان

و  القطاع  التغيير  هذا  في  اللغوية  ،تنميتهو الحساس  التطوير  وكفا�تهم  المدرسين  مستوى  رفع  خلال    المعرفية و   من 
تحسين كذا  و متنوعة،  تجيب لتحد�ته التي أضحت كثيرة و روح العصر وتسو   لتتماشى  ،تحيينهاو   تطويرهاو   البيداغوجيةو 

  ، ، فعلاوة على ذلك كلهبهم الوظائف المنوطة  اء التام والجيد للأدوار والمهام و أدائهم التدريسي فيتحقق لديهم الأد
بما تحمله من  يكون أهلا لتلك المهنة النبيلة  حتى  اللغة العربية    درسمفر جملة من الشروط الأساسية في  توالابد من  

 : 1تتمثل تلك الشروط فيما يليو  ،ا المرجوةغا�تهق أهدافها و يحقتل فيكون أجدر بها مسؤولية ملقاة على عاتقه، 

قبلي: -)1 بشكل  المهني  النفسيو   الاستعداد  النواحي  جميع  من  مستعدا  يكون  بأن    الأدائية و   ةذلك 
حساسية القطاع التربوي  و   غيرها من الأمور المهمة في هذا المجال، باعتبار أهمية المهنةو   ت اللغوية�الكفاو   المهاراتو 

 . متمكنا منهاو  ، مما يحتم على المدرس أن يكون مستكملا لعدّتهفي الدولة

 مع انشغالات أخرى.     وتضعف عزيمتهحتى لا يتشتت ذهنه    لمهنة التعليم  والتفرغ التام بالاكتفاء    التفرغّ: -)2
 

 مرجع سابق،   التعريف بالمفهوم،و   أقطاب المثلث الديداكتيكي في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة: تحديد المصطلح  : مناع آمنة،ينظر  - 1
 . 108-107ص
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الصبر و   :بما يعينه على ممارسة مهنته على أكمل وجه   دوري و   تطوير الذات بشكل مستمرو   الصبر -)3
ذهنه، إلى جانب ضرورة تطوير   كل حسب ما يتحمله  همعلمين من خلال بذل جهده في إفهام هنا أن يصبر على المت

توفر في المدرس الجيد؛ كأن يكون ملما بمجال بحثه بما يتب أسمى،  التطلع لمراو   ته المهنية من خلال تطوير ذاتهيكفا
ن يكون على دراية بالتطور الحاصل في مجال البحث اللساني من خلال التكوين اللساني، إلى جانب التكوين  بأ

، فاكتسابه للحصيلة المعرفية للنظرية اللسانية المعاصرة من  مستمر  بشكلينها  يتحو   التربوي لتجديد معلوماتهو   النفسي
أن يسعفه على الذي    وضع تصور  شأنه  اللغوي  النظام  لبنية  المعرفة شامل  تعليمه، ما يجعل من هذه  هو بصدد 

تنعكس بالإيجاب على إدراكه العميق لحقيقة الظاهرة اللغوية، مما يؤثر آليا في منهجية تعليمه للغة؛ إذ يستقي من 
تطورات البحث اللساني الأرضية النظرية التي تمكنه من تقديم التفسير العلمي الكافي لكل المظاهر المتعلقة بتعليمية  

يتحمل و   بشكل مستمرو   ،إنما يطلب المزيد منهو   تعلمها، فالمدرس الكفء لا يكتفي بما وصل إليه من علمو   لغةال
 المشاق في سبيل ذلك. 

الذي يحتذى به،   درسفالم  القدوة الحسنة: -)4 المثل  المتعلمين، و   يعد  لشخصيته عظيم الأثر في نفوس 
 كثير ألفاظه.و  بحديثهو  سلوكه،و  خاصة في المراحل الأولى من التعليم؛ إذ يتأثرون بمظهره

ممتلكا بشكل فعلي للكفاية اللغوية اللازمة، و   اللغة ملما  درسذلك بأن يكون مو   الكفاية اللغوية: -)5
 . 1صحيحو  بأسلوب متقنتعلمها و  التي يراد تعليمها العربية التي تسمح له باستعمال اللغة

  إذ يعتبر الإلقاء من العناصر المهمة في فنيات التدريس،   في تعليم اللغة:  والإلقاء كمهارةجودة العرض   -)6
تتحقق هذه  و   يشكل إحدى مميزات شخصية المدرس؛ فجودة الإلقاء فن يتمرّس عليه حتى يكتسب ثقة متعلميه،و 

تتحقق و   تجنب ما يكسب الكلام تعمية،و   سلسهاو   فصيحها و   سهلهاو   الجودة من خلال استعمال جزل الألفاظ
 هذه المهارة بالممارسة الفعلية للعملية التعليمية. 

ويعد عنصرا هاما في صناعة الموقف التربوي، باعتباره يسهم بشكل أو بآخر   مراعاة أحوال المتعلمين: -)7
 القدوة الحسنةو   ذلك من خلال مراعاة المدرس للفروق الفردية بين المتعلمين،و   في إنجاح أو إفشال الفعل التربوي،

منهم،و  المتميزين  للمتعلمين،و   تشجيع  النفسية  الحالة  عقولهم و   مخاطبتهمو   مراعاة  قدر  على  العلم  من    إعطائهم 
الاستيعاب، و  على  نشاطهمو   استطاعتها  فرص  فراغهم،و   يستغل  إذا  و   وقت  الفتور يريحهم  عليهم علامة   لاحظ 
الكسل حتى لا يسأموا الدرس فينصرفوا بعقولهم عن العلم، إلى جانب ضرورة حرصه على الإيضاح الجيد لمحدودي  و 
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تصوير المسائل ثم توضيحها بأمثلة بهدف تقريب الصورة إلى و   -إذا لزم الأمر-التكرار لهم  و   إعادة الشرحو   الذهن
  تيسير الفهم له. و  المتعلم

اللغة العربية أضحى أمرا في غاية الأهمية، سواء في مجال إكسابه المهارات   درسم  تكوينو   فإن إعداد  و منه
فقد  فعالية،  و   ةنجاعه على استخدام تلك المهارات باللغوية اللازمة، أو في مجال إكسابه الاستراتيجيات التي تعين

تدريبهم و   ،اللغة العربية  مدرسي  تكوينو   مضامين برامج إعدادو   إعادة النظر في طبيعةعلى    أضحت الضرورة ملحة
الماسة إلى المران على بعض استراتيجيات التعلم اللغوي    مالتحد�ت المعاصرة، إلى جانب حاجتهو   في ضوء الأدوار

تصبح  ل  ،أداءات لغوية خاصةكالمهارات المختلفة  و   لأبعادعلى ا  ةملتشالم ة الاتصالية  ي لتركيزها على الكفا  ، الحديث 
خاصة المراحل و   ،في أثناء تكوينه للمهنة  أكثر إمتاعا، فلابد من تدريب المدرس و   أسرعو   بذلك عملية التعليم أسهل

أن القدرة اللغوية تؤدي دورا مهما    عتبار، باة اللغويةيبإكساب المتعلمين الكفاالأولى من التعليم على كيفية القيام  
التراكيب اللغوية في و   أن هذه الأخيرة تعتمد على المفردات  ؛ إذالعلوم المختلفةو   في تحصيل المتعلم للمواد الدراسية

المفردات لتلك  المتعلمين  ألفة  أن  الفهمو   بنائها، كما  على  يساعد  الفكر   الاستيعابو   التراكيب  صحة  ثمة    ومن 
توافر  و   أن التعليم مهما كان نوعه أو مصدره يقوم بالأساس على وجود ملكة الفهم؛ إذ يؤكد علماء النفس  1المعلومة و 

تطور تلك القدرة الإدراكية لهما ارتباط وثيق بالنمو اللغوي؛ ما يعني  و   تساع هذه الملكة أن او   القدرة على الإدراك،
الخبرات من مصادرها المختلفة، و   في القدرة على اكتساب المعارف  أن ضآلة المحصول اللغوي من شأنه أن يخلق تعثرات

باعتبار ف  ،2مقروئية المواد الدراسية، فيقع على عاتق المدرس مسؤولية التنمية اللغوية هذه لدى المتعلمين بالأخص تعثر  و 
، فقد أولى النظام التربوي الجزائري  تربوي  تحصيل معرفي وتواصل  و   أن اللغة العربية هي لغة تدريس وتفكير وبحث 

وعناية خاصة به على ضرورة  ا،  مكانة  التمكّن من من خلال حثهّ  أجل  من  قواعدها وكفا�تها  تعلّمها وتحصيل 
للغة هو أن أهم ما يعنى به في تعليم ا  لكون  المواقف المناسبة داخل المدرسة وخارجها،قان في الوضعيات و توظيفها بإت

 ، بالأخص في المراحل الأولى لنمو المعرفة أو القدرة اللغويةو   ،صحيحو   ممارستها بشكل سليمالتركيز على استخدامها و 
الذي  ، و متقنو   بشكل وظيفيبغية ممارستها  كفا�تها  اعدها و التمكن من قو يتحقق من خلال فهم طبيعة اللغة و والذي  

 هو دور منوط بمدرس اللغة العربية؛ إذ يقع على عاتقه مسؤولية تحقيق ذلك. 
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 المحتو�ت اللغوية: و  ضرورة عصرنة اللغة واستحداث المضامين 3-4
تتماشى يجعلها  بشكل  وعصرنتها  اللغة  تحديث  الضروري  من  أضحى  العصرو   لقد  مطواعة و   مستجدات 

لحاجات اليوم التي هي غير حاجات الأمس؛ إذ لابد للغة اليوم أن تعبر عن عصر العولمة الذي بات فيه العالم قرية 
صغيرة، أين أضحت أساليب لغة الأمس غير أساليب لغة اليوم؛ فأصبحت بذلك عاجزة عن تحقيق أغراض العصر،  

السياق الذي تعاصره، فعلى معاجمنا أن تدرك و   مسايرة الوقت و   فطبيعة اللغة تفرض حاجتها إلى التهذيب لمطاوعة
متغير لذا ينبغي عدم تقييدها ضمن مقولة: "قل و   أن اللغة كما لها حدود فلها كذلك حرية؛ فهي كائن مرن، متطور

أن تكون المعاجم  و   أن تجد التخريجات العلمية لإضافة الرصيد الجديد إلى القديم،  هذا ولا تقل هذا"، فحري بها 
  العربي. فرعاية اللغة لمشرق  ا  رصيدو   الوظيفي لدول المغرب العربي،محاكية للفصيح الحديث، مرورا بالرصيد اللغوي  

 الذين يحملون رسالة الحفاظ على سلامتها  ،المختصين من أهل اللغةو   الكتّابو   تطويرها يرتكز على أساليب المبدعينو 
  تفعيل طاقاتها، فإن الحرص على إتقا�ا أمر ضروري كونه يعد مفتاح الوقوف على أسرارها، فالاهتمام باللغة العربية و 

الاطلاع على و   حفظ بليغ الكلام،و   ،يةالنحو   هاضبط مبادئو   لغة الحياة لا لغة الأدب وحده،  بكو�ا  لإيمانبا يكون
اللحن و   كل هذا يكفل ضمان سلامة اللغة من الأخطاء الكثيرة  ،الكتابةو   ممارسة مهارتي التحدث و   روائع الأساليب،

 المدرسينو   الأدباءو   الفنانينو   الذي يقع فيه بعض المثقفين، لأن تطور اللغة موقوف في المقام الأول على لغة المبدعين
يلم بعلوم العربية وما يحتاج إليه من رصيد لغوي قديم، إلى    مدرس اللغة أنو   المثقفين عامة، لذا فجدير بالمثقفو 

تستمد اللغة شرعيتها في  و   .1التكنولوجيا الحديثةو   التقانةو   مستجدات العصرو   جانب الإبداع في لغته بشكل يتلاءم
العرب، عند  المألوف  للمستجدات  و   التطورو   الخروج عن  الراهن خدمة  المحيط  مع  لتتكيف  العصرنة  التغير بهدف 

 :   2العوامل التي نذكر منها ما يليو  تكنولوجيا، انطلاقا من جملة من الاعتباراتو  الحاصلة معرفيا
 يتحدث بها في الجزيرة العربية. و  لهجات القبائل العربية التي يتلاغىو  تعدد لغات 
 .شساعة البيئة الذي يمنع تواجد لغة موحّدة 
 كلّها شاف كاف. و  نزول القرآن الكريم على سبعة أحرف 
 .مخاطبة النبي صلى الله عليه وسلم العرب باللهجات التي يتحكّمون فيها 
 الأدباء خارج العرف المتواضع عليه.و  وجود عينات من كلام الشعراء 
 تعلمهم للغة العربية.   و  دخول غير السليقيين في الإسلام 
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القدامى، دون و   الأسباب التي سمحت بالخروجو   فهي جملة من الاعتبارات المتواتر عند العرب  العدول عن 
 ،فلم يصنّفها علماء اللغة القدامى من الأخطاء في اللغة  ،اعتبار ذلك العدول لحنا في اللغة أو خروجا عن المألوف

التغير لتطاوع مستجدات أي عصر من العصور، أين استمد اللغويون و  قابليتها للتطورو  ما يؤكد خاصية مرونة اللغة
غيرها من  و   التدخلو   ،التحويلو   ،النقلو   ،الاقتراضو   1،الاشتقاق الدلاليو   حريتهم غير المحدودة في التأويل اللغوي

اللغوية  المتعلقة بالتأويل،و   ،الظواهر  الأمور  المتأخرينإن كان ه و   كذا  النحاة  العصر    من  لككذو   ،ناك مجموعة من 
المألوف لدى العرب  و  ؛ بمعنى رفضهم الخروج عن المتواتررد اللغة إلى صوابهاو  اربة ذلكالحديث الذين يرون ضرورة مح

 القدامى من فصيح اللغة كمعيار يقاس عليه الفصيح من المستهجن في اللغة. 
قابلة  و   المستجدات،و   لكنها تتطور حسب الظروفو   صحيح أن اللغة العربية هي ما ورد في لسان القدامى

التي لم يقل بها القدامى، فلكل عصر أساليبه الخاصة به،    الجديدة  الأساليب   لبإدخا  التجديدو   التغييرو   للتحسين
قابلة للتطوير نحو الأحسن، فالتطوير لا يعني إلغاء القديم، بل هو قابلة للتعبير عن المستجدات، و فالفصاحة فيها  

ين أن يكونوا متمكنين على المدرسو مين العصر دون الإخلال بالأصول،  نقلة نوعية في إطار التعبير الجيد عن مضا
تعبير صحيح من حيث  أصولها؛ إذ عليهم حين مخاطبتهم للمتعلمين أن يكونوا ذوي  من اللغة وملمين بقواعدها و 

ات  الربط بين الكلمتزام بقواعدها الصرفية والنحوية ومن حيث النطق وما يرتبط به من مخارج، و الالسلامة اللغة و 
ينقله لمتعلميه من خلال  ، كل ذلك إن تمكن منه المدرّس س2مواطن الوقف  ضبطداخل الجملة، ثم بين الجمل، و 

 سليم.           و  تحصيل كفا�ته اللغوية بشكل �جعو  ، مما يعين المتعلم على بناءالوضعيات اللغويةو  الأنشطة
بشكل   ،المحتو�ت الدراسية التي وضعتها المناهج التربويةو   التطور اللغوي لابد أن يمس المضامين  إنوعليه ف

،  العولمةو   العصرقتضيات  لمو   الثقافية،و   ،الفكريةو   اجاته اللغويةلح  يستجيب و   واقعه المعيشو   يكيف المتعلم مع محيطه
  لمعالجة وضعية زمة  اللاو   بتجسيد الإصلاحات الضرورية  ،ذلك  بهدف مواكبةالفعّالة  و   المعالجة السريعةما يستدعي  

   .مقتضيات العولمةو  تحد�ت العصراللغة العربية في ظل حال و 
تنمية  و   ،اكتسابها للغة العربية الفصحىو   أهم مصدر لتعلم الناشئةتعد المدرسة  ما يمكن قوله في الختام هو أن  

جعلها دعامة  و  ترسيخهاو   ، كما تلعب دورا مهما في نشر اللغة القومية كفا�تو  مهاراتو   رفامعما يتصل بها من 
  ، واللغوي   ء رصيدها المعرفياثر إو   اللغة  تطوير ملكةو   دها، لذا فإن إنماءبوعي أفراو   قوية للارتقاء بثقافة الأمةو   يةأساس

اللغة  إطارها  فيتعلم في  المتعلم،  لدى  التربوية جاهدة إلى تحقيقها  المؤسسة  التي تسعى  أهم الأهداف    أضحى من 
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من خلال المقررات   ،أساليب من مدرس اللغةو   قواعدو   أصولو   ما يرتبط بها من أعرافو   ،صيغهاو   يكتسب مفرداتهاو 
إلى جانب تلك النشاطات اللغوية المتنوعة المدرجة لتلك الغاية، فيكتسب اللغة على إثر ذلك   ها،الخاصة بتدريس 

على و   ،بشكل أساسي على طبيعة المنهج المتبع في التدريسو   كل ذلك يعتمدو   الممارسة مع أقرانه،و   من خلال التعلم  
المقررة المناهج  الو   لذلك  نوعية  المتعلم  لمستوى  بواقعهو   العملية  استجابتها لحاجاتهو   ذهنيمدى ملاءمتها   ارتباطها 

تطبيق    مخططو   تقيده بنسقو   الأدائي لمهنته،و   اللغوي و   ة المدرس في المجال المعرفييالمعيش، كما يعتمد كذلك على كفا
تقدم العملية التعليمية  و   تطورو   ميكيةفإن ديناعليه  و   الأجواء المعينة على ذلك،و   مع توفير الوسائل  ، المناهج المقررة

تحصيل  و   تفكير وبحث في نظامنا التربوي كلغة تدريس و   كانتها رد الاعتبار لمو   ترقية اللغة العربيةو   ،بشكل عام  التعلمية
أبنائنا كلغة قومية يعتزون باو   ،تربوي  معرفي وتواصل إليلدى  ثبات الهوية لدى و   باعتبارها جوهر الأمة  ،هانتمائهم 

عصرنة المحتوى و   منوط بالاهتمام بأقطاب التعليم مجتمعة من خلال استحداثيا،  عالمو   النهوض بها تربو�و   ،الأفراد
بالمدرسين من خلال توفيرهم   الاهتمامالتكنولوجي، و و   لانفجار المعرفياو   التعليمي بما يخدم مستجدات العصرو   اللغوي

سواء على    ،دائم و   إخضاعهم لتكوين دوريو   ،الشروط الملائمة التي تعينهم على التفرغ للمهنة بشكل جيدو   الجو
 بهدف تحيين مكتسباتهم وتطويرها بحسب حاجات  ،دائيالأو   أو على المستوى البيداغوجي  ،علميالو   اللغوي   المستوى

اق التدريسي، ونشير هنا إلى ضرورة استحق مأدائهو  اللغوية  مته�خاصة الاهتمام بترقية كفاو  عصر،مقتضيات كل و 
كقطاع استراتيجي   ،في الدولة  ككل  أهمية القطاع التربويو   المهنةهذه  ساسية  ا لحنظر الأكفأ  و   للأجدرمنصب المدرس  

فلابد من    ،للعملية التعليمية  محوري  قطب ذلك دون إهدار لدور المتعلم كو   يقاس به مدى تقدم الشعوب أو تخلفها،
 تسطير الأهدافو   تحديدو   مع ضرورة التخطيط الجيد  ،ثقافتهو   عصرهو   اته وميوله بشكل يخدم واقعهجالاهتمام بحا

تفعيلها.و  المتعلم على حد سواء سعيا منهما إلى تحقيقهاو  درسالتي يسترشد بها الم ،التربوية



 

   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 منهاج السنة الرابعة من التعليم المتوسط اقترحها التي النصوص أنواع. 
 محاورهاو  متوسط الرابعة  للسنة  العربية  اللغة  كتاب في  الواردة النصوص أنواع . 
  الإعدادية. طريقة تدريس وتحليل النصوص في المرحلة 
  تقييم عملية تدريس اللغة من خلال النصوص الأدبية بتجسيد المقاربة النصية. 
 ة ان الاستب  تحليل . 
 تقييم التجسيد الميداني لمقاربة الكفا�ت وأهم العراقيل التي تحول دون ذلك . 
 التوصيات. و  اقتراح بعض الحلول 

 

 الرابع الفصل  

الكفاية اللغوية المستهدفة تربو� من خلال تدريس  اختبار  

 متوسطالسنة الرابعة  لمتعلمي المختارة النصوص الأدبية

 )دراسة ميدانية تطبيقية(
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  تائج نو   ما توصلنا إليه من حقائق  لاختبار  المجال التطبيقيرأينا تعزيزها بهذا  المنجزة  هذه الدراسة النظرية    بعد
 الواقع التربوي المعيش، بغية تقديم التوصيات  منملموس يقربنا أكثر  و   بما هو واقعي  يهاتسليط الضوء علو   فرضيات،و 
العراقيلو  لبعض  المناسبة  الفعالو   الحلول  التجسيد  دون  تحول  التي  الكفا  الناجعو   المشاكل  ت كاختيار �لمقاربة 

بالانطلاق    ،اللغة العربية من خلال تطبيق مبدأ المقاربة النصية  نشاطاتو   يسعى إلى تدريس فروع  ،بيداغوجي جديد
، ما  متكاملو   شاملو   لغوية بشكل موحدالنشاطات الو   قطب يستقطب جل تلك الفروعو   من النص كحجر أساس

 التي من بينها تحقيق المعرفة اللغوية و   ،سعيا وراء تحقيق أهداف المنهاج المسطرةدلالتها لدى المتعلم،  و   يحقق للغة معناها
السليم و  الاستعمال الصحيحو  تنمية كفا�تها الضرورية عبر مختلف المهارات اللغوية، بشكل يضمن للمتعلم الطلاقةو 

  اقي اللغات، باعتبارها تمثل وعاء الفكرالنهوض بها إلى مصاف العالمية كمنافسة لبو   للغة العربية، لترقية هذه الأخيرة
 التكنولوجي؛ كما يمثل ترقية القطاع التعليميو   لتقدم المعرفيل  إحدى الوسائل المحققةو   ،التواصل و   العطاءو   أداة للأخذو 
محاولة التأكد من مدى    منه تهدف هذه الدراسة الميدانية إلىو   تحضرها،و   تفعيله معيارا يقاس به مدى تقدم الشعوبو 

في تحقيق الكفاية اللغوية اللازمة والضرورية لمتعلمي السنة الرابعة من   ،فاعلية ونجاعة تدريس النصوص الأدبية المقررة
المتوسط يتلاءم  كأنموذج،  التعليم  والإدراكيو   بما  العلمي  إلى    ،مستواهم  إلى تحقيقه،  المنهاج  يسعى  تربوي  كهدف 

جانب إبراز أهمية تطبيق المقاربة النصية كمنهج أو استراتيجية في تدريس فروع ونشاطات اللغة العربية انطلاقا من 
النص ودراسة  القراءة  المعيش،  ، نشاط  المتعلم  لواقع  خادما  النص  مستوى  و   بجعل  على  مدى تجسيدها  إبراز  كذا 

 ، رورية بنفسهمنظومتنا التربوية، وهل تعد المنهج الأنسب الذي يعين المتعلم على بناء وتكوين كفا�ته اللغوية الض
المنتقاة و   المقررة  الفعال، من خلال فهم تلك النصوصو   تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتي الذي هو أساس التعلم المستمر

 بحسب حاجات وميول المتعلمين، والتحكم في آليات تحليلها بهدف استثمارها لإعادة إنتاجها من جديد بإحكام 
كذا حصر الآثار المترتبة عن تطبيق المقاربة النصية في تدريس  و   ،بشكل وظيفي سواء شفاهة أو كتابةو   ،انسجامو 

نجاعة نتائجها في و   الفرضيات نسعى إلى التحقق من مدى تجسيدهاو   الأهدافإ�ا جملة من  اللغة بمختلف فروعها،  
لسنة ستوى الم  المتعلمين  و   أساتذة اللغة العربية  كلا من  إلى  ةموجّه  ة، من خلال توزيع استبانالجزائري  الواقع التربوي

توصّلنا بتحليلها    اوبعد هذا الاستجواب من خلاله  ،وي أسئلة تخص موضوع الدراسةتحالرابعة من التعليم المتوسط،  
العناصر المهمة، التي تخدم هذا الجانب  و   لكن قبل استعراضها رأينا ضرورة الوقوف على بعض الأمورو   إلى نتائج،

استخلاص أهم النتائج و   ،المحصلة  ةالتطبيقي في إ�رة درب المستفيد من الدراسة، لننهي الدراسة بتحليل تلك الاستبان
الضرورية حسب و   الملائمة  الحلولو   فنتمكن بذلك من اقتراح التوصيات  ،من عدمه  فرضيات البحث   تحققثبات  لإ
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أساليب تدريس اللغة العربية من  و   ترقية طرقو   في تطويرلو بالقليل  و   المساهمةينا خدمة لإشكالية البحث، راجين  رأ
النصية المقاربة  المسطرةو   بلوغ أهدافو   ،خلال تجسيد مبدأ  المنهاج  المعرفةو   ،مرامي  تنمية  بينها  الكفاية و   التي من 
  . كل ذلك سيتم كما يلي بيانهو  تحقيق وظيفيتها،و  توسطاللغوية لدى المتعلمين في الطور الم

   السنة الرابعة من التعليم المتوسط:منهاج   اقترحها التي النصوص أنواع 

 :1أدبيةو  تواصلية، النّصوص: من نوعين  الرابعة متوسط السنة منهاج لقد اقترح

   :التواصلية النّصوص 1-1
فيها منصب  التركيز اهتماماتهم، و   المتعلمين  ترتبط بواقع  إيديولوجية متنوعة مواضيع تتناول وهي نصوص نثرية

الإقناعية، وحسب المنهاج فهذا النوع من النصوص يهدف إلى إثراء الرصيد اللغوي  و   التواصلية و   المعرفية الجوانب  على
تحثه على توظيف مكتسباته في  و   روح الاطلاع،و   مستحدث، كما تبعث فيه الفضولو   لدى المتعلم بشكل مفيد

 واقعه المعيش.  

 الأدبية: النصوص 1-2
 تدريب  على  في ظلها التركيز يتمحورو   نثري، أو شعري  قالب  في تنسجو   الإبداعي، الوجداني بطابعها وتتميز

 وجدا�م  لتهذيب  النص، في الجمال وتذوقها نواحي  اكتشاف  إلى توجيههمو   الواعية المعبرة  القراءة على المتعلمين
مماثلة  أخرى   وضعياتو   في مواقف توظيفهاو   الأدبية، المعلومات والمبادئ بعض  استخراج على إعانتهمو   خيالهم صقلو 

 :على قادرا المتعلم جعل إلى متوسط الرابعة السنة في الأدبية النصوصوترمي  .لها

 .الأدبية الأنواع تمييزو  النصوص، أنماط تحديد -)1
 .وإبراز أبعاده النص معاني  اكتشاف -)2

 فنجد فيه، النصوص الأدبية الواردة متوسط تبين لنا تنوع  الرابعة للسنة  العربية اللغة وباستقرائنا لمضمون كتاب
فقط، وبهذا فمجموع  نصوص سبعة هو الشعرية النصوص وعدد نصا، أربعونو   واحد هو النثرية النصوص عدد أن

نصا وأربعون  ثمانية  هو  الكتاب  في  الواردة  الأدبية  أن   تنتمي الذي النمط مصنفة حسب  النصوص  فنجد  إليه، 

 
مادة اللغة -أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    -1

 . 15ص مرجع سابق،، -العربية
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 :فتشمل الشعرية النصوص الوصفي، الحجاجي، الحواري، أما السردي، الإخباري، تضم: النمط  النثرية النصوص
 الحر؛ إذ تم توزيعها كما يلي:    الشعرو  العمودي  الشعر

 .نصاوعشرون  أربعةالنصوص الإخبارية:  -1

 سبعة نصوص. النصوص الوصفية: -2

 أربعة نصوص. النصوص السردية: -3

 أربعة نصوص. النصوص الحوارية: -4

 نصان.   النصوص الحجاجية: -5
 وأما النصوص الشعرية فوزعت كما يلي: 

 أربعة قصائد. الشعر العمودي: -1

 ثلاثة قصائد.  الشعر الحر: -2
  :ة حد على نمط كل نسبة يبين التالي والجدول

 

 شعرية  نثرية  أنواع النصوص

 حرة  عمودية  حجاجية حوارية سردية وصفية إخبارية توزيعها

 3 4 2 4 4 7 24 عدد النصوص 

 النسبة
50% %14,58 %8,33 %8,33 %4,17 %8,33 %6,25 

%85,42 %14,58 

 المجموع
41 7 

48 

 التالية:  النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل ويمكن
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ا التي احتلت الصدارة  منه الإخبارية  خاصة النثرية النصوص اختيار إلى المنهاج واضعي ميل النسب  وتؤكد هذه
المقررة لهذا  المظاهر اللغوية الإحاطة بمختلفو   اللغوية  المتعلمين معارف إثراء بغية ت وظف التيو   الأنماط،مقارنة بباقي  

 إغفالو   إهمال ما يوضح قليلة جدا فكانت  الشعرية النصوص أما التواصل، على فيها التركيز  تمو   ،المستوى التعليمي
، وعدم الاهتمام بحاسة التذوق الأدبي التي هي جد مهمة الشعرية النصوص به تتميز الذي الجماليو   الفني الجانب 

 جذب المتعلم إلى دراستها. و  في مجال تدريس النصوص الأدبية بغية تذوق جماليتها وسحرها الفني،

 متوسط الرابعة للسنة العربية اللغة  كتاب في الواردة النصوص أنواع 

 ومحاورها:  

الكتاب المدرسي للسنة الرابعة متوسط كأنموذج  التي يحويها  إيراد أنواع النصوص  سنحاول    وفي هذا الموضع
، لهذا الطور التعليميواللازمة  المتعلم  الكفا�ت التي يحتاجها  حسب    على جملة من المحاور  موزعة  ،ةالميداني  ذه الدراسةله

 وذلك على النحو التالي: 

 : متوسط الرابعة للسنة العربية اللغة كتاب في الواردة النصوص أنواع 2-1
إن النصوص المتضمنة في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط تعالج عدة موضوعات موزعة على جملة  

كفا�ت لغوية لازمة لهذا الطور التعليمي، وحسب السلم و   برمجها المنهاج بما يحتاجه المتعلم من معارف  ،من المحاور
كذا  و   قدراتهو   مستوى المتعلمو   ذلك بما يتناسب و   العاملين في القطاع التربوي،و   قبل الخبراءالبيداغوجي المعتمد من  

تراكيبها و  التعقيد في مفرداتهاو  ، إلا البعض من تلك النصوص التي يشوبها نوع من الصعوبةدوافعهو  اهتماماتهو  ميوله
نصوص فهي    بالرغم من ذلكو   ،لبعدها الفلسفي الجافالطبيعة الجامدة لبعضها الآخر  و   التي تفوق مستوى المتعلم،

نثریة إخباریة

نثریة سردیة

نثریة وصفیة

نثریة حواریة

نثریة حجاجیة

شعریة عمودیة
شعریة حرة

عدد النصوص
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نجد في   كما،  هدم  مصالحتختناسب مع ثقافته و تو   تسم بالجدةت  ، خاصة منها تلك التيغويللا  المتعلم  تثري رصيد
  تصقل ذوقه وتزرع فيه روح التحليلو   تعلمبلاغية التي من شأ�ا أن تغذي خيال المالظواهر  بعض الهذه النصوص  

  للوقوف على معناها  فنية...)و   لغويةو   (فكرية، وهذه النصوص المختارة تتم دراستها من عدة جوانب الموازنةو   النقدو 
بذلك ينتفع  و   تستثمر في حصص التعبير سواء شفهيا أو كتابيا،و   بعد ذلك، لتوظف  مغزاهاو   كذا أبعادهاو   مبناهاو 

 القدرة على استثمارها في إنتاج نصوص جديدة بمختلفو   ت اللغوية المستهدفة من تدريسها�فيمتلك الكفا بها المتعلم
الموازنة و   الأنواع؛ إذ الغرض من تدريس النصوص الأدبية في هذه المرحلة من التعليم المتوسط هو تعلّم التحليلو   الأنماط

  توسيع مكتسبات المتعلم اللغوية و   اكتساب آليات التحليل النصي،و   الجمالي،و   التذوق الفنيو   والنقد وإصدار الأحكام
اكتشافه لخصائص أنماط النصوص، وكذا القيم الخلقية و   ،الثقافي و   المعرفيو   إثراء رصيده اللغوي و   المنهجية،و   الفكريةو 

  الامتثال بها، إلى جانب تنمية قدراتهم على التواصل الشفوي و   والاجتماعية التي تحملها تلك النصوص في طياتها
تمكن  يجب أن يتحقق لديه اللمتعلم  لذلك    أتىيت  حتىو   الوضعيات،و   1المواقفالكتابي بشكل مثمر لمواجهة مختلف  و 
 سر   فهم  اللغة بهدف  صائصبخ  الإلمامو   ة الصرفيةبني الأو   ةنظمالأو   بادئالمو   اللغوية  قواعدالتحكم في مختلف  بال  ويغللا

 نطقيالمصحيح و الو   سليمال ستعمال  الاو   الطلاقة اللغويةكذا  و   الفهم والاستيعاب للمقروء،يحقق له  بشكل  ،  عملها
  الرابعة  السنة ية�ا في المتعلم يكون على أن ؛ إذ يوصي المنهاجاكتابيو  شفو�  منسجمو   ، أي بشكل محكململكة اللغة

  :2على  قادرا المتوسط التعليم من

 أنواعهاو  أنماطها حسب  وتصنيفها متنوعة نصوص فهمو  قراءة. 
 المعبرةو  السليمة المسترسلة القراءة. 
 -التسلية أو الانتفاع، قصد المختلفة  للوثائق الحرة المطالعة. 
 النقد،و  بالمناقشة أفكاره ضبطو   محتو�ته، ترتيب و  المقروء تحليل 
 الجمالية جوانبه باكتشاف المقروء ذوقت. 
 الموقف تناسب  شواهدو  بأمثلة تعليلهاو   الآراءو  المشاعر عن كتابياو  شفو� التعبير. 
 طبة،الخو  ،رسالةكال  مختلفة أنواعو  ...إلخجاجالحو  سرد،ال وصف،كال متعددة أنماط من نصوص إنتاج 

 .العرض وأساليب  الصياغة، معايير بمراعاة إلخ...قالةالم
 

-أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط  ينظر:    - 1
 .52، ص2016ينظر كذلك وزارة التربية الوطنية، مناهج مرحلة التعليم المتوسط، مارس وللاستزادة  .18ص مرجع سابق،، -ادة اللغة العربيةم
 .19ص سابق،الرجع الم أحمد الزبير، - 2
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 الايجابي التفاعل مع مشافهةو  كتابة الآخرين مع التواصل. 
 الأدبي الذوقو  الخيال بتوظيف نثريةو  ،شعرية محاولات  كتابة. 

 نصوص أدبية بمختلف   على إنتاج فتتمثل في القدرة ،المستوى لهذا المستهدفة  الختامية ةي الكفا وأما عن
 .وكتابة شفاهة حجاجية،و  وحوارية، سردية،و  ووصفية، إخبارية،أنماطها 

مختلف ت التي تؤثر أن تكون تلك التعلمات التي يتلقاها المتعلم في  �الكفاوكل هذا تجسيدا وتماشيا مع مقاربة  
، وهو  والحياةحدة التباعد بين المدرسة    وظيفي، وتخفف من و   بعد عمليو   المجالات لاسيما اللغوية منها ذات منفعة

 ما يسمى بوظيفية التعلمات.

   متوسط: الرابعة للسنة العربية كتاب اللغة محتوى في الواردة محاور النصوصعينة   2-2
التعليمية جملة من النصوص موزعة عبر الوحدات أو المقاطع  متوسط   الرابعة للسنة العربية كتاب اللغة وييح

 ذلك على النحو التالي:و  ، فلكل محور نص واحد،الواردة فيه المحاور لعدد تبعاالمتاحة للمتعلم 

 النصوص المحاور رقم
 سيارة المستقبل العلوم والتقدم التكنولوجي  01
 المدينة الحديثة  قضا� اجتماعية 02
 لا تقهروا الأطفال حقوق الإنسان 03
 القبعات الزرق جنود في خدمة السلم  التضامن الإنساني 04
 من شمائل الرسول (ص) الدين المعاملة 05
 الفنان محمد تمام شخصيات موهوبة 06
 الكسوف والخسوف  ظواهر طبيعية  07
 السكري  أمراض العصر  08
 حياتنا اليوميةالبترول في  الثروات الطبيعية 09
 تمقاد  معالم تاريخيةو  متاحف 10
 في الحث على العمل  عالم الشغل  11
 الشباب الشباب والمستقبل 12
 في سبيل الوطن  المواطنة  13
 الزردة  شعوب العالم  14
 زر�ب مبتكر الموسيقى الأندلسية الفنون 15
 الشطرنج...تحدي الأذكياء الهوا�ت 16
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 كيف خلقت الضفادع  محلية وعالمية أساطير  17
 السمكة الشاكرة الإنسان والحيوان 18
 حديقة  المرافق العامة 19
 محظوظ أنت أيها الإنسان البدائي  التلوث البيئي  20
 الدور الحضاري للأنترنت  دور الإعلام في المجتمع  21
 الجزائرية انتصار الثورة  الأحداث الكبرى في القرن العشرين 22
 الهجرة السرية الهجرة  23
 الفخاري الصبور الصناعات التقليدية  24

 

 يتفاوت بأسئلة مشفوعة جاءت نصوص القراءة الواردة في الكتاب المدرسي جل هذا الصدد أن في والملاحظ
 النص قراءة عنها الإجابة يستلزم حيث  الوضوحو   بالسهولة  مباشر يتسم بشكل لآخر، وقد صيغت  نص من عددها

البحث عن مصادر أخرى،  غير، لا النصوص  واستيعاب فهم  المتعلمين في مهارة عن  تكشف هي و   فقط دون 
تحديد و   والغرض من إيراد تلك الأسئلة عقب كل نص هو مساعدة المتعلم على فهم تلك النصوص التي بين يديه

مراقبة الفهم العام للنصوص للتأكد من الفهم  و   التحليلو   الأفكار التي بلورت من أجلها، كما تعين المدرس في الشرح
 إلى عمليات التحليل يتطرق منها البعض إنما نجدو   الاستيعاب فحسب،و   بالفهم الأسئلة تهتم  ولم  ،الصحيح لها

المتعلمين   لدى التفكير عن إثارة تغفل  نجد أن تلك الأسئلة لم وبذلك التركيب للمقروء، و   الاستنتاجو   والنقد  والتفسير
  .عنها الشفوية الإجابة  خلال التحدث من بمهارة تزويدهم في تساهم والتقصي حولها، كما البحث  إلى يدفعهم بما

 ) 161ص:  المدرسي، الكتاب (مثال:
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 متوسط: الرابعة ومواقيتها للسنة اللغوية الأنشطة •

 خمس هو المتوسط التعليم الرابعة من السنة  في العربية  اللغة لتدريس نشاطات المخصص الساعي الحجم إن
 :1الآتي النحو على موزعة ،أسبوعياساعات (05) 

 

 التوقيت الأسبوعي للنشاط اللغوي المستوى: (السنة الرابعة متوسط)

 ساعة  01 إنتاجهو  فهم المنطوق

فهم المكتوب (القراءة + دراسة النص+ الظواهر  
 اللغوية)

 دقيقة 30ساعة +  01ساعة +  01

 ساعة 01 إنتاج المكتوب

 دقيقة 30 أعمال موجهة 
 

  وتحليل النصوص في مرحلة التعليم المتوسط: تدريس طريقة  

تحول دون الاستفادة من فضائها    والعراقيل التي  ،لخطوات تدريس النصوص الأدبية لهذه المرحلة  وقبل استعراضنا 
 نموذجيتين في تدريس نشاط القراءة للمقاربة النصية من خلال مذكرتينالتجسيد الميداني  إيراد أمثلة عن  و   ،اللغوي
كمنطلق    ودراسة النصالقراءة    ومكانة نشاطأن نشير في هذا الصدد إلى أهمية    سلا بأ،  وشعراالنّصّ نثرا   ودراسة

لمبدأ المقاربة النصية في ظل هذا التوجه    تجسيدا  ،وموحد  نسق ومبشكل متداخل    ةاللغوفروع  لتدريس باقي نشاطات  
 يلي: وذلك كما، ووظيفيتها وتحقيق دلالتهاالذي يسعى إلى تفعيل التعلمات  ،التربوي الجديد

 دراسة النصوص:و  مكانة نشاط القراءةو  أهمية 3-1
دراسة النصوص الصدارة بين الأنشطة اللغوية الأخرى، باعتباره منطلقا لباقي النشاطات و   يحتل نشاط القراءة

 مبدأ المقاربة النصية المعتمدة في المنهاج لتدريس اللغة العربية بمختلف فروعها، وذلك  بشكل شاملمن خلال تجسيد  
تتم القراءة بنص واحد أسبوعيا، ليكون  و   وظيفيتها،و   مما يحقق دلالتها  ،شمولية اللغةو   متناسق تحقيقا لوحدةو   متكاملو 

 
 .     12، ص2016وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية، مرحلة التعليم المتوسط،  - 1
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أو ما يسمى حاليا بالظواهر اللغوية، إلى جانب الظواهر    ،صرفيةو   قطبا لباقي الفروع اللغوية كما أسلفنا: قواعد نحوية
الموجهةو العروضية  و   البلاغية المنطوق  ؛المطالعة  النشاطات.و   إنتاجهو   المكتوبو   أي فهم كل من   وعليه   غيرها من 

اللغوية الظواهر  دراسة مختلف  النشاط هو مصدر  المنهاج من نحو،و   فالنص في هذا  المقررة في   صرف، و   البلاغية 
الأدبية و   عروض وغيرها،و   بلاغة،و  المبادئ  استغلال مختلف  فيهو   كذا  الواردة  الإنتاج ،1الجمالية  استثمارها في  بغية 

الأهداف التربوية    ومنذلك،  المستهدفة من وراء  و   بناء الكفا�ت اللغوية الضروريةو   اللغوي سواء شفو� أو كتابيا،
 :2دراسة النصوص في هذه المرحلة التعليمية للمتعلم ما �تيو   لنشاط القراءة

 نقدها. و  الاستفادة منهاو  سليم، مع تصور المعانيو  قراءة النصوص بشكل مسترسل -1

 استراتيجية القراءة السريعة (القراءة الانتقائية) أثناء بحثه عن المعلومات.  استعمال -2

 المستقلةعلى النصوص  وإمكانية المطالعةمختلف النصوص،  والتفاعل مع تولد الرغبة في المطالعة الحرة  -3
 من سندات متنوعة (صحف، مجلات، إعلا�ت إشهارية...).

  اللغوي.     و  الفني،و  بنائه الفكري،و  إمكانية تحديد موضوع النص -4

المفاهيم المجردة، وكذا تفسير معاني  وشرح مدلول، والمعنى الحقيقيإمكانية التمييز بين المعنى المجازي  -5
 .  ومختلف إيحاءاتهاالكنا�ت 

 .المعنى الاصطلاحيو  إمكانية التمييز بين المعنى اللغوي -6

 من إبراز بعض مميزات النص الأدبي.  ه تمييز النصوص العلمية عن النصوص الأدبية مع تمكين -7

 حجاجية...).و  وصفية،و  سردية،و  أنماطها (إخبارية،إمكانية تصنيف النصوص حسب  -8

 النصوص الأدبية في المرحلة المتوسطة: تدريسخطوات  3-2
 :3الخطوات التالية طور التعليميال اذلهلنصوص ل هالمدرس في تدريس  تبعي
 
 

 
مادة اللغة -سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط   أحمد الزبير، - 1

 . 6مرجع سابق، ص، -العربية
 .16صالمرجع نفسه،  - 2
 .162ص مرجع سابق، طرق تدريس اللغة العربية،  جودت الركابي، :عن  بتصرف - 3
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 :التمهيد -)1
مضمونه،  تحليله واكتشافالحصة، إذ يعمد الأستاذ إلى تشويق المتعلمين لقراءة النص من أجل   وبه تنطلق

يعرّف المتعلمين و   يذكر مناسبته،و   يقص ما يحيط به من حوادث،و   فمن باب التمهيد أن يصور المدرس جو النص
  ، وثقافته  ،وبيئته   ،نشأتهو   ، كمولده  ،بالنواحي الهامة منها مما له صلة بالنص الذي يدرسونهو   تعريفا موجزا بحياة الأديب 

 تؤثر فيه مما يعين المتعلمين على فهم النص. و  فهي أمور قد تعكس إنتاجه الأدبي ،وأهم آثاره الأدبية
 المكتسبات أو بمراجعة ،خفيفة أسئلة أو ،مثيرة قصة أو ،مركز شيق حديث  :مختلفة بوضعيات التمهيد ويكون

 .1أخرى  أو وسائل ،صورة أو ،حكمة أو الجديد، بالموضوع علاقة لها كانت  إن السابقة
مما    ،ربط التمهيد للنص ببيئة المتعلم حتى يعيش الجو الذي قيل فيه النصهنا إلى أنه من الضروري أن يُ ونشير  

 على تذوق النص وفهمه والقدرة على تحليله. ذلك فيعينه   2يحقق تفاعلا مثمرا داخل قاعة الدرس

 عرض النص: -)2
بتوجيه الوحدة   وذلك  طوال  لهم  مرجعا  سيكون  والذي  المدرسي  الكتاب  من  النص  موضع  إلى  المتعلمين 

 الدراسية.
 :3ويضيف أحمد الزبير في تصنيفه الخطوات التالية: قراءة النص وهي نوعان

 :صامتة قراءة -)3
مع مراعاة   فهمه، ومحاولة المقروء في وتكون بالتمعن جهر، بلا  الأستاذ  ن بطلب منو والتي يقوم بها المتعلم

  المدة الزمنية المقررة لذلك.

 :العام الفهم مراقبة -)4
الفهم  و   درجة الاستيعاب لمعرفة ة ،الصامت  بعد الفراغ من القراءة استكشافية وذلك من خلال طرح أسئلة

 .النص أفكار من خلال استخلاص لدى المتعلمين العام

 :نموذجية قراءة -)5
 اللغوي للحروف.النطق  مع مراعاة سلامة بطريقة معبرة جهرا الأستاذ والتي يقوم بها

 
مادة اللغة -أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أساس المقاربة بالكفاءات يتضمن دروسا نموذجية موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط    - 1

 . 17ص مرجع سابق،، -العربية
 . 97ص مرجع سابق، مختار عبد الخالق عبد اللاه، تعليم اللغة العربية باستخدام الحاسوب،  - 2
 .17ص، السابقأحمد الزبير، المرجع  - 3
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 فردية:  قراءات -)6
 هذا الأخير  يكون دورته، لقراء مقلدين ويقوم بها بعض المتعلمين بالتناوب لمقاطع النص بتوجيه من الأستاذ

 الأستاذ يناقش  وفي نفس الوقت  الأخطاء واستغلال هذه الأخيرة في وضعيات بيداغوجية مختلفة للتعلم، تصويب 
 الكلمات بشرح  ،الاستيعابو   عوائق الفهمو   تذليل الصعوبات ذلك بعد  يتمو   ،المعنىو   حيث المبنى من المقطع المقروء

 .المتعلمين بإشراك النص معطيات استخلاص الصعبة سواء بمترادفاتها أو بأضدادها أو بوضعها في جمل أو غيرها، ثم
 .المتعلمين صوبها ت �كفا توجيهو  حصة، لكل التعليمية الأهداف الأستاذ أن يحدد علىو 

 التحليل:  و  الشرح -)7
يتم عن طريق الأخذ والرد بالحوار والمناقشة من خلال أسئلة موجهة من طرف و   ويمثل أهم مراحل الدرس،

يقسم النص إلى   بعدها  ،أفكاره العامة لمراقبة الفهم العام للمتعلمين حول النص المقروءو   المدرس حول موضوع النص
ثم يطلب المدرس من أحد المتعلمين قراءة الوحدة المطلوب شرحها، لشرح المفردات اللغوية ،  وحدات متصلة المعنى
يوجه بعد ذلك بعض الأسئلة الجزئية حول المعنى العام للوحدة لتقريبه إلى أذهان المتعلمين  و   الغريبة على المتعلمين،
العام في فقرة متناسقة، وفي الأخير يعيد المدرس بعد ذلك يطلب منهم صياغة ذلك المعنى  و   ،هامن خلال الإجابة عن

 ثم ينتقل إلى باقي الوحدات حتى ينتهي النص. ،صياغة ذلك المعنى بأسلوب راق، مع محاكاة المتعلم له
من حيث ما في المفردات من   ،ونشير هنا أنه يراعى في النص الأدبي تناول معاني بعض الكلمات الجديدة

كما يتم التعرض للنص من النواحي البلاغية من حيث     ،ومرادفها  ،جمعهاو   مفردهاو   ،مضاد الكلماتو   دلالة،و   إيحاء
غرض كل منهما، إلى  و   إنشاءو   كذا الأساليب من خبرو   كناية،و   استعارةو   النص من تشبيه  يحويهالصور الجمالية بما  

كما يتم كذلك التعليق على النص من حيث:    ،تصريعو   توريةو   طباقو   جناس و   جانب المحسنات البديعية من سجع
النص إليه  ينتمي  الذي  الأدبي  الشاعر،و   سماته،و   العصر  إليه  ينتمي  الذي  الاتجاه  أو  أسلوب و   المدرسة  خصائص 

ما يلاحظ على النص من مآخذ إن  و   ما يتم التعرض إلى ما في النص من ملامح التجديد،الشاعر أو الكاتب، ك
 .      1وجدت

 النظرة العامة: و  الربط بين الوحدات -)8
ثم يطلب منهم   وذلك بصياغة المتعلمين للمعنى العام للنص باتساق وانسجام مع الحرص على سلامة اللغة،

 بيان مضمونه.و  الجزئيةو  المدرس تحليل النص إلى أفكاره الأساسية

 
 .  135صمرجع سابق، نعمان عبد السميع متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناهج الدولية،  - 1
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 التذوق الأدبي:و  النقد -)9
وهنا يكون دور الأستاذ هو تدريب المتعلمين على إصدار الأحكام النقدية حول النصوص من حيث وضوح 

روح النقد لديهم ومن ثم القدرة على  و   تنمية التذوق الأدبيو   سلاسته،و   جمال الأسلوبو   تسلسل الأفكارو   المعنى
 على التعليم الثانوي.  مالموازنة تمهيدا له

 :النص استثمار -)10
 أو النص، بناء بإعادة المتعلمين يكلف  كأن،  دالة  وضعيات في المتعلم لمكتسباته استثمار ويتم من خلال

 مختلفة.  بكيفيات النص يتم استثمارف، 1...شعرا كان إن نثره أو تمثيلية، إلى بتحويله أو تلخيصه،

 : 2النص الأدبي تحليلعراقيل  3-3
الاستفادة تحول دون  و   قد تصادفنا عراقيل تقف أمام تدريس تلك النصوص التواصلية أو الأدبية  المختارة،

المطروح في    الوضعيات، فالإشكالو   من فضائها اللغوي الخصب بشكل وظيفي يعين على مواجهة مختلف المواقف
  الصرف و   المختلفة التي تتطلبها دروس النحو  اللغوية  هذا الصدد هو أن النص المحوري المقرر لا يستطيع أن يوفر الأوجه

غيرها، وقد يضطر الأستاذ إلى البحث عن أمثلة أخرى خارج المنهاج لاستكمال الأوجه الناقصة،  و   العروضو   البلاغةو 
غير ممكنة و   هذه العملية ليست ميسرةو   جمله،و   إلى تقنية التحويل والتصرف في النص بتبديل بعض مفرداته  أأو يلج
إن لم يراع تشوهه  و   فتبعده عن سياقه  ،تغيير في بناء النصو   تؤدي في أكثر الحالات إلى إقحام مفرداتو   ،أحيا�

 الأستاذ جملة من الشروط منها:

 أفكاره.و  أن يكون معنى النص المحول منسجما مع معاني النص 
 الجمل المحولة ذات دلالة طبيعية غير مصطنعة. و  أن تكون الكلمات 
 عباراته.و   أن تنسجم مع تراكيب النص 
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 . 18ص ،مرجع سابق، -العربية
 . 6ص ،سهنف رجع المينظر:  - 2
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نموذجيتين في تدريس نشاط  للمقاربة النصية من خلال مذكرتين  الفعليالتجسيد   3-4

 ):وشعرا (نثرا النّصّ ودراسة  القراءة
انطلاقا   والآخر نثريأحدهما شعري    ، النصية أورد� مثالين توضيحيين  والميداني للمقاربةفلبيان التجسيد الفعلي  

 وذلك كما يلي:  ،من كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط

 :  1لنص شعري نموذجية مذكرة  3-4-1

 .الإنسان حقوق :الوحدة

 .النص ودراسة قراءة :الحصة

 البريكي. لمحمد – الأطفال تقهروا لا :الموضوع

 ).27(صمتوسط  الرابعة للسنة العربية اللغة كتاب :السند

 :التربوية الأهداف

 معبر بأداءو صحيحة قراءة النص قراءة. 
 المميزة وخصائصه الفكري، النّص بناء تحديد. 
 الإنسانية  بالقيم التشبعو  اللغوي، الرصيد إثراء. 
 تلخيصهو  النص مضمون مناقشة. 
 الطفولة لحماية اقتراحات فيه يقدم مكتوب نص إنتاج. 
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 .  35ص ،مرجع سابق، -العربية
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 المتعلم  نشاط الأسئلة الحصة تنشيط

 :الانطلاق وضعية

 يشوقهم و  النص، جو في متعلميه الأستاذ يدخل -

 ....المهاراتو  الميولو  المعلومات تقبلو  لقراءته

 .....صورة  أو مشوقة قصة أو حديث  بسؤال، أو

 لمواقف  صورا علمتالم على يعرض أن يمكن -أ

 التي المشكلة عن يسأل ثم  الأطفال حقوق فيها تنتهك

 .الصور تثيرها

 وإثارة الكتاب، رصو  استغلال للأستاذ يمكنو -ب
 .بها تعلمينالم

أخرى   بوضعياتمتعلميه  يستشير أن بإمكانهو-ت
 ....للطفولة العالمي اليوم عن كالحديث ،  مناسبة يراها

 :صامتة قراءة

صامتة،   قراءة النص قراءةمتعلميه  من الأستاذ يطلب 
 .الزمني حجمها لهم ويحدد

 :العام الفهم مراقبة

 من يطلب  سؤالين أو بسؤال العام الفهم يراقب 
 أو المرحلة هذه في للنص العامة الفكرة تحديد متعلميه
 .النص فقرات معالجة �اية إلى يرجعها

 :نموذجية قراءة

  ويدعو، معبرة جهرية قراءة النص الأستاذ يقرأ -
 .ليحاكوه الإنصات حسن إلى متعلميه

 

 

 

 

 

 هذه تثيرها التي المشكلة ما
 منها؟  موقفكم الصور؟ وما

 هؤلاء يعيش كيف
 الأطفال؟

 كّلهم  العالم أطفال وهل

 الرعاية؟  بهذه يتمتعون

 يعانون؟  مما

 

 

 الشاعر  يوجه من إلى

 خطابه؟

 منهم؟  طلب  ماذا

 

 للنص؟ العامة الفكرة ما

 

 

 

 

 

 

 

 الأسئلة  عن يجيب 

 

 

 

 

 

 صامتة قراءة النّص يقرؤون

 :بقواعدها يلتزمونو 

 الجلوس. في  الاعتدال -

 تحريك أو التلفظ عدم -

 الشفتين. 

 الوقت. و  بالسرعة التقيد -

 إلى خطابه الشاعر يوجه -

 بؤس في  تسببوا الذين

 شقائهم و  الأطفال

 عن الامتناع منهم طلب 
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 معبرة  قراءة النص بقراءة المتعلمين بعض يكلف -

 قراءة تليها تحليل أو شرح دون الأداء حسن ويراقب 
 تقتصر أن على اللغوية للصعوبات تذليل يتخللها فردية
 إتاحة بغية النص من محدد جزء على لمعتالم قراءة

 العناية المتعلمين مع من ممكن عدد لأكبر الفرصة
 :الآتية التصويب  صور وفق،  أخطائهم وتصويب  بأدائهم

  الخطأ فيها وقع التي الجملة قراءة القارئ يعيد -أ
 .ليتداركه

عجز  إن ثان متعلم إلى الخطأ تصويب  إحالة-ب
 .خطئه اكتشاف عن المخطئ

 إن الخطأ لضبط تربوية بطريقة الأستاذ يتدخل -ج

 .ذلك الموقف اقتضى

 المعجم إلى الفردية القراءات أثناء الأستاذ يتعرض -
 يطلب و  الفقرة  مضمون متعلِّميه  مع يناقشو  الدلالةو 

 على الأساسية الفكرة شفو�، وتحديد  تلخيصه منهم
 : الآتي النحو

 الأولى  الوحدة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تقهروا؟  لا معنى ما

 السؤال؟  براءة

 تسلبوا؟

 ترمز الزهرة؟  إلى ما

 الّمجنحة؟ الفراشة

 

 

 

 العذراء؟ النّحلة

 قصيدته  الشاعر بدأ

 الإساءة  الأطفال، أو قهر

 معاملة ومعاملتهم إليهم

 .حسنة

 و الأطفال قهر عن النهي

 معاملة معاملتهم إلى الدعوة

 .حسنة

 النّص  المتعلمين بعض يقرأ

 بالتتابع  أولى جهرية قراءة

 .الأستاذ قراءة منوال على

 النص  المتعّلمين بقية يقرأ

 شعري  بأداء جزءًا جزءًا

 .معبر

 معاني  على المتعلم يتعرف

الجمال  إلى ترمز الكلمات
 والبراءة  الزاهر والمستقبل

  الحيوية و  الجمال إلى ترمز
 إلى     ترمز الأطفال براءةو 

 الأمل   و  العطاءو  الحيوية
 المشرق

 ......تقهروا لا

 ...... تقتلوا لا

 .... تطفئوا لا
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 الثانية  الوحدة

 الثانية  الوحدة بقراءة متعلما يكّلف -

تعلمين  الم مع ويناقشها اللغوية صعوباتها يذلل -
 .الأساسية فكرتها وتحديد لتحليلها

 

 

 

 

 النواهي من بمجموعة

 .حددها

 هذه الأفعال؟ تدل على ما

 للطفولة  الشاعر رمز بما

 ؟ البراءةو 

 إذا الأطفال يصبح كيف

 المجتمع بقسوة، ولم عاملهم
 يرحمهم؟ 

 جسدهم  صورة أية في

 الشاعر؟ 

 استعملها  التي الوسيلة ما

  سامعيه على للتأثير الشاعر
 إقناعهم؟ و 

 مضمون يلخص من
 الأولى؟ الوحدة

 الأساسية؟ فكرتها ما

 دروبنا؟ وما معنى ما
 مفادها؟ 

 "الر�ء" كلمة دلالة ما

 المضارعو  الماضي منها هات

 قهر عن الشاعر ينهى لماذا
 الأطفال؟

 و  الظلمو  العنف على تدل

 .....الزهرة الشقاءو  القهر
 .....الطير زقزقة.....الفراشة

 

 أشرارا يصبحون

 صورة في جسدهم

 الحيات،و  والظلام العقارب،
 بالسل  المليئة والقلعة

 .لمين عتالم إجابة

 الوحدة مضمون بتلخيص يقوم

 شفو�ً  الأولى

 سوء  عن الكف إلى الدعوة

 الأطفال معاملة

 قراءة  الثانية الوحدة يقرأ

 معبرة 

 درب طرقنا، ومفردها 

 ما  خلاف إظهار هو الر�ء

 .الخير الباطن، وتصنُّع في

 .راءى :الماضي

 يرائي  :المضارع

 المتعلم  يجيب 

 سوء  عن المترتبة النتائج
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 الثالثة  الوحدة

 في لمينعتالم يحاورو  الثالثة الوحدة بقراءةا لمعتم يكلف
 ألفاظها، ومضمو�ا  دلالة

 في الواردة العبر استخلاص المتعلمين من يطلب 

 الحياة في تفعيله كيفية و  القصيدة

 :للّنص الفني البناء

 تطبيق 

 

 

 

 

  سوء معاملة عن يترتب  ماذا
 الأطفال؟

 لهذه الأساسية الفكرة ما

 الوحدة؟ 

 " الشوك "كلمة توحي بماذا

 "التلال" "المفاوز"

 الأطفال؟ يحلم بمِا

 سيئًا مستقبلهم يكون ومتى

 الأساسية الفكرة ما
 للوحدة؟ 

 هذه من تستخلص ماذا

 قيم؟  من القصيدة

 القيم؟  هذه توظف كيفو 

 من  النوع هذا يسمى كيف

 الشعر؟ 

 بهذه التسمية؟ سمِي لماذاو 

 كيف فيه تبين اقتراحا قدم

 من  الطفولة حماية يمكن

 .أسطر عشرة في الاستغلال

 .الأطفال معاملة

 بالصعوبة الكلمات هذه توحي

 الألم و  الشقاءو 

 الغد و  بالأمل يحلمون

 ....المشرق

 المتعّلم  يعبر

 المقهور  الطفل مستقبل سوء

 المتعّلم  يجيب 

 يعبر

الشعر  التفعيلة، أو شعر يسمى
 .الحر

 شعر لأنه التسمية بهذه سمي
 الشعر نظام من نسبيا متحرر

 على يعتمد الذي  العمودي
 .الوزنو  القافية وحدة

 يتقيد  لا الحر الشعرو 

 البيت  بنظام لاو  بالقافية

 و  المتساويين الشطرين ذي

 .التفعيلة نظام على يعتمد
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 ة القاعدية: يالكفا 

 معان.و  فهم ما تشتمل عليه من أفكارو  قراءة نصوص متنوعة                        
 : ةيمؤشر الكفا

 قراءة إعرابية صحيحة. يقرأ النص 
  .يحلل النص إلى أفكاره الأساسية 
  الاستفهام.يعرف بعض أغراض 
 بحر الطويل.و  يراجع مصطلح الكتابة العروضية 

 

 لنص نثري:   نموذجية مذكرة  3-4-2

 متوسط  4المستوى: المعاملة                                        الدين الوحدة: 

 ) 46: الكتاب المدرسي (صالمرجعدراسة النص                      و  قراءةالنشاط: 

 الرسول(ص)من شمائل الموضوع: 

 قراءة النص قراءة إعرابية صحيحة.ة القاعدية: يالكفا 

 ة:  يمؤشرات الكفا 

 يتحلى بها.و  لم بعض شمائل الرسول(ص)عتيدرك الم 
 المجازي للكلمة. و  يدرك الاستعمال الحقيقي 

 ما هي الخصال التي كان الرسول الكريم(ص)يتحلى بها؟مرحلة الانطلاق: 

 قراءة صامتة للنص.مرحلة بناء التعلم: 

 :فهم النص

 ينقسم الناس إلى قسمين ما هما؟ 
 الدارسون بحياة النبي (ص)؟ و  لماذا اهتم المفكرون 
  إلى ما دعا الكاتب في �اية النص؟ 

 كرم الأخلاق عند النبي (ص)، أسس نقتدي بها. و  حسن المعاملةالفكرة العامة: 
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 قراءة نموذجية تليها قراءات فردية:  

 إن.......حوله).      العريكة: سلس الخلق. : (1الفقرة

  ذكر الكاتب العديد من الصفات المتناقضة بين الناس أذكرها؟ 
  ما أثر تلك الصفات على أصحابها؟ 
 (ص)على أي الصفات تندرج خصال النبي 

 .خصال النبي (ص) تسري فيه دون تكلّف: 1فكرة

 .... الأداء). ولقد: (2الفقرة

  ما المجالات التي تتبعها الدّارسون لشخصية النبي (ص)؟ 
 ما الغاية من ذلك؟ 
 معاملاته؟و  هل وجدوا فارقا بين أخلاقه 

 المالية. و  السماحة التي تحلى بها النبي (ص) في معاملاته التجارية: 2فكرة

 ......شريف)والحاجة: (3الفقرة 

  بحاجة دائمة إلى التذكير بحسن المعاملة؟لماذا يرى الكاتب أننا 
  إلى ما يدعو الكاتب في �اية النص؟ لماذا؟ 

 حسن المعاملة عند النبي (ص) ساهم في انتشار الإسلام.: 3فكرة
 

 مكان.و  : أخلاق الرسول (ص) أخلاق نقتدي بها في كل زمانالفكرة الرئيسية

 : البناء الفني

 الأمثلة: 
 يتدفّق الماء من المنبع بقوة. -
 تتدفق المحبة من قلب الرسول (ص). -
 حدّد الفرق بينهما؟و  لاحظ الكلمتين -
 ما نوع استعمال الكلمة في الجملة الأولى؟  كيف تسمي هذا الاستعمال؟ -
 ما نوع استعمال الكلمة في الجملة الثانية؟  كيف تسمي هذا الاستعمال؟ -
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 المعنى الموضوع لها أصلا. الاستعمال الحقيقي للكلمة هو استعمالها في  ⇐
 الاستعمال المجازي للكلمة هو استعمالها في غير المعنى الموضوع لها أصلا. ⇐

 المرحلة النهائية:
 فيهما الكلمة استعمالا مجاز�. وجملتين تستعملكلمة استعمالا حقيقيا الا مهات جملتين تستعمل فيه-)1
 لخّص النص موظفا التعبير المجازي.-)2

بتجسيد المقاربة   يةالأدبالنصوص خلال من تقييم عملية تدريس اللغة  

 :النصية

، من خلال موحد غير تفريعي للغةو   يتم بشكل شمولي  ت�كفالبافي ظل المقاربة    و الأدبي  إن التدريس اللغوي
إنماء و   الممارسة اللغوية الوظيفيةيركز أساسا كما أسلفنا على  و   دلالة،و   مما يعطيها معنى   تجسيد مبدأ المقاربة النصية

  المهارية و   ذلك من خلال تركيز المتعلم على نشاطه اللغوي لبناء موارده اللغويةو   ،القدرات التواصلية لدى المتعلمين
توظيفها بشكل وظيفي و   ، فالتدريس الكفائي للغة العربية يساعد المتعلم على استيعاب اللغة بشكل أفضلبنفسه

التواصلية لها، لا حفظ قواعدها  و   حسب الحاجة اللغويةو   ،سليمةو   بطريقة صحيحةو   ،الكتابيو   على المستويين الشفهي
السنوية، ثم نسيا�ا بعد و   تخزينها لاستظهارها وقت الحاجة إليها في الاختبارات الفصلية و   الصرفيةو   الاعرابيةو   النحوية
الاستظهار، في حين أن  و   الحفظو   خلال التلقينهو ما كان يحصل في الطرق التقليدية لتدريس اللغة من  و   ذلك،

ذلك من خلال الاعتماد على النشاط اللغوي في و   التلقينو   مقاربة الكفا�ت تعمل على التخفيف من هذا الحفظ
 . كفا�تهاو  ترسيخ مختلف مهاراتهاو  تعلم اللغة

كذا  و   ،المراميو   يحقق الأغراض  من خلال النصوص الأدبية    تعلّمهاو ت في تعليم اللغة  �فاعتماد المقاربة بالكفا
طيط لها من خلال  باعتبارها تعمل على تدريسها بالتخ ،كفا�تهاو   اللغوية  ة تحصيل المعرفب   في المنهاج  الجودة المنشودة 

  التعليمية المستو�ت  و   المراحلو   ،حسب الحاجات اللغوية للمتعلم  ،تلك المعارف اللغوية إلى أهداف تربوية عديدة  تجزيئ
التعلم، إلى جانب تركيز و  لتحقيق هدف  الضرورية  له، كما تعمل على تسخير كافة الأدوات والوسائل  الادراكية 
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 1إمكانيته في التصرف وحل المشكلات في مختلف المواقف والوضعيات  و   التعلم الكفائي على قدرات المتعلم الذهنية
بناء التعلمات سواء منها المعرفية أو اللغوية، إلا أنه وبالرغم من إيجابيات و   من خلال مبدأ التعلم الذاتي في تحصيل،

القائمة على البعد   الفعّالة   استراتيجياتها التدريسيةو   أساليبهاو   هذه المقاربة الجديدة في مجال التحصيل المعرفي واللغوي،
  التواصلي، غير أن ذلك لم يمنع من تسجيل تدن وضعف في المستوى اللغوي والنحوي للمتعلمين و   الوظيفي النفعي

وكلغة تدريس وتفكير وبحث وتحصيل    ،التي أضحت تفقد أهميتها كلغة أولى للمتعلم   ،انحطاط لمكانة اللغة العربيةو 
الإنتاجتربويمعرفي وتواصل   اللغوية والنحوية في  إذ لوحظ كثرة الأخطاء  اللغويو   ؛  المتعلمين  الأداء  حتى  و   ،لدى 

المدرسين للأسف الشديد سواء تعبيرا بالشفاهة أو الكتابة، أو قراءة، ويعود هذا الوضع اللغوي أو المستوى المتدهور  
اللغوي بجميع مستو�ته   التحصيل  العربية في  إلى اعتبارات عدة غفلت عنها منظومتنا   ، مهاراته المختلفة  عبرللغة 

والوسائل    ،كذا الاستراتيجياتو   ،المحتوىو   التي تعد مثالية من حيث المضمون  ت،�كفاالتربوية عند تبنيها لمقاربة ال
تستخدمها التي  التدريسو   والاجراءات  في  المقاربة  ،تطبقها  لهذه  الاجرائي  والتجسيد  التطبيق  من حيث  أنه   ، إلا 

ة وفاعلية هذه المقاربة في تحقيق  صادف القطاع التربوي والعاملين في إطاره صعوبات وعراقيل أدت إلى عدم نجاع
التربوية منظومتنا  في  تبنيها  من  والمرجوة  المستهدفة  التربوية  الاستراتيجي   ،الأهداف  القطاع  هذا  إصلاح  بهدف 

 :2جع بعض هذه العراقيل والمشاكل في مجال التدريس اللغوي إلى الاعتبارات التاليةتر والحساس، و 
   للأفكار الفهم  وغياب  التكييف  المستوردةانعدام  اللغات    والنظر�ت  تدريس  مجال  المستوى في    وضعف 

البيداغوجي واللغوي لمدرسي اللغة العربية، إلى جانب نقص إعدادهم وتكوينهم لتدريس اللغة وفق الطرق  
 الجديدة.  والأساليب الوظيفية

   وتائها أمامإدراج تدريس اللغة الأجنبية الأولى في السنة الثالثة ابتدائي، الأمر الذي يجعل المتعلم مشوشا 
مختلفين؛ إذ نجده لم يصل بعد إلى استيعاب نظام اللغة الأولى وهي العربية، لينضاف   ونظامين لغويينبنيتين  

تمكنه من خصائص   وبخاصة عدمإليه نظام لغوي ثان أجنبي عنه، ما يؤدي به إلى عدم إتقانه لأية لغة،  
 .وبحث وتحصيل وتواصل تربويلغته العربية كلغة تفكير 

 
التعليم و  حل للوضعيات، ورقة ملتقى عن أعمال اليوم الدراسي: إصلاحات التعليم العاليو  : راضية حجبار، المقاربة بالكفاءات تنمية للمهاراتينظر - 1

اللغات، جامعة  و   بجامعة البويرة، الجزائر، منشورات مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، كلية الآداب  2013أفريل    22الآفاق، المنظم يوم  و   الراهنالعام:  
 .158مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر، ص

 .  158، صنفسهرجع الم: ينظر - 2
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 الغير مكتمل جعلها تتصف بالغموض، مما أثار نوعا من الفوضى و   الإصلاح الاستعجالي للمناهج التربوية
أو في مجال التحصيل الدراسي العلمي   ،الوسط المدرسي سواء في مجال التأقلم مع المنهج الجديد  والقلق في
 . واللغوي

العراقيل تجعلنا نصطدم أمام حقيقة واقعية خيبت أملنا من خلال ما توصل إليه نظامنا و   فكل هذه الاعتبارات
ت ما هي إلا نصوص وزارية تربوية لها �تكمن هذه الحقيقة في أن المقاربة بالكفاو   نتائج تربوية،و   التربوي من حصيلة

يتبناها جل الأساتذة فلم  الواقع،  أو تجسيد جزئي في أرض  العملية و   أثر  يزيد من غموض  إنما بعضهم فقط، ما 
هذه البيداغوجية    مبادئو   معالم  التعليمية، باعتبار أن هناك من الأساتذة من �بى التكوين في إطارها لاستيعاب وفهم

أبعادها،  و   الجديدة التمكن من استراتيجياتحصر  إذإجراءات تطبيقهاو   بهدف  يقيم وفق و   يدرّس  المدرس  نجد  ؛ 
من لم يقتنع بنتائج هذه المقاربة الجديدة في الميدان لاسيما في مجال تدريس اللغة العربية، باعتبار   كذلك  منهمو   ،1اه هو 

 ه من هذعدة  ضع  اتفصيلها في مو و   لاعتبارات كثيرة سبق عرضها  واقعيا،أ�ا لم تحقق الأغراض المنشودة من تبنيها  
  ت �كفاالتعثر الذي تعانيه مقاربة الو   اتخاذ الإجراءات اللازمة لاستدراك الأوضاع ومعالجة النقص  ستلزمالدراسة، مما ي

 :  2تبعا لذلك فمن الضروريو  ،في مجال تدريس اللغة
  إعادة النظر في مناهج تعليم اللغة وبالأخص المراحل الأولى القاعدية، وذلك بإيجاد منهجية وظيفية ترتكز

بشكل يدرّب المتعلمين على القراءة الصحيحة الواعية التي تمكنهم من   ،على جودة الأداء وسلامة اللغة
 اكتساب ملكة التعبير بنوعيه. 

 يتحقق ذلك عن و   ،الحوارو   ة اللغوية من خلال تعزيز ممارسة المناقشةيمراعاة مبدأ التدرج في تنمية الكفا
الم  انتقاء  الحوار  درسطريق  تثير  التي  مرفقا و   للمواقف  ذلك  يكون  أن  على  التعبير،  أساليب  اكتساب 

 سليمة.و   بالاستيعاب لوظائف الكلمات النحوية، حتى يتمكن المتعلم من إنتاج عبارات صحيحة
 تكوينات قبل الخوض في المهنة، على و   الأجدر من المدرسين مع ضرورة إخضاعهم لتربصاتو   اختيار الأكفأ

الطويل المدى  على  التكوين  هذا  يكون  دوري  ؛أن  بشكل  معارفه  ،مستمر و   أي  تحيين  كفا�ته و   بهدف 
 بشكل يؤهله لأداء هذه المهنة النبيلة. معارفه اللسانية، و  اللغويةو  التدريسية

 همأساليبو   همفي مناهج  ت،�كفاتنفيذ المدرسين لمقاربة الو   الوزارات المعنية لمدى تطبيقو   متابعة المفتشين التربويينو   ضرورة مراقبة 

 للغة العربية.      يةتدريسال
 

 .159، ص سابقمرجع  ت تنمية للمهارات وحل للوضعيات،المقاربة بالكفاءا: راضية حجبار، ينظر - 1
 .  160: المرجع نفسه، صينظر - 2
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تجسيد المقاربة ب  يةالأدب  من خلال النصوصت في تدريس اللغة  � ومنه نخلص إلى القول أن تبني مقاربة الكفا
استيعابها  و   مساعدة المتعلم على فهم اللغةو   تحقيق الجودة،و   أساليب تدريسهاو   كان بهدف التحسين من طرق،  النصية

وضعيات، ما المواجهة مختلف  و   استخدامها في المواقف المناسبةو   بشكل أفضل لأجل تمكنه من كفا�تها ومهاراتها
 الصرفية و   وظيفي سواء بالمشافهة أو الكتابة، بدل حفظ القواعد النحويةو   سليمو   يحقق توظيف اللغة بشكل صحيح

هو حال النظام التقليدي السابق، غير أن النظام الكفائي في و   ،استظهارها في الاختبارات ثم نسيا�ا بعد ذلكو 
مما يوجب    ، كذا المعرفيو   الأداء اللغويو   تعثرات أدت إلى تدني مستوى التحصيلو   للغة العربية تشوبه نقائصتدريس ا

ترقية  و   بهدف النهوض باللغة العربية  ،إيجاد الحلول اللازمة لمعالجة الأوضاعو   ،ضرورة إعادة النظر في هذا النظام الجديد
 أشمل و   تركيبا، كما أ�ا تعد من أوسع  و   اشتقاقاو   أرقاها مبنىو   باعتبارها أسمى اللغات  ،العالميةمكانتها بين اللغات  

                          .أغنى اللغات كما أسلفناو 

 ة:الاستبان تحليل  

 الميدانية: الدراسةمنهجية  5-1
العنصر يحوي الميدانية، للطرق وصفا هذا   مجتمع حيث تحديد من والإجراءات المستند عليها في الدراسة 

 الإحصائية المعالجةو   الدراسةتلك    تنفيذ في اتبعناها التي الإجراءات وصف كذلكو   ومنهجها، وعينتها الدراسة
 .البيا�ت تحليل في المستخدمة

 :أداة البحث  5-1-1
الأقسام حول منهجية عمل  على آلية الملاحظة الميدانية على مستوىلقد تم الاعتماد في إنجاز هذه الدراسة 

ص) عنوان من شمائل الرسول (ب  لنص نثري  على مذكرة نموذجية  وتحصلناالأدبية    في تدريس النصوص  وأسلوبهالمدرس  
 " كأداة تم استخدامها لجمع البيا�ت المتعلقة بموضوع البحث.         ةعلى "الاستبانو   )،46ص( للكتاب المدرسي

 ) سؤالا، 27وعشرين (سبعة  اشتمل على  و   ، أحدهما خاص بالأساتذةنموذجين من الاستبانةتم وضع    وقد
أسئلة مغلقة تتم الإجابة    هماقد تضمن كل منو   ) سؤالا،20الذي اشتمل على عشرين (و   الآخر خاص بالمتعلمين،و 

 .أمام الخانة المناسبة، كما تم أيضا إدراج بعض الأسئلة المفتوحة (x) ذلك بوضع علامةو  عنها بـ (نعم) أو (لا)،
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 :مجتمع البحث 5-1-2
في   البحث  مجتمع  المستوىو   متوسط، الرابعة السنة يدرّسون  ممن العربية اللغة أساتذةيتمثل  من   متعلمين 

 .ذاته التعليمي

 :البحث عينة  5-1-3
 :عشوائية بطريقة ااختيارهم البحث من مجموعتين تمتتكون عينة 

 ) إ�ثا25عشرون (و   خمسةالعربية، من بينهم  تخصص اللغة ا في) أستاذ29وعشرين ( تسعةتتمثل في  *الأولى:
 عشر سنوات في حقل التعليم. خبرتهم غالبيتهم تفوقو  ) ذكور،04( أربعةو 

، من المتوسط الرابعة من التعليم السنة يدرسون فيممن متعلما ) 684( ثمانينو  أربعةو  ستمائةتتمثل في  *الثانية:
 . ا) ذكور 276سبعون (و  ستةو  مئتانو  ) إ�ث408ثمانية (و  مائةبينهم أربع

 :البحثكان م 5-1-4

وباتنة والمسيلة  ولاية بجاية    والتي هي  ،أجريت الدراسة الميدانية في عدة متوسطات لثلاث ولا�ت من الوطن
 :كالتالي  وهي

 ولاية بجاية. - سعيد بوعوديةمتوسطة الشهيد  -01

 ولاية بجاية. -متوسطة العلامة الهادي زروقي  -02

 ولاية بجاية.-متوسطة الشيخ ابن حداد  -03

 ولاية بجاية. -متوسطة الشهيد مز�ني بلقاسم  -04

 ولاية باتنة. -متوسطة الإخوة لمباركية  -05

 ولاية باتنة. -متوسطة ملحقة صماتي  -06
 ولاية باتنة.  -بلدية بريكة- 1954متوسطة أول نوفمبر  -07

 ولاية باتنة.  -بلدية لمسان- متوسطة بيطام عمار  -08

 ولاية المسيلة.  -بلدية عين الخضراء-متوسطة حسان بن ثابت  -09

 ولاية المسيلة.  -بلدية عين الخضراء-متوسطة سعد بن أبي وقاص  -10
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 ولاية المسيلة. -بلدية عين الخضراء-متوسطة الشهيد العطري العمري  -11

 :البحث زمن  5-1-5
 20/04/2021  بتاريخ:بتوزيع الاستبانة على كل من الأساتذة والمتعلمين    البحث الميداني إجراء  لقد تم  

 . 2021/ 28/05  بتاريخ  لاستعادة الاستبانة الموزعة من المؤسسات التربوية  في مدة تجاوزت الأربع أسابيع  والتي تمت 

 :الإحصائية المعالجةأدوات  5-1-6
اعتمد� في هذه الدراسة على مجموعة من التقنيات الإحصائية التي تساعد� على إثبات الفرضيات المقترحة 

 في البحث وهي:

 .حساب مجموع التكرارات الخاصة بكل سؤال -أ

 :التي تم حسابها بالقانون الإحصائي التاليو  حساب النسبة المئوية الخاصة بكل سؤال -ب

 100العدد الفعال (العدد) ×
 مجموع الاحتمالات        

آلية الإحصاء والتحليل بهدف ضبط النسب و  ،المنهج الوصفيعلى  البيا�ت تحليل في الاستعانة -ج
 .الدراسة أسئلة عن للإجابة ،المئوية وتحليل نتائج الدراسة المتعلقة بتلك الاستبانة المعتمدة 

الاستبان 5-2 أسئلة  تحليل  النتائجو   ةعرض  الحلول و   استخلاص  بعض    اقتراح 

 التوصيات:و 
 واستخلاص النتائج ةتفسير أسئلة الاستبانو  عرض تحليل. 
 الميداني لمقاربة الكفا�ت وأهم  وتقييم التجسيد    ،مدى تحقق فرضيات البحثثبات  عرض النتائج المتعلقة بإ

  .دون ذلك  ت لاالعراقيل التي ح
 التوصياتو  اقتراح بعض الحلول.  
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 :استخلاص النتائج و  ةتفسير أسئلة الاستبانو  عرض تحليل 5-2-1
بغية استنباط    ،من الأساتذة والمتعلمين  لكلاسئلة الاستبانة المحصلة  سنعمد إلى وصف وتحليل أوفي هذا الموضع  

 والتوصيات ومن ثمة محاولة اقتراح بعض الحلول    ،ث نرتكز عليها لاختبار مدى تحقق فرضيات البحالنتائج التي سوف  
قاربة الماستدراك تلك النقائص التي تعاني منها هذه  ، و صلاح الأوضاعإ ولو بالقليل في  من خلالها  راجين الاسهام  

 .الناجعو  تحول دون تحقيق أهدافها بالشكل الفعّالالتي  و  في المجال اللغوي،الراهنة 

   :بالأساتذة ةالخاص ةالاستبانعرض  5-2-1-1

 :الاستبانة ومنهجيةمعطيات  -)1

  :أداة البحث 
 ،على مستوى المؤسسات التربوية للطور المتوسط  بالأساتذة  ةخاص  استبانة  )29(  تسعة وعشرونتوزيع  قد تم  ل

على سبعة   ت اشتمل  والتي  تم الاعتماد عليها في التحليل والدراسة الميدانية،  ،العربيةوعلى وجه التحديد أساتذة اللغة  
) أمام xأسئلة مغلقة تتم الإجابة عنها بـ (نعم) أو (لا)، وذلك بوضع علامة (  تحو   وقد  ) سؤالا،27وعشرين (

 الخانة المناسبة، كما تم أيضا إدراج بعض الأسئلة المفتوحة. 

 :مجتمع البحث 
 . يتمثل مجتمع البحث في أساتذة اللغة العربية ممن يدرّسون السنة الرابعة متوسط

  :عينة البحث 
تسعة وعشرين   بـ  عددهم  والمقدر،  عشوائي   شكلتم اختيارهم ب   ة من الأساتذةتتكون عينة البحث من مجموع

) ذكور، وغالبيتهم تفوق 04) إ�ثا وأربعة (25) أستاذا في تخصص اللغة العربية، من بينهم خمسة وعشرون (29(
 خبرتهم عشر سنوات في حقل التعليم.

  :مكان البحث 
أجريت الدراسة الميدانية في عدة متوسطات لثلاث ولا�ت من الوطن، والتي هي ولاية بجاية وباتنة والمسيلة  

 وهي كالتالي:
 ولاية بجاية. -متوسطة الشهيد سعيد بوعودية  -01
 ولاية بجاية. -الهادي زروقي متوسطة العلامة  -02
 ولاية بجاية.-متوسطة الشيخ ابن حداد  -03
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 ولاية بجاية. -متوسطة الشهيد مز�ني بلقاسم  -04
 ولاية باتنة. -متوسطة الإخوة لمباركية  -05
 ولاية باتنة. -متوسطة ملحقة صماتي  -06
 ولاية باتنة.  -بلدية بريكة- 1954متوسطة أول نوفمبر  -07
 ولاية باتنة.  -بلدية لمسان- متوسطة بيطام عمار  -08
 ولاية المسيلة.  -بلدية عين الخضراء-متوسطة حسان بن ثابت  -09
 ولاية المسيلة.  -بلدية عين الخضراء-متوسطة سعد بن أبي وقاص  -10
 ولاية المسيلة. -بلدية عين الخضراء-متوسطة الشهيد العطري العمري  -11

  :زمن البحث 
 20/04/2021لقد تم إجراء البحث الميداني بتوزيع الاستبانة على كل من الأساتذة والمتعلمين بتاريخ:  
 . 2021/ 28/05والتي تمت في مدة تجاوزت الأربع أسابيع لاستعادة الاستبانة الموزعة من المؤسسات التربوية بتاريخ  

 الجنس متغير: 

 .وعشرون إ�ثوخمسة ذكور،  أساتذة أربعمنهم وعشرون أستاذا  تسعةأسلفنا  كما الدراسة عينة شملت 

 :الجنس متغير حسب  موزعة ين درس للم الدراسة عينة يوضح التالي والجدول

 النسبة المئوية  العدد الجنس
 86% 25 أنثى
 14% 04 ذكر

 التالية:  النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل ويمكن

 

 

 

 

 
أنثى

ذكر

متغير الجنس
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 العلمي المؤهل متغير: 

 :ا المئويةونسبهوعددها  المستجوبين يندرسالعلمية للم  ةالشهاد أد�ه نوع الجدول يوضح

 النسبة المئوية  العدد المؤهل العلمي

 %03 01 المدرسة العليا للأساتذة
 %83 24 ليسانس من التعليم العالي 

المعهد التكنولوجي لتكوين 
 الأساتذة والمعلمين 

04 14% 

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل ويمكن

 
 شهادة المستجوبون هي  ساتذةالأ يمتلكه الذي العلمي للمؤهل نسبة أعلى أن يتضح أعلاه الجدول خلال من
 ملموس، بشكل التعليمية المراحل جميع في  سنة كل ترتفع نسبة وهي،   % 83بنسبة العالي التعليم  من الليسانس

ا مرد و   ،% 14بنسبة والمعلمين للأساتذة التكنولوجي المعهد من التخرج شهادة  اتليه ثم   لظروف ذلك هو تلك 
 التي السنواتتلك     في يندرس الم عدد في اكبير  انقص ت عان  إذ ر؛بالجزائ التعليم منظومة مرت بهاالاستثنائية التي  

  وكان الفراغ،و   ما حتم عليها تكوين مدرسين في ظرف استعجالي لسد ذلك النقص  ،مباشرة  الوطني الاستقلال تلت 
، ليأتي في الترتيب الأخير خريجي المدرسة العليا للأساتذة بنسبة  الثانوية المرحلة من النهائي المستوى ذوي من المكونون

 .التي تعد ضئيلة جدا لحداثة تكوين المعاهد في بلد�و  3%
  

المدرسة العلیا 
للأساتذة

3%

م لیسانس من التعلی
العالي

83%

المعھد التكنولوجي
لتكوین الأساتذة 

والمعلمین
14%

متغير المؤهل العلمي
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 التدريسية الخبرة متغير: 

 النسب  حساب تم  التدريس، وقد مجال  فيدرس  الم قضاها التي الزمنية المدة تلكب التدريسية الخبرة وتتعلق
 :ذلك  يبين أد�ه والجدول التدريسية الخبرة حسب  الدراسة عينة لأفراد المئوية

 المئوية  النسبة العدد التدريسية الخبرة
 %17 05 سنوات 5 إلى سنة من
 %10 03 سنوات 10 إلى 6 من
 %21 06 سنة 15 إلى 11 من
 %28 08 سنة 20 إلى 16 من

 %24 07 سنة 20 من أكثر
 التالية:  النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل ويمكن

 
لذين  باالأعلى تتعلق   الخبرة ذوي  يندرسالم نسبة أن أعلاه الجدول في بها قمنا التي الإحصاء عملية من تبين

 الليسانس شهادة  من حاملي همو   التي تمثل الأغلبية و     %28بنسبة تقدر بـ  سنة   20إلى16  ا بينتتراوح خبرتهم م
 التكنولوجية المعاهد خريجي منهم  و   %24 بنسبة   من التدريسسنة   العشرين تفوق التي الفئة  ، تليهاالعالي التعليم  من

هم كذلك من و   21%سنة بنسبة    15إلى11  تتراوح خبرتهم ما بينتليها الفئة التي   ،المعلمينو   الأساتذة لتكوين
 هناك أن أعلاه  الجدول  خلال من هنا والملاحظ الفئات، باقي  تليهاحاملي شهادة الليسانس من التعليم العالي،  

 الأساتذة تخصيص  خلال من  ذلكو   ،توسطمن التعليم الم  الرابعة لسنةاستوى  بية بمالتر  وزارة قبل من خاصة عناية
 سيجتازون الذين متعلمينلل النجاح نسب   أعلى تحقيق على  حرصهاهو   ذلك ومرد لتدريسهم،أقدمية  و   خبرة الأكثر

 الحساس. و  كآخر مرحلة لهذا الطور التعليمي المهم  ،المتوسط التعليم شهادة امتحا�ت

5من سنة إلى 
سنوات

17%

10إلى 6من 
سنوات

10%

15إلى 11من 
سنة
21%

20إلى 16من 
سنة
28%

سنة20أكثر من 
24%

متغير الخبرة التدريسية
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 إلى الأساتذة:  ةالموجه  ةالهدف من الاستبان -)2
عملية تدريس النصوص الأدبية   تقييم للأساتذة إلى ةالموجه ةالميدانية من خلال الاستبانتهدف هذه الدراسة 

نجاعتها  و   لمحاولة التأكد من مدى فاعليتها  ،في ظل المقاربة النصية  الرابعة من التعليم المتوسط لمتعلمي السنة المقررة  
بما المتعلمين  لهؤلاء  والضرورية  اللازمة  اللغوية  الكفاية  تحقيق  والإدراكيو   يتلاءم  في  العلمي  يستجيب  و   ،مستواهم 

مقتضيات عصرهم كهدف تربوي يسعى المنهاج لتحقيقه، إلى جانب إبراز أهمية تطبيق  و   دوافعهمو  ميولهمو   لحاجاتهم
المقاربة النصية كاستراتيجية في تدريس فروع ونشاطات اللغة العربية انطلاقا من نشاط القراءة ودراسة النص بجعل 

كذا إبراز مدى تجسيدها على مستوى منظومتنا التربوية كتوجه جديد، وهل تعد و   خادما لواقع المتعلم المعيش،  النص
تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتي الذي   ،المنهج الأنسب الذي يعين المتعلم على بناء وتكوين كفا�ته اللغوية الضرورية بنفسه

  المختلفة،  حصر الآثار المترتبة عن تطبيق المقاربة النصية في تدريس فروع اللغةو   الفعال،و   هو أساس التعلم المستمر
المقررة  و   مع النصوص المنتقاة تعاملا الجهات أكثر الأساتذة باعتبارهم نظر  وجهة في هذا الصدد يكون التقييم منو 

بمدى نجاعة و   ،بمستواهم اللغويبالتالي الأدرى  و   التدريس والأكثر احتكاكا بالمتعلمين، حقل في المدرسي الكتاب في
 النصوص الأدبية لهؤلاء المتعلمين كما أسلفنا، وقد   تلك  هذه المقاربة الجديدة في تحقيق الهدف المنشود من تدريس

والآخر   ،سؤالا بعضها مفتوح وعشرين  والتي تحوي سبعة  ،نة الموجهة إليهمالاستبا على إجاباتهم خلال من ذلك تم
 .الدراسة لنتائج  عرض يلي وفيما ،مغلق

 النتائج المتعلقة بالاستبانة الموجهة إلى الأساتذة:  -)3

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

   :هل تبني بيداغوجية المقاربة بالكفا�ت كإصلاح للنظام التربوي اختيار صائب و�جع نص السؤال الأول
 في نظركم؟ لماذا؟

 النتيجة كالآتي: وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 62% 18 نعم
 31% 09 لا

 07% 02 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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الجدول أعلاه يتبين لنا أن نسبة الموافقة على تبني بيداغوجية المقاربة   بالاستناد على النتائج المتحصل عليها في

للنظام التربوي باعتبارها اختيار صائب  �بالكفا الرافضة لهذا ،    %  62  وفعال تقدر بـت كإصلاح  النسبة  تليها 
لتأتي في الأخير نسبة الممتنعين عن إبداء رأيهم في  ،    %  31تبني هذه المقاربة الجديدة بمعدلمن خلال  الإصلاح  
 .7%وهي  الموضوع 
ت كإصلاح للنظام التربوي باعتبارها اختيار صائب �أما عن الفئة الموافقة على تبني بيداغوجية المقاربة بالكفاف

 وفعال، والتي تمثل الأغلبية فقد بررت موقفها كما يلي:
 التعليمو   إ�ا مقاربة تيسر ت المستهدفة يعين على �تفعّلها؛ فتحديد الكفاو   التعلمو   تسهل ممارسة عملية 

 من ثمة السعي وراء تحقيقها ميدانيا مع المتعلم.و  تسطير الأهداف التربوية،و  تحديد
 الاجتهاد بغية مواجهة مختلف الوضعيات و   تحفزه على العملو   إ�ا مقاربة تقرب المتعلم من واقعه المعيش 

 نجاعته.و  التحد�ت، مما يحقق تفعيل الفعل التربويو 
   تفاعل مو   االفعال؛ إذ تجعل من المتعلم نشطو   لتعلم المستمرل أساس  كإ�ا مقاربة تجسد مبدأ التعلم الذاتي

لها إلى أداءات فعلية، خلافا يو تحو   ل معارفه بنفسهي صتحو   اءبنب يساهم في العملية التعليمية التعلمية  فإيجابيا،  
 متلقي سلبي.  و  مستقبلللمقاربة التقليدية أين كان المتعلم مجرد 

   فيها فينخرط  التعلمية  التعليمية  للعملية  المتعلم محورا  في تحقيق   درسالم  ويساهم معإ�ا مقاربة تجعل من 
 الأهداف التربوية المسطرة في المناهج. 

نعم
62%

لا
31%

دون إجابة
7%

مدى نجاعة تبني المقاربة بالكفا�ت كإصلاح للنظام التربوي
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 ول إيجاد حلو   إدماجها بغية مواجهة الوضعيات المشاكلو   إ�ا مقاربة تسمح للمتعلم بتجنيد مكتسباته القبلية 
 مهاراته الأدائية.و   الإدراكية هتطور قدراتو  لها، مما يؤدي إلى نمو

 الحقيقي للمتعلم، فهي تسمح باكتشاف مستوى المتعلم الحقيقي و   إ�ا مقاربة تنطلق من المستوى الفعلي 
التعليميةو   قدراتهو  الأنشطة  انتقاء  الذي يعين على  الأمر  المختلفة،  يتلاءمو   مهاراته  بما   مستواه،و   اللغوية 
 تفادي الحشو الغير مجدي. و  الفعالية في التعلمو  ميوله ما يحقق النجاعةو  دوافعهو  يخدم حاجاتهو 
 تثبيتها في ذهنه، من خلال الممارسة الفعلية لها عبر الأنشطة و   إ�ا مقاربة تعين على ترسيخ مكتسبات المتعلم

 المتنوعة.و  التعليمية المختلفة
   بيداغوجية تمكن المدرسة بالحياة إ�ا  أو  للتعلّم  تبنيها ربط  تتعلق بالواقع، ففي  المتعلم من إنجاز مهمّات 

في مواجهة مختلف   تفعيلها واقعياو   هو ما يمثل تحقيق لوظيفية التعلّماتو   ،الواقعية؛ بمعنى "نتعلّم لنتصرّف"
  .المواقف الحياتية 

 عن المعارضين على تبني هذه البيداغوجية الجديدة فقد برروا موقفهم كما يلي: وأما

  الملائمة مع واقع المتعلم الجزائري وثقافته، فهي في عالم والمتعلم في عالم آخر، و   إ�ا مقاربة تفتقر إلى التكييف
فكو�ا استراتيجية مستوردة يجعلها لا تناسب محيطه، كما أن مستواه العلمي لا يعينه على مجاراتها إذا ما 

المعنوية و   مستوى، ويعود ذلك إلى ضآلة الإمكانيات الماديةو   علماو   قورن بالمتعلم في الغرب الذي يفوقه ثقافة
 الجزائري.   المتعلم و  الموفرة له، وعليه فهي استيراد رديء لمناهج لم تراع واقع التربية

 تفوقها، مما  و  مســـــــــــــتو�ت المتعلمين الادراكيةو   مقرراتها لا تتناســـــــــــــب و   إن بعض برامج هذه المقاربة الجديدة
 الاستيعاب لديهم.و  يصعب من مهمة الفهم

   يكثفها  والمقررات بشــــكلما يؤاخذ على هذه المقاربة الجديدة هو وجود حشــــو كبير على مســــتوى المناهج
يثقل كاهل المتعلم، ضــف إلى ذلك مشــكل ضــيق الوقت   وأنشــطتها مماجانب كثرة محاورها   ويضــخمها إلى

تحتاج لزمن أطول   والمعقدة التيالدروس الطويلة منها   والمقررات خاصــــة وإ�اء المحاورالذي لا يكفي لإنجاز 
 لإنجازها. 

 لم يتمكن أنه  ؛ أيغياب التجسـيد الفعلي لهذه المقاربة ميدانيا، فالمتعلم لم يسـتطع توظيف مكتسـباته واقعيا
 .ولم يتعداه في محيطه المدرسي وإنما تقوقع، ومحيطه الخارجيالمدرسة  والربط بينمن التوفيق  



 اختبار الكفاية اللغوية المستهدفة تربو� من خلال تدريس النصوص الأدبية      رابعالفصل ال
 المختارة لمتعلمي التعليم المتوسط 

            1 

229 

   إيجابية مقارنة بالتدريس الحالي الذي شـــهد انخفاضـــا معتبرا من  وثماره أكثرإن التعليم الســـابق كانت نتائجه
ــتوى العلمي   مجال اللغة  وبالخصـــــوص فيغياب النجاعة في هذه المقاربة الجديدة   بمعنى؛  واللغويحيث المســـ
 العربية مقارنة بالسابق. 

   عملية  ومتطورة تيسـرإن التدريس وفق هذه المقاربة الجديدة يتطلب توفير وسـائل بيداغوجية مناسـبة حديثة
 .مع اقتصاد في الجهد والوقت  ت المستهدفة�، وتسمح بتحقيق الكفاوالتعلم التعليم

  ــام لا يتناســــــب ــكل اكتظاظ الأقســــ ــمح بتطبيق مبادئ هذه البيداغوجية الجديدةو   إن مشــــ التي من و   لا يســــ
 التجهيزات المدرسية مع هذه المقاربة. و  بينها مبدأ الفروق الفردية، إلى جانب عدم مواكبة المرافق

   التربوي، باعتبارهم الأقرب إلى  وتغيير النظامكان لابد من اســــــتشــــــارة الأســــــاتذة قبل اتخاذ قرار الإصــــــلاح
ــاالواقع التربوي   ــاكــ ــالي الأدرى  ،بالمتعلمين  والأكثر احتكــ ــدراتهمبواقعهم    وبالتــ ــتو�تهم وقــ  ومحيطهم ومســــــــــــ

 .وحاجاتهم

أما بالنسبة للفئة التي امتنعت عن إبداء رأيها حول موضوع الإصلاح التربوي القائم، فقد يكون مرد ذلك في 
اهتماما لذلك، فالمهم عندها    ولا تولياعتقاد� إما لأن هذه الفئة لا تكترث بمدى نجاعة العملية التعليمية التعلمية  

، أو أن الأهم لديها هو إبلاغ الرسالة التعليمية بغض النظر عن الطريقة المتبعة في ذلك، فالمهم  والراتب هو الوظيفة  
 لديها هو تحقيق الهدف التربوي المنشود من العملية التعليمية التعلمية أ� كانت الطريقة المتبعة في ذلك.

 بالسؤال الثاني: المتعلقة النتائج 

 هل تلقيت تكوينا بيداغوجيا للتدريس وفق هذه المقاربة الجديدة؟  الثاني: السؤال نص 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 62% 18 نعم
 38% 11 لا

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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لتي تلقت تكوينا بيداغوجيا للتدريس وفق هذه الأساتذة االجدول أعلاه ارتفاع نسبة فئة  خلال    يتجلى من

وهي نسبة   %  38لتكون بذلك نسبة الفئة التي لم تتلق تكوينا في هذا المجال هي  ،    % 62المقاربة الجديدة بمعدل  
إجبار الأساتذة على التكوين بالرغم من  ومرد ذلك في اعتقاد� يرجع إلى نقص الدورات التكوينية أو لعدم  معتبرة،  

أهميته وضرورته، كما أن هذه المقاربة لا تزال إلى يومنا هذا في طور البحث والتجريب، ولاحظنا كذلك أن أغلبية  
الأساتذة غير المكونين هم من الذين لديهم الأقدمية في التعليم، أو من خريجي المعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة  

 . والمعلمين

 بالسؤال الثالث: المتعلقة النتائج 

 هل النصــوص المقترحة في الكتاب المدرســي للســنة الرابعة متوســط تخدم واقع    السـؤال الثالث: نص
 ؟ علل.وأذواقه والاجتماعي والاقتصادي وتستجيب لميولهالمتعلم الثقافي 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 41% 12 نعم
 45% 13 لا

 10% 03 لا)و  كلاهما (نعم
 04% 01 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

نعم
62%

لا
38%

ة الكفا�تنسبة المتلقين للتكوين البيداغوجي للتدريس وفق مقارب
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لواقع  مناسبة النصوص الأدبية المختارة في الكتاب المدرسي  عدم  ب  المصرحينيوضح الجدول أعلاه ارتفاع نسبة  

 وذلك المستهدفةت  �مع الكفالا  و   أذواقهو   لا تستجيب لميولهو   اقتصاد�المتعلم المعيش سواء ثقافيا أو اجتماعيا أو  
استجابتها و   ناسبة تلك النصوص لواقع المتعلم المعيش؛ أي بمبعكس ذلك  ينلقائل ل  41%تليها نسبة  ،  45%بنسبة  
أذواقه و   التي ترى أنه من النصوص ما يخدم واقع المتعلم ويستجيب لميولهللفئة    %10ميوله، تليها نسبة  و   لأذواقه

مختلف  كانت  و   ،4%التي تقدر بنسبة  و   لتأتي في الأخير الفئة التي امتنعت عن الإجابة  ،لا يخدمهو   ومنها ما لا يناسبه
 : بيانه تيتبريرات كالآال

 عدم استجابتها لأذواقهو   ولى القائلة بعدم ملائمة تلك النصوص المختارة لواقع المتعلم المعيشأما عن الفئة الأ
 :يلي بمافقد بررت موقفها  ميوله،و 

   أغلب تلك النصـــــــــوص جافة وذات بعد فلســـــــــفي لا يســـــــــتوعبها المتعلم بســـــــــهولة، ما يجعلها جامدة وغير
مســــــــتجيبة لميوله وحاجاته فهو لا يفهمها، خاصــــــــة منها نصــــــــوص فهم المنطوق التي يصــــــــعب على المتعلم 

 التركيز معها لاستيعابها.
  بعيدة كل البعد عن و   انشــغالات المتعلم، فهي �قصــة من حيث المحتوىهي نصــوص لا تعبر بما يكفي عن

 الإسلامي. و  لا تستجيب لمحيطه الثقافيو  رغبات المتعلمو  ميول
   ذهنية وتفوق مســـتواهم في الغالب، ســـواء  ال وقدرات المتعلمينمحتو�ت تلك النصـــوص المختارة لا تتناســـب

ــاليبها، ما يجعل المتعلمين ينفرون منها ولا يقبلون عليها، إلى جانب ضـــعف  في مفرداتها أو في أفكارها وأسـ
 .اللغويتعلم قاموس الم

نعم
41%

لا
45%

)نعم و لا(كلاھما 
10%

دون إجابة
4%

المتعلم وواقعه لميول وأذواقالمقترحة النصوص الأدبيةواستجابةمناسبةمدى 
المعيش
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   أغلــب تلــك النصــــــــــــــوص تمتــاز بالرتابــة والجفــاف العــاطفي، وتفتقر إلى الجمــال الفني وتلــك المعــاني والقيم
 السامية. 

   وص المقترحة جميعهاالنصتلك  تضمنها تلا في المنهاج المستهدفة  �ت اللغويةالكفاإن تلك. 
   نصـــــــوص الكتب المدرســـــــية القديمة أفضـــــــل بكثير ســـــــواء من حيث الجمال والثراء اللغوي أو المبادئ والقيم

 الانسانية، فأغلب النصوص الأدبية الحالية مملة وغير مشوقة.   
 ثانية القائلة بملائمة تلك النصوص المختارة لواقع المتعلم المعيش واستجابتها لأذواقه وميوله،أما عن الفئة ال

 : ترىفهي 

 تخدمه في جميع مجالات و   تقريبا كل النصوص المقترحة في الكتاب المدرسي مستوحاة من واقع المتعلم المعيش
الوحدات المقترحة ففي المقطع الأول مثلا نجد نصــــوص أدبية قيمة، كما أ�ا  و   تســــتجيب للمقاطعو  الحياة،

 تثيره وتجدد نشاطه.و  تشد انتباه المتعلم
  تتماشى معه.و  تعكس واقعه الاجتماعيو  قضا� يعرفها المتعلمو  نصوص تتناول ظواهرعموما هي 
 لغو� ثريةو  إ�ا نصوص متنوعة. 
  تاريخية. معلمية أأم كانت اجتماعية أسواء تعلم المختارة تثير ميول المالأدبية  إن أغلب النصوص 

المتعلم  وأما  لواقع  النصوص  تلك  التي ترى بمناسبة بعض  الفئة  لميولهو   عن  أذواقه وعدم  و   استجابتها 
 ملاءمة بعضها الآخر فقد بررت ذلك كما يلي:

أذواق المتعلم فأغلبها ذات بعد  و  لكن البقية الغالبة لا تســـــتجيب لميولو   نجد من النصـــــوص ما هو هادف،-
 فلسفي خاصة منها فهم المنطوق. 

 جاف.و  منها ما هو جامدو  مستواهو  منها ما يخدم واقع المتعلم 
 ،البيئة أو ذات البعد الاجتماعي  و  تتعلق في الغالب بالظواهر الطبيعيةو  ما يخدم منها واقع المتعلم قليلة جدا

 التكنولوجي.و  التقدم العلميو  نحو: التلوث البيئي، الهجرة السرية،
إن كانت بـ "نعم" إلا أن التعليل  و   و نشير هنا إلى أنه لاحظنا من خلال الاستبانة أنه في بعض الإجابات

نفس الأمر بالنسبة للإجابات بـ "لا"، فالأغلبية مقتنعة بكون معظم تلك النصوص غير ملائمة  و   يوحي بغير ذلك،
أذواقه، فمعظمها حسب و   لا تخدم حاجاته إلا القليل منها، ما يجعلها لا تستجيب في الغالب لميولهو   لواقع المتعلم

 تفتقر إلى الجانب الجمالي التذوقي ما يجعلها صعبة الفهمو   جامدة معنو�،و   رأيهم ذات بعد فلسفي جافة عاطفيا
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جاف، ما جعل  و   بذلك فإن محتواها �قصو   اللغوية،و   قدراته الذهنيةو   الاستيعاب؛ أي أ�ا تفوق مستوى المتعلمو 
 ينفر منها.     و  المتعلم يمل

 بالسؤال الرابع: المتعلقة النتائج 

 تلقيها؟ إلىوتشوقه  هل النصوص المختارة تثير مشاعر المتعلم  السؤال الرابع: نص 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 59% 17 نعم
 41% 12 لا

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل ويمكن

 

النصوص المختارة للمتعلم في معظمها    من الأساتذة يرون أن تلك  59%فحسب الجدول أعلاه فإن نسبة  
منها و   يجذبه،و   وذلك بحسب موضوع المحاور أو المقاطع المتناولة فمنها ما يثير انتباهه تشوقه إلى تلقيها،و   تثير مشاعره

الإثارة و   عكس ذلك؛ بمعنى انعدام مشاعر التشويقيقرون    41%، في حين أن نسبة  ما لا يثيره موضوعها أحيا�
 عدم استجابتها لحاجات المتعلمو   جمودهاو   يرجع ذلك في رأينا لجفافها العاطفيو   لدى المتعلم إلى تلك النصوص،

 الفهم ما يجعل المتعلم ينفر منها. و  صعبة الاستيعابو  ميوله في الغالب، فهي ذات بعد فلسفي في معظمهاو 
  

نعم
59%

لا
41%

مدى إثارة النصوص الأدبية المختارة لمشاعر المتعلم
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 بالسؤال الخامس: المتعلقة النتائج 

 ؟ لماذا؟أكثر تؤثر فيهو  تعلمالم ستهويأي النصوص الأدبية ت  السؤال الخامس: نص 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 21% 06 النص الشعري
 79% 23 النص النثري

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
  بالنص النثري   تعلمينتأثر المو  بانجذاب  المقرينساحق لنسبة الأساتذة    ارتفاعمن خلال الجدول أعلاه يتبين لنا  

 ي:ما يلقد عللوا ذلك كو  فقط، 21%لنص الشعري الذي بلغت نسبته بامقارنة  79%نسبة بذلك و 

 التأثر بالنص النثري:و  فبالنسبة للقائلين بالانجذاب

  ــعر في الغالب لأنه لم يتعود ــل النصــــــوص النثرية لأ�ا الأقرب إلى ذهنه، فهو لا يتقن لغة الشــــ فالمتعلم يفضــــ
 عليها، ما يجعله لا يميل لقراءتها أو حتى لمحاولة فهم مضمون القصيدة المختارة له. 

 التحليل مقارنة و  الشـــــــــرحتؤثر في المتعلم أكثر؛ إذ تعد الأســـــــــهل في و   النصـــــــــوص النثرية هي التي تســـــــــتهوي
 بالشعر. 

 ــر للقراءةو  أبســـط  النص النثري تعلم، الذي بإمكانه بلوغ قصـــدية الكاتب في متناول المو  لفهمأوضـــح لو  أيسـ
 .ذلك يحبذون علمينتالمو  لوضوح أفكاره خاصة النص القصصي منه، فأسلوبه مباشر في الغالب 

النص الشعري
21%

النص النثري
79%

نوع النصوص الأدبية الذي يستهوي و�ثر أكثر في المتعلم
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 ــاليبها، وعدم اعتيادهم على لغة الشــــعر وعلى    ينفر المتعلمون من النصــــوص الشــــعرية لصــــعوبة مفرداتها وأســ
وحتى أ�ـا   اهتمــامـا بالقــدر المطلوب  الا يوليهــلهـا، فلولا عنوا�ـا لمـا فهمهــا المتعلم، مـا يجعلــه    الأدبي  التــذوق

 أحيا� تنفره من اللغة. 
 ــعب الفهم ــبب قلة قراءته له؛ فهو يراه صـ ــعر بسـ ــةو   المتعلم يهاب الشـ ــعبة المنال في الغالب،و   لغته غامضـ   صـ

 . لا يفقه في الشعر أكثر مما يفقه في النثرتعلم المف
 ى بيســـــــر كونه لم يتعود عل  اإذ غالبا ما يصـــــــعب عليه فهمهتعلم؛  النصـــــــوص الشـــــــعرية لا تلائم مســـــــتوى الم

 .الكافي، فهي نصوص معقدة سواء في نظمها أو تنظيمهابالقدر قراءتها 
 محاكاتها لواقعه المعيش و  تحليل الشـــــــعر لدى المتعلم لارتباطهاأبســـــــط من و  فتحليل النصـــــــوص النثرية أيســـــــر

 دراية عنها واقعيا.و  كالتي تتناول القضا� الاجتماعية نحو: التضامن والهجرة، فللمتعلم ثقافة
 : النص الشعري فقد برروا ذلك في كون أن المتعلم نحوأما عن القائلين بانجذاب 

 تعالجها. و  تؤثر فيه، لنوعية المواضيع التي تتناولهاو  النصوص الشعرية تلقى صدى لدى المتعلم 
 الشعور.و  الإحساس يمرهف تعلمين بطبيعتهمالم أغلب و  كل ما يتعلق بالمشاعر فهو جذاب 
 ــرة ــتوى تعالج بطريقة مختصـ ــيع هذا المسـ ــعر يؤثر في المتعلمين كما أن مواضـ ــاليبها تجذب المتعلمين،  و  فالشـ أسـ

 جفافها العاطفي. و  تجعلهم يشردون لجمودهاعكس مواضيع النثر التي 
 جافة تخلو تقريبا من الأســـــاليب و  فلســـــفية جامدةو  أغلب النصـــــوص النثرية لمســـــتوى الرابعة متوســـــط علمية 

 توقظ الحس التذوقي لدى المتعلم.و  الصور البلاغية التي تجسد جمالية النصو 
 العاطفي لديه، و   بديع، ما ينمي الحس التذوقيو   ففي الشـــــعر يتذوق المتعلم بعض الصـــــور الجمالية من بيان

 الجمل القصيرة المعبرة التي تغيب في تلك النصوص النثرية المختارة في معظمها.و  كما يكتشف الأوزان
 فتلك النصــــــوص الشــــــعرية المختارة تعد الأفضــــــل من تلك النثرية، إذ تخدم واقع المتعلم وتنمي التذوق الفني 

 رهافة الإحساس لديه، الأمر الذي يغيب في أغلب نصوص النثر المقترحة لهذا المستوى.  و 

 بالسؤال السادس: المتعلقة النتائج 

 تدريســـك وتحليلك للنصـــوص  فيمع المتعلمين  تعتمده  الذي  ســـلوب الأ ما الســؤال الســادس: نص 
 الأدبية؟ لماذا؟

 كالآتي: النتيجة وكانت 
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 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 86% 25 المناقشةو  الحوار
 04% 01 الإملاءو  الإلقاء
 10% 03 كلاهما

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
المناقشة في تحليل و   على أسلوب الحوار  الفئة المعتمدةنسبة  ساحق ل  ارتفاعبالنظر إلى الجدول أعلاه يلاحظ  

لتأتي في    ،لذين يعتمدون على الطريقتين معال   10%نسبة تليها،  86%   بمعدلذلك  و   تدريسهاو   النصوص الأدبية
 الإملاء التقليدي.و   من الذين يعتمدون على أسلوب الإلقاء  4%الأخير نسبة

 :والمناقشة كما يليقد بررت الفئة الأولى اعتمادها على أسلوب الحوار و  

  المناقشــــــــة والحوار من الأســــــــاليب الفعالة التي تعزز التعلم النشــــــــط والتفاعل الإيجابي بتبادل الأفكار والآراء بين
 المتعلمين وممارسة اللغة بشكل حي وطبيعي بغية اتقا�ا. 

 .فالحوار يتيح للمتعلم فرصة الفهم والاستيعاب ويتشارك مع زملائه المعارف اللغوية والأدبية 
   ــة ــبات اللغوية والأدبية في ذهن المتعلم عن طريق الممارســــــــــ ــيخ وتثبيت المعارف والمكتســــــــــ إ�ا طريقة تعزز ترســــــــــ

 اللغوية.

الحوار و المناقشة
86%

الإلقاء و الإملاء
4%

كلاھما
10%

الأسلوب المعتمد في تدريس النصوص
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 إدراك قدرات  الذي من شــــــــــــــأنه أن يعيننا علىو   ،الجديدة  بيداغوجيةللتجســــــــــــــيد و   اتباع  يعدأســــــــــــــلوب الحوار ف  
الرفع من مسـتواه  و   الموجودة لديه النقائصبالتالي محاولة اسـتدراك و   القوة)و  (نقاط الضـعف متعلممؤهلات كل و 

 .عملا بمبدأ الفروق الفردية
 ــة النصــــــــوصو  تفاعل من قبل المتعلمينو  النقاش تجاوبو  ففي الحوار ــة للإقبال على دراســــــ تحليلها بغية و  حماســــــ

 يسر.و  مجمل القيم التي تحملها في طياتها بكل سهولةو  استنباط أفكارها
 تصـحيحها عندما يسـتدعي الأمر و   مناقشـة آرائهو   تعين على فهم المتعلم أكثر واسـتنطاقهو   فطريقة الحوار تسـمح

تلقي الأجوبة بغية  و   التفاعل مع المتعلمين من خلال طرح الأســئلةو   ذلك، وبذلك تعد الطريقة الأنجع للتواصــل
 الفهم لديهم.و   تقصي مدى الاستيعاب

 بـذلـك تعـد الأفضـــــــــــــــل و   إبـداء رأيـه،و   الرد؛ فيجـد بـذلـك المتعلم الحريـة في التعبيرو   فلغـة الحوار تقوم على الأخـذ  
التعليمو  المتعلم الحفظو   الأنجع في  ــاء التي تفرض على  ــة الإلقــ اللغوي، عكس طريقــ ــال  ــا المجــ ــيمــ  التعلم لاســــــــــــ
 الاستيعاب.و  الاستظهار دون الفهمو 
 معارفوبناء  لتحصــــيلواســــتثمارها    القبلية المكتســــباتواســــتخدام   على التفكير  تحث والمناقشــــة   فطريقة الحوار  

 لغوية جديدة.
 دوره فيها فيصــــــبح فاعلاو   فالطريقة الحوارية تجعل من المتعلم محورا للعملية التعليمية التعلمية، مما يشــــــعره بأهميته 

الأدبية بنفســـــــــــه، ليكون بذلك دور المدرس هو  و  يبني معارفه اللغويةو   يســـــــــــهم بذلك في درس الأدبو  فعالا،و 
 التقويم.و  التحفيزو  التوجيه

 ينقد و  يســـتنتجو   إ�ا عملية شـــيقة و�جعة في تدريس النصـــوص؛ إذ تجعل المتعلم يســـهم في درس الأدب فيحلل  
 المعيارية.و  يقيم خلافا لطريقة الإلقاء التقليدية الجامدةو 
   ــتوى المتعلم ومختلف الفروقـات بين المتعلمين، فيتمكن من التعـامـل معهم كـل تتيح للمـدرس اكتشـــــــــــــــاف مســــــــــــ

حســــــب مســــــتواه وقدراته الذهنية والنفســــــية، عكس أســــــلوب الالقاء الذي يخفي النقائص التي يمكن معالجتها 
 وتداركها. 

 مرضية.و  بأسلوب الحوار يمكننا بلوغ نتائج جيدة 
 ــة ــاركو  نجعله في جو الدرس، فينشـــــــــــطو   نلفت نظر المتعلم  بالحوار والمناقشـــــــــ يتنافس مع زملائه في درس و   يشـــــــــ

 النفور منه.و  الشعور بالمللو  الشرود الذهنيالأدب ما يبعد عنه 
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 ماكتشـاف قدراتهبهدف على المناقشـة   همتعويدفي درس الأدب، ل  فلا بد من إشـراك المتعلمين وجعلهم فاعلين 
 .، وما يعيق فهمهم لمعالجتهالأدبيةو  اللغوية

 المعلومات  تجديدو  المعرفيالتحصيل و  التعلم تدفع إلىو  ولد الرغبةطريقة تالمناقشة و  الحوارف . 
 هذه الملكة. هيكسبو  إبداء الرأي يعوده على التعبير الشفهيو  على المشاركة تعلملأن تحفيز الم 
 �الأكثر فعالية في تحقيقهاو  تلأن هذا الأسلوب هو الأنجع للوصول إلى الغا. 
 يسير معه خطوة بخطوة.و  في جو الدرس تعلملأنه أسلوب يضع الم 

 ة المعتمدة على كلا الأسلوبين فقد بررت ذلك بقولها:فئعن ال  وأما

  الوقت المقرر له و  حجم الدرسو  تدريس النصـــوص يكون حســـب طبيعة الموضـــوع المعالجإن الاعتماد لأســـلوب
 الحوار. و  الذي قد لا يسمح بالمناقشة العريضة

   النص، ثم نلقي عليهم مــا غــاب عنهم من معلومــات  ونتحــاور ونتبــادل الأفكــار والمعلومــات حولإننــا ننــاقش  
ضـــف   التأخر في الدروس،  الحوار لتفادي  تطبيق المبرمجة يمنعنا من  وكثافة الدروسكما أن ضـــيق الوقت   ،أخرى

بســـــــبب عدم إمكانية إتاحة من اســـــــتخدام أســـــــلوب الحوار أحيا�  قد يمنعنا الذي الأقســـــــام    اكتظاظإلى ذلك  
 .في القسم قد يخلق الفوضىإبداء الرأي للجميع باعتبار أن ذلك و  فرصة المشاركة

الإملاء في تدريس النصوص فقد عللت ذلك بأن طبيعة و   وأما عن الفئة القائلة باستخدام أسلوب الإلقاء
غير المفهومة، أو  و   الإملاء، خاصة منها النصوص الغامضةو   بعض النصوص تفرض علينا استعمال أسلوب الإلقاء

ابداء رأيه في الموضوع، أو بسبب طول تلك النصوص و   التي لا يملك عنها المتعلم مكتسبات قبلية تعينه على المشاركة
كل هذه الأمور   كثافة البر�مج،و   ،اكتظاظ الأقسامو   ،في الغالب ضيق الوقت و   التي تحتاج إلى وقت معتبر لتحليلها؛

النقاش استخدام  من  ينبغيو   تمنع  أسلوب و   الحوار كما  استخدام  علينا  يفرض  مما  للجميع،  المشاركة  فرصة  إتاحة 
 لقاء. الإو  الإملاء

 لسؤال السابع:النتائج المتعلقة با 

 هل يتفاعل المتعلمون مع الأســـــــــلوب الذي تعتمده في تحليل النصـــــــــوص   الســـــــؤال الســـــــابع: نص
 الأدبية؟ لماذا؟

 كالآتي: النتيجة وكانت  
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 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 90% 26 نعم
 07% 02 لا

 03% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
أعلاه   الجدول  أن  يانطلاقا من  لنا  ل تبين  الساحقة  بـ  لأساتذة  الأغلبية  تقدر  بتجاوب   %90والتي  يقرون 

التي تقر بعكس % 07 النصوص الأدبية، في مقابل نسبة  مع الأسلوب الذي يعتمدونه في تحليل  وتفاعل المتعلم
 كما يلي:ت الفئة الأولى رأيها  برر قد و  للممتنعين عن الإجابة، %03ذلك، لتأتي في الأخير نسبة

 النقـدو   يحفزهم على المشـــــــــــــــاركـة في التحليـلو   فـاعتمـاد أســــــــــــــلوب الحوار في تحليـل النصــــــــــــــوص يـدفع بالمتعلمين 
ــتنتاج؛  و  آرائه بكل عفوية، فهو أســـــلوب و   في المناقشـــــة فيعرض أفكارهلاعانفســـــه عنصـــــرا ف تعلمإذ يجد المالاســـ

 يبعث النشاط في القسم.و  يشوق المتعلمين أكثر
  فالمتعلم من خلال الحوار والمناقشــــــــــــة يحس بدوره وأهميته في عملية التعلم مما يحثه على التفكير والتفاعل والخلق

 والابداع.  
  بالحوار يجد المتعلمون أنفســـــــهم أقرب إلى النصـــــــوص الأدبية فيفهمو�ا فيميلون بذلك إلى المشـــــــاركة في تحليلها

 ونقدها.  
  بالحوار نتمكن من تبســـــيط الفكرة للمتعلم فتصـــــبح قريبة إلى ذهنه، كما أن ذلك يعينه على ســـــهولة التذكر لما

 تلقاه مشافهة.

نعم
90%

لا
7%

دون إجابة
3%

صوصمدى تفاعل المتعلم مع الأسلوب المعتمد في تدريس الن
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 طلاقتهـا، لـذلـك  و   النقـد، ممـا يحقق لـديـه إتقـان اللغـةو   إن طريقـة الحوار تنمي في المتعلم مهـارات التـذوق الأدبي
التحاور حول تلك النصــــــوص و   جذب انتباه المتعلمين للتفاعلو   نحن الأســــــاتذة نحاول قدر الإمكان تجســــــيدها

 الأدبية موضوع الدراسة.
 ــتها يحفزهم على التنافس لإعطاء أفضــــــــــل   ،إن تفاعل الزملاء في حجرة الدرس أثناء تحليل النصــــــــــوص ودراســــــــ

الفهم  و  الأجوبة والأفكار، كما أنه من المتعلمين من يحضـــــر الدروس مســـــبقا ما يعينه على ســـــهولة الاســـــتيعاب
 المشاركة في بناء المكتسبات بشكل ذاتي.و  من ثمة قوة التفاعلو  ،لعناصر الدرس

 ؛ إذ تدفع بالمتعلمتعد الأمثل لبلوغ الذروة في أهداف التعلم  الحوارية التي نتبناها في تدريس النصـــــوص الطريقةف 
الكفا�ت اللغوية الضــرورية بنفســه، من خلال ابداء  و  المســاهمة في بناء التعلماتو  تحفزه على التفاعل الإيجابيو 

 .ما توصل إليه من قيمو  استنتاجاتهو  أفكارهو   آرائه
   ممـا يحقق تفـاعلهم الإيجـابي  داخـل القســــــــــــــم تعلمينفي التعـامـل مع المالحوار  أســــــــــــــلوب   النظـام الجـديـد يفرضإن 

إدماج  مبدأ و   مبدأ التعلم الذاتي،التي من بينها و  مبادئهتجســــــــــيد مختلف  يحقق  ما  ، المســــــــــاهمة في بناء التعلماتو 
 غيرها من المبادئ المهمة.و  توظيف مبدأ الفروق الفردية بين المتعلمينو  التعلمات

 تناسب مستواهم الادراكي.و  يتفاعل المتعلمون مع تلك النصوص التي فيها تشويق 
  ويســـــــــتجيب لميولهم ودوافعهم، ويعين على اهم  يتفاعل معظم المتعلمين لأن أســـــــــلوب الحوار يتماشـــــــــى ومســـــــــتو

تبسـيط الأفكار والظواهر اللغوية موضـوع الدراسـة، كونه يقرب ويربط صـورة النص المدروس بالواقع المعيش، مما  
 يعين المتعلم على إسقاط تلك النصوص على واقعه.

   ــاعـدتـه على الفهم نعم يتفـاعـل المتعلمين؛ كون أن أســــــــــــــلوب الحوار يعـد الأنســــــــــــــب للتقرب من المتعلم ومســــــــــــ
 والاستيعاب السريع.

تجاوب المتعلمين مع الأسلوب المعتمد في تحليل النصوص داخل حجرة  و   عن الفئة التي تقر بعدم تفاعل  وأما
 فكان تبريرهم كالآتي:  ،الدرس

 ذات بعد و  جامدةو  يغيب تفاعل المتعلمين وانســــجامهم مع تحليل تلك النصــــوص المقررة، لكون أغلبها معقدة
تجذبه إلى و  اف، إلى جانب افتقارها للصـــــــــور الجمالية التي تحرك حاســـــــــة التذوق الفني لدى المتعلمفلســـــــــفي ج

 ينفر منها.دراستها ما جعله 
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 المشاركة و   إن بعض النصوص المختارة تتجاوز مستوى وقدرات معظم المتعلمين، الأمر الذي يمنعهم من التفاعل
 يستوعبها بسهولة.و  فكرة عنها هالتي لديو  يناقش النصوص التي تثير ميولهفالمتعلم  دراستها،و  في تحليلها

 ــتجيب لميول وأذواق المتعلمين ــنة الرابعة متوســـــط لا تســـ ــي للســـ لا و  أغلب النصـــــوص المقررة في الكتاب المدرســـ
ــفيـة جـافـة ــتهويهم؛ أي لا تخـدم واقعهم على العموم، فهي ذات طبيعـة فلســــــــــــ معقـدة ينفر منهـا  و   جـامـدةو   تســــــــــــ

  الاســـتيعاب ســـواء من حيث مفرداتها أو أســـلوبهاو   لا يتفاعلون معها في التحليل، كو�ا صـــعبة الفهمو  المتعلمون
ــتيعابو   كافٍ يعينهم على الفهمو   لغتها، ضــــــــف إلى ذلك افتقار المتعلمين لمعجم لغوي رصــــــــينو  على و  ،الاســــــ

تجنب إبداء رأيهم خجلا من ركاكة و  صـحيح، ما يدفعهم إلى تفضـيل السـكوتو  اسـتعمال اللغة بشـكل سـليم
 رداءتها.و  لغتهم

 بالسؤال الثامن: المتعلقة النتائج 

 بنفسه؟ اللغوية من بناء معارفه تعلم المينتمكفي ة عهل طريقة طرح الأسئلة �ج  السؤال الثامن: نص 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 94% 27 نعم
 03% 01 لا

 03% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
  

نعم
94%

لا
3%

دون إجابة
3%

ارفه ناء معمدى نجاعة طريقة طرح الأسئلة من عدمها في تمكين المتعلم من ب
اللغوية بنفسه
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أن طريقة   تؤكد على  %94 المقدرة بـو   لأساتذةالساحقة ل  نسبةالأن    تقر  الجدول أعلاه  المتجلية في  نتائجال  إن
التي ترى عكس    %03، مقابل نسبة  بنفسه اللغوية  من بناء معارفه  تعلم   المينكفي تمة  ع�جو   طرح الأسئلة فعالة

 فقد امتنعت عن الإجابة. %03المقدرة بـ و   ذلك، وأما عن النسبة المتبقية
المناقشة في عملية تدريس النصوص و   جدوى أسلوب الحوارو   فإن هذه النتائج حسب رأينا تؤكد ضرورة  وعليه

 طريقة مثلى تعين المتعلم على اكتساب المعارف اللغوية و   الرد، باعتباره أسلوب �جع و   الأخذو   من خلال طرح الأسئلة
تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتي الذي يعد من أهم مبادئ مقاربة الكفا�ت   ،الأدبية، ومن ثمة بناء كفا�ته اللغوية بنفسهو 

طرح الأسئلة ومناقشتها  و   ليظهر بذلك أن أسلوب الحوار  التعلمات بهدف بناء تعلمات جديدة. بجانب مبدأ إدماج  
على أرض الواقع   لو جزئياو   ت�ومن ثم تجسيد مقاربة الكفا  ،اتهنجاعو   التعلمفي تحقيق أهداف    يعد الوسيلة المثلى

  .ئها الأساسيةدامبتفعيل ن خلال م
تمكين المتعلم من بناء معارفه و   و أما بالنسبة للمجيبين بعدم جدوى أسلوب طرح الأسئلة في تحقيق النجاعة

لم  و   المناقشة في القسم،و   اللغوية بنفسه، فحسب اعتقاد� فإن مرد ذلك هو أن هذه الفئة لا تجسد أسلوب الحوار
مرد ذلك هو النقص في و   نجاعتها،و   فعاليتها في تحقيق أهداف التعلم المنشودةو   ت�مقاربة الكفاأهمية  و   تقتنع بجدوى

قد لاحظنا أن هذه الفئة تمثل مجموعة و   مبادئها،  التحكم في  ضعفو   ،التكوين للعمل وفق أساليب هذه المقاربة
سنة من    29التقليدية؛ إذ أنه من بينهم من يملك  العناصر التي لديها الأقدمية في التدريس ممن درّسوا وفق الطريقة  

المنهاج  14و  الخبرة أن مشكل ضخامة  إلى جانب ذلك نجد  لهو   سنة،  المخصص  الساعي  الحجم  عائق و   ضيق 
 إعطاء فرصة المناقشة و   طرح الأسئلة في تدريس النصوصو   اكتظاظ الأقسام، كل ذلك يمنع من تطبيق أسلوب الحوار

 المسبق  تحضيرالو   عةجار على الم  تعلمينف إلى ذلك عدم تعود المإبداء الرأي لجميع المتعلمين على حد سواء، ضو 
 .  عدم اهتمامهم بالمادةو  لدروسل

 بالسؤال التاسع: المتعلقة النتائج 

 ــة النص أي فهم المنطوق   الســـؤال التاســـع: نص ــاط القراءة ودراسـ ــتجابة المتعلمين لنشـ ما مدى اسـ
 والمكتوب؟ 
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 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 03% 01 استجابة عالية
 94% 27 استجابة متوسطة
 00% 00 استجابة ضعيفة 

 03% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
دراسة النص تمثل و   للمتعلمين لنشاط القراءةيتبين من الجدول أعلاه أن الفئة القائلة بالاستجابة المتوسطة  

، لتمتنع نسبة  %03المقدرة بـو   تليها نسبة ضئيلة جدا للقائلين بالاستجابة العالية  %94الأغلبية الساحقة بمعدل  
دراستها، كما يؤكد عدم و   محدودية تفاعل المتعلمين في مجال تحليل النصوصو   عن الإجابة، وهذا يؤكد نسبية03%

نبذ  و   بعدها عن واقعهم، ما يدفعهم إلى النفور منهاو   أذواقهمو   دوافع المتعلمينو   استجابة تلك النصوص المنتقاة لميول
  طبيعة كذا في  و   الأساليب المعتمدة في تدريس النصوص،و   تحليلها، ما يحتم ضرورة إعادة النظر في الطرقو   دراستها

بما يحثه على   ، شدّه إليهاو  ريسها بغية لفت انتباه المتعلمتحديث الوسائل المستعملة في تدو  النصوص المنتقاة للمتعلم،
وفهمها، بهدف التمكن من استنباط الظواهر اللغوية التي تحملها    االتفاعل معها لحسن استيعابهو   التشوق إلى تحليلها

العراقيل و   التحكم فيها؛ بمعنى البحث عن الصعوباتو   بناء الكفا�ت اللغوية المستهدفة من وراء تدريسهاو   في طياتها،
التي قد تعود كما أسلفنا إما و  الغرض من تدريسها كما ينبغي،و  التي تحول دون تحقيق تلك النصوص المنتقاة لدورها

استجابة عالیة
3%

استجابة متوسطة
94%

استجابة ضعیفة
0%

دون إجابة
3%

مدى استجابة المتعلم لنشاط القراءة ودراسة النص 
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  أساليبها و   جفافها العاطفي أو بسبب صعوبة لغتهاو   لكون تلك النصوص لا تستهوي المتعلم بسبب جمود موضوعاتها 
إما لكون أسلوب المدرس في تدريسها و   ،؛ بمعنى تفوق مستوى المتعلم الادراكيالاستيعابو   الفهمو   مفرداتها للتصورو 

 إلى دراستها.   خلل فلا يجذب ولا يشوق المتعلم يشوبه

 بالسؤال العاشر: المتعلقة النتائج 

 دراســـة  و  المشـــروع هل تلازم نشـــاط القراءةو  الإدماجيةو  الوضـــعيات المشـــكلة  الســؤال العاشــر: نص
 ضرورية مع التعليل؟هل هي و  النص

 كالآتي: النتيجة وكانت  

 دراسة النص؟ و   المشروع هل تلازم نشاط القراءةو  الإدماجيةو  الوضعيات المشكلة-أ

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 76% 22 تلازم نعم
 07% 02 تلازم لا

 17% 05 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
المشروع لنشاط و   الإدماجيةو   المشكلةيتبين لنا من خلال الجدول أعلاه أن نسبة القائلين بملازمة الوضعيات  

بعدم ملازمة   للقائلين بعكس ذلك؛ أي  %07، مقابل نسبة  %  76بمعدل   ذلكو   دراسة النص هي الغالبةو   القراءة
 إبداء رأيها.قد امتنعت عن   %17في الأخير نجد نسبة و  تلك الوضعيات لعملية تدريس النصوص،

نعم تلازم
76%

لا تلازم
7%

دون إجابة
17%

ءة لنشاط القرامدى ملازمة الوضعيات المشكلة، الادماجية، والمشروع 
ودراسة النص 



 اختبار الكفاية اللغوية المستهدفة تربو� من خلال تدريس النصوص الأدبية      رابعالفصل ال
 المختارة لمتعلمي التعليم المتوسط 

            1 

245 

 دراسة النص؟و  المشروع هل هي ضرورية في نشاط القراءةو  الإدماجيةو  الوضعيات المشكلة-ب

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 52% 15 ضرورية نعم
 27% 08 ليست ضرورية لا

 21% 06 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
فيتضح   دراسة النصو   في نشاط القراءة  المشروعو   الإدماجيةو   الوضعيات المشكلة  عن نسبة القائلين بضرورة  وأما

ضرورتها لتأتي في  و   للمصرحين بعدم جدواها  %27، تليها نسبة%52من خلال الجدول أعلاه أ�ا تقدر بـمعدل  
 تمثل الفئة الممتنعة عن إبداء رأيها، وقد برر هؤلاء رأيهم كما يلي:و  %21الأخير نسبة

دراســـــة النصـــــوص فقد كان تبريرهم  و  ضـــــرورة تلك الوضـــــعيات في عملية تحليلو  فأما عن الفئة القائلة بملازمة
 كما يلي:

   ،إن اعتماد� على المقاربة النصـــــية يســـــتوجب الالتزام بهذه الوضـــــعيات من خلال الانطلاق من نشـــــاط القراءة
فهي ضـــــــــــرورية تجعل المتعلم يقوم بحل مختلف المشـــــــــــكلات المقترحة من خلال تجنيد معارفه اللغوية المكتســـــــــــبة  

الوضــعيات الإدماجية يتم تطبيق ما  واســتثمارها لإيجاد حلول مناســبة لتلك المواقف التي يواجهها، فمن خلال
 تم تعلمه خلال المقاطع التعليمية.  

نعم ضروریة
52%

لا لیست ضروریة
27%

دون إجابة
21%

قراءة مدى ضرورة الوضعيات المشكلة، الادماجية، والمشروع في نشاط ال
ودراسة النص  
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  ــبات اللغوية التي ــعية المشـــكلة ينطلق المقطع ليعمل المتعلم على إيجاد حلول لها بالانطلاق من المكتسـ من الوضـ
تعتبر بذلك حلا و  بالإدماجية يختتم؛ إذ تعد حوصـــــــــلة لتلك المكتســـــــــبات اللغويةو  تلقاها خلال ذلك المقطع،

إنجاز فروع اللغة المختلفة من خلال المقاطع التعليمية،  و   بذلك فهما ضروريتان لدراسةو  للوضعية المشكلة الأم،
 وفي إطارها تقيم معارف المتعلم اللغوية المكتسبة خلال المقطع التعليمي.

 ،ــعيــة الإدمــاج ممر للتــدريس بالكفــا�ت الكفــايــة لا تتحقق إلا إذا تمكن المتعلم من إعــادة تنظيم  و   لأن وضــــــــــــ
 إدماجها في وضعيات ذات دلالة.و   مكتسباته

 كذا الإدماجيةو  الأدبية في حل الوضــــعيات المشــــاكلو   إن تلك الوضــــعيات تســــمح بتجنيد المكتســــبات اللغوية 
 إنجاز المشاريع المقترحة في المقطع التعليمي.و 
 تنويعها يســـاهم في ترســـيخ تلك المكتســـبات اللغوية و  دراســـة النص،و   لأن هذه الوضـــعيات تخدم نشـــاط القراءة

 تزيد من تثبيتها بهدف استثمارها مستقبلا في المواقف المناسبة.و  التي تحققت في أذهان المتعلمين
 ــعيــات تعتبر مــدخلا يقيم مــدى اكتســـــــــــــــاب المتعلم و   بهــا يختتمو   مفتــاح لــهو   تمهيــدا للمقطعو   لأن تلــك الوضــــــــــــ

 مدى تحققها.و  للكفا�ت اللغوية المنشودة من تدريس تلك النصوص الأدبية المختارة
 .كل وضعية مشكلة أو مشروع أو إدماج لها علاقة بالمقطع التعليمي الذي يتلازم بدوره مع نشاط القراءة 
  تعد تلك الوضعيات ضرورية ومكملة للأنشطة؛ وبذلك فعلى الأستاذ أن يعطي وضعيات للمتعلمين ومشاريع

 ومعلومات إثر تحليل النصوص المقترحة ودراستها.وفق ما �خذه من معارف 
 ــرورية ــعيات ضــــ ــهاو  فهي وضــــ ــها البعضو  مهمة مرتبطة ببعضــــ ــيدا فعلياو   يكمل بعضــــ حقيقيا لمقاربة و  تعد تجســــ

ــيلة الأنجع لتحقيق الغرضو  بشــــــــــكل ذاتي،و  الكفا�ت من خلال اســــــــــتخدام منطق بناء التعلمات   تمثل الوســــــــ
 الدور المنوط بتدريس النصوص الأدبية من خلال تحقيق الكفا�ت اللغوية المنشودة منها.و 
 ،تقدير و   هي ضـــــــــرورية لأن بها يتم تقييم المتعلمو  نعم نلازم تلك الوضـــــــــعيات لأ�ا تصـــــــــاحب المقطع التعليمي

 فهمه لتلك النصوص الأدبية المقررة. و  مدى درجة استيعابه
  فالوضـــعية المشـــكلة تعد عقبة تحفز المتعلم إلى محاولة إيجاد حلول لها من خلال تجنيد مكتســـباته القبلية بشـــكل

فهمه لما تلقاه من معارف لغوية ســــــابقة بالنظر إلى و   من خلالها يمكن ترقب مدى اســــــتيعابهو   بنائي،و   إدماجي
أما عن الوضــــــعية الإدماجية باعتبارها وضــــــعية مركبة تســــــمح بتجنيد المكتســــــبات و  حلوله المقترحة،و   فرضــــــياته

 مجتمعة بعد أن تلقاها بشكل مجزأّ بغية إيجاد الحلول لتلك الوضعية.
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 .المشروع ضروري في ختام أي مقطع، لأن المشاريع مفيدة وتعين على فهم المقاطع بشكل أفضل 
ضرورتها  و   عدم جدواهاو   دراسة النصوصو   عن الفئة القائلة بعدم ملازمة تلك الوضعيات لعملية تحليل  وأما

 كالآتي:فقد كانت تبريراتهم  

 محدودية الحجم الســـاعي الذي و  ضـــيقو   دراســـة النصـــوص لكثافة المقررو  تلك الوضـــعيات لا تلازم عملية تحليل
 الكافي لإنجاز المشــــــاريعو   عرض الدروس، إلى جانب عدم تخصــــــيص الوقت الضــــــروريو  لا يكاد يكفي لإلقاء

 تحليله من نصوص أدبية. و  مختلف الوضعيات؛ بمعنى عدم تخصيص الوقت اللازم لتطبيق ما تم دراستهو 
  وهناك من قال أ�ا غير ضـــــــــرورية لكن نلازمها في بعض الحالات المحدودة؛ إذ يكفي أن تكون النصـــــــــوص في

 مختلف عن الآخر.و  تخدم المتعلم من كل الجوانب، كما أنه كل مقطع يعنى بموضوع معينو  المستوى المطلوب
التي لم تتلق تكوينا للعمل وفقا لمقاربة  و أما عن الممتنعين عن الإجابة فيمثلون حسب اعتقاد� تلك الفئة  

، أو من هؤلاء المؤيدين للمقاربة التقليدية الذين لم  في ظلهاالتدريس    أساليب و   في طرق  هاتحكموعدم    الكفا�ت،
قد بلغوا  و  المقاربة التقليدية  الأساتذة الذين تكونوا في ظل باعتبارهم منإيجابيات مقاربة الكفا�ت، و   يقتنعوا بجدوى

أو لا يملكون أدنى فكرة عنها، كما يرون أن    ت�كفالبامبادئ المقاربة    يجهلونإلى جانب أ�م    في ظلها،  أهدافهم
  ، الساعي  حجمهامحدودية  و   المقاربة بكثافة منهاجهاهذه  يعيبون على  و   ،لحد الآن  اتطبيق النظام الجديد يبقى صعب

 لتدريس وفقها. ل المتاحة الإمكانياتو  تعلمينبمستوى المأ�ا غير ملائمة قياسا و 

 الثاني عشر:و  الحادي عشر ينبالسؤال المتعلقة النتائج 

 المقـاربـة هـذه  تحليـل النص الأدبي في ظـل ل من الوقـت يلزمـك كم   الســـــــــــؤال الحـادي عشـــــــــــر: نص 
 ؟  الجديدة

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 48% 14 ونصفساعة 
 31% 09 ساعتان

 21% 06 أكثر من ساعتين
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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 ــر: نص ــؤال الثاني عشـــــ ــتهدفة  اللغوية ة يف لتحقيق الكفاابرأيك هل هذا الوقت ك الســـــ كل من  المســـــــ

 درس؟ علل.

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 38% 11 نعم
 59% 17 لا

 03% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
 تحليل النص الأدبيلإ�اء    ساعة ونصفبكفاية مدة    المصرحين  الأساتذة   يتبين من الجدولين أعلاه ارتفاع نسبة

للمصرحين بلزوم ساعتان من الوقت المبرمج لإ�اء    %31، مقابل نسبة  %48النصية وذلك بمعدل    في ظل المقاربة

ساعة ونصف
48%

ساعتان
31%

أكثر من ساعتین
21%

ت  المدة اللازمة لدراسة النص الأدبي في ظل مقاربة الكفا�

نعم
38%

لا
59%

دون إجابة
3%

كفاية اللغوية مدى كفاية المدة المخصصة لدارسة النصوص في تحقيق ال
المستهدفة من عدمها 
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وقد يتطلب الأمر في الكفا�ت المرجوة من تدريسها،  و   تحقيق الأهدافو   التحليل لتلك النصوص الأدبية المختارة
من خلال و   منهو   ،%21تمثل هذه الفئة الأخيرة نسبة  و   أي أكثر من ساعتين  بعض الأحيان وقتا أطول من ذلك

 المخصص لتحليل النص الأدبي و   الذي يليه يتضح أن نسبة المصرحين بعدم كفاية الحجم الساعي المبرمجالجدول  
  %59ذلك بمعدل  و   بلوغ الكفاية اللغوية المرجوة من كل درس تفوق نسبة القائلين بعكس ذلك؛ أي  بعدم كفايتهو 

فيما يلي تبريرات كل فئة  و   تحفظت عن الإجابة،و   قد امتنعت   %03في الأخير نجد نسبة  و   ،  %38مقابل نسبة  
درس كل  من  المستهدفة  اللغوية  ة  يالكفاوبلوغ    ،فيما يتعلق بمدى كفاية الحجم الساعي المبرمج لتحليل النص الأدبي

 من عدمه.
المستهدفة  اللغوية  ة  ي تحقيق الكفا  فأما عن الفئة المقرة بكفاية المدة المخصصة لتحليل النصوص الأدبية المقررة في

 فكانت تبريراتهم كالآتي: ،درسكل من  

  نعم إنه وقت كاف باعتبار أن الكفا�ت اللغوية المســــــــــــــتهدفة من تدريس النصــــــــــــــوص الأدبية لهذا المســــــــــــــتوى
 التعليمي محدودة وغير شاملة.

 درس؛ إذ على الأســـــتاذ كل من  المســـــتهدفة  اللغوية ة يلتحقيق الكفا فالوقت المبرمج لتحليل النص الأدبي كاف
ولا   في كل مرة أن يركز فقط على معلومة وكفاءة مســــــــــتهدفة لا غير، فخطوات تحليل النصــــــــــوص الأدبية ثابتة

ــكال ــواء في البلاغة أو النحو أو في فهم المنطوقو  فيها،  إشـ ــوع جديد سـ  إنما يتم التطرق في كل درس إلى موضـ
دراســة و   مســتهدفة؛ فتحليلمن ثمة اكتســاب كفاية جديدة و   ،المكتوب لاســتخلاص معلومة أو قاعدة جديدةو 

 متنوعة. و  النصوص هنا يستعمل لتحقيق أغراض لغوية أخرى مختلفة
 ودراســتها فنيا    ،يمكن أن نعتبر أن ســاعتان من الوقت المبرمج لتحليل النصــوص الأدبية والاطلاع على فحواها

وبلوغ الغا�ت والكفا�ت المســتهدفة من كل  ،وبلاغيا يكفي للإلمام بجميع العناصــر والمســائل اللغوية الضــرورية
 درس، فعلى الأستاذ ألاّ يتعمق كثيرا لكيلا يصبح الدرس مملا ومرهقا للمتعلم.

اللغويــة  ة  يــتحقيق الكفــاعن الفئــة المقرة بعــدم كفــايــة المــدة المبرمجــة لتحليــل النصــــــــــــــوص الأدبيــة المختــارة ل  وأمــا
 فكانت تبريراتهم كما يلي: ،درسكل من  المستهدفة 

  كي تحقق الكفا�ت ن للحجم السـاعي والبر�مج المقرر،  فأي مقاربة تبنى لابد أن تتم وفق تخطيط محكم ومتواز
 المستهدفة والمحددة سلفا.
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 وشـــــــــرحا   للســـــــــنة الرابعة متوســـــــــط جديدة على المتعلم؛ تتطلب وقتا أطول المقررةوالدروس    فأغلب النصـــــــــوص
 والتذوق الأدبي لها. النصوصودراسة  خاصة دروس قواعد اللغة للمكتسباتوتوظيفا  ،مستفيضا

  إن النص الأدبي يحتاج إلى التحليل والدراســــــــــــــة من جميع المســــــــــــــتو�ت والنواحي، وذلك يتطلب التركيز والدقة
وهذا �خذ من  للتمكن من تبســـــــــــــيطه للفهم، كما أن المتعلم يحتاج إلى تهيئة نفســـــــــــــية للدخول في جو الدرس

 الوقت المخصص للدرس.
  حســــب الأهداف المرجوة تحقيقها من الدراســــة، فبعض الدروس تحتاج إلى وقت أطول مما هو مقرر ومخصــــص

 لها.
 درجة تعقيدها؛ فمن النصـــوص ما و  إن الحجم الســـاعي المســـتغرق في تحليل النصـــوص يخضـــع لطبيعة النصـــوص

 المقرر لدراسته،و   أكثر من اللازمو   أو معقد يحتاج إلى وقت أطول ،محمل بمعلومات مكثفة في طياتهو   هو طويل
من جهة أخرى نجد مســـــــــــألة مدى و  بســـــــــــيط فيكفيه الوقت المبرمج له، هذا من جهة،و  منها ما هو قصـــــــــــيرو 

ــتوى المتعلم الادراكي ــبة تلك النصـــوص لمسـ ــباته و  ،مناسـ ــعة مكتسـ قدرته على و  ذكائهو   كفاءاتهو   القبليةمدى سـ
 الفهم؛ فمنها ما يتجاوز مســتواه فتحتاج بذلك إلى وقت أطول حتى يتمكن من اســتيعابهاو  ســرعة الاســتيعاب

ــتو�تو  ــبات  تتفاوت من متعلم لآخر، فيصــــــــــعب و  الكفا�تو  القدراتو  فهمها، كما أن هذه المســــــــ المكتســــــــ
ــتهدفة في ظل اختلاف الكفاءاتو   بذلك تحقيق الأغراض ــتو�ت في مجال محدودو  الكفا�ت المسـ ــيقو  المسـ   ، ضـ

 أساسيا في ظل هذه المقاربة الجديدة .و  إذا ما أرد� تطبيق مبدأ الفروق الفردية الذي يعد جد مهما
 والاســــــــــتيعاب وترســــــــــيخ   الفهم لتقريب ووضــــــــــعيات   إلى تطبيقات تحتاجوالمعقدة    إن بعض النصــــــــــوص الطويلة

 في أذهان المتعلمين.   المعلومات
 ــاعة ــة النصــــوص بســ ــيله و  نصــــف قصــــير جداو   فالوقت المخصــــص للقراءة ودراســ غير كاف لتقديم درس بتفاصــ

تثبيــت  و   خطوة مهمــة جــدا للممــارســـــــــــــــةو   في أحيــان كثيرة لا يتبقى وقــت للتطبيق الــذي يعــد إجراءو   اللازمــة،
نصـــف و  ،ســـاعة لدراســـة النصو   ،المشـــروحةمن الأفيد أن تخصـــص ســـاعة للقراءة  و  المعلومات؛ إذ من المفروض

  ،تذليل للصــــعوبات و   شــــرح عميقو   الدروس تحتاج إلى تركيز كبيرو  التطبيق، فبعض النصــــوصو   ســــاعة للوضــــعية
 تثبيتها في أذهان المتعلمين. و  تطبيقات لترسيخهاو 
 يتلقاه من دراســــــــة النصــــــــوص يجعل المتعلم لا يســــــــتفيد منها كثيرا، فما و   إن ضــــــــيق الوقت المخصــــــــص لتحليل

 الانتفاع. و  الإفادةو  البحث للاستزادةو  مما يحتم عليه ضرورة المطالعة ،معرفية لا يكفيهو  أدبيةو  كفا�ت لغوية
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  بغية ودراستها    مما سبق يتحدد مرد هذا الاختلاف المتعلق بالحجم الساعي المستغرق لتحليل النصوص الأدبية
من عدمه،    تعقيدها ودرجة    ، في كونه يرتبط بطبيعة تلك النصوص الأدبية المختارةالمسطرةوالأهداف    بلوغ الكفا�ت

كذا سعة مكتسباتهم القبلية من  و   الذكاء المتفاوت لديهم،و   الفهمو   درجة الاستيعابو   بالنظر إلى مستوى المتعلمين
 مغزاها.  و  بلوغ مكامنهاو   عدمها، إلى جانب طول بعض النصوص التي قد تحتاج إلى وقت أطول لإ�اء دراستها

ة يالكفاهنا فيما يخص السؤال المتعلق بمدى كفاية الحجم الساعي المبرمج لتحليل النص الأدبي وبلوغ    ونشير
 ؛ إن كانت بنعم إلا أن التعليل يصرح بعكس ذلكو  درس من عدمه، أن بعض الإجاباتكل من  المستهدفة اللغوية 

درس، إلا كل  من  المستهدفة  اللغوية  ة  يالكفاعدم كفاية الوقت المبرمج لتحليل النص الأدبي وبلوغ  و   بمعنى يقر بالنفي
العلمية للأمانة  التحليلو   أننا  ما هو مصرح في و   الموضوعية في  بنعم حسب  الإجابة  تصنيفها في خانة  التقييم تم 

 الإشارة إلى ذلك في موضعه كما هو الحال في هذا الصدد.  و  ،الاستبانة

 الرابع عشر:و  الثالث عشر ينبالسؤال المتعلقة لنتائجا 

 ــر: نص ــؤال الثالث عشـــــ  وفقا لهذه المقاربة  النصــــــــــوص  صــــــــــعوبات في تدريس تواجهكهل   الســـــ
 الجديدة؟

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 59% 17 نعم

 34% 10 لا 
 07% 02 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 

نعم
59%

لا
34%

دون إجابة
7%

ة الكفا�تاربمدى مواجهة الأستاذ للصعوبات من عدمه في تدريسه للنصوص وفقا لمق
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 الصعوبات نظرية أم تطبيقية؟تلك ما نوع   عشر:  رابعالسؤال ال نص 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 %14 04 نظرية
 %45 13 تطبيقية

 %07 02 دون إجابة
 %34 10 لا يواجهون صعوبات 

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
وفق النصوص  صعوبات في تدريس    واجهونيتبين من خلال الجدولين أعلاه ارتفاع نسبة الأساتذة الذين ي

قد و   ،%34بـ    اصعوبات قدرت نسبته  تواجه لا    فئة التيفي حين أن ال،  %59  المقاربة الجديدة وبلغت نسبتهمهذه  
 .التي تمثل الفئة الممتنعة عن الإجابةو  %07تحفظت هذه الأخيرة عن التعليل، ونجد في الأخير نسبة 

 عدل بم ذلك  و   معظمهافي هذا المجال فهي تطبيقية في    الأساتذة  الصعوبات التي تواجهتلك  نوع  ب أما فيما يخص  
 لا يواجهون من الأساتذة    %34صعوبات نظرية، في حين نجد أن نسبة    يواجهونن  مم  %14قابل نسبة  مفي    45%
تمثل الفئة التي امتنعت عن  و   %07لتأتي في الأخير نسبة    النصوص في ظل هذه المقاربة،صعوبات في تدريس    أية

 الإجابة.  
 : فتتمثل التطبيقية منها على العموم فيالصعوبات نوع تلك عن   وأما

نظریة
14%

تطبیقیة
دون إجابة45%

7%

لا یواجھون 
صعوبات

34%

نوع صعوبات تدريس النصوص 
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 الذي وجد   ،تحضــــير مســــبق للمدرسو  ميدانيا دون تكوينو   الســــريع لمقاربة الكفا�ت فعلياو   التجســــيد المفاجئ
 نفسه مجسّدا لها دون أن تتضح له معالمها في ذهنه لحد الساعة. 

  التي  و   ،لا يســـمح بتطبيق مبادئ هذه المقاربة الجديدةو   فعدد المتعلمين لكل قســـم لا يتناســـب  الأقســـام ظكتظاا
 المتابعة الفردية لكل متعلم على حدى. و  من بينها مبدأ الفروق الفردية

   ضـــــــــــــيق الحجم الســـــــــــــاعي المبرمج له، ما أدى إلى حذف و  كثافة البر�مجأكبر صـــــــــــــعوبة يواجهها المدرس هي
ــتدراك ــة العمليةو   المعالجة البيداغوجيةو   حصـــــــص الاســـــ ــة الأعمال الموجهة؛ أي غياب الممارســـــ التطبيقية  و  حصـــــ

  كذا تصــــــويب أخطائهمو  التي من شــــــأ�ا أن تعين المدرس على اكتشــــــاف ومعرفة مهارات المتعلمين،  ،للدروس
فهمه و  إيجاد العلاج البيداغوجي لها؛ ما يعد من أهم الصـــــــــعوبات التطبيقية التي تحول دون اســـــــــتيعاب المتعلمو 

الأهداف المســـطرة في المنهاج، إلى جانب كل ذلك و  تحقيق الكفا�تو  يصـــعّب من مهمة التدريسو   للدروس،
 كلها تمثلو   لديه من جهة أخرى؛ نقص المثابرةو   الأدبي للمتعلمو   اللغويســــــتوى  المضــــــعف وتذبذب  نصــــــادف  

 معرفية.و   نقائص بيداغوجية
  إنّ نقص الحصــص التطبيقية وندرة الأعمال الموجهة أدى إلى ضــعف الترســيخ والتثبيت للمعارف والمكتســبات

في أذهان المتعلمين في غالب الأحيان، وتبعا لذلك نجد فشــــل المتعلم في الأداء التطبيقي لها وفي اســــتحضــــارها  
 ل في تحقيق الكفا�ت المستهدفة تطبيقيا.أثناء البناء الفني والفكري واللغوي للنصوص، ما يجعل المتعلم يفش

 غيرها؛ فنقص الحصـــــــــص التطبيقية و  البلاغيةو   المعيارية في القواعد النحويةو  لحد الســـــــــاعة لايزال تطبيق النمطية  
ــيق الوقت و  ــة العملية للدروس بســــــبب ضــــ يجعل المدرس يســــــقط على هذا   ،ضــــــخامة البر�مجو  غياب الممارســــ

 محاولة إ�اء المقرر في آجاله المقررة. و  النمطية بهدف التقدم في الدروسو   الأخير المعيارية

 عن الصعوبات النظرية فتكمن غالبا في أنّ:  وأما

 .بعض النصوص لا تحتوي على القدر الكافي والشامل للظواهر اللغوية والمعلومات المقدمة للمتعلمين 
 الفهم لديهم، بسبب جمود معظم تلك النصوص و  التفاعل لدى المتعلمين لضعف الاستيعابو   نقص التجاوب

مســـــتوى  بعضـــــها الآخر معقدة تفوق و   بعدها الفلســـــفي الممل، كما أن بعض تلك النصـــــوص طويلةو  المختارة
ــيحهــاو   تحتــاج إلى التعمقو   ،المتعلم الادراكي ــيط لتوضــــــــــــ  لإ�ـاء تحليلهــالهـا  لا يكفيهــا الوقـت المبرمج  ف  ،التبســــــــــــ

 دراستها. و 
   ونقص المثابرة لديه مما يضعف الاستيعاب والفهم لديه.  ،اللغوي والأدبي للمتعلمستوى المضعف وتذبذب 
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  يصـعّب من مهمة  ،، وضـعف الرصـيد والمكتسـبات اللغوية القبلية لدى المتعلمينللدروس  المسـبق تحضـيرالعدم 
تحقيق الاســـــــــــــتيعاب والفهم، مما يتطلب وقتا أطول لبلوغ الغرض وتحقيق الكفا�ت المســـــــــــــتهدفة خاصـــــــــــــة مع 

 .والإهمال للمادة من قبل المتعلمالجدية النصوص الطويلة والمعقدة، ضف إلى ذلك مشكل نقص 
  باعتبار أن المقاربة بالكفا�ت تســـتند على المكتســـبات القبلية للمتعلم بالدرجة الأولى، فإن ضـــعف تحصـــيله في

تلك   منونســـــــــجل  ،والمتقدم هذا المجال يجعله دون المســـــــــتوى المطلوب بالنســـــــــبة لهذا المســـــــــتوى التعليمي الهام
 النقائص على سبيل المثال: 

 ّجمل. و  تقطيع المقروء من كلماتو  البطئ في قراءة بعض الكلماتو  التعثر 
 مصطلحات النصوص المقررة.و  فهم المتعلم لبعض مفرداتو  عدم استيعاب 
 .غياب القدرة على فهم وتحديد أفكار النص ومن ثم استخلاص مضمونه وفكرته العامة ومغزاه 

تجعله  و   الصعوبات التي يواجهها المتعلم تهضم من الوقت المخصص لحصة دراسة النصو   العراقيلفكل هذه  
بهدف    البيداغوجية،  ةعالجالمو   كذا إنجاز الحصص التطبيقية و   التوضيح بشكل أفضل،و   التبسيطو   للتفصيلغير كاف  

 العراقيل بيداغوجيا. و  معالجة تلك النقائصو  الترسيخو  الممارسة

 عشر: مسابالسؤال الخ المتعلقة النتائج 

 يتناسـب الأسـلوب اللغوي للنصـوص الأدبية المختارة مع المسـتوى  هل  عشـر:  مساالسـؤال الخ نص
 درجة الاستيعاب لديه؟و  اللغوي للمتعلمو  الذهني

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 38% 11 نعم
 55% 16 لا

 07% 02 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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اللغوي  و   من الأساتذة  %55يتجلى من الجدول أعلاه أن نسبة   الغالبة ترى بعدم مناسبة الأسلوب  هي 
التي    %38درجة الاستيعاب لديه، في مقابل نسبة  و   اللغوي للمتعلمو   للنصوص الأدبية المقررة مع المستوى الذهني

 إبداء رأيها.  و  عن الإجابة %07تمتنع نسبة و  ترى عكس ذلك،
 ، السهولة و   المقررة تتفاوت بين الصعوبةو   يتضح من هذه النتائج المحصلة أن تلك النصوص الأدبية المختارة

من    ،درجة الاستيعاب لديهو   فمنها ما يمكن استيعابه بيسر لكنها قليلة مقارنة بتلك التي تتجاوز مستوى المتعلم
اللغوي النصوص الجافةو   مفرداتها،و   حيث أسلوبها  اعتقاد� تلك  المعقدو   تشمل في  الفلسفي  البعد   الجامدة ذات 

مجهود معتبر و   التي تحتاج إلى وقت أطولو   تراكيب صعبة، و   الممل على العموم، إلى جانب ما تحويه من مفرداتو 
 مغزاها. و   يحيط بمحتواهاو  حتى يستوعبها المتعلم ،تبسيطها من قبل المدرسو  لشرحها

 عشر: السادسبالسؤال  المتعلقة النتائج 

  الآليات الضـرورية لتحليل و  هل اسـتطاع المتعلم اكتسـاب المعارف اللغوية: السـادس عشـرنص السـؤال
 النصوص الأدبية بالاعتماد على المقاربة النصية؟

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 72% 21 نعم
 24% 07 لا

 04% 01 دون إجابة 

نعم
38%

لا
55%

دون إجابة
7%

لم اللغويمدى مناسبة الأسلوب اللغوي للنصوص المقررة مع مستوى المتع
والادراكي
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 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
يتضح من الجدول أعلاه ارتفاع نسبة الأساتذة المقرين بتمكن المتعلم من اكتساب المعارف اللغوية والآليات 

التي ترى   %24نسبة  مقابل    ،%72الضرورية لتحليل النصوص الأدبية بالاعتماد على المقاربة النصية وذلك بمعدل  
الآليات الضرورية لتحليل النصوص الأدبية بتجسيد  و   تنفي إمكانية اكتساب المتعلم للمعارف اللغويةو   عكس ذلك

 عن إبداء رأيها. %04المقاربة النصية كاستراتيجية في تدريس فروع اللغة المختلفة، في حين امتنعت نسبة 
اللغوية المعارف  اكتساب  من  المتعلم  بتمكن  المقرين  الأساتذة  نسبة  ارتفاع  لتحليل و   إن  الضرورية  الآليات 

  تحيل في رأينا إلى نتيجة مفادها أن المقاربة النصية تعد الأنسب  ،النصوص الأدبية بالاعتماد على المقاربة النصية
  المقاربة بالكفا�ت همت  أس الكفا�ت المنشودة؛ إذ  و   تحقيق الأهدافو   الأنجع لتدريس تلك النصوص الأدبية المقررةو 
 اكتساب الآليات الضروريةو   تحصيل أفضل للمعارف اللغويةو   بإعانة المتعلمين على بناء  ،سمحت من خلال مبادئهاو 
التنسيق بين مختلف فروعها مما يكسبها و  اللازمة لتحليل النصوص الأدبية، باعتبارها مقاربة تعمل على توحيد اللغةو 

أدق مقارنة بالمقاربة التقليدية التي تشتت  و   أوضحو   يفهمها بشكل أفضلو   دلالتها، فتجعل المتعلم يستوعبهاو   معناها
  النمطي الجامد بشكل يثقل كاهل المتعلم ويجعله يمل و   تجزؤها فتفقدها معناها، ما يسقط عليها الطابع المعياريو   اللغة

خل اتفاعله دو   تعلممردود الم  ذلك من خلالالواقع أثبت  و   ،يجابيإل  ذات تحصيينفر من اللغة، فالمقاربة النصية  و 
 . القسم

اللغوية المعارف  اكتساب  من  المتعلم  بعدم تمكن  أي  "لا"؛  بـ  المجيبين  لتحليل  و   وأما عن  الضرورية  الآليات 
أهمية هذه و   هو عدم اقتناع هؤلاء بجدوىفي اعتقاد�  النصوص الأدبية بالاعتماد على المقاربة النصية، فمرد ذلك  

بالقدر الذي    التكوين في ظل هذه الأخيرة و   لنقص الخبرةسبب ذلك يرجع إما  و   ،لمبادئهاو   ، أو عدم فهمهم لهاالمقاربة

نعم
72%

لا
24%

دون إجابة
4%

ن النصوص ممدى تمكن المتعلم من اكتساب المعارف اللغوية وآليات تحليل
عدمه في ظل المقاربة النصية
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إلى   التجريب و   قاربة جديدة لا تزال طور البحث طريقة تطبيقها، باعتبارها مو   استيعاب مبادئهاو   يسمح لهم بفهمها
لا يساعدهم على و   ما لا يسمح لهم  ،الحجم الساعي  ضيقو   ضخامة البر�مجو   ،الأقسامظ  اظإما لاكتو   ،حد الساعة

بلوغ الكفا�ت المنشودة و   ، نجاعة تدريس النصوص الأدبيةو   تجسيد مبادئها المهمة واللازمة لتحقيق فعاليةو   تطبيقها
 من خلالها. 

 عشر: السابعبالسؤال  المتعلقة النتائج 

 كفا�ته اللغويةو   تطوير مهاراتهو   إلى أي حد تمكن المتعلم من تنمية عشـر: نص السـؤال السـابع 
 تحسينها في ظل المقاربة النصية؟و 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 11% 03 كبيرإلى حد  
 83% 24 قليلإلى حد 

 03% 01 يتمكنلم 
 03% 01 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
 تمكن المتعلم من تنمية  نسبةب  تعلقيتبين من الجدول أعلاه الارتفاع الساحق للفئة القائلة بالحد القليل فيما ي

في حين نجد أن الفئة القائلة   ،%83ذلك بمعدلو   تحسينها في ظل المقاربة النصيةو   كفا�ته اللغويةو   تطوير مهاراته و 
تتجاوز نسبتها الكبير لا  تليها نسبة  %11بالحد  تنمية  03%،  المطلق من    تطوير مهاراتهو   للقائلين بعدم تمكنه 

 للممتنعين عن الإجابة.  %03نسجل كذلك نفس النسبة وهيو  تحسينها في ظل هذه المقاربة،و  كفا�ته اللغوية و 

إلى حد كبیر
11%

إلى حد قلیل
83%

لم یتمكن
3%

دون إجابة
3%

حد التمكن اللغوي للمتعلم في ظل المقاربة النصية
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الكفا�ت اللغوية وتحسّنها لدى المتعلم في و  تطوير المهاراتو  من تنميةوسبب انخفاض درجة أو حد التمكن 
عدم مناسبة تلك النصوص الأدبية المختارة لمستوى المتعلم و   ظل المقاربة النصية، مرده حسب اعتقاد� هو تعقيد

التي تحول دون تمكن المتعلم من   ، التطبيقيةو   الصعوبات بنوعيها النظريةو   واقعه، إلى جانب تلك العراقيلو   وحاجاته
المهارات لتلك  المنشودةو   تحقيقه  اللغوية  الذي لا و   تحسينهاو   ،الكفا�ت  الزمني  المعيار  بفعالية، بالنظر إلى  تنميتها 

  ئص الواردة استدراك النقاو   ،الكفا�ت المحصلةو   يكفي لأداء الحصص التطبيقية بغية الممارسة العملية لتلك المكتسبات
بيداغوجيا، ظف إلى ذلك مشكل إلغاء حصة الأعمال الموجهة التي من شأ�ا أن توجّه المتعلم نحو بلوغ  معالجتها  و 

المستهدفة معالمو   الكفا�ت  اتضاح  عدم  إلى جانب  وجه،  أحسن  يكفي  و   على  بما  الجديدة  المقاربة  هذه  مبادئ 
  المتعلم على حد سواء، فتحديد الأهداف و   كما ينبغي على أرض الواقع من قبل المدرسو   ،لتجسيدها بشكل فعال

 تحقيقها واقعيا.    و  تسطيرها يؤدي إلى التركيز نحو بلوغ الغا�ت المنشودةو  الكفا�تو 

 عشر:  الثامن بالسؤال  المتعلقة النتائج 

  ــؤال الثامن ــر:  نص السـ ــتثمر المتعلم  عشـ ــبهو  هل يســ قواعد  و   تعلمه من معارفو  يدمج ما اكتســ
  الكتابي؟و  لغوية إثر تدريس النصوص الأدبية في الإنتاج الشفهي

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 79% 23 نعم
 17% 05 لا

 04% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
  

نعم
79%

لا
17%

دون إجابة
4%

دمه في مدى استثمار وإدماج المتعلم لمكتسباته اللغوية من ع
الانتاج الشفهي والكتابي
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بـ   الغالبية كانت للمجيبين  الواردة في الجدول أعلاه يتبين أن  النتائج  نعم" فيما يتعلق باستثمار  “فحسب 
إدماجه لما اكتسبه من معارف لغوية خلال دراسته للنصوص الأدبية في مختلف إنتاجاته سواء الشفهية منها و  المتعلم

إدماج المتعلم لمكتسباته و   للقائلين بـ "لا"؛ أي بعدم استثمار  %17مقابل نسبة    ،%79ذلك بمعدل  و   أو الكتابية
 قد امتنعت عن الإجابة.  %04كتابيا، في حين نجد أن نسبة و  اللغوية فيما ينتجه شفهيا

لاحظنا أن معظمهم يضيف كلمة "أحيا�" أو عبارة "لكن   ،تبريرات الأساتذةو   غير أنه بتصفحنا لتعليلات
مرد  و   ليس بقدر عال؛و   الإدماج لتلك المكتسبات يتم بشكل محدود جدا،و   بنسبة قليلة" ما يوحي إلينا أن الاستثمار

ذلك في اعتقاد� هو ارتباط هذا السؤال بالسؤال الذي قبله الذي أقر أغلبية الأساتذة فيه (بالحد القليل فقط) فيما 
المتعلم   تنميةيتعلق بمدى تمكن  اللغويةو   تطوير مهاراتهو   من  النصية، فمحدودية و   كفا�ته  المقاربة  تحسينها في ظل 

المتعلمو   المهاراتو   المكتسبات لدى  اللغوية  بالضرورة   ،الكفا�ت  الفهم و   تؤدي  محدودية  إلى  منطقي    بشكل 
          الكفا�ت اللغوية. و  بالتالي محدودية الاستثمار لذلك الحد القليل المكتسب من المعارفو  ،تيعابالاسو 

ضعيف و   فإن هؤلاء يرون أن مستوى المتعلمين اللغوي متدني  ،عن المجيبين بـ "لا" فحسب وجهة نظر�  وأما
ما يسبب عجز    ،كذا الكفا�ت تكاد تغيب لديهم، فهي غير مرسخة بالقدر الكافيو   المكتسبات القبليةو   ،جدا

 لذلك يجد الأستاذ هذه الأخيرة ركيكة   بية،الكتاو   إدماجها في مختلف إنتاجاتهم الشفهيةو   المتعلمين عن استثمارها
 دون المستوى المطلوب.و 

 العشرين و  عشر التاسع ينبالسؤال المتعلقة النتائج: 

 المقاربة النصية للمتعلم؟  هتحققما الذي  عشر:  نص السؤال التاسع         
 كفاية التعبير كتابة

 كفاية التعبير شفاهة أو التحدث  
 كلاهما معا  
 لا تحقق    

 كالآتي: النتيجة وكانت 
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 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 38% 11 كفاية التعبير كتابة
 07% 02 كفاية التعبير شفاهة (التحدث)

 41% 12 كلاهما معا
 10% 03 لا تحقق

 04% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
   :تعتبر أن المقاربة النصية تؤدي إلى تعلم فعال؟ ىدمإلى أي نص السؤال العشرين 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 28% 08 كبيرإلى حد  
 62% 18 إلى حد متوسط
 07% 02 لم تحقق هدفها

 03% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

تابةكفایة التعبیر ك
38%

كفایة التعبیر 
)التحدث(شفاھة 
7%

كلاھما معا
41%

لا تحقق
10%

دون إجابة
4%

الكفا�ت المتحققة لدى المتعلم في ظل المقاربة النصية
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النصية   المقاربة  بتحقيق  المقرين  أن  يتبين  أعلاه  الجدولين  نتائج  التعبير كتابة ومشافهة لفمن خلال  كفايتي 

للمقرين بتحقيقها لكفاية التعبير بالكتابة، في    38%، تليها نسبة  41%ذلك بمعدلو   (التحدث) كانت أعلى نسبة
تمثل و   07%التحدث)، تليها نسبةو   تنفي تحقيق المقاربة النصية للكفايتين (التعبير بالكتابة  10%حين أن نسبة  

تمثل الممتنعين  و   04%الفئة التي تقر بتحقيق المقاربة النصية لكفاية التعبير شفاهة (التحدث)، لتأتي في الأخير نسبة  
 عن الإجابة.

  62%نجد أن نسبة  ف وفق المقاربة النصية    للنصوص الأدبية  تدريسالفعالية  دى  المتعلق بم  وأما عن السؤال
كبير، لتأتي بعدها بتحقيق الفعالية إلى حد  ترى    28%نسبة    في حين أن  من الأساتذة يقرون بالحد المتوسط للفعالية،

تماماو   07%نسبة   بغير ذلك  القائلة  الفئة  الفعال و   تمثل  التعلم  المتمثل في  النصية لم تحقق هدفها  المقاربة  أن   هو 
 الممتنعين عن الإجابة.    وتمثل  03%في الأخير نجد نسبةو  الناجع،و 

إن تمكنت من و   هو أن المقاربة النصية  ،ما يمكن استنتاجه من وجهة نظر� استنادا على هذه النتائج المتباينة
محدود بالنظر إلى  و   الكتابة لدى المتعلم، إلا أن ذلك كان بشكل نسبيو   تحقيق غرضها المتعلق بتنمية كفايتي التحدث

الكتابية، باستثناء فئة  و   مردوده المتوسط بشكل عام، من خلال مختلف إنتاجاته الشفهيةو   مستوى المتعلم اللغوي
 قلية من النجباء في مجال اللغة.تمثل الأو  ،قليلة منهم التي يمكن أن يكون مستواها جيد

الفعال   التعلم  النصية لم تحقق  المقاربة  أن  التي ترى  الفئة  الغير و   أما عن  رأينا الأساتذة  فتمثل في  الناجع، 
المتمسكين بالطريقة التقليدية لتدريس اللغة، كما قد تمثل فئة �قصي الخبرة أو تلك  و   مقتنعين بهذه المقاربة الجديدة

مبادئها بما يكفي لتجسيدها و   بشكل تتضح به معالمها  ،التي لم تتلقى تكوينا للتدريس وفقا لهذه المقاربة الجديدة
كما أن  ،  إلى حد الساعة كما أسلفنا  التجريب و   قاربة جديدة لا تزال طور البحث بشكل �جع ميدانيا، باعتبارها م

إلى حد كبیر
28%

إلى حد متوسط
62%

لم تحقق ھدفھا
7%

دون إجابة
3%

حد فعالية التعلّمات في ظل المقاربة النصية 
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ا  المنهاج و   ،الأقسامظ  اظكتمشكل  الساعي  ضيقو   ،ضخامة  تجسيد مبادئها  و   لا يساعدهم على تطبيقها  ،الحجم 
 المنشودة. بلوغ الكفا�تو  نجاعة تدريس النصوص الأدبية و  لتحقيق فعالية ،المهمة واللازمة كما ينبغي

 العشرين و  الواحدبالسؤال  المتعلقة النتائج: 

 مـا هي الأهـداف والكفـا�ت المتحققـة من خلال عمليـة تـدريس  العشـــــــــــرين:  و  نص الســـــــــــؤال الواحـد
 النصوص وتحليلها (النتائج)؟

 الابتكار.و   الإبداعو   الخلق- 

 التراكيب.و  الآلية؛ أي الإجابة الجاهزة بتكرار نفس المفرداتو  الرتابة- 

 كالآتي: النتيجة وكانت  

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 35% 10 الابتكارو   الإبداعو   الخلق
الآلية؛ أي الإجابة الجاهزة بتكرار نفس و  الرتابة

 التراكيبو  المفردات
17 %59 

 03% 01 كلاهما معا
 03% 01 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 

الخلق و الإبداع و 
الابتكار

35%

الرتابة و الآلیة؛ أي
الإجابة الجاھزة 

بتكرار نفس 
بالمفردات و التراكی

59%

كلاھما معا
3%

دون إجابة
3%

الأهداف والكفا�ت المتحققة من عملية تدريس النصوص
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الكفا�ت من عملية تدريس  و   فغالبية الأساتذة تقر بأن ما تحقق من الأهدايتبين من الجدول أعلاه أن  
ذلك بنسبة  و   العباراتو   الآلية؛ أي الإجابة الجاهزة من خلال تكرار نفس المفرداتو   تحليلها هو الرتابةو   النصوص

تمثل  و   03%الابتكار، لتأتي في الأخير نسبة  و   الإبداعو   من الأساتذة تقر بالخلق  35%، في حين أن نسبة  %59
العبارات؛ و   تارة أخرى نجد تكرار نفس المفرداتو   الابتكار،و   الإبداعو   الفئة التي ترى بتحقق كليهما، فتارة نجد الخلق

مرد ذلك في رأينا هو طبيعة تلك النصوص المختارة التي و   الإجابة الجاهزة في حل الوضعيات،و   الآليةو   بمعنى الرتابة
للفهمو   تتصف بالجمود المعقد  الفلسفي  المتعلمو   بعدها  لدى  معظم مصطلحاتها  ،الاستيعاب  تراكيبها، و   وصعوبة 

العبارات التي يحفظها بشكل آلي، ظف إلى ذلك عدم استجابة أغلب تلك النصوص و  فنجده يكرر نفس المفردات
وحاجاته  وأذواقه  المتعلم  الاجتماعي و   ،لميول  واقعه  النصوص و   افيالثقو   لا تخدم  تلك  أسلوب  الاقتصادي، كذلك 

تجعل    عتباراتدرجة الاستيعاب لديه، فكل هذه الاو   اللغوي للمتعلمو   اللغوي الذي لا يتناسب مع المستوى الذهني 
غامضة المعنى، ما يؤدي بالمتعلم إلى و   التراكيب و   من تلك النصوص صعبة المنال والقبض عليها، فهي صعبة المفردات

أن نسبة    آليا  تكرارهاو   حفظها كما هي أو في ورقة الامتحان، ونشير في الأخير  الوضعيات  للمدرس في مختلف 
 تحفظت عن ابداء رأيها.  و  من الأساتذة قد امتنعت  %03

 العشرين و   انيثالبالسؤال  المتعلقة النتائج: 

 الكفاية والمعرفة ما مدى إســــــهام النصــــــوص الأدبية المختارة في تنمية  العشـــــرين:  و   نص الســـــؤال الثاني
 اللغوية للمتعلم؟

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 14% 04 بنسبة عالية
 76% 22 ةمتوسط  بنسبة

 07% 02 بنسبة ضعيفة
 03% 01 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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من الأساتذة تقر بإسهام النصوص الأدبية  76%فمن خلال النتائج المتجلية في الجدول أعلاه يتضح أن نسبة  

من الأساتذة    14%هي النسبة الغالبة، تليها نسبة  و   ةمتوسط  بنسبة  تنمية الكفاية والمعرفة اللغوية للمتعلمالمختارة في  
، لتأتي في الأخير  لمتعلمدى ال  المستهدفة  الكفاية تلك  تنمية  الذين يقرون بالنسبة العالية لإسهام النصوص المقررة في  

، تنمية الكفاية والمعرفة اللغوية للمتعلمتمثل الفئة التي تقر بالنسبة الضعيفة لإسهام تلك النصوص في  و   07%نسبة
لنصوص طبيعة تلك او   هو نوع  -من وجهة نظر�-مرد هذه النتائج المتحصلة  و   عن الإجابة،  %03وتمتنع نسبة  

أذواقه إلا القليل منها، إلى جانب و   لا تستجيب لميولهو   ،الأدبية المختارة كما أسلفنا في كو�ا لا تخدم واقع المتعلم
الجفاف العاطفي، ما جعل المتعلم يشعر بالملل و   البعد الفلسفيو   صعوبة أسلوبها اللغوي الذي يتصف بالجمودو   تعقد

الصعوبات التطبيقية التي لا تعين على حسن تدريس تلك النصوص و   العراقيل حيالها وينفر منها، إلى جانب تلك  
طول بعض النصوص يتطلب وقتا أطول للتعمق و   يفهم ما يعرض عليه؛ فطبيعةو   بشكل يستوعب معه المتعلم  ،المقررة

تترسخ المكتسبات و   فيتمكن منها  ،إدراكها من قبل المتعلمو   بغية فهمها  ،تحليلهاو   شرحهاو   مناقشتهاو   في مكنو�تها
 ، ضيق الوقت و   ضخامة البر�مج صعب المنال في أغلب الأحيان بسبب التي حصّلها في ذهنه، وهو ما نجده مغيّب أو  

الذي لا يسمح و  الأقسام  اكتظاظ  الأوقات، ظف إلى ذلك مشكل  التطبيقية في معظم  الاستغناء عن الحصص 
المتعلمين لكل  الفردية  مستو�تهم  ،بالمتابعة  النفسيةو   بحسب  حجم و   البيداغوجية،و   الاجتماعيةو   أحوالهم  بحسب 

ذلك عملا بمبدأ الفروق الفردية، كما أسلفنا الحديث عن هذه المشاكل في مواضع و   مكتسباتهم القبلية،و   معارفهم 
 المتمثل في تحقيق الأهدافو   ،فعالو   عدة؛ باعتبارها تحول دون أداء تلك النصوص الأدبية المقررة لدورها بشكل �جع

 الكفا�ت اللغوية المستهدفة من تدريسها.  و 

بنسبة عالیة
14%

بنسبة متوسطة
76%

بنسبة ضعیفة
7%

دون إجابة
3%

ةعلم اللغوينسبة اسهام النصوص الأدبية المختارة في تنمية كفاية المت
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 العشرين و   الثثالبالسؤال  المتعلقة النتائج: 

 المطالعة من خلال تقديم أنشطة  و   هل تحث المتعلمين على القراءة  العشرين:و  نص السؤال الثالث
 منزلية تحثهم على ذلك؟

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 86% 25 نعم
 10% 03 لا

 04% 01 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو   

 
وبمعدل % للأساتذة  الساحقة  الأغلبية  أن  أعلاه  الجدول  من  القراءة   86يتضح  على  للمتعلم  بحثّها  تقر 
التي تقر بعكس ذلك، في حين   10%والمطالعة وذلك من خلال تقديم أنشطة منزلية تحثّهم على ذلك، مقابل نسبة  

 قد امتنعت عن الإجابة. 04%أن نسبة 
كانت   ،المطالعةو   إلا أننا ما لاحظناه من خلال أسئلة الاستبانة الموجهة للمتعلمين فيما يتعلق بممارسة القراءة

قد برّر معظمهم ذلك بعامل ضيق الوقت؛ فحجم و   المطالعة،و   الإجابة في معظمها بالنفي، أي عدم ممارستهم للقراءة
المطالعة في المنزل؛ بالكاد يتمكن المتعلم من إنجاز بعض  و   الدروس المقررة لا يسمح بتخصيص وقت للقراءةو   البر�مج

تخصيص الوقت المتبقي للدروس الخصوصية أو دروس الدعم لتعويض  و   مراجعة بعض الدروس،و   الواجبات المنزلية
الرفع من مستوى الاستيعاب والفهم الذي يفتقده المتعلم في القسم، بسبب  و   ،تثبيتهاو   تدعيم المكتسباتو   النقص

نعم
86%

لا
10%

دون إجابة
4%

زليةمدى توجيه المتعلمين نحو المطالعة من خلال الأنشطة المن
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هو ما يولد و   ،المعالجةو   الموجهةالأعمال  و   ما يدفعه إلى إلغاء الحصص التطبيقية  ،إ�اء المقررو   إسراع المدرس للتقدم
الفهم، ضف إلى ذلك نجد مشكل نقص المكتبات أو بعدها عن مقر  و   التركيز  ضعفمن ثم  و   ،ضغطا لدى المتعلمين

المتعلم المتعلمو   ،إقامة  العربية التي قد تستثير  تستجيب لميوله، كما أن إجابة  و   تشوقهو       كذا نقص الكتب باللغة 
توحي بعكس ما يقرونه في هذا الموضع، ما يوضح   ،الأساتذة لأسئلة أخرى في موضع آخر من الاستبانة الموجهة لهم

 تحفظ بعض الأساتذة عن الإجابة لبعض الأسئلة.   و  عدم جدية

 العشرين و   ابعر البالسؤال  المتعلقة النتائج: 

 التمكن اللغوي أو نقص و   كيف يمكن تفسير ضعف التحصيل  العشرين:و   نص السؤال الرابع
 الاستيعاب والفهم لدى المتعلم؟ 

 يعود إلى:فهل 

 .طبيعة النصوص المختارة
 .التراكيب المستعملة في النصو  صعوبة المصطلحات أو الألفاظ

 .الشرحو  العرضو  الطريقة المتبعة في تدريس النصوص

 .نقص الحصص التطبيقية 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات

 46% 23 طبيعة النصوص المختارة

 16% 08 التراكيب المستعملة في النصو  صعوبة المصطلحات أو الألفاظ 

 04% 02 الشرحو  العرضو  الطريقة المتبعة في تدريس النصوص
 32% 16 نقص الحصص التطبيقية

 03% 01 دون إجابة
 :التالية البيانية عمدةالأأو  بالرسم البياني النسب  هذه تمثيل يمكنو   
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أو   ،التمكن اللغويو   إجابات الأساتذة فيما يتعلق بتفسير ضعف التحصيل  نيتضح من الجدول أعلاه تباي

منهم من و  الذي تم رده لأسباب عدة، فمنهم من أجاب بجواب واحدو  ،الفهم لدى المتعلمو  تبرير نقص الاستيعاب
التمكن اللغوي  و   تم تبرير الضعف في التحصيلو   منهم من امتنع عن الإجابة،و   ثلاث في الآن ذاتهأجاب باثنان أو  

 أو نقص الاستيعاب لدى المتعلم كما يلي بيانه:

   أو نقص   ،التمكن اللغويو   بأن ضــــعف التحصــــيل تقر ،تمثل النســــبة الغالبةو  من الإجابات  %46إن نســــبة
واقعه لا و  الفهم لدى المتعلم مرده طبيعة النصـــــوص الأدبية المختارة، التي لا تخدم حاجات المتعلمو  الاســـــتيعاب

لا تشــوقه، فهي نصــوص و   بالتالي فلا تســتثيرهو  أذواقه،و   لا تســتجيب لميولهو  لا اقتصــاد�،و   لا اجتماعياو  ثقافيا
 تعقد المصــــطلحاتو  الجفاف، ضــــف إلى ذلك صــــعوبةو  يغلب عليها الطابع الفلســــفي الذي يتصــــف بالجمود

درجة الاستيعاب لديه، ما و   اللغويو   مستواه الذهنيو  الأسلوب اللغوي لتلك النصوص المقررة التي لا تتماشىو 
ــتثمـــارهـــا كمـــا هي في و   العبـــارات من خلال حفظهـــاو   لألفـــاظتكرار نفس او   الآليـــةو   يخلق الرتابـــة إعـــادة اســــــــــــ
الكفا�ت اللغوية لدى المتعلمين و  المهاراتتحقيق و   هو ما يجعل من أمر تنميةو  المواقف المتاحة له،و  الوضــعيات
الذي انجر عنه ضــعف و   في هذا المســتوى التعليمي المهم كآخر مرحلة للطور المتوســط،  ،محدود جداو  أمر نســبي
 نقص الاستيعاب لدى المتعلمين بشكل عام.و  التمكن اللغويو   التحصيل

   نقص الاســتيعاب لدى المتعلم قد  و   التحصــيل اللغويو  من التبريرات لضــعف التمكن  %32نجد كذلك نســبة
أن تعالج بيداغوجيا  و   تسـتدرك النقائصو   التي من شـأ�ا أن تبسـط الفهم  ،وقعت على نقص الحصـص التطبيقية

 تلك الأخطاء أو المشــــــــــاكل التي يعاني منها المتعلم في حصــــــــــة الدرس، كما تســــــــــهم في تثبيت المعارف اللغوية
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ــيخها في الأذهان من خلال المرانو  ــة العمليةو  ترســـ ــتمرة للغةو  الممارســـ التحليل الأدبي للنصـــــوص و  الميدانية المســـ
 من ثمة تحقيق الأهداف المسطرة.و  ،المهارات اللغوية المستهدفةو  بهدف التنمية التدريجية للكفا�ت

   الفهم لدى المتعلم و   نقص الاســــــتيعابو   ،التمكن اللغويو   من التبريرات لضــــــعف التحصــــــيل %16أما نســــــبة
التراكيب المســــتعملة في معظم النصــــوص المختارة، الأمر الذي جعل لغة تلك و   فســــرت ذلك بصــــعوبة الألفاظ

ــوص معقدة ــعر بالملل في معظم و  النصـــ ــعبة الفهم في معظم الأوقات ما جعل المتعلم ينفر منها؛ إذ نجده يشـــ صـــ
 دراسة النص.و  حصص القراءة

 أو نقص الاســـــــــــتيعاب  ونجد كذلك من التبريرات التي ترجع ذلك الضـــــــــــعف في التحصـــــــــــيل والتمكن اللغوي ،
لمتعلم إلى الطريقة المتبعة في تدريس النصـــــــوص والعرض والشـــــــرح، التي لا تجذب المتعلم ولا تدفعه إلى والفهم ل

 من الإجابات.  %04  بمعدلوتحصيلها، وذلك    بناء التعلمات  والاشتراك في  حصة الدرسالتفاعل الإيجابي في  
 إما اســـــــــــــتخفافا أو تحفظا لأن    ،والتي تمثل نســـــــــــــبة الامتناع عن الإجابة والتبرير %03وفي الأخير نجد نســـــــــــــبة

 ) في الخانة المناسبة ودون أي تعليل.xما كان عليهم سوى وضع علامة ( ،الإجابات كانت متاحة وجاهزة

 العشرين و  امسالخبالسؤال  المتعلقة النتائج: 

 الفصحى / الدارجة / كلاهما معا.  القسم؟ المتعلم فيأي لغة يستعمل  العشرين:و  نص السؤال الخامس 

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 28% 08 الفصحى
 03% 01 الدارجة

 62% 18 كلاهما معا
 07% 02 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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قد وقعت إجابتها على استعمال   %62خلال الجدول أعلاه يتبين أن النسبة الغالبة للأساتذة والمقدرة بـ  من  

التي تقر باستعمال المتعلم للغة الفصحى للفئة   %28المتعلم لكلا اللغتين الفصحى والدارجة في القسم، تليها نسبة  
 %07تصرح باستخدام المتعلم للغة الدارجة في القسم، لتأتي في الأخير نسبة    %03في القسم، في حين أن نسبة  

 الإجابة. عنوالمتحفظة   الممتنعة الفئةوتمثل 
  ، الدارجة في القسمو   وما نراه في هذا الصدد هو أن سبب استخدام أغلبية المتعلمين لكلا اللغتين الفصحى

 طغيان الدارجة على الألسن في الاستعمال،و   ،معارفه اللغوية في مجالهاو   نقص رصيدهو   هو ضعف تمكنه من الفصحى
تدني مستوى المتعلم  و   ما أدى بدوره إلى ضعف التحكم في الفصحى  ،الذي أدى إلى الخلط بين النظامين اللغويين و 

عدم صرامته فيما يخص اجبار استعمالها في القسم و   ما زاد من تضخم هذا المشكل هو استخفاف المدرسو   فيها،
المتمكنين منها،  و   أما عن المستعملين للغة الفصحى فهم فئة قليلة جدا ممن يجيدها من النجباءو   من قبل المتعلمين،

  يجبر متعلميه على استخدامها دون سواها في القسم، بهدف الممارسةو   أو بعض الأقسام أين نجد المدرس صارما
إتقا�ا،  المرانو  بغية  تعزيز و   عليها  ما يحقق  لغة غيرها  يستعمل  لعقوبات على من  فرضه  يتحقق من خلال  ذلك 

الفصحى في الحصة لغة أخرى غير  إذا ما استعمل  الدرس  المتعلم من حصة  أو   ، استخدامها؛ كأن يخرج المدرس 
 غيرها من العقوبات.و  ،الإنقاص من العلامة أو النقاط للترهيب 

هو الضعف والتدني اللغوي عند هؤلاء   -من وجهة نظر�-وأما عن المستعملين للدارجة في القسم فمرد ذلك  
لها، ما يدفعهم إلى اللجوء إلى استعمال اللغة الأم ى ولم يتمكنوا من قواعد ونظام عممن الذين لا يتقنون الفصح

التي ألفوها مما يسهل عليهم عملية التواصل، نجد كذلك أولئك الذين يفضلون اللغات الأجنبية؛ إذ يرو�ا الأسهل 
 . إلى جانب الفصحىوالأكثر مرونة في الاستخدام، فيلجؤون إلى استخدامها بدل الفصحى في القسم أو استعمالهما  

الفصحى
28%

الدارجة
3%

كلاھما معا
62%

دون إجابة
7%

اللغة التي يستعملها المتعلم في القسم
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 تجنبا للدخول في اعتبارات وضعوها في أذها�م.               و  عن الممتنعين عن الإجابة فنعتبره تحفظا منهم وأما  

 العشرين و  ادسسالبالسؤال  المتعلقة النتائج: 

 في رأيك ما سبب تدني اتقان استعمال اللغة العربية لدى المتعلم؟  العشرين:و  نص السؤال السادس 

 العربية ذاتها   وي فياللغ صعوبة النظام       
 إهمال استعمالها واللجوء إلى اللغة الأم       
 تفضيل المتعلم للغات أخرى       
 عدم اهتمام المتعلمين بالمطالعة باللغة العربية      

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 00% 00 العربية ذاتها   وي فياللغ صعوبة النظام

 26% 12 إهمال استعمالها واللجوء إلى اللغة الأم
 15% 07 تفضيل المتعلم للغات أخرى

 55% 26 عدم اهتمام المتعلمين بالمطالعة باللغة العربية
 07% 02 دون إجابة

   

 :التالية البيانية عمدةبالأ النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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فيتجلى من خلال الجدول أعلاه تباين إجابات   اتقان استعمال اللغة العربية لدى المتعلمسبب تدني  فأما عن  
 كان ذلك كما �تي بيانه:  و  اختلاف تبريراتهمو  الأساتذة في هذا الصدد

الضعف في اتقان استعمال اللغة و   قد فسرت التدني   %55التي تقدر بمعدل  و   فالأغلبية الساحقة للتبريرات
 التي تعين على تنمية رصيدهم  ، حصرت سببه في عدم اهتمام المتعلمين بالمطالعة باللغة العربيةو   العربية لدى المتعلم

  تمثل التبرير المتعلق بإهمال استعمالها و   %26إجادتها،  تليها في الترتيب نسبة  و   من ثمة تطوير لغتهمو   معارفهم اللغوية،و 
الأمو  اللغة  إلى  السليم  ،لجوئهم  الفصحى بالشكل  استعمال  اللغة  و   لعدم تمكنهم من  منافسة  أين نجد  الصحيح، 

  ، الضعفو   التراجع و   يهددها بالتدهورو   الذي يعد خطرا عليهاو   تفوقها على الفصحى في حجرة الدرس،و   الدارجة
ما ينجم عنه    ،تداخل كلا النظامين اللغويين المختلفينو   انصهارها في الدارجة من خلال اختلاط و   بسبب انحلالها

غيرها من الظواهر  و   التحويلو   ظاهرة النقلو   كذلك دخول اللكنة العامية عليهاو   فساد نطق بعض كلمات الفصحى
التبريرات  التي تفسر سبب التدني في اتقان استعمال اللغة العربية  تمثل  و   %15اللغوية الأخرى، لتأتي بعدها نسبة  
له إلى تعلمها على حساب لغته، ما يجعله يهمل اللغة العربية التي يشعر في  ميو   لدى المتعلم بتفضيله للغات أخرى

الغالب بأنه مجبر على تعلمها بغية التحصيل المعرفي لا غير، وغالبا ما يكون هؤلاء من الذين ينفرون من مادة اللغة 
 %07في الأخير نجد نسبة  و   الشعب العلمية عموما،و   أو من محبي المواد  ،يميلون إلى تعلم اللغات الأجنبيةو   العربية

التحفظ عن الإجابة، بالرغم من تقديم الإجابات الجاهزة ما كان عليهم سوى وضع علامة و   نسبة الامتناعتمثل  و 
)xهذا استخفافا منهم. و  دون أي تعليل لتلك الإجابةو  ) في الخانة المناسبة  
 نشير هنا إلى أنه تم تدعيم جل تلك التبريرات التي قدمها الأساتذة برأينا الشخصي حين يقتضي الأمر ذلك.  و  

 العشرين و  ابعسالبالسؤال  المتعلقة النتائج: 

 دور فعّال في تنمية وتحقيق الكفاية المختارة برأيك هل للنصــوص الأدبية    العشـرين:و   نص السـؤال السـابع
 ).التعليل( كيف ذلكو  ؟تعلميناللغوية المستهدفة في المنهاج حسب مستوى الم

 كالآتي: النتيجة وكانت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 56% 16 نعم
 24% 07 لا

 10% 03 كلاهما
 10% 03 دون إجابة
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 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو   

 
المختارة   الأدبيةبفعالية دور تلك النصوص  غلبة نسبة الأساتذة المصرحين  و   يتجلى من الجدول أعلاه ارتفاع

الم المستهدفة حسب مستوى  اللغوية  الكفاية  تنمية وتحقيق   %24، مقابل نسبة  %56ذلك بمعدل  و   تعلمينفي 
تنمية وتحقيق الكفاية اللغوية   للمصرحين بعكس ذلك؛ أي بعدم الفعالية لدور تلك النصوص الأدبية المختارة في مجال

الكفاية الفئة التي تقر بكلتا الإجابتين؛ بمعنى منها ما كان دورها فعاّلا في تحقيق    تمثلو   %10، تليها نسبة  المستهدفة
 تمثل الممتنعين عن الإجابة و   %10النجاعة، لتأتي في الأخير نسبة  و   منها ما لا يحقق تلك الفعاليةو   اللغوية المستهدفة

المتحفظين عن إبداء رأيهم في الموضوع. وفيما يلي عرض لمختلف التبريرات التي قيلت في هذا الشأن حسب كل  و 
 فئة: 

تنمية وتحقيق الكفاية اللغوية النصوص الأدبية المختارة في    دورونجاعة    فأما عن المجيبين بـ "نعم"؛ أي بفعالية
 فقد كانت تبريراتهم كالآتي:  ،تعلمينسب مستوى المبحالمستهدفة 

 ــتهـدفـةفعـال في  و   إن للنصــــــــــــــوص الأدبيـة عمومـا دور كبير إذا مـا كـانـت في   تنميـة وتحقيق الكفـايـة اللغويـة المســــــــــــ
الاعتماد  و   الادراكي، أما إذا كانت عكس ذلك فعلى المدرس الاجتهاد في الشـــــرحو   مســـــتوى المتعلمين العلمي

تدعيمه و  الاسـتيعابو   البدائل بغية تعزيز الفهمو   على أسـلوب التبسـيط قدر المسـتطاع من خلال إعطاء الأمثلة
  ،اللازمة و  حتى تحقق تلك النصـوص دورها المنوط بها بإكسـاب المتعلم الكفا�ت اللغوية الضـرورية  ،لدى المتعلم

 كتابة.و  التحكم فيها شفاهةو  بشكل يحقق التمكن من اللغة

نعم
56%

لا
24%

كلاھما
10%

دون إجابة
10%

لمستهدفة للغوية امدى فعالية دور النصوص الأدبية المقررة في تحقيق الكفاية ا
من عدمها
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  تســــــهم النصــــــوص الأدبية في اكســــــاب المتعلم مفردات وأســــــاليب وقواعد لغوية جديدة في كل مرة، والتي تعينه
على تنظيم آليات اللسـان لتحقيق أغراضـه التواصـلية، ويتم ذلك من خلال المعالجة الأدبية الفنية وكذا النقدية،  

والدلالية،  ،والصـــــرفية والنحوية، ،لمعجميةوتتجســـــد هذه المعالجة من خلال اســـــتثمار المجالات أو المســـــتو�ت ا
 . المعتمدةالنصية تمكن اكتسابه منها، والذي يتم في ظل المقاربة  مماوالأسلوبية، والبلاغية، والعروضية 

 ــاليبها    إن تأثر المتعلم ببعض النصــــــــوص يجعله يتأثر بمفرداتها فنجده بذلك  ،يدفعه إلى تذوقها  مماوعباراتها وأســــــ
  ،بالمادة  المتعلموشــغف  بعض تلك النصــوص مفتاح حب  كانت وربما   مختلف إنتاجاته، فيويحاكيها  يقتدي بها

 المجال. فيوإبداعاته  ، فيظهر على إثر ذلك مهاراتهوالأدبي ينمي فيه مشاعر البحث اللغوي ماوهو 
 ــتهدفة ــيط و   نعم للنصــــــوص الأدبية المقررة دور فعال في تنمية الكفا�ت اللغوية المســــ تحقيقها، على أن يتم تبســــ

 حتى تفي بغرضها وتحقق الهدف المنشود من تدريسها. ،مقاصد أفكارها قدر الإمكانو  معاني مفرداتها
 ــكل كبير في تزويد المتعلم بالثروة اللغوية ــاعد بشـــــ ــوص الأدبية تســـــ ــيع الفهمو   الفكريةو   النصـــــ الثقافة، من و   توســـــ

 القواعد اللغوية الضرورية لإتقان اللغة.و  أساليب التعبير المختلفة،و   صيغو  خلال اكتساب مفردات
 على أن يتم وتحقيقهــا  مجــال تنميــة الكفــا�ت اللغويــة  فيو�جع    من المؤكــد أن للنصــــــــــــــوص الأدبيــة دور فعــّال ،

بعيدا عن الأبعاد الفلســـــــــفية ، وميوله وحاجاته لأذواقهوتســـــــــتجيب    اختيارها وفق معايير تليق بمســـــــــتوى المتعلم
ــتواه التيوالجامدة    الجافة ــب مســــــ ــوص فهم المنطوق على وجه   تخدمولا  لا تناســــــ ــه كما هو الحال لنصــــــ أغراضــــــ

 الخصوص.
 خاصـــــة اللغوية منها وكذا الخبرات و  فالنص الأدبي هو القاعدة أو المنطلق الأســـــاســـــي في تلقين مختلف المعارف

ــتجيب لميولهو  حاجات المتعلمو   المتنوعة، على أن يخدم ذلك النص المقرر واقع ــغالاته، فيخلق النص و  يســــــ انشــــــ
أكثر و   ،إدراكاو   بشــــكل يجعله أكثر وعيا  ،بذلك نوعا من التفاعل مع مجر�ت حياته بما يســــاير تغيرات العصــــر

المشـــــــــــــــاركـة في تحقيق التطور الفكري، معتمـدا في ذلـك على نفســـــــــــــــه من خلال و   الإبـداعو   إقبـالا على الإنتـاج
ــار  ،البحث عن المعارفو   الاطلاع ــتفســــ  التحليلو  فيتحقق بذلك مبدأ التعلم الذاتي من خلال حثه على الاســــ

الضـرورية  و  لغ بذلك الذروة في مجال تحقيق الكفا�ت اللغوية المسـتهدفةإصـدار الأحكام، فيبو  اسـتنباط الحلولو 
 بشكل طليق.و  لإتقان استعمال اللغة
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   طبعا فالنصــــــــوص الأدبية تحقق الكفاية اللغوية المنشــــــــودة، لاســــــــيما إذا اقترن الأمر بمداومة المتعلم على القراءة
التي لها دور فعّال في تنمية وتطوير القدرات اللغوية والتعبيرية لدى المتعلم وتوســـــــــع فهمه،   ،والمطالعة المســـــــــتمرة

  حاجاته.و وضرورة مناسبتها لمستواه الادراكي  ،على أن يكون هذا الأخير مستوعبا لما يقرأه من نصوص
 ــاحرة ــاليبها الجميلة والسـ التي   ،إن النصـــوص الأدبية تجعل المتعلم يتذوق جماليتها من خلال عذوبة ألفاظها وأسـ

 يتغذى ويتشبّع من لغتها وصورها فتنمى بذلك حاسته التذوقية وكفايته الفنية.
 ما يجعلها تؤثر في  ،المتعلم فهي تحاكيه بأســـــــــــــلوب الكاتب   لواقعومعاينة   إن النصـــــــــــــوص الأدبية تعد أكثر قربا

بأسـلوب لغوي جميل يسـحره فينقاد نحو   النبيلةوقيمها   تقوده إلى التشـبّع بمبادئها  ،أدبية فيه  بصـمةوتترك  المتعلم
  .لكفا�تهاوالاتقان  على تنمية لغته وبلوغ درجة التمكن  تعينهوأدبية  لتتكون لديه بذلك ثروة لغوية ،محاكاته

 ــوقة ــتأثر فيه  عنومثيرة وتعبر    فحين تكون النصـــــــــوص المقررة مشـــــــ  يحاكيهاوتجعله   حاجيات المتعلم، فحتما ســـــــ
والمسـتجيبة    والمفيدة للمتعلم لتصـبح سـندا له في واقعه المعيش، لذلك يجب الحرص على انتقاء النصـوص الهادفة

            بشكل إيجابي.حتى يستثمرها  لحاجاته،
تنمية وتحقيق الكفاية  فعالية دور النصوص الأدبية المختارة في  أما فيما يخص بفئة الأساتذة المصرحين بعدم  

 فقد كانت تبريراتهم كالآتي:  ،تعلمينسب مستوى المبحاللغوية المستهدفة 

 أســــــــــــلوبها اللغوي  و  مصــــــــــــطلحاتهاو  إن عدم ملائمة معظم تلك النصــــــــــــوص الأدبية المختارة من حيث طبيعتها
ــتوى المتعلمين ــتجـابتهـا لحـاجـاتهم بمـا يخـدمهم واقعيـا، فكـل ذلـك يجعلهـا تحتـاج إلى وقـت أطول و   لمســــــــــــ عـدم اســــــــــــ

يســـــتوعب مغزاها، فيصـــــبح بذلك الحجم و  تذليل صـــــعوباتها حتى يفهمها المتعلمو  تحليلهاو   شـــــرحهاو  لمناقشـــــتها
الســاعي المبرمج لها غير كاف لتحقيق الكفا�ت المســتهدفة منها؛ إذ كان من الأجدر تخصــيص حصــة للقراءة  

ــروحة ــة الفنيةو  المشــــــــ ــة أخرى للدراســــــــ ــيد اللغويو   حتى يكتســــــــــب المتعلم  ،حصــــــــ ــخ ما يكفيه من الرصــــــــ   يرســــــــ
كبوابة  زمة لمســـــتوى الســـــنة الرابعة متوســـــط،  اللاو   في ســـــبيل تحصـــــيل الكفا�ت اللغوية المنشـــــودة ،المكتســـــباتو 

 للدخول إلى الثانوية بما يكفيه من محصول لغوي رصين.
 لو تم تخفيفه لكان أنجع في تحقيق    اإن المنهاج طويل جدا وممل ســــــــــواء بالنســــــــــبة للأســــــــــتاذ أو المتعلم، فيا حبذ

الموجهة إلى   ســــــاحة لممارســــــة التطبيقات والأعمالالكفا�ت اللغوية المنشــــــودة، لأن ذلك ســــــيمنح للأســــــتاذ م
لكن للأســـف  و  جانب ضـــرورة حثه للمتعلم على مزاولة المطالعة فهي أمور جد ضـــرورية لتنمية الكفاية اللغوية،

 تاذ ذلك وهو ملزم بإ�اء المقرر.كيف سيتسنى للأس
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 تبث ولا  في الغالب نجدها نصـــوصـــا جافة وجامدة لا تســـتهوي المتعلمين، بل وأ�ا خالية من عنصـــر التشـــويق 
الأصــــــــابع، ما يجعل المتعلم في   علىوتعدّ    ، إلا القليل منهاوتحليلها مكنو�تها عنوالبحث  فيهم روح التقصــــــــي

 عنها؛ إذ ينفر من تلك النصوص المختارة له. ذهنياوغائبا  شاردا النصودراسة  الغالب أثناء حصة القراءة
   ــها ــتوى المتعلم بكثير فلا يفهم منها هذا الأخير إلا العنوان، وبعضـــ ــوص الأدبية المقررة تتجاوز مســـ بعض النصـــ

فتورث  ،الآخر ســهلة ســاذجة لا يتعلم منها ولا تنفعه بشــيء، كذلك من المواضــيع ما هو إعادة عبر الســنوات
 الملل لدى المتعلم ولا تفيده بجديد.

 يعجزون من خلاله عن التعبير السـليم والصـحيح   ،إن متعلمي هذا المسـتوى التعليمي يعانون ضـعفا لغو� معتبرا
، وهو  الفعلويجرون  المفعولويرفعون   ســــــواء شــــــفاهة أو كتابة؛ إذ نجد الأغلبية منهم لا يزالون ينصــــــبون الفاعل

 فيومعتبرا  ، فتدني التحصــــيل اللغوي بات جليالمتعلمي آخر مرحلة من المتوســــط  منطقيوغير   أمر غير معقول
 هذه السنوات الأخيرة في انتظار إيجاد حلول لهذه المعضلة.

الفئة التي تقر بكلتا الإجابتين؛ بمعنى أنه هناك من النصوص الأدبية المختارة ما كان دورها فعاّلا في أما عن  
 قد برروا موقفهم كما يلي: و   ،النجاعةو  منها ما لا يحقق تلك الفعاليةو  الكفاية اللغوية المستهدفةتحقيق 

  الأدبية مهمّة جدا للمتعلمين في مجال إكســـابهم ملكة اللغة وكفا�تها المختلفة عبر مختلف مســـتو�تها النصـــوص
تتميز بلغة    ،وفروعها، إلا أن النصــوص المقترحة في الكتاب المدرســي للســنة الرابعة متوســط جامدة في معظمها

لا تكوّن رصـيدا لغو� ثر� للمتعلم، فأصـبح تبعا لذلك لا يسـتطيع شـرح كلمات بسـيطة   ،جافة مباشـرة ومكررة
ــة ــرح   ،خارج ألفاظ المقاطع المدروســــــــ ــهده من قبل، فبعد أن كانت نقطة أو علامة الشــــــــ وهو ضــــــــــعف لم نشــــــــ

 مضمونة لدى المتعلم، أصبح الممتاز منهم يخطئ في الشرح وهي كارثة لغوية كبيرة.
 ضـــيق و  تحقيقها، إلا أن كثافة البر�مجو  مبدئيا للنصـــوص الأدبية دور فعّال في تنمية الكفاية اللغوية المســـتهدفة

فهمها، ما يؤدي إلى إخفاق تلك النصـــــــــوص و   الحجم الســـــــــاعي لا يســـــــــمح للمتعلم باســـــــــتيعاب كل الدروس
  أخرى طويلة و  فعالية، فهناك دروس تفوق مســـــــــتوى المتعلم الادراكيو  المختارة في أداء الدور المنوط بها بنجاعة

  ا بغية استيعابها من قبل المتعلم.معقدة وهي بذلك تحتاج إلى وقت أطول لتبسيطهو 
 تحقيق الكفاية اللغوية المســــــــتهدفة من تدريســــــــها، إلا أنه و   من المؤكد أن للنصــــــــوص الأدبية دور فعّال في تنمية

بشـــدة مع طبيعة  و  بالاعتماد على تلك النصـــوص المختارة فلن نحقق أية كفاية، لأن تحقيق هذه الأخيرة مرتبط
ذلك في جميع الأطوار، لذا فلابد من الحرص على اختيار نصـــــــوص أقرب و  ،النصـــــــوص الأدبية المنتقاة للمتعلم
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الجافة بنصـــــوص أخرى  و  اســـــتبدال تلك النصـــــوص المقررة الجامدة منهاو  ميوله،و  تســـــتجيب لأذواقهو  إلى المتعلم
لديه تلك الحاســــــة التذوقية  تجذبه لتذوقها، فتنمى بذلك  و  الجمال والعذوبة لتســــــحر المتعلمو  تتصــــــف بالحســــــن

                   .الأدبو  للفن

 :تعلمينلمبا اصةالخ ةالاستبانعرض  5-2-1-2

  :معطيات ومنهجية الاستبانة -)1

  :أداة البحث 
التربوية   بالمتعلمين  ةخاص  ةاستبان  )684ستة مائة وأربعة وثمانون (توزيع  قد تم  ل المؤسسات  على مستوى 

  تم الاعتماد عليها في التحليل والدراسة الميدانية،   متعلمي السنة الرابعة متوسط  التحديد للطور المتوسط، وعلى وجه  
أسئلة مغلقة تتم الإجابة عنها بـ (نعم) أو (لا)، وذلك بوضع   تحو وقد    ) سؤالا،20على عشرين (   ت اشتمل  والتي

 المفتوحة. ) أمام الخانة المناسبة، كما تم أيضا إدراج بعض الأسئلة xعلامة (

 :مجتمع البحث 
، وعلى وجه التحديد متعلمي السنة الرابعة متعلما)  684ستة مائة وأربعة وثمانون (  فييتمثل مجتمع البحث  

 من التعليم المتوسط. 

  :عينة البحث 
ستمائة وأربعة   م بـيقدر عدده  ،عشوائي  شكلتم اختيارهم ب  ة من المتعلمينتتكون عينة البحث من مجموع

 ، ) إ�ث408) متعلما ممن يدرسون في السنة الرابعة من التعليم المتوسط، من بينهم أربعمائة وثمانية (684وثمانين (
 ) ذكورا.276ومئتان وستة وسبعون (

  :مكان البحث 
أجريت الدراسة الميدانية في عدة متوسطات لثلاث ولا�ت من الوطن، والتي هي ولاية بجاية وباتنة والمسيلة  

 كالتالي:وهي  
 ولاية بجاية. -متوسطة الشهيد سعيد بوعودية  -01
 ولاية بجاية. -متوسطة العلامة الهادي زروقي  -02
 ولاية بجاية.-متوسطة الشيخ ابن حداد  -03
 ولاية بجاية. -متوسطة الشهيد مز�ني بلقاسم  -04
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 ولاية باتنة. -متوسطة الإخوة لمباركية  -05
 ولاية باتنة. -متوسطة ملحقة صماتي  -06
 ولاية باتنة.  -بلدية بريكة- 1954متوسطة أول نوفمبر  -07
 ولاية باتنة.  -بلدية لمسان- متوسطة بيطام عمار  -08
 ولاية المسيلة.  -بلدية عين الخضراء-متوسطة حسان بن ثابت  -09
 ولاية المسيلة.  -بلدية عين الخضراء-متوسطة سعد بن أبي وقاص  -10
 ولاية المسيلة. -بلدية عين الخضراء-العطري العمري متوسطة الشهيد  -11

  :زمن البحث 
والتي    20/04/2021لقد تم إجراء البحث الميداني بتوزيع الاستبانة على كل من الأساتذة والمتعلمين بتاريخ:  
 . 28/05/2021تمت في مدة تجاوزت الأربع أسابيع لاستعادة الاستبانة الموزعة من المؤسسات التربوية بتاريخ 

 الجنس متغير: 

) 408ثمانية (و   من بينهم أربع مائة  ،متعلما) 684(  ثمانونو   أربعةو   ستة مائة  أسلفنا كما الدراسة عينة شملت 
 ذكور.  )276سبعون (و  ةتسو   مئتانو  ،إ�ث

 :الجنس متغير حسب  موزعة متعلمينلل الدراسة عينة يوضح التالي والجدول

 النسبة المئوية  العدد الجنس
 60% 408 أنثى
 40% 276 ذكر

 100% 684 المجموع
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 

أنثى
60%

ذكر
40%

متغير الجنس
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 :تعلمينإلى الم ةالموجه  ةالهدف من الاستبان -)2
 تقييم  إلى المتوسطالتعليم  الرابعة من   لسنةية من خلال الاستبانة الموجهة لمتعلمي ايدانتهدف هذه الدراسة الم

نجاعتها في  و   لمحاولة التأكد من مدى فعاليتها ،في ظل المقاربة النصيةم  له المقررة  النصوص الأدبية  همعملية تدريس
  في الإدراكي كهدف تربوي مستهدف  و   مستواهم العلمي و   بما يتناسب   ، تحقيق الكفاية اللغوية اللازمة والضرورية لهم

إبراز أهمية تطبيق المقاربة النصية كاستراتيجية في تدريس فروع ونشاطات اللغة العربية انطلاقا من نشاط و   المنهاج،
المعيش، المتعلم  لواقع  النص خادما  النص بجعل  إبراز مدى تجسيدها على مستوى منظومتنا و   القراءة ودراسة  كذا 

  التربوية كتوجه جديد، وهل تعد المنهج الأنسب الذي يعين المتعلم على بناء وتكوين كفا�ته اللغوية الضرورية بنفسه 
في هذا  و   حصر الآثار المترتبة عن تطبيق المقاربة النصية في تدريس فروع اللغة المختلفة،و   تجسيدا لمبدأ التعلم الذاتي،

  المستهدفين من هذه الدراسة بغية الرفع من مستواهم اللغوي   باعتبارهم علمينتالم  نظر وجهة  منالصدد يكون التقييم  
�خذ بيد المتعلم من حياته المدرسية  و بشكل يحقق وظيفيته ،الأدبو  الفعالية لدرس اللغةو  تحقيق النجاعةو  ،المعرفيو 

سليم في مواجهة مختلف المواقف الحياتية،  و   فيتقن بذلك استخدام اللغة بشكل صحيح  ،والعملية  واقعيةحياته النحو  
 توجيه استبانة    تم  قدف ،غا�ت تدريسهاو   المستفيد من مراميو   له  ةباعتبار أن المتعلم هو المتعامل مع النصوص المقرر 

 .هالنتائج عرض يلي وفيما ،تم الإجابة عنها سؤالاالتي تحوي عشرون و  إلى المتعلمين تحوي أسئلة تخدم أغراضهم،

 النتائج المتعلقة بالاستبانة الموجهة إلى المتعلمين: -)3

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

 :لماذا؟و  اللغة العربية أم اللغات الأجنبية؟ ها؟متفضل تعلّ أي لغة   نص السؤال الأول 

   :تعلم غيرها   هليفضت  مأ  ،مدى تعلق المتعلم بلغته العربية وحبه تعلمهامعرفة  الغرض من طرح السؤال هو  
  وانجذابه نحوها. من اللغات

 :كالآتي النتيجة كانت و 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 48% 329 العربيةاللغة 

 48% 330 اللغات الأجنبية
 03% 19 كلاهما

 01% 06 دون إجابة
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 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
تلك الفئة التي تفضل و   يتضح من الجدول أعلاه تكافؤ النسب بين فئة المتعلمين التي تفضل تعلم اللغة العربية

مجاراتها للغة  و   لكل من الفئتين، ما يؤكد قوة منافسة اللغات الأجنبية   %48بمعدل  ذلك  و   تعلم اللغات الأجنبية
من    %03اللغة الرسمية للبلاد، في حين نجد أن نسبة  و   لغة الدينو   تحصيل معرفيو   لغة تدريسو   ،العربية كلغة أولى

 عن ابداء رأيها في الموضوع،   %01قد امتنعت نسبة  و   دون تفاضل بينهما،و   اللغتين  المتعلمين يميلون إلى تعلم كلتا
 ذلك كما يلي بيانه:  و  ،تفضيلها سواء للغة العربية أو للغات الأجنبيةو  لقد بررت كل فئة سبب ميلهاو 

كذا المجيدين  و   المتعلقين بها،و   فأما عن الفئة التي تفضل تعلم اللغة العربية فتمثل المتعلمين المحبين للمادة عموما
التعلّم في  عليهم  تصعب  التي  الأجنبية  باللغات  مقارنة  استيعابهاو   ،لاستعمالها  عليهم  كذا و   فهمهاو   يستعصي 

لا تجذبهم  و   ينفرون منها، فهم ممن لا تستهويهم اللغات الأجنبيةو   استخدامها، ما يجعلهم يشعرون بالقلق لذا ينبذو�ا
اللغات الأجنبية،و   لتعلمها، أفضل من  يتقنو�ا  العربية، باعتبارهم  اللغة  تعلم  هؤلاء و   بالتالي نجدهم ينجذبون نحو 

يعبرون و   ذهان؛ إذ يفهمو�ا تثبيتها في الأو   كفا�تها اللغويةو   ترسيخ معارفهاو   سرعة في تعلم اللغة العربيةو   يجدون سهولة
التحاور من  و   اللغة الأولى في البلاد، فيسهل عليهم التعبير بهاو   بها أفضل من اللغات الأجنبية باعتبارها لغة المنشأ

  غموضها،و   كفا�تها بسبب صعوبة بعض الدروسو   إن كانت تواجههم بعض الصعوبات في تحصيل قواعدهاو   ،  خلالها
عرضها  و   شرح الدروسو   تعقدها في نظرهم، كذلك منهم من تعجبه طريقة الأستاذ في التدريسو   جمود بعض النصوصو 

يحبها  و   من ثمة الاستفادة من تلك الدروس بشكل كبير، فنجده يتعلق بالمادةو   الاستيعاب،و   على الفهم  هبشكل يعين
فهم سر  و   منهم كذلك من يرى ضرورة تعلمها باعتبارها لغة القرآن الكريم، ما يدعو إلى حتمية دراستهاو   تبعا لذلك،

رنة  قوة بلاغتها، مقاو   سحر بيا�او   روعة بديعهاو   غزارة معانيهاو   إعجازها  أسرار  عملها أكثر، من خلال اكتشاف

اللغة العربیة
اللغات الأجنبیة48%

48%

كلاھما
3%

دون إجابة
1%

اللغة المفضلة لدى المتعلم
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  الرفع من مستواهاو   بالتالي فلابد من اتقا�او   الانتساب الوطني للمتعلم،و   بغيرها من اللغات، كما أ�ا تعد رمزا للهوية
استشعار هويته العربية من خلالها، كما تعد العربية  و   الاعتزاز بالانتساب إليهاو   بين اللغات للافتخار بها  مكانتهاو 

الدراسة التربوي و   التدريسو   لغة  العلميو   البحث و   التواصل  إتقا�ا  و   التحصيل  من  فلابد  لذا  المواد،  المعرفي في كل 
 جيد، كما أنه منهم من يود التخصص فيها مستقبلا كأستاذ لمادة اللغة العربية. و   علمي عالو   لضمان مستوى دراسي

وأما عن الفئة التي تميل إلى تفضيل تعلم اللغات الأجنبية، فمن خلال تبريراتهم لاحظنا أن هذه الفئة تعتبر 
المادة يبغضون  الذين  أولئك  من  أو  العربية،  اللغة  المستوى في  منهاو   من ضعيفي  التعلم  ،ينفرون    باعتبارها صعبة 

اللغويةو  قواعدها  من حيث  الجامدةو   الاستيعاب  المعقدةو   البلاغية  لديهم و   نصوصها  فتخلق  معظمها،  الجافة في 
الاستيعاب، أو ممن يبغضون مدرسها لاعتبارات معينة، أو لطريقته الغير  و   التركيزضعف  و   الخمولو   الشعور بالملل

ينجذبون نحو تعلم اللغات الأجنبية باعتبارها الأسهل في  و   موفقة في تدريس المادة، فنجدهم تبعا لذلك ينحازون
متعة، كما أن أسلوب مدرسيها  و   خفةو   حيويةو   الأسرع مقارنة باللغة العربية؛ إذ يجدون فيها مرونةو   الأبسط و   التعلم

التفاعل الإيجابي بشكل يغرس  و   النشاطو   يزرع فيهم الحيوية و   ،المشاركةو   المتابعةو   العرض يجذبهم إلى التركيزو   في الشرح
ثقافيا، كما أنه لاحظنا أن هؤلاء يمثلون الفئة التي و   هي لغات تفيدهم علمياو   فيهم حب تعلم اللغات الأجنبية،

تكوينها العلمي خارج الوطن، أو ممن يود  و   التي من بينها إكمال مسارها الدراسيو   ،وحاتطمو   لديها هواجس 
إتقا�ا، إلى و   مجبرون على تعلمهاو   الاستقرار في بلد أجنبي مستقبلا، لذلك يجدون أنفسهم بحاجة إليهاو   التوظيف

العلم لغة  اللغات الأجنبية هي  اعتبار هؤلاء أن  العالمي؛  و   التطور،و   التكنولوجياو   جانب  التواصل الاجتماعي  كذا 
إتقا�ا إلى جانب اللغة الفرنسية و   فالإنجليزية مثلا  يمكن استخدامها في جل أقطار العالم، لذا نجدهم يميلون إلى تعلمها

الوظيفي كلغة مكسب؛ و   باعتبارها لغات مهمة في المستقبل، سواء في مجال الدراسات الجامعية، أو في المجال المهني
المهن المستقبلية تحتاج إلى إتقان اللغات الأجنبية في عالم اليوم، كما أ�ا لغات تعين و   بار أن أغلب الوظائفباعت

العالم الخارجي، كذلك يعتبر هؤلاء أن إتقان اللغات الأجنبية معيار و   المتعلم على الانفتاح على ثقافات الشعوب
للغات الأجنبية،و   للثقافة متقنا  ما نجده  غالبا  المثقف  الانسان  إذ  يميلونو   التحضر؛  أن معظم ممن   لوحظ كذلك 

تزرع فيهم و   يجدو�ا مسليةو   يفهمون نظام عملهاو   يتقنون استعمالها عموما،و   يفضلون اللغات الأجنبية يجيدو�او 
 اكتشاف   مقارنة بالعربية التي يشعرون فيها بالملل، إلى جانب كون أن اللغة العربية لغتهم فيودون  ،الحماسة لتعلمها

اكتسابها، ومنهم من يعتبر تعلم و   مهمة عالميا غير العربية، فيتشوقون إلى التعرف عليها و   تعلم لغات أخرى جديدةو 
التدريس و   منهم من يود التخصص فيهاو   سر عملها،و   يستمتع باكتشاف نظامهاو   اللغات هواية فيستهويه اكتسابها
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المتعلمين من يجعل من اللغة الأجنبية لغة تواصل يومية كالفرنسية في بلاد القبائل بها أو في نطاقها، كما نجد من  
 غيرها. و  عنابةو  ،وهرانو  ،أو الولا�ت الكبرى كالعاصمة ،مثلا

وعليه فما يمكن قوله في هذا الصدد هو أن فكرة السفر أو الهجرة إلى الدول الأجنبية مغروسة في أذهان 
الاستقرار في بلد أجنبي؛ إذ اللغات  و   سواء لمواصلة مسارهم الدراسي خارج الوطن، أو للتوظيف  ،أبنائنا منذ الصغر

الانفتاح على و   التكنولوجياو   أبعاد بعيدة المدى نحو تحصيل مختلف العلومو   الأجنبية تأخذ بيد المتعلمين إلى آفاق
بعيدة  و   أهميتها مستقبليةو   ففائدتها  المنافسة،و   كذا الدخول في مصاف العالميةو   المتنوعة،و   الثقافات العالمية العديدة

اللغة   يفضلها على حسابو   إتقا�ا، ما جعله يقبل عليها بشغفو   المدى، لذا يجد المتعلم نفسه مجبرا على تعلمها
استيعابها مقارنة باللغات الأجنبية التي تعتبر الأسهل في التعلم من و   العربية التي تواجهه فيها صعوبات في تعلمها

كذا طريقة  و   الحيوي،و   الاستيعاب بالنظر إلى محتواها المرنو   تعتبر سريعة الفهمو   خفة،و   الأكثر مرونة و   وجهة نظره،
اللغة العربيةو   الجذابة.و   تدريسها الفعالة تفضيلها، فهم ممن لا يواجهون  و   أما عن المتعلمين الذين يميلون إلى تعلم 

لا يستوعبو�ا و   يجيدون استعمالها، أو ممن لا يجيدون استعمال اللغات الأجنبيةو   تحصيل كفا�تها،و   صعوبات في تعلمها
لغة أولى في  و  لغة منشألأسهل للفهم كيميلون نحو تفضيل تعلم اللغة العربية باعتبارها او   بسهولة، ما جعلهم ينحازون

 البلاد.
دون أي تفاضل بينهما، فقد برروا اختيارهم هذا على أساس  و   اللغتين على حد سواء  وأما عن القائلين بكلتا

تواصل و   تحصيل معرفيو   لغة تدريس وبحث و   هويةو   لغة دينو   �فعة، سواء اللغة العربية كلغة أولىو   أن كل اللغات مفيدة
لغة علم اللغات الأجنبية باعتبارها  أم  العالمية و   تواصل عالمي، و   تكنولوجياو   تربوي،  الثقافات  للانفتاح نحو  وسيلة 

سواء    ،بعيدة المدىو   إتقا�ا، كما أن هذه الأخيرة فائدتها مستقبليةو   أنواعها، مما يدعو إلى ضرورة تعلمهابمختلف  
من و   كذا واقعيا،و   وظيفياو   أو مهنيا  ،ربما الاستقرار فيهو   دراسيا على مستوى الجامعة أو مواصلة الدراسة في بلد أجنبي

 الاقتصاد العالمي.و  التطورو  خلالها يمكن الانفتاح على العالم الخارجي، كما أ�ا تعد لغة العلم
في الموضوع، فهم حسب اعتقاد� ممن لا يحبون تعلم اللغات   إبداء رأيهمو   عن الممتنعين عن الإجابة   وأما

لا يستهويهم ذلك، أو هم ممن يميلون إلى تعلم المواد العلمية فلا يولون أي  و   عموما، سواء العربية منها أو الأجنبية 
هم على  و   لا يهتمون بجميع المواد،و   حتى الأجنبية، أو نجدهم من الذين يكرهون الدراسة أصلاو   اهتمام للغة العربية

 .المدرسي التسرب و  العموم ضعيفي المستوى ممن يفكرون بالتخلي يوما عن مقاعد الدراسة
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 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

   :دراسة النص؟و  هل تحب نشاط القراءةنص السؤال الثاني 

 :القراءة ودراســــــة النص ومدى اهتمامه   إلى حصــــــة ميل المتعلممعرفة مدى    الغرض من طرح الســـــؤال هو
 .بهذا النشاط

 :كالآتي النتيجة كانت و 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 80% 553 نعم
 19% 130 لا

 01% 1 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
لفئة   الغالبة كانت  النسبة  القراءةفحسب الجدول أعلاه يتبين أن   النص ودراسة    المتعلمين المهتمين بنشاط 

تنفر منه، لتأتي في  و   للفئة غير المهتمة بهذا النشاط  %19، مقابل نسبة  %80ذلك بمعدل  و   المائلين إلى دراستهو 
 هم ممن امتنعوا عن الإجابة. و  %01الأخير نسبة 

النشاط الأساسي المتعلمين مهتمين بهذا  أن  يتضح جليا  اللغة، و   الضروري في مجال تدريسو   وبهذا  دراسة 
نشاطاتها المختلفة و   للولوج في مختلف فروعها  ،باعتباره الحجر الأساس أو المحور الذي تنطلق منه مادة اللغة العربية

استيعاب محتواها، و   دلالة، ما ييسر من سبل تعلّمهاو   يكسبها معنىو   متكامل يحقق وحدة اللغةو   بشكل منسجم
  القيمو   الشواهدو   من النص تستخلص الأفكارو   كذا العروضية،و   البلاغيةو   فمن النص تستخرج مختلف الظواهر اللغوية

نعم
80%

لا
19%

دون إجابة
1%

نسبة ميل المتعلمين لنشاط القراءة ودراسة النص
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يستثمرها في  ل يدمجهاو  مختلف المكتسبات التي ينطلق منها المتعلمو  كذا المعاني المتنوعة،و  التراكيب و  تستقى المفرداتو 
له، المتاحة  الوضعيات  عبر  اللغوية  النشاطات  الشفهيو   مختلف  التعبير  نشاطي  منها  باعتبارهمو   خاصة    ا الكتابي، 

المشاركة في و   آرائه سواء شفاهة من خلال الحوارو   لتعبير عن أفكارهان للمتعلم فرصة استعمال اللغة وايمنح  اننشاط
حماسي يخلقه هذا الأخير ليتنافس  و   تحصيل التعلمات بالإجابة عن أسئلة الأستاذ، في إطار جو تفاعليو   التحليل

الذي الانطباعات حول تلك النصوص محل الدراسة، الأمر  و   ،التعليقاتو   ،المتعلمين على تقديم أحسن الإجابات
فيعجب على إثر ذلك بهذا النشاط، أو كتابة من خلال    ،النشاطو   يزرع فيه الحيويةو   يكسب المتعلم الثقة بالنفس

الفقرات في استنتاج و تحرير  النصوص  المتنوعةو   استنباط مغزى  تلك و   باستخدام شواهد  ،قيمها  يستقيها من  أدلة 
 النصوص التي تناولها. 

استنباط ما فيها من  و   كيفية تحليلهاو   فمن خلال هذا النشاط الأساسي يتعلم المتعلم كيفية قراءة النصوص
 ، النقديو  الفكري و  الأدبيو  البلاغية، ما يثري رصيده اللغويو  يتعلم كيفية استخراج مختلف الظواهر اللغويةو  أفكار،

التحكّم فيها، كما يسمح هذا النشاط و   الضرورية لإتقان ملكة اللغةو   هو ما ينمي لديه تلك الكفا�ت اللازمةو 
بالانفتاح على مختلف الثقافات المتنوعة فتتوسع بذلك ثقافة المتعلم، كما أنه من خلاله يتمكن المتعلم من تذوق 

تلك و   رونق بديعهاو   بما تحمله من بيان ساحر  ،الساحرة الكامنة في تلك النصوص الأدبيةو   المعاني الفنية الجميلة
قراءتها للغوص في مكنو�تها بغية فهم و   تجذبه إلى الانصات إليها،و   الموسيقى الانسيابية العذبة التي تشد انتباه المتعلم

التشبّع من و   استنباط مغزاهاو   ،تراكيب تلك النصوص في طياتهاو   الغزيرة التي تحملها كلماتو   تلك المعاني العميقة
 المهم، كما أن طريقة الأستاذو   تحببه في هذا النشاط الأساسيو   قيمها الجميلة، فكل هذه الاعتبارات تجذب المتعلم

  يعد من أهم أسباب ميل المتعلم لنشاط القراءة  ،تدريس تلك النصوصو  التحليلو  الممتع في الشرحو  أسلوبه الحيويو 
الحوار؛ إذ يعمل و  شةيحمسه إلى تحليله من خلال المناقو  مع النص المختار،و  دراسة النص، فهو يجذبه فيتفاعل معهو 

المعقدة لديه، و   فهمه لتلك النصوص الصعبةتحول دون  و   الأستاذ على تذليل تلك الصعوبات التي تعترض المتعلم
تبسيط تلك الظواهر البلاغية المعقدة، فيتعايش بذلك المتعلم مع  و   الغامضة،و   التراكيب الصعبةو   كشرح المفردات

يمتثل لقيمها و   يستوعب مغزاها بكل سهولة،و   ينسجم مع محتواها، فيفهم معانيها جيداو   تلك النصوص التي بين يديه
استنباط تلك الظواهر اللغوية الغامضة و   الاجتماعية النبيلة، كما يساعد الأستاذ كذلك المتعلم على اكتشاف و   التربوية

اللغوية  الدروس  بناء  في  لإعانته  النص،  من و  من  المستهدفة  اللغوية  الكفا�ت  مختلف  وتحقيق  القواعد،  تأسيس 
 تدريسها.
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أشار بعض المتعلمين في ثنا� الاستبانة الموجهة إليهم أن بعض مواضيع النصوص المقررة يعتبر إعادة عبر   وقد
الدروس، فلا و   منها ما أصبح مملا لكثرة تداولها على المسامعو   تيسر سبل الفهم لديهم،و   السنوات، ما يجعلها سهلة

 تضيف فائدة جديدة حسب رأيهم. 
استمالته إلى هذا النشاط  و   فإن طبيعة النصوص الأدبية تعد مسألة جد ضرورية في شدّ انتباه المتعلم  وعليه

تحقيق  و   التي من بينها تنميةو   تحقيق الأهداف التربوية المرجوة من تدريس النصوص الأدبية،و   بغية تجسيد  المحوري،
بالتالي الرفع من المستوى و   الصحيح،و   استعمالها بالشكل السليمو   اللازمة للتحكم في اللغةو   الكفا�ت اللغوية الضرورية

     تحصيل معرفي.و  بحث و  تربوي النهوض بلغته كوسيلة تواصلو  اللغوي للمتعلم 

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

 :لماذا؟ و  ؟يستهويك أكثر أي نشاط من نشاطات اللغة العربية  نص السؤال الثالث 

 دراسة النصو  قراءة     

 قواعد اللغة (الظواهر اللغوية)      

 المنطوق)التعبير الشفهي (فهم      

 التعبير الكتابي (إنتاج المكتوب)     

 عروض  و  بلاغة     

 :معه أكثر فيتفاعلويجذبه  المتعلم ميليست اللغوي الذينشاط المعرفة  الغرض من طرح السؤال هو. 

 :كالآتي النتيجة كانت و 

 النسبة المئوية  العدد نشاطات اللغة العربية 

 41% 391 قراءة ودراسة النص
 18% 166 (الظواهر اللغوية)  اللغةقواعد 

 09% 81 (فهم المنطوق) التعبير الشفهي
 25% 236 (إنتاج المكتوب) التعبير الكتابي

 06% 54 وعروض بلاغة 
 02% 17 دون إجابة
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 د�ه:لأعمدة البيانية أبا النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
دراسة و   استمالة المتعلمين كانت لنشاط القراءةالرسم البياني أعلاه أن الغلبة في  و   يظهر من خلال الجدول

، ليأتي بعده نشاط %25، يليه في الترتيب نشاط التعبير الكتابي (إنتاج المكتوب) بنسبة  %41ذلك بمعدل  و   النص
العروض و   ، يليه نشاط البلاغة%09، فنشاط التعبير الشفهي (فهم المنطوق) بمعدل  %18الظواهر اللغوية بنسبة  

 تمثل الفئة الممتنعة عن الإجابة.و  %02، لتأتي في الأخير نسبة %06بنسبة 
من   ،دراسة النص للصدارة في الترتيب و   وعليه فما يمكن قوله في هذا الصدد هو أن احتلال نشاط القراءة

 جذب أغلبية المتعلمين، الذين يفضلونه عن غيره من النشاطات اللغوية الأخرى، مرده في اعتقاد� و   حيث الاستمالة
  الفكري و   الأدبيو   كما أسلفنا تعد المنبع أو مصدر الرصيد اللغوي  الأدبية  هو أن النصوص  بحسب تبريرات المتعلمينو 
مختلف المكتسبات القبلية للمتعلم، إلا أن ميل المتعلمين إلى هذا النشاط المحوري مرتبط بطبيعة تلك النصوص المقررة  و 

  النمط الاجتماعي، و   خاصة منها النصوص ذات الطابع القصصيو   ،يجذبهم إلى هذا النشاطو   له، فمنها ما يستثيرهم
العلميو  ينجذب نحوهاو   كذا  المتعلم  فنجد  منها،  القسمو   التكنولوجي  ايجابيا في  فيتفاعل  لدراستها    يتحمس كثيرا 
ذات البعد  الجافة منها  و   من النصوص ما لا يجذب المتعلمين خاصة الجامدةو   بناء التعلمات،و   يشارك في تحليلهاو 

مدى مناسبتها و   ميوله،و   لحاجات المتعلم  ومدى استجابتها  تلك النصوصبطبيعة    بالتالي فهذا الأمر مرتبطو   الفلسفي،
  التفاعلي   في تدريس النصوص من دور في خلق ذلك الجو  درسالادراكي، إلى جانب ما لأسلوب المو   لمستواه العلمي

الطاقة و  النشاطو  الرد  الذي يخلق الحيويةو  الأخذو  المناقشةو  عن طريق الحوار ،الحماسي في حجرة الدرسو  التنافسي
كشرح    ،تحول دون فهمه لتلك النصوصو   الإيجابية، فيتم على إثر ذلك تذليل تلك الصعوبات التي تعرقل المتعلم

عدة المتعلم في كذا مساو   الصعبة،و   تفسير تلك الظواهر البلاغية المعقدةو   التراكيب المستعصية مثلا،و   تلك المفردات
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هم بذلك الجميع  سيس القاعدة المستهدفة منه، فيستأو  استنباط تلك الظواهر اللغوية الغامضة لبناء الدرس اللغوي
يفضل هذا النشاط تلك و   كما يحب   الاستفادة منها.و   تحصيل التعلماتو   الأدبيةو   بناء المعارف اللغويةو   في التحليل

كذا محبي الأدب، ما يجعلهم  و   المطالعة باعتبارها غذاء العقول،و   ، كذلك محبي القراءة هاتراجعو   الفئة التي تحضر الدروس
 المستو�ت، و   مفيدا من جميع النواحيو   دراسة النصوص، فهم يجدونه نشاطا محفزاو   الراحة أثناء القراءةو   يشعرون بالمتعة

فنجدهم يستوعبون بسرعة تلك النصوص   ،هم ممن يجيدون آليات التحليل النصي عموماو   شيقا ،و   يعتبرونه سهلاو 
يجعلون من تلك النصوص سند يستلهمون و   يشاركون في بناء الدروس اللغوية،و   يفهمون الأسئلةو   المعروضة عليهم 

يعد هؤلاء في الغالب من محبي مادة اللغة العربية  و   يستمدون ما يحتاجونه لإنتاج نصوص جديدة خاصة بهم،و   منه
 فروعها. و  بجميع أنشطتها

بسبب طبيعة تلك النصوص   ،دون فائدة ترجى منهو   عن الفئة التي تنفر من هذا النشاط، فهي تجده مملا  وأما
جفافها، إلى جانب صعوبة لغتها من حيث  و   دهايتعقو   لا تستهويهم في الغالب لجمودهاو   المختارة التي لا تجذبهم

  الادراكي من وجهة نظرهم، كما قد صرح ذلكو   العلميو   تراكيبها الغامضة التي تفوق مستواهم اللغويو   مفرداتها
 أكده بعض الأساتذة من خلال الاستبانة الموجهة إليهم.و 

كنشاط احتل المرتبة    ،وأما عن فئة المتعلمين التي وقع اختيارها على نشاط التعبير الكتابي (إنتاج المكتوب)
  دراسة النص، فمبرر ميل هؤلاء لهذا النشاط هو أنه من خلال الكتابة يتحرر المتعلم من مكبوتاتهو   الثانية بعد القراءة

 دراسة النص يمد المتعلم بالرصيد اللغويو   أفكاره بكل حرية؛ فإذا كان نشاط القراءةو   يعبر عن آرائهو   أحاسيسهو 
يوسع من لغته، فإن إنتاج المكتوب يحرره منها من خلال منحه فرصة الإفصاح عن و   المكتسبات القبليةو   الفكريو 

المشاعر  و   ركذا التعبير عن تلك الأفكاو   توظيفها بشكل مندمج في إنتاجاته،و   الأدبية المحصلةو   تلك المكتسبات اللغوية
التنسيق بين الأفكارو   المكبوتة في نفسيته، فيصقل بذلك خياله اللغوية، كما يتمرن على إجادة  و   يتعلم  التراكيب 

النصوص بناء  التعبيريةو   طريقة  إنتاجها، فينمي بذلك قدراته  يتحرر نفسيا، و   يوسع من خيالهو   الأسلوبيةو   آليات 
ينسق بين معانيها ليحرر و   دراسة النص، ليرتبها بعد ذلكو   فالمتعلم في هذا النشاط يجمع الأفكار من درس القراءة

إدماج لما تلقاه  و   إنما هو فقط إعادة استثمارو   بذلك فهو لا يبذل مجهودا معتبرا في ذلك،و   في النهاية فقرة خاصة به،
مفردات من  درسها  التي  النصوص  تلك  ذاتهاو   أفكارو   عباراتو   من  آليو   معاني  تقديمها جاهزة    ،بشكل  لإعادة 

للأستاذ في مختلف الوضعيات الادماجية المعروضة عليه، فلا نجد أي خلق وإبداع أو تجديد ، بل نجدها نفسها 
استظهارها من جديد عبر المقاطع المدروسة، لذا نجد هذه الفئة تعتبر التعبير الكتابي أسهل  و   المهضومة ليعاد استثمارها
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أن بعضهم يعتبرها  و   يجيد الكتابة، بلو   في الغالب هذه الفئة تعد ممن يتقنو   مريحا لها،و   تعتبره ممتعاو   ، وأفضل نشاط
والأقصوصات، القصص  في كتابة  يبدعون  نجدهم  إذ  هؤلاء و   هواية؛  أن  القصيرة. كما  والروا�ت  النصوص  حتى 

وتحتاج إلى جهد   عتبار هذه الأخيرة أصعب في نظرهمبا  ،يفضلون نشاط إنتاج المكتوب عن غيره من النشاطات
 فينفر منها تبعا لذلك وينبذها.  ما يثقل كاهل المتعلم ويتعبه وتركيز أكبر لفهمها، وتأخذ وقتا أطول لاستيعابها،

نجد أن النسبة التي تفضل أو تميل إلى نشاط التعبير الشفهي (فهم المنطوق) قليلة جدا مقارنة   وفي المقابل
إتقان هؤلاء لاستعمال و   مرد ذلك هو عدم إجادة و   بإنتاج المكتوب، فأغلب المتعلمين ينفرون من التعبير شفو�،

الفصحى نطقا، اللغويو   اللغة  الذي لا يسمح لهم بالمشاركةو   مكتسباتهم بشكل جليو   ضعف رصيدهم   معتبر، 
الدليل على ذلك هو تدني المستوى و   صحيح،و   التفاعل مع الدرس من خلال استعمال اللغة الشفهية بشكل سليمو 

النحوية، ما يدفعهم إلى الاستنجاد باللغة و   الأخطاء اللغويةو   انحطاطه؛ إذ يكثر لديهم التلعثمو   اللغوي للمتعلمين
التعبير عن رأيهم  الدارجة لسد هذا   كذا في تحاورهم مع الأستاذ أو الزملاء،و   ما يخالجهم من أفكار،و   النقص في 

اللغتين في الآخر فينجر    يتداخل نظام كلتاو   ،بذلك تمتزج الفصحى بالدارجة فتدخل لكنة هذه الأخيرة على الأولىو 
الفصحى فساد  للمتعلم، و   انحطاطها،و   عنه  اللغوي  المستوى  دنو  نطقهاو   بالتالي  إجادة  استعمالها بالشكل  و   عدم 

أين يجد راحته في التعبير    ،تفضيل التعبير الكتابيو   السليم، ما يدفع به إلى النفور من هذا النشاط المهمو   الصحيح
أفكاره دون أي خجل من مستواه اللغوي الضعيف سواء إزاء الأستاذ أو الزملاء، ما عدا فئة طفيفة منهم و   عن رأيه

  محبي مادة اللغة فيجدون متعة و   الأذكياءو   غالبا ما يكون هؤلاء من فئة النجباءو   ،ممن يجيدون استعمال اللغة الشفوية
تحسين  و   تذليل الصعوبات التي تواجههمو   الذي يعينهم على الاستفسار عما هو غامض   ،حيوية في هذا النشاطو 

 للغة السماع ما يحقق الكفاية اللغوية اللازمة لإتقان او   الفهم لديهم، باعتباره نشاط ينمي مهارة التركيزو   بالاستيعا
النشاط الذي  و   الخمول لدى المتعلم من خلال ذلك التفاعل الحيويو   سلامتها، كما أن هذا النشاط يدفع المللو 

يخلقه المدرس داخل حجرة الدرس. كما نشير هنا إلى مسألة عدم صرامة الأستاذ فيما يخص استعمال المتعلم للدارجة  
لة هو استعمال الأستاذ ما زاد من الطين بو   عدم اجباره للمتعلم على استخدام الفصحى دون سواها،و   ،في القسم

 اللغتين في شرح الدرس أو التحاور مع المتعلمين، فإتقان اللغة الفصحى شفو� يتحقق بالممارسة المستمرة  بدوره لكلتا
غوي الذي ذلك من خلال وضع المتعلم في الوسط الطبيعي للغة، أو ما يسمى بالانغماس اللو   المران على استعمالها،و 

صحيحا، باعتبار أن نشاط فهم المنطوق و   استعمالها استعمالا سليما و   ضرورة لإتقان المتعلمين للفصحى و   يعد حتمية
عمليا، فيحسّن من نطق  و   فعّال لتحقيق هذا الغرض؛ إذ يسمح للمتعلم باستعمال ملكة اللغة ميدانياو   جد مهم
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آرائه، فيتمرن من خلال و   التنسيق الجيد لأفكارهو   يكتسب آلية التعبير الصحيحو   خاصة المستعصية منها،و   الكلمات
ذلك من خلال استخدام مهارة و   الصحيح للغة،و   الاستخدام السليمو   هذا النشاط على اكتساب الطلاقة اللغوية

الاجتماعية من تلك النصوص التي بين يديه،  و   القيم التربويةو   استخلاص الأفكارو   تسجيل رؤوس الأقلامو   السماع
الإ التعبير شفو� من خلال  ذلك في  بعد  يطرحهالتوظيفها  التي  الأسئلة  أو كتابيا في مختلف    جابة عن  الأستاذ، 

 المواقف المعروضة.و  الوضعيات الادماجية
يرونه جامدا إذ  المتعلمين منه؛  أغلبية  نفور  اللغوية فقد لاحظنا  الظواهر  أو  القواعد   مملا و   وأما عن نشاط 

  يستوعبون الدروس اللغوية، أو ممن يحبون مادة اللغة و   التطبيق العملي، إلا فئة قليلة ممن يجيدون اللغةو   صعب الفهمو 
ممتعا؛ إذ كل ما يستلزمه في رأيهم هو  و  يجدونه شيقاو  المتمكنين منها بشكل عام، فهؤلاء يرون سهولة هذا النشاطو 

فهم نظام  و   تأسيس القاعدةو  استخراجها من النصوصو   ،استنباط تلك الظواهر اللغوية من خلال أسئلة المدرس
 ، مفيدةو   في الوضعيات المناسبة، فيتعلمون بذلك قواعد جديدةو   عملها، ثم حفظها لإعادة استظهارها وقت الحاجة

كما أن هذا النشاط غالبا ما يكون مدعما بتطبيقات عملية تعزز الفهم؛ إذ يمارس من خلالها المتعلم تلك القواعد 
لديه، كما أن هذه الفئة تفضل هذا النشاط عن نشاط   بما يدعم الاستيعا  يطبقها في الوضعياتو   بهاالتي اكتس

جامدة و   لا تجذبهم لدراستها فهي جافةو   مملة، فطبيعتها لا تستهويهمو   دراسة النص لكون النصوص معقدةو   القراءة
  مهما جدا؛ كونه يعين على فهم سر عمل اللغةو   ممتعاو   أما عن نشاط الظواهر اللغوية فيرونه بسيطاو   في نظرهم،

كتابيا، فهذا النشاط يسهم في انماء قدرات و   اكتساب ملكتها بشكل تدريجي يجعل المتعلم يتقن استعمالها شفو�و 
عرض  و   قد أضاف بعضهم أن طريقة الأستاذ في الشرحو   يثري رصيده فيمكنه من اللغة.و   كفا�ته اللغويةو   المتعلم

الظواهر اللغوية قدر المستطاع فيستوعب و   تيسر الفهم؛ إذ يبسّط المسائلو   فعالة، تجذب المتعلمو   ةالدروس اللغوية جيد
اللغوي النشاط  الدروس، ما جعله ينجذب نحو هذا  يحبه، فأسلوب بعض الأساتذة �جع في خلق جو  و   المتعلم 

الدروسو   التفاعل بناء  المتعلم إلى المشاركة في  اللغوية، ما يجعله و  الطاقة الإيجابية ، بشكل يدفع  القواعد  تأسيس 
محدودة، و   للأسف فإن الفئة التي تميل إلى هذا النشاط قليلة و   يستوعبها بشكل أفضل فيطبقها عمليا بكل يسر، لكن

مرد ذلك  و   تستصعبه،و   لم تصل حتى إلى نصف النسبة الكلية؛ أي هي دون الوسط في الترتيب، فالأغلبية تنفر منه
رتابتها، فهي تفتقر إلى البعد التواصلي الوظيفي الذي من شأنه أن و   س اللغوية المقررة في المنهاجهو جمود تلك الدرو 

أدائيا، ما يدفعه إلى و   ميوله فيستفيد منها عملياو   استجابة لحاجاتهو   ،خدمة لواقع المتعلمو   حيويةو   يجعلها أكثر مرونة
 سر عملها.و  كفا�تها، باعتبارها أساس فهم اللغةو  تحصيل قواعدهاو  الانجذاب نحو تعلمها
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العروض؛ إذ نجد أن الفئة التي يستهويها هذا النشاط طفيفة جدا و   يقال عن نشاط البلاغة  ءونفس الشي
يتلذذون و   ،يستمتعون بتذوق الجانب الفني للنصوصو   هم ممن يحبون الأدبو   مقارنة بباقي الأنشطة اللغوية الأخرى،

موسيقى نسج النصوص الأدبية خاصة الشعرية منها، و   عذوبة أنغامو   رونق بديعهاو   سحر بيا�او   باكتشاف جماليتها
التذوقية الحاسة  ينمي  المتعلمو   مما  لدى  الإحساس  منها و   رهافة  المكتوبة  انتاجاته  مختلف  في  ليوظفها   يشحذها، 

هو صعوبة استخراج تلك الصور المتعلمين فينفرهم من هذا النشاط،  المنطوقة، إلا أن المشكل الذي يصادفه أغلبية و 
العروضية التي و   بسبب استعصاء وغموض ذلك عليهم وجمود تلك القواعد البلاغية  ،طلوبة منهم وتفسيرها البيانية الم

لح تستجيب  ولا  المتعلم  واقع  في  الا تخدم  المقررة  الأدبية  النصوص  تلك  وجفاف  جانب جمود  إلى  وميوله،  جاته 
ينفر منه تبعا لذلك، كما أن و   تفسيرها، فينبذ هذا النشاطو   معظمها، ما يصعب المهمة على المتعلم في استخراجها

النقص الفاضح للنصوص الشعرية المقررة في المنهاج يضعف من حظوظ ممارسة هذا النشاط كما ينبغي له، باعتبار  
الموسيقى الانسيابية، فما و   رونق البديع و   العروض من سحر البيانو   البلاغةو   النص الشعري صرح مختلف فنون الأدب

، ضف إلى ذلك   شعري يفوق ما نجده في النثر، الأمر الذي يحث إلى ضرورة إعادة النظر في المنهاجنجده في النص ال
المران على ما تلقاه من قواعد بلاغية وعروضية و   كله نجد أن نقص الحصص التطبيقية لا يعين المتعلم على الممارسة

 تنمية حاسة التذوق الفني للنصوص الأدبية لديه.و  بغية تعزيز فهمه وإدراكه لها،
وأما عن المتعلمين الذين وقع اختيارهم على جميع النشاطات اللغوية دون استثناء إحداها، فهم ممن يحبون 

، فهؤلاء ةفي تدريسها الذي يجذبهم فيتفاعلون مع الدروس، كونه يمدهم بالطاقة الإيجابي  ، وكذا أسلوب المدرسالمادة
يرون أن كل النشاطات مهمة ومفيدة ويجدون فيها سهولة ومتعة، ما يجعلهم يستفيدون منها بشكل يحقق لديهم  
التمكن اللغوي التدريجي واستعمال اللغة بالشكل السليم والصحيح، من خلال تحصيل مختلف كفا�تها الضرورية 

 .غالبا ما هم من فئة النجباء في اللغةو  ،واللازمة كهدف مستهدف من عملية تدريس النصوص الأدبية
دراسة النص هم أولئك الذين تستهويهم  و   مما سبق فما يمكن قوله في هذا الصدد هو أن محبي نشاط القراءة

عموما و   المطالعةو   القراءة الأدب  يحبون  تحليل  و   ممن  آليات  استعمال  يجيدون  فنجدهم  بشكل خاص،  اللغة  مادة 
مختلف القيم التي تحملها  و   يمكنهم استنباط مغزاها و   معناها بسهولة في غالب الأحيان،و   يفهمون مبناهاو   النصوص

الكتابي) فتهواه الفئة و   أما عن نشاط التعبير بنوعيه (الشفهيو   تبنيها،و   محاولة الامتثال بها و   في طياتها،  تلك النصوص 
 الأذكياء و   هم في الغالب فئة النجباءو   مشاكل في التعبير،و   لا تعترضها صعوباتو   تتقن استعمال اللغةو   التي تجيد

  العبارات و   محبي مادة اللغة، فيجعلون من النصوص الأدبية التي تناولوها سندا يستندون عليه، فيستعيرون منها الألفاظ و 
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آلية  و   البلاغة بشكل مندمج في مختلف انتاجاتهم برتابةو   القواعد التي حصّلوها من النحو  يستثمرون تلكو   المعاني،و 
في المقابل نجد نفور و  الابداع،و  دون أي اجتهاد في الخلقو  ضآلة مكتسباتهم القبلية،و  سدا لضعف رصيدهم اللغوي 

  الذي يمتاز بالمعيارية   ،جمود محتواهماو   العروض لصعوبتهما عليهمو   نشاط البلاغةو   المتعلمين من نشاط الظواهر اللغوية
الوظيفي، الذي يجذب المتعلم  و   واقعه؛ بمعنى أ�ا تفتقر إلى ذلك البعد التواصليو   لا يستجيب لحجات المتعلمو   الرتابةو 

        سواء داخل المدرسة أو خارجها.   يخدم مصالحه و  على الأقل ليتمكن من توظيفها فيما يحتاجه

 الخامس:و  النتائج المتعلقة بالسؤالين الرابع 

 :؟ خارجهو  من الكتاب المدرسي الأستاذها لك تار التي يخهل تعجبك النصوص  نص السؤال الرابع 

 :؟ الأستاذ في تحليلها للمساهمة في الدرس مع شاركتو  هل تجذبك النصوص الأدبية نص السؤال الخامس 

 التي ينتقيها له النصوص وانجذاب المتعلم نحو  معرفة مدى إعجاب هو: ينالغرض من طرح السؤال
أو خارجه ومدى ملاءمتها لمستواه الإدراكي، وكذا  في الكتاب المدرسيسواء من تلك المقررة  ،المدرس
لبناء وتحصيل المعارف  ،في تحليلهاومدى تفاعلهم معها  تعلمينالنصوص الأدبية في الم تأثير درجة معرفة

 من تدريسها. ةالمنشود  الأهداف تحقيق  اللغوية والأدبية بغيه

 الكتاب المدرسي المنتقاة من قبل المدرس سواء من  لنصوص  المتعلم با  دى إعجابفيما يتعلق بم النتيجة كانت و 
 :أو خارجه كالآتي

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 83% 570 نعم
 16% 108 لا

 01% 06 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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لا
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دون إجابة
1%

ستاذمدى إعجاب المتعلم بالنصوص المختارة له من قبل الأ
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الأستاذ في تحليلها   مع بذلك    له، فيتفاعلفي المتعلم واستمالتها  النصوص الأدبية  أما فيما يخص بمدى تأثير  
 :كالآتي النتيجة كانت ويساهم في بناء الدرس، ف

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 73% 498 نعم
 26% 179 لا

 01% 7 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 

 

 

 

 

 

يتبين من الجدولين أعلاه ارتفاع ساحق لنسبة المتعلمين المصرحين بإعجابهم بتلك النصوص المنتقاة لهم من  
للقائلين بعكس ذلك؛   %16، مقابل نسبة  %83قبل المدرس سواء من الكتاب المدرسي أو خارجه وذلك بمعدل  

 وتمثل الفئة الممتنعة عن الإجابة.   %01أي نفي إعجابهم بتلك النصوص الأدبية المختارة لهم، لتأتي في الأخير نسبة  
بشكل   ،انجذابه نحوهاو   الحصيلة تقريبا نسجلها فيما يتعلق بمدى استثارة تلك النصوص الأدبية للمتعلم  ونفس

للمساهمة في بناء الدرس وبلوغ الهدف المنشود؛ إذ سجلنا في    ،يحثه على المشاركة في تحليلهاو   يثير تفاعله الإيجابي
بـ "نعم" مقابل نسبة    %73هذا الصدد نسبة   بـ "لا"   %26للمصرحين  النصوص و   للمصرحين  نفي تأثير تلك 

قد  و  تحصيل المعارف اللغوية المستهدفة،و   غياب التفاعل معها في تحليلها بغية المساهمة في بناء الدرسو  ،الأدبية فيهم
 منهم.  %01امتنعت عن الإجابة نسبة 

التي تتراوح و  ،ويمكن تبرير سبب إعجاب أغلبية المتعلمين بتلك النصوص الأدبية المختارة لهم من قبل المدرس
  شرحها و   ما هو صعب على العموم، فمرد ذلك في رأينا هو أسلوب المدرس الفعّال في عرضهاو   بين ما هو سهل

الدرس  ،تحليلهاو  فينخرط في جو  المتعلم  النصوصو   بشكل يجذب  تلك  مع  يشرحها  و   يتفاعل  إذ  معها؛  يتعايش 

نعم
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دون إجابة
1%

ليلهامدى استثارة النصوص الأدبية للمتعلم ومشاركته في تح
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يعينه على فهم  و   فينير درب المتعلم  ،بشكل يذلل به كل الصعوباتو   المفاهيم قدر المستطاعو   يبسط الأفكارو   الأستاذ
  تعقدها، فيتمكن بذلك المدرس من تبليغ رسالتها و   استيعاب مغزاها مهما كانت درجة غموضهاو   تلك النصوص

النجباء و  فئة  من  هؤلاء  يكون  قد  المتعلم، كما  إلى  فهمو   مغزاها  الذين لا يجدون صعوبة في  استيعاب  و   الأذكياء 
 .قيم في طياتهاو  ما تحمله من مبادئو  النصوص الأدبية؛ إذ يركزون جيدا فيفهمون مغزاها

وأما عن سبب ارتفاع نسبة الفئة التي تتفاعل مع تلك النصوص الأدبية المختارة، فمرده في رأينا هو إعانة 
العرض الفعال في  أسلوبه  ذلك من خلال  لهم على  الصعوباتو   الشرح و   المدرس  للتفاعل  و   ،تذليل  المتعلم  جذب 

بناء الكفا�ت  و   ، فنجده بذلك يشارك في إنجاز الدرسالنشاطو   والانسجام مع النص، بشكل يزرع فيه الحماسة
تستجيب لميولهم، و   المستهدفة بنفسه، إلى جانب طبيعة بعض النصوص التي قد تستهوي المتعلمينو   اللغوية اللازمة

المهتمين  و   غالبا ما يكون هؤلاء من محبي مادة اللغة العربيةو   ،مالفكري الذي يناسب مستواهو   وسهولة بنائها الفني
 �درا .يفهمون الدروس دون صعوبات إلا و  اللغوية ، فنجدهم يستوعبون  بجميع نشاطاتها

أما عن الفئة التي لا تأثر فيهم تلك النصوص الأدبية المختارة فلا يتفاعلون مع الدرس، فمرد ذلك في اعتقاد� 
تنفر منها، أو أن طبيعة تلك النصوص الأدبية في معظمها لا  و   هو أن هؤلاء قد يمثلون الفئة التي لا تحب المادة

خلق لديه يجعلها تفوق مستواه الادراكي، فت جمودها وكذا جفافها العاطفي ماو  لتعقيدها ،لا تجذبهو  تستهوي المتعلم 
 قد يكون السبب كذلك هو ضعف التركيز و   الأدبي،و   الشعور بالملل أثناء دراستها فنجده ينفر من الدرس اللغوي

تواه  بسبب مستواه المتدني والضعيف في اللغة؛ إذ  يجد المتعلم أن تلك النصوص صعبة وتفوق مس  ،الفهم لدى المتعلمو 
فهمها  يستطيع  منهاو   الإدراكي فلا  ما يجعله يمل  بيسر،  المادة و و   استيعابها  أن عدم تحضير  يكره  منها، كما  ينفر 

 في الغالب.  لديه يصبح بطيئاالاستيعاب الذي و  الدروس أو مراجعتها من شأنه أن يخلق مشكل سوء الفهم 
مما سبق فما يمكن قوله في هذا الصدد هو أنه بالرغم من إعجاب المتعلمين بتلك النصوص الأدبية المختارة 

منها  و   ،يجذبهمو   بالضرورة، فمنها ما يستميلهمفي مجملها  لا تستهوي الجميع  و   ، إلا أ�ا لا تجذبدرسلهم من قبل الم
يعود ذلك في الغالب بحسب نظر� إلى طبيعة تلك النصوص التي و   النفور من دراستها،و   ما يخلق فيهم الشعور بالملل

من و   لطغيان البعد الفلسفي عليها ما يجعلها معقدة للفهم هذا من جهة،  ،الفنيو   الجفاف العاطفيو   تتصف بالجمود
  التوضيح المبسّط من قبلو   تراكيبها اللغوية التي تحتاج إلى الشرح المعمقو   جهة أخرى نجد كذلك صعوبة مفرداتها

المتعلمين على حد سواء، الأمر الذي و   هو ما أشار إليه كل من المدرسينو   تركيز كبير من  لدن المتعلم،و   ،المدرس
يجعله يمل بسرعة من درس الأدب فينفر منه، إلى جانب كل ذلك نجد نقص الحصص و   يثقل كاهل المتعلمو   يتعب 
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ممارسة اللغة  ، كما تعزز كذلك  تثبت المكتسباتو   الفهم لدى المتعلمو   التطبيقية التي من شأ�ا أن تدعم الاستيعاب 
 .      بشكل تدريجي التمكن من كفا�تها المستهدفةو  ما يعين على إتقا�ا

  :النتائج المتعلقة بالسؤال السادس 

 :الشعرية أم النثرية؟ ؟يستهويك أكثرأي نوع من النصوص الأدبية   نص السؤال السادس 

 :الشعرية أم تعلم وتجذبه أكثر معرفة نوع النصوص الأدبية التي يميل إليها الم الغرض من طرح السؤال هو
 النثرية. 

 :كالآتي النتيجة كانت و  

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 37% 249 الشعرية
 61% 417 النثرية 

 01% 9 كلاهما
 01% 9 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
فقد وقع اختيار أغلبية المتعلمين على   ، يجذبه أكثرو   فيما يتعلق بنوع النص الأدبي الذي يميل إليه المتعلم  أماو

من المتعلمين قد وقع   %01للنص الشعري، كما نجد نسبة    %37، مقابل نسبة  %61ذلك بمعدل  و   النص النثري
 قد امتنعت كذلك نفس النسبة عن الإجابة. و  النثري)،و   اختيارهم على كلا النوعين من النصوص (الشعري
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النثري من وجهة نظر� النص  المتعلمين إلى  لغة هذا الأخير أبسط   ،ويمكن تفسير ميل أغلب    في كون أن 
الفهم لدى المتعلم مقارنة بلغة الشعر؛ فأسلوب النثر مباشر في الغالب، في حين تمتاز لغة الشعر  و   أسهل للدراسةو 

خاصة في هذا المستوى التعليمي، مما يتطلب تركيزا أكبر من قبل المتعلم لاستيعاب   ،معنىً و   التعقيد مبنىً و   بالصعوبة
ليس شعرا، فهذا و   الفني خاصة البلاغي منها، فالمتعلم في حياته اليومية يعبرّ نثراو   بنائها الفكريو   مغزى النصوص 

  الادراكي، ضف إلى ذلك نجد أن الكتاب و   مستواه العلميو   الأخير يرى في الشعر خروج عن المألوف بالنظر إلى سنه
باعتباره يحيط بجميع الظواهر اللغوية   ،نصا  41المدرسي يغلب فيه تقرير النص النثري الذي يقدر عدد نصوصه  

التي تشمل أربعة  و   07المقررة لهذا المستوى التعليمي، على حساب النص الشعري الذي لا يتجاوز عدد نصوصه  
  بذلك فالنصوص الشعرية المقررة قليلة جدا، ما يوضح إهمالو   ثلاثة من الشعر الحر،و   قصائد من الشعر العمودي 

الفنية و   عدم اهتمامهم بالحاسة التذوقيةو   الجمالي الذي يميز النصوص الشعرية،و   إغفال واضعي المنهاج للجانب الفنيو 
سحر النصوص و   المتعلم جماليةالنصوص، حتى يتذوق  و   التي تعد جد مهمة في مجال تدريس الأدبو   لدى المتعلم

 الأدبية فينجذب نحو دراستها.
 ، فمرد ذلك في اعتقاد� هو قلة تقريرها في المنهاج  ،تفضيلها للنص الشعريو   وأما عن الفئة التي وقع اختيارها

  جمال لغوي و   ينهل منها ما يحتاجه من سحرو   يرتوي منها،و   يبحث عنها ليشبع غليلهو   ما جعل المتعلم يتعطّش إليها
 بذلك فهي نصوص تغذي إحساسه و   النظم الموسيقي العذب الذي يمدّه بالراحة النفسية،و   ،بديعو   أدبي من بيانو 
 الأدب.و  ترهف شعوره، فهذه الفئة من محبي الفنو 

وأما عن الفئة التي تحب كلا النوعين من النصوص شعرا ونثرا فتمثل في اعتقاد� فئة النجباء ومحبي مادة اللغة 
 فهم من متذوقي الأدب والفن ومحبيه.   ،العربية، فهم لا يجدون صعوبة في فهم لغة تلك النصوص شعرا كانت أم نثرا

 الثامن: و  النتائج المتعلقة بالسؤالين السابع 

 :هل تنجزون تطبيقات في القسم حول النصوص الأدبية التي درستموها؟ نص السؤال السابع   

 :الشعرية أم النثرية أم   ؟يةقيتطبال الأدبية تدرسو�ا في الحصص النصوصأي نوع من  نص السؤال الثامن
 كلاهما معا؟ 

 ما إذا كان المدرس يخصص أو ينجز تطبيقات عملية لما درّسهمعرفة  هو: ينالغرض من طرح السؤال  
 في القسم. ممارسة و  أي نوع من النصوص الأكثر تطبيقاو  ،تناوله من نصوص أدبية مع متعلميهو 

 :كالآتي النتيجة كانت و 
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 نتائج السؤال السابع فهي كما يلي:و  ففيما يخص ببيا�ت

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 80% 548 نعم
 18% 124 لا

 02% 12 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
 نتائج السؤال الثامن فهي كما يلي بيانه:و  يخص ببيا�ت وفيما

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 04% 29 النص الشعري 
 19% 127 النص النثري 
 76% 520 كلاهما معا
 01% 08 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

نعم
80%

لا
18%

دون إجابة
2%

مدى انجاز التطبیقات حول النصوص المتناولة
بالدراسة
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النصوص الأدبية  يتبين من نتائج الجدولين أعلاه أن الأغلبية الساحقة للمتعلمين يقرون بإنجاز التطبيقات حول  

للمقرين بعكس ذلك؛ أي نفي إنجاز التطبيقات    %18، مقابل نسبة %80وذلك بمعدل    ،التي تناولوها في القسم
 .%02حول تلك النصوص الأدبية المدروسة، بينما تحفظت عن الإجابة نسبة 

عن نوع النصوص التي يطبقون عليها أكثر، فنجد أن أغلبية المتعلمين يصرحون بإنجاز معظم التطبيقات   وأما
الشعري  النصين  بمعدل  و   ،النثريو   على كلا  نسبة  %76ذلك  أن  بإنجاز    %19، في حين  يقرون  المتعلمين  من 

للمقرين بإنجازها حول النص الشعري، لتأتي في الأخير نسبة    %04التطبيقات حول النص النثري، مقابل نسبة  
 تمثل الفئة الممتنعة عن الإجابة. و  01%

التطبيقات   إن كانت الأغلبية الساحقة للإجابات بـ "نعم" حول إنجازو   قوله في هذا الصدد هو أنهوما يمكن  
عن كلا النوعين من النصوص الأدبية المتناولة في القسم، فإن العكس هو الصحيح؛ إذ أنه ما لوحظ أثناء استقرائنا  

وجد� في الهوامش أن المقصود بالحصص التطبيقية المنجزة لديهم هو حصص الادماج    ،للاستبانة الموجهة للمتعلمين
أين يطبق المتعلمين مع الأستاذ على   ،التي تنجز بشكل دوري في الأسبوع الرابع من كل شهر  ،(الوضعية الادماجية)

فروع اللغة  كتجسيد  و  من خلال مختلف نشاطاتشعر أو النثر، في الدرسوها سواء و  النصوص الأدبية التي تناولوها
ما يؤكد  و   الثامن، و   هذا ما يؤكد سوء فهم المتعلمين للسؤالين السابعو   كحوصلة لكل التعلّمات،و   للمكتسباتفعلي  

عن النقص الفاضح للحصص    ،كذلك هذا الرأي هو تصريح أغلبية الأساتذة من خلال الاستبانة الموجهة إليهم
ضخامة المقرر الذي لا يسمح بإنجاز  و   بسبب ضيق الحجم الساعي  ،الاستغناء عنها في أغلب الأوقاتو   التطبيقية

تعقيد بعض  و   كذا طولو   ترسيخ المكتسبات لديهم،و   الفهم لدى المتعلمينو   لتدعيم الاستيعاب  ،الحصص التطبيقية
استيعابها من قبل المتعلمين، كما نجد كذلك تأكيد  و   شرحهاو   النصوص التي تحتاج إلى وقت أطول لإ�اء دراستها

النص الشعري
4%

النص النثري
19%

كلاھما معا
76%

دون إجابة
1%

نوع النصوص التي تدرس في الحصص التطبیقية
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ذلك في السؤال الثالث عشر من الاستبانة الموجهة و   ،المتعلمين من جهتهم لنقص الحصص التطبيقية المدعمة للفهم 
     أسئلة الاستبانة من لدن المتعلمين.   بعض بالتالي فهذا ما يؤكد كما أسلفنا سوء الفهم لو  إليهم،

 العاشر: و  النتائج المتعلقة بالسؤالين التاسع 

 :الإلقاء  ؟ةالأدبي تدريس وتحليل النصوص الأستاذ في ا يعتمدهتيال طريقةال يما ه نص السؤال التاسع
 أم الحوار والمناقشة؟ 

 :الإلقاء أم الحوار والمناقشة؟  ؟الأدبية أية طريقة تفضل في تحليل ودراسة النصوص نص السؤال العاشر 

 ي يعتمده الأستاذ في تحليله للنصوص الأدبية  ذال سلوبمعرفة نوع الأهو:  ينالغرض من طرح السؤال
أي معرفة ومدى تجسيده الفعلي لمقاربة الكفا�ت، إلى جانب  ،الحوار والمناقشةداخل القسم الإلقاء أم 

يعينهم على الفهم  بما  ،تناول وتحليل النصوص الأدبيةفي   تعلمين أكثرالم أو يفضل يعجب  ينالأسلوب
 .عدمه اللغة والأدب من في تدريس ت�مقاربة الكفابشكل يؤكد تأييدهم لتبني و  ،والاستيعاب

 :كالآتي النتيجة كانت و  

 نتائج السؤال التاسع فهي كما يلي:و  ففيما يخص ببيا�ت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 05% 37 الإلقاء 
 93% 636 المناقشةو  الحوار

 01% 04 كلاهما
 01% 07 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 

 

 

 

 

 

الإلقاء
5%

الحوار و المناقشة
93%

كلاھما 
1%

دون إجابة
1%

الأسلوب المعتمد في تدريس النصوص الأدبية
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 نتائج السؤال العاشر فهي كما يلي بيانه:و  يتعلق ببيا�ت وفيما

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 06% 41 الإلقاء 

 93% 637 المناقشةو  الحوار
 01% 06 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
يقرّون بتبني الأساتذة واعتمادهم لأسلوب الحوار   ،الأغلبية الساحقة للمتعلمينيتبين من الجدولين أعلاه أن  

للمقريّن باعتماد الأستاذ   %05مقابل نسبة    ،%93وذلك بمعدل    ، والمناقشة في تدريس وتحليل النصوص الأدبية
ممن يقر باعتماد الأستاذ لكلا الأسلوبين في تدريس    %01لطريقة الإلقاء في تدريس النصوص، كما نجد منهم نسبة  

 . %01للممتنعين عن الإجابة وهي كذلك النصوص، ونجد في الأخير نفس النسبة  
فنجد أن النسبة الساحقة للمتعلمين يفضلون   ،تحليل النصوص الأدبية و   عن الأسلوب المفضل في دراسة  وأما

قد امتنعت  و   للفئة التي تفضل طريقة الإلقاء،  %06، مقابل نسبة  %93وذلك بمعدل    ،المناقشةو   أسلوب الحوار
 من المتعلمين.  %01عن الإجابة نسبة 

هو أنه بالرغم من تجسيد الأغلبية الساحقة للأساتذة   ،النسب و   يمكن استنتاجه من هذه النتائج  ومنه فما
الحوار أسلوب  اعتماد  الكفا�ت من خلال  المقاربة و   ،النصوصو   المناقشة في تدريس الأدبو   لمقاربة  اتخاذهم من 

 متكامل و   نشاطات اللغة بشكل موحدو   النصية كمبدأ أو استراتيجية ينطلقون فيها من النص لتدريس مختلف فروع

الإلقاء
6%

الحوار و المناقشة
93%

دون إجابة
1%

علم الأسلوب المفضل في دراسة النصوص الأدبية عند المت
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بذلك يتحقق و   إحكام،و   استعمالها بطلاقةو   تحقيق كفا�تها للتمكن منهاو   المتعلم  عند  منسجم، بغية تنمية ملكة اللغةو 
في مجال تدريس اللغة بشكل خاص، من خلال  و  ،التجسيد الفعلي لمقاربة الكفا�ت في واقع الميدان التربوي عموما

تحصيل المعارف  و   منح الفرصة للمتعلم بأن يشارك بحماسة في بناء الدروسو   ،التنافسي في القسمو   خلق الجو التفاعلي
بناء تصوراته حول الموضوع  و   مكبوتاتو   التعبير عما يخالجه من أفكارو   من خلال إبداء رأيه  ، الأدبية بنفسهو   اللغوية

هذا التجسيد الفعلي  الإفصاح عنها لمشاركة زملائه بها، إلا أننا ما يمكن قوله في هذا الصدد هو أن  و   الأدبي المطروح،
  ، من نفس القسم أحيا� من أشار في هوامش الاستبانةو   نسبيا؛ إذ نجد من المتعلمينو   لمقاربة الكفا�ت يبقى جزئيا 
عند حاجة أحد المتعلمين إلى فهم ظاهرة لغوية ما، أو فكرة معينة يتوقف عن الإملاء و   إلى أن الأستاذ يلقي الدرس

الفكرةو   يفصّلو   فيناقش  ،التوضيحو   للشرح أو  الظاهرة  تلك  تبقى من    ،يوضح  ما  لتكملة  الإلقاء  بعدها  ليواصل 
عدم  و   الدرس، وقد يعود سبب اعتماد بعض المدرسين لأسلوب الإلقاء بدل الحوار إلى مشكل اكتظاظ الأقسام

هذه    امكانية المدرس من التحكم في سير الدرس بسبب الفوضى، كما أن هذا المشكل يعرقل تطبيق أهم مبادئ
إعطاء فرصة  و   ،المتمثل في مبدأ الفروق الفردية من خلال المتابعة الفردية لكل متعلم على حدةو   ،المقاربة الجديدة 
لكافة الوقت لإ المتعلمين  المشاركة  فضيق  اللغوي؛  أو  الأدبي  الموضوع  رأيهم حول  يسمح و   بداء  الدروس لا  كثافة 

إبداء آرائهم حول الموضوع المطروح، إلى  و   بتجسيد مبدأ تكافؤ الفرص بين كافة المتعلمين في التعبير عن أفكارهم
 جانب عدم أو نقص تكوين بعض الأساتذة للتدريس وفق هذه المقاربة الجديدة، بشكل يجعلهم يدركون مبادئها 

م، ضف تنمية ملكة اللغة لدى المتعلو   النصوصو   �جعة في تدريس الأدبو   كذا أهميتها كاستراتيجية فعّالةو   ،أبعادهاو 
ضيق الحجم الساعي المخصص له الذي لا يسمح بإ�اء المقرر،  و   إلى ذلك كله نجد مشكل ضخامة المنهاج الدراسي

يتقدم في المقرر لإ�ائه، و   الذي يقتصد من خلاله الوقت   ،يفضل أسلوب الإلقاء على الحوارو   لذا نجد الأستاذ يؤثر
  الإسهام و   لا يركز في الحصة جيدا، فيمنعه ذلك من المشاركةو   يجعله لا يتابعكما أن عدم تحضير المتعلم لدروسه مسبقا  

باعتباره   ، �جعو   تحصيل التعلمات بنفسه، ما يؤدي إلى فشل تجسيد مبدأ التعلم الذاتي كمبدأ مهمو   سو في بناء الدر 
 الفعال. و  أساس التعلم المستمر

يجعل من تجسيدها    ،ومنه فإن تعذر تجسيد أهم مبادئ هذه المقاربة الجديدة بسبب العراقيل السالفة الذكر
  غير مكتملا.و  الفعلي جزئيا

فعالية هذه المقاربة الجديدة في و   يؤكد مدى نجاعةو   يبين  ،المناقشةو   منه فإن تفضيل المتعلم لأسلوب الحوارو 
من خلال تجسيد مبدأ المقاربة النصية بغية تحقيق الأهداف المنشودة من تدريس    ،نشاطات اللغةو   مجال تدريس فروع
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اكتساب ملكة و   لمتعلم لأجل تحصيلاللازمة لو   النصوص الأدبية، والتي من بينها تنمية الكفا�ت اللغوية الضرورية
تحصيلها بنفسه عملا بمبدأ التعلم و   بناء مكتسباتهو   ذلك من خلال فتحها المجال أمامه للمشاركة في تكوينو   اللغة،

الحوار أسلوب  خلال  من  بالمعارف و   المناقشةو   الذاتي،  ذهنه  حشو  بدل  الأدبي،  أو  اللغوي  الدرس  مع    التفاعل 
الرتابة، عوض التفاعل  و   يعوده الآلية و   الذي من شأنه أن يشل ذهن المتعلم  ،الإملاءو   المعلومات من خلال الإلقاءو 

لف التحصيل الذاتي للمعارف، التي يمكنه استثمارها مستقبلا في مختو   في بناء الدروس  امهالإس و   الحيويو   الإيجابي
 الوضعيات.و  المواقف

فهؤلاء في رأينا ممن لا يحبون مادة اللغة العربية، فنجدهم لا يبالون   ،وأما عن الفئة التي تفضل أسلوب الإلقاء
دون و   ،آليةو   إعادة استثمارها برتابةو   يهتمون فقط بجمع المعارف اللغوية جاهزة  لا يعيرو�ا أي اهتمام؛ إذو   بالدروس

لا يركزون و   لا يهتمون بالدرس اللغويو   أي جهد يبذل ليوم الامتحان ثم نسيا�ا بعد ذلك، فلا يحضرون الدروس 
تسمح لهم    ،فيه، ونجد منهم كذلك ضعيفي المستوى في اللغة الذين لا يملكون رصيدا لغو� ولا مكتسبات قبلية

خجلا من مستواهم اللغوي الضعيف، ما يجعلهم ينفرون من أسلوب   ، التفاعل في القسمو   في بناء الدرس  بالمشاركة
 المناقشة.                        و  الحوار

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الحادي عشر 

 :هل تعتبر أن الوقت الذي يمنحه لك الأستاذ لإبداء رأيك كافيا؟  نص السؤال الحادي عشر 

 :يبد حتى ي للمتعلموالكافية  الفرص اللازمةنح يم ما إذا كان الأستاذمعرفة  الغرض من طرح السؤال هو 
 .اللغوية معارفهوبناء  سير الدرس فيويشارك  برأيه بكل حرية 

 :كالآتي النتيجة كانت و 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 73% 501 نعم
 26% 176 لا

 01% 07 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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أن أغلبية المتعلمين يقرون أن الأستاذ يمنحهم الوقت الكافي واللازم لإبداء    ،يتضح من نتائج الجدول أعلاه

، %73وذلك بمعدل    ،رأيهم والتعبير عما يخالجهم من أفكار حول محتوى ومبنى تلك النصوص موضوع الدراسة
من المتعلمين الذين يرون عكس ذلك؛ أي أن الوقت الممنوح لهم من قبل المدرس لا يكفيهم    %26مقابل نسبة  

 منهم عن الإجابة.  %01لإبداء رأيهم، في حين امتنعت نسبة 
ذلك من خلال و   ،فكما أسلفنا فإنه بالرغم من التجسيد الفعلي لمقاربة الكفا�ت من قبل معظم الأساتذة

فعال في ظل و   مختلف فروع اللغة، كأسلوب حيويو   النصوصو   المناقشة في تدريس الأدبو   اعتماد أسلوب الحوار
ة في بناء ركااللازمة للمشو   الضرورية  ،يكسب المتعلم الثقة بالنفسو   يسمح بتجسيد أهم مبادئها  هذه المقاربة الراهنة،
السبب في ذلك كما و   غير مكتملا،و   نشاط،  إلا أن هذا التجسيد يبقى جزئياو   بكل حيوية   وتحصيل التعلمات

الوقت و   منها ما هو تطبيقي، فعن مسألة إعطاء الفرصة للمتعلمو   أسلفنا يعود إلى عدة اعتبارات منها ما هو نظري
تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص لجميع  المتعلمين في هذا النطاق مثلا يحتاج و   ،إبداء رأيه فيهاو   الكافي للتعبير عن أفكاره

يخالجه من    أريحية عماو   الجو الملائم الذي من شأنه أن يعين المتعلم على التعبير بكل حريةو   إلى الوقت اللازم له،
المعارف  و   بذلك في بناء الدرس  هامسالإو   تصورات حول النص موضوع الدراسة،و   ،انشغالاتو   ،أحاسيسو   ،أفكار

كو�م قد استفادوا من تكوين مسبق ،تحصيلها بنفسه، فبالرغم من نجاح معظم الأساتذة في ذلك  و   اللغوية المستهدفة
الكفا�ت  استوعبوا مقاربة  مبادئ  خلاله  استراتيجيات  تمكنوا و   أهميتها،و   أبعادهاو   من  في  التحكم  أساليب و   من 

  ، تطبيقية و   التدريس في ظلها، إلا أننا نجد من الأساتذة من قد عجزوا عن تجسيدها الفعلي لعدة اعتبارات نظرية 
ير عن يمنع من منح فرصة المشاركة لكافة المتعلمين للتعبو  ،التشويش يعرقل السير الحسن للدرسو   فاكتظاظ الأقسام

إلزامية  و   تعقد بعضها الآخر، إلى جانب كثافة المنهاجو   طول بعض النصوصو   آرائهم، كما أن ضيق الوقت و   أفكارهم
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إ�ائه من قبل المدرس، أدى إلى الاستغناء عن تطبيق أهم مبادئ هذه المقاربة الجديدة؛ إذ لا يمكنه أن يمنح فرصة 
هذه المشاكل والعراقيل تمنع    لالكافي للتعبير عن أفكارهم، فكو   الوقت اللازملا يمكنه أن يمنحهم  و   المشاركة للجميع

    . كذا قدر محدود من المتعلمينو  الأستاذ من تجسيد مبدأ الفروق الفردية الذي يحتاج إلى وقت،

 الثالث عشر:و  النتائج المتعلقة بالسؤالين الثاني عشر 

 :هل هي بشكل دائم، أم و  ؟ةالأدبي وصلنصل تكصعوبات في دراس واجههل ت نص السؤال الثاني عشر
 ؟ أحيا�، أم �درا؟ لماذا

  :ما نوع هذه الصعوبات؟نص السؤال الثالث عشر 

 لا تستهويكو  طبيعة النصوص المختارة لا تعجبك     

 تراكيب النصوصو  صعوبة مفردات     

 الشرح و   العرضو  الطريقة المتبعة في تدريس النصوص     
 نقص الحصص التطبيقية  

 تهم وتحليلهم للنصوص دراس  أثناءللصعوبات    تعلمينمعرفة مدى مواجهة الم  هو:  ينالغرض من طرح السؤال 
ة، وتحديد أو حصر نوع تلك الصعوبات سواء أكانت فكرية، أم لغوية، أم فنية (بلاغية)، بغية محاولة  الأدبي

وتحقيق الكفا�ت   ،حتى يتمكن المتعلمين من الاستفادة من تلك النصوص المختارة  ،إيجاد حلول لها وتذليلها
 .اللغوية المرجوة منها بشكل �جع وفعال

 :كالآتي النتيجة كانت و 

 نتائج السؤال الثاني عشر فهي كما يلي:و  ففيما يتعلق ببيا�ت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 06% 41 دائما
 58% 394 أحيا�
 35% 242 �درا
 01% 07 إجابةدون 

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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 نتائج السؤال الثالث عشر فهي كما يلي بيانه: و  يخص ببيا�ت وفيما

النسبة  العدد الاحتمالات

 21% 181 لا تستهويكو  لا تعجبك طبيعة النصوص المختارة 
 46% 398 تراكيب النصوصو  مفرداتصعوبة 

 العرض والشرح و  الطريقة المتبعة في تدريس النصوص

 

62 %07 
 نقص الحصص التطبيقية 

 

175 %20 
 07% 46 دون إجابة

 د�ه:بالأعمدة البيانية أ النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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ةنوع الصعوبات التي يواجهها المتعلم في دراسة النصوص الأدبي
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ففيما يتعلق بمسألة مدى مواجهة المتعلمين للصعوبات أثناء دراستهم للنصوص الأدبية وتحليلها، فيتضح من 
المتعلمين أغلبية  أن  أعلاه  الصعوبات من الحين  %58بمعدل  و   الجدول  للنصوص و   يواجهون  الآخر عند تحليلهم 

من المتعلمين   %06�درا ما تواجههم تلك الصعوبات، كما نجد نسبة    %35الأدبية المقررة لهم، في حين أن نسبة  
 إبداء رأيها في المسألة.و  عن الإجابة %01قد تحفظت نسبة و  يواجهون صعوبات بشكل دائم،

تراكيب تلك النصوص و   مفرداتصعوبة  في معظمها تتعلق بو   فهي في الغالب   ،وأما عن نوع تلك الصعوبات
لا تعجب  و   التي لا تستهوي  طبيعة النصوص المختارة  من الإجابات، تليها في الترتيب   %46ذلك بمعدل  و   ،المختارة

، ليأتي بعدها مشكل نقص الحصص التطبيقية التي من شأ�ا أن  %21ذلك بنسبة  و   ،لا تثير ميولهمو   ،المتعلمين
  %07، لتأتي في الأخير نسبة  %20ذلك بمعدل  و   ،ترسيخ المعارف اللغويةو   الاستيعابو   تعين المتعلم على الفهم 

التفاعل  و   الاستيعابو   الشرح التي لا تعين المتعلم على الفهمو   العرضو   تتعلق بالطريقة المتبعة في تدريس النصوصو 
ا الدرس  بنائه، شاركة  المو   الأدبيو   للغويالإيجابي مع  ابداء رأيها في هذه  و   في  النسبة كذلك عن  امتنعت نفس  قد 

 المسألة.
متوازن تقريبا؛ إذ و   السهولة بشكل متعادلو   النصوص الأدبية المقررة تتراوح بين الصعوبة  مما سبق يتضح أن

معقد للفهم، سواء  و   بعضها الآخر صعب و   ،بالإجماع أن بعض تلك النصوص المختارة سهلةو   يقر أغلب المتعلمين
  تراكيبها المعقدة التي تحتاج إلى تصوير و   النطق،و   مستعصية في الشرحو   من حيث مفرداتها التي غالبا ما تكون غريبة 

التي يغلب عليها الطابع أو البعد الفلسفي و   لا تجذبهم،و   حيث طبيعتها التي لا تستهويهمق، أو من  يعمتفسير  و 
التذوقي و   البلاغي الذي من شأنه أن يوقظ الحس الفنيو   يغيب فيها الجانب الفني  ،الجامد معنو� و   الجاف عاطفيا 

فيشعره بالمتعة في تناول تلك النصوص الأدبية، ما جعل بعضهم يتعطش إلى النصوص الشعرية   ،ينميهو   لدى المتعلم
 موسيقى انسيابية تجذبه إلى قراءتهاو   بديعو   بيان ساحرو   بما فيها من خيال  ،الضئيلة في المقرر لسد هذا الفراغ الفني

جهد معتبرين لفهم  و   تحتاج إلى وقت   ،الاستيعابو   صعبة للفهمو   دراستها، ما يجعل من تلك النصوص المقررة معقدةو 
لا تستجيب لحاجاته في معظمها،  و   ،انشغالاتهو   بلوغ مغزاها، فهي بذلك بعيدة عن واقع المتعلمو   امعانيهو   أفكارها

ينفر منها، فتقريبا كل النصوص المقررة صعبة و   الإدراكي، لذا نجده كثير المللو   ما يجعلها تفوق مستوى المتعلم العلمي
المتعة في التحليل فلا تجذبهم و   تفتقر إلى الحيويةو   ،تراكيبها حسب تصريح أغلب المتعلمينو   للفهم من حيث مفرداتها

في تحديد أنماط بعض النصوص أحيا�، إلى جانب  و   دراستها، ومنهم كذلك من يجد صعوبة في فهم لغة الشعرل  إليها
تذلل كل صعب  أن  شأ�ا  من  التي  التطبيقية  للحصص  الفاضح  النقص  نجد  الفهمو   ذلك كله  دائرة  من    توسع 
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تثبيتها بشكل  و   التطبيق للتمرّس على تحليلها بهدف ترسيخ المكتسباتو   الاستيعاب؛ فهناك نصوص تحتاج إلى المرانو 
أفضل في ذهن المتعلم، كما قد تعود تلك الصعوبات التي يواجهها المتعلم في بعض الأحيان إلى طريقة الأستاذ الغير  

 حاجاتهم،و   لا تستجيب لتوقعاتهم و   عرض الأفكار، التي لا تناسب مستوى بعض المتعلمينو   التحليلو   موفقة في الشرح 
يستوعب فيمل بسرعة من الدرس، كما قد  و   فنجده تبعا لذلك لا يركّز ليفهم  ،تفاعلهو   بذلك فهي لا تثير اهتمامهو 

، سببا الدرس  و   التسيير للقسم و   سوء التحكمبسبب    التشويش السائد فيهاو   يكون كذلك مشكل اكتظاظ الأقسام
 الدرس اللغوي.و  الأدب لنصوص الاستيعاب و  صعوبة الفهمو  التركيزسوء ل

ونشير هنا إلى أنه بحسب تصريح المتعلمين فإن الأغلبية منهم يواجهون تلك الصعوبات السالفة الذكر بين 
ما يخلق فيهم الشعور    ،الحين والآخر، كما أشار هؤلاء أن بعض تلك المواضيع المقررة عبارة عن إعادة عبر السنوات

  غموضها،و   إن كان بعضها سهل، كما أن طول بعض النصوصو   بالملل كو�م لا يستفيدون بجديد في نطاقها، حتى
جهد أكبر لاستيعابها، و   ضيق الوقت المخصص لدراستها يصعّب من مهمة فهمها؛ إذ تحتاج في هذه الحالة إلى تركيزو 

استيعابها بشكل أدق، و   كما أن غزارة المعاني للنصوص الأدبية يصعّب كذلك من مهمة ادراك جميع تلك المعاني
التفاعل مع الدرس الأدبي و   الرصيد اللغوي للمتعلم يمنعه من المشاركةو   ن ضعف المكتسبات القبليةضف إلى ذلك فإ

منهم كذلك و   التحضير المسبق للدروس،و   كذا المراجعةو   الذي سببه نقص المطالعةو   أو اللغوي فيفهمه بشكل أفضل،
لذا نجده لا يجتهد في محاولة فهمها واستيعاب محتواها ومغزاها،   ،لا تعجبه أساساو   من لا يحب النصوص الأدبية 

 آرائه. و  ومنهم من صرح كذلك أنه لا يجيد التحليل والتعبير عن أفكاره
مستمر فهم من الذين لا يحبون طبيعة تلك و   وأما عن المتعلمين الذين يواجهون تلك الصعوبات بشكل دائم

تحتاج إلى تركيز كبير لفهمها، كما  و   جافة في معظمها،و   معقدةو   لا تعجبهم؛ إذ يجدو�ا جامدةو   النصوص المختارة
لا يتفاعلون معه،  و   بالتالي فلا يشاركون في بناء الدرسو   لا تراجع مكتسباتها،و   أ�م يمثلون الفئة التي لا تحضر الدروس

لا يجيدون التحليل، كما قد يكون هؤلاء ممن لا يحبون مادة و   يستوعبون في الغالب لا  و   لذلك نجدهم لا يفهمون
العربية اللغويةو   اللغة  نشاطاتها  مختلف  من  بالمللو   ينفرون  ويشعرون  فيستصعبو�ا  دراسة  و   الأدبية،  أثناء  الخمول 

ينفرون منها؛ إذ يميلون إلى تعلم اللغات الأجنبية أو المواد العلمية في الغالب بحسب و  حصصها، لذا نجدهم ينبذو�ا 
 تصريحاتهم. 

ة، فتمثل فئة النجباء الأدبي  وصلنصل  تها وتحليلهادراس  أثناءوأما عن الفئة التي �درا ما تواجهها صعوبات  
متفاعلين معها،  و   ومحبي المادة، فنجدهم نشطين حين تناولهم للنصوص الأدبية ومختلف الأنشطة اللغوية المتعلقة بها
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تتعلق   تواجههم صعوبات  ما  و�درا  نصوص،  من  عليهم  يعرض  ما  فيفهمون  مسبقا  الدروس  ممن يحضرون  وهم 
عليهم والتراكيب  المفردات  بعض  الفهم يتعقو   لغموضها  ،باستعصاء  تعزز  التي  التطبيقية  الحصص  لنقص  أو  دها، 

التراكيب  لتلك  وتوضيحه  الأستاذ  شرح  بمجرد  لكن  الغامضةو   لديهم،  نجدهم   ،المفردات  المستعصية  المعاني  أو 
التي تعينهم على اكتساب ،قراءة النصوص  و   سهولة، كما نجدهم كذلك ممن يحبون المطالعةو   يستوعبو�ا بكل يسر

دراسة النصوص التي بين أيديهم، فهم في الغالب من و   بالقدر الذي يكفيهم لتحليلو   ،رصيد ومعارف لغوية معتبرة
النصوص ويفهمون مواضيع هذه الأخيرةالمتمكنين والمتحكمين في طريق إذ     ،مغزاها و   ة تحليل  التي تحملها؛  والقيم 

 يجدو�ا سهلة في الغالب، كما أ�م ممن يتابعون ويركزون مع الأستاذ فيفهمون ما استعصى عليهم. 
تدعيم الفهم  و   المرانو   إلى جانب حاجة بعض النصوص والدروس المعقدة للحصص التطبيقية بغية التمرّس

الأمر   ،إلزامية إ�ائه من قبل المدرسو   كثافة المنهاجو   التي تعد ضئيلة جدا بسبب ضيق الوقت و   وتثبيت المكتسبات،
 الدروس. و  الاستيعاب لبعض النصوصو  خلق بعض الصعوبات في الفهم الذي

الغالب، وإن كانت  و   فإن المجيبين بنادرا لا يواجهون صعوبات في دراسة  وعليه تحليل النصوص الأدبية في 
يستوعبون و   ، إلا أ�م يفهمو�ا عموماالتراكيب  و   بصعوبة المصطلحاتأساسا  تصادفهم بعض العوائق في فهمها تتعلق  

القراءة كثيرا، فيستفيدون  و   هم في الغالب ممن يحبون المطالعةو   يجيدون تعلمها،و   الدروس عموما، كو�م يحبون المادة
 مختلف المعارف.و  بشكل كبير في تحصيل اللغة

وتراكيبها مفرداتها  للفهم من حيث  المقررة صعبة  الأدبية  النصوص  تقريبا كل  أنه  يتضح  حسب   ،مما سبق 
تصريح أغلب المتعلمين وبالإجماع سواء النجباء منهم أو محدودي المستوى على حد سواء، ما يؤكد أن تلك النصوص  
الأدبية المقررة صعبة وتفوق مستوى المتعلم العلمي والإدراكي في معظمها، كما أن طبيعة بعض تلك النصوص لا 

لحيوية والمتعة في  غلب الأحيان، فهي جامدة وجافة وتفتقر إلى اتعجب المتعلم ولا تستهويه، لذا نجده ينفر منها في أ
 .  التحليل فلا تشوقهم إلى دراستها والتفاعل معها

 الخامس عشر:و  النتائج المتعلقة بالسؤالين الرابع عشر 

 :هل تحب المطالعة في المكتبة؟  نص السؤال الرابع عشر 

 :إذا كان (لا) ما السبب؟  هل تطالع؟ و  المطالعة ب هل تح نص السؤال الخامس عشر 

 ضيق الوقت  -     

 بعد المكتبة -      
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 لا تحب المطالعة -                              

 تستهويك ولا   الكتب الموجودة لا تعجبك-                              

 معرفة مدى حب وتعلق المتعلم بالمطالعة سواء في المكتبة أو خارجها،   هو:  ينالغرض من طرح السؤال
بغية محاولة إيجاد الحلول التي قد تعين المتعلم   ،ومدى مزاولته لها من عدمه، وماذا يمنعه ويحول دون ذلك

اللغة وتحصيل معارفها   تنمية ملكة  وفعّال في مجال  والتعلق بها، باعتبارها نشاط جد مهم  المطالعة  على 
وكفا�تها الضرورية واللازمة لإتقان استعمال اللغة شفاهة وكتابة، بغية مواجهة مختلف المواقف والوضعيات 

  تربوية وخارجها. داخل المؤسسة ال

 :كالآتي النتيجة كانت و  

 الرابع عشر فهي كما يلي: السؤالونتائج  ففيما يخص ببيا�ت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 59% 403 نعم
 40% 272 لا

 01% 09 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
 نتائج السؤال الخامس عشر فهي كما يلي بيانه: و  يتعلق ببيا�ت وفيما 

 

نعم
59%

لا
40%

دون إجابة
1%

مدى حب المتعلم للمطالعة في المكتبة من عدمه
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 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 34% 235 نعم
 65% 444 لا

 01% 05 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
 إذا كان (لا) ما السبب؟

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 40% 230 ضيق الوقت 
 15% 88 بعد المكتبة 

 26% 145 لا تحب المطالعة
 18% 101 ولا تستهويك  تعجبكالكتب الموجودة لا 

 01% 4 دون إجابة
 :د�هأبالأعمدة البيانية  النسب  هذه تمثيل يمكنو 

نعم
34%

لا
65%

دون إجابة
1%

نسبة المتعلمين المحبين للمطالعة من عدمها



 اختبار الكفاية اللغوية المستهدفة تربو� من خلال تدريس النصوص الأدبية      رابعالفصل ال
 المختارة لمتعلمي التعليم المتوسط 

            1 

309 

 
النسبة الغالبة  يتضح من الجداول أعلاه أنه فيما يخص مسألة حب المطالعة في المكتبة، فقد كانت  و   يتبين

للمصرحين    %40، مقابل نسبة  %59ذلك بمعدل  و   للمتعلمين المصرحين بحبهم للمطالعة على مستوى المكتبة
 تمثل الفئة المتحفظة عن ابداء رأيها. و  %01بعكس ذلك، لتأتي في الأخير نسبة 

النسبة الغالبة كانت للمتعلمين الذين مزاولتها عموما، ففي هذا الصدد نجد أن  و   فيما يتعلق بحب المطالعة  وأما
تطالع في و   تمثل الفئة التي تحب المطالعةو   %34، مقابل نسبة  %65ذلك بمعدل  و   لا يطالعونو   لا يحبون المطالعة

 لممتنعة عن الإجابة.تمثل الفئة او  %01غالب الأحيان، لتأتي في الأخير نسبة 
المتعلق بضيق الوقت الذي لا   ،القراءةو   عن تبرير سبب عدم مزاولة المطالعة  وأما للتبرير  الغلبة  فقد كانت 

النفور منها،  و   تمثل التبرير المتعلق بنبذ المطالعةو   %26، تليها نسبة  %40ذلك بمعدل  و  لا يسمح بالمطالعةو   يكفي
  ، لا تستهوي المتعلمو   تتعلق بالتبرير الذي يقول أن الكتب الموجودة في المكتبة لا تعجب و   %18بعدها تأتي نسبة  

انعدام وجود مكتبة بالمؤسسة التربوية و   للتبرير المتعلق ببعد المكتبة  %15حاجاته، تليها نسبة  و   لا تستجيب لميولهو 
 تمثل الممتنعين عن التبرير.و  %01التي يدرس فيها المتعلم، لتأتي في الأخير نسبة 

فما يمكن قوله في هذا الصدد هو أنه بالرغم من اختلاف وجهة نظر المتعلمين بين محب للمطالعة سواء داخل 
المكتبة أو خارجها، وبين من ينبذ المطالعة وينفر منها، إلا أن التبريرات المتعلقة بعدم المطالعة تكاد تتفق بالاجماع، 

بارزين هما: ضيق الوقت أو و   لا يقرؤون لاعتبارين رئيسيينو   العونفمعظم المتعلمين ممن يحبون المطالعة نجدهم لا يط
المدارس وإن كانت فيها مكتبة إلا أن متعلميها لم   المكتبة، فبعض  الذي لا يسمح بذلك، وبعد  الساعي  الحجم 
يستفيدوا من برمجة حصص فيها للاستفادة من كتبها بسبب ضيق الوقت وعدم إمكانية تخصيص جزء منه أو حصة 

230

88

145

101

440% 15% 26% 18% 1%
0

50

100

150

200

250

ضیق الوقت بعد المكتبة لا تحب المطالعة الكتب الموجودة لا 
كتعجبك ولا تستھوی

دون إجابة

تبريرات المتعلمين لعدم مزاولة المطالعة 

Series1 Series2



 اختبار الكفاية اللغوية المستهدفة تربو� من خلال تدريس النصوص الأدبية      رابعالفصل ال
 المختارة لمتعلمي التعليم المتوسط 

            1 

310 

للمطالعة الحرة في المكتبة، إلى جانب مشكل اكتظاظ الأقسام الذي لا يسمح بتطبيق مبدأ تكافؤ الفرص بين جميع  
انعدامها و   للاستفادة من المطالعة في المكتبة هذا من جهة، ومن جهة أخرى نجد مشكل نقص المكتبات  ،المتعلمين

سواء داخل المؤسسات التربوية أو خارجها؛ إذ يتعذر على بعض المتعلمين التنقل إلى مقر    ،في بعض المناطق الريفية
 الولاية بغية الاستفادة من الكتب والمطالعة في المكتبة، وخاصة منهم الا�ث لبعد المسافة.

وأما عن الذين ينبذون المطالعة وينفرون منها، فيمكن تبرير السبب حسب اعتقاد� في أن هؤلاء ممن لا يحبون 
اللغة العربية، فنجدهم لا يهتمون بها ولا بنشاطاتها، ولا حتى المطالعة بها، أو هم ممن لا يتقنون اللغة العربية ولا 

ي ما  يفهمون كثيرا  فنجدهم لا  استعمالها،  ينفرون من  يجيدون  ما جعلهم  مغزاها،  يستوعبون  قرؤون من كتب ولا 
لا يستمتعون بذلك، ومعظم هؤلاء نجدهم يميلون إلى و   المطالعة؛ إذ أ�م لا يشعرون بالاستفادة مما يقرؤون عموما

 المطالعة بها.                    و  تعلم اللغات الأجنبية

  :النتائج المتعلقة بالسؤال السادس عشر 

 :حين يكلفكم الأستاذ بإنجاز المشاريع والوظائف والأنشطة، أين ينصحكم   نص السؤال السادس عشر
 ؟ الرجوع إلى دور الأنترنيت  أم الرجوع إلى المكتبة بالتوجه؟

 :البحثو   يشجعهم على الاطلاعو   الأستاذ يحث المتعلمينمعرفة ما إذا كان    الغرض من طرح السؤال هو 
المعارفو  شاسع  ،المعلومات و   تحصيل  عصري  الانترنيت كمصدر  دور  إلى  في و   سريعو   بالرجوع  فعال 

 الوضعيات التي كُلّفوا بها، أم بالرجوع إلى المكتبة و   الوظائف و   إنجاز مختلف المشاريعو   التحصيل، بغية معالجة
الأفيد للمتعلم في تحصيله و   ،التي تعد الأنجع في تحقيق الكفا�ت اللغوية المستهدفة  ،استعمال الكتب الورقيةو 

المران عليها بغية  و   ممارستها واقعياو   استعمال اللغة العربيةو   ،توسيع ثقافتهو   الأدبيةو   لمختلف المعارف اللغوية
استخدامها منهجيةاتقان  واكتساب  البحث و   ،  أن  التنقيب و   آلية  أم  إلى كلا ،  بالرجوع  يحثهم  الأستاذ 

 . مجالهو  فعالية كل منهما بحسب موضعهو  المصدرين باعتبار أهمية
 :كالآتي النتيجة كانت و 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 28% 191 الرجوع إلى المكتبة 

 63% 431 الرجوع إلى دور الأنترنيت
 05% 37 كلاهما

 04% 25 دون إجابة
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 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
 

 
 
 
 
 

يتضح من الجدول أعلاه أن أغلبية المتعلمين قد صرحوا أن الأستاذ ينصحهم بالتوجه إلى دور الانترنيت بغية  
المشاريع بها،و   الوظائفو   انجاز  يكلّفهم  التي  بمعدل  و   الأنشطة  نسبة  %63ذلك  مقابل  أن    28%،  للمصرحين 

من المتعلمين يقولون بكلا المصدرين   %05الأستاذ ينصحهم بالرجوع إلى المكتبة في ذلك، في حين نجد أن نسبة  
  ممن تحفظوا عن ابداء رأيهم.  %04نجد في الأخير نسبة و   دور الانترنيت)،و  (المكتبة

 الوظائف و   الأستاذ لمتعلميه بالتوجه إلى المكتبة لإنجاز المشاريع  لزاموما يمكن قوله في هذا الموضع هو أن عدم ا
  السهلة و   المصادر البسيطة  نحومن شأنه أن يضعف من حب المطالعة لديهم؛ إذ نجدهم يفضلون التوجه    ،الأنشطةو 
مجهودات ذهنية معتبرة، بدل استخدام الكتب الورقية التي تحتاج  و   السريعة في جلب المعلومة، التي لا تحتاج إلى وقت و 

اختيار  و   التلخيصو   التنقيب فيها بالقراءةو   ذلك من خلال البحث و   جهد ذهني لتحصيل المعلومات منها،و   إلى وقت 
  هو ما يثري رصيدهم المعرفي و   النقدية، و   الفكريةو   اللغويةو   مستو�تهم الذهنيةو   الأجوبة المناسبة، مما يرفع من قدراتهم

اللغة بالشكل السليمو   اللغوية الضروريةيكوّن لديهم المعرفة  و   اللغوي،و  من ثمة تحقيق و   الصحيح،و   اللازمة لإتقان 
حظوظ استعمال و   غة، فالتوجه إلى دور الانترنيت يضعف من فرصلالممارسة المستمرة لملكة الو   طلاقة لسا�م بالقراءة

الثقافية، كما تعين و   اللغويةو   مصدرا أساسيا من مصادر المعرفة الفكريةو   التي تعد نشاطا مهماو   المطالعة،القراءة و 
التمكن اللغوي عموما؛ فالمطالعة تحسّن من  و   سلاستهو   إجادتها، فتتحقق بذلك طلاقة اللسانو   على إتقان القراءة

 كذا المعرفي على حد سواء.و  الأداء اللغويو  التحصيل
  ممارسة اللغة، مما يقويهاو   استعمالمنه فإن الرجوع إلى الكتب بدلا من دور الانترنت يدفع بالمتعلم إلى  و  

 يتحكم فيها، بدل النقل الأعمى من الانترنت دون إعطاء أي اعتبار لممارسة اللغةو   يثبتها في ذهنه فيتمكّن منهاو 
 توظيفها واقعيا.و 

ةالرجوع إلى المكتب
28%

الرجوع إلى دور 
الأنترنیت

63%

كلاھما
5%

دون إجابة
4%

اذستوجهة المتعلم لانجاز المشاريع والوظائف المكلف بها حسب توجيه الأ
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المكتبات  ولا نقص  أن  الصدد  هذا  نشير في  أن  دور  و   بأس  إلى  اللجوء  إلى  المتعلمين  ببعض  يدفع  بعدها 
إن لم يحثهم الأستاذ إليها، فهم مجبرين على ذلك لسد ذلك النقص؛ إذ لا توجد حلول أخرى  و   الانترنيت، حتى

 إنجاز الوظائفو   ،فعالا في جلب المعلوماتو   سريعاو   سهلاو   سوى اللجوء إلى دور الانترنيت التي تعد مصدرا شاسعا
 المشاريع المطلوبة منهم.       و 

 :النتائج المتعلقة بالسؤال السابع عشر 

 :اللغة العربية الفُصحى ما هي اللغة التي يستعملها الأستاذ في شرح الدرس؟ نص السؤال السابع عشر  

 أم اللغة الدارجة أم اللغتين معا؟       

 :معرفة ما إذا كان الأستاذ يهيئ الجو أو المحيط الطبيعي لممارسة اللغة أو ما  الغرض من طرح السؤال هو
أبنيتها  و   المران على نظامهاو   بهدف ألفة المتعلمين للغة الفصحى بالممارسة الفعلية  ،بالانغماس اللغوييسمى  

الاستماع،  الأربعة:  المهارات  تتضمن  اللغوية  الملكة  أن  باعتبار  خلالها،  من  المباشر  التواصل  طريق  عن 
الطلاقة اللغوية، أما إذا كان الأستاذ و   القراءة يتكامل بعضها في سبيل تحقيق التمكنو   الحديث، الكتابة،

بالتالي و   ،الدارجة فإن ذلك سيؤدي إلى اختلاط النظامين اللغويينو   بين اللغتين الفصحىفي الاستعمال  يمزج  
     التدني اللغوي.و  انصهارها في العامية ما يترتب عنه الضعفو  ضعف الفصحى

 :كالآتي النتيجة كانت و  

 المئوية النسبة  العدد الاحتمالات
 29% 195 اللغة العربية الفُصحى

 05% 37 اللغة الدارجة
 63% 434 اللغتين معا 
 03% 18 دون إجابة

 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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 تقر باستخدام الأستاذ للغتين الفصحى   %63المقدرة بـ  و   يتبين من الجدول أعلاه أن النسبة الغالبة للمتعلمين

منهم تقر باستخدام الأستاذ للفصحى في شرح   %29شرح الدرس، في حين نجد أن نسبة  و   الدارجة معا في عرضو 
في  و   للمقرين باستخدام الأستاذ للغة الدارجة أثناء شرحه للدرس حتى يفهم الجميع،  %05الدرس، مقابل نسبة  

 من المتعلمين قد امتنعوا عن الإجابة وتحفظوا عن ابداء رأيهم في المسألة. %03الأخير نجد نسبة 
الاحتذاء به، لأجل ذلك فلابد أن و   وأما عن وجهة نظر� حول هذه المسألة، فإن الأستاذ يمثل رمزا للقدوة

حتى و   جدّية ذلك،و   حتى يشعر المتعلمين بإلزامية  ،يكون السباق إلى الالتزام باستعمال الفصحى في حجرة الدرس
المحيط الطبيعي لممارسة الفصحى فينغمس المتعلمين في حماّمها، مما يعينهم على ألفتها من خلال  و   يهيئ الأستاذ الجو

 الرد و   الأخذو   الحوار المتبادلو   ذلك عبر المناقشةو   ،مستو�تها المختلفةو   أبنيتهاو   المران على استعمال نظامهاو   الممارسة
يدعم التواصل المباشر بين  و   ،التدريب عليهاو   تبادل أطراف الحديث خلال حصة الدرس، ما يعزز استعمال اللغةو 

  حديث، و   زملائه، فالمتعلمون يتلقون ملكة اللغة عبر مهاراتها المختلفة من استماع،و   المتعلم، وبين هذا الأخيرو   الأستاذ
السليم للغة و  اللازمة للاستعمال الصحيحو  الكفا�ت اللغوية الضروريةو   لديهم المعارفكتابة، فتنمى بذلك و  قراءة،و 

يكتسب المتعلم على إثر ذلك طلاقة لسانه و   التحكم التدريجي في اللغة،و   كتابيا، فيتحقق تبعا لذلك التمكنو   شفهيا
الفصحى  و   اللغتين الدارجة  يسمح باستخدام كلتا و   ، على خلاف ما إذا كان الأستاذ يتساهلللغةالمران  و   بالممارسة

اللغتين في القسم،    نجده يتساهل بدوره في استخدام كلتاف  ،الصرامة لدى المتعلمو   في حجرة الدرس، فتغيب الجدية
ينصهر كل منهما في الآخر، فتضعف اللغة الفصحى و   الدارجةو   ما ينجر عنه اختلاط النظامين اللغويين للفصحى

لذلك، ما يؤدي منطق التدنيو   يا تبعا  اللغويو   بالضرورة إلى  للمتعلمو   ،الضعف  المعرفي  التحصيل    ، من ثمة ضعف 
  التحصيل المعرفي.و  بحث العلميالو  بسبب عدم إتقانه للغة العربية الفصحى التي تعد لغة التدريس

ىاللغة العربیة الفصُح
29%

اللغة الدارجة
اللغتین معا5%

63%

دون إجابة
3%

لغة الأستاذ في القسم
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 التاسع عشر: و  النتائج المتعلقة بالسؤالين الثامن عشر 

 :هل يجبركم الأستاذ على استعمال اللغة الفُصحى في القسم؟  نص السؤال الثامن عشر 

 :هل الأستاذ صارم معكم فيما يخص الأخطاء اللغوية المرتكبة (النحوية نص السؤال التاسع عشر،  
 الإملائية)؟ و  ،الصرفيةو 
 السؤال عل  هو:  ينالغرض من طرح  القسم، معرفة مدى حرص الأستاذ  الفصحى في  اللغة  استعمال  ى 

الموضوع هذا  في  صرامته  السليم   ،ومدى  بالشكل  واستعمالها  اللغة  ملكة  لإتقان  مهم  جدّ  يعتبر  الذي 
والصحيح سواء على المستوى الشفهي أو الكتابي، ما يحقق الاستيعاب والفهم للدروس لدى المتعلم. كما 
أن صرامة الأستاذ فيما يتعلق بالأخطاء اللغوية المرتكبة دليل كذلك على حرصه على الاستعمال الصحيح 

حتى �لف المتعلمون   ،من خلال التنمية التدريجية لكفا�تها بالممارسة والمران المستمر عليها  ،م للغةوالسلي
خطاء اللغوية بيداغوجيا لضمان استخدامها بإتقان نظامها وقواعدها وأبنيتها، ومحاولة معالجة مختلف الأ

 وهذا ما نود معرفته والتأكد منه من خلال طرحنا للسؤالين. ،وطلاقة

 :كالآتي النتيجة كانت و  

 نتائج السؤال الثامن عشر فهي كالآتي:و  ففيما يخص ببيا�ت 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 32% 216 نعم
 65% 446 لا

 03% 22 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 

  
نعم
32%

لا
65%

دون إجابة
3%

ممدى إجبار الأستاذ لمتعلميه على استعمال الفصحى في القس
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 نتائج السؤال التاسع عشر فهي كما يلي بيانه: و  يتعلق ببيا�ت وفيما

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 59% 406 نعم
 36% 248 لا

 05% 30 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 

 
استعمال اللغة الفصحى في القسم  فيما يخص مسألة اجبار الأستاذ لمتعلميه على    أعلاه  الجدوليتجلى من  

ينفون إجبار الأستاذ لهم على استعمال الفصحى في حجرة الدرس،    %65من عدمه، أن معظم المتعلمين وبمعدل  
صرامة الأستاذ على استعمال الفصحى في القسم للمتعلمين،  و   بمعنى إجبار  ؛للمقرين بعكس ذلك  %32مقابل نسبة  

 منهم عن ابداء رأيها في المسألة. %03في حين تحفظت نسبة 
المتعلمين   مع  الأستاذ  صرامة  مدى  بمسألة  يتعلق  فيما  (النحويةأما  المرتكبة  اللغوية  الأخطاء    ، فيما يخص 

فيما يخص بـ "نعم"؛ أي بصرامة الأستاذ معهم    %59بنسبة  و   ، فقد أجاب أغلب المتعلمينالإملائية)و   ،الصرفيةو 
عدم صرامة الأستاذ في ذلك، في حين و   للمجيبين بالنفي  %36من طرفهم، مقابل نسبة    الأخطاء اللغوية المرتكبة 

 من المتعلمين قد تحفظوا عن ابداء رأيهم في الموضوع.  %05نجد أن نسبة 
عدم صرامته فيما يخص و   ، ا اللغتين في القسمتفما يمكن قوله في هذا الصدد هو أن استعمال الأستاذ لكل

كذا عدم صرامته معهم فيما يتعلق  و   إجبار المتعلمين على استعمال اللغة الفصحى دون سواها في حجرة الدرس،
 بالأخطاء اللغوية بمختلف أنواعها المرتكبة من طرفهم، كل ذلك من شأنه أن يحط من قيمة اللغة العربية الفصحى 

 الصحيح سواء شفهيا أم كتابيا؛ كون أن ذلك يضعف من استخدامهاو   يمنع إتقا�ا بالشكل السليمو   دنو مستواها،و 

نعم
59%

لا
36%

دون إجابة
5%

مدى صرامة الأستاذ فيما يخص الأخطاء اللغوية المرتكبة
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ا  تيبقي المتعلم مستمرا على أخطائه سواء النحوية منها أو الصرفية أو الاملائية، كما يؤدي استخدام كلو  ممارستها،و 
 تداخلهما وتراجع استعمال و   القواعدي لكلتاهماو   الدارجة في القسم إلى اختلاط النظام اللغويو   اللغتين الفصحى

مفرداتها تبعا لذلك، إلى جانب عدم إمكانية تحكم المتعلمين في استخدامها و   فساد نطق أصواتها و   ممارسة الفصحى،و 
إجحافا في حق  و   هذا يعد مشكلا حقيقياو   الطلاقة اللغوية.و   السليم، ما يغيّب لديهم التمكنو   بالشكل الصحيح

فيتحتم على الأساتذة أن �خذوا هذه  عليه  و   حسن استعمالها، و   سلامتهاو   يعيق إتقا�ا  ؛ إذاللغة العربية الفصحى
تعلّم اللغات لابد من تجنب استعمال غير  و   مواجهتها بشكل جدي، ففي مجال تعليمالاعتبار و و   المشكلة محمل الجد

الاكتفاء باللغة و   الخلط بين لغات مختلفة سواء عامية أو أجنبية،و   اجتناب المزجو   تعليمها،و   اللغة الهدف المراد تعلّمها
الأخطاء اللغوية و   ،النقلو   ،التحويلمظاهر  سلامتها من  و   الهدف في الاستعمال داخل حجرة الدرس، بغية إتقا�ا

الذي قد يعود بالسلب  و   ،اللغوي بين الأنظمة اللغوية المختلفةالتدخّل  و   المتنوعة، فذلك الهجين اللغوي مؤداه التداخل 
لها، إلى جانب ذلك فعلى الأستاذ أن يعمل على   لمتقنينعلى اللغة الهدف بالنسبة للمبتدئين في تعلمها أو غير ا

 نحو� أو صرفيا أو تركيبيا أو إملائيا ...إلخ،للغوية التي يقع فيها المتعلمون  التصحيح البيداغوجي لمختلف الأخطاء ا
من خلال تمكينهم من    ،ينمي لديهم ملكتها بشكل تدريجيو   السليم للغة،و   رص على الاستعمال الصحيحأن يحو 

 المران المستمر عليها. و  كفا�تها بالممارسة
إن كان لا  و  ونشير هنا للأمانة العلمية إلى أنه قد أشار بعض المتعلمين على هامش الاستبانة إلى أن الأستاذ

الانقاص منها قدر  و   يجبرهم على استعمال اللغة الفصحى في القسم، إلا أنه ينصحهم باجتناب استعمال الدارجة
ينصحهم بالإكثار من استعمال الفصحى قدر الإمكان و   عدم المبالغة في استعمالها داخل حجرة الدرس،و   ،المستطاع

 ، إتقا�ا مع الزمن، ما يؤكد وعي الأساتذة بالخطر الذي ينجم عن المزج بين اللغات في حجرة الدرسو   بغية ألفتها
المعرفي لدى المتعلم بشكل عام، و   على مدى تطور أو تدني التحصيل اللغويو   تعلم اللغة الهدف،و   أثره في تعليمو 

 نرى أنه يتحتم على الأستاذ فرض أو إجبار المتعلمين على استعمال اللغة الفصحى دون سواها في القسم، لذلك  
في سبيل تحقيق ذلك عليه اتخاذ إجراءات ردعية أو عقوبات لكل من يستعمل لغة أخرى غير الفصحى في القسم،  و 

 ونقترح من تلك الإجراءات الردعية ما يلي: 

 .طرد ذلك المتعلم من حجرة الدرس 
 .تقديم واجبات منزلية إضافية للمتعلم المتجاوز كعقوبة 
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   عشر مرات   ،حصل فيها التجاوز عن استخدام لغة أخرى غير الفصحىإعادة كتابة درس تلك الحصة التي
 مثلا أو أكثر أو أقل من ذلك.

   الاقتطاع من علامة المتعلم سواء في علامة التقويم أو في علامة الامتحان بإنقاص نقطة أو نقطتين في كل مرة
 يحدث فيها التجاوز على اللغة الفصحى.

إ�ا بعض الإجراءات الردعية المقترحة في سبيل تعزيز استخدام اللغة الفصحى دون سواها في حجرة الدرس 
بغية ممارستها بشكل مستمر والتدريب عليها، بهدف ألفتها والتعود على استعمال نظامها وقواعدها وأبنيتها، مع  

 أو صرفيا أو تركيبيا أو إملائيا أثناء الكتابة...إلخ،  تصحيح كل الأخطاء اللغوية التي قد يقع فيها المتعلم سواء نحو�
حتى يكتسبها المتعلم بشكل سليم وتترسخ في ذهنه كفا�تها بالشكل الصحيح، وهذا من شأنه أن يرفع من مستواها  
اللغوية كهدف ختامي  الطلاقة  التمكن والاتقان لها واكتساب  المتعلم حتى يصل إلى درجة  بشكل تدريجي لدى 

 ف. مستهد

  :النتائج المتعلقة بالسؤال العشرين 

 :هل تشعر بأنك تستوعب وتستفيد من الدرس في �اية كل حصة من حصص  نص السؤال العشرين
 دراسة النص؟ إذا كان لا لماذا؟ و  القراءة

 :صحصكل حصة من في �اية    واستفادة المتعلمينمعرفة مدى استيعاب  الغرض من طرح السؤال هو 
المنوط بها   الدورالقراءة ودراسة النص، للتحقق من مدى فعالية ونجاعة النصوص الأدبية المقررة في أداء 

وتجسيد الأهداف المنشودة منها؛ بمعنى مدى تحقق الكفا�ت اللغوية المستهدفة من خلال تدريس  
 . النصوص الأدبية ومدى ملاءمتها لتحقيق ذلك الغرض

 :كالآتي النتيجة كانت و  

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات
 82% 563 نعم
 15% 103 لا

 03% 18 دون إجابة
 : التالية النسبية بالدائرة النسب  هذه تمثيل يمكنو 
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يتبين من الجدول أعلاه أن الأغلبية الساحقة للمتعلمين قد أجابوا بالإيجاب فيما يتعلق بمدى الاستيعاب 

، مقابل  %82  بمعدلوذلك    النصودراسة    من حصص القراءة والاستفادة من الدرس في �اية كل حصة    الفهم،و 
في �اية كل حصة،    اللغويو   الأدبي  الدرس  منوالاستفادة    للمجيبين بالسلب؛ أي نفي الاستيعاب  %15نسبة  

 إبداء رأيها في المسألة.و  تمثل الفئة الممتنعة عن الاجابة و  %03لتأتي في الأخير نسبة 
بـ "نعم" فيما يخص استيعاب إن كانت الأغلبية الساحقة  و   وما لوحظ في هذا الصدد هو أنه، للإجابات 

اللغويو   المتعلمين الدرس  من  �اية كل حصة من حصص    ،الأدبيو   استفادتهم  النصو   القراءةفي  أن  دراسة  إلا   ،
التي  و   ذلك لعدة اعتبارات استخلصت من تلك التبريرات ذاتهاو   تبريرات معظم المتعلمين توحي بالعكس،و   تعليلات

هم بعض النصوص الأدبية  تدعمه، نذكر من بينها أن الأغلبية من المتعلمين يجدون صعوبة في ف و   تؤكد هذا الطرح
تراكيبها الصعبة، إلى جانب طبيعة بعض و   كو�ا لا تناسب مستواهم الادراكي خاصة من حيث مفرداتهاالمتناولة،  

بعدها الفلسفي  و   جفافهاو   افلا تشوقهم لدراستها بسبب جموده  ،لا تجذبهمو   تلك النصوص التي لا تستهوي المتعلمين
المواضيع تعتبر  و   ؛ إذ غالبا ما يشعرون فيه بالملل، كما أن بعض النصوصالأدبينشاط  الالمعقّد، ما يجعلهم ينفرون من  
عدم المتابعة للمتعلمين؛ فهم لا يستفيدون فيها بجديد، كذلك نجد استعصاء فهمهم  و   إعادة عبر السنوات تورث الملل 

كذا  و   غير المجدية لواقعهم، إلى جانب ضعف المكتسبات القبليةو   البلاغية الجامدة في نظرهمو   لبعض القواعد اللغوية
تحصيل المعارف سواء  و   المشاركة في بناء الدروسو   الرصيد اللغوي لبعض المتعلمين، وهو ما لا يعينهم على التفاعل

كو�م  المتابعة،و   ن سوء أو ضعف في التركيزاللغوية منها أو الأدبية، كما نجد كذلك أن بعض المتعلمين يعانون م
يتعلق الأمر هنا بمسألة  و   فهمها بشكل جيد،و   ،الدروسو   يحتاجون لوقت أطول لاستيعاب النصوصو   بطيئي الفهم

نعم
82%

لا
15%

دون إجابة
3%

ص القراءة مدى فهم المتعلم واستفادته من الدروس في �اية حص
ودراسة النص من عدمه  
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ذلك كما أسلفنا هو ضيق الحجم الساعي    مرد و   ميدانيا من قبل معظم الأساتذة،  ا يصعب تجسيدهالفروق الفردية التي
حالاتهم النفسية، أو بسبب  و   مستو�تهمو   بحسب قدراتهم الذهنية  ،الذي لا يسمح بالمتابعة الفردية لكل المتعلمين

الفوضى التي تعتريها تبعا لذلك فتحول دون تمكن الأستاذ من تجسيد تلك المتابعة الفردية أو  و   اكتظاظ الأقسام
تبسيطه قدر و   من خلال تفسيره  ،السير الجيد للدرس، رغم المجهودات الجبارة التي يبذلها في سبيل تحقيق ذلكو   الشرح

لتلك المفردات الغامضةو   التراكيب و   المستطاع  اللغوية  اتباعه للأسلوب الذي يجذبهمو   المستعصية،و   الظواهر    محاولة 
  دراستها،و   ي يحتاج إلى وقت أطول لتحليلهاالاستفادة، ضف إلى ذلك طول بعض النصوص الذو   يناسبهم في الفهمو 
فهمها من قبل المتعلم، إلى جانب تعقّد بعض الدروس  و   تعقّد بعضها الآخر الذي يستغرق مدّة أطول لاستيعابهاو 

ت المكتسبات، كما أشار  تثبّ و   ضآلة الحصص التطبيقية التي من شأ�ا أن تعزز الفهمو   جمودها،و   المواضيعو   اللغوية
الاستفادة من الدرس،  و   شرح النصوص التي لا تعين على الفهم الجيدو   بعضهم إلى طريقة الأستاذ غير الموفقة في عرض

الشغب بسبب اكتظاظ و  طموحهم، كما أن الفوضىو  تطلعاتهمو  لا تستجيب لحاجاتهمو  كو�ا لا تناسب مستواهم
بالتالي فالأغلبية يجدون  و   الاستفادة منها، و   بغية فهم الدروس  ،المتابعةو   حسن التركيزو   الأقسام يمنع الاستماع الجيد

 يحضرون الدروس و   المحبين لمادة اللغة فنجدهم يراجعونو   صعوبات في فهم المادة بشكل عام، باستثناء فئة النجباء
أما  و   حسن التركيز لفهم ما فاتهم أو ما استعصى عليهم في بعض الأحيان،و   يطالعون، ما يعينهم على الفهم السريعو 

فهمها؛ إذ نجدهم يميلون إلى و   فغالبا ما يواجهون صعوبات كبيرة في تعلمها  ،ينفرون منهاو   عن الذين ينبذون المادة
ولا يهتمون   ،فهمهاو   تعلم اللغات الأجنبية، أو أ�م يفضلون المواد العلمية فلا يجتهدون على إجادة اللغة العربية

 بنشاطاتها، كو�م يشعرون بالملل عند دراسة حصصها. 
الثالث عشر و   السؤالين الثاني عشرو   لا يستوعبو�ا،و   فإن معظم المتعلمين لا يفهمون الدروس في الغالب   ومنه

من الاستبانة الموجهة للمتعلمين يؤكدان هذا الطرح، وبالتالي فليس من المنطقي أن نجد أن الأغلبية الساحقة من  
 العراقيل التي تعيق فهم المتعلمو   تفهم كل الدروس لجميع الحصص، مع وفرة كل هذه المشاكلو   المتعلمين تستوعب 

عدم جدية بعض المتعلمين في الإجابة عن بعض أسئلة  و   هذا ما يؤكد استهتارو   استفادته من الدروس المقررة له،و 
   عدم موضوعية بعضهم.و  الاستبانة

الخوف لدى المتعلمين بالتلميح و   بأس أن نشير في الأخير إلى أنه على الأساتذة أن يتجنبوا خلق التوتر  ولا
يقلقه فيزرع فيه الشعور الدائم بالخوف، مما  و   ضيق الحجم الساعي، فذلك يوتر المتعلمو   المستمر إلى ضخامة المنهاج

كاف من الدروس التي  و   الفهم لديه، فلا يستفيد بقدر كبيرو   ينقص من درجة الاستيعابو   انتباههو   يضعف تركيزه
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لاسيما أ�ا آخر مرحلة عليه اجتيازها للدخول إلى   ،بشكل كبير الحالة النفسية للمتعلمو   يتلقاها، فيجب أن نراعي
الثانوية؛ إذ يعتريه الخوف من شتى الجوانب : خوف من الامتحا�ت الفصلية، خوف من الامتحان النهائي، الخوف 

الثانوي كطور جديد التعليم  مواجهة  أعلىو   من  هذه و   مستوى  أخذ كل  الأستاذ  على  فيجب  نظره،  أصعب في 
لاجتياز هذه المرحلة بنجاح، مع تمكينه    ،زرع الثقة لديهو   مساعدة المتعلمو   محاولة مساندةو   ،الجدل  محمالاعتبارات  

 في مجال اللغة   حتى يكون مستعدا لمقابلة ما ينتظره في الطور الثانوي  ،من تحقيق تلك الأهداف المسطرة في المنهاج
 .الأدبو 

 قاربةتقييم التجسيد الميداني لمو مدى تحقق فرضيات البحث بإثبات النتائج المتعلقة  5-2-2

 دون ذلك:   حالتالتي   وأهم العراقيلت �الكفا
التي من خلالها تتضح و   وفي هذا الموضع سنعمل على حصر أهم النتائج المتحصل عليها عبر الدراسة الميدانية،

وأهم  ت  �الكفا  قاربةالتجسيد الميداني لم  تقييملمحاولة    يهاعل  رتكازالا  وسيتم  الرؤ� حول مدى تحقق فرضيات البحث، 
التوصيات، التي من شأ�ا أن و   تقديم بعض الحلول  من خلالها في الأخير  نحاولل  ،دون ذلك  ت لاالتي ح   العراقيل

  ة في المجال اللغوي، اهنر استدراك تلك النقائص التي تعاني منها المقاربة الو   لو بالقليل في محاولة اصلاح الأوضاعو   تعين
من ثمة المعرفي، بهدف و   الرفع من مستوى المتعلم اللغويفي    الفعّالو   الناجع  التي تحول دون تحقيق أهدافها بالشكلو 

 قيقتحو نفعية التعلمات، كل ذلك في سبيل إصلاح الوضع التربوي  و   تفعيل التعلم بشكل يحقق وظيفيةو   ترقية التعليم
نجاعة النصوص الأدبية في مجال تنمية الكفاية اللغوية و   التي من بينها تحقيق فعاليةو   التربوية ومراميها،  ةأهداف المنظوم 

لتجابه غيرها من   ،الرفع من مستواهاو   الضرورية لمتعلمي السنة الرابعة من التعليم المتوسط، بغية النهوض باللغة العربية
 ذلك كما يلي بيانه: و  تكنولوجيا،و  اللغات المتطورة كلغات علم

 إثبات مدى تحقق فرضيات البحث:  و  الميدانية الدراسةعرض نتائج  5-2-2-1
الوقوف على مدى تحقق  و   ،سنحاول في هذا الصدد تقديم حوصلة عما تم التوصل إليه إثر الدراسة الميدانية من نتائج 

بما   ،كذا الإشكاليات المتفرّعة عنهاو   فرضيات البحث من عدمه، بغية تسليط الضوء على إشكالية البحث الرئيسية
واقعي أكثر    ملموسو   هو  المعيشمن  يقربنا  التربوي  التوصياتالواقع  تقديم بعض  للتمكّن من  الملائمة و   ،   الحلول 

ت كاختيار �المشاكل التي تحول دون التجسيد الفعال لمقاربة الكفاو   العراقيلبغية القضاء أو الحد من    ،الضروريةو 
تطبيق مبدأ المقاربة النصية سعيا وراء تحقيق   عبراللغة العربية    نشاطاتو   بيداغوجي جديد يسعى إلى تدريس فروع

تنمية كفا�تها الضرورية عبر مختلف المهارات اللغوية،  و   التي من بينها تحقيق المعرفة اللغويةو   ،أهداف المنهاج المسطرة
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العربيةو   بشكل يضمن الاستعمال الصحيح للغة  الفكرإتقا�او   السليم   ، التواصلو   للتعبير   أداةو   ، باعتبارها وعاء 
 المتطورةو   منافسة باقي الدول المتقدمةو   هذا كله بغية مجاراةو   ،التكنولوجيو   لتقدم المعرفيل  إحدى الوسائل المحققةو 
ارتفاع مستواها و   العولمة، أين تأخذ اللغة نصيبها في هذا المجال بحسب درجة تطورهاو   الدخول في مصاف العالميةو 

 إثبات مدى تحقق الفرضيات التي تم الانطلاق منها،و   فيما يلي عرض لتلك النتائج، و   ضمن باقي اللغات العالمية،
   :يلي بيانه ذلك كماو  الجزائري  نجاعة نتائجها في الواقع التربويو  من مدى تجسيدهاالتأكد  و  إلى التحقق يا مناسع

   النصوص   ونجاعة تدريس  ليةافعمدى   التأكد من   بمحاولة  والمتعلقة  لفرضية الرئيسية للبحث:اففيما يخص

السنة   - المتوسطالتعليم    تعلميملدى    والمستهدفة تربو�  اللغوية اللازمة  وتحقيق الكفايةالأدبية المقررة في تنمية  

تحليلنا  و   فمن خلال استقرائنا  ،احةنشاطات اللغة المت  حسب  الادراكي،  ومستواهم  بما يتلاءم  -الرابعة كأنموذج  
محدوديته لدى المتعلم، و   التمكن اللغويو   اتضح تدني التحصيل  المتعلمينو   الموجهة لكل من الأساتذةلنتائج الاستبانة  
إيجاو   الذي بات جليا انتظار  الأخيرة في  السنوات  المعضلة،  د معتبرا في هذه  لهذه  المستوى    حلول  هذا  فمتعلمي 

السليمالتعليمي يعانون ضعفا لغو� معتبرا   التعبير  إذ نجد   المتقن سواء شفاهة أو كتابة؛و   يعجزون من خلاله عن 
يجرون الفعل، وهو أمر غير معقول لمتعلمي آخر مرحلة من  و   يرفعون المفعولو   الأغلبية منهم لا يزالون ينصبون الفاعل

ما  لا تكوّن رصيدا لغو� ثر� للمتعلم،    ،مكررةو   فتلك النصوص المختارة تتميز بلغة جافة مباشرة التعليم المتوسط،  
  إعادة استظهارها كما هي في الوضعيات و   من خلال حفظها  ،العباراتو   تكرار نفس الألفاظو   الآليةو   الرتابة  لديه  يخلق

حسب النصوص المقترحة في الكتاب المدرسي  تلك  معظم  ف  ،أو يحد من إبداعية المتعلم  ب يغيّ ما    ،له  المواقف المتاحةو 
تفتقر إلى و   ، لغتهاو   من حيث مفرداتها أو أسلوبها، تتسم بالتعقيد سواء  جافةو   طبيعة فلسفية جامدةالتصريحات ذات  

لا  و   الادراكية،قدراته  و   أي أ�ا تفوق مستوى المتعلم  ؛الاستيعابو   صعبة الفهم  ، ما يجعلهاالجانب الجمالي التذوقي
، ما جعل من أمر تحقيق الكفا�ت اللغوية لدى المتعلم  إلا القليل منهاولا تستهويه    ،أذواقهو   ميولهو   تستجيب لحاجاته

كما لوحظ ضآلة النصوص الشعرية في المقرر، ما يؤكد اغفال ،في هذا المستوى التعليمي المهم  محدود جداو   أمر نسبي
المتعلم ي  والذي من شأنه أن  ر،واضعي المنهاج للجانب الفني الجمالي الذي يميز الشع  التذوق لدى    شحذ حاسة 

محدودية التحصيل اللغوي لدى المتعلم أحيا� إلى طريقة الأستاذ و   كما قد يعود كذلك سبب تدنييرهف احساسه،  و 
لا تستجيب  و   لا تناسب مستوى بعض المتعلمين،  قد  عرضه للأفكار، التيو   التحليل للنصوصو   الغير موفقة في الشرح

 تفاعلهم، كما قد يكون كذلك مشكل اكتظاظ الأقسام و   طموحاتهم، فهي لا تثير اهتمامهمو   حاجاتهمو   لتوقعاتهم
التركيزو  لسوء  السائد، سببا  الفهمو   التشويش  اللغويو   صعوبة  للدرس  ضف إلى ذلك كثافة    الأدبي. و   الاستيعاب 
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، ما يؤدي إلى إخفاق تلك وفهمهاكل الدروس    بالساعي الذي لا يسمح للمتعلم باستيعا  وضيق الحجمالمنهاج  
 .وفعاليةالنصوص المختارة في أداء الدور المنوط بها بنجاعة 

 كما يلي:  مدى تحققها    والتأكد منتفرع عنها من فرضيات فتم طرحها    وأما عماهذا عن الفرضية الرئيسية للبحث،  

  بيئتهو   متوسط لعصر المتعلم  السنة الرابعة  المقررة في منهاجالأدبية  النصوص  بمدى ملاءمة    ففيما يتعلق 

حتى تؤدي    للمتعلم  هاؤ انتقامن خلاله  يتم    الذي  ساسالأ(أو  أذواقه  و   ميولهو   مدى استجابتها لحاجاته و   ثقافته، و 

؛ التعقيدو   بين السهولة   فحسب نتائج الاستبانة فإن تلك النصوص المقترحة تتراوح،  )فعاليةو   الدور المنوط بها بنجاعة
تراكيبها و   يجد معظم المتعلمين صعوبة في فهم مفرداتهاو   يغلب على معظمها الطابع الفلسفي الجامد والجاف،  إذ

حتى النجباء و   ،هماستيعابها من قبلو   صعوبة في نطق بعض المصطلحات، الأمر الذي يحول دون فهمها و   المستعصية،
الاثارة لدى المتعلم باعتبارها لا تخدم  و   الاستفادة منها يكون بشكل محدود، إذ تغيّب عنصر التشويقمنهم، ما يجعل  

 .في الغالب  مصالحه

 التحكم فيها، و   الأدبية  الأسلوب أو الطريقة المثلى التي من خلال اتباعها في تدريس النصوص  عن   ماوأ

  الطريقة  أنالاستبانة في هذا الصدد تؤكد    فإن نتائج   ،التعبيرية لدى المتعلمينو   القدرات اللغوية  تنمية  قد تعين على
بلوغ و   الأكثر فعالية في تحقيقهاو   ت،الغا�  إلى  لوصولفي ا  الأمثلو   الأنجعتعد    الحوارية المتبناة في تدريس النصوص

الإجابة عن ن خلال  م  يسير معه خطوة بخطوةو   في جو الدرس  تعلملأنه أسلوب يضع المالتعلم،  الذروة في أهداف  
الكفا�ت اللغوية الضرورية و   المساهمة في بناء التعلماتو   فزه على التفاعل الإيجابي يحو   دفع بالمتعلمما ي  أسئلة الأستاذ،

لم  ،بنفسه التعلمتجسيدا  أساس  هو  الذي  الذاتي  التعلم  مقاربة  و   الناجع،و   المستمر بدأ  مبادئ  أهم  من  يعد  الذي 
بالتالي محاولة استدراك و   ،متعلممؤهلات كل  و   إدراك قدراتباكتشاف و   الأسلوبكما يسمح هذا      الكفا�ت،

من يا  ت واقع� من ثمة تجسيد المقاربة بالكفاو   ،عملا بمبدأ الفروق الفردية  ،الرفع من مستواهو   الموجودة لديه  النقائص
تطبيقية تحول دون التجسيد الفعال و   عراقيل نظريةو   ه ميدانيا تصادفنا مشاكلإلا أنئها الأساسية،  دامب تفعيل  خلال  

وعائق اكتظاظ   ،ضيق الحجم الساعي المخصص لهو   مشكل ضخامة البر�مج  التي من بينهاو   والناجع للطريقة الحوارية،
للمتعلمو   ،الأقسام القبلية  الفرص في مشاركة كافة ،  محدودية المكتسبات  كلها عراقيل تحد من تجسيد مبدأ تكافؤ 
ما جعل   ،  و الأدبي المطروحأ حول الموضوع اللغوي    على حد سواءآرائهم  إبداء  و   عن أفكارهم  في التعبير  المتعلمين

 الحديثة. و   الوسائل الضروريةو   في ظل غياب الإمكا�ت  ،غير مكتملو  من مسألة تجسيد مقاربة الكفا�ت أمر نسبي
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 النصوص في ظل هذه المقاربة الجديدةو   عن التوجه الوظيفي في تدريس اللغة من خلال الأدب  وأما ،
  ، المستهدفة من عملية تدريس النصوص الأدبية  نفعية التعلماتو   وظيفيةفهذا التوجه الجديد يعد الأنجع في تحقيق  

سواء على المدى القريب و   المدرسة أو خارجها،، سواء داخل  التجسيد الواقعي لهاو   الأفيد للمتعلم في الجانب الأدائيو 
التربوية المرجوة من    د الأهدافيتجس  ما يعين على  .يستجيب لحاجاته الواقعيةو   باعتباره يخدم مصالحه  ،أو البعيد

 .وتحقيق وظيفيتها ونفعيتها الرفع من المستوى اللغوي للمتعلمبينها  والتي من تدريس النصوص الأدبية،

 فعالة  و   �جعة  استراتيجيةكمبدأ المقاربة النصية    من خلال تجسيد  ،ت�تطبيق المقاربة بالكفا  أهميةعن  ما  وأ

العربية  و   في تدريس فروع اللغة  التعليمينشاطات  الطور  بجعل النص خادما لواقع   ، المتاحة للمتعلم في هذا 

المعيش  في كو�اف  ،المتعلم  بناء  تكمن  على  المتعلمين  بإعانة  مبادئها  من خلال  ساهمت  أفضل  و   مقاربة  تحصيل 
  مبدأ المقاربة النصية   من خلال تجسيدالتنسيق بين فروعها  و   مقاربة تعمل على توحيد اللغةللمعارف اللغوية؛ باعتبارها  

  ، أدقو   أوضحو   يفهمها بشكل أفضلو   دلالة، فتجعل المتعلم يستوعبهاو   مما يكسبها معنى  ة اللغة،نشطفي  تناول أ
 . تجزؤها فتفقدها معناهاو  مقارنة بالمقاربة التقليدية التي تشتت اللغة

 ، باعتبارها مقاربة تحمل مبادئ وأبعاد جد مهمة وفعالة  ،فالمقاربة بالكفا�ت ذات تحصيل إيجابي ونفعي 
أثبت أن   التربوي  الواقعكما أن    �جعة تحقق ترقية الفعل التربوي والجودة الشاملة ونجاعة التعلمات،  تواستراتيجيا

باعتبارها مقاربة  ،  فتحديد الأهداف يؤدي إلى التركيز نحو بلوغ الغا�ت وتجسيدها  أنجع وأنفع وأفيد،  هاالتدريس وفق
   بالحياة الواقعية. من خلال ربط المدرسة    ، وظيفية وذات منفعة التي يتلقاها المتعلم    اللغوية  التعلمات  تلك  تؤثر أن تكون

فينخرط   ،تجعل من المتعلم محورا للعملية التعليمية التعلمية  في كو�ات  �أهمية مقاربة الكفا  كما تظهر كذلك
 . في تحقيق الأهداف المسطرة درسالم ويسهم مع فيها 

  فما يمكن قوله في هذا   على مستوى منظومتنا التربويةت  �لمقاربة الكفافعلي  التجسيد  أما عن مدى الو
جزئيا   اتجسيد ه يبقى  إلا أنة الكفا�ت من قبل معظم الأساتذة،  بالرغم من التجسيد الفعلي لمقاربالصدد هو أنه  

منها ما هو نظري ومنها ما هو تطبيقي، فمن    ،وغير مكتملا، والسبب في ذلك كما أسلفنا يعود إلى اعتبارات عدة
  المؤاخذات نذكر:

 واقعيا؛أ توظيف مكتسباته  يستطع  لم  المتعلم  التوفيق    فهو  ن  يتمكن من  ومحيطه المدرسة    والربط بين لم 
 . الخارجي

  يثقل كاهل المتعلم ويضخمها مما جود حشو كبير على مستوى المناهج بشكل يكثفهاو . 
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  النصوص والدروس الطويلة  منها خاصةلإنجاز وإ�اء المقررات،  مشكل ضيق الوقت الذي لا يكفي
، فإلزامية إ�اء المقرر من قبل المدرس، أدى به إلى الاستغناء إنجازهافي تحتاج لزمن أطول  والمعقدة التي

عن تطبيق أهم مبادئ هذه المقاربة، نحو مبدأ الفروق الفردية الذي يحتاج إلى وقت معتبر، وكذا قدر 
 محدود من المتعلمين، ومبدأ التعلم الذاتي، وغيرها من المبادئ المهمة. 

 والوســـــــــــــائل البيداغوجيةالتي تتطلب التقانة  ،مع هذه المقاربة  والتجهيزات المدرســـــــــــــيةالمرافق  عدم مواكبة  
 . التعلم أهدافوالوقت، وبلوغ الذروة في تحقيق الجهد  والاقتصاد فيالفهم  والمتطورة لتيسير  ديثةالح

  بينها   والتي منة بقار مبادئ هذه الميسمح بتطبيق لا  وصعوبة التحكم فيها،مشكل اكتظاظ الأقسام
 الفرص.  ومبدأ تكافؤ مبدأ الفروق الفردية

   ــرورته ابالرغم من أهميتهيتها،  وعدم إجبار نقص الدورات التكوينية ــاح معالم    ،اوضـــــ أدى إلى عدم اتضـــــ
 ال. فعّ الواقعي الناجع والبما يكفي لتجسيدها  عند المدرس، ومبادئ هذه المقاربة

  باعتبار أن المقاربة بالكفا�ت تستند على المكتسبات القبلية للمتعلم بالدرجة الأولى، فإن محدوديتها
  . ن حيث الكفا�ت اللغوية المستهدفةدون المستوى المطلوب م وترسيخها يجعل المتعلم وضعف تحصيلها

تفتقر إلى الفعالية اللازمة لتحقيق النجاعة، فهي  الكفا�ت قاربةفكل هذه العراقيل والمشاكل جعلت من م
 والتجريب. طور البحث   تبقى ولا تزال إلى حد الساعة

 الأنجع لتدريس تلك النصوص الأدبية المقررة، و   وأما عن فرضية اعتبار المقاربة النصية المنهج الأنسب 

كما أن الواقع أثبت أن التدريس    ،يجابيإذات تحصيل  فالمقاربة النصية    الكفا�ت المنشودة،و   من ثمة بلوغ الأهدافو
مبادئها  �جح   هاوفق من خلال  تسمح  إذ  الناجعة    مبدئيا؛  بناءوأساليبها  على  المتعلمين  أفضل و   بإعانة  تحصيل 

التطبيقية  و   العراقيل بنوعيها النظريةو   شاكلنسبيا بسبب تلك الم و   إن كان ذلك محدوداو   ،اللغوية  الكفا�تو   للمعارف
على   تعينلا    باعتبارها،  قاربةهذه الم  من فعالية  تحد مشاكل    فهي،  التعلماتنجاعة  و   دون تحقيق فعالية  تحول  التي

   .مبادئها المهمة تطبيق
 �جع بشكل كبير، إلاّ أ�ا تبقى في طريق التجسيدو   إن لم تؤد إلى تحقيق تعلّم فعّالو   فإن المقاربة النصية  وعليه

التكييف، و   إعادة النظرو   التصحيحو   النقائص التي تحتاج إلى المعالجةفي سبيل تحقيق ذلك، لأن هناك الكثير من  و 
فعالية و   محاولة إيجاد حلول لها لتجاوزها، فذلك من شأنه أن يحقق نجاعةو   الاعتبارو   فإذا ما تم اتخاذها محمل الجد

 وظيفيتها.و  التعلمات
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   مدى تحقق  (تفعيل المقاربة النصية في تدريس فروع اللغة أو  و   يما يتعلق بالآثار المترتبة عن تطبيق فف وأخيرا

فما يمكننا قوله في هذا الصدد هو أن الواقع   ،)وظيفيته كهدف منشود في المنهاجو   النصوصو   فعالية درس الأدب
تدني   يؤكد  التربوية  مؤسساتنا  في  اللغوياللغوي  المتعلمين  المعتبرة، و   مستوى  أن  محدوديته  اللغوي   كما  الرصيد 

القبلية تكاد تغيب لديهم،و  النصيةفإ  بذلكو   المكتسبات  المقاربة  بتنمية  و   ن  المتعلق  إن تمكنت من تحقيق غرضها 
 يظهر ذلك جليا و   محدود،و   الكفا�ت اللغوية المستهدفة من خلال النصوص الأدبية، إلا أن ذلك كان بشكل نسبي

اللغوي  مستوىفي   إنتاجاته الشفهية  ،مردوده المتوسط بشكل عامو   المتعلم    باستثناء   ،الكتابيةو   من خلال مختلف 
فتحقيق تلك النصوص الأدبية المختارة لدورها    الأقلية من النجباء التي يمكن أن يكون مستواها جيد في مجال اللغة.

فعالية في ظل المقاربة النصية، مرهون الواقعي بنجاعة و تجسيدها  و   المتعلق بتنمية الكفاية اللغوية المستهدفةو   المنوط بها،
الادراكي، و   مناسبتها لمستواهم العلمي و   ،مدى استجابتها لحاجات المتعلمين و   ،جودة تلك النصوص المختارةو   بطبيعة 

الشروط اللازمة التي من شأ�ا أن تعين المدرس والمتعلم على بلوغ الأهداف و   إلى جانب ضرورة توفير الجو الملائم
 التربوية المسطرة في المنهاج. 

أمام التقدم و   ،في هذا الصدد هو أن كفاية المتعلم اللغوية تبقى في الوضع الراهن  استخلاصهفما يمكن    وعليه
العولمة؛ و   الاستجابة لمقتضيات العصرو   ت�، لمواكبة مقاربة الكفادون المستوى المطلوبو   التكنولوجي �قصةو   العلمي

الملائمة مع واقع المتعلم الجزائري و   تفتقر إلى التكييفالتجريب؛ إذ  و   باعتبار هذه المقاربة لا تزال في طور البحث 
إذا ما    ،لا يعينه على مجاراتها  اللغويو   مستواه العلمي، ففكو�ا استراتيجية مستوردة يجعلها لا تناسب محيطه ،  وثقافته

في   بالمتعلم  ثقافةقورن  يفوقه  الذي  المو   علماو   الغرب  الإمكانيات  ضآلة  إلى  ذلك  ويعود   المعنوية و   اديةمستوى، 
 الراهنة.  التجهيزات المدرسية مع هذه المقاربةو  المرافقتلك إلى جانب عدم مواكبة ، الموفرة له البيداغوجيةو 

 التي تحول دون ذلك:   وأهم العراقيلت �الكفا قاربةتقييم التجسيد الميداني لم 5-2-2-2
بالخصوص بها و سنحاول في هذا الصدد حصر وإجمال مضمون التدريس الكفائي وأهم المستجدات التي جاء  

الجانب التقني البيداغوجي لها، من خلال تقييم مدى التجسيد الفعلي لهذه المقاربة في منظومتنا التربوية على مستوى  
ثم الوقوف على أهم العراقيل التي تحول دون تجسيدها   مراميها،ومدى استجابة المناهج لمبادئها و   ،المؤسسات المدرسية

 .الفاعل والناجع 
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 :وظيفيا قاربة الكفا�تالميداني لم  تجسيدال نجاعةتقييم مدى  -)1
تحولات بيداغوجية مهمة  ت انجر عنه  �الكفا  مقاربةفإن تطبيق  في ثنا� هذا البحث،  فاستناد لما سبق ذكره  

 :1وتبرز معالم التجديد لهذه المقاربة فيما يلي
  .تركيزها على منطق التعلم بدل منطق التعليم الذي يعد نقلة نوعية في الفعل التربوي 
  تطبيقها لمبدأ الفروق الفردية في التدريس، باعتبار أن لكل متعلم وتيرته في التعلم والتفاعل مع الوضعيات

 والأنشطة.
 .إدماج المكتسبات والمهارات يكون وفق منطق البناء الكفائي بدل التراكم والتكديس 
  .توظيف الطرائق والوسائل التعليمية التي تتواءم وتتلاءم مع المعطيات التعليمية الجديدة 

  وكذا  تحديثهما   ،ت سعيا منها إلى ترقية التعليم وتفعيل التعلم �فقد تبنت وزارة التربية الوطنية بيداغوجيا الكفا
والالتحاق بالركب   سريع  معرفي وتطور علمي وتكنولوجي  نموعصرنتهما خدمة للواقع العصري ومواجهة تحد�ته من  و 

بغية التكيف    ،في المحيط  ووظيفي   الحضاري، من أجل أداء أفضل وقدرة أكبر على توظيف المعارف بشكل نفعي
الإيجابي مع التغيرات الحاصلة في شتى المجالات، فمقتضيات العولمة تفرض علينا ضرورة ربط المدرسة بالواقع المعيش 

ر لمحاربة الفشل والتسرب المدرسي والبطالة وكذا اللامساواة الاجتماعية، ليتجلى بذلك دو ،  والحياة وسوق العمل
وإنمّا تدفعه لأن    ،ت في تكوين متعلم لا يكتفي بتلقي وتحصيل العلم واستهلاك المقررات الدراسية� المقاربة بالكفا

قادرا على تحمّل المسؤولية فاعلا في حياته الفردية والجماعية ومؤثرا على محيطه، وبذلك    ،يصبح مفكرا ومنتجا ومبدعا
ت تتصف �غير مجزأ ليعطي دلالة ومعنى للمعارف المدرسية، واكتساب كفا  اندماجيات تقترح تعلّما  �فالمقاربة بالكفا 

وتجعل المتعلم قادرا على مواجهة الوضعيات والمواقف والتحد�ت المختلفة في مجرى الحياة، فهي   ،بالديمومة والنماء
والوظيفي   الميدانيال العملي  بل تتحول إلى المجمستبطنة،  مقاربة تريد من المتعلم ألا تبقى معارفه المكتسبة نظرية و 

ومن هنا فلا قيمة للمعارف والمحتو�ت الدراسية   ،بشكل نفعيو   ية والمهنية مستقبلاقعا و لتخدمه في حياته المدرسية وال
 إن لم تقترن بما هو وظيفي علميا وعمليا، هذا عن مضمون هذه المقاربة الجديدة. 

من   تسلم  لم  أ�ا  إلا  مبدئيا،  المقاربة  هذه  بها  التي تحظى  والتقنية  البيداغوجية  المزا�  هذه  من  بالرغم  لكن 
، مما و�جع  المؤاخذات، فقد دخلت إلى حقلنا التربوي بشكل سريع ومفاجئ، دون تحضير مسبق لها بشكل كافي

سبب نوعا من الإرباك وعدم النجاعة والفعالية في تطبيقها، فاعتماد وتبني هذه المقاربة كان بشكل متسرع ودون 
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تكييفها وفق الخصوصيات الحضارية والاجتماعية والنفسية والاقتصادية والثقافية لبلد�، ما جعل من الاستفادة في  
تجسيدها مقتصرا على الطابع التقني البيداغوجي، مع الاعتراف بصعوبة تحقيق مطلب التطبيق الفعلي الناجع لهذه 

المنا المتعلقة بتصميم  الدراسات  أمام نقص  السعي نحو  المقاربة،  تتجاوز  التي  الدراسات الأصلية  هج، خاصة منها 
والعربي    ،إلى السعي للوصول إلى مقاربة جديدة �تجة أساسا من واقعنا الوطني المحلي بشكل خاص  ،التكييف الصوري

التعليمية    والثقافة  ، فالمناهج التعليمية المستوردة من الدول الغربية المتطورة لا توافق البيئة1بكل خصوصياته بشكل عام 
 .، ولا مع الإمكانيات المتوفرة والمتاحة للمدرس والمتعلمولا تتكيف مع واقعها المعيش ،الجزائرية

فالمقاربة بالكفا�ت من حيث المضمون تملك أوفر الحظوظ للنهوض بالقطاع التربوي وتقدمه بما يؤدي إلى 
تكوين متعلم كفئ؛ إذ تعمل على تحقيق استقلالية عمل المتعلم، وتنمي فيه القدرة على التكيف والتواصل واستعمال 

ا المواد  بين  التكاملية  النظرة  وتتبنى  الجديدة،  المهنية التكنولوجيا  والمسارات  الشعوب  بين  الجسور  وتصنع  لمتشابهة، 
، إلا أن تطبيقها ميدانيا بالشكل الصحيح والفعال أضحى هاجسا أمام  2لتسهيل التوجيه، وتكافح التسرب المدرسي

الخبراء والعاملين في قطاع التربية، ويعود ذلك إلى مجموعة من العراقيل والعقبات التي تحول دون تحقيقها لأغراضها  
        نورد أهمها في العنصر أد�ه.  وفعّال على مستوى مؤسساتنا التربوية، المنشودة بشكل �جع

 ت من خلال المناهج التربوية الجزائرية: �الكفا قاربةالفعلي والفعال لم التجسيدعراقيل  -)2
الفعال والناجع لمقاربة  التطبيق  التي تقف دون  العراقيل  العنصر بغية رصد  لقد تم الاعتماد في دراسة هذا 

مقاربة   كفا�ت،ال الجزائر في ظل  العالي في  التعليم  مناهج  واقع  عن  فيه  الذي تحدث  مريزق  عدمان  مقال  على 
الذي أجده ليس ببعيد عن واقع تلك المناهج المطبقة في المدارس الجزائرية،  ، و   LMDالكفا�ت ونظام الـ ل،م،د  

فهي تعكسها وتنعكس عليها؛ إذ يرجع معظم الخبراء والباحثين وكذا العاملين في قطاع التربية، سواء في الدول العربية 
قة  ضعف العملية التعليمية/التعلمية إلى ضعف الطرق والمناهج التربوية المتبعة والمطب  ،أو الجزائر بشكل خاص  ،عموما

 حسب ما استنتجته من هذه الدراسةو   من طرف هذه الدول، ويعود ذلك إلى أسباب عدة أوردها فيما يلي بالتصرف
 وذلك كما يلي:وكذا نتائج الاستبانة المحصلة  3 التي اطلعت عليها
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   لمناهج وبرامج التعليمية، وذلك بالنقل الحرفي  المواد  للمناهج وبرامج  السليم  والتنظيم غير  التخطيط 
بشكل خاص، وإسقاطها على المنظومة التربوية الجزائرية دون تكييف مسبق  الدول الغربية ومنها فرنسا  

 لها، لا مع البيئة ولا مع الخصوصيات الحضارية والاجتماعية والثقافية والنفسية والاقتصادية لبلد�. 
 كو�ا تم تبنيها دون أن تسخر لها الإمكانيات   ،في منظومتنا التربويةت  �كفاربة الايصعب اعتماد مق

بشكل يجعلها مفهومة من قبل المدرسين   ،والوسائل اللازمة والضرورية من شرحات وخطوات التطبيق 
 .1ومفتشي التربية

 المستهدف  ضعف وتقصير المناهج المسطرة من طرف وزارة التربية والتعليم على تحقيق الغرض التربوي ،
والتي يجب أن تكيف بحسب مستوى المتعلم العلمي والادراكي (ضعفا وتمكّنا أو جودة)، باعتبار أن 

 المناهج تمثل القاعدة والأساس لسيرورة ومواصلة المسار الدراسي بشكل �جع وفعّال.
   عدم تحديث وعصرنة الوسائل التعليمية، إذ نجد استمرار استخدام الوسائل التقليدية، وهذا من شأنه

أن يعرقل مواكبة التطورات العلمية والتكنولوجية الحاصلة، فمجاراة ومسايرة التطورات يستلزم استخدام  
 .التقنيات المعلوماتية والتكنولوجية الحديثة في المدارس

   انعدام التوازن وعدم استجابة المناهج التربوية لمتطلبات سوق الشغل؛ أي اختلال التوازن بين الجانب
 النظري للمناهج والجانب التطبيقي العملي لها.   

 في إنجاز المشاريع بدل الرجوع إلى   بالدرجة الأولى  اعتماد التدريس الحالي على دور ومواقع الانترنيت
والسبب في ذلك هو نقص الكتب والمراجع في بعض المجالات من جهة، ونفور المتعلمين    ،المكتبات

من المطالعة والقراءة الحرة التي لها دور كبير ومهم في تكوين شخصية المتعلم وكذا تجسيد مبدأ التعلم 
 الذاتي، الذي يمثل أساس التعلم المستمر والناجع مدرسيا وواقعيا.

  والإبداع، كطر للتفكير  المحفزة  والأساليب  الطرق  استخدام  والنقاش   ةقيإن  والحوار،  المناقشة 
التحفيز  وكذا  والمشروعات،  المجموعات  عمل  مثل  التعاوني  للعمل  المعززة  والطرق  الاستقصائي، 
والتشجيع على القراءة والمطالعة الحرة، كل هذه الأساليب والتقنيات �درة الاستخدام حتى لا نقول  

ضيق الوقت، وطول وثقل البر�مج، وكذا    منعدمة، ويبرر ذلك المدرسين والعاملين في القطاع بمشكل
اكتظاظ الأقسام، الذي لا يعين على المتابعة الفردية للمتعلمين، ولا يعين على العمل في مجموعات  
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أو بالمجزوءات في جو تعاوني، ما أدى بهم إلى التركيز على الكم وإ�اء المقررات على حساب النوعية 
والجودة والنجاعة في التحصيل، إلى جانب ذلك كله نجد نقص حصص التطبيقات التي هي أساس  

 .بفعالية في سبيل تحقيقها ستهدفةالممارسة والمران على الكفاية الم
   الذي الطبقي  التفاوت  الفرديةإن  الفروقات  أحد  يمثل  الجزائري  المجتمع  بين   المهمة  يعيشه  الموجودة 

المتعلمين، والتي تحول دون إمكانية المدرس من متابعة المتعلمين بشكل جيد وبما تنص عليه مقاربة  
متعلم، وما يقابل   45ت، وكيف تتحقق المتابعة في قسم يعج بالمتعلمين بعدد لا يقل عن  �الكفا

 . 1ذلك من كثافة وثقل البر�مج الدراسي المقرر 
  المدرس مع المختلفة، وصعوبة تكيف  المواد  أحيا�، وكذا بين  الواحدة  المادة  الانسجام داخل  عدم 

 التكوين التعاوني.
 يركزون على مراقبة مدى    ؛ فهمعلى الكم بدل التركيز على الجودة في كل الأطوار  مفتشي التربية  تركيز

ومدى إنجازه للمحاور والوحدات، بدل التركيز على مدى استيعاب  ،تقدم الأستاذ في البر�مج المقرر
تحقيق الأهداف التربوية التدريس و   المتعلم لما تلقاه وجودته، ومدى نجاعة طريقة وأسلوب المدرس في 

 يعد تقصير وإجحاف في حق المتعلم. ماالمستهدفة، 
  الظروف المادية المتدنية لأغلبية أساتذة القطاع، التي تؤثر وبشكل كبير معنو� عليهم، مما يؤدي إلى

مستوى المتعلمين  انجر عنه دنو  سوء أو ضعف التركيز في أداء المهنة ونقص المردودية تبعا لذلك، والذي  
 تحصيلهم الدراسي.   ضعفو 
   عاجزينضعف مستوى بعض المدرسين وعدم كفاءتهم لأداء هذه المهنة النبيلة والحيوية، مما يجعلهم  

ته التدريسية دور كبير وهام في  ي، باعتبار أن لمستوى المدرس وكفاطرةتحقيق الأهداف التربوية المس نع
اختيار  البيداغوجية، وكذا حسن  المحتوى والطريقة  اختيار  التعليمية من خلال حسن  العملية  إنجاح 
الأنشطة والوسائل والوضعيات الحيوية والفاعلة بما يخدم حاجات المتعلمين ويحقق الأهداف والكفا�ت  

الأساتذة من خلال المسابقات المبنية على الغش المنشودة، إلى جانب التنصيب غير المستحق لبعض  
لقطاع   والنجاعة  المستوى التعليمي  والمحسوبية والفساد الإداري في غالب الأحيان، ما نتج عنه دنو

 التربية.
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   البيداغوجي، الذي يجب أن يكون  ضعف تكوين الأساتذة في مجال التدريس الكفائي، وفي المجال 
 . بهدف تحيين المكتسبات والكفا�ت التدريسية والرفع من مستوى نجاعتها بشكل دوري ومستمر

كفا�ت، والتي تحتّم على الخبراء والعاملين ال  لمقاربةالفعال  و   الناجع  العراقيل التي تقف دون التطبيقجملة    إ�ا
 ، الأوضاعتلك  لمعالجة    والمناسبة  اللازمة  وإيجاد الحلول  هذا النظام الجديد،  ضرورة إعادة النظر فيفي الحقل التربوي  
النهوض   لتحقيقبهبهدف  والتطور،  العصر  لمقتضيات  يستجيب  بشكل  وترقيته   القطاع   لهذا  الشاملة  الجودة  ، 

 . تحضرهاو  الأممو  الشعوب تقدم مدى به يقاس الذي  المعيار باعتباره الحساس،و  الاستراتيجي

 : والتوصيات اقتراح بعض الحلول 5-2-3
 أمام التقدم التكنولوجي و   ،المعرفية بشكل عام تبقى في إطار الوضع الحاليو   كما أسلفنا فإن كفاية المتعلم اللغوية

الأخيرة المستوردة  العولمة؛ باعتبار هذه  و   ستجابتها لمقتضيات العصراو   ت، �بالكفاالمعلوماتي �قصة لمواكبة المقاربة  و 
السعي وراء  و   العمل  العاملين في القطاع التربويو   الخبراء  محيطه، لذا فلابد علىو   ثقافة المتعلم الجزائريو   لا تتناسب 

يخدم    بما  القطاع التربوي  استحداثو   ،الاجتماعيو   الثقافي محيطهو   الجزائريالمتعلم    واقعبشكل يخدم    هاتكييفإعادة  
، الحاصل في جميع المجالاتو   السريعبغية مواكبة التطور    ،لمقتضيات العولمة  ةباستجا  ،تغيراته المستمرةو   روح العصر

لمدى وتقييمنا    ،المتعلمينو   من الأساتذة  كلالتحليل الاستبانة الموجة  و   انطلاقا مما سبق استنتاجه من دراسة و   منهو 
رأينا اقتراح مجموعة من التوصيات   ،وأهم العراقيل التي تحول دون ذلك  وظيفيا  لتجسيد الميداني لمقاربة الكفا�تانجاعة  

التي تعاني منها هذه المقاربة  استدراك تلك النقائص  و   لو بالقليل في محاولة اصلاح الأوضاعو   التي من شأ�ا أن تعين
تحقيق أهدافها المرجوة  تي تحول دون  الو   باقي المجالات المعرفية بشكل عام،و   في المجال اللغوي بشكل خاص  الحالية

  المنظومة التربوية المعرفي، بهدف ترقية  و   كنظام تربوي جديد يسعى إلى الرفع من مستوى المتعلم اللغوي  ية،فعالو   بنجاعة
التي بعضها و  المهنية مستقبلا، و  اة الواقعية�خذ بيد المتعلم لمواجهة الحيو ،نفعية التعلماتو  يحقق وظيفية  بما هاتفعيلو 

 الاعتبار و   فرأينا الالحاح على أخذها محمل الجد  ،صلاحيتهاو   من اقتراح بعض الباحثين وقد اقتنعنا بجدواها وضرورتها
كل ذلك في سبيل    ،نفعيتهاو   البعض الآخر من اقتراحنا لاقتناعنا بضرورتهاو   تجسيدها واقعيا في أقرب فرصة ممكنة،و 

 المتعلمين على حد سواء، بما يحقق فعاليةو   للغة العربية  الرفع من مستوى المدرسينو ،  الراهن   إصلاح الوضع التربوي
أهم  و   كآخر  متعلمي السنة الرابعة من التعليم المتوسط  عندنجاعة النصوص الأدبية في تحقيق الكفاية اللغوية اللازمة  و 

من خلال   ،التربوية ومراميها المنصوص عليها في المناهج  ةتجسيد أهداف المنظومو   ، ومن ثم تحقيقمرحلة لهذا الطور
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 تتمثل تلك التوصيات و   النشاطات اللغوية عبر مهارات اللغة المختلفة،و   تجسيد المقاربة النصية في تدريس مختلف الفروع
 الحلول فيما يلي:   و 

لابد من تغيير الذهنيات التي لا تزال و   ،الاجتماعي المعيش  واقعناو   محاولة تكييف هذه المقاربة بما يناسب ثقافتنا 
 تقليدية في هذا المجال.

طرق  و  ا الحقيقية مراميهو  إجباريته لأجل فهم أعمق لمبادئ المقاربة الراهنةو  المستمر للمدرسينو  التكوين الدوري 
ما يضمن ترقية مستوى    ،البيداغوجيو   اللغويو   الإحاطة بكل جديد قد يطرأ في الميدان العلميو   ،تفعيلها واقعيا

 كفا�ته التدريسية. و  اللغة العربية مدرس
الرفع من معدل القبول للتخصص في مجال اللغة العربية في الجامعات الجزائرية، بغية ترقية مكانتها من خلال  

 رفع مستوى الملتحقين بسلك التعليم ما ينعكس بالإيجاب على المتعلم.
الرفع من مكانة هذه اللغة  المستحق لها بغية  و   الأكفأو   أن يكون توزيع المناصب لمدرسي اللغة العربية للأجدر 

 لغة هوية. و  تواصل تربويو  بحث و  تحصيل علميو   تفكيرو  باعتبارها لغة تدريس
المدرسي  الحديثةتعليمية  الوسائل  الو   التقانةإدراج    الكتاب  اللغةغير  تدريس  عملية  تيسير  بغية   الأدب، و   ، 
الوقت و  ليستغل في مج و   الاقتصاد من  التطبيقية الجهد،  المكتسباتالموجهة بغية  و   ال الأعمال  حسن و   ترسيخ 

 توجيه المتعلم. 
مثلما هو  أو العمل في مجموعات مصغّرة،    ،الحد من مشكل اكتظاظ الأقسام من خلال تبني أسلوب التفويج 

ومبدأ   ،ديةبدأ الفروق الفر عملا بم، لضمان المتابعة الفردية لجميع المتعلمين  معمول به في بعض المواد العلمية
 .وأفكارهم وممارسة اللغة جميع في التعبير عن آرائهملل   الفرص تكافؤ

جاته المتغيرة احو   ستجيب لميول المتعلممستمر، حتى تو   المناهج بشكل دوريو   اللغوية  استحداث المحتو�تو   تغيير 
 بسبب التطور السريع، لاسيما اللغوية منها.

بما يتناسب و   بين الحجم الساعي المخصص لمادة اللغة،و   لخلق التوازن بينه  ،كثافتهو   التخفيف من ثقل المنهاج 
الفهمو   برمجة وقت ضروريو   . لادراكيا  تعلمينالم  ومستوى تعزيز  بغية  التطبيقية  يكفي لإنجاز الحصص    لازم 

 .لدى المتعلماللغوية تثبيت المكتسبات و  الاستيعابو 
  التمكن من كفا�تهاو   إتقان استعمالهاو   تعزيز ممارستها في حجرة الدرس، بهدف ألفتهاو   الاكتفاء باللغة الفصحى 
 ترسيخها. و 
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من خلال وضع مخطط   ،الاستفادة من أخطاء المتعلمين اللغوية بيداغوجيا باستعمالها كوسيلة للمعالجة اللغوية 
اللغوية الأخطاء  مختلف  على  تواجه  و   النحويةو   للوقوف  التي  الصعوبات  معرفة  بغية  لمعالجتهاتحليلها   المتعلم 

 تصويبها.و 
تنمية  و   القراءة الحرة، لما لها من دور مهم في اثراء رصيد المتعلم اللغويو   المتعلمين على المطالعة  حث و   تحفيز 

 .في تحصيل الدروس ما يعينه على التفاعل الإيجابي ،توسيع مجال ثقافتهو   قدراته التعبيرية 
الاهتمام بالمكتبات المدرسية وفتحها على نطاق أوسع خاصة المناطق الريفية منها، مع توفير الكتب باللغة  

 ثقافته. و   عصرهو  ميولهو  بما يخدم حاجات المتعلمو  العربية في مجال الأدب واللغة بشكل متنوع
ضرورة حث المتعلمين على التوجه نحو المكتبات لإنجاز المشاريع المطلوبة منهم، بدل التوجه نحو دور الانترنت،   

 مة في مجال الاكتساب اللغوي.المطالعة التي تعد جد مهو  يجبرهم على القراءةو  ما يدفعهم
القسم  اللغوية في  النشاطات  فرصة و   تنويع  للمتعلم  تتيح  المدرس، كو�ا  من  بتوجيه   للغة ا ممارسة  تعزيز   حلها 
 يثبتها في الأذهان. و  ينمي مهاراتهاو  ألفتها، مما يحقق كفا�تهاو 
حاجات  و   مميسر المنال، بما يتلاءو   وظيفيو   فعالة، بالتركيز على ما هو عصريو   أدبية هادفةو   انتقاء دروس لغوية 

مع محاولة خلق التوازن في الفرص    ، التعقيد والغرابة المنفرة من اللغةو   مستواه الادراكي، بعيدا عن الجمودو   المتعلم
عند   الجماليو   الذوق الفني  ةتنميفي    أهميته رغم  ،الشعر الذي لاحظنا ضآلته في هذا المستوى التعليميو   بين النثر

 .المتعلم
تواصلية    وظيفية  طريقة  باتباع  وذلك  ميدانيا،  المتعلم  منها  ليستفيد  والمرنة  الوظيفية  النحوية  القواعد  تدريس 

 ،ومصالح المتعلمتحقيق أهداف التعلم، لارتباطها بحاجات    والأنجع في  ،باعتبارها الأحدث في مجال تعليم اللغات
 .واللغة ما يجعله يتعلّق بالأدب

  ، المتعلمينومعارف    مختلف المتوسطات، بهدف تنمية قدرات  فيوأدبية وثقافية    لغويةالمبادرة إلى خلق نشاطات   
تخصيص جوائز  مع  ،فنون الخطابة والشجاعة الأدبية  المنافسة على  من خلال  ،في هذا المجال  ثقافتهموتوسيع  

 المتعلمون على إثرها لتحصيل أفضل المراتب.  فيتنافس ونثر  الإنتاجات الأدبية من شعرتشجيعية لأحسن 
الجودة  الدورية على  مراقباتهم  أثناء  المفتشين  الكمو   تركيز  التركيز على  بدل  التدريس  تقدم و   النوعية في  مدى 

طريقة و   مدى نجاعة أسلوبو   إذ لابد أن يوجه التركيز نحو مدى استيعاب المتعلم لما تلقاه  ؛المقررالمدرس في  
 . تحقيق الأهداف التربوية المنشودةالمدرس البيداغوجية في
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من المصادر    تعد  ما يمكن قوله في الختام هو أن النصوص الأدبية بمختلف أنواعها في ظل المقاربة بالكفا�ت
المحورية التي يكتسب من خلالها المتعلم جل وسائل التعبير، وكذا آليات الاستعمال السليم والصحيح للغة، باعتبارها  
بما تحمله من ثروة لغوية غزيرة على جميع المستو�ت، سواء المعجمي منها، أو الصوتي، أو الصرفي، أو النحوي، أو  

الخ الفضاء  الأسلوبي،  أو  التعبير  الدلالي،  وآليات  اللغة وكفا�تها ومهاراتها، وجلّ وسائل  والملائم لاكتساب  صب 
، سعيا منها من خلال تجسيد مبدأ المقاربة النصية إلى تحقيق كفايتي التّلقي والإنتاج ا استعماله  إتقانالمختلفة، بغية  

علم، باستحضار تلك القواعد اللغوية  اللازمة لفهم النصوص، وتحليلها، وتأويلها، وإعادة إنتاجها وفقا لحاجة المت
والأبنية، وكذا آليات التعبير المكتسبة، واستثمارها في المواقف المناسبة، عملا بمبدأ التعلم الذاتي، وخلقا لروح الابداع  
والابتكار لديه، بشكل يعمل على تفعيل درس الأدب، ذلك أنّ التحكم في النص الأدبي من حيث الفهم والإنتاج،  

 تحقيق الأهداف من تدريسه ووظيفيته.أساس 
  و براغماتي،   بما تحمله من بعد نفعي  تعد مبدئيا  المقاربة بالكفا�تفي هذا الصدد هو أن  و ما يمكن الإقرار به  

المتعلق بتنمية الكفاية  أنجع المناهج المعينة على تحقيق تلك النصوص الأدبية المختارة للدور المنوط بها، و أفضل و
تجسيدها واقعيا بنجاعة وفعالية لمتعلمي التعليم المتوسط عبر مختلف المهارات اللغوية، بغية   و  ،اللغوية المستهدفة تربو�

روح  ديهم  ل   لق، ويخإتقا�ا الصحيح للغة العربية و الرفع من مستواهم اللغوي بشكل يضمن الاستعمال السليم و
المقاربةالابتكار الابداع و مبدأ  المنهاج وراء تحقيقه، من خلال تجسيد  تناول   ، كهدف ختامي يسعى  النصية في 

فتجعل المتعلم يستوعبها  دلالة،   يعطيها معنى و يحقق وحدتها و ،شامل و منسق مختلف فروع اللغة بشكل موحد و
،  مقارنة بالمقاربة التقليدية التي تشتت اللغة و تجزؤها فتفقدها معناها  ،و يفهمها بشكل أفضل و أوضح و أدق
  ت واستراتيجيا  ،باعتبارها مقاربة تحمل مبادئ و أبعاد جد مهمة و فعالة  ،فالمقاربة النصية ذات تحصيل إيجابي و نفعي

�جعة تحقق ترقية الفعل التربوي و الجودة الشاملة و نجاعة التعلمات، فتحديد الأهداف يؤدي إلى التركيز نحو بلوغ  
التعلمية  كما أ�ا،  الغا�ت و تجسيدها واقعيا التعليمية  فينخرط فيها و يسهم مع    ،تجعل من المتعلم محورا للعملية 

، من خلال المناقشة والحوار حول الموضوع اللغوي أو الأدبي المطروح، ما يدفع في تحقيق الأهداف المسطرة  درسالم
، عملا بمبدأ على التفاعل الإيجابي و المساهمة في بناء التعلمات و الكفا�ت اللغوية الضرورية بنفسه بالمتعلم و يحفزه 

الطريقة الحوارية المتبناة في تدريس النصوص لتكون بذلك    التعلم الذاتي الذي هو أساس التعلم المستمر و الناجع،
كان بهدف  والأدب،  ت في تدريس اللغة  �تبني مقاربة الكفاف  .بلوغ الذروة في أهداف التعلمو الأنجع في  الأمثل  

واستيعابها على فهم اللغة    ومساعدة المتعلم،  وتحقيق الجودة الشاملة في نطاقها  أساليب تدريسهاو التحسين من طرق  
وضعيات، ما ال  ومواجهة مختلفالمواقف المناسبة    واستخدامها فيأفضل لأجل تمكنه من كفا�تها ومهاراتها    بشكل
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الاختبارات    واستظهارها في النحوية    هاقواعد، بدل حفظ  ياأو كتاب  ووظيفي شفو�يحقق توظيف اللغة بشكل صحيح  
تعلّمها يحقق   ت في تعليم اللغة و�فاعتماد المقاربة بالكفا  ذلك، كما هو الحال في النظام التقليدي.ثم نسيا�ا بعد  

باعتبارها تعمل   اللازمة،و الكفا�ت    اللغوية  ةتحصيل المعرفب  في المناهج كذا الجودة المنشودة و  ،المرامي الأغراض و
حسب الحاجات    ،تلك المعارف اللغوية إلى أهداف تربوية عديدة  تجزيئعلى تدريسها بالتخطيط لها من خلال  

والوسائل  الادراكية له، كما تعمل على تسخير كافة الأدوات   المستو�ت التعليمية و المراحل و و  ،اللغوية للمتعلم
إمكانيته في التصرف  الضرورية لتحقيق هدف التعلم، إلى جانب تركيز التعلم الكفائي على قدرات المتعلم الذهنية و

بناء التعلمات سواء منها  من خلال مبدأ التعلم الذاتي في تحصيل و،  وحل المشكلات في مختلف المواقف والوضعيات
   .غويةالمعرفية أو الل
  استراتيجياتها التدريسية أنه وبالرغم من إيجابيات هذه المقاربة الجديدة في مجال التحصيل المعرفي واللغوي، وبيد  

 أنه باستقرائنا لواقعنا التربوي من خلال الاستبانة الموجهة   إلاالتواصلي،   القائمة على البعد الوظيفي النفعي و  الفعّالة
اصطدمنا بحقيقة مفادها أن كفاية المتعلم لكلا من الأساتذة و المتعلمين للسنة الرابعة من التعليم المتوسط كأنموذج،  

دون المستوى المطلوب لمواكبة المقاربة  التكنولوجي �قصة و أمام التقدم العلمي و و  ،اللغوية تبقى في الوضع الراهن
العولمة؛ إذ تم تسجيل تدني التحصيل و التمكن اللغوي و محدوديته الذي  الاستجابة لمقتضيات العصر و و ،الحالية

قاربة النصية و إن تمكنت من  فالم  حلول لهذه المعضلة،  دفي انتظار إيجا  ،بات جليا و معتبرا في هذه السنوات الأخيرة
و    ا أن ذلك كان نسبيتحقيق غرضها المتعلق بتنمية الكفا�ت اللغوية المستهدفة من خلال النصوص الأدبية، إلا

الأقلية من النجباء   باستثناء  ، مستوى المتعلم اللغوي و مردوده المتوسط بشكل عامفي    و يظهر ذلك جليا  ،امحدود
التي يمكن أن يكون مستواها جيد في مجال اللغة. وما أدى إلى إخفاق تلك النصوص المختارة في أداء الدور المنوط  

يغلب على معظمها الطابع الفلسفي الجامد والجاف،   ؛ إذو التعقيدبها بنجاعة و فعالية، هو لكو�ا تتسم بالصعوبة  
و يجد معظم المتعلمين صعوبة في فهم مفرداتها و تراكيبها المستعصية، و صعوبة في نطق بعض المصطلحات، الأمر 

ة منها يكون بشكل محدود، و حتى النجباء منهم، ما يجعل الاستفاد  ،من قبلهم  الذي يحول دون فهمها و استيعابها
أ�ا تفوق مستوى المتعلم و قدراته    بمعنى  إذ تغيّب عنصر التشويق و الاثارة لدى المتعلم باعتبارها لا تخدم مصالحه؛

. ما جعل من أمر تحقيق الكفا�ت اللغوية لدى إلا القليل منهاالادراكية و لا تستجيب لحاجاته و ميوله و أذواقه  
المنهاج   واضعي  اغفال  يؤكد  ما  المنهاج  الشعرية في  النصوص  لوحظ ضآلة  و محدود جدا، كما  نسبي  أمر  المتعلم 

 بللجانب الفني الجمالي الذي يميز الشعر، كما أن كثافة المنهاج و ضيق الحجم الساعي لا يسمح للمتعلم باستيعا
جزئيا و غير   نظومتنا التربويةعلى مستوى ملمقاربة الكفا�ت  فعلي  التجسيد  كل الدروس و فهمها، ليبقى بذلك ال
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التعلمات تطبيقية تحد من وظيفية وو لاعتبارات نظرية    ،مكتملا ضآلة الإمكانيات ب  التي تتعلقو   ،ونجاعتها  نفعية 
 ،  فمن المؤاخذات نسجل:الموفرة البيداغوجية و المعنوية المادية و
 الخارجي.  ومحيطهبين المدرسة  والربطلمتعلم لم يتمكن من التوفيق أن ا 

  جود حشو كبير على مستوى المناهج بشكل يكثفها مما يثقل كاهل المتعلمو. 

   اء المقرراتلإمشكل ضيق الوقت الذي لا يكفي�. 

 والوسائل الجديدة التي تتطلب التقانة    المدرسية مع هذه المقاربة  والتجهيزات  والمرافقالوسائل    عدم مواكبة  
 بلوغ الذروة في تحقيق الأهداف. بغية  والوقت في الجهد  واقتصادلتيسير الفهم  ديثةالح بيداغوجية ال

   بينها مبدأ الفروق   والتي من،  ة رباقمح بتطبيق مبادئ هذه الميس  والفوضى لامشكل اكتظاظ الأقسام
 ومبدأ تكافؤ الفرص.  الفردية

   أدى إلى عدم   ، وضرورتهالأساتذة على التكوين بالرغم من أهميته    وعدم إجبارنقص الدورات التكوينية
 اتضاح معالم ومبادئ هذه المقاربة بما يكفي لتجسيدها واقعيا بشكل فعال.  

  فإن محدوديتها الأولى،  بالدرجة  للمتعلم  القبلية  المكتسبات  على  تستند  بالكفا�ت  المقاربة  أن  باعتبار 
 تحصيلها يجعله دون المستوى المطلوب من حيث الكفا�ت اللغوية المستهدفة.  وضعف

ت ما �تكمن في أن المقاربة بالكفا فكل هذه الاعتبارات تجعلنا نصطدم أمام حقيقة واقعية خيبت أملنا و
تفضي إلى الحد    من شأ�ا أن  فهذه العراقيلهي إلا نصوص وزارية تربوية لها أثر أو تجسيد جزئي في أرض الواقع،  

لمقاربة الكفا�ت بشكل عام، لأ�ا صعوبات المكتمل  تعرقل التجسيد الفعلي   و  ،نجاعة المقاربة النصية من فعالية و
،  الفروق الفردية ومبدأ تكافؤ الفرص   مبدأ المهمة نحو مبدأ التعلم الذاتي، و تحول دون تجسيد مبادئها الأساسية و

قق بلوغ الأغراض  من شأ�ا أن تح  والتي،  من المبادئ    غيرها  ربط المدرسة بالحياة و كذا مبدأ وظيفية التعلمات و و
 ونفعيتها.  التعلمات نجاعة الغا�ت و و

محيطه  ثقافته و واقع المتعلم التربوي و فنجاعة و فعالية هذه المقاربة مرهون بإعادة تكييفها بما يتلاءم و  وعليه 
 لهذه  الناجع  التجسيد  لتحقيق  الملائم  الجو  و  الشروط  و  الظروف  تسخير  حتمية   جانب   إلىظروفه الاجتماعية،   و

بتخصيص وقت    ،تنظيم الحجم الساعي المبرمج لحصة تدريس النصوص التخفيف من كثافة المنهاج ونحو    ،المقاربة
يعد الأنجع   تبني التوجه الوظيفي في تدريس اللغة والأدب الذي    مع   النقدية، وقت للدراسة الفنية و للقراءة المشروحة و

 و  العلمي  التقدم و تحديث هذا القطاع بشكل يستجيب لمقتضيات العصر،   و  ،الجانب الأدائي  منوالأفيد للمتعلم  
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 دوري  بشكل  المحتو�ت اللغوية و المعرفية  تحديث   ، من خلالر السريع الحاصل في شتى المجالاتوالتطو  التكنولوجي
  هو  كما  التفويج  أو  مصغرة  مجموعات  في   التدريس  أسلوب  تبني  و  المتغيرة،  حاجاته  و  المتعلم  لميول  تستجيب  حتى

توفير    إلى جانب   الاستيعاب،  و  الفهم  تيسيرو     الفردية  الفروق  مبدأ  تجسيدللتمكن من    العلمية  المواد  في  به  معمول
أكثر  تعلم أفضل و  تضمن و  الوقت  التي تحقق اقتصادا للجهد و  ،المتطورة الوسائل التعليمية الحديثة وتسخير   و

المطالعة، التي   الأعمال الموجهة و استثمار ذلك الوقت المقتصد في ممارسة الحصص التطبيقية و نجاعة، و فاعلية و
و مهمة  تعد  و جلها  اللغة  ملكة  لتنمية  و ضرورية  الحصص  ترسيخ كفا�تها  تلك  تعين  المتعلم، كما  لدى  تثبيتها 

نشير كذلك في هذا و   تعلم بيداغوجيا،الصعوبات التي تواجه الم الأخطاء و التطبيقية كذلك على معالجة المشاكل و
  على مستوى الرفع من معدل القبول للتخصص في مجال اللغة العربية    تتعلق بضرورةمسألة جد مهمة  الصدد إلى  

، على المتعلمما ينعكس بالإيجاب    ،، بغية ترقية مكانتها من خلال رفع مستوى الملتحقين بسلك التعليمناجامعات
باعتبارها   أن يكون توزيع المناصب لمدرسي اللغة العربية للأجدر والأكفأ والمستحق لها بغية الرفع من مكانة هذه اللغةو 

  المستمر   و  الدوري  التكوين  دون  إغفال شرط،  لغة تدريس وتفكير وتحصيل علمي وبحث وتواصل تربوي ولغة هوية
كل ذلك في سبيل إصلاح الوضع   التربوي،  و  اللغوي  و  العلمي  المجال  في  يطرأ  قد  جديد  بكل  لإحاطتهم  للأساتذة

نجاعة النصوص  المتعلمين على حد سواء، بما يحقق فعالية و الرفع من مستوى المدرسين للغة العربية و و  ،التربوي
المتوسط كآخر و التعليم  الرابعة من  السنة  اللازمة عند متعلمي  اللغوية  الكفاية  أهم مرحلة لهذا  الأدبية في تحقيق 

تجسيد  تحقيق و  ةومن ثم  ، وظيفية التعلمات و فعاليتهاباعتبارها الأنجع في تحقيق  سيد المقاربة النصية  بتج  الطور،
المنظوم  المناهج،    ةأهداف  عليها في  المنصوص   القطاع  لهذا  الشاملة  الجودة  تحقيقبشكل يضمن  التربوية ومراميها 

 . تحضرها و الأمم و الشعوب تقدم مدى به يقاس الذي المعيار باعتباره الحساس، و الاستراتيجي

 
. الشكر لله تمت بعونه عز وجلو  الحمد                 
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 الشعبيـــة  الديمقراطيــــة الــــجزائريـــة الجمهـــــورية
 العلمـي والبحث  العـــــالي التعليـــــم وزارة

 واللغات  الآداب كلية  -بسكرة  –محمد خيضر  جــامعة
  العربية اللغةو  الآداب قسم

 
 
 
 
 

 :أساتذتي الكرام 
الأسئلة التي أضعها بين أيديكم والتي   أرجو منكم التعاون معي من خلال الإجابة الصريحة والصادقة عن هذه

دكتوراه الطور الثالث   شهادة لنيل تخرج مذكرة إنجاز إطار في العلمي البحث  أدوات كإحدى من شأ�ا أن  تستخدم
بعنوان (دور النص الأدبي في تحقيق الكفاية اللغوية لتلاميذ التعليم المتوسط على  (ل،م،د) في الآداب واللغة العربية  

إلى محاولة التأكد من مدى    نسعى من خلال هذه الأسئلة و   ؛ تخصص لسانيات تعليمية ضوء المقاربة بالكفاءات)،
فاعلية ونجاعة تدريس النصوص الأدبية المقررة في تحقيق تلك الأهداف التربوية المسطرة في المنهاج، إلى جانب إبراز  

 وكذا إبراز مدى تجسيدها على مستوى منظومتنا   ،أهمية تطبيق المقاربة النصية كاستراتيجية في تدريس فروع اللغة العربية
الذي يعين المتعلم على بناء وتكوين كفا�ته الضرورية بنفسه تجسيدا لمبدأ التعلم   عالتربوية، وهل تعد المنهج الأنج 

في الأخير السعي إلى تحديد الآثار المترتبة عن تطبيق المقاربة النصية ومدى نجاعتها في تحقيق الأهداف  الذاتي، و 
 تمثل إحدى الخطوات   إجابتكم لهذه الأسئلة  ؛ إذ أنّ ومستوى المتعلم الادراكي والعلميالتربوية المرجوة بما يتلاءم  

 خبرتكم في على كبير لحد حتى تحقق نتائج أكثر شمولية ودقة وفعالية، كو�ا  ستعتمد في هذه الدراسة الضرورية
   ،العملية الناجعة الحلول عن ودفعه قدما نحو البحث  العلمي البحث  تشجيع في هموالتي من شأ�ا أن تس ،التدريس

، وية المسطرةمن أجل تحقيق الأهداف الترب  ، وظيفيةو   �جعةفي تدريس نشاطات اللغة العربية بصورة  فاعلة  مناهج   لبناء
 الشكر والعرفان. جزيل ولكم مني

 جبيري صونية. : الطالبة إعداد
 يشملها. الذي السؤال عن للإجابة اختيارها تؤثر التي العبارة أمام (x)علامة  ضع ملاحظة:*

 لأساتذة اللغة العر��ة للسنة الرا�عة من الـتعل�م المتوسط ةموجـهة استبـان
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 البيا�ت المتعلقة بالمؤسسة التربوية والأستاذ المستجوب  :أولا
 .......... .... ........................................................................ :المؤسسة التربوية

 .......................... ......................  :...... البلدية .................................  :الولاية
  :الجنس

 ........... سنة التعليم:  في الأقدمية
  : العلمي التكوين نوع الشهادة أو 

   : العالي التعليم المدرسة العليا للأساتذة:                     شهادة
 : المعلمينو  الأساتذة لتكوين التكنولوجي المعهد

طبيعته؟   أذكر نوع آخر من التكوين،
....................................................................... ...............................
............ ............. ............. ............. ............. ............. ......................... 

 ة انالمتعلقة بالاستب الأسئلة  :ثانيا
 ت كإصلاح للنظام التربوي اختيار صائب و�جع في نظركم؟ لماذا؟�بيداغوجية المقاربة بالكفاتبنيّ هل  -1
 
 ............. .................التعليل: ............................................................... 

.................................................................................... ................. 
 هل تلقيت تكوينا بيداغوجيا للتدريس وفق هذه المقاربة الجديدة؟  -2
 
والاجتماعي    -3 الثقافي  المتعلم  واقع  تخدم  متوسط  الرابعة  للسنة  المدرسي  الكتاب  في  المقترحة  النصوص  هل 

 والاقتصادي وتستجيب لميوله وأذواقه؟ علل.
 

التعليل:............................................................................................... 
................................................................................................... ... 

 ؟ إلى تلقيها هقتشو و  المتعلم مشاعرتثير هل النصوص المختارة  -4
 

 أنثى ذكر 

 

 لا نعم 

  

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 
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 أي النصوص الأدبية تستهوي المتعلم وتؤثر فيه أكثر؟ لماذا؟ -5
 ..................... ......التعليل: ...................................................................

 ..................................................................................................... . 
 
 تحليلك للنصوص الأدبية؟ لماذا؟ و  ما الأسلوب الذي تعتمده مع المتعلمين في تدريسك -6
 

 ........................................................................................التعليل: 
................................................................................................ 

 ن مع الأسلوب الذي تعتمده في تحليل النصوص الأدبية؟ لماذا؟ و هل يتفاعل المتعلم -7
 

 ........................... ......التعليل: .............................................................
.............................................................................................. ........ 

 هل طريقة طرح الأسئلة �جعة في تمكين المتعلم من بناء معارفه اللغوية بنفسه؟  -8
  
 فهم المنطوق والمكتوب؟ما مدى استجابة المتعلمين لنشاط القراءة ودراسة النص أي  -9
 
 

 هل هي ضرورية مع التعليل؟و   دراسة النصو   تلازم نشاط القراءة  المشروع هلو   الإدماجيةو   الوضعيات المشكلة  -10
 
 

 ............... ...............................................................................التعليل: 
.............................................................................................. ........ 

 ؟الجديدة كم يلزمك من الوقت لتحليل النص الأدبي في ظل هذه المقاربة  -11
 

 برأيك هل هذا الوقت كاف لتحقيق الكفاية اللغوية المستهدفة من كل درس؟ علل. -12
 أكثر من ساعتين ساعتين ونصف ساعة 

 متوسطة عالية 
 

 ضعيفة

 النثري النص النص الشعري 

   الإلقاء والإملاء الحوار والمناقشة

 لا نعم 

 لا نعم 

 تلازم:

 :ضرورية

 لا نعم 

 لا نعم 
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 ............. .................................................................................التعليل: 

................................................................................................. ..... 
 ؟ الجديدة وفقا لهذه المقاربةهل تواجهك صعوبات في تدريس النصوص  -13

 
 ؟نظرية أم تطبيقية ما نوع تلك الصعوبات -14

 
 ........ .....................................................................................حددها: 

.................................................................................................. .... 
ودرجة الاستيعاب   متعلمالأدبية المختارة مع المستوى الذهني واللغوي للهل يتناسب الأسلوب اللغوي للنصوص    -15

 لديه؟
   

الأدبية بالاعتماد على   -16 النصوص  لتحليل  الضرورية  والآليات  اللغوية  المعارف  اكتساب  المتعلم  استطاع  هل 
 المقاربة النصية؟

 
 إلى أي حد تمكن المتعلم من تنمية وتطوير مهاراته وكفا�ته اللغوية وتحسينها في ظل المقاربة النصية؟ -17

 
هل يستثمر المتعلم ويدُمج ما اكتسبه وتعلمه من معارف وقواعد لغوية إثر تدريس النصوص الأدبية في الإنتاج    -18

 الشفهي والكتابي؟
 

 ؟ للمتعلمالمقاربة النصية  هتحققما الذي  -19
 كفاية التعبير كتابة  

 كفاية التعبير شفاهة أو التحدث
 كلاهما معا

 لا تحقق
 إلى أي مدى تعتبر أنّ المقاربة النصية تؤدي إلى تعلم فعّال؟  -20

 تطبيقية نظرية 

 لم يتمكن إلى حد قليل إلى حد كبير 

 
 
 
 

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 
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 والكفا�ت المتحققة من خلال عملية تدريس النصوص وتحليلها (النتائج)؟ما هي الأهداف  -21

 الابتكار و   والإبداعالخلق 
 تراكيب ة بتكرار نفس المفردات وال أي الإجابة الجاهز  ؛الرتابة والآلية

 ما مدى إسهام النصوص الأدبية المختارة في تنمية الكفاية والمعرفة اللغوية للمتعلم؟  -22
 
 

 المطالعة من خلال تقديم أنشطة منزلية تحثهم على ذلك؟ و  هل تحث المتعلمين على القراءة -23
 

 التمكن اللغوي أو نقص الاستيعاب والفهم لدى المتعلم؟ و  كيف يمكن تفسير ضعف التحصيل  -24
 فهل يعود إلى:

 طبيعة النصوص المختارة
 التراكيب المستعملة في النصو  صعوبة المصطلحات أو الألفاظ

 الشرح و   العرضو  الطريقة المتبعة في تدريس النصوص
 نقص الحصص التطبيقية  

 
 القسم؟  المتعلم فيأي لغة يستعمل  -25

 
 في رأيك ما سبب تدني اتقان استعمال اللغة العربية لدى المتعلم؟  -26

 العربية ذاتها   وي فياللغ صعوبة النظام
 إهمال استعمالها واللجوء إلى اللغة الأم  

 تفضيل المتعلم للغات أخرى 
 المتعلمين بالمطالعة باللغة العربيةعدم اهتمام 

دور فعّال في تنمية وتحقيق الكفاية اللغوية المستهدفة في المنهاج حسب المختارة  برأيك هل للنصوص الأدبية    -27
 كيف ذلك؟ و  ؟تعلمينمستوى الم

 لم تحقق هدفها إلى حد متوسط إلى حد كبير 

 
 

 بنسبة ضعيفة بنسبة عالية 
 

 بنسبة متوسطة

 
 
 
 

 معا كلاهما الدارجة الفصحى 

 
 
 
 

 لا نعم 

 لا نعم 
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التعليل:  
 ......................................................................................................
 ......................................................................................................

........................................... ...........................................................
 ......................................................................................................

......................................................................................................
...................................................................................................... 
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 الشعبيـــة  الديمقراطيــــة الــــجزائريـــة الجمهـــــورية
 العلمـي والبحث  العـــــالي التعليـــــم وزارة

 واللغات  الآداب كلية  -بسكرة  –محمد خيضر  جــامعة
  العربية اللغةو  الآداب قسم

 
 
 
 
 

 :يمالكر  متعلمي
لغرض    ت قد أنشئ  امن خلال إبداء رأيك بكل حرية، كو�  اهم فيهحتى تس  تعلمإليك عزيزي الم  ةموجه  ةانتبالاس  ههذ

إلى محاولة التأكد من    ، إذ نسعى من خلال هذه الأسئلةبمشيئة الله تعالىالذي نطمح أن يفيدك مستقبلا  و   يهمك
، إلى لصالحك  تربو�  الكفاية اللغوية المستهدفةقيق  في تح  ختارة لكالنصوص الأدبية المتلك  مدى فاعلية ونجاعة  

وكذا إبراز مدى تجسيدها على    ،جانب إبراز أهمية تطبيق المقاربة النصية كاستراتيجية في تدريس فروع اللغة العربية
  الضرورية   ك المتعلم على بناء وتكوين كفا�ت  ك عزيزيالذي يعين  عالتربوية، وهل تعد المنهج الأنج  مستوى منظومتنا

النصيةاذاتي المقاربة  المترتبة عن تطبيق  السعي إلى تحديد الآثار  ومدى نجاعتها في تحقيق الأهداف   ،، وفي الأخير 
يال دقيقة، من خلال وضع  و   فنرجو أن تكون إجابتك جادة  ،الادراكيالعلمي و   اكتلاءم ومستو تربوية المرجوة بما 

 الشكر. جزيل ) أمام الإجابة أو الاقتراح الذي يناسبك، ولك منيxعلامة (
 

 جبيري صونية :الطالبة إعداد                                                                                      
  

 الرا�عة متوسطاست�انة موجهة لمتعلمي السنة 
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  تعلمالأول: بيا�ت خاصة بالم القسم
        الجنس:  

 السن: ............ عام
 المستوى الدراسي:  .....................................................

 
   ةان أسئلة الاستب الثاني: القسم

 لماذا؟ و  أيّ لغة تفضل تعلّمها؟ -1
 

 ............ ......التعليل: ............................................................................
........................................................................................ .............. 

   النص؟دراسة و  هل تحب نشاط القراءة -2
 
 لماذا؟ و  أيّ نشاط من نشاطات اللغة العربية يستهويك أكثر؟ -3
 
 
 
 
 

 ............................................................................. ......التعليل: ...........
.................................................................................... .................. 

 هل تعجبك النصوص التي يختارها لك الأستاذ من الكتاب المدرسي وخارجه؟  -4
 

  

 أنثى ذكر 

 اللغات الأجنبية اللغة العربية 

 قراءة ودراسة النص

 قواعد اللغة (الظواهر اللغوية)
 

 بلاغة وعروض

 المنطوق)التعبير الشفهي (فهم 
 التعبير الكتابي (إنتاج المكتوب)  

 لا نعم 

 لا نعم 
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 هل تجذبك النصوص الأدبية وتشارك مع الأستاذ في تحليلها للمساهمة في الدرس؟  -5
 
 أي نوع من النصوص الأدبية يستهويك أكثر؟ -6 
 
   درستموها؟هل تنجزون تطبيقات في القسم حول النصوص الأدبية التي  -7 
 
 أي نوع من النصوص الأدبية تدرسو�ا في الحصص التطبيقية؟  -8
 
 ؟الأدبية تحليل النصوصو  ما هي الطريقة التي يعتمدها الأستاذ في تدريس -9
 

 ؟الأدبية أية طريقة تفضل في تحليل ودراسة النصوص -10
 

 هل تعتبر أن الوقت الذي يمنحه لك الأستاذ لإبداء رأيك كافيا؟ -11
 

 هل تواجه صعوبات في دراستك للنصوص الأدبية؟ لماذا؟ -12
 

 ....................... ...... .................................................................التعليل: 
..................................................................................... ................. 

 ما نوع هذه الصعوبات؟ -13
 لا تستهويكو  المختارة لا تعجبكطبيعة النصوص 
 تراكيب النصوصو  صعوبة مفردات

 الشرح و   العرضو  الطريقة المتبعة في تدريس النصوص
 نقص الحصص التطبيقية  

 
 هل تحب المطالعة في المكتبة؟   -14

 

 كلاهما معا النص النثري النص الشعري 

 المناقشةو الحوار الإلقاء 

 �درا أحيا� دائما 

 النثرية الشعرية 

 
 
 
 

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 

 المناقشةو الحوار الإلقاء 
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 هل تطالع؟ و  المطالعة؟ ب هل تح -15
 
 

 السبب؟إذا كان (لا) ما 
 ضيق الوقت 

 بعد المكتبة 
 لا تحب المطالعة 

 لا تستهويك و  الكتب الموجودة لا تعجبك
 حين يكلفكم الأستاذ بإنجاز المشاريع والوظائف والأنشطة، أين ينصحكم بالتوجه؟  -16

 
 ما هي اللغة التي يستعملها الأستاذ في شرح الدرس؟  -17

 
 هل يجبركم الأستاذ على استعمال اللغة الفُصحى في القسم؟  -18

 
 الإملائية)؟ و  هل الأستاذ صارم معكم فيما يخص الأخطاء اللغوية المرتكبة (النحوية والصرفية -19

 
 دراسة النص؟ و  هل تشعر بأنك تستوعب وتستفيد من الدرس في �اية كل حصة من حصص القراءة -20

 
 إذا كان لا لماذا؟

 .................... ......التعليل: ....................................................................
...................................... .............. .................................................. 

  

 
 
 
 

 الرجوع إلى دور الأنترنيت الرجوع إلى المكتبة 

 اللغتين معا الدارجةاللغة  اللغة العربية الفُصحى 

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 

 لا نعم 
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  السنة الرابعة متوسط –التوزيع السنوي للغة العربية 
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 بر�مج السنة الرابعة من التعليم المتوسط 
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 خصالمـــل 



  ملخص الدراسة
            1 

370 

 :الدراسة ملخص

النص الأدبي في تحقيق الكفاية اللغوية لتلاميذ التعليم المتوسط على    دور(بـ  هذه الدراسة الموسومة    تركز 

نجاعة تلك النصوص الأدبية المختارة في تحقيق الكفاية و   على محاولة معرفة مدى فعالية  )ضوء المقاربة بالكفاءات
المسطرة حسب نشاطات اللغة العربية المتوفرة في مناهج التعليم  و   اللغوية المنشودة على ضوء الأهداف التربوية المرسومة

بالأخص و   ميوله،و   وفقا لحاجاتهو   الادراكيو   العلميحسب مستوى المتعلم    ،عبر مختلف المهارات اللغوية  المتوسط
جلّ  و   مهاراتها،و   كفا�تهاو   الملائم لاكتساب اللغة و   تمثل الفضاء الخصب باعتبارها  ،  أهم مرحلةو   السنة الرابعة كآخر

  فإمكانية  التحكم في الاستعمال السليم والصحيح لها،و   تضمن التمكنو   آليات التعبير المختلفة بطريقة تكفلو   وسائل
 مرهون بمدى تحكم المتعلم  ،الجماليةو   اللغوية  اخصائصه  أهم   ستخلاصلا  استيعاب فحواهاو   فهم النصوص الأدبية

 بمختلف مستو�تها وآليات تحليلهامدى إحاطته    كذاو   ،أبنيتهاو   أنظمتهاو   مبادئهاو   من قواعدها  درجة تمكنهو   في اللغة
تعد  و   سحرها،و   تذوق جماليتهاو   اكتشاف ما فيها من كوامنو   اب،الاستيعو   فهمالنقدها بشكل يعينه على  و   تأويلهاو

برغماتي بعد  الإطار بما تحمله من  المعينة على تحقيق هذا و   أفضل  نفعي  المقاربة بالكفا�ت في هذا  المناهج  أنجع 
منسجم   و   شاملو   فروع اللغة بشكل موحدو   من خلال تجسيد مبدأ المقاربة النصية في تناول مختلف نشاطات  ،الغرض

إدراك  و   مبادئها في ذهن المتعلم بما يعينه على فهمو   فتتحدد بذلك معالمها  دلالة،و   يعطيها معنىو   يحقق وحدة اللغة
نفعية التعلمات من خلال  و   كو�ا مقاربة تفرض وظيفية  الصحيح،و   استعمالها وظيفيا بالشكل السليمو   سر عملها،

التعليمي فيحاكيها لتلك النصوص التي تلقاها في مساره  المتعلم  البناء و   استثمار    ينسج على منوالها بشكل محكم 
على أن يتم    ،تجسيد مبادئ هذه المقاربة الجديدةو   لن يتأتى ذلك حتى يفلح المدرس في تطبيقو   منسجم المعنى،و 

الطرق و   استخدام أحدث الأساليب و   محيطه،و   ثقافتهو   واقع المتعلمو   ة بما يتناسب ذه الأخير تكييف الملائم لهذلك وفق ال
بغية توجيه تدريس اللغة من خلال النصوص توجيها وظيفيا تواصليا يركز   ،الأدبو   الفعالة في تدريس اللغةو   الحيوية

ف المتعلم،  لواقع  لدرس الأدب بجعله خادما  تفعيل  يعد  ما  الحياة، وهو  اللغة في  استعمال  تعليم  بذلك تنمى  على 
ا يزرع الإنتاج الوظيفي بمو   كفايتي التلقيتتحقق لديه  و   ناهج لدى المتعلم،المعارف اللغوية المنشودة في المو   الكفا�ت

مال اللغة  بشكل يعينه على استع  اللغوي   اه، فيرتقي بذلك مستو الابتكارو   يخلق لديه نزعة الابداعو   فيه روح المبادرة 
الأدب من و   فعالية درس اللغةو   فتتحقق بذلك نجاعةفي مختلف مواقف الحياة،  و   تواصلياو   إبداعياو   ظيفيا و   بإتقان،

هو ما يضمن النهوض و   ،العمليةو   واقعيةحياته ال خلال تحقق وظيفيته، ليأخذ بيد المتعلم من حياته المدرسية نحو  
 .تكنولوجياو  لتجابه غيرها من اللغات المتطورة كلغات علمالرفع من مستواها و  باللغة العربية
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Study Summary: 
 
This study, which is labeled "The role of literary texts in achieving language adequacy for 
pupils of intermediate education in light of the Competency-based approaches ", focuses 
on trying to determine the effectiveness and efficiency of those selected literary texts in 
achieving the desired language efficiency in light of the educational goals drawn and 
established by the activities of the Arabic language available in the curricula of various 
linguistic skills, according to the level of the scientific and cognitive learner and according to 
his needs and tendencies, and especially the fourth year as the last and most important stage, 
since it represents the fertile space suitable for acquiring language, competencies and skills, and 
various means and mechanisms of expression in a manner that ensures and ensures the 
possibility of understanding literary texts and taking advantage of their most important 
linguistic qualifications, the most significant degree of linguistic learning and the degree of 
knowledge, and control of its practicality, and the degree of its practicality, and the degree of 
linguistic basis, and the degree of its practicality, and the degree of its usability to control of its 
practicality, and the degree of linguistic basis of The approach promises to be efficient in this 
regard with its best pragmatism and the most effective approaches for achieving this goal, by 
embodying the principle of a textual approach in dealing with the various activities and 
branches of the language in a unified, comprehensive and harmonious way that achieves the 
unity of the language and gives it meaning and significance, thus defining its features and 
principles in the learner's mind, which will help him to understand and understand its work, and 
use it functionally in a correct and correct way, as it is a functional approach that requires 
learning and the usefulness of these texts in a way that leads to their comprehensiveness and 
comprehension, in a way that leads them to the teaching of the texts and use them in a proper 
way This will not happen until the teacher succeeds in applying and embodying the principles 
of this new approach, provided that this is done in accordance with the appropriate adaptation 
of the latter to the reality of the learner, his culture and his surroundings, and the use of the 
latest methods and vital and effective methods in teaching language and literature, in order to 
direct language teaching through texts through a functional and communicative orientation that 
focuses on teaching the use of language in life, which is an activation of the study of literature 
by making it a servant of the reality of the learner, thus developing the competencies and 
linguistic knowledge desired in the curricula of the learner, and achieving the adequacy of 
receiving and job production in a way that in stirs up the spirit of initiative and creates a 
tendency for creativity and innovation, thus raising his linguistic level to use language in a way 
that makes it the use of language and achieves its efficiency, based on creative efficiency, the 
effectiveness of studying language and literature through realizing its function, to take the 
learner's hand from his school life towards his real and practical life, which ensures the 
development of the Arabic language and raising its level to meet other advanced languages like 
the science and technology languages. 
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Résumé de l’étude : 
Cette étude, intitulée (Le rôle du texte littéraire dans l'acquisition de la compétence linguistique 
des élèves de l'enseignement moyen à la lumière de l'approche par compétences), vise à 
déterminer l'efficacité et l'efficience de ces textes littéraires sélectionnés pour atteindre la 
compétence linguistique souhaitée à la lumière des objectifs pédagogiques fixés et structurés 
en fonction des activités de langue arabe disponibles dans les programmes d'enseignement 
moyen à travers diverses compétences linguistiques, en fonction du niveau scientifique et 
cognitif de l'apprenant et en fonction de ses besoins et inclinations, en particulier la quatrième 
année comme dernière et la plus importante étape, car il représente l'espace fertile et approprié 
pour l'acquisition de la langue, de ses compétences et aptitudes, et la plupart des différents 
moyens et mécanismes d'expression de manière à garantir la maîtrise et le contrôle de leur 
utilisation appropriée et correcte, la capacité de comprendre des textes littéraires et de 
comprendre leur contenu afin d'en extraire leurs caractéristiques linguistiques et esthétiques les 
plus importantes dépend du degré de contrôle de l'apprenant sur la langue et du degré de maîtrise 
de ses règles, principes, systèmes et structures, comme l'étendue de sa connaissance de ses 
différents niveaux et mécanismes d'analyse, d'interprétation et de critique d'une manière qui 
l'aide à comprendre, à découvrir ses secrets cachés et à goûter sa beauté et son charme, dans ce 
contexte, l'approche par compétences, avec sa dimension pragmatique, est considérée comme 
la meilleure méthode et la plus efficace pour atteindre cet objectif, en incarnant le principe de 
l'approche textuelle dans le traitement des diverses activités et branches de la langue de manière 
unifiée, globale et harmonieuse qui réalise l'unité de la langue et lui donne son sens et sa 
signification, ainsi, ses caractéristiques et ses principes imprègnes l'esprit de l'apprenant, ce qui 
l'aide à comprendre le secret de son travail, et à l'utiliser fonctionnellement de manière 
appropriée et correcte, car c'est une approche qui impose la fonctionnalité et l'opportunité de 
l'apprentissage à travers l'investissement de l'apprenant dans les textes qu'il a reçus au cours de 
son parcours éducatif, pour qu'il les imite et tisse leur modèle de manière précise, cohérente 
dans le sens, et cela ne sera possible que lorsque l'enseignant réussira à appliquer et à incarner 
les principes de cette nouvelle approche, à condition que cela se fasse selon l'adaptation 
appropriée de cette dernière en fonction de la réalité, de la culture et de l'environnement de 
l'apprenant, et en utilisant les dernières techniques et méthodes vivantes et efficaces dans 
l'enseignement des langues et de la littérature, afin d'orienter l'enseignement des langues à 
travers les textes dans une direction fonctionnelle et communicative qui se concentre sur 
l'enseignement de l'usage de la langue dans la vie, ce qui est considéré comme une activation 
de la leçon de littérature en en faisant un serviteur de la réalité de l'apprenant, développant ainsi 
les compétences et les connaissances linguistiques souhaité dans les programmes de l'élève, et 
il atteint la suffisance de réception et de production fonctionnelle de manière à cultiver en lui 
l'esprit d'initiative et à créer en lui la tendance à la créativité et à l'innovation, élevant ainsi son 
niveau linguistique de manière à l'aider à utiliser la langue de manière compétente, 
fonctionnelle, créative et communicative, et dans les diverses situations de la vie, ainsi 
l'efficacité et l'efficience de la leçon de langue et de littérature sont atteintes en réalisant sa 
fonctionnalité, pour prendre en main l'élève de sa vie scolaire vers sa vie sociale et 
professionnel, ce qui assure l'avancement de la langue arabe et l'élévation de son niveau pour 
se confronter à d'autres langues avancées telles que les langues de la science et de la 
technologie. 
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