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 .اٌذساعٟ ِٞؾٛاس ٌٟ خلاي زب٘باٌزٟ لذِ
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 :خيهخض انذساع

اٌزؼ١ٍُ خ اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ِشؽٍ حفؼٛثبد رؾق١ً ِبدخ اٌٝ ِؼشف خ٘ذفذ ٘زٖ اٌذساع 

, إٌّٙظ اٌٛففٟ اٌزؾ١ٍٍٟ  بٔإػزّذؽ١ش ,  ِشٚأخ خثجٍذ٠ اٌّبدح أعبرزحٔظش  خاٌّزٛعو ِٓ ٚعٙ

اٌش٠بم١بد فٟ ح رزنّٓ فؼٛثبد اٌزؾق١ً فٟ ِبدثٕذا  32عزج١بْ ٠زىْٛ ِٓ إثزطج١ك لّٕب ٚ

ِؾٛس ٚ ثٕذ 11ٟ ف عبرزحثبلأ ٠زؼٍك ,ثٕٛد ِٚؾٛس 08ط فٟ بِؾٛس ٠زؼٍك ثبٌّٕٙ :صلاس ِؾبٚس

ثّٛافك عذا  الإعبثخ: ىشد اٌخّبعٟ ثؾ١ش رىْٛ ١ٚرٌه ٚفك ٌغٍُ ٌ, ثٕذ  13 فٟبٌز١ٍّز ٠زؼٍك ث

فٟ  ػب١ٌخْ اٌقؼٛثبد وبٔذ أ خذ اٌذساعٚمؾفل رّبِب ؽ١ش اأسغ١ش ِٛافك  ,ِؾب٠ذ ,ِٛافك

 :ٔٗأؽ١ش  اٌضلاصخاٌّؾبٚس 

اٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ِٓ  خاٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ِشؽٍح رٛعذ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبد -       

 .اٌٝ رطج١ك إٌّٙظ رؼضٜ خ ِشٚأخثجٍذ٠ اٌّبدح الأعبرزحٔظش      خ ٚعٙ

  اٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ِٓ  خاٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ِشؽٍ حفؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدرٛعذ

 .رزبالأععٍٛة رذس٠ظ أاٌٝ رؼضٜ  ِشٚأخخ ثجٍذ٠ اٌّبدح أعبرزحٔظش خ ٚعٙ

  ٍاٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ِٓ  خرٛعذ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدٖ اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ِشؽ

 . ١زٍّزاٌاٌٝ  رؼضٜ ِشٚأخخ ثجٍذ٠ اٌّبدح أعبرزحٔظش  خٚعٙ

  ثبٌز١ٍّز  اٌّزؼٍمخؽ١ش عبءد اٌقؼٛثبد رشر١جب رٕبص١ٌب وّب ٠ّىٓ رشر١ت ٘زٖ اٌقؼٛثبد

  .الأعبرزحخ١شا أٚ اٌّبدحط ٙبثّٕ اٌّزؼٍمخ فؼٛثخالاٌٚٝ ر١ٍٙب  اٌّشرجخفٟ 
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Abstract: 

 This study aimed to find out the difficulties of achieving mathematics 

among middle school students from the point of view of the teachers of 

the subject in merouana municipality, where we derived the descriptive 

analytical curriculum, we developed by applying a questionnaire 

consisting of 32 phrases including the difficulties of achievement in 

mathematics in three axes, the axis related to the curriculum in 08 

phrases, the professor in 11 phrases and the student in 13 phrases, 

according to a five-card ladder, so that the answer is very OK, neutral 

OK, disagree, reject completely, as the study high in the three axes 

where he. 

 - There are difficulties in the achievement of mathematics among 

middle school students from the point of view of the teachers of the 

subject due to the methods of applying the curriculum 

-   Difficulties in achieving mathematics among middle school students 

from the point of view of the teachers of the subject in the municipality 

of merouana Negri to the teaching style of the teachers 

-  There are difficulties in achieving mathematics among middle school 

students from the point of view of the teachers of the subject in the 

municipality of merouana to the students, and these difficulties can also 

be arranged, where the difficulties related to the students came in first 

place followed by the difficulty related to the curricula of the subject and 

finally the teachers. 
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 مقدمة:

لمادة الرياضيات دور وأىمية بارزة في تمبية متطمبات المجتمعات عمى إختلافيا وفي 
الإرتقاء بيا الى مصاؼ الدوؿ المتقدمة ,فيي ممكة لمعموـ وخادمة ليا إذ أنو يصعب إيجاد 
تخصص أو مجاؿ معرفي معيف لا يعتمد عمى الرياضيات بشكؿ أو بآخر فالعالـ يمر بفترة 

ممي والتكنولوجي اليائؿ  حيث أطمؽ عمى ىذه المرحمة ما يعرؼ بالثورة التطور والتقدـ الع
العممية والتكنولوجية  التي تعتبر الرياضيات ركيزة ليا فيي تنفرد بجممة مف الخصائص , فيي 
تنفرد بموضوعيا ومنيجيا وتعتمد عمى التجربة العممية فتمعب بذلؾ دورا ىاما في حياة الفرد 

احتكاكو بالتقنيات والعموـ مقارنة بالمواد الدراسية الأخرى , والرغبة في  سواء في دراستو أو في
 .إحداث نيضة عممية وتربوية وتحسيف نوعية التحصيؿ الدراسي 

ولمتحصيؿ الدراسي أىمية كبيرة في حيات الطالب وأسرتو, فيو ليس مجرد تجاوز لمراحؿ 
مو لذلؾ إنما لو جوانب ميمة ذات أثر دراسية متتالية بالنجاح والحصوؿ عمى الدرجات التي تأى

كبير في حياتو بوصفو الطريؽ الاجباري لإختيار نوع الدراسة والمينة , وبالتالي تحديد الدور 
الاجتماعي الذي سيقوـ بو الطالب والمكاف الاجتماعية التي سيحققيا إنسجاما مع نظرتو لذاتو 

الدراسي مجاؿ يتيح الكشؼ عف قدرات  وتوافقا مع شعوره بمذة النجاح الذي يحققو فالتحصيؿ
 الطمبة وقدرتيـ عمى تحصيؿ الدرجات في النظاـ التعميمي .

وقد عرؼ النظاـ التعميمي في الجزائر تحولا وفقا لمنظاـ التربوي الجديد جاء بإصلاحات 
العممية التعميمية تربوية فرضتيا تغيرات سياسية وثقافية وعممية ىدفت الى تحقيؽ الجودة ف

 عمميةالت

في مختمؼ المواد الدراسية التي تعد الرياضيات مف أىميا فيستخدميا المتعمـ في مختمؼ 
المجالات خاصة منيا العممية بإف أىميتيا تتعدى ذلؾ لتشمؿ جميع مجالات الحياة الاجتماعية 
والاقتصادية غير أف المتعمـ في مساره الدراسي قد يصطدـ بصعوبات في تحصيؿ ىذه المادة 

أحد المعوقات في بناء المجتمعات في  نعكس سمبا عمى تحصيمو الدراسي العاـ ويصبحما ي
شتى مياديف الحياة وخاصة منيا في المجاؿ التربوي حيث تعتبر الرياضيات مادة أساسية فيو 
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ونظرا لمدور الياـ الذي تمعبو ىذه المادة في تطوير مختمؼ المجالات وجب الاىتماـ بدارسييا 
الذيف يعانوف صعوبات في تحصيميا ويحصموف عمى علامة متدنية فييا ولمعرفة وخاصة أولئؾ 

ولموقوؼ عمى ىذه المشكمة وتأثيرىا عمى مستقبؿ التلاميذ بصفة خاصة  ىذه الصعوباتأسباب 
ذ لـ يتـ  اوعمى تقدـ البلاد وتطورىا بصفة عامة حيث أف لي تأثيرات عمى الأجياؿ اللاحقة، وا 

ص  2015 ,لشيب ) ما سوؼ تسبب عجزا حقيقيا في النمو والتطور.التكفؿ بيا فإنيا حت
11). 

وتعد مشكمة صعوبات التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات موضوعا دقيقا فيو مرتبط 
بمستقبؿ التلاميذ وحياتيـ المينية واستقرارىـ النفسي حيث أنو يتزامف مع متطمبات نمائية 
لمرحمة المراىقة حيث أف التلاميذ يواجيوف مشكلات ومعوقات مرتبطة بجوانب نموىـ وتعمميـ 

التنشئة الاجتماعية والتعميمية كالأسرة والمدرسة مسؤولية كبرى في تنمية وتتحمؿ مؤسسات 
شباع حاجاتيـ وحؿ مشكلاتيـ.و قدراتيـ   مياراتيـ وا 

صلاحات المنظومة التربوية الجزائرية الى أنو لوحظ تدني في  فبالرغـ مف التقدـ التكنولوجي وا 
مادة الرياضيات ومف ىذا المنطمؽ نسب التحصيؿ الدراسي لتلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط في 

سنحاوؿ في ىذه الدراسة معرفة صعوبات التحصيؿ في مادة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة 
التعميـ المتوسط ببمدية مروانة ولاية باتنة في دراسة تحتوي عمى جانبيف نظري وتطبيقي 

 ت أربعة  فصوؿ وىي كالتالي:تضمن

تحديد إشكالية الدراسة وتساؤلاتيا ، وبعدىا فرضيات شتمؿ ىذا الفصؿ عمى إ الفصل الأول: -
الدراسة ،أسباب إختيار الموضوع ، أىمية الدراسة ، أىداؼ الدراسة ، وتحديد متغير الدراسة 

 وتعريفو إجرائيا ثـ عرض الدراسات السابقة والتعقيب عمييا .

التطرؽ فيو إلى جاء بعنواف التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات وتـ  الفصل الثاني: -
في مادة الرياضيات ، مفيوـ مادة  الدراسي التعريؼ بالتحصيؿ الدراسي، تدني التحصيؿ 

الرياضيات ،أىمية تدريس مادة الرياضيات في المدرسة الجزائرية ، مفيوـ صعوبات التحصيؿ 
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في مادة الرياضيات وأسبابيا وكذلؾ مظاىر صعوبات التحصيؿ في مادة الرياضيات وتشخيص 
 .جياعوبات التحصيؿ فييا وعلاص

بعد جمع المعمومات النظرية تناولنا في ىذا الفصؿ الإجراءات المنيجية  الفصل الثالث: -
لمدراسة والمنيج المتبع والتي تتضمف إجراءات الدراسة الاستطلاعية والدراسة الأساسية وذلؾ 

 ألأساسية بتحديد مجالات الدراسة والمنيج المتبع فييا ، وبعدىا تحديد مجتمع وعينة الدراسة
وات المستخدمة لجمع البيانات وكذلؾ الأساليب المعتمدة في المعالجة بالإضافة إلى الأد

 الإحصائية لمبيانات المتحصؿ عمييا.

تناولنا فيو عرض وتحميؿ ومناقشة نتائج الدراسة بالإضافة إلى بعض المقترحات  الفضل الرابع:
 وخاتمة.
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 إشكالية الدراسة: -1

لمرياضيات دور كبير فالتطور العممي والتكنولوجي والاجتماعي الذي يشيده العالـ 
فالسنوات الأخيرة وليا تأثير ظاىر عميو و أصبحت الحاجة الييا في كؿ المجالات مف 

لإمكانيات  الجزائروبالرغـ مف تسخير الضرورة القصوى وتعمميا مف الاىتمامات الكبرى 
وطاقات بشرية ومادية لتطوير منظومتيا التربوية، إلا أنو لوحظ وجود بعض النقائص مف بينيا 

، منيا مادة التعميمية تقريبا مختمؼ الموادفي التحصيؿ الدراسي في الممحوظ  الانخفاض
 (.111ص 2006زيادة ,,السيد.)الرياضيات

أساسي لمعرفة درجة اكتساب التلاميذ لمحتوى أي  محؾوعمى اعتبار التحصيؿ الدراسي 
والباحثيف في الشأف التربوي مادة تعميمية ويحدد مستواه داخؿ الصؼ حيث أف دراسات النقاد 

لإحصائيات نسبة شيوع تلاميذ امادة الرياضيات حيث أظيرت تؤكد عمى صعوبة التحصيؿ في 
 (.1ص2019,بوعريشة )% 26.5ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات قدرت ب 

لولاية باتنة مف خلاؿ تطور  المدرسي والميني كما وأوضحت إحصائيات مركز التوجيو

تدني نسب النجاح  2023الى دورة  2009منذ دورة  ادةالنتائج الولائية في نسب النجاح في الم

 :جاءت كالآتيفي مؤشرات مادة الرياضيات حيث 

بمغت نسبة  2010دورة, وفي  %40,16:  2009دورة نسبة النجاح في مادة الرياضيات 

قدرت 2012دورة وفي% :45,00 بمغت نسبة النجاح 2011اما في دورة  %31,98: النجاح

 دورة, أما في %29,73 :قدرت نسبة النجاح بػ2013 دورة , اما %44,88: نسبة النجاح بػ

قدرت  2016دورة,أما  %32,63: 2015دورة  ,%43,87 استقر مؤشر المادة عند :2014

: قدرة2018دورة اما .38,96: قدرت بػ 2017 دورة و %  38,21:نسبة النجاح فييا بػ

48,99.% 
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اما  %.41,16: 2021دورةوقد بمغت نسبة النجاح في % 42,91: قدرت بػ 2019دورة أما

أما نسبة النجاح في مادة الرياضيات ,%45,54: فعرفت نسبة مئوية بمغت2022دورة

 %.44,65 :فاستقرت عند2023دورة

كمشكمة  رحمة التعميـ المتوسطبرز لنا صعوبة تحصيؿ مادة الرياضيات في متوفي ىذا الإطار 

الرياضيات كمشكمة متعددة الابعاد تعيؽ  مادة في الجزائر تدني  التحصيؿ فيتواجو المدرسة 

المدرسة وتحوؿ بينيا وبيف رسالتيا عمى أكمؿ وجو فيستطيع كؿ مف مارس التدريس أف يقر 

بوجود ىذه المشكمة الدراسية في كؿ فصؿ دراسي حيث توجد مجموعة مف التلاميذ يعجزوف 

الى مصدر حوؿ ىؤلاء , وقد يتعابو يعف مسايرة زملائيـ في تحصيؿ المنيج المقرر و إست

ضطراب العممية التعميمية داخؿ الصؼ أو المدرسة ي إلمشغب و الإنزعاج مما قد يتسبب ف

 .(56,ص2006)عيسى و آخرون , عامة 

( 2006حسن ,  2005يوسف,  2004)شاىينوقد أشارت بعض الدراسات النظرية 
عوامؿ تعتبر مؤثرة في التحصيؿ الدراسي : تفكؾ الأسرة وتأثيرىا في الأبناء  ةالى عد

: فالطفؿ الذي يعيش في بيئة أسرية صعبة لا يتوفر فييا اليدوء والراحة النفسية لا وتحصيميـ 
يمكنو أف يقوـ بعمؿ إيجابي فأوضاع البيت مؤشر ىاـ في مقدرة التمميذ عمى القراءة والتعمـ 

راسي , وىنالؾ أسباب خاصة بالتمميذ كسوء التغذية  والعوامؿ الوراثية كإضطراب والتحصيؿ الد
الإدراؾ أو الإضطرابات النفسية مثؿ ضعؼ الثقة في النفس أو النشاط الزائد أو الشعور 

إنخفاض مستوى ذكاء التمميذ حيث يرتبط  بالنقص وتوقع الفشؿ وعدـ الإتزاف الإنفعالي , و
 ر العقمي لمتمميذ فكثيرا ما يتعرض التمميذ لمفشؿ في التحصيؿ إذا ماالنجاح المدرسي بالعم

ضؼ الى ذلؾ الحالة طمب منو تحصيؿ حقائؽ وميارات أعمى مف مستوى قدراتو العقمية 
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ميز والإنتباه في دروسو لفترة زمنية ميتمتع بيا لا يستطيع الت الصحية العامة لمتمميذ فالذي لا
 طويمة .

صعوبات تشكؿ تحديات لمباحثيف والتربوييف لمبحث في عوامؿ نشأة وذلؾ ما جعؿ ىذه ال
تغيرت أىدافيا فأصبح فىذه الصعوبات، لذا فقد أدخمت تغييرات عمى منياج مادة الرياضيات 

المطموب ىو الاستخداـ الوظيفي ليذه المادة، فيي لـ تعد تنحصر في تمؾ التدريبات العقمية أو 
بؿ أصبحت تسعى إلى اكتساب التمميذ الأسموب السميـ في المحددة، الميارات والعلاقات 

 . التفكير والقدرة عمى حؿ المشكلات

أما عمى مستوى تدريس الأستاذ فقد تضمف في مرحمة التعميـ المتوسط إستراتيجيات  
سموكو مف خلاؿ  ءمعتمدة مف قبؿ الأستاذ في طريقة تعمـ المتعمميف فأصبح يستيدؼ بنا

طرائؽ بيداغوجية تتمركز حوؿ المتعمـ و إعتماد  بيداغوجيا حؿ المشكلات التي تعود  إعتماد
جذورىا الى الحركة التقدمية التي ترأسيا جوف ديوي وأسس بناء عمييا المدرسة التجريبية في 

 (.209،ص 2011أبو زينة ، )ـ  1896شيكاغوا سنة 

الى أف ضعؼ الطمبة (.2005,ويوسف2000)حميل وحمحيلالرياضيات أشارت دراسات وفي 
  :قد يكوف ناتج بشكؿ خاص عف ىذه الأسباب منفردة وىي

التغيرات في المنياج التعميمي: التغيير في المنياج بشكؿ عاـ أو منياج مادة  -
الرياضيات بشكؿ خاص تؤثر بشكؿ فوري ومباشر في عممية التدريس وبالتالي في 

 .الطمبة  تحصيؿ
ورفع قدراتيـ, ومساعدتيـ عمى رفع  ماـ برفع مستوى المعمميفيجب الاىت :المعممين -

 التغيرات الناتج ومواكبتيا وتزويدىـ بالأدوات الضرورية قصد مسايرة التطورات الجديدة
عداده لممواطنة الطمبة - : فيو الأساس فالعممية التعميمية فوجب الاىتماـ بالطالب وا 

 الصالحة والقيادة في المستقبؿ .
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: وىـ بكونيـ المصدر الأساس لمدعـ المادي والإجتماعي والنفسي فيـ أحيانا الأىل -
 لايستطيعوف تحمؿ الأعباء المترتبة عمى دورىـ بالشكؿ المطموب.

في البيئة التدريسية, في الوسائؿ : ومف التغييرات المنشودة البيئة التدريسية والمضامين -
 (7, ص 2010,ركات)بالتدريسية ووسائؿ الإيضاح في مراكز التعمـ .

حيث يقوـ الأستاذ بتدريس الرياضيات التعميمية التعممية  عتبر جوىر العمميةيتمميذ كما أف ال
 يـفيلاحظ أف ىنالؾ ضعفا ممحوظا في المبادئ الرياضية الأساسية لدى عدد كبير منتلاميذ لم

كوف ىذه المشكمة في كؿ يواجيوف صعوبات وبالتالي في تحصيميـ المعرفي ليذه المادة وقد 
في مرحمة فصؿ دراسي وفي كؿ متوسطة مما إستمزـ النظر في صعوبات تحصيؿ ىذه المادة 

 التعميـ المتوسط.

 :في ومف ىذا المنطمؽ يبرز تساؤؿ دراستنا الرئيسي

تحصيؿ مادة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط مف  في صعوبات ىؿ توجد
 ببمدية مروانة؟ مادةال ةساتذأوجية نظر 

 ومف التساؤؿ الرئيسي تتفرع التساؤلات التالية:

 لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط ببمدية مروانة صعوبات تحصيؿ مادة الرياضيات  ىؿ
 مف وجية نظر أساتذة المادة تعزى الى المنياج؟

 ببمدية مروانة لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط صعوبات تحصيؿ مادة الرياضيات  ىؿ
 مف وجية نظر أساتذة المادة تعزى الى أسموب تدريس الاستاذ؟

 لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط ببمدية مروانة صعوبات تحصيؿ مادة الرياضيات  ىؿ
 مف وجية نظر أساتذة المادة تعزى الى التمميذ؟
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 :فرضيات الدراسة -2

توجد صعوبات في تحصيؿ مادة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة ىؿ الفرضية الرئيسية: -2-1
 ؟التعميـ المتوسط مف وجية نظر أساتذة المادة ببمدية مروانة 

 الفرضيات الفرعية:-2-2

نتوقع ووجود صعوبات في تحصيؿ مادة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط  -
 ى المنياج.ببمدية مروانة مف وجية نظر أساتذة المادة تعزى ال

نتوقع ووجود صعوبات في تحصيؿ مادة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط  -
 ببمدية مروانة مف وجية نظر أساتذة المادة تعزى الى أسموب تدريس الاستاذ.

نتوقع ووجود صعوبات في تحصيؿ مادة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط  -
 ظر أساتذة المادة تعزى الى التمميذ.ببمدية مروانة مف وجية ن

 أسباب اختيار الموضوع: -3

وىو أوؿ الخطوات المنيجية، وعممية  ,نجاز أي بحث عممي اختيار موضوع الدراسةإيتطمب 
موضوع ختيار الموضوع لا تتـ بطريقة عشوائية، بؿ يجب أف تكوف ىناؾ أسباب لاختيار إ

 والأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا الموضوع تتمثؿ تحديدا فيما يمي: ,الدراسة

 في الطور  التدني الممحوظ في درجة تحصيؿ التلاميذ في مادة الرياضيات في الجزائر
 . المتوسط

  تقييـ وحميؿ النتائج مف صميـ مياـ عمؿ مستشار التوجيو المدرسي والميني وىذا
ابعة والتقويـ البيداغوجييف ربط العلاقة بيف الموضوع يندرج كنشاط في محور المت

 تخصص التوجيو والإرشاد وموضوع الدراسة في تقييـ النتائج الدراسية.
 معايشتنا ليذه الظاىرة ومحاولة التعرؼ عمى أىـ صعوبات التحصيؿ في مادة الرياضيات 

 .ببمدية مروانة ولاية باتنة
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  التدني الملاحظ في مستوى التلاميذ في مادة الرياضيات فالامتحانات الرسمية والفصمية 
  أما عف أسباب إختيار الأساتذة كعينة فمكونيـ الأدرى بمعرفة الأسباب الحقيقة وراء تدني

 مستوى تلاميذىـ
 أسموب  لمنياج ,محاولة التعرؼ عمى صعوبات التحصيؿ في مادة الرياضيات المتعمقة با

 .تدريس الأستاذ , والتمميذ
  كوف الرياضيات محور مف محاور النشاطات في عمؿ مستشار التوجيو والإرشاد

 .في محور الإعلاـ المدرسي والميني المدرسي والميني
  إعتبار الرياضيات مادة أساسية وجوىرية في مختمؼ المراحؿ التعميمية وذات مممح نحو

 ا ونحو شعبتي الرياضيات والتقني رياضي.الجذع المشترؾ عموـ وتكنولوجي

  أىمية الدراسة: -4

التحصيؿ  صعوبات كونو تناوؿ موضوع تكمف أىمية الدراسة في أىمية الموضوع في حد ذاتو
في مادة الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط حيث تعتبر مادة ميمة في ىذا الطور, 

وليا أىمية بارزة فوجب عمى التلاميذ كؿ الثقافات والحضارات  تشترؾ فيياالرياضيات لغة كوف 
الالماـ بيا والاىتماـ بدراستيا والتوسع في تطبيقاتيا كما وانو عمى التمميذ إكتساب المعرفة 

 .الرياضية حتى يتمكف مف التغمب عمى المشكلات والصعوبات التي قد تواجيو

 وتكمف أىمية ىذه الدراسة فيما يمي :

 ذه الدراسة أف تكوف مقدمة لبحوث أخرى تيتـ بتقصي الأسباب الصعوبات في ف ليكيم
في مادة الرياضيات التي قد التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط 

 تعترض المسار الدراسي لتلاميذ ىذه المرحمة .
  معمموف .تعديؿ طرائؽ التدريس والوسائؿ التي يستخدميا ال 
  إف صعوبات التحصيؿ التي يواجييا التلاميذ في مادة الرياضيات تسميط الضوء عمى

 لمنياج , أسموب تدريس الأستاذ , التمميذ.في المجاؿ الخاص باوجدت 
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  وضع برامج إرشادية مف طرؼ المرشديف في الميداف لمعالجة صعوبات التحصيؿ  في
 (.112,ص2009,حديد  .)مادة الرياضيات

 :تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية أىداف الدراسة: -5

 أسموب تدريس المنياج , التعرؼ عمى صعوبات التحصيؿ في مادة الرياضيات المتعمقة ب
 .المادة في بمدية مروانة ساتذةفي مرحمة التعميـ المتوسط مف وجية نظر أ, التمميذ لأستاذ ا

 ذ لما ليا مف تأثير في الإنتقاؿ والتوجيوأىمية مادة الرياضيات في المسار الدراسي لمتممي 
 .التعرؼ عمى الترتيب حسب الأولوية في صعوبات التحصيؿ الدراسي فالمادة 
 تحصيؿ التلاميذ في المادة. مستوى تقديـ بعض المقترحات التي مف شأنيا أف ترفع مف 

  الدراسة: تحديد متغير -6

ىي عبارة عف مشكلات في فيـ و إستخداـ تعريف صعوبات التحصيل في مادة الرياضيات :-
الرموز الرياضية والأدوات اليندسية وصعوبة في إدراؾ العلاقات بيف المفاىيـ الرياضية فيي 
أمر لا يتوقؼ عند حدود المرحمة الابتدائية فقد يتعداىا الى مراحؿ دراسية أخرى ما يؤثر سمبا 

مجمة السراج لمتربية وقضايا )  .تماعيعمى التحصيؿ الدراسي لمطالب وتوافقو النفسي والاج
 (2017 ,3ع, المجتمع

ىي الصعوبات التي يواجييا أستاذ التعميـ المتوسط التعريف الإجرائي لمتغير الدراسة: -7
بالدرجة التي يحصؿ التمميذ والمعبر عنيا  والتي تتعمؽ ب : المنياج ،أسموب تدريس الأستاذ،

عمييا الأستاذ مف خلاؿ تطبيقو لممقياس المعد مف طرؼ : الطالبتيف الباحثتيف : رقية حراؽ و 
لنيؿ شيادة الماستر في عموـ التربية تخصص: عمـ النفس مكممة شييرة لحميرة في إطار مذكرة 

 .2019جيجؿ يى جامعة الصديؽ بف يحالتربوي 
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  الدراسات السابقة: -8

مف الاطلاع عمى بعض الدراسات السابقة التي ليا ارتباط مع  تمكنا مف خلاؿ ىذه الدراسةلقد 
متغير الدراسة الحالية ونستعرض بعضا منيا وفقا لتسمسميا الزمني مصنفينيا الى :جزائرية , 

 أجنبية مورديف في ذلؾ اىـ نتائجيا :عربية ,

 الدراسات الجزائرية: -8-1

 ( 2009دراسة حديد يوسف:)  بعنواف تقويـ الأداء التدريسي لأساتذة الرياضيات بالتعميـ
الكفايات الوظيفية والتي ىدفت إلى معرفة أثر متغيرات جنس الأساتذة الثانوي في ضوء أسموب 

وخبرتيـ المينية ومؤىلاتيـ العممية وتخصصاتيـ الأكاديمية ومؤسسة تكوينيـ عمى ممارساتيـ 
ممارسة مف طرؼ أساتذة الرياضيات الرؼ عمى أكثر الكفايات لكفايات التدريس، كما ىدفت لمتع

أستاذ وأستاذة استخدـ  122ات المؤثرة عمى أدائيـ التدريسي، وعينتيا تمثمت في قو عالموأىـ 
ت الأداء التدريسي لجمع البيانات وفؽ قاو عم ديرمقياس تقويـ الكفايات التدريسية، ومقياس تق

 برز نتائجيا:المنيج الوصفي المسحي، وكاف مف أ

  لمتغيرات  تبعاؽ في درجة ممارسة أساتذة الرياضيات لكفايات التدريس و فر عدـ وجود
لة عند داحيث توجد فروؽ  والاجتماعيوالتفاعؿ الإنساني  الاتصاؿكفايات الجنس باستثناء 

 الأساتذة الذكور.لصالح  0,05مستوى 

  عدـ وجود فروؽ في درجة ممارسة أساتذة الرياضيات لكفايات التدريس تبعا لمتغير
لصالح  0,01لة عند مستوى داتنفيذ الدرس حيث توجد فروؽ الخبرة المينية باستثناء كفايات 
 سنة. 14الأساتذة ذوي خبرة مينية تفوؽ 

  تبعا لمتغير عدـ وجود فروؽ في درجة ممارسة أساتذة الرياضيات لكفايات التدريس
دالة عند مستوى  فروؽ حيث توجد والاتصاؿالمؤىؿ العممي باستثناء كفايات تكنولوجيا الإعلاـ 

والأساتذة حاممي شيادة ميندس دولة لصالح بيف الأساتذة حاممي شيادة الميسانس  0,05
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المرتبطة الأساتذة حاممي شيادة ميندس دولة، وكذلؾ وجود فروؽ دالة في ممارسة الكفايات 
 لصالح الأساتذة حاممي ليسانس. 0,01 ابالمحتوى العممي لمادة الرياضيات في مستوى ألف

  التدريس تبعا لمتغير عدـ وجود فروؽ دالة في درجة ممارسة أساتذة الرياضيات
في ممارسة  0,01التخصص الأكاديمي، باستثناء وجود فروؽ دالة عند مستوى ألفا تساوي 

لصالح الأساتذة حاممي شيادة ليسانس، وكذلؾ وجود فروؽ دالة عند  كفايات تنفيذ الدرس
في درجة ممارسة كفايات الإعلاـ والاتصاؿ لصالح الأساتذة مف  0,05مستوى ألفا تساوي 
 التخصصات الأخرى.

  لكفايات التدريس تبعا لمتغير عدـ وجود فروؽ دالة في درجة ممارسة أساتذة الرياضيات
 ( 96,97, 95,ص 2009,حديد  .)مؤسسات التكويف

  بعنواف تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات عند  (:2009يحيى )بن دراسة عطا الله
والتي ىدفت إلى تشخيص صعوبات تعمـ مادة  الابتدائيتلاميذ الطور الثالث مف التعميـ 

تمميذ  300تمثمت عينتيا في  الابتدائيالرياضيات عند تلاميذ الطور الثالث مف التعميـ 
 القدرة العقمية  الرياضيات واختبارستخدمت أداة اختبار تشخيصي معياري المرجع في مادة ا

الخصائص السموكية لذوي صعوبات التعمـ، ومقياس تقدير  (11الى 9) مف   العمريةلممرحمة  
وبطاقة الملاحظة والمتابعة والتقويـ لجمع البيانات وفؽ المنيج الوصفي وكاف مف أبرز 

 نتائجيا:

  بنسبة  الابتدائيتنتشر صعوبات تعمـ الرياضيات بيف تلاميذ الطور الثالث مف التعميـ
 .0,05تفوؽ 

  مف التعميـ صعوبات تعمـ مادة الرياضيات لدى تلاميذ الطور الثالث  انتشارنسبة
 بيف الذكور أكثر مف الإناث. الابتدائي

 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات تعمـ الرياضيات بيف تلاميذ وتمميذات  لا
 .الابتدائيالطور الثالث مف الطور 
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  بيف  الابتدائيصعوبات تعمـ الرياضيات في الطور الثالث مف التعميـ  انتشارنسبة
 تلاميذ الريؼ أكثر مف تلاميذ الحضر.

  بيف تلاميذ الطور توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات تعمـ مادة الرياضيات
يحيى  بن)في مجاؿ حؿ المسائؿ أكثر منيا مف المجالات الأخرى الابتدائيالثالث مف التعميـ 

 (75,76,77,78,ص2009

تدني التحصيؿ الدراسي في مادة  قد تناولت عدة دراسات عربية الدراسات العربية: -8-2
 الرياضيات نذكر منيا:

أجرية ىذه الدراسة ببعض ثانويات الجزائر (: 1990ة محي الدين عبد العزيز دراس)-
العاصمة حيث أراد الباحث التأكد مف أسباب ضعؼ التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 

 الدراسي في مادة الرياضيات .وركز فرضياتو عمى دور العوامؿ الأسرية في ضعؼ التحصيؿ 

تمميذ يعيشوف حالة التفكؾ الاسري بكؿ مظاىره بما فيو  142عيينة تتكوف مف  واختار الباحث
إعتمد الباحث في الكشؼ عف ىذه الظاىرة عمى الإستبياف ففي  أحد الوالديف و ةالطلاؽ أو وفا

: بنسبة مئوية قدرت بذلؾ  وسط ىذه الأسر يحصؿ التلاميذ عمى علامات ضعيفة حيث قدر
 (152,151,ص1990 ,د العزيزب)عةلتلاميذالأسرالمستقر 40,47%مقابؿ20,19%

وىدفت الدراسة  الى البحث  ركزت عمى الجانب التربوي(: 2003)دراسة الحمو وسي سالم -
عف أسباب تدني التحصيؿ في مادة الرياضيات كما يدركو طمبة الجامعة الإسلامية بغزة 

طالب , حيث حصؿ جميع الطمبة عمى  42طالبا منيـ  82وتكونت عيينة الدراسة مف )
وأظيرت نتائج الدراسة أف اىـ  2000تحذير أكاديمي خلاؿ الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي 

 أسباب تدني التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر الطمبة كانت : 

 عدـ وصوؿ الكتب في الوقت المحدد. -

 .تدني دخؿ الاسرة وعدـ وجود بيت مناسب لمدراسة -
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الى التعرؼ عمى العلاقة بيف مستوى ىدفت ىذه الدراسة (: 2011دراسة غسان المنصور ) -
التحصيؿ ) مرتفع ,متوسط ,ضعيؼ( في مادة الرياضيات ومستوى الآداء عمى مقياس 

لدى أفراد العيينة ككؿ ولدى الذكور والإناث كؿ عمى حدى والتعرؼ أكثر ميارات التفكير 
الآداء عمى متغير الجنس )ذكور ,إناث( , في التحصيؿ في مادة الرياضيات وفي مستوى 

 .(4,العدد2014)ونجن سميرة عمى مقياس ميارات التفكير .
بعنواف أسباب تدني مستوى  (:2012وصاحب أسعد ويس ) أحمد دراسة حازم مجيد -

التحصيؿ الدراسي لدى طمبة المدارس مف وجية نظر المدرسيف والمدرسات والطمبة والتي 
ي لدى طمبة المرحمة الثانوية ىدفت إلى التعرؼ عمى أسباب تدني مستوى التحصيؿ الدراس

( مدرسا ومدرسة 156مف وجية نظر المدرسيف والمدرسات والطمبة، وتمثمت عينتيا في )
( طالبا وطالبة موزعيف في مدارس ثانوية واستخدمت 367( مدرسة و)11موزعيف عمى )

 أداة الاستبياف وكاف أبرز نتائجيا:
  المدرسية مجتمعة في تدني مستوى تسيـ العديد مف العوامؿ الاجتماعية والنفسية و

 التحصيؿ الدراسي لطمبة المدارس الثانوية.

  يتفؽ المدرسوف والطمبة عمى انتشار الياتؼ المحموؿ ووسائؿ الميو والترفيو وكثرة
مشتتات الانتباه، وعدـ وجود محفزات لإثارة ذكاء الطمبة والآثار النفسية المترتبة عمى الأوضاع 

مف الأسباب الاجتماعية والنفسية المباشرة في تدني مستوى التحصيؿ  السياسية والاقتصادية
 الدراسي لمطمبة.

  يتفؽ المدرسوف والطمبة عمى أف كثرة عدد الطمبة في الصؼ وعدـ توفر وسائؿ إيضاح
وصعوبة المنياج الدراسية، وكثرة غياب الطالب وعدـ تفعيؿ الثواب والعقاب وتعقدىا وازدحاـ 

اليومي بالمواد الدراسية، وانتشار الدروس الخصوصية وقمة محاسبة الطمبة جدوؿ الدروس 
الضعاؼ مف قبؿ المدرسيف وعدـ جدية بعض المدرسيف في عمميـ مف أىـ الأسباب المدرسية 

 لتدني مستوى التحصيؿ الدراسي لمطمبة.
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 ( 2015دراسة فكرت سعدون رشيد:)  بعنواف العوامؿ المؤدية إلى تدني التحصيؿ
الرمادي بالعراؽ  دينةراسي في مادة الرياضيات لدى طمبة المرحمة المتوسطة في مدارس مالد

مف وجية نظر المدرسيف والمديريف والتي ىدفت إلى التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لتدني 
( 36التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى طمبة المرحمة المتوسطة وتمثمت عينتيا في )

( مديرة واستخدمت أداة الإستبياف لجمع البيانات وفؽ 18( مدير و)18ة و)( معمم36معمـ و)
 المنيج الوصفي وكاف مف أبرز نتائجيا:

  إف العوامؿ المؤدية إلى تدني مستوى التحصيؿ الدراسي لطمبة المرحمة المتوسطة في
 مادة الرياضيات كانت متوسطة مف وجية نظر كؿ مف المدرسيف والمديريف.

( لمعوامؿ المؤدية إلى تدني a=0,05ت دلالة إحصائية عند مستوى )وجود فروؽ ذا -
التحصيؿ الدراسي لطمبة المرحمة المتوسطة في مادة الرياضيات تعزى لمتغير الوظيفة 

)ونجن سميرة ولصالح المدرسيف في حيف لـ تكف ىنالؾ فروؽ تعزى لمتغير الجنس.
 .(4,العدد2014

التعرؼ الى  بدراسة تيدؼ الى قاما الباحثافإبراىيم الشامي , ميني غنايم ( : دراسة )  -
الأسباب الفعمية الكامنة وراء الطلاب والطالبات بجامعة الممؾ فيصؿ وذلؾ مف خلاؿ 
إستطلاع  رأي الأساتذة والطلاب مف ذوي المعدلات التحصيمية المنخفضة وقد أسفرت 

العوامؿ التربوية كانت أكثر العوامؿ إعاقة لتحصيؿ الدراسة عمى عدة نتائج أىميا أف 
الطلاب  في مادة الرياضيات و أف ليذه الأسباب تأثير سمبي فالمعدلات التحصيمية 

, ص 2006)طلافحة , المنخفضة ثـ تمييا الاجتماعية , الاقتصادية , وأخيرا الشخصية 
282). 

 الدراسات الأجنبية: -8-3

 نجوين  دراسةNguyen (2002) : ىدفت ىذه الدراسة الى المقارنة بيف تحصيؿ طمبة
ستخداـ التعمـ الإلكتروني , وتحصيؿ الطمبة الذيف درسوا بالطريقة االرياضيات الذيف درسوا ب
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طالب وطالبة  300ستطلاعية مف عتيادية و استخدمت المنيج التجريبي, وتكونت العيينة الالاا
بغرض التأكد مف صدؽ وثبات الأدوات وتألفت مدارس مختمفة  3فالصؼ السابع والثامف مف 

ابطة ضختيروا  بالطريقة العشوائية وقسمت العينة الى مجموعتيف اطالب وطالبة  95العينة مف 
المعرفي المتعمؽ بالكسور العادية والعشرية  ىوتجريبية ودرست كلا مف المجموعتيف نفس المحتو 

المجموعة التجريبية كما تبيف أف أفراد وأظيرت النتائج فروقا ذات دلالة إحصائية لصالح 
إتجاىات إجابية نحو الرياضيات  وطريقة التقييـ المستخدمة ,  االمجموعة التجريبية قد طورو 

كما أظيرت المقابلات الفردية إىتماـ الطمبة بالتغذية الراجعة ودورىا في تنمية  قدراتيـ عمى 
 .(177,العدد2017)مجمة التربية حؿ المسألة وتعزيز ثقتيـ بأنفسيـ 

 ( دراسة كروسGross( )2009:)  دراسة ىدفت لمكشؼ عف أسباب تدني مستوى
التحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة الأساسية، وكشؼ نتائج الدراسة عف عدد مف الأسباب 

 التي تقؼ وراء تدني مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات كاف مف أىميا:

استخداـ الأساتذة لأساليب وطرؽ تدريس تجذب الطمبة نحو تعمـ الرياضيات  عدـ
وبالإضافة إلى مخزوف الخبرات السيئة والاتجاىات السمبية التي يحمميا الطمبة اتجاه مادة 

سعدون، )الرياضيات فضلا عف صعوبة المفاىيـ الرياضية التي تطرحيا مناىج الرياضيات. 
 (.27، ص 2015

  جورارددراسة ( وسميثGorard Smith( )2008:)  بإجراء دراسة ىدفت إلى قاـ
الكشؼ عف الأسباب المؤدية إلى تدني التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى طمبة 

( طالبا وطالبة في مختمؼ 2312، وتألفت عينة الدراسة مف )المرحمة الأساسية في بريطانيا
الدراسة بأف نسبة نجاح الطمبة في مادة  وأظيرت نتائج المدارس الحكومية في بريطانيا

في مستوى  الرياضيات كانت متدنية جدا، كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا
تعزى لمتغيرات الجنس، الصؼ والعرؽ، فيما أظيرت النتائج تحصيؿ الطمبة في الرياضيات 

عدـ استخداـ أساليب  المتعمقة بأسباب تدني مستوى التحصيؿ الدراسي في الرياضيات أف
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كاف مف أىـ الأسباب بالإضافة إلى الإتجاىات السمبية التي يحمميا تدريس حديثة ومتطورة 
 .(10، ص 2010حرز الله، ,بركات ) الطمبة اتجاه مادة الرياضيات. 

 ستعراض الدراسات السابقة إتضح مايمي :إمف خلاؿ  التعقيب عمى الدراسات السابقة: -8

 . 2003دراسة الحمو وسي سالـ كتركيز بعض الدراسات عمى الجانب التربوي  -
ىنالؾ مف الدراسات مف ركزت عمى جانب واحد فقط مثؿ دراسة محي الديف عبد العزيز  -

 ..1990 ربالجزائ
تنوعت المناىج المستخدمة فالدراسات السابقة فمنيا مف إستخدـ المنيج التجريبي مثؿ دراسة  -

 .دراسة فكرت سعدوف فإستخدمت المنيج الوصفيأما , 2002نجويف 
و كاف التنوع في المناطؽ الجغرافية فالدراسات السابقة : )العراؽ , فمسطيف , الجزائر(  -

 أغمبيا خارج الجزائر وتحديدا المشرؽ العربي.
,  2015بعض الدراسات كانت متعمقة بمرحمة التعميـ المتوسط مثؿ,دراسة  فكرت سعدوف  -

إىتمت بالتعميـ  2008ودراسة يوسؼ حديد  1990سة محي الديف عبد العزيز بينما درا
و إستخدمت مقياس تقويـ الكفايات التدريسية مستخدمة في ذلؾ المنيج الوصفي الثانوي 

المسحي , اما دراسة عطا الله بف يحيى فاىتمت بالتعميـ الإبتدائي مستخدمة أداة اختبار 
ختبار ومقياس تقدير (11الى9مف ) لعقمية لممرحمة العمريةالقدرة ا تشخيصي المرجع وا 

وبطاقة الملاحظة والمتابعة والتقويـ لجمع البيانات وفؽ المنيج الخصائص السموكية 
  .الوصفي

بطلاب  2003سي سالـ و  فيما إىتمت دراسات كؿ مف إبراىيـ الشامي وميني غنايـ والحمو -
 الجامعات.

التحصيؿ عمى أسباب تدني مستوى  ؼر عوىو الت اتفقت الدراسات السابقة عف ىدؼ مشترؾ -
 .الدراسي في مادة الرياضيات

ختيار موضوع  - إستفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في صياغة الفرضيات وا 
 الدراسة وتكويف صورة عامة .
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اتبعت الدراسات السابقة الأساليب الإحصائية التالية : التكرارات والنسب المئوية , المتوسط  -
 خ.الحسابي , الانحراؼ المعياري , معامؿ الارتباط بيروسف, ألفاكرونبا
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 الفصل الثاني: التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات
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 تمييد:

يمكننا مف التعرؼ عمى المشكلات المدخؿ الرئيسي الذي يعتبر التحصيؿ الدراسي 
مثؿ أقرانيـ  ااف يكونو  ايستطيعو  الرسوب أو الإخفاؽ لدى بعض التلاميذ في المدارس والذيف لا

إكتساب المعمومات ويظير ذلؾ في إنخفاض تحصيميـ  الآخريف في القدرة عمى التعمـ و
 1998,زرارقة ).يا الدراسي في مختمؼ المواد التعميمية التي تعتبر الرياضيات واحدة من

 (56,ص

سنتناوؿ التحصيؿ الدراسي لتمميذ مرحمة التعميـ المتوسط في مادة ومف ىذا المنطمؽ 
 المدرسة الجزائرية  فيالرياضيات مف خلاؿ تعريفو والتعريؼ بمادة الرياضيات وأىمية تدريسيا 

التمميذ في ىذه المادة أسبابيا ومظاىرىا وتشخيصيا  والتعرؼ عمى الصعوبات التي تواجو
 .يياوعلاج صعوبات التحصيؿ ف

 تعريف التحصيل الدراسي:-1-

 : إستخراج الذىب  مشتؽ مف حصؿ الشيئ تحصيلا وأصؿ التحصيؿ : التعريف المغوي
 مف حجر المعدف وفاعمو محصؿ.

 المعمومات والعموـ . وجاء في معجـ الرائد ىو مف حصؿ بمعنى : إكتسب 

  التحصيؿ الدراسي يشمؿ إكتساب المعمومات والميارات  :(1973)تعريف أبو حطب
وطرؽ التفكير وتغيير الإتجاىات والقيـ وتعديؿ أساليب التوافؽ ويشمؿ ىذا النواتج المرغوبة 

 وغير المرغوبة فييا .

 : و ماكتسبو بالفعؿ أممو و ماتعأىو مايدؿ عمى الوضع الراىف لأداء الفرد  تعريف علام
نو يعتمد عمى خبرات تعميمية محددة في أحد أمف معارؼ وميارات في برنامج معيف , أي 

 .(306,ص2000)علام ,المجالات الدراسية أو التدربية 
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  : ىو مجموعة الخبرات المعرفية الميارات التي يستطيع التمميذ تعريف سعد الله
ويتذكرىا عند الضرورة مستخدما في ذلؾ عوامؿ متعدد كالفيـ والانتباه  أيستوعبيا ويحفضيا

 (.46,ص1991 ,)سعد الله والتكرار الموزع عمى فترات زمنية معينة

ىو ما يتعممو التمميذ في المدرسة مما سبؽ يمكف أف نستخمص أف التحصيؿ الدراسي: -
التمميذ في المواد  ويظير ذلؾ مف خلاؿ المجموع العاـ لمدرجات التي يتحصؿ عمييا

  الدراسية التي تجرى فييا الإختبارات . 
في القدرة  ىو عبارة عف إنخفاضمفيوم تدني التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات: -2 -

التحصيمية لمطالب في ىذه المادة وتظير مف خلاؿ مشكمة في بعض المسائؿ الرياضية وقد 
تعود الى عدة عوامؿ مثؿ : مستوى صعوبة المادة العممية ,أساليب تقويـ المتبعة , السمات 

 (.53ص2016رقيق ,.)الشخصية لممعمميف 

 مادة الرياضيات: مفيوم -3

بير مف العمماء والباحثيف نظرا لأىميتيا البالغة في مختمؼ حظيت الرياضيات باىتماـ ك
المياديف وتنوع مجالاتيا، ودورىا الفعاؿ في إكساب التلاميذ القدرة عمى التفكير السميـ، وحؿ 

، حيث قدمت تعريفات مختمفة ليا، فكؿٌ عرفيا حسب نظرتو وتخصصو، ويمكف المشكلات
 تقديـ بعض التعريفات ليا فيما يمي:

": الرياضيات عمى أنيا موضوع يساعد الفرد عمى فيـ M Klineتعريف موريس كلان" -
البيئة المحيطة والمسيطرة عمييا وبدؿ مف أف يكوف موضوع الرياضيات مولدا لنفسو فأف 
الرياضيات تنمو وتزداد وتتطور مف خلاؿ خبراتنا الحسية في الواقع ومف خلاؿ إحتياجاتنا 

 (.55ص  2000، محمد ,لانعقي)ودوافعنا المادية 

عمـ عقمي مجرد مف المحسوسات، وىي عمـ تراكمي  (:2009تعريف بن يحيى عطا الله ) -
يتطمب فيـ اللاحؽ منو فيـ السابؽ مف التعمـ فيو عمـ تسمسمي، وأف أي ثغرة في تعممو تؤثر 
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لأنو بطبيعتو عمـ تراكمي مترابط، كؿ مرحمة منو مبنية عمى حتما عمى التعمـ الذي يمحقو، 
 (.45بن يحيى ، ص )المراحؿ السابقة لو. 

تتحدد باتجاىيف، أحدىما بنائيا يتدرج مف السيؿ وىي دراسة  (:Russellجية نظر )و من  -
إلى الأصعب، والآخر تحميمي يتجو نحو التجريد بشكؿ تدريجي، أي يتوصؿ إلى الأفكار 

يونس،  ,كروعباس ، )والمبادئ الرياضية الأكثر عمومية مف مبادئ ومعطيات أقؿ عمومية. 
 .(15، ص 2014

يمكف النظر إلى الرياضيات عمى أنيا طريقة تفكير تتضمف عمميات عقمية تمتاز بعمقيا، 
 وتأثيرىا عمى النحو التالي:

 ينظـ بيا العقؿ والمفاىيـ، والمعاني الكمية العامة مف الجزئيات. :التجريد 
 وىي دراسة العناصر الجزئية لمشيء بقد إدراكو، إدراؾ صفات التحميل والتصميم :

 المحسوس كالوزف والحجـ والشكؿ ... إلخ.
 وتعني الإدراؾ البدييي لمحقائؽ.: الحدس 
 وىي حالة مف الإدراؾ يكوف الفرد فييا عمى عمـ بالمعمومة، وبإمكانو استخداميا الفيم :

 في مواقؼ أخرى.
 في موقؼ محددة أو الأفكار والقواعد أو المبادئ والقوانيف ستعماؿ التجريدات إ: التطبيق

 .(16، ص 2014يونس، ,كرو عباس ، )في المسائؿ الرياضية. 

عمـ الأعداد والفراغ، أو ىي  إلى الرياضيات عمى أنيا (:163، ص 2001بشير الصادق ) -
وعممية عالمية مكممة  اتصاؿالعمـ المختص بالقياس والكميات والمقادير بالإضافة إلى أنيا لغة 

 (.13، ص 2014يونس، ,باش يال)لمغة الطبيعية. 

 الرياضيات في الجوانب التالية: (:11، ص 2002عقيلان ) حدد -
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 ة فرضية أو حفي التفكير، تنظـ البرىاف المنطقي، وتقرر نسبة احتماؿ ص ونمط طريقة
 قضية ما.

 .لغة تستخدـ تعابير ورموز محددة ومعرفة بدقة 
  في بنية ليا أصوليا، وتنظيميا وتسمسميا.معرفة منظمة 
  تعنى بدراسة الأنماط: أي التسمسؿ والتتابع في الأفكار وما تتضمنو مف أعداد وأشكاؿ

 ورموز.
  "2016رياض، )وىي كفف تتمتع بجماؿ في تناسقيا وترتيب وتسمسؿ الأفكار فييا. "فف ،

 (.12ص 

ـ بدراسة الجبر واليندسة والحساب وتقوـ قو يمف خلاؿ مما سبؽ فالرياضيات ىي عمـ 
، فيي لغة رمزية تستخدـ لتسييؿ عممية التفكير وتندرج مف عمى التسمسؿ المنطقي للأفكار

 الأسيؿ إلى الأصعب ومف البسيط إلى المعقد.

 :في المدرسة الجزائرية أىمية تدريس مادة الرياضيات -4

 .حولو مف أشياء ومفاىيـ وظواىر مألوفة وتنظيمات  جعؿ التمميذ يكشؼ ويفيـ ما -
 .تزويد التمميذ بمعارؼ وتقنيات لحؿ مسائؿ في حياتو اليومية أوفي مياديف أخرى -
 المساىمة في النمو الفكري لمتمميذ ب :  -
 .تدريبو عمى الإستدلاؿ والدقة في التفكير  -
 .تنمية قدرتو عمى التصور والتحميؿ  -
 .حثو عمى البحث وبذؿ الجيد  -
 .تعويده عمى التنظيـ والاتقاف والإنجاز  -
 .تعويده عمى التعبير بوضوح وبمغة بسيطة -
 (.1996مناىج وزارة التربية الوطنية  )تربيتو عمى الإنضباط وتقدير رأي غيره  -

 :أف أىمية الرياضيات تتمثؿ فيما يمي نعواشيلاويضيؼ 
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  فمعظـ العموـ كالفيزياء والكيمياء والفمؾ والإحصاء تعتبر مسائؿ ، الرياضيات لغة العموـ
 الرياضيات جزءً أساسيا لموضوعات كثيرة فييا.

الرياضيات عقؿ التكنولوجيا، فالرياضيات تمثؿ التكنولوجيا العقمية لمعمـ، وتقدـ الأدوات  -
 الذىنية لمعالـ.

  ياضيات وليس عيبا فييا، وىي مؤشر عمى تطور العقؿ يعتبر التجريد سمة بارزة في الر
 .(13، ص 2016الأسمر، ,رياض )البشري والفكر الإنساني ورقيو. 

نستخمص أف الرياضيات تعتبر مف المواد الأساسية وذات أىمية كبيرة في كافة  ومنو
مجالات الحياة، وليا أيضا دور ميـ في التقدـ الحاصؿ في المجاؿ العممي والاقتصادي 

 والحضاري والتكنولوجي.

 أىداف تدريس الرياضيات: -5

ي أربع مجالات تتمثؿ أىداؼ تدريس الرياضيات حسب عمماء التربية والتي تنحصر ف
 رئيسية وىي كالتالي:

 تتمثؿ فيما يمي: أىداف تتعمق بمعرفة وفيم أساسيات مادة الرياضيات: -5-1

  إف إلماـ التمميذ بالمفاىيـ والمصطمحات والتعميمات الرياضية ضرورة مف أجؿ مساعدتو
 ىي مادة التفكير. أساليب التفكير المطموبة حيث أف ىذه الأساسيات اكتسابعمى 

  كما أف اكتساب التمميذ ىذه الأساسيات وفيميا يساعده عمى اكتساب الميارات الرياضية
 عمى أساس الفيـ العميؽ.

  المواد الدراسية تساعده عمى فيـ ومعرفة طبيعة مادة الرياضيات لمتمميذ وعمى دراسة
 الأخرى التي تعتمد عمى مادة الرياضيات.

 يدرؾ ويفيـ التمميذ التعميمات الرياضية ويدرؾ علاقتيا بالمفاىيـ الرياضية. أف 
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  أف يعرؼ التمميذ التطبيقات الرياضية اللازمة لممجالات المعرفية الأخرى ولمشكلات
 الحياة اليومية.

 البرىاف الرياضي. أف يفيـ التمميذ الأساس المنطقي لبعض طرؽ 

  المبسطة التي تعتبر الأساس المنطقي لطرؽ البرىاف أف يفيـ التمميذ القواعد المنطقية
 (.79,ص2003,الخالدي .)الرياضي

 وتكمف فيما يمي: أىداف تتعمق باكتساب أساليب تفكير سميمة وتنميتيا: -5-2

  ويعتمد ىذا الأسموب عمى استقراء حالات الاستقرائيأف يكتسب التمميذ أسموب التفكير ،
 عامة.مختمفة متنوعة لموصوؿ إلى حالة 

  أف يكتسب التمميذ أسموب التفكير التأممي، ويقصد بو أف يتأمؿ الفرد الموقؼ الذي أمامو
يمو حتى يصؿ إلى النتائج التي يتطمبيا فاللازمة ل خططويحممو إلى عناصره، ويرسـ ال

 ىذا الموقؼ.

 أو  أف يكتسب أسموب التفكير العقلاني، ويقوـ عمى إدراؾ العلاقات بيف العوامؿ المختمفة
ددة في الموقؼ أو المشكمة التي تواجو الفرد، حيث أف إدراؾ العلاقة بيف عالعناصر المت

 سميمًا. العناصر المشتركة ىو الذي يؤدي إلى حميا

 .أف يكتسب التمميذ أسموب التفكير الناقد 

 :أف يكتسب التمميذ أسموب التركيب في التفكير وذلؾ عف طريؽ 

  وفيميا.المتاحة تحديد المعمومات 
 .تحديد المطموب أو النتيجة المراد الوصوؿ إلييا 
 .إيجاد العلاقة بيف المعمومات المتاحة لموصوؿ إلى المطموب 

 .أف يكتسب التمميذ الأسموب التحميمي في التفكير 
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 2014عباس ,كرو, يونس .)أف يتكسب التمميذ القدرة عمى حؿ المشكلات الرياضية ,
 .(81ص

 وتتمثؿ فيما يمي: تتعمق باكتساب الميارات الرياضية: أىداف -5-3

  يصاليا يأف إلى الآخريف بدقة ستخدـ التمميذ لغة الرياضيات في التعبير عف أفكاره وا 
 ووضوح.

 .أف يحوؿ التمميذ الصيغ الرياضية 

  أف يستطيع التمميذ جمع المعمومات وتبوبيا بميارة واستخداـ الأساليب الإحصائية وفي
 ولاتيا.بياف مدل

  4بدءً مف العمميات الحسابية الػ أف يجري التمميذ العمميات الرياضية المختمفة÷( :، -، 
 ( إلى عمميات التفاضؿ والتكامؿ.× +،

  أف يقوـ التمميذ بتحميؿ المقادير الجبرية، وحؿ المعادلات والمتباينات الرياضية والتعامؿ
 .المتتالياتع م

 جراء العمميات  أف يستخدـ التمميذ الأدوات اليندسية بميارة في رسـ الأشكاؿ اليندسية وا 
 اليندسية.

  أف يستخدـ التمميذ الحاسب الآلي بميارة في إجراء العمميات الرياضية المختمفة وفي حؿ
 في عممية التعمـ. واستخدامومشكلات ال

 اريف الرياضية.أف يستخدـ التمميذ طرؽ البرىاف المختمفة في حؿ التم 

 محمد,موسى.)أف يستخدـ التمميذ المصفوفات والمحددات في كؿ المشكلات الرياضية 
 (.69,ص2004
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 أىداف تتعمق باكتساب اتجاىات وقيم إيجابية وتنمية الميول الرياضية: -5-4

  أف يكتسب التمميذ اتجاىات إيجابية نحو الدقة والنظاـ وذلؾ مف خلاؿ دراسة الرياضيات
مف دقة في التعبير ودقة في استخداـ المنطؽ ودقة في الرسومات والبيانات  وما بيا

 وتنظيميا.

  والمبادرة في العمؿ والصبر والتأني  الاستطلاعأف يكتسب التمميذ الثقة في النفس وحب
 والتعميـ الذاتي. الاكتشاؼوحب 

  والتسامحأف يكتسب التمميذ اتجاىات إيجابية نحو التعاوف. 

 والمتعة في أثناء دراستو لمرياضيات. والارتياحيشعر التمميذ بالسرور  أف 

  أف يقدر التمميذ دور الرياضيات في تطور الحضارة وفي خدمة البشرية عمى مر
 العصور.

  أف يقدر التمميذ جيود عمماء الرياضيات فيما قدموا لمبشرية في ىذا المجاؿ والعمؿ عمى
 در ليـ في ىذا المجاؿ.جعميـ ق

 محمدموسى، )ف يتكوف لدى التمميذ الرغبة والدافعية في مواصمة دراستو لمرياضيات. أ 
 (.56-49، ص 2004

 تعريف صعوبات تعمم الرياضيات: -6

جراء العمميات  اضطرابات Lermer (1977:)تعريف  القدرة عمى تعمـ المفاىيـ الرياضية وا 
الحسابية وىي الجمع، الطرح، الضرب والقسمة وما يترتب عمييا مف مشكلات في دراسة 

 (73، ص 2009آيت يحيى ، )الكسور والجبر واليندسة فييا. 
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كممة ذات توجو طبي تصؼ صعوبة مزمنة في التعمـ وفي استخداـ الرياضيات وقد  ىي
لتستمر حتى المرحمة الثانوية وتظير في مواقؼ  الابتدائيةوصفت ىذه الصعوبة في المرحمة 

 .(8، ص 2012سييل،  جناصر فر )الحياة اليومية. 

لأرقاـ والعمميات والقوانيف ىي عجز التمميذ عف التعامؿ مع ا تعريف صعوبات تعمم الرياضيات:
الرياضية بشكؿ صحيح أو في الترتيب المنطقي لخطوات الحؿ في العمميات الرياضية 

 .(106، ص 2013، جذوع)والحسابية. 

: العوامؿ التي تػأثر سمبا في عممية تعمـ الرياضيات ، وقد تكوف 2002تعريف المعشني  -
سببا في قمؽ الرياضيات لدى الطمبة ، وقد ترجع الى الطالب نفسو أو العوامؿ المتعمقة 

 .(146ص، 2009اليافعي  )بمعمـ الرياضيات أو المنياج أو الكتاب المدرسي 
التعريفات السابقة نجد أف صعوبات التحصيؿ في مادة الرياضيات ىي صعوبات تعمـ  مف

يتعمؽ  تخص القدرات الرياضية والتي تمس العدد والشكؿ والحدس الرياضي وكؿ ما
 بالميارات الحسابية.

 الرياضيات:تعمم أنواع صعوبات  -7

مكانياتو تختمؼ صعوبات تحصيؿ الرياضيات مف تمميذ  لآخر، كؿ حسب قدرتو وا 
 ومنو سنتطرؽ إلى بعض أنواع صعوبات تحصيؿ الرياضيات فيما يمي: واستعداداتو

 :صعوبات التمكن من الحقائق العددية الرياضية الأساسية-

ببعض العمميات الحسابية وخاصة فيما  الاحتفاظتبدو ىذه المشكمة في عدـ القدرة عمى 
يتعمؽ بحقائؽ الجمع، الطرح، القسمة والضرب، فنجد التلاميذ مثلا عند إجراء عمميات الجمع 

يمجؤوف إلى الأصابع، أو بعض الإجراءات الأخرى لمحصوؿ عمى الإجابة أو القسمة 
عند الحاجة  كرىابالحقائؽ العددية وتذ الاحتفاظالصحيحة، فلا يستطيع ىؤلاء التلاميذ 

 .(70,ص2000محمود ,علام .)إلييا
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 صعوبات في الميارات الحسابية البسيطة:-

يواجو بعض التلاميذ صعوبات في تعمـ الرياضيات تعود ىذه الصعوبة إلى الصعوبات 
يواجيوف مشكلات عند  يـ عادة مافالتي يواجييا عند القياـ بالعمميات الحسابية البسيطة، 

إجراء العمميات الحسابية التي تتطمب منو ميارات بسيطة، وتبدو ىذه العصوبة صورة متكررة 
 لدييـ عمى الرغـ مف قدراتيـ الواضحة في إجراء العمميات الرياضية المتقدمة.

مف تتطمب عممية تعمـ الرياضيات إدراؾ مفيوـ الأعداد حتى يتمكف التمميذ  مفيوم الأعداد:-
، ثلاثة واستخداـ الأرقاـ اثناف: واحد، عمميات العد، وىذا يتطمب منو إدراؾ مفيوـ العد بعبارة

دراؾ قيمة كؿ منيا والكمية التي يمثميا كؿ رقـ  ....(4، 3، 2، 1)بصورة متسمسمة مثؿ  وا 
يسيـ في صعوبة تعمـ فيواجو التلاميذ صعوبة في إدراؾ ىذه المفاىيـ واستخداماتيا مما 

 (.174، ص 2009، مالك،  ينةالبطا )الرياضيات، وتوظيفيا في الحياة اليومية.

 صعوبات تعمم لغة الرياضيات:-

المغوي عند شرح الخطوات والعمميات الحسابية المعقدة يسبب ليؤلاء التلاميذ  ىيو  
صعوبات في فيـ وتعمـ لغة الرياضيات، والتي يمكف التغمب عمييا مف خلاؿ التدريب 

 (.54، ص 2009بن يحيى، )المتواصؿ عمى صياغة خطوات الحؿ لفظيا. 

 صعوبات العد:-

مرة واحدة فقط، واستخداـ  الشيءيقوـ العد في الرياضيات وفؽ قواعد محددة مثؿ عد 
الأخير يدؿ عمى المجموعة كميا،  الأرقاـ في العد بدلا مف الحروؼ مع إدراؾ لمفيوـ أف العد

الأشياء لا يتطمب منيا الترتيب حيث يمكف أف يبدأ العد مف اليميف أو  إضافة إلى إدراؾ أف عد
نفسو مع القدرة عمى تحرير الأعداد،  الشيءعد مف اليسار أو العد بصورة عشوائية دوف تكرار 

لذلؾ فإف صعوبات تعمـ الرياضيات يواجيوف مشكلات في إدراؾ مفاىيـ قواعد العد مما يسبب 
 (55,ص2009بن يحيى  )ضياتليـ صعوبة في تعمـ الريا
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 صعوبات الإدراك البصري المكاني للأشكال اليندسية:-

العديد مف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ الرياضي صعوبات يظير 
البصري المكاني الحركي للأشكاؿ اليندسية والتي قد تعود إلى ضعؼ إدراكية تتمثؿ في التنظيـ 

في التمييز بيف المفاىيـ المتعمقة بالأشكاؿ الرياضية، أو تعود لصعوبات في التمثيؿ المعرفي 
أو تعود لصعوبات في كتابة الأرقاـ الرياضية، والتعبيرعنيا، والذيف غالبا ما يكوف للأشكاؿ، 

 يحيى بن.)وظيفي في النصؼ الأيمف مف المخ إدراكية تعود إلى خمؿ ضطراباتإلدييـ 
 .(56,ص2009

 :الاتجاهفي تحديد  الارتباك -
حيث يكتب التلاميذ الأعداد بصورة معكوسة، أو قد يرتبؾ نتيجة وجود عممية حسابية مثؿ  -

عدة العممية الحسابية خاصة في حاؿ وجود الجمع فلا يستطيعوف تحديد مكاف البدء بإجراء 
 منازؿ، وتظير المشكمة أكثر في حالة الطرح والقسمة الطويمة.

 صعوبة الذاكرة قصيرة المدى:-

تخمؽ الذاكرة قصيرة المدى عدة صعوبات مف خلاؿ تأثيرىا القوي في كيفية معالجة 
، في حاؿ وجود ضعؼ في الذاكرة طويمة المدى، فالتمميذ ذو التمميذ للأرقاـ والتي يزداد تأثيرىا

( عقميا دوف 87+  74كرة قصيرة المدى الضعيفة لا يستطيع حؿ العممية الحسابية التالية: )الذا
العممية تحتاج إلى تتبع مجموعة متسمسمة مف الخطوات كما  استخداـ الورقة والقمـ، لأف ىذه

تسبب الذاكرة الضعيفة في نسياف التمميذ أو كؿ التعميمات المعطاة مف طرؼ الأستاذ وقد يجد 
بدوف أي تمميحات تساعده عمى كيفية البدء بالميمة المطموبة لممسألة التي يحاوؿ حميا،  نفسو
غير قادر عمى حؿ المسألة في الذاكرة البصرية أو السمعية أثناء بحثو عف حقائؽ رقمية  فيو
 (175,ص2009مالك  , البطاينة.)ميمة
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 المعرفي:و لنمت ااصعوب-

معالجة التمميذ لممشكلات وبشكؿ كبير في المسائؿ  يتأثر النمو المعرفي بطريقة وكيفية
أسموب الأستاذ المعرفي لا يتطابؽ مع أسموب التمميذ مما يجعمو غير قادر  يكوف الرياضية فقد

عمى الإفادة مف المعمومات التي يقدميا الأستاذ، والأسموب الذي يستخدمو في تقديـ المعمومات 
البطانية )الأمر الذي يستدعي مف التمميذ الموافقة بيف نمطو المعرفي والنمط المعرفي للأستاذ. 

 (176، ص 2009مالك،  ,

وعميو فصعوبات تحصيؿ الرياضيات لا تقتصر عمى جانب واحد فقط حيث نجد أف 
بعض التلاميذ قي يواجيوف صعوبات في الجبر، وبعضيـ يواجيوف صعوبات في اليندسة 

 في الجبر واليندسة معا وىكذا. كس أو قد يواجيوف صعوباتوالع

 أسباب صعوبات تحصيل مادة الرياضيات: -8

ىنالؾ أسباب مختمفة تعود إلييا صعوبات تحصيؿ الرياضيات والتي تؤثر عمى تحصيؿ 
 التمميذ وعمى تقدمو العممي ويمكف إبراز البعض منيا فيما يمي:

  التلاميذ في مادة الرياضيات.الضعؼ الصحي يؤثر في تحصيؿ 
  تؤثر في أداء التمميذ التحصيمي في الرياضيات.المشاكؿ السموكية 
 يؤدي إلى تدني مستوى التمميذ في الرياضيات. عدـ الرغبة الذاتية في الدراسة 
  لممدرسة يدفع إلى عدـ الاىتماـ بالدراسة. بالانتماءعدـ الشعور 
  .عدـ إلماـ الأساتذة بالنظريات التربوية، والنفسية الحديثة يؤدي إلى ضعؼ أداء التلاميذ

 (.02، ص 2010بركات ، حرز الله ، )

تصنيفا لأسباب صعوبات تعمـ الرياضيات  (149، ص 2001المين إسماعيل )واقترح 
بالأسرة، وأسباب يتضمف أربعة محاور رئيسية تتمثؿ في أسباب تتعمؽ بالتمميذ وأسباب تتعمؽ 

 (.23، ص 2011محمد، ,شبير)تتعمؽ بالأستاذ، وأسباب تتعمؽ بالمقرر. 
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 فقد توصؿ في دراستو إلى الأسباب التالية: (07ص  ,2014 ,اليباش )أما 

  بالكتاب المدرسي كانت أىـ المقومات: ضعؼ الترابط بيف وحدات الكتاب ما يتعمؽ
 وحاجاتيـ.المقرر، أنو لا يراعي ميوؿ التلاميذ 

  ما يتعمؽ بالتلاميذ كانت أىـ المعوقات: اىتمامو بأمور تعيؽ تحصيمو الدراسي مثؿ
الرياضية  الاتجاىاتالرياضية، ضعؼ عاـ في القواعد والقوانيف  ...الأنترنت، المباريات 

 السمبية مف قبؿ التلاميذ نحو تعمـ الرياضيات.

 طرؽ تقميدية في شرح دروس  الأستاذوكانت أىـ المعوقات: اتباع  ما يتعمؽ بالأستاذ
عدـ استخدامو الوسائؿ التعميمية، تركيزه عمى أسموب التمقيف في دروس  الرياضيات،
 الرياضيات.

  الصفية، والإدارة المدرسية أىـ ىذه المعوقات: الأعداد الكبيرة لمتلاميذ ما يتعمؽ بالبيئة
 اليومي لمتلاميذ.داخؿ الفصوؿ، عدـ ملائمة الحصص في نياية جدوؿ الدواـ 

فقد عرؼ أسباب صعوبات تحصيؿ الرياضيات  (551-549، ص 1998 ,الزيات)أما 
 فيما يمي:

 .ضعؼ أو سوء الإعداد السابؽ في الرياضيات 
 .عدـ القدرة عمى عد سمسمة مف الأشياء المصورة عف طريؽ الإشارة إلييـ 
 .صعوبات في فيـ وقراءة المشكلات الرياضية 
 الملائمة في حؿ المشكلات  تالإستراتيجيا واستخداـ اختيارالواضح إلى  الافتقار

 الرياضية.
  قمؽ الرياضيات الذي يمثؿ عائقا أماميـ والذي قد يؤدي إلى اتجاىات سمبية نحو

 (.337ص  ,2010 ,يوسف,إبراىيم )الرياضيات. 
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فأسباب صعوبات الرياضيات وتحصيميا قد يعود إلى عوامؿ متعمقة بالأستاذ أو بالتمميذ  ومنو
 .أو مجتمعة أو بالمنياج أو بالبيئة المدرسية، كما أنيا قد تكوف منفردة

 مظاىر صعوبات تحصيل الرياضيات: -9

 طويؿ ، : إذا لـ يستطع التلاميذ أف يتعمموا مفاىيـ كبير وصغيرتمييز الحجوم صعوبة
 وقصير، أكبر وأصغر، فمف يستطيعوا تعمـ المفاىيـ المجردة لمعدد.

 يلاحظ التلاميذ غير قادروف عمى إدراؾ الفروؽ بيف الأشكاؿتمييز الأشكال : ،
 فالصعوبة المبكرة في تمييز الأشكاؿ يمكف أف تؤثر مستقبلا عمى التعرؼ عمى الأعداد.

 ا أساسيا في كثير مف الوظائؼ الرياضية : يعتبر مثؿ ىذا المفيوـ عنصر قيمة المنزلة
مف  فينالؾ صعوبة تواجو التمميذ عندما يتعمـ أف قيمة المنزلة تزداد مف اليميف إلى اليسار فكثيرا

التلاميذ لا يستوعبوف فكرة أف العدد نفسو يمكف أف يعني درجات مختمفة، وىنالؾ مشكمة معرفة 
 البصرية.المنزلة مثلا، ويمكف أف يعاني ذلؾ نتيجة اضطراب فراغي، أو اضطراب في المتابعة 

 يعاني بعض التلاميذ مف مشكلات في العمميات الحسابية الميارات الحسابية :
منيا التمميذ يمكف مع، الطرح، الضرب، والقسمة، فالصعوبة الحسابية التي يعاني الجوىرية: الج

أف تنسب إلى ضعؼ في معالجة المفاىيـ الفراغية والمتابعة البصرية، وتذكر الحقائؽ الرياضية 
 كأف يجمع بدؿ الطرح.

 .الإخفاؽ في فيـ المسائؿ الرياضية شفويا 

 صحيح. الإخفاؽ في قراءة الرموز الرياضية بشكؿ 

  .عبيد )صعوبة كتابة الأرقاـ الحسابية والرموز الرياضية بشكؿ صحيح والخمط بينيما
 (.157ص  ,2013 ,ماجدة,
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  ضعؼ في الذاكرة قصيرة المدى: مما يسبب صعوبة في استقباؿ وتجييز العمميات
 الحسابية.

 في الذاكرة الرقمية والتي تبرز عمى صورة عدـ القدرة عمى حفظ وتذكر المفاىيـ  ضعؼ
جراء العمميات الحسابية.  الرياضية وترتيب وا 

  والتمكف مف المفاىيـ الرياضية والتي ترجع إلى والاسترجاع والاشتقاؽ الاحتفاظضعؼ ،
 (.178ص  ,2009 ,مالك,البطانية )ضعؼ في عمميات الذاكرة طويمة المدى. 

أف عممية التشخيص ليونارد  يوضح تشخيص صعوبات التحصيل في الرياضيات:-10
أساسا ىي رؤية جميع جوانب الموقؼ لتحديد الواجب عممو بعد ذلؾ ، وعميو تظير أىمية 

 ضرورية لتحقيؽ الأىداؼ التالية :  التشخيص في كونو آداة

 .التحصيؿ لكؿ واحد منيـ عمى حدةتحقؽ ومالـ يتحقؽ ونوعية الصعوبة في  تحديد ما -
 .التعرؼ عمى مناطؽ القوة والضعؼ لدى التلاميذ -
 الوقوؼ عمى مدى قوة التفاعؿ الصفي بيف المعمـ والتلاميذ وبيف بعضيـ البعض. -
 الإفادة في وضع خطة العلاج عمى أساس صحيح . -
قصور في البرنامج التحقؽ مف مدى فاعمية العممية الوقائية والعلاجية والتعرؼ عمى أوجو ال -

 التدريسي.
 تحسيف محتوى المنيج وأسموب التدريس.  -
ويتطمب تحقيؽ التشخيص إجرائيا وجود مجموعة مف أدوات القياس والتقييـ مثؿ: الإختبارات  -

 (.50-49،ص2006مجدي  ,إبراىيم )التشخيصية وكذلؾ المقابلات الفردية. 

 علاج صعوبات التحصيل في مادة الرياضيات: -11

  التربوية لكؿ تمميذ. الاحتياجاتتفريد التدريس والتعميـ بحسب 
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  العمؿ عمى علاج صعوبات العمميات النفسية الأساسية والتي يعتقد أف ليا أثر مباشر
، والتمييز البصري والسمعي وتكويف والإدراؾ والتذكير كالانتباهفي صعوبات الرياضيات: 

 المفاىيـ.

  لمرياضيات، وتشمؿ ىذه الطريقة تحديد السموؾ المطموب التدريب عمى الميارات اللازمة
 بشكؿ إجرائي.تعميمو أو الميمة التعميمية 

 وتستند ىذه الطريقة عمى تشجيع التمميذ والتخمص مف السمبية طريقة التعميم الإيجابي :
 وقيامو بالأنشطة التعميمية اللازمة.

 التعميـ الذي يربط بيف طريقة : وتستند ىذه الطريقة إلى طريقة التدريس المباشر
 التدريس وطريقة تصميـ المنياج الدراسي.

 يطمب مف التمميذ أف يقرأ المسألة بصوت مسموع وعالي وتحديد التعمم المسموع طريقة :
 المطموب والمعطيات بصوت عالي وتقديـ طريقة الحؿ عبر خطوات بصوت عالي أيضا.

 والتعمـ حيث يتـ قة عمى الدمج بيف المتعة : وتعتمد ىذه الطريطريقة الألعاب الرياضية
 استخداـ الألعاب لتعمـ الميارات الأساسية وذلؾ عف طريؽ استخداـ المدرس وسائؿ تعميمية.

  عمى فيـ طريقة التعمـ الفردي: وتعتمد ىذه الطريقة عمى التمميذ نفسو وتصميمو
 (.161ص  ,2013 ,ماجدة,عبيد)الرياضيات وتتمثؿ في: 

  التمميذ بالتغذية الراجعة بشكؿ مستمر.تزويد 

  صريحة.تزويد التمميذ بتعميمات 

  .عدـ القياـ بحؿ مسألة ما أو تمريف يكوف متسمسؿ مف أجؿ الوصوؿ إلى اليدؼ أو الحؿ
 .(119ص  ,2013,جذوع )
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 تعتبر بعدا تحفيزيا لمتلاميذ كما ألزـلإستراتيجيات ا: مجموعة مف ميريو فيميبوقد وضع 
بتقديـ الدعـ ليـ وتقويـ أنشطتيـ، وأف يثير لدييـ الإحساس بكفاءتيـ وتقديرىـ  معممو

بوبكري ، )والود داخؿ الفصؿ الدراسي  ءيقيـ مناخا متسما بالدؼأف لذواتيـ  والثقة فييا و 
 (.81-80ص 2003

السرعة، الاىتماـ ، الحصيمة المغوية ، مفيوـ الأرقاـ ،  ومف بيف ىذه الإستراتيجيات:
الدافعية ، طريقة العرض ، إستعماؿ الأدوات ، تبسيط التعميمات والشرح ، تغطية منيج 

 (.15ص  2002 ,الحمد,الجوىرة  )الرياضيات لجميع تلاميذ الفصؿ 

تدريبو ومساعدتو عمى  ةحاولمومنو نستنتج أنو عمى الأستاذ معرفة احتياجات كؿ تمميذ و 
تحسيف قدراتو وذلؾ عف طريؽ مجموعة مف الأساليب التي يتبعيا الأستاذ وتختمؼ مف تمميذ 

 .لآخر

 خلاصة:

مف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف الرياضيات مف أكثر العموـ تقدما لما ليا مف أىمية في الحياة 
صعوبات في تحصيؿ التلاميذ العممية التكنولوجية المعاصرة، حيث توجد عدة أسباب تؤدي إلى 

 ليذه المادة، فمنيا ما يعود إلى الأستاذ، ومنيا ما يعود إلى التمميذ ومنيا ما يعود إلى المنياج.
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 رًٓٛذ

 إٌظش٠خاٌزٟ رغّؼ رؾ٠ًٛ اٌّؼط١بد  ا١ٌّذا١ٔخ اٌذساعخعشاءاد إ٘زا اٌفقً ػشك خلاي ع١زُ  

ٚ٘زا وٍٗ  اٌذساعخعٍٗ أعش٠ذ ِٓ أرؾم١ك اٌٙذف اٌؼٍّٟ اٌزٞ  رف١ذ فٟ إعشائ١خسلبَ ٚؽمبئك أاٌٝ 

ٚالادٚاد  اٌذساعخفٟ إٌّٙظ اٌّغزخذَ فٟ  ٚاٌّزّضٍخ خ اٌذساعخِٓ خلاي ػشك ِٕٙغ١

ٚرٌه ِٓ  الإؽقبئ١خلاعب١ٌت اخ١شا أٚ الأعبع١خ اٌذساعخاٌٝ  خمبفإفٟ ع١ّغ اٌج١بٔبد  اٌّغزؼٍّخ

 .اٌّزؾقً ػ١ٍٙبعً رؾ١ًٍ ٚرفغ١ش اٌج١بٔبد أ

 الاعزطلاػٛخ: انذساعخ -1

 اٌخطٛحٚاٌزٟ رؼزجش  الاعزطلاػ١خ اٌذساعخٞ ثؾش ػٍّٟ أْ ِٓ ث١ٓ اٌخطٛاد اٌزٟ ٠مَٛ ػ١ٍٙب إ 

ٛي ٌؾقّىٓ ٌٍجبؽش ا٠ِٓ خلاٌٙب  ؽ١ش خ١ّ٘أعً رٕف١ز اٌغبٔت اٌزطج١مٟ ٌّب ٌٙب ِٓ أالاٌٚٝ ِٓ 

ٚاٌم١بَ  ٌٍذساعخ خاٌّطشٚؽ الاؽىب١ٌخثؼبد أّىٕٗ ِٓ ادسان ٟ رزاٌ اٌّخزٍفخّؼط١بد اٌػٍٝ 

 .١خدٚاد ػ١ٍّٗ ِٚٛمٛػأػٍٝ  اٌذساعخ مَٛ. ؽ١ش رٌٙب اٌقؾ١ؾخ ثبٌّؼبٌغخ

 الاعزطلاػٛخ : انذساعخْذاف أ -1-1

 :ّب٠ٍٟالاعزطلاػ١خ ف١ خذساعاٌ٘ذاف أ رّضً

 اٌش٠بم١بد ٌٍزؼ١ٍُ اٌّزٛعو أعبرزح اٌذساعخاٌزؼشف ػٍٝ ِغزّغ  -

 ٚمجطٙب الأعبع١خ اٌف١ٕخِٓ اعً اخز١بس  اٌذساعخالاؽزىبن ثّغزّغ  -

 ٙب ٚصجبرٙبفذلٌٍم١بط ٚؽغبة  إٌّبعجخٚمغ الادٚاد  -

 ّٛمٛع اٌّمبطٌٍاٌزأوذ ِٓ ِذٜ ٚمٛػ اٌجٕٛد ٚؽ١ٌّٛزٙب  -

 الاعزطلاػٛخ: انذساعخخشاءاد إ 1-2 

 الاعزطلاػ١خ: اٌذساعخ خػ١ٕ 

ٟٚ٘ رؼجش عضءا ِٓ اٌىً ثّؼٕٝ  ا١ٌّذا١ٔخاٌزٞ رغّغ ِٕٗ اٌج١بٔبد  اٌذساعخ:  ٟ٘ ِغزّغ  انؼُٛخ 

ٚ٘زٖ  اٌذساعخػ١ٍٙب  ٌزغشّٜغزّغ ٌٍ خْ رىْٛ ِّضٍأفشاد اٌّغزّغ ػٍٝ خ أأٗ رؤخز ِغّٛػ

 .(267ص2008,) صسأارٙ ش ؽ١ش رزٛلف ػ١ٍٙب ٔزبئظ اٌجؾشؾُ٘ اٌّشاؽً اٌجأِٓ  اٌّشؽٍخ
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اٌش٠بم١بد. ٚرُ رطج١ك ح فٟ ِبد حاعزبرا ٚاعزبر 15ػٍٝ  الاعزطلاػ١خ اٌذساعخٌٚمذ ؽٍّذ 

 .ػ١ٍُٙإعزج١بْ 

 ؽغت اٌغٕظ : الاعزطلاػ١خ اٌؼ١ٕخ: ٠ج١ٓ خقبئـ 1اندذٔل سلى  

 انُغجخ انًئٕٚخ انؼذد اندُظ

 % 13.33 2 ركٕس

 % 86.66 13 إَبس 

 % 100 15 انًدًٕع 

 طبنجخ انجبحثخانػذاد إانًظذس: 

 اٌؼ١ٕخعّبٌٟ إِٓ (86.66)ٔبس ٕخ إ١ؼافشاد اٌخ اػلاٖ اْ اغٍج١ (1)ٔلاؽع ِٓ خلاي عذٚي سلُ 

 (.13.33 )اٌزوٛس لذسد ة خْ ٔغجأفٟ ؽ١ٓ 

 .ا١ٌّٕٙخ اٌخجشحؽغت  الاعزطلاػ١خ اٌؼ١ٕخج١ٓ خقبئـ ٠ 2اندذٔل سلى  

 انُغجخ انًئٕٚخ  انزكشاساد انخجشح 

 %46.66 7 عُٕاد 05الم يٍ 

 %40 6 عُٕاد 10إنٗ  05 يٍ

 % 13.33 2 عُٕاد 10أكثش يٍ 

 % 100 15 انًدًٕع

 طبنجخ انجبحثخانػذاد إانًظذس : 

خ عٕٛاد ٚثٕغج 5ثبلً ِٓ  7وبْ ؼ١ٕخ فشاد اٌأْ رٛص٠غ أػلاٖ أٔلاؽع ِٓ خلاي اٌغذٚي  

ة  فشد2وضش ِٓ ػؾش عٕٛاد ٚلذسأِب أ%  40خافشاد ثٕغج 6عٕٛاد  10اٌٝ  %5 ِٚٓ 46.66

13.33% 

  :الاعزطلاػٛخ انذساعخيدبل  - 1-3 

خ ِزٛعطِشٚأخ. اٌجٕبد خ فٟ صلاس ِزٛعطبد ٟٚ٘ ِزٛعط اٌذساعخعش٠ذ أ انًدبل انًكبَٙ: 

 . ِشٚأخِجبسن  ١خػسِزٛعطٗ ثٛ ِشٚأخ. اٌّخزٍطخ
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ٚلذ  2024 أفش٠ً 13 خش٠ً اٌٝ غب٠فا 7ِٓ الاعزطلاػ١خ  اٌذساعخ رُ اعشاء انًدبل انضيُٙ: 

 رنّٓ إعزج١بْ اٌذساعخ صلاصخ أثؼبد:

 .( ثٕٛد ٚرزنّٓ الأعجبة اٌّزؼٍمخ ثبٌّٕٙبط 8: ٠زنّٓ )انجؼذ الأٔل

 .( ثٕذا ٚرزنّٓ الأعجبة اٌّزؼٍمخ ثأعٍٛة رذس٠ظ الأعزبر11: ٠ٚزنّٓ ) انجؼذ انثبَٙ

 ( ثٕذا ٚرزنّٓ الأعجبة اٌّزؼٍمخ ثبٌز١ٍّز.13: ٠ٚزنّٓ )انجؼذ انثبنش

 :خانخظبئض انغٛكٕيزشٚ 1-4

ٚرٌه ِٓ خلاي  لإعزج١بْاٚصجبد فذق ِؼبِلاد  رأو١ذفٟ  خرغبُ٘ اٌخقبئـ اٌغ١ىِٛزش٠ 

 .داحلأٌؽغبة ِؼبِلاد اٌقذق ٚاٌضجبد 

ح اداوشٚٔجبؿ ث١ٓ ِؼبِلاد اٌضجبد لأاٌفب خثبعزخذاَ ِؼبدٌ الأداحؽغبة صجبد   :حغبة انثجبد 

ِٓ اٌضجبد ٚرٌه ثبلاػزّبد ػٍٝ ِخشعبد  ِغزٜٛ ػبيٚ٘ٛ  0.98ٙب ٚاٌزٞ لذس ثٟ رِٚغبلا

spss . 

 عن طريق معامل ألفاكرونباخ: الدراسةالتحقق من ثبات مقياس  -

 ( يوضح ثبات مقياس الدراسة عن طريق معامل ألفا كرونباخ03الجدول رقم )

 معامؿ ألفاكرونباخ العباراتعدد  البعد

 0.923 8 جاالصعوبات الخاصة بالمني

 0.942 11 الخاصة بأسموب التدريس الصعوبات

 0.983 13 الصعوبات الخاصة بالتمميذ

 0.983 32 المقياس ككؿ
 SPSS.V25المصدر: بالإعتماد عمى مخرجات برنامج 

 :نهًمٛبط الارغبق انذاخهٙ ذقط 

) ػٓ هش٠ك ؽغبة ِؼبِلاد الاسرجبه  اٌذساعخ حداٌلأ ذاخٍٟاٌالإرغبق ؽغبة فذق  رُ 

ٕزّٟ ا١ٌٗ ٚرؾقٍٕب رٌٍجؼذ اٌزٞ  خ اٌى١ٍخذسعآٌِ ػجبساد اٌّم١بط ٚ حػجبسث١ٓ وً ث١شعْٛ( 

أداح ْ أغزط١غ اٌمٛي ٔٚ اٌذسعخاٌذاخٍٟ ٚ٘ٛ ِشرفغ  الارغبقؽ١ش ٠ؼزجش ٘زا اٌقذق  0.83ػٍٝ 

 .الأعبع١خ اٌذساعخ٠ّٚىٓ اعزخذاِٙب فٟ رزّزغ ثبٌقذق ٚاٌضجبد  اٌذساعخ
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الصعوبات لمحور بين كل عبارة من عبارات المقياس والدرجة الكمية  يوضح معامل الإرتباط (04) مالجدول رق
 ج.ياالخاصة بالمن

 

 .SPSS V25المصدر: بالإعتماد على مخرجات برنامج 

كؿ عبارة مف  Pearson Corrélationخلاؿ الجدوؿ أعلاه نجد معاملات الارتباط مف 
عند  دالة إحصائيا، جياعبارات المقياس والدرجة الكمية لبعد الصعوبات الخاصة بالمن

 لما وضع لقياسو. اصادق ىذا البعديعتبر ومنو  ,0.05دلالة المستوى 
الصعوبات  لمحورعبارة من عبارات المقياس والدرجة الكمية ( يوضح معامل الإرتباط بين كل 05الجدول رقم )

 .بأسموب تدريس الأستاذالخاصة 
 

 .SPSS V25المصدر: بالإعتماد على مخرجات برنامج 

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
الإرتباط 
 بيرسوف

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
الإرتباط 
 بيرسوف

1 ,799**0 5 ,766**0 
2 ,864**0 6 ,838**0 
3 ,789**0 7 ,960**0 
4 ,833**0 8 ,649**0 

0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
الإرتباط 
 بيرسوف

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
الإرتباط 
 بيرسوف

1 ,725**0 7 ,790**0 
2 ,867**0 8 ,863**0 
3 ,572**0 9 ,805**0 
4 ,777**0 10 ,751**0 
5 ,905**0 11 ,849**0 
6 ,906**0 

0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
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كؿ عبارة مف  Pearson Corrélationخلاؿ الجدوؿ أعلاه نجد معاملات الارتباط مف 
دالة عبارات المقياس والدرجة الكمية لبعد الصعوبات الخاصة بأسموب تدريس الأستاذ 

 لما وضع لقياسو. اصادق ىذا البعديعتبر ، ومنو 0.05دلالة المستوى عند إحصائيا، 
الصعوبات الخاصة  لمحور ( يوضح معامل الإرتباط بين كل عبارة من عبارات المقياس والدرجة الكمية06الجدول رقم )

 بالتمميذ.
 

 .SPSS V25المصدر: بالإعتماد على مخرجات برنامج 

كؿ عبارة مف  Pearson Corrélationخلاؿ الجدوؿ أعلاه نجد معاملات الارتباط مف 
مستوى عند دالة إحصائيا، عبارات المقياس والدرجة الكمية لبعد الصعوبات الخاصة بالتمميذ 

 لما وضع لقياسو. اصادق ىذا البعديعتبر ومنو  ,0.05دلالة ال
 الأعبعٛخ: انذساعخ - 2

 :انذساعخيدبلاد   2-1

ثبٞ ثؾش ػٍّٟ ؽ١ش أٙب رغبػذ اٌجبؽش  خٚ٘بِ مشٚس٠خ خػ١ٍّ اٌذساعخرؾذ٠ذ ِغبلاد إْ  

ٔٗ اْ ٠ؾىه أبط اٌزٞ ِٓ ؽجٚرجؼذٖ ػٓ اٌغّٛك ٚالاٌز خثؾضٗ ثىً ػ١ٍّخ ػٍٝ ِٛاعٙٗ ِؾىٍ

اٌّغبي  ٚ ٟٚ٘ اٌّغبي اٌّىبٟٔخ عبع١أصلاس ِغبلاد  دساعخفٟ إٌزبئظ اٌّزٛفً ا١ٌٙب ٌٚىً 

 اٌّغبي اٌضِٕٟ.ٚاٌجؾشٞ 

 

 

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
الإرتباط 
 بيرسوف

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
الإرتباط 
 بيرسوف

1 ,950**0 8 ,957**0 
2 ,957**0 9 ,962**0 
3 ,976**0 10 ,976**0 
4 ,950**0 11 ,976**0 
5 ,812**0 12 ,569*0 
6 ,890**0 13 ,925**0 
7 ,973**0 

0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
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 انًدبل انًكبَٙ:  2-1-1

 ثئعشاءٚلّٕب  ا١ٌّذا١ٔخ اٌذساعخٚ٘ٛ اٌّغبي اٌزٞ ٠ؾذد إٌطبق اٌّىبٟٔ اٌزٞ اعش٠ذ ف١ٗ  

 . ثبرٕخ ثٛلا٠خ ِشٚأخ خثّزٛعطبد ثٍذ٠ ا١ٌّذا١ٔخ اٌذساعخ

 انًدبل انضيُٙ: 2-1-2

, ٚرُ إٔغبص ٘زٖ اٌذساعخ فٟ اٌغٕخ ا١ٌّذا١ٔخ اٌذساعخاٌزٟ اعزغشلزٙب  اٌض١ِٕخ اٌّذح٠ٚمقذ ثٗ  

, إثزذاءا ِٓ ؽٙش عبٔفٟ ٚرُ اٌؾشٚع فٟ اٌؼًّ ا١ٌّذأٟ ثذا٠خ ِٓ ؽٙش 2023/2024اٌغبِؼ١خ 

فٟ اٌذساعخ الاعزطلاػ١خ ٚثؼذ٘ب الأعبع١خ ٚرُ رفش٠غ اٌج١بٔبد فٟ عذاٚي صُ اٌّؼبٌغخ  أفش٠ً

 ٚرفغ١ش إٌزبئظ ثذا٠خ ِٓ ؽٙش ِبٞ .الإؽقبئ١خ ٚاٌزؾ١ًٍ 

ػٍٝ اٌؼ١ٕخ اٌّزّضٍخ فٟ أعبرزح ِبدح اٌش٠بم١بد ٌّزٛعطبد ثٍذ٠خ  لّٕب ثزٛص٠غ الإعزج١بْؽ١ش  

 .40إعزج١بٔب أعزشعغ ُِٕٙ 50ِشٚأخ ٚلا٠خ ثبرٕخ ؽ١ش رُ رٛص٠غ 

 الأساسية: وصف خصائص عينة الدراسة
 حسب الجنس ألأساسية (: توزيع أفراد العينة07جدول رقم )

 الإجابة التكرار %النسبة 

 ذكر 12 30

 أنثى 28 70

 المجموع 40 100
 

 SPSS .V 25المصدر: من إعداد الطالبة بالاعتماد عمى مخرجات برنامج
% منيـ ىـ 70% مف العينة ىـ مف الذكور، في حيف أف 30 لنا أف(؛ يتضح 07مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

 .فردًا 40إناث وبذلؾ يكوف المجموع الكمي لأفراد العينة ىو 
 سنوات الخبرةحسب  ألأساسية العينة: توزيع أفراد (08)جدول رقم 
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 الإجابة التكرار %النسبة 

 سنوات 5أقل من  9 22.5

 سنوات 10سنوات إلى  5من  14 35

 سنوات 10أكثر من  17 42.5

 المجموع 40 100,0
 

 SPSS .V 25بالاعتماد عمى مخرجات برنامج الطالبةالمصدر: من إعداد 
في حيف  ،سنوات 5% مف العينة لدييـ خبرة أقؿ مف 22.5 لنا أف( ؛ يتضح 08مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

% مف العينة لدييـ 42.5ويُشير الجدوؿ أيضًا إلى أف ، سنوات 10و 5% منيـ خبرة تتراوح بيف 35يمتمؾ 
 .سنوات 10خبرة تزيد عف 

 انًُٓح انًغزخذو: 2 -2

وٟ ٠زّىٓ ِٓ  ِٕٗٙغب خبفب ٠فشك ػٍٝ اٌجبؽش ارجبػخ ػ١ٍّخ ْ ٌىً ِٛمٛع اٚ دساعإ 

 خ.اٌؾقٛي ػٍٝ إٌزبئظ ل١ّ

ٟ جغاٌزٟ ٠ٕ اٌّززب١ٌخِٓ اٌّشاؽً خ ػٓ عٍغٍح ٠ٚؼشف ِٛس٠ظ أغٍض إٌّٙظ ػٍٝ أٗ: ػجبس 

 خخشْٚ ِٕٙغ١آٚ ذفؾشاٚٞ ثٛص٠ خرشعّ(.36ص2006,َدهضا)خ ِٕٚظّ خِٕغم خارجبػٙب ثى١ف١

 ٌٍٕؾش. اٌمقجخاٌذاس  -اٌغضائش -الإٔغب١ٔخاٌجؾش اٌؼٍّٟ فٟ اٌؼٍَٛ 

ٌٙزٖ إٌٛع ِٓ  خِٛمٛع دساعزٕب فمو اخزشٔب إٌّٙظ اٌٛففٟ اٌزؾ١ٍٍٟ ٌّلائّ ٌطج١ؼخٚٔظشا  

خقبئقٙب ثً  خِٚؼشف اٌظب٘شح ثطج١ؼخ اٌّزؼٍمخ اٌشإ٘خاٌؾمبئك  ثذساعخؽ١ش ٠ٙزُ  خاٌذساع

 ِغ اعزخذاَ اٌظب٘شح٠زغبٚص رٌه اٌٝ ِؼشفٗ اٌّزغ١شاد ٚاٌؼٛاًِ اٌزٟ رؤدٞ اٌٝ ؽذٚس 

اٌزٟ  خػٓ ِزغ١شاد اٌذساعخ قٍفزوش ؽمبئك ِرٚاٌزٟ  الإؽقبئ١خاٌزمبس٠ش  اٌغذاٚي الاؽقبئ١خ

 ػٓ هش٠مٙب ٠زُ اٌزٛفً اٌٝ إٌزبئظ ٚاٌزؾمك ِٓ فذق اٌفشم١بد ِٓ ػذِٙب.

 دٔاد خًغ انجٛبَبدأ  2-3

 الاعزجٛبٌ:  2-3-1

عً اٌؾقٛي ػٍٝ أغزؼًّ ػٍٝ ٔطبق ٚاعغ ِٓ ٠ٚعبئً اٌجؾش اٌؼٍّٟ اٌزٟ ٠ؼزت الاعزج١بْ اؽذ 

 افؼُٙ.ٚرغب٘برُٙ ٚدإاٚ  ١ٌِٚٛزُٙإٌبط  ثأؽٛايث١بٔبد اٚ ِؼٍِٛبد رزؼٍك 
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 اٌزٟ رزطٍت ِٓ اٌّفؾٛؿ اٌخجش٠خاٚ اٌغًّ  الأعئٍخِٓ  خاداٖ رزنّٓ ِغّٛػ ٚالاعزّبسح 

 .(90,ص 2005) نحغٍ يحًذ  ٠ؾذد٘ب اٌجبؽش ؽغت اغشاك ثؾضٗ خػٕٙب ثطش٠م الإعبثخ

اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ح فؼٛثبد رؾق١ً ِبدخ ثؼٕٛاْ دسع ِزوشح إعزج١بْ ٚلذ رُ رجٕٟ 

 شح١ؽٙٚ قشاؽِٓ اػذاد اٌطبٌج١ٓ: سل١ٗ  اٌّبدح أعبرزحٔظش  خِٓ ٚعٙ اٌّزٛعطخ اٌّشؽٍخ

 :الأر١خ. ٚاٌزٟ عبءد فٟ اٌّؾبٚس اٌؾ١ّشح

 .اٌؾخق١خاٌج١بٔبد انًحٕس الأل:  

 .ثبٌّٕٙبط اٌخبفخِزؼٍك ثبٌقؼٛثبد انًحٕس انثبَٙ:  

 الأعزبر.رذس٠ظ  ثأعٍٛة اٌخبفخِزؼٍك ثقؼٛثبد انًحٕس انثبنش:  

 .ثبٌز١ٍّز اٌخبفخِزؼٍك ثبٌقؼٛثبد انًحٕس انشاثغ:  

 الأعبعٛخ: خانذساع خػُٛ  2-4

 ٚ ثبرٕخ ٚلا٠خخ ِشٚأ خاٌش٠بم١بد ٌٍزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ٌجٍذ٠ح ِبد أعبرزحِٓ خ ٠زىْٛ ِغزّغ اٌذساع 

رزىْٛ  خاٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ٚلذ اخزشٔب ػ١ٕ خاٌش٠بم١بد ِشؽٍ حِبد أعبرزحفٟ  خاٌذساع خرزّضً ػ١ٕ 

 اعزج١بْ. 40عزشعبع إؽ١ش رُ  حاعزبر ٚاعزبر 50ِٓ 

 :الإحظبئٛخالاعبنٛت   2-5

ٌٚمذ رُ اعزخذاَ الاعب١ٌت  spssاٌجشٔبِظ الاؽقبئٟخ رُ رؾ١ًٍ ٔزبئظ اٌج١بٔبد ثبعزخذاَ ؽضِ 

 :اٌزب١ٌخ الإؽقبئ١خ

 .صجبد فمشاد الاعزج١بْخ دسع خوشٚٔجبؿ ٌّؼشفباخزجبس اٌف 

٠ٚزُ ف١ٗ اٌزؼشف ػٍٝ ِزٛعو رٛص٠غ  اٌّشوض٠خ إٌضػخ: ٠ٚؼذ ِٓ ِمب١٠ظ انًزٕعط انحغبثٙ -

 .دسعبد ِٓ ِغّٛع اٌذسعبد

 : ث١ٓ وً ػجبسح ِٓ ػجبساد اٌّم١بط ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ ٌّؾٛسيؼبيم الاسرجبط ثٛشعٌٕ -

 : إٌّٙبط , أعٍٛة رذس٠ظ الأعزبر , اٌز١ٍّز.اٌقؼٛثبد اٌخبفخ ثـ- 

اٞ  خاٌذساع خرٛص٠غ افشاد ػ١ٕ خ هج١ؼخاٌزؾزذ ٌّؼشف  : ٠ٚؼذ ِٓ ِمب١٠ظالاَحشاف انًؼٛبس٘ -

 اٚ رؾز١زٙب. اٌّزطشفخثبٌّزٛعو ٚدسعبد  ٠زأصشِذٜ أغغبِٙب ٚ٘ٛ 
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 :خلاطــــخ

ٚوزٌه إٌّٙظ اٌّغزخذَ خ فٟ اٌذساع اٌّززجؼخاٌفقً اٌزطشق اٌٝ الاعشاءاد  رُ ِٓ خلاي ٘زا 

 الأداحِٓ فذق ٚصجبد  اٌزأوذٚاٌّزّضً فٟ إٌّٙظ اٌٛففٟ اٌزؾ١ٍٍٟ ٚرُ ا٠نب فٟ ٘زا اٌفقً 

ِٓ فشم١بد  ٌزأوذٚالاعب١ٌت اٌزٟ ارجؼذ  الاعزّبسحفٟ  خ ِٚزّضٍخاٌزٟ اعزؼٍّذ فٟ اٌذساع

 .خعاٌذسا
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 خػشع ٔيُبلشّ َزبئح انذساع الفصل الرابع

 ذـــــرًٓٛ 

 خػشك ٚرؾ١ًٍ ٔزبئظ اٌذساع 1- 

  ػشك ٔزبئظ اٌفشم١خ الاٌٚٝ 1-1-

 ػشك ٔزبئظ اٌفشم١خ اٌضب١ٔخ 1-2 

 اٌضبٌضخػشك ٔزبئظ اٌفشم١خ  1-3

 خٔزبئظ اٌذساع خِٕبلؾ -2

 ٔزبئظ اٌفشم١خ الاٌٚٝ خِٕبلؾ 2-1 

 ٔزبئظ اٌفشم١خ اٌضب١ٔخ خِٕبلؾ  2-2

 اٌضبٌضخِٕبلؾٗ ٔزبئظ اٌفشم١خ  2-3 

 اٌؼبِخ ١خاٌفشم ِٕٚبلؾخػشك -3

 خ.اٌذساعٔزبئظ  -4

 الالزشاؽبد. – 5

 خبرّخ.
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 :رًٓٛذ 

عٕزطشق فٟ ٘زا اٌفقً اٌٝ ػشك ٚرفغ١ش إٌزبئظ ِٕٚبلؾزٙب ِٓ خلاي اٌغذاٚي الإؽقبئ١خ  

ٌٍج١بٔبد اٌّزؾقً ػ١ٍٙب ٠ٚزُ رفغ١ش٘ب فٟ مٛء اٌفشم١بد خ ػ١ٍّ حٚمغ لشاء خِٚؾبٌٚ

 .ٚ٘زا ِب عٛف ٠زُ اٌزطشق ا١ٌٗ ِٓ خلاي ٘زا اٌفقًخ ٌٙزٖ اٌذساع اٌّؾبثٙخٚاٌذساعبد 

 :خذساعانػشع ٔرحهٛم َزبئح  -1

 :ػشع َزبئح انفشػٛخ الأنٗ 1-1

ٔزٛلغ ٚٚعٛد فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدح اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ِشؽٍخ اٌزؼ١ٍُ  :َٔظٓب 

 .اٌّزٛعو ثجٍذ٠خ ِشٚأخ ِٓ ٚعٙخ ٔظش أعبرزح اٌّبدح رؼضٜ اٌٝ إٌّٙبط

ٚاٌذساعبد  اٌّؼ١بس٠خٚالأؾشافبد  اٌؾغبث١خػٍٝ ٘زٖ اٌفشم١خ رُ ؽغبة اٌّزٛعطبد  ٌلإعبثخ 

, ؽ١ش رُ رشر١ت 02 سلُ ٌىً ػجبسٖ ِٓ ػجبساد اٌّؾٛس اٌؼ١ٕخالاعزغبثبد افشاد  اٌّؼ١بس٠خ

      اٌجٕٛد رشر١جب رٕبص١ٌب.

خ ّؼ١بس٠اٌخ ذسعاٌٚ اٌّؼ١بس٠خٚالأؾشافبد  اٌؾغبث١خ٠ٛمؼ اٌّزٛعطبد  (09)عذٚي سلُ   

 .02ٌٍّؾٛس سلُ 

سلى  انزشرٛت

 انؼجبسح 

انًزٕعط  انؼجــــــــــــــــــــــــــــــــــــبسح

 انحغبثٙ

 الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘

 انذسخخ 

هج١ؼخ اٌّبدح اٌزشاو١ّخ لذ رؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ  2 1

 رؾق١ً اٌزلا١ِز. 

 ػبنٛخ 0.63 4.10

ػذَ اٌزٕبعت ث١ٓ اٌؾقـ ٚهٛي اٌّمشس اٌذساعٟ لذ  3 2

 ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز.

 

 ػبنٛخ 1.14 3.85

اٌّٛام١غ فٟ  ػٕذ ٚمغ اٌفشد٠خػذَ ِشاػبٖ اٌفشٚق  - 8 3

 .اٌزلا١ِزإٌّٙبط لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ رؾق١ً 

 

 ػبنٛخ 0.92 3.62

 لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخاٌش٠بم١بد ِبدح  ِٕٙبطِؾزٜٛ   1 4

 .رؾق١ً اٌزلا١ِز فٟ 

 ػبنٛخ 1.05 3.40

لذ ١ِز ٌٍزلا إٌّبئ١خٌٍخقبئـ  ٛام١غاٌّ خػذَ ِلائّ - 7 5

 ٍُٙ.رؾق٠١ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ 

 ػبنٛخ 1.09 3.08
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لذ ِٛام١غ اٌش٠بم١بد ثبٌٛالغ اٌّؼ١ؾٟ  ثوػذَ س 4 6

 ١ً اٌزلا١ِز.رؾق٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ 

 

 ػبنٛخ 1.18 3.07

ِغ ثؼنٙب اٌجؼل لذ فشٚع اٌش٠بم١بد سثو ػذَ  6 7

 اٌزلا١ِز.رؾق١ً ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ 

 

 ػبنٛخ 1.11 2.67

لذ ٠ؤدٞ  خط ػٍٝ ِٛمٛػبد غ١ش ِّٙبؽزٛاء إٌّٙإ 5 8

 .رؾق١ً اٌزلا١ِزاٌٝ فؼٛثخ فٟ 

 

 يزٕعطخ 1.26 2.32

انذسخخ 

 انكهٛخ 

 ػبنٛخ 1.04 3.26  

 spssإػذاد انطبنجخ انجبحثخ رحذ يخشخبد 

اٌزٟ  اٌش٠بم١بدح ِبدْ فؼٛثبد رؾق١ً أ 09سلُ فٟ اٌغذٚي  اٌٛاسدح٠ظٙش ِٓ خلاي إٌزبئظ 

ٚرٌه ِٓ خلاي اعزغبثبد اٌّفؾٛف١ٓ ػٓ ثٕٛد  ٠ّىٓ رشر١جٙب رٕبص١ٌب رؼضٜ اٌٝ إٌّٙبط

 ثبٌؾىً ا٢رٟ: الاعزج١بْ

 .02ٌٍّؾٛس سلُ 1.04 ـّؼ١بسٞ لذس ثأٌؾشاف الإٚ 3.26اٌّزٛعو اٌؾغبثٟ 

 ـٔؾشاف اٌّؼ١بسٞ لذس ثالإٚ 4.10ػٍٝ ِزٛعو ؽغبثٟ ٘ٛ أْ اوّب ٠ظٙش ِٓ خلاي عذٚي  

لذ اٌش٠بم١بد  حٌّبد اٌزشاو١ّخ اٌطج١ؼخ :ٔقٗزٞ ٚاٌ 02سلُ جٕذ اٌٚاٌزٞ رؾقً ػ١ٍٗ  0.63

 ػب١ٌخ.ٟٚ٘ دسعٗ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز 

 اٌؾغبث١خِزٛعطبرٙب وبٔذ  (01. 08. 03أْ إعزغبثبد اٌّفؾٛف١ٓ ػٍٝ اٌجٕٛد)وّب ٔغذ  

ٚوزٌه أؾشافبرٙب اٌّؼ١بس٠خ ػٍٝ  ٚرٌه ػٍٝ اٌزشر١ت( 3,40. 3,62 .3,85 )ٟٚ٘ خِزمبسث

 .ػب١ٌخخ دسع أ٠نب  ٟٚ٘ ( 1,05.0,92. 1,14اٌزشر١ت) 

ػٍٝ  اٌؾغبث١خاٌّزٛعطبد  فٟوبٔذ ِزمبسثز١ٓ عذا ( ؽ١ش 04,  07)سلُ ٚرأرٟ ثؼذ٘ب اٌجٕٛد

 ػب١ٌخ. بدٟٚ٘ دسع( 1,18 1,09 )خٚأؾشافبد ِؼ١بس٠ ( 3,07 3,08 )اٌزشر١ت
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 الأخ١شحِب لجً  فٟ اٌّشرجخ 06سلُ  اٌجٕذ عبءّ٘ب الادٔٝ ؽ١ش ( 05, 06) ٚرأرٟ ثؼذ٘ب اٌجٕٛد

ٚاٌزٞ  05سلُ  عبء اٌجٕذٚ ػب١ٌخ خٟٚ٘ دسع 1.11ٔؾشاف ِؼ١بسٞ إ ٚ 2.67ثّزٛعو ؽغبثٟ 

 لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثبد فٟ  ِّٙخاٌش٠بم١بد ػٍٝ ِٛمٛػبد غ١ش  حؽزٛاء ِٕٙبط ِبدإ:  ٔقٗ

ٚأؾشاف ِؼ١بسٞ لذس ثٟ  2.32زٛعو ؽغبثٟ لذس ثٟ ثّ الأخ١شح خرؾق١ً اٌزلا١ِز ف١ٙب فٟ سرج

 .طخِزٛع خٟٚ٘ دسع 1.26

 :ػشع َزبئح انفشػٛخ انثبَٛخ 1-2

ٔزٛلغ ٚٚعٛد فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدح اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ِشؽٍخ اٌزؼ١ٍُ  :َٔظٓب

 .اٌّزٛعو ثجٍذ٠خ ِشٚأخ ِٓ ٚعٙخ ٔظش أعبرزح اٌّبدح رؼضٜ اٌٝ أعٍٛة رذس٠ظ الأعزبر

ٚاٌذسعبد  اٌّؼ١بس٠خٚالأؾشافبد  اٌؾغبث١خػٍٝ ٘زٖ اٌفشم١خ رُ ؽغبة اٌّزٛعطبد  ٌلإعبثخ

 .03اٌّؾٛس سلُ  ثٕٛد ِٓثٕذ ػٍٝ وً  اٌؼ١ٕخفشاد ألاعزغبثبد  اٌّؼ١بس٠خ

 (.03اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌذسعخ اٌّؼ١بس٠خ ٌٍّؾٛس سلُ ) د( ٠ٛمؼ اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ الأؾشافب10عذٚي سلُ )

سلى  انزشرٛت

 انؼجبسح 

انًزٕعط  انؼجــــــــــــــــــــــــــــــــــــبسح

 انحغبثٙ

 الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘

 انذسخخ 

رؾق١ٍُٙ  لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟػذَ الا٘زّبَ ثبٌزلا١ِز  1 1

 اٌّبدحفٟ 

 

 ػبنٛخ 0.95 4.10

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ ػذَ رٛظ١ف اعزشار١غ١بد ؽً اٌّؾىلاد  6 2

 .ش٠بم١بداٌزلا١ِز فٟ اٌ  فؼٛثخ رؾق١ً 

 

 ػبنٛخ 0.98 3.73

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ ٔزبئظ رم٠ُٛ اٌزلا١ِز  خػذَ ِزبثؼ 4 3

 .اٌش٠بم١بدرؾق١ٍُٙ  فٟ 

 

 ػبنٛخ 1.01 3.70

فٟ  لذ ٠ؤدٞ  اٌٝ فؼٛثخػذَ الا٘زّبَ ثبٌؼًّ اٌزؼبٟٚٔ  7 4

 .اٌش٠بم١بد ُٙرؾق١ٍ

 

 ػبنٛخ 1.21 3.55

 إٌّبعجخثبٌقٛس ٚاٌشعِٛبد  اٌش٠بم١خػذَ سثو الافىبس  11 5

 .رؾق١ً اٌزلا١ِز لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ 

 

 ػبنٛخ 1.32 3.50
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لذ ػذَ اػطبء رلا١ِز اٌٛلذ اٌىبفٟ ٌٍزفى١ش اصٕبء اٌؾً  3 6

 ُٙ فٟ اٌش٠بم١بد.رؾق١ٍفؼٛثخ فٟ   ٠ؤدٞ اٌٝ

 

 ػبنٛخ 1.12 3.37

ثؾىً ِٕبعت  اٌزؼ١ّ١ٍخػذَ رٛظ١ف اٌزىٌٕٛٛع١ب ٚاٌٛعبئً  2 7

 .فٟ اٌش٠بم١بدزؾق١ً اٌٝ فؼٛثخ اٌ لذ ٠ؤدٞ 

 

 ػبنٛخ 1.29 3.22

ٚفف اٌزلا١ِز ثىٍّبد غ١ش لائمخ لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ  10 8

 رؾق١ٍُٙ.

 

 ػبنٛخ 1.48 3.17

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فٟ رذس٠ظ  الإٌمبئ١خالاػزّبد ػٍٝ هش٠مٗ  5 9

 فؼٛثخ فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز.

 

 يزٕعطخ 1.07 3.08

ػذَ الا٘زّبَ ثبٌزؼٍُ ِٓ خلاي اٌّؾبس٠غ لذ ٠ؤدٞ اٌٝ  8 10

 .فؼٛثخ فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز.

 

 يزٕعطخ 1.14 2.92

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ  اٌىزبث١خاٌزشو١ض ػٍٝ الاخزجبساد  9 11

 رؾق١ً اٌزلا١ِز.

 

 يزٕعطخ 1.25 2.78

انذسخخ 

 انكهٛخ

 يزٕعطخ 1.16 3.37  

 spssػذاد انطبنجخ انجبحثخ رحذ يخشخبد إ

ّؾٛس بٌث اٌّزؼٍمخاٌش٠بم١بد  حْ فؼٛثبد اٌزؾق١ً فٟ ِبدأ 10ِٓ خلاي اٌغذٚي سلُ زنؼ ٠

 :وّب ٠ٍٟعبءد عزبر رذس٠ظ الأ ثأعٍٛة اٌخبفخ 03سلُ 

ؾقٍذ ػٍٝ ِزٛعو ررذس٠ظ الاعزبر  ثأعٍٛة اٌخبفخاٌش٠بم١بد  حفؼٛثبد رؾق١ً فٟ ِبد

 (.1,16 )ٚأؾشاف ِؼ١بسٞ لذس ثٟ (3,37 )ؽغبثٟ

ػٍٝ ِزٛعو أثبٌّٛافمخ اٌؾذ٠ذح ؽ١ش رؾقٍذ ػٍٝ  01رّضٍذ إعزغبثبد الأعبرزح ػٍٝ اٌجٕذ سلُ 

رؾق١ٍُٙ  لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثبد فٟ ٔقٙب: ػذَ الا٘زّبَ ثبٌزلا١ِز عبء ٚاٌزٟ  4.10ؽغبثٟ ٘ٛ 

 . 0.95اٌش٠بم١بد ٚثبلأؾشاف اٌّؼ١بسٞ لذس ة: ح فٟ ِبد
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ػب١ٌخ ؽ١ش  ( 10 , 0 2  , 0 3  ,  11  , 07  , 04 , 06 :)الأعبرزح ػٓ اٌجٕٛد  وّب عبءد إعزغبثبد 

رزشاٚػ ِب خ ٚالأؾشافبد ِؼ١بس٠( 3,17ٚ  3,73 )رزشاٚػ ث١ٓ خؾقٍذ ػٍٝ ِزٛعطبد ؽغبث١ر

 .ػب١ٌخ خٟٚ٘ دسع (1,48ٚ  0,98 )ث١ٓ

 ( 2.78 3.08 )ٓرزشاٚػ ث١ خؽغبث١ بدػٍٝ ِزٛعط  (09, 08 ,05 فٟ ؽ١ٓ ؽبصد اٌجٕٛد :)

 خ.ِزٛعط خٟٚ٘ دسع( 1,25ٚ  1,07 )رزشاٚػ ث١ٓ خٚأؾشافبد ِؼ١بس٠

  :انثبنثخ انفشػٛخَزبئح  1-3 

ٔزٛلغ ٚٚعٛد فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدح اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز ِشؽٍخ اٌزؼ١ٍُ  :َٔظٓب

 .اٌّزٛعو ثجٍذ٠خ ِشٚأخ ِٓ ٚعٙخ ٔظش أعبرزح اٌّبدح رؼضٜ اٌٝ اٌز١ٍّز

ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ ٚاٌذسعبد  اٌؾغبث١خرُ ؽغبة اٌّزٛعطبد  اٌفشم١خػٍٝ ٘زٖ  ٌٚلإعبثخ 

 .04اٌّؾٛس سلُ  ثٕٛدػٍٝ وً  اٌؼ١ٕخٌلاعزغبثبد  اٌّؼ١بس٠خ

٠ٛمؼ اٌّزٛعطبد اٌؾغبث١خ ٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌذسعخ اٌّؼ١بس٠خ ٌٍّؾٛس  11عذٚي سلُ 

 .04سلُ 

سلى  انزشرٛت

 انؼجبسح 

انًزٕعط  ـــــــــــــــــــــــبسحانؼجـــــــــــــ

 انحغبثٙ

 الاَحشاف 

 انًؼٛبس٘

 انذسخخ 

اٌغبثمخ لذ ٠ؤدٞ اٌٝ ِىزغجبرُٙ زوش ػذَ لذسٖ اٌزلا١ِز ػٍٝ اٌز 1 1

 .فؼٛثخ فٟ رؾق١ٍُٙ

 ػبنٛخ 0.59 4.60

٠ؤدٞ اٌٝ  إٌّض١ٌخً اٌٛاعجبد ؽاٌزلا١ِز ػٍٝ  ِٛاظجخػذَ  4 2

 ُٙ.رؾق١ٍفؼٛثخ فٟ 

 

 ػبنٛخ 0.59 4.58

 اٌّؾبوً اٌغٍٛو١خ ٌٍزلا١ِز لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ رؾق١ٍُٙ. 13 3

 

 ػبنٛخ 0.92 4.40

مؼف الأزجبٖ ٌذسٚط اٌش٠بم١بد لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ  3 4

 .رؾق١ً اٌزلا١ِز

 

 ػبنٛخ 0.74 4.40

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ ػذَ لذسٖ اٌزلا١ِز ػٍٝ رؾذ٠ذ اٌّطٍٛة ُِٕٙ  11 5

 .رؾق١ٍُٙ فؼٛثخ فٟ 

 

 ػبنٛخ 0.80 4.25
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 لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ اٌّغبئً اٌش٠بم١خ ٌغخمؼف اعز١ؼبة  2 6

 .رؾق١ً اٌزلا١ِز

 

 ػبنٛخ 0.94 4.15

 لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟٚالاعزٕزبط  لايػٍٝ الاعزذ اٌمذسحػذَ  9 7

 .رؾق١ً اٌزلا١ِز 

 

 ػبنٛخ 0.80 4.15

 .غ١بثبد اٌزلا١ِز لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ رؾق١ٍُٙ وضشح 12 8

 

 ػبنٛخ 1.25 4.10

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ اٌش٠بم١بد  حٔؾٛ ِبد اٌغٍج١خالارغب٘بد  7 9

 .١ٍُٙرؾق

 

 ػبنٛخ 0.74 4.00

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ اٌزلا١ِز ػٍٝ رجش٠ش اعبثزُٙ  حػذَ لذس 10 10

 ٍُٙ.رؾق١

 

 ػبنٛخ 0.80 3.98

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ اٌش٠بم١بد  ثأ١ّ٘خػذَ لٕبػٗ اٌزلا١ِز  8 11

 .رؾق١ٍُٙ 

 

 ػبنٛخ 1.07 3.92

لذ ٠ؤدٞ  اٌش٠بم١خٌٛلاد اٌشِٛص ذػٍٝ اٌز١١ّض ث١ٓ ِ اٌمذسحػذَ  6 12

 .رؾق١ً اٌزلا١ِز اٌٝ فؼٛثخ فٟ 

 

 ػبنٛخ 0.89 7.75

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ ػٍٝ اعزؼّبي وزبة اٌّذسعٟ  اٌمذسحػذَ  5 13

 رؾق١ً اٌزلا١ِز. فٟ

 

 ػبنٛخ 0.94 3.33

انذسخخ 

 انكهٛخ

 ػبنٛخ 0.85 4.12  

 spssػذاد انطبنجخ انجبحثخ رحذ يخشخبد إ

ٔزبئغٙب  اٌٛاسدح إٌزبئظ اٌّزؼٍمخ ثبٌفشم١خ اٌضبٌضخ ٚاٌّزؼٍمخ ثّؾٛس اٌقؼٛثبد اٌخبفخ ثبٌز١ٍّز

ٔؾشاف اٌّؼ١بسٞ الاٚ 4,12ؽ١ش وبْ اٌّزٛعو اٌؾغبثٟ  ػب١ٌخوبٔذ  11فٟ اٌغذٚي سلُ 

 .0,85 لذسثٟ 

   01 سلُجٕذ اٌرؾقً ػ١ٍٗ  4,60ػٍٝ ِزٛعو ؽغبثٟ أْ أ ٠ظٙش غذٚيآٌِ خلاي ٚ 
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 لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثبد فٟ رؾق١ٍُٙ  اٌمج١ٍخاٌزلا١ِز ػٍٝ رزوش ِىزغجبرُٙ  حٔقٗ:ػذَ لذس زٞٚاٌ

 .0,59ٚالأؾشاف ِؼ١بسٞ لذس ة حّبدٌٍ

 اٌؾغبث١خرؾقٍذ ػٍٝ اٌّزٛعطبد (5.6.8.10.7.12.9,2.11.3.13.4) أْ اٌجٕٛدوّب ٔغذ  

 3.92  3.98  4.00 4.10 4.15 4.15 4.25  4.40 4.40 4.58 ) ػٍٝ اٌزشر١ت: الأر١خ

  0.80  0.94 0.80  0.74 0.92  0.59 )ثـ:  دلذس خٚالأؾشافبد اٌّؼ١بس٠(3.33  3.75

 .ػب١ٌخدسعٗ  ( 0.85 0.94 0.89 1.07 0.80  0.74 1.25

  :خيُبلشّ َزبئح انذساع -2

 :انفشػٛخ الأنَٗزبئح  يُبلشخ2-1

رؼٛد أعجبة فؼٛثبد اٌزؾق١ً اٌذساعٟ فٟ ِبدح اٌش٠بم١بد رجؼب ٌٕـ : الأنٗ انفشػٛخَض 

اٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز  حفؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبد رٛعذاٌفشم١خ الأٌٚٝ ٚاٌزٞ ٠مٛي : 

 .طباٌٝ هشق رطج١ك إٌّٙاٌّبدح رؼضٜ  الأعبرزحٔظش خ ِٓ ٚعٙ خ ِشٚأخثجٍذ٠ اٌّزٛعطخ اٌّشؽٍخ

ٚاٌزٞ ٠ٛمؼ رشر١ت ثٕٛد اٌّؾٛس اٌّزؼٍمخ ثقؼٛثبد اٌزؾق١ً 11اٌغذٚي سلُ  ِٓ خلاي 

 :ْأٔغذ  اٌّزؼٍمخ ثبٌّٕٙبط

ِغ هٛي  اٌذساع١خاٌش٠بم١بد رزّضً فٟ ػذَ رٕبعت اٌؾقـ ح ُ٘ فؼٛثبد اٌزؾق١ً فٟ ِبدأ 

ٚثؾضُٙ ػٓ لبػبد  اٌج١ذاغٛع١خٌٍؾقـ  اٌض١ِٕخ اٌّذحاٌّمشس اٌذساعٟ ٚرٌه ثغجت لقش 

اٌزذس٠ظ ِب ٠ن١غ اٌذلبئك الأٌٚٝ ِٓ اٌؾقخ ٚ٘زا عجت ث١ذاغٛعٟ أدٜ اٌٝ فؼٛثبد فٟ 

رؾق١ً ٘زٖ اٌّبدح ٚ٘ٛ ِب ٠زفك ِغ دساعخ ِٙذٞ غٕب٠ُ ٚاٌزٟ أعفشد ػٍٝ أْ اٌؼٛاًِ اٌزشث٠ٛخ 

ٌٙزٖ الأعجبة رأص١ش وبٔذ ِٓ اٌؼٛاًِ الأوضش إػبلخ ٌزؾق١ً اٌطلاة فٟ اٌش٠بم١بد ِٚٓ صُ وبْ 

عٍجٟ فٟ اٌّؼذلاد اٌزؾق١ٍ١خ إٌّخفنخ ٚرٍزٙب الأعجبة الاعزّبػ١خ ٚالإلزقبد٠خ ٚأخ١شا 

اٌٝ أْ ػذَ  2003وّب رٛفٍذ دساعخ اٌؾٍٛ ٚعٟ عبٌُ  (288, 2006طلافحخ , ). اٌؾخق١خ 

رلا١ِز رٛفش اٌىزت فٟ اٌّىزجخ ػبًِ ُِٙ ٠ؤدٞ اٌٝ رذٟٔ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ فٟ اٌش٠بم١بد ٌذٜ 

 اٌضب١ٔخ صبٔٛٞ.

ٚوزٌه  خِٓ هشف اٌزلا١ِز ٌٍذخٛي اٌٝ ؽغشاد اٌذساع خشاداٌزأح م١ف اٌٝ رٌه ظب٘ش 

 اٌج١ذاغٛع١خاٌغ١ش اٌؾغٓ ٌٍؾقـ  ًِٓ هشف ٘ؤلاء ٚ٘زا ِب ٠ؼ١ك ٠ٚؼشل اٌّزىشسحاٌغ١بثبد 
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اٌزؾق١ً أصش عٍجب ػٍٝ  إمبفخ اٌٝ اٌززِش ٚاٌشفل ٌؾقـ الاعزذسان ِب اٌش٠بم١بد ٌٍّبدح

 .اٌذساعٟ ٌٍزلا١ِز

٠ؼزجش اٌش٠بم١بد ح ِٕب٘ظ ِبدداخً ّٛام١غ هشػ اٌ ػٕذ اٌفشد٠خاٌفشٚق  حِشاػب أْوّب  

رغٍغ١ٍخ رغزذػٟ فُٙ ٚ رشاو١ّخ اٌّبدح طج١ؼخفاٌؼّش اٌؼمٍٟ ٌٍز١ٍّز.  ؽزٝ ٠شاػٟمشٚس٠ب 

ؽ١ش اْ ػذَ اعز١ؼبة اٌزلا١ِز اٌذسط الاٚي ٚاٌضبٟٔ عٛف ٠ؤصش ػٍٝ اٌذسٚط ثطش٠مخ ِزغٍغٍخ 

فٟ اٌّغبس اٌذساعٟ ٌٍّزؼٍُ فٟ  حٚ٘زا ِب ٠زغجت فٟ اؽذاس صغش ,اٌلاؽمخاعز١ؼبة ٌٍذسٚط 

اٌش٠بم١بد  حٌّبد الأعبع١خِفبد٘ب لا ٠زّىٓ اٌز١ٍّز ِٓ فُٙ اٌّجبدا  اٌّخزٍفخ اٌزؼ١ّ١ٍخاٌّشاؽً 

َ ِلائّخ اٌّفب١ُ٘ اٌش٠بم١خ ثبٌّبدح ٌّغزٜٛ اٌطبٌت , لٍخ الا٘زّبَ ػذ ,ٟٚ٘ اعبع١بد إٌّب٘ظ

ثؼٕقش اٌزىبًِ ث١ٓ اٌش٠بم١بد ٚاٌّٛاد الأخشٜ ٚػذَ رٍج١خ إٌّٙبط ٌزٍج١خ اٌطٍجخ ٚا٘زّبِبرُٙ 

وّب ٚاْ فؼٛثخ ِٚؾزٜٛ اٌّبدح اٌزؼ١ّ١ٍخ ٌّٕٙبط ٘زٖ اٌّبدح أدٜ اٌٝ خٍك فؼٛثبد ٌذٜ 

, ِّب اعزٛعت اٌزشو١ض ِب وْٛ ٌذ٠ُٙ ارغب٘بد عٍج١خ ٔؾٛ ٘زٖ اٌّبدحاٌّزؼ١ٍّٓ فٟ رؾق١ٍٙب ٚ٘ٛ 

ػٍٝ ثٕبء ِٕٙبط ِذسعٟ فؼبي ٠ؾمك الأ٘ذاف اٌزشث٠ٛخ ِّب ٠ؤصش ثؾىً إ٠غبثٟ فٟ ػ١ٍّخ 

 اٌزذس٠ظ ٚثبٌزبٌٟ فٟ ػ١ٍّخ رؾق١ً اٌطٍجخ.

, ؽ١ش لبَ وشٚط ٠ٚ201ظ أعؼذٚفبؽت  2009ِٓ وشٚطوً  خدساع ِغفك زٚ٘زا ِب ٠ 

رطشق ِٓ خلاٌٙب اٌٝ الأعجبة ٚساء رذٟٔ رؾق١ً اٌطٍجخ فٟ اٌش٠بم١بد فبٌّشؽٍخ  ثذساعخ

الأعبع١خ ٚوبْ ِٓ أُ٘ الأعجبة اٌزٟ رٛفٍذ ا١ٌٙب اٌذساعخ ػذَ رٛفش الاعزؼذاداد الاصَ ٌزؼٍُ 

عزخذاَ اٌّؼ١ٍّٓ لأعب١ٌت ِؾٛلخ ٚعزاثخ فٟ رذس٠ظ ااٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌطٍجخ , ٚػذَ 

 اٌغ١ئخ اٌزٟ ٠ؾٍّٙب اٌطٍت ػٓ اٌش٠بم١بد ِٚؼ١ٍّٙب.اٌش٠بم١بد ٚاٌخجشاد 

٠ّٚىٓ رشر١ت اٌجٕٛد رشر١جب رٕبص١ٌب ؽ١ش عبءد : هج١ؼخ اٌّبدح اٌزشاو١ّخ صُ ر١ٍٗ ػذَ اٌزٕبعت 

ٚثؼذ٘ب ػذَ ِشاػبد اٌفشٚق اٌفشد٠خ ١ٍ٠ٚٗ ِؾزٜٛ ِٕٙبط فبٌؾقـ ٚهٛي اٌّمشس اٌذساعٟ 

ٌّٕبئ١خ ٌٍزلا١ِز ٚػذَ سثو ِٛام١غ اٌش٠بم١بد اٌّبدح ٚر١ٍٗ ػذَ ِلائّخ اٌّٛام١غ ٌٍخقبئـ ا

ثبٌٛالغ اٌزٞ ٠ؼ١ؾٗ اٌز١ٍّز فؼذَ سثو فشٚع اٌش٠بم١بد ثؼنٙب ثجؼل , اؽزٛاء ِٕٙبط اٌّبدح 

 ػٍٝ ِٛمٛػبد غ١ش ِّٙخ .
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 :انثبَٛخ انفشػٛخيُبلشّ َزبئح  2-2

ِشؽٍٗ اٌزؼ١ٍُ اٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز ح فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبد رٛعذ :انثبَٛخ انفشػٛخَض  

 .اٌٝ اعٍٛة رذس٠ظ الاعزبر ضٜؼر اٌّبدح أعبرزحٔظش  خِٚٓ ٚعٙ ِشٚأخ خاٌّزٛعو ثجٍذ٠

فٟ  رؼٛد أعجبة فؼٛثبد اٌزؾق١ً اٌذساعٟ فٟ ِبدح اٌش٠بم١بد12اٌغذٚي سلُ  ِٓ خلاي

 ِب٠ٍٟ:

  اٌزؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌؼ١ٍّخخ١ش اٌؼٕقش اٌٙبَ ِٚؾٛس ػذَ الا٘زّبَ ثبٌزلا١ِز ؽ١ش ٠ؼزجش ٘زا الأ

ٌغ١ّغ  اٌؼ١ٍّخ اٌّبدحالاعزبر غ١ش لبدس ػٍٝ ا٠قبي  ثبٌزلا١ِز ٠غؼً اٌذساع١خ اٌؾغشاد  بظ ظوزفئ

ت ٍغأْ أ: اٌّؼ١ذ٠ٓ ؽ١ش فئبدُِٕٙ  خاٌزلا١ِز ٚػذَ لذسرٗ ػٍٝ الا٘زّبَ اٌىبفٟ ثبٌزلا١ِز خبف

فؾظُٙ  اٌخٍف١خِب اٌغبٌغْٛ فٟ اٌّمبػذ أ الأِب١ِخبٌزلا١ِز اٌغبٌغ١ٓ فٟ اٌّمبػذ ث ٠ٙزّْٛ الأعبرزح

 ل١ًٍ. اٌّؾبسوخفٟ 

عزبر لا ٠ؼطٟ اٌٛلذ اٌىبفٟ ٌٍزلا١ِز ٌٍزفى١ش فٟ اٌؾً الأْ هٛي اٌّمشس اٌذساعٟ ٠غؼً أوّب  

 .ٚفٟ اٌٛلذ ِؾذدح ٍّبدغٕٛٞ ٌاٌّمشس اٌذساعٟ اٌ ثأٔٙبءِشرجو  اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّبدحعزبر أف

فئرا وبْ اٌّؼٍُ مؼ١فب فٟ ِغزٛاٖ فؾزّب ع١ىْٛ رلا١ِزٖ ِٓ وبد٠ّٟ ٌلأعزبر لأرذٟٔ اٌّغزٜٛ ا

اٌغبِؼخ ٠زجؼٗ مؼف اٌزأ١ً٘ فٟ إٌّٙخ ٚفٟ أصٕبئٙب ٟ وبد٠ّٟ ف١ً٘ الأأٔفظ اٌّغزٜٛ فنؼف اٌز

 ع١ؤدٞ رٌه اٌٝ رذٟٔ رؾق١ً اٌطلاة. 

ُ ِٚٓ صُ اٌٝ وشا١٘خ اٌّؼٍُ ٚاٌؼٍ ُرذفغ ثٙزلا١ِز ٘بٔخ ٌٍوّب أْ اٌّؼبٍِخ اٌمبع١خ ٚاٌنشة ٚالإ

وشا١٘خ اٌّبدح اٌذساع١خ اٌزٟ ٠ذسعٙب رٌه اٌّؼٍُ ٚثبٌزبٌٟ ػذَ اٌزشو١ض فٟ اٌؾقخ ِٚٓ صُ رذٟٔ 

 اٌزؾق١ً اٌذساعٟ.

ػذَ ِزبثؼخ ٔزبئظ اٌزلا١ِز ٚػذن رقؾ١ؾٙب ؽزٝ ٠زّىٓ اٌز١ٍّز ِٓ اٌزؼشف ػٍٝ أخطبئٗ ؽ١ش  

 إهبس اٌٍغٕخ اٌج١ذاغٛع١خ.٠ٙزُ الأعزبر ثبٌفشٚك ٚالإخزجبساد دّٚٔب إعزضّبس ٌٕزبئغُٙ فٟ 
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د اٌزٕٟ٘ ٚهّظ اٌزفى١ش ٚعب١ٌت رم١ٍذ٠خ رؼزّذ ػٍٝ اٌزٍم١ٓ رؤدٞ اٌٝ اٌؾشلأإْ اعزخذاَ اٌّؼٍُ  

ػٕذ اٌّزؼٍُ ٚاٌٝ رىشاس اٌشٚر١ٓ ِٚٓ صُ اٌؾفع ِٓ أعً الاخزجبس فبٌزٕٛع فٟ أعب١ٌت ٚهشق 

 دٚد اٌذساعٟ . اٌزذس٠ظ اٌزٟ رؾفض ػٍٝ الاثذاع ٚالاثزىبس رؤدٞ اٌٝ رؾغ١ٓ اٌّش

ػذَ الا٘زّبَ ثبٌزؼٍُ اٌزؾبسوٟ ِٓ خلاي ث١ذاغٛع١ب اٌّؾشٚع ؽ١ش ٠ًّٙ الأعزبر ٘زٖ اٌؾقخ 

ٚلذ ٠ؼٛمٙب ثأخشٜ لإٌمبء اٌذسط وّب ٚأٔٗ ٌؼذَ رٛظ١ف اٌزىٌٕٛٛع١ب ٚاٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚرٌه 

 ثغجت عًٙ الأعزبر ٌٙب أٚ ػذَ رٛفش٘ب فٟ اٌّذسعخ رأص١ش عٍجٟ ِب ٠غؼً اٌز١ٍّز ٠ؾؼش ثبًٌٍّ ٚلا

 .(2009كشٔط خدساع 2008ٔعًٛش  اسدخٕس) ٠شوض ِغ الأعزبر ٚرٌه ِب ٠زفك ِغ دساعخ وً ِٓ 

ٚ أرغب٘بد اٌغٍج١خ ٌٍّؼٍُ ٔؾٛ ِٕٙخ اٌزذس٠ظ ٚلٍخ اٌذافؼ١خ ٌٍؼًّ ٚرٌه لأعجبة ِبد٠خ إْ الإ

اٌّؼٍُ  سادرٗ فبٌّؼٍُ اٌزٞ ٠ؼبٟٔ ِٓ ِؾىلاد اٚإأعجبة خبسعخ ػٓ أٚٚ رار١خ ٌٍّؼٍُ أِؼ٠ٕٛخ 

 اٌزٞ لا ٠ٕزّٟ ٌّٕٙزٗ لا ٠ّىٕٗ أزبط ِزؼ١ٍّٓ ِٕزغ١ٓ.

ؽ١ش إ٘زُ عٛساسد ٚع١ّش فٟ ثش٠طب١ٔب ثأعجبة رذٟٔ رؾق١ً اٌش٠بم١بد فٟ دساعخ ػٍٝ ػ١ٕخ 

هبٌت ِٓ ِخزٍف ِذاسط ثش٠طب١ٔب ٚ أظٙشد ٔزبئغٙب أْ ٔغت إٌغبػ اٌؼبِخ  2312رىٛٔذ ِٓ 

ػذَ اعزخذاَ الأعب١ٌت اٌؾذ٠ضخ ٚاٌّزطٛسح وبٔذ فٟ اٌش٠بم١بد ِٕخفنخ عذا ٚ أسعغ رٌه اٌٝ 

 فٟ اٌزذس٠ظ ٚ الارغب٘بد اٌغٍج١خ اٌزٟ ٠ؾٍّٙب اٌطبٌت ػٓ ٘زٖ اٌّبدح.

  :انثبنثخيُبلشّ َزبئح انفشػٛخ  2-3

اٌزؼ١ٍُ  خفؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدٖ اٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز ِشؽٍ رٛعذ: انثبنثخ انفشػٛخَض 

 .اٌٝ اٌز١ٍّزؼضٜ ر اٌّبدح أعبرزحِٓ ٚعٙٗ ٔظش  ِشٚأخ خاٌّزٛعو ثجٍذ٠

 ٌّب٠ٍٟ:رؼٛد أعجبة فؼٛثبد اٌزؾق١ً اٌذساعٟ فٟ ِبدح اٌش٠بم١بد رجؼب ٌٕـ اٌفشم١خ اٌضبٌضخ 

ِٓ خلاي إٌزبئظ اٌّزٛفً ا١ٌٙب ٚ  إْ اٌز١ٍّز ٘ٛ اٌّؾٛس الأعبط فٟ اٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزشث٠ٛخ

اٌزلا١ِز ػٍٝ رزوش  حػذَ لذس اٌش٠بم١بد رزّضً فٟ حْ اُ٘ فؼٛثبد رؾق١ً ِبدأ٠زج١ٓ 

اٌىض١ش ِٓ ثغجت ػذَ اٌزشو١ض ٚػذَ الأزجبٖ ٌٍذسٚط ٚلذ ٠ىْٛ اٌغجت ٚعٛد  اٌمج١ٍخِىزغجبرُٙ 

اٌّؾّٛي ٚعبئً اٌٍٙٛ ٚاٌزشف١ٗ ٚوضشد ٔزجبٖ اٌز١ٍّز ٚاعزؼّبي اٌٙبرف إرؼ١ك اٌزٟ ِؾززبد 

صبس إٌفغ١خ اٌّزشرجخ ػٍٝ الأٚمبع اٌغ١بع١خ ٌت ٚا٢بطٌٍِؾززبد الأزجبٖ , ٚػذَ ٚعٛد ِؾفضاد 

 .ٚالالزقبد٠خ ِٓ الأعجبة الاعزّبػ١خ ٚإٌفغ١خ اٌّجبؽشح فٟ رذٟٔ ِغزٜٛ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ 



 

71 
 

وضشح اٌطٍجخ فٟ اٌقف ٚػذَ رٛفش ٚعبئً الا٠نبػ ٚفؼٛثخ إٌّب٘ظ اٌذساع١خ , ٚوضشح غ١بة 

ٔزؾبس اٌذسٚط اٌخقٛف١خ ِٓ مّٓ اٌطبٌت ٚاصدؽبَ اٌغذٚي ا١ٌِٟٛ ثبٌّٛاد اٌذساع١خ, ٚا

 اٌؼٛاًِ اٌزٟ ؽىٍذ فؼٛثبد ٚادد اٌٝ رذٟٔ فٟ ِغزٜٛ اٌزؾق١ً اٌذساعٟ .

 ثأ١ّ٘خاٌش٠بم١بد ٚػذَ لٕبػزُٙ  حٌٍزلا١ِز ٔؾٛ ِبد اٌغٍج١خوّب ٔغذ ا٠نب الارغب٘بد  

 خث١ٓ الاعزبر ٚاٌز١ٍّز ٚٚعٛد رقٛساد عبثم اٌؼلالخاٌش٠بم١بد ٚرٌه لذ ٠ؼٛد اٌٝ امطشاة 

 .ذحِٚؼم خفؼج حٔٙب ِبدأاٌش٠بم١بد ثح ٌذٜ اٌزلا١ِز ٔؾٛ ِبد

مشاء الاعزٚػذَ لذسرُٙ ػٍٝ  اٌش٠بم١خاٌّغبئً  ٌٍغخمف اٌٝ رٌه مؼف اعز١ؼبة اٌز١ٍّز  

ض ث١ٓ ِذٌٛلاد اٌشِٛص ١ٚالاعزٕزبط ٚػذَ لذسرُٙ ػٍٝ رؾذ٠ذ اٌّطٍٛة ُِٕٙ ٚػذَ اٌز١ّ

اٌش٠بم١بد ٚػذَ ح ٌّبد الأعبع١خعبثزُٙ ٚرٌه ثغجت ػذَ اِزلاوُٙ ٌّجبدا إ ٚرجش٠ش اٌش٠بم١خ

 .ٚرفغ١ش٘ب ٚؽفع اٌّغبئً اٌزٟ رُ ؽٍٙب دْٚ فّٙٙب اٌّغبٌخفٟ  اٌؼلالخ إدسان

فمو دْٚ رؾن١ش ٌٍذسٚط ِٚشاعؼزٙب ٚرٌه دٚٔٙب  ؽً اٌزّبس٠ٓٚا٠نب اػزّبد اٌزلا١ِز ػٍٝ  

 .اٌّذسع١خاعزؼّبي اٌىزت 

ٚفبؽت اعؼذ ٠ٚظ  2009وشٚط  ٚدساعخ ١2008شعّٚ عٛساد خِغ دساع ِب ٠زفك ٚرٌه 

 .ٔمٛي اْ اٌفشم١بد رؾممذ ع١ّؼٙبخ . ثؼذ رج١بْ إٌزبئظ اٌزٟ رٛفٍذ ا١ٌٙب اٌذساع2012

 :انؼبيخ انفشػٛخ انًُبلشخٔػشع  -3

اٌزؼ١ٍُ  خاٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز ِشؽٍح : رٛعذ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدانفشػٛخَض  

 .اٌّبدح برزحٔظش الاع خِٓ ٚعٙ خ ِشٚأخاٌّزٛعو ثجٍذ٠

 حْ فؼٛثبد رؾق١ً ِبدأرج١ٓ ٌٕب  اٌغضئ١خِٓ خلاي إٌزبئظ اٌّزٛفً ا١ٌٙب ِٓ اٌفشم١بد 

 ٠ّىٓ رشر١جٙب رشر١جب رٕبص١ٌب ؽ١ش رأرٟ فٟ اٌذسعخ الأٌٚٝ اٌقؼٛثبد اٌّؼٍمخ ثبٌز١ٍّزاٌش٠بم١بد 

فمٍّب ِب ٠مش الأعزبر أْ ٘ٛ اٌّزغجت فٟ ظب٘شح عٍج١خ  ؼ١ٍّخزاٌ اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌؼ١ٍّخثبػزجبسٖ ِؾٛس 

ونؼف اٌزؾق١ً اٌذساعٟ أٚ رذ١ٔٗ فلا ٠شعؼٙب اٌٝ الأعجبة اٌّزؼٍمخ ثٗ أٚ ثطش٠مخ رذس٠غٗ 

٠ٚشعغ أعجبة اٌقؼٛثبد اٌٝ اٌز١ٍّز ٠ٍٚمٟ ثبٌٍَٛ ػ١ٍٗ ٠ٚؾٍّٗ ِغؤ١ٌٚخ مؼف ٔزبئغٗ ِٚٓ ٕ٘ب 

ي وً اٌغٙٛد اٌزار١خ اٌزٟ رٛفٍٗ اٌٝ فُٙ اٌذسٚط ِضً اٌّشاعؼخ ا١ِٛ١ٌخ ٠ٕجغٟ ػٍٝ اٌز١ٍّز ثز
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, ٚؽً اٌٛاعجبد إٌّض١ٌخ , ٚ إعزغلاي اٌىزبة اٌّذسعٟ , ٚاٌجؾش ػٓ اٌّؼٍِٛبد ِٓ ٚاٌّغزّشح

 ِقبدس ِخزٍفخ ٚغ١ش٘ب ٌىٟ ٠زغبٚص اٌقؼٛثبد اٌزٟ ٠ؼب١ٔٙب فٟ ِبدح اٌش٠بم١بد.

ح ثؼل اٌّٛام١غ اٌزٟ لا رزّبؽٝ ِغ لذس فف١ٗ اٌّبدح طبّٕٙث ٚصب١ٔب رأرٟ اٌقؼٛثبد اٌّزؼٍمخ 

ػ١ٍُٙ ٚعٛد  اٌشلبثخط ٚغ١بة بإٌّٙ ف١بغخاٌز١ٍّز ٚرٌه لذ ٠ؼٛد اٌٝ ٔمـ اٌّخزق١ٓ فٟ 

اٌٝ  ثبلأعزبرٙب ٚؽفظٙب ٚ٘زا ِب ٠ؤدٞ ٠ّقؼت ػٍٝ اٌز١ٍّز فٙ خٚفؼجخ ِقطٍؾبد غبِن

 اٌض١ِٕخ اٌّذحاٌزٞ لا ٠زٕبعت ِغ هٛي  ِغ هٛي اٌّمشس اٌذساعٟ ؽقخِٓ  لأوضشاٌؾشػ ِطٛلا 

 .اٌٝ رذاخً ٚرؾبثه ثؼل اٌذسٚط ِّب ٠ض٠ذ ِٓ فؼٛثزٙب خمبفإ ئٗلأٔٙب اٌّطٍٛثخ

لذ رىْٛ ثغجت ٚعٛد  ٌلأعزبرْ فؼٛثبد رؾق١ً ِبدٖ اٌش٠بم١بد اٌزٟ رؼٛد أٚخزبِب ٔغذ  

 ٌلأعزبرٚاٌزٟ ِٓ خلاٌٙب ٠ّىٓ  اٌزؼ١ّ١ٍخِٕٙب: ٔمـ اٌٛعبئً  اٌزشث٠ٛخ اٌّؤعغخداخً  ؼ١مبدِ

 ٚاوزظبظدافؼ١ٗ اٌزؼٍُ ٌذٜ اٌز١ٍّز  حٚعزة اٌزلا١ِز ٚأزجبُ٘ٙ ٚص٠بد اٌّبدحر٠ٕٛغ هشق رذس٠ظ 

ِّب ٠غجت اٌفٛمٝ ٚاٌزؾ٠ٛؼ ٚ٘ٛ ِب ٠ؤصش ػٍٝ فُٙ اٌزلا١ِز  اٌذساعٟاٌؾغشاد ٚاٌّغز٠ٛبد 

ٌمغُ ٚاػزّبد ػٍٝ اٌطشق ٌٍّٙبساد اداسٖ ا اٌّبدح أعزبرِٖزلان ثؼل إ مف اٌٝ رٌه ػذَ 

ثزمذ٠ُ ٚؽشػ اٌذسٚط وبٌزٍم١ٓ ٚاٌؾؾٛ ؽ١ش اْ ِبدٖ اٌش٠بم١بد رؾزبط اٌٝ اٌفُٙ  اٌزم١ٍذ٠خ

رغؼً  , وّب ٚأْ هشائك اٌزذس٠ظ اٌؾذ٠ضخ لا عٍٛة ؽً اٌّؾىلادأٚاٌزؾ١ًٍ ٚاٌزشو١ت ٚاعزخذاَ 

 الأعزبر ِؾٛسا ٌٍؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ .

 . ذلذ رؾم ٌؼبِخا اٌفشم١خْ ئٚثٕبء ػٍٝ ِب عجك ف 

  :انذساعخَزبئح -4

  :اٌزب١ٌخاٌٝ إٌزبئظ  خٌمذ رٛفٍذ ٘زٖ اٌذساع

 خرٛعذ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدٖ اٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز ِشؽٍٗ اٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ثجٍذ٠  -

 .اٌّبدح أعزبرٖٔظش  خِٓ ٚعٙ ِشٚأخ

اٌّزٛعو  اٌزؼ١ٍُِشاؽٍخ اٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز  حرٛعذ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبد  -

 .عزبرالأأعٍٛة رذس٠ظ ٚثؼذ٘ب إٌّٙبط.  ٚثؼذ٘ب ١ّز.ٍالاٌٚٝ اٌٝ اٌز ثبٌذسعخؼٛد ر ِشٚأخ خثجٍذ٠
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 خاٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ثجٍذ٠ خاٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز ِشؽٍح رٛعذ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبد  -

 .طٙباٌٝ إٌّ أعبرزح اٌّبدح رؼضٜٔظش  خِٓ ٚعٙ ِشٚأخ

 خاٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ثجٍذ٠ خِشؽٍ رلا١ِزاٌش٠بم١بد لا  حرؾق١ً ِبد رٛعذ فؼٛثبد فٟ  -

 .عزبرلأعٍٛة رذس٠ظ اأاٌٝ  ٜرؼض اٌّبدح أعزبرٖٔظش  ٙخِٓ ٚع ِشٚأخ

 خاٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ثجٍذ٠خ رٛعذ فؼٛثبد فٟ رؾق١ً ِبدٖ اٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز ِشؽٍ  -

 .اٌٝ اٌز١ٍّزٜ رؼض اٌّبدح أعزبرٖٔظش  خِٓ ٚعٙ ِشٚأخ

 :الالزشاحبد-5

 :٠ّىٕٕب اٌخشٚط ثجؼل الالزشاؽبد ٔٛعض ِٕٙب ف١ّب ٠ٍٟ خفٟ مٛء ٔزبئظ اٌذساع 

 حِبد ٌقؼٛثبدٔزجبٖ اٌفبػ١ٍٓ فٟ اٌّغبي اٌزشثٛٞ ثبٌؾغُ اٌؾم١مٟ إرؾغ١ظ ٌٚفذ  -

 .اٌش٠بم١بد ٚرذاػ١زٙب ػٍٝ ِغًّ اٌؼٍَٛ الاخشٜ

ِٛام١غ  اٌفبسلخاٌج١ذاغٛع١ب  حٚؽذ خٚخبف لأعبرزحدساط فٟ اٌزى٠ٛٓ اٌج١ذاغٛعٟ الإ  -

ٌّب  اٌخبفخ خ٘زٖ اٌفئ خفؼٛثبد رؾق١ً ِبدٖ اٌش٠بم١بد ِٓ ؽ١ش هشق اٌزذس٠ظ ِٚؼبٍِ

 .اٌش٠بم١خعب١ٌت اٌزفى١شأرز١ّض ثٗ ِٓ ػذَ اٌزغبٔظ فٟ 

فٟ  خعبع١أ إٌفغ١خ وذػبِخثؼبد اٌش٠بم١بد رن١ّٓ الأ حػذاد اٌجشاِظ ٌّبدإ خػٍٝ ٌغٕ  -

ز١ٍّز ٌٍٛلٛف ػٍٝ ِقبدس ٌٍثبٌٛالغ اٌّؼبػ  اٌّغزٙذفخ اٌىفبءحٚسثو  خ١ٍّزؼاٌاٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ 

 .ؽجبع ؽبعزٗإ

رٚٞ  خٌّزبثؼ خ ٔفغ١خِٚشافم ِٚزبثؼخٚمغ ثشاِظ اٌزىفً  اٌشع١ّخػٍٝ اٌغٙبد   -

 .رٚٞ اٌقؼٛثبد اٌزؼٍُ ف١ٙب خاٌش٠بم١بد ِٚؼبٌغ حفؼٛثبد اٌزؾق١ً فٟ ِبد

 اٌضلاصخ.ثبٌؾىً اٌقؾ١ؼ فٟ اٌّغز٠ٛبد  بطٙظج ِؼّمٗ ٌٍّٕب٘ظ ٚخ دساع  -

 .ٌٍجشاِظ الأعبع١خ ثبٌمبػذحاٌجشاِظ ٚرخف١فٙب ِغ ػذَ الاخلاي  خغف١ب حػبدإ  -

 .فٟ اٌّمشاٌذساعٟ  حص٠بدٖ اٌؾغُ اٌغبػٟ ٌىً ٚؽذ  -
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ٚاٌغذ ٚرؾغ١ؼُٙ ػٍٝ رؾم١ك ٔزبئظ  ٌٍّضبثشحرمذ٠ُ اٌؾٛافض اٌّؼضصاد فٟ اٌز١ٍّز ٌذفؼُٙ   -

 اٌّبدح.فٟ  اٌغ١ذح

 اٌٛه١ٕخ. اٌزشث١خاصٕبء ٚمغ ِٕٙبط دساعٟ ِٓ هشف ٚصاسٖ  اٌفشد٠خِشاػبٖ اٌفشٚق   -

 .ِبدٖ اٌش٠بم١بد ٚرٛف١ش فشؿ اٌزى٠ٛٓ ثأعبرزحالا٘زّبَ   -
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 :انخبرًخ

أ١ّ٘خ وج١شح فٟ اٌغٍُ اٌزؼ١ٍّٟ, ٚرأرٟ أ١ّ٘زٗ ِٓ وٛٔٗ ِشؽٍخ رؼ١ٍُ  اٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو را ش٠ؼزج

إٌضاِٟ ؽ١ش ٠زٛلف ػ١ٍٗ إٌغبػ فٟ اٌّشاؽً اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌضبٔٛٞ ٚ, اٌغبِؼ١خ ففٟ ٘زٖ اٌّشؽٍخ 

٠ىزغت اٌز١ٍّز ِخزٍف اٌّٙبساد ٚاٌؼبداد اٌغٍٛو١خ الأعبع١خ اٌلاصِخ ٌزى٠ٕٛٗ وئٔغبْ وّب ٠زّىٓ 

ٓ ر١ّٕخ لذسارٗ ٚ إعزؼذادارٗ اٌؼم١ٍخ ٠ٚىزغت اٌىض١ش ِٓ ا١ٌّٛي ٚ الإرغب٘بد فٟ ٘زٖ اٌّشؽٍخ ِ

 فٟ اٌؾ١بح ٚاٌّٙبساد الأعبع١خ اٌزٟ رّىٕٗ ِٓ رؾق١ً اٌّؼشفخ ٟٚ٘ اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ ٚاٌؾغبة .

ٌٚزا ٚعت الا٘زّبَ ثزلا١ِز ٘زٖ اٌّشؽٍخ ٚخبفخ فٟ ِب ٠زؼٍك ثزؼ١ٍُّٙ اٌّٛاد ٚثزؾق١ٍُٙ 

خبفخ اٌزؼشف ػٍٝ فؼٛثبد اٌزؾق١ً اٌذساعٟ فٟ ِخزٍف اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌذساعٟ ف١ٙب ٚ

فٟٙ ِٓ اٌؼٍَٛ اٌٙبِخ ٚاٌنشٚس٠خ اٌزٟ ٚعت ػٍٝ اٌز١ٍّز فّٙٙب  ِٕٙب ِبدح اٌش٠بم١بد.

ٚإعزغلاي لذسارٗ لقذ اعزؼبثٙب ,ٌزا ٚعت ػٍٝ  ٚإرغؼبثٙب ٚالإٔزجبٖ ٚاٌزشو١ض ٌزؾم١ك اٌزفٛق ف١ٙب,

ٚ٘ٛ الاعزبر مشٚسح الا٘زّبَ ثّخزٍف فئبد اٌزلا١ِز , ٚثج١ذغٛع١ب  اٌمبئُ ثؼ١ٍّخ اٌزذس٠ظ

اٌّؾبس٠غ ٚإعزغلاي اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ , أِب ِٓ ؽ١ش ِٕٙبط اٌّبدح ف١غت أْ ٠ىْٛ : ؽبِلا 

 ,ِلائّب ٌٍّشؽٍخ اٌزؼ١ّ١ٍخ  ,ِشاػ١ب ٌٍفشٚلبد اٌفشد٠خ .

اٌش٠بم١بد اٌٝ : فؼٛثبد ِزؼٍمخ ِٚٓ خلاي ٘زٖ اٌذساعخ ٠ّىٓ رشر١ت فؼٛثبد رؾق١ً ِبدح 

 ثبٌز١ٍّز , ١ٍ٠ٗ ِٕٙبط  اٌّبدح , ٚخزبِب أعٍٛة رذس٠ظ الأعزبر. ثبٌذسعخ الأٌٚٝ
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 قائمة المراجع

 ,ٚاٌطجبػخػبٌُ اٌىزت ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ  ,1ه ,رذس٠ظ اٌش٠بم١بد, (2006ٞ)ثشا١ُ٘ ػض٠ض ِغذإ  -

 .اٌمب٘شح

 اٌز١ّٕخث١ٓ  اٌزؼ١ّ١ٍخرٚٞ اٌّؾٕٗ  خع١ىٌٛٛع١, (2010)ثشا١ُ٘ ع١ٍّبْ ػجذ اٌٛاؽذ ٠ٛعف إ  -

 .ٚإٌؾش ٌطجبػخاداس اٌٛفبء ٌذ١ٔب  ,ِقش ,ٚإٌز١غخ

داس ٚائً  ,ػّبْ ,إٌّٛرط الاعزمقبئٟ فٟ اٌجؾش ٚاٌزذس٠ظ( , 2011 )ِؾّذ وّبي خاثٛ ص٠ٕ  -

 .ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ

 ,ٌىزبة اٌؼشث١خاٌذاس  ,1ه ,ٚثؾٛسدساعبد  ,اٌزشث٠ٛخاٌش٠بم١بد ( , 1996 )ِؾجبد ػ١ّشحاثٛ   -

 .ِقش

اٌجؾش اٌؼٍّٟ فٟ اٌؼٍَٛ  خِٕٙغ١(, 2006 )خشْٚآفؾشاٚٞ ثٛص٠ذ ٚ خرشعّ ,ٔغٍض ِٛس٠ظأ -

 ٌٍٕؾش. اٌمقجخداس  ,اٌغضائش ,الإٔغب١ٔخ

 .اٌّقش٠خِىزجٗ  ,ِقش ,ٚاٌّغزّغ اٌّذسعخ( , 1972)ؽّذ وّبي ٚػذٌٟ ع١ٍّبْ أ -

فؼٛثبد  ,( 2009 )ػج١ذ اٌّغ١ذ ِؾّذ, خجاٌغجب٠ؽّذ أِبٌه ,ِؾّذ اٌشؽذاْ  خعبِأ خاٌجطب١ٔ  -

 ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ. اٌّغ١شحداس ,الاسدْ , سعخاٌّّب ٚ إٌظش٠خاٌزؼٍُ 

 ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ. اٌؼ١ٍّخا١ٌبصٚسٞ  ,الاسدْ داس,فؼٛثبد اٌزؼٍُ , ( 2013 )عزٚع ػقبَ  -

  ٚاٌزٛص٠غ.اٌغ١لاٌٟ ٌّؼبْ ِقطفٝ , اٌزؾق١ً اٌذساعٟ , الأسدْ , داس اٌّغ١شح ٌٍٕؾش  -

  .داس ٚائً ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ.الاسدْ  ,ِٕب٘ظ اٌجؾش الاعزّبػٟ( , 2005 )ؽغبْ ِؾّذإاٌؾغٓ  -

داس ٚائً ,سدْ لأا,ٚاٌزفٛق اٌؼمٍٟ  اٌفشد٠خاٌفشٚق  خع١ىٌٛٛع١, (2003)د٠ت ِؾّذ أاٌخبٌذٞ  -

 .ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ

 ,اٌغضائش , الاعزّبػ١خاٌجؾش اٌؼٍّٟ فٟ اٌؼٍَٛ  خرذس٠جبد ػٍٝ ِٕٙغ١ (2008 )سؽ١ذ صسٚارٟ -

 .اٌغبِؼ١خاٌذ٠ٛاْ اٌّطجٛػبد 
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( ,أصش إعزشار١غ١بد ؽً اٌّؾىلاد فٟ ػلاط فؼٛثبد رؼٍُ 2011ؽج١ش , ػّبد سِنبْ ِؾّذ )  -

اٌش٠بم١بد ٌذٜ هٍجخ اٌقف اٌضبِٓ أعبعٟ, ِزوشح ِىٍّخ ١ًٌٕ ؽٙبدح اٌّبعغز١ش فٟ إٌّب٘ظ 

 ٚهشق اٌزذس٠ظ , عبِؼخ الاص٘ش, غضح,فٍغط١ٓ.

(, اٌّزفٛلْٛ ػم١ٍب رٚٚ فؼٛثبد اٌزؼٍُ , لنب٠ب اٌزؼش٠ف 2002فزؾٟ ِقطفٝ اٌض٠بد ) -

 .1ٚاٌزؾخ١ـ ٚاٌؼلاط ه 

داس ففبء ٌٍٕؾش  ,الأسدْ,اٌزؼبًِ ِؼّٙب  خفؼٛثبد اٌزؼٍُ ٚو١ف١( , 2013بعذح )ػج١ذ ِ اٌغ١ذ  -

 .ٚاٌزٛص٠غ

 اٌزشث١خو١ٍٗ , اٌمب٘شح ,ٚإٌفغ١خ اٌزشث٠ٛخِؼغُ اٌّقطٍؾبد , ( 2003)إٌغبس ص٠ٕت ,ؽؾبرٗ ؽغٓ  -

 .ػ١ٓ ؽّظ خعبِؼ

 ,ِفب١ُ٘,رؼ١ٍُ اٌش٠بم١بد  ( ,2004 )اٌشؽ١ُ ٠ٛٔظ , وشٚ ,ػجذ الا١ِش ػجبط ٔبعٟ  -

 .ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ اٌؼ١ٍّخداس ا١ٌبصٚسٞ ,الاسدْ ,ٚرطج١مبد  ,عزشار١غ١بدإ

ٌٍٕؾش  اٌّغ١شحداس ,الاسدْ  ,اٌزشث٠ٛخاٌّقطٍؾبد  ِٛعٛػخ (2011) غ١ذِؾّذ اٌ ٟػٍ  -

 ٚاٌزٛص٠غ.

عبع١زٗ ٚرطج١مبرٗ أاٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ اٌزشثٛٞ ٚإٌفغٟ , ( 2000)ػلاَ فلاػ اٌذ٠ٓ ِؾّٛد -

 .داس اٌفىش اٌؼشثٟ,ِقش  ,اٌّؼبفشحٚرٛع١ٙبرُٙ 

الاسدْ داس  ,اٌزذس٠ظ خاٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ اٌزشثٛٞ فٟ ػ١ٍّ( 2009 )ػلاَ فلاػ اٌذ٠ٓ ِؾّٛد -

 .ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ اٌّغ١شح

ٌٍٕؾش  اٌّغ١شحداس ,عب١ٌت رذس٠غٙب إِٔب٘ظ اٌش٠بم١بد ٚ( 2000 )ػم١لاْ اثشا١ُ٘ ِؾّذ -

 ػّبْ الاسدْ.,ٚاٌزٛص٠غ  ٚاٌطجبػخ

 حػّبْ داس اٌّغ١ش, 2ه, ِٕب٘ظ اٌش٠بم١بد ٚاعب١ٌت رذس٠غٙب( 2002 )ػم١لاْ اثشا١ُ٘ ِؾّذ -

  .ٚاٌطجبػخٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ 

, داس  1ٚفؼٛثبد اٌزؼٍُ , إٌظش٠خ ٚاٌزطج١ك , ه( , اٌىِٛج١ٛرش 2006ِشاد ػ١غٝ ٚ آخشْٚ ) -

 اٌٛفبء ٌذ١ٔب اٌطجبػخ ٚإٌؾش , الإعىٕذس٠خ , ِقش.

 , داس اٌضمبفخ. 1( ,لنب٠ب رشث٠ٛخ , ه2003ِؾّذ ثىشٞ ) -
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 . , ِقش( , اٌش٠بم١بد ث١ٕزٙب اٌّؼشف١خ ٚاعزشار١غ١بد رذس٠غٙب 2004ِٛعٝ فؤاد ِؾّذ ) -

اٌذساعٟ ٌذٜ  ١ٞشناعجبة رذٟٔ ِغزٜٛ اٌزؾ, (2012 ٠ٚظ) فبؽت اعؼذ,ؽّذ ؽبصَ ِغ١ذ أ  -

اٌّبعغز١ش  ح١ًٌٕ ؽٙبدخ ِىٍّخ سعبٌ, ٚاٌطٍجخٔظش اٌّذسع١ٓ خ اٌّذاسط اٌضبٔٛٞ ِٓ ٚعٙ خهٍج

 .رىش٠ذ عّشاءخ,عبِؼ

ِٙبساد اٌزفى١ش إٌّزظ اٌّزنّٓ فٟ ِؾزٜٛ ِٕب٘ظ اٌش٠بم١بد , ( 2016 )الاعّش الاء س٠بك -

خ ١ًٌٕ دسع خِىٍّخ سعبٌ ,اٌقف اٌؼبؽش ٌٙبخ اٌؼ١ٍب ِٚذٜ اوزغبة هٍج الأعبع١خخ ّشؽٌٍٍ

 .فٍغط١ٓ ,اٌزشث١خاٌّبعغز١ش فٟ إٌّب٘ظ ٚهشق اٌزذس٠ظ و١ٍٗ 

 ٌذٜ رلا١ِز اٌقف اٌشاثغ اٌّشرىجخخطبء فؼٛثبد اٌؾغبة ٚالأخ دساع(  2009 )ٔغ١خ٠ذ ٠ؾ١ٝ آ -

 .اٌغضائش٠خ , ِزوشح ِىٍّخ ١ًٌٕ ؽٙبدح اٌّبعغز١ش, و١ٍخ اٌؼٍَٛ الإٔغب١ٔخ ٚالاعزّبػ١خ إثزذائٟ

   اٌش٠بم١بد ٌذٜ  حاعجبة رذٟٔ ِغزٜٛ اٌزؾق١ً فٟ ِبد ,(2010 )ص اللهؽششوبد ص٠بد ٚؽغبَ ث -

١ًٌٕ  خِىٍّ خسعبٌ,هٛي وشَ  خٔظش اٌّؼ١ٍّٓ ِٚؾبفظ خٚعٙاٌذ١ٔب ِٕٙب  الأعبع١خ اٌّشؽٍخخ هٍج

 .فٍغط١ٓ, اٌّفزٛؽخاٌمذط  خعبِؼ ,اٌّبعغز١شح ؽٙبد

رذس٠ظ اٌش٠بم١بد فٟ اٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو  حرقٛس ِمزشػ ٌّؼب١٠ش عٛد, (2019 ثٓ ث١ٗ أؽّذ ) -

 .اٌغضائش خ,ثبرٕ, اٌزشث١خفٟ ػٍَٛ  اٖدوزٛسح ١ًٌٕ ؽٙبد خِمذِح ِزوش, اٌغضائش٠خ ثبٌّذسعخ

الاٌٚٝ  خٚػلالزٙب ٌّفَٙٛ اٌزاد ٌذٜ اٌغٕفؼٛثبد رؼٍُ اٌش٠بم١بد (,  2019) خاٌؾبط ثٛػش٠ؾ -

فٟ ػٍُ إٌفظ اٌّذسعٟ  ح اٌذوزٛسا١ًٌٕٖ ؽٙبد خِىٍّح ِزوش, إٌفغ١خصبٔٛٞ فٟ مٛء ؽبعبرُٙ 

 .اٌغضائش ,اٌغؼ١ذح,

س اٌضبٌش طٛرؾخ١ـ فؼٛثبد اٌزؼٍُ فٟ اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز اٌ, ( 2009 )ثٓ ٠ؾ١ٝ ػطب الله  -

اٌؼٍَٛ  خو١ٍ,ِبعغز١ش رخقـ ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ خ ١ًٌٕ دسع خِىٍّ حِزوش , ِٓ اٌزؼ١ٍُ الاثزذائٟ

 .اٌغضائش ٚالاعزّبػ١خ الإٔغب١ٔخ

عٍٛة أاٌش٠بم١بد فٟ اٌزؼ١ٍُ اٌضبٔٛٞ فٟ مٛء  الأعبرزحرم٠ُٛ اٌزذس٠ظ , ( 2009)ؽذ٠ذ ٠ٛعف  -

اٌؼٍَٛ خ و١ٍ اٌؼٍَٛ فٟ ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞاٖ اٌذوزٛس١ًٌٕ ؽٙبدٖ  خِىٍّ, حِزوش,اٌىفب٠بد ٚرٛظ١فٙب 

 .اٌغضائش لغٕط١ٕخِٕزٛسٞ  خعبِؼ ٚالإٔغب١ٔخ الاعزّبػ١خ
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ح اٌذساعٟ فٟ ِبدً اٌٝ رذٟٔ اٌزؾق١ اٌّؤد٠خاٌؼٛاًِ  (,2015 )سؽ١ذ , فىشد عؼذْٚ -

ٔظش  خِٓ ٚعٙ اٌؼشال١خاٌشِبدٞ خ فٟ ِذاسط ِذ١ٔ اٌّزٛعطخ اٌّشؽٍخ خاٌش٠بم١بد ٌذٜ هٍج

 اٌّذسع١ٓ ٚ اٌّذسث١ٓ.

الارغب٘بد ٔؾٛ اٌش٠بم١بد ٚػلالزٙب ثبٌزؾق١ً اٌذساعٟ ػٕذ رٚٞ فؼٛثبد  2016 حسل١ك عؼ١ذ -

 ,رخقـ فؼٛثبد اٌزؼٍُ اٌزشث١خاٌّبعزش فٟ ػٍَٛ ح ١ًٌٕ ؽٙبد خِىٍّ حاٌزؼٍُ اٌش٠بم١بد ِزوش

 .اٌغضائش ,اٌٛادٞ

اٌش٠بم١بد ٌذٜ اٌزلا١ِز  حرؾق١ً ِبد فؼٛثخ خدسع (2017 ح)ؾ١ّشٌ حٚؽ١ٙشؽشاق  خسل١ -

اٌّبعزش رخقـ ػٍُ  ح١ً ؽٙبدٌٕ خِىٍّ, حِزوش, أعبرزحٔظش  خاٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو ِٓ ٚعٙخ ِشؽٍ

 .إٌفظ اٌزشثٛٞ ع١غً اٌغضائش

 حً ؽٙبد١ٌٕخ سعبٌٗ ِىٍّ,اٌزٛع١ٗ اٌّذسعٟ ٚػلالزٗ ثبٌزؾق١ً اٌذساعٟ ,( 1998ص)ف١شٚ خلسصسا -

 .اٌغضائش لغٕط١ٕخاٌّبعغز١ش فٟ ػٍُ الاعزّبع 

اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز  حاٌٝ فؼٛثبد اٌزؼٍُ فٟ ِبد اٌّؤد٠خثؼل اٌؼٛاًِ (, 2017)ص٠بد ِش٠ُ  -

 .ٚاسؽبد اٌغضائش ٗاٌّبعزش رخقـ رٛع١ حؽٙبد ١ًٌٕ خِىٍّ ح,ِزوش,صبٔٛٞ  اٌضبٌضخ خاٌغٕ

( , فؼٛثبد اٌزؾق١ً اٌذساعٟ فٟ ِبدح اٌش٠بم١بد ٚػلالبرٙب 1990ِؾٟ اٌذ٠ٓ ػجذ اٌؼض٠ض ) -

 خ ١ًٌٕ ؽٙبدح اٌّبعغز١ش فٟ ػٍَٛ اٌزشث١خ, عبِؼخ اٌغضائش.ثبٌج١ئخ الاعش٠خ ,ِزوشح, ِىٍّ

ِؼٛلبد رؼٍُ اٌش٠بم١بد ٚٚمغ رقٛس ِمزشػ ٌٍزغٍت ػ١ٍٙب ( ,  2014 )اٌٙجبػ ػجذ الله ٠ٛٔظ -

رخقـ ِٕب٘ظ  اٌزشث١خاٌّبعغز١ش فٟ  ؽٙبدح ١ًٌٕ خِىٍّ خسعبٌ ,اٌقف اٌؾبدٞ ػؾش خٌذٜ هٍج

 .فٍغط١ٓ ,ٚهشق رذس٠ظ اٌش٠بم١بد و١ٍٗ اٌزٛع١ٗ

 .(, أعجبة رذٟٔ اٌّؼذلاد اٌزشاو١ّخ ٌٍطٍجخ , ِغٍخ عبِؼخ دِؾك 2006فؤاد هلافؾخ ) -

ٚاعب١ٌت  الاثزذائ١خ اٌّذسعخرؾخ١ـ فؼٛثبد رؼٍُ اٌؾغبة ٌذٜ رلا١ِز  ,(2015 )ٌؾٙت أعّبء -

 .2015د٠غّجش  15اٌؼذد  خٔقف صب٠ٛٔ ,خِؾىّخ ػ١ٍّ خِغٍ, ٗػلاع

الاٌٚٝ ِٓ اٌزؼ١ٍُ  اٌّشؽٍخفؼٛثبد رؼٍُ اٌش٠بم١بد ٌذٜ رلا١ِز  ,(2009)ا١ٌبفؼٟ فبهّخ  -

اٌؼذد  21دِؾك اٌّغٍذ  خعبِؼ خِغٍ خ١ِذا١ٔ خدساع,ٔظش ِؼٍّبد اٌش٠بم١بد  خالاعبعٟ ِٓ ٚعٙ

2. 
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( ,اٌزؾق١ً اٌذساعٟ ث١ٓ اٌزأص١شاد اٌقف١خ ِٚزغ١شاد اٌٛعو الاعزّبػٟ , 2014ٚٔغٓ ع١ّشح ) -

 .4الاعزّبػ١خ , ثغىشح ,اٌؼذد ِغٍخ اٌذساعبد ٚاٌجؾٛس 

 .1996 اٌٛه١ٕخ اٌزشث١خٚصاسٖ  -

 اٌزؼ١ٍُ اٌّزٛعو , ِٕٙبط اٌش٠بم١بد, اٌغضائش.( ’2016ٚصاسح اٌزشث١خ اٌٛه١ٕخ ,) -

 .اٌغضائش ,خثبرٕ,ِؤؽشاد  ,أسلبَ ٚ 2024ِشوض اٌزٛع١ٗ اٌّذسعٟ ٚإٌّٟٙ  -
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                                                                                                        10 ملحق رقم :
Echelle : جهامحور الصعوبات الخاصة بالمن  

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 15 100,0 

Exclue
a
 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,923 8 

 

Fiabilité 
Echelle :دريستمحور الصعوبات الخاصة بأسلوب  الاستاذ  

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 15 100,0 

Exclue
a
 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,942 11 

 
Fiabilité 
Echelle :  الصعوبات الخاصة بالتلميذمحور  

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 15 100,0 

Exclue
a
 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,983 13 

 
 



 

80 
 

 
 
 
Fiabilité 
 
Echelle : جميع عبارات الاستبيان 

 

 

20ملحق رقم :  

 

 سنوات الخبرةحسب  أساسية أفراد العينة ع(: توزي02)شكل رقم 

Récapitulatif de traitement des observations                 :  

 N % 

Observations Valide 15 100,0 

Exclue
a
 0 ,0 

Total 15 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,983 32 

 حسب الجنس لأساسيةا (: توزيع أفراد العينة01شكل رقم )

 
 EXCELبالاعتماد عمى برنامج  الطالبةالمصدر: من إعداد 

30,0% 

70,0% 

 ذكر

 أنثى
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  EXCELبالاعتماد عمى برنامج  الطالبةالمصدر: من إعداد 

 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 

 20:يهحك سلى 

نذٖ إعزجٛبٌ يٕخّ لأعبرزح يبدح انشٚبػٛبد حٕل طؼٕثبد رحظٛم يبدح انشٚبػٛبد 

يٍ ٔخٓخ َظش أعبرزح انًبدح ثجهذٚخ يشٔاَخ ٔلاٚخ رلايٛز يشحهخ انزؼهٛى انًزٕعط 

 ثبرُخ 

  :ػضٚض٘ الأعزبر / ػضٚضرٙ الأعزبرح 

 رؾ١خ ه١جخ ٚثؼذ 

عزج١بْ الا ا١ًٌٕ ؽٙبدح اٌّبعزش ٠ؾشفٕٟ أْ أمغ ث١ٓ أ٠ذ٠ىُ ٘ز رخشط ٌّزوشح  إػذادفٟ إهبس 

ٌٍٛفٛي إٌٝ , ٍٔزّظ رؼبٚٔىُ ِؼٕب ثبلإعبثخ ػٍٝ ػجبساد ٘زا الإعزج١بْ  ثؾضٕب   ٌزٞ ٠خذَٚا

ٔزبئظ فبدلخ ٔغزشؽذ ثٙب فٟ ٘زٖ اٌذساعخ , ِغ اٌؼٍُ أْ إعبثبرىُ عٛف رغزخذَ ٌغشك اٌجؾش 

 اٌؼٍّٟ فمو.

ؼٕبٔؾىشوُ ػٍٝ ؽغٓ رؼبٚٔىُ ِ                                                                        

 يدبل انجٛبَبد انشخظٛخ: -1

  -أٔضٝ           روش         اٌغٕظ: -

   عٕٛاد 10أوضش ِٓ         10عٕٛاد إٌٝ  5ِٓ          عٕٛاد 5عٕٛاد اٌخجشح ألً ِٓ  -

 .......................................... اٌّؤً٘ اٌؼٍّٟ. - -

0,0%

10,0%

20,0%

30,0%

40,0%

50,0%

 5أقل من 
 سنوات 

سنوات  5من 
 سنوات 10إلى 

 10أكثر من 
 سنوات

22,5% 

35,0% 

42,5% 
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 ػجبساد يحٕس انظؼٕثبد انخبطخ ثبنًُٓبج: -2

انظؼٕثبد انخبطخ ثأعهٕة رذسٚظ الأعزبر: ػجبساد يحٕس- 3-  

 انؼجبساد انشلى

 ثذسخخ

 موافق
 بشدة

 غير محايد موافق
 موافق

 أرفض
 تماما

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

رؾق١ٍُٙ فٟ  فؼٛثخ ٠ؤدٞ إٌٝ لذ ٘زّبَ ثبٌزلا١ِزلإػذَ ا -

.اٌّبدح  

ػذَ رٛظ١ف اٌزىٌٕٛٛع١ب ٚاٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ثؾىً ِٕبعت  -

اٌزؾق١ً فٟ اٌش٠بم١بد. فؼٛثخ اٌٝ لذ ٠ؤدٞ  

لذ ػذَ إػطبء اٌزلا١ِز اٌٛلذ اٌىبفٟ ٌٍزفى١ش أصٕبء اٌؾً  -

رؾق١ٍُٙ فٟ اٌش٠بم١بد. فؼٛثخ٠ؤدٞ إٌٝ   

فؼٛثخ  ٠ؤدٞ إٌٝ لذ ػذَ ِزبثؼخ ٔزبئظ رم٠ُٛ اٌزلا١ِز -

 .اٌش٠بم١بدرؾق١ٍُٙ فٟ 

لذ  ػٍٝ اٌطش٠مخ الإٌمبئ١خ فٟ رذس٠ظ اٌش٠بم١بد  ػزّبدلإا -

رؾق١ً اٌزلا١ِز. اٌٝ فؼٛثخ فٟ ٠ؤدٞ  

 ٠ؤدٞ إٌٝلذ  عزشار١غ١بد ؽً اٌّؾىلاد إػذَ رٛظ١ف  -

     

 انؼجبساد انشلى
 ثذسخخ
يٕافك 

 ثشذح

غٛش  يحبٚذ يٕافك

 يٕافك

أسفغ 

 رًبيب

1 

 

 

2 

 

 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

ِؾزٜٛ ِٕٙبط ِبدح اٌش٠بم١بد لذ ٠ؤدٞ اٌٝ  -

 . فؼٛثخ فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز

 

ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ رهج١ؼخ اٌّبدح اٌزشاو١ّخ لذ -

 رؾق١ً اٌزلا١ِز.

 

اٌّمشس اٌذساعٟ اٌزٕبعت ث١ٓ اٌؾقـ ٚهٛي ػذَ  -

 .لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز

 لذ ػذَ سثو ِٛام١غ اٌش٠بم١بد ثبٌٛالغ اٌّؼ١ؾٟ -

 رؾق١ً اٌزلا١ِز. فؼٛثخ فٟ ٠ؤدٞ إٌٝ

 لذ ط ػٍٝ ِٛمٛػبد غ١ش ِّٙخٕٙبؽزٛاء اٌّإ -

 .فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِزفؼٛثخ اٌٝ  ٠ؤدٞ

لذ  اٌجؼلػذَ سثو فشٚع اٌش٠بم١بد ِغ ثؼنٙب  -

 اٌزلا١ِز . رؾق١ً ٛثخ فٟفؼ إ٠ٌٝؤدٞ 

ّخ اٌّٛام١غ ٌٍخقبئـ إٌّبئ١خ ٌٍزلا١ِز ئػذَ ِلا -

 رؾق١ٍُٙ. فؼٛثخ فٟ ٠ؤدٞ إٌٝلذ 

ػذَ ِشاػبد اٌفشٚق اٌفشد٠خ ػٕذ ٚمغ اٌّٛام١غ  -

 رؾق١ً اٌزلا١ِز. فؼٛثخ٠ؤدٞ اٌٟ  لذ فٟ إٌّٙبط
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7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

11 

 

 

.اٌزلا١ِز فٟ اٌش٠بم١بد رؾق١ًفؼٛثخ   

فٟ اٌٝ فؼٛثخ  لذ ٠ؤدٞ٘زّبَ ثبٌؼًّ اٌزؼبٟٚٔ لإػذَ ا -

 رؾق١ً اٌزلا١ِز.

اٌٝ  لذ ٠ؤدٞ٘زّبَ ثبٌزؼٍُ ِٓ خلاي اٌّؾبس٠غ لإا ػذَ -

اٌزلا١ِز. رؾق١ًفٟ  فؼٛثخ  

 فؼٛثخ لذ ٠ؤدٞ اٌٝ خزجبساد اٌىزبث١خ لإػٍٝ ا اٌزشو١ض -

.اٌزلا١ِزرؾق١ً   

اٌٝ فؼٛثخ  لذ ٠ؤدٞٚفف اٌزلا١ِز ثىٍّبد غ١ش لائمخ  -

.رؾق١ٍُٙ فٟ  

ػذَ سثو الأفىبس اٌش٠بم١خ ثبٌقٛس ٚاٌشعِٛبد إٌّبعجخ  -

فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز. لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ  

 

:ػجبساد يحٕس انظؼٕثبد انخبطخ ثبنزهًٛز -4  

 انؼجبساد انشلى

 ثذسخخ

 موافق
 بشدة

 غير محايد موافق
 موافق

 أرفض
 تماما

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

 

11 

 

لذ ػذَ لذسح اٌزلا١ِز ػٍٝ رزوش ِىزغجبرُٙ اٌغبثمخ  -

رؾق١ٍُٙ. فٟ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخ  

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ عز١ؼبة ٌغخ اٌّغبئً اٌش٠بم١خ إمؼف  -

اٌزلا١ِز. رؾق١ًفٟ  فؼٛثخ  

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ ٔزجبٖ ٌذسٚط اٌش٠بم١بد الإمؼف  -

.اٌزلا١ِزفٟ رؾق١ً  فؼٛثخ  

لذ ّٕض١ٌخ ِٛاظجخ اٌزلا١ِز ػٍٝ ؽً اٌٛاعجبد اٌ ػذَ-

رؾق١ٍُٙ. فؼٛثخ٠ؤدٞ إٌٝ   

لذ ٠ؤدٞ عزؼّبي اٌىزبة اٌّذسعٟ إػذَ اٌمذسح ػٍٝ  -

اٌزلا١ِز. رؾق١ً فٟاٌٝ فؼٛثخ   

ػذَ اٌمذسح ػٍٝ اٌز١١ّض ث١ٓ ِذٌٛلاد اٌشِٛص اٌش٠بم١خ  -

فٟ رؾق١ً اٌزلا١ِز. فؼٛثخ لذ ٠ؤدٞ اٌٝ  

 ؤدٞ إٌٝلذ ٠رغب٘بد اٌغٍج١خ ٔؾٛ ِبدح اٌش٠بم١بد الإ -

اٌزلا١ِز. رؾق١ً فؼٛثخ  

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ ػذَ لٕبػخ اٌزلا١ِز ثأ١ّ٘خ اٌش٠بم١بد  -

فٟ رؾق١ٍُٙ. فؼٛثخ  

 لذ ٠ؤدٞ اٌٝعزٕزبط الإعزذلاي ٚلإػذَ اٌمذسح ػٍٝ ا -

. اٌزلا١ِزفٟ رؾق١ً فؼٛثخ   

لذ ٠ؤدٞ اٌٝ ػذَ لذسح اٌزلا١ِز ػٍٝ رجش٠ش إعبثبرُٙ  -

.رؾق١ٍُٙفٟ  فؼٛثخ  

 لذ ٠ؤدٞػٍٝ رؾذ٠ذ اٌّطٍٛة ُِٕٙ ػذَ لذسح اٌزلا١ِز  -

.رؾق١ٍُٙفٟ  ٌٝ فؼٛثخا  
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 04ممحق رقم :

Corrélations                                                                                                   :  
Corrélations 

 

محور 
الصعوبات 
الخاصة 

جنهابالم  
العبارة 
1 

العبارة 
2 

العبارة 
3 

العبارة 
4 

العبارة 
5 

العبارة 
6 

العبارة 
7 

العبارة 
8 

محور الصعوبات 
جنهاالخاصة بالم  

Corrélation de 
Pearson 

1 ,799
**
 ,864

**
 ,789

**
 ,833

**
 ,766

**
 ,838

**
 ,960

**
 ,649

**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,009 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

1العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,799
**
 1 ,794

**
 ,663

**
 ,382 ,485 ,559

*
 ,631

*
 ,639

*
 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,007 ,160 ,067 ,030 ,012 ,010 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

2العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,864
**
 ,794

**
 1 ,955

**
 ,613

*
 ,374 ,569

*
 ,790

**
 ,508 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 ,015 ,170 ,027 ,000 ,053 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

3العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,789
**
 ,663

**
 ,955

**
 1 ,546

*
 ,243 ,570

*
 ,751

**
 ,388 

Sig. (bilatérale) ,000 ,007 ,000  ,035 ,382 ,027 ,001 ,152 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

4العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,833
**
 ,382 ,613

*
 ,546

*
 1 ,848

**
 ,778

**
 ,928

**
 ,363 

Sig. (bilatérale) ,000 ,160 ,015 ,035  ,000 ,001 ,000 ,184 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

5العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,766
**
 ,485 ,374 ,243 ,848

**
 1 ,787

**
 ,812

**
 ,453 

Sig. (bilatérale) ,001 ,067 ,170 ,382 ,000  ,000 ,000 ,090 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

6العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,838
**
 ,559

*
 ,569

*
 ,570

*
 ,778

**
 ,787

**
 1 ,861

**
 ,336 

Sig. (bilatérale) ,000 ,030 ,027 ,027 ,001 ,000  ,000 ,220 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

7العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,960
**
 ,631

*
 ,790

**
 ,751

**
 ,928

**
 ,812

**
 ,861

**
 1 ,489 

Sig. (bilatérale) ,000 ,012 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000  ,064 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

8العبارة   Corrélation de 
Pearson 

,649
**
 ,639

*
 ,508 ,388 ,363 ,453 ,336 ,489 1 

Sig. (bilatérale) ,009 ,010 ,053 ,152 ,184 ,090 ,220 ,064  

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 

12 

 

13 

فٟ  لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخوضشح غ١بثبد اٌزلا١ِز  -

.رؾق١ٍُٙ  

فٟ  لذ ٠ؤدٞ اٌٝ فؼٛثخاٌغٍٛو١خ ٌٍزلا١ِز  اٌّؾبوً -

 رؾق١ٍُٙ.
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Corrélations 
Corrélations 

 

 محور
الصعوبات 
الخاصة 
بأسلوب 
تدريس 
 الأستاذ

العبارة 
1 

العبارة 
2 

العبارة 
3 

العبارة 
4 

العبارة 
5 

العبارة 
6 

العبارة 
7 

العبارة 
8 

العبارة 
9 

العبارة 
10 

العبارة 
11 

محور الصعوبات 
الخاصة بأسلوب 
 تدريس الأستاذ

Corrélation 
de Pearson 

1 ,725
*

*
 

,867
*

*
 

,572
*
 ,777

*

*
 

,905
*

*
 

,906
*

*
 

,790
*

*
 

,863
*

*
 

,805
*

*
 

,751
*

*
 

,849
*

*
 

Sig. 
(bilatérale) 

 
,002 ,000 ,026 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

1العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,725
**
 1 ,583

*
 ,646

*

*
 

,774
*

*
 

,404 ,571
*
 ,592

*
 ,696

*

*
 

,465 ,141 ,535
*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,002 
 

,023 ,009 ,001 ,135 ,026 ,020 ,004 ,080 ,616 ,040 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

2العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,867
**
 ,583

*
 1 ,551

*
 ,545

*
 ,825

*

*
 

,726
*

*
 

,558
*
 ,728

*

*
 

,807
*

*
 

,686
*

*
 

,622
*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,023 
 

,033 ,036 ,000 ,002 ,031 ,002 ,000 ,005 ,013 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

3العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,572
*
 ,646

*

*
 

,551
*
 1 ,456 ,385 ,190 ,036 ,702

*

*
 

,601
*
 ,392 ,119 

Sig. 
(bilatérale) 

,026 ,009 ,033 
 

,088 ,156 ,498 ,897 ,004 ,018 ,148 ,674 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

4العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,777
**
 ,774

*

*
 

,545
*
 ,456 1 ,692

*

*
 

,668
*

*
 

,628
*
 ,475 ,272 ,495 ,818

*

*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 ,001 ,036 ,088 
 

,004 ,006 ,012 ,074 ,326 ,061 ,000 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

5العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,905
**
 ,404 ,825

*

*
 

,385 ,692
*

*
 

1 ,845
*

*
 

,669
*

*
 

,647
*

*
 

,692
*

*
 

,935
*

*
 

,858
*

*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,135 ,000 ,156 ,004 
 

,000 ,006 ,009 ,004 ,000 ,000 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

6العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,906
**
 ,571

*
 ,726

*

*
 

,190 ,668
*

*
 

,845
*

*
 

1 ,959
*

*
 

,733
*

*
 

,696
*

*
 

,651
*

*
 

,937
*

*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,026 ,002 ,498 ,006 ,000 
 

,000 ,002 ,004 ,009 ,000 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

7العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,790
**
 ,592

*
 ,558

*
 ,036 ,628

*
 ,669

*

*
 

,959
*

*
 

1 ,642
*

*
 

,549
*
 ,424 ,899

*

*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,020 ,031 ,897 ,012 ,006 ,000 
 

,010 ,034 ,115 ,000 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

8العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,863
**
 ,696

*

*
 

,728
*

*
 

,702
*

*
 

,475 ,647
*

*
 

,733
*

*
 

,642
*

*
 

1 ,934
*

*
 

,550
*
 ,538

*
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Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,004 ,002 ,004 ,074 ,009 ,002 ,010 
 

,000 ,034 ,039 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

9العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,805
**
 ,465 ,807

*

*
 

,601
*
 ,272 ,692

*

*
 

,696
*

*
 

,549
*
 ,934

*

*
 

1 ,652
*

*
 

,460 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,080 ,000 ,018 ,326 ,004 ,004 ,034 ,000 
 

,009 ,084 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

10العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,751
**
 ,141 ,686

*

*
 

,392 ,495 ,935
*

*
 

,651
*

*
 

,424 ,550
*
 ,652

*

*
 

1 ,668
*

*
 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 ,616 ,005 ,148 ,061 ,000 ,009 ,115 ,034 ,009 
 

,007 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

11العبارة   Corrélation 
de Pearson 

,849
**
 ,535

*
 ,622

*
 ,119 ,818

*

*
 

,858
*

*
 

,937
*

*
 

,899
*

*
 

,538
*
 ,460 ,668

*

*
 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,040 ,013 ,674 ,000 ,000 ,000 ,000 ,039 ,084 ,007 
 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 
 
 
Corrélations 
Corrélations 

 

محور 
الصعوبا
ت 
الخاصة 
 بالتلميذ

العبا
1رة   

العبا
2 رة  

العبا
3رة   

العبا
4رة   

العبا
5رة   

العبا
6رة   

العبا
7رة   

العبا
8رة   

العبا
9رة   

العبا
رة 
10 

العبا
رة 
11 

العبا
رة 
12 

العبار
13ة   

محور 
الصعوبات 
الخاصة 
 بالتلميذ

Corrélatio
n de 
Pearson 

1 ,95
0

**
 

,95
7

**
 

,97
6

**
 

,95
0

**
 

,81
2

**
 

,89
0

**
 

,97
3

**
 

,95
7

**
 

,96
2

**
 

,97
6

**
 

,97
6

**
 

,56
9

*
 

,92
5

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

 
,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,02
7 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

1العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,950
**
 1 ,89

3
**
 

,89
3

**
 

1,0
00

**
 

,61
4

*
 

,81
4

**
 

,91
1

**
 

,89
3

**
 

,89
3

**
 

,89
3

**
 

,89
3

**
 

,55
6

*
 

,96
2

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 
 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,01
5 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,03
1 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

2العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,957
**
 ,89

3
**
 

1 ,94
1

**
 

,89
3

**
 

,82
8

**
 

,88
3

**
 

,97
6

**
 

1,0
00

**
 

,94
1

**
 

,94
1

**
 

,94
1

**
 

,34
4 

,79
8

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

 
,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,21
0 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

3العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,976
**
 ,89

3
**
 

,94
1

**
 

1 ,89
3

**
 

,82
8

**
 

,81
8

**
 

,97
6

**
 

,94
1

**
 

,94
1

**
 

1,0
00

**
 

1,0
00

**
 

,51
6

*
 

,85
6

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

 
,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,04
9 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

4العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,950
**
 1,0

00
**
 

,89
3

**
 

,89
3

**
 

1 ,61
4

*
 

,81
4

**
 

,91
1

**
 

,89
3

**
 

,89
3

**
 

,89
3

**
 

,89
3

**
 

,55
6

*
 

,96
2

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

 
,01
5 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,03
1 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

5العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,812
**
 ,61

4
*
 

,82
8

**
 

,82
8

**
 

,61
4

*
 

1 ,74
5

**
 

,78
0

**
 

,82
8

**
 

,75
5

**
 

,82
8

**
 

,82
8

**
 

,49
9 

,60
5

*
 



 

89 
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,01
5 

,00
0 

,00
0 

,01
5 

 
,00
1 

,00
1 

,00
0 

,00
1 

,00
0 

,00
0 

,05
8 

,01
7 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

6العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,890
**
 ,81

4
**
 

,88
3

**
 

,81
8

**
 

,81
4

**
 

,74
5

**
 

1 ,88
0

**
 

,88
3

**
 

,94
9

**
 

,81
8

**
 

,81
8

**
 

,38
2 

,79
9

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
1 

 
,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,16
0 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

7العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,973
**
 ,91

1
**
 

,97
6

**
 

,97
6

**
 

,91
1

**
 

,78
0

**
 

,88
0

**
 

1 ,97
6

**
 

,97
6

**
 

,97
6

**
 

,97
6

**
 

,37
5 

,83
8

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
1 

,00
0 

 
,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,16
8 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

8العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,957
**
 ,89

3
**
 

1,0
00

**
 

,94
1

**
 

,89
3

**
 

,82
8

**
 

,88
3

**
 

,97
6

**
 

1 ,94
1

**
 

,94
1

**
 

,94
1

**
 

,34
4 

,79
8

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

 
,00
0 

,00
0 

,00
0 

,21
0 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

9العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,962
**
 ,89

3
**
 

,94
1

**
 

,94
1

**
 

,89
3

**
 

,75
5

**
 

,94
9

**
 

,97
6

**
 

,94
1

**
 

1 ,94
1

**
 

,94
1

**
 

,40
1 

,85
6

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
1 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

 
,00
0 

,00
0 

,13
9 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

10العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,976
**
 ,89

3
**
 

,94
1

**
 

1,0
00

**
 

,89
3

**
 

,82
8

**
 

,81
8

**
 

,97
6

**
 

,94
1

**
 

,94
1

**
 

1 1,0
00

**
 

,51
6

*
 

,85
6

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

 
,00
0 

,04
9 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

11العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,976
**
 ,89

3
**
 

,94
1

**
 

1,0
00

**
 

,89
3

**
 

,82
8

**
 

,81
8

**
 

,97
6

**
 

,94
1

**
 

,94
1

**
 

1,0
00

**
 

1 ,51
6

*
 

,85
6

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

 
,04
9 

,00
0 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

12العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,569
*
 ,55

6
*
 

,34
4 

,51
6

*
 

,55
6

*
 

,49
9 

,38
2 

,37
5 

,34
4 

,40
1 

,51
6

*
 

,51
6

*
 

1 ,73
6

**
 

Sig. 
(bilatérale) 

,027 ,03
1 

,21
0 

,04
9 

,03
1 

,05
8 

,16
0 

,16
8 

,21
0 

,13
9 

,04
9 

,04
9 

 
,00
2 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

13العبارة   Corrélatio
n de 
Pearson 

,925
**
 ,96

2
**
 

,79
8

**
 

,85
6

**
 

,96
2

**
 

,60
5

*
 

,79
9

**
 

,83
8

**
 

,79
8

**
 

,85
6

**
 

,85
6

**
 

,85
6

**
 

,73
6

**
 

1 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,01
7 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
0 

,00
2 

 

N 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 

 


