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انتهت فصول الدراسة ها قد حلى الربيع لنجني ثمار ما زرعنا طوال هذه     
ة فلولا توفيقه ما وفقنا، أشكر أستاذتي الفاضل اً المسيرة، أحمد الله حمداً كثير 

 الدكتورة "مريم أقرين" التي كانت تبث فينا روح الأمل كلما فقدنا.
تي ومشرفتي وموجهتي   كما أنني سأكون من الشهود عند الله أن أستاذ      

في هذا الطريق لم تبخل عليا، وكانت السند لي كلما ملت، وأمنح أسمى عبارات 
الحب والامتنان لكل أساتذتي الأفاضل، ولكل من أسهم في تيسير كل صعب 

 وشق بصيصاً أنار به طريق العلم.
 أمي أبي أقف الآن عاجزة عن التعبير، فلا أسلوب ولا صور بيانية ولا     

 اقكمح لغات العالم، فلن أستطيع أن أوفيكما أجناس أدبية، وحتى إن اجتمعت
بكلمة شكر، فهذا قليل على من ضمد جراحه ومسح أثار التعب لإسعادنا، وعلى 

 وتملأ أيامي حباً وحنان، حفظكم الله بحفظه. نمن تلون حياتي بأجمل الألوا
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منذ قرون مضت، ومع أول قدم وطأت الأرض، بدأ عالم واسع مليء بالأحداث، التي مع    
مرورها تشكل قصصاً يسردها الإنسان وتعد جزءاً من حضارتنا، هويتنا، تاريخنا، يستخدمها 
الإنسان في التعبير عن مشاعره، ونقل تجاربه، وبازدهار المجتمعات تطورت أشكاله وأساليبه 

 أحد أبرز الأجناس الأدبية تأثيراً في القارئ والمستمع. ويصبح قيتلير 
تعد القصة من أهم الفنون التي تعرف رواجاً كبيراً في العصر الحديث، وذلك لما تملكه من       

حداث لأيانه التشويق والإثارة في عرض اعن بقية الأجناس الأدبية، فتحمل في ك اخصائص تميزه
ن القارئ نحوها، بإضافة إلى أنها تجمع بي ا يجعلها تشد انتباهسلوب، وهذا موالجاذبية في الأ

الإبداع الفني والوظيفة التربوية والتعليمية، حيث نجد أنها تعد وسيلة فعالة في إيصال المعارف 
والمعلومات إلى ذهن المتعلم، وترسخ في كيانه القيم التربوية، فالصفة القصصية هي التي تثير 

لاستكشاف والغوص داخل بحور المعرفة، وتحرك فيه روح التفاعل مع اهتمام المتعلم نحو ا
 صر القصصية المشكلة للعمل القصصي.العنا

ومن هذا المنطلق نجد أن: الصفة القصصية تتجلى في العديد من النصوص ضمن محتوى      
القراءة في مناهج اللغة العربية، باعتبارها وسيلة بيداغوجيا لتعليم اللغة العربية بطريقة تراعي 

 هالجوانب النفسية والمعرفية واللغوية لطفل، وتجعله دائم القرب إلى عالمه، فالطفل في مراحل
الأولى ينسجم مع كل ما يتوافق مع طبيعته النفسية والعقلية، وهذا يجعله أكثر جاهزية وأريحية 
لعملية الاكتساب، ومن هنا فقد جاء عنوان بحثنا كالآتي: "الصفة القصصية في نصوص اللغة 

 _"نموذجاً أ العربية وأثرها في تنمية المكتسبات التعليمية _تلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي
في  ،كيفية النشء التعليمي الصحيح لتلميذتكمن أهمية هذا الموضوع في كونه يبحث عن     

مراحله الأولى من التعليم، وذلك بحكم أن هذه المرحلة حساسة في بناء شخصية الطفل عن 
                                                     .الضعف والقوة في النصوص القصصية طريق أهم وسيلة تعليمية وهي القصة، ومعرفة مواطن

انطلاقاً مما سبق نطرح الإشكالية المتمثلة في: ما مدى بروز الصفة القصصية ضمن نصوص    
 اللغة العربية ودورها في تنمية المكتسبات التعليمية لدى تلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي؟

ولفهم أعمق لمضمون الإشكالية وتحديد الإطار الإشكالي الذي تبنى عليه الدراسة نبلور التساؤلات 
الآتية: ما مدى حضور النصوص القصصية باعتباره مكون أساسي في العملية التعليمية ضمن
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كتاب اللغة العربية؟ ما مدى قدرة النصوص القصصية على تنمية وتطوير المكتسبات التعليمية؟  

 إلى أي مدى تستثمر العناصر القصصية في تمنية المكتسبات التعليمية؟ 
 ومن الدراسات السابقة التي دارت حول موضوع القصة باعتباره أداة تعليمية نجد ما يلي:      

، الجامعة رردن، هوازن عثمان على القاضي، أطروحة الماجستيقصص الأطفال في الأ
، لليلى سه م، ومقال بعنوان: تعليمية القصة بين الأهمية وخطوات تدريسها،2008الأردنية،

ومقال بعنوان: البنية السردية  م،2018،مجلة جسور المعرفة  جامعة محمد خيضر بسكرة،
يمة، نة الثالثة من التعليم الابتدائي، فاتحي كر لنصوص كتاب اللغة العربية الجيل الثاني للس

 . م2019،مجلة دراسات لسانية  ،جامعة عبد الحميد بن باديس مستغانم
وعلى الرغم من أهمية هذه الدراسات، إلا أنها ركزت في البحث عن تأثير القصة بصفة      

بات لمكتسة اعامة دون التطرق إلى تحليل كل عنصر من عناصرها، وتبيين علاقته بتنمي
دراستنا للبحث فيه؛ فهي تعمل بشكل دقيق على تحليل كل عنصر من  التعليمية، وهذا ما تسعى

العناصر القصصية )الفكرة، الشخصيات، البيئة القصصية، الأحداث، الحبكة، الحوار، السرد، 
 الوصف، الأسلوب(، وتبيين أثره على تنمية المكتسبات التعليمية.  

 للعديد من الأسباب منها: الاهتمام  على هذا النوع من المواضيع نتيجة تيارنالقد وقع اخ      
بعالم الطفل ما يحب وما يكره، وهذا من أجل تسهيل وتحسين عملية التعليم عنده، بإضافة إلى 
أن المواضيع المختصة في هذا المجال تعطي تصوراً واضحاً للقائمين على إعداد المناهج التربوية 

ل الابتدائية عن كيفية سير العملية التربوية، وخاصةً توضيح آراء الأساتذة حول في المراح
النصوص ذات الصفة القصصية، وكيفية تطويرها بما يناسب المتعلم، ويجعله أكثر قابلية 
واستعدادية للعملية التعليمية، وذلك بهدف تحصيل أكبر قدر من المكتسبات التعليمية، ومنه 

 .تحسين جودة التعليم
وأهداف البحث تكمن في إبراز أهمية النصوص ذات الصفة القصصية في العملية التعليمية،     

ومدى فاعليتها في تطوير المكتسبات التعليمية، وتبيين أثر الصفة القصصية في تنمية المكتسبات 
 نالتعليمية على مختلف المجالات التعليمية )المعرفية، الوجدانية، النفس الحركي(، والكشف ع
 العناصر المشكلة للنصوص القصصية وانعكاس كل عنصر على تنمية المكتسبات التعليمية.
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إن كل دراسة تعتمد على منهج معين، يمثل الطريقة المنهجية التي يسير عليها الطالب، لذلك     

وجب الحرص على اختيار المنهج الذي يتماشى مع متطلبات الموضوع محط الدراسة، ومنه فقد 
إبراز  ألية التحليل، فالوصف يفيد فيمدنا في دراستنا هذه على المنهج الوصفي المرفق باعت

تعمل على ، أما فيما يخص ألية التحليل، فةبين النصوص القصصية والمكتسبات التعليمي العلاقة
تفكيك النصوص القصصية إلى عناصر، واستنتاج مدى مساهمتها في تنمية وتطوير المكتسبات 

 التعليمية.
   ث خصصمقدمة وفصلين، حي ه النظري والتطبيقي، قسم إلىيلتحقيق أغراض البحث في شق    

بعنوان: "الصفة القصصية، نصوص اللغة العربية، المكتسبات  الذي جاء الفصل الأول
وضع تصور لمصطلحات العنوان، واحتوى على ثلاثة عناوين لتأسيس النظري("، إلى التعليمية)ا

 تعريف الصفة لغةً "أولًا: ماهية الصفة القصصية، حيث ضم هذا الأخير ما يلي:  رئيسية
، "صيةالأنواع القص"، "مفهوم الصفة القصصية"، "تعريف القصص لغةً واصطلاحاً "، "واصطلاحاً 

تعريف " لي:ي ما ، وتضمن هذا العنوان"ماهية نصوص اللغة العربية"، ثانياً: "العناصر القصصية"
القيم التربوية لنصوص اللغة "، "أنماط النصوص في اللغة العربية"، "واصطلاحاً النص لغةً 

يف الاكتساب تعر ": ي، وتفرع عن هذا العنوان ما يل"ماهية المكتسبات التعليمية": ، ثالثاً "العربية
مجالات "، "مفهوم المكتسبات التعليمية"، "تعريف التعليمية لغةً واصطلاحاً "، "لغةً واصطلاحاً 

 ."كتسبات التعليميةالم
ة : "إبراز الصفة القصصية في نصوص اللغة العربيبوفيما يخص الفصل الثاني فقد عنون      

دراسة ) التعليمية لدى تلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي ة المكتسباتوبيان أثرها في تنمي
المكتسبات  تنميةصص لمعالجة أثر الصفة القصصية في ميدانية("، حيث خ-ليةتحلي -وصفية

التعليمية، وتفرعت عنه ثلاثة عناوين رئيسية كل منها يهدف إلى دراسة شق معين في الموضوع، 
لثالثة ة العربية لتلاميذ السنة احيث جاء في العنوان الرئيسي الأول، "دراسة وصفية لكتاب اللغ

اخلي"، خارجي" و"وصف دوالخامسة ابتدائي"، والذي يحوي "مستوى السنة الثالثة ابتدائي"، "وصف 
 بالإضافة إلى "مستوى السنة الخامسة ابتدائي"، "وصف خارجي" و"وصف داخلي".
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أما بالنسبة للعنوان الرئيسي الثاني فتمثل في:" دراسة تحليلية لنصوص اللغة العربية ذات الصفة   

القصصية لتلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي"، وتم فيه "تصنيف نصوص اللغة العربية ذات 
ى أنه لالصفة القصصية"، على "مستوى السنة الثالثة" و "مستوى السنة الخامسة"، بالإضافة إ

عالج "عناصر الصفة القصصية في نصوص اللغة العربية وبيان أثرها في تنمية المكتسبات 
لصفة القصصية ا رالتعليمية لتلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي"، واندرج عن هذا دراسة "لعناص

ستوى السنة مفي نصوص اللغة العربية"، وذلك على المستويين: "مستوى السنة الثالثة ابتدائي"، و"
الخامسة ابتدائي"، ويليه مباشرةً عنوان يوضح "أثر الصفة القصصية في تنمية المكتسبات 

 التعليمية"، وفي الأخير نجد أن هذا العنوان ختم بمجموعة من "النتائج المتوصل إليها".
ت طياته حأما بالنسبة للعنوان الرئيسي الثالث، فتمثل في: "الدراسة الميدانية"، واندرجت ت     

مجموعة من العناوين الفرعية: العنوان الأول "وصف الإجراءات المنهجية"، وتضمن ما يلي: 
 لدراسة".لراسة"، "الإطار المكاني لدل"منهج الدراسة"، "عينة الدراسة"، "الإطار الزماني 

 صأما العنوان الثاني فخصص "لأدوات الدراسة"، "الملاحظة" و"الاستبيان"، وفيما يخ      
العنوان الثالث، فقد تم فيه " عرض بيانات الملاحظة والاستبيان وتحليل ومناقشة النتائج"، وتضمن 
ما يلي: "عرض بيانات الملاحظة والتعليق عليها"، و"النتائج المتعلقة بالملاحظة"، و"عرض بيانات 

ن "الاقتراحات"، مالاستبيان وتحليلها"، والنتائج المتعلقة بالاستبيان"، واختتم الفصل بمجموعة 
 فيها أهم النتائج.لننهي الدراسة بخاتمة 

واستند البحث في إنجازه على عدة مصادر أهمها: فن القصة لمحمد يوسف نجم، مدخل          
الأطفال  وجميل شاكر، سيكولوجيا أدب وتربية يإلى نظرية القصة تحليلًا وتطبيقاً لسمير المرزوق

ر هذه المراجع نظراً لارتباطها المباشر مع الموضوع محط الدراسة، لحنين فريد فاخوري، وتم اختيا
 ولما تحمله من ثقل معرفي يسهم في تعزيز المصداقية العلمية.

مراحل لاومن بين التحديات التي واجهتنا في هذه الدراسة ضيق الفترة الزمنية المتاحة لإنجاز    
 لبحث.تلفة لالمخ
وفي الأخير ما عسانا إلا أن نقول اللهم لك الحمد حتى ترضى، اللهم اجعل هذا العمل خالصاً    

 لوجهك الكريم، نافعاً للعلم وأهله، وسدد فيه خطانا، وارزقنا فيه الصحة والتوفيق، ودون أن ننسى 
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الشكر الموصول للأستاذة الفاضلة الدكتورة "مريم أقرين"، فقد كانت خير سند، وبارك الله في 
 علمها وعملها.    
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ّ)التأسيسّالنظري(ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 
ّ

ّماهيةّالصفةّالقصصية-أولّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّماهيةّنصوصّاللغةّالعربية-ثانياّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّماهيةّالمكتسباتّالتعليميةّ-ثالثاّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّ



 يسّالنظري(التأس)الصفةّالقصصية،ّنصوصّاللغةّالعربية،ّالمكتسباتّالتعليميةّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:

 

7 
 

 القصصيةّماهيةّالصفة-أولّ 
ّتعريفّالصفة:-1

ّ:لغةّ -أّّّّّّّّ
ف( الذي جاء في معجم لسان العرب على النحو  إنّ لفظة الصفة مأخوذة من المادة )و ص     

ليتِّهِّ  الوَصْف  « الآتي: يْءَ بِّحِّ : الوَصْف  وَصْف كَ الشَّ لْية ، اللَّيْث  فَة  الحِّ  [...]ِّ  نَعْتِّهوَ المَصْدَر  وَالصِّّ
يْء : أَمْكَنَ وَصْف ه   فَه  لَه ، وَاتَّصَفَ الشَّ يْءَ: سَأَلَه  أَنْ يَصِّ .  [...]وَاسْتَوْصَفَه  الشَّ لْمِّ وَالسوادِّ فَة : كَالعِّ وَالصِّّ

نْدَه مْ النَّعْت   فَةَ عِّ َنَّ الصِّّ هِّ، لأِّ فَةِّ هَذِّ ونَ: رَأَيْت  أَخَاكَ يَق ول   [...] قَالَ: وَأَمَّا النُّحَاة  فَلَيْسَ ي رِّيد ونَ بِّالصِّّ
فَة   ، وَالظَّرِّيف  ه وَ الصِّّ وف   .1«الظَّرِّيفَ، فَالَأخ  ه وَ المَوْص 

فَ »وجاءت لفظة الصفة في القاموس المحيط بالمعنى الآتي:  فَةٍ وَصْفًا وَصِّ ّنَعَتَه ،ّةً:وَصَفَه  بِّصِّ
يرَةِّ،ّفـالتَّصَفَ  سْنِّ السِّّ نْ ح  هٌ لِّشَيْءٍ مِّ : تَوَجُّ اف  العارِّف  بالوَصْ  وَالمَهَرُّ ير:  ]...[ فِّ وَالْوَصَّ وَكَأَمِّ

م   مَة : جَمْع ه  وَصَفَاء   ،الخَادِّ فَة : [...]وَلِّلْخَادِّ وَاد وَالصِّّ لْمِّ وَالسَّ  .2«كَـالعِّ
: ا»ّأما في معجم الوسيط فجاء:       لَّتِّهِّ وَنَعْتِّهِّ نْ حِّ يْء  مِّ وَادِّ كَ لحَالَة  الَّتِّي يَك ون  عَلَيْهَا الشَّ السَّ

لْمِّ والجهل ، وَالْعِّ  .3«وَالْبَيَاضِّ
من خلال مجموعة التعريفات اللغوية التي استقيناها من المعاجم العربية، نخلص الى أن     

الصفة تمثل الحلية والنعت أو الهيئة التـي يكون عليها الشيء، فتنسب له الصفة ويكون بذلك 
 الموصوف.

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ:ب_ّاصطلاحاّ 
تأخذ كلمة الصفة العديد من التعريفات في الاصطلاح، وهذا حسب كل مجال تنتمي إليها،      

ذهب  واحد، وقد تالصّفة والنَّع»حيث نجد عند النحاة قول النحوي ابن يعيش في هذا الصدد: 
فة تكون بالأفْعال،طوِّ : "وَ بعضهم إِّلى أَنَّ النَّعت يكون بالحلْية، نح يرٍ"، والصِّّ نَحْوَ:  يلٍ"، و"قَصِّ

                              
مادة  ، )د.ت(،كورنيش النيل القاهرة، )د.ط( عبد الله على الكبير وآخرون، دار المعارف، :تح، ن منظور، لسان العرباب_( 1
 .4850صو ص ف(، )
 ، م2008د.ط(، )محمد الشامي وزكريا جابر أحمد، دار الحديث القاهرة،  سأن: حت الفيروزآبادي، القاموس المحيط،_( 2

 .1758صو ص ف(، )مادة 
 .1036،ص ،( مادة )و ص ف، م2004، 4ق الدولية، مصر، طو مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشر  _( 3
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يصًا  ،1«"ضَارِّبٍ" وخارج" فة لفظٌ يتبع الموْصوف فِّي إعرابه، تحلِّيَةً وَتَخْصِّ : الصِّّ وأضاف قائلًا بأنَّ
 ، وفِّ كْرِّ مَعْنًى فِّي المَوْص  نْ سَبَبِّهِّ، وَذَلِّكَ المَعْنَى عَرَضٌ لِّلذَّاتِّ لَا لَه  بِّذِّ        .2«زِّمٌ لَهَاأَوْ فِّي شَيْءٍ مِّ

والمثال عن ذلك:  ،3«الصفة التي نحملها على الموضوع»أما الصفة عند الفلاسفة فتعني:     
 . 4«هو الموضوع، مائت: هو المحمول أو الصفة التي نصف بها سقراط "سقراط مائت"

أن الصفة توضح الموضوع وتلقي عليه الضوء؛ لأننا إذا قلنا سقراط وصمتنا، فلن يفهم حيث نجد 
 .5شيء من الكلام

قسم من أقسام الكلام؛ يؤتى به لوصف شخص أو شيء، أو » أما الصفة في العموم فهي:   
لوصف الجودة أو الحالة أو النشاط في الجملة، فهي تدل على موصوف بالحدث. ووظيفة الصفة 

 .6«دلالتها على موصوف بالحدث والاتصاف به هي
ومن خلال هذه التعريفات نتوصل إلى نقطة مهمة، وهي أن تحديد المفهوم الدقيق للصفة    

يختلف من مجال إلى آخر، جميع التعريفات تتفق في أن الصفة تدل على الخاصية أو السمة 
لق عليه بالكلام إلا بوجوده ويط لشيء وتقترن بلفظ ت قدم له وصفاً، حيث لا يمكن أن تَستقل

 "الموصوف".
ّتعريفّالقصص:-2

ّ:لغةّ -أّّّّّّّ
سورة " مسمىوردت لفظة القصص في القرآن الكـريم سبع مرات، وقد جاءت سورة كاملة تحت     

وهذا ما يبرز أهمية القصة في العرض لمختلف القضايا، أما في المعجم، فقد وردت "،ّالقصص
وفَ  وَالظُّفر»لفظة القصص في معجم لسان العرب على النحو الآتي:  عَرَ وَالصُّ ه   قَصَّ الشَّ يَق صُّ

                              
 ،2، جم2001، 1اميل بديع يعقوب، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط : للزمخشري، تحابن يعيش، شرح المفصل  _( 1

 .232ص
 .232لمرجع نفسه، صا_( 2
 .157م، ص2023 ،( )د.ط ،( ، هنداوي، )د.بفلسفةالأحمد فؤاد الأهواني، في عالم  _( 3
 .157المرجع نفسه، ص _( 4
 .157: المرجع نفسه، ص ينظر _( 5
، 12 ، مج02 للغة العربية وآدابها، ع، مجلة اتقابليةدراسة  الإنجليزية والفارسيةعلي كريم ناشد، الصفة في اللغة العربية و  _( 6

  .77، ص2024ديسمبر 
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، على النَحّوْ بلْ قَطَعَه   ا وَقَصَصَه  وَقَصَّ ة : الخَبَرٌ القَصَص  [...]قَصًّ ه   .والقِّصَّ قَصَّ علَّى خَبَرَه  يَق صٌّ
عَ المَصْدَر حق صار  عَ مَوْضِّ ضِّ ، و  ، بِّالفَتْحِّ وص  : الخَبَر  المَقْص  قَصاً وقصَصاً: أورده والقَصَص 

ة  الَّتِّي ت كْتَسَب   ، بِّكَسْرِّ القَافِّ جَمْعٌ والقِّصَّ  .1«أغلب عليه والقِّصَص 
ا  أَثَرَه   قَصَّ »وت عرف القصص من الناحية اللغوية في القاموس المحيط على أنها:       قَصًّ

يصًا: تتبعه والخبر أعلمه   : من يأتي بالقصة   [...]وَقَصِّ ة  بِّالْكَ  [...]القاص  : الَأمْر  وَالقِّصَّ وَالَّتِّي  ،سْرِّ
 .2 »ت كْتَب  
، وَالخَبَر  المَقْص  صَص  القِّ »أما في المعجم الوسيط فقد وردت كالآتي:       وَايَة  الخَبَرِّ ، : رِّ وص 
كَ [...]وَالَأثَر   ، وَحِّ أْن  ، وَالشَّ ، وَالخَبَر  ، وَالَأمْر  يث  نَ الكَلَامِّ، وَالحَدِّ مْلَة  مِّ ، وَالج  ة  الَّتِّي ت كْتَب  ايَةٌ القِّصَّ

، أَوْ مِّ  نَ الخَيَالِّ أَوِّ الوَاقِّعِّ يلَةٌ ت سْتَمَدُّ مِّ مَا مَعًا، وَت بْنَى عَلَى قَوَاعِّ نَثْرِّيَّةٌ طَوِّ نَ الفَنِّّ الكِّتَابِّيّ نْه  دَ م عَيَّنَةٍ مِّ
   .3«)ج( قِّصَصٌ 

ونخلص في الأخير أن القصص لغةً تعني: إعلام الخبر، وقص الأثر؛ أي تتبعه أو روايته،       
 وهي جمع لمفردة قصة التي تكتب وتحكى.

ّ:ّاصطلاحاّ -بّّّّّّّ
أخذت كلمة القصص العديد من المفاهيم، وهذا راجع إلى الطبيعة الحركية لهذا الفن لكن   ّّّ

تخبر عن الأحداث الجارية في الحكاية، وهي كلام حامل للمضمون » في العموم تكتب القصةِّ 
 .4ّ«زهاينجالقصصي، وهي أيضا مجال تظهر فيه علامات تدل على فعل القص أو السرد الذي 

مجموعة من الأحداث يرويها الكاتب تختلف عن المسرحية، »وتعرف القصة كذلك على أنها:      
في أن هذه تمثل على خشبة المسرح وهي تتناول حادثة أو عدة حوادث، تتعلق بشخصيات 

 .5«إنسانية مختلقة، تتباين أساليب عيشها وتصرفها في الحياة
وفي الأخير فإن القصة في عمومها تعني: سرد الأحداث والوقائع التي تتعلق بشخصيات،      

 وزمان، ومكان محددين، وبأسلوبها وأبعادها المختلفة.
                              

 .3650،3651ص (،عبد الله على الكبير وآخرون، مادة )ق ص ص: تح ،ابن منظور، لسان العرب _( 1
  .1330ص  (،مادة )ق ص ص محمد الشامي وزكريا جابر أحمد، سأن تح:، الفيروزآبادي، القاموس المحيط _( 2
 .740(، صصمجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مادة )ق ص  _( 3
  .333م، ص2010، 1محمد القاضي وآخرون، معجم السرديات، دار محمد علي، تونس، ط _( 4
 .07، صم1955 (،محمد يوسف نجم، فن القصة، دار بيروت، بيروت، )د.ط _( 5



 يسّالنظري(التأس)الصفةّالقصصية،ّنصوصّاللغةّالعربية،ّالمكتسباتّالتعليميةّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:

 

10 
 

ّمفهومّالصفةّالقصصية:-3
هي جوهر الفعالية السردية في التشكيل القصصي »تعرف الصفة القصصية على أنها:      

فالقصصية مستوى ضمني كاللغة تشمل على أنماط وأشكال وهيكل  الذاهب إلى منطقة النص،
بسيطة قارة ومحددة العدد، وهي التي تولد العدد غير المحدد من النصوص القصصية المتنوعة 

 .1«والمتشعبة
ومن خلال هذا المفهوم نتوصل إلى أن، القصصية هي الصفة التي يستلزم وجودها في أي     

شخصيات،  الفكرةساسية التي تتشكل من عناصر بسيطة ومحدودة )عمل قصصي، فهي البنية الأ
ذلك فإن لها القدرة على  السرد، الوصف، الحوار، الأسلوب(، ورغم أحداث، حبكة، زمان ومكان،

 توليد عدد لا متناهي من النصوص والأعمال القصصية.
ّالأنواعّالقصصية:-4

 تصنيفها يختلف بين الدارسين، وهذا الاختلافعند حديثنا عن الأشكال القصصية، نجد أن      
راجع إلى تعدد زوايا النظر؛ فهناك من يعتمد في تحديد نوع القصة على شكلها، حيث يعتبرونه 

، وفي المقابل نجد بعض المختصين يعتمدون على البناء الفني للقصة أو مضمونها اً أساسي اً معيار 
لتحديد  اً يأساس يعد مادة القصة يعد هو الآخر في النظر لنوع القصة، بالإضافة إلى أن مصدر

 نوعها.
ّمنّحيثّالمصدرّإلى: -أ
 :ما الرغبة في رسم صورة مماثلة كل»وهذا النوع من القصص يكون نتيجة  القصصّالواقعية

ّ.2«أي )الطبيعة والمجتمع( ومن ال "أنا" )المشاعر والأفكارّأمكن لما يتم تلقيه من "اللا أنا"
القصة الواقعية تحاول نقل الأحداث والوقائع كما هي في المجتمع، وتقريب وهذا يعني أن؛ 

 الصورة الحقيقية إلى ذهن السامع أو القارئ.

                              
، م1985 (،طد.)تونس، المشترك، النشر  لقصة تحليلا وتطبيقا، مشروعجميل شاكر، مدخل إلى نظرية ا، يسمير المرزوق _( 1

 .110ص
 .235م، ص2000لثقافة، )د.ط(، ، المجلس الأعلى يفنو م يإبراهيم عل يتر: علإمبرت، القصة القصيرة،  إنريكى أندرسون  _( 2
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 ّ:هذه القصص من خلال عنوانها يتضح مفهومها فهي: نسيج وحبك الخيالالقصصّالخيالية، 
عن  ية، تختلفحيث تمثل حكايات يبدعها خيال المؤلف، وتدخل في العديد من الأشكال الأدب

 .1القصص الواقعية في مصدر مادتها، فالقصص غير الخيالية تستمد مادتها الكلية من الحقيقية
ّمنّحيثّالمضمونّإلى:ّ-بّّ

 :يبة الأخلاق الحميدة والصفات الط» وهي القصص التي تركز على قصصّالأخلاقّوالمثلّالعليا
ق من أجل الحق والمبادئ وترغيبهم في الحوالعادات الكريمة واحترام الناس ومساعدتهم والتضحية 

 .2«والعدل
  وتهدف هذه القصص إلى الرقي الفكري والسلوكي لأفراد المجتمع فهي تترسخ بدورها القيم       

 المثلى كالأمانة والصدق والإحسان.
 :عرض أنماط وأنواع مختلفة من حياة »وهذا النوع من القصص يقوم على:  القصصّالجتماعية

ح الاجتماعية التي تعيش في مجتمع التلميذ، مثل مجتمع البادية والقرية والمدينة، بهدف الشرائ
نجد أن القصص الاجتماعية  ث، حي3«التعرف على الطرائق المختلفة للتعامل مع هذا المجتمع

العيش المختلفة بالإضافة إلى أنها تروي تجارب الأفراد تحاول التعرف على الثقافات وطرق 
 لمعرفة كيفية التعايش مع المواقف المشابهة. 

 :حقائق التاريخ ووقائعه وأحداثه مادتها،  «:وهي تلك القصص التي تستمد من القصصّالتاريخية
لاء ؤ وتبرز دور الرموز البشرية المشهورة في الأمة، وتهدف هذه القصص إلى إحياء ذكرى ه

 4 «الأبطال في نفوس الناشئة بقصد تخليدهم والتخلق بأخلاقهم وصفاتهم وبطولاتهم

 :تتناول هذه القصص حياة بعض الرحالة، والمستكشفين وتتعقب  قصصّالبطولتّوالمغامرات
اللصوص والجرمين الخارجين عن المبادئ الأخلاقية، وتضفي نوع من روح خوض المغامرة، 

 5وحب الاستطلاع واستكشاف، ومواجهة العراقيل والعقبات

                              
 .202، ص18م، م1999، 2ينظر: العديد من المؤلفين، الموسوعة العربية العالمية، مؤسسة أعمال الموسوعة، الرياض، ط_( 1
 .41م، ص2010أصول وطرائق تدريس اللغة العربية، الجنادرية، عمان )د.ط(، فتحي ذياب سبيتان، _( 2
  .41المرجع نفسه، ص_( 3
   .42، صالمرجع نفسه_( 4
 .42ينظر: فتحي ذياب سبتان، أصول وطرائق تدريس اللغة العربية، ص _( 5
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 :لى غرس عنجد أن هذا النوع من القصص يثير انتباه الأطفال، حيث يعمل  القصصّالفكاهية
. وطابع الفكاهة التي تتميز به القصة الفكاهية، 1مبادئ أخلاقية وتنبيه أذهانهم ودفعهم إلى التفكير

 يضفي روح المرح، وحس الدعابة، ويكون هدفه الأسمى التعلم بالاستمتاع.
 :منذ أن وجد الإنسان، وهو يسعى إلى تفسير واكتشاف الظواهر الطبيعية،  القصصّالعلمية

سبابها، حيث يعتمد في بعض الأحيان على صياغة بعض الحقائق العلمية، في شكل ومعرفة أ
. وهذا يساعد على تبسيط المفاهيم والنظريات العلمية، والقدرة على استيعابها وتذكرها 2قصة

 بطريقة سلسة.
 :وهي مجموعة القصص التي تهدف إلى تعريف الطفل بعقيدته، وت قدم الصورة  القصصّالدينية

ة عن الله عز وجل، بإضافة إلى أن القصص الدينية ترتبط بالحياة اليومية عند الطفل الصحيح
 .3وخاصة في سلوكياته، والأنشطة والخبرات التعليمية المختلفة

 :يولع »تشكل الحيوانات العنصر والدور الرئيسي في هذه القصص، حيث  قصصّالحيوانات
لمتعة التي يجدها الأطفال في تقمص أدوار الأطفال بهذا النوع من القصص، ويرجع ذلك إلى ا

الحيوانات في لعبهم الإيهائي، ويمكن توظيف قصص الحيوان في صياغة الأفكار الأخلاقية 
 .4«والاجتماعية والسلوكية

ّمنّحيثّالشكلّإلى:ّ-جّ
 :هي الأصغر في الحجم حيث تعد قصة قصيرة جدا، يمكن قراءتها في جلسة واحدة،  الأقصوصة

 تتناول مرافق واحد ولا يحتاج الكاتب فيها الخوض في التفاصيل العميقة.
 :هذا النوع من القصص طويل نسبيا، يمكن الكاتب من إبراز مهاراته الكتابية في  القصةّالقصيرة

 رة الأحداث والمواقف، والخوض أكثر في تفاصيل القصة.تجسيد الشخصيات وتحريكها ضمن دائ

                              
 .61م، ص2016الطبعة العربية، ينظر: حنين فريد فاخوري، سيكولوجيا أدب وتربية الأطفال، اليازوري، عمان، _( 1
 .61ينظر: المرجع نفسه، ص _( 2
 .61ينظر: المرجع نفسه، ص_( 3
 .62، صالمرجع نفسه _( 4
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 :تمتاز الرواية في كونها أطول من القصة القصيرة، بحيث أنها قد تستعرف حياة الشخص  الرواية
كاملة، وتتركب من مدى زمني طويل يمنح الحرية في تحريك الأحداث منتقلا من موقف إلى 

 .1آخر
تي تحدد نوع القصة فمثلا: عدد الشخصيات في القصة وفي الأخير فإن العناصر هي: ال      

 القصيرة أقل من الرواية. 
ّالعناصرّالقصصية:-5

إن البنية الكلية لأي عمل تتكون من مجموعة من العناصر والأجزاء التي تشكلها وتجعل      
منها نسيجا ملتحما ومتكاملا، حيث نجد أن للقصة العديد من العناصر التي تقوم عليها، فعناصر 

الحوادث والوقائع التي تحاك منها القصة ولابد في هذه العناصر من  «القصة هي مجموعة
شخصيات، ومن حوار يقع بين هذه الشخصيات ومن روح تسود هذه الشخصيات، وتحدد العلاقات 

وهذه العناصر لا  ،2«بينها، وكلها تعمل مجتمعة لإبراز الفكرة التي وضعت من أجلها القصة
ّ إجمالها فيما يلي: غنى عنها في النص القصصي، ويمكن

ّالفكرة:-أ
قصته،  أن ينقلها ما بين سطور»تمثل الموضوع الأساسي والفكرة المحورية التي يود الكاتب      

ومن أهم المواضيع التي تتراجع إليها القصص: صراع الخير والشر، وعبثة الحياة وآلام الحرب 
 .3«ا من المواضيعوالحب والبحث عن الحرية والحب، وأهم ما في الوجود وغيره

فالفكرة إذن؛ المحور الرئيسي الذي تدور حوله القصة، فهي تحمل في طياتها هدف القاص من 
 نسيج هذا العمل القصصي.

ّالشخصيات: -ب
يعمل القاص على تصوير الشخصية بمعالمها النفسية والتربوية، وذلك بإبراز كل السمات       

من مختلف الأبعاد، حيث نجد أن بعض القصص لا تقوم برسم الخطوط الشكلية لشخصيات 

                              
 .317م، ص2010، 1عمان، ط ،ينظر: خلف عود القيسي، الوجيز في مستويات اللغة العربية، دار يافا العلمية، الأردن_( 1
لة الأولى لمدرسي المرح–التربية، أصولها النفسية، تطورها، مادتها وطريقة سردها عبد العزيز عبد المجيد، القصة في  _( 2

 .20م، ص1949، 1الابتدائية والأولية، دار المعارف، مصر ط
 .47، ص2021، 03ع ية دورية مستقلة، نادية إبراهيم، تحقيق صحفي حول القصة والرواية، مجلة أبجد، مجلة ثقاف _( 3



 يسّالنظري(التأس)الصفةّالقصصية،ّنصوصّاللغةّالعربية،ّالمكتسباتّالتعليميةّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:

 

14 
 

القصة، بل تهتم بالكشف عن الجانب الوجداني لشخص، ومواقفه التي تهدف إلى التوجيه 
 .1والإرشاد

ّالقصصية:ّالبنيةّ-جّ
فلكل قصة زمان ومكان تجري فيهما أحداثها، وأمة »ونعني بها زمان ومكان حدوث القصة      

تنتمي إليها شخصياتها في بلد ما، في المدينة أو الريف، في الأحياء الغنية أو الفقيرة، مدينة 
عدد تتبحرية أو جبلية أو مضارب تائهة في رمال الصحراء، أو أن يكون بطل القصة رحالا 

ث واقعية، حي ، فالبيئة الزمانية والمكانية تجعل من القصة أكثر2«المشاهد الطبيعية التي ترافقه
 .تضفي جو مناسب للأحداث وتؤطر أين؟ ومتى؟ وقعت القصة

ّالأحداث:-دّ
إن انبثاق هذه الأحداث، نابع عن الفكرة التي يريد الكاتب أن يعالجها في قصته، حيث يشهد      

الكاتب الأحداث التي يرسم بها قصته من العديد من المصادر التي قد تكون واقعية؛ أي من 
أحداث عايشها أو شاهدها، كما تمكنه أن يمزج القصة بالخيال، مع شرط انتقاء ما يصلح من 

على  وفي العادة نجد أن القصة تشتمل. التي تضفي على القصة طابع التشويق والإثارة حداث.الأ
 : مانوعين من الأحداث ه

 .الأحدث الرئيسي: وهو ما يرتبط بالشخصية أو الشخصيات الرئيسية 
 .الأحداث الفرعية: وهي التي تبرز وتقوي الحدث الرئيسي 

وت رتب  الأحداث بطريق منطقية ومتسلسلة، تجعل من القارئ متشوق لمعرفة الأحداث تمثل     
 .3المحور الأساسي، والعمود الفقري الذي يربط العناصر الأخرى بعضها ببعض

ّه_ّالحبكة:ّ
مصطلح سردي يتمثل أساساً في انتقاء الأحداث والأعمال المروية وتنظيمها؛ لكي »ت عتبر  ّّّّ

ّ.4 »بشكل موحد وتام ذات بداية ووسط ونهايةتصبح 

                              
 .77م، ص2008، 1التدريس، دار المعتز، الأردن، عمان ط تاستراتيجيايخ، شاهر أبو شر _ينظر: ( 1
  .46نادية إبراهيم، تحقيق صحفي حول القصة والرواية والمضمون العصر، مجلة أبجد، ص_( 2
  .314، 313مستويات اللغة العربية، صينظر: خلف عود القيسي، الوجيز في  _ (3
 141السرديات، ص محمد القاضي وآخرون، معجم _( 4
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 تتعود أنواع الحبكة اذ أن أشهر أنواعها ما يلي:   
  الحبكة المتوازنة: هي التي تبدأ بالعرض وتتصاعد الأحداث فيها للوصول للذروة، ثم تعود

لنازل اإلى النزول وصولاً إلى النهاية، حيث تتضمن الحدث الصاعد، والأزمة )العقدة(، الحدث 
 )فك الحبكة، حل العقدة(.

  الحبكة النازلة: هي التي تبدأ بانحدار البطل وفشله، وتستمر بالنزول به الى الحضيض والمثل
هنا ان يكون البطل يعاني من امراض نفسية، ثم يتعرض للكثير من المصائب التي تزيد من 

 شدة المواقف.
 ك أن يكون البطل ناجحا ويتلقى نجاحاً الحبكة الصاعدة: عكس الحبكة النازلة، ومثل عن ذل

 .1أكثر
ّو_ّالوصف:

يعد الوصف أهم التقنيات في الأعمال السردية، وخاصةً الفن القصصي لأنه يساهم في رسم      
صورة ذهنية للحدث وتطويره، فوقوف السارد على بعض الأمور أو الأحداث أو الأماكن 
والشخصيات لوصف ما فيها، ليس للهو والعيش بل لإثارة الدافعية عند المتلقي، أو للفت انتباهه 

خدم القصة وتمثل رمز سيمائي يكتشفه القارئ فيما بعد، بالإضافة إلى أن الوصف لصفات ت
يعرف بأنه: استراحة السرد، فعند الوصف يتوقف السرد، فإما أن يصف الشيء المراد وصفه أي 

 . 2الموصوف ثم يتبعه بعملية السرد أو العكس
ّالحوار:-ز

سري الروح التي ي»أو أكثر، حيث يمثل  المعروف أن الحوار هو تبادل الكلام بين شخصين     
في كيان العمل القصصي، والحوار يصور المواقف تصويرا تاما، يتناول جميع أجزائها فهو الذي 
يبعث الحياة والحركة في الحدث، ويؤدي إلى الهدف المراد تحقيقه، وللحوار أهمية خاصة في 

                              
ينظر: عبد القادر أبو شريفة، حسن لافي قزق، مدخل إلى تحليل النص الادبي، دار الفكر، المملكة الأردنية الهاشمية، _( 1

 .129،130م، ص2008، 04عمان ط 
 .175، 174م، ص2002شيماء خالد العتلة، البناء السردي في شعر راشد عيسى، دار الخليج، الأردن، عمان،  ينظر:_( 2
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مة الدليل والإقناع، كما ويكشف عن القصة من حيث إثارة الحركة وبعث الحياة في الحدث، وإقا
 .1«مدى الصراع في المواقف المتغايرة

ّالأسلوب:-ح
يعد الأسلوب جزءً من شخصية الفرد حيث يميزه عن الآخر، فلكل شخص أسلوبه الخاص       

به وحده دون سواه، كقولنا مثلا أسلوب فلان في شكل لباسه أو طريقة كلامه، أو حتى في الكتابة، 
لكل قاص أسلوب خاص به من حيث النظم، واختيار الألفاظ الموحية »وهنا يمكننا القول إن 

ر والقيم والاتجاهات، كما أن اللغة القصصية تختلف باختلاف الموضوعات التي تتناولها، للأفكا
 .2«وأسلوب القاص في كتابة القصة كذلك يتأثر بثقافته وسعة إدراكه وفهمه للواقع الذي يعيشه

ّالسرد:-ط
حداث، تعتبر القصة من أهم الفنون الأدبية النثرية، حيث تعرض لنا مجموعة الأفكار، والأ     

بطريقة سلسة يسهل فهمها على السامع وتنقله إلى داخل العالم القصصي، وهنا يجب الإشارة إلى 
التي ّالكيفية»ما يعرف بعملية السرد القصصي؛ الذي تقوم عليه القصة، فعملية السرد تعبر عن: 

، 4«يأساسيعتمد عليه في تمييز أنماط الحكي بشكل »، بالإضافة إلى أنه 3«تروى بها القصة
فالقصة لا تتعلق بالمضمون فقط، بل كذلك بالطريقة والاستراتيجية السردية التي تقدم بها، فهناك 

 العديد من أساليب السرد القصصي نذكر منها:
 .أسلوب السرد المباشر: يعرض الكاتب من خلاله الأحداث ويؤرخ لها، حيث يأخذ دور الراوي 
 كاتب أحد شخصيات القصة، أي أن الكاتب يكتب بأسلوبأسلوب التغيير الذاتي: وهنا يكون ال 

 المتكلم، وينسب الأحداث والوقائع لنفسه.
  أسلوب السرد الحواري: وفي هذا النوع من أسلوب السرد يعرض من خلاله الكاتب الأحداث

 .5على ألسنة الشخصيات، وذلك من أجل بلوغ الغرض والهدف من القصة

                              
.78أبو شريخ، استراتيجيات التدريس، ص شاهر_( 1  
.79ص ،المرجع نفسه ( _2   
 .45م، ص1991، 1حميد لحمداني، بنية النص السردي، المركز الثقافي العربي، بيروت، ط_( 3
 .45المرجع نفسه، ص_( 4
 .149ص، 2009، 1خليل زايد، الكاتبة فنونها وأفنانها، دار يافا، عمان، طفهد _ينظر: ( 5
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 ية.ماهيةّنصوصّاللغةّالعربثانيا:ّ
ّتعريفّالنص:-1
ّلغة :-أ

كلمة النص في أصلها مستمدة من الفعل "نصص"، حيث جاء تعريفها في معجم لسان       
ا رَفَعَه  وَك لُّ »العرب لابن منظور بمعنى:  ه  نَصًّ يثِّ يَنْص  يْءَ نَصَّ الحَدِّ : رَفْع كَ الشَّ مَا أَظْهَرَ  النَّصُّ

نْ سَرٍّ سَرِّيعٍ  [...]فَقَدْ نَصَّ  يَ بِّهِّ ضَرْبٌ مِّّ مِّّ يْءِّ وَغَايَتِّهِّ ث مَّ س   .وَأَصْل  النَّصِّّ أَقْصَى الشَّ
ت ه   دَّ ، وَالنَّصُّ التَّعْيِّين  عَلَى شَيْءٍ مَا، وَنَصُّ الَأمْرِّ شِّ : النَّصُّ التَّوْقِّيف   .1«ابْن  الأعَرَابِّيِّّ

يثِّ إِّلَيْهِّ رَفَعَه  نَ »ورد لفض النص في القاموس المحيط على أنه:  يْء  وَ  [...]صُّ الحَدِّ  [...]أَظْهَرَه  ّ:الشَّ
، وَالتَّعْيِّين  عَلَى شَيْءٍ مَّا سْنَاد  إِّلَى الرَّئِّيسِّ الَأكْبَرِّ وَالتَّوْقِّيف  : الإِّ يْء  نَصَّ  [،...]وَالنَّصُّ )وَإِّذَا بَلَغَ الشَّ

  .2«( أَي بَلَغْنَ الغَايَةَ الَّتِّي عَقَلْنَ فيهاالحَقَائِّقِّ أَوِّ الحَقَائِّقِّ فَالع صْبَة  الأ ولَى
يغَة  ال» وجاء مفهوم النص في معجم الوسيط لمجمع اللغة العربية كالاتي:    : صِّ كَلَامِّ النَّصُّ

ل   د، أَوْ لَا يَحْتَمِّ مْ: االأصْلِّيَّةِّ الَّتِّي وَرَدَتْ فِّي الم ؤَلَّفِّ وَمَا لَا يَحْتَمِّل  إِّلاَّ مَعْنًى وَاحِّ نْه  قَوْل ه  يلَ، وَمِّ لتَّأْوِّ
: بَلَغَ ا»: وجاء كذلك النص هوّ،3«لَا اجْتِّهَادَ مَعَ النَّصِّّ  نْتَهَاه  وَمَبْلَغ  أَقْصَاه  ي قَال  يْءِّ م  نَ الشَّ يْء  مِّ لشَّ

ت ه   دَّ نَ الَأمْرِّ نَصَبَه : شِّ ّّ.4 »نَصَبَه  وَبَلَغْنَا مِّ
الوارد في المعاجم العربية ان مصطلح النص في مجمله  يظهر من خلال التعريفات اللغويةّّّّّ

 يعني: الرفع والظهور وبلوغ الشيء اقصاه ومنتهاه والتعيين والتوقف.
ّ:اصطلاحاّ -بّّ

يشكل النص محوراً أساسياً في الكثير من الدراسات، سواءً على مستوى الشكل أو المضمون،      
لقضايا في النص هو تحديد مفهومه، حيث تعددت فهو الوعاء الذي يحمل اللغة، ومن بين أهم ا

محاولات تحديد مفهوم اصطلاحي لنص بين ما هو غربي وما هو عربي؛ فمن أبرز الباحثين 

                              
 .4442مادة )ن ص ص(، ص عبد الله على الكبير وآخرون،: تحب، _ابن منظور، لسان العر ( 1
 .1616مادة )ن ص ص(، ص محمد الشامي وزكريا جابر أحمد، سأن تح: ،_الفيروزآبادي، القاموس المحيط( 2
 .926مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مادة )ن ص ص(، ص_( 3
 .926صالمرجع نفسه، _( 4



 يسّالنظري(التأس)الصفةّالقصصية،ّنصوصّاللغةّالعربية،ّالمكتسباتّالتعليميةّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:

 

18 
 

  van"فانّديك، و" Juhia Kristeva"جولياّكريستيفاالغربيين الذين خاضوا في هذا المجال 
Dijk "  :محمدّخطابي"و "صلاحّفضل"أما العرب فنجد". 
 :التحديدّالصطلاحيّلنصّعندّالغرب 

ّكريستيفاتعددت تعريفات النص عند علماء الغرب، حيث نجد أن          Juhia"جوليا
Kristeva "  :عبارة عن جهاز لغوي يعيد توزيع نظام اللغة لكشف »نظرت إلى النص على أنه

 .1«اطالعلاقة بين الكلمات التواصلية، مشيرا إلى بيانات مباشرة، تربطها بأنم
  Juhia Kristeva"جولياّكريستيفاومن خلال هذا التعريف يمكننا القول إن النص عند      

هو جهاز لغوي يعيد تشكيل نظام اللغة، إذ يتعدى كونه مجرد نص، ويعمل على كشف الروابط  "
 بين الكلمات.

ية عميقة بن بنية سطحية توجهها وتحفزها»فيعرف النص بقوله:  "  van Dijk"فانّديكأما     
دلالية. ويتصور "فان ديك" البنية العميقة للنص كما منظمة من التتابعات، فهي تعرض البنية 
المنطقية المجردة للنص، وتعد البنية العميقة الدلالية للنص بنسبة له أيضا نوعا من إعادة صياغة 

ة بموضوع ميقة الخاصمجردة، تتحد في النواة )البنية الموضوعية للنص(، ويقوده فهم البنية الع
النص أيضا إلى التحديد التالي: يمكن أن ينظر إلى البنية العميقة على أنها خطة نص ما على 

 .2«نحو ما يبدو أنه يمكن أن يحدد سلوكنا من خلال خطة أساسية
يدل على الكم  ،" van Dijk "فانّديكفمن خلال هذا التعريف يوضح لنا، أن النص عند    

المنظم من التتابعات؛ الذي مركزه البنية العميقة الدلالية، وأن هذه الأخيرة هي التي تحدد البنية 
 السطحية.

 التحديدّالصطلاحيّعندّالعرب:ّ
النص له بداية وله نهاية، وأنه »يقول في هذا الصدد:  "محمدّمفتاح"أما عند العرب فنجد      

عبارة عن وحدات »: إن النصوأضاف قائلًا ّ،3«ر ما خفي وتعينهعبارة عن جمل متراكمة تظه
لغوية طبيعية منضدة منسقة، ونعني بالتنضيد ما يضمن العلاقة بين أجزاء النص والخطاب مثل 

                              
 .21م، ص1991، 1فريد الزاهي، دار توبقال، المغرب، ط :تر، جوليا كريسطيفا، علم النص_( 1
.56، ص2003، 1سعيد بحيري، مؤسسة المختار القاهرة، ط: رالنص، تف وارزنياك، مدخل إلى علم زتسيسلا_( 2   
 .34ص م،1996، 1بي، الدار البيضاء، طالعر محمد مفتاح، التشابه والاختلاف )نحو منهجية شمولية(، المركز الثقافي _( 3
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أدوات العطف وغيرها من الروابط، وبالتنسيق ما يحتوي على أنواع العلائق بين الكلمات المعجمية، 
 .1«علاقة بين عالم النص وعالم الواقعوبالانسجام ما يكون من 

بأنه وحدة كبرى شاملة تتكون من أجزاء مختلفة »كذلك النص قائلا:  "نعمانّبوقرة"وعرف      
تقع على مستوى أفقي من الناحية النحوية، وعلى مستوى عمودي من الناحية الدلالية، ومعنى 

والمقصود بالمستوى الأول )الأفقي( أن ذلك أن النص وحدة كبرى لا تتضمنها وحدة أكبر منها، 
النص يتكون من وحدات نصية صغرى تربط بينها علاقات نحوية، أما الثاني فيتكون من تصورات 

 .2«كلية تربط بينها علاقات التماسك الدلالية المنطقية
ونستنتج من خلال التعرفين، أن النص هو وحدة كبرى تتكون من مجموعة من الأجزاء التي     

بطها فيما بينها، ويتكون من مستويين، مستوى لغوي، ومستوى دلالي، يمنحان النص صورته تر 
 .الكلية

 أنماطّالنصوصّفيّاللغةّالعربية:-2
للنصوص العديد من الأنماط، التي تجعل من الكاتب له الحرية في الاختيار، لكن يجب      

فالنمط هو »عليه مراعاة تماشي النمط مع المحتوى والقصد الهام للكتابة، وحتى الفئة المستهدفة 
الطريقة المستخدمة في إعداد النص لغاية يريد الكاتب تحقيقها، ولكل نص نمط يتناسب مع 

فالكلمات هنا تكون بمثابة الوسيلة لنقل الأفكار والمعلومات لتبليغ الهدف الأسمى  ،3«موضوعه
من الكتابة، فلكل كاتب هدف وموضوع يودّ الكتابة فيه، وهذا ما يحدد نوع النص المناسب، ومن 

 أهم أنماط النصوص نذكر ما يلي:
ّالنمطّالسردي:-أ

                              
 .35(، صمفتاح، التشابه والاختلاف )نحو منهجية شمولية محمد( _ 1
ن، للكتاب العالمي، عما جدارا-معجميةدراسة –نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب _( 2

 .42م، ص2009، 1الأردن، ط
، 2016للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، اللجنة الوطنية _( 3

 .05ص
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أو أخبار  نقل أحداث»يرتكز هذا النمط وبصفةً رئيسية على عملية السرد فهو المسؤول عن  ّّّّّ
من الواقع أو نسج الخيال أو من كليهما معا، وفي إطار زمان ومكان بطريقة فنية تتسلسل 

 .1«الأحداث فيه تسلسا زمنيا، يرتبط بعضها ببعض بعلاقات زمنية منطقية
ويتميز النمط السردي عن غيره من الأنماط، في كونه يحتوي مجموعة من المؤشرات       

والخصائص يتضمنها دون سواه، فهو يستعمل عنصر المكان والزمان الذي تجري فيه الأحداث، 
ويعتمد على الشخصيات المؤشرة في الأحداث سواء أكانت ثانوية أو رئيسية، بالإضافة إلى أن 

في عملية سرد الأحداث، والجمل الخيرية، الأنماط يغلب عليه الزمن الماضي  هذا النوع من
 . 2والإكثار من أدوات الربط ولاسيما حروف العطف

ّالنمطّالوصفي:-ب
و حيوان او شيء( أنسان إاستظهار أو استحضار شيء ما )»يقوم النمط الوصفي على:      

  :بأسلوب ملون بالعاطفة والخيال والوصف نوعانعبر التصوير اللغوي، إما بأسلوب تقني، او إما 
أو داخلي:  إلخ. خارجي: حيث تنقل صورة الموصوف كما هي بشكلها، حجبها ولونها وتفاصيلها
( والوصف وفقا .حيث ت نقل صور الموصوف من الداخل )الأخلاق، المشاعر، الانفعالات الخ

 للواصف ثلاثة أنواع:
 هو دون وصف المشاعر والانفعالات.: تصوير الموضوع كما وصفّموضوعي 
 وجداني فيه تصوير للمشاعل والانفعالات.وصفّذاتي : 
 فيه استغراق للموضوع الموصوف، حيث التفاعل معه والتساؤل عن خفاياه، وصفّتأملي :

 . 3«والكشف عن حركات النفس وسر الحياة ورؤية المتأمل الى العالم
ن أو الأشياء أو الاشخاص بشكل فني يتتبع فالنمط الوصفي يعمل على، وصف الأماك    

التفاصيل والجزئيات، لغرض توضح الصورة الذهنية للقارئ أو السامع، وإزالة الرؤية الضبابية، 
 حيث يتميز بالعديد من الخصائص نذكر من بينها ما يلي: »

                              
 .06، صالمتوسطاللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم  _( 1
 .06ص المرجع نفسه _ينظر:( 2
 .148، 147م، ص2014، 1على مادة تقنيات التعبير، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، طضاءات إبسمة خليفة، _( 3
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عت ناعتماده على الجمل الاسمية والجمل الفعلية التي تكون في فعل مضارع، واستخدام ال-
 والنعوت، والأحوال والاستعارات، والكنايات بهدف توصيل الصورة للقارئ. 

 يتم البدء بسرد الحدث الرئيسي أو الأساسي ثم، الانتقال للأحداث الفرعية. -
 يمتاز النمط الوصفي بالدقة في التصوير ووصف الأحداث. -
 .1«يمتاز النمط الوصفي بالثبات في النص-

ّالنمطّالتفسيري:-جّ
تفعيل خطاب يعرض قضية يخضعها لعمل العقل »ويقوم هذا النوع من الأنماط على:       

 .2«والمنطق، ويتقصى الأسباب، يقربها إلى الفهم، يزيل غموضها
أما من ناحية خصائصه، فيتميز النمط التفسير بجملة من الأمور الأساسية، نشير إليها فيما      
 يلي:

حتويها النص بغية شرحها وتفسيرها، حيث أنه لا يطرح إشكالية ينطلق من مسألة أو قضية ي -
 خاصة بالكاتب.

يتميز النص التفسيري بالدقة والموضوعية؛ فهو مجرد من الذاتية والآراء الشخصية، والضمائر  -
 التي تتعلق بصاحبها، وعلى هذا فهي نصوص علمية، أكاديمية.

 .3لظواهر بالترتيب المنطقييتميز بصفة الترابط ،التي تساعده في تفسير ا-
ّالنمطّالإخباري:-د

يعرف الإخبار على أنه اتصال لنقل الأحداث عن الغير ليطلع عليه المتلقي، ويحتمل إما      
الصدق أو الكذب، فهدفه الأسمى هو إيصال معلومات وأفكار عن حادثة ما أو قضية معينة 

ط الشخصي فيها، ومن خصائص هذا النم وشرحها وتوضيحها، أو تفسيرها، لكن دون إدراج الرأي
 نذكر ما يلي:

 تضمين التعابير والتقنيات بغرض تفسير وإقناع للموضوع.-   
 تقريب الأفكار إلى ذهن المتلقي بواسطة إدراج الأمثلة.-   

                              
 .mowdoo3.com 12:23الساعة  13/02/2025براءة النسور، الفرق بين النص السردي والنص الوصفي،  _( 1
 .145ضاءات على مادة تقنيات التعبير، صإ_بسمة خليفة، ( 2
 .55)د.ت(، ص(، )د.ط(، الإيعازي والتفسيري والبرهاني، المكتبة الأهلية، )د.بال، النص ه سقّ _ينظر: ديزير ( 3
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 الموضوعية في طرح القضايا ذات النمط الإخباري.-   
 اعتماد أدوات من مثل: لأن، ذلك، نفسر ذلك، نشرح ذلك.-   
عرض الكاتب للمعلومات والأخبار العلمية صحيحة المصدر التي ترمي إلى الإعلام -   

 بالمستجدات.
 .1يعتمد على عنصر السرد في نقل الخبر لتحقيق هدفه-   
ّالنمطّالحواري:ّ-ه
يدور بين شخصين أو أكثر، في موضوع معين،  يعرف الحوار على أنه، ذلك الحديث الذي      

 بغية تحقيق هدف المتكلم من الحوار، وينقسم إلى نوعين، حوار داخلي وحوار خارجي.
يحتوي هذا النمط على العديد من الخصائص، التي تميزه عن غيره من الأنماط، حيث تظهر      

ر )مباشر، غير مباشر، غير مباش فيه أفعال القول وكل ما يدل عليها استخدام، الحوار بأنواعه
حر(، هيمنة ضمير المتكلم، التواصل وتبادل الحديث الذي يكون بين شخصين أو أكثر في 
موضوع معين، استفتاح الحديث بقصه، نسبة الحديث إلى قائله مع تتابع لضمائر المخاطب "أنا"، 

 .2"أنت"
ّالنمطّالحجاجي:ّ-و
إقامة الحجة، والبنية والدليل، والبرهان وهو »لى: يعتمد النمط الحجاجي في النصوص ع     

قناع بفكرة، أو إبطال رأي، أو السعي إلى تعديل ثبات قضية أو الإإلى إ أسلوب تواصلي يرمي
قناع القارئ أو السامع إ، حيث يهدف إلى 3«وجهة نظر ما، من خلال الأدلة والشواهد المقنعة

له يمتاز بخصائص تمكنه من الوصول إلى الغاية ، وهذا ما يجعوآرائهموالتأثير في مواقفهم 
 ،والتفصيل ،والاستنتاج ،والتعليل ،والنفي ،استخدام اساليب التوكيدحيث يعتمد على ،الإقناعية
دلة من الاستعانة بالبراهين والأ ، واستخدام ضمير المتكلم، بالإضافة إلى أنه يلجأ إلىوالمقابلة

؛ التي تجعل من الحجة تظهر بشكل أقوى، كما يعمل على المصادر والمراجع التاريخية و الفكرية

                              
 .71م، ص2022ينظر: إبراهيم بشار، دروس في لسانيات النص، دار خيال، برج بوعريريج، الجزائر، )د.ط(، _( 1
 .72، صالمرجع نفسه ينظر:_( 2
، 2016ية، الجزائر، ، وزارة التربية الوطنالابتدائيالعربية مرحلة التعليم  اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة _( 3

 .08ص
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استخدام الخطاب المباشر، والجمل القصيرة، ويجمع بينها م ستخدماً أدوات الربط المتصلة؛ وذلك 
رح القضية ودعمها بالبراهين أو طبهدف ضمان انسجام النص، بالإضافة إلى أنه يسعى إلى 

 .1دحضها
ّالنمطّالإيعازي:ّ-ز

هو ذلك النمط الذي يأتي فيه النص بهدف الارشاد والنصح، أو الأمر بفعل شيء ما، أو       
الكف عنه، ويتميز النمط الإيعازي بأسلوب خاص، فيكثر فيه الأفعال التي تدل على طلب القيام 

جمل الفعلية غالبة في هذا النوع من أنماط النصوص، بإضافة بعمل ما، ومن هذا فإننا نجد ال
إلى أنه يتميز بكثرة أفعال الأمر، والجمل الشرطية على أنواعها، والجمل التي ترد في صيغة 
المجهول، بالإضافة إلى أنها تكثر فيه الجمل المضارعية التي تتضمن معنى الاستقبال في 

 .2الفعل
ّاللغةّالعربية:القيمّالتربويةّلنصوصّ-3
لذي شکل بمثابة المغزى العام اتتحمل النصوص في اللغة العربية العديد من القيم؛ التي      

الفرد  معيار أخلاقي يوجه تفكير»على: يستنتجه القارئ من النص، حيث تستخدم القيمة لدالة 
راً بالمدرسة، وانتهاءً و ويضبط سلوکه، بهذا المعنى ت تعلّم وتكتسب عبر التربية بدءً من الأسرة، ومر 

بالمجتمع ومؤسساته المختلفة، وتصبح هذه القيم مع غنى تجربة الشخصية منظومة أخلاقية توجّه 
ّ"القيمفي كتابة  "ضياءّزاهر"وأشار الدكتور  ،3«سلوكه، وتؤطر فلسفته في الحياة وتشكل ضميره

التربوية"، إلى استحالة تقديم تصنيف جامع مانع للقيم، وذلك لاختلاف الأطر الفلسفية  فيّالعمليةّ
في كتابه "ّ"Springerّسبرنجر"والفكرية، وتحدث عن تصنيف القيم الذي قدمه العالم الألماني

، حيث تصور إمكانية تصنيف الاشخاص إلى ستة أنماط استناداً إلى غلبة واحدة "ّأنماطّالناس"
 عليهم، حسب محتواها أو حسب ما تعكس من نشاطات إنسانية:من القيم التالية 

                              
 .08ص الابتدائي،اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم ينظر: _( 1
 .21، 16ل، النص الإيعازي والتفسيري والبرهاني، صه سقاّ ر يدز  ينظر:_( 2
 م،2012السيد وآخرون، معجم مصطلحات العلوم التربوية والنفسية، مطبوعات مجمع اللغة العربية، دمشق، )د.ط(، محمود _( 3

 .698ص
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وتتضمن اهتماماً عميقاً باكتشاف الحقيقة او سيادة الاتجاهات المعرفية، وهي  القيمةّالنظرية:-
 قيمة تجسد نمط العالم والفيلسوف. 

القتصادية:- اة، ويتصف يوت عنى بالاهتمامات العلمية والمنفعية والجوانب المعرفية في الح القيمةّ
 بها رجال المال والأعمال.

تتضمن الحكم على الخبرات من منظور الملاءمة والتناسق والجمال، ويتميز  القيمةّالجمالية:-
 بها في الأغلب الفنّانون.

 تتعلق بمحبة الناس، وإدراكهم الغايات. القيمةّالجتماعية:-
 سب هذه الصفة لرجال الدين. تهتم بالشؤون الدينية وسعى نحوها، وتن القيمةّالدينية:-
تملي توجها حيال العلاقات الاجتماعية بدافع السيطرة، وهذه القيمة تظهر  القيمةّالسياسية:-

 .1لدى رجال السياسة والحرب
أقر بأن: أنواع القيم التي وضعها علماء التربية ورأوا من خلالها  "بوسغاديّحبيب"كما أن      

أن المتعلم يستطيع اكتسابها، الآتي بيانه: القيم الوطنية، القيم الإنسانية، القيم الأخلاقية، القيم 
  .2الدينية، القيم البيئية، القيم الجمالية، القيم الاجتماعية

لحة المواطنة الصالحة، وتفضيل المص»ة تتعلق بمفهوم حيث نجد أن هذه القيم القيمةّالوطنية:-
العامة مقابل المصلحة الشخصية الخاصة، والتضحية في سبيل الوطن كحب الوطن والشعور 

 .3«بالانتماء له
فهذا النوع من القيم يشجع المواطن على التضحية من اجل الوطن، ويرسخ فيه الروح الوطنية،     

تقدير الموروث الحضاري من خلال: معرفة تاريخ الوطن »: بالإضافة إلى أنه يعمل على
وجغرافياته والتعلق برموزه، الوعي بالانتماء، وتعزيز المعالم الجغرافية والتاريخية، والأسس والقيم 

ّ.4«الأخلاقية للإسلام، وقيم التراث الثقافي والحضاري للأمة

                              
 .28،29، ص1984ينظر: ضياء زاهر، القيم في العملية التربوية، مؤسسة الخليج العربي، القاهرة )د.ط(، _( 1
والدراسات،  الجزائرية للأبحاث المجلة-وغيابهاحضورها –المنطوق ادي حبيب، القيم التربوية في نصوص فهم غبوس ينظر:_( 2

 .85،86، ص2021، الجزائر، أفريل 04، مج 02المركز الجامعي عين تموشنت، ع 
 .33م، ص2020، 1مصطفى أحمد الحلو، قيم إلى القمم، دار ابن النفيس، عمان، ط_( 3
ب التربية المدنية لمرحلة التعليم الابتدائي، مجلة سلوك، جامعة محمود محمد، بوثليجة رمضان، القيم في المنهاج وكتا_( 4

 .56، ص2022، الجزائر، 09، مج 02مستغانم، ع 
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ّالإنسانية: ، قوقهوحاحترام كرامة الإنسان وحريته وحرماته »وتقوم هذه القيمة على  _القيمة
ا على في مجتمع، ونركز هن وعضواً ، بوصفه إنساناً وعرضه وماله وعقله ونسلهوصيانة دمه 

 .1«مجموعة من القيم الأساسية وهي: العلم، والعمل والحرية، والشورى، والعدل، والإخاء
السلوكيات النبيلة التي تحافظ على  وخلاصة القول إن القيمة الانسانية، هي مجموعة       

 .تماسك المجتمع واستقراره
مجموعة السلوكيات التي يأتي بها الفرد صغيراً كان أم كبيراً، »ونعني بها:  القيمةّالأخلاقية:-

 .2«وتكون مرغوبة ومستحسنة ويرتضيها الإطار القيمي للمجتمع الذي يعيش فيه الفرد
ني الأساس الصحيح للمجتمعات، حيث تقوم بضبط سلوك الأفراد القيم الأخلاقية هي التي تب     

 بما يتوافق ويتماشى مع القيم الأخلاقية للمجتمع الذي ينتمي اليه.
هي مجموعة القيم التي تميز الفرد بإدراكه » : تعرف القيم الدينية على أنها:القيمةّالدينية-

ل وراء الطبيعة، فهو يرغب في معرفة أصللكون ويعبر عنها اهتمام الفرد وميله إلى المعرفة ما 
الإنسان ومصيره، ويؤمن بأن هناك قوة تسيطر على العالم الذي يعيش فيه، ويحاول أن يربط 

 .3«نفسه بهذه القوة، وبها يفضل معظم من تسود لديه هذه القيم بالتمسك بالتعاليم الدينية
لود الروح، ترتبط بها وراء الطبيعة مثل: خ فالقيم الدينية تهتم بالجانب الديني، والأمور التي      

وأصل الحياة، ومصير الإنسان ونجد أن أغلب من يتصف بهذه القيمة يجمع بين الروحانية 
  .4والعقلانية

هي احكام معياري تعمل على توجيه سلوك الأفراد اتجاه البيئة، حيث يستخدم  القيمةّالبيئية:-
الفرد للحكم على مدى صلاحية سلوكه في المواقف البيئية المختلفة بهدف تفاعل أفضل مع 

ّ.5البيئة

                              
 .13يوسف القرضاوي، القيم الإنسانية في الإسلام، )د.ن(، )د.ط(، )د.ت(، ص_( 1
ة، )د.ط(، ، دار الوفاء لدنيا، الإسكندريواصطلاحاً  ، أحمد عبد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التربية لفظاً فليةفاروق عبده _( 2

 .201م، ص2004
 .34م، ص2010، 1، صراع القيم بين الإسلام والغرب، دار الفكر، دمشق، ط_رضوان زيادة( 3
 .55م، ص2008، 1ينظر: عبد الرحيم عوض أبو الهيجاء، القيم الجمالية والتربية، دار يافا العلمية، الأردن، عمان، ط_( 4
 .201، صواصطلاحاً  ، أحمد عبد الفاتح الزكي، معجم مصطلحات التربية لفظاً عبده فليةروق ينظر: فا_( 5
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اهتمام الفرد وميله إلى ما هو جميل من ناحية الشكل »: تعكس هذه القيمة القيمةّالجمالية-
كوين والتنسيق، ولا يعنى هذا أن الذين يتمتعون بهذه القيم مبتكرون ومبدعون، بل والتوافق والت

بإضافة إلى أن القيم الجمالية ّ،1«يستطيعون الابتكار الفني، وإن كان يتذوق نتائجهّإن بعضهم لا
عنصر أساسي في الخبرة الجمالية، وهي إدراك الكيفية الجمالية التي توجد أو تنتمي إلى »تعتبر: 

 .2«لعمل الفني بوصفه شكلا دالاً ا
وهذا يجرنا للقول بأن القيمة الجمالية نابعة من الإحساس المرهف، وحسن الذوق الذي       

 يمتلكه الفرد، ومنه فإنه يمتلك القيمة الجمالية. 
علاقة الفرد مع الآخرين في مجتمع »ويرتبط هذا النوع من القيم بمعيار  القيمةّالجتماعية:-

ل تعاون علاقة في مجتمع معين مثل التعاون والمساعدة والتعاطف والاحترام، واحترام معين مث
فهذا النوع من القيم يتعلق بالسلوكيات، التي  ،3«الكبير والعطف على الصغير وتحمل المسؤولية

يمارسها لأفراد اتجاه المجتمع وأفراده؛ فهي تعمل على ترويض، وضبط التصرفات بما يتلاءم مع 
 المجتمع. خصائص

 ثالثا:ّماهيةّالمكتسباتّالتعليمية.
ّتعريفّالكتساب:-1
 :لغةّ -أّّ

، وَأَصْ »ورد في معجم لسان العرب أن الاكتساب من المادة كَسَبَ و      زْقِّ : طَلَب  الرِّ ل ه  الكَسْب 
يبَوَيْهِّ: كَسَبَ  بَ وَاِّكْتَسَبَ، قَالَ سِّ ب  كَسْبًا، وَتَكَسَّ صَابَ، وَاِّكْتَسَبَ: تَصَرَّفَ أَ  الجَمْع ، كَسَبَ يَكْسِّ

ةِّ بِّكَسَبَتْ، وَاجْتَهَدَ. قَالَ ابْن  جَني: قَوْل ه  تَعَالَى: "لَهَا مَا اكْتَسَبَتْ وَعَلَيْهَا مَا اكْتَسَبَتْ." عَبَّرَ عَنْ الحَسَنَ 
ونَ مَعْنَى اِّكْتَسَبَ  َنَّ مَعْنَى كَسَبَ د  يِّّئَةِّ بِّاِّكْتَسَبَتْ، لأِّ نَ الزِّيَادَةِّ، وَذَلِّكَ أَنْ كَسْبَ  ، لِّمَا فِّيهِّ وَعَنْ السَّ مِّ

يرٌ وَم سْتَصْغَرٌ  يِّّئَةِّ، أَمْرٌ يَسِّ ضَافَةِّ إِّلَى اكْتِّسَابِّ السَّ  .4«الحَسَنَةِّ بِّالإِّ

                              
 .244م، ص2003، 1حسن شحاتة، زينب النجار، معجم المصطلحات التربوية والنفسية، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط_( 1
 .244المرجع نفسه، ص_( 2
 .33ى أحمد الحلو، قيم إلى القمم، صمصطف_( 3
 .3870مادة )ك س ب( ص  عبد الله على الكبير وآخرون، :تح، ابن منظور، لسان العرب _( 4
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ب ه  كَسْبًا وَكَسْبًا،»أما في القاموس المحيط فقد ورد بالمعاني التالي:        بَ  كَسَبَه  يَكْسِّ وَتَكَسَّ
، أَوْ كَسَبَ  زْقِّ ه ، وَفَلَانٌ مَالًا: أَصَابَ وَاِّكْتَسَبَ: تَصَرَّفَ وَاجْتَهَدَ. وَكَسَبَه : جَمَعَ :ّوَاِّكْتَسَبَ: طَلَب  الرِّ

وبٌ وَكَسَّ  لٌ كَس  ابٌ. كَأكْسَبَه  إِّيَّاه  فَكَسَبَه  ه وَ. وَف لَانٌ طَيِّّب  المَكتْسَبِّ وَالمَكْسَبِّ وَالمَكْسَبَةِّ. وَرَج 
يْءِّ  : نَبْتٌ، )وَالشَّ  .1«(كَالتَّنُّورِّ

: وَ ّ)اِّكْتَسَبَ(: تَصَرَّفَ وَاجْتَهَدَ »في المعجم الوسيط لمجمع اللغة العربية أن:  اءوج       الْمَال 
لَه   ثْم : تَحَمَّ بَ  [...]رَبِّحَه  وَالإِّ : ه وَ (:ّ)تَكَسَّ : رَبِّحَه . ي قَال  . يَ تَكَلَّفَ الكَسْبَ وَالْمَال  عْرِّ نَ الشِّّ ب  مِّ كْتَسِّ

: ف لَانٌ طَيِّّب  الكَسْبِّ  (: مَا اكْتَسَبَ. ي قَال  . )ج( مَ  [،...])الكَسْب  ب  (: مَا يَكْسِّ ب  )المَكْسَب   .2«كَاسِّ
يتضح من خلال التعريفات السابقة أن الاكتساب في اللغة يدل على الطلب، والسعي في       

سواء أكان مادياً أو معنوياً، وهذا ما اتفقت فيه جل  الحصول على الشيء، وبذل الجهد لنيله
 المعاجم العربية.

ّ:اصطلاحاّ -بّّ
بعد الوقوف على المعنى اللغوي لكلمة اكتساب، تنتقل إلى معناها في الاستعمال       

زيادة أفكار الفرد أو معلوماته، أو تعلمه أنماط جديدة للاستجابة، »الاصطلاحي، حيث تدل على: 
أنماط استجابته القديمة، كما تعني نمو في مهارة التعلم أو نضج أو كليهما. والمكتسب  أو تغير

 .3«هو: وصف للخصائص والاستجابات غير الفطرية التي يتعلمها الإنسان بالخبرة
ما هو إلا عملية فطرية عفوية يقوم بها الطفل دون قصد أو »وهناك من يرى أن الاكتساب      

المفاهيم نجد أن  وفي بعض ،4«اللغة وممارستهاّياق غير رسمي باكتساباختيار، وتكون في س
ن، معرفة مهارات مكتسبة من قبل المتعلمي»لفظة الاكتساب مرادفة للفظة التحصيل وتدل على: 

 .5«نتيجة دراسة موضوع أو وحدة تعليمية محددة

                              
 .1414ادة )ك س ب(، ص م محمد الشامي وزكريا جابر أحمد، سأن: تح، بادي، القاموس المحيطآ_الفيروز ( 1
  .786مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مادة، )ك س ب(، ص_( 2
 .57زينب النجار، معجم المصطلحات التربوية والنفسية، صحسن شحاته، _( 3
، 2009، 1ط بيروت، القاسمي، لغة الطفل العربي دراسات في السياسة اللغوية وعلم اللغة النفسي، مكتبة لبنان، ي_عل( 4

 .55ص
، )د.ط( )د.ت(، ية الوطنية، الجزائرإعداد: ملحقة سعيد الجهوية، المعجم التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوية، وزارة الترب_( 5

 .04ص
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بناء على ما سبق نستنتج أن الاكتساب هو: عملية تحصيل الفرد لمجموعة من الأفكار      
والمعلومات والمهارات، سواءً بطريقة فطرية؛ أي أن الفرد يكتسب بواسطة تفاعله مع المحيط الذي 

 يعيش فيه، أو بطريقة مقصودة؛ أي غير فطرية من خلال تعرضه لمواقف تعليمية.
ّة:تعريفّالتعليمي-2
ّ:لغةّ -أّّ
حيث نجد أن تعريف التعليمية في اللغة، قد ورد في معجم لسان العرب على النحو الآتي:       
لْم  » ّوَالْعِّ لَمَاءَ فِّي: نْ قَوْمٍ ع  لٌ وَعَلِّيمٌ مِّ لٌ عَامِّ ه ، وَرَج  لْمًا، وَعَلِّمَ ه وَ نَفْس  ، عَلِّمَ عِّ مَا نَقِّيض  الجَهْلِّ هِّ

يعًا مَا فَقَالَ: عَلِّمْت  كَ  [...]جَمِّ يبَوَيْهِّ بَيْنَه  قَ سِّ لْمَ وَأعَْلَمَه  إِّيَّاه  فَتَعَلَّمَه . وَفَرَّ ، وَأعَْلَمْت  وَعَلَّمَه  العِّ نْت  أَذِّ
يْءَ فَتَعَلَّمَ  ، وَعَلَّمَه  الشَّ  .1 »كَآذَنْت 

لْمًا، بِّالْكَسْ »: وجاء في القاموس المحيط      عَه ، عِّ : عَرَفَه ، وَعَلِّمَ ه وَ عَلَّمَه ، كَسَمِّ هِّ،  رِّ فِّي نَفْسِّ
لْمَ تَعْلِّيمًا وَعَلاَّمًا، كَكَذَّابٍ، وَأَ  الٍ، وَعَلَّمَه  العِّ هَّ لَمَاء  وَعَلاَّمٌ، كَج  لٌ وَعَلِّيمٌ، ج: ع  لٌ عَامِّ عْلَمَه  إِّيَّاه  وَرَج 

دَةٌ وَكِّشْدَادٍ وَزِّنَارٍ، وَالتَّ  بَرْجَةٍ، وَالتَّعَلاَّمَة :فَتَعَلَّمَه . وَالعَلاَّمَة  م شَدَّ ابَة .  عَلُّمَة ، كَز  ا، وَالنَّسَّ دًّ العَامِّل  جِّ
هِّ  : أَتْقَنَه ، كَتَعَلُّمِّ : شَعَرَ، وَالَأمْر  عِّ لْمًا وَعَلِّمَ بِّهِّ، كَسَمِّ  .2«وَعَامَلَه  فَعَلَّمَه ، كَنَصْرِّهِّ: غَلَبَه  عِّ

لْمًا: وَسَمَه  يَعْرِّف  بِّهَا. وَغَلَ » أما في المعجم الوسيط وردت على النحو الآتي:      بَه  )عَلَّمَه ( عِّ
لْمِّ وَشَفَّته   لْمًا: شَقَّهَا. )عَلَمَ( فَلامٌ -فِّي العِّ لْيَا-عِّ فَت ه  الع  لْمًا: اِّنْشَقَّتْ شِّ لَمَاء   .عِّ يَ ع  وَ أعَْلَم ، وَهِّ فَه 

لْمٌ  : أَتْقَنَه  وَعَ  [،...])ج( عِّ يْءَ، عَلَّم وه . )تَعَلَّمَ( الَأمْر  يع  الشَّ لْمَ. وَالجَمِّ  .3«رَفَه  )تَعَالَمَ( ف لَانٌ: أَظْهَرَ العِّ
وفي الأخير يمكن أن نخلص أن التعليمية في اللغة من الجذر علم؛ أي تزود بالعلم وأدرك     

 الشيء، وتعلم الأمر حتى أتقنه، وهو نقيض الجهل.
ّ:اصطلاحاّ -ب

يصعب تحديد مفهوم التعليمية في الاستعمال الاصطلاحي، لأنه متعدد المشارب، ونظراً        
كذلك لتقاطعه مع ثلاثة مجالات رئيسية هي: الإستمولوجيا والبيداغوجيا والسيكولوجيا، ويعد 

" الذي يعتبر لفظاً قديماً ذو أصل لديداكتيكا"مصطلح التعليمية مرادف للمصطلح الأجنبي 

                              
 .3083مادة )ع ل م( ص  عبد الله على الكبير وآخرون، :تح، _ابن منظور، لسان العرب( 1
 .1136ص  ،(مادة )ع ل م محمد الشامي وزكريا جابر أحمد، سأن :تح ،المحيطبادي، القاموس آ_الفيروز ( 2
 .624ص (،)ع ل م مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مادة_( 3



 يسّالنظري(التأس)الصفةّالقصصية،ّنصوصّاللغةّالعربية،ّالمكتسباتّالتعليميةّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:

 

29 
 

، وتعني به كل ما يختص بالتدريس أو التعليم، وقد تعددت ترجمته في "DIDAKIKOSيوناني"
ة، علم التدريس، فن التدريس، منهجية التدريس، التدريسيب: اللغة العربية فهناك من يطلق عليه 

 .1تيكاعلم التعليم، التعليمية، التربية الخاصة، ديداكتيك، ديداك
إلى  العلم الذي يهدف»وبالرجوع إلى المصادر المتعددة نجد أن التعليمية تعرف على أنها       

دراسة الظروف المناسبة لنشر المعارف، والحفاظ على معناها أثناء انتقالها من مؤسسة إلى 
 .2«أخرى، ونمذجة تلك الظروف في شكل مواقف

لابه، عملية التفاعل بين المعلم وط»وفي السياق نفسه يحدد تعريف التعليمية على أنها:      
لمباشر التعليم والتعلم لإحداث التعليم اّداءات التي يؤديها المعلم أثناء عمليةوهو يعني أيضا؛ الأ

التي  تفي أداء الطلبة لتعديل مسار التعليم وتيسيره، فهو إذن يشمل تزويد الطالب بالمعلوما
 .3«تمكن أن تؤثر في شخصيته تأثيراً علمياً 

ومن خلال ما سبق نتوصل إلى أن التعليمية: هي العلم الذي يهتم بدراسة طرق ووسائل      
التعليم لضمان جودة عالية في العملية التعليمية، وخلق ظروف تتوافق مع حاجيات المتعلم، 

 لتزويده بكل ما يسهم في بناء شخصيته العلمية.
ّمفهومّالمكتسباتّالتعليمية:-3

ف كل ما تبقى لدى المتعلم مما سبق تعلمه في مواق»ت عرف المكتسبات التعليمية على أنها:      
تعليمية، أو ما مر به من خبرات تربوية، لم يتعرض لعوامل التشتت أو النسيان، وتعد المكتسبات 

بالإضافة أن ، 4«أساليب مساعدة على ذلك.مؤشراً على وجود العملية التعليمية، باعتمادها على 

                              
مولاي المصطفى البرجاوي، المقاربة التطبيقية لديداكتيك الجغرافيا في ضوء بيداغوجيا الكفايات، دار المعتز، عمان،  ينظر: _( 1
 .110م، ص2017، 1ط
م، 2020، 2ط، دار التجديد، تونس، تعليمية- تعليمية- تدريسية- ديداكتيك- رياض الجوادي، مدخل إلى علم تدريس الموادّ _( 2

 .24ص
م، 2003، 1طه علي حسن الدليمي وزينب حسن نجم الشمري، أساليب تدريس التربية الإسلامية، دار الشروق، الأردن، ط_( 3

 .39ص
 .04إعداد: ملحقة سعيدة الجهوية، المعجم التربوي، ص_( 4



 يسّالنظري(التأس)الصفةّالقصصية،ّنصوصّاللغةّالعربية،ّالمكتسباتّالتعليميةّّّّّّّّّّّّّّّالفصلّالأول:

 

30 
 

ليمية، عبارات تصف النتائج التعليمية النهائية، المتوقعة للعملية التع»المكتسبات التعليمية تشكل 
 .1«والتي تظهر على المتعلم في جوانب المعرفة والفهم والقدرة على الأداء

ي معرفته والقدرة على أدائه ف ما هو من الطالب»فالمكتسبات التعليمية إذن تركز على:      
التغيرات المطلوبة في المجال الإدراكي والعاطفي والحركي »فهي تمثل  ؛2«نهاية الموقف التعليمي

 .3«لدى المتعلمين، وهو ما يطلق عليه بالتعلم
ومن خلال هذه التعريفات التي سبق ذكرها نتوصل إلى أن المكتسبات التعليمية: تمثل     

مجموعة المعارف والمهارات التي يكتسبها التلاميذ خلال المسيرة الدراسية، وهي مؤشر لمدى 
 نجاح العملية التعليمية.

ّمجالتّالمكتسباتّالتعليمية:-4
اعتماداً على مفهوم المكتسبات التعليمية الذي يدل على ما هو متوقع من التلميذ أن يكتسبه  ّّّّ

بلومّ"أثناء وبعد تعرضه للموقف التعليمي، فإن هذا يرتبط ارتباطاً وثيقاً بما جاء به عالم النفس 
في ضوء النظريات التربوية، حيث نجد أنه قام بوضع تصنيف  "Benjamin Bloomّنيبنيام

وضح المجالات التي يجب على المتعلم أن يكسب المادة التعليمية ضمن إطارها، وتنقسم إلى ي
 ثلاثة مجالات وهي:

ّالمجالّالمعرفي:-أ
 :4ويحتوي هذا المجال ستة مستويات رئيسية تتمثل فيما يلي     
 :يرتبط بالعمليات العقلية، حيث تتضمن الاستدعاء وتذكر المعارف والحقائق  التذكر

 والمعلومات، ومن أمثلة الأفعال في هذا المستوى ما يلي: يسمي، يذكر، يعرض، يعرف.

                              
بن مسعود الإسلامية، المملكة العربية  إدارة ضمان الجودة، دليل مخرجات التعلم، كلية الشريعة، جامعة الإمام محمد_( 1

 .05ه، ص1440السعودية، الإصدار الثاني، 
 .05المرجع نفسه، ص_( 2
 .14م، ص2010 (،ط سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، دار الشروق، الأردن، )د._( 3
المنهاج وطرائق التعليم والتعلم الحديثة، مركز ديونو ينظر: شادية عبد الحليم تمام وصلاح أحمد فؤاد صلاح، الشامل في ( _4

 .111، 110م، ص2016، 1لتعليم التفكير، الإمارات العربية المتحدة، ط
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 :)يرتبط هذا المستوى بمدى قدرة الفرد على إدراك مدلولات المعلومات التي  الفهم)الستيعاب
تعرض عليه، ومن أمثلة الأفعال في هذا المستوى ما يلي: يفسر، يعلل، يوضح، يصنف، 

 يقارن، يترجم، يفهم، يفرق، يعبر، يحلل.
 :من أمثلة و ويقصد به القدرة على تجسيد النظريات والقوانين في المواقف الجديدة،  التطبيق

الأفعال في مستوى التطبيق ما يلي: يرسم، يستخدم، يحل، يجدول، يوظف، يمثل، يجسد، 
 يطبق.

 :ويرتبط هذا المستوى بقدرة المتعلم على تفكيك المحتوى إلى عناصر أو أجزاء، ومن  التحليل
 أمثلة الأفعال في مستوى التحليل نجد ما يلي: يحلل، يجزئ، ينقد.

 :لتحليل؛ أي أن يصبح المتعلم له القدرة على ربط عناصر وأجزاء المعرفة وهو عكس ا التركيب
لتكوين كل ماله معنى، ومن أفعاله نذكر ما يلي: يشمل، يرتب، يركب، ينظم، يضع، يصنع، 

 يخترع، ينشئ، يشكل.
 :ويقصد به التمكن من إصدار الأحكام على شيء ما، ومن أفعاله نذكر منها ما يلي:  التقويم

 در، يثمن، يحكم، ينفذ، يختار.يقوم، يق
ّالمجالّالوجداني:ّ-ب

 :1ويهتم هذا المجال بالاهتمامات والميولات والاتجاهات والقيم ويتناول خمسة مستويات وهي      
 :ويقصد به استقبال مثير، حيث تتولد رغبة للاهتمام بالظاهرة. الستقبال 
 :ير عن الرضا والارتياح حيل المثيروهو التفاعل الإيجابي مع المثير، والتعب الستجابة. 
 :ّالقيمي ويقصد به ترتيب وتحديد العلاقات بين القيم، في نظام تتضح فيه القيم الحاكمة الحكمّ

 والموجهة.
 ّ:وهي اتصاف الفرد بمجموعة من القيم داخل سلوكه، حيث التصافّبقيمةّأوّبنظامّقيمي

 تتحكم فيه وتميزه عن غيره من الأفراد.
ّلنفسّالحركي:المجالّا-ج

                              
  .112شادية عبد الحليم تمام وصلاح أحمد فؤاد صلاح، الشامل في المنهاج وطرائق التعليم والتعلم الحديثة، ص_ ينظر:  (1
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بالمهارات الحركية ويتطلب هذا النوع من المهارات التنسيق والتآزر بين »يرتبط هذا المجال     
صورة  في تكتسب، حيث نجد أن هذه المهارة 1«العقل والحركات أجزاء الجسم المختلفة والحواس

 :2تمثل في المستويات الخمس التاليةت ،مجموعة من الخطوات
 ّ:)به قيام المتعلم بالحركات المطلوبة نتيجة مشاهدة الآخرين نعنيو المحاكاة)التقليد. 
 :ويقصد به قيام المتعلم بالحركات المطلوبة منه بناء على تعليمات محددة  المعالجةّاليدوية

 وليس عن طريق التقليد.
 :إلى مستوى عالي من الإتقان هي وصول أداء الفردو  الدقة. 
 :ويعكس ذلك الترابط والتوافق بين حركات وأعضاء الجسم.  الترابط 
 :إلى أعلى درجة من الإتقان في الأداء المهاري الأفراد وصول وهو  التطبيع. 

ونخلص مما سبق أن المجال النفس الحركي يرتبط بما يتعلمه الفرد من مهارات، يستطيع     
 .إنجازها عن طريق حركات منظمة

  

                              
 .112ص الحديثة،شادية عبد الحليم تمام وصلاح أحمد فؤاد صلاح، الشامل في المنهاج وطرائق التعليم والتعلم  _( 1
.112المرجع نفسه، ص ينظر:_( 2   
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 لفصلّالثاني:ا                                                                                                                                              

اتّعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسبإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّال
ّالثالثة ّالسنة ّتلاميذ ّلدى ّّالتعليمية ّ)دراسة ّابتدائي -يليةتحل-وصفيةوالخامسة

ّ(ّميدانية
ّ

ّ
ّدراسةّوصفيةّلكتابّاللغةّالعربيةّلتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائي-أولّ ّّّ

ّالصفةّالقصصيةّلتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةدراسةّتحليليةّلنصوصّاللغةّالعربيةّذاتّ-ثانياّ ّّّّّّّ

ّالدراسةّالميدانية-ثالثاّ ّّّّّّّّ
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ّدراسةّوصفيةّلكتابّاللغةّالعربيةّلتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائي-أولّ 
 مستوىّالثالثةّابتدائي:-1

ّ:وصفّخارجي-أّّّّ
المدرسي للسنة الثالثة ابتدائي مرجعاً تعليمياً لمرحلة مهمة من مراحل يعتبر الكتاب ّّّّ     

التعليم، فهو بذلك أداة تربوية تحتوي على مناهج تهدف إلى التأسيس المعرفي، والوجداني، 
والمهاري للتلاميذ، حيث ظهر هذا الكتاب بغلاف ذو مزيج متعدد من الألوان؛ فجمع بين اللون 

حمر والأزرق، ويتوسط هذا المزيج من تموجات الألوان شكل العين الأخضر والبرتقالي والأ
تلاميذ يطالعون فيها. ةويحمل بداخله رف مكتبة صغيرة، تحوي مجموعة من الكتب، وثلاث  

ية الجزائرية الديمقراطية الشعب ة"الجمهوري :كما كتب في واجهة الكتاب أعلى الغلاف جملة      
ن الأبيض داخل إطار باللون الأزرق الفاتح، وتوازياً مع هذه الجملة وزارة التربية الوطنية" باللو 

 كتب من الأسفل دار النشر: " الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية".
أما بالنسبة للعنوان، فقد جاء بالخط العريض، باللون الأبيض: "اللغة العربية"، وبجانبه إطار      

" بالخط العريض، وذلك من أجل إبراز أنها السنة 3" أحمر على شكل سهم يحتوي على رقم ثلاثة
 الثالثة من التعليم الابتدائي. 

أما الغلاف الداخلي، فقد جاء باللون الأبيض نوعية الورق العادية، حيث يحمل نفس      
المعلومات في الغلاف الخارجي، بالإضافة إلى أسماء لجنة التأليف المكونة من مفتشي التربية 

شي الصيد بورني سراب"، "بن يزار عفريت شبيلة"، مفت نالتعليم الابتدائي، وهم: "ب وأساتذة في
 التربية في التعليم الابتدائي، "بوسلامة عائشة"، "حلفاية داود وفاء"، أساتذة في التعليم الابتدائي.                   

دج،  230.00أما في الجهة الخلفية من الغلاف الخارجي للكتاب، فقد ظهر فيه سعر البيع     
 " و، رمز الاستجابة السريعة.978-9947-20-867-0والرقم الدولي الموحد للكتاب: " ردمك:

ّوصفّداخلي:-بّّّّّّّّّّّ
صفحة، استفتحت بمقدمة كانت كلمة المؤلفين، حيث ذ كر فيها  142يتألف الكتاب من       

الهدف من إعداد وتأليف هذا الكتاب والمبادئ المعتمدة في تدريس السنة الثالثة من التعليم 
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الابتدائي، وذ كرت كذلك مجموعة من مميزات الكتاب في المقدمة، مثل قدرته على تعزيز مكتسبات 
 تعلم اللغوية، والفكرية، والسلوكية.الم

أما بالنسبة لمضامين الكتاب، فقد ق سّمت إلى ثمانية مقاطع، وإلى ثمانية محاور داخل كل      
 مقطع محور، يحتوي على ثلاثة وحدات، جاءت المحاور بالترتيب الآتي ذكره: 

 .المحور الأول: القيم الإنسانية 
 .المحور الثاني: الحياة الاجتماعية 
 الوطنية. ةالمحور الثالث: الهوي 
 .المحور الرابع: الطبيعة والحياة 
 الصحة والرياضة.سالمحور الخام : 
 الثقافية. ةالمحور السادس: الحيا 
 .المحور السابع: عالم الابتكار والاختراع 
 .المحور الثامن: الأسفار والرحلات 

ن التعليم الابتدائي، نلاحظ أن من خلال هذه المحاور المدرجة في كتاب السنة الثالثة م     
اً في المضامين والمواضيع داخل كل محور، فهناك محاور تتناول الجانب الإنساني عهناك تنو 

والاجتماعي، بإضافة الى المواضيع التي تتعلق بالوطن، والطبيعة، والصحة، والثقافة، والابتكار 
ة، كما ميذ، وتنمية مكتسباتهم التعليميوالرحلات، وهذا التنوع يهدف إلى إثراء المعارف لدى التلا

نلاحظ أن كل محور يهدف إلى إكساب التلاميذ مجموعة من القيم التربوية المحددة طيلة الموسم 
 الدراسي.

ّمستوىّالخامسةّابتدائي-2
ّوصفّخارجي:-أّّّّ

يعد كتاب السنة الخامسة من التعليم الابتدائي مرجعاً أساسياً، حيث يحمل العديد من       
 المعارف لتلاميذ هذه المرحلة، بحكم أنها الطور الثالث، ونهاية المرحلة ككل. 

ظهر هذا الكتاب بواجهة متميزة بسيطة، ذات لون أخضر فاتح، إذ أنه لم يأخذ مزيجاً       
لوان، وتوسط الكتاب دائرة تحمل صورة تلميذ أسمر البشرة، يرفع لافتة ر سم عليها متعدداً من الأ

 حرف "ض"، وهذا يدل على اللغة العربية، نظراً لكونها تتميز عن بقية اللغات باحتوائها على هذا 
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الحرف "ض"، أما الرفع فيعني التقدم والنماء والازدهار لهذه اللغة، وهذا كله بواسطة التلاميذ 
 لذين يحملون مشعل النهضة.ا

وك تب في واجهة هذا الكتاب أعلى الغلاف جملة: "الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية       
وزارة التربية الوطنية" بالون الأبيض، بخط متوسط، أسفلها مباشرة ك تب بالخط العريض، اللون 

اً خصوصاً أن لون الغلاف جاء بالون العربية"، حيث جاء هذا العنوان بارزاً جد ةالأبيض "اللغ
" 5الأخضر الفاتح، وعلى الجانب الأيمن من غلاف الكتاب ظهر شكل سهم يحتوي على رقم"

 والكلمة "ابتدائي"، وهذا من أجل إبراز المرحلة المعنية لهذا الكتاب.
سية". الوطني للمطبوعات المدر  نأما في الشريط السفلي للكتاب، فوردت دار النشر: "الديوا      

الأبعاد تلائم  وهذه، سم21سم، وبعرض:  29.7 :وفيما يخص أبعاد الكتاب، نجد أنه جاء بطول
م لها، فيستطيع حمله بكل سهولة وأريحية.  الفئة العمرية المقدَّ

ّوصفّداخلي:-بّ
 رف مؤلفيصفحة، مقسمة على مقدمة استفتح بها الكتاب من ط 143يحتوي الكتاب على      

هذا الكتاب، حيث تعمل على تعريف القارئ بالهدف من تأليف هذا الكتاب، والجوانب التي يسعى 
، الكتابي( وتحليل، وقواعد لغوية. بإضافة إلى ذلك فإن هذا ي إلى معالجتها من التعبير )الشفو 

ينما هو بالكتاب يحتوي على ثمانية مقاطع متنوعة من حيث المضمون والقضايا التي تعالجها، 
اجتماعي، وثقافي، وأخلاقي، وهذا كله يتلاءم مع متطلبات وحاجيات وميولات المتتلمذ في السنة 
الخامسة ابتدائي، حيث أن كل مقطع يحتوي على محور يجمع موضوعات متنوعة، منها: 

دخول لالأساليب، والرصيد اللغوي، والإملاء، وهذا كله نابع من النصوص القرائية التي تمثل بوابة ا
 لكل وحدة جديدة، وهذه المحاور جاءت على النحو الآتي:

   .المحور الأول: القيم الإنسانية 
 الاجتماعية والخدمات. ةالمحور الثاني: الحيا 
 .المحور الثالث: الهوية الوطنية 
 .المحور الرابع: التنمية المستدامة 
 .المحور الخامس: الصحة والتغذية 
 العلوم والاكتشافات. مالمحور السادس: عال 
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 .المحور السابع: قصص وحكايات من التراث 
 .المحور الثامن: الأسفار والرحلات 

ّالسنةّ-ثانياّ  ّلتلاميذ ّالقصصية ّالصفة ّذات ّالعربية ّاللغة ّلنصوص ّتحليلية دراسة
ّالثالثةّوالخامسةّابتدائي

ّتصنيفّنصوصّاللغةّالعربيةّذاتّالصفةّالقصصية-1ّ
ّابتدائي:ّمستوىّالثالثة-أّّّّّ

ّيوضحّنسبةّالنصوصّالتيّتحملّالقصصية. :01الجدولّرقمّ
 التعيين التكرار النسبة

 النصوص القصصية 10 %43,47
 النصوص غير القصصية 13 %56,52

 المجموع 23 %100
يحتوي كتاب السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، على ثلاثة وعشرون نص في ميدان فهم      

المكتوب، ومنها عشرة نصوص تشكل قصة متكاملة العناصر، أما النسبة المئوية فتشكل 
من النسبة الكلية، وباقي النصوص؛ أي النصوص غير القصصية، فكان عددها أكثر  43,47%
 .%56,52بنسبة 
يوضحّتصنيفّالنصوصّذاتّالصفةّالقصصيةّحسبّالنمطّوالنوعّوالقيمةّ :02لّرقمّالجدو

ّالتربوية.ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
القيمة 

التربوية 
 للقصة

عنوان  الصفحة المصدر  نمط النص  نوع القصة
 القصة

 الرقم

القيمة 
 الأخلاقية

قصة 
 اجتماعية

قصة لوليد عرابي  سردي حواري 
 بالتصرف

أنا لست  10
 أنانيا

01 

القيمة 
 الأخلاقية

قصة 
 أخلاقية

عن كتاب سراج  سردي حواري 
 الطفولة بالتصرف

الوعد هو  14
 الوعد

02 



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

38 
 

القيمة 
 الأخلاقية

قصص 
 حيوانات

عن كتاب السنة  سردي حواري 
السادسة أساسي شوقي 

 بالتصرفالكيلاني 

الفراشة  18
 والنملة

03 

القيمة 
 الدينية

قصة 
 اجتماعية

عن رويدة نقاش  سردي وصفي
بالتصرف قصص 

 صحراوية

التاجر  35
والشهر 
 الفضيل

04 

القيمة 
 الوطنية

قصة 
 تاريخية

سهيلة عميرات ترجمة  سردي وصفي
 مراد وزناجي بالتصرف

عمر  48
 ياسف

05 

القيمة 
 البيئية

عن قصة حسن بن  وصفيسردي  قصة علمية
 حسن بالتصرف

طاحونة  61
سي 

 لونيس

06 

القيمة 
 المعرفية

قصص 
 الحيوانات

عن كتاب حكايات  سردي وصفي
ليوناردو دافنشي 

 للأطفال

سرطان  69
 البحر

07 

القيمة 
 المعرفية

عن قصة لينا الدسوقي  سردي تفسيري  قصة علمية
بالتصرف مجلة العربي 

 الصغير

مرض  82
 معدي

08 

القيمة 
 المعرفية

قصة 
مغامرات 

 خيالية

مقتبس من نص  سردي وصفي
الطائرة كتاب المختار 
في القراءة واللغة سنة 

 أولى ثانوي 

بساط  116
 الريح

09 

القيمة 
 البيئية

قصة 
بطولات 

 ومغامرات

من كتاب القراءة  وصفي سردي
العربية مترجم عن 

 فْريدريك موفيتْ 

 10 أكوث 133
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ّيوضحّالنمطّالسائدّفيّالنصوصّالقصصية. :03الجدولّرقمّ  
 التعيين التكرار النسبة

 سردي وصفي 06 %60
 سردي حواري  03 %30
 سردي تفسيري  01 %10
 المجموع 10 %100

نلاحظ من خلال هذا الجدول الموضح أمامنا، أن النمط الغالب على النصوص القصصية      
؛ لأن %60في كتاب السنة الثالثة ابتدائي، هو النمط السردي الممزوج بالوصف، وذلك بنسبة 

السرد يعتبر من الوسائل التي تنقل لنا الأحداث القصصية وفق ترتيب زمني منطقي، أما بالنسبة 
فهو الآخر بدا جلياً في النصوص ذات الصفة القصصية؛ لأنه يقوم ببناء تصور واضح  للوصف،

للتلاميذ في هذه المرحلة على أبطال قصته والبيئة القصصية التي تدور فيها أحداث ووقائع 
 القصة.
وهذا  ؛%30أما بخصوص النمط السردي المتداخل مع النمط الحواري، فقد شكل نسبة       

الحوار يساعد في نقل الأفكار بين الشخصيات، مما يجعل من القصة في تفاعل  راجع إلى أن
دائم، أما بالنسبة لنمط التفسيري، فلم يظهر كثيراً في النصوص القصصية في كتاب السنة الثالثة 

؛ وهذا راجع إلى أن التلميذ في هذه المرحلة يكون غير جاهز لتلقي %10ابتدائي، وذلك بنسبة 
ة، إلا بعض المعلومات البسيطة، فتلاميذ هذه المرحلة بحاجة الى اكتشاف المعارف معلومات علمي

 الأساسية، وبطريقة تكون تفاعلية ونشطة.
ّ:ّيوضحّالطابعّالقصصيّالغالبّفيّالنصوصّالقصصية.04الجدولّرقم

 التعيين التكرار النسبة
 القصص الاجتماعية 02 %20
 القصص الحيوانات 02 %20
 القصص العلمية 02 %20
 قصص المغامرات والبطولات 02 %20
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 القصص الأخلاقية 01 %10
 القصص التاريخية 01 %10
 المجموع 10 %100

من خلال هذا التصنيف نلاحظ أن، هنا تساوي في النسبة بين "القصص الاجتماعية،      
وقصص الحيوانات، والقصص العلمية، وقصص المغامرات والبطولات"، فظهرت جميعها بنسبة 

 .%20قدرها 
من مجموع القصص الواردة في  %10أما القصص الأخلاقية، والتاريخية، فشكلت نسبة      

الثالثة من التعليم الابتدائي، وتنوع القصص وظهورها بنسب متقاربة، يجعل من هذا  كتاب السنة
الكتاب غني وثري في العديد من الجوانب والمستويات: "المستوى المعرفي"، " المستوى الوجداني"، 

 "المستوى النفس الحركي".
مية، عن تسبات التعليوبهذا يكون التلميذ في هذه المرحلة قد تحصل على مجموعة من المك      

 طريق الفن القصصي إعداداً للمراحل القادمة.
ّيوضحّالقيمّالتربويةّفيّالنصوصّذاتّالصفةّالقصصية. :05الجدولّرقمّ

 التعيين التكرار النسبة
 القيم المعرفية 03 %30
 القيم الأخلاقية 03 %30
 القيم البيئية 02 %20
 القيم الوطنية 01 %10
 الدينيةالقيم  01 %10
 المجموعة 10 %100

تشير البيانات في الجدول الموضح أمامنا، إلى أنه يوجد تنوع في القيم الأساسية التي يمكن       
من خلالها تنمية شخصية التلميذ، وتزويده بمختلف المكتسبات التعليمية، حيث نجد أن القيم 

ما يؤكد أهمية الاكتساب المعرفي، وهذا  %30المعرفية، والأخلاقية، كانت أكثر حضوراً بنسبة 
  ،%20ية بنسبة مباشرة القيم البيئ هوالأخلاقي في بناء شخصية متوازنة لتلميذ وضبط سلوكه. ويلي
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ومن خلال هذا الجدول يمكننا  10%أما بقية القيم؛ أي القيم الوطنية، والدينية، فقد جاءت بنسبة 
 المدرجة في كتاب السنة الثالثة، والتي تسهم في نموهالقول: أن هناك تنوع في القيم التربوية 

 وتكوينه.
ّمستوىّالخامسةّابتدائي:-بّ

 يوضحّنسبةّالنصوصّالتيّتحملّالصفةّالقصصية. :06الجدولّرقمّ
                                                                                  
 التعيين التكرار النسبة

 النصوص القصصية 08 %34,78
 النصوص غير القصصية 15 %65,21

 المجموع 23 %100
يوضح الجدول أعله، أن نسبة النصوص التي تحمل الصفة القصصية في كتاب السنة      

من مجموع النصوص الواردة في هذا الكتاب،  %34,78الخامسة من التعليم الابتدائي تمثل 
نصا، أما بقية النصوص، فهي لا تمثل عمل قصصي 23حيث أن عدد النصوص الكامل هو: 

وهذا يدل على  ،%65,21متكاملة العناصر؛ أي أنها نصوص غير قصصية، وقدرت نسبتها 
: اب عديدة منهاأن عدد القصص في مرحلة السنة الخامسة قليل، ويمكن أن يعود هذا إلى أسب

 هذه المرحلة تهتم بالتكوين العلمي، وتزويد التلاميذ بالمعلومات العلمية. نأ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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ّيوضحّتصنيفّالنصوصّذاتّالصفةّالقصصيةّحسبّالنمطّوالنوعّوالقيمةّ :07الجدولّرقمّ
ّالتربوية.ّ

ّ
القيمة 

التربوية 
 للقصة 

 الرقم عنوان القصة  الصفحة  المصدر نمط النص نوع القصة

القيمة 
 الوطنية

قصة 
 تاريخية

سردي 
 توجيهي

عبد الحميد بن 
عن  هدوقة
غدا -الرواية

 -جديد يوم
 بالتصرف

كلنا أبناء وطن  48
 واحد 

01 

القيمة 
 الأخلاقية

قصة 
 اجتماعية

حواري 
 سردي

كمال شرنوبي 
كتاب عقود 
 كلام)بتصرف( 

الحصاد والكلب  69
 وقطعة الخبر

02 

القيمة 
 العلمية

قصة 
 علمية

سردي 
 تفسيري 

عن كتاب 
القراءة 

المصور 
 بالتصرف

 03 قصة البنسلين 99

قيمة 
 معرفية

قصة 
 علمية 

سردي 
 حواري 

عن قصة 
السيد نجم 

 بالتصرف

 04 المشاغب تالروبو  103

القيمة 
 الاجتماعية

قصص 
 الحيوانات

سردي 
 وصفي

محمد وضاي 
 بالتصرف

 05 عزّة ومعزوزة 112



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

43 
 

القيمة 
 الاجتماعية

قصص 
 الحيوانات

سردي 
 وصفي 

رجب بن 
محمد حكايات 
 جحا بالتصرف

 06 جحا والسّلطان 116

القيمة 
 الأخلاقية

قصة 
 أخلاقية

سردي 
 حواري 

من قصص 
 التراث العربي

 07 وفاء صديق 120

سردي  قصة دينية  قيمة دينية
 وصفي 

عن كتاب 
لغتي العربية 

 الجزء الخامس

 08 حكى ابن بطوطة 133

ّيوضحّالنمطّالسائدّفيّالنصوصّالقصصية. :08الجدولّرقم
 التعيين التكرار النسبة

 سردي حواري  03 %37,5
 سردي وصفي 02 %25
 حواري سردي 01 %12,5
 سردي تفسيري  01 %12,5
 سردي توجيهي 01 %12,5
 المجموع 08 %100

تبين هذه الإحصائيات، أن النمط السردي الحواري هو الغالب على النصوص القصصية،       
وهذا راجع إلى أن هذين النمطين  ؛%25ويليه مباشرةً النمط السردي بنسبة  ،%37,5وهذا بنسبة 

يقة سهلة، استيعابهم بطر  ذالتلميذ في هذه المرحلة، حيث يمكن للتلمي بهما الأقرب إلى استيعا
 فالسرد يقوم على تنظيم الأحداث بطريقة منظمة، ومتسلسلة زمنياً.

أما استخدام الوصف، فيعطي لتلميذ تصوراً عن القصة سواءً كان الوصف داخلي أو       
خارجي. أما بقية الأنماط )الحواري سردي(، )السردي تفسيري(، )السردي توجيهي(، فقد قدرت 

 ، وهذا يدل على أن القصص ذات الطابع العلمي لها حضور ضعيف.%12,5نسبتهم 
ّيوضحّالطابعّالقصصيّالغالبّفيّالنصوصّالقصصية. :09الجدولّرقم
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 التعيين التكرار النسبة
 القصص الاجتماعية 02 %25
 القصص العلمية 02 %25
 قصص الحيوانات 01 %12,5
 القصص الأخلاقية 01 %12,5
 التاريخيةالقصص  01 %12,5
 القصص الدينية  01 %12,5
 المجموع 08 %100

 
يوضح هذا الجدول أن القصص الاجتماعية، والعلمية، هي الأكثر حضوراً في كتاب اللغة       

، أما باقي القصص المتمثلة في: قصص % 25العربية للسنة الخامسة ابتدائي، وذلك بنسبة 
غت التاريخية، والدينية، فقد ظهرت بنسبة أقل، حيث بلالحيوانات، والقصص الأخلاقية، والقصص 

12,5%  . 
وفيما يخص ظهور القصص الاجتماعية بكثرة، فهذا نابع من أنها تعكس محيط الطفل       

الأسرة، المدرسة، الأصدقاء، المعلمين(، وتعود كذلك كثرة ورود القصص )بشكل مباشر 
العلمية، فلها  للقصص ةتربية في آن واحد، أما بالنسبالاجتماعية إلى قدرتها على ربط التعليم وال

القدرة على إعطاء المفاهيم العلمية بشكل مبسط، يتلاءم مع القدرات الفكرية للتلاميذ، أما فيما 
يخص أنواع القصص الأخرى، فنجد أنها تنوعت لكن دون إفراط فيها؛ لأن التلميذ قد تعرض إليها 

 في المراحل الدراسية السابقة.  
ّ:ّيوضحّالقيمّالتربويةّفيّالنصوصّذاتّالصفةّالقصصية.10الجدولّرقمّ

 التعيين التكرار النسبة
 القيم المعرفية 02 %25
 القيم الأخلاقية 02 %25
 القيم الاجتماعية 02 %25
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 القيم الوطنية 01 %12,5
 القيم الدينية 01 %12,5
 المجموع 08 %100

يبين الجدول الإحصائي المرفق، القيم التي تتضمنها قصص فهم المكتوب في كتاب السنة       
، %25الخامسة ابتدائي، حيث تصدرت القيم المعرفية، والأخلاقية، والاجتماعية بنسبة تعادل 

ومن خلال هذا يمكن القول: إن  ،%12,5أما القيم الوطنية، والقيم الدينية، فقد تعادلت بنسبة 
لكتاب يوازن بين القيم المكتسبة وينوع فيها، بحكم أن كل قيمة لها تأثير على الجانب التربوي ا

 لتلاميذ، وهذا ما ينشئهم على سلوك سوي، ويدفع بهم إلى بناء شخصية معرفية وأخلاقية للمتتلمذ.
 :ّالنتائجّالمتوصلّإليها
امسة الثالثة والخ نوييمن خلال تصنيف النصوص ذات الصفة القصصية، على المست       

 ابتدائي، نتوصل إلى مجموعة من النتائج أهمها: 
 م تحريك يت هالنمط السردي هو أكثر الأنماط تماشياً مع النصوص ذات الصفة القصصية، ب

 الشخصيات داخل الأحداث القصصية بشكل متسلسل ومنطقي.
 لاميذ على عل، ويساعد التيعتبر الحوار أداة فعالة في القصصية؛ فالحوار يضفي جو من التفا

 اكتساب العديد من المكتسبات بطريقة غير مباشرة.
  ،تعد النصوص القصصية إحدى الوسائل التعليمية المهمة في المراحل الأولى لتنشئة التلاميذ

فهي تحمل العديد من القيم الأساسية، لتكوين المعرفي والسلوكي والحركي لتلاميذ السنة الثالثة 
 بتدائي.من التعليم الا

  إن تنوع القصص ضمن الكتاب المدرسي، يفتح المجال للتلاميذ لتحصيل العديد من المكتسبات
 التعليمية. هذا بالنسبة لسنة الثالثة ابتدائي، أما بالنسبة لسنة الخامسة فنستنتج ما يلي:

  ًع م أن النمط السردي الممزوج بالحواري، والنمط السردي الوصفين هما أكثر الأنماط تماشيا
 إدراك المتعلم في هذه المرحلة، فلكل واحد منهم دور مهم في البناء القصصي الجيد.

  للقصص الاجتماعية، والعلمية أهمية بالغة لدى تلاميذ السن الخامسة ابتدائي، حيث تكسب
 التلاميذ العديد من المعارف والمعلومات.
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  تحمل النصوص القصصية العديد من القيم التربوية، التي تسهم في تكوين شخصية متكاملة
للتلاميذ، حيث نجد أن كل قيمة لها تأثير معين على زاوية معينة في المرحلة التكوينية التي 

 يمر بها. 
ّفيّتنميةّالمكتسباتّ-2ّّ عناصرّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرها

ّالتعليميةّلتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائي
تعد النصوص ذات الصفة القصصية في هذه المراحل وبمفهومها الأعمق، وسيلة تعليمية       

فعالة تساعد التلاميذ على استيعاب المواضيع، والقضايا بطريقة أفضل، وتنمية مكتسباتهم 
ا القسم من البحث دراسة العناصر القصصية التعليمية من جميع الجوانب، حيث حاولنا في هذ

باعتبارها صفة تميز النصوص القصصية عن بقية النصوص الأخرى، وهذا ضمن ميدان" فهم 
 .المكتوب"

بإضافة إلى أن هذه الدراسة، تهدف إلى الكشف عن أثر عناصر الصفة القصصية في       
اني"، لجانب المعرفي"، "الجانب الوجدتنمية المكتسبات التعليمية على مستوى مختلف الجوانب "ا

" الجانب النفس الحركي"، وعن مدى فاعليتها في الوصول إلى الأهداف التعليمية المسطرة ضمن 
 المنهاج الدراسي.

من نهدف إلى تحليلها ض يانطلاقاً من هذا سنعرض ملخص يوضح العناصر القصصية، الت   
 سة ابتدائي في المخطّط الموالي:ما هو مدرج في كتابيْ السنة الثالثة والخام

 
 
 

                                        
 

 الفكرة   الشخصيات   البيئة القصصية  الأحداث  الحبكة  الوصف  الحوار  الأسلوب    السرد
      ّ

ّ

 العناصرّالقصصية

 

 مخططّيوضحّالعناصرّالقصصية
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ّنصوصّاللغةّالعربيةعناصرّالصفةّالقصصيةّفيّ-أّّ
 :ّمستوىّالثالثةّابتدائي

ّأنانياّلستّأناّقصة
ي عتبر نص "أنا لست أنانياً" نصاً قصصياً بامتياز، هذا لأنه يحتوي على العناصر القصصية       

 التي تمنحه تلك الصفة القصصية، ويظهر ذلك فيما يلي:
لاله القصة، وهي المغزى العام التي تنسج من ختمثل الفكرة البذرة الأول التي تبدأ منها الفكرة:ّّ-

 خيوط القصة، حيث أن الفكرة الأساسية التي تدور حولها قصة "أنا لست أنانياً" هي:
تركيز على الأهمية البالغة للعطاء والمشاركة، ونبذ سلوك الانانية والاحتكار، وخاصةً في 

 المناسبات الدينية "الأعياد".
-ّّ أساساً في كل الأعمال القصصية، فغالباً ما تدور حولها أحداث تعد محوراً الشخصيات:

 القصة، حيث نجد أن هذه القصة قد أدرجت الشخصيات على النحو الآتي:  
 الأطفال: وسيم وحميد، يمثلان أبطال هذه القصة؛ أي الشخصيات الرئيسة.

 قصة.الجد، ابنة الجد، الطبيب: الشخصيات المساعدة في تحريك الأحداث داخل ال
لكل قصة زمان ومكان يأطرها وتحدث فيه، فالمكان والزمان يترك أثر في البيئةّالقصصية:ّّ-

القارئ، وقد يحمل دلالات كثيرة في نهاية القصة، فهذه القصة التي بين أدينا حدثت في صباح 
ين ب عيد الفطر، ما يضفي على القصة طابعاً روحياً، أما بالنسبة للمكان، فقد كانت القصة تدور

البيت والمستشفى، وهذا يجعل القصة أكثر واقعيةً وتلاءماً لذهن الطفل، فالمنزل هو المكان 
 المألوف لدى التلاميذ في هذا السن.

ب بالتسلسل والترابط المنطقي، حيث جاءت على الترتيّفي هذه القصةّتتميز الأحداثالحداثّ:ّ-
لويات/ د الفطر/ لبس ثياب العيد/ التلذذ بأكل الحالآتي: استيقظ وسيم وحميد مبكراً في أول أيام عي

مجيء  الجد محملًا بالهدايا/ تبادل العائلة أطراف الحديث/ سرقت وسيم لجميع الهدايا/ سقوط 
وسيم أثناء هرولته/ نقل وسيم إلى المستشفى لإسعافه/ فحص الطبيب لوسيم بالأشعة، وكشف 

وكه واساته/ تأثر وسيم بطيبة أخيه وتغييره لسلعن كسر في قدمه/ قراءة حميد لوسيم كتاباً لم
 السيء. 
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-ّّ تتصف الحبكة في هذه القصة بالبساطة وعدم التعقيد، وهذا تماشياً مع القدرة الحبكة:
الاستيعابية للفئة المقدمة لها. فنجد أن القصة قد بدأت أولًا باستيقاظ الطفل صباح العيد بفرح 

حضور جده م حملًا بالهدايا لحفيده. وتمر الأحداث وصولًا وسرور، وارتدائه ملابسه الجديدة، و 
إلى المشكلة التي وقع فيها وسيم أثناء هرولته بسرعة إلى غرفته وتفكيره بأنانية وطمعه في أخذ 
الهداية الأحسن له، حيث وقع وكسر ساقه، مما استدعى نقله بسرعة إلى المستشفى واسعافه. 

 سيم لخطأه، وتقاسمه الهدايا مع أخيه حميد. وفي الأخير انتهت القصة بمعرفة و 
ت عد عملية الوصف داخل العمل القصصي ضرورية جداً؛ لأنها تمنح للقارئ تصور الوصف:ّّ-

 نلاحظ فالمشهد إلى ذهن الشخص.    ذهني عن الشخصيات، والمكان، والزمان، والأحداث، فتقرب
وصف  الوصف، لكن بنسبة قليلة، حيث في هذه القصة التي بين أيدينا، أن الكاتب اعتمدت على

 يوم العيد، وتفاصيله وأحداثه.  نالكاتب ملابس الحفيدي
يتصف الحوار في هذه القصة بالبساطة والوضوح، حيث ظهر بجمل قصيرة معبرة الحوار:ّّ-

 عن الأحداث التي كانت تدور حولها القصة.
 اضح، مع جمل قصيرة، وذلكاعتمد الكاتب في هذه القصة على أسلوب بسيط وو الأسلوب:ّّ-

 بغية أن تتلاءم القصة مع الفئة العمرية المحبوك من أجلها.
 اعتمد الكاتب في هذه القصة على السرد بضمير الغائب. السرد:-

ّالوعدّهوّالوعدّقصة
تدور الفكرة في هذه القصة حول الوفاء بالوعود، الذي يمثل خلق نبيلًا، ويعكس الصدق  الفكرة:ّ-

 ويمنح الثقة بين الأفراد. والاحترام،
  الشخصيات:-

الطفلة: والتي تمثل الشخصية الرئيسة في القصة، وقد تمت رواية القصة على لسانها، وتعبر هذه 
 الشخصية عن مزيج من المشاعر بين الحماس والفرح والحزن.

لصفات ا الأب: ويمثل كذلك شخصية مركزية في القصة، فهو الذي يبين لنا أن الوفاء بالوعد من 
 الحميدة التي يجب أن يتصف بها كل إنسان. 

 الأم: تعتبر شخصية ثانوية مساعدة داخل القصة.
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لم يتم ذكر الزمن الذي حدثت فيه القصة بالتحديد، إلا أنه تمت الإشارة الى البيئةّالقصصية:ّ-
ما المكان يوم دراسي عادي، مع ذكر أجواء اليوم الذي كان عاصفاً وتسوده الأمطار الغزيرة، أ

 فهو: المنزل.
تتصف أحداث هذه القصة الانسجام والترتيب المنطقي الملائم للفئة المقدم لها، حيث  الأحداث:-

جاءت كالآتي: عودة الطفلة إلى المنزل/ تحصلها على أعلى نقطة في القسم/ إرسال الطفلة رسالة 
سيحضرها  الطفلة بالهدية التي لوالدها/ اتصال والد الطفلة بها، وتعبيره عن الفخر بها/ تفكير

والدها لها/عودة الأب في المساء إلى المنزل/ سؤال الطفلة والدها عن الهدية/ نسيان الوالد للهدية/ 
منع الأم زوجها الخروج من المنزل فالطقس سيء/ خرج الوالد رغم الطقس السيء/ اقتناؤه للهدية/ 

 فرح الطفلة.
 ة بالبساطة والوضوح فقد مرت بثلاثة مراحل:تتميز الحبكة في هذه القصالحبكة:ّ-

 : تمثل تفوّق الطفلة في الدراسة وفرحها بالوعد الذي قدمه والدها إليها. ةالبداي
 العقدة: نسيان الوالد الوعد الذي قدمه لابنته.

 النهاية: خروج الوالد من المنزل رغم الجو السيء، وإتيانه بالهدية إلى ابنته؛ لأن الوعد هو الوعد.
العديد من مواطن الوصف، وصف الحالة الشعورية التي كانت  ةتتضمن هذه القصالوصف:ّ-

تمر بها الطفلة، من الحماس والفرح إلى الحزن، بإضافة إلى وصف الأجواء مثل: الطقس 
 العاصف والممطر.

ة ليتصف الحوار في هذه القصة بالبساطة والوضوح والواقعية، وهذا تماشياً مع المرح الحوار:ّ-
 التعليمية، والقدرات لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي.

جاء الكاتب في هذه القصة بأسلوب بسيط وسهل، مع إدراج الجمل القصيرة، وهذا  الأسلوب:ّ-
 ما يتناسب مع مستوى المتعلم في هذه المرحلة.

والوصف  راعتمد الكاتب في هذه القصة على السرد بضمير المتكلم، مع المزج بين الحوا السرد:-
 ليخلق جو من التفاعل بين القصة والقارئ.

ّ
ّ
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ّوالنملةّالفراشةّقصة
تتمركز الفكرة في هذه القصة حول نبذ سلوك السخرية والغرور، ولفت انتباه التلاميذ  الفكرة:-

 إلى الاهتمام بجمال العقول، دون الجمال الخارجي.
احتوت هذه القصة على شخصيتين رئيسيتين، هما: النملة والفراشة، حيث تحمل  الشخصيات:ّ-

شخصية النملة الكثير من الصفات الداخلية، منها: الشجاعة، حسن الأخلاق، جمال العقل، أما 
 الفراشة فتتصف بالغرور.

 نجرت أحداث هذه القصة داخل الحقول، وهو المكان الطبيعي لعيش كل م البيئةّالقصصية:ّ-
النملة الفراشة، أما زمن حدوث القصة فلم يتم ي ذكر بطريقة مباشرة، لكن حسب الوصف "كانت 

 الشمس دافئة"، يتضح دارت في فترة الصباح.
 : نزول الفراشة علىبتتصف أحداث هذه القصة بالتسلسل المنطقي، حيث بدأت الأحداث:ّ-

حافة الوردة/ رؤيتها للنملة التي كانت في الأسفل/ سخرية الفراشة من النملة بسبب شكلها/ غضب 
 النملة/ قول النملة للفراشة بأن الجمال هو جمال العقول. 

تبدأ هذه القصة بوصف الطبيعة والمحيط الذي دارت فيه أحداثها، ونزول الفراشة على  الحبكة:-
ة حمراء لترى تحتها النملة. أما العقدة فتمثلت في سخرية الفراشة من النملة بسبب لونها حافة ورد

الأسود، وتباهيها بأنها هي الاجمل. انتهت هذه القصة بعبرة قدمتها النملة مفادها أن الجمال 
 الحقيقي هو جمال العقل وحسن التدبير.

 ث نجد رسمها للمناظر الطبيعية،تضمنت هذه القصة العديد من مواطن الوصف، حي الوصف:ّ-
 وأجواء الطقس لليوم الذي حدثت فيه القصة. 

هذه القصة تعتمد على الحوار بالدرجة الأولى، الذي دار بين الفراشة والنملة لإيصال  الحوار:ّ-
الفكرة المرادة منه، حيث تميز الحوار باستخدام الجمل والألفاظ البسيطة الواضحة مراعاةً للقدرات 

 تجابة لتلميذ.الاس
القصة بأسلوب بسيط، وألفاظ واضحة مع جمل قصيرة لإثراء الحوار،  وردت هذه الأسلوب:-

 وهذا ما يتوافق مع مستوى التلاميذ.
ويت أحداث هذه القصة على ألسنة الشخصيات: الفراشة، النملة. السرد:-  ر 
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ّالفضيل:ّوالشهرّالتاجرةّقصة
 ن الشعائر الدينية وهي: "رمضان"، وفضله وبركته علىيركز هذه القصة على شعيرة م الفكرة:-

 العباد.
 تضمنت هذه القصة أربع شخصيات هي:الشخصيات:ّّ-

 التاجر: هو شخصية يحرص على جمع المؤونة لشهر رمضان.
زوجة التاجر: هي التي تتسبب في العقدة داخل القصة، وتمنح جميع المؤونة لشخص اسمه 

 رمضان.
 وهو شخصية ضعيفة تحتاج المساعدة. المتسول: يدعى رمضان،

أم التاجر(: هي التي تقوم بحل المشكلة، وتذكر ولدها بأن شهر رمضان للعبادة، ويعود )الجدة 
 ببركته على المسلمين. 

حدثت هاته القصة في الأيام القليلة قبل دخول شهر رمضان المبارك، حيث  البيئةّالقصصية:- 
 في محيط منزل التاجر.كانت الغلال ضئيلة، ودار المشهد 

جفاف السماء وقلة الغلال تخبئة زوجة التاجر لمؤونة رمضان/ مرور متسول بالديار/ الأحداثّ:ّ-
إعطاء الزوجة المتسول جميع المؤونة/ سؤال الزوج عن المؤونة/ إخبار الزوجة لزوجها ما فعلته/ 
مجيء الجدة إلى بيت ابنها عشية شهر رمضان/ حكي التاجر ما حصل له هو وزوجته/ تذكير 

بأن الله سيرزقه من حيث لا يحتسب. نلاحظ أن الأحداث جاءت بطريقة منظمة الجدة لابنها 
ّّّّومتسلسلة.  

كانت البداية في الحبكة استعداد التاجر لشهر رمضان الكريم، وجمعه للمؤونة التي الحبكة:ّ-
 كان يعطيها لزوجته لتخبئها. العقدة: سوء فهم الزوجة لزوجها التاجر، وإعطاء المؤونة للمتسول.

انتهت هذه القصة بقدوم الجدة إلى منزل ولدها التاجر، وتذكره بالقيم الروحية لشهر رمضان، وأن 
الله سيرزقه من حيث لا يحتسب، وهكذا هدأ التاجر من روعه، وتذكر البركة التي يحملها الشهر 

 الفضيل.
ر ستح)لم يظهر الوصف كثيراً إلا في موضعين: وصف مشاعر التاجر وزوجته  الوصف:-

 الزوج على المؤونة التي ضاعت، أسف الزوجة لفعلتها(.
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هذه القصة مبنية في أساسها على الحوار، الذي دار بين أفراد العائلة حول المشكلة  الحوار:ّ-
 التي أحدثتها الزوجة، حيث ظهر هذا الحوار بشكل بسيط وواضح.

نة بالنسبة لتلاميذ الساعتمد الكاتب على أسلوب بسيط وواضح، وكلمات مفهومة الأسلوب:ّ-
 الثالثة ابتدائي.

ّياسفّعمرّقصة
تدور فكرة هذه القصة حول التضحية من أجل الوطن بالغالي والنفس، وتعزيز القيم  الفكرة:-

 الوطنية، وروح الانتماء لدى التلاميذ.
عمر ياسف الشخصية الرئيسة، تتصف بالشجاعة والتضحية في سبيل الوطن، الشخصيات:ّّ-

 في صفوف المقاومة الجزائرية ضد الاحتلال الفرنسي. حيث شارك
أم عمر ياسف "ذهبية": تظهر هذه الشخصية كداعم لشخصية الرئيسية، في المقاومة والكفاح  

 ضد المستعمر.
جرت أحداث هذه القصة إبان الثورة الجزائرية، في الجزائر بالتحديد التي البيئةّالقصصية:ّّ-

 تشهد مقاومة آنذاك.
 عرفت هذه القصة ترابط وترتيب منطقي بين الأحداث، فجاءت مرتبتاً بالشكل الآتي:ث:ّالحدا-

شراء عمر ياسف لبذلة جديدة/قياسه لها/ مدح أمه له وبأن البذلة تليق به/ إدراك ذهبية أن ابنها 
 لم يعد ملكها/ ترك عمر المدرسة/ انضمامه على صفوف الثورة التحريرية/ استشهاده.

ّالحبكة:-
 أ الكاتب بالعريف بالبطل "عمر ياسف" ومدى حبه لوطنه.بد 

 العقدة: خروج عمر ياسف من منزله والتحاقه بالمقاومة رغم صغر سنه.
 النهاية: استشهاد عمر ياسف من طرف المحتل الفرنسي في سبيل وطنه.

عة ااِّستخدم الكاتب الوصف هنا لتقريب المنظر إلى التلاميذ، وتسليط الضوء على شج الوصف:-
 عمر وتضحيته من أجل وطنه.

دار حوار بسيط مع البطل "عمر ياسف" و"أمه ذهبية" حول البذلة، ومدحت جمال  الحوار:ّ-
 ابنها الذي كانت تعلم أنها لن تراه منذ تلك اللحظة.
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جاء الأسلوب بسيطاً مباشراً، حيث يستخدم الكاتب بضع العبارات الرمزية لتعزيز الأسلوب:ّ-
 للتلاميذ، كالعلم الوطني الجزائري. القيم الوطنية

 جاء السرد في هذه القصة بضمير الغائب. السرد:-
ّلونيسّالسيّطاحونةّقصة

تدور هذه القصة حول كيفية استمداد الحلول من الطبيعة، والتشجيع على الاستفادة من  الفكرة:-
 المصادر الطبيعية في الابتكار.

"السي لونيس" يعتبر الشخصية الرئيسة في القصة، فنجد أنه يتصف بالحكمة الشخصيات:ّ-
 والصبر، والقدرة على الابتكار. 
من فكرة "السي لونيس" في دعم الطاحونة بمروحة ضخمة  ن سكان القرية: هم الذين يستفيدو 

 تحركها الرياح.
صة جرت أحداث هذه القلم يتم ذكر الزمن في هذه القصة، أما المكان فقد  البيئةّالقصصية:-

 في القرية التي يعيش فيها "السي لونيس"، وتقع في الطبيعة.
بدأت أحداث القصة ببناء سي لونيس داراً بعيداً/ اختار لمنزله موقع تفرد بهندسة/عزمه  الأحداث:-

/ ةعلى بناء طاحونة/ توجه جميع المزارعين لها/ قلت المياه التي تدير الطاحونة/ انزعاج أهل القري
تفكير السي لونيس في حل لهذه المعضلة/ نفخ الرياح بشدة/ اقتلاع الرياح لقبعة السي لونيس/ 

 ركضه وراء قبعته/ خطرت له فكرة/ جسد السي لونيس فكرته ونالت النجاح.   
ّالحبكة:-
ّالبداية بعزم "السي لونيس" على بناء طاحونة تحركها المياه. 

 ، مما أدى إلى توقف دوران الطاحونة.العقدة: نقص المياه في فصل الصيف
 النهاية: ابتكار "السي لونيس" لفكرة دعم الطاحونة بمروحة ضخمة تحركها الرياح.

تضمنت هذه القصة العديد من مواطن الوصف، أولها: هندسة دار "السّي لونيس"،  الوصف:-
التي تتميز عن بقية ديار سكان القرية في تصميمها، ثانيها وصف الكاتب للطبيعة التي دارت 

 فيها القصة بقوله. "شلال متدفق من أعلى الجبل".
 هذه القصة خالية من الحوار.الحوار:ّ-



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

54 
 

ه القصة بأسلوب بسيط وواضح، وجمل قصيرة يمكن للمتعلم استيعابها في تتميز هذ الأسلوب:-
 هذه المرحلة.

 ي ستخدم السرد في هذه القصة بالضمير الغائب. السرد:-
ّالبحرّسرطانّقصة

نسجت خيوط هذه القصة من أجل إبراز العواقب الشديدة والنهاية المأسوية لكل من  الفكرة:-
 يتصف بسلوك الطمع والجشع، وكل من يحاول إيذاء محيطه.

الشخصية الرئيسة في هذه القصة هي سرطان البحر، حيث تحمل هذه الشخصية  الشخصيات:-
 ة. ان يتعدى على السمكات الصغير العديد من الصفات السيئة، كالمكر والشجع، والطمع، فقد ك

السمكات الصغيرة: دور الضحية داخل القصة، فهي الكائنات المتضررة في سلوك السرطان 
 البحر. 

الصخرة: تبرز هذه الشخصية الشجاعة، وحب مساعدة الآخرين، ونبذها لصفات الجشع والطمع، 
 حيث تمثل في هذه القصة الحل النهائي.

ذكر الزمن حدوث بالتحديد، واكتفي بعبارة "في يوم من الأيام"، أما المكان لم ي  البيئةّالقصصية:ّ-
 فداخل البحر، في الأماكن القريبة من شعاب المرجانية، حيث تواجد الأسماك الصغيرة.

: خروج سرطان البحر من جحره/ بفي قصة سرطان البحر تتسلسل للأحداث بدءً الأحداث:ّ-
سماك حول الصخرة/ تسلل السرطان اختبائه خلف ترصده لسمكات الصغير/ دوران الأ

الصخرة/أكل سرطان البحر السمكات الصغيرة/ تضايق الصخرة من تصرفه/ عدم اصغاء سرطان 
 البحر لتحذير الصخرة/ تدحرج الصخرة/ وقوعها على رأس سرطان البحر. 

ّالحبكة:ّّ-
 البداية: خروج السرطان من جحره بحثاً عن الطعام.

ء السرطان تحت الصخرة، وأكله السمكات الصغيرة حتى شبع، لكنه لم يكتفي عن العقدة: اختبا
 الفتك بالسمكات الصغيرة.

النهاية: اهتزاز الصخرة غضباً وتدحرجها ووقوعها فوق رأس سرطان البحر، حتى غرس في 
 الرمل، وأخذ جزاءه عما كان يقوم به.
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 سلوك سرطان البحر، بإضافة إلى ريستخدم الكاتب الوصف في هذه القصة لإظها الوصف:ّ-
 وصف البيئة التي كان يقطن فيها.

لم يكن الحوار بارزاً في هذه القصة كثيراً، إلا في موضع واحد، حيث طلبت الصخرة  الحوار:-
من سرطان البحر الكف عن تصرفاته السيئة اتجاه السمكات الصغيرة، فرد عليها بسخرية واستمر 

 في لهوه المؤذي.
تتميز هذه القصة بأسلوب بسيط وواضح، ومزيج من الجمل الوصفية والسردية  الأسلوب:ّ-

 القصيرة.
 اعتمد الكاتب على السرد بضمير الغائب. السرد:ّ-

ّمعديّمرضّقصة
تدور هذه القصة حول فكرة رئيسة وهي: تعريف التلاميذ بالأمراض المعدية، وأسباب الفكرة:ّّ-

 انتقالها، وضرورة علاجها بسرعة.
  الشخصيات:ّ-

 الطفل المريض نزيم: وهو الشخصية الرئيسية داخل القصة، حيث تدور حوله أحداث القصة. 
 أم وأخت نزيم: شخصيات مساعدة في سير أحداث القصة. 

ّالطبيب: الشخصية التي شخصت مرض نزيم، وقدم له نصائح لشفاء بسرعة.
جرت أحداث هذه القصة داخل المنزل، وذلك أثناء اكتشاف مرض نزيم، ثم  البيئةّالقصصية:ّ-

 انتقلت الأحداث إلى المستشفى، وهذا أثناء تشخيص مرض نزيم، أما بالنسبة لزمن فلم يتم تحديده.
تتصف الأحداث في هذه القصة بالبساطة والمنطقية والتسلسل، وذلك لتتلاءم مع الأحداث:ّ-

 لها، حيث جاءت مقسمةً كما يلي: الفئة العمرية المقدم 
الأحداث الرئيسة: ظهور حبيبات حمراء على وجه الطفل نزيم/ استشارة الأم للطبيب الذي     

شخص الحالة بأنه جذري الماء/ حذر الطبيب نزيم بضرورة عدم الحك وعدم الذهاب للمدرسة/ 
 شفاء نزيم وعودته إلى المدرسة.

ظهور حبيبات/ تفسير الأخت لظهور حبيبات على أنها لدغة الأحداث الفرعية: تعجب نزيم من 
 حشرة/ قلق الأم وأخذت ابنها نزيم إلى الطبيب.
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ّالحبكة:ّ-
 البداية: ظهور حبوب صغيرة فجأة في وجه الطفل نزيم وظهره وصدره.

العقدة: شعور نزيم بالحكة الشديدة في جسمه، وارتفاع درجة حرارته، مع ظهور الكثير من 
 الحمراء. الحبيبات

 النهاية: شفاء نزيم من المرض جدري الماء، بعد تشخيصه من طرف الطبيب.
ظهر في العديد من المواطن وهي: وصف الكاتب لمرض الذي أصيب به نزيم،  الوصف:ّ-

 والأعراض المصاحبة له.
لم تبنى هذه القصة على الحوار بشكل رئيسي، لكن ظهر هناك حوار بين نزيم وأخته  الحوار:ّ-

 وأمه، بشأن ما أصيب به من أعراض لمرض جدري الماء.
 جاءت هذه القصة بأسلوب بسيط يتناسب مع الفئة العمرية المقدم لها. الأسلوب:ّ- 

 يعتمد السرد في هذه القسة على الضمير الغائب.  السرد:ّ-
ّالريحّبساطّقصة

ل لخيال إلى الواقع، مثتدور الفكرة في هذه القصة حول، إمكانية تحويل الأحلام واالفكرة:ّّ-
 التحليق في الجو.

ّالشخصيات:ّّ-
الجد: يمثل الراوي داخل القصة، حيث روى لأحفاده قصة "الإنسان والطيران"، والعنصر الرئيسي 

 فيا بساط الريح.
 أحفاد الجد: وهم الشخصيات المستمعة إلى القصة.

 لم يحدد الزمان والمكان في هذه القصة.  البيئةّالقصصية:ّ-
الأحداث: عرفت هذه القصة العديد من الأحداث المتمثلة فيما يلي: قرأت الجد لقصة الإنسان -

والطيران/ جلوس الأبناء حول جدهم/ سؤال الجد لأحفاده عن مدى معرفتهم لقصص السفر 
بالهواء/ وصف الجد للمركبة والتي هي بساط الريح/ محاولة الإنسان القديم الطيران/ اختراع 

 ايتْ" لطائرة مروحية تعمل بالبنزين/ شكر الأحفاد الجد على القصة التي نالت إعجابهم.الإخوان "ر 
ّالحبكة:ّّ-
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 البداية: طلب الأحفاد من جدهم قراءة القصة عليهم التي كان يقرأها بعنوان: "الإنسان والطيران".
 العقدة: محاولات الإنسان الكثيرة لتحليق والطيران، لكن دون جدوى. 

 تجسيد الخيال على أرض الواقع، وتمكن الإنسان من التحليق في السماء.النهاية: 
لم يظهر الوصف كثيراً، إلا في أول القصة عند وصف الجد لكيفية تخبل الأقدمون الوصف:ّّ-

 المركبة العجيبة التي تحلق في السماء.
 تخلو هذه القصة من الحوار، فهي تعتمد على عنصري السرد والوصف.  الحوار:-
 وردت هذه القصة بأسلوب واضح وبسيط ملاءم للمرحلة العمرية المقدم لها.الأسلوب:ّّ-
 اعتمد الكاتب على السرد بضمير المتكلم.  السرد:ّ-

ّأوكوثّقصة
ّ
تبرز القصة قيمة المحافظة والاعتناء بالأشياء، وتعكس شجاعة أوكوث في الحفاظ الفكرة:ّ-

 على النعجة التي اشتراها جده له.
ّخصيات:ّالشّ-

أوكوث: الشخصية الرئيسية، يبلغ التاسعة من عمره، يتصف بالشجاعة والقوة، والعزم والإصرار 
 على حماية نعجته. 

 الجد: الشخصية التي اشترت النعجة لطفل أوكوث.
 الأم: تمثل شخصية مساعدة داخل القصة.

ما بالنسبة لزمان ريقيا، أجرت أحداث هذه القصة في كينيا البلد الكبير في أفالبيئةّالقصصية:ّّ-
ّّفلم يصرح به بشكل واضح.

 قسمت الأحداث في هذه القصة إلى:الأحداث:ّ-
الأحداث الرئيسية: ذهاب الصبي أوكوث مع جده وأمه إلى السوق/ اختيار نعجة صغيرة     

 والاعتناء بها/ مواجهة أوكوث ضبع مفترس في طريق العودة إلى المنزل.
صف السوق واعجاب أوكوث بالمعروضات/ فخر أوكوث بنعجته/ شعور الأحداث الفرعية: و    

ّأوكوث بالخوف عند سماع عواء الضبع.
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ّالحبكة:ّ-
 البداية: زيارة الجد لحفيده" أوكوث" واصطحابه ليشتري له نعجة يختارها من السوق.

العقدة: سماع الصبي صوت عواء فجأة من بعيد، حيث أدرك أنه ضبع يترصد نعجته، ويود 
 فتراسها.ا

النهاية: رمى أوكوث الحجر في الاتجاه الذي سمع فيه الصوت، وبعد وقت قصير، سمع زمجرةً 
 ثم أنيناً، لقد أصاب المرمى، وحافظ على سلامة نعجته.

ورد الوصف في هذه القصة بكثرة، حيث يعكس صور جميلة لطبيعة في قارة أفريقيا الوصف:ّ-
 يقطن فيها أوكوث وعائلته. وخاصة بلد كينيا، والقرية التي كان 

لم تعتمد هذه القصة على الحوار بالدرجة الأولى، وظهر في موضع واحد، حيث وعد  الحوار:-
 أوكوث جده بالاعتناء بالنعجة.

 اعتمد الكاتب على أسلوب واضح وبسيط في عرض القصة. الأسلوب:ّ-
جاء السرد في هذه القصة متسلسلًا منطقياً، معتمداً على ضمير الغائب في سرد أحداث  السرد:-

 هذه القصة. 
 :ّمستوىّالخامسةّابتدائي

ّواحدّوطنّأبناءّكلناّقصةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 تدور فكرة هذه القصة حول عدم التفرقة بين أبناء الجزائر.الفكرة:ّ-
ّالشخصيات:ّ-

ينتمي لسلالة الغازين للجزائر، تتصف هذه الشخصية داخل القصة بحب التفرقة  المعلم: الذي
 بين الآخرين، وجعل فروقات بين الوطن الواحد.

 التلاميذ والآباء: الطرف الذي يتحمل التصرف السيء الذي يصنعه المعلم الفرنسي.
ّالبيئةّالقصصية:ّّ-

 الزمان: في أيام الاحتلال الأغبر.
 ية التي تعد مسقط رأس الكاتب، أمام المدرسة. المكان: في القر 
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تتكون هاته القصة من مجموعة من الاحداث هي: عودة الكاتب إلى مسقط رأسه/ الأحداث:ّ-
مروره أمام مدرسته القديمة/ تذكره لأيام الدراسة ومعلمه الفرنسي في الاحتلال/ مشاكل وعقاب 

 الفرنسي على التلاميذ/ وضع الأطفال العربتلاميذ الجزائر مع المعلم الفرنسي/ صراخ المعلم 
في صف والقبائل في صف من قبل الأستاذ/ غضب الآباء من تصرف الأستاذ/ تدخل الآباء 
لمنع الأستاذ الفرنسي من هذا التصرف/ رفض الأستاذ لنصائح الآباء والاستمرار في سلوكه 

 ء وطن واحد.السيء/ تدخل إمام الجامع ونصحه للأطفال وتذكريهم بأنهم أبنا
ّالحبكة:ّ-

البداية: وصف الكاتب للمدرسة والحنين إليها، وتذكره لأيام الدراسة في الاحتلال الإستعماري، 
 وعقاب المعلم لهم بشدة.

 العقدة: وضع المعلم خطة لتفريق بين الجزائريين العرب والقبائل.
هذا ما إليها المعلم الفرنسي، و النهاية: التحذير الدائم لشيخ الجامع من التفرقة التي كان يدعوا 

 جعل التلاميذ ينشؤون على حب بعضهم البعض.
ظهر الوصف في العديد من المواطن، أولًا: وصف المدرسة القديمة التي كان يدرس الوصف:ّّ-

 فيها الكاتب، تانياً: وصف سلوك المعلم الفرنسي في عملية التفريق بين التلاميذ.
م دار الحوار في هذه القصة بين آباء التلاميذ، والمعلّضوح، حيثيتصف بالبساطة والو الحوارّ:ّ-

ّّّالمتسلط.
 يتميز أسلوب هذه القصة، بالبساطة والوضوح.الأسلوب:ّّ-
 اعتمدت هاته القصة على السرد بضمير المتكلم.السرد:ّ-

ّومعزوزةّعزةّقصة
 تدور الفكرة حول الحذر من الحيوانات المفترسة، وعدم منح الثقة لأي شخص الفكرة:ّّ-
ّالشخصيات:ّّ-

 الأم: هي تمثل مصدر الأمن والأمان لأولادها وتهتم بسلامتهم.
 عزة: هي التي تنفذ وصية الأم.

 معزوزة: هي التي لم تلتزم بنصيحة أمها، ووقعت في فخ الذئب.
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 والمكر داخل القصة.الذئب: الشخصية التي تعكس الشر 
 التيس: تتصف هذه الشخصية بالشجاعة، حيث تمثل مفتاح الفرج في هذه القصة.

جرت أحداث هذه القصة في الغابة داخل كوخ هادئ وجميل، أما فيما يخص البيئةّالقصصية:ّ-
ّّالإطار الزماني فلم يتم ذكره.

الأم جملة سرية تقولها لهم أثناء تحذير الأم عزة ومعزوة من فتح الباب لأحد/ إعطاء الأحداث:ّ-
خروج الأم من المنزل/ تقليد الذئب للأم لمحاولة خداع ّعودتها/ سماع الذئب ما كانت تقوله الأم/

لجرة/ اختطاف في ا ةالصغيرتين/ انطلاء الحيلة على معزوزة/ فتح الطفلة معزوزة للباب/اختباء عز 
لأم بما حدث لمعزوزة /حضور التيس إلى بيت الذئب لمعزوزة/ عودة العنزة إلى البيت/ فوجئت ا

معزوزة/ قص العنزة لأخوها التيس ما حدث مع صغارها/ عثور التيس على الذئب/ نطحه بقرنيه 
 المتينين نطحةً حطمت أضلاعه/ هروب الذئب خوفا من التيس/ عودت معزوزة إلى البيت.

 تتصف الحبكة في هذه القصة بالوضوح.الحبكة:ّّ-
 ج الأم إلى السوق وتوصي أولادها بعدم فتح الباب.البداية: تخر 

العقدة: جاء الذئب متنكراً يحاول خداع الطفلتين، بغية افتراسهما. ووقوع معزوزة في الخدعة، حيث 
 قام الذئب باختطافها.

النهاية: مجيء "التيس" أخو العنزة، ودخوله في شجار مع الذئب، وإرجاعه معزوزة إلى البيت، 
في البيت. وفي الأخير فإن هذه القصة تحمل عبرةً مفادها ضرورة طاعة الوالدين،  وعمت السعادة

 والأخذ بالنصيحة المقدمة من طرف الأم.
-ّّ تتضمن هذه القصة بعض من المواصفات منها: وصف للأحداث التي جرت الوصف:

لخوف، ابالتفصيل، خاصةً عندما خدع الذئب معزوزة، بإضافة إلى وصف مشاعر الطفلتين من 
 السعادة التي عمت البيت بعودة معزوزة.

ظهر في هذه القصة أثناء محاولة الذئب إقناع عزة ومعزوزة فتح الباب له، وتلاعبهم الحوار:ّّ-
به، انتحال شخصية أمهم، اتصف الحوار بالبساطة والوضوح، وذلك تناساً مع الرصيد اللغوي 

 للأطفال.
بأسلوب سهل وبسيط ومناسب للأطفال، ويحتوي على  جاء الكاتب في هذه القصةالأسلوب:ّّ-

 عبارات واضحة.
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 اعتمد الكاتب في هذه القصة السرد بضمير الغائب. السرد:-
ّوالسلطانّجحاّقصة

تدور الفكرة حول الإحسان والعطاء، وكيف يمكن للصدق والأمانة في التعاملات تؤدي الفكرة:ّّ-
 إلى المكافأة.

ّالشخصيات:ّّ-
 ة رئيسية، تتصف بطيبة القلب ويقدم المساعدة للآخرين.السلطان: شخصي

 جحا: شخصية رئيسة تظهر حالته الاجتماعية الفقر والاحتياج، ويتصف بالصدق في المعاملة. 
 الحارس: شخصية تتصف بالطمع.

 تدور أحداث هذه القصة في قصر السلطان، أما بالنسبة لزمن فلم يتم ذكره.البيئةّالقصصية:ّّ-
تحوي هذه القصة العديد من الأحداث وهي: مرور سنوات جفاف على مملكة نهاوند/ ّالأحداث:-

اشتهاء سلطان المملكة أكل لحم الطيور/ وعد الملك بهدية لمن يأتي له بلحم الطيور/ عودة حجا 
من الغربة/ إحضاره لإوزتين سمينتين/ علم بما كان يدور في المملكة/ اغتنامه الفرصة وذهابه 

المملكة/ إدراك جحا لباب القصر/ منح الحارس جحا من الدخول/ اقترح عليه الحارس إلى سلطان 
أن يقدم الوزتين بدلًا عنه/ رفض حجا لعرض الحارس لأنه سيخدعه/ رفض الحارس لحجا 
بالدخول إلى القصر إلا إذا قدم له نصف الجائزة/ موفقة جحا على العرض/ مقابلة جحا لسلطان/ 

ح السلطان العرض أمام جحا ليطلب ما يشاء/ طلب جحا من السلطان تنظيف تقديم التحية له/ فت
الحديقة/ أمر السلطان جحا بتنظيف الحديقة/ قص حجا الحوار الذي دار بينه وبين الحارس/ 
أمر الملك الحارس بتنظيف نصف الحديقة المتبقي باعتبارها هي الجائزة/ إعجاب السلطان بنباهة 

ّئه جائزة تساوي ألف دينار.جحا/ أمر السلطان بإعطا
 ّتتميز الحبكة في هذه القصة بالبساطة.الحبكة:ّّ-

 البداية: اشتهاء سلطان "نهاوند" لحم الطيور، وعودة جحا من الغربة ومعه إوزتين سمينتين.
العقدة: طمع الحارس في تقاسم المكافأة مع جحا، وعدم السماح له بدخول إلى القصر إلا إذا 

 الجائزة.وعده بنصف 
 النهاية: تنتهي هذه القصة بجائزة من المال التي حاز عليها جحا، حيث تحقق النهاية العدل، 
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 وينال الحارس جزائه على صفة الطمع التي تجتاح نفسه.
تتضمن هذه القصة العديد من المواصفات كوصف الحالة الشعورية والنفسية التي الوصف:ّّ-

 شخصيات الرئيسية "السلطان"، ووصف النهاية السعيدة للقصةكان يمر بها، والحالة المادية لل
يتميز في هذه القصة بالوضوح وبالبساطة في المعاني، يكشف عن تطور الأحداث الحوار:ّّ-

 والشخصيات وصفاتهم، وكما تظهر حكمة السلطان وجحا في تعامله.
عبرة، مع  ئ وإيصالجاء الكاتب في هذه القصة بأسلوب بسيط، ويثير فضول القار الأسلوب:ّّ-

 إدراج الجمل القصيرة التي تعبير عن درور الأفعال والجمل الطويلة لسرد الأحداث. 
 اعتمد الكاتب في هذه القصة على السرد بضمير الغائب.السرد:ّّ-

ّصديقّوفاءّقصة
ّ
تدور الفكرة القصة الصداقة والوفاء في والوفاء في أوقات الشدة، وتضحية الصديق الفكرة:ّّ-

 بماله، لمساعدة صديقه المحتاج وإخراجه من الضيق.
ّالشخصيات:ّّ-

 سعيد: هو الشخصية الرئيسية، ويبدو عليه الضعف.
 مراد: الصديق الوفي. 

 المرأة النبيلة: تمثيل شخصية عابرة وجزء من بيئة السوق.
ّّالسوق، المنزل(.)تدور أحداث هاته القصة بين مكانين البيئةّالقصصية:ّّ-
تتصف الأحداث في هذه القصة بالتسلسل المنطقي، حيث وردة كما يلي: سفر سعيد ث:ّالأحدا-

بغية التجارة/ توفي والد مراد صديق سعيد/ افتقرا مراد لأنه لم يحسن إدارة الثروة التي تركها والده 
له / تفرق الأصدقاء من حول مراد/ عودة سعيد من السفر بعد ثرائه/ قصد مراد سعيد أملًا في 

اعدته/ طلب مراد من الحارس بمقابلة صديقه سعيد/ رفض سعيد مقابلة صديقه مراد/ عودة مس
مراد مكسور القلب/ حضور ثلاثة رجال إلى منزل مراد وإعطائه حجر ياقوت/ أخذ مراد الياقوت 
إلى السوق/ اشترت سيدة نبيلة الياقوتة بمبلغ كبير/ تذكر مراد نكران صديقه/ فأرسل له بيت شعر 
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ره ما فعل له/ رد سعيد ببيت شعر ليخبره أنه من أعطاه الياقوتة، وأن تلك السيدة النبيلة أمه/ ليذك
 معرفة مراد لحقيقة صديقه سعيد/ توطد صداقتهما أكثر.

ّالحبكة:ّّّ-
 البداية: افتقار مراد وتفرق الأشخاص من حوله، وقصده لصديقه سعيد أملًا في مساعدته.

 د، حي عاد مراد أدراجه مكسور القلب.العقدة: رفض سعيد لقاء مرا
 النهاية: مساعدة سعيد لصديقه مراد، لكن بطريقة غير مباشرة.

 تتضمن القصة العديد من مواطن الوصف حيث نجد منها:الوصف:ّّ-
وصف الحالة السيئة لسعيد ومعاناته، وصف السوق لأنه يرسم صورة للمكان الذي تدور فيه   

 كرمه وسرعة بديهته وحسن أخلاقه.الأحداث، وصف وفاء صديقة و 
يظهر داخل القصة توضيح مشاعر كل من سعيد وصديقه مراد، حيث كشف حوار الحوار:ّّ-

سعيد مع نفسه عن يأسه، ومع المرأة النبيلة عن قسوة البعض ومع صديقه الذي أظهر وفاءه 
 وكرمه بعد مساعدته.

 على القارئ متابع الأحداث وتركيز اختار الكاتب لغة واضحة وسهلة الفهم، ليسهل الأسلوب:
عليها، واستخدم الجمل القصيرة ذات المعاني القوية، وهذا ما يتناسب مع القارئ الصغير ليتفاعل 

 مع القصة ويشعر بالقرب من الشخصيات. 
اعتمد الكاتب في هذه القصة على تسلسل وترابط الأحداث من بداية الأزمة حتى السرد:ّّ-

 وذلك باستخدام السرد بضمير الغائب.الوصول إلى حلها، 
ّبطوطّابنّحكىّقصة

تدور الفكرة حول رحلة ابن بطوطة إلى جزيرة مالديف، وما واجهه من أحداث ومواقف الفكرة:ّ-
خلال إقامة فيها، ومشاهدته لعادتهم وتقاليدهم، وكيف أسلم سكانها بسبب المعجزة التي حدثت 

 وأثارة إعجابهم.
ّالشخصيات:ّّ-

 بطوطة: ويمثل الشخصية الرئيسية في القصة.ابن 
 سكان جزيرة مالديف: وهم الذين استقبلوه.
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 أبا البركات البربري: شخصية دينية، وحاظ للقرآن.
 السلطان أحمد شنورازه: حاكم الجزيرة.

 الجن: الكائن الغريب.  
مت الإشارة تلم يتم ذكر الزمن الذي حدثت فيه القصة بالضبط، إلى أنه البيئةّالقصصية:ّّ-

إلى العهد الذي تم فيه وهو عهد ابن بطوطة أثناء رحلته إلى المكان فهو جزيرة مالديف بجنوب 
 بلاد الهند. 

دخول الرحالة ابن بطوطة إلى مالديف في :ّجاء الأحداث في هذه القصة كالآتيالأحداث:ّ-
 بن بطوطة يدة للجن/ ذهب اجنوب بلاد الهند/ نزوله بدار عجوز أصابتها القرعة لتقدم ابنتها الوح

بدل البنت/ دخول أبا البركات البربري المعبد/ البدء في تلاوة القرآن/ رجوع القوم الصباح ووجود 
 أبا البركات حياً/ إخبار القوم لملكهم بما حصل ليلة البارحة في المعبد/ وأسلم الملك مع قومه.

ّالحبكة:ّّ-
إلى جزيرة مالديف، والتعرف على العادات التي كانوا  البداية: دخول الرحالة المغربي ابن بطوطة

 يمارسونها قبل الإسلام.
 العقدة: إصابة القرعة لابنة وحيدة أمها العجوز، لتقديمها إلى العفريت في ذلك الشهر وقتلها.

النهاية: تحدي الرجل المغربي الجن وتلاوة القرآن عليه، وإنقاذ حياة الفتاة، ومن ثم انتشر الإسلام 
 ي تلك المنطقة.ف

تتضمن هذه القصة العديد من مواطن الوصف منها: وصف أشكال السكان وهيئتهم، الوصف:ّّ-
ورية "، وصف الحالة الشعنوطقوسهم وعاداتهم قبل الإسلام، وصف الكائن الغريب الذي ظهر" الج

 للجن أثناء تلاوة القرآن الكريم.
لرجل المغربي، وكيف تحدى الجن بقراءة يظهر داخل القصة من خلال ما روي عن االحوار:ّّ-

 القرآن وتلاوته.
اعتمد الكاتب في هذه القصة على أسلوب واضح وبسيط، مع توظيف تأثير القرآن الأسلوب:ّّ-

 الكريم وقوته.  
اعتمد الكاتب في هذه القصة على السرد بضمير الغائب، بشكل منظم ومتسلسل، السرد:ّّ-

 وسمعه ابن بطوطة في الجزيرة. وأسلوب قصصي يروي فيه ما شاهده
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ّأثرّعناصرّالصفةّالقصصيةّفيّتنميةّالمكتسباتّالتعليمية:-ب
تترك الصفة القصصية العديد من الآثار التي تنعكس على تنمية المكتسبات التعليمية في       

المجالات المختلفة، وذلك من خلال العناصر القصصية المشكلة لهذا الفن، حيث سنعرض من 
خلال هذا الجدول أثر الصفة القصصية في تنمية المكتسبات التعليمية على المجال المعرفي، 

 ني، والنفس الحركي.والوجدا
 

 المجالّالمعرفي
العناصرّ السنةّالثالثةّابتدائيّ      السنةّالخامسةّابتدائي      

 القصصية
 تكسب التلاميذ القدرة على فهم المعاني

 بشكل أكثر دقة.
تساعد على فهم المعاني بشكل بسيط 

 وواضح.
 الفكرة

يكسب التلاميذ القدرة على المقارنة بين 
 داخل القصة.الشخصيات 

تمكن التلاميذ من التمييز بين 
 الشخصيات داخل القصة. 

 الشخصيات

تساعد التلميذ على التعرف على 
الأماكن والأزمنة المتعلقة بالتاريخ 

 والثقافة. 

يتعرف التلميذ على الأماكن القريبة من 
 محيطه الذي يعيش فيه.

البيئةّ
 القصصية

القدرة على تلخيص الأحداث وإعادة 
 ابتها.كت

الترابط والتسلسل المنطقي للأحداث  
ذ يسهم في تنمية التفكير المنطقي للتلامي

 والقدرة، على تنظيم الأفكار.

ّالأحداث

يكتسب القدرة على تفسير سبب المشكلة 
التي جرت ضمن أحداث القصة، وذلك 
أن هذا المستوى يدخل فيه النط 

 التفسيري. 

يسعى التلاميذ وراء محاولة إيجاد حلول 
بسيطة من واقع المتعلم، وحسب قدرته 

 المحدودة لفهم المشكلة. 

ّالعقدة
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تنمية الرصيد اللغوي عند التلاميذ 
بطريقة ملحوظة، وتمنحه القدرة على  
الوصف والاسترجاع والتوظيف 

 المكتسبات التعليمية السابقة.

 يساعد على اكتساب رصيد لغوي جديد
 من خلال التراكيب الوصفية.

 الوصف

القدرة على التعبير الكتابي والشفهي 
الجيد، فمن بين المهام المدرجة في 

استخدام كتاب اللغة العربية"،  ل"دلي
تأليف التلاميذ القصة، وهذا ضمن 
المشاريع التي يجب إنجازها في المقطع 

 السابع "قصص وحكايات من التراث"

 التلاميذ، يسهم في فهم اللغة لدى
 والقدرة على التعبير الشفوي والكتابي.

 الحوارّ

القدرة على تنظيم الفقرات والجمل  
والأحداث بطريقة منطقية، والقدرة على 

 الربط بين الأحداث.

التسلسل المنطقي في عرض الأحداث 
يكسب التلميذ القدرة على التفكير بشكل 

 منطقي، سليم، ومنظم. 

 السرد

يعزز القدرة على الفهم، وذلك من خلال  مالي لدى التلاميذ.يعزز التذوق الج
ارتباطه بالوضوح والبساطة، ويسهم في 
تعلم البناء الصحيح للجمل الاسمية 

 والفعلية.

ّالأسلوب

ّالمجالّالوجداني
تنمح التلميذ القدرة على استنباط القيم 

 مضمونها.  بمن القصص واستيعا
تغرس المبادئ والقيم التي تسهم في 
إنشاء التلاميذ على سلوك إيجابي سليم 

 وسوي. 

ّالفكرة

تنمية روح التعاطف مع الشخصيات، 
كما يتجاوز التلميذ اتخاذ المواقف اتجاه 

 الشخصيات إلى تبنيها. 

يكتسب القدرة على اتخاذ موقف اتجاه 
 الشخصيات إما بالقبول أو الرفض. 

ّالشخصيات
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تمنح التلاميذ الشعور بالأمان لأن أغلب  الحس الجمالي، وروح الانتماء. تنمي
القصص في السنة الثالثة تدور أحداثها 
في أماكن لدى التلاميذ )المنزل، 

 الحديقة(. 

البيئةّ
ّالقصصية

تلامس مشاعر التلاميذ، وذلك بواسطة  تمنح لتلاميذ تفاعل وجداني أعمق.
 ة.ليوميالمواقف المشابهة في الحياة ا

ّالأحداث

تعمل العقدة في هذه المرحلة على  
تنمية الاستجابة، حيث تهيأ التلاميذ 
لمواقف مشابهة، وهذا انطلاقاً من 

 المشكلة التي يواجهها بطل القصة. 

 مع ةتسهم في الاستجابة الإيجابي
القصص، وهذا نابع من أن العقدة تمنح 
التشويق الإثارة أثناء العملية التعليمية، 
مما تجعل التلميذ في أقصي درجات 
التركيز والانتباه ومنه فإنه يكتسب 

 أكثر. 

ّالعقدة

يكتسب التلاميذ من خلاله القدرة على 
التعبير الجيد عن مشاعرهم، وتوسيع 

 الخيال العلمي.

ن القدرة على التعبير ع يكسب التلاميذ
مشاعرهم وانفعالاتهم ومولاتهم، وإشباع 

 حاجاتهم الوجدانية.

ّالوصف

يكتسب التلاميذ من خلال هذا العنصر 
 القدرة على التواصل الوجداني الجيد.

يكتسب التلاميذ القدرة على التواصل 
 الجيد بين أفراد محيطه. 

ّالحوار

عزيز التركيز والانتباه؛ لأن السرد له ت يكسب التلميذ الفهم العاطفي الجيد.
القدرة على شد المتعلم وجدانياً ومنه 

 تعزيز الانتباه.

ّالسرد

الأسلوب الواضح والبسيط ينمي حب 
 المطالعة لدي التلاميذ.

يثير مشاعر الإعجاب لدى التلاميذ 
 داخل النص القصصي.

ّالأسلوب

ّالمجالّالنفسّالحركي
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فكرة  ابتكاراكتساب التلميذ القدرة على 
قصصية يستطيع من خلالها كتابة 

 قصة.

تساعد على الكتابة بواسطة جمل 
 قصيرة.

ّالفكرةّ

يتمكن التلميذ من تطوير مهارة التمثيل، 
 وتجسيد دور الشخصيات.

تكسب التلاميذ القدرة على تقمص دور 
 الشخصيات وخاصةً شخصية البطل.

ّالشخصيات

 تحفز التلاميذ على الأنشطة الحركية
 مثل: الرسم. 

محاولة رسم التلميذ للبيئة القصصية 
التي جرت فيها أحداث القصة، وخاصةً 
المناظر الطبيعية تكسبه القدرة على 

 التحكم في حركة اليد.

البيئةّ
ّالقصصية

ينمي القدرة على ترجمة الأحداث إلى 
 حركات )أداء الأدوار التمثيلية(

يتعلم تمثيل أحداث القصة والتعبير 
 الحركي.

ّالأحداث

اكتساب القدرة على ابتكار حلول جديدة 
للمشكلة التي تواجه البطل داخل 

 القصة. 

تكسب التلاميذ القدرة على مواجهة 
المواقف اليومية تبعاً للمواقف الواردة 

 داخل القصة. 

ّالعقدة

يسهم في وتطوير المهارات النطقية لدى 
 التلاميذ.

ل بة جميمنح التلاميذ القدرة على كتا
 وصفية قصيرة. 

ّالوصف

يسهم في تنمية الطلاقة اللغوية لدى 
 التلاميذ. وتعزيز القراءة التمثيلية.

ّالحوار يتعلم التلميذ من خلالها القراءة السليمة.

ّالأسلوب يكسب التلاميذ القدرة على القراءة. يساعد على تطوير مهارة القراءة أكثر.
لى القدرة عيكسب هذا العنصر التلاميذ 

 تصميم قصة قصيرة.
اكتساب الكتابة بطريقة منظمة وفق 

 ترتيب منطقي.
ّالسرد

 



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

69 
 

 :ّالنتائجّالمتوصلّإليها
من خلال الدراسة التحليلية للنصوص القصصية، وبيان أثر عناصر الصفة القصصية في       

لنتائج مفادها مجموعة من اتنمية المكتسبات التعليمية لسنة الثالثة والخامسة ابتدائي، نتوصل إلى 
ّالآتي ذكره:

  تتطور الفكرة القصصية بتطور المراحل الدراسية، وهذا ما يتوافق مع النمو العقلي والوجداني
 لتلميذ. مما يعكس تطور في القدرات الفكرية

  تتصف الشخصيات في كلتا المرحلتين بالقرب من واقع التلميذ، إلا أنه في السنة الخامسة
 نوعاً وعمقاً. فتفتح له مجالًا لتعرف على أنماط الناس.تكون أكثر ت

  تعكس البيئة القصصية في مستوى الثالثة ابتدائي المحيط القريب من الطفل، أما في السنة
الخامسة فتتسع لتشمل أماكن وأزمنة مختلفة. وهذا ما يمنح لتلميذ تصورات مختلفة للعالم 

 الخارجي.
 شكل بسيطة ومباشرة، وفيما يخص السنة الخامسة تكون أكثرتظهر العقدة في السنة الثالثة ب 

 تعقيداً، حيث تكسبه القدرة على التعامل مع المواقف اليومية.
  تتطور التراكيب الوصفية في السنة الخامسة ابتدائي بشكل أعمق، مما يعكس تطور في

 الرصيد اللغوي.
 جياً في ن، إلا أنه يتطوراً تدريالحوار بسيط وواضح ذو جمل قصيرة ومعبرة في كلتا المرحلتي

 السنة الخامسة.
  تحمل النصوص القصصية وفي كلتا المرحلتين العديد من القيم التربوية، التي تهدف إلى بناء

 وتنمية التلاميذ تعليمياً وتربوياً. 
  تطور العناصر القصصية باختلاف المراحل، يسهم في تنمية مختلف مجالات المكتسبات

 التعليمية.
  الصفة القصصية داخل نصوص القراءة لها القدرة على التأثير في المكتسبات التعليمية لسنة

 نة الخامسة(.الس)الثالثة، ويتنمى هذا التحصيل وصولًا إلى آخر مرحلة في التعليم الابتدائي 
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  كل ما يكتسبه التلاميذ من خلال النصوص ذات الصفة القصصية في السنة الثالثة ينمو
معه إلى آخر مرحلة، حيث تظهر تغيرات جلية في المجال المعرفي، والوجداني، ويتطور 

 والنفس الحركي.

ّالدراسةّالميدانية-ثالثاّ 
ّوصفّإجراءاتّالدراسة-1

ّمنهجّالدراسة:-أّّّّ
إن تحديد المنهج المعتمد في البحث أمر مهم، فهو يعبر عن الطريقة التي يتبعها الباحث       

توضيح  هبأن»ة العلمية، حيث نجد أن "عمار الطيب كشرود" قد عرفة قائلًا: للوصول إلى الحقيق
واقع الأحداث والأشياء ولا يتوقف توضيح أو وصف الواقع على تقرير حقائقه كما هي، بل 

 .1«يتناولها بالتحليل، والتفسير لغرض استحداث معرفة جديدة له
فالمنهج المعتمد في هذا البحث، الوصفي المدعم بآلية التحليل، حيث يساعدنا هذا المنهج       

على الرصد الدقيق للظاهرة كما هي، ولا يكتفي بالوصف فقط بل يتعدى الوصف إلى تفكيك 
 والتفسير الظاهرة وهذا ما يعطي مصداقيةً للنتائج المتوصل إليها.   

ّعينةّالدراسة:-بّ
الجزئية من مجتمع الدراسة يتم اختيارها بطريقة مباشرة، وإجراء  ةالمجموع»ل عينة الدراسة تمث    

 .2«الدراسة عليها ومن ثم استخدام تلك النتائج، وتعميمها على كامل مجتمع الدراسة الأصلي
نة ستم اختيار عينة الدراسة من أساتذة اللغة العربية الذين لهم الخبرة في تدريس كل من ال      

الثالثة والخامسة من التعليم الابتدائي، هذا من ناحية الفئة المستهدفة من توزيع الاستبيان، أما 
 الملاحظة فقد اشتملت تلاميذ أقسام الثالثة والخامسة من التعليم الابتدائي. 

                              
م، 2007، 01_عمار الطيب كشرود، البحث العلمي ومناهجه في العلوم الاجتماعية والسلوكية، دار المناهج، الأردن، ط (1

 .216ص،
 . 160م،2019، 03محمد سرحان علي المحمودي، منهجية البحث العلمي، دار الكتب، صنعاء، ط_ (2



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

71 
 

ّالإطارّالزمانيّللدراسة:-ج
لية استرجاع الاستبيانات ، وتمت عم2025مارس  16تم توزيع الاستبيان في تاريخ الأحد ّّّّّّ

، وذلك من أجل إمداد العينة المبحوثة من الأساتذة الوقت 2025مارس  19في تاريخ الأربعاء 
 الكافي في الإجابة عن الأسئلة لضمان الدقة في الإجابة، ورصد النتائج الدقيقة.

، ثم 2025مارس  19إلى  2025مارس  16أما بالنسبة للملاحظة فقد امتدت من تاريخ      
عرفت انقطاعاً بسبب نيل التلاميذ للعطلة المدرسية، لتستأنف مجدداً في الأسبوع الأول بعد 

 وتمتد إلى غاية نهاية الأسبوع.   2025أفريل، 06العطلة في تاريخ الأحد 
ّالإطارّالمكانيّللدراسة:-د

لاية ية "فوغالة"، و أجريت الدراسة الميدانية في المدرسة الابتدائية "غنانية مسعود" ببلدّّّّّّ
 "بسكرة".

ّالدراسةّالستطلاعية:ّ-هّ
مهماً في البحث العلمي، فهي بمثابة الدراسة الأولية، التي  تلعب الدراسة الاستطلاعية دوراً       

من خلالها نقوم مدى صلاحية الأدوات البحثية في تحقيق النتائج المراد الوصول إليها. ومن هذا 
بطريقة عشوائية من  معلمات أ خترنَ  05تطلاعية قوامها الدراسة الاسالمنطلق، فقد تم إجراء 

 المدارس الابتدائية في بلدية "فوغالة".
ّأدواتّالدراسة.-2
يتوجب على كل باحث، في أي عمل وللوصول إلى نتائج جيدة، وضمان إنجاز بحته أو         

ميع الأدوات المناسبة التي تؤطر جدراسته بصفةً ممتازةً، تتماش مع الخطوات المنهجية، اختيار 
ّجوانب البحث، وبناء على هذا اعتمدنا في دراستنا هذه على ما يلي:

ّالملاحظة:-أّّ
تسجيل السلوك بما يتضمنه من مختلف العوامل في »تعبر عن الأداة التي من خلالها يتم        

والمراقبة الدقيقة لسلوك  المشاهدة»وتعرف الملاحظة كذلك بأنها:  ،1«نفس الوقت الذي يتم فيه

                              
 .15، ص2019، 01( _سعيد سلمان المشهداني، منهجية البحث العلمي، دار أسامة، الأردن، ط1 



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

72 
 

أو ظاهرة معينة، وتسجيل الملاحظات أولًا بأول، الاستعانة بأساليب الدراسة المناسبة لطبيعة ذلك 
ّ.1«السلوك أو تلك الظاهرة بغية تحقيق أفضل النتائج، والحصول على أدق المعلومات

فالملاحظة تساعد على التقرب أكثر من الظاهرة المراد دراستها، فهي تعطي تصور        
أوضح، ونتائج دقيقة للدراسة. وبحكم تعدد أنواع الملاحظة وجب علينا اختيار النوع الذي يتماشى 
مع طبيعة البحث والعينة التي نحن بصدد التعامل معها، وبهذا وجدنا أن الملاحظة المباشرة هي 
الأنسب للموضوع المدروس، وهذا بغية الوصول إلى العديد من الأهداف المرجوة من الملاحظة 

 والمتمثلة في:
 .مدى تفاعل التلاميذ مع النصوص ذات الصفة القصصية 
  أثر العناصر التي تجعل من النص يتصف بالقصصية في تنمية المكتسبات التعليمية لتلاميذ

 . السنة الثالثة والخامسة ابتدائي

وللوصول إلى هذه الأهداف ورصد الملاحظات بطريقة دقيقة اعتمدنا على ما يعرف        
 "ببطاقات الملاحظة".

ّالستبيان:-ب
وضوع جمع البيانات المتعلقة بم»اعتمدنا في دراستنا على أداة الاستبيان التي تقوم على        

الأسئلة يطلب من عينة الدراسة  بحث محدد وعادة ما تكون عبارة عن نموذج يحتوي عدداً من
 .2«الإجابة عنها

غلقة مغلقة، مفتوحة، م)وارتكز هذا الاستبيان في بنائه على ثلاثة أنواع من الأسئلة:         
مفتوحة(، ولكل نوع من هذه الأنواع خاصية تميزه عن الآخر، حيث نجد أن إدراج الأسئلة المفتوحة 

 العينة الحرية في إبداء رأيه، أما الأسئلة المغلقة فتتميز فيضمن استمارة الاستبيان بهدف إمداد 
كونها تسهل على العينة الإجابة، لأنها لا تحتاج إلى التفكير العميق، كما أنها تختصر عليه 

 استمارات واسترجعناها كاملة.   10الوقت والجهد. وضمن هذه الدراسة تم توزيع 

                              
 .     149( _محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، ص1
.205م، ص2011، 01الزعبي، أساليب البحث العلمي، دار المناهج، عمان، ط محمود حسين الوادي وعلي فلاح _( 2  
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ّلّومناقشةّالنتائجعرضّبياناتّالملاحظةّوالستبيانّوتحلي-3
ّعرضّبياناتّالملاحظةّوتعليقّعليها:ّ-أّّّّّّّّ

جابة عن إشكالية الموضوع بشكل مباشر، وذلك عن طريق إعداد تحاول الدراسة الحالية الإ      
بطاقات ملاحظة، حيث تمثل هذه الأخيرة أداة لتيسير عملية جمع وتسجيل المعلومات والبيانات 

 وتنظيمها.
تم إعداد بطاقات الملاحظة عن طريق مجموعة من الخطوات التي من خلالها يمكن أن       

نضمن الوصول إلى نتائج دقيقة وفي وقت قياسي، وذلك بدءًا من تحديد الهدف العام وصولًا إلى 
إعداد البطاقات في صورتها النهائية، حيث احتوت بطاقات الملاحظة على العديد من النقاط التي 

 ط النصوص ذات الصفة القصصية بالمكتسبات التعليمية من ناحية مجالات مختلفة. ترب
وتمت رصد الملاحظات أثناء الحصة التدريسية لنصوص ذات الصفة القصصية، وذلك       

 بغية الوصول إلى أثرها على تنمية المكتسبات التعليمية.
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 بطاقةّالملاحظة                                
 المؤسسة: الابتدائية غنانية مسعود

 المستوى: السنة الثالثة من التعليم الابتدائي
 ب3القسم: 

 الملاحظات

 العناصر الملاحظة جيد جداً  جيد مقبول  ضعيف

 ّ
ّ
 

 
 
 
 
 

× 

 

× 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

× 

ّ
ّ
×ّ
×ّ
ّ
ّ

 
 
 
 
 

× 

× 

 
 
 
 

× 

× 

×ّ
× 

 
 
 
 

×ّ
ّ

×ّ
 
 
 
 
 

× 

× 

× 

 يبدي التلاميذ اهتماماً بالنصوص ذات الصفة القصصية
 يحافظ على تركيزه أثناء الحصة

 يشارك التلميذ في قراءة النص القصصي
 يفهم الفكرة التي يدور حولها النص القصصي 

 يتجاوب مع الأسئلة التي يطرحها الأستاذ أثناء الحصة
 يستخدم القراءة التمثيلية 

 يظهر إعجابه بالعناصر القصصية
 يحاول حل المشكلة الواردة في القصص

 يربط الأحداث القصصية بالواقع اليومي 
 يرسم البيئة القصصية 

 يتعرف على أماكن جديدة انطلاقاً من النص القصصي 
 يكتسب مفردات جديدة من النص القصصي 

 يحدد مواطن الوصف
 الحوار ويتجاوب معهيفهم 

 يعبر عن رأيه اتجاه النص القصصي
 يستنتج القيم التربوية من النص القصصي
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ّبطاقةّالملاحظةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 المؤسسة: الابتدائية غنانية مسعود

 المستوى: الخامسة ابتدائي
 أ5القسم: 

 الملاحظات

 عناصر الملاحظة جيد جداً  جيد مقبول ضعيف

 ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
× 

ّ
ّ
×ّ

 

ّ
×ّ

ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

× 

×ّ
×ّ

ّ
×ّ
×ّ

ّ
×ّ
×ّ
×ّ

ّ
×ّ
×ّ
×ّ
×ّ

ّ
× 

 يبدي التلاميذ اهتماماً بالنصوص ذات الصفة القصصية
 يحافظ على تركيزه أثناء الحصة

 يشارك التلميذ في قراءة النص القصصي
 يفهم الفكرة التي يدور حولها النص القصصي

 ةالحصيتجاوب مع الأسئلة التي يطرحها الأستاذ أثناء 
 يستخدم القراءة التمثيلية

 يظهر إعجابه بالعناصر القصصية
 يحاول حل المشكلة الواردة في القصص
 يربط الأحداث القصصية بالواقع اليومي

 يرسم البيئة القصصية
 يتعرف على أماكن جديدة انطلاقاً من النص القصصي

 يكتسب مفردات جديدة من النص القصصي
 يحدد مواطن الوصف

 الحوار ويتجاوب معهيفهم 
 يعبر عن رأيه اتجاه النص القصصي

 يستنتج القيم التربوية من النص القصصي
         

ّ



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

76 
 

ّاهتمامّوتركيزّوإعجابّالتلاميذّبالنصوصّالقصصية:-1
يظهر التلاميذ في المرحلتين الثالثة والخامسة ابتدائي تركيزاً عالياً أثناء الحصة التدريسية       

التي تتضمن القصة، وهذا راجع إلى أنها تلائم تكوينه البيولوجي، وتجعل منه دائم القرب إلى 
لتلاميذ، ا عالمه، بالإضافة إلى أن عامل التشويق والاثارة الذي تتصف به القصص يلفت انتباه

وهذا نابع من العناصر التي تشكل القصة، حيث لاحظنا أن التلاميذ يبدون إعجابهم بها، فنجد 
منهم من يبدي اهتمامه بالشخصيات؛ لأنها تترك في نفسه انطباعاً إيجابياً، ومنهم من يركز 

اً مهم في ر انتباهه على البيئة القصصية التي دارت فيها أحداث القصة، كما نجد أن للأحداث دو 
الحفاظ على تركيز التلميذ فتجعل منه مشدوداً لمعرفة المزيد عن القصة، ومن هنا يمكن الاستثمار 

 فيها لتنمية المكتسبات التعليمية.
ّتجاوبّومشاركةّالتلاميذّمعّالنصوصّالقصصية:ّ-2

بات لمكتسإن المشاركة وتجاوب داخل قاعة التدريس تفتح المجال أمام التلاميذ لتنمية ا      
التعليمية، لذلك يحرص الأستاذ على تفعيله بشكل دائم، من خلال توزيع الأدوار بين التلاميذ 

ّّلقراءة النص القصصي والإجابة عن الأسئلة المتعلقة به.
فيبدأ الأستاذ بقراءة النص القصصي، قراءةً أولية بصوت مفهوم مستعيناً بالتعبير الصوتي،       

ارة الاستماع، ثم يمنح لتلاميذ فترةً لقراءة القصة قراءةً سرية، وذلك من وذلك بغرض تطوير مه
أجل حصول الفهم الأولي لمضمون القصة، وبعد كل هذا يبدأ التلاميذ واحداً تلو الآخر في القراءة 
الجهرية، فالقراءة تكسب النطق الصحيح للحروف، وتمنح الثقة بالنفس، بالإضافة إلى أن استخدام 

 التمثيلية وذلك محاكاةً للأستاذ، يساعد التلاميذ على تطوير مهارة القراءة.القراءة 
أما مرحلة طرح الأسئلة المتعلقة بالقصة مثلًا: من الشخصية الرئيسية داخل القصة؟  ما      

فتمنح التلاميذ القدرة على تأليف جمل تكون قصيرة  ،المشكلة التي واجهت البطل داخل القصة؟
ثالثة من التعليم الابتدائي وتتطور قدرته في على التعبير لتصبح بجمل أطول في في المرحلة ال

 مرحلة السنة الخامسة.
ّفهمّالفكرةّالتيّيدورّحولهاّالنصّالقصصي:-3ّ

إن استيعاب الفكرة التي تمثل عنصر أساسي في البناء القصصي يختلف من مرحلة إلى       
أخرى، حيث نلاحظ أن استيعاب وفهم الفكرة التي تدور حولها القصة عند تلاميذ السنة الخامسة 
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يذ لتلمل ةتكون أكبر من السنة الثالثة، وإن دل هذا على شيء، فإنما يدل على أن القدرة الاستيعابي
تتطور وتنمو انطلاقاً من الفكرة، حيث تساعد التلاميذ على فهم المعاني، وتغرس في نفوسهم 

 المبادئ والقيم.
ّالتعاملّمعّالمشكلّداخلّالنصّالقصصي:-4

من خلال الزيارة الميدانية لأقسام السنة الثالثة والخامسة ابتدائي، وملاحظة أثر الحبكة      
مع هذا العنصر القصصي، وجدنا أن الحبكة في النصوص  على التلاميذ، ومدى تفاعلهم  

القصصية للسنة الثالثة بدت بسيطة ومباشرة؛ وذلك لتتلاءم مع القدرات الذهنية للمتعلم، حيث 
يتفاعل معها بشكل إيجابي بسعيه لإيجاد حلول بسيطة للعقدة، فهذا العنصر يعمل على منح 

مية، كما أنه يعزز القدرة على الفهم وتنظيم الأفكار.التلاميذ القدرة على مواجهة المواقف اليو   
فلاحظنا أن التلاميذ أكثر وعياً للعقدة داخل النص القصصي،  ،أما بالنسبة لسنة الخامسة     

ففي هذه المرحلة يحاول التلاميذ تفسير سبب حدوث المشكلة، ومنه فإنه يكتسب القدرة على 
اكتساب القدرة على ابتكار حلول جديدة للمشكلة تفسير سبب حدوث المشكل، بالإضافة إلى 

 التي تواجه البطل.        
 القدرةّعلىّربطّالأحداث:-5

هي المعرفة التامة لتلميذ بأن ما يجري في القصة يمكن أن يترجم إلى الواقع، أو يتوافق       
بط أحداث مكنهم ر مع ما يعيشه في العالم الخارجي، حيث نجد أن تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي ي

القصة بالواقع بطريقة جيدة، أما فيما يخص السنة الخامسة فقد أظهرت الملاحظات أن لهم قدرة 
أكبر على ربط الأحداث بالواقع، وهذا راجع إلى العامل العمري، بالإضافة إلى أن تجاربه في 

 الواقع تكون أكبر.
ز من المكتسبات التعليمية، حيث يعز تساعد القدرة على ربط الأحداث في تحصيل العديد       

 عند التلميذ الفهم، التفكير بشكل منظم ومنطقي.
ّيتعرفّعلىّالأماكنّالقصصيةّويحاولّرسمها:-6

إن التعرف على الأماكن التي تدور فيها أحداث القصة، يفتح مجالًا واسعاً أمام التلميذ       
السنة  الأنواع البيئية. هذا فيما يخص لتحصيل العديد من المكتسبات التعليمية، فيتعرف على

 الثالثة، أما السنة الخامسة فيصبح أكثر جاهزية لتعرف على أماكن مختلفة. 
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أما بالنسبة لمحاولة رسم البيئة القصصية التي جرت فيها القصة، فإن تلاميذ السنة الثالثة       
المتعة  ميذ السنة الثالثة يجدون نجد أنهم يبادرون في هذا أكثر، وذلك مرتبط بعامل النضج، فتلا

 في الرسم والتفاعل الحسي، ومنه فإنه يكتسب القدرة على التحكم الجيد بحركة اليد.
ّقدرةّالمتعلمّعلىّتحديدّمواطنّالوصف:-7

إن مواطن الوصف داخل أي قصة تتعلق أغلبها بالشخصيات أو البيئة القصصية، حيث      
لاحظنا أن تلاميذ كلا المرحلتين لهم القدرة على تحديد مواضع الوصف داخل القصة، فنجد أن 
الأستاذ أثناء الحصة التعليمية يطرح مجموعة من الأسئلة التي تستهدف هذا الجانب، وذلك من 

قدرتهم على التعبير الشفوي، والعمل على إكسابهم مفردات جديدة توسع من دائرة  أجل تطوير
 الرصيد اللغوي عندهم.

ّفهمّالمتعلمّللحوارّوالتجاوبّمعه:-8
يبدي تلاميذ السنة الخامسة فهماً أكبر للحوار والتجاوب معه، فيوزع الأستاذ أدوار الحوار       

على التلاميذ، ويفتح لهم المجال لإعادة تمثيل شخصيات القصة، وهذا ما يضفي جو المتعة أثناء 
ه على ر التعلم، فبواسطة هذه الوسيلة يسهل على المتعلم التحصيل المعرفي، فيعمل الحوار بدو 

منح التلاميذ الثقة في النفس، القدرة على التواصل الجيد، القدرة على القراءة التمثيلية، تنمية 
 الرصيد اللغوي.

ّتعبيرّالمتعلمّعنّرأيه،ّواستنتاجّالقيمّالتربويةّمنّالنصّالقصصي:-9
اذ المجال تيعبر التلاميذ عن رأيهم اتجاه القصة في كلا المرحلتين، وذلك عندما يفتح الأس     

في آخر الحصة، ويهدف بهذا إلى تدريبه على تنظيم أفكاره، إبداء التلميذ برأيه ينمي ثقته بنفسه 
 ويساعده على بناء شخصية قوية.

في المراحل المتقدمة يستطيع التلاميذ استنتاج القيم التربوية انطلاقاً من القصة باعتماد       
الزمن، أما في مرحلة الثالثة ابتدائي فإن الأستاذ يعمل  على القدرات التحليلية التي تطورت من

على التمهيد لتلميذ من أجل استكشاف القيمة التربوية من القصة، مستعيناً بمجموعة من الأسئلة 
 التي تحرك في التلميذ روح التفكير والربط. 
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 ّّبالملاحظةالنتائجّالمتعلقة:ّ
ام السنة الثالثة والخامسة مجموعة من النتائج أسفرت الزيارات الصفية والملاحظات لأقس      

 نخلصها في النقاط التالية:

  ،تعمل النصوص القصصية على لفت انتباه التلاميذ؛ لأنها تفعل عنصر التشويق والإثارة
 ومنه فإن عملية الاكتساب تسير بطريقة أفضل.

 لميذ.تالنصوص القصصية أكثر وسيلة تعليمية تلاءم التكوين النفسي والذهني لل 

 .الأستاذ يستعين بأكثر من طريقة للقراءة، وذلك بهدف تعزيز المكتسبات التعليمية 

إن المشاركة وتجاوب مع النصوص القصصية، بين التلاميذ والأساتذة في القسم، يسهم في 
 رفع الثقة بالنفس، وتنمية القدرة على التعبير الشفهي.

 للفكرة ضمن النص القصصي تكون أكبر عند تلاميذ السنة الخامسة، وهذا  ةالقدرة الاستيعابي
 ما يعكس أن للنصوص القصصية القدرة على تنمية المكتسبات التعليمية.

  تسهم العقدة في تمنية القدرات الذهنية للتلاميذ، بدايةً من محاولة إيجاد حلول بسيطة في
 لة في السنة الخامسة.السنة الثالثة، وصولًا إلى تفسير السبب المشك

  ،نجد أنه من خلال النصوص القصصية تتطور قدرة التلاميذ على الربط بين الأحداث والواقع
وهذا يؤكد أن لعنصر الأحداث ضمن النصوص القصصية القدرة على تنمية المكتسبات 

 التعليمية. 

 ي اليد.حكم فيسهم في تنمية الت ،إن محاولة تلاميذ السنة الثالثة رسم البيئة القصصية 

  ،أظهرت الدراسة أن الأساتذة يستخدمون طريقة طرح الأسئلة انطلاقاً من النص القصصي
 وهذا ما يسهم في تنمية التعبير الشفهي، ورفع الرصيد اللغوي. 

  .يسهم الحوار داخل النص القصصي في رفع حصيلة المكتسبات التعليمية 

 تنمية  ، واستنتاج القيم التربوية، يعزز فيإن تعبير التلميذ عن رأيه اتجاه النص القصصي
القدرات الذهنية والتعبيرية خاصةً السنة الخامسة، بينما يعمل الأستاذ في السنة الثالثة توجيها 

 التلاميذ لاستنتاج القيم. 
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 عرضّبياناتّالستبيانّوتحليلها-ب

 :ّعرضّالبياناتّالشخصيةّوتحليلها
 :ّيوضحّتوزيعّالمبحوثينّحسبّالجنس10لّرقمجدوال

 التعيين التكرار النسبة
 أنثى 08 %80
 ذكر 02 %20
 المجموع 10 %100

يث أن حمن خلال تحليل البيانات المتحصل عليها، نلاحظ تفاوت كبير بين النسب،          
ناث نسبة الإنسبة الأساتذة الإناث قد تجاوزت نسبة الأساتذة الذكور بشكل ملحوظ، وذلك أن 

، وهذا يعكس اختلاف %20من مجموع النسب، أما نسبة الأساتذة الذكور فقد بلغت  80%
الميولات لكل من الذكور والإناث في التوجه المهني، فنجد أن النساء أكثر قرب إلى المجال 

يلائم  ذا ما، وهيالتعليمي، وهذا نظراً للقدرة على التواصل الجيد مع الأطفال، والتأثير الإيجاب
 الطبيعة البيولوجيا للمرأة؛ فهي تميل إلى الرعاية والتوجيه. 

 .:ّيوضحّتوزيعّالأساتذةّحسبّالفئةّالعمرية02الجدولّرقمّ

ّالنسبةّالتكرارّالتعيين
 %0 0 سنة 25أقل من 
 %100 10 سنة 25أكبر من 

 %100 10 المجموع
لعمري، نلاحظ أن عينة المبحوثين من خلال هذه الإحصائيات المدرجة في جدول التوزيع ا    

 .%100والعشرون سنة بنسبة  ةتجاوز أعمارهم الخامست
، حيث تنحصر %0نسبة وفي المقابل نجد أن المبحوثين أقل من خمسة وعشرون سنة مثلت    

 والعشرون سنة. ةسنهم الخامس عينة الدراسة بالكامل ضمن الأساتذة الذين يتجاوز
 يوضحّتوزيعّالمبحوثينّحسبّسنواتّالخبرة.:03ّالجدولّرقمّ
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ّالنسبةّالتكرارّالتعيين
 %20 02 سنوات 5أقل من 

 %60 06 سنوات 10إلى  5من 
 %10 01 سنة 15سنة إلى 11من 

 %10 01 سنة 15أكبر من 
 %100 10 المجموع

يوضح الجدول نسبة توزيع المبحوثين حسب سنوات الخبرة في التعليم الابتدائي، حيث          
سنوات، وهذا  10إلى  5لأساتذة الذين يتمتعون بخبرة من وتخص ا هي أعلى %60نجد أن نسبة

ما يبين أن جل الأساتذة لهم الخبرة في مجال التعليم في جميع المراحل الابتدائية، ويليها نسبة 
، أما بالنسبة للأساتذة الذين يتمتعون %20سنوات بنسبة 5الأساتذة الذين لهم الخبرة أقل من 

من عينة  %10سنة فقد بلغت نسبتهم  15سنة، وأكثر من  15سنة إلى  11بخبرة تعليم من 
 المبحوثين.

 :ّعرضّالبياناتّالعلميةّوتحليلها
  القراءةّذاتّالصفةّالقصصية؟ماّالمعاييرّالمعتمدةّفيّإدراجّنصوصّ :01السؤالّرقمّ

بحكم أن هذا السؤال من الأسئلة المفتوحة التي لا تقدم اقتراحات معينة، وتترك حرية التعبير       
د قلعينة الدراسة، فإننا نلاحظ أن كلا الأساتذة في السنتين الثالثة والخامسة من التعليم الابتدائي، 

 لمرحلتين، وهذا ما دفع بنا للجمع بينهما، وتمثلت هذهبعيد في ا قدموا معايير متقاربة إلى حدٍّ 
 الآراء فيما يلي:

 .وجوب ملائمة النص القصصي للمقطع التعليمي المدروس 
  أن يكون النص القصصي ذا معنى للقارئ، وله القدرة على تحقيق الأهداف التعليمية المسطرة

 خلال الحصة الدراسية
 لأساسية لتنشئة السليمة.يجب أن يحتوي النص القصصي على القيم ا 
  وجوب ملائمة النص القصصي للقدرات الفردية لتلميذ، وحاجياته، وخصائص المرحلة الدراسية

 التي يدرس فيها.
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 .محاكاة النصوص ذات الصفة القصصية للمحيط الخارجي لتلميذ، وربطها بأحداث الواقع 
 التلاميذّمعّالنصوصّالقصصيةّمقابلّالنصوصّالأخرى.:ّيوضحّمدىّتفاعل40ّرقمّّلجدوال

 السنةّالثالثةّابتدائي السنةّالخامسةّابتدائي
 التعيين التكرار النسبة التكرار النسبة

 ممتاز 08 %80 06 %60
 جيد 02 %20 04 %40
 مقبول 0 %0 0 %0
 سيء 0 %0 0 %0
 المجموع 10 %100 10 %100

تأكد البيانات الموضحة في الجدول، أن تفاعل تلاميذ السنة الثالثة مع النصوص القصصية     
مما قدمه الأساتذة ذو خبرة في مجال التعليم، حيث  مقابل النصوص الأخرى ممتاز، وهذا انطلاقاً 

ا أن تفاعل تلاميذ السنة الثالثة مع  النصوص القصصية جيد، وفي و ، وأقر %80بلغت نسبتهم 
لمقابل نجد تفاعل تلاميذ السنة الخامسة مع هذا النوع من النصوص حسب رأي الأساتذة ممتاز، ا

، أما تعيين مقبول وسيء، فقد كانت نسبيتهم %40جيد، وقد بلغت نسبتهم  %60وذلك بنسبة 
لكلتا السنتين، وهذا ما يوضح أهمية إدراج النصوص ذات الصفة القصصية في المحتوى  0%

 ه.المراد تدريس
فالنصوص القصصية تتلاءم مع هذه المرحلة، حيث تقوم على شد انتباه وتركيز التلاميذ       

أكثر، فيستفيد من المعارف ويكتسبها بطرية سهلة وبسيطة دون الشعور بالملل، وكذلك تسهل 
على المعلم الوصول إلى الأهداف التعليمية الملزوم بها في نهاية الحصة أو في ختام كل وحدة 

 عليمية.ت
ّ

ّ

ّ
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يوضحّرأيّالأساتذةّحولّالأنواعّالقصصيةّالتيّتناسبّكلّمنّتلاميذّالسنةّّ:50رقمّجدول
 الثالثةّوالخامسةّابتدائي.

 السنةّالثالثةّابتدائي السنةّالخامسةّابتدائي
 التعيين التكرار النسبة التكرار النسبة

 قصص الحيوانات 10 %100 01 %10
 القصص الأخلاقية والمثل العليا 06 %60 06 %60
 القصص الفكاهية 05 %50 01 %10
 القصص العلمية 04 %40 09 %90
 القصص الدينية 04 %40 09 %90
 قصص البطولات والمغامرات 04 %40 06 %60
 القصص الاجتماعية 03 %30 06 %60

أغلب أساتذة السنة الثالثة أجمعوا على أن قصص  ،من خلال هذا الجدول نلاحظ أن        
هي القصص التي تناسب تلاميذ السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، وقد بلغت نسبتهم  اتالحيوان
، بإضافة إلى أنهم يرون %60، ويليه مباشرةً قصص الأخلاق والمثل العليا بنسبة قدرها 100%

ع م هذه المرحلة والفئة العمرية، فهي تجمع بين الطابأن القصص الفكاهية كنوع من التعليم تلاء
أما بالنسبة )للقصص العلمية، القصص  ،%50آن واحد، فقد بلغت نسبتهم لفكاهي والتعليمي في ا

الدينية، قصص البطولات(، فقد بلغت نسبة الأساتذة الذين رأوا أن هذه الأنواع من القصص، هي 
، وقد عللوا ذلك بكونها تستجيب لحاجيات %40ابتدائي أكثر تناسب مع تلاميذ السنة الثالثة 

 التلميذ الوجدانية، والعاطفية، فضلا عن قدرتها على إثارة شغف وتشويق المتعلمين.
الأساتذة على أن القصص الدينية والعلمية هي أكثر  علسنة الخامسة، فأجملأما بالنسبة       

، وكان تبريرهم في %90تلاءم تلاميذ السنة الخامسة. فقد بلغت نسبهم التي الأنواع القصصية
 هذا أن هذه المرحلة تكوينية، فهي تبني معارفه ومعلوماته في مواضع مختلفة.

)القصص  ،من الأساتذة اتفقوا على أن %60ونلاحظ كذلك من خلال هذا الجدول، أن نسبة       
درات مع الق ياً ماشرات( هي أكثر أنواع القصة التي تامالاجتماعية، الأخلاقية، البطولات والمغ
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المعرفي لهذه المرحلة، وذلك أن كل قصة تحمل هدف تربوي يقوم على بناء شخصية متكامل 
من حيث المعرفة والأخلاق، بإضافة أن لها القدرة على تنمية الخيال لدى التلاميذ، فهي أكثر 

 زة على التلاميذ.الوسائل التعليمية ذات تأثير وفاعلية ممتا
اسب فقد بلغت نسبة الأساتذة الذين أقروا بأن هذه القصص تتن ،وفيما يتعلق بباقي القصص      

، وأرجعوا هذه النسبة القليلة إلى كون أن التلاميذ قد %10مع تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 
 تعرضوا لهذا النوع من القصص في السنوات السابقة.

 :ّيوضحّالعنصرّالقصصيّالغالبّفيّالنصوصّالقصصية60رقمّجدولال

 السنةّالثالثةّابتدائي السنةّالخامسةّابتدائي
 التعيين التكرار النسبة التكرار النسبة

 السرد 08 %80 06 %60
 الشخصيات 06 %60 04 %40
 البيئة القصصية 06 %60 02 %20
 الحوار 06 %60 01 %10
 الأحداث 02 %20 05 %50
 الحبكة 01 %10 03 %30
 عنصر آخر 0 %0 0 %0

البة هو أكثر العناصر الغ ،نرى من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذين يعتبرون أن السرد     
، وهذا راجع إلى أنه لا يمكن لأي قصة %80بتدائي، قد بلغت الافي القصص الواردة في كتاب 

حيث يعمل على عرض الأحداث بطريقة متواترة كما أظهرت نتائج الجدول  ،أن تخلو من السرد
البيئة القصصية أي "الزمان والمكان"، والحوار قد بلغت نسبتهم في و  ،أن عنصر الشخيصات

وهذا  %60بالقصص الواردة في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي نسبة متساوية تقدر 
  له أهمية في التنشئة التربوية للتلميذ، فالحوار يزيد التفاعل داخل يعكس أن كل من هذه العناصر

إما تقابل من  التي تالقصة، ويسهم في رفع الرصيد اللغوي، والشخصيات تمثل مجموع السلوكيا
 .طرف التلميذ بالتقليد أو بالرفض، وبالنسبة للبيئة القصصية، فإنها تمنح التلميذ القدرة على التخيل
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تتصف  ؛، وذلك لأنها%20أما بالنسبة للأحداث فقد أرجح أغلب الأساتذة أنها تظهر بنسبة       
بالبساطة والوضوح، ففي القصة الوحدة نجد عدداً قليلًا من الأحداث، وهذا لتتلاءم القصة مع 

 لتلاميذ.لالمرحلة العمرية والنضج الفكري 
ية وذلك توافقاً مع القدرات الذهنالوضوح؛ صف بالبساطة، و وفيما يخص الحبكة فهي تت      

 لتلاميذ السنة الثالثة.
وفي المقابل نجد أساتذة السنة الخامسة، قد أكدوا على أن عنصر السرد أهم عنصر في       

ي ، بإضافة إلى أن عنصر الأحداث هو الآخر يمثل جزء مهم ف%60سبك القصة، وذلك بنسبة 
 اداث حتى وإن قلت، وبلغت نسبة الأساتذة الذين أقرو أن تستمر دون أح القصة، فلا يمكن

 .%50ذلكب
وذلك من أجل  ؛%40و %10أما باقي العناصر فقد تقاربت نسبتها، حيث تراوحت بين       

البناء الجيد للقصة، وفيما يخص هذه العناصر، فإن القصة الناجحة يجب أن يغلب فيها عنصر 
بر في التلميذ من الناحية الوجدانية والمعرفية، وبهذا تعتعلى الآخر، بحيث هذا العنصر يترك أثر 

القصة من أنجح الوسائل التعليمية، بشريطة أن يترك أحد العناصر المشكلة للعمل القصصي أثر 
 في نفس التلميذ.

:ّيوضحّتأثيرّنصوصّالقراءةّذاتّالصفةّالقصصيةّعلىّمستوياتّمختلفة.70ّرقمّجدولال  

 السنةّالثالثةّابتدائيّّ السنةّالخامسةّابتدائي
 التعيين التكرار النسبة التكرار النسبة

 المستوى المعرفي 06 60% 09 90%
 المستوى الأخلاقي 05 50% 09 90%
 المستوى الوجداني 05 50% 05 50%
 المستوى المهاري  02 20% 07 70%
 المستوى الاجتماعي 02 20% 02 20%

كشفت معطيات الجدول أن أغلب عينة الدراسة من أساتذة السنة الثالثة ابتدائي رجحوا أن      
، ويليه مباشرة %60بتأثير القصة في هذه المرحلة، يظهر في المستوى المعرفي بنسبة تقدر 



ّإبرازّالصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوبيانّأثرهاّفيّتنميةّالمكتسباتّّالثاني:ّّّّّّّّّالفصلّ
ّدانية(وصفية.تحليلية.ميالتعليميةّلدىّتلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ)دراسةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

  

86 
 

، أما المستوى المهاري والاجتماعي، فقد أقرا %50بالمستوى الوجداني والأخلاقي بنسبة تقدر 
 .%20تذة هذه المرحلة بأنها تظهر نتائجهم بنسبة أسا

وفي السنة الخامسة ابتدائي نلاحظ، أن التأثير الكبير يظهر في المستوى المعرفي والأخلاقي       
، تم نجد المستوى الوجداني بنسبة %70المهاري بنسبة  ى ، ويليه مباشرةً المستو %90بنسبة 

 .%20سبته ، أما المستوى الاجتماعي فقد بلغت ن50%
من خلال هذه المعطيات نتوصل إلى أن الاهتمام بالمعرفة والأخلاق داخل النصوص       

هذه الفئة  لىعالقصصية، نابع من أهمية هذين المستويين في الجانب التعليمي والتربوي، فيجب 
سلوك، لالعمرية أن تكون مشبعة من الناحية الأخلاقية، فهذا يكسب التلاميذ القدرة على تهذيب ا

وتعزيز الثقة بالنفس، أما المستوى المهاري فيمكن التلاميذ من اكتساب القدرة على التحكم والسيطرة 
 على حركة اليد.

النصوص80ّرقمّجدولال منّخلالّ علىّالتعبيرّ للقدرةّ حولّاكتسابّتلميذّ يوضحّرأيّالأساتذةّ :ّ
 القصصيةّفيّكتابّاللغةّالعربية

 السنةّالثالثةّابتدائي الخامسةّابتدائيّالسنة

 التعيين التكرار النسبة التكرار النسبة

 التعبير الشفوي  03 %30 0 %0

 التعبير الكتابي 02 %20 01 %10

 كلاهما 05 %50 09 %90

 المجموع 10 %100 10 %100

 ،يوضح الجدول أعلاه أراء الأساتذة حول قدرة القصة على تنمية التعبير بنوعيه سواءً الشفوي     
أو كلاهما لدى تلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي، حيث أظهرت المعطيات أن  ،أو الكتابي

 في السنة  %50أساتذة المرحلتين اتفقوا على أن تطور كلا التعبيرين في كلا المرحلتين بنسبة 
 ساتذةالأإلى أن هناك العديد من  ةفي السنة الخامسة ابتدائي، بإضاف %90الثالثة ابتدائي، وبنسبة 

الذين رأوا بأن مرحلة السنة الثالثة تركز أكثر على التعبير الشفوي من التعبير الكتابي، وقد بلغت 
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 ذلك لأنهو كلتا المرحلتين،  في وبنوعيه مهم، وهذا إن دل فإنما يدل على أن التعبير %20نسبهم
 اللغة العربية. ومنه تقويةمل على تنمية القدرة على التواصل يع
 :ّيوضحّالطريقةّالأنسبّلسردّالنصوصّالقصصية.90لّرقمجدوال

 السنةّالثالثةّابتدائي السنةّالخامسةّابتدائي

 التعيين التكرار النسبة التكرار النسبة

 استخدام القراءة التمثيلية 08 %80 06 %60

 تمثيل القصة من طرف التلاميذ 06 %60 04 %40

 استخدام الوسائل السمعية البصرية 02 %20 06 %60

 الاكتفاء بالقراءة فقط 0 %0 0 %0

من خلال الجدول نلاحظ أن أغلب أساتذة السنة الثالثة  ابتدائي، يرون أن استخدام القراءة         
، بإضافة إلى %80التمثيلية هي الأنسب لعرض النصوص ذات الصفة القصصية، وذلك بنسبة 

لتعليمية، اأنهم يرون أن تمثيل القصة من طرف التلاميذ تساعده في اكتساب العديد من المكتسبات 
فهو يعتبر نشاط ترفيهي ووسيلة بيداغوجيا فعالة في نفس الوقت، وقد صرح بهذا الأخير نسبة 

الذين يرون أن استخدام الوسائل السمعية  الأساتذةمن الأساتذة في هذه المرحلة، أما  60%
تذة ، وفي المقابل نجد آراء الأسا%20البصرية أنسب طريقة لعرض القصة، فقد بلغت نسبتهم 

لسرد القصص لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، حيث أقرا أغلبهم بأن استخدام  الأنسبفي الطريقة 
ة الخامسة ابتدائي؛ متتلمذي السن ، والوسائل السمعية البصرية أكثر طريقتين تناسبةالقراءة التمثيلي

ن يرون أن تمثيل الذي الأساتذةلأنها تسهم في لفت انتباه التلاميذ وزرع التشويق في نفوسهم، أما 
، وقد لتلقي التلاميذ المعارف والمكتسبات التعليمية الأنسبالقصة من طرف التلاميذ تعد الطريقة 

ى ر، ويعزز ثقته بنفسه، ويكسبه القدرة عل، حيث يمنح هذا لطفل الحرية أكب%40بلغت نسبتهم 
 التعبير.
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يوضحّرأيّالأساتذة10ّ دولج تربويةّلنصوصّالقصصيةّللنصوصّالقصصيةّّ: قيمّ حولّوجودّ
 .فيّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائي

 

 السنةّالثالثةّابتدائي السنةّالخامسةّابتدائي

 التعيين التكرار النسبة التكرار النسبة

 نعم 10 %100 10 %100

 لا 0 %0 0 %0

 ربما 0 %0 0 %0

 محايد 0 %0 0 %0

 المجموع 10 %100 10 %100

 في كلا المرحلتين "السنة الثالثة، السنة الخامسة"، الأساتذةتبين هذه الإحصائيات أن كلا        
اتفقوا أن جميع القصص الواردة في الكتابين تحمل في جوهرها قيمة تربوية، حيث شكلت نسبتهم 

 :يب "نعم" كالآت الإجابة، وكان تبريرهم على 100%
  لوغه، لأنها الهدف الأسمى الذي يسعى المعلم لب ؛تحمل قيم تربويةجميع القصص في الكتابين

 وتسعى المدرسة الجزائرية لتكريسه في النشء.

  ي تقوي الوازع التالقيم التربوية تعمل على تكوين فرد صالح في المجتمع، ويحمل الأخلاقيات
 الديني والأخلاقي لدى التلاميذ.  

منّإدراجّنصوصّالقراءةّذاتّالصفةّالقصصيةّفيّّ:ّماهيّالأهدافّالمسطرة09السؤالّرقمّ
ّالكتابّالمدرسي؟

قد تنوعت حول الأهداف المسطرة من إدراج النصوص ذات الصفة نجد في هذا السؤال أن       
 القصصية في كل من السنة الثالثة والخامسة ابتدائي على النحو الآتي:
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  لأساسياالسنة الثالثة ابتدائي: تعمل القصة في هذه السنة على، اكتساب الرصيد اللغوي ،
 إلى تشجيع التعبير الشفوي. بالإضافةوتنمية المهارات بشكل سطحي، 

  السنة الخامسة ابتدائي: ضمن هذه السنة هناك العديد من الأهداف المسطرة من إدراج القصة
نذكر منها: التوسيع دائرة الرصيد اللغوي، تنمية وتطوير المهارات بشكل واضح، تطوير 

 التعبير الكتابي والشفهي. 

ل،ّإلىّتعديّإذاّكنتّترىّأنّالنصوصّالقصصيةّفيّالكتابّالمدرسيّتحتاج :10السؤالّرقمّ
ّماّالمقترحاتّالتيّتقدمها؟

من آراء، التي تمثل حلول لتحسين من جودة ونوعية  ةباعتماد على ما قدمه الأساتذ      
النصوص القصصية في المراحل الابتدائية، وخاصةً السنة الثالثة والخامسة من التعليم الابتدائي 

 وهي:
  واقع المعاش لدى التلاميذ؛ الئمة القصة على وجوب النظر في ملا الأساتذةأكد مجموعة من

يعيش فيها التلميذ، مع مراعاة مناسبة القصة للفئة  التيأي أن تكون القصص من البيئة 
 العمرية المقدمة لها.

 دراج إلمفردات والشخصيات مثلًا أكد بعض الأساتذة على أهمية تعديل القصص من حيث ا
 أسماء عربية.

 تماد على القصص المشوقة والتي تحمل قيم واضحة.المشاركون بضرورة الاع أوصى 

  إدراج قصص متعلقة ب: سير العلماء، والشخصيات الإسلامية  الأساتذةاقترح مجموعة من
 والتاريخية.

 :ّالنتائجّالمتعلقةّبالستبيان
 من خلال هذه الدارسة نتوصل إلى مجموعة من النتائج المتمثلة فيما يلي:      

  ذات الصفة القصصية العديد من المعايير أهمها: ملائمة النص يعتمد إدراج النصوص
عليمية، النص القصصي بالأهداف التارتباط  مستوى التعليمي وقدرات المتعلمين،القصصي لل

 أن تكون القصة ذا معنى للمتعلم.
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  إن تفاعل التلاميذ مع النصوص ذات الصفة القصصية أكبر مقابل النصوص الأخرى. فالقصة
 لها القدرة على شد انتباه التلاميذ، لاحتوائها على خاصية التشويق والإثارة. 

  تعد جميع العناصر مهمة داخل النصوص القصصية، رغم تفاوتها من عمل قصصي إلى
 آخر.

 عنصر من العناصر القصصية أثر يتولد عنه تطور في المكتسبات التعليمية.   كل يترك 
  للقصة تأثير بالغ على المستوى المعرفي والأخلاقي، وهذا نابع من أهمية المجال التعليمي

 والتربوي في بناء شخصية التلميذ.
 ملحوظ، ومنه  لإن القصة من أهم الوسائل التعليمية التي تطور التعبير الكتابي والشفهي بشك

 فإنها تطور القدرة التواصلية عنده، وتقوي اللغة العربية.
 نصوص من أنسب الطرق لعرض ال ،تعد استخدام القراءة التمثيلية والوسائل السمعية البصرية

 القصصية، حيث تمنح الروح الحيوية للحصة.
 ل، فتسهم وأفض يل بوتيرة أسرعإن إعادة تمثيل القصة من طرف التلميذ تساعده على التحص

 كسابه الثقة بالنفس، وطلاقة اللسان.  في إ
 .إن الجوهر الأساسي لكل عمل قصصي هو القيمة التي توجد في مكنونه 
 ذلك و  السنة الثالثة والخامسة ابتدائي؛ تبين الدراسة أن هناك تنوع قصصي في كل من كتاب

 بهدف تنويع القيم التربوية وترسيخها في ذهن المتعلم. 
 راج النصوص ذات الصفة القصصية له الكثير من الأهداف التعليمية المدرجة في إن إد

 المناهج الدراسية.
 ية هو تنم ،إن الهدف الأسمى من إدراج النصوص القصصية باعتبارها وسيلة تعليمية

 المكتسبات التعليمية.
ّالقتراحات:-4
  بات على تنمية المكتسإعطاء أهمية أكبر للنصوص ذات الصفة القصصية؛ لأن لها القدرة

 التعليمية، وتستقطب انتباه التلاميذ بشكل فعال ونشط.
 .الاهتمام أكثر بالتنوع البيئي ضمن النصوص القصصية، وخاصةً المناخ الصحراوي 
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  ن لتلاميذ المعرفة والمتعة في آاتحويل النصوص ذات الطابع العلمي إلى قصص، مما تمنح
 واحد.

  التي لها إسهام في تطور العلم بأسلوب يليق بتلاميذ  لشخصيات العربيةاإدراج قصص
 الابتدائي.

  يستحسن العمل على تجهير أماكن وساعات خارج المؤسسة التعليمية، مخصصة لمطالعة
ف ، فهذا النشاط سيلقى إقبالًا واسعاً من طر القصص المتعلقة بالمنهج الدراسي مختلف أنواع

الالتزام دون الشعور بالملل و  من المكتسبات التعليمية، وسيعزز التلاميذ والأولياء والمعلمين
 على الدراسة.
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 وفي ختام هذا البحث نتوصل إلى مجموعة من النتائج التي سنلخصها في النقاط الآتية:  
  الصفة القصصية جوهر الفاعلية السردية في التشكيل القصصي.تعد 
 .القصصية مستوى ضمني، يتشكل عن طريق العناصر القصصية 
 المصدر، المضمون، الشكل. بيوجد العديد من الأنواع القصصية التي تختلف حس 
 .كل نوع قصصي يتماشى مع الموضوع المراد الإنشاء فيه 
 مهماً في تشكيل العمل القصصي.ب العناصر القصصية دوراً تلع 
 .يعد الكتاب المدرسي وسيلة فعالة وناجحة لمواكبة التطور التعليمي والتربوي 
  احتواء الكتاب المدرسي العديد من المحاور المتنوعة، وهذا ما يعكس قدرته على تنمية

 المكتسبات التعليمية. 
 ابتدائي. ة الثالثة والخامسةتبين هذه الدراسة أن النصوص القصصية قليلة في كتابي السن 
  تكشف هذه الدراسة أن هناك تنوع في القصص المدرجة في الكتابين بين كل من: القصص

 الاجتماعية، القصص العلمية، قصص الحيوانات، القصص الدينية، القصص التاريخية.
 .تعتمد النصوص القصصية على النمط السردي؛ لأنه يمنح الحركية والسيرورة للأحداث 
 الثالثة  نالدراسة أن هناك تنوع في القيم المتضمنة في النصوص القصصية لسنتي تهر أظ

 والخامسة ابتدائي، وذلك بما يتناسب مع مستوى التلاميذ.
  ًيتبين من خلال تحليل العناصر القصصية، أنها تتصف بالبساطة والوضوح وتتطور تدريجيا

 باختلاف المراحل بهدف تنمية المكتسبات التعليمية.
  تبرز هذه الدراسة أن لكل عنصر قصصي القدرة على تنمية المكتسبات التعليمية في المجال

 المعرفي، والوجداني، والنفس الحركي. 
  أظهرت النصوص القصصية فاعليتها في ترسيخ القيم، وتعزيز المبادئ، وتفاعل العاطفي

 والمعرفي، ومنه فإن لها القدرة على تنمية المكتسبات التعليمية.
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ّالجمهوريةّالجزائريةّالديمقراطيةّالشعبية
ّوزارةّالتعليمّالعاليّوالبحثّالعلمي

ّكليةّالآدابّواللغات
ّدبّواللغةّالعربيةقسمّالآ
ّلسانياتّتطبيقية.ّ:تخصص

ّ
ّ
ّ

السنةّالثالثةّوالخامسةّمنّالتعليمّالبتدائي ّّإلىّأساتذةّ: ّّّ ّّّ جازيةّمحجوبيّ منّالطالبةّ:

                                                                                     
ّ

استبيانّحولّموضوع: فيّتنميةّ" استمارةّ الصفةّالقصصيةّفيّنصوصّاللغةّالعربيةّوأثرهاّ
  المكتسباتّالتعليميةّ_تلاميذّالسنةّالثالثةّوالخامسةّابتدائيّ_أنموذجا ".

   
ّالسادةّالأساتذة

ّ:كمّورحمةّاللهّتعالىّوبركاتهّوبعدالسلامّعلي
الصفة القصصية في نصوص اللغة  في إطار إعداد مذكرة لنيل شهادة الماستر بعنوان:    

العربية وأثرها في تنمية المكتسبات التعليمية ـ تلاميذ السنة الثالثة والخامسة ابتدائي أنموذجاً ـ 
القصة وعناصرها في تطوير وتنمية مكتسبات التلاميذ الذي يهدف إلى بيان وإبراز أثر 

التعليمية، وقياس مدى نجاحها، نرجو من السيدات والسادة الأفاضل أن تتكرموا وتمدوا لنا يد 
العون بالإجابة على أسئلة هذا الاستبيان بدقة وموضوعية، ولكم منا فائق الشكر والاحترام 

.والتقدير
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ّية.المحورّالأول:ّالبياناتّالشخص
ّـّالجنس:1ّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
   ☐أنثى                            ☐ذكر                                         
        ـّالفئةّالعمرية:2ّ

  ☐سنة  25أكبر من               ☐سنة  25أقل من                                 
 ـّسنواتّالخبرة:3

أكبر      ☐سنة  15سنة إلى 11من    ☐سنوات 10إلى 5من        ☐سنوات  5أقل من 
  ☐سنة15من 

ّالبياناتّالعلمية.ّالمحورّالثاني:
ّـّماّالمعاييرّالمعتمدةّفيّإدراجّنصوصّالقراءةّذاتّالصفةّالقصصية؟1

 للسنةّالثالثةّابتدائي:

........................................
........................................

...................................... 
........................................
........................................
........................................
........................................
........................................
........................................

........................................
...............

 للسنة الخامسة ابتدائي:
........................................
........................................
........................................
........................................

........................................
........................................
........................................
........................................
........................................
........................................

.............
 
ـّماّمدىّتفاعلّالتلاميذّمعّالنصوصّالقصصيةّمقابلّالنصوصّالأخرى؟2
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 السنةّالثالثةّابتدائي:

 ☐ممتاز         
 ☐جيد         
 ☐مقبول          
☐سيء         

 السنةّالخامسةّابتدائي:

 ☐ممتاز 
 ☐جيد 

 ☐مقبول 
☐سيء

ـّماّأنواعّالقصصّالتيّتناسبّتلاميذّالسنةّالخامسةّوالثالثةّابتدائي؟ّولماذا؟3
 السنة الثالثة ابتدائي:

 ☐قصص الأخلاق والمثل العليا
 ☐القصص الاجتماعية 

 ☐قصص البطولات والغامرات
 ☐القصص الفكاهية 

 ☐القصص العلمية
 ☐القصص الدينية 

☐قصص الحيوانات

 السنة الخامسة ابتدائي:
 ☐قصص الأخلاقية والمثل العليا

 ☐القصص الاجتماعية 
 ☐قصص البطولات والمغامرات

 ☐القصص الفكاهية 
 ☐القصص العلمية 
 ☐القصص الدينية 

☐الحيواناتقصص 

........................................

........................................

........................................

........................................

........................................

........................................
........................................

............... 

........................................

........................................
...................................... 

........................................
........................................

........................................

........................................
................

ـّماّهوّالعنصرّالقصصيّالغالبّفيّنصوصّالقراءة؟4ّ
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ّ
 

 السنةّالثالثةّابتدائي:

 ☐الشخصيات 
 ☐البيئة القصصية 

 ☐الأحداث
 ☐الحبكة
 ☐الحوار
 ☐السرد

 السنةّالخامسةّابتدائي:

 ☐الشخصيات
 ☐البيئة القصصية

 ☐الأحداث 
 ☐الحبكة 
 ☐الحوار
 ☐السرد

ّـّأينّيظهرّتأثيرّنصوصّالقراءةّذاتّالصفةّالقصصية؟5
 

ّالسنةّالثالثةّابتدائي:
 ☐المستوى المعرفي
 ☐المستوى المهاري 

 ☐المستوى الوجداني
 ☐المستوى الاجتماعي

 ☐المستوى الأخلاقي

ّالسنةّالخامسةّابتدائي:
 ☐المستوى المعرفي
 ☐المستوى المهاري 

 ☐المستوى الوجداني

 ☐المستوى الاجتماعي
☐الأخلاقيالمستوى 

ّالتعبير6ّ ّالقدرة ّهلّترىّأنّالنصوصّالقصصيةّفيّكتابّاللغةّالعربيةّتكسبّالتلميذ ـ
والكتابيّأوّكلاهما؟ الشفهي

 السنةّالثالثةّابتدائي:

 ☐التعبير الشفهي
 ☐التعبير الكتابي 

☐كلاهما

 ئي:السنةّالخامسةّابتدا

 ☐التعبير الشفهي
 ☐التعبير الكتابي 

☐كلاهما

ـّفيّرأيكّماّالطريقةّالأنسبّلسردّالنصوصّالقصصيةّفيّالكتابّالمدرسي؟7
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 السنة الثالثة ابتدائي:

 ☐الاكتفاء بالقراءة فقط
 ☐استخدام القراءة التمثيلية 

 ☐التلاميذ تمثيل القصة من طرف
☐استخدام الوسائل السمعية البصرية 

 السنةّالخامسةّابتدائي:

 ☐الاكتفاء بالقراءة فقط 
 ☐استخدام القراءة التمثيلية 

 ☐تمثيل القصة من طرف التلاميذ
☐استخدام الوسائل السمعية البصرية

 
نصوصّالقراءةّذاتّالصفةّالقصصيةّتحميلّقيمةّتربوية؟ّعلل؟ـّهلّتجدّأنّجميع8ّ

 السنةّالثالثةّابتدائي:

 ☐نعم 
 ☐لا 

 ☐ربما 
 ☐محايد

........................................

........................................

........................................
........................................

........................................

........................................

........................................

........................................

........................................

........................................
.............
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ّما10ّ ّتعديل، ّإلى ّتحتاج ّالمدرسي ّالكتاب ّفي ّالقصصية ّالنصوص ّأن ّترى ّكنت ّإذا ـ
ّلتيّتقدمها؟المقترحاتّا
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 الدراسةّباللغةّالعربية:ّملخص-أولّ 
:"الصفة القصصية في نصوص اللغة العربية وأثرها في بتهدف هذه الدراسة الموسومة       

" إلى إبراز أثر الصفة _أنموذجاً  ابتدائيالسنة الثالثة والخامسة  تلاميذتنمية المكتسبات التعليمية_ 
القصصية ضمن نصوص اللغة العربية لكتاب القراءة في تنمية وتطوير المكتسبات التعليمية 

 .ة ابتدائيلتلاميذ السنة الثالثة والخامس

صصت حيث خخاتمة، وقد سلكنا في بحثنا هذا خطةً افتتحناها بمقدمة، ويليها فصلان و       
وص الصفة القصصية، نص" :فجاء بعنوان المقدمة لوضع مدخل أساسي للبحث، أما الفصل الأول
 أهم المفاهيم بطأن نضحاولنا فيه ، حيث " اللغة العربية، المكتسبات التعليمية )التأسيس النظري(

ية في نصوص القصصإبراز الصفة " المتعلقة بالموضوع، وفيما يخص الفصل الثاني فجاء بعنوان:
 مسة ابتدائيالتعليمية لدى تلاميذ السنة الثالثة والخا ها في تنمية المكتسباتاللغة العربية وبيان أثر 

"، وفيه تطرقنا إلى أثر النصوص ذات الصفة القصصية في ميدانية( -تحليلية -)دراسة وصفية
لمتوصل لتبرز أهم النتائج ا تنمية المكتسبات التعليمية، وفي نهاية هذه الدراسة جاءت الخاتمة

       .إليها

حيث ارتكزت هذه الدراسة على المنهج الوصفي المرفق بألية التحليل، وشملت عينة من      
الكتاب المدرسي، بإضافة إلى أن هذه الدراسة فتحت الباب أمام أساتذة  ة فيالقصص الوارد

مدى و  د الوسائل التعليمية،أح باعتبارها لابتدائي لإبداء أراءهم حول النصوص القصصيةا
وذلك عن طريق توزيع استمارات الاستبيان، ومنحتنا نحن الفرصة كوننا باحثين التقرب  فاعليتها،

 من التلاميذ، وملاحظة التحصيل العلمي أثناء الحصة التدريس للنصوص القصصية. 

فة صوص ذات الصالنالدراسة مجموعة من النتائج، حيث توصلنا إلى أن وتمخضت عن هذه     
، إضافةً إلى ومنه تنمية المكتسبات التعليمية القصصية تسهم بشكل فعال في شد انتباه التلاميذ،

استعمال النصوص القصصية باعتبارها وسيلة تعليمية، يسهم في تطور المكتسبات التعليمية أن 
أن للعناصر  عرفي، والوجداني، والنفس الحركي"، كما أظهرت هذه الدراسةعلى "المجال الم

 دور فعال ونشط في العملية التعليمية.القصصية 

ّالسنةّ ّابتدائي، ّالثالثة ّالسنة ّالقصصية، ّالنصوص ّالقصصية، ّالصفة ّالمفتاحي ة: الكلمات
 الخامسةّابتدائي،ّالمكتسباتّالتعليمية،ّالقصة،ّالعناصرّالقصصية.
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الإنجليزية:ّملخصّالدارسةّباللغةّ-ثانياّ   
       This study, entitled: “The Narrative Feature in Arabic Language 

Texts and Its Impact on Developing Educational Achievements - Third 

and Fifth Grade Primary School Students as a Model,” aims to highlight 

the impact of the narrative feature within Arabic language texts in the 

reading book on developing and enhancing the educational achievements 

of third and fifth grade primary school students. 

      In this research, we followed a plan that we started with an 

introduction, followed by two chapters and a conclusion. The introduction 

was devoted to establishing a basic approach to the research. The first 

chapter was entitled: “The narrative quality, Arabic language texts, 

educational gains (theoretical foundation)”, in which we tried to control 

the most important concepts related to the topic. As for the second 

chapter, it was entitled: “Highlighting the narrative quality in Arabic 

language texts and explaining its impact on developing the educational 

gains of third and fifth year primary school students (a descriptive, 

analytical, and field study)”. In it, we addressed the impact of texts with 

a narrative quality on developing educational gains. At the end of this 

study, the conclusion came to highlight the most important results 

reached.  

     This study relied on the descriptive approach accompanied by an 

analytical mechanism, and included a sample of stories included in the 

textbook. Furthermore, this study opened the door for primary school 

teachers to express their opinions about stories as an educational tool and 

their effectiveness. This was achieved by distributing questionnaires. It 

also gave us, as researchers, the opportunity to get closer to students and 

observe their academic achievement during the story-based lesson. 

     This study yielded a set of results. We concluded that narrative texts 

effectively contribute to capturing students' attention, thereby developing 

their learning outcomes. Furthermore, the use of narrative texts as an 

educational tool contributes to the development of learning outcomes in 

the cognitive, affective, and psychomotor domains. This study also 

demonstrated that narrative elements play an active and effective role in 

the educational process. 

Keywords: narrative quality, narrative texts, third grade, fifth grade, 

learning outcomes, story, narrative elements. 
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