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  شكر وعرفان

  .الحمد الله الذي یسر السبل وبارك السعي والذي وفقني لإنجاز هذا العمل

  أشكر المشرفة الأستاذة الدكتورة فوزیة دندوقة،

  التي كانت معي خطوة بخطوة طوال فترة إنجاز البحث، 

تبخل عليّ بوقتها ولا بجهدها، فكانت في قمة التواضع والانضباط والاهتمام،  ولم 

  .فجزاها االله خیر الجزاء

  كما أشكر أمي الحبیبة السند الذي لا یمیل حفظها االله وأطال في عمرها،

  .وأبي الغالي رحمه االله وطیب ثراه 
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تغیر الكثیر من المعالم والاتجاهات، وتبدلت بتغیر الأجیال ر،العص مع تطور

مما أدى إلى بروز الحداثة في مختلف المجالات، ومن بینها المجال التربوي  المیولات،

وقد أفرز هذا التغیر ظهور استراتیجیات تعلیمیة حدیثة، من أبرزها الخرائط . والتعلیمي

الذهنیة، التي لاقت اهتماما واسعا، وتم توظیفها في عدة میادین، من بینها تعلیم اللغة 

لتربویون كوسیلة تعلیمیة ضمن محتویات الكتب المدرسیة، كما فقد استخدمها ا. العربیة

لجأ إلیها العدید من الأساتذة في ممارساتهم البیداغوجیة، انسجاما مع التحول الحاصل في 

  .طرق وأسالیب التدریس بین الماضي والحاضر

 أعمقَ  وتكمن أهمیة البحث في موضوع الخرائط الذهنیة في أنه یفتح آفاقا لفهمٍ  

ه الاستراتیجیة، التي أصبحت محل اهتمام من قبل فاعلین تربویین ذوي تأثیر في لهذ

العملیة التعلیمیة، وبناء على هذه الأهمیة، ارتأینا التعمق في دراسة هذه الأداة التعلیمیة، 

قصد الوقوف على مختلف أبعادها، ورصد مكامن القوة والقصور فیها، وتحدید أثرها 

دور الخرائط الذهنیة ": وقد اخترنا أن یكون عنوان دراستنا. التعلیمالفعلي في تحسین جودة 

نماذج مختارة من المقاطعة -لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط في تعلیم قواعد اللغة العربیة

  ."الثالثة لولایة بسكرة

وانطلاقا من أهمیة هذه الأداة التعلیمیة، ومن الرغبة في الكشف عن مدى فاعلیتها  

ما مدى تأثیر الخرائط الذهنیة : ر تعلم قواعد اللغة العربیة، نطرح الإشكالیة الآتیةفي تطوی

في تعلیم قواعد اللغة العربیة لتلامیذ السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، باعتبارها أداة 

  حدیثة ضمن استراتیجیات التدریس المعاصرة؟

ا السابقة مع الخرائط ومما حفزنا على اختیار هذا الموضوع دون غیره، تجربتن

غیر أننا، . الذهنیة، حیث لاحظنا أثرها الإیجابي وفاعلیتها في تنظیم المعلومات وتثبیتها

رغم هذه التجربة، لم نكن نملك معرفة معمقة بهذه الاستراتیجیة من منظور تربوي وعلمي، 
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هذا البحث ومن هذا المنطلق، أردنا في .بل اقتصر تعاملنا معها على الجانب العملي فقط

أن نغوص في أبعادها المختلفة، ونعید اكتشافها لا كوسیلة للتعلم فحسب، بل كأداة 

  .تعلیمیة یمكن توظیفها بفعالیة في تعلیم قواعد اللغة العربیة

المنهج الوصفي التحلیلي، باعتباره الأنسب لطبیعة على وقد اعتمدنا في هذا البحث 

نظیمها وتحلیلها، سواء في الجانب النظري الموضوع، حیث یقتضي عرض المعلومات وت

المتعلق بالإطار المفاهیمي، أو في الجانب المیداني الذي یتطلب تحلیل المعطیات 

كما استعنا بالمنهج الإحصائي لمعالجة البیانات . المرتبطة بواقع استخدام الخرائط الذهنیة

واستنباط  ،النتائج بدقةالكمیة المستخلصة من الدراسة المیدانیة، وذلك من أجل تفسیر 

  .المؤشرات الدالة على فعالیة هذه الأداة في تعلیم قواعد اللغة العربیة

  :وقد جاءت خطة البحث مكونة من فصلین أساسیین

طار النظري لمفاهیم الخرائط الذهنیة وتعلیم قواعد الإ: "نظري، بعنوانمنهما الأول 

طة بهذه الاستراتیجیة، بدءا من تعریفها ، تناولنا فیه جملة من المفاهیم المرتب"العربیة

ونشأتها، مرورا بأنواعها وطریقة رسمها وخصائصها، وصولا إلى أهمیتها وتطبیقاتها في 

كما عرفنا فیه مفهومي التعلیم والتعلم، وتناولنا قواعد اللغة العربیة من . المجال التربوي

الفصل إلى تقدیم خلفیة نظریة وقد هدف هذا . حیث تعریفها وأقسامها والغایة من تدریسها

  .واضحة حول مصطلحات العنوان، وبناء تصور عام عن الموضوع

أما الفصل الثاني فقد خصص للدراسة المیدانیة، حیث عرضنا فیه المنهج المعتمد 

وقد . وحدود الدراسة، والأدوات المستخدمة، ثم قمنا بتحلیل نتائج الاستبیان والملاحظة

  .مة أبرزنا فیها أهم النتائج المتوصل إلیهاأردفنا هذا الفصل بخات

  :ومن بین الدراسات السابقة التي تناولت موضوع الخرائط الذهنیة نذكر ما یلي

طریقك إلى بناء : كتاب طارق عبد الرؤوف الموسوم بالخرائط الذهنیة ومهارات التعلم-
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من حیث  ،راتیجیةالأفكار الذكیة، الذي جاء شاملا لمعظم الجوانب المتعلقة بهذه الاست

غیر أن هذا الكتاب لم یخصص الحدیث . المفهوم والأنواع والخصائص، وكیفیة التوظیف

عن تدریس مادة اللغة العربیة، بل ركز على تطبیق الخرائط الذهنیة في مواد أخرى 

  .كالجغرافیا والعلوم والأحیاء

ة في كتاب دور الخرائط الذهنی"بعنوان  ،مقال شفیقة بن الشارف وصفیة طبني-

اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط في تحقیق الكفاءات العرضیة لمیدان فهم المنطوق 

، وقد تناول هذا المقال توظیف الخرائط الذهنیة في الكتاب المدرسي، مع التركیز "وإنتاجه

على میدان فهم المنطوق، وهو ما یختلف عن موضوع بحثنا الذي تناول هذه الاستراتیجیة 

  .ویة تعلیم قواعد اللغة العربیةمن زا

بتوظیف الخرائط الذهنیة في "مقال محمد سفیان بكوش وفاطمة بوغاري بعنوان-

، حیث حاول الباحثان تطبیق هذه الاستراتیجیة على بعض "تعلیمیة قواعد اللغة العربیة

 دروس النحو، واستكشاف فاعلیتها، غیر أن اختلافنا عن هذا العمل یتمثل في أن بحثنا

لم یقتصر على التطبیق فحسب، بل انطلق من دراسة میدانیة شاملة، استقینا من خلالها 

نتائج واقعیة من خلال آراء الأساتذة وتجربتهم مع هذه الأداة بصفتها وسیلة تعلیمیة قائمة 

 .بذاتها

أثناء العمل على هذا البحث، وبعد الفراغ من الجانب النظري، اطلعنا على دراسة 

، الطورالابتدائي أنموذجا-الخرائط الذهنیة ودورها في تعلیم قواعد اللغة العربیة"انسابقة بعنو 

، جامعة عبد الحمید بن 2023سعیداني نوال، مغرابي فاطمة، نوقشت سنة:للباحثین

، قسم الدراسات اللغویة والأدبیة، وقد تبین أنها تلامس موضوع هذا -مستغانم-بادیس

نا لم نرجع إلیها أثناء إعداد فصول الدراسة، لسببین غیر أن. البحث في بعض جوانبه

حرصنا على : أولهما أننا لم نعثر علیها، إلا بعد التقدم في إنجاز البحث، وثانیهما: اثنین
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وبعد الفراغ من العمل تمت مراجعة . تفادي أي تقاطع قد یؤدي إلى تشابه غیر مقصود

ع تعود إلى اعتماد كلینا على منهجیة تلك الدراسة بعنایة، وتبین أن بعض مظاهر التقاط

فحرصنا كل الحرص . علمیة مشتركة، تمثلت في تعریف المصطلحات الواردة في العنوان

على تمییز دراستنا، وإبراز خصوصیتها في المعالجة، لاسیما في المواضع التي قد یبدو 

الواردة في فیها تقاطع منهجي ناتج عن تشابه في مسلك التعریف بالمصطلحات الأساسیة 

  .العنوان

وقد واجهتنا أثناء إنجاز هذا البحث جملة من الصعوبات، لعل أبرزها صعوبة التنقل 

بین المؤسسات التربویة لتوزیع الاستبیان، وذلك بسبب تباعد مواقع المدارس التي شملتها 

 وتوزیع الأدوات ،الدراسة، مما تطلب جهدا مضاعفا ووقتا إضافیا للتنسیق مع الإدارات

  .البحثیة في الوقت المناسب

ختاما، نحمد االله تعالى الذي وفقنا لإتمام هذا العمل، وسدد خطانا في إنجازه، ثم 

نتوجه بجزیل الشكر والتقدیر إلى الدكتورة فوزیة دندوقة، على ما بذلته من جهد في 

تخل من  توجیهنا وإرشادنا، وعلى معاملتها الراقیة التي تعكس مهنیة واحترافیة عالیة، لم

لقد . طیبة وإنسانیة أشعرتنا بالراحة في التعبیر عن أفكارنا مهما كانت بسیطة أو متواضعة

  .إیجابي كبیر في مسار هذا البحث، فجزاها االله خیر الجزاء ه أثرٌ كان لذلك كلِ 
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  :تمهید

سیخصص هذا الفصل لتناول المفاهیم الأساسیة التي یشتمل علیها عنوان البحث، 

وذلك نظرا لأهمیة التأسیس  ،"قواعد اللغة العربیة"و" والتعلیم"، "الخرائط الذهنیة:"وهي

وسیعتمد . النظري الذي یعد مدخلا ضروریا لفهم الجوانب التطبیقیة في الدراسة المیدانیة

في ذلك على عرض هذه المفاهیم بالترتیب، من خلال الوقوف على التعاریف المتداولة 

ء أهداف لها في الأدبیات التربویة واللسانیة، مع إبراز الروابط الممكنة بینها في ضو 

  .البحث

  :مفهوم الخرائط الذهنیة.أولا

  ـ تعریفها1

، فقد "الذهنیة"و" الخریطة:"مركبا من جزأین هما" الخریطة الذهنیة"نظرا لكون مصطلح

رأیت أن أبدأ أولا بتعریف كل جزء منه على حدة، من حیث اللغة والاصطلاح، قصد 

مكونات المصطلح، ثم انتقلت الوقوف على الدلالات الأولیة التي یحملها كل مكون من 

بعد ذلك إلى تناول المصطلح بصیغته المركبة كما ورد في اصطلاح العلماء والباحثین، 

ویأتي هذا التدرج في الطرح . قصد استجلاء أبعاده المفهومیة في الحقلین التربوي والنفسي

  .رغبة في بناء تصور دقیق للمفهوم

  تعریف الخریطة. أ

 لغة 1.أ

للغوي مهما في إدراك دلالة مختلف الكلمات والمصطلحات، فمنه تنبع یعد المعنى ا

الدلالة الاصطلاحیة، ولنعرف بكلمة خریطة تطرقنا لمعاجم من بینها معجم لسان العرب 

هَنَةٌ مِثْلُ الكِیسِ تكون من الخِرَقِ والأَدَمِ تُشْرَجُ "یعرفها بقوله) ه711(حیث نجد ابن منظور
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الِهعَلَى مَا فِیْها ومِن لْطَانِ وَعُمَّ إذن فابن منظور یعطي مثالا عن  1."ه خرائطُ كُتُبِ السُّ

الخریطة لیوضحها أكثر وهي عنده هنة أو كیس وخرائط كتب السلطان وعماله هي بمثابة 

  .ذلك الشيء الذي یحمي تلك الكتب ویحافظ علیها

الخَرِیطَةُ وِعَاءٌ :"، فیعرف الخریطة بقوله)ه817(أما معجم قاموس المحیط للفیروزبادي

من خلال هذا التعریف نستنتج أن الخریطة تعني  2"مِن أَدَم وَغَیْرِه، یُشْرَجُ على ما فیه

الوعاء، والوعاء عموما هو ما یستخدم لحفظ شيء ما، فمثلا لو أتینا لحفظ معلومات 

نا مهمة فوجب علینا أن ندونها في كراس أو نحفظها في الحاسوب لنحمیها، ولیسهل علی

الرجوع إلیها،فیكون الكراس هنا والحاسوب بمثابة وعاء یحفظ المعلومات الموجودة به، 

  .إذن فالخریطة لا تختلف عنهما في احتواء الأشیاء، وسهولة الرجوع إلیها

) الخَرِیْطَةُ (و"،إذ جاء فیه)ه925(ولا یختلف تعریفها في معجم مختار الصحاح للرازي

فهي هنا أیضا وعاء، وتشترك التعریفات  3."وغیرِه تُشْرَجُ على ما فیها بِالفَتْحِ وعاءٌ مِنْ أَدَمٍ 

  .اللغویة للفظة خریطة في المعاجم المذكورة في أنها تحفظ وتجمع ما بداخلها وتحویه

  اصطلاحا 2.أ

أما من الناحیة الاصطلاحیة فیعرفها أحمد مختار عمر في معجم اللغة العربیة 

خارطة رسم للكرة الأرضیة أو )جغ:(ج خریطات وخرائط:[مفرد]خریطة:"المعاصرة بقوله

ومنه فالخریطة عنده مرتبطة بعرض مختلف المناطق والبلدان على سطح 4".جزء منها

الأرض في شكل رسم یوضحها كخریطة الجزائر مثلا فهي توضح مختلف المناطق 

                                           
عبد االله علي الكبیر وآخرون، دار المعارف،  ، لسان العرب، تح)أبو فضل جمال الدین محمد بن مكرم(ابن منظور 1

  .1135،  المجلد الثاني، ص)ط.ر. خ(القاهرة، مصر، دت، دط، مادة

، دط، 2008\1429، القاموس المحیط، دار الحدیث، القاهرة، مصر،  )مجد الدین محمد بن یعقوب(الفیروزبادي2

  .455،  ص)ط.ر.خ(مادة

  .73، ص)ط.ر.خ(، دط، مادة1986، مختار الصحاح، مكتبة لبنان، لبنان، )محمد بن أبي بكر بن عبد القادر(الرازي3

، المجلد الأول، 1، ط2008أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة، عالم الكتب، القاهرة، مصر،  4

  .632ص
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تار عمر قد والأقالیم الموجودة بها في شكل رسم مبین لمختلف معالمها،ومنه فأحمد مخ

  .ربط الخریطة بالبعد الجغرافي

ویعرفها مجدي عزیز إبراهیم في معجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم والتعلم 

الخرائط أشكال أو رسومات أو جداول تحدد العلاقة بین مجموعة من :"بقوله

وهنا نرى أنه قد ربطها بالجانب التعلیمي،إذ هي عنده رسومات موضحة 1."المتغیرات

لمفاهیم وواصفة لطبیعة العلاقات بینها ورغم الاختلاف الذي بین التعریفین،ففي لمختلف ا

التعریف الأول ارتبط تعریف الخریطة بالجانب الجغرافي في حین ارتبط التعریف الثاني 

بجانب التعلیم والتعلم إلا أنهما یشتركان في كونهما یعدان الخریطة رسما موضحا ومبینا 

  .للأشیاء والمفاهیم

 تعریف الذهن. ب

  ـلغة 1.ب

لنعرف بلفظة الذهن تطرقنا لمعاجم من بینها لسان العرب حیث نجد ابن منظور 

والذِّهْنُ أَیْضا حِفْظُ القَلْبِ، وجمعهما أذْهَانٌ تقول اجعل .الفَهْمُ والعَقْلُ :الذِّهْنُ "یعرفها قائلا 

فهمتُ :وذَهَنْتُ عن كذا.فهمتُهُ  ،وفي النوادر ذَهِنْتُ كذا وكذا أي...ذِهْنَكَ إلى كذا وكذا

فابن منظور یرى أن الذهن مرتبط بالفهم والعقل الذي هو  2."القُوَّةُ : والذِّهْنُ أیضا...عنه

قدرة فطریة في الإنسان، وهو مرتبط أیضا بالذكاء، فلیس كل من له عقل یمتلك القدرة 

  .نفسها على الفهم

الفَهْمُ والعَقْلُ وحِفْظُ القَلْبِ :هْنُ بالكسرالذِّ "أما معجم قاموس المحیط فیعرف به قائلا 

كُ والقُوَّةُ  والفِطْنَة، أنساني  :أَذْهانٌ وذَهَنَنِي عنه وأَذْهَنَنِي واِسْتَذْهَنَنِي :،ج...ویُحَرِّ

                                           
، 1، ط2009مجدي عزیز إبراهیم، معجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم والتعلم، عالم الكتب، القاهرة، مصر،   1

  .563ص

  .1524، المجلد الثالث، ص)ن.ه.ذ(ابن منظور، لسان العرب، مادة  2
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ومنه فالذهن مرتبط بالعقل  1."فَاطنني فكنتُ أجود منه ذهنا:وذَاهَنَني فَذَهَنْتُه.وألهاني

وبمختلف العملیات المتعلقة به، المرتبطة بالفطنة والفهم، وكل هذه المعاني والصفات 

نْ َ�لقَْ�اَ {تمیز الإنسان عن غیره من المخلوقات، لقوله تعالى لنْاَهمُ �لىََ كَثِيرٍ مِم� وَفضَ�

ه فقد اشترك مع لسان العرب ومن. كما یعني الذهن القوة 70سورة الإسراء الآیة}تفَْضِیلا

  .وحفظ القلب  في دلالة الذهن على العقل والفهم والقوة

الفِطْنَةُ )الذِّهْنُ "(ولا یختلف معجم مختار الصحاح في تعریفه للذهن إذ یقول صاحبه

ومنه فهو یشترك مع سابقیه في دلالة الذهن على الحفظ  2."والحِفْظُ والذَّهَنُ بِفَتْحَتَیْنِ مِثْلُهُ 

  .ومع قاموس المحیط في أن لفظة الذهن مرتبطة بالفطنة

  اصطلاحا 2.ب

أهم ما یمكن اللجوء إلیه في التعریف الاصطلاحي للذهن معاجم الفلسفة،فالفلسفة 

من أكثر العلوم التي تناولت الذهن بحثا ودراسة،حیث یعرفه المعجم الفلسفي لجمیل 

القدماء قوة للنفس معدة لاكتساب  الذهن في اصطلاح الفلاسفة:"فیقول) ه1396(صلیبا

الآراء أي العلوم التصوریة والتصدیقیة،أو قوة نفسانیة یحصل بها التمییز بین الأمور 

ومنه فالفلاسفة القدماء لم یختلفوا عن اللغویین القدماء،فالذهن بالنسبة  3"الحسنة والقبیحة،

توجیهیة وإرشادیة،من خلاله لهم وسیلة للتفریق بین مختلف الآراء والاتجاهات، وهو أداة 

نستطیع أن نعرف ونحدد الأنسب والأصح،فمثلا خلق الصدق والأمانة من خلال الذهن 

ندرك أنهما صفتان محمودتان وجب التحلي بهما،على عكس الكذب والخیانة،فهما خلقان 

  .مذمومان یلزم نبذهما والبعد عنهما

                                           
  .599، ص)ن.ه.ذ(الفیروزبادي، القاموس المحیط، مادة1

  .94، ص)ن.ه.ذ(الرازي، مختار الصحاح، مادة 2

  .594، دط، الجزء الأول، ص1982جمیل صلیبا، المعجم الفلسفي، دار الكتاب اللبناني، بیروت، لبنان،  3
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ة الإدراك والتفكیر من جهة ماهي یطلق على قو :"أما الفلسفة الحدیثة فترى أن الذهن

فهي أیضا تربط الذهن بالعملیات العقلیة التي هي الإدراك والتفكیر  1."مقابلة للإحساس

لكنها تضیف أنه مقابل للإحساس،وكل من الإدراك والتفكیر والإحساس عملیات تؤدي 

  .لبلوغ المعرفة وللتوصل لمختلف الحقائق

  تعریف الخریطة الذهنیة.ج

معنى الخریطة في اللغة یرتبط بالرسم والتمثیل المكاني للشيء، كما في خریطة  وجدنا أن

الأرض أو الموقع، ثم تطور هذا المفهوم في الاصطلاح لیشمل التمثیل الرمزي 

أما لفظة الذهنیة، فهو منسوب إلى الذهن؛ أي العقل والفكر، . للمعلومات والمعارف

ومن خلال الجمع بین . التي یقوم بها المتعلم ویشیر إلى العملیات العقلیة والإدراكیة

، ومن هنا فإن تتبع دلالة المصطلح من "الخریطة الذهنیة"اللفظین یتكون لدینا مصطلح

مكوناته الجزئیة إلى صورته الاصطلاحیة العامة یسهم في بناء فهم أوضح وأدق لماهیته 

  .ووظیفته التربویة

 )Tony bozan(ا بالدراسة توني بوزانومن أهم من عرف الخرائط الذهنیة وتناوله

الذي یرى أنها أداة تجعل مختلف الأفكار منظمة ومتسلسلة،حیث تعرضها على شكل 

تمثیل بصري یسهل تذكره كما أنها تعتمد على مفردات وصور وكل من هذه الصور 

والمفردات تجعل المخ یتذكر تلك الأفكار ویولد تصورات ومعارف محدثة،فهي مسؤولة 

ولتقریب الفكرة أكثر، یمكن أن نمثل لذلك 2ظ البیانات وتولید مختلف المعاني،عن حف

بمحاولة تذكر أحداث الثورة الجزائریة، حیث یمكن بناء خریطة ذهنیة تجسد مختلف 

المحطات التاریخیة الكبرى من خلال مفردات مثل هجومات الشمال القسنطیني، ومؤتمر 

                                           
  .594جمیل صلیبا، المعجم الفلسفي، ص  1

توني بوزان، مهارات بوزان للتحصیل التعلیمي الخرائط الذهنیة وأسایب التذكر والقراءة السریعة، تر مكتبة : ینظر 2

  .144، ص1، ط2018جریر، المملكة العربیة السعودیة، 
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هذا التمثیل البصري للمعلومات . لة ومرتبطة بهاالصومام وغیرها، مع إرفاقها بصور دا

لایسهل عملیة التذكر فحسب، بل یعد أیضا منطلقا لبناء نصوص سردیة أو تحلیلیة، مثل 

تألیف قصة أو كتابة مقال، مما یبرز دور الخریطة الذهنیة في تولید المعنى وإثراء 

  .المحتوى المعرفي

ن في أنها تتوافق مع مخ الإنسان،ومن ویرى بوزان أن نجاعة الخرائط الذهنیة تكم

شأنها أن تجعل المخ یؤدي دوره في وقت وجیز وبشكل ناجع،فمراعاتها الجانب الفطري 

للإنسان یجعل منها وسیلة یمكن الاعتماد علیها،فهي تنطلق من طبیعة تكوین 

أیضا  ویؤكد طارق عبد الرؤوف 1.الإنسان،كما أنها ذات جودة نظرا لتصمیمها الحیوي

على الخاصیة التنظیمیة للخرائط الذهنیة،ویرى بأنها وسیلة سهلة،كما یرى بأنها تكسر 

الجمود؛ لأنها مثیرة للانتباه،فهي تحوي صورا ورموزا وكلمات،وتنطلق من نقطة مركزیة 

  2.تخرج منها خطوط، ومن سماتها استخدامها للألوان،وهذا یجعل تذكرها یسیرا

ذب الانتباه،ومثال ذلك أن كثیرا من الأشخاص عندما وللألوان دور كبیر في ج

یقرؤون روایة أو قصة یظللون بالألوان العبارات التي تستهویهم،أیضا عندما نفتح كتابا أو 

قصة فإن أول ما یجذبنا لون الغلاف والصور الموجودة التي تكون قد وضعت بناءً على 

  .أفكار أراد الكاتب إیصالها

ة أن تجعل الإنسان یخلق تصورات وآراء جدیدة، فهي تجعله ویمكن للخرائط الذهنی

 3.ذا تفكیر إبداعي

                                           
  .144هنیة وأسایب التذكر والقراءة السریعة ، صتوني بوزان، مهارات بوزان للتحصیل التعلیمي الخرائط الذ: ینظر 1

طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، المجموعة العربیة : ینظر 2

  .30-29، ص1، ط2015للتدریب والنشر، القاهرة، مصر، 

ذهنیة في تنمیة مهارة التعبیر الكتابي لدى تلامیذ جبور حنان، طاشمة راضیة، فعالیة استراتیجیة الخریطة ال: ینظر 3

، 2020، 6، المجلد 2الصف الخامس إبتدائي، مجلة جسور المعرفة، جامعة أبي بكر بلقاید تلمسان، الجزائر،  العدد

  .362ص
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والخرائط الذهنیة بعدها تقنیة تزود المتعلم بمجموعة من المفاتیح التي تساعده بشكل 

فلا یكون العقل مجرد 1جید على استخدام مهاراته المعرفیة فضلا عن مهاراته الإدراكیة،

وهذه الفاعلیة التي تحدثنا عنها إنما تتحقق لأن .ارات أخرىحافظ، إنما تنشطه لیقوم بمه

وسیلة تعبیریة عن وجهة النظر الشخصیة بشأن العالم الخاص بالأفكار :"الخریطة الذهنیة

والمخططات بدلا من الاقتصار على الكلمات فقط حیث تستخدم الفروع والصور والألوان 

ستخدام الذاكرة وتعتمد على الذاكرة في التعبیر عن الفكرة،تستخدم كطریقة من طرق ا

  2."البصریة في رسم توضیحي سهل المراجعة

ومن خلال ماسبق، یتضح أن الخریطة الذهنیة لا تقتصر على الكلمات فحسب، بل 

تعتمد بدرجة كبیرة على التمثیل البصري للمعلومات، حیث تعرض الأفكار في شكل 

ان، مما یجعلها أكثر جذبا لانتباه مبسط ومنظم عبر فروع متشعبة مدعمة بصور وألو 

وهي في جوهرها أداة تعلیمیة فعالة، تمكن المتعلم . المتعلم وأسهل في الاستیعاب والتذكر

من استرداد المفاهیم والتصورات وإعادة إنتاجها، بما یتوافق مع تركیبة الدماغ البشري التي 

هذا المفهوم الاصطلاحي  ولا یخرج. تستجیب بشكل إیجابي للمثیرات البصریة والرمزیة

تحیل في الأصل إلى الوعاء أو الكیس الحاوي " الخریطة"عن دلالته اللغویة، إذ إن 

للأشیاء، تماما كما تحوي الخریطة الذهنیة مختلف المعارف والمعلومات داخل بنیة مرئیة 

ط المتصل بالعقل والفهم یعكس طبیعة هذه الأداة في تنشی" الذهن"منسقة، كما أن لفظ 

  .التفكیر وتنمیة فطنة المتعلم وتوسیع إدراكه

  

                                           
محمد عمر فتیحة، علي بن یحیى سلیمة، الخرائط الذهنیة وأثرها في التحصیل الدراسي، مجلة سلوك، جامعة  :رظنی 1

  .120، ص2023، 10، المجلد1جیلالي بونعامة خمیس ملیانة، الجزائر،  العددال

، الطبعة 2015بشیرة ملو العین، الخرائط الذهنیة بین الفكرة والتطبیق، دار أمجد للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،  2

  .77العربیة، ص
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 :ـ الجذور التاریخیة والأسس النظریة للخرائط الذهنیة 2

تعود طریقة الخرائط الذهنیة إلى القرن الثالث میلادي عندما ظهرت مع أرسطو، ما 

وتم رسمها بواسطة الحجر الأرجواني الذي استخدم في  یدعى بالرسوم الشعاعیة،

المنحوتات والتماثیل في الإمبراطوریة الرومانیة والبیزنطیة، واستعملت للفهم والتعلم 

  1.والتغلب على الصعوبات

یمكننا أن نلمس مظاهر فكریة تشبه الخرائط الذهنیة في طریقة النبي صلى االله علیه 

فقد كان صلى االله علیه 2أو بیان المراد من حدیثه الشریف،وسلم عند توضیح فكرة معینة 

وسلم یستخدم أسالیب ترتب الأفكار بشكل متسلسل ومنظم، ومما یشیر إلى وجود تجلیات 

واضحة لعناصر الخرائط الذهنیة في خطاباته الشریفة، ما رواه ابن عباس رضي االله 

أتدرون :رض أربعة خطوط، فقالخط رسول االله صلى االله علیه وسلم في الأ:قال"عنهما، 

أفضل نساء الجنة :االله ورسوله أعلم، فقال رسول االله صلى االله علیه وسلم:ما هذا فقالوا

خدیجة بنت خویلد وفاطمة ابنة محمد صلى االله علیه وسلم ومریم ابنة عمران وآسیة ابنة 

ء الجنة یبین هذا النص أن الرسول قد وضح لأصحابه أفضل نسا3."مزاحم امرأة فرعون

بمخطط على الأرض، ونلحظ من خلال ما سبق أن الخرائط الذهنیة من شأنها تقریب 

الفكرة لذهن الإنسان وتوضیحها له فدائما یسعى المرسل لتوضیح الغرض من الرسالة 

بشكل یستوعبه المستقبل لها،فعقول الناس تختلف وقدرتهم على الفهم أیضا تتفرق لذلك لا 

لطریقة، فأحیانا نجد أشخاصا یفهمون الفكرة بمجرد التلمیح یفهمون الفكرة بنفس ا

  .لها،وهناك آخرون یحتاجون لطریقة قریبة من أذهانهم لیستوعبوها أكثر

                                           
  31بناء الأفكار الذكیة، صطارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى : ینظر 1

  .31المرجع نفسه، ص: ینظر 2

مسند الإمام أحمد بن حنبل، تح معالي الشیخ صالح بن عبد العزیز بن محمد بن ابراهیم آل الشیخ، دار السلام للنشر  3

  .210، ص2668، حدیث رقم1، ط2013فبرایر| 1434یة السعودیة،  ربیع الثانيبوالتوزیع، الریاض، المملكة العر 
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أما حدیثا فیعد توني بوزان أول من طورها ونضجت هذه الفكرة معه،فهو أثناء 

اول البحث عن دراسته كانت نتائجه متدنیة لذلك حاول إیجاد حل لذلك،ولیتحسن مستواه ح

طرق ناجعة،فرأى أن الطرق التقلیدیة في تدوین الملاحظات لاتجدي نفعا بالنسبة إلیه 

فبحث في أسلوب العباقرة في الدراسة،فوجد أن طریقتهم مختلفة فقد كانوا یستعملون 

الرموز والأشكال والأسهم، أیضا بحث في تشكیلة الذاكرة وبشكل خاص الجزء الذي یتعلق 

فبوزان انطلق من مشكلة متعلقة به وحاول إیجاد حل یخدمه هو 1.لبیاناتباسترجاع ا

ویستطیع أن یعممه على أكبر فئة ممكنة أیضا بحث في الجانب البیولوجي للإنسان 

  .لیستفید من نتائجه أغلب الأشخاص

ویرى أن المخ لا یعمل بشكل تجزیئي وإنما یدرك ما یسمع بشكل كلي فینظم ویرتب 

فمثلا لو قرأنا نصا حول ظاهرة معینة  2.تلقى إلیه ویرجعها بعدة أسالیب المفاهیم التي

فإننا ندرك المعنى العام للنص بشكل كلي،ویعمل المخ على ترتیب المفاهیم التي قرأناها، 

وقد نستحضر هذه المفاهیم في عدة مواقف،ومنه فالمخ یعمل بشكل كلي،لذلك وجب أن 

  .توضع له طریقة تتلاءم مع طبیعته

كما یرى توني بوزان أن هذه الطریقة التقلیدیة قد استعملت في مختلف المدارس 

  3.وهي طریقة تأخذ وقتا للوصول إلى الأفكار الرئیسة والتي تخدم الفرد والجامعات،

وذلك عندما  1970عام  )Tony Bozan(وقد ابتكر هذه الإستراتیجیة توني بوزان"

  :أدرك أهمیة استخدام جانبي المخ وهما

                                           
توني بوزان، توني دوتینو، ریتشاردآي، القائد الذكي، تر مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، دت، دط، : ینظر 1

  .84ص

  .146توني بوزان، مهارات بوزان للتحصیل التعلیمي الخرائط الذهنیة وأسایب التذكر والقراءة السریعة ، ص: ینظر 2

  .146-145توني بوزان، المرجع نفسه، ص: ینظر 3



  ول               الإطار النظري لمفاهیم الخرائط الذهنیة وتعلیم قواعد العربیةالفصل الأ 

20 

 

 النظرة الألوان، الخیال، الموسیقى، الجانب الأیمن المسئول عن الصور والاتزان،

  .العواطف النماذج، الكلیة،

 التفاصیل، إدراك المتتابعات، الأرقام، المنطق، المسئول عن اللغة، :الأیسر والجانب

  1."التقییم الخطیة، الرموز، إعادة التقدیم،

بوزان قد جعل الخریطة الذهنیة أداة شاملة وعاملة  من خلال هذا نستنتج أن توني

بطریقة تجعل المخ یستجیب لها،فهي تراعي الجانب الأیمن للمخ من خلال استعمالها 

للألوان والصور كما تراعي الجانب الأیسر من خلال اعتمادها على الرموز واللغة،فهو لم 

  .لمخ البشريیأت بهذه الأداة بشكل اعتباطي،وإنما على أساس تركیبة ا

م،مع كتاب توني بوزان الموسوم 1974وقد ظهرت فكرة الخرائط الذهنیة للعالم عام

وقد BBC*،أیضا عبر وسائل الإعلام حیث تم بثه في التلفزیون في الUse yourheadـب

تم استغراق وقت طویل للتعریف بهذه الفكرة من خلال إلقاء المحاضرات في مختلف 

ومنه فتوني  2.حیث امتد هذا الوقت لخمسة وعشرین عاماالمؤسسات من قبل بوزان، 

بوزان قد جاء بهذه الطریقة بعدما قام بعدة أبحاث ودراسات متوخیا في ذلك الدقة 

  .والموضوعیة في التعامل مع الحقائق والنتائج

ومع تأطیر الجذور التاریخیة للمفهوم في سیاقه الزمني، تبرز الحاجة إلى فهم النظریات 

  :عم استخدام الخرائط الذهنیة، وتفسر آلیات عملها المعرفیة والتربویة، وهيالتي تد

                                           
واحدة من أقدم وأكبر المؤسسات الإعلامیة في العالم، تقدم مجموعة واسعة من الخدمات الإعلامیة تشمل الإذاعة، *

  .والتلفزیون، وتعرف بمستور عال من المهنیة والموضوعیة في تغطیة الأخبار

  30یة، صطارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذك 1

  85توني بوزان، توني دونیتو، ریتشاردآي، القائد الذكي، ص:  ینظر 2
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  النظریة البنائیة. أ

یرى الكثیر من الدارسین أن الخرائط الذهنیة تتقاطع بشكل كبیر مع النظریة البنائیة 

من خلال علاقة التأثیر والتأثر بین المعطیات السابقة الموجودة في أذهانهم وبین ما 

تعلمه،وهنا نقصد المتعلمین،فالنظریة البنائیة تقوم على تكوین أو إعادة تكوین یسعون ل

الخبرات والمفاهیم وتعمل الخریطة الذهنیة بالاستناد على النظریة البنائیة على توجیه 

معارف الطلاب وتطویرها،فربما یكون للطلاب معلومات مخزنة خاطئة،ومن خلال 

ائها یكتشفون أخطاءهم،ویطورون المعلومات الموجودة الخرائط الذهنیة التي یقومون بإنش

 .1لدیهم،فعندما یكتشفون معلومات جدیدة یستدركون ماكان خاطئا في أذهانهم

  ـنظریة أوزبل. ب

حیث یفترض أوزبل أن التعلم "وترتبط الخرائط الذهنیة بنظریة أوزبل ارتباطا وثیقا

تلك التي تنتظم بها المعرفة في یحدث إذا نظمت المادة الدراسیة في خطوط متشابهة ل

عقل المتعلم وتعمل الخرائط الذهنیة،بالطریقة نفسها،حیث تحقق تعلما ذا معنى،وذلك لأنها 

تزود المتعلم بصورة قویة تمثل العلاقات والمعلومات المعقدة وتربط بین المعلومات السابقة 

الذهنیة،فكلاهما یسعى ،وهنا نرى أوجه التقاطع بین نظریة أوزبل والخرائط 2"والجدیدة

لتنظیم المعارف،وكلاهما یراعي عقل المتعلم،وما یحویه من معلومات مخزنة ومعلومات 

یسعى لتخزینها،أیضا كلاهما یسعى أن تقدم المادة الدراسیة بطریقة یستوعبها العقل 

  .لیتحقق التعلم بصورة أفضل

                                           
  46-45طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، ص: ینظر 1

استخدام استراتیجیة الخرائط الذهنیة في تدریس العلوم لتنمیة التفكیر التخیلي وبعض  یوسف السعدي، الغول السعدي، 2

مهارات عادات العقل لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، المجلة العلمیة بكلیة التربیة بالوادي الجدید، جامعة الوادي الجدید،  

  .157، ص2012، 7مصر، العدد
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لسلي وترابطي من ویرى أوزبل أنه یجب على المتعلم أن یكتسب المعارف بشكل تس

خلال ربط المكتسبات القبلیة بما یتناول حدیثا لیجعل بهذه الطریقة مختلف الأفكار 

  .1محفوظة في الذهن وصعبة النسیان

وتشترك الخرائط الذهنیة مع نظریة أوزبل في أن أوزبل یرى أن المادة المعرفیة 

عمومیة كذلك الخرائط تخزن في ذهن المتعلم بشكل تدرجي من الأكثر عمومیة إلى الأقل 

الذهنیة في بنائها تراعي هذا الجانب، فتركز على أهم فكرة وتجعلها النقطة 

ومنه فقد 2المركزیة،وتتفرع منها النقاط الأقل عمومیة،وهي بذلك أیضا تراعي عقل المتعلم،

كان للنظریة البنائیة ولنظریة أوزبل الأثر الواضح في طریقة الخرائط الذهنیة،وظهر ذلك 

  .ن خلال نقاط التقاطع بینهمام

  كیفیة رسم الخریطة الذهنیة. 3

یقوم رسم الخریطة الذهنیة بحسب توني بوزان إلى سبع مراحل متتابعة، یمكن سردها كما 

  3:یلي

نقوم بطي الورقة من مختلف جوانبها واتجاهاتها ونبدأ من وسطها وهذا یعطي .1

  .حریة لعقلنا لكیلا یشعر بالتقیید

شكل أو صورة لتمثیل المفهوم الرئیسي أو المحوري،وذلك لجعل العقل توظیف .2

  .أكثر انتباها

  .توظیف الألوان لكسر الملل وزیادة المتعة،ولجعلها أكثر حیویة.3

                                           
  .47هنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، صطارق عبد الرؤوف الخرائط الذ: ینظر 1

  .47المرجع نفسه، ص: ینظر 2

توني بوزان، كیف ترسم خریطة العقل، تر مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، قطر، الكویت والإمارات : ینظر 3

  .41، ص7، ط2009العربیة المتحدة، 
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ربط كل الفروع بعضها ببعض،وربطها أیضا بالمركز،مما ییسر عملیة استرجاع .4

ا ببعض،فإذا تفرقت المعلومات،وبذلك تصبح الخریطة كالشجرة المتصل فروعه

  .الفروع عن بعض اختل نظامها

جعل الفروع متعرجة وغیر مستقیمة لزیادة جاذبیة الخریطة الذهنیة بصریا وتحفیز .5

  .الانتباه

یستحسن استعمال الكلمات المفردة الرئیسة في كل سطر،والبعد عن الجمل .6

  .حدیثةالمطولة،فالكلمة المفردة الرئیسة أقوى على إنتاج مفاهیم 

  .استعمال الصور؛ لأنها أكثر تأثیرا في الذهن من المفردات.7

و بما أن توني بوزان یشدد في خطواته على البساطة والوضوح وجذب الانتباه من 

خلال الألوان والصور والأشكال فإن تنفیذ هذه المبادئ یتطلب أدوات مناسبة تتماشى مع 

یا، استلزم ذلك استخدام الورقة والأقلام الملونة فإذا كانت الخریطة ترسم یدو "نوع الخریطة؛ 

 MindأوFree Mindأما إذا كانت تعد حاسوبیا فتستخدم برامج مخصصة مثل برنامج

Mapper،"1وعلیه فإن الوسائل تختلف باختلاف طریقة الإنجاز، بین الیدویة والرقمیة.  

  خصائصها .1

رها من الاستراتیجیات هناك عدة خصائص ومواصفات للخریطة الذهنیة تمیزها عن غی

  :2ومن بین هذه الخصائص ما یلي

                                           
  .88ن الفكرة والتطبیق، صبشیرة ملو العین، الخرائط الذهنیة بی 1

توني بوزان، خریطة العقل، تر مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة، قطر، الكویت والإمارات العربیة : ینظر 2

، ینظر، طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار 70، ص6، ط2010المتحدة، 

  .45-44الذكیة، ص
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تجعل المعلومات محفوظة بشكل دائم في المخ من خلال استخدامها للألوان  -

 .والصور والرسومات،مما یجعل الإنسان یستخدم العدید من المهارات لإدراكها

ا أنها ذات طابع حیوي،فشكلها یحوي ألوانا ورموزا وكلمات مفتاحیة، مما یجعله -

تثبت في العقل أهم الأفكار والمصطلحات الرئیسة المتعلقة بالموضوع المراد 

 .دراسته

 .احتواؤها على مفردة واحدة أساسیة في الوسط تعد محورها -

 .تنطلق من المركز أهم الأفكار في هیئة فروع -

تحوي الفروع صورة أو مفردة أساسیة تتصل بها، أما الأفكار الثانویة فتظهر أیضا  -

 .ئة فروع متعلقة بفروع أكثر أهمیةعلى هی

 .تیسر عملیة التعلم وتجعلها أكثر سهولة -

 .یمكن استعمالها كوسیلة تقییمیة أو مساعدة للتقییم،لقیاس مدى كفاءة المتعلمین -

تتمیز أجزاؤها بالبیان من ناحیة الألفاظ والجمل فكل منها نستطیع توظیفه في  -

 .ة بهاخریطة أخرى، وبموضوع آخر فیكون ذا فعالی

 .تمثل مجموع الفروع بنیة مترابطة -

غیر مقیدة، فیمكن للمتعلم اختیار القالب الذي یراه مناسبا في الرسم وهي متصلة  -

 .بشكل مباشر مع مركز التذكر بالمخ

من خلال ما سبق أن الخریطة الذهنیة تتمیز بعدة خصائص فهي تحوي  نستنتج

مركزا وفروعا وتدرجا بین المفاهیم من الأهم إلى الأقل أهمیة كما تتصف بالترابط كما 

  .أنها تیسر عملیة التعلیم والتعلم إضافة إلى ذلك اتصافها بالحیویة
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  أنواعها.  5

  :للخریطة الذهنیة عدة أنواع هي كالآتي

  خرائط ذهنیة ثنائیة.أ

فهي تنطلق من نقطة  1"یشمل على فرعین مشعین من المركز"وهذا النوع من الخرائط

  .أساسیة تعد المحور، ثم ینطلق من ذلك المحور شقین متصلین بالنقطة الأساسیة فیه

 2:ویتمیز هذا النوع من الخرائط بعدة ممیزات منها

معارف التي قد تكون متعددة أنها تجعل عقل الإنسان یفهم ویدرك مختلف ال -

 .الجوانب،كما أنها من شأنها اللإلمام بمختلف الحیثیات لقضیة معینة

 .من خلالها یمكن التوصل إلى اتخاذ الإجراءات والتغلب على العقبات -

 من خلال توظیفها للصور والألوان تجعل الجوانب المهمة للموضوع أكثر بروزا -

 .تسهم في تحریر القدرات العقلیة -

 3:مثال علیها نلحظ الشكل الآتيوك

 

  

  

  

  خریطة ذهنیة ثنائیة: 1شكل رقم     

                                           
  174ن، خریطة العقل، صتوني بوزا 1

  .171-170توني بوزان،المرجع نفسه، ص: ینظر 2

محمد سفیان بكوش، فاطمة بوغاري، توظیف الخرائط الذهنیة في تعلیمیة قواعد اللغة العربیة، مجلة البحوث التربویة  3

  .330، ص2021دیسمبر 21، 13، المجلد3والتعلیمیة، جامعة تیسمسیلت، الجزائر،  العدد

خریطة ذهنیة   

 ثنائیة
 الفرع الأول الفرع الثاني

 

 _خریطة ثنائیة_
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  :الخرائط الذهنیة متعددة التصنیفات  . ب

یمكن أن تشمل أي نوع من الفروع الأساسیة،وقد ثبت أن متوسط "وهي الخرائط التي

ومنه فالخرائط متعددة  1"عدد الفروع لأفكار الترتیب الأساسیة یتراوح بین ثلاثة وسبعة،

التصنیفات تختلف عن الخرائط الثنائیة، فهي تحوي عددا أكبر من الفروع، فالخریطة 

قط، بینما تألف الخریطة متعددة التصنیفات من أكثر من الثنائیة تحتوي على شقین ف

 .ذلك، فهي تحوي أكثر من فرعین

  :لخرائط الذهنیة المحوسبةا  . ج

وهذا النوع من الخرائط یختلف في إنشائه عن الخرائط الیدویة، حیث یستلزم بناؤها 

ئها برامج إلكترونیة محددة، وهي رسم مكون من محور وفروع متدرجة مفاهیمها مع احتوا

ومنه فالخرائط  2للكلمات والرموز والألوان، موضحة لمختلف العلاقات بین المفاهیم،

المحوسبة لا تختلف عن الخرائط الیدویة من حیث احتوائها للمحور والفروع وللرموز 

والألوان والكلمات، لكنها تختلف في طریقة رسمها، فهي تستوجب وجود برامج إلكترونیة 

  .خاصة

ومن البرامج الإلكترونیة التي تستخدم في رسم الخریطة المحوسبة "

فالخریطة الذهنیة  Mindbenius Business،"3وFree MindبرنامجIMindMap:برنامج

المحوسبة تقوم على برامج في بنائها، وهذا یستدعي أن یكون مستخدمها، على اطلاع 

وجب علینا تشجیع مثل هذه  بتقنیات الإعلام الآلي، وبما أننا في عصر الرقمنة،

                                           
  .174وزان، خریطة العقل، صتوني ب 1

حسن الفاتح الحسین محمد المبارك، الخرائط الذهنیة المحوسبة ودورها في تنمیة التحصیل الدراسي لدى طلاب : ینظر 2

، 6، المجلد 21المرحلة الثانویة، المجلة العربیة للتربیة والتوعیة، المؤسسة العربیة للتربیة والعلوم والآداب، مصر، العدد

  .6، ص2022

  .54طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، ص 3
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الاستراتیجیات لمواكبة التطور الحاصل، فتغیر العصر ینتج عنه تغیر اهتمامات 

  .المتعلمین التي وجب مراعاتها

  :خریطة العقل الجماعیة  . د

وهي التي تقوم على اتحاد فئة من الأفراد لإنشاء خریطة العقل وتتمیز عن غیرها 

ها تخلق تركیزا مشتركا بین أعضاء المجموعة، وتعد من الأنواع لأنها أكثر متعة، كما أن

طریقة إبداعیة، إضافة إلى ذلك فهي تعزز روح التعاون بین أفراد المجموعة، من خلال 

فالأشخاص عندما یتحدون في مجموعة لعمل شيء ما غالبا ما 1.توحید المقاصد والرؤى

الفرد على تحفیز الآخر،  یثمرون نتائج فعالة من خلال تبادل المعارف والخبرات، ویعمل

وكمثال عن العمل كمجموعة نجد المجمع الجزائري للغة العربیة، فهو یثمر نتائج مهمة 

  .نظرا لتظافر الجهود به

من خلال ما تم ذكره من أنواع للخرائط الذهنیة نستنتج أنها باختلاف أنواعها تشترك 

وفي بعدها التنظیمي، وهذا ما في اعتمادها نقطة أساسیة وفروع، وفي استخدامها للألوان 

  .أشرنا إلیه عند تعریفنا لها

  :أهمیتها .6

تعد الخرائط الذهنیة من الوسائل التعلیمیة المعاصرة التي لقیت اهتماما متزایدا في 

وقد تجاوزت . السنوات الأخیرة، لما أثبتته من نجاح في تنظیم المعرفة وتیسیر استیعابها

لومات، لتصبح أداة متكاملة تدمج بین الجانب وظیفتها مجرد العرض البصري للمع

                                           
  .221-218توني بوزان، خریطة العقل، ص: ینظر 1
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ومن هذا . المعرفي والانفعالي، وتسهم في تعزیز التعلم وتنمیة القدرات الذهنیة المختلفة

  :1المنطلق، یجدر بنا الوقوف عند أهمیة هذه الاستراتیجیة التعلیمیة المتمثلة في الآتي

  .تشجع الإبتكار و تحفز العقل -

 ر عن المعلومات بطرق متعددة،  وذلك عن طریق توظیف من خلالها یمكن التعبی

  .الأشكال الهندسیة والألوان

 تجعل المتعلم أكثر میلا وشغفا لتلقي المحتوى التعلیمي.  

 تسمح بالتعبیر عن الأفكار بأسلوب محسوس قریب للعقل.  

  تجعل الأفكار مخزنة في الذهن لوقت طویل وبواسطتها یمكن استرجاع كل

  .حتاجها المتعلمالأفكار التي ی

 تمكن المتعلم من وصل المفاهیم بأسلوب یسیر.  

 رفع المستوى المعرفي للمتعلمین.  

ومنه فأهمیة الخرائط الذهنیة لم تعد خافیة على أحد، فقد أثبتت حضورها القوي في 

مختلف مجالات التعلیم والتدریب والتخطیط، وأصبحت أداة یعتمد علیها المعلمون والطلبة 

فهي لا تقتصر على تسهیل الفهم وتنظیم المعلومات فحسب، . على حد سواءوالباحثون 

بل تسهم أیضا في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي، وتحفیز الذاكرة، وتیسیر عملیة 

ومن خلال الاطلاع على فوائدها المتعددة، یدرك الكثیر من المهتمین . الاسترجاع

قیمتها، مما یدفعهم إلى تبنیها والعمل على بالعملیة التعلیمیة والمجال المعرفي عموما 

  . توظیفها في ممارساتهم التعلیمیة والإداریة والمهنیة

  

                                           
إقبال عبد الحسین نعمة، نبیل كاظم هریبد الجبوري، تقنیات واستراتیجیات طرائق التدریس الحدیثة، دار : ینظر 1

، ینظر، سها أحمد أبو الحاج، حسن خلیل المصالحة، 166، ص1، ط2015العراق،  الشؤون الثقافیة العامة،

  .152، ص1، ط2016استراتیجیات التعلم النشط أنشطة وتطبیقات عملیة، مركز دیبونو لتعلیم التفكیر، عمان، دبي، 
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  :أثر الخریطة الذهنیة في أداء المعلم داخل البیئة التعلیمیة .7

یعد المعلم الطرف الفاعل في توظیف الخریطة الذهنیة داخل البیئة التعلیمیة، فهو من 

استخدامها بحسب طبیعة الدرس، ویرسمها بطریقة تخدم أهدافه التعلیمیة، ویربط  یختار

ومن هذا المنطلق، جاء الحدیث عن أثر الخریطة الذهنیة . بین عناصرها ومحتوى المادة

  :1في أداء المعلم الذي یستعملها في

 ا الإلمام بشكل كامل بالمقرر الدراسي للسنة، وبالمواضیع التي هو بصدد تقدیمه

  .خلال السنة، وعبر مختلف الفصول الدراسیة

  قد یستعملها المعلم في تحضیر مذكرات الدروس، فیختصر من خلالها الوقت

  .والجهد بدل عناء تدوینها بطریقة تقلیدیة متعبة ومهدرة للوقت

  ،یستطیع المعلم من خلالها تقدیم الدروس بطریقة أكثر قربا من عقول التلامیذ

  .والقصور عند كل طالب، وتكون بذلك أداة لقیاس مدى الفهم فیعرف جوانب القوة

  .تجعل المعلم أكثر تحكما في وقت الحصة -

من خلال ما سبق نستنتج أن الخرائط الذهنیة تساعد المعلم على تقدیم الدرس 

بطریقة أكثر فعالیة، فمن خلالها یتحكم أكثر في المادة التي هو بصدد تقدیمها، فیسهل 

لمیذ كما أنها تساعده في معرفة مختلف الجوانب التي لم یفهمها التلامیذ علیه طرحها للت

  .من الدرس، ومنه فهي إستراتیجیة تعلیمیة فعالة، وذات أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة

  :التعلیم والتعلم. ثانیا

إن الوقوف على المفاهیم الأساسیة لأي دراسة یعد خطوة ضروریة لفهم الإطار 

منه، وبخاصة حین تكون تلك المفاهیم من صمیم العملیة التربویة، كما هو  الذي تنطلق

فهذان المصطلحان وإن كانا متلازمین في الظاهر، . الحال مع مصطلحي التعلیم والتعلم

                                           
  .106-105ة، صطارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكی: ینظر 1
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ومن هنا، كان . إلا أن لكل منهما دلالة خاصة ووظیفة متمیزة ضمن العملیة التعلیمیة

دا لتحدید طبیعة العلاقة بینهما، وبیان دور كل منهما لابد من الوقوف على معناهما، تمهی

في سیاق توظیف الخرائط الذهنیة، وقبل ذلك تجدر الإشارة إلى أنهما مصطلحان مشتقان 

عَلِمَهُ، كَسَمِعَهُ، عِلْما، بالكسرِ عَرَفَهُ، وَعَلِمَ هو "الذي جاء في معناه) علم(من الجذر اللغوي

ومنه فمعناه یدور حول السماع والمعرفة  1"علماءُ وعلامٌ،:، جفي نفسِه، ورجل عَالمٌ وعلیمٌ 

  .وتحصیل العلوم فالسماع یقود للمعرفة ومن خلاله نُحصل مختلف المعلومات

  :تعریف التعلیم -1

تحدث العدید من الدارسین عن مفهوم التعلیم، وتشترك تعریفاتهم في مجملها في 

المعلم لإحداث تغیرات عقلیة ووجدانیة ومهارات  العملیة والإجراءات التي یقوم بها" أنه

المعارف والمعلومات وتشمل : أدائیة لدى المتعلمین وللتعلیم ثلاثة مجالات هي

المهارات ... القیم والاتجاهات مثل حب الوطن...موضوعات كالتاریخ والجغرافیة

إنما یشمل ومنه فالتعلیم لا یقتصر على نقل المعارف فقط، و  2"الرسم والنحت،...مثل

جوانب أخرى غیر الجانب العقلي، فعندما یتناول الأستاذ نصا عن الصدق فهنا لا ینقل 

مجرد معلومات عنه، وإنما یسعى لتحقیق هذا الخلق في المتعلم، وهنا یظهر التغیر في 

الجانب الوجداني، وقد یطلب المعلم من تلامیذه في الطور الابتدائي مثلا أن یصنعوا 

  .ة بواسطة الورق، فهنا ینمي لدیهم الجانب المهاريأشكالا هندسی

ویحدث التعلیم سواء عن قصد أو بغیر قصد ولا یرتبط فقط بالمؤسسات التعلیمیة 

  .ومنه فهو لا یقتصر عند المؤسسات التعلیمیة بل یتجاوزها 3فقد یحدث خارجها

                                           
  .1136الفیروزبادي، قاموس المحیط، ص 1

زید سلیمان العدوان، محمد فؤاد الحوامدة، تصمیم التدریس بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة، عمان، الأردن،  2

  .16، ص1، ط1432/2011

 1، ط2006ردن، ینظر، محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق، عمان، الأ 3

  .55،56ص
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  :تعریف التعلم -2

للتعلم عدة تعریفات من بینها أنه عمل یكون بالاستعانة بمعلم أو بدونه، یهدف 

تغییر وتعدیل في " وهو  1لزیادة في مستوى المعلومات أو في الكفاءة أو بتبدیل طریقة،

التدریس، وقد یكون التعلم حقیقیا حینما یكون ناتجا بفعل أو (السلوك ثابت نسبیا وناتج عن

حو والنضج، ولا یلاحظ التعلیم مباشرة، ولكن یستدل علیه من الأداء تأثیر عوامل مثل الن

وذلك یعني أنه من خلال التعلم یحصل تحویل في السلوك، كأن  2"الذي یصدر عن الفرد،

نجد شخصا لا یفقه في الإعراب فمن خلال تدریس المعلم إیاه مختلف القواعد یحصل 

عرابه مختلف الجمل إعرابا صحیحا فهنا تغییر في مستواه ویظهر هذا التحول من خلال إ

  .ظهر التعلم على مستوى الأداء

ومن خلال ما سبق، یتبین أن التعلیم والتعلم عملیتان متكاملتان تشكلان جوهر 

النشاط التربوي، فالمعلم من خلال التعلیم یسعى إلى إحداث تغییرات معرفیة وسلوكیة 

ویعد وضوح العلاقة . لة هذا الجهد ونتاجهووجدانیة في المتعلم، بینما یعد التعلم محص

بین المفهومین أمرا أساسیا لفهم الدور الذي یمكن أن تؤدیه الخرائط الذهنیة في دعم 

التعلیم من جهة، وتعزیز التعلم من جهة أخرى، وهو ما ستسعى الدراسة إلى بیانه في 

  .مواضع لاحقة

                                           
  .354مجدي عزیز إبراهیم، معجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم والتعلم، ص: ینظر 1

محمد محمود ساري حمادنه، خالد حسین محمد عبیدات، مفاهیم التدریس في العصر الحدیث طرائق أسالیب  2

  .4، ص1، ط2012استراتیجیات، عالم الكتب الحدیث، إربد،  الأردن، 
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  :قواعد اللغة العربیة.ثالثا

  :تعریف القواعد .1

  :لغة. أ

أَصْلُ : والقاعدةُ "،)د.ع.ق(نبدأ في تعریفنا لقواعد اللغة العربیة بلفظة قواعد من

، والقواعدُ  ومنه فابن منظور یرى أن القواعد بمثابة  1،"الإِسَاسُ وقواعدُ البیتِ إِسَاسُهُ : الأُسِّ

الإساس للبیت، فهي شيء لا یستغنى عنه، ومنه فهي ضروریة، فالبیت دون إساسه لا 

  .یستقیم

  اصطلاحا.ب

" القواعد هي الأسس والقوانین التي یقوم علیها أي علم وعلیه فإن قواعد اللغة هي

ابتدعها أهل اللغة وتعارفوا علیها وطبقوها في استعمالاتهم اللغویة، . قوانین اللغة وأنظمتها

ومنه فقواعد اللغة بمثابة  2."وأصبحت معیارا للحكم على صحة هذا الاستعمال من عدمه

ك القوانین التي وجب الالتزام بها وعدم الخروج عنها لضمان تركیب سلیم ومقبول لدى تل

  .أهل اللغة

ومنه فمن  3"القوانین التي تحدد ترتیب وتعدیل الكلمات في اللغة" وتعرف بأنها

خلالها تبنى الجملة فهي تبین لنا كیف یجب علینا ترتیب الجملة ومكان الكلمات 

لغة العربیة لا نستطیع وضع أي كلمة في بدایة الجملة وذلك تبعا وطبیعتها، فمثلا في ال

  .لقواعد اللغة

                                           
  .3689، المجلد الخامس، ص)د.ع.ق(منظور، لسان العرب، مادةابن  1

محمد رجب فضل االله، مدخل تدریس القواعد اللغویة بالمرحلة الإبتدائیة، مجلة كلیة التربیة، جامعة الإمارات العربیة  2

  .65، ص2001، 18المتحدة، العدد

  .795مجدي عزیز إبراهیم، معجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم والتعلم، ص 3
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  قواعد اللغة العربیة.ج

كان العرب یتكلمون العربیة بفصاحة بالسلیقة إذ لم تكن هناك قواعد یسیرون علیها، 

وإنما یتكلمون بسجیتهم، لكن بعد مجيء الإسلام وتوحد القبائل، وبنزول القرآن باللغة 

ربیة، وبعد الفتوحات زاد الإقبال على تعلم اللغة العربیة، فشاع اللحن في الحدیث وفي الع

قراءة القرآن الكریم، لیس فقط على لسان الأعاجم، وإنما بین العرب أیضا، فخاف العرب 

على اللغة العربیة التي تعتبر بالنسبة لهم رمز الكیان والعزة، فقرروا وضع قواعد تقي 

وفي رأي الكثیرین أن أبا .قوع في الزلل، وتحفظ اللغة العربیة من التشویهالمتكلم من الو 

الأسود الدؤلي هو أول من سلك سبیل وضع القواعد، وذلك بعدما لاحظ اللحن في قراءة 

القرآن الكریم، فعرض الحادثة على علي بن أبي طالب، الذي شجعه على وضع قواعد 

اعد اللغة العربیة لم تنشأ اعتباطا، وإنما لحمایة ومنه فإن قو 1.تكون بمثابة المرشد للناس

اللغة العربیة التي هي لغة القرآن الكریم، نتیجة تفشي اللحن بین الناس، وهذا اللحن لم 

یقتصر على الكلام فقط، وإنما شمل قراءة القرآن الكریم، لذلك كان وضع قواعد تحمي 

  .اللغة ضرورة أملتها متطلبات العصر

  :اللغة العربیةأقسام قواعد  -2

في الاستعمال العلمي على تلك القوانین التي تضبط بنیة " قواعد اللغة العربیة"تطلق عبارة

الكلمة وتراكیب الجمل وتشمل أساسا علمي الصرف والنحو اللذین یشكلان معا الإطار 

  .الذي یقوم اللسان ویضبط البیان

                                           
سعد علي زایر، ایمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، دار صفاء، عمان، : ینظر 1

  .405- 404-403، ص1، ط1435/2014الأردن،
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  :قواعد الصرف  . أ

غ الكلمات العربیة، وبنیتها، وما قد قواعد تعرف بها صی:"یعرف الصرف على أنه

فهو العلم الذي یعنى ببناء الكلمة، وما تتعرض  1."یطرأ علیها من زیادة أو نقص أو تغییر

له من عوامل تسهم في تغییرها، فمن خلاله تعرف كافة التغیرات التي حدثت للكلمة 

لة على من قام ، وأنها دا)خرج(ككلمة خارج، التي تعرف بقوانین علم الصرف أن أصلها

بالفعل، وكلمة قائل من قال، وأصلها قاول، لكن الواو تبدل همزة، فتصیر إلى ماهي علیه 

  .في الاستعمال اللغوي

  :قواعد النحو  . ب

ذلك القالب الذي توضع فیه الكلمات فتوافق الصواب وبه تضبط " أما النحو فهو

أي الحركات أنسب لأواخر  فبواسطة النحو نستطیع معرفة 2"أواخر الألفاظ داخل التركیب،

  .الكلمات، فیضبط بذلك التركیب ویوجه بشكل صحیح

علم بأصول یعرف بها أحوال أبنیة الكلم "، )ه905ت(ویعرفه الشیخ خالد الأزهري

إعرابا وبناءا، وموضوعه الكلمات العربیة، لأنه یبحث فیه عن عوارضها الذاتیة من حیث 

لى فهم كلام االله تعالى ورسوله، وفائدته معرفة الإعراب والبناء، وغایته الاستعانة ع

فمن خلال النحو نستطیع إدراك المعنى من الكلام، فمثلا  3"صواب الكلام من خطئه،

عندما نقول ضرب موسى عیسى یمكننا النحو من إدراك أن الضارب هو موسى فهو 

  .الفاعل، والذي ضرب عیسى فهو المفعول به، وقرینتنا هي الرتبة

نستنتج أن النحو یبحث في الكلمات العربیة من حیث إعرابها وعلاقتها بما مما سبق 

  . قبلها وبعدها، كما أنه یوصلنا إلى فهم مقاصد الكلام

                                           
یوسف الحامدي وآخرون، القواعد الأساسیة في النحو والصرف لتلامیذ المرحلة الثانویة وما في مستواها، وزارة التربیة  1

  . 175، دط،   ص1994، 1995|1415قطاع الكتب، الهیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة، القاهرة، مصر،  والتعلیم،

  .332محمد سفیان بكوش، فاطمة بوغاري، توظیف الخرائط الذهنیة في تعلیمیة قواعد اللغة العربیة، ص 2

ن التوضیح في النحو، تحقیق محمد خالد بن عبد االله الأزهري، شرح التصریح على التوضیح أو التصریح بمضمو  3

  .12، الجزء الأول، ص1، ط2000- 1421باسل عیون السود، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان،
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  :الغایة من تدریس قواعد اللغة العربیة -3

یرجع تدریس قواعد اللغة العربیة لعدة أهداف یرمي إلیها المعلم ویستفید منها 

  :ل في الآتيالمتعلم، وهذه الأهداف تتمث

  تعلم قواعد اللغة العربیة یعود التلامیذ على الكلام بفصاحة، كما أن كتاباتهم

  .1تصبح أكثر سلامة وبهذا یصبحون أكثر تحكما في اللغة

 ،فأثناء  2تنمیة الذخیرة اللغویة للمتعلم من خلال ما یقرأ من نصوص وشواهد

د التي عادة ما تكون من تدریس القواعد یلجأ المعلم إلى أجود النصوص والشواه

  .القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف وأیضا من الشعر

 "،فمن خلال الإلمام بقواعد اللغة یفهم التلامیذ  3"فهم الكلام على وجهه الصحیح

المرامي والغایات لمختلف النصوص، فقواعد اللغة تمكنهم من فهم المراد من 

  .الحدیث

 4تجعلهم أكثر درایة بجوانب اللغة ومختلف خصائصها.  

 5جعل الطلبة أكثر انتباها وتركیزا وتشجیعهم على التفكیر المنظم. 

ومن خلال ما سبق نستنتج أن تدریس قواعد اللغة جاء خادما لعدة أهداف، فهو یعود 

كما تجعله بنتائج إیجابیة على المتعلم، إذ تجعل لغته سلیمة سواء في نطقه أو كتابته، 

  .أكثر إدراكا لمختلف المرامي التي تهدف إلیها التراكیب والنصوص

  

                                           
  .242ص 1، ط2010|1431أحمد صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار زهران، عمان، الأردن،  :رظنی 1

  .272ربیة، صینظر،  محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة الع 2

  .242أحمد صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص 3

   ، 1434/2013كامل محمود نجم الدیملي، أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة، دار المناهج، عمان، الأردن، : ینظر 4

  .46، ص1ط

  . 242أحمد صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص : ینظر 5
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  :خلاصة الفصل

الخرائط الذهنیة، والتعلیم والتعلم، وقواعد اللغة : تشكل المفاهیم التي تم التطرق إلیها، وهي

  .ويالعربیة، أساسا نظریا مترابطا تسعى هذه الدراسة إلى استثماره، في خدمة المیدان الترب

فالخرائط الذهنیة، باعتبارها أداة تمثیل بصري للمفاهیم والمعارف، تمتاز بقدرتها على 

وهي في جوهرها وسیلة تعبیر تتكامل . تنظیم المعلومات وتحفیز التفكیر وتنشیط الذاكرة

مع طبیعة التعلیم الإنساني، الذي لایعتمد فقط على الحفظ والتلقي، بل على بناء 

عارف بطریقة تفاعلیة ومترابطة وفي هذا الإطار، یتجلى دور التعلیم العلاقات بین الم

باعتباره جهدا منظما یقوم به المعلم لإحداث تغییرات متكاملة في جوانب المتعلم المعرفیة 

والمهاریة والوجدانیة، بینما یعد التعلم الأثر الناتج عن تلك الجهود، ویظهر في أداء 

وعلیه، فإن فاعلیة العملیة التعلیمیة مرتبطة بمدى قدرة . مالمتعلمین واستیعابهم للمفاهی

المعلم على اختیار الوسائل المناسبة التي تراعي أنماط التفكیر والتعلم المختلفة، وهنا 

أما قواعد . تبرز الخرائط الذهنیة كوسیلة مثلى یمكن أن تسهم في تحسین هذه العملیة

م التي تتطلب وضوحا في العرض وتسلسلا في اللغة العربیة، فهي من أكثر مجالات التعل

وكون هذه القواعد تمثل الأداة . التقدیم، لما فیها من تجرید وصعوبة نسبیة لدى المتعلمین

التي تضبط اللسان والفكر معا، فإن تعلیمها یحتاج إلى استراتیجیات تعلیمیة تجمع بین 

ومن هذا . ط الذهنیة بفاعلیةالتوضیح العقلي والجاذبیة البصریة، وهو ما تحققه الخرائ

المنطلق، تأتي دراستنا المیدانیة محاولة لتجسید هذا التكامل النظري في الواقع العملي، 

من خلال اختبار أثر استخدام الخرائط الذهنیة في تعلیم قواعد اللغة العربیة، وتحدید مدى 

  .نجاحها في تحسین أداء المتعلمین وتیسیر عملیة الفهم لدیهم
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  تمهید

بعد أن تطرقنا في الجزء النظري لأهم المفاهیم المتعلقة بالخرائط الذهنیة ولقواعد 

اللغة العربیة بمستوییها الصرفي والنحوي، كان لابد لنا من الوقوف میدانیا على الاستفادة 

في تدریس مادة القواعد في السنة الثالثة متوسط،لنرى كیف تطبق من الخرائط الذهنیة 

 هذه الاستراتیجیة في المؤسسات الجزائریة وفي المقاطعة الثالثة لولایة بسكرة بشكل

وكانت الدراسة المیدانیة مبنیة على أسس منهجیة واضحة حیث بینا المنهج الذي  خاص،

خدمة فیها، لنقف في نهایة الأمر على نتائج اتبعناه ووضحنا حدود الدراسة والأدوات المست

  :مستقاة من المیدان، وفیما یلي تفصیل ذلك

  المنهج المتبع: أولا

لكل بحث منهجیة یسلكها الباحث في معالجة مادته العلمیة،ومن المناسب قبل بیان 

طریقة "المنهج الذي اعتمدناه في هذه الدراسة أن نعرض أولا لتعریف المنهج العلمي فهو

وضوعیة یتبعها الباحث لدراسة ظاهرة من الظواهر بقصد تشخیصها وتحدید أبعادها م

ومعرفة أسبابها وطرق علاجها للوصول إلى نتائج عامة یمكن تطبیقها فالمنهج فن تنظیم 

ومنه فالمنهج یعد وسیلة  1،"الأفكار للكشف عن حقیقة مجهولة أو لإثبات حقیقة معروفة

ل بعدها التنظیمي، فاتباع منهج علمي محدد یجعل الباحث تؤدي لبلوغ المعارف من خلا

یسیر وفق خطوات مرتبة وواضحة، تضمن له الانتقال المنطقي بین مراحل البحث، 

وتجنب العشوائیة والاضطراب، مما یسهم في تحقیق نتائج دقیقة ومنسجمة مع أهداف 

  .دراسته

الباحث بالتعامل مع فإن المنهج یحمل بعدا موضوعیا،إذ یلزم  ومن جهة أخرى،

مادته العلمیة بموضوعیة وتجرد،بعیدا عن الأهواء والآراء الشخصیة،فیلتزم بالدقة في نقل 

                                           
، 116، ص1، ط2019سعد سلیمان المشهداني، منهجیة البحث العلمي، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،  1

  .26، ص1992نقلا عن محمد الصاوي مبارك،البحث العلمي أسسه وطریقة كتابته، القاهرة، المكتبة الأكادیمیة، 
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مما یمنح البحث  والإنصاف في عرض الآراء،والتحلیل المبني على الأدلة، المعلومات،

  .ویعزز من قوة نتائجه مصداقیة علمیة،

یة التحلیل والإحصاء لكونه الأنسب وقد اتبعنا في هذا البحث المنهج الوصفي بآل

لطبیعتها،إذ یقوم على رصد ظاهرة توظیف الخرائط الذهنیة في تدریس قواعد اللغة العربیة 

لتلامیذ المرحلة المتوسطة وتحلیلها ووصفها وصفا دقیقا من خلال تحدید خصائصها 

تعلقة بواقع استخدام وقد مكننا هذا المنهج من جمع البیانات الم .وأثرها التعلیمي وأهدافها،

مما أتاح بناء تصور واضح حول فاعلیتها في تسهیل  وتحلیل نتائجها، الخرائط الذهنیة،

  .فهم القواعد وتحفیز المتعلمین على التفاعل الإیجابي مع المادة العلمیة

  حدود الدراسة: ثانیا

   :الإطار الزماني -1

حیث تم  ،2025 أفریل 10 مارس إلى 9أجریت هذه الدراسة في الفترة الممتدة من 

وذلك بعد التأكد  توزیع الاستبیان على أساتذة المؤسسات المختارة من المقاطعة الثالثة،

لضمان توفر الظاهرة في  مسبقا من استعمالهم للخرائط الذهنیة في العملیة التعلیمیة،

العطلة الربیعیة العینة المدروسة،أما الملاحظة المباشرة فقد تمت خلال الأسبوع الأول بعد 

  .2025أفریل 10أفریل إلى غایة  5من 

  :الإطار المكاني -2

مؤسسات من المقاطعة الثالثة لولایة بسكرة،حیث تضم المقاطعة  5شملت هذه الدراسة 

  :وقد اخترنا منها المتوسطات الآتیة الثالثة متوسطات لغروس وفوغالة وطولقة،

متوسطة بوغرارة إبراهیم  غروس،متوسطة عیسى حسناوي ومتوسطة الصالح مزغیش ل 

 .ومتوسطة دعاس محمد طولقة متوسطة العقید شعباني، فوغالة،
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  :متوسطة عیسى حسناوي لغروس  . أ

هكتار، أما 0.67تقع في بلدیة لغروس، في حي أحمد الوافي،تقدر مساحتها الإجمالیة ب

أما التلامیذ ، 33م، عدد الأساتذة فیها1988هكتار، افتتحت سنة0.25المساحة المغطاة

،أما السكنات الوظیفیة 25تلمیذا،في حین أن عدد العمال والإداریین 648فیبلغ عددهم

  1.فغیر متوفرة

  :متوسطة الصالح مزغیش  . ب

، أما مساحتها 2م 6841تقع في بلدیة لغروس، حي سالم مزغیش، مساحتها الإجمالیة ب

دد تلامیذها فیقدر ،أما ع31م، عدد أساتذتها2004، افتتحت سنة2م1717المغطاة فهي

،في حین أن السكنات الوظیفیة أربع 27تلمیذ،أما عدد العمال والإداریین فیبلغ  800ب

  2.سكنات

  :متوسطة بوغرارة إبراهیم فوغالة  . ج

م،أما 8965تقع في بلدیة فوغالة، حي حجازي لخضر، تقدر مساحتها الإجمالیة ب 

،أما عدد التلامیذ 39اتذتهام،عدد أس2005م، افتتحت سنة1841المساحة المبنیة فتبلغ

،أما السكنات الوظیفیة فخمس 29،في حین أن عدد الإداریین والعمال889فیقدر ب

  3.سكنات

  :متوسطة العقید محمد شعباني طولقة  . د

،افتتحت 2م2235.00، تقدر المساحة المبنیة ب1تقع في بلدیة طولقة، حي المجاهدین رقم

،في حین أن عدد الإداریین 410دهم،أما التلامیذ فعد25م،عدد أساتذتها1992سنة

  .4، وتحتوي على ثلاث سكنات وظیفیة29والعمال

                                           
  .2025أفریل24مد الأمین، بطاقة تقنیة، وثیقة داخلیة، صادرة عن مدیر متوسطة عیسى حسناوي، جمني مح 1

  . 2025أفریل24وثیقة داخلیة، صادرة عن مدیر متوسطة الصالح مزغیش، علي شتح، بطاقة تقنیة،  2

  .2025أفریل24وثیقة داخلیة، صادرة عن مدیر متوسطة بوغرارة إبراهیم، عبد الغفور عمراوي، بطاقة فنیة،  3

  .2025ماي3وثیقة داخلیة، صادرة عن مدیر متوسطة العقید محمد شعباني،عبد اللطیف صحراوي، بطاقة فنیة، 4
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  :متوسطة دعاس محمد طولقة. ه

م، أما  9103.00تقع في بلدیة طولقة،حي الإخوة سایب،تقدر مساحتها الإجمالیة ب

، أما 32م،عدد أساتذتها  1981م، افتتحت في سبتمبر 2355.00المساحة المبنیة فتبلغ

، وتحوي سكنتین 19، في حین أن عدد الإداریین والعمال595لامیذ فیبلغعدد الت

  .1وظیفیتین

  :العینة -3

شملت العینة المراد دراستها أساتذة السنة الثالثة متوسط في المتوسطات الخمس من 

أستاذا،وقد اخترنا السنة الثالثة  14المقاطعة الثالثة والتي سبق ذكرها،وقد بلغ عددهم 

  .سنة تحضیریة یتم فیها بناء الأسس لسنة تقدم فیها دروس أكثر عمقامتوسط؛ لأنها 

  أدوات الدراسة: ثالثا

الاستبیان والملاحظة، وذلك انسجاما مع :استخدمنا في الدراسة المیدانیة أداتین هما

متطلبات البحث، حیث كان من الضروري أولا التعرف على آراء الأساتذة الذین یوظفون 

الخرائط الذهنیة في التدریس، ثم متابعة ردود فعل التلامیذ اتجاه هذه استراتیجیة 

  .الاستراتیجیة ومدى تقبلهم لها،من خلال الملاحظة

  :الاستبیان -1

مجموعة من الأسئلة والاستفسارات المتنوعة،والمرتبطة بعضها بالبعض الآخر :"هو

عه والمشكلة التي بشكل یحقق الهدف،أو الأهداف،التي یسعى إلیها الباحث بضوء موضو 

ومنه فالاستبیان ینجز وفق معاییر وشروط بحیث یحقق مایرمي إلیه 2."اختارها لبحثه

الباحث كما أن أسئلته تأتي مترابطة خادمة لموضوع البحث ومشكلته،فمثلا لو أردنا بناء 

                                           
  .2025ماي4وثیقة داخلیة، صادرة عن مدیر متوسطة دعاس محمد، عبد الحفیظ تمامي، بطاقة فنیة،  1

 .126، ص3، ط1441/2019محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، دار الكتب، الیمن، 2-
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استبیان حول أثر الوسائط الإلكترونیة في العملیة التعلیمیة، فلا یمكن أن نتطرق في 

  .سئلة إلى أسباب عسر القراءة؛ لأنها خارجة عن موضوع البحث ومشكلتهالأ

والاستبیان یعد من قبل الباحث لیجیب عنه المبحوث خصیصا فلا یمكن أن یجیب 

فمثلا لو قدم 1أحد نیابة عنه وتكون أسئلة الاستبیان إما مفتوحة أو مقیدة أو مقیدة مفتوحة،

یجیب عنه أحد غیرهم كمستشار التوجیه أو غیر الباحث استبیانا للأساتذة فلا یصح أن 

  .ذلك

  :الملاحظة.2

تعد الملاحظة من الأدوات الأساسیة في البحث المیداني،إذ تتیح للباحث جمع 

المشاهدة :"وقد عرفها بعض الباحثین بأنها.البیانات بشكل مباشر من الواقع المدروس

حظات أولا بأول،كذلك الاستعانة والمراقبة الدقیقة لسلوك أو ظاهرة معینة،وتسجیل الملا

بأسالیب الدراسة المناسبة لطبیعة ذلك السلوك أو تلك الظاهرة بغیة تحقیق أفضل 

ومن ثم،تعد الملاحظة أداة تمتاز بالدقةإذ تتیح 2."النتائج،والحصول على أدق المعلومات

وعیة للباحث معاینة الظاهرة أو السلوك مباشرة،مما یمنحه تصورا أكثر وضوحا وموض

  3:ولها مجالات في العملیة التعلیمیة. مقارنة بالاستبیان

ویختص بملاحظة السلوكات والمظاهر التي تنم عن فهم المتعلم،ومدى :المجال الإدراكي_

  .قدرته على التمییز بین مختلف الأفكار والمعارف

وما یصدر عن ویتناول استجابة المعلم لما یبادر به المتعلم، :المجال الإدراكي والانفعالي_

المتعلم من مشاركة وتفاعل ومناقشة داخل القسم،إلى جانب دراسة سلوكات جمیع أطراف 

                                           
فاروق عبده فلیة، أحمد عبد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحا، دار الوفاء لدنیا : ینظر 1

  .49،50، دط، ص2004الطباعة والنشر، الإسكندریة، مصر، 

 .149محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، ص2-

لاحظة وتطبیقاتها المنهجیة في بحوث تعلیمیة اللغة العربیة، مجلة اللسانیات التطبیقیة، أمیرة منصور، تقنیة الم: ینظر 3

  .67، ص2017، الجزائر، العدد الثاني، دیسمبر2مخبر اللسانیات التطبیقیة وتعلیم اللغات بجامعة الجزائر
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العملیة التعلیمیة،سواء ماكان منها بین المعلم والمتعلم أو بین المتعلمین أنفسهم،إذ یركز 

  .هذا المجال على رصد الجو العام السائد داخل القسم

البحث في المجالین السابقین معا بحیث یلاحظ وهو :المجال الإدراكي والانفعالي_

العملیات الإدراكیة ومختلف المواقف والمظاهر بین أطراف العملیة التعلیمیة؛ لكي یفهم 

  .الباحث عبرهما أثر كل واحد في الآخر

إذا كان الاستبیان والملاحظة أداتا الدراسة، لما توفرانه من إمكانیات لرصد الظاهرة 

فقد ساعدنا الاستبیان في الوقوف على آراء أفراد العینة .ا متعددةقید البحث من زوای

ومواقفهم،فیما أسهمت الملاحظة في متابعة السلوكات والأنماط التفاعلیة كما تحدث في 

ومن خلال هاتین الأداتین،تمكنا من بناء تصور أدق حول موضوع .سیاقها الطبیعي

  . البحث،ومعالجته وفق أسس علمیة

 تحلیل نتائج الاستبیانعرض و : ارابع

  :بعد توزیع الاستبیان على الأساتذة كانت إجابتهم كالآتي

  البیانات الشخصیة -1

  :الجنس .1.1

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %57.14  8  أنثى

 %42.86  6  ذكر

 %100  14  المجموع

  أفراد العینة حسب الجنس :2الشكل رقم                    أفراد العینة حسب الجنس:1الجدول رقم       

من %57.14یتضح من توزیع أفراد العینة حسب الجنس أن عدد الإناث بلغ نسبة

مما یشیر إلى أن عینة البحث تمیل إلى %.42.86مجموع العینة،بینما بلغت نسبة الذكور

أنثى

57%

ذكر

43%



 دراســـــــــــة میدانیــــــــــة                                                   الفصل الثاني 

 

44 

 

لیسانس
57%

ماستر
29%

ماجستیر
0%

دكتوراه
0% شھادات 

أخرى
14%

الغلبة الطفیفة للعنصر النسوي،وتعكس هذه النسب التوزیع الفعلي لأفراد العینة،دون أن 

 .لجنس تأثیر محدد مقصود على اختیارهمیكون ل

 

  علیها المتحصل الشهادة. 2.1

  

  أفراد العینة حسب الشهادة المتحصل علیها:3رقم كللشأفراد العینة حسب الشهادة المتحصل علیها    ا:2الجدول رقم 

من أفراد العینة یحملون شهادة اللیسانس،وهي النسبة %57.14تشیر النتائج إلى أن

ویعود ذلك إلى أن هذه الشهادة هي المؤهل المطلوب للتوظیف في الطور .الأعلى

ذي یسمح ،ال2016مارس10المتوسط،وذلك بموجب القرار الوزاري المشترك المؤرخ في

لحاملي شهادة اللیسانس في تخصصات معینة بالتوظیف في التعلیم المتوسط في 

الجزائر،وذلك من خلال مسابقة على أساس الشهادة تضمن هذه التخصصات مجالات 

  1.مثل اللغة العربیة،اللغة الفرنسیة،التاریخ والجغرافیا،وغیرها

،ولعل ذلك راجع إلى أن %28.57أما الحاصلون على شهادة الماستر فتبلغ نسبتهم

حاملي شهادة الماستر غالبا ما یوجهون إلى التعلیم الثانوي،بینما اللیسانس هي المؤهل 

  .الأكثر شیوعا في التعلیم المتوسط،وهذه السیاسة تتماشى مع الاتجاه العام في الجزائر

في حین أن نسبة الحاصلین على شهادات أخرى،مثل شهادة من المدارس العلیا أو 

                                           
 2السنة الثالثة والخمسون، ، 22وزارة التربیة الوطنیة، الجریدة الرسمیة للجمهوریة الجزائریة، العدد: ینظر 1

  . 21، ص2016أفریل1437/10رجب

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %57.14  8  لیسانس

  %28.57  4  ماستر

  00  0  ماجستیر

  00  0  دكتوراه

  %14.29  2  شهادات أخرى

  %100  14  المجموع
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،مما یشیر إلى أن هذه الشهادات لا تمنح نفس فرص %14.29المعاهد،تقتصر على

التوظیف المتاحة لحاملي شهادتي اللیسانس أو الماستر،أما الحاصلون على شهادتي 

  .الماجستیر والدكتوراه،فلم یسجل منهم أي فرد

  .المهنیة الخبرة.3.1

  

                                أفراد العینة حسب الخبرة المهنیة:4رقم الشكل               أفراد العینة حسب الخبرة المهنیة:3الجدول رقم    

واسعة في مجال التدریس،مما  نستنتج من ذلك أن معظم أفراد العینة یمتلكون خبرة

هذه الخبرة .یمنحهم فهما عمیقا لطبیعة المتعلمین ومیولاتهم،فضلا عن احتیاجاتهم التعلیمیة

تمكنهم من اختیار أنسب الاستراتیجیات، وأكثرها فاعلیة في تقدیم المحتوى بشكل 

حبها فالخبرة تلعب دورا حیویا في مختلف المجالات،وهي العامل الذي یمنح صا.أفضل

وتنعكس هذه الخبرة .قدرة أكبر على التحكم والإحاطة بجمیع جوانب العملیة التعلیمیة

بشكل واضح على نتائج البحث،بحیث تسهم في فهم أعمق للتحدیات التي یواجهها 

المعلمون، وبالتالي تمكینهم من تطبیق حلول واستراتیجیات أكثر دقة وملاءمة لتحسین 

 .العملیة التعلیمیة

 
 
 
 

  

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  00  0  أقل من سنة

 5إلى  1من 

  سنوات

3  21.43%  

  %78.57  11  سنوات 5أكثر من 

  %100  14  المجموع

أقل من 
سنة

0%

 1من
سنوا5إلى

ت
21%

أكثر 
سنوا5من

ت
79%
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  لبیانات العلمیةا -2

  استخدام استراتیجیة الخرائط الذهنیة: المحور الأول

   .نسبة إقبال التلامیذ على حصة قواعد اللغة العربیة.1

  

                               إقبال التلامیذ على حصة قواعد اللغة :5الشكل رقم      نسبة إقبال التلامیذ على حصة قواعد اللغة :4الجدول رقم  

وفقا للجدول،فقد لاحظ الأساتذة أن نسبة إقبال التلامیذ على درس القواعد كانت 

منهم لاحظوا %86بینمامن الأساتذة أشاروا إلى إقبال مرتفع، %7: على النحو التالي

بناءً على %. 7إقبالا متوسطا، في حین كانت نسبة الأساتذة الذین لاحظوا إقبالا ضعیفا

هذه البیانات، یمكننا استنتاج أن الإقبال العام على حصة قواعد اللغة یعتبر متوسطا وفقا 

اخل یظهر هذا الإقبال من خلال تفاعل التلامیذ د. للملاحظات التي قدمها الأساتذة

الحصة، سواء بالمشاركة الفعالة أو بطرح الأسئلة،مما یتیح للأساتذة فرصة لتقییم مدى 

هذه الملاحظات تساعد الأساتذة في تحدید العوامل المؤثرة .اهتمام التلامیذ وفهمهم للدرس

على الإقبال واتخاذ الإجراءات اللازمة لتحسینه في حال انخفاضه، وهو ما یعد جزءا من 

یكتشف صعوبات "معلم الفصل الذي یعتمد على استراتیجیات التعلم النشط، إذمسؤولیات 

  1."تعلم التلامیذ ویعمل على علاجها

وقد جاء هذا السؤال لقیاس قابلیة التلامیذ على حصة قواعد اللغة عموما لیأتي لاحقا 

  .قیاس مدى انسجامهم مع استراتیجیة الخرائط الذهنیة على وجه الخصوص

                                           
عقیل محمود رفاعي، التعلم النشط المفهوم والاستراتیجیات وتقویم نواتج التعلم، دار الجامعة الجدیدة للنشر،  1

  .34، دط، ص2012الإسكندریة، مصر، 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %7  1  مرتفعة 

  %86  12  متوسطة

  %7  1  ضعیفة

  %100  14  المجموع

مرتفعة
7%

متوسطة
86%

ضعیفة
7%
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  .الاستراتیجیات الحدیثة في التدریساستخدام .2 

  

  .استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس:6الشكل رقم    .استخدام الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس:5الجدول رقم 

الأساتذة الذین یستخدمون الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس یمثل الجدول نسبة 

،أما الذین لا یستخدمونها فتمثل 78.57%وهم الذین أجابوا بنعم وتبلغ نسبتهم

  .21.43%،بینما الذین أجابوا بأحیانا فنسبتهم0%نسبتهم

وتفسیر ذلك أن استراتیجیات التدریس الحدیثة باتت منتشرة بین أوساط الأساتذة ذوي 

الخبرة وذلك قد یرجع لما لاقوه من فعالیة في استعمالها،فدائما ما یسعى المعلم الجاد 

لتنویع الوسائل والطرق وكذا الاستراتیجیات التعلیمیة لیلبي احتیاجات مختلف 

قادر على استخدام أفضل الوسائل والأسالیب لتقدیم المادة التي یدرسها "المتعلمین،فهو

لذلك تجده لا یكتفي بالطرق التقلیدیة وإنما 1"هم وخصائصهم،بشكل یتلاءم مع احتیاجات

یسعى لمواكبة التطور الذي یحدث في العملیة التعلیمیة،خاصة وأن تغیر العصر یتبعه 

تغیر شخصیات ومیولات الأشخاص بتغیر الأجیال، ومثال ذلك أننا نجد حالیا أغلب 

الترفیه أو المراجعة لذلك فمن باب التلامیذ یستعملون الأجهزة الإلكترونیة سواء من باب 

  .أولى أن تستغل هذه النقطة في نفعهم

                                           
ات التدریس الحدیثة للمرحلة الأساسیة العلیا موسى أحمد محمد فرج االله، مدى إدراك معلمي اللغة العربیة لاستراتیجی 1

، نقلا عن الحیلة، محمد محمود، 2022أیلول2، 47في محافظة الخلیل، المجلة العربیة للنشر العلمي، الأردن، العدد

  .3، ط2003طرائق التدریس واستراتیجیاته، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة المتحدة، 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %78.57  11   نعم

  %00  0  لا

  %21.43  3  أحیانا

  %100  14  المجموع

نعم
79%

لا
0%

أحیانا
21%
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  :وفي هذا السؤال طلب من الأساتذة الذین أجابوا بنعم أن یجیبوا على السؤال الآتي

  كیف ترى هذه الاستراتیجیات؟

  رأي الأساتذة في استراتیجیات التدریس الحدیثة .3

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %54.55  6  جدا فعالة

  %45.45  5  فعالة إلى حد ما

  %100  11  المجموع

  رأي الأساتذة في استراتیجیات  :7شكل رقم                   رأي الأساتذة في استراتیجیات :6الجدول رقم     

    التدریس الحدیثة                                                الحدیثة التدریس                     

من خلال الجدول فإن الأساتذة الذین طبقوا الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس 

مما یفسر أهمیتها في العملیة التعلیمیة %54.55ویرون أنها فعالة جدا تقدر نسبتهم ب

فتقدر وبأنها مناسبة لفئة كبیرة من التلامیذ،أما الأساتذة الذین یرون بأنها فعالة إلى حد ما 

،قد یرجع ذلك لأسلوبهم في استخدام الاستراتیجیات الحدیثة أو عدم %45.45نسبتهم ب

فعلى المعلم أن یعي طرق تطبیق هذه الاستراتیجیات ."إلمامهم الواسع بكیفیة التعامل معها

وربما لم یلق الاستجابة التي یریدها من التلامیذ  1."ومناسبتها لطبیعة المواضیع التعلیمیة

طبیقها،كما قد تكون للإدارة المدرسیة ید في هذا فبعض الإدارات لا یحبذون بعد ت

الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس، ویفضلون الطرق التقلیدیة، مما یؤثر على الأستاذ 

  2.عند استخدامها

  

                                           
  هرة، عبد الرحمن تلي، صفات وأدوار معلم القرن الحادي والعشرین، حولیات جامعة فاطمة الزهراء ز  1

  .699، ص2020، سبتمبر3، العدد34، جامعة البلیدة،  الجزائر،  المجلد1الجزائر

  .79عقیل محمود رفاعي، التعلم النشط المفهوم والاستراتیجیات وتقویم نواتج التعلم، ص: ینظر 2

فعالة 
55%

فعالة إلى 
حد ما

45%
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  .أكثر استراتیجیة مستخدمة لتبسیط القاعدة اللغویة.4

  

                  أكثر الاستراتیجیات استخداما لتبسیط  :8شكل رقم                     ستراتیجیة مستخدمة لتبسیطأكثر ا :7جدول رقم 

  القاعدة اللغویة                                                       القاعدة اللغویة                      
  

یتضح من خلال الجدول أن الغالبیة العظمى من أفراد العینة یعتمدون على 

،مما یدل على %90.91ستراتیجیة الخرائط الذهنیة في تبسیط القاعدة اللغویة،بنسبة بلغتا

تذة بفعالیتها في تسهیل فهم القواعد لدى انتشار هذه الاستراتیجیة، وشعور الأسا

التلامیذ،لما توفره من وضوح بصري وتنظیم منطقي یسهل الاستیعاب لدى 

تذكر الأفكار "فالخرائط الذهنیة تسهم في.المتعلمین،مقارنة ببقیة الاستراتیجیات الأخرى

ط منهم فق%9.09بینما اعتمد1."المهمة واسترجاع المعلومات بسهولة وتبسیطها بشكل جید

على العصف الذهني كاستراتیجیة بدیلة،في حین لم یعتمد أي من الأساتذة على الألعاب 

،ومرد ذلك إلى طبیعة المتعلمین في مرحلة %0التربویة،فكانت النسبة كما یوضح الجدول

التعلیم المتوسط،فلم تعد تناسبها مثل هذه الأنشطة بالدرجة نفسها كما في المراحل 

میل تلمیذ المتوسط إلى أسالیب تعلیمیة أكثر جدیة وتنظیما تتلاءم مع الإبتدائیة، إذ ی

فمثلا حفظه "مستوى نضجه العقلي وحاجته إلى طرق تعلیمیة تركز على الفهم والتحلیل،

                                           
  .60خرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، صطارق عبد الرؤوف، ال 1

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  90.91%  10  الذهنیة الخرائط

  9.09%  1  العصف الذهني

  00%  0  الألعاب التربویة

  100%  11  المجموع

الخرائط 
الذھنیة

91%

العصف 
الذھني

9%

الألعاب 
التربویة

0%
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 1."للشعر لا یتسم بالحفظ الآلي كما كان في السابق، وإنما یحاول أن یفهم بعمق ما یحفظ

  .قق الغرض المطلوبوبهذا فإن الألعاب التربویة لا تح

  .ستراتیجیة الخرائط الذهنیة في تعلیم القواعدامدة استخدام  .5

  

     مدة استخدام الخرائط الذهنیة  :9 شكل رقم                      ستراتیجیة الخرائط الذهنیةامدة استخدام : 8جدول رقم 

  في تعلیم القواعد                                                      في تعلیم القواعد     
             

یتبین أن نسبة الأساتذة من أفراد العینة الذین یستخدمون الخرائط الذهنیة منذ ثلاث 

، في حین تبلغ نسبة الذین یستخدمونها منذ أكثر من خمس %35.71تبلغسنوات 

أما الذین لا تتجاوز خبرتهم سنة واحدة في . ،وهي النسبة الغالبة%64.29سنوات

وبناء علیه،فإن جمیع أفراد العینة یمتلكون خبرة لا تقل عن %.0استعمالها فتمثل نسبتهم

یتوقع أن یسهم في توفیر معلومات أدق  ثلاث سنوات في استخدام الخرائط الذهنیة،مما

ومع ذلك،فإن امتلاك الخبرة لا ینفي احتمال وقوع بعض الأخطاء . ونتائج أكثر موثوقیة

  .أثناء التطبیق العملي لهذه الاستراتیجیة

  

  

                                           
جمال بلبكاي، العلاقة التربویة بین المعلم والمتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط، مجلة الناصریة للدراسات الاجتماعیة 1

  .89، ص2018، جوان1، عدد9والتاریخیة، جامعة مصطفى اسطمبولي معسكر، الجزائر، مجلد

  

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  0%  0  منذ سنة

  35.71%  5  سنوات 3منذ 

  64.29%  9  سنوات 5منذ أكثر من 

  100%  14  المجموع

منذ سنة
0%

 3منذ 
سنوات

36%

منذ أكثر 
 5من 

سنوات
64%
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  . من الخرائط الذهنیةاستعمالاالأنواع  أكثر.6

    

  

  أكثر الأنواع استعمالا من الخرائط الذهنیة:10رقم شكل       أكثر الأنواع استعمالا من الخرائط الذهنیة :9 جدول رقم 

تقدر بـ نلحظ أن نسبة مستعملي الخرائط الذهنیة التقلیدیة فقط هي الغالبة،إذ 

،أما نسبة 0%،بینما قدرت نسبة استعمال الخرائط الذهنیة الإلكترونیة فقط ب61.54%

،وهذه النسب لیست من المجموع الأصلي للعینة،فقد 38.46%استعمالهما معا فقدرت ب

  .امتنع أحد الأساتذة عن الإجابة

جدون استجابة وقد یعزى میل أغلب أفراد العینة للخرائط الذهنیة التقلیدیة إلى أنهم ی

أكبر من تلامیذهم عند استخدامهم هذا النمط مقارنة بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة، فضلا 

  .1"تشتت الانتباه لمن یستعملها بطریقة مكثفة"عن أن الوسائط الإلكترونیة

 :ولنحدد الأسباب بشكل دقیق طلبنا من أفراد العینة تعلیل إجابتهم، فكانت إجابتهم كالآتي

  :أسباب استعمال الخرائط الذهنیة التقلیدیة دون الإلكترونیة.أ

  ضیق الوقت المخصص لمیدان قواعد اللغة والذي لا یسمح في الغالب بتوظیف

  .الأجهزة الإلكترونیة في كل الحصص

                                           
یاسین محجر، بحریة باسماعیل، واقع استعمال الوسائط التكنولوجیة في العملیة التعلیمیة من وجهة نظر المعلمین،  1

، 2011سبتمبر30، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر، 5، العدد2011مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، المجلد

  . 230ص

  

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  61.54%  8  خرائط ذهنیة تقلیدیة

  00%  0  خرائط ذهنیة إلكترونیة

  38.46%  5  كلاهما معا

  100%  13  المجموع

خرائط 
ذھنیة 
تقلیدیة

62%

خرائط 
ذھنیة 

إلكترونیة
0%

كلاھما معا
38%
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  تتناسب مع ما یتوفر من إمكانات في المؤسسة التعلیمیة،فعدم توفر الوسائل

  .قة الخرائط الذهنیة الإلكترونیةالحدیثة یحول دون استخدام طری

 تنجز من طرف التلمیذ حسب مكتسباته من الدرس.  

ومرد ذلك في العموم إلى أن الخرائط الذهنیة التقلیدیة تتیح استعمالها على نطاق واسع 

  .1"غیر مكلفة"سواء من طرف المعلم أو المتعلم فهي

  :یة معاأسباب استعمال الخرائط الذهنیة التقلیدیة والإلكترون. ب

 مواكبة التطور الحاصل.  

 اختلاف استیعاب المتعلمین من المتفوق إلى المتوسط إلى الضعیف.  

 تزید من نسبة التذكر لدى المتعلمین لمدة أطول.  

 یرجع إلى طبیعة الدروس وعناصرها.  

  .استخدامات الخرائط الذهنیة في تعلیم القواعد.7

  

                استخدامات الخرائط الذهنیة  :11رقم شكل                    استخدامات الخرائط الذهنیة : 10جدول رقم       

     في تعلیم القواعد                                               في تعلیم القواعد                          
       

،مما 31.58%تمثل نسبة الأساتذة الذین یستخدمون الخرائط الذهنیة في الشرح 

أداة "یعكس مدى قدرتها على إیصال المعلومات إلى أذهان الطلاب بصورة فعالة فهي

                                           
  .54ت التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، صطارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارا 1

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  31.58%  6  في الشرح

  47.37%  9  في تقدیم القاعدة

  21.05%  4  في التقویم

  100%  19  المجموع

في الشرح
32%

في تقدیم 
القاعدة

47%

في التقویم
21%



 دراســـــــــــة میدانیــــــــــة                                                   الفصل الثاني 

 

53 

 

أما الذین یستخدمونها في تقدیم القاعدة، فتبلغ 1"تعلیمیة فعالة على تحسین أداء الطلاب،

،ربما یرجع هذا إلى رغبتهم في تجنب إثقال كاهل التلامیذ بطرح القواعد %47.37نسبتهم

تعمل بشكل فوري على "بشكل تقلیدي غیر مشجع على المراجعة،إذ أن الخرائط الذهنیة

  .قویمبینما الذین یستخدمونها في الت2"بث روح التشویق لدى الطالب،

،وهي نسبة ضئیلة مقارنة بالنسبتین السابقتین،مما یوحي بأن %21.05فنسبتهم

أغلب الأساتذة یفضلون توظیف الخرائط الذهنیة كأداة بنائیة في التعلیم أكثر من اعتمادها 

  .كوسیلة لتقییم الفهم والتحصیل

یمكن لهم  وهنا نشیر إلى أنه في هذا السؤال من المفروض أن ننوه الأساتذة إلى أنه

اختیار أكثر من إجابة لكن غفلنا عن ذلك،وعلى الرغم من هذا فإنهم فهموا المطلوب من 

  .السؤال دون تنبیههم لذلك

  .إمكانیة تطبیق الخرائط الذهنیة على كل دروس القواعد.8

  

  إمكانیة تطبیق الخرائط الذهنیة :12شكل رقم                    إمكانیة تطبیق الخرائط الذهنیة :11رقمجدول    

  على كل دروس القواعد                                       على كل دروس القواعد                       

الخرائط الذهنیة قابلة یرون أن %) 71.43(تشیر النتائج إلى أن غالبیة أفراد العینة

للتطبیق على جمیع دروس القواعد، مما یدل على إیمانهم بمرونتها وقدرتها على تنظیم 

                                           
  خیر سلیمان شواهین، عادات العقل النظریة والتطبیق وتصمیم المناهج الدراسیة، عالم الكتب  1

  .189، دط، ص2014الحدیث، اربد، الأردن، 

  .84بشیرة ملو العین، الخرائط الذهنیة بین الفكرة والتطبیق، ص 2

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  71.43%  10  نعم

  28.57%  4  لا

  100%  14  المجموع

نعم
71%

لا
29%
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في .المحتوى اللغوي بشكل یسهل فهمه واستیعابه عبر مختلف أنواع الدروس

منهم أن الخرائط الذهنیة لا تصلح لكل دروس القواعد، ویعود ذلك % 28.57المقابل،یرى

ض القواعد التي تتطلب طرائق عرض مختلفة، أو تحتاج إلى شرح تفصیلي إلى طبیعة بع

  .لا تلائم الخرائط الذهنیة طبیعته

وكنا قد طلبنا من الأساتذة الذین أجابوا بلا تقدیم مبررات لاختیارهم،مما یثري نتائج 

الدراسة،ویتیح فهما أعمق للعوائق أو الصعوبات التي قد یرونها في تطبیق الخرائط 

هنیة على جمیع دروس القواعد، فأجمعوا عدا واحدا منهم امتنع عن التعلیل على أن الذ

ستراتیجیة الخرائط الذهنیة فعالة أكثر مع الدروس المتفرعة، فهي تصلح للدروس التي ا

  .تحتوي على عناصر أو أقسام أو أنواع

  .الخرائط الذهنیةرأي الأساتذة في كفایة الحجم الساعي الخاص بحصة القواعد لتطبیق .9

  

  رأي الأساتذة في كفایة الحجم الساعي : 13رقمشكل            رأي الأساتذة في كفایة الحجم الساعي :12جدول رقم 

  .الخاص بحصة القواعد لتطبیق الخرائط الذهنیة                 .الخاص بحصة القواعد لتطبیق الخرائط الذهنیة   
  

تمثل نسبة الأساتذة الذین یرون أن الحجم الساعي المخصص لحصة القواعد كاف 

، وهي النسبة الغالبة،أما الأساتذة الذین یرون أن وقت 69.23%لتطبیق الخرائط الذهنیة

  .30.77%الحصة غیر كاف فتمثل نسبتهم

  .أحد الأساتذة عن الإجابةوقد امتنع 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  69.23%  9  نعم

  30.77%  4  لا

  100%  13  المجموع

نعم
69%

لا
31%
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وقد جاء هذا السؤال لأنه من المبادئ التي یقوم علیها التخطیط السلیم للتدریس مراعاة 

  1.الزمن

إذن فأغلب الأساتذة یرون أن الوقت لیس عائقا أمام تطبیق الخرائط الذهنیة، ومنه فربما 

رائط الذهنیة یرجع یرجع رأي الأساتذة الذین یرون أن وقت الحصة غیر كاف لتطبیق الخ

إلى طبیعة دروس القواعد نفسها، التي غالبا ما تتطلب وقتا أطول للشرح والتفصیل 

والتطبیق، مما قد یجعل من الصعب إدماج الخرائط الذهنیة ضمن الوقت المحدد للحصة، 

تحتاج إلى وقت إضافي لتحلیل الفكرة  -رغم دورها في التبسیط والتنظیم-فالخرائط الذهنیة

ئها مع المتعلمین، حیث تؤكد الدراسات أن بناء الخرائط الذهنیة یتطلب مشاركة وبنا

المتعلمین في التنظیم والتفكیر وربط المفاهیم، وهو نشاط یحتاج إلى وقت مناسب لیؤتي 

  2.ثماره

  أثر الخرائط الذهنیة على التلامیذ:المحور الثاني

  .ردة فعل التلامیذ عند تطبیق الخرائط الذهنیة.1

  

  ردة فعل التلامیذ عند تطبیق : 14رقمالشكل                    ردة فعل التلامیذ عند تطبیق :13الجدول رقم          

  .الخرائط الذهنیة                                                .الخرائط الذهنیة                              

  

                                           
عفت مصطفى الطناوي، التدریس الفعال تخطیطه مهاراته إستراتیجیاته تقویمه، دار المسیرة للنشر والتوزیع : ینظر 1

  .36، ص3، ط2013/ 1434والطباعة، عمان، الأردن،

  .62طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، ص: ینظر  2

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %22.22  2  زیادة التفاعل والانتباه

  %77.78  7  تحسن في الفهم والاستیعاب

صعوبة في التكیف مع 

  الاستراتیجیة

0  0  

  0  0  لا یوجد تغیر ملحوظ

  %100  9  المجموع

زیادة 
التفاعل 
والانتباه

22%

تحسن في 
الفھم 

والاستیعا
ب
78%

صعوبة في 
التكیف مع 
الاستراتیج

یة
0%

لایوجد 
تغیر 
ملحوظ

0%
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یشیر الجدول إلى أن نسبة الأساتذة الذین یرون أن الخرائط الذهنیة قد حسنت من الفهم 

تزداد لدى متعلم "النسبة الغالبة،قد یرجع هذا إلى أنهوهي  77.78%والاستیعاب تقدر ب

 1"هذه المرحلة القدرة على التذكر والانتباه والتخیل حیث أن تذكره یصبح مبنیا على الفهم،

وبما أن الخرائط الذهنیة قد كانت ملائمة لهم، فقد زادت من الفهم الذي هو من سمات 

ن أنها زادت في التفاعل والانتباه تقدر تفكیرهم في هذه المرحلة،في حین أن الذین یرو 

من خلال هذا  2"تثیر دافعیة المتعلم نحو التعلم،"، ربما یرجع ذلك إلى أنها %22.22ب

فإن الطلاب تزید رغبتهم في تعلم القواعد، وبالتالي یزید تفاعلهم وانتباههم في الحصة، أما 

  .الاحتمالین الآخرین فكانت نسبتهما منعدمة

  .ة الخرائط الذهنیة على كل التلامیذمدى فاعلی.2

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %71.43  10  نعم

  %28.57  4  لا

  %100  14  المجموع

  مدى فاعلیة الخرائط الذهنیة  :15رقمشكل                         مدى فاعلیة الخرائط الذهنیة :14جدول رقم

  على كل التلامیذ                                                على كل التلامیذ                    
  

یشیر الجدول إلى أن نسبة الأساتذة الذین یرون أن الخرائط الذهنیة فعالة لكل 

ستراتیجیة ،مما یعكس قناعتهم بمرونة هذه الاوهي النسبة الغالبة 71.43%ـالتلامیذ تقدر ب

كار بطریقة بصریة تسهل الاستیعاب على معظم وقدرتها على تیسیر الفهم وتنظیم الأف

  .المتعلمین

                                           
  .89لعلاقة التربویة بین المعلم والمتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط، صجمال بلبكاي، ا1

  .64طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، ص 2

نعم
71%

لا
29%
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،وقد عللوا 28.57%أما الذین یرون بأنها لیست فعالة لكل التلامیذ فتقدر نسبتهم ب

  :                                             إجابتهم بالآتي

ط عند لأن التلامیذ ضعیفي الاستیعاب و التركیز لا یستطیعون فهم هذه الخرائ_ 

المراجعة للامتحانات فهما صحیحا، فهم یمیلون للكتابة المفصلة والحفظ أكثر من الفهم 

  .والتخطیط

لأنه یصعب إیجاد خریطة موحدة لجمیع التلامیذ بمختلف مستویاتهم ومیولاتهم فهناك _

  ...من یمیل إلى الألوان بینما الآخر یمیل إلى الرموز والأرقام

  .عن تبریر إجابتهوقد امتنع أحد الأساتذة 

  .مدى تحكم عدد التلامیذ في إمكانیة تطبیق الخرائط الذهنیة.3

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %78.57  11  نعم

  %21.43  3  لا

  %100  14  المجموع

                   مدى تحكم عدد التلامیذ في إمكانیة  :16الشكل رقم               مدى تحكم عدد التلامیذ في إمكانیة :15الجدول رقم

  .تطبیق الخرائط الذهنیة                                       .تطبیق الخرائط الذهنیة                       

  

نلحظ أن نسبة الأساتذة الذین یرون أن عدد التلامیذ یؤثر على إمكانیة تطبیق 

، وتمثل الرأي الغالب،أما الأساتذة الذین یرون أن عدد 78.57%الخرائط الذهنیة تبلغ 

وضمن هذا السؤال طلب من . 21.43%التلامیذ لا یؤثر في هذا فتقدر نسبتهم ب

الأساتذة الذین أجابوا بنعم تبریر إجابتهم،فأجمعوا على أن الاكتظاظ في القسم من بین 

نعم
79%

لا
21%
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ها تتطلب وقتا لإنجازها، ومتابعة العوامل المؤثرة في إمكانیة تطبیق هذه الخرائط؛ لأن

  .التلمیذ عند الإنجاز تحول دون متابعتهم جمیعا

  .ستراتیجیة الخرائط الذهنیةادور المتعلم ضمن .4

  

  ستراتیجیة ادور المتعلم ضمن : 17الشكل رقم                     ستراتیجیةادور المتعلم ضمن  :16الجدول رقم

  .الخرائط الذهنیة                                               الخرائط الذهنیة                        
  

یشیر الجدول إلى أن كل أفراد العینة یرون أن الخرائط الذهنیة من شأنها جعل 

،بینما كانت الإجابة الثانیة 100%ـمحورا للعملیة التعلیمیة، إذ تقدر نسبتهم بالمتعلم 

، ومنه فالخرائط الذهنیة 0%مستبعدة لدیهم، إذ لم یخترها أحد من أفراد العینة حیث مثلت

محور العملیة التعلیمیة من خلال كونه ناشطا فاعلا أثناء "تعطي أهمیة للمتعلم، وتجعله 

المعطى أن الخرائط الذهنیة لا تكتفي بعرض المعرفة بصورة منظمة  ، ویؤكد هذا1"التعلم

فحسب، بل تسهم كذلك في تحفیز المتعلم على التفكیر، والتحلیل، وربط المفاهیم، مما 

وعلیه، فإن اعتماد الخرائط الذهنیة یتماشى مع . یعزز من حضوره الإیجابي داخل القسم

لمتعلم مركز العملیة التربویة، بدل الاقتصار مبادئ التعلم النشط التي تركز على جعل ا

  .على دوره كمستقبل سلبي للمعرفة

  

  

  

                                           
  .64طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، ص  1

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %100  14  تجعله محورا

  %0  0  تجعله مستقبلا سلبیا

  %100  14  المجموع

تجعلھ 
محورا

100%

تجعلھ 
مستقبلا 

سلبیا
0%
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  التقییم والتوصیات: المحور الثالث

  .التقییم العام لاستخدام الخرائط الذهنیة في تعلیم القواعد.1

  

                التقییم العام لاستخدام الخرائط الذهنیة  :18رقمالشكل                    التقییم العام لاستخدام الخرائط :17الجدول رقم

  الذهنیة في تعلیم القواعد                                           الذهنیة  القواعد في تعلیم                   
  

یلاحظ تقارب النسب بشكل كبیر، فالذین یرون أن الخرائط الذهنیة تعد ممتازة في 

وهي  35.7%،أما الذین یرون أنها جیدة فنسبتهم28.6%تعلیم القواعد تقدر نسبتهم ب

  .                                   متساویة مع من یرون أنها تحتاج إلى تطویر

ینظرون بإیجابیة إلى الخرائط الذهنیة في تدریس القواعد، لكنهم فالأساتذة بوجه عام 

یدركون في الوقت نفسه أن استعمالها لیس مثالیا تماما بعد، وأن هناك جوانب بحاجة إلى 

تحسین، سواء في كیفیة إعداد الخرائط، أو في طرائق دمجها مع أهداف القواعد وطبیعة 

  .المتعلمین

التي تواجه الأساتذة أثناء تطبیق الخرائط الذهنیة في تدریس أبرز العیوب أو التحدیات .2

  .القواعد

كان هذا السؤال مفتوحا، وقد تمت الإجابة عنه كتابة من طرف الأساتذة، حیث طلب 

منهم التعبیر بحریة عن آرائهم وخبراتهم المیدانیة، مما أتاح الحصول على معطیات مهمة 

  :لسابقة، وقد حاولنا حصرها في النقاط التالیةومتنوعة تدعم فهمنا للنتائج الكمیة ا

 الحاجة إلى مهارات في إعداد الخرائط الذهنیة 

 تجعل الطلاب یفهمون بسطحیة. 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

  %28.6  4  ممتازة

  %35.7  5  جیدة

  %35.7  5  تحتاج إلى تطویر

  100%  14  المجموع

ممتازة
28%

جیدة
36%

تحتاج إلى 
تطویر

36%
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  عدم توفر الوسائل المواكبة للمقاربة بالكفاءات والتي بدورها تعد عاملا أساسیا

 .في تطویر طریقة الخرائط الذهنیة لتكون أكثر فاعلیة

 تقان هذه الاستراتیجیة وتطبیقها بالشكل الصحیحتعلیم التلامیذ لإ  

الصعوبة في كیفیة استخدامها بدقة وتركیز واختیار صور وأشكال تؤدي  

 .الغرض بحیث یستطیع المتعلم فهمها بسرعة

 الاكتظاظ في مقابل اختلاف طبیعة التلامیذ ومیولاتهم. 

 الوقت القصیر إذا كان الدرس طویلا أو معقدا نوعا ما. 

  بعض دروس القواعد للتعلیم المتوسط تجعل من الصعب تطبیق الخرائط طبیعة

الذهنیة نتیجة تعدد عناصرها وكثرة الخصائص فیها واستعمال الخرائط الذهنیة 

 .في هكذا دروس یشتت عقل التلمیذ

  ،عدم وجود فضاءات خاصة لتطبیقها مثل وجود ورشات مهیئة بوسائل تعلیمیة

  .خلها لإنجاز خرائط متعلقة بالدرسلتوزیع التلامیذ مجموعات دا

  .اقتراحات على الأساتذة الذین لا یستعملون هذه الاستراتیجیة.3

وهو من أسئلتنا المفتوحة أیضا، وهي مهمة في الاستبیان، تتیح للمبحوثین التعبیر 

وقد كشف لنا هذا السؤال عن 1بحریة عن آرائهم وتجاربهم دون التقید باختیارات جاهزة،

نوعیة غابت عن الأسئلة المغلقة، ووفر فهما أعمق للظاهرة المدروسة، وكان من تفاصیل 

  :جملة ما تم جمعه من معطیات تدعم النتائج الإحصائیة وتعمقها

على الأساتذة الأخذ والعمل بهذه الطرق لأنها جد فعالة خاصة في القواعد  -

 .حیث تساعد على استذكار ما فات في أقل وقت وجهد

                                           
  127سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، صمحمد :  ینظر1
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لاستفادة منها للمعلم والمتعلم على السواء فهي تسهل عمل الحرص على ا  -

 .الأستاذ وتقرب الفهم للمتعلم

وجب تجریب هذه الاستراتیجیة قبل الحكم علیها،فهي تنمي روح البحث  -

 .والتحلیل والنقد لدى التلامیذ

تكلیف التلامیذ بإنجازها تحضیرا للدرس المقبل لقیاس درجة الفهم ودفعهم  -

 .من خلالها للتعلم الذاتي

خوض تجربة إنجاز الخرائط الذهنیة رفقة التلامیذ خلال حصص الأعمال  -

 .الموجهة

یجب على الأساتذة أن یسایروا التطور التكنولوجي،خاصة في طرق التعلیم  -

 .وتحولاتها، وطریقة عرض المعلومات

 .یمكنهم البدء بخطوات بسیطة ثم توسیع استخدامها تدریجیا -

 .استعمالها؛ لأنها تضفي نشاطا وحیویة أثناء تقدیم درس القواعدعلى الأساتذة  -

 عرض وتحلیل نتائج الملاحظة: خامسا

بعدما استخدمنا الاستبیان لأخذ مختلف المعلومات من الأساتذة حول استخدامهم 

للخرائط الذهنیة ومدى تأثیرها على التلامیذ، استعنا بالملاحظة داخل القسم لنرى ما مدى 

المعلومات ولنحصل على معلومات أخرى ربما قد غفل علیها الأساتذة حین صحة هذه 

  .إجابتهم على الاستبیان أو قد غفلنا عنها نحن عند بنائها

  :متوسطة عیسى حسناوي لغروس. 1

، وقد كانت مع 9:00إلى ال8:00،من7في القاعة 2025أفریل 9كانت الحصة یوم 

ة بطلبه من التلامیذ بفتح الكتاب على درس أفعال المقاربة،حیث بدأ الأستاذ الحص

، ثم بتذكیر التلامیذ بالدرس السابق في حصة قواعد اللغة وهو درس أفعال 114الصفحة 
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ماهي أفعال الشروع من یذكرنا بها؟على ماذا 

  تدخل؟ ماعملها عند دخولها على الجملة الاسمیة؟ عملها یشبه ماذا؟

لأستاذ على أن أفعال المقاربة حالها كحال أفعال الشروع في العمل، یعرض 

الأستاذ الشواهد من النص مع الإضافة والتغییر لتكون سهلة وقریبة لاستیعاب التلامیذ،ثم 

یشرح الأستاذ الأمثلة مع تفاعل التلامیذ معه لیبین دلالة أفعال المقاربة وبأنها تدل على 

رح الأسئلة لیؤكد على أن هذه الأفعال تدخل على الجملة الاسمیة 

فیحذف الأفعال ویطلب منهم الإعراب،ثم یستنتج التلامیذ رفقة الأستاذ أن المبتدأ یصبح 

اسم أفعال المقاربة والخبر یصبح خبر أفعال المقاربة وأن خبرها یأتي دائما جملة فعلیة 

لى قرب وقوع الفعل وقرب الفعل یتزامن مع 

  :1المضارع،ثم یعرض الأستاذ القاعدة على شكل خریطة ذهنیة على النحو الآتي

  خریطة ذهنیة لدرس أفعال المقاربة

  .9:00ـ إلى ال 8:00

                                                   الفصل الثاني 

62 

ماهي أفعال الشروع من یذكرنا بها؟على ماذا :الشروع وذلك عن طریق طرح الأسئلة

تدخل؟ ماعملها عند دخولها على الجملة الاسمیة؟ عملها یشبه ماذا؟

لأستاذ على أن أفعال المقاربة حالها كحال أفعال الشروع في العمل، یعرض 

الأستاذ الشواهد من النص مع الإضافة والتغییر لتكون سهلة وقریبة لاستیعاب التلامیذ،ثم 

یشرح الأستاذ الأمثلة مع تفاعل التلامیذ معه لیبین دلالة أفعال المقاربة وبأنها تدل على 

رح الأسئلة لیؤكد على أن هذه الأفعال تدخل على الجملة الاسمیة قرب وقوع الفعل،ثم یط

فیحذف الأفعال ویطلب منهم الإعراب،ثم یستنتج التلامیذ رفقة الأستاذ أن المبتدأ یصبح 

اسم أفعال المقاربة والخبر یصبح خبر أفعال المقاربة وأن خبرها یأتي دائما جملة فعلیة 

لى قرب وقوع الفعل وقرب الفعل یتزامن مع فعلها مضارع لأن هذه الأفعال تدل ع

المضارع،ثم یعرض الأستاذ القاعدة على شكل خریطة ذهنیة على النحو الآتي

  

خریطة ذهنیة لدرس أفعال المقاربة: 19الشكل رقم

                                         
8:00ـ ، من ال2025أفریل9سعودي محمود، خریطة ذهنیة عن أفعال المقاربة، 

الفصل الثاني 

الشروع وذلك عن طریق طرح الأسئلة

تدخل؟ ماعملها عند دخولها على الجملة الاسمیة؟ عملها یشبه ماذا؟

لأستاذ على أن أفعال المقاربة حالها كحال أفعال الشروع في العمل، یعرض یؤكد ا

الأستاذ الشواهد من النص مع الإضافة والتغییر لتكون سهلة وقریبة لاستیعاب التلامیذ،ثم 

یشرح الأستاذ الأمثلة مع تفاعل التلامیذ معه لیبین دلالة أفعال المقاربة وبأنها تدل على 

قرب وقوع الفعل،ثم یط

فیحذف الأفعال ویطلب منهم الإعراب،ثم یستنتج التلامیذ رفقة الأستاذ أن المبتدأ یصبح 

اسم أفعال المقاربة والخبر یصبح خبر أفعال المقاربة وأن خبرها یأتي دائما جملة فعلیة 

فعلها مضارع لأن هذه الأفعال تدل ع

المضارع،ثم یعرض الأستاذ القاعدة على شكل خریطة ذهنیة على النحو الآتي

  

  

  

  

  

  

  

                                          
سعودي محمود، خریطة ذهنیة عن أفعال المقاربة،  1
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حیث بنى الخریطة بطرح الأسئلة على التلامیذ لیتأكد من فهمهم، مشتملة على 

شكلت موضوع الدرس ممثلة في أفعال المقاربة وتنطلق منها الأفكار الفكرة الرئیسیة والتي 

، )مربع، دائرة(الفرعیة، وهي أفعالها وعملها وخبرها، وقد استعمل الأشكال الهندسیة

والأسهم، لكنها افتقرت للأرقام وأیضا للألوان، فمن أدوات الخریطة الذهنیة الأسهم والرموز 

رغم ذلك فالتلامیذ كانوا في حالة انتباه وتركیز  1لألوان،والأشكال الهندسیة والإبداعیة وا

  .وتفاعل أثناء رسمها

  :متوسطة العقید محمد شعباني طولقة. 2

،مع 12:00إلى11:00،من ال5في القاعة  2025أفریل 10كانت الحصة یوم

،وقد كانت الحصة عبارة عن مراجعة لدرس بناء الفعل الماضي الذي درسوه في 2م3قسم

اني ولتعرف الأستاذة ما الذي لم یفهموه بالضبط في الدرس رأت أن تصمم الفصل الث

خریطة ذهنیة رفقة التلامیذ لتنظم بها معارفهم أكثر،فبدأت الأستاذة بطرح الأسئلة على 

فحتى یصبح "التلامیذ لتبني معهم الخریطة وتكون الخریطة بذلك حصیلة مكتسباتهم،

ب أن یشارك التلامیذ في إعداد الخرائط التدریس بالخرائط الذهنیة ذا قیمة یج

فسألتهم بدایة من یذكرني بأزمنة الأفعال؟ماهو الفعل الماضي؟من یعرفه؟كیف 2"الذهنیة،

نعرب الفعل الماضي؟هل دائما یكون مبنیا على الفتح؟ ثم تذكرهم الأستاذة بحالات بناء 

صرفوا الفعل الماضي الفعل الماضي التي درسوها فهم حین دراستهم للدرس لأول مرة قد 

مع الضمائر واستخرجوا حالات بنائه،فطرحت علیهم السؤال ما هي حالات بناء الفعل 

الماضي؟لیجیبوها بعد ذلك وتبدأ برسم الخریطة الذهنیة بالموازاة مع طرح الأسئلة وتفاعل 

الطلاب معها لتصل في نهایة الأمر لخریطة ذهنیة نابعة من مكتسبات المتعلم،فكانت 

                                           
صلاح الدین عرفه محمود، تفكیر بلا حدود، رؤى تربویة معاصرة في تعلیم التفكیر وتعلمه، عالم الكتب، : ینظر 1

  .307، 306، 305، دط، ص2006حلوان، مصر، 

  .62طارق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، ص 2
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والرسومات والأرقام تبدأ من الفكرة الأساسیة وهي الفعل الماضي  طة مزودة بالألوانخری

ثم تنطلق منها أفكار فرعیة وهي خریطة متعددة التصنیفات تحمل كل حالات بناء الفعل 

  :            1وهي بالشكل الآتي. الماضي

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  خریطة ذهنیة لبناء الفعل الماضي :20شكل رقم

فإن رسمنا لهذه الخریطة كان نقلا حرفیا لما لاحظناه أثناء الحصة، فهي  للإشارة

خریطة مزودة بالألوان والأسهم والأرقام والكلمات المفتاحیة، وكما هو معلوم فمن السمات 

كما تحتوي على الأشكال  2ا،الأساسیة للخریطة الذهنیة توفر الكلمات المفتاحیة فیه

  . إلیه التلامیذ عادة میلالإبداعیة كالغیوم، وذلك ما ی

                                           
  .12:00إلى ال11:00م، من ال2025أفریل 10سعاد مخلوفي، خریطة ذهنیة عن بناء الفعل الماضي،  1

  144، صلیب التذكر والقراءة السریعةالخرائط الذهنیة وأسا توني بوزان، مهارات بوزان للتحصیل التعلیمي: رینظ 2
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  :متوسطة بوغرارة إبراهیم فوغالة. 3

مع  ،15:00 إلى 14:00ـمن ال ،14 في القاعة 2025 أفریل 10 كانت الحصة یوم

ذكرت الأستاذة تلامیذها بالحصتین السابقتین في القواعد حیث درسوا فیهم  ،2م3قسم

الأسئلة،لتستنتج رفقتهم نقاط الاشتراك بین أفعال الشروع وأفعال المقاربة وكان ذلك بطرح 

ثم استخرجت رفقتهم مثالا عن .هذین الدرسین وبین الدرس الجدید الذي هو أفعال الرجاء

أفعال الرجاء وهو عسى أن تجد زبونا، من نص معنون بمدینة النسیج،ثم شرحت المثال 

ثم طرحت علیهم برفقتهم مؤكدة على معنى عسى، لیستنتجوا من خلاله عنوان الدرس، 

شواهد عن أفعال الرجاء متعلقة بالمقطع التعلیمي،ثم قرأت الأستاذة الأمثلة قراءة نموذجیة 

لیستنتج التلامیذ حركات الكلمات وبأنها رفعت المبتدأ ونصبت الخبر،ثم طلبت من 

: التلامیذ قراءة الأمثلة، بعدها طرحت علیهم الأسئلة لیستنتجوا أحكام أفعال الرجاء وكانت

ما نوع الجمل؟عندما نحذف أفعال الرجاء ماذا یكون نوع الجملة؟كیف نعربها؟ثم تذكرهم 

بعمل أفعال الشروع والمقاربة عن طریق سؤالهم،ثم تستنتج رفقتهم أن أفعال الرجاء تعمل 

نفس عمل سابقتیها وبأنها تعمل عمل كان،ثم تستنتج رفقتهم أحكامها وإعرابها،بعد ذلك 

اعدة وتقدمها على شكل خریطة ذهنیة مزودة بالأشكال والألوان والأرقام، تستنتج معهم الق

 :1وهي خلاصة معارف المتعلمین ومكتسباتهم بطریقة أكثر حیویة، وهي بالشكل الآتي

  

  

  

  

                                           
  . 15:00إلى  14:00، من2025أفریل 10هنیة بلهوشات، خریطة ذهنیة عن درس أفعال الرجاء،  1
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  .خریطة ذهنیة عن درس أفعال الرجاء :21 شكل رقم

  

 : تعریف أفعال الرجاء )1

هي أفعال ناقصة وناسخة، تدل على أن 

الفعل الذي یأتي بعدها یرجى 

 .لقعسى، حرى، اخلو :وقوعه،وهي

 أحكامها )2

تعمل عمل كان وأخواتها، ترفع المبتدأ ویسمى 

  اسمها، وتنصب الخبر ویسمى خبرها مثل

 الطالبأن یطور بلدهعسى 

  اســـم             خبــر عسـى       فعل رجاء

)          جملة فعلیة(عسـى                               

  حرى، اخلولقعسى، : خبر أفعال الرجاء) 3

بأن حرى، اخلولقیقترن خبر 

 المصدریة وجوبا 

بأن  عسىیقترن خبر 

 المصدریة جوازا
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نلحظ أن الخریطة مزودة بالألوان والأرقام والأسهم والأشكال الهندسیة ففیها المربع 

للمراجعة والفهم، كما أن التلامیذ تفاعلوا مع الأستاذة أثناء رسمها فزاد والمستطیل مشجعة 

  .التفاعل وزادت رغبتهم في الصعود للسبورة للتدوین والرسم

نستنتج من خلال الملاحظة التي أجریناها أن ردة فعل التلامیذ اتجاه تطبیق الخرائط 

رفة مدى فهمهم،قد كانت إیجابیة الذهنیة في تقدیم القاعدة اللغویة أو كوسیلة مراجعة لمع

وقد ظهر هذا من خلال تفاعلهم مع أساتذتهم، كما نستنتج أن بعض الأساتذة لا یطبقون 

كل معاییر رسم الخریطة الذهنیة مما قد ینقص من فعالیتها مثلما رأینا في المثال الأول 

جزء النظري من فالأستاذ قد غفل عن استعمال الأرقام في رسمه للخریطة،وقد رأینا في ال

خلال المراجع التي استعملناها، أن الأرقام مهمة في الخریطة باعتبار تركیبة مخ الإنسان 

  1.والجزء الأیسر خصوصا

وقد كانت الملاحظة تأكیدا لما وجدناه في الاستبیان، فأغلب الأساتذة یستعملون 

العلمیة عندما تقدم لهم  الخرائط الذهنیة في تقدیم القاعدة، وكل التلامیذ یستمتعون بالمادة

  .بمثل هذه الاستراتیجیة

  

  

  

  

  

                                           
، 3، ط2013، 1434نجیب عبد االله الرفاعي، الخریطة الذهنیة خطوة خطوة، مهارات للاستشارات والتدریب، : ینظر 1

  .18ص
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  :خلاصة الفصل

من خلال الدراسة المیدانیة نستخلص أن الخرائط الذهنیة استراتیجیة مستقطبة من 

طرف فئة كبیرة من الأساتذة ذوي الخبرة، مما یعكس مدى قدرتها على تقدیم المحتوى 

إلا أنها ورغم ما تحققه فتحتاج إلى تطویر لتزید بطریقة تعود بثمار وفوائد كبیرة للمتعلم، 

 .من أثرها في العملیة التعلیمیة

 



  

  

  اتمةــــــخ
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  :بعد بحثنا في موضوع الخرائط الذهنیة، توصلنا إلى جملة من النتائج نلخصها في الآتي

تُعد الخرائط الذهنیة إحدى أبرز الاستراتیجیات التعلیمیة الحدیثة التي أثبتت فعالیتها في  -

 .تسهیل العملیة التعلیمیة، ولاسیما في مادة قواعد اللغة العربیة

النتائج أن أساتذة السنة الثالثة متوسط یستخدمون هذه الأداة بشكل واسع  أظهرت -

 .لتبسیط القاعدة اللغویة، نظرًا لما توفره من وضوح في عرض المعلومات وترابطها

یتضح أن الاستراتیجیات التعلیمیة الحدیثة، ومنها الخرائط الذهنیة، لم تعد حكرًا على  -

دید من ذوي الخبرة، ما یعكس وعیًا متزایدًا بضرورتها الأساتذة الجدد، بل تبناها الع

 .ومردودها التربوي

بیّنت الدراسة أن الخرائط الذهنیة تسهم بشكل ملموس في تعزیز الفهم والاستیعاب لدى  -

 .التلامیذ، خصوصًا أولئك الذین یمیلون إلى الفهم بدل الحفظ

ه الأداة، إلا أن فاعلیتها تبرز رغم قابلیة معظم دروس القواعد للتطبیق من خلال هذ -

 .بشكل خاص مع الدروس ذات الطابع المتفرع أو المتشعب

یُراعى في استخدام هذه الخرائط التنویع بین النماذج التقلیدیة والرقمیة، نظرًا لتفاوت  -

البسیطة، بینما یتفاعل  تقلیدیةمستویات التلامیذ ومیولاتهم، إذ یفضّل بعضهم الخرائط ال

 .شكل أفضل مع النماذج الإلكترونیة، خاصة من تعوّدوا استخدام الوسائط الرقمیةآخرون ب

عدد التلامیذ داخل القسم یعد عاملاً مؤثرًا في مدى نجاح تطبیق الخرائط الذهنیة،  -

  .فكلما زاد العدد، تراجعت فرص المتابعة الفردیة والتفاعل البنّاء

استخدام الخرائط الذهنیة، لكنهم یفتقرون  تبیّن كذلك أن بعض الأساتذة یواظبون على -

إلى الإلمام بجوانبها الفنیة، كاستخدام الألوان والعناوین الفرعیة والأرقام، وهي عناصر 

 .أساسیة لضمان استجابة الخریطة للكیفیة التي یعمل بها الدماغ البشري
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ظیف ضعف الإمكانیات التقنیة في بعض المؤسسات التربویة، مما یحول دون تو  -

 .الخرائط الذهنیة الرقمیة، رغم ما لها من أثر إیجابي

 :التوصیات

ضرورة إدماج الخرائط الذهنیة تدریجیًا في العملیة التعلیمیة، بما یسمح للتلامیذ بالتأقلم  -

مع هذا الأسلوب الجدید، وتفادي أي ارتباك قد ینجم عن الانتقال المفاجئ من أسالیب 

 .تقلیدیة إلى أخرى حدیثة

تكوین الأساتذة في الجوانب التقنیة والفنیة للخرائط الذهنیة، لتمكینهم من توظیفها  -

بفاعلیة، وذلك من خلال التكوینات الدوریة التي تبرز أهمیة العناصر البصریة كالألوان 

  .والرموز في تعزیز استیعاب المتعلم

أو  تقلیدیة(الذهنیة مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین عند اختیار نمط الخریطة  -

 .، والعمل على تنویع الوسائط بما یتناسب مع میولات التلامیذ ومستویاتهم)إلكترونیة

بما یتیح استخدام الوسائل الرقمیة، ویدعم  ،تحسین البنیة التحتیة للمؤسسات التعلیمیة -

  .توظیف الخرائط الذهنیة الإلكترونیة في دروس قواعد اللغة العربیة

  

  

 



  

  

  

  قائمة المصادر والمراجع
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  القرآن الكریم بروایة ورش عن نافع

معالي الشیخ صالح بن عبد العزیز بن محمد بن إبراهیم : مسند الإمام أحمد بن حنبل، تح

الثاني آل الشیخ، دار السلام للنشر والتوزیع، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، ربیع 

  .1، ط2013فبرایر / 1434

  :المعاجم

. 1، ط2008أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة، عالم الكتب، القاهرة، .1

  . ،دط1982بنان،، لیروت، بجمیل صلیبا، المعجم الفلسفي، دار الكتاب اللبناني .2

  .،دط1986الرازي، مختار الصحاح، مكتبة لبنان، لبنان، .3

، ده فلیة، أحمد عبد الفتاح زكي، معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحافاروق عب .4

  .، دط2004ار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة، مصر،د

  ،دط2008\1429،، مصرالفیروزبادي، القاموس المحیط، دار الحدیث، القاهرة .5

الم الكتب، مجدي عزیز إبراهیم، معجم مصطلحات ومفاهیم التعلیم والتعلم، ع .6

  .1،ط2009 مصر،القاهرة،

تح عبد االله علي الكبیر، محمد أحمد حسب االله، هاشم  ابن منظور، لسان العرب، .7

  . طد،القاهرة، مصر، دت ،محمد الشاذلي، دار المعارف

  :الكتب

ه 1431أحمد صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار زهران،عمان، الأردن، .8

  1م، ط2010\
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بد الحسین نعمة، نبیل كاظم هریبد الجبوري، تقنیات واستراتیجیات طرائق قبال عإ.9

  .1م، ط2015التدریس الحدیثة، دار الشؤون الثقافیة العامة، العراق،

بشیرة ملو العین، الخرائط الذهنیة بین الفكرة والتطبیق، دار أمجد للنشر  .10

  .م،الطبعة العربیة2015والتوزیع،عمان، الأردن،

بوزان،توني دوتینو،ریتشاردآي، القائد الذكي، تر مكتبة جریر، المملكة العربیة توني  .11

  السعودیة،دت،دط

توني بوزان، كیف ترسم خریطة العقل، تر مكتبة جریر، المملكة العربیة  .12

  .7م،ط2009السعودیة،قطر، الكویت والإمارات العربیة المتحدة،

لیمي الخرائط الذهنیة وأسالیب التذكر توني بوزان، مهارات بوزان للتحصیل التع .13

  .1من ط2018والقراءة السریعة، تر مكتبة جریر، المملكة العربیة السعودیة،

خالد بن عبد االله الأزهري، شرح التصریح على التوضیح أو التصریح بمضمون . 14

التوضیح في النحو، تحقیق محمد باسل عیون السود، دار الكتب العلمیة، 

  1م،ط2000\ه 1421بیروت،لبنان،

خیر سلیمان شواهین، عادات العقل النظریة والتطبیق وتصمیم المناهج الدراسیة،  .15

  ،دط2014عالم الكتب الحدیث، اربد، الأردن،

زید سلیمان العدوان، محمد فؤاد الحوامدة، تصمیم التدریس بین النظریة والتطبیق،  .16

  .1م، ط2011\ه 1432دار المسیرة، عمان، الأردن،

| سعد سلیمان المشهداني، منهجیة البحث العلمي، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان .17

  1، ط2019الأردن،
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سعد علي زایر، ایمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها،دار  .18

  1،ط2014\ 1435صفاء، عمان، الأردن،

سها أحمد أبو الحاج، حسن خلیل المصالحة، استراتیجیات التعلم النشط أنشطة  .19

  .1،ط2016وتطبیقات عملیة، مركز دیبونو لتعلیم التفكیر،عمان،دبي،

صلاح الدین عرفه محمود، تفكیر بلا حدود، رؤى تربویة معاصرة في تعلیم التفكیر  .20

  ،دط2006وتعلمه، عالم الكتب، حلوان، مصر، 

رق عبد الرؤوف، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة، طا .21

  .1، ط2015مصر،  ،المجموعة العربیة للتدریب والنشر، القاهرة

عفت مصطفى الطناوي، التدریس الفعال تخطیطه مهاراته استراتیجیاته تقویمه، دار  .22

  .3،ط2013\ 1434ن،المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الأرد

ج التعلم، دار واتعقیل محمود رفاعي، التعلم النشط المفهوم والاستراتیجیات وتقویم ن .23

  .م، دط2012الجامعة الجدیدة للنشر، الإسكندریة،مصر، 

كامل محمود نجم الدیملي، أسالیب تدریس قواعد اللغة العربیة، دار المناهج، عمان،  .24

  .1، ط2013\1434الأردن،

محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق،  .25

  .1،ط2006عمان،الأردن،

 1441محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، دار الكتب، الیمن،  .26

  .3،ط2019\
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محمد محمود ساري حمادنه، خالد حسین محمد عبیدات، مفاهیم التدریس في  .27

 ،أسالیب استراتیجیات، عالم الكتب الحدیث، إربد العصر الحدیث طرائق

  .1،ط2012الأردن،

نجیب عبد االله الرفاعي، الخریطة الذهنیة خطوة خطوة، مهارات للاستشارات  .28

  .3،ط2013\ 1434والتدریب،

، القواعد الأساسیة في محمد شفیق عطا-محمد محمد الشناوى-مادىیوسف الح .29

الثانویة وما في مستواها، وزارة التربیة والتعلیم قطاع  النحو والصرف لتلامیذ المرحلة

  .،دط1994،1995\1415الكتب، الهیئة العامة لشئون المطابع الأمیریة، القاهرة،مصر،

  :المجلات

أمیرة منصور، تقنیة الملاحظة وتطبیقاتها المنهجیة في بحوث تعلیمیة اللغة العربیة،  .30

، 2سانیات التطبیقیة وتعلیم اللغات بجامعة الجزائرمجلة اللسانیات التطبیقیة، مخبر الل

  .2017العدد الثاني، دیسمبر

جبور حنان، طاشمة راضیة، فعالیة استراتیجیة الخریطة الذهنیة في تنمیة مهارة  .31

جامعة أبي  التعبیر الكتابي لدى تلامیذ الصف الخامس إبتدائي، مجلة جسور المعرفة،

  .2020، 6، المجلد2لعددابكر بلقاید تلمسان، الجزائر،

جمال بلبكاي، العلاقة التربویة بین المعلم والمتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط، مجلة  .32

 جامعة مصطفى اسطمبولي معسكر، الجزائر، الناصریة للدراسات الاجتماعیة والتاریخیة،

  .2018، جوان9،مجلد 1عدد
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نیة المحوسبة ودورها في تنمیة حسن الفاتح الحسین محمد المبارك، الخرائط الذه .33

المؤسسة  التحصیل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانویة، المجلة العربیة للتربیة النوعیة،
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هذه الاستبانة موجهة لأساتذة السنة الثالثة متوسط في المقاطعة الثالثة لولایة بسكرة، للسنة 
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الثالثة لولایة بسكرة، وغرض هذه الاستبانة علمي بحت، حیث تهدف للتعریف بالخرائط 

ستعامل بسریة الذهنیة وبیان دورها ومدى أهمیتها، وعلیه فإن المعلومات المصرح بها 

  .تامة

  .في الأخیر تقبلوا منا فائق التقدیر والاحترام على تعاونكم معنا

في المكان المناسب، أو ملء الفراغ إن تطلب ) ×(تكون الإجابة بوضع علامة  :ملاحظة

الأمر
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  ....................................................................................    

  ....................................................................................    

  فیم تستخدم الخرائط الذهنیة؟   . 7

  في الشرح        في تقدیم القاعدة       في التقویم   
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  ....................................................................................    
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  نعم       لا           
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  أثر الخرائط الذهنیة على التلامیذ: المحور الثاني

  عند تطبیقك للخرائط الذهنیة، ماذا تلاحظ على التلامیذ؟. 1

  زیادة التفاعل والانتباه.       

  لاستیعابتحسن في الفهم وا.       

  صعوبة في التكیف مع الاستراتیجیة.       

  لا یوجد تغیر ملحوظ.      

  هل الخرائط الذهنیة فعالة لكل التلامیذ؟ إذا كانت الإجابة لا فلماذا؟.2

    ......................................................  نعم     لا       لماذا؟       

  ....................................................................................    

  ....................................................................................    

  إذا كانت الإجابة نعم فلماذا؟ هل یتحكم عدد التلامیذ في إمكانیة تطبیق الخرائط الذهنیة؟.3

    .................................................................  نعم ، لماذا؟.      

  ....................................................................................    

  ....................................................................................    

  لا          

هل تجعل الخرائط الذهنیة من المتعلم محورا للعملیة التعلیمیة أم أنها تجعله مستقبلا .4

  سلبیا؟
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  تجعله محورا        تجعله مستقبلا سلبیا        

  التقییم والتوصیات: المحور الثالث

  عام لاستخدام الخرائط الذهنیة في تعلیم القواعد؟ما تقییمك ال.1

  ممتازة     

  جیدة     

  تحتاج إلى تطویر     

في رأیك، ما أبرز العیوب أو التحدیات التي تواجه تطبیق الخرائط الذهنیة في تدریس . 2

  القواعد؟

  ....................................................................................    

  ....................................................................................    

  ....................................................................................    

  ماذا تقترح على الأساتذة الذین لا یستعملون هذه الاستراتیجیة؟. 3

  ....................................................................................    

  ....................................................................................    

  ....................................................................................    
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 ملخص

 

 



  :ملخص

تتناول هذه الدراسة إحدى الاستراتیجیات التعلیمیة المعاصرة، وهي الخرائط الذهنیة، 

على المتعلمین، ورصد أبرز العراقیل التي تحول دون تطبیقها بهدف الكشف عن أثرها 

وقد تم الاعتماد في ذلك على دراسة میدانیة، باستخدام أداتي . في المؤسسات التعلیمیة

  .الاستبیان والملاحظة، مع توظیف المنهج الوصفي التحلیلي المدعوم بالإحصاء

أن الخرائط الذهنیة تؤثر وقد خلصت الدراسة إلى جملة من النتائج، كان أبرزها 

إیجابیا في التلامیذ، إذ تضفي على الدرس عنصر المتعة، وتنسجم إلى حد كبیر مع 

كما . میولاتهم وخصائصهم النفسیة والمعرفیة، فضلا عن توفقها مع تركیبة الدماغ البشري

الحصص،  أثبتت الدراسة فاعلیة هذه الاستراتیجیة في زیادة تفاعل التلامیذ وانتباههم أثناء

  .لا سیما في مادة القواعد التي كثیرا ما یجدون فیها صعوبة وشیئا من النفور

  

Abstract:   

 The study discusses the impact of one of the modern educational 

strategies, which is mind maps, and its effect on learners. Furthermore, it 

seeks to identify challenges that obstruct its application in educational 

institutions, therefore a field work was employed using and a questionnaire 

and observation the study found that mind maps affects positively on learners 

as its adds entertaining elements to the lessons and engagement in addition it 

this strategy increases students' engagement and attention during courses and 

fits the brains structure also mind maps facilitates the comprehension and 

attentiveness during hard or boring classes. 

 


