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قال االله تعالى في محكم تنزیله

  ﴾هلْ اتََّبِعك علَى أَن تُعلمّنِ ممّا علمّت رشدا﴿

66سورة الكهف 
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ࠆ ˾ ḙ̑�Ǚ̳ ǵ̸ ̰̍�ȅ̸̢ Ǫ̤�ȁݾ ȓǫ�ȉ Ȑ߳Ǫ�߷ �̩ ˸ ˉ�߷ ࠄ� ˽ �˰ ࠉ �̴ ࠄ�˭ٸ�˭̧̝ ̊ ˸߻� ̮ȇ

˰̋ �̍˅ Ȑ̪ȓǫ�Ǚ̴ ޗ̀ ȇࠀ�Ȓǫࠄ� ̊ ȇ߻�˷ȇ�̴ ̧̾̊:

߸��ȇ�ҟȇȓǫالحم �˰Ǫ˲ˬȒǫ�ȇ�˅̲̝ ȇ̙�ȉ ߳Ǫ�ȓǫ ̴ّ̞تم ̫̋ �̭˅̰̾ ̧ ̴�هذا العمل لإنجاز̊ ̪Ȑ˰̝ �̭ȉ Ȑ߳Ǫ�Ǚ

̘ ނ̻ Ǫ̤�̆ ̻˰ ߬Ǫ߆� �Ǥ˅ˡ�˅Ȑ߼�˅̊ ˅̀ Ǫ˒ȇ�ː ̙˲ ̋ ߻�Ǫȇ߼ ̋ Ǫ̤�̣ ߆�˷̩̀ �Ǫǵ̸ ߝ̭� ̽˰ ȓ̻ǫ�۸ ˈ

"�ȍ̤� ȍǷ ҧ˅̤̰Ǫ�ȏ˲Ȏ̢ ȑ˻ȍ̼�ȑ̩ȍ̤�ȑ̬ȍ̪�ȍ߷ �ȏ˲Ȏ̢ ȑ˻ȍ̼�ȑ̩ "رواه الترمذي  

ǭ̸ ̄ ߘ�ˬ ߆� �˅̰̤�Ǫ˰ ̰̑˷ �Է̬�ߐ ̽ߴ Ǫ̥�̬ ̽˴̽˴̋ Ǫ̤�̬ ̽߱ Ǫ̸ Ǫ̤�˲ ̢˻ Դ̤�˼ ֭

ߧكما  ̀ ˅̚ Ǫ̤�ǭǴ˅ ˕̑˷ ȓҢ �̤˲ ̽˰ ̝̞ Ǫ̤�̛ ʿ˅̙ȇ�ȅ˅̰˗̪Գ ۮ� ̇ ȇ̉�˲ ̢˻ Ǫ̤�̣ ̻˴ˠ�̈ ̙˲̯

"ː̀ ̪˅˷�ǵǪǳ̸ التي كان لها الفضل بعد الله تعالى في المتابعة والإرشاد والتقّويم "˺

.كل خطوة من خطوات هذا البحث في

�ǪǤ˰ ̋˲ق̍� Ǫ̤�Ǭ ǳȓҡǪȇ�ː Ŗ̥̏̏Ǫ�̩ ˸ �̜ǭ˱ ˒˅ ˷ȓҡ�˅́ ȓ̻ǫ�˲ ̢˻ Ǫ̤�˼ ̤˅֪ �ȄȐ˰̝ ࠇ̟�̭˕

۸ Ǵ˒˅ ˕̑˷ ȓҡԴ"Ȑː̀̚˽ �ܳ ˋ̃ �ȇ�ː Ƕ̸̻ �̙ː ȇ̜˰ ǳ̭"ǤǪ˴߫Ǫٸ�˭�˅Ȑ̰̉ �߷ ࠕ� Ǫ˴ˠ�Ǚ.

˱�ǭوالشكر موصول  ˒˅ ˷ ȓҢ ̤̣ ̀ ˅̙ȓҡǪ"ː˻ ̜˅ Ǫ�ː̰߼ ̰߫ �Ǥ˅ ́ ̉ȓǫ."
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  :مقدمة

أ 

نحمدك ربي حمد الشاكرین على نعمائك وأن جعلتنا مسلمین وجعلت العربیة لغة 

وسید المرسلین محمد صلى االله علیه لاة والسلام على سیدنا صّ القرآن والدّین، ونسألك ال

:وعلى من تبعهم بإحسان إلى یوم الدّین وبعد،وسلم وعلى آله وصحبه أجمعین

في ظل الإصلاحات التربویة التي مست مناهج اللغة العربیة، ظهر مصطلح میدان 

د تأثیره یمتفهم المكتوب، هذا المیدان الذي یُعَدّ قِوام اللغة العربیة وركیزتها الأساسیة، بل

م برمتها، فهو عملیة معقدة في بناء المعنى، كما أنّ اكتساب یلیشمل منظومة التعل

المتعلمین لمهارة فهم المكتوب، یخوّل لهم القدرة على تحصیل المعارف وتعزیز القدرات 

خاصة في ظل التغیرات المتسارعة التي ــ  اللغویة، إلاّ أنّ واقع تعلیم اللغة العربیة الیوم

عن تحدّیات جمّة تواجه المعلمین والمتعلّمین على حد المعاصر یكشفها عالمنا یشهد

سواء، الأمر الذي یفرض تجاوز ذلك التفاعل التقلیدي القائم بین أقطاب العملیة التعلیمیة 

، ویستدعي البحث عن طرائق تدریسیة مبتكرة وفعّالة قادرة على )المعرفة، المعلم، المتعلّم(

ات، لیتربع القطب الرابع من العملیة التعلیمیة على الكیفیة التي تُشعَل تخطي هذه العقب

برزت الحاجة الملحة إلى إشراك المتعلمین بها جذوة الفضول لدى المتعلّم، ونتیجة لذلك

على التلقین السلبي للمعلومات، بل نحو تحفیز الاقتصارم لیتجاوزیبشكل نوعي ومستد

ف الأنشطة، بصفته محورا للعملیة التعلیمیة، ومنه فالتعلّم المتعلّم وإبراز دوره في مختل

النشط لم یعد مجرّد خیار تربوي، بل ضرورة حتمیة تهدف إلى إعداد جیل قادر على 

.اكتشاف المعرفة بنفسه، وتشجیعه على الإبداع والتعلّم المستمر

النشط في فاعلیّة التعلّم ":وفي هذا السیاق، تنبع أهمیة هذا البحث الموسوم بـ

، والذي یسعى إلى استجلاء "تسییر میدان فهم المكتوب السنة الأولى متوسط أنموذجا

التعلّم النشط في تسییر هذا المیدان، وفاعلیتها في تحسین جودة استراتیجیاتمدى أهمیّة 

التعلیم، والكشف عن أثرها في تنمیة ملكة الاستیعاب القرائي لدى المتعلّمین المستهدفین، 



  :مقدمة

ب 

صوص وتمحیصها، وتبدید صعوبات القواعد ینهم من فهم الأفكار المتضمنة في النّ وتمك

.حویة لدیهماللغویة والنّ 

وقد اخترنا هذا الموضوع، حبا في المعرفة والغوص في عالم اللغویات التطبیقیة 

عامة، وفي عالم التدریس خاصة، والمساهمة ولو بالنزر الیسیر في إثراء المدرسة 

رق تدریسیة حدیثة، أمّا عن تخصیص الاختیار للسنة الأولى من التعلیم الجزائریة بط

المتوسط ،فكان بدافع دعم هذه الفئة كونها مرحلة انتقالیة حاسمة لبناء جیل مبدع ذو 

مستوى عالي من الاستقلالیة والمسؤولیة في التعلّم، خاصة أنّ طریقة انتقاله مبنیة على 

ها أن تُعزَز بطریقة تعلیمیة فعّالة ومبتكرة، أمّا فیما یتعلّق تقییم المكتسبات، والتي من شأنّ 

والتي فرضت نفسها استجابة لطبیعة ،بالأسباب الموضوعیة للمضي في هذه الدراسة

الإقرار بأنّ اللغة العربیة هي لغة حیّة ترفض التقلید وتستجیب التخصص فقد تمثلت في

منّا بأنّ غة الأم، وإیمانامادة باعتبارها اللّ للتجدید، وكذا الوقوف على واقع تدریس هذه ال

ر مبدع، قادر على مجابهة میدان فهم المكتوب الحجر الأساس في بناء قارئ واع، ومفكّ 

التحدّیات، وأیضا  التعرّف أكثر على التعلّم النشط، وأهمیته في ظل المقاربة بالكفاءات؛ 

  . ةلتنویر الذهنیات بمدى فعالیته في العملیة التعلیمی

التي نحاول معالجتها من خلال هذا البحث تتلخص وبناء على ما سبق فالإشكالیة

التعلّم النشط في تسییر میدان فهم المكتوب استراتیجیاتما مدى فاعلیة استخدام : في

في تطویر الاستراتیجیاتلدى متعلمي السنة الأولى متوسط؟ وهل یساهم تطبیق هذه 

أهداف منهاج اللغة ، وتبدید الصعوبات النحویة؟وهل یراعيمهاراتهم القرائیة والنقدّیة

:العربیة، ویسعى إلى تحقیقها؟ ومنه فقد استوقفتنا مجموعة من التساؤلات أبرزها

ه القابلة للتطبیق في میدان استراتیجیاتما المقصود بالتعلّم النشط، وما هي أفضل-

فهم المكتوب لتلامیذ السنة الأولى متوسط؟
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ج 

في أنشطة میدان فهم المكتوب، وهل الاستراتیجیاتؤثر استخدام هذه كیف ی-

یتفوق هذا النّوع من التعلّم على الطرق التقلیدیة، خاصة في إثارة دافعیة المتعلمین؟

ما التحدّیات التي تواجه أساتذة اللغة العربیة ومتعلمیها عند تطبیقه؟ وهل له تأثیر -

یهم؟في تطویر مهارات الفهم النقدي لد

وللكشف عن هذه التساؤلات، فقد جعلنا بحثنا ما بین مقدّمة وخاتمة، یقع على 

فصلین أحدهما تناول الجانب النظري، حیث انصب على رصد مفاهیم عامة حول 

ه، استراتیجیاتالتعلّم النشط و :المصطلحات النظریة المتعلقة بالبحث، والمتمثلة في كل من

أمّا الفصل الثاني فقد جاء للتحقق من صحّة هذه ، هوكذا میدان فهم المكتوب وأنشطت

المصطلحات وفعالیتها، وذلك بالوقوف على أرض الواقع والاحتكاك بالأساتذة 

میدانیا،لیأتي هذا الجانب كإطار إجرائي یقوم على تحلیل بعض المذكرات الخاصة 

استخدام التعلّم بالأنشطة التعلیمیة، للتعمق أكثر في خطوات تسییر میدان فهم المكتوب ب

النشط، وكذا تحلیل الاستبیانات والملاحظات التي تم رصدها خلال زیارتنا المیدانیة، 

معتمدین في ذلك على المنهج الوصفي بآلیة التحلیل الذي كان السبیل الأمثل لوصف 

.ظواهر هذه الدراسة وصفا دقیقا، وتتبعها وتحلیلها إحصائیا

من زوایا علقة بهذا الموضوع، فقد تم التطرق إلیهوبالنسبة للدراسات السابقة المت

ونذكر على سبیل ؛ نظرا لحداثته وأهمیته الآنیة في مجال اللسانیات التطبیقیة،مختلفة

:المثال

التعلّم النشط ودورها في تفعیل العملیة التعلیمیة، دمان دبیح نور استراتیجیات"

م الإنسانیة لجامعة أم البواقي، جوان الهدى، محمد بوالقمح، صباح حیواني، مجلة العلو 

وأكّدت على أهمیتها من الناحیة ، التعلّم النشطاستراتیجیات، حیث تناولت بعض "2023

.النظریة
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د 

من وجهة نظر تطبیقیة، والموسومة كما أجریت دراسة أخرى لذات الموضوع،

ئیة لمهارات التعلّم النشط من درجة استخدام أساتذة اللغة العربیة في المرحلة الابتدا:"بـ

وجهة نظرهم دراسة میدانیة في مدارس مدینة حمام الضلعة ولایة مسیلة، رابح حرایز، 

."2021عزوز كتفي، مجلة الجامع في الدراسات النفسیة والعلوم التربویة، أفریل

میادة لفلوف ونور الهدى بوعبد االله،"وسارت على نهجها مذكرة الماستر للطالبتین 

المرحلة الابتدائیّة ـــ التعلّم النشط ودورها في تفعیل عملیّتي التّعلّم والتّعلیم استراتیجیات

حیث اقتصرت هذه الدراسة على نشاط القراءة وصعوباتها، ولم تتطرق إلى  ؛"أنموذجاـ 

، على اختلاف دراستنا التي أجریت على الاستراتیجیاتكیفیة العمل في هذا النشاط بهذه 

متوسط، فشملت كل أنشطة میدان فهم المكتوب، كما ركّزت المن مراحل التعلیم مرحلة

.ساتها على سیر النشاطاوتطبیقها، وانعكالاستراتیجیاتعلى كیفیة اختیار هذه 

جودت أحمد سعادة "ولقد تشربنا المادة العلمیة لهذا الموضوع، مما عمد إلیه 

سها أحمد أبو الحاج"، و "یة والتطبیقالتعلم النشط بین النظر "، في كتاب "وآخرون

أنشطة وتطبیقات (التعلم النشط استراتیجیات"، في كتابهما  "وحسن خلیل المصالحة

بمجموعة ، كما استرشدنا"التعلم النشطاستراتیجیات"، في كتابها "فرح أسعد"، و)"عملیة

لطریق لفهم والكتب الوزاریة الخاصة بقطاع التربیة،التي مهدت لنا االوثائقمن 

، "المرجعیة العامة للمنهاج"المصطلحات التربویة الحدیثة وكیفیة العمل بها من بینها 

كتابي في اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم "، وكذا "إعداد اللجنة الوطنیّة للمناهج"

، حیث شكلت إطارا مرجعیا هاما ساهم "محفوظ كحوال ومحمد بومشاط"، إعداد "المتوسط

.إثراء الجانب النظري و العملي للدراسة في

وككل بحث علمي فقد واجهت سبیلنا عوائق وعراقیل منها صعوبة توظیف المادة 

العلمیة والأخذ بالمفید الشامل منها، نظرا لوفرتها وعسر الإلمام بها، كما استنزفنا جهدا 



  :مقدمة

ه 

ائها أهمیة لسیر العملیة، في إقناع أفراد العینة بالتعاون معنا في الدّراسة المیدانیة،وإعط

.أیضا صعوبة التنقل إلى المؤسسات نظرا إلى موقعها الجغرافي المتفرق

هذا البحث، تمامإوجل ونحمده على وفي الأخیر ما یسعنا إلاّ أن نشكر المولى عز

التي صبرت علینا،"شودار سامیة"المشرفةللأستاذة نتوجه بجزیل الشكر والامتنانثم 

وجل لما فیه ق هذا البحث وإخراجه على هذه الشاكلة، راجین من االله عزلت مشاوتحمّ 

.الخیر والسداد
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:الفصل الأول

.قراءة فـــي المصطلــحات النظـــــــــــریة

.ه بین المفهوم والأهمیّةاستراتیجیاتالتعلّم النشط و :المبحث الأوّل

مفهوم التعلّم النشط :المطلب الأوّل

ریف التعلّم النشط تع/ أولا

دور المعلّم والمتعلم في التعلّم النشط/ثانیا

مقارنة بین التعلّم النشط والتعلّیم التقلیدي/ثالثا

خصائص التعلم النشط/رابعا

أهداف التعلّم النشط/خامسا

أهمیة التعلم النشط/سادسا

التعلّم النشط استراتیجیات:المطلب الثاني

یجیةالاستراتتعریف / أولا

التعلّم النشط استراتیجیةتعریف /ثانیا

والطریقة والأسلوب الاستراتیجیةالفرق بین /ثالثا

التعلّم النشط استراتیجیات/رابعا

مفاهیم عامة حول میدان فهم المكتوب :المبحث الثاني

مفهوم میدان فهم المكتوب وأهمیته :المطلب الأول

فهم المكتوبتعریف میدان/ أولا

أهمیة میدان فهم المكتوب في بناء الكفاءات/ثانیا

.أنشطة میدان فهم المكتوب:المطلب الثاني

نشاط القراءة وأهمیته/ أولا

نشاط القواعد وأهمیته/ثانیا

.نشاط دراسة النص الأدبي/ثالثا
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:توطئة

لغة العربیة، والتي یحتاجها المتعلّم یعتبر فهم المكتوب أحد الركائز الأساسیة في مجال ال

في حیاته الیومیة، فهو من أهم المهارات التي تعینه على استیعاب النّصوص وتحلیلها وتفسیرها، 

ولیكون المتعلّم محورا للعملیة التعلیمیة التعلمیة كما نصت علیه الإصلاحات التربویة، كانّ لابد 

.من إتقانه لمهارة فهم المكتوب

علّم قد یواجه صعوبات في اكتساب هذه المهارة، مما استدعى البحث عن كل ما لكنّ المت

ومبتكر؛ لجعل التعلّم أفضل وأسهل هذا من جهة، وإقامة فلسفة تربویة تعتمد هو جدید، وممیز،

ا، من خلال مشاركته النشطة وتفاعله في العملیة هعلى قدرة المتعلّم في اكتساب المعارف وبنائ

، وهو ما یتبناه التعلّم النّشط، الذي یعتبر ثورة تعلیمیة جدیدة، حیث جهة أخرىمن التعلیمیة 

.یركز على المتعلّم بشكل كبیر

وبناء على ذلك، فإنّ هذا الفصل یهدف إلى التعرّف على ماهیة التعلّم النشط، وعلاقته 

ین هذه المهارة التي یعتمد علیها لتحساستراتیجیاتبمیدان فهم المكتوب، بالإضافة إلى تقدیم 

.لدى المتعلمین
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ه بین المفهوم والأهمیةاستراتیجیاتالتعلّم النشط و :المبحث الأول

یعدّ التعلّم النشط فلسفة تربویة حدیثة، تدفع بالمتعلّمین إلى التفاعل مع المحتوى التعلیمي 

.الاستراتیجیاتبشكل مباشر، من خلال استخدام مجموعة متنوعة من الأنشطة و 

ه، وكذا أهدافه وأهمیته خلال استراتیجیاتوفي هذا المبحث سنتعرّف أكثر عن التعلّم النشط و 

.التعلیمیةالتعلمیة العملیة 

مفهوم التعلّم النشط:المطلب الأول

:تعریف التعلّم النشط/ أولا

، ولكي نعرف المقصود منه وجب )التعلم، والنشط(التعلم النشط مصطلح یتكون من شقین 

.وف على شرح هاتین اللفظتینالوق

:التعلّم/1

وقد ذُكر هذا اللفظ في كتاب )ع، ل، م(كلمة التعلّم مشتقة من الجذر اللغوي :لغة - أ

مِ «)الصّحاح( عَالِمٌ جِدَا :أَيْ  ؛وَرَجُلٌ عَلاَّمَةٌ ...غَلِبْتُهُ بِالعِلْمِ :وَعَالَمْتُ الرَّجُلَ فَعَلَمْتُهُ أَعْلَمُهُ بِالضَّ

، كما جاء في معجم 1»الهَاءُ للمُبَالَغَةِ، وَكَأَنَّهُمْ یُرِیدُونَ بِهِ دَاهِیَةٌ، وَاِسْتَعْلَمَنِي الخَبَرَ فَأَعْلَمْتُهُ إِیَاهُ وَ 

وَتَقُولُ عَلِمَ وَفَقِهَ أَيْ :عَرَفْتُهُ ، قَالَ ابْنُ بَرِي:عَلِمْتُ الشَيْءَ أَعْلَمُهُ عِلْمًا «:بمعنى)لسان العرب(

قَ سِیبَوَیْهُ ...تَعَلَّمَ وَتَفَقَّهَ وَعَلِمَ وَفَقِهَ أَيْ سَادَ العُلَمَاءُ وَالفُقَهَاءُ  وَعَلَّمَهُ العِلْمَ وَأَعْلَمَهُ إِیَاهُ فَتَعَلَّمَهُ، وَفَرَّ

محمد محمد تامر وآخرون،:تح، الصّحاح ، تاج اللغة وصحاح العربیة ، )أبو نصر إسماعیل بن حماد الجوهري(الجوهري )1(

.808-807م،ص 2009/ه1420، ) ط.د(دار الحدیث ،القاهرة، مصر، 
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:وَ عَلِمَ الأَمْرَ وَتَعَلَّمَهُ ...لَّمَ عَلِمْتُ كَأَذِنْتُ وَأَعْلَمْتُ كَآَذَنْتُ ، وَعَلَّمْتُهُ الشَيْءَ فَتَعَ :بَیْنَهُمَا فَقَالَ 

.1»أَتْقَنَهُ 

.2﴾هو الخَلاقُّ العليمإنِّ ربك، نجد ذلك في قوله تعالى﴿)العَلِیمُ (ومن أسماء االله الحسنى 

.3﴾اّم الغُيوبَِعلَقَالوُا لاَ علمْ لَنا إنَِّك أنَْتوجل ﴿ في قوله عزّ )العَلاَّمُ (كما أنّ من صفاته تعالى 

854في القرآن الكریم فقد وردت )عَلِمَ (أمّا عن ورود هذه اللفظة بصیغة الفعل ومصدره 

علم كُلُّ أنُاَسٍ مشربهم و ظَلَلْنا ، وقوله أیضا ﴿4﴾وعلمَّ آدَم الأَسماء كُلهَّامرة منها، قوله جل جلاله ﴿

هِملَي5﴾... ع.

في میدان علم النّفس بمعنى أشمل من )التَعَلُّمُ (ستخدم هذا المصطلح ا :اصطلاحا -ب

المعنى المتعارف علیه، لكنه ارتبط ارتباطا وثیقا بعلم النّفس التربوي، ومع ذلك ینبغي تعریفه 

تعریفا علمیا للوصول إلى حقیقة هذا المصطلح، الذي آثار الجدل، ویرجع سبب ذلك إلى 

تعدیل ثابت نسبیا في «إذا أردنا أن نعرّفه تعریفا بسیطا فالتعلّم ، و هالنظریات حولاختلاف 

6.»السلوك ناتج عن ممارسة

، طبعة 10، دار صادر بیروت، لبنان ، مج )حرف العین(، لسان العرب ، )جمال الدین محمد بن منظور(ابن منظور )1(

.264-263، ص )س.د(جدیدة ومحققة 
).86(سورة الحجر)2(
).109(سورة المائدة )3(
).31(سورة البقرة )4(
.)160(سورة الأعراف )5(
.11م،ص1999/هـ1419، 4، عمان ، الأردن ، طنادر فهمي الزیود وآخرون ، التعلّم والتعلیم الصّفي ، دار الفكر)6(
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التعلّم دینامیكیة قائمة أساسا على ما یقدّم للطالب من «:بقوله"أحمد حساني"و یعرفه 

معلومات ومعارف، وعلى ما یقوم به الطالب نفسه من أجل اكتساب هذه المعارف، ثم تحسینها 

باستمرار، ویجب الاهتمام أكثر بقابلیة الطالب واستجابته للعملیة التعلیمیة، إذ إنّ تجربة الطالب 

.1»هي الأساس في نجاح العملیة التعلیمیة والبیداغوجیة

وهذا یعني أنّ التعلّم عملیة حركیة یمكن أن تكون بین المعلّم والمتعلّم أو بین المتعلّم 

.سي من هذه العملیة هو اكتساب الخبرة عن طریق الممارسةونفسه، كما أنّ الهدف الأسا

ذلك النّوع من التعلّم الذي یعمل فیه المتعلّم على تكوین المعنى «وفي تعریف آخر التعلّم 

والتعاون مع الآخرین، ضمن أجواء یقل فیها التركیز على استقبال المعرفة، المستسقاة من المعلّم 

.2»م بدلا من ذلك بالتأمل والاكتشاف ومحاضراته الكثیرة، والاهتما

الملاحظ في هذا التعریف أنه یبرز الدور الفعال للمتعلمین في بناء معارفهم بأنفسهم مع 

.التغییب النسبي لدور المعلّم، فهذا التعریف یجعل من المتعلّم فاعلا نشطا في بناء تعلماته

:النــشط/2

،3﴾والناشطاَت نشَطًا﴿ :قد ذكرت في قوله تعالىأمّا عن التعریف اللغوي لكلمة النشط، ف

  لقات في ــــطات منطـــدا، ناشــزعا شدیــــإنّها الملائكة نازعات للأرواح ن:وقیل في تفسیر هذه الآیة

م ، 2009، 2أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل التعلیمیة، الساحة المركزیة، بن عكنون، الجزائر، ط)1(

.140-139ص
.30م، ص 2006،  )ط. د( عمان، الأردن،دار الشروق،جودت أحمد سعادة وآخرون، التعلّم النشط بین النظریة والتطبیق،)2(
.02(سورة النازعات )3( (
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.1حركتها وقیل إنّها النجوم تنزع في مداراتها وتتحرك وتنشط منتقلة من منزل إلى منزل 

ة على النشاط والحركة والانتقال من منزلة إلى أخرى، وبالتالي ومنه فإنّ كلمة النشط دال

.لهما معنى متقارب ألا وهو الحركة والانتقال والتغییر)التعلّم، والنشط(نلحظ أنّ كلتا اللفظتین 

عملیة نشطة مستمرة تدفع :ومن خلال ما سبق ذكره، نخلص إلى أنّ التعلم بصفة عامة 

ي المعلومات والمعارف، حیث تتیح له الفرصة في إبراز دوره في بالمتعلم إلى البحث وتحرّ 

عند ممارسة التعلّم، ووصوله لحد  هتطرأ علیالعملیة التعلیمیة من خلال رصد التغیرات التي 

.التعلم النشط حظهر مصطل، ومن هنا الإبداع

:التعلّم النشط/3

:بذكر أهم ما جاء فیهاتعددت التعریفات والمفاهیم حول التعلّم النشط وسنكتفي

(فیلدروبرنت"یرى  "FeLdar , Brent( إشغال المتعلم بشكل «أنّ التعلّم النشط هو

مباشر ونشط في عملیة التعلم ذاتها ، وهنا یركز على قیام المتعلم بالعمل في مختلف الأنشطة 

ال المعلومة اللفظیة ذ داخل غرفة الصّف ، وألاّ یكون عمل المتعلّم مقتصرا على استقبالتي تنُفّ 

2.»والمرئیة، بل یستقبل ویشارك ویفكّر ویبتكر

هذا التعریف یهدف إلى جعل المتعلم ینهمك في نشاطه التعلمي داخل الصّف أدائیا، 

.وذهنیا وعاطفیا

م، 2003/هـ32/1423م، ط1/1972، ط4، ج1مجسید قطب، في ظلال القرآن، دار الشروق، القاهرة، بیروت، )1(

.3812ص
التعلم النشط أنشطة وتطبیقات عملیة، مركز دیبونو لتعلیم استراتیجیاتسها أحمد أبو الحاج و حسن خلیل المصالحة، )2(

.17م، ص2016، 1لتفكیر، دبي الإمارات العربیة المتحدة، عمان المملكة الأردنیة الهاشمیة، طا
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منظومة إداریة، وفنیّة تشمل كل مكونات الموقف «على أنّ التعلّم النشط "رفاعي"ویؤكد 

التعلّم والتدریس، التي تقدّم المعارف والمعلومات استراتیجیةاعلیاته ، بما فیها التعلیمي، وتوجه ف

، وتتنوع بها الأنشطة التعلیمیة التي یمارسها المتعلم، وتتعدد بها المواقف )الجانب المعرفي(

،بل)الجانب الوجداني(التربویة  التي  یشارك فیها المتعلّم، وتتكون لدیه القیّم والسلوكیات 

ویتمركز فیها التعلّم حول المتعلّم، ووفق قدراته وإمكاناته، ویكون مشاركا وإیجابیا، ویكتسب 

1.»)الجانب المهاري(المهارات الأدائیة 

عبارة عن عملیة احتواء «بأنّه )Martha،Sharon"(شارون  ومارثا"في حین عرفه 

هم الحركة والمشاركة الفاعلة في دینامیكي للمتعلمین في مواقف التعلیمیة ، والتي تتطلب من

2.»جمیع الأنشطة بتوجیه وإشراف المعلم

ویتضح من خلال ما قُدّم من التعریفات أن التعلّم النشط یعني كل الإجراءات والأسالیب 

، ویهدف إلى حث یةملیتعالعملیة الالتدریسیة التي تركّز على أن یكون للمتعلّم دورا إیجابیا في 

تفكیر فیما یتعلّمونه، وتنمیة مهاراتهم المختلفة، وتشجیعهم على استمراریة المتعلّمین على ال

.التعلّم

وباختصار هو طریقة تدریس تشرك المتعلمین في القیام بأعمال تجعلهم یفكرون فیما 

.یتعلّمونه، ومن خلال هذا یمكن تحدید دور كل من المتعلّم والمعلّم في التعلّم النشط

، دار الجامعة الجدیدة ،  الإسكندریة، مصر، )وتقویم نواتج التعلّمالاستراتیجیاتالمفهوم و (عقیل محمد رفاعي، التعلم النشط، )1(

.55م ، ص2012، ) ط. د(
.11م ، ص2021،) ط.د( ،) ب.د(التعلم النشط ، مكتبة نور ، اتیجیاتاستر محمد عبد السلام، )2(
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:والمتعلّم في التعلّم النشطدور المعلّم/ثانیا

إنّ طبیعة التعلّم النشط تقوم على المشاركة الفعاّلة من قبل المتعلّم في عملیة التعلّم، 

وذلك باستخدام مهارات التفكیر والتحلیل والتركیب، من خلال قیامه بأنشطة تفاعلیة تتطلب منه 

یّب الدور المنوط بالمعلّم، فقد اهتم به الحركة والأداء، لكن هذا لا یعني أن التعلّم النشط قد غ

دور في العملیة )المتعلّم/المعلّم(أیضا من أجل الوصول إلى مخرجات إیجابیة، فلكل منهما

.التعلیمیةالتعلّمیة 

:دور المعلّم في التعلّم النشط/1

في ظل المتغیرات التي تشهدها العملیة التعلمیة، بات من الضروري إعادة النظر في دور

المعلم وذلك بأن یتغیر كلیّة من كونه مرسلا للمعلومات، وملقنا للتلامیذ لیصبح الموجه والمرشد 

والمسهل للتعلّم، فهو لا یسیطر على الموقف التعلیمي، ولكنّه یدیر الموقف التعلیمي إدارة ذكیة 

كسابهم بحیث یوجه المتعلّمین نحو الهدف، فیدربهم على التفكیر العلمي وحل المشكلات، وإ 

مهارات التقویم الذاتي، وتشجیعهم على المغامرة وخوض التجربة العلمیة، للوصول إلى الأهداف 

.1المرجوة انطلاقا من المعلوم الذي توافر لدیهم

وهذا یتطلب منه الإلمام بمهارات هامة تتصل بطرح الأسئلة وإدارة المناقشات، وتصمیم 

:2ویمكن تلخیص أدوار المعلّم فیما یأتي...یرها المواقف التعلیمیة المشوقة والمثیرة وغ

رشدي أحمد طعیمة وآخرون، الجودة الشاملة في التعلیم بین المؤشرات التمیز ومعاییر الاعتماد الأسس والتطبیقات ، :ینظر)1(

.134-132م ، ص2006/ هـ1426، 1دار المسیرة ، عمان، الأردن ،ط
.29-27م، ص2017، ) ط.د(التعلم النشط، المملكة الأردنیة الهاشمیة، عمان،استراتیجیاتد، فرح أسع:ینظر)2(
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تشجیع الطلاب ومساعدتهم على التعلّم، وإیجاد التوازن بین الأنشطة التعلیمیة الفردیة -

.والجماعیة

.یحافظ على استمراریة الدافعیة في عملیة التعلّم-

.تهیئة البیئة المحیطة بالمتعلّمین وإثراءها-

.معالج لمواطن ضعف الطلابیقوم بدور المشخص وال-

.وأسالیب التدریس الملائمة للتعلّم النشطالاستراتیجیاتیختار -

یضع الطالب دائما في مواقف یشعر فیها بالتحدّي والإثارة لما لذلك من أثر في عملیة -

.التعلّم

:1أدوارا أخرى منها"محمد عبد السلام"ویضیف الدكتور 

للمتعلّم من خلال تكلیفه بمهام أو واجبات تدفعه للبحث عن توفیر فرص التعلّم الذاتي-

.المعرفة من مصادر متنوعة داخل وخارج المؤسسة

تنظیم الخبرات التعلیمیة للمتعلمین بحیث تساعدهم على التفكیر النقدي التأملي في -

.ممارسته العلمیة لاكتشاف الأخطاء وتصویبها

.وبین متعلمیه أو بین المتعلمین بعضهم ببعضتشجیع التفاعل داخل حجرة سواء بینه-

.تقدیم التعزیز الداعم الذي یثیر دافعیة المتعلمین للبحث والمغامرة والاستقصاء-

.15-14التعلم النشط، صاستراتیجیاتمحمد عبد السلام، :ینظر)1(
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ومسهلمسیرمشرف وموجّه                                         

مدیر صف ومساعدمرشد ومقوّم

مصمم و مبدع                        محفز ومشجع

.دور المعلّم في العملیة التعلمیة:1الشكل رقم 

:دور المتعلّم في التعلّم النشط /2

ة یكون المتعلّم في العملیة التعلیمیة مشاركا نشطا، حیث یقوم المتعلمون بأنشطة عدّ 

طرح أسئلة،وتقدیم فرضیات، والاشتراك في المناقشات،والبحث :تتصل بالمادة المتعلّمة مثل

:1والقراءة، والكتابة والتجریب ویمكن تحدید دور المتعلّم في التعلّم النشط فیما یلي

یشعر المتعلّم بأنّه قائد العملیّة التعلیمیة، من خلال تحمله مسؤولیة تعلّمه، مع الرّغبة -

.الحقیقیة للمشاركة في الخبرات التعلیمیة

العمل على حل المشكلات من خلال البحث والتّقصي واختیار الطرق والوسائل -

.المناسبة في ذلك، مع اتخاذ القرارات

السیطرة على المهارات والمعارف والاتجاهات التي اكتسبها المتعلّم، مع توظیفها في -

.مشابهةمواقف تعلیمیة وحیاتیة جدیدة أو 

بیة التعلم النشط، وزارة التربیة والتعلیم ، إدارة التر ستراتیجیاتصالح علي فرحان وآخرون، الدلیل الإجرائي لا:ینظر)1(

.13،  ص)س.د(، )ط.د(والتعلیم بمحافظة بیشة ، إدارة الإشراف التربوي ، المملكة العربیة السعودیة، 

دور المعلمّ في التعلمّ النشط 
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یسهم المتعلّم النشط في التعاون الجماعي؛ فیعمل على تنظیم العمل الجماعي من -

خلال تقدیر قیمة تبادل الأفكار والآراء مع الآخرین، كما یجب أن تكون له القدرة على العمل 

.باستقلالیة خلال تكلیفه بنشاط معیّن

تع بالمرونة في طرح وعرض اختیار الوسیلة المناسبة لإثبات وجهة نظره، مع التم-

.تصوراته بطرق مختلفة

العمل على تعزیز ثقته بنفسه من خلال خوض تجربة التعلّم والمشاركة في الأنشطة، -

الرأي والانهماك في العمل، وصولا إلى النّجاح فیشعر بالارتیاح، ومنه تزید دافعیته وإبداء

.للتعلّم

مواطن القوة والضعف والعمل على تعزیز تقویم نفسه وتقویم زملائه، وذلك بتحسس-

:1والشكل الموالي یوضح بعض الأدوارالأولى ومعالجة الثانیة،

یستخدم المعلومات في یعمل على حل

الحاضر والمستقبل المشكلات                                              

یشارك بفاعلیة ویصلیتحدث ویصغي                                              

للمعلومة بنفسهویكتب                                                       

یتعاون مع الآخرین ویشجع علىیتحمل المسؤولیة      

التفكیر والمناقشةالكبرى

.97-95،ص )س .د ( ، 1، ط)ب.د(لمیاء محمد أیمن خیري ، التعلّم النشط ، یسطرون ، الوجیزة ، :ینظر )1(

دور المتعلمّ في التعلمّ النشط 

.دور المتعلم في العملیة التعلمیة:2الشكل رقم 
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:مقارنة بین التعلّم النشط والتعلیم التقلیدي/ثالثا

قبل الخوض في المقارنة بین التعلّم النشط والتعلیم التقلیدي، وجب أن نقف على 

لمقصود من التعلیم التقلیدي؛فهو ذلك التعلیم الذي ینقل المعارف والمعلومات للمتعلمین ا

بطریقة الحفظ والتلقین، ویجعل من المعلّم المصدر الوحید للمعرفة، حیث یركز على الجانب 

المعرفي أكثر من الجانب الوجداني، كونه لا یسایر متطلبات وحاجات المتعلمین الأساسیة 

.1ط بنموهم العقليبل یهتم فق

ومنه نستطیع أن نمیّز بین التعلّم النشط الذي یركّز على نشاط المتعلّم، وبین التعلیم 

التقلیدي الذي یعتبر المعلّم محور العملیة التعلیمیة، من خلال مجموعة من المعاییر 

:2یوضحها الجدول الآتي

التعلّم النشطالتعلیم التقلیديوجه المقارنة

معلنة للمتعلمین ویشاركون في وضعها یر معلنة للمتعلمین غ  الأهداف 

وتخطیطها

موجه، محفز ملقن ناقل للمعلومة دور المعلّم

یشترك المتعلمون مع معلمهم یصدرها المعلّم بنفسهالتعلیمات

یشترك المعلّم مع متعلمیهیفرضه المعلّم على المتعلمیننظام العمل 

التعاون -المرح -الحماس والصرامةالشدّة شخصیة المعلّم 

.51-48، ص)وتقویم نواتج التعلمستراتیجیاتالاالمفهوم و (عقیل محمود رفاعي، التعلم النشط :ینظر)1(
،  )أنشطة وتطبیقات عملیة(التعلم النشط استراتیجیاتسها أحمد أبو الحاج، حسن خلیل المصالحة، :ینظر)1(

.28-25 ص
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غالبا ما تكون (تعلیمیة الوسائل 

)مطبوعة

إنجاز وسائل تعلیمیة مرتبطة بالأهداف 

المسطرة  

التنوع في الجلوس وحریة الحركة جلسة ثابتةجلوس التلامیذ

یسمح للمتعلمین بطرح الأسئلة المعلّم الذي یطرحها غالباالأسئلة

فهم، ومستویات علیا ابتكاریة، وجوانب ر، وتحفظ المعلومات تذكالنواتج

مهاریة ووجدانیة

إصدار حكم بالنجاح أو التقویم 

الفشل

مساعدة التلمیذ عل اكتشاف نواحي القوة 

والضعف

.یوضح الفرق بین التعلّم النشط والتعلیم التقلیدي:1الجدول رقم 

:خصائص التعلّم النشط/رابعا

شط خصائص عدیدة ومتنوعة تساهم في تعلم التلمیذ بكل سهولة وسنبرزها للتعلّم الن

:1فیما یلي

.اعتبار المعلم مسیرا وموجها ودلیلا للمعلومات والمعارف ولیس مصدرا وملقنا لها-

.التركیز على إبداع المتعلم وتحفیزه أكثر-

.لمعرفیةالاهتمام بكل جوانب النمو لدى المتعلم الوجدانیة، الجسمیة، ا-

.استغلال كل الوسائل السمعیة والبصریة المتاحة أثناء العملیة التعلیمیة-

.19-18م، ص2008، 2، دار المسیرة، عمان، طالتعلم النشطبدیر كریمان، :ینظر)1(
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التعلم موجه لصالح المتعلم، والتركیز على مسؤولیته للحصول على المعرفة الجدیدة، -

.واكتساب المهارات المختلفة

ات المتعلّم مهار إكسابللتعلّم النّشط خصائص تسهم في وعلیه یمكن القول، إنّ 

.التعلّم والإبداع بشكل أفضل ىتحفیزه علمختلفة، كما 

:أهداف التعلم النشط/خامسا

تركّز أهداف التعلّم النشط على الحد من التعلّم التقلیدي القائم على التلقین، والحفظ، 

وكبت إبداع المتعلّم بصورة سلبیة، مما یؤثر ذلك علیه ویجعله غیر قادر على استیعاب ما 

بشكل كاف داخل الحجرة الصّفیة، فینعكس على شخصیته، بینما فكرة التعلّم النشط یقدّم له 

تقوم على مبدأ التفاعل المستمر مع المعلّم من خلال إشراك المتعلمین في الموقف التعلمي 

.فعّالة، توضع من طرف المعلّم، وینفذها بمساعدة متعلمیهاستراتیجیاتباستخدام 

یمكننا الوقوف على أهم الأهداف التي سطرها التعلم النشط ومن خلال الفقرات التالیة

:1الذي یعمل على تطویر القدرات والحد من معوقات التعلیم التقلیدي

بحیث أنّ هذه :تشجیع المتعلمین على اكتساب مهارات التفكیر الناقد والقراءة الناقدة-

كانت فردیة أو جماعیة التي یمرون الأنشطة الكثیرة وأنّ هذه الخبرات التعلمیة المتنوعة سواء 

بها لوحدهم أو تحت إشراف معلمهم، تدفعهم إلى التمعن في المقروء وتحلیله حتى یزید فهمهم 

له، مما یقودهم إلى بناء أفكار وأراء جدیدة ویكسبهم مهارات الاستنتاج والاستقراء والتمحیص؛ 

.وهي من مهارات التفكیر الناقد

التنویع :لتعلمیة بما یناسب المتعلمین لتحقیق الأهداف التربویةالتنویع في الأنشطة ا-

ضرورة حتمیة في التعلّم النشط، حیث ینظر إلى اهتمامات المتعلمین ومیولاتهم وقدراتهم 

.33سعادة وآخرون، التعلم النشط بین النظریة والتطبیق، صجودت أحمد:ینظر)1(
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المعرفیة، بحیث یضعها الركیزة الأساسیة، فاختیار الأنشطة من حیث المصدر والأصول 

.أعمار المتعلمین وخبراتهم السابقةومن حیث السهولة والصعوبة وتوافقها مع 

وذلك بخوض تجربة :دعم الثقة بالنّفس لدى المتعلمین نحو میادین المعرفة المتنوعة-

البحث عن المعرفة من مصادر متعددة سواء باستخدام الكتب الورقیة أو المواقع الإلكترونیة، 

یدانیة ومقابلات شخصیة، وأیضا الاستخدام الأمثل لبرمجیات الحاسوب، والقیام بزیارات م

وإقامة المعارض المدرسیة المتنوعة وغیرها، مما یسهم في تعزیز الثقة في استسقاء 

المعلومات في جانبها النظري والتطبیقي، وتشجیعهم وتدریبهم على أن یعلّموا أنفسهم 

1.بأنفسهم

عن طریق التعلّم النشط یدفع المتعلّم :زیادة الأعمال الإبداعیة لدى المتعلمین-

الأنشطة الكثیرة والممارسات المتنوعة والمستمرة إلى ترجمة مهارات التفكیر الإبداعي 

، ونلتمس هنا دور المعلم الفعّال في تدریبه على )الأصالة والمرونة والطلاقة والتوضیح(

اكتساب هذه المهارات حتى تكون واضحة المعالم لدى المتعلم، فیسهل علیه اكتسابها 

2.وتطبیقها

تسهیل التعلّم من خلال مرور المتعلّمین بخبرات عملیة مرتبطة بمشكلات حقیقیة، -

وتمكینهم من اكتساب مهارات التواصل مع الآخرین؛ مهارات التفاعل ومهارات الحوار 

والمناقشة، مما یسهم في مساعدتهم على اكتشاف القضایا المهمة وتشجیعهم على حل 

3.المشكلات وطرح الأسئلة

د مصادر التعلّم من وسائل بصریة ومهمات كتابیة یقوم بها المتعلمون، ویوظّفون تعد-

من خلالها مهارات مثل أخذ الملاحظات، وتلخیص، وتولید الأفكار، وتكوین المعاني، مما 

.34ص ، المرجع السابق:ینظر)1(
.37ص المرجع نفسه،:ینظر)2(

.31ص لمیاء محمد أیمن خیري، التعلم النشط،:ینظر(3)
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یحفز المتعلّم على كثرة الإنتاج، فأنشطة التعلّم مصممة خصیصا لتحفیزه فیجعله متعطشا 

1.ةدائما للبحث عن المعرف

:أهمیة التعلّم النشط/سادسا

ومن خلال ما تم التطرق إلیه سالفا، یمكن القول بأنّ للتعلّم النشط الأهمیة البالغة في 

الفعّال في بناء معارفه بشكل  هوإبراز دور مساعدة المتعلّم وتبدید الصعوبات التي تعترضه، 

:2سلس، وتكمن هذه الأهمیة في أنّه

.یذ في العملیزید من اندماج التلم-

.یجعل من التعلّم متعة وبهجة-

ینمي العلاقات الاجتماعیة بین التلامیذ فیما بینهم، ویكسبهم الخبرات والمهارات -

.المختلفة، ویعلمهم معنى روح العمل الجماعي

ینمي الواقعیة في إتقان العمل، وكذلك یزید الثقة بالنفس، والتعبیر عن الرأي دون -

.من طرف أي تلمیذ مهما كان مستواه العلميارتباكخوف أو

تشكّل معارف المتعلمین السابقة خلال التعلم النشط دلیلا عند تعلم المعارف الجدیدة، -

.وهذا یتفق مع فهمنا بأنّ إثراء المعارف شرط ضروري للتعلّم

یتوصّل المتعلمون خلال التعلم النشط إلى حلول ذات معنى للمشكلات التي -

؛ لأنّهم یربطون المعارف الجدیدة أو الحلول بأفكار أو إجراءات مألوفة عندهم ولیس تواجههم

.استخدام حلول أفراد آخرین

الإبداع والشعور التعلم النشط ـ ضبط الذات ـ التفكیر الإیجابي ـ(التعلم النشط استراتیجیاتمنال حسن رمضان، )1(

.32م ،ص2016/هـ 1436، 1، دار الأكادیمیون، عمان ، الأردن ، ط)الإبداعي
، دار المناهج للنشر التعلم النشط نحو فلسفة تربویة تعلیمیة فاعلةیوسف ذیاب عواد، مجدي علي زامل، :ینظر)2(

.28-27م، ص 2009، )ط.د(والتوزیع، عمان، الأردن، 
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أنّ أهمیة التعلّم النشط أیضا "وحسن خلیل المصالحةسها أحمد أبو الحاج"وترى 

:1تكمن في كونه

تلفة تدعم یساعد المتعلم على التعلم الجید، فهو مكون من أسالیب وأنشطة مخ-

.الطالب في تعلمه

.یساعد المتعلّمین على فهم أنفسهم وبیئتهم بشكل أفضل-

تنمیة قدرات الطلبة المختلفة مثل القدرة على النقاش والقدرة على اتخاذ القرار وغیرها -

.من القدرات الشخصیة الأخرى

الموقف یعتبر تحدّیا للمعلم من حیث اختیار الأنشطة التعلیمیة التي تناسب -

.التعلیمي، ویساعد المعلم في اختیار الأهداف التي تتناسب وقدرات وإمكانات الطلبة

وعلى ضوء ما تمت دراسته حول أهمیة التعلم النشط،یمكن القول بأنّه ینمي تفكیر 

في إشراكه وذلك من خلال بطریقة بسیطة؛المتعلّم ویعزز فهمه، كما یرسّخ المعلومات

.العملیة التعلیمیة

:التعلم النشط استراتیجیات:المطلب الثاني

التعلم النشط أمرا حیویا وهاما خاصة في مجال التدریس، استراتیجیاتیعتبر تطور 

حلقة وصل رئیسیة بین المعلم والمتعلم، فمن خلالها یدیر الاستراتیجیاتحیث تمثل هاته 

لق جوا تنافسیا بین المعلم عملیة التدریس بشكل نشط وحیوي داخل حجرة التعلیم، ویخ

المتعلمین، ومن خلالها أیضا یستطیع المعلم استثارة أفكار ومهارات متعلّمیه، خاصة وأنّ 

التعلم النشط بمثابة الدعامة استراتیجیاتالمتعلم أصبح المحور الأساس لعملیة التعلم، إذ تعد 

، التعلم النشط أنشطة وتطبیقات عملیةاستراتیجیاتا أحمد أبو الحاج، حسن خلیل المصالحة، سه:ینظر)1(

.20-19 ص
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لمتعلم مشاركا ونشطا الرئیسیة لتحقیق هذا الهدف، كما أنّ التعلم یكون فاعلا عندما یكون ا

.أثناء التعلم، فنشاط المتعلم یعد أمرا جوهریا في عملیة التعلم النشط

:الاستراتیجیةمفهوم / أولا

، إذ هناك من یعرفها الاستراتیجیةلقد وُضعت العدید من التعریفات المختلفة لمفهوم 

جتماعي والأكادیمي على أنّها فن استعمال الخطط المنظمة، والأنشطة، وأسالیب التفاعل الا

والبیئي، التي یقوم بها المتعلمون، لتعلم ما تهدف إلیه العملیة التعلیمیة بنحو عام، كما أنّها 

.1توضع عادة لمدة طویلة قد تصل إلى عدّة سنوات، في حل مشكلة معینة

أهم مرحلة أو خطوة یعتني بها المعلم من أجل تحقیق تطور الاستراتیجیةكما تعتبر 

مجموعة الإجراءات والتحركات المتتابعة المخططة التي یقوم «ي التعلم، باعتبارها ناجح ف

، إذا »2بها المعلّم مع طلابه داخل الفصل، بهدف الوصول إلى الأهداف التعلیمیة المرجوة

تعني إجراءات وقرارات یتم اتخاذها من طرف المعلم لتسهیل عملیة التعلم لدى الاستراتیجیةف

.د تعلیمهالطالب المرا

من بین القرارات التي یقوم المتعلم باعتمادها، فهذه الأخیرة الاستراتیجیةتعد وعلیه

تعكس أنماط الأفعال التي یؤدیها المعلم والتلامیذ أثناء النشاط التعلیمي، كما أنّ العلاقة بین 

ذ یتم اختیارها التي یختارها المعلم للطالب علاقة جوهریة، إالاستراتیجیةو الأهداف التعلیمیة 

.3لأنّها مناسبة لتحقیق الأهداف

، الدار المنهجیة، كلیة التربیة، ابن اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیةسعد علي زایر، سماء تركي داخل، :ینظر)1(

.124م، ص2015/ه1436، 1رشد، جامعة بغداد، ط
التعلم النشط في تدریس علم الاجتماع علي التحصیل استراتیجیاتأثر استخدام بعض مواهب السید سلیمان جبر، )2(

،  )ط.د(،01، مجلة كلیة التربیة، دمنهور، عوتنمیة الوعي ببعض القضایا الاجتماعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة

.300م، ص2012
.57، صالتعلم النشط اتاستراتیجیفرح أسعد، :ینظر)3(
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عبارة عن مجموعة من الطرائق والخطط والأسالیب الاستراتیجیةومنه نخلص إلى أنّ 

والبرامج المعتمدة من طرف المعلم، من أجل حل مشكلة معینة، بغیة الوصول إلى الأهداف 

.المرجوة

:التعلم النشطاستراتیجیةتعریف /ثانیا

التعلم النشط العدید من المصطلحات، وفیما یلي استراتیجیةتعریفات تضمنت 

انعكاسا للأفكار التي تنادي «التعلم النشط تعتبراستراتیجیةفالتعریفات الإجرائیة لكل منها، 

بها النظریة البنائیة، والتي تؤكد على أهمیة بناء المتعلمین لمعارفهم من خلال تفاعلهم مع 

ك إلى تغییر رئیسي في العملیة التعلیمیة، حیث تم التحول من التركیز بیئتهم، وقد أدى ذل

متغیرات المُعلم كشخصیته، وحماسه، (تعلم الطالب على العوامل الخارجیة التي تؤثر في 

معرفته :المتعلم مثل، إلى التركیز على العوامل الداخلیة التي تؤثر في ...)وطریقة ثنائه

لمعلومات، دافعیته للتعلم، أنماط تفكیره وأسالیبه المعرفیة وكل السابقة، قدرته على معالجة ا

.1»معنىذا ما یجعل التعلم لدیه 

التعلم النشط مساعدة المتعلمین لیكونوا أكثر فاعلیة استراتیجیاتفالغرض من استخدام 

عن طریق تنمیة المهارات الجدیدة لدیهم، والتي تساعدهم على التكیف مع المستجدات، فمن 

لها یمكن للمتعلمین ممارسة الأنشطة، وعملیات التفكیر، واستخلاص الأفكار، وعرضها خلا

.والتعبیر عنها

تعلم وتعلیم في آن استراتیجیة«التعلم النشط أیضا على أنّها استراتیجیاتوتعرف 

واحد؛ حیث یشارك الطلبة في الأنشطة والتمارین بفاعلیة كبیرة، من خلال بیئة غنیة متنوعة 

ح لهم بالإصغاء الإیجابي والحوار البنّاء، والمناقشة الثریة، والتفكیر الواعي، والتحلیل تسم

أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم النشط في تدریس علم الاجتماع علي التحصیل مواهب السید سلیمان جبر، )1(

.311ص، وتنمیة الوعي ببعض القضایا الاجتماعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة
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السلیم، والتأمل العمیق لكل ما تم قراءته وكتابته أو مناقشته من أمور أو قضایا أو آراء، 

إشراف دقیق، یدفعهم إلى  تبأنفسهم تحبوجود معلم یشجعهم على تحمل المسؤولیة لیتعلّموا 

.1»ق أهداف التعلم التي یرتكز على بناء الشخصیة المتكاملة والإبداعیة للمتعلمتحقی

التعلم النشط عبارة عن إجراءات وخطوات وممارسات مخطط لها من استراتیجیاتإذا 

طرف المعلم، وخطوات یرسمها المعلم للتلمیذ من أجل القراءة والكتابة والاستماع والتحدث 

ى خرائط معرفیة مثلا، أو استخدام وسائل بصریة كالرسومات والمناقشة، بالاعتماد عل

.والأشكال، أو بطرح الأسئلة والإجابة عنها

التعلم النشط یقصد بها تحركات المعلم مع التلامیذ، وكذا استراتیجیةناهیك على أنّ 

أفعاله ونشاطاته التي یقوم بها بشكل منظم مترابط والتي تتكامل وتنسجم لتحقیق أهداف 

المعلم فعالة، فلا بد أن یتوفر فیها جملة من استراتیجیةلتعلم، ومن أجل أن تكون ا

.2الخ..الحیویة والنشاط :الخصائص مثل

التعلم النشط استراتیجیةذكرناها سابقا، یمكننا القول إنّ  يالتعریفات التوبالنظر إلى 

استراتیجیاتختلف أنواع عملیة تفاعلیة حیویة، تتجلى في قدرة المتعلمین على استخدام م

التعلم النشط، لتنمیة قدراتهم التعلیمیة، ومن خلال هذا الاستخدام، یتمكّن المتعلمون من 

  ذه ـــــن هـــــــ، ومراتیجیةـــــالاستابهم لهذه ــــــــــارات جدیدة، بناءً على استیعـــاف مهــــــــتاج اكتشـــــــاستن

ط في تنمیة مهارات التفكیر الناقد في مادة الفیزیاء التعلم النشاستراتیجیاتأثر توظیف ماجد علي الزبون، وآخرون، )1(

، المجلة الدولیة للدراسات التربویة والنفسیة،، جامعة الیرموك، الأردن، لدى طلبة المرحلة الأساسیة العُلیا في الأردن

.489م، ص2020، )ط.د(،3ع
...أسالیب ...یث طرائق مفاهیم التدریس في العصر الحدمحمد محمود ساري حمادنه، وآخرون، :ینظر)2(

.20م، ص2012، 1، عالم الكتب الحدیث، الأردن، طاستراتیجیات
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:1شكل الآتيما جاء به الالاستراتیجیات

.التعلم النشطاستراتیجیاتبعض :3الشكل رقم 

، أثر التعلم النشط في تنمیة التفكیر الابتكاري لدى طلاب المرحلة الإعدادیة في مادة التاریخحسن حمید حسن الباوي، )1(

قسم العلوم التربویة والنفسیة، جامعة العراق، رسالة مقدمة لنیل شهادة ماجستیر، كلیة التربیة والعلوم الإنسانیة،

.33م، ص2012/ه1433

التعلم  استراتيجياتبعض 

 النشط

 فكر زواج شارك

معدلةالالمحاضرة 
 تعلم الأقران

التعلم القائم على 

 مشاريع

 لعب الأدوار
اتخاذ القرار

طرح الأسئلة

 التعلم التعاوني العصف الذهنيالحوار النشط
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:والطریقة والأسلوبالاستراتیجیةالفرق بین /ثالثا

والطریقة والأسلوب وهو ما الاستراتیجیةمن المعلوم أنّ هناك أوجه تشابه واختلاف بین 

:1یوضحه الجدول الآتي

الأسلوب ریقة الط      الاستراتیجیة  الفرق 

تنفذ في مدة من أقصرها سنة 1

سنوات 5إلى 

تنفذ في فصل دراسي أو 

حصة دراسیة 

ینفذ في حصة 

دراسیة واحدة 

تستهدف مواد دراسیة متعددة 2

أو مادة واحدة

یستهدف موضوع أو تستهدف موضوع واحد

جزء الموضوع

تكون أوسع مما ینفذ في داخل 3

حجرة الصف

ینفذ في داخل حجرة في داخل حجرة الصفتنفذ 

الصف فقط

أعم من البرنامج الاستراتیجیة4

والطریقة والأسلوب والأنموذج 

الطریقة أعم من الأسلوب 

وموازیة للأنموذج

الأسلوب جزء من 

الطریقة

خطواتها ثابتة وخصائص خطوات عامة وشاملة وثابتة5

محددة

لیس له خطوات 

محددة وثابتة

یرة بتغیر المجتمع التعلیمي متغ6

والتطور الزمني 

متطور ومتغیر من ثابتة نسبیا 

معلم إلى آخر

تحتاج إلى سنة أو سنوات 7

لتحقیق نواتجها

تحقق نواتجها في فصل أو 

حصة دراسیة

یحقق نواتجه مباشرة 

.والطریقة والأسلوبالاستراتیجیةیوضح الفرق بین :2الجدول رقم

.146، صاتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیةسعد علي زایر، سماء تركي داخل، :ینظر)1(
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:التعلّم النشط تیجیاتاسترا/رابعا

التعلّمیة النشط وأكثرها تداولا في العملیة  مالتعلاستراتیجیاتیتناول هذا العنصر أهم 

، ثم نحدد الأهداف التي تسعى ستراتیجیةللاالتعلیمیة، حیث سنعرض وصفا مختصرا 

 هذه لتحقیقها، مع تفصیل مبسط لخطوات تنفیذها داخل الغرفة الصفیّة، ولعلّ أشهر

:ستراتیجیاتالا

:التعلّم التعاونياستراتیجیة/1

Cooperative(تعریف التعلّم التعاوني -أ Learning:(

لقد تعددت وتنوعت تعریفات التعلم التعاوني حسب اهتمامات الدارسین فقد عرّفه

أحد أسالیب التعلّم تتطلب من طلاب العمل في مجموعات تعلّم «:بقوله)Artzet"(ارتزیت"

لحل مشكلة ما أو لإتمام عمل معین، أو لتحقیق هدف ما، ویشعر كل فرد من أفراد صغیرة 

.1»المجموعة بمسؤولیته تجاه مجموعته

تدریسیة یمارس خلالها استراتیجیة«:بأنّه"محمد فضل االله وعبد الحمید زهرى"ویعرّفه 

علیهم، المتعلمون على شكل مجموعات صغیرة أنشطة تعلیمیة، بهدف فهم موضوع مقرر

.2»وذلك عن طریق اكتساب مفاهیمه

من صیغ تنظیم البیئة الصّفیة بشكل منهجي،  ةالتعاوني صیغومنه نستنتج أنّ التعلّم 

القدرات، ویتم  ةغیر متجانسحیث یتم من خلاله تقسیم المتعلمین إلى مجموعات صغیرة 

التعلیمي إلى تعزیز توجیههم لأداء مهام مشتركة تحت إشراف المعلّم، یهدف هذا الأسلوب 

،)س. د(، 1،  ط)ب. د(أسامة محمد سید وعباس حلمي الجمل ، أسالیب التعلیم والتعلّم النشط، دار العلم والإیمان ،(1)

.262ص 
، مكتبة )النمائیة والأكادیمیة والاجتماعیة والانفعالیة (سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم ، المرجع في صعوبات التعلم (2)

.398م ، ص 2010، 1الأنجلو المصریة ، القاهرة ، مصر، ط
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التفاعل والتعاون بین المتعلمین، وتشجیعهم على تحمل مسؤولیة تعلمهم بشكل جماعي، مما 

.یساهم في تحقیق أهداف تعلیمیة مشتركة

:التعلّم التعاونياستراتیجیةخطوات  - ب

:1الخطوات التالیةإتباعلابدّ من الاستراتیجیةو لتنفیذ هذه 

.تحدید أهداف الدرس-

تقسیم التلامیذ إلى مجموعات من أربعة إلى -

.تسعة أفراد

.تحدید تكلیفات وأنشطة كل مجموعة بدّقة-

التأكد من استیعاب أفراد كل مجموعة للمهام -

.والتكلیفات

.یناقش أفراد كل مجموعة التكلیف وتوزیع المهام والأدوار لكل عضو بالمجموعة-

.من أفرادها منظم للعمل بها وإدارة النقاش والمهامتحدد كل مجموعة قائدا لها-

.یختار كل عضو بالمجموعة الدور الذي یقوم به-

.تحدید وقت كاف للمجموعات لإنجاز التكلیفات والمهام-

یقوم المسیّر بتوجیه تفكیر التلامیذ ومساعدتهم أثناء القیام بالتكلیفات والمهام -

.لوصول إلى الأهداف وتصحیح المسار أولا بأولالمحددة، لتوجیه التفكیر وا

.یعرض قائد كل مجموعة الأفكار والمعارف التي توصلت إلیها المجموعة-

.70ص   م،2015، 1ط سهام عبد المنعم بكري، التعلّم النشط، دار الكتب، القاهرة،(1)
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.یسجل المعلّم الأفكار والمعارف على السبورة-

.یقدّم المعلّم المسیّر تغذیة راجعة للموضوع-

:أهداف التعلّم التعاوني-ج

یة تنمیة قدرات الفرد التحصیلیة في مختلف العلوم، وكذا إنّ من أهداف التعلّم الأساس

تنمیة مهاراته العقلیة والعملیة بشتى الطرق، والتعلم التعاوني لا یخلو من هذه الأهداف 

:نلمسها في الجوانب الآتیة

بحیث یعمل على زیادة التحصیل في معظم المراحل الدراسیة،وإثارة :الجانب التربوي ●

عاّل داخل المجموعات التعاونیة، مما ینتج عنه تضارب الآراء وتشارك المناقشة بشكل ف

الأفكار، وكذلك تبادل الخبرات، فیولّد معلومات جدیدة تدفع المتعلمین إلى شرحها، ویسهم 

ذلك في تنمیة مهارات التفكیر العلیا لدیهم، إضافة إلى ذلك تدریب المتعلمین على تحمل 

مع الحد من أنماط السلوك السلبیة كالأنانیة واستبدالها بروح المسؤولیة الفردیة والجماعیة 

المحبة بین الأعضاء، كما أنّ التعلّم التعاوني یقضي على الرتابة والملل من خلال العمل 

1.الجماعي ویجعل المادة التعلیمیة مثیرة ومشوقة

قعیة داخل التعلم التعاوني یجعل المتعلمین یمارسون الحیاة الوا:الجانب الاجتماعي●

الحجرة الدراسیة فیؤسس ذلك إلى التعاون الصحیح والتعامل البنّاء مع الآخرین، مما یؤدي 

إلى احترام آراء الآخرین وتقبل وجهات النظر، كما أنّ هذا النوع من التعلّم النشط یكسب 

المتعلم مهارات التواصل والتعاون والتضافر وحل الخلافات، والحصول على الدعم والحوار

الإیجابي، ویعمل على تقویة روابط الصداقة وتطور العلاقات الشخصیة فیما بینهم، فیدفعهم 

2.على التركیز على العمل وزیادة الإنتاج والنشاط والحیویة

.47م،  ص2013/ هـ 1،1434إیمان عباس الخفاف، التعلم التعاوني، دار المناهج ، عمان، الأردن، ط:ینظر)1(
.49ص  ،نفسهالمرجع :ینظر)2(
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یرصد الحاجیات المعرفیة ومیول المتعلمین، كما یتیح لهم فرصة :الجانب النفسي●

فیعزز ذلك الصّحة النفسیة والاستقرار النفسي التعبیر عن آرائهم بطریقة دیمقراطیة واضحة، 

لدیهم، ویعمل على بناء جسر من الثقة بین المتعلمین فیما بینهم، والمتعلمین ومعلمهم، فیحد 

ذلك من الانطوائیة، وبالتالي ینمي الجوانب العقلیة، والوجدانیة، والمهاریة، والحركیة بشكل 

.1سوي

یساعد على فهم وإتقان المفاهیم، ویعمل على تنمیة فإنّ التعلّم التعاوني بناءً علیه و 

القدرة الإبداعیة والمهارات اللغویة والقدرة على التعبیر لدى المتعلمین، وبذلك یستطیع المتعلّم 

.مواجهة التحدیات والتطورات الكبیرة في مختلف مجالات الحیاة بكل سهولة ویسر

:Brainstorming(العصف الذهنياستراتیجیة/2 (

:مفهومها -أ        

یحُ تَعْصِفُ «:مقترنة بالریح فقیل)لسان العرب(وردت لفظة العصف في  عَصَفَتْ الرِّ

یحُ تَعْصِفُ مَا مَرَّتْ عَلَیْهِ ....عَصْفًا وَعُصُوفًا وَهِيَ رِیحٌ عَاصِفٌ وَمَعَاصِفٌ  إِذَا اِشْتَدَّتْ، وَالرِّ

ومنه فإنّ مصطلح العصف الذهني یعني إحداث زوبعة ،2»مِنْ جَوْلاَنِ التُّرَابِ تَمْضِي بِهِ 

.للعقل حتى یمطر أفكارا

إلى عدّة Brainstorming)(نقل الباحثون العرب مصطلح «":أحمد عبادة"یقول 

القصف الذهني، والعصف الذهني، والمفاكرة، وإمطار الدّماغ، وتدفق الأفكار، :مرادفات منها

وف نتبنى مرادف العصف الذهني؛ لأنّ العقل یعصف بالمشكلة وتولید الأفكار، إلاّ أننا س

3.»ویفحصها ویمحّصها بهدف التوصل إلى الحلول الابتكاریة المناسبة لهذه المشكلة

.50، صالسابقالمرجع :ینظر)1(
.173، ص )حرف العین(ابن منظور، لسان العرب، )2(
.38م ،ص1992، )ط. د(لات النظریة والتطبیق، دار الحكمة ، البحرین، أحمد عبادة، الحلول الابتكاریة للمشك)3(
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استخدام الدّماغ في عصف مشكلة من المشكلات، «:كما عُرّف العصف الذهني بأنّه

لة محددة، تجتمع الأفكار كلها یستعملها مجموعة من الأفراد في محاولة لإیجاد حل لمشك

التي تخطر ببال أفرادها بصورة عفویة، وتتطلب من المحاضر أو المعلّم التعزیز الإیجابي 

بالتشجیع والاستحسان لتربیة الإبداع ، والتعزیز السلب بإزالة العوائق أمام الطلاقة والحریة في 

1.»التعبیر

تستخدم لتنمیة التفكیر ستراتیجیةاومما سبق یمكن أن نقول بأنّ العصف الذهني 

الابتكاري والإبداعي، حیث أنّها تطلق العنان للطاقات الكامنة عند المتعلمین وتسمح لهم 

في جو من الحریة والأمان، نظرا لخلوها من عوامل الإحباط، كالانتقاد أو  طبالتفكیر النش

مما یساعدهم على تولید مقاطعة المتعلمین أو السخریة من أفكارهم أثناء عملیة العصف، 

.أكبر عدد ممكن من الأفكار

أمّا عن طریقة استخدامها في :العصف الذهني استراتیجیةخطوات تفعیل  - ب

:2تباعااالحجرة الصّفیة فتكون وفق مراحل سنذكرها 

بحیث یكون بعض المتعلمین في جلسة العصف الذهني :تحدید ومناقشة المشكلة●

وع، في حین أنّ البعض الآخر على درایة تامة بالموض

لدیه فكرة بسیطة حوله، ویقتصر دور قائد الجلسة في 

إعطاء المتعلمین لمحة وجیزة عن الموضوع، حتى لا 

.یحصره في مجالات ضیقة محددة

فیطلب من المتعلمین إعادة صیاغة الموضوع●

الخروج عن نطاق الموضوع المعروف به، من أجل تحدید 

، 2العملیات الذهنیة ومهارات التفكیر، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة المتحدة، طمحمد جهاد جمل،)1(

.141م ،  ص2005 /هـ 1426
.7ص م،2008، )ط. د(، )ب. د(ر الیازوري العلمیة، یحي محمد نبهان، العصف الذهني وحل المشكلات، دا:ینظر)2(
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تلفة من جدید، فلا تقدّم الحلول في هذه المرحلة بل تطرح الأسئلة المتعلقة أبعاده وجوانبه المخ

.بالموضوع، على أن تكتب في مكان واضح للجمیع

حیث تستغرق مدّة تهیئة المتعلمین حوالي خمس :تهیئة جو الإبداع والعصف الذهني●

.دقائق، وذلك بإثارة الأذهان بسؤال أول أكثر من طرف المعلّم

یطلب من المتعلمین تقدیم أفكارهم بحریة على أن یقوم كاتب :ذهنيالعصف ال●

الملاحظات بتدوینها بسرعة على السبورة وترقیمها حسب التسلسل، وقد یطلب المعلّم من 

.المتعلمین التأمل في الأفكار المعروضة وتولید المزید من الأفكار

المعلّم منهم تحدید أقرب بعد عرض الأفكار على المتعلمین یطلب:تحدید أقرب فكرة●

فكرة مطروحة عن الموضوع و أكثرها بعدا عنه، ثم یطلب منهم تحویل هذه الأفكار إلى فكرة 

.عملیة مفیدة، وعند انتهاء الجلسة یشكر المعلّم الجمیع على مساهمتهم المفیدة

كار والهدف منها تقییم الأفكار وأخذ الجید منها، أحیانا تكون الأف:جلسة التقییم●

الجیدة واضحة، ولكن في الأغلب تكون دفینة یصعب تحدیدها، ویخشى أن تهمل وسط 

1.العدید من الأفكار الأقل أهمیة، ثم تقلّص هذه الأفكار حتى یصل المعلّم إلى القلّة الجیّدة

:العصف الذهنياستراتیجیةأهداف -ج

ل المتعلّم یفكر بحلول جع:أمّا الهدّف الذي یسعى لتحقیقه هذا النوع من التعلم هو

مفیدة، یمكن تطبیقها عملیا، كما ینمي الفكر الإبداعي لدیه، ویعزز ثقته بنفسه عند عرض 

أفكاره دون تخوف من نقد الآخرین لها، ضف إلى ذلك أنّها عملیة مسلیة تفتح مجالا واسعة 

.8-7ص ،المرجع السابق:ینظر)1(
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تأسیسیة ، فهي ذات أهداف 1أمام الجماعة المشاركة للمناقشة وطرح الأفكار وامتزاجها

2.تربویة، أسلوبیة ونفسیة

ومنه نستخلص أن القدرات الإبداعیة موجودة عند كل البشر، ولكنها تحتاج إلى 

الإیقاظ والتدریب؛ كي تظهر ویبدع أصحابها في شتى المجالات، ولا یتأتّى ذلك إلاّ من 

لتي تستحق العصف الذهني من الموضوعات ااستراتیجیةفخلال إثارة العقول، والعصف بها، 

.الاهتمام لتنمیة التفكیر والإبداع لدى المتعلمین

:الخرائط الذهنیة/3

Mind(الخرائط الذهنیة استراتیجیةمفهوم  - أ   maps:(

تلك الأشكال التخطیطیة التي «:عند بعض الباحثین على أنّها الاستراتیجیةتعرف هذه 

ها كلمات تسمى كلمات الرّبط، أسهم، یكتب علیتربط المفاهیم بعضها بعضا بخطوط أو

حیث أنّها تمثل بنیة هرمیة متسلسلة أو غیر هرمیة ، كما توضع فیها المفاهیم الأكثر 

3.»عمومیة عند قمة الخریطة والمفاهیم الأكثر تحدیدا عند قاعدة الخریطة

تدریس یستخدمها المعلّم لتقدیم استراتیجیة«أنّها"طارق عبد الرؤوف عامر"ویرى 

مات للطالب، بشكل مرتب ومنظم، وبالتالي تساعده على تنظیم بنائه المعرفي، المعلو 

وتساعده على تدفق الأفكار والفهم التفصیلي للمفاهیم من جهة، ووسیلة یستخدمها الطالب 

م، 2015، 1منال أحمد البارودي، العصف الذهني وفن صناعة الأفكار، المجموعة العربیة، القاهرة، مصر، ط:ینظر)1(

.45 - ـ41ص 
العصف الذهني حاضنة التعلیم الإبداعي وحل  ةاستراتیجیفواز فتح االله الرامیني و جهاد فلاح كراسنة، :ینظر)2(

.173-172م ، ص 2007/ هـ1427، 1المشكلات، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات العربیة المتحدة، ط
التدریس المثبتة علمیا وذات حجم تأثیر في جمیع مستویات التعلیم ، كلیة التربیة، جامعة استراتیجیاتزید الشمري، )3(

.71م، ص 2019، 1، طالكویت
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في تلخیص المعلومات من جهة أخرى، بشكل منظم في ورقة واحدة بحیث تتمركز الفكرة 

1.»ا الأفكار الفرعیة، مستخدمین الألوان والصور والرموزالرئیسیة في المنتصف وتتفرع منه

من خلال التعریفین یمكن التمییز بین نوعین من الخرائط، فهناك الخرائط الذهنیة 

وهناك خرائط المعارف أو المفاهیم، فالأولى العنصر الرئیس یتوسط الخریطة فیتفرع مشكلا 

.لى شكل هرمخلیة مثل خلایا الدّماغ، أمّا الثانیة فتكون ع

:الخرائط الذهنیةاستراتیجیةأهداف  - ب

:2الاستراتیجیةومن أهداف هذه 

إعطاء الفرصة للطلاب لمعرفة العام والخاص من المفاهیم التي تساعد المتعلّم على -

معرفة الخلل والفجوات في شبكة المفاهیم، 

.وتساعده في كیفیة معالجة هذا الخلل

وتقویمه تشخیص الخطأ لبعض المفاهیم-

.لدى المتعلمین

.دراسة البنیة المعرفیة لدى الطلاب، وكیفیة بناء المعرفة لدیهم-

.تنمیة قدرة التفسیر لدى الطلاب، والتفكیر المنظم-

.الكشف عن مواضیع الاتفاق، والاختلاف بین المعلومات-

، المجموعة العربیة ، )طریقك إلى بناء الأفكار الذكیة(طارق عبد الرؤوف عامر، الخرائط الذهنیة ومهارات التعلم)1(

.22م، ص 2015، 1القاهرة، مصر، ط
د المعلم، دار التدریس خطوة على طریق تطویر اعدااستراتیجیاتعبد الواحد علي وآخرون، اتجاهات حدیثة في طرائق و )2(

.106م، ص2013/ هـ 1434، 1الصفاء، عمان، الأردن، ط
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لرئیسة مساعدة الطلاب ذوي القدرات التحصیلیة الأقل على تعلّم النقاط المهمة وا-

.بالدرس، وبذلك یمكنهم التمییز بین المعلومات المهمة والأقل أهمیة

.تجعل عملیة التعلّم عملیة اكتشاف نشط-

مساعدة المتعلّم في التخلص من القلق نحو تحصیل المفاهیم الصعبة، والمعقدة في -

.الدراسات الاجتماعیة

:الكرسي الساخناستراتیجیة/4

سلیّة، والمعتمدة ضمن التعلم النشط، والتي تقوم على تزویدالمالاستراتیجیاتهي من 

بالمعارف وتخزینها ذهنیا، بطریقة حیویة ونشطة، وسنتعرف علیها أكثر من خلال المتعلمین

:ما یلي

Hitseat)مفهوم الكرسي الساخن  - أ Strategy):

على لعب الكرسي الساخن عبارة عن نشاط یمارسه الطلبة القادرین استراتیجیة

الأدوار واستخدام الأسئلة في وضع المقابلة، ویمكن للطالب أن یأخذ دور أي شخصیة 

حقیقیة أو وهمیة، والطلبة الآخرین یأخذون أدوار المحققین أو الصحفیین، ویأخذ المعلم الدور 

.1الوسیط، وتكون أسئلة الاستكشاف موضوعات محددة

قوم على مبدأ جلوس طالب أو مدرس أو فكرة ت« ها على أنّ "سعیدي هدى"وتُعرفها 

خبیر في موضوع ما في الدرس في الكرسي الساخن وسط المجموعة وهم یحیطون به وعلى 

، 2»الطلبة طرح الأسئلة علیه، بشرط أن تكون أسئلة مفتوحة أي لا تكون إجابتها مغلقة 

الكرسي الساخن في تدریس مادة الأحیاء لطلاب الصف العاشر على استراتیجیةأثر یوسف جابر علاونة، :ینظر)1(

.811صم، 2021، )ط.د(، 31، المجلة العربیة للنشر العلمي، ، نابلس، الأردن، عالتحصیل الدراسي والتفكیر
، دار الفجر الكرسي الساخن في اكتساب طالبات الصف الثاني متوسط للمفاهیماستراتیجیةأثر سعیدي هدى، )2(

.55م، ص2016، 1للطباعة والنشر، العراق، ط
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كن وسط الكرسي الساخن هو جلوس طالب متماستراتیجیةمن وعلیه یتضح أنّ المقصود

.مجموعة من الطلاب یقوم بالإجابة على أسئلتهم حول موضوع معین

:خطوات تنفیذ الكرسي الساخن - ب

الكرسي الساخن خطوات یتم اعتمادها من طرف المعلّم أثناء العملیة ستراتیجیةلا   

:1التعلیمیة نوجزها على النحو الآتيالتعلّمیة 

.تحدید موضوع الدرس والمهام المطلوبة-

تنظیم مقاعد الجلوس بحیث یكون كرسي في الوسط، وتحیط به حلقة من الكراسي -

.یجلس علیها الطلبة المشاركون في الحلقة

یطلب المعلم من أحد الطلبة أو من یتطوع منهم للجلوس على الكرسي الساخن أن -

د تحدد یجلس على الكرسي في الوسط، ومن حوله الطلبة، فیؤدي المهمة المطلوبة التي ق

.بفقرة من فقرات الدرس أو قضیة من قضایاه

یطلـــــب مـــــن الطلبـــــة فـــــي الحلقـــــة طـــــرح -

أســئلتهم التــي تتعلــق بــالفقرة أو المحتــوى المعنــي 

علـــى الطالـــب الـــذي تطـــوع أو الـــذي تـــم اختیـــاره 

لأداء دور الكرســـي الســـاخن، مـــع التشـــدید علـــى 

أن تكون الأسئلة ذوات النهایات المفتوحة، لكـي 

.للمضمون من أبعاد مختلفة، وتسمح بطرح وجهات نظر متعددة تعطي صورة

الكرسي الساخن في التحصیل لدى تلمیذات الصف الرابع الابتدائي استراتیجیةأثر زهراء رحیم كاظم وآخرون، :ینظر)1(

، )ط.د(، وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي، كلیة التربیة الأساسیة، جامعة میسان، جمهوریة العراق، مادة الریاضیات في

.22-20م، ص2007
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یقــوم الطالــب الــذي یحتــل الكرســي الســاخن بالإجابــة عــن أســئلة زملائــه، موضــحا مــا -

یرى به حاجة إلى توضیح مع السماح للطلبة بمناقشته، وفي الأخیـر یـتم تقـویم مـا تـم التوصـل 

.إلیه خلال المناقشة

.1ة إجابتها بكلمة واحدةلا تكون الأسئلیجب أن-

وهـــذا یعنـــي أنّ الكرســـي الســـاخن مـــن بـــین الألعـــاب التعلیمیـــة التـــي تســـاعد المـــتعلّم علـــى 

.إثبات قدراته المعرفیة

:2ویتحدد هدف تفعیلها في:الكرسي الساخناستراتیجیةأهداف  -ج

.إتاحة الفرصة للطلبة لصیاغة الأسئلة وتوجیهها-

.التحلیليلقراءة واستعراض النّص أو التحضیر تنمیة مهاراتهم في إعادة ا-

.اكتساب الطلبة مهارات السرد والتحلیل-

.تنمیة روح التعاون للطلبة في صیاغة الأسئلة-

.تشجیع الطلبة على لعب الأدوار بطریقة تفاعلیّة-

متعة الطلبة في ممارسة الأنشطة، والعمل معا في مجموعات وتبادل ما لدیهم من -

إبداعیة، حتى أكثر الطلبة خجلا یستفید من الكرسي الساخن عندما یلعب دورا جدیدا تعبیرات

.وهو یتخیل نفسه أن یكون شخصا آخر

، وزارة التربیة والتعلیم، المملكة العربیة في التعلم النشطاستراتیجیة101ماشي محمد بن محمد الشمري، )1(

.46ه، ص1431/1432، 1السعودیة،ط
م، 2021، )ط. د(، )ب.د(، مكتبة نور،)دلیل المعلّم الناجح(التدریس الحدیثة استراتیجیاتمحمد عبد السلام، )2(

.22ص 
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بمثابة اختبار لمعارف المسؤول، وتدریب الاستراتیجیةومنه یمكن اعتبار أنّ هذه 

لّمین، وإثراء السائلین على كیفیة طرح الأسئلة، وبالتالي تعزیز مهارات التواصل بین المتع

.عملیة التعلّم

:التعلم بالاكتشافاستراتیجیة/5

طریقــة تعلیمیــة ذاتیــة، تقــوم علــى البحــث، والتجربــة والاســتنتاج، بــدلا مــن التلقــین المباشــر 

.للمعلومة

)التعلم بالاكتشافاستراتیجیةمفهوم  - أ Discovery Learming Strategy):

مجموعة من الأسالیب التعلیمیة «اف بأنّها التعلم بالاكتشاستراتیجیةتعرف 

تتضمن الإجراءات المتتابعة والمتناسقة فیما بینها، والتعلیمیة تجعل المتعلم نشطا في الموقف 

التعلیمي، من خلال قیامه بالبحث والقراءة والكتابة في الموضوعات الاقتصادیة، والعمل في 

یة، مما یتیح له فرصة اكتشاف المعرفة مجموعات صغیرة، والاشتراك في المناقشات الصّف

.1»واكتسابه للمفاهیم والاتجاهات العلمیة 

إذا فالتعلّم بالاكتشاف نشاط تعلیمي،یجبر المتعلم على التحرّي والتقصي من أجل 

إدماجه في العملیة التعلیمیة، وذلك من خلال إثارة 

.دافعیته

:خطوات تنفیذ التعلم بالاكتشاف - ب

وصــول المـتعلم إلــى اكتشــاف قاعــدة مـن أجــل 

عامــــة أو نظریــــة أو قــــانون؛ علــــى المعلــــم أن یتبــــع 

.50، صالتعلم النشط أنشطة وتطبیقات عملیةاستراتیجیاتسها أحمد أبو الحاج، حسن خلیل المصالحة، )1(



قراءة في المصطلحات النظریة :الفصل الأول

- 41 -

:1فیما یأتيالاستراتیجیةالعدید من الخطوات، ویمكن إجمال خطوات تنفیذ هاته 

.یحدد ما یرید أن یكتشفه المتعلم ویحتمل أن یكون نظریة أو قانونا-

أ هنـا بتهیئـة مشـوقة تـدفع إلـى الـتعلم یصمم موقعا تعلیمیا مـن الاكتشـاف، علـى أن یبـد-

إجـراء تجربـة أو :والرغبة في التفكیر والبحث والاكتشاف، ویتضمن أنشطة ینفـذها المـتعلم مثـل

.ملاحظة، ودراسة مجموعة من الأمثلة لقاعدة ما واستنتاج هذه القاعدة

:أهداف التعلم بالاكتشاف -ج

ل إلى الفهم العمیق، وبواسطتها تتحقق رحلة مثیرة للوصو الاستراتیجیةتعتبر هذه 

:2الغایات والأهداف

یتعلم التلامیذ من خلال اندماجهم في دروس الاكتشاف، بعض الطرق والأنشطة -

.الضروریة للكشف عن أشیاء جدیدة بأنفسهم

تدریبیة، یمكّنهم استخدامها في حل استراتیجیاتینمي عند التلامیذ اتجاهات و -

.صاء والبحثالمشكلات والاستق

تساعد دروس الاكتشاف التلامیذ على زیادة قدراتهم على تحلیل وتركیب وتقویم -

.المعلومات بطریقة عقلانیة

میل المتعلم إلى المهام التعلیمیة والشعور بالثقة، وتحقیق الذات عند الوصول إلى -

.ى التعلم بصورة أكثر فعالیة وكفاءة أثناء سیر الدرساكتشاف ما، وهذه تحفز الطالب عل

، مكتبة الرشد ناشرون، المملكة العربیة التدریس الحدیثةستراتیجیاتاإیمان محمد سحتوت، زینب عباس جعفر، )1(

.204م، ص2014/ه1435، 1السعودیة، الریاض، ط
، 6ط الأردن،، دار الفكر، عمان،طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویةولید أحمد جابر، :ینظر)2(

.213م، ص2014/ه1435
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تعلیمیة قیّمة، تساهم في تطویر مهارات استراتیجیةبشكل عام یعتبر التعلّم بالاكتشاف 

المتعلمین الإدراكیة، وتعزز فهمهم العمیق للمعلومات المكتشفة، لكنّه یتطلب تخطیطا جیدا 

الاكتشاف ضمن المطلوب، ولا یقع المتعلمون في وتنفیذا فعالا من قبل المعلّم، حتى ینحصر

.متاهات علمیّة أخرى

  :لعب الأدوار استراتیجیة/6

التفاعلیة مرحا، والمحبّبة لدى المتعلمین؛ الاستراتیجیاتلعب الدور من أكثر استراتیجیة

حیث تكسر الملل وتدفعهم لبناء تعلماتهم بطریقة سلسة ومسلیّة، وذلك من خلال تقمص 

.ار المتعلقة بالمفاهیم المدروسةالأدو 

)لعب الأدوار  استراتیجیةمفهوم  -أ Role playingactrategy):

، وهي لفافة الورق التي (ROLT)مصطلح لعب الأدوار مأخوذ من الغرب من كلمة 

المتعلمون بتقمص شخصیات من الواقع فیهیكتب علیها دور الممثل، وهو دور تلقائي یقوم 

ت التي تبرز طبیعة الشخصیات التي یقومون بتمثیلها، تحت إشراف المعلم، باستخدام الحركا

.1في حین یشاهد الطلبة الآخرون ویقومون بتسجیل الملاحظات للمناقشة فیما بعد

  : لعب الأدوار استراتیجیةخطوات تنفیذ  -ب

:2الممتعة والفعّالةالاستراتیجیةوالآن لننتقل إلى خطوات تطبیق هذه 

اصات ورقیة ونقوم بوضع أسماء الطلبة علیها، ونسحب عشوائیا، والذین نأتي بقص-

.وقع علیهم الاختیار یقومون بأداء دور تمثیلي تلقائي

في اكساب أطفال الروضة بعض  لعب الدور استراتیجیةفاعلیة برنامج قائم على ، هیام مصطفى عبد االله:ینظر)1(

.1050م، ص2019، )ط.د(، 32، مجلة الطفولة،عسلوكیات الامن والسلامة
.1054المرجع نفسه، ص:ینظر)2(
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التعلم النشط تعتمد على التمثیل التلقائي استراتیجیاتمن استراتیجیةلعب الأدوار  -

.لدور معین لموقف، بواسطة فردین أو أكثر، بتوجیه من المعلم

قوم كل شخص من الممثلین بأداء الدور التمثیلي طبقا لما یشعر به، أمّا الطلبة ی-

الذین لا یقومون بالتمثیل فإنهم یقومون بدور الملاحظین والناقدین، وبعد التمثیل تقوم 

.المجموعة بالمناقشة

  :لعب الأدوار استراتیجیةأهداف  -ج

لعب الأدوار إلى ما استراتیجیةتهدف 

:1یلي

میة روح التعاون والعمل في فریق، تن-

.وبث روح العمل الجماعي

.مساعدة المشترك بلعب الأدوار على فهم ذاته وفهم الآخرین-

طریقة تمثیل الأدوار من الطرائق الجیدة لتعلیم الطلبة القیم الاجتماعیة، كما أنّها أداة -

.فاعلة في تكوین النظام القیمي عند الطلبة

الذي یمثل الدور على ترسیخ موضوع التمثیل وتثبیته في أذهان تساعد الطالب -

  .الطلاب

لعب الأدوار أسلوبا تعلیمیا فعالا، یعزز الفهم استراتیجیةوخلاصة لذلك یمكن أن نعتبر 

من خلال التجسید، كما یتیح للمتعلّمین فرصة للتفاعل النشط مع المادة الدراسیة، من خلال 

ر في تنمیة قیم المواطنة لدى لعب الأدوا استراتیجیةفاعلیة برنامج قائم على هند عبد العزیز محمد عبد القادر، :ینظر)1(

، رسالة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه، تخصص المناهج وطرق تدریس المواد تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي

.8-7م، ص2017/ه1438الفلسفیة، كلیة التربیة، جامعة حلوان، 
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طوّر مهاراتهم التواصلیة، ویثبت معارفهم، ویشجعهم على تقمص شخصیات مختلفة، مما ی

.اتخاذ القرارات في سیاقات واقعیة، وبالتالي زیادة دافعیة التعلّم، فیصبح أكثر متعة

.مفاهیم عامة حول میدان فهم المكتوب:المبحث الثاني

یة إلى یعتبر میدان فهم المكتوب في مرحلة التعلیم المتوسط من أهم المیادین التعلیم

لهذا خصصت له وزارة التربیة والتعلیم حصة جانب میدان فهم المنطوق، والإنتاج الكتابي،

نظرا لأهمیته في إثراء الرصید اللغوي للمتعلمین، وتنمیة الملكة  ؛الأسد في عدد الساعات

صوص سواء اللغویة لدیهم، وصون لسانهم العربي من العجمة، وتحقیق الفهم الجید للنّ 

.ة منها أو المنطوقةالمكتوب

.مفهوم میدان فهم المكتوب وأهمیته:المطلب الأول

فهم المكتوبتعریف میدان/ أولا 

:المیدان/1

المیدان مصطلح حدیث العهد ارتبط في البدایة بالساحة المعدّة للسباق، جاء ذلك في العدید 

ن الأرض متسعة معدّة المیدان فسحة م«:من المعاجم الحدیثة، منها المعجم الوسیط

میدان للسباق ، ومیدان الكرة ، ومیدان الحرب ، والجمع :للسباق، أو للریاضة ونحوها یقال

.1»میادین

)م، ي، د(والمعنى نفسه عند لویس معلوف، نجد ذلك في باب المیم الجذر اللغوي 

.2»فسحة معدّة  لسباق الخیل ولعبها«حیث أشار معنى اللفظ إلى 

، 4ة، مكتبة الشروق الدّولیة، مصر، ط، مجمع اللغة العربی)باب المیم(شوقي ضیف وآخرون، المعجم الوسیط، )1(

.893ص م،2003/هـ1425
.781ص  م،2003، 40دار المشرق، بیروت، لبنان، طلویس معلوف، المنجد في اللغة والأعلام ،)2(
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ثم اُستعمل هذا المصطلح في عدّة مجالات من بینها المجال التعلیمي تحت مفهوم 

م، وعدد المیادین في المادة یحدد عدد الكفاءات علّ مهیكل ومنظم للمادة قصد التّ جزء«

ي لمعارف المادة في الختامیة التي ندرجها في ملمح التخرج، ویضمن هذا الإجراء التكفل الكلّ 

میدان فهم المنطوق :، ومیادین مادة اللّغة العربیة في الطور المتوسط ثلاثة1»ملامح التخرج

.وإنتاجه، ومیدان فهم المكتوب، ومیدان الإنتاج الكتابي

ومن الواضح في هذا التعریف أنّ المیدان هو مجال تنظیمي للمحتوى المدروس، للتحكم في 

  .رجالمعارف المكتسبة، والتي من خلالها نحدد ملمح التخ

:فهم المكتوب/2

ه إعمال العقل لإدراك الأشیاء حولنا، فحتى نصل إلى درجة الفهم یمكن تعریف الفهم على أنّ 

:فهم المكتوب هوموز، وبالتالي فإنّ علینا أن نمتلك القدرة على تحلیل وتفسیر وفك الرّ 

ما خبراته السابقة للتعرف عملیة عقلیة یقوم بها القارئ، للتفاعل مع النّص المكتوب، مستخد«

على حروف الكلمة والتعرف على الكلمة، وفهم الكلمة، وفهم الجملة ، وفهم الفقرة، ویستدّل 

.2»لهذا الغرض  على فهم القارئ من خلال الإجابة عن أسئلة الاختبار الذي أعدّ 

یة یتم فیها عملیة عقل«كما یرى عبد الباري وماهر شعبان أنّ فهم المكتوب عبارة عن 

موز المكتوبة، أو المطبوعة إلى ألفاظ مفهومة من القارئ، وفهم ما بین السطور تحویل الرّ 

واستنتاج ما وراءها، ونقد المقروء، وإصدار الحكم علیه بالقبول والاستفادة منه في تعدیل 

وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات، )1(

.13ص م،2017/2018جزائر،ال
، 1سلیمان عبد الواحد إبراهیم، صعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات التعلیمیة، مؤسسة الوراق، عمان، الأردن، ط)2(

.32م ، ص2013
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ى المواد فض، وعلى أساس هذا المفهوم ینبغي أن تبنصید المعرفي، أو الرّ السلوك، وزیادة الرّ 

.1»م قراءتهاالمقروءة وتعلّ 

ومنه نستخلص أن فهم المكتوب عملیة تفاعلیة بین القارئ والمقروء، وذلك بفك 

.موز وتحلیلها بغیة الوصول إلى المعنى الذي یقصده الكاتب من خلالهالشفرات والرّ 

لمهارات اللغویة الأربعة؛ ولتحقیق مهارة فهم المكتوب، ینبغي على المتعلّم أن یتقن ا

شيء یمكن تعلّمه أو اكتسابه أو تكوینه لدى «لأنها ترتبط ارتباطا وثیقا به، ویقصد بالمهارة

المتعلّم عن طریق المحاكاة والتدریب، وما یتعلّمه یختلف باختلاف نوع المادة وطبیعتها 

:على النحو الآتي اعاإتب، أمّا المهارات اللغویة فسنذكرها 2»وخصائصها والهدف من تعلمها

تعتبر أصعب المهارات، وهي المرحلة الأساسیة في اكتساب اللغة، :مهارة الاستماع -أ

یستخدمها الطفل عامة والمتعلّم خاصة، حیث یستمع لمعلمه وأقرانه، فتتیح هذه المهارة 

حتى تحقق للمتعلمین القدرة على التكلّم والقراءة والكتابة، كما تحتاج إلى سلامة الاستماع 

.3المهارات الأخرى

oral(مهارة إنتاجیة شفویة«:مهارة التحدّث - ب productionskill( وهي مهارة تدرّب الطلاب

، وتتحدد هذه المهارة بقدرة الطالب على التعبیر عن نفسه بسرعة )fluency(على الطلاقة 

.4»ة دون عوائق أو لجلجةودقّ 

لأردن،ا دار المسیرة، عمان،،)أسسها النظریة وتطبیقاتها العملیة(في فهم المقروءاستراتیجیاتماهر شعبان عبد الباري،)1(

.23م، ص2010، 1ط
/ هـ1439، 1إبتسام محفوظ أبو محفوظ ، المهارات اللغویة ، دار التدموریة،الریاض، المملكة العربیة السعودیة ، ط)2(

.15م، ص 2017
/ هـ1443، 3إبراهیم أحمد قشطة، الكافي في تدریس اللغة العربیة للمرحلة الأساسیة الأولى ، رفح ، فلسطین، ط:ینظر)3(

.38م ،ص 2022
م ص 2011/ هـ1432، 1ماهر شعبان عبد الباري، مهارات التحدّث العملیة و الأداء، دار المسیرة، عمان، الأردن، ط)4(

93.
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تعمل على إثراء الحصیلة موز فحسب، بللا تقتصر على فك الرّ :مهارة القراءة -ج 

ها اللغویة، والمعرفیة لدى المتعلمین، فتكسبهم كلمات وتراكیب وأسالیب ومعاني وأفكار،كما أنّ 

.1وسیلة لربط أفكارهم بالآخرین

ن الطالب من تحویل الصور هنیة التي تمكّ مجموعة العملیات الذّ «:مهارة الكتابة -د  

ة في صور من صور التعبیر الكتابي، المتمثلة في وز خطیّ هنیة المجرّدة إلى رمالذّ 

.2»مة للطالبموضوعات مقدّ 

ومنه فالعلاقة التفاعلیة بین هذه المهارات تسهم في فهم المكتوب، وعلیه یستطیع المتعلمون 

استماعا،وتحدثا،وقراءة، وكتابة، والشكل الآتي یوضح أبعاد هذه  ةاللغة بفاعلیاستخدام 

:3العلاقة

استقبال لغوي

إنتاج لغوي

.فنون اللغة العربیة والعلاقة التفاعلیة بینها:4الشكل رقم 

، 1ط إیاد عبد المجید إبراهیم، المهارات الأساسیة في اللغة العربیة،مركز الكتاب الأكادیمي، عمّان، الأردن،:ینظر)1(

.33-23م، ص2015
.8، ص)س. د(، )ط. د(، )ب. د(براهیم علي ربابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعلیمها، الألوكة، إ)2(
متعددة للتدریس والتقویم ، الهیئة العامة السوریة استراتیجیات(حاتم حسین البصیص ، تنمیة مهارات القراءة والكتابة )3(

.20م ،ص 2011، ) ط.د(للكتاب ، دمشق، سوریا، 

القراءة 

التحدّث

الكتابة

ستماعالا
اللغة                الشفویة

ة 
بی

تا
لك

ة ا
لغ

ال
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:میدان فهم المكتوب/3

الإصلاحات من المصطلحات التي تضمنها منهاج الجیل الثاني للغة العربیة في ظل

المقطع التعلّمي، فتدریس اللغة العربیة في ي ما یعرف بالمقاربة بالكفاءات،التربویة وتبنّ 

الطور المتوسط  قائم على ثمانیة مقاطع تعلیمیة لتحقیق الكفاءة الشاملة، انطلاقا من 

.الكفاءات الختامیة للمیادین، ویعتبر میدان فهم المكتوب أحد میادین هذا المقطع 

ادرة عن غة العربیة، الصّ وقد جاء تعریف میدان فهم المكتوب في الوثیقة المرافقة لمنهاج اللّ 

موز إلى دلالات مقروءة، فهو نشاط عملیات فكریة تترجم الرّ «:على أنّهربیة الوطنیةوزارة التّ 

الفهم، إعادة البناء، واستعمال المعلومات، وتقییم(بات ذهني یتناول مجموعة من المركّ 

، ویعتبر أهم وسیلة یكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة، ویقفون على الموروث )النّص

الثقافي والحضاري، وتدفعهم لأن یكونوا إیجابیین في تفاعلهم مع النّص ومحاورته، لتوسیع 

دائرة خبراتهم وإثراء تفكیرهم وتنمیة المتعة وحب الاستـطلاع عندهم، ویشمل المیدان نشاط 

.1»المحفوظات والمطالعة القراءة و 

المیدان الذّي تستهدف كفاءته الختامیة قراءة «:بأنّه"میلود غرمول"كما عرفه 

النّصوص المكتوبة وفهمها وتحلیلها واستثمارها، ویتناوّل الوضعیّة التعلّمیّة الجزئیّة 

لیة الأسبوعیّة، بحجم ساعي یساوي ثلاث ساعات في الأسبوع، ویشمل ثلاث حصص متوا

تتمحور حول النّص المكتوب؛ الأولى منها لقراءة النّص قراءة مشروحة، والحصّة الثانیة 

.2»غة، والحصّة الثالثة لدراسة النّص دراسة أدبیّةلاستثمار النّص في مجال قواعد اللّ 

.4م، ص 2016التربیة الوطنیة ، الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیة مرحلة التعلیم المتوسط،  وزارة)1(
م، 2017میلود غرمول، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السّنة الثانیة من التّعلیم المتوسط، دار الأوراس للنشر، سبتمبر)2(

.42ص 
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غوي والثقافي صید اللّ میدان فهم المكتوب هو میدان حیوي هام لإثراء الرّ نستطیع القول إنّ 

قدي من خلال تطویر المهارات فكیر النّ مین، وتنمیة قدراتهم العقلیة ودفعهم إلى التّ علّ للمت

.الأربعة، والتي تعتبر من أهم مرتكزاته

:أهمیة میدان فهم المكتوب في بناء الكفاءات/ثانیا

سواء أكان في ،الهدف الذي تسعى إلیه المقاربة بالكفاءات هو تحقیق ملمح التخرج المرجو

ة السنة الدراسیة أو في نهایة الطور الدراسي أو نهایة المرحلة التعلیمیة،والذي ترجمته نهای

.رسائها عند المتعلّمإإلى كفاءات تتطلع إلى 

سلوك مسؤول ومعتمد، یدّل على القدرة على تجنید « هاوتعرف الكفاءة بصفة عامة على أنّ 

وتجنیدها في سیاق )وتصرفاتمعارف، طرق، تصوّرات عقلیة، مواقف، (عدد من الموارد 

.1»معیّن، قصد حل وضعیة مشكلة من المشكلات التي نصادفها في الحیاة

وبالتالي سطـرت وزارة التربیة الوطنیة مجموعة من الكفاءات لكل مادة تعلیمیة منها اللـغة 

:العربیة، سنذكرها على النحو الآتي

:الكفاءة الشاملة/1

مرحلة، أو(ایة فترة دراسیة محددّة وفق نظام المسار الدّراسيهدف نسعى إلى تحقیقه في نه«

، وهي تتجزأ في انسجام وتكامل إلى كفاءة شاملة لكلّ مادّة، وتترجم ملمح )سنةطور، أو

.2»التخرج بصفة مكثفة

ها تشمل كل الكفاءات الختامیة للسّنة أو الطور أو المرحلة سمیت بهذا الاسم لأنّ 

.التعلیمیة

.31م، ص 2009امة للمناهج ، وزارة التربیة الوطنیة ، مارس اللجنة الوطنیة للمناهج ، المرجعیة الع)1(
.8ص میلود غرمول، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السّنة الثانیة من التّعلیم المتوسط ،)2(
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:1تتلخص في )نهایّة السنة الأولى من التعلیم المتوسط(الأول  ورالكفاءة الشاملة للطّ أمّا 

 ّیتواصل مشافهة بلسان عربي.

 ّمة نصوصا متنوعة الأنماط مشكولة جزئیا ویفهمهایقرأ قراءة مسترسلة منغ.

 ّغوي في وضعیات تواصلیة دالةینتج نصوصا كتابیة منسجمة موظفا رصیده الل.

:فاءة الختامیةالك/ 2

تعتبر الكفاءة الختامیة المعیار الذي یتم من خلاله تحدید ما إذا كان المتعلم قد حقق 

الأهداف التعلیمیة المرجوة من المسار التعلیمي ، ومن بین مفاهیم الكفاءة الختامیة لمیدان 

ة، كفاءة تكتسب من خلال المادّ «:حیث قال"میلود غرمول"فهم المكتوب نذكر تعریف

وتتحقق من خلال المسعى التدریجي للعملیة التعلیمیة الذي یربط مقاصد الغایات بالممارسة 

في القسم، والتعبیر عن جزء من ملامح التخرّج من المرحلة و الطّور، وتعبّر بصیغة 

عمّا هو منتظر من )التّحكم في الموارد وحسن استعمالها وإدماجها وتحویلها(التّصرّف

.2»نهایة فترة دراسیة لمیدان من المیادین المهیكلة للمّادةالتّلمیذ في 

:3وبالنسبة للكفاءة الختامیة لمیدان فهم المكتوب والخاصة ببرنامج السنة الأولى متوسط

مة نصوصا نثریة وشعریة متنوعة الأنماط، محترما علامات یقرأ قراءة مسترسلة منغّ -

.عن مائة وثمانین كلمة مشكولة جزئیاالوقف، ویعبّر عن فهمه لمضمونها، لا تقلّ 

:بات هذه الكفاءة ومن مركّ 

.یقرأ النّص بأداء حسن، ویستخرج فكرته العامّة وأفكاره الأساسیة-

.8م ، ص2016،)منهاج اللغة العربیة(وزارة التربیة الوطنیّة، مناهج مرحلة التعلیم المتوسط )1(
.09ص  دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السّنة الثانیة من التّعلیم المتوسط،میلود غرمول،)2(
.13م، ص 2016،)منهاج اللغة العربیة(وزارة التربیة الوطنیّة، مناهج مرحلة التعلیم المتوسط )3(
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.ویبدي رأیه فیه، ویستخرج الظواهر اللغویة ویستنتج ضوابطها-

.م الواردة في النّص ویعلّق علیهایستخرج القیّ -

:الكفاءة العرضیة/3

بر الكفاءة العرضیة النقطة المشتركة بین جمیع المواد الدراسیة، عبارة عن قیّم ومواقف تعت

.م خلال مرحلة البناءرسائها عند المتعلّ إتعلیمیة،  تسعى المنظومة التربویة إلى 

هي كفاءة تتكوّن من المواقف والمساعي العقلیّة « : في قوله "محفوظ كحوال"هذا ما لخصه 

تركة بین مختلف المواد، حیث یمكن استخدامها خلال بناء مختلف المعارف والمنهجیّة المش

.1»والمهارات والقیّم التي یراد تنمیتها

:2وهي أربعة أصناف

.یبدي فضوله الفكري والعلمي، ویتواصل بلغة سلیمة-:ذات طابع فكريّ  -أ

 ینمي قدرته على التحلیل والفهم.

 النقدیّة ینمي مواهبه الأدبیة الإبداعیة و.

.یحسن استقراء المعطیات وتوظیفها في وضعیات تواصل-:ذات طابع منهجيّ  - ب

 ّمن وتسییرهیحسن استخدام الز.

 تنفیذهاستراتیجیاتیحسن تخطیط العمل و.

 یحسن استخدام وسائل الإعلام والاتصال الحدیثة ویستثمر

.مواردها

.30، ص )س.د(لجزائر ، موفم للنشر، امحفوظ كحوال، دلیل أستاذ اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم المتوسط،)1(
.11میلود غرمول، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السّنة الثانیة من التّعلیم المتوسط، ص)2(
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.الحجة في تبریر مواقفهیعتمد أسالیب الإقناع ب-:ذات طابع تواصليّ  -ج

 المحسنات والصور البیانیة(یوظّف الأدوات اللغویة المناسبة. (

 یحسن تكییف كلامه مع متغیرات الوضعیة التواصلیة باستعمال

.الأسالیب المناسبة

.یثابر في أعماله لتحقیق مشروعه الشخصي-:ذات طابع شخصيّ اجتماعي -د

 وح المبادرة والاستقلالیة والمسؤولیةیتحلّى بر.

ینميّ حسه الفنّي وذوقه الأدبي الجمالي.

یثق في نفسه ویتكفل بها.

یساهم في الأعمال الجماعیة والتضامنیة.

فالهدف من هذه الكفاءات هو دفع المتعلّم إلى تجنید خبراته السابقة ومكتسباته ومهارته 

عي إلى إیجاد تربویة مختلفة ووضعیات متشابهة والسّ وكل معارفه ، في مواجهة مواقف

.حلول مناسبة لها 

صور الفكري والعقلي الذي یصل إلیه ومما سبق یمكن القول إنّ فهم المكتوب هو التّ 

ة فهم ألفاظه وتراكیبه ص والتفاعل والانسجام مع أفكاره، ومن ثمّ القارئ عند اقترانه بالنّ 

نّ میدان فهم المكتوب هو فسحة خصبة للتدریب على استعمال ومعانیه وصولا إلى تذوقه، وأ

غة العربیة كیزة الأساسیة لتعلیم اللّ تقان ثم الإبداع، وعلیه فإنّه یعتبر الرّ غة إلى حدّ الإاللّ 

وتحسینها،قصد إعطائها دورها الاقتصادي والاجتماعي الثقافي الكامل لسد حاجات تعلیم ذي 

.نوعیة

میدان فهم المكتوب للسنة الأولى من التعلیم المتوسط قد حظي وكما ذكرنا آنفا أنّ 

نظرا لأهمیته في العملیة التعلیمیة، فقدّر بستة  ؛بأكبر حجم ساعي على غرار بقیة المیادین
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، بمعدّل ثلاث ساعات في الأسبوع، موزعة 1ساعة خلال الموسم الدراسي)96(وتسعین 

).1(ة واحدة ساع:قراءة مشروحة-:2على النحو الآتي

1(ساعة واحدة :الظاهرة اللغویة.(

1(ساعة واحدة :دراسة نص أدبي.(

اعي خلال أمّا بالنسبة للجدول أدناه، فیوضح توزیع أنشطة میدان فهم المكتوب وحجمها السّ 

:3المقطع التعلمي

)بوضعیة مشكلة أمّ یفتتح(المقطع التعلمي

میدان فهم المیادین

المنطوق 

میدان إنتاج هم المكتوبمیدان ف

كتابي 

النشاط

الأسابیع

تعبیر 

شفوي

قراءة 

مشروحة

قواعد 

  اللغة 

دراسة 

نص

تعبیر كتابي 

بناء

التّعلّمات

1ساعة 1ساعة 1ساعة 1ساعة 1ساعة الأول

1ساعة 1ساعة 1ساعة 1ساعة 1ساعةالثاني

1ساعة 1ساعة 1ساعة 1ساعة 1ساعةالثالث

.ص للإدماج والتّقویم والمعالجةیخصّ الرّابعماجالإد

.غة العربیة للسنة الأولى متوسطیوضح هیكلة المقطع التعلّمي لمادة اللّ :)3(الجدول رقم 

.13، ص)منهاج اللغة العربیة(وزارة التربیة الوطنیّة ، مناهج مرحلة التعلیم المتوسط )1(
وّیة المادة اللغة العربیة، المستوى السنة الأولى من التعلیم المفتشیة العامة للتربیة الوطنیة ، المخططات السن:ینظر)2(

.16-15م ، ص 2022المتوسط ، سبتمبر، 
النواة الوطنیّة لمفتشي اللغة العربیة للتعلیم المتوسط، دلیل تعلیمیة اللغة العربیة لمرحلة التعلیم المتوسط، المفتشیة :ینظر)3(

.4م، ص2019/2020العامة للبیداغوجیا، 
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.أنشطة میدان فهم المكتوب:المطلب الثاني

تبرز أهمیة أنشطة میدان فهم المكتوب في مرحلة التعلیم المتوسط في تجاوز فك 

ابیة إلى بناء عمیق وشامل للنصوص، وتتنوع لتشمل جوانب عدّة، بدءا بالقراءة الرموز الكت

المشروحة، التي تركز على استكشاف المعاني والمفردات، مرورا بالقواعد النحویة، التي تعدّ 

مفتاحا لفهم تراكیب النّصوص وبنیتها، وصولا إلى دراسة النّصوص الأدبیة التي تفتح آفاقا 

.الجمالي، والوعي الثقافيللإبداع والتذوق

:نشاط القراءة وأهمیته/ أولا

القراءة هي مفتاح العلوم وباب المعرفة، وبها یرتقي الفكر وتتسع المدارك، فهي عملیة 

فكریة معقدّة تقوم على فك الرّموز سواء كانت مكتوبة أو عبارة عن إشارات، بهدف فهم 

  .هدافالمعنى، كما أنّ لها أنواع حسب الأسالیب والأ

:تعریف القراءة/1

قَرَأَ الشَّيْءَ قُرْآَنًا جَمَعَهُ وَضَمَّ «:وردت لفظة القراءة في المعاجم اللغویة بمعنى  :لغة -أ

إِنَّ عَلَیْنَا :(بَعْضَهُ إِلَى بَعْضٍ، وَمِنْهُ سُمِيَّ القُرْآَنُ؛ لأَِنَّهُ یَجْمَعُ السُوَرَ وَیَضُمُهَا، وقوله تعالى

، وَقَرَأَ الكِتَابَ قِرَاءَةً وَقُرْآَنًا، تَتَبُعُ كَلِمَاتِهِ نَظَرًا، سَوَاءً أَنْطِقُ بِهَا كَمَا فِي القِرَاءَةِ 1)قُرْآنَهُ جَمْعَهُ وَ 

نَظَرٍ الجَهْرِیَةِ، أَوْ لَمْ یَنْطِقْ بِهَا كَمَا فِي القِرَاءَةِ الصَامِتَةِ، وَقَرَأَ الآَیَةً مِنَ القُرْآَنِ، نَطَقَ بِهَا عَنْ 

.2»وَحِفْظٍ، وَقَرَأَ عَلَیْهِ السَّلاَمَ، أَبْلَغَهُ إِیَّاهُ 

.التعریف اللغوي تعني الجمع كما تعني التتبع، والإبلاغ ذاوعلیه فالقراءة من خلال ه

).17(سورة القیامة )1(
.13، ص)س.د(، )ط.د(، )ب.د(،)ن.د(،القراءة أولامحمد عدنان سالم، )2(
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كاللّغة المنطوقة نشاط معرفي معقد، أو هي تنظیم «بأنّهاتُعرف القراءة:اصطلاحا - ب

التي یمكن ویجب أن تغلف جمیع أنواع التفكیر ...یة متقدمة معقد لأنماط من عملیات ذهن

والتقییم والتقدیر والتخیل والتحلیل المنطقي، وحل المشاكل، إنّ النظرة إلى القراءة التي تركز 

على مهارات التفكیر العالیة تعتبر نظرة عامة للقراءة، إذ یعتبر التفكیر الذي توجهه اللغة 

.1»النظرة العامة للقراءة المكتوبة طریقة أخرى تمثل

وعلیه یتضح من التعریف العام للقراءة أنها عبارة عن مهارة فكریة ولغویة تساعد القارئ 

.على التعلّم، واكتساب المهارات اللغویة 

إدراك الرموز المكتوبة والنطق بها، ثم استیعابها «:وتعرف القراءة أیضا على أنّها

دة المقروءة، ثم التفاعل مع القرّاء، والاستجابة لما تملیه على وترجمتها إلى أفكار وفهم الما

»القارئ من رموز
، إذا فالقراءة یقصد بها في الاصطلاح فهم وترجمة الحروف إلى 2

.أصوات، لمعرفة المقصود منها 

:أنواع القراءة/2

والفكریة هناك عدّة أنواع للقراءة تساعد القارئ على اكتساب العدید من الملكات اللغویة 

:وهي كالآتي

القراءة الصامتة هي القراءة التي یدرك من خلالها القارئ المعنى :القراءة الصامتة) أ

المقصود بالنظرة المجردة من النطق والهمس، فهي قراءة سریة ولیست فیها صوت ولا همس 

عیة ولا تحریك لسان أو شفة، كما أنّها تستند إلى طائفة من الأسس النفسیة والاجتما

والعضویة، وهذه الأسس هي التي تقوي الحاجة إلیها، فالقراءة الصامتة توفر للقارئ الوقت، 

.20م، ص2015/ه1436، 1، ط)ب.د(، دار الفكر ناشرون وموزعون،اللغة وصعوبات القراءةموسى محمد عمایرة، )1(
م، 1998، 1ار الثقافة، عمان، الأردن، ط، دالمرشد الفني لتدریس اللغة العربیةفیصل حسین طحیمر العلي، )2(

.145ص
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وتجلب له الراحة، مما یتیح له القیام بالعملیات العقلیة بهدوء وانسجام، وإضافة إلى ذلك أنّها 

متة لازمة وضروریة كمقدمة للإجادة في القراءة الجهریة، إذ ینبغي أن تسبق القراءة الصا

1.القراءة الجهریة، في ذهن القارئ وتسهیلا لسلامة النطق في الكلمات أثناء القراءة

تشتمل القراءة الجهریة على ما تتطلبه القراءة الصامتة من :القراءة الجهریة - ب

تعرف بصري للرموز الكتابیة، والإدراك العقلي لمدلولاتها ومعانیها، وتزید علیها التعبیر 

المدلولات والمعاني، بنطق الكلمات والجهر بها، وبذلك كان القراءة الجهریة الشفهي عن هذه 

2.أكثر صعوبة من القراءة الصامتة

والقراءة الجهریة تیسر للمعلّم الكشف عن الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ في الّنطق، 

لدقة في وبالتالي تتیح له فرصة علاجها، كما أنّها تساعده في اختبار قیاس الطلاقة وا

القراءة، ولكن القراءة الجهریة فیها كثیر من لحظات الثبات، والحركات الرجعیة، كما أنّ 

وقفاتها أطول، ولهذا فإن القراءة الجهریة أبطأ من القراءة الصامتة، وتستدعي تفسیر المقروء 

لك ، إضافة إلى ذ3الصوتللمستمعین، كما تتطلب المهارات الصوتیة، وحسن الإلقاء وتنظیم

فتعتبر القراءة الجهریة أصعب من القراءة الصامتة؛ لأنّها تحتاج إلى الكثیر من المهارات 

.4اللغویة كالتلفظ والاحتراز من الأخطاء النحویة إلى جانب الإلقاء، وحسن الأداء 

تعتبر القراءة الناقدة من بین أهم أنواع القراءات، وهي عبارة عن :القراءة الناقدة -ج

یشمل الاستجابات الداخلیة لما هو مكتوب، ویتضمن عملیات عقلیة تتطلب نشاط عقلي

، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسهاسعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز، :ینظر)1(

.486م، ص2014/ه1435، 1ط
.88م، ص1997، )ط.د(، دار الفكر، ، بیروت، لبنان،طرق تدریس اللغة العربیةجوروت الركابي، :ینظر)2(
.143م، ص1991، )ط.د(، دار الشواف، القاهرة، تدریس فنون اللغة العربیةعلي أحمد مدكور، :ینظر)3(
، 1، دار الفكر، دمشق، طفن القراءة أهمیتها، مستویاتها، مهاراتها، أنواعهاعبد اللطیف الصوفي، :ینظر)4(

.138م، ص2007/ه1428
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شخصیة الإنسان بكل جوانبها، من أجل تفسیر المعنى والربط والاستنتاج وإصدار الحكم 

.على ما یقرأ، ثم القراءة بمعناها الدقیق هي إحدى طرق النشاط الفكري لحل المشكلات

اقدة تحتاج إلى تشغیل الفكر العقلي من أجل فهم ما وتجدر الإشارة إلى أنّ القراءة الن

هو مكتوب داخل النص المراد قراءته من أجل إیجاد حلول للمشكلات الواردة، وذلك عن 

طریق عملیة تحلیلیة یقوم فیها القارئ بإصدار حكم على ما یقرأ من موضوعات القراءة 

السابقة تساعد في توضیح مدى المتعددة، طبقا لمعاییر ومقاییس صحیحة تابعة من الخبرات

، وما یمكن قوله أیضا أنّ القراءة الناقدة تحتوي على جملة 1صحة أو نفع أو قیمة المقروء

من القواعد الخاصة، إذ أنّ القارئ یحتاج إلى فهم ما یوجد في النّص الأدبي في المضمون 

.أو الشكل الخارجي للنّص، لكي یستطیع وضع حكم علیه

أنّ القراءة الصامتة هي قراءة بصریّة أولیّة، تعتمد بشكل كبیر نستخلص مما سبق

على العینین في أدائها، قصد فك الشفرات والتمعن في المقروء،تساعد على التركیز بدل 

النّطق؛ لفهم إطاره العام من طرف القارئ فقط،و القراءة الجهریّة فیصاحبها رفع الصوت 

طقي على النطق الصحیح والسلیم، وضبط مخارج والتعبیر عنه؛ بغیة تدریب الجهاز الن

الحروف، كما یركّز فیها القارئ على النبّر والتنغیم ، وتمثیل المعاني لإشراك الآخرین في 

الفهم، أمّا القراءة الناقدة هي دراسة معمّقة لا تقف عند ظاهر النّص فحسب، بل تتغلغل فیه؛ 

ت القراءة، التي تستهدف تنمیة القدرات العقلیة لفهم أفكاره وتمحیصها، لذا تعتبر أعلى مستویا

.لدى القرّاء

تأصیل نظري وممارسة (  ؟القراءة الناقدة كیف یمكن تعلیمها لطلاب المرحلة الثانویةي، وائل صلاح السویف:ینظر)1(

.24-23م، ص2023، )ط.د( ، جمهوریة مصر العربیة،)ناشرون(، وكالة الصحافة العربیة )عملیة
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:أهمیة القراءة/3

القراءة بصفة عامة ذات تأثیر إیجابي على القارئ، كونها مهارة من المهارات الأربعة 

:1الأساسیة للغة العربیة، فهي

تسهل تساعد القارئ على تنمیة لغته واكتساب لسان فصیح في العدید من اللغات، و -

.علیه التعبیر والفهم السلیم

.توسّع دائرة المعارف لدى القارئ، وتغني خبراته، وتوسّع أفق تفكیره-

.سبب من أسباب إتقان الحِرَف-

.تنمي القدرة العقلیة على التركیز والتّخیل، والتمییز بین الواقع والخیال-

.هذه الحیاة من العلومالقراءة طریق الإنسان لمعرفة ما ینفعه وما یضره في -

إنّ كثرة القراءة والثقافة والاطلاع على الكتب القیّمة والمفیدة والمختلفة، تجعل من -

.صاحبها ذا قیمة واحترام لدى الناس

القراءة سبب لاكتساب الأخلاق الحمیدة والصفات العالیة والسلوك المستقیم والسوي، -

ارة للإنسان والاستفادة من النافع والبعد عن وهي باب لمعرفة الصناعات النافعة من الض

.2الضار

:3أمّا الغایة من تدریسها

.تعزیز قدرة المتعلّم على قراءة النّصوص القراءة السّلیمة-

.55-54ص ،)س.د( ، )ط.د(خالد بن عبد العزیز النصار، الإضاءة في أهمیة القراءة، دار العاصمة، الریاض، )1(
،)ب.د( عبد االله بن جار االله بن إبراهیم آل جال االله، أهمیة القراءة وفوائدها، هیئة رأس الخیمة للمواصلات،:ینظر)2(

.06ص م،2016، )ط.د(
.11ص النّواة الوطنیة لمفتشيّ اللّغة العربیة للتعلیم المتوسط، دلیل تعلیمیة اللغة العربیة لمرحلة التّعلیم المتوسط،)3(
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النّفي، (تنمیّة قدرة المتعلّم على التنّغیم المناسب للأسالیب الواردة في النّص-

...).الاستفهام، التعجب

.م للمشاعر والانفعالات العاطفیّة المتضمنّة في النّصتمثّل المتعلّ -

.تعزیز ثقة المتعلّم بقدرته على القراءة السّلیمة-

.تنمیّة قدرة المتعلّم على فهم الفكر فهما مجملا تمهیدا للفهم التفصیلي-

.وضع القواعد اللغویّة موضع تطبیق أثناء القراءة-

یة، بل أداة لاكتساب اللغة، والمعرفة، والسلوك وعلیه فالقراءة لیست فقط مهارة لغو 

.القویم، وأسلوب من أسالیب النّشاط العقلي في التفكیر وحلّ المشكلات

:نشاط القواعد وأهمیته/ثانیا

تعریف القواعد النحویة /1

لُ دَعَامَةَ یُشَكِّ وَالجَمْعُ أَنْحَاءُ، وَ )نَحَا یَنْحُو نَحْواً (هُوَ القَصْدُ یُقَالُ «النّحو لغة  :لغة -أ

، فَمِنْهُ تَسْتَمِدُ العَوْنَ وَتَسْتَلْهِمُ القَصْدَ وَتَرْجِعُ إِلَیْهِ فِي جَمِیعِ قَانُونَهَا الأَعْلَىالعُلُومِ العَرَبِیَةِ، وَ 

، وما یمكن قوله 1»حُومَسَائِلِهَا وَفُرُوعِهَا وَتَشْرِیعِهَا، وَلَنْ نَجِدَ عِلْمًا مِنْهَا یَسْتَقِلُ بِنَفْسِهِ عَنْ النَ 

.أن النحو من الفعل نحا، وأن یجمع على أنحاء الأصل معناها الجهات 

فَهُ، وَمِنْهُ یُسَمَى النَحُو؛ لأَِنَّهُ )نَحَا(مِنَ الفِعْلِ «والنحو الشَّيْءُ نَحَاهُ وَیَنْحُوهُ أَيْ حَرَّ

فُ الكَلاَمَ إِلَى وَجُوهِ إِعْرَابِ  .یعني اتجه اتجاه معین مشار إلیه ، وعلیه فنحا2»یُحَرِّ

القواعد النحویة والصرفیة في مدارس التعلیم العام بدولة الإمارات العربیة المتحدة بین شیخه عیسى غانم العري،)1(

.47م، ص2015، 1، مركز حمدان بن محمد لإحیاء التراث، طالنظریة والتطبیق الصف التاسع أنموذجا
.155م، ص1955/هـ1375، )ط.د(، 4جمت، لبنان، دار صادر، بیرو ،)نحا(، مادة لسان العربابن منظور، )2(
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هو انتحاء «:بقوله"ابن جني"أمّا من الناحیة الاصطلاحیة فقد عرّفه :اصطلاحا - ب

سمت كلام العرب، في تصرفه من إعراب وغیره، كالتثنیة، والجمع، والتحقیر، والتكسیر 

لعربیة بأهلها في والإضافة، والنسب، والتركیب، وغیر ذلك، لیلحق من لیس من أهل اللغة ا

، هذا »1الفصاحة، فینطق بها وإن لم یكن منهم، أو إن شذّ بعضهم عنها، ردّ به إلیها

التعریف یبیّن الغایة الأساسیة من النّحو، في صون اللغة العربیة الفصیحة من العجمة، 

.والتقویم الألسن، بل ویجعل منه الأداة لإلحاق غیر العرب بالعرب

علم متعلق بحركة أواخر الكلام وبناء الكلمة، ویكشف وظائف  «ووفي تعریف آخر ه

، ویقصد بالنّحو 2»الكلمات في الجمل، ویبني علاقاتها القائمة داخل التركیب اللغوي الواحد

.هنا كل ما تعلق بالحركة الإعرابیة للكلمة، مما یجعلها ذات دلالة داخل السیاق اللغوي

تقنین القواعد والتعمیمات التي تصف تركیب الجمل وهناك من یعرّفه على أنّه عملیة

والكلمات وعملها في حالة الاستعمال، كما تقنن القواعد والتعمیمات التي تتعلق بضبط أواخر 

الكلمات، وهو كذلك محاولة معرفة العلاقة بین الجمل والعبارات أثناء إعرابها بربطها 

.3ر بها عن الأفكارببعضها البعض؛ لتتناسق فیما بینها ویتم التعبی

وسیلة لضبط الكلام والنطق، وهي مؤشر علمي لتقویم الألسنة وإیصال :والقواعد النحویة هي

الخطابات بأیسر السبل، وهي محاكاة لأسالیب العرب، ولیست أنظمة تحشى بها العقول عن 

م،1913/ه1331، )ط.د(، 1جم، الخصائص، مطبعة الهلال بالفجالة، مصر،)جنّيبنأبو الفتح عثمان(ابن جنّي )1(

.32ص
ن القواعد النحویة والصرفیة في مدارس التعلیم العام بدولة الإمارات العربیة المتحدة بیشیخه عیسى غانم العري،)2(

.33، صالنظریة والتطبیق الصف التاسع أنموذجا
، دار الفكر )أسسه وتطبیقاته(تدریس اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیةمجاور، علي محمد صلاح الدین :ینظر)3(

.365م، ص2000، )ط.د(،)ب.د( العربي،



قراءة في المصطلحات النظریة :الفصل الأول

- 61 -

ي ورده طریق الحفظ، والوظیفة الأولى للقواعد النحویة هي ضبط اللسان عن الانحراف اللغو 

.1إلى جادة الصواب

وقوانین التوافق ) الإعراب(وهي أیضا تلك القواعد والقوانین التي تتناول الوظیفة النحویة 

والتخالف بین مكونات التراكیب، وقوانین الربط بین هذه المكونات وقوانین التقدیم والتأخیر 

.2وغیرهما

:أهمیة القواعد النحویة/2

بالغة في حفظ اللسان العربي من اللّحن، وتكمّن هذه الأهمیة في وللقواعد النحویة أهمیّة

:أنّها

تهدف إلى دراسة القواعد التي تتعلق بتركیب الجمل وأواخر الكلام، فالنحو عبارة عن بلورة -

اللغة في قوانین عامة، فهو یضع المعاییر النظریة العامة للغة العربیة، ومن خلاله یتم 

وأحوالها سواء كانت مفردة أو في جملة، ولذلك یعرف بها أحوال معرفة صیاغة الكلمات 

.الكلمات إعرابا وبناءً 

تعتبر جزءً أساسیاً في بناء اللغة العربیة لا تكتمل إلاّ بها، ولا تكتسب عروبتها إلاّ -

بصحتها وسلامتها، ولن یتسنى للمتعلم أن یدرك أسرار اللّغة، ولن یتمكن منها إلاّ إذا تعلم 

دها النحویة وتدرب علیها تدریبا یمكنه من الإلمام بها والقدرة على تطبیق قوانینها، قواع

.واختیار ألفاظها

علیم العام بدولة الإمارات العربیة المتحدة القواعد النحویة والصرفیة في مدارس التشیخه عیسى غانم العري،:ینظر)1(

.49ص، بین النظریة والتطبیق الصف التاسع أنموذجا
، 1، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الأردن، طمهارات اللغة العربیةعبد االله علي مصطفى، :ینظر)2(

.50م، ص2002
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.تساعد المتعلم على التفریق بین التراكیب والعبارات والجمل-

تنمي الملكة اللغویة لدى المتعلم من خلال دراسته للقواعد بالاعتماد على الأمثلة والجمل -

1.والعبارات

كما تساعد القواعد النّحویة المتعلّم على دقّة الملاحظة في الجمل، وتعلمه التعبیر الأدبي -

السلیم والدقیق؛ لأنّ وظیفتها تتمثل في تحلیل الألفاظ والعبارات والأسالیب، والتمییز بین 

.صوابها وخطئها

، وتعوده التدقیق تعصم لسان المتعلّم من الخطأ في الكلام والزلل أثناء الكتابة والتحریر-

.2أثناء صیاغة العبارات والأسالیب

وقوف التلامیذ على أوضاع التي تطرأ على الجملة وصیاغتها كنواسخ مثلا، وتنظیمها في -

أذهانهم وتدریبهم على دقة التفكیر والتعلیل والاستنباط، وتقویة اللسان وعصمته من الخطأ 

ه یبدو أن القواعد النحویة للغة العربیة وسیلة في الكلام؛ أي تحسین الكلام والكتابة، وعلی

.3تساعد المتعلم على اكتساب المهارات اللغویة وحفظ لسانه العربي وتطویر أفكاره 

ومهما یكن من الأمر تبقى القواعد النحویة من الأسس والضوابط الهامة، التي تنظم 

دف إلى ضمان فهم المعنى بناء الجملة في اللغة العربیة والعلاقات بین كلماتها، كما ته

.وتجنب اللبس والغموض فیه

م، 1979، )ط.د(، )ب.د( ، مكتبة النهضة المصریة،العربیةاللغة  تعلیمطرق أحمد،محمد عبد القادر:ینظر)1(

.167ص
.149م، ص1983، )ط.د(، )ب.د(، دار المعارف، التوجیه في تدریس اللغة العربیةمحمود علي السمان، :ینظر)2(
م، 1990،)ط.د(، طرابلس، طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة في التربیة الإسلامیةفخر الدین عامر، :ینظر)3(

.110ص
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:دبيالأنّص النشاط دراسة /ثالثا

:تعریف النّص الأدبي/1

قبل أن نقوم بتعریف النّص الأدبي، لابد لنا من الإشارة إلى أنّ مصطلح النص الأدبي 

فصل یقسمه الباحثون لغویا إلى قسمین النّص والأدب، وعلى هذا الأساس وجب علینا ال

.بینهما في التعریف

التي تترجم إلى نص من أصل لاتیني (Text)إنّ كلمة النّص«:النص) أ      

Textus وتعني النسیج، وفعلها ،)Texere( وبطبیعة الحال، فإن الخیوط التي یتشكل النّص ،

منها لیست سوى الكلمات والجمل، حتى تستوي وتستقیم نسیجا، أو نصا متماسكا، لقد 

صْتُ المَتَاعَ، إِذَا جَعَلْتُ :، فقد قیل"نسج"في لسان العرب إلى "نصص"مادة أوصلتنا  نَصَّ

بَعْضَهُ عَلَى بَعْضٍ، فالنص یحظى بالتماسك؛ لأن الخیوط المتداخلة المتشابكة، كما هو حال 

.1»الثیاب، یشد بعضُها بعضًا

�ÍƓ:النصُّ «:أمّا ابن منظور فیعرّف النّص بأنّه
ČŮƅ§�¾ÊŸÍž±ŕĎŰ Ɗ�ÊƌčŰ ÊƊÉƔ�É« Ɣ̄ţƅ§� Čµ ÉƊ��É¡:

تْ الظبیةُ .رَفَعَهُ  ، یُقَالُ نَصَّ الحَدِیثَ إِلَى فُلاَنٍ؛ أَيْ رَفَعَهُ، ونَصَّ وَكُلُ مَا أُظْهِرَ، فَقَدْ نُصَّ

ة؛ أَيْ عَلَى غَایَةِ الفَضِیحَةِ وَالشُهْرَةِ وَالظُهُورِ .رَفَعَتْه:جِیدَهَا .2»وَوُضِعَ على المِنَصَّ

.ومنه فالنّص یعني النّسیج أو كلمات متراكمة مع بعضها البعض

محركة الظَرْفُ وحُسْنُ التَنَاوُل، أَدُبَ،: الأدب «: كما یعرف الأدب لغة بأنّه: الأدب- ب

، 1الأردن، ط،، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، إربدتحلیل النص الأدبي ثلاثة مداخل نقدیةإبراهیم أحمد ملحم، )1(

.10م، ص2016
.648ه، ص1300، 1ط ،6مج،)ب.د(، بولاق مصر،)ص.ص.ن(، مادة لسان العربابن منظور، )2(
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وهذا یعني أنّ الأدب .1»أدَبَاء، وأدَّبَه علَّمَه، فتأدَّب واستَأِدَبَ :كحسُن، أدباً فهو أدِیبٌ، ج

.ب والأخلاقهو من الأد

ومن خلال ما تم التطرق إلیه، یمكن أن نصل إلى التعریف الاصطلاحي للنّص 

.الأدبي

یعد النّص الأدبي جامعا للمهارات اللغویة المختلفة، ومن هنا «:النّص الأدبي -ج

یجب معالجته بشكل یحقق هذه القدرات، وینمي تلك المهارات، ویمثل النّص كائنا لغویا 

ئه مجموعة من العناصر المكوّنة له ابتداء بالعناصر الصوتیة والصرفیة، ومن یحمل في أثنا

ثمّ التركیبیة والدلالیة التي تسلك جمیعا في جسم ذلك الكائن متناسقة الأطراف لا یختل فیه 

عنصرا من العناصر السابقة، لانتظامها في سلك مقنن بقواعد تركیب العبارات وتماسكها 

.2»لمقصودة وصولا إلى الدّلالة ا

بأنه عبارة عن ممارسة لغویة، فكریة، إبداعیة، علمیة، ویُعرّف النّص الأدبي أیضا

فنیة، ثقافیة، تعلیمیة، شعریة أو نثریة، ومنه یمكن القول إنّ القصیدة والقصة وكذا الروایة 

الإبداعیة على اختلاف أنواعها هي عبارة عن نصوص والمحاضرة وغیرها من الكتابات

.3دبیةأ

عبارة عن نصوص أدبیة یتم اختیار قطع منها من التراث : فهوأمّا من الناحیة التربویة

الأدبي، تحتوي على شيء من الجمال الفنّي، وتعرض على التلامیذ كفكرة متكاملة، أو عدّة 

أفكار مترابطة، ویمكن إدراجها أساسا لأخذ التلامیذ بالتّذوق الأدبي، إذا فالنصوص الأدبیة 

أبو الوفاء نصر الهرویني، دار :، تح)أدب(مادة قاموس المحیط، ،)یعقوبمجد الدّین محمد بن(الفیروز آبادي )1(

.42صم، 2008/ ه1429، )ط.د( ،1مج،حدیث، القاهرة، مصرال
، النحو العربي ودوره في تدریس اللغة العربیة فاعلیة طریقة النص في تحصیل القواعدربیعة عبد السلام محمد هندر، )2(

.03، ص)س.د(، )ط.د(، لیبیا، كلیة الآداب، جامعة طرابلس
.129، ص)س.د) (ط.د(، دار المعرفة، القاهرة،تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیقإبریر بشیر، :ینظر)3(
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مجموعة من القطع التي یتم اختیارها من التراث العربي الأصیل وعرضه على التلامیذ في 

.1إطار برنامج تربوي تعلیمي

النّص الأدبي عبارة عن قطع أدبیة مأخوذة من أنّ "عبد الفتاح حسن البجة"ویرى

ي أخاذ، التراث العربي الأصیل قدیما وحدیثا یتمیز بلغته الخلاقة المبدعة، وله تركیب فن

ووعاء التراث الأدبي الجید، قدیمه وحدیثه، شعره ونثره، ومادته التي عن طریقها یتم إنماء 

مهارة المتعلمین اللغویة والفكریة والتعبیریة والتذوقیة، بحیث تحتوي على مجموعة من الأسس 

التراث والقیم الوطنیة، والقومیة، وكذا العالمیة، التي على أساسها اختیرت النصوص لتمثل 

.2بكل تطوراته ومسیرته

وحريّ بالبیان أنّ النّص الأدبي لیس مجرد نقل المعلومات للقرّاء، بل یتجاوز ذلك إلى 

نقل المشاعر والأفكار بطریقة فنیّة، فهو ذا قیمة وأهمیّة یثیر التفكیر والتأمل ویفتح آفاقا 

.للخیال، مما یجبر القارئ على التفاعل معه

دبي أهمیة النص الأ/2

:تتمثل أهمیة النّص الأدبي في ما یأتي

ینمي النص الأدبي ثقافة المتعلمین ویزودهم بثروة لغویة، ویحسن مهاراتهم -

.التعبیریة، ویفتح لهم الفكر والخیال الواسع من أجل التعبیر أكثر

النص الأدبي یعرف القارئ بالكتاب والشعراء ویبین لهم أنواع وخصائص وممیزات -

.وص الأدبیة على اختلافهاالنص

.251، ص)س.د(، 14، دار المعرفة، القاهرة، طالموجه الفني لمدرسي اللغة العربیةعبد العلیم إبراهیم، :ینظر)1(
، دار الكتاب الجامعي، بیروت، لبنان، اللغة العربیة وآدابهامهارات أسالیب تدریس البجة، عبد الفتاح حسن:ینظر)2(

.353م، ص2001، 1ط
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النص الأدبي یعطي الفرصة لإظهار المواهب التعبیریة والإبداعیة في الكتابات -

الأدبیة من روایات أو خواطر أو أشعار أو مقالات أدبیة، من خلال تعابیرهم وإبداعات 

.كتابات الطلاب الراغبین فیها 

یذ تضیف لهم رصید معرفي تدریس النّص الأدبي في جمیع مراحل التعلیم للتلام-

1.ثري

تتجلى أهمیة النّص الأدبي في كونه مصدر تربوي وجمالي في تشكیل شخصیة 

المتعلم، فهو یزید من خاصیة الإدراك لدیه، كما ینص نشاطه الفني ویعزز قدراته التعبیریة 

  .ةأي أنّه أداة فعالة في بناء مكتسباته الثقافیة وتنمیة طاقته الإبداعی ؛واللغویة

، المركز الجامعي عبد الحمید بو النص الأدبي التعلیمي قراءة في المفهوم والأسس والخصائصوفاء مناصري، :ینظر)1(

.31، ص2020، جوان)ط.د(، 04، ع 01الصوف، مجلة تعلیمات، مج 
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:خلاصة الفصل الأول

لمّا أصبح المتعلم محورا للعملیة التعلیمیة، كان لابدّ للتعلّم النشط من الظهور على 

التعلم التعاوني، العصف :متنوعةاستراتیجیاتالساحة التعلیمیة كمنهج حدیث یعتمد على 

ي والإبداعي لدى التي تهدف إلى تنمیة مهارات التفكیر النقد...الذهني، لعب الأدوار

المتعلم، فاستخدام مثل هذه التقنیات یسهم في تعزیز المهارات الأساسیة، باعتبارها مرتكزات 

لفهم المكتوب بمختلف أنشطته التعلیمیة، ومن ثمّة مساعدة المتعلّم على فهم النصوص، 

بهة وتوضیح ما لبس من القواعد النحویة، مما یجعله ذا مهارة و كفاءة، تأهله إلى مجا

.التحدیات المستقبلیة
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:الفصل الثاني

استراتیجیاتدراسة تحلیلیة میدانیة حول استخدام 

التعلّم النشط في میدان فهم المكتوب للسنة 

.الأولى متوسط

أنشطة میدان فهم المكتوب وفق نماذج تطبیقیة حول تسییر:المبحث الأول

.التعلّم النشط

خاصة بنشاط القراءة تحلیل مذكرة بیداغوجیة / أولا

تحلیل مذكرة بیداغوجیة خاصة بنشاط القواعد/ثانیا

دبي الأنص التحلیل مذكرة بیداغوجیة خاصة بنشاط دراسة /ثالثا

المعاینة المیدانیة لتطبیق التعلّم النشط في میدان فهم :المبحث الثاني

من التعلیم المتوسطالمكتوب للسنة الأولى

مجالات الدراسة/ أولا

أدوات الدراسة/ثانیا

منهج الدراسة /ثالثا

أسلوب التحلیل/رابعا

تحلیل وتفسیر نتائج الدراسة/خامسا
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:توطئة

یأتي هذا الفصل كمترجم للمفاهیم النظریة المذكورة سابقا إلى واقع ملموس، حیث تم 

ى نجاعة الأسالیب من خلاله النزول إلى المیدان و الاحتكاك بالأساتذة، والوقوف على مد

، وانعكاساته ودوره في العملیة التعلیمیةوالتقنیات الحدیثة خاصة ما یعرف بالتعلم النشط

ذلك من خلال تحلیل و لأهداف المنظومة التربویة،  ابما یخدم مصلحة المتعلمین، تحقیق

الملاحظات ورصد إجابات الاستبیانات التي قُدّمت لهؤلاء الأساتذة، كما تم في هذا 

الفصل أیضا  تحلیل بعض المذكرات التي من شأنها أن تقدّم لنا معلومات أكثر حول 

كیفیة سیر العملیة التعلیمیة باستخدام التعلّم النشط داخل الحجرة الصّفیة، بهدف أن تسفر 

مة تسهم في تطویر الأسالیب والطرائق التعلیمیة في میدان فهم هذه الدراسة عن نتائج قیّ 

.المكتوب
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.النشطالتعلّموفقالمكتوبفهممیدانأنشطةتسییرحولتطبیقیةنماذج:الأوّلالمبحث

تصاحبأنینبغيالتيالرسمیةالتربویةالوثائقأهممنالأساتذةمذكراتتعدّ 

للدرس،الحسنللسیرضماناعلیهایستندبحیثالتعلیمیة،التعلمیةالعملیةخلالالمعلّم

تفصیليتخطیطعنعبارةفهيالمنشود،الهدفلتحقیقومدروسةمتسلسلةخطواتوفق

المذكراتهذهخلالومنالصّفیة،الغرفةداخلتنفیذهاالمعلّمیریدالتيوالأنشطةللدروس

الذّيورالدّ والدروس،تخطیطفيالنشطالتعلّماستراتیجیاتدمجكیفیةعلىالتعرّفیمكننا

مذكراتمنلعینةتحلیلاالمبحثهذاىفتبنّ خلالها،منتعلّماتهبناءفيالمتعلّمبهیلع

.1خضورسعادللأستاذةالمكتوبفهممیدانأنشطةحسب

  :القراءةبنشاطخاصةبیداغوجیةمذكرةتحلیل/أولا

مقطعالمنالثانيالأسبوعفيیندرجالذي،2)العیدهدیة(نصالقراءةلنشاطاخترنا

:الأعیادالسادسالتعلّمي

سعاد خضور، مذكرات الأستاذة سعاد خضور، السنة الأولى من التعلیم المتوسط ، برج بوعریریج، الجزائر،:ینظر)1(

  ).س.د(، )ط.د( 
، الدیوان )السنة الأولى من التعلیم المتوسط (محفوظ كحوال ومحمد بومشاط، كتابي في اللغة العربیّة :ینظر)2(

.116م ، ص 2021/2022لمدرسیة ، الجزائر، الوطني للمطبوعات ا
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استهلتهاالأستاذةأنّ ،القراءةبنشاطالخاصةالمذكرةهذهخلالمننلاحظ

ولإثارةانتباههملجلبمتعلمیهابینالمناقشةالأستاذةأدارتحیث؛1المناقشةاستراتیجیةب

بعضطرحخلالمنلموضوع،احولنظرهمووجهةآرائهملإبداءالفرصةوإتاحةتفكیرهم،

.الدرسعنوانلاستقبالأذهانهمبهاهیأتالأسئلة

استراتیجیةالأستاذةاستعملتوالجهریةالصامتةالقراءةوبعدالثانیةالمرحلةلتأتي

العامة،الفكرةواستنباطللنّصالعامالفهمإلىالوصولأجلمن2)شارك/زاوج/فكر(

تطرحعندما:الفرديالتفكیرمرحلةمراحلثلاثةعلىستراتیجیةالاهذهتقومحیث

تصفقثممحدد،وقتفيانفرادعلىالإجابةفيالتفكیرمتعلّمكلّ منلابدسؤالاالأستاذة

الأستاذةتشیرثمالآراء،فتتزاوجأفكارهلهالمجاورزمیلهمتعلّمكللیشاركطاولةتدقأو

المناقشةبتوجیهالأستاذةلتقومأفكارهاالمجموعاتبعضاركفتششاركالأخیرةللخطوة

النقديالتفكیرعلىالمتعلمینتشجیعمنهاوالهدفالرئیسیة،الأفكاروتلخیصكله،فللصّ 

.بینهمفیماالتعاونمبدأتعزیزأیضاالنّص،فيالواردةوالشخصیاتالأحداثوتحلیل

معموازاةبالمرةهذهلكنالأولى،للفقرةساسیةالأالفكرةلبناءأخرىمرةتعیدهاثم

فيوردتالتيعبةالصّ الكلماتلشرحالأخیرةهذهوتستخدم،السیاقمفاتیحاستراتیجیة

للفهموتحسیناالمتعلمینلدىاللغويالرصیدلإثراءفعّالةاستراتیجیةوتعتبرذاتها،الفقرة

واستنتاجالصعبة،الكلمةفیهوردتالذيالسیاقتحلیلالمتعلممنیطلبحیثالقرائي،

علىبالرسمالأستاذةتستعینوقدلفهمها،بهاالمحیطةوالجملالكلماتاستخدامأوالمعنى،

.وإثارةمتعةأكثرالتعلّمیجعلمماوهكذا،الصوراستخدامأوأكثرالمعنىلتقریبالسبورة

.60فرح أسعد ، التعلم النشط، ص :ینظر)1(
مع استراتیجیة180التعلم النشط استراتیجیاتالحوسنیة،  يعبد االله بن خمیس أمبو سعیدي وهدى بنت عل:ینظر)2(

.192م، ص 2016/هـ1437، 2، ط1الأمثلة التطبیقیة، دار المسیرة،عمان، الأردن، ط
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الأخرىالفرعیةالأفكاراستنباطفيالسابقةالاستراتیجیةبتغییرالأستاذةقامتثم

بتمریرالعملیةتتموالحماس،التفاعلمنجووخلقللملل،دفعا؛الساخنةالكرةاستراتیجیةب

علىبالإجابةیبادرأحدهم،عندالكرةتتوقفوعندما،المتعلمینبینسریعبشكلالكرة

تعززهاأنّ كماالفوریةالمشاركةعلىیعالتشجهدفها،حولهفكرةیقدّمأوالمطروحالسؤال

.السریعوالتفكیرالاستماعمهارة

لدىقديالنّ والتفكیروالاستیعابالفهمدرجةلقیاسالمكتسباتاستثمارمرحلةوفي

تضمنحتىلذلكالأمثلالحل1المثلجاتأعواداستراتیجیةأنّ الأستاذةرأتالمتعلمین

.عادلوبشكلالجمیعمشاركة

فيالمطلوبلهمقدّمتفحینماعلبة،فيوتوضعالمتعلمینأسماءتحملالأعوادهذه

الفرصةلهممنحت،)عليّ الطفلعملحولأسطرخمسةمنفقرةإنتاج(وهوالدرسنهایة

لاسموالحاملعشوائيبشكلالمثلجاتأعوادمنعودبسحبقامتثمالإنشاء،في

جدید،منلمكانهالعودلتعیدمختصربشكلالمطلوبعنالإجابةأوقراءةباللیقومالمتعلم،

الأساسيهدفهاعنأمّاأخرى،مرةالاختیارعلیهیقعأنالممكنمنهأنّ المتعلّمیدركلكي

علىشارفولوللدرس،انتباههضمانوبالتاليلحظةأيفيللمشاركةمستعدالمتعلّمجعل

.نهایته

:القواعدبنشاطخاصةبیداغوجیّةذكرةمتحلیل/ثانیا

درس(متوسطالأولىللسنةميالتعلّ المحتوىفيالمقررةاللغویةالظواهربینمن

:الوطنحبالثانيميالتعلّ المقطعمنالثانيالأسبوعفيیندرجالذي،2)الفاعل

، )منتقاة ومختصرة وممتعةاستراتیجیات(ممتعة في التعلّم النشط استراتیجیاتناصر بن عزیز الرشیدي، :ینظر)1(

.6، ص )س.د(، )ط.د(الإدارة العامة للتعلیم بحائل، المملكة العربیة السعودیة ، 
.45،ص )ولى من التعلیم المتوسط السنة الأ(محفوظ كحوال ومحمد بومشاط، كتابي في اللغة العربیّة :ینظر )2(
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التعلّم النشط استراتیجیاتنلاحظ من خلال هذه المذكرة أنّ الأستاذة قد استعملت 

/الخرائط المعرفیة/التعلّم بالاكتشاف/KWLالجدول (خلال تنفیذ الدرس؛ والمتمثلة في 

، حیث قُسمت الحصة إلى المناقشة والحوار، إضافة إلى طریقة )المسابقاتاستراتیجیة

1جدول استراتیجیةثلاثة وضعیات جزئیة اختارت في الوضعیة الانطلاقیة 
KWL والتي ،

لى تفعیل المعارف والمكتسبات السابقة لدى المتعلمین وربطها بما یریدون أن تهدف إ

.موه في نهایته موه خلال الدرس، ثم تقییم ما تعلّ یتعلّ 

:عبارة عن جدول یتكون من ثلاثة أعمدةالاستراتیجیةوهذه   

KWLجدول استراتیجیةیوضح ):4(الجدول رقم 

طلبت الأستاذة في البدایة من أحد المتعلمین فتح الباب ثم طرحت عدة أسئلة 

للوصول إلى موضوع الدرس بشكل تدریجي، في هذه اللحظة یقوم المتعلمون بملء الخانة 

وا أنواع الكلمات في ر عمّا یعرفونه حول الفاعل، وهذه الخطوة مهمة حتى یتذكّ )K(الأولى 

وعناصر الجملة الفعلیة وغیرها، فیربطون المعارف السابقة )اسم/فعل (غة العربیة اللّ 

باللاحقة، ثم تقوم الأستاذة بطرح تساؤل إذا كنتم تعرفون الفاعل، فماذا سنتعلّم الیوم عنه، 

مما )W(نیة ماهي الأسئلة التي تدور في أذهانكم؟ فیلجأ المتعلمون إلى الخانة الثا

التعلم النشط ، الإدارة العامة استراتیجیاتجاهزة للعمل بها من استراتیجیة60لجنة التعلّم النشط ، أكثر من :ینظر)1(

.61، ص )س.د(، )ط.د(للتعلیم بمنطقة حائل ، المملكة العربیة السعودیة، 

ماذا أعرف؟

K
( Know)

ماذا أرید أن أعرف ؟

W
( Want)

تعلمت؟ماذا

L
( Learned)
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هم جزء من العملیة التعلیمیة ویزید من الدافعیة للتعلّم، لتقوم الأستاذة بشرحها یشعرهم أنّ 

میها، وفي نهایة الدرس یملأ المتعلمون الخانة الأخیرة مات رفقة متعلّ في مرحلة بناء التعلّ 

)L( ّس التي مون درجة فهمهم للموضوع أو مواطن اللببما تعلموه الیوم، وبالتالي یقی

.مازالت تشغل بالهم حوله

زیادة الدافعیة للتعلّم، وتنمیة مهارات التفكیر النقدي :الاستراتیجیةومن ممیزات هذه 

.یم مدى فهمهم للموضوع المدروسلدى المتعلمین، كما تساعدهم على تقیّ 

، التعلّم بالاكتشافاستراتیجیةلتنتقل الأستاذة في الوضعیة الثانیة من الدرس إلى 

ماته بنفسه بشكل تدریجي، من خلال التحلیل والتفسیر الذي یدفع المتعلّم لبناء تعلّ 

تطلب الأستاذة من المتعلمین الاستعانة بالشواهد المعروضة سابقا وفق ،والاستكشاف

المقاربة النصیّة، لملء الجدول بما یناسبه، بعد رسمه على السبورة، هذا الجدول یسهم في 

م، نحو ملاحظة العلاقات بین الشواهد و إبراز أنواع الفاعل بشكل منظّ توجیه المتعلمین 

یشرع المتعلمون في العمل وتدوین ما تحصلوا علیه متخذین من الشواهد قاعدة بیانات 

هم من استخلاص القواعد والاستنتاجات الخاصة بأنواع الفاعل، وبالتالي ترسخ التي تمكنّ 

.المعلومة في أذهانهم

الخرائط استراتیجیةبالتعلّم بالاكتشاف تستعین الأستاذة،استراتیجیةوبموازاة مع 

لكتابة القاعدة المتحصل علیها من طرف المتعلمین بشكل تدریجي، على أن المعرفیة

مین ذاتهم، فكلما وصلوا إلى استنتاج معین دونوه في رسم هذه الخارطة من طرف المتعلّ تُ 

معرفیة، تنظیما للمعلومات المتعلقة بالفاعل وأنواعه الخانة المناسبة من خانات الخریطة ال

ها اعتمدت على طریقة المناقشة للوصول إلى الحركات وحركته الإعرابیة، كما لا ننسى أنّ 

.الإعرابیة للفاعل
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، المسابقاتاستراتیجیةوفي ختام هذه المذكرة نلاحظ أنّ الأستاذة قد استعملت 

عف لدى متعلمیها، وتحسس مواطن القوة والضّ ،عّاللقیاس درجة الفهم والاستیعاب بشكل ف

أحد الأسالیب التعلیمیة الترفیهیة، فهي عبارة الاستراتیجیةودفعا للملل والرتابة،وتعدّ هذه 

عن لعبة لتحفیز المتعلمین وتشجیعهم على المشاركة الفعالة، وبث روح المنافسة بینهم؛ 

غیرة، ثم تجهز الأستاذة مجموعة من حیث تقوم على تقسیم المتعلمین إلى مجموعات ص

درس وتدونها على السبورة، ویقوم المتعلمون بطرح إجابتهم لتحصرها الأسئلة حول الّ 

الأستاذة في الإجابات الصحیحة لكل مجموعة، ثم یسجلونها على دفاترهم وعلى السبورة، 

.ت الصحیحةوعادة ما تتبع بهدایا رمزیة للفریق الذي تحصل على أكبر عدد من الإجابا

:دبيالأنص التحلیل مذكرة بیداغوجیة خاصة بنشاط دراسة /ثالثا

ل الحیاة العائلیة مي الأوّ من المقطع التعلّ 1)أبي(وقع الاختیار على النّص الأدبيّ 

:الأسبوع الثاني

.14ص ، )السنة الأولى من التعلیم المتوسط (غة العربیّة في اللّ محفوظ كحوال ومحمد بومشاط، كتابي :ینظر)1(
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ابتدأت الأستاذة درسها بالحدیث عن الأم وعن فضائلها والثناء علیها تمهیدا لفتح 

، حیث طرحت عدّة العصف الذهنياستراتیجیةلنقاش حول دور الأب، متّبعة باب ا

تساؤلات، مما یدفع بالمتعلمین لإبداء آراءهم حول الموضوع والاسترسال في ذلك، 

ها تشجع على المناقشة التي شرحناها سابقا، بأنّ استراتیجیةعن  الاستراتیجیةوتختلف هذه 

غیرة، مما یضمن المشاركة الكاملة بین طرح الأفكار بشكل عفوي مهما كانت ص

المناقشة فتتعلق بموضوع معیّن أو فكرة واحدة، وبالتالي استراتیجیةالمتعلمین، بینما 

م حتى عن تجاربهم مع آباءهم، فیستشعرون أنّ الموضوع یمس یستطیع المتعلمون التكلّ 

.حیاتهم

كار حول فضائل الأب تعصف أسئلة الأستاذة بأذهانهم، لإخراج كل ما تحمله من أف

.وقیمته، فیدفعهم ذلك إلى التفكیر الإبداعي حول الدرس

ز الأستاذة عن وبعد القراءة الصامتة والجهریة في مرحلة بناء التعلمات، تركّ 

الأوصاف التي اشتملها النّص، والمشاعر التي عبّر عنها الشاعر اتجاه أبیه مستخدمة 

شة الأفكار الأساسیة لكل وحدة من وحدات القصیدة لمناق)شارك/ زاوج/ فكر(  استراتیجیة

لإعطاء صورة حسنة عن الأب من جهة، ومن جهة  ؛الشعریة، مبرزة مكانة الأب وأهمیته

أخرى حتى یتذوق المتعلمون الجمالیات التي اشتملت علیها القصیدة، ومساعدة المتعلمین 

اوني وتشاركي وتنافسي بین تععلى تقسیم وحدات القصیدة بما یتوافق وأفكارها، في جوّ 

.غیرة المجموعات الصّ 

لشرح المفردات الصعبة، ولإثراء الزاد مفاتیح السیاقفي ذات المقام استعملت 

والتي تقوم على التمثیلاستراتیجیةالمعجمي لدى المتعلمین، لكن هذه المرة أضافت إلیها 

النّعاس،  =الكرى ( ة حركات أو إشارات لتقریب المعنى خلال شرح المفردات مثل لفظ

).تقوم بحركة دالة عن النّعاس وهكذا
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أمّا فیما یخص تمییز المتعلمین بین الشعر والنثر، لجأت الأستاذة إلى توظیف 

.المناقشة لاستدراجهم للفرق القائم بینهما حتى یعلق بأذهانهماستراتیجیة

، وهي عبارة عن الخروجتذكرة استراتیجیةفي ختام المذكرة استخدمت الأستاذة 

قصاصات ورقیة تحمل سؤال إلى ثلاثة أسئلة حول الهدف الرئیسي للدرس، توزع قبل 

نهایة الحصة بدقائق یجیب عنها المتعلّم، ثم یقف الأستاذ عند الباب لاستلام القصاصات 

المجاب عنها، وهي بمثابة تذكرة للخروج من الفصل، ومن خلالها تستطیع الأستاذة تحدید 

.عف في فهم متعلمیها، وتقدیم الدّعم العلاجي في وقت لاحقواطن القوة والضّ م

والتي تتلاءم وموضوع الاستراتیجیاتوبهذه الخطوات المدروسة وحسن اختیار 

الدرس، تجعل المتعلم عنصرا فعالا داخل العملیة التعلیمیة، حیث یدفعه ذلك إلى التعلّم 

دام أفضل الأسالیب التعلیمیة الهادفة وبطریقة ترفیهیة الذاتي وبناء تعلماته بمفرده، باستخ

.وتعاونیة، تعزیزا للقدرات وتنمیة للمهارات وتحقیقا للمرام

م فهو محصور في التوجیه والتسییر الجید، وإحداث التغییر في نمط أما دور المعلّ 

ب حنكة تفكیر المتعلمین، وصولا إلى الهدف المنشود، ولا یتأتى ذلك إلاّ إذا كان صاح

.وإبداع
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المعاینة المیدانیة لتطبیق التعلّم النشط في میدان فهم المكتوب للسنة :المبحث الثاني

الأولى من التعلیم المتوسط

التعلّم استراتیجیاتیم مدى فاعلیة تطبیق تأتي هذه المعاینة المیدانیة كمحاولة لتقیّ 

وقیاس مدى ،ولى من التعلیم المتوسطالنشط في میدان فهم المكتوب لدى تلامیذ السنة الأ

صوص وتحلیلها وتفسیرها، وكذا نجاعتها في تبسیط وتیسیر تأثیرها على مستوى فهمهم للنّ 

على التفاعل الإیجابي مع المحتوى التعلیمي، المتعلمینز ة تحفیالقواعد النحویة، ومن ثمّ 

.بما یضمن تحقیق الأهداف المرجوة في نهایة هذه المرحلة

:مجالات الدراسة/ أولا

تحدید مجال الدراسة المیدانیة یعدّ الخطوة الأساسیة في أي بحث علمي، من أجل 

الحصول على معلومات دقیقة ومضبوطة، حیث یساعد في ضمان جودة هذه المعلومات، 

ني، امتحدید الإطار المكاني، والإطار الزّ :ورصدها بشكل واضح، كما یشمل هذا المجال

.المختارة للدراسةنة وكذا العیّ 

ویعرف هذا الإطار بأنّه الفترة الزمنیة التي یستغرقها الباحث في :الزماني الإطار/ 1

  .م2024/2025:، فكانت هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي1دراسته المیدانیة

  .م2025أفریل 10إلى غایة2025أفریل 06وذلك ابتداء من 

لایة بسكرة بزیارة المؤسسات التربویة المعنیة حیث سمحت لنا مدیریة التربیة لو 

مراسلة مدیر التربیة لولایة بسكرة إلى (بالدراسة المیدانیة ، خلال هذه المدّة الممنوحة 

تحت عنوان الموافقة على توزیع 26/02/2025رة في السادة مدیري المتوسطات والمحرّ 

، 3محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، دار الكتب، صنعاء، الجمهوریة الیمنیة، ط:ینظر)1(

.106م، ص 2019/ هـ1441
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)استبیان" مد خیضر بسكرة ، كلیة الآداب ، بناء على الإرسالیة الصادرة عن جامعة مح"

.ربص المیدانيالخاصة بالتّ 09/02/2025واللغات، المؤرخة في 

وهو الرقعة الجغرافیة التي یحددها الباحث لإجراء دراسته :الإطار المكاني/2

، حیث جرت هذه الدراسة المیدانیة في حدود ولایة بسكرة، فوقع الاختیار على 1المیدانیة

طعة الثالثة،والخامسة، والسابعة لإجراء هذه المعاینة نذكرها على بعض متوسطات المقا

:النحو الآتي

متوسطة رویجع أحمد فوغالة-

متوسطة بوغرارة إبراهیم فوغالة-

متوسطة الصالح مزغیس لغروس-

متوسطة حسناوي عیسى لغروس-

متوسطة محمد دعاس طولقة-

متوسطة التومي بن عاشور طولقة-

مي رشید بسكرةمتوسطة حلی-

متوسطة مصطفى حوحو بسكرة-

متوسطة أحمد زید بسكرة-

ها وهي من الأسالیب المتبعة في كثیر من الدراسات العلمیة وتعرف بأنّ :نة البحثعیّ /3

جزء من المجتمع الأصلي، ویتم اختیارها وفق معاییر وشروط مدروسة، بحیث تمثل هذه 

.106المرجع السابق، ص:ینظر)1(
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، شملت هذه الدراسة أساتذة اللغة العربیة 1الإمكاننة المسحوبة مجتمع الدراسة قدر العیّ 

وثلاثون أستاذا خمسة)35(المعنیون بتدریس السنة الأولى متوسط، والذین بلغ عددهم 

. كروأستاذة، موزعین على المتوسطات السالفة الذّ 

:أدوات الدراسة/ثانیا

معلومات وجمعها، ویقصد بالأداة، الوسیلة المستعملة في عملیة البحث وتقصي ال

.وقد فرضت علینا طبیعة البحث استعمال أكثر من أداة بحثیة ولعل أهمّها الاستبانة

هي إحدى الأسالیب الأساسیة التي تستخدم في جمع البیانات «:تعریف الاستبانة/1

مباشرة من العینة المختارة، أو من جمیع مفردات مجتمع البحث، ، الأولیة أو الأساسیة

عرف على حقائق معینة، أو قدما، وذلك بهدف التّ دة المعدّة مُ وجیه أسئلة محدّ عن طریق ت

وجهات نظر المبحوثین واتجاهاتهم، أو الدوافع والعوامل والمؤثرات التي تدفعهم إلى 

.2»تصرفات سلوكیة معینّة

، حیث تنوعت أسئلة )عینة البحث(زعت هذه الاستبیانات بطریقة مباشرة على الأساتذة ووُ 

:3ستمارة بینالا

  . محیث تترك الحریة للمبحوثین للإجابة وفق السؤال المطروح علیه:الأسئلة المفتوحة -أ

أو الإجابة ، بت من المبحوثین إجابات محددة بنعم أو لاطلّ توالتي :الأسئلة المغلقة - ب

  .فيعلى أحد الخیارین بالإثبات أو النّ 

مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع، عمان، ،رق ومناهج البحث العلميمحمد عبد العال النعیمي وآخرون، ط:ینظر)2(

.78ص  م،2015،  )ط.د(الأردن، 
.170ص  م،2019، 1سعد سلمان المشهداني، منهجیة البحث العلمي ، دار أسامة ، الأردن، عمان، ط)1(
.160-159م، ص1999، )ط.د(، )ب.د(، يفلسفة مناهج البحث العلمي، مكتبة مدبول،قیلعن یعقیل حس:ینظر)2(
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، والتي تتطلب )مغلقة ومفتوحة(من صیغتینبةأسئلة مركّ :الأسئلة المغلقة المفتوحة -ج

.إجابتین في آن واحد

وهي الأسئلة التي تتبعها مجموعة من الإجابات :الأسئلة المحدّدة المفتوحة -د

.وتذیل في النهایة بأخرى تذكرالاختیاریة

:وقد قسمت أسئلة الاستبانة إلى محورین

.مات الشّخصیةضم أربعة أسئلة حول المعلو :المحور الأول●

استراتیجیاتضم عشرین سؤالا من العام إلى الخاص، حول تطبیق :المحور الثاني●

.التعلّم النشط في میدان فهم المكتوب

المشاهدة والمراقبة الدقیقة «أداة من الأدوات البحثیة تعرف بأنّها:الملاحظة/2

الاستعانة بأسالیب الدراسة لسلوك أو ظاهرة معینة، وتسجیل الملاحظات أولا بأول، وكذلك 

المناسبة لطبیعة ذلك السلوك أو تلك الظاهرة بغیة تحقیق أفضل النتائج، والحصول على 

، فقد استعنا بها لتعزیز النتائج المتوصل إلیها، حیث تمت داخل الغرف 1»أدّق المعلومات

.سواءفیة ومشاركة هذه التجربة مع المعلّم والمتعلّم على حدّ الصّ 

:الدراسةمنهج/ثالثا 

ومنه یمكن یعتبر المنهج المتبع خلال البحث من أهم مرتكزات الدراسة المیدانیة،

عبارة عن أسلوب من أسالیب التنظیم الفعّالة لمجموعة من «تعریف المنهج العلمي بأنّه

وككل بحث ،2»الأفكار المتنوعة والهادفة للكشف عن حقیقة تَشكُّل هذه الظاهرة أو تلك 

ما استدعته ي، فقد اعتمدنا على المنهج الوصفي بآلیة التحلیل و الإحصاء، وهوعلم

.149محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، ص )1(
، 2، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، ط)القواعد والمراحل والتطبیقات(محمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي)2(

.35م،ص 1999
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السنة فاعلیة التعلّم النشط في تسییر میدان فهم المكتوب"طبیعة موضوعنا الموسوم بـ 

، إذ یعتبر هذا المنهج أبرز المناهج فاعلیة في وصف الحقائق "أنموذجامتوسطالأولى 

رها كماهي كمّا وكیفا، من خلال جمع المعلومات وتصنیفها والظواهر المیدانیة وتصوی

وتفریغ الاستبیانات المتحصل علیها ثم تحلیلها، بغیة الوصول إلى نتائج هذه الدراسة 

.بشكل موضوعي

:أسلوب التحلیل/رابعا

اعتمدنا في هذه الدراسة على تقنیة التكرار، والنسب المئویة، في معالجة نتائج 

ل من التعلیم المتوسط متبعین الطریقة جهّة لأساتذة اللغة العربیة الطور الأوّ الأسئلة المو 

:الآتیة

100˟التكرار =النسبة المئویة 

مجموع العـــینة

.تحلیل وتفسیر نتائج الدراسة/خامسا

:تفریغ بیانات الاستبانة وتحلیلها وتفسیرها/1

ات الشخصیة المحور الأول البیان●

.توزیع أفراد العینة حسب الجنس):5(الجدول رقم :الجنس -أ

التكرارالجنس
النسبة 

المئویة

دائرة نسبیة توضح إجابة :5الشكل رقم 

أفراد العینة بحسب الجنس

%0617.14  ذكر

%2982.85أنثى

%35100المجموع
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بینما ، )%82.85(ل أعلاه، نلاحظ أنّ نسبة الإناث قد بلغتمن خلال الجدو 

ا یعني أنّ نسبة الإناث تفوق بكثیر نسبة الذكور في سوق ، ممّ )%17.14(نسبة الذكور 

العمل، وهذا یدّل على زیادة العنصر النسوي في قطاع التعلیم مقارنة بالسنوات الماضیة، 

  :في سبیل المثال لا الحصرویمكن تفسیر ذلك إلى عدّة عوامل نوجزها على

ا یضمن لها أنّ قطاع التعلیم أنسب قطاع لعمل المرأة من الناحیة الاجتماعیة، ممّ -

.استقرارا وظیفیا یتوافق والمسؤولیات الأسریة

إعادة النظر في الصورة النمطیة للمرأة وتشجیعها على العمل في مجالات التعلیم -

.عایةوالرّ 

وي یتوافق مع تعدیل سلوك المتعلمین في المرحلة ربما أنّ العنصر النس-

ا أتاح لها الفرصة للالتحاق بالتدریس في هذه المرحلة، أو تعلیم هذه الفئة المتوسطة، ممّ 

.الحساسة

عزوف فئة الذكور عن سوق العمل في مجال التعلیم، كونه قطاع غیر مربح -

.مقارنة بالمجالات الأخرى كالتجارة مثلا

غة والأدب العربي تفوق لتحاق بتخصص اللّ الاأنّ نسبة الإناث في كما نلاحظ-

.نسبة الذكور

:الخبرة المهنیة - ب

أن تفید المتعلّم، سواء من الناحیة تعتبر الخبرة المهنیة من أهم العوامل التي یمكن

 ؛المعرفیة أو الوجدانیة أو المهاریة، وعلیه فالخبرة تلعب دورا مهما في العملیة التعلیمیة

فالمعلّم الخبیر هو معلم صاحب حنكة سواء في التعامل مع المادة العلمیة أو مع زملائه 

.أو مع متعلمیه
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.الخبرة المهنیةتوزیع أفراد العینة حسب ):6(الجدول رقم 

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن أعلى نسبة لفئة أكثر من عشر سنوات 

ثم من واحد إلى ،)%25.71(تلیها فئة ما بین خمس إلى عشر سنوات ، )%51.42(بـ

، وهذا یشیر إلى وجود قاعدة قویة من المعلمین ذوي خبرة )%22.85(خمس سنوات

رجع السبب في ذلك أنّ هذه المرحلة هي لتدریس هذا المستوى التعلیمي الحساس، وربما ی

لتعامل مع هذه الفئة ، كما لذوي خبرة كبیرة  نمرحلة انتقالیة حساسة، إذ لابد من معلمی

هؤلاء المعلمین على درایة عمیقة بالمناهج وأسالیب التدریس الفعّالة التي یحتاجها أنّ 

ا هذا الأخیر، والتي قد تدفعه حدیات التي سیواجهههم على علم مسبق بالتّ المتعلّم، كما أنّ 

.إلى التسرب المدرسي

النسبة التكرارالخبرة المهنیة

المئویة

دائرة نسبیة توضح إجابة أفراد :6الشكل رقم 

العینة بحسب الخبرة المهنیة

5إلى  1من 

سنوات  

0822.85%

إلى  5ما بین 

سنوات10

0925.71%

10أكثر من 

سنوات 

1851.42%

%35100المجموع



دراسة تحلیلیة میدانیة حول استخدام استراتیجیات التعلّم النشط في :ثانيالفصل ال

.میدان فهم المكتوب للسنة الأولى متوسط

- 91 -

:المؤهل العلمي -ج

ماستر، لیسانس، (سمیة المؤهل العلمي هو عبارة عن الشهادات الجامعیة الرّ 

التي تتطلبها وظیفة التعلیم، كما یعتبر أداة منهجیة لتنظیم المعرفة)ماجستیر، دكتوراه

.وتأطیر الكفاءة

.یع أفراد العینة حسب الشهادةتوز ):7(الجدول رقم 

المؤهل 

العلمي

النسبة التكرار

المئویة

دائرة نسبیة توضح إجابة أفراد :7الشكل رقم 

العینة بحسب المؤهل العلمي 

%2365.71لیسانس

%1028.57ماستر

دراسات 

علیا 

025.71%

%35100المجموع

معظم الأساتذة متحصلین على شهادة لیسانس بنسبة أنّ )7(ول رقم یتضح من الجد

الجامعیة  ةشهادال وهذا یدل على وجود نسبة معتبرة من حاملي، )%65.71(بـتقدر 

وهذا مایعكس متطلبات الوظیفة الأساسیة في التعلیم المتوسط التي یشغلونها، ،لیسانس

یشیر إلى وجود شریحة معتبرة من  اممّ ،)%28.57(ـوتلیها شهادة ماستر بنسبة تقدر ب

مة، ثم شهادة دراسات علیا بنسبة تقدر المعلمین الذین یسعون لاكتساب كفاءات متقدّ 

إلى عدم الحاجة إلى هذا المستوى العالي من التعلیم في ،ویرجع سبب ذلك)%5.71(ـب

.المستوى المتوسط
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:صفة العمل -د

للمعلمین، حیث یحدد هذا الأخیر طبیعة وهي التصنیف القانوني أو الوضع الوظیفي

.ا یعكس أداءهم العمليممّ ة،وحقوقهم الوظیفی،علاقتهم بالمؤسسة التعلیمیة

.توزیع أفراد العینة حسب صفة العمل):8(الجدول رقم 

وهذا ما ،نسبة الأساتذة المرسمین تمثل أكبر نسبةأنّ )8(یتضح من الجدول رقم 

فئة، وتلیها )%80(ـیعكس هیمنة الوظیفة الثابتة في النظام التربوي الجزائري حیث قدرت ب

اختبار الأداء قبل التعیین مما یفسر،)%11.42(بـمتربصین بنسبة تقدر الالأساتذة 

وهذا ما یفسر منح ،)%8.57(نسبتهم بـخیر الأساتذة المستخلفین قدرت الأالدائم، وفي 

.عقود مؤقتة لسد العجز، مما یشیر إلى مرونة في مواجهة النقص الطارئ

دائرة نسبیة توضح إجابة أفراد :8الشكل رقم النسبة المئویةالتكرارصفة العمل

العینة بحسب صفة العمل

%2880مرسم

%0411.42متربص

%038.57مستخلف 

%35100المجموع
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.البیانات العلمیة:المحور الثاني●

هل ترى أنّ المقاربة بالكفاءات فعّالة في تحسین تعلّم اللغة العربیة؟ /1

تعدّ المقاربة بالكفاءات اختیار بیداغوجي تبنّته وزارة التربیة والتعلیم، في مناهج الجیل 

.الثاني؛ قصد تكوین المتعلّم لاكتساب مهارات تؤهله لمواجهة تحدّیات حیاتیة متنوعة

.ح فعالیة المقاربة بالكفاءات في تحسین تعلم اللغة العربیةیوض):9(الجدول رقم

أغلب الأساتذة یرون أنّ المقاربة بالكفاءات ن أنّ تبیّ )9(من خلال الجدول رقم 

هم نّ لأ هم بذلك؛ر إقرار ونفسّ ، )%52.94(فعّالة في تحسین تعلّم اللغة العربیة بنسبة قدرها

 ىفي حین یر ، التیّار التعلیمي الأنسب في بناء الكفاءات لاستثمارها مستقبلایعتبرونها 

المقاربة بالكفاءات لا تساهم دائما أنّ ،)%32.35(تهم بـ نسبوالذّین قدّرت بعض الأساتذة 

:مثلتطبیقهایات في هذا ما یعكس وجود بعض التحدّ و  ،في تحسین تعلّم اللغة العربیة

البعض الآخر ن یرى ی، في حهم في طریقة التدریس بهاالتكوین لدى بعضنقص الخبرة و

).%14.70(نسبةبقاربة بالكفاءات لا تساهم في تحسین تعلّم اللغة العربیة أنّ الم

النسبة التكرارالاقتراحات

المئویة

مدى فاعلیة دائرة نسبیة توضح :9الشكل رقم 

المقاربة بالكفاءات في تحسین تعلم اللغة العربیة

%1852.94نعم

%1132.35أحیانا 

%0514.70  لا 

%34100المجموع
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:فهل یرجع ذلك إلى) لا(ـ ـ إذا كانت الإجابة ب

یوضح سبب عدم فعالیة المقاربة بالكفاءات في تحسین تعلّم اللغة ): أ-9(الجدول رقم

.العربیة

سبب عدم فعالیة المقاربة بالكفاءات في تحسین أنّ ) أ-9(یتضح من الجدول رقم 

حیث یصعب ،الاكتظاظ في المدارس إلىتعلّم اللغة العربیة حسب رأي الأساتذة راجع 

ویرجّح البعض الآخر ، )%30(بنسبةوالمعبّر عنهاالبالكفاءات بشكل فعّ تطبیق المقاربة 

،بنسبة مساویة نقص الموارد التعلیمیة، وعدم توفیر مكتبات وورشاتأنّ السبب راجع إلى

التي تحتاج إلى و المناهج الدراسیة  إلىأمّا الفئة الثالثة ترى أنّ السبب یعود .)30%(

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

نسبیة توضح دائرة:10الشكل رقم 

الأسباب التي تجعل من المقاربة بالكفاءات 

غیر فعالة في تحسین تعلم اللغة العربیة

الاكتظاظ في المدارس 

حیث یصعب تطبیق 

المقاربة بالكفاءات 

بشكل فعّال 

330%

المناهج الدراسیة تحتاج 

إلى مراجعة شاملة 

لتتوافق ومتطلبات 

ربة  المقا

440%

نقص الموارد التعلیمیة، 

وعدم توفیر مكتبات 

...وورشات

330%

%10100المجموع
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، وهي النسبة )%40(وتقدّر نسبة هذه الفئة بـات المقاربة مراجعة شاملة لتتوافق ومتطلب

.الأكبر

هل تعتقد أنّ المحتوى التعلیمي للغة العربیة في السنة الأولى متوسط یتوافق /2

ومستوى المتعلمین؟

یعدّ المحتوى التعلیمي في السنة الأولى متوسط نقطة حاسمة في الحیاة العلمیة 

للمتعلّم، حیث ینتقل من مرحلة التعلیم الابتدائي إلى مرحلة التعلیم المتوسط، التي تتطلب 

مهارات وقدرات جدیدة وبالتالي اختیار محتوى یتوافق مع هذه الفئة من المتعلمین شيء 

.تعلیمیة، لضمان جودة التعلّیمضروري في العملیة ال

.یوضح مدى توافق المحتوى التعلیمي ومستوى المتعلمین):10(الجدول رقم 

نسبة الأصوات ، أمّا)%37.14(قُدّرت بـ )نعم(نسبة الأصوات المعبّر عنها بـ 

من خلال الجدول یتضح أنّ أغلب الأساتذة و  ،)%62.85(بلغتفقد ) لا(المعبّر عنها بـ 

ك ل البعض بأنّ هناوعلّ ؛یرون أنّ المحتوى التعلیمي لا یتوافق مع قدرات المتعلمین

نصوص شعریة صعبة الفهم بالنسبة إلیهم، إضافة إلى بعض المفردات التي یقف المتعلّم 

مرنا قابلا للتعدیل حتى عاجزا عن شرحها، كما یرى البعض أنّ المحتوى وجب أن یكون

احتیاجات المتعلمین، و یرجحون أنّ عدم تفاعل المتعلمین مع المحتوى راجع إلى ینطبق و 

مدى توافق  دائرة نسبیة توضح :11الشكل رقم النسبة المئویةالتكرارالإجابة 

المحتوى التعلیمي ومستوى المتعلمین

%1337.14نعم

37%

63%

مدى توافق المحتوى التعلیمي ومستوى 
المتعلمین 

نعم

لا

%2262.85  لا 

%35100المجموع
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وق قدرتهم الاستیعابیة، وأنّ هناك ظواهر لغویة لا تتطابق مع وبالتالي یف،صعوبته

حویر، باختصار هناك اختلالات في المحتوى المقاربة النصّیة فیلجأ المعلّم إلى التّ 

.التعلیمي وجب تداركها 

هل الحجم الساعي الخاص بأنشطة میدان فهم المكتوب كاف؟ /3

على مكانته في تدریس یعدّ مؤشرا دالاتقدیر الحجم الساعي لمیدان فهم المكتوب،

التحدّث، ،الاستماع(فالوقت الكافي یطور المهارات الأساسیة اللغة العربیة لهذه المرحلة؛

).القراءة، الكتابة

.یوضح كفایة الحجم الساعي الخاص بأنشطة میدان فهم المكتوب):11(الجدول رقم 

الحجم الساعي الخاص معظم الأساتذة یرون أنّ یتضح أنّ من خلال الجدول أعلاه

،وعلّقوا على ذلك بأنّ مادة اللّغة )%51.42(بنسبة قدرهانشطة میدان فهم المكتوب كافبأ

العربیة لیست مجرد مادة دراسیة جامدة، بل هي أداة تواصلٍ یستخدمونها في جمیع 

الحجم الساعي المواد، وفي المواقف التعلیمیة الحیاتیة، في حین یرى بعض الأساتذة أنّ 

، ونفسر )%28.57(كاف بشكل مقبول بنسبة قدرهام المكتوبالخاص بأنشطة میدان فه

حاجة بعض ،و وجهات نظر الأساتذة حول فاعلیة المنهج الحاليإقرارهم بهذا إلى

النسبة التكرارالاقتراحات 
المئویة

مدى اكتفاء دائرة نسبیة توضح :12رقم الشكل 

أنشطة میدان فھم المكتوب بالحجم الساعي المخصص 
لھا

%51.42  18  نعم

%20  07  لا 

%1028.57مقبول 

%35100المجموع
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الحجم الساعي أنّ ، أمّا البقیة فیرونالمستویات الدراسیة إلى تعدیلات زمنیة طفیفة

أنّ مادة ، وعلّلوا ذلك)%20(غیر كاف بنسبة قدرهاالخاص بأنشطة میدان فهم المكتوب

اللغة العربیة في حد ذاتها معقدّة، تحتاج إلى فترة أطول لتدریس میادینها بكل أریحیة، بدل 

ء يبطالستیعاب الضغط من الجهات الوصیّة لإنهاء المقرر الدراسي، إضافة إلى الا

.التلامیذبعض ل

لماذا؟ ماهي الطرق التعلیمیة التي تعتمد علیها خلال التدریس؟  و /4

تتعدد الطرق التعلیمیة المستخدمة في التدریس فهناك الطرق التقلیدیة، بالإضافة إلى 

.الطرق الحدیثة ویختلف تأثیرها على تفاعل التلامیذ واستیعابهم

.یوضح الطرق التعلیمیة التي تُعتمد خلال التدریس):12(الجدول رقم 

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

الطرق دائرة نسبیة توضح :13الشكل رقم 

التعلیمیة التي یعتمد علیها المدرسون خلال 

التدریس

التعلم 

النشط

0822.85%

التعلم 

التقلیدي 

00%

المزج 

بینهما 

2777.14%

%35100المجموع
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التعلّم م النشط و لتعلّ أغلب الأساتذة یمزجون بین ان أنّ یتبیّ )12(من الجدول رقم 

متنوعة استراتیجیاتتوجه نحو استخدام المما یفسر ، )%77.14(التقلیدي بنسبة قدرها 

.تناسب احتیاجات التلامیذ المختلفة

كليّ، لتدریسهم بشكفي م النشط بعض الأساتذة أنّهم یستعملون التعلّ في حین أقرّ 

ه لا یزال غیر معتمد لكنّ ،أهمیتهعي بوّ الوهذا ما یشیر إلى ،)%22.85(بنسبة قدرها

، )%0( ـفي حین لم یستخدم أي أستاذ التعلم التقلیدي والتي قدرت نسبته بكاف، بشكل 

الة وحدها في تحقیق رق التقلیدیة لم تعد فعّ الطّ المعلمین یرون أنّ ا یدل على أنّ ممّ 

.الأهداف التعلیمیة

ا أكثر من التعلیم التقلیدي؟  م النشط یستهلك وقتاستخدام التعلّ هل ترى أنّ /5

جاء هذا السؤال لمعرفة مدى تأثیر التعلّم النشط على الحجم الساعي الخاص باللغة 

.العربیة للسنة الأولى متوسط

 دمدى استهلاك التعلم النشط من وقت مقارنة بالتعلّم التقلیدي عن):13(الجدول رقم 

.استخدامه

النسبة التكرارالاقتراحات 

مئویةال

مدى استهلاك دائرة نسبیة توضح :14الشكل رقم 

التعلم النشط من وقت مقارنة بالتعلم التقلیدي عند 

استخدامه

%1440نعم

%1748.57أحیانا 

%0411.42  لا 

%35100المجموع
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قت كاف حتى تنضج تطبیق التعلّم النشط یحتاج إلى و یرى بعض الأساتذة أنّ 

فمن طبیعة ،طریقة المناقشة:ثماره، وقد یرجع ذلك إلى طبیعة الأنشطة المستخدمة مثل

شراك المتعلمین في العملیة التعلیمیة، ونلحظ ذلك من خلال إجابتهم هو إم النشط التعلّ 

نة التي عبرت ، بینما نفسر رأي العیّ )%40(والتي بلغت نسبتها)نعم(المعبّر عنها بـ 

التعلّم النشط استراتیجیاترس مع استخدام ، أنّ طبیعة الدّ )%48.57(، بنسبة)أحیانا(بـ 

،هي التي تفرض استهلاك الوقت من عدمه، فهناك دروس قد تستغرق وقتا لمعالجتها

، أو یرجع الاستراتیجیاتوهناك دروس تستوفي وقتها في الوقت المحدد باستخدام هذه 

اد على مهارات المتعلمین وكذا مهارة المعلّم في إدارة الوقت، في حین السبب إلى الاعتم

بأنّ تطبیق ،)%11.42(بنسبة) لا( نجد العكس تماما عند الفئة التي عبّرت بـ 

.التعلّم النشط هي أكثر فعالیة ولا تحتاج إلى وقت إضافياستراتیجیات

تحق هذا الوقت الإضافي ؟ النتائج تس، هل ترى أنّ )نعم(إذا كانت الإجابة بـ ـ 

.یوضح ما إذا كانت النتائج تستحق هذا الوقت الإضافي): ــ أ13(الجدول رقم 

یأتي هذا السؤال التكمیلي للسؤال السابق لمعرفة إذا كانت النتائج تستحق هذا الوقت 

والذي بلغت )نعم(الإضافي عند استخدام التعلّم النشط أو لا، یرى أصحاب التعلیق ب

وهذا  وهي نسبة عالیة جدا، أنّ النتائج تستحق هذا الوقت الإضافي،،)%92.30(نسبته 

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

إذا كانت النتائج دائرة نسبیة توضح :15الشكل رقم 

تستحق هذا الوقت الإضافي

%1292.30نعم

%17.69  لا 

%13100المجموع 
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یعكس إیمانهم بأنّ التعلّم النشط له القدرة على تحقیق نتائج تعلیمیة أفضل، وربما لاحظوا 

فیة وخارجها، وبالتالي تحسنا في أداء متعلمیهم ومهاراتهم ومشاركتهم داخل الحجرة الصّ 

یمكن القول إنّ هذه الفئة تقدّر جودة التعلیم أكثر من مجرد إكمال المقرر الدراسي في 

والتي كانت نسبتها منخفضة ) لا( قیاسي، و من جانب آخر فأصحاب التعبیر بـ  وقت

هم یفضلون استخدام ، قد تكون لدیهم تجارب سلبیة مع التعلّم النشط، أو أنّ )%7.69( إلى

.الأسالیب التقلیدیة في التدریس

التعلّم النشط في جمیع أنشطة میدان فهم المكتوب؟   استراتیجیاتهل تطبق /6

یعد میدان فهم المكتوب من المجالات التي تتطلب تفاعلاً نشطًا من المتعلمین 

التعلم النشط استراتیجیاتصوص واستخلاص معانیها، ومن خلال تطبیق لتحلیل النّ 

.یصبح بإمكان المتعلمین التفاعل مع المحتوى بطرق تحفّز التفكیر النقدي والفهم العمیق

التعلّم النشط في جمیع أنشطة میدان استراتیجیاتیق یوضح تطب):14(الجدول رقم 

.فهم المكتوب

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

مدى استخدام دائرة نسبیة توضح :16رقم  الشكل

نشطة میدان فهم المكتوبأالتعلم النشط في جمیع 

%1542.85نعم

%2057.14  لا

%35100المجموع
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استراتیجیاتأغلب الأساتذة یرون أنّه یتم تطبیق أنّ )14(ن من الجدول رقم تبیّ 

ویرجع ذلك ،)%42.85(التعلّم النشط في جمیع أنشطة میدان فهم المكتوب بنسبة قدرها

التفاعلیة الأخرى في الاستراتیجیاتإلى أهمیة الحوار، والنقاش، والعصف الذهني، و 

بعض أنشطة المشكلات، وتعزیز الاستیعاب، ویرى الأساتذة أنّ تحفیز التفكیر، وحل

حیث یساهم في زیادة  ؛میدان فهم المكتوب تحتاج إلى التعلم النشط لترسیخ المعلومات

تفاعل المتعلمین خلال الحصص الدراسیة، كما یعزز من فهمهم للنصوص بطریقة أكثر 

إذ یصبح  ؛عل العملیة التربویة أكثر تأثیرًاهذه الأسالیب التعلیمیة تجكما أنّ ،عمقا وفاعلیة

ر،المتعلم محورًا أساسیاً في بناء المعرفة، وهذا یضفي على الدروس دینامیكیة وحیویة أكب

التنویع في طرق التدریس یضفي حماسًا لدى المتعلمین، ویزید من بالإضافة إلى أنّ 

.تقبلهم للمحتوى الدراسي

التعلّم النشط في استراتیجیاتن أنّه لا یمكن تطبیق یرو ، )%57.14(نسبةفي حین أنّ 

التعلّم النشط یكون استراتیجیاتجمیع أنشطة میدان فهم المكتوب،وسبب ذلك أنّ تطبیق 

التعلّم النشط في نشاط قواعد استراتیجیاتق طبّ حسب الموضوع والمحتوى، كذلك قد تُ 

ا، نظرا لوجود عوائق تسهم في ذلك غة، أمّا نشاط القراءة فاستخدامها یعدّ أمرا صعباللّ 

.كضیق الوقت مثلا

التي تستخدمها في میدان فهم المكتوب؟ ولماذا؟ الاستراتیجیاتماهي أكثر /7

الهدف من هذا السؤال هو معرفة أكثر الأنماط الشائعة، والتي یستخدمها الأساتذة 

كتوبة، والقواعد، ولها صوص المفي فهم المكتوب كونها أكثر فعالیة في عملیة فهم النّ 

الاستراتیجیةإیجابیات ملموسة، كتحسن مردود المتعلمین مثلا، كما یمكن أن تحتاج هذه 

.إلى اهتمام أكثر كتطویرها مستقبلا
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.استخداما في میدان فهم المكتوبالاستراتیجیاتیوضح أكثر ):15(الجدول رقم 

ستعمالا في میدان ا الاستراتیجیاتمن خلال الجدول أعلاه استطعنا أن نرصد أكثر 

ها الطریقة ل الأساتذة ذلك بأنّ ، وعلّ )%48(فهم المكتوب ألا وهي التعلّم التعاوني بنسبة

من الحمّاس المثلى لتعزیز الفهم بین المتعلمین، كما أنّها تدفع الرتابة والملل بإضفاء جوٍّ 

، وتعتبر والإثارة بینهم، وهذا یدّل على أهمیة التفاعل الجماعي في عملیة التعلّم

الأخرى، وتصلح في جمیع أنشطة الاستراتیجیاتالأم التي تندرج تحتها الاستراتیجیة

داعمة تتماشى استراتیجیةص الأدبي، فهي المیدان وخاصة في نشاط القراءة ودراسة النّ 

التعلّم بالاكتشاف كون أنّ استراتیجیةالأخرى،  كما یمكن الاستعانة بالاستراتیجیاتو 

مكتوبة تحتوي على بعض الجمالیات التي تستدعي من المتعلّم اكتشافها صوص الالنّ 

ا عن الخرائط الذهنیة فنسبتها متقاربة مع ، أمّ )%28(والتمییز بینها والتي قدّرت نسبتها بـ 

التعلّم بالاكتشاف، غالبا ما تستعمل في حصص القواعد والتي خصصت لها ساعة واحدة 

لتنظیم المعلومات والأفكار أكثر من یحتاجها هو راتیجیةاستها ضف إلى ذلك أنّ ،أسبوعیا

.التعلّم التعاوني استراتیجیةمقارنة ب، )%24(لهذا نسبتها ضئیلة؛ المتعلّم البصري

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

أكثر دائرة نسبیة توضح :17م رق  الشكل

استخداما في میدان فهم الاستراتیجیات

المكتوب

%1248التعلّم التعاوني

%624الخرائط الذهنیة  

التعلّم 

بالاكتشاف 

728%

%25100المجموع
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أفضل الطرق للحصول على نتائج أفضل وتعزیز الاستراتیجیاتلكن یبقى دمج هذه 

استراتیجیةالذین امتنعوا عن تحدید )أساتذة10(الفهم، وهذا ما أشار إلیه بقیة الأساتذة 

.معینّة كونها جمیعا تصب في منحى واحد، فلا مجال للتفاضل

المتعلمین یفضلون أنشطة میدان فهم المكتوب مع استخدام هذه هل ترى أنّ /8

  ؟ الاستراتیجیات

یوضح درجة تفضیل المتعلمین أنشطة میدان فهم المكتوب مع ):16(الجدول رقم 

.لتعلّم النشطاستخدام ا

وهي نسبة كبیرة جدا مقارنة ، )%96.96(بلغت)نعم(نلاحظ أنّ نسبة الإجابة بـ 

لاقت استحسانا كبیرا من طرف الاستراتیجیاتأنّ هذه  على وهذا یدلّ ) لا(بالإجابة بـ 

في میدان الاستراتیجیاتالمتعلمین، كما أنّ المتعلمین بالإجماع یفضلون استخدام هذه 

شط في میدان فهم المكتوب له تفعیل التعلم النإنّ فهم المكتوب، وبالتالي یمكن القول 

ي المعلومات ا یعزز ثقتهم، كما یشجعهم على تحرّ تأثیر إیجابي على المتعلمین، ممّ 

ا یجعل المتعلّم محورا للعملیة التعلیمیة، كما نصت علیه وبنائها من تلقاء أنفسهم، ممّ 

.المقاربة بالكفاءات

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

درجة دائرة نسبیة توضح :18رقم  الشكل

تفضیل المتعلمین أنشطة میدان فهم المكتوب 

مع استخدام التعلم النشط

%3296.96نعم

%13.03  لا

%33100المجموع
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یة لمعالجة صعوبات القراءة هل تعتقد أنّ التعلّم النشط من أهم الطرق التعلیم/9

والفهم القرائي؟ 

ممّا لا شك فیه أنّ صعوبات القراءة والفهم القرائي تعتبر من أكثر التحدّیات التي 

تواجه المتعلّم خلال مراحله الدراسیة، فجاء هذا السؤال للنظر في مدى نجاعة التعلّم 

.یةالنشط في معالجتها، ممّا یساعد على تحقیق الأهداف التعلیم

في یوضح ما إذا كان التعلّم النشط أنجع الطرق التعلیمیة ):17(الجدول رقم 

.معالجة صعوبات القراءة والفهم القرائي

أنّ یرون )%84.37(أنّجل الأساتذة والمقدّرة نسبتهم بـ )17(یتضّح من الجدول رقم 

، وهذا صعوبات القراءة والفهم القرائيل معالجةً الطرق التعلیمیة أفضلالتعلّم النشط من 

المتعلّم على القراءة ودفعه إلى المتنوعة التي من شأنها تحفیز هتراتیجیاتاسراجع إلى 

ممارستها بشكل مستمر، ممّا یساعده على فهم ذاته وكشف مواطن القوة والضّعف لدیه، 

ومحاولة تصحیح مساره التعلّمي،ممّا یُساهم بشكل كبیر في التغلب على الصعوبات 

لمفردات المعقدّة، وتوظیفها في سیاقات متعدّدة، كعسر القراءة، كما تساعده على فهم ا

بلغت نسبتهم ) لا(المشاركین بـ وبالتالي تنمیة مهارات الفهم القرائي، في حین أنّ 

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

إذا كان دائرة نسبیة توضح :19رقم   الشكل

التعلم النشط أنجع الطرق التعلیمیة في 

قرائيمعالجة صعوبات القراءة والفهم ال

%2784.37نعم

%515.62  لا

%32100المجموع
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، بحیث یرون أنّه لا جدوى من فاعلیة التعلّم النشط في معالجة صعوبات )15.62%(

رق علاجیة أخرى تتوافق لابد من ابتكار ط ذالاكتظاظ إالقراءة والفهم القرائي في ظلّ 

.والوضع الراهن للمؤسسات المكتظة

في رأیك، هل یساعد التعلّم النشط على تطویر مهارات التفكیر النقدي لدى /10

المتعلمین؟ 

من خلال توفیر بیئة تعلیمیة تفاعلیة وذلك  یعتمد التعلم النشط على التفكیر النقدي

،نهم من التعامل مع المعلومات بوعيمما یمكّ تحثهم على التحلیل، التقییم، والاستنتاج 

.الحلول بطرق إبداعیة ومنطقیة يوالتفكیر ف

یوضح مساعدة التعلّم النشط في تطویر مهارات التفكیر النقدي لدى ):18(الجدول رقم 

.المتعلمین

، قد )%94.28(والمقدّرة نسبتهم الأساتذة جلأنّ )18(من خلال الجدول رقم نلاحظ 

ویمكن ، النقدي لدى المتعلمینفي تطویر مهارات التفكیریسهمأنّ التعلّم النشط أقرّوا ب

المناقشة، و تشجع على التحلیل، استراتیجیاتتفسیر ذلك بأن التعلم النشط یعتمد على 

النسبة التكرارالإجابة 

المئویة

مدى دائرة نسبیة توضح :20رقم   الشكل

نشط في تطویر مهارات فاعلیة التعلم ال

التفكیر النقدي لدى المتعلمین

%3394.28نعم

%025.71  لا

%35100المجموع
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نسبةفي حین أنّ ، في تطویر التفكیر النقدي ةتقنیات أساسیوهي  ،حل المشكلاتو 

فهمهم للمقصود منعدم من الأساتذة لهم رأي مخالف، وقد یكون سبب ذلك )5.71%(

.أو خبراتهم الشخصیة التي لم تثبت لهم فعالیته في هذا الجانب، م النشطعلّ الت

كیف تقیّم تأثیر التعلّم النشط على فهم المتعلمین للقواعد النحویة والصرفیة؟ /11

م تأثیر التعلّم النشط على فهم المتعلمین للقواعد النحویة ییوضح تقیّ ):19(الجدول رقم 

.والصرفیة

على فهم أثیر إیجابي ذا تأنّ التعلّم النشط  حیتضّ  أعلاهمن الجدول انطلاقا 

، )%97(تفوق ةالأساتذة بنسب؛ حیث عبّر عن ذلك المتعلمین للقواعد النحویة والصرفیة

التعلم التعاوني ذات فعالیة في هذه الموارد كاستراتیجیاتویرجع ذلك إلى تطبیق 

 هلةالقواعد سالأنشطة التطبیقیة التي تجعل وكذلك والخرائط الذهنیّة، والمناقشات التفاعلیة،

یرون أنّ التعلّم النشط لا یؤثر ، )%2.94(نسبةالمعلقین بفي حین أنّ ، أكثر وضوحًاو 

النسبة   كرارالتالإجابة 

المئویة

تأثیرمدى دائرة نسبیة توضح :21الشكل رقم 

التعلم النشط على فهم المتعلمین للقواعد 

النحویة والصرفیة 

%3397.05مؤثر

97%

3%

مدى تأثیر التعلّم النشط على فھم 
المتعلمین للقواعد النحویة والصرفیة 

مؤثر

غیر مؤثر

%12.94غیر مؤثر 

%34100المجموع
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ختلاف أسالیب ، لاذلك قد یكون سببعلى فهم المتعلمین للقواعد النحویة والصرفیة، و 

.لا تتوافق والمورد التعلّمياستراتیجیاتبین الأساتذة، أو تطبیق م التعلّ 

تي تستخدمها في تیسیر القواعد للمتعلمین حتى ال الاستراتیجیةماهي /12

یسهل تذكرها؟ 

سالیب التعلیمیة التي یستخدمها المعلمون لتبسیط الأیهدف هذا السؤال إلى معرفة 

صعبة بالنسبة للكثیر من المتعلمین كما تشكل هاجسا  ةباعتبارها مادغة العربیة، قواعد اللّ 

.الة في هذا المجالقنیات الفعّ عض التّ قویا لهم، وقد كشفت إجابات الأساتذة عن ب

:سنذكرها اتباعا، حسب تكرارها في الإجاباتالمستخدمةالاستراتیجیاتأبرز 

ل هؤلاء أنّها جدّ فعّالة في ، وعلّ في مقدّمتهاالخرائط الذهنیةاستراتیجیةتأتي -

المتعلمین، حویة بصفة خاصة والقواعد اللغویة بصفة عامة في أذهان تثبیت القواعد النّ 

ریحیة، أفتساعدهم على مراجعتها بكل سهولة و ،ها تنظم المعلومات بشكل أفضلكما أنّ 

ا یشّد انتباه ، ممّ بشكل أساسيتعتمد على الرسوم والألوانالاستراتیجیةأنّ هذه وا كما أشار 

.ر المعلومات،وترسیخها في الأذهان لفترات أطولالمتعلمین وتساعدهم على تذكّ 

في نهایة الحصّة، الكرسي الساخناستراتیجیةبلبعض الآخر إلى العمل ویشیر ا-

رس مها، كما تستخدم كأداة لتقییم مدى فهم المتعلمین للدّ لمراجعة المعلومات التي تم تعلّ 

.وتركیزهم، فهي بمثابة جس نبض

من طریقة المناقشة والتعلم التعاونيتعتبر الاستراتیجیاتعلاوة على هذه  -

ها تدفع بالمتعلمین لأنّ  ؛ة في عملیة تعلّم القواعد، ولا یمكن الاستغناء عنهاب المهمّ الأسالی
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وبالتالي فهم المعلومات ، من خلال التحلیل والاستنتاج، إلى المشاركة الفعّالة أثناء الدرس

.بشكل أفضل

هل یستطیع المتعلمون من خلال تطبیق التعلم النشط التعامل مع النّص /13

وتحلیله إلى وحدات وعنونتها؟ )الشعر(الأدبي 

تندرج النّصوص الشعریة ضمن المجال التعلیمي؛ لتحقق الاندماج اللّغوي والفكري 

والسلوكي، وزرع القیّم الأخلاقیة في المتعلّم، لكنّ متعلمي السنة الأولى متوسط مطالبون 

یلها، على اختلاف هذه المرّة بشرح هذه النّصوص والوقوف على جمالیاتها الفنیّة وتحل

.المرحلة السابقة، یكفي أن تُحفظ فقط

مدى تعامل المتعلمین مع النّصوص الشعریة في ظل التعلّم یوضح ):20(الجدول رقم 

.النشط

مدى دائرة نسبیة توضح :22الشكل رقم النسبة المئویةالتكرارالإجابة 

تعامل المتعلمین مع النصوص الشعریة في 

ظل التعلم النشط

%617.14نعم

%2365.71أحیانا 

%617.14  لا 

%35100المجموع
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، والذین بلغت )أحیانا(المجیبین بـ ةیتضّح من خلال الجدول أعلاه أنّ الأساتذ

، یرون أنّ المتعلمین في بعض الأحیان یتفاعلون مع النّص الأدبي )%65.71(نسبتهم

تعلّم النشط، ومن ثمّة یمكنهم فهمه ممّا یخوّل لهم تحدید أفكاره وعنونتها، لكن في ظل ال

یبقى هذا التفاعل لیس بالقدر المطلوب أو المنتظم الذي یعكس قدراتهم على ذلك، بینما 

، وهي نسبة دّالة على وجود )%17.14(فقد قدّرت بـ) لا(النسبة المئویة المعبّر عنها بـ 

صعوبة التعلّم النشط مع النّصوص الشعریة؛ ولعلّ أبرزها ستراتیجیاتاتحدّیات في تطبیق 

عدم فعالیة ، أو سبب ضعف مهارات التحلیل الأدبي لدى المتعلمینب أوالنصوص هذه 

، والنسبة نفسها عند بعض الأساتذة الذین عبّروا الأسالیب المستخدمة في التدریس

ن من خلال تطبیق التعلم النشط التعامل مع النّص ن یستطیعو یمأنّ المتعلّ ؛ حیث)نعم(بـ 

هذه  استخدامخبرتهم في قد یعود هذا إلى ،وتحلیله إلى وحدات وعنونتها)الشعر(الأدبي 

.صوص الشعریةالمتعلمین لدیهم استعداد جید للتفاعل مع النّ أو إلى أنّ الاستراتیجیات
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تیسیر الموارد العروضیة والبلاغیة التي تعتمد علیها لالاستراتیجیاتماهي /14

للمتعلمین؟ 

التي یعتمد علیها في تیسیر الموارد العروضیة الاستراتیجیاتیوضح ):21(الجدول رقم 

.والبلاغیة للمتعلمین

جاء هذا السؤال لمعرفة أنجع الطرق في تیسیر هذه الموارد لمتعلمي السنة الأولى 

من أصعب الموارد التي یواجهونها، ومن المواضیع الحدیثة متوسط، حیث تعتبر 

ها تحتوي على ة السابقة، كما أنّ یوالجدیدة، والتي لم یتعرضوا لها في المراحل الدراس

الروي، الاستعارة، التشبیه، أقسام البیت الشعري، وغیرها، تحتاج :مصطلحات معقدة مثل

م یكتسبها المتعلمون بعد، وعلیه یجمع إلى درجة من التفكیر النقدي والتحلیل، التي ل

ویتضح ذلك ،لتیسیرها هي طریقة المناقشةالاستراتیجیاتأساتذة هذا الطور أنّ أفضل 

النسبة التكرارالإجابة 

المئویة

الاستراتیجیاتدائرة نسبیة توضح :23الشكل رقم 

العروضیة التي یعتمد علیها في تیسیر الموارد 

والبلاغیة للمتعلمین

الخرائط 

الذهنیة 

817.77%

طریقة 

المناقشة 

2555.55%

التعلّم 

بالاكتشاف 

1226.66%

%45100المجموع 
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التعلّم بالاكتشاف استراتیجیةثم تلیها ، )%55.55(من خلال آرائهم التي بلغت نسبتها

وعلّل أساتذة هذه ، )%17.77(ا الخرائط الذهنیّة فقدّرت نسبتها بـأمّ ،)%26.66(بنسبة

جانب طریقة النسبة أنّ الموارد العروضیة والبلاغیّة قد تحتاج أیضا إلى الخرائط إلى 

مساعدة لكي تترسخ تفریعات هذه الموارد في استراتیجیةالمناقشة والتعلّم بالاكتشاف ك

.أذهان المتعلمین حیث یسهل تذّكرها

؟ الاستراتیجیاتهذه  ما هي المعاییر التي تستند إلیها في اختیار/15

الاستراتیجیةیأتي هذا السؤال للإجابة عن الأسس التي یستند إلیها المعلّم في اختیار 

لالاختیار الأمثالمناسبة في العملیة التعلیمیة، ومدى توفیقه في اختیارها، وهل 

.تعلیم، ویأتي أكله بعد حین أم لایسهم في جودة الستراتیجیةللا

في اختیار الأساتذةیوضح المعاییر التي یستند إلیها ):22(الجدول رقم 

  .مالتعلّ استراتیجیات

النسبة التكرارالاقتراحات  

المئویة

المعاییر دائرة نسبیة توضح :24الشكل رقم 

التي یستند إلیها الأساتذة في اختیار 

التعلماستراتیجیات

مراعاة خصائص 

المتعلمین 

وفروقاتهم الفردیة 

1726.98%

27%

44%

29%

المعاییر التي یستند إلیها الأساتذة في 

اختیار استراتیجیات التعلم

1الاقتراح

2الاقتراح

3الاقتراح

طبیعة الدّرس 

  وأهدافه 

2844.44%

الوقت المتاح 

للحصص 

1828.57%

%63100المجموع
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حت إجابات الأساتذة المعیار الأمثل تالي رجّ الوضعنا من المعاییر أشهرها، وب

طبیعة الدرس (و ألا وه الاستراتیجیةلتسییر الدرس بشكل فعّال والذي من خلاله تُختار 

الوقت المتاح (،في حین یأتي اختیار المعیارین على التوالي )%44.44(بنسبة )وأهدافه

/28.57(بنسب متقاربة بین )للحصص، وخصائص المتعلمین وفروقاتهم الفردیة %

قابلة للتطبیق استراتیجیة، وهذا یدّل أنّ طبیعة الدرس هي التي تفرض اختیار )26.98%

م الأهداف التعلیمیة المتعلقة بالدرس خدُ لدرس والمادة، كما لا بد أن تَ خصوصیة امع 

المقدّم ضمانا للسیر الحسن ولجودة التعلیم، إضافة إلى قابلیة تطبیقها في الوقت 

إذا اقتضت الحاجة، مما یضمن كذلك الاستراتیجیةالمخصص مع المرونة في تعدیل هذه 

عیار آخر وهو خبرة المعلّم ومهارته في ذلك، استغلال الوقت بشكل جید، وهنا یتدخل م

ذاتها تراعي نختارها هي في حدّ استراتیجیةأمّا بالنسبة لمراعاة خصائص المتعلمین فأي 

.لفروقاتهم الفردیة ورغباتهم ومیولاتهم، وبالتالي تزید نسبة مشاركتهم الصّفیة

لنشط؟هل لاحظت تحسنا في أداء المتعلمین عند استخدام التعلم ا/16

.یوضح مدى تحسن أداء المتعلمین عند استخدام التعلّم النشط):23(الجدول رقم 

النسبة التكرارالإجابة 

المئویة

مدى تحسن دائرة نسبیة توضح :25الشكل رقم 

أداء المتعلمین عند استخدام التعلم النشط

%1954.28نعم

%1542.85أحیانا 

%12.85  لا 

%35100المجموع
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من خلال الجدول نلاحظ أن أغلبیة المشاركین لاحظوا تحسنا في أداء المتعلمین 

وع من التعلّم له تأثیر وهذا یشیر أنّ هذا النّ ، )%54.28(عند تطبیق التعلّم النشط بنسبة

خر أنّ هناك إیجابي على المتعلمین، وقد أثبت نجاعته في ذلك، بینما یرى البعض الآ

وهي نسبة لا تقل أهمیة ، )%42.85(بـعنهاتحسن طفیف في أدائهم وهي النسبة المعبّر

ة عوامل كطبیعة الدرس أو مهارة عن سابقتها، وقد یرجع هذا التحسن الطفیف إلى عدّ 

بالشكل المطلوب، أمّا النسبة الضئیلة والتي قدرت الاستراتیجیاتالمعلّم في تسییر هذه 

استراتیجیاتوالتي لم تلاحظ أي تحسن قد یكون سبب ذلك في عدّم تطبیق ، )%2.85(بـ

أنّ هذه الفئة عدم ملائمتها للمتعلمین والدرس المقّدم، أو أو ،التعلّم النشط بشكل صحیح

لاع كاف بالتعلّم النشط، أولم تتلق تكوینا في كیفیة تفعیله داخل الحجرة لیست على اطّ 

.الصّفیة 

فما أوجه التحسن التي لاحظتها؟ )نعم(الإجابة بـ إذا كانت 

یوضح أوجه التحسن في أداء المتعلمین عند استخدام التعلّم ): ـــ أ23(الجدول رقم 

.النشط

النسبة التكرارالإجابة 

المئویة

أوجه دائرة نسبیة توضح :26الشكل رقم

التحسن الملاحظة في أداء المتعلمین عند 

استخدام التعلم النشط

%825ارتفاع الدرجات

زیادة المشاركة 

الصفیّة 

1443.75%

تحسن في 

مهارات التفكیر 

النقدي وحل 

المشكلات  

1031.25%

%32100المجموع
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حسن التي لاحظها المعلمون عند متعلمیهم، ولعلّ والسؤال التكمیلي یوضح أوجه التّ 

، لیلیها التحسن في مهارات التفكیر )%43.75(فیة بنسبةمشاركة الصّ أبرزها زیادة ال

فمثّلت ارتفاع الدرجات بشكل ، )%25(أما نسبة ، )%31.25(النقدي وحل المشكلات بـ

ملحوظ ، ویشیر هذا التباین في الآراء أنّ التعلم النشط یسهم في تعدیل سلوك المتعلمین 

للتعبیر ا یجعلهم أكثر استعدادا ة الصفیة، ممّ بشكل إیجابي وتشجیعهم خاصة في المشارك

تحسن في المهارات وفي التفكیر النقدي لدیهم، ،و من ثمّةراءهم وأفكارهم بحریةآ نع

والتي تعتبر من الأهداف الرئیسیة التي یسعى التعلّم النشط لتحقیقها، ومنها جعل المتعلّم 

یم، وما إلى ته في التحلیل والتقیّ قادرا على مواجهة التحدیات التي تصادفه، وتطویر قدر 

.ذلك، وكل هذا یؤدي في نهایة المطاف إلى التحصیل الدراسي وارتفاع الدرجات بإذن االله

التعلم النشط في أنشطة استراتیجیاتما هي التحدیات التي تواجهها عند تطبیق /17

میدان فهم المكتوب؟ 

أدیة رسالة التعلیم، لكنه یعمل على كثیرة هي التحدیات التي تواجه المدرس أثناء ت

التكیف معها بما یسفر عن نتائج أقل ما یقال عنها أنها مرضیة، أردنا أن نكتشف أكثر 

یات التي تعیق السیر الحسن للدرس وتطبیق أهم العوامل والتحدّ  عن من خلال هذا السؤال

.، نظرا لمدى تأثیرها على مردود المتعلمینالاستراتیجیاتهذه 
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یوضح التحدّیات التي تواجه تطبیق التعلّم النشط في میدان فهم ):24(جدول رقم ال

.المكتوب

الاكتظاظ، :ربما أكبر عائق الذي یؤرق كاهل المعلّم والمتعلّم على حد سواء هو

ا عدّم التحكم في عنهعب ممارسة التعلّم النشط في فصول مكتظة، قد ینجرّ فمن الصّ 

یم تعلّمهم عند استخدام التعلّم بالانضباط العام في القسم أو صعوبة تقیّ التلامیذ ما یخلّ 

لد تحد هذا الاكتظاظ یوّ إنّ ثم ، )%42.02(النشط، وهذا ما عبّر عنه جل الأساتذة بنسبة 

ستراتیجیةالافتطبیق ،)%34.78(آخر متعلق بالوقت الذي یأتي في المرتبة الثانیة بنسبة 

في قسم مكتظ یوجب تجنید الجهد والوقت الكافیین لسد حاجات كل المتعلمین و أهداف 

الدرس كذلك، حتى أنّ نقص الوسائل الداعمة والموارد من شأنه أن یعیق عملیة التعلّم 

كون أنّ ،)%15.94(لأنّها تأتي مع المراتب الأخیرة مقارنة بالاكتظاظ بنسبة ؛بشكل فعّال

.لنشط لا یحتاج إلى وسائل تعلیمیة بكثرة في عملیة التدریسالتعلم ا

النسبة التكرارالاقتراحات 

المئویة

التحدیات دائرة نسبیة توضح :27الشكل رقم 

التي تواجه تطبیق التعلم النشط في میدان 

فهم المكتوب

%2434.78  قلة الوقت

التحكم في 

المتعلمین  

57.24%

نقص في 

الموارد 

والوسائل  

1115.94%

الاكتظاظ في 

القسم

2942.02%

%69100المجموع



دراسة تحلیلیة میدانیة حول استخدام استراتیجیات التعلّم النشط في :ثانيالفصل ال

.میدان فهم المكتوب للسنة الأولى متوسط

- 116 -

ه أكثر فاعلیة من التعلّم التقلیدي؟ من خلال تجربتك مع التعلم النشط هل تعتقد أنّ /18

.یوضح التعلم الأكثر فاعلیة في التدریس):25(الجدول رقم 

،وهذا إن دل على شيء فهو یدّل )%73.52(قد بلغت )نعم(إنّ نسبة المشاركین بـ 

ن التعلّم مقارنة بالطریقة التقلیدّیة، ووضح هؤلاء أنّ التعلّم النشط على فاعلیّة هذا النوع م

العملیة  يالمتنوعة فسالیب الأیعزز الفهم والاستیعاب، وذلك عن طریق استخدام 

في یة، فیجعل المتعلّم محورا أساسیا في بناء المعرفة بدلا من متلقي سلبي لها، التعلیم

، وهي نسبة ضئیلة مقارنة بالأولى، )%26.47(دّرت بـقد ق) لا(المشاركین بـنسبةحین أنّ 

قد یرجع سبب ذلك إلى اعتقادهم المطلق بنجاعة الطرق التقلیدیة في العملیة التربویة، كما 

یرى البعض أنّه لا فرق بین النوعین ، بحیث أنّ تطبیقهما یخضع إلى ظروف المعلّم 

.والمتعلّم وطبیعة الدّرس في حد ذاته

رحاتك لتحسین استخدام التعلم النشط في أنشطة میدان فهم المكتوب؟ ماهي مقت/19

یسعى هذا السؤال لتحسین جودة التعلیم وزیادة تفاعل المتعلمین، ولجعل التعلّم أكثر 

ففتح المجال أمام الأساتذة للتعبیر عن اقتراحاتهم بشكل موضوعي لتحسین ، تشویقا ومتعة

:ت الاقتراحات كالآتياستخدام هذا النوع من التعلّم فكان

من ة نسبیة توضح دائر :28الشكل رقمالنسبة المئویةالتكرارالإجابة 

خلال تجربة التعلم النشط هل یعتبر أكثر 

فاعلیة من التعلیم التقلیدي

%2573.52نعم

%926.47  لا

%34100المجموع
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حل مشكلة الاكتظاظ، :العینة واتفقت علیه هوالاقتراح الأول الذي شمل كلّ -

یجب تقلیص عدد ،ولكي یستخدم التعلّم النشط بالطریقة المنصوص علیها علمیا

.في القسم اتلمیذ25إلى  15فیة من المتعلمین داخل الحجرة الصّ 

).لمنهاج بما یتوافق وقدرات التلامیذتخفیف ا(إعادة النظر في المنهاج -

ها صوص المقدّمة لتلامیذ السنة الأولى متوسط، حیث أنّ إعادة النظر في النّ -

.صوص الشعریةبیئة التلمیذ، خاصة النّ و توافق تنصوص معقدّة ومفرداتها صعبة ولا 

غویة خلال المقطع التعلیمي فبدل من ثلاث التقلیل من حصص القواعد اللّ -

إلى حصتین فقط تكون كافیة، على أن تعوض الحصة المحذوفة بحصة نص حصص 

.أدبي، لتشجیع المتعلمین على القراءة الشعریة المعبّرة وتنمیة ملكة التفكیر النقدي لدیهم

فیة بما یتوافق والتعلّم النشط، وتوفیر البیئة الملاءمة الصّ  اتجر تكییف الحُ -

.أوضح توفیر الإمكانیات المطلوبة والمسهلة لهاعمة لعملیة التعلّم، بمعنى والدّ 

بصفة دائمة، وأحدث التكنولوجیات الاستراتیجیاتتوفیر الوسائل المناسبة لهذه -

لإحراز نتائج أفضل ؛ والتي تخدّم رغبة المتعلّم ومیولاته،التفاعلیّة المیسرة لعملیة التعلّم

.وتوفیر الوقت والجهد

.بشكل أفضلالاستراتیجیاتق هذه إتاحة الوقت الكافي لتطبی-

استحداث حصص للمطالعة تُساعدُ المتعلمین على إثراء رصیدهم اللغوي، -

.وتكلیفهم ببحوث میدانیة لتنمیة روح المبادرة واتخاذ القرارات
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ما النصیحة التي تقدّمها للأساتذة الذین لا یستعملون التعلم النشط في /20

التدریس؟

هم كونّ ، الحصول على نصائح وتوصیات من طرف الأساتذةجاء هذا السؤال بهدف

حول كیفیة تحسین استخدام التعلّم النشط، ،المسؤول الأول والمباشر في العملیة التعلیمیة

م، وغیر وع من التعلّ ومعرفة إذا ما كانوا بحاجة إلى تدریب إضافي على أسالیب هذا النّ 

:ذلك، هذا ملخص لما جاء في النصائح

الأساتذة على أهمیة التعلّم النشط في العملیة التعلیمیة، فهو لیس مجرد یؤكد-

أسلوب تدریس، بل فلسفة تعلیمیة متكاملة تهدّف إلى تعزیز التفكیر النقدّي والإبداع لدى 

نّ تطبیقه قد یكون تحدّیا في أت علیه المقاربة بالكفاءات، كما یرون المتعلمین، مثلما نصّ 

لتحقیق الكفاءة في جمیع الأنشطة التعلیمیة، ویساهم في اكتساب ريّ البدایة، ولكنّه ضرو 

  .فسقة بالنّ الطلاب مهارات متنوعة وتنمیة الثّ 

،الأساتذة الذین لا یستعملونه بمواكبة طرق التدریس الحدیثة،كما ینصح هؤلاء-

ة التعلم ویدعونهم إلى تجرب، والتخلي عن المنهج التلقیني الذي یقتل روح النقد والإبداع

النشط قبل الحكم علیه، مؤكدین على أنّه أكثر فاعلیة وإیجابیة من التعلّم التقلیدي، ویجعل 

.التعلّم أكثر متعة وسهولة

ویشیرون إلى أنّ التعلّم النشط یتطلب توفر الشروط اللازمة لتطبیقه بفعالیة، وأنّه -

به دون وعي منهم حین في بعض الحالات هناك من الأساتذة من یطبقون بعضا من جوان

.وح لشرح المفاهیمیقفون أمام طلابهم، ویكثرون من الخربشات على اللّ 

ي التعلّم النشط كخیار استراتیجي باختصار النصائح المقّدمة تدعو الأساتذة إلى تبنّ 

.یات المستقبللتحسین جودة التعلیم، وتطویر مهارات المتعلمین، وإعدادهم لمواكبة تحدّ 
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:الدراسة المیدانیة المتعلقة بأجوبة الأساتذةنتائج●

:حو الآتيجاءت نتائج إجابات الأساتذة على النّ 

أغلب أفراد العینة من جنس أنثى، وهذا دلیل على غلبة تدریس جنس الإناث على -

.كور، خاصة في الوقت الحاليحساب جنس الذّ 

وهذا راجع لاحتیاج المنظومة أغلب أفراد العینة من ذوي الخبرة أكثر من عشر سنوات،-

التربویة إلى هذه الطاقات في التدریب والتوجیه والاستفادة من خبراتهم قبل التقاعد، خاصة 

.إذا كان التخصص یعاني من نقص في المعلمین المؤهلین

سانس، وهذا راجع إلى استفادة قطاع یأغلب أفراد العینة متحصلون على شهادة الل-

الجامعات، ومساهمة هذه الأخیرة، في تكوین طلاب یمكن الاتكال التربیة من خریجي 

.علیهم في سوق العمل

أغلب الأساتذة مرسمین، وهذا راجع لسیاسة القطاع التعلیمي لتحقیق الاستقرار، -

.وضمان جودة التعلیم وتوفیر الأمان الوظیفي لهؤلاء الأساتذة

كفاءات في تحسین جودة تعلیم اللغة یتفق معظم الأساتذة على فاعلیة المقاربة بال-

العربیة، لكن بالمقابل یرون أن تطبیقها على أرض الواقع یحتاج إعادة النظر في المناهج 

.وفي الاكتظاظ؛ لأنّهما یشكلان عائقا في تحقیق الأهداف

عدم اقتناع الأساتذة بالمحتوى التعلیمي الخاص بالسنة الأولى متوسط، وهذا راجع -

ة، الطریقة الانتقالیة م توافقه والقدرة الاستیعابیة للتلامیذ، وما زاد الطین بلّ لصعوبته وعد

.للتلامیذ من المرحلة الابتدائیة إلى المرحلة المتوسطة والتي تحتاج إلى إعادة نظر واسعة

كفایة الحجم الساعي الخاص بمیدان فهم المكتوب، عند أغلبیة الأساتذة، وهذا راجع -

.یستوفي حقه في الدراسةإلى أنّ كل نشاط
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المزج بین التعلّم التقلیدي، والتعلّم النشط، یعطي نتائج تعلیمیة أفضل بكثیر من أن -

ا بین اكتساب المعرفة وتنمیة ة على الأخرى، وهذا راجع إلى أنّ المزج یحقق توازنً نرجح كفّ 

.المهارات والقدرات، كما یلبي احتیاجات جمیع المتعلمین

لنشط یحتاج إلى وقت إضافي لتجسیده على أرض الواقع، ویرجع ذلك إلى م االتعلّ -

رس، فهناك دروس تحتاج إلى مراعاة الفروق الفردیة للتلامیذ، كما یراعي طبیعة الدّ 

التركیز والتأني في طرحها، حتى یسهل استیعابها وحفظها، كما أنّ أغلب الأساتذة یرون 

حراز النتائج إتعلمین؛ لأنّه سبب من أسباب أنّ هذا الوقت الإضافي هو في صالح الم

.الجیدة

أغلب أفراد العینة یجتهدون في تنفیذ أنشطة میدان فهم المكتوب، ویرجع ذلك إلى -

محاولة كل أستاذ تطبیق التعلّم النشط حسب الدرس المطروح، ما یجعله أكثر فاعلیة 

.إلى التنویع في أسالیب التدریستحتاجمادة حیّةواستیعابا، كما أنّ مادة اللغة العربیة 

تطبیقا في أنشطة میدان فهم المكتوب، وهذا راجع إلى استراتیجیةالتعلّم التعاوني أكثر -

ه أكثر الأم في تسییر أنشطة هذا المیدان، وأنّ الاستراتیجیةأنّ الأساتذة یعتبرونه 

فهم الجید، كما یخلق روح ا یتیح للجمیع المشاركة والتفاعلا داخل القسم ممّ الاستراتیجیات

.التنافس فیما بینهم، ویحقق مبدأ التكافل والتعاون

غبة والاهتمام بأنشطة میدان فهم المكتوب مع یلتمس الأساتذة عند متعلمیهم الرّ -

التي تناسبهم وتناسب طبیعة الاستراتیجیةاستخدام التعلّم النشط، وهذا راجع لحسن اختیار 

.غة العربیةعلى مادة اللّ قبالالإزید من الدافعیة للتعلّم و ا یالنشاط المقدّم، ممّ 

القراءة من العوامل المؤثرة في تنمیة الرصید اللغوي لدى المتعلمین، وهذا راجع -

.للأهداف المسطرة من خلالها
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وعي الأساتذة بأهمیة القراءة، والصعوبات القرائیة التي تواجه المتعلم، دفع أغلبیتهم -

.جوء إلى التعلم النشط لمعالجة تعثرات متعلمیهمواللّ لاستعانة ل

معظم الأساتذة یرون أنّ التعلّم النشط یساعد المتعلمین على تطویر مهارات التفكیر -

النقدي، وهذا راجع إلى أنّ هذا النوع من التعلیم یتیح لهم فرصا لحل المشكلات وتطبیق 

یمها، بدلا من لى تحلیل المعلومات وتقیّ طهم عالمعرفة في مواقف حقیقیة، كما أنّه ینشّ 

.مجرد تلقیها

التعلّم النشط في القواعد النحویة والصرفیة لزیادة استراتیجیاتیعمد الأساتذة إلى تطبیق -

هذه  الفهم وترسیخ المعلومات والمعارف في أذهان المتعلمین، وهذا راجع إلى أنّ 

جابي على یلها تأثیر إكما أنّ ،روسمصممة خصیصا لهذا النوع من الدالاستراتیجیات

.القدرة الاستیعابیة

وأحسنها الاستراتیجیاتالخرائط الذهنیة وطریقة المناقشة من أفضل استراتیجیةتعتبر -

تطبیقا في نشاط القواعد؛ لأنّها تعمل على تثبیت المعلومات في أذهان المتعلمین لأطول 

ومعلوماتهم بشكل أفضل، وتذكرها بشكل وقت ممكن، كما تساعدهم على تنظیم أفكارهم

.أسهل وأسرع في المواقف التي تتطلب ذلك

ص الأدبي، وهذا راجع في تسییر وتنشیط نشاط دراسة النّ  اأغلب الأساتذة یجدون ضعف-

عف القاعدي عند التلامیذ، وعدم التزامهم بالتحضیر الجید في البیت، وكذا صعوبة للضّ 

.مفرداتهاوصعوبةلمقرر هذه النصوص المدرجة ضمن ا

تعتبر طریقة المناقشة والتعلّم بالاكتشاف من أهم الأسالیب التي یستخدمها الأساتذة في -

تدریس الموارد البلاغیة والعروضیة للمتعلمین، كما أنّ هذه الموارد جدیدة العهد بهم في 

تعلیمیة في تدریسها، وبالتالي فإنّ اتباع هذه الأسالیب ال،هذه المرحلة التعلیمیة الحساسة
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فحص والمقارنة بین هذه الموارد للوصول إلى استنتاجات، یشجع المتعلّم على البحث والتّ 

التعلیمیة تعمل على إثراء تجربة الاستراتیجیاتح أنّ هذه وتكوین معرفة ذاتیة، ومن المرجّ 

.المتعلمین

، وهذا راجع إلى تراتیجیةالاسیراعي أغلبیة الأساتذة طبیعة الدرس وأهدافه في اختیار -

التي یمكن الاستراتیجیاتأنّ طبیعة الدّرس غالبا ما تكون نقطة بدایة في تضییق نطاق 

غیر ملائمة لطبیعة المحتوى قد یجعل استراتیجیةوأنّ اختیار .أن تكون مناسبة للمتعلمین

.الفهم صعبا ویقلل من تفاعل المتعلمین، كما یؤدي إلى ضیاع الوقت والجهد

فیة، وتحسن في مهارات التفكیر النقدي وحل المشكلات لدى زیادة المشاركة الصّ -

التعلّمیة النشیطة في التدریس التي تساعد على الاستراتیجیةالتلامیذ، راجع إلى استخدام 

.تحسن أدائهم

الاكتظاظ في القسم من أكثر المعیقات التي تواجه تطبیق یتفق معظم الأساتذة على أنّ -

شط، وهذا راجع للطریقة الانتقالیة للتلامیذ من المرحلة الابتدائیة، أیضا عدّم توفر م النّ تعلّ ال

.من هذا الاكتظاظ بصورة نهائیةمنشآت تربویة واتخاذ القرارات المناسبة للحدّ 

یرى أغلب الأساتذة أنّ جعل المتعلّم محورا للعملیة التعلیمیة وسیّدا فیها، یتطلب تطبیق -

قد واتخاذ القرارات لدى التلمیذ، والتقلیل من م النشط الذي ینمي روح المبادرة والنّ التعلّ 

.للضرورة؛ لأنه یقتل طاقة التلمیذ الإبداعیةاستخدام التعلّم التقلیدي إلاّ 

اعمة للتعلّم النشط أمرا ضروریا لنجاحه وتحقیق عتبر توفیر الوسائل المناسبة والدّ یُ -

.أفضل النتائج

لیناسب التعلّم النشط وتوفیر ،بیة الأساتذة یتفقون على تكییف المحتوى التعلیميأغل -

.اعمة لهالبیئة الدّ 
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ضرورة العمل بالتعلّم النشط؛ لأنّ واقع التدریس یفرض ذلك بینصح معظم الأساتذة-

.تحقیقا لمبدأ المقاربة بالكفاءات

:تحلیل بیانات الملاحظة المیدانیة وتفسیرها●

ب أكثر من واقع استخدام التعلّم النشط في میدان فهم المكتوب، حظینا تقرّ ولل

لمتابعة كیفیة سیر أنشطة هذا المیدان عن  ؛رفقة تلامیذ السنة الأولى متوسطبالحضور

رب، باستخدام هذا الأسلوب التعلیمي، وللوقوف على مدى تفاعل المتعلمین معه على قُ 

.الأساتذة والمدیر طبعاأرض الواقع، بعد أخذ الموافقة من

1446شوال 08یوم الإثنین        ـفوغالة  ـ بوغرارة إبراهیمالشهید متوسطة 

2025أفریل 07الموافق لـالطبیعة              :المقطع التعلیمي السابع

08:00/09:00:التوقیت )قراءة مشروحة(فهم المكتوب :المیدان

01:الحجرة رقم/1م1:القسم132لغابة ص في ا: المحتوى التعلیمي

بعد أن كلّفت الأستاذة أحد التلامیذ بكتابة تاریخ الیوم وسجلت الغیاب، ألقت السلام 

على تلامیذها ثم تجولت بین الصفوف لمراقبة التحضیرات، وبعدها توسطت المصطبة ثم 

فرفع معظم التلامیذ أین یذهب الناس عادة في فصل الربیع؟ :طرحت السؤال الآتي

عت الأستاذة نظرها على الجمیع واستمعت لبعض الإجابات، ثم الأیادي للإجابة، وزّ 

طرحت مجموعة من الأسئلة لها علاقة بالموضوع، وتركت الحریة للتلامیذ لإبداء رأیهم 

حوله مع تقبلها لجمیع الإجابات، ثم نوقشت هذه الإجابات حتى وصلت مع متعلمیها إلى 

وسجلته على اللوح، وفي ذات الوقت سجله المتعلمون على )في الغابة(الدرس موضوع 

.دفاترهم
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العصف استراتیجیةالأستاذة في وضعیة الانطلاق قد استعملت نلاحظ هنا أنّ 

هني وذلك لإثارة المتعلمین، وقد نجحت في استخلاص مجموعة من الأفكار المتعلقة الذّ 

.بالدرس

ص وقراءة النّ )132(الجمیع فتح الكتاب على الصفحة بعدها طلبت الأستاذة من 

قراءة صامتة، في هذه الأثناء أخذت تتجول بین الصفوف لمراقبة القراءة الصامتة، ثم 

من خلال استخدام طریقة المناقشة ،طرحت سؤالین لاستخلاص الفكرة العامة للنص

رون في الإجابة ارة یفكّ والحوار بین التلامیذ فتارة یقرؤون لها الجواب من الكتاب، وت

.المناسبة، لمعرفة مدى تركیزهم أثناء القراءة الصامتة، وفهمهم للمعنى العام

ا ص على مسامع تلامیذها قراءة مسترسلة ومعبّرة مع التمثیل، أمّ ثم أخذت تقرأ النّ 

ة التلامیذ فكانوا یتابعون ذلك بكل تركیز، عند الانتهاء اندفع الجمیع رافعین الأیادي رغب

ما في قراءة النّص، والتي وزعتها الأستاذة حسب فقراته، على متعلمیها بالعدل وكلّ 

صادفتهم مفردة صعبة سألوها عن معناها فیشترك الجمیع في الإجابة حسب فهمهم لها، 

لیسجلها صاحب الإجابة الصحیحة على اللوح، في جدول خاص بشرح المفردات ثم 

ا أو توظیفها في جملة لترسیخ المفردة في أذهانهم، هتطلب الأستاذة منهم الإتیان بضدّ 

مفاتیح السیاق، بعدها أعادت الأستاذة توزیع القراءات لاستنباط استراتیجیةوهذا ما یعرف ب

فكر، زاوج، شارك بعدما طرحت الأسئلة، استراتیجیةالأفكار الأساسیة، معلنة استعمال 

لإجابة في جوّ لسئلة سویا، ثم ینطلقان یناقشان الأمتجاورینتلمیذینهنا لوحظ أنّ كلّ 

حتى تنحصر الفقرة المقروءة في فكرة، وصاحب أقرب فكرة یسجلها على اللوح، ،تنافسي

.وهكذا مع بقیة الفقرات 

بحیث ساد ،الاستراتیجیةنعتقد أنّ الأستاذة قد وفقت للمرة الثانیة في استخدام هذه 

بداء الرأي، والمشاركة في إارة، والدافعیة في من الحماس والتنافس، والإثفي الفصل جوّ 
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م التربویة، فقد استعملت تسییر العملیة التعلمیة بشكل سلس، أمّا عند استخلاص القیّ 

في هذه الأثناء جلست ، الأستاذة أعواد المثلجات، وأعلنت في النهایة تسجیل الدرس

ثم قامت وكتبت الأستاذة على المكتب وتناولت دفتر النصوص لتسجیل درس الیوم،

التقویم الأخیر ثم مشت بین الصفوف لمتابعة كتابة الدرس، بعدها توسطت مرة أخرى 

المصطبة وطلبت من أحد التلامیذ قراءة التقویم الذي كان عبارة عن إنجاز فقرة من 

خمسة أسطر تتحدث عن نزهة في الغابة مع استعمال نمط الوصف، شرع المتعلمون في 

.تب، عندها دق الجرسلت أعواد المثلجات مرة أخرى لقراءة ما كُ الكتابة، ثم استعم

أعواد المثلجات، لتقییم مدى فهم التلامیذ حیث استراتیجیةتعمّدت الأستاذة اختیار 

لاحظنا استعداد جمیع التلامیذ للإجابة خوفا من أن یقع الاختیار علیهم بطریقة عشوائیة، 

.وكنوع من المرح ساد القسم

1446شوال 10یوم الأربعاء         ـفوغالة ـ بوغرارة إبراهیم لشهید امتوسطة 

2025أفریل 09الموافق لـالطبیعة      :المقطع التعلیمي السابع

08:00/09:00:التوقیت )ظاهرة لغویة(فهم المكتوب :المیدان

02:الحجرة رقم/2م1: مالقس133المفعول معه ص :المحتوى التعلیمي

في بدایة الحصة سجلت الأستاذة الغیاب ثم كلفت تلمیذة بكتابة تاریخ الیوم، مهدت 

، متبعة طریقة السؤال )التاء بنوعیها(الأستاذة للدرس بوقفة استذكار لدرس سابق 

والجواب، بعدها قامت بسرد قصة قصیرة حول المفعول به وإخوانه الأربعة، حیث 

ة، ا دفع المتعلمین للإنصات بشغف والاندماج مع القصّ التشویق، ممّ استعملت عنصر

هل تعرفون من هو :وظهرت علیهم علامات الحیرة، ثم قطعت الأستاذة قصتها بسؤال

طلبت الأستاذة من المتعلمین العودة لنّص !الأخ الرابع للمفعول به؟ كانت الإجابة بلا



دراسة تحلیلیة میدانیة حول استخدام استراتیجیات التعلّم النشط في :ثانيالفصل ال

.میدان فهم المكتوب للسنة الأولى متوسط

- 126 -

ى منه، لاكتشاف ذلك، وتحقیقا للمقاربة النصّیة وقراءة الفقرة الأول) في الغابة(القراءة 

، )سرت والغابة(وح استنبطت الأستاذة مع متعلمیها شاهدا للدرس دونته على یسار اللّ 

حددّ زمن دخولك إلى الغابة لو :وبدأت بطرح الأسئلة تدریجیا والتلامیذ یجیبون فقالت

(فكانت إجابة التلامیذ كالآتيب،كنت أنت الكات وطلوع الشمس، دخلتها دخلتها :

حتى أدركوا أنّ تلك الواو تدعى بواو المعیة بمعنى ،)حى، دخلتها وهطول المطروالضّ 

لكتابة لمستعینة بتلمیذ آخر ،حت الأستاذة بعنوان الدرس فدونه التلامیذ، ثم صرّ )مع(

.ح العنوان والشواهد التي حورتها مع تلامیذها علاوة على الشاهد السابقعلى اللوّ 

لاحظ أنّ الأستاذة اتبعت طریقة القصة لمعرفة عنوان الدرس وهو أسلوب یجذب ن

المتعلّم ویجبره على التركیز منذ البدایة، ثم استعانت بطریقة المناقشة لاستنباط المثال وفقا 

للمقاربة النصیّة وشرعت في شرحه مع تحویر بعض الأمثلة الأخرى من أفواه التلامیذ 

  . ع الدرسلدفعهم إلى التفاعل م

استرسلت الأستاذة في شرح الشواهد لتوضیح المفعول معه أكثر والفرق بینه وبین 

لتلخیص ما قدّم ،المعطوف، بعدها قامت بتوزیع التلامیذ على شكل مجموعات متجانسة

رق، ثم توسطت المصطبة وطلبت من رؤساء في شكل قاعدة وتابعت ذلك بالتنقل بین الفِ 

فوا المفعول اجاتهم حول الدرس، كانت الاستنتاجات متقاربة بحیث عرّ رق الإدلاء باستنتالفِ 

رق بینه وبین المعطوف، رسمت الأستاذة قوالبا للقاعدة على معه وحكمه الإعرابي، ثم الفَ 

المكتوبة  نوفقا لعناویثم طلبت من التلامیذ ملأها ،وح على شكل أشكال هندسیةاللّ 

لتثبیت القاعدة، بعد )الفرق بینه وبین المعطوفتعریف المفعول معه، حكمه الإعرابي،(

رس على الدفاتر وتوجهت لكتابة درسها على دفتر الانتهاء تركت لهم الحریة لنقل الدّ 

النصوص ثم قامت بكتابة التقویم وهو عبارة عن تمییز بین المفاعیل مع إعراب المفعول 

.أعواد المثلجات عت الإجابات على التلامیذ باستخدام معه إن وجد، حیث وزّ 
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نلاحظ أنّ الأستاذة استعملت استراتیجیتین لتثبیت القاعدة وقیاس الفهم وهما التعلم 

حیث تم ،قویم فاستعملت أعواد المثلجاتا في التّ هنیة، أمّ التعاوني وأسلوب الخرائط الذّ 

معرفة مدى فهمهم للموضوع، كما ومن ثمّة اختیار المتعلمین بشكل عشوائي للإجابة 

شاط خاصة أثناء العمل الجماعي فقد سادهم نوع من حظنا تفاعل التلامیذ في هذا النّ لا

.وبأسلوب صحیح وسلیم،التنافس لكتابة أحسن استنتاج یضمن جمیع المعلومات

1446شوال 10بوغرارة إبراهیم فوغالة                یوم الأربعاءالشهید متوسطة 

2025أفریل 09الموافق لـالطبیعة :المقطع التعلیمي السابع

10:00/11:00:التوقیت)دبيالأنص الدراسة (فهم المكتوب :المیدان

02:الحجرة رقم/2م1:القسم142ص  !ما أجمل الطبیعة:المحتوى التعلیمي

"بعد أن ألقت الأستاذة تحیة على تلامیذها، سألتهم بابتسامة متعتم بقراءة هل است:

فوف، تتفقد وبینما كانت تتجول بین الصّ ."النص؟ هیا، أروني ما خطته أناملكم المبدعة

الكتب وتستعرض التحضیرات، خطف أنظارنا شغفهم وحماسهم للدرس، وربما كان السبب 

هو الطاقة الإیجابیة للأستاذة، أو أنّ الحصة جاءت بعد أن أخذ التلامیذ قسطا 

  . ةمن الراح

وعند السبورة، سطرت تاریخ الیوم وعنوان الدرس، ودعتهم لتسجیله في دفاترهم، ثم 

سبحان الخالق المبدع، الذي أبدع كل شيء جمالا، فلننطلق "همست بعد أن ساد الهدوء 

في رحلة عبر هذا النّص، لنستكشف معا روائع الطبیعة، ونقف بإجلال أمام عظمة 

."الخالق
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دت الأستاذة الحضور وتجولت بینهم اءة صامتة للنّص، بینما تفقّ شرع التلامیذ في قر 

لمراقبة القراءة، وبعد لحظات، فتحت باب النقاش بسؤالین موجزین اندفع التلامیذ للإجابة 

.بحماس، دعتهم على إثرها بالهدوء لیتبادلوا الأفكار بإنصات واحترام

تفاعل التلامیذ وتشجیعهم على الأستاذة اتبعت طریقة المناقشة لاستثارة نلاحظ أنّ 

وا خلاصة فهمهم في رُ ص، وبعدها طلبت منهم أن یبلوِ المشاركة والتعبیر عن فهمهم للنّ 

سطرتها صاحبة الفكرة على ،قدي والتحلیلقدرتهم على التفكیر النّ  زا عزّ ممّ ،فكرة عامة

ر المعنى غیّرت یّ ما تغوح، انتقلت بعد ذلك إلى قراءة القصیدة بصوت معبّر وسلس، وكلّ اللّ 

عت القراءة على من نبرة صوتها كإعلان عن انتهاء وحدة من وحدات الأبیات، ثم وزّ 

ما ا جعلهم مشاركین فاعلین في الحصة، وكلّ ، ممّ لعنونتهاتلامیذها حسب وحدات القصیدة

لتذلیل أي  ؛صادفوا كلمة صعبة، ساعدتهم على فهمها باستخدام التمثیل ومفاتیح السیاق

، حتى انتهت الصحیحةجابةالإ التلمیذ صاحبمعناهاتواجههم، على أن یسجلصعوبة

.نه الجمیع على دفاترهم بسرعةدوّ ،شيء على السبورةبَ تِ ما كُ م المستفادة، وكلّ عند القیّ 

وع من التعلّم التشاركي نّ الحضور الأستاذة والتلامیذ كان قویا جدا، وهذا نلاحظ أنّ 

هم لا یزالون غیر قادرین بعد على وأنّ ،بسبب صعوبة النّص الأدبيبینها وبینهم، قد یكون 

.تقسیم النّص أو شرح بعض كلماته

وفي الجزء الثاني من الحصة، استخدمت الأستاذة التعلم بالاكتشاف لاستخراج 

توصلوا إلى أسلوب (قدرة التلامیذ على التحلیل والاستنتاج یُنّميا الأسالیب الإنشائیة، ممّ 

).نوا تعریفه على السبورة مع إعطاء أمثلة عنه في نفس السیاقب ودوّ التعج

في نهایة الحصة، كتبت الأستاذة التقویم الذي كان عبارة عن نثر الأبیات الأولى 

5(ا لضیق الوقت، واستغلت الوقت المتبقي حضاره الحصة المقبلة نظرً إ على أن یتمّ 
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للجمیع، طلب منها متعلمیها القراءة إرضاءً في الإنشاد الجماعي بعد أن )دقائق تقریبا

.ده التلامیذ بعدها بنفس الطریقة والأسلوب وردّ ما كانت تنشد بیتا إلاّ فكلّ 

قد أضاف نوع من ،لإنشاد الجماعي كأسلوب مبتكرلنلاحظ أنّ استخدام الأستاذة 

متعة عبیر عن فهمهم للنّص بطریقة مالبهجة والسرور على المتعلمین وسمح لهم بالتّ 

.وتفاعلیة

بشكل عام یمكن القول أنّ الأستاذة نجحت في استخدام أسالیب التعلم النشط، لجعل 

.الحصة أكثر جاذبیة ومتعة، وساهمت في تنمیة مهارات التلامیذ المختلفة
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:الثانيخلاصة الفصل

شطة میدان بناء على البحث المیداني الذي أجریناه حول تطبیق التعلّم النشط في أن

فهم المكتوب، وبالنظر إلى النتائج والإحصائیات التي حصلنا علیها، ومن خلال متابعة 

استخدام الطرق الحدیثة في تدریس هذا المیدان، نستطیع أن نؤكد على أهمیّة میدان فهم 

المكتوب في المقطع التعلیمي، إنّ تسییر هذا المیدان وتیسیره باستخدام الأسالیب 

نح المتعلّم قدرة على اكتساب مهارات تساعده على مواجهة التحدّیات المعاصرة یم

المستقبلیة، ویجعله مشاركا فاعلا في العملیة التعلیمیة بدلا من مجرّد متلقٍ سلبي 

.للمعلومات

رس تتناسب مع طبیعة الدّ ،وفقا لخطة مدروسةالاستراتیجیاتیتم تطبیق هذه 

ساهم في تحقیق نتائج تعلیمیة تة تعلیمیة مناسبة توفیر بیئ،بالإضافة إلى ذلك وأهدافه

أفضل وتحقیق الأهداف المنشودة، سواء كان ذلك من خلال توفیر الموارد والوسائل 

ف اعمة، أو الاهتمام بالمحتوى التعلیمي، أو معالجة مشكلة الاكتظاظ في الصّ اللازمة والدّ 

.تعلّم النشطالواحد، والتي تعتبر العائق الرئیس أمام نجاح تطبیق ال
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ما كان لنا أن نقدّم على و ، إنّ شغفنا بتعلیمیة اللّغة العربیة، دفعنا للبحث في أسرارها

نا نكون قد قدّمنا لبِنات تسهم في إثراء البحث هذه الخطوة لولا توفیق االله وتیسیره، ولعلّ 

وهم إلى توسیع البحث في مجال علم اللّغة العلمي، وما یسفر للباحثین بنتائج تدع

ا حققه التطبیقي، وربّ حامل فقه إلى من هو أفقه منه، ولا بدّ من وقفة تأمل واستذكار لمّ 

:البحث من مقاصد ونتائج، نوجزها على النّحو الآتي

التعلّم النشط نهج تعلیمي حدیث،یركز على إشراك المتعلّم في العملیّة التعلیمیة، -

.ما یتوافق والمقاربة بالكفاءات التي تجعل من المتعلّم محورا لهاوهذا 

رغم أنّ دور المعلّم في التعلّم النشط دور ثانوي، إلاّ أنّه بالغ الأهمیّة في توجیه -

.المتعلمین وإیصالهم إلى بر الأمان تحقیقا للأهداف المسطرة

عاون، والتي تهدف إلى تنمیة یتمتّع التعلّم النشط بخصائص ممیّزة كالتفاعلیّة والت-

.المهارات، وبالتالي منح المتعلّم الاستقلالیة وتدفعه إلى تحمّل المسؤولیة في بناء تعلماته

واحد منهما رغم الفرق الشاسع بین التعلّم النشط والتعلیم التقلیدي، إلاّ أنّ لكلّ -

.خصائص وأدوار لا یمكن الاستغناء عنها

سهم في تعزیز مهارة فهم المكتوب لدى المتعلمین، یُ لّم النشط التعاستراتیجیاتتنوع -

.كما تشجعهم على تبادل الأفكار وتعمیق الفهم وتعزیز التفاعل فیما بینهم ومعلمیهم

الاستراتیجیةأنّ :والطریقة والأسلوب في التدریسالاستراتیجیةیكمن الفرق بین -

، الاستراتیجیةالنمط المتبع لتنفیذ هذه تسعى إلى تحقیق هدف معین، بینما الطریقة فهي 

.أمّا الأسلوب فیختلف من شخص لآخر في تنفیذ هذه الطریقة

في تثبیت القواعد النحویة وترسیخها في ذهن المتعلّم هي الاستراتیجیاتأفضل -

.الخرائط الذهنیة
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ن تعزز التعاو استراتیجیةتعلیمیة فحسب، بل استراتیجیةالتعلّم التعاوني لیس-

.الاجتماعي بین التلامیذ

العصف استراتیجیةعن آرائه بكلّ أریحیة من خلال تبنّي یمكن للمتعلّم أن یعبّر-

الذهني، مما یسهم في تعزیز ثقته بنفسه، وبالتالي بناء شخصیة قویة قادرة على اتخاذ 

.القرارات مستقبلا

ن خلال التفكیرالتعلّم بالاكتشاف یساعد المتعلمین على اكتساب المعارف م-

.النقدي والبحث والاستنتاج

ذات طابع ترفیهي، استراتیجیاتالكرسي الساخن ولعب الأدوار استراتیجیةتعتبر -

.إلاّ أنها تسهم في بناء المعنى وتقریب المفاهیم

عتبر میدان فهم المكتوب في مرحلة التعلیم المتوسط أهم المیادین، لهذا خصص یُ -

.له أكبر حجم ساعي

الكفاءة العرضیة والكفاءة الشاملة (یساهم میدان فهم المكتوب في بناء الكفاءات -

لأنّ التركیز لم یعد  ؛، وهو أمر أساسي في العملیة التعلیمیة الحدیثة)والكفاءة الختامیة

دة، بل على قدرة المتعلّم على توظیف هذه المعرفة في سیاقات فقط على المعرفة المجرّ 

.متعدّدة

ة الصامتة تقي المتعلّم من الوقوع في الزلات وبالتالي تقوي تركیزه، بینما القراء-

القراءة الجهریة تمنحه الشجاعة الأدبیة، والتنویع بین هاتین القراءتین یدّل على وعي 

.م بأهمیتهما لدى المتعلّمالمعلّ 

تقدیر نهم منیساهم النّص الأدبي في إثراء الزاد اللغوي لدى المتعلمین كما یمكّ -

صوص وتذوقها، لهذا كان لابد من إدراج هذا المورد الحیوي في المحتوى جمالیات النّ 
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التعلیمي لدى تلامیذ السنة الأولى متوسط، بما یتوافق وقدراتهم الاستیعابیة طبعا، لتطویر 

.الحس الجمالي لدیهم

لكن بتطبیق ،قد تبدو الموارد النحویة لمتعلمي السنة الأولى متوسط صعبة نوعا ما-

.التعلّم النشط تصبح سهلة ومیسرة وأكثر متعة وفاعلیةاستراتیجیات

التعلّم النشط في التدریس بصفة عامة وفي استراتیجیاتإدراك الأساتذة لأهمیة -

تسییر میدان فهم المكتوب بصفة خاصة، یدّل على وعیهم بأهمیة تطویر طرق التدریس، 

.ومدى فاعلیتها للمتعلمین

التعلّم النشط إلى التخطیط الجید لتحقیق أفضل النتائج، وإلى بیئة سلیمة یحتاج-

هذا التعلّم، بعدد استراتیجیاتتمهد لتطبیقه، وتسهل عملیة التعلّم، كما یرتبط نجاح تطبیق 

.كانت نتائج التعلّم أفضل بكثیر، ما كان العدد أقلالتلامیذ في القسم، فكلّ 

ائج المرجوة إلاّ إذا توافق المحتوى التعلیمي ومستوى لا یحقق التعلّم النشط النت-

.المتعلمین، حیث أنّ هناك نصوص أدبیة تفوق القدرة الاستیعابیة للمتعلمین

التعلّم النشط في تسییر میدان فهم المكتوب یحتاج إلى استراتیجیاتیبقى تطبیق -

البیئة الملائمة لتفعیل هذه وذلك من خلال توفیر والأساتذة،التنسیق بین الوزارة الوصّیة 

بدرجة الوعي العلمي الأساتذةبالشكل المطلوب، وبموازاة ذلك تحلي الاستراتیجیات

یها في وطرق تنفیذها، مع إیلاء العنایة اللازمة في تبنّ الاستراتیجیاتوالعملي بأهمیة هذه 

.لمخرجاتها التعلیمیة المنشودةتحقیقا،ممارساتهم التعلیمیة بشكل مستمر

:التوصیات

في الختام یمكن تقدیم بعض التوصیات التي نرجو أن تسهم في تحسین واقع التعلیم 

:والارتقاء بمستواه ومن أبرزها مایلي

تخفیف المناهج بما یتوافق وواقع المتعلّمین واحتیاجاتهم الفردیة.
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 ّضمانا للتطبیق الأمثل ،فیةتقلیص عدد المتعلمین داخل الحجرة الص

.تعلّم النشط بفاعلیةال تیجیاتسترالا

 إعادة النظر في المحتوى التعلیمي الخاص بالسنة الأولى متوسط خاصة ما

.صوص الأدبیّةتعلّق بالنّ 

 إعادة النظر في الطریقة الانتقالیة لتلامیذ السنة الخامسة من التعلیم

الابتدائي إلى المرحلة المتوسطة مع الإبقاء على عملیة تقییم المكتسبات

للتلامیذ المنتقلین إلى السنة الأولى من التعلیم المتوسط، وإیلائها الأهمیة 

.البالغة، وذلك بهدف معرفة مستویاتهم الفعلیة، وتلبیة احتیاجاتهم التعلیمیة
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وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

جامعة محمد خیضر بسكرة

كلیة الآداب واللغات

غة العربیةقسم الآداب والل

تخصص لسانیات تطبیقیة

استبیان خاص بالأساتذة 

في اللسانیات التطبیقیةمذكرة لنیل شهادة الماستر

:أستاذتي الكریمة/أستاذي الكریم

، والتي تأتي كجزء من مذكرة لنیل شهادة ماستر بعنوان الاستبانةیشرفنا أن ندعوكم للمشاركة في هذه 

بالإجابة وذلكي تسییر میدان فهم المكتوب ـ السنة الأولى متوسط أنموذجاـ فاعلیة التعلم النشط ف"

عن رأیكم مع ملء الفراغات في الخانة التي تعبّر)ˣ(، بوضع علامة عن أسئلتها بكل دّقة وموضوعیة

التعلم النشط في میدان فهم استراتیجیاتإن أمكن، بغیة جمع آرائكم حول تجربتكم في استخدام 

نؤكد لكم أن جمیع المعلومات التي ستدلون بها في هذه الاستبانة، ستُعامل بسریة تامة، و ، المكتوب

.نشكركم جزیل الشكر مسبقاولن تُستخدم إلاّ لأغراض البحث العلمي

فھم المكتوب تسییر میدانفاعلیة التعلم النشط في 
السنة الأولى متوسط

ـ أنموذجاـ
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:البیانات الشخصیة / أولا

الجنس  ذكر            أنثى /1

:الخبرة المهنیّة/2

عشر سنوات ما بین خمس إلى عشر سنوات        أكثر من من سنة إلى خمس سنوات       

سانس                    ماستر                   دراسات علیا یل: المؤهل العلمي/3

  )ة(مستخلف)                 ة(متربص )                     ة(مرسم:صفة العمل/4

:البیانات العلمیة/ثانیا

أن المقاربة بالكفاءات فعالة في تحسین تعلّم أنشطة اللغة العربیة؟هل ترى /1

نعم-

أحیانا -

  لا - 

:فهل یرجع ذلك إلى،)لا(ـ إذا كانت الإجابة ب-

.ـ الاكتظاظ في المدارس حیث یصعب تطبیق المقاربة بالكفاءات بشكل فعّال

.ملة لتتوافق ومتطلبات المقاربةـ المناهج الدراسیة تحتاج إلى مراجعة شا

...ـ نقص الموارد التعلیمیة، وعدم توفیر مكتبات وورشات 

یمكنك تحدید أكثر من إجابة أو إضافة إجابات أخرى:ملاحظة

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

وافق ومستوى المتعلمین؟هل تعتقد أن المحتوى التعلیمي للغة العربیة في السنة الأولى متوسط یت/2

  لا                     نعم



ملحق

- 139 -

، لماذا؟ )لا(إذا كانت الإجابة 

..................................................................................................

..................................................................................................

......................................................................................

:هل الحجم الساعي الخاص بأنشطة میدان فهم المكتوب كافٍ /3

مقبول              لا                                نعم

ولماذا؟ س؟التدریماهي الطرق التعلیمیة التي تعتمد علیها خلال /4

المزج بینهماالتعلم النشط                    التعلیم التقلیدي         

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

  ؟هل ترى أن استخدام التعلم النشط یستهلك وقتا أكثر من التعلیم التقلیدي/5

نعم          ـــــــ 

ـــــــ أحیانا 

  لا  - 

، هل ترى أن النتائج تستحق هذا الوقت الإضافي ؟ )نعم(بـ إذا كانت الإجابة 

نعم                                     لا

التعلّم النشط في جمیع أنشطة میدان فهم المكتوب ؟استراتیجیاتهل تطبق /6

نعم  ــــــ

  لا                  ـــــــ 

..................................................................................:یرجى التوضیح
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..................................................................................................

..................................................................................................

التي تستخدمها في میدان فهم المكتوب؟ ولماذا؟ الاستراتیجیاتما هي أكثر /7

التعلّم التعاوني             الخرائط الذهنیة                 التعلّم بالاكتشاف 

راتیجیاتاستیمكنك إضافة :ملاحظة

.............................................................................................أخرى

..................................................................................................

..................................................................................................

  ؟ الاستراتیجیاتهل ترى أن المتعلمین یفضلون أنشطة میدان فهم المكتوب مع استخدام هذه /8

نعم                                              لا                  

أهم الطرق التعلیمیة لمعالجة صعوبات القراءة والفهم القرائي ؟هل تعتقد أنّ التعلّم النشط من/9

نعم                                 لا      

...................................................................................یرجى التوضیح

..................................................................................................

..................................................................................................

في رأیك، هل یساعد التعلّم النشط على تطویر مهارات التفكیر النقدي لدى المتعلمین؟ /10

  لا                                                 نعم  

كیف تقیّم تأثیر التعلّم النشط على فهم المتعلمین للقواعد النحویة والصرفیة؟ /11

مؤثر                                   غیر مؤثر 

حتى یسهل تذكرها ؟ التي تستخدمها في تیسیر القواعد للمتعلمینالاستراتیجیةماهي /12

..................................................................................یرجى التوضیح

..................................................................................................

..................................................................................................

وتحلیله)الشعر(الأدبي هل یستطیع المتعلمون من خلال تطبیق التعلم النشط التعامل مع النّص /13

إلى وحدات وعنونتها؟ 

  لا                             نعم                             أحیانا
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البلاغیة للمتعلمین؟ الموارد العروضیة و التي تعتمد علیها لتیسیرالاستراتیجیاتماهي /14

الخرائط الذهنیة                      طریقة المناقشة              التعلم بالاكتشاف 

:أخرىاستراتیجیاتو إضافة یمكنك اختیار أكثر من إجابة :ملاحظة 

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

؟ یمكنك اختیار أكثر من إجابة الاستراتیجیاتما هي المعاییر التي تستند إلیها في اختیار هذه /15

ـ مراعاة خصائص المتعلمین وفروقاتهم الفردیة   

ـ طبیعة الدرس وأهدافه 

لمتاح للحصص ـ الوقت ا                        

أخرى معاییر

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

متعلمین عند استخدام التعلم النشط؟ال داءأهل لاحظت تحسنا في /16

نعم  ــــــ

ــــــ أحیانا 

  لا ــــــ 

، فما أوجه التحسن التي لاحظتها؟ یمكنك اختیار أكثر من إجابة )نعم(بـ إذا كانت الإجابة 

ارتفاع في الدرجات  ــــــ

زیادة المشاركة الصفیّة ــــــ  

تحسن في مهارات التفكیر النقدي وحل المشكلات ــــ  

:إجابة أخرى

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
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التعلم النشط في أنشطة میدان فهم استراتیجیاتما هي التحدیات التي تواجهها عند تطبیق /17

وب؟ یمكن اختیار أكثر من إجابةالمكت

التحكم في المتعلمین                                قلة الوقت

نقص في الموارد والوسائل               الاكتظاظ في القسم

:تحدیات أخرى

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

ر فاعلیة من التعلّم التقلیدي؟ من خلال تجربتك مع التعلم النشط هل تعتقد أنه أكث/18

نعم                            لا

...................................................................................یرجى التوضیح

..................................................................................................

..................................................................................................

لتحسین استخدام التعلم النشط في أنشطة میدان فهم المكتوب؟ ماهي مقترحاتك/19

-..........................................................................................

-..........................................................................................

-..........................................................................................

ذة الذین لا یستعملون التعلم النشط في التدریس؟ ما النصیحة التي تقدّمها للأسات/20

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
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ورش عن نافعالقرآن الكریم بروایة.

:المصادر: أولا

، الصّحاح، تاج اللغة وصحاح )أبو نصر إسماعیل بن حماد الجوهري(الجوهري .1

، )ط.د(القاهرة، مصر، دار الحدیث،محمد محمد تامر وآخرون،:عربیة، تحقیقال

.م2009/ه1420

مجمع اللغة العربیة، مكتبة الشروق شوقي ضیف وآخرون، المعجم الوسیط،.2

  .م2003/هـ1425، 4الدّولیة، مصر، ط

أبو الوفاء :تحقاموس المحیط، ،)مجد الدّین محمد بن یعقوب(الفیروز آبادي .3

  .م2008/ ه1429، )ط.د( ،1مج،حدیث، القاهرة، مصردار ال الهرویني،نصر 

، 40دار المشرق، بیروت، لبنان، طلویس معلوف، المنجد في اللغة والأعلام،.4

  .م 2003

بیروت، ،، لسان العرب، دار صادر)جمال الدین محمد بن منظور(ابن منظور .5

  .)س.د(لبنان، طبعة جدیدة ومحققة 

،)ب.د( ، بولاق مصر،لسان العرب، ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.6

  .ه1300، 1ط

:كتبال: انیاث

الریاض، المملكة اللغویة ، دار التدموریة،إبتسام محفوظ أبو محفوظ ، المهارات .7

.م 2017/ هـ1439، 1العربیة السعودیة ، ط

إبراهیم أحمد قشطة، الكافي في تدریس اللغة العربیة للمرحلة الأساسیة الأولى، .8

  .م 2022/ هـ1443، 3رفح ، فلسطین، ط

لحدیث ، عالم الكتب اتحلیل النص الأدبي ثلاثة مداخل نقدیةإبراهیم أحمد ملحم، .9

  .م2016، 1الأردن، ط،للنشر والتوزیع، إربد
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، )ب. د(إبراهیم علي ربابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعلیمها، الألوكة، .10

  .)س. د(، )ط. د(

، دار المعرفة، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیقإبریر بشیر، .11

  .)س.د) (ط.د(القاهرة،

، الخصائص، مطبعة الهلال )جنّي بنأبو الفتح عثمان(ابن جنّي .12

  .م1913/ه1331، )ط.د(، 1بالفجالة، مصر،ج

أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل التعلیمیة، الساحة .13

  .م 2009، 2المركزیة، بن عكنون، الجزائر، ط

أحمد عبادة، الحلول الابتكاریة للمشكلات النظریة والتطبیق، دار الحكمة،.14

  .م 1992، )ط. د(البحرین، 

أسامة محمد سید وعباس حلمي الجمل، أسالیب التعلیم والتعلّم النشط، دار .15

  .)س. د(، 1،  ط)ب. د( العلم والإیمان،

مركز الكتاب إیاد عبد المجید إبراهیم، المهارات الأساسیة في اللغة العربیة،.16

  .م2015، 1الأكادیمي، عمّان، الأردن،ط

،1دار المناهج، عمان، الأردن، طإیمان عباس الخفاف، التعلم التعاوني،.17

  .م 2013/ هـ 1434

، التدریس الحدیثةاستراتیجیاتإیمان محمد سحتوت، زینب عباس جعفر، .18

  .م2014/ه1435، 1مكتبة الرشد ناشرون، المملكة العربیة السعودیة، الریاض، ط

  .م2008، 2، دار المسیرة، عمان، طالتعلم النشطبدیر كریمان، .19

وآخرون، التعلّم النشط بین النظریة والتطبیق ،دار جودت أحمد سعادة .20

  .م2006، ) ط. د(الشروق ،عمان ، الأردن ،
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، دار الفكر، بیروت، طرق تدریس اللغة العربیةجوروت الركابي، .21

  .م1997، )ط.د(لبنان،

متعددة استراتیجیات(حاتم حسین البصیص، تنمیة مهارات القراءة والكتابة .22

  ).س.د(، )ط.د(ئة العامة السوریة للكتاب ، دمشق، سوریا، للتدریس والتقویم، الهی

خالد بن عبد العزیز النصار، الإضاءة في أهمیة القراءة، دار العاصمة، .23

  .)س.د( ، )ط.د(الریاض، 

النحو العربي ودوره في تدریس اللغة ربیعة عبد السلام محمد هندر، .24

داب، جامعة طرابلس، ، كلیة الآالعربیة فاعلیة طریقة النص في تحصیل القواعد

  .)س.د(، )ط.د(لیبیا، 

رشدي أحمد طعیمة وآخرون، الجودة الشاملة في التعلیم بین المؤشرات .25

1ط التمیز ومعاییر الاعتماد الأسس والتطبیقات ، دار المسیرة ، عمان، الأردن ،

  .م 2006/ هـ1426، 

ر في التدریس المثبتة علمیا وذات حجم تأثیاستراتیجیاتزید الشمري، .26

  .م  2019، 1جمیع مستویات التعلیم ، كلیة التربیة، جامعة الكویت، ط

سعد سلمان المشهداني، منهجیة البحث العلمي، دار أسامة، الأردن، .27

   .م2019، 1عمان، ط

مناهج اللغة العربیة وطرق سعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز، .28

  .م2014/ه1435، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، طتدریسها

اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة سعد علي زایر، سماء تركي داخل، .29

، 1، الدار المنهجیة، كلیة التربیة، ابن رشد، جامعة بغداد، طالعربیة

  .م2015/ه1436
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الكرسي الساخن في اكتساب طالبات الصف استراتیجیةأثر سعیدي هدى، .30

  .م2016، 1العراق، ط، دار الفجر للطباعة والنشر، الثاني متوسط للمفاهیم

سلیمان عبد الواحد إبراهیم، صعوبات الفهم القرائي لذوي المشكلات .31

  .م 2013، 1التعلیمیة، مؤسسة الوراق، عمان، الأردن، ط

النمائیة (سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم، المرجع في صعوبات التعلم .32

، 1القاهرة ، مصر، ط، مكتبة الأنجلو المصریة، )دیمیة والاجتماعیة والانفعالیة أ

  .م2010

التعلم النشط استراتیجیاتسها أحمد أبو الحاج و حسن خلیل المصالحة، .33

أنشطة وتطبیقات عملیة، مركز دیبونو لتعلیم التفكیر، دبي الإمارات العربیة 

  .م 2016، 1المتحدة، عمان المملكة الأردنیة الهاشمیة، ط

  .م2015، 1ط الكتب، القاهرة،سهام عبد المنعم بكري، التعلّم النشط، دار .34

م، 1،1972سید قطب، في ظلال القرآن، دار الشروق، القاهرة، بیروت، ط.35

  .م2003/هـ32،1423ط

القواعد النحویة والصرفیة في مدارس التعلیم شیخه عیسى غانم العري،.36

العام بدولة الإمارات العربیة المتحدة بین النظریة والتطبیق الصف التاسع 

  .م2015، 1ز حمدان بن محمد لإحیاء التراث، ط، مركأنموذجا

التعلم النشط، ستراتیجیاتصالح علي فرحان وآخرون، الدلیل الإجرائي لا.37

وزارة التربیة والتعلیم، إدارة التربیة والتعلیم بمحافظة بیشة، إدارة الإشراف التربوي، 

  .)س.د(، )ط.د(المملكة العربیة السعودیة، 

طریقك إلى (خرائط الذهنیة ومهارات التعلمطارق عبد الرؤوف عامر، ال.38

  .م2015، 1، المجموعة العربیة، القاهرة، مصر، ط)بناء الأفكار الذكیة
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، دار المعرفة، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیةعبد العلیم إبراهیم، .39

  .)س.د(، 14القاهرة، ط

الكتاب ، دارأسالیب تدریس اللغة العربیة وآدابهاعبد الفتاح حسن البجة، .40

  .م2001، 1الجامعي، بیروت، لبنان، ط

، فن القراءة أهمیتها، مستویاتها، مهاراتها، أنواعهاعبد اللطیف الصوفي، .41

  .م2007/ه1428، 1دار الفكر، دمشق، ط

عبد االله بن جار االله بن إبراهیم آل جال االله، أهمیة القراءة وفوائدها، هیئة .42

  .م2016، )ط.د(،)ب.د(رأس الخیمة للمواصلات،

استراتیجیاتالحوسنیة،  يعبد االله بن خمیس أمبو سعیدي وهدى بنت عل.43

مع الأمثلة التطبیقیة، دار المسیرة،عمان، الأردن، استراتیجیة180التعلم النشط 

  .م 2016/هـ1437، 2، ط1ط

، دار المسیرة للنشر والتوزیع مهارات اللغة العربیةعبد االله علي مصطفى، .44

  .م2002، 1ن، طوالطباعة، عمان، الأرد

استراتیجیاتعبد الواحد علي وآخرون، اتجاهات حدیثة في طرائق و .45

المعلم، دار الصفاء، عمان، الأردن،  إعدادالتدریس خطوة على طریق تطویر 

  .م2013/ هـ 1434، 1ط

، )ب.د(، يفلسفة مناهج البحث العلمي، مكتبة مدبول،قیلعن یعقیل حس.46

.م1999، )ط.د(

وتقویم نواتج الاستراتیجیاتالمفهوم و (لتعلم النشط، عقیل محمد رفاعي، ا.47

  .م 2012، ) ط. د(، دار الجامعة الجدیدة ، الإسكندریة، مصر، )التعلّم

، دار الشواف، القاهرة، تدریس فنون اللغة العربیةعلي أحمد مدكور، .48

  .م1991، )ط.د(
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طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة في التربیة فخر الدین عامر، .49

  .م1990، )ط.د(، طرابلس، سلامیةالإ

التعلم النشط، المملكة الأردنیة الهاشمیة، عمان،استراتیجیاتفرح أسعد، .50

  .م2017، ) ط.د(

العصف الذهني استراتیجیةفواز فتح االله الرامیني و جهاد فلاح كراسنة، .51

حاضنة التعلیم الإبداعي وحل المشكلات، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات 

  .م 2007/ هـ1427، 1لعربیة المتحدة، طا

، دار المرشد الفني لتدریس اللغة العربیةفیصل حسین طحیمر العلي، .52

  .م1998، 1الثقافة، عمان، الأردن، ط

جاهزة للعمل بها من استراتیجیة60لجنة التعلّم النشط، أكثر من .53

المملكة العربیة التعلم النشط، الإدارة العامة للتعلیم بمنطقة حائل، استراتیجیات

  .)س.د(، )ط.د(السعودیة، 

، 1، ط)ب.د(لمیاء محمد أیمن خیري، التعلّم النشط، یسطرون، الوجیزة ، .54

  .)س.د (

، وزارة في التعلم النشطاستراتیجیة101ماشي محمد بن محمد الشمري، .55

  .ه1431/1432، 1التربیة والتعلیم، المملكة العربیة السعودیة،ط

باري، مهارات التحدّث العملیة و الأداء، دار المسیرة، ماهر شعبان عبد ال.56

  .م2011/ هـ1432، 1عمان، الأردن، ط

أسسها النظریة (في فهم المقروءاستراتیجیات،ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.57

.م2010، 1ط الأردن،،دار المسیرة، عمان،)وتطبیقاتها العملیة

العملیات الذهنیة ومهارات التفكیر، دار الكتاب محمد جهاد جمل،.58

  .م2005هـ، 1426، 2الجامعي، العین، الإمارات العربیة المتحدة، ط
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محمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، دار الكتب، صنعاء، .59

  .م2019/ هـ1441، 3الجمهوریة الیمنیة، ط

تدریس اللغة العربیة في المرحلة مجاور، علي ین محمد صلاح الد.60

  .م2000، )ط.د( ،)ب.د( ، دار الفكر العربي،)أسسه وتطبیقاته(الابتدائیة

، )دلیل المعلّم الناجح(التدریس الحدیثة استراتیجیاتمحمد عبد السلام، .61

.م2021، )ط. د(، )ب.د(مكتبة نور،

، )ط. د(، )ب.د(مكتبة نور،علم النشط،ال استراتیجیات، ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ.62

  .م2021

مؤسسة ،محمد عبد العال النعیمي وآخرون، طرق ومناهج البحث العلمي.63

  .م2015،  )ط.د(الوراق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 

، مكتبة النهضة اللغة العربیةتعلیمطرق أحمد،محمد عبد القادر.64

  .م1979، )ط.د(، )ب.د(المصریة،

القواعد والمراحل (محمد عبیدات وآخرون، منهجیة البحث العلمي.65

  .م1999، 2، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، ط)والتطبیقات

  .)س.د(، )ط.د(، )ب.د( ،)ن.د(،القراءة أولامحمد عدنان سالم، .66

مفاهیم التدریس في العصر محمد محمود ساري حمادنه، وآخرون، .67

، 1، عالم الكتب الحدیث، الأردن، طاستراتیجیات...أسالیب ...ائق الحدیث طر 

  .م2012

، دار المعارف، التوجیه في تدریس اللغة العربیةمحمود علي السمان، .68

  .م1983، )ط.د(، )ب.د(

منال أحمد البارودي، العصف الذهني وفن صناعة الأفكار، المجموعة .69

  .م2015، 1العربیة، القاهرة، مصر، ط
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التعلم النشط ـ ضبط (التعلم النشط استراتیجیاتن رمضان، منال حس.70

، دار الأكادیمیون، عمان ، )الذات ـ التفكیر الإیجابي ـ الإبداع والشعور الإبداعي 

      .م  2016/هـ 1436، 1الأردن ، ط

، دار الفكر ناشرون اللغة وصعوبات القراءةموسى محمد عمایرة، .71

  .م2015/ه1436، 1، ط)ب.د(وموزعون،

نادر فهمي الزیود وآخرون ، التعلّم والتعلیم الصّفي، دار الفكر، عمان ، .72

.م1999/هـ1419، 4الأردن ، ط

ممتعة في التعلّم النشط استراتیجیاتناصر بن عزیز الرشیدي، .73

، الإدارة العامة للتعلیم بحائل، المملكة )منتقاة ومختصرة وممتعةاستراتیجیات(

  .)س.د( ،)ط.د(العربیة السعودیة ، 

القراءة الناقدة كیف یمكن تعلیمها لطلاب المرحلة وائل صلاح السویفي، .74

، )ناشرون(، وكالة الصحافة العربیة )تأصیل نظري وممارسة عملیة( ؟ الثانویة

  .م2023، )ط.د(جمهوریة مصر العربیة،

، طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویةولید أحمد جابر، .75

  .م2014/ه1435، 6ان، طدار الفكر، عم

یحي محمد نبهان ، العصف الذهني وحل المشكلات ، دار الیازوري .76

  .م2008، )ط. د(، )ب. د(العلمیة ، 

التعلم النشط نحو فلسفة تربویة یوسف ذیاب عواد، مجدي علي زامل، .77

.م2009، )ط.د(، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، تعلیمیة فاعلة

:التربویةوالسندات ئق الوثا:ثالثا

سعاد خضور، مذكرات الأستاذة سعاد خضور، السنة الأولى من التعلیم .78

  ) .س.د(، )ط.د( المتوسط، برج بوعریریج، الجزائر،
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اللجنة الوطنیة للمناهج ، المرجعیة العامة للمناهج ، وزارة التربیة الوطنیة ، .79

.م 2009مارس 

السنة الأولى من (لغة العربیّة محفوظ كحوال ومحمد بومشاط، كتابي في ال.80

  .م2021/2022، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر،)التعلیم المتوسط 

محفوظ كحوال، دلیل أستاذ اللغة العربیة السنة الأولى من التعلیم المتوسط،.81

.)س.د(موفم للنشر ، الجزائر ، 

المادة اللغة العربیة، المفتشیة العامة للتربیة الوطنیة، المخططات السنوّیة .82

  .م 2022المستوى السنة الأولى من التعلیم المتوسط، سبتمبر، 

میلود غرمول، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السّنة الثانیة من التّعلیم .83

  .م2017المتوسط ، دار الأوراس للنشر، سبتمبر

میة اللغة النواة الوطنیّة لمفتشي اللغة العربیة للتعلیم المتوسط، دلیل تعلی.84

  .م2019/2020العربیة لمرحلة التعلیم المتوسط، المفتشیة العامة للبیداغوجیا، 

وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیة مرحلة التعلیم .85

  .م2016المتوسط، 

وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابعة .86

.م2017/2018دیوان الوطني للمطبوعات، الجزائر،الابتدائي، ال

،)منهاج اللغة العربیة(وزارة التربیة الوطنیّة، مناهج مرحلة التعلیم المتوسط .87

  .م2016

:المجلات والدوریات:رابعا

الكرسي الساخن في التحصیل استراتیجیةأثر زهراء رحیم كاظم وآخرون، .88

، وزارة التعلیم العالي ادة الریاضیاتلدى تلمیذات الصف الرابع الابتدائي في م
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جامعة میسان، جمهوریة العراق، مجلة والبحث العلمي، كلیة التربیة الأساسیة، 

  .م2007، )ط.د(

التعلم النشط في استراتیجیاتأثر توظیف ماجد علي الزبون، وآخرون، .89

العُلیا تنمیة مهارات التفكیر الناقد في مادة الفیزیاء لدى طلبة المرحلة الأساسیة 

، المجلة الدولیة للدراسات التربویة والنفسیة، جامعة الیرموك، الأردن، في الأردن

  .م2020، )ط.د(،3ع

التعلم النشط استراتیجیاتأثر استخدام بعض مواهب السید سلیمان جبر، .90

في تدریس علم الاجتماع علي التحصیل وتنمیة الوعي ببعض القضایا 

، مجلة كلیة التربیة، دمنهور، لثانویةالاجتماعیة لدى طلاب المرحلة ا

   .م2012،  )ط.د(،01ع

 لعب الدور استراتیجیةفاعلیة برنامج قائم على هیام مصطفى عبد االله، .91

، 32، مجلة الطفولة،عفي اكساب أطفال الروضة بعض سلوكیات الامن والسلامة

 .م 2019، )ط.د(

والأسس النص الأدبي التعلیمي قراءة في المفهوم وفاء مناصري، .92

، 01، المركز الجامعي عبد الحمید بو الصوف، مجلة تعلیمات، مج والخصائص

.2020، جوان)ط.د(، 04ع 

الكرسي الساخن في تدریس مادة استراتیجیةأثر یوسف جابر علاونة، .93

، المجلة العربیة الأحیاء لطلاب الصف العاشر على التحصیل الدراسي والتفكیر

  .م2021، )ط.د(، 31، عللنشر العلمي، نابلس، الأردن

:الأطروحات والرسائل الجامعیة:خامسا

أثر التعلم النشط في تنمیة التفكیر الابتكاري حسن حمید حسن الباوي، .94

، رسالة مقدمة لنیل شهادة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة في مادة التاریخ
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یة، جامعة ماجستیر، كلیة التربیة والعلوم الإنسانیة، قسم العلوم التربویة والنفس

.م2012/ه1433العراق، 

استراتیجیةفاعلیة برنامج قائم على هند عبد العزیز محمد عبد القادر، .95

لعب الأدوار في تنمیة قیم المواطنة لدى تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم 

، رسالة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه، تخصص المناهج وطرق تدریس الأساسي

  .م2017/ه1438التربیة، جامعة حلوان، المواد الفلسفیة، كلیة 
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فهرس الجداول

الصفحة عنوان الجدول رقم الجدول

19 .یوضح الفرق بین التعلّم النشط والتعلیم التقلیدي )1(الجدول رقم 

22 .والطریقة والأسلوبالاستراتیجیةیوضح الفرق بین  )2(الجدول رقم

53
غة العربیة للسنة یوضح هیكلة المقطع التعلّمي لمادة اللّ 

.الأولى متوسط
)3(الجدول رقم 

77 KWLجدول استراتیجیةیوضح  )4(الجدول رقم 

88 .توزیع أفراد العینة حسب الجنس )5(الجدول رقم 

90 .توزیع أفراد العینة حسب الخبرة المهنیة )6(الجدول رقم 

91 .ینة حسب الشهادةتوزیع أفراد الع )7(الجدول رقم 

92 .توزیع أفراد العینة حسب صفة العمل )8(الجدول رقم

93
یوضح فعالیة المقاربة بالكفاءات في تحسین تعلم اللغة 

.العربیة
)9(الجدول رقم

94
یوضح سبب عدم فعالیة المقاربة بالكفاءات في تحسین 

.تعلّم اللغة العربیة
) أ-9(الجدول رقم

95
یوضح مدى توافق المحتوى التعلیمي ومستوى 

.المتعلمین
)10(الجدول رقم 

96
یوضح كفایة الحجم الساعي الخاص بأنشطة میدان فهم 

.المكتوب
)11(الجدول رقم 

97 .یوضح الطرق التعلیمیة التي تُعتمد خلال التدریس )12(الجدول رقم 

98
علّم مدى استهلاك التعلم النشط من وقت مقارنة بالت

.استخدامه دالتقلیدي عن
)13(الجدول رقم 

99 .یوضح ما إذا كانت النتائج تستحق هذا الوقت الإضافي )ــ أ13(الجدول رقم 

100
التعلّم النشط في جمیع استراتیجیاتیوضح تطبیق 

.أنشطة میدان فهم المكتوب
)14(الجدول رقم 
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102
فهم  استخداما في میدانالاستراتیجیاتیوضح أكثر 

.المكتوب
)15(الجدول رقم 

103
یوضح درجة تفضیل المتعلمین أنشطة میدان فهم 

.المكتوب مع استخدام التعلّم النشط
)16(الجدول رقم 

104
یوضح ما إذا كان التعلّم النشط أنجع الطرق التعلیمیة 

.معالجة صعوبات القراءة والفهم القرائيفي 
)17(الجدول رقم 

105
التعلّم النشط في تطویر مهارات التفكیر یوضح مساعدة

.النقدي لدى المتعلمین
)18(الجدول رقم 

106
م تأثیر التعلّم النشط على فهم المتعلمین ییوضح تقیّ 

.للقواعد النحویة والصرفیة
)19(الجدول رقم 

108
مدى تعامل المتعلمین مع النّصوص الشعریة في یوضح 

.ظل التعلّم النشط
)20(الجدول رقم 

110
التي یعتمد علیها في تیسیر الاستراتیجیاتیوضح 

.الموارد العروضیة والبلاغیة للمتعلمین
)21(الجدول رقم 

111
في اختیار الأساتذةیوضح المعاییر التي یستند إلیها 

  .مالتعلّ استراتیجیات
)22(الجدول رقم 

112
یوضح مدى تحسن أداء المتعلمین عند استخدام التعلّم 

.نشطال
)23(الجدول رقم 

113
یوضح أوجه التحسن في أداء المتعلمین عند استخدام 

.التعلّم النشط
) ـــ أ23(الجدول رقم 

115
یوضح التحدّیات التي تواجه تطبیق التعلّم النشط في 

.میدان فهم المكتوب
)24(الجدول رقم 

116 .یوضح التعلم الأكثر فاعلیة في التدریس )25(الجدول رقم 



: رسافهال

- 163 -

:فهرس الأشكال

الصفحةعنوان الشكل  الرقم

16.دور المعلّم في العملیة التعلمیة1الشكل رقم 

17.دور المتعلم في العملیة التعلمیة2الشكل رقم 

27.بعض استراتیجیات التعلم النشط3الشكل رقم 

47.فنون اللغة العربیة والعلاقة التفاعلیة بینها4الشكل رقم 

88دائرة نسبیة توضح إجابة أفراد العینة بحسب الجنس   5رقم الشكل 

دائرة نسبیة توضح إجابة أفراد العینة بحسب الخبرة 6الشكل رقم 

المهنیة

90

دائرة نسبیة توضح إجابة أفراد العینة بحسب المؤهل 7الشكل رقم 

العلمي

91

صفة دائرة نسبیة توضح إجابة أفراد العینة بحسب 8الشكل رقم 

العمل

92

دائرة نسبیة توضح مدى فاعلیة المقاربة بالكفاءات في 9الشكل رقم 

تحسین تعلم اللغة العربیة 

93

دائرة نسبیة توضح الأسباب التي تجعل من المقاربة 10الشكل رقم 

بالكفاءات غیر فعالة في تحسین تعلم اللغة العربیة 

94

فق  المحتوى التعلیمي دائرة نسبیة توضح مدى توا11الشكل رقم 

ومستوى المتعلمین 

95

دائرة نسبیة توضح مدى اكتفاء أنشطة میدان فهم 12الشكل رقم 

المكتوب بالحجم الساعي المخصص لها 

96

97دائرة نسبیة توضح الطرق التعلیمیة التي یعتمد علیها 13الشكل رقم 
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المدرسون خلال التدریس 

ح مدى استهلاك التعلم النشط من دائرة نسبیة توض14الشكل رقم 

وقت مقارنة بالتعلم التقلیدي عند استخدامه 

98

دائرة نسبیة توضح إذا كانت النتائج تستحق هذا الوقت 15الشكل رقم 

الإضافي 

99

دائرة نسبیة توضح مدى استخدام التعلم النشط في 16الشكل رقم 

جمیع أنشطة میدان فهم المكتوب 

100

دائرة نسبیة توضح أكثر الاستراتیجیات استخداما في 17الشكل رقم 

میدان فهم المكتوب 

102

دائرة نسبیة توضح درجة تفضیل المتعلمین أنشطة 18الشكل رقم 

میدان فهم المكتوب مع استخدام التعلم النشط 

103

دائرة نسبیة توضح إذا كان التعلم النشط أنجع الطرق 19الشكل رقم 

الجة صعوبات القراءة والفهم القرائي التعلیمیة في مع

104

دائرة نسبیة توضح مدى فاعلیة التعلم النشط في تطویر 20الشكل رقم

مهارات التفكیر النقدي لدى المتعلمین 

105

دائرة نسبیة توضح مدى تأثیر التعلم النشط على فهم 21الشكل رقم 

المتعلمین للقواعد النحویة والصرفیة  

106

دائرة نسبیة توضح مدى تعامل المتعلمین مع النصوص   22م الشكل رق

الشعریة في ظل التعلم النشط 

108

دائرة نسبیة توضح الاستراتیجیات التي یعتمد علیها في 23الشكل رقم 

تیسیر الموارد العروضیة والبلاغیة للمتعلمین

110



: رسافهال

- 165 -

ساتذة دائرة نسبیة توضح المعاییر التي یستند إلیها الأ24الشكل رقم 

في اختیار استراتیجیات التعلم

111

دائرة نسبیة توضح مدى تحسن أداء المتعلمین عند 25الشكل رقم 

استخدام التعلم النشط

112

دائرة نسبیة توضح أوجه التحسن الملاحظة في أداء 26الشكل رقم

المتعلمین عند استخدام التعلم النشط

113

حدیات التي تواجه تطبیق التعلم دائرة نسبیة توضح الت27الشكل رقم 

النشط في میدان فهم المكتوب

115

دائرة نسبیة توضح من خلال تجربة التعلم النشط هل 28الشكل رقم

یعتبر أكثر فاعلیة من التعلیم التقلیدي

116
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:فهرس الموضوعات

الصفحةالموضوع

شكر وعرفان

  ه-أ  مقدمة

.ي المصطلــحات النظـــــــــــریةقراءة فـــ :الفصل الأوّل

8توطئة

9.ه بین المفهوم والأهمیّةاستراتیجیاتالتعلّم النشط و :المبحث الأوّل

9مفهوم التعلّم النشط :المطلب الأوّل

9تعریف التعلّم النشط / أولا 

13دور المعلّم والمتعلم في التعلّم النشط/ثانیا

18م النشط والتعلّیم التقلیديمقارنة بین التعلّ /ثالثا

19خصائص التعلم النشط/رابعا 

20أهداف التعلّم النشط/خامسا

22أهمیة التعلم النشط/سادسا

24التعلّم النشط استراتیجیات:المطلب الثاني

24الاستراتیجیةتعریف / أولا

25التعلّم النشط استراتیجیةتعریف /ثانیا

28والطریقة والأسلوب الاستراتیجیةالفرق بین /ثالثا

29التعلّم النشط استراتیجیات/رابعا

29التعلّم التعاوني استراتیجیة/1
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32العصف الذهني استراتیجیة/2

35الخرائط الذهنیة استراتیجیة/3

37الكرسي الساخن استراتیجیة/4

40  اف التعلّم بالاكتشاستراتیجیة/5

42  لعب الأدوار استراتیجیة/6

44مفاهیم عامة حول میدان فهم المكتوب :المبحث الثاني

44مفهوم میدان فهم المكتوب وأهمیته :المطلب الأول

44فهم المكتوبتعریف میدان/ أولا

49أهمیة میدان فهم المكتوب في بناء الكفاءات/ثانیا

54.فهم المكتوبأنشطة میدان :المطلب الثاني

54نشاط القراءة وأهمیته/ أولا

59نشاط القواعد وأهمیته/ثانیا

63نشاط دراسة نص أدبي /ثالثا

67الأولخلاصة الفصل 

التعلّم النشط في استراتیجیاتدراسة تحلیلیة میدانیة حول استخدام :الفصل الثاني

.میدان فهم المكتوب للسنة الأولى متوسط

69توطئة

میدان فهم  ةتسییر أنشطنماذج تطبیقیة حول :المبحث الأول

.المكتوب وفق التعلّم النشط

70

70تحلیل مذكرة بیداغوجیة خاصة بنشاط القراءة / أولا
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74تحلیل مذكرة بیداغوجیة خاصة بنشاط القواعد/ثانیا

79تحلیل مذكرة بیداغوجیة خاصة بنشاط دراسة نص أدبي /ثالثا

المعاینة المیدانیة لتطبیق التعلّم النشط في میدان فهم :الثانيالمبحث

التعلیم المتوسط نالأولى مالمكتوب للسنة 

84

84مجالات الدراسة/ أولا

86أدوات الدراسة/ثانیا

87منهج الدراسة /ثالثا

88أسلوب التحلیل/رابعا

88تحلیل وتفسیر نتائج الدراسة/خامسا

130الثانيخلاصة الفصل

132خاتمة

137الملاحق 

149قائمة المصادر والمراجع 

161فهرس الجداول

163فهرس الأشكال

166فهرس الموضوعات

ملخص
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:ملخص

 ةالمكتوب السنشط في تسییر میدان فهم علم النّ فاعلیة التّ «:الموسوم بـبحثناإنّ 

،وخصائصه،اته إلى مفهوم التعلم النشط وأهمیته، تطرقنا في طی»ولى متوسط أنموذجًاالأ

الة كالخرائط الفعّ الاستراتیجیاتوأهدافه، وذلك من خلال الوقوف على مجموعة من 

، وكان كل ذلك واللعب بالأدوار وغیرهاوالكرسي الساخن،،والعصف الذهني،الذهنیة

ا ساعدنا على ممّ و فائدة، وجعلها أكثرفهم المكتوبمیدان یصب ضمن تفعیل أنشطة 

وهذه الأخیرة ولى متوسط، الأسنة اللبعض أقسام )الاستبیان(ذلك القیام بدراسة میدانیة 

تصفحناكمّا ،والمتعلقّة بالمیدانفیةالأنشطة الصّ سیرورة كیفیةسمحت لنا بالاطلاع على 

ص ة للنّ ودراس،لغویةال ظواهرالو  ،مشروحةال قراءةال :المذّكرات البیداغوجیة المتعلّقة بـ

.تحلیلهامن خلالالأدبي 

 -قراءة -میدان فهم المكتوب-استراتیجیات-التعلم النشط:الكلمات المفتاحیة

.دراسة نص - قواعد

Abstract :

Our research entitled: “The Effectiveness of Active Learning in

Managing the Field of Written Comprehension in the First Year of Middle

School as a Model” touched upon the concept of active learning, its

importance, characteristics, and objectives, through examining a group of

effective strategies such as mind maps, brainstorming, hot seat, role-playing,

and others. All of this was aimed at activating the activities of the field of

written comprehension and making them more beneficial. This was facilitated

by conducting a field study (questionnaire) for some first-year middle school

classes. This allowed us to gain insight into the progress of classroom and

field-related activities. We also reviewed pedagogical notes related to:

annotated reading, linguistic phenomena, and a study of literary texts through

their analysis.

Keywords: active learning, strategies, field of written comprehension,

reading, grammar, text study.


