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INTRODUCTION GENERALE



Apprendre une langue étrangére et la maitrisersséeeune connaissance
de tous les éléments des quels ce systéeme est séngoeffet I'orthographe est
une composante indissociable de ce dernier mais egtii constamment
considérée comme moins utile par rapport aux autoesposantes telles le
lexique et la grammaire. L'orthographe constituesénieux obstacle pour les
apprenants du francgais langue étrangere comme le'estis de nos enseignés

aujourd’hui, les apprenants natifs eux aussi néas a I'abri de ce probléme.

Cependant, une orthographe incorrecte peut défsmrdia production écrite
et nuire a sa compréhension méme avec une conmegssampeccable du
lexique, dela syntaxe et la grammaire de la langoeystant elle est toujours

classée comme secondaire dans une expression écrite

En outre, nous avons noté une prédominance dessfdidrthographe dans
les productions écrites de la plupart des apprenam seérieux probleme
lorsgqu’ils se trouvent dans une situation ou ilstsappelé a passer de la phonie
a la graphie ; c'est-a-dire transcrire ce qu’illerdent ou ce gu’ils prononcent,
ils rencontrent souvent des difficultés et ne tetemt pas la graphie des mots.
Nous avons en conséquence décidé d'analyser cess fati prouver qu’elles
peuvent résulter des confusions phonétiques plegaphiques. Effectivement,
I'orthographe francaise est difficile a maitriserla complexité de la langue, car
si I'orthographe était plus claire, audible et preade l'oral, elle serait plus
facile a dominer aprés une bonne assimilation dgkes de base ainsi que les

subtilités de cette derniéere.

Nous pensons que l'orthographe ne doit pas étrerégnou mise en
guarantaine. En effet, méme si on ne prend pas teod® 'importance de cet

outil de l'écrit, il sera toujours essentiel poureuexpression écrite accomplie.



Nous avons remarqué que la quasi-totalité¢ de ng@seapnts affrontent de
sérieux problemes, en particulier les problemesemgendre le systeme
phonologique du francais. N.Catach signale a c@q®oque« I'orthographe

francaise est phonologique a plus de 80% et d’apig que la maitrise des
écritures alphabétique exige la reconnaissance glesnemes, nous pouvons

donc penser que cela risque de poser probféme

Nous nous interrogeons pourguoi les erreurs sepi&st dans ce domaine,
c'est-a-dire, si elles sont dues a un problemeetughonie-graphie, ou a une
mauvaise articulation dont les facteurs differamsi dans quelle mesure elles
sont immanentes a lI'apprentissage d’'une languaggdra. Nous essayerons de
conclure par des propositions des méthodes afin ymnédier dans

I'enseignement et I'apprentissage de I'orthogragihsi que la phonétique.

En réalité, les causes principales de cette crigmgraphique qui peu étre
une barriere a I'apprentissage de la langue sarst @i moins didactiques. En
effet, apres une bonne période avec nos appredaritancais langue étrangere,
il nous a paru intéressant de porter notre réftesior 'orthographe, vu qu’elle
occupe une place spécifigue dans l'apprentissagdrahcais. Pourtant, la
plupart des enseignants de francais langue étrarsgecontentent d’enseigner
seulement les regles sur lesquelles se base eethed, ils se trouvent ainsi
perdus sur la facon de procéder pour corriger lesdyctions de leurs
apprenants, comblées de fautes d’orthographe, gutdses adopter et quelles

grilles d’évaluations utiliser puisqu’il y en a plaurs.

Dans la langue francaise, I'écrit est lié a I'atahs la mesure ou il impose la
mise en correspondance entre les représentatioaphitigues et les

représentations phoniques correspondantes. Cetse @ correspondance

2N.CATACH, I'orthographe, coll. Que sais-je ¥"8édition, PUF, 1998, p.66
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impliquant I'établissement de connexions entreall@at I'écrit, nécessite, de la
part des apprenants, une attitude analytique er'eéers et I'oral, et fait appel
aux compétences phonémiques et phonologiques. d&utrels termes, le travalil
cognitif de I'apprenant consiste en la prise desc@nce de la décomposabilité
des termes en différents unités phonologiques auabbés entre elles. Pour ce
faire, I'apprenant doit développer, en francai® gapacité appelée « conscience
phonémique », ce qui n'est pas garanti par ce typaseignement, en effet,
beaucoup d’'apprenants commettent pleins d’errevosthdgraphe d'ordre
phonologique. Pour ce qui est de la problématigoas nous interrogeons sur
deux questions importantes qui représentent lacpugmation de notre présent
travail. Ce malaise face au code écrit provientifi@rentes manifestations tel
I'interférence entre l'oral et I'écrit, qui veutrdi une mauvaise transcription
phonétique peut étre I'origine d’'une faute d'orthegghe. Donc la question qui
se pose est la suivante: pourquoi les apprenamtsmettent des fautes
d’orthographe d’ordre phonétigue ? L’'aspect phanéti joue-t-il un role

nécessaire dans la maitrise de I'orthographe frem¢a

- Le choix de ce theme nous a été suggéré par unbledanotivation:
Sur le plan personnel, on a remarqué durant n@tigepexpérience dans le
domaine de [I'enseignement au primaire que la ngjorides
apprenants connaissent des difficultés dans I'gréquhe, ils écrivent comme
IIs parlent, chose remarquable jusque dans leungersade brouillons de
classes etc. En effet, un petit nombre d’apprenpnisluisent des écrits
satisfaisants, On a choisi les apprenants®@&amnée primaire, pour faire
cette petite recherche, vu que c’est le pilier degsiel se fond la base de
I'éleve.

- Sur le plan scientifiqgue, nous tenterons de troudes solutions a ce
probleme et proposer des remeédiations afin deitircie passage de l'oral a
I'écrit, car ce probleme subsiste encore dans degsédes apprenants qui
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continuent a refaire les mémes erreurs, parcesqudrrivent pas a maitriser
le systeme orthographique francais, ce qui peutldgper chez eux un
sentiment négatif a 'égard de cette langue. Idesic essentiel de les aider a
trouver les outils essentiels permettant d’acquéme bonne orthographe et
surmonter les obstacles et les difficultés qu'dsiyent rencontrer sur ce plan.
Nous avons trouvé nécessaire de focaliser notvaitisur ce sujet délicat qui
occupe une place importante dans l'apprentissagiathgais. Pour mettre
I'accent sur ces erreurs orthographiques de typaighe et comprendre son
fonctionnement, nous nous proposons de mener ghenehe méthodique et
essayer de comprendre les réelles causes qui Ibibdgriechemin de nos
apprenants de primaire. Evidement, c’est cela qusra conduit a réaliser ce

présent mémoire.

Pour apprendre une langue étrangere, l'oral erit’é&ont de premiére
nécessité, hors le passage de I'un a l'autre rampgrentissage de cette langue
étrangere et plus précisément le francais plus ensrdifficile notamment son
orthographe a toujours été le probleme de la ptupmnos apprenants. Dans le
but de mieux discerner les origines de ces errelwmghographe de type
phonique et leurs raisons d’étre chez nos apprenamous a paru pertinent de
formuler une hypothése qui nous servira d’appuirpootre recherche qui
résulte de I'expérimentation que nous avons meun@eca de nos apprenants,
nous avons examiné dans un deuxieme temps au cleurse travail, la
pertinence de cette hypothése. L'erreur orthogrpmhirésulte souvent de la
mauvaise représentation graphique des formes phesid’articulation aussi
peut entrainer des erreurs de type phonie-grafghfajt d’établir un lien entre
ce gu’on prononce et ce qu’on écrit, si I'articidatn’est pas correcte cela aura
assurément pour résultat des graphies erronéaseatrthographe défectueuse.
De ce fait, nous formulons I'hypothése que : la wagge articulation engendre-



t-elle des erreurs orthographiques ? (Les errelarshdgraphe des apprenants

seraient dues aux erreurs de prononciation)

Durant notre travail, nous avons opté pour la miéghaescriptive vu qu’elle
nous permet de décrire plus précisément le phénmmobservé, c'est-a-dire
I'influence de la mauvaise articulation sur I'orgfltaphe des apprenants, son role
essentiel est I'observation analytique. Ainsi, drat souhaitable d’analyser
notre corpus, de méme, les données issues de smmvation pour mieux
décoder le probléeme étudié. Pour ce faire, nousnsavopté pour des
enregistrements, le travail va étre sous forme el’analyse qui consiste a
comparer les enregistrements avec les copies deseragmts, puisque ces
derniers ont tendance a écrire les phonemes selomode de réalisation
phonique qui leur est propre. Cette comparaisors paumettra de cerner d’ou
proviennent ces difficultés afin de pouvoir troudss pistes de remédiation et

tenter d’apporter des suggestions adéquates.



Premier chapitre

De la prononciation a L'orthographe



1-1-Langage oral et langage écrit

Pour acquérir une langue quelconque, il faut conuerepar I'apprentissage
de la parole. En effet, le champ auditif de I'&itemain s’enrichi, se développe,
se spécialise et se varie en fonction de la lapgo@uite, et a travers les bruits
et les sons entendus quotidiennement, qui devienhgetit a petit significatifs.
Ainsi, la compréhension et I'expression se consémti simultanément en
dépendance avec le milieu. A partir de la, naisslest distinctions phoniques
entre lexemes ou morphémes, aussi, se constitesntethtions sémantiques et
lexicales entre les formes orales des signes ktiguies (signifiants), leurs sens
(signifiés) et leurs représentations dans une ilonnée (référents), de méme
se forment des regles morphosyntaxiques et tegtielCette langue se
développe au fur et a mesure que se développdrletuses physiologiques,
elle est aussi affectée par diverses variationtestel 'age, le sexe, le

milieu...etc.

En effet, le besoin de la communication a fait neale langage oral, de
méme le langage écrit qui sont des moyens d’exjpredse langage oral qui est
indissociable de la genése de la personne ne comuaipas uniqguement ce qui
est dit, mais aussi la maniere dont on I'exprimestea-dire : les intonations de
la voix, le débit, le ton...etc. qui jouent un rélaportant dans l'influence de
I'interlocuteur. Le langage écrit quant a lui, iadresse plus a la vision qu'a
l‘audition, ce dernier s'impose a tous, car il égante non seulement la langue
de la société et le code de communication offiejethais aussi celui des
émotions littéraires, ce langage ne comporte pasneyens secondaires
d’expression qui sont clairement présents danarigdge oral, il développe ses
propres signes (symboles) visuelles tels, la paticto, le lexique, la syntaxe, le
stylistique pour dissimuler ce désavantage et assur texte sa compréhension

et sa signification.



Néanmoins, le langage écrit est a I'origine calsu€le langage oral. Ce qui
expligue que I'enfant commence I'apprentissageatgiture en s’appuyant sur
les connaissances qu'il dispose du langage |'oCapendant, si la norme
essentielle de I'écriture est la transcription gigpe de la parole, de multiples
facteurs de décalage peuvent exister entre cesrdey&ns d’expression, par le
fait que les graphies n’ont pas toujours la ménleuwraphonétique surtout en
langue francaise qui au cours des siécles sonnsggi@onologique n'a cessé de

se modifier et pourtant il continue a se servim@'wrthographe archaique.

1-2-De la phonie a la graphie

La transcription phonétique consiste a faire cpwadre un symbole a un
son, ce qu'on appelle une relatiphonie/graphie En réalité, on note que de
nombreux apprenants trouvent des difficultés degrage la phonie a la graphie,
autrement dit : établir des liens entre ce gu’'iiseadent ou disent et ce qu'ils
écrivent. Cette difficulté réside dans le fait daelangue francaise offre des
systémes de transposition plus complexe, c'esteagdie son écriture utilise que
26 lettres plus des accents et des signes auedigiour représenter les 36
articulations de la langue ce qui explique I'existe de plusieurs représentations
graphiques pour un méme phonéeme. En effet I'alph&leacais trouve peu
suffisant devant la progression de la prononciation

Prenant 'exemple du son [K], qui peut étre repnesepar plusieurs lettres
de l'alphabet francais comme suite :

[Kl=«Cc» ex:car

[K]=«k» ex:mark

[Kl]=«qg» ex:cinq

Ainsi, plusieurs successions de lettres peuvensiasgyvir a représenter ce

méme son :
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[K] = le digramme « cc » ex : occlusion

[K] = le digramme « ch » ex : chlore

[K] = le digramme « ck » ex : stock

[K] = le digramme « qu » ex : equipe

[K] = le digramme « kh » ex : kolkhoze (qui velute exploitation agricole
collective)

[K] = les trigrammes « cch » et « cqu » qui sonpau rare a employer.
Ajoutant que le son [k] est le premier élémentsoorantique dans la suite

occlusive - fricative [ks] que note la lettre « xex : taxi.

Donc on note 11 possibilités de notations pardstpour un seul son, ces
derniéeres peuvent étre employées seules ou en caistm. A partir de cet
exemple, on peut dire que le rapport phonie — geaga la langue francaise est
un systeme pas facile a décoder ce qui rend pappienant la tache plus
difficile.

En effet, on note de nombreuses erreurs du typeighgraphie chez les
apprenants qui ont tendance a retranscrire césqii§ent dans I'écrit. Ce qui
rendra la tache encore plus difficile c’est la mociation incorrecte des
phonemes, il devient en effet plus difficile polapbrenant d’orthographier un
mot dont il ne reconnait pas et ne maitrise pagltje acoustique. Cela affirme
la nécessité du travail attentif sur I'identificatide chaque phonéme et de son
articulation exacte, ce qui va rendre plus facibeirpl’apprenant I'acces a sa
graphie. C’est pour cela qu'on a opté pour desgestrements et des écrits cela
va nous permettre de voir le passage de la pholsigeaphie chez I'apprenant,
et voir le degré d’influence de l'un sur l'autréest-a-dire : a quel point la

prononciation de I'apprenant peut-elle agir sur &oniture.

Notons gu’il existe d’autres types d’erreurs quseant de la difficulté de la
liaison phonie — graphie comme le cas du phonersal fia] qui se transcrit en

« en » et « an » dans le mot « enfant » dans cenmebservation visuelle de la
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norme est indissociable pour I'orthographe. Aingi, autre type d’erreurs qui
consiste a confondre les homophones lexicaux, codans le cas de « pain » et
« pin » qui se prononcent de la méme maniéere masivent differemment, il

faut donc apprendre aussi a enchainer des formb®goaphiques et des

concepts.
1-3-Le concept de bunivocité

Dans la langue francaise, il 'y a pas un accosblabentre ce qui est dit a
I'oral et les caractéres adoptés pour le transdares 'écrit, de la, on peut dire
gue la langue francaise n’est pas purement phar@ti§i une seule lettre
symbolise un seul phoneme et si chaque phonémsctraone seule lettre, on
dit que la correspondance entre les phonemes graghéemes est biunivoque,
donc le systéeme est théoriquement parfait, ce 'gst e cas du systéeme francais
contrairement a celui de la langue arabe ou chagité phonique correspond a
une unité graphique sauf quelques exceptions, dimant c’est que I'écart entre
le code phonique et graphique en arabe est beaunoups intéressent qu’'en

francais.
1-4-Enseignement du francgais dans le cycle primaire

En Algérie, le francais a toujours été une langtfecielle et nationale.
Apres 1962, le gouvernement algérien a annoncéirgention de remettre
I'arabe a sa place propre dans le plan linguistigques en dépit de ses efforts
pour ce pas vers l'arabisation, le francais a bi@mssi a rester une partie
influente de la vie politique, économique, socw@ilesi qu’éducative algérienne,
cette langue est devenue premiére langue étramggrdoit étre enseigner a
I'école algérienne des les premieres années d'apipsage. Le francais est

enseigné en tant qu'outii de communication et dgcdirect a la pensée
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universelle, en suscitant les interactions fécoralesc les langues et cultures

nationaless°

En effet, I'enseignement du francais en tant qugua étrangere a I'école
primaire a pour but de développer chez les jeuppseaants des compétences
de communication pour interaction a l'oral (écolgarler) et a I'écrit
(lire/écrire) dans des situations scolaires adaptae son développement
cognitifs. L'enseignement de cette langue doit camedl’éleve petit a petit a
utiliser la langue orale et écrite pour s’exprimdgns des situations de
communication, cela va lui permettre aussi I'ac&mformation et I'ouverture

sur le mondé.

La 5éme AP est considérée comme année-charniéecteenine un cycle
(le primaire) et prépare & I'accession au coll&@jest aussi, pour 'éléve, 1&™%
année d’apprentissage du Francais. L'objectif teaind’intégration pour ce
niveau et le suivant : Au terme de la®BAP, I'éléve sera capable de produire, a
partir d’'un support oral ou visuel (texte, image)} énoncé oral ou écrit en
mettant en ceuvre les actes de parole exigés patui@ion de communication ».
L’atteinte de cet objectif assure le passage dgmtenant vers le cycle moyen,

lui permettant d’aborder des situations d’appreatie plus complexaés.

1-5-La phonétique en classe de 5¢m¢ année primaire

Depuis la réforme de 2004, l'apprentissage de tayua francaise est
désormais appligué des la troisieme année primalens I'objectif de
développer les apprentissages linguistiques aucegede la communication, et
amener I'éleve a communiquer, prendre la parolexpimer de maniére

compréhensible et ce a travers l'acquisition et développement des

3 Cf. Référentiel Général des programmes.
* MDN. Programme de francais de f'S&nnée primaire. 2009
® Guide pédagogique du manuel de franc&l§ AP.2009
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compétences en: oral réception, oral productiorrjt @éception et écrit
production. Le projet constitue I'organisateur diigue qui permet d’installer
ces compétences a travers un ensemble d’actidééslernier est partagé en

séquences qui sont divisées elles-mémes en plasiéances.

Le tableau suivant nous montre la répartition de8vigés dans une

séquence :
Jours Activites Duree Jours Activites Durée
-Oral : 45’ - Lecture documentiire 45’
compréhension/production Je lis seul (e) et je trouve des
1¢ Tour | T'tcoute et je comprends 4ie Toyp | informations
Lecture : compréhension de 45’ - Orthographe 45’
fexte Q) T'apprends en. . orthographe
q.) e lis et je réponds oralement :
. 5 -Vocabulmre : exercices| 45 | o+ v - Préparation @ ln production| 43’
(av écrifs < écrite
E 2fme | T'apprends en. . vocabulaire E 5tme Joup | Je me prepare a ecrire
Jour : —— — — —
(1)) -Grammaire : exercices ecrits | 45’ O - Production écrite 45’
n Tapprends en. . gramaite /)] Te produis un texte
0 -Texte : activités de lectire 45’ 0 Lecture suivie et dirigée 30
- Tt lis et je réponds par écrit = e découvre une longue histoire
D - Conjugnison 43’ r5
i Tapprends en. . conjugaison ('\] Compte rendn et remédiation 30’
e Gte JTourp | Je relis et faméliore mon texte
Jouwr | _Remédintion : -Evaluation (Faire le Bilan de| 30°
45’ la séquence en conrs)
Soutien pédagogicue Est-ce que je sais utiliser ce que j'at
appris 7

Tableau : emploi du temps hebdomadaire de 38" BP’

En effet, 'oral est une compétence difficile a a&ar pour la plupart des
apprenants, elle représente une compétence assg#ege pour ces derniers,
gui se trouvent obligés de s’exprimer dans uneuangutre que leur langue
maternelle dont le systéme phonétique est diffédentette langue étrangere
gu’est le francais. Dans ce cas, I'enseignemera géonétique est nécessaire
pour que I'éléve arrive a maitriser ce nouveauesystet s’habitue a ses sons

nouveaux. En réalité, I'enseignement de cette degrge fait a travers l'activité

® Guide pédagogique du manuel scolaire §&&nnée primaire. 2009
"http://salah-educ.blog4ever.com/blog/index-272868.h
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d’expression orale, ainsi, cela est présent dansiteations de communication
en classe pendant I'enseignement et la pratigue até®s activités de la

séquence’

On note que la méthode suivie dans la pratiqueadphbnétique et la
méthode globale qui privilégie le sens, elle seebsgr la mémorisation de
phrases, mots et phonémes, cette derniere estappethode descendante car
elle part de l'unité la plus grande vers l'unitéplas petite, autrement dit : elle
favorise I'appropriation du sens en premier, paiphrase, le mot pour enfin

arriver au phonéme.

Le tableau suivant montre la présence de I'orakda plupart des activités

d’'une séquence :

séquence Intitulé Dominante
1 J'écoute et je comprends Orale
2 Je lis et je réponds Lecture et expression
oralement orale
3ou4 J'apprends...en Orale et écrite
vocabulaire
40u3 J'apprends...en Orale et écrite
grammaire
5 Je lis et je réponds par Lecture et expression
écrit écrite
6 J'apprends...en Orale et écrite
conjugaison
7 Je lis seul(e) et je trouve Lecture documentaire
des informations
8 J'apprends...en Orale et écrite

& Document d’accompagnement™sannée primaire.
® La pratique de la phonétique dans la réforme @4 20
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orthographe
9 Je me prépare a écrire Orale et préparation a
I'écrit
10 Je produis un texte Expression écrite
11 Je découvre une longuelecture suivie et dirigée
histoire
12 Je relis et jaméliore mgn  Compte rendu et
texte Remeédiation

Tableau : les dominantes de chaque activité dans la séqd&nce

D’aprés le tableau, on peut noter que l'oral estipnésent dans les
différentes activités d’une séquence, cela aidev&a se développer la notion
de champ lexical, acquérir du vocabulaire et s'apper les regles syntaxiques

nécessaires a I'expression pour arriver a la rsaitte cette langue étrangere.

L’'appropriation progressive de I'oral a travers dd&rentes activités se fait
a laide des procédés suivant: mémorisation, @&t commutation,

substitution, systématisation, réemploi et refoatioh

Ci-dessous un exemple d'une fiche pédagogique doutment d’une

lecon d’expression orale :

1% Guide pédagogique du manuel de frang&l§ AP. 2009
M programme de francai§™ année primairehttp://salah-educ.blog4ever.com/blog/index-272868.h
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Fiche pédagogiquée?

Cours:5"™AP

Projet 01: Fiche de lecture

Séquence 01t e concours de lecture

Durée:40 mn

Activité: Expression Orale

Theme :La bonne cachette

Activité possible a I'écrit Production écrite a partir d’'une consigne d’'écat
Objectifs: L'éleve sera capable de saisir I'enjeu de I'écleami@l et d’intervenir dans une
discussion

en respectant les régles de prise de parole.

Pre- requis: Les animaux de la banquise, la B.D

Matériel didactique: Manuel de 8™ AP page 08-09, un globe

Déroulement de l'activité

Pré- requis:

-Qu’est-ce qu’'une B.D ?
-Quels sont les animaux qui vivent sur la bangflise

Présentation du support :

-Observation de la B.D suivie des questions suivay :

-Que représentent les quatre dessins avec les Bulles

-Quels sont les personnages de cette histoire ssmnde?

-Dans quel coin du monde vivent ces quatre anin?aux
-Ou se passe la scéne ?

-Y a-t-il un titre ? -Quel est ce titre?

-A quoi vous fait penser le mot « cachette » ?

-Noter les réponses au tableau.

-Lecture oralisée suivie du contrdle de la comprémsion globale du texte :
-Quel est le nom de la baleine ? Et de I'ours ?

-Le petit pingouin court tres vite ; parce qu’ilpaur de I'ours Ou parce que
I'ours le cherche.

http://salah-educ.blog4ever.com/blog/index-272868.h
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-A votre avis, que font les deux animaux (le paitiigouin et I'ours) ?

-A quoi jouent-ils ?

-Est-ce que le petit pingouin a trouvé une cachptiar se cacher? -Ou
exactement ?

-Que dit-il a la baleine ? -Et que lui répond-é&lle

-Que fait la baleine en voyant Martin I'ours arri@éoute vitesse ; Que dit-elle
au pingouin ?

-Martin I'ours regarde dans tous les sens ; Esgicé voit le petit pingouin ;
Que dit-il ?

-Est-ce que le petit pingouin a disparu ?

-Qui a signalé la présence du petit pingouin a §aur-Que dit-il a 'ours ?

-Répondre aux questions du texte contenues dans lage 27.
-Lecture dialoguée de la bande dessinée par quelquéleves.
-Faire répéter les répligues aux éleves.

-Travailler les échanges.

Dramatisation :

- Faire jouer la Bande Dessinée par quelques életms de role en corrigeant
La prononciation au fur et & mesure.
- Exercices préparatoires a I'écrit compris audma page 09.

Evaluation:

-Demander aux éleves de restituer les faits de text

1-6-L’orthographe en classe de 5¢m¢ année primaire

Qui dit écriture dit orthographe, L’écrit, comme yea de communication,
occupe une place importante dans le programmé Ae,5otamment au vu de
I’évaluation finale de fin de cycle dans laquekgant évaluer les compétences
développées durant 'année scolaire surtout la ébemge de I'écrit, en effet,
I'éleve sera appelé a lire, comprendre un textpomdre a des questions, et

produire un énoncé, dans ce cas il va mobiliser tegils de Ia
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langue :vocabulaire, regles de syntaxe, ainsi ¢oethébgraphe qui est une
composante nécessaire pour I'accomplissement tedaeuve?

Durant sa premiere année d’apprentissage de laidafr@ncaise, I'éleve
prend conscience de la relation phonie/graphieeetadcomplexité a travers les
différentes activités. En passant R°AP il commence & comparer, coordonner
et & dégager des régles d'écriture qui lui facititéaccés a I'écrit. En B AP
I'apprentissage se base beaucoup plus sur I'orédpbgr grammaticale qui porte
sur la formulation de régles de fonctionnement:tés marques du genre et du
nombre, I'accord dans le groupe nominal, 'accambige nominal sujet — verbe,
I'accord de lattribut du sujet et désinences virbaet surtout I'orthographe
lexicale c'est-a-dire la relation entre phonierapbie. A partir de cette derniére
année du cycle primaire, I'éléve est appelé a :mem dialoguer, donner ou
demander des informations, raconter et décrirequseexplique les objectifs
fixés dans I'enseignement de l'orthographe.

En effet, les activités d’orthographe ont pour lol@ développer une
construction progressive des régles de fonctionneme la langue et entrainer
les éleves a un emploi réfléchi toujours au serdeela communication. En
réalité plusieurs activités de la séquence traill’'orthographe surtout les
activités de I'écrit tels : la lecture qui aidearhémorisation des graphie des
mots rencontrés plusieurs fois durant cette aétividar la simple répétition des
expériences visuelles avec les mots écrits suffades mémoriser et donc a
pouvoir rappeler leur forme orthographique dansgitestions de productions ,
ajoutant ainsi, les activitéts de vocabulaire, grame) conjugaison et de
production écrite a travers la reproduction, lé&ssitution, le réemploi de

mots...etc. cela donne a I'éleves les éléments naicess 'amélioration de son

3 Document d’accompagnemerif'sAP.
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ecriture et lui assure la réussite a I'épreuve rdachis a I'examen de fin de

cycle™.

Ci-dessous un exemple d'une fiche pédagogique daubdnent d’'une
lecon d’orthographe :

Fiche pédagogiqu&

Cours:5emeAP
Projet 01:Faire connaitre des métiers

Séguence 03Découvrir 'utilité des métiers

Durée: 45 'mns

Activité: Orthographe (J’apprends...en orthographe)

Titre : Le féminin des noms en « eur », « teur », « erw jer » et en doubles
consonnes

Objecitif: L'éleve doit étre capable de former le féminin Kess en « eur », «
teur », « er », « ier » et en Doubles consonnes.

Matériel didactique: Manuel scolaire ' AP page 35, tableau, cahiers

d’activités

Déroulement de l'activité:

Pré requis :
— C’est quoi les homophones ?
— Quelle est la nature des mots suivants : Son / sooti / ou, est/et, a/
a.
1- Mise en situation:
— Faire observer le texte de la legcon du jour dilivine question: Combien

y a-t-l de phrases ?

4 Nouveau programmée™®* AP et guide du maitre’8° AP.
Phttp://salah-educ.blog4ever.com/blog/index-272868.h
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— Lecture silencieuse du texte suivie des questiensodtrole de la
compréhension globale suivantes:
— Quel est le métier de Mourad ? Que veut deverfitle® Et que veut sa
mere qu’elle devienne ?
— Qu’est-ce qu'il y a dans le supermarché ?
2- Analyse:
Travail par groupes de 4a 5 éléves :
— Demander aux éleves de relever du texte les mdesméme famille et
de colorier en rouge leur radical.
— Que remarquez-vous ?
— Régler les points de désaccord entre les groupépahdre aux questions
des éleves.
— Porter le résultat obtenu au tableau.
Travail collectif : mise en commun des recherches.
— ldentifier le genre et la formation des noms :
— Faire retrouver le genre de chacun d’eux.
— Faire retrouver la formation des noms féminins.
— Que remarquez-vous ?
— Nommer le point de langue et commencer a formalegdjle.
— Demander aux éleves du méme groupe de faire laé&ymt
— Enrichissement du corpus :
— Transformer des noms masculins aux noms féminins.
— Faire remplacer les suffixes indiquant le mascpéinceux du féminin.
— Faire lire le nom en indiquant le suffixe a la fin.
— Attirer I'attention des éleves sur les cas exceptas de certains noms
(sur la variation a I'écrit).

— Faire dégager la regle a retenir par les éléves.
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3- Application:
— Renforcer le point de langue du jour par I'exercfm®posé dans la page
34
4- Réinvestissement et évaluation par le biais d’aeités variées :

— Développer et évaluer les acquis du jour a tragtessactivités variées

contenues dans le cahier d’activités.

— Sélectionner les exercices en fonction du niveala déasse et du temps

dont il dispose.

— Faire lire la consigne par quelques éléeves.

— Exécution individuelle de la tdche dans un lapted®ps bien déterminé.

— Correction collective : corriger I'exercice en &isparticiper le plus

grand nombre d'éleves.
Regle :

Tous les noms masculins en « teur » forment féoninin en « trice »
Exemple : un directeur — une directrice Sauf :almanteur — une chanteuse, un
menteur - une menteuse.

Tous les noms masculins en « eur » forment lémirfin en « euse »
Exemple : un vendeur - une vendeuse

Tous les noms masculins en « er » et en « idosment leur féminin en «

ere » et «iéere ».
Exemple :un boucher — une bouchére , un jardinieune jardiniere

D’autres noms doublent leurs consonnes au féemitxample : Un paysan -

une paysanne.
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Deuxieme chapitre

Les difficultes orthographiques en FLE
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Introduction

Dans le domaine scolaire, bon nombre d’apprenaotsént généralement
des difficultés orthographiques qui conduisent atreurs dites inexcusables,
ces derniers ne voient pas I'orthographe commedesesimples composantes de

I'écrit, ils la considérent comme une matiére caquae et difficile & maitriser.

SelonC.Brissaud et D.Bessowaine copie criblée derreur est
immanquablement disqualifiee méme si I'on veutaliéar que la qualité du
texte au plan stylistigue et rien d'autre, la corsg@ote scripturale agit

nécessairement pour biaiser I'évaluation globaf@ »

Donc d’apres Brissaud et Bessonaton peut dire quiExte achevé doit étre
bien orthographié mais un texte bien orthograpleiéveut pas forcément dire

gu’il est acheve.

En effet, dans une production écrite, les fautestidographe sont presque
inévitables, les apprenants identifient souventsledifficultés en production
écrite a leurs difficultés en orthographe, ce darne pourra obtenir une bonne
note méme si ¢a production est bien articulée. @elas conduit a dire que
I'orthographe peut faire barriere a I'apprentissdgda langue francaise, ce qui
nous a également amené a chercher les causesuyanpé&tre I'origine de ces

difficultés.

En réalité, ses erreurs peuvent avoir plusieudivetrses origines, on peut
citer par exemple le manque d’automatisme chegv&lce dernier connait la
regle d’accord au pluriel mais oubli de mettre ke »partout, il peut avoir aussi
des problemes au niveau des connaissances surul@ust de la langue
francaise. Il existe aussi d’autres aspects quvemutroubler les apprenants

tels : le manque de motivation, l'irrégularité dode linguistique francais, le

16 BRISSAUD, C. BESSONNAT, D. l'orthographe au cgté Pour une autre approche, Delagrave, CRDP de
'académie de Grenoble, 2001, p. 151.

24



manque d’attention et de concentration en classemdsphere de classe, une

surcharge cognitive ainsi que le refus de la norme.

Et pour ne pas sortir du cadre de notre présentitrgui consiste a
démontrer I'impact de la phonie sur la graphie,snallons essayer de focaliser
notre recherche sur les fautes de type phoniqueanti dues beaucoup plus a
une mauvaise production orale, donc nous allonsettede mentionner et
d’expliquer quelques concepts qui peuvent engerwdte mauvaise articulation

qui conduit a son tour a des erreurs orthograpkique

2-1-L’écart entre le systeme phonétique et le systeme graphique de la
langue francaise

Selon N. Catach : ka langue francaise écrite est beaucoup plus riehe
marques que la langue francaise orale. Et c’estcasette caractéristique que
debutent les nombreuses difficultés rencontréedgsaéléves dans I'acquisition

de l'orthographe'’

Et d’apres Ducard, Honvault et Jaffréllune des spécificités du systeme
graphique de francais comparé a d’autres languesadation phonétique,
demeure dans la fréequence élevée d’apparition tieetequi ne correspondent a

aucun segment sonore de la langue pasfée

En effet, l'orthographe francaise est caractéripae la complexité des
relations entre les sons et les lettres, danslgu espagnole par exemple cette
relation et beaucoup plus simple car chague phoresneujours transcrit par
un seul grapheme et vice versa, on peut dire quie athographe est
phonétique contrairement a la langue francaisegpqae des problémes liés au

passage de la phonie a la graphie en raison d&udalifg des transcriptions

" ARNOUD, S.,L’accord du pluriel dans une classe CM2 de ZEP :
http://francais.creteil.iufm.fr/memoires/arnoud.htm

18 ARNOUD, S.,L’accord du pluriel dans une classe CM2 de ZEP
:http://francais.creteil.iufm.fr/memoires/arnoud.htm
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potentielles autrement dit : un méme phonéme paarigd de plusieurs facon tel
est le cas du [s] qui peut étre transcrit par &#8d « s, ¢, X » dans «séjour,
céleste, dix ».ainsi qu’un seul grapheme peut tétirescrit a 'oral de plusieurs
maniére aussi comme la lettre « X » qui se prondsredans dix, (z) dans

dixieme, (k) dans exciter, (ks) dans expliquerndine(gz) dans exiger.

Sans oublier les lettres qui jouent des fois ue rutile tel le « h » dans
huile. Aussi la présence de lettres finales muetpais peuvent marquer le
nombre, le temps, le genre, ainsi que les relatg@mantique entre les mots
d’'une méme famille. Donc on peut dire que cetteeabs de relation compléte
entre l'oral et I'écrit rend la maitrise de l'ortif@phe ainsi que la phonétique

difficile en francais.

Le tableau suivant nous montre le cas des phon&uegpeuvent étre

transcrits a I'écrit de plusieurs facons :

Tableau des graphies des voyellé3

Phonemes Graphemes %d’actualisatign Exemples
[a] A 92 salade
A 7 a
A 1 pate
Em freqguemment
En solennel
*aon paonne
[e]/ [€] E 3/4 ses
E 3/4 pré
E 3/4 mere
Al 1/4 chair
E péche

¥ Nina Catach, I'Orthographe francaise, Nathan Unsit@, 1995 (J.M Gouvard — (c) TD linguistique ftaise,

des sons aux lettres)
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Ei peigne
E noél
E foetus
fE et ceetera
Al naitre
*el reitre
Ea break
[1] I 99 dire
Y 1 rythme
| égoisme
I gite
*ee meeting
[o] O 75 meétro
Au 21 chauffer
Eau 3 gateau
O cote
*ad Sabne
*00 Z00
[9] O 100 botte
U maximum
*U capharnaiim
*00 alcool
[yl U 100 tutu
U mar
*{ Saull
*eu eu
[ce] Eu 99 bonheur
CEu boeuf
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U club
[D] Eu 100 malheureux
*ai faisons
*on monsieur
*ed jelne
[9] E Non comptabilisé cheval
[u] Ou 98 foufou
Oou ou
Ol godt
*aou saoul
*aod aout
*00 football
[a] An 44 maman
En 47 entendre
Am lampe
Em emballer
*aon faon
*aen caen
[e] / [ee] (v/nasal In 45 enfantin
En 23 chien
Un brun
Im implosif
Um parfum
Ain gain
Ein éteint
*n vinmes
*aim faim
Yn syntagme
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Ym symbole
*eun A jeun
[0] (nasale On horizon
Om ombre
*un punch
Tableau des graphies des consonnes :
Phonemes Graphemes % d’actualisation Exemples
[p] P 98 papa
Pp 2 zapper
[b] B 100 bébé
Bb abbé
1] T 99 terre
Tt carotte
Th thé
[d] D 100 dire
Dd addiction
[K] C 98 car
Qu 98 quille
K kaki
Q coq
Cc accord
Cqu acquérir
Ck ticket
Ch technique
*cch saccharine
[d] G 100 goQter
Gu 100 guetter




*q9 aggraver
*C second
*gh ghetto
[f = 95 folle
Ph pharmacie
Ef effet
V] vV 100 vélo
o wagon
[s] S 69 danser
Ss 69 pousser
C 26 Ceci
C 26 ¢a
t(+1) 3 nation
Sc science
*sth asthme
*x soixante
] S 90 rose
7 10 Zéro
*y dixieme
%77 mezzanine
(ks] X faxe
Cc acceder
Xc exces
[02] X examen
[T (ch) ch 100 char
*sch schéma
5 J 50 jour
G 50 manger
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Ge 50 mangeons
[1] L lire
LI emballer
[r] R rendre
Rr terre
Rh rhume
[m] M montent
Mm sommeil
[n] N nouveau
Nn bonne
[] (gneu) Gn champagne
*ign oignon
[l (ing) Ng parking

Nous allons maintenant aller dans le sens conteaidenner un exemple

d’'un graphéme qui peut étre transcrit a I'oral ddtiples maniéres :

graphemes Phonemes exemples
c [K] corps
[S] cire
[0] second

Pas de valeur phonétique tabac, respect

[f] (ch) chou
[s] avec signe diacritiqu ca

D

« cédille »

D’apres les tableaux ci-dessus on peut remarguirdalage qui existe entre
le nombre de phonemes et le nombre de graphémeslaldangue francaise,
cela peut étre un obstacle pour les apprenants ldangnaitrise du francais
langue étrangére que ce soit au niveau de I'oraledllécrit.
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2-2- Les interférences phonologiques

Selon Larousse, dictionnaire de linguistiques et sidences du langage :
« I'interférence est l'utilisation d’'un sujet biljue dans une langue cible A un
trait phonétique, morphologique, lexicale ou syidar, caractéristique de la
langue B $°.

Autrement dit : le glissement d’'une langue a uniealors de I'utilisation
des deux et cela se passe d’'une maniere spontaeé@e goit au niveau de I'oral

ou de I'écrit.

Au primaire, I'éleves arabophone commence a appeenthe nouvelle
langue autre que sa langue maternelle, il doitreaitdeux code linguistiques
et maintenir ces deux langues séparées sur lefghationnel ce qui n'est pas
vraiment facile pour lui, ce dernier s’est habituga langue maternelle dans le
systeme phonétique est complétement différent dée ceouvelle langue
étrangere qu’'est le francais, d'apres Uriel Wenric« les interférences
observées chez les éléves étaient attribuées #Huéimce de la langue

maternelle. %

Cela peut agir négativement sur la perception algpfenant qui trouve des
difficultés devant certains nouveaux sons et ph@senui n'a jamais vu ou
entendu auparavant vu gu’ils n’existent pas dansasgue maternelle, cette
derniére contrble en quelque sorte la perceptiorate deuxieme langue ce
gu’on appelle le crible phonologique expliqué pesubetzkoy comme suit :

« Le systéme phonologique d’'une langue est senebBahln crible a
travers lequel passe tout ce qui est dit. Seulesen¢ dans le crible les
marques phoniques pertinentes pour individualissrghonémes. Tout le reste
tombe dans un autre crible ou restent les marquiemigues ayant une valeur
d’appel; plus bas se trouve encore un crible outsnés les traits phoniques
caractérisant I'expression du sujet parlant. Chadquemme s’habitue des
'enfance a analyser ainsi ce qui est dit et catialyse se fait d’'une facon tout

20 | arousseDictionnaire de linguistique et des sciences deéaye. Paris, 1994p 252
Z\weinreich Uriel, langages contact, La Haye : Moyutt®63

32



a fait automatique et inconsciente. Mais en ouéresystéme des cribles, qui
rend cette analyse possible, est construit diffénemt dans chaque langue.
L’homme s'approprie le systeme de sa langue mdterméais s'il ente parler
une autre langue, il emploie involontairement polianalyse de ce qu'il
entend le "crible phonologique™ de sa langue magenqui lui est familier. Et
comme ce crible ne convient pas pour la languengiee entendue, il se
produit de nombreuses erreurs et incompréhensibas. sons de la langue
étrangere recoivent une interprétation phonologimmeat inexacte, puisqu’ on
les fait passer par le "crible phonologique" demapre langue

D’aprés cet extrait, on peut dire que I'apprentigsd’'une langue étrangere
peut étre troublé par la langue maternelle qui gErai on se permet de dire

I'identification et l'articulation des sons de knlgue étrangere.

On explique linterférence phonologique chez l'apmnt comme suit:
durant I'apprentissage d’'une langue étrangeredes dystemes phonologiques,
de la langue maternelle et de la langue étrange@terrent, I'éléve va essayer
de rapprocher les sons de sa langue maternellgstiénge phonologique de la
nouvelle langue qu’il apprend. Ainsi, lorsqu’il s®uve devant un son qui lui
est méconnu il essaye de le remplacer par un phomesmtant dans sa langue

maternelle qui aura un son proche.

Ces interférences peuvent parvenir de la connaisséimitée de cette
langue étrangeére, aussi le contact réduit de Fukwgtrangere en milieu scolaire
et surtout familial peut étre a l'origine de ceseiférences, Claude Hagege
affirme a ce sujet que«L'interférence est un croisement involontaireeieux
langues. A grande échelle, l'interférence dénateqgliisition incompléte d'une

langue seconde’

On note que les éléves arabophones confondent dagaysus entre les
voyelles de leur langue maternelle qu’'est 'arabeeatles du francais langue
étrangere, cela est dues au grand écart qui existe le nombre de voyelles des

deux langues contrairement aux consonnes.

2 TROUBETZKOY ? N.S. principes de phonologie, Klis@ck, Paris, 1986. p54
BHAGEGE, Claudel 'enfant aux deux langueBd Odile Jacob, Paris, 1996, p.35.
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En effet, on compte 11 voyelles en francais sass/tgelles nasales : [i],
[e], [3], [a], [y], [O mchateb], [ce], [e mgaleb})]f [0], [0 ouvert], tandis qu'il
existe que 3 voyelles dans le systeme phonétiqlear[a], [u], [i], ce qui peut
perturber les apprenants du francais langue étrangée

Prenant par exemple la voyelle « 0 » en francaise woyelle est inexistante
dans le systeme phonétique arabe, dans ce casnseélaves trouvent de
difficultés et la prononcent [u] vue que c’est lensle plus proche de ce
phoneme, en effet, ces deux phonémes ne différaat gar un seul trait

articulatoire comme on peut le voir si dessous :

[0] : arrondie, postérieure, mi-fermémale

[u] : arrondie, postérieure, fermémale

2-3-Représentations, connaissances et systéeme cognitif

Pour pouvoir écrire un mot correct, une reconnaissa&t une représentation
orthographique et phonologique sont indispensal@leta fonctionne a l'aide

d’un traitement cognitif.

2-3-1 Systéme cognitif

«Le terme « cognition » couvre tous les processus lpaquels
linformation qui atteint le sujet est transformédaborée, mise en mémoire, et
finalement utilisée. Ces processus sont la vigiaetd'attention, la perception,
lintelligence, le langage, le raisonnement, la wmiioation motrice, la
planification, I'apprentissage, I'’émotion?%

D’aprés Piaget I'enfant est un terrain vierge ddatconnaissance se
construit et se développe au cours d’échanges sare@nvironnement surtout

I'environnement physique, ce dernier passe paéwdiffts stades, il élabore ses

ZNeisser, 1967
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connaissances sur un modele hiérarchique en ledwgtant et progressant sur la

base des connaissances antérieures.
En effet, I'acte d’écrire fonctionne cognitivemeseion les étapes suivantes :

déterminer la structure du texte a produire,

construire les paragraphes qui énoncent les ppiimsipaux,
construire et mettre en ordre des phrases granatesic
choisir le vocabulaire adéquat,

épeler les mots correctement,

-~ ® a0 T o

produire une écriture lisiblé

Parmi les étapes mentionnées par Cyrile Courtitrauve « épeler les mots
correctement » ce qui veut dire les prononcer ctaneent, cela nous permet de

dire que l'articulation joue un réle tres importaains I'écriture.

Au moment ou I'éléve recoit une information, il péautraiter de différentes
maniéeres, soit il traite les stimuli recus d'un€dia successive c'est a dire
commencer par les mots, les signes linguistiquegxea —linguistique pour
arriver a la compréhension, tout cela a I'aiderdiidment cognitif qui est dirigé
dans ce cas par les données. Ou bien il peuteuntiiss connaissances déja
stockées dans sa mémoire pour diriger le traitemerdinformation recue. Ces
deux facon de traitement peuvent fonctionner au enfamps c'est-a-dire faire
des va et vient. (ZAGAR 1992)

Le schéma si dessous réalisé par Cyrile Courtifiga la mémoire de

travail :
En effet, le courant cognitiviste pense que legésgntations est ce qui
caractérise le systeme cognitif qui se préoccupassithiler, combiner,

transformer et développer successivement ces Es®NS.

% Cyrile Courtin, Lecture-écriture et développemamtio-cognitif de I'enfant sourd.
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La mémoire de travail

Stockage de ;

I’'information

Schéma 1 1a mémoire de travail selon Cyril Couffin

2-3-2 Les représentations orthographiques

Durant ses premieres années d’apprentissage Ilenfammence a
reconnaitre les signes de I'écrit, en effet, il omnce a distinguer ce qui est
écrit de ce qui est dessiné, ce dernier se cohsawec le temps des
représentations graphiques de la langue et cevarsrda combinaison qu’il
établit entre les graphies et leurs significatioBastien Toniazzo a résumeé

I’évolution de la représentation lexicale en quateies :

a. ldentification du mot a partir de quelques lettgéséralement placées au
début du mot, a ce stade la I'enfant n’a pas encepéré les caractéres
spécifiques de la langue écrite.

b. L’éleve commence a avoir une représentation globalenot, autrement
dit, il reconnaitra le mot LAPIN a partir du stimslINPLA.

c. Le mot est représenté correctement a partir degedanises en ordre.

d. Une représentation lexicale qui nécessite une aouaidn des

représentations phonologiquesorthographique ainsi que visuelle.

2Cyril Courtin ,Lecture-écriture et développementisecognitif de I'enfant sourd, 2002
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2-3-3 Les représentation phonologique

La production d’'un mot ou la compréhension d’urre@ntendu sollicitent
une représentation phonologique connectée aux EFAMEZES Seémantique
correspondantes. Au début de son parcours, I'erdarttouve confronté a de
nouveau mots, de nouvelles formes phonologiqued quémorise avec le
temps, il commence a construire des représentgpioosologiques qui peuvent
étre globales et moins précises, ce dernier pewtuver des difficultés a
distinguer des formes phonologique proches ce guiisparaitre en évoluant,
car la mémoire lexical de l'enfant s’enrichit aur fat a mesure de son
apprentissage, ses représentation phonologique enoara étre plus précises
c'est-a-dire au lieu d’identifier le mot « chapeade la représentation imprécise
« cha..eau » et devra différencier « chapeau, abatehameau...etc. ».il faut
noter que certains enfants peuvent avoir en mémadae représentations
phonologiques erronées ce qui peut agir sur leueprésentations

orthographiques.

Selon Perfetti, le lexique de I'éléve se développeniveau des connexions
entre graphémes et phonemes et aussi a laide dassoltiation des
représentations phonémiques et des représentatiimsgraphiques, cela veut
dire qu’'une représentation correcte d’'un mot némesme connexion entre
lettres et phonemes pour arriver a ce mot. On @jquiune reconnaissance des
lettres en tant que caractére spécifique du monhéseéssaire pour une bonne
représentation graphique, I'enfant doit marquerdfe de chaque mot, c'est-a-
dire qu’il doit respecter le placement des lettdss s un ordre lui servant

d’appui dans la segmentation de sa représentaimore.

Donc dans le lexique il ya deux grands types deésgmtations, le schéma si
dessous proposé par Peerman (1992) nous montreldésns qu’entretiennent
ces deux types qui sont : les représentations pbgigoes et les représentations

orthographiques.
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D’aprés Perfetti : ka facon dont I'enfant écrit un mot reflete exaaatria

précision de la représentation lexicale qu'il en a

Donc, on peut conclure d’aprés ce qu'on a vu g représentations
orthographiques et les représentations phonologigoat liées I'une a l'autre,
chacune accompli l'autre, comme chacune peut agirl’autre et avoir des
effets positifs ainsi que négatifs ; ce qui peprésenter un ennui ou un obstacle
pour lI'apprenant, car, une représentation phongilmgierronée peut entrainer

une graphie erronée.

| prononciation |

XIQUE

représentation
phonologique

assemblage phonologique

par les régles de correspondanc
grapho-phonclogique
représentation
orthographique

S~

| séquence de lettres |

Schéma.2modéle général d’acces lexical et de prononciaeon Peerman
(1992)

2-4-La perception

Comme on a deéja mentionné, le lexigue mental néeesdeux
représentations principales : une orthographigée & une autre phonologique
qui peut agir et influencer cette derniére. Maenbavant il y a une composante
tres importante qui a un impact sur la représanrtgthonologique et qui est la
perception. L'enfant grandi entouré de sa famile,la société en général, cet
entourage se caractérise par la diversité socadedui peut influencer les
connaissances langagieres que I'enfant développgrandissant. En effet,

certains sons sont variables chez les adultesd@&pénd de la situation ou il
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s'exprime, par exemple : les liaisons facultatilasuppression de certains sons
a la fin des mots, prenant par ex : le [l] finahd « impossib’de sortir » ou le [r]
dans « peut-ét'bien » etc. donc I'environnementiadectal a partir duquel
I'enfant construit ses représentations phonologides mots est hétérogene, ce
critere peut influencer la prononciation de l'enfaainsi son écriture car
I'absence de certains phonemes dans son entounggéstique peut conduire a
I'absence de ses derniers dans ses écrit, I'enfagut commettre des erreurs
orthographique du simple fait de ses particular#@siolectales. Donc on peut
dire qu’une bonne perception au plutdt une peroaptiauditive exacte d’une
prononciation correcte est indispensable pour wodyttion orale correcte ainsi
gu’écrite.

Il existe aussi la perception visuelle qui jouerdle tres important dans la

maitrise de I'orthographe, cette perception se fesi@ a travers la lecture.
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Troisieme chapitre
Recueil et analyse des données
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Introduction

Dans ce chapitre, nous allons essayer de présauiter petite recherche,
qui a été realisée a partie de l'analyse des caopesséléves ainsi que leurs
réalisations orales. Nous allons dans un premmpsemettre I'accent sur le
cadre général de notre enquéte ; lieu, les appienas enseignants, le corpus
choisi. Nous essayerons dans un deuxieme temppatiap nos observations de

faire un bilan d’analyse sur les résultats obtenus.

3-1-Présentation et déroulement de I'expérimentatio

3-1-1- Nature du dispositif méthodologique

Nous avons effectué notre stage a I'’école primaitarbi Tebessi » situé au
« Faubourg Saint Charles », wilaya de Souk-Ahragablissement est composé
d’un rez-de-chaussée et dispose de 11 salles d&. cou

Du point de vu pédagogique, les enseignants ydmiibrdre de 14, et pour
ce qui est des enseignants du francais languegét@nils y sont 3 : un homme
et deux femmes, ces deux dernieres sont en atassigbléance tandis que le

troisieme enseignant est titulaire.

L’établissement assure actuellement la scolarisal® plus de 250 éléves,
ce dernier ne dispose pas d’'un matériel mis adpadition des enseignants de
francais langue étrangere, qui pourront étre ttissuest aider I'enseignant du

FLE dans le développement de la compétence oeadeslapprenants.

Notre expérimentation a été faite avec une classmposée de 21
apprenants dont 12 filles et 9 garcons dont I'éaygeventre 10 et 11 ans, tous les
eléves habitent la méme région. Le niveau de ceseaie selon I'enseignant et
selon ce que nous avons constaté pendant le atagjeque notre période de

suppléance est hétérogene, les apprenants fontrgshet 15mn de francais
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langue étrangere par semaine. Notre choix s’e$é gor les éléves de primaire
car durant notre modeste expérience dans I'enseigmiede ces classes, nous
avons été confrontés aux difficultés orthographsqueque ces éléves

rencontraient quotidiennement. Nous avons postuk lg raison en serait le

mode de prononciation.

D'aprés le nouveau programme, les apprenantseaBnée primaire sont
appelés a reéaliser quatre projets pédagogiquesLEndiErant toutes I'année
scolaire, chaque projet contient trois séquencels permettra a I'éleve de
consolider ce qu'il a appris efi AP et d’aller vers de nouvelles découvertes. A
travers le manuel I'éleve va trouver des projeécdture qu'il réalisera grace a

une démarche cohérente et progressive, ainsicauléira :

— Des activités d’oral qui lui permettra de s’exerdans la communication

orale.

— Des activités de lectures qui l'aideront a accéada compréhension
écrite a travers les différents types de textescuthentaire, narratif et

prescriptifs.

— Des activités de fonctionnement de la langue guindoont a I'éleve

I'occasion de découvrir la langue a travers dekesegimples.

— Des activités d’entrainement a la production écqte lui permettra

d’aller progressivement vers la maitrise de I'espren écrite.
— Une évaluation a travers laquelle il fera le psint ce qu'il a appris.

— Une étude de texte qui l'aidera, dées le début d@enke, a se préparer a

I'examen de fin de cycle primaire.

— Des histoires langue ainsi que des poemes pouudgécan autre aspect

de la langue.

Ajoutant que le manuel scolaire est accompagné chhier d’activités dans

lequel I'éleve pourra s’exercer tout au long deriiée.
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3-1-2- Déroulement de I'enquéte

Le terrain de nos observations et de notre expatatien a été une classe
de 5™ année primaire (classe d’examens), notre stagé affectué durant le
troisieme trimestre de I'année scolaire 2015/20di6s précisément au mois
d’Avril. Nous avons dans l'objectif de familiariségs sujets a notre présence
assistée a plusieurs séances. En ce qui concesnsulgports didactiques

employés en classe, I'enseignant se contentaitigétle manuel scolaire.
3-1-3- Constitution du corpus

Pour mener a bien notre recherche, il nous estrapggEtinent de recueillir
un corpus et de l'analyser dans le but de détemmiae performance
orthographique des éleves de 5eme année primair&Enet faire le point des
erreurs de type phonique qui peuvent étre comraisedee I'écrit. Ainsi, dans un
premier temps, nous nous sommes penchés sur Bsegpation que les éleves
se font du passage de la phonie a la graphie, top@rdélicate et souvent
difficile. L’étude qui en sera proposée, aborderdhéme de l'erreur liée aux
probléemes qu’entraine le passage d’'un systemeaato®, plus précisément dans
le sens phonie/graphie. Notre objectif était dedrercompte des difficultés qui
sont dues a la mauvaise articulation de certaiongunes, il s'agissait plutot de
savoir s'ils arrivent a écrire correctement malggs mauvaise articulation ou

si ils écrivent comme ils prononcent.

Les étapes par lesquelles nous sommes passésopbemir notre corpus
sont les suivantes :

Apres avoir assisté pendant deux séances, on aurfaiest avec les
apprenants qui consiste a montrer a chaque él@&enage en lui demandant de
décrire ou de nommer ce qu’il voix sur cette demiapres I'enregistrement de
sa réalisation orale, I'éleve doit écrire sur umppmrt papier le mot qu'il a

prononcé ou une phrase contenant le méme mot.ul$ Iemblait que cette
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méthode d’expérimentation correspondait le miegr gue nous entendions par
une analyse de l'erreur dans le rapport phoniefgeaelle demeure la plus
efficace en ce qui concerne [I'établissement du odpgntre le son et
I'orthographe du mot, cela nous permet de testdérenbypothese formulée
précédemment. Ce test a été effectué avec tonseedbres de la classe. L'étape
suivante était de transcrire chaque enregistrena¢nte comparer avec la

transcription de son écrit pour en tirer les elgseaammises.
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3-2-Présentation des résultats

Notre corpus a été choisi a l'aide de I'enseigrguitnous a proposeé des
mots tirés du manuel scolaire, contenant des eyt des consonnes que les
eleves ont I'habitude de trouver des difficultédemnprononcant.

Ci-dessous la liste des mots qui sont cétretiré des images montrées aux
eléves :

- Eléve

— Maison

— Voiture

- Nuage

- Ciel

— Tableau

— Garcon

- Veélo

— Bureau

— Bus

— Pluie

— Parapluie

— Ordinateur

- Fille

— Piscine

— Stylo
Ci-dessous la transcription phonétique correctauss :

- lelev/

- /mezd/

- /vwatyr/
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- Inyas/

- [siel/

- [tabb/

— [garso/
- Ivelo/

- /byro/

- /bys/

- Iplyi/

— [parapiji/
- [Drdinatecer/
- [fij/

— [pisin/
- /[stilD/

Les tableaux ci-dessous dans lequel nous alloeseaeles erreurs d'ordre

phonologique, présentent I'ensemble des réalisspbioniques et graphiques de

chaque éléve (sujet), ainsi que la norme ou lastrotion exact du mot ou de la

phrase réalisé et enfin le nhombre d’erreurs phasigcommises par chaque

éléve. Pour élaborer ces tableaux nous avonswétiin numéro (de 1a 21) a

chaque éleve, 'ensemble des erreurs phonétiqyesaipen une autre couleur :

Eleve 1
Ci-dessous la phrase orthographiée par I'éleve

— |'eleve au tableu

Transcription de Transcription de La norme

Nombre d’erreu

I'oral I'écrit phoniques
lelev lelev lelev

o) D D

tabb tabb tabD 1

Total des erreurs 1
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Analyse des résultats

Phonéme O
articulation de I'éleve 9
Orthographe de I'éleve 9
Nombre d’erreurs 1

Nous constatons que l'éleve 1 a fait des erreursnaeau de sa
prononciation ainsi que son écriture, ce derni@ommis une méme faute a

I'oral ainsi qu’a I'écrit dans la méme syllabe :

[D] ~ [9] : la voyelle D] a été articulées] dans l'article : au et le mot :
tableau, autrement dit, le phonémg & substitué le phonéme@]| ces deux
phonemes n'ont pas le méme lieu d’articulation l'est central tandis que
I'autre et postérieur, ils ne se distinguent queyraseul tres articulatoire, donc
au lieu d’'étre projeté vers l'arriére, la langueta projeté vers l'avant de la

cavité buccale ce qui a produit le seh |

Dans I'écrit on remarque gue le trigramme « ealetéaécrit « eu » tel qu'il

a été prononcé dans le mot : tableau.

Commentaire

L’analyse de la production orale ainsi qu’écritel’éd&ve nous a permis de
dire que I'éleve a une difficulté au niveau de &alisation des phonémes
postérieurs, ce dernier n’a pas pu prononcer le[9prre qui I'a poussé a le
remplacer par un son plus proche se distinguantipaeul trait articulatoire et
qui est le §], cette erreur a influencé son orthographe etdrahsmise dans sa

réalisation écrite.
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Eleve 2
Voici les phrases orthographiées par I'éleve

— desniage dans le ciel

— mon paraplui
Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre
I'oral I'écrit d’erreurs
phonique
niag niag nyag 1
parapli parapli parapli
Total des erreurs 1

Analyse des résultats

Phonéeme Y

articulation de I'éleve |

orthographe de I'éléve I

Nombre d’erreurs 1

L’éléeve 3 a commis une faute lors de la prononmmtde quelques

phonemes. Plusieurs défectuosités ont été remarquéaiveau de son écriture.

[v] ~ [i] : la voyelle [y] a été prononcée [i] damhs mot : nuage cette erreur

est due a I'étirement des levres

Sur la copie de I'éleve on remarque la méme fautaigeau de la méme

syllabe, c’est dire au lieu du graphéme « u » Véla écrit « i ».

Une deuxieme remarque sur le « s » du pluriel et de» muet a la fin du
mot « parapluie » ces deux derniers n'ont pas ék®graphiés par I'éleve non
pas parce gqu’l les a mal prononcé mais parce @ gphonémes ne se
prononcent pas, ils font juste parties de la geadi mot. Cela nous montre que
I'écriture de I'éléve et phonétique, c'est-a-diraeqgl’éléve écrit ce qu'l
prononce.
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Le commentaire

L’'analyse de ce corpus nous a permis de concluee lgleve a des
difficultés dans la réalisation du phoneme [y]deenier a été prononce [i] cette
erreur et due a l'interférence phonologique avetatmyue source. L'éléve a
trouvé une difficulté a prononcé correctement len@me [y] qui n'existe pas
dans le systéme phonologique de l'arabe. Pour rpalieette insuffisance,
I'apprenant a recours au son le plus proche exiskams son répertoire a savoir
le son [i]. Il s’agit d’uncrible phonologiqueselon « Trobetskoy » qui veut dire
gue I'éléve été incapable de percevoir les sonsliiyfrancais langue étrangére
qui ne fait pas partie du systeme phonologique ‘deade. L'éleve a
orthographié ce son tel qu’il 'a prononcé qui velite que sa mauvaise
articulation a eu un impact sur la maitrise de émniture. Ajoutant que certains
graphémes tel le « e » et le « s » n‘apparaissidpns les phrase écrites par
I'éleves ces derniers ne font pas partis de I'aspleonétique des mots réalisés,
cela nous permet de dire que I'écriture de ceteddst purement phonétique, ce

qui affirme l'influence de la phonétique sur I'ootjraphe.
Eleve 3
Voici la phrase écrite par I'éleve

— le garconecrire au tableu

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

tablb tablb tabD 1

Garso Garso garso

Total des erreurs 1
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Analyse des résultats

Phoneme D
articulation de I'éleve 9
Orthographe de I'éleve 9
Nombre d’erreurs 1

Nous notons que I'éleve 4 a commis une erreurididdtion et une méme

orthographique, ca veut dire dans la méme syllab®at.

[D] ~ [9] : la voyelle D] a été articulées] dans le mot : tableau, le phoneme
[o] a substitué le phonem®] ces deux phonemes n'ont pas le méme lieu
d’articulation 'un est central alors que l'autriepestérieur, cette erreur est due a
la projection de la langue cers I'avant au liel'@eiere.

Dans I'écrit on remarque que le trigramme « ealetéaécrit « eu » tel qu’il
a été prononcé dans le mot : tableau.
Commentaire

L’analyse des deux types de réalisation de I'élegas a permis de dire
gu’il a une difficulté au niveau de la réalisatidas phonemes postérieurs, ce
dernier été incapable de prononcer le syref I'a remplacé avec un son proche
a savoir le 4], cette erreur est due a la position de la langaks a influencé
son orthographe vu gu’elle a été transmise dansadi@ation écrite.
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Eleve 4

Voici la phrase orthographiée par I'éléve

— le garcon jeu le véleu dons le cour.

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

I I I

Garso Garso garso

39 30 3U 1

O O

lo lo lo

velo velo velo 1

Total des erreurs 2

Analyse des résultats

Phonéme U 0
Articulation de I'éleve | @ )
Orthographe de I'éleve | @ )
Nombre d’erreurs 1 1

L’'éléeve 5 a commis des erreurs de prononciatiorsiague d’autres

orthographiques, certaines de ces erreurs appamaidans les mémes syllabes

dans l'oral ainsi que I'écrit,

[u] ~ [C] : le phoneme [u] a été articulé [F] ddasverbe : joue. Le [u] est
une voyelle d’arriere tandis que le [J] est uneellgyd’avant, la langue a été

projeté vers I'avant ce qui explique cette errgui,est noté a I'écrit aussi car le

grapheme « o0 » a été orthographié «eux» tel q@i€grononcé.
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[0] ~ [9] : le phonéme [0] a été articulég] [dans le mot : vélo, ces deux
phonémes n'ont pas le méme lieu d’articulation lest central et l'autre et
postérieur. La langue a été projetée vers l'avaniea de I'arriere. Ce dernier a
orthographié le phoneme tel qu’il I'a articulé gauv dire que le graphéme « 0 »

a été remplacé par le digramme « eu » dans le wio.
Commentaire

L’analyse de ce corpus nous a permis de déduird'@eaee a une difficulté
au niveau de la réalisation des phonémes postgriesidernier été incapable de
prononcer le son [0] et [u] ce qui I'a conduit lesnplacer par des sons plus
proche a savoir leo] et [@D], ces erreurs ont été articulées et orthplgiees.
Eleve 5

Voici la phrase que I'éléve a orthographiée

— papa au birau

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

birD birD byrD 1

Total des erreurs 1

Analyse des résultats

Phonéme Y

Articulation de I'éléve I

Orthographe de I'éleve I

Nombre d’erreurs 1

Nous constatons que I'éleve 6 a commis deserr@u niveau de I'oral,

I'une de ces fautes a été marquée dans son éssit au
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[y] ~ [i] : la voyelle [y] a été prononcée [i] dafess mot : bureau, cette erreur
réside dans I'étirement des levres.
A l'écrit aussi le graphéme « u» a été orthographi » dans la méme

syllabe.
Commentaire

L’'observation de ce corpus nous a permis de comdjure I'éleve a des
difficultés dans l'articulation du phoneme [y] cuiété prononcé [i] cette erreur
est certainement due a l'interférence phonologiguec la langue arabe. Cela
s’explique par I'absence de ce phoneme dans leragsphonologique arabe que
I'éleve n'a pas I'habitude de I'entendre ce qui d&uiposé un probleme de le
prononcer correctement, ce dernier recours aueuk proche existant dans
sa langue maternelle qui est le [i]. Comparantal@vec I'écrit de I'éleve on
note qu’il a orthographié ce son tel qu’il I'a arié qui veut dire que sa

mauvaise articulation a eu un effet négatif sunéatrise de son orthographe.
Eleve 6

Ci-dessous la phrase orthographiee par I'éléve

— il jou du vilo
Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre
I'oral I'écrit d’erreurs
phonique
Vilo Vilo velo 1
Total des erreurs 1

Analyse des résultats

Phonéeme E

Articulation de I'éléeve I

Orthographe de I'éleve I

Nombre d’erreurs 1
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Nous notons a partir des tableaux ci-dessus qlievéérs a fait la méme
erreur a I'oral ainsi qu'a I'écrit.

[e] ~ [i] : la voyelle [e] a été prononcé [i] dalesmot : vélo, cette erreur est
due a la fermeture de la cavité buccale.

A I'écrit le grapheéme « € » a été écrit « i » dmsméme mot et la méme
syllabe.
Commentaire

A partir de la comparaison des deux réalisationkétieve (orale et écrite),
nous signalons que I'éléve éprouve une difficuiégla réalisation du phoneme
[e] qui a été articulé [i], il s’agit d'une interignce phonologique, vu que ce
phoneme n’existe pas dans la langue arabe et aegtglacer par un autre
existant dans cette derniére qui est le [i].et cenom a observé la méme faute a
I'écrit, n peut dire que la prononciation de I'&ea influencé son orthographe.
Eleve 7

Voici la phrase orthographiée par I'éleve

— [|'éléveattends le bhis

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

ilev ilev elev 1

Bis Bis Bys 1

Total des erreurs 2

Analyse des résultats

Phoneme E y

Articulation de I'éleve I i

Orthographe de I'éleve I [

Nombre des erreurs 1 1
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L’éléve a fait plusieurs fautes de type phonétigaas sa réalisation orale
ainsi qu’écrite,

[e] ~ [i] : la voyelle [e] a été articulé [i] dars mot : éléve, cette confusion
est due a la fermeture de la cavité buccale. LaNeje] a été orthographié « i »

tel a été sa prononciation par I'éléve.

[y] ~ [i] : la voyelle [y] a été prononcée [i] dams mot : bus, cette erreur
réside dans I'étirement des levres. Cette voyell@ussi été écrite «i» tout

comme sa réalisation orale erronée.
Commentaire

A partie de l'analyse réalisé ci-dessus, on pewt djue I'éléve a une
articulation un peu défaillante au niveau de ceésivoyelles : le [e] est réalisé
[i], cela est dG au changement de I'un des traitw@atoire de la voyelle [e], et
aussi aux interférences phonologiques comme lgusiom ente le [y] et le [i]
aussi, vu que ces phonemes (e, u) n'existent pas ldasysteme phonologique
de la langue arabe. Les deux erreurs commises’'glavd a l'oral ont été
transmises a I'écrit et orthographié de la mémerfaipnt ils ont été prononceés,
ce qui affirme que I'écriture de I'éléve et phogak, et que ce dernier écrit les
phonemes comme il les articule, que sa prononaiasoit correcte ou

incorrecte.
Eleve 8
Ci-dessous la phrase orthographiée par I'éleve

— jejous a la bicine

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

Bisin Bisin Pisin 1

Total des erreurs 1

55




Analyse des résultats

Phonéeme

Articulation de I'éleve

Orthographe de I'éleve B

Nombre d’erreurs 1

On remargue que I'éleve confond entre les consofpjext [b] dans l'oral
ainsi que I'écrit

[p] ~ [b] : la consonne [p] a été prononcé [b] demmot : piscine, ses deux
consonnes se distinguent que par un seul traftuatoire ce qui peut perturber
I'éleve.

[p] : orale, occlusive, bilabiale, sourde

[b] : orale, occlusive, bilabiale, sonore

On note la méme erreur dans I'écrit de 'éleve.
Commentaire

L’analyse de ce corpus nous montre que I'éléevewymaine difficulté dans
la prononciation des consonnes, il confond entrp]et le [b] cela peut étre
expliqué par le fait que le [p], n'existe pas daaslangue maternelle qu’est
I'arabe, ce qui le conduit a le remplacer par umesonne plus proche existant
dans sa langue maternelle et qui se distingue dhb gle par un seul trait
articulatoire. Cela a entrainé une faute d’orthplgeadu type phonique dans la

méme syllabe, c'est-a-dire le « p » a été écrib« b
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Eleve 9

Voici la phrase que I'éléeve a écrit :

— il atten le bis
Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre
I'oral I'écrit d’erreurs
phonique
I I I
Bis Bis bys 1
Total des erreurs 1

Analyse des résultats

Phoneme y

Articulation de I'éleve [

Orthographe de I'éleve [

Nombre d’erreurs 1

On remarque a partir du tableau que I'éléve auaé erreur articulatoire,

ainsi que d’autre orthographique.

[y] ~ [i] : la voyelle [y] a été prononcée [i] dars mot : bus, cela réside
dans I'étirement des levres. Cette voyelle a aéssiorthographiée «i» tout

comme sa réalisation orale incorrecte.
Commentaire

L’analyse des transcriptions nous a permis de giire I'éleve trouve des
difficultés a réaliser le phonéme [y] ce dernieété prononcé [i] cela est
clairement du a linterférence phonologique avedalague cible (arabe). On
expligue cela par I'absence de ce phoneme dansternse phonologique arabe
gue I'éléve n'a pas I'habitude d’entendre ce qui duposé un probleme a

I'articuler correctement. En comparant I'oral aVécrit de I'éleve on note gqu'il
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a orthographié le « u » tel qu’il I'a prononcé&axtir de |a, on peut dire que son
articulation incorrecte a eu un effet sur la maéle I'orthographe.

Eleve 10
Voici la phrase orthographiée par I'éleve

— il pleut, ils portent des parapluies

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

parapyi parapyi parapyi 0

Total des erreurs 0

Commentaire

On a observé que la prononciation de cette élevpresque parfaite, elle a
réalisé tous les phonémes sans commettre des £rela est noté dans sa
réalisation écrite aussi, cette derniére n’a masnais de fautes d’orthographe

du type phonique car sa prononciation été correetgui a eu un impact positif

sur son orthographe.

Eleve 11

Ci-dessous la phrase orthographiee par I'éléve

— il jout au vélo devant la maison

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

mez0 mez0 mez0 0

Garso garso 0

Velo Velo velo 0

Total des erreurs 0
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Commentaire

L'articulation de cette éleve est impeccable, aleprononcé tous les
phonemes sans la moindre erreur, et comparé acsibriofis les phonemes qui
ont été bien articulés ont été orthographiés cteneent.

On a juste marqué une seule faute dorthographenmgedicale dans la
terminaison du verbe, et cela n’'a rien a avoir akeebonne ou la mauvaise
articulation de I'éléve.

Eleve 12
Voici la phrase orthographiée par I'éléve

— il y a des nuage dans le ciel

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

nyag nyag nyag 0

Total des erreurs 0

Commentaire

Comme on peut le voir sur le tableau si dessolesvEéa tres bien articulé le
mot : nuage et I'a bien orthographié, cela noustneda relation qu’entretient la
phonétique avec l'orthographe, une bonne orthograpécessite une bonne

prononciation.
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Eleve 13

Voici la phrase réalisée par I'éléve

— une belle voiture

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

Yn Yn yn 0

bel bel bel 0

Vwatyr vwatyr vwatyr 0

Total des erreurs 0

Commentaire

Nous constatons que la prononciation de cet él&veingpeccable, il a
parfaitement articulé tous les phonémes, et n‘ansighaucune erreur. Cette
observation est faite sur son écrit aussi, caetra correctement la phrase qu'il
a articulé sans aucune faute d’orthographe. On gautlure que cet éleve n’'a

aucune difficulté ni au niveau de la phonétiquel’mithographe, ce dernier

maitrise ses deux composantes ainsi que le rappuod elles.

Eleve 14

Voici la phrase écrite par I'éleve

— karimjou a l'ordinatair

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

Jrdinagr Jrdinagr Jrdinatcer 1

Total des erreurs 1
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Analyse des résultats

Phoneme E
Articulation de I'éléve €
Orthographe de I'éleve €
Nombre des erreurs 1

Nous remarquons que cet éléve a fait une erreunghbgique dans le mot

gu’il a prononce, cette erreur et aussi noté damhiase qu'il a écrit.

[ce] ~ [] : la voyelle [ce] a été articul&][ dans le mot : ordinateur, cette
erreurs est causée par I'étirement des levres.
A l'écrit le digramme «eu» a été orthographiéi= atel été sa

prononciation par cet éléve.
Commentaire

L’analyse du corpus de cet éleve nous permet @eqglie ce dernier trouve
une difficulté a prononcé le phoneme [ce] inexistiarts sa langue maternelle,
son oreille n'est pas habitué a recevoir ce gemresah, cela 'empéche de
I'articuler facilement et correctement. En orthqariant ce phonéme I'éléve I'a
écrit de la méme facon qu'il I'a prononcé, ce gouis affirme 'influence de son

articulation sur son orthographe.
Eleve 15
Voici la phrase orthographiée par I'éléve

— papa au birou

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

Biru Biru byrD 2

Total des erreurs 2
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Analyse des résultats

Phonéme y J
Articulation de I'éléve i U
Orthographe de I'éléve | | U
Nombre d’erreurs 1

D’aprés I'enregistrement et la consultation dedpie de I'éléeve 16 on note
gu’il a confondu entre plusieurs phonémes a I'etaa I'écrit, il a commis les

deux erreurs dans le méme mot.

[y] ~ [i] : le phonéme [y] a été prononce [i] dates mot : bureau, cette
erreurs réside dans I'étirement des levres. A itadrdans la méme syllabe le

graphéme « u » a été écrit « i » exactement corhanété articulé.

[D] ~ [u] : la voyelle D] a été articulé [u] dans le mot : bureau ses deux

voyelle se distinguent que par un seul traits aldtoires.

[D] : voyelle d’arriere, mi-bass@on - nasale, arrondie

[u] : voyelle d’arriere, hautenon — nasale, arrondie

On note les méme fautes a 'écrit ; le grapheme>«@été orthographié « i »
et le trigramme « eau » a été écrit « ou », sgEhgraes transcrivent ce qui a éteé

prononceé a l'oral.
Commentaire

L’analyse des différentes réalisations nous perdetdire que ['éleve
éprouve des difficultés dans l'articulation de a@r$ phonemes, ce dernier
confond entre le [y] et le [i] et aussi entre ¥ Et le [u], cela s’explique par
'absence des deux premiéres voyelles de chaquestm du systeme
phonologique arabe et la présence d'un seul tmaitdéstinguent entres les
voyelles ce qui facilitent en quelque sorte le pgesde I'éléve de la voyelle un
peu complexe pour lui a I'autre qui fait partiesdelangue maternelle, ce qu’'on

appelle une interférence phonologique. L'éléve ocndfces méme voyelles a
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I'écrit aussi car elles ont été orthographiés setlje’elles ont été prononcées ce
qui explique la difficulté que trouve I'éleve posgparer les deux composantes
et ne pas laisser son articulation influer sonagthphe.

Elevel6

Ci-dessous la phrase orthographiée par I'éleve

— la pluie tombe

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

plyi plyi plyi 0

Total des erreurs 0

Commentaire
D’apres le tableau ci-dessus, on remarque quevéék une trés bonne

articulation, on n’a pas noté d’erreurs dans slseden orale, la méme chose
pour son écrit, aucune fautes d’orthographe, eelaasluit par la bonne maitrise

des composantes : phonétique et orthographe aiedieglien entre elles par cet

éleve.

Eleve 17

Voici la phrase orthographiée par I'éléve

— lafille jouli

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

La la la 0

Fij fij fij 0

suli suli 30li 1

Total des erreurs 1
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Analyse des erreurs

Phoneme D
Articulation de I'éléve U
Orthographe de I'éleve U
Nombre des erreurs 1

by

On note a partir des tableaux que l'éleve a commme faute de
prononciation ainsi qu’une autre orthographique.

[D] ~ [u] : la voyelle D] a été realisée [u] dans le mot : jolie, ces deux
voyelle se distinguent que par un seul trait aldimire. L’'une est mi- base alors

gue l'autre est haute.
A I'écrit le graphéme « 0 » a été remplacé paideagnme « ou ».
Commentaire

A partir de l'analyse on peut déduire que I'éléve cbnfond entre deux
voyelles : D] ~ [u], cela s’explique par une interférence pHogmue, ce
dernier trouve une difficulté a prononcé le phonénlequi n'existe pas dans sa
langue maternelle, alors il a recours a un son plaghe existant dans le
systeme phonétique arabe qui et le [u]. Ce qui reuable aussi c’est que la
méme faute a été commise a I'écrit, ce qui noumeede dire que I'éléve n'as
pas pu garder un écart entre sa prononciationrebgbographe, c'est-a-dire il

n’'a pas pu empécher sa mauvaise articulation di@miter son orthographe.
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Eleve 18
Voici la phrase orthographiée par I'éléve

— [|'eleve attend le bus

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

Bys bys Bys 0

lelev lelev lelev 0

Total des erreurs 0

Commentaire

A partir des transcriptions orales et écrites, onstate que I'éleve a une
parfaite prononciation, ses mots ont été tres arénulés et tres bien reproduit
sur papier, cela nous permet de dire que I'élevi@rise trés bien I'aspect

phonétique ainsi qu’orthographique des mots, draeve pas de difficultés en

passant de la phonie a la graphie.

Eléeve 19

Voici ce que I'éleve a orthographié

— le stilou
Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre
I'oral I'écrit d’erreurs
phonique
Stilu stilu stilD 1
Total des erreurs 1
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Phonéme O
Articulation des éléves U
Orthographe des éléves U
Nombre des erreurs 1

On note a partir du tableau que I'éléve a fait fmde de prononciation et

d’autres orthographiques.

[D] ~ [u] : la voyelle D] a été prononcée [u] dans le mot : stylo, ses deux
phonéemes se distinguent par un seul trait artici&tL’'un est mi- bas alors que

I'autre est haut.

A I'écrit le grapheme « 0 » a été remplacé pariggainme « ou » tel a été

son articulation
Commentaire

L’analyse de ce corpus nous tolére de dire quviee20 confond entre le :
[D] et le [u], cela et du certainement a une interiée phonologique avec la
langue source, se derniers trouve difficile de prmer le phonemeDd] qui
n'apparait pas dans le systéme de sa langue miemders il a recours a un
son plus proche existant dans le systeme phonésicale qui et le [u]. Cette
méme faute a été commise a I'écrit, car le phonan#é orthographié tout
comme il a été prononcé par I'éléeve, ce qui nousdai a déduire que

I'articulation de cet éleve a un effet sur son ogttaphe.
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Eléve 20

Voici la phrase que I'éléve a orthographiée

— |a fille efface le tableau

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

Fij fij fij 0

tabD tabD tabD 0

Total de erreurs 0

Commentaire

Il est clair que cette éleve a une prononciatiopeotable du systeme
phonétique francais, tous ses mots ont été parfaiie prononcés et
correctement reproduits a I'écrit, car aucune fadterthographe n'a été
signalée. Cela s’explique par la bonne maitrisdadeomposante phonétique
ainsi qu'orthographique, ainsi que le passageuwtela l'autre.

Eleve2l
Voici la phrase orthographiée par I'éléve

— papa achet une foiture

Transcription de | Transcription de | La norme Le nombre

I'oral I'écrit d’erreurs
phonique

Fwatyr fwatyr vwatur 1

Total des erreurs 1
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Analyse des résultats

Phoneme Vv
Articulation de I'éléve F
Orthographe de I'éleve F
Nombre d’erreurs 1

Nous constatons que I'éléve 21 confond entre densannes :

[v] ~ [f] : la consonne [v] a été articulée [f] darle mot : voiture, cela

s’explique par le seul trait articulatoire qui chgiuent ces deux consonnes.
[V] : constrictive, orale, sonoréabiodentale
[f] : constructive, orale, sourdiabiodentale

On remarque que cette confusion est reproduitécait’; la consonne « v »

de voiture a été orthographié « f ».
Commentaire

Nous notons a partir de I'analyse de ce corpus/§lése confond entre les
consonnes ce qui est rare par rapport aux auteeeetjui commettent beaucoup
plus d’erreur au niveau de la prononciation deselley. Ce dernier confond la
consonne [v] gu’il n'a pas I'habitude d’entendrenglaa langue maternelle avec
la consonne [f] que son oreille a I'habitude deswear quotidiennement et qui
est tres proche de la consonne disant inconnuéébawre, on appelle cela une
interférence phonologique. Ajoutant que cette coneo «v» a été
orthographiée comme elle a été prononcé « f » caffjume I'influence de la

prononciation sur I'orthographe.
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3-3- Bilan synthétique
Le graphe cdessous montre le pourcentage des éleves qui pas

commis de fautes orthographis de phonétique, par rapport a ceux qui n
pas rencontré de problemes dans la prononciatisrpklenémes ainsi que lel

orthographes.

0%

méléves ayant commis
0% des fautes de
phonétique

-t

Oéléves n'ayant pas
commis des fautes de
phonétique

1- pourcentages des éléves rencontrant un problémpbkatee/graphi

Commentaire

Nous constatons a partir du graphe que 67% dess@av un probleme (
prononciation de certains phonémes, cela a infliefeur maitrise d
I'orthographe, en effet on cone 14 éleves sur 21 qui ont commis des err
orthographiques dues a la mauvaise articulationsdas et des phonemes. |
33% restants n’ont pas rencontré de difficultéssdamticulation des phonéem:
cela leurs a été utile pour une bonne orthograCela infirme a quel point |

phonétique est nécessaire pour une bonne mai&iberthographe

Nous allons dans un deuxieme lieu essayer de cemjganombre d’erreul

orthographiques dues a la mauvaise articulatioe¢ é&s autres types d’errel
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commises par les éleves a savoir les erreurs orthbgpags lexicales ¢

grammaticales ainsi que les erreurs de ponctuatein

Apres avoir analys: les copies des éléves on a compté 14 fe
orthographiques lexicales, 12 du tygrammaticalainsi que 18 {utes de

ponctuation.

Oerreurs de phonétique

Berreurs lexicales

B
S

Oerreurs grammaticales

Oerreurs de ponctuation

2- pourcentage des erreurs

Commentaire

Comme le montre le graphe les erreurs orthograpkigues a la mauvai
articulation présentent 28% de la totalité des uesrecommises par I
apprenants. On remarque que les erreurs de uations occupent la pl
grande partie des erreurs avec un tot de 29%,fet) kfs apprenants oublie
souvent de mettre les majuscules, les virguleg)dass, les apostrophes...et
cela peut étre di au manque de concentrationedtaih et d’autontisme. On
ce qui concerne les 43% d’erreurs restantes, sfl@lvisent entre les fautes
type lexical avec un t6t de 23% ainsi que gramrafdgcavec un pourcentage
20%. Cette analyse nous mera dire que le pourcentac d’erreurs
orthographiqueslues a la mauvaise articulation est un nombre gaseéglige
par rapport aurutres fautes d’orthocphe vu qu’il n y a pas de gres écarts de

pourcentage entre les types des erreurs comi
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Remarques

Apres avoir inventorié les erreurs commises pagleges dans les tableaux
ci-dessus, nous constatons que la mauvaise pratmmcde I'éléve lui pause de
réelles difficultés dans son orthographe, en efgetplupart des éleves sont
apparus en difficultés concernant la prononciagiblorthographe, on a observé
de nombreuses erreurs a dominante phonologiquechea d’éléves ont une
mauvaise maitrise de quelgues oppositions phormplegi ces erreurs se
manifestent sous forme de confusion entre diff@entoyelles ainsi que
guelques consonnes a l'oral, ces derniers adopteng&criture phonétique, qui
veut dire que ces confusions sont transmissent tacist de I'éleve. Nous
soulignons que le rapport entre la forme phoniqudaeforme graphique
correspondante pose probleme pour certains éléaas Happrentissage de
'orthographe, ces derniers n’arrivent pas a sépdeurs mauvaises
prononciations de leurs orthographes, et trouvest difficultés en passant de
I'oral a I'écrit, ils se perdent lors de la traription graphique de certaines
formes phoniques mal articulées, alors ils ont &ecd a utiliser la graphie

gu’ils rencontrent le plus fréquemment et qui esthe de leurs prononciations.

Finalement, comme nous en avions fait 'hypoth&aspect phonétique a
forcément un réle tres important dans la maitrisd’arthographe du francais
langue étrangere, et comme on I'a déja montré danalyse, certains éléves
ont une trés bonne prononciation et une bonne is&itle I'orthographe, tandis
gue dautre ont des difficultés de prononciationsaique d’écriture, nous
pouvons dire que ces erreurs sont dues au faitlepi@pprenants ont une
mauvaise reconnaissance du systéme phonologiguettke langue étrangere,
cela peut étre un obstacle pour certains éleves ldamaitrise de I'orthographe,
ces derniers adoptent souvent une écriture phamgétigalheureusement erronée

VU que la prononciation été défectueuse.
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3-4- Propositions de remédiation en classe

Comme nous l'avons constaté a travers I'analyseedesirs commises par
les apprenants durant notre expérimentation, l#iswdiés au niveau phonique
représentent une véritable source de problemes lpduanscription graphique
correcte des sons et phonémes. C’est pour celanqus allons essayer de
proposer quelques remedes adéquats ou méthodesppouettre a tous les
apprenants, quel que soit leur degré de malitrise ladecompétence
orthographique et phonétique, de se perfectionnggdeiire au maximum leurs
fautes en orthographe plus précisément les fautes d la non maitrise du

systéme phonétique du francais langue étrangére.

Tout d’abord et vu que la phonétique et plus pé&ment la non maitrise de
la phonétique par I'éleve lui pose un probléeme dams orthographe, nous
pensons qu’il est important d’enseigner la phongtigu primaire, au méme titre
gue la grammaire et la syntaxe, cette derniereupucs été en quelque sorte
marginalisée par rapport aux autres activités. @éxample, I'acquisition d’un
nouveau phoneme passe par sa graphie, son senfinetaemaitrise de son
articulation. Cela montre que I'outil phonologigest une aide a I'acquisition de
I'orthographe. Ceci nous conduit a dire qu’il faakcorder une importance
particuliere a la phonétigue dans l'apprentissage I'drthographe qui est
considéré comme difficile a maitriser. Pour biewvel@pper et maitriser les
compétences orthographiques, une bonne maitrida ghonétique s’impose.
Nous allons essayer de proposer des méthodes dadisgimn pour faciliter
I'acquisition de la phonétique et automatiquementathographe :

a- habituer I'éleve a la prononciation des nouveausngimes de la langue

étrangere, en faisant des exercices pratiquessoouappareil phonatoire,
ceci en lui demandant par exemple d’arrondir sese pour la

prononciation des voyelles arrondies, cela aid@v& et son appareil

72



phonatoire a se familiariser avec les nouveaux.sOmnspeut au méme
temps faire le rapport entre le phoneme et sa ggaph

Une deuxiéme méthode qui est la méthode des ofpsit
phonologiques, cette derniere a pour but daidétéVe a ne pas
confondre entre certains phonemes. Cet exerciteseldaire a I'oral ainsi
gu’'a I'écrit « en parallele ». C'est-a-dire demanalex éleves de répéter
les phonémes proches par ex : [0] ~ [u] que cessuills ou dans des mots,
cela doit étre appliqué a I'écrit aussi, pour nisétrla phonie ainsi que la
graphie juste de chaque phonéme et mettre l'accamt les
correspondances sons et lettres.

Les enseignants, suivaient des démarches disdexibiés, manquant de
creativité, en effet c’est la maniére dont on egrseil’orthographe qui
doit étre changée. Une méthode plus motivante &tait appliquée avec
les éleves, ces derniers sont encore des enfantaimant fabriquer,
dessiner, coller et découper. En effet, présemerlecon de phonétique
ou d’orthographe bien animé fait plaisir aux appreg, ¢a les motivent
de voir des vidéos, d’écouter des bandes sondneses qu’ils n’ont pas
I'habitude de voir en classe. On pense qu’utilides supports oraux
(comptine, dialogue, spot publicitaire, chansomtep en parallele avec
des supports visuels (affiche publicitaire, dépliaatc.) constitue une
tres bonne méthode pour aider I'éléve a bien maitle rapport des
phonéemes avec leurs graphies. Il faut aussi moligegléves a la prise de
parole en veillant a ce que chaque éleve ait snpdale parole durant les
séances et favoriser les exercices écrits et ardafois.

Enfin d’autres méthode existent pour 'améliorata® I'orthographe, on
peut citer : la dictée, la lecture qui aide a méasewries graphies des mots

et phonemes...etc.
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CONCLUSION GENERALE
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Dans cette recherche, notre expérimentation nqesrais, en premier lieu,
de trouver [laffirmation de [I'hypothese que nousomy formulée dans
I'introduction. Notre hypothese était que la maseaarticulation de I'éleve
influence son orthographe. En effet, 'analyse @éesurs que nous avons
signalées au niveau de I'écrit montre qu’elles sgghéralement dues a
I'association de la graphie a la phonie erronés. &peurs montrent I'incapacité
des apprenants dé™S année primaire de séparer leurs mauvaises attansa
de certains phonemes, des représentations graghmpreectes de ces sons.
Ainsi, nous avons remarqué que les erreurs ortpbgyaes phonétiques sont
nombreuses, effectivement, les éléves ont rencatgseproblemes importants
dans la transcription réelle de certains phonémaspmononcés ; c’est ce que
nous avons remarqué en comparant les copies degsélavec leurs
enregistrements. Dans la plupart des cas, les rgpie associent le systeme
graphigue du francais langue étrangere au systdmaépfique de sa langue
maternelle. En réalité les apprenants doivent toamer un matériau phonique
en un matériau graphique c'est-a-dire faire cooedpe des sons et des lettres,
ces derniers ont souvent du mal a retrouver aisél@agmnaphie correspondante a
ce gqu’ils prononcent notamment quand leurs artimria sont incorrectes, car
dans ce cas-la, ils se perdent entre écrire lahggagu phonéme existant dans

leur mémoire visuelle ou la graphie du son qu’iis articulé.

Nous pouvons dire que cette hypothéese a été absptuoonfirmée, les
résultats que nous avons obtenus aprés notre mgédtions nous ont permis
de confirmer sa validité dans la mesure ou la ptupas éléves font des
confusions au niveau phonique qui influence letihagraphe, cela s’explique

par le fait qu’ils ont une écriture phonologique.

En bref, d’aprés ce que nous avons constaté, Easphonétigue a
inéluctablement un rdle tres important dans la msaitde I'orthographe de la
langue francaise, en effet, selon J- P.Jaffré Bavid «la maitrise des écritures
alphabétiques exige la reconnaissance des phonemes
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Finalement, il s’avére utile d’accorder une plaopaortante a la phonétique
et son application en classe de primaire, I'élegg dpprendre la graphie en
rapport avec sa représentation phonique dans ldéabnsolider les capacités
des apprenants dans le domaine de la distinctiorchdgue son et de sa
représentation correcte au plan de la graphie eiw@meéliorant son articulation.
L’objectif n’est pas seulement d’amener les apaném a faire moins d’erreurs
possibles, mais aussi de faire en sorte gu’ilsappent a les éviter, les inciter a
la révision de leurs écrits pour se rendre com@® ereurs commises. Car
I'orthographe accompagne l'apprenant tout au loagah parcours scolaire et

méme dans sa vie quotidienne.

Au-dela de ces quelques réponses aux questionaayseavons formulées
dans notre introduction, nous dirons que ce vasteathe posera continlment
autant de questions et problemes délicat, carhbgmaphe représente une
composante compliguée a acquérir, non seulement fgsuapprenants du
francais langue étrangére mais aussi pour ceuxaditd langue est maternelle.
Nous espérons avoir apporté, par ce modeste trémailé sur une analyse
linguistique des erreurs rassemblées dans le cogpuspport a I'élaboration
d’'une méthodologie d’enseignement/ apprentissagefrdncais aidant les
apprenants a une meilleur maitrise de la phonétejude I'orthographe et

surtout du rapport entre ces deux codes.
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