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 شƂر وعرفان
 

اƅحمد ه اƅذي هداƊا ƅهذا وما ƊƄا Ɗƅهتدي ƅو أن هداƊا اه واƅحمد ه اƅذي أعاƊƊا و 
 وفقƊا إتمام هذا اƅعمل

 Ɗتقدم باƅشƄر اƅجزيل إƅى اأستاذة اƅفاضلة واƅمحترمة اƅمشرفة :

 " يحياوي نجـاة "اƅدƄتورة :

وطول صبرها عليƊا  من أجل  اƅمميزة وتوجيهاتها اƅصائبة بإرشاداتهااƅتي ساعدتƊا 
 على اƊƅحو اƅمقدم عليه. تمƊذ اƅبداية إƅى أن أصبح إعداد هذا اƅدراسة

Ƅما Ɗتوجه باƅشƄر إƅي Ƅافة أساتذة علم ااجتماع اƅذين ƅم يترددوا في تقديم يد 
 اƅدراسية اƅجامعية.اƅمساعدة Ɗƅا Ƅلما توجهƊا إƅيهم ،وذƅك مƊذ بداية مسيرتƊا 

 اإدارياƅطاقم إƅى  اƅشƄر موصول إƅى اƅسيد مدير معهد اƅتعليم اƅمهƊي ببسƄرة و
على  زهاƊي رجاء اأستاذة: : واƅتربوي وعلى رأسه مستشارة اƅتوجيه واƅتقييم اƅمهƊيين 

 ،وƄل اƅتسهيات اƅتي ساعدتƊا على إƊجاز دراستƊا هذƋ. ااستقبالحسن وƄرم 

 :  إرشاد اƅمدرسي واƅمهƊي  اأستاذأيضا ƅمدير مرƄز اƅتوجيه وا اƅشƄر موصول
 اƅهاƊي عاشور

 اأخت واƅزميلة اأستاذة : عشوري سليمة

ƅى Ƅل  وأخيرا وƅيس آخرا اƅشƄر موصول إƅى Ƅل من ساعدƊا من قريب ومن بعيد ، وا 
 من بث فيƊا روح اƅتحدي اƅتي ƄاƊت بمثابة اƅمحرك ƅمسيرتƊا اƅجامعية.
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 مقدمة

يعد الǼظام الربوي العمود الفقري للمجتمع ، فااهتمام به يعد من أوى اأولويات وهذا ي معظم الدول ي      
العام ،ذلك أنه احور الذي تبŘ عليه الدول وŢفظ استقرارها وتضمن تطورها ،وتزداد أمية التعليم ي حياة الفرد 

ي اهائل ي شŕ اميادين فالتعليم من شأنه دفع عجلة التǼمية واجتمع خصوصا ي عصر التقدم العلمي والتكǼولوج
 ي اجتمع.

واūقيقة أن ذلك ا يتأتى إا بالتǼمية البشرية و إعداد الفرد القادر على فهم تغرات بيئته ومن م التكيف معها، 
لى امشرفن على الربية تدعيم وأن الǼظام الربوي يتطور تبعا للتغرات اūاصلة على ختلف اأصعدة كان لزاما ع

أسس تǼظيمه تبعا متطلبات اجتمع وتطلعاته، والواقع أن هذا يقودنا إى اūديث عن هيكلة التعليم بصفة عامة 
وباŬصوص هيكلة التعليم الثانوي والتكǼولوجي الذي كان و أضحى امرحلة التعليمية وامǼعرج اūاسم ي مسرة 

ا مع اهيكلة اŪديدة الŖ تضمن تكوين شخصية التلميذ من ختلف اŪوانب العقلية، التلميذ الدراسية،خصوص
 الفيزيولوجية ، الوجدانية ، اإجتماعية...

وتتضمن هيكلة التعليم الثانوي  العام والتكǼولوجي مسارات مǼها  امسار الدراسي وامسار امهř حيث يتعلق هذا 
تكويǼا نظريا وتطبيقيا ما يضمن إعداد الفرد ūياة العمل وذلك بتزويدǽ بامعارف اأخر بالتعليم امهř الذي يوفر 
 وامهارات لدخول عام الشغل.

ويعد التعليم امهř أحد خيارات التوجيه الŖ توضع أمام تلميذ السǼة أوى ثانوي ) جذع مشرك علوم 
 عليم،ومن هǼا جاءت هذǽ الدراسة لتعاج موضوع :وتكǼولوجيا( ،  إذ يبدي التاميذ عزوفا من هذا الǼوع من الت

  اتجاهات تاميذ التعليم الثانوي نحو التعليم المهني "" 

للكشف عن اšاهات تاميذ التعليم الثانوي حو مسار التعليم امهř كون هذا اأخر حضى بسǼد تشريعي متن 
ك فيها كل من واار  الربية الونǼية وواارة وţصص له موارد مالية ومادية هامة لتحقيق أهداف مسطرة تشر 

التكوين والتعليم امهǼين، كما نتطلع أن يثري حثا هذا امعرفة العلمية ي جال قطاع الربية وقطاع التكوين والتعليم 
 امهǼين على حد السواء.

 وقد قسمت الدراسة إى أربعة فصول  وهي :



 مقدمة 

 

 

ب  

لدراسة حيث تضمن إشكالية الدراسة ،أسباب وأمية وأهداف الفصل اأول: ومثل اإنار امǼهجي ل -
 الدراسة،م مفاهيم الدراسة فالدراسات السابقة ففروض الدراسة.

 الفصل الثاي : كان بعǼوان مدخل إى ااšاهات والتعليم الثانوي -

Ǽها وقسم إى أوا :ااšاهات  وتضمن مكونات ااšاهات مراحل تكويǼها ،خصائصها،مراحل تكوي
 والعوامل امؤثرة ي تكويǼها،فأنواعها ووظائفها ،فالǼظريات امفسرة ها ونرائق قياسها وتعديلها.
 ǽولوجي،فخصائصه وأميته وبعدǼثانيا: التعليم الثانوي وتضمن تطور التعليم الثانوي العام والتك

 ااسراتيجي ومن م أهدافه ووظائفه وانتهاءا هيكلته .
 اء بعǼوان التعليم امهřالفصل الثالث: ج-
و قد قسم إى أوا : تضمن تطور التعليم امهř،ومكانة التعليم امهř ي الفلسفات امختلفة،  

 فخصائصه وأهدافه واأساس التشريعي له وتǼظيمه ،وţصصات ومعاهد التعليم امهř باŪزائر.
 ثانيا :التعليم امهř واجتمع وتضمن العǼاصر التالية :

عاقة التعليم امهř بالتعليم العام،اأمية ااجتماعية واإقتصادية، العوائق امواجهة للتعليم 
.ǽاهات اأفراد حوšوا،řامه 

الفصل الرابع : كان بعǼوان : اŪانب اميداي للدراسة وتضمن الدراسة ااستطاعية م التعريف -
بيانات فأسلوب امعاŪة اإحصائية ومن م انتقلǼا إى مجاات الدراسة فمǼهج الدراسة فأدوات مع ال

 Ţليل الǼتائج ي ضوء الفرضيات اŪزئية فالفرضية العامة.
 وصوا إى اŬامة فقائمة امرجع واماحق.

 

 

 

 

 
 



 

 

 

 

 الفصل اأول
 اإطار المنهجي للدراسة
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  تمهيد :

ضيح موضوع الدراسة للقارئ من خال  طرح اموضوع والذي جاء بعǼوان : اšاهات يسعى هذا الفصل إń تو  
وع ــالدراسة ومن م تبيان أسباب اختيار اموض إشكاليةهذا من حيث التطرق  التعليم امهي،يم الثانوي Ŵو تاميذ التعل

 انتهاء ،فأميته  لǼصل إń أهداف الدراسة ، كما وابد من Ţديد مفاهيم الدراسة لتحديد مامح اموضوع و
 بالدراسات السابقة لتحديد موقع الدراسة  ضمن ůهودات هاته الدراسات.

 كالية:اإش .

هذا  الكبر الذي يؤديه تذهب معظم الدول ي العام إń ااهتمام والعǼاية ميدان الربية والتعليم نظرا للدور     
القطاع ي بǼاء اجتمع وتكوين أفرادǽ وقد تزايد هذا ااهتمام خصوصا ي عصرنا هذا عصر التقدم العلمي 

 والتكǼولوجي.

مثل امرحلة اأخرة مǼه إذ يسعى إń  وهو وي أحد مراحل التعليم اإلزاميالتعليم الثان وبتعدد امراحل التعليمية يعد
بصورة والعادات وامهارات و اŬرات امعلومات ااšاهات  و Ţقيق الǼمو امتكامل للتاميذ من خال إكساهم 

 ل واحرامه من جهة أخرى.إعدادهم للحياة العملية وتǼمية اšاهاهم Ŵو العموكذا متكاملة من جهة 

ن التعليم والواقع أن هذا يقودنا للحديث عن نوع من التعليم ذا الصبغة العملية أا وهو"التعليم امهي" فهو ذلك الǼوع م
ساب امهارات والقدرات ي űتلف اجاات للتاميذ إń جانب اكعداد الربوي الǼظامي الذي يتضمن اإ
Ÿ ية ماǼفيذ امهام ال  توكل إليهم ومن م امسامة ي اإنتا  الفردي وامماعيوالتخصصات امهǼعلهم قادرين على ت ،

بعد  فئة تاميذ السǼة الرابعة متوسط امقبولن ي الطور ما -التعليم امهي –وźص التوجيه إń هذا الǼوع من التعليم أي 
 هم.اإلزامي وتاميذ السǼة أوń ثانوي الذين أعيد توجيه

ذلك،فااšاǽ عن وأن التوجيه امدرسي إń التعليم امهي مقرونا برغبة التاميذ واšاهاهم Ŵوǽ كان سعيǼا Ŵو الكشف 
ا يعدو كونه تكويǼا افراضيا وحالة وجدانية قائمة وراء رأي الشخص أو اعتقادǽ فيما يتعلق موضوع معن من حيث 

 . هذا الرفض أو القبولرفضه هذا اموضوع أو قبوله ودرجة 

وي دراستǼا هذǽ كان الركيز على امرحلة الثانوية كمرحلة من مراحل التعليم امهي وال  حاولǼا من خاها معرفة 
 . اšاهات تاميذ التعليم الثانوي Ŵو التعليم امهي

:Ņا لطرح التساؤل الرئيسي التاǼوهذا دفع 

 الثانوي Ŵو التعليم امهي؟هي اšاهات تاميذ التعليم  ما
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 وقد انبثق عن هذا السؤال الرئيسي السؤالن الفرعين التالين: 

-ϭ – اهات تاميذ التšتلف اţ و التعليم امهيهلŴ باختاف نتائجهم الدراسية؟ عليم الثانوي 
-Ϯ- اهات تاميذ التšتلف اţ و التعليم امهي باختاف هلŴ امكانة ااجتماعية له؟عليم الثانوي 

 أسباب اختيار موضوع الدراسة : .

 مǼها نذكر:و ا اموضوع ذهǼاك ملة من اأسباب إختيار ه

 و التعليم امهيŴ اهات التاميذšمعرفة ا. 

  صصي ي العمل إطارموضوع التعليم امهي يدخل ضمنţ. 

  حضور يوم دراسي يومϭϮ-Ϭϰ-ϮϬϭϱ  وان : مسار التعليم امهي  -بسكرة–معهد التعليم امهيǼت عŢ
 –الواقع واآفاق  –

 دوديتها( قلةŰ( الدراسات ي هذا اموضوع. 

 لط  لدى الكثر بن مفهومي التكوين امهي والتعليم امهيŬا. 
 أهمية الدراسة : .

 ي :أمية الدراسة تكمن 

 وع من التعليم. أن تقوم السلطات امشرفة على التعليم امهي محاولة تغيرǼو هذا الŴ اهات السلبيةšاا 

 مويةǼطط التŬربط التعليم امهي باحتياجات القوى العاملة ومتطلبات ا. 

  ظام الربوي وتكيفه مع متطلبات اإقتصاد الوطيǼاإسهام ي تطوير وزيادة مائمة ال. 

 ة .مواجهة معدات التسرب امدرسي خاصة ي امرحلة الثانوي 
 الدراسة: أهداف .

  :يأهداف الدراسة تتمثل  

 هǼتوضيح مفهوم التعليم امهي وإزالة الغموض ع. 

 .جانب التعليم امهي ńمية  اجتمع إǼمعرفة طبيعة مسار التعليم امهي وكيف له أن يسهم ي ت 

 أحد القيم الرئيسية ال ǽابية لدى التاميذ احرام العمل واعتبارŸاهات ااšمية ااǼها اجتمع تǼيستمد م  
.ǽوتطور ǽتوجهات مو 

 ية لدى امتعلمنǼمية اميول امهǼالعمل على ت. 
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   مفاهيم الدراسة :  .
 -- :ǽااتجا 

 اšاǽ : ، مصدرǽ  اšه أšه، من الفعل اšه ، لغة:
  (1)قصدǽ ،أقبل عليه أي  اšه اūارس إليه،ونقول : 

 اصطاحا 
 نذكر مǼها:هǼاك العديد من التعاريف 

الǼفسي من خال خرة الشخص  اšاǽ حالة من ااستعداد أو التأهب العصي والعصي و ا<<تعريف ألبوت:  -
 >> وتكون ذات تأثر توجيهي  أو ديǼاميكي على استجابة الفرد مميع اموضوعات وامواقف ال  تستثر هذǽ ااستجابة

سالبة Ŵو اأشياء أو اأشخاص أو  معارف ذات ارتباطات موجبة  أوااšاǽ هو تǼظيم  << تعريف نيوكامب : -
(2)>>امواقف

 

 إجرائيا:
 هو استعداد الفرد لاستجابة بطريقة تعطي سلوكه وجهة معيǼة.

 التلميذ : --
 صار تلميذا ها، أي الطالب للعلم و اممع تاميذ وليس تامذة ،لمذا ت، تتلمذ  ، تلمذ لفان تلمذة لغة:

 (3) وبالتاŅ فهو متلقي للعلم. ، كل فرد سلم نفسه للمعلم يتعلم مǼه علما

 اصطاحا
 وتخدم هذا امصطلح رميا ي كشوف هو الفرد الذي يتابع دراسته ي امرحلة اابتدائية أو امتوسطة أو الثانوية ويس

(4)أوراق وشهادات التاميذ . 
 

 إجرائيا:
 .Ŭرات  ي مرحلة التعليم الثانويمعارف واللمعلومات و ا التلميذ هو امتلقي

                                                           
(1)  http://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar ، 19:23: الساعة على 2016-02-22:يوم االكروي اموقع 
 195ص ، 2008 ، عمان ، للǼشر إثراء ، اإجتماعي الǼفس علم ، يوسف عدنانالعتوم (2)
 زاغز بثانوية ثانوي الثالثة السǼة تاميذ من عيǼة على ميدانية دراسة) أسرته حجم ظل في للتلميذ التربوي المردود ، زيǼب نبيلة،قامي صباحي (3)

 ااجتماع علم قسم ااجتماعية والعلوم اآداب تربوي،كلية ţصص ااجتماع علم ي  ليسانس شهادة لǼيل الدراسة مكملة مذكرة ،(بسكرة بأورال جلول
 5 ص، 2008-2007بسكرة، خيضر، Űمد ،جامعة

 اأول ،كانون 12العدد ، 3،اجلد امتخصصة الربوية الدولية اجلة ، التلميذ عǼد الǼفسي بالقلق وعاقته المدرس لدى السلطة مفهوم، سǼاءالغǼدوري (4)
 202ص ، الرباط، ،2014
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 التعليم الثانوي: --
 اصطاحا : 

التعليمي ي معظم  فهو مرحلة تتوسط السلم يعد التعليم الثانوي مǼذ نشأته من أكثر أنواع التعليم الǼظامي قيمة، 
 اأنظمة الربوية.
 ومن تعاريفه ųد:
 امرحلة الوسطى من السلم التعليمي العام Şيث يسبقه التعليم امتوسط ويتلوǽ التعليم العاŅ،هو  << تعريف اليونسكو:

 (1).>> سǼة ϭϲ-ϭϴوهو ما يقابل الفئة العمرية للطاب بن 
 إجرائيا:

وااšاǽ هو نوع من التعليم Źضر التاميذ مواصلة التعليم العاŅ، ويتكون من ůموعة من الشعب ذات ااšاǽ اأدي 
.Ņوح ي التعليم العاǼاسب لطبيعة التكوين اممǼولوجي امǼالعلمي والتك 

 التعليم المهǼي:  --
 اصطاحا:

 يعرف حسب امǼظمة العربية للربية والثقافة والعلوم وااŢاد العري للتعليم التقي ومǼظمة اليونسكو على أنه: -
اإعداد الربوي وإكساب امهارات وامعرفة امهǼية والذي تقوم به ذلك الǼوع من التعليم الǼظامي الذي يتضمن 

مؤسسات تعليمية نظامية مستوى  الدراسة الثانوية لغرض إعداد عمال ماهرين ي űتلف التخصصات الصǼاعية 
 (2) والزراعية والصحة واإدارية والتجارية وهم القدرة على التǼفيذ واإنتا .

رات ومعلومات واšاهات أو تزويدǽ ها ،أو تطويرها لديه بشكل يؤدي إń تغير سلوكه هو حصول الفرد على مها -
وآدائه ليصبح قادرا على القيام ŝزء من عمل أو بعمل متكامل أو مجموعة من اأعمال بشكل مǼاسب  ويشمل 

 أيضا برامج رفع كفاءة العمل ي مهǼة مارسها .

 إń التعليم امهي على أنه :وعلى هذا اأساس فإنه Ÿب أن يǼظر 

 . جزء ا يتجزأ من التأهيل والتعليم العام 

                                                           
 اموقع االكروي: ،1ص،لتعليم الثانوي في المملكة العربية السعوديةا،العباد عبد اه بن مد (1)

https://old.uqu.edu.sa/page/ar/5240 
 والمهǼي التقǼي التعليم مؤتمر غزة، بمحافظة الثانوية المرحلة طلبة لدى المتغيرات ببعض وعاقته المهǼي التعليم نحو ااتجاǽ ، أمن Űمودمطر (2)
 . 211-210 ص ،ص 2008، فلسطن ،(طموحات/تحديات/ واقع)
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 ( . ية وامسامة ي عام الشغلǼراط ي القطاعات امهŵ1وسيلة ا) 

 إجرائيا : 

 Ϯϵاموافق لـ  ϭϰϮϵصفرعامϭϲامؤرخ ي  Ϭϴ-Ϭϳحسب القانون التوجيهي للتكوين والتعليم امهǼين رقم
 . ϮϬϬϴفيفري

بالتعليم امهي : كل تعليم أكادمي وتأهيلي مǼوح من مؤسسات التعليم امهي بعد الطور اإجباري ي يقصد 
 (2) مؤسسات الربية الوطǼية.

 الدراسات السابقة : .

يعتقد الكثر من الباحثن أن الدراسات السابقة هي تلك الدراسات ال  تدخل ضمن الراث الǼظري أو 
الغرض من استعراض هذǽ الدراسات ي البحث العلمي هو ليس فقط تقدم ملخصات مǼاهجها  و ، أدبيات اموضوع

 ونتائجها دون أية Űاولة لتقييمها ودون مǼاقشة نتائجها أو الربط بيǼها.

  وعادة ما تشمل الدراسات السابقة كل امسامات العلمية ال  ها صلة باموضوع امراد Şثه.

أو تطرقت إń  التقصي عن دراسات سابقة أو مشاهة لدراستǼا أو التقرب مǼها ي أهدافهاومن خال عملية 
من دول امشرق العري وم ųد دراسات أجريت مشاهة  أحد متغراها فإن أغلب الدراسات السابقة كانت دراسات 

 بامزائر.

 ومن هذǽ الدراسات نذكر:

ϲ-ϭ- وان  الدراسة اأولىǼن: جاءت بع ǽي وعاقته ببعض" ااتجاǼالمتغيرات لدى طلبة  حو التعليم المه
 محمود أمين مطرللباحث  المرحلة الثانوية بمحافظة غزة ''

الدراسة جاءت ي اطار Şث مقدم إń مؤمر التعليم التقي وامهي ي فلسطن )واقع/Ţديات ،طموحات( 
 ϮϬϬϴأكتوبر  ϭϮ-ϭϯامǼظم أيام 

                                                           
(، ůلة جامعة القدس امفتوحة  واقع التعليم المهǼي والتقǼي ومشكاته في الوطن العربي ، دراسة حالة ) الجمهورية العربية السوريةشادي ، حلي (1)

 . 408،407، ص ص  2012، تشرين اأول  28والدراسات ، العدد  لأŞاث
  ƅlmouwatindz/spip.ph www.e httpموقع اإƄƅتروني : ،ا التعليم المهني مسار تربوي ومهني جديداƅمواطن ،   (2)
 ϮϬ:Ϯϴغلى اƅساعة : Ϭϱ/ϬϮ/ϮϬϭϲيوم:  

http://www.e/


الفصل اأϭل                                                                اإطار المنϬجي للدارسة     

 

 

12 

و ال  انعكست على مدارس التعليم  Ţديات عديدة لعل أبرزها الǼظرة ااجتماعية امتدنيةيواجه التعليم امهي اليوم 
امهي ال  أصبح يلتحق ها من م تتح له الفرصة ي مواصلة دراسته اأكادمية بسبب الǼتائج امدرسية امتدنية أو العجز 

 . عن تغطية تكاليف الدراسة اأكادمية

 إń:وقد هدفت هذǽ الدراسة 

من خال اأوزان الǼسبية ي وااستدال على هذا امستوى الكشف عن مستوى اšاهات الطلبة Ŵو التعليم امه -
.ǽاšللفقرات ال  مثل هذا اا 

مفهوم التعليم امهي وجǼسه وفرعه باšاهه Ŵو  وإدراكهالتعرف على عاقة الوعي امهي للطالب واهتماماته امهǼية  -
 التعليم امهي

 لإناثالدراسة أجريت مدرستن محافظة غرب غزة مǼها مدرسة للذكور وأخرى 
وقد مثل اجال البشري ي  ϮϬϬϳ-ϮϬϬϴخال اجال الزماي واحدد ي الفصل الدراسي الثاي من العام الدراسي 

 ńمدرستن ثانويتن. إنسانيةعلمية والثانية علوم طلبة شعبتن اأو 
 هذا وقد اعتمد الباحث ي دراسته هذǽ على امǼهج الوصفي التحليلي باستخدام مقياس ااšاǽ ي مع البيانات.

 طالب وطالبة. ϭϮϯأما نوع العيǼة فكانت عيǼة عشوائية مǼتظمة مجموع
:Ņالدراسة م طرح التساؤل التا ǽوي هذ 

 ي اšاهات طلبة امرحلة الثانوية محافظة غزة Ŵو التعليم امهي وما عاقته ببعض امتغرات؟ما ه

 فكانت نتائج الدراسة كما يلي:
  ااجتماعي وااقتصادي إا أن آراءهم ǽعلى الرغم من إمان الطلبة باموانب امثالية للتعليم امهي ودور

سلي وبالتاŅ موضوع االتحاق بالتعليم امهي قضية فيها  الشخصية حول االتحاق به جاءت بشكل شبه
 .نظر

  يتأثر ǽاšية وقد يرجع ذلك لكون ااǼو التعليم امهي واهتماماهم امهŴ اهات الطلبةšا توجد عاقة بن ا
Ǽسبة ما بǼسبة ضعيفة ظرة اجتمع للتعليم امهي وهذا ما أكدته بǼمعامات اارتباط ال  كانت بϬ.Ϯϴϭ 

،Ϭ.ϭϴϭ ،Ϭ.ϬϬϱ   

  اكǼو التعليم امهي ووعيهم امهي أن هŴ ة الدراسةǼاهات الطلبة ي عيšا توجد عاقة دالة إحصائيا بن ا
عوامل تسبب إضعاف هذǽ العاقة وهي العوامل ااقتصادية وااجتماعية والسياسية ال  مر ها الشعب 

 الفلسطيي.

 وم التعليم امهي رفع من مستوى ااšاŴ ǽوǽإدراك الطلبة مفه          
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  سابية لفئةūو التعليم امهي حيث كانت امتوسطات اŴ ǽاšا يوجد فروق بن الطاب والطالبات ي اا
:Ņالذكور واإناث متقاربة وهي على التواϵϲ.Ϯϵ ، ϵϲ.Ϯϱ 

  و التعليم امهي عدم وجود فروق دالة إحصائيا بن الطلبة ي الفرعن العلميŴ ǽاšوالعلوم اإنسانية ي اا
 وهذا ما يؤكدǽ امتوسط اūساي.

 :أوجه التشابه*
تتشابه دراستǼا مع دراسة الباحث : Űمود أمن مطر ي أهداف الدراسة ال  تبحث ي الكشف عن مستوى 

يلي و مقياس ااšاǽ ليكرت كأداة اšاهات الطلبة Ŵو التعليم امهي وكذا ي استخدام امǼهج الوصفي التحل
 ممع البيانات.

 : أوجه ااختاف*
ţتلف هذǽ الدراسة عن دراستǼا ي امانب اميداي ي نوع العيǼة ال  كانت عيǼة عشوائية مǼتظمة أما ي دراستǼا  

 كانت امسح الشامل مميع مفردات اجتمع.

 ديد بأها محمود أمين مطر"  : ميزت دراسة "التعقيبŢ ها  يǼظري حيث استفدنا مǼدراسة ثرية ي شقها ال
وضبط مفاهيم الدراسة ، باإضافة إń أن Ţليل الǼتائج كان Ţليا متكاما بن التحليل اإحصائي 

 والسوسيولوجي اأمر الذي أضفى قيمة علمية على هذǽ الدراسة.
ϲ-Ϯ- :وان  الدراسة الثانيةǼي واجاءت بعǼي ومشكاته في الوطن العربي"  دراسة حالة :" واقع التعليم المهǼلتق

 . :شادي حلبي للباحث)الجمهورية العربية السورية( 

اإقتصادية  و مثل هذǽ الدراسة إجازة ي ااقتصاد لǼيل شهادة التأهيل والتخصص ي استخدام اūاسوب ي اجاات  
 -سوريا –بكلية اإقتصاد ŝامعة حلب 

نوع من أنواع التعليم الǼظامي الذي يتضمن اإعداد الربوي  وإكساب امهارات وامعرفة امهǼية من يعتر التعليم امهي 
اجل إعداد عمال مهرة ي űتلف التخصصات إا أنǼا ųدǽ يعاي ي عامǼا العري من عدم ااهتمام الكاي أنه كان 

 مرتبطا غالبا بفكرة الفشل الدراسي.
-  ńتبيان دور التعليم امهي والتقي ي مكن الشباب من إمكانية التعليم والتأهيل بشكل وقد هدفت الدراسة إ

يتجاوب مع ما يصبو إليه الشباب من تطلعات مستقبلية ومتوافقة مع قدراهم ومؤدية إń اŵراطهم ي اūياة العملية 
قوى العاملة امؤهلة لتتوافق وحاجات وسوق العمل بشكل فعال وسريع،ومن م كان من الضروري إعادة تقوم عرض ال

 اأفراد واجتمعات وبالتاŅ مكن كل دولة من مواجهة التحديات امطروحة ي سوق العومة.

- :Ņوقد م طرح التساؤات الرئيسية للموضوع كالتا 

 ما أسباب تردي واقع التعليم امهي والتقي؟ -

 امهي والتقي حى مكن جعله ذا خطوة اجتماعية مقبولة؟إń أي مدى مكن تغير الǼظرة الدونية للتعليم  -
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 هل يوجد تعاون وتǼسيق بن مؤسسات التعليم امهي والتقي ومؤسسات سوق العمل؟ -

 هل هǼاك خلل بن űرجات عملية التعليم امهي والتقي واحتياجات سوق العمل؟ -

على عيǼة إحصائية  ϮϬϭϬ-ϮϬϭϭالسورية بن عامي أجريت هذǽ الدراسة مدارس التعليم امهي محافظة "ادلب" 
 مدرسة مهǼية. ϱϯطالب وطالبة من ůموع ϰϰϬϬمن ůتمع أصلي Źتوي على  طالب وطالبةϮϬϬ: ــقدرت ب

 وقد استخدم مǼهج دراسة حالة باستخدام أداة الدراسة مقياس ليكارت اŬماسي
 يلي: فكانت نتائج الدراسة كما

 موع العامات ي الů اعة أنǼشهادة اإعدادية هو السبب ي االتحاق بالتعليم امهي وليس الرغبة والق
 هذا الǼوع من التعليم.

 . هلون ماهيته ومفهومه قبل التحاقهم بهŸ معظم طاب التعليم امهي 

 .موع العامات هو السبب ي االتحاق بالتعليم امهيů 

 وع من التعليم.وجود لتشجيع اأهل واأصدقاء لانتساب  اǼهذا ال ńإ 
 .ا وجود للرغبة ي دراسة نظرية طويلة اأمد 
  ة وكذا عدم مائمة الرامج التعليميةǼاهج الدراسية والواقع العملي للمهǼا وجود ارتباط بن ام

 احتياجات سوق العمل وبن قدرة اŬريج على امǼافسة ي سوق العمل.

 :أوجه التشابه*

بن هذǽ الدراسة ودراستǼا ي بعض نتائجها حيث أكدت نتائج الفرضية الثالثة أن ůموع العامات هو يظهر التشابه 
 ńالتعليم امهي يعود ا ńا  حيث أن توجه التاميذ إǼي دراست ǽهذ ǽدų السبب ي االتحاق بالتعليم امهي وهذا ما

 قياس ااšاǽ ليكارت. الǼتائج الدراسية امتدنية باإظافة إń استخدام مقياس

 :أوجه ااختاف*

ااختاف بن الدراسة ال  بن أيديǼا ودراستǼا ي نوع امǼهج امستخدم وهو مǼهج دراسة حالة على مدارس  يظهر
 التعليم امهي ي Űافظة أدلب السورية بيǼما اتبعǼا Ŵن امǼهج الوصفي التحليلي.

من  إحاطتها بكم معري هام استفدنا من خاله بفهم موضوعǼا أكثر إا أهاهذǽ الدراسة على الرغم من  التعقيب :
أسئلة حاول الباحث التحقق مǼها ميدانيا وهذا  Ϭϰ شكاليتها على أسئلة عديدة وعددهاالǼاحية امǼهجية فقد احتوت إ

 .اص من دقة الǼتائجنقمن شأنه اإ التوسع ي اموضوع 

 

 فروض الدراسة : .
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و أن البحث العلمي يرتبط بالفروض العلمية ال  تقوم بتوجيه البحث وتصويب جهود الباحث  ما يضمن عدم 
 هدر امهد والوقت وامال . 

 :كما يلي   الفرضية الرئيسية موضوع دراستǼاقمǼا بصياغة  

 هǼاك اختافات ي اšاهات تاميذ التعليم الثانوي Ŵو التعليم امهي .
 الفرعية الـأولى:الفرضية 

 باختاف نتائجهم الدراسية . عليم الثانوي Ŵو التعليم امهيţتلف اšاهات تاميذ الت 
 الفرضية الفرعية الـثانية:
 باختاف امكانة ااجتماعية له . عليم الثانوي Ŵو التعليم امهيţتلف اšاهات تاميذ الت

 خاصة الفصل :

اأساسيات اأولية حول موضوع الدراسة وال  تعتر مثابة امفاتيح امبدئية وال  من ي هذا الفصل م التعرف على 
 . خاها يتم إعطاء صورة مولية عن اموضوع حى يتضح ي اأذهان

 



 

 

 

 

 اƃفصل اƃثاني 
 مدخل إƃى ااتجاهات 

 و اƃتعليم اƃثانوي 
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 تمهيد 

و مراحل تكوين سǼتطرق ي هذا الفصل إń إبراز ااšاهات من حيث امكونات واŬصائص و اأنواع        
وطرائق  ق قياسهاائوالوظائف باإضافة إń الǼظريات امفسرة لاšاهات وكذا طر والعوامل امؤثرة فيها ،ااšاهات 

، لǼعرج إń التطرق إń التعليم الثانوي من حيث التطور التارźي ،اŬصائص ،اأمية واأهداف ووظائفه تعديلها
Ǽشأ و يتطور ي مرحلة التعليم الثانوي موازاة ما وأخرا هيكلته .إن Űتوى هذا الفصل يوضح كيف لاšاǽ أن ي

 ي هذǽ امرحلة .  من خصائصيتمتع به التاميذ  

 أوا : ااتجاهات 

 مكونات ااتجاهات وخصائصها: -1

عن ميل وتوجه من اأفراد إصدار حكم بالتأييد أو امعارضة أو احايدة šاǽ عبارة اإšاهات و أن 
 .، فهي عبارة عن مزيج من امكونات و ها ملة من اŬصائصاأشياء واأشخاص وامواقف 

 مكونات ااتجاهات: -1-1

والثقاي امرتبط تتكون ااšاهات من ثاثة مكونات أساسية تتصف بالرابط وتتأثر بالسياق ااجتماعي  
 موضوع ااšاǽ وهذǽ امكونات هي:

ويستدل عليه من خال مشاعر الشخص ورغباته Ŵو اموضوع ومن إقباله عليه أو نفورǽ مǼه  * المكون الوجداني:
 . وحبه أو كرǽ له

šاǽ يتضمن كل ما لدى الفرد من عمليات إدراكية ومعتقدات وأفكار تتعلق موضوع اا * المكون المعرفي:
.ǽاšويشمل ما لديه من حجج تقف وراء تقبله موضوع اا 

يتضح للمكون السلوكي لاšاǽ ي ااستجابة العملية Ŵو ااšاǽ بطريقة ما، فهو يتضمن  * المكون السلوكي:
.ǽاš(1)ردود اأفعال والتصرفات امرتبطة موضوع اا 

 

 

 

                                                           

 .198، 197، ص ص مرجع سابقعدƊان يوسف ، اƅعتوم (1)
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 : يوضح مكونات ااšاǽ . 1شكل رقم 

 خصائص ااتجاهات: -1-2

 ها ااšاهات نذكر مǼها مايلي:هǼاك العديد من اŬصائص الŖ تتميز  

 .اهات مكتسبة ومتعلمة وليست فطرية وراثيةšاا 

 .ترتبط مثرات ومواقف اجتماعية 

 .ها تتضمن دائما عاقة بن فرد وموضوع من مواضيع البيئةǼا تتكون ي فراغ ولك 

 .تلفţ ترتبط ها وكذلك Ŗتتعدد حسب امثرات ال 

  (1) اموضوعية.يغلب عليها الذاتية أكثر من
 

 .تلفةű اهات قابلة للقياس والتقوم بأدوات وأساليبšاا 

 .يقع دائما بن طرفن متقابلن أحدما موجب واآخر سالب ما التأييد امطلق وامعارضة امطلقة ǽاšاا 

 .رة الفرد ويؤثر فيهاş ǽاšيتأثر اا 

 .قابل للتعلم وااكتساب واانطفاء ǽاšاا 

 

                                                           

 .211، ص 1990، عاƅم اƅمعرفة، اƄƅويت، اإنسان وعلم اƃنفسعبد اƅستار إبراهيم،  (1)

Ƌات ااتجاƊوƄم 

 استجابة إدراƄية 
 مفاهيم، معتقدات 

 استجابات عصبية
 ƋرƄمشاعر حب و 

 أفعال ظاهرة
 تقديرات ƅفظية 

Ƌااتجا 

 معرفي

 سلوƄي

 وجداƊي

 مثيرات
 أشخاص
 مواقف

 اءيأش
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 ها ماǼها ما هو سهل التعديل. مǼ(1) هو قوي يقاوم التعديل وم
 

 أنواع ااتجاهات ووظائفها:-2

 أنواع ااتجاهات:-2-1

 تتحدد ي :

ااšاهات اŪماعية هي تلك اإšاهات امشركة بن عديد من الǼاس كإعجاب  اتجاهات جماعية أو فردية: -
الǼاس بزعيم سياسي، أما اإšاهات الفردية فهي تلك اإšاهات الŖ ميز فرد عن آخر كإعجاب الفرد بشخصية 

 معيǼة.

اس. أما ااšاǽ السري فهو ااšاǽ العلř هو ااšاǽ الذي يتحدث فيه الفرد أمام الǼ اتجاهات علǼية وسرية: -
 اšاŸ ǽد الفرد حرجا ي إظهارǽ وŹاول إخفائه وااحتفاظ به لǼفسه بل قد يǼكرǽ أحيانا لو سئل عليه.

فااšاهات القوية هي الŖ تسيطر على جانب كبر من حياة اإنسان وšعله يسلك  اتجاهات قوية وضعيفة: -
 Ŵ ǽو الدين.ي بعض امواقف سلوكا جادًا مثل ااšا

 .ǽاšموقفا ضعيفا ا يستطيع مقاومته واحتماله، إما يغفل ذلك أنه ا يشعر بشدة اا ǽاšأما فمن يقف من اا 

ااšاهات اموجبة هي تلك الŖ تǼحو بالفرد Ŵو شيء معن كالفن. أما ااšاهات  اتجاهات موجبة وسالبة: -
 السالبة فهي الǼš Ŗح بالفرد بعيدًا عن شيء آخر.

وااšاǽ العام هو ااšاǽ الذي يكون معممًا Ŵو موضوعات متعددة وتكون أكثر  ااتجاهات العامة والخاصة: -
Ŭا ǽاšدد.ثباتا واستقرارا من ااŰ و موضوع نوعيŴ دودًاŰ الذي يكون ǽاšاص هو ااŬا ǽاš(2) اص، فاا  

 وظائف ااتجاهات: -2-2

 هǼاك العديد من الوظائف الŖ مكن لاšاهات Ţقيقها ذكر أمها فيما يلي: 

-  :ǽطريق السلوك ويفسر ǽاهات ي سلوك الفرد ي أقواله وأفعاله يحدد ااتجاšعكس ااǼوانفعااته وتفاعله ت
 مع اآخرين ي اجاات امختلفة ي الثقافة الŖ يعيش فيها وبشكل يǼصف بالثبات الǼسي وامستمر.

                                                           

 .23، ص 1981، دار اƅمعارف، اإسƊƄدرية، اƃمراهقة، خصائصها ومشƂاتهاإبراهيم وحيد محمود،  (1)
، 2001، د ط، مرƄز اإسƊƄدرية ƅلƄتاب ،اإسƊƄدرية، قواƃتطبي اƃتنظيرعلم اƃنفس اإجتماعي بين سهير Ƅامل ،أحمد (2)

 .104، 103ص ص 
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فاإنسان يتخذ اأحكام امؤيدة أو امعارضة للجماعة ūاجتǼا  ااتجاهات وسيلة انتساب وانتماء للجماعات: -
ائه أو للدفاع عن ماعته عǼدما يتخذ مواقف سلبية من اŪماعات إń اانتساب إń ماعة معيǼة أو تعميق إنتم

 اأخرى.

يǼظم ااšاǽ العمليات الدفاعية واانفعالية واإدراكية وامعرفية حول بعض الحاجة إلى التكيف والحماية:  -
 الǼواحي اموجودة ي اجال الذي يعيش فيه الفرد.

 ااšاهات للفرد القدرة على السلوك واţاذ القرارات ي امواقف تشر ااتجاǽ يساعد على اتخاذ القرارات: -
 امتعددة ي شيء من ااتساق والتوحيد دون تردد أو تفكر عǼد كل موقف كل مرة بتفكر مستقل.

Źصل ااšاǽ الفرد على أن Źس ويدرك ويفكر بطريقة Űددة إزاء موضوعات البيئة الحصول على المعرفة:   -
ولذلك فإن ااšاǽ يعمل كإطار مرجعي يفسر ويدرك ويتعلم الفرد من خاله ما يدور من حوله ما Ÿعله  اŬارجية

  (1) يشعر أنه يعرف ما Ÿري من حوله وما يواجهه مستقبا.

 وهǼاك تصǼيف آخر لوظائف ااšاهات وهو: 

:ńاهات إšقسم وظائف ااǼت 

Ţقق ااšاهات الكثر من أهداف الفرد  سيلية التائمية الǼفعية(:الوظيفة المǼفعية التكيفية )الوظيفة الو  -
 وتزودǽ بالقدرة على التكيف ي امواقف امتعددة الŖ يواجهها وإنشاء عاقات سوية وتكيفية ي ůتمعه.

فسه أو وفيها Źمي الفرد نفسه من ااعراف بأشياء حقيقية عن نالوظيفة الدفاعية )وظيفة الدفاع عن اأنا(:  -
عن الوقائع امرة ي عامه اŬارجي ويقوم الفرد بتكوين اšاهات لترير فشله أو عدم قدرته على Ţقيق أهدافه 

 لاحتفاظ بكرامته وااعتزاز بǼفسه مثا عǼدما يكون اšاها سلبيا Ŵو امǼهاج أو امعلم لترير فشله.

ř الفرد اšاهات Ţدد سلوكه ،وهويته ومكانته ي اجتمع يتب وظيفة تحقيق الذات )وظيفة التعبير عن القيم(: -
وفيها Ÿد إشباعا بالتعبر عن اšاهاته الŖ تتǼاسب والقيم الŖ يتمسك ها وفكرته عن نفسه ويسعى صراحة للتعبر 

 عن إلتزاماته واإعراف ها.

 

 

                                                           

، ص 1993، دار اƅشروق، اƅقاهرة، 2، طعلم اƃنفس ااجتماعيسلوى ، اƅما وƅيم و. اسبرت، وواس امبرت، ترجمة  (1)
 .121، 120ص 
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 أي اتساق السلوك ي امواقف امختلفة Şيث يسلك اšاهًا على Ŵو الوظيفة المعرفية )الوظيفة التǼظيمية(:  -

 ( 1) ثابت، وتقوم على حاجة الفرد إń رؤية دنياǽ ي شكل بǼيان مǼتظم.

 :والعوامل المؤثرة في تكويǼها مراحل تكوين ااتجاهات-3

 مراحل تكوين ااتجاهات : -3-1

 وهي:مر عملية تكوين ااšاǽ وتعلمه بعدة مراحل  

 مرحلة التعرف: -

يكون ااšاǽ ي هذǽ امرحلة ظاهرة إدراكية أو معرفية تتضمن تعرف الفرد بصورة مباشرة على بعض عǼاصر  
.ǽاšترتبط مع موضوع اا Ŗالبيئة الطبيعية وااجتماعية ال 

- :ǽمرحلة الميل نحو ااتجا 

ظواهر معيǼة كاميل إń أنواع معيǼة من اأطعمة أو وتتميز هذǽ امرحلة ميل الفرد Ŵو أشياء أو أشخاص أو  
اأنشطة ااجتماعية وي هذǽ امرحلة يبدأ امكون امعري من خال امعرفة وامكون الوجداň من خال امشاعر ي 

 الظهور والتبلور ولكن ا يصل إń مستوى متقدم من الǼضج والتطور.

 مرحلة الثبوت وااستقرار: -

نات الثاثة لاšاǽ ي الظهور والبلورة بشكل واضح حيث يصبح الفرد معرفة ومشاعر وتبعث تظهر امكو  
السلوكيات احددة من ااšاǽ ونستطيع عǼدها القول أن ااšاǽ أصبح على درجة جيدة من ااستقرار الǼسي 

 (2) وااستمرارية الزمǼية لفرات طويلة.

 :ااšاهات وهوف آخر مراحل تكوين تصǼي كهǼا 

 يعيش فيها الفرد فمث Ŗاصر الثقافة والبيئة الǼا مع ثقافة القرية نمرحلة التعرف على عǼد تعاملǼبدأ ي ا ع
 التعرف ها.

                                                           

، ص ص 2000فƄر ƅلطباعة واƊƅشر واƅتوزيع، عمان، ، دار اƅعلم اƃنفس ااجتماعيخليل عبد اƅرحمان ، اƅمعايطة (1)
171 ،172. 

 .202، ص مرجع سابقعدƊان يوسف ، اƅعتوم (2)
، مصر اƅعربية ƅلƊشر واƅتوزيع، اƅقاهرة، اƃمعجم اƃموجز في علم ااجتماع، حسين اƅدريƊي محمد ياسر ، اƅخواجة  (2)

 .146، ص 2011
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 كŹ اول الفرد أنŹ امرحلة ǽاصر تلك الثقافة ي هذǼصر من عǼم على مرحلة تقييم الفرد لعاقاته بكل ع
تشفا خصائصها ومزاياها وعيوها وي هذا الǼقد يعتمد الفرد على أسس ها مكأساليب حياة القروين ويǼقد

 مǼطقية موضوعية وعلى مشاعرǽ وإحساساته.
  دد كيف سيتعامل معŹ اصر فمثاǼالع ǽكم فيصدر الفرد حكمه على عاقته هذūمرحلة إصدار ا

Ǽتائج امرجوة وثبت واستقر يتكون القروين ي امواقف امختلفة فإذا أتى اأسلوب امقرح ي التعامل بال
.ǽاšاا 

 اءǼب ǽاšوفيها يدعم اا ǽاšلفرد من ارتياح أو مكاسب مع القروين ي على ما يتحقق لا مرحلة ثبات اا
 (2) امواقف امختلفة.

 العوامل المؤثرة في تكوين ااتجاهات:-3-2

 تتحدد ي:يرى "مرعي وبلقيس" أن العوامل امؤثرة ي تكوين ااšاهات  

 :اهات الفردية  الوالدينšشئة ااجتماعية للطفل وإكسابه ااǼيلعب الوالدان دورا أساسيا ي عملية الت
 وااجتماعية وذلك Şكم سيطرها على العوامل اأساسية ي تكوين ااšاهات وهي:

 :رمان من  –ابتسامات.. الرفض  –حلويات  –الذي يظهر ي شكل تقدم ألعاب  الثواب والعقابūا
 األعاب والǼزهة وامكافآت.

 :والديه لإجابة عن كل  اإعام والمعلومات ńفالطفل يسعى إ ،ńاأو ǽتصل الطفل ي مراحل مو Ŗال
أسئلته وتساؤاته اليومية اūياتية الŖ تشكل أساسا لاšاهات وامعتقدات والقيم وامفاهيم الŖ يكتسب الطفل 

 شر واŪميل والقبيح، اūق والباطل، اūرام واūال، امقبول وامفروض...إخ.من خاها اŬر وال

 :اهات لدى امتعلمن من خال تفاعلهم مع الرفاق  المدرسةšتلعب امدرسة دوراً هامًا ي تطوير وتكوين اا
 وامعلمن، وما ا شك فيه أن ماعة الرفاق تعد أهم ůموعة مرجعية للطفل.

 :اهات. المجتمعšوقيمه السائدة والعوامل امؤثرة فيه تلعب دوراً بارزاً ي تكوين اا ǽاجتمع بعاداته وتقاليد 


للوراثة أثر طفيف ي عملية تكوين ااšاهات وذلك من خال الفروق الفردية اموروثة كبعض السمات  الوراثة: 

اŪسدية والذكاء، ولكن العامل امهم ي تكوين ااšاهات هو البيئة مفهومها الواسع وذلك من خال التفاعل 
 (1) مع عǼاصرها.

 

 

                                                           

، دار اƅفƄر ƅلƊشر واƅتوزيع ،اأردن ،ص ااجتماع اƃنفسي اƃتربوي ونظرياتهأساسيات في علم اƅداهري صاƅح حسن ، (1)
 .41، 40ص 
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 :أهمية  دراسة اإتجاهات-4

ت مكانا مهما ي العديد من الدراسات وي الكثر من اجاات التطبيقية مثل: الربية Ţتل دراسة اإšاها
 ،العاقات العامة واإدارة  ، تǼمية اجتمع ،اإرشاد الديř ... وغرها ومن أميتها نذكر :

 . اهات امعيقةšاهات اميسرة لتحقيق أهداف العمل فيها وإضعاف اإšدعم اإ 

  و عامهتسهم دراستهاŴ و اآخرين أوŴ و ذاته أوŴ اهاتهšاولة تغير إŰ فسي للفرد من خالǼي العاج ال.  

 . ا وميسرا للحياة اإجتماعيةǼعل اإنتظام ي السلوك واإستقرار ي أساليب التصرف أمرا مكš 

 مŪبأ بالسلوك امستقبلي للفرد واǼومن م الت Ņاū(1)اعة أيضا ها دور ي تفسر السلوك ا
 

 الǼظريات المفسرة لاتجاهات:-5

 هǼاك العديد من الǼظريات امفسرة لاšاهات ومن أمها مايلي: 

على دور كل من امثر "بافلوف ايفيان  "شراط الكاسيكي للعام الروسيإاتؤكد نظرية  الǼظرية السلوكية: -
اإŸابية بداً من السلوكات السلبية وذلك عن طريق تعزيز الشرطي وامثر الطبيعي ي إمكانية إحداث السلوكيات 

 وتدعيم امواقف اإŸابية كما ظهرت لدى الفرد.

، فيقوم تعلم ااšاهات على أساسها اعتمادا على مبدأ التعزيز "سكǼر"شراط اإجرائي للعام اأمريكي أما نظرية اإ
 اأمر الذي يزيد من احتمال تكرارها أي حدوثها.

تعمل على مساعدة الفرد على إعادة تǼظيم معلوماته حول موضوع ااšاǽ وإعادة تǼظيم البŘ  لǼظرية المعرفية:ا -
.ǽاšامعرفية امرتبطة به، ي ضوء امعلومات والبيانات امستجدة حول موضوع اا 

عملية تكوين ااšاهات وفقًا لعملية التعلم باماحظة، فعǼدما  " لرت باندورافسر" أ الǼظرية ااجتماعية: -
ع م بتكرار هذا السلوك، أما إذا اتبناحظ شخصًا بطريقة معيǼة، ويلقى إثابة عن سلوكه، فمن احتمل جدا أن يقو 

.ǽأو تقليد ǽسلوك ما بعقاب فااحتمال اأكر أن ا يقوم بتكرار 

 

اأسرة وماعة اللعب ووسائل اإعام ي تكوين ااšاهات من خال ما ويؤكد هذا امǼحى على دور  
 (1) تقدمه من مواقف اجتماعية.

                                                           

دار اƅمسيرة ƅلƊشر واƅتوزيع  اƃتربية اƃمهنية )ماهيتها وأساƃيب تدريسها وتطبيقاتها اƃتربوية(،،صاƅح محمد أبو جادو (1)
 .192، ص 2009واƅطباعة، عمان،
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 : وطرائق تغييرها طرائق قياس ااتجاهات-6

 :ااتجاهاتطرائق قياس  -6-1

يهدف قياس ااšاهات إń معرفة مدى درجات التقسيم اإŸاي أو السلي Ŵو موضوع ما أكثر من ůرد  
 ńاس إǼيف الǼة أو ضدها.أو معرفة تصǼمع ظاهرة اجتماعية معي 

 ومن بن طرق قياس ااšاهات نذكر مايلي: 

 * طريقة بوجاردس )مقياس البعد ااجتماعي(:

بوجاردس" على وحدات أو عبارات مثل بعض مواقف اūياة اūقيقية للتعبر عن Źتوي مقياس "أمودي  
البعد ااجتماعي أو امسافة ااجتماعية لقياس تسامح الفرد أو تعصبه وتقبله أو نفورǽ، وقربه أو بعدǽ بالǼسبة 

 Ūماعة عǼصرية أو جǼس أو شعب معن.

 اته ليست متساوية ماما.وهو مقياس سهل للتطبيق، إا أن امسافات بن درج 

 طريقة ثيروستون )مقياس الفترات متساوية الظهور(:* 

يتكون هذا امقياس من عدد من الوحدات والعبارات لكل مǼها وزن خاص وقيمة معرة عن وضعها  
يزيد عن طريقة إعداد هذا امقياس فإن الباحث Ÿمع عددًا كبرا من العبارات قد عن أما  بالǼسبة للمقياس ككل.

م يكتب كل قة أو الرفض أو التقبل أو الǼفور،، ويرى أها تقيس ااšاǽ الذي يريد قياسه وتغطي مدى امواف100
عبارة على ورقة مǼفصلة وتعرض العبارات على ůموعة من احكمن واŬراء ويطلب كل مǼهم بشكل مستقل أن 

( وأكثرها سلبية ي 1العبارات إŸابية اŬانة رقم ) ( خانة Şيث تكون أكثر11يضع كل عبارة ي خانة من )
( ويستبعد العبارات غر الواضحة وامǼاسبة وامتكررة، وźتار أنسب العبارات Şيث تبعد 6(  وامتوسطة ي )11)

يا بǼفس الدرجة تقريبا وتكتب العبارات ي امقياس بشكل عشوائي وغر مرتبة تǼازليا أو تصاعد الواحدة عن اأخرى
 وŹكم الفرد على العبارة من حيث تأثرها عليه ومدى مشي Űتواها مع اšاهه.

عبارة وعلى امفحوص أن يضع إشارة )+( إń جانب العبارات الŖ يرى أنه  50-10ويتكون امقياس من  
 موافق عليها أو كلها اŵفضت قيمة درجة امفحوص كان اšاهه أكثر موااة Ŵو اموضوع.

 ليكرت )التقديرات المجملة(: * مقياس

                                                                                                                                                                                        

 2007اأردن، ، اƅتوزيع واƅطباعة ، دار اƅمسيرة ƅلƊشرو 6ط ، اƃتنشئة اإجتماعيةسيƂوƃوجية  صاƅح علي ،أبو جادو (1)
 .203، 202ص ص 
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يستخدم مقياس ليكرت عددًا من ااšاهات Ŵو عدد من اموضوعات )ماعات، مؤسسات، أحداث،  
 أفراد...( ويتكون هذا امقياس من عدد كبر من العبارات الŖ مكن معها من اختبارات أخرى ومن الدوريات

 

 

 

 5واضحة. ويتكون مقياس ليكرت من سلم متدرج من  والكتب، Şيث ţتار العبارات Şيث تكون Űددة امعŘ و 
 مراحل نقاط أو سبع أو تسع.

بالǼسبة لكل عبارة ابتداء من ( ي امكان الذي يوافق اšاهه xويطلب من امفحوص أن يضع إشارة ) 
 اموافقة التامة إń عدم اموافقة.

 * مقياس جتمان التجمعي )طريقة تحليل المقياس(:

يؤدي هذا امقياس إń ترتيب العبارات Şيث Źصل اأشخاص الذين يستجيبون بالتأييد بعبارة معيǼة على  
  عارضة.ترتيب أعلى من اأشخاص الذين يستجيبون لǼفس العبارة بام

قد وافق على عبارة معيǼة ي هذا  ومعŘ ذلك أن الشخص إذا وافق على عبارة معيǼة ي هذا امقياس فابد أنه
  (1) امقياس فابد أنه قد وافق على العبارات اأدŇ مǼها وم يوافق على العبارات الŖ تعلوها.

 طرائق تغيير اإتجاهات: -6-2

 إستخدامها ي عملية تغير اإšاهات وهي :هǼاك ملة من الطرائق مكن 

 اهات الفرد فتغر إنتمšإليها الفرد : للجماعة أثر ي تكوين ا Ŗماعة الŪاهه تغير اšائه ها من شأنه أن تغر إ 

 . اهاتهšتغير أوضاع الفرد)امواقف( : تغير الفرد أوضاعه اإقتصادية واإجتماعية من شأنه تغير ا 

  ياتية  التغيرūاهاته نتيجة لتغير بعض الظروف اšتغير ا ńالقسري ي السلوك : قد يضطر الفرد أحيانا إ
 كظروف الوظيفية ، السكن ...

  ńالتعرف عليه من جوانب جديدة ما يؤدي إ ńرة امباشرة ي اموضوع إŬرة امباشرة ي اموضوع : تسمح اŬا
. ǽوŴ الفرد ǽاšتغير إ 

                                                           

، ص ص 2012، دار اƅوفاء ƅدƊيا اƅطباعة واƊƅشر، اإسƊƄدرية،  علم اƃنفي ااجتماعيوآخرون، اƅتƄريتي وديع ياسين (1)
140 ،147. 

غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق جدا اƅعبارة
مطلقا 

 5 4 3 2 1 
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 ماعية امرجعية للفرد فإن معاير طريقة قŪدما تتغر معاير اǼاهات فعšماعة : وهي أقوى الطرق لتغير اإŪرار ا
 اأفراد تتغر أيضا وتقل مقاومتها للتغير.

طريقة لعب اأدوار: إذ يطلب من اأفراد امراد تغير إšاهاهم Ŵو موضوع ما، أن يلعبوا دورا źالف إšاهاهم أصا 
كأن يطلب من امدخǼن أن يلعبوا دور غر امدخǼن ويقوموا بتقدم رسالة إقǼاعية  للمدخǼن ūثهم على ترك ،  

  (1) التدخن.

 ثانيا :  اƃتعليم اƃثانوي 

 تطور التعليم الثانوي والعام: -1

 لقد مر التعليم الثانوي ي اŪزائر بامراحل التالية:    

 : والŖ اشتملت على ثاث أماط هي:إń  من * المرحلة اأولى :

 فلسفة(. –علوم šريبية   -سǼوات وŹضر مختلف شعب البكالوريا ) رياضيات التعليم الثانوي العام ويدوم  -

 تقř اقتصادي( –التعليم الثانوي التقŹ řضر التاميذ اختبار بكالوريا شعب ) تقř رياضي  -

ري وهو Źضر التاميذ اجتياز شهادة اأهلية ي الدراسات الصǼاعية والتجارية تدوم التعليم الصǼاعي والتجا -
سǼوات ،وقد م تعويض هذا الǼظام قبل هاية امرحلة بتǼصيب الشعب التقǼية الصǼاعية والتقǼية احاسبية الŖ تتوج 

.řببكالوريا تق 

Ǽوات من التخصص بعد التحصل على شهادة الكفاءة س التعليم التقř وŹضر اجتياز شهادة التحكم خال  -
 امهǼية.

الŖ  : حيث عرفت هذǽ الفرة إعداد وثيقة إصاح التعليم سǼةإń  من  * المرحلة الثانية:
وهو اأمر امتعلق بتǼظيم الربية والتكوين الذي نص على  أفريل  صدرت بعد تعديلها ي شكل أمر

ة اأساسية وتوحيد التعليم اأساسي و إجباريته ، وتǼظيم التعليم الثانوي وظهور فكرة التعليم الثانوي إنشاء امدرس
 امتخصص وتǼظيم الربية التحضرية.

:شهد التعليم الثانوي خال هذǽ الفرة Ţوات عميقة رغم التكفل به  إń  من * المرحلة الثالثة:
 لت هذǽ التحوات على ما يلي:أسǼد إń جهاز مستقل وقد م

                                                           

 .71، 70، ص ص 2007اƅيازوري اƅعلمية ƅلƊشر، عمان،، دار  علم اƃنفس اإجتماعي عبد اƅحافظ ،سامة (1)
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التعليم الثانوي العام: ميز بإدراج الربية التكǼولوجية والتعليم ااختياري ي اللغات واإعام اآŅ ،والربية البدنية  -
 والفǼية م التخلي عǼها إثر إعادة هيكلة التعليم الثانوي ي الفرة اموالية، و كذا فتح شعبة علوم إسامية.

 عليم الثانوي التقř:  ميز ما يلي : الت -

 .يةǼوح ي الثانويات التقǼتطابق التكوين ي امتاقن مع التكوين امم 

 .řائزين على بكالوريا تقūأمام ا Ņفتح بعض شعب التعليم العا 

 ية والذي ظل ساري امǼالقصر امدى الذي يتوج بشهادة الكفاءة التق řفعول من إقامة التعليم الثانوي التق
 .إń  سǼة 

 .تعميم تدريس مادة التاريخ لتشمل كل الشعب 

: بعد اţاذ اإجراءات إعادة التǼظيم الŖ أدرجت ي الثمانيǼات إń  *امرحلة الرابعة: من 
وع والŖ م التخلي عǼها بسرعة وتǼويع شعب التعليم التقř ،ااختبارات اإجبارية كما م تǼصيب اŪذ

امشركة ي السǼة اأوń ثانوي وهي جذع مشرك آداب ،وجذع مشرك علوم وتكǼولوجيا ،ولكل جذع من 
 (1) هذǽ اŪذوع امشركة ůموعة من الشعب تتفرع عǼها.

 خصائص التعليم الثانوي: -2

 فيما يلي عدد من اŬصائص وامميزات الŖ يتصف ها التعليم الثانوي: 

 الثانوي بالتعليم اŪامعي أكثر من ارتباطه مطالب التǼمية الشاملة.ارتباط التعليم  -

سيادة الطابع الǼظري اأكادمي على مǼاهج التعليم الثانوي ما أدى إń انعدام التوازن بن űرجات التعليم  -
 الثانوي واحتياجات خطط التǼمية.

ثانوي(، من ناحية ي  -متوسط -احل التعليم )ابتدائيالǼمطية ي التعليم الثانوي من ناحية السلم التعليمي، مر  -
مسار مهř(، من ناحية توقيت اليوم امدرسي، من ناحية نظم اامتحانات  -البǼية التعليمية )مسار أكادمي

 وتوقيتها...

من  تقاليتسم التعليم الثانوي بالتصلب واŪمود واانغاق ي Ţديد مساراته أو فروعه ويظهر هذا أكثر ي اان -
  الشعبة(.ريشعبة إń أخرى )تغ

                                                           

،وحدة اƊƅظام اƅتربوي، مطبوعات  واإƂماƃي سند تƂويني ƃفائدة مديري مؤسسات اƃتعليم اƃثانويوزارة اƅتربية اƅوطƊية،  (1)
 . -،اƅمعهد اƅوطƊي ƅتƄوين مستخدمي اƅتربية ، اƅجزائر،ص ص 
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مسار  –يعاň التعليم الثانوي من عدم التوازن ي نسب االتحاق بن فروعه اأكادمية وامهǼية )مسار أكادمي  -
.)řمه 

هاجس  اإعداد للدراسة اŪامعية بدا من اإعداد للحياة فالتحضر امتحان هاية امرحلة الثانوية )بكالوريا( يعد  -
 كل التاميذ بدل اعتبارǽ مرحلة انتقالية وظيفتها إعداد الطاب لالتحاق باŪامعة.

ضغط الطلب ااجتماعي على التعليم الثانوي بعد امرحلة امتوسطة بدل ااستجابة متطلبات خطط التǼمية  -
 (1) الوطǼية هياكل العمالة امهǼية امدربة.

 بعدǽ ااستراتيجي :أهمية التعليم الثانوي و -1 -3
تتجلى أمية  مرحلة التعليم الثانوي انطاقا من امرحلة العمرية الŖ تغطيها هذǽ الفرة ، فهو يغطي مرحلة 

 امراهقة ،مرحلة بǼاء الذات وتكوين الشخصية وااšاهات والقيم.
ااعتبارات الŖ اعتمدت عليها وعليه أولت اŪزائر أمية خالصة هذǽ امرحلة من مراحل التعليم ويتضح ذلك من 

 الباد ي إعادة هيكلة هذا القطاع.
فالتاميذ Ÿتازون ي هذǽ الفرة مرحلة معقدة من الǼمو اŪسمي والǼفسي والفكري وااجتماعي لذا يǼبغي أن 

بغرض  الŖ يǼبغي أن يكتسبها التلميذ تيǼصب اهتمامǼا على ضبط اŬصوصيات والتمييز بيǼها لتحديد التعليما
، كلما   همساعدته على ضمان مو متوازن ي ůتمعه ومساعدته على ااندماج ي ůتمع الغد وكلما تفهمǼا انشغاات

 (2) كانت فعالية امدرسة ůدية ي اجال الربوي.

 

 

 البعد ااستراتيجي للتعليم الثانوي:-3-2

الثانوي دون غرǽ من امراحل التعليمية اأخرى يرز هذا البعد من خال ůموعة ميزات źتص ها التعليم  
 ومن أمها:

 أنه يتǼاول الشباب ي أدق مراحل موǽ أي خال فرة امراهقة. -

 أنه يهيئ الشباب مواصلة الدراسة ي التعليم العاŅ أو العمل ي ميادين اūياة. -
                                                           

، دار اƄƅتاب اƅعاƅمي ƅلƊشر واƅتوزيع، استراتيجيات اƃتطوير اƃتربوي في اƃوطن اƃعربيأحمد ، رداح اƅخطيب، اƅخطيب (1)
 .164، 136، ص ص 2007اأردن، 

وزارة اƅتربية اƅوطƊية، اƊƅشرة اƅرسمية ƅلتربية،  .2005، مارس  1، اƅعدداƃنشرة اƃرسمية ƃلتربيةوزارة اƅتربية اƅوطƊية،  (2)
 .2005، مارس  1اƅعدد
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 (1) أنه دعامة هامة لتǼمية امهارات الازمة للمواطǼة الǼاضجة. -

 أهداف التعليم الثانوي: -4

  Ņظيم التعليم العاǼولوجي ميزة تتمثل ي ماشيه مع التعليم اإلزامي كما يساير تǼللتعليم الثانوي العام والتك
التوجهات الكرى للعام ي ميدان تطوير مردود التعليم الثانوي  فهو مرحلة وسطى من التعليم يأخذ بعن ااعتبار

من حيث تتجǼب العمل بالتخصص امبكر وكثرة الشعب، كما يظهر متجانسا مع مسار التعليم امهř ومسار 
.řالتكوين امه 

 ومن أهدافه نذكر: 

الذي يكفل ااستمرارية البيداغوجية وا  متوسط مط من التǼظيم امدرسي 4استقبال التاميذ امǼتقلن من السǼة  -
 يتسبب ي قطيعة مع التǼظيم امدرسي السابق.

إدخال بعُد التدرج ي التوجيه Ŵو الشعب وهذا انطاقا من مامح التاميذ الŖ تتوزع بشكل طبيعي ما بن  -
 "أدبين" و"علمين" ما يساعد على أن يكون التوجيه أكثر موضوعية.

وتدعيم وتقوية مكتسبات فرة التعليم اإلزامي وإرساء قاعدة عريضة للثقافة العامة، وكذا خيار امسارات ůُانسة  -
 اأكادمية وامهǼية الضرورية لتكوين امواطن.

Ţضر امتعلمن للحياة وسط ůتمع دمقراطي حيث عليهم ااعتماد على أنفسهم وŢمل مسؤولياهم ي إطار  -
 (2)امسامة ي تدعيم قيم الثقافة الوطǼية واūضارة اإنسانية.احرام الغر و 

 Ţقيق الǼمو امتكامل للتلميذ ي إطارين ما: -

 Şيث يكتسب امعلومات وامهارات وااšاهات والعادات واŬرات بصورة متكاملة. * اإطار العقلي:

Şيث تتكامل وتتوازن جوانب شخصية  لي:* اإطار ااجتماعي والǼفسي والخلقي والجسمي والروحي والجما
 الفرد.

 عيش ي ůتمع مǼتج دمقراطي تعاوň.إعداد التلميذ لي -

 (1) ااستمرار ي اإعداد القومي والوطř للتاميذ وتǼمية ااعتزاز بالقومية العربية. -

                                                           

 .213، ص 1995، دار اƅفƄر اƅعربي، مديƊة Ɗصر، اƅقاهرة، أصول اƃتربيةإبراهيم عصمت ، مطاوع (1)
نجازاتبوبƄر بن بوزيد،  (2) ، 217، ص ص 2009، دار اƅقصبة ƅلƊشر، اƅجزائر، (إصاح اƃتربية في اƃجزائر )رهانات وا 

218. 
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 كما Źددها علم الǼفس الربوي   وظائف التعليم الثانوي: -5

 التعليم الثانوي ي Ţقيق اأهداف الربوية بالǼسبة لتاميذها من خال الǼقاط التالية:تتحدد وظائف  

 .سمي السليمŪاء اǼيتيسر هم الب ŕسمية السليمة حŪتعويد التاميذ على العادات ا 

 .إتاحة الفرصة للتاميذ فهم دورهم ي اجتمع 

 ظمة يǼارجي.اكتساب التاميذ امعارف وامعلومات بطريقة مŬتدرج هم فهم العام ا 

 .ب التعصب وامعتقدات الفاسدةǼقدي لتجǼتعويدهم على طريقة التفكر العلمي والتفكر ال 

 .مية روح امسؤولية لدى التلميذ بإدراك واجباته وحقوقه على حد السواءǼت 

 فسية تساعد مرحلة الثانوية تاميذها على اجتياز مرحلة امراهقة بأمن وسام عن طريق تǼبصرهم بالتطورات ال
 واŪسمية.

 .العمل على إعداد التاميذ للحياة العامة 

 ...مله من لغة، دين، تاريخ، ثقافةŢ ية لبادهم، ماǼمية الشعور بااعتزاز بالشخصية القومية والوطǼ(2) ت   

 هيكلة التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي: -6

والتكǼولوجي ي شكل جذعن مشركن عريضن يستغرق كل واحد مǼهما مدة يǼتظم التعليم الثانوي العام  
 سǼة واحدة والشكل التاŅ يوضح هيكلة ت.ث.عا.تك.

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                        

 .214، ص مرجع سابقإبراهيم عصمت ، مطاوع (1)
اƃتربية واƃتعليم )ƃطلبة اƃجامعات واƃمعلمين واƃمفتشين واƃمشتغلين باƃتربية واƃتعليم في مختلف أصول ، ترƄي رابح (2)

 .70، 68، ص ص 1990، ديوان اƅمطبوعات اƅجامعية، اƅجزائر، 2ط اƃتعليمية(، اƃمراحل

تعليم ثا. 
 عام.تك 

 جذع مشترك آداب

جذع مشترك علوم 
 وتƂنوƃوجيا

 ƃغات أجنبية
 آداب وفلسفة

 رياضيات 

تسيير 
 علوم تجريبية واقتصاد  

 تقني رياضي 
 ه. Ƃهربائية 

 ه. مدنية

 ه. ميƂانيƂية 
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 : يوضح هيكلة التعليم الثانوي العام و التكǼولوجي . 2شكل رقم 

 :ńديدة للتعليم الثانوي إŪاهيكلة ا ǽوهدف هذ 

 ńالشعب الست وإ ǽسن امضمون الربوي هذŢ.امعيةŪ(1) تكييفها مع الدراسات ا  

مادى اأوń عام  26امؤرخ ي  07ويدعم هذا التقسيم مسار التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي القرار رقم 
  وامتضمن Ţديد هيكلة التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي. 2013أفريل  07ه اموافق  1434

 الفصل : خاصة 

إń أن ااšاهات وااهتمام بتكويǼها وتعديلها خصوصا ي مرحلة التعليم الثانوي من أهم ŵلص ي هذا الفصل 
اأهداف الربوية ي هذǽ امرحلة ،إذ تساعد التاميذ على تكويǼها تكويǼا سليما ما يضمن هم شخصية متوازنة 

 .    البيئة ااجتماعية و اإقتصادية مǼسجمة مع

                                                           

نجازاتبوبƄر ، بن بوزيد (1) ، 218، ص ص 2009اƅجزائر، ، دار اƅقصبة ƅلƊشر، (إصاح اƃتربية في اƃجزائر )رهانات وا 
219. 



 

 

 

 اƃفصل اƃثاƃث

 اƃتعليم اƃمهني
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 :تمهيد 

ي هذا الفصل سǼتطرق إń مدخل إń التعليم امهř نوضح من خاله ماهية هذا امفهوم وكذا تطورǽ تارźيا    
إń أهدافه و تǼظيم مسارǽ، لǼعرج إń تبيان عاقة التعليم واجتمع من حيث أميته ااجتماعية وااقتصادية  باإضافة

ǽوŴ اهات اأفرادšوكذا ا. 

 أوا : مدخل إلى التعليم المهني 

 تطور التعليم المهني: -1

  řإذ يعود تاريخ التعليم امه ،Ņاūأن أصبح على الشكل ا ńمراحل تطور من خاها إ řلقد مر التعليم امه

سǼة( مضت من اūياة اإنسانية، عǼدما كان يطُلق عليه امصانعة، م  4000إń أكثر من أربعة آاف سǼة )
ها التدري  والتدر  على امهن ي مواقع العمل عن رريق انتشرت امدارس الŖ تؤهل الطلبة نظرياً وعمليًا يتم من خا

 أول من خطط لتأسيس كلية للزراعة ي اųلرا." صموئيل هارتل  "التقليد، وقد كان 

العري، فتعود جذور التعليم امهř الǼظامي إń بداية اŬمسيǼات من القرن اماضي،  أما على امستوى الورن 

، وظل التعليم 1880مدارس امهǼية امǼتشرة ي الورن العري، كان أوها ي مصر عام حيث هǼاك عدد Űدود من ا
امهř ي حالة مستمرة من التطور إń أن أصبح رديفًا قويا لسائر أنواع التعليم وهو ي هذا القرن يشهد ازدهارًا م 

 يشهدǽ من قبل.

كليات أو اŪامعات إا مظاهر Ţكي قصة التطور وما امدارس الصǼاعية أو مؤسسات التدري  امهř أو ال 
  (1) وتقدم أدلة على أن التعليم امهř يقع ي امرات  اأوń ي مصفوفة التعليم اūديث.

 على المستوى العالمي:-1-1

 ترجع أصول التعليم امهř إń ما قبل امياد بألفي سǼة حيث ظهر نظام امصانعة ي التاريخ امصري م ظهر 
من الفاسفة ي العصور الوسطى وأعطوا اأعمال امهǼية اهتماما كبرا بوضع űطط تأسيس كلية الزراعة ي 
اųلرا، وأما ي أمريكا فقد م إدخال اأعمال الزراعية والصǼاعية والتجارة ي التعليم الǼظامي وŢول ااقتصاد 

 اأمريكي من اقتصاد زراعي إń صǼاعي.
                                                           

 .20ص  ،2009دار امسرة للǼشر والتوزيع والطباعة، عمان، ، (التربية المهنية )ماهيتها وأساليب تدريسها وتطبيقاتها التربوية،  مد ميلأعايش (1)
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ي باريس ي دورته الثامǼة عشر واŬاصة بالتعليم امهř والتقř،  1974العام لليونسكو عام وعقد امؤمر  
حيث أكدت على أنه ابد من إدخال العǼصر امهř العملي للمǼاهج امدرسية، ووصفت الǼظام التعليمي الذي يغفل 

التشريعات امعدلة للتعليم امهř بتاريخ العǼصر امهř ي مǼاهجه بأنه نظام تربوي قاصر وغر متوازن، وقد صدرت 

1976. 

 على المستوى العربي: -1-2

م، م تطورت بانتشار امدارس الŖ تتكون من مرحلتن: 19تعود جذور التعليم امهř إń هايات القرن  
العري ي مصر عام اأوń لتعلم القراءة والكتابة والثانية للمصانعة وأنشئت أول مدرسة تقǼية ثانوية ي الورن 

، وكذلك أنشئت مدرسة واحدة تعŘ بأعمال 1900، وأنشأت مدرسة الفǼون واūرف ي بروت عام 1880

 م.1936التجارة ي اŬليج العري عام 

  (1) م انتشرت مثل هذǽ امدارس ي العديد من الدول واتبعت نظاما مشاهاً امتهان اūرف التجارية. 

 زائر:على مستوى الج -1-3

يعد التعليم امهř مط من التعليم يعمل على تأهيل امتدربن )التاميذ( لوظائف ومهن ي مستويات  
 وţصصات űتلفة.

بضرورة إعادة هيكلة امرحلة ما بعد اإجباري  2000ولقد أوصت ǼŪة إصاح امǼظومة الربوية مǼذ عام  

 تكوين مهř. -تعليم مهř–أجزاء وهي تعليم ثانوي عام وتكǼولوجي  3ي 

حيث م الشروع ي وضع خطة إدخال التعليم امهř. إذ يتعلق  2002وقد م اأخذ هذǽ التوصية سǼة  
اأمر إń إŸاد صيغة مǼسجمة بن التكوين العام معǼاǽ اأكادمي والتعليم امهř امؤهل والقري  من اūرف وعام 

 الشغل.

                                                           
 .16، 15، ص ص 2009للǼشر والتوزيع، عمان، ، دار وائل  (واستراتيجيات التدريس والتقويمالتربية المهنية )مبادئها  مرم ،السيد (1)
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  ńهذا امسار التعليمي إن توجيه التاميذ إ–řيساهم ي إعادة ااعتبار هذا اأخر من حيث  -تعليم مه
أنه سيحدث قطيعة مع مط استقطا  الراسبن إليه ويكرسه كمسار اختيار حقيقي تربوي ومؤهل ي آن واحد ضمن 

   (1) مǼظومة الربية والتكوين.

 :ةمكانة التعليم المهني في الفلسفات التربوية المختلف  -2

 .řضارات امختلفة للتعليم امهūأولته ا Ŗتكشف العديد من الدراسات عن ربيعة ااهتمام ال 

 :الفلسفة اليونانية ( ربقة 1995وي هذا الصدد يذكر امصري ńدما كان مُقسمًا إǼأن اجتمع اليوناي ع )
كما أن أفارون قد أشار للفصل   أسياد وعبيد كان العمل امهř صǼاعيا وزراعيا مقصورا على ربقة العبيد،

 بن العلم الفكري والعمل اليدوي وهذا ي كتابه "اŪمهورية"، وا يزال هذا الفصل حŕ ومǼا هذا.
 ص الطبقة الدنيا ي اجتمع ففي   :اجتمعات الوسيطيةź Ņظر له نظرة دونية وهو بالتاǼي řكان العمل امه

لكن بعدما استولت ربقة الصǼاع على مقاليد اأمور ااقتصادية فقد أوروبا م يكن للعمل امهř قيمة، 
أخذت اأمور ي التبدل وأخذ ųم أربا  امهř بالصعود وŹظى مكانة م تكن من قبل، وقد واك  ذلك 

 التقدم الصǼاعي والتجاري تزايد احرام العمل والعاملن ي امهن.
 ضارة العربيةūقبل :ا ńقبة اأوūيء اإسام كانت بعض اجتمعات العربية ترفع عن مارسة اأعمال  وي اů

اūرف اليدوية والصǼاعية فكانت الǼظرة الدونية للمهن فهي خاصة بأبǼاء العبيد و امواŅ وترجع هذǽ الǼظرة 
 إń جذور الثقافة اأفارونية الŢ Ŗدد عاقة العمل بالعلم.

تمت بالعقل وامعرفة الǼظرية دون اŪان  التطبيقي ي حن فلسفات أخرى فهǼاك بعض الفلسفات الربوية اه 

( ي كتا  "هذي  2002هتم بالبعد التطبيقي كمصدر للمعرفة وهذا ما أكدǽ مسكويه حس  امصري )
 .«أن للكمال اإنساي جانبن رئيسين ما: قدرة امعرفة وقدرة العمل  »اأخاق": 

امهř باختاف الǼظرة إń مفهوم الربية إذ يعتر التعليم امهř جانبا من جوان   وţتلف الǼظرة للتعليم 
 الربية. وهذا ما أقرت به الفلسفات الربوية التالية:

                                                           
 06/02/2016وزارة التكوين والتعليم امهǼين، يوم:  ،واقع وآفاق التكوين والتعليم المهني واحتياجات سوق العمل في الجزائرمقال بعǼوان:  (1)

 http://www.alg4.net/vb/showthread.php?t=90559 . اموقع االكروي:21:40على الساعة 
 



 الفصل الثالث                                                                                    التعليم المهني 

 

 

36 

ورائدها جان جاك روسو أكد أمية التعليم امهř واūرف امختلفة ذلك أن الطفل يولد  الفلسفة الطبيعية: -2-1
 Ÿ Ŗرة ا الكت  فقط. بقدرات فردية الŬمى عن رريق اǼرم وتŢ أن 

ورائدها جون ديوي وتعرف بالفلسفة التجريبية أو العملية أو اأدائية وتشتق كلمة  الفلسفة البراجماتية: -2-2
( والŖ تعř العمل. فيقول "جون ديوي" أن الربية هي اūياة وليس Paragmaبراغماتية من الكلمة اليونانية )

للحياة كما أنه يؤكد على أن التجربة مهما كانت متواضعة فهي قادرة على توليد الǼظرية، ولكن الǼظرية غر إعداد 
امقرونة بالتجربة ا مكن فهمها بدقة. كما يؤمن الراماتيون بأنه من واج  امؤسسات الربوية أن توظف امواقف 

 ية.اūياتية Ŭدمة امواقف التعليمية ي العملية الربو 

اهتمت هذǽ الفلسفة بالتعليم امهř إń جان  التعليم اأكادمي كما  الفلسفة ااشتراكية )الجماعية(: -2-3
اهتم بتوظيف űرجات التعليم امهŬ řدمة التعليم امادي امǼتج الǼافع اجتماعيا، فقد أكدت هذǽ الفلسفة على 

ويته، وتقدمه، وبالتاŅ اعتبار التعليم امهř أهم مرتكزات العلم. وتعتر القيمة الرئيسية للعلم الŖ يستمد مǼها اجتمع ه

 (.1999هذǽ الǼظرة متطرفة ي اإŸابية )امرسي 

(: على الرغم من أن الفلسفة الرأمالية ركزت على الفرد ردًا على الفلسفة الفلسفة الرأسمالية )الفردية -2-4
اŪوان  التطبيقية وامهارات العملية ي العملية الربوية وهذا ما يؤكد اهتمامها ااشراكية إا أها م تقلل من أمية 

.řبالتعليم امه 

لقد اهتمت الفلسفة اإسامية مكانة العمل والعاملن ي امهن، أها هتم بتكامل  الفلسفة اإسامية:-2-5
تكاملة لإنسان من خال تزويدǽ بكل أسبا  الǼجاح، امعرفة الǼظرية والعملية ي آن واحد. كما اهتمت بالربية ام

من خال العلم الǼافع والعلم امفيد، ومن هǼا يأي تأكيد الفلسفة اإسامية على أمية العمل حيث وضعته ي مǼزلة 

(، 37-العبادات وهذا ما أشار القرآن الكرم له إń أن معظم الرسل عملوا ي رعاية الغǼم، نوح: بǼاء السفن )هود

(، يوسف عليه السام: خبر اإدارة 94-(، ذو القرنن: بǼاء السدود )الكهف80 -إدريس: خياط )اأنبياء

 (.49-74-والتخطيط ااقتصادي )يوسف 
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ما أكل  »كما أكدت اأحاديث الǼبوية الشريفة على أمية العمل: يقول رسول اه صلى اه عليه وسلم:  
  (1).«ل من عمل يديه، وأن ني اه داوود كان يأكل من عمل يديه أحد رعاما قط خر من أن يأك

 خصائص التعليم المهني: -3

تتميز برامج التعليم امهř الǼاجح بعدد من اŬصائص الŖ ابد من توافرها لضمان الفاعلية والكفاءة، ولعل  
 من أهم هذǽ اŬصائص:

 من ناحية وبعام العمل واإنتاج من ناحية أخرى. أن تكون وثيقة الصلة باأهداف التعليمية والربوية -

أن تǼسجم برامج التعليم امهř مع العملية الربوية بإرارها الواسع وهيكلها الشامل فتشكل عǼصرا من عǼاصر  -
 التǼمية امتوازنة وامستمرة لقدرات الفرد.

 لتكǼولوجية.ااستمرارية ي التطوير ي الوسائل واأسالي  ومواكبة التطورات ا -

التكامل وامزج بن التدري  ي مواقع العمل )التدري  الامؤسسي( والتدري  ي امؤسسة التعليمية )التدري   -
 امؤسسي(.

أن يكون اقتصاديا وذا مردود عال ويǼعكس ذلك عادة على كفاءة اأسالي  التدريبية امستخدمة ونوعية  -
 ت التدريبية امختلفة.التجهيزات وررق ااستفادة من التسهيا

التكامل والتفاعل بن امهارات اأدائية والتطبيقات العلمية من جهة وبن امعلومات الǼظرية الفǼية واأسس العلمية  -
 الŖ تدعم هذǽ امهارات وتشكل قاعدة ها من جهة أخرى.

لبيئة وŹافظ عليها ويبتعد عن تلويثها، التعليم امهř الǼاجح يكون ي التخطيط له وتصميمه وتǼفيذǽ مǼسجما مع ا -
  (2) ويوفر السامة واأمن للعاملن والتجهيزات.

 

 

                                                           
 .31-27، ص ص مرجع سابقمرم ، السيد (1)
، رسالة المعلمين المهنيين والطلبة مشكات التعليم المهني في المدارس الثانوية المهنية الفلسطينية من وجهة نظرمي فتحي حسن ، أبو عصبة (2)

 .34، 33، ص ص 2005الǼجاح الورǼية، فلسطن، لǼيل شهادة اماجستر، غر مǼشورة، اإدارة الربوية، كلية الدراسات العليا ي جامعة 
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 أهداف التعليم المهني: -4

 للتعليم امهř أهداف يسعى القائمون عليه لتحقيقها وتǼقسم اأهداف إń أهداف عامة وأهداف خاصة. 

 اأهداف العامة: -4-1

o  ابية لدىŸاهات اإšمية ااǼها اجتمع تǼيستمد م Ŗظر إليه كأحد القيم الرئيسية الǼامتدربن احرام العمل وال
.ǽوتطور ǽوǼتوجهات م 

o  سدية والعقلية والوجدانية للفرد والقيمŪمية متوازنة للقدرات اǼقيق تŢ مية الفردية، امسامة يǼال التů ي
Ǽاسبة ūصول الفرد على امهارات الŖ تتجاو  مع حاجاته اأخاقية واŪمالية لديه، كذلك توفر التسهيات ام
 ورغباته والǼمو بذلك أقصى ما تؤهله له قدراته.

o  řصل عليها الطال  عن رريق التعليم امهŹ Ŗمية ااجتماعية وااقتصادية: امواءمة بن امهارات الǼال التů ي
اقتصادية، وكذلك امواءمة بن اūادات القائمة وامتوقعة وبن حاجات اجتمع ومتطلبات التǼمية ااجتماعية وا

 من űتلف امستويات والتخصصات وبن برامج اإعداد امهř بشكل عام.

o  اات العمل واإنتاجů تلفű ية امستخدمة يǼتعزيز قدرات الدارس على فهم امبادئ العلمية والتطبيقات التق
 هارات اأدائية وامعلومات وامفاهيم العلمية والفǼية.وهذا يستدعي توثيق العاقة بن ام

o  اات العمل ما يستدعي هيئته لاندماج يů تعميق فهم الدارس للعاقات ااقتصادية وااجتماعية السائدة ي
 اūياة العملية.

o  ومتطلباته ǽبأبعاد řو العمل امهŴ اهاتšمية القدرات اإبداعية من ناحية وااǼامختلفة من ناحية ت ǽوقيود
 أخرى.

o  على أنه حلقة من حلقات řالتعليم امه ńظر إǼاانسجام مع مبدأ التعليم امستمر والربية امستدمة، وذلك بال
 مو الفرد امتواصل.

 اأهداف الخاصة: -4-2

o خدام لديه ومساعدته اكتسا  قاعدة عريضة من امهارات لتوسيع آفاق العمل أمام امتعلم وزيادة فرص ااست
 على الرقي مستوى أدائه واابتعاد عن امهارات احددة.

o .سن فرص العمل امتاحة لهŢة أمام الفرد وǼتوسيع آفاق امه 
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o .سن إنتاجيته كمًا ونوعًاŢرفع مستوى أداء العامل و 

o ه وبن عام العمل واإنتاجǼرات العملية  امسامة ي توسيع آفاق التعليم العام ومد جسر بيŬعن رريق ا
 واممارسات التطبيقية الŖ يقوم ها الطال .

o  هم من ااختيار السديدǼية وعملية متعددة لتمكيǼرات مهş ة امستقبل، وذلك بتزويدهمǼو مهŴ توجيه الطلبة
 مهمتهم.

o تساعدهم Ŗظامي مجموعة من امهارات الǼاهات  تزويد الطلبة الذين ا يواصلون تعليمهم الšمية ااǼعلى ت
 امǼاسبة للعمل.

o  (1)."ايفانز وهر : " العاملن وتلبيتها كما يراهامقابلة احتياجات اجتمع من     

 أهداف التعليم المهني في الجزائر:

 من بن اأهداف الŖ سعى التعليم امهř إŢ ńقيقها نذكر: 

 تǼويع ررق التكوين. -

 الذين يغادرون مقاعد الدراسة دون مؤهات وشهادات.التقليص تدرŸيا من عدد الشبا   -

(2) تلبية حاجات ااقتصاد الورř من خال جعل هذا امسار التعليمي مثابة خزان لليد العاملة اماهرة. -
 

إعداد اأفراد ūياة العمل، وذلك بتزويد اأفراد بامعارف وامهارات الضرورية للدخول إń عام الشغل ويتم هذا  -
(3)ن اإعداد ي نطاق نظام التعليم.ع مالǼو 

 

 اأساس التشريعي للتعليم المهني بالجزائر   -5

ربيع الثاي الذي Źدد  26اموافق بـ  2005جوان  04امؤرخ ي  34بǼاء على القرار الوزاري امشرك رقم  
 يتضمن مواد هي: شروط القبول وكيفيات التوجيه Ŵو امسار امهř فإن هذا اأخر مكفول بǼص قانوي

                                                           
 .37، 34، ص ص مرجع سابقمي فتحي حسن ، أبو عصبة (1)
 http://www.elmouwatin.dz 21:24 على الساعة  30/01/2016مقال اموقع االكروي: يوم  (2)

 www.mafhoum.com/syr/article معية العلوم ااقتصادية ، اموقع اإلكروي : ، والتعليم المهنيالتدريب  :جرجس ،مقال الغضبان (3)

 06/ghadban.htm  اليومϬϵ-ϬϮ-ϮϬϭϲ  على الساعةϭϭ:ϬϬ 

 

http://www.elmouwatin.dz/
http://www.mafhoum.com/syr/article
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يهدف هذا القرار إŢ ńديد شروط القبول وكيفيات توجيه التاميذ خرجي امǼظومة الربوية متابعة  :01* المادة 
.řتعليم أو تكوين مه 

تǼظم هاية كل سǼة دراسية عملية قبول وتوجيه للتاميذ امتخرجن من űتلف مستويات التعليم  :02* المادة 
.řاأساسي والثانوي متابعة تعليم أو تكوين مه 

تǼظم مصاح التوجيه للقطاعن خال السداسي اأول من كل سǼة دراسية مات إعامية حول : 03* المادة 
إليها لفائدة تاميذ امتوسطات والثانويات وşاصة مǼهم تاميذ أقسام هاية التعليم امهن والتكويǼات الŖ تؤدي 

 امتوسط والتعليم الثانوي.

Ţدد تقديرات العرض واūاجة إń التعليم والتكوين امهǼين من ررف مديري الوايات للربية : 04* المادة 
 دراسية.والتكوين امهř، عǼد هاية الفصل الثاي من كل سǼة 

تǼشأ على مستوى كل واية ǼŪة قبول وتوجيه أوŅ للتاميذ امتخرجن من الǼظام الربوي Ŵو امسار : 05* المادة 
.řامه 

 تكلف اللجǼة امذكورة ي امادة السابقة ما يأي: :06* المادة 

 Ţديد العرض الǼهائي للتعليم والتكوين امهǼين. -

 ار التعليم امهř وŢديد توجيههم اأوŅ.قبول التاميذ Ŵو مس -

- .Ņديد توجيههم اأوŢو řو مسار التكوين امهŴ قبول التاميذ 

 Ţديد مؤسسات ااستقبال للتاميذ الǼاجحن. -

 وضع جهاز مǼاس  إشعار التاميذ وأوليائهم بالقرارات امتخذة. -

 كيفية التوجيه لمسار التعليم المهني:

 ميذ إń مسار التعليم امهř بǼاء على:يوجه التا 

 .)ثانوي ńتائج امدرسية )ناجح ي شهادة تعليم متوسط أو راس  ي أوǼال 
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 .)املمح الدراسي )كفاءات وقدرات التلميذ 

 .)ثانوي امعاد توجيههم ńالسن )تاميذ أو 

 .)ولوجياǼالتخصص )شعبة جذع مشرك علوم وتك 

 حيث يتم توجيه"

 ةǼاجحن للطور ما بعد اإلزامي. تاميذ السǼالرابعة متوسط ال 

 .ولوجيا فقط( امعاد توجيههمǼمن التعليم الثانوي )شعبة جذع مشرك علوم وتك ńة اأوǼتاميذ الس 

 تنظيم مسار التعليم المهني:  -6

امهř ي امتعلق بإحداث شهادات التعليم امهř، يǼظم التعليم  294-08ربقا للمرسوم التǼفيذي رقم  
 رورين، مدة كل رور سǼتن.

 (.1)ش.ت.م. 1يتوج الطور اأول بشهادة تعليم مهř من الدرجة  -

 (.2)ش.ت.م. 2يتوج الطور الثاي بشهادة تعليم مهř من الدرجة  -

كما مكن لكل تلميذ Ţصل على شهادة التعليم امهř من الدرجة الثانية التحضر لشهادة تقř سامي ي نفس  -

(1) شهرا( عما بǼظام امعابر. 18التخصص خال )
 

:řظيم مسار التعليم امهǼيوضح ت Ņوالشكل اموا  

 

 

 

 

 

                                                           
(1)  

http://www.elmouwatin.dz  21:24على الساعة  30/01/2016موقع الكروي: يوم 
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 : يوضح تǼظيم مسار التعليم امهř . 3شكل رقم 

 المفتاح: 

 .1: شهادة التعليم امهř من الدرجة 1ش.ت.م. -

  .2: شهادة التعليم امهř من الدرجة 2ش.ت.م. -

 (1) ش.ت.س: شهادة تقř سامي. -

 التعليم المهني: ومعاهدتخصصات  -7

 تخصصات التعليم المهني: -7-1 

 بسكرة هي: –يضم مسار التعليم امهř عدة ţصصات وبالǼسبة لتخصصات معهد التعليم امهř العالية 

  .  وهو ţصص يعŘ بركي  وتصليح اūاسو  وبراůه( صيانة أنظمة اإعام اآلي: 1

                                                           
(1)  http://www.mFep.gov.dz   ين( يومǼ21:25على الساعة  30/01/2016موقع الكروي: )وزارة التكوين والتعليم امه . 

 

تاميذ السنة الرابعة الناجحين للطور ما بعد اإلزامي أو 
 تاميذ السنة اأولى من التعليم الثانوي

 1ش.ت.م.

 1ش.ت.م.

 سش.ت.

 سنتين

 سنتين

 شهرا 18

 1الطور 

 2الطور 

 معبر

اإدماج في 
 سوق العمل
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مُكن من إųاز التصاميم وتركي  وصيانة اأجهزة الكهربائية وآليات التحكم امستمر ها  ( تقنيات الكهرباء:2
 باإضافة إń إųاز عمليات كهربائية على مستوى البǼايات وامصانع.

يضمن هذا التخصص تكويǼا مهǼيا ومؤها للقيام بامراقبة والصيانة امǼتظمة مختلف اآات  ( الصيانة الصناعية:3
 صǼاعية وتصليحها ي حالة العط .ال

يؤهل امتدر  إń القدرة على تركي  صيانة űتلف أجهزة التريد والتكييف امǼزلية  ( التبريد الصناعي والتكييف:4
 والعمومية.

 وعن آفاق العمل ما بعد التكوين فإن هذǽ التخصصات تؤهل للعمل ي كل القطاعات العامة واŬاصة وامؤسسات.

(1) 

 معاهد التعليم المهني: -7-2

إنّ مسار التعليم امهř مسار جديد ومسار šريي ي انتظار تعميم هذا الǼوع من التعليم من خال وضع  
.řزيادة عدد امعاهد على امستوى الور ńأدوات ونصوص قانونية باإضافة إ 

 وامعاهد امتواجدة حاليا هي: 

1-  řمراد  –معهد تعليم مه řالبليدة. –ب 

2-  řجلي  –معهد تعليم مهǼة. –علي مǼطيǼقس 

3-  řسطيف. –العلمة  –معهد تعليم مه 

4-  řبسكرة. –العالية  –معهد تعليم مه 

5-  řة –اإخوة الشهداء: أمد والطي  بن عبيد  –معهد تعليم مهǼبات 

 

                                                           
 .I.E.P –بسكرة  –العالية  – مطويات إعامية صادرة عن معهد التعليم المهني (1)
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 ثانيا : التعليم المهني و المجتمع 

 العامعاقة التعليم المهني بالتعليم  -
بالرغم من أن التعاليم الŖ جاءت ها اأديان السماوية مثل امسيحية واإسام والŖ كانت مثابة ثورة على التفرقة 
اŪائرة بن الفكر والعمل ، إضافة إń نتائج العديد من دراسات امفكرين الربوين مثل "جون ديوي ، فروبل ، 

عمل اليدوي كأساس ومصدر للعمل الفكري...إا أن هǼاك من بستالوزي....." الŖ أكدت على أمية ال
الدعوات تؤكد على الفصل بن العمل الفكري والعمل اليدوي اأمر أثر على هج العديد من اأنظمة الربوية ومن 

 مسارات التعليم لديها.
ا إń اليونانين الذين صǼفوا وšدر اإشارة إń أن فكرة الفصل بن التعليم امهř والتعليم العام تعود ي أصله

اجتمع إń ربقة اأسياد وربقة العبيد كما أغفلت الثقافة اأفلورǼية أمية التجربة والعمل التطبيقي ي مو اإنسان 
.řومن م إمال مسار التعليم امه 

العام وبدءا من امرحلة  وقد تبǼت العديد من اأنظمة الربوية فكرة دمج الدراسات امهǼية ي التعليم الثانوي
" أنه مكن Ţديد مكانة العمل امهř على ضوء العاقة بن  ϭϵϵϰ-اأساسية وي هذا السياق يشر" سامة

 التعليم امهř والتعليم العام وهذا من خال مطن رئيسن ما :
 .řالعاقة اإندماجية :حيث تشمل اأهداف العامة للربية أهداف التعليم امه 

  اصة إذ تبدو مكانة مساوية أو غر مساوية مكانة التعليمŬأهدافه ا řالعاقة اإنفصالية: يكون للتعليم امه
 العام.

وي اأد  الربوي اūديث م šاوز هذǽ الǼظرة امزدوجة للعاقة بن التعليم العام والتعليم امهř إذ اعتر هذا 
 (1) مية ، وهذا ما يؤكدǽ تǼامي إهتمام الباحثن مجال التعليم امهř.اأخر كمسار مهم ي العملية التعلي

 لتعليم المهني :اأهمية  -

يتضمن مسار التعليم امهř اإعداد الربوي وإكسا  التاميذ امهارات والقدرات امهǼية الŖ تؤهلهم أن يترؤوا -
 اجتماعية وأخرى اقتصادية نوضحها ي الǼقاط التالية :دورهم ي اجتمع وعليه فإن للتعليم امهř أمية 

 

                                                           
  33،35،ص ص  سابق مرجع مرم ،السيد (1)
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 اأهمية ااجتماعية --

 احتياجات  اجتمع  إرارتلبية ااحتياجات الفردية ي  -

 اجتمع  أفرادتǼويع ررق التكوين وجعلها تتماشى مع احتياجات  -

(1) مِؤهات أو شهادات .التقلص تدرŸيا من عدد التاميذ الذين يغادرون مقاعد الدراسة دون  -
 

 تǼمية القدرات اإبداعية من ناحية وااšاهات Ŵو ا لعمل  اŪماعي  بأبعادǽ  ومتطلباته من ناحية أخرى. -

 مساعدة اأفراد على فهم قيم العمل السائدة ي السياق ااجتماعي والثقاي . -

الدارس على اختيار مهǼة امستقبل واإعداد ها والǼجاح ي الركيز على ااšاهات و امهارات الازمة مساعدة   -
 مارستها.

(2) التقليل من اآفات ااجتماعية والظواهر ااجتماعية السلبية . -
 

 اأهمية ااقتصادية: --

نطاق نظام إعداد اأفراد ūياة العمل وذلك بتزويد اأفراد بامعارف وامهارات الضرورية لدخول امهǼة ويتم هذا ي -
 (3) التعليم .

 امؤهلة. تلبية احتياجات ااقتصاد من خال جعل هذا امسار مثابة خزان لليد العاملة-

-řظام الربوي وتكييفه مع متطلبات ااقتصاد الورǼاإسهام ي تطوير وزيادة مائمة ال. 

 
                                                           

يوم:     lmouwatindz/spip.ph www.e httpاموقع اإلكروي :  ، دجدي التعليم المهني مسار تربوي ومهنياموارن ، (1)
Ϭϱ/ϬϮ/ϮϬϭϲ : غلى الساعةϮϬ:Ϯϴ  

 ي الربية ، رسالة لǼيل شهادة اماجستر ثانويةها في المدرسة الالنبوية وتفعيلالمهنية في السنة التربية علي بن عبد القادر ، بن Űمد اليماي (2)
  ϭϭϱ،ϭϭϲص ص  ،ϮϬϬϴاإسامية وامقارنة ، قسم الربية اإسامية وامقارنة ، كلية الربية ، جامعة أم القرى ،امملكة العربية السعودية 

  www.mafhoum.com/syr/articleاموقع اإلكروي :  ، العلوم ااقتصادية التدريب والتعليم المهني ،جمعية جرجس ،الغضبان (3)

06/ghadban.htm  اليومϬϵ-ϬϮ-ϮϬϭϲ  على الساعةϭϭ:ϬϬ 

http://www.e/
http://www.mafhoum.com/syr/article
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(1)تأهيل اأفراد لتقليل من ظاهرة البطالة  -
 

 لمسار التعليم المهني :العوائق المواجهة  -

 يواجه التعليم امهř ي عامǼا العري صعوبات وعوائق Ţول دون Ţقيق أهدافه ،

وباعتبار اŪزائر جزء ليتجزأ من الورن العري فإنه يǼطبق عليها ما يǼطبق على دول الورن العري ومكن إدراج ملة من 
 هذǽ العوائق ي الǼقاط التالية :

نقص ي بǼية معلومات سوق العمل الŖ تؤدي إŅ ضعف امعلومات والبيانات امتعلقة باموارد البشرية سواء من 
الذي يؤدي إŅ صعوبات لدى رسم السياسات ووضع ااسراšيات واţاذ  اأمرحيث موليتها أوقدها ، 

 شرات اموارد البشرية.القرارات فيما يتعلق بقضايا التشغيل والبطالة وكذا التǼبؤ حول مؤ 

 Ŵ ظرة السلبية للمجتمعǼوهذا ي معظم أال řسامت فيها أنظمة التعليم و التعليم امه Ŗقطار الورن العري ال
له من حيث قبول التاميذ ذوي التحصيل العاŅ ي مسار التعليم  ،إذ مثل التعليم امهř خيار من ا خيار

 يم امهř لتحصيل امتدي Ŵو مسار التعل،وŢويل ذوي ا اأكادميالثانوي 

 řو االتحاق بالتعليم امهŴ ها معظم  اأعزوف التاميذ وضعف رغبتهمǼنظمة الربوية  وهي مشكلة تعاي م
العربية ،حيث أن السمة العامة للطلبة املتحقن هذا الǼوع من التعليم هو اŵفاض معدات التحصيل 

كادمي بامرحلة الثانوية وهذǽ الظاهرة Ţول دون تطويرا عذر قبوهم ي التعليم اأالذين تالدراسي للتاميذ 
 لتعليم امهř من حيث أعداد املتحقن به سب  قلة رغبة التاميذ لالتحاق به .

  رجن منŬها م تكتس  مرونة كافية إفساح اجال أمام اǼرغم تطورها لك Ŗربيعة نظم الربية والتعليم ال
ظم التعليم امهř ا يتقدمون امتحان الثانوية امهǼية ،باإضافة إń نظرة امسئولون ي نظم الربية والتعليم ن

بأن مستوى التعليم امهř أقل من امستوى التعليم اأكادمي واŪامعي غدا يعملون على تشجيع التاميذ 
 علي االتحاق بالتعليم اأكادمي .

  ظرة ااجتماعيةǼضاري الūمخضت جراء الركود ا Ŗي معظم أقطار الورن العري ال řالقاصرة للتعليم امه
الذي أصا  اأمة خال القرون اماضية فإن الشعو  العربية عزفت عن احرام العمل اليدوي وůدت العمل 

                                                           
يوم:  lmouwatindz/spip.ph   www.e http        اموقع اإلكروي :  ، التعليم المهني مسار تربوي ومهني جديداموارن ،  (1)

Ϭϱ/ϬϮ/ϮϬϭϲ : غلى الساعةϮϬ:Ϯϴ 

http://www.e/
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كانة ااجتماعية امتدنية الفكري ، فما زالت الǼظرة السلبية متوارثة للعمل امهř والعمل اليدوي إظافة إń ام
الدول العربية للتوجه للدراسات ŬرŸي التعليم امهř مقارنة مع خرŸي اŪامعات ، ما دفع التاميذ ي 

كادمية واŪامعية مهيدا للعمل  اإداري بدا عن االتحاق بالرامج امهǼية مهيدا للعمل امهř و امǼتج اأ
تحاق فئة اإناث بالتعليم امهř ونزوعها إń االتحاق بالتعليم اأكادمي ا ميا ،إضافة إń ذلك Űدودية ال

 الفروع اأدبية مǼها ، وعاوة على ذلك يكاد يقتصر وجود معاهد التعليم امهř على امدن الكبرة.

 لتوعية التاميذ ي مرحلة التعليم امتوسط وأ řولياء أمورهم بأمية القصور ي برامج التوجيه واإرشاد امه
التعليم امهř وكذا غيا  برامج التوعية ي مرحلة التعليم الثانوي للتعريف بالتعليم امهř مهيدا لتهيئة التاميذ 

:ńتجة، ويعود هذا القصور إǼياة عمل مū 

 اهج الدراسية لتعليم امتوسط والثانوي يǼولوجية( من امǼية )التكǼبعض الدول  غيا  مادة الربية امه
 العربية .

  من امفروض أن تعرف التاميذ بعام Ŗي امدارس امتوسطة والثانوية وال řغيا  مراكز اإرشاد امه
 الشغل وفرص امهن والعمل امتاحة ي قطاع اإنتاج واŬدمات.

  ماهري بإمكاناها الكبرة لتأكيد على التاميذŪية ي اإعام اǼوأولياء أمررهم وحثهم غيا  التوعية امه
.řبرامج التعليم امه ńاي على التوجه إŸإ 

  اص يŬضعف التفاعل مع مؤسسات القطاعات ااقتصادية ااجتماعية من حيث امسامة القطاع ا
 (1)مويل التعليم امهř وغرها

ϰ- :اتجاهات اأفراد نحو التعليم المهني 

ع ŝملة ميزات وخصائص وله من بن اŪان  الǼظري والتطبيقي معا ويتمت يعد التعليم امهř مسار تعليمي Ÿمع
دى ي،وعلى هذا اأساس تتبلور صورته لى بقبول اجتماعŸعله مسار تعليمي Źض مية ااجتماعية وااقتصادية مااأ

أمر الذي يقودنا إŅ التطرق ا ،ي عامǼا العري أو تقدمة(امدول الاأفراد داخل اجتمع سواء علي امستوى العامي )
. ǽوŴ اهات اأفرادšا ńإ 

 

                                                           
 410،415 ص ص ، سابق مرجع ، شاديحلي (1)
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ϰ-ϭ- :علي مستوى الدول المتقدمة  

برامج التدري  إعداد امهارات الفǼية الŖ تتأثر نوعيتها وأعداد űرجاها وفقا  يهتم التعليم امهř ي الدول امتقدمة 
اجتمع  أفرادفإن التعليم امهř وűرجاته مرتبطان Şاجات  ات لذاإنتاج السلع واŬدممستوى التطورات التقǼية ي 

 وهذا ما يǼعكس على ااšاهات اإŸابية لأفراد Ŵوǽ كونه يضحى ŝملة ميزات نذكر مǼها :

 .*ارتباط مؤسسات التعليم امهř ي الدول امتقدمة Şاجات سوق العمل

ة وليس بقطاع حكومي ما Ÿعلها موضع امǼافسة الدائمة ي *ترتبط معظم مؤسسات التعليم امهř مِؤسسات خاص
 سوق التعليم والتدري .

 Ņهبات مالية تصل إ řكومات ي دعم مؤسسات التعليم امهūتشارك ا*ϱϬ% .ويةǼمن اميزانية الس 

مثل اأجهزة وامعدات *يساهم القطاع اŬاص ي مويل مؤسسات التعليم امهř باهبات وامساعدات امالية وامادية 
 والتقǼيات اūديثة ودفع أجود تدري  امدربن لزيادة تأهيلهم.

ϰ-Ϯ- علي مستوى عالمنا العربي  : 

ه امǼظومة الربوية ي معظم أقطار ة ذات الطابع امهř الŖ تزخر بيعد مسار التعليم امهř إحدى امسارات التعليمي
يǼظم رريقة التوجيه هذا الǼوع من التعليم وشروط االتحاق به باإضافة إń  الورن العري،حيث Źظى بسǼد تشريعي

يعفيه تشريعي ا كام مسار التعليمي امهř لقانونالشهادات امهǼية الŖ يتوجه ها امربص ي هاية التكوين إا أن احت
 د كبر نظرا لعدة عوامل نذكر مǼها : من الǼظرة السلبية من ررف أفراد اجتمع ،فاšاهات هؤاء تعد سلبية إŅ ح

*عدم وجود إسراšية وسياسة ورǼية ي معظم الدول العربية وإن وجدت ي أغل  اأحيان ا يتم تقومها وقياس  
 أدائها وتصحيح ااŴرافات .

 –اأردن *ضعف مسامة القطاع اŬاص سواء فيما يتعلق بالشراكة مع مؤسسات التعليم امهř اūكومية عدا ي 
 السودان . –لبǼان 

*ا يساهم القطاع اŬاص ي مويل التعليم امهř باهبات وامساعدات امالية أو امادية مثل اأجهزة وامعدات 
 للتقǼيات اūديثة ودفع أجور تدري  امدربن لزيادة تأهيلهم باستثǼاء اأردن ومصر.
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 ة وهذا يعř أن űرجاها تعد أكثر من مهارة ي ůال التخصص .* مطية التخصصات و امǼاهج والرامج التعليمي

 *ضعف امرونة بالǼظم التعليمية عدا اأردن ولبǼان واŪزائر.

تم مؤسسات التعليم امهř مجال البحث العلمي وهذا يؤدي إŰ ńدودية التفكر الذهř للمدربن وقلة *اه
 تفاعلهم مع تطورات حقل العمل.

 (1)* ضعف اإقبال عليه ونظرة اجتمع السلبية كونه خيار من ا خيارا. 

 الفصل :خاصة 

ŵلص من خال هذا الفصل إń أن التعليم امهř يعتر نوعا من أنواع التعليم الǼظامي و هذا ما يكفله القانون 
دمات للمجتمع ومن م العمل على تطويرǽ يهدف إń إعداد اليد العاملة امدربة والŖ من شأها توفر خ،  التشريعي 

 وتǼميته، وųد أن اšاهات اأفراد Ŵوţ ǽتلف تبعا متطلبات اجتماعية واقتصادية معيǼة.

 

                                                           
وزارة العمل  ، الشباب ول لتشغيل الشباب )إصاح التعليم والتدريب المهني والتقني لتشغيلالعربي اأالمؤتمر مǼظمة العمل العربية ، (1)

  . ϮϮϱ،ϮϮϵ،ص ص  ϮϬϬϵنوفمر ϭϳوالتشغيل والضمان ااجتماعي ،اŪزائر ،



 

 

 

 الفصل الرابع 

 الجانب الميداني للدراسة  
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 تمهيد 

بعدما م عرض اإطار الǼظري للدراسة ي الفصول السابقة نتجه إń عرض اإجراءات امǼهجية للدراسة 
Ŗاات  بداية بالدراسة ااستطاعية الů توضيح ńا إǼومن م عرج، ǽمثل دورها ي توضيح معام اموضوع وأبعاد

الزمǼية والبشرية ،انتقاا إŢ  ńديد امǼهج امتبع موضوع الدراسة فأدوات الدراسة  و اأساليب  الدراسة امكانية و
باستǼتاجات تكون مثابة إجابات  اإحصائية امستخدمة،لǼصل ي اأخر إń عرض وŢليل البيانات بقصد اŬروج

 على تساؤات الدراسة.

 الدراسة ااستطاعية:أوا : 

-ϭϲ-ϬϮبتاريخ : -بسكرة -معهد التعليم امهř بالعاليةالŖ قمǼا يدانية ام زيارةمثلت الدراسة اإستطاعية ي ال
ϮϬϭϲ  ا مدير امعهد السيد: عطار فتحي وكذا مستشارة التوجيه وǼي إطار مقابلة مفتوحة حيث قابل řالتقييم امه

 استفسرنا من خاها عن :

- řمفهوم التعليم امه 

- řو التكوين امه řالفرق بن التعليم امه 

- řآفاق التعليم امه 

 ااستفسار عن توجيه  تاميذ شعبة علوم وتكǼولوجيا إń التعليم امهř دون غرها من الشعب. -

 سار التعليم امهř على مستوى الوطن.عدد امعاهد امتخصصة ي م -

- . řالتعليم امه ńسبب نفور التاميذ من التوجه إ 

وقد كان الغرض من الزيارة إزالة الغموض عن مفهوم التعليم امهř ومعرفة أبعادǽ البيداغوجية والقانونية ضمن 
 امǼظومة الربوية.

 مجاات الدراسة:ثانيا :

ااجتماعي على أن Ţديد ůاات البحث ااجتماعي خطوة هامة من خطواته ،  يتفق امهتمون مǼاهج البحث
 وتتمثل اجاات ي :
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 المجال المكاني: --
نظرا لطبيعة موضوع دراستǼا اخرنا إحدى الثانويات وهي ثانوية الشيخ عاشور بن Űمد ببلدية خǼقة سيدي ناجي 

هذǽ الثانوية تعتر امؤسسة الربوية الŖ أعمل ها، اأمر الذي سهل Ņ التابعة لدائرة زريبة الوادي.وذلك  بسبب أن 
 ااتصال بامبحوثن.

،وقد  Ϯم ϲϯϲϲوهي تربع على مساحة كلية تقدر بــ :،  ϴϯحيث تقع هذǽ الثانوية محاذاة الطريق الوطř رقم 
  . ϭϵϴϲم إنشاءها العام 

مكاتب إدارية باإظافة إń مكتبة ومطعم وملعب ومرقد طاقة  Ϭϲقاعة درس وűرين و Ţϭϯتوي الثانوية على 
أستاذ وأستاذة وطاقم إداري متكون من مدير ومستشار  ϭϴتلميذ.ويبلغ حجم طاقمها الربوي  ϮϬϬ هاستيعاب
 هو عدد تاميذها اإماŅقد ببلغ وأعوان إدارة و  ومستشارة  التوجيه واإرشاد امدرسي وامهř ومسر ماŅ  للربية
ϮϮϬ  همǼتلميذ)ة( مϭϮϯ  تلميذة وϵϳ .تلميذ 
 المجال الزماني : --

 ϭϱ-ϭϭ-ϮϬϭϱبعد اختيارنا اجال امكاي الذي ستجرى الدراسة ، كان اجال الزماي للدراسة متدا من الفرة 
 ńإϭϵ-Ϭϱ-ϮϬϭϲ 
 المجال البشري : --

وń جذع مشر  علوم وتكǼولوجيا والذين يتوزعون على قسمن ونعř به ůتمع البحث وامتمثل ي  تاميذ السǼة اأ
 Ņتعدادما على التواϮϮ-Ϯϭ  تلميذ وتلميذة أي مجموعϰϯ .تلميذ وتلميذة 

 řكم أن اأساس التشريعي مسار التعليم امهŞ ولوجياǼوكان اختيار هذا الفرع العلمي جذع مشر  علوم وتك
 Ϭϰ-Ϭϲ-ϮϬϬϱامؤرخ ي  ϯϰمن القرار الوزاري رقم  Ϭϲفقا ما تقرǽ امادة يتطلب هذا الفرع دون غرǽ وذلك و 

.řو امسار امهŴ دد شروط القبول و كيفيات توجيهŹ (1) والذي 
 وكان اختارنا هذا نابع من ضيق الوقت وقلة اإمكانات فتم اختيار الطور الثانوي دون امتوسط .

 
 
 

                                                           

، وزارة الربية الوطǼية ووزارة يحدد شروط القبول وكيفيات التوجيه نحو المسار المهǼي 34بوبكر بن بوزيد،اهادي خالدي، قرار وزاري مشر  رقم (1)
 .3،2،1، ص ص 2005-06-04التكوين والتعليم امهǼين، اŪزائر، 
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 منهج الدراسةثالثا: 

مشكلة Şيث تستلزم إتباع مǼهج Şث أو أكثر وهذا يعř أن مشكلة البحث ونوع العيǼة ما اللذان إن لكل دراسة 
 الذي Źددان أو يقرران نوع امǼهج امستخدم.

وما أن الدراسة تبحث ي اšاهات تاميذ التعليم الثانوي Ŵو التعليم امهř فǼجد أن امǼهج الوصفي هو اأمثل 
 هذǽ الدراسة.

يعتر طريقة لوصف الظاهرة امدروسة وتصويرها كميا عن طريق مع معلومات مقǼǼة  عن  تعريف امǼهج الوصفي :
 (1) امشكلة وتصǼيفها وŢليلها وإخضاعها لدراسة دقيقة.

 وقد اتبعǼا اŬطوات التالية ي تطبيقه على موضوع دراستǼا:

التعليم الثانوي Ŵو التعليم امهř'' والقيام بدراسة استطاعية حوله من اختيار موضوع الدراسة '' اšاهات تاميذ  -
 .أجل ضبط اإشكالية وصياغتها صياغة علمية دقيقة

šميع البيانات واūقائق عن موضوع الدراسة باعتماد اماحظة امباشرة الŖ خصصǼاها للمربصن معهد التعليم  -
فتوحة مع السيد مدير معهد التعليم امهř وكذا مستشارة التوجيه و التقييم امهř امهř ببسكرة ،وكذا إجراء مقابلة م

بذات امعهد إضافة إń أستاذين بامعهد، اأمر الذي مح لǼا بفهم أعمق للمشكلة وتكوين وجهة نظر أوضح 
 للموضوع.

م بالعوامل امؤثرة ي الظاهرة صياغة فروض الدراسة بااستǼاد للمعلومات اجمعة حول اموضوع وكذا اإما -
.)řتائج الدراسية،امكانة ااجتماعية للتعليم امهǼامدروسة)ال 

التحقق من البيانات وامعلومات اجمعة حول الظاهرة بالوصف الدقيق والتحليل بااعتماد على الفروض امصاغة  -
 واحددة سابقا.

 ح ودقيق مدعم بالتحليل.وأخرا استخاص الǼتائج وصياغتها بأسلوب واض -

                                                           

 . ϭϲϴ،صϮϬϬϰ، دار اهدى للǼشر للطباعة والتوزيع،اŪزائر ، مǼهجية العلوم ااجتماعيةبلقاسم ساطǼية،حسان اŪياي،  (1)
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 أدوات جمع البياناترابعا :

تعتمد امǼاهج العلمية على اختاف أنواعها على أدوات و وسائل مع البيانات وامعلومات، والŖ يستعن ها       
تعتر ، إذ  ةǼتائج امتعلقة مشكلة دراسالباحث ي البحث عن اإجابة على ما أثارǽ من تساؤات، و الوصول إń ال

اأداة امستخدمة ي مع البيانات الوسيلة امǼهجية الŖ مكن الباحث من اإمام ŝوانب الظاهرة موضوع الدراسة . 
 :وŢقيقا لذلك م اعتماد  ، 

 المقابلة : --
و فاعلية ي  تعتر امقابلة من اأدوات الرئيسية Ūمع البيانات ي البحوث ااجتماعية كما أها أكثر الوسائل شيوعا

تستعمل إزاء اأفراد الذين م  اūصول على البيانات الضرورية أي Şث؛ فهي تقǼية مباشرة للتقصي العلمي،
 (1)سحبهم بكيفية مǼعزلة، كما تستعمل أيضا إزاء اجموعات من أجل استجواهم بطريقة نصف موجهة

 استخدمت هذǽ اأداة مع فئتن وما:
 ń ثانوي حيث:فئة تاميذ السǼة أو  -
أجريت امقابلة مع مفردات العيǼة ي إطار مقابلة مفتوحة ،كان اهدف مǼها مع امعلومات الكافية حول اšاهات  

.ǽاšاء عبارات استمارة ااǼاور الدراسة وكذا بŰاأمر  الذي ساعد على اختيار أبعاد و  řو التعليم امهŴ التاميذ 
حيث أجريت معهم مقابلة مفتوحة خال زيارهم   -العالية بسكرة–د التعليم امهř فئة الطاقم الربوي معه -

للثانوية ي إطار تقدم حصة إعامية موجهة لتاميذ السǼة أوń ثانوي جذع مشر  علوم وتكǼولوجيا للتعريف 
 بلة حول :فقد محورت امقا ϮϮ-ϬϮ-ϮϬϭϲمسار التعليم امهř وآفاقه امستقبلية،و ذلك بتاريخ :

 آفاق التعليم امهř ي عام الشغل. -

- . řنظام الدراسة ي معهد التعليم امه 

- . řيوفرها معهد التعليم امه Ŗالتخصصات ال 

 اūديث عن فكرة البكالوريا امهǼية . -

 řا معلومات كافية عن مسار التعليم امهǼا من حيث  أها زودتǼامقابلة درب دراست ǽخصوصا وأن وقد أنارت هذ
. řاأستاذين اللذين قابلتهما متواجدون ضمن الطاقم الربوي معهد التعليم امه 

ϰ-Ϯ- ااستمارة 

                                                           

(1)
 .197:،ص2006القصبة،اŪزائر، ،دار2آخرون،ط و صحراوي بوزيد: ترمة ،اإنسانية العلوم في العلمي البحث مǼهجية: أųرس موريس 
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، والŖ تتاءم من ůتمع البحث.  اŬاصة موضوع الدراسةم اعتماد "استمارة قياس اšاǽ "  كأداة Ūمع البيانات  
 وامǼهج الوصفي التحليلي امعتمد، حيث 

 ستمارة بأها:تعرف اا*
موذج يضم ůموعة أسئلة توجه إń اأفراد من أجل اūصول على اūصول على معلومات حول اموضوع أو  

 (1)امشكلة أو اموقف . 

 :قياس ااتجاǽ بǼاء استمارة *

استمارة كذا باإستعانة ببااستفادة من اإطار الǼظري للدراسة، و   قياس ااšاǽقمǼا بتصميم استمارة  لقد    
الŖ كانت موضوع : ''ااšاŴ ǽو التعليم امهř وعاقته ببعض امتغرات لدى طلبة امرحلة الثانوية  السابقة  ةالدراس

 تهذا وانطاقا من فرضيات الدراسة ولقد قسم ذات العاقة موضوعǼامحافظة غزة'' للباحث :Űمود أمن مطر 
 إń ثاث أقسام:ااستمارة 

واإعادة ي الطور وكذا مرات كان للبيانات الشخصية للمبحوثن، من حيث اǼŪس، السن   ول:المحور اأ
 أسئلة. Ϭϰاإعادة ،حيث ضم 

وقد ضم هذا احور مؤشرات حاولǼا من خاها قياس اšاهات  ، مقياس الǼتائج الدراسية ويتعلق  :المحور الثاني
 مؤشر. ϭϳم الدراسية الŢ Ŗصلوا عليها،وقد احتوى هذا احور على التاميذ Ŵو التعليم امهř من خال نتائجه

حاولǼا من ، مؤشراϭϵ، وقسم هو اآخر إń مقياس امكانة اإجتماعية للتعليم امهřويتعلق  المحور الثالث:
امكانة ااجتماعية الŹ Ŗضا ها التعليم امهř من خال ما يوفرǽ من شهادات مهǼية الŖ من  نقيس ها خاها أن 

.ǽوŴ اهات التاميذšمعرفة ا Ņشأها السمو بامستوى ااقتصادي لأفراد وبالتا  

  اهات والذي يقوم على وضع عامة مقابل كل عبارة  وقد اعتمدناšعلى مقياس ليكرت الثاثي لا
Ǽاسبة، م šميع كل الǼقاط اŬاصة باإجابات، فإذا كان ůموع الǼقاط أكر من امعدل، فإن الرأي العام وافق م

                                                           

 97 ،ص2010، اأردن للǼشر، الضياء ،دار العلمي البحث وطرق مǼاهج ، الدعيلج العزيز عبد بن إبراهيم (1)
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على اموضوع امدروس، وإذا كان اجموع أقل من امعدل فالرأي العام قد رفض اموضوع، أما إذا كان اجموع 
 (1) اموضوع. يتساوى مع امعدل فمعŘ هذا أن الرأي العام متحفظ بشأن

غر موافق( حيث تقابل كل واحدة بدرجة   -Űايد  -موافق  والعبارات امطروحة قوبلت بالتقديرات التالية:)    
:Ņحو التاǼتها إحصائيا على الŪلتتم معا 

 [ϯ]غر موافق  :               Ű[Ϯ]ايد:              [ϭ] موافق:

  : عرض المقياس على لجǼة التحكيم ---

وقد م عرض امقياس على ǼŪة التحكيم ذوي اŬرة وااختصاص إبداء ماحظاهم حول فقرات ااستبيان 
 اأفاضل: دكاترةوامتكونة من ال

 د/ طويل فتيحة -

 د/ نوي إمان -

(2)  د/ درنوي هدى -
 

 فكانت أهم اماحظات امسجلة من طرف اللجǼة هي:
 تعديل واجهة ااستبيان -

العبارات بشكل يتǼاسب مع مقياس ااšاǽ حيث تبŘ العبارة على صياغة وكأن امبحوث هو تعديل صياغة  -
 من يتكلم

 توضيح العبارات أكثر وإكمال صياغتها.  -

 عدم اŪمع بن مؤشرين ي عبارة واحدة. -

 تفادي مصطلحات اعتقد أن ،أشعر أن ، أرى أن ..... -

 ان وŰاورǽ م التعديل الازم ي Űتوى ااستمارة.وبعد إبداء اأساتذة آراءهم حول فقرات ااستبي  -

 

 

                                                           

(1)
 54،56 ص ،ص2010، والتوزيع،اأردن للǼشر الثقافة دار ، اإعامية و ااجتماعية العلوم في البيانات تحليل تقǼيات، دليو فضيل 

 أساتذة  بقسم العلوم اإجتماعية ، ŝامعة Űمد خيضر ، بسكرة  (2)
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 حساب ثبات المقياس : ---
و يقصد بثبات امقياس أن تعطي استمارة قياس ااšاǽ الǼتائج  نفسها تقريبا اذا ما أعيد تطبيقها على العيǼة نفسها 

 : Ņسب معامل ثبات باستعمال طريقة ألفا كرونباخ وفق القانون التاŴ مرة ثانية حيث 
 ( Ϯكل عبارة / ع    Ϯمج ع - ϭ) ϭ-ن / ن    معامل ألفا كرونباخ = 

 دد عبارات كل ااستمارة ن : ع
 : تباين ااستمارة ككل  Ϯع

 : اجموع الكلي لتباين كل عبارة من عبارات ااستمارة  Ϯمج ع
مفردات و م حساب معامل الثبات فوجد بقيمة  ϭϬو قد وزعت ااستمارة على عيǼة šريبية عدد مفراداها 

Ϭ.ϲϴ  . القيمة تدل على ثبات امقياس و صاحيته ǽ(1)و هذ 
 أسلوب المعايǼة:

مثل ůتمع البحث الذي ستجرى عليه الدراسة ي تاميذ السǼة اأوń ثانوي شعبة جذع مشر  علوم وتكǼولوجيا 
تلميذ)ة( ، حيث أن ůتمع البحث يتحدد بǼاءا على طبيعة اموضوع امتǼاول وūصر اموضوع من كل  ϰϰوعددهم 

 حيث  تعرف على أها: طريقة المسح الشاملجوانبه م اختيار 
الدراسة الشاملة مفردات اجتمع اأصلي  كله  حيث šمع البيانات من أفراد اجتمع امدروس أو من ميع مفردات 

(2) الظاهرة الداخلة ي نطاق موضوع الدراسة.
 

            اūلول ومتاز هذǽ الطريقة بأميتها العلمية ي مع امعلومات والبيانات واستخاص الǼتائج وإŸاد
 (3) وااقراحات.

وكلمة شامل ي الدراسات اإجتماعية يقصد ها اجتمع امعř بالدراسة أو البحث وحجمه ،وا يقصد به اجتمع 
 ي كليته والذي źتلف حجمه باختاف قدرة الباحث وإمكانياته.

                                                           

(1)
، كلية الربية البدنية و الرياضية ، فلسطن  ادراكات معلمي التربية الرياضية لمفاهيم التدريس الفعال لوجهة نظر مشرفيهيمن ، يمامقداد زياد سل  
 . 13-12، ص .ص  2009، 
 تيزي والتوزيع، والǼشر للطباعة ،اأمل ط ،د( التربية ااجتماع،علوم الǼفس،علم علم) ااجتماعية العلوم مǼهجية في الموجهŰمد، برو (2)

 177،ص2014وزو،
 108 ،ص1999، اإسكǼدرية ، والتوزيع للǼشر العلمية اليازوري دار ، المعلومات مصادر واستخدام العلمي البحث قǼديلجي، ابراهيم عامر (3)
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م وتكǼولوجيا وذلك من خال فرة زمǼية Űددة حيث م šميع مǼظم للبيانات امتعلقة بتاميذ اŪذع مشر  علو 
من اجل Ţليلها وتفسرها ومن م اŬروج باستǼتاجات مǼها،وذلك هدف التوصل إń معرفة العاقة بن اšاهات 

 التاميذ والتعليم امهř وكذا التǼبأ بامتغرات امستقبلية .
 :السجات الوثائق و  --

مع البيانات وفيها يرجع الباحث إń مع البيانات حول اموضوع أو فقط بعض تعريفها : هي إحدى أدوات 
(1) احاور من الوثائق والسجات حيث يشرط عدم التكرار ي مع البيانات.

 

وقد م اعتماد السجات والوثائق كأداة مساعدة ي مع البيانات Şيث وفرت هذǽ السجات والوثائق بيانات 
لدراسية للتاميذ ، رغبتهم Ŵو التعليم امهř أو عدمها .... مثل الǼصوص القانونية احددة لتعليم تعلقت بالǼتائج ا

، وأيضا ملفات التاميذ وقوائم التاميذ..... ϮϬϭϱ-ϮϬϭϲامهř،سجل Ţليل الǼتائج امدرسية للسǼة الدراسية
 وغرها

 أسلوب المعالجة اإحصائيةخامسا :

 ات الدراسة اأساليب اإحصائية امǼاسبة لطبيعة الدراسة الوصفية، والŖ جاءت كما يلي: استخدمǼا معاŪة بيان

ϱ-ϭ- . ديد نسبة استجاباهمŢسب امئوية لوصف أفراد الدراسة وǼالتكرارات وال 

ϱ-Ϯ- : سب وفق العاقة التاليةŹ مركز اإجابات ، و ǽاšساي معرفة اūامتوسط ا 

 الدرجة / ůموع امفردات العيǼة   ×امتوسط اūساي = ůموع تكرارات 

ϱ-ϯ- : سب وفق العاقة التاليةŹ ة البحث ، وǼراف امعياري للتعرف عن درجة التشتت بن استجابة عيŴاا 

 / مج مفردات العيǼة Ϯ)م.ح( - Ϯ)الدرجة(  ×التكرارات  مجvااŴراف امعياري = 

  ح : امتوسط اūساي .م         -           مج : ůموع    

 ولقد م ااعتماد على طريقة التقليدية لتفريغ بيانات ااستمارة ي جداول إحصائية. 

                                                           

 .223،ص2008 ، اŪامعية،قسǼطيǼة امطبوعات ،ديوان3،ط ااجتماعية العلوم في العلمي البحث مǼهجية على تدريبات زرواي، رشيد (1)
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 سادسا : عرض وتحليل النتائج

خال بعد تطبيق ااستمارة امعدة  بغرض اإجابة عن تساؤات الدراسة ومعها ، وبعد امراقبة التقǼية ها من       
التأكد ما م اسرجاعه مǼها،ومراقبة مدى احرام امبحوثن للتعليمات،فقد قمǼا باستبعاد ااستمارات الŖ م تتوفر 

استمارات مع العلم أن يوم توزيع ااستمارات كان عدد  ϬϰوالŖ كان عددها  فيها الشروط العلمية واموضوعية
استمارة ،م شرعǼا  ϯϲعدد ااستمارات امسرجعة من امبحوثن هو  تاميذ، وعليه كان Ϭϯالتاميذ الغائبن هو 

ي تفريغ ااستمارات حيث šمعت لديǼا ůموعة بيانات م تبويبها ي جداول بغية قراءها وŢليلها وتفسرها 
 لإجابة على تساؤات الدراسة.

 عرض و تحليل بيانات  أوا :

 عرض وتحليل البيانات الشخصية:--

 حسب الجǼس :يوضح توزيع مفردات العيǼة  (:دول رقم )الج

 الǼسبة المئوية التكرار الجǼس
 47.22  أنثى
 52.77  ذكر

 

على %من خال امعطيات الواردة ي اŪدول أعاǽ ناحظ أن نسبة الذكور أعلى من نسبة اإناث حيث بلغت 
 : ŅالتواϱϮ.ϳϳ%   ،ϰϳ.ϮϮ %    ا تتوفر فيها الشروط Ŗمع اأخذ بعن ااعتبار أن عدد ااستمارات ال

استمارات  مبحوثيها ذكور واستمارة واحدة امبحوث فيها من جǼس  03مǼها  04العلمية واموضوعية عددها 
 . اإناث

 حسب السن :يوضح توزيع مفردات العيǼة  (:الجدول رقم )

 الǼسبة المئوية التكرار السن
[ - ]  72.22 
[ - ]  25 
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 %أعلى من  [ ϭϲ-ϭϳ ]من خال امعطيات الواردة ي اŪدول أعاǽ ناحظ أن الǼسبة امئوية للفئة العمرية 
ويفسر هذا أن  25%،    72.22%حيث بلغت الǼسبة امئوية على التواŅ :  [ ϭϴ-ϮϬ ]للفئة العمرية 

 مفرادات العيǼة يزاولون دراستهم وفق السن القانوي للتمدرس.

 حسب  اإعادة في الطور:يوضح توزيع مفردات العيǼة  (:الجدول رقم )

 الǼسبة المئوية التكرار اإعادة
 2.77  نعم
 94.44  ا

 % امئوية لإعادة ضعيفة جدا والŖ قدرت بـــ :من خال امعطيات الواردة ي اŪدول أعاǽ ناحظ أن الǼسبة 

 ويفسر هذا بأن امبحوثن غر معيدي السǼة اأوń ثانوي ماعدا مفردة واحدة. 2.77

 حسب مرات اإعادة :يوضح توزيع مفردات العيǼة  (:الجدول رقم )

 الǼسبة المئوية التكرار عدد مرات اإعادة
 / / مرة واحدة

 2.77  مرتين
 / / مرات 

 % لإعادة ي الطور نسبة ضعيفة جدا حيث بلغت : %من خال امعطيات الواردة ي اŪدول أعاǽ ناحظ أن

2.77 

 عرض و تحليل  بيانات المحور اأول : الǼتائج الدراسية --

 العبارة )1( : تǼاسب التعليم امهř مع الǼتائج الدراسية

 التعليم امهř مع الǼتائج الدراسيةيوضح  أن تǼاسب ( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 الرتبة امعياري

 غر موافق Űايد موافق

Ϭϭ التكرار ϴ ϰ Ϯϰ ϯϲ 
1.55 1.15 10 

% 22.22 11.11 66.66 100 
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 řة  ا يرون أن التعليم امهǼمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن ما يفوق نصف مفردات العي
 1.55،حيث  قدر امتوسط اūساي بــ: %66.66 يتǼاسب مع نتائجهم الدراسية أي ما يعادل نسبة 

ويفسر هذا بأن التاميذ قد حققوا نتائج دراسية جيدة ي الفصل اأول من السǼة 1.15وااŴراف امعياري بـــ :
فهم ا يفكرون ي التوجه Ŵو التعليم امهř.وهذا ما يتوافق مع كيفية التوجيه  إϮϬϭϱ-ϮϬϭϲ  ńالدراسية :

 řظري للدراسة  ي ال طبقا  لأساس التشريعي له وهذا ي مسار التعليم امهǼانب الŪصر السادس من الفصل اǼع
 الثالث.

 ضعف  الǼتائج الدراسية ي امواد العلمية يدفع التلميذ إختيار التعليم امهř ( :2العبارة )

 يوضح أن ضعف  الǼتائج الدراسية ي امواد العلمية يدفع التلميذ إختيار التعليم امهř( : 6الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
ط امتوس

 اūساي
اإŴراف 
 الرتبة امعياري

 غر موافق Űايد موافق

ϬϮ التكرار ϱ ϵ Ϯϭ ϯϱ 
1.5 1.09 13 

% 13.88 25 58.33 97.22 
 

من خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن ما يفوق نصف مفردات العيǼة  ا يرون أن الضعف امسجل ي 
،حيث  قدر امتوسط اūساي %58.33 امواد العلمية ا يدفعهم للتوجه Ŵو التعليم امهř أي ما يعادل نسبة 

ويفسر هذا بأن التاميذ على الرغم من ضعف نتائجهم الدراسية ي امواد  1.09وااŴراف امعياري بـــ : ϭ.ϱϭبــ: 
 الدراسية فهم ا يفكرون ي التوجه Ŵو التعليم  امهř ،نظرا أمية امسار اأكادمي للدراسة لديهم.
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 توفر القدرات  لدى التاميذ تسمح له باإلتحاق بالتعليم امهř (:العبارة)

 يوضح أن توفر القدرات  لدى التاميذ تسمح هم باإلتحاق بالتعليم امهř ( : 7الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϯ التكرار ϵ ϭϬ ϭϲ ϯϱ 
1.47 1.52 15 

% 25 27.77 44.44 79.22 
 

من خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن  مفردات العيǼة   لو توفرت لديهم قدرات  تسمح هم بالتوجه 
،بيǼما نسبة : %44.44 إń التعليم امهř  فإهم ا يوافقون  على التوجه Ŵو التعليم امهř أي ما يعادل نسبة 

وهذا ما ،  1.52وااŴراف امعياري بـــ : ϭ.ϰϳبــ:  يوافقون على ذلك،حيث  قدر امتوسط اūساي 25%
يتǼاقض مع معاير التوجيه للتعليم امهř حيث تعر قدرات وكفاءات التلميذ عن ملمحه الدراسي والذي يعد معيارا 

 من معاير التوجيه للتعليم امهř وفق الǼص القانوي ي الفصل الثالث.

(: يوفر التعليم امهř معلومات نظرية  العبارة)

 يوضح توفر التعليم امهř معلومات نظرية ( : 8الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϰ التكرار ϭϯ ϭϭ ϭϭ ϯϱ 
2 1.66 5 

% 36.11 30.55 30.55 79.22 
 

فمفردات   1.66،وااŴراف امعياري Ϯمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
 ϯϲ.ϭϭالعيǼة  انقسمت بن موافق على أن التعليم امهř يوفر معلومات نظرية وهذا ما تعر عليه الǼسبة :
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تعر على الرأي غر موافق  وهذا ما يؤكدϯϬ.ϱϱ%  ǽتعر عن الرأي Űايد والǼسبة  %ϯϬ.ϱϱبيǼما الǼسبة %
 اŪانب الǼظري من الدراسة ي عǼصر تعريف التعليم امهř من الفصل الثالث. 

(: يوفر التعليم امهř خرة عملية   العبارة)

 يوضح توفر التعليم امهŬ řرة عملية( : 9الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϱ التكرار ϭϲ ϭϬ ϴ ϯϰ 
2.11 1.79 4 

% 44.44 27.77 22.22 94.44 
  1.79،وااŴراف امعياري Ϯ.ϭϭمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

فمفردات العيǼة  انقسمت بن موافق على أن التعليم امهř يوفر خرة عملية للتاميذ  وهذا ما تعر عليه الǼسبة 
:ϰϰ.ϰϰ % سبةǼما الǼبيϮϳ.ϳϳ%  سبةǼايد والŰ تعر عن الرأيϮϮ.ϮϮ%   تعر على الرأي غر موافق

اŬاصة  اأهدافم امهř من الفصل الثالث وكذا وهذا ما يؤكدǽ اŪانب الǼظري من الدراسة ي عǼصر تعريف التعلي
. řللتعليم امه 

( : التعليم امهř أكثر سهولة من التعليم اأكادمي   العبارة)

 يوضح أن التعليم امهř أكثر سهولة من التعليم ااكادمي( : 10الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϲ التكرار ϵ ϭϲ ϭϬ 35 
1.91 1.54 6 

% 25 44.44 27.77 79.22 
 

  1.54،وااŴراف امعياري ϭ.ϵϭمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
 %Ϯϱفمفردات العيǼة  عرت على الرأي موافق على أن التعليم امهř أكثر سهولة من التعليم اأكادمي  بǼسبة :
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يقفون موقف احايد ،وهذا ما يǼطبق مع نتائج الفرضية الثانية من الدراسة السابقة لــ"  %ϰϰ.ϰϰ، بيǼما نسبة : 
řهلون ماهيته ومفهومه قبل إلتحاقهم به .شادي حلي" القائلة بأن معظم طاب التعليم امهŸ  

 التوجه Ŵو التعليم امهř ناتج عن عدم وجود فائدة من الدراسة ااكادمية( : العبارة)  

 Ŵو التعليم امهř ناتج عن عدم وجود فائدة من الدراسة اأكادمية توجهييوضح ( : 11الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
سط امتو 

 اūساي
اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϳ التكرار ϰ ϭϬ ϮϮ ϯϲ ϭ.ϱϬ 1.10 14 
% 11.11 27.77 61.11 100 

 1.10،وااŴراف امعياري ϭ.ϱϬمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
فمفردات العيǼة  عرت على الرأي غر موافق على أن التوجه Ŵو التعليم امهř نابع من عدم جدوى الدراسة 

،ويفسر  هذا على أن التعليم امهř مسار تعليمي  مسار قائم %ϲϭ.ϭϭاأكادمية وهذا ما مثله الǼسبة امئوية : 
 . الثيؤكدǽ اŪانب الǼظري للدراسة ي الفصل الث بذاته له من اأمية  ااجتماعية وااقتصادية وهذا ما

 تفضيل التعليم امهř عن مواصلة الدراسة ي الثانوية( : 8العبارة) 

 التعليم امهř على مواصلة الدراسة ي الثانوية تفضيليوضح ( : 12الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

 ϰ ϱ Ϯϳ ϯϲ التكرار 08
1.36 0.66 17 

% 11.11 13.88 75 100 
 0.66،وااŴراف امعياري ϭ.ϯϲمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

نظرا حدودية   %ϳϱي الثانوية وهذا بǼسبة : حيث أن امبحوثن ا يفضلون التعليم امهř على مواصلة الدراسة 
مسار التعليم امهř مقارنة بالفروع العلمية الŖ يوفرها التعليم الثانوي وأفاقها امستقبلية ،وهذا ما يتوافق مع الدراسة 

جهون حيث أن نقص الوعي امهř لدى التاميذ Ÿعلهم ا يت Ϭϯالسابقة لصاحبها " أمد مطر" ي الǼتيجة رقم 
.řالتعليم امه ńإ 
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وهذا ما  يدل على أن هذǽ البيانات يؤكدها  متغري السن واإعادة ، فامبحوثن ايفضلون التعليم امهř على 
 مواصلة الدراسة ي الثانوية Şكم أهم يزاولون دراستهم وفق السن القانوي للدراسة.

 التعليم امهř للمتعثرين دراسيا دون غرهم ( :العبارة)  

 يوضح التعليم امهř للمتعثرين دراسيا دون غرهم( : 13الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϵ التكرار ϭϲ ϭϬ ϭϬ ϯϲ 
1.66 1.79 8 

% 50 16.66 27.77 94.44 
 1.79،وااŴراف امعياري ϭ.ϲϲمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

أي مايعادل نصف عدد امبحوثن يرون التعليم امهř موجه للفاشلن دراسيا فقط   %ϱϬ،فǼجد أن نسبة : 
مǼهم غر موافقن على هذǽ الفكرة ،كون هذǽ اأخرة يكفلها القانون  %Ϯϳ.ϳϳ،بيǼما ما يعادل  نسبة  : 

التشريعي مسار التعليم امهř. و هذا ما تؤكدǽ البيا نات  الشخصية مثلة ي متغر ااعادة ومتغر عدد مرات 
هم من التعليم االزامي  نه موجه للتاميذ استوفوا حقللمتعثرين دراسيا دون غرهم أي أ اإعادة فالتعليم امهř موجه

 . وذوي امعدات  امتدنية ي التحصيل الدراسي

( : التوجه Ŵو التعليم امهř ا يتوافق مع ميول التلميذ  العبارة)  

 يوضح  التوجه Ŵو التعليم امهř ا يتوافق مع ميول التلميذ( : 14الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 الرتبة امعياري

 غر موافق Űايد موافق

ϭϬ التكرار ϭϴ ϲ ϭϬ ϯϰ 
1.66 1.41 8 

% 50 16.66 27.77 94.44 
  1.41،وااŴراف امعياريϭ.ϲϲمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

أي ما يعادل نصف عدد امبحوثن يرون التعليم امهř  ا يتوافق مع ميواهم ،بيǼما ما  %ϱϬ،فǼجد أن نسبة : 
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استعداداهم  و قدراهم الŖ  إń مǼهم غر موافقن على هذǽ الفكرة ،ويرجع هذا %Ϯϳ.ϳϳيعادل  نسبة  : 
 يتمتعون ها.

řالعبارة)  ( : تفضيل مواصلة  الدراسة اأكادمية على التعليم امه 

 يوضح تفضيل مواصلة الدراسة على التعليم امهř( : 15الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϭ التكرار ϮϬ ϴ ϳ ϯϱ 
2.30 1.94 2 

% 55.55 22.22 19.44 79.22 
 

 1.94،وااŴراف امعياري Ϯ.ϯϬمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ا يوافقون  %ϭϵ.ϰϰيفضلون  مواصلون الدراسة على التعليم امهř ،بيǼما نسبة   %ϱϱ.ϱϱ،فǼجد نسبة  

على ذلك ،ويتوافق هذا ما  عǼصر العوائق الŖ تواجه مسار التعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة ،حيث 
. řصوص االتحاق بالتعليم امهş ا  عزوف مسجل لدى التاميذǼه 

ستهم وفق السن فهم يزاولون درا[ ϭϲ-ϭϳ ]ويتوافق هذا مع متغر السن حيث الفئة العمرية للمبحوثن هي: 
.řالقانوي لذا  يفضلون مواصلة الدراسة اأكادمية على  التعليم امه 

 عدم التفكر ي التوجه Ŵو التعليم امهř بوجود فرصة اامتحان ااستدراكي( : العبارة) 

 ااستدراكييوضح عدم التفكر ي التوجه Ŵو التعليم امهř بوجود فرصة اامتحان ( : 16الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϮ التكرار Ϯϭ ϭϬ ϰ ϯϱ 
1.47 1.10 16 

% 58.33 27.77 11.11 79.22 
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من امبحوثن يوافقون على أن اامتحان  % ϱϴ.ϯϯمن خال اŪدول اعاǽ ناحظ أن :ما يقابل نسبة 
من   % Ϯϳ.ϳϳااستدراكي فرصة šعلهم ا يفكرون ي التوجه Ŵو التعليم امهř ،بيǼما يقف ما يقابل نسبة 

.  1.10بيǼما ااŴراف امعياري سجل قيمة  1.47امبحوثن موقف احايد ،  فامتوسط اūساي سجل  بقيمة 
القاضي بتǼظيم اامتحان ااستدراكي ي    2016-02-01امؤرخ ي  160ي رقم فوفقا للمǼشور الوزار 

السǼتن اأوń والثانية ثانوي ، Źضى التلميذ بفرصة لانتقال إń السǼة الثانية لذا ا يفكر ي التوجه Ŵو التعليم 
الثالث حيث تبقى نظرة امسؤولن ي  امهř ،وهذا ما يتوافق عǼصر العوائق امواجهة مسار التعليم امهř ي الفصل

أعلى شأنا من التعليم  اأخرنظم الربية والتعليم  قاصرة فهي تشجع على االتحاق بالتعليم اأكادمي ويعتر هذا 
. řامه 

 التعليم امهř مسار مغلق ليس له آفاق( :العبارة)  

 ليس له آفاقيوضح أن التعليم امهř مسار مغلق ( : 17الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϯ التكرار ϴ ϭϰ ϭϰ ϯϲ 
1.83 1.45 7 

% 22.22 38.88 38.88 100 
 

 ϭ.ϰϱ،وااŴراف امعياري ϭ.ϴϯمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
،بيǼما نسبة   أن التعليم امهř مسار مغلق ليس له آفاقمن امبحوثن يرون   %ϮϮ.ϮϮ،فǼجد نسبة  

ϯϴ.ϯϴ%  صر اأمية ااجتماعية وااقتصادية من الفصلǼع ǽيقفون موقف احايد وغر موافق . و هذا ما أكد
عǼصر اأهداف اŬاصة للتعليم امهř من نفس الفصل حيث يعمل الثالث  للدراسة ،و هذا ما يؤكدǽ أيضا  

ساب التاميذ قاعدة عريضة من امهارات لتوسيع آفاق العمل أمام امتعلم وزيادة فرص اك التعليم امهř على
آفاق ااستخدام لديه ومساعدته على الرقي مستوى أدائه واابتعاد عن امهارات احددة ، باإظافة إń  توسيع 

 امهǼة أمام الفرد وŢسن فرص العمل امتاحة له.
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 عدم تلبية التعليم امهř للطموحات( : العبارة)  

 يوضح عدم تلبية التعليم امهř للطموحات( : 18الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϰ التكرار Ϯϰ ϲ ϲ ϯϲ 
1.5 1.15 12 

% 66.66 16.66 16.66 100 
 ϭ.ϭϱ،وااŴراف امعياري ϭ.ϱϬمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

 %ϭϲ.ϲϲ،بيǼما نسبة  أن التعليم امهř  ا يلي الطوحات من امبحوثن يرون   %ϲϲ.ϲϲ،فǼجد نسبة  
يقفون موقف احايد وغر موافق ،وهذا ما يؤكدǽ عǼصر اšاهات  اأفراد Ŵو التعليم امهř ي الفصل الثالث حيث 

 سجل ضعف ي اإقبال عليه بسبب الǼظرة السلبية له كونه خيار من ا خيار له فهو ا يلي طموحات اأفراد.

 التفكر عن التوجه Ŵو التعليم امهŢřسن الǼتائج الدراسية  تبعد ( :  العبارة) 

 يوضح  أن Ţسن الǼتائج الدراسية يبعد التفكرعن التوجه Ŵو التعليم امهř( : 19الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 الرتبة امعياري

 غر موافق Űايد موافق

ϭϱ التكرار Ϯϵ ϱ ϭ ϯϱ 
2.72 2.26 1 

% 80.55 13.88 2.77 79.22 
 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϳϮمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
Ϯ.Ϯϲ  جد نسبةǼف،ϴϬ.ϱϱ%   سن نتائجهم الدراسية يبعدهم عن التفكر ي التوجه من امبحوثن  يرونŢ أن

 řو التعليم امهŴ  ما نسبةǼبي ،ϭϯ.ϴϴ%  يقفون موقف احايد و نسبةϮ.ϳϳ%   من امبحوثن  غر
موافق.حيث اماحظ هو عزوف التاميذ عن االتحاق بالتعليم امهř  حيث السمة العامة للتاميذ املتحقن به 

من امرحلة الثانوية وهذا  اأكادميهي اŵفاض معدات التحصيل الدراسي  لديهم  ومǼه يتعذر قبوهم ي التعليم 
 ما جاء به عǼصر العوائق امواجهة مسار التعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة.
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 التعليم اأكادمي إهدار للوقت( : العبارة)  

 يوضح التعليم اأكادمي إهدار للوقت( : 20الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϲ التكرار ϰ ϭϭ Ϯϭ ϯϲ 
1.52 1.13 11 

% 11.11 30.55 58.33 100 
،وااŴراف امعياري ϭ.ϱϮمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

ϭ.ϭϯ  جد نسبةǼف،ϴϬ.ϯϯ%   اهدار للوقتمن امبحوثن ا  يرون řما نسبة  أن  التعليم امهǼبي ،
ϯϬ.ϱϱ%  يقفون موقف احايد و نسبةϭϭ.ϭϭ%   من امبحوثن  يوافقون على ذلك ،وهذا ما   يتعارض مع

 حيث ا وجود لرغبة  ي دراسة نظرية  طويلة اأمد . 03الدراسة السابقة لــ " شادي حلي " ي نتيجتها رقم

والŖ مثل نسبة  [ ϭϲ-ϭϳ ]وهذا ما يدل على أن هذǽ البيانات يؤكدها متغر السن حيث الفئة العمرية 
ϳϮ.ϮϮ%  كم أهم يزاولون دراستهم ي  أنن عدد امبحوثن يرون مŞ التعليم اأكادمي ليس إهدارا للوقت

 سǼهم القانوي.

 الرغبة ي التخصصات ذات الطابع التطبيقي الŖ يوفرها التعليم امهř( :  العبارة) 

 يوفرها التعليم امهřالرغبة ي التخصصات ذات الطابع التطبيقي الŖ يوضح ( : 21الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϳ التكرار ϳ ϭϰ ϭϬ ϯϭ 
1.64 1.39 9 

% 19.44 38.88 27.77 86.11 
،وااŴراف امعياري ϭ.ϲϰمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

ϭ.ϯϵ  جد نسبةǼف،Ϯϳ.ϳϳ%    من امبحوثن ا  يبدون رغبة  Ŗي التخصصات ذات الطابع التطبيقي ال
 řما نسبة  يوفرها   التعليم امهǼبي ،ϯϴ.ϴϴ%  يقفون موقف احايد و نسبةϭϵ.ϰϰ%    من امبحوثن
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عليم امهř  ا تتائم  مع احتياجات سوق العمل وهذا ما أكدته يوافقون على ذلك. وųد أن  الرامج التعليمية  للت
 نتيجة الفرضية الثالثة ي الدراسة السابقة لـ :"شادي حلي "

 عرض وتحليل بيانات المحور الثاني : المكانة ااجتماعية للتعليم المهǼي -1-3

 ي اجتمعالرغبة ي Ţسن وضعيŖ ااجتماعية من خال  دوري ( :  العبارة) 

 يوضح الرغبة ي Ţسن وضعŖ ااجتماعية من خال دوري ي اجتمع ( : 22الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

امتوسط  اجموع
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭ التكرار ϮϬ ϭϰ ϭ ϯϱ 
2.47 2.02 6 

% 55.55 38.88 2.77 79.22 
 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϰϳمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
Ϯ.ϬϮ  جد نسبةǼف،ϱϱ.ϱϱ%   سن وضعيتهم ااجتماعيةŢ يعمل على řمن امبحوثن يرون ان التعليم امه

هذا ما يتطابق مع اأمية ااجتماعية من امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة و    % Ϯ.ϳϳ،بيǼما ما يقابل نسبة
 للتعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة.

 

 

 

 

 

 امهř الرغبة ي Ţسن وضعيŖ ااقتصادية من خال الشهادة امتحصل عليها من التعليم( : العبارة)  

امتحصل عليها من التعليم يوضح الرغبة ي Ţسن وضعيŖ ااقتصادية من خال الشهادة ( : 23الجدول رقم )
řامه 
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رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 الرتبة امعياري

 غر موافق Űايد موافق

ϬϮ التكرار ϭϯ ϭ ϴ ϮϮ 
1.27 1.51 19 

% 36.11 2.77 22.22 61.11 
،وااŴراف امعياري ϭ.Ϯϳاūساي  من خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط

ϭ.ϱϭ  جد نسبةǼف،ϯϲ.ϭϭ%   سن وضعيتهم ااقتصاديةŢ يعمل على řمن امبحوثن يرون أن التعليم امه
من امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع اأمية    % ϮϮ.ϮϮ،بيǼما ما يقابل نسبة

 الثالث من الدراسة. ااقتصادية للتعليم امهř ي الفصل

 االتحاق بالتعليم امهř يوفر مكانة ي اجتمع( : العبارة)  

 يوضح  االتحاق بالتعليم امهř يوفر مكانة ي اجتمع( : 24الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

 
 الدرجات

 اجموع
امتوسط 
 اūساي

اإŴراف 
 الرتبة امعياري

 غر موافق Űايد موافق

Ϭϯ التكرار ϭϭ ϭϯ ϭϮ ϯϲ 
1.94 1.59 14 

% 30.55 36.11 33.33 100 
،وااŴراف امعياري ϭ.ϵϰمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 

ϭ.ϱϵ  جد نسبةǼف،ϯϬ.ϱϱ%   ما ماǼا يوفر هم مكانة ي اجتمع ،بي řمن امبحوثن يرون ان التعليم امه
يقفون موقف   %ϯϲ.ϭϭمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϯϯ.ϯϯيقابل نسبة

حيث  على  Ű01ايد اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق الدراسة السابقة لـ : "Űمود آمن مطر " الǼتيجة رقم 
 الرغم من امان امبحوثن بتوفر التعليم امهř مكانة اجتماعية إا أن موضوع االتحاق به تعد قضية فيها نظر .

 

 التعليم امهř يسمح بتطوير اجتمع( :  العبارة) 

 يوضح التعليم امهř يسمح بتطوير اجتمع( : الجدول رقم )
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رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϰ التكرار ϭϵ ϳ ϵ ϯϱ 2.41 1.83 7 
% 52.77 19.44 25 97.22 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϰϭمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϴϯ  جد نسبةǼف،ϱϮ.ϳϳ%   ما ماǼيسمح هم  بتطوير  اجتمع ،بي  řمن امبحوثن يرون ان التعليم امه

يقفون موقف Űايد   %ϭϵ.ϰϰمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %Ϯϱيقابل نسبة
 اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع اأمية ااجتماعية للتعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة.

 االتحاق بالتعليم امهř  يسمح بتوفر اŬدمات امختلفة له( : العبارة)  

 ات امختلفة لهيوضح  االتحاق بالتعليم امهř يسمح بتوفر اŬدم( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϱ التكرار Ϯϭ ϵ ϲ ϯϲ 2.41 2 8 
% 58.33 25 16.66 100 

،فǼجد Ϯامعياري ،وااŴراف Ϯ.ϰϭمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
من امبحوثن يرون ان التعليم امهř  يسمح هم  بتوفر اŬدمات امختلفة ،بيǼما ما يقابل   %ϱϴ.ϯϯنسبة  
يقفون موقف Űايد اšاϮϱ%   ǽمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     % ϭϲ.ϲϲنسبة

 ية للتعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة.هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع اأمية ااجتماع

 

 

 توفر التعليم امهř اليد العاملة اماهرة( :  العبارة) 

 يوضح توفر التعليم امهř اليد العاملة اماهرة( : الجدول رقم )
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رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϲ التكرار Ϯϱ ϴ ϯ ϯϲ 2.61 2.14 3 
% 69.44 22.22 8.33 100 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϲϭمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
Ϯ.ϭϰ  جد نسبةǼف،ϲϵ.ϰϰ%   ما ما يقابلǼيوفر اليد العاملة اماهرة،بي  řمن امبحوثن يرون أن التعليم امه
يقفون موقف Űايد اšاϮϮ.ϮϮ%   ǽمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϴ.ϯϯنسبة

 ن الدراسة.هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع اأمية ااقتصادية  للتعليم امهř ي الفصل الثالث م

 يوضح طبيعة مهǼة وŅ اأمر ها اثر ي التوجه Ŵو التعليم امهř( :  العبارة) 

 ثر ي التوجه Ŵو التعليم امهřيوضح طبيعة مهǼة وŅ اأمر ها أ( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϳ التكرار ϳ ϭϯ ϭϲ ϯϲ 1.75 1.37 17 
% 19.44 36.11 44.44 100 

،وااŴراف امعياري ϭ.ϳϱمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϯϳ  جد نسبةǼف،ϭϵ.ϰϰ%  اأمر ها أثر ي التوجه Ņة وǼمن امبحوثن يرون أن  طبيعة مه  řو التعليم امهŴ

يقفون   %ϯϲ.ϭϭمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϰϰ.ϰϰ ،بيǼما ما يقابل نسبة
موقف Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة ،وهذا ما  يتعارض مع  الفصل الثاي للدراسة الذي  تضمن عǼصر  العوامل  امؤثرة 

الوالدين: حيث يلعب الوالدان دورا أساسيا ي ي تكوين ااšاهات لدى اأفراد، فمن ملة هذǽ العوامل ųد : 
حيث ųد للوراثة أثر طفيف   الوراثة:šاهات الفردية وااجتماعية ،و عملية التǼشئة ااجتماعية للطفل وإكسابه اا

ي عملية تكوين ااšاهات وذلك من خال الفروق الفردية اموروثة كبعض السمات اŪسدية والذكاء.ومǼه ا تؤثر 
. řالتعليم امه ńاأمر على التوجه إ ńطبيعة و 

 ى تطوير امهاراتمساعدة التعليم امهř عل ( : العبارة) 
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 يوضح مساعدة التعليم امهř على تطوير امهارات( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϴ التكرار Ϯϰ ϱ ϳ ϯϲ 2.47 2.06 5 
% 66.66 13.88 19.44 100 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϰϳاأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي من خال 
Ϯ.Ϭϲ  جد نسبةǼف،ϲϲ.ϲϲ%   ما ماǼيساعد على تطوير امهارات ،بي  řمن امبحوثن يرون أن التعليم امه

يقفون موقف   %ϭϯ.ϴϴمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϭϵ.ϰϰيقابل نسبة
Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع اأمية ااجتماعية للتعليم امهř ، وكذا التخصصات الŖ يوفرها التعليم 

 وير مهاراهم ي الفصل الثالث من الدراسة.طامهř للتاميذ والŖ تعمل على ت

 امستقبلتوفر التعليم امهř دخا مضمونا ي ( :  العبارة) 

 يوضح توفر التعليم امهř دخا مضمونا ي امستقبل( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

Ϭϵ التكرار ϭϰ ϭϭ ϵ ϯϰ 2.02 1.71 11 
% 38.88 30.55 25 94.44 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϬϮاأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي من خال 
ϭ.ϳϭ  جد نسبةǼف،ϯϴ.ϴϴ%   ما ماǼيوفر دخا مضمونا ي امستقبل ،بي  řمن امبحوثن يرون أن التعليم امه

ع اأمية ااقتصادية للتعليم من امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهذا ما يتطابق م   % Ϯϱيقابل نسبة
يقفون موقف Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا   %ϯϬ.ϱϱامهř ي الفصل الثالث من الدراسة. وهǼا  نسبة  

Ūهلهم ماهية التعليم امهř وآفاقه امستقبلية وهذا ما تؤكدǽ نتائج الفرضية الثانية ي الدراسة السابقة لــ :" شادي 
 حلي ".

 تقليل التعليم امهř من نسبة البطالة( :  العبارة) 
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 يوضح تقليل التعليم امهř من نسبة البطالة( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϬ التكرار Ϯϳ ϲ ϯ ϯϲ 2.66 2.2 1 
% 75 16.66 8.33 100 

،فǼجد Ϯ.Ϯ،وااŴراف امعياري Ϯ.ϲϲمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
من    %ϴ.ϯϯمن امبحوثن يرون أن التعليم امهř  يقلل من نسبة البطالة ،بيǼما ما يقابل نسبة  %ϳϱنسبة  

يقفون موقف Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا ما   %ϭϲ.ϲϲامبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة  
 يتطابق مع اأمية ااقتصادية  للتعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة.

 التعليم امهř فرصة انقاذ التلميذ من الضياع( :  العبارة) 

 يوضح أن التعليم امهř فرصة انقاذ التلميذ من الضياع( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϭ التكرار Ϯϳ ϯ ϯ ϯϯ 2.5 2.15 4 
% 75 8.33 8.33 91.66 

،فǼجد Ϯ.ϭϱ،وااŴراف امعياري Ϯ.ϱمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
من امبحوثن يرون أن التعليم امهř   فرصة انقاذ التلميذ من الضياع ،بيǼما ما يقابل   %ϳϱنسبة  
يقفون موقف Űايد اšاϴ.ϯϯ%   ǽمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϴ.ϯϯنسبة

التقليص التدرŸي من عدد التاميذ الذين  مل علىهذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع أهداف التعليم امهř  حيث يع
البيانات  يغادرون مقاعد الدراسة دون مؤهات وشهادات.وهذا ما يدل على أن هذǽ البيانات يؤكدها متغر

حيث يعد  اإلزاميوالسن القانوي للتعليم  اإعادةعدد مرات  ( بأخذ بعن ااعتبار اإعادةالشخصية  )عدد مرات 
 التلميذ من الضياع . إنقاذمسار التعليم امهř حا ناجعا ي 

 الǼظرة الدونية للتعليم امهř من طرف اجتمع( : العبارة)  
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 يوضح الǼظرة الدونية للتعليم امهř من طرف اجتمع( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 ياريامع

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϮ التكرار ϭϮ ϭϭ ϭϯ ϯϲ 1.97 1.61 15 
% 33.33 30.55 36.11 100 

،وااŴراف امعياري ϭ.ϵϳمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϲϭ  جد نسبةǼف،ϯϯ.ϯϯ%   ما ماǼبي، řالتعليم امه ńظر نظرة دونية  إǼمن امبحوثن يرون أن اجتمع  ي

يقفون موقف   %ϯϬ.ϱϱمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϯϲ.ϭϭيقابل نسبة
ل الثالث من الدراسة Űايد  ومتحفظ اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع العوائق امواجهة للتعليم امهř ي الفص

،حيث الǼظرة  ااجتماعية القاصرة للتعليم امهŢ řول دون تسجيل اšاهات اŸابية Ŵوǽ،فالتعليم امهř بالǼسبة هم 
 خيار من ا خيار له.

 عدم موافقة وŅ اأمر على االتحاق بالتعليم امهř بسبب تدي قيمة الشهادة امهǼية( :  العبارة) 

يوضح  أن عدم موافقة وŅ اأمر على االتحاق بالتعليم امهř بسسب تدي قيمة الشهادة ( : الجدول رقم )
 امهǼية

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϯ التكرار ϴ ϭϲ ϭϭ ϯϱ 2.02 1.65 12 
% 22.22 44.44 30.55 97.22 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϬϮمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϲϱ  جد نسبةǼف،ϮϮ.ϮϮ%   řاأمر على االتحاق بالتعليم امه Ņمن امبحوثن يرون أن  عدم موافقة و

من امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة     %ϯϬ.ϱϱنسبةسببه تدي قيمة الشهادة امهǼية ،بيǼما ما يقابل 
يقفون موقف Űايد  ومتحفظ اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع العوائق امواجهة   %ϰϰ.ϰϰوهǼا  نسبة  

للتعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة ،حيث الǼظرة  ااجتماعية القاصرة للتعليم امهŢ řول دون تسجيل 
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šبأنه أقل مستوى من ا řالتعليم امه ǽاš نظم الربية والتعليم Ņظرة السلبية مسؤوǼكما أن ال ،ǽوŴ ابيةŸاهات ا
 التعليم اأكادمي وكذلك قيمة الشهادة امهǼية.

 االتحاق بالتعليم امهř يضمن مǼصب عمل ( :العبارة)  

 هř يضمن مǼصب عمليوضح أن االتحاق بالتعليم ام( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϰ التكرار ϮϬ ϭϬ ϲ ϯϲ 2.38 1.97 9 
% 55.55 27.77 16.66 100 

،وااŴراف امعياري Ϯ.ϯϴمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϵϳ  جد نسبةǼف،ϱϱ.ϱϱ%  ما ما يقابل نسبةǼصب العمل،بيǼيضمن م  řمن امبحوثن يرون أن التعليم امه 

ϭϲ.ϲϲ%     ا  نسبةǼالفكرة  وه ǽمن امبحوثن ا يوافقون على هذϮϳ.ϳϳ%   ǽاšايد اŰ يقفون موقف
 ادية  للتعليم امهř ي الفصل الثالث من الدراسة.هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع اأمية ااقتص

 السعي وراء اūصول  على مهǼة ذات قيمة اجتماعية( : العبارة)  

 يوضح السعي وراء اūصول  على مهǼة ذات قيمة اجتماعية( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϱ التكرار Ϯϳ ϲ Ϯ ϯϱ 2.63 2.2 2 
% 75 16.66 5.55 97.22 

،فǼجد Ϯ.Ϯ،وااŴراف امعياري Ϯ.ϲϯمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
من امبحوثن يرون أن التعليم  امهř يسمح باūصول على مهǼة ذات قيم اجتماعية ،بيǼما ما   %ϳϱنسبة  

يقفون موقف   %ϭϲ.ϲϲمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϱ.ϱϱ يقابل نسبة
يم امهř ي الفصل الثالث من Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة وهذا ما يتطابق مع اأمية ااقتصادية  وااجتماعية للتعل

 الدراسة.
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 مǼح التعليم امهř شهادة ذات قيمة Ţقق الطموحات امستقبلية ( :العبارة)  

 يوضح  أن مǼح التعليم امهř شهادة ذات قيمة Ţقق الطموحات امستقبلية( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϲ التكرار ϭϬ ϭϱ ϭϭ ϯϲ 1.94 1.58 13 
% 27.77 41.66 30.55 100 

،وااŴراف امعياري ϭ.ϵϰمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϱϴ  جد نسبةǼف،Ϯϳ.ϳϳ%   صول على شهادة ذات قيمةūيسمح با řمن امبحوثن يرون أن التعليم  امه

من امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا     %Ţ ϯϬ.ϱϱقق الطموحات امستقبلية ،بيǼما ما يقابل نسبة
يقفون موقف Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة ،وهذا ما يتوافق مع تǼظيم مسار التعليم امهř ي ثاث   %ϰϭ.ϲϲنسبة  

 مستويات أي ثاث شهادات مهǼية من شأها Ţقيق الطموحات امستقبلية للمبحوثن.

 التعليم امهř يضمن مستقبل لفئة اإناث ( :العبارة)  

 هř يضمن مستقبل لفئة اإناثيوضح  أن التعليم ام( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϳ التكرار ϭϬ ϭϯ ϭϭ ϯϰ 1.86 1.54 16 
% 27.77 36.11 30.55 94.44 

،وااŴراف امعياري ϭ.ϴϲاūساي  من خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط
ϭ.ϱϰ  جد نسبةǼف،Ϯϳ.ϳϳ%   ما ماǼيضمن مستقبل لفئة ااناث ،بي řمن امبحوثن يرون أن التعليم  امه

يقفون موقف   %ϯϲ.ϭϭمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϯϬ.ϱϱ يقابل نسبة
ق مع نتائج الفرضية اŬامسة  ي الدراسة السابقة لــ : " Űمود  أمن مطر " Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة ،وهذا ما يتواف

القائلة  بعدم وجود فروق بن الطاب والطالبات ي ااšاŴ ǽو التعليم امهř .وهذا يدل  على أن هذǽ البيانات 
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،   %ϰϳ.ϮϮى التواŅ : يؤكدها متغر اǼŪس حيث تتقارب الǼسبة امئوية لكل من فئة ااناث والذكور وهي عل
ϱϮ.ϳϳ%  

 Ŗلكل من اإناث والذكور ، وزوال تلك الفجوة بن اأماط التعليمية  ال řو التعليم امهŴ اهاتšكما تتقارب اا
 źتارها الذكور دون اإناث .

 التعليم امهŸ řعل امستقبل غامض ( : العبارة) 

 Ÿعل مستقبلي غامضايوضح التعليم امهř ( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϴ التكرار ϵ ϳ ϭϬ Ϯϲ 1.41 1.37 18 
% 25 19.44 27.77 72.22 

،وااŴراف امعياري ϭ.ϰϭمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϯϳ  جد نسبةǼف،Ϯϱ%  ما ما يقابل نسبةǼعل امستقبل غامضا ،بيŸ řمن امبحوثن يرون أن التعليم  امه 

Ϯϳ.ϳϳ%     ا  نسبةǼالفكرة  وه ǽمن امبحوثن ا يوافقون على هذϭϵ.ϰϰ%   ǽاšايد اŰ يقفون موقف
ية ااوń ي الدراسة السابقة لـــــ : " Űمود أمن مطر " القائلة بوجود هذǽ الفكرة ،وهذا ما يتوافق مع نتيجة الفرض

تذبذب ي اšاهات الطلبة Ŵو التعليم امهř : فهǼا  من يرى أنه Ÿعل امستقبل غامضا وهǼا  من يرى العكس. 
ي مرحلة م تتبلور فهم  [ ϭϲ-ϭϳ ]وهذǽ البيانات يؤكدها متغر السن فمعظم امبحوثن يǼتمون للفئة العمرية 

.řصوص مشروعهم امستقبلي الدراسي وامهş  أفكارهم بعد 

 

 

 

 

 التعليم امهŸ řعلك تتحمل امسؤولية قبل الوقت ( :العبارة)  
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 يوضح  التعليم امهŸ řعلك تتحمل امسؤولية قبل الوقت( : الجدول رقم )

 
رقم 
 العبارة

امتوسط  اجموع الدرجات 
 اūساي

اإŴراف 
 امعياري

 الرتبة
 غر موافق Űايد موافق

ϭϵ التكرار ϭϴ ϭϬ ϴ ϯϲ 2.27 1.88 10 
% 50 27.77 22.22 100 

،وااŴراف امعياري Ϯ.Ϯϳمن خال اأساليب اإحصائية امعتمدة  وجدنا أن قيمة امتوسط اūساي 
ϭ.ϴϴ  جد نسبةǼف،ϱϬ%   ما ماǼعلهم يتحملون امسؤولية قبل الوقت ،بيŸ řمن امبحوثن يرون أن التعليم  امه

يقفون موقف   %Ϯϳ.ϳϳمن امبحوثن ا يوافقون على هذǽ الفكرة  وهǼا  نسبة     %ϮϮ.ϮϮ يقابل نسبة
فمعظم امبحوثن يǼتمون  Űايد اšاǽ هذǽ الفكرة ،وهذا ما يتوافق  البيانات الشخصية والŖ  يؤكدها متغر السن

فهم ي مرحلة م تتبلور أفكارهم بعد  şصوص Ţمل امسؤولية قبل الوقت ،فǼمو  [ ϭϲ-ϭϳ ]للفئة العمرية 
 جوانب الشخصية لديهم م يكتمل بعد .

 تحليل الǼتائج في ضوء فرضيات الدراسة: ثانيا:

 وعليه فإنه :إن نتائج أي دراسة علمية مرهون بالǼتائج امتحصل عليها 

اماحظ من Ţليل نتائج البيانات الشخصية أن الǼسبة امئوية مفردات العيǼة حسب اǼŪس تتقارب إń حد  
، وهذا ما تؤكدϳϮ.ϮϮ%    ǽكبر،كما أن امبحوثن يزاولون دراستهم وفق السن القانوي للتمدرس أي بǼسبة : 

 ؤول إń نسب ضعيفة جدا.نسبة اإعادة ي الطور وعدد مرات اإعادة الŖ ت

 تحليل نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية اأولى :   --

 من خال Ţليل بيانات احور اأول : مقياس الǼتائج الدراسية توصلǼا إń أن :

اهيته يرى امبحوثن أن التوجه Ŵو التعليم امهř نابع من  قدرات و رغبة وميل Ŵوǽ، مع العلم أهم  يدركون م
وأميته جيدا،فهم ا يفكرون ي التوجه Ŵوǽ حŕ لو كانت نتائجهم الدراسية ي امواد العلمية ضعيفة ما دام هǼا  
فرصة أمامهم ي Ţسن التحصيل الدراسي وهي فرصة اامتحان ااستدراكي الذي يكفله امǼشور الوزاري رقم 

ϭϲϬ : بتاريخϬϭ-ϬϮ-ϮϬϭϲ ظم اامتحان ااǼوالثانية ثانوي، اأمر الذي والذي ي ńتن اأوǼستدراكي للس
يفسر تفضيل امبحوثن للدراسة اأكادمية على مسار التعليم امهř الذي يعترونه مسار موجه للمتعثرين دراسيا 
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 دون غرهم حيث ا تتوفر ي هؤاء شروط مزاولة التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي بسبب šاوز السن القانوي
.řو التعليم امهŴ ثانوي ńة أوǼالفئة من التاميذ للس ǽيعاد توجيه هذ Ņللتمدرس وبالتا 

 وعليه ا ţتلف اšاهات  تاميذ التعليم الثانوي Ŵو التعليم امهř باختاف الǼتائج الدراسية.

ارسة اأكادمية على مسار التعليم و يرجع هذا إń الǼظرة الدونية للمجتمع مسار التعليم امهř و تفضيل مسار الد
. řامه 

 تحليل نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الجزئية الثانية:--

 من خال Ţليل بيانات احور الثاي : مقياس امكانة ااجتماعية للتعليم امهř توصلǼا إń أن :

ي صفوف الشباب من خال تتويج فرة يرى امبحوثن أن التعليم امهř مسار يعمل على تقليل نسبة البطالة 
مر الذي يوفر  ج من مستوى إń مستوى أعلى،   اأالتكوين ي هذا امسار التعليمي بثاث شهادات مهǼية تتدر 
ها الرفع من امكانة  لى مهǼة ذات قيمة اجتماعية  من شأاليد العاملة اماهرة وامدربة ، و مكǼهم هذا من اūصول ع

Ŭ واأمية ااجتماعية řا  تكامل بن اأمية ااقتصادية للتعليم امهǼواماحظ أن  ه. řي التعليم امهŸر
 ااجتماعية الŢ Ŗفظ امورد البشري من اهدر وتستثمر فيه أفضل استثمار.

 وعليه ţتلف اšاهات تاميذ التعليم الثانوي Ŵو التعليم امهř باختاف امكانة ااجتماعية له.

 تحليل نتائج الدراسة في ضوء الفرضية العامة : --

 من خال نتائج الفرضية اŪزئية اأوń ونتائج الفرضية اŪزئية الثانية توصلǼا إń أن :
أن اšاهات تاميذ التعليم الثانوي Ŵو التعليم امهř ا ţتلف باختاف الǼتائج الدراسية للتاميذ فهم ا يفضلون 

ŕ لو كانت نتائجهم الدراسية ي امواد العلمية متدنية خصوصا بوجود فرصة اامتحان ااستدراكي التوجه Ŵوǽ ح
و خصوصا أن الǼتائج الدراسية للمبحوثن جيدة ا تشجعهم على التفكر  Ţسن نتائجهم ،هم الŖ تكفل 

اأول و الثاي من  م خال الفصلن من عيǼة الدراسة تقع نتائجهبالتوجه Ŵو التعليم امهř فهǼا  أربع مفردات 
وهي فئة من التاميذ  معǼية باامتحان ااستدراكي  الذي يسمح ها  [ ϵ.ϵϮ  ،ϵ.ϲϳ ]هذǽ السǼة ي اجال 

 بتحسن امعدل و من م الضمان اانتقال إń السǼة الثانية ثانوي .
 Ŗباختاف امكانة ااجتماعية ال ǽوŴ اهاهمšتلف اţ ماǼبي ūة يوفرها للملتحقن به من خال اǼصول على مه

ذات قيمة اجتماعية ، فالتاميذ يدركون جيدا ماهية التعليم الثانوي و كذا اأمية ااقتصادية و ااجتماعية له غر 
أفكار أهم ا يفكرون ي التوجه Ŵوǽ ، فالǼظرة ااجتماعية القاصرة Ŵو هذا الǼوع من التعليم ا تزال سائدة ضمن 
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أولياء التاميذ و التاميذ أنفسهم فهم يفكرون ي مواصلة التعليم اأكادمي  أن التعليم امهř يعد خيارا من ا 
 خيار له .
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 خاتمة

وأخرا وليس آخرا ،فمن خال دراستǼا هذǽ بشقيها الǼظري والتطبيقي توصلǼا إى أن التعليم امهي كمسار 
درس ي معاهد التعليم امهي ويضم معارف تكǼولوجية يضم اختصاصات تقǼية تتعليمي أكادمي وتأهيلي ي آن واحد 

 علمية وتأهيلية وكذا دورات تكوين ي الوسط امهي ،يهدف و 
ويتعلق اأمر بفكرة تطبيق البكالوريا  متابعة الدراسة ي مستوى أعلى إمكانيةامهي دون استبعاد  اإدماجأساسا إى 

رض الواقع وهذا قياسا من حيث تطبيقه على أى العديد من الصعوبات يبقى مسارا يلق امهǼية ي امستقبل القريب
مستوى  اجاهات تاميذ  التعليم الثانوي Ūذع مشرك علوم وتكǼولوجيا حوǽ فعلى الرغم من السǼد القانوي الذي يدعم 

ربية الوطǼية ووزارة التكوين من خال امǼشور الوزاري امشرك بن وزاري المسار التعليم امهي كمسار تعليمي نظامي 
والذي يتضمن وضع ترتيبات مكملة Ūهاز توجيه  جوان  امؤرخ ي  والتعليم امهǼين اūامل لرقم 

حوǽ على الرغم من  جاهات متحفظةالتاميذ إى مساري التكوين امهي والتعليم  امهي.وعليه فإن التاميذ لديهم ا
يته اققتصادية واقجتماعية إق سيطرة الǼظرة اإجتماعية اااصة بتفضيل الدراسة اأكادمية على إدراكم ماهيته وأم

 التعليم امهي ق يزال أثرها ساري امفعول ويؤثر على اجاهات التاميذ حو هذا الǼوع من التعليم

 . وهذا ما تؤكدǽ نتائج الدراسة امتوصل إليها



 

 

 

 

 

 قائمة المراجع
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

86 

 قائمة المراجع :

 القواميس والمعاجمأوا :

، مصر العربية للنشر والتوزيع، القاهرة،  المعجم الموجز في علم ااجتماع، حمد ياسر اخواجة، حسن الدريي .1
2011. 

 الكتب ثانيا :  

 .2010،دار الضياء للنشر، اأردن ، مǼاهج وطرق البحث العلميإبراهيم بن عبد العزيز الدعيلج ،  -1

 .1995، دار الفكر العري، مدينة نصر، القاهرة، أصول التربيةإبراهيم عصمت مطاوع،  -2

 .1981اإسكندرية، ، دار امعارف، خصائصها ومشكاتها : المراهقةإبراهيم وحيد حمود،  -3

،دار امسرة للنشر والتوزيع والطباعة،  ماهيتها وأساليب تدريسها وتطبيقاتها التربوية: التربية المهǼيةأمد ميل عايش،  -4
 .2009عمان،

، دار الكتاب العامي للنشر والتوزيع، استراتيجيات التطوير التربوي في الوطن العربيأمد اخطيب، رداح اخطيب،  -5
 2007، اأردن

،دار 2، ترمة: بوزيد صحراوي و آخرون،طمǼهجية البحث العلمي في العلوم اإنسانيةأجرس موريس:  -6
 .2006القصبة،اجزائر،

 .2004، دار اهدى للنشر للطباعة والتوزيع،اجزائر ، مǼهجية العلوم ااجتماعيةبلقاسم ساطنية،حسان اجياي،  -7

 .2009، دار القصبة للنشر، اجزائر، رهانات وإنجازات: الجزائرإصاح التربية في بوبكر بن بوزيد،  -8

 ..2000، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، علم الǼفس ااجتماعيامعايطة،  خليل عبد الرمان -9

 في والتعليم لطلبة الجامعات والمعلمين والمفتشين والمشتغلين بالتربية: أصول التربية والتعليمرابح تركي ،  -11
 .1990، ديوان امطبوعات اجامعية، اجزائر، 2، طمختلف المراحل التعليمية

،ديوان امطبوعات اجامعية،قسنطينة 3،ط تدريبات على مǼهجية البحث العلمي في العلوم ااجتماعيةرشيد زرواي،  -11
 ،2008. 
ندرية للكتاب ، ااسكندرية ، دط ،مركز اإسك علم الǼفس ااجتماعي بين التǼظير والتطبيقسهر كامل أمد ،  -12

،2001. 

،دار الفكر للطباعة والنشر،اأردن  أساسيات في علم ااجتماع الǼفسي التربوي ونظرياتهصاح حسن الداهري،  -13
،2003. 

، دار امسرة للنشر والتوزيع والطباعة ، 6، طسيكولوجية التǼشئة ااجتماعيةصاح علي أبو جادو ،  -14
 .2007اأردن،



 

87 

،دار امسرة للنشر والتوزيع ماهيتها وأساليب تدريسها وتطبيقاتها التربوية: التربية المهǼيةأبو جادو ،صاح حمد  -15
 .،2009والطباعة، عمان،

،دار اليازوري العلمية للنشر   البحث العلمي واستخدام مصادر المعلوماتعامر ابراهيم قنديلجي،  -16
 .1999والتوزيع،اإسكندرية ،

،دار الثقافة للنشر والتوزيع،اأردن  تحليل البيانات في العلوم ااجتماعية و اإعاميةتقǼيات فضيل دليو ، -17
،2010. 

 .1990، عام امعرفة، الكويت، اإنسان وعلم الǼفسعبد الستار إبراهيم،  -18

،دار اليازوري العلمية للنشر  البحث العلمي واستخدام مصادر المعلوماتعامر ابراهيم قنديلجي،  -19
 .1999إسكندرية ،والتوزيع،ا

 . 2008،إثراء للنشر،عمان، علم الǼفس اإجتماعيعدنان يوسف العتوم،  -21

د ط ،اأمل للطباعة علم الǼفس،علم ااجتماع،علوم التربية ،: الموجه في مǼهجية العلوم ااجتماعيةحمد برو ، -21
 .2014والنشر والتوزيع،تيزي وزو،

 .2009، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان،  واستراتيجيات التدريس والتقويممبادئها : التربية المهǼيةمرم السيد،  -22
، 1993، دار الشروق، القاهرة، 2، طعلم الǼفس ااجتماعيوليم و. اسرت، وواس امرت، ترمة سلوى اما،  -23

 .121، 120ص ص 

 
 ثالثا: المذكرات

 
1- 

دراسة ميدانية على عينة من ،  حجم أسرتهالمردود التربوي للتلميذ في ظل صباحي نبيلة،قامي زينب،  
بأورال بسكرة،مذكرة مكملة الدراسة لنيل شهادة ليسانس  ي علم  تاميذ السنة الثالثة ثانوي بثانوية زاغز جلول 

ااجتماع ţصص تربوي،كلية اآداب والعلوم ااجتماعية قسم علم ااجتماع ،جامعة جامعة حمد خيضر، 
  2008-2007بسكرة،

، رسالة الثانوية  المهǼية في السǼة الǼبوية وتفعيلها في المدرسةعلي بن عبد القادر بن حمد اليماي ، الربية  -2
لنيل شهادة اماج ستار ي الربية اإسامية وامقارنة ، قسم الربية اإسامية وامقارنة ، كلية الربية ، جامعة أم القرى 

 .2008،امملكة العربية السعودية 

الثانوية  ااتجاǽ نحو التعليم المهǼي وعاقته ببعض المتغيرات لدى طلبة المرحلةحمود أمن مطر، -3
 .  2008،فلسطن: واقع/ Ţديات/طموحات:، مؤمر التعليم التقي وامهي بمحافظة غزة

 



 

88 

من وجهة مشكات التعليم المهǼي في المدارس الثانوية المهǼية الفلسطيǼية مي فتحي حسن أبو عصبة،  -4
، رسالة لنيل شهادة اماجستر، غر منشورة، اإدارة الربوية، كلية الدراسات العليا ي نظر المعلمين المهǼيين والطلبة

 . 2005جامعة النجاح الوطنية، فلسطن، 

 رابعا : المجات والدوريات 

، اجلة الدولية الربوية التلميذالسلطة لدى المدرس وعاقته بالقلق الǼفسي عǼد  مفهومسناء الغندوري ،-1
 ،الرباط.2014،كانون اأول 12،العدد3امتخصصة،اجلد

،وزارة )إصاح التعليم والتدريب المهǼي والتقǼي لتشغيل الشبابمنظمة العمل العربية ، امؤمر العري اأول لتشغيل الشباب -2
 .2009نوفمر 17العمل والتشغيل والضمان ااجتماعي ،اجزائر ،

، كلية  ادراكات معلمي التربية الرياضية لمفاهيم التدريس الفعال لوجهة نظر مشرفيهيمزياد سليمان مقداد  ، -3
 2009الربية البدنية و الرياضية ، فلسطن ، 

 خامسا :الǼصوص الرسمية والمطويات ااعامية والسǼدات التكويǼية

يحدد شروط القبول وكيفيات التوجيه نحو المسار  34بوبكر بن بوزيد،اهادي خالدي، قرار وزاري مشرك رقم -1
 . 2005-06-04، وزارة الربية الوطنية ووزارة التكوين والتعليم امهنين، اجزائر، المهǼي

لربية الوطنية، النشرة الرمية . وزارة ا2005، مارس  1، العددالǼشرة الرسمية للتربيةوزارة الربية الوطنية،  -2
 .2005، مارس  1للربية، العدد

،وحدة النظام الربوي،  سǼد تكويǼي لفائدة مديري مؤسسات التعليم الثانوي واإكماليوزارة الربية الوطنية،  -3
 .مطبوعات ،امعهد الوطي لتكوين مستخدمي الربية ، اجزائر

 : المواقع اإلكترونية سادسا

ar-http://www.almaany.com/ar/dict/ar1 -      

 19:23،  2016-02-22اموقع االكروي ، 

 واطن ، التعليم امهي مسار تربوي ومهي جديد اموقع اإلكروي : ام-2

http www.e lmouwatindz/spip.ph   05/02/2016 ،20:28 

جرجس الغضبان ،التدريب والتعليم امهي ،معية العلوم ااقتصادية ، اموقع اإلكروي : -3
www.mafhoum.com/syr/article  06/ghadban.htm ، 09-02-2016  على، 

11:00 

http://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar
http://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar
http://www.e/
http://www.mafhoum.com/syr/article
http://www.mafhoum.com/syr/article


 

89 

http://www.mFep.gov.dz   )30/01/2016 ،موقع الكروي: )وزارة التكوين والتعليم امهنين ، 
21:25 . 

مقال بعنوان: واقع وآفاق التكوين والتعليم امهي واحتياجات سوق العمل ي اجزائر، وزارة التكوين والتعليم امهنين، -4
 . من اموقع االكروي:21:40،  06/02/2016

http://www.alg4.net/vb/showthread.php?t=90559 
العباد عبد اه بن مد ، التعليم الثانوي ي امملكة العربية السعودية،  ، اموقع االكروي: -5

https://old.uqu.edu.sa/page/ar/5240 
 

 



 فϬرس المحتϭيات 

 رقم اƅصفحة اƅمحتويات
  شƄر وعرفان

  فهرس اƅجداول 
  فهرس اأشƄال

 ب -أ    مقدمة
 6 اƅفصل اأول: اإطار اƅمƊهجي ƅلدراسة

 7 تمهيد
 7 / إشƄاƅية اƅدراسة1
 8 / أسباب اختيار موضوع اƅدراسة2
 8 / أهمية اƅدراسة 3
 8 / أهداف اƅدراسة 4
 9 اƅدراسةمفاهيم / 5
 11 / اƅدراسات اƅسابقة6
 15 / فروض اƅدراسة 7

 15 خاصة اƅفصل
 16 ااتجاهات واƅتعليم اƅثاƊوي إƅىاƅفصل اƅثاƊي: مدخل 

 17 تمهيد
 17 ااتجاهات -أوا
 17-18 / مƄوƊات ااتجاهات وخصائصها1
 19-21 ووظائفها / أƊواع ااتجاهات2
 21-22 واƅعوامل اƅمؤثرة في تƄويƊها/ مراحل تƄوين ااتجاهات 3
 23 /أهمية دراسة اإتجاهات4
 23 / اƊƅظريات اƅمفسرة  ƅاتجاهات 5
 24-26 وطرائق تعديلها ق قياس ااتجاهاتائ/ طر 6

 26 اƅتعليم اƅثاƊوي -ثاƊيا
 26-27 اƅثاƊوي تطور اƅتعليم/ 1
 27-28 / خصائص اƅتعليم اƅثاƊوي2
 28-29 أهمية اƅتعليم اƅثاƊوي و بعدƋ ااستراتيجي / 3



 29 / أهداف اƅتعليم اƅثاƊوي 4
 30 / وظائف اƅتعليم اƅثاƊوي5
 30-31 / هيƄلة اƅتعليم اƅثاƊوي6

 31 خاصة اƅفصل
 32 اƅفصل اƅثاƅث: اƅتعليم اƅمهƊي

 33 تمهيد
 33 اƅتعليم اƅمهƊيإƅى  مدخل -أوا
 33 / تطور اƅتعليم اƅمهƊي1
 33-34 / على اƅمستوى اƅعاƅمي 1-1
 34 / على اƅمستوى اƅعربي1-2
 35 / على مستوى اƅجزائر1-3
 35-37 / مƄاƊة اƅتعليم اƅمهƊي في اƅفلسفات اƅتربوية اƅمختلفة2
3ƅتعليم اƅي/ خصائص اƊ37 مه 
 38-39 / أهداف اƅتعليم اƅمهƊي4
 39 / اأساس اƅتشريعي ƅلتعليم اƅمهƊي باƅجزائر5
 40-42 / تƊظيم مسار اƅتعليم اƅمهƊي باƅجزائر 6
 42-43 ومعاهد اƅتعليم اƅمهƊي باƅجزائر ت/ تخصصا7

 44 اƅتعليم اƅمهƊي واƅمجتمع  -ثاƊيا
 44 عاقة اƅتعليم اƅمهƊي باƅتعليم اƅعام -1
 ƅ 45-44تعليم اƅمهƊيأهمية ا -2
 46-47 اƅعوائق اƅتي تواجه اƅتعليم اƅمهƊي  -3
 47-49 اتجاهات اأفراد Ɗحو اƅتعليم اƅمهƊي -4

 49 خاصة اƅفصل
 ƅ 50لدراسة  اƅجاƊب اƅميداƊي اƅفصل اƅرابع:

 51 تمهيد
 51 اƅدراسة ااستطاعية  -أوا

 52-51 مجاات اƅدراسة  -ثاƊيا 
 52 اƅمجال اƅمƄاƊي -1
 52 اƅمجال اƅبشري -2



 52 اƅمجال اƅزمƊي -3
 53 مƊهج اƅدراسة  -ثاƅثا 
 54 أدوات جمع اƅبياƊات  -رابعا 

 54 اƅمقابلة  -1
2-  Ƌ55 استمارة قياس ااتجا 
 58 اƅوثائق واƅسجات -3

 58 أسلوب اƅمعاƅجة اإحصائية -خامسا
 59 عرض وتحليل اƊƅتائج -سادسا
 59 عرض وتحليل اƅبياƊات أوا : 

 60-59 عرض و تحليل اƅبياƊات اƅشخصية -1-1
 70-60 عرض و تحليل بياƊات اƅمحور اأول  -1-2
 80-70 عرض و تحليل بياƊات اƅمحور اƅثاƊي  -1-3

 80  تحليل اƊƅتائج في ضوء اƅفرضيات  ثاƊيا :
 81-80 تحليل Ɗتائج اƅدراسة في ضوء اƅفرضية اƅجزئية اأوƅى / 2-1
 81 ضوء اƅفرضية اƅجزئية اƅثاƊية فيƊتائج اƅدراسة تحليل / 2-2
 Ɗ 81-82تائج اƅدراسة في ضوء اƅفرضية اƅعامة  تحليل  -2-3

 84-83 خاتمة
 89-85 قائمة اƅمراجع

  اƅماحق
 


