
                                                                                                  
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد خيضر بسكرة

 قسم العلوم الاجتماعية 

 شعبة علوم التربية 

 

 موضوع المذكرة 

 

 

 

علم النفس المدرسي وصعوبات التعلم          تخصص  في علوم التربية مكملة لنيل شهادة الماسترتخرج مذكرة   

 

الطالبة:                                                                                 اشراف الاستاذة : اعداد  

سمرة بوسكار                                                                                    ليلى دامخي              
                                                            

                                                            

                                 

2015/2016السنة الجامعية   

القراءة في وضعيات تقويم النص مستوى توظيف التلاميذ  استراتيجيات  

 القرائي

-بسكرة  -الحكيم سعدان   دراسة ميدانية  بثانوية  



 فهرس المحتويات

 الصفحة  الموضوعات 
 / بسملة

 / شكر وعرفان
 / فهرس المحتويات
 / قائمة الجداول 

 أ مقدمة
 الباب الاول : الدراسة النظرية 

 الفصل الاول : التعريف بموضوع البحث واشكاليته
 5 اولا : تحديد مشكلة الدراسة

 6 ثانيا :اهمية الدراسة 
 7 ثالثا : اهداف الدراسة 

 7 رابعا :تحديد مفاهيم الدراسة
 8 خامسا :الدراسات السابقة 

 10 سادسا : مناقشة الدراسات السابقة
 الفصل الثاني : القراءة مفهومها واستراتيجياتها 

 13 تمهيد 
 13 اولا : القراءة مفهومها ومهاراتها

 13 تطور مفهوم القراءة  .1
 15 اهمية القراءة  .2
 16 خصائص القراءة  .3
 18 مهارات القراءة  .4
 24 .ادوار المتعلم في القراءة 5

 25 ثانيا : استراتيجيات القراءة 
 25 الاستراتيجيات المعرفية  .1
 25 مفهوم الاستراتيجيات القرائية المعرفية  1-1
 26 اشكال الاستراتيجيات القرائية المعرفية  1-2

 32 الاستراتيجيات الميتامعرفية  .2



 32 مفهوم استراتيجيات القراءة الميتامعرفية  2-1
 33 اشكال الاستراتيجيات القرائية الميتامعرفية  2 -2

 48 خلاصة واستنتاج 
 الباب الثاني : الدراسة الميدانية

 الفصل الثالث : اجراءات الدراسة الميدانية
 51 الدراسة الاستطلاعية -1

 51 اولا : هدف الدراسة الاستطلاعية 
 51 ثانيا :منهج الدراسة 

 52 ثالثا : عينة الدراسة الاستطلاعية وزمن اجرائها 
 52 البحث والكشف عن خصائصها السيكومترية  رابعا : اعداد اداة

 56 خامسا : نتائج الدراسة الاستطلاعية 
 57 الدراسة الاساسية  -2

 57 اولا : مجتمع الدراسة وعينة البحث
 57 ثانيا : كيفية تطبيق اداة الدراسة 

 58 ثالثا : المعالجة الاحصائية
 60 الفصل الرابع : عرض وتفسير نتائج الدراسة 

 60 اولا : عرض نتائج الدراسة 
 64 ثانيا : تفسير ومناقشة نتائج البحث 

 67 خاتمة 
 68 مقترحات الدراسة 

 69 قائمة المراجع 
 / الملاحق 

 

 

 

 

 



 قائمة الجداول

 الصفحة العنوان الرقم
 52 المدرج التقديري لدرجات الاستبيان 1
 53 توزيع البنود حسب ابعاد الاستبيان 2
 54 نتائج صدق المحكمين  3
 56 نتائج ثبات الاستبيان 4
 57 خصائص وحجم عينة الدراسة 5
 60 نتائج مستوى توظيف استراتيجيات القراءة 6
 62 نتائج مستوى توظيف استراتيجيات القراءة المعرفية  7
 62 نتائج مستوى توظيف استراتيجيات القراءة الميتامعرفية 8
الادبيين والعلميين في مستوى توظيف نتائج الفروق بين  9

 استراتيجيات القراءة
63 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ةــــــــــــــدمــمق
حظي موضوع القراءة باهتمام الباحثين في مجال علوم التربية وعلم النفس باعتبار القراءة كمهارة تعد هامة في كل      

المناهج الدراسية ونظرا لهذه الأهمية فقد بذلت العديد من الجهود لدى القائمين على منظومة التربية والتعليم في العديد من 
إذ تعد إحدى وسائل اكتساب المعرفة، لاسيما في ضوء التطور المعرفي الهائل كميا وكيفيا. الدول العربية للنهوض بالقراءة 

 وهو ما يستلزم التفكير في الأساليب والطرق التي تساعد التلاميذ على اكتساب مهاراتها.

تجعل التعلم خاضعا  وتعد استراتيجيات التعلم المعرفية والميتامعرفية من أهم أساليب التعلم الفعال وهي طرق التي    
للتخطيط والتنظيم والتقييم الجيد مما يساعد المتعلمين في التغلب على الصعوبات التي تواجههم أثناء التعلم. وقد كشفت 
العديد من الدراسات فعالية تطبيق استراتيجيات التعلم المرتبطة بالمعرفة المدرسية في اكتساب مهارات التعلم وعلاج 

 ( 2008العظيم   )  مشكلاته كدراسة عبد

وإذا كان تعلم القراءة وعلاج مشكلاتها يرتبط بوعي المتعلم باستراتيجيات التعلم المناسبة لوضعيات القراءة      
ومشكلاتها والقدرة على التخطيط لها وتنفيذها وتقويم فعاليتها وهو ما يسهم في اكتساب خبرة ميتامعرفية تمكنه من معرفة 

سبة لمهمات القراءة للتلميذ لبناء تعلمه ، وقد أشارت العديد من الدراسات إلى العلاقة الإيجابية بين الاستراتيجيات المنا
" حول فاعلية  2006توظيف التلميذ لاستراتيجيات التعلم وبناء الكفايات في القراءة و الفهم القرائي كدراسة علي 

سين الفهم القرائي لدى طالبات الصف الثالث ثانوي فان الدراسة استخدام استراتيجيات القراءة المعرفية والميتامعرفية في تح
الحالية تستهدف استكشاف مستوى توظيف تلاميذ المرحلة الثانوية استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي 

. 

 ولتحقيق ذلك، حاولت الدراسة تحديد مفاهيم البحث ومعالجتها نظريا وميدانيا من خلال:

 ة المفاهيمية النظرية الدراس -
 الدراسة الميدانية  -

وتم ذلك وفق خطة منهجية عامة في بابين ، يضمان أربعة فصول مرتبة حسب موضوع وتقنيات البحث لإثراء     
 البحث ، وتفصيل ذلك كالتالي :



ولمعالجتهما نظريا تم الاعتماد على مجموعة  ويضم الفصلين الأول والثاني : ) الدراسة النظرية ( ـــالباب الأول والمعنون ب
 من المراجع 

ويحتوى هذا الفصل على تحديد مشكلة البحث التعريف بموضوع البحث و إشكاليته  : ــالفصل الأول والموسوم ب
ال وتساؤلاته ، مع توضيح لأهمية وأهداف البحث ، كما تضمن صياغة لمفاهيم الدراسة ، وبحثا في التراث النظري في مج

الدراسات السابقة التي تناولت موضوع استراتيجيات القراءة المعرفية والميتامعرفية والوقوف على ما وصل إليه البحث في 
هذا المجال ، لإبراز مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة ، ويهدف هذا الفصل إلى تحديد معالم الدراسة الميدانية 

 اؤلات الدراسة ، وضبط مفاهيمها ، وما تتميز به الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة من خلال صياغة الإشكالية وتس

ويتضمن هذا الفصل : مفهوم القراءة ومهاراتها وتندرج تحته  القراءة مهاراتها واستراتيجياتهاــ: الفصل الثاني والموسوم ب
المفهوم التقليدي إلى الحديث ، أهميتها ، خصائصها  مجموعة من العناصر والمتمثلة في : مفهوم القراءة حسب تطورها من

، مهاراتها  و ادوار المتعلم في القراءة ، كما تناولنا في هذا الفصل بالتفصيل استراتيجيات القراءة المعرفية والمتمثلة في 
افة إلى استراتيجيات إستراتيجية التلخيص ، إستراتيجية الالحواشي التفسيرية ، إستراتيجية السؤال للفهم والتذكر ، إض

(، إستراتيجية                SQ3Rالقراءة الميتامعرفية والمتمثلة في : إستراتيجية التساؤل الذاتي ، إستراتيجية)
(SQ4R  (      إستراتيجية ، )K .W.L.H ويهدف هذا الفصل إلى إعطاء صورة عن القراءة واهم ، )

 استراتيجياتها المعرفية والميتامعرفية 

 ويضم الفصل الثالث والرابع  : ) الدراسة الميدانية ( ــاب الثاني والمعنون بالب

ويحتوي هذا الفصل على الدراسة الاستطلاعية والأساسية  ـــ: إجراءات الدراسة الميدانية  والموسوم ب الفصل الثالث
ة الأساسية فهي عبارة عن عرض فالدراسة الاستطلاعية تهدف الى حساب الخصائص السيكومترية للأداة  ، أما الدراس

للمعلومات حول متغيرات الدراسة والبيانات الإحصائية التي صيغت في ضوء تساؤلات ، وتهدف هذه الدراسة إلى ضبط 
 الأساليب الإحصائية التي تستخدم في الحصول على الدرجات الخام 

عرض لنتائج اختبار التساؤلات  ويتضمن هذا الفصل: ) عرض وتفسير نتائج الدراسة (  ــــــالفصل الرابع والموسوم ب
وتحليل وتفسير النتائج ، في ضوء الأبعاد الابستيمولوجية والنظرية والدراسات السابقة ، ويهدف هذا الفصل إلى الوقوف 

أخيرا على مدى تحقق تساؤلات البحث ، وبالتالي تفسير وتحليل نتائجها ، ثم اقتراح البدائل البيداغوجية المناسبة و 
 . تضمنت الدراسة خاتمة وصياغة لأهم  مقترحات البحث

 



 أولا.تحديد مشكلة الدراسة

تعد القراءة من أهم المهارات اللغوية الأساسية التي تعتمد عليها الكثير من المكتسبات ، فمن خلالها يتزود 
المتعلمون بالمعرفة من مصادرها الصحيحة ، والأداة التي لا غنى عنها في تحصيل العلوم المختلفة مما يعرض عليهم داخل 

لمواد الدراسية المختلفة والنجاح في القراءة هو بوابة النجاح في جميع المواد المدرسة ، فالإخفاق في القراءة إخفاق في جميع ا
الدراسية والتفوق فيها ، فهي نشاط عقلي يبدأ بالتعرف على الكلمات ونطقها نطقا صحيحا وفهم معناها الحقيقي وما 

تم قراءته  وتفسيره وتحليله، إلا أن يراد بها من معنى خفي  واستخلاص الفكرة العامة والأفكار الرئيسة وكذلك  نقد ما ي
واقع تعليم القراءة يشير إلى أن المتعلمين يواجهون صعوبات في معالجة النص القرائي كصعوبة استخراج وتحديد الفكرة 
العامة والأفكار الفرعية وفهم النص المقروء وكذلك تلخيص النص القرائي أو صياغة نص بأسلوبهم الخاص إضافة إلى 

التي تواجههم في تحديد نمط النص و الإجابة على  أسئلة البناء اللغوي  هذه الصعوبات التي تعيقهم عن الصعوبات 
وهذا ما تؤكد عليه الباحثة سهام محمد نعمان في دراستها التي .تحقيق الهدف من القراءة ومعالجة النص القرائي بفعالية 

 تناولت موضوع ضعف الطلبة في اللغة العربية .

تراتيجيات التعلم الميتامعرفي من الاستراتيجيات التي تستخدم في مجال التعلم ويعتقد أن لها ذات فعالية في وتعد اس
اكتساب مهارات التعلم وإذ يعتمد تطبيقها على المعرفة بالإستراتيجية المعرفية  فإنها تتطلب تمكن التلميذ من الإستراتيجية 

لذاتية او الحواشي التفسيرية وإستراتيجية  التلخيص  التي تنطلق في مجملها بقراءة المعرفية  كتلك التي تعتمد على الأسئلة ا
النص قراءة أولية ثم إعادة قراءته مرة أخرى بأقل سرعة  ووضع خطوط تحت الكلمات المفتاحية  لتحديد الفكرة العامة 

 روء  للنص وكذلك الأفكار الفرعية  وكتابتها في شكل هوامش انطلاقا من فهمه  للمق

بشكل ايجابي وواعي يستطيع  تعلمانهناء المعرفية يمكن أن يساعد في ب الأدواتالتلميذ لهذه امتلاك ولا شك أن 
توجيه تفكيره وتعلمه بالاتجاه  وإعادةالإجابة على وضعيات تقويم النص القرائي مراقبة مدى نجاحه في من خلاله 

بأفضل شكل ممكن، فتجاوز مشكلات التعلم وصعوباته في مجال تعلم القراءة ومعالجة مهماتها   الصحيح لبلوغ هدفه
كتلك التي ترتبط بمعالجة النص القرائي يعتمد على اعتماد الإستراتيجية والتخطيط لها بشكل واعي انطلاقا من الوعي 

التفكير فيما يناسب تحقيق الهدف من  بالهدف ولا غنى عن الإشارة إلى أهمية الوعي بالهدف القرائي في مسالة
الاستراتيجيات مما يساعد التلميذ على تحقيق الهدف وبناء كفاياته القرائية فالتعلم المبني على الإستراتيجية يجعل أداء 

 التلميذ خاضع للتنظيم والتروي وهو ما يذلل الكثير من الصعوبات التي يواجهها التلاميذ في معالجة المقروء. 

ف من هذا فافتقاد التلميذ للوعي بالهدف يجعل الأداء خاضع للعشوائية مما يفقد التلميذ التروي على خلا
والتفكير فيما يناسب تحقيق الهدف من استراتيجيات ولذا ترتبط صعوبات التعلم ومشكلات اكتساب المهارات في القراءة 

 القراءة وطرق مراقبة تنفيذها وتقويمها.   بالافتقاد إلى التفكير في الأدوات المعرفية المناسبة لوضعيات 

وتشير العديد من الدراسات في هذا الشأن إلى الأثر الإيجابي لاستراتيجيات القراءة المعرفية والميتامعرفية ومن بين 
هم وراء المعرفية في تحسين الفوماالمعرفية جيات فاعلية استخدام الاستراتي( بعنوان: )2006هذه الدراسات دراسة علي )



لدى طالبات الصف الثالث ثانوي  والتي توصلت الى فاعلية استخدام الاستراتيجيات المعرفية ئي وعلاقته بالتحصيل القرا
 . ( 19:، ص2012)اسماء عاطف ابو بشير ،والميتامعرفية في تحسين الفهم  القرائي 

التعلمات وكفايات التعلم القرائية فإننا نتساءل وإذا كانت هذه الدراسات تكتسي أهمية واضحة وأثر إيجابي في بناء        
 عن مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات التعلم في وضعيات تقويم المقروء. 

 ويمكن صياغة التساؤل العام على النحو التالي:

 * التساؤل العام:

 ؟نص القرائيءة في وضعيات تقويم الما مستوى توظيف تلاميذ المرحلة الثانوية استراتيجيات القرا -

 :الفرعيةالتساؤلات * 

 التساؤل الجزئي الأول:-

 ؟القراءة المعرفية في وضعية تقويم النص القرائي الثانوية لاستراتيجياتمامستوى توظيف تلاميذ المرحلة  -

 التساؤل الجزئي الثاني:-

 القرائي؟في وضعية تقويم النص  ما مستوى توظيف تلاميذ المرحلة الثانوية لاستراتيجيات القراءة الميتامعرفية -

 التساؤل الجزئي الثالث:-

في مستوى توظيف تلاميذ المرحلة الثانوية لاستراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي تعزي  هل توجد فروق -
 (؟أدبي/  الشعبة( علميلمتغير 

 أهمية الدراسةثانيا.

 حديث حداثة هذا المنحى في الدراسات السيكومعرفية والبيداغوجية. يعد موضوع الاستراتيجيات الميتامعرفية* 

إذ تعد في نظر الباحثين ذات فعالية في الأداء التعليمي الأهمية البارزة التي تكتسيها الإستراتيجيات المعرفية والميتامعرفية، *  
 . فهي تندرج ضمن التدريس الإستراتيجي الحديث الذي يعتمد على وعي الفرد بالهدف وبالمهمة التعليمية. والتعلمي

الأدوات  امتلاكإلى  مالتعل لاستراتيجياتالميتامعرفية بالنسبة للتلميذ، إذ قد يوجه استخدام التلميذ  أهمية الإستراتيجيات*
بية في بناء تعلماتهم، وتقودهم إلى أداء أدوار نشطة في التعلم، وتحقيق تعلم ناجع المعرفية التي تتيح لهم فرصة المشاركة الإيجا



 إعادةيجعله واعيا بعمليات التفكير المصاحبة للقراءة وبالتالي يمكنه من خلال التوظيف الذاتي لاستراتيجيات التعلم. و 
 بالاتجاه الصحيح لبلوغ هدفه.   أفكارهتوجيه 

 ت التعلم في اكتساب وتنمية مهارات القراءة.  أهمية تطبيق استراتيجيا* 

 اهداف الدراسةثالثا. 

 الكشف عن مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات القراءة المعرفية والميتامعرفية في وضعيات تقويم النص القرائي. * 

في مستوى توظيفهم لاستراتيجيات القراءة في  الأدبيةالكشف عن الفروق بين تلاميذ الشعب العلمية والشعب * 
 وضعيات تقويم النص القرائي.

إثراء الرصيد العلمي والمعرفي في مجال الدراسات البيداغوجية، بما قد يتيح فهم المشكلات المرتبطة باكتساب المهارات * 
 . راءةالقرائية لدى المتعلم، والإستفادة منها في بناء وضعيات ذات فعالية في تعلم الق

 تحديد مفاهيم الدراسةرابعا. 

 القراءة المعرفية:استراتيجيات . 1

)رائد محمود معنى للمادة المقروءة  وإعطاءمن اجل قيام الفرد بقراءة نص ما بفاعلية  المستخدمة،هي تلك العمليات الذهنية 

 ( 673 :،ص 2012خضير ،

التي يعتمدها التلميذ في الإجابة على  والإجراءات الطرق هي" أنهاويمكن تعريفها حسب توظيفها في الدراسة الحالية على 
، وتقاس إحصائيا بالدرجة التي يحصل عليها التلميذ في بعد  ئيالأسئلة الخاصة بالمقروء في وضعية تقويم النص القرا

 الاستراتيجيات المعرفية

 :يتامعرفيةالقراءة الم استراتيجيات. 2

يستخدمها الفرد للسيطرة على الأنشطة المعرفية والتأكد من تحقق الهدف ، وهذه الإجراءات سلسلة من الإجراءات التي 
تساعد على تنظيم ومراقبة عملية التعلم وتشتمل على تخطيط ومراقبة الأنشطة المعرفية والتأكد من تحقيق أهداف هذه 

 ( 80، ص  2007الأنشطة ) احمد علي إبراهيم ، 



الطرق والإجراءات التي يعتمدها التلميذ في مراجعة سب توظيفها في الدراسة الحالية على أنها ويمكن تعريفها إجرائيا وح
ومراقبة إجابته على الأسئلة الخاصة بالمقروء في وضعيات تقويم النص القرائي، وتقاس إحصائيا بالدرجة التي يحصل عليها 

 التلميذ في بعد الاستراتيجيات الميتامعرفية.

 النص القرائي: وضعية تقويم . 3

نتائج، وتستدعي تلك الوضعيات القيام  إلىسياق منطقي يقود  إلىهي وضعيات يحتاج المتعلم في معالجتها 
بمحاولات مثل بناء فرضيات وطرح تساؤلات والبحث عن حلول بسيطة تمهيدا للحل النهائي ومقارنة النتائج وتقييمها، 

يقاض دافعية وفضول المتعلم عبر التساؤل ووضعه في وضعية إية تنظيم التدريس الذي يقوم على ومن بين ما تتطلبه الوضع
 ( 12، ص 2005) حاجي ،بناء المعارف وهيكلة المهمات. 

ضعيات مشكلة ترتبط بالنص القرائي، تستهدف " و  أنهاعلى الحالية عرفها حسب توظيفها في الدراسة ن أنويمكن 
تقييمية. وتتطلب من التلميذ التخطيط لتنفيذها بتجنيد مكتسباته السابقة، وأدوات تفكيره الإجابة على الأسئلة ال

 ".باستخدام استراتيجيات القراءة المعرفية والميتامعرفية

 خامسا. الدراسات السابقة

 بالاستراتيجيات المعرفية: الخاصةالدراسات أ/ 

 :(2000)دراسة عبد الله  -

معرفة فاعلية التدريب على بعض استراتيجيات التعلم المعرفية ) التساؤل الذاتي ،التلخيص ( في  إلىهدفت الدراسة 
استخدم الباحث في هذه الدراسة الثانوي ، وقد  الأولتنمية بعض المستويات العليا للفهم في القراءة لدى طلاب الصف 

فهم في القراءة بهدف قياس بعض المهارات القراءة لدى الدراسة في اختبار في مهارات ال أدواتتمثلت المنهج التجريبي و 
بتدريب  الباحثالتساؤل الذاتي والتلخيص  وقد قام  إستراتيجيتيالعينة وهي خمس مهارات وبرنامج قائم على استخدام 

ثالث على الدمج بين  لالتلخيص وفص استراتيجيهعلى  وأخرالتساؤل الذاتي  إستراتيجيةالفصول على  إحدى
 .معا اتيجيتينالإستر 

في تنمية مهارة الفهم في القراءة من استخدام   أفضلمعا كان  الإستراتيجيتيناستخدام  أن إلىالنتائج  أشارتوقد 
 ( 24،ص  2012بشير ، أبوعاطف  أسماء)حداعلى  إستراتيجيةكل 

 (: 2011)دراسة احمد العلوان و رندة المحاسنة  -



استراتيجيات القراءة لدى طلبة الجامعة  باستخدامبحث علاقة الكفاءة الذاتية في القراءة  إلىهدفت هذه الدراسة 
 ، ولجمع البيانات تم استخدام مقياسان هما : الأردنالهاشمية بمدينة الزرقاء في 

 أن إلىنتائج الدراسة  أشارتمقياس الكفاءة الذاتية في القراءة ومقياس استخدام الاستراتيجيات القرائية وقد 
 أكثر أن إلىالنتائج  أشارتمستوى الكفاءة الذاتية في القراءة لدى طلبة الجامعة هو المستوى المتوسط ، كما 
 بالإضافةالتعويضية  وأخيراة ياستراتيجيات القراءة استخداما لدى الطلبة هي الاستراتيجيات المعرفية ، يليها ماوراء المعرف

في الكفاءة الذاتية في القراءة واستخدام استراتيجيات القراءة يعزى  إحصائيةدلالة وجود فروق ذات  إلى أشارتذلك  إلى
بين الكفاءة الذاتية في القراءة واستخدام  ارتباطية موجبةوجود علاقة  إلىنتائج الدراسة  أشارتللمستوى الدراسي ، كما 

 (  399، ص    2011) احمد العلوان ورندة المحاسنة ،   استراتيجيات القراءة

 معرفيةات الميتابالاستراتيجي الخاصةالدراسات /ب 

 :(2008)دراسة عبد العظيم  -

معرفة فعالية برنامج مقترح قائم على استراتيجيات ماوراء المعرفة :التساؤل الذاتي ، التفكير  إلىهدفت الدراسة 
على  الإبداعيةفي تنمية مهارات القراءة للدراسة والقراءة    SQ3Rبصوت عال ،الخرائط الدلالية ،التدريس التبادلي ،

المدارس الثانوية بمحافظة القاهرة ، واتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي  بإحدىعينة من طالبات الصف الثاني ثانوي 
قائمة بمهارات القراءة و  الإبداعيةالدراسة في اختبار مهارات القراءة للدراسة ، واختبار مهارات القراءة  أدواتوتمثلت 
(،وقائمة بمهارات القراءة للدراسة المناسبة لطلاب المرحلة الثانوية وهي  التأصيل،دقة  الأصالة) الطلاقة ،المرونة،  الإبداعية

،استخدام المعجم ،استخدام المكتبة ،استخدام المراجع  الأسئلة إنتاج:التلخيص تدوين الملاحظات ،الفهم القرائي ،
 والمصادر التصفح ،السرعة في القراءة 

فعالية النموذج التدريسي في تنمية مهارات القراءة للدراسة وذلك من خلال وجود  إلىنتائج الدراسة  وأشارت
الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين التجريبية و  إحصائيةفروق ذات دلالة 

مهارات القراءة لصالح المجموعة التجريبية يعزى لاستخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة )التساؤل الذاتي ،التفكير بصوت 
 ( 14،ص  2012بشير ،  أبوعاطف  أسماء) (  SQ3Rالتتدريس التبادلي ، ، مرتفع ،الخرائط الدلالية

 

 :(2012)دراسة ميرفت سليمان عبد الله عرام  -



( في اكتساب المفاهيم ، وقد تم تطبيق k .W.L .H ) إستراتيجيةمعرفة اثر استخدام  إلىهدفت هذه الدراسة 
قائمة للمفاهيم العلمية  بإعدادالدراسة قامت الباحثة  أهداف( طالبة ، ولتحقيق 97الدراسة على عينة قصدية من )

 وقائمة بمهارات التفكير الناقد واختبارا للمفاهيم العلمية وكذلك اختبارا لمهارات التفكير الناقد وقد اسفرت النتائج عن :

بين متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية  0,05عند مستوى دلالة  إحصائيةوجود فروق ذات دلالة 
 اختبار المفاهيم العلمية لصالح المجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة في 

بين متوسطات درجات طالبة المجموعة التجريبية عن  0,05عند مستوى دلالة  إحصائيةوجود فروق ذات دلالة 
 ( 144   ، ص 2012)ميرفت سليمان عبد الله عرام ،المجموعة الضابطة في اختبار مهارات التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية 

 (2014)  وآخروندراسة جمال الخالدي  -

  لأنفسهن( في تنمية وعي الطالبات SQ4R) إستراتيجيةهدفت الدراسة تقصي اثر التدريس باستخدام 
طالبة من  125وتكونت عينة الدراسة من  الأردنللمرحلة الثانوية في  الإسلاميةكقارئات ماهرات في مبحث الثقافة 

وقد وزع  2011/2012والعلمي في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  الأدبيثانوي بفرعيه  الأولطلبة الصف 
 أداةولتحقيق هدف الدراسة طوروا  طالبة، 60طالبة وتجريبية شملت  65مجموعتين ضابطة وشملت  إلىالعينة  أفراد

 كقارئات ماهرات   بأنفسهنفقرة لقياس درجة وعي الطالبات  26تكونت من 

 إلى:نتائج الدراسة  أشارتو 

ارئات ماهرات كق  بأنفسهني الطالبات ـــة وعـــ( في تنمي SQ4R) لإستراتيجية إحصائيةوجود اثر ذي دلالة 
ذا دلالة لاختلاف متغير  أثراوذلك لصالح المجموعة التجريبية مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة ، ولم تظهر النتائج 

 التفاعل بين التخصص وطريقة التدريس . أووالعلمي  الأدبي: الأكاديميالتخصص 

 مناقشة الدراسات السابقة: سادسا.

من خلال العرض السابق للدراسات التي تناولت متغير استراتيجيات القراءة المعرفية نجد أنها تشابهت من حيث  
استخدامها للمنهج التجريبي إضافة إلى النتائج المتوصل إليها التي خلصت إلى فعالية استخدام الاستراتيجيات المعرفية في 

 (.2011احمد علوان ورندة المحاسنة ) الرفع من الكفاءة الذاتية في القراءة كدراسة

( التي استهدفت طلاب الصف 2000وكان الاختلاف بين هذه الدراسات في العينة فنجد دراسة عبد الله )
 الأول الثانوي أما دراسة رندة المحاسنة فقد طبقت على طلاب الجامعة 



ت هي الأخرى في استخدام المنهج التجريبي أما الدراسات التي تناولت متغير الاستراتيجيات الميتامعرفية فد اتفق
وكذلك في العينة المستهدفة والمتمثلة في طلبة الصف الثانوي، وخلصت نتائج الدراسات إلى وجود أثر للتدريس باستخدام 

 استراتيجيات القراءة الميتامعرفية في تنمية مهارات القراءة.

 على  اعتمدتفي حدود إمكاناتنا البحثية،  لنا الإطلاع عليهاغير أن جل الدراسات التي عرضناها، والتي أتيح       

دراسة موضوع استراتيجيات القراءة تجريبيا على عينة في بيئات مختلفة الخصائص عن خصائص عينة الدراسة الحالية ، كما 

 نعثر، في حدود لمذ إ انها تناولت متغير استراتيجيات القراءة بشكل منفصل عن بعضها البعض إما معرفية أو ميتامعرفية

ولت مستوى توظيف استراتيجيات القراءة بشكل متكامل  في إطلاعنا، على أي دراسة سابقة مشابهة للدراسة الحالية تنا

 وضعيات تقويم النص القرائي .

بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة في الموضوع المطروح، لا يغنيا عن الإشارة إلى أن  ختلافلإوهذا ا       

تحديد الإطار المفاهيمي والنظري  الباحثة ضمن دراستها الحالية، من الناحية النظرية، في تالدراسات السابقة وجه

على تحديد الأساليب الناحية الميدانية  حثة منكما مكن البا  اختيار منهج الدراسة ، وقد ساعدها في لمتغيرات الدراسة

 الإحصائية المناسبة للدراسة و بناء الأداة .

للدراسات السابقة  ونعتقد أن تناول الدراسة الحالية لمتغيرات تختلف عما أوردته الدراسات السابقة، سيكون تدعيما     

 استراتيجيات القراءة التي تناولت موضوع 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 تمهيد

ـــــــتي تحققهـــــــا في جـــــــل المقـــــــررات الدراســـــــية فهـــــــي  ـــــــة بالغـــــــة بالنظـــــــر إلى الأهـــــــداف ال أســـــــاس تكتســـــــي القـــــــراءة أهمي
الخــــــبرات الــــــتي يكتســــــبها المــــــتعلم داخــــــل المدرســــــة، إذ كــــــان تعلــــــم القــــــراءة واكتســــــاب مهاراتهــــــا يقتضــــــي المعرفــــــة بالطــــــرق 

ب مهاراتهــــــا المختلفــــــة لــــــدى المــــــتعلم مــــــا والأدوات المعرفيــــــة الــــــتي تحقــــــق ذلــــــك ولــــــذا يطــــــرح ضــــــمن تعلــــــم القــــــراءة واكتســــــا
 يسمى باستراتيجيات التعلم. 

ومــــــن هــــــذا المنطلــــــق يطــــــرح ضــــــمن الأدبيــــــات التربويــــــة مــــــا يعــــــرف باســــــتراتيجيات القــــــراءة ولــــــذا ســــــنحاول ضــــــمن 
  هذا الفصل بحث ما يتعلق ببناء التعلمات القرائية وأهم الإستراتيجيات المعرفية والميتامعرفية التي ترتبط بها.  

 القراءة مفهومها ومهاراتها .اولا

اختلــــــف البــــــاحثون في تحديــــــد مفهــــــوم واحــــــد للقــــــراءة  وذلــــــك راجــــــع إلى اخــــــتلافهم في جوانــــــب دراســــــتها كــــــل حســــــب 
تخصصــــه وعلـــــى الـــــرغم مـــــن هــــذا الاخـــــتلاف إلا انـــــه ممـــــا لا شـــــك فيــــه أنهـــــم اجمعـــــوا علـــــى أنهــــا نشـــــاط عقلـــــي يحتـــــاج فيـــــه 

 هارات  المتعلم إلى التحكم في مجموعة من الم

 تطور مفهوم القراءة:. 1

أن مفهــــوم القــــراءة قــــد تطــــور مــــن مفهــــوم يســــير يقــــوم علــــى أن القــــراءة  تشــــير الكتــــابات في الأدب التربــــوي إلى
ـــــدخل شخصـــــية الإنســـــان  ـــــة ميكانيكيـــــة  ليـــــة بســـــيطة إلى مفهـــــوم معقـــــد يقـــــوم علـــــى أنهـــــا نشـــــاط عقلـــــي يســـــتلزم ت عملي

 بكل جوانبها   وبظهور العلوم التربوية تعددت مفاهيم القراءة  من  مفهومها التقليدي إلى الحديث 

" القــــــراءة  بأنهــــــا عمليــــــة الحصــــــول علــــــى المعــــــنى مــــــن المطبــــــوع مــــــن خــــــلال اســــــتخدام القــــــار  جودمــــــانفعــــــرف "-
اللغـــــة بأكملهـــــا وعرفـــــت بأنهـــــا عمليـــــة عقليـــــة تشـــــمل تفســـــير الرمـــــوز الـــــتي يتلقاهـــــا القـــــار  عـــــن طريـــــق عينيـــــه ، وتتطلـــــب 

 هذه الرموز فهم المعاني والربط بينها وبين الخبرة الشخصية 

داء اللفظـــــي الســـــليم ، وفهـــــم القـــــار  لمـــــا يقـــــرا ، ونقـــــده إياه ، وترجمتـــــه إلى ســـــلوك ويتضـــــمن مفهـــــوم القـــــراءة الأ-
 يحل فيه مشكلته ، أو يضيف إلى عالم المعرفة عنصرا جديدا من عناصر المعرفة .

أن القــــــراءة تتكــــــون مــــــن مكــــــونين أساســــــيين همــــــا تعــــــرف الكلمــــــات ) فــــــك الرمــــــوز ( "كــــــامحي وكــــــاتسويــــــرى "-
 علــــــى" كــــــامحي وكــــــاتس"ويعلــــــ  عريفــــــات القــــــراءة طبقــــــا لأي مــــــن هــــــذين المكــــــونين ، والاســــــتيعاب  ويمكــــــن تقســــــيم ت

 تعريف القراءة بأنها القدرة على فك الرموز أو تحويل الكلمات المطبوعة إلى كلمات منطوقة .

: بأنهــــــا عمليــــــة التعــــــرف إلى الرمــــــوز المكتوبــــــة أو المطبوعــــــة الــــــتي تســــــتدعي معــــــان تكونــــــت مــــــن  "بونــــــدويعرفهـــــا"-
خـــــلال الخـــــبرة الســـــابقة للقـــــار  ، وتشــــــتق المعـــــاني الجديـــــدة مـــــن خـــــلال اســــــتخدام المفـــــاهيم  الموجـــــودة في بنيتـــــه المعرفيــــــة 

 .وتنظيم هذه المعاني محكوم بالأغراض التي يحددها  القار  بوضوح



بأنهـــــا نشـــــاط بصـــــري فكـــــري قـــــد يصـــــاحبه إخـــــراج صـــــوت أو تحريـــــك شـــــفاه وقـــــد لا يصـــــاحبه "بـــــد عويعرفهـــــا "-
ـــــة وإنمـــــا يشـــــمل فهـــــم المعـــــاني  ـــــد للمـــــادة المقـــــروءة لا يقتصـــــر علـــــى المعـــــاني الصـــــريحة المباشـــــرة للرمـــــوز الكتابي ، والفهـــــم الجي

ج الســـــامع أمـــــورا لم  يعـــــبر عنهـــــا البعيـــــدة ، أو قـــــراءة مـــــا بـــــين الســـــطور ، وهـــــذا ينطبـــــق علـــــى اللغـــــة المســـــموعة ، إذ يســـــتنت
 المتكلم بطريقة مباشرة .

ـــــــف " ـــــــه يلاحـــــــ  علـــــــى تعري ـــــــف مـــــــن التعريفـــــــات الســـــــابقة فان ـــــــى "جودمـــــــانوباســـــــتعراض كـــــــل تعري ـــــــه ركـــــــز عل ان
يعــــزز  الحصـــول علــــى المعــــني مـــن المــــادة المطبوعــــة باســـتخدام اللغــــة الكليــــة ، وهـــي عنــــده غــــير قابلــــة للتجزئـــة ، وهــــذا مــــا

ــــ " انــــه قصــــر عمليــــة القــــراءة عنــــد حــــد الحصــــول علــــى المعــــاني بونــــدـل مهاراتهــــا ويؤخــــذ علــــى تعريــــف "وحــــدة اللغــــة وتكامـــ
الأحكـــــام علـــــى المضـــــامين الـــــتي يشـــــتمل عليهـــــا ، وتوظيـــــف عوائـــــد  وتفســـــيرها ، ولم يتطـــــرق إلى نقـــــد المقـــــروء وإصـــــدار

قتصـــــر تعريـــــف عبـــــده للقـــــراءة علـــــى القـــــراءة في حـــــل المشـــــكلات الـــــتي تواجـــــه الإنســـــان في الحيـــــاة اليوميـــــة والعمليـــــة ، ولم ي
فهـــــم المعـــــاني الصـــــريحة ، بـــــل تعـــــداه إلى المعـــــاني الضـــــمنية ، كمـــــا لم يقتصـــــر أيضـــــا علـــــى القـــــراءة البصـــــرية  وإنمـــــا تعـــــداه إلى 

 .قراءة الاستماع ، وهو يلتمس وظيفة القراءة في الحياة ، ويتجاوز فهم السطور إلى فهم ما وراء السطور

ــــــرغم مــــــن هــــــذا الاخــــــتلاف  ــــــة الوصــــــول إلى مفهــــــوم شــــــامل ومحــــــدد لهــــــا أمــــــر وبال في تعريــــــف القــــــراءة إلا أن محاول
علــــى جانـــــب كبــــير مـــــن الأهميـــــة ، ذلــــك لان تصـــــور المعلـــــم والمــــتعلم علـــــى حــــد الســـــواء لمفهـــــوم القــــراءة ، ونظرتهمـــــا إليهـــــا 

هدفة ، فـــــــإذا  تشـــــــكل منطلقـــــــا أساســـــــيا يعتمـــــــد عليـــــــه في تصـــــــميم الأنشـــــــطة التعليميـــــــة وتطـــــــوير المهـــــــارات القرائيـــــــة المســـــــت
كـــــان تصــــــور القـــــراءة علــــــى أنهـــــا عمليــــــة يـــــتم مــــــن خلالهـــــا التعــــــرف إلى الكلمـــــات والنطــــــق بهـــــا ، فــــــان الاهتمـــــام ســــــوف 
يتركــــــز علــــــى المفــــــردات والمفــــــاهيم الأساســــــية ، وتنميــــــة مهــــــارات التعــــــرف علــــــى الكلمــــــات وتفســــــيرها ، وإذا كــــــان تصــــــور 

ـــــة تســـــتهدف تطـــــوير المقـــــروء ـــــة إنتاجي ـــــتي  القـــــراءة علـــــى أنهـــــا عملي ـــــد مـــــن التوجـــــه إلى الحصـــــول علـــــى المعـــــاني ال ، فانـــــه لاب
إذا كــــان مفهــــوم القــــراءة يقتصــــر علــــى أنهــــا عمليــــة لغويــــة فانــــه يتوقــــع مــــن المعلــــم  تشــــتمل عليهــــا المــــادة المقــــروءة ، أمــــا

 القيــــــام بتنميــــــة الخــــــبرات اللغويــــــة لــــــدى الطلبــــــة ذلــــــك بتــــــوفير النشــــــاطات الجمعيــــــة والفرديــــــة الــــــتي تقــــــوم علــــــى المناقشــــــات
 .وتبادل الآراء

يتضـــــــح أن مفهـــــــوم القـــــــراءة كـــــــان مفهومـــــــا ضـــــــيقا يتمثـــــــل في الإدراك البصـــــــري للرمـــــــوز المكتوبـــــــة والتعـــــــرف إليهـــــــا 
والنطــــــق بهــــــا و كــــــان  اهتمــــــام المعلــــــم محصــــــورا في تعلــــــيم الطالــــــب معرفــــــة الرمــــــوز ، والنطــــــق بهــــــا دون اهتمــــــام كبــــــير بفهــــــم 

يفــــــات الحديثــــــة للقــــــراءة قــــــد بــــــدأت تــــــتلمس مفهــــــوم القــــــراءة بشــــــكل المعــــــاني الــــــتي تكمــــــن وراء تلــــــك الرمــــــوز إلا ان التعر 
 (  10، 8، ص ص  2007) محمد فندي العبد الله ،أعمق

البصري للرموز المكتوبة والنطق بها  الإدراكمفهوم القراءة يتطلب  أننلاح   من خلال التعاريف السابقة يمكن أن
يتمتع بالمهارات القرائية  أن  ار عقلية والية عضلية تتطلب من القلية وفهم المعاني التي تكمن وراء تلك الرموز فالقراءة عم

 .الضرورية لتحصيل المعارف وحل المشكلات

 أهمية القراءة .2



لعل من أعظم الأدلة على أهمية القراءة أنها كانت أول أمر الهي ينزل على رسول الله عليه أفضل الصلاة والتسليم  
المعرفة ، وهي الركيزة الأولى لعملية التعلم ومكملة لدور المدرسة  فقد أضحى من فهي تعتبر من  أهم وسائل كسب 

 الأهمية بمكان تعليم القراءة ومهاراتها وذلك لما يشهده العالم المعاصر من انفجار معرفي وعلمي وتقني .

صحيحة ، وبها يكتسب فالقراءة ذات أهمية كبرى في التعليم من خلال تزويد المتعلمين بالمعرفة من مصادرها ال 
المعلومات والحقائق والمفاهيم ، وهي سبيله لتنمية مهارات التفكير المختلفة لديه ، فعن طريق القراءة يمارس عمليات 
التذكر والتحليل والتفسير والنقد والتنبؤ والاستنتاج والاستنباط وحل المشكلات ، والقراءة هي أداة التلميذ التي لا غنى له 

يل العلوم المختلفة مما يعرض عليه داخل المدرسة او خارجها ، إذ أن الإخفاق في القراءة والضعف فيها هو عنها في تحص
إخفاق في جميع المواد الدراسية ، والنجاح في القراءة هو بوابة النجاح في جميع المواد الدراسية المختلفة بل والتفوق فيها 

 (  18، ص  2011) محمد عبيد الظنحاني ، في إعادة إنتاجها وإبداع معرفة جديدة فهي مادة التلميذ الأساسية في فهم المعرفة و 

 وبالتالي فان أهمية القراءة تتلخص في النقاط التالية :

القراءة أساس كل عملية تعليمية ، ومفتاح لجميع المواد الدراسـية وربمـا كـان الضـعف الدراسـي في  -
 لأخرىالقراءة سببا للإخفاق في المواد الدراسية ا

 تزود الفرد بالأفكار والمعلومات ، وتطلعه على أهم البحوث والاكتشافات  -
 المتعلمين أبواب الثقافة العامة ، وتهذب لديهم مقاييس التذوق  متفتح أما -
تمــد المتعلمــين بالمعلومــات الــتي تســاعد علــى تنميــة ميــولهم ، وحــل الكثــير مــن مشــكلاتهم ، ورفــع  -

 عية  ، وإثارة روح النقد وتوفير فرص الاستماع والتسلية مستوى فهمهم للمسائل الاجتما
 تساعد المتعلمين على الإعداد العلمي ، والتوافق الشخصي والاجتماعي والتحصيل الأكاديمي -
 تنمي الثروة اللغوية والفكرية لدى المتعلمين  -

 

 خصائص القراءة.3

 تتميز القراءة عن غيرها من فنون اللغة بعدة خصائص تميزها ومنها مايلي :

 phisiological processلية ) فسيولوجية (: آالقراءة عملية  -

جملا ، وتتم هذه  أمكلمات   أمهذه الرموز حروفا ، أكانتوتتمثل هذه العملية في تعرف الرموز المكتوبة سواء 
العملية عن طريق رؤية القار  للصفحة المطبوعة في وجود ضوء كاف لهذه الرؤية ،حيث يعكس هذا الضوء صورة الرمز 

المخ ليتعامل معه ) تعرفا ، ونطقا ( تعرفا حيث  إلىالعصب البصري حاملا هذا الرمز  إلىالكتابي ، ليصل هذا الضوء 
 النطق المختلفة للجهر بها  أعضاء إلى أوامرهقا حيث يصدر المخ يميزه عن غيره من الحروف ، ونط



 mental processالقراءة عملية ذهنية  -

مدلوله اللغوي ، بقصد فهم هذا النص ونقده والتفاعل معه  ،  إلىوتتمثل هذه العملية في ترجمة الرمز الكتابي 
) التعرف والنطق( هي وسيلة لهذه الغاية ، والقراءة  الأولىالعملية  أنوهذه العملية هي الغاية من عملية القراءة في حين 
 القراءة  أثناء تمثلهوييفكر فيه  أنلكي يفهم المقروء لابد  الإنسانوفق هذه الرؤية ترتبط كذلك بعملية التفكير ، لان 

 constructive processالقراءة عملية بنائية  -

عملية القراءة ، ثم توظيفه لهذه  أثناء وخبراتهحضار القار  واستدعائه لمعارفه وثقافته وتبدو هذه العملية في است
 الأصليالخبرات ،ليساعده على فهم النص القرائي فهما جيدا ، ليس هذا فحسب ،بل لينتج نصا قد يكون مغايرا للنص 

 ، فالقار  مبدع  أبدعلكاتب الذي شان ا الكاتب ، فالقار  وفق هذا التصور فهو بان للمعنى ،شانه في ذلك ألفهالذي 
وهو الكاتب ، ومن ثم فان عملية  الأولالذي رسمه له المبدع  الإطارمحكوم بحدود  لأنهمن الدرجة الثانية ، إبداعلكنه 

فهم ما بين السطور ، وهذا  أوالفهم القرائي في ظل هذا التصور تصبح عملية نسبية ،لاسيما في مستوى الفهم الضمني 
نطلق عليه فهم ما  أنهذا الفهم موجود فيما يمكن  أنننفي وجود قدر من الفهم المشترك ولكننا نقول  أنناالقول لا يعني 
ما يسمى  أوفهم المعنى الظاهري للنص القرائي ، ولكن التفاوت الحقيقي يحدث في فهم النص الضمني  وأعلى السطور 
 سطور بفهم ما وراء ال

ليفهم  encodingتركيب الشفرة  بإعادة، وذلك حين يقوم القار   أخرىالقراءة عملية بنائية من جهة  أنكما 
 يبدأحيث ،تي اتبعها الكاتب في بناء النصمضمون النص القرائي وهو في سبيل تحقيق هذه الغاية يتبع الطريقة نفسها ال

المعنى العام الذي يستهدفه  الأفكارأووعي و العموميات  إلىينتهي من الجزئيات ) الكلمات ، الجمل، والعبارات ( ل
 .الكاتب

 strategic processإستراتيجيةالقراءة عملية  -

عملية القراءة عن وعي وقصد الطريقة المثلى التي يتعامل من خلالها مع  أثناءالقار  يختار  أنويقصد بهذا القول ،
  mentalنطلق عليه المرونة الذهنية  أنيتصف بما يمكن  أنالنص القرائي ، وهذا يستدعي من القار  

flexibility:تلك المرونة التي تؤهله بشكل دائم ومستمر من تعديل مساره وفقا لعدة متغيرات منها 

 المعرفية والقرائية  وإمكاناتهمعرفة القار  بقدراته  -
 برته بهذا الموضوع خ وأالقار  بموضوع القراءة  لفةأ -



 الصعوبة للمادة المقروءة  أودرجة التعقيد  -
 ةءالغرض من القرا -
 الكاتب ، وخلفيته السابقة عن الموضوع  أسلوبمعرفة القار  بخصائص  -

 communicative processالقراءة عملية تواصلية  -

قار   إلىمن مرسل هو الكاتب  أنها أي، أفرادبين فرد وعدة  أو، وأخرالتواصل بين فرد  أنواعالقراءة نوع من 
 المكتوبة  أووبينهما رسالة هذه الرسالة محمولة على قناة ، هذه القناة هي الكلمة المطبوعة 

 developmental processالقراءة عملية تطورية نامية  -

تنمو بنمو الفرد ، وكلما نضج الفرد بدنيا وذهنيا وانفعاليا زادت قدرته  بأنها أخرفن لغوي  أيتتسم القراءة عن 
يعتمد  أساسءة ،كما زادت قدرته على الفهم والاستيعاب فالقراءة كفن من الفنون اللغوية لا يوجد به مهارة على القرا

تالية ، بل تنمو جميع المهارات معا ، وهذا النمو يزداد عمقا واتساعا ، كلما ارتقى الفرد  أوعليها في بناء مهارات لاحقة 
فهي مهارة ملازمة للفرد منذ  الإنسانمن المهارات الحياتية التي لا تتوقف مع  أنهابدنيا وكلما ارتقى تعليميا علاوة على 

 ( 36،34،ص ص  2010) ماهر شعبان عبد الباري ،الصغر وحتى نهاية اجله 
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مجال الفهم ومجال إلى امتلاكه مجموعة من المهارات في عدة مجالات من بينها  يحتاج المتعلم للتحكم في القراءة وإتقانها
 إلى مجال مهم جدا هو المجال الميتامعرفي  وتتمثل هذه المهارات فيما يلي : النقد إضافة

 :مهارات القراءة في مجال الفهمأ.

  وتلخيصها  الأساسية الأفكاراختيار 
  والفرعية  الأساسية الأفكارالتمييز بين 
  ملاحظة الخصائص المنظمة للموضوع 
 نقد الموضوع من حيث الفكرة والعرض 
 تحديد وجهة نظر الكاتب وغرضه 
 التعرف على اللغة المجردة وشرحها 



  الأساليبالتعرف على القاعدة وتتابع 
 تحصيل مفردات دقيقة وغنية وواسعة 
  القدرة على فهم الوحدات الكبيرة كالعبارة والجملة والفقرة و الموضوع كله 
  خاصة  لةأسئعن  الإجابةالقدرة على 
  الرئيسية  الأفكارالقدرة على اختبار وفهم 
  القدرة على فهم تتابع الحوادث 
  القدرة على ملاحظة واستدعاء التفاصيل 
  القدرة على تقويم مايقرؤه الفرد 
 القدرة على تذكر ما قراه الفرد 

 :مهارات القراءة في مجال النقد  .ب
  بشأنها الأحكام وإصدارمقارنة العبارات تقدير المعاني 
 تفسير المعاني الرمزية في المقروء 
  تطبيق المفاهيم العامة والمباد  المجردة في مواقف مختلفة 
  المختلفة  الأفكارربط 
  بيان العبارات المتعارضة مع بعضها 
  والآراءالتمييز بين الحقائق 
  ربط السبب بالنتيجة والقدرة على استخلاص النتائج من المقدمات المعروضة 
  في النص المقروء ، وافتراضات الكاتب  إليهافهم التلميحات المشار 
  القدرة على تحديد هدف الكاتب 
  القدرة على استخلاص الحقائق من المقروء 
  والعبارات  الأفكارالاشتباه والاختلاف في  أوجهالتمييز بين 
 الكاتب  وكيفية تعاملعلى اختيار الموضوع كيفية تعامل الكاتب مع موضوعه ، مثل قدرته   إدراك

 موضوعيته وتركيزه على المعلومات ودرجة للأفكارمع موضوعه، مثل قدرته على اختيار الموضوع وترتيبه 
  الكاتب . إليهاكان في النص المقروء ما يصوغ النتائج التي توصل   إذاما  إدراكالقدرة على 
 تفسير دوافع الكاتب 
  فهلأهدامدى تحقيق الكاتب  إدراكالقدرة على 



  ومعقوليتها  الأحداثالقدرة على تحديد مدى منطقية 
  التضليل الواردة في النص المقروء  أوالدعاية  أساليبالقدرة على اكتشاف 
  القدرة على التنبؤ بالنتائج 
  اللغة المجازية داخل النص المقروء والوعي بالكلمات التي تثير العاطفة  إدراكالقدرة على 
  القدرة على اكتشاف الدعايات والمبالغات والادعاءات غير الحقيقية 
  القدرة على التمييز بين الحقائق وثيقة الصلة بالموضوع و الحقائق غير وثيقة الصلة به 
  القدرة على التعامل مع النص بموضوعية 
  ( 27،  24 ص ،ص 2010)علوي عبد الله طاهر ،معينة  أفكارالقدرة على الحكم على قدرة العبارة في نقل 
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  مجموعة من مهارات ماوراء المعرفة في القراءة كما يلي  إلى"دروزة"تشير: 
  القراءة كما يدرك أثناءوظفها في الذاتي :وهو وعي يتعلق بالعمليات العقلية التي ي القراءوعي 

تساعده على فهم ما يقرا ، وهذه العملية تتعلق بثلاثة متغيرات  لأنهاالمهمة ،  الأفكارالمتعلم انه  يخطط تحت 
 رئيسية هي :
 ومستوى انتباهه ، وسعة وعي الفرد بحقيقة قدراته العقلية واستعداداته وميوله ورغباته ،  -

 يتعلق بتفكيره وشعوره وعملياته العقلية . ، وكل ماذاكرته
 بعضها ببعض  أفكارهاها وارتباط يفية تنظيمها ، وكأوعي الفرد بخصائص المادة التي يقر  -

 وعلاقتها بالمعرفة السابقة التي لديه ، ووعي بمقاماتها وعناوينها وجملها  وملخصاتها 
 النشاطات التعليمية التي يوظفها للفهم والاستيعاب  أووعي الفرد بالطريقة الدراسية  -
  إذاالقراءة ما  أثناءفسه في المتعلم نتحكم وضبط القار  لهذه العمليات العقلية  كان يسال  

 التالية : بالأعماللا ، وهذه العملية تتعلق  أمفاهما ما يقرا كان
 فحص المادة المقروءة -
 التخطيط لكيفية دراستها  -
 ضبطها -
 اختيار مدى تعلمها  -
 لم تكن ناجحة  إنتعديل الاستراتيجيات في دراستها  -



 تقويم مدى فهمه لها واستيعابها -
 مهارات ما وراء المعرفة في القراءة هي : أن إلىفيشير  "لفرماويا"أما 

 : خصائص البناء إلىالمعرفي ممتدا  حيث يقوم القار  بتحديد خصائص بنائه الحس الميتامعرفي 
من حيث القوة والضعف في عناصر هذا البناء ، ويتضمن هذا المهارات الفرعية  خرينللآالمعرفي 
 : الآتية
 لمدى صعوبة المهمة وطبيعتهاتحديد الفرد  -
 المهمة وخصائص كل منها  لإنجازتحديد معلوماته عن الاستراتيجيات المعرفية الملائمة  -
 تحديد الفرد لخبراته الميتامعرفية ) معلوماته ، وخبراته الوجدانية المتعلقة بالمهمة ( -
 هني لتتابع العمليات وضع تصور ذالتخطيط : وفي هذه المهارة يوظف الفرد حسه الميتامعرفي في 

 يلي : ستؤدي انجاز المهمة بنجاح وتتضمن ما أنهاالتي يعتقد 
 بدقة  الأهدافصياغة  -
 لأجزائهاتحليل المهمة  -
 صياغة المهمة في صورة مبسطة  -
 من خطط سيتتبعهاات العمليات وما استخدام الحس الميتامعرفي في وضع تصور مبدئي لتتابع -

 بديلة  أو أساسية
 عملية التخطيط أثناءالمراقبة الذاتية  -
  يلي : الملائمة  وتتضمن ما الإستراتيجيةاتخاذ القرار وانتقاء 
 تحديد المهمة التي يتعامل بها بكل دقة  -
 تحديد عدد من الاستراتيجيات الملائمة  لانجاز المهمة  -
 في ضوء حس الفرد عن سعته العقلية  إستراتيجيةتحديد حجم وخصائص كل  -
 في ضوء محتواه المعلوماتي حدالى ع إستراتيجيةاختياره لكل  وتأثيراتتوقع الفرد لنتائج  -

 الميتامعرفي
 إستراتيجيةتؤيد استخدام  كل  أوالتي تدحض  الأسبابتحديد  -
 المهمة  لإنجاز ملائمة الأكثر الإستراتيجيةاختيار  -



  المراقبة الذاتية : حيث يقوم الفرد بهذه العملية لتقدير حالاته من التقدم نسبيا في ضوء
، وذلك من خلال توظيف حسه الميتامعرفي ، ومن ثم ينتج عن ذلك تغذية مرتدة توجه  الأهداف

 ، وتتضمن المهارات التالية : للأداةالممارسات اللاحقة 
 الاحتفاظ بالمهمة في المخ  -
 الفرعية  الأهدافمعرفة متى يتم انجاز  -
 التالي  الإجراء أوتقرير متى يتم الاستمرار في العملية القادمة  -
 أخرى إستراتيجيةسيتبع  أم الإستراتيجيةكان الفرد سيستمر في هذه   إذااختيار قرار ما بما  -
 قوم الفرد بتوظيف التوجيه الميتامعرفي والمعالجة التنفيذية لصعوبات التقدم في المهمة : حيث ي

التركيب لعناصر المحتوى المعلوماتي  إعادة أو الإضافة أوالتغذية المرتدة الناتجة عن المراقبة الذاتية في التعديل 
       اللاحق  الأداء إلىالسابق  الأداءشرطيا  ثم توظيف ذلك في تجسيد  أم إجرائيا أكانالميتامعرفي سواء 

 همة ، ويتم ذلك من خلال التالي :معالجة صعوبات التقدم في الم أو
 المحتملة  أوالحالية  الأخطاء أوتحديد موضع العقبات  -
 تحديد كيفية التعامل مع هذه العقبات   -
 يلي : التقويم الذاتي وتتضمن ما 
 التقويم المبدئي لمدى توافر المعلومات اللازمة لانجاز المهمة  -
 توظيف المراقبة الذاتية في تحديد كفاية المعطيات المتاحة لانجاز المهمة  -
 الرئيسة والفرعية  لأهدافهتقييم مدى انجازه  -
 المهمة  أداءتوظيف المراقبة الذاتية في تقييم مدى نجاحه في  -

 :من خلال العرض السابق لمهارات ماوراء المعرفة في القراءة يمكن عرض هذه المهارات كما يلي 

 : وعي الفرد بذاته وقدراته 
 وعي الفرد باتجاهاته نحو القراءة كعملية ونحو المادة القرائية وضبطه لهذه الاتجاهات  -
 تحكم القار  في قدراته العقلية وتوجيهه لها  -
 انتباه القار  للمادة القرائية وخبرته السابقة عنها  -
  الفرعية التالية :مهارات الضبط التنفيذي القرائي ، وتضم المهارات 
 التخطيط  وتتضمن المهارات الفرعية التالية : (أ



 تحديد نوع المادة القرائية ) شعر ، قصة ، مقالات ( -
 تحديد الهدف من القراءة   -
 تحديد المعلومات السابقة عن الموضوع   -
 التنبؤ بالفكرة العامة للموضوع   -
 الرئيسة التي سيتضمنها الموضوع  بالأفكارالتنبؤ   -
 الفرعية للموضوع  الأفكارتحديد   -
 الفرعية بالرئيسة  الأفكارتبيان علاقة   -
من  أوالعكس ،  أوتحديد الطريقة التي اتبعها الكاتب في كتابة الموضوع ) من العام للخاص   -

 العكس ( أوالكل للجزء 
 خريطة معرفية  أوبياني  أوالتخطيط للموضوع المقروء في شكل رسومي   -
 لعملية تخطيطه مراقبة القار   -
 الحكم على جودة التخطيط للموضوع القرائي   -

 المراقبة الذاتية وتشمل على المهارات الفرعية التالية :  (ب
 حفاظ القار  على الهدف العام من القراءة في بؤرة الاهتمام   -
 في فئات جديدة  الأفكارتصنيف   -
 خرىلأمن فقرة  أو لأخرىمعرفة القار  متى يتم الانتقال من فكرة   -
 الحكم على مدى تقدمه في قراءة الموضوع   -
 الحكم على مستوى فهمه لما قراه   -
 اكتشاف الصعوبات القرائية   -
 للتغلب على هذه الصعوبات  أسلوبمن  أكثرتحديد   -

 التقويم وتتضمن هذه المهارة المهارات الفرعية التالية :  (ت
 الموضوع  أفكارحكمه على   -
 الحكم على قدرة الكاتب في التعبير عن هدفه   -
 تقويم مستوى الانجاز في المادة المقروءة   -
 تقويم مراقبة القار  لذاته   -
 تحديد المعلومات الجديدة التي اكتسبها القار  من الموضوع  -



 التنظيم الذاتي  وتتضمن المهارات التالية :   (ث
 وإمكاناتهمعرفة الفرد لقدراته   -
 تراتيجي مع المادة المقروءة التفاعل الاس  -
 المناسبة  لقراءة الموضوع  الإستراتيجيةتحديد   -
 عند الضرورة  الإستراتيجيةتعديل هذه   -
 المهمة الواردة في المقروء  الأفكارالتسميع المتكرر لبعض   -
 المهمة في الموضوع  الأفكارأو النقاط  أسفلوضع خطوط   -
 مقطع  أوتشفير المعلومات الواردة في الموضوع في كلمة   -
)ماهر شعبان عبد      القراءة عما فهمه من الموضوع وما لا يفهمه  أثناءسؤال الفرد لذاته في   -

 ( 261-256، ص  2010الباري ، 

 ادوار المتعلم في القراءة :.5

رت ادوار جديدة للمتعلم تتطلب منه التفاعل مع النص بناءا على تغيير النظرة إلى دور المتعلم في تعلم القراءة ظه
 المقروء ودمج  خبراته السابقة بالحالية لإنتاج خبرات ومعارف جديدة وفيما يلي بعض هذه الأدوار :

 يربط خبراته السابقة ويدمجها مع الخبرات التي يوفرها له النص المقروء -
فعلى التلميذ عدم الاكتفاء بالكتاب  يبحث بنفسه عن المعرفة من مصادرها المختلفة : -

المدرسي كمصدر وحيد للمعارف والمعلومات ، وإنما يسعى جاهدا إلى الاستقصاء عن المعرفة من مصادر 
 متنوعة 
يكتسب مهارات التواصل والاتصال بفاعلية : من خلال تمكنه وتعمقه في فهم اللغة العربية  -

 فظي بوضوح ودقة وفاعلية وأساليب الاتصال والتواصل اللفظي وغير الل
يستخدم استراتيجيات معرفية لفهم النص والوصول إلى المعنى بنفسه : من خلال استخدام  -

التخمينات والتنبؤات واستخلاص عرض الكاتب ، والتمييز بين الأفكار الرئيسية والجزئية ، وفهم التفاصيل، 
يه والحكم عليه ، والإفادة منه في حل مشكلاته والتمييز بين الحقائق والآراء ، ونقد النص وإبداء الرأي ف

 وبناء معارفه 



يوظف استراتيجيات ما وراء المعرفة للتغلب على المعوقات : هناك معوقات تحول بينه وبين فهم  -
النص المقروء ، عليه التغلب عليها عن طريق المعرفة ، والوعي والتحكم الذاتي ، والتفكير في خططه 

 دمة لفهم النص المقروء واستراتيجياته المستخ
 يوظف أساليب التعلم الذاتي الفردي  -
يوظف أساليب التعلم التعاوني : فيشارك مع زملائه من خلال مجموعات العمل التعاوني  -

 ومجموعات المناقشة الصغيرة ، فيتبادل معهم الخبرات والآراء ، ويحسن من فهمه للمقروء
التفكر والتدبر في أدائه القرائي الجهري حين يقرا  يقوم أداءه بنفسه : من خلال قيامه بعمليات -

جهرا أو يرتجل خطابا ، أو يلقي كلمة في مناسبة فيقوم بتسجيل أدائه صوتا وصورة باستخدام تقنيات سمعية 
بصرية ، مما يساعده في التعرف على أدائه ونقد ذاته وتحديد نقاط القوة والضعف عنده في القراءة والأداء 

ك يمكن أن يقوم أداءه في مهارات القراءة الصامتة من خلال الإجابة على أسئلة اختبارات الجهري ، كذل
خاصة تقيس الفهم القرائي ، ورصد النتائج وتحليلها وتفسيرها والتفكر في أدائه القرائي في القراءة الصامتة 

 ( 30،  28، ص ص  2011) محمد عبيد الظنحاني ، ومدى امتلاكه لمهارات الفهم القرائي المطلوبة منه 

في ضوء ما تم عرضة فان القراءة  عملية عقلية نشطة  تتطلب من القار  التفاعل مع المقروء وان يكون له دور ايجابي من 
خلال امتلاكه مجموعة من المهارات  تشمل تفسير الرموز  وفهم معناها والربط بين الخبرة الشخصية والسابقة لإنتاج خبرة 

 علم باستنتاج ويبني حكما أو يكون رأيا بعد قراءة النص .جديدة ويخرج المت

 استراتيجيات القراءة ثانيا .

كعلم النفس المعرفي تغيرت النظرة إلى القراءة من كونها نشاطا أليا   مع تطور علم النفس التربوي والعلوم ذات العلاقة به
يعتمد على توجيه المعلم للتلاميذ حسب خطوات محددة ومشتركة هي ذاتها عند المعلم والمتعلم ،إلى ضرورة توظيف عدة 

قراءة                       استراتيجيات قرائية  تساعد المتعلمين في تحقيق الفهم  ونظرا لأهمية توظيف استراتيجيات ال
 جاء في هذا الفصل ما    يلي :

 لاستراتيجيات المعرفية . ا01

 مفهوم الاستراتيجيات المعرفية القرائية. 1-1

يعتبر مفهوم استراتيجيات القراءة المعرفية من المفاهيم الحديثة  والتي أثارت اهتمام الباحثين والعلماء التربويين  إلى 
 منظوره ومن بينهم : دراستها كل حسب



إنتاج  أوالمهمات بطريقة ناجحة ،  لأداءاستراتيجيات التعلم المعرفية هي خطط موجهة  أن" الذي يرى شنك"
مثل  أنشطةالتعليمية ، وتتضمن هذه الاستراتيجيات  وأهدافهمنظم لخفض مستوى التشتت بين المعرفة الحالية للمتعلمين 

اختيار المعلومات وتنظيمها ، وتكرار المادة المراد تعلمها ، وربط المادة الجديدة بالمعلومات المخزنة في الذاكرة لتعزيز التعلم 
 ( 118،ص  2004جادو ، أبو)صالح والمحافظة على استمرارها 

تلك التي تسهم في جمع  أنها أيتمثل مجموعة من العمليات لدى القار  لانجاز الهدف من القراءة ،  أنهاكما 
في النص المقروء ومنها  الأساسيةومعالجة المعلومات الكتابية لهدف ما ، فمنها ما هو قابل للتمظهر مثل تحديد الكلمات 

 (155،ص 2013) لعطوي سليمة ،الصور الذهنية المرافقة  أوالنية من القراءة  أوماهو غير قابل لذلك  مثلا القصد 

": أنها قاعدة تساعد المتعلم على ضبط كل من الانتباه والسلوك والمشاعر آخرونبيرسون و عرفها " -
 والأحاسيس والاتصال والدافعية والفهم

": إلى أن الاستراتيجيات المعرفية تستخدم في مساعدة الفرد لتحقيق هدف روبرت وادرسونوأشار" -
 معين مثل فهم النص 

وتشتمل الاستراتيجيات المعرفية الخطوات والعمليات المستعملة في التعلم او حل المشكلات حيث تتطلب  -
التحليل المباشر  والتحويل والتركيب للمادة التعليمية وتسهم هذه الاستراتيجيات في مساعدة المتعلم على 

 ( 22، ص  2008) عبد المنعم احمد بدران ، بناء مدخل لغوي مفهوم 

( بأنها وحدة كلية مترابطة من النشاطات والأفعال الإدراكية التي يستطيع القراء  1998)  "ارنستيرى "كما 
 ( 81، ص  2011) حمود محمد مرشد العليمات ، استخدامها لفهم النص بشكل جيد 

ت التي طط موجهة لمجموعة من العملياخالاستراتيجيات المعرفية هي : أن يمكن القول ه التعاريفمن خلال هذ
عالجة وضعيات تيارها وتنظيمها وربط الخبرات الجديدة بالمخزنة في الذاكرة لمخيقوم بها القار  تسهم في جمع المعلومات  وا

 .ةبطريقة ناجح التعلم والتحكم في الأداء القرائي

 . أشكالها: 1-2

 :التلخيص أ/ إستراتيجية

الاستخدام والتي تتضمن القدرة على معالجة المفاهيم والأفكار  إن إستراتيجية التلخيص من بين الاستراتيجيات الشائعة
 المتضمنة بلغة المتعلم الخاصة  .



 

 

 : التلخيص إستراتيجيةتعريف  -أ

 بنائه في صورة نص وإعادةخطة عمل قرائي يستخدمها القار  بوعي ومرونة لاختصار النص المقروء ،  -
على ، مضارعا له بها يختبر بها الطالب قدرته في التركيز  الأصليفي النص  الأساسيةجديد ، يحاف  على العناصر 

صياغة الموضوع بجميع عناصره المهمة  إعادةكان قد نجح في   إذاويسال نفسه عما  الأصليللموضوع  الأفكارالأساسية
 ( 101،ص2010)محسن علي عطية ،ح. باختصار ووضو 

 الأفكار أهمصياغة النص بحجم اقل محافظا على  إعادةالتلخيص تتمثل في قدرة القار  على  إستراتيجية أن أي
نجح في تنفيذ هذه  إذاالذي يتطلب منه الوعي بجميع عناصر النص حتى يستطيع الحكم عما  الأمرالواردة فيه ، 
 .لا  أم الإستراتيجية

 التلخيص : إستراتيجية أهمية -ب

تساعد على صقل الشخصية العلمية للطالب من خلال التعود على الفهم الدقيق التلخيص في كونها  أهميةتتمثل 
، إذ لا يتم التلخيص بالصورة المثلى المرجوة  الأمربعد القراءة الجيدة المستوعبة وبدون هذا  إلا تتأتىلا والاستخلاص و 

 داث مع مراعاة اختصاره  .لابد من الإحاطة بجميع ما ورد في النص الأصلي من أفكار وأح

 المركزة التي تؤهله للقيام بكتابة تلخيص جيد متأنيةقراءة  الإنسانالتلخيص وسيلة هامة لتعويد  -

موضوع مقروء ، كما ينمي في  أيويساعد على اكتشاف النقاط الهامة والحيوية في  للإنسانيحفز الملكة الذهنية  -
 ماعه للمحاضرات الطلاب قدرة المتابعة الدقيقة عند است

يعين على استثمار الوقت ، ويوفر الطاقة ، كما انه وسيلة مهمة في مجالات التحرير المختلفة سواء في الكتابة  -
 الإبداعيفي مجال التحرير  أو،  وأجودهاالطرق  بأقصرلب الموضوع  إلىوالوصول  الإيجازالرسمية التي تتطلب مهارة على 

 ( 12، ص  2014) محمد جمعة العيسوي ، الذي يتطلب قدرا من العمق والتروي 

 التلخيص : إستراتيجيةدور الطالب في  وعليه فان

 يقوم بما يلي : إنلي عليه اوبالت وأساسيالتلخيص تعتمد على الطالب بشكل كبير  إستراتيجية إن



 التي يتشكل منها النص القرائي والأساسيةالجوهرية  الأفكاريقرا النص قراءة دقيقة فاحصة يتحرى فيها  أن -
 يزيل الكلام الزائد والحشو الذي يمكن الاستغناء عنه في الملخص  أن -
 الرئيسية  الأفكارالفرعية غير المهمة والمكررة التي لا يتوقف عليها فهم  الأمثلةيزيل جميع  أن -
 ذي يراد تلخيصه من دونها يستقيم النص ال أنتحديد العبارات والجمل التي لا يمكن  -
 الأفكارالتي تدعم تلك  والأمثلةالرئيسة والتفصيلات الضرورية  بالأفكارالتمسك  -

 مهارات التلخيص : -ج

بنجاح  الإستراتيجيةيكتسب بعض المهارات اللازمة للتلخيص حتى يستطيع تنفيذ هذه  أنلابد على الطالب 
 المهارات :ويحقق هدفه بكل دقة ومن بين هذه  وإتقان

 ذات قيمة  أفكارحذف ما لا يتضمن  -
 الأساسيةكتابة جمل رئيسة تلخص الفقرات  -
 دمج الفقرات معا  -
 صياغة فقرات في صور جديدة  إعادة -
 الأصليالبعد عن التعديل والتحريف بما يشوه النص  -
 لأهميتهاوترتيبها وفقا  الأفكاروضع  -
 ( 62، ص 2012)سعيد عبد الله لافي ،المتعددة  والأمثلةالتخلص من الاستطرادات والهوامش  -

 هذه المراحل : إتباعمن  أولالابد  الإستراتيجيةلتنفيذ هذه 

 : التلخيص في القراءة إستراتيجيةمراحل استخدام خطوات و  -د

 :التالية  الإجراءات المرحلةهذه  تتخذ: قبل القراءة مرحلة ما -
كان   إذاطبيعة الموضوع القرائي ، وما  أييعرض المعلم موضوع القراءة ويبين المجال الذي يتناوله ،  -

غير ذلك ، المهم تعريف الطلبة بالمجال الذي يبحث فيه  أوعلميا  أواجتماعيا  أوسياسيا 
 الموضوع القرائي 

 القراءة ودورها في زيادة ثقافة الفرد ومعارفه  وأهميةالموضوع  بأهميةيذكر الطلبة  -
 حث الطلبة وحفزهم على قراءة الموضوع المطروح  -
 مطالبة الطلبة باسترجاع مايعرفونه عن الموضوع من خلال خبراتهم ومعارفهم السابقة  -



 تحديد الغرض من دراسة الموضوع لكي تكون القراءة وعملية التلخيص هادفة  -

 :التالية  الإجراءاتهذه المرحلة  تتخذ: مرحلة القراءة-

 يقرا الموضوع كاملا قراءة دقيقة  -
 الرئيسة للموضوع القرائي  الأفكارالتركيز على معرفة  -
 الضمنية في الموضوع )غير المصرح بها ( الأفكارمعرفة  -
 تحديد العبارات الغامضة التي تعيق الفهم  -
اللغة للتمييز بين المجاز والحقيقة في  أصلالتراكيب اللغوية التي استخدمت في غير ما وضعت له في  تحديد -

 الموضوع 
 : إجراءاتهاومن  بعد القراءة مرحلة ما -
ما دون الثلث مع المحافظة على العناصر الرئيسية  إلىمختصر يختصر حجمه  بأسلوبصياغة الموضوع  إعادة -

 الضرورية التي لا تكتمل جدوى الموضوع من دونها  أو
 لف السطور في الموضوع خ استنتاج المعاني الضمنية التي لم يصرح بها الكاتب ومعرفة ما -
) عبد وما لم يعجبه  أعجبهوبيان ما وافق عليه وما  الأسبابتحديد موقف المتعلم من الموضوع مصوغا بذكر  -

 ( 103،ص  2000الحميد عبد الله ،

على  الأولىبه بحيث تتركز المرحلة  الإخلالهذه المراحل السابقة الذكر تساعد المتعلم في تلخيص النص القرائي دون  إن
توضيح الغرض من القراءة ومعرفة الموضوع الذي يدور حوله النص حتى يستطيع المتعلمون استحضار معارفهم السابقة 

الصريحة منها  الأفكار أهمرج المتعلم خراءة المتعمقة للنص بحيث يستعن الموضوع  وفي ثاني مرحلة للتلخيص تكون الق
والضمنية  والعبارات والتراكيب التي تساعد على الفهم الجيد لموضوع النص ففي هذه المرحلة تكون القراءة قراءة فاحصة 

 أفكارما ورد فيه من  همأمرحلة تكون نتاجا للمرحلة السابقة وترتكز عليها فمن خلال فهم النص واستخراج   خروفي 
 الأصليبمحتوى ومضمون النص  خلالالإمختصر يشملها دون  بأسلوبيعيد المتعلم صياغتها 

 

 

 . إستراتيجية الحواشي التفسيرية2-2



في كثير من الأحيان يستخدم المتعلمون بعض الاستراتيجيات على الرغم من عدم تمكنهم في كيفية استخدامها بشكل 
فعال ، فهم يفتقدون إلى ذلك كان يضعوا علامات أو إشارات في النص تتوقف عند حد العبارات التي لم يفهموها أو 

، ومن بين هذه الاستراتيجيات إستراتيجية  التحشيـــة أو الحواشي الكلمات المكـررة في النص ، وان يضعــــوا سطرا تحتها
 التفسيرية  

إن أساس هذه الإستراتيجية يعتمد على تذييل حاشية الصفحة  للكتاب بشكل مباشر ، بمعنى تأكيد الكلمات 
الأسئلة ، أو يحصر المفتاحية ، حيث يعلق القار  على النص من خلال الكتابة على هوامش الصفحة ، أو يقوم بكتابة 

المقاطع المهمة  في النص ، أو قد يعيد بناء الأفكار في النص من خلال وضع الخطوط أو الأسهم تحت الكلمات التي 
 يعتبرها مهمة 

إن اغلب القراء يقومون بتذييل الحواشي على شكل طبقات إذ يضيفون أكثر من تذييل للحواشي أثناء القراءة 
أن التذييل على الحواشي يمكن أن يكون بسيطا أو صعبا ، وذلك اعتمادا على هدف القار   الثانية والثالثة ، كما 

 ( 273، ص    2015) صالح محمد ابو جادو و محمد بكر نوفل ،    وصعوبة المادة التي يتعامل معها 

إن كتابة الحواشي بنفس القدر من الفائدة إن لم تكن أكثر فائدة للتعرف على النقاط الأساسية أثناء القراءة 
التمهيدية والقراءة اللاحقة ، وكتابة الحواشي هي كتابة مذكرات ) يصوغها الطالب بكلماته ( على الهوامش في الكتاب 

 صة وشفرات للدلالة على النقاط أو الكلمات المهمة في المتن الدراسي تشمل كتابة الحواشي أيضا استخدام رموز خا

تستمد كتابة الحواشي أهميتها من كونها تتطلب كتابة النقاط المهمة باستخدام الكلمات الخاصة وتكون ذات فائدة 
لتعليق عليها بين إذا ما تمت أثناء  القراءة الثانية  ، بعد أن يكون قد قرر ما هي النقاط الأكثر أهمية والتي تستدعي ا

السطور أو على الهامش  ، ولابد أن تكون مذكرات الهامش مختصرة جدا ، وينبغي أن تلخص النقاط الرئيسية ، وان 
تشير إلى الأفكار الرئيسية في النص المقروء ، إضافة إلى الملخصات التي نقوم بكتابتها على الهامش يمكن للطالب 

 عة ومنها :استخدام بعض الرموز للكلمات الشائ

 فكرة أساسية ) فك ( -أ
 ملخص ) م ( -ب
 × ( نقاط مهمة )  -ت
 ( 7ه ، ص  1427) صالح بن عبد العزيز النصار ، ..... (   3،  2،  1أهم النقاط )  -ث



إن هذه الإستراتيجية ذات فعالية وأهمية كبيرة في القراءة إذ تولي الاهتمام لتفعيل دور المتعلم في تحديد النقاط المهمة 
من خلال عدة قراءات  يقف فيها المتعلم على النقاط الأساسية في النص القرائي ويصوغها بأسلوبه الخاص  في النص

 انطلاقا من فهمه لها 

 إستراتيجية السؤال للفهم والتذكر.2-3

من بين الاستراتيجيات المعرفية الناجحة التي تساعد المتعلمين على تحقيق  فهم النص القرائي  إستراتيجية السؤال 
للفهم والتذكر فهي إستراتيجية تعتمد على طرح الأسئلة من اجل تحقق هدفين مهمين للغاية في التعلم أولهما الفهم 

 وثانيهما التذكر 

وا الأسئلة من قبل المدرس ، لكن هذه الإستراتيجية تفترض بالطالب أن يطرح فقد تعود الطلبة على أن يتلق 
 الأسئلة حول النص المقروء بهدف الفهم والتذكر.

إن إستراتيجية طرح الأسئلة لم تصمم لمساعدة الطلبة على فهم المادة المقروءة فحسب وإنما ليجيب الطلبة      
 ذه الإستراتيجية ناجحة.عنها ، بشكل خاص وكامل ، وعادة ما تكون ه

وعندما يحتاج الطلبة إلى مزيد من الفهم فإنهم يبحثون عن معلومات جديدة عندئذ يكون من الملائم أن يقوم 
 الطلبة بكتابة هذه الأسئلة عند قراءة هذه المعلومات الجديدة لأول مرة.

قراءات الأكاديمية ذات الصعوبة فان مع هذه الإستراتيجية يمكن للطلبة كتابة الأسئلة في أي وقت ، لكن في ال
الطلبة سوف يفهمون المادة المقروءة بشكل أفضل وبالتالي يمكنهم تذكرها لوقت طويل إذا ما طرحت الأسئلة لكل فقرة 

 أو لكل جزء من الفقرة.

لة التوضيحية  كما تفترض هذه الإستراتيجية أن كـــــل سؤال يجب أن يركـــــز على الفكرة الرئيسة ،وليس على الأمث
 و على التفاصيل ، إضافة إلى ذلك فان كل سؤال يجب أن يجيب عنه الطالب بلغته الخاصة بحيث لا يكون السؤال 

 ( 274، ص  2015منسوخا من الفقرة المنطوقة  ) صالح محمد أبو جادو و محمد بكر نوفل ،

ابرز النقاط والمحاور في النص القرائي أو في  يستطيع المتعلم من خلال استخدام هذه الإستراتيجية أن ينجح في فهم
المادة المقروءة إضافة إلى كونها تجعله نشطا وواعيا ، وتنمي لديه مهارة طرح الأسئلة حول أهم النقاط دون أن يحتاج إلى 

 التشعب والغوص  في تفاصيل المادة المقروءة.



م الخاص فمن خلالها يختبرون مدى فهمهم لما يقرؤون كما تتطلب هذه الإستراتيجية طرح الأسئلة والإجابة عليها بأسلوبه
 تجعلهم يستوعبونه ويتذكرونه لوقت أطول.

جعل المتعلم نشطا من خلال المشاركة على تركز في مجملها  هذه الاستراتيجيات تم التطرق إلى عدة استراتيجيات معرفية 
موضوع النص في ضوء الخبرات السابقة  تهعلى معرفا في عملية تعلمه ووضع خطة للقراءة تسمح له تحقيق هدفه بناء

قبل  وكذلك التقييم  في مراحل مرتبة بدءا بما لخريطة المعرفية والتنظيم للمتعلم وبالاعتماد على عدة طرق مساعدة مثل ا
 أوردهاالتي  روالأفكابقراءة النص قراءة فاحصة تمكنه من استخراج الفكرة الرئيسية  أثناءهاالقراءة لاستطلاع الموضوع و 
نتاجات هذه العملية يقوم المتعلم  إخراجبعد القراءة التي يتم فيها  الأخيرالضمنية وفي  أوالكاتب سواء الصريحة منها 

 .الأصليبتلخيص مضمون النص تبعا لشروط سابقة الذكر ومقارنة التلخيص بالنص 

 الميتامعرفية: . الاستراتيجيات 2

يعد مفهوم ما وراء المعرفة احد المصطلحات  الحديثة في مجال علم النفس التربوي  ، وبالرغم من حداثة هذا المفهوم فان 
الأدبيات التربوية  تزخر بالعديد من التعريفات  التي تؤكد على وعي المتعلم بعمليات التفكير المتضمنة في المهمة التعليمية 

هوم استراتيجيات القراءة الميتامعرفية  ، إضافةإلى بعض الاستراتيجيات المستخدمة وسنتطرق في هذا المبحث إلى مف
 والمفيدة  في القراءة  

 معرفية :يتامفهوم استراتيجيات القراءة الم .1-2
يعرفه المتعلمون حول عملياتهم المعرفية وقدرتهم على التحكم في هذه  ما إلىيشير مفهوم ماوراء المعرفة  -

العمليات عن طريق التخطيط والاختيار والمراقبة ، فالقار  الناجح هو الشخص القادر على مراقبة درجة 
 ( 155،ص  2013فهمه ويكون واعيا بامتلاك المعرفة ومتطلبات المهمة ) لعطوي سليمة ،

المتعلمين على اتخاذ القرارات ، واختيار  الأفرادالتي تسهم في مساعدة  ساليبوالأمجموعة من الطرق  -
الخاصة والتقييم الذاتي والوعي بقدراتهم  أهدافهالعمليات والاستراتيجيات المناسبة للموقف التعليمي ، ووضع 

 والتحكم في طريقة تفكيرهم 
التي تمكن المتعلم من  اءاتوالأدوالطرق  ءاتالإجراتلك  أنهاكما تعرف الاستراتيجيات الماوراء معرفية : -

المناسبة التي تتفق وطبيعة  الإستراتيجيةالقيام بمهمة التعلم ،واختيار  أثناءالفشل  وأالتوقع الصحيح للنجاح 
هذه المهمة ، وقدرة المتعلم على التقويم الذاتي اثنا القيام بالعمل ، وتغيير مسار التفكير والعمل بما يناسب 

          من نتيجة ) عماد احمد حسن إليهالتعليمي ، والقدرة على التحقق من صحة ما وصل  الموقف
 ( 7،ص  2004علي و مصطفى محمد علي الحاروني ،



الاستراتيجيات الماوراء معرفية تتضمن معرفة المتعلمين العمليات المعرفية  أنمن خلال التعريفات السابقة يتضح 
هذه  أداءمهمة معينة والتحكم فيها وضبط هذه المهمة وكذلك التقييم الذاتي لكل خطوة من خطوات  لأداءاللازمة 

 .هذه الخطوات  إحدىالمهمة من اجل تصحيح مسار التعلم في حال وجود خطا في 

 التساؤل الذاتي إستراتيجية -1
 أن واحد إلا أن الاختلاف يكمن في تعد إستراتيجية التساؤل الذاتي من الاستراتيجيات المعرفية والميتامعرفية في

الهدف من استخدامها فإذا كان الهدف هو الفهم والتذكر كما ورد في الاستراتيجيات المعرفية وأما إذا كان الهدف من 
 استخدامها هو مراقبة مدى تحقق فهم النص والتصحيح والتعديل .

 التساؤل الذاتي : إستراتيجيةتعريف    1.2  

على نفسه تساعده على التفكير فيما  أسئلةالاستراتيجيات التي يوجه بها المتعلم كيفية القراءة من خلال طرح  إحدىهي 
الدلالات  إلىتستند  أنيجب  الأسئلةوهذه ،  يساعد على الفهم وتذكر ما تم  قراءته  الإجابةيقرا ، والبحث عن 

الروابط لفهمه ، وهذا يعني طرح  وإيجادتركيز اهتمامه للتحري ، الموجودة في السياق لاستثارة فضول القار  و  والإشارات
 .الجديدة والاستمرار  الأسئلة، وطرح مزيد من  إجاباتهاعن  للبحثالقراءة  أثناءقبل البدء بالقراءة ، ثم التوقف  الأسئلة

 الإستراتيجيةساعد هذه لما يقرا وت أفضللذلك لزيادة التعمق ، والتفكير في النص بهذه الطريقة يساعد على فهم 
اندماجا مع المعلومات التي  أكثرمعالجة المعلومات ، مما يجعله  أثناءلنفسه  الأسئلةعلى قيام المتعلم بتوجيه مجموعة من 

تيسر الفهم ، وتشجع الطلاب على التوقف والتفكير في العناصر المهمة  الأسئلةوعيا بتفكيره ، فهذه  وأكثريتعلمها ، 
شعورا بالمسؤولية عن تعلمهم ، ويقومون  أكثريصبحون  الأسئلةالطلاب حين يبدؤون في استخدام  أنكما   التي تعلموها

 ( 41ه،ص 1436) راشد بن محمد عبود الروقي ،فعالية  أكثربدور 

 التساؤل الذاتي : إستراتيجيةاستخدام  أهمية 2.2

 : أنهاالتساؤل الذاتي في العملية التعليمية بحيث  إستراتيجيةم استخد أهميةاتفق العديد من التربويين على 

 اندماجا مع المعلومات التي يتعلمها ، وتخلق الوعي لديه بعمليات التفكير  أكثرتجعل المتعلم  -ج
 تأملالنقاط الرئيسية في النص الذي يقرؤونه كما تساعدهم على  إيجادتساعد المتعلمين على  -ح
 ما يقرؤون 
 تعمل على تنمية الدافعية والشعور بالمسؤولية لدى المتعلم  -خ



في نتاجات تفكيرهم ومراجعة خططهم وخطوات عملهم وتقييم  التأملتساعد المتعلمين على  -د
 أنجزوهما 

وفهم تتطلب معرفة  أسئلة أي إجابة أنتدفع القار  للتركيز على التعلم العميق والفهم حيث  -ذ
 ه (1436نفس المرجع ،ص ) العلاقات  وإدراكوتحليل ، 

 التساؤل الذاتي : إستراتيجية تطبي خطوات  3.2

التساؤل  أساليبالمعلم بطرح موضوع الدرس على التلاميذ ، ثم يمرنهم على استخدام  يبدأ :قراءةقبل ال مرحلة ما -أ
 : الأسئلةالذاتي ، وذلك بغرض تنشيط عمليات ما وراء المعرفة ومن هذه 

خلق نقطة للتركيز عليها ) تساعد  إلىمن هذا الموضوع ؟ يهدف هذا السؤال  أتعلمه أنلذي يجب  ما -
 (المدى   الذاكرة قصيرة

 خلق هدف للقراءة  إلىاعرف عن هذا الموضوع ، يهدف هذا السؤال  أن أريدماذا  -
بين المعرفة  ةالعلاق أورف على المجال المناسب التع إلىالذي اعرفه عن هذا الموضوع ؟ يهدف هذا السؤال ا م -

 معرفة المواقف المشابهة وربط المعرفة الجديدة بالذاكرة  بعيدة المدى  وأالجديدة والمعرفة السابقة ، 
 خلق سبب للقيام بقراءة النص  إلىلماذا يعتبر موضوع النص مهما ؟ يهدف هذا السؤال  -

خاصة تستثيره  أهدافميذ لوضع التي يوجهها التلميذ لنفسه هو تشجيع التل الأسئلةمن هذه  الأولوالغرض 
هو  الأخرالبيانات والغرض  أواستخدام مهارات مثل جمع المعلومات  إلىالمطلوبة منه ،  والأنشطةوتحفزه للقيام بالعمل 

التصورات القبلية  أوالمعرفة المسبقة  أناهتمامه حيث  وإثارةالتعرف على ما لديه من معرفة سابقة حول موضوع الدرس 
ما استخدمت معها استراتيجيات التدريس التقليدية ، والتعرف على هذه التصورات القبلية يساعد  إذاتقاوم الاختفاء 

 المفهوم المقبول علميا  إلىالمعلم في تحديد وتشكيل خبرات التعلم ، ومساعدة التلاميذ على الوصول 

نا لدى التلاميذ ، وتخلق لديهم دليلا يوجههم في التعلم ، وفي معالجة تخلق توجها عقليا معي الأسئلةهذه  أنكما 
 المعلومات 

التساؤل الذاتي الخاصة بهذه المرحلة ، وذلك  أساليبوفيه يقوم المعلم بتمرين التلاميذ على  : القراءة مرحلة -ب 
 : الأسئلةلتنشيط عمليات ما وراء المعرفة ، ومن هذه 

 اكتشاف الجوانب غير المعلومة  إلى؟ ويهدف هذا السؤال  نالآ اسألها أن أريدالتي  الأسئلةما  -
 هل احتاج لخطة لفهم هذا وتعلمه ؟ يهدف هذا تصميم طريقة للتعلم  -



 هذا النشاط ؟ بغرض تحديد المدة الزمنية لكل نشاط  لإتمامما الوقت الذي احتاجه   -

معرفتها عن  إلىغير المعلومة لدى التلاميذ ، والتي يحتاج التلاميذ  وأوفي هذه المرحلة تتضح الجوانب الغامضة 
، كما يتم توضيح الخطوات اللازمة  الأنشطة لإجراءوالمواد المطلوبة  الأدواتيتم تحديد  أيضاالموضوع المراد دراسته ، وفيه 

التي تم وضعها مسبقا من قبل  والأهداف، كما يجب تحديد الزمن  إتباعهاوالقواعد التي يجب تذكرها والتعليمات الواجب 
 أذهانهموتقديمها بشكل صحيح ومباشر وظاهر يساعد التلاميذ على الاحتفاظ بها في  الإرشاداتالمعلم  ، ووضوح هذه 

 فيما بعد  أدائهمالتدريس وتعطيهم فرصة لتقييم  أثناء

التساؤل الذاتي المتعلقة بهذه المرحلة  أساليب وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بتمرين على : قراءةمرحلة ما بعد ال -ج
 : الأسئلةومن هذه 

لموضوع ؟ بغرض مراجعة ما تعلمه ردت معرفته في هذا اأ على كل ما أجبتلذي تعلمته ؟ وهل ا ما -أ
 أهدافهنته بما كان يعرفه من قبل ، ومعرفة مدى تحقق ر ومقا

 أخرىالاهتمام بالتطبيق في مواقف ؟ بغرض  الأخرىكيف استخدم هذه المعلومات في جوانب حياتي  -ب
 لربط المعلومة الجديدة بالخبرات بعيدة المدى 

 بالنسبة لي ؟ بغرض حلق ميل نحو هذا الموضوع  أهميتهما شعوري تجاه الموضوع من حيث  -ت
 أخر لإجراءكان هناك حاجة   إذاهل احتاج لبذل جهد جديد ؟بغرض متابعة ما  -ث

ثم تكاملها ، وكيفية الاستفادة  إليهاتساعد التلاميذ على تناول وتحليل المعلومات التي توصل  الأسئلةهذه  وإجابة
يكتشفوا الجوانب الغامضة لديهم ، وان يقوموا بتصحيح  ما لديهم من مفاهيم خاطئة  أنمنها، وبذلك يستطيع التلاميذ 

 إلىدة ، وبذلك يستطيعون نقل خبراتهم ومعارفهم المكتسبة ، ويحدث بناء للمعنى كنتيجة للتفاعل بين المعرفة والخبرة الجدي
  الأسئلةهذه  أنمواقف مشابهة ، وبذلك تتحقق نتائج ايجابية في تنمية الدافعية والشعور بالمسؤولية لدى المتعلم ، كما 
البعض   عضهايبتساعد التلاميذ على التحكم في عمليات التفكير  بحيث يدركون التعلم كوحدة ذات مفاهيم مرتبطة 

المفاهيم باعتبار ما بينها من ارتباط  وإدراكات المتناثرة فتكوين بناء واضح محدد للتعلم ، وليس كمجموعة من المعلوم
             ) ياسين بن محمد بن عبدهتعلموه في حياتهم  بشكل عام  ما واستخداميساعد التلاميذ على التعلم بكفاءة اكبر، 

 ( 53، ص  2009العذيقي ،

تخلق لديهم بناءا انفعاليا  أنفسهمالتي يطرحها التلاميذ على  الأسئلة أنفي كون  الإستراتيجيةترجع فاعلية هذه 
شعورا بالمسؤولية عن تعلمهم ويقومون بدور  أكثريصبحون  الأسئلةالتلاميذ في استخدام  يبدأودافعيا ومعرفيا ، وحين 



 خبراتهم السابقة  إطارتثير دوافع المتعلمين للنظر للتعلم في  الإستراتيجيةالنص القرائي بهذه معالجة  أنايجابية ، ويبدو  أكثر
 يسيرا   أمرامما يزيد احتمال تخزين المعلومات في الذاكرة بعيدة المدى ويجعل استخدامها في المستقبل ومواقف متنوعة 

 :  SQ3Rإستراتيجية-3

الخطوات الخمس للقراءة في معظم المواد الدراسية بما فيها العلوم الطبيعية يطلق على هذه الإستراتيجية نظام 
والإنسانية ، وفي أكثر من مستوى من مستويات الدراسة لاسيما المتقدمة منها  أما المصطلح الذي يعبر عن هذه 

 الإستراتيجية"فهو يعبر عن الخطوات التي تمر بها هذه روبنسنالإستراتيجية التي يطلق عليها إستراتيجية"

  SQ3Rإستراتيجيةتعريف   1.3

يطلق عليها نظام المهارات الخمسة للقراءة وهي من الاستراتيجيات التي تسهم في زيادة فعالية القراءة بحيث يعبر 
 الحرف :

S   عن كلمةSURVEY  نظرة شاملة سريعة على النص القرائي من  بإلقاءالمسح  أو:التي تعني الاستطلاع
    اجل تكوين فكرة عامة عن الموضوع لدى القار  ومعرفة الموضوع الذي يدور حوله النص ،فيقوم المتعلم بمسح المقالة

 ( 95، ص   2009الفصل ) راتب قاسم عاشور ،   أو

 أنتتصل بالموضوع بمعنى الذي يعني طرح التساؤلات التي    QUESTIONمن كلمة  مأخوذQالحرف  أما
يجيب عنه والغرض من هذا التساؤل  أنالموضوع يمكن  أنهنا يسال نفسه عما يريد معرفته من الموضوع وما يتوقع  القار 
 محددة  أهداف إلىمسارا يؤدي  وتأخذتكون القراءة هادفة  أنهو 

 تبدأكلمات كل كلمة منها   هذا الحرف مكرر في ثلاث أن( وهذا يعني 3فقد سبق بالرقم ) Rالحرف  أما
 ( Rبالحرف) 

القار  يقرا النص  أن، بمعنى  اقرأالفعل  أو( التي تعني القراءة READمن كلمة ) مأخوذ: الأول( Rالحرف )
 المنشودة  الأهدافالتي طرحها في الخطوة الثانية وتحقيق  للأسئلة إجابةقراءة موجهة للبحث عن 

 أو( استرجع RECALLكلمة )  أوالتسميع  أو( سمع RECITEمن كلمة ) مأخوذ( الثاني : Rالحرف )
مسترجعا المعلومات  أوالتي طرحها في ضوء قراءته وما استوعبه  الأسئلةالقار  في هذه الخطوة يجيب عن  أناستذكر بمعني 
 .التي طرحها  الأسئلة وأالقراءة  بأهدافالتي تتعلق  إليهاالتي توصل 



استرجاعه  أوكتابته   أومراجعة ما تم قراءته  أي( REVIEWمن كلمة ) مأخوذ( الثالث : Rالحرف )
القار  في هذه الخطوة يعيد النظر فيما تم تحصيله من معلومات  أنالقراءة ، بمعنى  أهدافومقارنته بما هو مطلوب من 

في  الإخفاقالنجاح وجوانب من انه استوعب وتذكر ما يجب استيعابه وتذكره في النص القرائي ، ويحدد جوانب  ويتأكد
 ( 155، ص  2010محسن علي عطية ، )   أخطا وأين أصاب أينويعرف  الأهدافتحقيق 

 ، سمع ،راجع ( اقرأ، اسأل(: )امسح ،SQ3R) إستراتيجيةخطوات   2.3

من خلال هذه الخطوات يمكن أن نلح  جليا أن هذه الإستراتيجية تعتمد خطوات منظمة ومتوالية  تبدأ بالمسح 
أولا في قراءة استطلاعية ثم بعد ذلك طرح التساؤلات نتيجة لكون القراءة الأولية لم تمكن المتعلم من فهم الأفكار الواردة 

لخطوة الموالية يقرا النص ثم يعيد قراءة في خطوة التسميع حتى يتمكن من في النص وكذلك الإحاطة بكل ما ورد فيه  وفي ا
الإجابة على الأسئلة التي طرحها في خطوة سابقة وفي الأخير وهذه الخطوة تعد من أهم ما تقوم عليه الاستراتيجيات 

 ء  الميتامعرفية يقوم المتعلم بمراجعة إجاباته إذا ما كانت تستوفي ما ورد في النص المقرو 

 

 

 الخطوات التالية : الإستراتيجيةتتضمن هذه 

استطلاعه :في هذه الخطوة يجري القار  مسحا استطلاعيا سريعا للنص بمعنى يقرؤه  أوتصفح الموضوع  -1
القار   أنالقضية التي يدور حولها على افتراض  أوقراءة سريعة الغرض منها تكوين فكرة عامة عن النص والفكرة 

 إعطائه إمكانيةيتساءل وهو يتصفح الموضوع عن  أنشيء يدور ، على  أيما علم عن  إذا يؤسس لفهم الموضوع
 أفكارهفرعية بحيث يعبر كل عنوان عن فكرة من  اوين عن

 مساءلة الذات :في هذه الخطوة يسال القار  ذاته عن : -2
 التي يتضمنها الموضوع  للأفكارعناوين فرعية  إعطاء إمكانية -
 يجيب عنها الموضوع  أنالتي يمكن  الأسئلة -
يدون التساؤلات التي  أن،على  إليهما تعلمه عن الموضوع بعد مسحه واستطلاعه ، وما يريد الوصول  -

 .يطرحها



 إجاباتقراءة النص قراءة فاحصة : في هذه الخطوة يقرا الطالب الموضوع قراءة فاحصة يبحث فيها عن  -3
النص من بيانات وجداول وبعد قراءة كل فقرة يسمع نفسه ما التي طرحها محاولا قراءة كل ما يتضمنه  الأسئلة

 .استوعبه منها
الموضوع والربط بينها  أفكارالتسميع او الاسترجاع : وفي هذه الخطوة يقوم الطالب بتلخيص  -4
والقضايا المهمة  الأفكارتحت  مؤشرا  أيضا بأسلوبهالخاص ويسمعها لنفسه ثم يدون الملخص  بأسلوبهوصياغتها 
 .في الموضوع
 وأسئلةعملية المراجعة لما تم من قراءة وكتابة  يبدأ أفكارهالمراجعة : بعد قراءة الموضوع واسترجاع  -5
جوانب القوة والقصور  ير، و تأثيكون  أنيجب  تم انجازه وتحصيله بما ومقارنة ما الأسئلةعن  وإجاباتواسترجاع 

 في تعلم الموضوع واستيعابه وتتضمن عملية المراجعة :
 عن الجوانب التي يراها القار  مهمة أسئلةكتابة  -
 الفرعية التي وردت  والأفكارعن الملاحظات  أسئلةكتابة  -
 هوامشه  أوالتي قد وردت في نهاية الموضوع  الأسئلةعن  الإجابة -

)مريم لمراجعتها عند الحاجة  إجاباتهافي بطاقات يحتف  بها مع  أهميةصعبة ولها  أنهاالتي يعتقد  الأسئلةوضع  -          

 ( 147، ص  2014مهدي هادي ،
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 : يأتيبما  الإستراتيجيةتتميز هذه 

 والإحصاءاستخدامها في اغلب مواد التعلم باستثناء المواد ذوات الطبيعة الرقمية كالرياضيات  إمكانية -أ
 وسهولة تطبيقها  إجراءاتهابساطة  -ب
 تنمي القدرة لدى المتعلم على الاعتماد على نفسه في عملية التعلم  -ت
 تنمي القدرة على القراءة الناقدة والفاحصة -ث
 د على تثبيته في الذهن تسهل عملية استيعاب المقروء وتساع -ج
 فعالية ونشاطا في عملية التعلم  أكثرتجعل المتعلم  -ح
 التعلم  أثناءيعي ذاته ويعرف ما يجري من عمليات في  أنتدريب المتعلم على   -خ
 ( 167،ص2014)جمال الخالدي ،تنمي قدرة القار  على تذكر المعلومات التي يقرؤها -د



تسمح  أنهافي القراءة من خلال  الإستراتيجيةهذه  أهميةيتبين لنا   SQ3Rلإستراتيجيةمن خلال العرض السابق 
بدقة هذا الوعي الذي يسمح  أفكارهيكون على وعي بالخطوات التي تمر بها عملية فهم النص واستخراج  أنللمتعلم 

 الخطأمكمن  إلىسيتعرف  الإستراتيجيةللقار  معرفة جوانب القوة والضعف في كل خطوة وبالتالي فهو من خلال هذه 
جعله مسؤولا  إلى إضافةويقوم بمراجعة وتصحيحه وبذلك تكون نتاجات المتعلم في القراءة ذات جودة ولا يشوبها زلل 

 عن تعلمه فهو من يتبع تلك الخطوات السابقة الذكر 
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طواتها كما خالسابقة فرموز المصطلح الدال عليها تعبر عن  الإستراتيجيةلا تختلف كثيرا عن  الإستراتيجيةهذه  إن
 : يأتي

ة تمهيدية عليه ر نظ بإلقاءمعالم النص المقروء  تفحص( التي تعني PREVIEWمن كلمة ) مأخوذ( Pالحرف )
 الرئيسة له  الأفكاربقصد معرفة 

من كلمة  مأخوذ(الرابع    R)الحرف أنالسابقة غير  الإستراتيجية( وهو مثلما 4( مسبوق بالرقم )Rالحرف )
(REFLECT التي تعني ) قرأتفكر مليا فيما  وتأمل 

  PQ4Rإستراتيجيةطوات خ   1.4

 فهي تنفذ في ست خطوات هي : الإستراتيجيةفي ضوء دلالة الرمز المستخدم للتعبير عن هذه 

وتعد خطوة المسح عملية تصفح سريعة تستغرق بضع دقائق ، يتم من خلالها تدريب الطلبة  المسح : -1
نظرة فاحصة عامة وسريعة عن الدرس المستهدف ، وتناول فكرة  إلقاءعلى توسيع دائرة النظر ،والقراءة الصامتة ،بهدف 

قراءة انتقائية  إجراء أوالذي يسهل عملية القراءة والاستيعاب فيما بعد ، مرالأفيه ،  الأفكارعن المحتوى وكيفية تنظيم 
بعين  الأخذفاعلة ، فقبل البدء في القراءة ، يتم تدريب الطالب على التصفح الشامل والسريع للوحدة الدراسية ، مع 

والملخص  والخاتمةبالمقدمة ات الخاصة الاعتبار عنوان الوحدة والعناوين الرئيسية والفرعية ، والكلمات المفتاحية ، والفقر 
     مائل  أوبخط ثخين  إليهاالشروح المرفقة للصور والخرائط والرسوم التوضيحية ، والجمل والكلمات المشار  إلىوالنظر 

 التي وضعت للتقييم الذاتي  أووالتمارين ، سواء المحلول منها  والأسئلةلامع ،  أو
 : الآتية الأهدافاكتساب مهارات التفكير والاستيعاب المطلوبة وتحقيق يتوقع من القار  في هذه الخطوة 

 الخالكتاب ....  أوالفصل  أوقراءة عنوان الموضوع  -



 استحضار المعلومات والمعرفة والخبرات السابقة المتصلة بالمادة المقروءة  -
 الرئيسة في المقروء  والأفكارالعناوين الرئيسة والفرعية  أوالعناصر  أواستعراض المحاور  -
 النظرة السريعة لمحتوى المقروء  -
 للطالب  إجابتهاالتي ترك  والأسئلةها المدرس عالتي طرحها ووض والإشارات الأسئلةمراجعة  -
 ( 2، ص 2015)هيثم الشطي،ملاحظة القار  للصور والرسوم التوضيحية والخرائط وغيرها من المرئيات المساندة  -

( ، من خلال طرح  predicationتنمية قدرة الطلبة على التنبؤ ) إلىلمهارة : تحتاج هذه ا التساؤل -2
قضايا قابلة  إلىوصياغة توقعات ملهمة ثاقبة دلت عليها عملية المسح السابقة ، مما يساعد في تحويل مواقف التعلم  أسئلة

للنقاش ،في ظل حوار حول النص ،ومحتوياته وهدفه، ورسالته ويتم تنفيذ خطوة التساؤل بتحويل ما تم قراءته بمرحلة 
الواردة في  الأفكارحول  الأسئلةعنها ،وتوليد مجموعة من  الإجابةالتي يمكن للطالب  الأسئلةاكبر عدد من  إلىالتصفح 

 ( 167،ص2014) جمال الخالدي ،الأفكاركون محورا للتساؤل ، مع التركيز على نخبة النص القرائي وصلاحيتها لان ت

 : الآتيةوفي هذه الخطوة يقوم القار  بالمهارات 

 المتوقعة بعد تصفحه للمقروء  أوحولها  أوالمتصلة بالمادة المقروءة  الأسئلةطرح  -
 أسئلة إلىالعناوين  أوالرئيسة والفرعية  الأفكارتحويل  -
 المحاضرات  أوهي الموضوعات التي ركز عليها في الحصص  يسال نفسه ماذا قال لمدرس عن المادة ، وما -
في ضوء استماعه للمدرس ، وفي ضوء قراءته للمادة ،وفي ضوء استيعابه للمقروء ، ليجيب عنها  أسئلة حا قتر ا -

 ( 2،ص  2015)هيثم الشطي ،

ذات جودة عالية يساعد في بناء الخبرات وتراكمها واستمراريتها وتتابعها ، وهيكلة  أسئلةوتدريب الطلبة على طرح 
من نوع :من؟، ماذا؟، ثم لماذا ؟ وكيف ؟  ثم الانتهاء  بالأسئلةالمعلومات بصورة ذات معنى ، ومن الممكن البداية 

الظاهرة ،  أوالكامنة  والأخلاقياتتصرفات وال الأحداثوالتذوقية التي تدور حول الحكم على  التقييمينالنقدية  بالأسئلة
 ( 167، ص 2015) جمال الخالدي ،ظواهرها  أوفي ثنايا النصوص  الرومانسي أوالروحي  أووالحس الذوقي 

 المحتملسوء الفهم  أو:يتم في هذه المهارة الفرعية تحديد النقاط غير الواضحة ، القراءة وإعادةالقراءة  -3
الجمل التي  أوهناك بعض الفقرات  أنالقراءة ، يتضح  أثناءالتراكيب والتعابير وفي  أو،سواء في المفاهيم والمصطلحات 

 أكثرالقراءة  إعادةسؤال جديد ثم  إلى إياهافي الفقرة محولا  الأساسية، وهنا يجب تحديد الجملة  أخرى أسئلة إلىتحتاج 
 لتمييز المعلومات المهمة من غيرها  أهمية الأكثر جزاءللأمن مرة ومتابعة القراءة الصامتة 

 التالية : بالإجراءاتوفي هذه الخطوة يقوم القار   



 )السابقة والحالية(  الأسئلةعن جميع  للإجابةوالدقيقة والعميقة والهادفة  والمتأنيةالقراءة الاستيعابية  -
 و         أتلك التي تحتها خط أو أقواستلك التي بين  أوملاحظة القار  الدقيق للكلمات الملونة في المقروء  -

عن غيرها ، ليبحث القار  عن معناها  المميزةمن غيرها من الكلمات  أكثرالمكتوبة بلون غامق وواضح 
 ويستوعبها بشكل سياقي دقيق 

            صغرى أورئيسة تختها موضوعات فرعية  أوموضوعات كبرى  أو أجزاء إلىتقسيم المادة المقروءة  -
 موضوعات يقترحها المتعلم  أو

ومنظمة بطريقة متسلسلة ومترابطة  والأفكارلتكون المادة المقروءة واضحة المعالم  –كانت المادة مشتتة   إذا-
 ومتدرجة ومنطقية وشاملة ومتكاملة وبطريقة كلية وعلمية 

ول النص وما بعده ، وما تحمله الصور ويتم في هذه الخطوة استنتاج الفكرة العامة في الدرس وقراءة ما ح -
 متصورة مع تدريب الطلبة على تذوقها والحكم عليها  وأخيلةوبعض الجمل من معاني  والأشكال والمخططات

هذه الخطوة في تعويد الطلبة التلقائية في القراءة ، حتى تشكل حالة من تصوره الذهني ، وحياته  أهميةكما تبرز 
 دالتعو  أووالقبول  الإدمان( التي ينتج عنها حالة من  automatisationالقراءة ) أتمتةملية اليومية بالاعتماد على ع

 مرحلة القراءة الانتقائية  إلىالقرائي وصولا 

 إهمال: وفي عملية التسجيل يتم تعويد الطلبة كتابة المعلومات ، مع عدم  الكتابة أوالتسجيل  -4
 الملخصات الشفوية كذلك 

 عنها مسبقا  الإجابةالتي تمت  للأسئلة ملخص إعدادعملية التسجيل والكتابة ، او التسجيل والاختصار تعني  إن
ولكن بعبارات موجزة ومختصرة ،باستخدام كلمات مفتاحية ، ويتم تدوين وتسجيل الملاحظات الجانبية ودلالات النص 

علامة مميزة  أونجمة  أووضع دائرة  أوبخط مائل ،  وإبرازهاهمة التعليق على الفقرات والجمل الم أوالظاهرة ،  أوالضمنية 
المقروء   إنتاج وإعادةالثانوية بطريقة فاعلة وعملية ،  الأفكارالذي يساعد في تقصير الموضوع وتجريده من  الأمرحولها ، 

 أنفسهملغة الطلبة  أوبشكل كتابي وبطريقة 

والسرد ( :وتقوم هذه المهارة على تسميع الفقرات المهمة بلغة الطالب  الإلقاء) التسميع -5
الدمج  إلىوصولا  الإجابةقراءة  وإعادةتطبيقية ،  أمثلةالخاصة ، وربط المفاهيم الجديدة ، وتوظيفها من خلال 

ر وبالتالي  الدمج بين عملية الترديد والربط والتسميع والتذك الإلقاءوالاستيعاب المعرفي الجيد لها ، وتشمل مهارة 
 القراءة والكتابة ، بهدف الحصول على التراكم المعرفي 



وتعد هذه العملية من مساعدات الحف  والتذكر والاحتفاظ بالتعلم ، فالتسميع لا يعني الاختصار فحسب ،بل 
عنى ، مع ضرورة عدم يعني ترجمة المعنى ووضعه في قوالب لغوية واضحة وميسرة ، بحيث ينتج عن ذلك عبارات سهلة الم

المحتوى  أجزاءحفظه من  أوتم كتابته  تسميع ما أوالمحتوى قبل التمكن من سرد  أوقسم جديد من الكتاب  إلىالانتقال 
 ( 168،ص 2014) جمال الخالدي،المهمة 

في  إعدادهاالمخططات التي تم  أوالاطلاع على المختصرات  بإعادة:تتم المراجعة  المراجعة -6
التي تمت صياغتها سابقا ، مع مراعاة ضرورة الاطلاع على   الأسئلةعن  الإجابة وإعادةالخطوتين السابقتين ، 

  اة يسهل تذكر المعلومات من خلالهالمحتوى بطريقة متسلسلة ، تضمن بناء الخبرات بطريقة منتظم أجزاءكافة 
عملية  إجراء أوالخارطة الذهنية المتصورة  أوتصفح الملاحظات  أوقراءة الموضوع ،  إعادةكما يمكن كذلك 

يتم  تأمليةناقدة  بإطلالةتطويرها ،  أوتعديلها  أوتعليم بعضهم بعضا ، لتثبيت المعلومات  أو الأقرانمناقشة مع 
معنى جديد للنص ، بحيث يختبر الطالب نفسه كم يملك من المعلومات حول  وإضافةفيها فحص المفاهيم ، 

 ( 169، ص  2014) جمال الخالدي ،المهمة  الأسئلة إجابات

 التالية : والإجراءاتالمتعلمة من خلال القيام بالخطوات  أوالقار  المادة المقروءة  وتتم مراجعة

استيعابه لمضمونها وقادته  تأخرتلك التي  أوعنها ،   الإجابةالتي وجد صعوبة في  الأسئلةعن  الإجابة -
 إضافية أو أخرىجديدة  لأسئلة

جميعها ، لتثبيت وترسيخ الاستيعاب القرائي الكلي والشامل  الأسئلةعن  الإجاباتثانية من  التأكد -
 والمتكامل في ذهن القار  

والمهارات  والأنواع والأفكاربطريقة القار  الخاصة ، وتمييز المفاهيم  وإنتاجهتشكيله  وإعادةتلخيص المقروء  -
 غيره  وأالبعض من خلال التلوين  بعضهاوالمحاور عن 

لدى القار  بعد تفاعله مع المقروء ، ومروره بالخبرة القرائية الكلية الشاملة والمتكاملة من  الإبداعتحقيق  -
سبق ، كان يكتب القار  مقالة او تلخيصا لما سبق استيعابه  بجديد بناء على استيعاب ما الإتيانخلال 

 (3،ص  2015)هيثم الشطي ،

 وإدراكالرئيسة في النص والخروج بخبرات مهمة متكاملة ،  الأفكارتحديد  إلىالمراجعة تهدف  إنهنا يتضح ومن 
يكونوا  أنالنصوص مما يساعد الطلبة على  إليهترشد  للنص ، وفهم ما الإجماليالعلاقات بين النصوص ،للخروج بالمعنى 

 (  169،ص 2015) جمال الخالدي ،قراء مهرة 

  PQ4Rإستراتيجيةمميزات  2.4



 تساعد المتعلمين على الاحتفاظ بالمعلومات واستذكارها -
تنشيط المعلومات السابقة لدى المتعلم وتؤسس لاكتشاف العلاقات والروابط بين المعرفة الجديدة والمعارف  -

 السابقة 
 إلى الأجلقدرة على الوعي بتنظيم المعلومات الجديدة وتيسير انتقالها من الذاكرة قصيرة  أكثرتجعل المتعلمين  -

 الأجلالذاكرة طويلة 
 تحسين الفهم القرائي  -
  الأسئلة إنتاجتزيد قدرة الطلبة على  -
 ( 161، ص 2010)محسن علي عطية ،تزيد  وعي الطلبة في عمليات ماوراء المعرفة  -

فهم للموضوع  أفضلفي القراءة من بين العوامل المساعدة على تحقيق  الإستراتيجية يعد استخدام الطلبة لهذه
التعرف على الموضوع بشكل استطلاعي يجعل المتعلم  إلىعملية المسح تهدف  أنوالانغماس فيه فمن خلال خطواته نجد 

التي  الأسئلةوذلك من خلال  أفكار يرد في هذا الموضوع من أنلما يمكن  ذهنيايتهيأ يستعد لعملية القراءة الهادفة و 
من صحة هذه التنبؤات يقوم بالمرحلة التي تلي  وللتأكديطرحها حول هذا الموضوع ووضع تنبؤاته حول مضمون النص 

الفكرية  أجزائهجميع  إلىالقراءة وهي بمثابة المجهر ففي هذه الخطوة يحلل القار  النص  وإعادةوهي القراءة  الأسئلةطرح 
المعنى  واستخراجالرئيسة والعبارات والتراكيب الدالة على الموضوع وشرحها  والأفكارواللغوية مستخرجا الفكرة العامة 

 الأسئلةعن  الإجابةهذه الخطوة يتم  يفف الأفكارموالية عملية تسجيل هذه  كحظوة  وتأتيالصريح والمعنى الضمني 
 اترتيبا يراعى فيه الأفكاروالحشو وترتيب هذه  الإضافةلنص مجرد من جميع يسمح بوضع ملخص ل المطروحة سابقا ما

     التي وجد فيها صعوبة الأسئلةعلى  للإجابةلابد من مراجعة هذا الملخص  أخيرةطوة خالربط والتسلسل فيما بينها وك
 الإستراتيجيةقار  الخاصة ، فهذه بطريقة ال الأفكار وإنتاجتشكيل  إعادةاستيعابه لمضمونها ومن ثم  تأخرتلك التي  وأ

 .أخطاء أيةدون  الأصليورد في النص  تمكن المتعلمين من استيفاء وشمولية الفهم  لجميع ما

 .W .L. H K إستراتيجية-5

 K .W.L.Hإستراتيجيةتعريف   1.5

تنشيط معرفة الطالب السابقة وجعلها نقطة انطلاق او محور  إلىتعلم واسعة الاستخدام تهدف  إستراتيجيةهي 
 ،ص   ( 2014)احمد الخطيب ،ارتكاز لربطها بالمعلومات الجديدة التي يتعلمها 

 (( مراحل وهي كما يلي :3تتكون من) فإنها( K.W.L) الإستراتيجيةهذه  إلىوفي ضوء المصطلح الذي يرمز 



 الأولىيبد ابها السؤال :ماذا نعرف عن الموضوع  وتمثل المرحلة  ( التي KNOW( يدل على كلمة )Kالحرف )
 في تطبيق هذا الموضوع 

 الإستراتيجيةنعرف ؟ ويمثل المرحلة الثانية من هذه  أنبها السؤال : ماذا نريد  ا( :التي يبد Wالحرف )

لة الثالثة في هذه لمرحبها السؤال : ماذا تعلمنا ؟ ويمثل اأ (التي يبدLEARN( :يدل على كلمة )Lالحرف ) 
  الإستراتيجية

 أمريكاالشمالي للتعلم في  الإقليميبموجب دراسة قدمها المركز  الإستراتيجيةثم طورت مراحل هذه 
(NCRCL  )بإضافةمراحل  أربعة فأصبحت ( حرفH  الذي )أتبد ( به كلمةHOW التي )بها السؤال  أيبد

 ؟  أكثرنتعلم  أن:كيف يمكن 

حقول  أربعةيقتضي تصميم جدول يتكون من  الإستراتيجيةفان تطبيق هذه  الأربعهذه المراحل  أساسوعلى 
يعرفه ، ويخصص الحقل الثالث لما  أنلما يعرفه الطالب عن الموضوع ، ويخصص الحقل الثاني لما يريد  الأوليخصص الحقل 

 أنلى مزيد من المعلومات ،ويطلب من الطالب تعلمه من الموضوع بعد قراءته ،ويخصص الحقل الرابع لكيفية الحصول ع
 الإستراتيجيةالذي يستعمل في هذه الجدول الذاتي  دول التالي يمثل شكل هذا الجدول ذاتيا ، والج بملأيقوم 

لموضوع ا ما اعرفه عن
(K) 

اعرفه عن  أن أريدما 
 (Wالموضوع )

 بالفعل تعلمته   ما  
 (L) 

كيف يمكنني الحصول على 
 (Hالمزيد )

    

 

   K.W.L.Hإستراتيجية أهدافومن  

 محور ارتكاز لربطها بالمعلومات الجديدة التي يتعلمها  أوتنشيط معرفة الطالب السابقة وجعلها نقطة انطلاق  -
والتفكير بالمفاهيم والتساؤلات  الأسئلةالطلبة في عملية القراءة النشطة والفاعلة التي تعني بطرح  إدخال -

 القراءة  أثناءالواردة 
الواردة  للأفكارخطوط عريضة  وتأليفللموضوع ، وجمع المعلومات منه  أهدافتعزيز كفاية الطلبة في وضع   -

 وكتابة ملخصات ترتكز على تلك الخطوط العريضة 



 : K.W.L.Hإستراتيجيةمراحل    2.5

القراءة ، وهي خطوة استطلاعية قبل  من مرحلة ما الأولىتعد الخطوة  تراتيجيةالإسفي هذه  : الأولىالمرحلة 
لديهم من معلومات وخبرات سابقة عن الموضوع القرائي للاستفادة منها في فهم المعلومات التي  يستدعي فيها الطلبة ما

والمعلومات التي مرت به  التي تعلمها  أفكارهيتضمنها النص ، لذلك فان الطالب في هذه المرحلة ينشط معرفته ويسترجع 
 من الجدول  الأوللموضوع الجديد، ثم يقوم بتدوين هذه المعلومات في الحقل ولها صلة با

 إثارةالذي يقتضي  الأمرفي هذه المرحلة يبحث الطلبة عما يريدون تعلمه واكتشافه في الموضوع  المرحلة الثانية :
هذه الخطوة المرحلة الثانية من  ، وتعد إليهالطلبة وتنشيط دوافعهم نحو البحث والتحري في الموضوع عما يريدون التوصل 

 قراءة الموضوع ويصوغونها في الحقل الثاني من الجدول المذكور  أهدافالطلبة  يحددقبل القراءة فيها  مرحلة ما

مرحلة القراءة ، فيها يقرا الطلبة النص  إلىقبل القراءة  في هذه المرحلة ينتقل الطلاب من مرحلة ماالمرحلة الثالثة :
التي تم تحديدها في المرحلة الثانية وكتبت في الحق الثاني من الجدول وبعد ذلك يسالون  للأسئلة جاباتإباحثين عن 

في الحقل الثالث من الجدول المذكور ، ومن  الإجابات: ماذا تعلمنا ؟ فيجيبون عن هذا السؤال ذاتيا بكتابة  أنفسهم
التي تم تثبيتها في الحقل الثاني بمعنى يحصلون على معلومات  الأسئلة إجاباتيتجاوز ما تعلمه الطلبة حدود  أنالمحتمل 
 ( 172،171، ص ص  2010)محسن علي عطية ،إضافي

جديدة تتطلب مزيدا من البحث لغرض الاستزادة من  أسئلةفي هذه المرحلة يضع الطلبة  المرحلة الرابعة :
 لم تكن مطروحة قبل القراءة  أخرى أسئلة أذهانهمتستجد في  أنالمعلومات لاسيما ان الطلبة بعد قراءة الموضوع يمكن 

 التعلم سيكون عملية مستمرة لا تتوقف عند حد معين  أنوهذا يعني 

 K.W.L.Hإستراتيجيةوتبعا لهذه المراحل على الطالب القيام بالأدوار التالية عند استخدام  

 ) ماذا اعرف عن الموضوع ؟(  الأولتحديد معرفتهم السابقة وتسجيلها في الحقل  -
 اعرف ؟( أن أريدعليها وكتابتها في الحقل الثاني ) ماذا  الإجابةالتي يريدون  الأسئلةتحديد  -
 تعلمه بعد قراءة الموضوع ، وتسجيله في الحقل الثالث )ماذا تعلمت ؟( تدوين ما -
 الحقل الثاني يتعلموه في  أنيريدون  كانواتم تعلمه في الحقل الثالث بما   مقارنة ما -
 الخطأ والأفكاريعتقدونه سابقا حيث يقومون بتصحيح المفاهيم  وا تم تعلمه  بما كان مقارنة ما -
 لها  إجابةلها من الموضوع في حقل رابع والبحث عن  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةتسجيل  -
 الخطأ والأفكارم تم تعلمه بما كان يعتقدونه سابقا حيث يقومون بتعديل المفاهي مقارنة ما -



 K.W.L.Hإستراتيجيةمميزات  3.5

 : يأتيبما  الإستراتيجيةتتميز 

 ذات فعالية عالية في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي  -
 وبعدها  أثنائهاتعود الطلبة التفكير قبل القراءة وفي  -
 التعلم الذاتي والتعلم والاعتماد على النفس في التعلم  مبدأتؤكد  -
 البنية المعرفية لدى المتعلمين وتنظيمهاتسهم في زيادة  -
 تعزيز فكرة التعلم التي تجعل الطالب محورا للعملية التعليمية بدلا من المعلم  -
يريدون تعلمه ، وموازنة ذلك بما تعلموه في  مع الطلبة في بداية العام الدراسي لتحديد ما استخدامهايمكن  -

 ( 47،46، ص ص 2012، )ميرفت سليمان عبد الله عرامنهاية الدراسة 

للتلاميذ تنظيم عملية القراءة بحيث يحددون مكتسباتهم السابقة عن الموضوع   الإستراتيجيةيتيح استخدام هذه 
الخطوة التي تتيح تنشيط المعرفة السابقة للتلاميذ وجعلها نقطة انطلاق لربطها بالمعلومات الجديدة فهي  أولىكخطوة 

في  غونهاو ويصالقراءة  أهدافت التي يتضمنها النص القرائي وفي المرحلة الثانية يحدد الطلبة خطوة استطلاعية لفهم المعلوما
طوة تنشط لدى المتعلمين القدرة على طرح التساؤلات وبالتالي تركيز اهتمامهم هذه الخ إن اباتإج إلىتحتاج  أسئلةشكل 

من المقارنة  جديدة انطلاقا أسئلةومرحلة يضع الطلبة  إجراء أخركمرحلة ثالثة وفي   الأسئلةيجيبوا على  حتىعما يقرؤون 
التي صاغوها بعد قراءة النص في الحق الثاني من اجل تقييم  بالإجاباتة في الحقل الثاني ومقارنتها حالمطرو  الأسئلةبين 

جديدة  أسئلةعنها وصياغتها في شكل  الإجابةمدى تحكمهم وضبطهم للموضوع وما ورد فيه وتحديد النقاط التي لم يتم 
عليها وهي مهارات  الإجابةبمهارة وكذلك  الأسئلةتساعد على صياغة   الإستراتيجيةعنها فهذه  الإجابةتستدعي 

 وبعدها . وأثناءهاقبل القراءة  الإستراتيجيةتنفيذ هذه  إطاريكتسبها المتعلم في 

 

 

 خلاصة واستنتاج 

عبارة عن نشاط فكري منظم يحتاج القار  فيه إلى أن  من خلال العرض السابق يتضح جليا أن القراءة كمفهوم
يمتلك عدة مهارات حتى يتمكن من فهم النص المقروء وذلك قبل القراءة حتى يستطيع استطلاع النص وما يدور حوله 
وكذلك استحضار أهم المعارف والمكتسبات السابقة التي تساعده في وضع تنبؤات حول الفكرة العامة وما يمكن أن 



ج  تحتها من أفكار فرعية هذه التنبؤات تحتاج إلى التأكد من مدى صحتها وتوافقها مع النص والى قراءة متأنية يندر 
وفاحصة يتم فيها تحليل النص تحليلا فكريا ولغويا واستخراج كل ماله علاقة بالنص وفي  خر مرحلة للقراءة التي يقارن 

ي من أفكار لغرض تلخصه في نقاط مركزة تشمل جميع ما أورده الكاتب فيها القار  بين توقعاته وما ورد في النص الأصل
بأسلوب القار  الخاص الذي يعمل فيه قدراته اللغوية ومهاراته في إعادة إنشاء النص وفي الأخير وبعد التمكن من فهم 

ار  من خلال النص القرائي ومراجعته ما قام به من خطوات مرتبة ومدروسة كان قد خطط لها سابقا يستطيع الق
استخدامه للاستراتيجيات المعرفية والميتامعرفية السابقة الذكر في الفصل يمكن للمتعلم تحديد وبدقة كبيرة نقاط ضعفه 
وقوته في فهم النص  وبالتالي تصحيح ومراجعة كل خطوة وتقديم نتاجات ذات قيمة وجودة تحقق للقار  أهدافه من 

 القراءة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهيد 

الاطلاع على التراث النظري للدراسة ومعرفة حيثياتها بتحديد متغيراتها المتمثلة في القراءة ومهاراتها واستراتيجياتها وفق دراسات بعد 

علمية  ، لتحديد وصياغة مشكلة البحث واختيار المنهج المناسب ، فانه لابد من  التقرب في الجانب الميداني إلى مستوى توظيف هذه 



القرائية  في وضعيات تقويم النص القرائي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية  ، تم جمع البيانات باستخدام الأدوات المناسبة لها  الاستراتيجيات

 الإحصائية المناسبة . ومعالجة النتائج باستخدام الأساليب

الدراجات الخام وتحديد كل من  وقد كان الهدف من إدراج هذا الفصل في الدراسة الحالية هو تطبيق أداة الدراسة للحصول على

 عينة الدراسة وكذلك الإجابة على تساؤلات الدراسة 

 الدراسة الاستطلاعية  -1

 تعد الدراسة الاستطلاعية خطوة مهمة من خطوات البحث كونها تحقق الأهداف التالية :

 هدف الدراسة الاستطلاعيةاولا : 

 : غراض التاليةتم إجراء الدراسة الاستطلاعية للأ

 الترف على ميدان الدراسة ، والتدرب على خطوات البحث  وتحديد مشكلاته وصعوباته ، لتفاديها في الدراسة الأساسية -

 تجريب أداة البحث ، والوقوف على خصائصها السيكومترية من حيث صدقها وثباتها وقدرتها على قياس متغيرات البحث  -

 ضبط العينة وفق خصائص تنسجم مع أهداف الدراسة  -

 منهج الدراسة ثانيا : 

لإجراء هذه الدراسة تم الاعتماد على المنهج الوصفي الذي يقوم على : جمع معلومات دقيقة كما توجد فعلا في 

 الواقع لاستقصاء  مستوى توظيف تلاميذ المرحلة الثانوية استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي

،ص  2007)عمــــــــار بــــوحــــــــــــوش ، وللكشف عن جوانب الموضوع وتحديد عناصره تم استخدام الأسلوب الاستكشافي . 

138 ) 

 وزمن إجرائهاالاستطلاعية  عينة الدراسة ثالثا : 



عية في الفترة الممتدة من من طرف مديرية التربية بولاية بسكرة تم إجراء الدراسة الاستطلابعد الحصول على الموافقة 

بثانوية ) سي الحواس (  لتطبيق أداة الدراسة في صورتها   2016/  04/  28إلى غاية   2016/  04/  19من :  

 ( تلميذا  من تلاميذ الثانوية تم اختيارهم بطريقة عشوائية  27الأولية  على عينة استطلاعية شملت  ) 

 ة إلى الحصول على العينة ذات الخصائص اللازمة لضبط متغيرات البحث وتهدف هذه الخطوة من الدراسة الاستطلاعي

 أداة البحث والكشف عن خصائصها السيكومترية إعدادرابعا : 

 بناء وتصميم الاستبيان  -أ

تم الاطلاع عليه في التراث الأدبي والتربوي المتعلق باستراتيجيات القراءة ، وكذلك وضعيات تقويم  بناءا  على ما

 النص القرائي تم تصميم الاستبيان الذي يقيس مستوى توظيف استراتيجيات القراءة  

م / لا  ( عبارة   ويندرج مع كل بند بديلين هما : نع 50الذي يحتوي على )  أما طريقة تصحيح الاستبيان

(  0( على البــديل) نعم ( ودرجــــة )  1علي سلم التقـــــدير ، حيث تعطى درجـــة ) )×( تقتضي أن يضع التلميذ علامة 

 على البديل ) لا (  والجدول التالي يوضح  المدرج التقديري للدرجات :

 ( : يمثل المدرج التقديري لدرجات الاستبيان1جدول رقم ) 

 مرتفع ضعيف مستوى التوظيف

 ( 50،  26)  ( 25،  0) التقدير

 

وينقسم هذا الاستبيان إلى بعدين هما : الاستراتيجيات المعرفية والاستراتيجيات الميتامعرفية  والجدول التالي يوضح 

 توزيع البنود حسب هذه الأبعاد

 يبين توزيع البنود حسب أبعاد الاستبيان( :  2) جدول رقم 



 العبارات الابعاد
الاستراتيجيات 

 المعرفية
26،24،23،22،20،19،18،17،16،14،13،10،6،5،4،3،2،1،27 
49،48،47،46،45،44،43،42،41،40،38،37،36،35،34،33،3

1،28، 
 

الاستراتيجيات 
 الميتامعرفية

50،39،32 ،30،29،25،21،15،12،11،9،8،7 

 

 للأداة وتجريبها  الكشف عن الخصائص السيكومترية -ب

 الصدق :حساب  1-ب

للتأكد من صدق الاستبيان أي انه يقيس فعلا ما اعد لقياسه تم اعتماد صدق المحكمين كنوع من أنواع الصدق 

( وهم أساتذة متخصصين  07وذلك بتوزيع الاستبيان على عينة من المحكمين للإدلاء بآرائهم حول الأداة بلغ عددهم ) 

ر ) بسكرة (  و جامعة العربي بن مهيدي )  م البواقي ( وجامعة حمه في علم النفس وعلوم التربية من جامعة محمد خيض

لخضر ) وادي سوف ( إضافة إلى مجموعة من أساتذة التعليم الثانوي مادة اللغة العربية  باعتبارهم أكثر دراية بالوضعيات 

 ( أساتذة. 03المتعلقة بتقويم النص القرائي وقد بلغ عددهم ) 

 (  3استخدام النسب المئوية والحصول على النتائج التالية  كما هي مبينة في الجدول رقم ) ولحساب صدق المحكمين تم 

 

 ( : يبين نتائج صدق المحكمين 3جدول رقم ) 

 لا تقيس تقيس رقم العبارات الوضعيات
 % ت % ت

تح    دي د  ال ف ك رة  ال ع ام  20 2 100 8 1 ة



2 10 90 1 10 
3 10 100 0 0 
4 8 80 2 20 
5 10 100 0 0 
6 10 100 0 0 
7 8 80 2 20 
8 9 90 1 10 

 
رعية
 الف
كار
الاف
يد 
تحد

 

9 10 100 0 0 
10 9 90 1 10 
11 9 90 1 10 
12 9 90 1 10 
13 10 100 0 0 
14 9 90 1 10 

    
ص
ط الن

د نم
تحدي

 
  

      
  

 
 

15 9 90 1 10 
16 10 100 0 0 
17 9 90 1 10 
18 9 90 1 10 
19 9 90 1 10 
20 9 90 1 10 
21 9 90 1 10 
22 9 90 1 10 

 
وي
اللغ
اء 
 البن
سئلة

ى ا
 عل
جابة

 الا
23 10 100 0 00 
24 9 90 1 10 
25 10 100 0 00 
26 10 100 0 0 
27 9 90 1 10 
28 10 100 0 0 
29 9 90 1 10 
30 10 100 0 0 
31 9 90 0 10 
32 9 90 1 10 

ص
ص الن

لخي
ت

 
 

33 9 90 1 10 
34 10 100 0 0 
35 10 100 0 0 
36 9 90 1 10 
37 10 100 0 0 
38 9 90 1 10 

39 9 90 1 10 



 

( ما يعني أن الاستبيان يتميز بنسبة  %100و  80( يتبين ان النسبة المئوية تراوحت بين )  3من خلال الجدول رقم ) 

 صدق عالية 

 حساب الثبات : 2-ب

قمنا باعتماد طريقة التطبيق وإعادة التطبيق على عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية بعد التأكد من صدق الاستبيان 

(  حيث قمنا بتوزيع الاستبيان على العينة و حساب الدرجة الكلية لكل فرد على الاستبيان  وبعد  27بلغ عددهم  )

 اب الدرجة الكلية لكل فرد على الاستنانأسبوع أعدنا تطبيق الاستبيان على نفس العينة وحس

وحساب الثبات بمعادلة بيرسون والحصول   SPSS 23بعدها قمنا بتفريغ البيانات الخام في البرنامج الإحصائي

 (    4على النتائج التالية كما هي مبينة في الجدول رقم ) 

 

   
لب
لطا
ص با

الخا
ب 
سلو
بالأ
وع 
وض
ة م
كتاب

 

40 10 100 0 0 
41 9 90 1 10 
42 9 90 1 10 
43 9 90 1 10 
44 8 80 2 20 
45 10 100 0 00 
46 9 90 1 10 
47 9 90 1 10 
48 9 90 1 10 
49 10 100 0 0 
50 9 90 1 10 
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(   يبين نتائج ثبات الاستبيان 4جدول رقم )   

 
التطبيق
1 

التطبيق
2 

 Corrélation de 1التطبيق
Pearson 

1 
,866*

* 



 

 

 فان المقياس يتميز بدرجة عالية من الثبات   0,866 بما أن قيمة بيرسون

 نتائج الدراسة الاستطلاعية خامسا:

 توصلنا إلى النتائج التالية :من خلال الدراسة الاستطلاعية 

 تقنين أدوات البحث والوقوف على خصائصها السيكومترية -1

 التدرب على استخدام أداة البحث لتطبيقها بشكلها السليم والصحيح  -2

 أداة البحث وإعدادها لتطبيقها في صورتها النهائية تحضير -3

 

 الدراسة الأساسية : -2

 مجتمع الدراسة وعينة البحث أولا : 

تلميذا وتلميذة يدرسون السنة الأولى  50تم اختيار عينة الدراسة بطريقة العينة العشوائية الطبقية حيث شملت 

 من حجم المجتمع الأصلي % 10والثانية ثانوي شعبة  داب وشعبة علوم بنسبة 

 طريقة الحصول على عينة الدراسة وخصائصها 

Sig. (bilatérale)  ,000 
N 27 27 

 Corrélation de 2التطبيق
Pearson 

,866*

* 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 27 27 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 



 ( : يبين خصائص وحجم عينة الدراسة5جدول رقم ) 

 النسبة المئوية حجم العينة عدد التلاميذ الطبقات

 48% 24 240 آداب

 52% 26 260 علوم

 100% 50 500 المجموع

 

اكبر من نسبة التلاميذ في  52%إن نسبة التلاميذ في شعبة العلوم بلغت ( 5نلاح  من خلال الجدول رقم ) 

 شعبة الآداب وهذا ما يمثله الواقع المدرسي فعليا أي يمكننا القول أن عينة البحث ممثلة للمجتمع الأصلي

 كيفية تطبي  اداة الدراسة ثانيا :

مفرداتها  لعينة الدراسة تم تطبيقها بتاريخ        بعد التأكد من الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة و ملاءمة

 حيث تم تطبيق الأداة كالتالي : 2016/   05/  02

 طلب الإذن من مدير الثانوية والأساتذة لتوزيع الاستبيان -

 توزيع الاستبيان على العينة في أخر ربع ساعة من الحصة  -

أما العبارة التي × ( ع علامة ) استرجاع الاستمارات من التلاميذ بعد أن أجابوا عليها بوض -

 تتوافق والإجراء الذين يقومون به في وضعيات تقويم النص القرائي الواردة في الاستبيان

 المعالجة الإحصائية  ثالثا :

 في الدراسة على مجموعة من المعادلات الإحصائية كما هو موضح فيما يلي :الباحثة اعتمدت 

 البيانات المتعلقة بالاستبيان :معادلة التكرار المئوي لحساب  -

 

 

100  × س   
مج س

 



 معادلة مربع كاي لحساب الفروق بين شعبة الآداب والعلوم في مستوى توظيف استراتيجيات القراءة  -

 

 (86، ص 2008) سعد عبد الرحمان ، 

 

 
 spss 23لحساب الثبات بطريقة إعادة الاختبار من خلال استخدام برنامج  معادلة بيرسون -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ن -ب ج  -ن) أد       
𝟐
 )2  

 ) ا+ب( )ج+د( )أ+ج( )ب+د(    

 



 الدراسة نتائج الفصل الرابع : عرض وتفسير

 دراسةاولا: عرض نتائج ال

 م نتائج التساؤل العا عرض-1

 نص التساؤل العام: -

 

للإجابة على هذا التساؤل تم حساب مستوى توظيف عينة الدراسة استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص 

 القرائي باستخدام التكرار والنسب المئوية وتحصلنا على النتائج التالية :

 نتائج مستوى توظيف استراتيجيات القراءة :(  يبين 6جدول رقم ) 

 مستوى التوظيف نسبة المئويةال
 ضعيف 37,52
(  أن مستوى توظيف استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي   6يتضح من خلال الجدول رقم ) 

مما يعني أن أفراد العينة يستخدمون استراتيجيات قرائية في وضعيات تقويم النص القرائي بنسبة 37,52ضعيف قدر ب 

 .ضعيفة

(  22( و ) 14( تتراوح النسبة ) 48( )  44( )  33( )  32( )  28( )  27 حيث نجد أن البند رقم )

وهي نسب دنيا جدا  ما يعني أن التلاميذ لا يستعينون بالأمثلة السابقة للإجابة على الأسئلة المشابهة في نفس الموضوع 

إجاباتهم تعتمد على الح  وليس إجابة خاطئة أي أن  بل يجيبون حسب ما يرونه مناسبا وهذا ما يزيد احتمال الإجابة

على التخطيط لإجراءات تساعدهم وتيسر عليهم التعلم ، كما أنهم لا يرتبون إجاباتهم من السهل إلى الصعب فهم يجيبون 

الأسئلة الصعبة وتركها دون الإجابة عليها إضافة  إجابات عشوائية قد تقتصر على الإجابة على الأسئلة السهلة وإهمال

يغيرون من الطريقة التي توصلوا من خلالها للإجابة على وضعيات تقويم النص القرائي ما يعني أن التلاميذ غير  إلى أنهم لا

بالإجراءات التي قاموا بها ، كما أن عينة الدراسة لا تجتهد في شرح أفكارها باستفاضة قد يرجع ذلك إلى  واعين أصلا

  القرائي ؟ما مستوى توظيف استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص 

 



قاموسا لغويا يعبرون به عن أفكارهم وعن رأيهم  وموقفهم من عدم إحاطتهم بجوانب الموضوع أو أنهم لا يملكون 

 .الموضوع

( وهي  66( بلغت نسبته  )  23( أما البند ) 64( كانت بنسبة )  10( و )  3في حين نجد أن البنود ) 

قراءة هو مطلوب منهم بشكل دقيق كما أنهم يعيدون قراءة النص  أعلى نسبة إذ تبين أن التلاميذ يقومون بتحديد ما

متأنية  قد تكون بطلب من الأستاذ دون توضيح الهدف من الثاني في القراءة أي أنها بطريقة  لية نتيجة لتعودهم على 

 .هذا الإجراء أثناء القراءة

( ما يعني أن التلاميذ يقرؤون  56( و)  52( فكانت بنسبة تراوحت بين) 37( )  17( )  15( )  2أما البنود )
ويحددون هدف الكاتب من النص من خلال تحديد العبارات الدالة على الهدف وعلى نوع النص كان  النص قراءة أولية

 .سياسيا أم اجتماعيا أو اي نوع من أنواع النصوص الأخرى وحذف العبارات الثانوية 
رئيسي بالقول: ان ( يمكن الإجابة على التساؤل ال37,52وعليه ومن خلال النسبة الكلية المحصل عليها والمقدرة بـــ )  

 مستوى توظيف تلاميذ المرحلة الثانوية لاستراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي ضعيف. 
 

 الاول: الجزئي نتائج التساؤل  عرض-2

 

 نص التساؤل الاول 

 

للإجابة عن هذا التساؤل تم حساب معدل توظيف استراتيجيات القراءة المعرفية في وضعيات تقويم النص القرائي 

 باستخدام النسب المئوية ، وقد تحصلنا على النتائج التالية : 

 

 (  يبين نتائج مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات القراءة المعرفية 7جدول رقم ) 

 
  ما مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات القراءة المعرفية في وضعيات تقويم النص

 القرائي؟
 



 مستوى التوظيف النسبة المئوية

 منخفض 38,32

 

( أن التلاميذ يوظفون استراتيجيات القراءة المعرفية بنسبة قدرت ب  7توضح النتائج المبينة في الجدول رقم  )    

وهي نسبة ضعيفة خاصة وان التلاميذ مطالبون باستخدام هذه الاستراتيجيات ومن بينها إستراتيجية  38,32

يظهر من خلال البنود المتعلقة باستراتيجيات القراءة المعرفية  التلخيص وإستراتيجية الحواشي التفسيرية  في القراءة وهذا 

 ( 25،29،30،32،39،50،،15،21، 7،8،9،11،12كما في البنود ) 

ما يعني أن مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات 38,32وبالتالي فان النسبة الكلية لبعد الاستراتيجيات المعرفية مثلت 
  النص القرائي جاءت بنسبة منخفضةالقراءة المعرفية في وضعيات تقويم

 الثاني:الجزئي عرض نتائج التساؤل  -3

 

 

باستخدام معادلة النسب  للإجابة على هذا التساؤل تم حساب معدل توظيف استراتيجيات القراءة الميتامعرفية

 المئوية ، وقد تحصلنا على النتائج التالية :

 ( يبين مستوى توظيف استراتيجيات القراءة الميتامعرفية 8جدول رقم ) 

 مستوى التوظيف النسبة المئوية

 منخفض 35,23

الميتامعرفية في وضعيات تقويم (  أن مستوى توظيف التلاميذ استراتيجيات القراءة  8يتبين من خلال الجدول رقم )  

نسبة  وهي ادني 14( الذي قدرة نسبته ب  32خاصة في البند ) 35,23النص القرائي كانت ضعيفة بنسبة قدرت ب 

 ما مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات القراءة الميتامعرفية في وضعيات تقويم النص القرائي ؟ 
 



يغيرون من الطريقة التي توصلوا من خلالها إلى الحل ولا يراجعون إجاباتهم ولا يراعون الانسجام والشمولية  فالتلاميذ لا

وهي نسبة ضعيفة كما هو الحال في البنود الأخرى  32بأسلوبهم الخاص حيث مثلت نسبة هذا البند عند كتابة موضوع 

. 

ما يعبر على أن مستوى توظيف   35,23وبالتالي فان النسبة الكلية لبعد الاستراتيجيات الميتامعرفية مثلت 

 في وضعيات تقويم النص القرائي جاء بنسبة منخفضة  التلاميذ لاستراتيجيات القراءة الميتامعرفية

 الثالث:الجزئي عرض نتائج التساؤل -4
 التساؤل:نص  -

   
للإجابة على هذا التساؤل تم حساب الفروق بين التلاميذ الذين يدرسون شعبة الآداب والتلاميذ الذين يدرسون شعبة 

وبعد التطبيق في المعادلة تحصلنا معادلة مربع )كاي(.وذلك باستخدام العلوم، في مستوى توظيف استراتيجيات القراءة 

 على النتائج التالية كما يوضحها الجدول:

 توظيف استراتيجيات القراءة  في مستوى الأدبيين والعلميينيبين نتائج الفروق بين  (9جدول رقم )

المستوى         
 الشعبة

 المجموع آداب علوم
 مستوى الدلالة قيمة كا مربع

 16)ا( ضعيف
 

 4,12 36 20) ب ( 
 
 

 

إحصائيا عند  دالة
  0.01مستوى 

 14 04) د (  10) ج (     مرتفع
 50 24 26 المجموع

للإجابة على هذا التساؤل تم حساب الفروق بين التلاميذ الذين يدرسون شعبة الآداب والتلاميذ الذين يدرسون      

حيث أظهرت النتائج أن  شعبة العلوم، في مستوى توظيف استراتيجيات القراءة من خلال استخدام معادلة مربع )كاي(.



عند مستوى دلالة  6,63يمة كاي مربع المجدولة والمقدرة ب اقل من ق 4,12قيمة كاي مربع المحسوبة والمقدرة ب 

 وبناءا عليه، فانه لا توجد فروق في مستوي توظيف استراتيجيات القراءة بين الأدبيين والعلميين  0,01

 ثانيا :تفسير ومناقشة نتائج الدراسة

 : تفسير ومناقشة نتائج التساؤل العام -1

نتائج التساؤل العام الذي نص على: ما مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم  إلىبالرجوع 
مستوى توظيف تلاميذ المرحلة الثانوية استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي مثل  أنالنص القرائي؟ نجد 

ساعدهم على تخطي هذا الضعف بل يجيبون على وضعيات نسبة ضعيفة فالتلاميذ لا يوظفون استراتيجيات قرائية ت
وليست مبنية على  خطوات التفكير العلمي  أكاديميةغير  أخرىطرق  أوتقويم النص القرائي اعتمادا على الصدفة 

الصحيحة والمناسبة  في اقل  الإجابة إلىتفكيره للوصول  وإعمالمعالجة المعلومات  وإجراءاتوعلى وعيه التام بخطوات 
ويكتشف مواطن القوة والضعف لديه ويعتمدون على  إجابتهيراجع  أنوقت وفي خطوات منظمة تسمح للتلميذ 

على النص المقروء ضمن وضعيات تقويم النص القرائي كونهم ليسوا على علم باستراتيجيات القراءة  الإجابةالعشوائية في 
غياب التدريب على هذا الشكل من التدريس الاستراتيجي  إلىنعزو ذلك   أنويمكن  وكيفية تطبيقها في القراءة، إضافة

  ليةلا تزال الطرق المعتمدة في تدريس اللغة العربية طرق تقليدية تعتمد على  إذوعدم تبنيه في تدريس القراءة ومهاراتها، 
كل المناسب  وهذا ما يتفق على الأسئلة المرتبطة بالنص المقروء ولا تتيح له فرصة بناء تعلماته بالش الإجابةالمتعلم في  
عليه كل من  " حسن شحاتة " و" الزيات "  عن واقع تدريس القراءة في مدارس الوطن العربي حيث  إليهمع ما ذهب 

تدريسها في مدارسنا يكاد يقتصر على الجانب الميكانيكي "  أنيريا أنه " رغم تطور  مفهوم القراءة فان الملاح  
 أنمصطفى وعبد الوهاب بقولهما: "  إليه(. كما ما يتفق أيضا مع ما ذهب  89، ص  2012)سعيد عبد الله لافي ،

هناك قصورا واضحا في تدريس  أنالمتتبع لواقعنا التعليمي في معظم المراحل التعليمية يلمس بصورة لا تدعو للشك، 
التعديل، التي لا تختلف من  أوللتغيير اللغة العربية من جانب المعلم " والمقصود بالقصور الخطوات الثابتة غير القابلة 

الدراسة العلمية  أساليبدرس لأخر، وهكذا أصبح تعليم القراءة في مدارسنا كما يقول عبد الحميد:" يفتقد كثيرا من 
تعلمها. )محمد عبيد  إلىصحيحة، تقرب التلميذ منها، وتحببه فيها وتدفعه  أسسالتي تجعل تعليمها قائما على 

 (162، ص: 2011الظنحاني،

وقد اختلفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة ويفسر باختلاف البيئة وبالتالي خصائص العينة 

ففي الدول العربية الأخرى يتلقى فيها المعلمون تدريبا حول هذه الاستراتيجيات كما أن التلاميذ لا يتلقون نفس المنهاج 

 ونفس المحتويات 
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الذي نص على: ما مستوى توظيف التلاميذ لاستراتيجيات القراءة المعرفية في  الأولبالعودة إلى نتائج التساؤل     
وضعيات تقويم النص القرائي؟ نجد أن نسبة توظيف التلاميذ لاستراتيجيات القراءة المعرفية في وضعيات تقويم النص 

ي مثل نسبة ضعيفة تبين أن التلاميذ ليس لديهم معرفة بالاستراتيجيات المعرفية المناسبة لمعالجة النص القرائي، فهذه القرائ
الفكرة العامة والأفكار  استخلاصالنسبة تفسر الضعف الذي يعانون منه في فهم النصوص القرائية وعدم قدرتهم على 

تلخيص النص فهم لا يحددون الإجراءات والخطوات التي يجب عليهم  و حتىأالفرعية وكتابة موضوع بأسلوبهم الخاص 
إتباعها ولا يتحكمون في هذه الإستراتيجيات بالشكل الجيد للإجابة على أسئلة المقروء وعلى وجه الخصوص 

والوعي بأهمية إستراتيجية التلخيص باعتبارها إستراتيجية يتدرب عليها التلاميذ خلال العام الدراسي. ونظرا لعدم المعرفة 
اعتماد أساليب التعلم الاستراتيجي القائم على التفكير في أدوات التعلم المعرفية والتي تجعل التعلم خاضعا للتخطيط 

 التعلم لديهم.  أهدافوالتنظيم الذاتي يندفع التلاميذ دون التفكير فيما ينظم تعلمهم ويحقق 

 : الثانيالجزئي تفسير ومناقشة نتائج التساؤل  -3

نتائج التساؤل الثاني الذي ينص على: ما مستوى توظيف التلاميذ إستراتيجيات القراءة الميتامعرفية في  إلىبالعودة     
وضعيات تقويم النص القرائي؟ توصلنا من خلال دراستنا إلى أن مستوى توظيف التلاميذ إستراتيجيات القراءة 

نسبة ضعيفة ونظرا لأن تطبيق الإستراتيجية الميتامعرفية يعتمد على الميتامعرفية في وضعيات تقويم النص القرائي مثل 
الميتامعرفية يعجز المتعلم عن أداء ذلك  الإستراتيجيةالمعرفة بالإستراتيجية المعرفية فانه في الوضعيات التي تتطلب استخدام 

ومراقبة تنفيذها  بالإستراتيجيةلوعي الميتامعرفية يتطلب ا الإستراتيجيةلعدم معرفة بالإستراتيجية المعرفية. فتطبيق 
التعلم ومراقبة  أهدافالميتامعرفية يتطلب التخطيط لها واختيار ما يناسب  الإستراتيجيةومراجعتها وتعديلها فتطبيق 

 إلىأخرى لتحقيق الهدف. ولان التلاميذ يفتقرون  بالإستراتيجيةتعويضها  أوتنفيذها وتقييم فعاليتها ومن ثم استبدالها 
غير وارد وفي  أمراوطرق تطبيقها في وضعيات التعلم يجعل من مسالة التحكم فيها والوعي بها  الإستراتيجيةالمعرفة بهذه 

غياب أساليب التدريس الاستراتيجي التي من المفترض ان يتبناها المعلم في تدريسه للقراءة وتدريب التلاميذ على 
 .لطرق استخدامها في معالجة المقروءتوظيفها في بناء تعلماتهم يفتقد التلاميذ 
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بالرجوع إلى نتائج  التساؤل الثالث الـذي نصـه  : هـل توجـد فـروق في مسـتوى توظيـف التلاميـذ اسـتراتيجيات القـراءة في 
 وضعيات تقويم النص القرائي تعزى لمتغير الشعبة ؟

توصـــلنا إلى انـــه لا توجـــد فـــروق بـــين تلاميـــذ شـــعبة الآداب وتلاميـــذ شـــعبة العلـــوم في مســـتوى توظيـــف اســـتراتيجيات        
النتـــائج الـــتي توصـــلت إليهـــا دراســـة جمـــال الخالـــدي و خـــرون  القـــراءة في وضـــعيات تقـــويم الـــنص القرائـــي ،وهـــذا مـــا يتفـــق و



  في توظيـف اسـتراتيجيات القـراءة حصائية بين الأدبيين والعلمـينحيث توصلت إلى انه لا توجد فروق ذات دلالة إ 2014
ويمكـــن تفســـير ذلـــك أن عينـــة الدراســـة تتلقـــى منهاجـــا لا يعمـــل علـــى تفعيـــل دور المـــتعلم في القـــراءة ، صـــف إلى ذلـــك أنهـــم 

م لا يزالـون يمارسـون يدرسون على يد نفس المعلمين الذين لم يتلقوا تدريبا حول استخدام هذه الاستراتيجيات في القراءة فه
استراتيجيات تدريس متمركز حول المعلم كما أن كل التلاميـذ بغـض النضـر عـن التخصصـات أو الشـعب الـتي ينتمـون إليهـا 
يتلقـــون تدريســـا لا يختلـــف باخـــتلاف الشـــعب الـــتي ينتمـــون إليهـــا ، وحـــتى ولـــو انـــه افترضـــنا أن التلاميـــذ الـــذين يدرســـون في 

لم في المــواد العلميــة تفــرض اســتخدام التلميــذ لاســتراتيجيات الــتعلم إلا أنهــم قــد يســتخدمونها الشــعب العلميــة متطلبــات الــتع
دون وعـي مـنهم أي لا يـتم التخطـيط لهـا مـن طـرف المعلـم ضـمن سـيرورته التعليميـة ،وقـد أشـارت العديـد مـن الدراســات في 

علــى مــا يســمى بالتعلــيم البنكــي الــذي يقــوم علــى هــذا الصــدد أن التعلــيم في المنظومــات التعليميــة العربيــة يــتم بشــكل يعتمــد 
 الاستدعاء والاستذكار 

وهــــذا مــــا أكــــده الــــزيات مــــن أن الاســــتراتيجيات المســــتخدمة في الــــتعلم في كــــل الأنظمــــة العربيــــة علــــى اخــــتلاف مســــتوياتها 
إســـتراتيجية الاســـترجاع أو التـــذكر وتوجهاتهـــا العامـــة والخاصـــة مـــن المرحلـــة الابتدائيـــة إلى الجامعيـــة . ولا نغـــالي إذا قلنـــا أنهـــا 

 ( 589، ص  2004فتحي الزيات ، )  الأصم

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 ةــــــاتمــــــخ
في صياغة مشكلة الدراسة من مشكلة ضعف  انطلقناالدراسة الحالية بحث جانب هام يتعلق باستراتيجيات التعلم وقد  استهدفت      

من دراستنا منطلقا لبحث مدى توظيف  اتخذنااكتساب التلاميذ لمهارات القراءة وحل المشكلات المرتبطة بوضعيات التعلم القرائي وقد 



ة الدراسة وأهدافها، طرحنا مجموعة من التلاميذ لاستراتيجيات التعلم القرائية المعرفية والميتامعرفية في وضعية تقييم المقروء وبناء على مشكل
 التساؤلات التي تتيح لنا إمكانية معالجة مشكلة الدراسة في جزئياتها ضمن الدراسة الحالية، وهي كالتالي: 

 ما مستوى توظيف التلاميذ استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي ؟*
 المعرفية في وضعيات تقويم النص القرائي؟ ما مستوى توظيف التلاميذ استراتيجيات القراءة*
 ما مستوى توظيف استراتيجيات القراءة الميتامعرفية في وضعيات تقويم النص القرائي ؟*
 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى توظيف استراتيجيات القراءة تبعا لمتغير الشعبة ؟*

حسب ما أتيح لنا من الإطلاع على الأدبيات التربوية التي بحثت موضوع الاستراتيجيات المعرفية دراسة النظرية، وقد مكنتنا ال       
من تحديد المضامين المعرفية والمفاهيم المفسرة لمتغيرات الدراسة.....    وخلصنا، من خلال  والميتامعرفية وتطبيقاتها في وضعيات تعلم القراءة

 مستوى توظيف التلاميذ استراتيجيات القراءة كان ضعيفا أنصها في نتيجة عامة، وهي البحث النظري للمشكلة إلى نتائج نلخ

مستوى توظيف التلاميذ استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم لبحث إلى الدراسة الميدانية،  الانتقالوقد مكنتنا النتائج النظرية من      
 النص القرائي 

 يدانية لمتغيرات الدراسة، توصلنا إلى النتائج التالية:وبعد البحث النظري والمعالجة الم     
 ضعف مستوى توظيف التلاميذ استراتيجيات القراءة المعرفية  *
 ضعف مستوى توظيف التلاميذ استراتيجيات القراءة الميتامعرفية*
ت القراءة في وضعيات تقويم النص عدم وجود فروق بين تلاميذ الشعب الأدبية تلاميذ الشعب العلمية في مستوى توظيف استراتيجيا *

 القرائي 

 غياب التدريس الاستراتيجي الذي يعتمد على تطبيق استراتيجيات التعلم المعرفي والميتامعرفي. وفسرت النتائج في ضوء   

 

 

 

 مقترحات الدراسة :

التي  الإشكالاتنورد بعض المقترحات التي نراها تجيب عن  البحث،في هذا  إليهاانطلاقا من النتائج التي توصلنا 
 مستويين: إلىطرحتها الدراسة والمصنفة 

 مقترحات خاصة بنتائج الدراسة  -1
 مقترحات خاصة بالدراسات والبحوث اللاحقة  -2

 الدراسة:مقترحات خاصة بنتائج  -1



  المعرفة المدرسية.ستخدام منحى التعليم الاستراتيجي في تدريس اتدريب المعلمين على 
  بشكل يساعد التلاميذ على توظيف طرق التعلم الاستراتيجي في بناء دراسية الناهج المتويات و المحصياغة

 تعلماتهم.
 .تدريب التلاميذ على تطبيق استراتيجيات التعلم في وضعيات تعلم القراءة 
  .تطوير مهارات القراءة وطرق اكتسابها عن طريق تصميم وضعيات تعلمها بتطبيق أساليب التعلم الاستراتيجي 

 اللاحقة:مقترحات خاصة بالدراسات والبحوث  -2

لم يتح لنا تناول الموضوع من عدة  والإمكانيات،وفق حدود ضيقة فرضها الزمان والمكان  الموضوع،ان معالجتنا لهذا 
 لاحقا:نقترح بعضا من المواضيع لتكون مجالا للبحث  فإنناجوانب ولتجاوز ذلك 

 اكتساب مهارات الفهم والنقد القرائي. استخدام استراتيجيات القراءة في  أثر -
 اكتساب الدافعية للتعلماثر توظيف استراتيجيات تعلم في  -
 القراءة. صعوبات تعلمفي علاج اءة اثر توظيف استراتيجيات القر  -
 العلاقة بين توظيف استراتيجيات التعلم  و التحصيل الأكاديمي  -
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 ( : نتائج مستوى توظيف استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي2ملح  رقم )

وضعيات تقويم 
 النص القرائي

 النسبة المئوية تكرار لا النسبة المئوية تكرار نعم العبارات

ديد
تح

 
امة

 الع
كرة

الف
 

1 11 %22 39 %78 

2 26 %52 24 %48 

3 32 %64 18 %36 

4 15 %30 35 %70 

5 14 %28 36 %72 

6 18 %36 32 %64 

7 09 %18 41 %82 

8 20 %40 30 %60 

عية
لفر

ر ا
فكا

 الا
ديد

تح
 

9 24 %48 26 %52 

10 32 %64 18 %36 

11 23 %46 27 %54 

12 20 %40 30 %60 

13 09 %18 41 %36 

14 19 %38 31 %62 
ص

 الن
نمط

يد 
تحد

 
15 28 %56 22 %44 

16 19 %38 31 %76 

17 26 %52 24 %48 

18 06 %12 44 %88 

19 20 %40 30 %60 

20 15 %30 35 %70 

21 14 %28 36 %72 

22 08 %16 42 %84 

لى 
ة ع

جاب
الا

اء 
البن

لة 
اسئ

وي
اللغ

 

23 33 %66 17 %34 

24 16 %32 34 %68 

25 13 %26 37 %74 



26 16 %32 34 %68 

27 10 %20 40 %80 

28 22 %44 28 %56 

29 15 %30 35 %70 

30 19 %38 31 %62 

31 8 %16 42 %84 

32 7 %14 43 %86 

ص
 الن

ص
لخي

ت
 

33 17 %34 33 %66 

34 31 %62 19 %38 

35 16 %32 34 %68 

36 24 %48 26 %52 

37 29 %58 21 %42 

38 20 %40 30 %60 

39 21 %42 29 %58 

لب
لطا

ب ا
سلو

ع با
ضو

 مو
تابة

ك
 

40 32 %64 18 %36 

41 23 %46 27 %54 

42 19 %38 31 %62 

43 21 %42 29 %58 

44 11 %22 39 %78 

45 20 %40 30 %60 

46 17 %34 33 %66 

47 23 %46 27 %54 

48 11 %22 39 %78 

49 20 %40 30 %60 

50 16 %32 34 %68 
 3124 1562 1876% 938 / المجموع

 

 



 (: استبيان مستوى توظيف استراتيجيات القراءة في وضعيات تقويم النص القرائي1ملح  رقم )

وضعيات تقويم 
 النص القرائي

 لا نعم العبارات

امة
 الع

كرة
 الف

ديد
تح

 

   القراءة احدد الهدف من قراءتي للنص واستحضره في ذهني قبل
   اقراء النص قراءة اولية

   اعيد قراءة النص مرة ثانية قراءة متانية
   اضع خطا تحت الكلمات والجمل المفتاحية المهمة في النص

   اضع خطا تحت الكلمات الغامضة واحاول شرحها لفهم افكار النص
   واكتب على الهامش الفكرة التي تتمحور حولها اقرا كل فقرة على حدى

   في حال عدم فهمي لفقرات النص او احداها اعيد قراءة النص باقل سرعة من المرة السابقة
   اجمع بين الافكار التي دونتها واستخرج الفكرة العامة

عية
لفر

ر ا
فكا

 الا
ديد

تح
 

   احدد الفقرة جيدا لاركز انتباهي عليها
   الفقرة قراءة متانية اقرا

   اذا وجدت صعوبة في فهم بعض افكارها اعيد القراءة باكثر تركيز وبتاني
   اشرح الكلمات المفتاحية للفقرة مستعينا بالسياق الذي وردت فيه الكلمة في الجملة

   اقف عند الجمل المفتاحية والمهمة في الفقرة واضع تحتها خطا
   المعنى العام للفقرة واستخرج الفكرة الفرعيةاشرح الجمل لفهم 

ص
 الن

نمط
يد 

تحد
 

   احدد هدف الكاتب من النص
   احدد ازمنة الافعال والضمائر التي استخدمها الكاتب في النص

   احدد العبارات والتراكيب الدالة على نوع النص ) سياسي ، اجتماعي ، ديني ... (
   احدد ادوات التفسير والربط

   احدد اساليب النداء والاستفهام والطلب والتمني ... الخ
   ادون الاسلوب الغالب في النص من خلال خصائصه السابقة 
   اقارن بين خصائص اسلوب النص والاسلوب الذي حددته 

   احدد مايميز اسلوب الكاتب عن غيره

لة 
اسئ

لى 
ة ع

جاب
الا

وي
اللغ

اء 
البن

 
 

   علامة في النص احدد بها ما هو مطلوب مني  اضع
   ادون ما اعرفه عن المطلوب مني ) استعارة ،كناية ، اعراب ، عروض ....(

   استعين بالسياق الذي وردت به العبارة في النص
   احدد الاسئلة السهلة والصعبة 



   استعين بمثال سابق للاجابة على السؤال الصعب
   الاسئلة السهلة اولا ثم الصعبةاجيب على 

   اراجع اجابتي اذا ماكانت تستوفي المطلوب مني 
   اتاكد من صحة اجابتي من خلال مقارنتها بالقاعدة الصحيحة

   اضع مخططا لكيفية كتابة الاجابة
   اغير من الطريقة التي استخدمتها للوصول الى اجابة صحيحة

ص
 الن

ص
لخي

ت
 

   قراءتي للنص احدد الهدف من
   اقرا النص بتمعن وتركيز
   اقسم النص الى فقرات

   اضع خطا تحت كل العبارات المهمة في النص
   احذف العبارات الثانوية في النص

   اراعي الانسجام والاتساق والترتيب التسلسلي لها كما وردت في النص 
   والملخص من حيث الحجم وشموليته لجميع الافكار  اوازن بين النص الاصلي

لب
لطا

ب ا
سلو

ع با
ضو

 مو
تابة

ك
 

   ادون ماطلب من ان اذكره في الموضوع 
   استحضر معلوماتي ومكتسباتي السابقة عن الموضوع 

   ادون معلوماتي السابقة عن الموضوع
   التي اجتهد في صياغتها باسلوبي الخاص اربط بين الافكار السابقة والافكار
   اجتهد في شرح افكاري باستفاضة

   امهد للموضوع
   ادون الافكار بشكل مرتب ومتسلسل وسلس 

   استخدم ادوات الربط والصور البيانية والمحسنات البديعية
   ابين موقفي من الموضوع
   اضع خاتمة للموضوع
   افكار لمعرفة انسجامها وشمولها لمضمون النصاراجع ما دونته من 

 

 

 

 



 (: نتائج مستوى توظيف استراتيجيات القراءة المعرفية 3ملح  رقم ) 

 النسبة المئوية تكرار لا النسبة المئوية تكرار نعم ارقام العبارات
1 11 %22 39 %78 

2 26 %52 24 %48 

3 32 %64 18 %36 

4 15 %30 35 %70 

5 14 %28 36 %72 

6 18 %36 32 %64 

7 32 %64 18 %36 

8 9 %18 41 %82 

9 19 %38 31 %62 

10 19 %38 31 %62 

11 26 %52 24 %48 

12 6 %12 44 %88 

13 20 %40 30 %60 

14 15 %30 35 %70 

15 8 %16 42 %84 

16 33 %66 17 %34 

17 16 %32 34 %68 

18 16 %32 34 %68 

19 10 %20 40 %80 

20 22 %44 28 %56 

21 8 %16 42 %84 

22 17 %34 33 %66 

23 31 %62 19 %38 

24 16 %32 34 %68 

25 24 %48 26 %52 

26 29 %58 21 %42 



27 20 %40 30 %60 

28 32 %64 18 %36 

29 23 %46 27 %54 

30 19 %38 31 %62 

31 21 %42 29 %58 

32 11 %22 39 %78 

33 20 %40 30 %60 

34 17 %34 33 %66 

35 23 %46 27 %54 

36 11 %22 39 %78 

37 20 %40 30 %60 

 2282% 1141 %1418 709 المجموع
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ( : نتائج مستوى توظيف استراتيجيات القراءة الميتامعرفية في وضعيات تقويم النص القرائي 4ملح  رقم ) 

 المئويةالنسبة  تكرار لا النسبة المئوية تكرار نعم ارقام العبارات
1 9 %18 41 %82 

2 20 %40 30 %60 

3 24 %48 26 %52 

4 23 %46 27 %54 

5 20 %40 30 %60 

6 28 %56 22 %44 

7 14 %28 36 %72 

8 13 %26 37 %74 

9 15 %30 35 %70 

10 19 %38 31 %62 

11 7 %14 43 %86 

12 21 %42 29 %58 

13 16 %32 34 %68 

 842 421 458 229 المجموع

 

 


