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اشكر و أحمد الله وحده الذي وهبني نعمة العلم، وأن أبلغني هذه 
 .المرتبة ووفقني في إنجاز هذه المذكرة

العرفان أتقدم بوافر الشكر إلى الدكتوره سايحي سليمة و بكل مشاعر التقدير    
لتفضلها بالإشراف على هذه المذكرة ، ولما بذلته من جهد مخلص في المتابعة و 

 .التوجيه

كما أتقدم باسم آيات الشكر والعرفان والتقدير والحب لعائلتي الكريمة وعلى رأسها 
 . الوالدين رمز الحنان والعطاء أطال الله بعمرهما وبارك لهما فيه

والتقدير إلى الأساتذة أعضاء لجنة التحكيم على كما لا يفوتني أن أتقدم بفائق الشكر 
 .ما سوف يقدمونه من توجيهات و تصويبات

كما أتقدم بأسمى معاني العرفان إلى كل الأساتذة الذين أشرفوا على تكويني 
 .ومساعدتي

و أتقدم بالشكر إلى زملائي و زميلاتي طلبة قسم الماستر، كلية العلوم الإنسانية 
 . -بسكرة  –محمد خيضر  والاجتماعية بجامعة
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FمثاFة م�Jانيزمات ضEF تحدد خصائص  ماالمعرف�ة المستخدمة في حل المشJلات، ومن ثم فه

 .نتFاه والتذJر والتفJيرلإالأفراد في تنظ�م وضEF عمل�ات ا
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 :ةــــــــــــمقدم

 أفلاطون  أ9ام8ان مدار )حث عصور التار1خ منذ  للإنسانالاهتمام )النشا$ المعرفي  إن      

علم النفس قد ولد  أنبل 9عتقد الكثير من علماء النفس  حتى عصرنا الحاضر، لا وأرسطو

المعرفي في العمل9ات  ستقلاله، و1)حث علم النفسإن حيث القضا9ا التي تناولها عند معرف9ا م

من حيث . نت)اه والإدراك والتخز1ن والتف8ير وحل المش8لات وغيرهالإالمعرف9ة المختلفة 8ا

 .وظائفها، وطب9عتها، وأسلوب عملها

 الكثير من ال)احثيني حضيت لتالمواض9ع اف9عد موضوع الأساليب المعرف9ة من أهم 

على  "عتمادلإا -ستقلاللإا"أسلوب في مقدمتها  فنذ8رتوجد عدة أساليب متعددة حيث ف والعلماء

والذb 9شير إلى مدa قدرة الفرد على التعامل مع الموضوعات 8عناصر  المجال الإدراكي،

و9قصد )الفرد المعتمد على المجال،  ستقلاله عنهإعتماده في المجال وفي إإدراك9ة في المجال 8

د ، بينما 9قصد )الفر في تنظ9م شامل 8لي للمجال إلا 9ستط9ع إدراك الموضوعb لا ذذلك الفرد ال

 من9ستط9ع إدراك الموضوع منفصلا عما 9حd9 )ه ذلك الفرد الذb  المستقل عن المجال،

 a30ص ،2010 الدحدوح،(.عناصر أخر.( 

رت)اطا )الأساليب إحل المش8لات من أهم الموضوعات وأبرزها من ناح9ة أخرa، 9عتبر      

ي المقام وهالمعرف9ة والتي تحاول تفسير السلوك الإنساني، وخاصة عند الأطفال والمراهقين، 

أو  ،يجاب9ةإالأول )مثا)ة تدر1ب عملي وإعداد عقلي على 98ف9ة مواجهة  مش8لات الح9اة )طر1قة 

هو عمل9ة سلو98ة معرف9ة داخل9ة، محورها الأساسي هو تعو1د ، و خر لحل المش8لات)مفهوم أ

 ستعمال عدة مهارات تؤدb إلى الحلإالتلاميذ على التف8ير في أكثر من بديل واحد للحل وهذا ب

على دعم عتماد 9ساعد لإا -ستقلاللإأسلوب انلاحh أن  ذلك الصح9ح والمناسب، ومن خلال

عن الفروق الفرد9ة في الكثير  المسؤولو ههذا الأسلوب عتبر ف9 المش8لات،حل طر1قة  وتنم9ة 

9عتبر سمة و  ،8طر1قة حل المش8لات المعرف9ةالشخص9ة و  من العمل9ات النفس9ة، والمتغيرات

  .تشير إلى الطر1قة التي يدرك بها الفرد الموقف أو الموضوع ،نفس9ة خاصة )المجال الإدراكي

 على تر8ز إجراءها )صدد هي يتوال الحال9ة الدراسة وأهم9ة هدف 8انوعلى هذا الأساس      

وحل  الإدراكيعلى المجال  "عتمادلإا -ستقلاللإا"المعرفي على العلاقة بين الأسلوب  التعرف
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لذا تعد أهم7ة هذه الدراسة &بيرة وجيدة من الناحيتين النظر(ة  المش&لات لد# التلاميذ،

على  )عتمادلإا -ستقلاللإا( دراسة العلاقة بين الأساليب المعرف7ةوالتطب7ق7ة، ولهذا نسعى إلى 

  .السنة الراNعة متوسM لد# تلاميذ المجال الإدراكي وحل المش&لات

حيث Nفقد تم تصم7م خطة الدراسة على النحو المنهجي  هذه العلاقة أكثر عنلمعرفة و 

 -:يتضمن أرUعة فصول على النحو التالي

 -:على النحو التالي فصلين وهما وهو 7ضموهو 7مثل الجانب النظرX للدراسة  :الأول لجانبا

وتحديد  و(تضمن تحديد مش&لة الدراسة وتساؤلاتها، أهميتها وأهدافها وفروضها،: الأول الفصل

 .الدراسة وحدودها الإجرائ7ة لمفاه7ما

تتمثل في ثلاث وهي ا صلة Nمتغيرات الدراسة لهفهو يخص أهم العناصر التي  :الثاني الفصل

 :عناصر رئ7س7ة هي

تصن7فاتها  نشأتها، تعر(فها، خصائصها، :و(تم تناولها من حيث الأساليب المعرف7ة

من على المجال الإدراكي  عتمادلإا -ستقلاللإاأسلوب  انيالثوتضمن العنصر  .وأNعادها

: من حيث حل المش&لات الثالث العنصروتضمن  .نشأته، تعر(فه، خصائصه، ق7اسه: حيث

على المجال  عتمادلإا -ستقلاللإ، علاقته Nالأسلوب اخصائصه خطواته، تعر(فه، أنواعه،

 .الإدراكي

فصلين وهما على النحو  وهو 7ضموهو 7مثل الجانب التطب7قي للدراسة  :الثاني الجانب 

 -:التالي

المنهج المستخدم، عينة : ضمنو(تلإجراءات المنهج7ة للدراسة هو مخصص و  :الثالث الفصل

وأساليب المعالجة والخصائص الس7&ومتر(ة، حجم العينة وخصائصها، أدوات الدراسة الدراسة و 

 .الإحصائ7ة للب7انات

7&ون ختام الفصل عرض مجموعة و  النتائج ومناقشتها،عرض هو مخصص لو : را2عال الفصل

 .الملاحeقائمة وعرض قائمة المراجع و  قتراحات والتوص7اتلإمن ا



 

 

 

 



 الأولـــــــــــــــــــل الفص

 :الإطار العام للدراسة

 .مش1لة الدراسة - أولا

 .دراسةال هدافأ -ثان5ا

  .دراسةال هم5ةأ -ثالثا

 .دراسةفرض5ات ال -را;عا

 .دراسةحدود ال -خامسا

 .دراسةالمفاه5م الإجرائ5ة لل -سادسا          
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 :مش/لة الدراسة: أولا

، 4حيث �متاز 4القدرة لتكو1ن الإنسان والأولى من المقومات الأساس�ة والتعل�م تعد التر��ة

 .4:فا�ة في مواجهة الح�اة ستخدام قدراته العقل�ةإقادر على الوالإبداع   على التف:ير

�صاح4ه توفير  التوسع الكمي في التعل�م لا أن إلى4عض الدراسات  أشارتحيث 

 نالتر�و1يفالكثير من  النوع�ة،لجوانب ال4شر1ة المطلو4ة لتحسين الا المستلزمات الماد�ة و 

فهم . حل المش:لات ستخدامإ والمدرسين في قطاع التر��ة �مارسون ظلما فادحا ضد طر1قة

4الك�ف�ة التي  أو إدراكهم معرفتهمة 4المعلومات الجافة من دون يهتمون فقV 4حشو الأدمغ

  .الصح�حة في مختلف المجالات كتساب الأسس العلم�ةإ بواسطتها تتم عمل�ة التعلم و 

 في صح�حة أو طر1قة منها الأساليب المعرف�ة مهمة والمعرف�ة ستثمار الثروة العقل�ةإف

أو  من خلال معرفة أ] الأساليب االمش:لات وتنميتهحل وابتكار طر1قة ل توليد القدرة على

طر1قة في معالجة صح أو  أدقو  والتي تؤد] إلى أفضل ،التي �ستخدمها التلاميذ الطرق 

ن الأسلوب المعرفي ع4ارة عن 4أ (saracho)"سار/وا"يث أظهرت نتائج دراسة ح، المش:لات

حل المش:لات، تخاذ القرار و إ التخيل و طر1قة الشخص في الفهم والتذ:ر والح:م والتف:ير و 

أو  التي يتصرفون بهاستراتيج�ات لإاأو  ف�ما بينهم في الطر1قة  يختلفون  الأشخاص فنجد

 أثناءعد الطر1قة التي يتمايز بها الفرد تفي المواقف التي يجدون أنفسهم فيها، و  يت4عونها

المعرف�ة  الأنشطةوهو �عبر عن  ،اليوم�ة معالجة للموضوعات التي يتعرض لها في ح�اته

العوامل التي تفسر مثل هذه الفروق  هذه حد أهمأوتعد الأساليب المعرف�ة والإدراك�ة للفرد، 

ستخدم مفهوم النمV عند التعامل مع المعرفة والشخص�ة أحيث  ،الكم�ة والنوع�ة بين الأفراد

وهذه الخاص�ة تلعب :ذلك أنها تتميز بثنائ�ة القطب  ،تصال والدافع�ة والإدراك والتعلملإوا

 ).04، ص2011المعافي،.(دورا هاما في الأح:ام الق�م�ة

 حيث نال غا�ة 4الغة من :ل علماء النفس  ،وهادف �عتبر حل المش:لة سلوك منظمو 

-ستقلاللإالمعرفي ا  الأسلوبن أمع التسل�م 4 ،نه �سعى لتحقيk هدف معينأحيث  ،جتماعلإاو 

في مجال دراسة الفروق الفرد�ة بين  ال4ارزة  الأساليبحد أ�مثل  الإدراكيعتماد على المجال لإا

كتساب إعمل�ة ت والمشاكل التي يواجهها التلاميذ في في معالجة المعلوما الأشخاص

من و:ل  المعرف�ة الأساليب تناولت العلاقة بين التي وهناك 4عض الدراسات المعلومات والتعلم،
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دراسة  منها .الدراسة والتحصيل الدراسي للطالب العادات الدراس&ة والاتجاهات نحو

خت&ارهم <طرEقة عشوائ&ة إتم  طالب وطال<ة و) 100(من  الدراسةحيث تكونت  )1990(حمدأ

ستذHار لإمقاي&س عادات او ) الصور الجمع&ة( المتضمنة الأشHالخت<ار إ عليهم ط<قتو 

درجات عينات الذHور المستقلين معرف&ا في  أن إلىوتوصلت الدراسة  .تجاهات نحو الدراسةلإوا

 الإناثمن متوسطات درجات  أعلى<عدR طرق العمل والرضا عن العمل والتحصيل الدراسي 

، متوسW درجات عينة الإناث المستقبل&ة معرف&ا الثلاثة السا<قة الأ<عادالمستقلين معرف&ا في نفس 

درجات الذHور في نفس ال<عدين  كبر من متوسWأفي <عدR تجنب التأخير وتقبل التعل&م 

 ).80ص ،2010 الدحدوح،(.السا<قين

 الأسلوبالكشف عن العلاقة بين  إلىوالتي هدفت ) 1983( خل>فةدراسة Hما أظهرت 

وجود  إلىوالذHاء والتحصيل الدراسي،  الإدراكيعتماد عن المجال لإا -ستقلاللإالمعرفي ا

المHاني، Hما Hشفت الدراسة  الإدراكالمعرفي والقدرة على  الأسلوببين  إحصائ&ارت<اa دال إ

الدراسي في مادة  لوالتحصيوالذHاء والقدرة  الإدراكيستقلال لإعن وجود عامل مشترك بين ا

 .)58ص ، 2012 الشيخ،.(الرEاض&ات

وعلاقتها ب<عض المتغيرات نجد   التي تناولت الأساليب المعرف&ة ومن خلال هذه الدراسات

أن هناك تأييد في النتائج التي تم التوصل إليها من حيث العلاقة بين الأسلوب المعرفي 

عتماد على المجال الإدراكي الذHاء والتحصيل الدراسي، وقد &Hون نتيجة التأييد لإا -ستقلاللإا

 .خدمة في الدراسةفي حجم العينة أو طب&عة التنشئة الاجتماع&ة أو الأداة المست

العلاقة بين الأسلوب  كتشافإفيها جاءت الدراسة الحال&ة مHملة لها، حيث سنتناول 

على المجال الإدراكي وحل المشHلات لدi تلاميذ السنة الرا<عة ) عتمادلإا -ستقلاللإا(المعرفي 

Wمتوس. 

المجال  على) عتمادلإا -ستقلاللإا( رi أهم&ة التعرف على الأسلوب المعرفينولذلك 

 : ومن هنا نستط&ع طرح التساؤل التالي .الإدراكي وعلاقته <حل المشHلات

  :التساؤل العام

 على المجال الإدراكي ) عتمادلإا -ستقلاللإا( هل توجد علاقة بين الأسلوب المعرفي      

 المشHلات لدi عينة من تلاميذ السنة الرا<عة متوسW؟ و حل
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  :أهداف الدارسة: ثان!ا

 :أهداف هذه الدارسة هي 4حث علمي أهداف محددة "سعى إلى تحق"قها ولكل 

على عتماد الإ -ستقلاللإالأسلوب المعرفي ا4 المتعلم الذB يتميز التعرف على خصائص  .1

 .المجال الإدراكي

على المجال  )عتمادلإا -ستقلاللإا(الكشف على طب"عة العلاقة بين الأسلوب المعرفي   .2

 .حل المشYلات لدW عينة من تلاميذ السنة الرا4عة متوسU و الإدراكي

 :أهم!ة الدراسة: ثالثا

 : تكمن أهم"ة هذا ال4حث في جانبين أساسيين 

 :الجانب النظر/ 
من على المجال الإدراكي ) عتمادلإا -ستقلاللإا(تعتبر دراسة موضوع الأسلوب المعرفي  .1

حيث ، )في حدود علم الطال4ة(في ميدان علم النفس المدرسي وعلوم التر\"ة  النادرة دراساتال

 .ةيلتعطي أص دراسة 4أنها عت4ار هذه الدراسةإ "مYن 

 .تجاه حل مشYلاتهمإإلقاء الضوء على أهم"ة الأساليب المعرف"ة في تحديد سلوك التلاميذ  .2

 .في العمل"ة التعل"م"ة على المجال الإدراكي )عتمادلإا - ستقلاللإا( هم"ة الأسلوب المعرفيأ  .3

 :الجانب التطب!قي
 -ستقلاللإا(لمحتو"ات دراس"ة حسب الأسلوب المعرفي  توج"ه أنظار المعلم لبناء وتصم"م  .1

 .للمتعلمعلى المجال الإدراكي  )عتمادلإا

المعلومات لدW فيها طرgقة معالجة ن تراعي هيئات المختصة في بناء المناهج 4أال نظر لفت  .2

مهارات  كتسابإ فهذا "ساهم فيعلى المجال الإدراكي  )عتمادلإا -ستقلاللإأسلوب ا( المتعلم

 .من خلال التحليل وإعادة البناء ،حل المشYلات

ستراتيج"ات تعل"م"ة تراعي الفروق الفرد"ة في إ تحس"س المعلم 4ضرورة تنو"ع طرق و   .3

أهميته في و  على المجال الإدراكي )عتمادلإا -ستقلاللإا(خاصة أسلوب  الأساليب المعرف"ة

 . لدW المتعلمين طرgقة حل المشYلات

على ) عتمادلإا -ستقلاللإا(خصوصا أسلوب المعرف"ة و رف على أهم"ة الأساليب التع  .4

 .حل المشYلات لدW تلاميذ السنة الرا4عة متوسU مهاراتفي تعزgز المجال الإدراكي 
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 :فرض/ات الدراسة: را-عا
) عتمادالإ -لإستقلالا(رت>اط2ه ذات دلالة إحصائ2ة بين الأسلوب المعرفي إتوجد علاقة 

 .حل المشHلات لدG تلاميذ السنة الرا>عة متوسE وعلى المجال الإدراكي 

  .حدود الدراسة :خامسا
 :تم تطبيO هذه الدراسة ضمن حدود معينة وهي

تلميذا وتلميذة من السنة  )50( قوامها صرت هذه الدراسة على عينةقتأ :ةال-شر9ود الحد -1

 Eسنة16-14بين سنيتراوح سنهم ماالرا>عة متوس. 

براه2مي محمد بن حمي "ولا2ة >سHرة >متوسطة بتم إجراء الدراسة الميدان2ة  :ةالم<ان/ ودالحد -2

 ."العال2ة

 الدراس2ة لسنةلنحصرت الحدود الزمن2ة لتطبيO الدراسة الميدان2ة أ :ةالزمن/ ودالحد -3

 .2016-02- 07غا2ة إلى 01-24الفترة مابين .2015/2016
 

   :مفاه/م الإجرائ/ة للدراسةالتحديد : سادسا

2شير هذا ال>عد إلى مدG الفروق  :عتماد على المجال الإدراكيلإا -ستقلال لإأسلوب ا

 و2مHن ،المح2طة بهمالفرد2ة الموجودة بين الأفراد خلال مواقف تفاعلهم مع الخبرات والمواقف 

تصنيف الأفراد إلى فئتين الأولى تستط2ع التعامل مع العناصر ذات العلاقة >الموقف >شHل 

منفصل عن المجال الإدراكي أj القدرة على تمييز الصورة عن الخلف2ة حيث 2سمى هؤلاء 

 ن 2ستط2عو  الأفراد المستقلون عن المجال الإدراكي، أما الفئة الثان2ة فتصف الأفراد الذين لا

التعامل مع الموضوع المدرك >صورة مستقلة عن العناصر المتصلة >ه حيث 2طلO على هؤلاء 

نه يوجد نوعين من أستقلال إجرائ2ا لإعتماد مقابل الإو2عرف ا .الأفراد المعتمدين على المجال

يدرك الأش2اء  لا لالمعتمد على المجاالفرد أفراد معتمدين وأفراد مستقلين، فأو التلاميذ الأفراد 

 .على عHس المستقل إلا إذا Hان هناك تنظ2م
خت>ار إ على أفراد عينة الدراسةهو الدرجة التي يتحصل عليها  الدراسة الحال2ةوفي       

درجة  18خت>ار حيث تكون الدرجة النهائ2ة للإ ،لأنور الشرقاوS  الأشHال المتضمنة الجمعي

إذا أجاب إجا>ات صح2حة على جم2ع الفقرات، وHلما زادت درجة الفرد في  فرد2حصل عليها ال

 أص>حوHلما قلت  ،الإدراكيستقلال عن المجال لإا إلىخت>ار Hان ذلك دل2لا على زsادة ميله لإا
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مدا قل معتأدرجات ف �9صنف التلميذ الحاصل علىف، الإدراكيعتماد على المجال لإا إلى�ميل 

 .فأكثر مستقل إدراك�ا اتدرج 9الحاصل علىإدراك�ا، والطالب 

لمعلومات ا �ات التي �قوم بها الفرد مستخدما�قصد Cه مجموعة العمل :المش%لات حل

 .كتسبها في التغلب على موقف CشKل جديدإوالمعارف التي سبI له تعلمها والمهارات التي 

على مق�اس حل  الدراسة عينةفراد أالدرجة التي يتحصل عليها  يه الدراسة الحال�ةوفي       

بين  الكل�ة للمق�اس أوحيث تكون الدرجة النهائ�ة  ائب،غلنظيرة إبراه-م حسن  المشKلات

فهو ) 40-80(Cحيث تصنف الدرجات أو تفسر إذا تحصل التلميذ على درجة ) 160 -40(

 فما فوق فهو) 80(مؤشر على نقص في مهارة حل المشKلات، وفي حين إذا تحصل على 

 .Kفاءة في حل المشKلات لد�ه



 الثانيـــــل ــــــــالفصـــــ
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 .مفهوم الأساليب المعرف!ة .1

 .نشأة الأساليب المعرف!ة .2

 .خصائص الأساليب المعرف!ة .3

 .تصن!فات وأ@عاد الأساليب المعرف!ة .4

 .عتماد على المجال الإدراكيلإا-ستقلاللإأسلوب ا: ثان4ا

 .عتماد على المجال  الإدراكيلإا -ستقلاللإمفهوم أسلوب ا .1

 .عتماد على المجال  الإدراكيلإا -ستقلالنشأة أسلوب الإ .2

 .عتماد على المجال الإدراكيلإا -ستقلاللإخصائص أسلوب ا .3

 .عتماد على المجال الإدراكيلإا -ستقلاللإق!اس أسلوب ا .4
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 .المش&لةمفهوم المش&لة وحل  .1

 .ذج لحل المش&لاتانم .2

 .خصائص حل المش&لة .3

 .خطوات حل المش&لة .4

 .ستخدام حل المش&لاتإشرو?  .5

عتماد على المجال الإدراكي Nحل الإ -لإستقلالعلاقة أسلوب ا .6

 .المش&لات

 .خلاصة الفصل
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 :تمهــــــــــــــــــيد

ة العقل&ة التي تعد الأساليب المعرف&ة أحد المداخل الأساس&ة لفهم الكثير من الأنشط 
 ستق8الإالأفراد في 7&ف&ة  زالح&ات&ة، إذ تشير إلى مد5 تمي مواقفهمختلف  &مارسها الفرد في

معالجة وتنظ&م المدر7ات من حولهم، وهو مفهوم &م7ن أن &ستوعب 7ل العمل&ات العقل&ة و 
 لاميذالتأو  الأفراد8حيث أن  .ستجا8ةلإا تلقيستق8ال المثير حتى إالمعرف&ة التي تبدأ من لحظة 

التي تختلف في  أو العق8ات العديد من المش7لات ون يواجه أو العاد&ة اليوم&ة مفي ح&اته
وذلك من فروقا فرد&ة و  ختلافاتإ &ظهرون وأثناء معالجتها  ،خرآ8ساطتها وتعقيدها من فرد إلى 

وأفضل أهم  حدأ تعد الأساليب المعرف&ةفتخاذ قراراتهم، إخلال محاولتهم حل مش7لاتهم أو 
المتعلم  فإكساب هذاالتي تقوم على تفسير هذه الفروق الكم&ة والنوع&ة بين الأفراد، العوامل 

ف7ثير من المواقف التي ، متهفي ح&ا ولوC أو  متطلب أساسيأمر و &عتبر لمهارات حل المش7لات 
عتبر المش7لات أكثر أش7ال تنواجهها في الح&اة اليوم&ة هي أساسا مواقف تتطلب حل ، ف

تخاذ إحل المش7لات ل&ص8حوا قادرDن على  لمتعلمون السلوك تعقيدا وأهم&ة، فحيث يتعلم ا
إليها لتحقيF المزDد  ون المزDد من الثقة 8النفس التي &حتاج مكسبهتو القرارات السل&مة في ح&اتهم، 

لذلك فإن مهارة حل  ،مع الآخرDن وتحمُّل المسؤول&ة موتطوDر علاقاته من النمو الإيجابي
من خلال و  .والعقل&ة المش7لات مهارة ح&ات&ة أساس&ة تساهم في تفاعل وتكامل البُنى المعرف&ة

تر7ز لأساس&ة المتعلقة 8الدراسة والتي المفاه&م افي هذه الدراسة إلى أهم  تطرق يتم الهذا سوف 
7ذلك التطرق إلى وخصائصها وتصن&فاتها، وDتم  ونشأتهاعلى مفهوم الأساليب المعرف&ة، 

وهو المتغير من حيث مفهومه  الأعمعتماد على وجه لإا -ستقلاللإالمعرفي ا الأسلوب
في  مفهومها وخصائصها وحيث من  7ما سيتم تناول حل المش7لات في الدراسة، الأساسي

عتماد لإا -ستقلاللإالضوء على العلاقة بين الأسلوب المعرفي اأو تسل&N  إلقاءالأخير يتم  
 .على المجال الإدراكي وحل المش7لات
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 :الأساليب المعرف*ة:أولا

:الأساليب المعرف*ة مفهوم :1  

الأفراد لمعالجة المعلومات  قبلتشير الأساليب المعرف&ة إلى أن الأساليب المفضلة من 

 -:النم7 التقليد5 لتف4ير الفرد وإدراكه وطرق تصرفه لتصف

جهد قصد5 لإيجاد الأش&اء والتعرف عليها "فقد عرف cognitionمصطلح المعرفة  

 ."لفهمها وتمييزها وتصن&فها ومعالجتها لموضوعات أ5 تعديلها Aطرق عقل&ة مختلفة
 ).35، ص2011م*سون،(

الأسلوب المعرفي أن عادات الفرد في حل المش4لات والتف4ير  :)1988( و&عرفه تينت

 ".والإدراك والتذ4ر

لإدراك&ة نه سمه شاملة تظهر في قدرات الفرد اأ: )witkin )1977وتكن أ&ضا عرفه&و 

حتفاO لإستقAالها وترميزها واإفي التعامل مع المعلومات من حيث  وتعبر عن طرMقته الخاصة

 ".ستخدامهاإ بها و 

أنه ألوان الأداء المعرفي المفضلة لدQ الفرد لتنظ&م ما  :)missik )1976 وعرفه م&سك

 .وأسلوAه في تنظ&م خبراته وترميزه للمعلومات وتخزMنها في الذاكرةحوله  يدر4ه من

أنه وظائف موجهة للسلوك الإنساني تتمثل Aعدد : )guilford )1997 و&عرفه جيلفورد 

ات تعبر عن Aعض م4ونات عتAارها سمإ من القدرات المعرف&ة والضوا7A المعرف&ة Aالإضافة إلى 

 ).83ص ،2010 ،عبد الهاد8(".لفعل&ةجتماع&ة والإنفعال&ة والإالشخص&ة ا

أن الأساليب المعرف&ة عAارة عن  )MESSIK)1979 ومن جهة أخرQ يرQ م&سك

ختلافات الفرد&ة في أساليب الإدراك والتذ4ر والتف4ير 4ما أنها تمثل الفروق الموجودة بين لإا"

 ).128، ص2009الفتلاو8، ( ."ستخدام المعلوماتإ الأفراد في طاقاتهم في الفهم والحفU والتحوMل و 
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تعرف +ذلك في ضوء منظور النظم +خصائص بنيو&ة للنظام المعرفي المميز للفرد في 

 .)35-34، ص2002الخولي، (.تفسير وإدراك البيئة المح&طة 0ه، و0صفة خاصة الجانب المعرفي ف&ه

وفي العمل ختلافات الفرد&ة الثابتة نسب&ا في التنظ&م المعرفي لإ0أنها او+ذلك تعرف 

ختلافات الفرد&ة في الأسس العامة للتنظ&م المعرفي، ول&س من ال&سير المعرفي، وتشير إلى الإ

ن إنه وس< بين العاطفة والمعرفة، و0التالي فألة معرف&ة، ذلك أأن نثبت أن الأسلوب المعرفي مس

في أسلوب التمثلات ل&ست معرف&ة خالصة فإننا نجد المجالات الوجدان&ة والمعرف&ة تنبث@ 

 ).20، ص2006بن زطة، (.معرفي

عتبرها إ ختلفت تعارCف الأساليب المعرف&ة من 0احث إلى أخر فمنهم من ينظر إليها أو إ 

 .قدرة تميز الفرد عن الأخر في طرCقة حل المش+لات، ومنهم من نظر إليها 0أنها سمة شخص&ة

طرCقة تناوله ومعالجته قدرة الفرد في : وعل&ه &م+ن تعرCف الأساليب المعرف&ة 0أنها

 .تخاذ القرار وحل المش+لاتإعت&ادI +لإللمعلومات وتنظ&مها  و0التالي فهي تفسر سلو+ه ا

   :نشأة الأساليب المعرف#ة -2

خت0ارات العقل&ة، وOذلك فقد دعمت لإتم إدخال طرق وO&انات عن ا )1900(أوائلففي 

نحدار طرقا لإالعاملي وأسلوب تحليل اخت0ارات وأص0حت أساليب التحليل لإوعززت هذه ا

تحديد أن تم و  )spearman)1904فقد قرر سبيرمان خت0ارات،لإ&ة لتقي&م ث0ات وصدق اأساس

 .-القدرة العامة، والقدرات الخاصة-ثنان هما إم+ونان  القدرات العقل&ةو  للقدرات الإنسان&ة

خت0ارات القدرات العقل&ة إ، أسلوب التحليل العاملي على درجات )1938(ثرستون  وقد طب@

ستن0اطي والقدرة لإستدلال الإستقرائي، والإستدلال الإستدلال العام، والإوحدد القدرات الأول&ة ل

اللفظ&ة، والقدرة العدد&ة، والقدرة الم+ان&ة، والقدرة ال0صرCة، والذاكرة، والطلاقة اللفظ&ة والسرعة 

عند ثرستون لم أن القدرات العقل&ة  ،)Guilford  )1967و0عد ذلك أوضح جيلفورد ، الإدراك&ة

خت0ار العقلي، لإأسلوب التحليل العاملي بتحديدها لدرجات ابها تكن شاملة للعوامل التي قام 

ورمز له  ولذلك فقد طرح جيلفورد نموذجه عن بن&ة العقل وأطل@ على هذا النموذج 0البناء العقلي

وتمثل العمل&ات العقل&ة 0عده الأول ثلاثة أ0عاد في ش+له النهائي من الذI يتكون  (s.i)0الرمز

وقد أد] التقدم في علم النفس المعرفي إلى تكوCن  .والمحتو&ات 0عده الثاني والنواتج 0عده الثالث
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نماذج أص'حت هي الموضوع الأساس في ال'حوث الحال%ة، وهي نماذج معالجة المعلومات، 

مع العمل%ات، وهي التي توجهها العمل%ات حيث توصي هذه النماذج 'أن المعلومات تتعامل 

لمعلومات أن الفروق الفرد%ة في ستراتيج%ات، وتر8 نظر7ة معالجة الإالتنفيذ%ة والتي تسمى 'ا

 : المعرف%ة تأتي من خلال ثلاث مصادر رئ%سة هي ستعداداتلإا

في المعلومات التي توجد لد8 الفرد، فCلما ختلافات لإواتقوم الفروق الفرد%ة على الفروق : 2-1

 . Cانت المعلومات التي %عرفها الفرد عن المشCلة المطلوب حلها Cثيرة Cان أكثر قدرة على حلها

م%Cانيزمات معالجة المعلومات، وهي الإدراك وذاكرة   تتمثل الفروق الفرد%ة في آل%ات أو: 2-2

   .اتسترجاع وتكو7ن المعلوملإالفحص والتذCر أو ا

تتمثل الفروق الفرد%ة في العام مقابل الخاص أو الأولى، أI أن هذا المصدر مثل : 2-3

 .العمل%ات التي تستخدم Cخطوات لحل المشCلات الكبر8 

ن الأفراد لديهم طرق، متميزة في أالدليل الذI يوصي ' )Hunt )1978 و%ضع هنت

والتي تمثل التطور في دارسة  إلى حل المشCلات، وقد نتجت هذه المصادر الثلاثة النظر

%ة علم الفروق الفرد%ة على أساس العمل%ات المعرف%ة من خلال ثلاثة مؤتمرات أسستها جمع

مقدمة حيث Cان المسرح ال'حثي ممهدا 'ظهور ). 1948،1949،1955(النفس الأمرC7%ة عام

عن العلاقات المتفاعلة بين الإدراك والشخص%ة الذI اقره مؤتمر  "و7رن هينز "

 ).23 -22، ص2010الدحدوح،(.)1948(عام

 :خصائص الأساليب المعرف,ة -3

أشارت أدب%ات الموضوع إلى عدد من الخصائص التي تميز الأساليب المعرف%ة ومن 

- :أهمها

عرف%ة فروق بين الأفراد ول%س فروقا بين الثقافات مما يجعل متعCس دراسة الأساليب ال: 3-1

المجتمع بين أشCال وأنواع هذه الأساليب  فرادأعمل%ة ق%اسها ممCنة وسهلة، فإنه يتوقع أن يتوزع 

عتدالي إ المختلفة وتشير قوانين النمو إلى أن الأساليب المعرف%ة قابلة للتوز7ع 'شCل طب%عي أو 

عتدالي من خلال ت'اين العوامل المؤثرة في لإابين الأفراد المجتمع الواحد و%فسر هذا التوز7ع 
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التي يتوقع أن ) الوراثةالبيئة و (لقدرات العامة والخاصة الأساليب المعرف#ة !عوامل التعلم وا

 .عتدال#ا على هذه الأساليبإ  فرادأتنع!س على ت5اين توز4ع 

المعرف#ة بوصف أسلوب النشاB المعرفي للفرد ول#س 5محتوD النشاB ذاته  تهتم الأساليب :3-2

حيث تهتم بدراسة الفروق الفرد#ة التي تتبلور من خلال ممارسة الفرد لنشاطه المعرفي من 

الفروق ل#ست فروقا في الكم بين الأفراد تخاذ قرارات هذه إ تف!ير وتخيل وإدراك وحل مش!لات و 

وطر4قة التف!ير والإدراك عند التعامل مع موقف معين مما #عطي  وإنما هي فروق في أسلوب

 ).48، ص2009ع*اش، (.الفرد نمطا مميزا في التف!ير والإدراك

تتميز الأساليب المعرف#ة 5الث5ات النسبي مع مرور الزمن حيث #عني ذلك أنها تنمو  :3-3

ستقرار، أن لإوتتطور مع التقدم في العمر مما يجعلها أكثر مقاومة للتغير وأكثر م#لا للث5ات وا

هذا الث5ات النسبي #عني أننا قادر4ن على التنبؤ بردود فعل الأفراد المعرف#ة في ضوء فهمنا 

ن هذه الأساليب المعرف#ة مم!نة أالإرشاد وغيرها، و  أوليب المعرف#ة خلال عمل#ات التعلم لأسا

 P16-15، ص2011الدير-، ( .ستراتيج#ات موجهة ومنظمةإالتعديل أو التغيير من خلال تطبي.( 

إن ق#اس الأساليب المعرف#ة يخضع غال5ا لأساليب الق#اس ثنائ#ة القطب، بينما تخضع  :3-4

دني مستوD إلى أعلى أمقاي#س القدرات إلى المقاي#س أحاد#ة القطب حيث تت5اين القدرات من 

تتميز الأولى : مستوD مم!ن، أمل في الأساليب المعرف#ة فيتوزع الأفراد إلى ثلاث فئات

ماما للفئة الثالثة بينما تمتلك الوسطى سمات مشتر!ة من الفئتين العل#ا بخصائص معاكسة ت

يجاب#ة  أو سلب#ة من إأو قطب أكثر  ،نه لا يوجد قطب أفضل من الأخرإوالدن#ا ومع ذلك ف

بوسائل  يجابيته وسلب#اته، !ذلك فإنه #م!ن ق#اس الأساليب المعرف#ةإالأخر حيث أن لكل قطب 

خت5ارات والمقاي#س المعدة لهذا لإلأفراد أو أساليب غير لفظ#ة !امن خلال أحاديث الفظ#ة 

ثر أالغرض والتي غال5ا ما تعتمد مقاي#س متحررة من الفروق الثقاف#ة و التعل#م#ة و#قلل من 

 .ختلاف أو ت5اين الثقافات المختلفةإ

ذ!اء يجاب#ة مع متغيرات عديدة، !الإترتU5 الأساليب المعرف#ة 5علاقات سلب#ة أو  :3-5

عتمادا على طب#عة المهمة التي #قوم بها الفرد، فطب#عة الأسلوب إ والدافع#ة والنجاح الأكاد#مي 

أو النمU المعرفي #قترن 5مستو#ات عال#ة أو منخفضة من الدافع#ة أو الذ!اء أو التكيف مع 

ظروف الح#اة فعلى سبيل المثال سوف تكتشف من دراسة تصنيف الأساليب المعرف#ة أن 
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قل أداء وفعال+ة في أب النم' المتسرع والمتشدد والسطحي والمغامر والمعتمد هم أصحا

تخاذ القرارات من أصحاب النم' المتأتي والمرن والمتعم3 والحذر، بينما إستجا/ة أو الحل أو لإا

 .)328-327ص، 2012 العتوم ،( .قد لا تنطب3 هذه النتيجة على /ق+ة الأساليب المعرف+ة

تعتبر الأساليب المعرف+ة من الأ/عاد المستعرضة والشاملة للشخص+ة، مما +ساعد على  :3-6

عت/ارها في ذاتها محددات الشخص+ة، حيث أنها تتخطى التمييز التقليدB بين الجانب المعرفي إ 

نفعالي في الشخص+ة فHثير من وسائل ق+اسها له ق+مة في ق+اس الجوانب غير لإوالجانب ا

يد خواصها لدK الأفراد، وعلى ذلك فإنها تمHننا من النظر إلى الشخص+ة نظرة المعرف+ة، وتحد

Hل+ة، أB أنها من الأ/عاد التي لها صفة العموم+ة، والتي لا تنظر للشخص+ة من جانب واحد 

 ).44، ص2002الخولي، ( .فق'، وإنما ينظر إليها من جم+ع الجوانب

 :تصن$فات الأساليب المعرف$ة -4

هنالك العديد والكثير من التصن+فات، التي عرضت أشHال متعددة من الأساليب المعرف+ة 

التي +حاول الأفراد من خلالها التعامل مع مواقف الح+اة المختلفة وفي تفسير مHونات 

 .  الشخص+ة والتعرف على الأساليب التي تساعد الفرد على فهم أشHال السلوك الإنساني

ناف من الأساليب المعرف+ة إلى تعدد التصورات النظرRة التي و+عود تعدد هذه الأص

 Kتعرضت لمفهوم الأساليب المعرف+ة وعلاقتها /المفاه+م الأخر. 

: ين +مثلان /عدين في الشخص+ة وهمابين أسلوYين معرفي) 1964( "بروفرمان"Hما ميز

 .الس+ادة التصورRة في مقابل الس+ادة الإدراك+ة

وصفي بين ثلاثة أنواع من الأساليب المعرف+ة أولها التجم+ع ال H "keganيجان "Hما ميز

رت/اطات الوظ+ف+ة، والثالث أسلوب لإوالثاني أسلوب الاعتماد على افي مقابل التجم+ع التحليلي 

 .ستدلال+ة في مقابل التعم+مات الفئو+ةلإالتعم+مات ا

أكثر " وتكن"طوره  عتماد على المجال الإدراكي الذBلإا -ستقلاللإوقد Hان للأسلوب ا

 . هتماما من قبل المهتمين بهذا المجال، والذB سيتم معالجته /التفصيلإ الأساليب المعرف+ة 
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تعرض تم الوفي ضوء دراسة التصورات النظر+ة المختلفة التي تناولت الأساليب المعرف�ة، 

 :أشهر هذه الأساليب على النحو الآتي إلى

  :عن المجال الإدراكيستقلال لإعتماد في مقابل الإا :4-1

خلال مواقف تفاعلهم مع  ،�شير هذا ال9عد إلى مد8 الفروق الفرد�ة الموجودة بين الأفراد      

الخبرات والمواقف المح�طة بهم و�مAن تصنيف الأفراد إلى فئتين الأولى تستط�ع التعامل مع 

لقدرة على تمييز أD ا ،العناصر ذات العلاقة 9الموقف 9شAل منفصل عن المجال الإدراكي

الفئة الثان�ة  أما .حيث �سمى هؤلاء الأفراد المستقلون عن المجال الإدراكي ،الصورة الخلف�ة

�ستط�عون التعامل مع الموضوع المدرك 9صورة مستقلة عن العناصر  فتصف الأفراد الذين لا

وتشير الدراسات إلى أن  ،هؤلاء الأفراد المعتمدين على المجال حيث �طلJ على ،المتصلة 9ه

المستقل عن المجال قادر على إدراك جزء من المجال 9شAل مستقل عن الخلف�ة من خلال 

 ).59، ص2011، عبد الحميد( .القدرة على التحليل الإدراكي

 ): المخاطرة(المغامرة مقابل الحذر: 4-2

هم وطموحهم و+توزع ت9اين الأفراد في مد8 إق9الهم على المخاطرة والمغامرة لتحقيJ أهداف

الرغ9ة في المغامرة والتحدD للمجهول لتحقيJ  مالأول لديه :الأفراد في هذا التوجه إلى نوعين

ولا يبدون أD رغ9ات في  ،الحذر وال�قظةإلى أهدافهم، بينما �سعى النوع الثاني من الأفراد 

 .لفهلأتحدD المجهول وتجر+9ه بل �فضلون المواقف التي تتميز 9الواقع�ة والتقليد�ة وا

4-3: Aالسطحي مقابل المتعم : 

يتميز حيث ست�عاب الذاكرة للمثيرات المتتا9عة، إهذا الأسلوب بين الأفراد في �Aف�ة  ميزيت

لمعلومات المخزنة في الذاكرة 9صورة متطا9قة لما سترجاع اإالأفراد في النمو السطحي 9صعو9ة 

ستفادة من المعلومات المتشابهة لإحدث أو Aما تم تخز+نه لديهم حيث يجدون صعو9ات في ا

فيتعاملون مع المعلومات الحاضرة دون ال9حث في الأحداث والخبرات الماض�ة المخزنة في 

قل عرضه للتشتت و�ستط�عون التعامل مع المواقف أة، أما أصحاب النمM المتعمJ فهم الذاكر 

 . الحاضرة من خلال رNطها 9المواقف المتشابهة والمخزنة في الذاكرة
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  :تحمل الغموض في مقابل عدم التحمل: 4-4

حسب درجة تحمل الغموض في  )ميز هذا الأسلوب المعرفي بين فئتين من الأفراد

ستعداد لتحمل المواقف الغامضة والمواقف غير لإاالمواقف والمثيرات البيئ)ة، الأولى لديها 

المألوفة والغر<=ة، والثان)ة تفضل التعامل مع المواقف المألوفة والتقليد)ة ولا تتحمل التعامل مع 

 .أB موقف أو مثير يخرج عن قاعدة الألفة والشيوع

  :المتشدد في مقابل المرن  :4-5
الأفراد في أسلوب تعاملهم مع المتناقضات يرت=D هذا الأسلوب المعرفي =الفروق بين 

نت=اه إلى المثيرات المرت=طة بذلك لإالمعرف)ة المتوفرة في موقف ما من حيث مدE قدرتهم على ا

ن أصحاب الض=D المرن يتميزون إستجا=اتهم لذلك فإ الموقف وعزل المثيرات المشتتة لنشاطهم و 

يجاب)ا على إامة والجوهر<ة مما ينعJس =قدرتهم على فرز المشتتات وعزلها عن الأفJار اله

ستجا=اتهم، أما أصحاب الض=D المتشدد فيتميزون =عدم قدرتهم على إ معالجتهم للمعلومات و 

نت=اه للمثيرات الجوهر<ة المرت=طة =الموقف نتيجة عدم قدرتهم على عزل تأثير المشتتات لإا

 ).111-100ص، 2014التم2مي، ( .ستجا=اتهمإ الأخرE مما ينعJس سل=ا على معالجتهم المعرف)ة و 

  :)ندفاع2ةلإ التأمل2ة وا:(تأمل مقابل المتسرعالم: 4-6

ميل أصحاب الأسلوب المتسرع إلى ف) لوب =سرعة نحو المواقف المختلفةو<تعلK هذا الأس

رتكاب الأخطاء، بينما )ميل لإستجا=ة المتسرعة للمثيرات مما يجعلهم عرضة لإندفاع والإا

حتمال)ة الق)ام إ=شJل عميK مما )قلل من  ،المتأمل إلى التروB والتفJيرأصحاب الأسلوب 

ستجا=ات خاطئة، و<تميز أصحاب ال=عد المتأمل في هذا الأسلوب المعرفي =مهارات عال)ة في إب

Dير الناقد والتأملي وهم غال=ا ما ينتمون إلى النمJفي السلوك والشخص)ة) ب( مجال التف. 

  :BسA2التعقيد مقابل الت: 4-7

يرت=D هذا الأسلوب بدرجة تعقيد نمD التفJير المستخدم عند التعامل مع المثيرات 

في  ،والمواقف الح)ات)ة المختلفة، و)ميل أصحاب النمD الذB يتميز =الت=س)D الإدراك التحليلي

عتماد على أنماO التفJير العل)ا JالتفJير لإحين يتميز أصحاب النمD الذB )عتمد التعقيد =ا

 .العل)ا JالتفJير المجرد والتحليلي
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 :التر&يز مقابل السطح�ة :4-8
نت&اه وشدته فيتميز أصحاب لإيرت&* هذا الأسلوب &الفروق الفرد"ة بين الأفراد في درجة ا

نت&اه وعدم التعجل في الحل أو لإنم* التر4يز بوضوح الأهداف ودرجات عال"ة من تر4يز ا

* السطحي فيتميزون &السرعة والنظرة السطح"ة للأمور المعالجة المعرف"ة أما أصحاب النم

نت&اه من حيث مدته وعدد المثيرات التي يتم متا&عتها مما يجعل ردود فعلهم وقراراتهم لإوضي: ا

 .متسرعة
  :الشمول�ة مقابل القصور: 4-9

يتعل: هذا النم* &أسلوب تعامل الأفراد مع الموقف من حيث التر4يز على جم"ع جوان&ه 

شمولي أو التر4يز على &عض جوان&ه مقابل أو على حساب الجوانب الأخرD وCتميز  &ش4ل

أصحاب النم* الشمولي &القدرة على تحمل المتناقضات والتعدد"ة والتعامل معها ومعالجتها 

فيتميزون &عدم قدرتهم ) القصور( ستجا&ة لها &فعال"ة عال"ة أما أصحاب النم* غير الشموليلإوا

قض فير4زون على جوانب من الموقف على حساب الجوانب الأخرD مما على تحمل التنا

 .دائهمأينع4س سل&ا على 

  :س�طرة النم. الدماغي الأ�من في مقابل النم. الدماغي الأ�سر: 4-10
 وCختص ،الأ"سر من الدماغ يتميز &أنه تحليلي وعقلاني بتشير الدراسات إلى أن الجان

وتظهر فعال"ة في ترميز  ،&معالجة المعلومات من خلال را&* الأجزاء &الكل &ش4ل خطي تتا&عي

 Mمن خلال التعرف على العلاقات بين الأجزاء المنفصلة  ،اللغة ومعالجة المعلومات &التواز

و"مل أصحابهم إلى التعلم الكلي و"حبون الصور والرسومات وCر4زون على الخبرات الخارج"ة 

، أما أصحاب س"طرة الدماغ الأ"من ف"ميلون إلى تر4يب الأجزاء ومعالجة ال&صرCة والم4ان"ة

التعرف على العلاقات بين الأجزاء المنفصلة  المعلومات &التوازM أو &ش4ل متزامن من خلال

و"ميل أصحا&ه إلى التعلم الكلي، و"حبون الصور والرسومات، وCر4زون على الخبرات الخارج"ة 

   .ال&صرCة والم4ان"ة، و"ستخدمون الحدس أكثر من العقلان"ة والمنط:

 :على المجال الإدراكي عتمادلإا -ستقلالأسلوب الإ: ثان�ا

 :الإدراكي عتماد على المجاللإا -ستقلاللإمفهوم أسلوب ا -ا
&طب"عته  الإدراكي عتماد على المجاللإا -ستقلاللإأن أسلوب ا: )guilfored(يرD جيلفورد

عت&اره عمل"ة تحليل حيث أن هذا الأسلوب "عبر عمل"ة مرونة بدلا من إ "عتبر التي عرضناها 
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تغيير في المعلومات التي توجد في المجال الإدراكي لكل ستعداد الفرد لعمل أ� تعديل أو إعن 

 ).75ص ،2002 ،الخولي( .فرد

نه يهتم 3الطر;قة التي يدرك بها الفرد الموقف أو الموضوع وما3ه من أ: و2عرفه الشرقاو�  -

نه يتناول قدرة الفرد على إدراكه الجزء من المجال <شيء مستقل أو منفصل أتفاصيل أ� 

 ).7، ص2014المعافي، (.A <<ل أ� يتناول قدرة الفرد على الإدراك التحليليعن المجال المح2

من خلال دراستهم على  )greco and mc lung)1979و;ؤ;د جر;<و وماك لونج  -

الأسلوب المعرفي أن الأفراد المستقلين على المجال الإدراكي لديهم القدرة على عزل فقرة 

وعلى معا2شة أجسامهم <<ينات <ل2ة منفصلة عن معلومات2ة عن س2اقها 3سهولة <بيرة، 

بيئتهم الخارج2ة <ما أنهم 2<ونون أكثر وضوحا وموضوع2ة عن الأفراد المعتمدين على 

 .المجال الإدراكي

عتماد على المجال الإدراكي هو قدرة الفرد على لإا -ستقلاللإو2م<ن القول 3ان أسلوب ا

أو معتمدا و<ذلك قدرته على تحليل العناصر 3طر;قة إدراكه وتمييزه للمجال سواء أكان مستقلا 

 .<ل2ة

عتماد على المجال لدJ الأفراد 2عني أن لديهم القدرة على إدراك لإا -ستقلاللإأسلوب ا

ن يتأثر تجاه الفرد لإإ<مثيرات منفصلة عن الس2اق فأسلوب المعرفي 2عني  ،المثيرات ال3صر;ة

ستقلال عن لإالذ� يختفي ف2ه المعلومات، فالأفراد ذو� ا ،3الخلف2ة السائدة أو الس2اق السائد

2<ون لديهم القدرة على عزل المعلومات عن ، عتماد على المجاللإالمجال ع<س الأفراد ذو� ا

ن هذا الأسلوب يرتA3 3الفروق إالخلف2ة أو الس2اق الذ� تختفي ف2ه هذه المعلومات و3التالي ف

هوم، وإدراك الذات ومفهوم الجسم بل أ2ضا، في الأدوار الفرد2ة في حل المش<لات، وتعلم المف

 ). 199ص ،2004الدردير،( .الاجتماع2ة

الفرد  معرفةهو على المجال الإدراكي  عتمادلإا –ستقلاللإن أسلوب اأتخلص من هذا 3نس

 ةأو منفصل ةمستقل هذه الأجزاء إما أن تكون  ، 3حيثالمجال لأجزاء من تفهمه وا3ٕصارهعلى 

 3الأنشطة  ق2امهلدJ الفرد ل وتدق2قا الطر;قة الأكثر تفص2لا 3معنى أخر هو، أو <له عن المجال 

 .تخاذ القراراتإ <حل المش<لات والتف<ير و 
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 : عتماد على المجاللإا -ستقلاللإنشأة أسلوب ا -2
 نخمسي نمنذ أكثر م ئهوزملا witkinالنفس  موب مع عالـلالأس هذالقد بدأ ال�حث في 

و=ذلك وفر قدرا >بيرا من  )1949(عد مق5اسا لتقي5م الأفراد منذ عامأ ، وقد عاما مضت

عرضا عند ال�حث في إدراك الحيز أو المتغير جاء هذا ، المعلومات الخاصة بهذا الأسلوب

حد المهام >ان على الفرد أن 5عدل عصا ترF داخل إطار مستطيل أالمجال ال�صرD، ففي 

I العمودD الحق5قي إلى أن تبدو لهذا الفرد عمود5ة وقد سميت هذه 5ميل >ل منهما من الخ

وفي مهمة أخرF >ان على الفرد أن 5عدل ، )r.f.t(خت�ار العصا والإطار وKرمز لهاإالمهمة ب

ميل >رسي يجلس عل5ه إلى الوضع العمودD الحق5قي أثناء رؤKته لحجرة صغيرة ومائلة �النس�ة 

، )b.a.t(خت�ار تعديل وضع الجسم و يرمز لها �الرمزإله، وأص�حت هذه المهمة ممثلة في 

الوضوح >سمة أساس5ة، والوصول وأوضح وتكن أن الأفراد الذين يتميزون �التحليل المعرفي أو 

 (.f.i)إلى الإدراك الصح5ح، 5طلO عليهم �أنهم مستقلون عن المجال الإدراكي وKرمز للهم �الرمز

و5قال عنهم أنهم ي�حثون عن المعلومات المتمايزة ذات الأجزاء المتداخلة، >ما أوضح وتكن أن 

على عزل فقرات المعلومات عن  هناك ال�عض الأخر من الأفراد الذين لا تكون لديهم القدرة

 (.f.d)س5اقها، وأطلO على هؤلاء الأفراد �أنهم معتمدون على المجال الإدراكي وKرمز له �الرمز

أن الفروق  ستخلص وتكن عند تطبيO هذه الاخت�ارات الأدائ5ة على مجموعة من الأفراد،أوقد 

ن وقد >انت الملامح الرئ5س5ة خت�ارات >انت ثابتة نسب5ا عبر الزملإالفرد5ة في درجات هذه ا

 .لهذه المهام تهدف إلى أن 5صل الفرد إلى الإدراك الصح5ح بتجاهله للس5اقات المتداخلة

عتماد على لإستقلال في مقابل الإأن أسلوب ا) 1954( ستنتج وتكن وزملاؤهأوعلى ذلك فقد 

أن ئص مرت�طة بتكوKن الفرد، >ما وجد المجال الإدراكي >ان من الوجهة الس5>ولوج5ة له خصا

جتماع5ة في لإهذا مفيد جدا في فهم النواحي النفس5ة والإدراك5ة، وأ5ضا النواحي الشخص5ة وا

تعامل الفرد مع المواقف الح5ات5ة المختلفة وقد أدت النتائج الأولى عند تطبيO المهام الأدائ5ة 

ي، حيث >ان له الفضل في تقدم �حوث التي قام بها وتكن إلى تطور مفهوم التمايز النفس

 ).70-69، ص2002 ،الخولي.( ودراسات الأساليب المعرف5ة

 :عتمادلإا -ستقلاللإخصائص الأفراد ذو4 الأسلوب ا -3
عتماد على المجال في فهم النواحي النفس5ة لإا -ستقلاللإ5فيد الأسلوب المعرفي ا

جتماع5ة والإدراك5ة للفرد، حيث أن له ملامح مرت�طة بتكوKن شخص5ة الفرد، �الإضافة إلى لإوا
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يختلفون أ0ضا في 01ف0ة إش-اعهم للحاجات  ،أن الأفراد الذين يختلفون في هذا الأسلوب المعرفي

 .وتكو7ن وتقو0ة الاتجاهات الخاصة بهم

في المواقف الح0ات0ة  ،الأفرادالمعرفي 0عتبر ح0اة له وجود فعلي في سلوك الأسلوب 

 .ن تحديد ذلك في مواقف فعل0ة ح0ات0ة هو نوعا من الصدق لهذا الأسلوبأالمختلفة، و 

عتماد على المجال دورا فعالا في عمل0ة التعل0م، حيث 0ميل لإا -ستقلاللإو7لعب أسلوب ا

بينما 0ميل المستقل عن جتماعي، لإخت0ار المواد ذات المحتوC اإعتماد على المجال لإالفرد ذو ا

نتقائي لدC لإتجاه الإنت-اه لمثل هذه المواد و0ساعد على تأكيد ذلك الإالمجال إلى عدم ا

ينما 10ون هتماما -الأفراد الآخر7ن والعمل معهم بإ المعتمدين على المجال إلى أنهم 10ونون أكثر 

 ).75 -74، ص2002الخولي، ( .هتمام -الأفرادلإهتمام -الأف1ار عن االمستقلون أكثر م0لا للإ

 :الصفات التي تميز المستقل عن المجال الإدراكي:3-1

 .يتمتع -القدرة على حل المش1لات من خلال تحليل الموقف وإعادة بنائه وتنظ0مه -

 .الميل إلى العزلة عن الآخر7ن والتمر1ز حول الذات -

 .الطموح العالي -

 .وضوح الحاجات والمشاعر -

والهندسة 0ة 1الحاسوب والعلوم والر7اض0ات التخصصات التكنولوج0ة والعلم الأداء عالي في -

 .والفنون 

- Lتفضيل الأعمال التقن0ة ذات الأداء الفرد. 

 .ال-صرL الأ0سر في إدراكهم للوجوه خت0ار المجالميل 1بير لإ إظهار -

 :الصفات التي تميز المعتمد على المجال الإدراكي: 3-2

 .نط-اعات 1ل0ةإإدراك أجزاء المجال -صورة ذات0ة لتكو7ن  -

 .قل تمر1زا حول الذاتأالميل إلى إقامة العلاقات الود0ة مع الآخر7ن و  -

 .الطموح عادL، معتدل -

 .عت-ار من الآخر7نلإالشعور -التقدير وا -

 .نفعال0ةلإالتأثر الواضح -التغيرات ا -

: لب العمل الجماعي المشترك أو -قرب الآخر7ن مثلالأداء العالي في المهمات التي تتط -

 .جتماع0ةلإالعلوم الإنسان0ة وا
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 كتراث للعلاقات الإنسان)ة والحاجة إلى تأييد الآخر�نالإ -

  .تفضيل المهن التي تتطلب العمل الجماعي -

 -126، ص2005، احمان (.خت)ار المجال ال<صر> الأ)سر في إدراكهم للوجوهلإقل أإظهار ميل - 

127.( 

 :عتمادلإا -ستقلاللإق/اس أسلوب ا -4

عتماد على المجال الإدراكي من أكثر الأساليب المعرف)ة لإا -ستقلاللإ)عتبر أسلوب ا

تخذ هؤلاء إهتمام من جانب علماء علم النفس المعرفي ولذا فقد إ أهم)ة، والذ> نال عنا)ة و 

وعلى ذلك فقد تعددت المواقف العلماء هذا الأسلوب محورا للكثير من الأ<حاث المعرف)ة 

خت)ار�ة التي تق)س الخصائص المعرف)ة والإدراك)ة لدF الأفراد الذين يتسمون بهذا الأسلوب لإا

 .المعرفي

و)مHن تمييز الفرق بين المعتمدين على المجال الإدراكي والمستقلين عن المجال الإدراكي 

 :دة لق)اس هذا ال<عد وهيخت<ارات تستخدم عاإوJذلك عن طر�I أداء الأفراد وهناك 

 Embedded Figures Test(GEFT) :خت)ار الأش%ال المتضمنة الجمعيإ .1

 هي رخت�الإا هذا في ساس2ةلأا والفكرة ،الحالية الدراسة في المستخدمخت�ار الإ وهو

 من لالشك هذا يخرج أن عليه ثم محدد زمن في ،الفرد على بسيطة هندسية لأشكا عرض

خت�ار في الأصل Gل من اولتمان لإعد هذا اأ وقد  لالأو، البسيط لالشك يتضمن ،معقد لشك

عتماد على المجال، لإا -ستقلاللإلق2اس أسلوب ا )oltman raskin  ،witkin(وراسGن و وتكن

وقد قام Gل من أنور الشرقاوQ وسل2مان الخضرQ الشيخ بإعادة بناءه ل2لاءم الطلاب والمراهقين 

 :خت�ار من ثلاثة أقساملإالمصرSة وSتكون هذا اوالك�ار في البيئة 

وهو للتدرSب، ولا تحسب درجته في تقدير المفحوص، وSتكون من س�ع فقرات  :القسم الأول

 .سهلة

 .وSتكون من تسعة فقرات متدرجة الصعو�ة :القسم الثاني

مGافئا وهو يتكون من تسعة فقرات متدرجة الصعو�ة أ2ضا، و2عتبر هذا القسم  :القسم الثالث

 .خت�ارلإللقسم الثاني من ا

وSتضمن داخله شGلا  ،وGل فقرة من الفقرات في الأقسام الثلاثة ع�ارة عن شGل مرGب أو معقد

و2طلب من المفحوص أن 2علم �القلم الرصاص على حدود الشGل ال�سY2 الذQ يوجد  ،�س2طا
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كتشافها وتعيين إبداخل الش'ل المعقد، وقد ط%عت الأش'ال ال%س�طة التي �طلب من المفحوص 

خت%ار ألا �ستط�ع المفحوص رؤ�ة لإخت%ار، وروعي في تنظ�م الإحدودها على الأخيرة من ا

الش'ل ال%س�< %الإضافة إلى الش'ل المر'ب أو المعقد الذ= يتضمنه في أن واحد لكل قسم من 

%ار الثلاثة زمن محدد، وهو دق�قتان للقسم الأول، وخمس دقائ@ للقسم الثاني، ختلإأقسام ا

خت%ار قام 'ل من أنور لإ%الإضافة إلى خمسة دقائ@ أخرD للقسم الثالث، ولتحديد صدق هذا ا

رت%اG بين درجات المفحوصين في هذا لإالشرقاو= وسل�مان الخضر= الشيخ %حساب معامل ا

لشخص الذ= يهدف إلى تمايز تصور الجسم، حيث �طلب من خت%ار رسم اإ خت%ار، و لإا

ش'ال حسب وضوح التفاصيل في الرسم، لأإنسان�ة، وتم تقدير هذه ا ش'الأالمفحوصين رسم 

خت%ارJن ذات دلالة لدD عينة البنين لإرت%اG بين درجات المفحوصين في هذين الإوقد 'ان ا

 .والبنات 'ل على حدة

  BAT(body adjustment test( :الجسم لتعدي ختبارإ .2

 أن منه ويطلب مائلة صغيرة حجرة لداخ /رسي على الفرد يجلس الموقف هذا وفي
 تبين وقد ،لالمائ وضعها في الصغيرة الحجرة تبقى بينما ،رأسي تجاهإ في جسمه وضع ليعد
 لبتعدي يقومون الإدراكي لالمجا على عتمادلإHايتميزون  الذين الأفراد أن الموقف هذا من

 والذي المحيط المرئي لالمجا على ذلك في معتمدين الحجرة لمي تجاهإ في ،الجسم وضع
ستقلال لإHا يتميزون الذين أما الأفراد الجسم،وضع  تحديد في أساسي مرجع بمثابة يستخدم

 رأسي وضع في يصبح بحيث الجسم وضع لتعدي يستطيعون فإنهم يدراكالإ لالمجا عن
 والمعلومات الخبرات على ذلك في معتمدين ،الصغيرة الحجرة لمي لدرجة عتبارإ بدون

 ).30، ص2012الشيخ، ( .الموقف إدراك في أساسية /مراجع الداخلية الإحساسات عن الناتجة

  rod and frame test ( rft ) :والإطار المؤشر ختبارإ .3

 ختHارلإا اءإجر ويتم ،أيضاً مضيء مؤشر بداخله ءمضي  مربع إطار عن عبارة وهو
 ل،مائ وضع في و/لاهما ،الفرد إلى والمؤشر الإطار يقدم حيث تماماً مظلمة حجرة في

 الإطار يبقى بينما رأسي وضع في يصبح بحيث المؤشر وضع من ليعد أن الفرد من ويطلب
 الذين الأفراد أن ختHارلإا هذا نتائج /شفت وقد ،تغيير بدون لالمائ الأصلي وضعه في

 لمي مع ،لمائ تجاهإ في المؤشر وضع إلى يميلون راكيالإد لالمجا على عتمادلإHا يتمتعون
 ،للمؤشر الرأسي الوضع تحديد في /أساس الإطار زوايا اتجاه على ذلك في معتمدين الإطار
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 في يكون بحيث ،المؤشرالإدراكي  لالمجا عن ستقلال.الإ يتميزون الذين الأفراد يحرك بينما
 على ذلك في معتمدين الإطار لمي درجة إلى عتبارإ بدون منه قريباً أو رأسي وضع

   ).76-75، ص 2009الفرماو*، ( .الداخلية الإحساسات عن الصادرة المعلومات

 the rotating room test(r.r.t):خت3ار الغرفة الدوارةإ.4

وفي نها!ة الغرفة  خت.ار من غرفة يتوسطها عمود مر)ب عل!ه ذراع معدن!ة،لإيتكون هذا ا

يوجد )رسي يجلس عل!ه المفحوص أثناء أداءه للتجر6ة، و6تح)م الفاحص في هذه الزراع .حيث 

يجعلها تدور في حر)ة دائر;ة حول المحور، وأ!ضا يتح)م في جعل الغرفة تدور حول 

المفحوص مع تثبيته، وفي أثناء دوران المفحوص تكون الغرفة مائلة، وسوف نلاح= أن 

ن !عمل على جعل جسمه أتجاه عمودB .النس.ة للغرفة المائلة، وإما إأما !ميل في  المفحوص

 .ست.عاد الأثر القوF على الجسم من الدورانإمستق!ما .ش)ل حق!قيين مع 

 :خت%ار الأش"ال المتداخلةإ.5

عتماد على لإا -ستقلاللق!اس أسلوب الإ )GAINER(جينرخت.ار في الأصل لإعد هذا اأ 

بإعادة بنائه ل!لاءم تلاميذ المرحلة الابتدائ!ة والإعداد!ة في  )2000(الخولي سنةالمجال، وقام 

عتماد على المجال !شير لإا -ستقلاللإخت.ار فان أسلوب الإالبيئة المصر;ة وعلى ضوء هذا ا

وضوعات إلى الفروق الفرد!ة في القدرة على عزل الموضوع المدرك عما يتداخل معه من الم

فالفرد المستقل  ،نتزاعه من المجال  الإدراكي ))لإالأخرF أو التي تتداخل مع المدرك المراد 

عن المجال !م)نه عزل الموضوع المدرك عما !ح!R .ه في المجال الإدراكي، أما المعتمد على 

ات نه يتداخل مع الموضوعأحيث  ،المجال الإدراكي فلا !ستط!ع عزل الموضوع المراد إدراكه

ستقلال عن المجال !ستط!ع أن يدرك .طر;قة تحليل!ة لإالأخرF في المجال، و.التالي فالفرد ذو ا

عتماد على المجال ف!ستط!ع أن يدرك .طر;قة شمول!ة لإعناصر المجال، أما الفرد ذو ا

 .موضوعات المجال

 h.f.t)( the hedden figues:خت%ار الأش"ال المختف&ةإ.6

بتدائ!ة لإحتى يتلاءم مع تلاميذ المرحلة اخت.ار لإبإعداد هذا ا 2002عام )الخولي(قام 

نه يتكون من إخت.ار الحالي فلإخت.ار السابT وعلى ضوء الإوالإعداد!ة، ول!)ون صورة م)افئة ل

قسمين و;تطلب الأداء على )ل قسم ثلاثة دقائT، و)ل من هذين القسمين ع.ارة عن خمسة 

خت.ار، و!سبT لإهذا و!عتبر القسم الأول م)افئ للقسم الثاني من افقرات متدرجة الصعو.ة، 
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خت3ار، و1ل فقرة من لإهذين القسمين مجموعة من الأمثلة لتدر'ب المفحوصين على الأداء في ا

، وأر;عة أش1ال )في القسم الأول(فقرات القسمين ع3ارة عن ثلاثة أش1ال لحيوانات أو طيور

-وهذه الأش1ال توجد في صور منفردة خاصة بها) م الثانيفي القس(أخر> طيور لحيوانات أو 

ولكنهما متداخلان هذا  يوجدان في أعلى الصفحة، نو'وجد في أسفل الصفحة ثلاثة أش1ال اللذا

و'وجد ش1لا واحدا فقE وهو الذ1C Dون 1املا ومتطا3قا مع احد الأش1ال الموجودة في أعلى 

المفحوص أن Cحدد ن ناقصة وغير م1تملة، وعلى الصفحة، أما 3قCة الأش1ال المتداخلة فتكو 

حد الأش1ال في أعلى الصفحة وهذا أالش1ل الكامل في الأش1ال المتداخلة والذD يتطابH مع 

 .على الش1ل المعنى في أعلى الصفحةالتحديد يتم 3الإشارة بواسطة القلم الرصاص 

معينة  أقساملها المعرفCة تعتمد على خطوات عدة، فنجد  ن قCاس الأساليبأCم1ن القول 3

من أجل توضCح الفروق بين الأفراد الذين يتميزون 3الاعتماد  ،وذلك محدد زمنو وطر'قة خاصة 

 .والأفراد الذين يتميزون 3الاستقلال

 :حل المش*لات: ثالثا

  :وحل المش*لة مفهوم المش*لة-1
الفرد مطال3ا 3انجاز مهمة ما لتحقيH هدف معين المش1لة تشير إلى موقف 1Cون فCه 

 أبو(.وتكون لدCه الرغ3ة في الوصول إلCه ولا CستطCع بلوغه في إطار الإم1انات المتوفرة لدCه

  ).296ص ،2007 ،ر2اش

المش1لة هي موقف Cسعى فCه الفرد لل3حث عن وسائل فعالة للتغلب على عائC Hحول 

 ).  336ص  ،2006 ،ر= الترتو و  القضاة.( دون تحقيH الهدف

 Hأو تحقي Hالتواف Hاة العامة من تحقيCالمش1لة تمثل عائقا أو حاجزا يواجه الفرد في الح

، رت3اك والتوتر والحيرةلإالقلH والخوف واذا العائC Hعمل على خلH حالة من أهدافه ووجود ه

( .هذا الحاجزالكشف عن آلCات و وسائل مختلفة للتخلص من مما يدفع الفرد إلى ال3حث و 

 ).265ص  ،2010العتوم، 

أو حالة تحتوD على عائC Hحول بين المرء و ونفسه لتحقيH غرضه المش1لة وضع 

 ).221،  ص2005الحيلة،  و مرعي(.المتصل بهذا الموضوع
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جل الوصول إلى أوهي موقف معين �حتو) على هدف محدد �سعى المرء لتحق�قه، من 

 ).228، ص2002ملحم، ( .هدف معين في الح�اة

ال��ر� و .(المش-لة +أنها موقف محير مثير للشك وعدم ال�قين(DEWEY)  عرف ديو) 

 ).115ص ، 2007،عجور

 .حل جاهز في ذلك الوقت لد�هواجه الفرد ولا �-ون ت صعب ومحير،المش-لة شيء 

تخص فرد معين، ولها  أ; المش-لة في الأصل أو في الحق�قة فرد�ةو�م-ن القول +أن 

 �-ون واعي  أنل+عد الشخصي أو الاجتماعي فعلى الفرد إما +ا تتعل< هذه الأ+عادأ+عاد -ثيرة 

 .حلهاإيجاد +-ل الطرق ة لإدراك وجودها ومحاولوجاهز 

  :مفهوم حل المش�لة

كتشاف الحل لمش-لة إجل أالتف-ير والوعي من  انهأحل المش-لة على : �عرفه ب�ست

 .ومعينةمحددة 

نتقال من المرحلة الأول�ة في المش-لة لإنه المقدرة على اأحل المش-لة على : �عرفه شنك

- 266ص ،2010 ،العتوم (.الحل النهائي إلىالوصول  أ;والتي تمثل العائ< إلى مرحلة الهدف 

267.( 

أثناء التي �قوم بها الفرد أو التلميذ  حل المش-لة هي مجموعة من الإجراءات والأنشطة

  .حله للمش-لة والوصول إلى الحل الصح�ح

و-ذلك هي التعرف على وسائل وطرق التغلب على العوائ< التي تعترض للوصول إلى 

  ).33ص،  2008 ،علوان( .الهدف

عمل�ة تف-يرHة مر-+ة �ستخدم بها الفرد خبراته  انهأحل المش-لة على : �عرفه جروان

الق�ام +مهمة غير مألوفة أو معالجة مش-لة أو تحقي<  جلأومهاراته وم-تس+اته الح�ات�ة من 

 .هدف لا يوجد له حل جاهز وذلك عن طرH< ال+حث عل�ه

فرد من خلالها إلى تخطي حل المش-لة على أنها عمل�ة �سعى ال: و�عرفه شير نبرغ

 ،2010 ،العتوم(.التي تقف في طرH< الحل أو الهدف الفرد أو -ل ما �قف على وجهالعوائ< 

 ).268-267ص



 التراث الأدبي للدراسة             :                                                         الفصل الثاني

 

 

29 

السلو!.ات والعمل.ات الف!ر2ة الموجهة : و.ستخدم في علم النفس حل المش!لات �معنى

لة حساب.ة أو !تا�ة قصيدة ألأداء مهمة ذات متطل�ات عقل.ة ومعرف.ة، وقد تكون المهمة حل مس

 ).132ص ،2007 ،فتح الله و فلاح( .شعر2ة أو ال�حث عن وظ.فة أو تصم.م تجر=ة علم.ة

كتشاف إعمل.ة تف!ير يتم!ن المتعلم من خلالها  انهأتعر2ف جاني.ه لحل المش!لة على 

الرا�B بين قوانين تم تعلمها مس�قا وتم!ن أن .ط�قها لحل مش!لة جديدة، فهي عمل.ة تؤدA إلى 

 .)296ص ،2007 ،أبو ر4اش( .تعلم جديد

مات والمعارف التي سبC .قصد �ه مجموعة العمل.ات التي .قوم بها الفرد مستخدما المعلو 

كتسبها في التغلب على موقف �ش!ل جديد وغير مألوف له في إله تعلمها، والمهارات التي 

 ).199ص ،2008 ،نبهان( .الس.طرة غا.ة الوصول إلى حل له

v ذهني منظم،  يتشير هذه التعر2فات إلى أن حل المش!لة ه Hسعى عمل.ة معرف.ة أو نشا.

 Cالعق�ات وذلك بوجود مش!لة ما تعترض على هدف الفرد أو و أو يهدف إلى تخطي العوائ

ومن خلال ممارسة . تستثير تف!يره وال�حث عن حلها وفC خطوات منهج.ة وعلم.ة

مجموعة من النشاطات التعل.م.ة، أو هي عمل.ة بواسطتها .!تشف المتعلم طرق جديدة و 

 .م�ادK سا�قة، والتي تفيده في حل الموقف المش!ل

 -:المش<لات لحل اذجنم-2

 Aتوجد عدة نماذج لحل المش!لات نذ!ر أهم نموذجين نموذج جيلفورد ونموذج جون ديو

  -:مهارات حل المش!لات اللذين ر!زا على طر2قة وخطوات

 : نموذج جيلفورد-2-1

 Cقدم جيلفورد نموذجا م�سطا لحل المش!لات على أساس نظر2ته في البناء العقلي، وأطل

العقلي لحل المش!لات، حيث أن هذا النموذج يلعب دورا في مخزون ذاكرة عل.ه نموذج البناء 

دورا حيو.ا في مختلف مراحل عمل.ة حل  ،الفرد وحصيلته المعلومات.ة أو مدر!اته القابلة للتذ!ر

ستق�ال النظام العصبي للفرد إستنادا للنموذج تبدأ الخطوة الأولى في حل المش!لة بإ و  ،المش!لة

ت لد.ه لمثير خارجي من البيئة أو مثير داخلي من الجسم قد .!ون على تصالالإأو نظام ا

نفعالات وعواطف، ثم تتعرض المثيرات الخارج.ة أو المدخلات لعمل.ة تصف.ة في الجزء إش!ل 

السفلي من الدماغ عن طرC2 نسيج ش�!ي .عمل !بوا�ة تتح!م في عبور !ل المثيرات القادمة 
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لإدراك والمعرفة، أما المثيرات المهيجة للنظام العصبي التي إلى مر#ز الدماغ العل�ا حيث ا

ختراق البوا8ة فإنها تن8ه الفرد لإدراك وجود المش#لة أولا وإدراك طب�عة المش#لة ثان�ا إ�سمح لها ب

وخلال هذه المرحلة تجر< عمل�ة تقي�م مستمرة لمعظم المعلومات والأف#ار التي تفرزها عمل�ات 

وصل الفرد لحل المش#لة دون أن �مارس ما يوصف 8أنه عمل�ات تف#ير الذاكرة، وفي 8عض يت

 .متش8عة

ن مهارة حل المش#لة هي مهارة أعتبر جيلفورد أن الذ#اء مجموعة من القدرات و حيث أ 

ذ#ائ�ة تع#س قدرات المتعلم الذهن�ة وقد حدد ستة عوامل فرع�ة خاصة وعاملا عاما متعلقة 

 -:8قدرة حل مش#لة وهي

 .التف#ير السرLع في مجموعة من خصائص الشيء المتعلقة 8المش#لةقدرة -1

 .قدرة تصنيف الأش�اء أو الأف#ار وفN مع�ار محدد-2

 .قدرة إيجاد العلاقات المشتر#ة بين الخصائص المختلفة المتعلقة 8المش#لة أو الموقف-3

 .قدرة التف#ير 8الإبدال المختلفة للموقف أو المش#لة-4

 .8الخصائص المرت8طة 8الهدف أو الموقف قدرة وضع قائمة-5

 .ستن8اT المتطل8ات السا8قة للموقفإقدرة -6

 .قدرة عامة على حل المش#لات-7

نه �شير إلى 8عض المش#لات التي تستعصي على الحل لأننا لم ندر#ها 8صورة أ#ما 

صح�حة قد نصر على مواصلة المحاولة للوصول إلى حل للمش#لة الخطأ، وLرV جيلفورد أن 

نموذجه لحل المش#لات �ستوعب التف#ير الإبداعي في مرحلة توليد الأف#ار وال8حث عن بدائل 

أن لعمل�ة التقي�م في مختلف المراحل دورا في التف#ير الإبداعي للحل في مخزون الذاكرة، #ما 

جل الوصول إلى ف#رة أصل�ة أو حل جديد، فحل المش#لات أالذ< يتطلب تقل�ص البدائل من 

 ).51-50ص ،2008علوان،.(�شتمل على جم�ع أنواع عمل�ات البناء العقلي
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 :نموذج جون ديو� -2-2

الأول في دراسات حل المش'لات فحل  وهو الأب  JOHNDEWEYير� جون ديو� 

جون "المش'لات تمثل 'طر6قة تدر6س للتطبي7 الفعلي لتعر6ف التف'ير التأملي، حيث 1عتقد 

رت<اك أو الغموض لإالحيرة أو اب لشعورا نم ردللف دلاب فإنه <التف'ير الق1ام لجأ نم نهأ "ديو� 

خت<ار الفرض1ة إة المراد حلها ثان1ة، أولا، والتف'ير <الصعو<ة أو الحيرة عن طر76 تحديد المش'ل

عن طر76 جمع المعلومات من التخلص من الغموض ثالثا، وتطو6ر ف'رة تؤد� إلى الحل 

را<عا، وقبول النتيجة التي تمت برهنتها <المعلومات والأدلة ورفض غيرها التي لم تدعمها 

 . المعلومات ذات العلاقة أخيرا

المش'لات ووضع لها طر6قة تتضمن خطوات متسلسلة تصورا واضحا لحل " ديو� "قد قدم 

 :في إطار منهجي ومنظم تظهر في خمس مراحل مترا<طة والتي 1م'ن أن نلخصها 'ما يلي

 .الشعور <المش'لة وتحديدها-1

 .ص1اغة الفروض-2

 .جمع الب1انات والمعلومات ذات الصلة <المش'لة-3

 .خت<ار الفرض وتجر6<هإ-4

 .التحق7 من صحة الحل-5

خت1ار المش'لة وتحديدها تحديدا دق1قا، إنه ير� على المعلم أن 1ساعد التلاميذ على أ'ما 

 مخلوفي،(.و1عمل على توز6ع المسؤول1ات بين التلاميذ في حل المش'لة أن 'ان العمل جماع1ا

 ).33-32ص  ، 2009

 :خصائص حل المش&لة-3

 ANDERSON أندرسون و )  1989(  سنة ASHERAFTشرفت ألقد أشار 'ل من  

 :إلى أن حل المش'لة الحق1قي يجب أن يتمتع <الخصائص التال1ة)  1990( سنة

وذلك 1عني أن ينصب جهد الفرد العقلي  -Goal Directedness-نحو الهدف التوجه-3-1

 .الذ� وضعه في محاولة الوصول إلى الهدف
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من نجاز &ل خطوة إإذ �ش&ل : تحليل أو تف&�ك الهدف الكلي إلى أهداف جزئ�ة -3-2

خطوات حل المش&لة هدفا جزئ�ا، والهدف الجزئي هو هدف متوس4 أو مرحلي عبر مسار الحل 

المحتمل للمش&لة، و9تم تحديده 7عد تف&�ك الهدف النهائي إلى مهمات فرع�ة أو م&ونات 

 .منفصلة

عن ع7ارة  يجب أن تتضمن القدرة على حل المش&لة تنفيذ سلسلة: سلسلة التحر&ات -3-3

 .من التحر&ات أو الخطوات الملائمة لتحقي@ الأهداف الجزئ�ة حلقات مترا7طة

&التف&ير، ( ستخدام عمل�ات عقل�ة متنوعة،إيتطلب حل المش&لة : العمل�ات المعرف�ة-3-4

وقد يتطلب الوصول إلى الهدف سلسلة من التحر&ات، والتحرك سلوك  ...)نت7اهلإاالإدراك ، 

 ).269ص  ،2003 ،الزغول والزغول( .عقلي ضمن هذه السلسلة

متسلسلة و  حلقاتومنه نستنتج أن خصائص حل المش&لة ع7ارة عن بن�ة متكاملة و 

 .في واحدة منها يؤثر سل7ا على المستوI المطلوب في حل المش&لة أو عطب حدوث أH خلل

التي �متاز بها الخاصة  أن حل المش&لات من أحد أهم القدراتهذا تبين من خلال  و

 .على وجه الخصوص الترLوH والعلميفي مجالات الح�اة عموما، وفي المجال الإنسان 

 :خطوات حل المش,لة-4
إن أهم ما في الأمر أن �قوم الفرد 7فهم طب�عة المش&لة أو العائ@ الذH يواجهه والعمل على 

جل تسهيل عمل�ة تحليل هذا العائ@ وتحديده والتعرف عل�ه من عدة جوانب، وذلك من ا

 -:مواجهته والقضاء عل�ه وذك بإت7اع عدة خطوات 7ما يلي

تعد هذه الخطوة هي الأولى والأساس�ة للانطلاق لحل  : الوعي >المش,لةالشعور أو -4-1

 .المش&لة فهي تتمثل في إدراك معوق أو عق7ة تحول دون الوصول إلى هدف محدد

هو ما �عني وصفها بدقة مما يت�ح لنا رسم  :والمعلوماتوجمع الب?انات  تحديد المش,لة-4-2

الموضوعات التي تظهر فيها المش&لة وشدة المش&لة : حدودها وما �ميزها عن سواها مثل

 ).25، ص2009فاطمة،  (.وتار9خ المش&لة وجوانب القوة والضعف

الأساس�ة في التي تتمثل في تعرف الفرد أو التلميذ على العناصر : تحليل المش,لة-4-3

 .ست7عاد العناصر التي لا تتضمنها المش&لةإ مش&لة ما و 
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التلميذ لأفضل -وتتمثل في مد� تحديد الفرد: جمع الب.انات المرت,طة ,المش(لة-4-4

 .المصادر المتاحة لجمع المعلومات والب2انات في الميدان المتعل/ .المش*لة

 هذه ن.الموازنة بيلم المع أوالمرشد  أويبدأ صاحب المش*لة  :تقي.م البدائل وموازنتها-4-5

 يلب2ة القر?.ة وال.عيدة والمليجاب2ة القر?.ة وال.عيدة والنواتج السلإالنواتج ا أساسى لع لولالح

  ).14-13، ص2011غائب، (.للحلفرد وفرص النجاح المقدرة لالشخصي ل

صاحب المش*لة قرارا .عد موازنة البدائل يتخذ  :اتخاذ قرار حول الحل و(.ف.ة تنفيذه-4-6

 Dحول الحل أو مجموعة الحلول المناس.ة، و.عد ذلك يتم وضع خطة لتنفيذ الحل ومن الذ

 .س2قوم بها ومتى س2قوم .فعل ذلك

في هذه المرحلة 2حتاج صاحب المش*لة إلى دافع2ة وتشج2ع  :اتخاذ الإجراءات التنفيذ.ة-4-7

خلال التف*ير .النواتج الايجاب2ة للسلوك من اجل تنفيذ الحلول و2قوم المرشد .مساعدته من 

 ).65، ص 2008قط.H ، و أبو رGاش( .المطلوب والنواتج السلب2ة للسلوك الحالي

ش*لات بتقي2م ما ينجزه 2قوم صاحب المش*لة طيلة مراحل حل الم :تقي.م فاعل.ة الحل-4-8

البدائل ومناس.ة خطة مد� *فا2ة المعلومات و*فا2ة البدائل وشمول2ة عمل2ة موازنة مثل تقي2م 

التنفيذ وإجراءات التنفيذ الواقعي وإذا لم يتحق/ الهدف تستمر العمل2ة .مراجعة الخطوات من 

 .جديد

قد لا تتوافر الحلول المألوفة أو رLما تكون غير ملائمة لحل المش*لة، : الحلول الإبداع.ة-4-9

هذا الحل تمارس منهج2ات وإذا يتعين التف*ير في حل جديد يخرج عن المألوف، وللتوصل ل

 .)201ص ،2008 نبهان،( .)العصف الذهني(الإبداع المعروفة مثل 

5- Mحل المش(لة استخدامشرو: 

 حلهناك عدد من الشروQ أو الأمور الواجب توافرها إذا ما أراد المعلم استخدام 

 :عدد منها لعل أبرزها  Howlet  هاولت المش*لات في تدر?س المواد التعل2م2ة، وقد قدم 

ضرورة أن تكون المادة التعل&م&ة مناس,ة للتعلم ,حل المش*لات، حيث أن طب&عة المادة -5-1

 .تحدد الأسلوب المستخدم أح&انا في التدر4س

تحديد الأهداف التعل&م&ة المتضمنة في المادة التعل&م&ة التي &سعى إلى تحق&قها أو -5-2

 .إكسابها للتلاميذ
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المفاه"م الأساس"ة والمهارات الرئ"س"ة المتضمنة في المادة التعل"م"ة لكي تكون  تحديد-5-3

 .واضحة في ذهنه قبل الشروع 4التدر1ب عليها أو تدر1سها

                   والأكاد"م"ة تحديد موقف تعل"مي يتناسب مع إم?انات المعلم وقدرات التلاميذ العقل"ة-5-4

 .ات المستوحاة من المادة التعل"م"ةمضمنا إ"اه للمفاه"م والمهار 

وضع أو تصم"م مش?لة ذات علاقة 4المادة التعل"م"ة تعمل على إكساب التلاميذ -5-5

 .للأهداف المنشودة في حال حلها

تحديد الوقت اللازم والكافي لحل المش?لة، نظرا لأهم"ة عنصر الزمن المستغرق في -5-6

 ). 257 -256ص ، 2005، العتوم وآخرون ( .التلاميذالحل وما "عطي من مؤشرات على قدرات 

تحديد أبرز المع"قات التي قد تحول دون تحقيI الأهداف أو قد تحول دون حل المش?لة -5-7

 .ومحاولة التغلب عليها

ومن  د تحل بها المش?لةدراسة المش?لة وحلها منفردا لكي "حدد الطر1قة أو الطرق التي ق-5-8

 .الزمن اللازم للحلخلال ذلك "ستط"ع تحديد 

 .تحديد معايير تقو"م الحلول سواء زمن"ا أو مهار1ا من خلال ما تحقI من أهداف-5-9

تحديد 4عض الظروف والإرشادات والتعل"مات التي تعمل على مساعدة التلاميذ في -4-10

 .تسهيل مهماتهم وحلهم للمش?لة

لضرور1ة لإنجاح الأسلوب جم"ع المستلزمات والظروف التعل"م"ة اللازمة وا توفر-5-11

 .) 257 -256ص  ،2005 ،العتوم وآخرون .( وتحقيI الأهداف
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 :وحل المش5لات عتماد على المجال الإدراكيالإ -ستقلاللإالعلاقة بين أسلوب ا-6

 الأساليب أحد يالإدراك المجال لىع عتمادلإا -ستقلاللإالمعرفي ا الأسلوب �عتبر

 مع تفاعله عند أو التلميذ المتعلم سلوك في أهميته وله المش8لات حل6  ةالصل وث�قة المعرف�ة

ن الأسلوب المعرفي هو عادة لأ ،تفاصيل من 6ه وما المتعلم له يتعرض الذ? المثير م8ونات
 عناصر من عنصر أ? إدراك �ستط�عون  المتعلمون  أن وجد فقد الفرد في حل المش8لات،

 ضمن المميزة المعلومات عن المتعلمين من الفئة هذه أفراد ي6حث حيث منفصل 6ش8ل المثير

 بهم المح�C ال6صر?  المجال عناصر وتمييز تحليل إلي دائماً  و�ميلون  تر8يزاً  أكثر معلومات
 المثير تحليل عليهم �صعب المتعلمين من الأخرF  الفئة أما و�طلE عليهم بذو? النمC التحليلي،

لعناصر  �ستجيبون  ثم ومن س�اقها، عن المعلومات بنود فصل ىعل القدرة عندهم ول�س المر8ب
 يؤثر المعرفيبذو? النمC الكلي فالأسلوب  عليهم و�طلE 88ل، المثير هذالالمجال 6طرIقة 8ل�ة 

 المحتوF  ونوع العرض نمC حيث من �ة،التعل�م مراحله في المتعلم إل�ه �صل الذ? المدF في

 التفاعل درجة في وأ�ضا التعل�مي، الموقف في المتعلم إل�ه �صل الذ? الأسلوب في ثريؤ  8ما

 قاعدة �عتبر المعرفي فالأسلوب .أمامه المعروض أو المقدم التعلم F محتو  وKين المتعلم بين

 رتقاءلإوا التعل�م تطوIر أجل من التعل�م�ة والمقررات المناهج في ستخدامهإب وIوصي،  متكاملة

 طرIقة أن حيث، التعل�م�ة للأهداف سرIع تحصيل تحقيE هو الهدف �8ون  عندما وخصوصاً  6ه

 أن يجب حيث للمتعلم الشخص�ة الملامح مع تتماشي أن يجب F المحتو  عناصر عرض

، للمتعلم المعرفي الأسلوب مع لتقد�مها اله�8لي والبناء المعلومات تقد�م وش8ل طرIقة تتناسب
 المعرف�ة الأساليب نحو هتماملإا توج�ه في الأثر 6الغ المعرف�ة تجاهاتلإا لظهور 8ان ثم ومن

وعلاقته  الإدراكي المجال عن عتمادلإا مقابل في ستقلاللإا أسلوب و�عتبر  .المش8لات حل و
 وتسهم تلاميذال لتعل�م ةالمعرف� الأساليب6حل المش8لات لدF تلاميذ السنة الرا6عة متوسC من 

 التي والطرق الصح�حة ستراتج�اتلإا عن 6معلومات بإمدادهم لهم الأكاد�مي الأداء زIادة في

 ).http://www. 3awn.com(.اللاحE تعلمهم في ستخدامهاإ �ستط�عون 
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 :خلاصة الفصل

أو تشير إلى القدرة المعرف%ة التي تساعد الفرد لأساليب المعرف%ة اأن يتضح مما سب�  

الأساليب أو  تدل على أنها 4ماوالفهم،  نت7اهالإالتف4ير و 4موضوعات مختلف العلى تفهم التلميذ 

في المش4لات التي تواجههم وطر:قة عن 7عضهم ال7عض الأفراد بها تميز يالتي  ستراتيج%اتلإا

 أفضل وأحسن 4ما تعتبر من ،المعرفي هممارسة نشاطصح%حة ل 7معنى تتناول طرق  .حلهم لها

من محددات  أو تصن%فها عت7ارهاإ نستط%ع الأساليب المعرف%ة في دراسة الشخص%ة، و7التالي 

الخاص%ة تلعب دورا هاما في الأح4ام الميزة أو  ، وهذه7أنها ثنائ%ة القطب الشخص%ة، ولها ميزة

احد من الأساليب المعرف%ة 4و  عتمادلإستقلال في مقابل الإأن الأسلوب المعرفي ا ونجد، الق%م%ة

عن المجال الفرد المستقل 7حيث نجد أن  والأ7حاث تناولا في الدراساتوالأفضل الأكثر 

يجاب%ة في التفاعل مع مواقف معينة، بينما الفرد المعتمد إبخاص%ة  و:تصف الإدراكي يتميز

 Iعلى المجال الإدراكي يتميز 7الايجاب%ة في مواقف أخر. 
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 :دـيـــــــــــــــــــــــــتمه

المنهج5ة  الإجراءات�عض  إلى نتطرق سوف المش-لة، وتساؤلاها، وفرضيتها،  تحديد �عد

صلاح5ة التي تهدف إلى التأكد من دراسة �الالمت�ع، ومرورا منهج الوالتي تتمثل في  للدراسة

مجتمع الدراسة  فيها يل5ه التطرق لإجراءات الدراسة الأساس5ة موضحاثم  أدوات جمع الب5انات،

، راسة التي تكشف عن أهداف الدراسةأدوات الدتوض5ح ثم وخصائص العينة المستقاة منه، 

والتحقH من صدق وث�ات الأدوات وأخيرا الأساليب الإحصائ5ة التي تبرهن النتائج المتوصل 

 -:إجراءات الدراسة الميدان5ة على النحو الآتي طال�ةيها وسوف تعرض الإل

 :منهج الدراسة -1

والذO يتناسب مع الدراسة )  رت�اطيلإا ( تعتمد الدراسة الحال5ة على المنهج الوصفي

أسلوب في ال�حث يهتم بوصف الظاهرة الموجودة في الواقع حيث يهتم " :ها و5عرف �أنهيتوفرض

بوصفها وصفا دق5قا و5عبر عنها تعبيرا -5ف5ا عن طرHR وصف الظاهرة مع ب5ان خصائصها، 

رت�اطها مع إرقم5ا مع ب5ان مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات أو تعبيرا -م5ا ف5عطينا وصفا 

 T75، ص2010لدعليج، ا(. غيرها من الظواهر الأخر.( 

الدراسة، ومن ثم محاولة الرWX  موضوعوهي  ،والذO من خلاله نحاول وصف الظاهرة 

 ). حل المش-لاتو  الإدراكيعلى المجال  عتمادلإا -ستقلاللإأسلوب ا( بين متغيرO الدراسة

 :مجتمع الدراسة -2

يتكون مجتمع الدراسة من تلاميذ المرحلة المتوسطة للسنة الرا�عة متوسW �متوسطة 

 .تلميذ وتلميذة) 113(بولا5ة �س-رة وال�الغ عددهم بن حمي العال5ة إبراه5مي محمد 

 :عينة الدراسة -3

م استخدام العينة العرض5ة تأسلوب المعاينة الغير عشوائ5ة و عتمادا إ تم في هذه الدراسة 

وفي مثل هذا النوع من العينات يلجأ ال�احث أو يختار عددا من أفراد خت5ار أفراد العينة، إفي 

لذا فان هذه العينة لا تمثل المجتمع م �الصدفة لل�حث عن ظاهرة معينة، المجتمع 5قابله

، 2010الدعيلج،  (.الأصلي بدقة ومن ثم 5صعب تعم5م نتائج ال�حث على المجتمع الأصلي -له

مثل ضيH الوقت، عدم تعاون �عض مدراء : تم اللجوء إلى هذه العينة لأس�اب عدةو  ). 96ص 

خت�ار، عدم الاستق�ال من طرف الأساتذة لسبب فترة إجراء لإ، صعو�ة التطبيH اكمال5اتلإا

 .الفروض
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) 39(أ- ما �قارب تلميذا وتلميذة �مثلون أفراد عينة الدراسة الحال�ة، ) 50(وتم اخت�ار  

من مجموع تلاميذ  %45تلميذ من تلاميذ السنة الرا.عة متوس2، وذلك بنس.ة ) 11(وتلميذة 

 .سنة16-14تتراوح أعمارهم ما بينمتوس2 السنة الرا.عة 

 :8)ف)ة تطب)قها أدوات الدراسة و-4

على المجال عتماد لإا -ستقلاللإأسلوب االعلاقة بين الدراسة الحال�ة بدراسة  تقوم

لدراسة هذه المشEلات لدF عينة من تلاميذ السنة الرا.عة متوس2 .مدينة .سEرة و حل الإدراكي و 

 -:العلاقة تم استخدام أدوات تتمثل في

على المجال الإدراكي  )الاعتماد -الاستقلال) (الصورة الجمع)ة(الأش8ال المتضمنة  خت>ارإ-1

(اللغة العر$#ة الشرقاو� عده أ و  )oltmanraskin, witkin(وKتكنو اولتمان راس8نمن إعداد 

 .على المجال الإدراكي) عتمادلإا -ستقلال لإا( الخضر� الشيخ لق#اس الأسلوب المعرفي 

 -:و=تضمن :وصف الاخت�ار

وهو للتدر=ب، ولا تحسب درجته في تقدير المفحوص، و=تكون من س(ع فقرات  :القسم الأول

 .سهلة

 .الصعو(ةو=تكون من تسعة فقرات متدرجة  :القسم الثاني

مIافئا وهو يتكون من تسعة فقرات متدرجة الصعو(ة أ#ضا، و#عتبر هذا القسم  :القسم الثالث

وIل فقرة من الفقرات في الأقسام الثلاثة ع(ارة عن شIل مرIب أو خت(ار، لإللقسم الثاني من ا

 و#طلب من المفحوص أن #علم (القلم الرصاص على حدود ،و=تضمن داخله شIلا (س#طا ،معقد

الشIل ال(س#M الذ� يوجد بداخل الشIل المعقد، وقد ط(عت الأشIال ال(س#طة التي #طلب من 

ألا  ،خت(ارلإخت(ار، وروعي في تنظ#م الإكتشافها وتعيين حدودها على الأخيرة من اإالمفحوص 

M#ل ال(سIب أو المعقد الذ� يتضمنه  ،#ستط#ع المفحوص رؤ#ة الشIل المرIالإضافة إلى الش)

 .واحد آنفي 

  :زمن الاخت�ار

 وخمس دقائN  لكل قسم من أقسام الاخت(ار الثلاثة زمن محدد، وهو دق#قتان للقسم الأول،      

 .للقسم الثاني (الإضافة إلى خمسة دقائN أخرO للقسم الثالث
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 :تصح)ح الاخت0ار

يوضح جم)ع حدود الش-ل  أنستطاع إ إذاالمفحوص عن -ل فقرة صح)حة  إجا$ةتعد       

 خاطئة الإجا$ةتعد  فلا )عد صح)حا، -ما لا أ$عادهالش-ل الذ: لم )حدد  أماال$س)9 المطلوب، 

خت$ار على -ل لإلمفحوص في الوتعطى درجة . لم )ضع فوق حدود الش-ل الغير مطلوب إذا

أما القسم  فقرة تكون إجابتها صح)حة، وتجمع درجات المفحوص عن القسمين الثاني والثالث،

$حيث تكون الدرجة   ،الأول فلا تعطى له أ)ة درجة من الدرجات فهو مخصص للتدرJب فق9

درجة )حصل عليها المفحوص إذا أجاب إجا$ات صح)حة عن جم)ع ) 18(خت$ارلإالنهائ)ة ل

ستقلال عن المجال لإخت$ار دل ذلك على زJادة ميله إلى الإالفقرات، و-لما زادت الدرجة في ا

 .02انظر إلى الملحD رقم).22، ص2011زهير،(.كي والع-س صح)حالإدرا

 :لاخت0ارالخصائص الس)JومترHة ل

 . تتعلR الخصائص الس)-ومترJة لأداة الدراسة $الصدق والث$ات

 :الاخت0ارصدق 

عتمدت هذه أ ، وقد الأجنب)ة خت$ار في صورتهلإلقد أجرJت $عض الدارسات لتحديد صدق ا

ستخدامها في ق)اس إخت$ارات الأخرU التي )ش)ع لإخارجي من االدارسات على محك آخر 

ساب ـم حـت وقد .خت$ار المؤشر والإطارإ خت$ار تعديل الجسـم، و إستقلال الإدراكي مثل لإا

ين ـبرت$اY لإال ن معامخت$ار، و -الإلين الصورتين الفردية والجمعية ـبرت$اY لإمعاملات ا

 .بالنسبة لعينة الطالبات) 0.63(والطلاب ينة بالنسبة لع) 0.82( خت$ارJنلإائج اـنت

خت$ار عن طرRJ حساب لإأما في صورته العرf)ة فقد تم حساب صدق التجانس الداخلي ل

. رت$اY بين القسم الثاني من الاخت$ار والدرجة الكل)ة، وfين القسم الثالث والدرجة الكل)ةلإمعامل ا

 ).93، ص2012 الشيخ،.(0.01و 0.02مستوU رت$اY دالة عند لإواتضح أن جم)ع معاملات ا

وتم  ،)30=ن(الإحصائيالتحليل  تطبيR الاخت$ار على عينة تمفي الدراسة الحال)ة 

وذلك خت)ارها $طرJقة الصدفة من مجموع التلاميذ السنة الرا$عة متوس9 $اكمال)ة هاني محمد إ

إذن من مدير الحصول على $عد  من مجموع تلاميذ السنة الرا$عة متوس9،%37بنس$ة 

المؤسسة $غ)ة تطبيR أداة الدراسة حيث تم التطبيR في ظروف مساعدة  ف-انت أول خطوة 

 :وهي

 .والهدف من الدراسة $الطال$ةف Jالتعر -1
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على �ل تلميذ ش�ل من أش�ال متضمنة  �أتم توز,ع الأش�ال على التلاميذ �ش�ل فرد� -2

للتلاميذ وإعطاء تعل4مات لهم  شرحالفهي ع�ارة عن أش�ال �س4طة تقع ضمن أش�ال معقدة وتم 

 .و�الوقت المحدد

 ).يوما15(تم التطبي= عليهم في حصة الر,اضة ودام التطبي= -3

  .تفر,غ الب4انات ومعالجتهاتم  -4

 :t test التمييز�  الصدق

 التي الخاص4ة طرفي بين التمييز على المق4اس قدرة إلى" : التمييز�  الصدق و4شير

على عينة التحليل  الطرف4ة المقارنة طر,قة ستخدمتأ وقد ،)158ص ،2007، معمر&ه(." 4ق4سها

 خذ الرNاعي الأعلى و الأدنى أ�أتم  وذلك �النس�ة للمق4اس ��ل، و) 30ن(الإحصائي 

الفئة العل4ا والدن4ا، والجدول التالي يوضح معاملات الصدق جل تحديد من أ ٪33 نس�ةب

 .التمييز� 

 الصور المتضمنة خت@ارلإ الصدق التمييز� ج ئنتايوضح  :)01(رقم جدول

 

المتوسF  ن الفئات

 الحسابي

الانحراف 

 المعMار� 

قMمة 

 اخت@ار

 )ت(    

درجة 

 الحر&ة

قMمة 

 المجدولة

 Nمستو

 الدلالة

الفئة 

 العل4ا

10 7.9 2.34  

  9.62  

 

18 

2.10 

 

0.01 

الفئة 

 السفلى

10 0.3 0.45 

 

 مستوV الدلالة عنددالة إحصائ4ا =t  9.62أن ق4مة )01(رقم و,تضح من الجدول

 .أن المق4اس يتمتع بدرجة عال4ة من الصدق التمييز� مما يثبت  18ودرجة حر,ة  )0.01(

الصدق مرتفع وهذا ما يدل على أن المق4اس يتمتع بدرجة  ليتضح مما سب= أن معام 

عال4ة من الصدق، و�التالي 4م�ن تطب4قه على عينة الدراسة وانه 4صلح لق4اس ما وضع 

 .لق4اسه
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  :ث0ات الاخت0ار

على نفس العينة والمق�اس  أخر- تطب�قه مرة  أعيد إذا�عطي نفس النتائج  أن�قصد �ه 

 ).294، ص1999 الطيب،.(الصادق �3ون ثابتا

  (طال�ا من الجنسين 177نة منيفي صورته الأجنب�ة على عولقد تم تقي�م ث�ات الاخت�ار 

في حالتي  0.82، وقد بلغت ق�مة الث�ات �استخدام طر?قة سبيرمان براون )اناثا70ذ3ورا، 80

 .والإناثالذ3ور 

د بلغ عدد عينة �ات، وقأما في صورته العر�Gة فقد طبF على مجموعتين من الطل�ة والطال

طال�ة، وGلغت ق�مة معامل الث�ات نسب�ا لعينة  52طال�ا، وعدد الطال�ات 113الطلاب

 ).93ص ،2012 الشيخ،().0.78(�طر?قة سبيرمان براون، و�النس�ة لعينة البنات ) 0.76(البنين

 :�ة تم حساب ث�ات الاخت�ار �استخدام طر?قة الاتساق الداخليوفي الدراسة الحال

  :النصف)ة التجزئة

لحساب ث�ات المق�اس �طر?قة ) 30 ن(التحليل الإحصائي درجات عينةتم استخدام 

خت�ار إلى قسمين أP الأش3ال الفرد�ة والأش3ال الزوج�ة، تم لإالتجزئة النصف�ة، حيث تم تقس�م ا

، ثم تم "بيرسون "رت�اR لإرت�اR بين درجاتهما، وذلك �استخدام معامل الإحساب معامل ا

 :والنتائج موضحة في الجدول التالي."سبرمان"الأثر  دلةتصح�حه عن طر?F معا

 يوضح معامل الث0ات 0التجزئة النصف)ة) 02(جدول رقم

سبيرمان معامل  بيرسون معامل  الأشOال المتضمنة

 براون 

 مستو0 الدلالة

 0.01 0.97 0.96 الفرد2ة

 الزوج2ة

 

و5عد التصح8ح من  )0.96(ـ رت5ا4 قدر بلإأن معامل ا )02()تضح من الجدول رقم و 

ومنه  0.01، وهو دال عند مستوF )0.97وEلغت النتيجة " سبرمان براون "طول الأثر 5معادلة 

نه أو5التالي 8مNن تطب8قه على عينة الدراسة و . خت5ار يتميز بدرجة قو8ة من الث5اتلإنستنتج أن ا

 .8صلح لق8اس ما وضع لق8اسه
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 :حل المش5لات مق)اس -2 
ستراتيج)ات حل إ( في دراستها نظيرة إبراه#م حسن غائب من طرف هذا المق#اس عدأ 

يتضمن هذا المق#اس ع8ارات تصف الطر5قة التي : )المرحلة الإعداد)ة المش5لات لد? طل=ة

فهو #حتوD على عدد من  عامل مع مش=لات الح#اة اليوم#ة،#ستخدمها الناس عادة في الت

تنطبD بدرجة 5بيرة، تنطبD بدرجة متوسطة، ( السلو=#ة التي #قابلها عدد من البدائلالمواقف 

 ). تنطبD بدرجة =س)طة، لا تنطبD أبدا

 _:خت8ار أهم مؤشرات حل المش=لات وهيلإيتناول هذا ا -:لمق)اسوصف ا ·

 .فقرة) 40(عدد فقرات المق#اس-1

 ).160-40(تتراوح =ل درجة فرع#ة بين-2

 -:السال=ة على المق)اس هي الفقرات ·

)40،38،37،36،35،32،31،30،27،26،24،21،18،16،14،13،10،9،8،5.( 

 -:الأوزان في حالة الفقرات ذات الاتجاه السالب ·

بدرجة  تنطبU-)2(تنطبU بدرجة متوسطة-)3(تنطبU بدرجة 8س#طة-)4(لا تنطبU أبدا-1

 ).1(=بيرة

 -:الفقرات الموج=ة على المق)اس هي ·

       )39،34،33،29،28،،25،23،22،19،17،15،12،11،7،6،4،3،2،1.( 

 -:الأوزان في حالة الفقرات ذات الاتجاه الموجب ·

تنطبU بدرجة -)3(تنطبU بدرجة متوسطة-)2(تنطبU بدرجة 8س#طة-)1(لا تنطبU أبدا-1

 ). 4(=بيرة

 _:تفسير العلامات على المق)اس 5التالي ·

 .لمش=لاتمؤشر على نقص في مهارة حل ا) 40-80( .1

 ).01(رقم الملحDانظر إلى .=فاءة في حل المش=لات) فما فوق  80( .2

 

 

 

 :الخصائص الس)5ومتر]ة للمق)اس
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 .+الصدق والث+ات لأداة الدراسةتتعل' الخصائص الس��ومتر�ة 

 :لمق!اساصدق 

على الصدق الظاهر3، وذلك  المق�اس معدةعتمدت أ لغرض التأكد من صدق المق�اس 

لإبداء ملاحظاتهم على فقرات  ،المتخصصينو +عرض المق�اس على مجموعة من المح�مين 

 %90المق�اس ومدB صلاحيتها، وحصلت فقرات المق�اس في صورته الأول�ة على نس+ة قبول

 .مع إجراء تعد�لات +س�طة ل+عض الفقرات

 -:طر�' تم حساب صدق المق�اس عن في الدراسة الحال�ةو 

 :t test :الصدق التمييز% 

وذلك +النس+ة ) 30ن(على عينة التحليل الإحصائي تم استخدام طر�قة المقارنة الطرف�ة 

جل تحديد الفئة العل�ا من أ ٪33 نس+ةب خذ الرNاعي الأعلى و الأدنى أ3أتم  للمق�اس ��ل، و

  -:النتائج موضحة في الجدول التالي .والدن�ا

 نتائج الصدق التمييز% لمق!اس حل المش4لاتيوضح ) 03(جدول

 

المتوس<  ن الفئات

 الحسابي

الانحراف 

 المع!ار% 

 مة اختGار !ق

 )ت(

درجة 

 الحرJة

الق!مة 

 المجدولة

 Kمستو

 الدلالة

 0.01 2.10 18 6.19 10.34 113.7 10 الفئة العل!ا

الفئة 

 السفلى

10 73.6 21.28 

 

 مستوB الدلالة 0.01 عند دالة إحصائ�ا =6.19tأن ق�مة )03(رقم و�تضح من الجدول

 .أن المق�اس يتمتع بدرجة عال�ة من الصدق التمييز3 مما يثبت  18ودرجة حر�ة 

يتضح مما سب' أن معاملات الصدق مرتفعة وهذا ما يدل على أن المق�اس يتمتع بدرجة 

�اس ما وضع نه �صلح لقأعال�ة من الصدق، و+التالي �م�ن تطب�قه على عينة الدراسة و 

 .لق�اسه

 

  :لمق!اساثGات 
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 على عينة عشوائ�ة من الطل!ة هتطب�ققامت معدة المق�اس بأما ث!ات المق�اس فقد 

طالب وطال!ة من طل!ة المدارس الثانو�ة، و!عد مرور أسبوعين تم إعادة تطبي4 ) 50(بلغت

 الاخت!ار<ن فبلغ مقدارهرت!ا; بيرسون لنتائج إالمق�اس على العينة ذاتها ثم حساب معامل 

 .رت!ا; جيدإوهو معامل ) 0.88(

 :خت!ار عن طر<4لإوفي الدراسة الحال�ة تم حساب ث!ات ا 

  :النصف)ة التجزئة

إلى قسمين ع!ارات  لمق�اس، حيث تم تقس�م االنصف�ة التجزئة طر<4 عن الث!ات حساب تم

 -:والنتائج موضحة في الجدول التالي ."بيرسون " معامل !استخدام فرد�ة وزوج�ة، ثم تم حساب

 "يبرسون "يوضح نتائج معاملات ثCات المق)اس لمعادلة ) 04(جدول رقم 

 

سبيرمان معامل  بيرسون معامل  حل المشHلات

 براون 

 مستوL الدلالة

 0.01 0.72 0.57 الفرد)ة

 الزوج)ة

 

و!عد ) 0.57(لقسمي المق�اس هو  "بيرسون "معامل  أن) 04(من الجدول رقم تضحي

ما يؤSد م ،مرتفعمعامل  وهو) 0.72( بلغ" ون ابر  سبيرمان" معادلة! الطول أثر من التصح�ح

على عينة  طمئنان إلى تطب�قهلإدرجة عال�ة وجيدة من الث!ات �مSن اخت!ار يتمتع بلإأن ا

 .الأساس�ة الدراسة

 :في الدراسة الأساليب الإحصائ)ة المستخدمة-5

 :الإحصائ�ة في الدراسة الحال�ة Sالأتيستخدام الأساليب إتم 

 :المستخدمة في معالجة الب)اناتالإحصائ)ة  الأساليب_1_5

 – ستقلاللإا( أسلوبالعلاقة بين  إيجادجل أمن الثنائي الأصيل رت!ا; لإامعامل  ·

 .وحل المشSلات الإدراكيعلى المجال  )عتمادلإا

 .معامل التحديد ·

 .غترابلإمعامل ا ·
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 :الإحصائ)ة المستخدمة في حساب الخصائص الس)8ومتر4ةالأساليب _2_5

 ).127-130، ص2010 الدعيلج،(Ttest.  الصدق التمييز� �طر�قة  ·

  .)384ص ، 1978 السيد،(."نسبيرمان براو"التجزئة النصف+ة عن طر�) معامل  ·

 :خلاصة الفصل

 في هذا الفصل الدراسة التي تم إجراءها، ثم تم التأكد من خصائصها  الطال�ة تناولت

الس+;ومتر�ة من صدق وث�ات، وتم اخت+ار المنهج المناسب لموضوع الدراسة، ثم تم التطرق 

 للأساليبعن طر�) اخت+ار العينة وحجمها ليتم �عدها الانتقال  الأساس+ةالدراسة  لإجراءات

لب+انات التي يتم استخدامها لتسهيل عرضها وتحليلها ومن ثم المناس�ة لتحليل ا الإحصائ+ة

 .تفسيرها في ضوء الدراسات السا�قة
 



 الرا!عالفصل 

 عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 تمهيد

 .عرض نتائج الدراسة :أولا

 .تحليل ومناقشة نتائج الدراسة :ثان8ا

 .مناقشة عامة :ثالثا

 .خاتمة

 .توص8ات واقتراحات          
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 :ديـــــــــــــــــــــتمه

ثم تفر:غها  في هذه الدراسة جمع الب.انات والمعط.ات بواسطة الأدوات المعتمدة �عد

 .المناس�ةالدق.قة والصح.حة  ومعالجتها بواسطة الأساليب الإحصائ.ة

 النتائج المتوصل إليها، ومن ثم مناقشتهاسيتم عرض وتحليل وتفسير  خلال هذا الفصل منو 

هذا الفصل  ، وWهذا .Vون الدراسةالتي تناولت متغيرات  علم.ةالضوء الدراسات  علىوتفسيرها 

المجال الإدراكي  على )عتمادلإا -ستقلاللإا( الأسلوب المعرفيمتضمنا معرفة نتائج العلاقة بين 

 . السنة الرا�عة متوس[ تلاميذوحل المشVلات لد\ 

 -:على ضوء الفرض9ات الدراسة نتائجعرض :أولا

 :نهأعلى الفرض.ة تنص 

) عتمادلإا -ستقلاللإا(ذات دلالة إحصائ.ة بين الأسلوب المعرفي  ةرت�اط.إتوجد علاقة      

 .على المجال الإدراكي وحل المشVلات لد\ عينة من تلاميذ السنة الرا�عة متوس[

رت�اd الثنائي الأصيل بين المتغير:ن لإستخدام معامل اإهذه الفرض.ة تم صحة للتأكد من 

 .والنتائج موضحة في الجدول التالي بينهم لحساب العلاقة

 ):05(جدول رقم  
على ) عتمادلإا -ستقلاللإا(بين الأسلوب المعرفيالثنائي الأصيل رتJاI لإ مل ايوضح ق9مة معا

 -:المشXلات لدW تلاميذ السنة الراJعة متوسUالمجال الإدراكي وحل 

 

الق9مة  درجة الحرYة حل المشXلات العلاقة

 المجدولة

 مستوW الدلالة

الاستقلال    أسلوب 

 والاعتماد

 0.01 0.35 48 ر ن

50 0.60 
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كبر من الق/مة أ 0.60ـ والمقدرة ب )R (أن ق/مة )05(رقم يتضح من خلال الجدول

وهي علاقة دالة  0.01ومستوB الدلالة  48 عند درجة حر;ة 0.35ـ ب المجدولة والمقدرة

 -ستقلاللإإحصائ/ا وKالتالي نقبل الفرض/ة البديلة التي تقول Kأنه توجد علاقة بين أسلوب ا

 .عتماد على المجال الإدراكي وحل المشXلات لدB تلاميذ السنة الراKعة متوسTلإا

 -:العمل!ة الدلالة

عتماد وحل المشXلات تم لإا -ستقلاللإرتKا[ بين الأسلوب المعرفي الإن قوة اللتأكد م

  ).07(-)06(غتراب والنتائج موضحة في الجدول رقملإحساب معامل التحديد ومعامل ا

 )06(جدول رقم

على المجال الإدراكي ) عتمادلإا -ستقلاللإا(يوضح ق!مة معامل التحديد بين الأسلوب المعرفي

 Eلات لدGوحل المشIعة متوسJتلاميذ السنة الرا 

 RT R2 العلاقة

معامل 

 التحديد

0.60 0.36 36% 

ضع/فة وهذا ما  %36والمقدرة بـ Rأن نسKة التKاين )06(رقم يتضح من خلال الجدول

 .يدل على أن الأسلوب المعرفي لا يرتK TKحل المشXلات

 ):07(جدول رقم 

على المجال ) عتمادلإا -ستقلاللإا(بين الأسلوب المعرفي غترابلإيوضح ق!مة معامل ا 

Iعة متوسJتلاميذ السنة الرا Eلات لدGالإدراكي وحل المش 

 R2 A العلاقة

 معامل 

 الاغتراب

0.36 0.80 
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تدل  0.80والمقدرة بـ Aغترابلإأن نس3ة معامل ا) 07(رقم يتضح من خلال الجدول 

  .المعرفي وحل المشKلاتستقلالIة المتغيرGن أF الأسلوب إعلى 

 :نتائج الدراسةتحليل ومناقشة : ثان4ا

 -:على انه الفرضIة تنص

على المجال ) عتمادلإا -ستقلاللإا(بين أسلوب  دالة إحصائIا ةرت3اطIإتوجد علاقة 

 .حل المشKلات لد] تلاميذ السنة الرا3عة متوسYو الإدراكي 

تبين أن الفرضIة قد تحققت والعلاقة ) 05(نطلاقا من النتائج الموضحة في الجدول رقم إ و 

 .المشKلاتوحل  عتماد على المجال الإدراكيلإا -ستقلاللإدالة إحصائIا بين أسلوب ا

فنلاحb أن هذا الأسلوب Iعبر عن طرGقة الفرد في حIاته العامة، فالفرد الذF يتميز 

خلال قدرته لحل عتماد يتمتع بنجاحات أفضل و أكثر من الأخر وذلك من لإستقلال أو الإ3ا

 .المشKلات وطرGقة التفKير

مشابهة للدراسة  دراساتالدراسات السا3قة فلم توجد  إلىولتفسير نتائج الدراسة 3الرجوع 

اول العلاقة بين المتغيرGن نجد ندرة Kبيرة في الدراسات التي تتنف ،تؤGد هذه الدراسة الحالIة أو

ولكن توجد 3عض على المجال الإدراكي وحل المشKلات،  )عتمادلإا - ستقلاللإا (الأسلوب

 .علاقة بهذه الدراسة نذKر منها و التي لها صلةالدراسات 

ستخدام إتهدف الدراسة إلى تبيين مد] تأثير ) 1986(دراسة صالح عطIة عبد الرحمان  

تكونت ، "في تنمIة 3عض قدرات التفKير الإبتكارF  سلوك حل المشKلة"برنامج تدرGبي على 

وتم إستخدام إخت3ار تورانس للتفKير الإبتكارF وإستمارة جمع المشKلات   ،طال3ا) 94(العينة من 

 Fير الإبتكارKة التفIلات أثر في تنمKانت النتائج المتوصل إليها أن أسلوب حل المشKووجد و ،

ل المشKلة فروق دالة إحصائIا بين المجموعة التجرGبIة التي تعرضت للبرنامج التدرGبي على ح

 فاطمة،(.والمجموعة الضا3طة التي لم تتعرض للبرنامج وKان الفرق 3صالح المجموعة التجرGبIة

 ).18ص ،2009
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9حيث تهدف الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين الأسلوب ) 2004(دراسة بلد�ة  

لدI تلاميذ المرحلة الابتدائ�ة  نت9اهلإعتماد على المجال الإدراكي 9الإا -ستقلاللإالمعرفي ا

9حيث توصلت النتائج 9أنه هناك علاقة دالة إحصائ�ا بين أسلوب التلميذ من حيث Kونه مستقلا 

  ).88ص، 2010 الدحوح،(. نت9اهلإأو معتمدا على المجال  وSين عمل�ة ا

ل�ست لها علاقة م9اشرة 9الدراسة  )نت9اه والتفKير الإبداعيلإا(فنلاحV أن المتغيرات التا9عة 

فهو  تعرضه لمشKلة ما وق�امه 9حلهاأثناء فالفرد  ،لهاعت9ارها مKملة إ الحال�ة ولكن �مKن 

 .�ستخدم م9اشرة هذه العمل�ات المعرف�ة

 أوفهو �عتمد  ،مواجهته لمشKلة ما تعرض لها فأثناءمرت9طين 9الفرد  أنهماKذلك نجد 

 علىقدرة الفرد  إلىتشير  9حيث إبداع�ةفهي تعتبر مهارات وقدرات  ،نت9اه والتفKيرلإ�ستحb ا

أن ) التفKير -نت9اهلإا(الجديدة و9التالي �مKن أن نعتبر المتغيرdن  الأفKارعدد من  أكثر إنتاج

  .لهما علاقة 9حل المشKلات، ومرت9طين 9ه

لها دور 9شKل ) عتمادلإا -ستقلاللإا(ن الأساليب المعرف�ة أ9 النتيجة هذه و�مKن تفسير

ستراتيج�ات والعمل�ات ت مستوI عال في تنظ�م القدرات والإموجهات ذا اهفي KونوKبير  م9اشر

نت9اه مرت9طين 9حل المشKلات لإفالتفKير الإبداعي واالمعرف�ة المستخدمة في حل المشKلات، 

 9أنهمانت9اه ولهذا نقول لإعمل�ة التفKير وا إلى�قوم 9حل مشKلة دون اللجوء  أن�ستط�ع  فالفرد لا

الإعتماد على  -فالأسلوب المعرفي الإستقلالومن ثم  ،لحدوث حل مشKلة أساسينعنصرdن 

9مثا9ة م�Kانيزمات ضh9 تحدد خصائص الأفراد في تنظ�م وضh9  المجال الإدراكي �عتبر

النشاl المعرفي من  بإطارالمعرف�ة تتعلb  الأساليب أنKذلك  .عمل�ات الانت9اه والتذKر والتفKير

فKل قطب من أقطاب الأساليب ، Kحل المشKلات خلال ممارسة الفرد للعمل�ات المعرف�ة

لذلك ، وذلك من خلال نمh العرض ونوع المحتوI  ة المتعلمشخص�ديد المعرف�ة له ق�مة في تح

تلعب دورا Kبيرا وفعالا في  الإدراكيعلى المجال ) عتمادلإا -ستقلاللإا(ب المعرف�ة فان الأسالي

 .عمل�ة التعل�م وخاصة في طرdقة حل المشKلات

انه ق�امه 9حل المشKلات وذلك من خلال  أثناءفنجد الفرد المستقل يتصف 9عدة ميزات  

المشKل المطروح  أووذلك من خلال تحليله وتفسيره للموقف يتمتع 9القدرة 9حل المشKلات 

داءات مرتفعة في التخصصات التكنولوج�ة أه طموحات عال�ة و فهو لد� ،بنائه وتنظ�مه وإعادة
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 لأجزاء إدراكه، بينما الفرد المعتمد وذلك من خلال وإتقانوالعلم*ة التي تتطلب تدقي� �بير 

والق*ام Cمهمات تستدعي حلا وتتطلب  جل تعم*مها،أمن  ذلك ل*ست Cصورة �ل*ة ولكنالمجال 

  ).127-126، ص2005احمان،(.لعالي والجيدا الأداء إلى Cالإضافةمشار�ة جماع*ة 

 على المجال الإدراكي عتمادلإا أوستقلال لإCا أسلوCهالفرد الذS يتميز  أنوRدل ذلك على 

 نجد أن أسلوبو ، في تنميته يلعب دورا فعالا لأنه ،فهو لد*ه القدرة على حل المش�لات

حد التلاميذ أمعرفة  أنيرتC VCحل المش�لات و*عني  على المجال الإدراكي عتمادلإا -ستقلاللإا

تنم*ة مهارات حل المش�لات لدY التلاميذ، ع�س  إلىفهذا يؤدS  أو يتصفون  Cماذا *متازون 

التي يتمتع بها التلاميذ فهي تحد من حرRة العقل في تف�يره ولا تؤدS  الأساليبحد أمعرفة  عدم 

، حل مش�لات تخيل، انتCاه،ن تف�ير، لاميذ العقل*ة محله للمش�لات وتقتل تنم*ة قدرات الت إلى

 . اتخاذ قرارات

C الإدراكيعتماد على المجال لإا -ستقلاللإا أسلوبن أومنه نستنتج  VCاطا وث*قا إيرتCرت

 إلىذلك  أدYسواء أكان مستقلا أو معتمدا  الأسلو_ين CأحدCحل المش�لات، ف�لما تميز التلميذ 

 ، وتوج*ه تف�يره إلى تف�ير طل� ومرن ف*ه نوع من الأصالة،قدرته على حل المش�لات إظهار

عتماد على المجال الإدراكي له علاقة وتأثيرا في حل المش�لات لدY لإا -ستقلاللإفأسلوب ا

 .في الدراسة الحال*ة وهذا مادلت عل*ه نتائج الفرض*ة العامةالتلاميذ، 

وهذه  %36 الذS بلغذه العلاقة تم حساب نسCة التCاين وللتأكد من الدلالة العمل*ة له

وحل  الإدراكيعتماد على المجال لإا -ستقلاللإسلوب اأن العلاقة بين أالنتيجة توضح 

رتCاi إهو  المعرفي وحل المش�لات الأسلوبرتCاi بين لإا أن أSالمش�لات علاقة ضع*فة، 

على ) عتمادلإا -ستقلاللإا(رتCاi المتغير المستقل الأسلوب إضعيف، وهذا ما يوضح أن نسCة 

*م�ن  %64في حين أن نسCة  %36 هو )حل المش�لات(Cالمتغير التاCع  المجال الإدراكي

، الانتCاه، طرRقة التعل*م، التحصيل الدراسي، رتCاطها Cعوامل أخرY �البيئة، والتنشئة الاجتماع*ةإ

 .رتCاC iالمتغيرRنلإلهذه العوامل دور في حدوث ا أنمما يؤ�د  الذ�اء،

 ستقلال المتغيرRنإمعامل  درجة أSغتراب لإهذه العلاقة معامل ا ضعف�ذلك وما يؤ�د 

وهي  )0.80(والذS بلغ  )وحل المش�لات على المجال الإدراكي عتمادلإا -ستقلاللإا أسلوب(
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ضع+فة  علاقة وهي بين المتغير;ن رت:ا9لإقوة ا )0.20( درجة عال+ة، في حين تمثل فق� درجة

  .جدا

 :مناقشة عامة

 علاقة بين الأسلوب المعرفيتوجد  أنه، نستنتج من خلال عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

قد  ،ضع+فةطرد+ة لكنها علاقة على المجال الإدراكي وحل المشSلات و ) عتمادلإا -ستقلاللإا(

التي قمنا بوضعها في هذه  +ةالدراسة بناءا على الفرضه أظهرت النتائج المتحصل عليها من هذ

 . -:الدراسة :ما يلي

:حيث أنها  ،ل المشSلاتح على المجال الإدراكي و) الاعتماد -الاستقلال(أسلوب علاقة 

 .ف+ما بينهم ولكن ضعيف رت:ا9إيوجد 

تخاذ إ الأساليب المعرف+ة Sونها تعبر عن عادات الفرد في حل المشSلات، و فنجد أن  

، Sذلك أن الأساليب المعرف+ة تعتبر ستفادة منهالإالقرارات وتجهيز المعلومات وتقو+مها وا

تكو;ن عقلي معرفي من المرت:ة العل+ا ومتضمن في Sثير من  اأنهوظائف معرف+ة، :حيث 

عن الفروق الفرد+ة في الشخص+ة وطر;قة الفرد في  ةلؤو عتبر مستالعمل+ات العقل+ة والمعرف+ة، و 

عتماد لإا -ستقلاللإن هناك علاقة قائمة بين الأسلوب اأتبين : .حل مشSلاتهل هتناول وإدراك

 .على المجال الإدراكي وحل المشSلات

نس:ة الت:اين المفسر بين الأسلوب المعرفي وحل تبين أن عمل+ة الدلالة من ال وللتأكد

+عزi إلى قد الأسلوب المعرفي  تأثيرن أف ومن خلال هذا نستط+ع أن نقول :ضعي المشSلات

عوامل أخرi أكثر ما +عزi إلى حل المشSلات، وهما منفصلين أو مستقلين أكثر مما هما 

 . مرت:طين على حساب معامل الاغتراب
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 :ةـــــــــــــــخاتم

من أهم الدراسات في مجال علم والعلماء عند ال-احثين  تعد دراسة الأساليب المعرف�ة

على  )الاعتماد -الاستقلال( المعرفي سلوبالأ الدراسات دراسة هذه أهممن و  ،المعرفي النفس

التي ينظم المثلى الطرPقة  نعتبرهقته -حل المشJلات لدI التلاميذ، والذH لاوع الإدراكيالمجال 

 .بها الفرد إدراكاته و�ستط�ع تصن�فها في البيئة المح�طة -ه

 الأساليب وأفضل أحسنمن  الإدراكيالاعتماد على المجال  -الاستقلال أسلوبف�عتبر 

 الأولفالقطب  ،الأخرمن  أفضللكل قطب ميزات خاصة المعرف�ة لكونه يتميز -قطبين و 

 لاو يتمتع -القدرة على حل المشJلات والتفJير واتخاذ القرار  -أنه ،المستقل والذH يتميز الفرد -ه

 والقطب الثاني المعتمد والذH يتميز ،العالي في المجالات العلم�ة والتكنولوج�ة الأداءننسى 

العالي في  -الأداءنه يتميز أالمجال -صورة ذات�ة ثم تعم�مها وJذلك  لأجزاء بإدراكه الفرد

المعتمد لد�ه القدرة على حل أو التي تكون جماع�ة، فالفرد المستقل  والأعمالالمهمات 

من اجل  أساس�ةفي الح�اة والتي تكون عبر خطوات  أساس�ةالمشJلات والتي تعتبر مهارة 

وال-حث عن بدائل أخرI وتوليد أفJار جديدة من نسج  Jيرتتطلب تف فهيالتغلب على المشJلة، 

 . الخ�ال من اجل الوصول إلى فJرة صح�حة

له علاقة ولكن هذه الاعتماد على المجال الإدراكي  -الاستقلال �مJن القول -أن أسلوبف

واتخاذ  ،حل المشJلات عادات الفرد في عبر عن�-حل المشJلات لكونه  العلاقة ضع�فة

، وخاصة في تجهيز المعلومات وتقو�مها والاستفادة منها في عدة مجالاتالقرارات والتفJير و 

 Hوcمن خلال استخدام الطرق والاستراتيج�ات والوسائل المختلفة التي تساهم  المجال التر Hأ

 .وتساعد على تنم�ة حل المشJلات لدI التلاميذ
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 :التوص%ات والمقترحات

 :التوص%ات

v الاعتماد على المجال الإدراكي في  -الاستفادة من اخت-ار الأسلوب المعرفي الاستقلال

تنظ;م عمل;ة التعلم والتعل;م تراعي فيها تنظ;م المحتو;ات وعرضها وف> ما ;لاءم الأسلوب 

 .المعرفي للمتعلم

v الاعتماد على المجال الإدراكي في  -الاستفادة من اخت-ار الأسلوب المعرفي الاستقلال

 أسلوJهموف>   إرشادهم ذوK احد الأسلوJين -ما يجعل تلاميذالإرشاد النفسي في الكشف عن 

 .المعرفي 

v  ،ة والتعل;م وخاصة المدرسين;Jالاهتمام -الأساليب المعرف;ة - توج;ه العاملين في قطاع التر

صول إلى الو في معالجة المعلومات و  تلاميذتعمي> المعرفة في إبراز الفروق بين ال و

  .لحلولا

v   ن وتثقيف معلمي المد إدراجضرورةZات المعرف;ة في برامج تكوZفهذا ;ساعد رساالنظر ،

 . حل المش[لات إستراتيج;ة -منها :المعلم في [;ف;ة توظيف استراتيج;ات

v  علاقة م-اشرة في لما لد;ه من الاعتماد  –المعرفي الاستقلال  الأسلوبعلى تنم;ة  التأكيد

 .تنفيذ خطوات حل المش[لات

v   تعل;م التلاميذ [;ف;ة استخدام استراتيج;ات حل المش[لات ومحاولة تغييرها لتكون ملائمة

 .للعمل المطلوب أداءه

 :المقترحات

v   حول  عيناتضرورة إجراء دراسات مختلفة تتناول ،cمختلفة ومراحل دراس;ة أخر

 .;ةم;عمل;ة التعلمتغيرات في الال-مختلف  علاقتهاو الأساليب المعرف;ة 

v   ر إجراء مختلف الدراساتZالمعرفي الأسلوبتتناول علاقة التنشئة الاجتماع;ة في تطو . 

v  د من الدراسات للكشف عن العلاقة الكامنة بين أسلوب الاستقلالZالاعتماد  -إجراء المز

 . على المجال الإدراكي وعلاقته -حل المش[لات

v  إجراء دراسات عن فعال;ة استراتيج;ات حل المش[لات في العمل;ة التعل;م;ة. 
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علاقة أسلوب حل المشOلات في مادة الرEاضDات Bالإبداع  :)2009(فاطمة، مخلوفي  .32

، لنفس التر3وk، جامعة قاصدk مر3اح، رسالة ماج/ستر في علم ا تلاميذ الثالثة متوس] لد?

 .ورقلة

 .مؤسسة طي^ة للنشر والتوز?ع ،القاهرة ،H1 ،علم النفس العام :) 2004( فايد، حسين   .33
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. 61 -بين النظر.ة والتطبي) -الأساليب المعرف�ة :)2009( الفرماو$، حمد$ علي .34

 .دار صفاء للنشر والتوز=ع، الأردن ،عمان

أساس�ات علم النفس التر3و2  :) 2006( القضاة،محمد فرحان و الترتور$، محمد عوض  .35

 .عدار العامد للنشر والتوز=. النظر.ة والتطبي)

عمان . 62. طرائ) التدر.س العامة :) 2005( مرعي، توفيP أحمد والحيلة، محمد محمود  .36

 .دار المسيرة للنشر والتوز=ع والطQاعة: الأردن

 السرعة الإدراك�ة وعلاقتها <الأسلوب المعرفي :)2014(المعافي، محمد بن احمد بن سراج  .37

الثانو_ة، Qمحافظة الليث، رسالة لد\ عينة من طلاب المرحلة ) الاعتماد -الاستقلال(

 .ماج_ستر في علم النفس، cQل_ة الترb_ة جامعة القر\ 

الق�اس النفسي وتصم�م أدواته للطلاب وال<احثين في علم  :)2007.(معمر=ة، Qشير .38

، عمان، الأردن، دار أسامة للنشر منشورات ،62 ،سلسلة ودراسات ،النفس والتر�3ة

 .والتوز=ع

دار المسيرة للنشر  ،الأردن ،عمان ،61. صعو<ات التعلم :) 2002( ملحم، سامي محمد  .39

 . والتوز=ع

الأساليب المعرف�ة وعلاقتها <الميول المهن�ة لدJ متر3صي : )2011( م_سون، سميرة .40

جامعة  cل_ة العلوم الإنسان_ة والاجتماع_ة، ،رسالة دcتوراه ،مؤسسات التكو.ن المهني

 .قسنطينة

دار الQازور$  ،الأردن. عمان العصف الذهني وحل المشMلات :)2008( نبهان، محمد .41

 .العلم_ة للنشر والتوز=ع

 :موقع الانترنيت

http :wwww.3awn.com27/04/2016.01 :37 
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 )01(ملح� رقم 

 )مق-اس حل المش$لات(

 شهادة لنيل مذ7رة إعداد إطار في علم3ة دراسة إنجاز بهدف التلميذة أختي التلميذ، أخي

 على @الإجا@ة وذلك الدراسة، هذا في مشار7تنا منك نرجو المدرسي النفس علم في الماستر

 التي المعلومات @ان هذه إجابتك عليها علما مع عل3ك نطرحها التي من الأسئلة مجموعة

 .فقL العلم3ة الدراسة إطار في هي لنا ستقدمها

 :الب-انات الشخص-ة: أولا

 :........العمر:.......                                                               الاسم

 نعم    لا: معيد:......                                                               الجنس

 :التعل-مات: ثان-ا

 إلى التعرف على مدR قدرتك في حل المش7لات التي لمق3اسيهدف هذا ا           

 المواقف الح3ات3ة المتنوعة، وهو 3حتوT على عدد من المواقف السلو37ة التي في تواجهك

يرجى قراءة 7ل ع@ارة بدقة واخت3ار  .من البدائل 7إجا@ات محتملة لهذه المواقفد 3قابلها عد

أمام البديل الذT × بديل واحد من البدائل الموضوعة أمام 7ل ع@ارة، وذلك بوضع إشارة

 .يتوافX مع سلو7ك في الموقف

ü ولن دراسةال هلغرض العلمي لهذلخدم ستأرجو منك الإجا@ة @صراحة، لان صراحتك ست ،

 .3طلع على إجابتك سوR ال@احثة
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 ت الفقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرات الــبـــــــــــــدائل

لا 

تنطب! 

 أبدا

تنطب! 

بدرجة 

 .س,طة

تنطب! 

بدرجة 

 متوسطة

تنطب! 

بدرجة 

 3بيرة

 -1 الإنسانطب,عي في ح,اة  3شيءالمش3لات  إلىانظر     

على جمع المعلومات حول المش3لة التي اعمل     

 .تواجهني

2- 

.الجوانب الايجاب,ة والسلب,ة لكافة الحلول  أف3ر    

 .المقترحة

3- 

 -4 ..3افة البدائل التي قد تصلح لحل المش3لات أف3ر    

انت.اهي على النتائج الفورXة للحل ول,س على  أر3ز    

 .النتائج ال.عيدة

5- 

 -6 .التعامل مع مش3لات الح,اة اليوم,ة لد[ القدرة على    

 -7 .أحاول تحديد المش3لة .ش3ل واضح    

 -8 .أجد من الصعب التف3ير في حلول متعددة للمش3لة    

احصر تف3ير[ .الجوانب الايجاب,ة للحل الذ[ أميل     

 .إل,ه

9- 

اختار الحل الأسهل .غض النظر عما يترتب على     

 .ذلك

10- 

 -11 .استخدم أسلو.ا منظما في مواجهة المش3لات    

عندما أحس بوجود مش3لة فان أول شيء افعله هو     

l.التعرف على ماه,ة المش3لة .الض. 

12- 

 -13 .أجد تف3ير[ منحصرا في حل واحد للمش3لة    

احصر تف3ير[ .الجوانب السيئة للحل الذ[ لا أميل     

 .إل,ه

14- 

 -15 .الحلول .عد تجرoتها في الواقع احرص على تقي,م    

 -16 أجد صعو.ة في تنظ,م أف3ار[ عندما تواجهني مش3لة    

احرص على استخدام ع.ارات محددة في وصف     

 .المش3لة

17- 
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أجد نفسي منفعلا ح-ال المش'لة إلى درجة تعي�     

 .قدرتي على التف'ير

18- 

النتائج قبل أن أحاول التنبؤ @ما سوف تكون عل-ه     

 .أتبنى حلا معينا

19- 

     Gأعيد النظر في الحلول @عد تطب-قها بناء على مد

 .نجاحها
20- 

 -21 .عندما تواجهني مش'لة فأنني أتصرف دون تف'ير    

 -22 .أتفحص العناصر المختلفة للموقف المش'ل    

اسأل الآخرXن عن رأيهم لكي أتعرف على الاحتمالات     

 .المختلفة للحل

23- 

اختار الحل الذ^ يرضي الآخرXن @غض النظر عن     

 .فاعليته

24- 

عندما -'ون حلي للمش'لة غير ناجح فإنني أحاول     

 .معرفة سبب ذلك

25- 

 -26 .احرص على تأجيل التف'ير في أ^ مش'لة تواجهني    

 -27 .عندما تواجهني مش'لة -صعب علي تحديدها بدقة    

 -28 .لد^ القدرة على التف'ير @حلول جديدة لأ-ة مش'لة    

G يترتب على الحل في المد أن-م'ن  @ما أف'ر    

 .وال@عيد القرXب

29- 

أصر على تنفيذ الحل الذ^ توصلت إل-ه حتى عندما     

 .-ظهر لي فشله في حل المش'لة

30- 

التحدث في الموضوع الذ^ تواجهني ف-ه  أتجنب    

 .مش'لة

31- 

 -32 .أجد صعو@ة في وصف المش'لة التي أواجهها    

عندما تواجهني مش'لة أف'ر @'افة الحلول المم'نة     

 .قبل إن أتبنى واحدة منها

33- 

 -34 .أضع خطة تنفيذ الحلول المناس@ة    

ينتابني شعور @الغضب والعصب-ة عندما أجد الحل     

 .الذ^ توصلت إل-ه غير ناجح

35- 
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 -36 .ينتابني شعور /ال�أس إذا واجهتني أ�ة مش�لة    

عندما تواجهني مش�لة أجد صعو/ة في تحديد نقطة     

 .بدا�ة الحل

37- 

عندما تواجهني مش�لة فإنني استخدم في حلها أول     

 .ف�رة تخطر على /الي

38- 

عندما تواجهني مش�لة فإنني اختار الحل الأكثر     

 .احتمالا للنجاح

39- 

عندما تواجهني مش�لة فإنني لا اشغل نفسي بتقي�م     

 .الحلول التي أتوصل إليها

40- 
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