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 شكر وعرفان:

الحمد � رب العالمين، والصلاة والسلام �لى المبعوث رحمة لعالمين س�ید� 

محمد و�لى آٓ� وصحبه آٔجمعين، آٔحمد الله حمدا كثيرا طیبا مباركا �لى توفيقه 

 امل آٔن یفيد من بعد�.إتمام هذا العمل المتواضع و  لي �لى

{ و وصینا  الله تعالى: فيهمتقدم بخالص الشكر والعرفان إلى من قال آٔ ثم 

 نبراسا. يس�ندا ولا زال طریق ا�یه إحسا�} ومن كان د�اؤهما ليالإ�سان بو 

 إلى آٔمي وآٔبي آٔطال الله في عمرهما.

بخوش الفاضل " يتقدم بأسمٔى عبارات الشكر والتقد�ر إلى آٔس�تاذآٔ كما 

�لى إتمام هذا البحث  من آرٓاء وتوجيهات قيمة سا�دتني ليه " لما قدم�لي

 فيه و� �الص الشكر. قتقد وف آٔننيرجوا آٔ  المتواضع ،و

للغة وأ�دب العربي ا��ن قسم ا ةتو�ه �لشكر الجزیل إلى كل آٔساتذآٔ كما 

 فلهم كل ��ترام والتقد�ر. طوال س�نين دراس�تي وشجعوني نيآٔ�انون
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تزخر بكثیر من  مقومات الوطن العربي، أعظمفهي  ،العربیة لغة القران ونبع البیان تعد اللغة

بحث  ذإ ؛العربیة الدوللهذا فهي اللغة الرسمیة لكثیر من  العدید من المعاني.الالفاظ و 

 بها ل من مظاهر الاحتفاظالعلماء في نشأتها ودلالات ألفاظها وتطورها قدیما وحدیثا، ولعّ 

من  اهإلى تذلیلفي میدان التعلیم أن نتعرف إلى ما یكتنف تعلیمها من صعاب حتى نتجه 

لا ربیة طرأت علیها بعض المشكلات والواقع أن لغتنا الع .جل تعلیمها تعلیما مثمرا میسراأ

، لذلك بذلت جهود كبیرة في هذا المیدان لدراسة اللغة العربیة دراسة خالیة من یمكن تجاهلها

 ماء اللغة وتطورها لدى المتعلمینالانحرافات التي تساهم في ن

العدید من العلوم على  تأكدفي علوم التربیة حیث  عنصرا مهماباعتبارنا  المطالعة تعد

 ،حتى تصبح عادة یمارسها وتربیته على حبها .غرس حب المطالعة في نفس التلمیذ همیةأ

المطالعة والتقدم بین القدرة على  اوثیقوث العلمیة أن هناك ترابطا ثبتت البحوقد أ

تذمرا واضحا من  جدویة نفي المؤسسات الترب تعلیم المطالعةجانب  إلىنظرنا  وإذا؛الدراسي

التعلیمیة یجدون صعوبة كبیرة في  الأطواركل تلامیذ  أنوالمدرسین على  الأساتذةقبل 

من ضرورة الكّد والجّد اللازمین لتحقیق  إلیهاالغایة المراد الوصول  تفتضیهالتكیف مع ما 

ربویة المستوى المرغوب فیه، وبذلك كان الواجب على التلمیذ محاولة انجاز جّل نشاطاته الت

الموضوع ارتبط بأسباب  لهذا فإن اختیارنا الأساسوعلى هذا  ،وتوسیع مجال المطالعة لدیه

 ناطبیعة تخصص نإفي المجتمع العربي، ثم  أفرادهابثقافة  ناللغة العربیة واهتمام نامنها: حب

هذا الموضوع هو مزج بین النظري  أن إلى إضافة، ا الموضوع قد فرضت علینا هذ

والتطبیقي وهو بذلك یختلف كلیا عن البحوث المعتادة مع غیاب الدراسات المتخصصة في 

 .الأخرىهذا المجال مقارنة بالمواضیع 

حلقة وصل مع و  سنوات من الدراسة أربعحصیلة ط الرابعة المتوسالسنة  باعتبار انو 

لتنویر الفكر  الأولالمفتاح  بجانب المطالعة باعتبارها عنایتناضرورة و  ،المستوى الثانوي ككل
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هذا النشاط التعلیمي  وأهمیةبصفة خاصة،  صفة عامة وتلامیذ هذه السنةلدى المتعلمین ب

 ته على الفكر وانعكاسا

ة وما أهم عن المطالع أسباب عزوف التلامیذماهي  :التاليومن هنا یطرح التساؤل 

 ؟لنشاط المطالعة هذه السنةوما نظرت التلامیذ  ،التي تبعدهم عن مجال المطالعةالعوائق 

یشترط فیها  إنماعن طریق المطالعة  تنمیة الفكر أنوكفرضیة عامة یمكن القول 

النظر عن تحدید هویات الكتاب فتساهم  ضبغمستمر ومتواصل على المطالعة  إقبالوجود 

 الرصید المعرفي بالنسبة للتلمیذ بنسبة عالیة جدا. إثراءبذلك في 

 أنیمكن القول  الرابعة متوسطللمستوى المحدود لدى تلامیذ السنة  ومن خلال نظرتنا

اطلاع على  أيالمطالعة مقتصرة على مواضیع تخص مجالهم التعلیمي فقط، فلیس هناك 

 ذلك. إطارخارج ما هو 

 ة الموجهة لتلامیذ االمطالعتعلیمیة ": لذلك أردنا البحث في هذا الموضوع المعنون ب      

 " الرابعة متوسطلسنة 

تطبیقي،  تلاهم فصل انظری وفصلا خطة حوت مقدمة عامة ومدخلاعلى  اعتمدنا

عریف تفیه عن  ناتحدثتف النظري الفصللمحة عن التعلیمیة اما  إعطاء في المدخل ناتوخی

  نا، ثم تطرققتها بالتعبیر الشفويالمطالعة لغة واصطلاحا، والفرق بینها وبین القراءة وعلا

 ، ذكرت المطالعةمقومات تحسین  رذك، یلیها وأهدافها طریقة تدریس نشاط المطالعة إلى

فكان  یة، الاقتصادیة) أما الفصل الثاني (التعلیمیة، التربویة، الثقافیة، الاجتماعما یلي:ایهف

 :للاستبیان، وقد ضّم  التحلیلیةالدراسة  إلى فیهتطرقت تطبیقي  عبارة عن فصل

 التقییم العام والاقتراحات.و  ةالاستبیانتحلیل 
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خلال تقییم نشاط المطالعة  من -وهو منهج عام-هذا منهجا وصفیا تحلیلیا ي بحثناف اتبعنا 

 .الرابعة متوسطالموجهة عند تلامیذ السنة 

في إنجاز هذا البحث والتي لا یخلو منها  العراقیل والصعوبات التي واجهتنا أما عن

 أي بحث علمي تمثلت في :

ولكنه  جدة الموضوع مما ولد لدینا هاجس الخوف من الخوض في هذه المغامرة،

ننسى افتقار المكتبة لكثیر من  أندون  ،ح إلیهطمن حد الأدنى الذي كناالله تم ولو بال والحمد

 المراجع المتخصصة في مجال التعلیمیة.

على ما بذله من جهد  علي بخوشالمشرف  للأستاذنتقدم بالشكر الجزیل  الأخیروفي 

 من بعید . أوذا البحث من قریب أن ننسى كل من ساهم في انجاز همعنا، دون 

 



 

 لـــدخـــــم

 مفهوم التعلیمیة لغة واصطلاحا 
 أهداف التعلیمیة 

 مستویات التعلیمیة 

 عناصر العملیة التعلیمیة. 

 



 مـــاهیة التعلیمیة   :                                                          دخلـــــم

5 

ولقد  التعلیمیةمنذ ظهور علوم التربیة، والبحث متواصل من أجل عقلنة وترشید العملیة 

تفادت هذه الأخیرة بالفعل، في كثیر من جوانبها مما وصلت إلیه الدراسات والأبحاث في سا

 عدد من فروع التربیة خاصّة ما یتّصل منها من الفعل التعلیمي ومن شروط إنجازه.

العمل على توعیة مستویات العلاقات بین المتعلمین والمدرسین، وضبط  ومن ذلك

 عوامل تحسین مناخ الفصل لیكون أرضیة تعلم ملائمة حقا.

  



 مـــاهیة التعلیمیة   :                                                          دخلـــــم

6 

 "Didactique"  التعلیمیة:مفهوم : أولا

 لغة: .أ

كلمة تعلیمیة تعني في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم وهذه الأخیرة من «

وهو معلم الخیر ومن معالمه أي من مضامنه، وخفیت -هِ بِ  تَ رْ عَ ا شَ : مَ كَ رُ بِ خْ یُ ، هُ مَ لِ عَ  يْ " أَ مَ لِ "عَ 

 1.»معالم الطریق أي أثارها المستدل بها علیها، وفارس معلم، ونعلم أن الأمر كذا أي العلم 

 2»علّمَ وفَقِهَ الأَمرَ وتعَلَّمَهُ وأَتْقَنَهُ « ونقول:

الشيء وكذلك هي مصدر صناعي لكلمة تعلیم المشتقة من علم أي وضع علامة على 

 نعني عن إحضاره إلى مرآة العین.لتدل علیه وتنوبه و 

 3.»نظریة وطرائق تدریس مادة معینة « الدیداكتیك"roussea L ":المعجم الفرنسي

من "Didatikos"أو  التعلیم، التدریسیة، الدیداكتیك تعني علم التدریس، علم«والتعلیمیة 

تتفاوت فیما بینها من «وهذه المصطلحات  4»التدریس وتعني "idskeinD"الأصل الإغریقي

 5.»حیث الاستعمال

                                                           

 .676، ص1998، 1ط ،1ج أسالیب البلاغة، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، :الزمخشري 1
 263ص ،1ط،1دار صادر،بیروت ،لبنان ،جلسان العرب،  :ابن منظور2
 .20، ص1992تعلیمیة المواد العلمیة، مجلة همزة وصل، عدد خاص ،  :على شریف بن حلیمة3
 .10، ص1998، 1الدار البیضاء، ط ،وص القرآنیةدیداكتیك النص:محمد البرهمي4
 جامعة تلمسان ،بتدائي، طرق ووسائل، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر،مات لعرج: تعلمیة النحو العربي في الإبوعال5

 .06.، ص2012/2013
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هي علم یهتم بقضایا التدریس اللغوي شاملة غیر مجزّأة من حیث تحدید «: اصطلاحا .ب

السیاسة العلمیة للمعارف اللغویة وطبیعة تنظیمها، وعلاقتها بالمعلمین والمتعلمین 

 1.»وبطرق اكتسابها والصعوبات المتوقعة إلى غیر ذلك

المتعلم لبلوغ أهداف  دراسة علمیة تنظیم ووضعیات التعلم التي یندرج في سیاقها« وهي

 2.»وجزائیة وحركیة نیةمعرفیة عقل

 3. »كمرادف لفن التعلیم 1967التعلیمیة سنة  مصطلح«ووظف 

 أهداف التعلیمیة:: ثانیا

تصنیفا للأهداف التي اشتملت على ستة مستویات مرتبة  "BLOOM"وضّح بلوم «

 4. »ترتیبا هرمیا، وتسمى كذلك بهرم بلوم حیث یبدأ من القاعدة ویتّجه إلى الرأس

أو  الإنسان ر المعارف والمعلومات وما یتذكرهوتشمل القدرة على تذك المعرفة:-1

 یتعرف علیهم من مصطلحات وأشخاص وقوانین ومبادئ ونظریات.

                                                           

 .126ص، 2020الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر، دط،  :محمد صالح حثروبي1
، 2014ط، -التعلیمیة (الدیداكتیك)، مصادر واستراتیجیات، دار علي بن زید للطباعة، بسكرة، د محمد معزي بكوش :  2

 .13ص
والعلوم الإنسانیة  الآدابالحدیثة،كلیة  اللسانیةوالدراساتبین التراث  مفاهیم التعلیمیة بین التراث بشیر إبریر وآخرون:3

 .28،ص وآدابهااللغة العربیة  والإجتماعیة،قسم
ابراهیم یاسین الخطیب، زهدي محمد عبید، أساسیات تصمیم التدریس، دار الثقافة للنشر والتوزیع،  مصطفى خلیل الكسواني: 4

 .87،89، ص2007، 1الأردن، ط
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: یشیر هذا المستوى إلى القدرة على فهم المادة أو الموضوع أو الاستیعاب والفهم-2

شكل هذا المستوى درجة أرقى من مجرد القدرة على تذكر ، ویكار التي یتعرض لها المتعلمالأف

 المعرفة أو استرجاعها.

: وهذا یعني القدرة على استعمال ما تعلمه التلمیذ من مواد ومواقف جدیدة  التطبیق -3

 وهذا ما تعلمه التلمیذ من مواد في مواقف جدیدة وهذا المستوى أعلى درجة من المعرفة والفهم.

یشیر هذا المستوى إلى قدرة المتعلم على تقسیم المادة المتعلمة إلى :  التحلیل -4

 لتي تبین معرفته و استیعابه لبیئتها.عناصرها المكونة لها وا

: یشیر هذا المستوى إلى قدرة المتعلم على تجمیع أجزاء أو عناصر شيء  التركیب -5

ما عقلیا بصورة جدیدة ، وینطوي ذلك على تجمیع الأفكار وتركیب الجمل على نحو یتمیز 

 بالأصالة والإبداع.

یشیر هذا المستوى إلى مهارة عقلیة یتوصل فیها الفرد إلى قرارات مناسبة  التقویم:-6

 1استنادا إلى بیانات داخلیة أو معاییر خارجیة.

 

 

                                                           

 .89ص  ،1،2007،الأردن ،ط دار الثقافة للنشر،عمانأساسیات تصمیم التدریس، :مصطفى خلیل الكسواني واخرون1
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 شكل یوضح تمثیل بلوم لأهداف التعلیمیة في المجال العرفي.

 1تعلیمیة إلى العمل على مستویین: تسعى ال مستویات التعلیمیة:: ثالثا

وهو یسبق التفكیر البیداغوجي وتتشكل فیه محتویات ومضامین  المستوى الأول:-أ

حصر بالتعلیم والتي هي عبارة عن مواضیع للدراسة والتأمل وتسمح التعلیمیة في هذا المستوى 

 بعضها ببعض.أهم المفاهیم التي تدخل في بناء الموضوع وتحلیل العلاقات التي تربط 

وهو یحقق العمل التعلیمي ویتناول التعمق في تحلیل وضعیات « المستوى الثاني:-ب

التحلیل على الخصوص دراسة  اذ، یتضمن هقیة لفهم وتغییرها وجرى فیه بدقةتعلمیة حقی

تصورات التلامیذ المتعلقة لمفهوم معین والتعرف على أسلوب تفكیرهم واكتساب الطریقة التي 

                                                           

، الجزائر، دط، هداف، دار التنویر للنشرخالد بصیص، التدریس العلمي والفني الشفاف بالمقاربة بالكفاءات والأ: ینظر1
 .131، ص2004

تقویم

تركیب

تحلیل

تطبیق

فهم و استیعاب

معرفة
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بواسطتها من معرفة ما ینتظره المدرس وأسلوب تدخله خلال الحصة وذلك للإحاطة یتمكنون 

 .1»نب المؤثرة في العملیة التعلیمیةبكل الجوا

 تقوم التعلیمیة على ثلاثة أركان أساسیة وهي: تعلیمیة:لعناصر ا: رابعا

 ة.الطریق-المتعلم-علمالم

وهو عنصر أساسي في العملیة التعلیمیة إذ أن المعلم وما یمتا به ن «المعلم:-1

كفاءات ومؤهلات واستعدادات وقدرات ورغبة في التعلیم یستطیع أن یساعد الطالب على تحقیق 

 2.»المعلم في المراحل الأولى للتعلیمالأهداف التعلیمیة بنجاح ویسر وتزداد ضرورة وجود 

من صدى تجاوب المتعلم  انطلاقاومعدل العمل فیه نه مهندس التعلیم ومبرمج إ«

 3.»لمتطلبات هذه العملیة

لازمة للعملیة التعلیمیة لأن المعلم إعدادا جیدا یوفر أولى الضروریات ال إعدادن أو 

 4م معني بتوفیر الشروط الأساسیة للتعلیم.لعالم

وهو الأساس في العملیة التعلیمیة لما یملكه من خصائص نفسیة وعقلیة  «:المتعلم-2

واجتماعیة وخلقیة وما لدیه من رغبة ودوافع للتعلم، فلا یوجد تعلم دون طالب ولا یحدث تعلم 

 5.»ما لم تتوفر رغبة الطالب في التعلم وبالتالي فالدافع إلى التعلم هو أساس العملیة التعلمیة

                                                           

ذكرة إبتدائي، موفق المنظومة التربویة الجدیدة دراسة صوتیة تقویمیة للقراءة السنة أولى  ةتعلیمیة اللغة العربی بار:العالیة ج 1
 .20، ص2012،2013لنیل شهادة الماجستیر، 

 .20ص :المرجع نفسه 2
 .20ص ، دت،2یة، دار النهضة العربیة ، جتعلمیة اللغة العرب انطوان صیاح: 3
 .25تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفاءات الأدائیة، ص محسن علي عطیة:  4
 .25تعلمیة اللغة العربیة في ضوء الكفاءات الأدائیة، ص العالیة جبار: 5
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حي متفاعل مع محیطه له موقفه من النشاطات التعلیمیة كما له موقفه كائن « والمتعلم

إخفاقاته، وله تصورات لما یتعلمه، وله ما یحفّزه وله تاریخه التعلیمي بنجاحاته و  من المعلم،

 1.»وما یمنعه عن الإقبال على التعلم

بمعزل عن وهو المستهدف بالعملیة التعلیمیة، وهو الكائن الإنساني الذي لا یعیش «

 2.»البیئة والاستعدادات الوراثیة والحاجات البیولوجیة

المدرسون مع تلامیذهم للوصول بهم  المربون بها الخطة التي یتبعها : یعنيالطریقة-3

إلى الغایة المقصودة من تربیتهم وتعلیمهم، وهذه الطریقة یتجلّى فیها كیفیة انتفاع المدرّس 

م العوامل المختلفة للتربیة، واستفادته منها ومراعاة الأصول بوسائل التهذیب والتثقیف، وتنظی

ب ، وتهذملكتهمالنفسیة التي تشیر التلامیذ، وتنشط عقولهم وأجسامهم، وتنمي مواهبهم، وتربي 

 3بذلك یصل المدرس إلى الغایة الموصوفة، والهدف المنشود. ،أخلاقهم، وتحبب العلم إلیهم

 

                                                           

 .20، صتعلمیة اللغة العربیة وان صیاح:أنط1
 .25ص ،1،2007دار المناهج ،ط تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفاءات الأدائیّة، محسن علي عطیة:2
ستیر جمذكرة لنیل شهادة الما-الرابعة متوسط عینة-بریحة، التقویم وأنواعه في طریقة التدریس بالكفاءات یاسمینة:ینظر 3

 .10.ص2012،2003معة قاصدي مرباح، ورقلة، تعلیمیة اللغة ، جا



 

 

 

 

 

 الفصل الأول : ماهیة المطالعة الموجهة
 

 مفهوم المطالعة الموجهة لغة و اصطلاحا -

 أنواع المطالعة المواجهة  -

 الفرق بین المطالعة الموجهة و القراءة  -

 علاقة المطالعة الموجهة بالتعبیر الشفهي -

 خطوات تدریس المطالعة اتلموجهة  -

 أهداف المطالعة الموجهة  -

 تحسین المطالعة الموجهة  مقومات -
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الصامتة والاستفادة القراءة  على حبّ م تربیة المتعلّ  إلى ،دف المطالعة الموجهةته

دبي وتوسیع الذوق الأ وإكسابه الأدبیةالفنون لاع على مختلف الاطّ  إلىكما تهدف  ،منها

 عبیري.دائه التّ وتحسین أ لغویةالثقافیة والمعرفیة والّ  فاقهآ

وخبرة، وفن من  ،ومعرفة ،كثر شیوعا عند الكبار فهي علمالعمل الأوالمطالعة هي 

وملء الفراغ بما یفید في عالم أصبحت فیه المعلومات المطبوعة على  ،الفنون الجمیلة

 والمتوافرة لحفظ المعارف، ونقلها إلى الناس. دةالمتعدّ  ما هي إلا واحدة من أوعیته الورق

مجالات التثقیف، وهذا یكون في مختلف  خذ من المطالعة مفتاحا لكلّ علیم یتّ والتّ 

م في كیفیة تتحكّ  ،علیم لكونهاكذلك محورا أساسیا من محاور التّ  راسیة، وتعدّ المواد الدّ 

 .مینلغة لدى المتعلّ الّ  كتسابا

صغار والكبار على تعلیم المطالعة واكتساب مهاراتها وتعلیمها لل كیفیة إنّ ویمكن القول  

 لیا وعالمیا. كبیرة محّ  اوجهود ت عنایةسواء لاق حدّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الموجهة المطالعــــــة                          الفصــــــــــل الأول                        
 

14 

 أولا: المطالعة لغة واصطلاحا:

 لغة: -1

 يْ أَ  يءِ الشَّ  عَ لإطَ  ،یهِ لَ عَ  تُ عْ لَ اطَّ  يْ ء أَ يْ الشَّ  تُ عْ الَ طَ «ورد في لسان العرب: 

 1.»هُ مَ لِ عَ 

لاع بمعنى اطلع على الاطّ «ازي: لمحمد بن أبي بكر الرّ  صّحاحوفي مختار ال

 2.»باطن الأمر وهو افتعل أي علمه

 3.»ظهرألع بمعنى اطّ «وفي قاموس المحیط: 

لع بمعنى علم وحاول ذلك، اطّ «اهر أحمد: اوي الطّ وفي ترتیب قاموس المحیط للزّ 

 4.»على وزن افتعل

ٓ :﴿ وقول االله عز وجل دۡرَٮكَٰ مَا  وَمَا
َ
ِ ناَرُ   ٥ ٱۡ�ُطَمَةُ أ  ٱلَِّ�  ٦ ٱلمُۡوقدََةُ  ٱ�َّ

لعُِ َ�َ  ۡ� َ�طَّ
َ
 5.﴾ ٧ دَةِ  ِٔٱۡ�

لاع والبلوغ في هذه الآیة قد یكونان ویقصد بذلك أن ألمها یبلغ الأفئدة، والاطّ 

 بمعنى واحد.

 

                                                
 . 1994، 3، طبیروت، لبنان دار صادر، ابن المنظور: لسان العرب، 1
 .292، ص 1993، 1ط، ،الكویت دار الكتب الحدیثة ر الرازي: المختار الصحاح،محمــد بن ابي بك 2
 .61، ص3الفیروز بادي: القاموس المحیط، بیروت، دار الجبل، د.ت، ج 3
د  بیروت ،لبنان، ، دار المعرفة،اس البلاغة والمصباح المنیرالزاوي طاهر أحمد: ترتیب القاموس المحیط على أس 4

 .88، ص3ت، ج
 }6-7{سورة الهمزة: الآیتان،  5
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 المطالعة اصطلاحا:-2

اها ي یتلقّ سوم التموز والرّ تفسیر الرّ  ة عقلیة انفعالیة واقعیة تشملالمطالعة عملیّ «

وكذلك  .بط بین الخبرة السابقة وهذه المعانيعینیه وفهم المعاني والرّ القارئ عن طریق 

 1.»ذوق وحل المشكلاتالاستنتاج والنقد والحكم والتّ 

ن من عملیات متداخلة بة تتكوّ المطالعة عملیة مركّ  نّ إ« القول:ومن ذلك یمكن 

 2.»فیهتدي إلى ما یقصده من معنى لیستخلصه ویعید تنظیمه ویستفید منهیقوم بها القارئ 

ف مز المكتوب وتتألّ لة بین لغة الكلام والرّ ة یراد بها إیجاد الصّ المطالعة عملیّ و «

ة عضویة نفسیة لغة الكلام من المعاني والألفاظ التي تؤدي هذه المعاني، فهي إذن عملیّ 

  3:»العةعقلیة. وعلى هذا تكون عناصر المط

 هني.الذّ المعنى  )1

 فظ المكتوباللّ  )2

   مز المكتوب.الرّ  )3

 ثانیا: أنواع المطالعة:

 :القراءة الصامتة .أ

قراءة لیس فیها صوت ولا همس ولا تحریك لسان أو شفة یحصل بها القارئ على «

المعارف والأفكار خلا تنقل العین فوق الكلمات والجمل دون الاستعانة بعنصر الصوت 

 4.»القراءة البصریةلذلك تسمى 

                                                
ریسها، دار الشروق اللغة العربیة منهاجها وطرائق تد س الوائلي:سعاد عبد الكریم عبا الدلیمي، طه علي حسین  1

 .161ص 2003،،1ط الأردن، ،عمان ،للنشر
دط، د  الجزائر، ،الوطنیة للفنون المطبعیةالمطالعة الأدبیة الموجهة، السنة الثالثة ثانوي المؤسسة  :حروش مرغوب 2

 . 5،صت
، ص 2013، 1، طار صادق الثقافیة للتشرطرائق اللغة العربیة و أسالیب تدریسها ، د :فاضل ناهي عبد عون  3

139. 
، 1، عمان، الأردن، طللنشر الثقافةطرق تعلیم الأطفال القراءة والكتابة، الدار العلمیة الدولیة ودار  :هشام حسن 4
 .17، ص0200
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 1.»فالأساس النفسي لهذه الطریقة هو الربط بین الكلمات باعتبارها رموز مرئیة«

عملیة حل الرموز المكتوبة وفهم مدلولاتها بطریقة « :وتعرف أكثر تفصیلا أنها

لا دخل للفظ فیها إلا إذا رفع القارئ نبرات صوته  ،فكریة هادئة وتتسم بالسهولة والدقة

إذ تنتقل العین فوق الكلمات وتنتقل بدورها عبر ، ووظف حاسة النظر توظیفا مركزا

أعصاب العین إلى العقل مباشرة ویأتي الرد السریع من العقل حاملا المدلولات المادیة أو 

 2.»المعنویة للكلمات المكتوبة التي سبق له أن اختزنها

البصر  تحاداعبارة عن  القراءة الصامتةمن خلال التعریفات السابقة نستنتج أن 

كما تعتبر أول ما  ،والعقل وغیاب الصوت والنطق وهي أكثر تركیزا من القراءات الأخرى

 فهي تبنى على مجموعة من الأسس.  .یبدأ به التلمیذ

 الجهریة: القراءة .ب

 تعتمد«وت الذي یسمعه الآخرون إذ امتة بعنصر الصّ تختلف عن القراءة الصّ 

القراءة الجهریة على فك الرموز المكتوبة وتوظف لهذه المهمة حاسة النظر ویعمل جهاز 

النطق على تصدیق الرؤیا التي تنقل هذه الرموز إلى العقل الذي یحلل المدلولات 

العقل مادام و  والمعاني. ویستمر القارئ في قراءته الجهریة مادامت الألفاظ مألوفة لدیه.

یرسل إشارات المدلولات والمعاني باستمرار ویكون رد فعل القارئ على هذه الإشارات 

ایجابیا، أما إذا لم یرسل العقل تفید فیهم المعنى أو المدلول فإن القارئ یتوقف عن القراءة 

 3.»حتى یستقیم لدیه المعنى

ثم الجهر  ،لعقل لهاالتقاط الرموز المكتوبة بواسطة العین وترجمة ا«وهي أیضا 

 4.»بها باستخدام أعضاء النطق استخداما سلیما

                                                
 .71م، ص1994، 1الطفل والقراءة، الدار المصریة، القاهرة، مصر، ط فهیم: مصطفى  1
 .110ص، 2005 ،1مصر، ط للنشر، ة العربیة، دار المعرفة الجامعیةطرق تدریس اللغ :زكریا إسماعیل 2
 .113، ص المرجع نفسه :زكریا إسماعیل 3
 . 16القراءة وتنمیة التفكیر، ص :سعید عبد االله لافي 4
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القراءة الصامتة من تعرف بصري  تطلبهقراءة تشمل ما «: والقراءة الجهریة هي

للرموز الكتابیة وإدراك عقلي لمدلولاتها ومعانیها، وتزید علیها التعبیر الشفوي بنطق 

 1.»الكلمات والجهر بها، ولذلك كانت القراءة الجهریة أصعب من القراءة الصامتة

طق، من التعریفات السابقة أن القراءة الجهریة هي أحسن وسیلة لإتقان الن نستنتج

أخطاء المتعلمین في النطق عاني، كما أنها وسیلة للكشف عن وإجادة الأداء، وتمثیل الم

فتبین علاجها وهي وسیلة للتشجیع ذوي الخوف والتهیب من المتعلمین على القراءة وتنمي 

 فیهم روح الشجاعة في الحدیث والاتصال المباشر.     

 :والقراءةبین المطالعة  الفرق ثالثا:

القراءة من أهم النشاطات باعتبارها ترتبط بالتفكیر، فهي مهمة في الحیاة، تعد 

 «أول كلمة أرشدنا إلیها االله في قوله تعالى: هي ف
ۡ
ِ  ٱقۡرَأ ِيرَّ�كَِ  ٱسۡمِ ب  2.»  ١خَلقََ  ٱ�َّ

 ولغة:اصطلاحا  مفهوم القراءة 

مع تحویل النظر على رموز الكتابة منطوقة بصوت عال، ومن غیر صوت، « لغة: .أ

 3.»الإدراك العقل للمعاني التي ترمز إلیها في الحالتین

قدرة القارئ على النطق بالألفاظ والعبارات بصوت مسموع، سواء فهم « اصطلاحا: .ب

 4.»ما یقرأ أو لم یفهم

البصري للرموز  الإدراكفي دائرة ضیقة حدودها  اوكان مفهوم القراءة محصور «

 5.»السلیم الأداء الجید هو القارئالنطق بها، وكان و  المكتوبة وتعریفها

                                                
 . 13، ص 2003لثانیة من التعلیم المتوسط، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة ا 1
 .] 01الآیة[سورة العلق:  2
، ص 1984، 2ب، مكتبة لبنان، بیروت، طمعجم المصطلحات العربیة في اللغة والأد :مجدي وهبة وعامل مهندس 3

287. 
 .24، ص 2011، 1، عمان، الأردن، طللنشر تدریس اللغة العربیة، دار المیسرة :علوي عبد االله طاهر 4
 . 19، ص2005، 1ن، ط، عمان، الأردللنشر الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار البدایة :سمیح أبو مغلي 5
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إلى  القارئ ینتقلحیث  یهاأثر التدریب علهو بیعة القرائیة إن أهم أثر نفسي للط

على التمیز والتصور والخیال بصورة أفضل مما یمارس غیر  اقادر أنماط أخرى، فیصبح 

 یفصل نشاط المطالعة عن القراءة؟ ما الذي هنا القارئ. لكن السؤال المطروح

من حیث  سواء كان الفارق، فروق تفصل بین مفهومي القراءة والمطالعة« هناك

رغم من أن الشائع استخدام المفهومین للدلالة على بال ،أو الشكل أو الموضوع الهدف

 1.»شيء واحد

 من حیث الهدف:  -1

المباشر بالمعارف الإنسانیة في  الاتصالتمكین الطالب من  تهدف إلى «:القراءة

تنمیة المهارات الرئیسیة كمعرفة المفردات ومعانیها إلى « ، بالإضافة2»حاضره وماضیه

معجمات  إثراءبدقة والعلاقة بین المفردات والجمل والقراءة الجاهرة السلیمة الصحیحة و 

فكار وتوظیف الطلاب اللغویة بزیادة حصیلتهم من الكلمات والتراكیب، والأسالیب والأ

 3.»المادة المقروءة في حل المشكلات

تعزیز تلك المهارات وتأكیدها ودعمها وترسیخها  إلى« المطالعة:في حین ترمي 

الطلاب وموازنتها ونقدها وغرس حب المطالعة في نفوسهم وحثهم على  ء معلوماتواثرا

 4.»باستخدام المعرفیة وإغرائهمالبحث 

 

 

 

                                                
  .19سمیح أبو مغلي: الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، ص  1
  20،ص2009دار المسیرة للنشر، عمان،الاردن، عبد الباري ماهر شعبان:سیكولوجیا القراءة وتطبیقاتها التربویة، 2
  19،20سمیح أبو مغلي: الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة،ص 3
  17الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الثانیة متوسط، ص 4
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  من حیث الموضوع:  -2

تشمل على نصوص قصیرة، تختار في العادة لتدل على  «:القراءةموضوعات 

وتتصف بلغتها الأدبیة مع سهولتها  إنسانیةموضوعات وقضایا دینیة واجتماعیة و 

 1.»ویسرها

عا موجهة لمحاورة العقل شمل موضو أأكثر رقیا و  المطالعة: فهيموضوعات  أما

 .والروح

 من حیث الشكل:.3

العادة یكون أقصر من مثیله في المطالعة ولذلك یمكن أن النص القرائي في «

یتفق لفظ القراءة مع الصفوف الأولى، في حین یطلق لفظ المطالعة على القطع في 

 2.»الصفوف العلیا

 علاقة المطالعة بالتعبیر الشفوي: رابعا:

 :التعبیر الشفوي 

 لغة: .أ

بین الكلام أو  ،أوضحعبر في نفسه: «معجم اللغة العربیة المعاصرة جاء في 

 3.»عن ضمیره، عبر عن عواطفه اغیره ما یدور في نفسه لسانه معبر 

عما یجول في خاطر الإنسان من أفكار  الإفصاحو  الإبانة هو«لفظا والتعبیر 

 4.»ومشاعر بحیث یفهمه الآخرون

 
                                                

،  1999، 1ط الأردن، أصول تدریس العربیة بین النظریة والممارسة، دار الفكر، عمان،:عبد الفتاح حسن البحة 1
 .43،44ص

 .18، ص 2003نة الثانیة من التعلیم المتوسط، الوثیقة المرافقة لمناهج الس 2
 .1450ص/2، 2008، 1ط مصر ، عالم الكتب، القاهرة،اللغة العربیة المعاصرةمعجم  :أحمد مختار عمر 3
، 1طرائق تدریس الأدب والبلاغة بین التنظیر والتطبیق، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط :سعاد عبد الكریم الوائلي 4

 .77م، ص 2004
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 اصطلاحا: .ب

الرئیسي والتمهید الضروري للتعبیر الكتابي ویكاد  المعبر«الشفوي التعبیر  یعدّ 

التلامیذ على التعبیر  اقتدارالغرض الأهم من تعلم اللغة هو  المربون یجمعون على أنّ 

 1.»والحدیث الجید الصحیح

المنطوق الذي یعبر به المتكلم عما في نفسه من خواطر،  الكلام « ویقصد به ذلك

وما یجول بخاطره من مشاعر، وما یزخر به عقله من رأي أو فكر، وما یرد أن یزود به 

 2.»غیره من معلومات أو نحو ذلك، في طلاقة وانسیاب وسلامة في الأداء

مشاعره، باسم المحادثة وهو إفصاح الطالب بلسانه عن أفكاره و  « ویعرف كذلك

 3.»وهو أداة الاتصال السریع بین الطالب وغیره

 كون أنّ   :في  تكمن العلاقة التي تجمع بین التعبیر الشفوي والمطالعة الموجهة

 وعن كاتبهه عن المنزل والتحدثفي  التلامیذ یقومون بإعادة صیاغة نص المطالعة

حیث تعطى لهم حریة التواصل والتفكیر فبمجرد  القسمفي  الإلقاءمعتمدین على طریقة 

و الصرف و  الإملاءمن تمكنهم من كتابة الجمل القصیرة المهمة ،  ومعرفتهم بقواعد 

 لهم المعلم أن یوجه وعلى«. التعبیر بشكل صحیح  على قدرت  أفكارهتتهیكل  النحو

طریقة فنیة مدعومة بالخبرة  إلى لمهنته مستندا مدرك والإفهام الإقناع بأسلوب الحوار

لكي لا یحید عن الإطار المحدد ویصوب الإجابات ویحدد مدة الكلام لكل تلمیذ،  والثقافة

 4.»ویطبق المبدأ تحاشیا لاستئثار أحد المتكلمین بالكلام

                                                
 .39، ص 2007، 2أصول تدریس العربیة بین النظریة والتطبیق، ط :عبد الفتاح حسن البحة 1
لشروق للنشر تدریبات بین التنظیر والتطبیق، دار ا-تحریر-لغویات-المهارات اللغویة تعبیر :زین كامل الخو سیكي 2

 .14، ص2009والتوزیع، د ط، 
علیمیة، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، د ط، فنون اللغة، المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج الت :فراس السلیقي 3

 .80ص
 .154ص 2006 ،1لبنان، ط ،، بیروت للنشر ربیة دار النهضة العربیةتعلمیه اللغة الع :انطون صباح وآخرون 4
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یهتم بتدریب الطلاب ویمرنهم على التعبیر، وأن یتجاوز بعض الأخطاء في  «وأن

 1.»التمرینالتدریب و العبارات لأن الجودة في 

 الموجهة:مطالعة تدریس ال خطوات :خامسا

 :خطوات تدریس المطالعة 

خطوات عدیدة تصلح لتلامیذ السنة  إتباعیتوجه المعلم في تدریس المطالعة إلى 

 یلي: فیما التي نجملهاالرابعة متوسط و 

 العملیة الأولى: الصورة الذهنیة لمذكرة الدرس (مرحلة ما قبل الدرس): .1

وقوف المعلم على الموضوع الذي یرید تدریسه وقوفا عمیقا،  «:وتتمثل هذه المرحلة في

ویجب أن یكون على إطلاع بأهم طرائق « واللغویة ،محیطا بكل جوانبه المعرفیة، والفكریة

 2»التدریس لأنه المسؤول الوحید عن ما یجري في حجرة الدرس

 العملیة الثانیة: التطبیق العلمي للمذكرة:  .2

 وتتضمن خطوات الدرس:

أفكار التلامیذ وتهیئة أذهانهم  توجیه هاویكون الغرض منالمقدمة أو التهیئة:  •

المراد دراسته، وإدماجهم ضمن الجو النفسي المناسب للدرس، وعقولهم للموضوع 

والتمهید في درس المطالعة یكون «حتى یتم الوصول إلى الدرس بطریقة مشوقة، 

ویستحسن في  ،الأسئلة لها صلة وطیدة بموضوع الدرسبطرح المعلم بجملة من 

التمهید ألا یتعرض إلى الأفكار الرئیسیة لموضوع الدرس حتى لا یفقد الموضوع 

32.»جدته FP3 

 یتم عرض الدرس على وفق الخطوات الآتیة:عرض المادة:  •

                                                
 الأردن، عمان،تدریسها، دار وائل للنشر،مناهج اللغة العربیة وطرق  :ن محمـد السموك، هدى جواد الشهريسعدو  1
 .243، ص2005، 1ط

  صالح بلعید ، دروس في اللسانیات التطبیقیة ، دار هومة للنشر ، الجزائر، د.ط، 2004، ص 2.72
 .49-48أصول تدریس العربیة بین النظریة والتطبیق، ص  :حسن البحةعبد الفتاح  3
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الطلب من التلامیذ فتح الكتب على الصفحة المطلوبة من الكتاب المقرر وإخراج «

رصاص، ودفاتر مذكراتهم من أجل وضع خطوط تحت المفردات الصعبة والأسالیب أقلام 

ویبدأ فیها المتعلم بالتعرف على بعض الظواهر وفق طریقة تراعي التدرج وتجمع  الملبسة

وخلال هذه المدة یقوم المدرس بكتابة « .1»بین الملاحظة والتعامل مع هذه النصوص

 2.»لدرس على اللوح ثم یقوم بالإجراءات اللاحقةالتاریخ الهجري والمیلادي وموضوع ا

القراءة الصامتة هي وسیلة وغایة معا، فهي غایة في حد ذاتها « القراءة الصامتة:

بمعنى أن یقوم المعلم بالتركیز على مهاراتها ومعاییرها كعدم التلفظ أو الهمس أو تحریك 

الأفكار التي یشمل للفهم و  الأجدىالشفاه والتقید بالسرعة والزمن المحددین، وهي الطریقة 

وعلى المعلم في هذه المرحلة حث التلامیذ على التعرف على  ،علیها موضوع الدرس

المفردات الصعبة ویطالبهم بوضع خطوط تحت الكلمات التي لا یستطیعون التعرف إلیها 

 3.»من خلال النص

المكلف  «لأنه یطلب المعلم من تلامیذهم إغلاق كتبهم بدایة العامة:المناقشة 

ثم یطرح علیهم مجموعة من الأسئلة السهلة  «،4»بإدارة سیر وتطور عملیة التعلم

الواضحة حول الأفكار الرئیسیة في الموضوع، بقصد التعرف إلى مدى إلمام التلامیذ، 

مستقلین بالأفكار والمعلومات الواردة في الدرس من خلال القراءة الصامتة، وتعویدهم 

لفهم في أثناء هذا النوع من الدراسة، ویراعي في هذه الأسئلة أن تكون التركیز على ا

منصبة على الأفكار الأساسیة، وألا تكون الإجابة معتمدة على المعلومات العامة 

    5.»الخارجیة، وألا تستغرق وقتا طویلا

                                                
  .18المرافقة لمناهج السنة الثالثة الإبتدائي،ص اللجنة الوطنیة للمناهج :الوثیقة 1
 .51عبد الفتاح حسن البحة: أصول تدریس العربیة بین النظریة والتطبیق، ص  2
 .50، ص المرجع نفسه  3
  .44،45،ص2007الجزائر ،دط، دیوان المطبوعات الجامعیة، سیكولوجیة المدرس، ناصر الدین زیدان: 4
  .49أصول تدریس العربیة بین النظریة والتطبیق، صعبد الفتاح حسن البحة، 5
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ویرى بعض المربین أن یلحق بهذه الخطوة شرح المفردات الصعبة وتدوین معانیها "

، قراءة التلامیذ الجاهرة ال اللوح أولا ثم في مذكرات التلامیذ، بحجة أن معانیها تیسرعلى 

طر في ضولعل الأنسب أن تؤجل هذه الفقرة إلى ما بعد القراءة الجاهرة، لأن المعلم سی

شرحها إلى تجریدها عن السیاق الذي هو أساس في فهم المعنى، وربما یؤدي هذا الإجراء 

 ."الأفكار الفرعیة التي تخرج عن نطاق القراءة الصامتة ووظیفتها أیضا في الغوص في

تبدأ هذه الخطوة بالطلب من التلامیذ فتح كتبهم على الدرس ثم  القراءة الجاهرة:

 تتم القراءة على مرحلتین:

قراءة جهریة معبرة  على مسامع التلامیذحیث یقرأ المعلم الدرس «قراءة المعلم:  .أ

لیحاكوه، فمن المعلوم أن قراءة  طالبا إلیهم حسن الإنصاتخالیة من الأخطاء، 

المعلم هي العامل الرئیسي الذي تتوقف إلیه إجادة التلامیذ القراءة الجهریة، وقد 

یقرأ المعلم الدرس مرة أو مرتین أو أكثر، وهذا العدد من المرات یعتمد على 

 1.»مستوى طلا الصف

أن یقسم المعلم الدرس إلى فقرات، یطلب بعد  «قراءة التلامیذ الجاهرة الأولى: .ب

قراءة، ثم ینتقل إلى آخر بحیث تكون  بأجاودهممن أحد التلامیذ القراءة، بادئا 

القراءة المتتابعة، ثم یتلوه ثالث ورابع وهكذا ینتهي النص، مع ضرورة أن تتاح 

 .2»الفرصة لقراءة أكبر عدد من التلامیذ

مما تجدر ملاحظته هنا أن القراءة التلامیذ الأولى یجب أن تسیر بدون تصحیح 

یحدث خللا في المعنى، لأن  فادحاالأخطاء التي یقع فیها التلامیذ، إلا إذا كان الخطأ 

مقاطعة التلامیذ وتصحیح أخطائهم یذهب بالهدوء والصمت، ومتابعة القراءة، ویقلل من 

ا دقیقا متكاملا، كما یجعل التلامیذ ینصرفون إلى فهم الطلاب موضوع الدرس فهم

                                                

 1 عبد الفتاح حسن البحة، أصول تدریس العربیة بین النظریة والتطبیق، ص 52.
  .54المرجع نفسه،ص 2
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الكلمات الغریبة، ولیس إلى القراءة، ثم إن مقاطعة المعلم بتفسیر المفردات، من شأنه أن 

 1معبرة. یرطة المعنى، فتصبح قراءتهم ركیكة غیجعل القراءة متنافرة الجمل، غیر متراب

خطاء التي وقع القراءة تصحیح لأوالقصد من هذه  قراءة التلامیذ الجاهرة الثانیة: .ج

تصحیح الأخطاء في إذ قد یثیر تغاضي المعلم عن قراءة الأولى  فیها التلامیذ في

وتتمثل هذه العملیة في التعرف على الكلمات والجمل والعبارات « ،ىالقراءة الأول

 .  2»تعرفا بصریا

الأولى، أعني قراءة ومما تجدر الإشارة إلیه، أن بعض المعلمین یحذفون القراءة 

 المعلم إذا أسن هؤلاء المعلمین عند طلابهم إمكانیة القراءة السلیمة.

ویتم ذلك بعد الاطمئنان إلى أن الطلاب، أو كلهم قد «: مناقشة الأفكار الجزئیة

 3»أجادوا القراءة وأتقنوها

 أن یعي أن الغرض من هذه المناقشة بجمیع أنواعها هي اختبار مدىوعلى المعلم 

لتعبیر، وتجدید نشاط ما فهم التلامیذ من الموضوع، واتخاذ المقروء وسیلة للتدریب على ا

 .التلامیذ

حیث  ،وة إذا شعر أن وقت الدرس لم ینتهیلجأ المعلم إلى هذه الخط«التلخیص: 

یطلب منهم تلخیص لموضوع شفویا أو تحریریا، فقرة فقرة، وقد یستغني المعلم عن هذه 

 .4»ةبالأسئلة المتنوعة الجزئیالخطوة ویكتفي 

 وذلك حین یشعر المعلم أن الدرس أو جزء منه قابل للتحویل إلى شخوص.التمثیل: 

                                                
  .55،57ص المرجع السابق:عبد الفتاح حسن البحة،1
  215،ص2009طیبي واخرون :مقدمة في صعوبات القراءة ،دار وائل للنشر ،الاردن،دط، عورتاني،سناء2
 .54ینظر: عبد الفتاح حسن البحة، أصول تدریس العربیة بین النظریة والتطبیق ، ص 3
 .54، ص المرجع نفسه  4
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أحد أهم المداخل الحدیثة لتطویر التعلیم فمن خلاله یتم التعرف على  یعد«التقویم: 

ومن خلاله ندرك مدى الوصول إلى تحقیق الأهداف « ،1»تم تخطیطها له أثر كل ما

 2.»المسطرة في الدرس

 المطالعة الموجهة:  سادسا: أهمیة

إن حدیث عن أهمیة المطالعة قد یقودنا إلى أبعاد واسعة ولكننا سعینا إلى 

  تلخیصها في النقاط التالیة:

بمختلف الأفكار تعد المطالعة حصنا منیعا لمواجهة الواقع كونها تزود الفرد « .1

تفادیا للوقوع في مشاكل أو ربما الخروج من والحیل والقواعد الواجب إتباعها 

 .3»الأزمات ومجابهة العراقیل التي تفرضها الحیاة

توسیع خبرة التلامیذ وتنشیط قواهم العقلیة وتهذیب وصقل أذواقهم إضافة إلى « .2

إشباع دافع الاستطلاع لدیهم وتمكینهم من معرفة أنفسهم والآخرون، وهذا ما 

معیشة الآخرین وطرائق تفكیرهم فیحدث بذلك تفاهم یساعدهم على احترام طرق 

 .4»متبادل بشكل یسیر وسریع، لذلك فالمطالعة تفتح أبواب الثقافة العامة

الشخصي والاجتماعي حیث  بالتوافق-یعرفما -تمكن المطالعة التلمیذ من  .3

خر ویواجه الشباب مشاكل كثیرة قد تكون جسمیة أو لآمن جیل  السلوكیاتتختلف 

یة أو معرفیة تتطلب منهم القدر الكافي من المعرفة لمجابهتها والتي من انفعال

 .5»الضروري الحصول علیها من خلال المطالعة

                                                
دار المسیرة للنشر ،عمان  تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق،  محمد الحوامدة :أسالیب راتب قاسم عاشور،1

  ..296، ص 2003 ،1،الاردن ط
 1القاھرة مصر ،طعالم الكتب للنشر، ،ھج التعلیم بین الواقع والمستقبلمنا فارعة حسن محمد، أحمد حسن اللقاني: 2
  252،ص 2001،
 .123م، ص 2003، 1مؤسسة النشر والتوزیع، الدار البیضاء، الجزائر، ط :بوكري محمـد، الطفل وحق القراءة 3
 .46، صلعربیة بین النظریة والتطبیقأصول تدریس ا :عبد الفتاح حسن البحة 4

 5  المرجع نفسھ، ص65
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تساعد على خلق نوع من الصدق مع الذات لدى التلامیذ وذلك من خلال السمو « .4

ون أن عبخیالهم وإعطائهم الفرصة للعیش في خیال الأطفال وحیاتهم التي یتوق

وحدوث التوافق الدراسي من خلال قدرة التلمیذ على تكوین  ،في الواقعیعیشوها 

 .1»علاقات طیبة ومع زملائه في الدراسة

المستمر  الاحتكاكفي قدرة الفرد على  نفسي تظهرعمل  المطالعة في حد ذاتها« .5

التذوق  وتهذیب لمقاییس الاجتماعیةأن یتوافق توافقا سلیما مع بیئته خرین و مع الآ

واضحا یتجلى في صدق  االجمالي للتلامیذ حیث تترك الكتب المقروءة أثر 

 2.»و تمیز لشخصیة ما بأمانة التصویرالاستجابة لقصة تمتاز بجمال السرد أ

  المطالعة:تحسین مستوى  مقومات سابعا:

من واجبنا كأشخاص معنیین بضرورة تشكیل الوعي الثقافي للتلمیذ بشكل صائب 

مستواه انطلاقا من الاهتمام بمناهج التعلیم وسیاسته وطرق مخاطبة التلمیذ وتحسین 

مخاطبة عقلیة وجدانیة من خلال تمریر رسائل تعلیمیة مختلفة إضافة إلى الاعتناء 

بالعوامل والأسالیب والأسس التي تكون فكر التلمیذ تكوینا سلیما ومن ثم تمكنّه من رفع 

مه أبواب العلم والمعرفة والثقافة سواء من الناحیة التعلیمیة مستوى المطالعة لدیه وتفتح أما

التربویة والثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیة أو غیرها ویمكن لكل هذا أن یخلق نوعا من 

الإبداع والابتكار لدى التلمیذ خاصة بوجود الظروف المناسبة والجّو اللائق من خلال 

 ة ومختلف وسائل الإعلام التي تتضافر فیما بینها.دور الأسرة والمدرسة والمراكز الثقافی

 

 

 

                                                
  .98،ص42القاهرة ،مصر،العدد مجلات الصحة النفسیة في المدرسة ،مجلة التربیة الحدیثة، سمیة فهمي محمد: 1
 .86لعربیة بین النظریة والتطبیق ، صأصول تدریس ا :عبد الفتاح حسن البحة 2
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 المقومات التعلیمیة والثقافیة:-1

 :  الأستاذ والمدرسة في المطالعةدور -أ

المدرسة المؤسسة الاجتماعیة التي تكمل وظائف الأسرة التربویة والتعلیمیة،  دتع

 وتعوضها أحیانا. وهي تقوم بوظائف أساسیة أهمها:

ن المدرسة تعد بیئة صالحة وأساسیة وتأسیسیة لإثارة المیل إلى القراءة إبهذا ف«

 .1»الأطفالوتأكید هذا المیل وتعدیله وتنمیته لدى 

فالمدرسة إذن تلعب دورا هاما في تعلیم الطفل القراءة، وتعویده علیها، خاصة في 

بالنظام فرعي مرتبط  ویمكن ان ینظر الى المدرسة بانها نظام« ،رمجتمع الجزائال

 2.»التربويالاجتماعي و 

فهذا الدور الذي تلعبه المدرسة هو إذن هام جدا ولكنه خطیر جدا أیضا، فالطفل 

تصبح القراءة عنده مرتبطة عضویا م الكتب والمطالعة قبل التمدرس، الذي لم یدخل عال

لدى الذوق للمطالعة بالمدرسة، وعندها فان المعلمین سیلعبون دورا لا یعوض في تشكیل 

 ذ.التلامی

مجموعة من الأدوار وذلك لحل المشكلات  ینبغي على المعلم أن یتقن ولذلك«

 3»الصفیة

مؤسسة اجتماعیة من مؤسسات   :المدرسة بأنها«: "محمد صقر" ویعرف الباحث

التنشئة الاجتماعیة دورها تكوین الافراد من مختلع النواحي في اطار منظم وفق مبادئ  

 .4 »الضبط الاجتماعي

                                                
م، ص 1991ه، 1441، 1شحاتة (حسن)، أدب الطفل العربي دراسات وبحوث، الدار المصریة اللبنانیة، ط: ینظر 1

49   . 
 111، 100،ص2003د ط، الامة،،دار  مصباح عامر:النشئة الاجتماعیة والسلوك الانحرافي لتلمیذ المدرسة الثانویة 2
  .134،135ص ،2002، 1عمان ،الأردن،ط التفاعل الصفي ،دار الشروق للنشر، :رونخماجد الخطابیة ،وآ 3
  93ص  د ت، ،د ط، اتجاهات في التربیة والتعلیم ،دار المعارف محمد جمال صقر، 4
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وعلى المدرسة أن توفر شروط القیام بهذه الوظیفة الجوهریة، سواء ما یتعلق منها 

بالعامل البشري، وهو المعلم، وما بتعلق بالجانب المادي كوجود الكتب ونوعیتها، وتوفر 

 المدرسة على المكتبة.

فیجب أن  مهما وأساسیا في العملیة التعلیمیة،ویعتبر عنصرا  «(الأستاذ) المعلم: .أ

، فالمدرسة بمعلمیها، 1»یكون القدوة والمثل الذي یحتذي به في أقواله، وأفعاله وسیرته

ومناهجها تساهم في جعل أبنائنا قارئین أو غیر قارئین كل فعل، كل قول، كل واقعة 

تخص المعلم ستأخذ قیمتها التربویة عند الطفل ولذلك یجب أن یكون المعلم ممارسا 

ع المعلم أساسا عریضا للمیول القرائیة وتنمیتها وتوسیع ذا یضهلفعل المطالعة، "وب

المستقبلیة للقارئ ویدفعه إلى  جه الحیاةالشغف بالقراءة، وصقل الأذواق صقلا یوا

 3»الوسیط بین المجتمع والمدرسة «وهو: .2استعمال الفراغ استعمالا رشیدا"

التعلم تتأثر بدرجة ففاعلیة المطالعة لتلامیذه،  ویجب على المعلم أن یتحدث عن«

 4.»كفاءة وذكاء وقیم واتجاه ومیول وشخصیة المتعلم

وفي كل الأحوال مهما كان رصید الطفل عند وصوله للمدرسة فانه ما إن یلتحق 

بقسمه حتى یصبح العامل الأساسي في تعلمه للمطالعة هو الطریقة التي یقدم بها المعلم 

بان المطالعة بالنسبة له تجربة مهمة ومریحة،  قیمة المطالعة ومعناها، فإذا فهم التلمیذ

خاصة عندما یكون ماضیه الأسري  –نه سیقبل بصدر رحب كل المواد المدرسیة إف

                                                
التعلم والتعلیم ،الاسس النظریة والتطبیقیة ،دار  السیرة ،عمان ،الاردن  ساسي محمد ملحم ،سیكولوجیة 1

  .377،ص2001،دط،
 .50شحاتة (حسن)، أدب الطفل العربي دراسات وبحوث، ص   2
مجلة الرواسي الاصلاح الاجتماعي والتربوي ،باتنة  زین الدین مصمودي :دور المدرس في العملیة التربویة التربویة، 3

  .10ص1994فیفري -،جانفي10العدد  الجزائر ،
 . 35ص ، 1999، 4دار الفكر للنشر ،الأردن،ط نادر فهمي الزیود واخرون :التعلم الصفي، 4
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وفي الحالة العكسیة، فإن المعلم سیواجه صعوبات كبیرة لإقناع  –مشجعا على المطالعة 

 .1الطفل بالأهمیة الآنیة والمستقبلیة التي تلعبها المطالعة في حیاته

لهذا فالتحضیر الذهني والنفسي مهم جدا لاكتسابه هذا الاستعداد، وبالفعل فان 

 .حیاة الفرد عامة والطفل خاصةالمطالعة لها أهمیة فوریة في 

 ،والمحرك لدوافع التلامیذ یجب أن یكون المهیمن على الفصل الدراسي،« فالأستاذ

والتسامح والاحترام والمدرس  ،والحماسةالمثیر لدواعي الابتهاج والمشكل لاتجاهاتهم وهو 

 .2 »على القراءة والاطلاع الذي یرید النجاح هو الدائم على القراءة 

واعیا بمثل هذه الحقائق والمعطیات، وأن یحسن التصرف  الأستاذ یجب أن یكون

على أساسها حتى یتمكن بطریقة بیداغوجیة سلیمة أن یغرس أو یثبت عادة المطالعة في 

تلامیذه، وقد یبدو مفیدا في هذا الإطار التنبیه إلى ضرورة توفیر هذه المعلومات والطرق 

و في الدورات التدریبیة التي تنظمها الهیئات ضمن المواد التي یتلقاها المعلم أثناء تكوینه أ

 التربویة.

 جد:المسدور  .ب

  «الكریم: في أولى الآیات المنّزلة من القرآن 
ۡ
ِ  ٱقۡرَأ ِيرَّ�كَِ  ٱسۡمِ ب   ١خَلقََ  ٱ�َّ

�َ�ٰنَ خَلقََ     ٢مِنۡ عَلقٍَ  ٱۡ�ِ
ۡ
ۡ�رَمُ وَرَ�ُّكَ  ٱقۡرَأ

َ
ِي  ٣ ٱۡ� ِ  ٱ�َّ  عَلَّمَ  ٤ ٱلۡقَلَمِ عَلَّمَ ب

�َ�ٰنَ   .3»  ٥مَا لمَۡ َ�عۡلَمۡ  ٱۡ�ِ

 :الشرح

یحثنّا العزیز الحكیم على القراءة وهذا ما یثبت أهمیتها في واقع الأمة الإسلامیة 

بكاملها ولا تقتصر القراءة هنا على قراءة القرآن الكریم وحده، بل تشمل جمیع مجالات 

المعرفة في الحیاة، لذلك فمن أهم منابر التعلیم المسجد الذي یعّد الروح التي تنبض بالعلم 
                                                

 .140-139أفنوخ جزیرة، المطالعة الطلابیة جامعات الجزائر "نموذجا"، ، ص  ینظر:  1
  9.،ص2000المثالي (نحو تعلیم افضل)،دار غریب ، القاهرة مصر ،دط، محمد سامي منیر ،المدرس 2

  سورة العلق، 3.5-1 
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زمن غیر بعید وإذا نظرنا إلى هذا الصرح العلمي والمعرفي الدیني على انه  والمعرفة إلى

هو المهد الأول الذي تلقى فیه الطفل تعالیم دینه ویبدأ هذا من تلقینه الحروف منذ أن 

یكون یافعا، ثم تعالیم القران الكریم وتعلمه یجعل من التلمیذ وبصورة آلیة متعود على 

 راغ.المطالعة ما إن وجد وقت ف

فهذا التلمیذ متعود على تلاوة آیات الذكر الحكیم مما یجعله یعیش في جو من 

الاعتیاد على المطالعة، هذا من جهة ومن جهة أخرى فإن المسجد یؤدي دورا أساسیا في 

توجیه المیول القرائیة لدى التلامیذ، هذا ما یجعلهم یربطون مطالعتهم بأهداف سامیة 

 .جماعيعلى المستوى ال مستوى الفردي وإماوغایات نبیلة إما على ال

 الثقافیة:المقومات التربویة -2

 الإعلام: وسائل.أ

ظل الكتاب الوسیلة الأولى للثقافة وتبادل المعرفة بین الناس حتى استحدثت «

وسائل أخرى لا تعتمد على الكلمة المكتوبة وحدها في نقل المعرفة، منها الإذاعة والسینما 

أنه بالرغم من مزاحمة هذه الوسائل للكتاب كوسیلة للثقافة فمازال الوسیلة والتلفزیون إلا 

الرئیسیة في رأینا للحصول على الثقافة المتعمقة والمستمرة، فله من المزایا ما لیس 

 .1»لغیره

من أهم وسائل الإعلام الالكترونیة في الربع الأخیر  االتلفزیون واحد یعد«التلفزة:  •

من القرن العشرین، ویتفوق التلفزیون على غیره من وسائل الاتصال الأخرى لأن 

به ممیزاتها وإمكانیاتها جمیعا، ویمكن عن طریق شاشة تقدیم المعلومات التي 

ة الثابتة یتعسر نقلها بالاتصال الشخصي أو عن طریق الكلمة المكتوبة أو الصور 

 .2»أو الصوت

                                                
 القاهرة (مصر)، أحمد طعمیة (رشدي)، أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة "النظریة والتطبیق"، دار الفكر العربي، 1
 .89م، ص 1998هــ، 1418، 1ط
  91ص المرجع نفسه،  2
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وقد قفز التلفزیون إلى مرتبة المؤثر الأول في حیاة التلامیذ الثقافیة والسیاسیة 

والاجتماعیة حیث بدأت قدرة هذا الجهاز على الاستحواذ على عقول وخیال التلامیذ 

ذا ، وفي توجیه میوله القرائیة وه1"»تتعاظم بنسبة عالیة لعبت دورا مهما في نشأة التلامیذ

من خلال ما یبثه التلفاز على شاشته من رعایة إعلامیة على الكتب المتداولة أو من 

 خلال بّث برامج خاصة بتوجیه المطالعة.

من بین الوسائل التي یمكن للمكتبة استخدامها لبث دعواتها الصحفیة  «الصحف: •

الرعایة  أو الجریدة التي مازالت أرقى الوسائل لإذاعة المعلومات ووسیلة من وسائل

 .2»والنشر الحدیثة مقارنة بالكتاب

هم بشكل فعال في رفع مستوى التلامیذ الصحف تس« ومما لا شك فیه أن

باعتبارها من أهم وسائل المطالعة وهي أیضا أداة تسلیة، بإضافة إلى كل هذا فان 

الصحف والصحافة إذا عنیت بالغذاء الفكري والثقافي في دأب وصبر وحرص على 

. وبهذا فالصحیفة 3»اذكت في الأمة آدابها ودفعته إلى تطور في شكله ومضمونهالتعمق 

 تثقف أذهاننا وترقي أذواقنا وتكون شخصیاتنا تكوینا صحیحا وسلیما.

بعد الصناعیة اسم  في تكنولوجیات الاتصال منحت لمجتمعات ماهذه الثروة «

، وقدرة  محتواها الذي تنقلهترنت خاصة في الانمجتمع المعلومات وهنا تبدو بصمة 

  4.»أدواتها  التي تسمح بالوصول الى هذا  المحتوى من البحث والتفاعل

                                                
السید حلاوة (محمد)، تثقیف الطفل بین المكتبة والمتحف، المكتب الجامعي الحدیث، الأزارطة، الإسكندریة، مصر،   1

 .33، الإسكندریة، مصر، ص 2002-2001ب، ط، 
ب ب ط،  الجزائر، اللغة العربیة وآدابها، السنة الثالثة ثانوي، الدیوان الوطني للمطبوعات، :مریبعي (الشریف) 2

 .149،صس
 .149ص  المرجع نفسه،  3
دار  جودت احمد سعادة ،عادل فیروز فایز السرطاوي ،استخدام الحاسوب والانترنت في میادین التربیة والتعلیم، 4

 . 1،ص2005، 1الشروق ،عمان ،ط
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ومن هنا فإنه یمكن لوسائل الإعلام مهما كانت طبیعتها أن تلعب دورا هاما في 

تنمیة رغبة تلامیذ الثانویات في نشاط المطالعة الموجهة وذلك لما لدینا من قدرة على 

 والإقناع.التبلیغ 

 : المكتبات العمومیة والدوریات -3

 المكتبات العمومیة •

وسیلة هامة من وسائل في حاضرنا، حیث أصبحت المكتبة أساسا «المكتبة  تعد

جوهریا من الكیان السلیم للمدرسة الحدیثة ولیس مجرد جزء مكمل لها یمكن الاستغناء 

والتربویة باعتبارها مركز نشاط للعملیة عنه إذ بها تتحقق الأغراض والأهداف التعلیمیة 

 .1"»التربویة، ومصدرا أصیلا لخدمة هذه العملیة وتنمیتها وتطویرها

أنشأت  2»دینیتسعى إلى خدمة أكبر عدد ممكن من المستف فالمكتبات العمومیة«

منذ القدم لسّد احتیاجات الإنسان من العلم والمعرفة وهي همزة وصل بین الكتاب والقارئ 

ول القرائیة لدى تبارها من العوامل الأساسیة والفعالة في نشر المطالعة وتنمیة المیباع

فالمكتبة العامة لا تقدم خدمتها إلا لقلة تذهب بمحض الاختیار، «التلامیذ ولهذا 

والجامعیة لا تستعملها إلا قلة أتیحت لها فرصة الوصول إلى مرحلة التعلیم الجامعي 

مقتصرة خدمتها غالبا على الباحثین والأخصائیین اللذین أنشأت من والمكتبة المتخصصة 

 3»جمهور القراء في المكتبة العامة اجلهم، أما المكتبة المدرسیة فتخدم بالضرورة

ن هذه الوظائف التي تؤدیها المدرسة فیما یتعلق بتكوین أفي الأخیر یمكن القول ب

وستنجح فعلا في تكوین  أثیرا مصیريلتلامیذ فیكون لها توتثبیت عادة المطالعة في ا

                                                
الاسكندریة، ب ط، عبد الحفیظ هلال (رؤوف)، المكتبة المدرسیة ودورها في تنمیة ثقافة الطالب، دار الثقافة العلمیة،   1

 .76، ص 1998
 1،الیازوري للنشر والتوزیع ،عمان،ط الابتدائیةتعلیم القراءة لمرحلة ریاض الأطفال و المرحلة  علیوات ،محمد عدنان،2
 .128، ص 2007، 

  132ص المرجع نفسه، 3
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بویة التلمیذ المطالع شریطة ألا تكون هذه الوظائف مجرد بنود مكتوبة في الملفات التر 

 بعیدة عن التطبیق والممارسة

 : الاجتماعیة المقومات- 4

 ل)(المنز الأسرة •

البیت في مقدمة المؤسسات الاجتماعیة الأكثر تأثیرا في الطفل وتكوینا  یأتي «

لشخصیته، انه النافذة التي یطل منها على العالم والمنهل الذي یتشرب منه القیم والنموذج 

. ثم أن تشكل الذوق للمطالعة یتم قبل أن یكون الطفل 1»السلوك الذي یتعلم منه أنماط

یستطیع الطفل قراءته بنفسه، یستطیع الكبار أن یقرؤوه له،  فما لا«قادرا على القراءة، 

وهؤلاء الكبار هم أساسا أفراد أسرته، فللأسرة دور هام في تهیئة الجّو الذي یحبب الكتب 

والمطالعة في نفس الطفل، ویبدأ هذا الدور قبل سنوات من التحاق الطفل بالمدرسة، 

 .2»ویستمر أیضا قویا وفعالا بعد التحاقه بها

أن مجرد الوجود المادي للكتاب في محیط الطفل یتیح له فرصا أولیة للاقتراب من «إذ  

 3.»فعل القراءة

 

 

 

 

 

 

 

                                                
 .103أحمد طعیمه (رشدي)، أدب الأطفال في المرحلة الابتدائیة (النظریة والتطبیق)، المرجع السابق، ص   1
  141المرجع السابق :ص 2
 .133أفنوخ جزیرة، مرجع سابق، ص ینظر:  3
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هدافها أنواعها و ألقد تطرقنا من خلال الفصل التطبیقي الى معرفة ماهیة المطالعة و 

ساسي تساعد باعتبارها نشاط مهم وأ .وطریقة تدریسها وكیفیة تحسین مستواها لدى التلمیذ

 التلمیذ على مسایرة الحیاة الیومیة له 

لأنه  نشطة الأخرىعن باقي الأ متمیزنشاط بصفة عامة یعد نشاط المطالعة و 

فكیر الذي ینمي عقله عود التلمیذ على التیتعلیمیة الأكثر حیویة نشطة المن الأ عتبری

 .بصفة منطقیة

بالإكثار، اتذة هذا النشاط سأستاذ حیث على لأكما ان نشاط المطالعة مرهون با

سالیب مما یجعل أستاذ المادة مرن یتبع عدة أن یكون أمن استراتیجیات التعلیم و  والتنویع

 نشاط المطالعة نشاط ممتع ومسلي بالنسبة للتلامیذ.

 

  

 

 

 



 

 

 

 الدراسة المیدانیة: الفصل الثاني

 الطرق المنهجیة للبحث:  أولا

 عرض ومناقشة النتائج: ثانیا

 التقییم العام: ثالثا              

 رابعا: الحلول و الارشادات             
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فیه الى مفهوم المطالعة وأنواعها وأهدافها  قنابعد دراستنا للجانب النظري والذي تطر 

سنحاول في هذا الفصل التطبیقي دراسة الموضوع دراسة  وكیفیة تدریسها ومستوى تحسینها

وتم ذلك باستجوابنا ، حتى نعطي للموضوع منهجیة علمیة میدانیة (على أرض الواقع)

فرضیتنا المقترحة بتحریر استبیان للعینة المحددة والخاصة  لإثباتللعینة التي حددناها 

 .بدائرة زریبة الوادي الحي الجدیدبتلامیذ السنة الرابعة متوسط لمتوسطة 

في هذه الدراسة المیدانیة باختیار الفرضیات التي وضعناها للتأكد من  أساساوسنقوم  

 مدى صحتها.
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 : للبحثالطرق المنهجیة  أولا:

 : الدراسة الاستطلاعیة1-

هي تلك الدراسات التي تستهدف توحید معلومات وبیانات وصفیة حول الظواهر «

حولها دراسة كاملة ،وذلك بوصف هذه  والتي لم تجر ،تي لا تتوفر حولها معلومات كافیةال

 .1»بما یفید دعم البحوث التفسیریة حولها بعد ذلك اخصائصهالظواهر وتحدید 

 : المنهج المستخدم في البحث2-

 : المنهج الوصفي -

المنهج هو الطریق المؤدي الى الهدف المطلوب او هو الخیط غیر المرئي الذي «

 .2»النتائج إلىدایته حتى نهایته قصد الوصول یشد البحث من ب

ار لم یحدث منهج الوصفي التحلیلي وهذا الاختیوقد اعتمدنا في دراستنا على ال

 :ومن ثم فالمنهج الوصفي هو نتیجة حتمیة لطبیعة الموضوع؛ اعتباطیا بل

طریقة من طرق التحلیل و التفسیر بشكل علمي منظم من اجل الوصول الى  «

 .3»محددة لوضعیة اجتماعیة او مشكلة اجتماعیة او سكان معینین أعراض

 : عینة البحث وكیفیة اختیارها-3

قمنا باختیار  ،دقة وموضوعیة ومطابقة للواقع أكثرحرصنا على الوصول الى نتائج 

 أساساالعینة تعرف لسهولة الاتصال والتواصل معهم و دة، وذلك عینة بحثنا بطریقة مقصو 

 اختیار جزء من الكل. أنهاعلى 

                                       
، 1مصر،ج مؤسسة شباب الجامعة للطباعة والنشر، الإسكندریة، ،الاجتماعالمجتمع العالمي علم  السید علي شتا: 1

  .31،ص1995
د  العراق، الموصل، "،دار الحكمة للطباعة والنشر، في البحث العلمي"الأصول  :وآخرونمحمد أزهر السماك  2

  .42،ص1980ط،
دیوان المطبوعات الجامعیة  مناهج البحث العلمي وطریقة اعداد البحوث، محمد محمود ذنیبات: عمار بوحوش:3

  .129،130،ص1995د ط،، ،الجزائر
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 : تضم العینة

 استبیان موزعة. 61تلمیذ من جملة  61 •

 استبیان موزعة. 20استاذ من جملة 20 •

 : مجالات الدراسة-4

 : یلي نذكر منها ما وتحددت في مجالین 

بدائرة زریبة الوادي  الحي الجدیداجریت هذه الدراسة في متوسطة  : المجال المكاني-

 ین كان محل دراستي.أوهناك 

م اذ انطلقت 2018م2017هذه الدراسة خلال الموسم الدراسي  أجریت : المجال الزماني-

 یوم. 15الدراسة المیدانیة في شهر مارس واستمرت 

 : الدراسة  أدوات-5

دراسة علمیة لا بد من استعمال بعض  لأيالموضوعیة والدقة اللازمة  لإضفاء

النقاط عن الظاهرة لمحل كشف  إلىالعلمیة ،التي بواسطتها یصل الباحث  الأدوات

 : التالیة الأدواتالاستخدام والدراسة وقد استخدمنا في دراستنا هذه 

هو مجموعة من الاسئلة المرتبطة بطریقة منهجیة وهو كذلك وسیلة «: الاستبیان-

لجمع المعلومات یستعمل كثیرا في بحوث العلوم الاجتماعیة ،وهذه الطریقة تساعد في 

،حیث یتم وضع أسئلة في استمارة وترسل   الأصليت من المصدر الحصول على المعلوما

 .1 »أجوبةالاشخاص المعینین وهذا للحصول على  إلى

                                       
سي لدى لاعبي كرة القدم فئة الاواسط،كلیة العلوم اسباب وعراقیل نقص التحضیر النف سباعي رضوان و آخرون: 1

  .77،ص2005د ط، الانسانیة والاجتماعیة ،الجزائر،
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 : لشروط العلمیةا-6

 أعد لقیاسه . من انه سوف یقیس ما التأكدصدق الاستبیان یعني  : الصدق

التحلیل كما یقصد بالصدق "شمول الاستبیان لكل العناصر التي یجب أن تدخل في 

ووضوح فقراتها ومفرداتها من ناحیة اخرى بحیث تكون مفهومة لكل من  ،من ناحیة

 یستخدمها"

ن أونحن حریصون على  الأساتذةقمنا بتوزیع الاستبیان على التلامیذ و  :الثبات

 قیة .اكافیة وبمصد الإجابةتكون 

 إجابات إلىتكون النتائج مسندة  نأستبیان ارتأینا تم توزیع الان أبعد  الموضوعیة

ستبیان ع بموضوعیة وبمصداقیة استمارة الإالجمی إقناعوعلیه حرصنا على  ،العینة أفراد

 .نتائج دقیقة للبحث إلىتوصلنا  أراءهملأن 

 :الإحصائیة الأسالیب-7

المجامیع والتكرارات والنسبة المئویة وكانت المعادلة  الإحصائیةاستخدمنا في المعالجة -

 : كالتالي

 =  النسبة المئویة
التكرارات× 𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏

مجموع التكرارات
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 : عرض ومناقشة النتائج: ثانیا

 : تحلیل استبیان التلامیذ-1

 . یبین جنس التلامیذ: )  01جدول رقم  ( -

 % المئویة النسبة التكرار الاحتمالات

 %44.26 27 ذكر

 %55.74 34 أنثى

 %100 61 المجموع

من خلال الجدول : نجد أن نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور حیث قدرت نسبة 

موالید  صوهذا راجع إلى تناق )% 44.26 (ونسبة الذكور)   %55.74 (الإناث ب

  الإحصائیاتالذكور أما موالید الإناث وعدم التوازن بین الموالید نسبة إلى ما جاءت به 

 : الدائرة النسبیة توضح ذلك–

 

 دائرة نسبیة تمثل جنس التلامیذ

44.25%
55.74%

℅النسبة المئویة

ذكر أنثى
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 .یبین مهنة الأولیاء :) 02جدول رقم ( 

 الاحتمالات
 الأم الأب

 % المئویة النسبة التكرار %المئویةالنسبة  التكرار

 %22.9 14 %67.2 41 یعمل

 %73.7 45 %24.5 15 لا یعمل

 %3.27 2 %8.1 05 متوفي

 %100 61 %100 61 المجموع

 %67.2(بـ اء أفراد العیّنة العاملین تقدر نسبتهممن خلال الجدول یتبین لنا أنّ أب

لكن أغلبهم یعملون خارج إطار التعلیم لذلك یقل اهتمامهم بمتابعة  .وهي أعلى نسبة)

  %24.5(غیر العاملین قدرت بـ  أما نسبة الآباء المختلفة،أبنائهم في المراحل الدراسیة 

نظرا لظروف اجتماعیة مزریة لا تتوفر لدیهم مناصب عمل وهذا یعود بالسلب على )

ما الآباء المتوفین قدرت الأبناء سواء من الناحیة النفسیة ومن الناحیة التعلیمیة والمادیة ، أ

 .  %) 8.1(نسبتهم 

وهذا )  %73.7(أما بالنسبة للأمهات أفراد العیّنة أغلبهم لا یعملون قدرت نسبتهم بـ 

یة لا تسمح للمرأة نتیجة عدة أسباب منها : القرى نائراجع لمستواهم التعلیمي المتوسط 

قدیما بالدراسة والمرأة تعطي أولویة للاهتمام بشؤون بیتها و هذا ما جعلها تحرص على 

 .متابعة أبنائها ومساعدتهم في حل دروسهم 

وتعتبر الأم العاملة المحرك  %)22.9(أما نسبة الأمهات العاملات قدرت بـ 

الأساسي للأسرة ، فهي تحقق لتوازن للتلمیذ بین المنزل بین القسم من خلال مساعدته في 

ها على الوقوف في مختلف المواقف التي ءسه وتزویده بالنصائح وتكیّف أبناتحضیر درو 

 یتعرضون لها ، من خلال اعتمادهم على أنفسهم .



 دراسة میدانیة                                                         الفصل الثاني :
 
 

42 

في دعم العملیة التعلیمیة من خلال المساندة والمتابعة  نستنتج أن للأولیاء دور مهم

المستمرة للتحصیل العلمي لأبنائهم ، فالمؤسسات لا تستطیع تحقیق أهدافها دون عمل 

 مخطط وجهد منظم ومشترك مع الأولیاء 

 الدائرة النسبیة توضح ذلك: -

 

 

 دائرة نسبیة توضح مهنة الأولیاء

 

 

 

 

22.9%

73.7%

3.27%

℅النسبة المئویة 

یعمل لا یعمل متوفى
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 . حب التلامیذ لنشاط المطالعةیبین مدى :)  03جدول رقم ( 

 %المئویةالنسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %40.98 25 نعم

 %31.14 19 لا

 %27.86 17 احیانا 

 %100 61 المجموع 

 40.98الذین أجابوا " نعم " بلغت نسبتهم (  ةمن خلال الجدول نجد أن أفراد العین

 اتثقیفی االمطالعة لأنهم یعتبرونه درسدرس أعلى نسبة ویرجع سبب حبهم إلى  ) وهي %

واكتساب تقویة رصیدهم اللغوي ، یكتسب من خلاله أفكار ومعلومات جدیدة یوظفونها في 

 .لغة الحوار بین التلامیذ 

لمطالعة ، وذلك راجع أجابوا بعدم حبهم لنشاط امن العینة )  %31.14نسبة ( و 

الكلمات مما یؤدي الى قراءة غیر صحیحة  كل  تحقیق القدرة في التعرف على   إلى عدم 

منهم من ، قدرات عقلیة متفاوتة  یهمدفالتلامیذ ل  الأفكارترتیب في  الجید غیر  الأداء أو

واد أخرى وشغفهم بم حبهمكذلك و .سرعة ومنهم من یواجه صعوبات في ذلك یستوعب ب

 وعدم میلهم إلى مادة اللغة العربیة بصفة عامة .

للذین أجابوا " أحیانا " لأنهم یمیلون للموضوعات التي ) % 27.86(و بلغت نسبة 

تجلب اهتمامهم وهناك موضوعات عكس ذلك بالنسبة لهذا النشاط من خلال ذلك نستنتج 

ومیة لما تقدمه من ثراء المعارف وكسب یأن المطالعة الموجهة ینعكس على حیاة التلمیذ ال

 .ثقافات جدیدة ولغة راقیة 
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 النسبیة توضح ذلك:الدائرة - 

 

 دائرة نسبیة توضح مدى حب التلامیذ لنشاط المطالعة

 

 

 

 

 

 

 

40.98%

31.17%

27.86%

%النسبة المئویة 

نعم لا أحیانا
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 .): یبین سبب تحضیر لنشاط المطالعة الموجهة4جدول رقم(

 %المئویة النسبة التكرار الاحتمالات
إذا كانت الإجابة 

 " نعم "
 لماذا تحضره ؟

 التكرار

 23 حبا لهذا النشاط %57.37 35 نعم

 %24.59 15 لا
على  مواظبة

 التحضیر للدروس
09 

 %18.03 11 أحیانا
الخوف من أستاذ 

 المادة
03 

   %100 61 لمجموعا

والتفاعل في ما ,إن نشاط المطالعة یفید التلامیذ في امتلاك مهارة التواصل الشفوي 

بینهم والجدول أعلاه یبین مدى تحضیر التلامیذ لهذا النشاط في المنزل فنسبة ( 

 رجعوا أسباب التحضیر إلى : أضرون لنشاط المطالعة في المنزل و ) یح57.37%

 مرة . 23حبهم لهذا النشاط وتكررت  -

 مرات . 9المواظبة على تحضیر الدروس وتكررت  -

 مرات . 3الخوف من أستاذ المادة وتكررت  -

ون ننیحضرون درس نشاط المطالعة والسبب أنهم لا یحس لا % )24.5(9ونسبة 

 لقبلیة ، وكذلك تدني المستوى التعلیمي لدیهم وعدم حبهم لهذا النشاط .توظیف المكتسبات ا

یلتزمون بتحضیر هذا بأنهم لا ) %18.03(أي نسبة  اتلمیذ احدى عشروصرح 

 ، وإنما تحضیرهم له یكون حسب الظروف وحسب طبیعة النص .النشاط دائما

التلمیذ ، لما تخلفه نستنتج من الجدول أعلاه أن نشاط المطالعة محبوب من طرف 

أشیاء كثیرة منها : زیادة استیعاب  سلیة ، فالتحضیر المسبق للنص یضیفمن المتعة والت

 التلمیذ وتشویقه لمتابعة الدرس في القسم
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك :-

 دائرة نسبیة توضح سبب تحضیر لنشاط المطالعة الموجهة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

57.37%24.59%

18.03%

نعم لا أحیانا
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 نشاط المطالعة بین النشاطات الأخرىیبین رتبة :)  05جدول رقم ( 

 %المئویة النسبة التكرار لاحتمالاتا

 %39.34 24 القراءة

 %19.67 12 التعبیر الكتابي

 %40.98 25 نشاط المطالعة

 %100 %61 المجموع

 % 40.98(من خلال الجدول نلاحظ تصدّر نشاط المطالعة الرتبة الأولى بنسبة 

ونشاط التعبیر الكتابي الرتبة الأخیرة بنسبة  )% 39.43(یلیه نشاط القراءة بنسبة  ثم)

)%19.67(. 

من خلال الإجابة نستنتج أن التلمیذ یحب نشاط المطالعة لأنه یتمكن من إبراز ذاته 

وتقویة شخصیته بالمشاركة وتبادل الآراء والمعارف وتخطي حواجز الخجل من خلال 

؛ فالتلمیذ یكتسب مهارة الكتابة فقد تم اكتسابها مضمون النّص لتلخیص الوقوف أمام زملائه

التعلیم الابتدائي ، وفي السنوات الأولى من التعلیم المتوسط  من وتعلمها في المرات السابقة

لذلك نجد تلمیذ هذه السنة یركز على نشاط المطالعة " التعبیر الشفوي " لكي یفرض 

 لخجل .شخصیة قویة لا تقیدها خیوط ا
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من خلال ذلك نستنتج أن المطالعة تنمي لدى التلمیذ القدرة العقلیة و تزیل الغموض 

عن بعض الأفكار وتساعدهم على حل المشكلات وفهم المصطلحات إضافة إلى أنها 

 تكسب التلمیذ حسن التعامل مع الأفراد

 لك:الدائرة النسبیة توضح ذ-

 

 بین النشاطات الأخرىرتبة نشاط المطالعة دائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

39.34%

19.27%

40.98%

%النسبة المئویة

القراءة التعبیر الكتابي نشاط المطالعة



 دراسة میدانیة                                                         الفصل الثاني :
 
 

49 

یبین مدى وجود صعوبات تواجه التلامیذ في نشاط المطالعة  :) 06جدول رقم ( 

 الموجهة

 %المئویةالنسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %27.86 17 نعم 

 %67.21 41 لا 

 %4.91 03 أحیانا 

 %100 61 المجموع 

لا یجدون صعوبات  % 67.21من خلال الجدول نجد أن أغلبیة التلامیذ وبنسبة 

 ـوقدرت بفي هذا النشاط  لكن رغم هذا توجد نسبة معقولة تجد صعوبة ،في نشاط المطالعة

 : وارجعوا الأسباب إلى % 27.86

 .قیة جدا ولیست في مستوى التلامیذبعض النصوص ذات لغة را -

صعوبات في تقنیات الكاتب المستعملة في المعنى وصعوبة بعض الألفاظ  -

 والمصطلحات .

 .الأستاذ وإلى الفوضى داخل القسم یرجع بعضهم كذلك إلى الخجل في التعامل مع -

وص تتوافق مع ترى أن هناك نص " أحیانا " فهذه العینة بـجابوا أ %4.91أما نسبة  -

 وهناك نصوص عكس ذلك ..میولهم 

نستنتج مما سبق أن التلمیذ إذا أراد یستطیع تخطي هذه الصعوبات من خلال 

 .تحبیب نفسه في هذا النشاط عن طریق البحث والتواصل حتى یقطع حواجز الخجل
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 لك:الدائرة النسبیة توضح ذ-  

 

 دائرة نسبیة توضح مدى وجود صعوبات تواجه التلامیذ في نشاط المطالعة الموجهة

 

 

 

 

 

 

 

 

27.86%

67.21%

4.91%

%النسبة المئویة

نعم لا أحیانا
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 یبین مدى أهمیة هذا النشاط في حیاة التلمیذ الدراسیة : )07جدول رقم ( 

  %المئویة النسبة التكرار الاحتمالات

  %95.08 58 نعم 

 %4.91 3 لا 

 %100 61 المجموع 

من التلامیذ یعتبرون نشاط المطالعة )  % 95.80(من خلال الجدول نجد أن نسبة 

) لا یرونها مهمة فالتلامیذ الذین یعتبرونها مهمة  %4.91مهما في حیاتهم ، ونسبة ( 

تركزت إجاباتهم على أنّ المطالعة تنعكس على حیاتهم الیومیة ؛ لما تقدمه من إثراء 

للمعارف واللغة التي یمكن توظیفها في الحوار وتكسب التلمیذ حسن التعامل مع الأفراد 

حمایة له من الواقوع في أخطاء  ومساعدته على مناقشة بعض الأفكار ، كما یراها بعضهم

الآخرین لأنه یأخذ منهم العبر والشعور بالحریة ومتابعة الدرس مما یحرك مشاعره حول 

 .الموضوع ویقوي الثقة بالنفس 

كما أن نشاط المطالعة یزیل الكآبة والملل ، ویحببهم كذلك في نشاط القراءة ، أما 

الوقت ، وأنها لا فائدة منها ومملة .نستنتج  الذین لا یرونهما مهمة یعتبرونها سبب تضییع

أن أغلب التلامیذ یدركون مدى أهمیة نشاط المطالعة في الحیاة الدراسیة لما لها من فوائد 

  ایجابیة تعود علیهم 
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك:-

 

 مدى أهمیة هذا النشاط في حیاة التلمیذ الدراسیةدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

95.05%

4.91%

نعم لا 
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 .مدى استخدام بعض المهارات في نشاط المطالعة الموجهة ):یبین08جدول رقم (

 %المئویة النسبة التكرار  الاحتمالات 

 %78.68 48 نعم 

 %21.31 13 لا 

 %100 61 المجموع 

لعدید من المهارات حیث تطبیقي ل لحقمن خلال الجدول یتبین أن نشاط المطالعة 

العدید من المهارات یتم استخدامه                                                              للتلامیذ الذین یجدون أن الإجابةقدرت نسبة 

) وهي نسبة مرتفعة جدا أمام التلامیذ الذین یعتقدون أن % 78.68في هذا النشاط ب ( 

وهذا الفارق  )% 21.31(بـ  نسبتهم قدرت حیث لأي مهارة اتطبیقی  هذا النشاط لیس حقلا

في النسبة راجع إلى المستوى الضعیف للتلامیذ الذین كانت إجابتهم  " لا " فهم یعانون من 

تدني علاماتهم في جمیع المواد بصفة عامة وفي مادة اللغة العربیة بصفة خاصة في حین 

رات عدیدة الذین أجابوا نعم أغلبیتهم كانت إجاباتهم بأن نشاط المطالعة تستخدم فیه مها

 .والكلام الحضاري  ءالانتمامنها : الفهم ، 

نستنتج أن المطالعة الموجهة هي عملیة متعددة الأبعاد وتتزامن فیها حركة العین 

 .العقل وهي اكتساب لمهارات عدیدة مع عملیة الإدراك التي یمارسها 

 

 

 

 



 دراسة میدانیة                                                         الفصل الثاني :
 
 

54 

 

 الدائرة النسبیة توضح ذلك: -

 

 بعض المهارات في نشاط المطالعة الموجهةمدى استخدام  دائرة نسبیة توضح

 

 

 

 

 

 

 

 

78.68%

21.31%

%النسبة المئویة 

نعم لا
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یبین مدى تحفیز الأستاذ للتلمیذ اقتناء كتب لمساعدته على نشاط :)  09جدول رقم ( 

 .المطالعة

 % المئویة النسبة التكرار  الاحتمالات 

 %65.57 40 نعم 

 %21.31 13 لا 

 %13.11 08 عدم الإجابة 

 %100 61 المجموع 

مختلفة فهناك من یقر بتحفیز الأستاذ على اقتناء  إجاباتمن خلال الجدول هناك 

وعلى خلاف  ) %65.57(كتب تساعده في التحضیر لنشاط المطالعة وقدرت نسبتهم ب  

ویرجعون سبب  )% 21.31(ذلك یرى بعضهم أن تحفیز الأستاذ منعدم وكانت نسبتهم بـ 

 روح الحماس في التلامیذ .ذلك إلى عدم مبالاة الأستاذ وعدم بث 

لم یجیبوا على السؤال ربما الخوف منهم لم یجیبوا على هذا  )% 13.11(أما نسبة 

السؤال نستنتج أن الأستاذ هو القدرة والدعامة الأساسیة لذلك یجب توجیه للتلمیذ لأنه 

 یعتبرهم هو المساعد الأول في متابعة التلامیذ لأن التلمیذ یتأثر به وبطریقته في التدریس .
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك -

 

مدى تحفیز الأستاذ للتلمیذ اقتناء كتب لمساعدته على نشاط دائرة نسبیة توضح 

 المطالعة

 

 

 

 

 

 

 

65.57%

21.31%

13.11%

%النسبة المئویة

نعم لا عدم الإجابة
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 .یبین مدى استفادة التلمیذ من نشاط المطالعة الموجهة:)  10رقم (  جدول

  %المئویة النسبة التكرار  الاحتمالات 

 %95.08 58 نعم 

 %4.91 3 لا 

 %100 61 المجموع

: نجد أن نسبة التلامیذ الذین یجدون أنفسهم مستفیدین ، بعد  من خلال الجدول

وهي نسبة مرتفعة جدا مقارنة بالتلامیذ الذین لا ) %95.08 (انهاء نشاط المطالعة هي

 .  %) 4.91(یستفیدون من نشاط المطالعة قدرت بـ 

 حسب رأي التلامیذ نستنتج أن استفادتهم تظهر في جمیع مجالات الحیاة بدء باثراء

من تعلم  المطالعة مكنهمتالرصید اللغوي والمعرفي والتعرف على ثقافة جیل سابق ، كما 

 قواعد وفنون الروایة والقصة واكتساب مهارة في التحلیل .

والخروج بأفكار غیر مألوفة والقدرة على استیعاب التعرف على شخصیة الكاتب  و

 .مختلف النشاطات الأخرى
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 :ذلك  الدائرة النسبیة توضح -

 

 

 مدى استفادة التلمیذ من نشاط المطالعة الموجهةدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

95.08%

4.91%

%النسبة المئویة

نعم لا
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 .یبین مدى دفع نشاط المطالعة الموجهة إلى المطالعة الحرّة : ) 11جدول رقم ( 

 %المئویةالنسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %96.72 59 نعم 

 %3.27 2 لا 

 %100 61 المجموع 

من خلال الجدول یظهر أن نسبة كبیرة من التلامیذ من جراء ، المطالعة الموجهة 

في حین أن نسبة التلامیذ  %) 96.72(یتوجهون إلى المطالعة الحرّة ، وقدرت نسبتهم بـ 

الذین لا تدفعهم المطالعة الموجهة إلى هذه النسبة بأنها تقتضي أغلب أوقات فراغهم في 

 ب .مشاهدة التلفاز أو اللع

 دة أسباب منها : ما الذین أجابوا بنعم فقد ذكروا عأ

إلیه في نص  االتشویق والرغبة في التعرف على مؤلفات الكاتب الذي تطرقو  •

 المطالعة الموجهة .

مجرد المطالعة في الكتاب المدرسي تبعث فیه الشعور برغبة في المطالعة كتب  •

 أخرى

 .نستنتج مما سبق أن المطالعة الموجهة بدایة لفتح رغبة المطالعة الحرّة بالنسبة للتلامیذ 

 

 

 

 

 



 دراسة میدانیة                                                         الفصل الثاني :
 
 

60 

 الدائرة النسبیة توضح ذلك: -

 

 دفع نشاط المطالعة الموجهة إلى المطالعة الحرّة مدىدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

96.72%

3.27%

%النسبة المئویة 

نعم لا
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 تحلیل استبیان الأساتذة . 2

 .المعلمینیبین جنس : )  01جدول رقم ( 

 %المئویة النسبة  التكرار الاحتمالات

 %30 06 ذكر

 %70 14 أنثى

 %100 20 المجموع

 (حیث قدرت نسبتهم بـ ،من خلال الجدول یتبین أن أغلب الأساتذة إناث

راجع إلى  والسبب،) %30(ي قدرت بـ مرتفعة مقارنة بالنسبة للذكور التوهي نسبة )70%

وأن أغلب الذكور لا یفضلون مجال التعلیم بل  ؛عدم التوازن في الموالید بین الجنسین

 و الدائرة النسبیة توضح ذلك :یتوجهون إلى مجالات أخرى في الحیاة 

 
 دائرة نسبیة تبین جنس الأساتذة

 

 

 

30%

70%

%النسبة المئویة 

ذكر أنثى
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 .یبین الأقدمیة في العمل للأساتذة: )  02جدول رقم ( 

 %المئویة  ةالنسب التكرار  الاحتمالات 

 %70 14 مترسم 

 %30 06 مستخلف 

 %100 20 المجموع 

لة في من خلال الجدول یتبین أن أغلب الأساتذة مترسمون وهم أمضوا فترة طوی

السنة الرابعة متوسط حیث بلغت نسبتهم  التدریس بالمتوسطات وخاصة في تدریس

)70%(. 

سنة وهذا ما یؤكد كمال النضج العقلي لدیهم  40كما أن معظم أعمارهم فاقت 

وتجربتهم الكبیرة في هذا الاختصاص ومعظمهم على علم بالأسس والمنهجیة التي تقوم 

 علیها كل طرق التدریس .

في مهنة التعلیم  ا) من الأساتذة المستخلفین لا یزالون جدد % 30ونجد نسبة ( 

حیث لدیهم رغبة قویة في التدریس والتعود علیه وعلى ممارسته بطریقة جیدة من خلال 

 . التدریسة بالأساتذة الأقدم في الاستعان

 

 

 

 

 



 دراسة میدانیة                                                         الفصل الثاني :
 
 

63 

 الدائرة النسبیة توضح ذلك: -

 

 الأقدمیة في العمل للأساتذةدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

30%

70%

%النسبة المئویة 

مترسم مستخلف
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 .) : یبین مدى اهتمام المعلمین بصیاغة هدف الدرس 03جدول رقم ( 

 %المئویة النسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %45 09 دائما 

 %35 07 أحیانا

 %20 04 أبدا

 %100 20 المجموع

من خلال قراءة الجدول نجد أن الأساتذة یصوغون أهدافهم دائما فكانت نسبتهم ( 

والإصلاح التربوي فیخضع إلى الرقابة والاجتهاد ) وهم مجتهدون في مجال التعلیم 45%

بطریقة دائمة مستمرة ؛ لأن الهدف هو الذي یبین للمعلم أهم الخطوات والمراحل ، أما نسبة 

) هي لا تصوغ أهدافها أبدا لأنها ترى أن صیاغتها تحتاج إلى وقت وجهد وإلى  20%( 

ین مستواهم ، وهي ترى أن توفیر كتب و مجالات علمیة متخصصة فهم لا یطمحون بتحس

 . بالمراحل نفسهالأنه یمر  مملا صیاغة الهدف عملا

 نستنتج أن صیاغة هدف الدرس تساعد الأساتذة ، في : 

 .ضع إطار علمي دقیق للمنهج وللدرسوسائل الاتصال التربوي وفي و تحدید أفضل  .1

 المعلم .اختیار وترتیب الخبرات التعلیمیة وكذلك تحدید أسس تقویم أداء  .2

فیجب على المعلم أثناء صیاغة هدف الدرس أن یكون شاملا لجمیع نتائج التعلم  .3

 .المتوقعة للنمو الكامل لشخصیة المتعلم 
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك:  -

 

 مدى اهتمام المعلمین بصیاغة هدف الدرسدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

45%

35%

20%

%النسبة المئویة 

دائما أحیانا أبدا
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 .) : یبین مدى اهتمام التلامیذ بنشاط المطالعة الموجهة 04جدول رقم ( 

  %المئویة  النسبة التكرار  الاحتمالات 

 %75 15 نعم 

 %25 5 لا 

 %100 20 المجموع 

من الاساتذة أجابوا بـ " نعم " ، أي  )% 75 (یتضح لنا من خلال الجدول أن نسبة

باهتمام التلامیذ بنشاط المطالعة وهي نسبة كبیرة ؛ حیث ترى النسبة من الأساتذة تجاوب 

كبیر من طرف التلامیذ أثناء هذه الحصة ، فهم یحضرون الدرس قبل المجيء إلى القسم ؛ 

أجابت بعدم  % 25سبة ، أما نتوجیه والإرشاد ، أي دور تكمیليویبقى دور المعلم هو ال

تحضیر الدرس إلا عند الضرورة أن عند التخویف من طرف المعلم وذلك لأسباب عدیدة 

 منها : 

 انشغالهم بمواد أخرى  -

 همال العائلي تدني الدراسة والإ -

  قراءتهلا یستوعبون أفكار النص حتى لو تمكنوا من  -

وتصرفاته مع التلامیذ هي التي تتحكم  عها ،ببتنستنتج أن طریقة الأستاذ التي ی

 . بمدى تحضیر نشاط المطالعة لدى التلمیذ
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  الدائرة النسبیة توضح ذلك :  -

 

 مدى اهتمام التلامیذ بنشاط المطالعة الموجهةدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

75%

25%

%النسبة المئویة 

نعم لا
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 .: یبین تقییم مستوى الطلاب في نشاط المطالعة الموجهة 05الجدول رقم 

 %المئویة  النسبة التكرار الاحتمالات

 %10 02 معظمهم ذو أداء عالي

 %80 16 معظمهم متوسط الأداء

 %10 02 المطلوب الأداءمعظمهم أقل من 

 %100 20 المجموع

ز على أن معظم من خلال الجدول یتبین أن أغلب إجابات الأساتذة كانت ترتك

فمحتوى المطالعة یناسب ؛ ) % 80 (داء ، حیث بلغت نسبتهمالأطو التلامیذ متوس

المستوى الفكري للمتعلم ، وخاصة مع تلك التطورات العلمیة في جمیع المجالات ، أما 

من الأساتذة ترى أن معظمهم ذو أداء عالي ، وذلك لمواكبة النصوص )  %10 (نسبة

 10بأنه في عالم یتطور في كل لحظة ؛ أما نسبة ومسایرتها مع العصر وإحساس المتعلم 

ترى أن أداء المتعلمین أقل من المطلوب لأن المستوى العلمي والمعرفي للمتعلم أقل من  %

 المستوى الذي أتى بالمنهاج .

ونستنتج من خلال الجدول أن استیعاب المتعلمین لدروس المطالعة یستدعي 

   .الوقوف أمام الصعوبات وتحدید أسبابها وایجاد الحلول الممكنة
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  یة توضح ذلك:الدائرة النسب -

 

 تقییم مستوى الطلاب في نشاط المطالعة الموجهة دائرة نسبیة توضح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10%

80%

10%

%النسبة المئویة 

معظمھم ذو أداء عالي  معظمھم متوسط الأداء  معظمھم أقل من الأأداء المطلوب 
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 .مدى رغبة الاساتذة في تدریس نشاط المطالعة الموجهة : )  06جدول رقم ( 

 %المئویة النسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %100 20 نعم 

 %00 00 لا 

 %100 20 المجموع 

على رغبتهم في تدریس المطالعة الموجهة  الأساتذةیجمع كل  من خلال الجدول :

وقد برروا ذلك بأنهم یجدون الراحة فیها ، لنها نشاط مفترق عن كل المواد وفیه حریة ابداء 

فهم یعتبرون نشاط المطالعة الموجهة نشاطا لا )  %100 (الرأي وقدرت نسبة الإجابة بنعم

تمثل الهدف البعید لتعوید المتعلمین على ممارسة یقل أهمیة عن أنواع القراءات فهي 

المطالعة الحرة والانتفاع بها ـ، ومن خلالها یقوم المتعلمین من إعداد وتحضیر في المنزل 

 یستمر في الحصة .

نستنتج أن المطالعة هامة في مسار النمو اللغوي لدى الإنسان عامة والتلمیذ خاصة 

بمعناها الرسمي ، المقترن بالتعلیم لأن التعلیم یتخذ من  فهي لها العنایة الكبرى في التربیة

  .المطالعة مفتاحا لكل المجالات التثقیف
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك: -

 

 في تدریس نشاط المطالعة الموجهة الأساتذةمدى رغبة دائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

100%

0%

%النسبة المئویة 

نعم لا
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وطریقة التدریس یبین الفرق في طریقة لتدریس بالأهداف : )  07جدول رقم ( 

 بالمقاربة بالكفاءات في نشاط المطالعة الموجهة .

 %المئویة النسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %35 07 نعم 

 %65 13 لا 

 %100 20 المجموع 

أفضل  من الأساتذة أنّ طریقة التدریس بالكفاءات)  %65 (من خلال الجدول صرّح

بالكفاءات تعطي للتلمیذ في نشاط المطالعة ، لأن المقاربة من طریقة التدریس بالأهداف

حریة التعبیر والحوار والمناقشة ؛ لأنه یعتبره محور العملیة التعلیمیة ، وینظر إلى أفعاله 

وإنجازاته ، حیث تسعى هذه الطریقة إلى تنمیة شخصیة التلمیذ واعطائها الحریة وتشجع 

 الحوار والتواصل بین التلمیذ .

لوا طریقة التدریس بالأهداف لأنها تهتم بالجانب المعرفي ، فضّ )   % 35 (أما نسبة

 وتكسب التلمیذ معارف وسلوكات وهي نسبة قلیلة .

انطلاقا مما سبق یتضح أن المقاربة بالكفاءات تطالب التلمیذ بالإدماج بطریقة كبیرة 

تحت شعار حریة التلمیذ عكس التدریس بالأهداف التي أصبح من الصعب تحقیقها 

 .مها صحیح ، وهي لا تهتم بإدماج التلمیذوتقیی
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك :  - 

 

الفرق في طریقة لتدریس بالأهداف وطریقة التدریس بالمقاربة دائرة نسبیة توضح 

 بالكفاءات في نشاط المطالعة الموجهة

 

 

 

 

 

 

 

65%

35%

%النسبة المئویة  

نعم لا
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 .یبین استخدام اللغة أثناء درس المطالعة الموجهة ) : 08جدول رقم ( 

 %المئویة  النسبة التكرار الاحتمالات

 %20 04 اللغة العربیة الفصحى

 %10 02 العامیة الدّارجة

 %70 14 یستعملها معا

 %100 20 المجموع

الأساتذة یستخدمون اللغة العربیة الفصحى ،  من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة

فهذه العینة غیر مهتمة ، بما یتركه  ) % 70 (والعامیة الدارجة معا ؛ قد بلغت أعلى نسبة

ة العامیة غهذا التعامل من اختلال لغوي لدى التلمیذ ، فهي في وجهه رأیها تستعین بالل

 الفكرة إلى المتعلم بطریقة أسهل وأضح . إیصالالدارجة قصد 

، وهم أساتذة ) % 20(أما الذین یستخدمون اللغة العربیة الفصحى بلغت نسبتهم 

تخرجوا من من جامعات جزائریة ، وهم جدد في مهنة التعلیم ، هو من  أغلبهم مجازین

یضع في حسبانه هذه الأمور عند معالجة الموقف التعلیمي ، فیلتزم بأسس وقواعد تضبط 

 عملیة ایصال الفكرة دون الخروج عن اللغة العربیة الفصحى .

التعلیمي البسیط ؛ لا أما بالنسبة للذین یستخدمون العامیة الدّارجة هو ذوي المستوى 

توجد لدیهم ثروة لغویة كافیة للتعامل مع التلامیذ والتماشي مع مفردات النص لكن نسبتهم 

 .) %10 (قلیلة حیث بلغت

نستنتج من خلال قراءة الجدول أنه یجب على الأساتذة الالتزام بالتدریس باستعمال 

الواردة  في المنهاج ؛ وهو  اللغة العربیة الفصحى ، ومحاولة تبسیطها ببعض المصطلحات

 .ما یثري في النهایة الرصید اللغوي والتربوي للتلمیذ 
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك :  -

 

 استخدام اللغة أثناء درس المطالعة الموجهةدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

20%

10%

70%

%النسبة المئویة

اللغة العربیة الفصحى  العامیة الدّارجة  یستعملھا معا 
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 یبین طریقة شرح المفردات الصعبة الموجودة في النص: )  09جدول رقم ( 

 %المئویة النسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %75 15 كلمات مألوفة 

 %25 5 كلمات عدیدة 

 %100 20 المجموع 

من خلال الجدول بلغت نسبة الأساتذة الذین یشرحون المفردات الصعبة بكلمات 

، وهي نسبة مرتفعة جدا بمقارنة بالنسب الأخرى لأنهم یعتبرون الكلمات )%75 (مألوفة

 الإیضاحیةالمألوفة ترسخ أكثر في ذهن المتعلم ، كما أن هذه العینة ترى نقس الوسائل 

التي من شأنها أن تقوي وتقرّب المفهوم للمتعلّم فتضطر إلى استخدام كلمات مألوفة حتى 

ر ، والبحث عن شرح المفردات ، فأما الذین یستخدمون توفر علیه عناء التفكیر والتصو 

، لا نجدها إلا قلیلا  )% 25(كلمات عدیدة ؛ أي كلمتین أو أكثر هي نسبة ضئیلة بلغت 

 قصد توسیع القاموس اللّغوي للمتعلم .

من خلال قراءة الجدول نستنتج أن شرح المفردات الصعبة لدى الأساتذة محصور 

فهم لا یرتقون إلا باستخدام طرق أكثر توضیح مثل الرسومات  في مجال ضیق ،

 و الدائرة نسبیة توضح ذلك:والاستشهاد بالقرآن الكریم والحدیث وغیرها 
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 طریقة شرح المفردات الصعبة الموجودة في النصدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

75%

25%

%النسبة المئویة 

كلمات مألوفة  كلمات عدیدة 
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) : یبین نسبة الأساتذة الذین یتقیدون بالمنهجیة المقررة في  19جدول رقم ( 

 تدریس نشاط المطالعة

 %المئویة النسبة  التكرار  الاحتمالات 

 %90 18 نعم 

 %10 2 لا 

 %100 20 المجموع 

من خلال الجدول یبدو أن نسبة الأساتذة الذین یتقیدون بالمنهجیة المقررة ، قدرت بـ 

وهي نسبة مرتفعة جدا أمام نسبة الأساتذة الذین یرفضون هذه الفكرة ، حیث تقدر بـ  90%

وهذه النسبة التي لا تتقید بالمنهجیة المقررة من قبل الوزارة في تدریس نشاط  10%

المطالعة الموجهة ، وأرجعت الأمر إلى ضرورة تكلیف التلامیذ بتحضیر الدرس خارج 

 القسم .

یتقیدون بالمنهج هدفهم هو التوفیق في تقدیم نشاط المطالعة أما بالنسبة الذین 

الموجهة حتى یصلون إلى نتیجة معینة من خلال مطالبة التلامیذ بتحضیر نص المطالعة 

في المنزل ،بناء على التوجیهات التي یقدمها الأستاذ حتى تتهيء أذهانهم وعقولهم 

 .ي المناسب للموضوع المراد دراسته ، ویندمجون ضمن الجو النفس
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك :  -

 

نسبة الأساتذة الذین یتقیدون بالمنهجیة المقررة في تدریس دائرة نسبیة توضح 

 نشاط المطالعة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

90%

10%

%النسبة المئویة 

نعم لا
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 ) : یبین إمكانیة إكمال محتوى المقرّر الدراسي 11جدول رقم ( 

 %المئویة  النسبة التكرار  الاحتمالات 

 %90 18 نعم 

 %10 02 لا 

 %100 20 المجموع 

من خلال قراءة الجدول یتبین أنّ أغلب الأساتذة لدیهم إمكانیة إكمال المحتوى 

فهم یعتبرون هذه  ) % 90(والمقرر الدراسي للسنة الرابعة متوسط ؛ حیث بلغت نسبتهم 

 اضطرواالسنة سنة مصیریة بالنسبة للتلامیذ ، وهم مرغمون على إكمال المقرر حتى لو 

 إلى إضافة حصص تعویضیة .

هذا المحتوى نظرا لطوله من جهة ولوجود  للا یمكنهم إكما)  % 10 (وأما نسبة

 مناسبات عدیدة خلال العام الدراسي .

یجب على الأستاذ هذه السنة المواظب على إكمال المقرر والتركیز على وبالتالي 

المعلم التي الفهم والإفهام حتى لو یرغم على إعادتها  إكسابأهم الدروس التي من شأنها 

 .مرات عدیدة یتمكن المتعلم من استیعابها نظرا لأهمیة هذه السنة 
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 الدائرة النسبیة توضح ذلك: -

 

 إمكانیة إكمال محتوى المقرّر الدراسيدائرة نسبیة توضح 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

90%

10%

%النسبة المئویة 

نعم لا
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  : التقییم العام ثالثا

، وكیف یمكن تنمي فكر تمحورت حول نشاط المطالعة ة التيمن الإشكالیة العام

تلمیذ السنة الرابعة متوسط ، ومدى حب التلمیذ لهذا النشاط وتجاوبه معه ؛ وانطلاقا من 

ذلك فقد أجرى الاستبیان لكل من الأساتذة والتلامیذ للوصول إلى نتائج معینة والتأكد من 

 صحة بعض المعلومات أو نفیها .

 : الاستبیان كانت النتائج التالیة تائجومن خلال تحلیل ن

 : من الاستبیان المتعلق بالأساتذة توصلنا إلى .1

، هدف الدرس لأنه یبین أهم الخطواتالأهمیة الكبیرة والدور الشامل لصیاغة  -

والمراحل التي یلتزم به الأستاذ، وأن التقید بالمنهجیة ، وذلك رغبة منه في التنظیم 

معینة بكیفیة منسقة ومنظمة حیث بلغت نسبة الأساتذة من أجل الوصول إلى نتیجة 

 )  %  90 الذین یتقیدون بالمنهجیة (

وتقییم الأساتذة لمستوى التلامیذ في نشاط المطالعة كانت أغلب التلامیذ متوسط  -

 الأداء .

وتعود الأسباب  أما عن رغبتهم في تدریس المطالعة الموجهة فكانت النسبة عالیة ، -

یر حسبهم إلى الراحة التي یشعرون بها ، أثناء تدریسها حیث یتجسد فیه الرأي والتعب

مر بالأساتذة الذین لا یتقیدون بالمنهجیة المقررة في عن الأفكار خاصة إذا تعلق الأ

 تدریس هذا النشاط .

الأنشطة فمن خلال إجابات الأساتذة اعتبروا أن المطالعة هي مادة شاملة لبقیة  -

حیث تساهم في تنمیة روح البحث والاطلاع لدى التلامیذ .وتساعدهم على اكتساب 

اهمة في إنجاح العملیة سمهارات وقدرات مختلفة وبذلك فهي من كثرة الأنشطة الم

 التربویة وفي ترسیخ أهدافها .
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وفي هذا النشاط یتبع أغلب الأساتذة طریقة التدریس بالكفاءات التي تجعل من  -

تعلم محور العملیة التعلیمیة حیث یستعمل أغلب الأساتذة في ذلك اللغة العربیة الم

) لكن من الأفضل أن تكون اللغة  %70الفصحى والدارجة معا ، بلغت النسبة ( 

الغالبة هي الفصحى ، لأنها لغة التثقیف وهي ذات قواعد ثابتة وقوانین یلتزم بها 

 المتلكم .

حه تخصیص وقت أكبر لنشاط المطالعة إلى أكثر من طر  الأساتذةومن بین ما یود  -

ونظرا  طویلا اساعة في الأسبوع على اعتبار طبیعة النصوص التي تستغرق وقت

 كذلك لأهمیة السنة لأنها سنة مصیریة .

ومن ذلك نستنتج الأهمیة البالغة التي یكتسبها هذا النشاط في تفعیل أهداف العملیة 

  التربویة.

 ما یلي :  توصلنا  إلىالخاص بالتلامیذ  نالاستبیامن خلال   .2

) من التلامیذ الذین تستهویهم المطالعة وقدرت نسبة  %40.98وجود نسبة (  -

) وهم  %95.08ادراكهم لأهمیة هذا النشاط في حیاتهم الیومیة والدراسیة حوالي ( 

 والترفیهیة .مدركون تماما لأثر دروس المطالعة من الناحیة التربویة ، والتثقیفیة 

وتؤكد صحة هذه الفكرة اهتمامهم بالتحضیر المسبق لنشاط المطالعة في المنزل 

) تقوم بالاطلاع على النصوص ، وذلك لیتمكنوا من المناقشة  %57.37حیث نسبة ( 

والحوار أثناء الدرس : لأنهم یجدون  في ذلك متعة معینة خلال حصة المطالعة لكن من 

) یجدون صعوبة ما في استیعاب دروس المطالعة  % 27.86(  خلال الاستبیان ن نسبة

 وربما تعود الأسباب إلى الخجل أو إلى تدني المستوى الدراسي أو إلى طبیعة النصوص .
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تدفعهم المطالعة الموجهة إلى  % 96.72وتبین من خلال الاستبیان أن نسبة 

ون بالمطالعة وذلك أمر المطالعة الحرّة ، وهي نسبة تؤكد أن تلامیذ المتوسطات شغوف

 مشرف للغایة .

) من التلامیذ الذین لا یطالعون  % 3.27وعلى عكس ذلك هناك نسبة ( 

ویتوجهون في أوقات فراغهم إلى مشاهدة التلفاز والبحث في الأنترنت والاستماع إلى 

 الموسیقى .

لغویة  اوفي نهایة ذلك أكد التلامیذ أن نشاط المطالعة الموجهة یكسبهم دروس

 ومعرفیة وقدرات وخبرات في مختلف المجالات .

 : الاقتراحات والحلول  رابعا

إن الهدف من وراء هذا الجانب التطبیقي هو وصف وتحلیل اتجاهات المطالعة لدى  -

تلامیذ الرابعة متوسط ومحاولة معرفة العوامل المؤثرة في ذلك من أجل التوصل إلى 

ك ، التوصل إلى بعض الحلول المناسبة لهذه معرفة المشكل التي تواجههم في ذل

 المشاكل ویمكن تلخیصها في ما یلي : 

التشجیع على المطالعة من قبل الأساتذة ویكون ذلك بتوجیه التلامیذ على المطالعة  .1

 الحرة ومساعدتهم على انتقاء ما یناسب مستواهم التعلیمي .

 ة .قیام المؤسسة التربویة بوظیفتها في الاعتناء بالمكتب .2

تحفیز المؤسسة التربویة للتلامیذ مثلا : تقدیم مكافآت للتلامیذ الأكثر مطالعة للكتب  .3

 على اختلافها ، وهذا ما یساعدهم على استعارة الكتب .

 كما یجب على المؤسسة عقد ندوات وبرامج لتجنیب التلامیذ في المطالعة. .4

غیر كافیة  تخصیص حصتین في الأسبوع بدلا من حصة واحدة لأن حصة واحدة .5

 لتحقیق الأهداف التربویة .
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من نصوص  اأمام الأساتذة لانتقاء ما یرونه مناسب ایستحسن ترك المجال مفتوح .6

 وذلك حسب میول تلامیذهم ورغباتهم .

دون أن ننسى دور الأسرة نحو أبنائها في توجیههم السلیم داخل البیت للمطالعة  .7

 عود على المطالعة .فهي المفتاح الأول الذي تنطلق منه فكرة الت

هذه المجموعة من الاقتراحات لیس من الصعوبة تحقیقها فقط تحتاج إلى بذل القلیل  .8

 من الجهود وذلك من أجل تحسین مستوى التلامیذ وإنشاء جیل شغوف بالمطالعة .
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طالعة ختام بحثنا هذا والذي كنا قد تمكنا من خلاله رصد خلفیات نشاط المو في 

أنها تعاني الكثیر من وجدنا  ، والمكانة التي تحتلها في المؤسسات التربویة، حیث الموجهة

  منها: أسبابذلك یعود لعدّة  ولعل النقص 

المطالعة ودورها في تفعیل العملیة التربویة وتحقیق غایتها في  بأهمیةنقص الوعي  •

لم یمكننا قلیلة  اتاقتصارنا في هذا البحث على عین أن إلاالدراسیة،  المقرراتدعم 

ن هذه النتائج یمكن تعمیمها المضبوطة تماما، ومع ذلك فإالنتائج  إلىمن الوصول 

 حتى باقي المستویات الدراسیة. أو لمتوسطاتنسبیا على باقي ا

حلول وتوصیات علها تساهم ولو بجزء قلیل  إیجاد إلىتوصلنا من خلال هذا البحث  •

صح  إنالوضع المزري للمطالعة في الوسط التربوي عموما، هذا  وإدراكفي تعدیل 

 الاهتمام فعلا بالمطالعة والقراءة.

عتبار للمطالعة في تصحیح الا إعادةتمكنا من خلال هذه الدراسة المتواضعة من  •

 أنناالكثیر من المفاهیم السابقة والمؤثرة سلبا في عقول التلامیذ، وبذلك یمكن القول 

 المرجو من ذلك . يالهدف الحقیق إلىتوصلنا 

تعرفنا على المطالعة ودورها في تكامل الشخص مما تفتحه له من منابع للعلم  •

غیرها من  أوالاجتماعیة  أوالثقافیة  أویمیة والمعرفة والثقافة سواء من الناحیة التعل

المجالات، مما یسمح للتلمیذ من معایشة الحیاة الیومیة وتحدي ما فیها من صعوبات 

 ومحاولة مواجهتها.

الواضح الذي تتركه المطالعة الموجهة كنشاط  التأثیرومما لا شك في ذلك 

الرصید اللغوي فالمعرفي  إثراءالعملیة التربویة ابتداء من  أهداففي تجسید  أساسي

، وهي جمیعها والأخلاقیةبل التأثر الواضح في جمیع النواحي لتربویة والتثقیفیة 

فرد صالح  إعدادمن اجل  أساساالعملیة التربویة  إلیهاالسامیة التي تطمح  الأهداف
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 بیسر عن طریق لغته العربیة، متفهم لمظاهر بیئته الآخرین إلى أفكارهیستطیع نقل 

 وحاجتها متحمل لجمیع مسؤولیاته.

أعانه االله لنا وهو جهد قلیل ونحن في هذا البحث قد بذلنا قصارى جهدنا عما 

 ومن الشیطان. أنفسنافمن  أخطأنان أصبنا فمن االله وإ ن فإ

معالجة  إلىالانتفاع بهذه المذكرة ولو بالشيء القلیل وما سعینا  أملناویبقى 

وحرصا منا على الحفاظ علیها على  وآدابهاغة العربیة حبا منا لل إلاهذه الظاهرة 

 الدوام تحت رایة القران الكریم.

 

 

 .حمدا الله على توفیقه لنا فهو الموفق سبحانه العزیز الحكیم
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