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  كلية الآداب و اللغات
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  :مــــقـــــدمــــــة

خاصة علم اللغة التطبیقي كونها تهتم ، التعلیمیة من أهم فروع علم اللغة الحدیث دّ تع

وتنظیم  ،واختیار الطرائق التربویة ،وضع المناهج الدراسیة ومقرراتهابعدة مجالات ك

جراء التمارین ،وتصمیم التطبیقات ،الدروس ومنها تدریس  ،الأنشطة اللغویة وتدریس ،وإ

نالت اهتمام المتخصصین بأصول التي  -غةلقواعد ال - الأخیرة ههذ. قواعد اللغة العربیة

 ، فهي العمود الأساس الذي تقوم علیه جمیع الأنشطة اللغویة الأخرى،التدریس وطرائقه

 مجموعة من ن اللغة العربیة لیست إلاّ أل كبیر وكدتدریس القواعد جطرق   یر حولثوقد أ

ونتیجة لصعوبة هذا ما زاد من صعوبة استیعابها لدى الكبیر والصغیر،  اللغویة، القواعد

لأن  ؛معینة لتدریسهار طریقة أو طرائق ااختی غیر السهل سعتها أصبح من القواعد و

 ،لیس في اللغة العربیة فحسب واسعة في طبیعتها وفي استعمالاتها و ة لغةالقواعد في أیّ 

ونظرا لأهمیة قواعد اللغة العربیة في حیاتنا  ،دریسهاع أسالیب مختلفة في ترس یتتبّ والمدّ 

  .سلط الضوء على هذا النشاط وكیفیة تدریسهنأن  ناالعلمیة والاجتماعیة والثقافیة أرد

لأن هذا  ؛هذا الموضوع بالدراسة والتحلیل لأهم طرق تدریس هذا الرافد اللغوي ناتناولف

 اً كبیر  اتولي اهتمام وبما أن التعلیمیة ا،النشاط ینجح بنجاح طریقة تدریسه ویفشل بفشله

 الأولــــىة ـنـسـد للـواعـقـة الـیـمـیـلـعـت" كالتالي  المذكرةأن یكون عنوان  ناأردف ،سـدریـتـرق الـطـب

،  "-اـــوذجـمـأن –رة ــكـسـب –ة ـبــقـدي عـیـودي سـعـسـح مـالـخ صـیـشـة الـطــوســتــم –ط ـوسـتـم

  مــتــهــننا ــه نحن بل ؟في القواعد أو ندرّس رسماذا ندْ  ؛علیمیةـتـالـا بـنـه دـصـقـنولا 
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 ب 

السنة الأولى  ناوقد اختر . هذا النشاط؟القواعد وكیف یتم تدریس س كیف ندرّ  أي ،بالكیف

  .نتقال من الابتدائي للمتوسطالاي أ ،مرحلةى مرحلة إل من متوسط كونها سنة انتقال

 خاصة وفق ما ،من خلال هذا البحث إظهار كیفیة تدریس قواعد اللغة حالیا ناحاولف

بع حالیا متوهو المنهج ال بالكفاءات،یسمى بالمقاربة النصیة التي اعتمدها منهج المقاربة 

   .في منظومتنا التربویة الجزائریة

  :على هذا الموضوع لعدة دوافع منها ناار یولقد وقع اخت

 الخاصة بالسنة الأولى متوسط( ة التطبیقیة حول هذا الموضوعقلة الدراسات اللسانی.(  

 هاسحداثة تدریس قواعد اللغة العربیة وطرائق تدری.  

  المقاربة بالكفاءات لتدریس قواعد اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة في اعتماد منهج

  .المنظومة التربویة الجزائریة

 الطریقة وعلیه فقد تمحورت  هذهائج ضرورة تعرف المعلم والمتعلم علي أهداف ونت

  :إشكالیة البحث حول مجموعة من التساؤلات أهمها

  ّس قواعد اللغة العربیة وفق المقاربة بالكفاءات؟كیف ندر  

 نجاعتها؟  مدى وما" المقاربة النصیة"الطریقة  ذهأهداف ونتائج ههي  ما  

بالإضافة إلى  -عاموهو منهج – المنهج الوصفيعلى الدراسة  هذه في وقد اعتمدنا

مقدمة، : الذي احتوت خطته على الملائمین لطبیعة البحث ،المنهج الإحصائي التحلیلي

  .مدخل، فصل نظري، فصل تطبیقي، و خاتمة
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: هيلا و أفیه بعض المصطلحات و المفاهیم الواجب توضیحها  نافالمدخل تناول

   .تدریس بالمقاربة بالكفاءاتالتعلیمیة، مفهوم القواعد، مفهوم طریقة التدریس، مفهوم ال

الأول  انیرئیس انفكان فیه شق ،ص للإطار النظري للبحثا الفصل الأول فخصّ و أمّ 

، والقائمة على نشاط مالقائمة على جهد المعلّ  القواعد بما فیها تدریسص لطرق خصّ 

م م، والقائمة على جهد المعلّ هذا بالإضافة إلى أهداف تدریس  ،مو نشاط المتعلّ  المتعلّ

فقد احتوى على  ،المقاربة النصیة في تدریس القواعد فكان حولالقواعد، أما الشق الثاني 

 إلى أهداف ناالمقاربة، ثم تطرق هذهوأهمیة  ثم أساس و مزایا، مفهوم المقاربة النصیة

  .واعد اللغةصعوبات تدریس ق ناذكر ، ثم قواعد اللغة العربیة وفق المقاربة النصیة

حیث وزعت استمارتین الأولى للتلامیذ و فیه بدراسة میدانیة،  ناالثاني فقم أما الفصل

من خلالها التعرف على مدى نجاعة المقاربة النصیة المستعملة  ناحاول ،الثانیة للأساتذة

كل وأهم الصعوبات والعراقیل التي تواجه  ،حالیا في تدریس القواعد للسنة الأولى متوسط

في  ین، ومدى اهتمام كلیهما بهذا النشاط، معتمدم لتدریس هذا النشاطم والمتعلّ المعلّ ن م

  .ذلك على عرض و تحلیل و مناقشة النتائج المتحصل علیها

ثم بعد ذلك قمنا  الدراسة، إلیها في هذه ناالنتائج التي توصلخلاصة  تضمنت :خاتمة ثم

لهذا الموضوع على مصادر أثناء دراستنا  ناو قد اعتمد .بذكر بعض الاقتراحات والحلول

اتجاهات (:قواعد اللغة العربیة، وأهمها و مراجع ذات صلة بالمادة اللغویة وخاصة تدریس

لطه علي حسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم الوائلي، و  )حدیثة في تدریس اللغة العربیة
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المرجع في (لیطي، والسّ لظبیة سعید ) تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة(

  .وغیرهالعلي سامي الحلاق ) تدریس مهارات اللغة العربیة

إلى معرفة واقع تعلیم قواعد اللغة العربیة للسنة الأولى تسعى هذه الدراسة وتهدف 

ل  ،راسات لا تخلو من الصعوباتم، إلا أنها ككل الدّ م و المتعلّ متوسط بالنسبة للمعلّ  ولعّ

حصر نأن  ناو بالتالي وجب علی ،و البحوث في مجال قواعد اللغةأهمها كثرة الدراسات 

ألا و هي الطریقة المتبعة حالیا  ،في معالجة زاویة واحدة من هذا الموضوع نامجال دراست

لأن موضوع تعلیمیة القواعد موضوع جدل دائم  ریس القواعد للسنة الأولى متوسط؛في تد

أیضا  ابالنسبة للدراسة المیدانیة واجهتن أما، و یشغل الكثیر من الباحثین و الدارسین

، وعدم فهم التلامیذ لبعض الأسئلة صعوبات كاللامبالاة والإهمال للاستماراتبعض ال

وبالتالي اضطررنا إلى زیادة عینة  .وبدون دقة فكانت إجاباتهم علیها هكذا اعتباطا

ه. الدراسة الخاصة بالتلامیذ واستنجدنا بقسم آخر عز و جل ثم مساعدة  االلهبفضل  إلا أنّ

  .كل الصعوبات و العقبات ناو تجاوز  ناتخطی المشرف،الأستاذ 

نا فذلك بتوفیق من االله عزّ و جل، و إن كان غیر ذلك فحسب ناوفي الأخیر فإن أصب

  .أجر الاجتهاد

       



 

 

  

  

  

  

  

  
  مفهوم التعلیمیة 

 مفهوم القواعد 

 مفهوم طریقة التدریس 

 مفهوم التدریس بالمقاربة بالكفاءات  

  



  

 

   

6 

I ( مفهوم التعلیمیة:  

م من صفات االله عز :لغة  - أ م وقال تعالى من علّ     : وجل و العلیم و العالم و العلاّ

  ﴿          ﴾وعلیم فعیل من أبنیة المبالغة، ویجوز أن یقال  –81 –یس

ه االله علما من العلوم علیم    .(1)للإنسان الذي علمّ

م وتفقه،: قال ابن بري ... ه أي سادة العلماء و الفقهاءیم وفقیوعل تقول علم وفقه أي تعلّ

ق سیباویإیاهوعلمه العلم أعلمه  مت كأذنت و أعلمت علّ : بینهما فقال ه، فتعلمه، وفرّ

م ولیس التشدید هنا للتكثیر ویقول معلمّ أي ملهم للصواب و ... كآذنت، وعلمه الشيء فتعلّ

ونٌ الخیر كقوله تعالى ﴿  جْنُ لَّمٌ مَ عَ   -14-﴾ الدخان  مُ

   (2)...تعلموا انه لیس یرى أحد منكم ربه حتى یموت... تعلموا أن ربكم لیس بأعور... 

التي اشتقت من  didactiqueو التعلیمیة هي ترجمة لكلمة دیداكتیك  :اصطلاحا  - ب

الیونانیة، و التي كانت تطلق على ضرب من الشعر الذي یتناول  didaktitosكلمة 

   (3).بالشرح معارف علمیة أو تقنیة

  

 

                                                             
محمد بن مكرم ابن منظور، دار صادر للطباعة و النشر، بیروت، لبنان، ط لسان العرب، ابن الفضل جمال الدین  (1)
  .416م، ص  1997 -هـ  1417) ع ل م ( ، مادة 12، المجلد 6

    .417المرجع نفسه، ص  (2)
الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، وفق النصوص المرجعیة و المناهج الرسمیة، محمد الصالح حثروبي،  (3)

  . 126، ص 2012دار الهدى للطباعة و النشر و التوزیع، عین ملیلة، الجزائر، 
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مجموعة  «بأنها  میلاريوالدیداكتیكا تعني أسلوب التسییر في مجال التعلیم ویعرفها 

   (1) »الطرائق و الأسالیب وتقنیات التعلیم

  (2) »إن التعلیمیة هي تنظیم تعلمّ الآخرین  « "brusso بروسو"ویقول 

ف بالتعلیم، ولقد عرّ یهدف إلى التثقیف، و إلى ماله علاقة  والدیداكتیك هي كل ما

هي الدراسة «: كما یلي" یة التعلیمیة ملتحلیل الع "، الدیداكتیك في كتابه یجمحمد الدرّ 

التعلیم التي یخضع لها المتعلم،  قفالعلمیة لطرق التدریس و تقنیاته، و لأشكال تنظیم موا

الوجداني  ليالانفعاقصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي المعرفي أو 

   (3)»المهاريأو الحس الحركي 

علم " أو " علم التدریس " , "التعلیمیة " ویقابل مصطلح الدیداكتیك باللغة العربیة 

  (4)"التعلیم

مجموعة الطرائق و التقنیات و «التعلیمیة بأنها  "Reuchlin روشلان" كما یعرف

  (5).»الوسائل التي تساعد على تدریس مادة معینة

                                                             
وجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، وفق النصوص المرجعیة و المناهج الرسمیة، محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغ (1)

 .127ص 
  .المرجع نفسه (2)
التعلیمیة و علاقتها بالأداء البیداغوجي و التربیة، نور الدین أحمد قاید و حكیمة سبیعي، مجلة الواحات البحوث و  (3)

  .36، ص 2010، 8العدد  الدراسات، جامعة محمد خیضر بسكرة،
ینظر مفاهیم التعلیم بین التراث و الدراسات اللسانیة الحدیثة، یشیر إبریر و آخرون، كلیة الآداب و العلوم الإنسانیة  (4)

  .  84، ص 2009و الاجتماعیة، قسم اللغة العربیة و آدابها، جامعة باجي مختار، عنابة، 
عثمان ) تصحیح وتنقیح ( فریدة شنان ومصطفى هجرسي، ) إثراء(،  LEXIQUEDAGOGIQUEالمعجم التربوي (5)

  .44، ص 2009آیت مهدي، المركز الوطني للوثائق التربویة، 
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علم مناھج تدریس 
 اللغات

خلاصة المكونات و العلاقات بین  «: التعلیمیة بأنها "smeeth سمیث"ویعرف 

الوضعیات و التربویة وموضوعاتها و وسائطها وبعبارة أخرى هو علم تتعلق موضوعاته 

    (1) »الضرورة   بالتخطیط للوضعیة البیداغوجیة وكیفیة تنفیذها ومراقبتها وتعدیلها عند

  :وفیما یلي سنعرض مخطط یوضح

  التعلیمیة كنظریة لمحتویات التدریس   - أ

   -اهتمامناوهنا سوف یكون محط  - (2)التعلیمیة كنظریة لطرائق التدریس   - ب

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  
                                                             

الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، وفق النصوص المرجعیة و المناهج الرسمیة، محمد الصالح حثروبي،  (1)
  .127ص
  .85ص , ینظر مفاهیم التعلیم بین التراث و الدراسات اللسانیة الحدیثة، یشیر إبریر و آخرون (2)

 )علم التدریس( التعلیمیة 

 علم الاجتماع

 علم النفس

 علم التربیة

 نظریات التعلیم

 علم الاختبارات

اللسانیات التطبیقیة في 
 تعلیمیة اللغات

 أصوات

  نحو

 معاجم

 دلالة
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II ( مفهوم القواعد: 

و القاعدة أصل الأسّ، و القاعد الأساس، و قواعد البیت أساسه، و في التنزیل  :لغة -أ

 ﴿                        ﴾ –  وقال الزجاج-127 –البقرة ، :

   (1).خشبات أربع معترضة في أسفله: و القواعد أساطین البناء التي تعتمد، و قواعد الهودج

أشمل  –كما یعرف كل من له صلة بعلم اللغة  –أما مفهوم القواعد فهو  :اصطلاحا –ب 

بكثیر من قوانین أواخر الحركات، فقواعد اللغة هي القوانین التي یتركب الكلام بموجبها 

القوانین الصوتیة المتصلة بلفظ الكلمة أو مجموعة من الكلمات، : جزاء مختلفةأمن 

لكلمة وما یسبقها أو یلیها من لصقات و القوانین القوانین الصرفیة المتصل بصیاغة او 

   (2).النحویة المتصلة بنظم الجملة و أواخر حركات الكلمة فیها

هنا یجب التفریق بین القواعد و النحو فالنحو هو العلم الذي یبحث فیه عن أواخر 

، أما قواعد االكلم إعراب حو والصرف اللغة العربیة فهي عبارة عامة تتسع لقواعد الن و بناءً

و البلاغة و الأصوات و الكتابة، ولكون قواعد اللغة العربیة فیما درجت الكتب المدرسیة 

  (3).على تناوله تشمل قواعد النحو و الصرف

                                                             
  .361، ص1994، 3، ط 3ابن منظور المجلد  ینظر لسان العرب، (1)
  .52م، ص  1979، 1نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا، عبد الرحمان النّجدي، مؤسسة دار العلوم، الكویت، ط (2)
دار الشروق للنشر , حدیثة في تدریب قواعد اللغة العربیة ، طه علي حسین الدّلیمي و محمود نجم الدّلیمي أسالیب (3)

  .2004، 1و التوزیع، عمان، الأردن، ط
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القواعد وسیلة لضبط الكلام و صحة النطق و الكتابة و صوت اللسان و القلم  عدّ وت

 (1).من الخطأ

III ( مفهوم طریقة التدریس:  

﴿  جلویقول عز  :الطریقة لغة  - أ               ﴾ 17-المؤمنون- 

مازال فلان على طریقة واحدة أي على : مذهبه، یقال: والطریقة السّیرة، وطریقة الرجل

 .وفلان حسن الطریقة. حالة واحدة

  (2)والطریقة جمعها طرائق 

   (3).ما أنتم علیهأي بسنتكم و دینكم و   "بطریقتكم المثلى" وقال الأخفش

لقد تطورت طریقة التدریس شیئا فشیئا شأنها في ذلك شأن أیة  :الطریقة اصطلاحا   - ب

ظاهرة في الحیاة ، فقد أصبحت طرائق التدریس في جوهرها تتألف من ترجمة الأغراض 

 (4).و المحتویات التربویة العامة إلى خبرات إنسانیة في المواقف التعلیمیة

مع ذلك بقیت  أنهاخ تطورها الطویل أخذت تعریفات مختلفة، إلا و الطریقة عبر تاری

  .)طریقة تعلیم(لتؤدي المعنى الأساسي المقصود و هو أنها 

                                                             
، 2006الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، محسن على عطیة، دار الشروق للنشر و التوزیع عمان، الأردن،  (1)

  .268ص 
  .222 – 221 – 220، المجلد العاشر، ص 3ینظر لسان العرب، ابن منظور، ط  (2)
  .221المرجع نفسه، ص  (3)
ینظر اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، طه على حسین الدّلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، عالم الكتب  (4)

ان، الأردن، ط    .201 – 200م، ص  2009 -هـ  1429، 1الحدیث، عمّ
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فالطریقة بذلك تعني سلوكاً معیناً ومدخلاً معیناً من مرحلة معینة من التدریس أثناء 

  (1).الحصة

IV ( مفهوم التدریس بالمقاربة بالكفاءات:  

قبل الولوج إلى مفهوم التدریس بالمقاربة بالكفاءات یجب أن نتطرق أولا إلى مفهوم 

  :  المقاربة بالكفاءات وذلك من خلال تعریف المقاربة ثم تعریف الكفاءة

 :تعریف المقاربة -1

 قرب الشيء بالضم، یقرب قربا وقربانا، أي دنا، فهو قریب  :لغة  - أ

﴿ وقال تعال               ﴾  17 -الشورى-  

  (2)...التقارب ضدّ التباعدو ... 

استخدم مصطلح المقاربة كمفهوم تقني على التقارب، الذي یقع بین  :اصطلاحا  - ب

بیداغوجیة  لیة التعلیمیة، التي ترتبط فیما بینها وفق إستراتیجیة تربویة وممكونات الع

عن تصور  الأخیرة التي تعبر هذهواضحة، تتمثل في بیداغوجیة التدریس بالكفاءات، 

تربوي بیداغوجي ینطلق من الكفاءة المستهدفة في نهایة أي نشاط تعلیمي أو نهایة مرحلة 

                                                             
ان، الأردن، ط  (1)   .155، ص 2009 1المناهج وطرائق التدریس، رحیم یونس كرو العزاوي، دار دجلة، عمّ
  .663 - 662م، ص  1994 - هـ 1414، )ق ر ب ( ، مادة 1، المجلد 3ینظر لسان العرب، ابن منظور، ط  (2)
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میة لضبط إستراتیجیة التكوین في المدرسة من حیث طرائق التدریس لُ والوسائل  ،تعلیمیة تَعَ

  (1).أسالیب التقویم وأدواتهو انتقاء المحتویات و  ،و أهداف التعلم ،میةالتعلی

    compétence – compétentia: تعریف الكفاءة -2

 الكفء و... الكفيء النظیر... كفء كافأه على الشيء مكافأة و كفاء، جازاه  :لغة  - أ

 (2).فأه مكافأة و كفاءً ماثلهاك.. .الكفاءةوالنظیر والمساوي منه 

 :في هذا الصدد هناك العدید من التعریفات نذكر منها: اصطلاحا  - ب

  الكفاءة عبارة عن مكتسب شامل یدمج قدرات فكریة ومهارات حركیة، و مواقف ثقافیة

 .و اجتماعیة

  مهارات تسمح بالتعرف على وضعیة و الكفاءة هي جملة منظمة وشاملة لمعارف

  (3).)الأداء( ةبفعالی ن من حلهاإشكالیة من بین عائلة من الوضعیات التي تمكّ 

 عة مندمجة من المعارف و المهارات بشكل و و الكفاءة هي القدرة على تجنید مجم

 (4).ناجح في مواجهة وضعیات مشكلة

 ــه ـــ ــة لتعریــــــــبالنسب ذاــــ ـــ ــــ ـــف كــ ــــ ــــل مـــ ــــ ــــن المقــ ــــ ــــ ـــــاربة والكفــ ــــ ــــ    .اءةــ

                                                             
ة و النشر و التوزیع، عین ملیلة، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، محمد الصالح حثروبي، دار الهدى للطباع (1)

  .12، ص 2002الجزائر، 
  . 139م، ص  1994 -هـ  1414، )ك ف ء ( ، مادة 1لسان العرب، ابن منظور، دار صادر، المجلد (2)
  .43 – 42ینظر المدخل إلى التدریس بالكفاءات، محمد الصالح حثروبي، ص  (3)
السنة الأولى من التعلیم المتوسط، محفوظ كحوال و محمد بوشماط، موفم دلیل الأستاذ مادة اللغة العربیة و آدابها  (4)

  . 45للنشر، ص 
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عبارة عن منظمة من الفعالیات، یدیرها المعلم ویسهم فیها المتعلم علمیا  :التدریس أما

 . و نظریا، هي عملیة ترمي إلى تحقیق أهداف معینة

والتدریس بمفهومه المعاصر هو عملیة تربویة هادفة و شاملة تأخذ في الاعتبار كافة 

م و التعلیم   (1).العوامل المكونة للتعلّ

التعریفات وغیرها، أن الكفاءة ذات مستوى أعلى من المهارات و نستخلص من هذه 

تستدعي من المتعلم ها ل الإسمنت و القاعدة لبناء هذه الكفاءة، كما أنالمعارف التي تشكّ 

  . استعمال معارف و مهارات لتحقیق الأهداف

و إنما  ،ولم تكن تبنى المنظومة التربویة للمقاربة بالكفاءات اعتباطا أو بدیلا سریعا -

و قد أفرزت هذه التجربة  ،ضرورة فرضتها التجربة الفعلیة في المیدان التربوي تكان

معطیات صوبت اتجاه المنظومة نحو هدف لا یولي ظهره للمعارف ولا یرفض 

نما یؤكد علیها من منحنى أخر هو التفعیل والممارسة ،المحتویات لتكون المدرسة  ،وإ

  (2).ةیة و العملیلمه العطریق المتعلم إلي الحیاة ووجهت

  :المسعى، ویهدف هذا التدریس إلىو هو المقترح  التدریس بالكفاءاتبذلك فكان 

 .في العملیة التعلیمیة جعل المتعلم فاعلا و منتجا -

 .توجیه المتعلم للتفكیر الإیجابي الهادف لحل وضعیة مشكلة حلا علمیا وواقعیا وفاعلا -

                                                             
ان،  (1) ال و السیطرة على المنهج الدراسي، محمد عیسى أبو سمور، دار دجلة، عمّ مهارات التدریس الصّفي الفعّ

  .9م، ص 2015، 1الأردن، ط
 .المرجع نفسه (2)
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 .إدماج المكتسبات وتفعیلها -

 .المكتسبات و استغلالها في وضعیات جدیدة ذات دلالةتنظیم  -

فالمقاربة بالكفاءات ضروریة في بناء تعلم واقعي ونفعي، وتعتبر المدرسة المكان 

  : المناسب لتنفیذ هذه المهام بحیث ینتظر منها

 . تكوین إنسان قادر على التكیف و الاندماج في المجتمع -

  (1).تدریبه على حل مشكلاته الیومیة -

                                                             
 .7، ص2005الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، اللجنة الوطنیة للمناهج، جویلیة  (1)



 

 

 

 

 

 

  
 

  

  
  

  

  

  



 

 

  

  حـــــثــــــبـــلـظــــــري لـــــنــــــار الـالإطــ: صـــــل الأولـــــفـــال

  .ــــدــــــــــــواعـــــــــــقــــــــــــــس الــــــــــــدریـــــــــــــرق تـــــطــ: أولا

I ( مـــــلــــعـــمـــد الــــهــــى جـلـــة عــــمــــائـــــرق قــــــــط.  

II ( مــــعـــتـــمـــد الــــهــــى جــــلــــة عـــمــــائــــرق قــــــط  .لّ

III ( ملّ ــطرق قائمة على جهد المعلم و نشاط المتع. 

IV ( ـــــــــدـأهـــــــــــــداف تـــــــــدریــــــــــس الــــــــقــــــــــــواعــــ. 

  .دــــواعــــــقـــــس الــــــدریــــي تــــة فـــــیــــصــــنــة الـــــــاربــــقــمــال :ثانیا

I ( ةــــــــیـــــصـــــنـــــــة الــــاربـــــقـــــــمـــــــــــــوم الـــــــــــــهـــــــــــفــــــــــــــــم. 

II ( ةـــــــــــــــیّ ـــصــــنـالة ــقـاربـــمــــة الـــیـــمــــا وأهـــزایـــاس ومــــأس. 

III ( وفق المقاربة النصیة أهداف تدریس قواعد اللغة العربیة. 

IV ( ةــــــیـــربــــعــــال ةـــغـــلـــد الــــواعــــس قـــدریـــات تـــوبـــــعـــــــص. 
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  .طـــــــــرق تــــــدریــــس الـــقـــــواعــــــــد: أولا 

مأو النهج الذي یتبعه المعالمسار الطریقة هي  تعدّ  أو الأستاذ في تقدیمه للمادة  لّ

م، وبهذا تعددت أسالیب وطرق التدریس، سواء كان هذا في البلاغة أو العلمیة للمتعلّ 

ها، وفي هذا الفصل سطرائق تدری تالأخیرة التي تنوعهذه  ،التعبیر أو الآداب أو القواعد

ق لتدریسها من خلال المقاربة سنتناول طرق متعددة ومختلفة لتدریس القواع د أوّلا، ثم نتطرّ

  . النصیة ثانیا وذلك لأنها الطریقة المتبعة حالیا في تدریس القواعد للسنة الأولى متوسط
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I (  ّمطرق قائمة على جهد المعل: 

 :الطریقة القیاسیة -1

فهي  ،هذه الطریقة من أقدم الطرق التي احتلت مكانة متقدمة في تدریس القواعد تعدّ 

 ،تبدأ بتقدیم القاعدة ومن ثم توضیحها ببعض الأمثلة المحددة و المباشرة من قبل المعلم

فتتعزّز وتترسخ القواعد في أذهان الطلبة بتطبیقها على حالات  ،ثم یأتي بعد ذلك التطبیق

 (1).ةمماثل

الأساس الذي تقوم علیه هذه الطریقة هي عملیة القیاس الاستدلالي، و الذي یقوم  و

   .ومن المقدمة إلى النتائج ،على الانتقال من الحقیقة العامة إلى حقیقة الجزئیة

وتوزیعه على  ،م التحكم بالمنهج المقررهذه الطریقة یرون أنها تتیح للمعلّ  أنصار إنّ 

مام بقواعد اللغة إلماما لمدار العام الدراسي بیسر وسهولة، كما تساعد الطالب على الإ

   (2).شاملا

  إن الطریقة القیاسیة تتطلب عملیات معقدة لأنها تبدأ بالمجرد أي بذكر القاعدة 

   (3) .كاملة

                                                             
م،  2010المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة، علي سامي الحلاق المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنان،  (1)

  .308ص 
ان، الأردن، طأصول وطرائق تدریس اللغة العربیة، فتحي ذ (2)  –م 2010، 1یاب سبیتان، الجنادریة للنشر التوزیع، عمّ

  .  19-18هـ، ص1431
  .63أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه حسین علي الدّلیمي و كامل محمود نجم الدّلیمي، ص  (3)



  
 

  

19 

 :سیر الطریقة القیاسیة خطوات -1-1

 .یتهیأ فیه الطلبة للدرس الجدید، وذلك بالتطرق للدرس السابق: التمهید  -أ 

تكتب كل قاعدة بشكل تام و واضح ثم یوجه انتباه الطلبة نحوها،  :عرض القاعدة  -ب 

   (1).فیحس الطالب بأنه أمام مشكلة و یجب علیه حلها

الطلبة یطلب منهم المعلم الإثبات بعد الشعور بالمشكلة من قبل  :نفصل القاعدة  -ج 

 .بأمثلة مشابهة تنطبق علیها القاعدة انطباقا تاما، ویساعد المعلم الطلبة في ذلك

بعد شعور الطالب بصحة القاعدة فیمكنه تطبیقها حیث یعطي المعلم أسئلة  :التطبیق  - د 

 (2) .أو أمثلة إعرابیة، یكتشف من خلال ذلك مدى نضجها في أذهان الطلبة

   :مــــــزایــــــاهـــــــا -1-2

القوانین  فالحقائق العامة ،طریقة سریعة لا تستغرق وقتا طویلا كالطریقة الاستقرائیة  -أ 

بصورة مباشرة من الدرس، وتكون كاملة ومضبوطة لأن الوصول إلیها  ىوالقواعد تعط

 (3).البحث الدقیقكان بالتجربة و 

د وحده لا یعتمد على دة، فالتفكیر الجیّ تساعد الطلبة على تنمیة عادات التفكیر الجیّ   -ب 

 ة و الحقائق التي یجب أن یعرفها الطالب بدقةالطریقة القیاسیة فقط، بل یحتاج إلى المادّ 

                                                             
دلیمي، ص ینظر أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة ، طه علي حسین الدّلیمي (1)   .64، كامل محمود نجم الّ
  .209- 208المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، علي سامي الحلاق، ص  (2)
، 1تدریسها، الشمري هدى علي جواد و آخرون، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، ط قمناهج اللغة العربیة وطر  (3)

  .51م، ص2005
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 . إذا أراد أن یطبقها في حل المشكلات، وتفسیر الفرضیات الجدیدة بمهارة وحذق 

لم جهدا كبیرا في ها سهلة لا یبذل فیها المعلأنّ  ،یرغب المعلمون في هذه الطریقة  -ج 

  .اكتشاف الحقائق

  .الحفظ هو السبیل الوحید في هذه الطریقة فهو الذي یعین على تذكرها  - د 

 سانه أكثر من الطالب الذي یستنبطدا یستقیم لالطالب الذي یفهم القاعدة فهما جیّ   -ه 

  (1).أمثلة توضح قبل ذكرها

  :مـــــآخــــذهـــــا -1-3

القوانین النحویة و تصرفه عن تنمیة القدرة على ها تحرم التلمیذ من اكتشاف أنّ   -أ 

 (2).تطبقیها وتكوین سلوك لغوي سلیم

عب، ها تتنافى وما تنادى به قوانین التعلیم من حیث البدء بالسهل والتدرج إلى الصّ أنّ   -ب 

 (3).استیعابها و تمثیلهاوهذا یشكل صعوبة في 

ن، لأنها تحتاج إلى إعمال هذه الطریقة لا تناسب التلامیذ المبتدئین و لا المتوسطی  -ج 

العقل، فهي تقوم على مبدأ التلقین و الحفظ ثم الإرجاع، فهي خالیة من النقاش و مملة 

 .وكلاسیكیة

 
                                                             

 .309العربیة وعلومها، علي سامي الحلاق، ص  المرجع في تدریس مهارات اللغة (1)
عیمي، دار أسامة للنشر و التوزیع، عمان، الأردن، ط (2) ، ص 2004، 1الشامل في تدریس اللغة العربیة، علي النّ
43. 
 أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، عاشور راتب قاسم و محمد فؤاد الحوامدة، دار المسیرة للنشر (3)

  .92م، ص2003، 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط
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  ):المحاضرة ( الطریقة الإلقائیة -2

ف التعلیم الإلقائي بأنه تعلیم عن طریق إلقاء المعارف و المعلومات على مسامع یعرّ 

في هذا الموقف یقوم المعلم بالجهد و الدارسین، من خلال أسلوب المحاضرة المعتادة، 

 (1).الأساسي، و لا یشارك المتمدرس إلا بالقدر الذي یسمح به المعلم

 :ة وهناك عدة تعریفات لهاالطرق التدریسیتعتبر طریقة المحاضرة و الإلقاء من أقدم 

 بة بأسلوب شائق جذاهي عرض المعلومات في عبارات متسلسل   (2) .بة، مرتبة مبوّ

  هي طریقة یتولى فیها المدرس بتهیئة المادة العلمیة لإلقائها على طلبته ویدونون ما

 (3).ون بتدوینهیرغب

  ارسین أو الأشخاص عة من الدّ كما یقصد بهاته الطریقة قیام أشخاص ما بتزوید مجمو

المفاهیم المتعلقة بموضوع معین، و تصلح هذه الطریقة في  بمجموعة من القضایا أو

 .التدریس للكبار الراشدین أو الطّلاب ذوي الأعداد الكبیرة كما في الكلیات

  (4):مزایاهاومن أبرز 

                                                             
 .55، فریدة شنان وآخرن، ص  LEXIQE PEDAGOGIQUEالمعجم التربوي (1)
النحو العربي بین الأصالة والتجدید، عبد المجید عیساني، دار ابن حزم للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت، لبنان،  (2)

  .78م،ص2008- هـ1429، 1ط
،  1طرق التدریس في القرن الواحد و العشرین، عبد للطیف بن حسین فرج، دار المسیرة للنشر التوزیع، عمان، ط  (3)

  .92ص م، 2005-ه1426
حسن شحاتة، الدار المصریة، ) تق ( تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، ظبیة سعید السّلیطي،  (4)

  . 66 – 65م، ص 2002 -هـ 1423اللبنانیة، 
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  دور المحاضر هو ما دام أن ، صفها و تحدیدهاو أنها أسهل إستراتیجیة للتدریس في

 .نقل المعلومات

 :ما یلي مآخذهامن ابرز 

   .ر المتلقي سلبيو أن د  .أ 

یصعب اكتساب كثیر من الصفات الاجتماعیة المرغوب فیها مثل احترام آراء   .ب 

  (1).غاءالإصو الآخرین، وتحمل المسؤولیة،  المشاركة النشطة، 

II (  م   طرق قائمة على جهد المتعلّ

 :اطــنشــة الــقــطری - 1

تعتمد هذه الطریقة على نشاط التلامیذ وفاعلیتهم، وفیها یقوم المعلم بتكلیف تلامیذه 

بجمع الشواهد والأمثلة التي لها صلة بموضوع الدرس من القرآن الكریم، والأبیات التي لها 

صلة بموضوع الدرس من القرآن الكریم ،والأبیات الشعریة ومن موضوعات القراءة 

ة علی فیما بینهم على فهم موضوع  ایتعاونو هم، ثم یطلب منهم أن والنصوص المقررّ

  (2).واستنباط القاعدةالدرس، 

تعلم " والذي هو Apprentissage actif" تعلم نشط " حیث یكون في هذه الطریقة 

یشارك فیه المتعلم مشاركة فعالة من خلال قیامه بالقراءة والبحث والإطلاع إلى جانب 

                                                             
  .102، ص2001، 2عالم الكتب، القاهرة، مصر، طاتجاهات حدیثة في المناهج وطرق التدریس، كوثر حسین،  (1)
   .71تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، ظبیة سعید السّلیطي، ص  (2)
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م موجها ومرشدا مشاركته كذلك في النشاطا ت داخل القسم وخارجه، ویكون فیه المعلّ

م   .لعملیة التعلّ

وتقوم هذه الطریقة على استغلال نشاط التلامیذ الذین یكلفون بجمع الأسالیب 

م بدراستها التي تتناول القاعدة المطلوب تدریسها ومن ثمة یقوم المعلّ  ،والنصوص والأمثلة

م حتى یتم استخراج القاعدةمعهم، أي أنها تقوم على جهد    (1) .التلامیذ معا وتنظیم المعلّ

  :طریقة حل المشكلات -  2

م نفسه هي تبقى  یقوم هذا الأسلوب على نشاط المتعلم، لذا فالخبرة التي یقوم بها المتعلّ

ع جزءا من نفسه وحیاته حیث تختلط بشعوره ونشاطه وتفكیره، ولأن صنمعه في النهایة، وت

ما أتى نتیجة لإسهام الطالب في حل مشكلة یشعر بها بإشراف وتوجیه  أحسن أنواع التعلم

م  (2).من المعلّ

یتخذ المعلم هذه  حیث ،الطریقة تقوم على درس التعبیر والقراءة والنصوص وهذه

  (3).رة أو قاعدة ماهالمشكلة التي تدور حول ظا لإثارةالنصوص والموضوعات نقطة البدء 

                                                             
غة العربیة  وطرق تدریسها ، سعدون محمد الساموك وهدى على جواد الشم (1) ، 1ري ، دار وائل للنشر، ط مناهج اللّ

 .229، ص 2005
الطریقة المثلى لتدریس قواعد النحو في مراحل التعلیم العام، دار غریب للطباعة والنشر، القاهرة، مصر، دط،  (2)

  .25م، ص2009
عداد دروسها الیومیة بالأهداف السلوكیة، فؤاد أبو الهیجا، دار المناهج (3) للنشـر، عمـان،  أسالیب تدریس اللغة العربیة وإ
 .120م، ص2002-ه1423، 2ط
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الطالب تجعله یبذل مجهود لإیجاد الحل المناسب للمشكلة ارة المشكلات أمام ثإ إنّ 

م أهم العوامل  فهذه ،العلمیة التي وقع فیها، وهذا ما یخلق لدى الطلاب حافز ودافعیة للتعلّ

   (1).هاالتي تساعد على فهم القواعد وتعلمها ودوام أثر 

م هذه المعلّ وتقوم هذه الطریقة على دروس التعبیر أو القراءة والنصوص حتى یتخذ 

ما، ارة المشكلة التي تدور حول ظاهرة أو قاعدة ثلإ ،النصوص والموضوعات نقطة البدء

جمع بثم یلفت نظرهم إلى أن هذه الظاهرة ستكون دراسة موضوع النحو المقرر، ثم یكلفهم 

من الموضوعات التي بین أیدیهم أو من غیرها،  ،الأمثلة المرتبطة بهدف المشكلة

  (2).دةم حتى یستنبط القاعومناقشتها معه

  :خطواتها 2-1

  .مرحلة الملاحظة و استقراء الجزئیات إي دراسة ملاحظة النصوص المتوفرة  -أ 

دراك الصفحات المشتركة و المتخلفة من الشواهد و الأمثلة التي   -ب  مرحلة الموازنة وإ

 (3).تهادرس

 . مرحلة الاستنباط أي استخراج القاعدة  -ج 

                                                             
 .22أصول وطرائق تدریس اللغة العربیة، فتحي ذیاب سبیتان، ص  (1)
غة العربیة وطرق تدریسها، سعدون محمد الساموك،  ص  (2)  .229مناهج اللّ
، 2رة، مصر، ططرق التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة الإسلامیة، عامر فخر الدین، عالم الكتب، القاه (3)

 .66م، ص2002
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الإثبات بأمثلة وشواهد جدیدة غیر تلك التي استنبطوا مرحلة التعمیم و التطبیق أي   - د 

 (1).االقواعد منه

III (  على جهد المعلمّ و نشاط المتعلمّ  قائمةطرق: 

 :طــــریقــــــة الاستقـــــرائیــــــة -  1

ـــــي  ــرائـ ــ فهـــــو عبارة عن  Enseignement Indicatifبدایة نعرف التعلیم الاستقـ

من الانغماس من مواقف إشكالیة حقیقیة أو معادلة إلى  تتدرجإستراتیجیة ترمي إلى تعلیم و 

 (2).تطویر الفرضیات، ثم اختبار هذه الفرضیات، و أخیرا الوصول للاستنتاجات

كما أن التعلم بالاستقراء ینمي الاستعداد الذاتي للمتعلم من خلال إیجاد العلاقة بین 

  (3).التجربةملاحظة و ال

ثم یستنبط منها  ،الطریقة الاستقرائیة تقوم على الأمثلة التي یشرحها المعلم ویناقشهاو 

، رالتفكیعلى ، و الاستقراء أسلوب یشجع لكلّ ا، وهذا یعني أنه یبدأ من الجزء إلى ،القاعدة

مستنبطة منها ویبدأ بفحص الجزئیات، أي الأمثلة، ثم الخروج من دراستها بقاعدة عامة 

   (4).عد نقاشب

                                                             
غة العربیة وطرق تدریسها، سعدون محمد الساموك ، ص  (1)  .230مناهج اللّ
  . 57، فریدة شنان و آخرون، ص LEXIQUE PEDAGOGIQUEالمعجم التربوي  (2)
 .84هـ، ص1430 –م 2010، 1، طالأردنینظر بین التقلید و التجدید، رافدة الحریري، دار الفكر، عمان،  (3)
 .228ینظر مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، سعدون محمد الساموك، ص  (4)



  
 

  

26 

مؤداه أن الاستقراء هو الأسلوب الذي  ،وتستند الطریقة الاستقرائیة إلى أساس فلسفي

بها، لیصل به إلى المعرفة في صورتها  وما داریسلكه العقل في تتبع مسار المعرفة 

ائق، و الكلیة بعد تتبع أجزائها، وعلیه فهدف هذه الطریقة هو الكشف عن القواعد و الحق

 (1).استخدام الاستقصاء في تتبعها و الوصول إلیها

 :خـــــطـــــــواتـــــــــها -1-1

تتضمن هذه الخطوة إعداد الطلبة وتحضیرهم للدرس وتوجیه  :التحضیر أو التمهید  -أ 

ویكون ذلك بطرح  ،على التفكیر فیما سیعرض علیهم من المادة مویحمله ،أذهانهم إلیه

و أن  ،وبعد أن یصبح الطالب على علم بالغایة من الدرس. حول الدرس السابق الأسئلة

المعلومات التي لها علاقة یعرفونه من  أذهانهم قد استعادت من الدرس السابق بعض ما

  (2).بموضوع الدرس الجدید، بعد ذلك كله یتوجه انتباه الطلبة إلى الخطوة اللاحقة

  :یليوتتجلى أهمیة هذا التمهید فیما 

ـــج - ــــذب انتبـــــ ــــاه الطلبــــ ـــة إلـــ ــى الـــ  .درس الجدیدـ

 .إزالة ما علق في أذهانهم من الدرس السابق -

 .ربط الموضوع السابق بالجدید -

                                                             
 .53لیمي، ص لیمي، كامل محمود نجم الدّ طه حسین علي الدّ أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة،  (1)
م، 2007القاهرة، مصر، تعلیم النحو العربي غرض وتحلیل، علي أبو المكارم، مؤسسة المختار للنشر والتوزیع،  (2)

  .132ص
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  (1).دیدتكوین الدافع لدى الطلبة نحو الدرس الج -

المعلم الحقائق الجزئیة أو الأسئلة أو المقدمات عن الدرس  یعرض :رضــــــعـــــال  -ب 

على أن یقوم المعلم بخلق مواقف  ،الطلبة أنفسهم إنشاء وتكون الأمثلة عادة من ،الجدید

 (2) .المطلوبة ثم یثبّت ذلك على السبورة معینة تساعد الطلبة على الوصول إلى الأمثلة

وع بحیث یعرض المعلم عرضا سریعا الهدف ویعتبر العرض لبّ الدرس وبه یتحدد الموض

    (3).مادة مغذیة تصل بما سبقها ما لحقها –أي العرض  –الذي یرید الوصول إلیه، فهو 

في هذه الخطوة ترتبط الأمثلة معا بعضها : الربط والتداعي أو الموازنة و المقارنة  -ج 

وبین ما تعلمه بالأمس، البعض، وتعني أیضا الموازنة والربط بین ما تعلمه الطالب الیوم، 

  .فالهدف من عملیة الربط هو أن تتداعى المعلومات وتتسلسل في ذهن الطالب

ظهار العلاقات فیما بینها یصبح  وبعد إجراء عملیة الموازنة والمقارنة وتدقیق الأمثلة وإ

  :ذهن الطالب مهیأ للانتقال الخطوة التالیة وهي

                                                             
 .313 – 312المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، علي سامي الحلاق، ص  (1)
 .313المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، علي سامي الحلاق، ص  (2)
 .55لیمي، ص محمود الدّ لیمي و كامل أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه على حسین الدّ  (3)
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بعد إجراء عملیة الربط والمقارنة یستطیع الطالب  ):استنتاج القاعدة(التعمیم   - د 

الأسئلة بعبارة  بمساعدة المعلم أن یصوغ قاعدة مكونة من العناصر المشتركة للحقائق و

 (1).القاعدة هيواضحة مفهومة 

وقد تكون القاعدة غیر مترابطة من  ،خلاصة ما توصل إلیه الطلبة فالقاعدة هي

ي ودور المعلم أن یهذبها ویكتبها ف. الناحیة اللغویة، ولكنها مفهومة في ذهن الطالب

أن یتأكد من أن القاعدة نضجت في معظم أذهان  یهمكان بارز من السبورة، ویجب عل

ضطر الطلبة، و إن لم یكن كذلك فعلى المعلم أن یأتي بأمثلة أخرى مساعدة و قد ی

  (2).الأمثلة بشكل أفضلوتوضیح  لإعادة الدرس كاملا

 فدراسة القواعد لا تؤتي ثمارها إلاّ  ق على هذه الخطوة أهمیة كبیرة،تعلّ : التطبیق  - ه 

فالإلمام . بالتطبیق علیها، وتدریب الطلاب تدریبا كافیا على الأبواب التي یدرسونها

 يالعمل یما تمثل التطبیقات الجانبالنظري للخصائص اللغویة، ف بالقواعد یمثل الجانب

   (3).صحیحالذي تبدو فائدته بالقراءة السلیمة و التعبیر ال

  :التي تقوم علیها نذكر ما یلي المبادئومن أهم 

                                                             
 .313ق، ص المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة علومها، علي سامي الحلاّ  (1)
 .56 -  55لیمي، ص لیمي و كامل محمود الدّ ینظر أسالیب حدیثة في تدریس لقواعد العربیة، طه على حسین الدّ  (2)
 .56المرجع نفسه، ص  (3)
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من كل شيء وتصل إلیه الأفكار من الخارج وتخرج  أن العقل البشري فارغ وخالٍ  -

  .منه كما أرادت

و  ،الصور الذهنیة المتكونة و المستقرةیتألف العقل البشري من مجموعة من  -

  .تكوین العقل البشري یعتمد على ما یقدم له من مواد تربویة

الصور لمساعدة المتعلم على فهم الحقائق و المدركات تقوم الأفكار والمدركات و  -

   (1).الجدیدة

  :طریقة النصوص الأدبیة المعدلة -  2

قد و  (2).الأدبیة المترابطة الأفكاروتقوم على أساس تعلیم القواعد من خلال النصوص 

لما لها من فائدة في رسوخ اللغة وأسالیبها  ،لقیت هذه الطریقة رواجا في الأوساط التعلیمة

كما أنها تعتمد على المران المستمد من هذا  ،رسوخا مقرونا بخصائصها الإعرابیة

ي ویجري الآن وفي الاستعمال الواقع ،لاستعمال الصحیح للغة في مجالاتها الحیویةا

     (3).التدریس بها في بعض البلدان العربیة

وتمتاز هذه الطریقة بأنها تمزج القواعد باللغة نفسها وتعالجها في سیاق لغوي علمي 

وأدبي متكامل، و أنها تقلل من الإحساس بصعوبة النحو وتظهر قیمته في فهم التراكیب 

                                                             
 .193-192ینظر طرق التدریس في القرن الواحد و العشرین، عبد اللطیف بن حسین فرج، ص  (1)
ـــتــدریس اللغـــة العربیـــة وفقـــا لأحــدث الطرائـــق التربویـــة، علـــوي عبـــد االله طــاهر، دار المســـیرة للنشـــر والتوزیـــع، ع (2) ان، مّ

 .342م، ص2010-ه1430، 1، طالأردن
 .68لیطي، ص تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، ظیبة سعید السّ  (3)
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ة والتفكیر المنطقي المرتب، یزاد على و تجعله وسیلة لأهداف أكبر هي الفهم و الموازن

   (1). للنحوذلك أنها تعتمد على القراءة و تجعلها مدخلا

 (2).مناقشةن هذه الطریقة یشترك فیها المدرس مع التلامیذ في الإبالإضافة إلى ذلك ف

  :هي خمس خطواتطریقة على لو تعتمد هذه ا

  .التمهید  -أ 

  . كتابة النص  -ب 

  . تحلیل النص  -ج 

  . القاعدة أو التعمیم  - د 

  (3).التطبیق  -ه 

مما یجعله یحب  ،لب الذي یدرس بهذه الطریقة یشعر باتصال لغته بالحیاةاإن الط

  (4).اینفر منه و لا القواعد

   :طریقة الاكتشاف -  3

تنادي به التربیة الذي  ،هذه الطریقة من أبرز الاتجاهات الحدیثة في التعلیم الذاتي تعدّ 

و الشرط الأساسي  ،brono" برونو"الحدیثة، ویرجع الفضل في انتشارها إلى العالم 

                                                             
 .72-71لیمي، ص دلیمي و كامل محمود الدّ أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه على حسین الّ  (1)
 .29ص، 2005 ، دار المعرفة الجامعیة، مصر، دط،إسماعیلطرق تدریس اللغة العربیة، زكریا  (2)
 .73-72لیمي، ص دلیمي و كامل محمود الدّ أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه على حسین الّ  (3)
  .224و سعاد عبد الكریم الوائلي، ص  حدیثة في تدریس اللغة العربیة، طه علي حسین الدلیمي اتجاهات (4)
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ها و تمثله لها، و إعادة لحدوث التعلم بالاكتشاف هو معالجة المتعلم للمعلومات التي یتلقا

 .بنائها

 یطلب استخدام هذه الطریقة عندما یتعلق موضوع الدرس بقضیة أو مشكلة ما، و و

أساس هذه الطریقة أن المتعلم في اكتشافه للمعرفة یفهمها بعمق، و یحتفظ بها لمدة 

  .طویلة و بذلك یستطیع توظیفها في مواقف مشابهة أو جدیدة

م لیكتشف المبدأ أو القاعدة و في هذه الطریقة یكون التلمیذ نشطا و یوجهه المعلّ 

 (1).بنفسه

  :ةستجوابیالإالطریقة  -  4

على سؤال المتعلمین و إجاباتهم من دقائق الموضوع التي یأخذونه هي طریقة تعتمد 

أو  ،طریقة لا تحتاج إلى علم غزیر و اطلاع واسع أیضا هيو  .في شكل واجبات منزلیة

بحث من قبل المعلم كما تفیده في توجیه الأسئلة للتلامیذ و تساعده في إكمال البرنامج و 

 (2).المنهاج

 

 

                                                             
 .69لیطي، ص سعید السّ ینظر تدریس النحو في ضوء الاتجاهات الحدیثة، ظبیة  (1)
 .70ینظر المرجع نفسه، ص  (2)
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   ؟الطرق أفضل من غیرها أي هذه مما سبق یحق لنا أن نسأل

  ، لتدریس القواعد أفضل من الأخرى احدةتوجد طریقة و  عتقد أنه لانوالجواب على ما 

قد نفضل  ،أو غیر ذلكالاستدلالیة و أن طرائق تدریس القواعد كالإلقائیة و الاستقرائیة أو 

ة على أنها لكن لا یمكن اختیار طریقة واحد ،إحداها على الأخرى في جانب أو أكثر

رس أن یعرف أن أفضل وقت م وحده الذي یحكم على ذلك و على المدّ المثلى و المعلّ 

   .هو الوقت الذي یشعر فیه التلامیذ بالحاجة للتعلم ،للتعلیم
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IV ( دـــــواعـــــقـــــس الــــــدریــــــداف تـــــأه:  

فالخاصة قصیرة المدى  ،لتدریس قواعد اللغة العربیة أهداف خاصة و أخرى عامة

ا العامة فهي بعیدة المدى مّ أس واحد و هي تختلف من درس لآخر، یمكن تحدیدها في در 

حقق بدرس واحد إنما من خلال تطبیق منهج كامل قد یستغرق مرحلة دراسیة كاملة، تت لا

  :یمكن إجمالها فیما یليو فالأهداف العامة واحدة بجمیع الدروس في المرحلة الواحدة 

   .مكین المتعلم من ضبط ما یلفظ و ما یكتب ضبطا یستند إلى قواعد اللغة و النحوت -1

  (1).تمكینه أیضا من الاستعانة بقواعد اللغة العربیة في فهم معاني التراكیب و الجمل -2

  .تمكین المتعلم من إدراك الفروق الدقیقة بین التراكیب و الجمل و الصیغ و الألفاظ -3

  .الملاحظة و الموازنة و التحلیل و الربط و الاستنباطتعوید المتعلم على دقة  -4

  .زیادة الثروة اللغویة لدى المتعلم من خلال ما یقرأ من نصوص و شواهد -5

 .تمكین المتعلم من فهم صیغ اللغة و اشتقاقاتها -6

تمكین المتعلم من تذوق ما یقرأ و یسمع من خلال معرفة الضبط الصحیح للكلمات  -7

  (2).الصیغو التراكیب و 

زیادة قدرة التلامیذ على تنظیم معلوماتهم و زیادة قدرتهم أیضا على نقد الأسالیب  -8

  (3).االتي یستمعون إلیها و یقرؤونه

                                                             
 .272الكافي من أسالیب تدریس اللغة العربیة، حسین علي عطیة، ص (1)
 .271 -272صالمرجع نفسه،  ینظر (2)
  .97المثلى لتدریس قواعد النحو في مراحل التعلیم العام، صلاح راوي، صالطریقة  (3)
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تعوید التلامیذ على دقة الملاحظة و الموازنة و الحكم و ترقیة ذوقهم الأدبي،  -9

تقوم على تحلیل الألفاظ و الجمل و الأسالیب و إدراك العلاقات بین  القواعدفدراسة 

  (1).التراكیبالمعاني و 

میذ بطائفة من التراكیب استعمال الألفاظ والتراكیب استعمالا صحیحا، وتزود التلا -10

  (2).الصواببالتدرج على تمییز الخطأ من  اللغویة تجعلهم قادرین

  م هو إكسابه الملكة اللغویة، التي لا هدف یسعى الأستاذ لتحقیقه لدى المتعلّ  أكبرإن

   :منها المزایاربة و الممارسة و لهذا المسعى جملة من تتحقق إلا بالدّ 

تدریب المتعلم على توظیف القواعد توظیفا قائما على إدراك المعنى و فهم السیاق  -

  .و متطلبات المقام

المتعلم من خلال تعامله مع النصوص المتنوعة و إبراز ما تنمیة الذوق الفني لدى  -

  .فیها من أسالیب راقیة و صور جمیلة

  (3).ةتنظیم المعلومات اللغویة حتى یسهل استرجاعها و توظیفها عند الحاج -

  ّو فهم ما یقرأ أو  ،تدریس قواعد اللغة العربیة یهدف إلى إدراك مقاصد الكلامإن

فهما صحیحا، تستقر معه المفاهیم في ذهن المؤدي أو یسمع أو یكتب أو یتحدث به 

                                                             
 ،ان، الأردنتدریس فنون اللغة العربیة النظریة و التطبیق، علي أحمد مدكور، دار المسیرة للنشر و التوزیع، عمّ  (1)
 .334ص ،م2009 –ه1430 ،1ط
 ،5اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، حسن شحاتة، الدار المصریة اللبنانیة للنشر والتوزیع، القاهرة، طتعلیم  (2)

 .202، ص2004
، م2006رس و الوثائق المرافقة السنة الثالثة من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي، جمیع الشعب، ما المنهاج (3)

 .11ص
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إبهام لدى  لاغموض فیه ولا لبس و  الأفكار وضوحا لاالمتلقي، وتتضح به المعاني و 

 (1).بالمتحدث أو المستمع أو القارئ أو الكات

  

  

  

  

                                                             
التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتها المسلكیة و أنماطها العملیة، محمد صالح سمك، دار الفكر العربي، القاهرة،  فن (1)

 .515صمصر، 
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  تـــــدریــــــس الـــــقــــــواعـــــــد الـــمقــــاربـــــة الـــــنــــــصیــــــة فـــــي: ثانیا 

أهمیة هذه المقاربة تكمن في تسخیر قواعد اللغة لخدمة المعنى و خدمة التعبیر  إنّ 

 ه المقاربة تقتضي تذلیل الصعوبات،بقسمیه الشفوي و الكتابي و كافة النشاطات، لأن هذ

و ذلك من خلال  ،القواعد المقاربة هي الأساس الذي یعتمده المعلم لتدریسكما أن هذه 

و لا یمكن للمعلم أن یأتي بأمثلة  ،أخذ الأمثلة التي تخدم درس القواعد من نص القراءة

  .خارج هذا النص أو من إنشائه
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I ( مـــفــهـــوم المــقاربـــة النـصـیــة:   

كطریقة تربویة لتحقیق " المقاربة النصیة " لقد اعتمدت المنظومة التربویة الجزائریة 

  . أهداف منهج المقاربة بالكفاءات

   ) approche didactique(نصیة من حیث هي مقاربة تعلیمیة إذن فالمقارنة ال 

غة العربیة من النص  فهي الطریقة الاستقرائیة المعدلة التي تنطلق في دراسة قواعد اللّ

غویة في النص وما فیها من  الأدبي، وهي أحدث الطرق، وتقوم على تحلیل الظواهر اللّ

فیها یتم التي و  وأخیرا تأتي مرحلة التطبیق ،الخصائص، ویعقب ذلك استنباط القاعدة منها

غة في ظلّ اللغةتدریس قواعد ال وتمزج القواعد بالتراكیب والتعبیر والقراءة بدل تدریسها  ،لّ

  (1).مستقلة

كما تعتمد المقاربة النصیة على دراسة الظواهر النصیة من خلال وظائف الكلمات 

غویة ودراسة الخصائص و  (2)داخل التركیب، وتحلیل الألفاظ والجمل، نقد الأسالیب اللّ

دراك المعنى وفهم السیاق والمقام، واستكشاف طاقات النص التركیبیة لبعض الفقرا ت، وإ

كل ذلك بهدف إكساب المتعلم القدرة  ،التعبیریة والبني العمیقة للغة والاستعمالات المختلفة

على إنتاج نصّ على منواله، أو الكفاءة في توظیف بعض خصائصه، وذلك بعد معرفة 

ذي یشكل محور الفعل التربوي في تدریس هذا الأخیر ال ،العلاقات بین مكونات النص
                                                             

غة  (1) بنانیة، ینظر تعلیم اللّ ، )د ت ( ، )د ط ( العربیة بین النظریة والتطبیق، حسن شحاتة، دار المصریة اللّ
 .222ص
  .المرجع نفسه (2)
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غة العربیة  حیث أن نقطة الانطلاق هي ..) .غة، عروضقواعد، بلا( نشاطات اللّ

  (1).النص

ریخه لعلم النص أفي بدایة ت  "Robert De Bojerandروبرت دي بوجراند "ویذكر 

نما  ،ممیزة لا یخضع علم النص لنظریة محددة أو طریقة"یقول فیه ) فان دایك ( رأیا لـ  وإ

غة التي تتخذ من النص جمالا لبحثها واستقصائها، لیخضع  سائر الأعمال في مجال اللّ

 اتجاهابرز نظریة واحدة أو نویعني ذلك أن لا نتوقع في دراستنا لتاریخ علم النص أن 

إنما یجب أن نتجه نحو سائر الأعمال التّي أسهمت في إبراز هذا الحیوي في  ،محددا

غة   (2)."دراسة اللّ

غوي، ومتلق للفعل  فالنص مجموعة من الأحداث الكلامیة تتكون من مرسل للفعل اللّ

غوي ومتلق له وقناة اتصال بینهما، وهدف، وموقف اتصالي فالمتحصل لدینا ثلاث ، اللّ

  : مكونات رئیسیة

  . فهو تصورات كلیة تربط بینهما علاقات التماسك الدلالیة المنطقیة :لمكون الدلاليا .1

  .فیتكون من وحدات نصیة صغرى تربط بینهما علاقات نحویة :المكون النحوي .2

                                                             
 .66ینظر المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي، ص (1)
، 1997 ،1نظریة النقد الأدبي الحدیث، یوسف نور عوض، المؤسسة العربیة للدراسات والنشر، بیروت، لبنان، ط (2)

 .67ص
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أو هدفه جوانب تتعلق بمنتج النص  ،ویتمثل في مقصد النص: المكون التداولي .3

غوي واختلاف  ومتلقیه، والعلاقات بینهما، وأشكال التواصل والتفاعل وسیاقات الفعل اللّ

  (1).المقامات ومستویات الاستخدام

غة فهو  ،ومن هنا فالمقارنة النصیة تتخذ النص محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللّ

 مة الكبرى التّي تظهر فیهاإذ یمثل السّ  ،حقیق كفاءاتهاالمنطلق في تدریسها والأساس في ت

  .كل المستویات اللغویة والنحویة والصرفیة والصوتیة والدلالیة والأسلوبیة

یوضح أن المقاربة النصیة هي السیاق الذي یمارس فیه وفیما یلي سنعرض مخطط 

   (2).م الأنشطة اللغویة المختلفة ویوظفها في إنتاجه الكتابي والشفويالمتعلّ 

  

  

  

  

  

                                                             
 .56ص ،1،2000، طینظر تقنیات التعبیر العربي، ریاض زكي قاسم، دار المعرفة للطباعة والنشر، بیروت، لبنان (1)
 .    10، ص2012لیم الأساسي، جوان دلیل المعلم للسنة الرابعة ابتدائي، مدریة التع (2)

 

له في استعما
مستوى الصرف 

 و التحویل
 المطالعة

إنجاز 
 المشروع
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مستوى الطاهرة 

 الإملائیة

الأداء و (القراءة 
) الشرح و الفهم
 هیكلة النص

 التعبیر الشفوي
 و التواصلي

استعماله في 
 مستوى التراكیب 
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آلیات فهمه و إنتاجه إذن المقاربة النصیة تقتضي استثمار بعض مفاهیم النص و 

دّرسحسب طبیعة     (1).نشاط المُ

II ( ةـیّ ـصـنـة الــاربــقــمـالوأهمیة ا ـــزایــــاس ومـــأس:  

  :ةــة النــصیـأســـاس الـمــقــاربـ .1

نة للنص، و السیاق النصي تعتمد المقاربة النصیة على التماسك بین الجمل  المكوّ

 وفي حركات حلزونیة، فالمتعلم بحیث یتم فعل القراءة و الكتابة على أساس هذه القواعد

ب القراءة بكیفیة أخرى، ثم یعمد إلى دراسة الظاهرة  في مرحلة التحلیل یقرأ ویكتب ثم یجرّ

یستنتج القاعدة ، وبعدها ءالنحویة أو الصرفیة أو الإملائیة من خلال النص المقرو 

بین الأنشطة اللغویة  لتكاملامع العودة و  ،فق الطریقة الاستقرائیةو ثم الكلیة  ،الجزئیة

علم القرائیة و و بذلك تكون هذه الأنشطة اللغویة في خدمة تنمیة كفاءة المتّ  ،المختلفة

   (2).الكتابیة

  :مزایا المقاربة النصیة .2

 . تساعد المتعلم على توظیف مكتسباته القبلیة  -أ 

                                                             
 .10، ص2003دیسمبر  ،التربیة الوطنیة ، وزارةالوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي (1)
الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة، محمد الصالح حثروبي،  (2)

 .  123ص
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تسمح بتنویع أشكال التعبیر التي تقدم للمتعلمین و ذلك من خلال تنویع أنماط   -ب 

 .النصوص التي تكون منطلقا لمختلف الأنشطة

تستدعي تعوید المتعلم على بعض طرائق التعامل مع النص مهما كانت بسیطة   -ج 

 :مثل

 . معو یس أتدوین المعلومات حیث یقر  -

 . یسمع و كتابیا عندما یقرأ والتعلیق شفویا أ -

 .وصف ما یشاهد من الأشیاء -

 .التدریب على فهم و إدراك ما یطلب منه فعله -

 .لةیصالمبادرة باختصار الكلام و ح -

ا على الحكم على قدراته و إمكاناته اللغویة في حل المشكلات   - د  تجعل المتعلم قادرً

  (1).التي یعرضها علیه النص

ة المقاربة النصیة .3    :أهمیّ

 .حدة متكاملة ومترابطة في فروعهاو اعتبار اللغة   -أ 

متقوي لد  -ب  المیل للتعبیر و التواصل الشفهي و الكتابي فیتمكن من الإعراب  ى المتعلّ

 (2).مع الآخرین بصورة إیجابیة هعن حاجاته  أفكاره وتفاعل

                                                             
الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة، محمد الصالح حثروبي،  (1)

 . 124ص
 .ع نفسهالمرجینظر  (2)
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 ةعلیم التكویني و تعزز المشاركالمتعلم أساس العملیة التربویة وترتكز على التّ  دّ عُ ت  -ج 

 .الحوارو 

III (  وفق المقاربة النصیة أهداف تدریس قواعد اللغة العربیة:  

وفق ما یسمى بالمقاربة  و ،إن تدریس قواعد اللغة من منظور المقاربة بالكفاءات

ن المتعلم من الملكة اللسانیة النصیة یستلزم النظر إلى هذا النشاط على أنه یمكّ 

الرافد اللغوي یتحقق بإكساب المتعلم ملكة تبلیغیة  اومنه فالهدف من تدریس هذ ،الصحیحة

دراكا لهذا المبدأ  ،مشافهة و كتابة بحسب ما تقتضیه الظروف و الأحوال المختلفة، وإ

  :على اً س هذا الرافد لیجعل المتعلم قادر یدرّ 

الدلالة في التعبیر الفصیح و الصحیح الذي یراعي قواعد النحو، الصیغ، وأوجه  .1

 (1) .الأسالیب الألفاظ و

 هتقبل الخطاب و تبلیغه من خلال تشكیل رموزه و تفكیكها بحسب ما تقتضی .2

 .ظروف التخاطب سواء كان الخطاب منطوقا أو مكتوبا

 .توزیع صیغ الخطاب بما یناسب المقام .3

 (2).بالتدریباتتنمیة القدرة على التعبیر مشافهة و كتابة و تعزیزها  .4

 

 

                                                             
 .37- 36المرافقة، السنة الثانیة ثانوي، صینظر المناهج و الوثائق  (1)
 .36والوثائق المرافقة، السنة الثانیة ثانوي،صالمنهاج  (2)
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یسمعونها اللغویة، التي  مأسالیبه قدرة المتعلمین على تنظیم معلوماتهم ونقدزیادة  .5

اظ و الجمل و الأسالیب و إدراك تقوم على تحلیل الألف القواعد، لأن دراسة أو یقرؤونها

   (1).معاني  التراكیب اللغویة و الفروق بینها

IV (  العربیة صعوبات تدریس قواعد اللغة:  

على الرغم من كثرة الدراسات التي  ،تحمل صعوبات جمةاللغة العربیة قواعد  إنّ 

إلا أننا نجد الشكوى من صعوباتها  ،أجریت في هذا المیدان لتجاوزها ولتذلیل صعوباتها

  (2) .تزداد یوما بعد یوم سواء من قبل المتعلمین أو المعلمین في كل المراحل التعلیمیة

قواعد إلى المتعلم وذلك یعزى إلى قلة اهتمام و قد أرجع بعض الدارسین صعوبة ال

  (3).الطلبة بالأهداف المرجوة من دراسة القواعد

م و طریقة تدریسه، و هذا ما یمكننا و هناك من رأى صعوباتها تكمن في المعلّ 

  :توضیحه فیما یلي

  :مالصعوبات الخاصة بالمتعلّ  .1

  .مراحل التعلیم العامكثرة القواعد التي یضیق بها احتمال التلامیذ في  -

                                                             
 . 37- 36ینظر المناهج و الوثائق المرافقة، السنة الثانیة ثانوي، ص (1)
 .13أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة، طه علي حسین الدّلیمي و كامل محمود نجم الدّلیمي، ص (2)
صعوبات تدریس قواعد اللغة العربیة في المرحلة الإعدادیة من وجهة نظر المدّرسین و المدّرسات، عائشة إدریس  (3)

، 3، العدد7الكلاك و عبد االله فتحي محمد المولى، جامعة الموصل، مجلة أبحاث كلیة التربیة الأساسیة، المجلد
 .13، ص2008
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  .الأوجه الجائزة و الشاذة إن القواعد معقدة تكثر فیها الأقوال و -

إن القواعد تدرس بطریقة آلیة لا تستثیر في التلمیذ شوقا و لا اهتماما خاصة إذا  -

  (1).كانت الأمثلة مبتذلة متكلفة

جهدا كثرة القواعد المفروضة على التلمیذ حیث یشعر بأن حفظها یتطلب منه  -

  .كبیرا، و إذا حفظها فإن مصیرها النسیان

لا یهم المعلم إلا الإسراع من الانتهاء من المقرر دون التأكد من إمكانیة تطبیق  -

 .القواعد عملیا من خلال تطبیق التلامیذ و كتاباتهم

  .إحساس التلامیذ بأنها قوانین مجردة تتطلب مجهودات كثیرة منه لاستیعابها  -

ن القواعد توازي قوانین الریاضیات و الفیزیاء في صعوبتها من إحساس التلمیذ بأ -

وما فیها من كثرة تعریفات  ،وجهة نظره، من حیث اعتمادها على الاستنباط و الموازنة

 .و تقسیمات

الكاملة من الوسائل التقنیة الحدیثة من معامل لغویة و تسجیلات  الاستفادةعدم  -

 (2).خارج الحروف و تعلیم القواعدصوتیة في كیفیة النطق السلیم و ضبط م

  :م الصعوبات الخاصة بالمعلّ  -2

                                                             
مسلكیة و أنماطها العلمیة، محمد صالح سمك، دار الفكر العربي القاهرة، فن تدریس اللغة العربیة و انطباعاتها ال (1)

 .16، ص1998دط، 
 .209طرق تدریس اللغة العربیة، زكریا إسماعیل، ص (2)
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تاب المتعلم فحسب، بل هناك صعوبات تن لا تقتصر صعوبات تدریس النحو على

  :و یظهر ذلك من خلال عدة نقاط نذكر بعضها علم أثناء تدریسه للقواعدالم

على الرغم من ضعف معلم اللغة العربیة سواء في الإعداد المهني أو الأكادیمي  -

و یعود ذلك الضعف إلى العزوف  ،أنه یمثل عنصرا رئیسا من عناصر العملیة التربویة

وهم إن تخصصوا في هذا المجال یكونوا  ،ب الجامعةعن دراسة اللغة العربیة لدى طلاّ 

  (1).فقطمجبرین حتى یضمنوا الوظیفة 

  .ى أذهان المتعلمینافتقار المعلم في إتباع الطریقة الناجحة لتوصیل القواعد إل -

فإذا درست بطریقة  ،لها دخل كبیر في صعوبتها و سهولتها طریقة تدریس القواعد -

ا إذا روعي في أمّ و رغبوا عنها، لا تستثیر التلامیذ ولا تستفز همهم و جافة آلیة 

تدریسها طریقة حدیثة تثیر شوقهم و تستدعي اهتمامهم، مالوا إلیها وألفوا دراستها، 

و إلى مهارة المعلم  طریقة التدریسفحب التلامیذ و كرههم للقواعد یرجع بالطبع إلى 

 (2).في ذلك

                                                             
 .209طرق تدریس اللغة العربیة، زكریا إسماعیل، ص (1)
 .33سن شحاتة، صح) تح(الحدیثة، ظبیة سعید السلیطي،  الاتجاهاتالعربي في ضوء  تدریس النحو (2)
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  :آلــــــیـــــات البــــــحـــــــــــث: أولا

 ،إلى أهم الطرق لتدریس القواعد و أسسها و أهدافها النظري الفصلبعدما تطرقنا في 

لأنها الطریقة المتبعة لتدریس القواعد حالیا  ،أولینا الاهتمام إلى ما یسمى بالمقاربة النصیة

آراء من  عرفلن میدانیةالراسة دّ لل نقمنا بعد ذلك بإعداد استبیا للسنة الأولى متوسط،

لأن المسائل التي تتعلق بالموقف التعلیمي لا  ؛التعلیمیةیعیشون و یعایشون العملیة 

  .س و الأهداف من تدریس هذا النشاطتقتصر فقط على الطرق و الأس

و الهدف من هذه  ،إذ أنه لابد للجانب النظري من جانب تطبیقي یدعمه و یثریه 

ا لتدریس الدراسة المیدانیة هو معرفة مدى نجاعة طریقة المقاربة النصیة المتبعة حالی

  ).2017(قواعد اللغة للسنة الأولى متوسط 

تشمل مجال  ،و بالتالي فإن الجانب المیداني یرتكز على آلیات و إجراءات علمیة

لنصل للنتائج الجزئیة لكل من الأساتذة و  ،ناسب لها و تحدید العینةمالدراسة و المنهج ال

    .التلامیذ
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 :المنهج المستخدم في الدراسة -1

أساتذة وبعض تلامیذ السنة أولى متوسط،  ا تهدف للتعرف على آراء بعضدراستنإن 

هذا المستوى حول نشاط القواعد، و حول طریقة المقاربة النصیة المعتمدة حالیا لتدریس 

الملائم لذلك هو المنهج الوصفي؛  هذا النشاط، و لأن هذه الدراسة وصفیة فإن المنهج

ه العلوم الإنسانیة و  المنهج الأمثل لهاته الدراسات و هو أكثر المناهج المستخدمة في لأنّ

  .الاجتماعیة

منهج یقوم على أساس دراسة و تحلیل و تفسیر الظاهرة من "المنهج الوصفي  إنّ  

خلال تحدید خصائصها، و توظیف العلاقات القائمة بینها بهدف الوصول إلى نص 

 (1)"علمي متكامل

، على الملاحظة بأنواعها ) (The historical méthodeد المنهج الوصفيو یعتم

  (2).بالإضافة إلى عملیات التصنیف و الإحصاء مع بیان و تفسیر تلك العملیات

 :الاستبیان -2

من الأسئلة، تشمل جمیع المحاور الرئیسیة  عبارة عن استمارة تحتوي على مجموعة"

  (3)"في البحث

                                                             
 .44، ص0082، الجزائر 1منهجیة البحث في العلوم الاجتماعیة، خالد حامد، جسور للنشر و التوزیع، ط  (1)
 .60م ص1999، 1المدخل إلى مناهج البحث العلمي، محمد قاسم، دار النهظة العربیة، ط (2)
 .314م، ص1992، 1أضواء على الدراسة المیدانیة، ناصر ثابت، مكتبة الفلاح، ط (3)
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و مستمدة  بكونها تساعد على جمع معلومات جدیدة -الاستبیان–وتمتاز هاته الطریقة 

بمفهومه العام هو قائمة تتضمن مجموعة من  الاستبیان كما أنّ  (1).مباشرة من المصدر

  (2).الأسئلة

من كل واحدة منها أسئلة حول موضوع تتض ،على استمارتین نافي دراست ناو قد اعتمد 

من خلالها حصر المشاكل التي  ناأردو ، و قد كتبت باللغة العربیة، الدراسة والبحث

هل هي في المحتوى أو  ،تعترض فهم و استیعاب نشاط القواعد و تحدید المسؤولیة

  .الطریقة أو الأستاذ أو التلمیذ

 :العینة -3

و هي مجموعة من الوحدات المستخرجة من المجتمع الإحصائي بحیث تكون ممثلة 

و بعبارة أخرى العینة مجوعة من الوحدات التي یجب أن تتصف  ،المجتمعبصدق لهذا 

  (3).مجتمع الدراسةل هانفسمواصفات بال

  

  

                                                             
 .38دلیل الباحث في الكتابة المنهجیة و كتابة الرسائل الجامعیة، عمار بوحوش المؤسسة الوطنیة للكتاب، ط، ص (1)
م، 2000، 1أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة، مروان عبد المجید إبراهیم، مؤسسة الوراق، الأردن، ط (2)

 .165ص
، 1النفس، عبد الكریم بوحفص، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، طأسس و مناهج البحث في علم  (3)

 .54م، ص2011
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هي تكون و و العینة هي المجموعة الجزئیة التي یقوم الباحث بتطبیق دراسته علیها 

مع بنفس العینة تتوزع فیها خصائص المجتفممثلة لخصائص مجتمع الدراسة الكلي، إذن 

  (1).هالنسب الواردة فی

كما أن العینة عبارة عن مجموعة جزئیة من مجتمع الدراسة یتم اختیارها بطریقة 

  (2).معینة

 الشیخ صالح مسعودي( متوسطة من تلمیذا اثنان وتسعونعینة الدراسة من  تتكونوقد 

بعضهم من  رسون السنة الأولى متوسطممن یدّ  عشرة أساتذةو ، ).بسكرة.بسیدي عقبة 

تم  قدو  .)بسكرة.شادلي أحمد بسیدي عقبة (المتوسطة نفسها والبعض الآخر من متوسطة 

بطریقة عشوائیة؛ أي أننا على سبیل المثال لم نختر التلامیذ النجباء أو اختیار العینة 

  .الأساتذة ذوي الخبرة الطویلة بل كان اختیارنا عشوائي

  

  

  

  

  

                                                             
منهجیة العلوم الاجتماعیة، بلقاسم سلاطنیة و حسان الجیلالي، دار الهدى للطباعة و النشر و التوزیع، عین ملیلة،  (1)

 .319-318، ص2004الجزائر، د ط، 
منهجیة البحث العلمي و القواعد و المراحل و التطبیقات، محمد عبیدات و آخرون، دار وائل للطباعة والنشر  (2)

 .64م، ص1999عمان، ط، 



  
 

  

52 

  .هـــحـــیــحـــصــث وتـــبحــات الــیــق آلـیـبــطـــة تــیـــیفــك: ثانیا

  .عرض نتائج استبیان التلامیذ -1

  )التلامیذ ( یبین جنس العینة : 01جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 46.74 %  43  الذكور

 % 53.26  49  الإناث

 % 100  92  المجموع

  :قراءة الجدول

ونسبة  % 53,26یبین الجدول جنس العینة المستوجبة فكانت نسبة الإناث تقدر بـ  

ونلاحظ أن عدد الإناث أكثر أو یفوق عدد الذكور، وقد  %، 46,76بـ  تالذكور قدر 

 ،یزداد هذا العدد یوما بعد یوم، ونلاحظ أن هذه الظاهرة لا تقتصر على هاته العینة فقط

فالعنصر النسوي دائما .. بل هي ظاهرة نراها في الابتدائیات و الثانویات و الجامعات

  .ي من ناحیة العدد في عدة مجالاتیفوق العنصر الذكر 

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 



  
 

  

53 

  
  .یبین حب التلامیذ للغة العربیة: 02جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 91.30 %  84  نعم 

 % 8.70  8  لا

 % 100.00  92  المجموع

  :قراءة الجدول

 "نعـــم"یقولـــون  % 91.30یبـــین الجـــدول مـــدى حـــب التلامیـــذ للغـــة العربیـــة فنجـــد نســـبة 

اللغة و نشأتهم علیها و إهتمـام مـن  ذهبهالكبیر هتمامهم شغفهم وا و هذا دلیل على ،نحبها

مـا وهـذا  ویعطیهـا الأولویـة، لغـة القـرآن لها، ودلیل على أن مجتمعنا یقدّس حولهم بتعلیمهم

ولــى و المســتعملة فــي اللغــة و جعلهــا اللغــة الأ ذهیبــث فینــا روح العزیمــة بالإهتمــام أكثــر بهــ
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هاتـه اللغـة فنسـبتهم ضـئیلة جـدًا تقـدر بــ  "یحبـون لا"كل المجـالات، أمـا الـذین یقولـون أنهـم 

مبــــالاةأو  ،تلامیــــذوأظـــن أن هاتــــه النســــبة فقــــط راجعــــة لعــــدم إهتمــــام ال % 8.70 مــــن  اللاّ

  .ة أو تكنولوجیة أو ریاضیة و لیس أدبیةأو أن میولاتهم علمی ،طرفهم

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي:  

 
جادتهم لذلك تكلم التلامیذ باللغة العربیة الفصحى مدى قدرة یبین: 30جدول رقم    وإ

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 77.17 %  71  بها أحب ذلك لكن لا جید التكلم

 % 22.83  21  أجید التكلم بها

 % 100  92  المجموع
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جادتهم لهابالیبین الجدول مدى قدرة تكلم التلامیذ  :قراءة الجدول  ،لغة العربیة الفصحى وإ

 ،من التلامیذ الذین یحبون التكلم باللغة العربیة الفصحى % 77.17لذلك نجد نسبة 

هذا إلى عدم إكتسابهم لثروة لغویة تؤهلهم لذلك، أو دون ذلك، و قد یرجع یلكنهم لا یج

من خلال  لأن اللغة تكتسب ،أو في البیت أو في كل الاماكن ،لعدم الممارسة في القسم

و في المقابل نجد  ،و قد یعود ذلك لقلة المطالعة و القراءة ،الممارسة و الدربة و المران

هذا لتوفر  یعود وقد ،ذلكمن یحبون التكلم بالفصحى و یجیدون  %22.83نسبة 

أرى أن یكثروا  ،و للتخلص من هاته العرقلة التي یقع فیها التلامیذ. الأسباب المذكورة آنفا

حتى یألف  ،من المطالعة و أن یحاولوا استخدام هاته اللغة في جمیع مجالات الحیاة

 لأنه ،و أهم شيء أو عامل لجعل اللسان فصیح هو قراءة القرآن الكریم ،لسانهم ذلك

  .و یجعل المتكلم یتكلم بسلاسة و فصاحة حنلالیخلص اللسان من الوقوع في 

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي:  
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فهمه من بین  النشاط المفضل لدى التلامیذ والذي یسهل علیهم یبین: 04 جدول رقم

  .التالیة اللغة العربیة أنشطة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 9.78 %  09  الشفهينشاط التعبیر 

 % 2.17  02  نشاط الإملاء

 17.39 % 16  "الظواهر اللغویة" نشاط القواعد

 14.13 % 13  نشاط التعبیر الكتابي

 29.35 % 27  نشاط دراسة نص أدبي

 27.17 % 25  نشاط القراءة

 % 100  92  المجموع
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  :قراءة الجدول

حتى أرى مدى حب  القواعدط الضوء على نشاط أقصد من خلال هذا السؤال أن أسلّ  

من التلامیذ  %9.78ومدى سهولته بالنسبة لهم ، فقد وجدت نسبة  ،التلامیذ لهذا النشاط

وتدّل على مدى ضعف  و هي نسبة جد ضئیلة "التعبیر الشفهي"الذین یحبذون نشاط 

التي فهم یفتقرون للأسباب ، التلامیذ في تركیب جمل أو فقرة للتعبیر عن موضوع ما

لأن التلامیذ لا یجیدون التكلم بالفصحى و بالتالي لن تكون  ،ها في الجدول السابقذكرنا

من التلامیذ الذین  %2.17لدیهم طلاقة في التعبیر بصفة شفاهیة، و قد وجدت نسبة 

لأن هذا النشاط حذف أصلا من  ؛تقریبا منعدمةو هي نسبة  ،"الإملاء"یحبون نشاط 

، وقد تكون هاته 2017الجدید  للسنة الأولى متوسط أنشطة اللغة العربیة في الكتاب 

للتلامیذ الذین  %17.39النسبة راجعة لبعض التلامیذ المعیدین فقط، و نجد نسبة 

بالمقارنة مع  ،أو دون المتوسطو هي نسبة دون المستوى  "قواعد اللغة"یحبذون نشاط 

التي  "القراءة"و نسبة نشاط  ،%29.35التي قدرت ب  "دراسة نص أدبي"نسبة نشاط 

وقد  ؛%14.13الذي قدرت نسبته ب  "التعبیر الكتابي"و نشاط  ،%27.17قدرت ب 

أو إلى طریقة  ،تعود النسبة الضئیلة لحب التلامیذ لنشاط قواعد اللغة إلى صعوبة القواعد

 وعدمسي اللغة العربیة أو إلى ضعف مدرّ  ،أو صعوبة المواضیع الخاصة بها ،تقدیمها

  .تمكنهم منها، أو أن التلمیذ لا یولي اهتمام لهذا النشاط

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي:  
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  .مدى سهولة أو صعوبة نشاط القواعد بالنسبة للتلامیذیبین  :05جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 79.35 %  73  سهل 

 % 20.65  19  صعب 

 % 100  92  المجموع

   :قراءة الجدول

و یمكن أن نرجع  ،"سهل"من التلامیذ من یقولون أن نشاط القواعد  %79.35نجد نسبة 

ا ما یجعل هذ، فهو نشاط مشوق و غیر ممل ،هذا إلى حركیة و دینامیكیة هذا النشاط

  .یترجمونه على أساس سهولة الذي هذا التفاعلالتلامیذ متفاعلون معه، 
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فالسبب الوحید على  ،%20.65 ـو التي تقدر ب "صعب"أما نسبة التلامیذ الذین قالوا أنه 

 ن أن هاته النسب غیر ظأ اهتمام هاته العینة بهذا النشاط، وعلى ما حد اعتقادي هو عدم

 رجعنلأن صعوبة القواعد تبقى اشكالیة یعاني منها الكبیر والصغیر وقد  ما لحدّ منطقیة 

صعوبة تطبیقها ووضعها موضع التطبیق، لأنها تضبط بقوانین، وأبرز مثال على  إلى هذا

 ؛ذلك الاعراب لكثرة علاماته، وترجع صعوبة القواعد حسب رأیي بشكل كبیر إلى الاستاذ

لأن هناك أساتذة لا یجیدون ایصال المعلومة الصحیحة، ویفتقرون للطریقة الناجعة 

لأن طریقة  ؛ن نفور عند أغلبیة التلامیذهذا ما یكوّ  لإیصال القواعد لأذهان التلامیذ،

م   .التدریس لها دور كبیر في خلق الرغبة والإرادة للتعلّ

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي:  
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  :یبین مدى مشاركة التلامیذ في حصة القواعد: 60م جدول رق

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 34.78 %  32  نعم

 % 0.00  0  لا 

 % 21.74  20  أحیانا 

 % 43.48  40  حسب فهم الدرس

 % 100  92  المجموع

   :قراءة الجدول

و تعتبر  في حصة القواعد من التلامیذ الذین یقولون بأنهم یشاركون %34.78نجد نسبة 

، و هذا یدل على %0.00مة تماما نعدفهي نسبة م "لا"من یقولون أما ، نسبة متوسطة

 لحصصلته من خلال حضوري ظوهذا ما لاح ،بالنسبة للتلامیذمدى أهمیة هذا النشاط 

، فهذا دلیل واضح على فلا یوجد تلمیذ لا یرفع إصبعه في حصة القواعد في القسم،

تابعتهم للأستاذ، واكتسابهم لمعارف سابقة حول ماهتمامهم بما یحدث داخل القسم، و 

و مدى  ،میذ مع الدرسو تبقى الإختلافات في النسب فقط حسب تفاعل التلا الدرس،

كتهم حسب فهم فهمهم له وهذا تترجمه أكبر نسبة والتي یقول فیها التلامیذ أن نسبة مشار 

  .%43.48الدرس و التي قدرت ب 

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي 
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فهم هل یحدث معك أن ت: إجابات التلامیذ على السؤال التالي یبین :70رقمجدول 

  ؟تطبیقها القاعدة لكن لا تحسن

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %38.04  35  نعم

 % 61.96  57  لا 

 % 100  92  المجموع

  :قراءة الجدول

إلى صعوبة القواعد في حدّ ذاتها، أو  اوقد یرجع هذ" نعم" من قالو %38.04نجد نسبة  

إلى طریقة تدریسها، أو أن التلمیذ یحس بأن تلك القواعد عبارة عن قوانین مجردة تتطلب 

تطبیقها، وبالتالي یبقى دوما الخوف من أن یضعها و منه مجهودات جبارة لاستیعابها 
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على هذه النسبة تدّل ، %61.96 التي قدرت بـ "لا"نسبة الإجابة ب  أما، موضع التطبیق

و  ،أن القواعد و الأحكام مفهومة لدى التلامیذ، و تطبیقها لیس بالأمر الصعب علیهم

و مدى ملاءمة  ،یر القواعد من طرف الأستاذسیمكن إرجاع هذا إلى مدى تبسیط و تی

 .ضیعها وطریقة تقدیمها للتلامیذموا

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي:  

  
م التي یكلف بها الأستاذ التلامیذ اتوضح المه جداول سنعرض یلي فیما :80جدول رقم 

 .المدرسة إلى المجيءقبل 
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 .كتابة القاعدة :1-80جدول

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %17.39  16  نعم

 % 82.61  76  لا 

 % 100  92  المجموع

   :قراءة الجدول

من التلامیذ یقولون أن الأستاذ یكلفهم بكتابة القاعدة في  %17.39تبین النتائج أن نسبة 

 %82.61و هذا ما لا یتماشى مع التدریس بالكفاءات، في حین أن نسبة  ،المنزل

 مدى التزام و هذا یوضح  ،یؤكدون أن الأستاذ لا یطلب منهم كتابة القاعدة في المنزل

ر من نشاط التلمیذ بالكفاءات التي تكبّ بالإصلاحات الجدیدة في ظل المقاربة  الأستاذ

  .الذهني

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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 .ةمراجعة نص القراء: 2- 80جدول 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %91.30  84  نعم

 % 8.70  08  لا 

 % 100  92  المجموع

  :قراءة الجدول

من التلامیذ یؤكدون أن الأستاذ یطلب منهم مراجعة  %91.30تبین النتائج أن نسبة  

نص القراءة القادم، و ذلك لأن نص القراءة یخدم قواعد اللغة من خلال استخراج الأمثلة 

التي تدخل ضمن المقاربة  على تطبیق ما یسمى بالمقاربة الذهنیة و هذا یدلّ  ،منه
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قد و  ،من یقولون أن الأستاذ لا  یكلفنا بذلك %،8.70أن هناك نسبة  ن، في حیالنصیة

  .رموا المسؤولیة على عاتق الأستاذ، فتلامیذ الغیر مهتمین بواجباتهمترجع هذه النسبة لل

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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 :الفارط القواعد مراجعة درس: 3- 80جدول 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %85.87  79  نعم

 % 14.13  13  لا 

 % 100  92  المجموع

  :قراءة الجدول

ون بأن الأستاذ یطلب منهم مراجعة من التلامیذ یقرّ  %  85.87تبین النتائج أن نسبة  

لأنه هناك دروس  ،فكار في سلسلة واحدةجل ربط الأأوهذا من  ؛درس القواعد الفارط

تستدعي مراجعة ماقبلها حتى یتم استیعابها، هذا یدخل في تطبیق المقاربة بالكفاءات، في 

من یقولون أن الأستاذ لا یطلب منهم مراجعة درس القواعد  % 14.13حین نجد نسبة 

وهاته النسبة كما قلنا سابقا قد تعود إلى التلامیذ الذین لایبالون بمراجعة دروسهم  ،الفارط

  .في المنزل

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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 .بأمثلة حول درس القواعد القادمالإتیان : 4- 80 جدول

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %29.35  27  نعم

 % 70.65  65  لا 

 % 100  92  المجموع
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ول أن الأستاذ یكلفهم من التلامیذ من یق % 29.35تبین النتائج أن نسبة  :قراءة الجدول

وقد یقوم الأستاذ بذلك فعلا في بعض الدروس  ،مثلة حول درس القواعد القادمبالاتیان بأ

  .)إلا أن هذا یخرج عن نطاق التدریس بالمقاربة النصیة ( مثلة التي تحتاج الكثیر من الأ

لأن  ،ذلك ون بأن الأستاذ لا یطلب منهممن یقرّ  % 70.65نجد نسبة ومن جهة أخرى 

الأمثلة التي تكون حول درس القواعد لا تكون من إنشاء التلامیذ و لا الأستاذ،  بل تكون 

  . مستخرجة من نص القراءة

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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 .درس القواعد الفارطإنجاز تمارین معینة حول : 5- 80 جدول

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %84.78  78  نعم

 % 15.22  14  لا 

 % 100  92  المجموع

  :الجدولقراءة 

من التلامیذ من یقومون بانجاز التمارین التي یكلفهم  % 84.78یبین الجدول أن نسبة  

لأن التمارین و التدریبات في نشاط القواعد تعمل على  ؛بها الأستاذ وحلها والإطلاع علیها

متوقف إلى حد  القواعدم تعلّ ح عملیة تعلیم و انجف توظیفها،و ستثمارها المعلومات و ترسیخ ا

 15.22وفي حین نجد نسبة   ،التمارینو من خلال التدریبات  ،كبیر على طبیعة الترسیخ

  .من التلامیذ لا ینجزون التدریبات ولا یهتمون بذلك %

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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هـل تحـس بـالفرح عنـد فهمـك : یبین إجابة التلامیـذ علـى السـؤال التـالي: 09جدول رقم 

  ؟للقاعدة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  %95.65  88  نعم

 % 4.35  04  لا 

 % 100.00  92  المجموع
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  :الجدول قراءة

مــن التلامیــذ یحســون بفرحــة عارمـــة  %95.65مــن خــلال الجــدول یتبــین لنــا أن نســـبة 

، فالانسـان فمـا بالـك بتلمیـذ فـي المتوسـط الكبیـرتسـعد عندما یفهمـون القاعـدة، وهـذه حقیقـة 

بطبعــه یحــب الاستكشــاف وهــذا الاستكشــاف یجعلــه یبحــث عــن الحقیقــة، هــذه الأخیــرة التــي 

الشــعور الــذي ینتـــاب  نفــس عارمــة اذا توصــل إلیهــا وعــرف خبایاهــا،تجعلــه یحــس بفرحــة 

ــدة، ونجـد حتــى التلامیــذ الضـعاف عنــدما یشــرح لهــم  التلمیـذ عنــدما یفهــم القاعـدة بصــورة جیّ

ــدة  الأسـتاذ الأحكـام  ، و یشـاركون بحمــاس،   عـن ذلــك یـأتون بأمثلــةویســتوعبونها بصـفة جیّ

مــن كثــرة رفــع الأیــدي و التنــافس علــى  حیــانبــل تحــدث فوضــى عارمــة فــي الكثیــر مــن الأ

  .الإجابة، حتى نجد بعضهم یصل أحیانا إلى السبورة و كل واحد یرید ان یدلي بدلوه

مـــن التلامیـــذ الـــذین لا یبـــالون بفهـــم الـــدرس  %4.35و مـــن جهـــة أخـــرى نجـــد نســـبة 

أصــلا و لا هــم لهــم ســوى إنتهــاء الحصــة و الخــروج مــن المدرســة لأنهــم جــاؤوا خوفــا مــن 

  .الأولیاء لا غیر

o ه الرسم البیاني الآتيوهذا ما یوضح:  
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 .الأستاذ أعرب ما یلي همعندما یقول ل یبین شعور التلامیذ: 10جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %41.30  38  خوف

 % 28.26  26  قلق 

 %30.43  28  ارتیاحب

 % 100  92  المجموع
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  :قراءة الجدول

من  % 41.30نجد نسبة ف ،یبین شعور التلامیذ عندما یقول لهم الأستاذ إعرب مایلي 

یفهم لم أمر طبیعي خاصة إذا  ووهي أكبر نسبة و ه ،یحسون بالخوف من طلب الأستاذ

ون بالنسبة إلى من یحسّ  هنفسالشيء  ،دولم یستوعب أحكامها بشكل جیّ  ،القاعدةالتلمیذ 

ما یعبران عن عدم إرتیاح فالقلق و الخوف كلاه، % 28.26فنسبتهم قدرت بـ  ،بالقلق

ذین إستوعبوا وفهموا ال من المادة التلامیذ المتمكنون همیحسون بإرتیاح أما من  ،التلمیذ

 ؛ومكتسبات وخبرات سابقة أهلتهم للفهم السریع لدیهم قدرات عالیة، والذین درسهم جیدًا

  .لأن هذا یعود إلى الفروقات الفردیة بین التلامیذ

الكثیر من یصادفهم أن یفهموا ف ،أن شعور التلامیذ بالخوف و القلق أمر طبیعي إلاّ 

و  ،مثلةلكن عند التطبیق أو إذا غیرت الأ ،ستاذمثلة المقدمة من قبل الأالقاعدة و الأ

إحدى حكام، وهنا تكمن ن توظیف تلك القاعدة و الأو طلب منهم الإعراب لا یستطیع

ة لقواعدإشكالیات ا   .التي تصادف الكبیر و الصغیر الهامّ

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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  .التلامیذ مع زملائهم حول دروس القواعد مناقشة یبین نسبة: 11جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %43.48  40  نعم

 % 56.52  52  لا 

 % 100  92  المجموع

   :قراءة الجدول

لا یناقشون مع زملائهم مواضیع التلامیذ من  ،% 43.48توضح النتائج أن نسبة 

مع  مواضیع القواعدو یناقشون دروس  التلامیذ من % 56.52ودروس القواعد ونسبة 
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إلى إهتمام التلامیذ و مواضبتهم،  ما، وهذا یرجع متقاربة الى حد  و هي نسبة ،زملاهم

وترجع أیضا إلى عدم فهم بعض النقاط من قبل الاستاذ، وبالتالي یحاولون سدّ ثغرات 

یتبادلون الخبرات  فیما بینهم المناقشةلأنه من خلال  ؛الغموض الموجودة في الدّرس

  .عارف وتعمّ الفائدة على الجمیعوالم

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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عدهم على فهم مدى إطلاع التلمیذ على مراجع خارجیة تسا یبین: 21 جدول رقم

 .القواعد بصورة أسهل

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %63.04  58  نعم

 % 36.96  34  لا 

 % 100  92  المجموع

  :قراءة الجدول

خارجیة تساعدهم على  لعون على مراجعو یطّ  "نعم"من یقولون  %63.04نسبة نجد  

لأنه كما نعلم أن هذا الجیل  ؛المراجع على الأنترنیت هذهو قد تكون أغلب فهم القواعد، 

ادة  هو جیل الحاسوب و الأنترنیت، وقد یفسّر هذا الاطلاع رغبة التلامیذ في المّ

اللغویة، وقد یعود اطلاعهم ایضا إلى تعرضهم  وتعرضهم لصعوبتها، وتنمیة قدراتهم

ا أمّ  .لبعض المواقف الغامضة التي تحتاج منهم إلى السعي والتفكیر لازالة ذلك الغموض

و فیما یلي سنرى  %36.96 ـرت نسبتهم بدلعون على مراجع خارجیة فقیطّ  لا الذین

  .أسباب عدم تطلعهم

o ني الآتيوهذا ما یوضحه الرسم البیا: 
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 .خدمة نصوص القراءة لدروس القواعد بین مدىی: 31جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %94.57  87  نعم

 % 5.43  5  لا 

 % 100  92  المجموع

  

  

63,04%

36,96%

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

لانعم



  
 

  

78 

   :قراءة الجدول

هذا و  ،رأي التلمیذ سبح %94.57تخدم درس القواعد بنسبة   نلاحظ أن نصوص القراءة

نجاعة  تلتدریس القواعد لقی "المقاربة النصیة"دلیل كاف و قاطع على أن انتهاج طریقة 

، ومن جهة لأن الأمثلة المستمدة لدرس القواعد لا تخرج عن نطاق نص القراءة ؛لحد ما

و هذا قد یعود القواعد یقولون أنها لا تخدم  ا من التلامیذ مننجد نسبة ضئیلة جدّ  ثانیة

، أم أنّ محتوى النصوص لم یكن في فقط لاغیر المطروح یاغة السؤالصللعدم فهمهم 

  .ب علیهم فهمهمتناولهم، وصعّ 

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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حرص الأستاذ على استعمال العربیة الفصحى أثناء تقدیم درس  :41 جدول رقم

 .القواعد

  النسبة  التكرار  الاحتمالات
 % 60.87  56  دائما
 % 17.39  16  أحیانا

 % 21.74 20  یمزج بین العامیة والفصحى
 % 100  92  المجموع
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  :قراءة الجدول

بأن الأستاذ دائم الإستعمال للعربیة الفصحى   یقولون من التلامیذ  %60.87نجد نسبة  

من یقولون  %21.74من یقولون أحیانا، و نسبة  %17.39أثناء تقدیم الدرس، و نسبة 

إلا أننا نرجع هاته النسب إلى مستوى الأستاذ و  ؛أن الأستاذ یمزج بین العامیة و الفصحى

الجانب یؤثر على التلمیذ ویحدث له لأن هذا  ؛مدى حرصه على تلقین تلامیذه للفصحى

 بعض الأساتذة لالكن هناك  الأستاذ بمثابة القدوة للتلمیذ،فلا في معجمه اللغوي، خل

یؤثر بصفة كبیرة  ماهذا و  بالمزج بین العامیة و الفصحى،ن تبسیط الفكرة إلا یستطیعو 

في تدریس القواعد لأن هاته الأخیرة هي بمثابة  "المقاربة النصیة"على تطبیق مبدأ 

  .والإصلاح یكون في جمیع الجوانب بما فیها اللغة المستعملة، إصلاح

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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هل تجد خلط بین دروس النحو والصرف : یوضح الإجابة عن السؤال :51 رقمجدول 

 ؟والإملاء

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 43.48  40  نعم

 % 56.52  52  لا

 % 100  92  المجموع
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   :قراءة الجدول

من یقولون أن هناك خلط بین دروس الصرف و النحو و الإملاء،  %43.48نجد نسبة 

فیه خلط بین  لأن الكتاب المدرسي الجدید للغة العربیة  ؛حیحو في الحقیقة هذا أمر ص

من المفروض أن یكون درس من دروس إلا " علامات الوقف"فمثلا درس (هاته الدروس

ه اصبح یندرج تحت دروس القواعد النحویة  هاته النسبة من التلامیذ هم الفطنون و ، )انّ

فهؤلاء التلامیذ  %56.52والذین یفرقون بین دروس النحو والصرف والإملاء، أما نسبة 

لدیهم خلط أصلا في دروس النحو والصرف والإملاء لذلك لم ینتبهوا لهاته النقطة في 

  .الكتاب المدرسي

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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هل یحاسبكم الأستاذ على الأخطاء : یوضح الإجابة على السؤال :61 جدول رقم

 ؟النحویة والصرفیة والإملائیة ویصحح ذلك عند الخطأ وأثناء الكلام

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 95.65  88  نعم

 % 4.35  4  لا

 % 100  92  المجموع
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  :قراءة الجدول

أن الأساتذة یحاسبون التلامیذ على الأخطاء و یوجهونهم و  %95.65تبین نسبة  

فهنا تكمن ، هم بما فیها النحویة والصرفیة والإملائیة و حتى المعرفیةءیصوبون أخطا

حن و في  من الوقوع وصونه اللسان تصحیح لا وهي أالأساسیة  القواعد وظیفة ، الخطأاللّ

 ءةیفتقدون الكفا ، فهملهاته النقطة اً هتمامامن الأساتذة لا یولون  %4.35و نجد نسبة 

لأنهم و بكل صراحة و شفافیة لا  ؛التي یحاسبون بها التلامیذ ففاقد الشيء لا یعطیه

  .مناصب المعطاة لهمیستحقون ال

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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من  ریقة تقدیم نشاط القواعدهل تعجبك ط :یبین الإجابة عن السؤال: 71 جدول رقم

  ؟قبل أستاذك

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 85.87  79  نعم

 % 14.13  13  لا

 % 100  92  المجموع
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  :قراءة الجدول

 ،"اللغة قواعد"من التلامیذ معجبون بطریقة الأستاذ في تقدیم نشاط  %85.87نجد نسبة  

كافة النشاطات  إلى ثم القراءة وصولا إلى نشاط القواعدنص كونها طریقة تنطلق من 

لأن التلامیذ دوما یشكون من صعوبة  ؛الإجابات هذهالأخرى، إلا أننا نقع في حیرة من 

  في الإجابات أم ماذا؟  اً هذا تناقض دّ فهل یع" القواعد"مادة 

المشكلة تؤرق الجمیع بما فیها أصحاب المستوى العالي فما  ذهأن ه على حدّ اعتقادناو 

كثیر من الباحثین و علماء اللغة إلى ما  لذلك یلجأ ،بالك بتلمیذ في السنة الأولى متوسط

عجبهم طریقة الأستاذ تمن التلامیذ لا  %14.13نجد نسبة  نفي حی .یعرف بتیسیر النحو

ذ فقط یستخرج الأمثلة من النص و یكتب في تقدیم نشاط القواعد فقد یرون أن الأستا

المستخلفین أو الجدد الذین هم الأساتذة و قد تكون هاته فئة  ،القاعدة في السبورة لا غیر

أو قد یكونوا من الأساتذة ذوي  ؛وطریقة التدریس في حاجة لمن یشرح لهم الأحكام

و لم یستطیعوا تطبیق المقاربة بالكفاءات والمقاربة  ،الأقدمیة الذین ألفوا التدریس بالأهداف

وا و كرهوا من هاته المهنة خاصة إن كانوا على أبواب النصیة في تدریسهم، أو أنهم ملّ 

  .التقاعد

o البیاني الآتي وهذا ما یوضحه الرسم: 
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متى تنجزون الأعمال الموجهة في درس  :یبین الإجابة على السؤال :81جدول رقم

  ؟القواعد

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 84.78  78  بعد الدرس مباشرة

 % 15.22  14  على حساب أنشطة لغویة أخرى

 % 100  92  المجموع
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   :قراءة الجدول

من التلامیذ یقولون أن إنجاز الأعمال الموجهة في درس القواعد  %84.78نجد أن نسبة 

و هذا ما یجعل الأحكام و القواعد ترسخ في ذهن المتعلم و  ،تكون بعد الدرس مباشرة

من یقولون أنها تنجز على حساب أنشطة  %15.22و نجد نسبة ، یسهل علیه اكتسابها

في بعض الأحیان فهناك دروس تستغرق وقتا طویلا  قد یكون هذا صحیح ،لغویة أخرى

بالتالي یضطر الأستاذ إلى إنجاز الأعمال  ، وفي الشرح فلا یكفي الوقت المخصص لها

  .الموجهة في وقت لاحق

o وهذا ما یوضحه الرسم البیاني الآتي: 
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  :ستبـــیـــان التلامیذلا الجزئیة نتــائـــجال -2

  .اهتمام التلامیذ باللغة العربیة بصفة أكبر .1

  .لذلك تحسن و قدرة التلامیذ على التكلم باللغة العربیة الفصحى و إجادتهم .2

یحتل نشاط القواعد المرتبة الثالثة من بین أنشطة اللغة العربیة المفضلة لدى  .3

  .ل على اهتمامهم بقواعد اللغةیدّ مما التلامیذ 

  .أصبح نشاط القواعد أسهل بالنسبة للتلامیذ .4

  .أصبح هناك تفاعل و نشاط أكثر مما سبق في حصة القواعد .5

نون التطبیق و هنا تكمن إشكالیة تیسیر یحس بعض التلامیذ یفهمون القاعدة لكن لا .6

  . ، و ذلك من خلال طریقة المقاربة النصیةالقواعد

عدم كفایة الوقت المخصص لتقدیم نشاط قواعد اللغة و إنجاز الأعمال الموجهة في   .7

  .بعض الأحیان

من بین أهم المهام التي یوجهها الأستاذ للتلامیذ هي مراجعة نص القراءة، و  .8

  .القواعد الفارطمراجعة درس 

  .أغلبیة التلامیذ یشعرون بخوف و قلق إذا طلب منهم الأستاذ الإعراب .9

أصبح هناك اهتمام من قبل التلامیذ بنشاط القواعد من خلال مناقشتهم للدروس مع  .10

  .زملائهم
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أصبح التلامیذ یتطلعون على مراجع خارجیة تدعمهم و تمكنهم من استیعاب  .11

   .ه المراجع تكون في الانترنیتهذو أكثر  الدروس خارج الأوقات الرسمیة

  .دة بل و تسهل المعرفةنصوص القراءة تخدم دروس القواعد بصفة جیّ  .12

  .بعض الأساتذة لا یستعملون العربیة الفصحى بصفة دائمة أثناء تقدیم درس القواعد .13

لك خلط بین دروس النحو و الصرف و الإملاء في الكتاب المدرسي الجدید اهن .14
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 . عرض نتائج استبیان الأساتذة -3

  ) الأساتذة(یبین جنس العینة : 10جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 30 %  03  الذكور

 % 70  07  الإناث

 % 100  10  المجموع

  :قراءة الجدول

ار وظیفة التعلیم ثو هذا یرجع إلى إی؛ ناث من الأستاذات أكثر من الذكورنجد نسبة الإ 

و  كما أن الإناث دوما یمیلون للشعب الأدبیة، من قبل المرأة مقارنة بالوظائف الأخرى،

كما قلنا سابقا في جدول تحلیل جنس عینة التلامیذ بأن نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور 

  .التعلم و التعلیم في في الكثیر من مجالات الحیاة ولیس فقط

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 

 

الذكور

الاناث
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لنشاط علیمیة كیف تعتبر الأهداف الت :الأساتذة عن السؤال إجابةیبین  :02رقم جدول 

  ؟متوسطللسنة الأولى  قواعد اللغة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 00  0  محققة

 % 100  10  غیر محققة

 % 100  10  المجموع

  :قراءة الجدول
لأنهم یرون أن  ؛تقول بأن الأهداف غیر محققة و قد نرجع هذا %100نسبة  نجد 

 أیضا الأساتذة فإن الأمثلة، وحسب آراء بعض غیر كافي الوقت المخصص لهذا النشاط
فالمتعلم  ،غیر واقعیة، هذا بالإضافة إلى نظرة المتعلم لهذا النشاط على أنه صعب الفهم

فحسب رأیهم یجب أن یكون  ،إذا درس ظاهرة لغویة الآن قد لا یتذكرها في السنة المقبلة
الأمثلة  تكرار لبعض المواضیع، بالإضافة إلى أن هذا النشاط ینقصه الشرح المفصل و

  .الهادفة
o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 
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الطریقة المستعملة لتدریس هذا  ما:یبین إجابة الأساتذة عن السؤال :30رقم جدول 
 ؟"قواعد اللغة"النشاط 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 0  0  قیاسیة

 % 0  0  استنباطیة

  % 100  10  المقاربة النصیة

  % 0  0  حل المشكلات

  % 0  0  النشاط

 % 100  10  المجموع

  :قراءة الجدول

من الأساتذة یقولون أن الطریقة المتبعة لتدریس نشاط القواعد هي  %100نجد نسبة  

 ،فهذا دلیل واضح على أن كل الأساتذة یتبعون طریقة المقاربة النصیة "المقاربة النصیة"

محققة

غیر محققة
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حیث تستمد الأمثلة من  ،القواعدالتي تعتمد على النص كوحدة أساسیة لتدریس نشاط 

فهنا اتبع  ،ولا یمكن للأستاذ أن یأتي بأمثلة خارجة عن النص المقروء ،درس القراءة

الأخیرة هي ذه فهتطبیق المقاربة النصیة،  لات من خلابالكفاء ةالأساتذة منهج المقارب

هنا هو محور  فالمتعلم إظهار إبداعاته و مهاراته و تشجعه،طریقة تتیح الفرصة للمتعلم 

عندما استجوبنا التلامیذ فیما سبق عن  إلى أنههذا بالإضافة  ،ةیمالعملیة التعلیمیة التعلُ 

ة،الطریقة المستعملة فكل إجاباتهم أظهرت بأن الأساتذة یتبعون طریقة   المقاربة النصیّ

  .ر التلامیذ عن إعجابهم بها و أنها طریقة سهلة و مشوقةالتي عبّ 

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 

  
 

 

قیاسیة

استنباطیة

المقاربة النصیة

حل المشكلات

النشاط
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وهل  لنشاط القواعد الموضوعات والنصوص المقررة یبین مدى خدمة: 40جدول رقم 

  هي وظیفیة وتسهل تعلمها أم لا

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

ل تعلمه ّ  % 40  4  وظیفة وتخدم هذا النشاط وتسه

 % 60  6  غیر وظیفیة لا تخدم هذا النشاط وتصعّب تعلمه

 % 100  10  المجموع

  :قراءة الجدول

النصوص و الموضوعات المقررة لا تخدم  بأنّ  یقولونمن الأساتذة  %60نجد نسبة  

نشاط القواعد وتصعب تعلمه، و هذا الأمر لا یدخل في الطریقة المستعملة بل یدخل في 

و لا تشغل اهتماماته ، جمة مع حاجات المتعلمغیر منسحیث أنها مضمون النصوص 

من  د عسیر الفهما و المعقّ كما أنها تتنوع من البسیط جدً  ،النفسیة و الاجتماعیة من ناحیة

راقیة،  ا و أحیانا تكون نصوص جدّ أي أنها أحیانا تكون نصوص تافهة جدّ  ناحیة ثانیة؛

 ؛یةرح الظاهرة اللغو شلا تكفي ل لمواقف التعلیمیةما یجعل الأمثلة في الكثیر من ا هذا

هنا ما على الأستاذ سوى شرحها و إذن  .و غیر مفهومة بالنسبة للمتعلم معقدة لأنها

تسهیلها قدر المستطاع حتى یستوعب التلمیذ القاعدة من خلالها، لأن الأستاذ لا یستطیع 

  .الإتیان بأمثلة خارجة عن النص

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 
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  .یبین ماذا یفضل الأساتذة لتدریس نشاط القواعد :50رقم جدول 
  

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 80  8  أصحاب الخبرة

 % 20  2  الــجــدد

 % 100  10  المجموع

   :قراءة الجدول

وذلك یرجع لامتلاكهم الزاد  ،من الأساتذة یفضلون أصحاب الخبرة %80نجد نسبة 

تؤهلهم لممارسة لدیهم سلاسة و خبرة و طرائق عدة، الكافي فمع مرور الوقت أصبحت 

لأنه حسب رأیهم لدیهم  ؛یفضلون الجدد %20التعلیم بكل سهولة و یسر، أما نسبة 

  .معلومات جدیدة و یواكبون التطور

وظیفـة وتخـدم هــــــذا النشـــــاط وتسهّـــل تعلمــــه

غیر وظیفیة لا تخدم هذا النشاط وتصعّب تعلمه 
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o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 

  
  

حسب رأي  التي تكمن وراء صعوبة استیعاب هذا النشاط الأسبابیبین : 60جدول رقم 
  .الأساتذة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 %20  2  طریقة التدریس

 % 50  5  الموضـوعـات

  % 30  3  صعوبة المصطلحات

 % 100  10  المجموع

  :قراءة الجدول

النسبة  ذهو قد تعود ه ؛المستعملةطریقة الممن یرجعون الصعوبة إلى  %20نجد نسبة  

و نجد  ،بهم طریقة تدریس القواعد بالمقاربة النصیةجالذین لم تع ىمالبعض الأساتذة القد

فكما قلنا سابقا أن الموضوعات تختلف  ،من یرجعون الصعوبة للموضوعات %50نسبة 

أصحاب الخبرة الــجـــدد
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صعبة  تكون بالإضافة إلى موضوعات القواعد قد ،فهي إما سهلة المنال إما صعبة معقدة

قررة تلعب مو لم یتم التطرق لها من قبل فالموضوعات ال ،بالنسبة للتلامیذ و جدیدة علیهم

دورا كبیرا في إیصال المعلومة للتلامیذ حسب رأي الأساتذة، أما النسبة المتبقیة و التي 

فهي تدخل ضمن الأسلوب والألفاظ والمفردات، التي طرحت بها النصوص  % 30تقدر بـ

  .لا دخل للطریقة والأستاذ في هذاوالأمثلة و 

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 

  
الصرف في الكتاب و  النحوو  الإملاءبین دروس یبین مدى الخلط  :70جدول رقم 

  .الجدید للسنة الأولى متوسط

  النسبة  التكرار  الاحتمالات
 % 70  7  نعم
 % 30  3  لا

 % 100  10  المجموع

20%

50%

30%

طریقة التدریس

الموضوعـات

صعوبة المصطلحات



  
 

  

100 

  :قراءة الجدول

و قد یرجع هذا لعدم التخطیط الجید و التنفیذ الأصح  ؛یرون أن هناك خلط %70نسبة  

و من قبل في هذا المجال،  من قبل المتخصصینالكتاب  تنقیحو عدم  ،للكتاب الجدید

 ةلظومة التي أصدرت الكتاب و من أمثاللغویین فهذا یعد عیبا و خطأ لا یغتفر على المن

  :هذا الخلط نذكر

نا نجدها الآن مدرجة تحت دروس الوقف تندرج تحت دروس الإملاء إلا أنّ علامات  -

   .النحو

   .دروس الهمزة أیضا تندرج تحت دروس النحو -

فلا یجدون خلط حسب رأیهم و أظن أن هذا یرجع  %30أما النسبة المتبقیة و المقدرة بـ 

  .أو عدم تفریقهم بین الصرف و النحو و الإملاء ،لعدم دقة ملاحظاتهم

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 

  

نعم لا
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قواعد "لتدریس نشاط " المقاربة النصیة"قة طرینجاعة  یبین مدى :08جدول رقم 

  .استیعاب القواعد بالنسبة للتلامیذ، وهل سهلت "اللغة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 40  4  نعم

 % 60  6  لا

 % 100  10  المجموع

   :قراءة الجدول

و لم  ،بأن طریقة المقاربة النصیة لم تلق نجاحا كبیرا نمن الأساتذة یرو  %60نجد نسبة 

 ّ فمن  ،رى تناقض في إجابات الأساتذةن انإلا أنّ  ،ل تدریس نشاط القواعد حسب رأیهمتسه

و المعروف  ،رةالطریقة لأنها تتطلب وسائل متطوّ  هذه الممكن أنهم وجدوا صعوبات في

م على م و المتعلّ لّ ر كثیرا لأبسط الوسائل التي تساعد المعتفتقأن المدرسة الجزائریة 

الحالي وضع لهذه النسبة نوعا من عدم القبول ل عتبرن نحنف ،التدریس بالمقاربة بالكفاءات

هالفئة من الأساتذة قد  ذهرأي هف ،لمنظومة التربویةل  نوع من النقد السلبي نترجمه على أنّ

وجدوا عكس ذلك و نظروا لطریقة المقاربة النصیة  %40أن في حین للمنظومة الحالیة، 

لأن الأساتذة الذین درسوا  ؛و لعل الفرق بین الفئتین یكمن في الأقدمیة ،ةإیجابینظرة 

  .ن بالنظام القدیم على عكس الجددیلا یزالون متشبث ،بالطرق القدیمة السابقة

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 
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هل تجد تجاوب من قبل التلامیذ أثناء : یبین الإجابة على السؤال التالي: 09جدول رقم 

  تقدیم نشاط القواعد؟

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 30  3  نعم

 % 70  7  لا

 % 100  10  المجموع

   :قراءة الجدول

و قد یرجع هذا إلى  ؛من قبل التلامیذ اً من الأساتذة لا یجدون تجاوب %70نجد نسبة 

التلامیذ یحتاجون إلى تكرار ف ،ة لهذا النشاط لا تكفيدضیق الوقت لأن ساعة واح

المتعلم عند دراسته لظاهرة لغویة معینة ما لا یتذكرها ، و خ في أذهانهمالموضوع حتى یترس

المفصل و الأمثلة الهادفة و  رحج إلى الشّ اأن نشاط القواعد یحتفي السنة المقبلة، كما 

  ب المهمة على ص صعّ فحصر الأمثلة و عدم خروجها عن نطاق النّ  ،المتنوعة

نعم لا
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فالتجاوب  %30أما النسبة المتبقیة و المقدرة بـ  ،تجاوب التلامیذ الأساتذة و بالتالي قلّ 

  .بالنسبة لهم قد یرجعونه إلى التلامیذ النجباء فقط

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 

 

في الإصلاحات الجدیدة للمنظومة التربویة في ظل  یبین رأي الأساتذة: 01جدول رقم  

  .المقاربة بالكفاءات

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

 % 30  3  مناسبة

 % 70  7  غیر مناسبة

 % 100  10  المجموع

  :قراءة الجدول

قد یرجع هذا لعدم و  ؛غیر مناسبة الجدیدة الإصلاحات یرون أنّ  %70نجد نسبة 

خاصة الوسائل المادیة التي یحتاجها كل  ،الإصلاحات ذهه تلاءمي توفر الإمكانیات الت

مناسبة

غیر مناسبة
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المدارس  في التي تعاني منه جلّ م، هذا بالإضافة إلى الإكتضاض الصّ م و المتعلّ من المعلّ 

یقتضي  ةیمالتعلُ الجزائریة، كما أن جعل المتعلم هو المحور الأساس للعملیة التعلیمیة 

م العدید من المعارف و المعلومات و الخبرات من قبل اكتساب بعض  هذه، المتعلّ

  .الأسباب الواضحة لعدم مناسبة الإصلاحات و ما خفي كان أعظم

o ةالآتیتوضحه الدائرة النسبیة  وهذا ما: 

 
 

 

 

  

  

  

  

مناسبة

غیر مناسبة
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  :الأساتذة ستبیانالجزئیة لانتائج ال -4

  .نسبة الأساتذة الإناث تفوق الذكور .1

  .أهداف نشاط قواعد اللغة غیر محققة و غیر واضحة و الأساتذة یشكون من ذلك .2

الطریقة المستعملة لتدریس نشاط قواعد اللغة و المتفق علیها من قبل كل الأساتذة  .3

  ."المقاربة النصیة"هي طریقة 

صعوبة تبلیغ المحتوى من طرف الأساتذة للتلامیذ بسبب عدم ملائمة النصوص  .4

   .لمستوى التلامیذ

ر من نص القراءة حتى یستطیع الأستاذ الإتیان بأمثلة القواعد اللغویة یجب أن تتحرّ  .5

  .تدعم درسهعن النص خارجة 

الكثیر الموضوعات و النصوص غیر وظیفیة ولا تخدم نشاط قواعد اللغة لأنها في  .6

   .من الأحیان معقدة و صعبة الفهم خاصة النصوص الشعریة

الخلط بین دروس النحو و الصرف و الإملاء في الكتاب المدرسي الجدید للغة  .7

  .الأعمدة الثلاث التي ترتكز علیها قواعد اللغة ذهى إلى عدم التفریق بین هالعربیة، أدّ 

  .متلكون زاد معرفي یؤهلهم لذلكل لتدریس قواعد اللغة أصحاب الخبرة لأنهم یضّ یف .8

  .الوقت المخصص لتدریس نشاط قواعد اللغة غیر كاف .9

في الكتاب المدرسي " قواعد اللغة " إلى مصطلح " تغییر مصطلح الظواهر اللغویة  .10

  .2017الجدید 

 .العدید من الأساتذة تغیب عنهم الغایة من تدریس القواعد .11
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ر مناسبة لأن شروطها ووسائلها لم الإصلاحات الجدیدة للمنظومة التربویة غی  .12

 .تتوفر بصفة تامة
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  :ةــــــــــمــــــاتـــخ

 ،العالمیـةصلاح منظومتها التربویة قصد مسایرة التطورات من البلدان تسعى لإ اً كثیر  إنّ 

بإدخــال بـرامج جدیــدة و تـوفیر الوســائل و التقنیـات البیداغوجیــة  ،و مواكبـة متطلبــات التقـدم

و ذلــك مــن  ،ولــة الجزائریـة القیــام بـهو هـذا مــا تحـاول الدّ ، البــرامج هـذهلإنجــاح  ،الضـروریة

  .دریس بالأهداف إلى التدریس بالكفاءاتمن التّ  الانتقالخلال 

رس فهــو نــي مــدّ نّ إمــن یقــول  و لــیس كــلّ  ،مهنــة التــدریس مهنــة شــاقة و متعبــة ذلــك أنّ 

دائهــا علــى أكمــل لأتــاج إلــى مــن لــه القـدرة و الكفــاءة و أهــل لهــا بــل هـي تح كــفء،رس مـدّ 

  :ونخصّ بالذكر هنا تدریس القواعد حیث نجد أن .وجه

ضعوا لذلك عدّة بتدریس قواعد اللغة، و و  هتمواا علماء اللغة العربیة قدیما و حدیثا -

م، و منهـــا  ـــم، و منهـــا القائمـــة علـــى دور المـــتعلّ طرـــق منهـــا القائمـــة علـــى دور المعلّ

  .القائمة على التكامل بین دورهما

  . أصبح تدریس قواعد اللغة العربیة مبنیا على آفاق علمیة جدیدةكما أنه  -

س یدرّ  اً لغوی اً لم یعد نشاطا قائما بذاته بل أصبح رافدأیضا تدریس قواعد اللغة و  -

  .من خلال النص الأدبي المقرر في منهاج المقاربة بالكفاءات

ذه ه ،أصبح تدریس القواعد یعتمد بشكل كبیر وفق ما یسمى بالمقاربة النصیةف -

الأخیرة التي تتضارب الآراء حول مدى نجاعتها، و تتناقض وجهات النظر سواء 

مین أو المتعلّمین، هذا التضارب و  التناقض أدّى إلى وجود من قبل المعلّ

م أثناء تدریس هذا النشاط صعوبات تواجه كلا م و المتعلّ   .من المعلّ
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نسبة كبیرة من التلامیذ تعجبهم الطریقة الجدیدة لتدریس هذا النشاط و هناك  هإذ أن -

على عكس الأساتذة الذین یرونها طریقة غیر ناجحة في الكثیر  ،یعتبرونها مشوقة

  .من الأحیان

تناقض في إجابات كل من الأساتذة و التلامیذ، و لعلّ  هناكنلحظ أن  وبالتالي -

هذا التناقض سببه الخلل في المنظومة التربویة ككل، و نتیجة هذا الخلل لم 

نستطع معرفة ما إذا كان تدریس القواعد بالطریقة المعتمدة حالیا لقي نجاعة أم 

  .عكس ذلك

د في نص القراءة شكّل نوعا من حصر الأمثلة الخاصّة بدروس القواعكما أن  -

القید للأساتذة، و ذلك من خلال عدم قدرتهم على الإتیان بأمثلة خارجة عن 

 روس المبرمجةفي كثیر من الأحیان الدّ قد لا یخدم الذي  النص، هذا الأخیر

 .للقواعد

واقع تدریس القواعد یشهد تدنیا واضحا في أداء مدرسیها و وهذا ما یجعلنا نقرّ بأن  -

میها و قصورا في مقرراتها   .متعلّ

و حرصا على مستوى أفضل للتلامیذ في هذه المادة و هذا السابقة النتائج  من انطلاقا

  :كـ التوجیهاتو  الاقتراحاتعلینا ذكر بعض لما یحملانه من أهمیة كبیرة، النشاط 

  .وجوب العنایة بتحسین الكتاب شكلا و مضمونا -

  .طرائق التدریسكافّة لم باعالذ الكفء إلى إعداد الأستا السعي الجادّ  -

  . علیمیة المختلفةالعنایة بالأساتذة من خلال توفیر الوسائل الت -
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  . تشجیع التلامیذ على التحدث بالفصحى بصورة مستمرة -

محاسبة التلامیذ على الأخطاء النحویة و إرشادهم حیث ترسخ في أذهانهم  -

  .المعلومة الصحیحة

رسین لتعریفهم بأحدث الأسالیب و الطرائق المتبعة في إقامة دورات مستمرة للمدّ  -

  .تدریس القواعد

توضیح الأستاذ للتلامیذ أن الغایة من تدریس و دراسة القواعد لا تكمن في  -

الخطأ، اللحن و الإعراب فقط، بل تكمن في استقامة اللسان و حفظه و صونه من 

و التحدّث حسب المقام، لأنه لكلّ مقام مقال، هذا بالإضافة إلى حسن التعبیر عن 

دة و غیرها من الغایات   .. ما في أذهانهم  بصورة جیّ

  .الاهتمام بالجانب التطبیقي و النظري معا -

اللغة العربیة قادرة على نقل أي معلومة و أي معرفة، في كل أنّ  و في الأخیر نقول

أهمها ضعف الإنتاج  ،الأیام یعود لعدة عوامل ذهضعفها في ه نّ أ الأوقات و الأزمان، إلاّ 

.لثقافات الأجنبیةل ستهلاكالامي، و التقلید الأعمى للآخر و ثقافة یالتعل
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 :ولـــــلــــو ح اقـــتــــراحــــات

من صعوبة تدریس  للحدّ  استخدامهاهناك الكثیر من الإجراءات التي یمكن للمعلم 

  :الإجراءاتمن بین هاته و القواعد و فهمها من قبل التلامیذ 

جعل جمیع أنشطة اللغة العربیة تخدم نشاط القواعد و عدم التهاون في أي تقصیر  .1

   .لغوي من جانب التلامیذ

العمل على تبسیط القواعد و الأخذ بمقترحات المجامع اللغویة و آراء المتخصصین  .2

  .في هذا المجال

و تقلیدها باستمرار تعوید التلامیذ على سماع الأسالیب اللغویة الصحیحة و تردیدها  .3

من  و الإتیان بأمثلة مشابهة لذلك، و بالتالي تكون حصة اللغة العربیة تطبیقا لقواعدها

  .طریقة التدریس و التقلید و الممارسة خلال

 .ضرورة مراعاة مستویات التلامیذ و مراحل نموهم اللغوي أثناء تدریس القواعد .4

مستخدمة لتدریس قاعدة ما على أساس الأسالیب اللغویة و الأمثلة ال اختیارضرورة  .5

حتى تكون سهلة الفهم ، یرتبط بحیاة التلمیذ و یتصل ببیئته و تعامله مع أفراد مجتمعه

  .الاستخدامو 

س ككتلة درّ الإملاء حتى لا یكون خلط و لا تُ النحو و و الصرف ضرورة ترتیب قواعد  .6

  .واحدة

 استخدام الأساتذةتها لمستوى التلامیذ و ضرورة تنوع طرق تدریس القواعد و مناسب .7

  .ة طرق في الدرس الواحدعدّ 
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 .ضرورة وضوح الأهداف المرسومة لتدریس القواعد و تمثلها في أذهان المدرسین  .8

؛ حتى تظلَّ حاضرة في للتلمیذ ط القواعد والنصوص المصاحبة لها بالواقع الحیاتيرب .9

المجردة، والتي أثبتَت التجربة أنها  "النظریة" لا" الواقعیة" ذهنه، وتَظهر علیها صفة

ٌ معیش ر إن لم یكن لها واقع  .سرعان ما تتبخَّ

رشادهم إلى  تلامیذال منح .10 فرصة أكبرَ لكتابة نصوص عربیة ذاتیة، وتصویبهم وإ

عینٍ على تجنُّب تلك الأخطاء في   .قادمةالنصوص المواطن الخطأ؛ لیكون ذلك خیرَ مُ

صًا أكبر للتحدُّث باللغة العربیة وتصویبهم إن  لتلامیذا منح .11 ، والإشارة إلى أخطئوافُرَ

طها بتقویم اللسان؛ لأن التصویب أثناء الممارسة من أنجع  بْ القواعد أثناء التحدث، ورَ

  .التلمیذفي سلوك  -أیĎا كانت  -الطرق التربویة التي تَزرع القواعد 

التي " الأهداف" ئیة على قیاس مدى تحقُّقأن تركِّز الاختبارات والامتحانات النها .12

 .قواعدلل تحدَّد
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  .رافي للمؤسسةغالموقع الج
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  استبیان موجه لتلامیذ السنة الأولى متوسط

 :الجنس  -1
  ذكر         -
 أنثى -
 هل تحبّ اللغة العربیة؟  -2
  نعم    -
  لا -
 هل تجید التكلم باللغة العربیة الفصحى أم أنّك تحب ذلك لكنك لا تجید التكلم بها؟  -3
  أحب ذلك لكن لا أجید التكلم بها -
  أجید التكلم بها -
ما هو النّشاط المفضل لدیك والذي یسهل علیك فهمه من بین أنشطة اللغة العربیة   -4

 التالیة؟
  نشاط التعبیر الشفهي -
  نشاط الإملاء -
  قواعد اللغةنشاط  -
  نشاط التعبیر الكتابي -
  نشاط دراسة نص أدبي -
  نشاط القراءة -
 نشاط قواعد اللغة هل هو نشاط؟  -5
  سهل    -
  صعب -
 هل تشارك في حصة قواعد اللغة؟  -6
  نعم          -
  لا -
  أحیانا          -
  حسب فهم الدرس -
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 هل یحدث معك أن تفهم القاعدة لكن لا تحسن تطبیقها؟  -7
     نعم -
  لا -
 بماذا یكلفكم الأستاذ قبل المجيء إلى المدرسة؟  -8
  نعم          لا:                                        كتابة القاعدة -
  نعم           لا                                 :مراجعة نص القراءة -
  نعم          لا    :                      مراجعة درس القواعد الفارط -
  لا     نعم          :           الإتیان بأمثلة حول درس القواعد القادم -
    لا   نعم           :     انجاز تمارین معینة حول درس القواعد الفارط -
 هل تحس بالفرح عند فهمك للقاعدة؟  -9
  نعم     -
  لا -

 بماذا تحس عندما یقول لك الأستاذ اعرب مایلي؟  -10
  خوف -
  قلق -
  ارتیاح -

 هل تتناقش مع زملائك حول دروس القواعد؟  -11
  نعم     -
  لا -

 هل تطلع على مراجع خارجیة تساعدك على فهم القواعد بصورة اسهل؟  -12
  نعم    -
  لا -

  هل نص القراءة یخدم درس القواعد؟  -13
  نعم      -
 لا -
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 هل یحرص الأستاذ على استعمال العربیة الفصحى أثناء تقدیم درس القواعد؟  -14
  دائما -
  أحیانا -
  یمزج بین العامیة والفصحى -

 هل تجد خلط بین دروس النحو والصرف والإملاء؟  -15
  نعم       -
  لا -

هل یحاسبكم الأستاذ على الأخطاء النحویة والصرفیة والإملائیة و یصحّح ذلك   -16
 عند الخطأ؟

  نعم                -
  لا -

 هل تعجبك طریقة تقدیم نشاط قواعد اللغة من قبل أستاذك؟  -17
  نعم     -
  لا -

 متى تنجزون الأعمال الموجهة في درس القواعد؟  -18
 بعد الدرس مباشرة -
  على حساب أنشطة لغویة أخرى - 
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 موجهة لأساتذة اللغة العربیة استبیان

  )سنة أولى متوسط (

  

  :رسالة ماستر تحت عنوانل

  

  

  

  

  

  

 أن  ستبیانالا ذاه لهمنرجوا من الأساتذة الكرام والأستاذات الفضلیات الذین وص
یتعاونوا معنا ویجیبوا على الأسئلة المقدمة لهم بكل دقة وموضوعیة وصراحة وشفافیة، 

  .جزاكم االله كل الخیر و. وذلك لخدمة البحث العلمي

  

  

  

 2016/2017: السنة الجامعیة

 توســـــــطـــتــــــعلــــیمیـــــة القـــواعـــــد للســــنــــة الأولــــى م
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 : الجنس  -1
      ذكر         -
  أنثى -

  :للسنة الأولى متوسط؟  "قواعد اللغة"كیف تعتبر الأهداف التعلیمیة لنشاط    -2
 محققة                      -
  غیر محققة  -

 :؟"قواعد اللغة"الطریقة المستعملة لتدریس هذا النشاط  ما  -3
 قیاسیة             -
 استنباطیة              -
 المقاربة النصیة           -
 حل المشكلات   -
 النشاط -
              طرائق أخرى -

بالنسبة –في رأیك الموضوعات والنصوص المقررة في الكتاب المدرسي الجدید   -4
 :؟-لنشاط القواعد

 وظیفیة وتخدم هذا النشاط وتسهل تعلمه -
  غیر وظیفیة ولا تخدم هذا النشاط وتصعب تعلمه -

 :النشاط أساسي في مادة اللغة العربیة فهل تفضل لتدریسه؟بما أن هذا  -5
 أصحاب الخبرة                    -
 الجدد -
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 :ما الأسباب التي تكمن وراء صعوبة استیعاب هذا النشاط؟ -6
 طریقة التدریس             -
 الموضوعات           -
  المصطلحات صعوبة  -

والنحو والصرف في الكتاب الجدید للسنة الأولى  الإملاءهل هناك خلط بین دروس  -7
  :متوسط؟

 نعم                       -
  لا -
لقیت نجاعة " قواعد اللغة"لتدریس هذا النشاط " المقاربة النصیة"هل انتهاج طریقة  -08

  :وسهلت استیعاب القواعد بالنسبة للتلامیذ؟
 نعم                        -
  لا  -
  :؟"قواعد اللغة"من قبل التلامیذ أثناء تقدیم نشاط هل تجد تجاوب  -09

 نعم                      -
  لا -

  :الجدیدة للمنظومة التربویة في ظل المقاربة بالكفاءات؟ الإصلاحاتما رأیك في  -10 
 مناسبة                 -
  غیر مناسبة -
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ــم القرآن ــریـ ــ ــــكـ تطلب من (، دار ابن الكثیر، دمشق، سوریا،ورش عن نافع، بروایة ال

  .م2011-هـ1432، 2والكرامة، وهران، طدار العزّة ) الجزائر عن

  :عـــراجـــادر و المـــصـــة المــــمـــائــــق

اتجاهات حدیثة في المناهج وطرق التدریس، كوثر حسین، عالم الكتب، القاهرة،  .1

 .م2001، 2مصر، ط

لیمي وسعاد عبد الكریم اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، طه على حسین الدّ  .2

 .م 2009 -هـ  1429، 1الأردن، ط  ،انلم الكتب الحدیث، عمّ االوائلي، ع

أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، عاشور راتب قاسم و محمد فؤاد  .3

 .2003، 1الحوامدة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط

عداد دروسها الیومیة بالأهداف الس .4 لوكیة، فؤاد أبو أسالیب تدریس اللغة العربیة وإ

 .م2002-ه1423، 2الهیجا، دار المناهج للنشر، عمان، ط

لیمي و محمود أسالیب حدیثة في تدریب قواعد اللغة العربیة ، طه علي حسین الدّ  .5

 .2004، 1ان، الأردن، طدار الشروق للنشر و التوزیع، عمّ , لیمينجم الدّ 

د المجید إبراهیم، مؤسسة أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعیة، مروان عب .6

 .م2000، 1الوراق، الأردن، ط

أسس و مناهج البحث في علم النفس، عبد الكریم بوحفص، دیوان المطبوعات  .7

 .م 2011، 1الجامعیة، بن عكنون، الجزائر، ط
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أصول وطرائق تدریس اللغة العربیة، فتحي ذیاب سبیتان، الجنادریة للنشر التوزیع،  .8

 .هـ1431 –م 2010، 1ان، الأردن، طعمّ 

 .م1992، 1أضواء على الدراسة المیدانیة، ناصر ثابت، مكتبة الفلاح، ط .9

الوجیز في الأساسیات و المناهج و التقنیات، علي  الاجتماعیةالبحث في العلوم  .10

  .م2008، 1أكتوبر، ط 7ر عبد المؤمن، منشورات جامعة معمّ 

علوي عبد االله طاهر، دار المسیرة تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق التربویة،  .11

 .م2010-ه1430، 1، طالأردنان، للنشر والتوزیع، عمّ 

) تق ( تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، ظبیة سعید السّلیطي،  .12

 .م 2002 -هـ  1423حسن شحاتة، الدار المصریة، اللبنانیة، 

أحمد مدكور ، دار المسیرة تدریس فنون اللغة العربیة النظریة و التطبیق ، علي  .13

ان، الأردن ط  .ه1430 –م 2009، 1للنشر و التوزیع، عمّ

تعلیم اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، حسن شحاتة، الدار المصریة اللبنانیة  .14

   .2004، 5للنشر و التوزیع، ط

تعلیم النحو العربي عرض وتحلیل، علي أبو المكارم، مؤسسة المختار للنشر  .15

 . 2007ع، القاهرة، مصر، والتوزی

التعلیمیة و علاقتها بالأداء البیداغوجي و التربیة، نور الدین أحمد قاید و حكیم  .16

، 8ي، مجلة الواحات البحوث و الدراسات، جامعة محمد خیضر بسكرة، العدد عسبی

2010. 
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تقنیات التعبیر العربي، ریاض زكي قاسم، دار المعرفة للطباعة والنشر، بیروت،  .17

 .2000، 1، طلبنان

دلیل الأستاذ مادة اللغة العربیة و آدابها السنة الأولى من التعلیم المتوسط، محفوظ  .18

 .كحوال و محمد بوشماط، دار موفم للنشر

دلیل الباحث في الكتابة المنهجیة و كتابة الرسائل الجامعیة، عمار بوحوش المؤسسة  .19

 ).د ت( 2الوطنیة للكتاب، ط 

ة التعلیم الابتدائي، وفق النصوص المرجعیة و المناهج الدلیل البیداغوجي لمرحل .20

الرسمیة، محمد الصالح حثروبي، دار الهدى للطباعة و النشر و التوزیع، عین ملیلة، 

 .2012الجزائر، 

 .م 2012دلیل المعلم للسنة الرابعة ابتدائي، مدریة التعلیم الأساسي، جوان  .21

ان، الأردن، دار دجلة، عمّ  ،ورسمّ السیطرة على المنهج الدراسي، محمد عیسى أبو  .22

 .م 2015، 1ط
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  :الفهرس

    شكر وعرفان
ـــم ــــ ــــ ــــقـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــدمـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ   د -أ  ةـــ

  تحدید مصطلحات و مفاهیم :مدخل
  06  مفهوم التعلیمیة 

  06  لغة
  06  اصطلاحا 

  09  مفهوم القواعد
  09  لغة

  09  اصطلاحا 
  10  مفهوم طریقة التدریس 

  10  لغة
  10  اصطلاحا 

  11  التدریس بالمقاربة بالكفاءاتمفهوم 
  11  تعریف المقاربة

  11  لغة
  11  اصطلاحا 

  12  تعریف الكفاءة
  12  لغة

  12  اصطلاحا 
  الإطار النظري للبحث: الفصل الأول

  17  طرق تدریس القواعد: أولا
  18  طرق قائمة على جهد المعلم

  18  الطریقة القیاسیة
  19  خطوات سیر الطریقة القیاسیة
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  19  مزایاها 
  20  مآخذها

  21  )المحاضرة ( الطریقة الإلقائیة 
  21  مزایاها 
  22  مآخذها

  22  طرق قائمة على جهد المتعلم 
  22  طریقة النشاط

  23  طریقة حل المشكلات 
  24  خطواتها

  25  طرق قائمة على جهد المعلم ونشاط المتعلم
  25  الطریقة الاستقرائیة

  26  خطواتها
  28  مبادئها

  29  طریقة النصوص الأدبیة المعدلة
  30  خطواتها

  30  طریقة الاكتشاف
  31  الطریقة الإستجوابیة

  33  أهداف تدریس القواعد
  36  المقاربة النصیة في تدریس القواعد: ثانیا

  37  مفهوم المقاربة النصیة 
  40  أساس ومزایا و أهمیة المقاربة النصیة 

  40  أساس المقاربة النصیة
  40  مزایا المقاربة النصیة 

  41  أهمیة المقاربة النصیة 
  42  أهداف تدریس قواعد اللغة وفق المقاربة النصیة
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  43  صعوبات تدریس قواعد اللغة العربیة
  44  الصعوبات الخاصة بالمتعلم
  45  الصعوبات الخاصة بالمعلم

  الدراسة المیدانیة: الفصل الثاني
  48  آلیات البحث 

  49  المستخدم في الدراسةالمنهج 
  49  الاستبیان

  50  العینة
  52  كیفیة تطبیق آلیات البحث وتصحیحه

  52  عرض نتائج استبیان التلامیذ 
  90  النتائج الجزئیة لاستبیان التلامیذ

  92  عرض نتائج استبیان الأساتذة
  105  النتائج الجزئیة لاستبیان 

ــــــخ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــاتـــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــمــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ   108  ةــــ
ـــــات ــــ ــــ ــراحــــ ــــ ــــ ــــــتـــ ــــ ـــو ح اقــ ــــلــــ   112  ولـ

ــــــالم ــــ ــــ ــــ ـــــلاحـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ   115  قــــ
ــــالم ــــ ـــصـــ ــــ ــــ ــــ ـــــادر و الــ ــــ ــــمـ ـــراجــــ ــــ   128  عــ
ــــال ــــ ــــ ــــفــ ــــ ــــ ـــهــ ــــ ــــ   136  رسـ
ـــــم ـــــلـــــ ــخــ ــ ــــص الــــ ــــــبــــ ــــحـ     ثــــ
 

  



 

 

  :البحث ملخص

تعلیمیة القواعد للسنة الأولى متوسط لنعرف ونبحث  ـجاءت هذه المذكرة الموسومة ب

من خلالها عن كیفیة تعلیم وتدریس هذا الرافد اللغوي، الذي یعتبر الأساس المهم والأهم 

للغة العربیة بل وتقوم علیه كافة أنشطتها، لهذا صبّت هذه المذكرة بشقیها النظري 

یا لتدریس نشاط قواعد اللغة للسنة بعة حالوالتطبیقي في محاولة الكشف عن الطریقة المتّ 

بعض الطرق السابقة لتدریس القواعد، ثمّ  إلىالأولى متوسط، لذلك ارتأینا أن نتطرق 

زنا على ما یسمى بالمقاربة النّصیة هذه الأخیرة التي یتم بها تدریس قواعد اللغة حالیا، ركّ 

مفي محاولة منا لمعرفة مدى نجاعة هذه الطریقة ومدى تأثیرها عل م والمتعلّ  .ى المعلّ

Résumé: 

Cela est arrivé une note qui à été appelé par les règles éducatifs 

pour la première année moyenne à connaître et regarder à travers 

eux sur la façon d'enseigner ce cours d'eau de la langue, qui est la 

base pour important et plus important encore pour la langue arabe et 

sur la base de toutes ses activités. Cette verse, cette note à la fois 

théorique et appliquée pour tenter de détecter la méthode 

actuellement utilisée pour l'activité d'enseignement pour la première 

année Moyenne de la grammaire. Nous avons donc décidé que nous 

abordons certaines des méthodes précédentes pour enseigner les 

règles, nous nous sommes concentrés sur le texte d'approche 

proactive que l'on appelle de ce dernier qui est l'enseignement des 

règles linguistiques actuellement pour tenter de déterminer 

l'efficacité de cette méthode et son impact sur l'enseignant et sur 

l'apprenant. 


