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 شكر وعرفان

}لئن شكرتم لأزیدنكم { : قال اللّه تعالى  

أولا وقبل كل شيء أشكر اللّه عزّ وجلّ على توفیقه لي لإتمام هذا البحث كما 

الذي أعانني على  بادیس لهویملأتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذ المشرف 

.انجازه إلى أن خرج إلى الوجود  

 وأتقدم بالشكر أیضا إلى من أعانتني على انجازه الأستاذة الفاضلة 

 نعیمة السعدیة 

وإلى كل من ساعدني ولو بكلمة أو بنصیحة من طلبة أو أساتذة الذین قدموا 

مخلوف سعد ي تلي ید العون في الجانب المیداني خاصة كل من مدرس

.وحشاني الدراجي  

.    على طبعه دون استثناء وإلى كل من أعانني  

 



  

  مقدمة
 



 مقدمة
 

 أ 
 

وبتوفیقه تنشرح الصدور ،وبنعمه على خلقه الحمد الله رب العامین الذي تتم بقدرته الأمور 

في حبور،والصلاة والسلام على النبي الهادي أكرم الناس خلقا وأعظمهم یصبحون ویمسون 

  :وبعد...منهجا

ورصد الاجتماعیة القصصي من أسبق الأسالیب الأدبیة إلىاستجلاء صور الحیاةإن الأسلوب 

  .القارئ،ویثیر انتباهه اهتمامتفصیلاتها المثیرة الحیة بأسلوب فني یجذب 

والتي تؤكد معنى الوحدة ث دوهو إلى جانب ذلك یعد شكلا من الأشكال الأدبیة في بنیة الح

،أو والتلاحم المنطقي بین تجربة الأدیب وتعبیره،وذلك من خلال سرد واقعة معینةالمتسلسلة 

 تتأزمشغف ومتعة،وینساق وراءها حتى فني مثیر،یتابعها المتلقي ب ذاتي بنسجموقف 

احیانا إلى ذروة التعقد،حینها یترصد المتلقي بلهفة حلها ونهایتها، حداث فیها فتقترب الأ

دون أن تتشابك أحداثها صیاغة تتیح أحیانا أخرى لا تتضمن القصة أیة عقدة ، بل تصاغ و 

ومحیطها، والفضل في ذلك یعود إلى تصویر المشاعر، وسرد جوها في  الاندماجللمتلقي 

  .خواطر حسبما تجري في العقل الباطنال

  الاستماع(ألا وهي  والاستیعابضروریة من أجل الفهم نشطة الوكل هذا یأتي من خلال الأ

  القصص وهي أساسیة في عملیة بناء )التعبیرو القراءة و 

  :لهذا الموضوع مجموعة من الدوافع هي وكان وراء اختیارنا 

  صعوبته ظهارامحاولة فهم الموضوع و  -

  ودورها في تنشئة التلمیذقصصالمعرفة أهمیة   -

ر الموجودة في القصة في عملیة الفهم والاستیعاب للأفكاإبراز دور الأنشطة التعلیمیة  -

ى القصة؟ وهل ساهمت في تحقیق مسعاها من تجلي ما محتو  : الآتيشكال ومنه نطرح الإ

  وما دورها في بناء الفهم والاستیعاب لدى التلمیذ؟ الأنشطة؟ ما تلك الأنشطة؟ 



 مقدمة
 

 ب 
 

خلال أنشطة اللغة العربیة من  تعلیمیة: "ب سئلة جاء بحثنا موسوماعلى هذه الأ وللإجابة

و لبسه  لكن لصعوبة الموضوع الابتدائيأسلوب القصة القصیرة للسنة الرابعة من التعلیم 

تعلیمیة أنشطة اللغة العربیة من خلال أسلوب القصة للسنة " :إلينوعا ما قد قمنا  بتعدیله 

 لاحتواء الموضوع المعدل الأنشطة المستهدفة مقارنة بموضوع الابتدائيالرابعة من التعلیم 

  .القصة القصیرة

  : لین هماوعلى هذا الأساس جاء بحثنا مقسما إلى مقدمة وفص

  :ثة مطالب أساسیة هيویحتوي على الجانب النظري الذي بدوره قسم إلى ثلا :الفصل الاول

  ...)التعلیم، التعلم، عناصر التعلیمیة(مفهوم التعلیمیة بما فیها  :المطلب الأول

  )قراءة، تعبیرمن استماع، ( أنشطة اللغة العربیة  :المطلب الثاني

  ...)تعریف، عناصر، أنواع، أهمیة،(مفهوم القصة  :المطلب الثالث

حیث كانت للباحث دراسة میدانیة تمت فیها  التطبیقي،ویتضمن الجانب  :الفصل الثاني

  .تحلیل بعض القصص الموجودة في الكتاب المدرسي للسنة الرابعة ابتدائي

عن  كانت عبارةفبمثابة حصیلة كما تم الوصول إلیه من نتائج هذا البحث، و  :أما الخاتمة

  .توجهات تربویة للمعلم والتعلم

آلیة التحلیل، وهو منهج یهدف  الوصفي الذي اعتمدفقد اعتمدنا في هذا البحث على المنهج 

لى تحدید بعض القصص المدرسیة الموجودة في الكتاب المدرسي والعمل على تحلیلها إ

 المختلفة حسب الموضوع وارتأینا في بحثنا على مجموعة المراجع. حسب موضوع الدراسة

میة یتعل: (لحصرالال الذي یدرس وتنوعه، ومن هذه المراجع نذكر على سبیل المثا

الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم (بشیر إبریر، : ل) النصوص بین النظریة والتطبیق

عادل أبو العز سلامة : ل) التدریس العامة طرائق(محمد الصالح حثروبي، : ــل) الابتدائي



 مقدمة
 

 ج 
 

القصة و أثرها في ( نجم، و یوسف محمد: ل) وفن القصة(سمیر عبد سالم الخریسات، و 

  .سعید عبد المعز علي: ل) تربیة الطفل

م هذه المقدمة نرى من باب الاعتراف بالجمیل، أولا وقبل كل شيء نحمد االله وقبل أن نخت

" لهویمل بادیس: "ونشكر فضل الأستاذ المشرفإتمام البحث  علىتوفیقه  فيالعلي القدیر 

موضوع البحث والسیر في تحلیله، كما لا ننسى الأستاذة  الاشراف علىالذي منحنا موافقة 

بالنصائح والمعلومات ووقفت معنا إلى آخر التي لم تبخل علینا " نعیمة السعدیة"الفاضلة 

  .ةــــــلحظ

 .شق كلمة من قریب أو بعید دون استثناءساهم في إنجاز البحث ولو بكما نشكر كل من 

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  مفهوم التعلیمیة وعناصرها: المطلب الأول 

  أنشطة اللغة العربیة: المطلب الثاني 

.مفهوم القصة : المطلب الثالث   
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  مفهوم التعلیمیة وعناصرها : المطلب الأول 

  :مفهوم التعلیمیة 

 :لغة   - أ

التعلیمیة في اللغة مصدر صناعي لكلمة تعلم « جاء في القاموس المحیط للفیروز ابادي 

مادة علم من علم ، « )  1(»المشتقة من علم أي وضع العلامة على الشيء لتدل علیه 

  )2(» . علم وفقه وعلم الأمر وتعلیمه وأتقنه : یعلم ،تعلیما نقول 

تطبیق مصطلح راهن جدا ، والأكثر احتمالا أنه نسخ " تعلیم ، تعلیمي " وجاءت من 

في تعلیم  تطبیقیةلسانیات " أوجد في مقابل المصطلح"  Did aktik" عن الألمانیة  

،  اجتماعیةلسانیة ، نفسیة، (فاعلات متعددة لاختصاصات لیسجل إزاءه ت" اللغات 

  )بیداغوجیة 

  )3(. شكل أفضل ولیؤكد طموحه الأكثر تنظیرا أو عمومیة أو تجریدًا 

)  علم(في اللغة العربیة مصدر صناعي لكلمة تعلیم أو هذه الأخیرة من " التعلیمیة" كلمة 

  .عنه أي وضع علامة أو أمارة لتدل على الشيء لكي ینوب 

الیونانیة والتي  didaktitosالتي اشتقت من كلمة   dida ctiqueوهي ترجمة لكلمة 

  )4(. كانت تطلق على ضرب من الشعر الذي یتناول بالشرح معارف علمیة أو تقنیة

                                       
   155، ص)ع،ل،م(، دار الجبل بیروت ،لبنان ، مادة  4الفیرزابادي مجد الدین محمد بن یعقوب القاموس المحیط ،ج   )1(

ابن منظور أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم بن علي ، لسان العرب دار صادر للطباعة والنشر ،بیروت لبنان  )2(

  . 416م،ص1997،) ع،ل،م(،مادة  10،ج 1،ط

مونان ،معجم اللسانیات ، ت جمال الحضري ، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع ، بیروت ،لبنان ، جورج ) 3(

  . 144م ، ص  2012ه ، 1433،  1ط

محمد الصالح حثروبي ، الدلیل البیداغوجي لمرحلة ، التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج الرسمیة، دار   )4(

  .126م، ص 2012، )د ط(والنشر والتوزیع عین ملیلة، الجزائر الهدى للطباعة 
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وتعني dadactique-didactikos-didactikien : ویقابلها في اللغات اللاتینیة« 

ر التعلیمي الذي یتناول بالشرح لمعارف العلمیة والتقنیة التدریس أطلقها الیونان على الشع

.« )1(  

وعلم التدریس هو الذي یقابل مصطلح الدیداكتیك وأمّا معجم علوم التربیة فیترجم كلمة 

  )2(.الدیداكتیك إلى التعلیمیة أو التدریسیة

  :إصطلاحا  - ب

تعدد مسمیات هذا العلم قبل الخوض في مفهوم التعلیمیة وموضوعاتها ینبغي الإشارة إلى " 

 La didactique :"في اللغة العربیة، فهذا المصطلح وضع لیقابل المصطلح الغربي الشهیر

des langues  " تعلیمیة "ولهذا نجد البعض یعمد إلى الترجمة الحرفیة للعبارة فیستعمل

كما مال البعض الآخر إلى " علم تعلیم اللغات "، وهناك من یستعمل المركب الثلاثي "اللغات

قیاسا على اللسانیات والصوتیات والریاضیات ، وهناك من " التعلیمیات" استعمال مصطلح 

، على أن المسمى الأخیر هو "التعلیمیة"أو " التدریسیة "أو " بعلم التركی"استعمل مصطلح 

  )  3(الأكثر شیوعا وتناولا في التربیة 

  )4(".وهذا المخطط یبین لنا أشهر المصطلحات التي عرف بها هذا العلم 

 

الدیداكتیك              التعلیمیة      

 التعلیمیات                                                  التدریسیة              

 علم التدریس                                      علم التعلیم

                                       
)1(  le petit lorousse ;1998 ;p333                                                                          

  . 66، ص م1994دار الكتاب الوطني، المغرب،  10 – 9یة، العدد ، سلسلة علوم التربوآخرونموحي آیت  محمد  )2(

  .18، ص 2007، 1ینظر، بشیر ابریر،  تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ، عالم الكتب الحدیث ،الأردن ،ط )3(

  . 08، ص المرجع نفسه   )4(

Didactique 
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والتعلیمیة هي العلم الذي یرتكز في مبادئه على وعي تلك السیرورة من الترابطات العلائقیة " 

المعلم والمتعلم والمحتوى التعلیمي، ومن : المشكلة للعملیة التعلیمیة، والتي تتألف من

التفاعلات المتبادلة بین هذه العناصر محاولة تفسیرها بغیة إنشاء نماذج تعلیمیة توضح 

الواجب على المعلمین والمتعلمین اتباعه لتحقیق الأهداف المنشودة من عملیة  السلوك

  )1(" التعلیم،  ولهذا فهو یتضمن بصفة أساسیة منهجیة التعلیم وطرائقه

تعني عملیة التعلم عند الكثیر من الناس كسب الخبرة و المهارات ، ولكن :  التعلّم -

التعلم هو كل مایكتسبه الإنسان عن طریق الممارسة والخبرة كا كتساب الإتجاهات 

ویستخدم اصطلاح التعلم . والحركیة والعقلیة  الاجتماعیةوالمیول والمدركات والمهارات 

. ل من المعنى المتعارف علیه في حیاتنا الیومیة بمعنى أشتم. في میدان علم النفس 

فهو لایقتصر على التعلم المدرسي المقصود ، أو التعلم الذي یحتاج الى نوع من الجهد 

"  والدراسة و التدریب ، وانما تشتمل أیضا على التعلم الذي یعتمد على الإكتساب والتعود

اة ، والتي یتمیز بها الإنسان في أعلى وهو كذلك العملیة الأساسیة المستمرة في الحی )2( .

مستویاتها ، ومن خلال تعلمه هذا یكتسب وینمي ویهذب ویرقي أنماط السلوك التي بها 

یعیش ، وكل النشاط الذي یقوم به الإنسان والتحصیل الذي یكتسبه و السلوك الذي 

ناحیة الجنس یسلكه وإنما هو نتاج ومحصلات لهذا التعلم ، وسواء نظرنا إلى الحیاة من 

أو المجتمع أو البیئة ، أو من ناحیة الفرد أو الجماعة التي یتعامل ) النوع الإنساني ( 

   )3(.  معها فنحن نواجه دائما بالعوامل الفعالة ، والأثار القومیة للتعلم 

                                       
  . 28الدریج، التدریس الهادف، مساهمة في التأسیس العلمي لنموذج التدریس بالأهداف التربویة، ص محمد  )1(

هندي وأخرون ، التعلم والتعلیم الصفي ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ، عمان ، نادر فهمي الزیود وصالح ذیاب  )2(

  . 9م ،ص  1999ه ، 1419، 4الأردن ، ط

ه ،  1425صلاح الدین مجاور ، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، مصر ،  )3( 

  , 51م ، ص  2000
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هو "ویعد أحد مقومات التعلیمیة ، ومن أكثر تعاریفه شیوعا ، التعریف القائل بأن التعلم " 

  )1(" التغییر الذي یحدث في سلوك الفرد أو في خبراته السابقة  ذلك

تعدد التعاریف والآراء حول ماهیة التعلیم وإن كانت جمیعها تصب في قالب  :التعلیم -

نشاط تواصلي یهدف الى إثارة " التعلیم بأنه " محمد الدریج " واحد ومعنى واحد، فیعرف 

جموعة الأفعال التواصلیة والقرارات التي تتم التعلیم وتحضیره وتسهیل حصوله ، إنه م

اللجوء إلیها بشكل قصدي ومنظم ، أي تتم استغلالها وتوظیفها من طرف الشخص أو 

  .مجموعة من الأشخاص الذي یدخل كوسیط في إطار موقف تربوي تعلیمي 

ا وهو الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاتها والأشكال مواقف التعلیم التي یخضع له

التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلي أو على المستوى 

  )2(." الوجداني أو المستوى الحسي 

مساعدة شخص ما على أن یتعلم كیف یؤدي شیئا، : أن التعلیم هو : نجد في المعاجم 

أو تقدیم تعلیمات أو التوجیه في دراسة شيء ، أو التزوید بالمعرفة أو الدفع إلى الفهم 

  والمعرفة 

  )3(" له  الأجواءوهو تسیر التعلم وتوجیه وتمكین المتعلم منه وتهیئة " 

نقل : "خر یتعلم ، ویقع على العلم والصنعة ویعرف بأنه كما التعلیم هو جعل الأ

المعلومات منسقة الى المتعلم ، أو أنه معلومات تلقى ، ومعارف تكسب فهو نقل معارف 

  )1(" أو خبرات أو مهارات وإیصالها إلى فرد أو أفراد بطریقة معینة 

                                       
تطبیقیة معاصرة ، دار ) معالجة (طرائق التدریس العامة عادل أبو العز سلامة وسمیر عبد سالم الخریسات وأخرون ،  )1(

  . 25م، ص  2009،  1الثقافة ، عمان ،الأردن ، ط 

م 2000)  ط.د(، الجزائر ،، مدخل إلى علم التدریس تحلیل العملیة التعلیمیة ، قصر الكتاب ، البلیدة محمد الدریج   )2(

  . 12،ص

، علي أحمد شعبان ، دار النهضة العربیة  حيیة وتعلیمها ، تر عبده الراجتعلم اللغة العربدوجلاس براون ، أسس ) 3(

  . 25،ص  1994للطباعة والنشر ،بیروت ، لبنان ، 
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  : عناصر التعلیمیة  -2

ات تأخذ بالاعتبار المثلث التعلیمي أو ما یسمى كل التعریفات التي تتمحور حول التعلیمی" 

بالمثلث التربوي، ونعني به المعلم، المتعلم، المحتوى، فالعملیة التعلیمیة ترتبط في الأساس 

بهذه الأطراف الثلاث، وعلى هذا الأساس یجب أن نأخذ بعین الاعتبار كل أطراف العلاقة 

م والمتعلم والمعرفة في محیط تربوي معین الدیداكتیكیة فهي علاقة نوعیة تتأسس بین المعل

وزمن محدد، فهذه الأطراف  تتفاعل مجتمعة بشكل إیجابي كي تحقق أهداف التعلیم 

وحصول أي خلل في هذه الأركان سیؤدي حتما إلى خلل على مستوى نتائج العملیة 

  )2(.التعلیمیة التعلمیة

لعملیة التعلمیة، لذا سنحاول أن فهذه العناصر التي سبق ذكرها تعتبر من أهم أركان ا" 

  .نسلط الضوء علیها لمعرفة مكانة ودور كل واحد منها في ظل هذه البیداغوجیا الجدیدة

  : المعلم  -1

یعتبر المعلم العامل الرئیسي في العملیة التعلیمیة، حیث أنه یلعب دورا كبیرا في بناء 

ائق وأشكال التقویم لا تحقق أهدافها فأفضل المناهج وأحسن الأنشطة والطر " تعلیمات المتعلم 

  )3(".بدون وجود المعلم الفعال المعد إعدادا جیدا والذي یمتلك الكفایات التعلیمیة الجیدة

وله دور كبیر وحیوي في العملیة التربویة والتعلیمیة، مما یدعوه إلى الإبتعاد من الدور " 

التقلیدي الإلقائي، وأن لا یكون وعاء للمعلومات، بل أن دوره یكمن في توجیه التلامیذ عند 

الحاجة ودون التدخل الزائد، وفي التخطیط لتوجیه التلامیذ ومساعدتهم على اكتشاف حقائق 

م ویشترط في المعلم الحصول على شهادة جامعیة تربویة أو شهادة تخصص مع دبلوم العل

                                                                                                                        
،  1للنشر والتوزیع ،عمان ، الأردن ط علي عطیة ، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ، دار الشروق محسن ) 1(

  , 55م ص  2006

  . 32عادل أبو العز سلامة وزملاؤه، طرائق التدریس العامة، ص   )2(

  . 32، ص المرجع نفسه) 3(
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تربوي، إضافة إلى انخراطه باستمرار في دورات تدریبیة، ویجب أن یختار المعلم من بین 

  )1(."الذین یتحلون بموهبة تعلیمیة عالیة ورغبة صادقة في ممارسة مهنة التعلیم

  : المتعلم  -2

ور العلمیة التعلیمیة ، فعلیه أن یدرك أن مساهماته في التعلم أساسیة، بل یعد المتعلم مح"

  )2(" وضروریة لنجاح التعلم ویحقق المخرجات المطلوبة 

ویعتبر . وهو ما یمتلكه من خصائص وسمات عقلیة ونفسیة واجتماعیة ودوافع للتعلم" 

د موقف تعلیمي بدون طالب وقدرات الطالب وتعلیمه، فلا یوج. الأساس في العملیة التعلیمیة

  )3(."ولا ینجح تعلیم بدون مراعاة هذا الطالب

اذن من الضروري أن یكون المتعلم في التعلم المبني على القدرة الإدراكیة لنقله الجدیدة في 

الدور الذي سیقوم به فعلیه أن یدرك أن مساهمته في التعلم أساسیة بل ضروریة لنجاح 

لمطلوبة، فالمتعلم في هذا النوع من التعلم یجب أن یكون إیجابیا، التعلّم وتحقیق التعلمیة ا

  .ونعني بالإیجابیة أن تكون لدیه نظرة واقعیة وطموحه للتعلم

 content: المحتوى  -3

كل ما یمكن تعلیمه وتعلمه وجملة المعارف العلمیة والفنیة لمكونة لمحتوى « ویتمثل في 

لتعلیمیة أن یدرس المحتوى التعلیمي دراسة وصفیة أو البرنامج المقرر، فیمكّن الباحث في ا

  ) socio linguistique( تحلیلیة او مقارنة أو من متطور اللسانیات الاجتماعیة 

من أجل تحدید مقاییس انتقاء )  psycho linguistique( أو من منظور اللسانیات النفسیة 

المادة بدقة، ففي تعلیمیة اللغة مثلا، توجد عدة مبادئ لاختیار المادة اللغویة فلیس كل ما 

في اللغة ضروریا للمتعلم اذا یقتصر المتعلم في تعبیره الشفهي والكتابي على بعض العناصر 

                                       
م،  2001،عمان، الأردن،1رافدة الحریري، الجودة الشاملة في المناهج وطرق التدریس، دار المسیرة للنشر والتوزیع ،ط  )1(

  . 318ص 

  56م، ص 2005 1صالح محمد نصیرات، طرق تدریس العربیة، دار الشروق، عمان، الأردن، ط ) 2( 

  .56لمرجع نفسه، صا: ینظر –) 3( 
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رجة ثقافته وسعة ثروته اللغویة دون غیرها، فلا یستعمل كل ما في اللغة مهما كانت د

اللغویة، وهذا القدر المشترك في الاستعمال بین الناس جمیعا لتأدیة الأغراض التبلیغیة هو 

  )1(.»الذي یحتاجه المتعلم 

  أنشطة اللغة العربیة : المطلب الثاني 

  : مفهوم النشاط  -1

  :لغة  –أ 

طابت نفسه للعمل وغیره، كتنشّط، وأنشطه : نشط كسمع، نشاطا،بالفتح ،فهو ناشط ،ونشیط" 

  )2(. " ونشّطه تنشیطا

  )3(".ممارسة صادقة لعمل من الأعمال: أما في المعاجم الأخرى فیعرف النشاط بأنه" 

  :اصطلاحا  - ب

وعلیه فالمناهج الجدیدة النشاط في اللغة یوحي بمعاني العمل والممارسة والإنجاز والبناء ،" 

استخدمت مصطلح النشاط عوض المادة وذلك بهدف توجیه المعلم إلى توظیف استراتیجیات 

التدریس التي ترتكز على الجهد الذي یبذله المتعلم لاكتساب المعارف والمهارات بنفسه بدلا 

ات لا على من التركیز على المعارف والمحتویات، ومن ثم ینصب الاهتمام على بناء الكفاء

وهو مجموع الإجراءات والفعالیات التي یقوم بها المعلم والمتعلم . حس الذاكرة بالمعلومات

خاصة في حیز محدد من الزمن وفي مجال معرفي معین، بحیث یتیح الأخیر أن یلاحظ 

الخ بما یحقق اكتساب المهارات الأساسیة للتعلم .ویفكر، ویناقش، ویقارن، ویستنتج، ویجرب 

  )  4("الكفاءات المستهدفة في مختلف المجالات والأنشطة المقررة  وبلوغ

                                       
  .11شیر إبریر، تعلیمیة بین النظریة والتطبیق ، ص ینظر ب - )1(

  587الفیروزابادي، القاموس المحیط، ص ) 2(

  422، ص  2005، 1مكتبة الشروق الدولیة ، مصر طمجمع اللغة العربیة ،معجم الوسیط ، ) 3(

  132محمد الصالح حثروبي ، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص ) 4( 
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وهو مجموعة من الممارسة التعلیمیة والعملیة التي یمارسها التلامیذ لتحقیق بعض الأهداف " 

ویعد النشاط أنماط من السلوك تتحصل . التربویة وإكمال الخبرات التي یحصل علیها التلامیذ

ا التلامیذ بحریة وبتوجیه من المعلمین بما یساعد على زیادة معرفة بالمواد الدراسیة،  یمارسه

التلامیذ وتنمیة خبراتهم، وتحقیق نموهم وتنمیتهم في جمیع جوانب شخصیاتهم بشكل 

  )1(." متكامل

مجموعة المعارف التي یتم إختیارها و تنظیمها على نحو معین، وقد :" ویعرف كذلك بأنّه

و حقائق ، أو أفكار أساسیة فالمحتوى یشمل على المفاهیم و تكون هذه المعارف مفاهیم أ

  )2( ."المبادئ و القوانین و النظریات و القیم

من خلال التعاریف السابقة یتبین لنا أن المحتوى هو مجموع المعلومات و المعارف الواردة 

  .في الكتاب المدرسي منظمة ومشتقة وفق تسلسل منطقي

لا یحتاج المتعلّم إلى كل ما هو : حاج صالح في هذا المقامیقول الدكتور عبد الرحمن -

ثابت في اللّغة للتعبیر عن أغراضه بل تكفیه الألفاظ التي تدّل على المفاهیم العادیة وبعض 

  .المفاهیم العادیة وبعض المفاهیم العلمیة و الفنیّة أو الحضاریة مما تقتضیه الحیاة العصریة 

)3( ."هد  العقلي أو البدني الذي یبذله المتعلم من أجل هدف ماالج" و المقصود بالنشاط هو   

                                       
ه  1432، 1العربیة، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط زهدي محمد عید، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة ) 1( 

  180م، ص  2011،

،دار صفاء للنشر )رؤیة نظریة تطبیقیة(من الهاشمي و محسن عطیّة، تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیةعبد الرح (2)

 .40م، ص2009، 1والتوزیع عمان، الأردن،ط

منذر سامح العتوم، النشاط المدرسي المعاصرین بین النظریة و التطبیق ،دار المناهج للنشر و التوزیع، عمان،   (3)

 .15م، ص2008ه،1428، )ط.د(الأردن،
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تلك البرامج التي تنفذ بإشراف وتوجیه المدرسة " وتعرّف دائرة المعارف الأمریكیة النشاط بأنّه 

. و التي تتناول كل ما یتصل بالحیاة المدرسیة وأنشطتها المختلفة ذات الارتباط بالمواد

  )1("جتماعیة و البیئیة ذات الإهتمامات بالنواحي العلمیة أو العملیةالدراسیة، أو الجوانب الإ

:النشاط المدرسي   

هو ذاك البرنامج الذي تقوم به المدرسة على تنظمیه والذي یكون مكملاً لبرنامج التعلیمي 

من خلال إكساب المتعلمین الخبرات أو المهارات  المقرراتوالذي یعمل على تحقیق أهداف 

والتي تعمل على  الصفیةقیق الأهداف والتي تعمل على تعزیز وإكمال الأنشطة اللازمة لتح

تحقیق أهداف المنهج من أجل تحقیق النمو المتكامل للمتعلم من خلال التكامل مع الأنشطة 

   )2(.الصفیة

:الاستماعأولا   

  )3("هو إعطاء اهتمام وعنایة لاستقبال الأصوات والمعلومات بهدف فهم مضمونها" 

عملیة ذهنیة واعیة مقصودة ترمي إلى تحقیق غرض معین یسعى إلیه السامع  الاستماعف "-

تشترك فیها الأذن الأصوات، وتنقل الإحساسات الناجمة عنها إلى الدماغ فیحللها ویترجمها 

إلى دلالاتها المعنویة في ضوء المعرفة السابقة لدى المستمع وسیاقات الحدیث والمواقف 

   )4("الذي یجري فیه

                                       
 .16مرجع نفسه، ص  (1)

 .16مرجع نفسه، ص  (2)

ه، 1428، 2طاهرة أحمد الطحان، مهارات الإستماع و التحدّث في الطفولة مبكرة، دار الفكر، عمان، الأردن، ط  (3)

 .15م، ص2008

ه، 1428، 1محسن علي عطیة، مهارات الإتصال اللغوي وتعلیمها، دار المناهج للنشر و التوزیع، عمان، الأردن، ط  (4)

 .118، 117، ص2008
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وهو استقبال الصوت ووصوله إلى الأذن، وهو ما نقصده ها هنا في العملیة التعلیمیة " 

   )1("باعتباره من المهارات اللغویة وعناصر الإتصال اللغوي

  :و الانصات والاستماعالفرق بین السماع 

  :الانصاتو ، الاستماعو هناك فروق جوهریة بین السماع، " 

هو مجرد استقبال الأذن لذبذبات صوتیة من مصدر معین دون إعارتها انتباها  :السماع 

  .....مقصودا، كسماع صوت الطائرة، أو صوت القطار،

عملیة یعطى ، إنه "سماع"قدة، فإنه لیس مجرد هو فن یشمل على عملیات مع: الاستماع

    )2.("لأصواتمقصودا لما تتلقاه أذنه من ا وانتباهافیها المستمع اهتماما خاصا، 

على ما یسمعه الإنسان من أجل تحقیق غرض معین من  الانتباهتركیز :" الانصات-

لوجیة تولد مع الإنسان و تعتمد على سلامة و المفاهیم السابقة نستنتج أن السماع عملیة فسی

. مهارتین مكتسبتین الاستماعو  الانصاتالعضو المخصص لها وهو الأذن في حین یكون 

اعتماد الأصوات و الإماءات الحسیة و الحركیة  : الاستماعو  الانصاتوالفرق بین 

  )3( ."للمتحدث

یستعملان في الحیاة الیومیة، إستماع إیجابي و إستماع  الاستماعإن هناك نوعین من "-

مثل نحن والنوع الأول یتطلب رد فعل ذكي فعندما نستمع ونحن نشترك في محادثة . ناقد

الإیجابي الذي یمكن من  الاستماعنأخذ في اعتبارنا الحاضر والماضي والدقة وهذا هو 

                                       
زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة الإستماع و التحدث و القراءة و الكتابة و عوامل تنمیة المهارات اللغویة عند   (1)

 .67م، ص2008ه، 1429، )ط.د(فة الجامعة، مصر،العرب وغیرهم، دار المعر 

، 83م، ص2006ه، 1427، )ط.د(علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،  (2)

84. 

 .197، ص2010، 1صالح علي فضالة، مهارات التدریس الصّفي، دار أسامة للنشر و التوزیع، الأردن، عمان، ط  (3)
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المشاركة في المناقشة مثل و الثاني یتطلب تقدیرا ناقدا فعندما نستمع للتعلم مثل فنحن نحلل 

تام و الفهم ال. تلك المعلومات لنستعملها مستقبلا ومن ثم ننقدها لنختار منها ما یكون مناسب

لسیا منعزلین ولكن في  الاستماعفي هذه الحال یكون أساسا، و الواقع أنّ هذین النوعین من 

أي نوع من هذین النوعین تكون أهداف المرسل و المستقبل للأفكار مختلفة ومن هنا یمكن 

إلى المعنى المحدد للكلمة  الانتباهتتطلب القدرة على توجیه  الاستماعأن یقال أن اللغایة في 

)1("والذي تعنیه و المعنى الأساسي الذي یحصلها منها أي إنسان یفهم محتوها  

هذا الطریق الطبیعي للإستقبال الخارجي ، لأن القراءة بالأذن أسبق من القراءة  الاستماعو " -

بالعین، فالولید یسمع الأصوات ثم فیسمع الكلمات ویفهمها قبل أن یعرف القراءة بالعین، و 

)2("البشریة بدأت بالأذن حین استخدمت ألفاظ اللغة وتراكیبها  

ءة القصة أو غیرها من طرف المعلم أو القارئ هو وبذلك فأول نشاط یقوم به التلمیذ عند قرا

.، ویجعله إما مستمعا جیدّا أو لن یفهم أو یستوعب ما یُلفظالاستماع  

:الاستماعمهارات   

:مهارات فرعیة یجب التنّبه علیها وهي الاستماعمهارات   

 .الانتباهمهارة متابعة المتحدّث مع تركیز  -1

 .التعبیرات اللّغویةمهارة إدراك معاني التراكیب و  -2

 )1( .مهارة إستخلاص النقاط الرئیسة في الموضوع وتذكرها -3

                                       
، )ط.د(محمد صلاح الدین مجاور، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،  (1)

 .95،96م، ص 2000ه، 1420

م، 2012ه، 1433، 1جودت الركابي، طریق تدریس اللغة العربیة، دار الوعي للنشر و التوزیع، رویبة، الجزائر،ط (2)

 20ص



 الأنشطة التعلیمیة و دورھا في فھم القصة                                             ولالفصل الأ

 

16 

 

 .تحدید هدف الكلام -4

 .تحلیل الكلام وربطه بالآراء و المعتقدات -5

 )2. (تكوین رد الفعل -6

الجلسة الموحیة بالإهتمام تعابیر الوجه، والتفاعل ( الاستماعالقدرة على مراعاة آداب  -7

 ...)مع ما یقال،

 .لى التمییز بین أنواع التنغیم المصاحب للكلام وأثره في المعنىالقدرة ع -8

 .القدرة على معرفة صفات المتحدّث الجّید -9

  )3( .القدرة مع التكیّف مع خصائص المتحدّث اللّغویة -10

:الاستماعأهمیة   

:مما یلي الاستماعأنّ للإستماع دورًا مهما في تعلیم المهارات اللغویة الأخرى وتنبع أهمیة "   

  من غیرهم الاستماعإن أغلب الناس یعتمدون في تحصیلهم المعرفي والعلمي على. 

  بالدرجة الأولى  الاستماعإن تعلم اللغة لا یمكن أن یتم دون الإعتماد على مهارة

 .وذلك لتأثیره القوي في فنونها

  الاستماعیكتسب الإنسان الكثیر من الخبرات الحیاتیة عن طریق. 

 في تعلیمها كفن  الاستماعمد في المقام الأول على عنصر وجود فنون كثیرة تعت

 .الإلقاء الشعري و الخطابي و التمثیل وفن الموسیقى و المحاضرات والمناظرات

 هو الوسیلة المثلى للتفاعل بین أفراد المجتمع الواحد و الإتصال فیما بینهم الاستماع 

                                                                                                                        
، 1كافي في أسالیب تدریس اللّغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، طمحسن علّي عطیة، ال  (1)

 .198، ص2006

 .أیوب جوجیس العطیة الغة العربیة تثقیف ومهارات، دار الكتب العلمیة  (2)

ه، 1430، 3عبد االله علي مصطفي، مهارات اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الأردن، ط  (3)

 .74م، ص2010
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  في الاستماعومن المسلم بع أن وسائل الإعلام المسموعة والمرئیة تعتمد على فن 

 )1("بث برامجها 

 تنمیة إدراك السامع وفهم، یطرح من موضوعات وقضایا جدیدة 

 
 .القدرة على التقویم و التحلیل و المتابعةیكسب 

 2( .وسیلة فعالة للتدریب على حسن الإصغاء وحصر الذهن ومتابعة المتكلم(  

:الاستماعتدریس  فوائد  

 .كفن هام من فنون اللّغة الاستماعأن یقدر المعلمون  -

 .السيء الاستماعأن یتخلص المعلّمون من عادات  -

 .أن یتعلّمون كیف یستمعون بعنایة -

 .أن یستطیعوا تمییز وجه التشابه والاختلاف في بدایة الأصوات -

 .أن تكون لدیهم القدرة على إدراك الكلمات المسموعة -

 )3( .أن تنمو لدیهم القدرة على المزح بین الحروف وإكمال الحروف الناقصة -

 .وفي الشعر تقدیر الجمال في اللّغة -

 .زیادة القدرة على الإستنتاج -

 .إثراء حصیلة المتعلّم من المفردات و التراكیب -

إشعار المتحدّث أو القارئ أنّه موضع تقدیر وإحترام من قبل المستمعین ممّا یشجع  -

 ...تقبّل الرأي الآخر على

                                       
 .149علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، ص  (1)

م، 1998، 1افة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،طفیصل حسین العلي، المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة، دار الثق  (2)

 .128ص

 36،دت، ص3حسن شحاته، التعلیم اللّغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة اللبنانیة، القاهرة،ط  (3)



 الأنشطة التعلیمیة و دورھا في فھم القصة                                             ولالفصل الأ

 

18 

 

 

  )1( .إعتماد المتعلّم على هذه الظاهرة، یدعوه إلى نقلها للوسط الذي یعیش فیه -

:ثانیا القراءة  

تتبع كلماته نظرا ونطق بها، وتتبع كلماته ولم ینطق بها، : قرأ الكتاب قراءة وقرأنا :لغة -أ

نطق بألفاظها عن نظرأ وعن حفظ، فهو : بالقراءة الصامتة والآیة من القرآن) حدیثا(وسمیت

جمعه وضّم بعضه إلى : أبلغه إیاه، والشئء قرء، قرآنا: قراء وعلیه السّلام قراءة) ج(قارئ

)2("بعض  

القراءة عملیة عقلیة تعني إدراك القارئ للرموز المكتوبة و النطق بها وصولا  :"إصطلاحا- ب

إلى فهم المعاني التي قصدها الكاتب واستخلاصها وتنظیمها والتّفاعل معها والإفادة منها في 

)3"(حل مشكلاته  

أول ما نطق بها  تعتبر القراءة أكبر نعمة أنعم بها االله عن الخلق وكفى بها شرفا أنّها كانت" 

: الحق ونزل على رسوله الكریم في قوله تعالى ] ) 1آیة/العلق] ( اقرأ باسم ربك الذي خلق 

وهي من أهم وسائل الإتصال بین الإنسان والعالم الذّي یعیش فیه، بما تزداد معلوماته 

                                       
، 101م، ص2007، 1ینظر زكریا إسماعیل أبو الضیعات، طرائق تدریس اللّغة العربیة، دار الفكر، دمشق، سوریا،ط  (1)

 .80وینظر أحمد علّي مدكور، تدریس فنون اللّغة العربیة، ص

زیع، اسطنبول، إبراهیم مدكور، المعجم الوسیط، إخ، ابراهیم مصطفي وآخرون المكتبة الاسلامیة للطّباعة والنّشر والتو   (2)

 .722،ص1،ج2تركیا،ط

، )ط.د(علي سامي الحلاق، المرجع في تّدریس مهارات اللّغة العربیة وعلومها المؤسسة الحدیثة للكتاب، عمان، الأردن،  (3)

 .179، ص2010
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ویكشف عن حقائق كانت مجهولة بالنسبة له، كما أنها مصدر سروره وسعادته وتكوینه 

)1("فسي وبما یكتسب المعرفة، وبها یهذب عواطفه وانفعالاتهالنّ   

عملیة یُراد بها إدراك الصلة بین لغة الكلام اللّسانیة ولغة الرموز : كما تعرّف على أنها" 

الكتابیة الّي تقع علیها العین، وهي نشاط فكري لإكساب القارئ معرفة إنسانیة من العلم و 

)2( ."التّاریخالثقافة و الفن و المعتقدات و   

من خلال هذه التعاریف نستنتج أن نشاط القراءة هي قدرة الفرد على إدراك الرموز 

المكتوبة و النطق بها واستیعابها من أجل التفاعل و التعایش في المجتمع، وهي 

.تخص الأفراد المتخصصین في مجال التّعلیم  

:أنواع القراءة  

:ما یلي تقسیم القراءة من حیث الشكل والأداء إلى  

 من حیث الشكل  - أ

 :القراءة الصامتة: أولا

هي قراءة لیس فیها صوت ولا همس ولا تحریك لسان أو شفة، یحصل بها  :"مفهومها-

القارئ على المعاني والأفكار من خلال انتقال العین فوق الكلمات و الجمل دون الإستعانة 

ولذلك ) أي أن البصر و العقل هما العنصران الفاعلان في هذه القراءة( بعنصر الصوت

                                       
، 2008 ،1حسن حسین عبابدة، القراءة عند الأطفال في ضوء المناهج العلمیة الحدیثة، دار صفاء، عمان، الأردن،ط (1)

 .13ص

 .112زكریا اسماعیل أبو الضیعات، طرائق تدریس اللّغة العربیة،ص (2)
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ارئ من الإنشغال بنطق الكلام وتوجیه كل اهتمامه إلى تسمى القراءة البصریة فهي تعفي الق

)1( ."فهم ما یقرأ  

تتمثل القراءة الصامتة في العملیة التي یتم بها تفسیر الرموز الكتابیة، وإدراك مدلولاتها " 

)2( ."ومعانیها في ذهن القارئ دون صمت أو تحریك شفاه  

حریك للشفتین، وتستخدم في جمیع وهي قراءة بالعینین، لیس فیها صوت ولا همس، ولا ت" 

)3( ."مراحل التعلیم بنسب متفاوتة  

:مزایا القراءة الصامتة-  

المتعة التي ینتهي إلیها القارئ بعد تحصیل  الطریقة الطبیعیة لكسب المعرفة ، وتحقیق-

.معارفه  

 توفیر الوقت في التحصیل، فهي أسرع من الطریقة الجهریة في تحقیق ذلك -

بة بالدرس، وتعمل على جذب انتباهههم، وتحصیر أذهانهم في تشغیل جمیع الطل -

 .المادة المقروءة وفهمها بدقة

 .مریحة لما یكتنفها من صمت وهدوء -

 .تنشیط خیاله وتغذیته -

 مدة أطول  الانتباهتقویة دقة الملاحظة لدى المتعلم وتنمیة حواسه وتعویده وتركیزه  -

 .تنمیة روح النقد و الحكم لدى المتعلم -

  )1( .والاستفادة بما یقرأ الاستماعتعدید المتعلم  -

                                       
 .30فهد خلیل زاید، الأسالیب العصریة في تدریس اللغة العربیى، ص  (1)

توزیع، هشام الحسن، طرق تعلیم الأطفال القراءة والكتابة، الدار العلمیة الدولیة للنشر و التوزیع، دار الثقافة للنشر و ال  (2)

 .17، ص2000، 1عمان، الأردن،ط

 .35سمیح أبو مغلي، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، ص  (3)
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  .تعّود الطالب الاستقلال والاعتماد على النفس -

أیسر من القراءة الجهریة، فهي محررة من اثقال النطق، ومن مراعاة الشكل والإعراب  -

  )2(.وتمثیل المعنى

  : أغراض القراءة الصامتة -

  .التدریب على السرعة في القراءة  -

  .معنى المقروء واستیعابه  فهم -

  .إعداد المتعلمین للاعتماد على أنفسهم  -

  .تنمیة الثروة اللغویة للمتعلمین  -

  )3(. حفظ بعض النصوص التى ینجذب إلیها الطالب  -

  .اكساب الطلاب مهارة القراءة بالعین دون استخدام أجهزة النطق  -

  : مهارات اقراءة الصامتة  

  : ویمكن إجمال هذه المهارات بما یلي 

  .لقدرة على القراءة الجهریة التي هي متطلب سابق للقراءة الصامتة  -1

 .مراعاة مراحل نمو المتعلم ومستواه في تحقیق مهارات القراءة مع الفهم  -2

أن یثري المعلم قاموس الطالب اللغوي بالمزید من المفردات والتراكیب لیساعده على  -3

 .وفهمها  قراءة المادة

تدریب ذاكرة المتعلم تدریب متدرجا لیكون قادرا على اختزان المعاني الجزئیة التي  -4

 )1(.تشكل في مجموعها المعنى العام 

                                                                                                                        
 .113زكریا اسماعیل أبو الضیعات، طرائق تدریس اللغة العربیة، ص: ینظر (1)

   298،  297عادل أبو العز سلامة وأخرون ، طرائق التدریس العامة ، ص  –) 2( 

محسن علي عطیة ، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة ، دار المناهج للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن   –) 3( 

   99م ، ص  2007، 1427، 1، ط
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ومنه فالقراءة الصامتة تساعد المتعلم على الإعتماد على نفسه وفهم ما یقرأ واستیعابه وفي 

جهزة النطق وهي أیسر من القراءة نفس الوقت تكسبه مهارة القراءة بالعین دون استخدام أ

  .الجهریة

  :القراءة الجهریة : ثانیا 

وهي قراءة تشتمل على ما تتطلبه القراءة من القراءة الصامتة من تعرف بصري للرموز 

وتزید عنها التعبیر الشفوي عن هذه المدلولات .المكتوبة ، وإدراك عقلي لمدلولاتها ومعانیها 

هر بها ، لذلك تعتبر القراءة الجهریة أصعب من القراءة والمعاني بنطق الكلمات والج

  )2(. الصامتة وتستغرق وقتا أطول 

  :مهارات القراءة الجهریة 

وتحتاج القراءة الجهریة إلى مجموعة من المهارات الخاصة بها بجانب مهارات القراءة  -

 : الصامتة وهي 

 .القدرة على نطق الأصوات العربیة بدقة ووضوح  -

 .الضبط الصرفي والإعرابي للكلمات  القدرة على -

 .القدرة على الانسیابیة وعدم التلعثم  -

 .القدرة على مراعاة النبر و التنغیم المناسبین للأسلوب وللسیاق  -

  )3(.الثقة في النفس -

  : أغراض القراءة الجهریة -

 .وسیلة الإجادة النطق والإلقاء وتمثیل المعنى  -

                                                                                                                        
ینظر ، جمیل طارق عبد المجید ، إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة ، دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان ،الأردن   –) 1( 

  .91،  90م ، ص  2005ه ،  1425،  1، ط 

،  1للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط  المناهج العربیة ، داربلیغ حمدي اسماعیل ، استراتیجیات تدریس اللغة  –) 2( 

  87م ، ص  2013ه ، 1434

  108العربیة ، صعبد االله علي مصطفى مهارات اللغة   –) 3( 
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 .النطق فیتسنى علاجها وسیلة للكشف عن أخطاء الطلبة في  -

 .تساعد الطلبة على إدراك مواطن الجمال والذوق والفني  -

تعلم الطلبة على الشجاعة والجرأة ، وتزیل صفة الخجل والوجل والتلجلج ، وتبعث  -

 .الثقة في نفوسهم 

 .تسر القارئ والسامع معا ، فیشعر كل منهما باللذة والاستمتاع  -

  )1(. واجهة الجماهیر تعد الطلبة للمواقف الخطابیة وم -

  : الاستماعقراءة :  اثالث

إذا كانت القراءة الصامتة قراءة بالعینین ،والقراءة الجهریة تتم بالعینین و الشفتین ، فإن " 

كوسیلة للتلقي والفهم في  الاستماعتتم بالإذن فقط ویمكن الإعتماد على  الاستماعقراءة 

جمیع مراحل الدراسة ماعدا المرحلة الإبتدائیة الدنیا حیث یكون الطفل میالا بفطرته للعب ، 

  )2(."   فلایستطیع أن یحصر انتباهه مدة طویلة إلا إذا كان یسمع قصته 

 هي عملیة استیعاب لألفاظ المسموعة وفهمها ، وتحلیلها وتلخیص ماجاء فیها من معان" 

وأفكار ، فیها یكون القارئ واحد والأخرون مستمعین فقط من دون متابعة في دفتر أو كتاب 

وهناك ,  الانصاتو  الاستماعوهي تقوم على . كي یتفرغ الذهن لفهم المعاني واستیعابها 

  )  3(." یة الاستماعمواقف حیاتیة كثیرة تمارس فیها القراءة 

                                       
  299ائق التدریس العامة ، ص عادل أبو العز سلامة وأخرون ، طر  –) 1( 

ه  1430،  1عادل أبو العز سلامة وأخرون ، طرائق التدریس العامة ، دار الثقافة للنشر والتوزیع ،عمان،الأردن،ط –) 2( 

  299، ص  2009

،  1محسن علي عطیة ، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،دار الشروق للنشر و التوزیع ،عمان ،الأردن ،ط –) 3( 

  . 250م ، ص 2006
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والإصغاء إلیه وفیها یتفرغ  الاستماعروء من خلال هي عملیة ذهنیة یتم فیها تعرف المق" 

الذهن للفهم والاستیعاب ویعد الإصغاء العنصر الفعال فیها وفیها تشترك الأذن       

  )1(.والدماغ 

  

  : مهارات القراءة -

هو عملیة عقلیة تتطلب جهدا یبذله المستمع في متابعة المتكلم وفهم  : الاستماعمهارة 

معنى مایقوله ، واختزان أفكاره واسترجاعها إذا لزم الأمر وإجراء عملیات ربط بین الأفكار 

  .الجید والسلیم یؤدي الى وضوح النطق وجودته  الاستماعالمتعددة ف

كالذكاء والخبرات ، ودرجة الشغف وهي تتوقف على أمور كثیرة  :السرعة في القراءة  -

 )2(... بالقراءة ، والمقدرة على تمییز الأحرف ، وحركة العین وسلامتها وجلسة القارئ 

وهو أساس عملیات القراءة، فانطلاقه في القراءة أكثر یتوقف على مدى فهمه لما  :الفهم -

 .یقرأ

اءة في زمن أقل من الزمن وهي عملیة الطلاقة أو الانسیاب في القر  :الإنطلاق في القراءة -

 :الذي یستغرقه القارئ العادي، وهي تتوقف على أمور منها

 حسن النطق الحروف واخراجها من خارجها -

 .نطق الكلمات نطقا واضحا وسلیما -

 .إدراكه لمعنى المادة المقروءة وربط أجزاء الجملة و الفقرة مع بعض  -

  .قدرته على تمثل المعنى للمادة المقروءة -

  :قراءة ف الاأهد

                                       
  . 100محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدبیة ، ص  –) 1( 

،    1فیصل حسین العلي ، المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة ، دار الثقافة للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط   –) 2( 

  . 147م ،ص   1998
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تنمیة قدرة الطالب على القراءة وجود النطق وحسن الأداء وضبط الحركات وتمثل  -1

 .المعنى 

فهمه للمقروء فهما صحیحا وتمییزه بین الأفكار الأساسیة والجزائیة وتكوینه للأحكام  -2

 .النقدیة 

إثراء ثروة الطلاب اللغویة باكتساب الألفاظ والتراكیب اللغویة التي ترد في نصوص  -3

 .المطالعة 

 .الإستفادة من أسالیب الكتاب والشعراء المجیدین ومحاكاتها -4

 )1(. ارتقاء مستوى التعبیر الشفهي والكتابي وتنمیته بأسلوب لغوي صحیح  -5

 .الإهتمام بالقراءة لأنها أساس اللغة للوصول إلى مختلف أنواع العلوم والمعارف  -6

 )2(.الاستماعأكتساب القدرة على  -7

 .نحویة واللغویة موضع التطبیق في القراءة الجهریة وضع القواعد ال -8

 .توسیع الخبرات العامة لدى المتعلمین  -9

  )3(.  التدریب على السرعة في القراءة والإسترسال فیها  -10

  رــــــالتعبی: ثالثا

  : تعریف التعبیر 

فسرها ،واخبر بأخر ما یؤول إلیه أمرها واستعبره : عبر الرؤیا عبرا وعبارة وعبرها " :لغة  -أ

أعرب وعبر عنه غیره فأعرب عنه ، والإسم : وعبر عما في نفسه .سأله عبرها : إیاها 

  ) 1(" العبرة والعبارة 

                                       
تعلیم القراءة لمرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة ، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع محمد عدنان علیوات ،  –) 1( 

  . 131، ص  2007،    )د،ط(، عمان ، الأردن ، 

م،  2008، 1عبد اللطیف حسین فرج ، منهج المرحلة الابتدائیة ، دار الحامد للنشر والتوزیع عمان ، الأردن ، ط  –) 2( 

  .. 102، 101ص 

  . 246محسن علي عطیة،الكافي في اسالیب  تدریس اللغة العربیة ، ص  –) 3( 
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: ن وبفلا. أشتد علیه : أعرب وبین الكلام وبه الأمر : عما في نفسه وعن فلان ) عبر" (

  )2(" أبكاها : عبر عینه : ویقال .أبكاه : فسرها ،وفلانا : شق علیه وأهلكه ، والرؤیا 

  : اصطلاحا - ب

التعبیر في الاصطلاح الإفصاح عن المعاني القائمة بالذهن ، بكلام تحكیه الأفواه أو ترسم " 

فكار والخواطر فهو الإبانة والإفصاح عما یجول في النفس البشریة من الأ. كلماته الأفلام 

  .النفسیة من خلال نقلها للأخرین بما یؤدي إلى تنظیم حیاة المجتمع وقضاء حوائجه 

  )3("وعن طریق التعبیر یمن الكشف عن المتحدث أو الكتاب وعن مواهبه وقدراته ومیوله" 

امتلاك القدرة على نقل الفكرة أو الإحساس الذي یعتمل في الذهن أو : ویعرف كذلك بأنه " 

  )4(." صدر إلى السامع ،وقد یتم ذلك شفویا أو كتابیا على وفق مقتضیات الحالال

أما التعبیر على الصعید المدرسي فهو ذلك العمل الذي یسیر على وفق خطة متكاملة " 

للوصول بالطالب إلى مستوى یمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسیسه ومشاهداته وخبراته 

  )5(." شفاها وكتابة بلغة سلیمة على وفق نسق فكري معین 

شفوي وتحریري :شكل قسمان وهو من حیث ال.ویتكون أي تعبیر من شكل ومضمون 

  .ومن حیث المضمون قسمان أیضا وظیفي وإبداعي ) كتابي(

                                                                                                                        
مجد الدین محمد بن یعقوب بن محمد بن ابراهیم الفیروزابادي الشیرازي الشافعي ،القاموس المحیط ، دار الكتب  –) 1( 

  . 157، ص 2م، ج 1999ه، 1420، 1العلمیة ،بیروت ،لبنان ، ط

مصطفى إبراهیم وآخرون ، المكتبة الإسلامیة للطباعة ولنشر والتوزیع : ، المعجم الوسیط ،إخإبراهیم مدكور  –) 2( 

  . 580،ص  1،ج 2،اسطنبول ، تركیا ،ط 

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة ،فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسها بین النظریة والتطبیق ،دار المسیرة   –) 3( 

  . 121،122، ص 2007، 2الأردن ،ط للنشر والتوزیع ،عمان ،

، فهد خلیل زاید ،أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة ، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع ، عمان  –) 4( 

  . 141،ص 2006،) د،ط(الردن 

طرائق تدریسها ، دار الشروق طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي ، اللغة العربیة مناهجها و  –) 5( 

  .135،  ص  2005،  1للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط
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 : شكلمن حیث ال-1

  :التعبیر الشفوي -

وهو ممارسة لغویة « التعبیر الشفوي نشاط كلامي یفصح به الفرد بلسانه عما یرید أن یقوله 

وقیل عن التعبیر .دثةتستخدم في الحیاة الیومیة بصورة تلقائیة في عملیة التخاطب والمحا

الشفوي أیضا بأنه كل لفظ مستقل بنفسه، مفید في معناه، فاللفظ الذي لا معنى  له لا یمكن 

  )1(».أن نسمیه كلاما

أن ینقل التلمیذ أفكاره وأحاسیسه إلى الأخرین مشافهة مستعینا باللغة ومن مجالاته، « وهو

ویكون في جمیع صفوف مرحلة .... والتعبیر الحر المحادثة، والمناقشة، والخطابة، والتعلیم، 

  )2(.»التعلیم الأساسي ابتداء من الصف الأول و انتهاء بالصف العاشر الأساسي 

وهو أكثر استعمالا في حیاة الفرد من الكتابي ،فهو أداة الإتصال السریع بین الأفراد والتفاعل 

  )3(.بینهم والبیئة المحیطة بهم 

المحادثة أو الإنشاء الشفوي أو هو أسبق من التعبیر الكتابي وأكثر ویطلق علیه اسم 

  :استعمالا منه ، وهذه بعض صور التعبیر الشفوي 

وهذه أهم أنواع النشاط اللغوي لأنها تبعث الحیویة  :المحادثة أو التعبیر الحر  - أ

 .والنشاط في التلامیذ 

جذب قسم ولایقتصر  وهذه محببة إلى نفوس التلامیذ وهي عوامل :سرد القصص - ب

  )1( .ر والكبار من الذكور والإناث جذبها على فئة معینة بل إنها یهمن على الصغا

                                       
طه حسین الدلیمي ،تدریس للغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات التجدیدیة ،عالم الكتب الحدیث ،إربد   –) 1( 

  . 212م ،ص2009ه،  1430، 1،الأردن ،ط

جعافرة ،مناهج اللغة العربیة وطرائق تدرسیهما بین النظریة والتطبیق مكتبة المجتمع العربي للنشر عبد السلام یوسف ال –) 2( 

  . 253م ،ص  2011ه،  1432،  1والتوزیع ،عمان ،الأردن ،ط 

  . 128ینظر راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة ،فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسها بین النظریة والتطبیق ص  –) 3( 
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یقصد بالتعبیر الشفهي أو الحدیث ،ذلك الكلام المنطوق الذي یعبر به المتكلم عما في " 

نفسه من خوطر ،وما یجول بخاطره من مشاعر ،وما یزخر به عقله من رأي أو فكر وما 

ن یزود به غیره من معلومات أو نحو ذلك ، في طلاقة وانسیاب ،وسلامة في یرید أ

  )2(."الأداء 

فهو یعكس التلقائیة والطلاقة من غیر تكلف ،فالتعبیر عن النفس مثلا أمر ذاتي عند « 

التلمیذ ،یحبه ویمیل إلیه ،وعلى المعلم أن یشجع علیه ویدفع التلامذة إلى الكلام و 

ه أنفسهم منذ الطفولة وحتى یتم للتلمیذ ذلك بصورة واضحة وطلاقة التعبیر عما تجیش ب

  )3(».طبیعیة حین یكبر وینمو 

فالتعبیر الشفهي هو كل كلام منطوق یعبر به الفرد عن خواطر وما تجیش بها نفسه من 

 .كل مكبوتاته وإخراجمشاعر و أحاسیس بكل طلاقة وانسیاب، وهو مهم في تحدث الفرد 

  أهمیة التعبیر الشفهي : 

التعبیر الشفهي یحل عقدة السان الطفل ویعوده الطلاقة في التعبیر ، والقدرة على   - أ

 .المبادأة ومواجهة الناس 

لا إلك ذسبیل إلى  ،  ولاناعوالاقالحیاة في حاجة ماسة إلى المناقشة وإبداء الرأي   - ب

التلامیذ منذ الصغر التعبیر  دع على التعبیر الشفوي ، الذي یعو بالتدریب الواس

 .الواضح عما في نفوسهم 

                                                                                                                        
،   1زهدي محمد عید ،مدخل إلى تدریس مهارات  اللغة العربیة ،دار صفاء للنشر والتوزیع ،عمان ،الأردن ،ط –) 1( 

  .139م، ص  2013ه ، 1432

 1429ط، .زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة تعبیر تحدید لغویات تدریبات ،دار المعرفة الجامعیة ،مصر، د –) 2( 

  . 14م،ص  2005ه،

سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري ، مناهج اللغة العربیة طرق تدریسها ،دار وائل للنشر والتوزیع –) 3( 

  . 246، ص 2006، 1،عمان ،الأردن ،ط
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على التحدث والمناقشة  یر الشفهي وسیلة لتشجیع التلامیذیستخدم المعلم التعب  - ت

 )1(. الاجتماعيوالمشاركة في النشاط 

 .توسیع القاموس اللغوي للألفاظ المستخدمة في الكلام   - ث

 .ه الرسميلامیذ على الحوار والنقاش الرسمي، وغیر تشجیع الت   - ج

 )2( .، وقص القصص القصیرالتقاریرتزوید التلامیذ بالمناسبات الازمة لتلاوة   - ح

 :مهارات التعبیر الشفهي-

 "، یسعى التعبیر الشفهي إلى تنمیة عدة مهارات منها 

  ترتیب الأفكار وتواصلها في الحدیث. 

  حسن صوغ المبتدأ وحسن صوغ الختام. 

 مستوى السامعین  صیاغة العبارة وعرض الفكرة في ضوء. 

  القدرة على اختیار الأمثلة والشواهد لتأكید رأي ، أو دعم وجهة نظر. 

  القدرة على تقدیم الصیغ المناسبة لتحقیق الاقتناع والامتاع. 

  تحدید الخطأ الواضح في أثناء حدیث غیره لغة وتركیبا وعلاقة لفظ بأخر. 

  الآخرینلمشاعر  الاستجابةالقدرة على  . 

 3(."على الإلمام بنتائج الحوار وتقدیمه ملخص بعبارات واضحة محددة  القدرة( 

 : أهداف  التعبیر الشفوي  -

                                       
، الإسكندریة )ط.د(زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات ، دار المعارف الجامعیة –) 1( 

  .  15، 14م ،ص  2005ه ، 1429،مصر،

، مركز الإسكندریة للكتاب ، الإسكندریة ، )تعلیمها وتقویم تعلمها(حسین عبد الباريء عصر ، فنون اللغة العربیة  –) 2( 

  . 162م ،ص  2000،) ط.د(مصر 

  .  199فاضل ناهي عبد عون،طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها ، ص –) 3( 
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وهو أسبق وأكثر استعمالا في حیاة الفرد من التعبیر الكتابي حیث إنه أداة الاتصال السریع " -

بین الأفراد وأداة التفاعل بینهم والبیئة المحیطة بهم ، ویعد التعبیر الشفوي الأساس الذي 

 : یبني علیه التعبیر الكتابي وتتلخص أهداف التعبیر الشفوي فیما یلي 

إثراء حصیلة الطلبة اللغویة من الألفاظ والأسالیب التي تسعفهم في التعبیر إضافة إلى  -1

 تمكینهم من توظیف هذه الألفاظ والأسالیب توظیف سلیما فیما یناسبها من مجریات الحدیث 

رفدهم بأفكار ومعاني مفیدة تلائم ومستواهم العقلي وتعویدهم على ربط هذه الأفكار وتسلسلها  -2

 .ا وترتیبه

تمكینهم من طلاقة اللسان وحسن الأداء وإجادة النطق وتمثیل المعاني وخاصة عند إلقائها  -3

 .والحدیث عنها 

تدریبهم على المواقف الخطابیة والارتجال والإفصاح عما في سرائرهم بوضوح وجلاء دون  -4

  )1( ".انفعال واضطراب وحفزهم على إبداء الرأي والحریة في الحدیث

:ي التعبیر الكتاب - 

التعبیر الكتابي هو عملیة التعبیر عن المشاعر والأحاسیس والأراء والحاجات ونقل " 

المعلومات بكلام مكتوب كتابة صحیحة شراعي فیها قواعد الرسم الصحیح واللغة وحسن 

) 2( "التركیب والتنظیم وترابط الأفكار ووضوحها   

هو أن ینقل الطالب أفكاره وأحاسیسه  یعرف بأنه إفصاح التلمیذ بقلمه عن أفكاره ومشاعره أو

وقواعد اللغة ) خط.إملاء (إلى الأخرین كتابة مستخدما مهارات لغویة أخرى كقواعد الكتابة 

)3("  وعلامات الترقیم المختلفة ) غو وصرف(  

                                       
 .  162في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها ، ص  الحلاق ، المرجععلي سامي ) (1

 . 214، ص1،2006محسن علي عطیة ، الكافي في أسالیب اللغة العربیة ، دار الشروق ، عمان الأردن،ط) (2

 . 255عبد السلام یوسف الجعافرة ، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة والتطبیق ، ص ) (3
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ویعرف كذلك التعبیر التحریري بأنه استخدام القلم في تحریر أفكار الكاتب ومشاعره " 

)1(." لموضوع أو المناسبة وبالأسلوب محدد ا  

وهو عبارة عن اتصال الفرد بغیره بشكل كتابي وهو النوع السائد والمألوف في المدارس " 

 بشكل عام ، ومن مهارته وضوح الصیغة في العبارات والتراكیب وسلامة 

الكلمات ،والجمل من الأخطاء الإملائیة والنحویة وتسجیل الأفكار والأسالیب بطریقة سلیمة 

)2(" متسلسلة   

یدونه التلامیذ في دفاتر التعبیر من موضوعات وهو یأتي بعد التعبیر الشفهي  وهو ما"   

ویة على ویبدأ التلمیذ بممارسة هذا النوع من التعبیر عندما یشتد عودة تتكامل مهارته الید

التعبیر عما في نفسه ویبدأ التعبیر مع التلمیذ بالتدرج فهو قد یبدأ باكمال جمل ناقصة أو 

تدوین أفكار تعرفها في أناشیده أو تكملة قصة سبق أن اطلع علیها أو تألیف قصة من 

)3(" خیاله   

ه إلى هو نشاط لغوي یعبر به الفرد من مشاعره وأحاسیسه وأرائه ،وحاجاته ونقل خبرات" 

الأخرین بكلام مكتوب كتابة صحیحة تراعي قواعد الرسم الصحیح واللغة وحسن التنظیم 

أو هو القالب الذي یصیب فیه الإنسان أفكاره ویعبر به .والتركیب ،وترابط الأفكار ووضوحها 

)4(" عن مشاعره وأحاسیسه وحوائجه في الحیاة ، وبه یتمكن القارئ من فهم المقروء بیسر   

:التعبیر الكتابي  مجالات  

على كتابة بطاقات المعایدة والمجاملة ،وكتابة اللافتات أو التعلیمات  تلمیذتشجیع ال"  -1

 .والتوجیهات الارشادات وما إلى ذلك من الأنشطة الاجتماعیة 

                                       
عبد الرحمن عبد علي الهاشمي وفائزة  محمد فخري العزاوي ،دراسات في مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها ،مؤسسة ) (1

 . 258،ص  2006، 1الوراق عمان ، الأردن ،ط 

 . 139طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي ، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها ص ) (2

 .  237ینظر ،سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري ،مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها ،ص ) (3

 . 161, 160ینظر ، محسن علي عطیة ، مهارات الإتصال اللغوي وتعلیمها ،ص ) (4
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في تسجیل المحادثات والمناقشات ومحاضر الجلسات ، وعمل السجلات  تلمیذاشتراك ال  -2

 .ائل ،وعمل الملخصات ،وكتابة التقاریر والرس

على التعبیر عن الأفكار والأحاسیس والانفعالات و العواطف ومشاعر الفرح  تلمیذتشجیع ال -3

والحزن والألم ، ووصف مظاهر الطبیعة ،وأحوال الناس ،وكتابة الشعر والقصة والمقالة 

 .والخطبة والمسرحیة ،وكل ما هو فكر جمیل وبأسلوب جمیل 

میذ واهتماماتهم ، وعدم اجبارهم على الكتابة في مجالات لایمیلون وینبغي تعرف میول التلا -4

إلیها ، ولا یودون الكتابة فیها ، لأن ذلك یأتي بنتائج عكسیة وسواء كانت مجالات التعبیر 

وظیفیة أو إبداعیة ، فإنه یجب تدریب الطفل على الرجوع إلى مصادر المعرفة وارتیاد 

 .في المراجع المناسبة  المكتبات ، والبحث عن المعلومات

كما یجب تدریبهم على استثمار مواد المناهج الأخرى في كتابة التعبیر ،فالأدب الیقظ  -5

والمدارس الرشید هما الذان یحیلان التلمیذ إلى موضوعات في كتب الأدب والقراءة والمواد 

 )1(... " الإجتماعیة والعلوم وغیرها 

:من حیث المضمون  -2  

هو التعبیر الذي یجري بین الناس في حیاتهم العامة ومعاملاتهم الرسمیة "  :الوظیفي التعبیر -أ

  المحادثة والمناقشة و: عند قضاء حاجاتهم ، وتنظیم شؤون حیاتهم ومن مجالاته

 )2(... " إلقاء الكلمات والخطب والرسائل والتلخیص والتقاریر

ته تقع في بؤرة حاجة الفرد للإتصال اللغوي ولأهمیة التعبیر الوظیفي في الحیاة ولأن موضوعا"-

یجب على واضعي مناهج اللغة العربیة حصر المواقف الوظیفیة التي تقتضي التواصل من 

حدیدها ووضع تخلال التعبیر الشفهي وتلك التي تقتضي التواصل من خلال التعبیر الكتابي و 

                                       
 . 74، 73ینظر ، علي أحمد مدكور ، طرق تدریس اللغة العربیة ، ص ) (1

 . 255، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها ، ص  عبد السلام یوسف الجعافرة) (2
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 لأنهاوالتمكن منها , الأسس لمعالجتها كي یتسنى لمدرس العربیة تأهیل طلبته للتعامل معها

  )1(." تصب في صلب حاجة الفرد 

  

وهو الذي یكون غرضه التعبیر عن الأفكار والمشاعر النفسیة ونقلها الى " :التعبیر الإبداعي- ب

بحیث تصل درجة , والسامعین الأخرین بأسلوب أدبي رصین بقصد التأثیر في نفوس القارئین 

  )2("انفعالهم بها الى مستوى یكاد یقترب من مستوى انفعال أصحاب هذه الأثار

في صورة موحیة وأسلوب یتمیز باختیار  فالتعبیر الإبداعي تعبیر عن تجربة شعوریة ما "

, اعها وحیة واختیار المعاني وانتزاع الصورة الخیالیة الجمیلة او اختر مالألفاظ الرشیقة ال

وصیاغة كل ذلك وفق إیقاع , ضمن إطار من العواطف والتعاطف مع اعالم الخارجي 

)3(" المنبعثة من خلال تألف الألفاظ وتناسق المعاني وتدفق الصور الموسیقىجمیل من   

:أهمیة التعبیر  

:أهمیة كبیرة وتظهر أهمیتها في الأتیة ) الإنشاء ( للتعبیر   

 )4(وأداة تعمل على تقویة الروابط والعلاقات بین الأفراد , مع الأخرین الاتصالوسیلة  -1

وهو , وطریقة من طرق عرض افكارهم , فهي وسیلة من وسائل التفاهم بین الناس , 

 .عملیة تنفس عن هذه الأفكار والمشاعر

 .أداة للتعلم والتعلیم  -2

                                       
 1محسن علي عطیة ،تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناهج للنشر والتوزیع ، عمان الأردن ، ط) (1

 .  299م ، ص  2007ه ،  1427،

، دار المناهج للنشر والتوزیع ) طبیقات عملیة أطر نظریة وت( بلیغ حمدي اسماعیل ،استراتیجیات تدریس اللغة العربیة ) (2

 . 128، ص 2013ه ، 1434، 1،عمان ، الأردن ، ط

مریم جبر فریحات ومصطفى عوض بني دیاب ، اللغة العربیة دراسات نظریة وتطبیقیة في المستویات اللغویة وأصول ) (3

 .  141م، ص  1999،  1الكتابة وتذوق النصوص ، دار الكندي للنشر والتوزیع ، إربد ، الأردن ،ط 

 . 269فیصل حسین طحیمر العلي ، المرشد الفني لتدریس اللغة العربیة ، ص ) (4
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 )1(ومناقشتها  الآراءعن طریق تبادل  والاجتماعیةیساعد على حل المشكلات الفردیة  -3

أنه غایة في دراسة اللغات في حین أن فروع اللغة الأخرى كالقراءة والخط والنصوص  -4

 .والقواعد كلها وسائل مساعدة تمكن الطالب من التعبیر الواضح السلیم 

للتعبیر وظیفة تقویمیة فمن خلاله یختبر الكاتب مهاراته في النحو والخط والإملاء  -5

 .والأسالیب

 .الطالب على ترتیب تجاربه وتوضیح انطباعاته یساعد -6

یساعد على تخطي الكثیر من الصعوبات , إتقان التعبیر وبخاصة التعبیر الشفوي -7

یة اللغویة التي یعاني منها اطفالنا وشبابنا في الكثیر من الواقف الحیات الازدواجیة

 )2(.وذلك لتعدد اللهجات المحلیة

  أهداف التعبیر : 

:یلي  كثیرة جدا لأنه حصیلة فروع اللغة ،ومن هذه الأهداف ماأهداف التعبیر   

تمكین التلامیذ من التعبیر عما في نفوسهم أو عما یشاهدونه بعبارات سلیمة صحیحة  -1

 .وأسلوب مؤثر 

 .مساعدة التلامیذ على اكتساب اللغة وإتقانها وفق قواعدها وأنظمتها  -2

، الارتجالإعداد التلامیذ لمواقف حیاتیة تتطلب فصاحة اللسان ، والقدرة على  -3

 .ومواجهة الآخرین 

 .تربیة الذوق الأدبي لدى التلامیذ ، وإفساح المجال لخیالهم في التعبیر الهادف  -4

  )3(.إثراء الحصیلة اللغویة والفكریة للتلامیذ -5

  

                                       
 . 132زهدي محمد عبد ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، ص ) (1

 . 124,  123راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة ،فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسها ، ص ) (2

 . 133أحمد الخطیب ونبیل حسنین ،مهارات الكتابة والتعبیر ،ص  ) (3
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.مفهوم القصة : المطلب الثالث   

.أعلمه : تتبعه ، والخبر : قص أثره قصا وقصیصا "  :لغة -أ  

نحن (و. رجعا من الطریق الذي سلكاه یقصان الأثر : ، أي ) فارتدا على أثارهما قصصا ( 

.نبین لك أحسن البیان ) : نقص علیك أحسن القصص  

)1("  من یأتي بالقصة : والقاص   

ك أیضا اشتاق القصاص في اقتصصت الأثر ،إذا تتبعه ، ومن ذل: ومن ذلك قولهم " 

...الجراح ، وذلك أنه یفعل به مثل فعله بالأول ، فكأنه اقتص أثره   

قصصت الشعر ، وذلك أنك إذا قصصته فقد سویت بین كل شعرة وأختها ، : ومن الباب 

)2(. " فصارت الواحدة كأنها تابعة للأخرى مساویة لها في طریقها   

الخبر وهو القصص، وقص : والقصة . بعد شيء قصصت الشيء إذا تتبعت أثره شیئا " 

)3(" أورده : علي خبره یقصه قصا وقصصا   

الى سماعه منذ  تلمیذهي أحد أنواع الأدب الراقي ولون أدبي ممتع یمیل ال" :اصطلاحا - ب

نصت إلیه بكل شغف ، وهو أدب یصور الحیاة ، ویعكس ما في نفوسهم من یالطفولة ، و 

. وتهذبها  تلمیذالسلوك والأدب وتنمي شخصیة ال وسیلة لتحسینانفعالات ورغبات ، وهي 

ن نوعا من الأدب وهي إما أن تكو  في الطفولة  الاستثماروتعد القصة من أقوى عوامل 

                                       
 . 479/ 2) . قصص(محیط ، مادة الفیروزابادي ، القاموس ال) (1

،تحقیق وضبط عبد السلام محمد هارون ، دار الجیل ،بیروت ،لبنان ) قص( ابن فارس، معجم مقاییس اللغة ، مادة ) (2

 . 5/11،  1991،  1،ط 

 . 270، 269/ 5، ) قصص(ابن منظور ، لسان العرب ، مادة ) (3
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مقروء ومسموعا عند  ایه استمتاعه قبل تعلم الكتابة وإما أن تكون أدبف التلمیذالمسموع یجد 

  )1(".تعلمه الكتابة والقراءة

السامع  والتأثیر  انتباهص أسلوب تربوي تألفه النفوس له تأثیر عجیب في جذب فالقص"ـ 

قصة نوح (من أحداثها فمن القرآن الكریم  والاتعاظ الاعتبارمن خلال  تلامیذعلى سلوكیات ال

فالقصة توقظ لأشیاء ، وتشیر دافعیة ). إلخ......، وعاد ، وثمود، وإبراهیم ، ویوسف ،

اثها بل یتفاعل مع د، فنجد التلمیذ لا یقف سلبي مع أح الابتدائیةمرحلة المتعلم وخاصة في ال

  )2( ."نكر ویوازن بین المواقف ویحللها شخصیاتها ، ویرتبط بها فیوافق ویست

وهي فن أدبي یعالج قضیة أو قضاي اجتماعیة من خلال أحدث تنفذها شخصیات في "ـ 

وتتطور لتحقیق هدف یریده الكاتب ویكون زمان ومكان معینین ، فتصنع أحداثا تتفاعل 

  )3(".الهدف بناء وفعالا 

القصة مجموعة من الأحداث یرویها الكاتب ، وهي تتناول حادثة :"ـ ویعرفها یوسف نجم 

واحدة أو حوادث عدة تتعلق بشخصیات انسانیة مختلفة ، تتباین أسالیب عیشها ، وتصرفها 

اس على وجه الأرض ، ویكون نصیبها في القصة في الحیاة على غرار ما تتباین حیاة الن

  )4(".متفاوتا من حیث التأثر والتأثیر

بإطار معرفي وثقافي ، وإطلاق طاقاتها الإبداعیة  تلمیذتلعب القصة دورا مهما في تزوید ال "

نظرا لوجود علاقة قویة تربط و  لتلمیذلتصور والتحاور الوجداني مع ا، وتنمیة ملكة التخیل وا

                                       
م ، 2009،) 2ط( دار المسیرة عمان ،الأردن ،أحمد سمیر عبد الوهاب قصص وحكایات الأطفال وتطبیقاتها العلمیة   )1(

  . 68ص

 1التدریس الفعال ، دار النجاح للكتاب للنشر والتوزیع ، برج الكیفات ، الجزائر ، ط جمال بن إبراهیم القرش ، مهارات  )2(

  ، 71م ، ص 2016ه ،1437،

 1العربیة مهارات لغویة وتذوق الأدب العربي ،دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان، الأردن،ط یل النجار ، اللغةفخري خل) 3(

  . 190م، ص  2010ه ، 1431،

  . 9م، ص  1996محمد یوسف نجم ،فن القصة ، دار صادر ، بیروت ، لبنان ،   )4(
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بالقصة منذ الصغر ، فقد ازداد إیمان التربویین بأهمیة القصة في تربیة الصغار  تلمیذال

بتراثهم الأدبي عن طریق  التلامیذأهداف تتمثل في أنها تعرف  وتنشئتهم وذلك لأن كثیرا من

  )1(".المؤلفات التي تستمد من التراث بما فیه قیم جمالیة واجتماعیة وخلقیة 

، أو الاجتماعيمعینة من قضایا العالم الأدبي، تعالج قضیة  وهي فن من فنون التعبیر"ـ 

بأسلوب جمالي أنیق عن طریق السرد والوصف ...السیاسي ، أو الدیني ، أو الفلسفي 

  )2(".والحوار

فقد عرفت بأنها مجموعة من الأحداث ، یرویها الكاتب ، وهي تتناول حادثة واحدة أو " ـ

ة ، تتباین حیاة الناس على وجه الأرض ، ویكون حوادث عدة ، تتعلق بشخصیات إنسانی

  )3(".نصیبها في القصة متفاوتا من حیث التأثر والتأثیر

فالقصة من أدق الفنون الأدبیة بناء أو أصعبها تركیب ، وهي على ذلك من أكثرها شیوعا " ـ 

العالمیة منذ حفلت بها الآداب . مما یستمیل القلوب ویمتع النفوس وانتشارا ، لما انطوت علیه

أقدم العصور وانصرفت إلیها العرب منذ جاهلیتهم فتركوا لنا مجلدات ضخمة لفتت نظرا 

  )4(".النقاد والباحثین 

عال لما تحتویه من مواضیع اجتماعیة وسیاسیة وثقافیة وأنواع وأغراض، فللقصة دور جد ف-

  .وهي الأساس في تعلیم التّلمیذ لأنها أول ما یقرؤه

  :عناصر القصة 

                                       
  . 23م ص 2006،)1ط(رة ، مصر، أمل خلف ،قصص الأطفال وفن روایتها ، عالم الكتب ، القاه  )1(

  . 52م، ص  2007) د،ط(محفوظ كحوال ، الأجناس الأدبیة النثریة والشعریة ، دار نومیدیا ، قسنطینة ، الجزائر ،   )2(

للنشر والتوزیع والطابعة عمان راتب قاسم عاشور ومحمد فخري مقداوي ، المهارات القرائیة والكتابیة دار المسیرة   )3(

  . 220م ،ص 2009ه ، 1430، 2الأردن،ط

  .153م، ص2003، 3ینظر،حنا الفاخوري ،في الأداب العربي وتاریخه، المجلد الثاني ، دار الجیل ،بیروت ،لبنان ،ط  )4(
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لا یستهوي العمل القصصي حتى تتوفر له عناصر بذاتها ، فهناك حوادث وأفعال تقع لأناس "

، أو تحدث منهم ، وبهذا یوجد عنصر الشخصیة ووقوع الحادثة لا بد أن تكون في زمان 

  )1(".ومكان معین ، والأسلوب الذي تسرد فیه الحادثة والحدیث الذي یقع بین الشخصیات

الحادثة ، السرد ، الحبكة ، الشخصیة ، : ست عناصر أساسیة ، وهي وتتوفر القصة على 

الزمان ، والمكان ، الفكرة ، ولا تنفصل هذه العناصر بطبیعة الحال بعضها عن بعض ، انما 

  :یكمن عند الحدیث عنها مفردة تحلیل كل واحدة على حدا 

علاقاتهم و تفاعلاتهم مع وهي سلسلة التغیرات التي تعتور سلوك الأشخاص في : أ ـ الحادثة 

البیئة التي یضطربون فیها ، أو هي مجموعة من الوقائع الجزئیة أو الأحداث ترد مرتبة 

  .متسلسلة ، وقد لا یتصور وجود قصة فنیة بدون حوادث مرتبطة بالشخوص أو الشخصیات

 وهي العنصر الرئیسي في القصة ، لأن الصراع الداخلي والخارجي یحدث:"ـ الشخصیة  ب

متعة وطرافة في القصة ، ویهتم القاص عادة بإظهار الجانب الخاص في الشخصیات أكثر من 

  :والشخصیة نوعان " )2(" . الإهتمام بالجانب الخارجي

  .تتطور مع الأحداث :ـ شخصیة نامیة 

         لا یحدث في تكوینها أي تغیر ، وتبقى تصرفاتها ذات طابع واحد  :ـ شخصیات جاهزة

  )3(". لا یتغیر

  ):البیئة الزمكانیة(ان والمكان مـ الز  ج

  .وهي المرحلة التاریخیة التي تصورها الأحداث  :ـ البیئة الزمانیة 1

                                       
  . 103م ،ص  2002،القاھرة ،مصر،) ط,د(اسماعیل ، الأداب وفنونھ ،دار الفكر العربي  عز الدین  )1(

  .132ص  م ،2002،)د،ط(،)د،ب(المقارن ، دار الھدى  محمد رمضان الجربي ، الآداب  )2(

  . 62ص  محفوظ كحوال ، الأجناس الأدبیة النثریة والشعریة ،  )3(
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وهي الطبیعة الجغرافیة التي تجري فیها الأحداث والمجتمع والمحیط وما  :ـ البیئة المكانیة  2

قصر ، السفینة ن الحانة الریف ، المدینة ن ال(فیه من ظروف وأحداث تؤثر في الشخصیات 

 (...  

وهي ترتیب الأحداث وتنسیقها تنسیقا خاصا یستولي على القارئ ، وهذا النسق هو " :ـالحبكة  د

بناء القصة الذي تندفع فیه حركة الشخوص الأحداث حتى تبلغ القصة نهایتها في قول منطقي 

  )1( ".لا یعتمد على الأحداث المعتمدة 

اتب للأحداث التي تقوم بها شخصیاته ، بلغة وأسلوب خاصین ، وهو عرض الك :ـ السرد ه

والصفات العامة الخاصة بلغة السرد هي السهولة والخفة والوضوح ، وملائمة المعاني ، وفي 

مهما كان الشيء الذي یسعى الكاتب إلى التعبیر عنه ، فإن هناك " فلوبیر"هذا الصدد یقول 

  )2(" .یوحي به ، وصفة واحدة تحددهكلمة واحدة تعبر عنه ، وفعلا واحدا 

ویقصد بها التجربة الشعوریة ، وهي المشكلة الحیویة التي یطرحها الكاتب ویرید  :و ـ الفكرة 

یقوم فن القصة على : "في هذا الشأن " تولستوي"إیصالها إلى القراء ، ویقول الكاتب الروسي 

لفة ، فیطرح الكاتب مشكلة حیویة أساس تصویر أناس لهم طبائع متباینة یخضعون لمواقف مخت

  )3( ".إنها تجربة مختبر .... فیكلفهم مواجهتها والعمل فیها ... 

  ):حسب الحجم( أنواع القصة 

یعالج فیها المؤلف موضوعا كاملا أو أكثر زاخرا بحیاة تامة  : Ramance: الروایة "أ ـ 

واحدة أو أكثر فلا یفرغ منها القارئ إلا وقد لم بحیاة البطل أو الأبطال في مراحلهم المختلفة 

                                       
 1محمد مصطفى أبو شوارب ، مدخل إلى فنون النثر الأدبي الحدیث ومھاراتھ التعبیریة ،دار الوفاء ، الإسكندریة ،مصر ط  )1(

  . 141, 140ص م ،2007،

  . 61ص  كحوال ، الأجناس الأدبیة النثریة والشعریة ،محفوظ   )2(

،جروس برس )وصول القصة إلى مدینة طرابلس وتطورھا(نعمة شعراني،القصة في أروقة النارنج :ینظر  )3(

  .58ص  م ، 2013، 1ناشرون،طرابلس،لبنان،ط
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ومیدان الروایة فسیح أمام القاص ، یستطیع فیه أن یكشف الستار عن أبطاله و یحلو الحوادث 

  )1(" مما یستغرق من الوقت 

وهي تتوسط بین القصة القصیرة والروایة وفیها یتناول الكاتب جوانب  :Novel: ب ـ القصة 

  )2( " .أوسع مما یتناوله في القصة القصیرة وفیها یطول الزمن وتمتد الحوادث وتتشعب 

وهي القصة التي تمثل حدثا واحدا في وقت واحد ،  :short story:ج ـ القصة القصیرة 

ردة أو عاطفة مفردة ، أو مجموعة من العواطف ، التي أثارها موقف موحد وتتناول شخصیته مف

وإذا انقضت عن هذا الطول وزادت عن  10000و  1500، والقصة لقصیرة یتراوح طولها بین 

كلمة سمیت  500، وإذا انقضت عن  short short storyكلمة سمیت أقصوصة  500

كلمة ولم تطل طولا یجعلها قصة سمیت قصیصة  10000إذا زادت عن   sketchسكاتش 

Novelette  ")3(  

وهي قصة قصیرة جدا تصور جانبا من الحیاة  : short short storyد ـ الأقصوصة 

الواقعیة وفیها یرتكز القاص على فكرة واحدة وهي أقل حجما من القصة القصیرة ویمكن 

  )4( .قراءتها في جلسة واحدة 

  ):حسب مصادر مادئها وموضوعاتها ( أنواع القصص

وهي ذلك النوع الذي یستلهم حوادثه من واقع ) Realistic Fiction( :ـ القصة الواقعیة 

  .المجتمع وتستمد مضامینها من أنماط حیاة الناس وطرائف معیشتهم وأسالیب تفكیرهم 

                                       
،منشأة المعارف ، الإسكندریة ،مصر ) علامھاأ, اأصولھا اتجاھاتھ(محمد زغلول سلام ، دراسات في القصة العربیة الحدیثة   )1(

  . 5ص  دط، دت ،

  . 51ص  محفوظ كحوال ، الأجناس الأدبیة النثریة والشعریة ،  )2(

  .  52، 51ص  ینظر نفسھ ،  )3(

  . 21،ص  1991بیروت، لبنان ،) د،ط( دار الجیل 4حنا الفاخوري ، الموجز في الأدب العربي والتاریخھ،  المجلد  )4(
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وهي ذلك النوع من یستلهم حوادثه من خیال بعید ) Fontasy Stories( :ـ القصة الخیالیة 

عن الواقع ، وتأتي نماذجه تحاكي تمام المحاكاة تلك النماذج على الأرض ، وعن طریق هذه 

  القصص یستطیع القصاصون أن یعالجوا كثیر من القضایا الإجتماعیة والعلمیة وغیرها 

  الدراسة المختلفة ب ـ أنواع القصص التي ینبغي أن تقدم للطلبة في مراحل 

وهي ذلك النوع من القصص  ) :Religious stories(ـ  قصص الاخلاق والمثل العلیا 1

الذي یرمي إلى غرس المثل العلیا ، والفضائل في النفوس والتحلي بالأخلاق الحمیدة ، 

ونحث على الصفات الطیبة وتنمي فیهم العادات الكریمة ، كاحترام الناس ومساعدتهم ، 

  )1( .ترغبهم في الحق والعدل ونصرتهما المبادئیة من أجل والتضح

وهي التي تصور نمطا معینا من حیاة شریحة من شرائح المجتمع  :القصة الإجتماعیة ) 2

  .الذي یعیش فیه لتلمیذ

وتكون مادتها من حقائق التاریخ وحوادث والأشخاص والأبطال بقصد  :القصة التاریخیة ) 3

  . تخلیدهم والإقتداء بهم

وتتناول حیاة المغامرین والرحالة وهذا النوع من القصص شیع  :قصة البطولة والمغامرة ) 4

  .غریزة حب الإستطلاع لدى التلامیذ  كما یشیع میولهم نحو المغامرة والبطولة 

ویشمل قصص لقرآن وسیر النبیاء والرسل والخلفاء والأبطال الخالدین  :القصص الدینیة ) 5

ضیة الدین ، ویهدف هذا النوع إلى بث تعالیم الدین ، حیث یجد الطفل لذین دافعو عن ق

هي كل ما یستمد من القرآن «الموعظة الحسنة والمثل الأعلى ، وتعرف القصة الدینیة بأنها 

والصحابة والنابعین ، والفتوح الإسلامیة . الكریم والسنة وسیر النبي ـ صلى االله علیه وسلم 

  )2(». وقیام الدولة الإسلامیة

                                       
  . 136،ص راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة ، فنون اللغة العربیة وأسالیب تدریسھا  )1(

  . 144العربیة ،ص  د ، مدخل إلى تدریس مھارات اللغةیزھدي محمد ع )2( 
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وهي قصص ذات مغزى أخلاقي ابتكرت للأغراض التعلیم والتسلیة  :القصص الخرافیة ) 6

وغالب ما تكون شخصیاتها من الحیوان أو الجماد وبالرغم من أن بعض هذه القصص ... 

دون المغزى ...... فیه یفكر الطفل في مغزاها الحقیقي ، ألا أن معظم الأطفال یستمعون 

" الأسد والفأر:" ة لهؤلاء الأطفال مثال قصة فربم تكون هذه القصص معقدة إلى حد ما بالنسب

  )1(" الراعي والذئب"وقصة 

  )2( .وهدفها تقدیم النصح والإرشاد واستخلاص العبرة :القصة الرمزیة ) 7

  : أهمیة القصة 

، تختلف حسب مراحل التاریخ التي مرت بها  لتلامیذقت القصة أهمیة كبیرة عند القد لا

لافكار الأدبیة والحاجة الملحة إلى إبداعها ، وأهمیتها تتجلى شعوب العالم حیث تعد أقدم ا

  :في 

في مراحلهم المختلفة وما یواكبها  تلامیذریة لما تحقق من احتیاجات الـ القصة ظاهرة حضا

 تلمیذالبالغ الذي تؤدیه في حیاة ال من نمو جسدي واجتماعي وإدراكي وعاطفي ، والدور

وأفكار و تصور من عواطف ومشاعر ، وتكسبه خبرات  وفكره ونفسه بما تقدم من مفاهیم

  )3(".جدیدة واسعة وتضاعف من ثقافته ومعارفه وتصقل لغته وأسلوبه

أكثر مما یحققه أي لون أدبي آخر من أهداف وتزوده بالخبرات التي ترمي  تلمیذتحقق لل" ـ 

ید من خلال خلق تلك الأهدف الى تزویده بها ، كما تتشكل فیها عناصر تزید من قوة التجس

                                       
ه،  1427، 1سعید عبد العز علي ،القصة وأثرھا في تربیة الطفل ،عالم الكتب للنشر والتوزیع والطباعة ، القاھرة ، مصر،ط )1( 

  .  21،ص م، 2006

  . 144العربیة ،ص  د ، مدخل إلى تدریس مھارات اللغةیزھدي محمد ع )2( 

    37،صم 2004ه،  1425، السعودیة ،  40، العدد  10عبد القدوس أبو صالح ،سویلم ،مجلة الأدب الإسلامیة ، المجلد )3( 
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، إضافة إلى  تلمیذالشخصیات وتكوین الأجواء والمواقف والحوادث ، وتقود الإثارة لدى ال

  )1(".عرفیة كالإدراك والتخیل والتفكیرإثارة العملیات العقلیة الم

نقل الحوادث والتعبیر عن أنواع الظلم الإجتماعي ، والإضطهاد التي تعرضت له الشعوب " ـ

، كما أنها كانت وسیلة للتسلیة والتحقیق من حدة الألام والضغوط التي عانت على مر الأیام 

  )2(".منها الطبقات الكادحة 

استطاع الإنسان بواسطتها أن یخلق حیاة أخرى خیالیة یجد فیها كل ما تطلبه نفسه من " ـ

غنى ولهو وغیرهما من متع مادیة ومعنویة ، وخلق أیضا شخوصا مثالیة ومجتمعا ینعم 

لبطل االیسر والبهجة والمثل العلیا وغالبا ما تنتهي هذه القصص بنهایة مفرحة یحقق فیها ب

  )3(".كان یصبو الیه من أمان بإخفاق عدوه الظالم  ما

وقد أبدعت المجتمعات الشرقیة عموما فیضا من القصص ، حیث أراد الإنسان یعض تلك " ـ

أعمال البطولة وإبراز دور الأرواح  القصص مواجهة ما ینتابه من مخاوف عن طریق تمجید

وكان الإنسان یجد في ذلك ما یبعث في نفسه ... الخیرة في الإنتصار على قوى الشر 

الإطمئنان على أساس أن ما یقلق الإنسان ویثیر مخاوفه ، لیس أدوات القوة و العنف نفسها 

  .، بل الصور التي یتخیلها عن تلك الأدوات 

، فمع أنها نوع أدبي فهي تحمل  تلمیذل الدور الثقافي للقصة في الفاویوجه عام لا یمكن اغ

مضمونا ثقافیا ، لذا فإن الباحثین في الثقافة و الشخصیة یعتبرون تحلیل القصص الشائعة 

عملیة تقود الى تحدید بعض سمات روح المجتمع الذي تشبع فیه وتحلیل قصص الأطفال 

)4(".من بینها تحدید ما یریده الكبار لأطفالهم  بالذات یقود الى الوقوف على سمات عدیدة
 

                                       
  . 91،ص  م 2010، )د،ط(عمان ،الأردن،عمر الأسعد ، أدب الأطفال ،دار الوراق،  )1( 

  . 07،ص م، 2007،)د،ط(روزلین لیلى قریش ،القصة الشعبیة ذات الأصل العربي،دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر، )2( 

  . 07،ص  المرجع نفسھ، )3( 

عمان ،الأردن ، عة ،سمیر عبد الوھاب أحمد،أداب الأطفال تطورات نظریة ونماذج تطبیقیھ دار المسیرة للنشر والتوزیع والطبا)4(

  .  124، 123م ، ص2009ه،   1426،  1ط



:الفصـل الثاني  
  )الدراسة المیدانیة( 
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هاما في الكسب المعرفي  تلعب النشاطات العلمیة في الصفوف الابتدائیة دورا

وفي هذه الدراسة سنحاول ابراز دور هذه الانشطة المختلفة . واللغوي للتلامیذ

معتمدین بذلك على القصة باعتبارها ركیزة المعلم في تقدیمه للمادة التعلیمیة واقرب 

الطرق وایسرها ادراكا من طرف التلمیذ في المرحلة الابتدائیة، التي اخترنا منها 

الرابع لمحاولة تطبیق هذه الدراسة ومعرفة مدى مساهمة تعلیمیة انشطة اللغة الفصل 

ودورها في تنمیة المهارات العلمیة التعلمیة ومحاولة . العربیة من خلال اسلوب القصة

  .بناء قاموسه اللغوي

  :الیات البحث:أولا 

ها وصفا وهو دراسة الواقع او ظاهرة كما توجد في الواقع، ویهتم بوصف: المنهج -1

دقیقا، ویعبر عنها تعبیرا كیفیا او تعبیرا كمیا، فالتعبیر الكیفي یصف لنا الظاهرة 

ویوضح خصائصها، اما التعبیر الكمي فیعطیها وصفا رقمیا لمقدار هذه الظاهرة او 

  )1(.حجمها، ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الاخرى

  على الیة التحلیلاذا اعتمدنا على المنهج الوصفي الذي اعتمد 

ان عینة البحث في دراستنا هذه تتكون من تلامیذ السنة الرابعة : عینة الدراسة -2

ابتدائي في مدرستي سعد مخلوف و حشاني الدراجي، حیث كانت هذه العینة 

قصدیة، كون ان انشطة اللغة العربیة ضروریة في اسلوب القصة، وفي هذه السنة 

نشطة جد مهمة لاستیعاب الاص القصة، وعلیه فان تظهر استجابة التلامیذ عند ق

  .القصة وفهمها

                                                           
یوان المطبوعات ،مناهج البحث العلمي وطرق اعداد البحوث،د****عمار بوحوش، محمد محمود )1(

  129،ص 2005،)ط.د(الجامعیة،الجزائر،
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حیث كان عدد : سمینفبالنسبة لمدرسة مخلوف سعد، فقد شملت هذه العینة على ق

 18تلمیذا، اذ یحتوي القسم الاول على 21 تلمیذة،32 تلمیذا، بما فیه 53التلامیذ فیه

 .ذكور12اناث، و 14ذكور، اما القسم الثاني فیحتوي على  9اناث، و

أقسام، حیث كان عدد التلامیذ  4أما في مدرسة حشاني الدراجي شملت العینة على 

  ذكور، حیث یتكون كل قسم من  44إناث و 62ا، بما فیه تلمیذ 106فیه 

  .ذكور 11إناث، 13: 1قسم

  .ذكور 10إناث 18: 2قسم

  .ذكور 12إناث  17: 3قسم 

  .ذكور 11إناث  14: 4قسم

  :دراسةمجالات ال -3

یحتوي بحثنا هذا على قصص یتم تحلیلها، مخصصة لمتعلمي  :المجال المكاني-

السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، فقد قمنا بدراستنا في مدرستي سعد مخلوف و 

، وقد وقع اختیارنا لهاتین )بسكرة(حشاني دراجي، المتواجدتان في بلدیة طولقة 

مستقبل ان قدر االله المدرستین كوننا درسنا في احداهما وسندرس في الاخرى في ال

لأن كل المدارس لها نفس ) هذا السبب الوجیه لاختیارنا المدرستین(عز وجل 

  .المنهاج التربوي

م، 2016/2017اجریت هذه الدراسة خلال الموسم الجامعي  :المجال الزماني -

فریل المنصرم، واستغرقنا الوقت الكبیر أحیث انطلقت في الدراسة المیدانیة في شهر 

مما جعلنا ناخذ كل هذا الوقت لعدم . ازه لصعوبة فهمه كما ذكر فیما سبقفي انج

استیعابه جیدا الا بعد دراسته من جدید، والحمد الله بفضل مجهودات الاساتذة ادركنا 
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لیه وما محتواه، ولم نكمل تقریبا الا في شهر ماي الهدف من الموضوع وما یرمي إ

، واستخلاصنا لنتائج )السنة الجاریةماي من - اي دراستنا حددت ما بین افریل(

  .التحلیل

ویشمل عدد كل التلامیذ الذین یدرسون السنة الرابعة ابتدائي في : المجال البشري -

  .المؤسستین المذكورتین سابقا

لقد كان اعتمادنا في هذا التحلیل على اهم : الوسائل المستخدمة في الدراسة -4

إلا وهو الكتاب المدرسي الذي یحمل بدوره عنصر یستخدمه كل من المعلم والمتعلم 

  .معظم انواع القصص المتنوعة

یشكل الكتاب المدرسي في المؤسسة التربویة اهم مصدر تعلمي، یوفر اعلى مستوى "

من الخبرات التعلیمیة الموجهة لتحقیق الغایات المنشودة، وبذلك یعتبر الكتب 

ذا فللكتاب المدرسي مكانة مركزیة المدرسي بالنسبة للمعلم وثیقة رسمیة وأساسیة، ل

  )1(.في النظام التربوي عامة، فهو ایسر مصادر المعرفة العلمیة المتوفرة للمتعلم

وجمعها وتحلیل بعضها تحصلنا ) القصص(وبعد حضورنا لحصص قراءة النصوص 

  .على تحلیلاتها بشكل خاص

  

  

  

                                                           
استخدامه،مكتبة،أنجلو المصریة، -تقویمه-اسسه-تاریخه-فلسفته- المدرسيابو الفتح رضوان وآخرون،الكتاب)1(

  .07، ص1962،)ط-د(مصر، 
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في تنمیة  تنطوي القصة المدرسیة على جملة من الخصائص التي تساهم     

المهارة اللغویة و الاداء القرائي الجید والذي ینتج من خلال فهم معاني نص القصة، 

وللوقوف على هذه الخصائص حاولنا تحلیل بعض القصص المدرسیة الموجودة 

المندرجة في كتاب القراءة للسنة الرابعة ابتدائي والتي تعددت انواعها من دینیة، 

الخ، ونبدأ على بركة االله بتحلیل بعضها، وهي ... ،اخلاقیة، اجتماعیه، تاریخیة

  :كالاتي

وعرفناها سابقا بتلك النوع  من القصص التي ترمي إلى غرس  :القصة الأخلاقیة-1

المثل العلیا، والفضائل في النفوس، والتجلي بالأخلاق الحمیدة، والحث على الصفات 

  .الطیبة، والعادات الكریمة، والتضحیة من أجل المبادئ

  :ومن القصص التي أدرجناها في هذا النوع -

، وسنضع محتوى القصة من )من الكتاب المدرسي 28ص  :(الإخوة الثلاث -أ

  .الملاحق في الأخیر

  :التحلیل

أن (أسلوب حكي أو حكایة مع استعمال  أي: یحكى أنبدأت هذه القصة بعبارة 

ة والطفل بصفة وتدل على تعلم التلمیذ بصفة خاص) یحكى(مع الفعل ) المصدریة

عامة أسلوب الحكایة، وهذا ما یتربى علیه منذ الصغر، كما یربي الأولیاء أولادهم 

فالإستماع هو الطریقة المثلى . حسن الإستماع الجید والتمعن في صمیم القصة

فأول . لاستیعابها، فإذا أردنا فهمها فما علینا إلا الإنصات والإصغاء والسماع جیدا

هو أن للإستماع دور عظیم في حیاتنا، مما یدل تكرار لفظة شيء علینا معرفته 

مرة، وأما عن  150على عظمة هذه الحاسة، إذ ذكرت في القرآن الكریم " السمع"

مرة، فالسمع أول ما یتلقى به العبد الإیمان وذلك في قوله  148البصر فقد ذكرت 
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: في سورة البقرةوالحق سبحانه یقول ". أن في ذلك لآیات لقوم یسمعون: " تعالى

  ".سمعنا و أطعنا"

فالسمع له أهمیة كبیرة في حیاتنا وفي إیماننا بأن االله سمیع علیم ومن عظمة هذه 

: النعمة الإعجاز العلمي الذي تضمن أن الرب جل وعلا في سورة الكهف یقول

  ".فضربنا على آذانهم سنین عددا"

  :في النطق والكتابة ونجد في نشاط الإستماع الحروف المتاشبهة

  ط ظ ض -ر ز -د ذ -س ش -ب ت ث -ح ج خ: الكتابة: مثل

  .ض ظ ث -س ص ز ث -ت د ذ ط: النطق

في الحقیقة عند حضوري لبعض الحصص تقریبا لم ألاحظ الأخطاء في الكتابة 

مثلما لاحظتها في النطق، لأن في أول القصة دائما المعلم أو المعلمة هو الذي یقرأ 

میذ وهم فقط یستمعون وینصتون، وعند استماعهم للقصة أول مرة، دائما القصة للتلا

  :تقع أخطاء في السماع خاصة عندما یلفظ الأسماء الأجنبیة، فمثلا

یخطؤون في سماعها وكتابتها في نفس الوقت، ) ماتاندا(عندما یلفظ المعلم اسم -

  :حیث تنطق لدى بعضهم

  .نْدَا، مَتَنْدَ، مَتَنْتَا، مَدَنْداَ، مَادَنْتاَ، مَدَنْتَامَاطَانْداَ، مَتَا ----)مَاتَانْدَا*(

  ....مَصَكَا، مَاصَاكا، مَثاَكَا، مَثَكاَ  -مَزاَكاَ  -مَازَاكَا -مَاسَاكَا -مَسَكَا ----)ماساكا*(

بُودَنْجَ،  بُوطَنْجَا، بوُدَنْجَا،-بُوطَنْجَة -بُوطَانْجَا -بُوتاَنْجَ  -بُتَنْجَ، بُوتَنْجَا ----بُوتاَنْجَا*

  الخ... بُدَانْجَا، بُدَنْجَ 
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الخ من الأخطاء اللغویة الشائعة ...أَبُرَ، أَبُرَا، أبُورَ، أبوُلا، أبُلاَ، أبُلَ، ---- أَبُورَا* 

  .المنطوقة منها والمكتوبة

وأولاده " ماسَاكَا"والبنت " مَاتانْدَا"إستغلال الأسماء الأجنبیة كاسم بطل القصة -

وهذه الطریقة تساهم في التوسع المعرفي للتلمیذ ) ، أبورا، كودیلابوتانجا(الثلاث 

وإدخال مصطلحات جدیدة إلى القاموس اللغوي، كما تساهم أیضا في تعلم نطق 

اللغة الأجنبیة وأن یتعلم التلمیذ أن هناك آخر أجنبي مسمى بغیر اسمه، مما یزید 

مسماة بغیر أسمائنا في المطالعة واكتشافه للنصوص، وأن هناك أسماء أشخاص 

  .العربیة

إن شكل الكلمات النص تساعد على النطق ): جاء النص مشكولا( :شكل النص-

الجید والفهم الصحیح لمعانیها،وهذا بغرض إبراز دور التلمیذ في النطق السلیم 

، ...، كان یسكن في قریة"ماتاندا" اسمهرجلا : "(للحروف والكلمات، وذلك في قوله

، وكانت هذه البنت جمیلة و "ماساكا"وكانت تسكن بنت اسمها . أبناءوكان له ثلاثة 

  )"عاقلة وأخلاقها طیبة

واستعمل الكاتب الأفعال بأنواعها من ماضیة ومضارعة وحتى الأمر، وذلك في 

كان، قال، نادى، خرج، سار، اتفقوا، انطلقوا، بدأ، وصل، جلس،  :الأفعال الماضیة

أخذ، راح، وجد، أمسك، لمس، شفي، التفت، لبس،  طار، نزل، أعجب، اشتراه، وجد،

  .وضعها، رأى، أسرعوا، ذهب، حكوا، حدث، تحیر، جاء، فكر، 

  :الافعال المضارعة-

یحكى، یسكن، ستكون، أرى، أشكر، أفضل، یحضر، یتزوج، یلتقوا، یبحث، 

یستطیع، یطیر، ینزل، یوشك، تساعد، یبیع، تواعدوا، تحدثوا، تنظر، تبتسم، نسأل 

  .تارتخ
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  ُ.اذهبوا، جربه، خذ"51:أفعال الأمر

جار  القریة  إسم مكان ، الغابات والأش: ، إفریقیا )اسم علم ( ، ماتاندارجلا:الأسماء-

 )بوتانجا (، التاجر، البساط  ، الإخوة)أبورا( ، البنت، الأب، الأخ الأكبر )ماساكا (

  .....الإنسان  النظارة ، )كودیلا(الطائر الجریح، الرجل العجوز، العصا العجیبة، 

  :وقد تعددت في هذه القصة كقول الكاتب  :الجمل الاسمیة والفعلیة -

  )مفعول به +فاعل +فعل (الجملة التي تبدأ دائما بفعل :الجملة الفعلیة  -1

یحكي أن رجلا ، كان یسكن ، قال ماتاندا في نفسه ، نادى الأب أبناءه ، قال الأخ 

  ...ث ، التقى الإخوة، وجلس الإخوة ، ذهب الإخوة الأكبر  خرج الإخوة الثلا

هذا البساط )" مبتدأ ، خبر ( هي الجملة التي تبدأ باسم  :الجملة الإسمیة _2

  .....)الصغیر ، هذا الطائر الجریح ، أنت إنسان طیب ، أنت دائما عاقل یا أبورا 

فالتركیب النحوي : به  م+فا+ف: أن  السلیمالقصة تعلم بناء الجملة : مهارة التعبیر 

  :الصحیح التي تقوم علیه القصة یساهم أولا في إدراكه ،وذلك من خلال قوله 

  . أبناءهنادى الأب  -

  .أخذ بوتانجا صاحب القلب الطیب الطائر الجریح -

  .وجد رجلا عجوزا-

  .أمسك الرجل العجوز عصا صغیرة -

  .أخذ بوتانجا العصا -

ث وتطورها في القصة بأسلوب بسیط ینمي القدرة فمهارة التعبیر في وصف الأحدا

على التعبیر وتتبع الأحداث بشكل صحیح من بدایة القصة إلي نهایتها ، مما یعطي 
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فهما كاملا لها في ذهن التلمیذ فیخرج بخلاصة تعكس فهمه للوصول إلى العبرة 

اتفقوا  بعدما...وسار كل واحد ....خرج الإخوة الثلاث : المستخلصة من القصة مثل 

، ذهب الإخوة إلي ....جلس الإخوة ....على المكان الذي انطلقوا منه التقى الإخوة 

  ......أبیهم 

كما یعرفه "فالذكاء"نجد القصة تنمي ذكاء التلمیذ وذلك عبر تسلسل الأحداث ، 

بأنه القدرة على التفكیر المجرد ، أي التفكیر الذي  «: Terman 1921ترومان 

  )1(».یعتمد على التصورات الذهنیة والرموز ومعاني الأشیاء لا أشیاء ذاتها 

نادى  «:فالأحداث جاءت مرتبة متسلسلة حسب سردها للقصة ، مثال ذلك قوله 

ا انتم اذهبو .... قال الأب ....، قال الأخ الأكبر .... الأب أبناءه وقال لهم 

  . »الخ.....،ذهب الإخوة .....،التقى الإخوة ......، خرج الإخوة .... .الثلاثة

 والاستیعابفالترتیب والتسلسل یساعد التلمیذ على ترتیب أفكاره مما یجعل قوة الفهم 

  .لدیه أكثر 

الأسلوب المشوق للقصة ینمي مهارة القراءة لدى التلمیذ ،بل إنه :أسلوب التشویق  -

  . والاستكشافساس لدفعه للقراءة من أجل المطالعة حافز أ

،مما ى إتمام القراءة دون ملل أو تذمرفعنصر التشویق یشد ذهن وانتباه التلمیذ إل -

  .یقوي رغبته في قراءة قصص أخرى وبقدر ما استطاع 

كما یساهم أسلوب التشویق في القصة على تنمیة خیال التلمیذ وإعطائه قدرة -

  .تعبیریة جیدة

                                                           
ندریة للكتاب ، إسكندریة  ، مركز الإسكوالاجتماعیةحسین عبد الحمید أحمد ، الذكاء الأسس النفسیة رشوان  )1(

  . 10، ص 1990، مصر
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  .كما یقوم بترسیخ مغزى القصة في ذهنه وأخذ العبرة منها -

یقوي عنصر التشویق في القصة مهارة الاستماع بین التلامیذ في الصف من  -

خلال التركیز والإصغاء وتتبع الأحداث أثناء القراءة ، مما یخلق جوا تعلیمیا یساعد 

  . في تحقیق عملیة الادراك والفهم الكامل للقصة 

  :ن القصة المغزى م

یعلم التلمیذ ان الانسان لینجح لا بد له من قوة عقلیة وجسدیة على حد سواء ، فمن 

خلال القصة نجد  ماتاندا  طلب من ابنائه الثلاثة احضار شيء اعجب من الاخر 

،ومن محاولاتهم ) ویكون مفیدا ، ومن یحضر الاعجب هو من یتزوج ب ماساكا 

وعلى هذا الاساس ترك . ن الاشیاء العجیبة وذكائهم العظیم عرفوا كیف یحضرو 

الاختیار للبنت ماساكا  ، فلولا الذكاء والقوة العقلیة والجسدیة التي یمتلكونها لما نجح 

منهم احد في هذا الاختیار ،وبذلك نقول ان القصة تحمل مغزى وهدفا واضحا 

كها الا ورسالة قیمة تحمل معنى هو ان للنجاح شروطا ومقاییس وضوابط لا یمتل

  .الذكي المجتهد ذو الارادة والصبر على التحمل 

  )من الكتاب المدرسي 130ص (  :سنقوم بحفل رائع -2

هذه القصة بشبه جملة  جار ومجرور في مدرسة  وهو اسم المكان  بدأتو قد _ 

وعلى التلمیذ ان یفهم الموضوع على اي اساس یدور او تحت . الذي اقیم به الحفل 

اي جانب ینطوي ، وذلك لترسیخ مفاهیمه الاولیة في ذهنه، وفي حالة سماع القصة 

مضامینها الجزئیة والكلیة  جیدا یستطیع التلمیذ ایصالها بصورة جیدة ، والتمعن في

  .فتستنیر في ذهن المستمع 

الخمیس، الجرس  :اعتمد الكاتب هنا الحروف المتشابهة في قوله -

(  ، وقولهفي حروف ح ج خ...لاشخاصلحظة،حواسیب ،ا
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ان  إلا)ض ط ص (في حروف) ...،واصل موریتانیا،وضعتطولالطاولات،تحضیر

ان هناك  إلا، اجتاز مرحلة تشابه الحروف لأنهتلمیذ السنة الرابعة یفرق بینها جیدا 

  . البعض یهجي الحروف ولیس یخطئ فیها 

تحمل الاسماء الدلالة على الثبات ، بینما :التفریق بین الاسماء والافعال  - 

  .الافعال فتحمل التجرد 

ا الكاتب في الضمة اعتمده: ، الفتحة،الكسرة مثلالضمة :الإعرابیةالحركات  - 

، وفي هذا المقام جاءت یوم  خبر ان مرفوع بالضمة وهو یوم الخمیس انه:قوله

  .مضاف ، والخمیس مضاف الیه مجرور بالكسرة 

كانت المعلمة . انه یوم الخمیس، اعلن الجرس عن بدایة الدروس«:مهارة التعبیر  -

فقد . وكانت الدهشة فالقسم تغیر تماما داخل القسم ، ففتحت الباب ودخل التلامیذ ،

ضعت الطاولات على طول الجدار ویوجد اشخاص لا یعرفونهم یقفون امام ستة و 

  .»...حواسیب وكان لكل حاسوب فارة ولوحة مفاتیح 

 وأیضا، )فاعل(والمعلمة  )كانت  (بفعل بدأتفالقصة هنا تعلم بناء الجملة السلیم  -

  .واصل فاعله + جلس فعل 

الیوم یا : المعلمة تشرح  بدأتالقصة تنمي الذكاء للتلمیذ عبر تسلسل الاحداث ، -

ابنائي ستتصلون بتلامیذ امثالكم یتكلمون اللغة العربیة في بلدان عربیة اخرى رغم 

هذه الاجهزة من تونس ولیبیا والمغرب وموریطانیا ...،و ...بعد المسافة بینكم 

هناك اسماء دول عربیة اخرى رغم الجزائر كذلك  ومصر ولبنان ، لیدرك التلامیذ ان

  .العربیة لتضاف في قاموسهم اللغويیتكلم اللغة 

، بل هو تنمیة مهارة القراءة لدى التلمیذكما یساهم الاسلوب المشوق للقصة في -

  .ساس لدفعه للقراءةأحافز 
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كما تساهم القصة في تنمیة القدرة على التعبیر بما في ذلك الاستخدام الجید -

  .ابعاد دلالیة  اي وضع لكل مقام مقال وإعطائهاللتراكیب النحویة 

وة العقلیة ما بالنسبة للمغزى من القصة یعلم التلمیذ لینجح لابد له من القأ -

اته الیومیة یجب تولید ،ویعني ذلك لنجاح اي شخص في حیوالجسدیة على حد سواء

  .انه في حالة ضعفه لن یحقق شیئا سوى الفشل والفشل  إلاهذه القوة  

 :القصة الدینیة -2

هي نوع من القصص یتناول موضوعات دینیة كالعبادات والعقائد والمعاملات وسیر 

الأنبیاء وقصص القرآن الكریم والكتب السماویة ، والبطولات والأخلاق الدینیة ، وما 

أعده االله تعالى لعباده من ثواب أو عقاب ، وموقفهم من الخیر والشر ، إلا أننا  في 

دینیة سوى قصة واحدة وهي قصة النبي سلیمان  الكتاب المدرسي لم نجد قصصا

  . علیه السلام 

  )من الكتاب المدرسي 36ص (قصة النبي سلیمان 

للقصة الدینیة دور فعال في حیاتنا الیومیة خاصة لدى التلمیذ المتعلم ، لأنها تنمي 

فیه روح الایمان والعباد وتزكي فیه العمل الصالح ومبدأ الاحسان وتذكر الأولین من 

وهذا ما " الإستقامة " الأنبیاء والرسل والتمسك بأخلاقهم وفضائلهم ، وتوحي لهم فكرة 

یبینه تحلیل هذه القصة من خلال ثقة سیدنا داوود علیه السلام بابنه سلیمان على 

إدارة شؤون الحكم بین الناس من بعده فهذه القصة تنمي مهارات وأنشطة وهي 

  .والقراءة والتعبیر الاستماع

تعتبر القصة من أهم الحوافز التي تعطى للتلمیذ والتي تعمل على  :رة الإستماع مها

إكسابه المزید من المهارات وتنمیة القدرات العقلیة و التنمیة الاجتماعیة  والنفسیة 
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، إذ تعمل على تصویر جوانب الحیاة وتعبر عن العواطف الإنسانیة والانفعالیة

وتساعد في الصلة إلى المثل العلیا بما  ماعیةالاجتوتصف الطبیعة وتشرح الحیاة 

فیها من تأثرات وقیم متعددة ، وتثیر فیه إحساسات جمالیة وانفعالات عاطفیة  

 .وتجعله أكثر تعاطفا مع أبناء البشر 

، لذا یسهل وه خصب یسهل علیه التصور والتخیلفخیال الطفل في مختلف مراحل نم

 الاستماع، ونجد مهارات جو الخیال ، الذي توحي به القصة على التلمیذ أن یحیا في

.... كَانَ سَیدُناَ دَاوُودُ عَلَیْه السًلاَمُ مَلكًا في قَوْمه ، یَحْكُمُ بالحَق وَالعَدل : " في قوله

رفَ وَلَكنًهُ كَانَ دَائمًا یَسْأَلُ لیَعْ .... كَانَ سُلیْمَانُ أَصْغَرَ إخْوَته ... ذَاتَ یَوْم جَلَسَ 

 :میزات عند قراءة القصة ونجد منهالها فوائد و  الاستماعومهارة " ، ...وَیَتَعَلَمَ 

وإدراك معاني التراكیب والتعبیرات اللغویة، وبها  الانتباهمتابعة المتحدث مع تركیز 

ئص یستطیع التلمیذ إدراك وتحدید هدف الكلام والقدرة على التكیف مع خصا

 .یرةالمتحدث اللغویة وفوائد كث

تساعد القراءة التلمیذ على النطق الصحیح للمفردات والحروف  :مهارة القراءة -

بالإعادة والتكرار مما یسهل علیه النطق الجید للأصوات عبر جهاز النطق ، خاصة 

وأن النص جاء مشكولا وشكل النص یساعد على النطق الصحیح في استخراج 

سیدنا داوود إلى صاحب الغنم وطلب  نظر(" :حروف والألفاظ بشكل یسیر في قولهال

للقصة " ....م یستطع تكذیب صاحب المزرعة منه أن یدافع عن نفسه ، لكن الرجل ل

 :مجموعة من الشروط التي ینبغي على المعلم مراعاته عند التدریس هي

 .أن یكون هناك ارتباط بین القصة وبین موضوع الدرس-

 .ومستوى نضجهم العقلي أن تكون القصة مناسبة لعمر المتعلمین  -



 تحلیل القصص المقترحة في الكتاب المدرسي   الفصل الثاني
 

57 
 

یتم من خلالها تحقیق أهداف أن تدور القصة حول أفكار ومعلومات وحقائق  -

خدم تلك ، مع تركیز المعلم على مجموعة من المعلومات والحوادث التي تالدرس

 .، بحیث لا ینصرف ذهن المتعلم الى التفصیلات غیر الهامة الأهداف

 مات المتضمنة في القصة قلیلة حتى لا تؤديأن تكون الأفكار والحقائق والمعلو  -

 .كثرتها الى التشتت وعدم التركیز

أن تقدم القصة بأسلوب سهل وشیق یجذب انتباه المتعلمین ویدفعهم إلى الإنصات  -

 .والاهتمام

عن المعاني  والابتعاد، مقدمة في القصة متسلسلة ومتتابعةأن تكون الحوادث ال -

 .)1(في تصور المواقف تصویرا حسیا

 : مهارة التعبیر -

، وذلك )م به+ فا+ ف(: ، أية بأنها تعلم بناء الجملة السلیمونجد في هذه القص -

 :في قوله كثیر مثل

 .كان سیدنا داوود علیه السلام ملكا في قومه  -

 .كان سلیمان أصغر إخوته  -

 .یعامل الناس معاملة حسنة  -

 .جلس سیدنا داوود یوما في ساحة القضاء  -

 .نظر سیدنا داوود إلى صاحب الغنم  -

                                                           
،  1المناهج للنشر والتوزیع ، عمان الأردن ، ط خلیل إبراهیم ،شبر وآخرون، أساسیات التدریس ، دار)1(

  158، 157م ، ص2014ه، 1435
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 .تأكد سیدنا داوود من صدق صاحب المزرعة في شكواه  -

 .أن یأخذ صاحب المزرعة غنم هذا الرجل  -

 .ویأخذ صاحب الغنم المزرعة -

 .تبسم سیدنا داوود واطمئن قلبه إلى ذكاء ابنه  -

الجمل بشكل سلیم في النص،فسیكون بناء فهم الأفكار والترتیب فإذا كان بناء  -

حسب الأحداث سهلا یسیرا بالنسبة للتلمیذ وهذا ما یجعله متعلما متفوقا مدركا للنص 

 ).تعاطف إیجابي(وما یرمي إلیه ویتعاطف مع مضمونه بشكل كبیر

تلامیذ ونرى في نص القصة أن المفردات جاءت سهلة جدا ولم نجد صعوبة مع ال -

فالمفردات كلها سهلة ولم نعثر على أي  لكتابياأثناء التعبیر سواء أكان الشفهي أم 

القصة مثلما  ولكن في غالب الأحیان لم نجد تجاوبا كبیرا مع التلامیذ أثناء خطا

یس مثل مشاركتهم في ، صحیح توجد مشاركة عندهم لكن لاعتدنا في قصص أخرى

هم أنهم غیر مهتمین كثیرا بالقصص الدینیة ،وهذا ما جعلنا نفالقصص الأخرى

، فأغلب مشاركاتهم رسي لا یحمل سوى قصة دینیة واحدةوخاصة أن الكتاب المد

فمعظم  والاجتماعیةكانت في القصص الخیالیة وقصص البطولة ومن ثمة الأخلاقیة 

دور شخصیات بطولیة  وتقمصالتلامیذ یندفعون للخیال والسفر إلى بعید 

إلخ من ...،وأصحاب القوى الخارقة ان،سلاحف النینجاسبیدرم(:مثل

فمعظمهم وخاصة الذكور مولعین بالعنف والصراخ والقتال والمبارزة )الشخصیات

 .وإثبات القوة والشراسة 
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تقریبا معظم النص یبدأ بالجملة الفعلیة، أي التركیز على الجمل الفعلیة من خلال -

،یعامل،عرضت،قال،تخلو،طلب،یدافعتأكد،كان،یحكم،جلس،یفكر،یسأل،یتعلم(:الأفعال

 ..) یعید،یسلم،یسترد،أخذ،

كما نجد القصة تنمي ذكاء التلمیذ بأخذ الحكم والعبر منها ،خاصة عند تسلسل 

كان سیدنا داوود علیه السلام ملكا في ً:الأحداث  من حدث إلى آخر  في مثل قوله 

،جلس یفكر ..شیخا كبیرا  قومه ،یحكم بالحق والعدل إلى أن تقدم به العمر،وصار

سلیمان ،جلس سیدنا داوود  أبنهفي من یخلفه ،فكر طویلا ،وأخیرا لم یجد أحسن من 

 ً...سلیمان وعُرضَت أول قضیة  أبنهیوما في ساحة القضاء ،وبجواره 

فالأحداث جاءت مرتبة لتساعد التلمیذ على التعایش معها ،وتساعده لتنظیم أفكاره  -

لتصل المعلومة بكل سهولة ،وقد حققت بتسلسل الأحداث  ستیعابوالاوسهولة الفهم 

والإصغاء إلى المعلم عند قراءته للقصة بكل تأن وطلاقة  والانتباهالهدف من التركیز 

 .وانسیاب 

فأسلوب التشویق  یجعل التلمیذ یفكر في المستقبل وماسیحدث  :عنصر التشویق-

یعتبر المحفز الأساسي لدفعه للبحث  في القصة من جدید مما ینمي فیه القراءة ،بل

 .والكشف عن خبایا ماسیأتي  الاستفسارو 

 :المغزى من القصة

یعلم التلمیذ أن النجاح یتطلب قوة عقلیة وجسدیة على حد سواء ،والمغزى من  -

هاته القصة أنه رغم سن النبي سلیمان علیه السلام إلا أنه استطاع أن یحكم بین 

الإستناد إلى أبیه ،فإذا كان صغیر السن إلا أن عملیاته طرفین متخاصمین دون 

الذهنیة قویة ، من نضج وتوعیة واستجابة ،فهو یمتلك الدافعیة لأخذ القرار لفطنته 

 .وذكائه المدهش 
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سلوكات ومعتقدات ،إلا تحمله القصص الدینیة من أخلاق و  إلا أننا نقول رغم ما-

وهذا یكمن في عدم تمییزهم للأسماء  أن التلامیذ نسبة استجابتهم لها قلیلة،

 ...)أنس بن مالك مالك بن نبي: (والشخصیات الإسلامیة والخلط بینها مثلا

القصص التي تتحدث عن الشخصیات التي لها الدور  وهي:القصص البطولیة)-3

الأبرز سواء في المجال الثقافي أو الاجتماعي أو السیاسي وتكون فیه شخصیات لها 

 :دور البطولة ،ومن القصص نجد

 )من الكتاب المدرسي 50ص:(فاطمة نسومر  لآلةالبطلة -

الفضل الكبیر في هذه الشخصیة الجزائریة التي لطالما تحدث عنها الجمیع ،ولها -

انتصار الجزائر عن فرنسا في عدة معارك خاضتها كشخصیة نسویة قادت الشعب 

 .الجزائري للخوض في معارك وحروب أهلتها للنجاح 

 :التحلیل -

یتبین لنا أثناء التحلیل أن القصة تحمل مهارات ساعدت التلمیذ على بناء أساسیات  -

 :وذلك ب  والاستیعابالفهم 

إنه كتاب :"..وذلك بأسلوب الحكایة الموجود في النص في قوله :الاستماعمهارة -1

 لآلةإنها البطلة .یتحدث عن أبطالنا ،وسأحكي لك منه عن بطلة من بطلات بلادنا 

فالاستماع متوارث معنا منذ الصغر عندما   ..استمع الآن یا بنيً ..فاطمة نسومر 

 فالاستماع،)من خلال المحیط الاجتماعي  أي(نستمع لكلام الأسرة والبیئة التي نعیشها 

یجعل المتعلم  والاستماعالسیئ. والاستیعابالجید للقصة یفضي بالضرورة الفهم الجید 

  .غیر مستوعب للقصة 
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عند كل قصة وجب تدریسها للتلامیذ على المعلم بقراءة القصة أولا :مهارة القراءة -2

ن أفكار ومعلومات، وللقراءة دور فعال قبل التلامیذ للتعرف على محتواها وما تحمله م

في استرجاع المكتسبات القبلیة ،لأن قصة لالة فاطمة نسومر معروفة منذ الصغر، 

ولذلك نقول أن القراءة نشاط تفاعلي مع الكتاب وبه تساعد التلمیذ على النطق الصحیح 

یة الذاكرة هي احتفاظ تلك المعلومات بطریقة منظمة في بن فالذاكرة. للكلمات والحروف

 .الحالیة في زمن معین بالمستقبل وذلك تحت ظروف أو شروط محددة 

فیعرف على أنه العملیة التي یتذكر فیها الشخص ما  للاسترجاعأما بالنسبة  -

احتفظ به من معلومات ،وهو عملیة استدعاء المعلومات السابق حفظها في الذاكرة ، 

بما تعلمناه، وتعریف  الاحتفاظوعلى هذا نستطیع تعریف الحفظ بأنه القدرة على 

 .النسیان بأنه مقدار مایفقد بعد التعلم 

 :كرة ونختصر منها وهناك نوعان من الذا -

بالمعلومات والبیانات لفترة أطول ،إلا أنها  الاحتفاظتمكن من :الذاكرة قصیرة المدى -

 .مازالت قصیرة جدا لا تزید على دقائق معدودة وكثیرا ماتقل عن ذلك 

بالمعلومات  الاحتفاظفلا تزید طاقة الذاكرة قصیرة المدى على  :الذاكرة طویلة المدى  -

ة ،وتختفي المعلومات بعد ذلك أو تتلاشى من هذه الذاكرة إلا إذا سوى دقائق معدود

بالمعلومات  الاحتفاظانتقلت إلى الذاكرة طویلة المدى ،وهي الذاكرة التي یمكنها 

 .لفترات زمنیة طویلة تصل إلى شهور أو سنوات 

 :مهارة التعبیر  -

للحروف جاء النص مشكولا، وهذا مایساعد المتعلم  على النطق الصحیح  -

والمفردات ، وقد جاءت معظم المفردات سهلة النطق والقراءة ،ولذلك لم نجد صعوبة 
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مع التلمیذ عند قراءته للقصة ،حتى أنه قد أعجب بالقصة لأنها تحمل معنى 

 .المقاومة والبطولة والتحدي وهذا كله بالعزیمة والإرادة 

جلسَ الطفلُ ً:،كما في قوله )م به +فا +ف:(كما أن القصة تعلم بناء الجملة السلیم -

كانَ یحملُ كتابًا ،كانتْ طفلة صغیرة اسمها فاطمة ،تسكن الجبال ... سعید أمام جده

، وتشرب الماء الصافي ، كانت فاطمة تقرأ تلعب بالثلج ،كانت تُحَضرُ عطرهاو 

فرنسا وطنها ،بدأت المعارك  احتلتالقران وتلبي الآذان ،وتحب الخیر،وتكره الظلم ،

أصبحت قائدة للمقاومة الشعبیة ،قاومت جیوش المحتل ،كانت في المعارك صارمة  

 . تصارع جیش فرنسا 

  :القصة الخیالیة-3

كلّ القصص التي یدخل فیها مجال الخیال من تصورات وأخیلة، تجعل  وهي

المتخیل یذهب إلى بعید عبر أنسجة من الأفكار الخیالیة، التي لا تمدّ إلى أرض الواقـع 

  :القصصبصلة ولا یستطیع تجسیدها، ومن هذه 

یستلزم أن یكون الموضوع المختار ذا أهمیة خاصة بالنسبة للتلامیذ، :شجرة الرمان 

وینبغي أن یعطیهم الفرصة للتعامل مع المشكلات والمواقفالتي تهمهم، وحتى إذا تطلب 

التلامیذ، فإنه لابدّ الأمر إدراج بعض المحتویات التي تكون بعیدة نوعًا ما عن اهتمامات 

هتمام عندهم في وقت مبكر، فالتلمیـــــــــــذ أو المتعلـــــــــم لإن التفكیر في كیفیة تنمیة هذا ام

لا یركز إلا فیما یراه هاما بالنسبة إلیه، وإلا فإنه یبقى في شعور بأن ما تقدّم له لا یعنیه، 

  . وهو ما یجعل مستوى التحصیل عنده ضعیفا

التعلم هي  ط عملیةوفي هذا المجال یذكر علماء النفس التربوي أن من أهم شرو 

بمیول التلامیذ وحاجاتهم من خلال القصة یوجد الدافع لدیهم للإقبال  والاهتمامالدافعیة، 

على دراسة الموضوع، ویسر عملیة تعلمهم، ولهذا كان اختیار الخبراء للموضوع مبنیا 
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على أساس میول التلامیذ، والقدرات العقلیة والجسمیة لمرحلة النمو التي یمرّون بها، 

درتــــــهم یسبب لهم نوعــــــا من الإحبــــــــاط، وبالتالي عدم ق قدلهذا مراعاة الموضوع  وعدم

  .على مواصلة دراستهم

وفي قصة شجرة الرمان نجد أنها عبارة عن قصة خیالیة بالدرجة الأولى، وفیها 

نوع من الأخلاقیة لحسن طیبة الأخ الصغیر، فتنمي قوة المتعلم وحسن تلبیته للعمل 

الصالح والاتصاف بالأخلاق الحمیدة والأفعال النبیلة، فرغم صغر سن الأخ إلاّ أنه كان 

إلاّ بنفسه بالطمع ، لأعمى للمال الذي جعله لا یفكر أفضل من شقیقه الأكبر، وحبه ا

  .والجشع، ظنا منه أنه الأفضل

تحولت الرمانة إلى قصر : " وبالنسبة لوجود الخیال في النص من خلال قوله

جمیل، أمسك رمانة في یده فإذا بها تتشقق وتخرج منها ذبابة، وما أن أمسك الرمانة 

  ...رمانة أخرى فتشققت وخرج منها كلب الثانیة حتى قفز منها الدیك، وأمسك

حصل له، ، مثلما فعل لأخیه الصغیر "كما تدین تدان: "وهذا ما یدل على أن نقول

فلو كان طیبًا وأحسن لشقیقه الأصغر، وجد ثمرة جهده وهذه الحكمة لكل من یفعل الخیر 

  . ویسیر على خطاه، فأكید سیحصد ثمرة فضله وجهده إزاء العمل الصالح

وراءها، كل  والانسیاقن خلال تأثر التلامیذ بالقصة نجدها م:رة الاستماع في النصفمها

صغائه للمعلم للقصة وإ من خلال استماعه  اشة، لكل تلمیذ بريءهذا ولید العاطفة الجی

حالة استثارة إیجابیة أو سلبیة تحدث كرد فعل على حدث أو شيء : وأهله، فالعاطفة هي

  .ندركه بحواسنا ونتذكره

انفعالاً ، وإمّا )الأخ الأصغر انفعال(تجعل الشخص منا إمّا أن ینفعل إیجابیًا  فالعاطفة

  ).الأخ الأكبر انفعال(سلبیًا 
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  : مهارة القراءة في النّص

ثراءه اللغوي وقاموسه المعرفي، تكررة للتلمیذ في القصة یزید من إوعند القراءة الم

مصطلحات حتى وإن كانت صعبة، ومع الوقت ومع إذ تزید من سهولة نطقهللمفردات وال

  . التكرار والمحاولة ستزید من رصیده اللغوي مع جهاز نطقه

 فالانتباهلومات والأفكار إلى الذاكرة، فالتلمیذ عند تركیزه وانتباهه تنتقل المع

على المعلومات المسجلة حسّیًا هو الذي یقرر انتقالها إلى خزان  (attention)والتركیز 

هو الذي یحدد (rehearsal)أو التكرار ، كما أن الإعادة )الأولیة(ذاكرة قصیرة المدى ال

  ). الثانویة(انتقالها إلى خزان الذاكرة طویلة المدى 

في الذاكرة قصیرة المدى، ) rehearsal(والتكرار  search)(أمّا عملیتا البحث 

رة طویلة المدى، وكما تخضع ــــــإلى الذاكات ـــــــــــــفهما اللتان تحددان انتقال هذه المعلوم

) retrieval(ا ــــــــة هي التي تحدد استرجاعهــــــــــات بحث هامــــــــهذه المعلومات إلى عملی

 : منظومة الذاكرة العاملة الواعیةب ً وهذا ما یسمى من هذا الخزان، 

consciousworlicingmemory system  

  انتباه عادةإإعادة

  

  )1(النموذج البنائي للذاكرة

وفي النص نكتشف وجود مهارة التعبیر وذلك من خلال ذهاب التلمیذ إلى التخیل 

  .والخیال

                                                           
قضایا نفسیة ومرضیة وقانونیة واجتماعیة ،دار الفكر للطباعة والنشر -محمد قاسم عبدالله ،سیكولوجیا الذاكرة)1( 

  .68- 67ص.م2002-ه1،0422والتوزیع،عمان،الأردن،ط

ذاكرة طویلة 

 المدى

قصیرة ذاكرة  

المدى   

 ذاكرة حسیة
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  :مهارة التعبیر

إذ یحمل النص في طیاته الخیال والعاطفة، فعندما یقرأ التلمیذ القصة یتوجه إلى 

التخیل مباشرة للتعایش مع الحدث، إلاّ أنه في الأخیر یبقى سوى خیال، فللتلمیذ القدرة 

على التخیل الواسع لقابلیة تصوراته اللاّمتناهیة، وقوة ذاكرته على التخیل والتفكیر وطرح 

جملة من التساؤلات حول الموضوع واسترجاع مكتسباته حول كل موضوع، فالذاكرة 

اع ما تم تعلمه ، وحین تعاني الذاكرة من ضعف أو اضطراب ما وریة جدّا لاسترجضر 

  .فإن هذا سینعكس على الأداء والتعلم

فالذاكرة البشریة تمثل نسخة مطابقة قلیلاً أو كثیرًا للحدث، ووفقًا لذلك تعتبر الذاكرة 

  .بمثابة شریط فیدیو أو كامیرا سینمائیة، وإنه یمكن العودة إلیه متى نشاء

إن الذاكرة هي القدرة على : للذاكرة من تعریفات نستطیع أن نقول بشكل عامولما "

الذاكرة الحالیة، أو إعادة إنتاج بعض أو  احتفاظ تلك المعلومات بطریقة منتظمة، في بنیة

  )(".كل هذه المعلومات في زمن معین بالمستقبل وذلك تحت ظروف أو شروط محدّدة

  :وتوصیــــــــاتاقتراحــــــــات 

العملیات (على المعلم أن یركز جیدا في بناء قدرات التلمیذ العقلیة والذهنیة، أي 

مادامت في بدایة النضج لتزوید الإثراء اللغوي والفكري، ومعرفة كیفیة تحلیل )العقلیة

النصوص في القصص مهما كانت، سواء في الكتاب المدرسي أو خارجه، ومن الحلول 

  :نبرز أهمها

  سهلة ویسیرة، والتركیز  الاستماعیش داخل القسم مما یجعل عملیة عدم التشو

 .بشكل كبیر

                                                           
)(دار الفكر  -قضایا نفسیة ومرضیة وقانونیة واجتماعیة  –سیكولوجیا الذاكرة : ینظر، محمّد قاسم عبد اللّه ،

  . 53م، ص 2002 -ه1422، 1عمان، الأردن، ط ، والتوزیعللطباعة والنشر 
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 العمل على تبسیط مادتي القراءة والتعبیر بنوعیه في الجانبین النظري والتطبیقي. 

  ة علیهم من محاسبة التلامیذ على أخطائهم اللغویة في كل الأنشطة المقرر

 .ملائیة، نحویة، وتركیبیةإ

 بتدریس النحو والصرف، لأنه معتمد علیه في كل القواعد وتطبیقها في  امالاهتم

  .نص القصة

 نها الأقرب إلى فهم الأمثلة الواقعیة المستعملة في الحیاة المعیشة، لأ استخدام

 . التلمیذ واستیعابه، والابتعاد عن كل ما هو قدیم

  في طرق تدریس القواعد اللغویة وفقًا لمتطلبات الموقف التعلیمي  والابتكارالتنویع

 . مع التركیز على المهارات

  مستمر والرغبة في تشجیع التلامیذ على المتابعة والمراجعة الیومیة بشكل

 . للتعلم وذلك لتجنب انشغالهم لأمور أخرى الاستعداد

 جتماعیة لإالرّاحة والهدوء ومراعاة الظروف الأولیاء بأولادهم مع خلق جوّ ا اهتمام

  . والنفسیة

 تحسین التكوین القاعدي لدى التلامیذ.  

  توفیر الوسائل التعلیمیة من قصص خارجیة غیر مدروسة في الكتاب لتجنب

  .الملل

 المشافهة والحوار داخل القسم واستخدام اللغة الفصحى .  

 عن الركیكة منها والابتعادالأفكار والجمل صیاغة جیّدة  صیاغة. 

  والفعل والتاء بنوعیها المربوطة والمفتوحة، وذلك من خلال  الاسمالتمییز بین

  .القیام بحصص استدراكیة للذین لدیهم مثل هذا المشكل
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  :قائمة المصادر والمراجع

  :المعاجم -أ

إبن منظور أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم إبن علي ، لسان العرب ، دار -1

 1997،) ع ل م ( ، مادة  10، ج  1صادر للطباعة و النشر ، بیروت ، لینان ، ط 

  .م

،  1معجم الوسیط ، مكتبة الشروق الدولیة ، مر ، ط  مجمع اللغة العربیة ،-2

  .م   2005

جورج مونان ، معجم اللسانیات ، تر جمال الحضري ، المؤسسة الجامعیة                                                               -3

  .م 2012 –ه  1433،  1للدراسات و النشر و التوزیع ، بیروت ، لبنان ، ط 

الفیروزابادي مجد الدین بن یعقوب ، القاموس المحیط ، دار الجیل ، بیروت ، -4

  ).ع ل م ( ، مادة  4لبنان ، ج 

  :المراجع بالعربیة - ب

اب ، قصص و حكایات الأطفال و تطبیقاتھا العملیة ، دار أحمد سمیر عبد الوھ -5

  .م  2009،  2المسیرة ، عمان ، الأردن ، ط 

  .أحمد الخطیب ونبیل حسنین ،مھارات الكتابة والتعبیر-6

  أیوب جرجیس العطیة ، اللغة العربیة تثقیف و مھارات ، دار الكتب العلمیة -7

 1عالم الكتب ، القاھرة ، مصر ، ط ص الأطفال و فن روایتھا ، صأمل خلف ، ق-8

  .م  2006، 

بشیر إبریر ، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ، عالم الكتب الحدیث ، -9

  .م 2007،  1الأردن ، ط 

بلیغ محمدي إسماعیل ،إستراتیجیات تدریس اللغة العربیة ، دار المناھج للنشر - 10

  .م 2013 –ه  1434،  1و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

جودت الركابي ، طرق تدریس اللغة العربیة ، دار الوعي للنشر و التوزیع ، - 11

  .م 2012 –ه  1433،  1رویبة ، الجزائر ، ط 
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جمال بن إ براھیم القرش ، مھارات التدریس الفعالة ، دار النجاح للكتاب للنشر - 12

  .م 2016 –ه  1437،  1و التوزیع ، برج الكیفان ، الجزائر ، ط 

جمیل طارق عبد المجید ، إعداد الطفل العربي للقراءة و الكتابة ، دار الفاء  - 13

  .م 2005 –ه  1425،  1للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

ھادي طوالبة و أخرون ، طرائق التدریس ، دار المسیرة للنشر والطباعة و  - 14

  .م  2010 –ه  1430،  1التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

ھشام الحسن، تعلیم الأطفال القراءة و الكتابة ،الدار العلمیة الدولیة للنشر و  - 15

  .م 2000،  1التوزیع و دار الثقافة للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر  زھدي محمد عید ،- 16

  .م 2011ه ،  1432،  1و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

زین كامل الخویسكي ، المھارات اللغویة الإستماع و التحدث والقراءة للكتابة و - 17

عوامل تنمیة المھارات اللغویة عند العرب و غیرھم ، دار المعرفة الجامعیة ، 

  .م 2008 –ه  1429، ) د ط ( ر ، مص

زكریا إسماعیل أبو الضبعات ، طرائق تدریس اللغة العربیة ، دار الفكر ،  - 18

  . م 2007،  1دمشق ، سوریا ، ط 

حنا الفاخوري ، في الأدب العربي وتاریخھ ، المجلد الثاني ، دار الجیل ، - 19

  .م  2003،  3بیروت ، لبنان ، ط 

، ) تعلیمھا و تقویم تعلمھا ( صر ، غنون اللغة العربیة حسني عبد الباري ع- 20

  .م 2000، ) د ط ( مركز الإسكندریة للكتاب ، مصر ، 

حسن حسین عبابدة ، القراءة عند الأطفال في ضوء المناھج العلمیة الحدیثة ، - 21

  .م 2008،  1دار صفاء ، عمان ، الأردن ، ط 

النظریة والتطبیق ، الدار المصریة حسن شحاتة ، تعلیم اللغة العربیة بین - 22

).                                                                                                                           د ت ( ،  3اللبنانیة ، القاھرة ، مصر ، ط 

طاھرة أحمد الطحان ، مھارات الإستماع و التحدث في الطفولة المبكرة ، دار - 23

  .م 2008 –ه  1428،  2الفكر ، عمان ، الأردن ، ط 
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عباس الوائلي ، اللغة العربیة  طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم- 24

،  1مناهجها وطرائق تدریسها ، دار الشروق للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، ط

  .م2005

طه حسین الدلیمي ،تدریس للغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والاستراتیجیات -25

  .م2009ه،  1430، 1التجدیدیة ،عالم الكتب الحدیث ،إربد ،الأردن ،ط

محمد الدریج،مدخل إلى علم التدریس تحلیل العملیة التعلیمیة ،قر الكتاب ، -26

  .م2000،)دط(البلیدة ،الجزائر،

محمد الدریج ، التدریس الھادف مساھمة في التأسیس العلمي لنموذج التدریس  -  27

  .م 2000، الجزائر ،  2بالأھداف التربویة ، قصر الكتاب ، ط 

دلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي وفق محمد الصالح حثروبي ، ال- 28

النصوص المرجعیة للمناھج الرسمیة ، دار الھدى للطباعة و النشر و التوزیع ، 

  .م 2012، ) د ط ( عین ملیلة ، الجزائر ، 

أولھا و إتجاھاتھا ، ( محمد زغلول سلام ، دراسات في القصة العربیة الحدیثة  - 29

  ) .د ت ( ، )د ط ( رف ، الإسكندریة ، مصر ،، منشأة المعا) أعلامھا 

  .م  1996محمد یوسف نجم ، فن القصة ، دار صادر ، بیروت ، لبنان ، - 30

محمد مصطفى أبو شوارب ، المدخل إلى فنون النثر الأدبي الحدیث و مھاراتھ - 31

  .م 2007،  1التعبیریة ، دار الوفاء ، الإسكندریة ، مر ، ط 

علیوات ، تعلیم القراءة لمرحلة ریاض أطفال و المرحلة محمد عدنان - 32

، ) د ط ( الإبتدائیةّ ، دار الیازوري العلمیة للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، 

 .م 2007

محمد صلاح الدین مجاور ، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة ، دار - 33

  .م 2000 –ه  1420، ) د ط (الفكر العربي ، القاھرة ، مصر ، 

، ) د ط ( ، ) د  ب (محمد رمضان الجربي ، الأدب المقارن ، دار الھدى - 34

  م  2008
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قضایا نفسیة ومرضیة وقانونیة -محمد قاسم عبدالله ،سیكولوجیا الذاكرة- 35

- ه1،0422واجتماعیة ،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع،عمان،الأردن،ط

  .م2002

الإتصال اللغوي و تعلیمھا ، دار المناھج للنشر و محسن علي عطیة ، مھارات - 36

  .م 2008 –ه  1428،  1التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

محسن علي عطیة ، الكافي في أسالیب التدریس اللغة العربیة ، دار الشروق - 37

  .م 2006،  1للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ،ط 

وء الكفایات الأدائیة ، دار محسن علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ض- 38

  .م 2007 –ه  1427،  1المناھج للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

منذر سامح العثوم ، النشاط المدرسي المعار بین النظریة و التطبیق ، دار - 39

  .م 2008 –ه  1428، ) د ط ( المناھج للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، 

فى عوض بني دیاب ، اللغة العربیة دراسات نظریة و مریم جبر فریحات و مط- 40

تطبیقیة في المستویات اللغویة وأول الكتابة و تذوق النو ، دار الكندي للنشر و 

  .م 1999،  1التوزیع ، إربد ، الأردن ، ط 

نادر فھمي الزیود وصالح ذیاب ھندي وآخرون ،التعلم والتعلیم - 41

  .م1999ه، 4،1419وزیع،عمان ، الأردن،طالصفي،دارالفكرللطباعة و النشر والت

وول القة إلى مدینة طرابلس و ( نعمة شعراني ، القة في أروقة النارنج - 42

  .م  2013،  1، طرابلس ، لیبیا ، ط ) تطورھا 

سعید عبد المعز علي،القصة واثرھا في تربیة الطفل ،عالم الكتب للنشر - 43

  .م2006-ه1،1427والتوزیع والطباعة،القاھرة،مصر،ط

  .سمیح أبو مغني ، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة  - 44

سعدون محمود الساموك و ھدى علي جواد الشمري ، مناھج اللغة العربیة و - 45

  .م   2006،  1طرق تدریسھا ، دار وائل للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، ط 

ون ،طرائق التدریس عادل أبو السلامة وسمیر عبد سالم الخریسات وآخر- 46

  .م1،2009،دار الثقافة ،عمان ،الأردن،ط)معالجة تطبیقیة معاصرة(العامة 
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عبد االله علي مصطفي، مهارات اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع - 47
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تعلیمیة أنشطة اللغة العربیة من خلال أسلوب القصة " بعد هذه الرحلة البحثیة مع 

، تعرفنا على القصة بشتى أنواعها وما تحتویه من "للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي 

أنشطة اللغة العربیة، وتلك الأنشطة هي الاستماع والقراءة والتعبیر بنوعیه الشفوي 

  . والكتابي

نشطة ساعدت التلمیذ في استیعاب القصص وفهمها، خاصة تلك الأكل هذه 

سنقوم "و قصة ) 28ص" (الإخوة الثلاثة" مثل قصة خلاقیة والاجتماعیة القصص الأ

" سیدنا سلیمان علیه السلام " و القصص الدینیة مثل قصة  )130ص " (بحفل رائع

التي  )50ص" (رالبطلة لالة فاطمة نسوم" و القصص البطولیة مثل قصة  )36ص(

عایشها المتعلم في أرض الواقع، ولما لها من دور فعال في الكشف عن الحقیقة 

واستخلاص المغزى من كل نوع منها، فأول نشاط یقوم به التلمیذ داخل القسم وعند قراءة 

القصص هو الاستماع، فالاستماع نشاط لمتابعة التحدث وتركیز الانتباه وهو فن من 

التلمیذ یستوعب الموضوع ویفهمه، ودور القراءة في تنمیة مهارات  فنون اللغة، یجعل

التلمیذ اللغویة وتزوید قاموسه اللغوي بمصطلحات جدیدة، وبذلك یستطیع التعبیر عنها 

  . بكل حریة وتلقائیة، بما تجیش به عاطفته وحواسه سواء كان مشافهة أو كتابة

یا، معرفیا، أو فكریا، ونقول وعلیه یستجیب لشرح المعلم في تحلیله للقصص لغو 

أن لكل قصة مدروسة مجموعة أنشطة لا یمكن للمعلم أن یغفلها، بل تزوید المتعلم قدر 

  .الامكان لمعرفتها والحذي بخطاها فیكون قادرًا على بناء قصص جدیدة موازیة لها

وفي الختام نرجو أن نكون قد استطعنا الالمام ببعض جوانب الموضوع، ونكون قد  

قنا ولو بقدر ضئیل في تحدید أنشطة اللغة العربیة من خلال دراستها في القصص وف

 . المدروسة في كتاب القراءة للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي
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