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ّاللّ ّتعدّ           ّينبغي ّالتي ّالمواد ّأىم ّمن كّونهاّّىاؤّلايإغة ّالتعليم، ّأطوار ّشتى ّفي ّالفائقة العناية
ّالأممّ كّل ّتحرص ّلذا ّوتفردىا. ّتديزىا ّعلى ّالأمة ّتحافظ ّوبسلامتها ّوىوية. ّنطقا ّالحضارة حاملة

ّللنظريات.ّّلذاّفهيّميدانٌّخصبٌّللدراساتّوحقلعلىّالاىتمامّبلغتها،ّ
ّالمنطلقّّ    ّىذا ّالدّ تعدّ ّومن ّدت ّحاولت ّالتي ّوالأبحاث ّعندّأراسات ّالكمال ّإلى ّبها ّتصل ن

منذّالاستقلالّّتحاولةّةّالجزائريّ المنظومةّالتًبويّ ّغةّالأصل.ّلهذاّنجدّأنّ اّاللّ متعلميهاّانطلاقاّمنّأنهّ 
ّأنّ تقدّ ّأنّ  ّشأنها ّمن ّالتي ّالهادفة ّالبيداغوجيا ّللّ ّم ّالمهاراتّتحقق ّتحقيق ّخلال ّمن ّمقاصدىا غة

ّوالقراءة.الأربعّالكتابةّوالمشافهةّوالاستماعّ
ّالتّ ّّّّّّ ّبيداغوجيا ّىي ّالاستقلال ّبعد ّالأولى ّالبيداغوجيا ّتلتهاّفكانت ّثم ّبالمحتوى دريس

التدريسّبالكفاءاتّبدايةّالسنةّالدراسيةّّوفقّبيداغوجياّالتدريسّبالأىدافّوصولاّإلىّبيداغوجيا
ّللتطورّالحاصلّفيّمجالّالبحثّالتًبوي.2003/2004ّ ةّانتقلتّمنّىذهّالمقاربةّالحديثّنظرا

ّالمركّ  ّالتعلّ التعليم ّإلى ّالهادفّّز ّم ّبو ّتدفع ّمركبة ّوضعيات ّفي ّالمتعلم ّتضع ّالأخيرة ّىذه ّإلىكون

كّلّ  ّبشكلّمتًابطّفيّإطارّوضعيّ ّمهارات(ّ-ّمكتسباتو)معارفّتجنيدّ ّ.ةّذاتّدلالةوتوظيفها
ةّوالوضعيّ  م.التعلّ قّمنطّإلىعليمّقّالتّ ّمنّمنطلّوتغير ّوّ اّلنقلةّتحمًّاكانّلزّّّالمبدأاّذاّمنّىوانطلاقًّ

ّ)الوضعيّ  ّمناحيها ّمختلف ّفي ّالمشكلة ّالتعليميّ الوضعيّ ّ–ة ّة ّالوضعيّ ّ–ة ّماّةالإدماجيّ ة )ّّ ّإلاىي
ّمركّ  ّعن ّالكشف ّتحاول ّالمتعل مبات ّالسابانطلاقًّّقدرات ّمكتسباتو ّمن المنحىّّذاىّهمييةلأوّّ،ةقا

يتوّأتّلوّعنواناّرّطمحّلوّمنّنتيجةّاختًّأراسةّوالتحليلّوفقاّلماّضوعّبالدّ اّالموّذطرقّىّسأحاول
نةّالسّ ّتلميذلديّّوالإبداعيدّبينّالتقيّ ّةالإدماجيّ ةّةّالوضعيّ متماشياّمعّالمحتوىّالمرادّانجازهّ)تعليميّ 

فيّالتحصيلّالدراسيّوقيمتهاّوّةّةّالتعليميّ العمليّ ّفيّلأهمييةبحكمّىذهّاوّنمودجا(.ّأتوسطّمّّالأولى
كّلوّبالتدريسذالسنةّوعلاقةّخرّآ التلميذفيّصقلّملمحّ ّالأمرالمقاربةّبالكفاءاتّوىوّّوفقّلك

 .المرادّتحقيقوّاليومّفيّمنظومتناّالتًبوية
كّفاءاتّّالأولىاختياريّلمستوىّّلذاّسيكونّّّّ كّونهاّىيّالبدايةّالفعليةّللكشفّعن متوسطّ
اّالموضوعّذستّلطرقّى.ّولقدّتحمّ تينلهميزةّوصلّبينّمرحّالأولىالسنةّّأنمّالحقيقيةّبحكمّالمتعلّ 

ّ:فيماّيليّأجملهاةّوافعّالموضوعيّ الدّ ّافأمّ ّ.ةيتاذّوأخرىبدوافعّموضوعيةّ
ّةالإدماجيّ ةّالوضعيّ ّتخاذتعليمّواوالّمتعلّ للّمبدألمقاربةّبالكفاءاتّوفقّاالتدريسّّعتمادا -1

ّةّأساسّبينّالموادّالأخرى.ة.ّوىيّمادّ غةّالعربيّ تدريسّاللّ فيّعياراًّم
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ّمينلدىّالكثيرّمنّالمعلّ يمّفيّالتقويمّوالتقيّ ّالأسلوباّذعدمّوضوحّالرؤىّوالمراميّمنّىّ-2ّ
ّة.غةّالعربيّ سونّاللّ رّ الذينّيد

ّالدراساتّ-3 ّتصصّ المّشح ّحول ّاللّ صة ّالعربيّ تدريس ّغة ّالتي ّالجديدة ّالمقاربة ّوفق مّتتحكّ ة
ّ.الاجتماعيالبنيويّالتيّتعد ّأحدّأسسّالمنهجّةّالمشكلةّفيهاّالوضعيّ 

ّللإبداعيدّىيّوسيلةّتقيّ ّيىّبقدرّماّةالإدماجيّ ةّالوضعيّ ّأنمّمّوالمعلّ المتعلّ ّإدراكوجوبّّ-4
ّ.عندّالمتعل مةّلعربيّ غةّاوكشفّجمالياتّاللّ 

ّالدّ ّأماّّّّّ ّالمهنيّالذاتيةوافع ّمساري ّثلاثّالذيّالمتواضعّفيلصصها ّفيهاّررّّمّةسنّيندام ت
اّاّمنّالتدريسّبالمحتوىّمرورًّانطلاقًّّنةّفيّالتدريسالمتبايّ ّوالطرائقّوالأساليببالكثيرّمنّالمناىجّ

ّليّأنّاللّ ّبالتدريسّبالأىدافّوصولاًّ زةّعنّةّمتميّ ةّمادّ غةّالعربيّ إلىّالتدريسّبالكفاءاتّبين 
ّ ّوقفات ّإلى ّتحتاج ّوالتواصل ّالكتابة ّلغة كّونها ّالمواد ّباقي ّبالسّ تقديرية ّأحكم ّأوّتجعلني لب

كّلّمقاربةّجديدةّفيّالتدريس،ّفلاّيمكنّأنّنسلّ  مّبكونّىاتوّالمقارباتّناجعةّالإيجابّعن
ّالأمرّيتعلّ  ّمادام ّمجدية ّغير ّأنأو ّإلىّقناعة ّأوصلني ّالذي ّللتواصلّالأمر ّوسيلة ّبأىم ّكلّ ّّق

 ستتمحوريتعلقّبتًبيةّالناشئة.ّوعليوّّالأمرصّمادامّبحثّوتدحيصّوتفحّ ّإلىجديدّيحتاجّ
ّ:ّأهميهاهّالدراسةّحولّجملةّمنّالتساؤلاتّذىّةإشكاليّ 

ّ؟ةغةّالعربيّ للّ ّتاءبالتدريسّبالكفاّةالإدماجيّ ةّعلاقةّالوضعيّ ماّ -1
ّ؟ةغةّالعربيّ غويّللّ اللّ ّفيّالتحصيلّأهمييتها نّيدركأةّبغةّالعربيّ ىلّاستطاعّمدرسّاللّ  -2
ةّالتلميذّمنّالإبداعّفيّاللغةّالعربيةّدونّأنّيقيدّمنّقبلّةّالإدماجيّ تدكنّالوضعيّ ىلّ -3

ّّ؟المعلم
وعلاقةّّةالأدبيّ للكشفّعنّالموىبةّّالإبداع إلىكفيلةّبالوصولّّةّالإدماجيّ ةّىلّالوضعيّ  -4

 ؟ةّالعميقةللبنيّ ّةالعقليّ لكّّبالمقدرةّذ
ّالتساؤلاتّتتضحّأهمييّ  ّمنّىاتو كّونّأنّالتدريسّبالكفاوانطلاقا ّالبحث طريقةّىوّاتّءة

لهاّتتًجمهاّّااستًاتيجيّامرجعالوضعيةّالمشكلةّّعدقويمّحيثّتيمّوالتّ للتقيّ ّوأسلوبٌّلإعدادّالدروسّ
ّبالوضعيّ الوضعيّ  ّتنتهي ّالإدماجيّ ات ّالتعلّ ة ّاستيعاب ّمدى ّعلى ّالحقيقي ّالكاشف ّمنّىناّة مات

ّفو:اىدأّتفكانّالغوصّفيّىذهّالإستًاتجيةّالبحثًّّسيحاولّ
 .ومكانةّالل غةّالعربيةّفيّذلكّةّفيّمجالّالتًبيةّوالتعليمتتبعّالحركيةّالإصلاحيّ  -1
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ّالمعلّ  -2 ّمن ّتدكّ التقرب ّمدى ّفهم ّومحاولة ّالتدريسم ّمن ّالمقاربةّنو ّاتءفابالكّوفق
 ة.غةّالعربيّ اللّ ةّفيّتدريسّةّالإدماجيّ للوضعيّ ّوتوظيفو

ّفهم -3 ّمدى ّعن ّالعربيّ اللّ ّممعلّ ّالكشف ّالوضعيّ لأّةغة ّالإدماجيّ هميية ّالتدريسّة ّفي ة
 .اتءبالكفاوفقّالمقاربةّ

 ة.فيّتدريسّاللغةّالعربيّ ّةةّالإدماجيّ لفهمّمدىّأهمييةّالوضعيّ ّاقتًاحاتتقديمّ -4
 .تواءكفاتحقيقهاّلفيّةّةّالإدماجيّ الوضعيّ ّآلياتّمّمننّالمتعلّ الكشفّعنّمدىّتدكّ  -5
كّوسيلةّللتقييّ  -6 ّمّوالتقويمالإسهامّفيّإعطاءّحكمّعنّمدىّنجاعةّالوضعيةّالإدماجية

 غةّالعربي ة.فيّتحريرّمواضيعّباللّ 
اّّةةّالإدماجيّ ةّالوضعيّ توسطّبأهمييّ تلاميذّالس نةّالأولىّمّكشفّمدىّاقتناع -7 علىّأنه 

 .قّلوّمبدأّالحري ةّفيّماّيكتبتحقّ 
8- ّ ّالأولىّمتوسطّبكشفّمدى ّتلميذّالسنة ّالوضعيّ أاقتناع ّن منّّونتدكّ ّةالإدماجيّ ة

 .غةّالعربي ةّفيّالكتابةّباللّ ّةالكشفّعنّملكتوّاللغويّ 
 .مجالّالإبداعةّفيّةّالإدماجيّ عدمّوجودّدراسةّسابقةّحولّأهمييةّالوضعيّ  -9

 .فيّانتاجّالمكتوبّةّالإدماجي ةللوضعيّ رةّالتلميذّظعدمّوجودّدراسةّسابقةّحولّن -10
ّبين -11 ّالفرق ّالإدماجيّ الوضعيّ ّبيان ّالكتابيوّّةة ّمهارةّّالتعبير ّاستثمار ّفي والإنشاء

ّ.الاستماعّوالكتابة
القائمّعلىّالتحليلّّفيّدراستيّبالمنهجّالوصفيسألتزمّوللصوضّفيّىذهّالفرضياتّّّّّّّّّّّ

منّمصطلحاتّّةالإدماجيّ ةّصلّبالوضعيّ كلّماّيتبشرحّّّيمكنّتحديدّمعالموّالذيوالاحصاءّ
ّ ّبيان ّالوضعيّ ثم ّعلاقة ّبالكفاّالتقويمب ةالإدماجيّ ة ّالتدريس ّتوضيحّّاتءوفق ّعلى ّالتًكيز مع

تكونّدافعةّّومتىمّالشصصيةّمنّقدراتّالمتعلّ ّتحدّ اّلغويًّّادًّمقيّ ّةالإدماجيّ ةّمتىّتكونّالوضعيّ 
ّّ.الإبداعّإلى ّالحلول ّوإيراد ّالدقيق ّالتحليل ّإلى ّإلىّّسأوظ فوللوصول ّللوصول الإستبانة

نةّالمصتارةّوالبيئةّمنّالعيّ ّستكونةّحيثّإجاباتّدقيقةّعنّىذهّالتساؤلاتّوفقّمعاييرّعلميّ 
ّمينّوتلاميذّفيّصميمّالبحث.معلّ 

ّسأبنيّّّّّّ ّّولهذا ّتبحثي ّخطة ّصدّ تعلى ّمقدمة ّّتطرحرتها ّالمتبعّشكاليّ الإفيها ّوالمنهج ة
لهذاّالموضوعّوالأىدافّالمتوخاةّمنوّبالإضافةّإلىّخطةّالبحثّوالتساؤلاتّوأسبابّاختياريّ

ّالمعتمدة.
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ةّومكوناتهاّوعلاقةّذلكّمفهومّالتعليميّ فيوّاولّسأتنالذيّالفصلّالأولّبالمقدمةّّتتبعّ ّّّّّّ
ّالحديثةّالممثلةّفيّالتدريسّبالكفا ّأمّ ءبالبيداغوجيا اّاتّمعّبيانّمفهومّالإدماجّوخصائصو،

ّّالفصلّالثاني ةّوعلاقتهاّبالإدماجّمعّتحديدّأنواعهاّفيوّمفهومّالوضعيةّالإدماجيّ ّفسوفّأبين 
اتّثمّتحديدّءابالكفّوفقّالمقاربةّةّالمشكلةّمنّخلالّالتدريسوالرابطّالذيّيربطهاّبالوضعيّ 

ّّالإدماجّوالإبداعّفيّإنجازّالوضعيةّالإدماجيةّفيّمادةّاللغةّالعربية.ّمعالم
ّ ّالثالث ّالفصل ّاّفسأخصصوأما ّفسيللجانب ّللبحث ّتلتطبيقي ّبتمهيد إجراءاتّّهتلوّستهل

منّالبحثّالاستطلاعيّمشفوعاّبمنهجّالبحثّوعينتوّوحدودهّمعّالاعتدادّبالإستبانةّالتيّ
ّسأقد مجملةّمنّالملاحظاتّالتيّعلىّأساسهاّّسأحاولّاستصلاصالدراسةّوالتمحيصّّخلال

 جملةّمنّالاقتًاحات.
ّالصعوباتّّّّّّ ّّومن ّوالتيّّواجهتنيالتي ّوالمصادر ّالمراجع ّقل ة ّىو ّالبحث ّىذا ّإنجاز أثناء

ّخاضتّفيّمثلّىذاّالموضوعّالامرّإضافةّإلىّقل ةّالبحوثّالمنجزةّوطنيًاّالتيّتخدمّالموضوع.
ّ

كّفيلةّبأنّتفيّالأستاذةّّّّّّ ّالمنبرّتعجزّالحروفّعلىّأنّتبدعّألفاظا وفيّالأخيرّومنّىذا
ّّالشكرّوالامتنانّلماّلمستوّفيهاّمنّصبرّوأناةّوحرصّفيّتقويمّماّاعوجّ فرحيّدليلةّحقهاّفي

ّةّإكبار.ّتحيّ ماؤهّفلهاّمني ّّافدّالذيّلاّينضبّ ندّوالرّ وفيّتثمينّماّصلحّفكانتّليّالسّ 
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 :أولًا: مفهوم التعليمية
 التعلّمات لتحستُ الاجراءات تطوير إلذ غاتاللّ  تعلّم بؾاؿ في ابغديثة الدراسات تسعى      
 ما بكلّ  بالإحاطة وذلك ةالتعليميّ  ةالعمليّ  ميّز جديدًا ميداناً العشرين القرف نهاية أبرز الذي الأمر

 ابؼثلث في تبحث حديثة كمقاربة ةالتعليميّ  فكانت والبرامج والأخطاء وابؼناىج بالطرائق علاقة لو
 (. المحتوى ابؼعلّم، ابؼتعلّم،)  التعليمي

 :تعريفها الاصطلاحي - 1 
واستعمل ليقدّـ الوصف  1554أوّؿ ما ظهر مصطلح الديداكتيك كاف في فرنسا سنة     

  .ابؼنهجي لكلّ ما ىو معروض بوضوح
كمرادؼ لفنّ التّعليم. التعليمية أو   1667أمّا في المجاؿ التًّبوي فقد وظّف ىذا ابؼصطلح سنة     

 الديداكتيك أو علم التدريس أو ابؼنهجية ىي علم موضوع دراسة طرائق وتقنيات التعليم، أو ىي
مواقف بؾموع النشاطات وابؼعارؼ التي نلجأ إليها من أجل إعداد وتنظيم وتقييم وبرستُ »

 »التعليم
يقابلو باللغة العربية "التعليمية"، "علم التدريس"، و"علم  (Educational) ومصطلح     

ومن الدارستُ من يذىب إلذ إبقاء ابؼصطلح الأجنبي كما ىو، أي "ديداكتيك" بذنبا  1التعليم".
لات التعلم التي إلذ أي لبس. وىو الدراسة العلمية لطرائق التدريس ولتقنياتو ولأشكاؿ تنظيم حا

يخضع بؽا التلميذ بغاية الوصوؿ إلذ برقيق الأىداؼ ابؼنشودة، سواء على ابؼستوى العقلي 
 .والانفعالر أو ابغسي أو ابغركي. كما يتضمّن البحث في ابؼسائل التي يطرحها تعليم بـتلف ابؼواد

الاجتماع وعلم بزصّص يستفيد من عدّة حقوؿ معرفية مثل: اللّسانيات وعلم النفس و » فهو 
 2 .« التًبية... حيث يختار منها ما يناسبو ليؤسّس عليها بناء بزصّص جديد في ميداف التدريس

إذا ما التفتنا التفاتة سريعة إلذ الظرّوؼ التي ظهر فيها مصطلح التعليمية في الفكر اللساني 
 طلح القديمالذي بعث من جديد ابؼص  M.F.Makey والتعليمي ابؼعاصر بقد ذلك يعود إلذ

(Educational )  :بؼاذا لا » للحديث عن ابؼنواؿ التعليمي. وىنا يتساءؿ أحد الدّارستُ قائلا

                                                           

 .126، ص1، جزء2012ابؽدى، عتُ مليلة، ابعزائر، دط، : بؿمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، دار   1
، 2009 : بشتَ ابرير الشريف وآخروف، مفاىيم التعليمية بتُ التًاث اللساني والدراسات اللسانية  ابغديثة، دار ابؼستَة، عنابة، ابعزائر، دط،  2
 .85، 84ص
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نتحدّث بكن أيضا عن تعليميّة اللغات بدلا من اللسانيّات التطبيقيّة، فهذا العمل سيزيل كثتَا من 
 1»  الغموض و اللبس و يعطي لتعليمية اللغات ابؼكانة التي تستحقها

فرع من علم التًبيّة، موضوعو خلاصة ابؼكوّنات والعلاقات بتُ الوضعيات » والتعليميّة تعتٍ: 
التًبويةّ وموضوعاتها ووسائطها، وبعبارة أخرى ىو علم تتعلق موضوعاتو بالتخطيط للوضعيّة 

ىي دراسة » ، و أيضا: «بؾموعة الطرائق والأساليب وتقنيات التعليم» ، وىي «البيداغوجيّة 
لميّة تنظم وضعيات التعلّم، التي يندرج في سياقها ابؼتعلّم لبلوغ أىداؼ معرفيّة عقليّة، وجدانيّة، ع

 2» ... حركيّة
وىي الدراسة العلميّة لطرؽ التدريس وتقنياتو؛ » وبقد مفهوما آخر للتعليمية يقارب مفهوـ سابق: 

وغ الأىداؼ ابؼنشودة سواء على ولأشكاؿ تنظيم مواقف التعليم، التي يخضع بها ابؼتعلم قصد بل
 3 »  ابؼستوى العقلي ابؼعرفي؛ والانفعالر الوجداني؛ أو ابغسّ ابغركي

ومن عناصر العمليّة التعليميّة نذكر ما يأبٌ: ابؼعلّم، ابؼتعلّم، :ثانيا: مكونات العمليّة التعليميّة
 .والمحتوى
 عناصر العملية التعليمية:ثانيًا: 

 :المعلّم - 1
إنوّ ذلك الشخص الذي يعلّق عليو الآباء » بؿمد الطيب العلوي ابؼعلّم:  يعرّؼ  •

 4 .»  والأمّهات والمجتمع الآماؿ في تربيّة الأطفاؿ، وإعدادىم بغياة شريفة كريدة
شخص برمل مسؤوليّة توصيل ابؼعلومات أو قيم أو » بينما يوضّح بؿمد زياد بضداف بأنوّ   •

 .5» في التًبيّة التلميذ لغرض التأثتَ عليو والتغيتَ في سلوكومهارات لفرد آخر نطلق عليو 
يشتَ ىذا التعريف أفّ )ابؼعلّم( لا ينحصر دوره في تلقتُ ابؼعلومات وحشو أذىاف التلاميذ 
بابؼعلومات، ولكنّ ابؽدؼ من ذلك التأثتَ في سلوكاتهم ىو تنمية ابعوانب الروحيّة، والنفسيّة...الخ 

 .لدى تلاميذه

                                                           

، 2009، 2ات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكنوف، ابعزائر، ط: أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغ  1
 .130ص
 .13، 12، ص2014: مغزي بخوش بؿمد، التعليمية )الديداكتيك( مسار واستًاتيجيات، دار علي بن زيد للطباعة، بسكرة، دط،   2
 .13، ص2009ائر، دط، : جابر نصر الدين، دروس في علم النفس البيداغوجي، بـبر ابؼسألة التًبوية، ابعز   3
 .17، ص1، ج1982: بؿمد الطيب العلوي، التًبية والإدارة بابؼدارس ابعزائرية، دار البعث، قسنطينة، دط،   4
 .65، ص1983: بؿمد زياد بضداف، أدوات ملاحظة التدريس، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، دط،  5
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لد يصبح ابؼعلّم ناقلا للمعلومات وابغقائق، بل أصبح مهندسا اجتماعياّ لو دور فعّاؿ في »  وبؽذا
تنشئة أبناء المجتمع تنشئةً سليمة بأسلوب إنساني عن طريق إحداث التغتَّات ابؼنشودة في التفكتَ، 

 1» والعلاقات والعادات
ارس، وىو منظم نشاطات التعلّم الفردي الفرد ابؼكلّف بتًبيّة التلاميذ في ابؼد» فابؼعلّم ىو     

للمتعلّم وعملو مستمر ومتناسق فهو مكلّف بإدارة ستَ وتطور عملية التعليم، وأفّ يتحقق من 
  2» نتائجها

حيث بقد في تعريف ابؼعلّم أنو يقارب مفهوـ ابؼربّي الذي يشرؼ على تربيّة وتوجيو القاصرين    
 .بكو ابؼثل والقيم الاجتماعية

لئَِنْ كاف ىذا التعريف قد حصر مهّمة ابؼعلّم في التًبية، إلّا أفّ ذلك يعتبر دورا موازيا لأدوار و     
الذي يعلّم في ابؼدرسة أو ابؼعهد العلمي والأدبي ومن خلالو يتمّ بناء » ابؼعلّم ومهامو. فهو 

 3 ».  شخصيّات أبناء الوطن
)الأطفاؿ( والطلّاب )البالغتُ(. دور  ىو الشخص الذي يوفّر التعليم للتلاميذ» معلّم:  •

ابؼعلّم ىو ربظي في كثتَ من الأحياف وابؼستمرة التي نفّذت في ابؼدرسة أو أيّ مكاف آخر من 
 4 ».  التعليم الربظي

كما أف ابؼعلّم يدثّل في العصر التًبوي ابغديث عدّة أدوار تربويةّ اجتماعيّة تساير روح  •
 :ىا بإيجازالعصر والتطوّر يدكن أف نذكر 

 :المعلّم كناقل معرفة  1-1   
في ىذا الدور لد يعد ابؼعلّم موصلا للمعلومات وابؼعارؼ للطلّاب ولا ملقّنا بؽم، لقد أصبح     

مساعدا للطلّاب في عملية التعلم والتعليم، حيث يساىم الطلّاب في » دوره في ىذا المجاؿ 
بإرشادات وتوجيو معلّم كفء الذي يعي الاستعداد للدروس والبحث والدراسة مستنتَين 

 5».  الأساليب التقنية للتعليم، ولديو القدرة على معاونة الطلّاب على توظيف ابؼعرفة
                                                           

 .151، ص1969بقلومصرية، القاىرة، دط، : سيد حسن حستُ، دراسات في الإشراؼ الفتٍ، مكتبة الأ 1
 .45، 44، ص2007: ناصر الدين زبدي، سيكولوجية ابؼدرس، دراسة وصفية برليلية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر،  2
 .100، ص1997، 1: بؿمد عبد الله البيلي، علم النفس التًبوي وتطبيقاتو، مكتبة الفلاح، العتُ، ط 3
، العدد 1987ى، ابؼعلّم أنماطو وأدواره في التًاث والتًبية ابغديثة، بؾلة الدراسات التًبوية، منطقة العتُ التعليمية، دط، : بؿمود أبضد موس 4

 .51الثاني، ص
، العدد 1987: بؿمود أبضد موسى، ابؼعلّم أنماطو وأدواره في التًاث والتًبية ابغديثة، بؾلة الدراسات التًبوية، منطقة العتُ التعليمية، دط،  5

 .51الثاني، ص
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 :المعلّم في رعاية النمو الشامل للطلاب  2-1   
يطلب من ابؼعلّم في ىذا الدور أف يكوف ذا علاقات إنسانيّة طيّبة مع الطلّاب والمجتمع  بدعتٌ    

 .ابؼدرسي بأكملو ليتمكّن من برقق إيجابيّات ىذا الدور
 :المعلّم كخبير وماهر في مهنة التدريس والتعليم 3-1

الاطّلاع على ابػبرات ابؼعلّم يجب أف يسعى دائما للنمو ابؼهتٍ والتطوّر والتجديد في بؾاؿ     
ابؼهنة ابغديثة وابؼتجدّدة ويجدر بو أف يعي بها ليقوـ بنقل ابػبرات ابؼتطورة إلذ طلابو بشكل فعّاؿ 

 1 .وإيجابي، ويكوف عصريا في توظيف تكنولوجيا التعلّم والتعليم ابؼبرمج
برصيل الطلّاب وبقد أيضا ابؼعلّم في مسؤوليّة الانضباط وحفظ النظاـ، كمسؤوؿ عن مستوى     

 .وتقويدو، ابؼعلّم كمرشد نفسي...الخ
 2:ومن بفيزات ابؼعلّم الذي يتصف بهاخصائص المعلّم:  4-1
ابػصائص الأكاديديّة: وتتمثل في التمكّن العلمي، وابؼهارة التدريسيّة، وعدالة التقويم ودقتو،  -

 .الالتزاـ بابؼواعيد، والتفاعل الصفي مع الطلبة...الخ
الانفعاليّة: تتمثل في الاتزّاف الانفعالر، وحسن التصرّؼ في ابؼواقف ابغسّاسة،  ابػصائص -

 .والثقة بالنفس، والاكتفاء الذابٌ، وابؼوضوعيّة
ابػصائص الاجتماعيّة: وتتمثل في النظاـ والدقة في الأفعاؿ والأقواؿ الإنسانيّة الطيبة  -

 .والتعاوف...الخ
ميّة بطريقة واضحة وفعّالة والمحافظة على علاقة احتًاـ متبادلة القدرة على تقديم ابؼادة التعلي -

 .بينو وبتُ الطلبة
 :المتعلّم -  2
 :لقد تعددت التعاريف التي اىتمّت بدصطلح ابؼتعلّم نذكر منها      

ىو فرد طالب للمعرفة أو دارس في مؤسسة تعليميّة، بينما يغلب استخداـ كلمة تلميذ : » ابؼتعلّم
من تعلم أمورا لد بزرج عن نطاؽ » وىو  3«.ابؼدرسة ابغديثة. وتلاميذ ابؼدرسة طلاب للعلم أيضا 

ن الإطار الفكري الذي اعتاد عليو منذ الصغر. فهو زاد من العلم إلّا ما زاد في تعصبو وضيّق م
بؾاؿ نظره. ىو قد آمن برأي من الآراء أو مذىب من ابؼذاىب فأخذ يسعى وراء ابؼعلومات التي 

                                                           

 .60: ابؼرجع نفسو، ص 1
 .99، ص2005: ينظر: بشتَ خليل إبراىيم جامل، عبد الربضاف أبو زيد وآخروف: أساسيات التدريس، دار ابؼناىج، عماف، الأردف، دط،  2
 .90ص ،1999: ابغيلة بؿمد بؿمود، التصميم التعليمي نظرية وبفارسة، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، دط،  3
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تؤيده في رأيو وبررضو على الكفاح في سبيلو. أمّا ابؼثقف فهو يدتاز بدرونة رأيو وباستعداده لتلقي  
  » 1 كلّ فكرة جديدة وللتأمّل فيها ولتملي وجو الصواب فيها

ىو الإنساف الذي » ل من "تعلّم. يتعلّم. تعلّما. متعلّما. فهو متعلّم". وابؼتعلّم: وابؼتعلّم اسم الفاع
 2» على العلم النافع في حياتو ومعيشتو يتعلَّم عادة في ابؼدارس أو ابؼعاىد الإسلاميّة للحصوؿ

 ». 3ابؼزاوؿ للتعليم الابتدائي أو الاعدادي أو الثانوي» إفّ مصطلح ابؼتعلّم يعتٍ:    
بأنوّ المحور الأوّؿ وابؽدؼ الأختَ من كلّ عمليّات التًبيّة والتعليم، فهو » ويعرّؼ ابؼتعلّم كذلك:    

الذي من أجلو تنشأ ابؼدرسة وبذهز بكافة الإمكانات، فلابدّ أفّ كل ىذه ابعهود الضّخمة  التي 
مو، روحو، تبذؿ في شتى المجالات لصالح التلميذ، يكوف بؽا ىدؼ يتمثل في تكوين عقلو، جس

 4 ».  معارفو، وابذاىاتو
فالتلميذ أو ابؼتعلّم ىو الركن ابؽاـ والأساسي من أركاف العملية التّعليمية فهو ابؼستهدؼ وىو    

 .المحور الأساسي الذي تدور حولو ىذه العملية
  5 :وقد صنف ابؼتعلّم إلذ نوعتُ أنواع المتعلّم: 1-2
شموليّة، حيث يفضّل ىذا النوع من الطلّاب التعلّم ابؼبتٍ ابؼتعلّم الذي يفكّر بطريقة كليّة  •

 .على ابػبرة من خلاؿ الاتّصاؿ الذي يشجّع على التخمتُ والتًتيب والتنّظيم
ابؼتعلّم التحليلي والذي يفضّل التعامل بشكل ربظي للبحث عن القواعد والعلاقات وبؾاؿ  •

 .تطبيق القواعد ابؼشتقة
 6:ادات، وأيضا يجب أف تتوفّر فيو صفات نذكرىافابؼتعلّم يدتلك قدرات وع

 أف يكوف مهيأ للانتباه وللاستيعاب.  
 أف يكوف لو منهج في التعلم. 
 أف تكوف أخلاقهم حسنة. 

 
 

                                                           

 .120، ص2009، 4: ابغيلة بؿمد بؿمود ومرعي توفيق أبضد، طرائق التدريس العامة، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، ط 1
 .72، ص1956: سحن حافظ وآخروف، أصوؿ التًبية وعلم النفس، دار ابعهاد، دط،  2
 .7، ص1، ج1985الاجتماع، جامعة قسنطينة، دط،  : بؿمد برغوثي، دراسة الوضع ابؼدرسي لطلاب الثانوية، دراسات معقمة في علم 3
 .112، ص1999، 2: رابح تركي، أصوؿ التًبية والتعليم، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، ط 4
 .200، ص2006، 1: ينظر: صالح نصتَات، طرؽ تدريس العربية، دار الشروؽ، عماف، ط 5
 .142، ص2000حقل تعليمية اللغات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، دط، :أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، 6
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 (: المحتوى ) المادة - 3
ىو نوعية ابؼعارؼ وابؼعلومات التي يقع عليها الاختيار، والتي تنظّم على النحو معتُّ سواء        

ابؼعارؼ مفاىيم أو حقائق، وىو من أىمّ العناصر في العمليّة التعليميّة يستند عليها  كانت ىذه 
ابؼقرّرات الدراسيّة وموضوعات التعلّم وما برتويو من » كلّ من: ابؼعلّم وابؼتعلّم، ويقصد بالمحتوى 

فكتَ مفاىيم ومبادئ وما يصحبها أو ما تتضمّنو من مهارات عقليّة وجسديةّ وطرائق البحث والت
ابػاصّة بها والقيم والابذاىات التي تنمّيتها، وتشمل كلّ فروع ابؼعرفة ابؼنظّمة التي تنشأ نتيجة 

 1 »  الدراسة والبحث
بؾالا للخبرات يدرّ بها الفرد، وتكوف منتقاة، بحيث يؤدي بها إلذ برقيق » كما تعتبر ابؼادة      

 2»  أىداؼ تربوية
 :بسثيل ىذا الكلاـ كلّ من ابؼعلّم وابؼتعلّم والمحتوى بخطاّطة فيما يأبٌ ويدكن     

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .ابػطاطة إثبات بعض مكونات العمليّة التعليميّة تشكّل موضوع الديداكتيك العامّة نلاحظ من   
فهناؾ ابؼدرّس الذي يشكّل قطبا أساسيّا على ما يبدو، في العمليّة التعليميّة بحيث يتولّذ مهاـ 

 .التلقتُ، ويعمل بإتباعو لطرؽ وأساليب معيّنة، على مساعدة التلاميذ بغصوؿ ابؼعرفة لديهم
بغي للمعلّم أو ابؼدرّس أف يتعاقد ضمنيّا مع تلامذتو، وذلك عن طريق برديد ابؼهاـ والأدوار وين

 3 .والوظائف التي يجب أف يقوـ بها كل طرؼ في علاقتو مع ابعماعة
                                                           

 .61، ص2005، 1: سعدوف بؿمود الشاموؾ وىدى علي جواد الشمري، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها، دار وائل، عماف، الأردف، ط1
 .61، ص1999، 4لبناف، ط : فكري حسن، التدريس أىدافو، أسس، أساليب تقويم نتائجو، عالد الكتب، 2
 .5: ينظر: بؿمد الدريج، عودة إلذ تعريف الديداكتيك، قصر الكتاب، البليدة، ابعزائر، دط، ص 3

 

 

 مالتعمّ                                              التدريس                           
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نستنتج أفّ العمليّة التعليميّة ترتبط أساسا بهذه العناصر الثلاثة، بقد ابؼتعلّم ىو بؿور العمليّة    
، وابؼعلّم ىو ابؼوجّو والمحرّؾ للعمليّة، بينما المحتوى أو ابؼعرفة ىي ما نريد أف ننقلو إلذ ابؼتعلّم التعليميّة

 .من ابؼعارؼ وابؼهارات بطريقة معيّنة
 :ثالثا: بين التعليم والتعلّم

 .التعليم 1- 
 :لغة- أ

يشتق من عَلَّمَ، يػُعَلِّمُ، تعليما ويقاؿ علّمو الصنعة وغتَىا » جاء في قاموس ابؼنجد كلمة "تعليم" 
 1 » بدعتٌ جعلو يعلم

 :اصطلاحا -  ب
 :أمّا مفهوـ التعليم عند بعض ابؼؤىّلتُ في علم التًبية ما يأبٌ

توجّو كلّ موقف التعليم ىو » ذىبت الدكتورة سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي إلذ القوؿ:  -
 2 » تدريبي بكو ابؼتعلّم

ىو إيصاؿ ابؼعلّم العلم وابؼعرفة » كما ذىب الدكتور بؿمد علي السمّاف إلذ أفّ التعليم:  -
إلذ أذىاف التلاميذ بطريقة قويدة، وىي طريقة اقتصادية توفر لكلّ من ابؼعلّم وابؼتعلّم الوقت وابعهد 

 3 » في سبيل ابغصوؿ على العلم وابؼعرفة
نقل ابؼعلومات من ابؼعلّم إلذ » كما رأى صالح عبد العزيز عبد المجيد أفّ التعليم يقصد بو:  -

 4 » ابؼتعلّم ابؼتلقّي الذي ليس لو إلاّ أف يتقبل ما يلقيو ابؼعلّم
على أنوّ عملية إعادة بناء ابػبرة » وعرّؼ الدكتور رشدي أبضد طعيمة مصطلح التعليم:  -

م بواسطتها ابؼعرفة وابؼهارات والابذاىات والقيم )...( إنوّ بعبارة أخرى بؾموع التي يكتسب ابؼتعل
الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيطة بابؼتعلّم يدثل ما تتسع لو كلمة البيئة من 

 5» معاف من أجل اكتسابو خبرات تربوية معينة

                                                           

 .526، ص1976: لويس معلوؼ، قاموس ابؼنجد والإعلاـ، دار ابؼشرؽ، بتَوت، دط،  1
 .31، 30، ص2003، 1ردف، ط: سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي، ابؼدخل إلذ التدريس، دار الشروؽ، عماف، الأ 2
 .12، ص1983: بؿمد علي السماف، التوجيو في تعليم اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، دط،  3
 .59، ص1: صالح عبد العزيز عبد المجيد، التًبية وطرؽ التدريس، دار ابؼعارؼ، القاىرة، دط،ج 4
ناىجو وأساليبو، إيسيسكو: منشورات ابؼنظمة الإسلامية للتًبية والعلوـ والثقافة، دط، : رشدي أبضد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها م 5

 .45، ص1989
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دور مهمّ في تطوير حركة المجتمع من خلاؿ تنمية العامل بناءً على التعاريف السّابقة فللتعليم     
البشري، الذي يعتبر أساس كلّ تطور وتنمية، وتعتبر الأسرة ابؼدرسة الأولذ للطفل وينعكس تأثتَ 
التنشئة الوالدية على العملية التعليمية في بـتلف ابؼراحل العمرية، وترتبط بها قضيتي التفوؽ والتأخر 

 .ابؼدرسي
لتعليم ىو النشاط الذي يسهم بو كل من ابؼعلّم وابؼتعلّم، بحيث يقع تعليم ابؼعارؼ من إذف ا    

 .قبل ابؼعلّم واستيعابها وتعلّمها من قبل ابؼتعلّم
 :التعلّم - 2
 علم من صفات الله عزّ وجلّ العليم والعالد والعلاـّ،  لغة: -  أ

الشيء أعلمو علمو أي عرفتو، وعلمو العلم وأَعْلَمَوُ إياه فتعلّمو. قاؿ ابن السّكيت  علمت »
 1 »  تعلمت أف فلانا خارج بدنزلة: عَلِمْتُ. علم الأمر وتعلمو أي أتقنو

  :اصطلاحا -  ب
إحداث تعديل في سلوؾ ابؼتعلّم نتيجة التدريس، والتعليم والتدريب » إفّ التعلّم يعتٍ:     
مارسة وابػبرة وىو يرتبط بالعمليّة التعليميّة التي تعمل على برقيقو من خلاؿ ابؼنهج وابؼعلّم بدا وابؼ

 2»  في ذلك كفاياتو الأكاديدية والتدريسية
 3». النّشاط الذي يدارسو الشّخص والذي يؤثرّ على سلوكو مستقبلا»وجاء تعريف التعلّم ىو:    
يعتٍ أف التعلّم يقوـ أساسا على إيجابيات الفرد وتفاعلو مع البيئة التي يعيش فيها، وعن  ىذا   

 .طريق ىذا التفاعل يتوصّل الإنساف إلذ طرؽ عديدة
عملية تستمر مدى ابغياة، سواء كاف ذلك مقصودا أو غتَ » والتعلّم في مفهوـ آخر ىو:    

  » . فهمها والسيطرة عليهامقصود وأف ابؽدؼ منو ىو التأقلم مع البيئة و 
لبّ العملية التًبوية كلّها، وإفّ أيّ صورة من صور النشاط التًبوي إنّما ىي عبارة » التعلّم ىو:    

عن موقف تعليمي ىادؼ، وىو كل ما يعتًي الفرد من تغتَّات داخلية أثناء وجوده في ابؼوقف 
 4 »  تعليمي أثناء تكرار ىذا ابؼوقف تعليمي عليو

                                                           

 .485، 484، ص12، ـ2003، 1: ابن منظور، لساف العرب، مادة )ع ؿ ـ(، دار الكتب العلمية، بتَوت، لبناف، ط 1
 .30، 29: ينظر: سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي، ابؼدخل إلذ التدريس، ص 2
 .12، ص1981، 2: رمضاف القذافي، نظريات التعلم والتعليم، الدار العربية للكتاب، ليبيا، ط 3
 .164، ص2004: مرواف أبو حويج، بظتَ أبو مغلي، ابؼدخل إلذ علم النفس التًبوي، دار اليازوري العلمية، عماف، الأردف، دط،  4
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العمليّة التي يكتسب الفرد عن طريقها وسائل جديدة، يتغلّب بها عن » يضا التعلّم ىو: أ   
تغتَ في السلوؾ يحدث نتيجة » ، والتعلم ىو:«مشكلاتو، ويرُضي عن طريقها دوافعو وحاجاتو 

كلّ ما يكتسبو الإنساف عن طريق ابؼمارسة وابػبرة كاكتساب ابؼيوؿ » وىو:   1«.استثارة 
  ».  2وابؼهارات الاجتماعيّة وابغركيّة والعقليّة والابذاىات

تغتَ في السلوؾ لو صفة الاستمرار، وصفة بذؿ ابعهد ابؼتكرّر حتى يصل الفرد إلذ استجابة » ىو: 
 3 » ترضي دوافعو وتشبع غاياتو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .165لنفس التًبوي، ص: مرواف أبو حويج، بظتَ أبو مغلي، ابؼدخل إلذ علم ا 1
 .33: داود درويش حلس، بؿمد أبو شقتَ، بؿاضرات في مهارات التدريس، دط، ص 2
 .87، ص2008، 1: عبد السلاـ عبد الله ابغقندي، دليل ابؼعلّم العصري في التًبية وطرؽ التدريس، دار قتيبة، دمشق، سوريا،ط 3
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 :تمهيد
 الفلسفة ىذه كوف رغم التًبوية للمنظومة بالنسبة حديثا مسارا بالكفاءات التدريس يعتبر    

 إلذ تواصل طويل زمن منذ و ابعزائرية التًبوية ابؼنظومة أف بحكم ريظالن جانبها في قديدة التًبوية
 لدى ابؼعرفي والكم التًاكم على ركّزي الذي بالأىداؼ التدريس على اعتمد( 2003) سنة غاية

 ابعزائر في الوصية السلطة توجهو منها الغربية خاصة و الثقافات بتُ التأثتَ و التأثر بحكم و ابؼتعلم
 وضع في تلخص حيث بالكفاءات التدريس ىي جديدة بةمقار  إلذ التعليم و التًبية وزارة في بفثلة

 مع فتكيّ لل قدرةال مابؼتعلّ  إكساب على قادرة بالتدرج تتميز حقيقة مشكلات أماـ متعلم
 . ابغلوؿ وإيجاد مشابهة اتوضعيّ 

 تنوعا أو بتحديد اليوـ إلذ الاستقلاؿ فجر منذ ابعزائر بها قامت التي الإصلاحات عرفت   
 ؿد فإو  والتعليم  التًبية بؾاؿ يعرفو الذي لتحديث مسايرة وذلك ابؼتجددة الفلسفات نوع حسب

 اتالتغتَّ  ملازمة على المجاؿ ىذا على القائمتُ حرص مدى على يدؿ اإنمّ  شيء على ذلك
 وذلك التدريس بؾاؿ في نوعية نقلة 2003 سنة الأختَ الإصلاح فكاف، العالد في رعةاابؼتس

 .  التعليمة العملية بؿور ىو مابؼتعلّ  أف على أساس بصفة مدعتي كونو بالكفاءات ابؼقاربة باعتماد
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 بالكفاءات؟ المقاربة بيداغوجية لماذا
 أساسها وعلى الوطنية التًبية وزارة تبنتها التي البيداغوجيات إحدى ، بالكفاءات ابؼقاربة تعد      

 .2003/2004 الدراسية السنة من ابتداء تطبيقها في شرع التي ابعديدة ابؼناىج بناء بً
   Gogieو«  الطفل«   Peda= هما مقطعتُ من تتكوف يوناني أصل ذات كلمة بيداغوجية

 .الطفل تربية وفن علم ،أي« علم=
 .الطفل تربية علم ىو للمصطلح الكامل ابؼعتٌ يصبح  Pédagogie  ابؼقطعتُ بصع وعند

 ابغقيقة من الاقتًاب ،فمعناهApproche  اللاتيتٍ ابؼصطلح يقابلو الذي مقاربة، لفظ أما
 أنها كما .والزماف ابؼكاف في بؿدد غتَ يكوف النهائي أو ابؼطلق لأف إليها، الوصوؿ وليس ابؼطلقة

 .ما ىدؼ لتحقيق استًاتيجية أو عمل خطة أخرى جهة من
 ىو بو فابؼقصود" La Compétence"  الأجنبية اللغة في يقابلو الذي الكفاءة مصطلح أما

 بؾموعة أو مهمة بإبقاز تسمح والتي دالة وضعية ذات ابؼدبؾة، وابؼهارات والقدرات ابؼعارؼ بؾموع
 .معقدة مهاـ

 (: Approche) المقاربة تعريف -1 
( فاعل) وزف على(  قارب) فعلو( ;  مفاعلة)  وزف على ثلاثي غتَ مصدر ىي :لغة 1-1

 دلالتها في تعتٍ وىي(  مياسرة)يياسر ياسر(  مقاتلة) يقاتل قاتل ومثلو( يقارب) منو ابؼصارع
 ضد( تقارب) ومنها(  قربى)ىي ،(قرباف) فهو  حسن كلاـ بلا حادثو و داناه ابؼعتٌ اللغوية

 ( . تباعد)
 وبسثل ما موضوع بها يتناوؿ التي الطريقة ىي الاصطلاحي معناىا في ابؼقاربة: اصطلاحا 2-1

 . ما قضية يعالج الذي النظري الإطار
  معينة نتائج إلذ الوصوؿ بغرض ما موضوع تناوؿ أو مشكل لدراسة معينة كيفية أيضا وىي  

  .بالرسم" لوجندر"  وضحها عمل استًاتيجية على مقاربة كل وترتكز
 :بالكفاءات المقاربة التدريس وفق مفهوم - 2
 :للكفاءات التربوي المدلول - أ

 ومنهجية ومهارات معارؼ إطارىا في تتمفصل تكويتٍ مسار نتاج قدرات، بؾموعة ىي    
 وثانيهما معينة، وضعية في بنجاعة الفعل على القدرة أوبؽما: عنصرين على وتقوـ وابذاىات،

 مفهوـ أف التعريف ىذا خلاؿ من يظهر. »جديدة وضعيات في ابؼكتسبات توظيف على القدرة
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 والابذاىات وابؼهارات ابؼعارؼ من رصيدا يختزف أنو إذف،. ابؼركبة ةالتًبويّ  ابؼفاىيم من ةءالكفا
 .جديدة اتوضعيّ  في والتحويل والنقل والتوظيف للتعبئة والقابلة دة،بؿدّ  سياقات في ابؼكتسبة

 :بالكفاءات المقاربة خصائص أهم - ب
 :منها اتوابػاصيّ  ابؼواصفات من بؾموعة إلذ يحيل السابق بابؼعتٌ ةءالكفا مفهوـ إف •
 .ةالنظريّ  ابؼعارؼ على تركيزىا من أكثر الفعل على تركز ةءالكفا -
 .ةالوظيفيّ  لتحقيق بالمحيط مرتبطة دالة اتوضعيّ  في تتم ةءالكفا -
 .ةتكوينيّ  مسارات مسار، بعد تكتسب ةءالكفا -
 بؾاؿ ضمن تندرج عليا مهارة ةءالكفا – تتًاجع وقد وتتطور، تنمو ثابت، غتَ معطى ةءالكفا -

 .والإبداع الابتكار تقتضي كما ابؼشكلات، ومواجهة والفعل القرارات ابزاذ يشمل واسع
 :الكفاءات نوعا - ج
 :نوعاف الغالب في اتءوالكفا •
 بؽاتو وابؼنهجية ابؼعرفية ابؼقومات من ذاتها وتستمد نة،معيّ  دراسية بدادة ترتبط ةنوعيّ  اتءكفا❊ •

 .ةوالاجتماعيّ  ةالتكوينيّ  وظيفتها من وكذا ابؼادة،
 ةابؼنهجيّ  ابعوانب في تصب ما وغالبا متعددة، دراسية بدواد ترتبط مستعرضة/ بفتدة كفايات❊ •

 إلذ برويلها طريق عن تتم أجرأتها فإف ة،التًبويّ  ةءالكفا نوع كاف ومهما. ةوالثقافيّ  والتواصلية
 أبعاد بتُ ابؼطلوب التوازف تراعي تعلّمية أىداؼ إلذ وتتًجم للتعلّمات، منظمة مبادئ تعتبر قدرات

 (.والابذاىات ابؼواقف ابؼهارات، ابؼعارؼ،) والتكوين، ةالتًبيّ  من ابؼستهدفة ةالإنسانيّ  ةالشخصيّ 
 :التالية العناصر من ابؼقاربة تنطلق: للمضامتُ بالنسبة •
 .مابؼتعلّ  ةاستقلاليّ  بناء ويهدـ للملخصات ةوالتبعيّ  ابغفظ يعكس باعتباره الكمي التًاكم بذاوز •
 وبناء الاكتشاؼ من ابؼتعلم يدكن بدا ومعابعتها، ابؼعرفة تقديم عند ابؼنهجي البعد استحضار •

 .تعلمها ودورات ابؼواد بنهج الصلة ذات التفكتَ ستَورة وعبر ووثائق، دعامات من انطلاقا ابؼعرفة
 .اتءوالكفا القدرات بناء وبالتالر التعلم أىداؼ برقيق في تسهم وسيلة ابؼعرفي ابؼضموف اعتبار •
 الدعامات صلب في حضورىا يتوزع التي ابؼعرفة، مصادر من مصدرا التلميذ كتاب اعتبار •

 1.وابؼفاىيم ابؼصطلحات وفي والوثائق،

                                                           

و اخروف ابؼقاربة بالكفاءات وصفو برليل , ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية و برستُ مستواىم , ابعزائر ,  : بؿمد بغسن بوبكري 1
 7, ص 2007 -2006
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 وتعويضها الذابٌ والتعلم ةالاستقلاليّ  مبدأ مع تتعارض التي ابعاىزة ابؼلخصات من التحرر •
 للدعامات ابؼرافقة الأسئلة ضوء في ةالفكريّ  العمليات عبر إليها ابؼتوصل والاستنتاجات بالإبقازات

 .ابؼتعلمتُ دفاتر في ذلك تدوين على ابغرص مع والوثائق،
 وذلك التعلم أىداؼ خدمة في لتكوف والوثائق الدعامات انتقاء: والوثائق للدعامات بالنسبة •

 بناء في ةالتًبويّ  والوثائق الدعامات استثمار في مادة لكل ابؼنهجية ابػصوصية تفتضيو ما وفق
 .ةالديداكتيكيّ  مرجعياتها في مضمن ىو ما حسب التعلم أنشطة

 استثمار على ةاليوميّ  ةالديداكتيكيّ  بفارستو في يعتمد توجيهيا، ابؼعلم دور يبقى ذلك ضوء وفي •
 .يقتًحها التي ةالتعلميّ  اتوالوضعيّ  تتلاءـ التي التنشيط أساليب

 يعطي باعتباره التكويتٍ التقويم على الاعتماد ابؼعتمدة، ابؼقاربة طبيعة تستدعي: للتقويم بالنسبة •
 .النتائج من أكثر وابؼهاـ والإجراءات التعلم لوتتَة الأسبقية

 التعليمية ابؼناىج بناء في بالكفاءات ابؼقاربة اختيار دواعي -د
 ابؼناىج بناء إعادة في يفكروف ةالتًبيّ  خبراء جعل اليوـ العالد يشهده الذي ابؼعرفي الانفجار -

 .لوقتو اقتصادا وأكثر ابؼتعلم إلذ بالنسبة وأفيد أنفع ىو ما على مبنية مبادئ على ةالتعليميّ 
 في أمره يتدبر أف بغاملها تسمح ولا للحياة ةضروريّ  غتَ بدعارؼ مثقلة السابقة ةالتعليميّ  ابؼناىج -

 1.ةالعمليّ  ابغياة
 .عملي منظور من ابغياة إلذ النظر -
 .ةالدراسيّ  ابؼواد بؿتويات من التخفيف -
 .ابغياة وفي ابؼدرسة في ةالتعليميّ  وابؼواد المحتويات تفعيل -
 ابؼكتسبة ابؼعارؼ استعماؿ على القدرة يستدعي لأنو طموح، الكفاءة حوؿ التمحور التكوين -

 اكتساب من أكبر برديا الكفاءات اكتساب يشكل التعليمي ابعانب نظر وجهة فمن ة،بفاعليّ 
 .ابؼعارؼ

 :بالكفاءات والمقاربة بالمحتويات المقاربة بين  - 3
  .المحتويات بتبليغ المقاربة - أ

 .للتلميذ ويقدمها ينظمها ابؼعرفة، مالك ابؼعلم -1

                                                           

: بؿمد بغسن بوبكري و اخروف ابؼقاربة بالكفاءات وصفو برليل , ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية و برستُ مستواىم , ابعزائر ,  1
 7, ص 2007 -2006
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 .ابؼقررات ويستهلك ابؼعرفة يكتسب التلميذ -2
 .وابؼراجع الكتب في ابؼتوافرة ابؼعرفة بكنوز المحتوى يرتبط -3
 .ابؼعرفة ىذه بكنوز ملؤه ينبغي فارغ مستودع التلميذ عقل -4
 :التدريس طريقة في -5
 .سامع والتلميذ متكلم ابؼعلم.• جاىل والتلميذ عارؼ ابؼعلم •
 .مستهلك والتلميذ منتج ابؼعلم •
 .ابؼدرسي الكتاب على تقتصر تكاد التعليم وسيلة -6
 .الذاكرة في ابؼخزوف ابؼعرفي ابغجم اسقيّ  على مبنية امتحانات في ينحصر يكاد التقييم -7
 .التعليم منطق على ترتكز -8
 .بؽا وبـزف للمعارؼ مستقبل التلميذ -9

  .المحتويات أساس على مبتٍّ  البرنامج -10
 :بالكفاءات المقاربة - ب

 .وموجو منظم ابؼعلم -1
 .أنواعها بدختلف معارفو بناء في فعاؿ مساىم التلميذ -2
 .برقيقها ابؼدرس يأمل التي الكفاءة برددىا المحتويات -3
 .برقيقها ابؼدرس يأمل التي الكفاءة برددىا المحتويات -4
 .والاكتشاؼ البحث إلذ يعمد التلميذ -5
 ةوسلوكيّ  فعلية ومعارؼ ومهارات قدرات اكتساب بصدد التلميذ: التدريس طريقة في -6

 .ابؼعلم بدساعدة
 .وتوظيفها اختيارىا معايتَ تتعدد كما والأدوات الوسائل تتعدد -7
 ابؼعارؼ إلذ يتعداىا بل وحدىا ابؼعارؼ في ينحصر ولا بالشمولية يتصف التقييم  -8

 .ومهاراتو ابؼتعلم قدرات بتوظيف ة،والسلوكيّ  الفعلية
 .مالتعلّ  منطق على ترتكز -9

 .مالتعلّ  بؿور التلميذ -10
 .الكفاءات أساس على مبتٍّ  البرنامج -11
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 :بالكفاءات والمقاربة بالأهداف المقاربة بين - ج
 :بالأهداف التكوين  - 1
 .بؾزأ التعلم.• الوضوح غاية في التعلم مقاصد.• ابؼعارؼ على -خصوصاً  -يركز •
 التمارين على تطوره في يعتمد.• ةالسلوكيّ  ةبالسيكولوجيّ  متأثر جد.• مندبؾة غتَ الأىداؼ •

 .خارجي بحافز النشاط إلذ يندفع.• النتائج برقيق بسهولة يدرؾ.• ةالنظريّ 
 .التلقيتٍ التعليم أهمية تظهر.• الفعل ابقاز على تساعد واضحة تعليمات على يرتكز •
 .ةموضوعيّ  القياس عملية.• سعة أقل التقييم حجم.• التحليل إلذ ابؼيل •
 عن وأحيانا أسئلة بصياغة يحدث يمالتقيّ .• يموالتقيّ  التعلم بتُ شق يحدث الأحياف بعض في •

 بؾموع تغطية)  المحتوى.• النوعية إلذ ابؼيل.• التلاميذ بتُ ابؼقارنة: معياري التقييم.• مشروع طريق
 1.الأىداؼ بدلالة بالنتائج يعرؼ(• ابؼادة بؿتوى

 :بالكفاءات التكوين - 2
 معارؼ،) مندمج •وضوحا وأقل شاملة التعلم مقاصد •ةالفعليّ  ابؼعارؼ على –خصوصاً  – يركز •

.• ةالتطبيقيّ  الأنشطة على تطوره في يعتمد.• ةابؼعرفيّ  ةبالسيكولوجيّ  متأثر جد(• قدرات مهارات،
 يرتكز.• داخلي بحافز النشاط إلذ يندفع.• ةبالشموليّ  تتصف لكونها النتيجة برقيق بصعوبة درؾ
 يرتكز.• التأثتَ ابؼتبادلة العناصر ذي التعليم ةأهميّ  ظهور.• ابؼبادرة على تساعد عامة تعليمات على
 ةعمليّ .• سعة أكثر التقييم حجم.• ةالشموليّ  إلذ ابؼيل.• التكويتٍ يموالتقيّ  التعلم أنشطة على

 فعل طريق عن يمالتقيّ  يحدث.• يموالتقيّ  موالتعلّ  التعليم بتُ الإدماج عن البحث.• ةنسبيّ  القياس
 المحتوى، انتقاء.• ةالكميّ  إلذ ابؼيل.• النجاح بدقياس النتائج مقارنة: مقياسي يمالتقيّ .• مندمج
 . مالتعلّ  واستًاتيجيات الكفاءات في التحكم بدرجة يعرؼ.• الكفاءات إدماج عن البحث

  :تعليميال منظورال من المقاربة مفهوم - 3
 دراسة منها يراد والتي ،ةمعينّ  بأىداؼ ترتبط ما لنشاط ابؼستعملة ابػطة أو ،العامة ةالكيفيّ  ىي    

 . ما مشروع في الانطلاؽ أو ،نةمعيّ  غاية بلوغ أو ،مشكلة حل وأ مسالة أو ،ةوضعيّ 
 تعليمي برنامج إعداد عليها يقوـ ،مبادئ بؾموعة من تتكوف التي ،ةالنظريّ  القاعدة وىي      
 -التعليمية – ةالعمليّ  في إتباعها يجب التي ،موالتعلّ  التعليم استًاتيجيات اختيار وكدا ،دراسي

 بتُ يقع الذي التقارب على للدلالة ،تقتٍ كمفهوـ السياؽ ىدا في استخدمت وقد.  التعليمة
                                                           

 .59,60, ص 2003بػضر زروؽ , تقنيات الفعل التًبوي و مقاربة الكفاءات , دار ىومة , ابعزائر -:  1
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 فيما لتآزر ،منطقية علاقة طريق عن بينها فيما تربط التي ،التعليمة - ةالتعليميّ  – ةالعمليّ  مكونات
 . واضحة وبيداغوجية تربوية استًاتيجية وفق ،ةتعلميّ  غاية برقيق اجل من ،بينها
 أو خطة ضوء على ،للإبقاز قابل عمل مشروع وبناء تصور  ىي ابؼقاربة فاف وعموما    

 من ابؼناسب وابؼردود ،الفعاؿ الأداء برقيق في ابؼتدخلة العوامل كل ابغسباف في تأخذ ،ةاستًاتيجيّ 
  .ةالبيداغوجيّ  اتوالنظريّ  ،والوسط ابؼتعلم وخصائص ،زماف ،مكاف ،ووسائل طريقة
 تَتسخ وراءه من يقصد الذي ،فاءاتكبال التدريس بدنظور ترتبط ،الصدد اىذ في وىي      
 على ابغصوؿ بؾرد وليس ،اءأكفّ  نناأ يقاؿ حتى ،افعلي   وتوظيفها وابؼهارات القدرات كافة وبذنيد
 . وبززينها معرفة

 : الكفاءة تعريف - 4
 ابؽمزة و والفاء الكاؼ:  كفء كفاية كفى وقد,  يكفيك الشيء كفاؾ يقاؿ": لغة - 1

 1"(4 الإخلاص)"أَحَدٌ  اكُفُؤً  لَوُ  يَكُنْ  ولدَْ : "تعالذ قاؿ ابؼثيل والكفء التساوي على ااحدى يدؿ أصلاف
 طاقة بو مالر أي ،كفاء ولا قبل بو مالر يقوؿ جازاه:  كفاء و مكافأة ،الشيء على كافاه:  كفأ
 . أكافئو أف على
 والكفء.  أقوؿ لا ويروى ،الشيطاف يعتٍ(  لو كفاء لا من أقاوـ لا)  الأحنف حديث وفي       

: ماثلو: وكفاء مكافأة وكفاه ،بساثلا:  الشيئاف وتكافأ ، النكاح في الكفاءة ومنو ،وابؼساوي النظتَ
 "  الكفاءة والاسم لو مكافئا كوفيس ما قدر أي ،الواجب كفاء لله ابغمد كلامهم ومن

 بدعتٌ لو كفاء لا ويقاؿ ،وابؼد  بالفتح الكفاءة ابؼصدر و ،فعل و فعل وزف على والكفء"        
 مساويا الزوج يكوف فأ وىو ،النكاح في الكفاءة ومنو ،وابؼساوي النظتَ: الكفءو  ،لو نظتَ لا

 . لكذ وغتَ ونسبها ودينها حسبها في للمرأة
 استغتٌ: كفاية ،الشيء( كفاه) الغتَ عن الاستغناء تعتٍ الغاية أف الوسيط ابؼعجم ويوضح       

 القوة في ابؼماثلة تعتٍ الكفاءة بينما ،فلاف شر وحفظو ،مؤونتو كفاه ويقاؿ كاؼ فهو ،غتَه من بو
 . تصريفو وحسن عليو القدرة بها يقصد العمل حالة وفي ،والشرؼ

 أو ،فعالية تربصتها(  efficiency)  فأ يتضح(  ابؼورد)  الأجنبية اللغة قواميس في أما      
  .قدرة ،كفاية ،كفاءة تربصها(  sufficiency)  بينما ،كفاية

                                                           

 . 11ص 2005: فريد حاجي , بيداغوجيا التدريس بالكفاءات , الابعاد و ابؼتطلبات , دار ابػلدونية , ابعزائر  1
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 سد  أي ،كفاية يكفيو الشيء كفاية على يدؿ الذي ،كفى فعل من تذخأف الكفاية أما      
 كفى ويقاؿ غتَه الذ حتاجأ لا أي ابؼاؿ ىدا كفاني فيقاؿ. غتَه عن غتٌ في جعلو و حاجاتو

 أوَلدَْ }  تعالذ قولو في كفى ورد وقد ،العلم في الكفاية مبلغ بلغ نوأ أي عابؼا بو كفى وأ ،فلاف
 ".  53 فصلت{ شَهِيدٌ  شَيْءٍ  كُلِّ  عَلَى   أنََّوُ  بِرَبِّكَ  يَكْفِ 
 العربية اللغة على الدخيل الكلاـ من وىي ،( compétence)  لاتيتٍ أصلها الكفاءة و      

 competencen)و ( competencen)  مصطلح والفرنسية الابقليزية اللغة في ويقابلها
 يؤدياف لكنها ،الكفاءة يستعملوف وآخروف ،الكفاية مصطلح يستعمل من وىناؾ ،التوالر على( 

 1. نفسو ابؼعتٌ
 أنها إلذ البعض يذىب ،ومتعددة كثتَة تعاريف في  الكفاءة ابؼصطلح ورد لقد : اصطلاحا – 2

 ،البعض بعضها وتكمل بينها فيما تتفق أنها إلا ،تعددىا من الرغم وعلى ،تعريف 100 تفوؽ
 :يلي فيما بعضها نورد

 والذي للفرد لوكيالسّ  صيدالرّ )  بأنها(  levly loboyer 1996)   لوبوالر ليفي يعرفها     
 ابؼعارؼ من نظاـ)  أنها فتَى(  gillet 1991)  جيلي أما ، ( ةمعينّ  ةوضعيّ  في فعلا يجعلو

 بتحديد اتالوضعيّ  من عائلة إطار في تسمح عمليابٌ بـطط شكل في مةابؼنظّ  ةوابؼنهجيّ  ةابؼفاىيميّ 
 2( . فعالة ةبكيفيّ  وحلها مشكلة ، ةمهمّ 

 بؼادة ابعوىرية اتوالتقنيّ  ابؼبادئ تصنف قابلية ىي الكفاءة"  أف فتَى( good)  جود أما       
 بالسلوؾ تسمح مكتسبة قدرات"  بانها الدريج بؿمد يعرفها"  العملية ابؼوقف في معتُ حقل

 مندبؾة....  وابذاىات وقدرات ومهارات معارؼ من بؿتواىا ويتكوف معتُّ  اؽسيّ  في والعمل
 مشكلة مواجهة قصد يفهاتوظو  وبذنيدىا اثاراتهإب اكتسبها الذي الفرد يقوـ كما ،بمركّ  بشكل

 من بؾموعة بؼواجهة ابؼناسب الفعل على القدرة ىي الكفاءة. "  دةبؿدّ  ةوضعيّ  في هاوحلّ ، ما
 على ؼللتعرّ  ابؼناسب الوقت في دىانّ بق التي زمةاللاّ  ابؼعارؼ لضبف فيها والتحكم اتالوضعيّ 

 . هاوحلّ  ابغقيقية ابؼشاكل

                                                           

 .26, ص 2003:  1لشروؽ ط : سهيلة بؿسن كاظم القتلاوي , كفايات التدريس , دار ا 1
 .21 20ص – 2006: بؿمد الطاىر واعلي , بيداغوجيا الكفاءات , ابعزائر ,  2
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 تتضمن ،عقلية مكونات من تتشكل ةووظيفيّ  مدبؾة شبكة نهاأ على( allal) علاؿ تعرفها و     
 وابؼيوؿ الابذاىات على وبرتوي ،ةوجدانيّ   ناتمكوّ  -.  ةوالشرطيّ  ةوابؼنهجيّ  ةالسرديّ  ابؼعارؼ
 . ةوالدافعيّ 

  ابؼخالف والرأي الرأي قبوؿ مثل ،الاجتماعي لتفاعلل اصورً  فيها وتدرج ،ةاجتماعيّ  مكونات -
 .ابغركي رز التآ تشمل و حركية يةحس مكونات -
 .  اتالوضعيّ  من عائلة إطار في غاية ذات عمليات في بذنيدىا يدكن -
  ." ةوالاجتماعيّ ، ةالثقافيّ  والوسائل التفاعل طرؽ امتلاؾ قاعدة على تتأسس -

 ةابؼعرفيّ  ابؼوارد وتنظم وتدمج بذند الكفاءات فّ أ( perrenoud 1999) برينو ويرى       
 مغزى وذات ةواقعيّ  ةوضعيّ  في دوما المجابهة ىده وتكوف ،اتالوضعيّ  من عائلة بؼواجهة ،ةوالوجدانيّ 

    1.ةفعاليّ  ذي النشاط اجل من
 ابؼهارات باستعماؿ ،العمل تصريف على وابؼهارة  والقدرة للاستعداد شامل مفهوـ الكفاءة       

 ،التنظيم تعتٍ فالكفاءة ،معتُّ  مهتٍ حقل ضمن جديدة وضعيات في وابؼعارؼ والقدرات
   .ةمستجدّ  نشاطات مع الايجابي فالتكيّ  على والقدرة رالتطوّ  ؿالتحوّ  ،التجديد ،للعمل التخطيط

 يدبؾها دةمتعدّ  ماتتعلّ  عن نابذة، وسلوكات وقدرات معارؼ بؾموعة ىي إذف فالكفاءة      
 . ابؼهاـ دةبؿدّ  ميادين وأ ،ةابؼرئيّ  ةابؼهنيّ  اتالوضعيّ  بكو الفرد

 : سانيةاللّ  الكفاءة مفهوم - 5
 الذي ،( naom chomsky) تشومسكي نعوـ الأمريكي عند ابؼصطلح اذى ظهر لقد      

 ،فسالنّ  علم في السلوكي ابؼنهج تتبتٌّ  كانت التي منها بخاصة و ،ةغويّ اللّ  الدراسات في النظر أعاد
 اية من وبؾردة ، استجابة – مثتَ ةللثنائيّ  خاضعة ةتلقائيّ  سلوكية عادات بؾرد غةاللّ  من جعل الذي
 ،القضية ىذه في النظر إعادة مسكي تشو حاوؿ لذلك ،ميهامتكلّ  عند والإبداع ابػلق على قدرة
 . ةالإنسانيّ  وخاصيتها مكانها غةللّ  يعيد فأ جلأ من ،ومفاىيمها ميادينها وفي

 القواعد بكو في ،( lingustics compétence) ةاللسانيّ  الكفاءة مصطلح ويعتٍ      
 على الفرد قدرة أي ،ما لغة(  جراماكتيكا)  وأ الفرد عند الكامن الاستبطاف ، ةالتوليديّ  التحويلية

 على القدرة أيضا تشمل وىي ،قبل من يسمعها التي ابعمل لكذ في بدا وفهمها بصلة تكوين
 فمثلا ،نظما ابؼقبولة التًكيب من وغتَه ما لغة في مفهومها بصلة يشمل الذي التًكيب بتُ التفرقة

                                                           

 . 11ص 2005: رشيدة ايت عبد السلاـ , بؼادا ابؼقاربة بالكفاءات و بيداغوجيا ابؼشروع , منشورات الشهاب , ابعزائر ,  1
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 ةعربيّ  بصلة باعتبارىا(  الشركة مدير مقابلة أريد: ) مثل بصلة قبوؿ ةالعربيّ  غةباللّ  مابؼتكلّ  يستطيع
 كلماتها بصيع أف مع(  مدير الشركة أريد مقابلة: ) مثل بصلة قبوؿ يستطيع لا وولكنّ  ،سليمة
 ما لغة معرفة من ابؼثالر ابؼستمع مابؼتكلّ  نبسكّ  ىي ،سانيةاللّ  الكفاءة أف يشار ما وكثتَا ،عربية

 شيء وىي ، الفرد ذىن في كامنة داخلية قدرات ىي الكفاءة فأب يرى فتشومسكي ،1  كاملة
 عند( performance) الكلاـ في تظهر و دتتجسّ  ولكنها ،ملاحظتو يدكن لا غريزي فطري

 .الفرد أداء
 بذعلهم اتإمكان يدتلكوف الإفراد بصيع أف إذ ،فطري فعل – معرفة تصوره حسب فهي     

  وقواعد ةعامّ  ةوراثيّ  استعدادات من اتالإمكان هذى فوتتكوّ  ،وإنتاجها غةاللّ  فهم على قادرين
 والتطوير التدريب تقتضي ما بقدر ،مباشر وبشكل تلقائيا تتحرؾ لا لكنها ،مستدخلة فطرية

 2. ةالتًبيّ  بواسطة والقدح
 والذي غويةاللّ  للظاىرة ةالشكليّ  ابؼلاحظة على القائم الوصف البدء منذ يرفض وىو          

 خارجي بوصف ليس غوياللّ  للحدث العلمي التحليل فّ لأ ،غةللّ  تفستَاتهم في السلوكيوف اعتمده
 يدكن عتهااطتباس التي ،ةالذىنيّ  اتالعمليّ  تعليل ىو إنما ،فحسب ابؼتكلم بو تلفظ قد كاف بؼا

 .جديدة بجمل يتكلم أف للإنساف
 العلبة نفتح فأ الضروري من نوأ ،ابؼعرفي الابذاه وأصحاب تُالعقلاني من الكثتَ ويرى        

 إلذ ينظروف الذين من العكس فعلى وىكذا ،السلوؾ وراء العقلية العمليات عن لنكشف ،السوداء
 ،مرئي وغتَ اداخليً  اثرً أ منها يجعل بشكل رونهايتصوّ  ىؤلاء فإف ،اتسلوكيّ  أنها على اتءالكفا
 رالتصوّ  ذلك ،السيكولوجيا في ابؼعرفية ابؼدرسة إطار في ،أسلفنا كما تصورىم إدراج يدكن لذلك
 في الانغلاؽ عن يبتعد سيجعلو حيث ،ابؽادؼ التدريس لنموذج اخاصّ  هاتوجّ  سيمنح الذي
 3.والسطحية ليةوالآ التجزيء بكو بالنزوع تتهمو التي الانتقادات بالتالر ويتجنب ،ةالسلوكيّ  النظرة

 يتوخى منهج من اللساني البحث برويل من ةالتوليديّ  ةالتحويليّ  اللسانيات نتبسكّ  وبذلك         
 4.الفرد يدتلكها التي الكفاءة استكشاؼ غايتو عقلي منهج لذإ ،السلوكي النفس علم معطيات

                                                           

 .99' , ص 200ربة الكفاءات و ابؽداؼ دار التنوير ابعزائر : خالد لبصص , التدريس العلمي و الفتٍ الشفاؼ بدقا 1
 . 18ص  2006  1: العربي سليماني , الكفايات في التعليم , من اجل مقاربة شمولية , دار كوـ , ط 2
 .2ص 2000اكتوبر 16بؿمد الدريج , الكفايات في التعليم , منشورات رامسيس , سلسلة ابؼعرفة للجميع , العدد  3
, نقلا عن مازف الوعر , النظريات النحوية و الدلالية في اللسانيات  25ينظر , ابضد حساني , دراسات في اللسانيات التطبيقية , ص :  4

 .1982,  6التوليدية و التحويلية بؾلة اللسانيات , العدد 
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   :تداولي وظيفي منظور من الكفاءة مفهوم  - 6
 فإف تداولية وقدرة صرفة بكوية قدرة بتُ ،اللغوية ةءالكفا ضمن ،يديزوف التوليديوف كاف اذا     

 النحو بتُ بذمع واحدة ءتوكفا غويةاللّ  ةءالكفا أف إلذ يذىبوف ،عاـ بوجو تُلتداوليّ  الوظيفيتُ
 أنها أي ( compétence communicative)  صليةاالتو  ةءبالكفا ويسمونها ،التداولر

  نهميدكّ  ما أي غويةاللّ  العبارات بواسطة ،بينهم فيما التواصل من الطبيعية اللغة مستعملي نبسكّ 
   .غةاللّ   طريق عن العقلي سلوكهم في سنابغ والتأثتَ ابؼعلومابٌ خرىممدّ  في التأثتَ و التفاىم من
  :التعليمية الكفاءة مفهوم - 7

 قبل من واسع باىتماـ والتعليم التًبية قطاع في إدخابؽا بعد الأختَة الآونة في الكفاءة حظيت   
 . موالتعلّ  يملالتع شؤوف على القائمتُ خاصة العلماء
 التًبية علوـ ومعاجم بقواميس بدء ،بؼفهومها البيداغوجية ابؼقاربات أىم نورد يلي وفيما      

 . المجاؿ ىذا في للكفاءة أعطت التي وابؼفاىيم الأبعاد بـتلف إلذ وصولا والبيداغوجيا
 السلوكيات من بؾموعة ابأنهّ  البداغوجيا في الأساسية ابؼفاىيم معجم في وريتٍ لفرانسوار يعرفها

  1.الةفعّ  بطريقة معقد نشاط أداء من الشخص نبسكّ  التي ةوالسيكوحركيّ  ةوابؼعرفيّ  ةالوجدانيّ  ،الكامنة
 ذىن إلذ وقريب مبسط بشكل ،بابعزائر الوطنية التًبية وزير بوزيد بن بكر ابو ويعرفها       
  ةٌ كفؤ  جيدا بعملها تقوـ التي مةفابؼعلّ  ،سليم بشكل عمل ابقاز على القدرة"  بأنها القارئ
 كفء الطرؽ مفتًؽ في السيارات بسرّ  أف على الصباح في يحرص الذي والشرطي ،درسال لإعطاء

 .ملائم بشكل يعملو اف يجب بدا القياـ واحد كل يستطيع أف ىي والكفاءة ،ابؼرور حركة تنظيم في
 ينشط فأ من نيتمكّ  حتى التلميذ كفاءات لتنمية ،ابؼدرسة في اليوـ ابؼدير يسعى ثلوبابؼ       
 "  ابؼهنية حياتو في بعد وفيما وسطو وفي تودراس في بفعالية

 ةءالكفا أف مؤداىا عامة دلالة للمفهوـ فاف والتعليم التًبية نطاؽ في: "  فيقوؿ الفرابي ويعرفها   
 قلنا ذاإ: ذلك ومثاؿ بـتلفة وضعيات في معينة وأنشطة مهاما يؤدي أف للمتعلم تتيح قدرات بصلة

 قدرات يدتلك انو ىو الأوؿ الشيء: متلازمتُ شيئتُ يعتٍ فهذا ،ةشفهيّ  ةتواصليّ  كفاية للمتعلم أف
 الثاني الشيء أما ،حناللّ  وعدـ التواصل أعراؼ واحتًاـ للمقاـ ابؼناسب الأسلوب اختبار قبيل من

 2." ةءالكفا تلك يدتلك نوأ على تؤشر ابقازات و داءاتأب يقوـ انو فيعتٍ

                                                           

 -17ص  2006: ابو بكر بن بوزيد . ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼدرسة ابعزائرية , ابعزائر  1
 4: وزارة التًبية الوطنية دليل استاذ اللغة العربية . السنة الاولر من تعليم ابؼتوسط _ ابعزائر ص  2
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 ابؼتعلم يكتسبها التي والابذاىات وابؼهارات وابؼفاىيم ابؼعارؼ بؾموعة ىي التعليمية والكفاءة       
 لو تسمح نالتمكّ  من مستوى إلذ بأدائو وترقي سلوكو توجو معتُ تعليمي برنامج في إعداده نتيجة

 .عناء دوف ومن ويسر بسهولة مهنتو بدمارسة
 يدكن التي ابؼندبؾة ةالتعليميّ  الأىداؼ من بصلة ىي التعلم بؾاؿ في الكفاءة فأب القوؿ ويدكن     

 معتٌ ذات ةتواصليّ  اتوضعيّ  شكل على تظهر معينة تعليمية فتًة وأ دراسي بؾاؿ نهاية في برقيقها
 ؼالتعرّ  قصد ةالتعليميّ  ةالعمليّ   في ابؼكتسبة ابؼعارؼ بـتلف يوظف حيث التلميذ بحياة علاقة وبؽا

 .  ةابغيا جوانب بـتلف في حينها في امنطقيّ  و اعقليّ   بغلها ابؼناسبة ابؼواقف وابزاذ ما مشكلة على
 من بأنو عنو لنقوؿ وكفى معارؼ ابؼتعلم يكتسب فبأ تكتف لا"  ابؼدرسي بابؼفهوـ والكفاءة      

  فكػأ ابغياة في ابؼعارؼ من يستفيد كيف يتعلم فأ في تكمن ابؼتعلم لدى الكفاءة إف بل العارفتُ
 . إليو بالنسبة معنوية دلالة بؽا تكوف التعبتَ أشكاؿ بـتلف من نصوص إنتاج في معارفو يوظف
 ابؼعارؼ تلك يوظف بل الكتابة رسم قواعد من عدد باكتساب مثلا ابؼتعلم يكتف فلا     

  ةابؼعرفيّ  المحتويات معا ابغسباف في يأخذ إدماجي مفهوـ فالكفاءة سليمة كتابة ليكتسب
 ينبغي للمتعلم بالنسبة فالكفاءة.  الأنشطة ىذه فيها بسارس التي الوضعيات و ةالتعليميّ  والأنشطة

 وقد ،إليها ابغاجة عند الفعلية بابؼمارسة عليها البرىنة إلذ يلجأ بحيث فيو كامنا مكسبا تشكل أف
 ( ". كفء أنتٍ على أبرىن أف وقت كل في استطيع كنت اذا كفء إنا: ) احدىم قاؿ

 ":  التالر التعريف في تعليمي منظور من للكفاءة اإدماجيً  مفهوما عامة بصفة تعطى أف ويدكن
 : معقد ةوضعيّ  بغل موارده بذنيد على ابؼتعلم قدرة ىي الكفاءة -
 بفعالية منها ابعديدة وخاصتو ،ابؼواقف إزاء يتصرؼ إف يستطيع ابؼتعلم أف تعتٍ: فالقدرة -

 . بدافع و ميل و رغبة وعن
 مدمج بشكل ،ةالسلوكيّ  ةوابؼعرفيّ  ةالفعليّ  ةابؼعرفيّ  ،ةابؼعرفيّ  بؼكتسباتو تسختَه معناه: التجنيد -

 . ةبعقلانيّ  إزاءىا والتصرؼ ابؼواقف بؼواجهة
 استخداـ منو يتطلب والذي الفرد يعتًض الذي العائق أو ابؼشكل بسثل: ابؼعقدة ةالوضعيّ  -

 . ابغل لبلوغ ابؼعرؼ أشكاؿ كل
 : بالكفاءات المقاربة -رابعًا 

 بتطور المجتمعات تطورت فأ بعد الفلسفي للتنظتَ واسعا بؾالا ةالتًبويّ  الأىداؼ صارت     
 يخرجوا لد لكنهم فلسفتهم تشبعت و ابؼفكرين و للباحثتُ خصبة أرضا ةالتًبيّ  حقل وأصبح ،ابغياة
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 ورأى. بنائو وكيفية ابؼدرسة مشروع عن ابغديث وكثر ،ابذاىاتها ورسم وأىدافها ةالتًبيّ  غايات عن
 تكويتٍ تربوي برنامج غياب في المجتمع إنتاجية عن ابغديث يدكن لا انو الباحثتُ ىؤلاء من العديد
 ىي الإنتاجية ىذه يحدد والذي الأفراد ةإنتاجيّ  توفرىا أف لابد التي اتءوالكفا القدرات تربية يرعى

 خلاؿ الفرد اكتسبها التي والقدرات ابػبرات تعهد طريق عن وذلك ةالتعليميّ  ةالتًبويّ  ابؼنظومة
 . مواىبها وصقل التحدي مواجهة على قادرة ذات بناء إلذ والساعي  ابؽادؼ التكوين

 التي ابػبرات تدعيم و ترسيخ على يقوـ منهاج وضع في يشارؾ أف ابؼتعلم حق من يصبح وىكذا  
.. . العبارات الاختيار حسن ومهارة ابؼنطقي التفكتَ على مبتٍ تعبتَ وإتقاف وكتابة قراءة يدتلكها
 . يمتقيّ الو  والتقويم الوعي الاستمتاع على والقدرة والتعليل والتحليل الفهم على القدرة يرسخ منهاج

 تنظيما معها والتعامل ابؼوارد استخداـ على بالقدرة ابؼتعلم حيسلّ  أف نوأش من منهاج       
 إطار أعلى إلذ مابؼتعلّ  من الأطراؼ بصيع ابراد من لابدّ  ابؼنهاج ذاى مثل وجود ولضماف  وتوظيفا

 التي ابػاـ مادة من علموالتّ  التعليم فكرة من والانتقاؿ مللتعلّ  ةالتقليديّ  ابؼفاىيم بذاوز مع الدولة في
 يتجاوز وبذلك ابؼادة ىذه على يبحث الذي ىو ابؼتعلم جعل إلذ لتوفتَىا ةالتًبويّ  ابؼنظومة بذتهد
 الكم عن النظر بغض ةالنوعيّ  ذات وابؼعرفة ةءوالكفا والقدرة ابػبرة إلذ والتخزين ابغفظ مرحلة
 ةابغريّ  مابؼتعلّ  بسنح لد البيداغوجيا ىذه أف إلا ،الزمن من حينا بالأىداؼ ابؼقاربة واعتمدت ،ابؼعرفي
 ابؼتعلم بؽا يدعن التي أىداؼ تسطتَ ابؼتعلم صلاحية من وبقي ،قدراتو و مهاراتو لتوظيف ةالكافيّ 
 تعد ولد ،التطور مسايرة على مرغمة نفسها ابعزائر وجدت التكنولوجي الزحف وأماـ ،نقاش دوف

 على ةوالفاعليّ  القدرة بسلك التي العاملة اليد على وابؼلح ابؼتزايد الطلب تلبي الأىداؼ بيداغوجية
 الاقتصادي رالتطوّ  ظلّ  في المجتمع احتياجات وسد ابؼيداف في ةابؼعرفيّ  ابؼكتسبات توظيف

 التدريس نظرية لتخرج اتءبالكفا ابؼقاربة بيداغوجية جاءت الأسباب بؽذه ،الرىيب والتكنولوجي
 أما و ،ابؼعتٌ تشتت تراتبية وإجراءات تقتٍ بعد أستَة زمنية ولفتًة ظلت لأنها أزمتها من بالأىداؼ

 .خلالو من نفكر لا أليا حدوثا فينا فتحدث الأنشطة
 : اتءبالكفا المقاربة تبني - 1

 الثاني ابعيل تعد بل البعض يظن كما الأىداؼ ابؼقاربة أنقاض على تقم لد اتءالكفا إف        
 والدليل الأختَة ىذه بلوغ دوف حالت التي العثرات تفادي حاولت وإنما ،بالأىداؼ للبيداغوجية

 ابؼنهاج مكونات في ابؼرمى يقابل(  اتءبالكفا ابؼقاربة)  ابؼرجعي في ةاءالكف مفهوـ فأ ذلك على
 أف حتُ في ابؼربي ىو ابؼرمى في الفاعل أف في يكمن بينهما الفرؽ إف إلا( الأىداؼ غوجيةابيد)
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 الأوؿ التصنيف في العامة الأىداؼ تقابل نهاأ بالقدرة يتعلق وفيما ابؼتعلم ىو ةءالكفا في الفاعل
 انو على ويعرؼ القدرة تفتيت عن ناتج فهو مهارة البعض يتًبصو) القدرة ومؤشر(  ابؼنهاج يقصد)

 وأما ابػاص ابؽدؼ فيقابل القدرة مؤشر وأما ةءالكفا رسالة عند يظهر للملاحظة قابل سلوؾ
 ةالتًبويّ  للأىداؼ الأوؿ التنظيم بتُ اختلاؼ يوجد فلا( الإجرائي) السلوكي البيداغوجي ابؽدؼ

 1. اتءالكفا على يعتمد الذي الثاني والتنظيم
 الفرد وإعداد النجاح وىي واحدة اتالكفاء وأ الأىداؼ بيداغوجيا تنشدىا التي الغاية إف    

 في يكمن والفرؽ ،والرقي والازدىار التطور بكو بؾتمعو بيد والأخذ الأعباء برمل يدكنو الذي
 يكوف الثانية أف حتُ في ،ذلك وراء ما إلذ النظر دوف ابؼدرسة في النجاح يكوف الأولذ ففي ابؼكاف
 ما توظيف على قادرا مابؼتعلّ  يكوف حيث ابؼدرسة أسوار خارج يدتد أي اامتدادً  المحقق ابؽدؼ
 .طارئة ووضعيات مواقف في ومهارات وخبرات معارؼ من اكتسبو

 معيار وأما ،فهمو إلذ استنادا الآني اكتسابو إمكانية مدى ىو الأولذ في إذا ابؽدؼ فمعيار    
 التي وابؼواقف اتالوضعيّ  بـتلف في والاستثمار للتحويل وابؼفهوـ ابؼكتسب قابلية مدى ىو ةءالكفا

 بيداغوجيا أف بقد الفروؽ ىذه من وانطلاقا ،بدجالات اليومية حياتو في ابؼتعلم على تطرأ قد
(  القسم) الدراسي الفصل داخل ابؼتعلم لإبقازات النهائية النتيجة وصف على تركز الأىداؼ

 على ينصب اىتمامها فاف اتالكفاء بيداغوجيا وأما. ابػارجي بالسلوؾ الاىتماـ يكن حيث
 برقق امتداد يضمن ما وىو مابؼتعلّ  نفسية في يحدثو الذي الأثر وكذلك للإبقاز الداخلية التغتَات
 2. سةار دال بعد ما أو الدراسية ابغصة بعد ما إلذ ابؽدؼ

 : ةءالكفا مــاهية - 2
 ،معينة غاية بلوغ وأ مشكلة حل أو ما مشروع في الانطلاؽ: Approche ابؼقاربة تعريف     

 برنامج إعداد عليها يقوـ التي ابؼبادئ من بؾموعة من تتكوف التي النظرية القاعدة تعتٍ التعليم وفي
 3.والتقويم التعليم استًاتيجيات اختيار وكذا دراسي
 جازاه: أةفمكا كافاه ،كفا الفعل في منظور لابن العرب لساف في جاء:  الكفاءة أو الكفاية     

 وروح"  ثابت بن حساف قوؿ و.  كافئوأ أف على طاقة بو مالر أي كفاء ولا قبل بو مالر وقوبؽم
                                                           

وما  125ص  1999: بؿمد الطاىر وعلي : الاىداؼ البيداغوجية تصنيفها و صياغتها الديواف الوطتٍ لمحو الامية و تعليم الكبار جزائر  1
 بعدىا .

 . 98ص  2007بيداغوجيا الكفايات من اجل ابعودة في التًبية و التعليم  طوب بريس الرباط : ينظر بؿمد الراجي :  2
 .147, ص  2003: عزيزي عبد السلاـ : مفاىيم تربوية بدظور سيكولوجي حديث  دار ريحانة لنشر و التوزيع  3
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 أو النظتَ والكفء .مثيل ولا نظتَ لو ليس السلاـ عليو جبريل إف أي ،" كفاء لو ليس القدس
...  ونسبها ودينها حسبها في للمرأة مساويا الزوج يكوف أف النكاح في الكفاءة منو و ،ابؼساوي

 في تتساوى يريد عبيدة ابو قاؿ"  دماؤىم تتكافأ ابؼسلموف: "والسلاـ الصلاة عليو الرسوؿ قوؿو 
 وكفي كاؼ فهو غتَه عن بو استغتٌ كفاية يكفي الشيء كفاه: ابؼنجد وفي. القصاص و الديات

 حيث من صحأ كفاية لفظ فإف ابؼعجمي التعريف من انطلاقا، بالأمر قاـ اذا كفاية كفى ،
 كفا الفعل فمن الثانية وأما ،كفي و كفاية كفى الفعل من الأولذ فلأ كفاءة لفظ من الدلالة
 كفاءة لفظ استعمل من منهم العربي الوطن في التًبوي المجاؿ ألفوا الذين أف غتَ.  كفء كفاءة
 الكفايات بدوضوع ابؼهتمتُ والباحثتُ ،التًبويتُ ابؼمارستُ و الفاعلتُ جل فأو  ،ابؼعتٌ لنفس

 1.الكفاءات استعماؿ يفضلوف
 اللغوية الناحية من الصحيح ىو ابؼصطلح ىذا أف ويظنوف ،الكفاية عوض الكفاءة مصطلح     

 .. الألفاظ في مشاحنة لا فانو ىذا رغم لكن الكفاية الصواب فأب يكشف اللغوي والتحقيق
 التي ابؼوارد بدجموعة ذلك نفسر أف ابؼمكن من يكوف يؤديها التي والدلالة ابؼصطلح بتُ ربطنا فاذا

 كفاية لفظ يصبح ذلك من وانطلاقا ،معينة مهمة داءأ همف غتَىا عن وتعين بحيث ابؼرء يدتلكها
 أف يرى السلاـ عبد عزيزي أف إلا .كفاءةال مصطلح أو  لفظ من ابؼقصودة اغوجيادالبي إلذ اقرب
 إنتاج عل القدرة تعتٍ أنها ويقوؿ  Compétence مصطلح الفرنسية باللغة يقابلو كفاءة لفظ
 يستعملها أف قبل النفس علم قاموس من جزء تشكل تكن لد الكلمة فأو  ،ذلك أو السلوؾ ىذا

 يقابلو كفاية لفظ أف حتُ في. التكوينية الألسنية سياؽ في N.Chomsky تشومسكي
 .ابذاىا أو ما مهارة أو ابؼعرفة على القدرة ليست الكفاية أف ويقوؿ  Efficience مصطلح

 كفايات عن التحدث يدكن وبذلك والابذاىات وابؼهارات ابؼعارؼ تشمل مركبة قدرة ىي     
 التعليم بدهنة ابؼتصلة ابؼهمات أداء على بالقدرة ترتبط التعليمية الكفاية وأف أدائية وكفايات معرفية

 الشاملة بالأدوار فحسب ( التلاميذ بؾموعة)  الصفي بالعمل ترتبط لا فالكفايات ،ابؼعلم مهاـ و
 2...  وكذلك خارجو و القسم داخل للمعلم

 الكفاية لفظ أف إلذ غريب الأستاذ يشتَ ما. معا وابؼتعلم ابؼعلم الكفاية مفهوـ يشمل ىكذا و    
 إلذ يسعى جديد تربوي بتصور يرتبط نوأو  ،والبيداغوجي التًبوي ابغقل داخل التداوؿ حديث

                                                           

 .102لبيداغوجيا  الكفاءات ص  : ينظر بوداود حستُ و بؿمد داوي : النظرية البنائية كاساس 1
 .99 97: ينظر عزيزي عبد السلاـ : مفاىيم تربوية بدنظور سيكولوجي حديث , ص  2
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 باختلاؼ بـتلفا اللفظ ىذا مفهوـ يكوف أف البديهي فمن ابؼتعلمتُ فاعلية جودة من التحستُ
 يعيد وكيف يصنف كيف الفرد تعلم فالكفاية.. وبنائو برليلو في وابؼعتمدة لو ابؼؤسسة ةابؼرجعيّ 

 لبّ  إلذ ليصل وابؼعلل المحلل بعتُ الطارئة ابؼشكلات  إلذ ينظر وكيف ،ابؼعلومات وترتيب تصنيف
 1. بـرجا بؽا يجد بٍ ابؼعضلة

 يزيد ما وجود على الباحثوف أكد وقد الغموض من كثتَ يشوبو الكفاءة أو الكفاية ومفهوـ    
 : منها ابؼصطلح بؽذا تعريف( 100)

 تفعيل على الشخص قدرة ىي الكفايةPh.perrenoud()(1998 :))بتَينو تعريف -1
 .الوضعيات من بؿدد نوع بؼواجهة بـتلفة معرفية موارد

 ويتجلى ،التصرؼ حسن معرفة ىي الكفايةLe Boterf( (2000: )) لوبرتوؼ تعريف -1
 في وبرويلها ابؼكتسبة والقدرات وابؼهارات ابؼعارؼ ودمج والتعبئة التجنيد معرفة في التصرؼ حسن
 ماأ  savoior intégrer et transférer ابقاز إلذ معينة وضعيات في ابؼناسب الوقت

 القرار وابزاذ والتحليل التفكتَ عملية ضمن وتدخل الطارئة ابؼعقدة الوضعيات بو فيقصد التصرؼ
 ...2 
 ابقاز إلذ ابؼهارات و ابؼعارؼ وبرويل التجنيد و الإدماج على ركز قد الأوؿ التعريف كاف فاذا    

 ابؼعارؼ بتُ وتنسيق دمج ىي الكفاية فأ بتُ الثاني التعريف فإف ،ذلك لكل وإتقانو ابؼتعلم وقدرة
 ةوضعيّ  إطار في ابؼتعلم يكوف فأ لابد ابؼعارؼ ىذه ولتفعيل ،ذاتها حد في ابؼعارؼ ىي وليست

 سياؽ في والعمل بالسلوؾ تسمح مكتسبة قدرات ىي الكفاية: فيقوؿ  الدريج بؿمد ماأو . طارئة
 يقوـ كما ،مركب بشكل مندبؾة وابذاىات وقدرات ومهارات معارؼ من بؿتواىا يتكوف و معتُ
 3.بؿددة وضعية في وحلها ما مشكلة مواجهة قصد بتوظيف اكتسبها الذي الفرد

 في الفرد ويوظفها وابؼهارات ابؼعارؼ تعززىا فالكفاية سبقو عما يختلف لا التعريف ىذا إف     
 بؿتملة حقيقية وضعيات أماـ دائما يوضع ابؼتعلم فكاف ،ما مشكلة بؼواجهة ةإدماجيّ  وضعيات

 . ابغلوؿ وأيجاد التصرؼ يحسن أف عليو و الوقوع
 بكيفية منظمة تكوف التي الاجرائية ابؼعارؼ من نظاـ الكفاية: " غريب الكريم عبد تعريف -3

 مشكلة حل وأ ابؼهاـ من مهمة ابقاز او معينة وضعية في يكوف عندما الفعل على قادرا الفرد بذعل
                                                           

 .5ص  2003:عبد الكريم غريب , استًاتيجيات الكفايات و اساليب تقويم جودة تكوينها منشورات عالد التًبية الطبعة الثالثة  1
 .103لبنائية كاساس لبيداغوجيا الكفايات ص : داود حستُ وبؿمد داودي : النظرية ا 2
 .16, ص 2003:بؿمد الدريج : الكفايات في التعليم منشورات سلسلة ابؼعرفة للجميع مطبعة النجاح الدا البيضاء  3
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 وأ  فرد وقدرة...  والاجراءات وابؼهارات ابؼعارؼ من بؾموعة الكفاية وتتضمن...  ابؼشكلات من
 بالوفرة يتف الانتاج اف على ذلك دؿ عالية الانتاجية ةءالكفا كانت وكلما ،الانتاج على مؤسسة
 1 .. قليل وجهد قصتَ وقت في كبرأ مقدار على يحصل مثلا ةءالكفا ذو فالطالب ابعيدة والنوعية

 سلعة تنتج التي ابؼؤسسة بتُ فرؽ لا نوأ صاحبو ويرى ،ابؼعارؼ ةأجر أ على التعريف اذى يركز      
 ينظر نوأ أي ،وابعهد الوقت اختصار مع ابعودة ىو واحدة يةاالغ دامت ما ابؼتعلم الفرد وبتُ ما
 .اقتصادي بدنظور ةءالكفا الذ
 ةءالكفاRomainville et consorts(2001 " : ):  آخروف و رومانفيل تعريف -1

  Savoir étre لنكوف ونتعلم Savoir faire لنعمل ونتعلم ،للمعارؼ الوظيفي الادماج تفيد
 من لمجموعة مواجهتو عند الفرد فأ بحيث  Savoir devenir ابؼستقبل في لنكوف ونتعلم

 التي ابؼشاريع ابقاز من بسكنو كما ابؼشاكل حل ومن ،التكيف من بسكنو ةءالكفا فاف الوضعيات
 . ابؼستقبل في برقيقها ينوي
 التعليم في النجاح من درجة بلوغ الفرد بها يستطيع التي الامكانات من بصلة بسثل ةءالكفا فإ    

 وابؼهارات ابؼعارؼ تسختَ على مبنية ةدماجيّ إ معارؼ عن عبارة وتكوف بـتلفة مهاـ داءأ على وأ
 .بؼواجهة معتُ اؽسيّ  وفق وبرويلها والاستعدادات التفكتَ وطرائق

 :اتءبالكفا للمقاربة النظرية الخلفية - 3
 غتَ معرفية وبزصصات بؾالات في كثتَة مقاربة بعد جاء ةءللكفا البيداغوجي التصور إف    

 تنتمي وتصورات بدفاىيم تتأثر كثتَة تربوية تصورات جعل ما وذلك،التكوين و التعليم و التًبية
 مدرستتُ إلذ تتوزع ةءللكفا التًبية علوـ تصورات أف يرى مثلا 2جونيز ففليب  التخصصات لتلك

 رغم ةءبالكفا للمقاربة العامة ابؼرجعية بسثلاف فرانكفونية الأخرى و ابقلوساكسونية أحداهما نظريتتُ
 .للمقاربة العديدة التعاريف في التفريعات كل
 الولايات في الدراسية برامج في ةءالكفا مفهوـ إدخاؿ يعود : الانجلوساكسونية المدرسة 1-3

 فالتصور ةءالكفا مفهوـ ابكصر بحيث ،العشرين القرف من الستينيات سنوات إلذ الأمريكية ابؼتحدة
 ويتحدد ،للملاحظة القابلة السلوكات ،les compotements السلوكات في: السلوكي

 في ابؼوصوفة تلك أو ةءالكفا ىذه في بركمو من ابؼنتظرة للسلوكات الفرد إظهار ػ:  ب الابقاز

                                                           

 .59ص  2003 3: عبد الكريم غريب : استًاتيجيات الكفايات و اساليب تقويم جودة تكوينها منشورات عالد التًبية , ابؼغرب الطبعة  1
 34.35.ص2005الدار البيضاء 1فيليب جونتَ .الكفايت والسوسيو بنائية .اطار نظري تربصة ابغستُ سحباف ط1:  2
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 في بلغت التي الكفايات - الأىداؼ تضخم -. ةءوالكفا ابؽدؼ بتُ ابػلط ػ الدراسي البرامج
 .ةءوكفا ابؽدؼ بتُ ابػلط إلذ الأحياف بعض

 وأسس جديدة تصورات استدماج بً لاحقة مرحلة وفي ،التجزيئ ،اتءالكفا لوائح:  الدراسية  
 الذىتٍ الابذاه مفاىيم أخذت فقد. بؿضة سلوكية ةءالكفا تعد ولد ابؼعرفي النفس علم مثل معرفية

le cognivitisme (قدرات ،معارؼ ،مهارات  )......السلوكية العادات بؿل تدريجيا برل 
 ىذه وتشمل الوضعيات سياؽ في فشيئا شيئا تتحدث"  الدىنية" ابؼقاربة ىذه أخذت كما

 : منهم كثتَة ابظاء بؽا ابؼدرسة
 فلدماف" ذىنية" ، (1986) اندرسوف ،" سلوكية( "1982) ىيلبر ، (1973) ىاملتوف       

 "    اتالوضعيّ  سياؽ( " 1978)
 وجونتَ وجيلي ومتَيو دىينوت مثل كثتَة أبظاء التيار ىذا يشمل:  الفرانكفونية المدرسة 2-3

 ورويجرس وبوبظاف وبولاسيو( 1997) وبتَنو وريونيي( 1990)وريناؿ وبلتي( 1991) ولوراريس
 فليب نظر في ،الباحثتُ ىؤلاء بتُ يجمع وما(  كندا ،بلجيكا ،سويسرا... )  الخ( 2000)

 : يلي ما جونتَ
 بؿاولة -. الشغل علوـ ومقاربة والسايكولوجية اللسانية ابؼقاربة مثل السابقة ابؼقاربات نقد -

 مقاربة اقتًاح بؿاولة - الأمريكية ابؼتحدة الولايات في السائد الصرؼ السلوكي التصور عن الابتعاد
  الابقلوساكسوني_  الأمريكي التصور عن أىمن في مقاربتهم تطور - ةالتًبيّ  للعلوـ تنمي

  اتءللكفا الثاني ابؽرـ وىو"  situation"  الوضعيات بؼصطلح الفعلي الدخوؿ -
 بصبغة طبعوىا أنهم اتءبالكفا ابؼقاربة بؾاؿ في ابؼدرسة ىذه رواد أراء في ويلاحظ      

 اتاللسانيّ  مسار عن بها وابتعدوا تعليمية ميزة اتءالكفا أعطوا أنهم أي حقيقية ديداكتيكية
 ،التنشيط في بارع مدرس يسيء فقد سابقة ابؼدرسة بها امتازت التي والسيكولوجيا والشغل

 ابؼراد الفكرة جلاء أي الذىن مستوى على الكفاية وضوح رغم تعليمية/  ةتعلميّ  ةوضعيّ  استخداـ
 . التلاميذ إلذ توصيلها

 la"الأدائي ابؼنظور من ةءالكفا مفهوـ يخلص والابقاز ةءالكفا بتُ الفصل ىذا إف     
perspectiv instrumenteliste  "أو الصفات تلك الابقاز في يرى كاف الذي 

 مشابهة كل البداية من يتجنب لأنو مهم التباعد وىذا ،ةءالكفا من للملاحظة القابلة ابػصائص
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 اتءالكفا يجعل شائعا خلطا ىناؾ لاف)  البيداغوجية والأىداؼ اتءالكفا بتُ مفرطة اختزالية
  ." (الأىداؼ من الثاني ابعيل" أخرى بصورة ولكن الأىداؼ ىي
 والتي(  السلوكية النزعة)  بيهافيوري منظور من ابؼنطلقة ابؼعارؼ بتُ الفرؽ يبرز ابؼنحتٌ اىذ فإ     

 ابستيمولوجية مقاربة فهناؾ   بنائها و ابؼعارؼ بنمو ابؼتعلقة الأسئلة على كاؼ غتَ جوابا تقدـ
 إنها ،جديدة بؼعارؼ تؤسس أف – التيار ىذا أصحاب حسب– بؽا يدكن للسلوكية مغايرة جديدة

 ابعديدة اتءالكفا أىل عليو يبتٍ الذي ابعديد الايبيستيمولوجي"  البراديغم" ىدا السوسيوبنائية
 . ةالتًبيّ  ميداف في معارفهم

( jean piaget 1896-1980 بياجي نظرية)  :ةءللكفا السوسيوبنائية المقاربة  3-3   
 ابذاىا ولا منهجا ةالسوسيوبنائيّ  ليست ةالسوسيوبنائيّ  نوأ واحد نظري إطار إلذ تعوداف فاابؼدرست: 

 ابؼفاىيم بتُ بسفصلا يقيم ،عاـ مرجعي طارإ ىو، للمعرفة ابستموبعي تفستَ ىي بل ابيداغوجيً 
 ببناء ابؼتعلقة بابؼسائل يهتموف الذين لولائك بالنسبة والعمل للفكرة والقائدة ابؼوجهة وابؼقولات

 في العارفة للذات ابؼطلقة الأسبقية تعطي فالبنائية. انتمائها و ووصفها وتغيتَىا واكتسابها ابؼعارؼ
  1.عنو نسخة بؾرد ىي وأ ابػارجي العالد من جاىزة تعطى ولا تبتٌ ابؼعرفة اف كما ،ابؼعارؼ بناء

 الواقع ىذا اف على ابؼصادرة مع. للواقع معرفة ىي ابؼعرفة: الأنطولوجية الفرضية بخلاؼ      
  .  يصفونو الذين ابؼلاحظتُ و(  العارفة الذات)  عن مستقل
 ىي ابؼعارؼ فأب ترى التي الوضعية النزعة تتدرج الإطار اذى وفي أنطولوجي واقع نوإ      

 خارج بذاتو قائم وجود بؽا ةالعلميّ  ابؼفاىيم و القوانتُ فأوب العارفة الذات عن ومستقلة ةموضوعيّ 
 تفعلو أف وسعها في ما أقصى. قبلها في يوجد لأنو تبنيو أف للذات كنلايد بٍ ومن الذات عن

 إذف لنا يبقى ولا للواقع مطابقة نسخ ىي ابؼنظور ىذا وفقا ابؼتلقاة فابؼعارؼ. تتلقاه ىو حيالو
 .ابؼعارؼ ىذه نراكم أف سوى
 فيجب سوسيوبنائي؟ منظور من ةءالكفا مفهوـ تناوؿ يدكن كيف يتساءؿ جونتَ فليب إف    
 البراديغم إطار في أدرجت ذاإ متماسكة تبقى فأ بؽا يدكن اتءبالكفا ابؼقاربة فأب قائلا

 قابلة أنها طابؼا بها يحتفظ بٍ يتعلمها من قبل من تبتٌ ابؼعارؼ فأ ويضيف. السوسيوبنائي
 أف بؼنتجيها تتيح فإنها أخرى بدوارد ابؼستبقاة  ابؼعارؼ ىذه ربط بً ما اذا و إليو بالنسبة للاستبقاء

 . الوضعيات سلسلة في معينة كفاية تظهر
                                                           

 .90سطيف.ابعزائر ص2010-جامعة فرحات عباس–: ادبوعبد الله ةا.أماني نبيلة .منشورات بـبر ادارة تنمية  ابؼوراد البشرية  1
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 يكوف فأ يجب بل وحسب للتلميذ بالنسبة دلالة ذات تكوف أف غيينب لا اتالوضعيّ  وىذه       
 تضع التي ىي الأختَة ىذه فلأ ذلك القائمة الاجتماعية للممارسات وملائمة مناسبة كذلك

 . تساؤؿ موضع ابؼتعلم معارؼ فعلا
 التي الوضعيات بل التعليمات في ابغاسم ىو يعد لد الدراسي مضموف فإف أخرى وبعبارة    

 اجل من أخرى موارد بتُ من موردا بوصفها ابؼستبقاة ابؼعارؼ فيها يستعمل أف التلميذ يستطيع
 تلاميذه سلوؾ معرفة ابؼعلم على إذف يتوجب ، الوضعيات من وضعية في معينة كفاية إظهار
 .مكتسباتهم ويحولوف يوظفوف وكيف يتعلموف وماذا يتعلموف وكيف
 نقطة بسثل التي ،ابؼعرفي النمو عمليات يدرس اف عليو ابؼعرفة من النوع ىذا على وللحصوؿ     
 الاكتساب عملية بشرح بياجي نظرية تقوـ حيث التًبوي النفس وعلم النمو النفس علم بتُ التقاء
 . العقلي للنمو وفقا

 لتمكتُ وضعيات خلق في تتجلى معقدة ابؼنظور ىذا في ابؼدرس مهمة صارت لقد وباختصار     
 وضعية داخل بردد تبتٌ ةءالكفا فأب القوؿ نستطيع ولذلك اتءالكفا وتنمية بناء من التلميذ

 . مؤقتا للاستبقاء صابغة نعكاسيةإ
 : ىي أربع بدميزات تتصف إنها
 .استنفارىا أو ابؼوارد تعبئة -
  الخ....  ةالسياقيّ  ،ةالاجتماعيّ  ،ةالوجدانيّ  ،ةالذىنيّ  ابؼوارد من سلسلة بتُ التنسيق -
 .ةمعطا وضعية تتطلبها التي ابؼهاـ بؼختلف الناجحة ابؼعابعة -
 . ةالوضعيّ  ىذه في بست التي ابؼعابعات لنتائج الاجتماعية ةمابؼلاء من التحقق -

 : يلي ما السوسيوبنائية ابؼقاربة لتحقق ويشتًط
 ويعيد ويغتَىا يلائمها ابػاصة معارفو من انطلاقا الاشتغاؿ عن التلميذ يكفّ  ألا يجب :أولا

  :اتالوضعيّ  بػصائص تبعا ويدحضها بينائها
  ابؼختلفة الدراسية ابؼواد ةتكامليّ  منظور ضمن التلاميذ على ابؼقتًحة اتالوضعيّ  تستدعي: ثانيا  
  .ابؼدرسة حدود داخل الانغلاؽ من التحرر: ثالثا  
 .والوضعيات للسياؽ تبعا ابؼعارؼ بناء عتبارإ: رابعا  

 بداية في معارفو بناء على خلابؽا من الفرد يعمل ابستيمولوجية فرضية إذف فالسوسيوبنائية        
 ابفّ  ابؼتعلم قبل من تبتٌ فابؼعارؼ ابؼعرفي والشحن النقل مناقضة على البنائية وتقوـ. بو يقوـ ما
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 السياؽ أي التعليم في الوضعيات دور في لاحقا سنتناولو ما وىذا بـتلفة اتوضعيّ  في كافيا يجعلو
 . تللكفاءا التطبيقي

 : اتءوالكفا الأهداف بين الفرق - 4
 طريقة الأىداؼ بيداغوجيا أي: الكل ىذا من جزء والطريقة كل ابؼقاربة: ابؼاىية حيث من -  
 كل في معلوـ ىو كما الدرس لتقديم اعتمادىا ابؼمكن ابؼنهجية ابػطوات ذلك ويعتٍ التدريس في

 . الدراسية ابؼواد من مادة
 ابغسباف في يأخذ خطة ضوء في للإبقاز قابل عمل مشروع وبناء تصور: اتءبالكفا ابؼقاربة    
 ،الوسائل ،الطريقة ،الأىداؼ) ابؼناسب وابؼردود الفعاؿ الأداء برقيق في ابؼتدخلة العوامل كل

 1....( . ابؼكاف ،الزمن ،الوسط ،الطفل خصائص ،ابؼعارؼ
 بابػبرات مرورىم عند ابؼتعلمتُ من ابؼنشودة الأساسية الغايات ىي: الأىداؼ :التعريف - أ

  .ابؼقررات في ةالتعلميّ  ةالتعليميّ 
 والتي ابؼتدخلة والابذاىات والقدرات وابؼهارات ابؼعارؼ من بصلة تضم مكتسبة قدرات: ةءالكفا

  .تعلمو بؼا شبيهة بـتلفة سياقات في أطرىا بتوظيف للمتعلم تسمح
 من بؾموعة برديد على وتقوـ)  السلوكية ابؼدرسة على تأسست الأىداؼ :النظرية - ب

 قبل من واكتسابها وحفظها ابؼعلم قبل من تعليمها ينبغي التي وابؼاىرات ابؼعارؼ حوؿ الأىداؼ
  .( تقويدها بٍ ومن ابؼتعلم

 البنائية وابؼدرسة البنائية وابؼدرسة ابؼعرفية ابؼدرسة: ىي مدارس ثلاث على تأسست: اتءالكفا    
 . الاجتماعية

 : والتعلم التعليم -ج 
 وبالتالر والاستجابة ابؼثتَ آلية وفق آلية بطريقة يتم التعلم أف حقيقة من الأىداؼ تنطلق -

 .  ابؼشكلات وحل الإبداع على قادرين أفراد خلق من بدلا شرطية استجابات خلق
 على تركز بذلك فهي)  التعلم جودة بردد التعليم جودة وأف التعلم سبب التعليم أف ترى -

  .( للتلميذ بها تقوـ التي ابؼعابعة عملية على تركيزىا من أكثر ابؼعلم دور
 بؿقق بؾموعها يكوف لا قد ابؼدى قصتَة ابعزئية الأىداؼ من بؾموعة برديد على تقوـ -

  .برقيقو ابؼطلوب العاـ للهدؼ
                                                           

 .14.15ص2004د.ط.البليده.-قصر الكتاب –تعليم بالكفاءات مدخل بؼقاربة ال–: بضد بوعلاؽ  1
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 .للملاحظة القابل السلوؾ تنمية على تركز -
 : بالكفاءات التدريس في الإدماج مميزات - 5

  التالية ابؼميزات برمل العلمية الوضعيات من بؾموعة النشاط ىذا( De ketele دوكيتاؿ) يعتبر
 .دوره انتهاء بدجرد ينتهي رئيسيا دورا ابؼتعلم فيو يلعب نشاط -أ      

 (. قدرات ،مفاىيم ،معارؼ)  ابؼواد من بؾموع منتظمة بصفة ابؼتعلم فيو يجند نشاط - ب
 .نهائي إدماجي ىدؼ أو كفاءة خدمة بكو موجو نشاط - ج
  للتلاميذ أو للأشخاص ابظية قائمة ابقاز أو ،مدرسية مراسلة كتابة مثل)  دلالة ذو نشاط - د

 1....(متحف زيارة في يرغبوف الذين
 يحقق الوضعيات من معينة فئة من فئة من مستقاة جديدة وضعية حوؿ يتمحور نشاط - 

  .الكفاءة
 :التالية النقاط في اختصارىا يدكن ابؼميزات من بجملة تتميز الإدماجية الوضعية فاف العموـ على و
 . الأخرى تلو الواحدة بذمعها ولا إدماجا فتدبؾها ،ابؼكتسبات من بصلة توظيف -
 .للمتعلم بالنسبة دلالة ذات -
 .ابؼواد من وأ بابؼادة ابػاصة ابؼشكلات من صنف إلذ تستند -
 .التعلم في الرغبة فيو يثتَ ،للمتعلم بالنسبة جديد شيء ىي -

 : الإدماج خصائصخامسًا: 
 :يلي ما أهمها

 ذلك يتم و,  إدماجها ابؼراد العناصر بـتلف بتُ( Interdépendance) ابؼتبادلة التبعية - أ
 وتقريب روابطها بستتُ بشة ومن بينها يربط عما الكشف و العناصر ىذه بتُ ابؼشتًكة النقاط بإبراز

 .إذابتها أو بينها ابؼزج دوف,  بعض إلذ بعضها
 يطبع أف ينبغي الذي(  Coordination harmonieuse) ابؼنسجم التنسيق - ب

 .البعض عضهابب تكاملها و زرىاآت و بتمفصلها ذلك و ابؼختلفة العناصر حركية
 يكوف بل عفوي بشكل يتم لا العناصر تفعيل اف بدعتٌ(  Polarisation) القطبية - ت

 2.معينة دلالة بلوغ قصد خاصة وبصفة بؿدد غرض لأجل

                                                           

 (. 22.23: بؿمد الطاىر و علي , دوف تاريخ  1
ّ(. 4- 3: بؿمد طاىر و علي , دوف تاريخ , 2



 بالكفاءات المقاربة وفق والتدريس التعليمية                                      الفصل الأول

 
37 

 :الإدماج أهمية - 1
 وذلك: نقطي تعلم كل فائدة تبتُ:  التالية الأساسية العناصر في الإدماج نشاط أهمية برديد يدكن

 وضعية في فمثلا ،الأساسية النقطية التعلم لنشاطات العملية الإدماج نشاطات تبياف خلاؿ من
 وضعية وفي الاستعماؿ بؾالات فق و قاعدة أو قانوف استعماؿ كيفية التلميذ سيكتشف معقدة
 نوع يدرؾ إف كذلك للتلميذ ويدكن...  الكتابي التعبتَ في الوقف علامات أهمية سيكتشف أخرى

 إف بالضرورة ليس انو للعلم. ابؼكتسبات من خاص نوع باستعماؿ مطالبا فيها يكوف التي الوضعية
 .مباشرة تطبيقية فائدة التلميذ يتعلمو ما لكل يكوف

 وأ القواعد بعض تطبيق خلاؿ من وذلك: والتطبيقي النظري بتُ الفارؽ بإبراز تسمح -
 : نوع من عقبات ابؼتعلم تعتًض التي ،القوانتُ

 .مشوشة معطيات – أ
 .استخدامها قبل برويلها ينبغي معطيات -ب
 .عنها البحث يجب ناقصة معطيات -ت
 .معينة قاعدة لتطبيق خاصة حالات إلذ اللجوء -ث
 .بينهما الربط مع( 2) والقاعدة( 1) حلها يتطلب الوضعيات بعض -ج
 درجة تكوف اتوضعيّ  اقتًاح خلاؿ من وذلك:  لاحقا يتعلمو أف ينبغي عما للتلميذ تكشف -

 التي ابؼفردات بعض فيو ترد نص كدراسة ،وابغل للتحليل قابلة تكوف أف بشرط عالية صعوبتها
 ... ابعوي الضغط يدرس أف قبل جوية نشرة تفستَ أو معانيها ابؼتعلم يجهل

 بـتلف استعماؿ تتطلب اتوضعيّ  اختيار خلاؿ من وذلك: ابؼختلفة ابؼواد أهمية بإبراز تسمح -
 . ابعوانب من الكثتَ في تشتًؾ التي العلوـ و الفيزياء و اتالرياضيّ  في ابغاؿ ىو كما ابؼواد

 : الإدماج أساليب  - 2
  1:بٌكالآ( Xavier Roegiers قزافي روجتَس) يراه ما وفق تتم الإدماج أساليب إف
 : نماذج ثلاثة ويتضمن: الواحدة ابؼادة داخل الإدماج-
 .  متقطع بشكل ابؼادة فيو تقدـ الذي وىو:  التجزئة -أ

 .ابؼيداف نفس في ابػفية وابؼفاىيم الأفكار بتُ الربط فيو ويتم:  الاتصاؿ – ب
 .واحد ميداف داخل الفكرة او ابؼفهوـ ابعاد بـتلف فيو تستغل الذي وىو:  الدمج -ت

                                                           

 (، مدخل عاـ للمناىج.2006وزارة التًبية الوطنية ) -  1
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 : ىي نماذج بطس خلاؿ من يتم و:  متعددة مواد عبر الإدماج -
 .تعاقبي بأسلوب وبالمحتوى، منفصلة بصفة ابؼيادين تعالج وفيو: التسلسل – أ

 .كثرأ وأ مادتتُ بتُ ابؼشتًكة وابؼهارات وابؼواقف ابؼفاىيم تبرز وفيو التداخل -ب
  ابؼواد بـتلف في ابؼوضوع نفس استغلاؿ فيو ويتم: ابؼفاىيمي ابؼخطط -ت
 ،بالتفكتَ علاقة ذات مهارات)  الأساسية ابؼهارات ظهور إلذ ويقود: ابؼوصل ابػيط – ث

 .ابؼواد كل بزص التي... ( ، ةاجتماعيّ  علاقات
 . بينها فيما تتداخل مفاىيم حوؿ ابؼواد بتُ ابؼشتًكة ابؼواضيع تتمحور وفيو: ابؼندمج – ج
 : هما نموذجتُ ويشمل: ابؼتعلم على التًكيز-
 دوف  ،وكفاءاتو حاجاتو يلبي بدا ،المحتوى وغربلة بفحص ابؼتعلم يقوـ حيث: الانغماس نموذج – أ

 . نادرا إلا ابؼعلم من تدخل
 إدماج على مسؤولا ابؼتعلم يكوف أين ،الأبعاد متعدد منهجا يقدـ حيث: التشابك نموذج -ب

 .والأشخاص ابؼوارد مستوى على ابػاصة ةابؼعلوماتيّ  شبكاتو وتثبيت ،معارفو
 :الإدماج أهداف - 3

 1: يلي فيما الإدماج ىداؼ أىم تتمثل
 ذي سياؽ في ماتالتعلّ  وضع خلاؿ من ابؽدؼ ىذا ويتحقق: التعليمات دلالة إعطاء -1

 . اليومية حياتو في تعتًضو فأ يدكنها بؿسوسة بوضعيات ومرتبط، للتلميذ بالنسبة دلالة
 قابلة باعتبارىا ،الأساسية التعلمات على بالتًكيز أهمية قلأ ىو وما أىم ىو ما بتُ التمييز -2

 . لاحقة تعلمات لبناء ضرورية وأ اليومية ابغياة في للاستعماؿ
 والقيم ابؼعرفة بتُ علاقات بربط وذلك،  ةالوضعيّ  في ابؼعارؼ استعماؿ كيفية تعلم -3

 والشخص ،الكفء والعامل ،وابؼسؤوؿ الصالح ابؼواطن تكوين في ابؼتمثلة)  مالتعلّ  وغايات ابؼنشودة
 (  الخ,...  ابؼستقل

 التي التحديات رفع من التلميذ لتمكتُ المحصلة ابؼختلفة ابؼفاىيم بتُ علاقات ربط -4
 . حياتو في يصادفها قد التي والعراقيل الصعوبات بؼواجهة وإعداده، تواجهو

 بتُ علاقات ربط خلابؽا من يتم عملية الإدماج فأب القوؿ يدكن الأىداؼ ىذه من وانطلاقا
  .معينة غاية برقيق تهدؼ منفصلة بطريقة وتوظيفها ،البداية في متفرقة عناصر

                                                           

ّ.15، ابعزائر ص 4(، الاصلاح التًبوي في ابعزائر، بؾلّة الباحث، العدد2006أعلاؿ فاطمة الزىراء ) بوكرمة -ّ 1
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 التحقق مع ،مكتسباتو إدماج ابؼتعلم فيها يتعلم فرصة تعتبر -أ: يلي فيما كذلك ويتمثل        
 .مركبة وضعي حل في موارده استعماؿ في كفاءتو مدى من
 .فردي بشكل التلاميذ طرؼ من تعالج – ب
 .ةاليوميّ  حياتو وفي التلميذ واقع في بفاثلة وضعية تعكس – ت
 .أكثر أو بؾاؿ من وحدات أو بؿددة كفاءة إلذ وتستند دالة وضعية ىي -ث
 اتووضعيّ  ةتعليميّ  اتوضعيّ  بتُ تزاوج يحدث عندما ودلالة معتٌ بؽا يصبح ماتالتعلّ  – ج

 . إدماج
  :الإدماج أنماط - 4

 : الإدماج من نمطاف ىناؾ
 في القاعدية الكفاءات من بؾموعة ،البداية في مابؼتعلّ  باكتساب ويتعلق: العمودي الإدماج -1

 ابؼزمع ابؼهاـ طبيعة حسب وذلك متنوعة اتوضعيّ  في البرنامج تنفيذ خلاؿ ستمارس ،بـتلفة مواد
 .تنفيذىا

 بواسطة ابؼكتسبات تدعيم فيو ويتمّ  تدريجي وبشكل العمودي الإدماج يساير: الأفقي الإدماج-2 
 في التحكم ابؼتعلم من تتطلب والتي ابؼتزايد التعقيد ذات مهاـ بتنفيذ ابؼرتبطة ابؼرحلية الكفاءات

 . الكفاءات من معتُ عدد
 : الإدماج مستويات - 5

 ،والفهم ،العمل إنها ،ابؼكتسبات إدماج مستوى تبتُ ومتسلسلة متًابطة مفاىيم ثلاثة ىناؾ
 : مفهوـ لكل توضيح يأبٌ وفيما والاستقلالية

 (:l'action) وابؼمارسة العمل -1
 بذعلو التي لنشاطات وابقازا التصرؼ على ابؼتعلم بقدرة متتُ بشكل ابؼكتسبات إدماج يرتبط     
 الأداءات خلاؿ من التصرؼ على القدرة عن الكشف من يدكن كما،مكتسباتو من الفائدة يدرؾ

 بالكفاءة علاقة في تنظم ،ستخطط التي التعلم نشاطات كل إف للعلم ،للملاحظة القابلة والنتائج
 إعداد ابؼقاربة بؽذه ابؼوافقة النشاطات من ،ابؼكتسبات إدماج على تساعد نشاطات ستكوف
 ...    ابؼعقدة ابؼشكلات حل ،تنفيذىا و ابؼشاريع

 (:  La compréhension)  الفهم -2
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 التي ىي الأختَة ىذه إف ،القاعدية ابؼكتسبات امتلاؾ فدو  كفاءة اكتساب يدكن لا       
 لإدماج شرطا القاعدية ابؼكتسبات تعتبر التعلم ستَورة ففي ،يفعل ما وإدراؾ بفهم للمتعلم تسمح

 ابؼعقوؿ غتَ من نوأ القوؿ سبق ما لتوضيح للإدماج سابقة مرحلة في تقع أف وينبغي ابؼكتسبات
 أي إف ،النحوية القواعد ويفهم يحفظ إف دوف صحيح وبشكل كتابة يعبر أف يستطيع متعلم بزيل

( كفاءة) فالعمل الإدماج في صعوبات عنو ستنجر الفهم مستوى على يظهر الذي الضعف
 ابؼكتسبات فلأ بينهما الفصل يدكن ولا متلازمتاف عمليتاف(  القاعدية ابؼكتسبات) والفهم

 . الكفاءة من لايتجزأ جزء القاعدية
 (  L'autonomie: ) الاستقلالية – 3

 قد ابؼكتسبات إدماج فأب تبتُ التي ابؼؤشرات من(  النفس على الاعتماد)  الاستقلالية تعتبر     
 بحاجة ويكوف قدراتو يجرب فابؼتعلم ،كاملة الكفاءة تكوف لا الإدماج مرحلة في انو غتَ ،فعلا بً

 وبرويل الإثراء عملية تبدأ ابؼرحلة ىذه خلاؿ إذ التكويتٍ التقويم أهمية تتجلى وىنا ابؼساعدة إلذ
 ومتنوعة جديدة اتوضعيّ  في مابؼتعلّ  بإقحاـ وذلك الاستقلالية عملية تدريجيا وتستقر ابؼكتسبات

 وفق وذلك التفويض إلذ ابؼوجو الأسلوب من التعليم عملية تنقل فأ ينبغي لالتدخّ  من بالتقليل و
 .الكفاءة لاكتساب الكبرى ابؼراحل

 :الإدماج أنواع - 6
 تنفيذ ويدكن ابقازىا ابؼراد ابؼهمة بنوع الغالب في ترتبط ،متنوعة و عديدة الإدماج نشاطات     

 منها نذكر وعموما ،معينة ومواد بدستويات خاص الأخر والبعض وابؼواد ابؼستويات كل في بعضها
 : بٌأي ما
 ويكوف ،حاجة برقيق دوف بروؿ عقبة أنها على ابؼشكلة تعرؼ: ابؼشكلات حل نشاط -1

 : الآتية ابػطوات بإتباع حلها
 ( . وابؼعطيات المجاىيل بتُ الربط)  ابغل بزيل -ب. ابؼشكلة طبيعة فهم – أ

 .النتيجة ملاحظة -ث.  ابغل تنفيذ – ت
  غةاللّ  ماتبتعلّ  خاص إدماجي نشاط ىو( :  اتصالية وضعية)  الشفوي أو الكتابي التعبتَ -2

 .ةوظيفيّ  ةوضعيّ  في يكوف ىو فيو وابؼهم متنوعة أشكالا يأخذ أف يدكن
 ،قصتَة رواية إخراج ،مصور شريط تكملت او ،..،  أو حيواف أو شخص وصف أو -

 . إبسامها وأ قصة بداية كتابة ،حفل بغضور دعوة صياغة
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 : اجتماعي طابع ذا غرضا ابقازىا ابؼراد ابؼهمة تؤدى أف ينبغي: الاجتماعية ابؼهاـ -3
 .... ضرورة الذ العاـ الرأي انتباه يلفت نشره قصد مقاؿ كتابة - أ

 . والنباتات بالأشجار ابؼدرسة بؿيط تزيتُ مشروع إعداد - ب
 .ابؼدرسة وليكن ما مكاف بـطط رسم - ت
 ... بدناسبة ستقاـ التي الثقافية النشاطات برنامج إعداد - ث
 .ابؼدرسة بؾسم ابقاز - ج
 .ما موضوع حوؿ بصري بظعي شريط تركيب ابقاز - ح
 .مثلا المحيط نظافة مشكلة يتناوؿ برقيق وابقاز إعداد - خ
 .ما ظاىرة حوؿ برسيسية بضلة في للانطلاؽ ملصقات إعداد - د
 : مقتًح موضوع حوؿ إنتاج -4

 التي مكتسباتو من بؾموعة فيو يسخر معقدا شخصيا عملا ينتج إف ىنا التلميذ من يطلب        
 ذريعة إلا ىو ما ىنا الإنتاج فإ. إضافي ببحث يكملها أف عليو ولكن خاصة بصفة سيعابعها

 يأخذ...  ابؼرور حوادث أو ابغي كنظافة ،بدحيطو تتعلق مشكلة فيو يعالج بحث إعداد ،للتعلم
 وفي بالبحث يتعلق الثانوي وفي التعبتَ في يتمثل وابؼتوسط الابتدائي ففي ،أشكاؿ عدة العمل ىذا

 إصدار أو معرض ابقاز إلذ العمل ىذا يؤدى أف يدكن كما ،رسالة أو بدذكرة يرتبط العالر التعليم
 ....( . بؾلة,  مطرية) ما
 : ابؼيدانية الزيارات – 5  

 قادتو إذا أي’  ابؼشاىد بدور التلميذ فيها يقم لد اذا إدماج نشاط ابؼيدانية الزيارة تكوف        
 أو صحة بإثبات لو تسمح معلومات عن والبحث ،ةفرضيّ  بوضع مشكلة حل إلذ الزيارة ىذه

 ما واستخلاص وبرليلها استقاىا التي ابؼعطيات يعالج فأ الزيارة نهاية في عليو أو ،ةالفرضيّ  بطلاف
 .الإدماج بنشاط ابؼيدانية الزيارة تنعت أف يدكن فحينئذ ،منها استخلاصو يدكن

 فرضية وضع إلذ تؤدي فأ بشرط إدماج نشاط ،ملاحظة كل اعتبار يدكن عامة بصفة          
 ابؼعابعة تتطلب التي ابؼعلومات من بدجموعة يتعلق ما في الشيء ونفس ،صحتها مدى واختبار

 ,..(  وثائقي ،بحث ،برقيق)
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 نشاط تعتبر لن ،ابؼيدانية الزيارات مثل مثلها التطبيقية الأعماؿ إف: ابؼخبر في تطبيقية أعماؿ-6
 وضع)  العلمي ابؼنهج استخداـ إلذ دفعتو أي التلميذ نشاط جندت اذا ما حالة في إلا إدماج

  ،....(النتائج وملاحظة التجربة ابقاز ،ابؼعلومات بصع ،الضرورية الوسائل اختيار ،الفرضيات
 كل ابؼتعلم فيوظّ  فيو اذ ،بعينو الإدماجي النشاط ىو الابتكار: الفنية الابتكارات -7

 ،حتوالنّ  ،والرسم ةوالقصّ  ،عرالشّ  كتابة)  الفتٍ أو الأدبي بالإنتاج ىنا الأمر يتعلق، مكتسباتو
 ...(  وعزفا تأليفا وابؼوسيقى

 قرافإ فرصة مللمتعلّ  فيو تعطى أف بشرط الإدماج نشاط من نوع ىو: ابؼيداني التدريب-8
 يدكن ،قبل من موتعلّ  وما التدريب أثناء يدارسو ما بتُ الربط أي ،ةوالعلميّ  ةالنظريّ  ابؼكتسبات

  .بعده وأ ميالتعلّ  الفعل قبل نفذ سواء إدماج كنشاط ابؼيداني التدريب اعتبار
 حقيقية إدماج  نشاطات البيداغوجية ابؼشروعات بسثل: (القسم مشروع) البيداغوجي ابؼشروع -9

 مكتسباتو  منهم واحد كل فيها يسخر أي الفاعلة الأطراؼ ىم التلاميذ فيها يكوف أف طبشر 
 .بؿددة أىداؼ وفق
 :الآتية بابؼراحل ابؼشروع وتنفيذ إعداد يدر: ابؼشروع وتنفيذ إعداد مراحل_ 

 ( ابؼشكل برديد) ابغاجات برليل - أ
 .للتلاميذ إكسابها اللازـ(  الكفاءات أو) الكفاءة برديد  - ب
 . الأىداؼ لبلوغ ابؼناسبة الاستًاتيجية اختيار - ت
  .الوسائل قائمة ضبط - ث
  .التقويم بـطط إعداد - ج
  .العمل بـطط برديد - ح
 . العمل بـطط تنفيذ - خ
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 خلاصة:
برتاج منّا إلذ دراسة معمّقة حتى نستطيع أف نسقطها على تعليمية  بالكفاءات ابؼقاربة إفّ        

اللّغة العربية لأفّ ىذه الاختَة بؽا ميزاتها وخصائصها الأمر الذي يتطلّب استًاتيجية خاصة في 
معتٌ تعلّم اللغة العربية ىو القدرة على التحدّث بها فقط بل يتجاوز الامر إلذ أنها تدريسها فليس 

 حاملة للهوية وابغضارة.
 ابغاصل التطور عن الناتج والتعليمي التًبوي الأسلوب بالكفاءات ابؼقاربة بيداغوجية بسثل        

 ويتحدد واجتماعية، وفلسفية فكرية ومصادر أصوؿ لو عصرنا، في والتعليم التًبية بؾاؿ في
 ونتائج آثارا يفرز كما متطورة، وأدوات وسائل يتطلب كما وابؼناىج، والقيم ابؼبادئ من بدجموعة

 .وفلسفتها ابؼعاصرة التًبية عليها تقوـ التي الأسس إطار في ىذا كل والمجتمع، الفرد على
 في حاؿ وابػلل النقص أفّ  وثبت مقاربات، عدة ابؼتقدـ العالد في ابؼعاصر الإنساف جرّب لقد -

 عليمالتّ  إلذ المحتويات، تبليغ أو التلقتُ أسلوب فمن متفاوتة، بدرجات لكن منها، واحدة كل
 غاية ةالتًبيّ  فلسفة في بسثل الأختَة وىذه بالكفاءات، ابؼقاربة إلذ بالقدرات، ابؼقاربة إلذ بالأىداؼ

 تاريخ وكأفّ  – باستمرار، ومتطور نسبي عناصره بصيع في التًبوي العمل أف وابغقيقة ذاتها، في
 .”ياما فوكو“ منظور بحسب وتوقف انتهى البيداغوجيا

 ابغياة نمط مع ينسجم اجتماعيا وفكرا عالية، علمية ثقافة بالكفاءات ابؼقاربة بيداغوجية تتطلب -
 التحكم مقدمتها وفي تقنية وأدوات وسائل إلذ برتاج كما البيداغوجية، ىذه أبقبت التي روؼوالظّ 

 شبكة رأسها وعلى ابؼعاصرة، والتثقيف والإعلاـ الاتصاؿ وتقنيات وسائل وفي ابؼعلوماتية، في
 في بالكفاءات التدريس تدخل وىي ابعزائر مثل النامية، الدوؿ عليو تتوفر لد ما وىذا الإنتًنت،

 وبدرجات الثالث العالد شعوب أف ابؼيدانية الدراسات من العديد أثبتت حيث التًبوي، نظامها
 التدريس أسلوب في ابؼطلوبة الآلر الإعلاـ تقنية في ولا العلمية الثقافة في تتحكم لا متفاوتة

 الأىداؼ بلوغ يعيق وىذا وسائلو، بستلك ولا الاتصاؿ، تقنيات على تسيطر ولا بالكفاءات،
 .بالكفاءات ابؼقاربة وراء من ابؼطلوبة

 عنها، ابؼنبثقة التًبوية والاستًاتيجيات وبابؼناىج وقيّمها، بدصادرىا ابؼعاصرة التًبية فلسفة إف -
 الأمريكية، ابؼتحدة الولايات بقيادة ابؼتقدـ العالد في معينة، قوى وإيديولوجيات توجّهات تعكس

 ومتجاىلة العالد في ابؼتواجد وغتَه، واللغوي والاجتماعي والديتٍ والفكري الثقافي التنوع متجاىلة
 .وغتَىا والقومية الوطنية الدولة خصوصية



 

 
 
 
 

 لثاني:الفصل ا     
 ةــّــة الإدماجيـــّــاج والوضعيـــــــالإدم

 
 .ةة الإدماجي  وضعي  مفهوم ال أولا:

 أنواع الوضعي ات. ثانيا:
 مفهوم الإدماج. ثالثا:

 .المشكمة )حل المشكلات (رابعًا: الوضعي ة 
 خامسًا: أنواع المشكلات)الوضعيات(.
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 :  ةالإدماجيّ ة مفهوم الوضعيّ  أولًا:
 : ة لغةالوضعيّ  –أ 

و ن  إ. و وموضعا ،ىو مثل الدعقوؿو  ،موضوعاوضعو يضعو وضعا و  ،: ضد الرفعوضع: الوضع     
 . لزوـ القاعدة والدكانة الحسنة ة تعتٍف الوضعي  إوعليو ف  1.لحسن الوضعة أي الوضع 

 ا : الوضعية اصطلاحً  –ب 
ناتج  إلىالذي يؤدي م و الظروؼ العامة التي ستتم فيها عملية التعل   أوة السياؽ يقصد بالوضعي      
 م يتم  فعل التعل   أفقصوى بسبب  أهميةلذا  إذفة فالوضعي   ،تنمو من خلالو الكفاءة، مي جديدتعل  
 أـسوء  أكانت معارؼ تصريحيو  ،الدتعلم من بذنيد لستلف مكتسباتو السابقةوبسكن  ،إطارىافي 

مي ناتج تعل   إلىالتي تطرح معالجتها لغرض الوصوؿ  ةالإشكالي  فعل الدتعلم يتناوؿ و  إجرائيةمعارؼ 
 . بناء الكفاءة الدنتظرة إلىيؤدي 

  2هما : ةف من الدعرفاالنفس الدعرفي للمعارؼ يوجد نوع و حسب تقسيم علم  
تكوف في و  ،و الرمزأ. الدعارؼ التصريحية  : وىي الدعارؼ التي يدكن التعبتَ بها بواسطة اللفظ 1

 . يدكن الاجابة بها عن سؤاؿ )ماذا(و  ،العادة في شكل خطاب
: وىي عبارة عن معارؼ وظيفية مهارية بسكن من الصاز النشاط وتكوف  الإجرائية. الدعارؼ 2

   .عن سؤاؿ )كيف( إجابة
 :  االإدماج اصطلاحً  -ج 

تفعيل لرموعة عناصر في  أوعنصر جديدة في لرموعة  إدخاؿة : "عملي  عموما ىو الإدماج      
الدعرفي  وأبعضها بغية الحصوؿ على انسجاـ و تفعيل فيما بينها". وحسب دليل الدصطلح التًبوي 

 أومشكل تربوي  أماـالقدرة على التصرؼ : " بذنيد الدعرفة و ىو الإدماجللخضر زروؽ فاف معتٌ 
   3الحل "  الدبادرة و معرفي يتطلب التفكتَ 

لرالات  أووفي لراؿ الديداكتيكي ىو الربط بتُ موضوعات دراسية لستلفة من لراؿ معتُ   
 . لستلفة

                                           
 بتَوت لبناف –.دار الصبح  2006. 15خالد رشيد قاضي ج   - 1
  .2005مصر  –دار الفكر العربي  1ختَ الدين ىتٍ ,مقاربة التدريس بالكفاءات ط. - 2
 .  2003ص14لخضر زروؽ , دليل الدصطلح التًبوي الوظيفي .دار ىومة للطباعة والنشر الجزائرص  -3
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ىذا حسب و  ازالة الحواجز بتُ الدواد الإدماجفي لراؿ التًبية فيفيد  أما    
 .)R;legendre .1988،)لوجندر

وتعتبر التعلم  ،الدعارؼ تشكل كلا منطقيا منظما أفمة ترى مسل   إلىمي التعل   الإنتاجيستند       
  .عملية حل الدشكلات بواسطة الدعارؼ والدهارات الدكتسبة

  .تكاملتعلم جديد بدا يقابلو بانسجاـ و  : ربط كلىو أو -
عناصر مرتبطة بدنظومة معينة في  أو: مسار مركب يدكن من بذنيد مكتسبات ىو أو -

ت سياؽ تكييفها طبقا لدستلزمامات سابقة و ىيكلة تعل   إعادةذات معتٌ قصد  وضعيات
ولا  ،الدكتسبات إدماجيكوف الدتعلم ىو الفاعل فيما يخص معتُ لاكتساب تعلم جديد و 

 1.ما تم اكتسابو فعلاً  إلايدكنو اف يدمج 
بذنيد الدكتسبات  تتوخىوضعية تعلمية  إطارفي : نشاط تطبيقي مركب يجري ىو أو   -

أة ضمن حصص تشملها الوحدة السابقة التي اكتسبها الدتعلموف في سياقات تعلمية لرز  
استثماره ضمن وضعيات لستلفة )مزج( ما تم اكتسابو و  إدماجالتعليمية وىي تستهدؼ 

تنجز في نهاية  إنها الأحواؿفي غالب معتٌ في حياة الدتعلمتُ و  )بسارين لستلفة ( قصد إعطائها
 وىي تستهدؼ بناء كفاءات لزددة. ،مات معينةتعل  

ا لضو بذنيد عدة مكتسبات تم ا او بصاعيً ىو : نشاط تعليمي وظيفتو قيادة الدتعلم فرديً  أو  -
كل الحصوؿ عليها بصفة منعزلة للبرىنة على التحكم في الكفاءة القاعدية الدطلوبة في نهاية  

 2 .و لرموعة وحداتأوحدة تعليمية 
 : البيداغوجي يعتٍ الإدماج أفو لشا سبق يدكن القوؿ  -

في اطار وضعية لميذ لستلف  مكتسباتو الددرسية وبذنيدىا بشكل متًابط و توظيف الت       
 ،خرآالدكتسبات وليس الدعلم ولا أي تلميذ عوض  إدماجانو الفاعل في  للإشارةذات دلالة 

ما ىو  إلا إدماجيدكن  . كما لاأساسهاالدكتسبات عملية شخصية في  إدماج أفبدعتٌ 
التي  الأدواتم من كل ن الدتعل  ف يدك  أف على الدعلم إمعتٌ ذلك مكتسب بصورة جيدة و 

 . تسمح لو باستثمار مكتسباتو
                                           

 ( 12-ص11دار الخلدونية الجزائر  –الابعاد والدتطلبات –,بيداغوجيو التدريس بالكفاءات 2005حاجي فريد  - 1
 دوف تاريخ. التًبية. لزمد الطاىر وعلي نشاطات الإدماج لدادا وكيف؟ الدعهد الوطتٍ لدستخدمي - 2
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امها دجل استخأينظمها من وتستهدؼ ىذه البيداغوجية جعل الدتعلم يعبئ مكتسباتو و    
 . إدماجوضعيات مركبة تسمى وضعيات في معالجة 

 مواقف ( مات لستلفة ) معارؼ ومهارات و الا بعد كتساب تعل   الإدماجلا يحدث   -
 حل لذا  إيجادم ة مركبة جديدة تستدعي من الدتعل  من خلاؿ وضعي   إلا الإدماجلا يحدث    -

تعبئتها لحل ىذه ب مكتسباتو عن الدعارؼ والدهارات التي بذ بالبحث ضمن يبدأ أفوعليو 
 . بسرين أومن لررد تطبيق  أكثرىو  إذف فالإدماج. الوضعية

 . آخريقوـ بو مقاـ  أفشخصية فلا احد يدكن ة و عملية داخلي   الإدماجو  -
 : أنهاعلى  ةالإدماجي  ة بناء على ما سبق يدكن تعريف الوضعي  و 

توظيف كل الدوارد التي لمتعلم يطلب منو حلها باستعماؿ و ىي وضعية مركبة ودالة بالنسبة ل
  .تستعمل في تقونً مدى بركم التلميذ في الكفاءات الدستهدفةاكتسبها و 

من  أوفي المجاؿ التعليمي ىو الربط بتُ موضوعات دراسية لستلفة من لراؿ معتُ  فالإدماج        
استثمار  إعادةو  ،الحواجز بتُ الدواد إزالةىو الذي يساعد على  الإدماجونشاط  ،لرالات لستلفة

 . الدكتسبات بإدماجة ذات معتٌ وىذا ما يدعى مكتسبات الدتعلم الددرسية في وضعي  
 : يعمل على أف إدماجيووضعية  بإلصازو عند قياـ الدعلم   
 . الكفاءات الدستهدفة أوبرديد الكفاءة  -أ

 مضامتُ (  ،) قدرات إدماجهابرديد التعلمات الدراد  -ب
 . إدماجوما يراد  لإدماجة ذات دلالة تعطي الدتعلم فرصة اختيار وضعي   -ت
  .ةيكوف الدتعلم في قلب ىذه الوضعي   أفعلى  الحرصو  ،ةبرديد كيفية تنفيذ الوضعي   -ث

 مكونات الوضعية :  2.2
ة تتكوف من ثلاثة مكونات ف الوضعي  أ(  jean – marie de ketele ،يرى ) دوكاتاؿ      
  1ىي :

ويقصد بو لرموع العناصر التي تفرض على الدتعلم في شكل  ،أيضاويسمى الرافد السند :  -1 
 خريطة ... الخ .  أومنظوـ  أوو نص أصورة  أومشكلة  أومسالة 

                                           
 .10، ص 2005مصر  –دار الفكر العربي  1مقاربة التدريس بالكفاءات ط.، ختَ الدين ىتٍ  - 1
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    .السياؽ العاـ الذي يجري فيو السند –أ     و يتكون هذا السند من ثلاثة عناصر :
الوظيفة التي من خلالذا  -نشاطو التعليمي  تالدعلومات التي يعتمد عليها الدتعلم في لشارسة  -ب

  .يتحدد الذدؼ من الصاز الوظيفة
 . لتي يتحدد من خلالذا ناتج التعلموىي االمهمة :  -2
 . الشكل التالي يوضح ذلكمن نشاط و و تبتُ ما سيقوـ بو الدتعلم التعليمة :  - 3

 :ةن مكونات الوضعيّ الشكل  يبيّ             
 

 
 ة : خصائص الوضعيّ  2-3
زة لذا في نها جهاز تعليمي يدكن استنباط الخصائص الدمي  أة على من خلاؿ تعريفات الوضعي       

 1 :النقاط التالية
الجديدة وتعطي معتٌ جديدا  الإشكاليةبسكن الدتعلم من تعبئة مكتسباتو القبلية لدواجهة  2-3-1

  .ة (م ) وظيفة نفعي  للتعل  
  .ممكتسباتو في التعل  م كي يجند قدراتو و كاملة للمتعل  بسنح الثقة ال 2-3-2 
م على بتُ الفعل الصعب الذي لا يقدر الدتعل  مي البسيط و عليمي التعل  تتوخى الفعل الت   2-3-3 

  .بذاوز صعوباتوالصازه و 
الجة الدشكلات الذاتية في مع إمكاناتوبالاعتماد على  ،ملمتعل  لناتج فردي  إلىتؤدي  2-3-4

 . حة واقتًاح الحلوؿ الدلائمة لذاالدطرو 

                                           
 .17، ص 2005مصر   –دار الفكر العربي  1ختَ الدين ىتٍ ,مقاربة التدريس بالكفاءات ط. - 1
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مع فئة من   يتعاوفلا نو إف ،الدطروحة الإشكالياتفرده بدواجهة كما يقوـ الدتعلم بد  2-3-5
 . الحلوؿ الدناسبة لذا إيجادزملائو لدعالجتها و 

 ات : الوضعيّ  أنواع ثانيًا: 
 : أهمهاة عد   أشكالا تاتتخد الوضعي    
م ووسط ما يحتوي على نظاـ تربوي كامل قصد ىي علاقة بتُ الدتعل   : ةليميّ ات التعالوضعيّ  -1

  .نةالاستفادة من لزتويات معي  
متُ ووسط و لرموعة من الدتعل  أم   وىي كذلك : " لرموع العلاقات القائمة بشكل ظاىر بتُ الدتعل  

... الخ ( ونظاـ تربوي يدثلو ،سجهاز عاك ،سبورة ،إيضاح) وسائل  أشياءو  أدواتيحتوي على 
 :أنواع منهاو  ،البناء " طريقفي  أوة م معرفة مبني  الدتعل   إكسابم بهدؼ الدعل  
الصاز عمل باستثمار طاقتو الفكرية وتسختَ  إلىوتتمثل في دفع التلميذ ة الفعل : وضعيّ  –أ   

 1.الناجح الأداء إلىة للوصوؿ قدراتو الشخصي  
م الدعلومات الدتبادلة بتُ الدعل   أووتتمثل في حسن صياغة التعليمات : ة الصياغةوضعيّ  -ب  
 . مالدتعل  و 
ل بشواىد عيف أوم مطالب بالبرىنة على ما يقوؿ وتتمثل في كوف الدتعل  : ة التصديقوضعيّ  -ت  
 . لشارسات من اجتهاده الخاص أو
 : ات التعلموضعيّ  1-1
دة الدراسية ومع الدوجو ولزيط يخدـ علاقة مع الدا م فيات التي يوجد فيها الدتعل  وىي الوضعي    

مية في شكل ات التعل  ف تتضافر لرموعة من الوضعي  أ. ولكي يبتٍ الكفاءة الدنتظرة لابد تعلماتو
 : تيالآمتكامل وفق التحديد 

ما جديدا يتسم ىذا النوع من اؽ يثتَ تعل  وىي كل سي  : م الاستكشافية التعلّ وضعيّ  - أ
م يكتسب عن طريقها معارؼ يطرح آليات جديدة بذعل الدتعل   لأنوات بالتعقيد الوضعي  
 . ات الجديدة الدعقدةمواجهة الوضعي  من الدعارؼ السابقة بسكنو من  أعمق

                                           
  ( 15 ،دوف تاريخ ،مستخدمي التًبية و برستُ مستواىمالدعهد الوطتٍ لتكوين     - 1
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 أكثربشكل ب و م كي يتدر  يتيح الفرصة للمتعل   اؽ الذيوىي السي   م الآلي :ة التعلّ وضعيّ  - ب
في الصاز بسارين  الآليم التعل   أنشطةتتجسد و  ،بليةاستخداـ لستلف الدكتسبات الق ليةآعلى 

لا  إذ ،حيوية وفاعلية أكثرة م في ىذه الوضعي  . ويظهر الدتعل  مات المحددةالتعل   إطارمتنوعة في 
  . ماتوخاص بو في تعل   أسلوبالفردية فيتكوف لو  إمكانيتوعلى نفسو و  إلايعتمد في الصازه 

مكتسباتو السابقة  إدماجم السياؽ العاـ الذي يتيح للمتعل  وىي : الإدماجيوضعية التعلم  - ت
ا حصل من خلاؿ الوحدات ميً سلوكات ( والتي كونت لو نابذا تعل   ،مهارات ،) معارؼ

 ولرزأ .  الدراسية التي تناولذا في شكل مستقل  
ات السابقة التي تشملها الوضعي   الأنشطةىي عبارة عن نشاط من ة : ة التقويميّ الوضعيّ  - ث

 ،مكتسباتهم إدماجتقونً قدرات الدتعلمتُ على  إلىولكنها بزتلف عنها في كونها ترمي 
 . ات جديدةالحلوؿ الدلائمة لوضعي   إيجادة واستغلالذا في وسلوكاتهم القبلي  

مسطرة والتي تؤدي  أىداؼحكم على مدى ما برقق من  إصدارة يتم فيها " وضعي  هي :  أو 
 بناء الكفاءة الدنتظرة "  إلى

 : من جهتتُ الإدماجيالتعلم  أنشطةو التقونً في وضعو الجديد يشبو الى حد كبتَ 
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 الإدماجيةحتى يصبح تلاميذك مميزين في الوضعية 
 الإدماجيةتلفتوا انتباه التلاميذ عند قراءتهم للوضعية  فأ رجوألي ملاحظة صغتَة للمعلمتُ      

 1:ما يلي إلى
 .و تركيز وروي  *قراءة الدوضوع ب1
 .ة*وضع خطوط على الكلمات الدهمة التي جاءت في الوضعي  2
 :يأتي ةالوضعي  الجواب على  أف التلميذ*تعليم 3
 .مبسطةبدقدمة بسيطة و  1*1
على  أحاديث أو أشعار أو بآياتيستدؿ في تعبتَه  أمكن أفالتعبتَ في صلب الدوضوع ىنا 2*2

 .قدرات التلميذحسب 
 الدعروفة لدى التلميذ الأساليبنصح الدعلمتُ باستعماؿ أىنا ومبسطة و  بخابسة بسيطة يأتي 3*3

ينهي تعبتَه  أفذكر مزايا البلد يدكن للتلميذ  أويتعلق بوصف الطبيعة  كاف الدوضوع مثلاً   إذا     
 .ىكذا
يعية خلابة تسر الناظرين و ثروات الله نعما كثتَة...مناظر طب أعطاهبلدي لقد  أبصلما       

 .الأممو الازدىار بتُ  التقدـبسكنو من 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                           
 محمد وعمي، )د ت(، منشورات وزارة التربية. - 1
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  مثال على وضعية إدماجية داخل سيّاق اختبار:
 : الأولى الدتوسطة  السنت

 : الإنتاج الكتابي لميدان ا
 : الكفاءة الختاميت

عليها النمط الوصفي تقل عن عشرة أسطر يغلب  ينتج كتابة نصوصا منسجمة لا           
 والسردي في وضعيات تواصلية دالة .

 ػ يحسن انتقاء التعابتَ الوصفية وتوظيفها.   الشيء بدا يقاربو ويشاكلو.ػ يصف   : مركباث الكفاءة
 ػ يبتٍ تعابتَ خبرية مؤكدة.  اؼ.ػػػػػن الأوصػػػػات بيػػػػػتقن العلاقػ ي                     
نطلاقية أف تاريخ الجزائر حافل بالألراد والبطولات والقصيدة الآتية لقصيدة الإتبينت في ا : السياق

 سلسلة متًابطة تشد بنياف ىذه الأمة عبر مراحل ىذه الحياة.وضح أف تاريخ الجزائر ت
 : نص شعري السند

 ػػػػػػػػاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلردنػػػػػػ   ن  ػػػػػػػػػػػع اد  ػػػػػػػػػػػ  بض وقلعة        ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا             ذكرنػػػػػ   ن  ػػػػػػػع اس  ػػػػػػػلن  ا ن  ػػػػػػب  ا   ل  س  
 اػػػػػػػ  وحينػ  ن  ػػػػػم قوافيو   ، ويصنع   ين                     الد  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػس في الخػػػػػبضدي ن  ػػاب يجيبك  
 ػػػػػػػػاػػػػػػػػػػػػػػػػػى بعضنػػػػػ  ػػػػػػػػو علػػػػػػػػػوتقس ترؽ                    كانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت    ف  ػػػػػػػكي  ة  ػػػػػعائش وتنبئك  

 ػػػػػػاػػػػػػػنػػػ  زو الد  ػػػيغ م  ػػػػػػخا الض  وأسطولن      ػا               ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأحلافنػػػػػ   ة  ػػػػػػػػػػػبجاي ر  ػػػػػػػػػػوتذك
 ػػػػػػاػػػ  نػي الس  ػػػػػػ، وتفش اء  ػػػػيالض   تشيع                     رة  ػػػػػػػلا  بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ اؿ  ػػػػػػػػػػػػػبزت ر  ػػػػػػػػػػوفي القص

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاا شملنػػػػ  ػػػػػػػػػػػ  ىأنصار   م  ػػػػػػػػ، فض ؿ        ػػػػػػػػا            ػػا والجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ىلد  أا ػػػػػػػػفيه ر  ػػػتصاى
 ـ ػػػػػػػػػػػػػى ة  ػػػػػػػػبجاي وأعلنت    اػػػػػػ  الذن روح  ػػػػص ادت  ػػػا وش، علمً  ػر        ػػػػػػػػػػػػػ             ػػػػػالجزائػػػػػػػػػ ا
 ػػػانػػػ  وا ظل  ػػػػػلاحق   ن  ػػػػػػػم م  ػػػػرى، فأقح  ػػػػػػػػػػػػػا                 صػػػػػػػػػػػػػػالن   ن  ػػػػػػػػػػسبعي ن  ػػػػػػػػػوبارى اب

 اػػػػػػػػػػػطوعنػػػ  وز لذا ػػػػػػػػػػا العجػػػػػػػػ  أورب لت       ػػػػػػػػػػػػػا              ة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ا العربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  وأرقامن
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػىالبنػػػػػػػػ   اف  ػػػػػػػػػػػػػػػا ، يرفعػػػػػػػػىن بي ػػػػل    ػػػػػػػػػػػا               ػػػػػػػػػػػػوالثعػػػػػػػػػػػػػػػػػ ن  ػػػػػػػػو مديػػػػػػػوكاف أب

 اػػػػػ  نا الدي ى وملأن  ور ػػػػػػػػػا الػػػػػػػػػػ  شغلن                          
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاة  ػػػػػكالصػػػ  و  ػػػػػػػػػػػػػلنرت   ر  ػػػػػػػػبشع                          

  ر  ػػػػػػػا الجزائػػػػػػػػػػػ  من حناي تسابيحو                            
  

 مفدي زكريا                                                                                    
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 التعليمات :                                         
حدد ىذه الدظاىر  د حضارية عن لرد الجزائر وعظمتو،ػ ذكر مفدي زكريا شواى 1       

 الحضارية، وبتُ مكانها وزمانها .
 ػ من ىو ابن بضديس ؟ ولداذا اعتبره الشاعر من الخالدين؟ 2       
 . ما ىي؟قاصد لزددة من ىذا الدقطع الشعريػ  لدفدي زكريا  م 3       
 ػ  من الأعلاـ الذين احتضنتهم عاصمة الحماديتُ؟ وعلاـ يدؿ ذلك؟   4       
 ػ فيم يشتًؾ نص مفدي زكريا ، ونص ابن بضديس الصقلي؟ 5       

متنوعة، ػ عملت بنصيحة أستاذؾ فبحثت عن القصيدة التي عثرت عليها في مصادر  6       
مضمونها، وقيمها التاريخية والفنية، فشعرت بالاعتزاز والفخر بهذه الحضارة  فعرفت قائلها، وأدركت

 العريقة.
 أستاذؾ تعبر لو فيها عن إعجابك وتقديرؾ الكبتَ لابن بضديس الصقلي اكتب رسالة إلى         
وشكر الأستاذ  ،الدنصور التاريخي ،بددينة بجاية بتحفة قصر التي أشاد فيها لقصيدة الرائعةصاحب ا

 على توجيهاتو القيمة في التعامل مع القصيدة .
 : التقويم   

 الدؤشرات الدعايتَ

  .ػ احتًاـ عناصر التعليمة  الدوضوع ػ الكتابة في .الوجاىة
  .ػ الدعجم اللغوي الدناسب

 .الاستعماؿ السليم لأدوات الدادة
  .ناسبةػ يستخدـ القرائن اللغوية الد

  .ػ يستخدـ الأوصاؼ الدلائمة للموضوع و القيم الدستهدفة
   .ػ يوظف الدعجم اللغوي الدناسب

 .الانسجاـ
   .والتًابط بينهاػ التسلسل الدنطقي للأفكار 

 .ػ الذيكلة السليمة للنص 
 .ػ يعبر عن موقفو الشخصي إزاء الدوصوؼ

 .ػ بصاؿ العرض والأسلوب .الجودة أو الإتقاف
  .ػ اقتًاحات شخصية 

 



 الإدماج والوضعيّة الإدماجيّة                                            الفصل الثاني           

 
54 

 :خطوات تحضير المعالجة
 .تاذ على برديد القيم الدستهدفة (ػ التشخيص ) يركز فيو الأس  1     
  .تصنيف فئات الدتعلمتُ حسب الصعوبات ػ  2     
 .ػ اقتًاح خطة لكل فئة  3     

 أنماط المعالجة
 : ػ  التغذية الراجعة 1 

 .تصحيح الدتعلم في الحتُػ          
 ..) الأستاذ أو أحد الدتعلمتُ (حيح الذاتي بتصحيح يقدمو طرؼ آخرػ مقارنة التص         

 :ػ الإعادة والأعماؿ الإضافية  2
 .ػ مراجعة مضامتُ معينة من التعلم         
 .إضافية لدعم الدكتسبات وتركيزىا ػ إلصاز بسارين         
 .جعة الدكتسبات القبليةػ مرا         

 :ػ استًاتيجيات تعلم بديلة 3
 ، أو منة إلى القاعدةكتسبات ) من الوضعي  ة بديلة قصد إرساء الدػ اعتماد طريقة تربوي          

 .الأمثلة إلى القاعدة (            
 :ػ تدخل أطراؼ خارجية 4

 ة ) الدختصوف في الأرطوفونيا أو الطب النفسيػ اللجوء إلى أطراؼ خارج الدؤسسة التًبوي          
 ، أو اضطراب فيوالسمع ، وطب العيوف ......الخ، من أجل تصحيح خلل في التعلم        

 . ػ ضعف السمع أو البصر ......الخ القراءة: عسر السلوؾ مثل             
 :ةالشبكة التقويميّ 

 ة (ة ) الأساسي  الدعايتَ القاعدي  
 
 
 
 
 



 الإدماج والوضعيّة الإدماجيّة                                            الفصل الثاني           

 
55 

 
 التلاميذ

 01الوجاىة 
سلامة استعماؿ أدوات 

 03الانسجاـ 02الدادة 
 
 ـ . إ

 معايتَ غتَ
ت  متحكم فيها

 أؽ
 ت
 أد

 ت
 ج

إ 
 ت

 ت
 أؽ

 ت
 أد

 ت
 ج

 إ
 ت

 ت
 أؽ

 ت
 أد

 ت
 ج

 إ
 ت

               1ـ 
               2ـ 
               3ـ 
               4ـ 
               5ـ 
               6ـ 
               7ـ 
               8ـ 
               9ـ 
               10ـ 
               11ـ 
               12ـ 
               13ـ 
               14ـ 
               15ـ 
               16ـ 
               17ـ 
               18ـ 
               19ـ 

  ///// /// ///  /// ///  /// ///  ـ. لصاح
  /////  //// ///  /// ///  /// /// ـ . فشل
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 تفستَ الرموز : 

 أقصى                        ت/ ج = بركم جزئي                           ت / أؽ = بركم
 ت/ أد = بركم أدنى                            إ / ت = انعداـ التحكم      

 ـ = متعلم                                ـ / إ = معيار الإتقاف                       
 فشل  = ـ                     ـ . لصاح = لرموع النجاح  
 لرموع الفشل 

 :نيتصنيف فئات الدعالجة حسب الدعا
الدتعلموف ذوو الأرقاـ: /....../ ....../ ....../...../....../ يحتاجوف دعماً للتحكم في  .1

 معيار الوجاىة                                   
ذوو الأرقاـ:     /..../.../.../.../.../.../.../.../.../ يحتاجوف دعماً  الدتعلموف .2

 .الاستعماؿ السليم للأدوات الدادة للتحكم في معيار
الدتعلموف ذوو الأرقاـ: /...../...../...../...../...../...../ يحتاجوف دعماً للتحكم في  .3

 .معيار الانسجاـ
../....../....../ يحتاجوف دعماً للتحكم في الدعايتَ الدتعلموف ذوو الأرقاـ: /....../.... .4

 .الثلاثة
 خطة المعالجة

 الدعايتَ  التلاميذ الدعنيوف
 الدستهدفة

بسارين تقونً أثر العلاج  الأنشطة العلاجية
 على تعلمات الدتعلمتُ

 
 

 التلميذ رقم
..... 
..... 

...... 

 الوجاىة

 أنشطة من واقعو -
تعابتَ من حقلو استعماؿ  -

 اللغوي في صياغة التعليمة
 اختيار سندات واضحة -
استعماؿ أفعاؿ أدائية لا  -

برتمل التأويل في صياغة 

تلخيص نص بهدؼ  -
استخراج الأفكار 

 الرئيسية
استخراج الكلمات  -

 ية من نصحفتاالد
استخراج الفكرة  -
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..... 

..... 
 

 التعليمة
تدريب الدتعلم على استخراج  -

 ية فتاحالكلمات الد
استخراج الأفكار الرئيسة من  -

 نص معتُ

 الرئيسية من صورة
 

 
 التلميذ رقم ...

.... 
..... 
..... 
..... 

...... 

الاستعماؿ 
السليم لأدوات 

 الدادة

 اختبار الكتاب الدفتوح -
 تنويع طرائق التعلم -
 إلقاء خطاب -

 ػ بناء بصل تتضمن قرائن لغوية
 ػ برليل عناصر بصلة 

 ػ برويل بصل بتغيتَ الوضعيات 
 ػ شكل كلمات ػ بصل ػ فقرة 

 ػ ..........   ..........

إضافية تثبت  إلصاز بسارين
 الدكتسبات السابقة

انطلاقا من سند 
 مكتوب 

 أو مصور 

 التلميذ رقم 
...... 
...... 
..... 

...... 
 

 

 الانسجاـ

 إبداء الرأي والدفاع عنو -
لعبة تتابع الأفكار حوؿ  -

 موضوع معتُ  
والتحقق  اقتًاح فرضيات -

 من صلاحيتها

أسئلة برتاج إلى  -
 تبرير

أسئلة عن  -
الدوصوؼ 

والدوصوفات 
الفرعية وعن 

 الزماف والدكاف 
 ) بيئة النص (

 أسئلة سردية -
 تلخيص نص -
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 الإدماج:مفهوم ثالثاً: 
م على ( كل نشاط يحمل الدتعل  activité d'intégrationيقصد بالنشاط الددمج )    

مات منفصلة وتوظيفها في بناء تعلمات جديدة ذات استحضار مكتسبات سابقة نتيجة لتعل  
 .معتٌ

 :مميزات النشاط الإدماجي -1
فهو  ة:الوظيفي   مات جديدة يتسم بالجدة والإبداع.يحث الدتعلم على بناء تعل   وة لأن  الدافعي      

 1م.الدتعل   و مرتبط بواقعلأن   ة:الواقعي   موجو لتحقيق كفاية.
 :عوامل نجاح النشاط الإدماجي 1-1

برقيقها، ولذلك لابد من استحضار الكفاءات في مستهل البرامج  الإحاطة بالكفاية الدطلوب     
 ة.التعليمي   –ة أو الكتب الددرسية أو الوحدات التعلمي  

للمدرس والتلميذ مات السابقة بالنسبة يسمى التعل  ”.يسمى  معرفة التعلمات التي يراد إدماجها،
 معا.

 ة مناسبة.اقتًاح موارد بيداغوجي    ة الددلرة الدناسبة.اختيار الوضعي  
 ة.برديد أنشطة تقويدي   إرفاؽ النشاط الددمج بإرشادات موضحة لدا يطلب إلصازه.

 :خصائص نشاط الإدماج
 -   نشاط يكوف فيو التلميذ فاعلا -1
( وتوظيفها، واستثمارىا في -ىو نشاط يقود التلميذ إلى تعبئة لرموعة من الدوارد: )معارؼ -2

 مشكلة دالة. ليس بدنطق تراكمي ولا بذميعي فارغ من الدعتٌ. –حل وضعية 
 .ىو نشاط موجو لضو كفاية أو لضو ىدؼ إدماج نهائي -3
 حل وضعية مشكلة / أو وضعية دالة.  يرتكز علىإنو نشاط لم  -4
إنو نشاط يتوخى تنمية كفاية، ويعد التلميذ لدمارسة الكفاية لذذا ليس من الضروري الصاز  -5

 -كفاية مرحلية–تعلمات منفصلة . فالكفاية ذاتها تتكوف و تتطور عبر لرموعة من الأنشطة. 

                                           
 .55.ص2016لزفوظ كحواؿ  ولزمد بومشاط : دليل الإستاد للغة العربية ) السنة الأولى من التعليم الدتوسط (دار موفم للنسر .د.ط.. -1
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... والوضعية الدالة يجب أف تكوف إنو نشاط ذو معتٌ، فهو ينبتٍ على استثمار وضعيات دالة-6
 قريبة من لزيط الدتعلم.

* حلوؿ  –يبرز الدسافة بتُ النظرية و لتطبيق مثل: * معطيات دخيلة * معطيات ناقصة  -7
 .متعددة

 :ةللإدماجيّ  ةالإجرائيّ ة الخاصيّ  2-1
 الذدؼ الإدماجي ىو كفاءة تشتمل على الخاصيات التالية:

 .ة التي يعيشها التلميذة قريبة من الوضعي  إدماجي  ة يدارس على وضعي  -1-
 .ة مركبة ومعقدةوضعي   -2
 .دخيلة أخرىو  ةساسي  أتتضمن معلومات  -3
 .تتناوؿ التعلمات السابقة -4
 .مالحقيقية للمتعل   الإمكاناتتتماشى مع  -5
 .ة ذات دلالةتكوف لذا وظيفة اجتماعي   -6
 .ابلا للتقييميفضي إلى إنتاج ذاتي ويكوف الناتج ق -7

 :ةالإدماجيّ ة الوضعيّ  فيهات مشكله وضعيّ  أهممثال لنشاط إدماجي 
 2016/2017متوسطة :  الشهيد عيسى مشحاط الدغتَ                    الدوسم الدراسي: 

 سػػاعتاف.                                                دة :ػػػػػالدػػ                                                                       
 مستوى الأولى متوسطة الاختبار الثاني في مادة اللغة العربية

 حب الوطن                                      :السند 
معناىا صحيح  دائما على ألسنة الدخلصتُ لو لأف بذريحب الوطن من الإيداف ، كلمة           

؟ منو حسن إليك ومن أحسن إليك مثل وطنك، ومن الإيداف أف برب من ألا خاطئ في الإسلاـ
، فتكوف الدـ الذي كنت منو نطفة فعلقة ... ثم من دـ أمك ولبنو تغذيت ؾ وأمكتغذى أبو 

 ، كيف تكوف مؤمنا إف لا بربو ،وما جاء بو الإسلاـ يقبلو، أليس ىو مسح طفولتك وشبابكأنت
                                                           -العلامة ابن باديس   -                               العقل ويعتًؼ بو حكماء الأمم .

 الأسئػػػلة:   
 نقاط(. 06)  :البناء الفكري -أ(

 ف2   خر.               آاستبدؿ العنواف الأصلي بعنواف -1 
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 ف2                ا؟             ذدعانا الكاتب ولدا إلاـ -2 
 ف2      في بصلة مفيدة  فهاوظ  مػػادا تعتٍ كلمة الامم  ثم  -3

 نقطتاف(.2) البناء الفني : -ب(
 ف1استخرج من النص كلمتتُ متضادتتُ .                -1 
 ف1                   استخرج من النص بصلة استفهامية. -2 

 نقاط(. 04: ) البناء اللغوي -ج(
 ف1                                   : يقبلو العقل .إليك -1 

 سم عناصرىا كما ىو مسطر -نوع ىده الجملة    ب ما –أ                   
 :الجدوؿ التالي مع الشكل  املأ -2 

           
 

  
 

 ما نوع التاء في الكلمات التي برتها سطر في النص.  -3          
 نقاط( 00ة : ) ة الإدماجيّ الوضعيّ  -د(

 حب الوطن من الإيمان السند:
اكتب  فقرة لا تزيد عن ثمانية اسطر تحثه  فيها على  حب الوطن وكيفية  :التعليمة

 .وجملة منسوخة وطباقا  نعتاعليه .موظفا  المحافظة
 شبــــــكة التقويم

 

 يقبل يجري ارعضالفعل الد
 لم............ لم ........... 
 لن........... ............لن 

 التقدير الدؤثرات الدعايتَ
 البناء الفكري

 نقاط 06
 

 .الاخلاص الوطتٍالعنواف الدناسب للنص :  -1
 ...دعانا إلى حب  الوطن لفضلو علينا -2
 الدفردات :  -3

 
 ف1
 
 ف1

 ف1 ( الصحيح والخاطئالطباؽ بتُ )  -1 البناء الفتٍ
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 طنقــا 00ة : ة الإدمــاجيّ الـوضعيّ  

 
 

 من أحسن إليك مثل وطنك.الأسلوب الإنشائي:  -2 نقطتاف 02
 البناء اللغوي

 نقاط 04
 

 يقبلو العقل: بصلة فعلية.
 

01 

 التقدير راتشالدؤ  الدعايتَ
 
 
 

 الدلاءمة
 
 
 
 
 
 
 

 سلامة اللغة
 
 
 

 

 الانسجاـ
 الإبداع والإتقاف

 

 
 أسطرالدنتوج لا يقل على بشانية -1
 يتضمن  الدنتوج على شكل فقرة:-2

 توظيف الفعل -3    
 
 

 التوظيف -1
 استعماؿ علامات الوقف.-2
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 ة المشكلة )حل المشكلات (:الوضعيّ  رابعًا:
و حالة يشعر فيها بأنو أماـ موقف مشكل ، ة يواجهها الدتعلمة الدشكلة "وضعي  تعرؼ الوضعي        

لشا يحفزه على البحث والتقصي من ، الإجابة عنولا يدلك تصور مسبق عنو و يجهل ، أو سؤاؿ لزتَ
ة بأنها "وضعي    Dumas carréخلاؿ عمليات لحل الدشكلات ...." و يعرفها دوما كاري 

 1.تتضمن صعوبات لا يدلك الدتعلم حلولا جاىزة لذا "
بنفسو  م لا تقدـ لو الدعلومة جاىزة بل تفتعل لو مشكلة يصل من خلالذا إلى الدعلومةفالدتعل        

ة مبنية لغرض تعليمي يجب ة الدشكلة من حيث ىي "وضعي  أي أف الوضعي  ، و بتوجيو من الأستاذ
للشعور بالحتَة والغموض يتطلب حلها إجهاد الفكر  ةف ترتكز على معطيات معقدة, مثتَ أ

و ف تكوف ملائمة لدرحلة نمأولكن ىذه الدعطيات يجب ،  الحوار والنقاش المجدي, بإثارةومعاناة 
فالأستاذ بعد بسهيد صغتَ يعرض الدشكلة على ، " إليهمالدتعلمتُ العقلي وذات دلالة بالنسبة 

والرد والنقاش الدثمر يصل  الأخذالتلاميذ و يوجههم عن طريق الأسئلة فيستثتَ تفكتَىم وبعد 
 : "الدشكلة في الدراحل التالية –ية حل ويتحدد التعلم عن طريق الوضع إلىالتلاميذ 

الوضعية الدشكلة فيحدد لذم اىدافها  إلىحلة عرض الدشكلة: وفيها يوجو الددرس الدتعلمتُ .مر 1
 2.الفوج أعضاءعلى  آلياتهاويصف 

تنظيم الفوج ، الأفكارواستيعاب الدفاىيم و ، : وبرصل بفهم الدعطيات الوضعية.مرحلة التهيئة2
 الفوج.  أعضاءوتوزيع الدهاـ على 

 :الدراسة و التعلم و تتم من خلاؿ .مرحلة3
اللازمة للحل  الدعلومات الجديدةالتعرؼ على ، طريقة للحل ألصعضبط الدعلومات واختيار   

 وتسجيلها. الدفتًض
 :ينجم عن ىذه الدرحلةو ، البحث عن الحل الدناسب للمشكلة الدطروحة   

 إعداد قائمة أىداؼ التعلم و الدوارد التي يستعتُ بها الدتعلم في بحثو. .1

                                           
 .63الكافيات في التعليم من اجل مقاربة شمولية، ص  :عياش زيتوف - 1
 18، ص2005وزارة التًبية الوطنية: منهاج السنة أولى من التعليم الثانوي العاـ التكنولوجي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية،مارس - 2
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 .ونشاطاتهم إعمالذمالحلوؿ الفردية التي توصل اليها الدتعلموف من خلاؿ  .2
الفردية عن طريق بصع الحلوؿ الفردية  الأعماؿ: تقييم وتشمل، مرحلة تقييم التعلم .3

من خلاؿ تشخيص تعلمات التلاميذ ويحصل ، ثم تقييم عمل الفوج، ومقارنتها ببعضها
  1."الأفواجو 

" تعتٍ بصلة من  بأنهاة ػ الدشكلة الوضعي    Rogers Xavierؼ روجرز كزافييو عر      
من اجل تنفيذ مهمة لزددة لم يكن  أشخاصلرموعة  أويحركها شخص  أفالدعلومات التي ينبغي 

ػ  بيداغوجية بعض الدنطلقات السيكو إلىلسرجها في البداية واضحا." تستند طريقة حل الدشكلات 
خلفيتها النظرية الدتمثلة في البنائية التفاعلية  إلىبالنسبة  الشأفدريس بواسطة الكفايات وكذلك تلل

 أفحوؿ الدتعلم كم  يتمركز أفالتعلم ينبغي  أفة الاجتماعية. فكلتاهما ترى ة التفاعلي  الفردية والبنائي  
.. وطريقة حل الدشكلات طريقة ناجعة في حالة توافر شروط التقونً الدعرفة تبتٌ ولا تعطى جاىزة 

 والكفايات." الإدماجالذاتي بدعتٌ الضبط الذاتي الذي يندرج ضمن بيداغوجيا 
يقتًح على الدتعلمتُ وضعية  ػ مشكلة تتطلب حلا بطريقة  أفبهذا الدنظور يدكن للمدرس        

، بفاعلية في بناء معارفو عن طريق البحث و أسهمالدتعلم قد وبهذا يكوف ، بصاعيا أوفرديا  إماما ، 
ذا ساىم إ إلاذلك  يتأت ىولن ، الدعارؼ الفعليةالقدرات و الاكتشاؼ ولشا يجعلو يكتسب الدهارات و 

غرس حب الاطلاع في تمر و من معارفو بالبحث الدس تأكدفي لتمحيصلالدعلم في دفع الدتعلم 
 أفلذا عليو ، ىو لزور  عملية التعليمة بأنووينجح الدعلم في ىذا العمل اذا شعر الدتعلم ، نفسو

اللغوية  الأمورالكثتَ من  أمامولتتضح  إنماجل الدعارضة و أؿ ويناقش ويعارض ليس من أيس
 والدعرفية . 

الدتعلم يقبل عليها و يجعل  أفنو أراد اكتسابها من قبل الدعلم من شبرديد الدهارات اللغوية الد إف      
ويكوف درس التعبتَ من ، معجمو اللغوي و توظيف مكتسباتو  إنماء إلىفيسعى جاىدا ، يتقنها

، آخرحينا  الإرشادوجيو و تللتصحيح حينا وال الأستاذيتدخل  أفعلى ، حقوؿ التوظيف أىم
ىو وسيلة من وسائل التعلم  إنماعلى الدروس ليس ىدفا في حد ذاتو و  الإقباؿف أويشعر الدتعلم ب

، وعمق العواطف الأفكارو النص التواصلي يكسبو القدرة على ترتيب أ الأدبيعلى النص  فإقبالو

                                           
 .135،ص2005: بيداغوجيا الإدماج، تربصة لحسن بوتكلاي، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء،Rogers Xavierروجرز كزافيو  - 1
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ىو وسيلة لسلامة  إنماعلى درس قواعد اللغة  وإقبالو، والنسج على منوالذا الأساليباقتباس و 
الخياؿ للتعبتَ  بوابأ ماموأفيفتح درس البلاغة  ماأاللساف من اللحن وصحة الكلاـ عند التعبتَ  و 

 وجل   أودوف خوؼ  الإبداعي. فيقبل على التعبتَ الأفكارو  الأحاسيسعن عن خلجات النفس و 
 بآرائهم الإدلاءيكسر حاجز الخجل الذي يشعر بو الكثتَ من التلاميذ فيبعدىم عن الدشاركة و و 

 ة.الة في التعبتَ الشفهي بصفة خاص  والدساهمة الفع  
 ة منها:مشكلة لو مزايا بص   ة حل  م في وضعي  وضع الدتعل   إف          

 .اتقانوم الثقة في قدرتو على العمل و ػ يغرس في الدتعل  1
 .الحلوؿ الدمكنة إلىالتفكتَ الدنطقي الدنهجي بغية الوصوؿ  أسلوبػ يجعلو يحسن 2
 إلىيحتـً يسعى جاىدا للحصوؿ  يرألو  أففالدتعلم عندما يشعر  ،ػ يحرؾ دوافع النشاط لديو3

 .التقصينو ساىم في البحث و أيشعر بالرضا  ذ  الحل الدناسب و حينئ
لزاولة الفهم مهارة الاستماع و  توظيفيتمثل في  بالدضامتُفي التدريس  لميذالت  دور  إف         
 ات . لو الصاز التمارين التي تطلب منو لاختبار مدى قدرتو على استًجاع الدعلومليتستٌ  
 و يظل  ن  أ إلا بالدضامتُختلف قليلا عن التدريس ا فإو  ،بالأىداؼدوره في التدريس  أماو       

وتدريبو على الدناقشات الفكرية , حتى  الدنهجيةفي تعميق مكتسبات الدتعلم الدعرفية و  لزصورا
سم لو من ووطنو لكن وفق ما ر   توأم  بلغتو و  يعتز   ،مقنعا في نقاشو ،يكوف منهجيا في عملو

 .أىداؼ
لو  أفمشاريع كما  لإعدادنو يشارؾ وينخرط في الجماعة إدوره في بيداغوجيا الوضعيات ف اأم  و     

 1بكل حرية .  فكره الحق في التعبتَ عن
  ة :قواعد بناء الوضعيّ  -1

الدركب ومن  إلىومن البسيط  ،الصعب إلىة الدشكلة من السهل يتم التدرج في الوضعي           
النظري .و بناء الوضعية ػ الدشكلة يتم  إلىالتجريد الدبهم ,ومن العملي المحسوس الدادي  إلىالواضح 

ترتبط بحاجات الدتعلم واعتمادىا على  فأعلى  ،بطريقة فردية او بصاعية التلاميذبزطيطو من طرؼ 

                                           
 .99،ص2004الدار البيضاء،الدغرب، مطبعة النجاح الجديدة، الذكاءات الدتعددة و تطوير الكفايات، امزياف:لزمد 1-
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ومعارفهم  أفكارىمستثمار على ا التلاميذة واتصافها بالدقاومة لتحفيز الاستكشافي   الأنشطة
 السابقة.

 أفكلمة بدناسبة يوـ العلم و   إلقاءيوضع في موقف  ذفالتلمي :ا نشاط التعبتَ مثلاذا ىا طبقنإذف   
وغتَىا من الدعارؼ التي اكتسبها  الفاعل ومفعوؿ بومن النواسخ و  أمكنف في ىده الكلمة ما ظ  يو 

مثلا  وصفيالتعتمد على النمط  أففي وحدة تعليمية كاملة  أوكامل من التعلم   أسبوعخلاؿ 
  .غتَ يوـ العلم أخرىوتكوف ىده الوضعية قابلة للتحويل فتكوف الكلمة بدناسبة 

 الذيالدور الفعاؿ  إلىلك بالنظر ذات و ءالطرائق لبناء الكفا أىمة الدشكلة من الوضعي   تعد     
ويكتسب الخبرات و يوظفها في  ،ما لديو من موارد وجعلو يجند ،تلعبو في تعديل سلوؾ الدتعلم

حياتو اليومية عن طريق الربط بتُ نشاطات الدختلفة ليصل الى الحلوؿ الدناسبة ويتجاوز عوائق 
التعلم عبر ستَورة من عمليات التعبئة والاستحضار والانتقاء لدا يدتلكو من موارد معرفية فينمي  

ة دوف معارؼ كما يتوىم ءنتصور كفا أف الأحواؿاؿ من ح بأييدكن  لا..ات ويبتٍ اخرى ءكفا
يفعل ما  للتلميذ لبات ىي ترؾ الحبل الغاءبة بالكفاالدقار  أفالبعض ) حيث يرى بعض الددرستُ 

دور الدعلم في  أفأي  ،يشاء بلا ضابط ولا رقيب ماداـ حل الدشكلات ىو نشاط استكشافي
ة ءف الدعرفة باعتبارىا ضرورية للكفاإ G.vergnaud الدعرفة قد ولى و انتهى( ويرى فتَنيو إعطاء

فالفرد يستخدـ لرموعة من  ،أي بواسطة التحكم في الدواقف ،خلاؿ الدشكلاتتكمن 
  .نها تقنية من تقنيات التعلم والتكوين الذاتيإ. لدعرفية للوصوؿ الى الحل الدناسبالاستًاتيجيات ا

 ؿالحلو  إلىليصل  الخطأيكتسب الخبرات والدعارؼ ويوظف ما اكتسبو عن طريق المحاولة و  فالدتعلم
. بالأىداؼات مع النظرية السلوكية التي رسمت مسار التدريس ءالدناسبة وىنا تلتقي الدقاربة بالكفا

 ة لابد من توفر شروطءولكي تؤدي ىذه الطريقة )طريقة حل الدشكلات ( وظيفتها في بناء الكفا
 : منها أساسية
و قدراتهم الذاتية اختيار الددرس للمشكلات التي تتلائم مع مستوى نضج التلاميذ العقلي  -1

 إلى. وبذنب التعقيد الذي يؤدي الى التثبيط فيما يؤدي نفسو الآفالفعل في على التفكتَ و 
 .  الدتعلمعدـ برفيز  إلىالتبسيط الدفرط 

 إلىالعامة لكنها مشوقة تؤدي  أوالخاصة  القضايا إحدىعلى  اختيار مشكلة تنصبي  -2
جل البحث عن الحلوؿ بواسطة تعبئة ألى استفزازىم من إخلخلة توازف بصيع الدتعلمتُ و 

 الدعرفية والحركية وغتَىا. بذنيد مواردىمو 



 الإدماج والوضعيّة الإدماجيّة                                            الفصل الثاني           

 
66 

 ،التي ينبغي اكتسابها الأساسيةاختيار مشكلة متمركزة حوؿ الدعارؼ لتحقيق الكفايات  -3
 .الابذاىات الصحيحةوىذا يعتٍ برفيز الدتعلمتُ وجعلهم يبحثوف بطرائق ناجعة في 

 .الدشكلات الفرعية مند الانقضاء اختيار مشكلة قابلة للتجزئة عن -4
نها بزضيب أبتُ لرموع الدتعلمتُ وخلق صراعات سوسيو معرفية من ش أفقيةحوارات  إقامة -5

 .ةءة على حصوؿ الكفالصازات الدال  ات اللازمة وبرقيق الاءة وبناء الكفاالوضعي  
م بعد تزويده بالدعلومات اللازمة ة الدشكلة بذل الدتعل  الوضعي   أوطريقة حل الدشكلات  إف    

اكتسبو من معارؼ  ا ) بتلميح من الدعلم طبعا ( في ضوء مايصحح مساره ذاتيً  ،والدعرفة الذادفة
شكلة في ىيئة وذلك عن طريق طرح الد ،ويعدلو تدريجيا الخطأ إلىفيستًشد  ومهارات لغوية
 .و كتابيأسؤاؿ شفهي 

ثم يعزز ويثمن  ،بصاعات حتى يتجاوزوا الخطوات بنجاح أوويراقب الدعلم التلاميذ فرادى     
ويقتًح عليو مشكلات مشابهة لتطبيق الاستًاتيجية التي توصل  ،العمل الذي قاـ بو الدتعلم

و للمشكلات يدر بدرحلة اللاتوازف وىي الفتًة التي يشعر فالدتعلم في مسار حل   ،من قبل إليها
 ألا, على  أخرىمرحل التوازف مرة  إلىوبعد وصولو الى حل الدشكلة يعود  ،فيها بالحتَة والقلق

شاطئ  إلىليصل بو  الدعلم بيده يأخذيتًؾ الدتعلم في مرحلة اللاتوازف يتخبط في حتَتو بل 
 .يشعره بذلك أفالنجاة دوف 

 )الوضعيات(: أنواع المشكلاتا: خامسً 
ات معقدة ليس لديو تصور إف حل الدشكلة يعتمد أساسا على وضع الدتعلم في مواجهة وضعي       

فالتلميذ لا تعطى لو  وىذا تعتٍ أف الطريقة بزتلف اختلافا جذريا عما سبق، مسبق على حلها،
  وقد استطاع ميندرؾ القاعدة.بل عليو أف يصل ىو بنفسو إلى  القاعدة ويطلب منو تطبيقها،

Minderc   التمييز بتُ الدشكلات الدبنية construit   والدشكلات التلقائيةspontanés 
 . suscitésدثة و الدشكلات المح   

سم ىذه وتت   "مشكلات يتم برضتَىا والتخطيط لذا من طرؼ الددرس، فالدشكلات الدبنية:
 ر:الذدؼ الدسط  الدشكلات بدراحل منظمة ومتتالية لتحقيق 

 مرحلة التحفيز وطرح الدشكلة. -
 مرحلة صياغة الفرضيات انطلاقا من خبرات الدتعلم. -
 الدلاحظة.اعتمادا على التوثيق والتجريب و مرحلة بسحيص الفرضيات  -
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م وتكوف الدتعل   بل إنها تطرح من لدف   فهي ليست مصنعة أو لزدثة، ة:ا الدشكلات التلقائي  و أم  
 في علاقتو بالواقع و حياتو الخاصة اليومية. و بذربتو الخاصة و حاجات ذاتو،نابعة من إحساسو 

فهي التي يتولى فيها الددرس استدراج الدتعلم ومساعدتو على وضع  والدشكلات المحدثة،      
 1شريطة الارتباط بالدقررات والبرامج. وذلك من خلاؿ خلق جو مناسب، الدشكلة بنفسو،

ف ما يصلح لدرس قواعد لأ ة التي يراىا مناسبة للدرس،اختيار الوضعي   ويبقى للمدرس حق      
 وما يصلح للبلاغة قد يتماشى ودرس التعبتَ، اللغة قد لا يصلح للنص الأدبي أو النقد الأدبي،

 ات بزتلف من موضوع إلى آخر.وحتى في درس التعبتَ فالوضعي  
 أهداف طريقة حل المشكلات: - 1

 بي أف طريقة حل الدشكلات برقق الأىداؼ التالية:ايرى الفار 
 بسكتُ الدتعلمتُ من اكتساب تفكتَ منطقي، ومنظم و سليم ومتوازف وموضوعي. .1
لدعالجة الدواقف الاجتماعية وإيجاد حلوؿ للمشكلات التي  تعويدىم على التفكتَ الدنهجي، .2

 تواجههم في حياتهم العامة.
الأدوات الدنهجية والقدرات الدعرفية التي بسكنهم من معالجة مشكلات واقعهم  اكتساب .3

 والبحث عن حلوؿ مناسبة لذا.
  1ة متزنة من خلاؿ تعويدىم على الدوازنة بتُ البدائل التي يجدونها."اكتسابهم شخصي   .4

اء نشاط جل أدأإف الوضعية الدشكلة انطلاقا لشا سبق ىي العمل على إظهار لرموع الدعارؼ من 
ة في نشاط التعبتَ الكتابي بررير رسالة إلى صديق لدعوتو إلى حفل زفاؼ لزدد، كأف تكوف الوضعي  

  :مثلا. وما دامت الوضعية ىي احد عناصر الكفاية فإنها تتكوف من
خرائط...و ىذا  صور، وىو لرموعة العناصر الدادية التي تقدـ للمتعلم، نص مكتوب، الرافد:

 وره لرموعة من العناصر:الرافد يتضمن بد
 .السياؽ الذي يحدده إطار الوجود 
 .الدعلومات التي يتفاعل بدلالتها الدتعلم 

                                           
 .66،ص65،في العربي أسليماني، ص2003،مارس 42لرلة علوـ التًبية ،العدد الوضعية الدشكلة، لزمد الفتي: -1
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 .الوظيفة التي توضح الذدؼ من الإنتاج 
 .1بعد الوضعية و ىو الإنتاج الدنتظر 
  و الدبلغة إلى الدتعلم بصورة واضحة. بالإلصازلرموع التعليمات الخاصة 

نص نثري للحديث عن أخلاقيات الصداقة و صفات الصديق الدستقيم ة كتابة و للتمثيل: وضعي  
 في أفعالو و أقوالو ،بتوظيف الفعل الداضي و التشبيو و المجاز.

 
 

أماـ  )معارؼ ،قدرات و مهارات(: الكفاءة بذنيد الدوارد في أبسط تعريفها ػ تعريف الكفاءة
  .قصد الصاز مهمة و إيجاد حل لدشكل وضعيات اشكالية جديدة

 :الكفاءة وخصائصها 1-1 
   ة الدطروحة.توظيف الكفاءة يستدعي القدرة على إدماج مركباتها وفق مقتضيات الوضعي 
 .لامعتٌ للمعارؼ والقدرات والدهارات دوف سياؽ ،وبشكل معزوؿ 
 بستاز الكفاءة بطابعها الإدماجي. 
 ًالكفاءة قابلة للتقون. 

 :تقويم الكفاءات 2-1 
 .بنيت الدناىج الجديدة على أساس كفاءات بدستويات لستلفة 
 :مبتغى ىذه الكفاءات 

 .ليس ما يكوف الدتعلم قادرا على القياـ بو بل ما يقوـ بو فعلا 
 الصاز الدهمة يستدعي بذنيد الدوارد. 
  الدعارؼ الأساسية.جعل الدعارؼ  ذات دلالة وبالتالي يركز على 

 ستهدؼ تقويدها مع برديد بناء أدوات القياس يستدعي الانطلاؽ من الكفاءة التي ن
 .مدلراتها

  .حتى لا يهملها القياس ويركز فقط على استًجاع الدعارؼ 

                                           
 88،في العربي أسميماني، ص2003س ،مار 42مجمة عموم التربية ،العدد الوضعية المشكمة، محمد الفتي: -1

 

 تقويم الكفاءات في مناهج الإصلاحات
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 مدلراتهػػا                                         
 
 

 
 الكفاءة الدستهدفة ومدلراتها وفق الدنهاج الرسمي                        

 

 (..اختبار، فرض، موضوع امتحاف                              

 

   الدطلوب من الدتعلم بذنيده                                   

 

 
 
 
 

ػ البعد الدعرفي للكفاءة يسمح بضبط الدعارؼ الدطلوب بذنيدىا بحيث توافق إلى حد كبتَ 1    
 ة جديدة.الرسمي والذي يوظف في وضعي  الوارد في الدنهاج  البعد  الدعرفي

اءة وفق الأنشطة الدقتًحة ىي القدرات الددلرة في الكف ػ القدرات الدوظفة في حل الدوضوع 2
 مي،الدنهاج والدنجزة خلاؿ الفعل التعليمي التعل   في
 ػ نفس الشيء بالنسبة للمهارات . 3
ت يجب وضع معايتَ كفاءاػ قصد بناء أداة القياس الدوافق لكفاءة معطاة أو عدة   4

 الكفاءةومؤشرات 

 ...............الكفاءة المُقاسة:............

 مهـــارات قــــدرات معــــارف

 تس تمد الكفاءة المراد قياسها وكذا مدمجاتها من المنهاج الرسمي -

 تشكل مضامين الكفاءات ما يجب أ ن يدور حوله مضمون أ داة القياس -

 الكفاءة أو الكفاءات المقاسة:......................

 المعارف

معارف -  
تحدد بناء )

على الأجوبة 

المنتظرة من 

(التلميذ  

 القدرات
تحدد بناء على )-

العملٌات الذهنٌة 

التً ٌجب على 

(المتعلم توظٌفها  

 المهــارات
)تحدد بناء  

على الجانب 

المهاري 

المتضمن فً 

(الموضوع  
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ضع الدمتحن في السياؽ ة تػ حتى برقق أداة القياس تقونً الكفاءة يجب أف تنطلق بوضعي   5
 وتبتُ لو الحقل الدفاىيمي الذي يدور ضمنو الدوضوع،كما يجب أف تكوف  الدطلوب

 .باستعماؿ أفعاؿ إشارية دقيقة تأويل وذلكالدقصد تفاديا لكل  ة التعليمات واضح 6
 موضوع لتقونً الكفاءات لسطط بناء       

 

 
 
 
 ف(                                                                     08)02الجزء                                                            ف(12)01الجزء  
 

  
 تدمػػج كفاءات مرحلية                                         تدمػػج كفاءات قاعدية      

                                                                     
 الدوارد الدطلوب بذنيدىا         الدوارد الدطلوب بذنيدىا                                     

             
 معارؼ      قدرات    مهارات                         مهارات               قدرات    معارؼ   
 
 

     
 

 
 
 

 
 

    يدكن ألا يشمل القياس كل مدلرات الكفاءة بل أهمها فقط و التي تعتبر بدثابة مؤشرات لاكتساب وبذنيد الكفاءة 
 أماـ وضعي  ة معطاة،تكوف جديدة وليست وضعي  ة القسم بساما حتى يتجنب الدوضوع الافراط في استًجاع الدعارؼ.

حل إشكاليات ذات طابع علمي          

كفاءة شاملة ذات طابع 

 إدماجً 

تقود  من وضعية ذات دلالة بالنسبة للمتعلم، الانطلاؽ*
 .ةة علمي  لطرح اشكالي  

 ،يدسها   التقونً آليات الربط  بتُ المجالات التي*ايجاد 
   برقيقا للإدماج.

الكفاءة المرحلٌة 

 المستهدفة 

 الإنطلاؽ من وضعية ذات دلالة بالنسبة للمتعلم،*
 بزص لرالا مفاىيميا من لرالات الدنهاج.  

وضعيـــة 
 مستهدفــة

 مركبــــة

 تمريــنان أو

 ثلاثة تمارين
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 : المشكلاتطريقة حل  أهداف - 2
 : التالية الأىداؼالدشكلات برقق  طريقة حل   ف  أيرى الفاربي 

 .متوازف وموضوعيومنظم وسليم و  ،بسكن الدتعلمتُ من اكتساب تفكتَ منطقي -1
الحلوؿ للمشكلات التي  إيجادلدعالجة الدواقف الاجتماعية و  ،تعويدىم على التفكتَ الدنهجي -2

 تواجههم في حياتهم العامة.
و القدرات الدعرفية التي بسكنهم من معالجة مشكلات واقعهم و  الدنهجية الأدواتاكتساب  -3

 البحث عن حلوؿ مناسبة لذا.
 شخصية متزنة من خلاؿ تعويدىم على الدوازنة بتُ البدائل التي يجدونها . إكسابهم -4

نشاط  أداءلرموع الدعارؼ من اجل  إظهاراف الوضعية الدشكلة انطلاقا لشا سبق ىي العمل على  
حفل زفاؼ  إلىصديق لدعوتو  إلىكوف الوضعية في نشاط التعبتَ الكتابي بررير رسالة لزدد كاف ت

 :  تتكوف من فإنهاوما دامت الوضعية ىي احد عناصر الطفاية  ،مثلا
  خرائط ... وىذا الرافد ،صور ،نص مكتوب ،لرموع العناصر الدادية التي تقدـ للمتعلم : وىوالرافد

 :اصريتضمن بدوره لرموعة من العن
  الوجود إطارالسياؽ الذي يحدد. 
 ات التي يتفاعل بدلالتها الدتعلمالدعلوم. 
  الإنتاجالوظيفة التي توضح الذدؼ من. 
  الدنتظر الإنتاجبعد الوضعية وىو. 
  تعلم بصورة واضحةالد إلىوالدبلغة  بالإلصازلرموع التعليمات الخاصة. 

الصداقة و صفات الصديق الدستقيم  أخلاقياتوللتمثيل : وضعية كتابة نص نثري للحديث عن 
 .الفعل الداضي و التشبيو و المجاز, بتوظيف  أقوالوو  أفعالوفي 
 : أففمن خلاؿ ىذا الدثاؿ نستخلص   

  يتعلق بكتابة نص نثري الأمر أفمدرسي حيث  إطارالسياؽ ىو. 
 ل الداضي والتشبيو و المجاز فقطالدطلوب توظيف الفع. 
   ما طلب منو إلاالكاتب لا يوظف ولا يستعمل  أفبحيث  ةالوظيفة مهاري. 
 البعد ىو الصاز نص نثري. 
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  واتساؽ الدعاني ،الأفكارالتعليمات قد تكوف كالتالي: كتابة نص نثري بدراعاة انسجاـ و، 
والحرص على  ،واحتًاـ علامات التًقيم ،وبصاليات العرض الرصيد الدعجمي الدوظف إثراءو 

 .الأفكاردلالة 
ة ذات الدلالة ىي تلك التي توظف موارد الدتعلم و مكتسباتو , وبالتالي وىكذا تكوف الوضعي  

 بذعل الدتعلم في موقف عمل و الصاز , فهي تضفي معتٌ على الدادة التعليمية.
 : الإدماجات و بيداغوجيا ءالكفا - 3

عامة ىي  أىداؼبرقيق  إلىلدتوسط  ا في مرحلة التعليم آدابهاترمي دراسة اللغة العربية و        
لدسايرة الدقاصد السياسية  التًبية أىداؼومن  ،الوطنية الكبرى الأىداؼتلك التي تستمد من 

 إلى الأدبيةخاصة ىي الغايات التي تسعى الدراسة اللغوية و  أىداؼالاجتماعية و والاقتصادية و 
برديث مقاصد  الأحيافة في غالب الانظمة التعليمي   إصلاحاتوبهذا يكوف " ىدؼ  ،برقيقها

والمجتمع ومن جهة  الإفرادانسجاما وتوافقا مع حاجيات  أكثروغايات التعليم حتى بذعلها 
 .أخرىمن جهة  أوسعوتثقيفهم بشكل  الأجياؿلزددة لتكوين وتعليم  أىداؼبرقيق  إلىو 
التطور الذي  العامة لابد من برديث البرامج حتى تتماشى مع الأىداؼولكي تتحقق       

" استغراؽ السنتُ الطواؿ في استيعاب الدعارؼ الددرسية لا  إفويرى الباحثوف  ،يشهده العالم
تقييم الدعارؼ في سياقات  أفالددرستُ يعلموف جيدا  أف ،يعد كافيا لتوظيفها خارج الددرسة

لأننا ندفع  لا تكوف في الحسباف .لداذا؟ لدفاجآتيعتٍ الاستعداد  الأصليغتَ سياؽ برصيلها 
الدقاربة بالكفايات ترتبط  أف إلى الإخفاؽ و الرسوب بكل من لا يتحكم في الدعارؼ.

موارد لحل  إلىبروؿ الدعارؼ  أنهاو الدمارسات كما يشتًط قيامها على الدعارؼ أي  بالأوضاع
وبعد خضوعو لجملة  ،وبرصل الكفاية للمتعلم بعد سلسلة من العمليات التعليمية ،الدشكلات

 أشكاؿو  ،التقييم الدرتبطة بالكفايات الدرصودة في المجاؿ الشفهي والمجاؿ الكتابي أشكاؿمن 
 إلىحيث يعمد الدعلم  ،رابعال الأسبوعأي في  ،ةي  دراس أسابيع ةأربعالتقييم ىذه تنجز بعد كل 

مكتسباتهم والوقوؼ على مدى  إدماجات مستهدفة قصد تدريب التلاميذ على بناء وضعي  
تكوف قريبة من فينجز التلميذ ىذه الوضعيات بنفسو شرط  ،ة المحققة لديهمءحجم الكفا

 .وضعية فعلية معيشة
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  1 (:المشكلة – عيةالوض) المقاربة بالكفاءات - 4
 ؟الدشكلات  اتالوضعي   أسلوب وفق التدريس لداذا   :ةالوضعي    مفهوـ 
 . ةالتعليمي   ةالعملي    في الدشكلة / ةالوضعي   أهمية  
 ؟ مشكلة الوضعية تعتبر متى 

  الدشكلة  / ةالوضعي   ( بناء ) صياغة  -الدشكلة /   الوضعية وفقها بردد التي الدعايتَ  -
 الدشكلة الوضعية/ حصة تقونً   -الدشكلة الوضعية/ حصة تقدنً مراحل  -

 الدشكلة؟-ةىي الوضعي    ما 
  ة توىم بأنها مستحيلةوضعي  . تثتَ التساؤؿ.   ذات معتٌ.   بذاوزىاعقبة يدكن 
 تتطلب مكتسبات ذات طابع عمومي. 
-مهمػػػة -ذات معتٌ - معقػػدة -شامػػلة -تعليم  ستًاتيجيةا -للتعلم  سيػلةو - ة تعلموضعي  

  -عناصر إلى تقسيمها  يدكن - عمليات تتطلب طرقا و -ىدؼ و  معطيات  وجود شامػػلة 
واقعيا وفي  برديا  بسثل-معرفيا عقليا صراعا تولد-ومتنوعة كثتَة معارؼ تتطلب استخداـ-معقػػدة

 .ذات معتٌ -من الدقرر ترتبط بعدة أىداؼ - متناوؿ التلميذ
 القبلية الدكتسبات استخداـ تتطلب   - ىدؼ برقيق إلى ترمي - الدعيش للتلميذ ترتبط بالواقع

 الوضعيات الدشكلات؟ أسلوب وفق التدريسلداذا  
 :ة/ المشكلةالوضعيّ  حصة المبادئ التي تقوم عليها 1-4

 .والاستشارة والتنشيط دور الدعلم التوجيو  -بشكل إنتاجي يتصرفوف  التلاميذ
 .ةالتعلمي   –ة التعليمي   في العملية ة / الدشكلةأهمية الوضعي   .

 .بالنفس تكسبو الثقة   -تعطيو الرغبة في العمل  -موارده بذنيد إلى التلميذ  تدفع
 ؟ مشكلة الوضعية متى تعتبر..-مكتسباتو إدماج على  تساعده   -يتعلم لو عما  تكشف

  .الحل بلوغ  على تساعده التي الدوارد بعض التلميذ بحوزة يكوف لا عندما -
 في النظر فيعيد تصوراتو تسختَ إلى - التلميذ تدفع  الدقاومة من نوعا العقبة يتبد عندما
 .بزطيها يدكن  العقبة بأف التلميذ يدرؾ عندما   - ويبتٍ أخرى بعضها

                                           
 الجزائر -التًبية  الوطتٍ لتكوين مستخدمي استاد بالدعهد إعداد : لزمد الطاىر وعلي 1
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 / المشكلة  ةالوضعيّ  د وفقهاالتي تحدّ   رالمعاييّ  2-4  
 .عقبة وجػود-التسػػػاؤلات إثارة السػػػػػابقة التصورات مع قطيعة خلق- 
    .مالدتعل   طرؼ  من الاستًاتيجيات لستلف بذنيد - 
 .عمومي طابع  ذات معرفة باكتساب الانتهاء - 

 :ةة / مشكل) بناء ( الوضعيّ   صياغة المنطلقات في 3-4
   إليهم  ترد  التي الدتناقضة التلاميذ تصورات  *   شكل في الدتناقضات  * 

   .الحتَة إلى تدعو أحداث أو  نصوص  أو أفكار -    التعرض لو لذم سبق درس - 
 .سائدة اجتماعية لشارسة -    منطقية غتَ  كأنها تبدو و بذربة نتيجة* 
   .ىم بصفة مباشرة استفزاز* 

  .  ألغػػاز  *  
  .   قيمهم في  يربكهم أو حساسيتهم يثتَ نص  * 

  .وحل   على كفاءتهم وعدـ بو معرفتهم يعتقدوف  بأمر جهلهم خلالذا من يدركوف  وضعية* 
  .الدناؿ سهل فيو النجاح أف يعتقدوف نشاط زاءإ فشل ةوضعي   *   
 .للحل قابل غتَ وكأنو يظهر  مشكل أو مستحيلا يبدو برد  * 

  .الدادة في  الذامة المحاور وفق للنشاط  الدعرفي العقلي الذدؼ برديد  -1
 .واستفزازه مساءلتو قصد مالدتعل   لدى  للمحتوى العامة التصورات تشخيص -2
  .ةالوضعي   بها تدعم أف يدكن التي  السنداتو   الوثائق إعداد  الوضعية -3
 – الاستًاتيجيات لستلف وفق الدوارد- باستعماؿ تسمح أنشطة اقتًاح -4
 التي دالدوار  ىي اقتًاحها؟ما اللازـ الدهاـ أو ) الدهمة ىي ما؟ بلوغو الدراد الذدؼ ىو ما -5
 ؟  ستقتًح التي الأنشطة ىي ما  . ستتحضر 

 مرحػػلة الصيػاغة - مرحػػلة العػػرض - مرحػػلة العمػػل - الوضعية/ الدشكلة حصة مراحل تقدنً
  طرح الدشكلة -    مرحػػلة التػأسيس   -   الدصػادقة  مرحػلة
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 تفسير البيانات واستخلاص النتائج. الإجراءات المنهجية وتحليل و : أو لاا 

 تمهيد:

وال ػػػ ر ف و ػػػ   لغػػػل الع ب  ػػػال   ل كػػػا لػػػا لػػػو يميػػػل ب ع     ػػػراسػػػل النة  ػػػل  ل   في ا ولػػػ تنا أفبعػػػ  
ػع  ل  المقاربل بالكفاءات دي ُ  البحث بفصا تطب قي ل  اني ى  و الكشف يػ  لػ نج مذايػل اليّ

 . التي تس خ ـ في دراسل ي  نلالع   ل ل ح ث اي   ت ي ى اليسائا الإدلاج   

 :راسةمنهج الد   -1

يع   ال سػاؤتتي ػى  إلى الإجابػللػنج  لعػتُ ل يلػيؿ  إتباعي ى الباحث  تف ضطب عل الميّ
يمكننػا أف ت يلػا إلى أن ت   ػل دوف اي  ادتػا  ت البحػث لهػ االهػ ؼ الم ػي   لػ   المط وحػل وبرق ػ 

في  وال مل ػػ  الػػتي بػػتُ أ ػػ  نا امف تع  ػػ  ي ػػى لع  ػػل إجابػػات ا سػػات ة لػػا وال راسػػلي ػػى لػػنج  
ع ل   .الإدلاج لتة تهم ل يّ

 راسة:مجالات الد   -1

المغتَ وبال ح    ل يسطل ل ي ى لس ينج دائ ة راسل الم  ات   إج اء ال    ت   :المكانيالمجال  -1-1
الإش اؼ ي ى  إليلكيف اسن   وأس اذالشج   ي سى لشحاط بحكم أتتٍ ادرس   جا 

اخ  ارن   ا أف  ي    ،ة ال غل الع ب ل لطير الم يسط   سات  ا  اـ ال كي ن ل الميجو الكثتَ ل
 المؤسسل ق  كاف يسم ا ولى ل يسط بنفف  ال مل   ألا ا سات ةكاف يشيائ ا لفئل 

 .القسم اى  بحكم أني ادرس
في  تط ق ح ث ا2017-2016ليسم خمؿ  راسلى ه ال    أج    الزماني:المجال  -1-2

،وكاف ذلك بع  30/04/2017لى غا ل إ 01/01/2017ل   راسل الم  ات ل اب  اء  ال   
ا في ك ف ل كبتَ    وي  ا  اس غ ي  ،بجالعل مح   خ ض  بسك ةغات وال    امدابل ك      قل ا لي 

ب يز ع اس  ارات  ى ه الإج اءات ي   وبع  كا   س ب اف وط ح ا سئ ل،اتإمذاز اس  ارة 
الشج  ي ى  أخ   ف ن في تكي تٍ خصص ل فئل المس ج  ل  وبصع  اتس ب اف في شج  
 .لس ينج كا ل يسطل
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ال    با سات ة ح  دت ال راسل ي ى ينص   ؛ كاف العنص  ا و ؿ خاص  المجال البشري: -2
ل  مل    اكاف مخص ص، أل ا بالنسبل ل عنص  الثاني  السنل ا ولى ل  ال ع  م الم يسط   رسيف

   أدرسجم.ال  
 راسة:نة الد  عي   -3
 ها:كيفي ة اختيار و ضبط العي نة  -3-1

ت ط ب ل  الباحث ال ي ل  المنج  ل وىيالخطيات  تع بر ل ح ل بر    مج  ع البحث ل  أىم  
لبر ق ل والتي  ثب  بالغل، إذ   يي ف ي  جا إج اء البحث وتص   و، وك ا ت ائ  ال  راسل الإال

ل ا    أ  ل يجا ك  ا زاد أ  اد مج  ع البحث والعكف لح ح، لك  ى ا ا ل  ل ف سجم  
الباحث في الغالب إلى ات قاء ي د مح ود ل  المف دات  أخ ىا في ح ود اليي  والجج  

 .والإلكاتات الم احل
اليحػ ات المسػ خ جل لػ  اع  ػع مج ييل ل  » ا: أن  الع  نل في أبسط تع  فاتها المق لل ي ى إف  

ف ىي مج ييل ل  اليحػ ات الػتي أع  نل خ نج  الأ له ا وبعبارةبح ث تكيف مدث ل بص ؽ  ائي،صحالإ
ا اع ييل الجئئ ػل الػتي  قػيـ الباحػث ب طب ػ  ن  بأ» وىي 1« ت صف بنفف ليالفات مج  ع ال راسل

ؿ و  أ»   ضػػاأ،وىػي 2« راسػػلي ل    ف تكػػيف مدث ػل بخصػائص اع  ػػع الك  ػبح ػػث  ػب أ دراسػل ي  جػا،
 3«. و المادة الم اد دراس جاو أ  اد أا جئء ل  مج ييل أن  خطية  قيـ بها الباحث ح ث تع  ؼ بأ

ذلػػػك الن ػػػيذج لػػػ  »سػػػ خ اـ الع نػػػل العشػػػيائ ل البسػػػ طل، وىػػػي: االبحػػػث  ي ضػػػى لػػػتٍاولقػػػ  
السػػػكاف الػػػ ن ا ػػػار بالط  قػػػل العشػػػيائ ل والػػػ ن تشػػػ   لػػػ  خػػػمؿ دراسػػػ و المع يلػػػات، وتسػػػ خ ج 

الػػػ ن ات ق ػػػ  لنػػػو الع نػػػل، اتسػػػ ن اجات وتبػػػتٌ ال ع   ػػػات الشػػػ يل ل الكيت ػػػل يػػػ  مج  ػػػع البحػػػث 
والع نػػل العشػػيائ ل غالبػػا لػػا تكػػيف مدث ػػل ع  ػػع البحػػث وياكسػػل ل ب اتػػات وا قػػائ  الػػتي   سػػم بهػػا، 

عطػػػي بص ػػػع اليحػػػ ات السػػػكات ل   لػػػل ل سػػػاو ل لمخ  ػػػار في الع نػػػل المط ػػػيب   قػػػل ىػػػي الػػػتي تُ والط  
 4«.دراس جا وبر   جا

والمن ة ػل      لثػا الع نػل العشػيائ  ل لنجػا البسػ طل  ع  ناتويمك  القيؿ أف  ىناؾ أتياع كثتَة ل 
 لنجػػػا ت ناسػػػب لػػػع طب عػػػل اع  ػػػع، و في البحػػػث كػػػا    العنقيد  ػػػل، والع  نػػػل غػػػتَ العشػػػيائ  ل،والطبق  ػػػل و 

                                                           

 .54، ص2011، 1: يب  الك يم بيحفص، أسف ولناى  البحث في ي م النفف، د ياف المطبييات الجالع ل، ب  يكنيف، الجئائ ، ط1
 .92، ص1999الكن ن، ا ردف، د ط، لنسي، لناى  البحث التًبين، دار  ـاحس: 2
 .63، ص2001، 2إحساف مح   حس ، ا سف الع   ل لمنج  البحث اتج  ايي، دار الط  عل، بتَوت، لبناف، ط :3
 .202ص ،2009 ،2ا ردف،ط ي اف، ل نش ، وائا دار اتج  ايي، البحث لناى  حس ، مح   إحساف: 4
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ػػا و الط  قػػل العشػػيائ ل البسػػ طل في اخ  ػػار الع  نػػل  ات بعػػ  ي  نػػل ت  اخ  ارىػػا بػػ وف ىػػي »الػػتي تعػػ ؼ بأن 
 4.«أ  اد الع  نل   لل ل ساو ل لغتَه  د ل   ب لك  كيف لكا  ت ت ب و 
 حجم العي نة: -3-2
  .بالطير الم يسط أسات ة المؤسسات الم ع  قل ي ى ل( اس بات32اي  اد تيز ع ) ت  

 -ل يسطل ي سى لشحاط –( اس باتل ي ى تمل   يسم ا ولى ل يسط 40واي  اد تيز ع )
 راسة:الد   أدوات -3-3

بحث ي  ي ت ب   ل  اتس عاتل بد  ييل ل  ا دوات لج ع الب اتات الم  ات  ل،  بأن   ل ق اـ
 بها في بحثنا أداة اتس باتل: دوات التي اس عن  ول  ّ   ا 
 :ةانالاستب -3-4
يع لعتُ  ىي يبارة ي  مج ييل أ»   للإجابل  اد نل ل  ا ـ لع    تق   سئ ل ت ور حيؿ ليّ
» وىي  1.«ّافيإلى ش ح إ ت يح اجسئ ل في شكا ل س سا وواّح وبس ط ى ه ا  ينجا وتع   

و لقاب  جم وججا ال     صعب اليليؿ إل جم أ ا شخاصلى مج ييل ل  ا سئ ل التي ت سا إ
يع لعتُ    2.«نللشك ل لع   و  أليجو تس ف ائجم مري ليّ

خبرات المفحيلتُ ؼ ي ى لملح لى ال ع   داة لفة ل بس طل ولباش ة ته ؼ إأ»  وىي
يع ول  خمؿ تيج و أوابذا شابو ا سئ ل ي  بل ل  ال قنتُ في التًت ب والص اغل ولىاتهم مري ليّ
له ا  سئ ل المك يبل في نميذج  ع     ا جابات لع د لىي وس  ل ل حصيؿ ي ى إ»  و 3« ذلك

 4«. الغ ض و قيـ المفحيص بد ئو بنفسو
ح يت ا ع  م الم يسطغل الع ب ل ل  ال   سات ة ال   ج   ج  وُ  لتااس باس  ارة  يحثتٍاي   ت في      
 البحث وتساؤتتو. أسئ ل ى ه اتس  ارة بإشكال ل  بطر  ح ث ،سؤات  15ي ى 

 :ن  محير   أساس تُوتض   
 .وال مل   ت ةب اتات الشخص ل للأساال و ش ا :المحور الأول

                                                           

 .202: الم جع تفسو، ص4
 .121، ص2006ل خا لمنج  ل البحث اتج  ايي، د ياف المطبييات الجالع ل، ب  يكنيف، الجئائ ، دط، أبض  ي اد، : 1

 .54، ص2006، 1ي اف، ا ردف،ط دار ا ى  ل ل نش ، لنج  ل البحث في الع يـ اتتسات ل، تب ا أبض  يب  الهادن،: 2

 .336، ص1979المعارؼ المص  ل، القاى ة، دط،  تق  ل، الباحث اتج  ايي محاولل مري رؤ ل يب  المعطي يب  الباسط،:  3
، ك اب ا وؿ، 2010، 2ز اد ب  ي ي ب  مح يد الج جاون، القياي  المنج  ل التًبي ل لبناء اتس ب اف، لطبعل أبناء الج اح،   سطتُ، غئة، ط:  4
 .17ص
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ع ل الإدلاج لبكا لا لو ل ع قل  سؤات  15و ش ا :والمحور الثاني لق لل اتسات ة،  يميل باليّ
 واس باتل أخ نج تش  ا ي ى أربعتُ سؤات  وج ج  ل  مل  .

 الملاحظة:
ى ة لس يؾ الةياى  والمشكمت و لشاي   ل ل ايبل أ»ا جاء لفجيـ الممحةل ي ى أن  

ويمي جا بأس يب ي  ي لن ةم  ،ح اث ولكيتاتها الماد ل والب ئ ل ول ابعل ستَىا وابذاىاتهاوا 
ؤ بس يؾ الةاى ة وتيح  ىا لخ لل  قص  بر    العميل بتُ الم غتَات وال نب ،ومخطط وىادؼ

تس خ ـ في البحيث الم  ات ل لج ع »إلى أف  الممحةل  إّا ل1«.تساف وت ب ل اح  اجاتوأغ اض الإ
 .2.«ي  جا ي  ط    ال راسل النة  ل  الب اتات التي ت يمك  ا صيؿ

 الأساليب الإحصائية المستعملة: -4
 لق  اي   تا في تف  غ ب اتات اتس  ارة ي ى بعض ا سال ب اليلف ل والتي بسث    في:

إت  أف  ى ا  ىي وس  ل ل صن ف الب اتات التي سب  بصعجا الباحث،» توزيع التكرار: -4-1
الفئات التي ح  دىا لنفسو في تصن فو لب اتاتو إذف  ج ؼ ال يز ع  ا ختَ ىي ال ن ا ار

 .«ال ك ارن ىي ت ت ب الب اتات و تقس  جا تقس   ا  سجا إدراؾ لا ب نجا ل  يميات
ك ا ت  اس خ اـ النسبل المئي ل والتي ىي إح نج الط ؽ الإحصائ ل، التي النسبة المئوية:  -4-2

الع د ل والتي   ة الثمث ل، وذلك ل ح  ا المعط اتاي   تا ي  جا في ال راسل ي ى القاي
ت ؿ  ي ى تك ارات، وي  ت  اس خ الجا في بر  ا الب اتات الشخص ل وا سئ ل وارتباطجا 

يع وتعطى بالص غل امت ل:  3بديّ
 x 100ال ك ار 

 النسبل المئي ل =                      
 مج يع أ  اد الع  نل

 .البيانات ا: عرض وتحليلثانيا 
  الخاصة بالأساتذة ةانبالاست   تفريغ وتحليل البيانات الشخصية:  -1

                                                           

 .42وال طب قات(، صمح   يب  ات وآخ وف، لنج  ل البحث الع  ي )القياي  والم احا :  1
 .121ص ،2006د ياف المطبييات الجالع ل، ب  يكنيف، الجئائ ، ط ،  أبض  ي اد، ل خا لمنج  ل البحث اتج  ايي،:  2
 .65، ص2002: لمح أبض  ل اد، ا سال ب الإحصائ ل الع يـ النفس ل التًبي ل واتج  اي ل، لك بل أمذ ي المص  ل، القاى ة،  3
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 ع ػػػبر بر  ػػػ  جػػػنف ا سػػػ اذ لػػػ  الب اتػػػات الهال ػػػل الػػػتي تػػػ ور حيلهػػػا أىػػػم ا ػػػاور  الجنننن : - أ
يع وىي كامتي:  المعالجل في ى ه ال راسل. والج وؿ أدتاه  عالج الميّ

 :11جدول رقم 
 النسبة في الدائرة المئويةالنسبة  التكرار الجن 
 ⁰67.5 %18.75  06 الذكر
 ⁰292.5 %81.25 26 الأنثى
 ⁰360 %100 32 المجموع

 تيز ع أ  اد الع نل حسب الجنف للأسات ة:

 
 

  
 

تكػ ارات الجػنف المقػ رة إحصائ ات الج وؿ أف  النسبل المئي ل الم حصا ي  جا لػ   ىنا مذ  في
 ،لػ  اتسػ اذات (بالنسبل للإتاث81.75، و)ل  اتسا ت ة بالنسبل لجنف ال كير (%18.75بػ )

دور  أف يمكننػػا القػػػيؿ،ول  ىنػػا تسػػب ال بايػػ ة  أنػػا بػػتُ الجنسػػتُاف ىنػػاؾ تبػػاف ل حػػيظ وتمحػػ  
 .ين لجم ج ا في الع   ل النع    لثالجنف اتت
 :12جدول رقم 

 :ا ي ل لنل حسب أ  اد الع    يمثا تيز ع

19% 

81% 

 النسبة في الدائرة

 الذكر 

 الأنثى

ّ ح القطاع ال ائ ن ل ع  نل  حسب الجنف شكا  ي

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار الأقدمية في المنصب
 ⁰78.75 %21 07 سنوات 5أقل من 
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  يضاىا ا س اذ في مجاؿ ال  ر فأن ىي ت ك الفتًة الئلن ل التي الأقدمي ة في المنصب: - أ
 :13جدول رقم

 يمث ا تيز ع أ  اد الع  نل حسب ا ي ل ل في المنصب:

 
 

ّ ػػح الجػػ وؿ الػػ ن ألالنػػا أف  الم ر سػػتُ   الػػ    لػػ  جم خػػبرة لجن ػػل أيػػا  لػػ  بطػػف سػػنيات: ي
( في 37%سػػنيات تسػػاون ) 10إلى 6، أل ػػا الػػ    تػػتًاوح لػػ ة خػػبرتهم لػػ  )%21يمث ػػيف تسػػبل )

( 9%سػنل بػػ ) 15إلى 11حتُ ب غ  النسبل المئي ل ل   ر ستُ ال    تئ   ل ة خػبرتهم المجن ػل لػ  
 (.11%إلى لا  يؽ بػ)16ب ن ا ال    زاوليا لجن جم ل  

تسػػػ ن   لػػػ  خػػػمؿ أغ ػػػب الم ر سػػػتُ الم ياجػػػ    في  أف   السػػػابقل النسػػػب لمحةػػػل ويمكػػػ  أف  
وىػػ ا لؤشػػ  ج ػػ  ي ػػى   سػػنل. 10إلى 5سػػ ك ال ع ػػ م، ذو الخػػبرة المجن ػػل ىػػي الفئػػل الػػتي تػػتًاوح لػػ  

ػػع ل ج ػػ ة لػػ  اتسػػ ق ار وتبػػ  إف ىػػ ه  الفئػػل اسػػ فادة لػػ  ال ػػ ر ف  أف سػػ ك ال ع ػػ م  عػػ ة وّ
 بالكفا ات وا ى اؼ  جي مخض لل ا ل  ال ن  سجا ي  جا ىضم المقاربات ا   ثل.

 
 

21 
 

37.5 

03% 

04 
19% 

 النسبة في الدائرة 

 سنوات 5أقل من 

 سنوات 10سنوات إلى  6من 

 سنة 15إلى  10من 

 إلى ما فوق 16من 

 بدون إجابة

 ⁰135 %37.5 12 سنوات 11إلى  6من
 ⁰33 %9.37 03 سنة 15إلى 11من
 ⁰45 %12.5 04 إلى ما فوق 16من

 67.5 18.74 06 بدون إجابة
 ⁰360 %100 32 المجموع

ّ ح القطاع ال ائ ن ل ع  نل حسب ا ي ل ل في المنصب  شكا  ي
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 المطروحة للأساتذة: لمتعلقة بالأسئلةتحليل البيانات ا -2
 :11جدول رقم

ع ل الإدلاج ل بال  ر ف بالكفاءات ؟  ىا أت  لط ع ي ى أهم ل اليّ
 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 ⁰337.5 %93.75 30 نعم
 ⁰22.5 %6.25 02 لا

 ⁰360 %100 32 المجموع
 (01لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )السؤاؿ 

 
 ى أهم ل ي   ضح ل  خمؿ الج وؿ والش كا الساب  أف  أغ ب ل ا سات ة ىم  لط عيف 

ع ل الإدلاج ل وى والتي كات  ا   ؿ ي ى ل ن الفائ ة ل  ا  اـ ال كي ن ل والن وات التًبي ل  اليّ
( ورغم النسبل الضع فل إت %6(،ب ن ا كات  النسبل لغتَ المط ع ي رت بػ)%90تسب جا تق ر بػ)

ع ل الإدلاج ل في ال ق  م وال قييم.  أف ى ه النسبل بسثا ت    خط   هم ل اليّ
 
 
 
 
 
 
 
 

94% 

6% 0% 

 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا
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 :12جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل؟ ت نج الف ؽ واّحا ىا  بتُ المؤش  والمع ار في تق  م اليّ  

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 ⁰180 %50 16 نعم
 157.5 43.75% 14 لا

 22.5 %6 2 بدون إجابة
 ⁰360 %100 32 المجموع

 (02لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )سؤاؿ ريم 
 

 
 

الج وؿ والشكا ال ن ألالنا تمح  بأف  جُا  ل  خمؿ الن ائ  الم حصا ي  جا ل  
ا سات ة ت  ف ييف بتُ المؤش  والمع ار ح ث ،  كات  إجاب جم "تعم" ح ث ي رت ى ه النسبل 

( وبال  الي مذ  النسب تُ ل قارب تُ، ول  ى ا يمك  لمحةل أف  ى ه %43( وت بػ)%50المئي ل بػ)
 اذ ال ن ت  ف ؽ بتُ المؤش  والمع ار ت يمكنو أف  ق م الن   ل الم قاربل تعطي اتطبايا باف ا س

 .ال      بط  قل ي   ل دي قل
   
 
 
 
 

50% 
44% 

6% 

 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا

 بدون إجابة
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 :13جدول رقم                           
ع ل الإدلاج ل وح ىا ؟  ىا تع ق  أتو  يمك  تق  م الم ع م ي  ط    اليّ

 النسبة في الدرجة  النسبة المئوية  التكرار أنواع 
 ⁰123.75 %34.37 11 نعم
 ⁰225 %62.25 20 لا

 11.25 %3 1 بدون إجابة
 ⁰360 %100 32 المجموع

 (03لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل)السؤاؿ ريم 

 
 

( %62( ب ن ا تسبل ت )%34   ضح ل  خمؿ الج وؿ ال ن  بتُ    و تسب جا ي رت بػ)
ع ل الإدلاج ل آل ل   دي قل ل  ق  م.أف ا س اذ المصحح غتَ لق نع بكيف اليّ

ف ال ع  م ب وف   م  ال ق آل لل اجعل ج   ة في  إلىت بر اج ءاتس ن   أف ال  ر ف بالكفا
 ف اك ساب ال غل ل ف ىي ال حك م في الةياى  ال  غي ل با  تث تُ ت يمكنو أف  ق ـ ت   ل . 

   ع  نج ا ل  إلى المخئوف ال  غين الش خصي.
 
 
 
 
 
 

63% 

34% 

3% 

 النسبة في الدائرة 

 نعم

 لا

 بدون إجابة
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 :14جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل  ساي  الم ع م ي ى إب از لك سباتو القب  ل؟    ىا ت نج أف  اتل ئاـ بالمطالب في  اليّ

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار العامل
 ⁰292.5 %81.25 26 نعم
 ⁰56.25 15.62% 05 لا

 11.25 %3 1 بدون إجابة
 

 ⁰360 100% 32 المجموع
 (04لص ر ج وؿ ى ه ال راسل)سؤاؿ ريم 

 
 

ع ل الإدلاج ل بق ر  لا ىي وس  ل ل ق  م ىي %81إف تسبل) ( تبن بجمء ي ـ ا اب ل اليّ
 الع  قل ل   ع م  للك بالبن ذآل ل استًجاي ل  قط  وىنا لك   الخ ا في ي   ل تق  م المادة ويميل 

ع ل  ول  خمؿ لمحةتي ل ن ائ  الم حصا ي  جا في الج وؿ والش كا أيمه مذ  أف  اليّ
 ات .ءي ب ل   ر ف با ى اؼ ل  ال  ر ف بالكفاأالإدلاج ل ىي 

ع ل الإدلاج ل ىي ى ؼ إج ائي ت  عكف  وي  و تس خ ص ل  ى ا ال  ع    أف   اليّ
 ت.ءااله ؼ المنشيد ل  ال  ر ف بالكفا

 
 
 
 

81% 

16% 3% 
 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا

 بدون إحابة
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 :15رقم جدول 
 تو ؟اىا ت نج أف تقطل الإب اع في شبكل ال قييم بذعا الم ع م  يظف كا لجار 

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار السبب
 ⁰191.25 %53.12 17 نعم
 ⁰157.5 %43.75 14 لا

 11.25 %3 1 بدون إحابة

 ⁰360 %100 31 المجموع
 (05لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل ) سؤاؿ ريم 

      
 

 
ع ل  ل   % 44س بى ليجيد تسبل الإدلاج ل   بتُ ل  خمؿ الج وؿ أف حكم ا س اذ ي ى اليّ

أف  إلىى ا  شتَ  ا سات ة ت نج أف الم ع م ت يمكنل تيظ ف كا لجارتو خالل الك ابل و بال الي
س ب ل ال  ر ف جا   ؿ ي ى برققـ  و ا ادثل و الق اءة ت برق  وي كاتس  اعالمجارات ا خ نج  

  ات .ءبالكفا
 
 
 
 
 
 

53% 44% 

3% 
 النسبة في الدائرة 

 نعم

 لا

 بدون إحابة
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 :16جدول رقم 
ع ل   أساس ل ل  ق  م في ال  ر ف بالكفاءات؟ الإدلاج ل وس  لىا تع ق  أف اليّ

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 °247.5 %68.75 22 نعم
 °112.5 %31.25 10 لا

 °360 %100 32 المجموع
 (06لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل) سؤاؿ ريم 

 
 
 

ع ل الإل  خمؿ ال  ي   في الج وؿ  ق  أ  %68.75دلاج ل وس  ل ل  ق  مغ ب ا سات ة أف اليّ
لصير ا ق ق ل لم نج لا اك سبو ا عطييمكنو أف   وح ه ت اتخ بارتق  م تسبي بحكم أف  ىيلك  

يمك  ا كم ي  جا أنا  ل  المطالب ى ه المطالبدة بح  ل الم ع م ل  تع  ات كيف ال ع   ل مح 
 .إب اي لاستًجاي ل أكث  لا ىي 

 
 
 
 
 

 

69% 

31% 

0% 

 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا
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 :17جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل وس  ل أساس ل ل  قييم  في ال  ر ف بالكفاءات؟  ىا تع ق  أف اليّ

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 °191.25 %53.12 17 نعم
 °168.75 %46.87 15 لا

 °360 %100 32 المجموع
 (07لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل ) سؤاؿ ريم 

 
 
 
غتَ يادر ي ى ّبط  ا س اذ  أف عطي اتطبايا  % 47وت  % 53 بتُ تعم ب النسبلر تقا إف

ع ل  ال ق بابزاذ الإخفايات  .خمؿ اتخ بار وس  ل ل  قييم  الإدلاج ل ل  م ل يّ
ع ل في ى ا المقاـ   فب يل  برققجات ت يمك  اليييؼ ي ي ءاوبال الي تس ن   أف كا الكفا اليّ

ولا امذئه الم ع  م كفاءات يّ  ل مح ودة المعالم لسبق ا وكأني  بو ياد إلى ال  ر ف  ل ىي تسب
 با ى اؼ الإج ائ ل.

  
 
 
 
 
 

53% 
47% 

 النسبة في الدائرة 

 نعم

 لا
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 :18جدول رقم
ع ل الإدلاج ل؟  أ   بذ  ي ـ بسك  الم ع م في  جم اليّ

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 °146.25 %40.62 13 نعم
 °202.5 %56.25 18 لا

 11.25 3 01 بدون إجابة
 360 %100 31 المجموع

 (08لص ر ى ه ال  راسل ) سؤاؿ ريم 

 
  

 
 
ف  لازاؿ لم  ك ا س اذ(  برى  أف %56وت ) (%40تقارب النسبل بتُ تعم ) إف
ع ل ا ال  ر ف بالكفا ات  في ال غل و بال الي     المنج  البن ين اتج  ايي ولإدلاج ل ج   اليّ

ك شف ي  ال  ك  ل  امل ل التي تس ح أف ت في ت ر ف ال غل الع ب ل لم تصا ح قاربو ك 
 المخئوف ال غين ل نج الم ع م وذلك بأف    ح لنا لن يجا أدب ا في مخ  ف ا جناس ال غي ل .

 
 
 
 

41% 

56% 

3% 

 النسبة في الدائرة 

 نعم

 لا

 بدون إجابة



 الجانب التطبيقي                                                                 لثالث الفصل ا

 
90 

 :19جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل أف تعطي ليرة حق ق ل ي  ل  ح ال      أخ  السنل ؟ىا   بإلكاف اليّ

 النسبل في ال ائ ة النسبل المئي ل ال ك ار اخ  ارات
 °213.75 %59.37 19 تعم
 °146.25 %40.62 13 ت

 °360 %100 32 اع يع
 (09لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )سؤاؿ 

   
 

الم  ح غتَ محق  في تق  م  أفتس ن   فأ   ك   %40.62ت و %59.37النسبل ل قاربل تعم 
 انائ  اص ر حك تف و أت يمكن ،ك  جع و تشخ صيا يم بق ر لا ىي خ الي  جي إشجادن ل

 ي ى اك ساب ال ع  ات المسط ة في المنجاج.
 

 
 
 
 
 
 
 

59% 

41% 

 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا
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 :11جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل وشبكات ال قييم   ؟ىا ت نج أف ىناؾ تيازف بتُ بناء اليّ

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 °123.75 %34.37 11 نعم
 °225 %62.25 20 لا

 11.25 3 01 بدون إجابة
 °360 %100 32 المجموع

 (10لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )سؤاؿ 

 
 
ف ألا يارتاىا بنعم تؤك  باف المع ار ت  عبر ي  لص اي ل المؤش  بحكم  إذا %62.25تسبل ت إف

تيز ع النقاط ك ا ىي لبتُ في شبكل ال قييم في القسم النة ن ت  عطي الم ع م حقو في ال   ئ 
 .الشخصي    ا  ك بو

 
 
 
 
 
 
 

34% 

63% 

3% 

 النسبة في الدائرة 

 نعم 

 لا

 أحيانا
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 :11جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل لعا  سات ة ال       رسيف تفف المس ينج ىا بذ  لعيبل في ّبط لطالب اليّ

 لعك في الم يسطل تفسجا ؟
 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 °101.25 %28.12 09 نعم
 247.5 %68.75 22 لا

 11.25 3 01 بدون إجابة
 °360 100 31 المجموع

 (11لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )سؤاؿ 

 
 
 
ي ى ا سات ة " ح ث تمح  جُا  إجاباتهم تن رج ّ   الخاتل  11ط ح السؤاؿ ريم  بع 

 (.%69جاءت تسب جم بػ) ( ب ن ا تسبل ال    أجابيا بػم%28بالنسبل المئي ل ) وي رت»تعم "
ع ل وبه ا تس ن   أف  الط  قل  ع لطالب اليّ  ا ل  لالمشتًك ةتع    ي ى الفك   الإدلاج لوّ

ال ع   ل بر م  أفي الف وؽ الف د ل كيف أىم لب أ ل  لبادئ ال  ر ف بالكفاءات وى ـ ال ن  ع 
 لا يم حنيف   و . ألاـجعا ال      في بيتقل واح ة  ا سات ةي ى 
 

 
 
 

28% 

69% 

3% 
 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا

 بدون إجابة
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 :12جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل  برف ئ للإب اع ؟ ىا ت نج أف لنح بشاني تقاط ل يّ

 الدائرة النسبة في النسبة المئوية التكرار اختيارات
 225 %62.25 20 نعم
 135 40.62% 12 لا

 °360 %100 32 المجموع
 (12لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )سؤاؿ 

 
 

ع ل ا أف  وف  ا سات ةتسبل ل   أفبع  بر  ا الن ائ  تمح    للإب اعمحفئة  الإدلاج لليّ
ك ف ىي محفئه   اكبتَ    ت  ؤ لا  ط ح تسا %40.62و ل  ياؿ ت غتَ محفئة بنسبل %62.25بنسبل

أـ أنم لم  فج يا ل غل السؤاؿ آو أنم لازاليا لم  جض يا ج  ا  8ل 1للإب اع وتقطل الإب اع 
 ا س اذ أف مح  بال الي  با  ينلقاربل ال  ر ف بالكفا ات  جم  ع شيف بر  س طل ال  ر ف 

ع ات  المض يف ال راسي أف  نج  ع ات لم  ع  ىي ا اسم بتُ ال ع  ات با اليّ لك  ى ه اليّ
ع ل بالن ي العق ي ك ا  أفىي يال ة  تعبر ي  كا التًاك ات ال غي ل ين  الم ع م و ىنا ت تبط اليّ

 الن ي النفسي .  ألحابارجي ت ك ا   اىا ب   اىا 
 
 
 
 
 

62% 

38% 

0% 

 النسبة المئوية في الدائرة 

 نعم

 لا
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 :13جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل ل  يبا الم ع م  عط ك اتطبايا أف ال  ر ف بالكفاءات ؟  ىا امذاز اليّ

 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 °213.75 %59.73 19 نعم
 135 %37.5 12 لا

 11.25 %3 01 بدون إجابة
 °360 %100 31 المجموع

 ( 13لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )سؤاؿ

 
 
 

عب  في   وف  ا سات ة اغ ب الج وؿ تمح  أف ى اين  بر  ا  بنسبل  لالإدلاج   ل امذاز اليّ
 .%37.5ب ن ا غتَ  عاؿ ب  اتخمؿ المقاربل بالكفا   عاؿ ل  59.73%

ىي التي   ناكفاءة ت  كيف دوف ال مؾ المك سبات القاي  ل   أنلح ح أف اك ساب 
 اتو    ا  ط ب   تع   صبذع و  بر ي ى ح وتفس لا  ن ئ لكنجا في اليي  وإدراؾتس ح لو بفجم 

  م تةج  اتس قمل ل ك ب أ ل   ر ف بالكفا ات . ،لنو ل  خمؿ ال ع    ل
 
 
 
 
 

59% 
38% 

3% 
 النسبة في الدائرة 

 نعم 

 لا

 بدون إجابة
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 :14جدول رقم
ع ل الإدلاج ل الم ع م ل  الكشف ي  ي راتو العّ  ل ل   خمؿ بذن  ه ل  يارد  ىا بسك  اليّ

 المع   ل المك سبل في مخ  ف المياد ال راس ل؟
 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 °270 %75 24 نعم
 °90 %25 08 لا

 °360  %100 32 المجموع
 (14لص ر ج وؿ ى ه ال راسل )سؤاؿ 

 
 
 
 

 ع م أف المالكفا ل محققل ل  خمؿ  أف %25وت %75تسبل تعم  أفين  بر  ا الج وؿ  مح  
لعارؼ  أناات اس طاع بها ب يغ درجل ل  الن اح في ال ع  م بحكم فا كبسك  ل  بص ل ل  ال

 . إدلاج ل
ول حك ل في ي   ل اتستًجاع  م خ ار ل   ع م غتَ رد  ّاغطلل أف س طل ال ع   ن   س  
 .ال غين الإب اعالتي برصا ي  و  جي تيم ك الخ ار كب  ا شخصي في اعاؿ  ايلبطل 
 

 
 
 

75% 

25% 

 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا
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 :15جدول رقم 
ع ل الإدلاج ل لجعا ال      أكث  ا اب ل: -  لاذا تقتًح كب  ا ي  اليّ
 النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرار اختيارات
 247.5° %68.75 22 تغيرها
 78.75 21.87 07 لا

 33.75 9.37 03 بدون إجابة
 360 %100 32 المجموع

 (15لص ر ج وؿ ى ه ال  راسل )سؤاؿ 

 
 
ل  ا سات ة بذ ع ي ى إ اد آل ل ج   ة في ال ق  م    ك  أف تس ن  أف  %68.75تسبل  إف

 ى ه امل ل بر اج إلى دراسل لع قل وإل ار حكم نائي ي  جا بن اي جا ل  ي لو.
  
  

 
 
 
 

 
 
 

69% 

22% 

9% 
 النسبة في الدائرة

 نعم

 لا

 أحيانا
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 الخاصة بالتلاميذ: الاستبانة -2
 أتثى ذك  
 النسبل الع د النسبل الع د الجنف

08 20 32 80 
 جالعي ثاتين ل يسط اب  ائي لس ينج ا ـ

 النسبل الع د النسبل الع د النسبل الع د النسبل الع د
15 %37.5 16 40% 13 32.5% 02 05% 

 جالعي ثاتين ل يسط اب  ائي لس ينج ا ب
 النسبل الع د النسبل الع د النسبل الع د النسبل الع د
06 15% 14 35% 12 30% 08 20% 

  ت    تعم ا سئ ل
  النسبل الع د  النسبل الع د

1 28 70% 12 30% 
3 36 90% 04 10% 
4 30 75% 10 25% 
5 32 80% 08 20% 
6 38 95% 02 05% 
7 28 70% 12 30% 
8 38 95% 02 05% 
10 30 75% 10 25% 
11 32 80% 08 20% 
12 34 85% 06 16% 
ع ل الإدلاج ل البناء ال غين البناء الفتٍ البناء الفك ن 13  اليّ

 النسبل الع د النسبل الع د النسبل الع د النسبل الع د
00 00% 02 05% 36 90% 10 28% 

  ك  ج ا الط  قل الع ض 2
 النسبل الع د النسبل الع د النسبل الع د
12 30% 20 %50 08 20% 
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 الشخصية:  البيانات وتحليل تفريغ -1
 بال مل  : الخالل اتس باتل

يمكػ  اتي ػ اد بهػا في ا كػم ي ػى  الػتي الهال ل الب اتات اليلي ل  جنف بر    الجنف:  ع بر - أ
 الجي ا س ن ال ن  ع ة   و الم ع م.

ىنػػػا مذػػػ  في إحصػػػائ ات الجػػػ وؿ أف  النسػػػبل المئي ػػػل الم حصػػػا ي  جػػػا لػػػ  تكػػػ ارات الجػػػنف         
%( بالنسػػبل للإتاث،لػػا  سػػ ن   أف لػػلأـ دور  80ف الػػ كير، و)%( بالنسػػبل لجػػن20) :المقػػ رة بػػػ

 عاؿ في بس رس الم ع م ا ل  ال ن  ط ح بإ اح ىا ىي يادرة ي ى لياكبػل ال غػتَات ا الػ ل ي ػى 
 لس ينج المناى  والط ائ .

 بر  ا ت ائ  ا سئ ل الخالل بال مل  :
ع ل الإدلاج ػل بػػ :  السؤاؿ ا وؿ: % 30% لػ  ال مل ػ  لقابػا 70كات  تسبل الخيؼ ل  اليّ

آل ػات ال عالػا ل  ال مل    س ن   أف الم ع م إلا  ع ة حالل خيؼ ل  اتخ بار أو أتو لم  جضػم 
 .لعجا

ػع ل الإدلاج ػل وىػ ا  سػ ن  أابصع  السؤاؿ الثاني: غ ب ال مل   أنػم  ػ وف لػعيبل في يػ ض اليّ
س طع أف  ك فجا و ػ  تػ ر ف ال غػل الع ب ػل  لم  الم ع م غتَ ل  ك  ل  آل اتها ا وأف ا س اذ لنو أف

 .بط  قل ال  ر ف بالكفاءات
% أجابيا بأنم ت   ييعيف لطالبجا ,ى ا  س ن   لنو أنا غػتَ يػادرة 90ف تسبل  إالسؤاؿ الثالث: 

 .غتَ  عاؿي ى اح ياء مح ين ال ع  ات بال الي ال  ر ف بالكفاءات 
أف   لنػو  % ت ى ا  سػ ن25لقابا % ول  ال مل   يحاوليف تع  جا 75السؤاؿ ال ابع: إف تسبل 

 .    يحاوؿ تع  جا لكنو غتَ ليجو ل  أس اذهال  
السػػػؤاؿ الخػػػالف:  لػػػ  خػػػمؿ بر  ػػػا  الإجابػػػات والػػػتي كاتػػػ  تسػػػبل ال مل ػػػ  الػػػ      حػػػ روف لػػػ  

ت أتػػو   حػػ ر لنجػػا وىػػ ا إأف المػػ ع م رغػػم وجػػيد ال ع   ػػل  سػػ ن   ت % 20 ب ن ػػا %80 لطالبجا
ع ل الإدلاج ل لق   لغين تثبط الم ع م ي  إخ اج لا ين ه ل  ي رات   . ؤك   ّ  ل أف اليّ
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 السؤاؿ السادس:
يمك  أف و  مال ع   ل في ي د اسط ىا بر  ل  ي راته   وف أف % ل  ال مل  95مذ  أف       

تفعا في تع   ل ال غل الع ب ل   ن    ي ت يمكنو أف الن ط ل  ال قييم ال حصتس خ ص ل  ى ا 
 .كيف الم ع م   عالا لع ال غل ا ـ ول ف ال غل الثات ل

في % ل  ال مل     وف لعيبل 30% لقابا 70ين  ال ح  ا مذ  أف  السؤاؿ السابع: 
المك يب  إت اج ف المك سبات ليجيد المطالب في ال ع   ل وى ا  ؤك  أف إدلاج المعارؼ في ظي ت

ل ل   ع م  ييعو في لعيبل قلعب حتُ الك ابل بال غل الع ب ل تف ايتًاف المط ب بالبن ل الع  
 .المئاوجل بتُ ا ل   
لكنجم  إج ائيك صط ح   %ل  ال مل    ف ييف بتُ السن  وال ع   ل95مذ  أف السؤاؿ الثال  :

  .في تك فجا ين  امذاز المك يب بالع ب ل لعيبل  وف 
ين  الإجابل ي  ى ا السؤاؿ وال ن لم  ك  لشفييا بنعم أو ت و إنما كاف لاذا  السؤاؿ ال اسع :

ع ل الإدلاج ل ليح  أف   % ل  ال مل    فض يف تقطل ل  ت ل لها وى ا  90تقتًح كنقطل ل يّ
    ت   نج   جا ج ونج كينا ت بركم ي ى ل نج تع  اتو أو أتو    أف ال  ن   لنو يمك  أف  س 

 حتُ إمذازىا.   جا لعيبل كبتَة
بأنا بذ  لعيبل في ال بط بتُ  نجت   %75: إف النسبل الغالبل ل  ال مل   والمق رة السؤاؿ العاش 

الم ع م    لعيبل في تك  ف تع  اتو : إلا أل   ال ع   ل والمك سبات القب  ل. يمك   تفستَ ذلك ب
 . يلع ال ع   ل وإلا أتو     لعيبل في ىضم ا  ينج ال ع  

ل  ال مل    فض يف السؤاؿ المباش  ي ى السؤاؿ الم ل    س ن    %80 :يش  نالسؤاؿ ا اد
ع ل  ل ال غل بحاجل إلى تيّ ح أكث  ين  الم ع  تُ والمع  تُ تف خال  الإدلاج لل  ى ا أف اليّ

  .لستًجاي ات  إت اج لالع ب ل بذع جا 
ع ل بسكنو ل  الكشف ي  لياىبو لا 80: يش  السؤاؿ الثات ل %ل  ال مل   أك وا أف اليّ

ع ل كفاءة يّ  ل لمك سبات يب  ل ّ قل  نا ت الإبصاع س ن   ل  ى ا الشبو  تب ح لو  أف اليّ
 .الخيض في لب ا جناس ا دب ل المخ  فل

 اء الفتٍ% و البن00البناء الفك ن : كامتيا السؤاؿ   ي  ى لجابكات  الإ :يش  السؤاؿ الثالث
ع ل 90 والبناء ال غين 05% % لا  س ن  ل  ى ه الن   ل أف الصعيبل  28  الإدلاج ل%واليّ
ع ل س  تو مجأرغم في البناء ال غين  كالنل  .كث  لعيبلأب الإدلاج ل  في اليّ
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 توصيات:
ع ل الإدلاج ل كآل ل ل  آل ات ال ق  م ل نج ت     السنل ا ولى ل  ال ع  م إيادة  - النة  في اليّ

 الم يسط.
ي اـ الس طل اليل ل مدث ل في وزارة التًب ل وال ع  م ب راسل لع قل مل ات ال ق  م وال قييم و    -

 لقاربل  ال  ر ف بالكفا ات.
    لمفجيـ الإدلاج.البحث ي  ح يؿ ل  كتُ ا س اذ ل  الفجم الج -
تغتَ اتستًات   ات في ل  اف تنش ط المجارات ا ربع ل  خمؿ ال فع ا وال فايا في إت اج  -

 المك يب.
ع ل الإدلاج ل في بنائجا وشك جا  لع المياد الع   ل ا خ نج وإنما البحث ي   - ي ـ ربط اليّ

 شكا آخ  لها   ناسب لع تشاط ال غل الع ب ل.
ّع ل الإدلاج ل تطب   في ال ق  م لكنجا ت برق  الكفاءة الم اد اليليؿ إل جا ل  لح ح أف الي  -

 خمؿ لقاربل ال  ر ف بالكفا ات.
ربط السن  با جناس ا دب ل و   سباؽ لعتُ    ح ل   ع م ال عبتَ ي  ي راتو وىي يتُ الإب اع  -

   جا. 
 إيادة النة  في تقطل ال ق  م. -
حل لما  ط ب إمذازه إر اؽ النشاط الم ل -  فضي إلى إت اج ذاتي و كيف النات   بإرشادات ليّ

 .يابم ل  ق  م
ع ل الإدلاج ل )الس ن ، وال ع   ل والس  اؽ( ت برق   لب أ الكفاءة في المفجيـ  - إف  ينال  اليّ

ف  ال غل الم رسي،  جي بق ر لا تعكف ت اكم ال ع   ات ت يمكنجا اف تف  ه في ا  اة الع   ل كيف أ
 في شق جا ال يال ي الشفجي أكث  حضير ا ل  الجاتب الك ابي.
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 الخلاصة :
أف ىناؾ رابط ل تُ بتُ ال  ر ف بالكفا ات ك قاربل وب  اغيج ا  لا سب   ضح ل  خمؿ       

ع ل الإدلاج ل مركم أنا ت تعتًؼ بالتًاكم المع في ،با الم ع م ىي  الإدلاج وأخص بال ك  اليّ
ع ل الإدلاج ل ىي البراغ   ل في أوج ينفيانا بحكم ، ال ن  بتٍ تع  اتو لك  لا  مح  ي ى اليّ
وكفى دوف أف  كيف   جا ح ص ي ى الغيص إلى ل كل ال      ال غي ل الخالل  أنا وس  ل ل  قييم

لا داـ ىناؾ سن   وتع   و ،وحتى السن  ت   بي رغبات الم ع م بحكم أتو ت  س  لب أ الفيارؽ 
 الف د ل بتُ الم ع  تُ.

ب ل ي ى التً ول  خمؿ خبرتي البس طل في مجاؿ ال  ر ف أرجي ل       ى ا المقاـ      
ع ل الإدل بسك  الم ع م  اج ل  وذلك بإ اد ح يؿ أخ نج وال ع  م في الجئائ  إيادة النة  في اليّ

ل  أف  ب ع    ا  ك ب     ك  ل  أف  كيف في المس قبا الشاي  والكاتب بدخ  ف 
 ا جناس ا دب ل.

بع   ل  الخال ل  ى اؼابرق   لجدر ال ق  م تث تُ لما أمذئه الم ع م ك ا  سجم في لع  ل  إف       
و سجم في ا كم ي ى سي ل الإج اءات والم ارسات الم بعل في ي   ل ال ع م  و ي   ال ع م وال ع  م 

خ جات المستَة الم خمت و المياي ة ل  المع يلات التي ت ئـ لم خ ن الق ارات التًبي ل حيؿ 
ال خط ط للأتشطل ال  ر س ل وأسال بجا، ل ع   ل ال ع    ل ال ع   ل. و ساي  ال قييم التًبين ي ى 

وىي ال ن  ط ع ا   اد ي ى اخ مؼ يمي جم بالمؤسسل التًبي ل بججيد ى ه المؤسسل ودورىا في 
برق   ا ى اؼ التًبي ل العالل ل  ولل. و  عب ال قييم التًبين دورا دا عا وحا ئا ل ط بل والمع  تُ 

إلى ا ى اؼ الم جية ل  ي   ل التًب ل وال ع  م ل  خمؿ والتًبي تُ لب ؿ الجج  المط يب ل يليؿ 
بضا المع  تُ ي ى ب ؿ لئ   ل  الجج  والع ا ل حستُ أسال بجم الصف ل ال  ر س ل، وبضا الط بل 

  .ي ى ب ؿ لئ   ل  الجج  والتًك ئ وال عاوف لع المع  تُ والقائ تُ ي ى البرال  التًبي ل
في اليييؼ ي ى  اي  ل الإج اءات التي ت م ّ   المؤسسل التًبي ل،  سجم ال قييم التًبين إف      

اع ال اىنل لها  وال أك  ل  ل نج  اي   جا ل  ح ث تب اف ل نج الإمذازات التي ت برق قجا وا وّ
اع القائ ل، أو تبتٍ ولا ت صف بو ل  تياحي ّعف ويية، ولا ت ط    بو ل  إج اءات تطي   ل للأوّ

أف ىنالك مجاتت تطب ق ل ل ع دة ول با نل  اتط   بحثي  ك  ل  ىنا .س اسات ت بي ل ج   ة
في أن تةاـ ت بين ّ   أن لس ينج ل  لس ي اتو، وّ   أن لكيف ل   وال ق  م ل  قييم التًبين

 يمك  ال  يء إل و بحثا ي ى ال      وال ح  ث وي ى الله يص  السب ا... لكيتاتو



 
 
 
 
 
 
 

 ـــةــــــخاتمـــــــــ
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 خاتمــــــــــــة
التي بنيت عليها الدذكّرة ىي معالجة قضية في غاية الاهمية وىي التدريس  النقطة الدفصليةإن     

بالكفاءات واعتمادىا على الوضعية الإدماجية في الحكم على مدى استيعاب الدتعلّم للتراكمات 
الدعرفية الخاصّة باللّغة العربية، ومن خلال تجربتي البسيطة في ميدان التدريس الّذي دام ثلاثون سنة 

من خلال الدمارسة الفعلية للتدريس لذذه الدقاربة والتي تعتمد بالأساس على الإدماج،  توصلت
 ومن خلال ىذا البحث خلصت إلى:

وآليات تطبيقها على اللّغة العربية بحكم ما  الإدماجيةعدم وضوح الرؤى حول الوضعيّة   - 1
 تتميّز بو ىذه الأخيرة عن الدواد العلميّة الأخرى.

خاصّة في ما   ضعية الإدماجية في شكلها الحالي ىي عودة بنا إلى التدريس بالأىدافنّ الو إ  - 2
 .يتعلّق بتدريس اللغة العربية

تي تنجز بها الوضعيّة الإدماجية في إنتاج الدكتوب دليل موحّد يوضّح كل الآليات الغيّاب  – 3
 للّغة العربية.

التربوية الجديدة التي جاءت بها الدقاربة وفق دماجية من الدفاىيم مفهوم الوضعية الإإنّ  – 4
التدريس بالكفاءات تحتاج إلى الكثير من البحث نظراً للخاصيّة التي تميّز اللّغة العربيّة عن غيرىا 

 خاصّةً في تنوعّ الأجناس الأدبيّة.
 ويتّضح دماجية في تدريس اللّغة العربية يواجو صعوبات جمةّ عند الدتعلّمينصياغة الوضعية الإ – 5

ذلك جليًّا عندىم في كيفية الدزاوجة بين القدرة اللّغوية خاصة وبين ما ىم مطالبون بو، وكذلك 
بالنسبة عند الدعلّمين أثناء التقييم والتقويم نظراً لأنّ أىم مبادئ التدريس وفق الدقاربة بالكفاءات 

 ة.يّ دىو الفروق الفر 
أمام تحدٍّ كبير يحتاج إلى أكثر من بحثٍ اللّغة العربية سبق أنّ تعليمية  ايمكن أن نستشفّ مّ      

للوصول إلى آلية تمكّن الدعلّم والدتعلّم واللغة نفسها من التفاعل والتجاوب للوصول إلى مقاربة 
يكون فيهما الدنهاج والطريقة خادمين لكلّ أطراف العملية التعليمية في مثلّثها الدعلّم والدتعلّم 

 والمحتوى.
تعليمية اللّغة العربية لدا لو من أهمية في الجانب ا آمل أن أكون قد لامستُ جانبًا مهمًّا في وختامً    

   الاستشرافي للفعل التعلّمي مستقبلًا.
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 5 من 2 الصفحة
 

 استبانة الاستاذ:
 زميلي الأستاذ زميلتي الأستاذة السلام عليكم وبعد :

تعليمية الوضعية الإدماجية بين التقييد والإبداع  (كوني ملتزم بإعداد مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر موسومة بعنوان 
 ). تلميذ السنة الأولى متوسط أنموذجا

 الاستبانة بكل دقة وموضوعية وىذا بوضع علامة أمام كل خيار ترونو مناسبا.   أرجو منكم ملئ ىذه
الإدماجية القلب  رجائي فيكم كبير في كون كل إسهام منكم يمكنني من دراسة ىذا الموضوع المهم كون الوضعية

النابض للتدريس بالكفاءات .كونوا على يقين أن كل معلومة ستشاركون بها في ىذا الاستبانة ستستغل في إطار 
 البحث العلمي خدمة للتربية والتعليم .

 . الشكر والتقديرفائق  لكم مني
  أولا : البيانات الشخصية :

     الجنس :     ذكر             أنثى             -
 الأقدمية في التعليم : -
 عدد سنوات الاقدمية في التعليم:               -
 المؤىل العلمي : ليسانس              ماستر              -
 الأقسام المسندة إليك:  -
 .م4.م                 3.م          2.متوسط           1 -

 :  أمام الخانة المناسبة) + (شارةإبوضع  أجب 
 ؟بالتدريس بالكفاءات  الإدماجيةىل أنت مطلع على أهمية الوضعية  -1س
 نعم          
 لا            
 ؟الوضعية الإدماجية تقييمبين المؤشر والمعيار في  ترى الفرق واضحا ىل  -2س

  لانعم           
 ؟ الوضعية الإدماجية وحدىاعن طريق م المتعلم ييمكن تقي تعتقد أنو  ىل -3س

 لانعم            
 في  الوضعية الإدماجية يساعد المتعلم على ابراز مكتسباتو القبلية؟   م بالمطالبالالتزا ترى أن  ىل -4س

 لانعم           
 تو ؟افي شبكة التقويم تجعل المتعلم يوظف كل مهار  الإبداعنقطة ترى أن ىل  -5س
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 لانعم           
 ؟ في التدريس بالكفاءاتللتقييم أساسية  الإدماجية وسيلةالوضعية تعتقد أن ىل  -6س
 نعم                      لا -
 ىل تعتقد أن الوضعية الإدماجية وسيلة أساسية للتقويم  في التدريس بالكفاءات؟ -7س

 نعم           لا
 ؟أين تجد عدم تدكن المتعلم في فهم الوضعية الإدماجية -8س

 السند -
 التعليمة -

 أن تعطي صورة حقيقية عن ملمح التلميذ أخر السنة ؟ بإمكان الوضعية الإدماجيةىل -9س
 لانعم            

 وشبكات التقويم ؟  الإدماجيةىناك توازن بين بناء الوضعية ترى أن ىل  -11س
 لانعم          

معك في الدين يدرسون نفس المستوى  لأساتذةمعا ىل تجد صعوبة في ضبط مطالب الوضعية الإدماجية  -11س
 ؟نفسها  المتوسطة

 لانعم          
 للإبداع ؟ الإدماجية تحفيزتذاني نقاط للوضعية ىل ترى أن منح  -12س
 لا                نعم 

 التدريس بالكفاءات ؟  أنمن قبل المتعلم يعطيك انطباعا  الإدماجيةىل انجاز الوضعية  -13س
 فعال -1 -
 غير فعال -2 -
 رالنظ يتطلب إعادة -3 -

د المعرفية موار للا ىخلال تجنيد راتو العرضية من الوضعية الإدماجية المتعلم من الكشف عن قدتدكن ىل  -14س
 مختلف المواد الدراسية؟ فية كتسبالم

 نعم          لا
 ؟ايجابيالمقترح للامتحان أمر  يمة بالسندربط التعلترى أن ىل  -15س

 نعم          لا -
 .ايجابية أكثرا تقترح كبديل عن الوضعية الإدماجية لجعل التلميذ ذما -15س



 5 من 4 الصفحة
 

 :ةستبانالا
 بني  التلميذ , بنيتي التلميذة السلام عليكم : 

أمام الإجابة التي نراىا مناسبة لك بكل صراحة وقناعة لان الغاية من ىذه المعلومات ىو ا  )+(ضع علامة  -
 تستخدمها لغرض البحث العلمي فقط  .

 الجنس :    
 أنثى - ذكر -            

 المستوى التعليمي للأم:

 متوسط             ثانوي             جامعي                أمي                    ابتدائي

 المستوى التعليمي للأب :
 ابتدائي                   متوسط                      ثانوي                  جامعي                  أمي  

 غير راسب  -                    راسب                            -      
 ترتيبك بين إخوتك : 

 :  أجب بوضع إشارة) + (أمام الخانة المناسبة

 ىل الوضعية الإدماجية تخيفك أثناء إجراء الامتحان؟ -1س

 نعم -
 لا -

 فيم تكمن صعوبتها في الطريقة أم في العرض ؟ -2س

 في العرض -
 في الطريقة -
  في كليهما -

 تتوقع ما يمكن أن يكون في مطالبها عند انتهائك من المراجعة؟ ىل -3س
 نعم -
 لا -

 ىل جربت القيام بحل وضعيات إدماجية وحدك ؟ -4س
 نعم -
 لا -



 5 من 5 الصفحة
 

 ىل تتقيد بمطالبها أم تتحرر منها؟ -5س
 نعم -
 لا -

 ىل الوضعية الإدماجية تحد من قدراتك بسبب تحديد عدد أسطرىا ؟ -6س
 نعم -
 لا -

 في توظيف المكتسبات أثناء انجازىا ؟ ىل تجد صعوبة -7س
 نعم -
 لا -

 ىل تفرق بين التعليمية و السند ؟ -8س
 نعم   -
 لا -

 ما النقطة التي تقترحها من عشرين لتقييم الوضعية الإدماجية؟ -9س
 نعم -
 لا -

 ىل تجد صعوبة في الربط بين المطالب وما تريد أنت كتابتو؟ -11س
 نعم -
 لا -

 السؤال المباشر أم الوضعية الإدماجية؟لو خيرت ىل تختار  -11س
 المباشرة -
 الوضعية الإدماجية -

 ىل الوضعية الإدماجية تدكنك من الكشف عن مواىبك في الكتابة ؟ -12س
 نعم -
 لا -

 أثناء إجراء الامتحان ىل تجد صعوبة في : -13س
 البناء الفكري -
 البناء الفني -
 البناء اللغوي -
 الوضعية الإدماجية   -



 قائمة الجداول

رقـــــــــم 
 الجـــــدول

 رقم الصفحة العنوان

 18 توزيع عينّة الدراسة من حيث الجنس. 10 -
 18 توزيع عينّة الدراسة من حيث السن. 10 -
 تحليل البيانات المتعلقة بالأسئلة المطروحة للأساتذة: -8 10 -

 : توزيع التكرار18جدول رقم
 الوضعية الإدماجية بالتدريس بالكفاءات ؟هل أنت مطلع على أهمية 

18 

 :18جدول رقم  10 -
 بين المؤشر والمعيار في تقييم الوضعية الإدماجية؟ ترى الفرق واضحا هل 

18 

 :18جدول رقم  10 -
 18 هل تعتقد أنه  يمكن تقييم المتعلم عن طريق الوضعية الإدماجية وحدها ؟

 :18جدول رقم  10 -
هل ترى أن  الالتزام بالمطالب في  الوضعية الإدماجية يساعد المتعلم على 

 إبراز مكتسباته القبلية؟  
18 

 :18جدول رقم  . 10 -
هل ترى أن نقطة الإبداع في شبكة التقويم تجعل المتعلم يوظف كل 

 ته ؟امهار 
18 

 :18جدول رقم  10 -
للتقييم في التدريس هل تعتقد أن الوضعية الإدماجية وسيلة أساسية 

 بالكفاءات؟
11 

 :18جدول رقم  10 -
هل تعتقد أن الوضعية الإدماجية وسيلة أساسية للتقويم  في التدريس 

 بالكفاءات؟
18 

 :11جدول رقم 01 -
 أين تجد عدم تمكن المتعلم في فهم الوضعية الإدماجية؟

81 



 :18جدول رقم  00 -
صورة حقيقية عن ملمح التلميذ هل بإمكان الوضعية الإدماجية أن تعطي 

 أخر السنة ؟

88 

 :81جدول رقم  00 -
 هل ترى أن هناك توازن بين بناء الوضعية الإدماجية وشبكات التقويم ؟

88 

 :88جدول رقم  ؟ 00 -
هل تجد صعوبة في ضبط مطالب الوضعية الإدماجية معا لأساتذة الدين 

 يدرسون نفس المستوى معك في المتوسطة نفسها ؟

88 

 :88جدول رقم  00 -
 هل ترى أن منح ثماني نقاط للوضعية الإدماجية تحفيز للإبداع ؟

 

88 

 :88جدول رقم  00 -
هل انجاز الوضعية الإدماجية من قبل المتعلم يعطيك انطباعا أن التدريس 

 بالكفاءات ؟
 

88 

 :88جدول رقم ؟ 00 -
قدراته العرضية من  هل تمكن الوضعية الإدماجية المتعلم من الكشف عن 

 للموارد المعرفية المكتسبة في مختلف المواد الدراسية؟ا خلال تجنيده
 

-88 

 :88جدول رقم  00 -
 ماذا تقترح كبديل عن الوضعية الإدماجية لجعل التلميذ أكثر ايجابية: -

 

88 

 81 الاستبانة الخاصة بالتلاميذ: 00 -
 

 



 
 
 
 
 
 
 

 رســــــــالفه
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 ملخّـــــص 

 

م م والتعلي  في نمط التعل   نوعيةعرفت المنظومة التربوية الجزائرية مند فجر الاستقلال تحولات          
تبنت الجزائر نمط جديداً هو المقاربة  0223ة ففي سنة المتسارعة العالمي  لتغيرات ا إلى اً وهدا راجع

مات والمقاربة على تراكم التعل   خير يركزبالكفايات كبديل عن الت دريس بالأهداف كون هذا الأ
لكن أهم آليات المقاربة بالكفايات هو ة، ة التعليمي  المتعل م هو محور العملي   بالكفايات ترى  أن 

تعليمية الوضعية  لهذا كان عنوان البحث موسوم بــ:الذي أحد أسسه الوضعي ة الإدماجية  الإدماج
 .انموذجابين التقيد والإبداع لدى تلميذ السنة الأولى متوسط  الإدماجي ة

 : هدفه
وتوظيفه للوضعية  اتيالتقرب من المعلم و محاولة فهم مدى تمكنه من التدريس بالكفا -1

 الإدماجي ة في تدريس اللغة العربي ة.
ة في التدريس ة الإدماجي  هميية الوضعي  لأ اللغة العربي ة معلم الكشف عن مدى فهم -0

 .اتيبالكفا
 في تدريس اللغة العربي ة. ةة الإدماجي  لفهم مدى أهميية الوضعي   اقتراحاتتقديم  -3
 .تهياكفافي تحقيقها لة ة الإدماجي  ي  الوضع آليات م منن المتعل  الكشف عن مدى تمك   -4
في  الإسهام في إعطاء حكم عن مدى نجاعة الوضعية الإدماجية كوسيلة للتقييم والتقويم -5

 تحرير مواضيع باللغة العربي ة.
ا تحقق  ةة الإدماجي  ة الوضعي  توسط بأهميي  تلاميذ الس نة الأولى م كشف مدى اقتناع -6 على أنّ 

 له مبدأ الحري ة في ما يكتب.
من الكشف  هتمك ن الإدماجيةن الوضعية أكشف مدى اقتناع تلميذ السنة الأولى متوسط ب -7

 .وي ة في الكتابة باللغة العربي ةعن ملكته اللغ
 مجال الإبداع.ة في ة الإدماجي  عدم وجود دراسة سابقة حول أهميية الوضعي   -8
 .للوضعية الإدماجي ةرة التلميذ ظحول ن عدم وجود دراسة سابقة -9

والإنشاء في استثمار مهارة الاستماع  التعبير الكتابيو  الوضعية الإدماجي ة بيان الفرق بين -12
 والكتابة.

 
 
 



 ملخّـــــص 

 

 :للوصول إلى الهدف
اخترت عينة البحث من أساتذة وتلاميذ متوسطة الش هيد "عيسى مشحاط" بالمغير ولاية        

تلميذاً، وطبقت  42أستاذاً و 30والبالغ عددهم ( 0217 – 0216الوادي للعام الد راسي )
وتفسير نتائجها توصلت إلى ما  ( بعد التحقق من صدقها اعليهم أداة البحث )الاستبانة بجزأيه

 :يلي
 .الأداءات التي يملكهالا تمكن المتعل م من التصرف في كل   الإدماجية الوضعية-
ل معاني متجعل المتعلم يمتلك كفاءة لا تقدير للملكات بحكم أن اللغة العربية ظواهر لغوية تح-

 .متعددة
ما يملكه من قدرات إحراج المتعلم يعبر كتابة وبشكل صحيح لكنه لا يملك القدرة على  -

حيث نكون قد أغفلنا مبدأ الفوارق الفردية في التدريس لغوية في مجال الكتاب العربية 
 بالكفايات 

مبدأ الاستقلالية في التدريس بالكفايات تغفله الوضعية الإدماجية بحكم الفكرة المشتركة  -
 فيها. الممتحنللوضعية 

إن أكثر ما تعالجه اللغة العربية يكون مشافهة بحكم الأنشطة المقدمة لكن الوضعية  -
 الإدماجي ة تحد من استثمار كل المهارات. 

 د.م العربية بطريقة أفي  ستهداء بها لتعل  يمكن الا تاقتراحافي الأخير خلصت إلى 
 
 



Résumé en français 

Le système éducatif Algérien a connu depuis l’aube de l’indépendance des 
changements de qualité au style d’apprentissage et de l’enseignement, celas 
revient aux changements rapides du monde. En 2003 l’Algérie a adopté un 
nouveau modèle celui de l’approche par compétences alternative à 
l’enseignement par objectifs opérationnels, vu que celui-ci met l’accent sur 
l’accumulation des apprentissages, alors que l’approche par compétences 
estime que l’apprenant et l’axe du processus éducatif, mais l’approche la plus 
importante est les mécanismes d’intégration des compétences, fondée par une 
situation intégrationniste entre l’adhésion et la créativité chez les élèves de la 
1ère année moyenne comme modèle 
Son objectif : 
 01- S’approcher de l’enseignant et essayer de comprendre dans quelle 
mesure peut enseigner avec les compétences et employer la situation  
d’intégrateur dans l’enseignement de la  langue arabe . 
02-la divulgation de l’étendue de la compréhension de l’enseignât  de la 
langue arabe à l’utilité de la situation d’intégration en enseignant avec les 
compétences. 
03-Faire des suggestions à l’importance de la situation d’intégration  à 
l’enseignement de la langue arabe. 
04- La divulgation de  la mesure de l’importance de la situation d’intégration 
chez l’apprenant afin de réaliser ses compétences. 
05-Contribuer à donner un jugement sur l’efficacité de la situation de 
l’entrepris comme un moyen d’évaluation et d’évaluation dans les sujets 
d’édition en langue arabe. 

06-Révéler le degré de conviction Che les élèves de la 1ére AM de 
l’importance de la situation d’intégration quelle lui assure la liberté à ce qu’il 
écrit. 

07- Révéler la mesure de conviction chez les élevés de la 1ére AM que 
l’intégrationniste lui permet de détecter ses capacités en langue en vers 
l’écriture en langue arabe.   



08-L’absence d’une étude antérieur sur l’importance de la situation 
intégrationniste dans le domaine de la créativité. 

09- L’absence d’une étude antérieure sur la vision de l’élève en vers la 
situation d’intégrationniste. 

10-Déclaration de la différence entre la situation intégrationniste, expression 
écrite et de l’investissement  de la construction   dans la compétence  de 
l’écoute et l’écrit. 

Pour atteindre l’objectif : 

J’ai choisi comme échantillon pour ma recherche des professeurs et des élèves 
du collège Aissa Mechhat El Megharier  pour l’année scolaire 2016/2017 
dans leur nombre 32 professeurs et 40éléves les outils de recherche appliquée 
questionnaire après vérification de sa sincérité  et l’interprétation des résultats 
obtenus ce qui suit :  
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