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 شكر وعرف ان         
 الشكر لله أولا وأخيرا

 والحمد لله من قبل ومن بعد

 لنا من عباده يسخّرالحمد لله الذي من فضله علينا أن 

 من كان خير سند وخير معين في هذا السفر الشاق

والشيق، إلى الأستاذة المشرفة "طبني صفية" عرفانا لها وتقديرا على ما قدمته لي من آراء 
سديدة منذ تحكيم خطة هذا البحث وحتى اتمامه فجزاها الله عني خير  نصائحو علمية 

أن أتقدم بشكري وامتناني إلى الأساتذة أعضاء اللجنة المناقشة،  يفوتني الجزاء، كما لا
كما أتوجه بجزيل الشكر إلى كل من مدّ يد العون   وتصويباتهم توجيهاتهم،ستشرفني الذين 

 لإنجاز هذا العمل.. ..أو من بعيد من قريب 

 علي بن الجهل وما عساني القول إلا ما قاله الشاعر:

 ر  ـــــــه الناظـــــــتأمل ماإذا  يبين   خص  شلو كان للشكر 
 تعلم إني امرؤ شاكر  ف راهـــــى تــــــحت لبيّنت  شكري  
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 مقدمة

الحمد لله وليّ النعمة، دافع النقمة، ما غرّد طائر بنغمة، وهبّ صبح بنسمة،  
وتلألأت على ثغرٍ بسمة، والصلاة والسلام على من زيّن ببيانه الكلام، وأذهل بفصاحته 

 وصحبه الأبرار وبعد: نام، وعلى آلهالآ

تحظى تعليمية اللغة العربية باهتمام بالغ من قبل المدرسين والقائمين على شؤونها؛ 
للحفاظ على اللغة العربية،  التي يُنطلق منها لأن قطاع التعليم يعتبر الأرضية الأولى

، وهي كونها أداة التعبير للناطقين بها في كل لون من ألوان الثقافة، والعلوم والمعارف
 معلم من معالم الأمة ومستودع تراث، وخزانة عاداتها وتقاليدها.

وكما هو معلوم فتعليمية اللغة ممارسة، تهدف إلى تأهيل المتعلم لاكتساب مهارات 
؛ ها في المركز الأعلى في هرم تعلم هذه المهاراتوقدرات لغوية عدة، أبرزها الكتابة، بعدّ 

 هم والكلام والقراءة.إذ تسبقها في الاكتساب مهارات الف

 ﴾ن ۚ وَالْقَلَمِ وَمَا يَسْطُرُونَ ﴿وجل: ولعل أسمى شاهد على فضل الكتابة قوله عز 

 (1القلم، )

: أولها كتابة الأفكار والتعبير والكتابة في المجال اللغوي تحتل إحدى دلالات ثلاث
عنها، وهو ما يعرف بالتعبير الكتابي، أو هو رسم الحروف بوضوح وتنسيق، وهو ما 
ندعوه بالخط، أو هو رسم ما يملى عليه من الكلام الصوتي وفق قواعد متعارف عليها، 

الأسس وهو ما نسميه بالإملاء، ويعد هذا الأخير فنا من فنون اللغة العربية، لأنه من 
فالكاتب في كتابته يحتكم إلى قاعدتين أساسيتين هما: القاعدة الهامة للتعبير الكتابي، 

النحوية والصرفية والقاعدة الإملائية، فإذا كانت القواعد النحوية والضوابط الصرفية تؤدي 
إلى صحة الكتابة من النواحي الإعرابية والاشتقاقية، فإن قواعد الإملاء وسيلة لصحتها 

 حيث الصورة الخطية. من

كما يعد الإملاء مقياسا دقيقا، لمعرفة المستوى الذي وصل إليه صغار المتعلمين، 
ومن هنا تظهر أهمية الإملاء في الأوساط التعليمية، وانطلاقا من هذه الأهمية ارتأيت أن 



 

 
 ب

 مقدمة

الثانية  تعليمية الإملاء لدى تلاميذبالدراسة والتحليل هذا الموضوع الذي وسمته بـ: أتناول  
، وجاء هذا الموضوع ليتولى الإجابة عن الاشكالية الجوهرية الآتية: ماهي الطريقة ابتدائي

التي يتم بها تعليم نشاط الإملاء في السنة الثانية ابتدائي؟ بالإضافة إلى مجموعة من 
 الأسئلة الجزئية التي تتفرع عن الإشكالية المطروحة وهي:

 الإملاء؟ماهي أهداف تعليم نشاط  -
 ما علاقة الإملاء بالأنشطة اللغوية الأخرى؟ -
 ما هي الطرائق المعتمدة في تصحيح نشاط الإملاء؟ -

 وللإجابة عن هذه التساؤلات وغيرها صممت البحث على الخطة الآتية: 

مدخل الجانب الفصلين رئيسيين مسبوقين بمقدمة ومدخل وفي الأخير خاتمة، يمثل 
أهم نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية، وعنونت الفصل الأول بماهية النظري حيث يتناول 

الإملاء الذي تعرضت فيه إلى تعريف الإملاء لغة واصطلاحا، ثم أهميته وأهدافه، ثم 
أسس اختبار موضوعات الإملاء وتطرقت بعدها إلى أنواع الإملاء وكيفية تدريس كل نوع 

نشطة اللغوية الأخرى، ومن ثم تعرفت على أهم منها، كما عرجت على علاقة الإملاء بالأ
 طرائق تصحيح الإملاء.

حددت فيه المنهج والعينة ومجالات قد   -وهو فصل تطبيقي  –أما الفصل الثاني 
الدراسة، وأيضا أدوات جمع البيانات، أهمها الاستبانة كوسيلة معتمدة في البحث، ثم 

ا الفصل بطرائق تدريس الإملاء وطرائق تناولت بالدراسة نتائج هذه الاستبانة، وختمت هذ
البحث بشقيه  ثناياتقويمه، ثم أردفت البحث بخاتمة كحوصلة من النتائج، لما جاء في 

 النظري والتطبيقي.
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فأما كان اختياري لهذا الموضوع مبنيا على دواع ذاتية وأخرى موضوعية،  قدو  
لعمل باعتبارنا الخوض في هذا ابرغبتي في دراسة التعليمية عامة، وشغفي فالذاتية 

مدرسي المستقبل للتعرف على النظام التربوي، أما الدواعي الموضوعية فتتعلق بمدى 
واقعية تطبيق هذا النظام على مستوى العديد من المهارات اللغوية وبالتحديد مهارة 

 الإملاء.

للمرحلة الابتدائية بالذات كونها تمثل مرحلة التكوين الحقيقية التي  اختياريكان و 
 لقى خلالها المتعلم مختلف القواعد الإملائية.يت

وقد اعتمدت في هذه الدراسة على المنهج الوصفي كونه ملائما لطبيعة الموضوع، 
حيث يقوم بوصف الظاهرة المدروسة وصفا دقيقا، وتطلب الأمر أيضا الاستعانة بالمنهج 

 الاستبانة.الإحصائي مع التحليل، وذلك في تحليل وتفسير ومناقشة معطيات 

وبطبيعة الحال لا يخلو أي بحث من صعوبات تواجه الباحث في مسيرة بحثه، 
ولعل من بين الصعوبات التي واجهتني إهمال بعض المعلمين للاستبانة الموزعة عليهم، 

 وأيضا تعدد المراجع في ميدان التعليمية مما صعب عليّ ضبط المادة والتحكم فيها.

رادتي في إنجاز هذا البحث،  ومع هذا فإن هذه الصعوبات لم تنقص من عزمي وا 
خاصة وأن دراستي لم تبنى من فراغ ولم تكرر ما جاءت به الدراسات السابقة، بل هي 
محاولة جديدة تضاف إلى مجموعة محاولات سابقة، فموضوع الإملاء تطرق إليه العديد 

ي تحت عنوان "النشاط من الباحثين سابقا، كدراسة في الماجستير لخولة طالب الإبراهيم
    دراسة وصفية –الكتابي والتعليمي لتلاميذ الطور الثاني من خلال مادة الإملاء 

 " بجامعة الجزائر.–تحليلية 

وكذلك الدراسات التي أجريت على الأخطاء الإملائية، لأنها تعد من القضايا 
تر لبولقرون كنزة والمشكلات الشائكة المطروحة على الساحة التعليمية منها دراسة ماس
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 –أنموذجا  –بعنوان "الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي في شعبة الآداب  
 بجامعة بسكرة.

وقبل البدء في تفصيل محتوى البحث، لا يسعني إلّا أن أتقدم بخالص الشكر، 
شرفة وجزيل الامتنان لكل من مدّ يد العون وكان خير سند لي ومن بينهم الأستاذة الم

ويب مساره، طبني صفية التي لم تبخل بوقتها وجهدها في قراءة تفاصيل هذا البحث وتص
فجزاها الله عني خيرا، وكذلك الأستاذ عزيز كعواش والأستاذة بدري ربيعة هؤلاء وآخرون 

، فهم أضاءوا طريقي على طول مشوار بحثي، أعتذرليكم إفذكرهم قلبي ونسيهم قلمي 
 شكرا لكم.

العلي القدير التوفيق، فإن وراء كل عمل منجز جهد مبذول، فإن وأرجو من الله 
إني رأيت أنه لا يكتب إنسان كتابا في يومه، إلا »أخطأت فلي عبرة فيما قاله الأصفهاني 

قال في غده لو غيّر هذا لكان أحسن، ولو زيد هذا لكان يستحسن، ولو قدم هذا لكان 
م العبر وهو دليل على استلاء النقص أفضل، ولو ترك هذا لكان أجمل، وهذا من أعظ

 .«على جملة البشر
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عبر  الدارسين الباحثين يعتبر موضوع التعمم من الموضوعات التي شغمت اىتمام
العصور، وقد أثار الكثير من الجدل والنقاش حول معرفة ماىية وآليات التعمم وطبيعة 

النداء الإليي الذي افتتح بو نزول  وما»وتحدد نظرياتو وتطبيقاتو. ، القوانين التي تحكمو

﴿ القرآن الكريم           ﴾1  إلا دليل عمى قيمة ىذا المعنى 

 2«.وانعكاساتو عمى حياة الأفراد والشعوب
الموضوع، فظيرت مما أدى إلى اختلاف الدارسين الباحثين حول دراستيم ليذا 

عديدا من النظريات التي لعبت دورًا كبيرًا في مجال التعمم؛ وقبل أن نشرع في عرض ىذه 
التعريف ببعض المصطمحات ومنيا النظرية، التعمم،  النظريات لابد أن نتطرق أولًا إلى

 نظريات التعمم، ثم نتعرض إلى أىم ىذه النظريات في التعمم.
 تعريف النظرية:-1

 :فيما يميريفات سنعرض بعضيا ليا عدة تع
رابطة تمجموعة من الافتراضات الم: »1985النظرية بقولو  (Feistفيست )عرف 

التي يمكن أن تستخمص عن طريق الاستدلال العقمي المنطقي واختيار الفرضيات وىي 
ل بيا عن د  ت  سْ أي ىي افتراضات ي   3؛«مجموعة من جمل: إذ ... عندئذٍ أو إذا ...فإن

 العقل.طريق 
إنَّ النظرية تعني نسقًا » "مدخل إلى عمم التدريس":في كتابو  "محمد الدريج"ويعرفيا 

  من الأطروحات والمفاىيم والتأويلات منسجمة منطقيا )أي غير متناقصة(، ترتبط 

                                                           
 .01ية ، الآالعمقسورة  -1

  2012، )د ط ( ، دار الكتاب الحديث، القاىرة،نظريات التعمم وتطبيقاتها في عموم المغةعبد المجيد عيساني،  -2
 .66ص

 .160، ص2005، 1، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان، طالتعمم والتعميمنظريات يوسف محمد قطامي،  -3
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بمجال من مجالات الواقع سواء الطبيعة أو المجتمع، وىذه الأطروحات مصاغة بكيفية 
 1«.عممية لمتمحيصتسمح بوضع افتراضات 

شرح بيا مجموعة من الفروض التي يقصد »آخر لمنظرية وىي:  وىناك تعريف  
وتفسير ظاىرة معينة وقواعد وشروط حدوثيا والظروف الملائمة لذلك مع بيان النتائج 

 2«.ة عميياترتبالم
بناء ذىني تأممي يربط النتائج بمبادئ معينة، وىي »وىناك من رأى أنَّ النظرية: 

معارف لمتطبيق باعتبارىا موضوع المعرفة المستقمة، وما يتم بناؤه من تصورات 
 3«.منيجية

ومن التعريفات السابقة نجد أن النظرية عبارة عن مجموعة من الفرضيات لموصول 
 إلى النتائج.

 مفهوم التعمم: -2
ه إلا نجد أنّ الباحثين في التربية وعمم النفس يختمفون في إعطاء معنى التعمم وتفسير 

 : التعمم ىو العممية التي نستدل عمييا من التغيرات التي تطرأ عمى »أنيم يتفقون عمى أنَّ
؛أي نجدىم يركزون 4«سموك الفرد أو العضوية، والناجمة عن البيئة أو التدريب أو الخبرة

 .الخارجيةتطرأ عمى سموك الإنسان الناتجة عن العوامل  التيعمى التغيرات 
لمتعمم أساسا جيدا يعتمده عدد كبير من  (Hilgaredهيمجارد )ويعتبر تعريف 

       عبارة عن العممية التي ينتج عنيا ظيور سموك جديد »عمماء النفس فالتعمم عنده ىو 
دائم نسبيا في سموك قائم عن طريق الاستجابة إلى موقف معين شريطة أن لا  رأو تغي

                                                           
 .22، ص1990، 2، دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، طمدخل إلى عمم التدريسمحمد الدريج،  -1

التنفيذ، المكتب الجامعي الحديث،  واستراتيجية، سياسة التخطيط بناء المنهاج التربوية، محمد ىاشم فالوقي -2
 .87، ص1997، 1الإسكندرية، ط

، مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيك، دار الخطابي لمطباعة معجم عموم التربيةعبد المطيف الفاربي وآخرون،  -3
 .346، ص1994، 1والنشر، الدار البيضاء، ط

 .274، ص2002، 4نشر والتوزيع، عمان، ط، دار الفرقان لمعمم النفس التربوي عبد المجيد نشواتي،  -4
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أو النضج الفيسيولوجي أو الحالات المؤقتة  تكون صفات التغير ناتجة عن الغريزة الفطرية
 1«.لمعضوية كالتعب والمرض والنوم، وأثر المخدرات

ن وجزىا فيما يمي: التعمم ىو: س   2يمكن القول أن تعريفات التعمم تعددت وتنوعت و 

 كتساب المعارف من خلال الخبرة.ا 
 داء من خلال الخبرةالأ تحقيق الفيم أو. 
  سابقة لغرض الحصول عمى معارف جديدة.توظيف الأفراد لخبرات 
   تحقيق الفيم العممي للأشياء من خلال التعامل معيم وأيضا من خلال المرور

 بالخبرة.
 الناتجة عن الخبرة والمران. اتتغير دائم في السموك 

من كل ىذه التعريفات أن التعمم يحمل معنى التغير في السموك من  حظوما نلا
 .الفردذلك في أداء  ويظيرالخبرة خلال اكتساب 

 نظريات التعمم: -3

محاولات يقوم بيا العمماء المختصون لدراسة »المقصود بنظريات التعمم ىي:   
ظاىرة التعمم التي تعتبر من أىم ظواىر حياتنا، إذ يقومون بتنظيم ما يتوصمون إليو من 

 3«.آراء وحقائق، وتبسيطيا وشرحيا والتنبؤ بنتائجيا

رون قد بادروا بتجاربيم عمى        عن نظريات التعمم أن العمماء المنظّ وما يمكن قولو 
 الحيوان ثم الإنسان وذلك ليتحققوا من فعالية نظرياتيم.

                                                           
 ،13، ص2006، 1، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان، طنظريات التعمم وتطبيقاته التربويةجودت عبد الميدي،  -1

 Bower, GH, and Hilgard, ER, Theories of learning نقلا عن:
 .14، صنفسوالمرجع  :ينظر -2

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، التعميمية بين التراث والدراسات المسانية الحديثةمفاهيم بشير أبرير وآخرون،  3-
 .212، ص2009 ( ،ط )دالجزائر، 
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وعمى الرغم من تنوع النظريات التي حاولت تفسير طبيعة التعمم وتعددىا إلا أن أيًا   »
يات مازالت قاصرة عمى منيا لا يمكن قبولو عمى نحو مطمق أو نيائي لأن ىذه النظر 

 1«.نظري شامل ومقنع تتوافر فيو إمكانية تفسير جوانب السموك كافة إطار تقديم

والآن سندرج أىم وأبرز نظريات التعمم التي وضعيا العمماء والمنظرون في عمم 
 2النفس وحاولوا بيا تفسير عممية التعمم، ويمكن تصنيف نظريات التعمم كالآتي:

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           

 .317، صعمم النفس التربوي عبد المجيد نشواتي، 1- 
 ،اليومedutrapedia.illat.net.http://www 2009يوليو  02الخميس مقدمة في نظريات التعمم، ،ضحى فتاحي -2

 .11:11التوقيت   2017-01-28السبت. 

 نظريات التعلم المعرفية

 نظريات التعلم

 الجشتالت

 نظريات التعلم السلوكية

 

 نموذج معالجة المعلومات لأكسنونوشيفرن

 

 الاشراط الكلاسيكي لبفلوف

 الارتباط لحيون واطسون

 التعلم الاقتراني لأدون جثري

 التعلم الإحصائي لإيستس

 النظريات الوظيفية

لأدوار تولمانالتعلم القصيدي  

 

 نظرية النمو المعرفي لبياجيه

 الارتباطيةالنظريات 

 

 التعلم بالمحاولة والخطأ لثوريتدايك

 نظرية الحافر لكلارك هل

 التعلم الإجرائي لبروس أف سكنر

 نظريات التعلم.
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 السموكية: النظرية- 3-1
النظرية السموكية وليدة المدرسة السموكية التي من أشيرىا مؤسسيا الأمريكي 

( ولا تخمو أي مدرسة من أنصار معارضين ومن 1878-1958)( Watson)واطسن
، كلارك ىل، ويركز اىتمام أصحاب ىذه سكينر، ثورندايك، بافموف»أىم أنصارىا: 

النظرية عمى الدراسة الموضوعية لسموك الكائن الحي وعمى عممية التعمم. والتعمم ىو 
 فيمبير في السموك ما لم يغعممية تعديل أو تغير في السموك، ولا يتم ىذا التعديل أو الت

 1«.الكائن الحي بنشاط معين
 2فئتين ىما:وتشمل مجموعة النظريات السموكية 

حيث تؤكد  واطسنوتظم نظرية ايفان بافموف وآراء الفئة الأولى: النظريات الارتباطية: 
ىذه النظرية عمى أن التعمم ىو بمثابة تشكيل ارتباطات بين مثيرات بيئية واستجابات 

 معينة.
وتضم نظرية ثورندايك وكلارك ىل، إذ تؤكد عمى  الفئة الثانية: النظريات الوظيفية: 
لوظائف التي يؤدييا السموك مع الاىتمام بعمميات الارتباط التي تتشكل بين المثيرات ا

 والسموك. 
 والآن سنتطرق إلى تحميل بعض النماذج من ىذه النظريات التي تفسر ظاىرة التعمم:   
 (Nenpetrovich Pavlov ) نظرية الاشتراط الكلاسيكي: ايفان بافموف-3-1-1

 من رواد المدرسة السموكية في تفسير عممية التعمم: يعد إيفان بافموف
 3ممخص تجربة بافموف: - أ

بدأ بافموف بمصادقة الكمب، حتى أمن إليو وقاده بعد ذلك إلى المعمل الذي كانت 
جدرانو عازلة لمصوت، وضع الكمب فوق طاولة وربطو ووضع عمى الكمب أنبوبة تستقبل 

                                                           
 .73، ص2008، 1، مكتبة المجتمع العربي، عمان، طالإرشاد التربوي والنفسيىادى مشعان ربيع،  -1

 .37، ص2003، 1، دار الشروق لمنشر والتوزيع، عمان، طنظريات التعمممول، غعماد الز : ينظر2- 
 .124،125، ص2006، 1، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عمان، طنظريات التعمممحمد جاسم محمود،  :ينظر 3-
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حتى تعود الكمب عمى ىذه  مرات،وكرر العممية عدة  الكمب، والمعاب السائل من فم
 الظروف.

أثناء التجربة: يدق بافموف جرسا معينا ثم يقدم لمكمب الطعام )مسحوق المحم( وكان 
 جياز المعاب يسجل كمية المعاب المسال.

وكرر العممية عدة مرات: بعد ذلك دق الجرس دون تقديم الطعام فاكتشف سيلان  -
 لعاب الكمب.

ن: المثير الأصمي ىو الطعام والاستجابة الأصمية تتمثل في إضيح أكثر نقول ولمتو 
سالة المعاب عند  الشرطي،المعاب عند إعطاء الطعام، ويمثل صوت الجرس المثير  وا 

سماع صوت الجرس في المرات الأخيرة من التجربة ىي الاستجابة الشرطية، أي 
 الاستجابة المتعممة.

صاحب مإذا اشترطت استجابة معينة بمثير »تجربة أنو: وقد استنتج بافموف من ال
فإن الاستجابة الشرطية تحدث ويلاحظ أن الاستجابة الشرطية  ،وحده صميثيرىا الأمل

 1«.التي تحدث لممثير الجديد ىي نفسيا التي كانت تحدث لممثير الأصمي
 قوانين التعمم عند بافموف: - ب

 2سنقدم عرضا موجزا لبعض القوانين التي اعتمدىا بافموف:
/ قانون الاقتران الزمني )التدعيم(: أي حدوث المثير الشرطي والمثير غير الشرطي في 1

 حدوث الاستجابة. وىذا قبلنفس الوقت أو خلال مدة زمنية قميمة 
المثيرات  / قانون التعميم: ويتم ذلك عند حدوث استجابة شرطية لمثير معين فإن2

 المتشابية تستدعي نفس الاستجابة حسب قوة الشبو مع المثير الشرطي.

                                                           
  2002، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، )د ط(، التعمم أسسه ونظرياته وتطبيقاتهبراىيم وجيو محمود، ا -1

 .134ص
 .37،38، صالتربويةنظريات التعمم وتطبيقاتها  جودت عبد اليادي، :ينظر 2-



 

 

1
3
 

 في عممية التعمممدخل:                                       النظريات التعميمية و أثرها 

 

13 

إذا تكرّر ظيور المثير الشرطي لفترة من الزمن  :الداخمي/ قانون الانطفاء أو الكف 3
 تظير. دون حدوث المثير الطبيعي فإن الاستجابة الشرطية تضعف أو تنطفئ أو لا

سترجاع التمقائي وقانون التميز وقانون الارتباط وىناك قوانين أخرى منيا: قانون الا
 وغيرىا من قوانين بافموف.

 التربوية لنظرية التعمم الشرطي عند بافموف: التطبيقات-ج
بداية لتيار جارف من التجارب التي كان ليا الأثر البالغ في  ت عد نظرية بافموف»

فيم السموك الذي فتح المجال أمام العمماء لتفسير عممية التعمم ووضع قواعد وفق مبادئ 
 1«.بافموف

 2يمي: وتجربة بافموف تتجمى مساىماتيا فيما
وبذلك  و،انتباىو حصر عناصر الموقف المراد تعممو: وىذا يدعو إلى تركيز المتعمم  -1

 الدرس. ةيحدث التعمم أي حصر مشتتات الانتباه في حجر 
كما يمعب التكرار دورًا ىامًا في عممية التعمم إذ بفضمو يرتبط المثير الشرطي بالمثير  -2

الطبيعي، ويسيل استدعاء الاستجابة، ويمكن استخدام التكرار في دروس الحساب مثلًا 
معمم تكرار الدرس في أكثر من صورة بتنوع ودروس الإملاء أيضًا مما يعني عمى ال

 الأمثمة واستخدام الوسائل التعميمية المتنوعة.
عمى التعزيز أيضًا، فيو من المبادئ الميمة في عممية التعمم وتعزيز  اِعتمد بافموف

السموك لدى التمميذ لو الأثر البالغ في تثبيت ما يتعمم )مثال إذا أجاب التمميذ إجابة 
 صحيحة لقيَّ تعزيزًا ماديا أو معنويا( فيذا يساعد في التحصيل المعرفي الجيد لديو.

 
 

 
                                                           

 .59، صنظريات التعمم، مولغز العماد  1-
 .47، صنظريات التعمم وتطبيقاتها التربوية: جودت عبد اليادي، ينظر 2-
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 "المحاولة والخطأ": ثورندايك نظرية-3-1-2
كان ثورندايك من أوائل عمماء النفس الذين حاولوا تفسير التعمم لحدوث ارتباطات »

تصل أو تربط بين المثيرات والاستجابات ويرى أن أكثر أشكال التعمم تميزًا )...( وىو 
 1«التعمم بالمحاولة والخطأ أو التعمم بالاختيار الروابط

 قطط من أشير التجارب التي قام بيا.وتعد تجربة ثورندايك عمى ال
 2يمكن تمخيص النظرية في النقاط الآتية:ممخص تجربة ثورندايك:  - أ
  قفص مقفل ووضع خارج ىذا القفص طعام بحيث  داخلوضع "ثورندايك" قط جائع

يراه القط ولا يستطيع الوصول إليو إلا إذا خرج من القفص ولا يمكن لمقط أن يخرج 
 إلا إذا جذب رافعة موجودة داخل القفص.

 تحرك القط وىو يحاول الوصول إلى اليدف )الطعام(لاحظ أن القط "ثورندايك راقب "
يقوم ببعض المحاولات الخاطئة العشوائية، واستمرت وكرر ثورندايك نفس التجربة 

 عدة مرات.
 .وجد أن الحركات الخاطئة تقل بالتدرج وأن الزمن المستغرق يقل كذلك 
 قوانين التعمم عند " ثورندايك ": - ب

من القوانين التي تفسر التعمم ومن بين ىذه القوانين ىناك وضع ثورندايك عدد 
 3قنونين رئيسيين ىما:

 -ي عدم التكرارأ-ومعناه التكرار، فالتكرار يعزز التعمم وأنَّ عدم التمرين  قانون التمرين:
لى النسيان )...( فالتمرين المتكرر يعمل عمى زيادة الربط  يؤدي إلى إضعاف الروابط وا 

وثورندايك يرى أن تفسير واطسن غير كاف لأنو لم يعط إجابة  .والاستجابةبين المثير 
 وجاء بقانون الأثر. ،عن لماذا لم يكرر نفس المحاولات بل عميو تكرار الناجحة

                                                           

 .319، صعمم النفس التربوي عبد المجيد نشواتي،  1-
  2012 ( ،ط د، )، مكتبة الانجمو المصرية، مصرالتعمم نظرياته وتطبيقاتهأنور محمد الشرقاوي،  : ينظر 2-
 .50،51ص
 .69، صنظريات التعمممحمد جاسم محمد،  :ينظر 3-
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ومعناه أنَّ الفرد ميال إلى تكرار السموك الناجح التي تصحبو نتيجة سارة » قانون الأثر:
ي حالات عدم الرضا فإن الكائن يحاول أن يبتعد أو ثواب أو حالة من الرضا والعكس ف

 عن ىذه المحاولات.
وتعزيز الاستجابة يزيد من احتمال حدوثيا في المحاولات التالية وىو ما يعتبر حجر 

 1«.الزاوية الذي تقوم عميو نظرية ثورندايك
 التطبيقات التربوية لنظرية ثورندايك: -ج

 2:يمي ما ةبمراعاننا نحقق التعمم الجيد أ يرى ثورندايك
التدرج في تقديم المادة إلى التلاميذ أي من السيل إلى الصعب ومن البسيط إلى  -1

 المعقد.
عمى المتعمم أن يتمتع بالحرية أثناء تعممو وعدم تقيده في جمستو وفي حركاتو مما  -2

كون أكثر قابمية لمتعمم وأكثر استجابة مما لو كانت حركاتو محسوبة يعمى أن  هيساعد
 .عميو

عمى المعمم أيضا أن يراجع مع التلاميذ بين فترة وأخرى الميارات والمعمومات 
 الميمة لكي لا تنسى بسبب قمة الاستعمال.

 النظرية المعرفية: -3-2
التية ونظرية النمو المعرفي طالجش»من نظريات التعمم وتظم الفئة الثالثة  وتعتبر

التي تحدد داخل الفرد مثل التفكير ... حيث تيتم ىذه النظرية بالعمميات لبياجيه
 3«.والتخطيط واتخاذ القرارات والتوقعات أكثر من الاىتمام بالمظاىر الخارجية لمسموك

 

                                                           

 .69، صالمرجع السابق 1-
  .88،87ص ،التربويةنظريات التعمم وتطبيقاتها ، الياديجودت عبد  :ينظر -2

 .17ص  نظريات التعمم،عماد الزغمول،  3-
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سموك الإنسان يميمو العقل الذي يممك التوجو العام للإنسان عمى اعتبار »إذ ترى أن 
 1«.ن الكلام الإنساني نشاط حركي واعأ

 لتية:االنظرية الجشط-3-2-1
و"كورت  Max Wertheimer"ماكس فريتمر"»لتية عمى يد اظيرت النظرية الجشط

 Kohler.»2" و"كوهمر Kurt Koffkaكوفكا"
العقد الأول من القرن العشرين كنوع من الاحتجاج عن الأوضاع الفكرية »وذلك في 

السائدة آنذاك والمتمثمة بالنظريات الميكانيكية والترابطية وجعموا من مواضيع دراستيم 
سيكولوجية التفكير ومشاكل المعرفة. ويعتبر الإدراك من القضايا الأساسية في التحميل 

 3«.لتياالجشط
الكل أو الشكل )أو الييئة( أو النمط المنظم الذي »لتية كممة ألمانية تعني: اوالجشط

لت ىو بمثابة كل مترابط الأجزاء عمى نحو منظم ايتعالى عمى مجموع الأجزاء، فالجشط
سق، ويمتاز ىذا الترابط بالديناميكية بحيث إن كل جزء فيو لو دوره الخاص ومكانتو نوم

 4«.ا الكلووظيفتو التي يفرضيا عميو ىذ
 5قامت النظرية عمى مفاىيم عدّة أىميا: المفاهيم الأساسية لمنظرية: - أ

عممو وكيفية التوصل إلى  ويعني فيم الموقف المشكل وترابط أجزائو وطريقة الاستبصار:
 الحمول المناسبة لو.

إن الاستبصار ييدف إلى تحقيق الفيم الكامل للأشياء ويكون التعمم قد تم حصولو  الفهم:
 إذا كان ىناك استبصار أو فيم، والفيم ىو اليدف من التعمم.

                                                           

 .26ص ( ،ت )د، 3والتوزيع، بوزريعة، ط، دار ىومة لمنشر دروس في المسانيات التطبيقيةصالح بالعيد،  1-
  .105، ص2013، مؤسسة كنوز الحكمة، الجزائر، )د ط(، مدخل في المسانيات التعميمية، يوسف مقران -2
 .199، ص1987د ط(، المعرفة، )، تر: عمي حسين حجاج، عالم نظريات التعمم دراسة مقارنة مصطفى ناصف، -3
 .155ص، نظريات التعممعماد الزغمول،  -4
 . 227، صنظريات التعمم وتطبيقاتها التربوية، جودت عبد اليادي :ينظر -5
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ويعني ترتيب عناصر الموقف التعميمي بشكل يسيل عممية التعميم والتنظيم من  التنظيم:
 الأمور الأساسية لسيكولوجية التعمم وفيم بنيتو.

 ويعني استبعاد التفاصيل التي لا جدوى من ورائيا. إعادة التنظيم:
 ممخص تجربة كوهمر: - ب

وضع كوىمر الشمبانزي )قرد( وىو جائع في قفص، وعمق الطعام )موز( في السقف 
بحيث لا يستطيع الحيوان الوصول إليو باليد وحدىا، وكانت الصناديق ىي الوسيمة 

 جارب أخرى كانت الوسيمة عصا أو عصوين.المستخدمة لموصول إلى اليدف وفي ت
 كان الموز معمق في السقف، وفي ركن القفص وضع الصندوق.»التجربة: 

بالوثب لكنو فشل، وأخذ ينتقل من مستعينا يده  حاول الشمبنزي الوصول إليو بمد
ركن إلى ركن آخر في حيرة وأخيرًا لاحظ الصندوق ووضعو تحت الموز المعمق ثم قفز 

 إلى ىدفو. وكرر )كوىمر( التجربة عدم مرات ومرات. فوقو ووصل
استنتج "كوىمر" أن القرد توصل إلى ىذا الحل عمى نحو مفاجئ من خلال عممية 
الاستبصار وليس من خلال المحاولة والخطأ، إذ تمكن من خلال التأمل إدراك العلاقات 

 1«.الموز...( ..القائمة بين عناصر الموقف )الصندوق 
 لتية:اتعمم في النظرية الجشطمبادئ ال-جـ

 2يمكن أن نحصر مبادئ التعمم في ىذه النظرية عمى النحو الآتي:
 .الاستبصار شرط لمتعمم الحقيقي 
 .إن الفيم وتحقيق الاستبصار يفترض عادة البنية 
 .الحفظ والتطبيق الآلي لممعارف تعمم سمبي 
 .التعمم يقترن بالنتائج 
 
 

                                                           
 .199،200ص ،يقاتهالتعمم أسسه ونظرياته وتطبإبراىيم وجيو محمود،  -1
 .107ص مدخل في المسانيات التعميمية،يوسف مقران، ينظر:  -2
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 لتية:االجشطالتطبيقات التربوية لمنظرية  - د
 1لتية في المجال التربوي عمى النحو الآتي:ايمكن أن نستفيد من النظرية الجشط

    عمى المعمم التأكيد عمى الطريقة الصحيحة للإجابة وليس الإجابة الصحيحة في حد
القراءة والكتابة للأطفال الصغار يفضل إتباع الطريقة الكمية بدلًا من  تعميم وأثناء ،ذاتو

 الطريقة الجزئية أي البدء بالكممات ثم الأصوات ثم الحروف.
ولا بد من استخدام النظرية الكمية في تقديم خطوات عرض موضوع ما لتسييل فيم 

 .الوحدة الكمية
          حاولوا تفسير ظاىرة وفي الأخير نخمص: أن ىناك كثير من المنظرين من 

يجابيات، ودراسة ىذه  التعمم؛ كل   حسب وجية نظره، ولا  ت خل  أيَّة نظرية من سمبيات وا 
 فرضياتيم حول تعميم جيد. تحديدالنظريات تجعل المدرسين قادرين عمى 

 
 
 
 

                                                           
            ، القراءة في المرحمة الابتدائيةفي تعميمية المغة العربية وأثرهاالنظريات المسانية عبد القادر زيدان، ينظر:  -1
 .43، ص 2013 /2012ماجستير، كمية الآداب والمغات، جامعة أبي بكر بمقايد، تممسان،  مذكرة-أنموذجا–
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 الفصل الأول:                                                              ماىية الإملاء

وبو  الأخرػ،وىو أداة لتعميـ المواد الدراسية  الكتابة،مف مظاىر  ايعد الإملاء مظير  
 التعميـ،تمثل المحور الذؼ يقوـ عميو  وقواعد الإملاء مشكلاتيا،يتغمب المتعمـ عمى 
أؼ  ،وتوفير الوسائل لتحقيق الكتابة الخالية مف الأخطاء ،الجيود ولذلؾ تطمب تكثيف
 الوظيفية.الكتابة الصحيحة 

 الإملاء: مفيوم-1
 لغة: - أ

الإملاؿ: "إملاؿ الكتاب" ليكتبو » عمى أنو في كتاب العيفجاء مفيوـ الإملاء 
 1.«والإملاء: "ىو الإملاؿ عمى الكاتب"

عمى الكاتب واحد. وأمميت   الإملاء والإملاؿ  » ىو لابف منظورفي "لساف العرب" الإملاء و 
. واستمميت الكتاب: سألتو الكتاب أ مْمي وأمممت و أممُّو لغتاف جيدتاف جاء بيما القرآف الكريـ

 2.«أف ي مميو عمي  
 . واحدفالإملاؿ عمى الكاتب أو الإملاء عميو الغرض 

أىل الحجاز وبني أسعد، أمْممت لغة » راء قاؿ:فكما جاء في لساف العرب أيضًا أف ال
 وأمميت لغة بني تميـ وقيس.

 3.«بالمغتيف معًا كريـال يقاؿ: أمل  عميو شيئا يكتبو وأممى عميو، ونزؿ في القرآف

:﴿وورد في التنزيل       ﴾.4 أيضًاوفي التنزيل  أمل. ىذا مفو  :

﴿               ﴾.5 أممى.ىذا و 

                                                           
،  0الكتاب العممية، بيروت، ط، تح: عبد الحميد ىنداوؼ، دار كتاب العينىػ(،071خميل بف أحمد الفراىيدؼ)ال-1

 .067ص,  4، ج2112
 .96ص، 6، ج0997، 0، دار صادر لمطباعة والنشر، بيروت، طلسان العرب (،ىػ700ابف منظور، ) -2
 الصفحة نفسيا. نفسو،صدر الم -3
 .282، الآية البقرةسورة  -4
 .10الآية  ،الفرقانسورة  -5



 

21 
 

 الفصل الأول:                                                              ماىية الإملاء

الإملاء ىو: قوؿ يمقى عمى الكاتب  يتضح مف خلاؿ ىذه التعاريف المغوية أف 
 .يتحدث المتكمـ ويكتب السامع ليكتبو؛ أؼ

 اصطلاحا: الإملاء-ب
مركبة  لغوية إليو كميارةفيناؾ مف نظر  ،الإملاء حوؿ مفيوـتعددت وجيات النظر 

 1.العربيةفف مف فنوف المغة مف عدة ميارات أخرػ، وىناؾ مف رأػ بأنو 
ميارة مركبة »مف بيف الباحثيف الذيف يعرفوف الإملاء بأنو  ظافر ولحوامدةإذ نجد 

يتـ اِمتلاكيا إلا مف خلاؿ مواقف  العقمية، لامكونة مف عدد مف الميارات الجزئية الأدائية 
 2.«والاستعماؿ الفعمي لموحدات الخطية ،يالتدريب الذىن
تتداخل  فرعية،يحتويو مف نشاطات  بالذىف، لمافالإملاء ظاىرة لغوية متعمقة ومنو 

 الخطية.داء الفعمي ليذه العممية الأأثناء 
فف رسـ الكممات العربية عف طريق التصوير  »أنو بينما تطرؽ لو آخروف عمى 

الخطي للأصوات المنطوقة وبرموز تتيح لمقارغ أف يعيد نطاقيا طبقًا لصورتيا الأولى، 
 3.«وفق قواعد مرئية وضعيا عمماء المغة العربية

 مرئية، وفقعممية نقل الظاىرة السمعية الصوتية إلى ظاىرة كتابية  وعميو فالإملاء
 ددة وضعيا المغويوف.قواعد ثابتة ومح

تحويل الأصوات المسموعة المفيومة إلى رموز، » ىوو  وىناؾ تعريف آخر للإملاء
 .4«وذلؾ لاستقامة المفع وظيور المعنى المراد

 .المعنى المراد لإيصاؿأؼ ىو تجسيد ما تـ نطقو إلى رموز مكتوبة 

                                                           
، دار اليازورؼ، عماف )د ط(، )د ت(، العربية بين الميارة والصعوبةأساليب تدريس المغة ينظر: فيد خميل زايد، -1

 .016ص 
 .01، ص 2118، 2، عماف، طملاء والترقيم، دار المنياج لمنشر والتوزيعلإاو  تعميم النحوعبد الرحماف الياشمي، -2
المجتمع العربي لمنشر والتوزيع، ، مكتبة مناىج المغة العربية بين النظرية والتطبيقعبد السلاـ يوسف الجعافرة، -3

 .241، ص 2100، 0عماف، ط
 .7، ص 2117، 7دار النفائس، بيروت، ط تعمم الإملاء وتعميمو في المغة العربية،نايف معروؼ، -4
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 الفصل الأول:                                                              ماىية الإملاء

موضوعو الكممات التي يجب فصميا  ،نظاـ لغوؼ معيف» فيرػ أف الإملاء "شحاتو" أما  
والتي يجب وصميا، والحروؼ التي تزداد والحروؼ التي تحذؼ، واليمزة بأنواعيا المختمفة 

 1.«... واللاـ الشمسية والقمرية
والتي يسعى  المتعددة،نجده يمقى الضوء عمى ميارات الإملاء  "شحاتو" في تعريف 

 2لمتلاميذ ومف أىـ ىذه الميارات:  لإكسابياالمدرس 
 أو التي بيا  ،ق ولا تكتبميارة رسـ الكممات التي تحتوؼ عمى حروؼ تنط

 حروؼ تكتب ولا تنطق.
  الكممة، واليمزة المتوسطة عمى السطر والألف ؿميارات كتابة اليمزة: اليمزة أو  

 والواو، والنبرة...
  والفاصمة المنقوطة، وعلامات ميارات توظيف علامات الترقيـ: الفاصمة

 الاستفياـ، وعلامات التعجب.
  الألف المينة.رسـ ميارات 
 .ميارات المد بكل حالاتو، بالألف والواو والياء 

نستنتج أف للإملاء مفيوـ إجرائي ويعني: قدرة التمميذ عمى استيعاب )فيـ( وتطبيق 
 .كتوبة)كتابة( القواعد أؼ ىو تحويل الأصوات المسموعة إلى رموز م

 3.«وسيمة لصحة الكتابة مف حيث الصورة الخطية»وقواعد الإملاء ىي  
فإف  ،إذا كانت القواعد النحوية وسيمة لتقويـ القمـ والمساف مف الاعوجاج والزللف»

 4.«القواعد الإملائية وسيمة لتقويـ القمـ وصحة الكتابة مف الخطأ

                                                           
، 4، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، طأسسو وتقويمو وتطويره-تعميم الاملاء في الوطن العربيحسف شحاتة، -1

 .00، ص 0999
 .00، ص 2102، 0، عالـ الكتب، طتنمية ميارات المغة العربيةينظر: سعيد عبد الله لافي، -2
 .090، )د ت(، ص 04، دار المعارؼ، القاىرة، طالموجو الفني لمدرسي المغة العربيةعبد العميـ إبراىيـ، -3
، 2101، (ط د) عماف،، الجنادرية لمنشر والتوزيع، أصول وطرائق تدريس المغة العربية فتحي ذياب سبيتاف، -4

 .60ص
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ضبوطة م الصوتي كتابة دقيقةكلاـ الالمتعمـ  ىي: كتابةوعميو فقواعد الإملاء  
في مكونات ارتباطيـ ببعض  المعتدلة، ومدػأو صوات الصحيحة لأمف ناحية ا بالشكل،

 .وفعل وحرؼ سـا الكلاـ مف
 الإملاء: أىمية-2

مف الأسس اليامة لمتعبير »يحتل الإملاء منزلة كبيرة في المغة العربية فيو: 
 ذلؾ أف الخطأ الكتابي ،وىو وسيمة لتعمـ الكتابة الصحيحة الخالية مف الأخطاء ،الكتابي
  1.«وأنو يحط مف قدرة كاتب مكتوب، كمايشوه الكتابة وقد يعوؽ فيـ ما ىو  الإملاء

يشوه  ئيالخطأ الإملا الصحيحة، وأفأساس الكتابة  وقواعده،وىذا يعني أف الإملاء 
 .ويحط مف قدرة صاحبو السخرية،ويدعو إلى  الجممة،فيـ الكممة أو  الكتابة، ويعوؽ 

مقياس لممستوػ التعميمي وعممية ميمة في التعميـ لأنو عنصر »والكتابة الصحيحة 
يا أؼ أن 2،«أساسيٌّ مف عناصر الثقافة، وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والتعبير عنيا

 الاجتماعية،أـ الحياة  التعميـمجاؿ سواء في  الأخريف،واحد مف أىـ أدوات التواصل مع 
 وأفكارنا. راءناآوحاجاتنا، فبيا نشارؾ الأخريف مشاعرنا 

كونو يعطي المتعمـ »أف أىمية الإملاء تكمف في  (Garteledgeكارتمج )ويرػ 
، وأف يتطمب عمى المممي عميو الإصغاء والفيـ لما يكتبو الشفيي، لأنوتمرينا في الإدراؾ 

الطالب عمى الكتابة الصحيحة ويساعده  عمى التميز بيف الكممات الإملاء يختبر قدرة 
 3.«المناسبة اواستخداميا في مواضعي

مؤشر دقيق جدا لقياس  والفيـ، وىويعود المتعمميف عمى ميارتي الإصغاء فالإملاء 
 لممتعمميف.دائي والتعميمي المستوػ الأ

                                                           
، 2100، 0، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، طمدخل إلى تدريس ميارات المغة العربيةزىدؼ محمد عيد،  -1

 .012ص
 .09، ص0998، 2، دار ومكتبة اليلاؿ لمطباعة والنشر، بيروت، طمعجم الأملاء العربيأكرـ جميل قنبس،  -2
، 0، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، ططرائق تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيافاضل ناىي عبدوف،  -3

 ،Garteledge,H.A,Adelence of dictation, in English language teachingنقلًا عف:، 086، ص2100
p228 
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 الفصل الأول:                                                              ماىية الإملاء

 1وأىمية الإملاء تعود إلى الأمور الأتية: 
 وحسف الاصغاء. ،ميذ دقة الملاحظةتعويد التلا 
 الانتباه والاستماع. جودةعمى  التلاميذ تعويد 
 الكتابةلاؿ الوقت غاست عمى تعويدىـ. 
  النظافة والترتيب وتسمسل الأفكار.تعويدىـ 
 تساعدىـ عمى الاستخداـ المغوؼ. ،لغويةبثروة  التلاميذ تغذية 
عامل ميـ يجب أف ي راعى عند القياـ بأؼ »الإملاء:  بأف (Deyesديز )يرػ و 
يعكس مدػ قدرة الطمبة عمى فيـ الأشياء التي تممى عمييـ والتميز  قوؼ، لأنونشاط 

واجييا طلابو في التيجي، وفيـ يف المعمـ مف معرفة الصعوبات التي بينيا، كما يمك  
 2.«نو كذلؾ أف يضع يده عمى نقاط الضعف لدػ طلابوك  موي ،الأصوات والتميز بينيا

 ،كل النشاطات المغوية الأخرػ الإملاء أساس يتضح مف خلاؿ ىذا التعريف أف 
يواجيو المتعمميف مف  وأيضا يساعد المعمـ عمى إدراؾ ما ليـ،فيو صورة عاكسة 

 .صعوبات فيما يقدـ ليـ
مف عمى أؼ  نووأف عدـ تمك   ،إتقاف الإملاء ي كسب الفرد ثقة في النفس»أف كما 

أؼ أف أساس الثقة بالنفس أثناء الكتابة ىو  ،3«مستوػ مف مستويات التعميـ يقمل مف ذلؾ
 الإملاء.الإلماـ بقواعد 

فالإملاء ىو الذؼ يحد  ،نستنتج مما سبق أف  أىمية الإملاء لا يمكف إغفاليا
 في تعمميـ. المتعمميف المستوػ الذؼ وصل إليو

 

                                                           
 .010، صمدخل إلى تدريس ميارات المغة العربيةزىدؼ محمد عيد،  :ينظر -1
 Deyse, A.F. Learning :نقلا عف ،طرائق تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيافاضل ناىي عبدوف،  -2

frome diction in English lanugage teaching, P 151. 
  (ط د) عماف،، المؤسسة الحديثة لمكتابة، المرجع في التدريس ميارات المغة العربية وعمومياعمي سامي الحلاؽ،  -3

 .277ص، 2101
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 أىداف تدريس الإملاء:-3 
مف الأىداؼ، ويعد  لا تخل أؼ ميارة مف ميارات المغة العربية مف تحقيق جممة

دروس الإملاء ة تسعى فيناؾ أىداؼ عامة وأىداؼ خاص ،الإملاء إحدػ ىذه الميارات
 وىي: إلى تحقيقيا

ب المعمـ تحقيقيا مف غىداؼ العامة إلى النتائج التي ير تشير الأ .أولا: الأىداف العامة
 1خلاؿ دروس الإملاء وىي كالآتي.

  الكممات المرئية وتصويرىا تصويرًا الحروؼ أو عمى كتابة المتعمميف تدريب
 الأوؿ والثاني. فيفذلؾ في الص سميمًا، ويتـ

  عمى رسـ الكممات ومعرفة موضع الضعف فييـ  المتعمميفاختبار قدرة
 لمعالجتيا ويتـ ذلؾ في جميع الصفوؼ.

  المتصمة بالكتابة عمى اليقظة والانتباه الدائـ كالعيف المتعمميف تدريب أعضاء
 والأذف ...
 الطمبة مف إدراؾ العلاقة بيف النحو والرسـ والقراءة تمكيف. 
  توسيع معارؼ المتعمميف وثقافتيـ مف خلاؿ اطلاعيـ عمى نصوص إملائية

 2.تتضمف معارؼ وخبرات وقيمًا متنوعة
 .ثانيا: الأىداف الخاصة )السموكية(

ممتوصل إلى تحقيق ف» ونعني بيا الأىداؼ التعميمية التي تحقق الأىداؼ العامة
التي يسعى المعمـ لإحداثيا عند  ،الأىداؼ العامة لا بد مف تحقيق الأىداؼ السموكية

التلاميذ بعد التوضيح والشرح والمناقشة، وتكوف الأىداؼ السموكية عادة نوعًا مف الأداء 

                                                           
 . 004، ص2110، مصر، طرق تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعيةزكريا إسماعيل، : ينظر -1
، 0، دار أسامة لمنشر والتوزيع، عماف، طموسوعة الشامل في الكتابة والإملاءموسى حسف ىديب، ينظر:  -2

 .20، 21، ص2110
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العائد في "ف إلى أؼ مدػ حقق المعمـ أىدافو وت سمى ىذه الأىداؼ ويبي   ،يقوـ بو التمميذ 
 1.«"الأداء التربوؼ 

 2ومف بيف الأىداؼ الخاصة نذكر ما يمي:
  الكممات الصحيحة.الحروؼ أو التدريب عمى كتابة 
 دراؾعلامات الترقيـ و  توظيف  مواضعيا. ا 
 .تنظيـ الكتابة في سطور وجمل وفقرات 
 المتعمـ.الملاحظة لدػ  ونظاميا، وقوةفي الكتابة  التمكف مف الدقة 

 3إلى:بالإضافة 
  تحقيق الجانب الوظيفي لمغة وىي الفيـ والإفياـ بما تحتويو قطعة الإملاء مف

 .ترؼ وخبر امع
 ثناء الكتابة،أالسرعة  تدريبيـمف خلاؿ  المتعمميف تنمية الميارات الكتابية لدػ 

 .دقة والوضوح والترتيب في الكتابةمع مراعاة ال
 اختيار موضوعات الإملاء: أسس-4

 دائيييدؼ إليو المعمـ مف رفع المستوػ الأ الإملاء تحقيق ما الغرض مف قطعة
عند اختياره لمقطعة الإملائية التي يريد أف يدرب عمييا ولذلؾ ينبغي عميو  لممتعمميف،

 4تلاميذه اِشتماليا الشروط الآتية:
 لممتعمميف العقمي والمغوؼ  ػ ممستو لملائمة  أف تكوف لغتيا سيمة ومفيومة. 
 فييا مجموعة مف المفردات  الإملاء، فيحشديتكمف المعمـ في تأليف قطعة  أف لا

بل يجب أف يكوف تأليفيا طبيعيًا لا  المتعمميف،الخاصة التي يظف أنيا تثبت القاعدة لدػ 
 تعميـ لا اختيار. تكمف فيو لأف الإملاء

                                                           
 .000، صطرق تدريس المغة العربيةزكريا إسماعيل،  -1
 .9، ص2104، 0، دار الراية لمنشر والتوزيع، الأردف، طالإملاء في المغة العربيةسعيد الديف أحمد، ينظر:  -2
 .66، صأصول وطرائق تدريس المغة العربية ،سبيتاف فتحي ذياب ينظر: -3
 .242ص، منياج المغة العربية وطرائق تدريسيا بين النظرية والتطبيقعبد السلاـ يوسف الجعافرة، ينظر:  -4
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 1كما ينبغي: 
  الموضوعات التي قرأىا أؼ مف  ؛اختيار قطعة الإملاء مف موضوع القراءةأف يكوف

 .التلاميذ
 الموضوعات المتصمة بفروع المغة العربية، كالقصص والمطالعة  ختيارىا مفا

طعة ويجب أف تشتمل ق ،والمحفوظات، أو مف موضوعات التاريخ، أو الجغرافيا أو العموـ
فة معمومات طريفة ومشوقة تزيد مف أفكار التلاميذ وتمدىـ بألواف مف الثقا »عمىالإملاء 
وؼ القطعة الإملائية معمومات تمد المتعمميف بفنوف مف الخبرة وألوف تأؼ أف تح 2،«والخبرة

 مف الثقافة .
 3ومف الأسس أيضًا:

 ة، فلا ومفيوم بسيطة ومفرداتيا ،مف حيث الطوؿ والقصر لممتعمميف أف تكوف مناسبة
 .وتبسيطياوبيذا يستغرؽ وقتا طويلا في شرحيا  يغالي المعمـ ويطيل فييا،

  مناسبة لممستوػ العقمي والإدراكي لمتلاميذ ومتصمة بحياتيـ أف تكوف. 
 .بداعات فنية وأدبية  أف تكوف مشوقة بمضاميف طريفة وثقافة إسلامية وحقائق عممية وا 

 في درس واحد. تجزأ، وتعطيوأيضا يجب أف تكوف قطعة واحدة بحيث لا 
 اليدؼ الذؼ يراد تعريف الطلاب بو ئيةأف تتضمف القطعة الإملا. 
 الإملاء وطرق تدريسو: أنواع-5

( 4)مف يقسمو إلى أربعة  أنواع، فيناؾنجد أف التربوييف يقسموف الإملاء إلى عدة 
يراعي في ىذا التقسيـ » أخرػ، وقدمف أضاؼ إلى ىذه الأنواع تقسيمات  أنواع، وىناؾ

                                                           
 .02، صتنمية ميارات المغة العربية، سعيد عبد الله لافي ينظر: -1
  ػ2100، 0والتوزيع، عماف، ط، دار المناىج لمنشر استراتيجيات تدريس المغة العربية ،بميغ حمدؼ إسماعيل -2

 .001ص
 .08، صالإملاء في المغة العربيةسعيد الديف أحمد، ينظر:  -3
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المنقوؿ  فمف السيل لمتمميذ أف يبدأ بالإملاءنتقاؿ مف السيل إلى الصعب، التدرج حيث الا 
 1.«قبل المنظور وىكذا

يتمكف مف كتابة الإملاء المنظور قبل التدريب  يعد ىذا التقسيـ طبيعي فالتمميذ لا
 عمى نقل الكممات مف السبورة أو الكتاب المدرسي.

 ومف أنواع الإملاء ما يأتي:
 الإملاء المنقوؿ. .0
 الإملاء المنظور. .2
 الاستماعي.الإملاء  .0
 الإملاء الاختبارؼ. .4

أف يتولى المتعمـ نقل )استنساخ( ما ىو » ونعني بالإملاء المنقوؿ الإملاء المنقول:.5-1
معروض أمامو نقلًا مباشرًا معتمدا في ذلؾ عمى المحاكاة، والتقميد بالاعتماد عمى 

 2.«الملاحظة
التعميـ، أؼ مع بداية تعمـ وقد يتناسب ىذا النوع مف الإملاء المراحل الأولى مف 

 الكتابة.

 أىداف الإملاء المنقول:  - أ
 3:بيف الأىداؼ المغوية والتربوية التي يحققيا الإملاء المنقوؿ مف
 التعبير الشفوؼ.تدريبيـ عمى عمى القراءة و  المتعمميف تدريب 
  الصعبة منيا.الكممات تيجي خاصة التدريبيـ عمى 
  المحاكاةوحسف  ،الملاحظة قوةتعويدىـ. 

                                                           
، 2100، 0والتوزيع، عماف، ط، دار يافا العممية لمنشر الأساليب العصرية في تدريس المغة العربيةفيد خميل زايد،  -1

 .80ص
، (ت د)، 0، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، طالكافي في أساليب تدريس المغة العربيةمحسف عمي عطية،  -2

 .229ص
 .019، صالعربيةمدخل إلى تدريس ميارات المغة ، زىدؼ محمد عيدينظر:  -3
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 .تذليل الصعوبات الإملائية التي يواجييا التمميذ 

أثناء تدريس الإملاء المنقوؿ يقوـ المعمـ بما طريقة تدريس الإملاء المنقول:  - ب
 : 1يأتي

  مفيوـبعد إعدادىا مسبقًا بخط ٍّ واضح و  المتعمميفعمى  ملائيةالإعرض القطعة 
 .المدرسي عمى السبورة، أو في الكتاب

  تميو قراءات فردية مف قبل بعض قراءة نموذجيةالإملائية أف يقرأ المعمـ القطعة ،
 لأفكارىا.ثـ يناقشيـ فييا لمتأكد مف فيميـ  ،ذىانيـأليتضح معناىا في  التلاميذ،

  أف يختار المعمـ الكممات الصعبة مف القطعة، والتي ي حتمل وقوع الخطأ فييا، ثـ
قراءتيا، ومف آخر ىجاء حروفيا، ومف الأفضل تميز الكممات يطمب مف أحد الدارسيف 

 الصعبة بكتابتيا بموف مختمف، أو بوضع خطوط تحتيا.
منيـ )المتعمميف( إخراج الكراريس  المعمـ، يطمبىذه الخطوات التي يقوـ بيا وبعد 

 وأدوات الكتابة ليييأىـ لعممية الكتابة، ثـ ت ممي عمييـ جممة جممة.
ي عيد المعمـ قراءة القطعة، لكف بصورة أسرع  ء مف عممية الإملاءوبعد الانتيا»

ا سقط منيـ مف ليتمكف الدارسوف مف إصلاح ما وقعوا فيو مف خطأ. أو لِيتَدارَك وا م
تصحيحًا وفي الزمف المتبقي مف الدرس يقوـ المعمـ بتصحيح الدفاتر ، كممات عند الكتابة

آخر، كتحسيف الخط في الدفاتر المخصصة لو، فرديا، مع اشتعاؿ باقي الدارسيف بعمل 
 2.«وقد يقوـ بمناقشة معنى القطعة عمى نطاؽ أوسع مف السابق

يمكف القوؿ أف تدريس الإملاء المنقوؿ يتـ فيو: عرض القطعة الإملاء عمى  ومنو
بشرح الكممات الصعبة فييا، ثـ  متعمميف، بعد ذلؾ يقوـ المعمـلمقراءة فردية ثـ المتعمميف، 

عميو القطعة الإملائية، وبعد الانتياء مف عممية الإملاء  ىي ييأ المتعمـ لعممية الكتابة وتمم

                                                           
  ، دار التوفيقة لمتراث لمطبع والنشر والتوزيعالكافي في قواعد الإملاء والكتابة، أيمف أميف عبد الغاني ينظر: -1

 .20، ص(ت د) ،(ط د) القاىرة،
 .22ص ،المرجع نفسو -2
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يعيد المعمـ قراءة القطعة بصورة أسرع عف سابقتيا ليتمكف التمميذ مف تصويب ما وقع فيو  
 ميذ دقة الملاحظة.في تدريس الإملاء لأنيا تعود التم يدةوىي طريقة ج ،مف خطأ

 الإملاء المنظور: .5-2
عمى السبورة أو في كتاب وتقرأ  تعرض القطعة الإملاء »في ىذا النوع مف الإملاء 

وتفيـ ويشار إلى كمماتيا الصعبة، وتكتب ىذه الكممات عمى الجية اليسرػ مف السبورة ثـ 
 1«تحجب القطعة وتممى عمى الطلاب

إلًا بوجوب »والملاحظة أف ىذا النوع مف الإملاء لا يختمف عف الإملاء المنقوؿ 
  2.«حجب النص الإملائي عف أعيف التلاميذ عند إملائو
ملاحظة أشكاؿ الكممات والحروؼ » ومف بيف الميارات التي ينمييا الإملاء المنظور

 3.«الربط بيف النطق والرسـ الإملاء ،وتميز أوجو التشابو والاختلاؼ
ويرػ بعض التربوييف أف ىذا النوع مف الإملاء يناسب تلاميذ السنة الثالثة والرابعة 

 مف التعميـ الابتدائي.

 4مف أىداؼ عامة: أىداف الإملاء المنظور: . أ
 جودة الانتباه ودقة الملاحظةالطمبة عمى  تعويد. 
 الصعبة أو الجديدة ماتمكمالكتابية ل تدريب الطمبة عمى حفع صور. 
  الطمبة.تنمية ذاكرة 
  الاعتماد عمى  أماميـ، إلىالانتقاؿ بالطمبة مف الاعتماد عمى الصور المعروضة

 .بإعماؿ الفكر أنفسيـ
 طريقة تدريس الإملاء المنظور:  . ب

                                                           
 .289، صميارات المغة العربية وعموميا المرجع في تدريسعمي سامي الحلاؽ،  -1
 .02، صتعمم الإملاء وتعميمو في المغة العربيةنايف معرؼ،  -2
 .289، صالمرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، عمي سامي الحلاؽ -3
 .201، صالكافي في أساليب تدريس المغة العربيةمحسف عمي عطية،  ينظر: -4
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يسير المعمـ في الخطوات السابقة نفسيا مف حيث: » أثناء تدريس الإملاء المنظور 
وقراءة المعمـ النموذجية، ثـ قراءة الطمبة ومناقشة معاني القطعة، وتيجي الكممات التمييد 

ملائيا عمى الطمبة  1.«عمى أف يقدـ المعمـ بإخفاء القطعة وا 
 2وعند إملاء القطعة الإملائية يراعي المعمـ ما يمي:

 حيث السرعة والبطء في الكتابة. المتعمميف مفبيف  الفروؽ الفردية 
  القراءة.التأني في 
 علامات الترقيـ مف حيث الفواصل، والنقط وعلامات الاستفياـ والتعجب عمى  التركيز

 والكتابة أوؿ السطر.
 .القراءة الأخيرة ليتمقى الطمبة الأخطاء التي وقعوا فييا ويقوموا بتصحيحيا 
 الإملاء الاستماعي: .5-3

وىناؾ مف عر ؼَ ،ء يعد الاستماع مف الميارات الأساسية في ىذا النوع مف الإملا
عممية معقدة يستوعب فييا الإنساف الأصوات المتناىية إليو عبر أ ذنو  »الاستماع بأنو: 

عف طريق العديد مف المناشط العقمية الفسيولوجية، مثل سماع الأصوات نفسيا والتعرؼ 
 3.«عمييا وتميزىا وتفسيرىا

القطعة، وبعد مناقشتيـ في أف يستمع التلاميذ إلى »الإملاء الاستماعي: يعني و 
في ىذا النوع 4،«معناىا، وىجاء كممات مشابية لما فييا مف الكممات الصعبة، تممى عمييـ

 .ناىاكمماتيا ومناقشة مع فيـالقطعة الإملائية إلا بعد  يكتب التمميذ مف أنواع الإملاء لا
 
 

                                                           
 .087، صتعمم النحو والإملاء والترقيم، عبد الرحمف الياشمي-1
 .088المرجع نفسو، ص ينظر: -2
 (ط د)، مركز الإسكندرية لمكتاب، القاىرة، فنون المغة العربية تعميميا وتقويم تعممياعصر حسف عبد البارؼ،  -3

 .01، ص2111
 .097، صالموجو الفني لمدرسي المغة العربيةعبد العميـ إبراىيـ،  -4
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 1ييدؼ الإملاء الاستماعي إلى: أىداف الإملاء الاستماعي:  . أ 
 الذاكرة لدػ المتعمميف.شيط تن -
 تمريف حاسة السمع. -
 تدريب الطمبة عمى حسف الإصغاء. -
 تدريب الطمبة عمى استدعاء صور الكممات مف الذاكرة. -
 الاعتماد عمى أنفسيـ فيما يكتبوف.عمى  تعويد الطمبة -

 طريقة تدريس الإملاء الاستماعي: . ب
لمدرس وقراءة القطعة تمييد المعمـ » :يتـ تدريس الإملاء الاستماعي بداية بػ 

، وتيجي الإملائية لي مـ التمميذ بفكرتيا العامة ومناقشتيا بأسئمة ي مقييا المدرس عمى التلاميذ
ويجب  ،بعضيا عمى السبورة كممات مشابية لممفردات الصعبة التي في القطعة، وكتابة

ذا أثر أف تعرض ىذه الكممات المشابية في جمل كاممة حتى يكوف كل عمل في الطريقة 
 .2«لغوؼ مفيد لمتلاميذ

 3ثـ بعد ذلؾ:
يمحو بعدما  ،يخرج التلاميذ الكراسات وأدوات الكتابة وكتابة التاريخ ورقـ الموضوع -

 المدرس الكممات عمى السبورة.
 قراءة المدرس القطعة لممرة الثانية: لتييأ التلاميذ لمكتابة. -
 إملاء القطعة الإملائية. -

 4يراعي ما يمي عند إملاء القطعة عمى التلاميذ:ويجب عمى المعمـ أف 
  وحدات مناسبة لمتلاميذ طولًا وقصرًا.إلى قطعة التقسيـ 
  حسف الإصغاء وجودة الانتباه.عمى التلاميذ  لتدريب واحدة،إملاء الوحدة مرة 

                                                           
 .200، صالكافي في أساليب تدريس المغة العربيةمحسف عمى عطية، ينظر:  -1
 .099، صالموجو الفني لمدرسي المغة العربيةعبد العميـ إبراىيـ،  -2
 .211، صنفسو المرجع :ينظر -3
 .84، صأصول وطرائق تدريس المغة العربيةفتحي ذياب سبيتاف، ينظر: -4
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 علامات الترقيـ أثناء الإملاء. توظيف 
 .مراعاة الجمسة الصحيحة 
  الثالثة لتدارؾ الأخطاء والنقص. لممرةالإملائية قراءة المعمـ لمقطعة 
 .جمع دفاتر التلاميذ بطريقة ىادئة ومنظمة 

وبعد الانتياء مف كل ىذه الخطوات في التدريس يمكف شغل باقي الحصة بأعماؿ 
أرقى           ملائية عمى مستوػ أو مناقشة معنى القطعة الإ تحسيف الخط، ضمنية مثل:

 1.أسيلأو تيجي بعض كمماتيا الصعبة بطريقة 
 الإملاء الاختباري:  .5-4

ـ   ليـ، ومعرفةوىو اختبار لتشخيص بعض الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ فيما قد 
القدرة عمى الاستماع » ما تعمموه، ويقوـ ىذا النوع مف الإملاء عمى ثلاث قدرات وىي:

و الكتابي، والمتابعة، والقدرة عمى الاحتفاظ بما سمع، والقدرة عمى وضع ما سمع في رسم
 2.«عمى أف تعمل ىذه القدرات في آف واحد

 3ييدؼ الإملاء الاختبارؼ إلى: اليدف من الإملاء الاختباري: .أ 
التلاميذ، ومدػ الإفادة التي حَقَق وىَا مف  الذؼ وصل إليو مستوػ الالوقوؼ عمى 

دروس الإملاء، كما ييدؼ إلى قياس قدراتيـ، ومعرفة مدػ استفادتيـ مف خلاؿ 
 الاختبارات الإملائية التي يجرييا المعمـ ليـ.

ت ممى عمييـ القطعة بعد فيميا دوف مساعدتيـ عمى » مف الإملاء: عوفي ىذا النو 
 4.«اليجاء

 

                                                           
 .80ص السابق،المرجع : ينظر-1
 .247، ص0980، (ط د)، جامعة أـ القرػ، تعميم المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى محمود كامل الناقة،  -2
 .20، صالكافي في قواعد الإملاء والكتابةأيمف أميف عبد الغني، ينظر:  -3
، 2101، 0، دار البداية ناشروف وموزعوف، عماف، طمدخل إلى تدريس ميارات المغة العربيةسميع أبو مغمي،  -4

 .61ص
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 مستويات الإملاء الاختباري:  .ب  
 1مستوياف: الاختبارؼ للإملاء

، ومف درس القراءةإعداده والتدريب عميو في البيت، مف كتاب  التمميذإملاء يطمب إلى  -
 ، وفيموا معناه، لكتابتو دوف تدريب في حصة الإملاء.التلاميذسبق أف قرأه 

سبق وتدربوا عمييا وتشخيص في كتابة مفردات التلاميذ إملاء يقصد بو اختبار قدرة  -
 لمعالجتيا. لدييـ مواطف الضعف

 الإملاء الاختباري:الأمور التي عمى المعمم مراعاتيا في عممية   .ج 
 2ما يأتي: الاختبارؼ  مف بيف الأمور التي ينبغي مراعاتيا في الإملاء

دغاـ قطعة الإملائية ال المعمـ أف يقرأ -  عادييف.في البداية بسرعة عادية ويتـ بتنغيـ وا 
كممة كممة ىذه القطعة بنفس السرعة لأف البطء الذؼ يممى بو  المعمـ القطعةأف ي ممى  -

 أمر يفسد الغرض مف الإملاء.
 يممييا ذات معنى. ات التيوحدال لأف تكوف ك أف يحرص المعمـ -
، ثـ يعيدىا المعمـ مرة ثانية المتعمـأف ينطق بالوحدة المملاة مرة واحدة بعدما يكتبيا  -

 إف استطاع.والتصحيح لمراجعة افرصة المتعمـ  اءلإعط
عمى المعمـ ألا يستسمـ في أثناء الإملاء لرجاء بعض الطلاب لكي يعيد ما أملاه مرة  -

 ثانية.
وقتًا لمراجعة وتقويـ دقة  المتعمميف، يمكف إعطاء اكمي القطعة الإملائيةبعد كتابة  -

 الكتابة، يتمو ىذا الوقت قراءة أخيرة لمنص.
ذ عمى اختلاؼ الإملاء يناسب جميع التلاميأف ىذا النوع مف  عمى التربوييف يتفق

 .مستواىـوبحسب مراحميـ التعميمية 
 

                                                           
 ، عالـوالتطبيق فنون المغة العربية وأساليب تدريسيا بين النظريةراتب قاسـ عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة،  ينظر: -1

 .071، ص2119، 0الكتب الحديث، عماف، ط
 .247، صتعميم المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى محمد كامل الناقة، ينظر:  -2
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 الإملاء الاختباري:طريقة تدريس  .د  
الإملاء الاستماعي مع مثل  وطريقت»ليس ىناؾ طريقة معينة للإملاء الاختبارؼ لأف

في  إلا والاختبارؼ فرؽ بيف تدريس الإملاء الاستماعي  أؼ لا 1،«حذؼ خطوة التيجية
تيجية الكممات، بيدؼ تقدير يتعرض المتعمـ ل ففي الإملاء الاختبارؼ لا،مرحمة التيجية 
 مستواه الإملائي.

الاستبارؼ  الإملاء القاعدؼ والإملاءوىناؾ مف أضاؼ أنواع أخرػ ليذه الأنواع مثل 
 مي.والإملاء الذاتي والإملاء التعمي

 الإملاء القاعدي: 5-5
تدريب الطلاب عمى قواعد الإملاء مثل أنواع المد واللاـ »ويقصد بالإملاء القاعدؼ: 

ويف وأسماء الإشارة والأسماء تنالشمسية واللاـ القمرية، والتاء المفتوحة والمربوطة وال
وتستخدـ الموصولة لمصفوؼ المبكرة وعلامات الترقيـ، وغيرىا في الصفوؼ الابتدائية، 

 2.«الطريقة الاستقرائية )الانتقاؿ مف الجزء إلى الكل(
يعني أف الإملاء القاعدؼ يختص بدراسة ضوابط الكتابة العربية التي وضعيا عمماء 

 ى الوقوع في الخطأ.إلالمغة ،ويؤدؼ الخروج عف ىذه الضوابط 
 الإملاء الذاتي: 5-6

يستطيع أف يستحضر التمميذ مف الذاكرة  ،صى درجة مف درجات الإملاءأق ووى
أف يممي  »بمعنى  جميع كممات الدرس مف أوؿ كممة إلى آخرىا ، ويممييا عف نفسو

يتطمب أف يكوف قد  عمى نفسو مف ذاكرتو وىذا الأمر -غيبًا-التمميذ  النص الإملائي 
، أؼ أف يطمب المدرِ س مف تلاميذه أف يحفظوا " نصًا" حفظو عف ظير قمبٍّ مف قبل 

                                                           
 .61، صإلى تدريس ميارات المغة العربيةمدخل سميح أبو مغمى،  -1
 .066، 060، صفنون المغة العربية وأساليب تدريسياراتب قاسـ عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة،  -2
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رفة الصفِ  غإلى كتابتو في  غلي صا-شعرًا أو نثرًا-ىادفًا لا يتجاوز بضعة أسطر،  
 .وىناؾ مف يدعوه باستحضار الذاكرة ،وفيو يتـ التنشيط الذاتي لمذاكر 1؛«بإشراؼ المدرِ س

 الإملاء التعميمي: 5-7
متعمـ فال وعمى كتابة كممات مماثمة لمنمط الذؼ سيممى عميالمتعمـ  ويقصد بو تدريب

لمنمط  عمى محاكاة النمط شفويا أو كتابيا، ثـ يكتب كممات مماثمة يءقبل كل ش يتدرب
 2الذؼ تدرب عميو.

بعد أف يتدرب التمميذ عمى محاكاة ىذا النمط شفويا أو كتابيا  نمط )جاع( :مثلا
 إلخ. سار... تممى عميو كممات مماثمة لنفس النمط مثل باع، قاؿ،

 علاقة الإملاء بالأنشطة المغوية الأخرى: -6
بل  ،بعض المدرسيف يرسمياالإملاء في الحدود الضيقة التي دروس  نحصرت لا

، كما تعد قواعد الإملاء أساس وسيمة إلى ألواف متعددة مف العموـ الأخرػ  ايمكف اعتبارى
وىذه بعض ، النحو والصرؼ وغيرىـ،التعبير ،الخط ،كالقراءة  ,كل النشاطات المغوية

 النواحي التي ينبغي ربطيا بالإملاء وىي :
 الإملاء والقراءة: 6-1

كثرة ومف دالة رتباطية ايرػ معظـ الباحثيف أف علاقة الإملاء بالقراءة علاقة 
عض ألواف الإملاء يتطمب القراءة قبل بدء الكتابة كالإملاء فب نيماارتباطيما نجد اِلتقاء بي

 3المنظور.المنقوؿ والإملاء 
لأف  مف الواضح أف الإملاء المنقوؿ والمنظور مرتبطاف ارتباطا وثيقا بالقراءة،

فالقراءة تسبق الإملاء في  كتابتيا، ومنوويتمعف فييا قبل أولا الإملائية المتعمـ يقرأ القطعة 
 بعض أنواعو.

                                                           
 .00، 02، صتعمم الإملاء وتعميمو في المغة العربية، نايف معروؼ -1
 .00، صالإملاء في المغة العربيةسعيد الديف أحمد، ينظر:  -2
 .61، صالأساليب العصرية في تدريس المغة العربيةفيد خميل زايد،  ينظر: -3
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عمى وتشير البحوث التي أجريت عمى وجود علاقة بيف القدرة عمى القراءة والقدرة  
مف قرأ قراءة سميمة فمـ يخطئ في رسـ ما نطمق بو  »صحيحًا لأف   رسـ الحروؼ رسمًا

ويتخمف  وتومف أخطأ في كتابتو فإنو يقرأ خطأ كذلؾ، أو عمى الأقل يتعثر في قراء،
 فالقراءة السميمة الواضحة تقمل أخطاء الكتابة ، والعكس صحيح. 1،«فييا

المسموع إلى المكتوب ووظيفة القراءة نقل ميمة الإملاء نقل »ونصل إلى أف: 
أؼ أنيـ يسيراف في خط واحد وباتجاه مختمف، فالإملاء تدويف  2،«المكتوب إلى المسموع

 المنطوؽ والقراءة ىي النطق بالمدوف.
 الإملاء والخط: 6-2

فالكتابة السميمة والخط الجميل وسيمتاف  »الكتابة  طرفيالإملاء و يعتبر الخط 
وضوح  ومنو فالكتابة الصحيحة الناجحة ت حمل مف جانبيف:3،«للاتصاؿ الكتابي الناجح

 افة إلى خموىا مف الأخطاء الإملائية.ضالخط وجمالو ، بالإ
دريب ت، فإذا كاف غرض الإملاء ءمتمـ لعممية الإملا»وي مكف اعتبار الخط أنو 
فإف الخط يجمميا وي حسنيا ويشوؽ إلييا وينسقيا، ويسيل الطلاب عمى الكتابة الصحيحة، 

إتقانيا بوضوح الحروؼ وتناسبيا، واستقامة خطوطيا التي تتركب منيا واستدارتيا 
واستقامتو متمـ ومكمل  الخطأف جماؿ  أؼ 4.«وانحنائيا بانسجاـ وتوافق أنيق أخاذ

 .للإملاء وقواعده
المعمـ أف يكوف حريصًا عمى تدريب التلاميذ عمى جودة الخط ومحاسبتيـ وعمى 

خير الفرص الملائمة ليذا التدريب درس الإملاء وكراسة الإملاء، ومف خير »عميو و

                                                           
، 0، دار المعارؼ لمنشر والتوزيع، مصر، طاقف تطبيقيةو ، تعمم المغة العربية دراسة تحميمية ومقورة حسيف سميماف -1

 .067، ص0977
 .011، ص(ت د) ،(ط د) الجزائرية،، دار الأفاؽ الكتابة والقراءة وقضايا الخط العربي حركات مصطفى، -2
 .246ـ، ص2117، 0، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، ططرق تدريس المغة العربيةعمى أحمد مدكور،  -3
 .068، ص0990، 4مؤسسة الرسالة، بيروت، ط ،الموجو العممي لمدرسي المغة العربيةالياشمي عابد توفيق،  -4



 

38 
 

 الفصل الأول:                                                              ماىية الإملاء

الطرؽ التي يتبعيا المدرسوف لحمل التلاميذ عمى ىذه العادة محاسبتيـ عمى الخط ومراعاة  
 1.«ذلؾ في تقدير درجاتيـ في الإملاء

تقانو،التدريب الجيد عمى الخط و  يجب أف يكوف في كل عمل كتابي ولا ينحصر  وا 
 في نشاط الخط فقط.

 الإملاء والتعبير: 6-3
يمكف اعتبار التعبير وسيمة يتعرؼ مف خلاليا المعمـ عمى مدػ استيعاب المتعمـ 

مادة  »فييإذا أحسف المعمـ اختيارىا جدا ، وتعد قطعة الإملاء ميمة لمقواعد الإملائية
صالحة لتدريب التلاميذ عمى التعبير بالأسئمة والمناقشة والتمخيص والنقد واحتذاء 

 2.«الأساليب المختارة والإجابة عف الأسئمة كتابة
المختارة مادة أولية وأرضية صمبة ينطمق  القطعة الإملائيةىذا أف  مف خلاؿيتضح 

 .اف لمتفكير والتعبيريفتح المعمـ لممتعمميف العن منيا المتعمميف، فبيا
 الإملاء والنحو والصرف: 6-4

رسـ اليمزة  »مثلًا: فىناؾ علاقة بيف الإملاء والنحو والصرؼ يرػ التربويوف أف 
د بحسب موقع الكممة مف الإعراب ، حيث تكتب "واوًا" عندما تقع في المتوسطة قد يحد 

النصب بعد الألف )إف  موضع الرفع نحو )سماؤكـ صافية( وتكتب منفردة في حالة 
سماءنا صافية( بينما تكتب عمى ياء عندما تقع موضوع الجر، أو مسبوقة بكسرة مثل 

) فالذؼ غير رسميا مف صورة إلى صورة ىو تغير موقعيا الإعرابي   ،)في سمائنا غيوـ
 3.«مف الرفع إلى النصب إلى الجر

المعرفة والإلماـ بقواعد النحو  يحدده-الإملائيةالقواعد  –رسـ الحروؼ ومنو 
 .والصرؼ

                                                           
 .096، صالمغة العربيةالموجو الفني لمدرسي عبد العميـ إبراىيـ،  -1
 .61، صالأساليب العصرية في تدريس المغة العربية، فيد خميل زايد -2
       (د ط)، دار اليازورؼ العممية لمنشر والتوزيع، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائيةفيد خميل زايد،  -3
 .012، ص(د ت )
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 الإملاء والنصوص: 6-5 
لاحع أف التلاميذ في المراحل الأولى مف تعمميـ لدييـ قابمية وقدرة عمى حفع يما 

التمميذ لا و تأثيرىا عمى تعمـ الكتابة السميمة  فالنصوص»ما يقدـ ليـ )منطوقًا أو مكتوبًا(: 
 1.«كف يحفع أيضًا رسـ الكممات وأشكاؿ الحروؼيحفع النصوص شعرىا ونثرىا فقط، ول

 الإملاء والثقافة العامة: 6-6
ضافة إلى امتلاكيـ إ ،ةد المتعمميف بمعمومات كثيرة وقيمتزو  تارةقطعة الإملاء المخ

فقطعة الإملاء » في حياتيـ بصفة عامة، ثروة لغوية تساعدىـ عمى التمسؾ بالنجاح
التلاميذ بألواف مف الثقافة وتجديد معموماتيـ وزيادة صمتيـ الصالحة وسيمة مجدية لتزويد 

وعمى المعمـ أف يحرص عمى اختيار قطعة الإملاء المناسبة لمستوػ التلاميذ 2،«بالحياة
 وقدراتيـ العقمية.

 الإملاء وصمتُو بالميارات والعادات الحسنة: 6-7
بكثير مف العادات والميارات، ففيو المتعمميف الإملاء مجاؿ متسع لأخذ  نشاطفي 

، والتنسيق، وتنظيـ النظافةالاىتماـ بو وجودة الإصغاء الاستماع  المتعمـ، حسفيتعود 
علامات الترقيـ، وملاحظة اليوامش وتقسيـ الكلاـ فقرات ... ونحو بتوظيف الكتابة 

 3ذلؾ.
 تصحيح الإملاء: طرائق-7

ويرػ التربوييف أنو ،ق مختمفة ومتعددة ائملاء طر للإقد يعتمد المعمـ أثناء تصحيحو 
ما يراه بل يراوح بينيا عمى حسب ، مف الأحسف ألا يمتزـ المعمـ طريقة واحدة بصفة دائمة 

وىناؾ  ،مستوػ الفصل )الصف( أو حسب طبيعة القطعة الإملائية أو نوعية التمميذمف 
 ثلاثة طرائق يتبعيا المعمموف في تصحيح الإملاء وىي:

 
                                                           

 .60، صلمغة العربيةالأساليب العصرية في تدريس افيد خميل زايد،  -1
 .096، صالموجو الفني لمدرس المغة العربيةعبد العميـ إبراىيـ،  -2
 نفسيا.الصفحة  ،نفسوالمرجع ينظر: -3
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 ح التمميذ خطأه بنفسو:تصحي 7-1 
يطمب المعمـ مف التلاميذ أف يصحح كل منيـ أخطاءه التي وقع »ىذه الطريقة ففي 

 فالتمميذ 1،«إرشادىـ إلى مصدرهأو  أماميـ وذلؾ عف طريق عرض النص الإملائي ،فييا
 ، ويصححيا مف مصدرىا.يدرؾ أخطاءه بنفسو

 مزايا ىذه الطريقة:  . أ
 2يعتمدىا المدرسوف في تصحيح الإملاء فيي: تعد مف الط رؽ الحميدة التي

 ت عود التلاميذ دقة الملاحظة. -
 شعور الثقة بالنفس. -
 تعويدىـ الصدؽ والأمانة وتقدير المسؤولية. -
 الشجاعة في الاعتراؼ بالخطأ. -
 مآخذ ىذه الطريقة: . ب

بعض التلاميذ يعجزوف عف كشف الأخطاء، وقد يمجأ  »أفيؤخذ عمى ىذه الطريقة 
بعضيـ إلى الغش والخداع حتى لا يظير أماـ زملائوِ بمظير الضعف والتخمف، ولكف 
يمكف لممعمـ حمميـ عمى الأمانة ومراعاة الدقة وتجنب ىذا السموؾ المعيب إذا أشعرىـ 

 3.«دقتيـ في ىذا التصحيحلاعو عمى كراساتيـ واختبار مدػ طابالرقابة عمييـ وذلؾ ب
مزايا ومآخذ ؛فعمى الرغـ  -التمميذ خطأه بنفسو تصحيح-طريقة  القوؿ: أفويمكف 

مف أنيا تعود التلاميذ دقة الملاحظة ،إلا أنيـ يعجزوف أحيانا في كشف جميع الأخطاء 
يتحقق اليدؼ مف التصحيح ، وىناؾ مف يرػ أنيا تشجعيـ  التي وقعوا فييا ، ومف ىذا لا

مى الاعتراؼ بالخطأ ، إلا أف التمميذ في المرحمة الابتدائية وبحكـ صغر السف يعتبرىا ع
ومف ىذا  ،طر المعمـ إلى الاطلاع عمى كراسات جميع التلاميذضضعف وتخمف ،مما ي

 نكوف قد انتقمنا إلى الطريقة الثانية مف ىذه الطرائق وىي:
                                                           

 .078، صتعميم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقويمو وتطويرهحسف شحاتة،  -1
 .004، صاستراتيجيات تدرس المغة العربيةبميغ حمدؼ إسماعيل،  :ينظر -2
 .000ص ،المرجع نفسو -3
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 ويتـ ذلؾ عمى صورتيف. تصحيح المعمم: 7-2 
 تصحيح المعمم الدفاتر داخل الصف: -7-2-1

مف  رسدكل بعد  المعمـ،قة يكوف تصويب أخطاء التلاميذ مف طرؼ يفي ىذه الطر 
يصحح المعمـ دفاتر إملاء »أف  بمعنى تمميذوأماـ كل  الصف،وداخل  دروس الإملاء،

ويناقشو فيما كتبو، وما يشوبو مف  منو،الطالب أمامو ويوقفو عمى خطئو عمى مرأػ 
باقي الطمبة فيشغميـ  الطالب، أماتحريف أو تشويو، وىذه أفضل الطرؽ وأجداىا عمى 

المعمـ بعمل ما كالقراءة أو تصويب الأخطاء في التطبيق أو التعبير أو محاكاة النماذج 
 1.«في كراسة الخط

 .2يمي إيجابيات ىذه الطريقة ما مف بيف مزايا ىذه الطريقة: . أ
 يفيـ التمميذ وجو الخطأ. -
 .يعرؼ التمميذ الصواب في أقرب وقت -
 طلاع عمى مستويات التلاميذ في الكتابة.تسمح لممدرس بالا -
 الطريقة.عيب عمى ىذه  أكثر ما :الطريقةمآخذ ىذه  . ب
المعمـ لا يستطيع تصحيح جميع الدفاتر داخل الفصل أماـ أصحابيا لكثرة عددىـ  أف -

 وضيق الوقت.
حداث ضجيجا أثناء انصراؼ المعمـ عنيـ إلى  - انصراؼ الطلاب إلى المعب والعبث، وا 

 التصحيح.
 لا يمكف اتباع ىذه الطريقة إلا إذا كاف عدد التلاميذ قميل. -
 تصحيح المعمم الدفاتر خارج الصف: -7-2-2

          ، ويحمميا خارج وىي أف يجمع المعمـ الكراسات بعد الانتياء مف الإملاء
أف ي صحح المعمـ الكراسات خارج الصف بعيدًا عف » بتصحيحيا، بمعنى وينفردالصف، 

                                                           
 .286، صالمرجع في تدريس ميارات المغة العربيةعمى سامي الحلاؽ،  -1
معجم الإملاء أكرـ جميل فنبس،  .004، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيةينظر: بميغ حمدؼ إسماعيل ، -2

 . 20، صالعربي
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الطريقة  فييا، وىذه واالتلاميذ، ويكتب ليـ الأصوات، ثـ يكمفيـ بتكرار الكممات التي أخطأ 
بتسجيل الملاحظات عمى دفاتر  ففييا يقوـ المعمـ 1،«ل فائدة مف سابقتياقالشائعة وىي أ

 .فيو مف أخطاء اوقعو  منيـ تصحيح ما يطمب "التالية"الجديدة  الحصةبداية مع الإملاء، و 

 مزايا ىذه الطريقة: - أ
بالدقة والمصداقية الحقيقية بالوقوؼ عمى المستوػ الحقيقي لكل »تتسـ ىذه الطريقة 

فيي دقيقة جدا لأنيا تتضمف تصحيح كل  2،«ومعرفة نواحي القوة والضعف عنده ،تمميذ
 الكتابة،أف المدة بيف خطأ التمميذ في ولكف يؤخذ عمييا  التلاميذ،الأخطاء التي يقع فييا 

 ومعرفتو الصواب قد تطوؿ.

 تبادل الدفاتر: 7-3

يطمب تصحيح الإملاء ففييا  المعتمدة فيمف الطرائق الأخيرة الطريقة تعد ىذه 
              و أو أمامو انبيتبادؿ كراسة الإملاء مع زميمو الذؼ يجمس بج المعمـ مف كل تمميذ أف

أو خمفو، أو يجمع الكراسات ثـ يعيد توزيعيا عمى التلاميذ بطريقة لا تسمح بأف تعاد إلى 
    لزميمو ف يصحح كل منيـ الخطأ الإملائيالتمميذ كراستو، ويطمب مف التلاميذ حينئذٍّ أ

ثـ يعيد الكراسات لأصحابيا  ،بوضع علامة أو خط تحت الخطأ دوف تصحيحو إما
          طريق وضع النموذج أماميـ عمى السبورة  فييا، عفليصححوا أخطاءىـ التي وقعوا 

 3.أو الكتاب المدرسي
  يَشعر التمميذ بالثقة والفخر لأنو يقوـ بجزء مف عمل المعمـ»ىذه الطريقة: في 

 4.«ب نفور التمميذ مف زميمو الذؼ صحح لو وكشف خطأهولكنيا قد تسب

                                                           
 .004، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيةبميغ حمدؼ إسماعيل،  -1
 .88، صأصول وطرائق تدريس المغة العربيةفتحي ذياب سبيتاف،  -2
 .077، صتعميم الإملاء في الوطن العربي، أسسو وتقويمو، وتطويرهحسف شحاتة، ينظر:  -3
 ،2110، 0والتوزيع، عماف، طمنشر ، دار البداية لالأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، مغميسميع أبو  -4

 .76ص
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بينما  كثيرة،لكف الشعور بالفخر والثقة ينتاب إلا القميل أؼ مف لـ يرتكب أخطاء  
 الباقي فتسبب ليـ الصراع والنفور.

وأف  الإملاء،ونصل في الأخير أف عمى المعمـ أف ينوع في اختيار طريقة تصحيح 
 عف الأخرػ. يتبع في كل مرة طريقة تختمف
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بعد أف تطرقت في الجانب النظري إلى مدخل بعنكاف نظريات التعمـ كتطبيقاتيا 
التربكية، كعنكنت الفصل الأكؿ بماىية الإملبء الذي اندرج تحتو8 مفيكـ الإملبء لغة 

تو بالأنشطة المغكية الأخرى، الآف قكاصطلبحا، كأنكاعو، كأىدافو، كطرؽ تصحيحو، كعلب
ما تـ تناكلو في  ي جانب الميداني التطبيقي ليدعـ كيثر أصبح بالإمكاف التطرؽ إلى ال

 الجانب النظري.

                 كعميو فإنني في ىذا الجانب التطبيقي أسعى إلى تقديـ منيجية الدراسة 
 الميدانية؛ بدءا بتحديد المنيج المتبع، تميو مجالات ىذه الدراسة أبرزىا الزماني كالمكاني.

براز كيفية اختيارىا، مع ذكر الأساليب كلا تخل أي دراسة ميدا نية مف تحديد العينة كا 
الإحصائية المعتمد عمييا، ثـ بعد ذلؾ أدكات البحث المناسبة ليذا المكضكع أي؛ الأدكات 

 الخاصة بجمع البيانات ليتـ تحميميا كمناقشتيا، أىميا الملبحظة كالاستبانة.

ك معرفة كاقع تعميـ نشاط الإملبء كاليدؼ مف ىذه الدراسة الميدانية التطبيقية ى
 لمسنة الثانية ابتدائي.

 المنيج المتبع في الدراسة:-1

يعد المنيج مف ضركريات البحث العممي، ككنو الطريقة التي يتبعيا الباحث في 
دراستو لاكتشاؼ الحقيقة، كالإجابة عف التساؤلات التي يثيرىا المكضكع، كطبيعة 

بع، كلا يمكف أف نتكصل إلى نتيجة دكف اعتماد عمى المكضكع ىي مف تفرض المنيج المت
الطريقة أك الأسمكب الذي ينتيجو »" عمى أنو Methodمنيج محدد، كقد عرؼ المنيج "

أي  ؛1«العالـ في بحثو أك دراسة مشكمتو، كالكصكؿ إلى حمكؿ ليا أك إلى بعض النتائج
إلى نتائج أك للئجابة ىك ما يسير عميو الباحث في دراستو لمكضكع ما، كذلؾ لمكصكؿ 

 عف تساؤلات تـ طرحيا منذ البداية.
                                                           

، مناىج البحث العممي في الفكر الإسلامي والفكر الحديثعبد الفتاح محمد العيسكي، كعبد الرحماف محمد العيسكي، 1-
 .61، ص 6775، 6774 ،دار الراتب الجامعية، الاسكندرية، )د ط( 
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الطابع المميز لممكضكع، أك كسيمة إبرازه عمميا مف خلبؿ السبل الفنية »كىك أيضا 
  التي تتبع مف قبل الباحث أثناء تجميع المعمكمات كالبيانات كأثناء تصنيفيا كتحميميا

خمص أف المنيج ىك أسمكب يتبعو ، نست1«كتفسيرىا كعرض نتائجيا في شكميا النيائي
 الباحث لمكصكؿ إلى الحقائق كعرض كتحميل البيانات لاستخلبص النتائج.

كاقتضت الدراسة التي بيف أيدينا استخداـ المنيج الكصفي ،كالذي يعتمد عمى 
دراسة الكاقع أك الظاىرة كما تكجد في الكاقع كييتـ بكصفيا كصفا دقيقا، كيعبر عنيا »

، أك تعبيرا كميا، فالتعبير الكيفي، يصف لنا الظاىرة كيكضح خصائصيا أما تعبيرا كيفيا
التعبير الكمي، فيعطينا كصفا رقميا، كيكضح مقدار ىذه الظاىرة كحجميا، كدرجة 

. حيث قمت بكصف طرائق تدريس )القكاعد الإملبئية( 2«ارتباطيا مع الظكاىر المختمفة
 حيح كتقكيـ نشاط الإملبء.لمسنة الثانية ابتدائي، كأيضا كيفية تص

أما التحميل فقد اعتمدتو في تفريغ محتكى الاستبانة، التي تـ تكزيعيا عمى معممي 
 السنة الثانية ابتدائي.

استخداـ »كما قمت بالاستعانة بالمنيج الإحصائي، كيعتمد ىذا المنيج عمى 
باحث بمكجبيا عمى الكسائل الرياضية كالحساسية كالعمميات اللبزمة الأخرى التي يعمل ال

تجميع كتنظيـ البيانات الرقمية، ككصف ىذه البيانات كتحميميا ثـ تفسيرىا لغرض الكصكؿ 
 .3«إلى اليدؼ المنشكد مف البحث أك الدراسة

فاستخدمت الجداكؿ كالأعمدة البيانية كالأرقاـ الإحصائية كالنسبة المئكية كالدكائر 
 لنتائج كمناقشتيا.النسبية، كحساب التكرار، كمف ثـ تجسيد ا

                                                           
، مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعيةاىيـ، مركاف عبد المجيد ابر  -1 
 .40، ص 0222، 6ط
، 0223، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، مناىج البحث العممي وطرق إعداد البحوثمحمد محمكد الذنيبات، -2 

 .607ص 
 .03، ص 0226، 6دار الخميج، عماف، ط ،أصول البحث العمميعبد الرحماف حسيف العزاكي،  -3
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 عينة الدراسة:-2

مف بيف الخطكات المنيجية الميمة التي يقكـ بيا الباحث ىك اختيار العينة، كككف 
ارتأيت أف تككف ىذه الدراسة ضمف طكر  ،مكضكع البحث يتناكؿ دراسة تعميمية الإملبء

ف ىذا مف الأطكار التعميمية المعركفة كىك الطكر الابتدائي، ككانت عينة الدراسة ضم
جزء مف المجتمع الذي تجرى عميو »" عمى أنيا Sampleالطكر، كتعرّؼ العينة "

الدراسة، يختاره الباحث لإجراء دراستو عميو كفق قكاعد خاصة، لكي تمثل المجتمع تمثيلب 
عبارة عف مجمكعة جزئية مف مجتمع الدراسة، يتـ اختيارىا بطريقة »، كىي 1«صحيحا

ة عمييا، كثـ استخداـ تمؾ النتائج كتعميميا عمى كامل مجتمع معينة، كيتـ إجراء الدراس
أي ىي جزء مف  ؛كلال، كمنو يمكف القكؿ أف العينة ىي جزء مف 2«الدراسة الأصمي

مجتمع الدراسة ،يتـ اختيارىا مف طرؼ الباحث كمف ثـ تعميـ النتائج المستخمصة، عمى 
 كافة ىذا المجتمع )مجتمع الدراسة الأصمي(.

العينة بطريقة دقيقة سكؼ يقدـ لنا نتائج مشابية إلى حد ما لعممية دراسة  كاختيار
أك مشاىدات مكضكع  كامل أفراد أك أحداث»بيذا الأخير كامل المجتمع الأصمي، كيقصد 

، فيي إذف كل ما تجرى عميو الدراسة الميدانية، مف أشخاص 3«البحث أك الدراسة
 كمكاقف.

عية في البحث لا بد أف تستكفيو العينة كىنالؾ شرط أساسي لضماف المكضك 
أف تككف ممثمة لممجتمع الأصمي بمعنى أف تعكس »المأخكذة لمدراسة، كيتمثل في8 

                                                           
، 0226، 6، دار دجمة ناشركف كمكزعكف، عماف، طمقدمة في منيج البحث العمميكرك العزاكي،  رحيـ يكنس، -1

 .640ص 
، 0، دار كائل لمطباعة كالنشر، عماف، طمنيجية البحث العممي القواعد والمراحل والتطبيقاتمحمد عبيدات كآخركف،  -2

 .62، ص 6777
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. -3
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الصفات كالخصائص التي يتميز بيا ىذا الأخير، كما ينبغي أف تختار بطريقة 
 ، كمعناه أف تحمل العينة السمات نفسيا لممجتمع الأصمي.1«مكضكعية

احث الاتصاؿ بكل أفراد المجتمع بل عميو اختيار عينة منو، يطبق كلا يستطيع أي ب
عمييا تجربتو، كىناؾ عدة أنكاع لمعينات، منيا العينة المنتظمة كالعينة الطبقية العشكائية، 

 كالعينة العنقكدية كغيرىا مف أنكاع العينات.

ينة العشكائية ، يعرؼ العإبراىيم ابراشكقد تـ اختياري لمعينة بطريقة عشكائية، كنجد 
العينة التي لا يتعمد عند اختيارىا أي طريقة مف الطرؽ، بل تأخذ »البسيطة عمى أنيا8 

بطريقة عشكائية، تضمف إعطاء جميع كحدات المجتمع فرصا متساكية في الاختيار، كيتـ 
، كىذا يعني أف 2«ذلؾ طبقا لقكاعد معركفة كمتخصصة مثل، الجدكؿ العشكائي كالقرعة

 عشكائية تعتمد بدكف قكانيف كضكابط تحكميا بشكل تمقائي.العينة ال

كما أشرت سابقا أف مكضكع البحث يتناكؿ تعميمية الإملبء لدى تلبميذ الثانية 
ابتدائي، ككفقا كتماشيا مع المكضكع تشكل مجتمع الدراسة مف معممي المغة العربية في 

تكزيع استبانة عمى عدد منيـ،  الطكر الابتدائي، كبالتحديد معممي الثانية ابتدائي، ثـ
 للبعتماد عمييا في التحميل كاستخلبص النتائج.

 مجالات الدراسة: -3

 المكاني )الجغرافي(: المجال-3-1

( 3تـ اختيار كلاية بسكرة مكانا لإجراء الدراسة الميدانية، محدديف في ذلؾ خمسة )
ميني عبد "تدائية ابتدائيات، كقد ركعي في ذلؾ أف تككف مف مدارس مختمفة كىي8 اب

                                                           
  6764، تر8 محمد إحساف حسف، دار الطميعة لمنشر كالتكزيع، بيركت، )د ط(، م عمم الاجتماعجمع ،متشلدنكل   -1

 .657ص 
  0227، 6، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، طالمنيج العممي وتطبيقاتو في العموم الاجتماعيةإبراىيـ ابراش،  -2

 .032ص 
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بالحي الجامعي  "بخكش عمي بمعركسي"، ابتدائية "مدلل محمد"، "قرمي عبد القادر"، "اليادي
الثلبثة الأكلى  اتالعمـ أف الابتدائي معبمقر بمدية جمكرة،  "زرقاف عمي"بسكرة، ابتدائية 

 بمنطقة سيدي خالد.

  ي ذات الطابع الحضري ميني عبد الياد"تـ التكجو في البداية إلى ابتدائية قد ك 
( تمميذا، ثـ ابتدائية مدلل محمد كتككنت مف اثنى عشر 112حيث بمغ عدد تلبميذىا )

( قاعة لمدراسة، سكف كظيفي مطعـ، مكتب المدير، مكتب مساعد المدير كساحة 60)
المتكاجدة بمنطقة شبو نائية، كقد كصل عدد  "قرمي عبد القادر"رياضة، كمف ثـ ابتدائية 

 ( تمميذا.367ىا )تلبميذ

، التي "زرقاف عمي"أما التكجو التالي فكاف إلى مقر بمدية جمكرة كبالتحديد ابتدائية 
 عف الكلاية. ²كـ 14ـ، مع العمـ أف ىذه الابتدائية تبعد بػ 6766افتتحت سنة 

بكلاية بسكرة، كيمكف القكؿ أف  "يبمعركس يبخكش عم"كأخيرا تـ التكجو إلى ابتدائية 
لا لسبب يذكر سكى لتكفر الشركط اللبزمة كالمساعدات كالتسييلبت  مدارسه الىذاختيار 

التي حصمت عمييا مف طرؼ إدارة الابتدائيات المذككرة، حيث تـ إجراء الدراسة في 
 بعض أقساـ السنة الثانية.

 الزماني: المجال-3-2

ى ( كذلؾ عم0265-0264تـ إجراء الدراسة الميدانية خلبؿ المكسـ الدراسي )
 فترتيف ىما8

 63الفترة الأكلى8 لتكزيع الاستمارات عمى المعمميف ثـ القياـ بجمعيا، ككاف ذلؾ مف  -
زمنا طكيلب لأف إجراء  ذلؾ ، كقد استغرؽ 0265مارس  64إلى  0265فيفري 

 الدراسة الميدانية كاف في أماكف متفرقة.
راحل تدريس الفترة الثانية8 بحضكري حصص في نشاط الإملبء، كتسجيل طرائق كم -

 ىذا النشاط.
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كتّـ كل ىذا بعد أخذ الإفادة أي المكافقة مف عميد كمية الآداب كالمغات بجامعة محمد 
 .0265-20-62خيضر بسكرة، يكـ 

 البشري: المجال-3-3

بمغ عدد المعمميف الذيف يدرسكف المغة العربية في الابتدائيات المذككرة سابقا ثلبثة 
 ( معمما كمعممة.41كستكف )

قد تـ حصر المجاؿ البشري في معممي السنة الثانية الذيف تـ تكزيع استمارة ك 
 الاستبانة عمييـ.

 .1قائمة الابتدائيات التي أجريت فييا الدراسة الميدانية الآتي8يمثل الجدكؿ 

سنة  اسم الابتدائية
 التأسيس

عدد 
تلاميذ 
 الابتدائية

عدد تلاميذ 
السنة 
 الثانية

عدد 
معممي 
 الابتدائية

دد ع
معممي 
السنة 
 الثانية

جمورة  –زرقان عمي 
- 

6766 634 10 25 26 

سيدي  –مدلل محمد 
 -خالد 

6751 206 76 62 21 

 ميني عبد القادر 
 -سيدي خالد  –

6776 112 53 60 20 

بخوش عمي بمعروسي    
 -بسكرة  –

6776 207 55 62 20 

 قرمي عبد القادر 
 -سيدي خالد  –

6756 367 664 64 21 

                                                           
 يا مف طرؼ مديري الابتدائيات التي زرتيا.ك ( مأخكذة شف26معطيات الجدكؿ رقـ ) -1
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 (26جدكؿ رقـ8 )ال
 أدوات جمع البيانات:-4

لنجاح أي بحث عممي، كلتحقيق الأىداؼ المسطرة، يجب الاستعانة بمجمكعة مف 
 الأدكات كالتقنيات المنيجية، كتختمف ىذه الأدكات باختلبؼ مكضكع الدراسة.

مجمكعة مف الكسائل كالطرؽ كالأساليب كالإجراءات »كيقصد بأدكات البحث العممي 
  التي يعتمد عمييا الباحث في جمع المعمكمات الخاصة بالبحث العممي كتحميمياالمختمفة 

، أي ىي كل 1 «كىي متنكعة، كبراعة الباحث ككفاءتو في حسف استخداـ الكسيمة كالأداة
 ما يستعيف بو الباحث في جمع البيانات كالمعمكمات الخاصة في بحثو.

دراسة الميدانية، كالتي تتماشى كمف ضمف الأدكات التي تـ الاستعانة بيا في ال
 كطبيعة مكضكع البحث، كالمتمثمة في8

 Observationالملبحظة8  -
 Interviewالمقابمة8  -
 Questionnaireالاستبانة8  -

 Observation: الملاحظة-4-1

تعد الملبحظة مف الأدكات الأساسية في البحث، فيي الأدؽ كالأكثر مكضكعية في 
            قياـ الباحث بملبحظة ظاىرة مف الظكاىر »لملبحظة عمى الدراسة الميدانية، كتعتمد ا

أك سمكؾ معيف، سكاء لفرد أك لمجمكعة في الميداف، أك في المختبر العممي، كتسجيل 
مشاىداتو لكقائع معينة، تتصل بتصرؼ أك سمكؾ الفرد أك المخمكؽ المراد مراقبتو 

                                                           
، عنابة، )د ط(، منيجية البحث العمميصلبح الديف شركخ،   -1  .02، ص 0221، دار العمكـ
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صمة بيذا السمكؾ لاستخلبص المؤشرات كملبحظتو، كتجميع ىذه الكقائع أك الحقائق المت
 .1«منيا

كعميو فالملبحظة ىي كل ما يتـ مشاىدتو كتدكينو مف طرؼ الباحث في الميداف 
 كضكع المراد دراستو.ميتصل بال

تكجيو الحكاس لمشاىدة كمراقبة سمكؾ معيف، أك ظاىرة ما، بيدؼ »كىي أيضا8 
 .2«تسجيل جكانب ذلؾ السمكؾ كخصائصو

عانة بيا لمعرفة الطريقة التي يدرس بيا نشاط الإملبء، كتمت الملبحظة كقد تـ الاست
 داخل كذلؾ بحضكري لعدد مف الدركس في ىذا النشاط.

 Interviewالمقابمة:  -4-2

قياـ الباحث بزيارة »تعتبر المقابمة مف أىـ الأدكات المستخدمة لجمع البيانات كىي8 
جل الحصكؿ منيـ عمى معمكمات، يعتقد المبحكثيف في بيكتيـ أك مكاف عمميـ، مف أ

، كمنو فالمقابمة لقاء بيف الباحث كالمبحكثيف مف 3«الباحث أف المبحكثيف يتكفركف عمييا
 أجل أخذ أفكار كمعمكمات حكؿ المكضكع المدركس.

فف ميني يعتمد عمى الخبرة التي تزكد الباحث بالفطنة »كتعرؼ المقابمة بأنيا8 
الظكاىر كالحالات، كالكصكؿ إلى نتائج كمعالجتيا، تمكف الفرد  كالميارة، في التعرؼ عمى

                                                           
اىرة، )د ، مكتبة الأنجمك المصرية، القالأسس العممية لكتابة رسائل الماجستير والدكتوراهمحمد عبد الغاني كآخركف،  -1

 .56، ص 6770ط(، 
، 4، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، طمناىج البحث في التربية وعمم النفسسامي محمد ممحـ،  -2

 .054، ص 0262
 .043، ص المنيج العممي وتطبيقاتو في العموم الاجتماعيةإبراىيـ ابراش،  -3
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أك الاثنيف أك الجماعة مف تأدية ميامو ككاجباتيـ الانسانية كالاجتماعية بكد كحرص 
 .1«كمحبة

تتـ بيف طرفيف حكؿ مكضكع محدد منطمقا مف أسباب »كتعرؼ أيضا بأنيا محادثة8 
ؼ عمى الظاىرة أك المكضكع، بالبحث عف كمحققا لغايات، كتيدؼ المقابمة إلى التعر 

الأسباب، مف خلبؿ التقاء مباشر بيف الباحث كالمبحكثيف تطرح فيو أسئمة تيدؼ إلى 
استضاح الخصائص، كتشخص فييا المعمكمات بربط العلبقة بيف المتغيرات المستقمة 

 .2«كالتابعة

ح فييا فالمقابمة إذف حكار بيف شخصيف حكؿ مكضكع الدراسة )البحث(، يطر 
الباحث عدة أسئمة كاستفسارات، يطمح للئجابة عمييا مف طرؼ مبحكثيف لتحقيق غايات 
محددة، كىناؾ أنكاع عديدة لممقابمة منيا التشخيصية، الإرشادية كالاستشارية، كذلؾ حسب 

 الغرض منيا.

كالمقابمة التي أجريتيا كانت في الابتدائيات المذككرة سابقا، أيف قسمت إلى 
 8مرحمتيف

المرحمة الأكلى8 عبارة عف مقابمة مع المديريف تـ فييا المكافقة عمى طمب إجراء  -
 الدراسة الميدانية.

  المرحمة الثانية8 تمت مع معممي طكر الابتدائي، خاصة ذكي الخبرة في التعميـ -
كبالتحديد معممي السنة الثانية، كذلؾ بشرح أسئمة الاستبانة كمناقشتيا كمحاكرتيا 

 معيـ.
 

                                                           
 .660، )د ت(، ص 6، طكتبة مدبكلي، مفمسفة مناىج البحث العمميعقيل حسيف عقيل،  -1
 .656، ص أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعيةمركاف عبد المجيد إبراىيـ،  -2
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 Questionnaire الاستبانة: -4-3

تعتبر الاستبانة مف أىـ الأدكات التي اعتمدت عمييا في الدراسة الميدانية، لأنيا 
تزكد الباحث بمعمكمات دقيقة كغنية أكثر مف الأدكات الأخرى،  كأعطيت تعريفات عدة 

كجيات أحد طرائق استطلبع الرأي، كالتعرؼ عمى الأفكار كالت»للبستبانة، فقد عرفت أنيا 
 .1«لدى مجمكعة مف الأفراد حكؿ مكضكع محدد

مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة التي تعتمد بقصد الحصكؿ »كتعرؼ أنيا عمى أنيا 
عمى معمكمات أك آراء المبحكثيف حكؿ ظاىرة أك مكقف معيف، كتعد الاستبانة مف أكثر 

سياسية، التي تتطمب الأدكات المستخدمة في جمع البيانات الخاصة بالعمكـ الاجتماعية ال
 .2«الحصكؿ عمى معمكمات أك معتقدات أك تصكرات أك آراء الأفراد

         كنجد أف الاستبانة مجمكعة أسئمة يحضرىا الباحث كتقدـ لممبحكث ليجيب 
 عمييا، قصد الاستفادة مف آرائيـ كخبراتيـ حكؿ مكضكع معيف.

لبريد لتعبئتيا كا عادتيا إلى ا»كيتـ ايصاؿ الاستبانة إلى افراد العينة عف طريق 
الباحث أك قد يتـ تعبئتيا بكجكد الباحث شخصيا، كما قد يتـ تعبئتيا عف طريق 

 .3«الياتف... أك باستخداـ الكمبيكتر

كىذا يعني أف للبستبانة عدة كسائل لإرساليا إلى أفراد الدراسة، فيناؾ مف يفصل 
 تسميميا شخصيا أك أف ترسل عف طريق البريد.

 

                                                           
 .17، ص 0263، 6، منشكرات ضفاؼ، لبناف، طأصول البحث العمميطو حميد حسف العنبكي كآخركف،  -1
 .41، ص منيجية البحث العمميمحمد عبيدات كآخركف،  -2
 لمرجع نفسو، الصفحة نفسيا.ينظر8 ا -3
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امكانات ككفاءات عالية، يتطمب الدقة في كضع »اج عند بناء الاستبانة كيحت
، بمعنى أف 1«السؤاؿ كالمعرفة الجيدة بالعينة التي يكجو إلييا كالميداف التي تنشط فيو

كضع الاستبانة يستمزـ قدرات الباحث كمعمكماتو حكؿ العينة المدركسة كالميداف المطبق 
 فيو.

مى استبانة كجيت إلى معممي السنة الثانية ابتدائي كقد اعتمدت في بحثي ىذا ع
 ( سؤالا، قسمت إلى محكريف038احتكت عمى خمسة كعشريف )

( 22المحكر الأكؿ8 تعمق ببعض المعمكمات الشخصية لممعمميف، تضمف أربعة ) -
 أسئمة منيا8 السف، الجنس، الأقدمية في المنصب.

أي بكل ما يتعمق بتعميمية  ؛المحكر الثاني8 مس مكضكع البحث بمختمف جكانبو -
 ( سؤالا.06الإملبء لدى تلبميذ الثانية ابتدائي، تضمف كاحد كعشريف )

 2 ( أنكاع للبستبانة كىي228كتعددت الأسئمة في الاستبانة فيناؾ أربعة )

كفيو تككف الإجابة مقيدة، حيث يحتكي الاستبياف عمى أسئمة تمييا  ستبيان المغمق:الا-1
( كالسؤاؿ 23)خامسأف يختار كاحدة منيا كمثاؿ ذلؾ السؤاؿ الإجابات محددة، إلا 

 ( مف الاستبياف.24السادس )
 ىل تمقيت تككينا كافيا لاستعماؿ المنياج الجديد؟ نعـ        لا -
 ىل ترى أف درس الإملبء مستقل عف باقي فركع المغة؟  -

 أحيانالا                لا       نعـ    
كفيو تككف الإجابة حرة مفتكحة، يجيب عنيا المفحكص بطريقتو  الاستبيان المفتوح:-2

 (.06ف )ريعشكاحد ك كلغتو الخاصة، مثاؿ ذلؾ السؤاؿ 
 ما ىي الاقتراحات التي تقدميا بشأف تدريس مادة الإملبء عامة؟ -

                                                           
 .67، ص مفاىيم تعميمية بين التراث والدراسات المسانيات الحديثةبشير ابرير كآخركف،  -1
 .66، 65، ص الموجز في منيج البحث في التربية والعموم الانسانيةينظر8 سيف الاسلبـ سعد عمر،  -2
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كيحتكي عمى عدد مف الأسئمة ذات إجابة جاىزة كمحددة  الاستبيان المغمق المفتوح:-3
لأسئمة ذات إجابة حرة مفتكحة، كأسئمة ذات إجابات محددة كعمى عدد آخر مف ا

 متبكعة بطمب تفسير سبب الاختيار.

 كتعد أغمب أسئمة الاستبياف مف ىذا النكع.

( مف الاستبياف كىك الاستبياف المصكر، كيقدـ للؤطفاؿ، كيككف 22كىناؾ نكع رابع )
 عمى شكل رسكـ أك صكر بدلا مف العبارات المكتكبة.

أفضل أنكاع الاستبياف لأنو يحتكي عمى  –الاستبياف المغمق المفتكح  –لثالث كالنكع ا
 أسئمة مغمقة كأخرى مفتكحة كلأنو يخمص مف عيكب كل منيـ.

 الأساليب الإحصائية المستعممة: -5

يعد استخداـ الأسمكب الإحصائي في أي بحث عممي كسيمة مساعدة لتفريغ بيانات 
يمكف فيـ تفسير البيانات إلا بعد تمخيصيا بكاحدة مف كمف المعركؼ أنو لا »الاستبانة 

، كعميو 1«الطرؽ الإحصائية الكصفية المستخدمة في جدكلة كتنظيـ كعرؼ البيانات
فالباحث أثناء تفريغ محتكى الاستبانة يعتمد عمى أساليب إحصائية تساعده عمى تمخيص 

 البيانات كتحميميا.

            راسات الذي ييتـ بالأساليب الرياضيةذلؾ الفرع مف الد» وكيعرؼ الإحصاء بأن
 أك العمميات اللبزمة لتجميع ككصف كتنظيـ كتجييز كتحميل كتفسير البيانات الرقمية

 .2«فالإحصاء يعتبر أداة لمقياس كالبحث

                                                           
، مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع، سانية والاجتماعيةأساسيات الإحصاء في التربية والعموم الإنمكسى النبياف،  -1

 .23، ص 0223، 0الككيت، ط
 .136، )د ت(، ص 4، المكتبة الأكاديمية، )د ب(، طأصول البحث العممي ومناىجوأحمد بدر،  -2
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كقد اعتمدت في عممية تفريغ كتحميل الاستبانة عمى بعض الأساليب الإحصائية 
 كالمتمثمة في8

 التكراري: التوزيع-5-1

تبسيط العمميات الإحصائية، كذلؾ بتبكيبيا في صكر »ييدؼ التكزيع التكراري إلى8 
مناسبة، كتعتمد أغمب العمميات الإحصائية المختمفة عمى ىذا التكزيع التكراري، كترجع 

 .1«تسمية التكزيع التكراري عمى حساب عدد مرات تكرار الأعداد أك القيـ العددية

 وية:النسبة المئ -5-2

كيستخدـ في العادة مع التكرار النسبة المئكية لكل فئة التي تبيف نسبة كل فئة إلى »
 ، كيتـ حساب التكرار كالنسبة المئكية باستخداـ الصيغة القانكنية الآتية28«المجمكع الكمي

ت      
ع

 ف ـ 

 ف ـ8 النسبة المئكية

 ت8 التكرار

 ع8 مجمكع أفراد العينة

 ميا:عرض البيانات وتحمي-6

   كأدؽ مرحمة يقكـ بيا الباحث في  أىـ-كتحميمياعرض البيانات -تعد مرحمة 
يتضمف إجابات كنتائج، يقكـ الباحث بعدىا  ستبانةالادراستو، حيث كل سؤاؿ في 

                                                           
 .071، ص مناىج البحث العمميعبد المفتاح محمد العيسكى كآخركف،  -1
 .665، القكاعد كالمراحل كالتطبيقات، ص العمميمنيجية البحث محمد عبيدات كآخركف،  -2
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بتحكيميا إلى نسب مئكية، كذلؾ بعد كضعيا في جدكؿ، ثـ يقكـ بتحميل كمناقشة نتائج 
 المعطيات، كذلؾ عمى النحك الآتي8

 تحميل البيانات الشخصية لممعممين: -6-1

( معممًا كمعممة 66عشر ) إحدىستبانة بمغ عدد المعمميف الذيف أجابكا عمى الا
 تكزعت خصائصيـ الشخصية في التحميل فيما يمي8

 : الجنس-1

يعد تحديد جنس المعمـ أكؿ خطكة يقكـ بيا الباحث في دراستو الميدانية، كىـ 
 8جدكؿ أدناهمكزعكف حسب الجنس في ال

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 66.67 20 ذكر
 66.66 27 أنثى

 %622 66 المجموع
أف  الذي قمت بو كمف خلبؿ عممي الإحصائي ،يظير مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه 

( مقارنة بعدد الذككر %66.66أغمب أفراد العينة مف المعمميف إناث )بنسبة 
(66.67%.) 

دة جدًا، كىذا راجع إلى انصراؼ الرجاؿ عف التعميـ إلى يمحع أف ىذه النسب متباع
ميف أخرى، كأيضًا إلى تمسؾ المرأة )الأنثى( بالتربية قبل التعميـ، كخاصة في ىذه 

  التمميذ إلى عطف كحناف الأـيحتاج أي مرحمة الابتدائية، ففييا  ؛المرحمة الحساسة
شتَّى، مما جرأتيا كعطاءىا في مياديف كمحاكلاتيا الجادة لإثبات  بالإضافة إلى أمل المرأة

 الآتي8 جل، كىذا ما يكضحو الرسـ البيانيأدى إلى تكاجدىا في قطاع التعميـ أكثر مف الر 
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 (11شكل رقم )ال

 : السن-2

فمعرفة سف المعمـ يحدد مدى نشاطو كقدرتو عمى العطاء كالاجتياد، كالجدكؿ أدناه 
 يكضح ذلؾ8

 ة المئويةالنسب التكرار  السن 
 63.63 5 سنة 35إلى  25ما بين 
 9.10 6 سنة 41إلى  36ما بين 

 27.27 1 فما فوق  41ما بين 
 %622 66 المجموع

مف خلبؿ النتائج المتحصل عمييا في الجدكؿ، يتبيف أف أغمب المعمميف تتراكح 
بتيـ ( معمميف، كقدرت نس25سنة( فقد بمغ عددىـ سبعة ) 13إلى  03أعمارىـ ما بيف )

( أي الفئة الشبابية التي تخرجت حديثا، أما الفئة الثانية فقدرت نسبتيـ %41.41بػػػػ )
   سنة( فيي نسبة ضئيمة جدًا 22إلى  14( تراكحت أعمارىـ ما بيف )%7.62بالتقريب )

مقارنة بالأكلى كيمثميا معمـ كاحد مف بيف عدد المعمميف، أما بالنسبة لعدد المعمميف الذيف 
كىك ذكي ( %05.05سنة فما فكؽ فقدرت نسبتيـ المئكية بػػ ) 26سنُيـ ما بيف  يتراكح

 الخبرة الميدانية في التربية كالتعميـ.
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 سنة( 13إلى  03كالملبحع أف الفئة الأكلى أي الذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف )
تحقيق يحتمكف أكثر نسبة مقارنة بالفئات الأخرى، فيـ في سف العطاء كالاجتياد في سبيل 

 أفضل النتائج.

 كعممي الإحصائي في تحديد سف المعمميف تكضحو الدائرة النسبية التالية8 

 
 (12الشكل رقم )

 الأقدمية في المنصب:  -3

كيقصد بيا المدة الزمنية التي قضاىا المعمـ في سمؾ التعميـ، كقد قسمت إلى أربع 
 فئات كالجدكؿ الآتي يبيف ذلؾ8

 النسبة المئوية كرارالت الأقدمية في المنصب
 45.46 23 سنوات 5أقل من 

 18.18 20 سنوات 11إلى  6من 
 18.18 20 سنة 21إلى  11من 

 18.18 20 سنة 21أكثر من 
 %622 66 المجموع

63,63 

9,1 

1,4 

 أفزاد العينت حسب السن

 سىة 35إلى  25ما بين 

 سىة 40إلى  36مابين 

 فما فىق  40ما بين 
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مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف أف المعمميف كالمعممات الذيف لدييـ خبرة في التدريس أقل 
بعدد خمس ( %23.24مئكية قدرت ب )سنكات يحتمكف الرتبة الأكلى بنسبة  3مف 

تساكي سنكات( فنسبتيـ  62إلى  4ح خبرتيـ الميدانية مف )معمميف، أما الذيف تتراك 
 02إلى  66( كىي تعادؿ نسبة المعمميف الذيف زاكلكا مينة التعميـ ما بيف )66.66%)

( سنة في 02سنة( كىي تعادؿ أيضًا نسبة المعمميف الذيف قضكا أكثر مف عشريف )
 التعميـ.

كالنتيجة أف نسبة المعمميف الذيف تقل خبرتيـ عف خمس سنكات في قطاع التعميـ 
 يحتمكف أكثر مكانة في مناصب التعميـ. –الفئة الشبابية الصاعدة  –أي 

مستكى كأيضا يمكف القكؿ أف الخبرة الميدانية تمعب دكرًا كبيرًا في تحسيف 
 عينة حسب المنصب.يمخص أفراد الالمتعمميف، كالمخطط التالي 

 
 (13الشكل رقم )
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 التي يحمميا المعمم:  الشيادة-4

أي المؤىل العممي أك المستكى الدراسي الذي كصل إليو المعمـ. كالجدكؿ الآتي 
 يجسد ذلؾ8

 النسبة المئوية التكرار الشيادة التي يحمميا
 18.19 26 عن طريق المعيد التكنولوجي
 81.81 62 عن طريق دراسة جامعية

 0 2 أخرى تذكر
 %622 66 المجموع

يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف أغمب المعمميف )أفراد العينة( ىـ مف خريجي 
في حيف نجد معممًا كاحدًا تحصل عمى ( %66.66)الجامعة، كذلؾ بنسبة مئكية قدرت 

( إلاَّ أنني لـ أسجل أي %66.67)شيادتو عف طريق المعيد التكنكلكجي كذلؾ بنسبة 
 يادات أخرى يحمميا المعمـ سكاء الثانكي أـ المتكسط.ش

ف دؿَّ عمى شيء فإنو يدؿ عمى تحسف المستكى العممي كالثقافي لأفراد  ىذا كا 
المجتمع، كازدىار الجامعة الجزائرية مف حيث عدد خريجييا، كىذا ما ستكضحو الأعمدة 

 البيانية الآتية8

 
 (14الشكل رقم )
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 :مقة بالأسئمة الموجية لممعممين حول تعميمية الإملاءالبيانات المتع تحميل-6-2

 : ىل تمقيت تكوينًا كافيا لاستعمال المنياج الجديد؟5سؤال

باعتبار أف منياج الطكر الأكؿ تّـَ تغييره تغيرًا جذريًا، كتسطير أىداؼ جديدة فيو، 
ىداؼ، أـ أفَّ عاب ىذه الأيجاء السؤاؿ مستفسرًا عف الخبرة الميدانية، بككنيا كفيمة باست

 المتعمـ بحاجة إلى تككيف ييسر لو تطبيق ىذا المنياج.

 كالجدكؿ الآتي يبرز ذلؾ8

 النسبة المئكية التكرار ؟ىل تمقيت تككينًا كافيا لاستعماؿ المنياج
 90.90 62 نعم
 9.10 26 لا

 %622 66 المجموع
يًا لاستعماؿ المنياج ما يمحع مف خلبؿ الجدكؿ أفَّ معظـ المعمميف تمقكا تككينًا كاف

( في حيف نجد معممًا كاحدًا نفي ذلؾ، كيرى أف خبرتوُ %72.72الجديد، كىذا بمعدؿ )
 الميدانية تغنيو عف تمقي أي تككيف.

كيدؿ ارتفاع نسبة المعمميف الذيف تمقكا تككينًا لاستعماؿ المنياج الجديد عمى حرص 
حصص لممعمميف يكـ السبت لكي  ةكذلؾ ببرمج، تحسيف البرنامج التربكي  المنظكمة في

 يشرح كيكضح المفتشكف طريقة العمل بالمنياج الجديد.
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ككما رأينا سابقًا أغمب المعمميف مف الفئة الشبانية الصاعدة فيي بحاجة إلى ىذا 
 التككيف، كالمخطط التالي يكضح ما سبق8

 
 (15الشكل رقم )

 تاما؟سك تقيدا : ىل تتقيد بالمنياج الجديد في تقديم درو 6سؤال 

بعد أف تكصمنا مف خلبؿ السؤاؿ السابق إلى أف أغمب المعمميف تمقكا تككينا كافيا 
بيف الآف إلى أف مدى يتقيد المعمـ في تقديـ دركسو بيذا نلاستعماؿ المنياج الجديد، 

 المنياج، كالجدكؿ أدناه يكضح ذلؾ8

ىل تتقيد بالمنياج الجديد في تقديم 
 ؟دروسك

 بة المئويةالنس التكرار

 41.41 5 نعم
 14.15 2 لا

 %622 66 المجموع
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يتبيف أف أكثر مف نصف  ،مف خلبؿ النتائج المتحصل عمييا في الجدكؿ أمامنا
راجع لخكفيـ مف (، كىذا %41.41المعمميف يتقيدكف بالمنياج الجديد، كذلؾ بنسبة )

خريجي جدد، كمنيـ مف يرى  الرقابة التربكية المتمثمة في المفتشيف كالمدراء خصكصا أنيـ
أف المنياج مدركس بطريقة جيدة مناسبة لممتعمـ، في حيف نجد عددا آخر منيـ لا 

( لأنو لا يراعي الفركؽ الفردية كييتـ بالمتعمـ المجتيد %14.15يتقيدكف بو كذلؾ بنسبة )
فية فقط في نظرىـ، إضافة لاحتكائو عمى بعض الأخطاء، كأحيانا تطرح فيو المكاضيع بكي

 لا تناسب مستكى المتعمميف، كأشار أحد المعمميف إلى غياب المنياج الجديد تقريبا.

كعميو كمف كل ىذا يمكف القكؿ8 أف المعمـ بنَّاء، كالمتعمـ بناء، إذف المعمـ في قمب 
الميداف المعرفي، كىك أدرى بمستكى متعمميو كتطمعاتيـ، كلذلؾ ينبغي عمى المعمـ أف لا 

كحدة، بل أف يزاكج بينو كبيف تحضيره الذاتي، كمع ما يتماشى كالظركؼ  يكتفي بالمنياج
 التي يدرس فييا. 

 ككل ىذا ستبرزه الدائرة النسبية الآتية8

 
 (16الشكل رقم )
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 : ىل أنت راض عن منياج تدرس نشاط الإملاء؟7سؤال 

 د، الآفالجديبعد أف تعرفنا في السؤاؿ السابق عمى نسبة تقيد المعمميف بالمنياج 
 سأعرض نسبة تقبميـ ليذا المنياج، كىذا ما يكضحو الجدكؿ الآتي8

ىل أنت راض عن منياج تدريس نشاط 
 الإملاء؟

 النسبة المئوية التكرار

 45.46 5 نعم
 0 0 لا

 54.54 6 أحيانا
 %622 66 المجموع

( مف %23.24) مف خلبؿ النتائج المتحصل عمييا في الجدكؿ أعلبه نجد أف نسبة
    المعمميف راضييف عمى منياج تدريس نشاط الإملبء كذلؾ بمعدؿ خمس معمميف أجابكا 

 ػ )نعـ( لأف تعكّد المتعمميف عمى الإملبء يؤدي إلى إثراء الرصيد المغكي كالمعرفي.8بػ

في حيف تنعدـ نسبة المعمميف الذيف أجابكا بػػ )لا(، كنسجل أكثر مف نصف 
( كىي قريبة جدا %32.32ا(، كذلؾ بنسبة مئكية قدرت بػػ )المعمميف كانت إجابتيـ )أحيان

مف نسبة المعمميف الذيف أجابكا بػػػ )نعـ( إلا أنيـ قدمكا بعض الاقتراحات لتحسيف منياج 
 تدريس نشاط الإملبء.

 ممخص الاقتراحات التي قدموىا:

 تعديل بعض المكاضيع. -

 تخصيص زمف أطكؿ لحصة الإملبء. -

 ء.زيادة حصص الإملب -
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 (1)معالجة الكتب المقدمة مع مراعاة خصكصية المناطق كثقافة الأكلياء. -

  الرسـ البياني يكضح النسب السابقة8

 
 (17الشكل رقم )

 ؟: ىل ىناك أىداف تريد تحقيقيا من خلال نشاط الإملاء8 سؤال

مف خلبؿ ىذا السؤاؿ سنتعرؼ عمى ما إذا كانت ىناؾ أىداؼ يريد المعمـ أف 
 مف خلبؿ نشاط الإملبء، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ8يحققيا 

ىل ىناك أىداف تريد تحقيقيا من خلال 
 نشاط الإملاء

 النسبة المئوية التكرار

 622 66 نعم
 2 0 لا

 %622 66 المجموع
 

                                                           
 معممة تدرس في منطقة نائية كىي تعاني مف عدـ الاىتماـ، كتدني المستكى الثقافي للؤكلياء. (1)

45,46 

0 

54,54 

0

10

20

30

40

50

60

 أحياها  لا   وعم

 نسبت المعلمين الزاضين عن منهاج جدريس الإملاء



 

 

 الفصل الثاني:                                واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنة الثانية ابتدائي

68 

مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أعلبه يتضح أف الأغمبية الساحقة لممعمميف يسطركف أىدافًا 
( فتسطير %622نشاط الإملبء، كذلؾ بنسبة مئكية قدرت بػ )ليـ قبل الشركع في تدريس 

الأىداؼ مف العناصر الميمة في المنياج، فبعد تحديد المحتكى يرسـ المعمـ لنسفو أىدافا، 
 تقديـ ىذا النشاط.يشرع في ديد الطريقة المتبعة في التدريس ثـ حتمييا ت

 فنمخصيا فيما يمي8أما بالنسبة لماىية ىذه الأىداؼ التي يسطرىا المعمميف 

 ربط المنطكؽ بالمكتكب. -

 التعرؼ عمى مختمف أشكاؿ كضكابط الكتابة العربية. -

رساء ىذه القكاعد ليعمد عمييا لاحقًا. -  احتراـ قكاعد رسـ الحركؼ كالكممات كا 

 القراءة السميمة كالكتابة الصحيحة، بالإضافة إلى تحسيف الخط كحفع الحركؼ. -

بكابة التعبير الكتابي فيك حمقة لا تنقطع، ككذلؾ تكسب المتعمـ كبما أفَّ الإملبء 
 رصيدًا لغكيًا، فعمى المعمميف أف ييتمكا أكثر بيذا النشاط كتحديد أىدافو منو.

 
 (18الشكل رقم )
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 عممين في درس الإملاء؟تىل تراعى الفروق الفردية لمم: 9سؤال 

 النسبة المئوية التكرار ء عممين في درس الإملاتىل تراعى الفروق الفردية لمم
 50.50 6 نعم
 7.62 6 لا

 66.66 0 أحيانا
 %622 66 المجموع

أف جلَّ المعمميف يراعكف  الجدكؿ، أجدمف خلبؿ عممي الإحصائي كمف خلبؿ نتائج 
( بينما %50.50الفركؽ الفردية بيف المتعمميف أثناء تدريس نشاط الإملبء، كذلؾ بنسبة )

( في حيف نجد %7.62يف الذيف لا ييتمكف لذلؾ، كقدرت نسبتيـ بػػػ )تنخفض نسبة المعمم
)أحيانا( أنيـ يراعكف الفركؽ الفردية في إلقاء درس الإملبء  8معمميف اثنيف فقط أجابكا بػػ

 (.%66.66كذلؾ بنسبة )

كالمعمـ أكثر الأشخاص دراية بمستكى متعمميو فردًا فردًا، كيستكجب عميو مراعاة 
كمف خلبؿ ملبحظتي الميدانية أجد كل معمـ يسعى إلى تحسيف مستكى ىذه الفركؽ، 

متعمميو إلى الأفضل، فيتعامل معيـ عمى أساس فردي، لأف كل متعمـ كيانو كشخصيتو 
تميزه عف غيره، كىذا التميز لا ينحصر في المستكى العممي فقط، بل أيضًا مف حيث 

 سيكلكجية لممتعمـ. كالسرعة في الكتابة، كمف حيث الخصائص الفي البطء

 
 (19الشكل رقم )
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 : ىل ترى أن درس الإملاء مستقل عن باقي نشاطات المغة الأخرى؟11سؤال 

ىل ترى أن درس الإملاء مستقل عن باقي نشاطات 
 المغة الأخرى 

 النسبة المئوية التكرار

 7.62 26 نعم
 72.72 62 لا

 %622 66 المجموع
( مف %72.72يَتَبيف أف نسبة ) ،دكؿ أعلبهمف خلبؿ النتائج المرصكدة في الج

المعمميف يؤكدكف عف العلبقة الكطيدة التي تجمع الإملبء بباقي الأنشطة المغكية الأخرى 
 كالقراءة، الكتابة، الخط كالتعبير، فيك مرتبط بيـ أيَّما ارتباط.

بينما نجد معممًا كاحد يفصل الإملبء عمى باقي الأنشطة الأخرى، كلكف بنسبة 
 ( فقط.%7.62ئيمة جدًا أي بنسبة )ض

كمقابمتي مع المعمميف يمكف القكؿ أف علبقة الإملبء كمف خلبؿ دراستي الميدانية 
بالأنشطة الأخرى علبقة كظيفية تكاممية، فمنو تنطمق الأنشطة الأخرى كبيـ يدرؾ المعمـ 

 المتعمميف لمقكاعد الإملبئية. بمدى استيعا

 
 (11الشكل رقم )
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  ل تستعين بالعامية في شرح درس الإملاء؟: ى11سؤال 

مف خلبؿ ىذا السؤاؿ سنحدد مدى تقيد المعمـ بالفصحى في شرح درس الإملبء 
لى أي  مدى يستعيف بالعامية. كا 

 النسبة المئوية التكرار ىل تستعين بالعامية في شرح درس الإملاء
 7.62 26 نعم
 41.53 25 لا

 05.05 21 أحيانا
 %622 66 المجموع

المعمميف يتقيدكف باستخداـ المغة الفصحى مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه، نَمْحَع أف أغمبية 
حيث بمغت أي أنيـ لا يستعينكف بالعامية في شرح درس الإملبء  -عمى حسب قكليـ–

( في حيف نجد معممًا كاحدًا يشرح درسو بالعامية، كنجد أيضا نسبة %41.53نسبتيـ )
ف الفصحى بالعامية، كذلؾ مراعاة لمفركؽ الفردية ( مف المعمميف يمزجك 05.05%)

 كالنقص عند البعض، كمف أجل إزالة الغمكض عمى المتعمميف كتبسيط المعمكمة.

أما المعممكف الذيف يتقيدكف بالفصحى في شرح درس الإملبء، فيزعمكف أف المتعمـ 
ربية في ىذه المرحمة لا يحتاج إلى كممات عامية، بل يحتاج إلى مصطمحات بالع

ذا أدخمنا العامية في الشرح نككف   قد ابتعدنا عف المغة الرسمية.الفصحى، كا 

الفصحى بالعامية في  كمف ىنا يُستنتج أف معممي السنة الثانية ابتدائي يمزجكف 
الشرح، كلكف عمى المعمـ في ىذه المرحمة بالذات، أف يغرس في المتعمميف التربية أكلًا، 

.كالعمـ ثانيًا كالمغة الفص  حى ىي مفتاح العمكـ

كللؤسف الشديد كانطلبقًا مف دراستي الميدانية لمعديد مف الابتدائيات المذككرة سابقًا 
 لاحظت أف جل المعمميف يعتمدكف المغة العامية في التدريس كأثناء الشرح.
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 الشكل أسفمو يكضح نتائج الجدكؿ. 

 
 (11الشكل رقم )

 ف بصري؟: ىل لديك متعممين يعانون من ضع12سؤال 

مف خلبؿ السؤاؿ عف المتعمميف الذيف يعانكف مف ضعف بصري، تجسد نسبة 
 إجابات المعمميف في الجدكؿ الآتي8

 النسبة المئوية التكرار ىل لديك تلاميذ يعانون من ضعف بصري 
 66.66 27 نعم
 66.67 20 لا

 %622 66 المجموع
يتعاممكف مع متعمميف يعانكف مف الجدكؿ أعلبه يبيف أفَّ عددًا كبيرًا مف المعمميف 

( في حيف نجد معمميف اثنيف لا يعانكف مف ىذه %66.66ضعف بصري، كذلؾ بنسبة )
 المعممكف عدة حمكؿ لمتعامل معيـ مف بينيا8 ـ( كقد%66.67المشكمة، كذلؾ بنسبة )

 تجمسييـ في الصفكؼ الكسطى كالطاكلات الأمامية. -

 إخبار الأكلياء بذلؾ.-
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 بإحضار نظارات طبية.مطالبتيـ  -

 ىا لتكظيف ميارة الاستماع لدييـ.ؤ تكرار الكممة أك الجممة المراد إملب -

 الكتابة عمى السبكرة بخط جميل ككاضح.-

كفيما يمي دائرة نسبية تبيف نسبة المعمميف الذيف لدييـ متعمميف يعانكف مف مشكل 
 ضعف البصر.

 
 (12الشكل رقم )

 عانون من ضعف سمعي؟: ىل لديك متعممين ي13سؤال 

 النسبة المئوية التكرار ىل لديك تلاميذ يعانون من ضعف سمعي
 7.62 26 نعم
 72.72 06 لا

 %622 66 المجموع
مف خلبؿ النتائج المتحصل عمييا في الجدكؿ، كمف خلبؿ ملبحظتي الميدانية 

ريبًا مف ىذا الأقساـ تق كْ مُ خُ استنتج أف حاسة السمع لا يعاني منيا جل المتعمميف أي 
(، إلا حالة كاحدة مسجمة، كما يلبحع %72.72كذلؾ بنسبة مئكية قدرت بػ )الضعف 

81,81 

3,2 

نسبة المعلمين الذين لديهم متعلمين يعانون من ضعف 
 بصري

 لا نعم
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كثيرة الالتفات إلى الخمف أثناء  أنيا-سمعيمف ضعف  تعانيالتي –عمى ىذه المتعممة 
 شرح الدرس.

كيعد إعلبـ الأكلياء بذلؾ مع رفع صكت المعمـ أثناء الشرح ىك الحل الكحيد لتفادي 
 لمشكمة.ىذه ا

 .الجدكؿ السابقكالدائرة النسبية الآتية تجسد نتائج 

 
 (13الشكل رقم )

  : ىل ترى أن الحجم الساعي المخصص لتعميمية نشاط الإملاء كافٍ؟14سؤال 

ىل ترى أن الحجم الساعي المخصص لتعميمية 
 نشاط الإملاء كافٍ 

 النسبة المئوية التكرار

 23.23 5 نعم
 14.14 2 لا

 66.67 0 أحيانا
 %622 66 المجموع

ما إذا كانت الساعات  كؿألاحع مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أعلبه تضاربًا في الآراء ح
 المخصصة لتعميمية نشاط الإملبء لمسنة الثانية ابتدائي كافية أـ لا.

9,1 

90,9 

نسبة المعلمين الذين لديهم متعلمين يعانون من 
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 لا نعم
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كقد كصمت نسبة المعمميف الذيف يركف أف الحجـ الساعي المخصص لتعميمية 
بينما نجد نسبة قترحكف فقط لك يُمدد زمف الحصة قميلب، ( كي%23.23الإملبء كاؼٍ )

( مف المعمميف يشتككف مف قمة الحصص، لأف حصتيف في الأسبكع لا تكفي 14.14%)
 رجع السبب إلى كثافة البرنامج.يُ لكي يتعمـ كيطبق المتعمـ قكاعد الإملبء، كىناؾ مف 

( كيرجعكف %66.67سبتيـ بػػ )أما بالنسبة المعمميف الذيف أجابكا بػ )أحيانا( فتقدر ن
ذلؾ إلى طبيعة المكضكع المطركح في البرنامج، فيناؾ بعض المكاضيع تتطمب كقتًا كبيرًا 

 ليستكعبيا المتعمـ.

أفَّ الكقت المخصص لتعميمية نشاط الإملبء غير كاؼٍ،  8كفي الختاـ يمكنني القكؿ
لأفَّ المتعمميف في بداية كل درس مف دركس الإملبء مطالبكف أكلًا بالكتابة عمى اليكاء ثـ 
عمى الألكاح تمييا الكتابة عمى الكراريس، كىذا يأخذ كقتًا كبيرًا، ككذلؾ عممية التصحيح، 

ذلؾ مف الخطكات التي تتـ أثناء التصحيح سكاء  فاستخراج الأخطاء كتصكيبييا، كما إلى
 الفردي أك الجماعي فتحتاج أيضًا كقتا طكيلًب.

كما تعد خبرة المعمـ كتَجْربتو الميدانية عامل ميـ كأساسي في التحكـ في زمف  
 الحصة، كفي طريقة تقسيمو كتنظيمو لمكقت.

 
 (14الشكل رقم )
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 الإملائية؟ : أيقع المتعممين في بعض الأخطاء15سؤال 

 النسبة المئوية التكرار أيقع المتعممين في بعض الأخطاء الإملائية

 622 66 نعم
 0 0 لا

 2 2 أحيانا
 %622 66 المجموع

حع مف خلبؿ النتائج أفَّ أغمب المتعمميف يقعكف في الأخطاء الإملبئية كىذا ما نلب
 8بة المعمميف الذيف أجابكا بػػ(، في حيف تنعدـ نس%622اتفق عميو جلَّ المعمميف، بنسبة )

 )أحيانًا(. 8)لا(، كما تنعدـ نسبة المعمميف الذيف أجابكا بػ

 8أف ىذه النسب متباعدة جدًا، لأف نسبة المعمميف الذيف أجابكا بػأيضا كالملبحع 
)نعـ(، مرتفعة جدًا، كىك ما يكحي بأف ىذه الأخطاء الإملبئية ىي مشكمة يعاني منيا 

كىذه الأخطاء منتشرة عند المتعمميف بكثرة منذ المرحمة الأكلى، كبالتحديد  أغمب المعمميف،
السنة الثانية ابتدائي، كعمى المتعمميف تدارؾ المكقف، كتككيف المتعمميف، سكاء مف 

 الناحية النفسية أـ الاجتماعية، فيـ في مرحمة أساسية في تعمميـ.

  تعمـ عمى التعبير عف حاجاتوة الخالية مف الأخطاء تساعد المحكالكتابة الصحي
 كتأثر عمى تحصيمو في القراءة كالكتابة.
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 (15الشكل رقم )

 : ىل عدد المتعممين داخل القسم يؤثر في عممية إلقاء درس الإملاء؟16سؤال 

 الجدكؿ أدناه يبيف رأى المعمميف في السؤاؿ المطركح8

إلقاء ىل عدد المتعممين داخل القسم يؤثر في 
 الإملاء درس

 النسبة المئوية التكرار

 72.72 62 نعم
 7.62 26 لا

 %622 66 المجموع
يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف التعداد الكبير لممتعمميف يؤثر بشكل مباشر في إلقاء 

نو كممَا كاف العدد قميل أ( حيث يرى المعممكف %72.72كذلؾ بنسبة ) ،درس الإملبء
استطاع أف يكجو المتعمميف كيراقبيـ )مناسب( كمما تحكـ الأستاذ في سير الدرس ك 

كيصحح أخطاءىـ كيكضح ليـ الكتابة الصحيحة لمحركؼ أك الكممات، كمف خلبليا 
يستطيع المتعممكف الاستفادة أكثر، أما العدد الكبير فيعد مف المعيقات الأساسية في 

 العممية التعميمية كالتعممية أي تعيق العممية التربكية.
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، كيتكجب بحكـ سنو المتعمـ في السنة الثانية بطيء الكتابة ف أ كيرى أحد المعمميف
عمى المعمـ متابعتيـ فردًا فردًا، إلاَّ أف الزمف غير كاؼٍ لإلقاء نظرة عمى كل متعمـ في 
صعكباتو كتحميميا، كأف كثرة المتعمميف يؤدي أيضًا إلى عدـ التركيز كعدـ القدرة عمى 

عدد المتعمميف لا  أففي حيف أجد معممًا كاحدًا يرى استيعاب الكـ اليائل مف المعمكمات 
 يؤثر في ذلؾ، كيرجعو إلى كفاءة كخبرة المعمـ.

 نستنتج أف كممَا زاد عدد المتعمميف قَلَّ التركيز، كزادت الفكضى.

 
 (16الشكل رقم )

 : من أين تأخذ قطعة الإملاء؟17سؤال 

 النسبة المئوية التكرار من أين تأخذ قطعة الإملاء
 05.05 21 تأخذىا من كتاب القراءة

تحضرىا بنفسك وتراعي فييا احتوائيا عمى 
 كممات موضوع القاعدة

20 66.67 

 32.32 24 كتاب القراءة والتحضير الذاتي
 %622 66 المجموع
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( مف المعمميف يأخذكف %05.05مف خلبؿ قراءة الجدكؿ أعلبه يتبيف أف نسبة )
نيـ لا يحممكف أنفسيـ مشقة البحث أك تغير إلمدرسي، أي القطعة الإملبئية مف الكتاب ا

( إجابات لمعمميف يعتمدكف عمى الكتاب 24القطعة الإملبئية، في حيف سُجّمَت ستُ )
 (.%32.32المدرسي، كالتحضير الذاتي، كذلؾ بنسبة مئكية قدرىا )

فييا  يحضراف القطعة الإملبئية بنفسييما كيراعياف ،بينما نجد معمميف اثنيف فقط
( كىي نسبة ضئيمة جدًا %66.67احتكاءىا عمى كممات القاعدة الإملبئية، كذلؾ بنسبة )

 مقارنة بالنسب السابقة.

  في كل ىذا أفَّ أكثر مف نصف المعمميف يعتمدكف الأساسيف معًا يكالشيء الإيجاب
 حيث ينكع المعمـ في المصادر لأخذ القطعة الإملبئية.

  ـ أف يعتمد عمى نفسو في تحضير القطعة الإملبئيةكلكف مف الأجدر عمى المعم
 بميكلات متعمميو كتطمعاتيـ كمستكاىـ الفكري. ى الأدر لأنو 

 
 (17الشكل رقم )
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 : كم عدد المرات التي تممي فييا القطعة الإملائية؟ 18سؤال 

 النسبة المئوية التكرار كم عدد المرات التي تممي فييا القطعة الإملائية
 2 2 مرة 
 05.06 1 مرتان

 50.50 6 ثلاثة مرات
 %622 66 المجموع

( مف المعمميف يممكف القطعة %50.50مف خلبؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفَّ نسبة )
الإملبئية ثلبث مرات، كىذا لتمكيف المتعمميف مف كتابتيا كتابة صحيحة، كبأقل عدد 

 ىالأكل ،ملبء مرتيف( مف المعمميف يممكف قطعة الإ%05.06ممكف مف الأخطاء، أما )
 تقطع فييا الكممة إلى أصكات، كتممى صكتًا صكتًا، كالثانية تممى الكممة كاممة.

في حيف تنعدـ نسبة المعمميف الذيف يممكف القطعة الإملبئية مرة كاحدة، كىذا لصغر 
 يـ في الكتابة أيضًا. ئكلبط -ثانية ابتدائي–سف المتعمميف 

ت أف بعض المعمميف يممكف قطعة الإملبء أكثر مف كأثناء دراستي الميدانية لاحظ
متعمـ الكممات التي فاتو سماعيا، كلكي يتدارؾ أيضًا خطأه بنفسو ثلبث مرات، ليكتب ال

 كيصححو، كالرسـ التالي يكضح ذلؾ8

 
 (18الشكل رقم )
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 : ماىي الطريقة التي تعتمدىا في تصحيح الإملاء؟19سؤال 

ىي مكزعة في ك  ،( طرائق في تصحيح الإملبء21كما أشرنا سابقًا ىناؾ ثلبث )
 الجدكؿ أدناه حسب التكرار كالنسبة المئكية.

 النسبة المئوية التكرار الطريقة التي يعتمدىا المعمم في تصحيح الإملاء
 66.60 27 كل تمميذ يصحح خطأه بنفسو
 2.27 26 تبادل الدفاتر بين المتعممين
 2.27 26 أن يصحح المعمم الخطأ بذاتو

 %622 66 المجموع
كىي النسبة الأكبر بيف النسب  الأكلى،إف الناظر في الجدكؿ يستنتج أف الطريقة 

(، أما طريقة تبادؿ %66.60عند أغمب المعمميف، حيث كل تمميذ يصحح خطأه بنفسو )
( كما نجد أيضًا معممًا %2.27بنسبة مئكية قدرىا ) الدفاتر فيعتمدىا معمٌـ كاحدٌ، كذلؾ

 (.%2.27يعتمد الطريقة الثالثة في تصحيح أخطاء متعمميو كذلؾ بنسبة )آخرًا 

تصحيح المتعمـ خطأه  –كيرى أغمب المعمميف الذيف يعتمدكف الطريقة الأكلى 
تمنعو مف الكقكع في الخطأ مرة  كبنفسو، أالطريقة تجعمو يتدارؾ أخطاءه  ىذه-بنفسو

 أخرى بحيث لا يكرر مستقبلًب الخطأ نفسو.

فيرى أنيا تشعر المتعمـ بالفخر، لأنو  ،معمـ الذي يعتمد طريقة تبادؿ الدفاترأما ال
يقكـ بدكر معممو مف جية، كمف جية أخرى يضمف المعمـ تصحيح جميع الأخطاء 
لى الكشف عف أكبر عدد مف أخطاء زملبئو، كيظير  فالمتعمـ بطبعو يطمح إلى التميز، كا 

فيرى ، عتمد عمى نفسو في تصحيح الأخطاءىك في أحسف صكرة، في حيف المعمـ الذي ي
 أف المتعمميف لا ينتبيكف إلى جميع الأخطاء، كىك حريص عمى أف تصحح جميعيا.
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أما ما اتفق عميو المعممكف الذيف يعتمدكف الطريقة الأكلى أف التصحيح يككف  
ىذه  التمميذ خطأه عمى كراستو، كما يَزِيدُ  جماعيا عمى السبكرة ثـ فرديا، كذلؾ بتصحيح

 التكضيحات الرسـ البياني الآتي8

 
 (19الشكل رقم )

  : إذا ما صادفك خطأ في غير نشاط الإملاء ىل:21سؤال 

 النسبة المئوية التكرار إذا صادفك خطأ في غير نشاط الإملاء ىل:
 66.66 27 تنبو إليو المتعمم مباشرة
 0 0 تتغاضي عن الخطأ

 66.67 20 لإملاء المقبلتكتبو في ورقة لتشير إليو في درس ا
 %622 66 المجموع

 إلى مف خلبؿ استقراء نتائج الجدكؿ أعلبه، أجد أف جلَّ المعمميف ينبيكف متعممييـ
ف لـ يكف في درس الإملبء كذلؾ بنسبة تقدر بػ  8الخطأ مباشرة عند الكقكع فيو، حتى كا 

ابتو، كلكي يترسخ ( كي لا يكرر المتعمـ الخطأ مرة أخرى عند قراءتو أك كت66.66%)
 أكثر في أذىاف جميع المتعمميف.
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 أن يصحح المعلم الخطأ براثه ثبادل الدفاثس بين المحعلمين  كل ثلمير يصحح خطأه بىفسه

 نسبت الطزائم المعخمدة في جصحيح الإملاء
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ليشير إليو  الكرقة،( مف المعمميف يكتبكف الخطأ عمى %66.67في حيف أجد نسبة )
في درس الإملبء المقبل، بحجة أف المتعمـ ينتبو كيركز أكثر في القكاعد الإملبئية 

بالإضافة إلى  ،الأخرى كالملبحظات التي تقدـ لو في درس الإملبء أكثر مف الحصص 
 ضيق الكقت ككثرة الدركس.

بينما تنعدـ نسبة المعمميف الذيف يشيركف إلى التغاضي عف الخطأ، كىذا مؤشر جيد 
الصحيحة الخالية مف الأخطاء، كما يُحيمُنَا إلى يبرز مدى اىتماـ المعمميف بقكاعد الكتابة 

 الأخرى.الكطيدة التي تجمع الإملبء بباقي الأنشطة المغكية العلبقة 

 
 (21الشكل رقم )

 : مدى ملائمة محتوى القواعد الإملائية لمستوى المتعممين؟21سؤال 

 النسبة المئوية التكرار مدى ملائمة محتوى القواعد الإملائية لمستوى المتعممين
 2 2 أقل من المستوى 
 7.62 26 أكبر من المستوى 
 72.72 62 في المستوى 
 %622 66 المجموع
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ثكحبه في وزكة لخشير إليه في  ثحغاض ي عً الخطأ ثيبه إليه المحعلم مباشسة

 دزس الإملاء الملبل

81,81 

0 
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 موكف المعلم من الخطأ الإملائي في غير نشاط الإملاء
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ائج الجدكؿ أعلبه، كتحميل إجابات عدد مف المعمميف، كالنسب المئكية مف خلبؿ نت
نسبتيـ  قدرت-المستكى في  –المجسدة، فإف أغمبية الإجابات المعبرة عف الاختيار الأخير 

( مف مجمكع الإجابات، أي تكافق محتكى القكاعد الإملبئية مع سف كقدرات %72.72بػ )
 المتعمميف الذىنية.

في  ،عمميف الذيف يركف أف محتكى القكاعد الإملبئية أقل مف المستكى كتنعدـ نسبة الم
حيف سجمت نسبة ضئيمة جدًا مف المعمميف الذيف يُقركف بأف محتكى القكاعد الإملبئية 

 ( فقط.%7.62المتضمنة في المنياج أكبر مف مستكى المتعمميف كذلؾ بنسبة )

مية يمعب دكرًا كبيرًا في تحديد يشيركف إلى أف البعد الجغرافي لممؤسسة التعمي فيـ
إمكانيات المتعمميف، ففي المناطق الريفية يجد المعممكف صعكبة في إيجاد نكع مف التلبؤـ 

 1بيف محتكى القكاعد الإملبئية كمستكى المتعمميف.

 
 (21الشكل رقم )

 

 

 
                                                           

 إشارة مف بعض المعمميف الذيف يدرسكف في المناطق النائية. - 1

9,1 

1,4 

 مدى ملائمة القواعد الإملائية لمستوى المتعلمين

 في المستوى أكبر من المستوى أقل من المستوى



 

 

 الفصل الثاني:                                واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنة الثانية ابتدائي

85 

 ىو علاجك لمتخمف الإملائي لدى المتعممين؟ : ما22سؤال 

 النسبة المئوية التكرار لائي لدى المتعممينىو علاجك لمتخمف الإم ما
 05.06 21 زيادة حصص الإملاء

 14.14 22 استغلالك لتعميم الكتابة في كل الحصص
 14.14 22 تكميف المتعممين بنسخ قطعة ما في البيت

 %622 66 المجموع
( %05.06مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أعلبه، كالنسب المئكية المجسد فيو، فإف نسبة )

 ف المعمميف يقترحكف زيادة حصص الإملبء كعلبج لمتخمف الإملبئي لدى المتعمميف.م

 –استغلبؿ المعمـ لمكتابة في كل الحصص  –أما المعممكف الذيف اختاركا طريقة 
( كىي تعادؿ نسبة المعمميف الذيف يركف أفًّ تكميف المتعمميف %14.14) 8فتقدر نسبتيـ بػػ

، تعد الكسيمة العلبجية المجدية لتفادي النقص الإملبئي بنسخ )نقل( قطعة ما في البيت
 كالملبحع أف النسب متقاربة جدًا حدَّ التطابق، كلا يمكف ترجيح كاحدة عف الأخرى.

كأصل في الأخير أفَّ علبج التخمف الإملبئي يتـ باجتماع الطرؽ العلبجية السابقة 
ط، كما يحققكف ىدفًا مشتركًا ىك فكل طريقة تشترؾ مع الطرؽ الأخرى في الكثير مف النقا

 الكتابة الصحيحة السميمة الخالية مف الأخطاء.

متعمميف بنسخ قطعة ما في البيت، كزيادة حصص الإملبء يشتركاف في فتكميف ال
 ككنيما يعكداف المتعمـ عمى الكتابة الخالية مف الأخطاء كتدريبيـ عمييا.

يع الأنشطة الأخرى كالقراءة ككذلؾ حرص المعمـ عمى الكتابة الصحيحة في جم
 كالتعبير كالرياضيات تشعر المتعمـ بضركرة التقيد بقكاعد الإملبء.

كقد أدلى بعض المعمميف باقتراحات أخرى متنكعة بتنكع الأخطاء التي يقع فييا 
  قاؿ8المتعمميف، فيناؾ مف 
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 ضركرة التقميل مف كثافة البرنامج. -

 خل القسـ.الممارسة اليكمية لمغة الفصحى دا -

 الإكثار مف التعبير الشفكي كالكتابة في شتى الأنشطة الأخرى. -

 ضركرة متابعة الأكلياء لممتعمميف. -

 اعتماد مبدأ التدرج في تقديـ المادة العممية. -

 
 (22الشكل رقم )

 : ماىي أسباب تغير محتوى الكتاب المدرسي لمسنة الثانية ابتدائي؟23سؤال 

وى الكتاب المدرسي لمسنة ماىي أسباب تغير محت
 الثانية ابتدائي

 النسبة المئوية التكرار

 14.14 2 احتياجات المتعمم
 05.06 1 ملاء الرغبة السياسية إ

 14.14 2 مواكبة التطورات العممية
 %622 66 المجموع
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اسحغلال جعليم الكحابة في  شيادة حصص الإملاء

 كل الحصص

ثكليف المحعلمين وسخ 

 كطعة ما في البيد

27,28 

36,36 36,36 

 نسبت علاج الخخلف الإملائي لدى المخعلمين
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مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أعلبه تبيف أف الدافع لتغير محتكى الكتاب لمسنة الثانية 
 ( مف%14.14( أما نسبة )%14.14يعكد "لاحتياجات المتعمـ" كذلؾ بنسبة )ابتدائي 

د تنمية قدرات المتعمـ، في حيف صالمعمميف فيركف أنو خاضع لممتطمبات العممية الراىنة ق
ىك إلا لمرغبة السياسية  ( مف المعمميف يركف أفَّ سبب التغير ما%05.06نجد نسبة )

 كاحتياجات المتعمـ.دكف إعطاء أدنى اىتماـ لمتطمبات 

أنيا متقاربة جدًا حدَّ التطابق، كىذا يدؿ عمى تضارب كما يلبحع عف ىذه النسب 
 آراء المعمميف حكؿ الدافع الحقيقي لمتغيير.

كبما أفَّ المعمـ أحد أطراؼ العممية التعميمية فلب بدَّ أف يككف الدافع الأكؿ كالأخير 
 في تغير المحتكى. فما دخل السياسة كرغباتيا ىك احتياجاتو،

 كالرسـ  البياني الآتي يجسد نتائج الجدكؿ.

 
 (23الشكل رقم )

   : ماىي الأخطاء الأكثر انتشارًا في وثائق المتعممين؟24سؤال 

تعددت كتنكعت أخطاء المتعمميف، فكل معمـ يقدـ جممة مف الأخطاء المختمفة التي 
 يقع فييا متعمميو، كسنخمصيا فيما يمي8
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 مىاكبة الحطىزات العلمية املاءات السغبة السياسية اححياجات المحعلم

 أسباب حغير محخوى الكخاب المدرس ي



 

 

 الفصل الثاني:                                واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنة الثانية ابتدائي

88 

يف الحركؼ المتشابية في الشكل كالجيـ كالحاء كالخاء كعدـ التمييز بينيا الخمط ب -
 نطقًا.

 عدـ تكظيف علبمات الكقف. -

 التاء المفتكحة كالمربكطة كالخمط بينيما. -

 عدـ احتراـ المسافات بيف الكممات كحجـ الحركؼ كأماكنيا. -

 الخمط بيف ) اؿ( الشمسية كالقمرية. -

 الحركؼ.، عدـ الدقة في تصكير بعض بكل حالاتو لتنكيف، االكممات عدـ شكل -

كيمكف إرجاء سبب ىذه الأخطاء إلى أفَّ المتعمـ يكتب الكممات كما ينطقيا، 
فالإملبء مرتبط بالقراءة، فمف كاف لديو عجز في القراءة أك ضعف فييا يؤثر ذلؾ عمى 

ة إلى التياكف، كنقص المطالعة الإملبء، كلأف المتعمـ أيضًا لا يركز أثناء القراءة، بالإضاف
كل ىذه الأمكر كأخرى تؤدى إلى في البيت، كرداءة الخط، كقمة كضعف التعبير الشفكي، 

 شيكع ىذه الأخطاء.

كما يمكف الإشارة أيضًا إلى أفَّ ىذا السؤاؿ لـ يتـ الإجابة عميو مف طرؼ بعض 
دائي صغير عمى تعمـ القكاعد المعمميف، لأنيـ يعتبركف أفَّ المتعمـ في السنة الثانية ابت

 الإملبئية، كيصعب عميو التمييز. 

 : ماىي الاقتراحات التي تقدميا بشأن تدريس نشاط الإملاء عامة؟25سؤال 

 كانت الإجابات حكؿ ىذا السؤاؿ متفاكتة نكجزىا فيما يأتي8

 الزيادة في الحجـ الساعي لمحصة. -

 راءة كالكتابة.الإكثار مف التعبير الشفيي لأنو بكابة لمق -

 الاىتماـ أكثر بمادة الإملبء كخاصة في المرحمة الأكلى. -
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 إجبارية التكاصل بالفصحى داخل القسـ سكاء لممعمـ أـ لممتعمـ. -

 التدرج في تقديـ القاعدة الإملبئية. -

 تكثيف القراءة كالتركيز عمى نياية الكممات. -

 بيت.مطالبة المتعمميف بنسخ دائمًا قطعة ما في ال -

 الإشارة إلى الظكاىر الإملبئية في جميع المكاد. -

 التقميل مف عدد المتعمميف داخل القسـ. -

ىك مكجكد في كتاب القراءة كالإتياف بمكضكعات مف مصادر أخرى  عدـ التقيد بما -
 تستجيب ليدؼ الدرس.

 الكتابة عمى الألكاح قبل الكراريس. -

 طق النائية.إجبارية كضع أقساـ تحضيري في المنا -

 تخصيص حصص مطالعة كحث المتعمميف عمى كثرة القراءة كمطالعة القصص. -

 إتباع طريقة التصحيح الذاتي لممتعمـ ثـ تصحيح المعمـ. -

 التقميل مف كثافة البرنامج لتمكيف المتعمميف مف الاستيعاب أكثر. -

 تدريس )القواعد الإملائية( لمسنة الثانية ابتدائي: طرائق-7

، الخطكة الأكلى التي ينطمق منيا في تدريس )القكاعد * طريقة )المقاربة النصية(تعد 

الإملبئية( لمسنة الثانية ابتدائي، كأثناء الدراسة الميدانية، كعند حضكري لعدة دركس في 
                                                           

نتاج، حيث يتخذ النص محكرا أساسيا تدكر المقاربة النصية8 ىك اختيار بيداغكجي، يقضي الربط بيف التمقي كالإ *
حكلو جميع فركع المغة، كيمثل البنية الكبرى التي تظير فييا المستكيات المغكية، كبيذا يصبح النص )المنطكؽ أك 

الوثيقة المكتكب( محكر العممية التعميمية، كمف خلبليا تنمى كفاءات مياديف المغة الأربعة. المجنة الكطنية لممنياج، 
 .24، ص 0264، مرحمة التعميـ الابتدائي، رافقة لمنيج المغة العربيةالم
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مختمف الأقساـ، كانت معظـ الأنشطة المغكية التي تـ حضكرىا تتأرجح بيف دركس في 
أساس أف الإملبء ميارة مف ميارات الكتابة، أما أغمبيا فكانت الكتابة كالإملبء، عمى 

 دركس في )القكاعد الإملبئية( عمى اعتبار أنو المكضكع الأساسي.

كبعد تتبع خطكات سير الدرس، كملبحظة كيفية تدريس القكاعد الإملبئية لمسنة 
 رس كالآتي8الثانية ابتدائي، كتسجيل مراحل التدريس يمكف القكؿ أف نشاط الإملبء يد

أكؿ ما يقكـ بو المعمـ في بداية كل درس ىك كتابة التاريخ الميلبدي كاليجري عمى 
السبكرة، مع كتابة عنكاف النشاط كمكضكعو، لكي يحصر انتباه المتعمميف، ثـ يشرع 
المعمـ بالتمييد لمكضكع الإملبء بذكر الدرس السابق )قكاعد سبق دراستيا( لربطيا 

تناكلو كىذا بكتابة الكممات أك القطعة عمى السبكرة، كبعدىا يقكـ  بالمكضكع الذي سيتـ
المعمـ بقراءتيا قراءة جيرية، مع التأكيد عمى الشكل أي الضمة، الفتحة، الكسرة، السككف 
كالتنكيف بكل حالاتو، ثـ يقكـ المعمـ بشرح مفردات القطعة الإملبئية ليتأكد مف فيـ 

ت مف القاعدة المطمكب دراستيا، كبعد ذلؾ يطمب المتعمميف ليا، كىي كممات مستكحا
المعمـ مف المتعمميف إعادة الكممات أك القطعة مع التركيز عمى ميارتي الاستماع كالنطق 

 لأنيما مفتاح الكتابة الصحيح.

الكممات أك القطعة  عمى-أذىاف المتعمميف  لإثارة-كبعدىا تطرح عدة أسئمة 
لإملبئي كأسباب ىذا الرسـ، كبعد الأسئمة كبالمزاكجة المكتكبة عمى السبكرة حكؿ الرسـ ا

مع الشرح يتـ استنتاج القاعدة الإملبئية مف طرؼ المتعمميف، أك عمى الأقل جزء مف 
 القاعدة.

ثـ بعد ذلؾ يقكـ المعمـ بالتطبيق ليذه القاعدة ليختبر مدى استيعاب المتعمميف 
مات حكؿ القاعدة المدركسة أك بحل لمكضكع الدرس، كذلؾ بمطالبة المتعمميف بكتابة كم

 تماريف مكجكدة في الكتاب أك تحضيرىا مف طرؼ المعمـ.

 كأخيرا يتـ إملبء القطعة، ثـ تصحيح الأخطاء التي كقع فييا المتعمميف.
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 (12مثال ذلك: اللام القمرية )الممحق 

 أولا: مرحمة الانطلاق

، جرت حكلو 1 حة ساحرة(انطمق المعمـ في البداية مف نص القراءة )كا التمييد:
 العديد مف الأسئمة أىميا8

 ما ىي النباتات كالأشجار التي تنمك في مدينة جانت؟ -

أجاب أحد المتعمميف8 الأشجار التي تنمك في مدينة جانت ىي أشجار النخيل، 
كأيضا الخضر كالفكاكو، بعدىا تطرؽ المعمـ إلى التذكير بالدرس السابق الذي كاف تحت 

 شمسية(.عنكاف )اؿ ال

  طمب المعمـ مف المتعمميف كتابة الكممات الآتية8 الصّحراء، الرّماؿ، السّيارة
كالمضبكطة ف الكتابة السميمة قنك الطّاسيمي عمى الألكاح، ثـ طمب مف المتعمميف الذيف يت

 تصحيحيا كتصكيب الخطأ.تـ يالجميل، كتابة ىذه الكممات عمى السبكرة ل بالشكل

 8اسئمة تّـ الإجابة عمييا مف طرؼ المتعمميف أبرزىثـ طرح المعمـ عدة أ

 ماذا نسمي )اؿ( في ىذه الكممات؟ -
 أجاب أحدىـ8 إنيا )اؿ الشمسية( -

بعدىا طرح السؤاؿ التالي8 ماذا نلبحع في الحرؼ بعد )اؿ الشمسية( في ىذه 
 الكممات؟ يجيب أحد المتعمميف8 أف الحرؼ بعد )اؿ الشمسية( تككف مشدّدة.

 معمـ أنو قاؿ أيّ حرؼ مشدّد بعد )اؿ( نقكؿ أنيا )اؿ الشمسية(.ثـ يذكر ال

 

                                                           
كتاب في المغة العربية لمسنة الثانية من التعميم الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، كزارة التربية الكطنية،   -1

 .625، ص الابتدائي
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 ثانيا: مرحمة بناء التعممات

 بداية الدرس الجديد ألقى المعمـ السؤاؿ التالي8 بماذا تعرّؼ الكممات؟ مع

 الإجابة8 تعرّؼ الكممات بػ )اؿ(.

مى )اؿ(، بعدىا عاد المعمـ إلى استعماؿ الألكاح كطمب منيـ كتابة كممات تحتكي ع
حينيا قاـ المتعمميف بكتابة العديد مف الأمثمة مف بينيا8 السّماء، الإنساف، السّاعة، النّافذة، 

 الفتاة، الرّجل.

الكممات عمى الألكاح مزيج بيف كممات تحتكي عمى )اؿ الشمسية كالقمرية( لأف  ملاحظة:
 المتعمـ لـ يدرؾ إلى حد الآف أف ىناؾ فرؽ بينيما.

مـ مف المتعمميف كتابة الكممات التي سكؼ يمقييا عمييـ في اليكاء حرفا ثـ طمب المع
حرفا، بمعنى يرفع المتعمـ الإصبع كيكتب مثلب8 الحارة، الحمار، ليدرؾ الحاء كيف تكتب 
كسط الكممة كالمد بالألف في كسط الكممة أيضا كأيف تكضع نقاط كل حرؼ، ككذلؾ 

الكسرة( كالشدة، كبعدىا يكتب المتعمـ عمى الألكاح التأكيد عمى الحركات )الفتحة، الضمة، 
الكممات المملبت عميو كاحدة كاحدة، كعند الكتابة التامة يرفع المتعمميف مرة كاحدة كيتـ 

 التصحيح.

  ثـ فتح المتعمميف الكراريس كشرع المعمـ بإملبء القطعة الآتية8 "حَدِيقَةُ التَّجَارُبِ 
ي الجَزَائِرِ، تَعِيشُ فِييَا مُخْتَمَف الحَيَكَانَاتِ، كَتَزْخَرُ بِأَنْكَاعِ كَثِيرَةٍ مِفَ أَجْمَلِ الحَدَائِقِ فِ    مِفْ 

       النَّبَاتَاتِ كَالخُضْرَاءِ، كَالَأشْجَارِ العِمْلَبقَةِ ذَاتِ الَأغْصَافِ المُتَشَابِكَةِ، تَتَخَمَّمُيَا بُحَيْرَاتٌ 
 .1لْكَافِ"تَأْكِي الَأسْمَاؾَ الزَّاىِيَةِ الأَ 

قاـ المعمـ بقراءة النص قراءة نمكذجية، تمتيا قراءات فردية لبعض المتعمميف، ثـ 
 طمب منيـ تمكيف الحرؼ المشدّد في الكممات، كطرح عمييـ السؤاؿ اللآتي8

                                                           
 .626، ص كتاب في المغة العربية لمسنة الثانية من التعميم الابتدائي  -1
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 في الكممات التي قمتـ بتمكينيا؟ ف ماذا تلبحظك  -
 أجاب أحد التلبميذ8 ليست كل الحركؼ )اؿ( مشدّدة. -
 8 إذا ماذا نسمي ىذه )اؿ(؟قاؿ المعمـ -
 أجاب المتعمميف8 )اؿ( الشمسية. -

 أضاؼ المعمـ بعد ذلؾ فكرتو8 )اؿ الشمسية( تكتب كلا تنطق.

بعد فترة مف التأمل كالتفكير في كممات النص، كبمساعدة المعمـ تكصل المتعمميف 
 )اؿ القمرية(. إلى استنتاج القاعدة تدريجيا، أف )اؿ( في الكممات التي لـ يتـ تمكينيا ىي8

كفي الأخير بدأ المعمـ بسرد حكاية )اؿ الشمسية كالقمرية( كىذا لترسيخ القاعدة 
 أكثر، كىي كالآتي8

كانت )اؿ( صديقة محبكبة عند جميع حركؼ المغة العربية، ككاف كل حرؼ مف 
حركؼ المغة العربية يحب المعب معيا، كفي يكـ مف الأياـ جاءت )اؿ( تحمل ليـ مفاجأة 

ي8 أف الجممة العربية قالت ليا8 يا )اؿ( مف اليكـ فصاعدا تبدئيف بالأسماء كتبدئي في كى
كل مرة مف المرات بحرؼ مف حركؼ المغة العربية الذيف ىـ يحبكف أف يمعبكا معؾ، 
كالتي أنت تحب المعب معيـ كبمجرد سماع الحركؼ بيذا الخبر فرحت فرحا شديدا، لأف 

)اؿ( تبدأ  بو قبل أي حرؼ آخر، كبعد ذلؾ طمبت كل حرؼ مف الحركؼ كاف يحب 
)اؿ( المساعدة مف الشمس كالقمر، فاتفقت الشمس كالقمر عمى نقطة ميمة كىي8 أنيا 

( 62يقسمكا الحركؼ العربية لمجمكعتيف متساكيتيف، كل مجمكعة فييا أربعة عشر )
 حرؼ.

)ت، بزعامة حرؼ )ش( كتسمى بالحركؼ الشمسية كىي8  المجموعة الأولى: -
 ث، د، ذ، ر، ز، س، ش، ص، ض، ط، ظ، ؿ، ف(.

بزعامة حرؼ )ؽ( كتسمى بالحركؼ القمرية كىي8 )أ، ب،  المجموعة الثانية: -
 ح، خ، ج، ع، غ، ؼ، ؽ، ؾ، ـ، ق، ك، ي(.
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 ال )الشمسية والقمرية( والفرق بينيما: أتذكر:

 1 )اؿ( نكعاف قمرية كشمسية8 -

 أولا: )ال( القمرية

 قط.تدخل عمى الأسماء ف -
 تكتب كلا تنطق. -
 سميت )اؿ( القمرية لأف القمر أظير كمماتيا. -
 تككف في أكؿ الأسماء المبدكءة بالحركؼ الآتية8 )أبغ حجؾ كخف عقيمو(. -

 ثانيا: )ال( الشمسية

 تدخل عمى الاسـ فقط. -
 تكتب كلا تنطق. -
 سميت )اؿ( الشمسية لأف الشمس أظير كمماتيا. -
 يو شدّة(.الحرؼ الذي يمييا يككف مشدّدا )عم -
 كىي الحركؼ الأكلى مف كممات ىذا البيت8  -

 طب ثـ صل رحما تعز ضف ذا نعـ           دع سكء الظف زر شريفا لمكرى.

الفرؽ بينيما يككف في المفع، لا في الكتابة، فالشمسية تكتب كلا تمفع كيككف الحرؼ »
 .2 «ح حرفا كاحدا(الذي بعدىا مشدّد )أي أنيا انقمبت إلى جنس الحرؼ الذي يمييا ليصب

 

                                                           
ملاء وكتابة فخري محمد صالح،  -1 ، الكفاء لمطباعة النشر، المنصكرة، )د ط(، )د ت(، ص المغة العربية أداء ونطقا وا 

622 ،626. 
 .25، ص 6777، 6، دار ابف حزـ لمطباعة كالنشر كالتكزيع، طالإملاء الميسر يحي بشير حاج يحي، -2
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 ثالثا: التدريب والاستثمار

كذلؾ لترسيخ  –كيعد آخر مرحمة في الدرس  –كفي الختاـ انتقل المعمـ إلى التطبيق 
 القاعدة في ذىف المتعمـ، كالتأكيد عمى فيـ ما تـ تناكلو.

كبعد الدراسة الميدانية التي قمت بيا، لاحظت أف الطريقة المعتمدة في تدريس 
  )القكاعد الإملبئية( لمسنة الثانية ابتدائي، تتشابو إلى حد ما عند أغمب المعمميفالإملبء 

تكاد تككف نفسيا، أي التذكير بالدرس  –مرحمة الانطلبؽ  –كخاصة في المرحمة الأكلى  
السابق، كالانطلبؽ منو لبناء تعممات جديدة، إلا أف الاختلبؼ يكمف في أف بعض 

"الكتابة عمى اليكاء"، لأنيـ يركف أف زمف الحصة لا يكفي المعمميف لا يتبعكف طريقة 
 لذلؾ.

 تقويم نشاط الإملاء:-7-1

 لغة:التقويم 

جاء مفيكـ التقكيـ في المعاجـ العربية مف جذر )ؽ، ك، ـ(، كمنو ما جاء في لساف 
 1 العرب بمعنى8 الاعتداؿ كالاستكاء، كجاء أيضا بمعنى8 قكّـ السمعة كاستقاميا8 قدّرىا.

 اصطلاحا:لتقويم ا

عممية منتظمة تحدد ما كصل إليو »يعرؼ التقكيـ في مجاؿ التعميـ عمى أنو8 
المتعممكف مف الأىداؼ المرجكة، لذلؾ ينبغي تقكيـ نتائج التعمـ باستمرار، فالتقكيـ الدقيق 
يمكننا مف تقديـ مدى النجاح النسبي لممكاد التعميمية كلمبرنامج التعميمي، كىك ميـ في 

 .2«اء عممية التعمـأثن

                                                           
 .122، ص 3)ؽ، ك، ـ(، ج ، مادةلسان العربق(، 566ينظر8 ابف منظكر )  -1
، ص 0223، 6، دار كائل لمنشر كالتكزيع، عماف، طالأخطاء المغوية في ضوء عمم المغة التطبيقيمحمد أبك الرب،   -2

622. 
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 يعني أف التقكيـ عممية مستمرة تمكف المعمـ مف تحديد مدى تحقيق أىدافو المسطرة.

  عممية مستمرة تشخيصية كقائية علبجية شاممة لجميع نكاحي النمك»كىك أيضا 
تيدؼ لمكشف عف مكاطف الضعف كالقكة في العممية التربكية، يقصد الاطلبع كالتطكر 

 .1«كتحقيق الأىداؼ

يككف عف طريق كضعية مشكمة ادماجية شاممة لعناصر »كفي دليل المعمـ التقكيـ 
  الكفاءة الختامية المستيدفة، كالقصد منو التأكد مف درجة تحكـ المتعمميف في المكاد
كالقدرة عمى تجنبيا كتحكيميا، تعبيرا عف مدى تنصيب الكفاءة الختامية لدى المتعمـ، قصد 

 .2«سبةاتخاذ القرارات المنا

فالتقكيـ يحدد مدى استيعاب كتحكـ المتعمميف فيما تـ تناكلو مف أجل اتخاذ القرار 
 الملبئـ، كيندرج تحت التقكيـ أنكاع عديدة، يمكف حصرىا في الآتي8

 التقكيـ التمييدي أك التشخيصي. -6
 التقكيـ التككيني أك البنائي. -0
 التقكيـ الختامي أك النيائي. -1

 شخيصي:التقويم التمييدي أو الت .1

حساب الفارؽ بيف »يقكـ بو المعمـ بداية كل درس أك مجمكعة دركس أي ىك8 
الكضعية المتكخاة )ما ينبغي أف يككف( كالكضعية الحقيقي، كىي عممية مرتبطة 
بكضعيات الانطلبؽ، كيقصد بيا فحص الكضعية السابقة كتحميميا بيدؼ الحصكؿ عمى 

يداغكجية حكؿ التعمـ اللبحق، كمنو تقدير معمكمات كبيانات تمكف مف اتخاذ قرارات ب

                                                           
 .23، ص 0226، 6، دار النيضة العربية لمنشر كالتكزيع، بيركت، طنحو تقويم أفضلأنكر عقيل،   -1
، مطابق لمنياج الجيل الثاني، دليل كتاب السنة الثانية من التعميم الابتدائيسية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدر   -2

 .64، ص 0264
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الخصائص الفردية لمشخص، التي يمكف أف تؤثر إيجابا أك سمبا عمى المسار التعمّمي 
 .1«الجديد

عممية يراد بيا تحديد المستكى الذي يستخدـ بقاعدة »كيمكف أف يعرؼ عمى أنو8 
رس )اؿ( القمرية، ، كمثاؿ ذلؾ أثناء مرحمة الانطلبؽ في د2«للبنطلبؽ في درس جديد

حيث قاـ المعمـ بطرح عدة أسئمة تـ الإجابة عمييا مف طرؼ المتعمميف تدكر حكؿ الدرس 
 السابق، التي كانت كالآتي8 

 ماذا نسمي )اؿ( في الكممات الآتية8 الطاسيمي، الرماؿ، الصحراء؟ -
 ماذا نلبحع في الحرؼ الذي يمي )اؿ( في ىذه الكممات؟ -

يـ ييدؼ المعمـ إلى تكجيو المسار التعمّمي أي تحديد ففي ىذا النكع مف التقك 
 المستكى الذي كصل إليو المتعمـ لكي ينطمق منو لمدرس الجديد.

 التقويم التكويني البنائي: .2

يرى التربكيكف أف ىذا النكع مف التقكيـ يمارس باستمرار أثناء عممية التعميـ كالتعمـ 
الب كتعممو، كذلؾ عف طريق الاختبارات الط طمف خلبؿ الملبحظة المستمرة لنشا»كيتـ 

كالمسائل كالتدريبات العممية كالحكار كالمناقشة داخل الصف، كعف طريق الكاجبات 
 .3«المنزلية كالأنشطة الخارجية

أي مف خلبؿ الأسئمة كالأجكبة التي تـ طرحيا داخل القسـ في مرحمة بناء 
 ؾ8التعممات، كالحكار كالمناقشة أثناء الدرس، مثاؿ ذل

 في الكممات التي قمتـ بتمكينيا؟ ف ماذا تلبحظك  -
                                                           

 .27، ص الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية  -1
 .622، ص نظريات التعمم وتطبيقاتيا في عموم المغةعبد المجيد عيساكي،   -2
 .211، ص العربية وعموميا المرجع في تدريس ميارات المغةعمي سامي الحلبؽ،  -3
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 ماذا نسمي )اؿ( في ىذه الكممات؟ -

التعرؼ عمى مستكى استيعاب التلبميذ داخل غرفة »كييدؼ التقكيـ التككيني إلى8 
 .1«الصف، كما أنو يشمل تقديرات مؤقتة يصل إلييا المعمـ لمتعرؼ عمى أكضاع التلبميذ

 :التقويم الختامي أو النيائي .3

يتقيد التقكيـ النيائي بزمف كفترة معينة فيككف إما نياية كل حصة أك نياية كل 
ييتـ ىذا النكع بدرجة أكبر بالنكاتج الختامية، ييدؼ لمعرفة مدى تحقيق برنامج »فصل ك 

تعميمي معيف لأىدافو المحددة، كذلؾ بعد الانتياء مف تنفيذه، فالتقكيـ الختامي يركز عمى 
 .2«ي لجكدة كتأثير البرنامج كمدى تحقيقو للؤىداؼ المرسكمة لوالتقكيـ الاجمال

 كيتـ التقكيـ الختامي مف خلبؿ ما يمي8 -
 :تدريبات 

ضع كل كممة في مكانيا المناسب8 الحياة، البحار، المياه، المنزؿ، النكر،  -
 الياتف، الجباؿ.

 )ال( القمرية )ال( الشمسية

- .................. 
- .................. 
- .................. 

- ................... 
- ................... 
- ................... 

كيسمى بالتقكيـ الختامي أك النيائي لأنو يأتي في نياية الدرس، ثـ تميو مرحمة 
 التصحيح.

                                                           
دار كائل لمنشر كالتكزيع،  القياس والتقويم التربوي واستخدامو في مجال التدريس الصفي،نبيل عبد اليادي،   -1

 .65، ص 0226، 6عماف، ط
 .27، ص 0226دار المنياج، عماف، )د ط(،  التقويم التربوي،رافدة الحريري،   -2
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 مرحمة التصحيح:-7-2

      كما لاحظنا أنا لمتقكيـ أنكاع كأساليب متعددة، فكذلؾ لمتصحيح أنكاعو 
ائقو، فيمنيا ما يقكـ بو المعمـ داخل القسـ، كمنيا ما يقكـ بو خارجو بأخذ الدفاتر إلى كطر 

المنزؿ، كمنيا ما يقكـ بو المتعمـ بنفسو ليتدارؾ أخطاءه، كىناؾ طريقة أخرى كىي تبادؿ 
الدفاتر بيف المتعمميف بطريقة منظمة، أي كل تمميذ يصحح أخطاء زميمو، كمف ثـ ترجع 

 صحابيا.الدفاتر إلى أ

 كيبقى كل معمـ حسب أسمكبو في الطريقة المعتمدة في التصحيح.
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 الخاتمة

أنييت بعون الله وحفظو ىذه الرحمة البحثية حول نشاط الإملاء، ىذا النشاط يكتسب 
وسائل المنزلة عالية بين فروع المغة الأخرى، لأنو أساس الكتابة الصحيحة، وىو من 

وليذا عدّ الإملاء نشاطا كتابيا الكتابية الإملائية،  ةالرامية لحفظ صحة المغة من الوجي
 تعميميا.

مي بزيارة استطلاعية لممدارس وحضوري لعدة حصص، تخص قواعد وأثناء قيا
المغة، حاولت فييا، أن أقف عمى الطريقة التي يتم بيا تعميم نشاط الإملاء في السنة 

 ا فيما يمي:الثانية ابتدائي، فتوصمت إلى عدة نتائج ومقترحات أجممي

لمكتابة المتكررة قصد تدريبيم عمى عممية ضرورة إتاحة الفرصة لممتعممين  -
 الكتابة.

تخفيف عدد المتعممين في القسم التربوي الواحد حتى يتسنى لممعمم توزيع الجيد  -
 بطريقة ناجحة يستفيد منيا كل متعمم.

ء المنقول يقتصر تعميم نشاط الإملاء في السنة الثانية ابتدائي عمى الإملا -
 والمنظور، لأن المتعمم في بداية تعمم الكتابة.

التنويع في طرائق تصحيح مادة الإملاء يعطي مؤشرا واضحا إلى تحسن  -
 اء الطمبة.دممموس في آ

محاسبة الطمبة عمى أخطاءىم الإملائية في مختمف الأعمال الكتابية، والدقة في  -
 تصحيحيا وتصويبيا.

ين في الأسبوع لا تكفي لكي يتعمم ويطبق المتعمم تمديد زمن الحصة لأن الحصت -
 قواعد الإملاء.

كما يجدر بي أن أنوي إلى الدور الذي تمعبو الأسرة في امتلاك المتعمم ناصية  -
 المغة واكتسابو ممكة الكتابة.

الأمر سواء عمى المعمم أو المتعمم كثرة التغيرات في المنياج أدى إلى خمط  -
 وحتى عمى أسرة المتعممين.
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 الخاتمة

مراعاة النطق السميم لمحروف في تعميم الإملاء، والحرص عمى استعمال المغة  -
العربية الفصحى لايصال الأفكار، والمادة المعروضة لمتمميذ دون المجوء 
لمعامية، فتخاذل المعممون في استعمال المغة الفصحى مما أدى إلى عدم احترام 

 ىذه المغة، وىو ما يؤديو إلى الوقوع في الخطأ.

 لعمل عمى تطبيق ما أثمرتو نظريات التعمم في عممية اكتساب المعارف.ا -

ميولو روري مراعاة ضوباعتبار المتعمم عصب العممية التعميمية فقد بات من ال
بين  الفرديةوتطمعاتو، وما يتفق مع رغباتو وطموحاتو بالإضافة إلى مراعاة الفروق 

 المتعممين.

ت أن مينة التعميم شاقة، وأنو ليس كل من قال وقد لا أكون مبالغة في الأمر إن قم
بل ىي تحتاج إلى من لو القدرة والكفاءة أنو مدرس فيو مدرس كفء، وأىل ليا، 

 والضمير الميني حتى يؤدييا عمى أكمل وجو.
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 10الملحق رقم: 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد خيضر بسكرة

 واللغات كلية الأداب

 قسم الأداب واللغة العربية 

 تخصص لسانيات تعليمية

 يــــــــــم الابتدائــــــــــــــموجهة لمعلمي السنة الثانية من التعلي ستبانةالاهذه 

 لعرض علمي يتمثل في اجـــــراء

 بحث حول:

 

 

 

 

 

لــذا نرجــــــــــــــو  

 بتأن ثم محــــــاولة ةنالاستبــــا ميــــــــــــن الكرام قراءة هذهمن المعل

 الإجـــــــــــــابة عنه بكل صراحــــــــــــــة ودقــــــــــــــة.

 عـــــــــــــال في انجاز هذا البحـــــــــــــــــــث.شكرا على تعاونكــــــــــــــــــــــــم الف      

 

 اجابتكم.ضع علامة           أمام العبارة التي تحدد  ة:ـــــــــــملاحظ

 

 تعليميـــــــــــة الامـــــــــــلاء لــــــــــــدى تلامـــــــــــــــــــــــيذ

 

ابتــــــــــــــــــــــدائيالثـــــــــانــــــــــــــــــــــــــية   

× 
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 البٌــــــــــــــــــــانات الشخصـــــــــــــــــٌة ول:لأالمــــــــــــــــــــــــــــحور ا

 

  أنثى -     ذكر -الجنس                       -(1

 

 44الى36مابٌـــــــــــن -  35الى  25ما بٌــــــــــــن -  ن    الســـ -(2

  فما فــــوق 41ما بٌـــــــن  -                                

 

 ســــــــــنوات 5ألل مـــن  -صب                   نالألدمٌة فً الم -(3

 ســـــنوات 14الى  6مــن  -                        

 ســــــنة 24الى 11مـــن  -                        

 ســـــنة  24أكـثــر مــــن  -                        

 

 عن طرٌك المعهد التكنولوجً -                 الشهادة التً ٌحملهـا المعلم -(4

 عن طرٌك دراسة جـــــــــامعٌة -                                      

 أخرى  تــــــــــــذكر -                          

 

من  العربٌة للسنة الثانــــٌةاللغة  موجهة لمعلمً الثانـي: أسئلةالمـــــــــــــــــــــحور 

 التعلٌـــــــــــــــــــــــــــم الإبـــتدائـــً.

 لا-  نـــــــــعم -  لمنهاج الجدٌــــــد ؟  ا لاستعمالهل تلمٌت تكوٌنا كافٌا  -(1

 

 نـــــــــــعم -هل تتمٌد بالمنهاج الجدٌــــــــــد فً تمدٌم دروسن  تمٌدا تـاما ؟       -(2

 لا - 
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التعلـــــــــــــــٌل:..................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 نعــــــــم - الإمـــــلاء تدرٌس نشاط عن منهاج هل انت راض -(3

 لا  - 

 احٌـــــانا - 

 ........................................................................................تمترح:  ماذا

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 

 نعــــــــم -الإملاء؟       لال نشاطن أهداف ترٌد تحمٌمها من خهل هنــــــــــــــا -(4

 لا - 

 .....:....................................................................................... أذكرها

......................................................................................................

......... ............................................................................................. 

 

 

 ؟فً درس الإملاء  روق الفــــــــــــردٌة لدى المتعلمٌنهل تراعً الف -(5

 احٌــــــانا -                  لا -                       نــــــعم -

 

 ؟      ــــلاء مستمل عن بالً النشاطات الأخرىهل ترى أن درس الإمـــــــــــــ -(6

  أ حٌــــانا - لا - نـــــعم -
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  هل تستــــــــــعٌن بالعامــٌة فً شرح درس الإمــــــــــــــلاء؟ -(7

 أحٌـــانا -                                 لا -                       نــــــعم -

السبب:..............................................................................................

...................................................................................................... 

 لا - نـــــعم  -      ن من ضعف بصري؟ٌعانو لدٌــــــــــــــن متعلمٌنهل  -(8

 كـــٌف تتعامل معهم:.............................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 لا - نـــــعم  - ـعً؟   انون من ضعف سمـــــــٌعمتعلمٌن هل لدٌــــــن  -(9

 كـــٌف تتعامل معهم:.............................................................................

...................................................................................................... 

 

 الإمـــلاء كــــاف؟        نشاط هل ترى أن الحجم الساعــً المخصص لتعلٌمٌة  -(14

أحٌــانا - لا - نــعم -

  

 .: .......................................................................................ماذا تمترح

......................................................................................................

...................................................................................................... 

          فً بعض الأخـــطاء الإملائٌة؟  المتعلمٌن ٌمع أ -(11

  أ حٌــــانا - لا - نــــــعم -

 

 نــعم - لماء درس الإملاء؟        إملٌة داخل المسم ٌؤثر فً ع المتعلمٌنهل عدد  -(12

 لا - 



108 
 

 كٌـف ذلن:..........................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 

 مدرسًكتاب الالتأخذها من  -تأخذ لطعة الإملاء؟      نمن أٌ -(13

 كلمات موضوع الماعدةعلى  احتوائهاتحضرها بنفسن وتراعً فٌها  -

  و التحضٌر ذاتً الكتاب المدرسً -

 

 تمـــلً فٌها المطعة الإملائٌة؟             اتمرعدد الكـــــم  -(14

  ثلاثة مـــرات - مرتــــــــــــان -مرة واحـــــدة                -

 أخرى:..........................................................................ملاحظــــــــــات 

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 ما هً الطرٌمة التً تعتمدهـا فً تصحٌح الإمـــــــــــــلاء؟       -(15

 الكرارٌس فٌما بٌنهم المتعلمٌنٌتبادل  -    ٌصحح خطأه بنفســـــــــــه متعلم كل -

  تصحح الأخــــــــــــــطاء بنفسن انت - 

........................................................................................لــــــــالتعلٌ

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 الإملاء هل؟          نشاطصادفن خطأ إملائً فً غٌر ما إذا -(16

 تتغاضى عن الخطأ -               تنبٌه إلٌه التلمٌذ مباشــــــــرة -

 ملاء الممبلةلإلٌه فً حصة اإتكتبه فً ورلة لتشٌر  -

..................................................................التعلــــٌل:........................

..................................................................................................... 
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 الل من المستوى -      ؟المتعلمٌنلمستوى الإملائٌة مدى ملاءمة محتوى المواعد  -(17

 أكبر من المستوى -                                                                               

 فً المستوى - 

  ؟لدى المتعلمٌنما هو علاجـــن للتخلف الإملائـــــــً  -(18

  

 لتعلٌم الكتابة فً كل الحصص استغلالن -                   زٌادة حصص الإملاء -

 بنسخ )نمــــل( لطعة ما فً البٌت تكلٌف المتعلم -

 

 ؟ ماهً اسباب تغٌر محتوى الكتاب المدرسً للسنة ثانٌة ابتدائً-(19

 احتٌاجات المتعلم  -                                                               

 إملاء الرغبة السٌاسٌة -                                                              

 مواكبة التطورات العلمٌة -                                                              

 ؟    متعلمٌنفً وثائك ال انتشاراما هً الأخطاء الأكثر  -(24

.................................................................................................... 

......................................................................................................

التعلٌــــــــــــل:....................................................................................

...................................................................................................... 

 الإملاء عامة؟ نشاطالتً تمدمها بشأن تدرٌس  الالتراحاتما هً  -(21

-.................................................................................................... 

-.................................................................................................... 

-.................................................................................................... 

-.................................................................................................... 

-.................................................................................................... 
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 02الممحق رقم: 

 يزرقان عم ابتدائية:                                       2202-22-22 يوم:
 الثانية ابتدائي المستوى:                                        قواعد إملائية النشاط:
 القدرة عمى التمييز بين )ال( الشمسية والقمرية المستهدفة:الكفاءة 

 أن يكتب )ال( كتابة صحيحة مؤشر الكفاءة:
 الكتاب المدرسي، السبورة، الموحة الوسائل:

 )ال( الشمسية والقمرية الموضوع:
 

 الوضعية التعميمية التعممية المراحل
مؤشر 
 الكفاءة

 التقويم

مرحمة 
 الانطلاق

 والأشجار التي تنمو في مدينة جانت؟ما ىي النباتات  -
تنمو في مدينة جانت: أشجار النّخيل وأيضا الخضر  -

 والفواكو.
أكتب ىذه الكممات عمى لوحتك: الطاسيمي، الرمال،  -

 الألواح ولوّن )ال( فييا.

التمييز  -
بين )ال( 
الشمسية 
 والقمرية.

صي
شخي

ت
 

مرحمة بناء 
 التعممات

 بما تعرف الكممات؟ -
 بـ )ال(.تعرف الكممات  -
 فتح كراس القسم وتقديم توجييات عممية حول الكتاب. -
الإملاء بتأني ووضوح، وا عطاء الوقت الكافي، وا عادة  -

 القراءة من قبل المعمم.
 
"حَدِيقَةُ التَّجَارُبِ مِنْ أَجْمَلِ الحَدَائِقِ فِي الجَزَائِرِ، تَعِيشُ  -

بِأَنْوَاعِ كَثِيرَةٍ مِنَ النَّبَاتَاتِ فِييَا مُخْتَمَف الحَيَوَانَاتِ، وَتَزْخَرُ 
وَالخُضْرَاءِ، وَالَأشْجَارِ العِمْلَاقَةِ ذَاتِ الَأغْصَانِ المُتَشَابِكَةِ، 

 تَتَخَمَّمُيَا بُحَيْرَاتٌ تَأْوِي الَأسْمَاكَ الزَّاىِيَةِ الألَْوَانِ".
التصحيح الجماعي عمى السبورة يتبعو التصحيح الفردي  -

بالسيالة الخضراء تحت الخطأ، أو يكتب )يصحح التمميذ 
ذا أخطأ يمحو الخطأ، ويعيد الكتابة  التمميذ بقمم رصاص وا 

 بالسيالة(.

يجيب عن  -
 الأسئمة.

 
 
 
 
يكتب  -

القطعة 
 الإملائية.

 
تصحيح  -

 الأخطاء

ني
كوي

ت
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التدريب 
 والاستثمار

 قراءة الجممة مرّة أخرى. -
 التنافس.تشجيع المجيدين بإبراز كتابتيم، لخمق جو من  -
 إملاء بعض الكممات التي تتضمن الظاىرة المستيدفة. -

يقرأ  -
الكممات، 

يكتب 
كممات 
تتضمن 
الظاىرة 

المستيدفة 
عمى 

لوحتو أو 
بإنجاز 
 تمارين.

يمي
ص
تح
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 قائمة المصادر والمراجع

 

 برواية ورش القرآن الكريم:

 المصادر والمراجع-أولا

، دار الشروق لمنشر المنيج العممي وتطبيقاتو في العموم الاجتماعيةإبراهيم ابراش،  .1
 .2009، 1والتوزيع، عمان، ط

  ، دار المعرفة الجامعيةونظرياتو وتطبيقاتوالتعمم أسسو ابراهيم وجيه محمود،  .2
 .2002الإسكندرية، )د ط(، 

                6، المكتبة الأكاديمية، )د ب(، طأصول البحث العممي ومناىجوأحمد بدر،  .3
 )د ت(.

  ، دار ومكتبة الهلال لمطباعة والنشرمعجم الأملاء العربيأكرم جميل قنبس،  .4
 .1998، 2بيروت، ط

  1، دار النهضة العربية لمنشر والتوزيع، بيروت، طنحو تقويم أفضلأنور عقيل،  .5
2001. 

         مصر، مكتبة الانجمو المصرية، التعمم نظرياتو وتطبيقاتوأنور محمد الشرقاوي،  .6
 .2012)د ط(، 

، دار التوفيقة لمتراث لمطبع الكافي في قواعد الإملاء والكتابة، أيمن أمين عبد الغاني .7
 والتوزيع، القاهرة، )د ط(، )د ت(.والنشر 
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 :ملخص

بالتعاون مع  المغة العربية منظومة ليا انظمة فرعية متعددة ،يؤدي كل نظام منيا وظيفة معينة
وقواعد الإملاء ىي إحدى ىذه الأنظمة ،التي تحقق جزءا ميما من وظيفتيا الأساسية وىي  النظم الأخرى،

في مرحمة –الكتابة  نظام –الفيم والإفيام ،ىذا الأمر دفعني لمحاولة الكشف عن واقع تعميم ىذا النظام 
ىادفة إلى تسميط الضوء عمى الدور الذي تمعبو دروس الإملاء وبالتحديد الطور الأول  الابتدائيالتعميم 

إبراز العلاقة التي تربط الإملاء بالأنشطة المغوية الأخرى  وكذلكفي تحقيق الكتابة الخالية من الأخطاء 
 .نلأكثر انتشارا في وثائق المتعمميمع معرفة الأخطاء ا كالقراءة والخط والنحو والصرف وكذلك التعبير،

التخفيف من عدد  تم تقديم جممة من المقترحات والحمول بشأن تعميم نشاط الإملاء عامة منيا:
يصال لإ الفصحىالحرص استعمال المغة  تمديد زمن الحصة، المتعممين داخل القسم التربوي الواحد،

 .دون المجوء لمعاميةة لممتعمم الأفكار والمادة المعروض

Résumé : 

La langue arabe est un système qui a divers branches, chaque branche a une fonction 

précise en collaboration avec les autres branches, la dictée est l‘une de ces branches, qui a 

réalisé une partie importante de sa fonction essentielle : la compréhension et faire 

comprendre. 

Tout cala, nous a poussés à montrer la réalité de l’enseignement de cette branche –

l’ecriture-pimaire, exactement le premier niveau , afin de montrer le rôle de la dictée dans la 

réalisation qui lie la dictée dans la réalisation de l’écriture sans faute, également nous 

cherchons à démontrer la réalisation qui lie la dictée avec les autres acticvités langagiéres ,à 

savoir, la lecture, l’écriture, la grammaire, la conjugaison et l’expression. De plus, connaitre 

les faites les plus fréquentes dans les copies des élèves. Ensuite, nous donnons des 

propositions et des solutions en relation avec l’enseignement de la dictée, à titre d’exemple : 

l’abaissement du nombre des élèves dans la classe, la longneur de la durée de la séance, 

l’importance de l’utilisation de la séance, l’importance de l’ulisation de la langue arabe 

classique pour faire comprendre l’élève, sans expliquer par l’arabe dialectale. 

 

 

 


