
 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -بسكرة–جامعة محمد خيضر  
 

  
  

 الآداب واللغاتكلية  
 الآداب واللغة العربيةقسم:  

                  

    

 
 

 

 في الآداب واللغة العربيةماستر المذكرة مقدمة لنيل شهادة 
 لسانيات تعليميةتخصص: 

 
 :لدكتوراشراف إالطالبة:                                                                   عداد إ            

 عزيز كعواش  -                                                                    مريم غجاتي -
 

 الصفة العلمية الرتبة ضاء اللجنةأع
 رئيسا دكتور نبيلة تاوريريت

 مشرفا ومقررا دكتور عزيز كعواش

 مناقشا أستاذة سمينة عبد السلامي
 

هـ 7341/8341 السنة الجامعية:  

 م1036/1037                 

 ظاهرة الاتساق في نصوص الكتاب المدرسي  
 كتاب اللغة العربية السنة الثالثة ثانوي  

 اـــــــــنموذج



 



 

لم تستطع فـلا    العلماء، فـإنفـإن لم تستطع فـأحب   متعلم ا،ا .. فـإن لم تستطع فكن  كن عالم  "

 "تبغضهم

الله عز وجل على نعمه التي  حمد  أ بعد رحلة بحث و جهد و اجتهاد تكللت بإنجاز هذا البحث ،  

عبارات الشكر و التقدير  خص بأسمى  أ إلا أن  ي  فهو العلي القدير ، كما لا يسعن  امنَ بها علي

ح و معرفة طيلة انجاز هذا  ائمن جهد و نصي  ل  هقدم" لما   عزيز كعواش "الفـاضل   لدكتورا

 يأحيانا في طريقهذا ونورا يضيء الظلمة التي كانت تقف    يفي بحث  يكان عونا ل  و  البحث

  الشكرمعاني    كلي  من ، فـلهالمساعدات والتسهيلات    يل  وقدم  يالتفـاؤل في درب  زرعكما  

  البحث، تقدم بالشكر الجزيل لكل من أسهم في تقديم يد العون لإنجاز هذا  أكما   ... والاحترام

             "اللسانيات التعليمية"كرام الذين أشرفوا على تكوين دفعة  ي الذتتاخص بالذكر أسأ و  

خيضر ( ) محمد   بجامعة  الآداب واللغات  ذة القـائمين على عمادة و إدارة كلية  اتو الأس

ي في  تأستاذالعرفـان إلى    و الشكرتقدم بأرقى و أثمن عبارات  أنسى أن  أ، كما لا  بسكرة  

، كما اشكر  التي استقبلتني بين تلاميذها ولم تبخل عليا بوقتها   الثانوية " شنية شهرزاد"

كما   .لمساعدتهم لي في  هذا البحث "سهام ماصة"، و"آسيا بن بريكة  " ستاذات  صديقـاتي الأ

  ةوعرقـل مسير   يوقف في طريقو  جانبي،إلى  خاص إلى كل من لم يقف  من نوع  ر شكرا  أشك

إلى ما   ولما وصل ،وحلاوة البحثلعمل  بمتعة ات  ، فـلولا وجودهم لما أحسسيالبحث بحثي فـبحث

 ...كل الشكري  فـلهم منإليه    وصل

 



 

 

 

 

 

  

 

 



  ـــةمقدمـــ

 أ
 

 

 دمةـــمق

الحمد لله الذي علم بالقلم، علم الإنسان ما لم يعلم، ووهبه التمييز والحكمة وكرمه 
 اوصحبه، أمعلى سائر مخلوقاته، والصلاة والسلام على معلم الناس الخير، وعلى آله 

 بعد:

العربية هي أداة القول ووسيلة التعبير لأنها تحقق غرض التبليغ والتواصل، اللغة  
ت فعن طريقها استطاع الأدب أن يخلد روائع الآثار، وأن يكشف أسرار الجمال فيها، فكان

ل كشف أسرارها وسَّبر أغوارها ومعرفة مكنونها، فهي محل دراسة وعناية وتحليل، من أج
يجاز تراكيبها، لذا تعبيرهاودقة تتمتع بغنى مفرداتها،  من الطبيعي أن تستمد من  كان، وا 

 .علماء النحو والبلاغة واللسانيات عناية خاصة للحفاظ عليها والارتقاء بها

بل إنه ما من لغة حظيت بعناية ودراسة مثلما حظيت به العربية لما تحمله في  
ذلك فهي لغة القرآن ها من قدسية في مجال الشعر أو النثر ولا عجب في ئنفوس أبنا

 الكريم.

كانت الجملة في بداية هذا الدرس اللساني، بؤرة الاهتمام واعتبرت الوحدة  
الأساسية للدراسة فانشغل بها النحويون واللسانيون، لكن البحث المتواصل في اللغة 

في هذا المجال، إذ نقل محور  في شتى المجالات أحدث قفزة نوعية والتطور الحاصل
لساني إلى درجة أرحب وأوسع بل وأخصب من الجملة، وهو محور جديد يعرف البحث ال

 .أو نحو النص بـ : علم النص أو اللسانيات النصية

دي بوجراند والإرهاصات الأولى لهذا العلم كانت على يد علماء الغرب خاصة  
ت ثم ، فأصبح علما قارًا في أوروبا أول الأمر في منتصف الستينياحسن وهاليداي ورقية

 انتقل إلى مناطق أخرى من العالم.



  ـــةمقدمـــ

 ب
 

واهتمت اللسانيات النصية أو علم النص بالنظرة الكلية للنص دون الفصل بين  
أجزائه ليظهر كنسيج واحد متسق ومترابط بمجموعة من الآليات أو المعايير النصية التي 

دلاليا وشكليًا يحيلنا حددها الباحثون في هذا المجال من بينها: الاتساق، الذي يعد مفهومًا 
إلى علاقات معنوية قائمة داخل النص بالاشتراك مع مجموعة من الآليات، كالتعريف 
والإحالة والحذف والتقديم والتأخير والعطف أما على المستوى المعجمي فتكون من التكرار 

 .خاصة والتضام

في تماسك  والاتساق من المواضيع التي اهتم بها علم اللغة النصي لأنه يساهم  
ا لتعدد وظائفه ووسائله التي تساعد النص النص وترابطه، إذ فتح منافذ جديدة للدراسة نظرً 

على انسجامه، وتتجلى أهميته فيما يحدثه بين الكلمات والجمل بحيث كل كلمة تصبح 
امتداد لكلمة أخرى وكل جملة امتداد لجملة سابقة لها أو لاحقة، حتى ينتج لنا في النهاية 

 ا تتعالق أجزاؤه بعضها ببعض.نصً 

يحدثه من أثر في النص، ونظرًا لأهمية الاتساق في البحوث اللسانية النصية وما  
رغبة الخوض في غماره للبحث عن مدى تحققه بوسائله بين طيات الكتاب  تشكلت لديَّ 

أما عن  ،ةثانوي والمقرر من قبل وزارة التربية والتعليم الجزائري ةثالثالالمدرسي للمستوى 
ه على أهمية هذا الموضوع والتمسك بالسبب الموضوعي فهو تحفيز أستاذي المشرف 

والبحث فيه خاصة أن المدونة كانت الكتاب المدرسي )اللغة العربية للسنة الثالثة ثانوي( 
ظهار المعايير النصية فيه، حتى أستطيع الجمع بين ما كان في اللسانيات العامة  وا 

ه إلى التعليمية من خلال نصوص تربوية والانتقال بواعد والتطبيقات والتطبيقية من الق
 تساهم في تنوير عقول المتعلمين.

أما المنهج المتبع في هذه الدراسة، فكان الوصف والتحليل لظاهرة الاتساق داخل  
 نصوص الكتاب المدرسي.

 



  ـــةمقدمـــ

 ج
 

 :الآتيوقد انطلقت من إشكالية كانت ك 

؟ وانسجامها بما يحقق الأهداف التربوية المدرسيما مدى اتساق نصوص الكتاب 
 ؟فيه المعايير النصية توهل تحقق

في نسيج النص بحث فيما يكون   كتاب "أما عن الدراسات السابقة التي اعتمدتها  
نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحوي  "، وكتاب"الأزهر الزنادبه الملفوظ نصًا لمؤلفه 

 وعن طريق الإشكالية والدراسات السابقة تكونت فكرة خطة البحث كتالي: ."لأحمد عفيفي

 .مقدمة -

 صلة اللسانيات باللسانيات التعليمية. مدخل: -

 الاتساق ومكوناته النصية. الفصل الأول: 

 أولا: النص والاتساق المفهوم والمصطلح.

 ثانيا: الآليات اللغوية للاتساق.

دراسة تطبيقية في نصوص كتاب اللغة العربية للسنة ثالثة من  :الفصل الثاني 
 التعليم الثانوي.

 التعريف بالكتاب المدرسي. أولا: 

 أهمية الكتاب المدرسي في العملية التعليمية. ثانيا:

 الأهداف التربوية من الكتاب. تلخيص :ثالثا

 تحديد عينة الدراسة )النصوص الخاضعة للتحليل ومبررات الاختيار(. :رابعا

 .تطبيق المعايير النصية على النموذجين المختارين :خامسا



  ـــةمقدمـــ

 د
 

 نص "آلام الاغتراب". النموذج الأول: -

 التماسك الشكلي )الاتساق(: معايير-1

 التماسك الدلالي )الانسجام(: معايير-2

 نص "الجرح والأمل". الثاني: جالنموذ -

 التماسك الشكلي )الاتساق(. معايير-1

 التماسك الدلالي )الانسجام(. معايير-2

 خاتمة  -

 لقد كانت طبيعة العمل في هذا البحث أن يقوم على فصلين تتقدمهما مقدمة 
: صلة اللسانيات عامة وتطبيقية باللسانيات التعليمية ومدخل وقد خصصتُ المدخل لـــ

 الالتفات إلى البوادر الأولى لهذا العلم.بغرض 

عنونته بالاتساق ومكوناته النصية وقسمته إلى  وتطرقت في الفصل الأول الذي 
مبحثين، أولا النص والاتساق المفهوم والمصطلح وتم الحديث فيه عن كيفية الاهتمام 
بالنص دون الجملة وتعريفه، ثم انتقلت إلى تعريف الاتساق لغة واصطلاحًا وبينت 

المجال، ثم ذكرت المصطلحات التي تتداخل معه نظرًا لاختلاف أراء الدارسين في هذا 
 أنواع الاتساق وهي: الاتساق النحوي والاتساق المعجمي ويسمي أيضًا الانسجام.

التعريف بأنواعه الموصول والإشارة  :وثانيا الآليات اللغوية للاتساق وكانت كالتالي 
ية بالإضافة إلى الحذف والتكرير ثم الإحالة بنوعيها النصية والقبلية والإحالة الخارج

م تطرقت إلى التقديم والتأخير وأيضًا العطف، هذا على المستوى النحوي، ثم ه، ثوأقسام
إلى المستوى المعجمي وتعرضت فيه لآلية التكرار والتضام من أجل الفصل بين  انتقلت

 الآليات الشكلية والدلالية.



  ـــةمقدمـــ

 ه
 

: دراسة تطبيقية في نصوص كتاب اللغة العربية سم بــوُ ما الفصل الثاني الذي أ 
لكتاب، وقبل التطرق لتحليل ثالثة من التعليم الثانوي وتمت فيه الدراسة التطبيقية لالة للسن

وأهميته وأيضًا الهدف فضلت أن أقوم بتعريفه  مضمون الكتاب المدرسي في هذا الفصل
من الكتاب إلى غاية الوصول لتحديد عينة الدراسة وفيها تم اختيار النصوص الخاضعة 

ختيار، وقد تم اختيار نصين نموذجين حيث تم تطبيق الآليات للتحليل مع مبررات الا
والسبب في التطرق لهما دون النصوص الأخرى هو كثرة  المذكورة سابقًا عليهما

النصوص ضمن الكتاب المدرسي ولهذا تم اختيار نصين كعينتين تمثلان مجتمع البحث 
ن أهم النتائج التي كله وهي نصوص الكتاب المدرسي وختمت البحث بخاتمة تمخضت ع

 توصل إليها البحث.

منها: كثرة أراء الباحثين في هذا الموضوع خاصة  ةأما صعوبات البحث فهي كثير  
أن مصطلح الاتساق فُسر بعدة مفردات، بالإضافة إلى كثرة النصوص داخل الكتاب 

لمجتمع المدرسي وصعوبة الإحصاء فيها إلى أن تم اختيار النصين العينتين الممثلين 
 البحث كله.

وختامًا أتوجه بالحمد والشكر لله سبحانه وتعالى على نعمه التي لا تحصَى، فوفقت  
صطحاب مع الأستاذ في إنجاز هذا العمل، كما أمدني سبحانه وتعالى بنيل شرف الا

في هذه المسيرة العلمية ولا يسعني إلا أن أتقدم له بأسمى معاني  "عزيز كعواش " الفاضل
 والامتنان فلم يبخل عليا بوقته وجهده في قراءة البحث فجزاه الله عني خيرًا.الشكر 

لذين كانا مصدر الدعم لالكريمين ا لوالديَّ كل معاني الفخر والاعتزاز كما أتقدم ب 
  والتشجيع حتى أصل إلى إتمام مذكرة نهاية الدراسة فحفظهما الله ورعاهما.  
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اللغة وعاء يحوي نشاطات متنوعة بفعل الحراك الاجتماعي والثقافي وبفعل 
تضم مجموعة من  جديدة وسياقات مختلفة الدارسين الذين يسعون إلى صناعة علوم

ولا شك أن اللسانيات  واضحًا في معانيها. ا ثراءالتراكيب والعبارات المتطورة، مما يجعله
جراءاتها النظريةاتها الفكرية علاقة اللغة البشرية و هي من تعنى بدراس والتطبيقية، إذ  وا 

فردينادى سوسير  الأولى التي قام بها الباحث السويسي بالإرهاصات الباحثون هاربط
F.Desaussure حد ما أن يعطي لسنة العامة واستطا  إلى في كتابه دروس في الأ

جراءً.  1الحقل المعرفي لهذا العلم مفهومًا وا 

المشهورة  دسوسيركما يتبدى من خلال محاضرات ما اللسانيات العامة فهي: أ
دراسة اللسان البشري في ذاته ولذاته، وبمعنى هذا أن اللساني يعنى باستقصاء  »إنما هو

السلوكيات اللغوية التي يقوم  فاللسانيات إذن تسعى إلى كشف 2«البنى الصوتية والصرفية
 بها الفرد حسب الوضع الذي يمر به ويعايشه في أي فترة من الأوقات الزمنية.

 لأنه»بأنه من العلوم الشاسعة : أما إذا تطرقنا إلى علم اللسانيات التطبيقية نجد
ين متعددة لحل مشكلات ذات علم جامع يدل على تطبيقات متنوعة لعلوم اللغة في مياد

من  علم اللغة التطبيقييستفيد  لهذا ،فهو مختص بحل المشاكل اللغوية 3«صلة باللغة

                                                           
د ط، الجزائر: ديوان المطبوعات  اللسانيات منطلقاتها وتعميقاتها المنهجية،انظر حنيفي بناصر ومختار لزعر،  1

 .3، ص9002الجامعية، 
، مجلة في علوم اللسان اللسانيات الاجتماعية الحديثةالتعددية اللسانية من خلال الأبحاث محمد يحياتن،  2

 .11، ص9002، 11: وتكنولوجياته )الجزائر(، العدد
، د ط، مصر: نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة أنساب المهارات اللغوية الأساسيةعبد المجيد عيساني،  3

 .19، ص9019دار الكتاب الحديث، 
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العام الذي يعمل على كشف جوانب اللغة وهما يتفقان في كثير من المهام  علم اللغة
  1لأنهما ينظران إلى الأداء اللغوي نظرة تعتمد على الاستخدام اللغوي.

د من ين لأن علم اللغة التطبيقي لم يفبين العلم اكبير  اومن هذا الطرح نلمس تعالق
العامة هذا فقط بل أيضًا تستفيد اللسانيات التطبيقية من اللسانيات العامة اللغوية النظرية 

تحليل اللغوي من أجل تحديد المحتوى وتحليل الأخطاء وبناء المناهج »في مجال 
عداد ال  2.«كتب والمعجماتالاختبارات وا 

من المعاجم  في الكثير علاقة قائمة بين العلمين إذ نجد ذلكولا تزال هذه ال
فهي ترى بأن علم اللغة التطبيقي  اللغة.ك: معاجم مصطلحات علم ومثال ذلالمتخصصة 

هو عبارة عن استخدام منهج النظريات اللغوية ونتائجها في حل مشكلات ذات الصلة »
 3.«ميادين غير لغويةباللغة وذلك في 

اللغات الأجنبية  يةحقل شاسع ويحتوي العديد من العلوم كتعليم لأن اللسانياتو 
علم ليس له موضو  محدد أو نظرية  موالوطنية والترجمة وغيرها، ومعنى هذا أننا أما

محددة إنما هو تطبيق لما توصل إليه علم اللغة النظري من نتائج وأساليب في تحليل 
من نتائج  كل ما كان وتطبيق على تجسيدأن اللسانيات التطبيقية تعمل  أي 4اللغة.

 لغاية وسيلة»التطبيقي أو اللسانيات التطبيقية هي: النظرية وبالتالي علم اللغة  اللسانيات
 أجل معينة أكثر منه غاية في ذاته بعكس علم اللغة النظري الذي يدرس اللغة لذاتها ومن

 5.«ذاتها

                                                           
 .12، الجزائر: دار هومة للنشر والتوزيع، د ت، ص3، طاللسانيات التطبيقيةدروس في انظر صالح بلعيد،  1
 المرجع نفسه. 2
 .17، ص9009، د ط، الإسكندرية: دار المعرفة، دراسات في اللسانيات التطبيقيةحلمي خليل،  3
 المرجع نفسه. 4
 .17ص المرجع نفسه، 5 
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ولهذا نجد بأن اللسانيات التطبيقية تتعدد مجالاتها بتعدد تطبيقاتها وهي تحتاج إلى 
أثناء هذا التطبيق فيما يخص فرو  اللغة، لأن علم اللغة النظري هو من يستطيع نظيرتها 

كما يساعده في والدلالة، أن يمده بالحقائق العلمية في مجال النحو والصرف والصوت 
وغير  1ة واللغة الفصحى وعلاقتهما ببعض.يمن حيث اللهجة العام تعلم اللغة الأجنبية

في إطار نظرية لغوية  المجالات العلميةذلك من الوظائف التي تمدها بها في جميع 
يبدأ علم اللغة التطبيقي في وضع الأساليب والإجراءات التي يستطيع بها أن  .معينة

 2تعليمي. استراتيجية تتمثل في مقررإلى  حول اللغة يحول هذه الحقائق العلمية المجردة
مثلا الذي يخطط لكيفية تقديم المقرر التعليمي بطريقة  من خلال عدة جوانب كالمعلم

 3ناجحة ويختار المادة اللغوية المناسبة للمتعلمين وطرق تدريبها.

هذا في مجال التطبيق بالإضافة إلى العديد من الوظائف التي يقوم بها علم 
التطبيقي في ميدان تعليم اللغة ولم يكتفي بهذا فقط؛ فهناك جانب من الاهتمام  اللسانيات

 .باللغة المنطوقة والمكتوبة في تعليم اللغة الثانية أي الأجنبية

ومن خلال هذا السياق نتوصل إلى مجموعة من النقاط التي يتبين لنا دور كل من  
 4اللسانيات النظرية واللسانيات التطبيقية كما يلي:

اللسانيات العامة هي العلم النظري، أما علم اللغة التطبيقي هو من يطبق الدراسات  -
 عليها.

                                                           

 .17، صدراسات في اللسانيات التطبيقيةحلمي خليل،  1 
 المرجع نفسه. 2 
 المرجع نفسه. 3 
 .11ص ،نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغةالمجيد عيساني، انظر عبد  4 
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علم اللغة: النظري يقترح حلولا ولا ينظر في إمكانية تطبيقها بينما علم اللغة التطبيقي  -
ت التلقي يدرس تلك الحلول بالإضافة إلى أنّ علم اللغة العام ينظر في عمليا

 التطبيقي فينظر في ممارسة اللغة. اللغة علموالاكتساب اللغوي، أما 
اللسانيات العامة تقدم توصيات واقتراحات بهدف الإصلاح واللسانيات التطبيقية  -

 تعمل على تقديم إجراءات البديل النوعي.

، التطبيقيو ين النظري ملط نلاحظ أن العلاقة جلية بين العومن خلال هذه النقا
وعلى العموم، فإن العلاقة لا نستشفها ظاهريا، غير أنها واقعية فعلا بينهما وهي قوية 

ثر وتتأثر بالأخرى وتأخذ منها بحيث أن العلم النظري يساعد العلم تؤ  ومتينة، فكل منهما
 التطبيقي في حل المشاكل المطروحة. 

لتطبيقية اللسانيات االعلاقة القائمة بين أما إذا أردنا البحث في دائرة أضيق عن 
أمام التوقف أولا ولذا علينا  واللسانيات التعليمية فنجد بأن التعليمية فر  من فروعها

وهو  1،يهتم بقضايا التدريس اللغوي الذي التعليمية )ديداكتيك( باللغة الأجنبية مصطلح
ين من المصطلحات الحديثة في الوسط اللساني وقد نال اهتماما بالغا من طرف الدارس

هو تعليمي  هو لغوي وما لما يحتويه من جوانب تربوية واجتماعية فهو يجمع بين ما
 تربوي.

شاملة غير مجزأة من حيث تحديد السياسة »كما تسعى التعليمية الى تحقيق غايات 
اللغوية وطبيعة تنظيمها وعلاقاتها بالمعلمين والمتعلمين وبطرق اكتسابها  ةالعامة للمعرف
 2.«ا والصعوبات المتوقعة إلى غير ذلكوبكيفية تفعيله

                                                           

 .11ص ،نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغةالمجيد عيساني، انظر عبد  1 
 المرجع نفسه. 2 
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لأن  ،لتطبيقية في ميادين عديدةمجال اللسانيات التعليمية متعلق باللسانيات اف
اللغة للغة الأم و يهتم بتعليمية اعلم اللغة التطبيقي التعليمية فر  منها، و اللسانيات 

التعليمية مجال تربوي وبما أن  .قضايا تدريس اللغة وحل مشاكلهاإلى  بالإضافة، الأجنبية
علم التربية يلتقي مع ثناء القيام بعمليات التدريس، ولهذا نجد: أ مل على التطبيقتتشفهي 

عداد وسائلها التعليمية السمعية منها والبصرية  التطبيقي علم اللغة في مجال تعلم اللغة وا 
انيات مع التي تساعد الفرد على سرعة التعلم وكفاءته ومن هنا يتعاون علماء اللس

 1التربويين في وضع خطط ومناهج تعليم اللغة.

وللتعمق أكثر في مجال اللسانيات التعليمية والبحث عن علاقاتها باللسانيات 
التطبيقية لابد من التعرف على المجال الذي تختص به اللسانيات التعليمية في ميدان 

يقاتها والطريقة التي تربطها باللسانيات تهتم بالعلوم المعرفية وكيفية تطبفهي  التطبيق.
تعليم هذه باعتبارها تدرس اللغة وتصفها وبعضها الآخر له صلة معينة بكيفية مباشرة 

لى جانب ذلك فالتعليمة تهتم بكل ما يحيط بالتعليم كال 2الأخيرة والتحكم فيها، وسائل وا 
  والأهداف وغيرها من الأمور.

ا ينشُّد وضع أو مجال )إشارة إلى اللسانيات( علم أو تخصص»التعليمية ن أكما 
المعلم جملة من المبادئ التي تكون اللسانيات النظرية )العامة( قد وفرتها  فيه تناولي

تنتقي منها ما  إذ يضا باللسانيات العامةأفهي علاقة  3.«وخلصت إليها بعد بحث طويل
علمنا أن ما ييسر »يناسبها من أفكار وقوانين تخدمها في مجال التعليم خاصة إذا ما 

قد نجد مستوى من مستوياتها من أنها نظام، لكن هذا لا يكفي تعليم أي لغة هو اليقين 
                                                           

، 900مكتبة النهضة المصرية ، القاهرة:، 3ط، أصول تراثية في اللسانيات الحديثةكريم زكى حسام الدين، انظر  1
 .17ص

، 9013، د ط، الجزائر: مؤسسة كنوز الحكمة للنشر والتوزيع، اللسانيات التعليمية في مدخليوسف مقران،  انظر 2
 .99ص

 .31، 30، صالمرجع نفسه 3
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هو وفي هذه الحالة تلجأ اللسانيات التعليمية إلى علم ثاني  1.«يشذَّ عن هذه القاعدة
 وبالتالي هي تسعى بهذا الشكل إلى تطويرساعدها في أداء عملها نيات التطبيقية لتاللسا

 كلما أحوجها الأمر إلى ذلك.  مجالاتها

اللغات لأن  ية باللسانيات التطبيقية في تعليميةاللسانيات التعليمتكمن علاقة إذن 
ا نجد علم لى هذللسانيات العامة أو النظرية، وبناء عمتممة اللسانيات التطبيقية أتت 
لمعطيات في التطبيقات الوظيفية للعملية استعمال فعلي » اللسانيات التطبيقية هو:

 البيداغوجية والتعليمية من أجل تطوير تعليمها لأبنائها الناطقين بها ولغير الناطقين
 2.«بها

مكملة للأخرى ولا يسعنا أن  فالعلاقة ظاهرة وبشكل جلي حيث أن كل واحدة منهما
التعليمية أي النظرية والتطبيقية و  نتعامل مع علوم اللغة أو اللسانيات دون التطرق لعلومها

تجسد أثناء التعليم لأن الدارس لهذه العملية إذا ما تأمل الحقلين، يتضح ويتبين له مدى 
 .الانسجام القوي بينهما لأننا لا نستطيع فصلها عن بعض

يجد في حقل تعليم اللغات ميدانًا عمليًا لاختبار نظرياته العملية »اللساني فالدارس 
والمربى بالمقابل يحتاج في ميدان تعليم اللغات أن يبني طرقه وأساليبه على معرفة 

 3.«التي أثبتها علم اللسانيات الحديث نين العامةاالقو 

 

 

                                                           
 .31، 30، صمدخل في اللسانيات التعليميةيوسف مقران،  1
مجلة الممارسات اللغوية: مخبر الممارسات اللغوية جامعة  التطبيقية وتعليمية اللغات،اللسانيات سامية جباري،  2

 .22، ص91، العدد: 9017مولود معمري، تيزي وزو، 
 المرجع نفسه. 3
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 هذا اشتملأما التعليمية فهي عبارة عن علم يتناول قضايا التعليم بالدراسة؛ وقد 
 1جوانب كانت كالآتي: على عدةالتعريف 

على مضمون المادة الدراسية والطريقة الناجحة في توصيل هذه المادة الاطلا    -1
 للمتعلم، بالاعتماد على الوسائل المساعدة في ذلك.

 لها التلميذ.التعلم التي يخضع السعي وراء تنظيم مواقف   -9
إعداد فرضيات متعلقة بالمحتوى المراد تدريسه أي وضع مخططا لتوصيل المادة   -3

 للمتعلم.

بلورة المادة الدراسية أثناء العملية التعليمية حتى تكون دراسة  من الضروريإذن 
فرضيات فالتعليمة تتطلب صياغة »مستهدفة تتضمن صياغة نماذج نظرية وتطبيقية، 

ن التعليمية متعلقة بالمادة المدرسية ثم تطبيق ذلك في الواقع التعليمي، وبناء عليه فإ
 2.«آخر تطبيقيًاتشمل جانبًا نظريًا و 

ذا ما حاولنا تفسير ذلك نجد الجانب النظري يتمثل  فيما يقوم به المعلم من إعداد »وا 
فالجانب  3«عملية التعليم وتحضير لدروس وتهيئة الوسائل البيداغوجية المساعدة على

 يعمل على ترتيب دور المعلم أثناء القيام بعمله. النظري

المادة المراد »يعمل على عرض من التعليمية فهو تطبيقي أما الجانب الثاني 
تدريسها واستثمراها الرسائل البيداغوجية المساعدة على عملية التعلم مباشرة في الوسط 

 4.«االمراد تعلمه الاجتماعي للغة

                                                           
 اللغات للكبار تعليمية اللغة العربية في مرحلة بعد التمدرس دراسة تطبيقية في مراكز تعليمانظر بوفروم رتيبة،  1

 .39، ص9002داب واللغات: قسم اللغة العربية، جامعة وهران، كلية الآ ،)رسالة ماجستير(
 المرجع نفسه. 2
 33ص ،المرجع نفسه 3
 .المرجع نفسه 4
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نتوصل إلى أنّ معظم الأبحاث اللسانية ينشد أصحابها ويؤكدون العرض وبعد هذا 
 عن طريقنيات التعليمية تعتمد على الدراسات التطبيقية في مجال اللغة على أنّ اللسا

البحث في مجالاتها الواسعة إذ تستفيد مثلا من الاخطاء التي يقع فيها المتعلمين مما 
تستمد مادتها من الدراسات النظرية التي بدورها  ايراعي وضع البرامج التعليمية، كم

  1.عملها اللغة وكيفيةخلاصة التنقيب في 

للغات هي تعليمية اوالجدير بالذكر أن  العلمين،على هذين  يتكئالتعليمية علم إن 
المنشأ أم  بلغات تعلق الامر سواء عبارة عن خطابات التي انتجت حول تعليم اللغات

ثانية وهي مرتبطة باللسانيات التطبيقية في مجال تدريس اللغات فتطورت مجالات  اللغات
 2ديداكتيك أي تعليمة اللغات.ال

تعليمية "وآخر  " تعليميةلسانيات " خلط بين مصطلح  قد يقع في والقارئ لما سبق
توجد فئة لا »لذلك حسب ما تطرق إليه الباحثون،  وعليه يجدر بنا أن نشير "اللغات

تميز بين تعليمية اللغات واللسانيات التعليمية وأكثر المصطلحين شيوعًا هو الأول، 
ذا وُسملكن ترانا نتعامل مع المصطلح الثاني من  ت به باب تحصيل الحاصل أولا وا 

هؤلاء اقتناعهم بهذا  نكري ، ثم لا3«سانيات التعليمية( المادة التي عنينا بتدريسها)الل
  :4ات هيبناء على مسوغالرأي 

تحريًا للإيجار المفيد نفسر عادة ما اقتضى هذا التصرف بأواصر القرابة التي تشتد   -
 اللسانيات.تعليمية اللغات إلى 

                                                           

 .12ص ،مدخل في اللسانيات التعليميةيوسف مقران، انظر   1 
 المرجع نفسه. 2 
 .31، صالمرجع نفسه 3 
 .39، صالمرجع نفسه 4 



 صلة اللسانيات باللسانيات التعليمية         مدخل:                                      

 

 

16 
 

تؤول إليه في المقام الأول مباحث لسانية اللسانيات التعليمية تواجدت في ملتقى طرق  -
 وتفِد إليه مواد تشتغل هذه الأخيرة في كنفها.

ويبقى  ، ولهذاوحدهل نيات تواجد في ظل علوم أخرى ولم يكن علمااللساعلم ن إ
اهتمامات اللسانيات التعليمة مع  المصطلح هو: هل تتوافق حول هذا السؤال المطروح
كموضو  وكأداة تدريس تتعدى إلى مواد أخرى  تعليمية اللغات: إن ؟ نقولتعليمية اللغات

والمعلمون المتخصصة التي يوظفها الأخصائيون عمومًا  على تلك اللغاتمل مثلا تفتش
في قاعات التدريس خصوصا؛ أما اللسانيات التعليمية فهي علم يدرس طرق تعليم اللغات 

هنا يكمن الفرق بينهما فتعليمية  1تعلم.الموتقنياته واشكال تنظيم المواقف التي يخضع لها 
اللغات تهتم باللغة المستعملة اثناء التدريس بينما اللسانيات التعليمية فتهتم بطرق التدريس 

 المتعلمين.وكيفية تنظيمها حسب متطلبات 

بتداخل حقول »ميز تمع عدة علوم إذ ت واشتراكه فالتعليمية علم شاسع نظرًا لتفرعه
ثنولوجيا وانطلاقا ميات والبحث الأدبي وعلم النفس وعلم الاجتما  والاالمرجعية كالإعلا

 2.«من هذه العلوم حاولت الأبحاث حول ديداكتيك اللغات الإجابة على بعض المشكلات

 3:نحاول الان ذكر بعضها كتالي 

 اعتبار الملفوظ أساس تعلم اللغة أو التلفظية؟. -
 اللغوي.مسألة الأخطاء اللغوية وظاهرة التداخل  -
 .مينتعلمللالمدروس مسألة العلاقة بين المحتوى اللغوي والنمو اللغوي  -
 استراتيجيات الفهم والإنتاج اللغوي. -

                                                           

 .39ص ،مدخل في اللسانيات التعليميةيوسف مقران، انظر  1 
 .22، صاللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغاتسامية جباري،  2 
 .المرجع نفسه 3 
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              ثم نتطرق إلى بعض المبادئ الهامة في اللسانيات التطبيقية في مجال تعليم
وكما تبين سابقًا وجود علاقة وطيدة بين اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات »، اللغات

الحقول إلى مبادئ تؤسس للعلم الذي يمكن له نبعت باللسانيات هذه وقد استندت في 
التي نحن بصدد الحديث عنها يمكن  1.«التطبيقية في تعليم اللغات لذلك فإن هذه المبادئ

 يلي:  فيماتلخيصها 
ويركز على اللغة المنطوقة ويعطي لها الأولية بتركيز على الخطاب  الأول:المبدأ  -أ

الشفوي عن طريق البحث اللساني الذي يعمل على الفصل بين اللغة المنطوقة 
 والمكتوبة.

ويبين لنا أن اللغة هي الأداة والوسيلة التي يستخدمها أفراد المجتمع  المبدأ الثاني:  -ب
 يركز على دور اللغة ففي تحقيق الأداء الكلامي.في التواصل فيها بينهم، فهو 

ويقوم على شمولية في عملية الكلام ويهتم بالإيماءات والتعابير  المبدأ الثالث:  -ج
الخارجية للجسم أثناء الكلام وكيفية التعامل معها وهو كسابقه يركز على دور اللغة 

 في التواصل.
ويتميز بالطابع الاستقلالي لكل نظام لساني مما يجعل كل هذه  المبدأ الرابع: -د

 الأنظمة تنفرد بخصائصها الصوتية والصوفية والدلالية.

 فهذه المبادئ تمثل الجوانب التي تعتمد عليها اللسانيات في مجال اللغة وتطبيقاتها.

وبشكل جلي ونستنتج في الأخير أن العلاقة بين اللسانيات التطبيقية والنظرية قائمة 
حيث يعتمد علم اللغة التطبيقي على علم اللغة النظري في حل المشكلات اللغوية وهو 
علاقة وطيدة باللسانيات التعليمية في ميدان تدريس اللغات وكيفية تطبيق المحتوى 

 ية التعليم.الدراسي أثناء عمل

                                                           

 .22، صاللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغاتسامية جباري،  1 
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 المبحث الأول: النص والاتساق المفهوم والمصطلح

 :النص :أولا

اهتم الدرس اللغوي قديما بالجملة وأعطى لها وقتًا كبيرًا من الدراسات وبلغت مجالا 
اهتمام الدارسين جميعا، إلى أن واسعا حتى أضحى هذا البحث في مجال الجملة مصدر 

يصال كل ما تحتويه اللغة بمستوياتها اا إلى مدى عجز الجملة وعقمها في توصلو 
  .الصرفية والصوتية والنحوية والدلالية

عامة  فظهر إلى جانب هذا العلم علم جديد هو علم "النص" في الدراسات اللغوية
لسانيات نصية إلى لسانيات النص وأيضًا تعددت تسمياته من والدراسات اللسانية خاصة، و 

اقتحم  «بنصوص لا بجمل وعليه؛ نتواصل نحو النص، فأدرك الدارسون الباحثون أننا
البحث اللساني مجال "النص" بعد أن كان يكتفي بالبحث في حدود "الجملة" وبتطور البحث 

صل بعلم في نظام الخطاب الأدبي ظهرت الحاجة إلى تطوير جهاز موضوعه النص، ويت
عه النص و وموض Sémiotique littéraireالعلامات، فظهر علم العلامات الأدبي 
 1.»الأدبي فنتج عن ذلك تأسس مفهوم "النص"

سين اللغويين ثم انتقل ر من الدار كان الجملة التي حظيت باهتمام كبيمالنص  حل   
ساسي الذي حدث هذا هو في نظرنا التحول الأ»لنص في اللسانيات النصية، الاهتمام با

 2.«في السنوات الأخيرة في الدراسات اللسانية

 

                                                           
 .11، ص1991، بيروت: المركز الثقافي العربي، 1، طالنص بحث فيما يكون الملفوظ نصًانسيج الأزهر الزناد،  1

 .721، ص2002، الجزائر: دار القصبة للنشر، 2، طمبادئ في اللسانياتخولة طالب الإبراهيمي،  2
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الجملة وأصبحت كلها تسعى في تحولت كل الاهتمامات التي كانت حول بحيث 
الربط  البنيوية التركيبية التي عجزت عن لأنه أخرجها نهائيًا من الدراسات»دراسة النص، 

 1.«بين مختلف أبعاد الظاهرة اللغوية البنيوية
أخذت اللسانيات النصية »يقول:  Rockروك وفي هذا الصدد نجد الألماني 

بصفتها في العلم الذي اهتم ببنية النصوص اللغوية وكيفية جريانها في الاستعمال، شيئًا 
 2.«فشيئًا مكانة هامة في النقاش العلمي في السنوات الأخيرة

خيرة وكيف استبعدت على أهمية الدراسات النصية في السنوات الأ روك فهل يؤكد
لا يمكن أن نعدها مكملًا »روك أيضا:  . ويقولبالنص في الآونة الأخيرة الجملة وغيرت

ضروريًا للأوصاف اللغوية التي اعتادت أن تقف عند الجملة معتبرة إياها أكبر حد 
للتحليل بل تحاول اللسانيات النصية أن تعيد تأسيس الدراسة للسانية على قاعدة أخرى 

أصبح وحدة لغوية ذات قاعدة قد أن النص ومن هذا الكلام نفهم  3.«لنص لا غيرهي ا
 .لسانية تفوق وحدة الجملة

تعريفاته  آراء الدارسين في هذا المجال فكانتحسب  ت تعاريف لسانيات النصتعدد
نما هو  في مفهوم حديث»لي: كتا الفكر العربي المعاصر وهو ليس وليد هذا الفكر وا 

كغيره من مفاهيم كثيرة في شتى العلوم الحديثة، وافد علينا من الحضارة الغربية وهذا ما 
يجعل البحث عن أصول هذا المصطلح في التراث الفكري العربي، وربط ذلك بما يدل 

 4.«عليه في وقتنا الحاضر

                                                           
 .721ص  ،مبادئ في اللسانياتخولة طالب الإبراهيمي،  1
 المرجع نفسه. 2
 المرجع نفسه. 3
، د ط، الجزائر، دار العربية للعلوم ناشرون، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقهمحمد الأخضر الصبيحي،  4

 .72، ص2002
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النص مدونة حدث كلامي ذي وظائف »: ية بأنهربالغكما عرف في الاوساط 
 1.«متعددة

الجمل : متوالية من أنه )اللسانيات والرواية(:في كتابه Foulerفاولر وهو عند
. عبارة عن  أي هو 2المترابطة فيما بينها، تشكل انسجامًا على صعيد تلك الموالية
 ا.منسجم امجموعة من الجمل المترابطة التي تكون في توالي فتشكل لنا نص

أن النص هو مجموعة الأقوال »فيذكر  Duboisديبو أما معجم اللسانيات لـ:  
 3«اللسانية الخاضعة للتحليل، فهو إذا عينة من السلوك الإنساني لمكتوب أو المنطوق

هو أن النص لا يشمل المكتوب فقط بل المنطوق أيضا ومن ا، جديد وهنا أضاف شيئا
 ورقية حسن Hallidayهاليداي ما ذهب إليه هذا المنطلق تجدر بنا الإشارة إلى 

Rugaiya Hassan  كلمة نص  »فيما يخص النص فيعتبرانText  تستخدم في علم
ن تكون وحدة اللغويات لتشير إلى أي فقرة مكتوبة أو منطوقة مهما كان طولها شريطة أ

متكاملة، يظهر واضحًا هذا التركيز على النص يتضمن المكتوب والمنطوق على أن 
 4.«يكون وحدة متكاملة دون تحديد حجمه طولا أو قصرًا

في يشترطان فهما  ،ديبوين شبيه بالتعريف السابق لـ لهذين الباحثالتعريف وهذا 
 Brinkerبرنكر المكتوب والمنطوق أن يكون وحدة متكاملة؛ وذهب أيضا كل من  النص

يزنبرج معنى ذلك أن  ،وغيرهم إلى أن النص تسلسل مترابط من الجمل Isenberg وا 

                                                           
عنابة: مخبر  ط،د  ،الحديثةمفاهيم التعليمة بين التراث والدراسات اللسانية بشير إبرير وعبد الحميد عليوة وآخرون،  1

 .270، ص2002 ،العربيةاللسانيات واللغة 
 .277المرجع نفسه، ص  2
 .المرجع نفسه 3
 .22، ص2007القاهرة: مكتبة زهراء الشرق،  ،7، طنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويأحمد عفيفي،  4
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لجملة تمثل جزءا صغيرا يرمز إلى النص ويمكن تحديد هذا الجزء بوضع نقطة أو علامة ا
 1لك وصفها على أنها وحدة مستقلة.استفهام أو علامة تعجب، ثم يمكن بعد ذ

النص توال لوحدات لغوية مشكلة من تسلسل ضميري »وعرفه آخر في قوله: 
 2.«متواصل

النص بأنه تعاقب محدود من  Klaus Brinkerكلاوس برينكر كما يعرفه 
ويصف  جميعها إلى وظيفة تواصلية مدركة. علامات لغوية متماسكة في ذاتها وتؤدي

النص بأنه: توارد من جمل كثيرة ذات نهاية، وعرفه آخر تعريفا مساويا  Harrisهاريس
لذلك التعريف الذي ذكر عند هاريس، فذكر أن النص: وحدة لغوية متكونة من أكثر من 

بما يوافق ذلك على أنه: مجموعة من الجمل المتسقة،  Widerويدر جملة، وذهب أيضا 
 3بعضه بعضًا لفهم الكل. النص بأنه: تكوين حتمي يحدد عن ويقول آخر

مشتركة فيما بينهما  ومن خلال هذه المفاهيم التي ذكرناها للنص تتضح عدة سمات
 4:وهي

 النص بوصفه مركبًا من الجمل )معيار التعقيد(  -7
 النص بوصفه تتابعًا متماسكًا من الجمل )معيار التماسك(  -2
 النص بوصفه وحدة موضوعية )معيار موضوعي(  -3
 النص بوصفه وحدة تامة نسبيًا )معيار التمام(  -4
   النص بوصفه وحدة ذات وظيفة تواصلية ظاهرة )معيار التواصل(.  -5

                                                           
 . 22، صنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويانظر أحمد عفيفي،  1
 ، القاهرة: مكتبة زهراء الشرق7ط ،بحيريسعيد حسن  :ترجمة ،م0791تطور علم اللغة منذ عام د هلبش، ر اهجر  2

 .231، ص2001
، 2074، القاهرة، دار الآفاق العربية، 7، طالعلاقات النصية في لغة القرآن الكريمانظر أحمد عزت يونس،  3

 .72و72ص
 .232ص ،م0791تطور علم اللغة منذ عام د هلبش، ر انظر جرها 4
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النصية شروطها وقوامها الترابطية والاتساق »كما يوجد عنصرين آخرين مهمين 
 1.«والانسجام، بالإضافة إلى ضرورة التمييز بين نصية محلية ونصية عامة

السمات التي يتميز بها النص لابد من التطرق إلى بعض رواد وبعد ذكر هذه 
الأزهر الزناد في حديثه عن النص بأنه علامة  العرب ممن اهتم بالنص وبحث فيه فنجد:

ا إلى دلالة وهذا اللفظ جه دال ووجه مدلول، لأن كلمة نص تحيلنكبيرة ذات وجهين: و 
معنى نسيج فيعرفه بقوله: " Texte"مية متوفر في اللغة العربية ويقابله في اللغات الأعج

فالنص نسيج من الكلمات يترابط بعضها ببعض هذه الخيوط تَجْمَعُ عناصره المختلفة 
  2."نص"والمتباعدة في كل واحدٍ هو ما نطلق عليه مصطلح 

لنص تعريفا للنص لكنه خاص قد ذكر في كتابه نحو ا عمر أبو خرمةكما نجد أن 
الظهور، »يعطي له مميزات هي مد على أقواله في مجال النص ثم اعت ر الزناد أيبالأزه

الثبات، الاستقصاء التام والتركيب والترتيب والاقتصاد، وبناء على ما تقدم فإن النص كما 
قال الأزهر الزناد لفظ يطلق على ما به يظهر المعنى؛ أي الشكل الصوتي المسموع من 

إذا مفهوم الزناد السابق يوصل  3«إلى المكتب الكلام أو الشكل المرئي منه عندما يترجم
إلى أن الكلمة الواحدة تقودنا إلى معنى سواء تام وناقص لأنها تعطي دلالة على تواجد 

 نص.
فهما  "محمد مفتاح وعبد المالك مرتاض"كما خاض في هذا المجال كل من 

اعتمد هذا  ويطلقان اسم الأول على الثاني والعكس وعد»يوازيان بين النص والخطاب 
البحث على بعض كتابتهما، لجمعهما بين الثقافتين العربية والغربية. فيرى محمد مفتاح: 

مته الكتابية توالديا يا، تواصليا، تفاعليا مغلقا في سيأن النص مدونة كلامية وحدثا زمان

                                                           
 .722ص ،اللسانياتفي مبادئ خولة طالب الإبراهيمي،  1
 .72، صنسيج النص بحث فيما يكون الملفوظ نصًاانظر الأزهر الزناد،  2
، 2004، الأردن: عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، 7ط ،أخرىالنص نقد النظرية ... وبناء عامر أبوخرمة،  3

 .22،30ص
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 للنص في تعريفهما G.Yule , J.Brownول براون ويليوافق  1في انبثاقه وتناسله
وكلاهما  2حدث كلامي ذي وظائف متعددة إذ يجمع بين النص والخطاب،مدونة و : هوف

يركز على وظائف التواصل أثناء الكلام، أما إذ ذهبنا إلى مرتاض فيرى أن الخطاب 
فهو إذن يوافق سابقه، كما  3والنص شيء واحد دون أن نميز بينهما في تحليل السيميائي

لم يكن متواجد في التراث العربي النقدي وقد أعجزهم  "نص" يقر في هذا الشأن أن لفظ 
البحث في أصوله إلا ما ذكر أبو عثمان الجاحظ في مقدمة كتابه )الحيوان( بمفهوم 

أن مصطلح النص غربي ولم  فهو يرى 4الكتابة والتدوين لا بالمفهوم الحديث للنص.
 يكن له ظهور في سابق.

مجال علم  هو ى موضوع في غاية الأهميةلنص يجدر بنا التطرق إلوبعد تعريفنا ل
لأن الجملة وجهت لها مجموعة  نحو الجملة إلى نحو النص. كيفية الانتقال من أوالنص 

 .الجملة وجيهات من طرف علماء نحو النص إلا أن هذا لا ينفي نحومن الانتقادات والت
يسعى  آخر منهج» ، إذ يعد نحو النصحتى مع ظهور نحو النص هولا يمكننا نفي وجود

حدة اللغوية الكبرى وذلك بدراسة كل النص ومن أهمها للتعامل مع النص بوصفه الو 
وبالتالي رغم جهود المبذولة في النص إلا أن دور الجملة بارز لأنها  5.«الترابط والتماسك
 جزء من النص.

أول من قام بوصف النص وصفًا  ( يعد7222) هارفنجأن  إبراهيم خليلويرى 
داخليا كما وصف تنظيمه الذاتي، من خلال التطرق إلى العلاقات التي تسوده مثل: 

                                                           
، 2001لكتب الحديث، ، الأردن، عالم ا7، طلسانيات النص نحو منهج لتحليل الخطاب الشعريأحمد مداس،  1

 .72ص
 .المرجع نفسه 2
 المرجع نفسه. 3
 .72، صمدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقهانظر محمد الأخضر الصبيحي،  4
، الأردن: عالم الكتاب الحديث، 7، طنحو النص دراسة تطبيقية لسورة النوريني، صعثمان محمد أحمد أبو  5

 .72، ص2075
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علاقة الإحالة، والاستبدال التي فصل فيها القول، مشيرًا إلى التكرار، والترادف والعطف، 
ا يقع في دائرة والتفريغ والترتيب وذكر النتيجة بعد السبب، والجزء بعد الكل، وهذا كله مم

 1الترابط، والاتساق الداخلي للنص.

أن ثمة ترابطًا بين نحو الجملة ونحو النص، إلا أن »Van digkفان ديك ويؤكد 
 2.«نحو النص يراد منه تحقيق هدف يتجاوز قواعد إنتاج الجملة إلى قواعد إنتاج النص

وعليه لا يمكننا أن ننكر دور الجملة أو نفصلها عن النص لأنها تعتبر جزء منه 
من الجملة وصولا إلى النص. وبالتالي نخلص إلى  إلى أن تراثنا اللغوي بدأبالإضافة 

هو نسيج من الكلمات يترابط بعضه ببعض كالخيوط التي تجمع »مفهوم النص كالتالي: 
أو هو كما قالت عنه الناقدة البلغارية  3.«كلي متماسكعناصر الشيء المتباعدة في كيان 

وهي  "Phénotexte"النص نوعان: النص الظاهر »: J.Kristiva جوليا كريستيفا
 4،«وهو النص المحلل "Génotexteالتوالدي "البنية التي هي موضوع البنيوية، والنص 

نما هو  فهي ترى أن النص ليس تركيبًا لغويًا حاصلًا فعلًا كما هو الحال لدى البنيويين وا 
 نص بدلالات متغايرة. 

كل تترابط أجزاؤه من جهتين التحديد والاستلزام إذ يؤدي الفصل بين »فالنص إذن: 
الأجزاء إلى عدم وضوح النص، كما يؤدي عزل أو إسقاط عنصر من عناصره إلى عدم 

  5.«ق الفهمتحق

                                                           
 .72، ص رنحو النص دراسة تطبيقية لسورة النويني، صعثمان محمد أحمد أبو  1
 .23المرجع نفسه، ص 2
، 2001، عمان، الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع، 7، طفي اللسانيات ونحو النصإبراهيم محمود خليل،  3

 .271ص
 .702، ص2001 ،، الجزائر: جدار للكتاب العالمي7، طاللسانيات وتحليل النصوصرابح بوحوش،  4
، مصر: الشركة المصرية العالمية للنشر لونجمان، 7، طعلم لغة النص المفاهيم والاتجاهاتسعيد حسن بحيري،  5

 .702، ص7221
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 De Beaugrandeدي بوجراندرغم الاختلاف في التعاريف وكثرتها فقد استطاع و 
استطاع أن يحدد معايير النص، مراعيًا في ذلك التعاريف التي تطرق لها الباحثون في 

 1مجال النص فكانت هذه المعايير شاملة لجل التعاريف وهي:

 La cohésionالاتساق:   -7
 La cohérenceالانسجام:   -2
 L’intentionnalitéالمقصدية:   -3
 L’acceptabilitéالمقبولية:   -4
 Le contextالسياق:   -5
 L’intertesctualitéالتناص:   -2
 Informativityالاعلامية:   -1

بخصوص هذه المعايير أنه بالإمكان تقسيمها إلى ثلاثة  سعد مصلوحيرى 
  :2أصناف

 صنف يتصل بالنص، ويشمل معياري الاتساق والانسجام.  -7
صنف يتصل بالمرسل للنص والمستقبل له، ويشمل معياري المقصدية   -2

 والمقبولية.
صنف يتصل بمناسبة إنتاج النص وتلقيه، ويندرج ضمنه معيار السياق  -3

 والتناص.

شكل مجموعة استخلاص أن النص نسيج لغوي متسق يومن خلال ما سبق يمكننا 
ومن بين طه وتماسكه؛ من العلاقات المنسجمة بين ملفوظات لغوية وبدونها لا يتحقق تراب

 وتحقق انسجامه وترابطه هو الاتساق. النص هذه العلاقات التي يتميز بهاأكثر 

                                                           
 .27، صمدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقهانظر محمد الصبيحي،  1
 .  22ـــــ 27المرجع نفسه، ص   2



  مكوناته النصية  و  الاتساق                           لفصل الأول:                       ا

27 
 

 

 :ثانياً: الاتساق

   :لغة

أي وما جمع وضم واتساقُ القمر: استوى، وفي »ق(  س، معناه اللغوي في مادة )و،    
التنزيل: فلا أُقسم بالشّفق والليل وما وسَقَ والقمر إذا اتس ق ... والوسق: ضم الشيء، 

معنى ابن  نفهم من  1.«ووس قْتُ الحنيطة ت وسيقًا أي جعلتها وسقًا وسْقًا الانتظاموالاتساق 
  منظور أن الاتساق هو الانتظام.

وسَقَ: الواو والسين والقاف كلمة تدل »كما ورد هذا اللفظ لدى ابن فارس في قوله: 
وَاللَّيْلِ وَمَا ﴿ :نه تعالىا، قال الله سبح2«على حمْل الشيء، ووسقت العين الماء: حَمَلَتْهُ 

  أي جمع وحَمَلَ. . 3﴾وَسَقَ 

 :اصطلاحاً 

ه نظرًا لكثرة الدارسين فيد العديد من التعاريف كما كان الحال مع النص توج 
فالاتساق لديه معايير يستند عليها  .هذا الموضوعواختلاف أرائهم في مجال البحث في 

إلى الآليات الكثيرة التي يتميز بها وبذلك يتحقق تماسكه بين أجزاء النص ومن  بالإضافة

                                                           
، مادة 2، مج:7221، بيروت: دار صادر، 7، طالعربلسان أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور،  1

 .447ق(، ص س، )و،
، بيروت: دار 2تحقيق: إبراهيم شمس الدين، ط ،معجم مقاييس اللغةأبو الحسين أحمد بن فارس بن زكريا الرازي،  2

 .237ق(، ص س، ، مادة )و،2، مج:2002الكتب العلمية، 
 .71سورة الانشقاق: 3
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المكونة للنص هو التماسك والترابط، الشديدين بين الأجزاء »هذا المنطلق كان الاتساق: 
 1.«أو هو مفهوم دلالي يحيل إلى العلاقات المعنوية الموجودة داخل النص

أي أن الاتساق هو من يحدد العلاقات التي تربط وحدات النص ويجعلها متناسقة 
مفهوم دلالي  يحيل إلى العلاقات المعنوية القائمة داخل النص  »كما يلي: فهو معنويًا 

يجعل الاتساق هو الركيزة وهما يجعلان يفان متشابهان فالتعر  2«والتي تحدده كنص
تبعية، بالهذه العلاقة  وصفيمكن أن تس في النص وتتمثل في علاقة وطيدة الأسا

يبرز  ل إليه إذخاصة حين يستحيل تأويل عنصر دون الاعتماد على العنصر الذي يحي
بتأويل العنصر  الاتساق في تلك المواضع التي يتعلق فيها تأويل عنصر من العناصر

الآخر، فيصبح كل عنصر من تلك العناصر يفترض الآخر الذي سبقه ولا يمكننا 
ذا ما راعينا ذلك  الاعتماد على عنصر واحد دون الرجوع إلى سابقة لأن المعنى يختل وا 

 .3يحدث لنا الاتساق

من خلال هذا المفهوم نجد أن الاتساق مفهوم دلالي يحيل إلى العلاقات المعنوية، 
نما يتم »هل يكتفي بالمعنى فقط؟ لا: لأن  الاتساق لا يتم في المستوى الدلالي فحسب، وا 

أيضًا في مستويات أخرى كالنحو والمعجم، وهذا مرتبط بتصور الباحثين للغة كنظام ذي 
الدلالة )المعاني(، » وهي: الأبعاد الثلاث هي عبارة عن مستوياتوهذه  4.«ثلاث أبعاد

 5.«كال(، والصوت والكتابة )التعبير()الأش المعجم-النحو

                                                           
، الأردن: دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، 7، طخطابي، لسانيات النص وتحليل الخطابمحمد عبد الرحمان  1

 .271، ص2073
 .75، ص7227، بيروت: المركز الثقافي العربي، 7، طلسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي،  2
يبسي )مذكرة تخرج من قسم نسي ريشه للقاص زياد علي الل النصي في الخطاب الأدبي، قصة الطائر الذيالاتساق  3

 اللغة والآداب العربي(، جامعة ورقلة، إشراف لبوخ بوجملين.
 .75ص  ،لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي،  4
 .المرجع نفسه 5
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فنجد بأن المعاني تتحول إلى كلمات والكلمات إلى معاني مشكلة في صورة صوتية 
 1:التالي بيانيالرسم الوتتحول إلى نص مكتوب ولكي تتضح الصورة أكثر نوضح ذلك ب

 

 

 

 

 

 

 يبين مستويات الاتساق (10الشكل رقم: )

ونستنتج من هذا الرسم أن الاتساق يتجسد في النحو ولا يقتصر مفهومه بالجانب 
عن حدود الاتساق وهي نوعين اتساق الدلالي وحسب ومن هذا المنطلق يمكننا أن نتكلم 

 ويسمى أيضا: التماسك أو السبك، واتساق معجمي ويسمى: الانسجام أو الحبك.  نحوي

الربط بين الجمل داخل النص، والقواعد المولدة للجملة » ويمثل: الاتساق النحوي -0
 2.«المفردة، وللجملة أو الجمل في النص الأساس الذي يقوم عليه الربط التركيبي

يقوم بالربط بين الجمل البسيطة المتكونة من مفردات صغرى  نحويالفالاتساق 
لبنات الأساسية التي تكون الجمل الكبرى وبالتالي تكون لي نص مترابط الوصولا إلى 

 نحويًا.

                                                           
 .75، ص سجام الخطابلسانيات النص مدخل إلى انمحمد خطابي،  1
، الأردن: دار جرير للنشر 7، طالترابط النصي في ضوء التحليل اللساني للخطابالبطاشي،  رخليل بن ياسي 2

 .40، ص2070والتوزيع، 

 )النظام الدلالي( المعاني

 والمفردات(المعجمي، النحو -)النظام النحوي الكلمات

 الكتابة )النظام الصوتي والكتابة( الأصوات
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ترابط الجمل بمكوناتها وقواعدها التي تحكم تراكيب حول ولكي نكون أكثر دقة 
قواعد الربط اشار الى ر الزن اد( حينما الجمل داخل النص نشير إلى ما ينطلق منه )الأزها

 في المستوى النحوي وهي كالتالي:

وهو الذي يقوم على الجمع بين جملة سابقة وأخرى تلحقها فيفيد  1:الربط الخطي أ.
 الترتيب في الذكر حسب، مثل الواو في العربية.

ليقوم على الجمع كذلك، إلا أنه يدخل معنى آخر يتعين  :2الربط الخطي بمعنى آخر ب.
وغيرها في العربية حيث "أو"  "ثم" و "الفاء" وبه نوع العلاقة بين الجملة والأخرى، مثل: 

 تربط وتعبر عن علاقة منطقية بين العنصرين المربوطين.

أنواع العلاقات القائمة فيما بين الجمل  هذا الطرح نفهم بأن الربط يحددومن خلال 
سواء كانت جملة سابقة أو لاحقة أو تالية بواسطة أدوات تتمثل في الواو وثم والفاء. وبها 

 تتماسك الجمل وتشكل لنا نص متسق.

ومن أهم القواعد التي يعتمد عليها المستوى النحوي أو الاتساق النحوي التركيبي 
 ستبدال، الحذف.نجد: الإحالة، الضمائر، الا

مظهر من مظاهر اتساق النص »يعد الاتساق المعجمي آخر  :الاتساق المعجمي  -2
إلا أنه لا يمكن الحديث في هذا المظهر عن العنصر المفْتَرِضْ كما هو الأمر سابقًا، ولا 

وهو في ذلك يستخدم عناصر  3«عن وسيلة شكلية )نحوية( للربط بين عناصر النص
الخطاب كالمرسل أي المتكلم وتشكل عناصر معجمية محددة تتصل بعناصر سابقة 

 .امضتلازائد  4ضمن بعض العلاقات الدلالية المنظمة، ومن هذه العلاقات: التكرار.

                                                           
 .47ص ،الترابط النصي في ضوء التحليل اللساني للخطابالبطاشي،  رخليل بن ياسي  1
 .المرجع نفسه 2
 .53ــ  52ص ،المرجع نفسه 3
 .المرجع نفسه  4
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ولا يمكن أن نشكل نص دون الاعتماد على هذين  المعجمي مكمل لسابقه فالاتساق
 .وي والمعجمي( فهما ركنين أساسيين في تماسك النص وترابطهالمستويين )النح

والنتيجة النهائية للاتساق بعد سرد أنواعه هي أنه: الكيفية التي يحدث بها التماسك 
النصي بترابط عناصره، وهو مفهوم دلالي يحيل إلى العلاقات المعنوية القائمة داخل 

ل مفهوم الاتساق مجموعة من النص، وهي عناصر تحدده وتمنحه صفة نصانيه، ويشم
   1الوسائل التي تعمل على تنسيق النص كالإحالة إلى الضمائر والإشارة.

أما إذا بحثنا عن مفهومه في الخطاب فهو خاصية من خواص سيمنطيقا وعليه كان 
الاتساق في بداهة الفكر عبارة عن خاصية سيمنطيقية للخطاب، قائمة على »كما يلي: 

 2.«ردة متعلقة بتأويل أخرىتأويل كل جملة مف

جديد وهو التأويل فكل جملة تأول  إلى معنىوهنا نكون قد خرجنا بمصطلح الاتساق 
ما يأتي بعدها من الجمل وهي عملية تفسيرية قائمة في الذهن بين الجمل وتراكيبها، ولم 

أن بتفسير واضح: فالعلاقات بين الجمل والقضايا يمكن »تنل اللغة الطبيعية للخطاب 
ن كل تركيب نظري للنص توجد بدون أن يتم التعبير عنها وهذا السبب الذي من أجله كا

 3.«ين كيف يمكن أن تؤول ضروب الخطاب على وجه الاتساقضروريا لتب

فالخطاب مربوط بالسيمانطيقا وهي تحتاج للاتساق في تأويل جملها كي تكون 
 ه متعلق بالخطاب.خطابا منظما بعلاقات منسقة، فهذا تعريف مختلف لأن

                                                           
: لأحمد أيار" عناصر الاتساق والانسجام النصي في "قصيدة أغنية لشرانظر يحي عبابنة وآمنة صالح الزعبي،  1

 .577ــــ  570، ص2073(، 2+7، العدد )22جلد:عبد المعطي حجازي، مجلة جامعة دمشق، م
، ترجمة: عبد القادر قنيني، د ط، بيروت: النص والسياق استقصاء البحث في الخطاب الدلالي لتداولي ،دايكفان  2

 .731، ص2002أفريقيا الشرق، 
 .732، صالمرجع نفسه  3
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: )التماسك، الانسجام، السبك تسميات المصطلح منهاكثرة ومن الآراء المختلفة أيضا 
 والحبك(.

ونعني به وجود علاقة بين أجزاء أو جمل النص أو فقراته لفظية أو معنوية  :التماسك -
 .1وكلاهما يؤدي دورًا تفسيريًا، لأن هذه العلاقة مفيدة في تفسير النص

بين أجزاء الموجودة ، ويتحقق وجوده عن طريق العلاقات قوهو الاتسا :الانسجام -
النص، والانسجام لا يعد عنصرًا معطى، بل هو أمر يبنى بمعنى أن المتلقي هو الذي 
يحكم على نص ما بأنه منسجم أو غير منسجم، فالخطاب يستمد انسجامه من الفهم 

 .2المتلقي وتأويله

يوجد في الخطاب ويعتمد على عند من يقدم هذا المصطلح على غيره الانسجام و 
الكلام منسجم مع ف ؛يقوم بالتأويل والصياغة للفهم والقارئ أو المستمع هو من ،التأويل

"فان ديك" عناصر الانسجام كالمقام الذي قيل فيه ذلك النص وفي هذا السياق نجد أن 
تطابق »ن خلال التعالقات التالية وهي: يقر بأن: الانسجام متصل بالدلالة؛ وذلك م

الذوات، والكل والجزء والملكية، ووجود الإطار والحالة العادية المفترضة للعوالم، وتعالق 
المحمولات، والتذكر والاسترجاع، وأدخل في انسجام النص قضية الترتيب، وركز على 

فكل نص منسجم يحتويه  3.«الترتيب المقيد، دون الحر إذ هو الذي يظهر قصدية الناص
 قصد ومقام مناسب.

                                                           
، مجلة آل خليفة" التماسك النحوي أشكاله وآلياته "دراسة تطبيقية لنماذج من شعر محمد العيدالعيد علاوي، انظر  1

 .721، ص2077 جامعة بسكرة، العددقراءات، مخبر وحدة التكوين والبحث في نظريات القراءة ومناهجها، 
 .272، صلسانيات النص وتحليل الخطابمحمد عبد الرحمان خطابي،  2
 .22، صنحو النص نقد النظرية ...وبناء أخرىعامر أبو خرمة،  3
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وهو من العناصر الهامة داخل النص مع  "Chesionالسبك: "أما  1 :السبك والحبك-
تعتبر عناصر أساسية في ظاهرة  إنه متعلق أساسًا بالطرق التي "Coherence" الحبك

أي أنه يتعلق بالبنية السطحية للنص ويتحقق عن طريق  Surface texteالنص 
خاصية الاستمرارية في ظاهر النص والتي هي عبارة عن الأحداث اللغوية التي ننطق 

متصلة على صفحة كم هي بها أو نسمعها في تعاقبها الزمني والتي نخططها ونراها 
 الورق.

يوية النص وتلاحمه، وقد يقان ببعضهما ويحققان استمرارية كبنفهذان العنصران لص
، الإضمارلدى بعض الباحثين لوسائل مثل: »" Chesion"استعملت فكرة السبك: 

الغالب لا يعطي  وفي حسنورقية  هاليدايالإبدال، والحذف ... وعلى وجه الخصوص 
 2.«كبير انتباه للارتباط الملحوظ )غير الملفوظ( للمعلومات في النص

وهي عناصر تحقق  دي بوجراندالتي حددها من عناصر النص فالسبك والحبك 
واتساقه وعليه نجد بأن العنصر القريب من مفهوم الاتساق حسب ما سبق ذكره  هانسجام

يعني »هو الانسجام إلا أن هناك من فرق بينهما وهو "خطابي" ويقول بأن الاتساق 
أما الانسجام فتطلب من تماسك أجزاء النص خطيا بالتدرج من البداية حتى النهاية، 

وبالتالي الاتساق هو من  3.«المتلقي الاهتمام بالعلاقات الخفية التي تولد النص وتنظمه
يحدد العلاقات الداخلية للنص أما الانسجام فدوره التأويل والتفسير كما قرأ من النص أو 

 ما سمع من الخطاب.

                                                           
، الإسكندرية: دار 7، طنظرية السياق بين القدماء والمحدثين دراسة لغوية نحوية دلاليةأنظر عبد النعيم خليل،  1

 .347، ص 2001الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، 
 . 222، ص7222، القاهرة: عالم الكتاب، 7، ترجمة: تمام حسان، طالنص والخطاب والإجراءروبرت دى بوجراند،  2
مصر:  ،ط، د ترويض النص دراسة للتحليل النصي في النقد المعاصر إجراءات ... ومنهجياتحاتم الصكر،  3

 .227، ص2001ة للكتاب، الهيئة المصرية العام
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جمل وانسجامها داخل لونستنتج في الأخير أن مفهوم الاتساق يكمن في ترتيب ا
 النص وهو من الظواهر الشكلية والدلالية التي تطرأ على النص فيتحقق ترابطه وتماسكه.
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 :الآليات اللغوية للاتساق: المبحث الثاني

 آليات الاتساق النحوي:-0

 (:Definiteness: )تعريفال أولا:

في عالم النص حينا تكون للعناصر الداخلة وضع »يمكن شرح التعريف بأنه: 
وظيفة كل من هذه العناصر لا تحتمل الجدل في سياق الموقف ومعنى أن تحدد الوضع 

 1.«باسم علم أو بصفة معروفة

أي أن التعريف يعطي الصفة التي تحدد وضع الأسماء وتعرفها فيتضح سياق 
 المعنى والتعريف أنواع هي كالتالي:

 2 :الربط بالتعريف -أ

التعريف وهي أداة تتجاوز ما يراه النحاة من تحويلها النكرة إلى في لام  هرظوي
معرفة، فهي تتعدى ذلك إلى الربط بين الجمل ربطًا يشبه ربط الإحالة بالضمير، من 
حيث أنها تذكر السامع أو القارئ بشيء سبق ذكره، أو شيء معروف في الذهن جرى 

 الكلام عليه أو الإشارة له في السياق.

 :وصولالربط بالم -ب

من الأدوات التي تشد من أزر التلاحم النحوي بين ما تقدم ذكره »والاسم الموصول 
 3.«والعلم به، وما يراد من المتكلم أن يعلم به، أو يضمه إلى ما سبق من العلم به

                                                           
 .774، صنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويأحمد عفيفي،  1
 .222، ص في اللسانيات ونحو النصإبراهيم محمود خليل،  2
 .230المرجع نفسه، ص 3
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أن الشيء المذكور معلوم لدى المخَاطَب أما السائل فيجهله فدور الوصل هو 
ول إلى المعرفة الأحداث والجمل لكسر باب الاستفهام والوصفالوصل يقوم بالربط بين 

 يلي: ومثال ذلك نجد ما

ما فعل الرجل الذي كان عندك بالأمس؟ الشيء المعلوم هو ما »ففي قول القائل:  
                         1«صدر عنه من فعل. وهذا ما يراد العلم به وضمه إلى ما هو معروف من أمره.

     :ريربالتك الربط-ج

معاني النحو التي تبث في النظم )الكلام( من »؛ الجرجانيونجد التكرار عند 
يكتفي فيه الناظم بتكرير وقد يكون التكرار جزئيًا، أي  والتناسق،الانسجام والاتساق 

 2.«-يمفون-جزء

فالتكرار قد يكون بحرف أو كلمة أو جملة أو أكثر فهو إذن أنواع ومن خلال ذلك 
يظهر المعنى ويعد هو آخر أنواع التعريف والربط وعليه نتناول آلية أخرى من التكرار 

 آليات الاتساق وهي:

 :الإحالةثانيًا: 

اللغويون إلى الإحالة »في الدراسات اللسانية وقد نوه  اوهي الآلية الأكثر اعتمادً 
reference  من حيث أنها أداة كثيرة الشيوع والتداول في الربط بين الجمل والعبارات

وقد عرف هذا المصطلح بالإشارة، ولا جدال في ذلك من  3.«التي تتألف منها النصوص

                                                           
 .230، ص في اللسانيات ونحو النصإبراهيم محمود خليل،  1
 .237ص ،المرجع نفسه .2
 .221المرجع نفسه، ص 3
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ة، بيدا أنه قد يسبب مشكلة اصطلاحية ومنهجية؛ لتداخل هذا الناحية اللغوية المحض
 .1التي هي نوع واحد من أنواع الإحالةالمفهوم في العربية بأسماء الإشارة، 

من هنا يمكن القول إن و » الإشارة،فالإحالة إذن هي تضارب وتداخل مع مصطلح 
العلاقة بين الإحالة والإشارة علاقة عام بخاص؛ إذ كل إشارة إحالة وليس كل إحالة 

 يف بأل،ها، وأسماء الإشارة والتعر إشارة، وتتحقق الإحالة في العربية بالضمائر وأنواع
 2.«والمقارنة

يذكرها في تعريف بسيط ويقر بأنها: العلاقة  John Lyonsجون لوينز إلا أن 
علاقة دلالية » :لأن كل اسم يدل على مسمى وهي 3،القائمة بين الأسماء والمسميات

تخضع لقيد أساسي وهو وجوب تطابق الخصائص الدلالية بين العنصر المحيل والعنصر 
 4.«المحال إليه

ي إذا ما أردنا الحديث عن شيء ونحيل له بصفة أو دلالة يجب أن تكون أ 
 "كلماير"متطابقة مع ما هو مشار إليه كالعنصر المحيل والمحال إليه. ويذهب 

kallmyer   ن عنصر في حديثه عن الإحالة فيقر بأنها علاقة واقعية بين عنصري
الاسمية المكونات أما يطلق عليها صيغ الإحالة، ضمائر يعرف بمصطلح علاقة والآخر 

ويرى أيضًا أن الضمائر ليست  ر أو العائد إليه؛فسالم وأ العلاقةعنصر فتقوم بوظيفة 
وحدها هي التي تقوم بوظيفة )صيغ الإحالة( بل إن عناصر لغوية مكونة من تركيب 

                                                           
، بيروت: دار الكتاب الجديد 7، طقضايا في اللغة واللسانيات وتحليل الخطابانظر محمد محمد يونس علي،  1

 .52، ص2073المتحدة، 
 المرجع نفسه. 2
 .772، صنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحوي انظر أحمد عفيفي، 3
 المرجع نفسه. 4
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دت العناصر القائمة بتلك تقوم بهذه الوظيفة، وكلما اتسع مفهوم الإحالة زا اسم( + )أداة
 1الوظيفة.

ذا  فالأسماء والضمائر في الإحالة تلعب دورًا أساسيا وتحقق لي تركيب في معنى وا 
غابت هذه المكونات لا يمكننا أن نشكل إحالة داخل النص فهي تساعد على اتساقه من 

 الزناد الأزهرلى خلال صيغها وضمائرها فتؤدي وظيفة لغوية متماسكة. أما إذا ذهبنا إ
ة مستقلة، بل للا: فرع منها لا يملك دالإحالية( ويقول بأنفيطلق عليها اسم )العناصر 

من الخطاب، فشرط وجودها أخرى تعود على عنصر أو عناصر أخرى مذكورة في أجزاء 
هو النص. وهي تقوم على مبدأ التماثل بين ما سبق ذكره في مقام ما وبين ما هو مذكور 

  2آخر.بعد ذلك في مقام 

ويؤكد الزناد في كلامه هذا على أن الإحالة لا يمكن أن تعطي لنا دلالة إلى إذا 
 فهما يستعملان ليداي ورقية حسنهااصر أخرى، أما عن اجتمع عنصر مع عن

ة كيفما كان نوعها لا تكتفي ليمالا خاصًا، وهو أن العناصر المحمصطلح الإحالة استع»
من العودة إلى ما تشير إليه من أجل تأويلها، وتتوفر كل  بذاتها من حيث التأويل إذ لا بد

 3.«لغة طبيعية على عناصر تملك خاصية الإحالة

 اوبالتالي كل إحالة لديها عنصر محيل ولم يكتفي الباحثان بهذا القول بل وضع
ا للإحالة بحيث تنقسم إلى قسمين أو بالأحرى نوعين رئيسين: الإحالة المقامية تقسيمً 

حالة بعدية وقد وضع الباوتتفرع الثانية إلى إحا 4النصية. والإحالة حثان رسمًا لة قبلية وا 
 يوضح هذا التقسيم نسوقه أسفله:

 
                                                           

 .42ص ،للخطابء التحليل اللساني الترابط النصي في ضو  انظر خليل بن ياسر البطاشي، 1
 .772، صنسيج النص بحث فيما يكون الملفوظ نصًاانظر الأزهر الزناد،  2
 .72، صلسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي،  3
 المرجع نفسه. 4
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 1الإحالة تقسيمات (12الشكل رقم )

هي إحالة إلى »وهذا الشكل يبين لي عناصر الإحالة وأقسامها فالإحالة المقامية: 
أما  2.«ما هو خارج النص أو اللغة وترتبط هذه الإحالة بأنواع محددة من النصوص

فهي إحالة إلى ما هو داخل النص أو اللغة وتختص هذه الإحالة بعناصر »النصية: 
وتشترط وجود العناصر اللغوية )الإشارية والإحالية( في الملفوظ سابقة جزئية أو كلية، 

 3.«أو لاحقة

وقد تبين من خلال هذين المفهومين أن الإحالة المقامية تختص بأمور النص 
الخارجية بينما الإحالة النصية فتهتم بالعناصر الجزئية والكلية المتضمنة داخل النص 

ن المقامية تراعي السياق والمناسبة التي تم بناء لأ :وهما أهم عنصرين في الإحالة
النص أو الخطاب عليها، أما الإحالة النصية التي تحمل في طياتها كل إحالات النص 

 وتنقسم إلى قسمين وهما:
                                                           

 .71، صلسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي،  1
 .43، صالنصي في ضوء التحليل اللساني للخطابالترابط خليل بن ياسر البطاشي،  2
 .44المرجع نفسه، ص 3

ةـــــــحالالإ  

داخل إحالة إلى 

(النصيةالنص )  

إحالة إلى خارج 

 النص )المقامية(

 (لاحق)إلى 

بعدية   

 )إلى سابق(

قبلية   
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حالة بالعودة وفيها يعود العنصر وتسمى أيضًا إحالة السابق أو الإ :الإحالة القبلية-أ
على المفسر الذي سبق ذكره ويعوض اللفظ الذي فسرنا به سابقا، الذي كان من  يالإحال

المفروض أن يظهر ويصبح مضمرًا ويعوض هذا العنصر المضمر اللفظ المفسر 
 1المذكور قبله فتكون الإحالة بناء للنص على صورته التامة.

عن فالإحالة القبلية تستعمل بغرض التعويض من أجل الاختصار والابتعاد 
وتشمل الإحالة بالعودة على نوع آخر من الإحالة يتمثل في تكرار لفظ أو عدد »التكرار، 

 وهو الإحالة التكراريةة كل جملة من الجمل قصد التأكيد، من الألفاظ في بداي
(Epanaphora)» وهي أكثر الأنواع دورانًا وانتشارًا في الكلام.  

وتعود على عنصر  Cataphoraوتسمى بالإحالة على اللاحق  :البعدية الإحالة-ب
إشاري مذكور بعدها في النص أو لاحق عليها ضمير الشأن في العربية وغيرها من 

 2الأساليب الأخرى.

 :الإحالة أنواع-0

وبعد التعرف على عناصر الإحالة لابد من الخوض في أنواعها لأنها تعتبر من 
الاتساق نظرًا لتفرعها وكثرة إحالاتها ولكل إحالة دور وأداء أهم الآليات النصية في 

الضمائر  ومسمى وعليه لا يمكننا أن نتغاضى على أطرافها فأنواعها هي كالتالي:
 وأسماء الإشارة وأدوات المقارنة.

...إلخ  هو، هم، هن أنا، أنت، نحن،إلى وجودية مثل:  تنقسم الضمائر 3:الضمائر -أ
لى ضمائر ملكية مثل:            ...الخ. وهذه الضمائر  كتابي، كتابك، كتابهم، كتابه، كتابناوا 

عادة ما تتعاون في النص مع الأسماء المتكررة، وتشكل معًا شبكة اسمية إحالية »الواردة، 

                                                           
 .772، صيكون به الملفوظ نصًا فيمانسيج النص بحث انظر الأزهر الزناد،  1
 المرجع نفسه. 2
 .72، صلسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي،  3
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أو صغيرة اسمية إحالية، وحين يضم نص ما عدة شبكات اسمية فإن واحدة منها في 
شكل لنا نص فيه عدة تفالضمائر تتعاون مع الأسماء ل 1«لب هي موضوع النصالغا

من زاوية الاتساق، أمكن التمييز فيها بين أدوار الكلام »إحالات؛ أما الضمائر، 
(Speech roles)  التي تندرج تحتها جميع الضمائر الدالة على المتكلم والمخاطب في

 2.«الكلام المستشهد به أو في خطابات مكتوبة متنوعة من ضمنها الخطاب السردي
ذا كانت أسماء الإشارة. بمخ: أسماء الإشارة -ب لف تتقوم بالربط القبلي والبعدي، وا 

ا لاحقًا بجزء سابق ومن ثم تساهم في أنواعها محيلة إحالة قبلية، بمعنى أنها تربط جزءً 
بـ  هاليداي ورقية حسناتساق النص فإن اسم الإشارة المفرد يتميز بما يسميه المؤلفان 

فهي  3أي إمكانية الإحالة إلى جملة بأكملها أو متتالية من الجمل «الإحالة الموسعة»
 . تعمل إذًا على ترابط أجزاء النص

عامة يتفرع منها التطابق )ويتم باستعمال عناصر  4قسمين:وتنقسم إلى : المقارنة-ج  
والاختلاف )باستعمال  (Similar: تستعمل عناصر مثل وفيه)والتشابه  (Same: مثل

لى خاصة تتفرع إلى كمية )تتم بعناصر Otherwise ,otherعناصر مثل:  ( وا 
الاتساق تختلف ( وكيفية )أجمل من، جميل مثل( أما إذا بحثنا عنها من جهة Moreمثل

عن الضمائر وأسماء الإشارة لأنها تقوم بوظائف نصية وبناء على ذلك يجب أن تتواجد 
 ضمن النص لأنها تعمل على تماسكه.

نا شوطًا كبيرًا ديدة من آليات الاتساق بعد أن خضن التطرق لآلية جثم نحاول الآ
 :مع الإحالة وأنواعها وهذه الآلية هي كما يلي

                                                           
، 7، القاهرة: ط7، ترجمة: سعيد حسن بحيري، طالنصمدخل إلى علم النص مشكلات بناء زتسيسلاف واورزنياك،  1

 .722، 725، ص2003القاهرة: مؤسسة المختار للنشر والتوزيع، 
 .72ص ،الخطابلسانيات النص مدخل إلى انسجام محمد خطابي،  2
 المرجع نفسه. 3
 .72، صالمرجع نفسه 4
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 :(Ellipsis)ثالثا: الحذف: 

أن يقوم في  يحية التي يمكن لمحتواها المفهومالسط»وهي الابتعاد عن العبارات 
 1.«الذهن أو أن يوسع أو أن يعدل بواسطة العبارات الناقصة

ه وحذفه دون أن نأي كل ما يمكن الاستغناء عنه داخل النص بإمكاننا التخلي ع
 عند أن حذف أحد العناصر من التركيب»يختل المعنى وهذا ما تؤكده الدراسات العربية 

في الدلالة كافيا في  الحذف مغنيااستخدامها لا يتم إلا إذا كان الباقي في بناء الجملة بعد 
 2.«أداء المعنى

لا لا يمكننا  القيام بالحذف وبالتالي شرط الحذف أن يبقى المعنى ظاهر ولا يختل وا 
 كن أن يقسم إلى نوعين هما:ما نوه له الباحثون أن الحذف أنواع ويم ؛وحسب

            وهو أن نستغني في التركيب على أحد الأركان الأساسية في الجملة كالمبتدأ  :الأول
 3أو الخبر أو الفاعل والمفعول به.

وهذا النوع يكون عندما نحذف عنصرًا ويبقى ما يدل عليه أي عنصرين متلازمين  :الثاني
بارزًا؛ كحذف الصفة في وجود الموصوف أو العكس إذا حذف أحد الطرفين ظل المعنى 

 4أو حذف المضاف إليه وأيضًا كحذف الشرط في وجود جوابه.

يذهبان إلى منحى آخر بشأن الحذف ويقسمانه هاليداي ورقية حسن أما الباحثان 
 أقسام وهي: ةإلى ثلاث

 

                                                           
 .307، صوالإجراءالنص والخطاب روبرت دى بوجراند،  1
 .725و724، صنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويأحمد عفيفي،  2
 .52، صالترابط النصي في ضوء التحليل اللساني للخطابانظر خليل بن ياسر البطاشي،  3
 المرجع نفسه. 4
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 (:Nominal Ellipsis) الحذف الاسمي -0
مثل: أي قميص ستشري؟ هذا هو الأفضل وهو أن يحذف اسم داخل تركيب اسمي 

 ثم حذف لفظة قميص لتجنب التكرار. 1أي هذا القميص،

 :(Verbal Ellipsis) الحذف الفعلي-2
ما ذا كنت تنوي؟ السفر الذي يمتعنا »وهو عكس السابق هنا المحذوف فعل مثل: 

 2.«برؤية مشاهد جديدة والتقدير: أنوي السفر

 (:Glausal Ellipsis) الحذف داخل ما يشبه الجملة-3
 3ونفسر لذلك بالمثال التالي: كم ثمن هذا القميص؟ خمسة جنيهات.

وليست هذه التقسيمات الوحيدة فيوجد هناك تقسيمات أخرى للحذف حسب كل نص     
 وحسب الوضع الكلامي.

 نمر الآن إلى آلية أخرى من آليات الاتساق ونتعرف عنها وعن مفهومها وهي:

 :الاستبدالرابعًا: 

    آلية مهمة في التماسك النصي وغالبا ما يكون في المستوى النحوي، بين كلمات  
أو عبارات، وهو عملية تتم داخل النص، إنه تعويض عنصر في النص بعنصر آخر، 
وصورته المشهورة إبدال لفظة بكلمات مثل: ذلك وأخرى وأفعل مثال: هل تحب قراءة 

 4القصص؟ نعم أحب ذلك.

 فالاستبدال دوره يكمن في توظيف كلمة بدل المذكورة تجنبًا لعنصر التكرار.
                                                           

 .721، صنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويأحمد عفيفي،  1
 المرجع نفسه. 2
 المرجع نفسه. 3
، الأردن: جدار للكتاب العالمي، 7، طالمصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطابانظر نعمان بوقرة،  4

 .23، ص2002
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 إلى ثلاثة أنواع: 1وينقسم الاستبدال

 .Same, ones, one :ويتم باستخدام العناصر :استبدال اسمي -أ
 .Do: ويمثله استعمال العنصر :استبدال فعلي -ب
 .Not, So: ويتمثل في العنصران ي:قول استبدال-ج   

بالمستوى النحوي ولذا  أنواع الاستبدال أصبح دوره واضح فهو خاص وبعد سرد
    عوامل التي تعمل على اتساق النص، فالاستبدال بهذا الاندرج ضمنه وهو عامل من 

طه أن ة لإنشاء الرابطة بين الجمل، وشر شكل بديل في النص، وهو وسيلة هام»المعنى 
بغي أن يدل كلا في الدلالة حيث ين ترك معهايتم استبدال وحدة لغوية بشكل آخر يش

 2.«الشكلين اللغويين على الشيء غير اللغوي في نفسه

 ر:التقديم والتأخي خامساً:

وهو من المميزات في خصائص اللغة لأنه يعطي الحرية للكاتب في تقديم ما يريد 
مني لغرض يتعلق بالمعنى أو لأهمية المتقدم أو لترتيب ز  هتقديمه وتأخير ما يود تأخير 

 3وهذا ما يميزه في اللغة العربية لأنه يعطيها المرونة.

أي أن الكاتب يعتمد على هذا الأسلوب إذا كان ما يود تقديمه شيء هامًا 
ويرى أن التقديم والتأخير يغير  القاهر الجرجانيوضروريًا، ويذهب في هذا المقام عبد 

شعراء أو الكتاب الناشرون الرتبة وهو أحد عوامل الربط وأن أكثر من يستخدمه هم ال
خر العامل فيه فذلك يجعل من وصول إليها عمدًا، فإذا قدم الظرف وألأغراضهم بصدد ال

                                                           
 .20، صلسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابانظر محمد خطابي،  1
 .724، صنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويأحمد عفيفي،  2
، مجلة العلوم والثقافة، جامعة السودان للعلوم في اللغة العربية ظاهرة التقديم والتأخيرفضل الله النور علي،  3

 .712، ص02، العدد:72، مجلد:2077والتكنولوجيا، 
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أما إذا بحثنا عن التقديم والتأخير من منظور علماء  1الكلام قطعة متماسكة من القول.
 2 توفره فيه بشكل كبير وهم ينظرون إليه من زاويتين:لالقرآن نظرًا 

ولا مقتضى للعدول عنه، كتقديم الفعل على الفعل »ما كان أساسه التقديم،  :الأولى -
"جاء زيد راكبًا" أي أنه تركيب مستوٍ،  والفاعل على المفعول، وصاحب الحال عليها نحو:

 .«تتقدم فيه الطاقة الإخبارية التوصيلية على غيرها
بالإمكان النأي عنه : قريبة من سابقتها، أي ما ليس أساسه التقديم، وكان الثانية -

لكن اختيار النص جاء على هذا النحو لدلالة معينة، ما كان يمكن الوصول إليها بسبيل 
غير هذا، ونؤكد أن التقديم والتأخير الذي يتحدث عنه علماء القرآن لا يتوقف فقط على 
 الحدود المعيارية التي وضعها النحويون، فهو يشمل كل مقدم كان يمكن أن يتأخر، سواء
كان ذلك لاعتبار نحوي أو دلالي أو إيقاعي، أي نظرتهم إلى التقديم والتأخير كانت أوسع 

 له من تضييقات كثير من الدراسات الأسلوبية المعاصرة وهذا يعني أيضًا أن تقديرهم
 أشمل وأدق.

ومن خلال هذا السياق نجد بأن علماء القرآن يؤكدون على أن القرآن الكريم من 
تقديم والتأخير بنسبة تفوق علوم النحو التي تسعى إلى البحث عنه في إطار يتواجد فيه ال

 الإسناد أما القرآن فيفوقها بالدلالة.

)وما كان  الأعمشقوله: قرأ » في الزمخشريكما اهتم بهذا الموضوع أيضا 
 3«صلاتهم عند البيت إلا مكاء وتصديةً( بالنصب على تقديم خبر كان على اسمها.
 فالعرب اهتموا كثيرًا بهذه الآلية لأهميتها، أما عل مستوى تقديم خبر كان اسمه فنجد:

 تقديم معمول اسم الفعل عليه: -
                                                           

 .222، صفي اللسانيات ونحو النصانظر إبراهيم محمود خليل،  1
 .715، ص2002، القاهرة: مكتبة الآداب، 7، طالنص والخطاب قراءة في علوم القرآنمحمد عبد الباسط عيد،  2
، 7212، الكويت: مؤسسة علي جراح الصياح، 2ط ،النحويةالقرآن الكريم وأثره في الدراسات عبد العال سالم مكرم،  3

 .372ص



  مكوناته النصية  و  الاتساق                           لفصل الأول:                       ا

46 
 

جواز تقديم معمول اسم الفعل عليه، ويستندون في ذلك على إلى  الكوفيون يذهب
 1فنصيب الله عليكم.-24-النساء ﴾كِتَابَ اللَّهِ عَلَيْكُمْ  ﴿: قوله تعالى

 :العطفسادسا: 

         عبد القاهروهو من الأمور الضرورية في تماسك النص واتساقه، فهو عند 
وكما  2.«من الروابط التي لا غنى عنها في وصل الجمل ببعضها البعض» :الجرجاني

التي تفيد الترتيب مع  "ثم"لأنهما يشتركان في الحكم وأيضًا  "الفاء"و "الواو"فرق لنا بين 
كل منهما تفيد الاستدراك  وبل ،لكن، كلبالإضافة إلى:  رالتخييالتي تفيد  "أو" والتراخي 

لأنها أشهر حروف العطف ووظيفتها في إشراك ما بعدها الواو والإضراب، إلى أنه ميزا 
 3من الكلام في الحكم ما قبلها مثل: زيدٌ قائم وعمرو قاعد.

تشاركها في الحكم، لأن كل من  فالجملة الثانية معطوفة على التي قبلها مع أنها لا
 زيد وعمرو لا يتوافقان في القيام بالفعل إلا أن حرف العطف جعلهما كالشريكين.

فالعطف إذن يعمل على الربط بين الكلمات والجمل مما يؤدي إلى الترتيب والتراسل 
علاقة توسيع في الفقرة كما أوضحنا وهو في الوقت ذاته وسيلة من وسائل »وأيضًا إلى 

الفقرة في الاقتصاد، ولكن نشير هنا إلى أن الجهة منفكة في كل موضع من 
 4.«الموضعين

                                                           
 .372، ص النحويةالقرآن الكريم وأثره في الدراسات عبد العال سالم مكرم،  1
 .224، صفي اللسانيات ونحو النصإبراهيم محمود خليل،  2
 .224، ص المرجع نفسه 3
 .724، صالمرجع نفسه 4
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جمل جديدة  لقوبالتالي كل أداة عطف تعمل على زيادة حجم الفقرة أو النص وتخ
مع مراعاة ما قبلها في السياق، فالغاية من العطف من جهة شكله وبنائه هي أن الناص 

 1ن التركيب في اشتراك مع سابقه في الحكم.أراد العطف كي يلفت المتلقي أ

 آليات الاتساق المعجمي:-2

 :والتضامالتكرار      

 :التكرار :أولا

وهو شكل من أشكال الاتساق المعجمي الهامة يلجأ إليه الكاتب عند ورود لفظ مهم 
يتطلب إعادة عنصر معجمي أو مرادف له أو عنصرًا طلقًا أو اسمًا »فيكرره وهو 

 2.«عاما

فالتكرار يعمل في النص جوًا إيقاعيًا ذا صلة بالوزن، وذا صلة بالمعنى إذ يعطي 
؛ فهو يلعب دورًا ضروريًا 3للفظة معنى جديدًا حتى أنه يقال أنه قد يجيبها وقد يميتها.

أنه من الآليات التي  ":Charoellشارول"يعمل على تناسق النص وفي هذا الإطار يرى 
فالقاعدة الخطابية للتكرار هي الاستمرار  ؛العلاقات اللسانية تعمل على الربط وتصل بين

 4في الكلام.

 معنى هذا أن التكرار يعمل على التواصل في الحديث عن نفس الشيء.

حث عن المكان الذي ينتهي فيه الكلام وغالباً ما يكون في مما يجعل القارئ يواصل الب
ردنا الدخول للعنصر الثاني في المستوى التكرار الغرض هو التأكيد للحديث، أما إذا ما أ

 المعجمي فنجد أن:
                                                           

 .224، صفي اللسانيات ونحو النصإبراهيم محمود خليل،  1
 .24، صلسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي،  2
 .53، صالترابط النصي في ضوء التحليل اللساني للخطابانظر خليل بن ياسر البطاشي،  3
 .700، صلسانيات النص وتحليل الخطابالمصطلحات الأساسية في انظر نعمان بوقرة،  4
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 Collocation: التضاما: نيثا

وهو كسابقيه آلية من الآليات التي تؤدي إلى انسجام النصي وتماسكه، وهو توارد 
لعلاقة أو تلك العلاقات ل ،حكمما في البالقوة نظرًا لارتباطهأو زوج من الكلمات بالفعل 

  1الحاكمة للتضام.

وقد تميز بعدة علاقات أسهمت كتب اللغة في الحديث عنها نحاول الآن التفصيل 
 2فيها:

 كلما كان غير متدرج كان أكثر قدرة على الربط النهي. :التضاد  -0
مرتبط بالنفي مثل تضاد كلمة: خروف فرس، ويرتبط بالرتبة مثل: رائد،  :التنافر  -2

 مقدم، عقيد.
وهو أن يكون عنصر صغير خاص من كل عام كعلاقة اليد  :علاقة الجزء بالكل -3

 بالجسم، والعجلة بالسيارة.
فهذه التفاصيل هي العلاقات التي يخضع لها التضام ومن بين المصطلحات التي 

 تطلق عليه أو يعرف بها هو:

وهو كل ما يوجد من الألفاظ  :Collocation)التضام(  "المصاحبة المعجمية"
 3، مثل: التضاد، الترادف، علاقة الجزء بالكل.اللغوية من علاقات

 

 

 

                                                           
 .772،773، صنحو النص اتجاه جديد في الدرس النحوينظر أحمد عفيفي، ا 1
 المرجع نفسه. 2
 .272، صخطابي، لسانيات النص وتحليل الخطابانظر عبد الرحمان  3
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 :خلاصة الفصل

النص نسيج لغوي متسق يشكل مجموعة من العلاقات المنسجمة بين ملفوظات  -
بين أكثر هذه العلاقات التي يتميز بها  وتماسكه، ومنلغوية وبدونها لا يتحقق ترابطه 

 الاتساق.النص هو 

علاقات معنوية قائمة في النص وهو الركيزة  إلىالاتساق مفهوم دلالي يحيل  -
 فيه.الأساس 

في الربط بين الجمل  :الاتساق النحوي ويتمثل هما:يتجسد الاتساق في نوعين  -
 في: داخل النص والقواعد المولدة للجملة والنوع الآخر هو الاتساق المعجمي ويتمثل

 النص.تشكيل العلاقات بين عناصر معجمية متضمنة في 

إن آليات الاتساق التي تمثلت في المستوى النحوي والمعجمي، وهي تعمل على  -
تلاحم النص وزيادة ترابطه وتناسقه مما يجعل النص قويًا ويصبح كلا غير مجزأ كالعقد 
المحكم، وهو يقوم على وسائل شكلية ودلالية تساعد أجزاءه على زيادة تلاحمها وأهمها: 

واعها والحذف والتقديم والتأخير والعطف والتكرار والتضام، التعريف بأنواعه والإحالة بأن
 هذه الوسائل تساهم في زيادة تماسكه وانسجامه. 

 



 

 

 التعريف بالكتاب المدرسي  -1
 أهمية الكتاب المدرسي في العملية التعليمية  -2
 الأهداف التربوية من الكتاب المدرسي  -3

 تحديد عينة الدراسة )النصوص الخاضعة للتحليل ومبررات الاختيار(  -4
 تطبيق المعايير النصية على النموذجين المختارين  -5

 « نص آلام الاغتراب»النمـــوذج الأول: 
 معيار التماسك الشكلي )الاتساق(-1
 معايير التماسك الدلالي )الانسجام(-2

 النموذج الثاني: نص "الجرح والأمل "
 معايير التماسك الشكلي )الاتساق(-1
 معايير التماسك الدلالي )الانسجام(-2
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 التعريف بالكتاب المدرسي: -1

ب النصوص الأدبية في الكتاب المدرسي أهمية بالغة في بناء شخصية ستكت
المتعلم، فهو وسيلة تساعده على الفهم والتحليل والتطبيق فيصبح مبرمجا في ذهنه، 

علميا في أدائه، لما يحتويه في طياته من سمات جوهرية في موضوعيا في كلامه، 
 الشكل والمضمون.

وقبل البدء في تحليل مضامين النصوص يجدر بنا تعريف الكتاب المدرسي حيث 
مجموعة منهجية من المعطيات المنتقاة المصنفة والمبسطة والقابلة »يصطلح عليه بأنه: 

ذي يشتمل على المعلومات المختارة والمعرفة لأي تعليم، والكتاب المدرسي هو الوعاء ال
 1.«المنظمة التي يستعملها المتعلمون

أي هو وحدة متكاملة تخزن فيها مجموعة من المعارف والمعلومات التي يستفيد 
 منها المتعلم، وسندٌ للمعلم أثناء قيامه بواجبه تجاه تلاميذه.

الآداب والفلسفة زائد اللغات  وكتاب اللغة العربية السنة ثالثة ثانوي الخاص بشعبتي
الأجنبية، يعد امتدادًا لكتابي السنتين الأولى والثاني ثانوي من حيث المنهجية المتبعة في 
تقديم محتويات مختلف النشاطات، وفي ذلك نية عدم التشويش على ذهن المتعلم من 

لية تصميم الكتاب وبالتالي عم 2جهة، والتزام بالمنهاج والوثيقة المرافقة له من جهة أخرى.
فيها مراعاة للتلميذ والحرص على عدم الخلط عن طريق ما قدم له سابقا وما سيتناوله 

 لاحقًا.

                                                           
، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربويةحسان الجيلاني ولوحيدي فوزي،  1

 .001 ، ص4902، 90)جامعة الوادي(، العدد: 
 .كتاب اللغة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي، مقدمة الكتاب 2
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والغاية في ذلك اكتساب المتعلمين ثقافة من خلال تعاطيهم للكتاب خاصة أنه 
      يحتوي على اثني عشر محورًا وهو عدد لا بأس به من جهة قدرات المتعلمين واستيعابهم      

وينجز كل محور في أسبوعين ويتضمن نصين أدبيين ونصا تواصليا وآخر »له، 
  1.«للمطالعة الموجهة، وهي نصوص متصرف فيها لغايات تربوية

أي يوجد تخطيط لأيام الأسبوع وكيفية تقسيم هذه النصوص على مدار السنة كاملة 
وفي »ات المتعلمين، وفق تنظيم لمحتويات هذا المقرر الدراسي وأيضا وفق احتياج

النصين الأدبيين تتم المعالجة الأدبية والنقدية، ويتم الاستثمار في النواحي اللغوية 
 2.«والبلاغية والعروضية، بغرض ضبط اللغة وتنمية ملكة التذوق الفني عند المتعلمين

فالمتعلم يكتسب من خلال هذه النصوص زادًا نحويًا ورصيدًا لغويا يساعدُه في 
أخرى على الإنشاء والتعبير والكلام الفصيح، وكل هذه الجوانب النحوية والبلاغية مراحل 

والعروضية ينتقيها التلميذ نفسه من خلال الأنشطة الموجودة داخل الكتاب بعد دراسته 
 للنصوص ويحاول استخراجها. وهنا يتمرن على اكتشاف معطيات الكتاب ونصوصه.

اصلية ذات طبيعة نقدية إذ تعالج ظاهرة كما يشتمل هذا الكتاب على نصوص تو 
أدبية لها علاقة بالنصين الأدبيين فوظيفته تنظيرية تفسيرية، أما نص المطالعة الموجهة 
فيتميز بطوله النسبي، ويعالج قضية أدبية أو فكرية أو سياسية أو اجتماعية ويحقق غاية 

بيئة، والتسامح الديني، تربوية لأنه يقوم بعرض قضايا ومشكلات معاصرة مثل: قضايا ال
 3 وثقافة الحوار، وغيرها.

                                                           
 .كتاب اللغة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي، مقدمة الكتاب 1
 المرجع نفسه. 2
 المرجع نفسه. 3
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فالكتاب إذن يمس الجانب الاجتماعي الذي يمارسه الفرد في يومياته ومن ثم لن 
يجد المتعلم صعوبة في فهمه لأن موضوعات هذه النصوص من الواقع المعيش خاصة 

 أن هذه النصوص لكتاب وشعراء جزائريين.

وهو كيفية التقييم بعد الدراسة لكل نص أو لكل درس وأيضا كان لهذا الكتاب هدف 
فقد » ،الكتاب سواء في البلاغة أو النحو أو العروض، فقد اتخذ التقييم أشكالًا متعددة في

ذُيِّل كل محور بتقييم تحصيلي غايته إحكام موارد المتعلم وتفعيلها، انطلاقا من نص 
لإدماج المعارف التي تم تحصيلها في متبوع بأسئلة اختبارية، ووضعية أو وضعيتين 

 1.«مختلف نشاطات المحور

وتعد هذه الأنشطة من المميزات التي يتسم بها كتاب اللغة العربية وفي هذه العملية 
ربط بين التقييم التقليدي الذي أساسه المقاربة بالمضامين، والتقييم الحالي على أساس 

الذي يعتمد على التحرير  2بير الكتابي،المقاربة بالكفاءات دون أن ننسى نشاط التع
 وتوظيف ما تم تناوله في الحصص السابقة.

بالإضافة إلى إنجاز مشاريع مشتركة وذلك لإتاحة فرصة ثمينة للمتعلم من أجل 
 3 إدماج معارفه المكتسبة في كل مرحلة.

وبعد عرض مضمون هذا الكتاب استطعنا التعرف على ما يتضمنه من نصوص 
لقواعد والبلاغة وغيرها، فهو يعمل على تنمية قدرات التلاميذ الذهنية ويقوي ودروس في ا

ملكته اللغوية بعد تعرضه لكل محور من محاوره خاصة أن كل محور يحتوي في الأخير 
على تعبير كتابي أو تلخيص نص من النصوص المتناولة وبالتالي يصبح متمكنا في 

 نقاشه مثقفا في حواره.

                                                           
 .كتاب اللغة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي، مقدمة الكتاب 1
 نفسه.المرجع  2
 المرجع نفسه. 3
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 :الكتاب المدرسي في العملية التعليمية أهمية  -2

فهو يعتبر » ؛من الوسائل البيداغوجية الهامة في إنجاح العملية التعليميةالكتاب 
سندًا تربويًا ومعرفيًا مفيدًا بالنسبة للمتعلم، ويكون عونًا للمعلم على أداء مهامه التربوية 

 1«.الشريفة

عملية التدريس، فهو يعمل على إثراء أي هو الواسطة بين المعلم والمتعلم أثناء 
مدارك التلميذ وبالتالي تنمو قدراته ومعارفه هذا من جهة، كما يعمل على أن يكسب لغة 
صحيحة وسليمة بناء على نصوص القراءة التي يحتويها هذا الكتاب والتي تجري مرة إلى 

المتعلم اللغة  مرتين في الأسبوع من جهة أخرى لأن القراءة المتواصلة تسهم في إكساب
 2 السليمة أي اكتساب ثقافة أدبية متميزة.

مجرد »فالمحور الذي تدور حوله العملية التعليمية هو الكتاب المدرسي لأنه لا يعد 
وسيلة مساعدة على التدريس، بل إنه صلب التدريس نفسه، وهو الدرس بعينه فهو إذن 

 3.«أصيل في العملية التعليمية وليس معينًا عليها

ن هذا المنطلق نجد بأن كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الثانوي كتاب وم
قيم كما يراه كتابُه لما يحمله من مخزون علمي وتعليمي وثقافي وما يتميز به من أنشطة 
كسابه قدرات لغوية تساعده مستقبلا في  تربوية بنائية تسعى إلى تطوير مهارات المتعلم وا 

 ى الإنشاء والكلام الفصيح واللغة السليمة.مراحل تعلمه عل
                                                           

، عدد خاص بأعمال ملتقى "كتاب اللغة العربية وآدابها السنة الثالثة ثانوي في ظل التطورات الراهنةحسينة لعوج،  1
": مخبر الممارسات اللغوية في -في ضوء المقاربة بالكفاءات –الوصفية في مختلف الأطوار التعليمية الدراسات 

 .01، ص 4902الجزائر، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، 
 .01المرجع نفسه، ص  2
 صور الكتب المدرسية ومستوى التحصيل الدراسي لتلاميذ التعليم الابتدائي نموذجًا )رسالة"سلطاني فضيلة،  3

 .24، ص 4991م الإعلام والاتصال، جامعة وهران، كلية العلوم الإنسانية والحضارة الإسلامية، قس ،ماجستير("
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 ونختم هذه الورقة ببعض التساؤلات الهامة في هذا المجال:

 ترى ما هي الأهداف التربوية من هذا الكتاب؟ -

لى أي مدى كان الاتساق محققًا في نصوص الكتاب المدرسي؟ -  وا 

التربوية، أما عن وللإجابة على هذه التساؤلات سوف نقوم بتلخيص هذه الأهداف 
 ظاهرة الاتساق سوف نأتي على ذكرها لاحقًا بعد أن نرى نماذج خاضعة للتحليل.

 :التربوية من الكتاب المدرسي الأهداف -3

كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الثانوي، هو كتاب غني بمادته، كما 
وعلى كل  ؛عند تأليفهم لهيحتوي على مجموعة من الغايات التي قام بوضعها المؤلفون 

معلم أن يركز أثناء تقديم درسه أن تتحقق تلك الغايات والأهداف التربوية سواء الموجودة 
في مذكرته المصاحبة أو الموجودة في دليل المعلم كي تخدم المتعلم في مراحل لاحقة 

 مستقبلا.

ن لابد من ولما كان موضوع دراستي التحليلية يقف عند حدود الكتاب المدرسي، كا
 وضع أهداف أساسية تتمثل في:

 يجب أن تكون مادة الكتاب شاملة ومفيدة للمتعلمين ومتماشية مع المنهاج الدراسي.-0

أن يراعي مؤلفو الكتاب مستويات التلاميذ، فيجب أن تتوافق مادته مع مستواهم -4
 الفكري لأن ذلك يؤدي إلى تشتت أذهانهم وبالتالي عدم الاستيعاب.

كون مواضيع الكتاب تعالج قضايا ومشكلات اجتماعية مما يؤدي إلى انفعال أن ت-3
تكفير المتعلمين ويدفعهم إلى إيجاد حلول وهذا ما يكسبه نشاطا ذهنيا داخل حجرة 

 الدرس، فيصبح انتباهه وتركيزه أكثر لأن الموضوع من الواقع المعاش.
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لأنها تثير سمعهم شرط أن تكون  ؛حسن انتقاء الألفاظ ذات الأسلوب المنمق والجمالي-2
هذه الألفاظ في قالب لغوي يخدم المتعلمين حتى يصبح قادرًا على تركيب الجمل صحيحة 

 نحويًا ودلاليًا.

والهدف الأسمى أن تكون نصوص الكتاب ومادته متسقة ومتماسكة جيدًا إذ لا يحس -4
 القارئ بالفجوات ما بين الأسطر.

 الخاضعة للتحليل ومبررات الاختيار(:تحديد عينة الدراسة )النصوص  -4

يحتوي كتاب اللغة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي على أثني عشر وحدة 
مقسمة إلى نصين أدبيين ودرس في القواعد اللغوية وآخر للبلاغة والعروض ثم يأتي 

وأخيرًا جزء النص التواصلي ويليه نص المطالعة الموجهة، ثم درس للتعبير الكتابي 
 المشاريع. كل هذه النصوص والدروس موجودة في كل وحدة من الوحدات الاثني عشر.

ونظرًا لكثرة النصوص وصعوبة عملية التحليل، والخوف عن الإغفال على بعضها 
فضلت اختيار نص أدبي من الوحدة الثالثة ونص آخر أدبي أيضا من الوحدة العاشرة، 

لأن  ؛وحدات الأولى والنص الثاني شاملًا للوحدات الأخيرةفيكون النص الأول شاملًا لل
 الوحدتين الحادي عشر والثانية عشر كانت عبارة عن مسرحيات ولا يخدمان البحث.

أما سبب اختيار النصوص الأدبية دون النصوص التواصلية ونصوص المطالعة 
ص الأدبية، الموجهة فهو لأنني عندما توغلت داخل الكتاب المدرسي وجدت أن النصو 

بعد أن ينتهي المتعلمون من القراءة النموذجية للنص يتطرقون إلى اكتشاف معطيات 
النص، ثم مناقشتها وبعد ذلك تحديد بناء النص إلى غاية الوصول إلى جزء يسمى: 

". وهذا ما يخدم البحث، كما أن هذه الميزة تتوفر  أتفحص مظاهر الاتساق والانسجام"
 قط.في النصوص الأدبية ف
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وأيضًا عندما قمت بزيارة المؤسسة وكان لي نصيب في الحضور مع تلاميذ السنة 
الثالثة ثانوي لاحظت أن الأسئلة التي تطرح على المتعلمين في باب مظاهر الاتساق 
والانسجام تتوفر فيها المعايير النصية التي أن بصدد البحث عنها داخل النصوص ولم 

 النصوص التواصلية ونصوص المطالعة الموجهة. تكن هذه الأسئلة تطرح في باقي

وبالتالي وجدت أن هذه النصوص أكثر فعالية في تحقيق الكفاءة المستهدفة وهي جد 
مفيدة للمتعلمين لتنوع مادتها فمنها ما هو علمي ومنها ما هو أدبي فني. كما تميزت هذه 

 ر.النصوص بالدقة على مستوى الألفاظ وتأرجحت ما بين الشعر والنث

وقد اخترت نصًا أدبيًا شعريًا وآخر أدبيًا أيضًا لكنه نثري، وكلاهما نصين مهمين 
، وهو نص شعري يحكي فيه البارودي "ألام الاغتراب "عنوانه:  الباروديفالأول للشاعر 

ألمه وحزنه للوطن بسبب المنفى فهذه الظروف حركت قريحة الشاعر فنظم أحسن 
زليخة للكاتبة الجزائرية  والأمل" "الجرحنثريًا وعنوانه:  أما النص الثاني فكان ؛قصائده
، وهو نوع من النثر القصصي يحكي عن الثورة الجزائرية وهو نص جيد لما سعودي

يحمله في طياته من ذكريات خالدة لدى كل من ينتمي إلى هذا الوطن، فهذه القصة 
حد الدارسين لأن الثورة محطة بارزة وعلامة فارقة في مسار الشعب الجزائري كما قال أ

كانت أحد العوامل المؤثرة في الكتاب والدارسين وبالتالي هذا الكتاب قيم جدا بموضوعاته 
ودليل في ذلك النصوص الموجودة في داخله خاصة حينما نقوم الآن بتطبيق المعايير 

 النصية على النصين النموذجيين.
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 المعايير النصية على النموذجين المختارين: تطبيق-5

  «نص آلام الاغتراب»وذج الأول: ـــالنم

 التماسك الشكلي )الاتساق(: معيار -1

 "التعريف": معيار -أ

من المعروف أن اللغة العربية تتميز بأسلوب التعريف الذي يطرأ على العناصر  
فيأتي التعريف نحو عدة أوجه  ؛لإسنادالمبهمة في الكلام وهو ما يعرف بالنكرة داخل ا

تداولها السلف العرب وأخص بالذكر علماء النحو والبلاغة لما لها من أهمية بالغة في 
 اتساق النص وتماسكه.

وهذه المعارف هي: اسم العلم والضمير وأسماء الإشارة والموصول والنكرة المقصودة  
 تفسر مكان مبهمًا قبلها. بالنداء... وأهمها أل التعريف لأنها الأشهر فهي

وقد كانت بارزة بشكل جلي هذه المعارف في النص المختار إلا أن أشهرها على  
ف المدى الذي يفترض الوقو  ؛الإطلاق هي "أل التعريف" لأنها تقوم بالربط كما أنها تعد  

ذه ه عنده لإمكانية التعرف على طبيعة النص بالنسبة لتعبير ما في نقطة بعينها ثم استعادة
 1 الطبيعة في مقابل حالة ذكرها لأول مرة عنده.

ل على التفسير لما كان مذكورًا وجعله ظاهرًا في التركيب لما له أي أن التعريف يعم 
 أتي بها وعلى هيئتها.من أشكال متعددة ي

                                                           
 .103ص  ،النص والخطاب والإجراءانظر روبرت دي بوجراند،  1



 

59 
 

       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

النحويين والبلاغيين فقط، بل كان أيضًا مصدر  هتماماولم يكن التعريف مصدرا  
الربط بين  ن فيالق كبير مع الإحالة فهما يتشابهالأن التعريف في تع اهتمام اللسانيين

 الجمل عندما يكون الربط بأحد العناصر المذكورة سابقا.

 يلي التعريف في نص آلام الاغتراب. وسوف نبين فيما 

 (: يبين توزيع نسبة التعريف في النص النموذجي الأول "آلام الاغتراب"11جدول رقم )

 %النسبة المئوية  تكرارهاعدد  المعارف
 52 31 أل التعريف
 3..1 5 اسم العلم
 33.53 51 الضمير

 33.23 6 أسماء الإشارة
 3..1 5 الأسماء الموصولة

 2.55 1 النكرة المقصودة بالنداء
 2.55 1 الربط بالتكرار

 %300 25 المجموع
يف داخل النص بعد التطرق إلى الجدول نلاحظ بأن مجموع تكرارات آلية التعر  

كان الأكثر تواجدًا فهو يعود على ذات الشاعر وقد  "الضمير"النموذجي الأول يتبين لنا أن 
رت حيث تكر  "أل التعريف"، ثم تندرج تحته أشهر المعارف %33.53مرة ونسبته  51تكرر 
النكرة المقصودة  "، بينما%33.23بنسبة  "أسماء الإشارة"ثم تليها  %52مرة بنسبة  31
العلم والأسماء  "اسموأيضا تساوى  2.55فقد كان متساويان بنسبة  "والربط بالتكرار نداءبال

 وكانت أقل نسبة كما هو موضح في الجدول أعلاه. %3..1بنسبة قدرت  الموصولة"
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كما يجب أن نؤكد كلامنا بشواهد من النص كدليل على نسبة التكرارات في نص  
 1 يلي: البارودي وهي كما

  لباقيافاستولى على  البينحتى جرى  من مهجتي رمقاً الهوىان ــــــــــــقد ك

  زن وأشواقــــــــــــــــــــمن ح يـــــــــــنفسويح  يا   وأشواق رعت كبدي  يــــــــــــــبرانحزن 

 اق ــــــفي الحب أعيا كل مشت برــــــــالصو  جازعة  هيو  صبــــــــــراًأكـــــلف النفس 
 أيضا:و 

 آماقي  الدمعروب ـــــرت بغــــــــــتحس سلفت  بهمام ــــــــرت أيــــــــــإذا تذك

 ساق على ساق منفداؤك  نفسي ى فننا ـــطائرا يبكي عل يا أنتو 

فهذه بعض من النماذج للتعريف التي تم العثور عليها داخل نص "آلام الاغتراب"  
 وتمثلت في:

، الدمع، الباقي.الهوى، ا :أل التعريف -  لب ين 

 )ياء المتكلم(، أنت.           هي، نفس)ي(، بران)ي(  الضمير: -

 من. الأسماء الموصولة: -

 )يا( ويح نفسي.النكرة المقصودة بالنداء:  -

 من ساقٍ على ساقٍ. الربط بالتكرار: -

بية سوتمت هذه العملية عن طريق الإحصاء، والآن نحن بصدد تحويلها إلى دائرة ن 
 نوضح فيها التعريف بأنواعه.

                                                           
 .22، ص بها للسنة الثالثة من التعليم الثانويكتاب اللغة وآدا  1
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 (10)الشكل رقم 

فهذه النسب تبين لنا شدة تماسك النص واتساقه بآلية التعريف فهي آلية مهمة في 
 ترابط النص.

 "الإحالة": معيار-ب

تعد الإحالة أهم آلية في تشكيل ترابط النص وتماسكه، وتعرف بعدة أشكال هي:  
فهي عند النصيين العلاقة القائمة بين العبارات من  ؛رنةالضمائر وأسماء الإشارة، والمقا

 1 جهة وبين الأشياء والمواقف في العالم الخارجي من جهة أخرى.

فالإحالة تقودنا إلى عنصر سابق أو لاحق داخل النص فتحدث تعالقًا كبيرًا بين  
تبع الإحالة ت أن»أجزائه مما يجعله متناسقًا دلاليًا، وهذا ما يؤكده فإن دايك في قوله: 

 2.«المستوى الدلالي الذي يتعلق بالعلاقات القائمة بين أجزاء النص

                                                           
 .355، ص النص والخطاب والإجراءدي بوجراند،  1
، عمان: 3، دراسة في المعاهدات النبوية، طالترابط النصي في الخطاب السياسيسالم بن محمد بن سالم المنظري،  2

 .51، ص 5032بيت الغشام للنشر والترجمة، 

25

3,84

44,24

11,54

3,84
5,77 5,77

التعريف

التعريف

اسم العلم

الضمير

اسم الإشارة

الموصول 

التكرار

النكرة
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وسيان لأنه يوجد من ربطها بالجانب الشكلي والدلالي معًا وهذا الرأي يتبناه  ابيد 
إذ يقر  بأن الإحالة ذات جانب شكلي تمثله الإحالة الداخلية، أما  L.Tesniereتينيير 

 1 الإحالة الخارجية.الجانب الدلالي تمثله 

وبالتالي نجد أن الإحالة عبارة عن شبكة من العلاقات القائمة في النص تعمل على  
 ترابط النص وانسجامه من الناحية الشكلية والدلالية.

والآن سنقوم بالبحث عن هذه الآلية داخل نص آلام الاغتراب ونلاحظ مدى تأثيرها  
أم توفر نوع واحد، كل هذا يبينه الجدول الإحصائي فيه وهل كانت متواجدة بجميع أنواعها 

 مع تبيان نسبة التكرارات.

 (: يبين نسبة توفر الإحالة في النص النموذجي الأول "آلام الاغتراب"10جدول رقم )

 %النسبة المئوية  عدد تكرارها الإحالة
 52 5 )مقامية( الإحالة الخارجية

 20 3 إحالة نصية قبلية
 52 5 يةإحالة نصية بعد

 %300 . المجموع
 

 يلي: ها كمادالجدول يبين بعض الملحوظات نسر 

 .إذ بلغ عددها الكامل  ؛يبدو أن عدد الإحالات في النص كان بشكل لا بأس به
 البعديةوالقبلية كانت بنوعيها  النصية فالإحالةالإحالات توزعت على ثلاثة أنواع من و 

، لكن الإحالة النصية القبلية كانت الأكثر تواجد قاميةالإحالة الخارجية الموالنوع الآخر هو 

                                                           
، عمان: 3دراسة في المعاهدات النبوية، ط ،النصي في الخطاب السياسي ترابطلا نظري،سالم بن محمد بن سالم الم 1

 .51، ص 5032بيت الغشام للنشر والترجمة، 
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

( بينما تساوت الإحالة الخارجية والإحالة النصية البعدية %20بنسبة ) الباروديفي نص 
 ، وجميعها كان لها دور في اتساق النص وتماسكه.%52بنسبة 

 يلي: ومن النماذج الوارد في النص نذكر ما 

 1نص "آلام الاغتراب": -

 داؤك من ساق على ساقـــــــي فــــــــنفس  اــكي علـــى فننـــــــيب ت يا طائراــــــــــوأن

 بمصر والحرب لم تنهض على ساق ما مضى والشمل مجتمع  أذكرتني

فالإحالة التي تكون مرتبطة بضمائر الغائب فهي متصلة إما بسابق أو لاحق بينما  
تتصل بعنصر سابق أو لاحق، وهذين البيتين  الإحالة بضمائر المخاطب فهي مقامية لا

استخدم الشاعر فيهما ضمير المخاطب فهو يحيلنا لشيء خارجي وهو المرض الذي كان 
 بسبب المنفى وهجرانه لوطنه.منه يعاني 

فالإحالة تحققت في النص، مما جعل النص مترابطًا وتماسكًا شديدًا بين أجزائه  
رها التي تراوحت ما بين النصية بنوعيها القبلية والسبب في ذلك يعود لاختلاف مظاه
 والبعدية والإحالة الخارجية )المقامية(.

 وفيما يلي مخطط يوضح نسبة الإحالة في النص النموذجي الأول: 

                                                           
 .22، ص كتاب اللغة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي 1
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 

 (10)الشكل رقم 

 "الحذف" معيار-ج

حدثه لما يظاهرة الحذف موضوع اهتمام الدارسين القدامى )النحاة والبلاغيين( وذلك  
فهو من بين الأبواب الهامة عندهم لأنه  ؛آثار دلالية على مستوى الجملة أو النص من

 1 غني بمعطياته ويستعصي الإمساك به لتعدد مواقعه فهو محرك للغة العربية.

وجعلوه  يناللسانولم يكن الحذف يشغل بال النحاة وعلماء البلاغة فقط بل، انشغل به  
ام في اتساق النص وتماسكه، بوصفه بؤرة إنتاج ضمن المعايير النصية لأنه عنصر ه

المعنى ويفسح مجالًا رحبًا للمتلقي لاستكمال تشكيل النص، عبر التأويل وترك احتمالات 
 عن طريق وجود قرينة دالة عليه. 2عديدة وذكر المحذوف الذي ي ثبت  الدلالة ويحدد أبعادها
لي امة من وسائل التماسك بشقيه الشكوظاهرة الحذف في منظور هذا الاتجاه الجديد وسيلة ه

 3 والدلالي.

                                                           
جتماعية )جامعة وهران(، ، مجلة دراسات إنسانية واوظيفة الحذف في انسجام النص وتماسكه انظر: محمد ملياني، 1

 .52، ص 5031، 01و 05العدد: 
 .302المرجع نفسه، ص  2
 .306، ص وظيفة الحذف في انسجام النص وتماسكه انظر: محمد ملياني، 3
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

على إسقاط صيغ داخل النص »فالحذف آلية مهمة في ترابط النص فهو يعمل  
التركيبي في بعض المواقف اللغوية وهذه الصيغ يفترض وجودها نحويًا، لسلامة التركيب 

سقاطه من الكلام شرط أن أي حذف ما يمكن حذفه  1.«وتطبيقًا للقواعد يبقى عنصر دال وا 
 على ذلك المحذوف.

ما بين حذف اسمي وفعلي وهو  "آلام الاغتراب"وتعددت أنواع الحذف في قصيدة  
 في الجدول الآتي: ما نلاحظه

 (: يبين تنوع الحذف في النص النموذجي الأول "آلام الاغتراب"10جدول رقم )

 %النسبة المئوية  عدد تكرارها الحذف
 36.65 5 الحذف الفعلي
 1.11. 30 الحذف الاسمي

 %300 35 المجموع
  

 يلي: من الجدول يتبين ما

هو الحذف الاسمي لأن القصيدة طغى  الباروديأكثر أنواع الحذف ورودًا في قصيدة 
ضمير المتكلم المحذوف لأن الشاعر كان في حالة حنين لوطنه، إذ قدرت نسبة عليها 

 36.65فقدرت نسبته بــــ:  الفعلي بينما مرات، 30وتكرر حوالي  1.11.: الحذف الاسمي
وب أن الشاعر أراد الإيجاز في الأسل الحذف الاسميوتكرر مرتين، والسبب في كثرة تكرار 

 والقارئ لقصيدته لا يحس بالملل لكثرة التكرار خاصة أنه يصف ذاته.

                                                           
، ص 5005، القاهرة: دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، 3، طالحذف والتقدير في النحو العربيعلي أبو المكارم،  1

500. 
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

  1والآن نسرد أهم التكرارات في القصيدة كالتالي: 

يـــــــــــــأخ شفي عليلاــــــــــي اء الحب أو راقٍ؟ بٍ لدـــــــــــهل من طبي  اق ر ــــــــــــــا حزن وا 

 باقي على ال فاستولى حتى جرى البين رمقاً  أبقى الهوى من مهجتيقد كان 

 قي من حزن وأشواــــــــــــــــــح نفســــــــــــــيا وي  رعت كبديي وأشواق ـــــــزن برانــــــــــــــح

 ر في الحب أعيا كل مشتاق ــــــــــــــوالصب صبراً وهي جازعة  ســـــــــف  النفــــــــــأكل

 تحيلنا هذه الأبيات إلى مجموعة من المواطن التي برز فيها الحذف إذ نجد: 

 وهو ضمير مستتر يعود على الطبيب. "يشفي عليلا"تم حذف الفاعل في  -

تولى "فاسوأيضا حذف الفاعل في  أبقى الهوى من مهجتي""كان كما حذف اسم كان في  -
 رعت كبدي ويعود على، بالإضافة إلى حذف الفاعل في الهوىويعود على  على الباقي"

ذِف  الفاعل يعود على الشاعر تقديره  النفس صبراً أكلفوأيضًا في البيت  الأشواق كلف أح 
 "أنا".

ية فالقصيدة من البداية للنهاية مبن الضمير أنافالشاعر لجأ للحذف لتجنب تكرار  
 على ضمير المتكلم المحذوف يعود على ذات الشاعر.

فالحذف زاد من تماسك النص وأبياته وعملنا الإحصائي سوف يبين لنا الحذف  
 ونسبته في المخطط الآتي:

                                                           
 .22، ص لغة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانويكتاب ال 1
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 

 (15الشكل رقم )

 "التقديم والتأخير": معيار-د

محدثين كما كان يشغل في السابق بال النحاة ش غ ل التقديم والتأخير بال النحاة ال 
لما له من أهمية بالغة في الإسناد، بالإضافة إلى تعدد جوانبه فهو ي طغى على  ؛القدماء

 النص أو الجملة فيتقدم المفعول على فاعله والخبر على مبتدأه تارة وجوبًا وتارة جوازًا.

ذْ لم يدخل التركيب لتغير مظاهره إ وبالتالي التقديم والتأخير من الأساليب المعقدة في 
أن  » نتمام حسافي باب النحو فقط بل شمل أيضًا أساليب البلاغة وفي هذا الإطار يرى 

دراسة التقديم والتأخير في البلاغة دراسة لأسلوب التركيب لا للتركيب نفسه، أي أنها دراسة 
 1.«الرتبة غير المحفوظة في نطاقين أحدهما مجال حرية الرتبة حرية مطلقة والآخر مجال 

أي هو يؤكد أن المسار الذي انتهجه البلاغيون في هذا المجال كان مخالفًا لما ذهب إليه 
 النحاة.

                                                           
 ، دط، عمان: الناشر وزارة الثقافة،التقديم والتأخير في المثل العربي دراسة نحوية بلاغيةغادة أحمد قاسم البواب،  1

 .31، ص 5033
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

عند هذا الحد في بحثه بل يوافق ما ذهب إليه النحاة في أن  تمام حسانولم يتوقف  
ن بالعدول عاللبس وهو ما يسمى )ية قد تنحرف عن القاعدة الأصلية لأمن اللغة العرب

الأصل(، فالقاعدة الأصلية مثلًا تجعل من المبتدأ متقدمًا على الخبر، ولكن يحدث أحيانًا 
صل لفظ يشتمل عليه الخبر، فلو اسْت صحِب  هذا الا على يعود أن يشتمل المبتدأ على ضمير

إلى اللبس عندئذٍ يعدل عن هذا الأصل إلى  ولأدى ذلكمتأخر لفظًا ورتبة  لعاد الضمير
 1 القاعدة الفرعية وهي قاعدة تقديم الخبر.

غير من رتبة الأصل ويقدم ما كان فرعًا مكانه وفي ذا أن التقديم والتأخير يومعنى ه 
ذلك أسباب قد يكون المتقدم مهما ولا يصلح تأخيره أو قد يكون لغرض جمالي وجعل القارئ 

 يتعمق في قراءة نصه والبحث عن العنصر المتأخر.

 كما يلي: "آلام الاغتراب"قديم والتأخير في قصيدة ويبرز الت 

 (: يوضح نسبة تواجد التقديم والتأخير في النص النموذجي "آلام الاغتراب"10جدول رقم )

 %النسبة المئوية  عدد تكرارها التقديم والتأخير
 25.33 . التقديم
 6..35 6 التأخير
 %300 33 المجموع

 33كانت قائمة في النص إذ بلغ عددها  التأخيرالتقديم و من الملاحظ أن آلية  
 6وتكرر  التأخيربينما النوع الثاني هو  %25.33مرات بنسبة  .تكرر  تقديم مقسمة إلى

قديم التتوفرت فيه سمة  آلام الاغترابوبالتالي نص  %6..35مرات وقدرت نسبته بـــــ: 
 2في الأمثلة التالية: التي تجعل النص متماسكا بشكل جيد وهو ما نبينه  والتأخير

                                                           
 .31، ص التقديم والتأخير في المثل العربي دراسة نحوية بلاغيةغادة أحمد قاسم البواب،  1
 .26-22، ص كتاب اللغة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي  2
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 حتى جرى البين فاستولى على الباقي   من مهجتي رمقاًقد كان أبقى الهوى 

 وأيضا:

 في الحب أعيا كل مشتاق والصبــــــــــــــر  أكلــــــــــف  النفـــــــــس صبراً وهي جازعة 

 ــــــــــــــى سوى همــــــــــــــــــــي وا طراقيولا أنســـــ  ألوذ به  خِل   لي «سرنديب»لا فـــــــــــــــــــي 

 وأيضا:

شفاقي  أهــــــــــــــــــــلا وكيف أنســــــــــــى دياراً قــــــــد تركت بها    كراماً لهـــــــــــــــــــــــــم ودي وا 

 ي آماق الدمع بغـــــــــــــــــــــــروب ـــــــــــــــــــــدرتتحـ    بهــــــــــــــــم سلفتإذا تــــــــــــــــــــــذكرت أياماً 

 وأيضا:

 يكــــــــــــــــــاد يشمل أحشائـــــــــــــي بإحـــــــــــراقي   في الفؤاد هوى  عصـــــــر تولى وأبقى 

 و ماحهذه أهم الأمثلة البارزة في النص إذ نجد التقديم والتأخير في الأبيات على ن 
 يلي:

ى للضرورة الشعرية حت )رمقا(وأخر المفعول به  )من مهجتي(تقدم الحار والمجرور في  -
 )تفعيلات البحر البسيط(.يستقيم الوزن 

 بهدف مراعاة الوزن )أعيا كل مشتاق(على الخبر  )في الحب(كما تقدم الجار والمجرور  -
 ومن أجل )التخصيص والصبر في الحب(. )القاف(والروي 

(وتأخر المبتدأ  -  وقدم الجار والمجرور وذلك لعدة أسباب منها: )خِلُّ

 أن المبتدأ جاء نكرة فوجب تأخيره. -    
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 كونها سبب وجعه وللضرورة الشعرية. سرنديبإبراز  -    

دم الجار وتق )ودِّي(وتأخر المبتدأ  )بها(وتقدم الجار والمجرور  )أهلًا(تأخر المفعول به  -
 المتعلق بالخبر المحذوف وذلك لمراعاة الوزن أيضًا. م()لهوالمجرور 

 وأيضًا لمراعاة الوزن. )هوى(على المفعول به  )في الفؤاد(تقدم الجار والمجرور  -

هذه أهم نتائج التحليل للتقديم والتأخير سوف نوضحها في رسم بياني لتوضيحها  
 يلي: أكثر كما

 

 (10الشكل رقم )

 "العطف": معيار-هــــ

)الواو، ثم، حتى، أو، لا، بل، هم الروابط في الجملة العربية حروف العطف وهي أ 
ومنها  ؛فهي تدخل على الأفعال والأسماء فتقوم بعطف ما بعدها على ما سبق ذكره لكن(

 ، ومنها من تقوم بالتعيين مثل)كالواو، ثم، حتى(ما يجمع بين متعاطفين في حكم واحد 
 فيأتي لغرض الإبهام. )أو(طف ، أما حرف الع)لكن، لا، بل(

57,14

3,2
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

فهذه الحروف تعمل على الربط وهذا الربط هو علاقة تصطنعها اللغة بين معنيين  
أي   1.لبس الانفصاللأمن لبس الارتباط أو لأمن  ؛داخل الجملة الواحدة أو بين الجملتين

جملة لتقوم هذه الحروف بربط الجمل بعضها ببعض قصد الإفهام ونزع اللبس كي لا تكون ا
 مبتورة الوسط أو الأخير فلا يصل المعنى.

والعطف آلية تختلف عن باقي الآليات لأنه لا يتضمن إشارة موجهة للبحث عن  
 لأنه يحتاج أدوات رابطة تربط تابعه بمتبوعه ؛العنصر المفترض في السابق أو اللاحق

 2 حيث يشكل هذا التابع امتدادًا نصيًا للمتبوع.

ه من الآليات بدخوله على الأسماء والأفعال فهو يتواجد بين كما يتميز عن غير  
 3 المفردات وبين المتتاليات والجمل والفقرات ويحقق للنص تماسكًا دلاليًا وشكليًا.

فالعطف من الوسائل المهمة في اتساق النص لتنوع أدواته وتواجدها في جميع  
م اد على هذه الحروف وقد اتسالنصوص إذ لا نستطيع أن نبني نصًا أو فقرة دون الاعتم

الكتاب المدرسي بمعظمها مما زاد في تماسك النصوص كما تميز بها النص النموذجي 
 الأول.

 

 

 

                                                           
           ،الترابط النصي في الخطاب السياسي دراسة في المعاهدات النبويةانظر: سالم بن محمد بن سالم المنظري،   1

 .53ص 
 .52المرجع نفسه، ص  (2)
 المرجع نفسه. (3)
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

(: يبين نسبة توفر حروف العطف في النص النموذجي الأول "آلام 15جدول رقم )
 الاغتراب"

 %النسبة المئوية  تكرار العطف  
 56..6 50 الواو
 / / بل
 1.32 3 حتى
 1.32 3 أو
 / / لكن
 30.13 1 الفاء
 / / أم
 / / ثم
 0..31 3 لا

 %300 55 المجموع
         ومن خلال هذا الجدول نلاحظ أن الشاعر اختار بعض الحروف وتغاضى  

على بعضها أي انتقى ما يحتاجه في نظم قصيدته إلا أن الحرف الذي تكرر هو حرف 
ها تعمل على ترابط الأفكار وتسلسلها كما تقوم بالجمع لأن %56..6بنسبة "الواو" العطف 

، أما %1.32بنسبة  "أو" و "حتى"بين المتعاطفين بينما أقل نسبة كانت لحرفي العطف 
مرات  1تكرر الفاء وأخيرًا حرف  %0..31مرات ونسبته  3فتكرر  "لا"حرف العطف 

 ، أما بقية الحروف لم تتواجد في هذا النص.%30.13ونسبتها 

عملت و  الباروديفهذه العملية الإحصائية تؤكد لنا طغيان حروف العطف في نص  
 على اتساق النص وتماسكه.
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 1 يلي: نوضح بنماذج من النص تبين لنا حروف العطف فيما 

ير و يشفــــــــــــــي عليلًا أخـــــــــــــــــــــــا حزن  راق ؟   أو خل من طبيب لــــــــــــداء الحب   اق  ا 

 جرى البين فاستولى على الباقي حتى قد كان أبقى الهوى من مهجتي رمقاً

 2 وأيضا:

     طراقيوا   أنيـــــــــــس ســــــــــــــوى همـــــــــــــي ولا لي خِل  ألوذ  به   «س ر نْديب» فــــــــــي لا

ل لالته داخوبعد التطرق لنماذج من القصيدة أصبح مؤكد لدينا أهمية العطف ود 
النص وكيف يقوم بالتسلسل من فكرة إلى فكرة بالإضافة أنه يعمل على ترتيبها إذْ يسهل  

حيث بعلى القارئ التنقل من الجزء إلى الكل، كما أعطت هذه الحروف لمسة جمالية للنص 
 لا يمكن أن نقرأ أي فقرة دون الاعتماد عليها لأنها الركيزة الأساس في النص.

 يلخص لنا نسب أحرف العطف في النموذج الأول:الي والمخطط الت 

 

 (10الشكل رقم )

                                                           
 .22، ص الثالثة من التعليم الثانوي كتاب اللغة العربية وآدابها للسنة  1
 المرجع نفسه. 2
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 التماسك الدلالي )الانسجام(: معايير-0

 "التكرار": معيار-أ

و وجود أ ينتمي التكرار إلى أشكال التماسك الدلالي التي تتطلب إعادة عنصر معجمي
تمثل في وتتكرارية"، "الإحالة المرادف له أو شبه مرادف ويطلق البعض على هذه الوسيلة 

 1 تكرار لفظ أو عدد من الألفاظ في بداية كل جملة من جمل النص قصد التأكيد.

العلاقة » :فالتكرار يأتي لغرض الربط بين أفكار النص والاستمرارية في الكلام، فهو 
التي فيها تثير التعبيرات المختلفة مفهومًا، ولكن ليس من الضروري استثارته بنفس المرجع 

أي قد نستعمل التكرار في بعض الأحيان بمرادفه وليس  2.«لى الكائن أو بنفس المعنىإ
 شرطًا إعادة نفس اللفظ والرجوع إليه فيمكن التغيير لكن المعنى نفسه.

ويعد التكرار من المفاهيم الأساسية في معالجة النص على المستوى المعجمي، كما  
كن ي: إن أية حالة تكرير يمـيلكما  ورقية حسن ياليداهانه أداة من أدوات اتساقه ويعرفه 

فهو يلعب  3 أن تكون )أ( الكلمة نفسها، )ب( مرادف، )ج( كلمة عامة، )د( أو اسمًا عامًا.
 دورًا هامًا في النص.

وهل  ايهف تشف مدى تأثيرهونك الباروديفي قصيدة  التكرار آليةوسنحاول دراسة  
 أسهمت في اتساقه أو لا.

 

                                                           
 .306، ص نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحويانظر: أحمد عفيفي،  1
 .550، مصر: توزيع مكتبة الآداب، دس، ص 3، طالدلالة والنحوصلاح الدين صالح حسنين،  2
 "،(همزية النبوية لأحمد شوقي )رسالة ماجستيرأدوات الاتساق وآليات الانسجام في قصيدة ال "،سوداني عبد الحق 3

 .3.، ص 5005جامعة باتنة، 
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

  (: تبرز فيه نسبة توفر التكرار في النص النموذجي الأول "آلام الاغتراب"10جدول رقم )

 %النسبة المئوية  تكرار العطف
 55.55 56 تكرار الحرف
 55.55 . تكرار الكلمة
 2.26 5 تكرار الجملة
 %300 16 المجموع

 كان له نصيب لا بأس به في النص إذ تواجد التكرار يتبين من الجدول أعلاه أن 
، بينما تكرار %55.55مرة بينما نسبته كانت  56تكرر  الحرفبأنواعه فنجد على مستوى 

 .%2.26مرة ونسبته  5فكان الجملة ، أما تكرار %55.55بلغت نسبته  الكلمة

وهذه النتائج الإحصائية تؤكد لنا أهمية العناصر المعجمية في النص فالتكرار كان  
 ط ويأتي للتأكيد.بارزًا في النص وهو يعمل على الرب

 والآن نحاول سرد بعض الأمثلة من النص كالتالي: 

 الواو، لا، الفاء. :تكرار الحرف -

 1 :تكرار الكلمة -

 ر في الحب أعيا كل مشتاق الصبـــــــــــو    وهي جازعة  صبــــــــــــــراً أكلــــــــــف النفس

 2 :تكرار الجملة -

  ساق على ســـــــاقنفســــــــــي فداؤك من  بكي علــــــــى فنن    وأنــــــــــــت يا طائراً ي

 على ساقبمصر والحرب لم تنهض  أذكرتني ما مضى والشمل مجتمع

                                                           
 .22، ص كتاب اللغة العربية وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي 1
 .26المرجع نفسه، ص  2
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

هذه كانت أهم التكرارات التي تواجدت في النص وقد حققت انسجامًا واتساقًا كبيرًا  
جدًا  ين الأبيات وكانت ملائمةعلى مستوى تركيب القصيدة كما أحدثت إيقاعًا موسيقيًا ب

 للحالة التي كان يمر بها الشاعر فهو لجأ للتكرار كي يؤكد حزنه الشديد لفراق وطنه.

 والرسم البياني التالي يوضح لنا بشكل جيد درجات التكرار في النص. 

 

 (10الشكل رقم )

 "التضام": معيار-ب

يعتبر هو التضام و لي الثاني او المعيار الدلاالعنصر الثاني في الاتساق المعجمي  
من بين وسائل التماسك النصي، وهو توارد زوج من الكلمات بالفعل أو بالقوة نظرًا لارتباطهما 
بحكم هذه العلاقة أو تلك ويأتي على عدة مظاهر متنوعة كالتضاد والتنافر وعلاقة الجزء 

 1 بالكل.

                                                           
 .5.، ص أدوات الاتساق وآليات الانسجام في قصيدة الهمزية النبوية لأحمد شوقيسوداني عبد الحق،  1
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

كه إذ نجد ابط النص وتماسوهذه المظاهر التي يأتي في هيئتها التضام تسهم في تر  
هو علاقة دلالية أساسية وهو من أهم العلاقات المحددة لدلالة الكلمة، والتعرف  ؛التضاد

على الكلمات الواقعة مع كلمة أخرى في علاقة تضاد يحدد لنا عن طريق ثنائيات التضاد 
 1 معاني الكلمة.دلالات هذه الكلمة، فكل ثنائي يمكن أن يرشدنا إلى معنى 

ما الترادف فقد اختلف في تفسيره كثيرون فهم يرون أن الترادف يعني أن يكون أ 
لوحدتين معجميتين نفس المعنى، ويرى المعجميون أن الكلمة تكون مترادفة إذا استطعنا 

 2 استعمالها بدلا من الكلمة الأولى.

، هبالإضافة إلى علاقة الجزء بالكل وهي أن نجد عنصرًا واحد تم بناء النص علي 
 فتصبح هناك علاقة بين تلك اللفظة وباقي عناصر النص الأخرى.

والتضام من بين الوسائل المهمة في تشكيل النص لأنه يعطي لمسة جمالية من  
 خلال ترادف ألفاظه ويترك انطباع دلالي جميل في النص.

 سنقوم بدراسة إحصائية لهذه الآلية ونلاحظ مدى تواجدها في النص النموذجي الأول. 

 (: يوضح نسبة تواجد التضام في النص النموذجي الأول "آلام الاغتراب"10جدول رقم )

 %النسبة المئوية  تكرار التضام
 10.55 . التضاد 
 56.55 5 الترادف

 53.13 33 علاقة الجزء بالكل
 %300 56 المجموع

  

                                                           
 .300ص  ،الدلالة والنحوالدين صالح حسنين،  صلاح 1
 .303، ص  ،الدلالة والنحوصلاح الدين صالح حسنين،  2
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 يلي: من خلال الجدول نلاحظ ما

لتضاد ابأنواعها الثلاث إذ تحصلنا على  التضام النص النموذجي توفرت فيه آلية
 علاقة الجزء بالكل، أما عن %56.55وصلت نسبته إلى  الترادفبينما  %10.55بنسبة 

مة التي تميز بهذه السالبارودي أي نص  %53.13مرة وبنسبة  33فكانت الأكثر بتكرار 
 تعطي الحس الجمالي للنص.

 يلي: ومن بين الأمثلة المتواجدة ما 

 :التضاد -

 شفاء ≠ داء

 الجزع  ≠ الصبر

 أبقى ≠ تولى

 الحزن ≠ المرح

 : الترادف -

 أرداني وأطواقي. والبكاء،الدمع  والشوق،الحب 

 علاقة الجزء بالكل:  -

 رام، الإيراق، الليل.الشوق، الهوى، الحب، الغوتمثلت في حقل الحنين: 

كانت هذه أهم الأمثلة المتوفرة في نص آلام الاغتراب ويبدو أن أثرها كان برزًا في  
 النص فأدت إلى تماسكه وانسجامه.

 والرسم التالي يبين أكثر نسبة توفر هذه الآلية بشكل أوضح: 
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 

 (10الشكل رقم )
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 النموذج الثاني: نص "الجرح والأمل "

 التماسك الشكلي )الاتساق(: ييرمعا-1

 ":"التعريف  معيار-أ

  "يوضح نسبة توزيع التعريف في النص النموذجي الثاني " الجرح والأمل (:10الجدول رقم )

 %النسبة المئوية  التكرارات المعارف
 35.5 63 أل التعريف
 33.5 35 اسم العلم
 33.5 36 الضمير

 3.. 35 أسماء الإشارة
 31.1 35 ولةأسماء الموص

 0.5 3 النكرة المقصودة بالنداء
 33.5 35 الربط بالتكرير

 %300 331 المجموع
من  عريفالت تعددت أنواع التعريف في النص النموذجي الثاني وكما سبق وأشرنا أن 

ي بلغ الت أل التعريفالآليات المهمة في التماسك النصي وأشهرها في النصوص خاصة 
وكانت الأكثر تواجدًا واندرجت تحتها  %35.5ونسبتها  63نثري عددها في هذا النص ال

اسم العلم والربط مرة وي ليها  35أما عددها فتكرر  %31.1بنسبة  الأسماء الموصولة
مرة وبلغت  35فتكررت  أسماء الإشارة، أما %33.5مرة ونسبتهما  35تكررا  بالتكرير
لأنها تكرر مرة  % 0.7وقدرت بــ  نداءللنكرة المقصودة بالوأقل نسبة كانت  %3..نسبتها 

 واحدة في النص.

اصة خ زليخة سعوديمن الملاحظ أن جميع أقسام التعريف كانت متوفرة داخل نص  
 يلي: التعريف بأل، ومن النماذج المتواجدة في النص ما
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

، ءالشارع، المهجورة، البائسة، الخائفة، الظلام، المتسولات، القنابل، الدما أل التعريف: -
 الكهول، القرية، الساحة السمراء.

 ياسمينة، أحمد، فرنسا، الجزائر. اسم العلم: -

 هي، هو، هم. الضمير: -

 هذا، هذه، هناك، ذلك. أسماء الإشارة: -

 الذي، التي، الذين. الأسماء الموصولة: -

 يا. النكرة المقصودة بالنداء: -

سوف نحاول الآن  والأملالجرح هذه بعض النماذج الموجودة في النص النثري  
 تحويلها إلى مخطط بياني يوضح عملنا الإحصائي كالتالي:

 

 (10الشكل رقم )
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 الإحالة ":" معيار-ب

يبين لنا نسبة الإحالة في النص النموذجي الثاني "الجرح  (:10جدول رقم ) 
 ".والأمل

 %النسبة المئوية  التكرارات الإحالة
 33.33 1 الإحالة الخارجية )مقامية(

 2..23 33 الإحالة النصية القبلية
 15.03 30 الإحالة النصية البعدية

 %300 55 المجموع
 يلي: إن المتمعن في الجدول يلاحظ ما 

الإحالات كانت متوفرة في النص بجميع أشكالها وهذا يدل على أن النص كان متسقًا بشكل 
مرات وقدرت نسبتها ب  1 ارجيةالإحالة الخ، فتكررت 55 الإحالات كبير إذ بلغ مجموع

مرة أما النوع الثالث من  33تواجدت بعدد  الإحالة النصية القبلية، بينما 33.33%
 مرات. 30وتكررت في النص  البعدية الإحالة النصيةالإحالات وهي 

فهذه الآلية كانت محققة في النص وعملت على ترابطه واتساقه وشكلت لنا دلالات  
 ى دورها في تماسكه وتلاحمه.داخل النص توحي بمد

 " الجرح والأمل " نص ماذج التي كانت بارزة في النص،وفيما يأتي نبين بعض الن 
 وهي:

كانت هناك في زاوية الشارع المهجورة، ترتجف من البرد والخوف »نحو:  الإحالة الخارجية:
 (1) .«وأمعاؤها الفارغة تصرخ في شبه عواء لا يسمعه أحد سواها

                                                           
 .503، ص كتاب اللغة العربية وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي -1
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

ع حائرة، كيف تستطي مت... فتص أنت ماهيوقصتك » نحو: لنصية القبلية:الإحالة ا
لا تعرف شيئا عنها، ... فتردد في حيرة: لقد مات أحمد ... قتلوه في فرنسا  وهي قصها

 (1)«عرفه ... ت... هذا كل ما 

ورحل أحمد فيمن رحل إلى البلد الغريب الذي لا يعرفون »نحو:  الإحالة النصية البعدية:
 يهانويحدق في عي هاشيئًا سوى الاسم: فرنسا ... كان يضحك في فرحة وهو يودع عنه

 (2)«الجميلتين قائلا: لن أمكث هناك طويلًا.

هذا و  الجرح والأملهذه النماذج المذكورة تؤكد لنا مدى توفر معيار الإحالة في نص  
 التالي سيوضحها أكثر:المخطط 

 

 (11الشكل رقم )

 

                                                           
 .502، ص كتاب اللغة العربية وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي  -1
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 الحذف ":" معيار-ج

النص النموذجي الثاني "  الحذف في(: يعطي لنا بيانات تكرار 11جدول رقم )
  "الجرح والأمل

 %النسبة المئوية  التكرارات الحذف
 %60 6 الحذف الاسمي
 %30 4 الحذف الفعلي

 %300 10 المجموع
 

 ند إليهوالمس فعل أو خبر()تتألف الجملة العربية من ركنين أساسيين هما: المسند 
والأصل أن يكونا متواجدين في الجملة وأحيانًا يحذف أحد الركنين لدواعي  ل أو مبتدأ()فاع

 نحوية أو شعرية.

ن الجدول ويبدو م زليخة سعوديفي نص  الحذفوالجدول أعلاه يبين لنا نسبة توفر 
مرات  3الذي بلغ عدده  الحذف الفعليأن هذا المعيار لم يكن بارزًا بشكل جلي خاصة 

 فعلي حذفنص يخلو من الإغراء والتحذير والنداء ولهذا السبب لم يكن هناك فقط لأن ال
    الذي بلغ عدده الحذف الاسميفالنص عبارة عن قصة سرد للأحداث عكس التكرار في 

 .%60مرات ونسبته  6

للحذف نأتي على ذكر بعض الأمثلة  الجرح والأملهذه هي أهم النتائج في نص 
 كالتالي:
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

  (1) ي:الاسم الحذف-1

 في زاوية الشارع المهجور ترتجف من البرد. كانت هناك -

 الزمن.  ىواقفة، كتمثال يتحد تظل مكانها -

 (2)وأيضا:

 فيها العفن تحت الأسمال المتسخة. يوشك أن يسريكومات لحم 

 الفعلي: الحذف-0

 ومنالماء  ومنالنخيل  منشتاء قاس أقفرت خلاله القرية من كل شيء ... وجاء 
 من المستحيل أن يعيش فيها أحد. أصبحذاء ... و الغ

ذف يوجد ح كانت هناكظهر في المثال الأول من الحذف الاسمي في قول الكاتبة: ي 
ا في وأيض تظل حذف اسم تظل مكانها واقفةاسمي أصلها كانت موجودة هناك وفي قولها 

ولها فعلي في قحذف اسم أوشك أما الحذف ال يسري فيها العفن أن يوشكالمثال الثالث 
والدائرة  حذف الفعل بعطف لغرض الإطالة والتكرير. ومن الغذاء من النخيل ومن الماء

 النسبية التالية سوف توضح أكثر درجة تكرار الحذف في النص.

                                                           
 .503، ص كتاب اللغة العربية وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي  -1
 .502المرجع نفسه، ص  -2
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 

 (11الشكل رقم )

 " التقديم والتأخير ": معيار-د

ول " ذجي الأ (: يبرز نسبة توفر التقديم والتأخير في النص النمو 11جدول رقم ) 
 الجرح والأمل "

 %النسبة المئوية  التكرارات التقديم والتأخير
 22.26 2 التقديم
 33.33 3 التأخير
 %300 5 المجموع

  

وتعدد أشكاله التي يأتي نحوها، فقد لجأت  لتقديم والتأخيرنظرًا لتنوع مظاهر ا 
ارئ أثناء لفت انتباه القفي نصها السردي إلى هذه الآلية بغرض  زليخة السعوديالكاتبة 

 " الجرح والأمل".تناوله هذه القصة 

 تارة أخرى إذ بلغ عدد والتأخيرتارة  التقديموتعددت أشكال هذا المعيار ما بين  
فتكرر  التأخير ، بينما%22.26مرات ونسبته قدرت بـ  2تكرر  فالتقديممرات،  5تكراره 

60

40

الحذف

الاسمي الفعلي
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

في النص النموذجي  قديم والتأخيرالت، فهذه إحصائية %33.33مرات ووصلت نسبته  3
 الثاني.

 نسرد بعض الأمثلة التي كانت واضحة في النص كما يلي: 

  :التقديم-1

  (1)«سوط يمتد من كلمة عابر يسأل في برود وبلاهة. هاوبين الفينة والأخرى يلسع »

 (2).«واقفة  مكانها تظل »

 أيضا: 

 (3).«ترى أحمد  في كل العائدين »

 (4):التأخير-0

 سواها. أحد عهتصرخ في شبه عواء لا يسم -

 ، كتمثال يتحدى الزمن.واقفةتظل مكانها  -

 ؟ماهي قصتك أنت -

 تفكر وتسأل عن أحمد.في متاهاتها وهي  -

ان للاهتمام بشأنه أو للتشويق وهما أمران بلاغي التقديم والتأخيرففي الغالب يتم  
حكام الربط دا  خل النص.أو لزيادة الاتساق والانسجام وا 

                                                           
 .503، ص كتاب اللغة العربية وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي -1
 المرجع نفسه. - 2
 .505المرجع نفسه، ص   -3 
 .502المرجع نفسه، ص  -4
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

تقد المفعول به )ها( على الفاعل )سوط( وجوبًا لأن المفعول به جاء  يلسعها سوط -
 ضميرًا متصلًا بالفعل.

الظرف وهو مضاف إليه )مكانها( للاهتمام  مواقفة تأخر الخبر )واقفة( وقد تظل مكانها -
 بالخبر.

جملة في مثل هذه ال؟ أسماء الاستفهام لها حق الصدارة لكنها تأخرت قصتك أنت ماهي -
 والأصل )ماهي قصتك أنت؟( وذلك لإثارة الذهن وتشويق السامع وتعظيم القصة.

 تأخر الخبر )تفكر( وذلك للاهتمام بالجار والمجرور. وهي في متاهاتها تفكر  -

 أيضًا قدم الجار والمجرور لإثارة الذهن وتشويق السامع. في كل العائدين ترى أحمد -

نت الأهم في النص النموذجي الثاني ومن خلال تناولنا لها تبرز فهذه النماذج كا 
 أهمية التقديم والتأخير في بناء النص وتحقيق اتساقه.

 وعملنا الإحصائي في النص يظهر أكثر من خلال الدائرة النسبية التالية: 

 
 (10الشكل رقم )

55,56; 56%
44,44; 44%

التقديم والتأخير

التقديم التأخير
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 " العطف ": معيار-ه

ة للعطف في النص النموذجي : يعطي لنا أهم النسب المتوفر (10جدول رقم ) 
 الثاني " الجرح والأمل". 

 %النسبة المئوية التكرارات العطف
 64 63 الواو
 2 5 أو

 8 . حتى
 / / بل
 1 3 لكن
 / / أم

 10 30 الفاء
 1 3 ثم
 14 33 لا

 %300 300 المجموع
حتى يحصل  هي وصل الكلام بعضه ببعض العطف من الأعمال التي يؤديها 
 بيركتوفرت فيه آلية العطف بشكل  الجرح والأملوتماسك بين أجزاء النص، ونص ترابط 

أنها كانت بارزة بطريقة مختلفة عن باقي الآليات  أي %300ونسبتها  300إذ بلغ عددها 
عتمد على الذي ي للفن القصصيالسابقة والسبب في ذلك أن النص الذي تناولناه ينتمي 

 يصلح ذلك إلا بأدوات الربط المختلفة باعتبارها قرائن سرد الأحداث بطريقة متسلسلة ولا
 تساعد في اتساق النص خاصة في مجال الأسلوب وتوازن الجمل.

دائما أشهرها إذ بلغ  الواو رغم تعدد أشكالها إلا أن حرف العطف العطفوحروف  
وهو رقم قياسي يسجله هذا النص في الكتاب  %63 ونسبته أيضا 63عدده في النص 
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

فكانت  الفاءأما  %33مرة ونسبتها أيضا  33العطف التي تكررت لا  رسي وتليهاالمد
ولكن تكررا مرة واحدة في النص إلا  ثم مرات، بينما 30وعدد تكرارها أيضًا   %30نسبتها 

تها التي تكرر مرتين وعدد نسب أو وهو نفس عدد نسبتها المئوية وأخيرًا .تكررت  حتىأن 
 " أم وبل ".م تكن متواجدة وهي وباقي الحروف ل %5أيضا 

وهذه العملية الإحصائية جعلتنا نستنتج أن النص توفرت فيه أغلب حروف العطف  
 والمخطط التالي سوف يوضحها أكثر:

 
 (10الشكل رقم )
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 التماسك الدلالي )الانسجام(: معايير-0

 " التكرار ": معيار-أ

رة للتكرار في النص النموذجي الثاني (: يعطي لنا أهم النسب المتوف10جدول رقم ) 
 " الجرح والأمل "

 النسبة المئوية التكرارات التكرار
 55.50 100 تكرار الأحرف
 5.30 10 تكرار الكلمات
 / / تكرار الجمل
 %300 330 المجموع

من الوظائف النصية التي تعمل على الإقناع داخل النص فكلما تكرر لفظ  التكرار 
         النص أو أن الكاتب للنص يود من القارئ أن يركز على تلك الكلمة  إلا لأهميته في

 أو الحرف المكرر أن له غرض في النص فهو إذن وسيلة لغوية اقناعية.

قد كان ظاهرا وبشكل جلي في النص إذ  التكراروككل آلية من الآليات السابقة نجد  
في النص لأنها تعمل على الربط  أوفر الحروف مرة، وكان حظ تكرار 330قدر عدده بــ 

لمئوية اوتلصق الكلمات والجمل ببعض فيصبح النص كالعقد المحكم وبلغت نسبة تكرارها 
مرات أما نسبتها  30قدر بــ  الكلمات مرة، بينما تكرار 300بينما عددها فكان  50.50%
 لم يتوفر في النص. الجمل إلا أن تكرار %5.30فكانت 

 الأمثلة من النص كالتالي: نحاول الآن سرد بعض 

توفرت حروف العطف في النص بكثرة وتعددت أشكالها لكن الأكثر  تكرار الأحرف: -
 الواو، تكرار لا، تكرار الفاء.حرف  :تواجدًا هو
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 (1)نحو :تكرار الكلمات -

 التي هي الثورة ضد الاستعمار. الحرب...  الحرب بأن العلة في -

 التي روتها الدماء. الساحة... الحمراء الساحة تتدفق عبر  -

 دون توقف. تأكلو  تأكلألسنة النار ... في القرية  -

كانت هذه بعض من النماذج المتوفرة في النص وقد أعطت للنص حسًا جماليًا فهي  
ساعدته على الاسترسال في سرد الأحداث والكاتبة كانت ذكية في استخدام التكرار في 

 الثورة الجزائرية.قصتها التي كانت تجسد أحداث 

 وما يوضح كلامنا أكثر هو الرسم البياني التالي: 

 
 (10الشكل رقم )

 

                                                           
 .506-503، ص ة وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانويكتاب اللغة العربي  -1 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

الأحرف الكلمات



 

93 
 

       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 "التضام": معيار-ب

نوضح فيه نسبة توفر آلية التضام في النص النموذجي الثاني  (:10جدول رقم ) 
 " الجرح والأمل "

 النسبة المئوية التكرار التضام
 40 20 التضاد
 20 10 الترادف

 40 20 لجزء بالكلعلاقة ا
 %300 50 المجموع

 

التضاد ك من وسائل التماسك النصي نظرا لإخلاف أوجهه التي يظهر بها التضاميعد  
والمقابل نجد أن التضام في نوعه الآخر  %30في النص ونسبته  50الذي بلغ عدده 

مرات  30 ررفتك الترادف، بينما علاقة الجزء بالكليضاهي التضاد بنفس عدد التكرار وهو 
كان له دور أساسي في النص، ويصنع  التضام أي يتضح لنا أن %50وبلغت نسبته 

 التضام نوعًا من العلاقات التي تعطي دلالات قوية للنص مما يزيد في اتساق ألفاظه.

 والآن نمثل من النص أهم ما جاء فيه من نماذج كالتالي. 

 التضاد: -1

 التحدي. ≠الخوف  - 

 م.الظلا ≠النور  - 

 الخير. ≠الجوع  - 

 .فارغة ≠مليئة  - 
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 موت. ≠حياة  - 

 اليابس. ≠الأخضر  - 

 الترادف: -0

 مهجورة = فارغة. - 

 البرد = البرودة. - 

 العفن = متسخة. - 

 الشمس = الضوء. - 

 النور = الضوء. - 

 الكل بالجزء: علاقة-0

أثر ب الوطن ومدي تالنص الذي تناولناه يحمل في طياته قيم أخلاقية ترمز إلى ح 
الكاتبة بظروف الاحتلال الفرنسي على الجزائر فكان النص يسرد أحداث الثورة وأهم الألفاظ 

 ية هي، فالقضية الجزائر التي كانت تدل على هذا الوضع من بداية النص إلى غاية نهايته
 الي:تموضوع النص والألفاظ المسرودة فيه هي جزء يعبر عما حدث في تلك الفترة وهي كال

، التسول، المخربة، الحرب، الموت، الجوع، الاستشهاد، التعذيب، الحزن، الظلام، )الخوف
 وغيرها. الدموع، الجروح، النار، القتلى، الضياع(

كانت هذه الألفاظ جميعًا تنتمي إلى حقل واحد هو: الحزن على الوطن والظروف  
 التي مرَّ بها.

لتضام في النص ننتقل إلى المخطط التالي وبعد أن بين النماذج التي بينت لنا ا
 لتوضيح أكثر:
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 
 (15الشكل رقم )
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 الفصل خلاصة

 يكمن دور معايير الاتساق النصي في نصوص الكتاب المدرسي كتالي: 

الفائدة النصية التي حققتها الآليات ضمن النصين المعينين للدراسة هي الترابط والتماسك -3
 بح كلحمة واحدة.بين أجزاء النص حتى يص

توفرت معظم الآليات النحوية كالتعريف والإحالة والتقديم والتأخير والعطف والحذف -5
 وأيضًا المعجمية كالتكرار والتضام.

كثرة التعريف في النصين على اتساقه وانسجامه كما أعطى دلالات على ما  ساهمت-1
 كان نكرة ثم أصبح معرفة. 

 تة المعنى وبعث انطباع لدى القارئ للتطلع إلى إيحاءاأهمية الإحالة في تقوي تجلت-3
 خارجية خاصة لتعدد أنواعها.

حقق كل من التقديم والتأخير والحذف فعالية ضمن نصوص الكتاب المدرسي،  كما-2
خاصة عند لفت انتباه القارئ للمحذوف أو العنصر المقدم والمؤخر هذا على المستوى 

 لتعبير.ا والإيجاز فيفتكمن أهميتهما في عمق الدلالة  التعليمي أما على المستوى النصي

أن تم تعيين النصين النموذجين تبين لنا أن آليات الاتساق بعد العملية الإحصائية  بعد-6
متوفرة وبشكل كبير وساهمت في تماسكهما، ومن ثم تم تعميم الأمر على باقي نصوص 

 الكتاب المدرسي نظرًا لكثرتها. 
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

 

 ة: نتائج الدراس

اتسمت نصوص الكتاب المدرسي باتساقها وانسجامها بما يحقق الأهداف التربوية  -
            نظرا لتوفرها على المعايير النصية وهذا ، إذ تميزت هذه النصوص بشموليتهما

 ما حقق فائدة بالغة لدى المتعلمين لأنها تتماشى مع المنهاج المدرسي.
ا الدراسة الاحصائية للنصين النموذجين بينت لن رغم تنوع المعايير اللسانية إلى أن -

ها ل آلية كانمدى توفرها وما أحدثته من أثر معنوي على مستوى ألفاظها إذ كل 
 وانسجامهما.دور في تماسك النصين 

اصر العن ىيطرأ علكان للتعريف دور كبير في نصوص الكتاب المدرسي لأنه  -
يأتي على عدة أوجه ل الاسناد وهو بالنكرة داخ فما يعر في الكلام وهو  ةالمبهم
اسم العلم، والضمير، وأسماء الإشارة، والموصول والنكرة المقصودة بالنداء... منها: 

 وأهمها أل التعريف.
أسهمت الإحالة في النصيين النموذجين على زيادة الترابط والتماسك بين أجزاء كما  -

 عنصر سابق أو لاحق دنا إلىالنص لأنها تقوم بدور فعال داخل النص فهي تقو 
 فتحدث تعالقا كبيرا بين أجزاء النص مما يجعله متسقا ومنسجما.لها 

إلى عنصر الحذف الذي كان مصدر اهتمام النحاة والبلاغين في وقت بالإضافة  -
ج ه بؤرة إنتاإذ كان بارزا وبشكل جلي في نصوص الكتاب المدرسي بعد مضى

 خير الذي يعد من الأساليب المعقدة فيللمعنى، بالإضافة إلى عنصر التقديم والتأ
 للدراسة.المختارين  نالنصيين النموذجييإلى أنه يحتل مكانا ضمن النص 

ى إذ يدخل علومن أهم الروابط المعتمدة في الكتاب المدرسي كان العطف بأنواعه  -
 ا هو سبب كثرة انتشارها في نموذجي الدراسة.الأسماء والافعال وهذ
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       الثانوي  تعليماللغة العربية للسنة الثالثة من ال  كتاب  دراسة تطبيقية في نصوص الفصل الثاني:

النص وترابطه وهما تساق المعجمي دور كبير في تماسك كما كان لمعياري الا -
   التكرار والتضام.

كما أنه من الملاحظ أن نصوص الكتاب المدرسي كانت تخدم الجانب الاجتماعي  -
 المتعلمين. باستيعاإلى  يما يؤدوتساهم في حل مشكلات واقعية وهذا 

            ي تاب المدرسوافقت هذه النصوص الأهداف التعليمية التي يؤطرها مؤلفو الك -
إذ انطبقت معايير انتقاء المواضيع المتوفرة داخل الكتاب المدرسي مع المستوى 

 للمتعلمين.الفكري 
  المتعلمين.الألفاظ التي تم اختيارها لوضع الكتاب ألفاظ تخدم متطلبات  -
الغاية من هذه الدراسة كانت مدى جودة الكتاب المدرسي وهل تحققت المعايير  -

ساهم في من الوسائل البيداغوجية التي ت لأنهوحقا الكتاب تميز بجودته  فيه،صية الن
             انجاح العملية التعليمية خاصة ان معظم الآليات النصية متوفرة فيه وهذا ما زاد 

 .من اتساقه وانسجامه
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 ةــــــــالخاتم

ظاهرة الاتساق في نصوص الكتاب المدرسي، ن هذا الموضوع الموسوم بــ: " إ 
 "، توصلت فيه إلى النتائج التالية:كتاب اللغة العربية السنة الثالثة ثانوي نموذجًا 

الانتقال من محورية الجملة إلى محورية النص تعددت تسمياته إلى: بعد أن تم  -1
نحو النص، لكن أشهرها على الإطلاق لسانيات سانيات نصية ولسانيات النص وأيضا ل

 النص. 

النص مجموعة من الجمل المترابطة بعضها ببعض بحيث تشكل لنا نصًا متسقًا  يعد -2
               ومنسجمًا، أو هو ذلك النسيج المترابط من الكلمات عن طريق عناصر مختلفة منها 

 ما يسمى: الاتساق. 

الاتساق من العوامل اللغوية الهامة التي تطرأ على النص فيحقق الترابط والتماسك  -3
 ين الجمل عن طريق مجموعة من الوسائل اللغوية المعينة.ب

الاتساق عن طريق آليات نحوية كالتعريف والإحالة والتقديم والتأخير والحذف  يتحقق -4
 والعطف، وأخرى معجمية كالتكرار والتضام وغيرها.

معايير الاتساق النصي في تماسك نصوص الكتاب المدرسي وزادت من  ساهمت -5
 لاحمه.انسجامه وت

أن تمت الدراسة الإحصائية للنصين النموذجين تبين لنا أن التعريف والعطف  بعد -6
كان الأكثر تواجدًا في نصوص الكتاب المدرسي خاصة أل التعريف وحرف العطف 

 الواو. 
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فالتعريف يعطي للصفة التي تحدد الأسماء ويحول ما كان نكرة إلى معرفة، بينما  -7
يعمل على الربط بين الكلمات والجمل مما يؤدي إلى الترتيب  حرف العطف الواو الذي

 والتراسل في النصوص المدروسة، كما تعمل على إشراك ما بعدها في الكلام وفي الحكم.

الاتساق حققت الوحدة النصية في النصين سواء على المستوى المعجمي  وسائل -8
 الشكلي أو النحوي الدلالي.
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 صورة غلاف الكتاب المدرسي للسنة الثالثة من التعليم الثانوي
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 لجنة تأليف الكتاب المدرسي
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 ديوان البارودي

 

يــــــــــــــــــــح خاأعليلا يشفي   ب أو رإق؟ــــــإلح هلَْ من طَبيب لدإء رإقــــــــــــــزن وإ 

 قد كان أبقى إلهوى من مهجتي رمقا حتى جرى إلبين فاستولى على إلباقي
 ديـــــــــــت كبــــــــحزن برإني وإشوإق رع وإقـــــــــــــــزن وإشـــــــــــــــويح نفسي من ح يا

 ةــــــرإ وهي جازعـــــــــــإلنفس صب أكلف اقــــــــــــوإلصبر في إلحب أعيا كل مشت
 هـــــــــــل ألوذ بـــــــــــــــلافي سرنديب لي خ يــــــــــــــي إطرإقـــــــــــــــــــــولا أنيس سوى هم

 ل مرتفقاــــــــــــــوم إلليـــــــــــــنج أرعىت يأب ى إلرإقيــــــــــــــة عزمرقاها علــــــــــــــــــــــفي قن
 ةـــــــــــــــــك بائقــــــــــياروضة إلنيل لا مست دإقــــــــــــــــــاء ذإت إغـــــــــــــــــــــولا عدتك سم
 وحمى مرعى جيادي ومأوى جيرتي، يـــــــــــــــــت أدإبي وأعرإقـــــــــــــــــــقومي ومنب

 يــــــــــــد ويعجبنـــــــــــأصبو إليها على بع لاقـــــــــوب إمــــــــــــــــــإعيش بها في ث أني
شفــــــــــــــــــأهلا كرإما له  ت بهاــــــــــد تركــــــوكيف أنسى ديارإ ق اقيــــــــــــــــــم ودي وإ 
 تـــــــــــــم سلفــــــــــــــــــــــــإذإ تذكرت أياما به ع أماقيــــــــــــــروب إلدمــــــــــــــــــــــتحدرت بغ
 يـــــــــغ ذوي رحمـــــــــــفيا بريد إلصبا بل د وميثاقيـــــــــــــــــم على عهــــــــــــــــــــــأني مقي

ن مررت على إلمقياس فاهد ل لاقـــــــــــــــــــس ذإت أعــــــــــــــــمني تحية نف  هــــــــوإ 
 نــــــــــــــــــــــوأنت ياطائرإ يبكي على فن اقـــــــــــــنفسي فدإؤك من ساق على س

 أذكرتني مامضى وإلشمل مجتمع بمصر وإلحرب لم تنهض على ساق
 اـــــــــــــأذيال إلصبا مرحأيام أسحب  اقـــــــــــــــــــر سبـــــــــــــــــفي فتية لطريق إلخي

 اـــــــــــــــرإم بهـــــــــــــــــفيالها ذكرة شب إلغ وإقيــــــــــــــــن أردإني وأطــــــــــنارإ سرت بي
 عصر تولى وأبقى في إلفؤإد هوى رإقـــــــــــــــي باءحـــــــــــــل أحشائـيكاد يشم

 : آلام الاغترابالأول نموذج الدراسة نصلا
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ترتجف من إلبرد وإلخوف وأمعاؤها إلفارغة  في زإوية إلشارع إلمهجور، كانت هناك
وبين إلفينة وإلاخرى يلسعها سوط يمتد من ، حد سوإهاأيسمعه  تصرخ في شبه عوإء لا

لقد إعتادوإ جميعا  .ومالها.كلمة عابر سأل في برودة وبلاهة: ماذإ تصنعين هنا؟ فما له 
وإلاطفال إلمتسولون   مقرورإت ... إلزإويةمثل هذه إلمناظر إلبائسة ...إلنساء إلوإقفات في 

بعد أن مات إباؤهم في إلغابات أو تحت إنقاض إلقرى إلمخربة ...وتظل مكانها وإقفة، 
سكن وكل عوإطف إلطبيعة، وتتحدث نظرإتها إلفارغة عن لا وعي ي كتمثال يتحدى إلزمن،
ا إلأيام إلتي قضتها في تلك إلمدينة على أن تترك إلزإوية في هذإتها إلخائفة .وعودت

منتصف إلنهار تماما وتخترق إلشارع إلعريض متوجهة إلى إلمسجد إلكبير لتتناول قطعة 
إلخبز إلذي تتغذى به ... ثم تعود إلى إلزإوية حتى يحل إلظلام فتغادر مكانها إلمفضل 

حيث تنام مع رفيقاتها على إلأرض إلباردة إلموحلة متجمعات على  متوجهة إلى جدإر
فهي مقعدة لا تغادر مكانها قط ولا  هل لكنها أشد منها هذيانا وضجيجا... بعضهن مثل

تتكلم مع كل عابر ومع إلريح  تسكت عن إحدإث إلجلبة كلما سنحت إلفرصة...
قطاع ومع هذإ تمر لحظات تجد مع إلجدرإن وكل ما في إلزقاق تتكلم بلا إن وإلشجر...

فيها نفسها ، فتحكي فيها قصتها كلها ومع كل تاريخ إلقرية إلتي لفظتها ذإت يوم مظلم 
... تقص كل ذلك على ياسمينة إلتي لا تفهم عنها شيئا فهي تشرد مثلها عن وإقعها 

 إلجريح ... وتهيم في سماء مظلمة ..

ع قصها وهي لا تعرف شيئا كيف تستطي وقصتك أنت ماهي... فتصمت حائرة،
 تعرفه... مات أحمد ... قتلوه في فرنسا ... هذإ كل ما حيرة لقدفتردد في  عنها...

إلذي  إلخيط إلوحيدفي متاهاتها تفكر وتسأل عن أحمد ... أحمد؟ وهيمن يكون 
يعيد لها وعيها في غياهب إلظلمات إلمترإكمة في صدرها تحجب عنها شعاع إلشمس 

 .إلمضيء

 لملأاو  حر جلا: نموذج الدراسة يناثال نصلا
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لقد  قائل:ويمر إلمارة على جدإر إلمتسولات فيلقون عليهن نظرة إلحزن وإلرثاء ويقول 
إلسؤإل إلى محاورة جماعية تستعمل  ذلك؟ ويتحولإمتلأت مدينتنا بالمجانين ... فما علة 

فيها كل حكمة إلشيوخ ...وتأتي إلنتيجة بعد بحث إلعشيات إلطوإل في ظلال إلمسجد وفي 
لمقاهي بأن إلعلة في إلحرب ...إلحرب إلتي هي إلثورة ضد إلاستعمار مقاعد إلدكاكين وإ

 ...قد خلقت من إلمأسي ما جعل إلعقول تفقد وعيها..

كانت ياسمينة جميلة جمال إلضحى في قريتها... رإئعة روعة إلنخيل إلباسقة في 
 ترإبها.

اء أحمد وهو فلاح قوي من أبناء عشيرتها، يحسن عمل كل شيء حتى إلغناء وج
من إلنخيل ومن إلماء ومن إلغذإء ..  شتاء قاس إقفرت خلاله إلقرية من كل شيء..

ورحل إحمد فيمن رحل إلى إلبلد إلغريب إلذي لا  وأصبح إلمستحيل أن يعيش فيها أحد..
كان يضحك في فرحة وهو يودعها ويحدق في عينيها  ..إلاسم: فرنسايعرفون عنه سوى 

يكفينا من إلمال سنعود لنعيش  حالما أجمع ما اك طويلا.إلجميلتين قائلا: لن أمكث هن
 في إلمدينة مع طفلينا، فحياة إلقرية لا تليق بك.

كبر خلالها إلطفل وإلطفلة  وإنتظرت طيلة عامين عودة أحمد دون جدوى..
فأدخلتهما إلكتاب لأن أحمد يرسل لها في كل شهر حوإلة تعيش بها مترفة إمام باقي 

مد شيئا فشيئا حوأخذت صلتها تنقطع بأ أكلون إلحشائش مثل إلأغنام ..إلقرية من جياع ي
مع قلة رسائله إلتي تجيئها عبر عوإلم مجهولة لا تحاول حتى تصورها فأضوإؤها تبهرها 

  .يضيع أحمد فتطلب من إلله إللطف حتى لا ..

هناك ورإء إلبحر في تلك إلدنيا إلتي تعودها مليئة بالخير وبالنور وأن لا أحد يعثر 
يقول أحمد إنهم يسكنون إكوإخ إلقصدير وقد لا يجدونها فيبيتون على إلارصفة  أو يجوع..

..وحتى إلعمل إلذي يعثرون عليه بعد تشرد طويل لا يمكن إن يعلمهم أية صنعة يرجعون 
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غير محل إلاثقال وحفر إلطرق  لا شيءى أرضهم فينتفعون وينفعون ،بها في إلمستقبل إل
 ..وإلمناجم إلرهيبة 

حتى جاءتها ذإت يوم رسالة  وأرسلت جوإبات كثيرة لكنها لم تعد تتلقى منه إي رد.
تقول إلرسالة إلخطيرة إن أحمد إستشهد وهو  قالو لها أنها من أصحابه هناك في فرنسا..

جزإئر ..مات تحت إلتعذيب بعد أن خلف تاريخا مشرفا يعرفه كل يؤدي وإجبه في سبيل إل
 وهزتها إلفاجعة . رفاقه في إلجبهة،

مرت أيام بعد سماعها للحادثة حتى إشتعلت في إلقرية إلآمنة على حين غرة  وما
معركة دإمية ..وبعد ساعات أصبح كل شيء فيها يلتهب تحت سيل إلقنابل وإلنفط 

لنخيل ..إلمثقلة أعرإفه بالثمار إلتي تعب لأجلها وإنتظرها كل إلمحرق إلذي ألقي على إ
ناس إلقرية إلمساكين ..وتمزق قلبها إلجريح ،وفي جنون إلخوف إلذي تملكها لم تعد 
تعرف عن طفليها وعلى عن أمها إلعجوز شيئا، كان كل همها أن تخرج من إلجحيم 

اء من قدميها ولما وصلت إلى إلفاغر فاه أمامها فجرت نحو إلجبل جرت حتى سالت إلدم
إلقمة إلمشرفة على إلقرية كانت إلنيرإن ماتزإل تلتهب ملتهمة إلاخضر وإليابس ..وتلفتت 
حولها في هلع لتجد مجموعة من إلأطفال وإلكهول إلذين إستطاعوإ إلنجاة مثلها ..وتذكرت 

ه رآهما تحت فجأة  ولديها إلبقية إلباقية من أحمد ..فلطمت وجهها وأخبرها أحدهم أن
إلأنقاض يحاولان إلفرإر بينما إلنار تسد عنهما إلطريق بمزيد من إلدخان وإلغبار .وتجسم 
 لها إلمنظر إلبشع ، وألسنة إلنار تمتد إلى أبعد نقطة في إلقرية تأكل وتأكل دون توقف .

ولم يطل إلزمن بياسمينة حتى أشرقت إلشمس ذإت يوم رأت فيه نفسها بين إلجموع 
من جديد تتدفق عبر إلساحة إلحمرإء.. إلساحة إلتي روتها إلدماء من قبل.. وتزينها 
إلأعلام إلخضرإء إليوم ونسيت نفسها وضياعها وطفليها.. وإلابتسامات تتسع فوق شفاه 

أنغامهم.. إنهم يهتفون لأحمد ..هي لا تعلم من يكون  إلأطفال وتسترسل عذبة رحيبة في
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عاد في أغنيات إلنصر في ، أحمد لكنها تجده ..تجده من جديد لقد عاد إلقتيل إليوم
 إلأطفال في عزم إلرجال على بناء إلغد إلأفضل..  إبتسامات

وهتفت مع من يهتفون، كانت ترى  وركضت مرة أخرى مع إلجموع في كل مكان..
في كل إلعائدين ترى أحمد وهو  كل إلسوإعد إلسمرإء إلتي إمتدت إلى إلعلا بالأعلام..

 يلوح من بعيد بالعلم ويهتف للفجر. 

 زليخة سعودي                                                              
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 ملخص:
تتمحور هذه الدراسة حول اللسانيات التعليمية وعلاقتها باللسانيات النصية، وقد تم 

     ( فالاتساق المعجمي la cohérence grammaticaleاختيار" الاتساق النحوي )
(la cohérence lexicale كعينة للبحث عن الآليات النصية ومعايرها بين طيات )

 .ثانوي تخصص أدب وفلسفةالكتاب المدرسي للسنة ثالثة 
والغرض من هذه الدراسة الوصول إلى هدف تربوي هو مدى تحقق نصوص  

الكتاب المدرسي بتلك الآليات والمعايير وبالتالي صلاحية الكتاب لأن يحقق الأهداف 
 التربوية المنوطة به.

 

 

 

Résumé : 

Notre travail de recherche a apporté sur l’apprentissage 

linguistique et de sa relation avec la linguistique textuelle, il a été 

sélectionne la cohérence grammaticale et la cohérence lexicale 

comme un échantillon à rechercher des mécanismes textuelle entre 

les plis du manuel scolaire du troisième année secondaire spécialité 

littérature et philosophie. 

Cette étude à pour atteindre un objectif éducatif dans laquelle 

les textes du manuel scolaire réalisent ces mécanismes et donc la 

validité du livre. 


