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  وعرفان رـــــشك

تحيه إجلال وإكبار  ،رإلا أن أقدم تحية احترام وتقديلا يسعني في هذا المقام 

  جودي حمدي منصور الدكتور لأستاذي الفاضل: 

وآرائه  ائحه التربوية وتوجيهاته القيمة،بنص ي كان لي نعم المعلم ونعم الموجهذال

  السديدة.

أدامه االله وبارك فيه ووفقه وسدد خطاه وجعله نبراسا وذخرا للبحث العلمي 

 والجامعة الجزائرية .

 

  

  

  

  

  



  

  

 

 

 

  

  

  



   مقدمة

 أ
 

 

وتبـدأ   بوية كثيرا من المحاور الأساسية،تتضمن العملية التعليمية في المنظومة التر

ثم الوسائل وأوجه النشاط التـي يتبعهـا   حديد أهداف التعليم والتخطيط له،هذه المحاور بت

ثم أخيرا تأتي عملية التقييم التربوية لتحقيق هذه الأهداف،مة عضو هيئة التدريس والمنظو

التعليم  لاستمراريةلتحديد المراحل التالية اللازمة م لما تم تنفيذه في ضوء الأهداف،والتقوي

.  

وهي وسيلة رئيسة تعمل علـى  المتنوعة،  احدة من وسائل التقييمو الاختباراتوتعد 

الدراسي للأهـداف   المنهاجعلى مدى تحقيق قياس مستوى تحصيل المتعلمين، والتعرف 

المرسومة له، والكشف عن مواطن القوة والضعف في ذلك، ومدى التقدم الذي أحرزتـه  

تربوية المنظومة التربوية ، وبذلك يمكن على ضوئه العمل على تحسين وتطوير العملية ال

  الأفضل. والتعليمية والسير بها نحو

، الـذي يعـد جـزءا    الاختباربناء بوالعناية  تمامالاهوحتى يتم تحقيق كل ذلك يجب 

كتسبه من أهمية فـي  نظرا لما ي أساسيا في العملية التعليمية، وأحد المهام الرئيسية للمعلم،

وية المنشودة التـي  تحقيق مقدار ما يتحقق من الكفاءات التعليمية المبرمجة، والغايات الترب

  وية .رسمتها الدولة في المناهج و المقررات الترب

لى وجود تفاوت من مؤسسة إلى أخـرى فـي نوعيـة مواضـيع     إإن الواقع يشير      

مها وتحديد أهـدافها، لـذا   التي تقدم للتلاميذ، وفي مقاييس بنائها ومعايير تقوي الاختبارات



   مقدمة

 ب

 

ملما بالكفاءات، قادرا على تصور مكوناتهـا،   للاختباراتب أن يكون المعلم في إعداده يج

 بين التلاميذ في مستوى التحصيل والاختلافمتبعا لآليات دقيقة في بنائها، مراعيا التباين 

وفي استخدام القدرات، بتنويع الأسئلة وتدرجها وشموليتها للكفاءات المستهدفة في  المعرفي

  المنهاج.

الذي يعد من المواضيع الجـديرة بالبحـث    الاختباراتلأهمية موضوع بناء  اونظر

  جابة عنها أهمها:  سئلة نسعى من خلال بحثنا هذا للإوالدراسة تتجلى لنا مجموعة من الأ

 ؟التحصيلية  الاختباراتكيف يتم بناء  -

   ؟  الاختبارما لمعايير المعتمدة أثناء بناء  -

 ؟الاختبارالتحصيلية الحالية وخطوات بناء  الاختباراتهل تتماشى  -

  ومن أجل الإجابة عن هذه الأسئلة وغيرها اخترنا موضوعا موسوما بـ:  

   . الكتابية لتلميذ السنة الرابعة ابتدائي الاختباراتآليات بناء 

  تي :ولقد انبثقت فكرة هذا البحث عن أسباب موضوعية وأخرى ذاتية وهي كالآ

العربية الخاصة بتلاميـذ   التحصيلية في مادة اللغة الاختباراتالوقوف على واقع  -1

 السنة الرابعة ابتدائي.

 . الاختباراتمعرفة أهم الخطوات المتبعة أثناء بناء  -2

 تلبي الدراسة رغبة وميولا شخصيا كوني أستاذة في إطار التدريس . -3



   مقدمة

 ج

 

ومن أجل انجاز هذا البحث اعتمدنا على خطة مؤلفة من مقدمة وخاتمة يتوسـطهما  

  مدخل وفصلين.

تكلمنا فيه عن التقيـيم ومختلـف   ، جاء المدخل موسوما بـ: مفاهيم أساسية للتقييم 

التحصـيلية،   الاختبـارات المفاهيم المرتبطة به، أما الفصل الأول فجاء موسوما بـ: بناء 

نا أهم أنواعها وخطوات بنائها، ومواصفاتها وأهدافها ثم ذكر الاختباراتأوردنا فيه مفهوم 

 ـي فوسم بـ: دراسة نماذج اختأما الفصل الثانو ارات، خصصـناه للدراسـة التطبيقيـة    ب

لمجموعة من نماذج اختبارات السنة الرابعة ابتدائي في مادة اللغة العربية، أمـا الخاتمـة   

  فكانت بمثابة حصيلة لما تم الوصول إليه من نتائج هذا البحث .

حليل لأنه المناسب لمثل وقد اتبعنا في هذا البحث المنهج الوصفي الذي يعتمد على الت

  هذه الدراسات الميدانية.

ونشير إلى أن مراجع البحث كانت متنوعة بتنوع مباحث الدراسة وفصـولها، وتـم   

  على مجموعة من الكتب الحديثة نذكر منها:   الاعتمادفيها 

 لى التقييم التربوي لـ: العربي عقون  إكتاب مدخل   -

م النفسية والتربوية لـ:صلاح أحمد مراد كتاب الاختبارات و المقاييس في العلو  -

 .وأمين علي سليمان 

    .حمد الصالح حثروبي ي لمرحلة التعليم الابتدائي لـ: مداغوجيكتاب الدليل الب  -

طرق باب البحث الأكاديمي لأول مرة فقد واجهتني صـعوبات،  يوطبعا ككل باحث مريد 

ولولا مساعدات قد قدمت لي من طرف أشخاص مخلصين، يأتي في مقـدمتهم أسـتاذي   



   مقدمة

 د
 

الفاضل: جودي حمدي منصور، لما كان البحث على ما هو عليه اليوم فلك سيدي فـائق  

  .   والامتنانالشكر ووافر التقدير، ولكل من ساعدني خالص الشكر 

وفي الختام أرجو أن أكون قد وفقت، فإن أصبت فمن االله، وإن أخطأت فحسبي أجر 

       .جتهاد، وما توفيقي إلا باالله رب العالمين  الإ

  



   

 

  

مفاهيم أساسية :  لــمدخ

  للتقييم

 مفهوم التقييم التربوي  -1

 أنواع التقييم التربوي  -2

 أدوات التقييم  -3

 طرائق التقييم  -4

  هداف التقييمأ -5
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  توطئة

ة إلى امتلاك الأدوات والقدرات التي تمكنها من التحكم أكثر ـتسعى المدرس         
وعاطفية ، وذلك بترجمة الأهداف إلى قدرات إدراكية ة في العملية التربويةـوبفعالي

ق هذا من خلال عملية التقييم الذي يتحق، وواجتماعية محسوسة لدى المتعلمين وحركية
  . 1ة تة من مدى صلاحية التدريس وكفايتالمربون بواسط

 ، يبنى على أسس علمية كجزء رة تربوية حديثة في الوقت الراهنيعد التقييم ضرو      
تم من خلاله الوقوف على ما تحقق من ، يالتعلمية عضوي من نسيج العملية التعليمية

  أهدافها .

، وذلك استجابة للمتغيرات رة اهتماما كبيرا بعملية التقييموقد شهدت السنوات الأخي      
ارف الجديدة ــالحياتية التي تحيط بالإنسان في عالم متغير يتدفق بالمع

عملية عملية مصاحبة لل لفة ، ومن هنا يظهر التقييم بوصفهات المختـــــوالمعلوم
  ، وأداة لتحقيق أهدافها في إعداد الفرد .التعليمية ووسيلة لتحسينها

يمكن معرفة  ، ومن خلالهيات التعلم والتعليمفعملية التقييم جزء متكامل من عمل      
، وذلك بهدف إصلاح التعليم وتحسين ى نجاح أو فشل العملية التعليميةمدى ومستو

  تطويره . منتجه والعمل على

  مفهوم التقييم التربوي : -أولا 

في وسائط وأدبيات  من المفاهيم التي أثارت الكثير من الجدل يعد مفهوم التقييم     
إذ نجد الكثير . التقويم غيره من المفاهيم المماثلة مثل إلى تداخله مع ويرجع ذلك التربية،

منهم أن  المفهومين، ويعتقد الكثيرلم يدمجون بين من الباحثين والدارسين وطلبة الع
  ذاته.المصطلحين يعطيان المعنى 
                                                           

  .5ص م ،  2006العربي عقون ، مدخل إلى التقييم التربوي ، دار الهدى ، عين مليلة ، الجزائر، ينظر ، -1
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لكلا المصطلحين يفيد بيان قيمة الشيء والحكم عليه وتعديله  ومع أن التعريف الأولي    
التقويم أكثر انتشارا بين جمهور اللغويين والدارسين إلا أن مصطلح  تصحيحه،أو 

  المتخصصين.

  :   والتقويمتقييم الالفرق بين   -

، ولكن ليس لمتي التقييم والتقويمك كثيرا ما تتردد في كتب علم النفس وعلوم التربية    
، أو حتى أنه يميز بالتدقيق بين وظائفهما ئ يفهم عمق ومعنى هذين المصطلحينكل قار

  .المختلفة 

                       Assessement : التقويم  -أ

اعتدالُ الشيء  والاستقَامةُ: استَقام،أَقَمتُ الشْيء وقومته بِمعنى  قوم،التقويم لغة من الفعل 
.واستواؤُه  

تقَامالسلعةَ واس موقَو ، هجأَزالَ عو : أهرد ما :وقورها ، واستَقْمتُ المتا هقَد تُهمقَو أي ع.  

   .2والقيمةُ: ثَمن الشّيء بالتقْويم 

مدى تحقيق الأهداف التربوية  قياس «:اصطلاحا فقد عرف التقويم بأنهأما      
الموضوعية بما في ذلك أعمال الطلاب ونشاط الإدارة التربوية وغير ذلك من وجوه 

 فاعلية المؤثرات والعواملمن عملية التقويم التعرف على مدى وتتضالتربوي. العمل 
   .3»المختلفة في تحقيق الأهداف

                                                           

،  12م ، مج  1997، 6لبنان ، ط –ادر بيروت صرم ابن منظور، لسان العرب ، دار جمال الدين بن مك -2
  ، مادة (ق.و.م) . 500و 498ص

 2011، )د.ط( الأردن ،  –، دار أسامة للنشر والتوزيع ، عمان ، سيكولوجية التعلم والتعليمالرحمان العيسويعبد  -3

  .53ص م ،
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توصيف وتحصيل وتجهيز للمعلومات للحكم على  «التقويم أيضا بأنه :كما عرف    
  4.»البدائل في اتخاذ القرارات 

أنه عملية تهدف إلى تقويم المردود ب ى ما تقدم يمكن تعريف التقويمعل وتأسيسا    
وبأنه يقوم على عدة عمليات مستعينا بالبيانات والمعلومات  التعلم،الدراسي وصعوبات 

  النتائج.وصول إلى إصدار حكم يهدف إلى تحسين من أجل ال

  Evaluationالتقييم   - ب

التقييم في المعجم  كما جاء معنى كلمة للشيء،التقييم لغة يعني عملية إضافة قيمة 
  * .الوسيط بمعنى بيان قيمة الشيء

  أما اصطلاحا فنجد عدة تعريفات أهمها :

حكم لغرض ما على قيمة إصدار  «بأنه :  Bloom.b.s) 1971عرفه بلوم ( -
، وأنه يتضمن استخدام المحكات عمال أو الحلول أو الطرق ...الخالأفكار أو الأ

، ويكون التقييم كميا أو كفاية الأشياء ودقتها وفعاليتها والمستويات والمعايير لتقدير مدى
 . 5»كيفيا

                                                           

  
 م ،2002،  )د.ط(، الكويت ،   القياس والتقويم في التربية والتعليم ، دار الكتاب الحديث قاسم علي الصراف ، -4

  .17ص
الأردن ،  –والتقويم في التربية وعلم النفس،  دار المسيرة للنشر والتوزيع،عمان  القياسسامي محمد ملحم ،  - 2
  .37ص م ،  2005،3ط
  .7العربي عقون ، مدخل إلى التقييم التربوي ، ص - 3
أصدر مجمع اللغة العربية في القاهرة قرارا بإباحة اشتقاق (التقييم) من القيمة ، وذلك في جلسته الثامنة من جلسات  *

  م.1968الدورة  الرابعة والثلاثين سنة 
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أسلوب التقييم في التربية هو  «بقوله :  Stufflebeem) 1971ستوفلبيم ( وعرفه -
 . 3 »يتمثل في تحديد وتوفير معلومات مفيدة للحكم على قرارات ممكنة 

عملية منهجية تحدد مدى ما تحقق  «بأنه :  Gronluncl) 1976ونلند (وعرفه جر -
إلى نه يتضمن وصفا كميا وكيفيا بالإضافة ، وأقبل التلاميذ من الأهداف التربوية من
  . 6»إصدار حكم على القيمة 

أسلوب نظامي يهدف :« وعرف التقييم في النشرة الرسمية للتربية الوطنية بأنه        
، وهو ممثل في كل من المسطرة للعملية التربوية برمتهامدى تحقيق الأهداف إلى تحديد 

وبنجاعة الطرق ، علومات الخاصة بمكتسبات التلاميذالوسائل المستعملة لالتقاط الم
، ويهدف إلى كشف مواطن الضعف في التعليمية المستعملة لذلكلسندات والبرامج وكذا ا

  . 7»العملية التربوية وتداركها باقتراح البدائل والوسائل 

   هذا التعريف النموذجي للتقييم : ويتفق أغلب المربين على اختلاف تعابيرهم على       
، ثم فحص وثوق منهاالمعلومات الوجيهة، السليمة، الم التقييم هو عملية جمع كمية من« 

للأهداف  بين هذه المجموعة من المعلومات ومجموعة المعايير الملائمة مةدرجة الملاء
  . 8» ، وذلك قصد اتخاذ قرارالبداية أو المعدلة أثناء المسارالمسطرة في 

من خلال التعريفات السابقة يمكن تعريف التقييم بأنه عملية تربوية يتم بها إصدار       
، والعمل تحقيقها لأغراضها، ومدى ملية التعليمية لأهدافهامدى وصول العحكم على 

، والعملية التي يلجأ إليها في العملية التربوية أثناء سيرهاعلى كشف نواحي النقص 

                                                           

تيسير مفلح كوافحة، القياس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة ، دار المسيرة للنشر والتوزيع  -6
  .34، صم 2003، 1الأردن ، ط –، عمان 

ية للتربية الوطنية، المديرية الفرعية تصال ، النشرة الرسمة ، مديرية التقويم والتوجيه والإوزارة التربية الوطني -7
  .17، ص 2ج م ، 2010، مارس (د.ط)  للتوثيق مكتب النشر ، الجزائر ،

،   )د.ط(الجزائر ،  –بتدائي، دار الهدى ، عين مليلة يل البيداغوجي لمرحلة التعليم الإمحمد الصالح حثروبي، الدل -8
  . 292م ، ص 2012
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، مستخدما أنواعا مختلفة من الأدوات التي عرفة مدى نجاحه في تحقيق الأهدافالمعلم لم
  المدرسية مثلا.  كالاختباراتلمراد قياسه على ضوء الهدف ا يتم تحديد نوعها

  وي :ـواع التقييم التربـــأن –ثانيا 

والتقييم التكويني، والتقييم ، التعلمات منها التقييم التشخيصي هناك أوجه متنوعة لتقييم    
د هم بمعرفة مستوى متعلميهم والتأكتسمح ل للمعلمين ، وهي أدوات ضروريةالتحصيلي

إلى جانب كونها تمكن المعلمين من أن يكتشفوا المتعلمين الذين  .من مستوى اكتسابهم
كل الأبعاد التي يريدون  ديد، وبعبارة أخرى تسمح لهم بتحتعلميجدون صعوبات في ال

  .تقييمها

  L’ Evaluation diagnostiqueالتقييم التشخيصي   -أ

النوع من التقييم في ، ويكون هذا م البدئي أو التمهيدي أو التنبؤييطلق عليه أيضا التقيي 
ومدى  وذلك لمعرفة قدرات المتعلم التحصيلية سنة الدراسية أو الوحدة أو الدرس،بداية ال
تشكل المنطلقات  وهو ضروري لأنه يحدد المعالم التي« ، للمكتسبات القبلية امتلاكه

ي ، وهي المعالم التي سيشرع انطلاقا منها في البناء المعرفي المهارالأساسية للمعلم
  .9» للمتعلم

  : 10وهناك من يقسم التقييم التشخيصي تبعا لأغراضه إلى قسمين هما

: ويهدف إلى تحديد مدى استعداد المتعلم للموقف  READINESSستعدادتقييم الإ -
 .التعلمي الجديد 

جين ووضعهم تقييم لأغراض الوضع أو تحديد مستوى المتعلمين المنقولين أو الخري -
 .افي مجموعات أكثر تجانس

                                                           

  .10التقييم التربوي ، صمدخل إلى  العربي عقون ، -9
  .46ينظر :سامي محمد ملحم ، القياس والتقويم في التربية وعلم النفس ، ص -10
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  : 11 يهدف التقييم التشخيصي إلى تحقيق أهداف شتى أهمهاو

تسباتهم ، وحصيلة مكت عن مدخلات المتعلمين التحصيليةجمع بيانات ومعلوما -1
 عتمد عليها في تحديد أهداف التعلم وسيرورته .وتعلماتهم السابقة التي ي

كما أنه ، هاتهم وخصائصهم النفسية والعقليةيكشف عن ميولات المتعلمين واتجا -2
 . ختلاف في مستويات المتعلمينيحدد الإ

ويكشف المعوقات والحواجز التي  ،يوضح الصعوبات التي يعاني منها المتعلمون -3
 .في التحكم في الإجراءات المختلفة، مع تحديد أسبابها ومعالجتهاتعترضهم 

 L’evaluation formativeالتقييم التكويني   - ب

  : ، ويقصد بهلتعلمية ويسايرهااهو تقييم مستمر ومتواصل يتم أثناء العملية التعليمية 

  ويرمي بذلك  ،التعرف المستمر على تحصيل المتعلمين وكيفية تدرجهم في التعلم« 

  . 12»إلى قياس مدى تمكنهم من الأهداف المرحلية 

  : 13 ومن الوظائف التي يحققها هذا النوع من التقييم نذكر

 توجيه تعلم المتعلمين بالاتجاه المرغوب فيه.  -

 تحديد جوانب الضعف لتداركها وجوانب القوة لتعزيزها .  -

 ستمرارية فيه.ة دافعية المتعلم للعمل والإإثار  -

 تجاوز حدود المعرفة إلى الفهم مما يساعد في انتقال أثر التعلم .  -

  .لتقوية والتعمق اوضع برامج التعليم العلاجي و إرساء منطلقات لحصص   -
                                                           

 1محمد الطاهر واعلي ، التقويم البيداغوجي أشكاله ووسائله ، دار السعادة للطباعة والنشر ، الجزائر ، ط -11
  .16م ، ص1997،

  . 191ص  ، ة التعليم الابتدائيمحمد الصالح حثروبي ، الدليل البيداغوجي لمرحل -12
م ، 1999، 4سامي عريفج وحسين مصلح ، في القياس والتقييم ، دار مجدلاوي للنشر ، عمان ، الأردن ، ط -13

  . 24ص
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فإن المعلم يحدد  ،إذا كان التقييم التكويني يواكب العملية التعليمية في خطواتها الثلاث    
  : 14لكل خطوة نمطا من أنماط التقييم التكويني وهذه الأنماط هي 

 (l’evaluation formative de déport ou productiveالتقييم التكويني القبلي  -أ

وهو تقييم سريع يستعمله المعلم لمعرفة مستوى التلاميذ وطبيعة مكتسباتهم الحقيقة   
 تقييمها . ، وذلك قبل اجراء أي تخطيط لمواضيع ينويعلقة بالتعلم الجديدالمت

محكي المرجع من الدرجة الأولى : ) l’evaluation interactive(التقييم التفاعلي  -ب
قياس مختلف مقاطع بناء التعلمات  ، موضوعهفوريةي شكل تغذية راجعة ، يتمظهر ف

 .وكذا التعديل والتقويم 

مباشرة بعد كل عملية تعلم  : يجرى )l’evaluation ponctuelleالتقييم المنتظم (  -ج
عرفة مستوى حصيلة ، من خلاله يمكننا معليم ، موضوعه استثمار المكتسباتأو ت

ومن ثم تصور التدابير العلاجية الممكنة  رتبة عليهت، وحصر الثغرات المالإدماج الجزئي
. 

بعد عدة أنشطة لتفحص  يجرى : )l’evaluation rétrooctiveالتقييم الرجعي ( -د
 ، وغالبا ما تكون أداةصعوباتن ومراقبة المتعلمين الذين يعانون تأخرا أو يواجهو

العمل بهذه الأنماط على  ، ويجرىأو استجواب كتابي رائزالقياس هي التقييم في شكل 
أخذ المعلم ، وينهاية –خلال  –بداية : عبر المراحل الثلاث  امتداد الحصة التعليمية

، وتتحول إلى عملية ذهنية تساعده على تحقيق إجادة في آليات التقييمتدريجيا في التحكم 
   .الفعل في كل مسار

  
                                                           

م ، التقويومغزي بخوش السعيد، بيداغوجية ،  12و 11ينظر : العربي عقون ، مدخل إلى التقييم التربوي ،ص  -14
  .   21م، ص 2013،  )د.ط (الجزائر ، –دار علي بن زيد للطباعة والنشر ، بسكرة 
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  :أهمية التقييم التكويني

إلا إذا عرف المتعلم دلالة ونجاعة ما تعلمه وتكمن تلك لا يكتمل أي نشاط تعلمي 
  : 15  الأهمية فيما يلي

من نشاطه الخاص  ةحلالتقييم الذاتي إلى مراقبة كل مرإن المتعلم مدعو في إطار  -
والتصحيح التدريجي للثغرات والأخطاء بمساعدة وتوجيه من الأستاذ وعلى أساس 

 شبكة معايير تقويم محددة سلفا .

التركيز على سيرورة التعلم بدلا من التركيز على المنتوج باعتبار أن هذا الأخير إنما  -
 هو ثمرة سيرورة .

، وبين تم التعاون بين المدرس والتلاميذمن التنافس بحيث ي التعاون وهو أنجع -
 التلاميذ أنفسهم ، وتتخذ القرارات بشكل جماعي .

إنتاجا من جو الضغط والقلق والإثارة رتياح أكثر فعالية وإن جو الاطمئنان والإ -
 .تعلم دائما في حالة خوف من الخطأالناجمة عن المراقبة الصارمة لأنها تجعل الم

ذلك ن ، فإلمسار البيداغوجي إلى نهايتهجا كليا في التعلم من بداية اإذا كان التقييم مدم -
يساعدنا على أن  ، وبذلكداة لبناء تعلم في المدة المحددةسيكون مرتكزا ومساعدا وأ

 . 16نكون مدركين إلى أين نحن سائرون

                                                           

في التعليم الابتدائي والمتوسط ،  -أمثلة عملية  - طيب نايت سليمان ، المقاربة بالكفاءات الممارسة البيداغوجية  -15
   .  79و78م ، ص2015،  )د.ط(الجزائر ،  –الأمل للطباعة والنشر ، تيزي وزو 

  .   18ينظر : العربي عقون ، مدخل إلى التقييم التربوي ، ص -16
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سية أو طور : هو التقييم الذي يقوم به المعلم في نهاية السنة الدرا لتحصيليالتقييم ا -ج
مدى تحقق التعلمات على إنه مسعى يرمي إلى إصدار حكم  «.تعليمي أو درس

 . 17»الدراسة  أعلى أو لاختتام اسيرالمقصودة إلى قسم د

التعليم والتعلم خلال لتحصيلي يقدر به ما أدركه المتعلم وناله من عملية فالتقييم ا      
ومن الوظائف التي يحققها  .الكفاءات، ويهدف إلى التعرف على مستوى تنمية فترة معينة

  : 18هذا النوع من التقييم نذكر

 رصد علامات المتعلمين . -

 .على التلميذ و الرسوب أو الإكمالإصدار أحكام بالنجاح أ -

 .تعلم بالتخصص استنادا إلى المعدلالتحاق الم -

 .جهود المعلمين وفعاليات المدارس الحكم على -

 .ة والسياسات التربوية وتقويمهاتقييم المناهج التعليمي -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

  .295محمد الصالح حثروبي ، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي ، ص -17
  .   25سامي عريفج وحسين مصلح ، في القياس والتقييم ، ص  -18
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 مقارنة بين أنواع التقييم 19:

                                                           

م 2011الجزائر ، (د.ط) ،  –ى ، عين مليلة محمد الصالح حثروبي ، المدخل إلى التدريس بالكفاءات ، دار الهد -19
  .   129، ص
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  التقييم البنائي  التقييم التكويني  التقييم التشخيصي  وجه المقارنة

الكشــف عــن   -  الهدف 
ــرات  الثغــــ

   .والنقائص

ــى  - ــوف عل  الوق
مستوى المتعلمـين  
ــة   ــة نقط لمعرف

 .نطلاقالإ

تصنيف المتعلمين  -
ــروق  ــب الف حس

     .الفردية بينهم

ــة   - ــوفير تغذي ت
   .راجعة

ــين  - ــم وتحس دع
ــتعلم   ــة ال عملي

   .والتعليم

التحكم في عناصر  -
  .الفعل التعليمي 

انجاز جرد لما تـم  
الحصول عليه من 

    .وكفاءاتمعارف 

ية كـل عمليـة   في بدا  وقت التقييم  
، تعليمية تعلمية (درس

  فصل ، سنة دراسية )  

أثناء ممارسـة فعـل   
  .التعلم 

عمليـة  عند نهاية 
ــتعلم (الــدرس ، ال
  الوحدة ، السنة...)

وضع إسـتراتيجية   -  القرارات المتخذة
ــلاق  ــة لانط دقيق

  .عملية التعلم 

تكييف الأنشـطة   -
التعليمية حسـب  
ــات  المعطيـــ

 .المتجمعة

تصــحيح مســار  -
 .التعلم 

ــائل  - ــر الوس تغيي
  والأساليب  

ــال مــن  - الانتق
مســتوى إلــى 

   .آخر

إعطاء شـهادة   -
 .حجبهاأو 

وضــع خطــة  -
للدعم والتقوية 

.  
 الواجبات المنزلية   -  الوسائل المستعملة

 الأسئلة والمهام   -

  الملاحظة التكوينية   -

ــة  - الملاحظـــ
 التكوينية  

 المقابلة  -

 الأسئلة  -

ــارات -  الاختبـ
 الموضوعية  

 الأسئلة الدقيقة  -

المهـــــام  -
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  من أهم أدوات التقييم نذكر :أدوات التقييم :  -ثالثا 

قة كمية أو لتقيس بطري مجموعة من المثيرات أعدتبأنه  الاختبار: يعرف  ختباراتالا -
، وتستخدم أو رتبة ما للمفحوصيعطي درجة أو قيمة  والاختبار، كيفية سلوكا ما

 .عمالعن الفروق بين الأفراد والجماعات والأ في القياس والكشف الاختبارات

، وتحديد مقدارها في قياس الظاهرة التي يدرسها الاختباراتكما يستخدم الباحث      
في مسح الواقع للتعرف على مدى انتشار ظاهرة معينة أو في  الاختباروقد يستخدم 

التنبؤ بما يمكن أن يحدث لظاهرة ما أو في تحديد نواحي القوة والضعف في الظاهرة 
  . 20سهايالتي نق

س معلومات ضرورية لما هو : هي أداة من الأدوات التي تعطي المدر الملاحظة -
ختلف أشكال الملاحظة تبعا للمكان ، وت21مصادقة أو التخطيط أو التصحيحمطلوب لل

، كما جزءا مهما من العملية التقييمية المستهدف ، حيث تعتبر ملاحظة الطالب في بيئته
معلومات ذات قيمة عن فية أو الملاحظة في بيئات أخرى تقدم الملاحظة الصيمكن أن 

ت التي ا، وعن السلوكيجتماعيةواصلية والإالطالب الحركية والأكاديمية والت مهارات
 .  22، وكذلك عن التوجه التعليمي والسلوك العام لدى الطالبتعزز أو تشتت تعلم الطالب

                                                           

، مركز يزيد للنشر ، ي والتربوي بين النظرية والتطبيق، القياس والتقويم النفسعبد االله الصمادي وماهر الدرابيع -20
  .   43و 42م ، ص 2004، 1الكرك ،  ط

م 2004،  1، طالفكر للنشر والتوزيع، البحرينحديث ، دار راشد حماد الدوسري ، القياس والتقويم التربوي ال -21
  .47،ص

  .   74م ، ص2007، )د.ط(، التقويم التربوي ، دار المعرفة الجامعية ، مصر ،  محمود عبد الحليم منسي -22

إيجاد وضـعيات   -
  إشكالية 

والأداءات 
ــوب  المطلــ

  انجازها  
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أو الأسئلة تدور حول موضوع  : هي أداة تتضمن مجموعة من العبارات ستبيانالإ -
سواء بالبريد أو باليد مباشرة  ها وإرسالها إلى الأشخاص المعنيين، ويمكن طباعتواحد
، خاصية معينة مثل تأهيل المدرسين جل الحكم على، من أبأنفسهم كتابيايبوا عليها ليج

 .23ة ، طرق تدريس محبذم وسائل تعليميةاستخدا

يطبق ها لوجه حيث ة عن لقاء بين الفاحص والمفحوص وج: هي عبار المقابلة -
، بغرض جمع اركةستبانة شفويا على كل فرد من أفراد المجموعة المشالفاحص الإ
رائهم وآنفعالية ، والتعرف على تعبيراتهم الإينهمفراد والمفاضلة بعن الأالمعلومات 

 واتجاهاتهم من خلال أحاديثهم .

خر هو التأكد من بيانات ومعلومات حصل عليها الباحث من آوللمقابلة هدف      
  .24 مصادر أخرى ويريد التحقق من صحتها

  ق التقييم :ـرائـط –رابعا 

  : 25فإن الطريقة المتبعة فيه تتحقق في ثلاث مراحل هيمهما كان نمط التقييم 

أدوات  باستعمال: ويتمثل في جمع معلومات حول أعمال المتعلمين lamasure القياس -
 .ق مما هو موجود مقارنة مع ما يجب أن يكون، قصد التحقالتقييم

المعطيات ، وتفسير ل تفسيرهاكما يمكّننا القياس من تنظيم وتحليل المعطيات من أج
  ، ويوجد نوعان من التفسيرات :إلى مرجع (معايير / سلم تقديري )ستناد بالإ

                                                           

ختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية ، دار الكتاب أحمد مراد وأمين علي سليمان ، الاينظر: صلاح  -23
، وتسير مفلح كوافحة ، القياس والتقييم وأساليب القياس  300م ، ص2005،  )د.ط(مصر ،  -، القاهرة الحديث

  .   38والتشخيص في التربية الخاصة ، ص
  .   307ختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية ، صأحمد مراد وأمين علي سليمان ، الاصلاح  -24
، والمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين 21و 20التقييم، ص : العربي عقون، مدخل إلىينظر -25

  . 195و  194م ، ص2004،  )د.ط(الجزائر ،  - وي والمناهج التعليمية ،الحراش مستواهم ، النظام الترب
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 مقارنة نتائج عمل المتعلم مع معايير محددة . -التفسير المقياسي :   -أ

  مقارنة نتائج العمل مع عتبات النجاح . -                           

 .ملائه هو مقارنة عمل المتعلم مع ز  -التفسير المعياري :  -ب

 .هو تعبير عن تفسير عمل المتعلم بعبارة عددية حرفية أو لفظية  -

هو تقدير منتوج أو إجابة أو أي عمل يقوم به المتعلم في :  le jugement الحكم -
 علامة أو رتبة .ويكون الحكم  لك من طرف المدرس مادة دراسية ما ، وذ

(ايجابية أو سلبية ) معبر عنها : متمثل في إجراءات تنفيذية le décision القرار -
 في شكل إجازات أو عقوبات متماشية مع نتائج التحليل .

  داف التقييم :ـأه –خامسا 

  : 26، وتتمثل هذه الأهداف فيئج المنتظرة من العملية التربويةتمثل أهداف التقييم النتا

قصد ن أسبابها : يسمح التشخيص بتحديد النقائص والكشف ع Diegnostic التشخيص -

إجراء من  «:" أن التشخيصhino، وفي هذا الصدد يرى "هينو تداركها ومعالجتها

التي تقدم معلومات دقيقة عما هو مرض وما هو غير مرض في تعلم  إجراءات الضبط

.»المتعلمين ، وتعلم المعلمين 
 

يجابيات ومقارنتها بالسلبيات : هي إثبات حالة تسمح بجمع الإBilanالحصيلة والتحصيل  -
 بحكم قيمي . وأعن نتيجة الحصيلة بعلامة  ، ويعبر

 .نتقاء : يحدد الرتبة ويستعمل في الإclessmentالترتيب  -

: استطلاع ينبئ بملامح المتعلمين الذهنية ، القيمية أو المهارية ويقدر  Pronosticالتنبؤ -
، ويقرر السماح أو عدم السماح بالنقائص التي يعاني منها هؤلاء مستواها ثم يعرف

 بالتمدرس في المستويات الموالية. 

                                                           

  .   9، والعربي عقون ، مدخل إلى التقييم ، ص 16، بيداغوجية التقويم ، ص ينظر : مغزي بخوش السعيد -26
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  : 27كما حددت أهداف التقييم من قبل "أنابندوار "في

 القيام بجرد لما تم الوصول إليه مقارنة مع ما كان منتظرا . -

، والحرص احل التي يجتازها، بضبط المرغوبضمان سير المتعلم نحو التطور المر  -
 . رها المستمرعلى سي

والقيام  ،معينة وتهيئة متطلباتها ووسائلهاالتمكن من تحديد الوضعية الملائمة لمهمات   -
 بتصحيح الخلل خلال انجازها .

 تقويم العلاقة بين المعلم والمتعلم وتصحيح أداء كل منهما . -

 المؤسسة التعليمية . تتيحهاتقويم الشروط التي    -

وأساليب التوظيف بقصد استعمال متنوع  عتبارية لمكونات المحيطتقويم الكيفية الإ -
 لهذه المكونات .

  

  

                                                           

  .   16مغزي بخوش السعيد ، بيداغوجية التقويم ،ص -27



  

 

  

  الاختباراتبناء  :الأولـل الفصـ

 . الاختباراتلمحة تاريخية حول  -1

 .الاختبارمفهوم  -2

 .الجيد  الاختبارمواصفات  -3

 . الاختباراتوظائف  -4

 . الاختباراتأنواع  -5

  . الاختبارخطوات تصميم  -6

  

  



الفصل الأول                                                         بنــــاء  

    الاختبارات                                                

23 

 

    : الاختباراتلمحة تاريخية حول  -أولا 

تخدمه ، ويسلحظة يمر بهالفرد ومرتبط بكل موجود في حياة ا من المحقق أن التقويم     
من أجل  التعرف على المؤشرات التي توصله إلى تحسين أوضاعه عن  ويتعامل معه

والمفاضلة بين ما صل في ذلك التمييز يالف ، وحكمهتوفير ضرورياته ومستحقاتهطريق 
، وبمرور الزمن وتعقد الحياة وتنوع المجتمعات البشرية بات من ينفعه وما يضره
ل المقومين في النشاطات بكز  خاصة يتم فيها تقويم المتعلمين من قامر الضروري إيجاد

 المدرسة كمؤسسة اجتماعية اهتمت بنقل تراث "المختلفة، الأمر الذي مهد إلى ظهور
خر يتم التركيز فيه على تقييم التحصيل أخذ شكلا آالسلف إلى الخلف وجعلت التقويم ي

  .28"  الدراسي بأدوات وطرق لا تخلو من الدقة

امتحانات للطلاب  ، كانت تجرىسائل تقييمية تحريريةفي الصين كان يتم بو فالتقويم      
هي على ثلاث مراحل تنت الامتحانات، "وتتم هذه الصعوبة وكانت على درجة عالية من

   .29"يعهد إليهم بالوظائف الراقية بالدولة نالطلبة الممتازين الذي باختيارالمرحلة الثالثة 

 " ماني تسير بنفس الطريقة الصينيةفي المجتمع اليوناني والرو الامتحاناتوكانت       
، وكانت تطبق لميلادقبل ا 500منذ عام  الامتحاناتففي المجتمع اليوناني عرفوا 

، غاية في الصعوبة والقسوة وكانت تجرى ية وتحريريةوامتحانات بدنية وعملاختبارات 

                                                           

،  1مصر ، ط –القياس والتقويم النفسي والتربوي ، المكتب الجامعي الحديث ، القاهرة ، أحمد محمد الطيب  -28
  .   30م ، ص1999

  .   30المرجع نفسه، ص -29
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، والفروسية والسباحة والجغرافيا، والقراءة والرماية ت الفلسفة والخطابة ،في موضوعا
   .30 وغيرها "

والأسئلة الشفهية  السماععلى دوا بالدرجة الأولى مفقد اعت «أما عند العرب قديما       
فكان غالبا ما يتم في الأسواق  أما تقويم الشعراء  والخط العربي، عدا حالات الكتابة

  . 31»كسوق عكاظ الأدبية الخاصة 

، كما توفرت تعتمد على الذوق أو الحس الفني ة التيلسليقاوكان معيار التقييم لديهم       
اولوا تحديد الفترات التعليمية ، وحمتعلّم والمنهاجى المعلم واللديهم بعض المعايير للحكم عل

  المحددة لانتقال المتعلم من مستوى إلى مستوى أرقى .

ف العلوم والمعارف ة لموجة الفتور التي اعترت مختلأما في القرون الوسطى ونتيج      
، واستمر على هذا الحال أخذ شكل الأسئلة والإجابات الشفوية فإن التقويم ،في تلك الفترة

ود لقياس وظائف بذلت جه «إلى أواخر القرن التاسع عشر وبداية القرن العشرين حينها 
  .32»القراءة والتداعي اللفظي والذاكرة والحساب البسيط  كاختباراتأكثر تعقيدا 

تربية والتعليم المختصون النفسانيون وعلماء ال ، نادى 1915و 1900وما بين       
علماء النفس  هوروطّ، "ميز هذه الفترة ظهور مقياس "بنيهفأهم ما « ،بالقياس والتقويم

 كاختبارالمواد  لبلمقننة في أغر اختبارات التحصيل ا، وظهوالإنجليز والأمريكيين
  . 33»للغوية ا"سنون" المقنن في الحساب واختبارات الهجاء والمفردات 

                                                           

، علم التربية التطبيقي (المناهج وتكنولوجيا تدرسيها وتقويمها) ، دار النهضة العربية  أبو طالب محمد السعيد ، -30
  .   149م ، ص 2001، 1لبنان ، ط –بيروت 

  .   149علم التربية التطبيقي (المناهج وتكنولوجيا تدرسيها وتقويمها) ، ص أبو طالب محمد السعيد ، -31
  .   18م ، ص1993، 1ط، الإحصاء والقياس النفسي والتربوي ، ديوان المطبوعات الجامعية  مقدم عبد الحفيظ ، -32
  .   28م ، ص1997، 1التقويم والقياس النفسي والتربوي ، مكتبة الانجلوا ، القاهرة ، مصر ، طرمزية غريب ،  -33
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، مفي التقوي للاختباراتانتشر الإستخدام الواسع  1930إلى نهاية  1915ومنذ بداية       
، فسارع في شتى المهارات الاختباراتمن  المرحلة أيضا بتصميم العديدواتسمت هذه 
 اراتـــالاختبصون النفسانيون إلى تطبيق هذه ة والمختـــــعلماء التربي

وقوع الأخطاء في  ة ، الأمر الذي أدى إلىـــة كبيرة جعلتهم ينسون الدقــــبدرج
  .المتحصل عليها الاختباراتتحليل نتائج 

والقياس إلى درجة عالية من الدقة  وصل التقويم 1960إلى غاية  1930م ومن عا      
حين اتجه علم النفس والتربية إلى استخدام القياس في مقارنة الشخص «  ،والتمحيص

  .34»بنفسه وبغيره أيضا لمساعدة على فهم إمكانياته وتوجيهه حسب قدراته واستعداداته 

 تباراتالاخالتطرف والمبالغة في استخدام غير أن حركة القياس لم تخلو من       
، الأمر الذي أدى إلى لة أصبحت تمثل غاية في حد ذاتهاوالمقاييس كما لو أن هذه المسأ

ع من ــــالتي ظهرت في العقد الراب اتجاه مناهض يتمثل في حركة التقويمظهور 
والمقاييس لا تعدو عن كونها وسيلة  الاختباراتعشرين ، إذ رأت هذه الحركة أن القرن ال

 وأكدت هذه الحركة على ضرورة تحديد الأهداف التعليمية ،أو أداة مهما بلغت من الدقة
، كما أن الالفع في التقويم للانطلاقعد أرضية ن تحديد الأهداف ي، لأقبل كل شيء

 ختباراتالاطرائق الملاحظة بالإضافة إلى  دعت إلى استخدام«  ة التقويمــــــحرك
طويرها وإدخال كانت استمرارا لحركة القياس الأولى مع ت ن حركة التقويمعلما بأ

  .35» والأساليب التقنية  التعديلات والطرائق

الأول بظهور التي انطلقنا فيها من ظهورها  الاختباراتوبعد رحلتنا هذه مع       
والروماني ثم عند العرب نتقل بعدها إلى الصين ثم إلى المجتمع اليوناني ، لنالإنسان

                                                           

  .   28التقويم والقياس النفسي والتربوي ، صرمزية غريب ،  -34
  .   151علم التربية التطبيقي (المناهج وتكنولوجيا تدريسها وتقويمها )، ص حمد السعيد ،أبو طالب م -35
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 الاختبارات بنا الآن أن نتعرف على مفهوم ري، حإلى ما تقدم من عصرنا الحالي وبعدها
  .لنتعرف بعد ذلك على خطوات بنائهاومواصفاتها وأهدافها ثم أهم أنواعها ، 

  :ختبارالاوم ـفهـثانيا : م

نذكر  الاختبارتعلقة بمفهوم ت أدبيات التقويم والقياس إلى العديد من التعريفات المأشار
  منها:

و"عملية تستهدف التقدير الموضوعي لكافة المظاهر المرتبطة بالتعلم 36"طريقة منظمة "
اس يق ستجيب لها بهدفي، "عن طريق مجموعة من الأسئلة التي يطلب من الدارس أن 37"

  .38مستواه في مهارة لغوية معينة ومدى تقدمه فيها " 

إجراء منظم لتحديد مقدار ما تعلمه الطلبة في موضوع ما «  بأنه: الاختباركما يعرف     
، ويسهم في فادة منه في تحسين أساليب التعلمست، ويمكن الإالأهداف المحددةفي ضوء 

  .39»إجادة التخطيط وضبط التنفيذ وتقويم الإنجاز

طريقة لقياس الكم من الشيء على أساس «  بأنه: الاختبار thorndkieرونديك ويعرف ث
  . 40» أي شيء موجود يكون موجودا بكمية معينة 

                                                           

  
    ، 1ط دار ديبونو للنشر والتوزيع ، عمان ، ختبارات والمقايس النفسية والتربوية ،سوسن شاكر مجيد، أسس بناء الا - 1

    . 27م، ص2007
  .   167، (د.ت) ،ص 3الجزائر ، ط –دار هومة ، عن مليلة  دروس في اللسانيات التطبيقية ، صالح بلعيد ، - 2
مصر  –تدريس اللغة العربية في التعليم العالي ، دار الفكر العربي ، القاهرة  شيد أحمد طعيمة وأحمد السيد مناع ،ر - 3

  .44(د.ت) ،ص ، 1، ط
دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان عماد عبد الرحيم الزغلول وشاكر عقلة المحاميد ، سيكولوجية التدريس الصفي، - 4

    .172ص  م ،2010، 2، ط
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من أكثر الوسائل تداولا في حقل تدريس اللغة العربية لتقويم « ختباراتالاوتعتبر     
  .41» مناهجها وتحديد مستوى دارسيها

منظمة لقياس  عملية منهجيةهو: للاختبارل في تعريف إجرائي ويمكن إجمال القو     
، يعتمد على ملاحظة ووصف خاصية أو أكثر من خصائص الفرد ة من سلوك الفردعين

  .استنادا إلى ميزان عددي رقمي

  : الجيد  ختبارالاثالثا: مواصفات 

الجيد بخصائص متفق عليها لدى المهتمين بالتقويم التربوي والمنهجية  الاختبارسم يت     
  العلمية أهمها :

هتمام بها لتي يجب الإالصدق من الخصائص المهمة ا يعـــد:  validityالصدق   -أ
، أي ما وضع لقياسه الاختبارقيس أن ي«  عناهم الاختبار، وصدق الاختباراتفي بناء 

) والكفاءات المراد الاختباربق بين المناهج وأداة القياس (لا بد من وجود انسجام وتطا
   .42»قياسها

  : 43وللصدق أنواع متعددة أهمها 

يقيس كل الأهداف  الاختبارلمقصود به صدق المضمون أي أن اصدق المحتوى:  -1
 . المقررة في المادة الدراسية

                                                                                                                                                                                     

م 2011، 1ط ختبارات ، دار أسامة للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن ،أحمد محمد عبد الرحمان ، تصميم الا - 5
  .   13،ص

،  1الجزائر ، ط،  التقويم التربوي ، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربويفي قراءة مجموعة من الأساتذة ،  -6
   .    157ص ، م1993

  .   313، ص رحلة التعليم الابتدائيداغوجي لميمحمد الصالح حثروبي ، الدليل الب -42
  .   202و 201 و 200القياس والتقويم في التربية والتعليم ، ص ينظر ، قاسم علي الصراف ، -43
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وبين مقياس  الاختبارات وهو يخص دراسة العلاقة بين درجالصدق المرتبط بمحك:   -2
إعطاء درجات  على رالاختباعلى مدى قدرة ، وفيه يتم الحكم خارجي مستقل (المحك)

 يمكن التنبؤ منها بنجاح الطالب في السلوك الذي يتطلبه المحك .

للتفسيرات  الاختبارالذي يتعلق بمدى تطابق درجات  وهو الصدق :الصدق التكويني  -3
 البنائية أو التكوينية .

المستقبل في التنبؤ بنتيجة معينة في  تهوفاعلي الاختباربه قدرة ي : يقصد الصدق التنبؤ  -4
 . بالاختبارفي دراسة لها علاقة 

نفس  ارــــــــــالاختبه أن يعطي ــــ: ويقصد ب reliabilityالثبات   -ب
رة ــــــم ما طبق راد إذا ــــــــــفالنتائج لنفس الأ

، وعلى رةـــــرى في نفس الظروف وبعد مدة قصيـــــأخ
  نذا الأساس فإــــــــه

 

  .44المتعلمين فيه كثيرا لا يتسم بالثبات يتغير وضعالذي الاختبار 

امل يقصد بالموضوعية عدم تأثر عملية التصحيح بالعو:  objectivityالموضوعية    -ج
 نه أداة لتوجيه المتعلّم وتحسين تعلمه .على أ الاختبارالشخصية ، والنظر إلى 

الموضوعي على المعايير أو المحكات أو المستويات، بحيث يمكن  الاختبارويعتمد       
  .45فراد أو الأحداث أو الموضوعاتإصدار أحكام موضوعية على الأ عن طريقها

                                                           

 ، وتيسير مفلح كوافحة ، 313ص ليم الابتدائي ،داغوجي لمرحلة التعيالدليل الب ينظر ، محمد صالح حثروبي ، -44
  .   84ص القياس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة ،
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معظم التعليمات  من خلال أسئلته الاختبارة أن يغطي الشمولية : يقصد بالشمولي   -د
 . 46والمضامين المقررة في المناهج

يميز بين المتعلمين من حيث المستوى التعليمي وإبراز  الاختباريعني أن التمييز :   -ه
 الفروق الفردية بينهم.

مميز ولا غير الذي يجعل كل المتعلمين متفوقين أو ضعافا هو اختبار  فالاختبار     
 . 47يصلح للقياس

بلغة سليمة ومفردات دقيقة وواضحة بعيدة عن  الاختبارلمقروئية : يقصد بها صوغ ا  -و
                   .          وذلك لمساعدة المتعلم على فهم المرادغموض أو تأويل، كل 

تبار إضافة إلى هذه المواصفات الآنفة الذكر بميزات أخرى منها : السرية خويتسم الإ
ح التطبيق والتصحي لةستعمال وسهوية الإقتصاد والوقت وقابلوالشفافية والشكل والإ

لا يتسع نطاق البحث لذكرها كلها ، لكن تم إبراز أكثرها استخلاص النتائج وغيرها كثير و
  شيوعا وأغلبها اعتمادا في العملية التربوية.

  :    الاختباراترابعا: وظائف 

الفهم ، بصورة مباشرة لقياس نواتج التعلّم كالقدرة على  التحصيلية الاختباراتتهدف      
م على مواقف الحياة إلى جانب ، وتطبيق آثار التعلعلومات في حل المشكلاتنتفاع بالموالإ

  كمية المعلومات والمهارات المكتسبة التي أسس عليها المنهج أو المقرر الدراسي.

                                                                                                                                                                                     

في  –الدليل التطبيقي لبناء الاختبارات التحصيلية الفصلية والسنوية  يداغوجية للمقاطعة التفتيشية ،ينظر: اللجنة الب -45
 ، ومحمد الصالح حثروبي ، 4د.ت) ،ص، (د.ط) ، ( 1الجزائر ،ج -   ، بسكرةدائي حلة التعليم الإبتالرياضيات لمر

  .    313بتدائي ، صيداغوجي لمرحلة التعليم الإالدليل الب
  .   313المرجع نفسه، ص -46
    .313المرجع نفسه ،ص -47
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ذي يقيس ما ــــــــالجيد هو ال ارـــــــفالاختبوعليه      
واتجاهاته النفسية وطريقته في المتعلم التعلم من تغيير في أسلوب تفكير  هـــــأحدث

معالجة الأمور وقدرته على النقد والتمحيص وانتقاد ما اكتسبه من مهارات وخبرات 
قياس تحصيل    -        :  48أهمهالى كل هذا نجد وظائف أخرى بالإضافة إ ،سابقة

 الاختبارلنا دم يق                                                        : المتعلم و تقدمه
 معلومات هامة عن سير العملية التعليمية ومدى تحقيق الأهداف التعليمية المسطرة.

                                                    تحديد المستوى :    -
مستويات المتعلمين وتصنيفهم إلى عدة مجموعات حتى يمكننا من  ختبارالايحدد لنا  

، مما يمكن المسؤولين بعدئذ من وضع بالمجموعة التي تناسب مستواهعلم إلحاق كل مت
 الإستراتيجيات التعليمية التي تتلاءم ومستوى كل مجموعة .

                                                                          :التشخيص -
 الاختبارين فإن عندما يواجه المتعلمون صعوبات متكررة في مجال تعليمي مع

ف والمهارات التعليمية التشخيصي هو الذي يزودنا بمواقف القوة والضعف في المعار
، مما يسمح لنا باتخاذ القرارات المناسبة في تطوير الأساليب التعليمية المستخدمة
  .استخدام استراتيجيات جديدة لذلك وتنويعها و

  تقويم الأهداف السلوكية:  -
متعلمين وقدراتهم في تكشف لنا عن التغير الحاصل في اتجاهات ال أن الاختباراتتستطيع 

والتي وضعت كأهداف سلوكية ، العقلية أو في المهارات العملية والمجالات الإنفعالية أ
 الاختبارات باستعمالتصعب ملاحظتها أو تقديرها إلا  ، مثل هذه التغيرات قدمرغوبة

                                                           

  .   49و 48ص سامي محمد ملحم ، القياس والتقويم في التربية وعلم النفس، -48
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تساعد المعلمين على  الاختبارات، كما أن هذه ة المعدة خصيصا لمثل هذا المقياسالنفسي
 .49معرفة الفروق الفردية بين المتعلمين 

 تنشيط الدافعية : -

نتباه في لتعلم من خلال حثهم على تركيز الإدافعية المتعلمين ل الاختباراتتثير  وقد 
لتحقيق هذه الخبرات في  ندماجوالا، والإستمرار في النشاط قدمةالخبرات التعليمية الم

 50أهداف التعلم.

التغذية الراجعة : تقدم الاختبارات تغذية راجعة لكل من المعلم حول مدى نجاحه في  -
تحقيق الأهداف التربوية لدى المتعلمين، كما تزود المتعلم أيضا بالتغذية الراجعة حول 

 . 51للأجزاء المختلفة من مادة التعلم إتقانهمدى 

 الدراسية :تقويم المناهج والبرامج  -

 في تصحيح طرق التدريس المستخدمة وبرامج التعليم المطبقة إذا الاختباراتتفيد نتائج  
 . 52و أكثركانت في مستوى الدارسين أو أقل أ

  المقارنة والترتيب : -
وقد يلجأ المعلمون إلى ترتيب المتعلمين وإجراء المقارنات بينهم في ضوء ما يراه مناسبا 

  .53 التعليميةلسير العملية 

                                                           

  .   35ص أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية ، شاكر مجيد،سوسن  -49
  .   44ص والتربوية ،رات والمقاييس في العلوم النفسية اختبلاالاح أحمد مراد وأمين علي سليمان ، ص -50
  .   49ص عبد االله الصمادي وماهر الدرابيع ، القياس والتقويم النفسي والتربوي ، -51
م 2005، 1القاهرة ، مصر ، ط غة العربية، مركز الكتاب للنشر المرجع في تدريس اللحمد عطا ، م إبراهيم -52

  .   394،ص
  .   49سامي محمد ملحم، القياس والتقويم في التربية وعلم النفس، ص -53
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ن اختلاف أشكالها على الرغم م التحصيلية الاختباراتما سبق فائدة يتبين من كل       
، غاية في حد ذاتها نقومه ولا تعد قى وسيلة للحكم على مدى فاعلية مانها تب، إلا أوتعددها

ستناد إلى ، والإحيحها أسسا ومعاييرا معينةائها وتطبيقها وتصشرط أن يراعى عند بن
  .معين لجعلها أكثر علمية وتنظيما مرجع

  :  ختباراتالاخامسا: أنواع 

دوات القياس النفسي والتربوي وأكثرها شيوعا في العملية من أهم أ الاختباراتتعد     
حددات لسلوك أو صفات الفرد، لما تمنحه من بيانات واسعة وم وذلك التعليمية والتربوية،

  :  54سير النتائج إلى قسمين هما حسب طريقة تف الاختباراتوتصنف 

 :اختبارات معيارية المرجع (المقننة)   -أ

ى أداء الفرد ومستوى أداء أفراد يعتمد المقياس المعياري على عملية المقارنة بين مستو
خرين هو القاعدة التي يحكم من خلالها ، بمعنى أن مستوى أداء الآس ذاتهخرين للمقياآ

، فهذا المقياس يستند إلى ما يمكن أن نطلق عليه هاراختبعلى مستوى أداء الفرد المطلوب 
  . 55بالمرجع المعياري

                                                                             :محكية المرجع  اختبارات  -ب
داء الفرد على محك خاص يقوم العامل في القياس يستند القياس المحكي في تقويم أ

، ال موضوع القياســــــبالمتعلم وبالمج بناء على معلومات قبلية خاصةبوضعه 
 ن هذا القياس ـــــويمك

                                                           

م ،  1999، 1ط ،مل للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن يم في العملية التدريسية، دار الأالقياس والتقو أحمد عودة ، -54
  .    122ص

  .   35ص ، ينظر: قاسم علي الصراف ، القياس والتقويم في التربية والتعليم -55
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من التعرف إلى المهارات والمعلومات التي لدى الطالب في مادة تحصيلية معينة أو مجال 
  .56معين، بصرف النظر عما يعرفه زملاؤه أو أفراد مجموعته المعيارية 

المحكي المرجع هو أن  والاختبارلمعياري المرجع ا الاختباروالفرق الأساسي بين      
، أما الثاني ماعة المعيارية التي ينتمي إليهاول يصف أداء الفرد على أساس أداء الجالأ

، إذ يبني موقفه لوصف أداء الفرد على أساس منفصل عن أداء الجماعة فيصف أداء الفرد
التعليمي أو كفاية المتعلم المرغوب فيها أو النمط السلوكي المرغوب بإرجاعه للهدف 

  .57فيه

  : 58وفق موعد تطبيقها إلى الاختباراتوتصنف       

 : القبلي الاختبار  -أ

ة فصل ــهو اختبار يتم تطبيقه عند بداية تدريس موضوع بالمقرر الدراسي أو عند بداي
، 59اديــستفادة من التدريس العالإا يظهر المتعلم عدم ــي جديد أو عندمــدراس

  : 60واع ـنة أـــوينقسم إلى ثلاث

  التشخيص: -

                                                           

لي ، المدخل إلى علم النفس التربوي، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع أبو مغمروان أبو حويج وسمير أو  -56
  .   273م ، ص 2004،عمان ، الأردن ، (د،ط) ،

  .   274ص، لي ، المدخل إلى علم النفس التربوي حويج وسمير أبو مغ مروان أبو -57
الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية خطوات إعدادها  صلاح أحمد مراد وأمين علي سليمان، -58

  .   93وخصائصها ، ص
  .93المرجع نفسه، ص -59
سند  مي التربية وتحسين مستواهم ، بناء الاختبارات ،لتكويني مستخدلتربية الوطنية ، المعهد الوطني وزارة ا -60

  .   16، ص م2005تكويني موجه لنمطي التفتيش والتعليم، الجزائر ،
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في قبل البدء  الم ومهاراته السابقة التي يمتلكهويهدف إلى التعرف على معلومات المتع
حي القوة والضعف في تعلمه ، وبالتالي الكشف عن نواتعلّم المحتوى الدراسي اللاحق

الدراسية التي يعاني منها والتي قد تفوق تقدمه الدراسي في ، وعن المشكلات السابق
 المواضيع اللاحقة .

 ستعداد:الإ -

مية جديدة بدء تعلم موضوع جديد أو وحدة تعلل المتعلم استعدادمعرفة مدى ويهدف إلى  
  بالإضافة إلى تحديد وتيرة التعلم .

  التصنيف : -
و مجموعات أو وضعهم في أفراج أين لتقسيمهم أو لمستوى المتعلمويهدف إلى تحديد 

  .والاهتماماتانسة من حيث القدرات والميول مستويات تعليمية معينة تكون متج

 : التكويني الاختبار   -ب

طوال عملية التدريس أي خلال الحصة ، وداخل  الاختباراتيمكن استخدام هذا النوع من 
من تدريس  الانتهاء، أو بعد أو مفهوم جديدمهارة من تعلم  الانتهاءوعند  وخارج الفصل،

ت اتقدم المتعلمين نحو تحقيق الكفاءويهدف بوجه عام إلى تحديد مدى  .61 وحدة دراسية
  ، بغرض تحسين العملية التدريسية وتصحيح مسارها . التعليمية المحددة

 مي :الختا الاختبار  -ج

                                                           

  .94صلاح أحمد مراد وأمين علي سليمان ،الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية ، ص  -61
     . 95ينظر : المرجع نفسه ، ص -2
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من تدريس مقرر معين سواء في  الانتهاء، أي بعد نتهاء من موقف التعلّميتم عقب الإ
من تنفيذ برنامج تعليمي  الانتهاء، وأيضا عقب ية الفصل الدراسي أو نهاية العامهان

  .62ويهدف إلى معرفة مقدار ما تم تحقيقه من الكفايات المنشــودة معين.

  : 63منها إلى الهدف المتوخى باعتبارما يصنف  الاختباراتومن       

 اختبار التصنيف :  -

إلى قياس المقدرة اللغوية لدى الطلاب، حتى يتم تصنيفهم  الاختباراتيهدف هذا النوع من 
توضح المستوى التي  الاختباراتالمناسب ضمن البرامج أو المجموعات مثل في المستوى 

  .64الأفضل الذي يستطيع المتعلم أن يدرس فيه

 اختبار التشخيص : -

، والضعف لدى التلاميذ في مقرر ما التشخيصية للكشف عن نقاط القوة الاختباراتم تصم
و تخصيص م فيه عن طريق طرح وسائل علاجية أوذلك من أجل العمل على تحسين أدائه

  دروس تقوية .

، فقد تستخدم دةـي طرق عديـة فـالتشخيصي الاختباراتدام ـمكن استخـوي     
ن مشكلات معينة في بعض المواد الدراسية أو ي الكشف عن التلاميذ الذين يعانون مــف

  .  65 يعانون من ضعف عام في جانب من المنهج

 اختبار الكفاية اللغوية:   -

                                                           

 
  .   123قياس والتقويم في العلمية التدريسية ، صالأحمد عودة ،  -63
  .   10م، ص2000،  1ط دار الفلاح للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن ، الاختبارات اللغوية ، محمد علي الخولي ، -64
  .   40القياس والتقويم في التربية والتعليم ، صقاسم علي الصراف ،  -65
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، ويهدف إلى قياس على برامج أو مناهج لغوية معينة الاختباراتلا يعتمد هذا النوع من 
تعرف على مقدرة ، وهو يفيد في اللكلية للمتعلم في مستويات مختلفةالقدرة اللغوية ا
  . 66 في مهارة لغوية معينة لاختبارالشخص المتقدم 

  : ةـالشفوي الاختبارات  ••••

الشفوي هو  والاختبارة للتقييم اليومي للمتعلمين، من الوسائل المناسب الاختباراتتعد هذه 
، بحيث طالب المفحوصاختبار يوجه به المدرس أو الفاحص أسئلة بطريقة شفوية إلى ال«

والغرض من الأسئلة الشفوية هو معرفة  .67 »جابة عن ھذه ا#سئلة شفوياا" يطلب منه
  .حجم ما يمتلكه المتعلم من معرفة ومفاهيم أو مهارات 

 : 68 مزايا الاختبارات الشفوية  -أ

استخدامها  أحسنتوفر الاختبارات الشفوية إلى جانب الاختبارات التحريرية إذا ما     
ذ يمكن استخدامها ، إالمهمةأسلوب جيدا للتعرف إلى كثير من جوانب التحصيل الدراسي 

 في المجالات الآتية :

على تمييز الرأي في  ، مثلا يمكن التعرف إلى قدرة المتعلم الاستماعتقويم مهارة  -
والاستماع فكار غير المعقولة، وتقويم وجهات النظر على الأ والاستدلالالحقيقة 

ت التي يعاني منها التذوقي والتخيل والتعرف إلى أسلوب المتحدث وإلى الصعوبا
 و النطقية .السمعية أ كالاضطراباتالمتعلمون 

                                                           

     .12ة ، صالاختبارات اللغوي محمد علي الخولي ،ينظر:  -66
  .   90ص القياس والتقويم النفسي والتربوي بين النظرية والتطبيق ، د االله الصمادي وماهر الدرابيع ،عب -67
، المؤسسة الحديثة للكتاب ، طرابلس المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلوها ، علي سامي الحلاق ،  -68

  .   441، 440صم ،2010( د.ط) ،   لبنان ،
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محاورة تقويم قدرة الطالب على التخاطب مع الزملاء والمشاركة في النقاش وال -
 ى سلامة اللغة، وقدرته على تقويم مدت والتحدث فيهاوالتمكن من تنظيم المعلوما

 .الصحيح لقواعد النحو والاستخدام

، سابه للمهارات القرائية المختلفة، والتعرف على مدى اكتقرائيةتقويم قدرة الطالب ال -
 . القراءةالذي تحدثه  والانفعاليوتقويم ما يقرأ أو الحكم عليه والتذوق والأثر النفسي 

الشفوية في قياس قدرة الطالب على التعامل بعفوية مع المواقف  الاختبارات إمكانية -
 .ش والتمويه في الإجابةوالحالات الطبيعية ، ويقلل فرص الغ

  

 

 : 69 الشفوية الاختباراتعيوب   -ب

 تستغرق وقتا طويلا خاصة إذا كان عدد التلاميذ كبيرا . -

 على قياس عدد قليل من محتويات المادة الدراسية . الاختباراتتقتصر هذه  -

، إذ قد يكون نصيب التلميذ من أسئلة النوع تقديرا صحيحا لمستوى التلميذ لا تقدم -
التساوي من حيث السهولة ، إذ لا يمكن توزيع الأسئلة بين التلاميذ بأو السهل الصعب

 .والصعوبة

 الشفوي كثيرا بذاتية المعلّم . الاختباريتأثر ثبات  -

 : 70مقترحات وتوصيات لتحسين الاختبارات الشفوية  -ج

                                                           

ختبارات ، سند تربية و تحسين مستواهم ، بناء الإوزارة التربية الوطنية ، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي ال -69
  .   58م ، ص2005تكويني موجه لنمطي التفتيش والتعليم ، 

  .   445و 443المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها ، ص علي سامي الحلاق ، -70
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، فإن فوية هو نقص ثباتها وضعف كفاءتهاالش الاختباراتلما كانت أهم العيوب في 
ي على هذه الجوانب اقتراحات تحسينها تتركز على التقليل من العوامل ذات التأثير السلب

  تي :وعلى النحو الآ

 العدد الكافي من الأسئلة لتمثيل محتوى المادة الدراسية . استخدام -

أكثر من فاحص ضمانا للموضوعية والصدق وتقدير  الاختباريفضل أن يقوم بإجراء  -
 .الدرجات 

 الأسئلة نفسها لجميع التلاميذ . استخدام -

 ها.طريقة منظمة للحكم على مدى نهاية الإجابة وتقدير الدرجة المناسبة ل استخدام -

 الشفوية . للاختباراتتوفير الجو المناسب  -

 النهائي قدر الإمكان. الشفوية كأسلوب في التقييم الاختباراتالتقليل من  -

  

 : الإنشائية المقالية الاختبارات ••••

المقالية في الكشف عن قدرة التلاميذ على تشكيل الأفكار وربطها  الاختباراتتستخدم 
ي قدرة التلاميذ مفهي بالإضافة لقياس التحصيل تن ،وتنسيقها بأسلوب لغوي واضح ومفيد

  .71داع الفكري ونقد المعلومات وتقييمهال والإبعلى التأم

ث يبدأ السؤال فيها صيغ معروفة في كل المواد ، حي الاختباراتذا النوع من هول      
بين ،وازن ، قارن، وضح ،، اشرحتية: أذكر، ناقش، علل، تحدث، بالعبارات الآ

                                                           

عماد عبد الرحيم الزغلول وشاكر عقلة المحاميد ، سيكولوجية التدريس الصفي ، دار المسيرة للنشر والتوزيع ،  -71
  .   178م ، ص 2007، 1عمان ، ط
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تجيبون بطريقة منطقية تعود التلاميذ كيف يس الاختبارات، ومثل هذا النوع من أكتب...الخ
  . 72تعودهم على التفكير المنظم وعلى حل المشكلات 

 : 73 المقالية الاختباراتمزايا   -أ

تتيح للطالب فرصة تحليل الأفكار وتركيبها على نحو يمكنه من تعلّم مهارات حل  -
 التفكير الإبداعي .المشكلة ويشجعه على 

لطالب من فهم تساعد على اكتساب العادات والمهارات الدراسية الجيدة التي تمكن ا -
، وتحول دون استغراقه اعده على تنظيم أفكاره ومعلوماته، وتسالمادة على نحو كلي

 حقائق ومعلومات تفصيلية مستقلة .

 انب المعلم .إعداد الأسئلة المقالبة جهدا ووقتا كبيرين من ج لا يتطلب -

  : 74 المقالية الاختباراتعيوب   -ب
المقالية بسبب العوامل الذاتية التي تتدخل في عملية  الاختباراتعدم ثبات نتائج  -

 التصحيح .

 .يتطلب تصحيحها وقتا كبيرا إذا ما قورن بالوقت المستغرق في الأسئلة الموضوعية  -

 للأسئلة المقالية أن تغطي قسما كبيرا من محتوى المادة الدراسية . لا يمكن -

  : 75 المقالية الاختباراتمقترحات وتوصيات لإعداد   -ج

 يجب أن يكون السؤال واضحا ومحددا بحيث تكون المشكلة التي يطرحها واحدة . -

 يجب ربط الأسئلة قدر الإمكان بالمخرجات التي يريد المعلم قياسها . -

 بين الأسئلة إلا إذا كانت مخرجات التعليم تتطلب ذلك . للاختياريجب ألا يكون مجالا  -

                                                           

  .   19وزارة التربية الوطنية ، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم ، بناء الاختبارات ، ص -72
  .   178ص ،الزغلول وشاكر عقلة المحاميد ، سيكولوجية التدريس الصفي عماد عبد الرحيم  -73
     .178ه ،صالمرجع نفس -74
  .   453و 451المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها ، ص علي سامي الحلاق ، -75
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توضيح الدرجات المخصصة لكل سؤال للطلبة من أجل إعطاء الأسئلة أهميتها حسب  -
 الدرجات .

، ذلك أن أسئلة المقال تحتاج إلى وقت طويل الوقت الكافي للإجابة عن الأسئلةإعطاء  -
 . الإجابةللتفكير وتنظيم طريقة 

 : الموضوعية الاختبارات ••••

اليب بالمربين إلى البحث عن طرق وأس الملاحظة في اختبارات المقال أدتإن العيوب 
بالاختبارات  هبما أسمو اختبارات المقال، واستبدلوه اختبارية أخرى لتلافي مثالب

، وسميت هذه الاختبارات بالموضوعية لأن النتائج فيها لا تتأثر بذاتية ةالموضوعي
، في تصحيحه اثنان المصحح وذلك بسبب وجود جواب محدد لكلّ سؤال وبذلك لا يختلف

ساعد على قياس قدرة التلميذ كما أن الأسئلة تكون شاملة للمادة أو لمعظم أجزائها مما ي
  .76عف والقوة ، ومن ثم الوقوف على نقاط الضبدقة

  

مية في المجال المعرفي ة لقياس العديد من النواتج التعلالموضوعي الاختباراتوتستخدم 
  : 77وهي نوعان

 الاختبار الموضوعي الإنتاجي : وهو ما يتطلب استدعاء المعلومات من قبل التلاميذ . -

 . الاختبار الموضوعي التعرفي: وفيه يختار التلاميذ إجابة من بين بدائل عديدة -

  : أشكال الاختبارات الموضوعية  -

                                                           

  42الخاصة ، صينظر : تيسير مفلح كوافحة ، القياس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص في التربية  - 2
  .59، صوزارة التربية الوطنية ، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم ، بناء الاختبارات   - 1
  .117ص القياس والتقويم في التربية والتعليم ،قاسم علي الصراف ،  ينظر : - 2



الفصل الأول                                                         بنــــاء  

    الاختبارات                                                

41 

 

الموضوعية أشكال عديدة تصنف حسب نوع السؤال، وتضم عادة أنواع  للاختبارات
  :2الأسئلة التالية 

 أسئلة إكمال الفراغ .  -

 أسئلة التكملة . -

 أسئلة الصواب والخطأ . -

 من متعدد . الاختبارأسئلة  -

 أسئلة الحذف المنظم  -

 أو المزاوجة أو المطابقة .أسئلة المقابلة  -

 أسئلة إعادة الترتيب . -

  هم هذه الأنواع : وفيما يلي عرض مفصل لأ

 أسئلة اكمال الفراغ : -1

الحقائق والتطبيق المباشر البسيط، ار المعلومات والمفردات وــــوهي تلائم اختب 
ن التلميذ أن يضع ـــــا يطلب مــــــ، وفيهوتكون الإجابة عنها قصيرة

  أو رقماات ـــــة من الكلمـــــكلمات أو مجموع

 :، ومثال ذلك 78تعرض عليهأو رمزا ناقصا في العبارات التي 

  العبارة التالية بما يناسبها : أكمل -
  ................ وتبدأ السنة الهجرية في.......تبدأ السنة الميلادية في ••••

                                                           

  .   180ص س الصفي ،عماد عبد الرحيم الزغلول وشاكر عقلة المحاميد ، سيكولوجية التدري -78
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  يوما . شهرا ويتكون الشهر من ......... .....تتكون السنة من ........ ••••
 أسئلة الصواب والخطأ : -2

، ويطلب من المتعلم ئق التي لا شك في صحتها أو خطئهاقاوهي تلائم اختبار معرفة الح 
 أن يؤيد أو ينكر صحته كل منها .

لى تنمية قدرة التلميذ على التمييز وعلى الموضوعية ع الاختباراتالنوع من  ويهدف هذا
 الاختبارات، وهو من أسهل أنواع م الصحيحالناقدة والتفكير السليم وإعطاء الحك القراءة

 الاختباراتا أقل مما تستغرقه بقية أنواع ستغرق وقتن إجراءها ي، كما أالموضوعية
، ولكنها تتأثر كثيرا بمعامل طي جزءا كبيرا من المقرر الدراسيتغ ، ويمكنها أنخرىالأ

  : الاختبارات، ومثال هذا النوع من 79ةى الإجابة عن طريق الصدفالوصول إلالتخمين و

 ) في الخانة المناسبة :x( ضع علامة -

 ا .كانت فرنسا تعتبر الجزائر جزءا منه  ••••

 .لولا كفاح الشعب الجزائري لما رحلت فرنسا    ••••

 .مساحة الجزائر ليست كبيرة   ••••

 سئلة الاختبار من متعدد :  أ  -3

على الإجابة التي وفيها نذكر إجابات متعددة لكل سؤال ويطلب من التلميذ أن يضع علامة 
  . 80 ، أو يكتب رقم الإجابة الصحيحة في المكان المخصص لذلكيعتبرها صحيحة

                                                           

 21الاختبارات ، صمي التربية وتحسين مستواهم  ، بناء وزارة التربية الوطنية ، المعهد الوطني لتكوين مستخد -79
  . 22و

  .   280المدخل إلى علم النفس التربوي ، ص مروان أبو حويج وسمير أبو مغلي ، ينظر: -80

 لا نعم
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نه يتطلب عناية كبيرة في انتقاء البدائل بناءا لأ الاختباراتمن أصعب  ويعد هذا النوع
، ومثال هذا وثباتا عا وانتشارا وأكثرها صدقاأنها الأكثر شيو، إلا ة لكل سؤالالمختلف

  : الاختباراتالنوع من 
 مفردة التالية :جابة الصحيحة للضع دائرة حول الإ  -ي

  مهذّب .  –متفوق   –مرادف كلمة بارع هي : ناجح   

 أسئلة المطابقة أو المزاوجة أو المقابلة :  -4

بط بين ما هو موجود في القائمة التلميذ الرمن  الاختباراتحيث يطلب في هذا النوع من 
  ) مع ما يقابله في القائمة (ب) .(أ

، وهو فكار والمبادئلبيان العلاقات بين الحقائق والأ الاختباراتويستعمل هذا النوع من 
ومثال هذا النوع من . 81وأسلوب محبب لدى التلاميذ الابتدائيةكثير الشيوع في المدارس 

   الاختبارات

 م والصفة التي تناسبه :بسهم بين الإسأربط  

  المجتهدةُ - الرجلُّ                               -     
  العطُوفُ - البنتُ                                -     
     -                                الأب - الشجاع  
     -                                 الطويلُ -الأم  
  الحنون  -الطريقُ                             -     

  أسئلة إعادة الترتيب: -5

                                                           

  .   180سيكولوجية التدريس الصفي ، ص المحاميد ،يم الزغلول وشاكر عقلة ينظر: عماد عبد الرح -81
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دة الترتيب من مجموعة من الكلمات، أو العبارات، أو التواريخ ، أو تتكون أسئلة إعا 
، والمطلوب من الطالب ترتيبها شكال غير المرتبة ترتيبا منطقيا، أو الرموز أو الأالأحداث

، تقيس هذه الأسئلة نواتج التعلم في المستوى البسيط وهو لأحداثهافي شكل منطقي طبقا 
  مستوى المعرفة كذلك مستوى الفهم .

التعليمات في هذا النوع من الأسئلة حسب المحتوى الذي تمثله أو توجد  وتختلف صياغة
  مثال أسئلة إعادة الترتيب :و .82عليه 

  : لتحصل على جمل فعلية مفيدة الآتيةرتب الكلمات  -

•••• )  رةً   –المهندسباَخ – نَعص          (         - ............................ 

••••  المسافرين )–  خَدمات–  المضيفةُ)  –تُقدم       -   .......................... 

 ............................ -     ظهر) –في القرن العشرين  –( جهاز التلفَازِ  ••••

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                           

  .   170ينظر : صلاح أحمد مراد وأمين علي سليمان ، الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية ،ص -82
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  83: مخطط يوضح أنواع الاختبارات 01الشكل رقم 
                                                           

  .إعداد الباحثة بناء على أنواع الاختبارات السابقة الذكر   -83

 ختباراتلااأنواع 

 باعتبار التّحصيل باعتبار الهدف المتوخّى منها تائجطريقة تفسير النّ باعتبار

اختبارات معيارية 
 المرجع (المقنّنة)

 اختبارات مقالية  اختبار التّصنيف

محكية اختبارات 
 المرجع

 اختبارات التّقدم اختبار التّشخيص

اختبارات الكفايات 
 اللّغوية

اختبارات 
 موضوعية 

 أسئلة الإجابة القصيرة

 أسئلة الصواب والخطأ 

 أسئلة إكمال الفراغ  

 أسئلة التكملة 

 أسئلة الإختبار من متعدد  

 أسئلة الحذف المنظم   

أسئلة المقابلة أو 
المزاوجة أو المطابقة   

 أسئلة إعادة الترتيب   
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  : ختباراتلااا: خطوات تصميم سادس

هذه الخطوات  ، وتختلفإلى عدد من الخطوات المحددة الاختبارتقسم خطة تصميم     
في البداية بها وتنتهي إليها ، إلا أنها تتضمن في كل الحالات خروتصنيفها من باحث لآ

  : 84تيكالآ

  :الاختبارالخطوة الأولى: تحديد الغرض من 

ض العام ن الغر، ومع أالذي سيطبقه الاختباربتحديد غرض لم  في هذه الخطوة يقوم المع
منها التشخيصي  للاختباراتاك أغراض أخرى ، إلا أن هنهو قياس التحصيل الدراسي

الذي يستخدم للتعرف على الصعوبات التعليمية التي يعاني منها المتعلمون في مجال معين 
  . 85 وتحديد أسباب ذلك

  : الاختبارالخطوة الثانية : تحديد أهداف 

، إذ  تعتبر الأهداف الركن الأساسي الذي تقوم عليه العملية التربوية في سائر مراحلها
اج كوسط تطرح ــــــه، واعتبار محتوى المنمنهاجبر الهدف ملخصا لمحتوى التيع

  : 87 وخطوة تحديد الأهداف تتطلب شرطين،  86هدافمن خلاله الأ

 التعليمية ومستوياتها . الأهداف أنواعالتعرف على  -1

                                                           

، والمعهد الوطني  236أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية ، ص ينظر : سوسن شاكر مجيد ، -84
  .   33بناء الاختبارات ، صية وتحسين مستواهم ، لتكوين مستخدمي الترب

  .236المرجع السابق ، ص -85
  .   33المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم ، بناء الاختبارات ، ص   -86
  ..   236شاكر مجيد ، أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية ، ص سوسن -87
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صياغة الأهداف التعليمية للمادة بعبارات سلوكية تعكس نواتج تعليمية يمكن  -2
 ملاحظتها وقياسها .

  

  الخطوة الثالثة : تحليل المحتوى :

يعها ومفردات كل موضوع يقصد بذلك تحليل محتوى المادة الدراسية وتحديد مواض
وذلك من أجل ، بحيث يكون هذا التحليل معتمدا على تقسيمات مناسبة الاختبارسيغطيه 

ثيلا متوازنا في تحقيق الشمول لمفردات محتوى المادة تم الاختبارضمان تمثيل فقرات 
    . 88للاختبار

  : الخطوة الرابعة : بناء جدول المواصفات

، والمحتوى المراد تحقيقه جدول المواصفات يصف ويحدد الموازنة بين أنواع السلوك
، وجدول المواصفات هو مخطط أهمية كل موضوع في الكتاب المقرر يعتمد في ذلك على

تفصيلي يربط العناصر الأساسية للمحتوى بمجالات التقييم ومهاراته الفرعية، ويحدد 
   . 89الأهمية النسبية لكل منها 

ويهدف جدول المواصفات إلى تحديد مجال الاختبار بقدر كبير من الوضوح، وإلى     
  .90ربط أهداف الاختبار بالمحتوى

  : الاختبارياغة مفردات لخطوة الخامسة : صا

                                                           

  .   237سوسن شاكر مجيد ، أسس بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية ، ص -88
  .   82القياس والتقويم في التربية والتعليم ، ص قاسم علي الصراف ، -89
  .   82المرجع نفسه ، ص -90
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 الأنواعلبناء اختبار يتناسب مع جدول المواصفات لا بد من اختبار فقراته من بين 
   :   91للفقرات ، وعموما هناك اعتباران أساسيان في صياغة فقرات الاختبارالمختلفة 

 طبيعة الناتج التعليمي المراد قياسه . -1

 نوعية الفقرة التي سيتم بناؤها . -2

 

 :السادسة : تجميع فقرات الاختبار وترتيبهاالخطوة 

من الواضح أنه لا يمكن تناول عدد كبير من  الاختبارمن صياغة فقرات  الانتهاءبعد 
قياس مدى  يأنها الأنسب ف الاختبارمن تجميعها في فقرات يرى واضع الفقرات ، لذا لابد 

الموضوع ، ووحدة الهدف، وحدة  الاعتبار. مع الأخذ بعين 92 تحقيق الأهداف العامة
  .93، ومستوى الصعوبة ونوع السؤال

  :الاختبارلخطوة السابعة : مراجعة أسئلة ا

، وكتابتها ووضعها في صورة اختبار عهايفي هذه الخطوة تتم مراجعة الأسئلة بعد تجم
، لتكون مهيأة اجة لذلكبحيث يتم تعديل أو حذف أو إضافة بعض الفقرات عند الح

، وتمثيلها للنواتج التعليمية ن وضوحها لجميع المتعلمين من جهةبشكل يضم للاستخدام
  . 94المطلوبة من جهة أخرى

  :الاختبارالخطوة الثامنة : ترتيب أسئلة 

                                                           

   .37تواهم ، بناء الاختبارات ،صوتحسين مس التربية لوطني لتكوين مستخدميالمعهد ا -91
  .37، ص وتحسين مستواهم ، بناء الاختبارات التربية المعهد الوطني لتكوين مستخدمي -92
  .   229،  228القياس والتقويم في التربية وعلم النفس ، ص ،ينظر : سامي محمد ملحم  -93
  .   241ص ناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربية ،أسس ب سوسن شاكر مجيد ، -94
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ا وتتبعها وفهمها ومن ثم والمقصود هنا ترتيب الأسئلة بشكل يسهل على المتعلم قراءته   
 95 المعلم تصحيحها وتقدير درجاتها بدقة الإجابة عليها بطريقة منظمة ومرتبة تيسر على

.  

  : بصورة النهائية الاختبارالخطوة التاسعة : إخراج 

بصورة جيدة من حيث الطباعة والمراجعة ووضع  الاختبارويقصد بذلك إخراج أوراق 
، وكل ما يتعلق بضمان معرفة جميع المحددة لكيفية الإجابة المطلوبةالتعليمات اللازمة و

ي لا يحدث أي إشكال يتعلق بورقة ، لكا هو مطلوب منهم على وجه التحديدالمتعلمين لم
  .96، وكذلك توزع الدرجات بشكل مفصلالاختبارالأسئلة أثناء فترة 

  :  الاختبارتحليل فقرات  الخطوة العاشرة :

بعد تصحيحه ، ولسابقةالذي روعيت في بنائه الخطوات ا الاختباربعد أن يتم تطبيق 
للحكم  الاختبارعلى احترام خطوات بناء  الاقتصارلا يمكن  ذإ، للتحليلنخضع فقراته 
ناجحا في  الاختباروحتى تكون الفقرات حكيمة وعادلة لا بد أن يكون  على صلاحيته.

  .97تأدية وظيفته

هو التعرف على مدى فعالية فقراته، ومدى  الاختباروالهدف من تحليل فقرات     
   98 الجيد الاختبارصائص سيكومترية تتفق مع خصائص إسهامها في الحصول على خ

  خلاصة الفصل الأول 

                                                           

  .   241المرجع نفسه ، ص -95
  .       241ص ية ،وختبارات والمقاييس النفسية والتربسوسن شاكر مجيد ، أسس بناء الا -96
  .   38صبناء الاختبارات ،  ن مستخدمي التربية وتحسين مستواهم ،يلتكوالمعهد الوطني  -97
  .    39نفسه ، ص المرجع  -98
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التحصيلية على الرغم من اختلاف أشكالها  الاختباراتيتبين من كل ما سبق فائدة     
 وتعددها، إلا أنها تبقى وسيلة للحكم على مدى فاعلية ما نقومه ولا تعد غاية في حد ذاتها،

إلى  والاستنادشرط أن يراعى عند بنائها وتطبيقها وتصحيحها أسسا ومعاييرا معينة، 
  مرجع معين لجعلها أكثر علمية وتنظيما .

  

  

  

 



   

 

  

  

  

  يـــــــل الثانـــصـالف

  

  تقديم مادة اللغة العربية : الأولالمبحث 

 المبحث الثاني: الدراسة الميدانية
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  تقديم مادة اللغة العربية :  أولا : 

  ـد  ـيـهـتـم

، وهو بتدائيالاهاية الطور الثاني من التعليم ن بتدائيالاشكل السنة الرابعة من التعليم ت    
طور تعزيز التحكم في التعلمات الأساسية ، وعليه يرتكز تعليم اللغة العربية في السنة 

  الرابعة من التعليم الابتدائي على :

رف متنوعة مع تدريبه توسيع مكتسبات المتعلّم وتطويرها بتناول مفاهيم جديدة ومعا -
، قصد التحكم في الكفاءات فيها واستعمالها في مواقف متنوعةعلى توظيفها والبحث 

اللغوية المستهدفة التي سوف تتجلى في تنظيم معلوماته ومعالجتها في التواصل 
 الشفهي والكتابي .

 يها.التعرف على بعض المبادئ في القواعد النحوية والإملائية والصرفية والتحكم ف -

والكتابة لتفعيل ومن هنا ينبغي أن يتوصل المتعلم إلى استعمال القراءة والتعبير     
، والوصول إلى المعلومات وإدراك المحاور التي تعالجها والمبادئ التكامل المطلوب

، واختبار قدراته اسطة الفضول المعرفيوالمجالات التي تقوده إلى التوسع فيها بو
   99 ومهاراته المكتسبة .

  التوزيع الزمنــــي :   -أ

 الحجم الزمني المخصص لتدريس اللغة العربية في السنة الرابعة من التعليم الابتدائي هو
  :  100تي د أسبوعيا ، موزع حسب الجدول الآ 15سا و   8 : 

                                                           

مناهج السنة الرابعة من التعليم الابتـدائي ، الـديوان الـوطني     ،وزارة التربية الوطنية ، اللجنة الوطنية للمناهج  -99

  .    11م ، ص2011للمطبوعات المدرسية ، الجزائر ، (د.ط) ، جوان 

  .12، ص  المرجع نفسه -100
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الإشارة إلى أن الغرض من هذه المرونة هو السماح للمعلم وتجدر       
يق ، يراعى فيه التنسات المذكورة وفق ترتيب منطقيـــنشاطم الــــــبتقدي

من نشاط إلى آخر دون إحداث أي  بالانتقال، ويسمح بين مختلف النشاطات والانسجام
  قطيعة في تعلمات التلميذ .

يسمح للمعلم بمراعاة مدى تقدم تلاميذه ومعرفة  ومن شأن هذا التوزيع أيضا أن     
      الفروق

    101 ، وتكييف تعليمه لإرساء الكفاءات المسطرة.الفردية

 :الابتدائيلرابعة من التعليم ملمح الدخول إلى السنة ا  -ب

                                                           

  .   12وزارة التربية الوطنية ، اللجنة الوطنية للمناهج ، مناهج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي ، ص -101

  الحجم الساعي  عدد الحصص  الأنشطة

  د 30 سا و 1  2  قراءة ( أداء ، فهم ، إثراء ) / تعبير شفوي وتواصل 

  د 30سا و 1  2  قراءة / قواعد نحوية 

  د  30سا و 1  2  قراءة / قواعد صرفية وإملائية 
  د 45  1  تعبير كتابي 

  د 45  1  محفوظات 
  د 45  1  مطالعة موجهة 

  د 45  1  إنجاز مشاريع / تصحيح التعبير 
  د 45  1  نشاطات إدماجية /خط 

  د  15سا و 8  11  المجموع 
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ة من التعليم ــــة الثالثـــــميذ السنروج لتلــــح الخــــإن ملم    
ة ـــــة الرابعــــــإلى السنز ملمح الدخول ـــو مرتكـــــه الابتدائي

م ون المتعلّــــــــه ينبغي أن يكـــــ، وعلي الابتدائيمن التعليم 
  ة ـــــــــي بدايـــــــفــ

  

  : 102لىالسنــة الرابعـــة قـــــادرا ع

 القراءة المسترسلة والمعبرة بمراعاة ضوابطها . -

 فهم المقروء والحكم عليه في حدود مستواه .  -

 توظيف المكتسبات اللغوية في التعبير شفهيا عن مشاعره ومواقفه . -

 كتابة نصوص متنوعة . -

 :  ملمح الخروج من السنة الرابعة من التعليم الابتدائي   -ج

   : 103يتوقع أن يكون المتعلم قادرا على  الابتدائياية السنة الرابعة من التعليم في نه

 القراءة المسترسلة التي يبرز فيها مهاراته بانسجام . -

 تلخيص ما يقرأ ، وتوظيف ما اكتسبه في التواصل في محيطه. -

 توظيف التراكيب والصيغ والأساليب لبناء الأفكار والتعبير عن المشاعر والمواقف .  -

 تحرير نصوص وفق التعليمات باستعمال الموارد المعرفية . -

لقواعد اللغوية النحوية والصرفية والإملائية في تركيب الجملة التعرف على وظيفة ا -
 وحسن استعمالها .

                                                           

وزارة التربية الوطنية ، دليل المعلم للسنة الرابعة ابتدائي ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسـية ، الجزائـر ،    -102

  .   9ص ،م 2012(د.ط) جوان 

  .9، ص المرجع نفسه  -103
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 تذوق الجانب الجمالي للنصوص وإنتاج نصوص متنوعة .   -

 من المقروء بإثراء رصيده اللغوي والمعرفي . الانتفاع -

 اكتساب المهارات اللازمة لممارسة نشاط المطالعة . -

 :104 الكفاءات الختامية وفق الميادين   -د

                                                           

  .   9ص ،المرجع نفسه  -104

  التعبير الكتابي  القراءة والمطالعة  التعبير الشفوي والتواصل  فهم المسموع

يفهم ما يسمع 
من معلومات 
ويصدر في 
شأنها ردود 

  أفعال .

يختار أفكاره يعبر عنها 
  بلغة سليمة .

  يعطي ويطلب معلومات .

يؤدي النصوص 
أداء جيدا ويفهم ما 

  يقرأ . 
يعيد بناء 

المعلومات الواردة 
  النص .في 

يختار أفكاره 
  وينظمها 

يوظف الكتابة 
  لأغراض مختلفة .

يهيكل أفكاره ويبني 
  النص. 



الفصل الثاني                                                    دراسة نماذج اختبارات                                         

56 

 

  : طبيعة اختبار نشاط اللغة العربية   -ه

  استكمالا لبناء الابتدائييعتبر تعليم اللغة العربية في السنة الرابعة من التعليم        

، وترسـيخا  سبات المـتعلم السـابقة  ، وتعزيزا لمكتكفاءات المستهدفة من ملمح التخرجال
كتابـة والتواصـل فـي    للمبادئ اللغوية الأساسية التي تسمح له بالتحكم في القـراءة وال 

التعامـل  فإذا تحققت للمتعلم قدرة  .ك قبل انتقاله إلى السنة الخامسة، وذلوضعيات مختلفة
والتصرف في الوضعيات المتعلقة بالتواصل الشفوي والكتابي أقبل في المرحلة اللاحقـة  

  على التعلمات المختلفة برصيد من المعارف اللغوية والثقافية يؤهله لمزاولة الدراسة .
 : 105 مكونات مادة الاختبار  •

 السند : نص نثري .    -أ

 الأسئلة : تتكون من مركبتين :   -ب

 الأولى : وتشمل أسئلة الفهم وأسئلة حول اللغة .المركبة  -

 المركبة الثانية : الوضعية الإدماجية. -

 شروط اختيار النص : -

 أن يكون النص نثريا غير شعري ويفضل أن يكون غير متشعب الأفكار. -

 ، يجعل دلالة بالنسبة للمتعلم .صرف فيه إلى درجة الإخلال بمعناهأصيلا غير مت -

 اط المقررة التي تعود عليها المتعلم في القسم .ممثلا لنمط من الأنم -

، دون احتساب أدوات كلمة 120و  100يتراوح بين أن يشمل على عدد من الكلمات  -
 المعاني .

                                                           

  .   320روبي ، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي ، صمحمد الصالح حث -105

يكتشف خصائص 
  النص الوصفي .

قرائن ليوظف ا
اللغوية المرتبطة 
  بالنص الوصفي .
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 : 106شروط  بناء أسئلة الاختبار  -

  من مركبتين أساسيتين كما أسلفنا، وهما : الاختباريتتكون أسئلة النص 

 حول اللغة . المركبة أسئلة حول الفهم وأخرىتشمل هذه المركبة الأولى :و )1

 : أسئلة الفهم  -أ

وله ألا يتقيد به في بناء ، معاني الواردة في النصيضع المعلم سؤالا حول ال -1
 ، يتعرض فيه إلى :السؤال

 فكرة بارزة في النص. •

 استخلاص عبرة  •

 إبداء موقفا أو رأي أو إصدار حكم  •

، ولا ة من إنتاجهــــفي جمل شرح كلمات واردة في النص بواسطة توظيفها -2
 ن التلاميذ استبدالها بكلمات أخرى لها نفس المعنى .ــــل مــــيقب

راج ذ باستخـــة التلاميــــات ومطالبـــة من الكلمـــتقديم مجموع -3
 أضدادهـــا أو مرادفهـــا من النص. 

والـتمعن فيـه   ونظرا لأن هذا النوع من الأسئلة يضطر المتعلم إلى تكرار قراءة النص 
 الاختبـار تطلب ذلـك مـن اسـتنفاذ لوقـت     كثيرا لاستخراج الأضداد المستهدفة وما ي

  ه يستحسن التنويع في وضعياتها (الأسئلة ) مثل :ــــفإن

 .تحديد عدد الكلمات المستهدفة  •

 اختيار كلمات لها أضداد أو مرادفات صريحة في النص . •

 تيان بأضدادها.تعيين كلمات من النص ومطالبة التلاميذ الإ •

                                                           

  .   321روبي ، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي ، صمحمد الصالح حث -106
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فات شخصـية  : صولمطالبة المتعلمين باستخراج خصائص ظاهرة معينة من النص تتنا  
  .  ثقافية أوبيئية، إبراز أسباب ظاهرة اجتماعية أو اقتصادية أو لشخصيات فاعله في النص

 أسئلة اللغة:     - ب

المجـالات   ناول في موضوعاتها قدرة المتعلم على استخدام قواعد اللغة وضوابطها فيتوت
  ، صرف ، إملاء) . نحو المدرجة في المنهاج (

 :    107الوجوه الآتية  إحدىالنحو : يمكن للمتعلم أن يقدمه على  -

 .أعرب ما تحته خط في النص (كلمتين على الأكثر)  •

 .) ن في النص (ظاهرة نحوية من المنهاجاضبط بالشكل الكلمات التي بين قوسي •

ن في النص ثم اضبطها بالشكل (ظاهرة نحوية بين قوسيأنقل الجملة أو الكلمة التي  •
 .) من المنهاج 

 .استخرج من النص (حالا... مثلا) ( ظاهرة نحوية من المنهاج )  •

 .حول من إلى مثل حول الجملة التي بين قوسين في النص إلى المثنى أو الجمع  •

من تغيير في  الصرف : يركز المعلم في أسئلته على استجلاء أثر التحويل وما يلحقه -
 الشكل والمعنى اعتماد على ضوابط لغوية سبق للتلاميذ دراستها في المنهاج.

الإملاء : تتناول أسئلة الإملاء توظيف المهارات الإملائية والقدرة على الـتحكم فـي    -
 استخدام علامات الوقف ومن بين أهم استخداماتها :

 تعيين أو استخراج ظاهرة إملائية من النص. •

 مات .تحويل كل •

 . النصوضع علامات الوقف المناسبة لجملة ، أو فقرة قصيرة من خارج  •

 الوضعية الإدماجية  : المركبة الثانية )2

                                                           

  .     323و  322روبي ، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي ،صمحمد الصالح حث -107
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، لأنها مستوحاة مـن واقعـة   مركبة ذات دلالة بالنسبة للمتعلميتجسد الإدماج في وضعية 
إنتاجـه  ، يشعر فيها بأهمية العمل الذي ينتجه وتدفعه إلى تحمل المسـؤولية عـن   لمعيشا

  الكتابي .

 : 108شروط الوضعية الإدماجية

  ، ذات دلالة بالنسبة للمتعلم.عية الإدماجية على صورة مركبةتصاغ الوض -
بناء وضعية إدماجية يطلب فيها من المتعلم إنتاج كتابي من نفس نمط نـص الجـزء    -

 الأول يوظف فيها مكتسباته الفعلية والمعرفية والسلوكية .

 للمنتـوج ، ومنطلقـا  الوضعية الإدماجية المصنوعة سندامن يكون نص الجزء الأول  -
 ، وسياقه مستوحى من الوضعية .المتوقع انجازه من طرف المتعلمين

 تعليمة الوضعية يجب أن تصاغ صوغا دقيقا تتضمن مطالب محددة مثل :   -

 تحديد نمط المنتج   •

 تعيين المواد المستهدفة   •

، مـع  أو ظاهرة، أو واقعة أو حـدث موقف وإبداء رأي المتعلم من سلوك، إبراز  •
 تقديم الإشهاد المناسب.

 تحديد حجم المنتج . •

                                                           

  .   324، ص محمد الصالح حثروبي ،الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي -108
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  ة الميدانية : ــــثانيا : الدراس

  منهج الدراسة :   -أ

ما ليس  ،  فما يصلح لموضوعةالمواضيع المطروح باختلافتختلف المناهج      
، ويعد التوفيق في اختيار المنهج الذي يتوافق وطبيعة موضوع بالضرورة أنه يخدم الآخر

  .الباحث في انجاز بحثهيعتمد عليه البحث المراد دراسته أمرا ذا أهمية بالغة إذ 

اللغة العربية للسنة  باختباراتوبما أننا في إطار تحليل مجموعة من العينات الخاصة      
الرابعة من التعليم الابتدائي اقتضت الدراسة اعتماد المنهج الوصفي التحليلي لأنه الأنسب 

  لدراسة وتحليل النتائج . 

أسلوب من أساليب التحليل المرتكزة على معلومات كافية  «فالمنهج الوصفي هو :      
، وذلك من خلال فترة أو فترات زمنية معلومةودقيقة عن ظاهرة أو موضوع محدد من 

، تنسجم مع المعطيات علمية ثم تفسيرها بطريقة موضوعيةأجل الحصول على نتائج 
  .109»الفعلية للظاهرة 

، إذ أن لنزول إلى الميدان لجمع المعطياتا إن أي بحث ميداني يستدعي من الباحث     
، هذا ما جعلنا ننطلق من الواقع المحسوس لتحقيق يدان هو الكفيل باستكشاف الحقائقالم

  أغراض هذه الدراسة .

 الإطار الزماني:   - ب

بسكرة  –أجريت الدراسة الميدانية لهذا البحث في مؤسسة إبراهيم سعادة بن عبد االله      
ة ، حيث جمعنا عينات من اختبارات السنة الرابع 2017مارس  25 وذلك ابتداء من-

                                                           

،  2دار وائـل ، عمـان ، ط   البحث العلمي (القواعد والمراحل والتطبيقات ) ،منهجية ، وآخرون  محمد عبيدات -109

  .   47و 46، صم 1999
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العينات قليل لذلك استعنا بمؤسستين ، إلا أننا وجدنا عدد ابتدائي في مادة اللغة العربية
هداف هذه من أجل تحقيق أ -01–إلى نفس المقاطعة رقم  انتنتمي مجاورتيــــــن 

  . عبد االلهبابش ابتدائية د وية بوستة محمد مختار : ابتدائ الدراسة وهما

 : الإطار المكاني    -ج

 ـة التي اخترناها أنموذجا للدراسةونقصد به المؤسسة التربوي     ة إبـراهيم  ، وهي ابتدائي
ة مـن طـرف   ـوقد أخذت هذه المعلومات الخاصة بالمؤسس، رةكسعادة بن عبد االله ببس

 ـ، وهم2017مـارس   23لمؤسسة ، وذلك يوم دة: شلاحي يمينة مديرة اـالسي ي ــــ
    بارة عن بطاقة تعريفية للمؤسسة . ـع

المساحة  ،متر مربع 3698.25، تتربع على مساحة م1995تم انشاء المؤسسة عام      
ـمـتر مربع ،   291662متر مربـع و المساحــة غير المبنية :  78163المبنية

، للدراسةقاعة عادية مخصصة  12على ، تحتوي حضري تمتــــاز بطـــابع شبه
إناث   183، منهم  تلميذا 429يقدر عدد تلاميذها بـ ،  و إدارة و قاعة للحراس و مطعم

  ذكور.  246و

           أستاذا منهم اثنان في اللغة الفرنسية.                         14أما عدد الأساتذة فعددهم 

  منهج البحث :   -د

  المنهج الوصفي التحليلي :

ويهتم ، توجد في الواقع أو الظاهرة  كما ةعلى دراسة الواقعيعتمد هذا المنهج      
  بوصفها 

 .110كميا ، ويعبر عنها تعبيرا كيفيا و وصفا دقيقا

                                                           

العلمي وطرق إعداد البحوث ، ديوان المطبوعات الجامعيـة ،  عمار بخوش ومحمد محمود الذبيان ، مناهج البحث  -1
  .139م ، ص 1999،  2، الجزائر ، طالساحة المركزية ، بن عكنون 
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إذا فالمنهج الوصفي هو: " أسلوب من أساليب التحليل المرتكزة على معلومات كافية      
، وذلك من فترات زمنية معلومةخلال فترة أو ودقيقة عن ظاهرة أو موضوع محدد من 

أجل الحصول على نتائج عملية ثم تفسيرها بطريقة موضوعية تنسجم مع المعطيات 
 .1الفعلية للظاهرة " 

لدراسات كما يعد من أدق داما في اخوانطلاقا من كون المنهج الوصفي أكثر است    
بتحليل وتفسير  فهو يقوم" المناهج التي تعبر بموضوعية عن الظاهرة محل الدراسة، 

الظاهرة أي أنه أحد أشكال التحليل و التفسير العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة 
طريق جمع بيانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة أو المشكلة  عن محددة و تصويره كميا  

 .2 للدراسة الدقيقة " وإخضاعهانيفها وتحليلها و تص

، وهو مناسب لإبراز وقد اعتمدنا في هذا الموضوع على المنهج الوصفي التحليلي     
، حيث سنة الرابعة ابتدائي وطرق بنائهاالخاصة باللغة العربية لل الاختباراتخصائص 

واستطعنا من خلالها التعرف على  ،ودرسناها الاختباراتعة من نماذج قمنا بتحليل مجمو
 . للاختباراتطرف المعلمين أثناء بنائهم  المتبعة منأهم الخطوات 

 أدوات جمع البيانات :   -ه

 العينة : -

عموما هدفها  الاجتماعية الكلّ يعلم أن البحوث مهما كان نوعها في ميدان العلوم     
  . 3الحصول على معلومات واستنتاجات صحيحة عن المجتمع الأصلي للبحث

                                                                                                                                                                                     

  
  
  .47و46م، ص 1999، 2، دار وائل ، عمان ،ط-القواعد والمراحل والتطبيقات  –محمد عبيدات ، البحث العلمي  -1

  
   .37م ، ص2000، 1علم النفس ، دار المسيرة للنشر و التوزيع ، ا3ردن ، طسامي ملحم ، مناھج البحث في التربية و  -2

   .37ص
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، كما أنها كناية عن هانتزعت منفالعينة تشكل صورة مصغرة لمجتمع كبير      
ية عادة من مجموعة كبيرة دد محدود من الأفراد يجرى اختيارهم بصورة عشوائــــع

  .1والمعالجة الإحصائية  الاختياربقصد 

ويعد استخدام العينة من ، أهم النتائج نوا محل الدراسة واستخلاصمن اجل أن يكو    
العينة هي عبارة عن مجموعة  «، وميةوالدراسات العلالأمور الهامة في مجال البحوث 

  .2 »جزئية من الأفراد التي تشكل مجتمع الدراسة

  وهناك أربع عينات أساسية للمعاينة هي : 

 العينة العشوائية البسيطة  -1

 العينة العشوائية المنتظمة . -2

 العينة العشوائية الطبقية . -3

 العينة العشوائية العنقودية (بالمجموعات) . -4

ذا البحث تندرج ضمن ــــا في هــــة المراد دراستهــــفالعين     
تجرى حول مجتمعات  ة العشوائية البسيطة التي تطبق أساسا في الأبحاث التيـــالعين

  .صغيرة ومتميزة، يمكن التعرف عليها كليا

لة نة نظرا لبساطتها وسهوالعينة العشوائية أنموذجا لمختلف أنواع المعاي وتعـــد    
      ارات فقط .لبسيطة كونها تتألف من نماذج اختب، لذا تم اختيارنا للعينة العشوائية اتطبيقها

 

 

                                                                                                                                                                                     

  .   179م ، ص 2014، )د.ط(، ، الأمل للطباعة والنشر، الجزائرجتماعية مد ، الموجه في منهجية العلوم الإبرو مح -3
  .17، صجتماعيةمد ، الموجه في منهجية العلوم الإبرو مح  -1

  .47و 46، ص البحث العلمي (القواعد والمراحل والتطبيقات )منهجية ، وآخرون محمد عبيدات  - 3
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 :النموذج الأول  ةــــــدراسأولا : 

 : الاختبارالغرض من  -1

غرض عام ، الاختبارا خلال قراءتنا للعينة الأولى يتجلى لنا بأن هناك غرضين من هذمن 
 ــوأغ، دراسي لدى المتعلمـس التحصيل الايتمثل في قي ة منهـا التعـرف   ـراض جزئي

 ـوتحديـد أسب  ،الصعوبات التعليمية لدى المتعلم لىــع اب هـذه الصـعوبات   ــــ
  المناسبة . لطرقا باـلمعالجته

  الهدف من النص: - 2

ة وأهميتها بالنسبة للمتعلم ن محتواه يتحدث عن الرياضتبين لنا من خلال قراءتنا للنص بأي
  المرحلة العمرية .خاصة في هذه 

ة ـدة الجسديـفالنص يهدف إلى بيان فوائد الرياضة المتعددة التي لا تقتصر على الفائ   
 ـوية شخصية الطفل ورفع ثقته بنفسهفحسب بل تتعداه إلى تق ة ـ، كما أنها تعلمه المشارك

  واللعب بروح الفريق وتزرع فيه الصبر والمثابرة .

ة ـــان خاصـز فوائد الرياضة بالنسبة لجسم الإنسإذن يهدف هذا النص إلى إبرا    
، فمن خلال ممارسة الطفل الهواء الطلق وبين أحضان الطبيعةتلك التي تكون في 

ها تعمل على إنعاش الجسم للرياضة يقوم الدم بالتدفق في الأوعية الدموية التي بدور
  جه .، وتجعله قادرا على القيام بالوظائف الحيوية على أكمل ووتقويته

يجابي لممارسة الرياضة بشكل خلال مضمونه إلى تأكيد الأثر الإ كما يهدف النص من    
داوم ــ، ولذلك يجب عليه أن ية للطفلـة النفسيــم على الأداء العقلي والصحـمنتظ

  على ممارستها.

 : تحليل أسئلة البناء الفكري  -3
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عنوانــا مناســبا للــنص .                 الســؤال الأول المطــروح فــي النمــوذج : أعــط   •
في بداية النص نلاحظ تعمد المعلم عدم إظهار العنوان لأن لديه هدف من وراء ذلك يتمثل 

دعوة المتعلم إلى إعمال ذهنه وتمحيص النص جيدا من خلال قراءته قـراءة واعيـة   في 
، ولها هـذا الـنص  دور حالأساسية التي ي ، ومن ثم استنباط الفكرةومركزة لفهم مضمونه
ة للمتعلم ـدة مهارات أهمها مهارة القراءة التي تتجلى أهميتها بالنسبعفالمتعلم هنا يستخدم 

، كما أنها تهـدف إلـى اسـتخلاص    اكه وتنمية شخصيته وفكره وقدراتهع إدرـفي توسي
 المعاني والمعلومات من الكلمات المقروءة وتوظيفها توظيفا ايجابيا.  

ات الموجودة فيه بشكل ـالمعلوم ل قراءته للنص بحاجة إلى استرجاعخلافالمتعلم من     
ط الفكرة صريح ، كما ينبغي عليه أن يفهم النص فهما فوريا ليتمكن في الأخير من استنبا

  ، وهنا تتجلى مهارة الفهم وكذلك القدرة اللغوية لدى المتعلم .العامة التي يدور حولها

 وذج : ما هي أفضل أنواع الرياضة البدنية ؟  السؤال الثاني المطروح في النم •

ن فـي قـراءة الـنص بهـدف فهـم      الغرض من هذا السؤال هو دعوة المتعلم إلى التمع
ه للـنص  ـ، ذلك أن فهمن السؤالـأي كيف يرجع المتعلم  إلى النص ويجيب ع،محتواه

  ه يحسن استثماره .ــيجعل

وذلك من خـلال مـدى   قياس القدرة اللغوية لدى المتعلم كما يهدف هذا السؤال إلى      
  تحكمه في اللغة وصياغة الإجابة بطريقة صحيحة ثم نقلها على ورقة الإجابة .

 السؤال الثالث المطروح في النموذج : •

   هات أضداد الكلمات التالية من النص في الفقرة الأولى :

  ................      # أسوء     .............         ،       #ينقص 

 ـ المـتعلم فـي المعلومـات    ة مدى تحكمـالهدف من هذا السؤال هو معرف ارف ـوالمع
 ـ  ة تلك التي تتعلق بالمعجم اللغويالمكتسبة خاص توظيفـا   ه، ومدى قدرتـه علـى توظيف
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، والغاية من ذلك هو ترسيخ هذه المكتسبات في ذهن المتعلم لتوظيفها في المواقف صحيحا
  المناسبة .

وتجدر على الإشارة هنا إلى أنه لكل مستوى تعليمي معجم لغوي معين يتوجب علـى      
  .كل مستوىالخاصة بالمتعلم اكتسابه خلال السنة كما تشير المناهج وكتب اللغة العربية 

 :   تحليل أسئلة البناء اللغوي  -4

 :   المطروح في النموذج السؤال الأول  •

    .النصأعرب ما تحته خط في 

، وكـذلك مـدى    استفزاز مهارات مختلفة لدى المتعلمإن الغرض من هذا السؤال هو     
  م اكتسابها وإعادة توظيفها بطريقة صحيحة.رته على استعادة معلومات ومعارف تقد

ن المتعلم في هذا السؤال يحدد المفردة في سـياقها  فالهدف من الإعراب هو التحليل لأ    
  عها ثم ينظر إلى حركتها وبعد ذلك يقوم بإعرابها .اللغوي ثم يحدد نو

، وتدريبه علـى   ترسيخ المكتسبات النحوية لدى المتعلمكما يهدف السؤال أيضا إلى      
  الإعراب الذي يعتبر أسهل الطرق لتعلم اللغة العربية وتعلم النحو ككل .

 السؤال الثاني المطروح في النموذج : •

  تين الآتيتين:ضع خطا تحت الصفة في الجمل

  وهي أنواع مخْتلفَةٌ ، وأفْضلُ أنواعها ما يجرِي في الْهواء الَّطلْق.

الغرض من هذا السؤال هو قياس مكتسبات المتعلم النحوية كما يهدف إلى معرفـة مـدى   
، وكـذلك  سبة وإسقاطها على هـاتين الجملتـين  قدرة المتعلم على الربط بين معارفه المكت

  بين عناصر الجملة من خلال تحديد الصفة .ز يالتمي

 السؤال الثالث المطروح في النموذج : •
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ف الفعل "كَافَحفي الماضي مع ضمائر المخاطب . صر "  

ا مـن  ـومدى تحكمه فيه، قياس المكتسبات الصرفية لدى المتعلميهدف هذا السؤال إلى  
ي ــلذلك لتصريف الفعل ف، وتحديد الضمائر المناسبة اــخلال توظيفها توظيفا صحيح

  الزمن الماضي .

 تحليل الوضعية الإدماجية : - 5

  التعليمة : الرياضة مفيدة لجسم الإنسان .

ا فيه عـن الرياضـة   ومتحدث، أسطر توظف فيه الفاعل 6وضوعا من المطلوب : اكتب م
  لة لديك وفوائدها .المفض

 ـطلـب من ، يمركبة ودالــة بالنسبة للمتعلم تعتبر الوضعية الإدماجية وضعية     ه ــ
، ويتطلب في الوضعية تجنيد معـارف  لتي اكتسبهاحلها باستعمال وتوظيف كل الموارد ا

وفـي ترتيـب معـين     ، ومهارات وكفاءات عرضية سبق للمتعلم أن درسها بشكل مجزأ
  وضمن سياق مختلف .

بالإضافة إلى ذلك يهـدف  . بهذه العينةية الإدماجية الخاصة ليه الوضعوهذا ما تهدف إ    
  .اءات لدى المتعلم ومدى تحققهاقياس مجموعة من الكفالمعلم من خلالها إلى 

  

  

  ي :    ــــالنموذج الثاندراسة ثانيا : 

 :الاختبارالغرض من   - 1

هداف منها ما هو عام يتبين لنا بأنه يسعى إلى تحقيق مجموعة من الأ للاختباربعد قراءتنا 
، ياس التحصيل المعرفي لدى المـتعلم ، أما الغرض العام فيتمثل في قجزئي ما هوومنها 
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التي استهدفت خلال فصل  قياس مجموعة من الكفاءاتوأما الأغراض الجزئية فتتمثل في 
إلى معرفة الصـعوبات التـي تواجـه المـتعلم      الاختبار، بالإضافة إلى ذلك يهدف معين

  م معالجتها .ها ثوتحديد

 : النصالهدف من   - 2

، فهـو  لمتعلميتبين لنا بأنه يهدف إلى زرع مجموعة من القيم الدينية في ا بعد قراءة النص
، كما أنه يهدف إلى غايـة  وبذل الصدقات للفقراء والمحتاجينيدعوه إلى العطف والتكافل 

ن هذا العمل يغرس مبـادئ مهمـة   ، لألمتعلم على مساعدة المحتاجينأخرى مفادها حث ا
فتعلم الطفـل كيـف يكـون     .ء والمساكين بل تجاه أي شخص آخرست فقط تجاه الفقرالي

ويقدم لهـم   ،يتعامل معهم بإحساس ورقة واحترامحساسا وعطوفا وكيف يشعر بالآخرين ف
  .يد العون ويحسن إليهم

 تحليل أسئلة الفهم :  - 3

 السؤال الأول المطروح في النموذج: •

  ماذا رأى هاشم عندما كان عائدا إلى المنزل ؟  

واعية مـن أجـل اسـتيعاب    الهدف من السؤال هو دعوة المتعلم إلى قراءة النص قراءة 
سؤال وصياغته بطريقة ، ثم انتقاء الإجابة الصحيحة الخاصة بهذا الجيداوفهمه  مضمونه 

  استثماره .، ذلك أن فهم المتعلم لمحتوى النص يجعله يحسن سليمة لغويا

  قياس مدى قدرة المتعلم على القراءة والفهم والكتابة .كما يهدف السؤال إلى 

 السؤال الثاني المطروح في النموذج : •

ــاســتبدل الكلمــات ال ــة بكلمــات مناســبة : ت ــة التالي                    ي تحتهــا ســطر فــي الجمل
ــعر ــيخ   شـ ــى الشـ ــفق علـ ــديد وأشـ ــزن شـ ــم بحـ ــكينهاشـ .                                  المسـ
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فـي   مدى تحكم المتعلم في معجمه اللغوي وكيفية استثمارهالغرض من السؤال هو معرفة 
  المواقف المناسبة .

 : تحليل أسئلة اللغة  - 4

 السؤال الأول المطروح في النموذج: •

  :لجدول المرافق اضعهما في عليتين واستخرج من السند جملتين ف

  الفاعل  الفعل  الجملة الفعلية

      

إن الغرض من هذا السؤال هو قياس كفاءة معينة لدى المتعلم ، تتمثل في مدى تحكمه في 
، خاصة تلك التي تتعلق بالجملة الفعلية البسيطة فا صحيحامكتسباته النحوية وتوظيفها توظي

قـدرة  مدى قياس ، كما يهدف السؤال أيضا إلى فعل + فاعل) وتحديد ركنيها الأساسين (
    .  الجملية الفعلية والجملة الاسميةيز بين يالمتعلم على التم

 السؤال الثاني المطروح في النموذج : •

  .أصرف الفعل " خَرج " مع ضمائر المتكلم 

ها مـن خـلال   ، ومدى تحكمه فيقياس المكتسبات الصرفية لدى المتعلميهدف السؤال إلى 
بة لتصـريف الفعـل فـي    لم للضمائر المناس، ومدى معرفة المتعتوظيفها توظيفا صحيحا

  .الزمن الماضي

 السؤال الثالث المطروح في النموذج : •

  أكتب التاء المربوطة أو التاء المفتوحة في الكلمات التالية :

،    زرافـا.    ،   .،بنـ    مـ . ، قاد   ، ذَهبـ.    ، معلّما.      ، بيو.  زرافَـ.     
  ذهبـ.  
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من السؤال هو قياس كفاءة معينة لدى المتعلم ، تتمثل في مدى قدرته على التمييز الغرض 
، كما يهدف السـؤال  واحدة منهما بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة ومواضع كتابة كل

  . ترسيخ المكتسبات وتوظيفها بطريقة صحيحةأيضا إلى 

 تحليل الوضعية الإدماجية:    - 5

، وفـي  أمك إلى السوق لشراء ملابـس العيـد  ذهبت مع أبيك وقبل عيد الفطر التعليمة : 
  .الطريق صادفت طفلا مسكينا فشعرت بحزن شديد وأردت مساعدته 

فـا الفعـل الماضـي    ، موظالطفل واذكر ماذا فعلـت لمسـاعدته   المطلوب : صف ذلك
    .والمضارع والأمر

لى استخدام ملكته مدى قدرة المتعلم عإن الغرض من الوضعية الإدماجية هو معرفة      
، مع إدماج ما تعلمه من مكتسبات نحوية وصرفية ضمن سـياق   اللغوية ورصيده الثقافي

  النص .

وهنا تبرز قدرة المتعلم على الإبداع والخلق وحسن توظيف المعارف والمكتسـبات ،       
بر عنه فيع وكذلك قدرته على وصف موقف معين صادفه في حياته أو عايشه وأحس به ،

  كتابة بكل مشاعره .

  

  

        

  

  : النموذج الثالثدراسة ثالثا : 

 :   الاختبارالغرض من  -1
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، كما يهدف أيضا إلى المتعلميهدف الاختبار بشكل عام إلى قياس التحصيل المعرفي لدى 
ونقـاط   علم على نقاط القـوة يتعرف الم الاختبار، فمن خلال تجموعة من الكفاءاقياس م

  .ت التعلمية عند المتعلم ويعالجهانه يحدد الصعوباالضعف لدى المتعلم ، كما أ

 الهدف من النص : - 2

من خلال قراءتنا لهذا النص نجد أنه يهدف إلى تذكير المتعلم بأهمية نعمة الماء في حيـاة  
  الإنسان والحيوان والنبات .

ووجوب المحافظة عليه واستغلاله فالنص يتضمن جملة من الأفكار حول أهمية الماء      
المتعلم في هذه المرحلة العمرية يتعلم الصلاة والوضـوء لـذلك   لأن  بالطريقة الصحيحة.

  جاء هذا النص ليبين له أهمية الماء أثناء الوضوء، وضرورة التعقل أثناء استعماله.

 تحليل أسئلة الفهم - 3

 السؤال الأول المطروح في النموذج : •

  .اختر له عنوانا مناسبا النص بدون عنوان 

الغرض من السؤال هو قياس مدى فهم المتعلم لمضمون النص الذي لا يتأتى إلاّ من خلال 
  قراءته له بتمعن واستيعاب ما يتحدث عنه.

فمن خلال قراءة النص وفهمه سيتمكن المتعلم من صياغة فكرته في عنـوان مناسـب      
  للنص .

  

  

 ج  السؤال الثاني المطروح في النموذ •

  لٌ  ــقَلي -   أٌ            ــظَم -أربط كل كلمة بمعناها :   
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                                 -              اءدرطَشٌ -جع  

                                 -                رةٌ   -نَادخالي  

توظيفـا  الغاية من السؤال هي معرفة مدى تحكم المتعلم في معجمـه اللغـوي وتوظيفـه    
  اقف المناسبة ، كما يهدف أيضا إلى ترسيخ مكتسباته من أجل استثمارها في الموصحيحا

 السؤال الثالث المطروح في النموذج :  •

  "  : "موتاستخرج من النّص ضد كلمة 

، وكذلك علم لمختلف مفردات النص ومعانيهاالسؤال هو قياس مدى فهم المتهذا الهدف من 
  وي.مدى تحكمه في معجمه اللغ

 السؤال الرابع المطروح في النموذج : •

  ما هي النصيحة التي قدمها الأب لابنه ؟

 ، فهو يدعوه إلى إعادة قراءتـه  لنصيهدف السؤال إلى معرفة مدى فهم المتعلم لجزيئات ا
  .ة الصحيحة وصياغتها بطريقة سليمةل إلى الإجابووفهمه جيدا لكي يتمكن من الوص

 تحليل أسئلة اللغة : - 4

 السؤال الأول المطروح في النموذج :   •

  .استخرج من النص "فاعلا"

، ومدى قدرته على الـربط بـين   س المكتسبات النحوية لدى المتعلميهدف السؤال غلى قيا
  .هذه المكتسبات واستثمارها بشكل صحيح 

 السؤال الثاني المطروح في النموذج : •

   ماتَ   –الأب  –عن  –صنف الكلمات الآتية في الجدول : تحافظُ 
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  فعل مضارع  حرف  اسم  فعل ماض

        

الهدف من السؤال هو قياس المكتسبات النحوية لدى المتعلم ومدى قدرته على التمييز بين 
           أقسام الكلم ، وكذلك بين أزمنة الفعل المختلفة .

 السؤال الثالث المطروح في النموذج : •

  أتمم الجدول :  

  أمر  مضارع  ماض

  .................  ............  قالَ

..................  دقْتَصي  .................  

، واسـتثمارها بطريقـة   حكم المتعلم في مكتسباته النحويـة يهدف السؤال إلى قياس مدى ت
، وخصـائص كـل زمـن    ته على التمييز بين أزمنه الفعلصحيحة ، وذلك من خلال قدر
  والتحويل من زمن إلى آخر .

 السؤال الرابع المطروح في النموذج : •

  لماذا كتبت التاء مربوطة في كلمة " الحياةُ " ؟

، تتمثل في مدى قدرة المـتعلم علـى   ال هو قياس كفاءات خاصة بالإملاءالهدف من السؤ
  ، ومواضع كتابة كل واحدة منهما .التاء المربوطة والتاء المفتوحة التمييز بين

 : تحليل الوضعية الإدماجية -5

  التعليمية : أثناء عودتك من المدرسة شاهدت طفلا يلعب بالماء .

، همية الماء وكيفية المحافظة عليهالمطلوب : أكتب فقرة تنصح فيها هذا الطفل وتبين له أ
  موظفا جملة فعلية مسطرا تحتها .
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مدى قدرة المتعلم على توظيـف مهاراتـه   الغرض من الوضعية الإدماجية هو معرفة     
، مـع  لإعداد محتوى المطلـوب  فة ، ودمج مكتسباته المتنوعة وتوظيفها وتسخيرهاالمختل

  استغلال مكتسباته القبلية النحوية منها والصرفية وكذلك توظيف رصيده اللغوي .

ومـات والأفكـار   فالمتعلم من خلال كتابته لهذه الوضعية يقوم بتوظيف شـتى المعل      
  غوية للتعبير والإنشاء.وكذلك قدرته الل ،والمهارات الذاتية

  : ج الرابعالنموذدراسة رابعا : 

 : الاختبارالغرض من  - 1

أن الغرض العام منه هـو قيـاس التحصـيل      الاختبارجلى لنا من خلال قراءتنا لهذا يت
بالإضافة إلى ذلك هناك أغراض جزئية أخرى تتمثل فـي قيـاس    ،الدراسي لدى المتعلم

ف إلى التعرف على مجموعة من الكفاءات التي استهدفت خلال الفصل الأول، كما أنه يهد
مية التي يعاني منها المتعلمون وتحديد أسباب ذلـك لمعالجتهـا بـالطرق    الصعوبات التعل

  اللازمة .

 : الهدف من النص - 2

المتعلم بتاريخ بلاده المجيد الخالـد ووصـف معانـاة الشـعب     يهدف النص إلى تعريف 
، وكيف استمات هذا الشعب الأبـي الصـامد   ستعمار الفرنسي للجزائرلإاي إبان الجزائر

المستعمر الغاشم حتى افتـك منـه   وضحى بالنفس والنفيس من أجل تحرير بلاده من هذا 
  .حرية وسلام  ستقلال ورفع راية بلاده عاليا ، لكي يعيش شعبها فيالإ

 تحليل أسئلة الفهم : - 3

 موذج : اختر عنوانا مناسب للسند .المطروح في الن السؤال الأول
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الغرض من هذا السؤال هو دعوة المتعلم إلى قراءة السند قراءة واعيـة ومركـزة لفهـم    
                            .السـند  هـذا  مضمونه ومن ثـم اسـتنباط الفكـرة الأساسـية الـذي يتحـدث حولهـا       

فالمتعلم هنا يستخدم مجموعة من المهارات أهمها مهارتي القراءة والفهم اللّـذان تتجلـى   
، واسـتخلاص  اكه وتنمية شخصيته وفكره وقدراتـه ا لدى المتعلم في توسيع إدرمأهميته

م في ـد المعلم. ولقد تعلمقروءة وتوظيفها توظيفا ايجابياالمعاني والمعلومات من الكلمات ا
عدم إظهار العنوان في بداية السند ذلك أن له أغراض من وراء ذلك أهمها  الاختيارـذا ه

همـه والوصـول   دعوة المتعلم إلى إعمال ذهنه وتمحيص النص جيدا من خلال قراءته وف
  .العنوان بعد ذلك إلى 

 السؤال الثاني المطروح في النموذج : •

  ماذا فعلت فرنسا بالشعب الجزائري ؟        

، فالمتعلم فـي  لمتعلم لمضمون النص وأهم جزئياتهلى قياس مدى فهم ايهدف هذا السؤال إ
هذا السؤال مطالب بإعادة قراءة النص واستيعابه حتى يحدد الإجابة الخاصة به ثم يقـوم  

  . لدى المتعلمبعد ذلك بصياغتها بطريقة صحيحة وهنا تتجلى المهارة اللغوية 

 السؤال الثالث المطروح في النموذج :  •

  النضال =............     ،     ت =...........هات مرادف لكل كلمة : ألق

ه بطريقـة  الهدف من هذا السؤال هو معرفة مدى تحكم المتعلم في معجمه اللّغوي وتوظيف
  التي تتعلق بالمعجم .لى ترسيخ المكتسبات القبلية خاصة تلك ، كما أنه يهدف إصحيحة

 تحليل أسئلة اللغة :   - 4

 السؤال الأول المطروح في النموذج  •

  أعرب ما تحته خط في السند 
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الغرض من هذا السؤال هو استفزاز مهارات مختلفة لدى المتعلّم ، ومدى تحكمه في 
.فالمعلم من خلال طرحه لهذا السؤال ية خاصة تلك التي تتعلق بالإعرابمكتسباته النحو

يد معرفة كيف يرجع المتعلّم إلى السند ليتعرف على الكلمات المراد إعرابها من خلال ير
  الجملة التي وردت فيها إعرابا صحيحا .

 السؤال الثاني المطروح في النموذج : •

  استخرج من السند :

  اسما مجرورا  فعلا ماضيا  فعلا مضارعا  صفة

        

الغرض من هذا السؤال هو معرفة مدى قدرة المتعلّم على الربط بين معارفه المكتسبة 
كما أنه يهدف إلى قياس مكتسبات المتعلم النحوية خاصة تلك ، واستثمارها في هذا النص 

  والحرف . والاسمنة الفعل والتمييز بين الفعل التي تتعلق بأزم

 السؤال الثالث المطروح في النموذج : •

 الآتية : نحن ، أنتما ، هم ، هن.     صرف الفعل (وصل) في الماضي مع الضمائر 
الهدف من هذا السؤال هو قياس مدى قدرة المتعلّم على توظيف شتى مكتسباته الصرفية 

  صحيحا . توظيفاوتوظيفها التي اكتسبها خلال تعلمه 

 السؤال الرابع المطروح في النموذج : •

  آخر كل كلمة : أكتب التاء المناسبة في

  نجحـ...       ،    مجاهد...       ،     زيـ... 

الغرض من هذا السؤال هو معرفة مدى قدرة المتعلّم على توظيف مكتسـباته الإملائيـة   
  مواضع كتابة التاء المربوطة والتاء المفتوحة .ببشكل صحيح خاصة فيما يتعلق 
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 :تحليل الوضعية الإدماجية -5

  نحب وطننا الجزائر ونحافظ عليه . التعليمة : كلنا 

يفيـة  أسطر تتحدث فيه عن حبك لوطنـك ، وعـن ك   8إلى  6من  أكتب نصاالمطلوب : 
  المحافظة عليه موظفا حروف الجر وصفة .

، ية هو أن لهـا علاقـة بمضـمون السـند    أول ما نلاحظه في هذه الوضعية الإدماج     
اللغوية ورصـيده الثقـافي    توظيف ملكتهوالهدف منها هو معرفة مدى قدرة المتعلم على 

، ية ضمن سياق الـنص ، مع إدماج ما تعلمه من مكتسبات نحوية وصرفية وإملائواللغوي
 والاسـتثمار الإبداع والخلق وحسن التوظيف كما تهدف أيضا إلى إبراز قدرة المتعلم على 

     من خلال استعماله لمختلف المهارات .

 : دراسة النموذج الخامسخامسا : 

 : الاختبارالغرض من   - 1

ى يتبين لنا بأن الغرض منه هو قياس التحصيل المعرفـي لـد   للاختبارمن خلال قراءتنا 
وتحديـد   ،إلى قياس مجموعة مـن الكفـاءات   الاختبار، بالإضافة إلى ذلك يهدف المتعلم

  و معالجتها بالوسائل المناسبة . التي تواجه المتعلم أثناء تعلمهالصعوبات 

 من النص :الهدف   - 2

، ويبين مختلف مظـاهر  د فصول السنة ألا وهو فصل الشتاءيهدف النص إلى وصف أح
، كما يبين كذلك  )الطبيعة في هذا الفصل ( المطر ، الثلوج ، الرياح ، البرد ، الغيوم ،...

  . تفاعل الناس مع هذا الفصل

 : تحليل أسئلة البناء الفكري  -3

 السؤال الأول المطروح في النموذج : •
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 أذكر مظهرين من مظاهر فصل الشتاء وردا في النص ؟

ءة النص قـراءة واعيـة وفهـم    الهدف من السؤال هو قياس مدى قدرة المتعلم على قرا
  ، وكيفية صياغة الإجابة الخاصة بالسؤال صياغة صحيحة .مضمونه

 المطروح في النموذج : السؤال الثاني •

 ماذا كانت تفعل الجدة ؟

، الذي لا يتم إلا من خلال إعادة رفة مدى فهم المتعلم لمحتوى النصيهدف السؤال إلى مع
  قراءته ، بهدف الوصول إلى الإجابة.

 المطروح في النموذج : السؤال الثالث •

 اختر عنوانا مناسبا للنص :

المتعلم باختيـار  ، ومطالبة تراح المعلم لمجموعة من العناويننلاحظ في هذا السؤال اق    
، والغرض من ذلك هو قياس مدى قدرة المتعلم على فهم محتوى الـنص  العنوان المناسب

ى ترسيخ ما فهمه المتعلم مـن  ، كما يهدف إلابه له، وعن أي موضوع يتحدث عنهواستيع
 .النص

 المطروح في النموذج : السؤال الرابع •

 استخرج مرادف الكلمتين من النص :

 ............ #تتحرك            ...........                       ، #ترمي 

يهدف السؤال إلى معرفة مدى تحكم المتعلم في معجمه اللغـوي ، واسـتثماره بطريقـة    
 صحيحة.  

 تحليل أسئلة البناء اللغوي :  - 4

  في فصل الربيع  يوم ممطر  السماء مغيمة
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 السؤال الأول المطروح في النموذج : •

 التالية :التحويل : استبدل الجدة بالجدتين في العبارة 

 كانت الجدة تغزل الصوف بالمغزل .

 يهدف السؤال إلى قياس مكتسبات المتعلم النحوية و الصرفية وتوظيفها توظيفا صحيحا .

 المطروح في النموذج : السؤال الثاني •

  أعرب ما تحته خط في النص :
  المطر:...........................................................

  :...........................................................تغزل 
  الصوف :........................................................

، ومدى قدرته علـى  تفزاز مهارات مختلفة لدى المتعلمإن الغرض من هذا السؤال هو اس
  .جاع مكتسباته القبلية واستثمارهااستر

 روح في النموذج :المط السؤال الثالث •

  .استخرج من النص فعلا وحرفا بهما ألف لينة 
، ومدى قدرتـه علـى   وية والصرفية لدى المتعلميهدف السؤال إلى قياس المكتسبات النح

  .استثمارها وتوظيفها توظيفا صحيحا
 المطروح في النموذج : السؤال الرابع •

  "نزل" مع ضمائر المتكلم و الغائب .صرف الفعل الماضي 
الغرض من السؤال هو ترسيخ المكتسبات القبلية لدى المتعلم خاصة تلـك التـي تتعلـق    

  بالصرف ، ومدى قدرته على استثمارها .
 تحليل الوضعية الإدماجية :  - 5

، ماذا فعلت ؟ كيف التعليمة : و أنت في طريقك إلى المدرسة فاجأك نزول المطر بغزارة 
  تصرفت ؟
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، موظفـا أفعـالا   ستة أسطر تعبر فيها عن ما قمت بهالمطلوب : أكتب فقرة لا تقل عن 
  ماضية ومفعولا به .

الغرض من هذه الوضعية الإدماجية هو معرفة مدى قدرة المتعلم علـى تجنيـد معارفـه    
   ، و توظيفها ضمن سياق النص .المكتسبةومختلف مهاراته و كفاءاته 

 خلاصة الفصل الثاني  

من خلال دراستنا وتحليلنا لهذه النماذج الخاصة باختبارات مادة اللغة العربية للسـنة       
 الرابعة من التعليم الابتدائي وجدنا بأنها تتشابه في خصائص وتختلف في أخرى .

 : أوجــه التشابـه بين هذه النماذج  -1

ن حيث مكونات مادة تتوافق هذه النماذج وشروط بناء الاختبار في مادة اللغة العربية م •
الاختبار المتمثلة في توفر السند و المركبة الأولى المتكونة من أسئلة البنـاء الفكـري   

 وأسئلة البناء اللغوي ، والمركبة الثانية المتمثلة في الوضعية الإدماجية .

لكل من هذه الاختبارات أغراض منها ما هو عام متمثل في قياس التحصيل الدراسـي   -
م ، ومنها ما هو جزئي يتمثل في معرفة الصعوبات التعلمية التي يعـاني منهـا   لدى المتعل

المتعلمون، وكذا الكشف عن نقاط الضعف و معالجتها. بالإضافة إلى ذلك تهـدف هـذه   
 خلال فصل معين . استهدفتإلى قياس مجموعة من الكفاءات التي  الاختبارات

إلى قياس مـدى اسـتيعاب    الاختبارات تهدف الأسئلة الخاصة بالبناء الفكري في جميع -
المتعلمين للنص وفهم مضمونه، كما أنها تهدف إلى تزويـدهم بجملـة مـن الأفكـار و     

  منها و توظيفها في المواقف المناسبة . للاستفادةالمعلومات 

كما تهدف أسئلة البناء الفكري الخاصة بشرح المفردات أو الإتيان بأضدادها في جميع  -
ى معرفة مدى تحكم المتعلم في معجمه اللغوي وإسـتثماره فـي المواقـف    إل الاختبارات

  المناسبة.
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إلى قياس مكتسبات المتعلمين النحويـة   الاختباراتتهدف أسئلة البناء اللغوي في جميع  -
  والصرفية والإملائية ، ومدى قدرتهم على توظيفها توظيفا صحيحا.

إلـى ترسـيخ مكتسـبات المتعلمـين     من خلال الأسئلة المطروحة  الاختباراتتهدف  -
  واستثمارها. كما أنها تسعى إلى قياس مختلف الكفاءات لدى المتعلمين .

تتوفر الوضعية الإدماجية في كل النماذج على شروط الوضعية الإدماجية المتمثلة فـي   -
  تعلق المطلوب بمضمون النص، وتوفرها على التعليمة والمطلوب .

 بين هذه النماذج :  الاختلافأوجه  -2

اختلاف مضامين النصوص الخاصة بهذه النماذج، إذ نجد النص الأول يتحـدث عـن    •
الرياضة ، أما النص الثاني فيتحدث عن أهمية مساعدة الفقراء و المساكين والتصـدق  
عليهم، وأما النص الثالث فيتحدث عن أهمية نعمة الماء و ضرورة المحافظة عليها، في 

الرابع يتكلم عن فصل الشتاء وأهم مظـاهره، أمـا الـنص الخـامس     حين نجد النص 
الفرنسي لها ودفاع شعبها عنها ورفـع رايتهـا    والاستعمارفيتحدث عن تاريخ الجزائر 

 عاليا .

في البناء الفكري التقيد بعدد معين من الأسئلة ، إلا أننا من خـلال   الاختبارمن شروط  •
لة . ففي النموذج الأول والخامس نجد ثلاثة أسئلة هذه النماذج نجد تفاوتا في عدد الأسئ

، أما النموذج الثاني و الرابع فنجد أربعة أسئلة ، في حين نجد سؤالين فقط في النموذج 
 الثالث ، كما نجد هذا التفاوت أيضا في عدد أسئلة البناء اللغوي.

د الأسطر هناك اختلاف في الوضعية الإدماجية من حيث ترتيب المطلوب ، وتحديد عد •
هناك اختلاف من ناحية التعليمات الخاصة بكل نموذج ، إذ نجد نموذجا يتوفر على كل 

 .  بالاختبارالتعليمات في حين تفتقد بقية النماذج الأخرى لبعض التعليمات الخاصة 
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وفي الختام حاولنا من خلال هذه الدراسة الوقوف على واقع الاختبارات الكتابية في 

المعلـم   اللغة العربية لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، وذكر أهم الخطوات التي يجب علـى 

إلـى   وذلك من أجل تحقيق الكفاءات المستهدفة منه، فتوصلنا للاختبارمراعاتها أثناء بنائه 

  ملها فيما يلي:  عدة نتائج متبوعة بتوصيات نج

وسيلة من الوسائل الهامة التي يعول عليها في قياس وتقويم قدرات  الاختباراتتعتبر  -1

 المتعلمين ومعرفة مدى مستواهم التحصيلي.

التعليميـة  وظائف جوهرية في حيـاة المـتعلم والمعلـم والمؤسسـة      للاختباراتإن  -2

 عنها لما لها من أدوار في مجالات متعددة. الاستغناءوالمجتمع، فلا يمكن 

يتمثل في قياس التحصيل الدراسي، ومنهـا  أغراض متعددة منها ما هو عام  للاختبار -3

المتعلم أثناء تعلمه ومعالجتهـا  ما هو جزئي يتمثل في معرفة الصعوبات التي تواجه 

 بالطرق المناسبة .

تناسـب   يستدعي التمسك بأهداف المادة وتحديد نوعية الأسئلة التي الاختبارإن إعداد  -4

إلى الصعب، وتوافر جميع  وترتيب الأسئلة من السهل الاختبارالمادة، مع مراعاة مدة 

 الجيد. الاختبارصفات 

مراحل إعداده، فإذا كان مـن واجـب المـتعلم أن     يعتبر من أهم الاختبارإن تصميم  -5

 الاختبـار سأل، فإذا كـان  ييعرف كيف يجيب فإنه من واجب المعلم أن يعرف كيف 

 متقن التصميم فإن هذا سيريح المتعلم والمعلم على حد سواء.
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، وأن العمل بنتائج تحليـل  الاختبارلأسئلة يمكن أن يحسن من نوعية إن العمل بنتائج ا -6

 يمكن أن يحسن من العملية التعليمية بشكل عام . رالاختبا

  :أهم التوصيات 

 السليمة للمتعلمين. الاختباراتعقد دورات تدريبية للمعلمين حول كيفية إعداد     - 1

 .للاختبارلابد من مراعاة مستويات المتعلمين وخبراتهم السابقة عند الإعداد     - 2

 :الاختبارينبغي على المعلم أن يراعي في     - 3

 بورقة الأسئلة إخراجا وتنظيما. الاهتمام   -أ

  صياغة الأسئلة بلغة بسيطة خالية من الغموض.  -ب

  و متنوعة .أن تكون الأسئلة مناسبة للزمن المخصص لها   -جـ

إنشاء بنك أسئلة في كل مؤسسة تعليمية، تضـم متخصصـين فـي القيـاس         - 4

  والتقويم.
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  أولا: قائمة المراجع العربية 

  ابراهيم محمد عطا -

المرجع في تدريس اللغة العربية ، مركز الكتاب للنشر و التوزيع ، القاهرة   -1
 .  م2005،  1مصر، ط –

 أحمد عودة  -

القياس و التقويم في العملية التدريسية، دار الأمل للنشر و التوزيع ، عمان   -2
 م .1998،  1الأردن ، ط–

 أحمد محمد عبد الرحمان -

،  1ردن ، طالأ –تصميم الاختبارات ، دار أسامة للنشر و التوزيع ، عمان   -3
 م .2011

 أحمد محمد الطيب -

 –القياس و التقويم النفسي و التربوي ، المكتب الجامعي الحديث ، القاهرة   -4
 .م 1999،  1مصر ، ط

 رو محمد ــــب -

  ،  ، الأمل للطباعة والنشر والتوزيع الاجتماعيةالموجه في منهجية العلوم   -5
 م .2014، الجزائر، (د.ط) -تيزي وزو

 تيسير مفلح كوافحة -

، دار  ياس والتشخيص في التربية الخاصةالقياس والتقييم وأساليب الق  -6
 م.2003، 1، ط الأردن -، عمان المسيرة للنشر والتوزيع

 راشد حماد الدوسري  -

البحرين،  ، دار الفكر للنشر والتوزيع القياس والتقويم التربوي الحديث ،  -7
  م.2004،1ط
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 عبد الرحمان العيسوي  -

الأردن،  –، عمان  والتوزيع، دار أسامة للنشر  سيكولوجية التعلم والتعليم  -8
 م2011، (د.ط)

 رشدي أحمد طعيمة وأحمد السيد مناع  -

مصر،  -، القاهرة تدريس اللغة العربية في التعليم العالي، دار الفكر العربي  -9
 .(د.ت) ،1ط

 رمزية غريب -

 مصر، –، القاهرة  نجلواالأ، مكتبة  التقويم والقياس النفسي والتربوي  -10
 م. 1،1997ط

 ن مصلح يوحس سامي عريفج -

  م.1999، 4ط  الأردن، -في القياس والتقييم، دار مجدلاوي للنشر، عمان  -11
 سامي محمد ملحم  -

،  القياس والتقويم في التربية وعلم النفس، دار المسيرة للنشر والتوزيع  -12
 م.2005،  3، ط الأردن –عمان 

 سوسن شاكر مجيد -

والمقاييس النفسية والتربوية، دار ديبونو للنشر  الاختباراتأسس بناء   -13
 م . 2007،1والتوزيع، عمان،ط

 صالح بلعيد  -

، 3الجزائر، ط –، عين مليلة  دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة  -14
 .(د.ت)

 صلاح أحمد مراد وأمين علي سليمان  -

والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية، دار الكتاب الحديث،  الاختبارات  -15
 م.2005مصر، (د.ط)،  –القاهرة 
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 أبو طالب محمد السعيد -

علم التربية التطبيقي ( المناهج وتكنولوجيا تدريسها وتقويمها)، دار النهضة  -16
  م.2001، 1، ط لبنان –بيروت   العربية،

 طيب نايت سليمان  -

في التعليم  –أمثلة عملية  –المقاربة بالكفاءات الممارسة البيداغوجية   -17
 م.2015، الجزائر، (د.ط) -الابتدائي والمتوسط، الأمل للطباعة والنشر، تيزي وزو

 العربي عقون -

الجزائر، (د.ط)، –، دار الهدى، عين مليلة  مدخل إلى التقييم التربوي   -18
 م.2006

 علي سامي الحلاق -

ريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة المرجع في تد -19
 م.2010لبنان، (د.ط)، -طرابلس للكتاب، 

 عماد عبد الرحيم الزغلول وشاكر عقلة المحاميد  -

، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،  سيكولوجية التدريس الصفي  -20
 م.1،2007ط

 محمد محمود الذبيان عمار بخوش  -

، ديوان المطبوعات الجامعية ،  وطرق إعداد البحوثمناهج البحث العلمي   -21
 م.2011، 3، الجزائر، ط ، بن عكنون الساحة المركزية

 قاسم علي الصراف -

، دار الكتاب الحديث،  القياس والتقويم في التربية والتعليم  -22
 م.2002الكويت،(د.ط)،

 عبد االله الصمادي وماهر الدرابيع  -
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بين النظرية والتطبيق، مركز يزيد للنشر، القياس والتقويم النفسي والتربوي  -23
 .م 2004، 1الكرك، ط

 محمد الصالح حثروبي -

الجزائر، (د.ط)،  –المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار الهدى، عين مليلة  -24
 م.2011

 - الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، دار الهدى، عين مليلة -25
  م.2012الجزائر، (د.ط)، 

 واعليمحمد الطاهر  -

التقويم البيداغوجي أشكاله ووسائله، دار السعادة للطباعة والنشر، الجزائر،  -26
 م.1997، 1ط

 محمد عبيدات  -

 2ط عمان ، دار وائل ، –القواعد و المراحل والتطبيقات  –البحث العلمي  -27
 م . 1999، 

 محمد علي الخولي . •

، 1الأردن، ط –، عمان  اللغوية، دار الفلاح للنشر والتوزيع الاختبارات -28
 م. 2000

 محمود عبد الحليم منسي -

 . م2007التقويم التربوي، دار المعرفة الجامعية، مصر، (د.ط)،  -29

 مروان أبو حويج وسمير أبو مغلي  -

 –ري العلمية للنشر والتوزيع، عمانالمدخل إلى علم النفس التربوي، دار اليازو -30
 م.2004الأردن، (د.ط)، 

 مغزي بخوش السعيد -
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 –بيداغوجية التقويم، دار علي بن يزيد للطباعة والنشر، بسكرة  -31
 م .2013الجزائر،(د.ط)، 

 مقدم عبد الحفيظ  -

، 1الإحصاء والقياس النفسي والتربوي، ديوان المطبوعات الجامعية، ط -32
 م.1993

  ثانيا: القواميس والمعاجم 

  جمال الدين بن مكرم ابن منظور 
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  : ملخص البحث

يھدف ھCذا البحCث الموسCوم بCـ : " آليCات بنCاء ا3ختبCارات الكتابيCة لتلميCذ السCنة الرابعCة      
ا3ختبCCارات التحصCCيلية،ومدى مراعاتھCCا لشCCروط بنCCاء ابتCCدائي " إلCCى التعCCرف علCCى واقCCع 

ة التCي يجCب علCى المعلCم مراعاتھCا أثنCاء بنائCه حان اJليات الصحييا3ختبار،كما يھدف إلى ب
ل@ختبار،ولتحقيق ماسبق قمنا بدراسة مجموعة من النماذج الخاصة باختبارات اللغة العربيCة 

ا وتحليلھا توصلنا إلCى جملCة مCن النتCائج أھمھCا:      للسنة الرابعة ابتدائي، ومن خ@ل دراستنا لھ
يعCCد جCCزءا أساسCCيا فCCي العمليCCة التعليميCCة التعلميCCة وأحCCد المھCCام الرئيسCCية  ا3ختبCCار* أن بنCCاء 

للمعلم ، لذلك يجب عليه أثناء إعدادھا أن يكون ملما بالكفاءات وقادرا على تصCور مكوناتھCا 
  ،متبعا Jليات دقيقة في بنائھا .

يستدعي التمسك بأھداف المادة و تحديد نوعية ا#سئلة التي تناسCب ھCذه  ا3ختبار* إن إعداد 
و ترتيCCب ا#سCئلة مCCن السCCھل إلCCى الصCCعب وتCCوفير جميCCع  ا3ختبCCارالمCادة ، مCCع مراعCCاة مCCدة 

 الجيد . ا3ختبارصفات 

Abstract  of reasarch 

Our resarch project, which untitled “construction written exams’ 

mechanisms to the fourth level primary pupils”, focus on identifying 

the collective of exams status and the extent to which they take in 

account the exam construction. That aims to demonstrate the right 

mechanisms witch teachers must take in account during the exam 

construction phase. To achieve the after mention objective, we have 

studied some of samples that concern Arabic language exams of the 

fourth level primary. Through the analysis of this case, we conclude 

the flowing important points: 

The construction of exam is considered as a basic part in the teaching 

and learning processes and the principal tasks for teacher. Therefore, 

he must to be efficient and to be able to imagine its components 

following the exact mechanism in its construction. 

To prepare an exam, it should not ignore the objectives of the 

module and should recognize the questions quality that are more 

appropriate. With taking in account the exam duration, questions 

ordering from the easy to the difficult and provide all qualities of the 

best exam. 

 


