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 الحمد الله حمدًا كثیرا طیّبا على ما وهبنا من صبر وعزیمة على إنهاء هذا العمل.

 الذي كان مرشدا وناصحا لي " بادیس لهویمل"أتقدم بجزیل الشكر و الاحترام إلى الأستاذ

 طیلة العام الدراسي دمت ذخرًا للعلم والمعرفة.        

كما یسعدني أن أتقدم بالشكر إلى كل من ساعدني في إنجاز هذه الرسالة وأخص بالذكر: 

 أساتذة علم النفس التربوي، ومعلمي التعلیم الابتدائي.



 

 

 

 

 

 
 



 مقدمة
 

  أ
 

     یـــــعد التقویـــــم التربوي مُقوماً من مقومات المنظومة التربویة فهو أكثر مـــكونات هذه  

المنظومة أهمیة، بل وسیلة یتمكن المعلم بواسطتها من تحدید مستوى المتعلم وهو موجود في 

جمیع المراحل التعلیمیة بعدِّه إجراءًا ومصدرًا یُستفاد منه لمعرفة مدى تحقق الأهداف 

المسطرة ومستوى التحصیل.ویبقى التقویم من المواضیع الهامة في العملیة التعلیمیة بعدِّه 

 وتدارك النقائص التي تواجه التلمیذ وذلك باستدراكها ةعملیة تقوم على تدعیم النتائج الإیجابي

 من خلال حصص المعالجة البیداغوجیة.

 ومن هنا بات التقـــــــــویم الـتربوي الیـــــوم سریع التغییر قابلاً للتجدید والتطویر،یُعنى به

 الأحكام على المـــــختصُون والــــــباحثون في مجال التربیة والتعلیم ویُعْتمد علیه في إصدار

القرارات المتعلقة بأهداف التعلیم إن لم نقل عنه أنه المرآة العاكسة  للمتعلم إذ عن طریقه 

یتبیّن لنا مستوى تقدم التلمیذ.وعلى هذا كان الموضوع الذي تضمنه هذا البحث موسوما 

التقویم التربوي وأثرها في قیاس مستوى التحصیل اللغوي السنة الخامسة ابتدائي  "طرائقبـ:

 -ابتدائیة رحیم محمد -أنموذجا".

 وبناء على ماسبق نطرح الإشكالیة الآتیة:  

    ماواقع استخدام طرائق التقویم التربوي في الابتدائیة؟

 تندرج تحت هذه الإشكالیة تساؤلات جزئیة:و

  كطریقة تقویمیة؟ -هل یتم فعلا تطبیق أنواع التقویم التربوي1

 -هل یستعمل مدرسو اللغة العربیة أنواع التقویم في كل حصة ؟  2

 الوقوف على واقع التقویم في المدارس وأیضاولعل مادفعني لاختیار هذا الموضوع هو: 

التعرف ما إن كان التقویم یطبق في المدرسة فعلا و تلبیة لرغبتي ومیولي ولاسیما أنّي مقبلة 

 على میدان التدریس مستقبلا. 

  



 مقدمة
 

  ب
 

لیها مباشرة مدخل، ثم قسمت يوقد تدرجت دراستنا لهذا الموضوع وفق الخطة الآتیة: مقدمة 

هذه الدراسة إلى قسمین : قسم نظري احتوى مفاهیم ومصطلحات تتعلق بالتعلیمیة وآخر 

تطبیقي تمثل في حضور حصص لأنشطة اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي وذلك 

 .                                 2017-2016بابتدائیة: رحیم محمد بسكرة خلال الموسم الدراسي: 

: تناولنا فیه مفهوم التقویم و أنواعه وأسالیبه ومجالاته مع إبراز الخصائص الفصل الأول

 والأهداف المرجوة منه. 

فكان دراسة میدانیة تضمن أولا إجراءات الدراسة المیدانیة من تعریف أما الفصل الثاني :  

للمنهج المســــتعمل ومجموعة من المفاهیم الإجرائیة تخص البحث إضافة إلى صدق بناء 

الأداة وأیـــــــضا مجتمـــــع البـــحث وعینتــه ،كــــــــما یضم كذلك عرضًـــــا وتفســـــیرًا لنتـــــائج البـــحث 

و وضعیات الدیداكتیكیة وتضمن أیضا أنواع التقویم التربوي وأثرها في قیاس التحصیل 

 اللغوي للسنة الخامسة ابتدائي.

 خلص هذا البحث بخاتمة فیها أهم النتائج المتوصل إلیها.

وقد كان المنهج الوصفي هو المنهج المعتمد في البحث الذي یقتضي إیضاح طرائق التقویم 

 التربوي.

أسهمت عدة مصادر ومراجع في إرساء هذه المذكرة وفي توجیه خطانا وتسدیدها نحو هدف 

واضح وكانت هذه الكتب والوثائق التربویة مفیدة بشكل كبیر لتبیان النقاط المهة في البحث 

حول التقویم التربوي ومن هذه الكتب: (القیاس والتقویم التربوي واستخدامه في مجال التدریس 

الصفي) لنبیل عبد الهادي، (والمرجع في التعلیمیة) لعبد القادر لورسي، (أساسیات التدریس) 

لخلیل إبراهیم شبر وآخرون، (القیاس والتقویم النفسي والتربوي بین النظریة والتطبیق) لعبد 

االله الصامدي وماهر الدرابیع إضافة إلى بعض الوثائق التربویة :(وحدة المناهج التعلیمیة 

 والتقویم التربوي) لعبد االله قلي (مدخل إلى علوم التربیة) لكمال عبد االله وعبد االله قلي.



 مقدمة
 

  ج
 

وقد صادفتنا مجموعة من الصعوبات تمثلت في كثرة المادة العلمیة إذ كان یصعب علینا 

 الأجود للموضوع. اختیار

 "الذي لهویمل بادیسولا یفوتني في النهایة أن أتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذ المشرف "

 كان مرشدًا وعونا لي في توجیه إنجاز هذه المذكرة رغم انشغالاته بأمور الإدارة.

وفي الختام أرجو أن أكون قد وفقت ولو قلیلا ،وإن أخطأت فحسبي أجر الاجتهاد،وما 

 توفیقي إلا باالله رب العالمین.   



لمدخـــــــــــ  
 ضبط المفاهیم والمصطلحات:

  مفهوم البیداغوجیا– 1

  - مفهوم التعلیمیة2

  - مفهوم الطریقة3
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 عدید من الباحثین والمهتمین بالمیدان معالجة بلقد حظیت العملیة التعلیمیة التعلمیة    

التربوي وهذا نظرا لصعوبتها ،إذ تحرص هذه الأخیرة على تعلم المتعلمین بشكل جید وذلك 

ستراتیجیات وطرائق تعلیمیة لمواجهة المشكلات التي قد تعترض ا واكتشافمن خلال البحث 

 .المتعلم سواء مشكلات تتعلق به أو بالمادة أو بالطرق التي یستخدمها المعلم

لیم صحیح خالٍ من ـــــــــجل  تعأمن  علیمیةــــــوعلى هذا الأساس جاءت الت

المشكلات ،تهدف إلى تنمیة مهارات المتعلم (التلمیذ) في حین البیداغوجیا 

  یُعدّانهي قواعد ونظریات تسعى إلى تقنین عملیة التعلم وكلاهما

 ومنه نستطیع القول أنّ التعلیمیة دعامتین تعتمد علیهما العملیة التعلیمیة

 لتحقیق الأهداف المرغوب تهدف إلى التواصل الفعال بین المعلم والمتعلم 

  .هافي

أهمیة كبیرة حیث نجدها تعطي وبالتحدید هذه الآیة الكریمة  وندعم قولنا هذا بقوله عز وجل 

z :للتعلیم في حیاة الإنسان ومنه قوله تعالى N¯ = t æu r t P y Š # u ä 
u ä ! $ o ÿ ô œF { $ # $ y g ¯ = ä . §Nè O 

ö Nå k y Î z � t ä ’ n ? t ã Ï p s3 Í ´ ¯ » n = y J ø 9 $ # 
t A$ s) sù ’ Î T q ä « Î 6/ R r & 

Ï ä ! $ y J ó ™r ' Î / Ï ä I wà s¯ » y d b Î ) 
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 .]،32،31[سورة البقرة،الآیة1
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 هذه الآیة الكریمة إلى أن الفرد محتاج في حیاته إلى معرفة كل ما تشیر

وتساعده  تعینهالعملیة التعلیمیة فهي  إلى المعرفة هو یحیط به والسبیل

على تكوین نفسه. 

وقد سعینا من خلال هذا البحث أن نُبیّن مفهوم البیداغوجیا . ونبرز 

جذورها التعلیمیة وما المقصود بها والمصطلحات المرتبطة بها؟ وما 

    العلاقة التي تربطها بالبیداغوجیا؟

المصطلحات نشیر إلى أن البیداغوجیا والتعلیمیة ب في التعریف البدءقبل و

، وینجلي دورهما في 1تشتركان في مسارات اكتساب المعارف و تبلیغیها

 تقدیر ومدى فعالیة النظام التربوي ونظام التدریس.

 )Pédagogieمفهوم البیداغوجیا( أولا:

 :المعنى اللغوي

 Paidos أوpais وأصله ped«كلمة یونانیة مركبة من مقطعین الأول 

 القیادة و  بمعنىogogé. وأصله Agoigeقطع الأخرـالم ،وفلبمعنى ط

فالكلمة إذن تعني توجیه الأطفال وقیادتهم  actiondeconduire)التوجیه(

  .2»تربیتهمأو

 

 

 1الجزائر، ط، بشیرإبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ،عالم الكتب الحدیث ، عنابة1

 .21، ص2017،

كمال عبد االله وعبد االله قلي،مدخل إلى علوم التربیة،لطلبة اللغة العربیة وآدابها، ملمح أساتذة 2

 .40التعلیم الأساسي،الإرسال الأول، ص
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 هو الشخص) lePédagogue( الیونانیة :البیداغوجي:  النظرومن وجهة

 النزهة،و الأخذ المكلف بمراقبة الأطفال ومرافقتهم في خروجهم للتكوین أو

 .1بیدهم ومصاحبتهم

 لاحي:طالمعنى الاص

تستعیر مفاهیمها من  نظریة تطبیقیة للتربیة،«)durkheim. E :(هایمــــــدورك إمیل عَدَّها

. 2علم النفس وعلم الاجتماع»

: «العلم الأكثر عَدَّها( العالم التربوي السوفیاتي)  (A.Makarenko)ماكرینو نأنطواأمّا 

. 3ویرمي إلى هدف عملي» جدلیة،

هات ــــ في كلمة بیداغوجیا نَظرًا لتعدد الآراء ووجا ، یرى تعقیدً ین التعریفین والمتأمل لهذ

هذا من الصعب ــــــهومها . ولـــــحدیدها وضبط مفـــــا زاد الأمر صعوبة في تـــظر فیها ممـــــالن

تعریفها تعریفا جامعا ومانعا. 

 ، یتكاملان استعمالین بین "نظر التي تمیز لفظ "بیداغوجیاال، نأخذ بوجهة الاعتبارولهذا 

 4 هما:وفیما بینهما بشكل كبیر،

 "حقل معرفي ، قوامه التفكیر في أهداف وتوجهات الأفعال والأنشطة المطلوب  أنها

ممارستها في وضعیة التربیة والتعلیم ،على الطفل والراشد. 

 ،جزها كل من ـــي ینـــــــعال التــــــــوع الممارسات والأفــــــیتكون من مجم أنها نشاط عملي

 ."المدرس والمتعلمین داخل الفصل
علي تعوینات،التعلیمیة و البیداغوجیة في التعلیم العالي،الملتقى الأول حول تعلیمیة المواد في النظام الجامعي،مخبر  1

. 5،ص2010، تطویر الممارسات النفسیة و التربویة،أفریل

 المرجع نفسھ ، الصفحة نفسھا. 2

 .6،5المرجع نفسھ،ص 3

 .6 المرجع نفسھ، ص4
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ومنه نجد أنّ  البیداغوجیا لها استعمالین مكملان لبعضهما، فالأول نظري والثاني ممارسة 

 وتطبیق. 

:1ویمكن تصنیف البیداغوجیا إلى   

 (Pédagogie générale)   بیداغوجیا عامة :أ-

 بالعلاقة القائمة بین المدرس وتلمیذ بغرض تعلیم  ارتباطهي لفظ عام ینطبق على كل ماله 

 أو تربیة الطفل .

 (Pédagogie spéciale) :بیداغوجیا خاصة   ب-   

لتعلم حسب المادة المعلّمة أو المدرّسة.لي تصف طریقة هو  

 فن التدریس المادة وطرق تدریس المادة و التدریسیة ووللبیداغوجیا عدة ترجمات :كالتعلیمیة 

 دیداكتیك .وأصول التدریس و

(Didactique):  ثانیا: مفهوم التعلیمیة  

 :المعنى اللغوي 

التي اشتقت    (Didactique) ترجمة للكلمة هيأو التعلمیة(Didactique ) علیمیةـــ«فالت

 والتي كانت على نوع من الشعر یتناول شرح معارف (didaktilos) من الكلمة الیونانیة

. 2 علمیة أو تقنیة (الشعر التعلیمي)»

 

 
، مجلة الواحات للبحوث التعلیمیة و علاقتھا بالأداء البیداغوجي و التربیة و حكیمة سبیعي، نور الدین أحمد قاید1

 .35 ، ص8/2010 بسكرة، العدد والدراسات، جامعة محمد خیضر ،

 ، 2004خالد لبصیص، التدریس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأھداف، دار التنویر ،الجزائر ،د/ط ،2
 .131ص
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 المعنى الإصطلاحي:

م ـــــــــقنیاته، ولأشكال تنظیم حالات التعلــــــــــــــــة لطرائق التدریس وتـــــــوهي أیضا : «الدراسة العلمي

اء على المستوى سو، ى تحقیق الأهداف المنشودةـــالتي یخضع لها التلمیذ، بغیة الوصول إل

 .1»العقلي أو الحسي،كما یتضمن البحث في المسائل التي یطرحها تعلیم مختلف المواد

: «بأنها هي خلاصة المكونات والعلاقات بین الوضعیات التربویة (Smith)سمیثویعرفها 

وموضوعاتها ووسائطها ، وبعبارة أخرى هو علم  تتعلق موضوعاته بالتخطیط للوضعیة 

. 2البیداغوجیة ، وكیفیة تنفیذها ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة (....)»

 تطور مفهوم التعلیمیة:

في الأدبیات التربویة   اصطلاح قدیم جدید، قدیم حیث استخدم(Didactique) كلمة تعلیمیة

 یكتسبها ماانفكالدلالات التي  )،وهو جدید بالنظر إلى17منذ بدایة القرن السابع عشر (

ذا المصطلح بدایة من التاریخي له حتى وقتنا الراهن، وفیما سیأتي نحاول تتبع التطور

 الاشتقاق اللغوي وصولا إلى الاستخدام الاصطلاح.

" وهذه تعلیم كلمة تعلیمیة في اللغة العربیة مصدر لكلمة ":عیسى بن حنفيیقول الأستاذ 

 أي وضع علامة أو سِمة من السمات للدلالة على الشئ دون "علّم"الأخیرة مشتقة من

 من الأصل اشتقتنّ كلمة دیداكتیك صفة إأمّا اللغة الفرنسیة ف اره،ضحإ

مُ منك وأُعلمك لّ أتع  أو، وتعني فلنتعلم أي یُعلم بعضنا البعض(Didakitkose)الیوناني

  تعني التعلیم، وقد استخدمت هذه (Didaskein) تعني أتعلّم و(Didactiko)وكلمة 

مخبر اللسانیات و اللغة العربیة،جامعة  الحدیثة، اللسانیة مفاھیم التعلیمیة بین التراث و الدراسات ، وآخرون إبریر ،بشیر1
. 11ص ، 2009، د/ط الجزائر، ، عنابھ باجي مختار،

محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي،دار الھدى للطباعة و النشر و التوزیع،عین 2
. 127ص ، 2012 ،  د/طمیلة،الجزائر،

 .26كمال عبد الله و عبد الله قلي، مدخل إلى علوم التربیة ، ص3

 



                                                 ضبط المفاھیم والمصطلحات                         مدخل 
 

 
10 

 (K.helwifg)هیلفج وفس كش من قبل كل من1613الكلمة في علم التربیة أول مرة سنة 

 التعلیمیة راتیشول نشاطات ــ في بحثهما حgang)  Wolf (Ratich "ورتیش والف كانج"

،وقد استخدموا هذا المصطلح كمرادف لفن التعلیم، وكانت تعني عندهم نوعا من المعارف 

 في كتابه 1657، سنة(Kamenski)"نسي يكوم" كما استخدمه ،التطبیقیة والخبرات

حیث یقول انه یعرفنا بالفن العام لتعلیم جمیع مختلف المواد التعلیمیة ،  "الدیداكتیكا الكبرى"

. 1تربیة أیضاللویضیف بأنها لیست فقط فن التعلیم بل 

 حیث ظهر )19 ( مفهوم التعلیمیة كفن للتعلیم إلى أوائل القرن التاسع عشرواستمر

 الذي وضع الأسس العلمیة للتعلیمیة (Herbart)فریدریك هیربارتالفیلسوف الألماني  

أي ،كنظریة للتعلیم تستهدف تربیة الفرد، فهي نظریة تخص النشاطات المتعلقة بالتعلیم فقط 

كل ما یقوم به المعلم من نشاط ، فاهتم بذلك الهرباتیون بصورة أساسیة بالأسالیب الضروریة 

یفة الأساسیة للتعلیم هي تحلیل نشاطات المعلم ظلتزوید المتعلمین بالمعارف ، واعتبروا الو

في المدرسة. 

 ظهر تیار التربیة الجدیدة بزعامة )20( وبدایة القرن العشرین)19(ي القرن التاسع عشرـــــوف

تعلم في ـــال للمـــة النشاط الحي والفعــــهذا التیار على أهمي  وقد أكد(Dewey) يوــــــجون دي

 .2مالعملیة التعلیمیة واعتبروا التعلیمیة نظریة للتعلم لا للتعلي

 كمرادف (laland)لالاندالدیداكتیك اشتق من البیداغوجیا موضوعه التدریس وقد استخدمه 

كما أن الدیداكتیك علم تطبیقي موضوعه تحضیر وتجریب  للبیداغوجیا أو للتعلیم.

نجاز المشاریع، فهي علم تطبیقي یهدف لتحقیق هدف إاستراتیجیات بیداغوجیة لتسهیل 

 3 .عملي

 . 27 كمال عبد الله و عبد الله قلي، مدخل إلى علوم التربیة ، ص1

عبد القادر لورسي ، المرجع في التعلیمیة-الزاد النفیس و الزاد الأنیس في علم التدریس، دار جسور للنشر 2
 .20 ، ص2014، 1والتوزیع،الجزائر، ط

 .28 كمال عبد الله و عبد الله قلي،مدخل إلى علوم التربیة،ص3
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 بستیمولوجیا*،لاوا، اكالسوسیولوجیا، والسیكولوجي بالاستعانة بالعلوم الأخرى یتم إلا لاوهذا 

ستراتیجیات البیداغوجیة لافهي علم إنساني مطبق موضوعه إعداد وتجریب وتقدیم وتصحیح ا

التي تتیح بلوغ الأهداف العامة والنوعیة للأنظمة التربویة . 

فالدیداكتیك نهج أو أسلوب معین لتحلیل الظواهر التعلیمیة ، فهو الدراسة العلمیة لتنظیم 

وضعیات التعلم التي یعیشها المتربي لبلوغ هدف عقلي أو وجداني أو حركي، كما تصب 

        الأساسي فیها المتعلم الدوریلعب  على الوضعیات العلمیة التي دیداكتیكیةالدراسات ال

بمعنى أن دور المدرس هو تسهیل عملیة تعلم المتعلم كما یمكننا أن نقول: أن الدیداكتیك ،

.                                            1علم ینشئ نماذج ونظریات حول التدریس قصد تفسیر ظواهره

وعلى كیفیة التفاعل  تركز على المعلم و المتعلمنستخلص من هذه التعاریف أن الدیداكتیك 

والتواصل بینهما ،وكذلك دور المعلم في تسهیل إیصال المعلومة للتلمیذ وأیضا وضع حلول 

 للتلامیذ الذین یعانون صعوبات في التعلیم. 

لتفسیر العملیة  (René richterich)رونیه ویمكن لنا أن نستعین هنا بما قاله ووضعه 

 عملیة تفاعلیة من خلال :متعلمون في علاقة مع معلم لكي یتعلموا أنهاالتعلیمیة، قائلا : «

جل تحقیق أهداف عن طریق أنشطة وبمساعدة وسائل أمحتویات داخل إطار مؤسسة من 

. 2تمكن من بلوغ النتائج»

"و ھي فرع من فروع الفلسفة تھتم بطبیعة و مجال المعرفة أو نظریة المعرفة دراسة العلم:تعني اشتقاقیا"بستیمولوجیالاا*

 العلمیة،و تعني البحث في مكمن المعرفة و مصادرھا و طبیعتھا. 
 . 28 كمال عبد الله و عبد الله قلي،مدخل إلى علوم التربیة،ص1

 .28 المرجع نفسھ، ص 2
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 و تهتم بتحلیل مناسبة للإقناع وإیصال المعرفةوفالتعلیمیة بهذا تعني تحدید طریقة ملائمة 

. نشاطات المعلم في المدرسة

ومن أشهر المصطلحات التي عرف بها هذا العلم نورد مجموعة منها في هذا المخطط 

 :1الآتي

    

 

 

  الدیداكتیك   التدریسیة  علم التعلیم            علم التدریس      تعلیمات   تعلیمیة    

)- یوضح أشهر مصطلحات  التعلیمیة .1شكل رقم(  

ن هما:اوللتعلیمیة فرع  

 (La didactique général):التعلیمیة العامة 

وهي التي تكـــــــــون مبــــــــادئها ومعطیاتها قابلــــــة للتطبـــــــــیق مع كل المحتویات و المـــــــواد وفي «

المستویات التعلیم،فیه تقدم المبادئ و الأسس النظریة العامة الصالحة لكل الموضوعـــــــــــــــــــات 

  2.»و وسائل التعلـــــــیم بمعــــــــزل عــن التخصصات الدراسیة الدقیقــــة للـــــمواد أو المستویات

 

 

 

 .8بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق ، ص1

 .131محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص2

Didactique 
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(La didactique spécial):" أمّا تعلیمیة المواد أو "الخاصة 

و هي التعلیمیة التي تهتم بتخطیط العملیة التعلیمیة لمادة معینة،لتحقیق مهارات خاصة «

بوسائل محددة لمستوى معین من المتعلمین مثل أنشطة اللغة العربیة في السنة الأولى 

ابتدائي أو تعلـــــــــــیمیة نشــــــــاط الریاضیات في السنة الخامسة ابتدائي أو تعلیمیة العلوم  

  ...1»تعلیمیة التربیة الإسلامیة الخأو

:                          علاقة البیداغوجیا بالتعلیمیة وأوجه التباین والتمایز

مما سبق یمكن إدراك الفروق الجوهریة وأخرى ثانویة بین البیداغوجیا والتعلیمیة  فالتعلیمیة 

 في علاقته بالمحتوى التعلیمي واكتسابهاتهتم بالجانب المنهجي المتعلق بتوصیل المعرفة 

وتنطلق من أن طبیعة المعرفة الموضوعة للتدریس تلعب دورا محددا بالنسبة للتعلم وبالتالي 

للتعلیم، فالمتعلم یتعلم بطریقة مختلفة على سبیل المثال في قسم الریاضیات عنه في قسم 

 الذي قد یختلف بین القسمین بل لأن التعلیمي* العقد اختلافالانجلیزیة لیس فقط في ضوء 

محتویاتهما لهما خصوصیات مختلفة تقود إلى تنمیة مهارات مختلفة ومن هنا یعتبر فهم 

 علاقة المعرفة المقدمة في بعدها المعرفي أساسا بالنسبة للمختص في التعلیمیة. بینما لا

  دراسة وضعیات التعلیم / التعلم من زاویة خصوصیة المحتوى ولاإلىتحتاج  البیداغوجیا 

تهتم في العمق بالبعد المعرفي للتعلم بل تهتم بأبعاد أخرى نفسیة اجتماعیة فعندما ندرس 

عاد متعددة نتكلم عن ــــوجیا ضمن أبــــــإطار البیداغ في مثلا العلاقة بالمعرفة (المحتوى)

 2بیداغوجیابیداغوجیا توجیهیة وغیر توجیهیة ، 

                                  

 .132، 131محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ، ص 1

.32عبد القادر لورسي ، المرجع في التعلیمیة الزاد النفیس و السند الأنیس في علم التدریس ، ص 2  

العقد التعلیمي : نظام إلزامي متبادل بین المعلم و المتعلم ینطلق من مقتضیات طبیعة المعرفة المدرسیة و طرائق تعلیمھا *
 وتعلمّھا. 
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بیداغوجیا تحدد انطلاقا من طرائقها أكثر من قیمتها ال مؤسساتیة  وبیداغوجیا المشروع لأن 

 المتصلة بالغایات .                                  

الغایات   في الوقت الذي تواصل فیه البیداغوجیا التساؤل حولأنّه«وبشكل أدق یمكن القول 

.1»التعلیمیة عن الوسائلتتساءل   

  :2هذا الجدول یلخص أوجه التباین والتمایز بین البیداغوجیا و التعلیمیة

 البیداغوجیا التعلیمیة

 تهتم بالجانب المنهجي لتوصیل -

المعرفة مع مراعاة خصوصیتها في 

 عملیتي( التعلیم / التعلم). 

 من منطق انطلاقا تتناول منطق التعلم -

 المعرفة .

 اكتساب یتم التركیز على شروط -

 المتعلم المعرفة.  

 تهتم بالعقد التعلیمي منظور العلاقة -

التعلیمیة (تفاعل: المعرفة /المعلم 

 /المتعلم).

تهتم بدراسة وضعیات التعلیم   لا-

والتعلم من زاویة خصوصیة المحتوى بل 

تهتم بالبعد المعرفي للتعلیم وبأبعاد أخرى 

  .واجتماعیةنفسیة 

 تتناول منطق التعلم من منطق القسم -

 (معلم/ متعلم )

 یتم التركیز على الممارسة المهنیة -

وتنفیذ الاختبارات التعلیمیة التي تسمح 

ه المختلفة .ادبعأبقیادة القسم في   

منظور التفاعل بتهتم بالعلاقة التربویة -

اخل القسم (معلم /متعلم)د  

  التمایز والتباین بین البیداغوجیا والتعلیمیة.أوجه)- یبین 1جدول رقم(

                                  

عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة  الزاد النفیس  و السند الأنیس  في علم  التدریس  1

 .32،ص

المرجع نفسھ ،الصفحة نفسھا. 2  
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یز أنّ التعلیمیة تتناول منطق التعلم انطلاقا ــــثر في سیاق التميــــــقول بدقة أكــــــ یمكن الامـــــ«ك

» .1من منطق المعرفة ، أمّا البیداغوجیا فتتناول منطق التعلم انطلاقا من منطق القسم  

 محاور العملیة التعلیمیة :

ملیة التعلیمیة مرهون بمدى تفاعل أقطابها ـربیة والتعلیم أن نجاح العـــــــــیرى الباحثون في الت

:كالآتيالثلاثة وتكاملها مع بعض نذكرها   

:المعلم  

جل تحقیق أ«یعد المعلم هو الموجه والمنظم والمرشد للعملیة التربویة التعلیمیة المیدانیة من 

ة ــــــــسلوكي  وقیم أخلاقیة وأسالیبواتجاهاتالأهداف التربویة بما تتضمنه من مفاهیم وكفایات 

حد المجالات الهامة للتقویم ، وتنبع هذه الأهمیة من أهمیة دور أر تقویم المعلم ــــلك یعتبذ، ل

 2.المعلم في العملیة التربویة والتعلیمیة»

دوار المعلم لم تعد مقتصرة على مجرد إیصال الحقائق والمعلومات والمفاهیم إلى أ«إنّ مهام و

المتعلمین بل اتسعت و تنوعت هذه المهام والأدوار لتواجه التطورات المستمرة والسریعة في 

وهو بهذه ،والوسائل التعلیمیة ، والتقویم   ، میدان الأهداف والمناهج ، وطرائق التدریس

. 3الأدوار أصبح مدرسا ، و مربیا ، وقائدا ، وموجها ، ومرشدا ، ومساهما في البحث»

من هذا المنطلق وضعت مجموعة من الشروط الواجب توفرها في المعلم ، حتى یكون أهلا 

 

 .32عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة الزاد النفیس و السند الأنیس في علم التدریس ،ص 1

رافدة عمر الحریري، التقویم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسیة ، دار الفكر للنشر و التوزیع ، بیروت ، لبنان ، د/ط ،  2
 .133 ، ص2007

                                 .39 ، ص2010سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدریس ، مكتبة نرجس ، عمان، الأردن، د/ط ، 3
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:1الآتیةلیة الملقاة على عاتقه .ویمكن إیجاز أهم تلك الشروط في النقاط وللمسؤ  

  المهني:الاستعداد

یكــــــون هذا الاستعداد في مجــــــــــالات عـــــــدة كالجانب النفسي والأدائي والـــــتواصل والكفاءة 

منتصب هذا المنصب العلمي الخطیر إلاّ بعد أن «المهاریة ...الخ، فاشترطوا فیــــه أن یكون 

.2»یستكمل عدته ویشهد له بذلك أفاضل أساتذته  

 التفرغ:

 والتفرغ التام لمهنة التعلیم حتى لا یتشتت الذهن ولا تضعف العزیمة مع بالاكتفاءوذلك 

«عن ه : ي في ذلك تخلفاشترطوا أخرى ، وهو ذات الأمر الذي نص علیه أسلافنا انشغالات

.3لاّ یشغل بغیر صناعته»أكل شيء للتعلیم و  

:4 الصبر  

 المعلم والقائد التربوي معیار الصبر ، لأن الصبر قوة ا یتصف بهأنمن المعاییر التي یجب 

  والآلام. من ضبط نفسه لتحمّل المشاق والمتاعب الإنسان تُمكِّن الإرادةخفیّة من قوى 

 مختلفة أمزجةقهم االله عز وجل ذوي ــــــاس قد خلــــــــ النأن یدرك أنح ـــــــــربي الناجـــــوعلى الم

  من یتسع قلبه لهم ،فالمعلم كما قیل كالشمعة تحترق لتضيء لغیرها.إلى،فیحتاجون 

  یكون صبورا على معاناة التعلیم وتقریب المعلومات وتوضیح أنومن متطلبات الصبر 

عبد الله الدائم،التربیة عبر التاریخ من العصور الحدیثة حتى أوائل القرن العشرین، دار العلم  1

 . 171، ص 1984، 5للملایین ، بیروت ، لبنان ، ط

 المرجع نفسه ،الصفحة نفسها.2

مناع آمنة ، أقطاب المثلث الدیداكتیكي في التراث العربي على ضوء اللسانیات الحدیثة:  تحدید المصطلح و التعریف  3

 .149 ،150، ص7، المجلد2،2014بالمفھوم،مجلة الوحات للبحوث و الدراسات ، جامعة غردایة ، العدد:
                                  .18،16 ینظر، محمد بن إبراھیم الھزاع، صفات المعلم، دار القاسم، دب،د/ط ،د/ت، ص 4



                                                 ضبط المفاھیم والمصطلحات                         مدخل 
 

 
17 

 الطلاب ، وذلك یتطلب مراسا وتكرارا وتنویعا أذهان إلى للطلاب مرة تلو مرة الأفكار 

 سواء في القدرة اهذا لأن الطلاب لیسو، ، وحمل النفس على تحمل المشقة للأسالیب

. 1والتعلیم

  :2الذاتي التطور

وذلك بالتطلع لمراتب أسمى، سواء بالتطویر في الكفاءة اللغویة ، أو یعتبرها من الكفاءات 

یكتفي بما لا نه أدیر ج من صفات المربي الأنبحكم  التي ینبغي توفرها في المعلم الجید،

وصل إلیه من علم ، بل یطلب المزید منه ویتحمل المشاق في سبیله. 

  :3القدوة الحسنة

ذلك أن المعلم هو المثل الذي یحتذى به، ولشخصیته الأثر العظیم في نفوس طلابه خاصة 

بحدیثه ،في المراحل الأولى في التعلیم ، إذ یتأثرون وهم في تلك السن بمظهره وسلوكه 

رواه الجاحظ من كلام عتبة بن أبي سفیان لمؤدب ولده  وكثیر ألفاظه. وبما یؤید ذلك ما

ن أعینهم معقودة بعینك، إلیكن أول ما تبدأ به إصلاح بني إصلاح نفسك، ف :«حیث قال 

  .» استقبحت ، والقبح عندهم ما استحسنتفالحسن عندهم ما

:4الإلقاءجودة   

  عنصرا مهماباعتبارهالیة التعلیمیة ، ـــذه الجزئیة في العمــــــــــــة هـد الدارسون على أهميـــــكؤي

  في فنیات التدریس، وتدخل ضمن الخصائص والسمات الممیزة للمعلم "المدرس".

 .18محمد بن إبراھیم الھزاع، صفات المعلم ، ص 1

مناع آمنة ، أقطاب المثلث الدیداكتیكي في التراث العربي على ضوء اللسانیات الحدیثة : تحدید المصطلح و التعریف  2

  .150بالمفھوم ، ص
 المرجع نفسھ ، الصفحة نفسھا. 3
                            المرجع نفسھ ، الصفحة نفسھا. 4
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المتعلم: 

 التكنولوجي هو المحور الرئیسي في عملیتي التعلیم والتعلم الأساس المتعلم في ظل إنّ 

 مهمة أننّه الهدف النهائي لها بمعنى ذلك أ في عملیاتها ومتطلباتها فضلا عن ،والأساس

 .1 دور المشاركة فیهإلى تتعدى ذلك وإنّماالتعلیم لم تعد تقتصر على نقل المعلومات 

                     2والمتعلم هنا یسیر في تعلمه تبعا لإمكانیاته واستعداداته وعلیه ینبغي مراعاة مایلي:

 معرفة قابلیة المتعلم الذاتیة في اكتساب المهارات اللغویة 

 .تعزیز آلیة المشاركة لدى المتعلمین 

 ".3"تـذلیل الصعوبات التي تعوق سبیل المتعلم باستعمال الوسائل السمعیة البصریة  

                                                           :4المحتوى(موضوع المعرفة )

نموذج تعلیمي یتمحور حول محتویات التعلم باعتباره تضم أساسیات المعرفة بكل أشكالها، 

 ویرتكز على انتقاد المحتویات وتنظیمها داخل المنهاج، وأهم خصائص هذا النموذج:

 حد ذاتها . النظر إلى المعرفة كوسیلة لا كغایة في 

 المحتوى في ضوء الأهداف المتوخاة من المنهاج ( تنمیة القدرات، تكوین اختیار 

 والأخذ في ذلك بعین الاعتبار خصوصیة التعلم في كل مرحلة تعلیمیة . كفاءات)

 

 ، 1عمان ،الأردن، ط ، دار الشروق للنشر و التوزیع المنھاج التعلیمي و التدریس الفاعل،  سھیلة محسن كاظم الفتلاوي،1
 .177ص ،2006

، (مخطوط ماجستیر) المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط"دراسة تحلیلیة نقدیة" فتیحة حاید،2
 .16 ، ص2012،جامعة الحاج لخضر، باتنة، الجزائر،

 2000أحمد حساني، دروس في اللسانیات التطبیقیة- حقل تعلیمیة اللغات-، دیوان المطبوعات الجامعیة ،الجزائر، د/ط ،3
 .42،ص

 .38ص  بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات للتعلیم المتوسط ، وزارة التربیة الوطنیة ، الجزائر، د/ت، 4
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 طرائق مرنة ومتكیفة تماشیا مع معطیات المعرفة التنظیمیة في برنامج متكامل اعتماد 

 ومحدد من حیث الزمن والمكان .

  النظر إلى الوسائل على أن وظیفتها هي المساعدة والإیضاح فقط ، وقصد إشراك المتعلم

  لبلوغ التعلمات المستهدفة .استعمالهافي 

 بالمحیط الخارجي .الاتصال على النشاط المدرسي داخل الأقسام مع الاعتماد  

 في التقویم على مؤشرات الكفاءة المحققة من خلال أفعال سلوكیة ظاهریة قابلة الاعتماد 

للملاحظة والقیاس في وضعیات ونشاطات متنوعة ،متعلقة بقدرة توظیف المعارف 

 . 1المكتسبة وتحویلها داخل المدرسة وخارجها

2:ة  التفاعلیةكيالعلاقات الدیداكتي  

یعد الثالوث الدیداكتیكي هیكلا عاما لوضعیة جد معقدة تتعدد فیها التدخلات في كل  قطب 

الفصل بینها من الأقطاب الثلاثة ،لكونها تشتغل كلیا، وبشكل مترابط ومنسجم، فلا یمكن 

ة موضوع التحلیل إذ تتبادل التفاعلات بین قطبین وفي الآن كيمهما كانت الوضعیة الدیداكتي

. فإذا أخذنا المتعلم كمثال، فلا یمكن الاتجاهاتذاته بین الأقطاب الثلاثة بشكل كلي متعدد 

. القطبین الآخرینالاعتبارعزله دون أن نأخذ بعین   

 الأمر الذي یجعلنا أمام مجموعة من التفاعلات تعكس ثلاث علاقات، كل واحدة منها تحیل 

 إلى وضعیة دیداكتیكیة معینة.

 

 

 
 .39 بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات للتعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة ،ص1

عابد بوھادي ، تحلیل الفعل الدیداكتیكي(مقاربة لسانیة بیداغوجیة) ، كلیة الآداب و اللغات ، جامعة ابن خلدون، تیارت 2
 .371 ، ص2012، 39 ، مجلد2،الجزائر،العدد: 
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:1علاقة المعلم بالمتعلم  

 لأنها  بالنظر إلى أهمیتها)contrat didactique(على هذه العلاقة العقد الدیداكتیكي یطلق

على تنشیطها ، بمثابة التزام بربط بین الطرفین للقیام بما یخدم العملیة التعلیمیة ویعمل 

ویعتبر العقد الدیداكتیكي مجموع القواعد المنظمة للعلاقات بین مختلف أطراف الوضعیة 

الدیداكتیكیة ، فیحدد مكانة المتعلم والمعلم على حد سواء، وینظم مختلف أشكال التفاعلات 

بینهما وبین القطب الثالث ألا وهو المعرفة . ویتمیز العقد الدیداكتیكي بالحركیة والمرونة ، 

 أو تتطور، أو ربما تختفي كلیا ،  ،إذ خلال وضعیة دیداكتیكیة معینة ، قد تتغیر عدة قواعد

فیفسح العقد الدیداكتیكي، ومن الممكن أن تظهر قواعد أخرى جدیدة . 

:2علاقة المتعلم والمعرفة   

 ویقصد بالتمثلات عموما (Représentations)تهدف هذه العلاقة إلى تجسید التمثلات 

تلك المنظومة المعرفیة التي تسمح للفرد بتفسیر الظواهر  ومواجهة المشاكل التي یصطدم 

هنا الكیفیات التي یوظف بها الفرد معرفته السابقة لمواجهة بالتمثلات بها في محیطه. ونعني 

عبر (Bruner) برونومشكل معین في وضعیة معینة . وتتشكل التمثلات المعرفیة حسب 

مراحل ثلاث :  

 وهي مرحلة تشكیل المفهوم وتتأسس على الفعل الحسي – الحركي المرحلة العلمیة:

والتفاعل المباشر مع الأشیاء . 

 

 

 
 .372 ،371عابد بوھادي، تحلیل الفعل الدیداكتیكي (مقاربة لسانیة بیداغوجیة) ، ص 1

 .374المرجع نفسھ ، ص 2
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 تبنى هذه المرحلة على الصورة الداخلیة أو الذهنیة للأشیاء حیث المرحلة الأیقونیة:

یستحضر المتعلم  صورة الأشیاء عوض المفاهیم . 

 وهي مرحلة التجرید واستخدام الرموز وتركیز الخبرات المكتسبة وتكثیفها المرحلة الرمزیة:

: 1في جمل وعبارات ذات دلالات رمزیة ویتم تشكیل التمثلات المعرفیة للمفاهیم بین مرحلتین

  مرحلة تعلم اسم المفهوم .ب-                        مرحلة تشكیل المفهوم.أ-

  :2علاقة المعلم والمعرفة

 

 

  علاقة المعلم بالمعرفة . یبین)-2شكل رقم (

 « مجموعة من التغیرات : النقل الدیداكتیكي بأنّه(Chevalleed)1982 سنة فلدشویُعرف 

ا نرید تدریسها ، ذلك أن محتوى المعرفة التي یتعاطاها العلماء مالتي توافق المعرفة حین

یمكن للمعلم أن ینقله إلى  عتبر مرجعا أصلیا لما یجب أن ننقله إلى المتعلم ولاتالمختصون 

التلمیذ  بالدرجة  العلمیة نفسها . فالمعلم مطالب بتحضیر المعرفة وتكییفها مع مستوى 

ن إف المتعلم ، ومن هذا المنطلق فهي تخضع إلى تصور الأستاذ وطابعه الخاص وعلیه ،

 هیتعاطامحتوى المعرفة التي یكتسبها المتعلم لیس بالضرورة المحتوى المعرفي نفسه الذي 

العلماء المختصون». 

 

 
 .373عابد بوھادي، تحلیل الفعل الدیداكتیكي (مقاربة لسانیة بیداغوجیة)،ص 1

 .374المرجع نفسھ، ص2

 

 موضوع التعلم الموضوع المراد تدریسه موضوع المعرفة
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الأساسي في تعلیمیة المواد، تدل على  والنظریة التي جاء بها شوفلد ترمي إلى أنّ المفهوم

العملیة التي یتم بها نقل المعارف والمعلومات من مستوى المعارف الدقیقة إلى معرفة قابلة 

 .1للتعلیم والتعلم

 2إن هذا الثالوث لیس إلا هیكلا عاما لوضعیة جد معقدة یمكن التمثیل لها كما یلي :

 

      متعلم                    مدرس                                                  

  

 

  معرفة 

  الثالوث الدیداكتیكي .یوضح)- 3شكل رقم(

 العملیة التعلیمیة في تداخل كبیر لارتباط الواحد منهما أقطاب أنیتضح من خلال الشكل 

یمكن الفصل بینهما .                                               لاإذ  بالآخر  

    (Méthod): مفهوم الطریقة 

المعنى اللغوي : 

وطریقة الرجل مذهبه، والطریقة الحال،   «السیر جاء في لسان العرب  كلمة الطریقة بمعنى:

 3یقال:هو على طریقة حسنة وطریقة سیئة»
  .374  ینظر، عابد بوھادي، تحلیل الفعل الدیداكتیكي (مقاربة لسانیة بیداغوجیة)،ص1

 .15زولیخة علال ، تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط ، ص  2

ابن منظور (أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم)، لسان العرب ،  تحقیق عامر أحمد حیدر ، دار الكتب العلمیة ،  3
  .   265، مادة ( ط،ر،ق )، ص1989،بیروت، لبنان، د/ط ،
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 مائلهم وخیارهم یقال : هذا رجل طریقة قومهأ«طریقة القوم  في معجم الرازي:معنى الطریقة و

كنا طرائق "ف. ومنه قوله تعالى:الاء طریقة قومهم (طرائق) قومهم أیضا للرجال  الأشرؤو ه

 1»أهواؤنا.أي كنا فرقا مختلفة "قِدادًا

فإنّ من خلال هذه التعاریف المعجمیة فإنّ الطریقة تدور حول :خیار/مذهب/ الاختلاف 

 مواد التعلم والتعلیم كیفیة التنظیم واستعمال«وشاع استعمال الطریقة في التربیة بمعنى: 

 .2لأجل بلوغ الأهداف التربویة المعنیة»

 المعنى الإصطلاحي:

الیب المخططة والمنظمة التي یضعها المعلم وینفذها ـــــــوعة من الأســــارة عن مجمــــــــــ«عب هي

قیقا لتطویر قریب المدى ، وبعید المدى في القطاعات العقلیة  ـــــبالتعاون مع  الطلاب ، تح

. و الجسدیة ، من شخصیة المتعلم»والانفعالیة  

 ومن تحلیل هذا التعریف یرینا أن الطریقة عبارة عن:

 ق ـــــــــمسب وقة بتفكیرــــــتاذ،فهي مسبـــــــــالأس ي یخططهاــــالت ة من الأسالیبــــــــــــوعـمجم

  معتمدة على خبرة الأستاذ . اجتماعیةندة إلى أفكار نفسیة وتربویة ، ــمست

  الطریقة عمل منظم للموقف التعلیمي التعلمي ، ولكل منها علاقة بما سبقها وما

 .3تلاها

 

 

 

، مادة 1989الرازي (محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي)، مختار الصحاح ، مكتبة لبنان، بیروت ،لبنان، د/ط ، 1
 .362(ط،ر،ق)، ص

عبد الفتاح أبو معاذ، أدب الأطفال و أسالیب تربیتھم وتعلیمھم  وتثقیفھم ، دار الشروق للنشر و التوزیع ، عمان ، الأردن،  2
 .301، ص1،2005ط

 .87،86 ، ص 2008صلاح الدین شروخ ، علم النفس التربوي للكبار، دار العلوم للنشر و التوزیع،الحجار، عنابة ،د/ط ، 3
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 ،العملیة التعلیمیة.  فهي المحور و لكن بالتعاون مع المتعلمین، المعلم مخطط الطریقة

 1الطریقة هادفة إلى تحقیق تعدیل سلوك وذلك عن طریق الخبرة  والمران .

الأسالیب  ومن خلال التعریف والتحلیل السابق یتضح لنا أن مفهوم الطریقة: مجموعة من

 والعقلي و الجدیر للمتعلم والاجتماعيالمخططة والمنظمة مراعیة في ذلك الجانب النفسي 

 .سطرمجل الوصول إلى الهدف التربوي الأمن 

وتعتبر  ناء المحكم لنسق أعمال التعلیم،ــــــــ «البویون والخبراء بأنّها:ــــــــعرفها التربـــــــــوي

نموذجا من نماذج سلوك المعلم، وتشمل الطریقة مجموعة قواعد أو ضوابط تؤدي في جملتها 

والطریقة على ضوء ذلك: «عبارة عن البناء المحكم لنسق أعمال . 2إلى إتقان المهارات»

. 3 والأسالیب المستعملة في تنفیذها»وإدارتها،التعلم 

 تباینت التعریفات حول مفهوم الطریقة وتعددت منها: 

 هي الأسلوب الذي یستخدمه الفرد لبلوغ غایته وهو عبارة عن عدد من الطریقة» : 

 4.»ووقتهالخطوات ینفذها بعد تخطیط مسبق وبتسلسل منظم أملا في توفیر جهده 

 كبر قدر أ : «هي عبارة عن خطوات محددة یتبعها المعلم لتحفیظ المتعلمین الطریقة

ممكن من المادة العلمیة الدراسیة وهنا تكون الطریقة وسیلة لوضع الخطط وتنفیذها 

في مواقف الحیاة الطبیعیة ، بحیث یكون الصف الدراسي جزء من الحیاة ویجري  في 

 .5سیاقها وینمو الطالب "المتعلم" فیه بتوجیه من المعلم وإرشاده»
 .87صلاح الدین شروخ،علم النفس التربوي للكبار،ص1

سلیمان حسین موسى المزین،الفكر التربوي عند أحمد بن مصطفى بن خلیل الشھیر ب:طاش كبرى زاده،(مخطوط  2
 .112،ص1998ماجستیر)،جامعة إسلامیة،غزة،

  المرجع نفسھ ، الصفحة نفسھا.3

رشراش عبد الخالق و أمل أبو ذیاب ،طرائق النشاط في التعلیم و التنویر التربوي،دار النھضة العربیة،بیروت ،لبنان ، 4
 .40،ص1،2007ط

محمد محمود عبد الله،أساسیات التدریس-طرائق-إستراتیجیات-مفاھیم تربویة،دار غیداء للنشر و التوزیع،عمان، الأردن،  5
 .15، ص2013 ،1ط
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  بأنها الأسلوب المتسلسل المنظم الذي یمارسه المعلم   أیضا : «الطریقةوقیل عن 

لأداء عملیة التعلیم ولتحقیق الغرض المطلوب منها بإیصال المادة أو المعلومات إلى 

 .1المتعلم»

 التعلمي تؤد «الكیفیات التي تحقق التأثیر في المتعلم بحیث  تعني أیضا :الطریقة  

. 2والنمو»إلى 

تلك  نّ الطریقة هي:أفق في عمومها على ــــأنّها تت لص:ــــــــــــــــــذه التعاریف نستخـــــــــــــــومن كل ه

لیساعد بها المتعلمین على  التي یختارها المعلم  الخطوات والوسائل والكیفیات، و الیبسالأ

كبر قدر ممكن من المعارف والمعلومات إذ لا یمكن تصور أتحقیق الأهداف التعلیمیة أي 

وهي وسیلة هامة یعمل بها ، العملیة التعلیمیة من دونها فهي الركن الأساسي في التعلیم 

المعلم في تقدیم دروسه بحیث تكون منظمة ومرتبة ومتسلسلة ومستندة إلى قواعد ومبادئ 

  .والمقررمحددة یقوم بها  لیحقق هدفه وهي كذلك حلقة وصل بین التلمیذ والمعلم 

ومجمل القول هنا نقول أن العملیة التعلیمیة تهتم بعملیة التعلیم والتعلم وهذه الأخیرة مبنیة 

على قواعد ونظریات متعلقة بالمواد الدراسیة من حیث المضمون، وهذا لتبلیغها للمتعلمین 

فهي تحدد وتخطط وتَدْرُسُ كل مایهم المتعلم من أهداف تربویة وطرائق واستراتیجیات التعلیم 

 والتقویم  ووسائله لقیاس تحصیل المتعلم للمعلومات ومدى اكتسابه لها. 

 

 

  
 .15محمد محمود عبد الله ، أساسیات التدریس - طرائق-إستراتیجیات - مفاھیم تربویة ، ص1

  المرجع نفسھ ، الصفحة نفسھا.2



 الفصل الأول

طرائق التقویم في عملیات التدریس 

 

 مفهوم التقویم التربويأولا : 

  التقویم التربوي أنواع ثانیا : 

 التقویم التربوي  أسالیب ووسائل:ثالثا

 التقویم التربوي رابعا: مجالات وخصائص

 خامسا:أهداف التقویم التربوي
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تمهید 

 یمثل التقویم التربوي ضرورة من ضرورات المدارس، حیث تعد هذه الأخیرة جزءا      

أساسیا من العملیة التربویة وأداة فعالة ومهمة في تحدید جوانب القوة والضعف للتلمیذ وهي 

عملیة مستمرة خلال السنة الدراسیة، ومن خلال هذا الفصل سوف نوضح ذلك:  

(Evaluation) التقویم  مفهوم  : أولا  

 :  1تجاهاتهإعرض تاریخي لتطور مفهوم التقویم و/1

قد یكون من الصعوبة بمكان تحدید البدایة التاریخیة للتقویم لأنه موجود في حیاة المجتمع 

طاء ـــجل إعأبشكل أو بآخر بمعناه المتمثل باستخدام أسلوب مستندٍ إلى بعض المعاییر من 

قیمة للأشیاء أو إصدار أحكام على الناس لغرض من أغراض العقاب والثواب من تشغیل 

سواهما.  أو ترقیة و

لاف آقبل أكثر من أربعة  ظهور التقویم إلى عهد إمبراطوریة الصین (dubois)دُوبوایُرجع 

 موظفیه وكان لاختیارالكفاءة وذلك اختبار حد أباطرة الصین نوعا من أ استخدمسنة حیث 

 واضحة (لعدم توافر المعلومات الكثیرة ) الاختیاریطبقه كل أربعة أشهر ولكن لم تكن طریقة 

ري ــــت تجــــــث كانـــــــولكن هذه الطریقة أصبحت أوضح بعد ألف سنة من ذلك التاریخ حي

ب درجة من الكفاءة في الموسیقى والكتابة ــــــي تتطلــــــــــ العمل في المیادین التاختبارات

والریاضیات والهندسة . 

 القرارات واتخاذ المربون العرب المسلمون بالتقویم التربوي متمثلا في إصدار الأحكام اهتملقد 

اللازمة في ضوء ذلك فقد كانت هناك معاییر للحكم على كل من المعلم والمتعلم والمنهج 

  شروطا في المعلم ذكرها الغزالي منهاعبد االله الدایمباحث الفعلى صعید المعاییر یُورِد 

ن یجمع المعلومات أن یتفرغ لعمله وأعُدّة هذا المنصب العلمي بشهادة الأفاضل واستكمال 
  2011، 1سوسن شاكرمجید ، تطورات معاصرة في التقویم التربوي ، دار صفاء للنشر و التوزیع، عمان ، الأردن، ط 1 

 15،ص
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ن یتدرج في تفهیمه كما ینبغي علیه أعن طریقة تدریسه فینبغي أن لا یمنع علما عن متعلم و

 .1هوستوعباأن یطرح على تلامیذه الأسئلة الكثیرة لیعرف مقدار ما 

المعنى اللغوي: أ-

 [ استقاممن الجذر" ق. و. م"جاء  في  لسان العرب  قوّم ، أقمت الشئ وقومته فقام بمعنى 

. 2ستواؤها الشيء واعتدال :والاستقامة...] 

مَ  وأقامه فقام  : بتشدید  الواو وفتحها .جاء في كتاب أساس البلاغة قال : (وقوّم العُودَ قوَّ

ي التعدیل والتصویب . أمعنى أصلحه ، ب. 3 وتقوم )واستقام

 . 4»اعوجاجه وإصلاحونقول أیضا :«تقدیر الشيء وإعطائه قیمة ما،والحكم علیه 

ومن هذا المنطلق فالتقویم في اللغة یعني إجمالا : 

 و التعدیل.إزالة الاعوجاج وإبعاده -

 الاصطلاحي:المعنى ب-

عملیة جمع و تصنیف وتحلیل وتفسیر كمیة أو كیفیة عن ظاهرة أو موقف أو سلوك بقصد «

   .5»استخدامها في إصدار حكم أو قرار

 
 .16سوسن شاكر مجید ، تطورات معاصرة في التقویم التربوي، ص 1

 .588 ،مادة(ق،و،م)،ص 12، مجلد،2003 ، 1ابن منظور، لسان العرب ، دار الكتب العلمیة ، بیروت، لبنان ، ط 2

 الزمخشري (أبي القاسم جار الله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري) أساس البلاغة، تحقیق محمد باسل ، دار الكتب 3
 .110 ،مادة (ق،و،م) ،ص 2،ج1998، 1العلمیة،بیروت ،لبنان، ط

النظریة و التطبیق، مكتبة المجتمع العربي –عبد الســـلام یوسف الجعافرة ، مناھج اللغـــة العــربیة و طرائق تدریسھا 4
 .105، ص2011، 1للنشر و التوزیع ،عمان ،الأردن ،ط

 فاروق عبــــــده فلیة و أحمد عبـــد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التــربیة لفظا و اصطلاحــا، دار الوفاء لدنیا الطباعة 5
 .123، ص2004و النشر، الإسكندریة،مصر، د/ط ،
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:«معرفة مدى النجاح في تحقیق أهداف العملیة التربویة بالتقویم بالمعنى التربويویقصد 

  في تحقیق هذه الأهدافاستخدمتبكامل عناصرها ، وبیان الضعف والقوة في الوسائل التي 

 و ذلك للعمل على تطویرها و تحسینها،و إصلاح أي اعوجاج یعوق تحقیق هذه الأهداف

  .1كاملة أو بعض عناصرها»

 اقترابه«الحكم على الطلبة ، من حیث   یقصد بهالمدرسیة للتربیة بالنسبة التربوي والتقویم

 والوجداني والتحصیلي .  الاجتماعيأوبعدهم على المستوى المطلوب العقلي والجسمي و

جلها أوهو الوسیلة التي یتثبت بها المعلم من تحقیق الأهداف التربویة، التي وضع من 

 من  اكتسبوهامالمنهج المدرسي ، وما أحدثه ذلك من تغییر في سلوك الطلبة "التلامیذ "،وفي

 .2»الاجتماعیة لمواجهة مشكلات الحیاة واتجاهاتالمهارات 

* الدقیق لأي موضوع ومؤشرا له  بالتشخیصالتقویم التربوي أسلوبا علمیا یعني  ویعتبر

دلالته في تحدید مدى كفاءة جمیع عناصر العملیة التعلیمیة وفي مقدمتها الإدارة المدرسیة 

 المحك الرئیسي في إنجاح  بقیة العناصر الأخرى،والتقویم واستخدام وتحلیل باعتبارها

  قرارات  تتعلق بإنجاح العملیة التعلیمیة. وهو بهذا اتخاذالبیانات التي یوفرها القیاس بغیة 

 الموضوع مدخلات** التقدیر الكمي والكیفي للظواهر. وعملیة التقویم تشمل على یركز

. 3 تنتج عنهيالت***المخرجاتالعملیات التي تجرى علیه وو
 طھ حسین الدیلمي و عبد الرحمان عبد الھاشمي،المناھج بین التقلید و التجدید تخطیطا- تقویما وتطویرا،دار أسامة  للنشر 1

 .116،ص1،2008و التوزیع،عمان،الأردن،ط 

  المرجع نفسھ،الصفحة نفسھا.2
 تشخیص: یتم من خلا لھ تحدید مواطن القصور و الضعف.*

مدخلات: تتمثل في المعطیات المادیة و البشریة و العلمیة و البیداغوجیة وبالظروف الزمانیة و المكانیة و الوسط **
 التعلیمي عموما.

 مخرجات: تتمثل في سلسلة الإنجازات أو النتائج المختلفة الناجمة عن العملیات و الأنشطة التي قام بھا النظام في ***
 المؤسسة التعلیمیة تظھر ھذه المخرجات في الطلبة المتخرجین.

 .17 ،ص2008رافدة الحریري، التقویم التربوي، دار المناھج للنشر و التوزیع ، عمان،الأردن، د/ط ،3
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عملیة إصلاح وتعدیل، وهو العملیة التي  بأنّ التقویم التربوي هونستخلص مما سبق ذكره، 

 وصف العلاج اللازم لإصلاح وة وــب الضعف والقصور والقـــــوانجخیص ـم من خلالها تشـــــیت

هذا الضعف ،وهوة العملیة التي بواسطتها یتم الكشف على مواطن القوة وتعزیزها، والتقویم 

بصفة عامة هو عملیة مستمرة شاملة لكل العناصر وهو یهدف إلى التطویر والتجدید إضافة 

إلى ذلك معرفة ما تحقق من الأهداف المنشودة ووضع مقترحات لتصحیح وتحقیق ما لم 

 یتحقق منها. 

یوجد الكثیر من التعریفات للتقویم التربوي منها ما یختلف قلیلا ومنها ما یتشابه من بعضها 

 وفیما یلي عرض لبعض التعریفات المتعلقة بالتقویم  البعض لخصائص ووظائف التقویم

یلي:   منها مااخترت

 في سیاق المدرس في المدرسة والمجتمع""في كتابه:  الفتوح رضوان أبوباحث الیقول 

:«إن التقویم ینیر لنا طریق التعلیم وبدونه لا نعرف مدى التقدم الذي أحرزته 1التقویم تعریفه

أو خارجه أو خارج المدرسة نفسها  والذي حققه المدرس والتلامیذ،سواء في الفصل المدرسة، 

لا نعرف أسباب ما نقابل من توفیق أو صعوبات وبدونه كذلك لا نستطیع العمل».  ،وبدونه

 «بأنّه العملیة التي یتم بها إصدار حكم على مدى وصول العملیة التعلیمیة :الطیّبعرفه يـــ

إلى أهدافها ومدى تحقیقها لإغراضها،والعمل على الكشف على نواحي النقص في العملیة 

. 2التربویة أثناء سیرها»

 

 
مصطفى حسین باھي وفاتن زكریا النمر،التقویم في مجال العلوم التربویة والنفسیة مبادئ-نظریات-تطبیقات،مكتبة الأنجلو 1

 .4 ،ص2004المصریة،القاھرة،مصر،د/ط،
، 1أكرم صالح محمود خوالدة،التقویم اللغوي في الكتابة و التفكیر التأملي،دار الحامد للنشر و التوزیع،عمان،الأردن،ط2

 .25،ص2012
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  على أنّ "التقویم التربوي" هو قلب العملیة  تشیر إن معظم التعریفات السابقة ذكرها تجمع و

الحقیقي للتلمیذ، وتشترك فیما  التربویة فهو یعتبر عملیة دقیقة وحساسة تثمن وتقدر المستوى

جل تحقیق الأهداف أجمع للبیانات والمعلومات وإصدار الأحكام من  ن التقویم هوأبینها ب

  ومعرفة مدى التحصیل المعرفي للتلمیذ .

 وباختصار جاء التقویم من أجل تحسین عملیة التعلیم والتعلم وتطویره. 

 (assessment)التقییم/2

هو عملیة جمع معلومات عن التلامیذ، عما یعرفونه ویستطیعون عمله،وهناك طرق «:التقییم

كثیرة لجمع هذه المعلومات على سبیل المثال، ملاحظة التلامیذ وهم یتعلمون ، وبفحص ما 

ینتجونه أو باختبار معرفتهم ومهاراتهم والسؤال المفتاحي في التقییم هو كیف نستطیع أنّ 

 .1»نتوصل إلى ما یتعلمه التلامیذ؟

التـــــقـــــییم یقــــــوم على إعطاء قیمة لعمل مــعین مبنیة على الدراسة «ویــــــرى أنطوان صیّاح أن ّ 

 .2»و التثمین الدقیق انطلاقا من محكات محددة 

عملیة منهجیة تحدد مدى تحقق الأهداف «فیرى أنّ التقییم  )groulundكرونلند(أمّا 

 . 3»التربویة من  قبل التلامیذ،و أنه یتضمن وضعا كمیا وكیفیا،بالإضافة للحكم على القیمة

 

 

 
جابر عبد الحمید جابر،اتجاھات و تجارب معاصرة في تقویم أداء التلامیذ و المدِّرس ،دار الفكرة العربیة، القاھرة  1 

 .13 ،ص2002، 1،مصر، ط 

 .16،ص2009، 1أنطوان صیاّح ، تقویم تعلم اللغة العربیة(دلیل عمليّ )،دار النھضة العربیة،بیروت،لبنان،ط2  

تیســـیر مفلح كوافحھ ، القـــــیاس و التقییم و أسالیب القیاس و التشخیص في التربیة الخاصة، دار المسیرة للطباعة 3   
 .34 ،ص2003 ،1والنشر و التوزیع، عمان ،الأردن ، ط
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تقییم  الشيء یعني إعطاؤه  قیمة أو افتراض قیمة له، أي أن هذه العملیة  «:هوالتقییم

 1»تتضمن أحكاما قیمیّة

إعطاء قیمة لشيء ما، وفقًا لمستویات وضعت أو حددت « هو)dawniداوني(عند التقیییم :

 2.»سلفا

ومن خلال البحث في التقویم وجدت أغلب المراجع تجمع على اختلاف كل من مصطلح 

 االتقویم والتقییم حیث یجد الطلاب والباحثین صعوبة وخلطا في التفریق بینهما نظرا لتشابههم

ومنه نستطیع القول أن كُلاّ منهما لا یمكن أن یُعبرا عن مفهوم واحد فالتقویم أشمل من 

  التقییم.

انطلاقا مما سبق نستنتج أنّ عملیة التقییم هي تقدیر وتثمین الشيء وإعطاءه قیمة ، حیث 

أنّ المعلم یلجأ إلیها دائم لمعرفة مدى تحقیق الأهداف،مستعینا في ذلك بأدوات لتحدید القیمة 

 مثل: الاختبارات التحصیلیة . 

 

 

 

 

 

 

 
 .186رشراش أنیس عبد الخالق وأمل أبو ذیاب،  طرائق النشاط في التعلیم والتقویم التربوي ، ص1

 .34تیسیر مفلح كوافحة ، القیاس والتقییم وأسالیب القیاس والتشخیص في التربیة الخاصة ، ص 2
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       التقییم والتقویم؟ ما الفرق بین القیاس و  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ؟1) یوضح الفرق بین القیاس والتقییم والتقویم4شكل (
 .86، ص1،2011 سعاد الفجال، نظریات حدیثة في التقویم التربوي، إیتراك للطباعة و النشر و التوزیع ، القاھرة ،ط1

عملیة جمع البیانات وترتیبها وتفسیرها للمساعدة في أخذ 
القرار وتشمل عملیة جمع البیانات من عدة أسالیب تشمل 
الملاحظة و الاختبارات أو الأداءات للطالب وبالتالي فهو 

الوصف الكمي للسلوك التي من خلالها نجمع البیانات 
ونرتب ونفسر للمساعدة في أخذ القرار 

 تشخیص للواقع.                       
 

 التقییم
Assessment  

 

من خلال الوصف الكمي للسلوك وجمع البیانات 

وتفسیرها یمكن إصدار على الموضوعات أو الأداء في 

ضوء معاییر .إصدار حكم على الشيء فهو تشخیص 

للواقع وعلاج ووقایة في ضوء محكات وتوضیح نقاط 

والقوة والضعف والتأكید علیها. علاج وتشخیص في 

 ولذلك فالتقویم أشمل ضوء محكات محددة. 

وأعم من القیاس والتقییم لأنه یبدأ بالمراحل السابقة 

 وینتهي بالتقویم.                 

 

 التقویم
evaluation 

 القیاس
Measurement 

 القیمة الرقمیة (الكمیة) التي یحصل علیها إلىیشیر 

 وعلیه یصبح القیاس عملیة تعنى الامتحانالطالب في 

 أو الأداءالوصف الدقیق الكمي للسلوك 

 الأداء...  أووصف كمي للسلوك 
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القیاس هو  أنّ  الفرق بین القیاس والتقییم والتقویم یكمن في أننلاحظ من خلال الشكل 

وصف كمي أي وضع قیمة للأشیاء أمّا التقییم یثمن ویصدر حكماً على الأشیاء أي 

 یقوم بعلاج مواطن الضعف وتقویة وتعزیز مواطن القوة مالتقويیشخصها في حین أنّ 

 ،وبصورة أدق فإنّ التقویم أشمل وأعم من القیاس والتقییم.

  وي: التقویم التربأنواع: ثانیا

تتعدد أنواع التقویم المستعملة في الصف بناء على أوقات مختلفة من الزمن وتطبیقها تبعا 

                                                                                                 : ولتوضیح كل منها سنعرض أنواع التقویم الثلاثة وهيلأهدافها

  (evaluation dagonstique ) التقویم التشخیصي/1

 بدایة العام أوفي مجموعة دروس ،أو«وهو إجراء یقوم به المعلم في بدایة كل درس 

ستعدادهم اجل تكوین فكرة على المكتسبات المعرفیة القبلیة للتلامیذه ومدى أالدراسي،من 

 .1» لتعلم المعارف الجدیدة

، (...)نه یستخدم للتعرف على نواحي القوة والضعف وعلى مدى تحقیق الأهدافأ«أي 

 القصیرة والاختباراتویم أساسا على الملاحظة والمناقشة ــــــــــــویعتمد هذا النوع من التق

ویما مستمرا وملازما ومصاحبا للعملیة التعلیمیة ــوعیة أو الشهریة وبالتحدید یعتبر تقـــالأسب

 .2من بدایتها حتى نهایتها»

هذا الصنف من التقویم یهتم بتحدید مستوى التلامیذ ،و الكشف عن نقاط القوة والضعف  

 المعرفیة السابقة . مجل معرفة مكتسباتهم وخلفیاتهأمن 

 

 
 .101،ص2005، 1إیناس عمر محمد أبو ختلة، نظریات المناھج التربویة،دار صفاء للنشر و التوزیع،عمان ،الأردن،ط 1
 .60،ص2001، 1أنور عقل، نحو تقویم أفضل ،دار النھضة العربیة للطباعة و النشر و التوزیع،بیروت،لبنان،ط  2
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 (  Evalution formative) /يالتقویم التكوین  2 

یقوم هذا التقویم على مبدأ تشخیص تعلیم مهارة ما ویأتي أثناء ممارسة التدریس لتصحیح 

 مسار التعلم وإدراك النقائص وحل المشكلات التي تواجه المتعلم. 

دى التقدم الذي ـــــــممن  ،لـــــــلتأكد عملیة التدریس أثناءویم یستخدم في ــــــــــــالنوع من التقا ذــ«ه

حسن والتقدم على ـــــ من التأیــــــــضا والتأكدوضوع المطروح ، ـــــــة للمـــــــیذ بالنسبـ التلامإلیهوصل 

(...) ویستخدم في هذا النوع بشكل منتظم ومستمر یصل كل المعرفي لدى التلامیذ المستوى

.1» من خلالها یتعرفون على أخطائهم*تغذیة راجعةمن المعلم والتلامیذ إلى 

 :2أغراض التقویم التكویني هي و أهم

 . الحصول على تغذیة راجعة عما تحقق من أهداف ونتائج 

 . تحدید مواطن الخلل في عملیة التدریس وسرعة معالجتها 

 . الإسهام في تحسین عملیة التعلیم وتطویر مخرجاتها 

 . تنشیط دافع التعلم لدى المتعلم 

 . زیادة فاعلیة نقل أثر التعلم بتوظیفه في الحیاة 

 . تثبیت التعلیم وزیادة درجة الاحتفاظ به 

 . تمكین المعلم من وضع البرامج العلاجیة 

 
 دار وائل للنشر،عمان، ستخدامھ في مجال التدریس الصفي،االقیاس والتقویم التربوي و  نبیل عبد الھادي، ینظر، 1 

. 87ص ،2،2001 ط الأردن،

ھي عملیة تھدف إلى إجراء تعدیلات لازمة في الوقت المناسب لتسییر العملیة التعلیمیة في الاتجاه  : *التغذیة الراجعة
 الصحیح.

 ناصر أحمد الخوالدة و یحي إسماعیل عبد،المناھج أسسھا و مداخلھا الفكریة و تصمیمھا و مبادئ بنائھا و نماذج 2 
 .188،189،ص2011، 1تطویرھا، زمزم ناشرون و موزعون ، عمان، الأردن ،ط
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كتساب التلامیذ للمعارف والتعرف على أخطائهم  اویقصد به التقویم الذي یراقب مستوى

في تحسین وتعدیل مسار العملیة التعلیمیة ویهدف كذلك إلى   من التغذیة الراجعةوالاستفادة،

معرفة مدى فاعلیة طرائق التعلیم ونجاعتها. 

 :1 الآتيسبق یمكن أن نتبین أهمیة التقویم التكویني من خلال الشكل ومن خلال عرض ما

 

 

 

 

ى ـــى علــــــــــیبق

رار في  ـــــــــــاستم

متابعة سیر 

العملیة  

التربویة 

 التعلیمیة. 

من خلاله       

تستخدم 

استراتیجیات 

تعلیمیة جدیدة 

ع ــــــــــاسب مـــــــــــتن

درات و ـــــــــــــــق

إمكانیات 

 التلمیذ. 

تسب ــــــــیك 

ل من ــــــــــك

معلم و ـــــــــــــــــال

التلمیذ التغذیة 

ة . ـــــــــــــــــــــالراجع

أكد من ــــــــالت 

رار في ــــالاستم

اكتساب 

 المعرفة. 

 

 التعلم . أثناء) یبین أهمیة التقویم التكویني 5شكل رقم (

 

 

 

 .87، صستخدامھ في مجال التدریس الصفياالقیاس والتقویم التربوي و  عبد الھادي،بیل ن 1

 التقویم  التكویني
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 التقویم التكویني  تتجلى في تحقیق التقدم للتلمیذ أهمیة نّ إ یتبین لنا من خلال الشكل 

 إلیهالشائعة ومعرفة المستوى الذي یصل الأخطاء في اكتسابه المعارف و تحدید باستمرار 

 .التعلیمي وتعدیل المسارفي تعلمه 

 (Evaluation final)التقویم الختامي: "النهائي"/3

مجموع الطلبات و المهام التي یكلف بها المتعلم بعد الانتهاء من فعالیات «یقصد به و

الموقف التدریســـي أو التدریبي،بــــحیث یستطیع المعلم من خلالها قیــــاس النتاجــات التعلیمیة 

والسلوكیـــــــــــــة،و اتخــــــاذ القرارات و إصدار الأحكام بشـــــــأنها،قبــــولا أو رفـــضا،بصورة كلیـــــة   

  1.»أو جزئیة

 النهائیة وهو مستویاتهمهو یستهدف الحصول على تقدیر عام لتحصیل التلامیذ ، وتحدید 

 2أهمها:من بصفة عامة یخدم عدة أغراض لعل 

  تقدیر مدى تحصیل التلامیذ ومدى تحقیقهم لأهداف المنهج  

  .تزوید المعلمین بأساس لوضع الدرجات بطریقة موضوعیة وعادلة

  تزوید المعلمین والإدارة المدرسیة بالبیانات التي على أساسها ینتقل التلامیذ من صف

إلى أخر.  

  على العملیة التعلیمیة بالبیانات والمعلومات المناسبة عن المنهج ، مما تزوید القائمین

إلى إعادة النظر فیه وتعدیله أو تطویره كله ، أو بعض أجزائه . یودي 

 

 
 ناصر أحمد الخوالدة و یحي إسماعیل عبد،المناھج أسسھا و مداخلھا الفكریة و تصمیمھا و مبادئ بنائھا و نماذج 1

 .189تطویرھا،ص
 صلاح عبد الحمید مصطفى،المناھج الدراسیة،عناصرھا و أسسھا و تطبیقاتھا ،دار المریخ للنشر،الریاض،المملكة العربیة 2

 .53،ص2000السعودیة،د/ط،
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  1ومن خلال عرض ما سبق یمكن أن نمثل لأهمیة التقویم النهائي بالشكل الآتي :

 

 

 

 

تصنیف التلامیذ  

وتوزیعهم على 

صفوف و شعب 

مناسبة لمستویات 

تحصیلهم علمي 

 .  أدبي/

وضع درجات  

نهائیة وتحدید 

معاییر انتقالهم 

إلى صفوف 

 أعلى .

الحكم على   

تحصیل الطلبة 

 بشكل نهائي .

الحكم على  

العملیة 

بشكل نهائي 

صالحة أو 

غیر 

 صالحة. 

 

    النهائي. التقویمأهمیة) – یوضح 6شكل رقم(

 السنة والقصد أوالفصل أو  في نهایة الشهر یأتيویتضح مما سبق لنا أن: التقویم الختامي 

 الرسوب. أومنه هو الحكم على التلمیذ بالنجاح 

 

 

 

 
 .88، صستخدامھ في مجال التدریس الصفياعبد الھادي،القیاس والتقویم التربوي و بیل ن 1

النهائي التقویم  
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  بناء على هذه المراحل الثلاثة فإن أنواع التقویم یمكن أن نقسمها وفق الأبعاد الثلاثة؞

  :الآتیة

  تقویم تشخیصي              مكتسبات سابقة       قبل أو في بدایة التدریس      

تقویم تكویني                 خلال مراحل التدریس            معطیات جدیدة   

)  تقویم نهائي (تحصیلي     عند نهایة أو بدایة التدریس      أهداف نهائیة             

 مقتضیات التقویم أهداف التقویم نوع التقویم

- تــــــحدید مستوى التلامیذ  التقویم التشخیصي
 و الفروق بینهم.

- تحدید نقطة إنطلاق 
 الدرس.

- الكشف عن المواقف 
 تفاعلات.

- تقدیم بعض الحلول 
 لمعالجة النقائص. 

- قبل الدرس 
 (أسئلة،فروض،إنجازات).

- فــــــي بدایة الدرس أسئلة 
 و أنشطة.

- في دورة دراسیة أو وحدة 
 تعلیمیة مهام مفتوحة.

- التعرف على مدى مسایرة  التقویم التكویني
 التلامیذ للدرس .

- الكشــــــــــــف عن 
 الصعوبات و العوائق.
- تعدیل و تصحیح 

 المسار.
- التحكم في عناصر الفعل 

 التعلیمي.

- عند إنتقال من عمل 
 لآخر.

-عند إنتقال من أهداف 
 لأخرى.

أسئلة جزئیة ملائمة 
 للأهداف الإجرائیة.

- قیـــــــــــــــاس الفـــــــــــــــروق بیـــــن  التقویم التحصیلي
 الأهداف المرجوة والمحققة.

- قــــــــــــــیاس العـــــــــــــــلاقة بیــــــن 
 عناصر الفعل التعلیمي.

- عنــــــــد نهایة وحدة تعلیمیة 
 أو دورة دراسیة.

- الأسئلة التركیبیة و شاملة 
 تلائم.
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- قـــــــــــــیاس مسـتوى التلامیذ  

 و نتائج التعلم.
- فتـــــــح قـــنوات تواصل بین 

 المعنیین بالتكوین.

_ الأهـــــــــــــــــــداف 
 العـــــــــــــــــــــــــامة من التدریس.

 .1أهداف أنماط التقویم)- یوضح 2جدول رقم (

من خلال الجدول یتبین لنا أن عملیة التقویم تمر بثلاث مراحل أساسیة وهي : تكون بدایتها 

بالتقویم التشخیصي وهو بمثابة عن مكتسبات قبلیة للتلمیذ، یلیه التقویم التكویني الذي یمثل 

أهداف وسطیة تحدد لنا المعطیات الجدیدة ،وأخیرا التقویم التحصیلي"الختامي" یتمثل في 

 الأهداف النهائیة نحدد بها نتائج التعلم،وكلها متصلة ببعضها البعض في العملیة التعلیمیة.

 ي::أسالیب أو وسائل التقویم التربوثالثا

وتتنوع هذه  ویم التربوي،قجل التأتوجد العدید من الأسالیب أو الوسائل التي تستخدم من  «

،ویختلف استخدامهاأو الوسائل حسب طبیعتها وطریقة تصمیمها ومدى شیوع  الأسالیب

المهتمون بالتقویم في تصنیف أنواعها ،حیث یصنفها البعض في نوعین هما: الأسالیب 

ویصنفه البعض إلى ثلاثة أصناف هي: الأسالیب الشفویة  الشفویة، والأسالیب الكتابیة،

،والأسالیب التحریریة ،وأسالیب  الملاحظة في حین یصنفها البعض الآخر في أربعة أنواع 

المقننة، وسجلات   التحصیلاختبارات الموضوعیة، الامتحانات التقلیدیة، الامتحاناتهي: 

 2.الملاحظة»

 

 
وزارة التربیة الوطنیة ، النظام التربوي و المناھج التعلیمیة،سند تكویني لفائدة مدیري المدارس الابتدائیة ، المعھد الوطني  1

 .188،ص2004لتكوین مستخدمي التربیة و تحسین مستواھم، الحراش ،الجزائر،

ینظر،عبد الله قلي، وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب، جامعة التكوین   2
 .71، ص2009المتواصل والمدرسة العلیا للأساتذة في الآداب والعلوم الإنسانیة، بوزریعة،الجزائر،
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  وسنتناول هذه الأسالیب حسب ثلاثة أنواع كما یأتي :

 :أسالیب التقویم الشفویة/1

خاصة في مرحلة التعلیم  «یعتبر التقویم الشفوي من أحسن طرق التقویم المستخدمة،

والمناقشة والتقاریر الشفویة والتسمیع ) السؤال والجواب( الاستجواب  أسالیبهاوأشهر ،الابتدائي

 الشفویة عندما الاختبارات«.1»ةوحل المسائل وشرحها على السبور والقراءة بصوت مرتفع ،

 كقیاس الاختبارات من الأخرى بالأشكالیمكن قیاسها  یكون الهدف هو قیاس نواتج تعلم لا

قدرة الطلبة على اللفظ الصحیح وقیاس القدرات اللغویة والتعرف على المشاكل المرتبطة 

 .2ة وغیرها»أتأ اللغة كالتباضطرابات

 الفاحص أو الذي یوجه به المدرس الاختبارنّه أ «على  الشفويالاختبارویمكن تعریف 

الأسئلة  عن هذه الإجابةالمفحوص بحیث یطلب منه أو  الطالب إلى بطریقة شفویة أسئلة

  3شفویا»

   الشفویة:الاختبارا تممیزات أ-

قد نحتاج للاختبارات الشفویة في بعض المواد لقیاس المهارات الشفویة كالقراءة الجهریة، 

وأقوال الجهریة لأنّ القراءة الصامتة یقصد منها الاستیعاب.ویجب في هذا النوع من الاختبار 

 4 مراعاة القواعد الآتیة:
 

 

، 1عبد الله الصمادي و ماھرالدرابیع، القیاس و التقویم النفسي و التربوي بین النظریة و التطبیق ،مركز یزید للنشر،ط 1
 .90،ص2004

 .71 عبد الله قلي،وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب،ص2

 .90 عبد الله الصمادي و ماھرالدرابیع، القیاس و التقویم النفسي و التربوي بین النظریة و التطبیق ، ص3

 .220، ص2006، 1جمانة محمد عبید،المعلم إعداده- تدریبھ- كفایاتھ ، دار صفاء للنشر و التوزیع، عمان، الأردن، ط 4
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 - أبدأ بالأسئلة السهلة لإزالة ما قد یقع في نفس التلمیذ من توتر.1

- فاتح التلمیذ بعد رد السلام بالتحیة ولاطفه ببعض الكلمات المشجعة، وأكثر منها إذا 2

 رأیت علیه رهبة من الامتحان . 

  1- تجنب امتحان التلمیذ أمام زملائه ، خاصة التلمیذ الخجول3

 داخل غرفة الصف وبوجود جمیع الطلبة وذلك الاختبارات هذه بإعداد قام المدرس إذا

ن هذا من إ لكل طالب ، فللإجابةرة للطلبة بحیث یعطي فرصة واحدة ـــــ كثيأسئلةوجیه ـــــــــــبت

: 2 یساعد في أننه أش

 صحیحة إجابتهتقدیم تغذیة راجعة فوریة من قبل المعلم للطالب الذي یجیب سواء كانت - 1

 خاطئة وهذا یزید من فعالیة تعلم الطلبة. أو

ن فكرة أنع ـــــم یستطيـــــــن المعلإ الطلبة فإجابةلال ـــــــــمن خ- 2  عن الطالب من أوضح یُكوِّ

  الأخرى.حیث طریقة تعبیره وصفات الشخصیة 

 ولدیهم الاجتماعيقدر على التفاعل أ شفویة هم لاختبارات الطلبة الذین یتعرضون - إنّ 3

   .بأنفسهمالثقة 

 : الشفویةالامتحاناتعیوب ب-

قد لا تكون الأسئلة الشفویة متساویة من حیث درجة صعوبتها فقد یجیب أحد التلامیذ  -

 .3على سؤال سهل في حین أنّ  زمیله قد یجیب على سؤال صعب

 

 
 .221،220جمانة محمد عبید، المعلم إعداده - تدریبھ- كفایاتھ ، ص  1

 .91، ص عبد الله الصمادي و ماھرالدرابیع، القیاس و التقویم النفسي و التربوي بین النظریة و التطبیق  2

  المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا.3
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 الطلبة في  أســـــــلوب طریقة وباختلاف العلامة احتسابدرس في ـــــــــــیة المـــــــــــــقد تدخل ذات- 

  .الإجابة

 - تحتاج إلى وقت طویل نسبیا وخاصة عندما یكون عدد الطلاب كبیرا في الصف.

 1ویهدف الاختبار الشفوي إلى:

  - تطویر وعي الطفل بالكلمات الشفویة كوحدات لغویة .1

 - إثراء ثروته اللفظیة والشفویة .2

 - تمكینه من تشكیل الجمل وتركیبها .3

 - تنمیة قدرته على تنظیم الأفكار في وحدات لغویة .4

  - تحسین هجائه ونطقه.5

  أسالیب الملاحظة:/2

یتجزء من عمل   من بین وسائل  التقویم،وهي جزء لا)Observation(«تعتبر الملاحظة 

 ة منــ وسیلإذن، فهي أخطائهموجههم ویصحح ــــــــعلمهم ويـــــــــــــعلم الیومي مع التلامیذ ،يــــــالم

لامیذ ــــــ في ملاحظة التالاستمرارتتطلب هذه الوسیلة من المعلم (...) وسائل التقویم المباشر

شاركة في طرح الأسئلة أو الإجابة ـــأنشطة التعلم المختلفة ،كالم ات أوــــــد قیامه بالواجبـــــعن

 .2»(...)أو التعاون أو المشاغبة

 

 
، 1سعدون محمود الساموك،مناھج اللغة العربیة و طرق تدریسھا،دار وائل للنشر و التوزیع،عمان،الأردن،ط 1

 .23،ص2000

 .72عبد الله قلي،وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب،ص 2
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یتعلق الأمر ببعض الأهداف التربویة المتصلة بتطور  وتظهر أهمیة الملاحظة عند ما

 بالامتحانات بعض العادات حیث أن مثل هذه التعلمات یصعب قیاسها اكتسابالمهارات أو 

قیس قدرة التلمیذ على ن التحصیل المقننة ،فعندما نرید اختباراتالتقلیدیة أو الموضوعیة  أو 

 خدمات المكتبة من الأحسن أنّ و استخدامالقراءة السلیمة أو التعبیر الجید أو تصمیم تجربة أ

نقوم بمتابعة وملاحظة أداءه فیما یخص مثل هذه المهام ،إذ أن الملاحظة المباشرة تقدم لنا 

 1شرات هامة تفید في اتخاذ التصحیحات المناسبة من طرف المعلم.ؤم

: 2برز فوائد الملاحظةأومن 

وط التي ـــــــــالیة من الضغــــ خلاستجابةي للطالب فرصة ـــــوتعط تم في جو عمل،ـــــــ ت-أنـــها1

. الاختباراتتسببها 

 قیاسها عن طریق الاختبارات كتقویم أویمكن تقویمها   تقیس بعض الجوانب التي لا-أنــــها2

 . الأداء، وملاحظة جودة الانفعاليالمجال 

 الدارس. الأخطاءتترك فرصة لثبات   تمكن من العلاج المباشر الفوري، وبذلك لا-أنها3

 التحریریة:  / أسالیب الاختبارات3

 في القیاس والتقویم من المختصین على لسان العدید للاختباروقد وردت عدت تعریفات كثیرة 

 لتقیس  أعدت رسومأو صور أو كتابیة أو شفویة أسئلةموعة من المثیرات جویعرف بأنه:«م

 ما، والاختبار یعطي درجة أو قیمة أو رتبة ما للمفحوص  كیفیة سلوك  أوبطریقة كمیة

 والفروق بین الجماعات الأفراد بین  الفروقعن،وتستخدم الاختبارات في القیاس والكشف 

  3».الأعمالوالفروق بین 
 .72عبد الله قلي،وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب،ص 1

، 1جمال بن إبراھیم القرش،مھارات التدریس الفعال ،دار النجاج للكتاب والنشر و التوزیع،برج الكیفان،الجزائر،ط 2
 .174،ص2012

  72عبد الله قلي،وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب،ص 3
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من هذا التعریف نستطیع القول أنّ مفهوم الاختبار هو عبارة عن أسئلة شفویة كانت أم 

كتابیة یُعدها المعلم لقیاس المتعلم لمادة ما للكشف عن مدى استیعابه ومعرفة الفروق الفردیة 

 بین التلامیذ.  

هو امتحان أو فرض أو سلسلة فروض شفویة أو مكتوبة ، جزئیة أو نهائیة «ا: ویعرف أیض

، فردیة أو جماعیة ،موضوعیة أو مقالیة ،(...) تهدف إلى قیاس معارف ومعلومات المتعلم 

 2»اقصد تقییمه

: 3 على تحقیق فوائد كثیرة منهاالاختباراتوتساعد 

مساعدة التلامیذ على تحقیق الفهم . - 1

تطویر الدافعیة للتلامیذ . - 2

المساعدة على التنبوء بتحصیل التلامیذ ومعرفة فرص نجاحهم في مواد أخرى. - 3

  المقالیة والموضوعیة : الاختباراتوسوف نتناول هنا نوعي 

  المقال:/أسالیب اختبارات4

تعتبر اختبارات المقال من أقدم أنواع الاختبارات إذ كانت تستخدم في المدارس منذ زمن «

بعید ومــــــازالت تستخدم حتى الآن على نطاق واسع ، على الرغم من أن هنـــــاك أنواعا 

 .4»الاختبارات بدأت تنافسها وتحل محلها تدریجیا أخـــــرى من 

 
 .41،40عبد الله الصمادي و ماھرالدرابیع،القیاس و التقویم النفسي و التربوي بین النظریة و التطبیق ، ص1
جـابر نصر الدین ، العلاقة بین الاختبارات و القیاس و التقویم في  ظل تعلیمیة المادة الدراسیة،مجلة المخبر أبحاث اللغة   2

 .3لأدب الجزائري، جامعة محمد خیضر، بسكرة د/ت ، ص او 

 .73عبد الله قلي،وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب ، ص3

 حلمي أحمد الوكیل و محمد أمین المفتي، المناھج - المفھوم- العناصر-  لأسس- التنظیمات- التطویر، مكتبة الأنجلو 4
 .174 ،د/ط ، ص2004المصریة ، مصر،
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وهو یستخدم  لتقویم الأهداف التربویة التي یكون التعبیر الكتابي فیها مهما كإجراء مقارنة 

الدفاع عنه،أو بیان العلة والسبب أو شرح المعاني والمفاهیم  بین شیئین،أو تكوین رأي و

 مشكلات  اقتراحوالألفاظ أو نقد العبارات والأفكار والمفاهیم أو التشخیص أو التحلیل أو

 .1ونحو ذلك.ولهذا النوع مزایا وعیوب

 2: اختبارات المقال مایليبرز ممیزاتأومن أ/

 -أنها سهلة في إعدادها و لا تستغرق من المدرس إلا وقتا قصیرا.1

 -تكشــــــــف عن قدرة الطـــــالب على التـــــخطیط للإجـــــابة و تنظــــیم أفكـاره و ربطها ببعض.2

-تكشف عن قدرة الطالب على معالجة الموضوع المطلوب الكتابة فیه و التعرض لكل 3

 جــــــــزء منه وفقـــــا لوزنه و أهمیته، كما أنها تساعد تتبع تفكیر الطالب في العملیات العقلیة.

 -تبین في بعض الأحیان قدرة الطالب على النقد و إبداء الرأي الشخصي و إصدار 4

 الأحكام على ما یقرأ.

:  اختبارات المقال مایليعیوب برزأأما ب/

فتتمثل في قصوره عن قیاس جمیع القدرات وفي صعوبة تحدید معاییر واضحة لأداء  

الطلاب على أسئلته، وفیما یتسم به من الذاتیة والبعد عن الموضوعیة  ومن أمثلة أسئلة 

 3 :یلي  المقالات مااختبار

 المسلمین في معركة حطین ؟ انتصار*ما أهم العوامل التي أدت إلى 

 
، 1مروان أبو حویج و آخرون، القیاس و التقویم في التربیة و علم النفس ، الدار العلمیة الدولیة ،عمان الأردن،ط1

 .86،ص2002

 174،175حلمي أحمد الوكیل و محمد أمین المفتي،المناھج -المفھوم-العناصر-الأسس-التنظیمات-التطویر،ص2

 .87مروان أبو حویج و آخرون، القیاس و التقویم في التربیة و علم النفس، ص3
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*ما الدور الذي تلعبه الساعة في حیاة الإنسان ؟ 

 الثانویة العامة في البلاد العربیة ؟.  امتحان*ما رأیك في 

وحتى یتم التخفیف من نقاط الضعف أو العیوب   المقال،اختبارجل تحسین تطویر أومن 

 :1 كما یأتياستخدامها ینبغي مراعاة بعض المقترحات في استخدامهاعن سوء أ التي قد  تنش

  .أن لا یكون السؤال طویلا بل یمكن تضمینه أسئلة قصیرة - 1

تجنب مصطلحات غامضة وألفاظ صعبة قد تؤدي إلى سوء الفهم - 2

. الاختبارإعداد إجابات نموذجیة على كل سؤال قبل إعطاء - 3

 - أن یناقش المعلم مع التلامیذ كل اختبار بعد تصحیحه مباشرة.4

ضرورة تقویم جمیع إجابات التلامیذ عن السؤال الواحد قبل الانتقال إلى  إجاباتهم عن - 5

الأسئلة الأخرى . 

 أو أكثر من المعلمین إذا كان ذلك اثنین المقال اختباراتیستحسن أن یشترك في تقویم -6

ممكنا . 

 الموضوعیة: /أسالیب الاختبارات5 

تتكون الاختبارات الموضوعیة من خمسة أشكال من الاختبارات، وهي (اختبارات الصواب 

والخطأ ، واختبار التكمیل ، واختبارات الترتیب ، واختبارات المزاوجة ، واختبارات الاختیار 

 المتعدد).

 

 .75عبد الله قلي،وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب،ص1
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ویتمیز كل شكل عن هذه الأشكال بنظام معین في وضع الأسئلة ، وفي طریقة الإجابة «

عنــــــــها مـــــن جانب المفحوص . فقـــــــــــد تكون الإجابة على شـــــــكل علامـــــة معینـــة أو كلمة  

،أو عبارة ، وقد ظهرت الاختبارات الموضوعیة بسبب النقد الموجه إلى اختبارات المقال على 

الرغم من التحسینات التي أدخلت علیها. وسمیت بالموضوعیة ،أن تصحیحها واستخراج 

نتائجها لا یتأثران بذاتیة المصححین . وقد انتشر استخدامها في عصرنا الحاضر حتى 

 .   1»ستخدامااأصبحت أكثر أنواع الاختبارات شیوعا و

 نلخصها  العیوب بعضها للاّ أنّ إ الموضوعیة للاختباراتى الرغم من المزایا العدیدة ـــــــعل

: 2فیما یلي

 عن قیاس العملیات المعرفیة العلیا عند التلامیذ كالتحلیل والتركیب. الاختباراتذه ـعجز ه-1

تشجیع التلامیذ على الحفظ والتخمین والنجاح عن طریق الصدفة . -2

سهولة الغش فیها. -3

تتطلب وقتا طویلا للإعداد. -4

 

 

 

 

 

 
،  2نادر فھمي الزیود، مبادئ القیاس و التقویم في التربیة، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع، عمان ، الأردن، ط1

  .75، ص1998
 .76 عبد الله قلي، وحدة المناھج التعلیمة و التقویم التربوي موجھة لطلاب السنة الرابعة لجمیع الشعب، ص2
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 نوع الأسئلة الهدف النقد الموجه إلیه

إن التصحیح لیس موضوعیا 
بدرجة كبیرة حیث أن الطالب قد 

یأتي بإجابات صحیحة غیر 
متوقعة وغیر موجودة في نموذج 
 الإجابة.                         

تستخدم في قیاس نواتج التعلم 
ل ــتعلم مثـــــبیا للمـــــة نســــالبسیط

معرفة المصطلحات.الحقائق 
المبادئ. إعطاء  النوعیة أو

 نص أو إعطاء صیغة وأ تعریف
 أو قاعدة .

 أسئلة
 استدعاءالإكمال(

 بسیط _ مركب )

تحتاج إلى وقت طویل في 
 الإعداد .

تخدم في قیاس التعریفات . ـــــــــتس
 . الاختراعاتالتواریخ .الحوادث . 

عقد منها یهتم ـــــــوالمستوى الم
لاقة بالسبب والأثر أو ـــــــــبالع

ارات النظریة ونتائجها ــــــــالعب
 الایجابیة .

 أسئلة المزاوجة 

صعبة الإعداد. 
یصعب الحصول على البدائل 

الجذابة التي تشتت الطالب 
الضعیف. 

قیاس قدرة الطالب على تذكر 
 المعلومات ومعرفة واسترجاع

واسعة بها وفهمها وتحلیلها 
 وتطبیقها.

 الاختیارأسئلة 
من متعدد 

صعبة في الإعداد الجید.  قیاس قدرة الطالب على التطبیقات 
العملیة للمعلومات وقدرته على 

التفكیر والمعرفة الواسعة 
 . واسترجاعهابالمعلومات وتذكرها 

أسئلة الصواب 
والخطأ 

 

 .1وضوعیةم الأشكال أسئلة الاختبارات)- یمثل 3جدول رقم(

 
  .68 سعاد الفجال،نظریات حدیثة في التقویم التربوي،ص1
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یمثل هذا الجدول أشكال الاختبارات الموضوعیة الخمسة إذ یعتبر كل واحد من هذه الأشكال 

أداة لقیاس قدرة التلمیذ على إدراك بعض (المصطلحات والتحلیل والتفكیر والتذكر 

 .  والاسترجاع...)

نتبین من خلال ماسبق فائدة الأسالیب على الرغم من اختلافها أشكالها وتعددها،وهي تعد 

وسیلة ولیست غایة إذ تستعمل في تقویم التلمیذ. لكن یجب أن یراعي في بنائها وتطبیقها 

 معاییر معینة لجعلها أكثر أهمیة .  

  مجالات وخصائص التقویم التربوي:رابعا:

مجالات التقویم التربوي: / 1

)  Bearning evaluation التعلم:( تقویم

ویتضمن هذا النوع من أنواع التقویم كل من تقدیر درجات المتعلمین التحصیلیة وتقدیر 

درجات بقیة نواتج التعلم وتحدید معدلات التعلم ومستویات الأداء المهاري للمتعلمین.  

(Teaching evaluation):تقویم التدریس  

ویشتمل هذا النوع من أنواع التقویم على قیاس وتقدیر درجة كفاءة التدریس ودرجة جودته 

 التربویة المنشودة .  الأهدافودرجة فعالیته في تحقیق 

(Suject matter evaluation) تقویم المقررات الدراسیة:  

یشتمل هذا النوع من أنواع التقویم على تقویم محتوى المقرر الدراسي وأسالیب التعلیم  و

 الطرق العلاجیة المناسبة للتغلب على صعوبات تعلم موضوعات هذا واختیاروالتعلم المتبعة 

 1 المقرر.

 
 .31محمود عبد الحلیم منسي،التقویم التربوي،ص 1
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  (Educational programs evaluation)    تقویم البرامج التعلیمیة

منهج دراسي معین  ویتضمن هذا النوع من أنواع التقویم قیاس مدى فعالیة برنامج تعلیمي أو

أو تقویم مكونات برنامج تعلیمي معین وقیاس درجة كفاءته ومدى ملائمته لتحقیق الأهداف 

 المدرسیة وفعالیة التدریس. الإدارةالتربویة المرغوبة في ضوء مستوى كفاءة 

:  اتساعاتقویم المؤسسات والنظم التعلیمیة الأكثر

ویشتمل هذا النوع من أنواع التقویم على قیاس مدى كفاءة البرامج التعلیمیة المتعددة الجوانب 

أو تقویم النظم التعلیمیة السائدة وتقویم المؤسسات التعلیمیة القائمة مثل : الجامعات 

. 1والمدارس المنتشرة على المستوى الوطني

   خصائص التقویم التربوي:/ 2

 والتقویم الهادف هو الذي یبدأ بأغراض واضحة محددة ،  أن یكون التقویم هادفا:ینبغي

یساعد على   منطلقا لكل عمل تربوي ، یكون عشوائیا لاواتخاذهافبدون تحدید هذه الأهداف 

  حلول مناسبة .اتخاذإصدار أحكام سلیمة أو 

الذي یتناول العملیة التعلیمیة بجمیع   والتقویم الشامل هوینبغي أن یكون التقویم شاملا:

مكوناتها أبعادها ، والتقویم الشامل یتضمن المجالات الآتیة : 

والأدائیة.  ع الأهداف التربویة المعرفیة ، الوجدانیة ،ـــ*جمي

النشاطات  رق ،أو الوسائل، أوـنها المقررات أو الطــــــواء مــــــــهج ،ســـــع المكونات المنــــ*جم

 2.العلاقات أو غیرها ،أو

  
 .32محمود عبد الحلیم منسي،التقویم التربوي،ص 1

 .299،ص1،2014خلیل إبراھیم شبر و آخرون،أساسیات  التدریس، دار المناھج للنشر والتوزیع ،عمان،الأردن، ط 2
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ناهج ـــــــالخطط أو الم داف أوـــــــــواء في ذلك الأهــــــفي العملیة التعلیمیة س ع مما یؤثرـــ*جمي

ون أو الإداریون أو المباني والمرافق والوسائل والمعدات والظروف ـــــالمعلم المتعلمین أو أو

 1.به تتأثر الثقاقیة التي تؤثر في عمل المدرسة و العائلیة والاجتماعیة و

التقویم المستمر یلازم العملیة التعلیمیة من البدایة حتى ینبغي أن یكون التقویم مستمرا:

روف المناسبة للتعلم . ظالنهایة، حتى یكون عونا على تهیئة ال

یكون التقویم مستمرًا مع بدایة العام الدراسي من أجل تحدید جوانب القوة والضعف التي یجب 

 2 تقویمها.

 شخصیة احترام والتقویم الدیمقراطي یقوم على أساس :3ینبغي أن یكون التعلیم دیمقراطیا

المتعلم بحیث یشارك في إدراك غایاته ویؤمن بأهمیته ویتقبل نتائجه قبولا حسنا ،بل ویشارك 

في تقویم ذاته ،كما یقوم على أساس مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین . 

كون عونا ـــــعینة تــــــــــمات مــــــــلمي بســــــویم العــــــاز التقــــــویمتمیا:ـــــــینبغي أن یكون التعلیم عل

 القرارات المناسبة ومن أهم السمات ما یأتي :  واتخاذعلى إصدار الأحكام السلیمة 

 .اسهــقیس ما وضعت لقيـــأن ت ویم قادرة علىـــــــویقصد به أن تكون أداة التق دق:ـــــــــــــــالص

 

 

 

 
 . 299خلیل إبراھیم شبر و آخرون،أساسیات  التدریس،ص 1

 . 124،ص2013، 1محمد نجیب،المناھج الدراسیة -النظریة و التطبیق-،عالم الكتب،القاھرة،مصر،ط 2

 . 300خلیل إبراھیم شبر وآخرون ،أساسیات التدریس،ص 3
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یس يالمقا ،واستخدامهاویقصد أن تعطي الوسیلة نتائج ثابتة نسبیا عند تكرار  ات:ــــــــــــــالثب

ائج ـــــــالضغط ،تعطي نت والمیزان ومقیاس الحرارة و رـــعیة مثل :المتــــــوم الطبيـــــفي مجال العل

ة ـــــر بكثیر من العوامل النفسيــــربویة فتأثــــــــس التيايــــــرة من الثبات ،أما المقـــــــلى درجة كبيــــــع

،ولذلك فإننا نكتفي بدرجة معقولة من الثبات .   الاجتماعیةو

 ولا مع آخر، إلى بالعوامل الذاتیة من مقوم الاختبارنتائج  وتقصد بها عدم تأثر الموضوعیة:

 .        لآخرالشخص الواحد من وقت 

 فالعملیة التعلیمیة تتضمن جمیع :  متعددةوأسالیب یعتمد التقویم على وسائل أنینبغي 

 المتنوعة وهي ذلك تتطلب وأهدافهجوانب الخبرة ومستویاتها ، وتتضمن جوانب النحو 

  .1 متنوعة وأدوات وسائل استخدام

مُهمّة رجل واحد مهما بلغ  :  لم تعد عملیة التقویم2 لابد أن یكون التقویم عملیة تعاونیة

یقوم بها العدید من الأفراد والجماعات في تضامن وتعاون. لذلك یجب  علمه وإنّما هي مهمة

أن یكون التقویم تعاونیا أي یقوم به مجموعة من الأفراد أو الجماعات تتعاون فیما بینها من 

 تحقیق الهدف المطلوب.

 ومن هنا نرى أن عملیة التقویم تكون ضمن طابع تعاوني في أي مجال.

 

 

 

 
 .300خلیل إبراھیم شبر و آخرون،أساسیات  التدریس،ص 1
أسسھا- عناصرھا-تخطیطھا-تقویمھا،دار الحامد للنشر – محمد حسن حمادات، المناھج التربویة ،نظریاتھا-مفھومھا 2

 .209،ص1،2009والتوزیع، عمان،الأردن، ط
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المال   النفقات في الوقت والجهد واقتصاد یساعد على أي :اقتصادیا یكون التقویم أنلابد 

وجهدا   ،الأحیان تستغرق وقتا طویلا في معظم أنها التقلیدیة الامتحانات، ومن عیوب 

 1 الثانویة .كامتحان العامة ،الامتحاناتوخاصة  ، شاقا، ونفقات طائلة

 :خامسا:أهداف التقویم التربوي

 تصنف أهداف التقویم التربوي حسب العناصر الآتیة: ( المعلم ، المتعلم ،العملیة التعلیمیة).

باعتباره هو الفرد الأكثر خضوعا لهذه العملیة  أ-أهداف التقویم التربوي المتعلقة بالمتعلم:

 :2وهذه الأهداف منها

  التشجیع اللاّزم (التغذیة الراجعة) لإحراز التقدم.    التلمیذمنح 

 وضع الدرجات والحكم على مدى كفایتها بترفیع أو ترسیب التلامیذ بموجبها. 

  توزیع التلامیذ على مختلف أنواع الدراسات والثانویات والمعاهد المناسبة. 

  عن تقدم أبنائهمرإرسال التقاریر لأولیاء الأمو . 

                                                           یحتاج المعلم لهذاب- أهداف التقویم التربوي المتعلقة بالمعلم:

 :3الإجراء بصفة خاصة من أجل

 ككل.ةتحدید مدى تحقیقه للأهداف المحددة للعملیة التعلیمي  

 تزویده بالأدلة اللاّزمة لتحسین تعلم التلامیذ وضبطهم. 

 .مساعدته على معرفة استجابة التلامیذ للتعلم 

 .فهم الأسس النظریة التي تستند إلیها مفاهیم القیاس والاختبار 

 وضع الدرجات والحكم على مدى كفایتها بترفیع أو ترسیب التلامیذ بموجبها. 

 

 .125محمد نجیب، المناھج الدراسیة-النظریة والتطبیق-،ص 1

شفیقة كحول، تقویم الاختبارات التحصیلیة في المدرسة الأساسیة - دراسة  دیسیمولوجیة في ضوء أراء أساتذة الطور  2
 .23،ص2005،2004الثالث- (مخطوط ماجستیر) جامعة لحاج لخضر، باتنة، الجزائر،

  . المرجع نفسھ ،الصفحة نفسھا3
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وهنا یعتبر التقویم عملیة تشخیصیة ، وقائیة علاجیة تزود المعلم بالتغذیة الراجعة عن 

 أدائه.

انطلاقا من إجراءات عملیة  :1  ج- أهداف التقویم التربوي المتعلقة بالعملیة التعلیمیة

التقویم یصدر حكم على مدى تحقق الأهداف، وعلى قیمة المحتوى والطرائق والأسالیب 

بالعملیة التعلیمیة  أهداف التقویم التربوي المتعلق المطبقة فیه.وبصفة أكثر تفصیلا تجمع

 ،فیما یلي:

  یساعد التقویم التربوي على جعل الأهداف أكثر وضوحا ودقة من أجل التحقق من

 مدى فاعلیة التعلیم والتعلم.

 یساعد في الكشف عن نقاط الضعف والقوة في العملیة التعلیمیة. 

 ولیست  سیلة وتحسین مستوى التلامیذ والعملیة التعلیمیة ككل باعتبار عملیة التقویم

 .غایة

 توجیه التلامیذ توجیها صحیحا انطلاقا من النتائج التي یقدمها التقویم التربوي. 

 وتحسینها. تطویر المناهج 

 التعلیم. الارتفاع بمستوى مهنة 

  خدمة أغراض البحث العلمي وذلك عن طریق المعلومات التي تقدمها التغذیة

 الراجعة.

 

 

 

 

 
 .24شفیقة كحول، تقویم الاختبارات التحصیلیة في المدرسة الأساسیة  (مخطوط ماجستیر)، ص 1

 



 الفصل الأول                                                 طرائق التقویم في عملیات التدریس

 
56 

  الفصل الأول:خلاصة

 وفي ختام هذا الفصل یمكن القول

یحتل التقویم التربوي عصب المنظومة التربویة  وهو وسیلة یتمكن المعلم من خلاله 

 إلىدى وصول العملیة التعلیمیة ـــــكم على مــــــــ حالضعف وإصداروة وـــــــخیص جوانب القـــتش

 السیرورة التعلیمیة لبناء الكفاءات المستهدفة أثناء تستخدم أنماط، وللتقویم ثلاث أهدافها

 من یأتي تقویم المتعلم أن ومن هنا نستطیع القول . وفق خطةقام النشاط الذي يُ أوللحصة 

المقالیة   الشفویة والاختبارات أهمهاالوسائل الشائعة في المدارس أو  الأسالیبخلال 

 لقیاس نمو التلمیذ وقدرته على التحصیل أداة تعتبر الاختباراتوالموضوعیة  فكل من هذه 

یلعب دورا فاعلا في العملیة التعلیمیة، باعتباره مُهما في المؤسسات التعلیمیة  التقویم أن،كما 

بمختلف مستویاتها من حیث هو عملیة شاملة یهتم بكل ما له علاقة بالمتعلم، كذلك هو أحد 

 المداخل الرئیسة لإصلاح التعلیم . 
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تضمن هذا البحث بعض إجراءات التي صار على أساسها بحثنا وقد تناولنا فیه مایلي: 

تعریف منهج البحث و شبكة الملاحظة التي تعد أداة ووسیلة لقیاس مدى توظیف الوضعیات 

بعض المفاهیم الإجرائیة التي تخص  والبحث الدیداكتیكیة وتحدید مجتمع الدراسة وعینة

الدراسة وبیان صدق بناء أداة البحث وبیان كذلك المعادلة الإحصائیة التي تم بها تحلیلنا 

لمعطیات شبكة الملاحظة. ونأتي الآن للتفصیل طبقا لتسلسل الزمني لسیر البحث وذلك 

 كالأتي:

 أولا :إجراءات الدراسة المیدانیة

 خطة یسیر علیها الباحث بدءا من التفكیر في موضوع البحث حتى « هو: -المنهج1

 یرتكز « الذي المنهج الوصفي.وطبیعة هذا البحث یقتضي منّا إتباع 1»ینتهي من إنجازه

  2.»على وصف دقیـــق لظاهـــــرة  أو موضــوع محـدد على صــورة  نوعیــة  أو كمیـة أو رقمیة

3 المنهج الوصفيفي حین یرى البعض الآخر بأنّ  عبارة عن طریقة لوصف الموضوع «

المراد دراسته من خلال منهجیة علمیة صحیحة وتصویر النتائج التي یتم التوصل إلیها على 

                                                         »أشكال رقمیة معبرة یمكن تفسیرها

أداة تتضمن مجموعة من الأسئلة أو الجمل الخبریة التي یطلب من «:الاستبانة -2

 4»المفحوص الإجابة عنها بطریقة یحددها الباحث حسب أغراض البحث
محمد خان،منھجیة البحث العلمي ،منشورات مخبر اللسانیات و اللغة العربیة،دار علي بنو زید للطباعة و النشر ،جامعة  1

 .15،ص2011 ،1محمد خیضر،بسكرة،الجزائر،ط
 2القواعد و الحلول و التطبیقات-،دار وائل للنشر،عمان،الأردن،ط– محمد عبیدات و آخرون،منھجیة البحث العلمي 2
. 60،ص1999،  

المرجع نفسھ ، الصفحة نفسھا. 3  

 جودت عزت عطوي ،أسالیب البحث العلمي ( مفاھیمھ ،أدواتھ، طرقھ الإحصائیة ) دار الثقافة للنشر والتوزیع 4
.99،ص2009،عمان ،الأردن ،1،ط  
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المجموعة الجزئیة التي یقوم الباحث بتطبیق دراسته علیها وهي  هي«- عینة الدراسة : 3

تكون ممثلة لخصائص مجتمع الدراسة الكلي، إذن هذه العینة تتوزع فیها خصائص المجتمع 

. یتألف مجتمع هذه الدراسة من معلمي المرحلة  1» بنفس النسب الواردة في المجتمع

) معلمین لملاحظة أداءهم أثناء سیر 6الابتدائیة بمدینة بسكرة، حیث بلغ عددهم ستة(

الحصة وقد تم اختیار هذه العینة بطریقة مقصودة وهذا خلال الموسم الدراسي 

 م.                   2016/2017

 سة-المفاهیم الإجرائیة للدرا4

هي الخطط والوضعیات التي یعتمدها المعلم في توجیه التلامیذ  نحو السیرورة الدیداكتیكیة:

 :2تحقیق الهدف البیداغوجي وتشمل

 وضعیة مدخلیة متعلقة بإثارة مشكلة من الواقع المعیش یتم توظیف3 وضعیة الانطلاق:/1

 .المكتسبات القبلیة لبناء التعلمات الجدیدة

قتراح نشاطات على المتعلمین من خلال وضعیات متعلقة  وضعیة بناء التعلمات :ا/2

 .ببالبحث والاكتشاف واستغلال معلومات ، والتعرف والاستنتاج والتحلیل والتركي

:اقتراح وضعیات لإدماج مجموعة من المكتسبات من خلال تطبیقات وضعیة الاستثمار/3

ومنجزات شفویة كتابیة تمكن التلامیذ من إدماج معارفهم في وضعیات أدائیة. 

 
 بلقاسم سلاطنیة و حسان الجیلالي، منھجیة العلوم الاجتماعیة ،دار الھدى للطباعة و النشر و التوزیع،عین 1

 .318،319،ص2004میلة،الجزائر،د/ط،
لیلى دامخي، تقییم وضعیات تقویم الكفایة في السیرورة الدیداكتیكیة-دراسة میدانیة- ، مجلة علوم الإنسان والمجتمع،جامعة  2

 .188،ص2012،جوان2بسكرة، الجزائر،عدد 

 .32،ص2011وزارة التربیة الوطنیة،الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي،جوان 3
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  :1التكرار المئویة على مایلي  -لقد اعتمدنا في هذا البحث لمعالجة البیانات على معادلة

𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏معادلة التكرار المئوي:ت م=  ×
س

                  مج س                
 

 ثانیا: عرض وتحلیل البیانات 

 -:تحلیل البیانات الشخصیة1

 الجنس: 1/1

 النسبة المئویة رالتكرا الجنس 
% 33،33 2 معلم

% 66،67 4 معلمة
% 100 6 المجموع

 ) یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس4             جدول رقم(

 %66،67تبین لنا من خلال استقراء الجدول حول جنس العینة كانت نسبة المعلمة تقدر بـ 

 .%33،33ونسبة المعلم تقدر بـ 

 

 
 .54، ص1987محمود السید أبو النیل، الإحصاء النفسي و التربوي، دار النھضة العربیة، لبنان، بیروت،د/ط،1
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  سنوات الخبرة في التدریس:1/2

 النسبة المئویة رالتكرا سنوات الخبرة في التدریس
% 50 3  سنوات10أكثر من 

% 16،67 1 سنوات10إلى 5من
% 33،33 2 أقل من سنتین

% 100 6 المجموع
 ) یمثل توزیع أفراد العینة حسب الخبرة في التدریس 5جدول رقم (        

تضمن الجدول أعلاه سنوات الخبرة في التدریس بنسبة كبیرة للمعلمین الذین یملكون الأقدمیة 

 وأما المعلمین الذین %50 سنوات حیث تقدر نسبتهم بـ10في التدریس تفوق أكثر من 

  في حین نجد أن فئة%16،67 سنوات فهي ضئیلة تقدر بنسبة10 إلى5یملكون خبرة من

 .%33،33أقل من سنتین أي المعلمین الجدد لا بأس بها تقدر نسبتهم بـ

 الوضعیة:1/3

 النسبة المئویة رالتكرا الوضعیة
% 66،67 4 مرسم

% 16،67 1 متربص
% 16،66 1 مستخلف
% 100 6 المجموع

 ) یمثل توزیع أفراد العینة حسب الوضعیة6جدول رقم(

 أما المعلمین %66،67 من خلال ملاحظة الجدول تبین لنا أن فئة المرسمین مرتفعة بنسبة

 أما بالنسبة لفئة المعلمین المستخلفین  نجدها %16،67المتربصین كانت ضئیلة بسبة

 .%16،66ضعیفة تقدر بنسبة
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 -عرض وتفسیر نتائج البحث:2

 عرض نتائج السؤال الأول:2-1

ما مدى توظیف المعلم للتقویم داخل السیرورة الدیداكتیكیة على مستوى  نص السؤال الأول: 

 وضعیة الانطلاق.

وللإجابة عن هذا السؤال قمنا بتطبیق معادلة التكرار المئوي على الاستبانة في مستوى 

 وضعیة الانطلاق للتحصل على النتائج كما هو مبین في الجدول.

رقم  الوضعیات الدیداكتیكیة
 وضعیة الانطلاق البند

           نعم         لا
 ع % ع %
0% 0 100% 6/6 1 
0% 0 100% 6/6 2 
0% 0 100% 6/6 3 
0% 0 100% 6/6 4 

 ) یبین نتائج تقویم وضعیة الانطلاق7جدول رقم(          

 عرض نتائج السؤال الثاني:2-2

ما مدى توظیف المعلم للتقویم داخل السیرورة الدیداكتیكیة على مستوى نص السؤال الثاني: 

 بناء التعلمات.

وللإجابة عن هذا السؤال قمنا بتطبیق معادلة التكرار المئوي على الاستبانة في مستوى بناء 

 التعلمات توصلنا على النتائج كما هو مبین في الجدول.
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رقم  الوضعیات الدیداكتیكیة
 وضعیة بناء التعلمات البند

         نعم         لا
 ع % ع %
0% 0 100% 6/6 1 

16،67% 1/6 33،33% 2/6 2 
0% 0 100% 6/6 3 
0% 0 100% 6/6 4 

 ) یمثل نتائج تقویم وضعیة بناء التعلمات8           جدول رقم(

 عرض نتائج السؤال الثالث:2-3

 ما مدى توظیف المعلم للتقویم داخل السیرورة الدیداكتیكیة على مستوى نص السؤال الثالث:

 استثمار المكتسبات.

وللإجابة عن هذا السؤال قمنا بتطبیق معادلة التكرار المئوي على الاستبانة في وضعیة 

 استثمار المكتسبات توصلنا على النتائج كما هو مبین في الجدول.

رقم  الوضعیات الدیداكتیكیة
 وضعیة استثمار المكتسبات البنود

       نعم        لا       
 ع % ع %

16،67% 1/6 83،33% 5/6 1 
0% 0 100% 6/6 2 
0% 0 100% 6/6 3   

 ) یبین نتائج تقویم وضعیة استثمار المكتسبات9جدول رقم(
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 -تفسیر نتائج البحث2/2

  -تفسیر نتائج السؤال الأول: 2/1

تبین لنا من خلال استقراء نتائج جدول مستوى وضعیة الانطلاق أنه قد مثل نسبة 

مرتفعة،حیث وجدنا أن التقویم وُظِّف بشكل كبیر وذلك نظرا لأهمیته وارتباطه الوثیق بالعملیة 

 التعلیمیة بهدف التعرف على مكتسبات الدرس السابق.

وبالتالي یسهل تذلیل كل الصعوبات التي تقف عائقا أمام امتلاك المتعلم للاستعدادات 

والقدرات للمعرفة الجدیدة.وتفسیر هذا یكمن في أن المعلم  یمتلك أصول التدریس وخضوعه 

لدورات تكوینیة  التي تلقاها قبل التربص وإطلاعه على الكتاب المدرسي الذي یحوي بعض 

 الأمور النظریة لتحقیق أفضل النتائج المتوخاة.

  تفسیر نتائج السؤال الثاني:2/2

وفقا للنتائج المبینة أعلاه في الجدول لمستوى وضعیة بناء التعلمات نلاحظ أن توظیف هذا 

البعد كان بنسبة متوسطة،إذ نجد المعلمین في هذه المرحلة یعتمدون على  أسلوب التلقین 

لمحتوى المادة التي سوف تدرس بطریقة طرح السؤال والإجابة عنه وبعض التطبیقات 

السطحیة.ویمكن تفسیر هذا نتیجة للافتقار المعلم إلى أسالیب التي تجعله متمكنا من  

توظیف التقویم بشكل عالي لقیاس مستوى التفكیر للمتعلم،فهنا التقویم مزال یطبق بصورة 

متوسطة وربما یرجع سبب ذلك إلى عدم استیعاب الطرائق والإستراتیجیات التقویمیة من أجل 

 إیصال المعرفة الجیدة للتلمیذ.

  تفسیر نتائج السؤال الثالث:2/3

 أوضحت النتائج أن تمثیل مستوى وضعیة استثمار المكتسبات نسبتها متذبذبة.

یستند على الكشف عن مواطن الضعف والقوة للمتعلم بل  إذ أن التقویم في هذه المرحلة لا

 تعود المعلمون هنا اعتبار التقدیرات الرقمیة فقط لمعرفة أداء التلمیذ.
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وكثیر من الدراسات أثبتت أن مرحلة استثمار المكتسبات یعتبرها الكثیر من المعلمین مجرد 

إجراء اختبار یُقِؤّم من خلاله التلمیذ لتصنیفه في الأخیر في خانة الناجحین أو الراسبین، 

الخاطئة  وهذا الاعتقاد خاطئ لأن الصواب فیه أنه تقویم یقاس فیه مدى تصحیح للمعلومات

 كي تكون مكتسباته صحیحة ودقیقة.



ثالثا : أنواع التقویم التربوي و أثرها في قیاس مستوى التحصیل اللغوي للسنة الخامسة 

 ابتدائي

  تلخیص المعلومات المجمعة – 1

  تحلیل نتائج أنشطة اللغة العربیة وقیاس مستوى التحصیل اللغوي – 2

   نتائج حصة القراءة والتحصیل اللغوي– 1 / 2

   نتائج حصة القواعد والتحصیل اللغوي– 2 / 2

   نتائج حصة التعبیر الشفوي والتحصیل اللغوي – 3 / 2

   نتائج حصة التعبیر الكتابي والتحصیل اللغوي– 4 / 2

   نتائج حصة المطالعة الموجهة والتحصیل اللغوي– 5 / 2
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ثالثا: أنواع التقویم التربوي وأثرها في قیاس مستوى التحصیل اللغوي للسنة الخامسة 

 ابتدائي.

بعد أن تطرقت في الفصل الأول إلى طرائق التقویم في عملیات التدریس الآن سأقوم بتطبیق 

تلك المعلومات النظریة ومعرفة مدى تطبیقها في المدرسة وبالأخص مدى تطبیق أنواع 

التقویم التربوي في أنشطة اللغة العربیة  التي هي النقطة الأساسیة لدراستي هذه، وذلك من 

خلال الحصص التي قمت بحضورها، حیث قمت بتدوین جمیع ما یتعلق ویخدم موضوع 

هذا البحث، ولقد كانت أول حصة تقدمها المعلمة هي حصة القراءة التي لا یختلف علیها 

  كما یلي:     حصة القراءةولقد كان سیر  اثنان في أهمیتها باعتبارها مفتاح العلوم كلها ،

 أولا : تلخیص المعلومات المجمعة

باشرت المعلمة درسها بتقدیم أسئلة تمهیدیة عن الدرس وهذا ما یسمى بوضعیة الانطلاق  

وهي أول مرحلة تكون  في بدایة الدرس وهي وضعیة تشخیصیة، تلتها مرحلة بناء التعلمات 

وفي هذه الخطوة وزعت المعلمة أوراقا تحتوي نصا بعنوان "الإعلام الآلي" والملاحظ هنا أنها 

غیّرت الوسیلة المعتادة "الكتاب" في نشاط القراءة ثم شرعت بقراءة نموذجیة للنص وكان 

التلامیذ یستمعون إلیها بانتباه شدید وبعد انتهائها طلبت منهم قراءة النص قراءة صامتة لمدة 

للنص، ثم  زمنیة محددة ،بعدها قامت بطرح أسئلة وذلك من أجل معرفة مدى فهم التلامیذ

طلبت منهم إخفاء الورقة وأعادت قراءة النص مرة ثانیة قراءة تمثیلیة أي معبرة بالإشارات 

فكانت تمثل لهم كل كلمة دالة مثل: كلمة الابتسامة بابتسامة منها...الخ وأتبعتها بقراءة 

فردیة من طرف التلامیذ بحیث كان كل تلمیذ في القسم یقرأ مقطعا من النص مع تصحیح 

المعلمة  للأخطاء والشيء الذي أثار إعجابي هو أن المعلمة كانت تقوم بمراقبة التلامیذ 

وذلك برفع عینها من حین إلى آخر لتتابع التلامیذ وأیضا قلة التلامیذ وهذا نادر مقارنة 

) تلمیذ وهذا یعد عامل مساعد للتعلم 16بالمؤسسات الأخرى حیث بلغ عددهم ستة عشر(

الجید، وبعد القراءة طلبت المعلمة استخراج المفردات التي صعب فهمها لشرحها وتبسیطها 
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وكذلك استخراج الفكرة العامة فكانت إجاباتهم متقاربة وتتمحور حول فكرة واحدة خاصة أن 

الموضوع المتطرق إلیه "الإعلام الآلي "شائع بین كل صغیر وكبیر. وفي المرحلة الأخیرة 

 أي مرحلة استثمار المكتسبات كان باستخلاص المعنى العام للنص.

 في وضعیة الانطلاق استعملت الظواهر اللغویة"" أي للقواعد والحصة الثانیة خصصت

المعلمة الألواح لمراجعة الدرس السابق وذلك قبل الانتقال إلى الدرس الجدید للإثارة أذهان 

التلامیذ للاسترجاع والتذكر لأنه مرتبط بالدرس الجدید، وطلبت منهم إدخال الحروف 

الناسخة على تلك الجمل، جاءت بعدها مرحلة بناء التعلمات تم فیها كتابة الأمثلة على 

السبورة مع الشرح بالتفصیل ومعرفة  كیفیة إعرابها ودلالتها مع طرح الأسئلة التي تتماشى 

 ومعرفة الصعوبات التي تعیق فهمهم لعنصر ما ثم ممع الدرس للكشف على مدى استیعابه

استنتاج القاعدة تدریجیا وتُسجل على السبورة  خطوة بخطوة من طرف المتعلمین، وفي 

 الأخیر استثمار المكتسبات أجرت تدریب قصیر على الألواح وهذا بعد نهایة الدرس.

 قدّمت المعلمة سؤالا تمهیدي عن الدرس مع العلم أنّ هذا التعبیر الشفويأمّا بالنسبة لحصة 

الدرس قد تناولوه في نشاط القراءة وهذا كان وضعیة انطلاق، وبدأت في بناء التعلمات بطرح 

أسئلة جزئیة وكان ذلك دون استخدام التلامیذ للكراس لتدوین أفكارهم بل كانوا یفكرون 

ویربطون أفكارهم في أذهانهم وأعطتهم مهلة للتفكیر وبعدها كلفتهم بعرض منجزاتهم حتى 

 فیها وتصحح لهم أخطائهم وترشدهم إلى الصحیح، وفي استثمار المكتسبات تقوم  ایتناقشو

 بمساعدة وبتشجیع التلامیذ على التعبیر السلیم.

 انطلقت بطرح أسئلة عن الموضوع الذي سیقومون بالتحریر عنه التعبیر الكتابيوفي حصة 

"، أمّا بالنسبة لبناء التعلمات قامت المعلمة بالتعاون مع المتعلمین بتدوین الزفافوهو "

وتحدید بعض الخطوات والعناصر التي یجب  إتباعها ومراعاتها والتقید بها أثناء التحریر، 

وفي الأخیر كان استثمار المكتسبات متمثلا في تحریر التلامیذ للموضوع وقراءته أمام 

 زملائهم مع تصحیح المعلمة لبعض الأخطاء اللغویة والنحویة .
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 من الحصص المفیدة جدّا للتلمیذ خاصة في المرحلة الابتدائیة المطالعة الموجهةحصة 

،ابتدأت هذه الحصة بطرح سؤال مع استخلاص العبرة من النص، و أثناء بناء التعلمات 

طة اتبعتها لتقدیم الدرس لإفادة التلامیذ بها مع تقدیم لهم توجیهات ـــصممت المعلمة خ

ونصائح تسهل وتیسر لهم الفهم واكتساب معارف جدیدة ، أمّا استثمار المكتسبات فیها 

استخلص المتعلم المعلومة وتدوینها على السبورة من طرف المعلم بالإضافة إلى قراءة 

 نموذجیة للمعلم وفردیة للتلمیذ. 

وخلاصة لما قلناه سابقا نرى أن هذه المرحلة (مرحلة جمع المعلومات) اعتمدت فیها على 

أداة الملاحظة كوسیلة لأنّي رأیتها مناسبة لهذا البحث من أجل رصد الظاهرة كما هي في 

 الواقع وتسجیل المعلومات بأمانة ومن هنا سوف نقوم بعرض نتائج كل حصة.

) حصة القراءة10جدول رقم : (  

 النشاط  قراءة 

 المحتوى   الآليعلام لإا

  علامات الوقف .احترامالقراءة المسترسلة مع 

  المعاني الظاهرة والكامنة.استنطاقشرح المفردات – 

الكفاءة 

 المستهدفة 

وضعیات  كیفیة سیر الدرس نوع التقویم 

 التعلیم 

التقویم 

 التشخیصي

  ؟الآليعلام لإا ما هو

لمروان ؟ بلأامكافأة سبب  ما  

نسان ؟لإهي الخدمات التي یقدمها الحاسوب ل ما  

وضعیة 

 الانطلاق
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التقویم 

 التكویني(البنائي)

  قراءة  صامتة من طرف التلامیذ .

:سئلةأطرح    

؟ نوع النص ما  

؟           عم یتحدث النص  
مم یتكون الحاسوب ؟  

 قراءة تمثیلیة (كتب مفتوحة ) من طرف المعلم.

 قراءة نموذجیة ( كتب مغلقة )من طرف المعلم .

قراءة فردیة من طرف المتعلمین تتخللها مجموعة من 

یجاد مفرداتها            لإالصعبة  سئلة وتتعقبها كلماتالأ

 تسجل على وأحسنهاوتوظیفها في جمل مفیدة 

. الأضدادالسبورة وكذلك بعض 

بعد تقسیم   الرئیسة والفكرة العامة ،الأفكاراستخراج 

فقرات.   إلى النص

 والصرفیة النحویة الأسئلةطرح مجموعة من 

 وتصحح على السبورة الألواح استعمال مع والإملائیة

فرادى. 

 في النهایة یعطي المتعلم مضمون القصة 

بناء 

 التعلمات 

التقویم 

  .لتحصیليا

یختم الدرس بقراءة النص من طرف المتعلمین 

 .والمعلم

استثمار 

 المكتسبات 

 

 

.8:45, 19/2/2017،8:00رجاء خراشي،حصة القراءة "الإعلام الألي،1  
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) حصة القواعد .11جدول رقم : (  

 النشاط قواعد 
 المحتوى إن وأخواتها .

  الكفاءة التعرف على نواسخ إن ودلالتها .
 المستهدفة 

وضعیات  كیفیة سیر الدرس نوع التقویم
 التعلیم

لتشخیصياالتقویم  استعمال الألواح (مراجعة الجملة الاسمیة).  

حروف الناسخة تدخل على الجملة الاسمیة وتحدث 
  وما عملها وما دلالتها ..تغییرا في معناها وإعرابها

وضعیة 
 الانطلاق

 التقویم
 التكویني(البنائي)
 

 

تها مع كتابة الأمثلة على السبورة تدریجیا إلى غایة نهاي

  الشرح بالتفصیل من حیث إعرابها ودلالتها. 

:الأمثلة  
.صدیقٌ    الكتابَ     إنَّ ـ   
خبر مفرد    حرف ناسخ                  

  یفید التوكید

.ناجحٌ        كَ اأخ      أنَّ ـ علمت     
خبر أنّ مفردحرف ناسخ      علامة نصبه                    
یفید التوكید      الألف لأنه من              
و الربط         الأسماء الخمسة              

قرصُها ذهبيٌ   الشَّمسَ    كأنَّ ـ   
خبر جملة اسمیةحرف ناسخ     اسمه          

 یفید التشبیه

بناء 
 التعلمات
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          .یكذب لا   ه لكنّ  و  الرجل بخیل

  خبر جملة    ضمیر    حرف ناسخ              
فعلیة              یفید الاستدراك  متصل       

  في العمل    الرّزق     لّ لع
  جملة شبه خبرحرف ناسخ    اسمه         
  مجرور و جار منیفید الترجي                  

  و التوقع

.بین مُؤَیِّدِیهِ     القائد     لیت  
  خبر شبه جملةحرف ناسخ    اسمه        

                     ظرف مكانیفید التمني

 الاستنباط بإعطاء حتى یتوصل المتعلم أسئلةتتخللها 
 على السبورة خطوة بخطوة فیكونجل  ویسأو الاستنتاج

:كالآتي  
 القاعدة:

نّ - لكنّ - لعلّ - لیت هي :أ- ك أنّ  -إنّ   

حروف ناسخة تدخل على الجملة الاسمیة فتنصب 

 ویسمى اسمها ویبقى الخبر مرفوعا ویسمى المبتدأ

. اخبره

  :الدلالة

تفید التوكید :إنّ   
تفید التوكید والربط :أنّ   

تفید التشبیه نّ :أك  
 لكنّ : تفید الاستدراك

 

 

10:30,9:45،,2/2017/ 20رجاء خراشي،حصة القواعد "إنّ وأخواتها"،1   
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 لعلّ : تفید الترجي والتوقع 

  یأتي خبرها "إنّ " وأخواتها:

  جملة ولا شبه: وهو ما لیس جملة  مفردا

  فعلیةأو: وتكون جملة اسمیة  جملة

  مجرورًاأو جارًا أو وهو ما كان ظرفًا : شبه جملة

 

 تحصیليالتقویم ال
  

 راستثما  . الألواحتدریبا قصیرا على إجراء
 المكتسبات

) حصة التعبیر الشفوي .12جدول رقم : (  

 النشاط تعبیر شفوي
 المحتوى الإعلام الآلي

  .یطرحه النص من أحداث وقضایابما  الرأي أابد

  .من خلال الفقرةتصور نهایة أخرى للقصة والتعبیر عنها 

الكفاءة 
 المستهدفة

وضعیات  كیفیة سیر الدرس نوع التقویم   
 التعلیم

التشخیصي التقویم وضعیة  ماذا یعني الإعلام الآلي ؟ 
 الانطلاق
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 التقویم التكویني
البنائي )(  

 یتكون الإعلام الآلي من جزأین ماهما ؟

  هل له اسما أخر ؟

 ما هي مكوناته الأساسیة والثانویة ؟

ذكر المستخدمات التي یستفید منها المستخدم ؟أ  

  .للحاسوب فوائده كثیرة اذكرها

یقدمها الإعلام التي مع زملائك عن الخدمات  ابحث

للإنسان.الآلي   

  نهایة أخرى لهذه القصة .أعط

بناء 
 التعلمات  

التحصیليالتقویم   
 

 

استعمال  معفوي تشجیع التلامیذ على التعبیر الش

كلمات الربط .  

 مساعدة التلامیذ على التعبیر السلیم.

استثمار 
 المكتسبات

) حصة التعبیر الكتابي.13جدول رقم : (  

ر كتابيتعبي  النشاط 
 المحتوى وصف حفل زفاف

 تنظیم أفكاره حسب الترتیب المناسب                        
 إثراء الرصید اللغوي والمعرفي

الكفاءة 
 المستهدفة

وضعیات  كیفیة سیر الحصة نوع التقویم
 التعلیم  

 طرح أسئلة عن الزفاف التقویم التشخیصي
 ماهي المأكولات التي تحضر؟

وضعیة 
 الانطلاق

 

 

 

.2/2017،9:30,8:45/ 19رجاء خراشي،حصة التعبیر الشفوي"الإعلام الألي"،1   
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التقویم التكویني 
 (البنائي )

 العناصر:
 -العرس(التحضیرات)1
  - وصف العرس2
 - الاختلاف بین الریف والمدینة3
-توظیف (اسم إنّ وأخواتها، صفة)4  

بناء 
 التعلمات

 الاستثمار مطالبة المتعلمین بتحریر موضوع حول " حفل الزفاف" التقویم التحصیلي
 ) حصة المطالعة الموجهة14جدول رقم : (

 النشاط مطالعة موجهة
 المحتوى الماء ثروة

الكفاءة  استغلال الرصید اللغوي والمعرفي وتوظیف المكتسبات.
 المستهدفة

  نوع التقویم 

 

وضعیات  كیفیة سیر الدرس
 التعلیم

ة وضعي طرح سؤال مع العبرة المستخلصة. التقویم التشخیصي
 الانطلاق

التقویم 
 التكویني(البنائي)

قراءة القصة من طرف المعلم بالتنغیم المطلوب لشد 

 انتباه المتعلمین

 - توجیه المتعلمین لقراءة النص قراءة مبصرة 

- ضرورة إقناع المتعلم بأن النص هو السند في 

 استنباط الفهم الصحیح المراد الوصول إلیه

- غرس منهجیة استعمال الكناش لتدوین المصطلحات 

 الجدیدة علیهم

بناء 
 التعلمات

 

.3/2017،10:30,9:45 / 8رجاء خراشي،حصة التعبیر الكتابي "وصف حفل الزفاف"،1     
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مناقشة عبر إثارة الأسئلة ( المتعلم- یستمع- یقرأ -  
 یجیب.)

 

التحصیليالتقویم  یستخلص المتعلم المعلومة مع تدوینها على السبورة من  

 طرف المعلم

  من طرف المعلمةقراءة نموذجي

 قراءة فردیة من طرف المتعلمین  

استثمار 
 المكتسبات

 ثانیا : تحلیل نتائج أنشطة اللغة العربیة وقیاس مستوى التحصیل اللغوي.

   : نتائج حصة القراءة1

نلاحظ من خلال الجدول أن نشاط القراءة قد احتوى على كل أنواع التقویم، بحیث كان  

التقویم التشخیصي في البدایة وتم فیه طرح الأسئلة ،وكانت مدته قصیرة أما التقویم التكویني 

عكس التشخیصي مدته طویلة ،تطرح فیه الأسئلة الجزئیة منها نستطیع التعرف على مدى 

مسایرة التلمیذ للدرس ومدى استیعابهم وكذلك تقیس لنا مستواهم ومعرفة قدرتهم على القراءة 

المسترسلة والنطق الصحیح والسلیم والقدرة على إخراج الحروف من مخارجها وبالنسبة 

للتحصیلي فیكون نهایة الحصة للكشف عن مدى استنطاق المتعلمین المعاني الظاهرة 

 والكامنة واحترام علامات الوقف.

  التحصیل اللغوي:

هي عملیة بصریة صوتیة ترمي إلى الفهم والقراءة ویستفاد منها في حل المشكلات القرائیة 

 التي یعاني منها المتعلمین (النطق) .

 

 .3/2017،11:15,10:30 / 8رجاء خراشي،حصة المطالعة "الماء ثروة"،1

 وفي نهایة السنة الخامسة یكون المتعلم قادرا على القراءة والفهم والتمكن من كتابة نصوص
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 كتابیة متنوعة الأنماط (الإخباري،الوصفي،السردي،الحواري).

 : طرح أسئلة الفهم العامة للمتعلمین لتأكد من ممارسة القراءة الصامتة.القراءة الصامتة 

 :هذا النوع من القراءة یقوم به المعلم والكتب مغلقة لتنمیة مهارة السمع عند القراءة التمثیلیة

 المتعلم لتعلم اللغة مع احترام التنغیم والإیقاع.

وتؤدى من طرف المعلم أو المتعلمین المجیدین للقراءة، وباقي القراءة المثالیة (النموذجیة) :

 التلامیذ یتابعون في كتبهم.

 وهي أطول مدة یكون المتعلم فیها هو الركیزة الأساسیة من أجل أنّ یتعرف القراءة الفردیة :

 على مدلولات النص المعرفیة یكتشف الصعوبات القِرائیة التي تصادفه.

  : نتائج حصة القواعد2

تم تطبیق كل أنواع التقویم أولها التشخیصي في بدایة الحصة، تتمثل في طرح أسئلة عن 

الدرس الماضي تمهیدا للدرس الجدید، وكانت فترته قصیرة، أما التقویم التكویني فتم فیه 

عرض بعض الأمثلة على السبورة، مدته طویلة وطرحت فیه أسئلة جزئیة تدرجت من السهل 

إلى الصعب،وهذا لمراقبة مدى تقدمهم واستیعابهموالكشف عن الصعوبات التعلم التي قد 

تواجههم في النشاط، وبالنسبة للتحصیلي فهو یأتي في الدقائق الأخیرة من الحصة، فتمثل 

 في تقدیم تطبیقات تقیس بها مدى فهمهم للدرس.

  التحصیل اللغوي :

القواعد من أهم الركائز الأساسیة لأنشطة اللغة العربیة بها المتعلم یمتلك قدرات كثیرة یتمكن 

بواسطتها من الإنتاج اللغوي للعبارات والجمل والكلمات وتكون صحیحة من ناحیة التراكیب 

وترابط الأفكار حیث یستطیع التكلم والتعبیر بصورة سلیمة، فالقواعد أو بصورة أدق الظواهر 

اللغویة تكسب التلمیذ قدرة على نطق مخارج الحروف نطقا سلیم وتكسبه أیضا ثروة معجمیة 
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للتواصل،تجعله متمكنا من إنشاء نصوص جیّدة التركیب وتوظیف القواعد الصرفیة والنحویة 

 وانتقاء أجمل وأفضل العبارات لدیه.   

  : نتائج حصة التعبیر الشفوي3

استخدمت كذلك كل أنواع التقویم،وكان التقویم التشخیصي في بدایة العملیة التعلیمیة 

تناولوه في نشاط القراءة- مدته قصیرة، أما التقویم –فتطرقت فیه إلى الموضوع بشكل عام 

التكویني فجاء مسایرا لبناء التعلمات طرحت فیه أسئلة فرعیة ومن ثم طلبت منهم إعطاء 

نهایة أخرى للقصة،وهذا المعرفة مدى قوة الاسترجاع والتذكر وقدرة المناقشة،فترته طویلة، 

في حین التحصیلي یتم في نهایة الدرس لقیاس مدى الاستنباط والربط الأفكار وأیضا معرفة 

 قدرته التلمیذ على التعبیر السلیم.       

:التحصیل اللغوي   

هو أن ینقل التلمیذ ما یدور في ذهنه وحسه إلى الآخرین مشافهة من خلال استعمال 

 الإشارات والإیماءات وغیرها.

 - تمنح التلمیذ ثقة بنفسه وتكسبه طلاقة في التعبیر وتخلصه من اللعثمة والتأتأة.

 - تجعل من المتعلم غیر خجول وخائف ومتردد من مواجهة  زملائه.

 - تكسب التلمیذ السرعة في التفكیر وتنسیق الأفكار لطرحها شفویا.  

 - تمنح التلمیذ سرعة البدیهة حتى یكون قادرا على الإجابة بسرعة.

  : نتائج حصة التعبیر الكتابي4

ال وجدت كل أنوع التقویم في البدایة كان التقویم التشخیصي مدته قصیرة،قامت بطرح سؤ

 الزفاف،أما التقویم التكویني فجرى بتحدید العناصر المطالب بها المتعلم إتباعها في عن

التحریر بالإضافة إلى معرفة مدى تمكنهم من المناقشة، أما بالنسبة للتقویم التحصیلي فهو 
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آخر إجراء یرجى منه فهم التلمیذ للمعنى الإجمالي للموضوع ومدى تنظیمه أفكاره وتوظیفه 

 للمعطیات المطلوبة وقدرته على الربط والتركیب.

 التحصیل اللغوي : 

هو أن ینقل التلمیذ فكره وإحساسه إلى الآخرین كتابة مستخدما مهارات لغویة أخرى مثل 

قواعد كتابیة من إملاء وخط وقواعد اللغة من صرف وعلامات ترقیم مختلفة وأسالیب 

 وغیرها.

 - توثیق العلاقة بین التلمیذ وأدوات الكتابة.

 - تجعل التلمیذ متمكنا من مهارة الكتابة دون ارتكاب أخطاء.

  - تساعد المتعلم على التعبیر بشكل جمیل وسلیم .

 نتائج حصة المطالعة الموجهه/5

من خلال التمعن للجدول نرى أن جمیع أنواع التقویم متواجدة في نشاط المطالعة الموجهة 

ویتصدر هذه الأنواع التقویم التشخیصي وتم فیه طرح أسئلة مع العبرة المستخلصة 

للنص،كانت مدته قصیرة،یلیه مباشرة التقویم التكویني تضمن بعض الخطوات أعدتها المعلمة 

لتساعدها في تقدیم الدرس ومنه تستطیع التعرف على الصعوبات التي یواجهها التلامیذ ،في 

حین أن التقویم التحصیلي یأتي في نهایة التدریس لیقدم تقریرا نهائیا عن المستوى التحصیلي 

 لاكتساب التلمیذ لرصید لغوي ومعرفي وبعض المصطلحات الجدیدة.

  التحصیل اللغوي :

حصة المطالعة تساعد التلمیذ في حیاته وتفسح له باب الإطلاع على شتى المجالات وتنمي 

لدیه حسا لغویا وتكسبه القدرة على التفكیر السلیم والتحلیل وبعد النظر.نشاط المطالعة یهدف 
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إلى تمكین التعلم من التدرب على ممارسة القراءة الفردیة والتعلم من خلالها یتحصل على 

 معارف لغویة وأدبیة وعلمیة.

 تساعد على إنماء القدرة على التعبیر مع فسح المجال من أجل اكتساب الخبرات  المختلفة.

 القراءة الصامتة :  •

 - تكسب المتعلم المعرفة اللغویة.

  - تجعل من المتعلم یتعود على القراءة السریعة والفهم الجید.

 - تكسبه قدرة الملاحظة الدقیقة.

 - تنمي لدیه حس المناقشة.

 القراءة الجهریة : •

 - تمكن التلمیذ من التدرب على النطق السلیم والصحیح.

 - تجعله یحترم و یراعي علامات الترقیم 

- تنمي لدیة الجرأة الأدبیة وتمنحه القدرة على مواجهة زملائه في القسم وهذا یكسبه ثقة 

 بالنفس.

 خلاصة الفصل الثاني :

یهدف هذا الفصل إلى معرفة مدى تطبیق أنواع التقویم التربوي كطریقة في تقویم أنشطة 

اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي كعینة،باعتبار أن هذه التقویمات الثلاثة لها دور كبیر 

في توجیه تعلم التلمیذ واكتسابه للمعارف والقدرات،فالتقویم التشخیصي یعد المرحلة الأولى 

في وضعیة التعلیم فمن خلاله یتعرف المعلم على الخلفیات والمكتسبات المعرفیة السابقة 

وكذلك على الفروق الفردیة بین تلامیذه،وهي مهمة لتخطیط العملیة التعلیمیة.والتقویم 
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التكویني "البنائي" یقدّم تغذیة راجعة من أجل تصحیح ومعالجة أخطاء التعلم والهدف منه هو 

مراقبة التقدم. أما بالنسبة للتقویم التحصیلي فهي عملیة تجرى عند انتهاء الحصة أوفي نهایة 

الفصل أو  في السنة إذ على المعلم في هذه المرحلة اتخاذ قرار یتعلق بمدى تحقیق 

 الأهداف. 

و الجزء الثاني من هذا الفصل یهدف إلى رصد مدى تواجد وضعیات التقویم                           

داخل السیرورة الدیداكتیكیة،و قد كان تناولنا لهذا الموضوع من أجل دعم الدراسات 

السابقة،وأیضا معرفة مدى توظیف المعلم للتقویم أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة، ولقد طبقنا 

دراستنا على عینة من ستة معلمین من التعلیم الابتدائي، توصلنا منها إلى أن نسبة وضعیة 

الانطلاق قد حققت نسبة مرتفعة أما وضعیة بناء التعلمات فحققت نسبة متوسطة أما بالنسبة 

 لاستثمار المكتسبات فكانت نتائجة متذبذبة.

 توصیات ومقترحات الدراسة : 

 وقت أكثر لوضعیة الانطلاق لأنها تعتبر مرحلة مهمة في التدریس على المعلم تخصیص- 

فهي تساعد المعلم في تحدید نقاط القوة والضعف وأن لا تولي أهمیة للتقویم التحصیلي وأن 

 وأن یمنحوا أولویة وتركیزا كبیرا للتقویم التشخیصي وذلك %15تكون نسبته في التعلیم بـ

 . %85بنسبة

- على المعلم أن یراعي في تقویمه للتلمیذ على الجانب السلوكي ولا یُركّز فقط على الجانب 

 المهاري والمعرفي فقط.

- یجب على المعلمین أن یكون لدیهم وعي وتفطن كبیر بأهمیة عملیة التقویم في التعلیم 

بحیث لا تكون هذه الأخیرة مجرد تقویم تقلیدي یقوم على استذكار واسترجاع المعلومات فقط 

 التي تلقاها من المعلم أو أخذها من الكتب.
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موضوع هذا البحث كان عبارة عن إطلالة بسیطة عن واقع استخدام طرائق التقویم التربوي 

في المرحلة الابتدائیة باعتباره عملیة ملازمة للتعلیم وذلك للكشف عن مواطن الضعف 

وأسبابها، و وجوده في العملیة التعلیمیة یلزم على المعلم فهمه ومن هنا نستخلص أهم النتائج 

 المتوصل إلیها:

- یشكل التقویم أحد أهم عناصر المنهاج والمنظومة التربویة لكونه وسیلة یمكن من خلالها 

تشخیص مواطن القصور وعلاجها وتعزیز مواطن القوة وإصدار الحكم على القرارات بمدى 

 تحقیق التلامیذ للأهداف.

ضرورة للتفریق بینهما غیر أنهما  - یؤكد بعض العلماء أن كلمتي تقویم وتقییم متشابهان ولا

في حقیقة الأمر مختلفان ولكنهما مكملان لبعضهما فالتقویم هو عبارة عن إصدار أحكام 

 في حین أن التقییم هو تقدیر وتثمین للشيء ومنه یبقى التقویم أشمل وأعم من توقرارا

 التقییم.

 عملیتان متكاملتان تهدفا إلى تنمیــــة التعلم  ة- من المـــــسلم به أن التقویم والـــــعملیة التدریسي

 و المساهمة في تحقیق الأهداف التربویة.

- كل أنواع التقویم التربوي لا تقوم بإصدار أحكام على المقررات باستثناء التقویم الختامي 

 الذي یصدر حكما بالنجاح أو الرسوب.

- للتقویم التكویني قیمة كبیرة في العملیة التعلیمیة باعتباره مرحلة جد مهمة أثناء التعلیم فهو 

یقوم بمراقبة مدى استعداد التلامیذ للمعلومات الجدیدة و بتقدیم تغذیة راجعة للتلامیذ و تعدیل 

 وتصحیح وتدارك الثغرات والنقائص.

- استخدام الاختبارات التحصیلیة كوسیلة للتقویم وقیاس مستوى التحصیل الدراسي ومدى 

 اكتسابهم للمعارف والمعلومات.



 خاتمة
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- یمتاز التقویم التربوي بخصائص عدة منها: الشمولیة الاستمراریة  والموضوعیة والصدق 

 والتعاون...الخ.

- یصنف التقویم التربوي أهدافه على ثلاثة أصناف منها: أهداف تخص المعلم  باعتبار 

الفرد المقصود من في هذه العملیة تلیها أهداف تتعلق بالمتعلم لأن بفضله یحدد مدى تحقیق 

التلمیذ للأهداف ولتحسین تعلمه وأخرى تخص العملیة التعلیمیة من حیث: أنها تجعل من 

 الطرق والإستراتیجیات أكثر فعالیة في عملیة التعلیم والتعلم.

 - أغلب معلمي المرحلة الابتدائیة یوظفون الوضعیات الدیداكتیكیة داخل السیرورة التعلمیة.

 - إن أنواع التقویمات الثلاثة تتواجد بانتظام في أنشطة اللغة العربیة.                 
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 الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة  الشعبیة

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد خیضر بسكرة

 كلیة: الآداب واللغات

 قسم:الآداب واللغة العربیة 

تخصص:لسانیات تعلیمیة 

 

  حول:استمارة

الخامسة ابتدائي   التحصیل اللغوي السنة طرائق التقویم التربوي وأثرها في قیاس مستوى    

    -ابتدائیة رحیم محمد بسكرة -.

 

 إعداد الطالبة:                                                إشراف الأستاذ:

 حبیبة قدوري                                                  بادیس لهویمل

 

 

 

 

 2017-2016السنة الجامعیة:
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 الأخوة والأخوات معلمي ومعلمات التعلیم الابتدائي 

 تحیة طیبة وبعد...

فأضع بین أیدیكم استمارة شبكة ملاحظة تتعلق بممارسة التقویم في المرحلة الابتدائیة في 

ولایة بسكرة وذلك كجزء من دراستي للحصول على درجة الماستر في الأدب تخصص 

(لسانیات تعلیمیة) من جامعة محمد خیضر بعنوان "طرائق التقویم التربوي وأثرها في قیاس 

 مستوى التحصیل اللغوي السنة الخامسة ابتدائي نموذجا".

ولهذا یرجى الاستفادة من سنوات خبرتكم وممارستكم في تقویم أداء تلامذتكم في ظل 

 متطلبات التقویم التربوي. 

وفي الأخیر تقبلو منا أسمى عبارات التقدیر والاحترام ، وأدامكم االله ذخرا للعلم وللساعین في 

 البحث العلمي.

)في خانة نعم إذا رأیتم الإجراء مطبق ولا في الخانة الغیر Xیرجى التكرم بوضع إشارة (

 معتمد علیها.

 أولا: البیانات الشخصیة : 

 الجنس                              معلم                           معلمة

 سنوات الخبرة في التدریس:

  سنوات 10أكثر من

 سنوات10 إلى 5من 

 أقل من سنتین 

 الوضعیة :مرسم                     متربص                مستخلف
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 البعد الأول:وضعیة الإنطلاق

 الرقم العبارات   نعم  لا
 1 یفحص المكتسبات القبلیة ذات العلاقة بموضوع الدرس  
 2 یستخدم الأسئلة الشفویة في تقویم مكتسبات التلمیذ القبلیة   
 3 یصحح مكتسبات التلمیذ الخاطئة ویعزز الجدیدة   
 4 یحدد الهدف الذي یسطر له في نهایة الدرس  

 البعد الثاني:بناء التعلمات

 الرقم العبارات نعم  لا
یستخدم  التغذیة الراجعة لدعم إجابات التلامیذ الصحیحة   

 وتوضیح جوانب النقص لتصحیحها
1 

 2 یستفید من التقویم أثناء الدرس في تعدیل طرقه التعلیمیة  
 3 یراقب أداء التلامیذ ویبین لهم جوانب القصور بدقة لتصحیحها  
یصحح الثغرات ویعدل طرائق التدریس لتقصي تقدم أفضل   

 ذللتلمي
4 

 

 البعد الثالث:استثمار المكتسبات

 الرقم العبارات نعم  لا
 1 یحرص على إعطاء تقدیرات للمتعلمین لیبین مدى كفاءتهم  
 2 یقیس مدى تحقق الأهداف عند كل تلمیذ    
یستفید من التقویم النهائي في بناء وضعیات دعم لتقویم جوانب   

 الضعف
3 

 



 الملاحق
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 فهرس الجداول

 رقم الجدول عنوانه الصفحة
 01  أوجه التباین والتمایز بین البیداغوجیا والتعلیمیة .بیني 14

 02  أهداف أنماط التقویم وضحي 39،40
 03  الموضوعیة  الاختباراتأسئلةأشكال  مثلي 49
 04 یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس 60
 05 یمثل توزیع أفراد العینة حسب الخبرة في التدریس 61
 06 یمثل توزیع أفراد العینة حسب الوضعیة 61
 07 یبین نتائج تقویم وضعیة الانطلاق 62
 08 یبین نتائج تقویم بناء التعلمات 63
 09 یبین نتائج تقویم استثمار المكتسبات 63

 10 جدول حصة القراءة  69،70
 11 جدول حصة القواعد  70،71،72

 12 جدول حصة التعبیر الشفوي  73
 13 جدول حصة التعبیر الكتابي  74

 14 جدول حصة المطالعة الموجهة 74،75
فهرس الأشكال 

 رقم الشكل عنوانه الصفحة
 01 أشهر المصطلحات التعلیمیة         یوضح  12
 02 علاقة المعلم بالمعرفة یبین  21
 03 الثالوث الدیداكتیكي  یوضح  22
 04 الفرق بین القیاس والتقییم والتقویمیوضح  33
 05 أثناء التعلمأهمیة التقویم التكویني یبین  36
 06 أهمیة التقویم النهائي  یوضح  38
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 عن نافع. القران الكریم بروایة ورش

 أولا: قائمة المصادر والمراجع

دیوان المطبوعات  حقل تعلیمیة اللغات ، دروس في اللسانیات التطبیقیة – أحمد حساني،-1

. 2000الجامعیة،الجزائر،د/ط،

، أكرم صالح خوالدة،التقویم اللغوي في الكتابة والتفكیر التأملي،دار الحامد للنشر والتوزیع -2

. 1،2012طعمان ،الأردن،

ة العربیة ،بیروت ضأنطوان صیّاح، تقویم تعلم اللغة العربیة (دلیل عمليّ ) ،دار النه-3

. 2009، 1لبنان ،ط،

 لبنان بیروت، أنور عقل ، نحو تقویم أفضل ، دار النهضة العربیة للطباعة والتوزیع ،-4

. 1،2001،ط

ختلة ،نظریات المناهج التربویة ،دار صفاء للنشر والتوزیع ،  إیناس عمر محمد أبو-5

. 2011 ،1الأردن، ط،عمان 

بشیر إبریر وآخرون، مفاهیم التعلیمیة بین التراث والدراسات اللسانیة الحدیثة ، مخبر -6

. 2009اللسانیات و اللغة العربیة، جامعة باجي مختار،عنابة، الجزائر، د/ط ،

بشیر إبریر،تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق،عالم الكتب الحدیث،عنابة -7

 .1،2007ط،الجزائر،

- بلقاسم سلاطنیة وحسان الجیلالي،منهجیة العلوم الاجتماعیة، دار هدى للطباعة والنشر 8

 .2004والتوزیع،عین میلة،الجزائر، د/ط ،
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تیسیر مفلح كوافحه، القیاس والتقییم وأسالیب القیاس والتشخیص في التربیة الخاصة ،دار -9

 .1،2003المسیرة للنشر والتوزیع،عمان، الأردن،ط

 وتجارب معاصرة في تقویم أداء التلامیذ والمدرس اتجاهاتجابر عبد الحمید جابر، -10

 .1،2002، طر،دار الفكرة العربیة ،القاهرة ، مص

،دار النجاح للكتاب والنشر التدریس الفعالجمال بن إبراهیم القرش ،مهارات -11

. 1،2012طوالتوزیع،برج الكیفان، الجزائر،

جمانة محمد عبید، المعلم إعداده-تدریبه-كفایاته ،دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان  -12

  .1،2006،ط،الأردن

جودت عزت عطوي،أسالیب البحث العلمي(مفاهیمه،أدواته، طرقه الإحصائیة)،دار الثقافة 13

 .2009،عمان،الأردن،1للنشر والتوزیع ،ط

حلمي أحمد الوكیل ومحمد أمین المفتي ،المناهج -العلوم –العناصر –الأسس- -14

.  2004التنظیمات-التطویر –مكتبة الأنجلو المصریة،مصر،د/ط،

خلیل إبراهیم شبر وآخرون،أساسیات التدریس،دار المناهج للنشر والتوزیع،عمان  -15

. 1،2014الأردن،ط،

-خالد لبصیص، التدریس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف ،دار 16

 .2004التنویر، الجزائر،د/ط،

 .2008-رافدة الحریري،التقویم التربوي،دار المناهج للنشر والتوزیع ،عمان،الأردن ،د/ط،17

رافدة عمر الحریري،التقویم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسیة ، دار الفكر للنشر -18

. 2007،د/طبیروت ،لبنان،،
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ذیاب،طرائق النشاط في التعلیم والتنویر التربوي،دار  رشراش عبد الخالق وأمل أبو-19

.  1،2007النهضة العربیة،بیروت،لبنان،ط

، القاهرة والتوزیع  فجال،نظریات حدیثة في التقویم التربوي،إیتراك للطباعة والنشرالسعاد -20

. 1،2011ط،

ر والتوزیع شمناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها،دار وائل للن،سعدون محمود الساموك-21

. 1،2005،عمان،الأردن، ط

سهیلة محسن كاظم الفتلاوي ، المنهاج التعلیمي والتدریس الفاعل ، دار الشروق للنشر -22

. 1،2006والتوزیع ،عمان ، الأردن، ط

سهیلة محسن كاظم الفتلاوي ،المدخل إلى التدریس،مكتبة نرجس عمان ،الأردن،د/ط -23

2010 .

سوسن شاكر مجید، تطورات معاصرة في التقویم التربوي ،دار صفاء للنشر والتوزیع -24

. 1،2011مان،الأردن، ط،ع

 ،التوزیع و للنشر العلوم ،علم النفس التربوي للكبار،دار الدین شروخصلاح-25

. 2008الحجار،عنابة،د/ط،

صلاح عبد الحمید مصطفى ،المناهج الدراسیة،عناصرها وأسسها وتطبیقاتها،دارالمریخ -26

. 2000للنشر والتوزیع،الریاض،المملكة السعودیة ،د/ط،

طه حسین الدلیمي وعبد الرحمان عبد الهاشمي ،المناهج بین التقلید والتجدید، تخطیطا -27

. 1،2008–تقویما –وتطویرا ،دار أسامة للنشر والتوزیع،عمان،الأردن،ط

عبد السلام یوسف الجعافرة ،مناهج اللغة العربیة طرائق تدریسها النظریة والتطبیق -28

 2011، 1،مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع،عمان، الأردن،ط
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معاذ،أدب الأطفال وأسالیب تربیتهم وتعلیمهم ،وتثقیفهم،دار الشروق  عبد الفتاح أبو-29

. 1،2005ط للنشر والتوزیع،عمان ،الأردن،

عبد القادر لورسي،المرجع في التعلیمیة – الزاد النفیس والزاد الأنیس في علم -30

. 1،2014التدریس،دار الجسور للنشر والتوزیع ،الجزائر،ط

عبد االله الدائم ،التربیة عبر التاریخ من العصور الحدیثة حتى أوائل القرن العشرین ، -31

. 5،1984دار العلم للملایین ،بیروت ،لبنان، ط

 عبد االله الصامدي وماهر الدرابیع،القیاس والتقویم النفسي والتربوي بین النظریة -32

. 1،2004،ط،د/بالتطبیق،مركز یزید للنشرو

أسسها-عناصرها-–مفهومها–-محسن حسن حمادات،المناهج التربویة، نظریاتها33

 . 1،2009تخطیطها-تقویمها-،دار الحامد للنشر والتوزیع، عمان ،الاردن ،ط

محسن حسین باهي وفاتن زكریا النمر ، التقویم في مجال العلوم التربویة والنفسیة -34

. 2004مبادئ-نظریات-تطبیقات،مكتبة الأنجلو المصریة ، القاهرة ، مصر، د/ط،

محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي، دار الهدى -35

   .  2012،للطباعة والنشر والتوزیع،عین میلة،الجزائر،د/ط

،د/ط،د/ت. ،د/ب،مصرممحمد بن إبراهیم الهزاع، صفات المعلم، دار القاس-36

محمد خان،منهجیة البحث العلمي، منشورات مخبر اللسانیات، واللغة العربیة ،دار علي -37

. 1،2001،ط جامعة محمد خیضر،بسكرة،الجزائربن زید للطباعة والنشر

-محمد عبیدات وآخرون،منهجیة البحث-القواعد والحلول والتطبیقات-،دار وائل للنشر 38

 .2،1999،عمان،الأردن،ط
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محمد محمود عبد االله ،أساسیات التدریس-طرائق –إسترتیجیات-مفاهیم تربویة،دار -39

. 1،2013غیداء للنشر والتوزیع،عمان ،الأردن،ط

 1محمد نجیب،المناهج الدراسیة –النظریة والتطبیق،عالم الكتب، القاهرة ،مصر،ط-40

،2003 .

محمود عبد الحلیم منسي،التقویم التربوي دار المعرقة الجامعیة،القاهرة،مصر -41

. 1،2007ط،

-محمود السید أبو النیل،الإحصاء النفسي التربوي،دار النهضة 42

 .1987العربیة،لبنان،بیروت،د/ط،

مروان أبوحویج وآخرون،القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس،الدار العلمیة الدولیة -43

.  2002، 1،عمان، الأردن،ط

نادر فهمي الزیود،مبادئ القیاس و التقویم في التربیة،دار الفكر للطباعة -44

. 1،1998والنشر،عمان،الأردن، ط

عبد،المناهج أسسها ومداخلها الفكریة وتصمیمها ومبادئها  خوالدة ویحي إسماعیل-ناصر 45

. 2011 ،1بنائها ونماذج تطویرها، زمزم ناشرون وموزعون،عمان،الأردن، ط

-نائلة أحمد الأجرى،الاختبارات التحصیلیة النفسیة والتقویم الحدیث، دار الكتب الحدیث 46

 .2009، د/ب،د/ط،

الهادي،القیاس والتقویم التربوي واستخدامه في مال التدریس الصفي، دار وائل  عبد نبیل-47

  .2001، 2للنشر والتوزیع ،عمان ،الأردن،ط

 

 



    قائمة المصادر والمراجع                                                                                    
 

 
97 

 ثانیا:المعاجم والقوامیس

 -ابن منظور(أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم)،لسان العرب،تحقیق عامر أحمد 1

. 2(ط.ر.ق)ج مادة ،1989، ،د/ط ،لبنان بیروت حیدر،دار الكتب العلمیة،

-الزمخشري( أبي القاسم االله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري)أساس البلاغة، تحقیق 2

،مادة(ق.و.م).  1،1998 محمد باسل،دار الكتب العلمیة،بیروت،لبنان،ط

لفظا   -فاروق عبد فلیة وأحمد عبد الفتاح الزكي،معجم مصطلحات التربیة3 

. 2004، د/ط واصطلاحا،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر،الإسكندریة،مصر،

 المجلات والدوریات:ثالثا:

تعلیمیة المادة ظل جابر نصر الدین، العلاقة بین الاختبارات والقیاس والتقویم في -1
 د/ت.الدراسیة، مجلة المخبر أبحاث اللغة والأدب الجزائري،جامعة محمد خیضر،بسكرة،

 ة الآداب  واللغاتـعابد بوھادي، تحلیل الفعل الدیداكتیكي (مقاربة لسانیة بیداغوجیة) كلي-2
خلدون،تیارت،  ابن جامعةدراسات العلوم الإنسانیة والاجتماعیة،

 .39لد،مج2/2012:ددالجزائر،ع

 علي تعوینات، التعلیمیة والبیداغوجیة في التعلیم العالي، الملتقى الأول حول تعلیمیة-3

. 2010والتربویة،أفریل،المواد في النظام الجامعي، مخبر تطویر الممارسات النفسیة 

لیلى دامخي، تقییم وضعیات تقویم الكفایة في السیرورة الدیداكتیكیة، دراسة میدانیة، -4
. 2012،جوان2:ددبسكرة، الجزائر،ع مجلة علوم الإنسان والمجتمع، جامعة

مناع آمنة، أقطاب المثلث الدیداكتیكي في التراث العربي على ضوء اللسانیات الحدیثة : -5
 تحدید المصطلح والتعریف بالمفھوم، مجلة الواحات للبحوث والدراسات، جامعة غردایة

. 7لد،مج2/2014:ددع

نور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعي، التعلیمیة وعلاقتھا بالأداء البیداغوجي والتربیة، -6
 .8/2010:ددمجلة الوحات للبحوث والدراسات، جامعة محمد خیضر، بسكرة،ع

 



    قائمة المصادر والمراجع                                                                                    
 

 
98 

 رابعا: الوثائق التربویة

 بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات للتعلیم المتوسط، وزارة التربیة والتعلیم الوطنیة، -1  

 الجزائر،د/ت.

-عبد االله قلي، وحدة المناهج التعلیمیة والتقویم التربوي، موجهة لطلاب السنة الرابعة 2 

لجمیع الشعب،جامعة التكوین المتواصل والمدرسة العلیا للأساتذة في الآداب والعلوم 

. 2009الإنسانیة، بوزریعة، الجزائر،

- كمال عبد االله وعبد االله قلي، مدخل إلى علوم التربیة لطلبة اللغة العربیة وآدابها ملمح 3

آساتذة التعلیم الأساسي،الإرسال الأول. 

- وزارة التربیة الوطنیة، النظام التربوي والمناهج التعلیمیة،سند تكویني لفائدة مدیري 4

المدارس الابتدائیة، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، 

. 2004الحراش،الجزائر،

 -وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاح السنة الخامسة من التعلیم 5 

.  2011،جوان،الابتدائي

 خامسا :الرسائل الجامعیة

زولیخة علال ، تعلیمیة نشاط  التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات السنة -1  

. 2010،/2009الثالثة متوسط( مخطوط ماجستیر) ، جامعة فرحات عباس،سطیف، الجزائر

سلیمان حسین موسى المزین ، الفكر التربوي عند أحمد بن مصطفى بن خلیل الشهیر: -2 

. 1997/1998طاش كبرى زادة ، (مخطوط ماجستیر)، جامعة إسلامیة،غزة،



    قائمة المصادر والمراجع                                                                                    
 

 
99 

شفیقة كحول، تقویم الاختبارات التحصیلیة في المدرسة الأساسیة "دراسة دیسیمولوجیة في -3

ضوء أراء أساتذة الطور الثالث،(مخطوط ماجستیر)،جامعة الحاج لخضر،باتنة،الجزائر 

،2004/2005 .

فتیحة حاید،المحتوى اللغوي في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة متوسط "دراسة تحلیلیة -4

. 2013/2014، رباتنة،الجزائ نقدیة"،(مخطوط ماجستیر) ،جامعة الحاج لخضر ،

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 فهرس الموضوعات
 

 
101 

 الموضوع الصفحة
 الاهداء 

 مقدمة أ - ب - ج
 مدخل 5

 الفصل الأول: طرائق التقویم في عملیات التدریس
 أولا: مفهوم التقویم التربوي 27 
-عرض تاریخي لتطور مفهوم التقویم واتجهاته1 27  
-المعنى اللغوي 2 28  
-المعنى الاصطلاحي3 28  
-مفهوم التقییم4 31  
-ما الفرق بین القیاس والتقییم والتقویم؟5 33  
 ثانیا: أنواع التقویم التربوي 34
- التقویم التشخیصي1 34  
- التقویم التكویني2 35  
- التقویم الختامي "النهائي"3 36  
 ثالثا: أسالیب أو وسائل التقویم التربوي 40
- أسالیب التقویم الشفویة1 41  
- أسالیب الملاحظة 2 43  
- أسالیب الاختبارات التحریریة 3 44  
-أسالیب اختبارات المقال4 45  
-أسالیب الاختبارات الموضوعیة 5 47  
 رابعا: مجالات و خصائص التقویم التربوي 50
- مجالات التقویم التربوي1 50  
- خصائص التقویم التربوي2 51  
 خامسا: أهداف التقویم التربوي   54
 خلاصة الفصل الأول 56



 فهرس الموضوعات
 

 
102 

 الفصل الثاني: الجانب المیداني
 أولا: إجراءات البحث المیدانیة 58
- المنهج1 58  
- عینة الدراسة 2 58  
-الاستبانة 3 59  
- المفاهیم الإجرائیة للبحث4 59  
 ثانیا : عرض وتحلیل البیانات 60
 1- تحلیل البیانات الشخصیة   60
 2- عرض وتفسیر نتائج البحث 62
عرض نتائج السؤال الأول2-1 62  
  عرض نتائج السؤال الثاني2-2 62
3 عرض نتائج السؤال الثالث 63 2-  
  تفسیر نتائج البحث2-2 64
  تفسیر نتائج السؤال الأول2-1 64
  تفسیر نتائج السؤال الثاني2-2 64
3 تفسیر نتائج السؤال الثالث   67 2-  
 1- تلخیص المعلومات المجمعة 67
- تحلیل نتائج أنشطة اللغة العربیة و قیاس مستوى التحصیل اللغوي 2 75  
- نتائج حصة القراءة والتحصیل اللغوي  2-1 75  
- نتائج حصة القواعد و التحصیل اللغوي  2-2 76  
- نتائج حصة التعبیر الشفوي والتحصیل اللغوي2-3 77  
- نتائج حصة التعبیر الكتابي والتحصیل اللغوي2-4 78  
- نتائج حصة المطالعة الموجهة و التحصیل اللغوي2-5 78  
 خلاصة الفصل الثاني 80
 توصیات الدراسة 80
 خاتمة 83



 فهرس الموضوعات
 

 
103 

 الملاحق   85
 قائمة المصادر والمراجع 92
 فهرس الموضوعات  102

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملخص البحث:

یهدف هذا البحث إلى تبین طرائق التقویم التربوي، وكیفیة تطبیقها بالنسبة لتلامیذ السنة الخامسة، ومعرفة مدى التطبیق الفعلي له، ولهذا 

واقع استخدام طرائق التقویم في الابتدائیة؟إضافة إلى ذلك إشكالیات فرعیة،  خصصت هذه الدراسة للإجابة عن الإشكالیة الرئیسة الأتیة: ما

وللإجابة عن هذه الأسئلة فقد قمت باختیار عینة للدراسة السنة الخامسة ابتدائي، ومن مجتمع الدراسة ینتمون إلى مدرسة من مدارس 

،ولتطبیق هذا البحث اعتمدت على المنهج الوصفي ومن خلال حضوري الفعلي مع تلامیذ »مدرسة رحیم محمد بحي فلیاش« بسكرة وهي:

 السنة الخامسة ابتدائي أثناء سیر الدروس، ولقد توصلت في هذا البحث إلى مجموعة منن النتائج أهمها:

 -التقویم عملیة تشخیصیة وعلاجیة تتم في بدایة كل نشاط.

 - التقویمات الثلاثة لا یتم فیها إصدار قرار ماعدا التقویم الختامي "التحصیلي" الذي یكون في نهایة الفصل.

 - التقویم التكویني یعد مصدر التغذیة الراجعة.

 -لا یوجد تعلیم بدون تقویم ولا تقویم بدون تعلیم. 

 

Résumé 

   Cette recherche vise à indiquer les méthodes d’évaluation de l’éducation, et comment 

l’appliquer pour les élèves  cinquième année et savoir comment  l’application réellement  c’est 

pour ca on a consacré cette étude pour répondre à cette problématique  principale 

suivante :quelle est  les rèalitè de  lutisation des méthodes d’évaluation à l’école primaire ? on a 

aussi d’autres sous- problématiques, et pour répondre à ces question s on a choisit  un exemple 

pour cette étude c’est la cinquième année primaire, ils appartiennent à une école de 

Biskra:«Rahim Mohammed de quartier feliache », on sèttai  brasé sur l’approche descriptive et 

avec ma présence avec des élèves de cinquième année primaire au cours des leçons, j’ai trouvé 

dans cette recherche aux  plusieurs résultats les plus importants : 

 L’évaluation est un processus diagnostique et une remédiation qui se déroule au début de 

chaque activé  

 Les trois évaluations ne contiennent pas une décision sauf l’évaluation finale (sommative) 

qui est à la fin du trimestre 

 l’évaluation formative est une source de feed-bak  

 il n’y a pas d’enseignement sans évaluation ou une évaluation sans enseignement  
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