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  شكر و عرفان
الحمد الله حمدا كثیرا طیبا مباركا فیه، والحمد الله كما ینبغي لجلال وجهه 

   إنجاز هذا العملعلى  نيالحمد الله الذي أعان وعظیم سلطانه و

 مصداقا لقولهني على إتمام بحثي هذا  تمن أعان و أتقدم بالشكر إلى 

أتقدم ف ر االله " كُ شْ یَ  لمَ اس ر النَ كُ شْ یَ  مْ لَ  نْ : " مَ  صلى االله علیه و سلم

 فرحي " دلیلة  " الكریمة أستاذتيو التقدیر و الامتنان إلى  بجزیل الشكر 

، كما إلى النور بعد أن كان مجرد فكرة إخراجه و  على هذا البحث لإشرافها

   عني خیر الجزاء ، فجزاها االله علي أشكر لها صبرها الجمیل معي و

من  الموصول بالاحترام لكل قسم الآداب و اللغة العربیةكما أتقدم بالشكر 

  أساتذة و أعضاء الإدارة ، و مدیر و أساتذة عثمان حامد لبشاش

كما أهدي عملي إلى روح أستاذي " عبد المجید دقیاني " و صالح 

لحلوحي " أسأل االله أن یتخمدهما برحمته الواسعة و أن یسكنهما فسیح 

  جنانه .

یب أو بعید فجزاكم االله قر قدم لي ید العون من  من كلبالشكر  و أختم

  جمیعا خیر الجزاء

حبه إلى ما ی ي، ویوفقن يعزّ وجل أن یتقبل منا سائر أعمال المولىمن  ةآمل

یرضاهو   

  .يتفي المستوى المطلوب الذي یرضي أساتذ يأن یكون مجهودو 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  مقدمــة                                    
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 دولق ،الروحي للمجتمع جزء من الكیان، و هي  اللغة آیة من آیات االله في الكون     

 الذي ریمفهي لغة القرآن الك ، حظیت اللغة العربیة بمكانة سامیة بین اللغات الأخرى

الإعجاز  ب منضإذ هو منبع لا ین ؛أرباب الفصاحة والبیان تحدى االله سبحانه وتعالى به

     قومیة غةذلك فإن اللغة العربیة تتمیز بأنها ل قومكان، وفو زمان  اللغوي الصالح لكل

 و اجتماعیة و تربویة .

لكبرى في حیاة تحتل اللغة العربیة مكانة مرموقة عند الباحثین اللغویین، لأهمیتها او     

لأدب یُمثل ، و هذا ا من بینها القصةفنون عدة  دبنا العربيلأ، كما أن  الأفرادو  الشعوب

ة ، أن االله ، و أعظم شاهدًا على فضل القصالذي یُعد تخصصًا قائمًا بذاته طفالأدب الأ

قُصُ عَلَیْكَ أَحْسَنَ قُصُ عَلَیْكَ أَحْسَنَ نَحْنُ نَ نَحْنُ نَ   ﴿﴿سبحانه و تعالى قد ذكرها في كتابه الحكیم، فقال جلت قدرته:

))0303((یوسفیوسف  ﴾سورة﴾سورةافلینَ افلینَ وَ إنْ كُنْتَ منْ قَبْله لَمنَ الغَ وَ إنْ كُنْتَ منْ قَبْله لَمنَ الغَ   بمَا أَوْحَیْنَا إلَیْكَ هَذَا القُرْءانَ بمَا أَوْحَیْنَا إلَیْكَ هَذَا القُرْءانَ القَصَص القَصَص    

     اللون أدبي الأكثر شیوعًا و تأثیرًا على النفوس ، و الأكثر إنتاجًا  عد القصةو تُ      

الكبار و الصغار على السواء ، كما أنها  انتشارًا قي المجتمعات ؛ فالقصة تستهويو 

تحتل المقام الأول في أدب الأطفال ، فهي أحب ألوان الأدب بالنسبة لتلامیذ المراحل 

هي جوائزهم بعد المثابرة و المناسبات ، و  تصاحبهم في العطلفهي  ،التعلیمیة عمومًا

  .و العقل و اللسان المكللة بالنجاح، فهي غذاء للروح 

في المرحلة الابتدائیة التي ثر تأثیرًا في نفوس الأطفال كالأ تٌعد القصة المدرسیة و    

قدم أفضل وسیلة تُ  هي نموذج البحث على وجه الخصوص ، فقد اعتمدتها وزارة التعلیم

  بها المعارف اللسانیة و العلمیة و خاصة التنشئة الأخلاقیة و المواطنة الصالحة.

  ني أغُوص في غمار هذا البحث مایلي :و من الأسباب التي جعلت   

 .فعالاً  اً تعلیمی اً قلة الاهتمام بهذا اللون الأدبي على الرغم من أن القصة تُعد عنصر  -

 أهمیة القصة المدرسیة في تنمیة المهارات اللغویة لدى التلامیذ. -
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 . التي تحظى به لدى التلامیذ الكبیر للشغف ملاحظتيالشدید للقصص و حبي  -

و من خلال هذا یمكن أن نطرح مجموعة من الأسئلة التي سنحاول الإجابة   

  عنها في بحثنا هذا و هي كالآتي :

 ؟ مدى تأثیر القصة المدرسیة في تنمیة المهارات اللغویةما  -

 ؟  طرق تدریسهاو ما هي  -

 ؟  فیما تبرز أهمیتها -

دور القصة ( المدرسیة ) في تنمیة المهارات اللغویة عند  فجاء بحثي الموسوم بـ :     

  .تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي 

و للإجابة على الإشكالیة المطروحة قمنا بتقسیم البحث إلى : مقدّمة و فصلین     

احتوى الفصل وقد رئیسیین . الأوّل تحت عنوان : القصة المدرسیة و المهارات اللغویة ، 

عناصر اندرجت تحت ماهیة القصة من بینها : مفهوم القصة  محطات على عدة الأول 

في تاریخ القصة، وتطرقنا كذلك لمفهوم القصة المدرسیة ونشأتها ،  خطوات تدریس 

و العلاقة  أنواعهاطرقنا لمفهوم المهارات اللغویة و وأهمیتها التربویة، كما ت المدرسیة ةالقص

وقد احتوى  دراسة میدانیة ، و الفصل الثانياللغویةالتي تربط القصة المدرسیة بالمهارات 

       تائجة وتحلیل وتفسیر البیانات واستخلاص النّ الإجراءات المنهجیّ هذا الجزء على : 

. و اعتمدنا في  عینة الدراسة: منهج الدراسة ، مجالاتها  و تمثلت هذه الإجراءات في

و هي وضع استبانة للأساتذة  لهذا الموضوعأدوات البحث المناسبة دراستنا المیدانیة على 

عرض الأسالیب  و مناقشتها والتفسیر والتعلیق على النتائج و و استبانة للتلامیذ 

الكشف عن دور القصة المدرسیة في تنمیة مهارات الإحصائیة المعتمدة التي تساعدنا في 

في الكتاب التلامیذ اللغویة ، لنختم الفصل بجدول یوضح أنواع القصص و عددها 

  المدرسي للسنة الخامسة ابتدائي .
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و أنهینا الدراسة بخاتمة تضمنت مجموعة من النّتائج التي توصّلنا إلیها من خلال     

  .هذه الدّراسة ، و كانت كخلاصة للبحث 

     ا بالدقةو للبحث في هذا الموضوع و الإجابة على التساؤلات ، و كي یتمیز بحثن   

مرجوّة منه ، اعتمدنا على المنهج الوصفي ، الذي فرض نفسه في هذا و نبلغ الأهداف ال

  .الخروج بمقترحاترة ، و تحلیلها ، و مناقشتها  و البحث ، و هو یقوم على و صف الظاه

  المراجع أهمّها : وقد اتّكأت الدّراسة على مجموعة من المصادر و   

   لسان العرب (ابن منظور) -

، و قد كان لهذین المصدرین دور كبیر في تحدید ) لزمخشري( اأساس البلاغة  -

  المفاهیم اللغویة في البحث .

  للمراجع فأذكر على سبیل المثال لا الحصر:أما بالنسبة   

  القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في أوربا( عماد الدین شبیب) -

  (سمیح أبو مغلي) الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة -

   . )علي سامي الحلاق( المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها -

 و ممّا لا شكّ فیه، فقد واجهتنا مجموعة من الصّعوبات أثناء إنجاز هذا البحث      

  نذكر منها :

  عد موضوعا جدیدًا .  یُ  كونهالمراجع التي تتناول موضوع القصة المدرسیة  ندرة  -

بالإضافة إلى صعوبة إنجاز استمارة استبیان، لأنّها تحتاج إلى جهد وعنایة وهذا  -

 الإجابة عنها و عدم إعادتها كاملة.دً كبیرًا من الأسئلة و قد یتعذّر لاحتوائها عد
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   و لا یسعني في الأخیر إلاّ أن أرفع آیات الشكر و الامتنان إلى أستاذتي المشرفة     

كانت نعم  ، وساهمت بجزء كبیر من وقتها و معلوماتها و إرشاداتها التي  " دلیلة فرحي" 

  منّي خالص الشّكر وعظیم الثنّاء . المشرفة والموجّهة ، فلها

  أسأل االله أن یجعل عملي هذا متقبلا خالصا له.                 
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  القصة . ماهیة المبحث الأول :-

هي معروفة منذ القدم      تعد القصة الأولى من حیث الصدارة في أدب الأطفال ، ف     

 ، و الأكثر تأثیرا لدىالأكثر انتشارا و ظلت القصة على مر العصور اللون الأدبي 

  الأطفال . و تعد القصص من أهم الوسائل التي تعمل على تنمیة المهارات اللغویة.

  مفهوم القصة : -/1

  لغة: - أ     

    جاء في لسان العرب ( مادة قصَصَ ): القَصُ: فعل القاص إذا قص القصص        

له تعالى: و القصة : معروفة . و یقال: في رأسه قصَةٌ یعني الجملة من الكلام، و نحوه قو 

؛ أي نبین لك أحسن البیان ، و القاص : الذي  1نَحْنُ نَقُصُ عَلَیْكَ أَحْسَنَ القَصَص ﴾ ﴿

یأتي بالقصة من قصها. ویقال: قصصت الشيء إذا تتبعت أثره شیئا بعد شيء، ومنه 

  3.؛ أي اتبعي أثره 2﴾ته قُصیه خْ لأُ ت الَ و قَ  ﴿قوله تعالى : 

و عرفت القصة في المعجم الوسیط بأنها : قصت الشيء : تتبع أثره ، و یقال :        

قصَ أثره قَصًا و قصصًا. و قَصًت القصة : رواها ، و قص علیه خبره : أورده على 

و ( الأقصوصة ) : القصة الصغیرة ، ( ج ) أقاصیص  وجهه .و تقصص الخبر تتبعه .

  4على وجهها.صُ) : الذي یروي القصة . ( القا

                                       

 .)03(سورة یوسف ، الآیة   -1

 .)11(سورة القصص ، الآیة  -2

، دار صادر للطباعة و النشر ، طبعة جدیدة محققة ، بیروت ، لبنان ،  11ابن منظور ، لسان العرب ، مج  - 3

 ص ) .- ص- .( مادة ق 120، ص 1863

، د ط ،  1آخرون ، المعجم الوسیط ، المكتبة الإسلامیة للطباعة و النشر و التوزیع ، جبراهیم مصطفى و إ -4

 .171- 170نبول ، تركیا ، د ت ، ص طاس
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" قصة ، قصصتُ أثره ، و قصصته : اتبعه قصصاً  :أنهابالقصة  الزمخشري عرف و   

فَارْتَدَا عَلَى آثَرهُمَا  ﴿فلان قصصاً  ، و اقتصصته و تقصصتُه و خرجتُ في أثر

و هو یقرأ مقَصَه : یتبع أثره. و قص علیه الحدیث و الرؤیا ، و اقتصه ، ،  1قَصَصاً﴾

و القُصاص یقصون على  صة عجیبة ، و قَصَصٌ حسنٌ ،فلان و له قتقصصت كلام و 

  2الناس ما یرقُ قلوبهم" .

من خلال تتبعنا للمعنى اللغوي للفظة " القصة " نلاحظ أنها جاءت من قص الخبر:     

  الذي یروي القصة على وجهها.  هو و القاص الخبر : رویته، قصتو  تتبع أثره ،

  اصطلاحا: -ب 

و  لفظة "القصة" في المعجم الأدبي بأنها " أحدوثة شائعة مرویة أو مكتوبة ،وردت      

یقصد بها الإمتاع و الإفادة ، و قد عرفت بأسماء عدة في التاریخ العربي ، ومن هذه 

الأسماء الحكایة و الخرافة و لیس لها تحدید واضح ولا مدلول خاص في المعاجم القدیمة 

القصة لون أدبي یستهوي الصغار و و ؛  3ا أو خطیا "سوى أنها الخبر المنقول شفوی

  . 4الكبار على السواء

 : " بأنها مجموعة من الأحداث یرویها الكاتب ، و هي تتناول حادثة القصة تعرفو      

                                       

 .)64(سورة الكهف ، الآیة  -1

الزمخشري ، أساس البلاغة، تح : محمد باسل عیون السود ، دار القاسم جار االله محمود بن عمر بن أحمد  وأب - 2

 .83 - 82، ص  1998، لبنان ،  بیروت ، 1، ط  2یة، ج الكتب العلم

، بیروت ، لبنان  1عماد الدین شبیب ، القصة في النثر الأندلسي و أثرها في أوربا ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، ط - 3

 . 14 -13، ص  2015، 

، دار غیداء للنشر و التوزیع مفاهیم تربویة - استراتیجیات- محمد محمود عبد االله ، أساسیات التدریس طرائقینظر:  -4

 . 177، ص  2012، عمان ، الأردن ، 1، ط
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تتباین أسالیب عیشها و  واحدة أو حوادث عدة ، تتعلق بشخصیات إنسانیة مختلفة ،

تتباین حیاة الناس على وجه الأرض و یكون نصیبها تصرفها في الحیاة ، على غرار ما 

  1في القصة متفاوتًا من حیث التأثُر والـتأثیر".

أحدوثة  عني :تمن خلال مجموعة التعریفات السالفة الذكر نستخلص أن القصة      

، تتناول حادثة أو مجموعة من الحوادث ، تتعلق بشخصیات إنسانیة ، و مكتوبة أو مرویة

  متفاوتة التأثر و التأثیر.تكون 

  القصة : في تاریخمحطات  - /2

أنها  القصة فن عرف منذ القدم ؛ أي مرت القصة بمراحل عدیدة على مر العصور ،    

نشأت عند الإنسان البدائي الذي كان یعیش في عالم مليء بالألغاز ، و كان عقل 

حلها مع الزمن ، فقنع بهذا الحل الإنسان عاجزاً عن إدراك كُنه هذه الألغاز ثم اهتدى إلى 

و اطمأن إلیه ـ فمنح عالم الجماد روحا كروحه و تخیله على غرار نفسه ، و بذلك راح 

و یفسر معضلات الحیاة فكان هذا العمل یخترع الأشیاء و یفرض الفروض الإنسان الأول 

غها أول خطوة خطاها في سبیل إنشاء الأساطیر ، و لیست عنده سوى قصة خرافیة صا

وهكذا تنبتُ بذرة القصة في  الإنسان البدائي على حسب ما أوحى به خیاله الضعیف ،

رحم الأسطورة ثم تتطور تلك البذور من الأساطیر و القصص الخرافیة شیئا فشیئا ، 

معالجة سیَر الأبطال و وقائع الحروب إذ بدأ الناس یسمعون بقصص الغول و هو رمز 

  2الحیوان المخیف.

عبارة عن بدایاتها  في و كانت،  العصور السابقةومنه نرى أن القصة فن عرف منذ     

                                       

 . 09، ص 1996، بیروت ، لبنان ،  1محمد یوسف نجم ، فن القصة ، دار صادر للطباعة و النشر ، طینظر:  - 1

 .15 -14عماد الدین شبیب ، القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في أوربا ، ص  -2
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  .ثم بدأت تتطور أساطیر و خرافات

 شكلت معارك الحرب في الجاهلیة مادة قصصیة أولى ، تقوم على الحكایة أو روایة     

، وفقاً نادرة أو نقل الأخبار عن الأحداث ، ثم یلحق ذلك بعض الزیادة أو بعض النقصان 

لأسلوب الراوي ، لذلك تعتبر أیام العرب مصدرا خصبا من مصادر التاریخ ، و ینبوعا 

صافیا من ینابیع الأدب ، و نوعا طریفا من أنواع القصص بما اشتملت علیه من الوقائع 

و یمكن اعتبار ما روي في أثنائها من شعر و نثر ، وما دُس خلال ذلك من بارع الجمل  

كما  وضح شیئا من الصلات التي كانت قائمة بین العرب و جیرانهم الفرسفهذه الأیام ت

تروي ما كان یقع بین العرب القحطانیین و العدنانیین من أسباب النزاع . و یرى الدكتور 

علي شلق أن ذلك التنوع في الأخبار و الأسمار و الأمثال و الحكم و الخرافات و 

ما كانت قریش بطلتها و بخاصة حروب الفجار و الأساطیر المتعلقة بحروب العرب ، عند

ذي قار ، یرى أنها المعین الأول الذي لا ینضب بل یعد في رأیه من أخصب منابع 

و یعتبر محمد جاد المولى أن أخبار معارك بسطام بن قیس بن  القصص عند الشعوب .

هاشم ابن  شیبان ، و ربیعة بن مكدم ، فارس كنانة و درید بن الصَمة قائد جُشم ، و

و إعجاباً فكونت بذرة ر هذه الأخبار تملأ القلوب دهشة حرملة صاحب الشمَاء ، یعتب

  1.القصة العربیة الأولى في العصر الجاهلي

  : القرآنالقصص الدیني في -أ

إذا تتبعنا مادة القصص الدیني في القرآن الكریم ، رأینا أنها كانت النواة القصصیة      

. یتبین لنا أن الغایة الكبرى من القصص القرآني د ظهور الإسلام هم عند العرب بعالأ

هدف تعلیمي لیستفید المؤمنون من عبره و حكمه و بخاصة في المواقف الداعیة إلى 

تثبیت قلب الرسول صلى االله علیه و سلم على ما كان یلاقي من عَنَت قومه و إیذائهم  

                                       

 .15 -14ین شبیب ، القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في أوربا ، ص عماد الد - 1
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  1ه.له و محاولة ثنْیه عن متابعة التبشیر برسالت

و یبدأ هذا القصص من قصة آدم علیه السلام إلى محمد صلى االله علیه و سلم  وما     

ص الأنبیاء وما لاقوا من صعوبات ، و كیف كانوا یعاملونهم تارة مرَ خلال ذلك من قص

   بالترهیب و طوراً بالترغیب ، لافتین الأنظار إلى سر الوجود و عظمة الخلق .

  : الإسلاممسیرة القصص في صدر - ب

یذكر موسى سلیمان نقلا عن المقیزي أن أول قاص في الإسلام هو تمیم الداري الذي     

أستأذن الخلیفة الراشدي عمر بن الخطاب أن یقص في مسجد الرسول فأبى علیه حتى 

آخر ولایته ، لكنه أذن له أن یذكر الأخبار یوم الجمعة ، ثم راح بعد ذلك یستأذن الخلیفة 

  2مان بن عفَان فأذن له یومین في الجمعة.الراشدي عث

و یفرد الجاحظ في البیان و التبیین مكانا بعنوان " ذكر القصاص "  فیذكر فیه عددا  

منهم بقوله: " ومن القصَاص أبوبكر الهذلي و عبد االله بن سلمى و كان بیناً خطیبا 

ذیل ، و كان صاحب أخبار و آثار " ، ومن كبار القصاص أیضا سَلَم بن جندب من هُ 

قاص مسجد الرسول في المدینة و عبد االله بن عرارة بن عبد االله بن الوضین ، و كان 

، و موسى بن سیَار الأسواري ، وكان یقص في فنون القصص و  انیقص في مسجد شی

  3یجعل للقرآن نصیبا من ذلك.

صوص یستمعون للن و في زمن السلم ، كان أهل الفتوى یتحلقون حول القصاص و    

تفسیر القرآن الكریم بطریقة وعظیة قصصیة للعرب و للفرس في آن  اكان یجري فیه التي

  4معاً.

                                       

 . 21عماد الدین شبیب ، القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في أوربا  ، ص  - 1

 . 121المرجع نفسه ، ص -2

  .21، ص  المرجع نفسه -3

 .  22ینظر: عماد الدین شبیب ، القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في أوربا  ، ص  -4
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و هكذا نمى الفن القصصي عند العرب في صدر الإسلام و ما تلاه ، في مناخ دیني    

جهادي على أیدي المحدثین و المفسرین و الوعاظ ، اتخذت القصة أو الأقصوصة في 

ادرة الإخباریة المحببة أو الأخبار السردیَة التاریخیة عن الحروب و هذه الحقبة شكل الن

المعنین بغیة  الفتوحات أو وصف مجالس الطرب ، و حفلات الغناء ، وما یجري بین

و تهذیب المشاعر و ترقیق الوجدان ، و هي لا تختلف في طریقة  الترفیه عن النفس

الدلالة و الموضوعات ، و من هذه القص الفنیة بقدر ما تختلف في المضمون و 

الأقاصیص ما وضع على ألسنة الطیر و البهائم في محاورات و أحادیث تحمل في 

ثنایاها العبرة و النصیحة و أورد بعض عناوین هذه الأقاصیص على سبیل المثال لا 

 و هذا أثر فأسك ، لافظ بن لاحظ الحصر ، مجیر أم عامر ، تأبط شراً ، كیف أعاودك

ه الأقاصیص لا علاقة لها بكلیلة و دمنة لابن المقفع ، فهي نتاج البیئة العربیة و و هذ

  1.یؤكد هذا الرأي محمد غنیمي هلال

سلام ، فكان كبار القصاص في هذا نلاحظ أن القصة كان لها مكان في صدر الإ     

سیر العصر كتمیم الداري و أبوبكر الهذلي و غیرهم ، و كانت تلك القصص بمثابة تف

  للقرآن و عبارة عن مجموعة من العبر و المواعظ  للعرب و لغیرهم.

  مسیرة القصة في القرن الثاني الهجري:-ج

بدأت العقلیة العربیة في القرن الهجري الثاني احتكاكها بالعقلیة الأجنبیة فترجمت إلى      

ل ابن المقفع العربیة كتب الیونان و الهنود و الفرس ، و استمر هذا النشاط ، حتى نق

 كتاب كلیلة و دمنة ، و هو قصص رمزي أحبه العرب ، لأنه شدید الصلة بالأساطیر عن

  2الحیوانات فسد ثغرة في تطور القصة عند العرب .

                                       

 . 22عماد الدین شبیب ، القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في أوربا  ، ص  -1

 .24، ص  المرجع نفسه -2
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ثمارها بعد أن  وفي القرن الثالث للهجري، بدأت كتب الحضارات المترجمة تعطي     

و أخضع  كثیر منها لشروط اللغة العربة فظهرت بواكیر النتاج  خضعت لظروف العصر

الأدبي الفني الذي عكس ظواهر الحیاة و خفایاها بعدما اضطربت و تشابكت و ارتقت ، 

و البخلاء  ة مثل : عیون الأخبار لابن قتیبةو وضع في هذا القرن موسوعات أدبی

  1.للجاحظ

و تعد القصة حدیثة النشأة بمفهومها و خصائصها الفنیة في الأدب العربي على الرغم   

مما كان عند العرب من حكایات یتسلون بها لكنها لم ترق إلى المستوى الفني المعروف 

و تفتقر إلى عناصر الصیاغة الفنیة ، ذلك  عنصر التاریخللقصة بل كان یغلب علیها 

و الخطابة و الرسائل و ما نجده في الأدب العربي من قصص  لأن العرب اهتموا بالسعر

یتوزع بین مترجم دخیل مثل : كلیلة و دمنة ، وألف لیلة و لیلة ، و هي في الغالب یغلب 

علیها السحر و العجائب و الخیال و المخاطرة ، و أصیل كالمقامات و منها : مقامات 

 الة الغفران لأبي العلاء المعري ، و حيبدیع الزمان الهمذاني و مقامات الحریري ، و رس

  2بن یقضان لابن طفیل.

  

  

  

  

  

  

                                       

 . 25أوربا  ، ص عماد الدین شبیب ، القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في  -1

،  2010محسن علي عطیة، اللغة العربیة مهارات عامة ، دار المناهج للنشر و التوزیع ، د ط ، عمان ، ینظر :  -2

 .319ص 
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  القصة المدرسیة : و نشأة مفهوم-/3

  مفهومها:-أ

القصة المدرسیة هي فن من فنون الأدب ، تقوم على شخصیات بسیطة و حوادث    

فن نثري ، مروي أو مكتوب  :" قصة الأطفالالف متعددة في بیئة زمانیة و مكانیة محددة ،

، یقوم على سرد حادثة من الحوادث مختلفة الموضوعات والأشكال مستمدة من الخیال أو 

و  ربویة و السیكولوجیة المتعلقة بنمو الطفلالواقع أو من كلیهما معاً ، لها شروط الت

لة ، و شروطها الفنیة المتعلقة كذلك بهذا النمو ، و یشترط فیها أن تكون واضحة ، سه

مشوقة و أن تحمل قیمًا ضمنیة تساهم في نشر الثقافة و المعرفة بین الأطفال ، كذلك في 

  1."تنمیة لغتهم و خیالهم و ذوقهم ، فتجمع بین متعتي المعرفة و الفن

، نظراً لما لها من  هممن أهم أنواع أدب الأطفال، و أكثرها قربا منالقصة المدرسیة    

تأثیر فیهم ، و في إشباع حاجاتهم الاجتماعیة و العلمیة و الجمالیة ، و هناك القصص 

الدیني ، و قصص الحیوان و قصص البطولة و القصص التاریخي و الشعبي ، و 

  2قصص الخیال العلمي ، و الفكاهي و الحكایات و غیرها.

ى الأطفال ، فهي تعمل على تثقیفهم و و منه نرى أن للقصة المدرسیة تأثیر عل   

  تزویدهم بمختلف المعارف و العلوم. 

                                       

إیمان بقاعي ، فن قصة الأطفال دراسة أكادیمیة في أدب الأطفال ، دار الهادي للطباعة و النشر و التوزیع ینظر:  -1

 .30 -29، ص  2004، بیروت ، لبنان ،  1، ط

ینظر : عبد اللطیف الصوفي ، فن القراءة (أهمیتها، مستویاتها، مهاراتها، أنواعها)، دار الوعي للنشر و التوزیع ،  -2

 . 124، ص  2008، الروبیة ، الجزائر ،  2ط
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  1و القصة المدرسیة خیر وسیلة لتدریب التلامیذ على التعبیر لأنهم یمیلون إلیها.

هي القصة  درسي ؛ أيالقصة المدرسیة هي القصة الموجودة في الكتاب المو منه ف

و تكون شخصیاتها بسیطة تدور في أحداث واضحة ، و تعمل على  للتلامیذ ،الموجهة 

  . و تسلیتهم و توجیههم  و اكتسابهم قیم مرغوبة قدرات العقلیة و الفكریة للتلامیذالتنمیة 

  نشأتها :- ب

لما تتمتع به من قدرة وهذا ، التثقیفیة والتربویةقصص الأطفال من أهم المصادر تعد    

لصغیر ، كما تمثل الجزء الأكبر من المادة الثقافیة التي تقدم على جذب انتباه القارئ ا

للطفل ، فقصص الأطفال لا تختلف في كثیر من الخصائص و السمات عن قصص 

الكبار أصبحت قصص الأطفال لها قواعدها و منهجها الخاص بها ، لتتوافق مع نمو 

  2یمر بها. القاموس اللغوي عند الطفل ، و تتلائم مع المرحلة العمریة التي

على أثیرها فإن الاهتمام كان منصباً و على الرغم من أهمیة قصص الأطفال و ت   

قصص الكبار ، و لم یحظى الأطفال بعنایة ظاهرة إلى العصر الحدیث ، حیث ازداد 

إیمان التربویین في مختلف البقاع بأهمیة القصة للصغار لما تحمله من أفكار و خیال و 

السابقة لم تهتم بأدب أطفالها، إذًا یمكننا القول إن قصص الأطفال و  أسلوب و لغة فالأمم

أدبهم كان موجودا منذ العصور القدیمة ، و لكنها بدأت بالظهور في العصور الحدیثة 

نظراً لاهتمام التربویین بالطفولة و إیمانهم بأهمیة هذه المرحلة و إلمامهم بحاجات الأطفال 

نمو اللغوي و العقلي ، لذلك و بعد أن أدركت المجتمعات تتناسب مع الو تطلعاتهم و ل

                                       

، دب ،  1، طینظر : زهدي محمد عید ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر و التوزیع  -1

 . 143، ص  2011عمان ، 

دعاء بنت نافذ البشیتي ، القصة و أثرها على الطلاقة اللغویة عند أطفال ما قبل المرحلة الابتدائیة ، شبكة الألوكة   -2

،//w.w.w.alukah.net/social/0/41624/:http ،18-02-2017  ،16:39  11، ص  . 
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أهمیة القصة للطفل و دورها في الجوانب المختلفة للنمو ، بدؤوا بالاهتمام بها و عكفوا 

  1.راحل العمریة التي یمر بها الطفلعلى تطویرها لتتناسب مع الم

 و كان الأطفالفبعد أن كانت القصة مجرد حكایة تلقیها الأمهات أو الجدات على    

معظمها قصص خیالیة ، تطورت إلى مرحلة أخرى و هي مرحلة الكتابة ، فبدؤوا بالكتابة 

على أوراق البردي ، و هذا العمل هو أول تسجیل في تاریخ البشریة لأدب الأطفال و 

قصصهم و لحیاة الطفولة و مراحل نموها ، و یرجع تاریخه إلى ثلاثة آلاف سنة قبل 

  2ا على أوراق البردي و مصورا على جدران المعابد و المقابر.المیلاد مكتوب

ولم یقف أدب الأطفال و قصصهم عند هذا الحد ، بل تعداه إلى الأدب المصور حیث    

بدأت تظهر القصص التي تحتوي على الصور لیستطیع الطفل ربط الكلام المقروء 

طفال كانت في التراث و أول قصة مصورة و جدت مكتوبة للأ التي یراها ، بالصورة

العربي القدیم ، و على الرغم من كل هذه الجهود إلا أن تلك القصص لم تهتم بخصائص 

الأطفال و سماتهم ولم تبنى على أسس الطفولة و تطلعاتها فكانت مجرد حكایات للتسلیة 

رق و الترفیه معظمها من نسج الخیال و لم تراعي الناحیة التربویة ، و القول الذي لا یتط

إلیه شك بأن أول أمة اهتمت بالطفل و احتیاجاته و أدبه على أسس قویة و سلیمة هي 

  3الأمة الإسلامیة متمثلة في التربیة و التنشئة السلیمة التي هي أساس مصدر أدب الطفل.

  

  

                                       

 .11ها على الطلاقة اللغویة عند أطفال ما قبل المرحلة الابتدائیة ، صدعاء بنت نافذ البشیتي ، القصة و أثر  -1

 .  11، ص  المرجع نفسه -2

 . 12- 11المرجع نفسه ، ص  -3
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  : من بینها ما یلي،  هناك أنواع عدة للقصة أنواع القصة : -/4

 :القصة الدینیة -أ

 القصصي یقوم أساسا علىهذا النوع فالقصة الدینیة هي القصة المستمدة من الدین ،     

فهناك من قصص تحكي سیرة  1مآثرهم و شجاعتهم.سرد سیر و أخبار الأنبیاء و ذكر 

و الوادي  قصة هاجر إبراهیم علیة السلام و قصته مع الأوثان ، و منها ما یحكي

لسلام ، و منها یتناول المستمدة من سیرة إسماعیل عله االمهجور ، و قصة الفداء العظیم 

  2و یونس علیهم السلام ...و غیرهم. ىیوسف و موسقصة سیدنا 

مستوحاة من القرآن الكریم یتم تقدیمها للأطفال في  تكون إما و كل هذه القصص    

مثل من سیرة الرسول صلى االله علیه و سلم ، و إما مستمدة  أسلوب فني تصویري بسیط

 الحدیث عن بعض مواقفه ، و سماحته و تضحیاته و أخلاقه مما یثري العقل و القیم

فالمعاني التي نستمدها من حیاة النبي علیه أفضل الصلاة و السلام كالصدق و الأمانة و 

التضحیة و الرحمة و الوفاء و التواضع...و غیرها من المعاني السامیة التي تمكننا من 

تتناول القصة الدینیة أیضا و ،  3 ئة السلیمة على أسس صحیحةتنشئة الطفل التنش

الموضوعات ذات الصلة بالعبادات و العقائد و المعاملات ، فكثیرا ما نجد قصصا تحث 

رس في نفس الطفل غالطفل على الصلاة و الصوم و الحج ، كما نجد قصصا أخرى ت

من الأمور التي تصب في  عقیدة التوحید و أن الإسلام هو الدین الحق إلى غیر ذلك

إطار الأخلاق و المبادئ الإسلامیة ، و للإشارة فإن هذا النوع من القصص یغلب علیه 

                                       

 . 43، ص  2003حسین عبروس ، أدب الأطفال و فن الكتابة ، دار مدني ، د ط ، د ب ،  -  1

، مذكرة مقدمة لنیل شهادة  -أنموذجا–خیاط  ینظر: هاجر ظریف ، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد -2

، الجزائر ، 2الماجستیر ، إ : حسان راشدي ، قسم اللغة و الأدب العربي ، كلیة الآداب و اللغات ، جامعة سطیف 

 . 33، ص  2014-2015

 . 33المرجع نفسه ،  -3
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  1طابع الوعظ و الإرشاد و التعلیم و التوجیه .

علیه فإن القصص الدینیة لها أهمیة كبیرة في حیاة الأطفال ، فهي تعرفهم على  و    

و یبسط عملیة فهمها و استیعاب ما تحویه من  دیننا الحنیف في شكل قصصي مما یسهل

  مبادئ و مواعظ ، فیزید إقبال الأطفال علیها .

  التاریخیة : القصة- ب

 تهتمالقصة التاریخیة هي القصة التي تستمد وقائعها من التاریخ و حوادثه ، و     

  2القصص التاریخیة بالأحداث و الشخصیات التاریخیة و تحاول ربط الحاضر بالماضي

القصة التاریخیة هي التي تتخذ مادتها من التاریخ و أحداثه و حقائقه في فترة زمنیة ف، 

محددة ، فتتناول هذه الحقبة بالوصف و إبراز أشخاصها و نماذجها ممن كان لهم تأثیر 

بَین في مسیرة الحقبة بحیث تروي سیرة حیاتهم بتدرج سردي ممتع ، و یهدف هذا النوع 

م من جدید رجاع سیرة الأبطال الذین عاشوا تلك الفترة الزمنیة و بعثهمن القصص إلى است

  .3بأخلاقهم و تصرفاتهم لعاداتهم و تخلقاً  لهم و تقلیداً  اً في نفوس الأطفال تخلید

و یبقى بعد هذا أن القصة التاریخیة قصة و لیست تاریخا ؛ أي أنها عمل فني قوامه 

، و مهمة الكاتب هي الخلق و الإبداع لا النسخ و الخیال  لا الوقائع التاریخیة المثبتة 

، و لهذا یحق للكاتب أن یحیل خیاله في الموضوع الذي یراه صالحاً بجلاء أفكاره التحریر

و إبراز آرائه ، و أن یتناوله على زاویته الخاصة ، على أن یلتزم جانب الحقیقة التاریخیة 

                                       

 . 34 -  33، ص  - أنموذجا–ینظر: هاجر ظریف ، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد خیاط  -1

 . 36المرجع نفسه ص  -2

ینظر : علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، د ط  -3

 . 357 – 356، ص  2012لبنان ،  –، طرابلس 
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  1المسجلة دون تحویر أو تبدیل .

أن إضافة كلمة الخیال لمصطلح القصة التاریخیة الموجه للأطفال ، من و نستنتج     

و یسهل علیه عملیة  شأنه أن یضفي إلیها عنصر المتعة و التسلیة و تنمیة خیال الطفل

، و لكن یجب أن لا تفقد القصة مصداقیتها و تنقل المعلومة الصحیحة  فهم الحقائق

  للطفل دون تبدیل أو تزییف.

  الاجتماعیة :القصة -ج

هي التي ف القصة الاجتماعیة هي القصة التي تصور حیاة المجتمع و تعالج قضایاه ،

و یعالج  2تصور نمطاً معیناً من حیاة شریحة من شرائح المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذ.

كالروابط الأسریة و علاقة المجتمع و قضایا ذات صلة بالأسرة و  ، 3تطورات المجتمع

و الأب و الأم و الأبناء ، و المناسبات الأسریة المختلفة مثل : أعیاد المیلاد و الزواج 

  4الحیاة بشرف و جد و أمانة . و الإنجاز و مواجهةاحتفالاته ، و صور و مواقف النجاح 

محیطه و  هو أن یرتبط الطفل بمجتمعه و، ومنه نرى أن هدف القصة الاجتماعیة      

غرس فیه حب الآخر ، و تعالج القصة الاجتماعیة قضیة إما لتسمو بها لما لها دور 

ایجابي في المجتمع كالتعاون بن أفراد المجتمع مثلا ، أو تعالج قضیة سلبیة كالعنف 

بذها و القضاء علیها من خلال ذكر مساوئها و تأثیرها السلبي على نالأسري فتحاول 

  كل. الأسرة و المجتمع ك

                                       

 . 134، ص  1996، بیروت ، لبنان ،  1فن القصة ، دار صادر للطباعة و النشر ، ط  محمد یوسف نجم ، -1

، عمان ،   1زهدي محمد عید ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر و التوزیع ، ط  -2

 .  144،  ص  2011

 . 43، ص  2003حسین عبروس ، أدب الطفل و فن الكتابة ، دار مدني ، د ط ، د ب ،  -3

 . 39، ص  - أنموذجا–ینظر : هاجر ظریف ، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد خیاط  -4
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  القصة الشعبیة :-د

إن القصة الشعبیة ، قصة تتوارثها الأجیال جیلا بعد جیل ، و هي قصة من نسج      

الخیال الجماعي ؛ أي أنها لیست عمل فرد بذاته و إنما إنتاج مشترك یعبر عن الذاكرة 

و هي كل صیغة أو  ،1 الجماعیة ، حتى و إن كانت تعود لمؤلف واحد بدأها أول مرة

و  2المتعاقبة أعواما طویلة. نموذج من الحكایات المكتوبة أو المنطوقة ورثتها الأجیال

،تبرزُ من خلالها قبیلة أو الشعب تعبر القصة الشعبیة عن شخصیة الجماعة أو ال

المواقف البطولیة لمختلف الشعوب أو القبائل ، و قد تتجسد هذه المواقف في بطل یصنع 

  3أحوالها كشخصیة عنترة بن شداد مثلاً.أمجادها ، و یغیر 

هي قصة مستوحاة من التراث الشعبي لبلد ما ، و  نلاحظ القصة الشعبیة و نرى أن     

فیمیلون إلیها و  لانتباههم إثارةأن الأطفال تستهویهم هذه القصص ذلك فیها من تشویق و 

  یستمتعون بها ، على الرغم أنها تبنى على عنصر التعقید.

  : (الفكاهیة) ةالفكاه قصص - ه

قصص الفكاهة هي ذلك اللون من القصص الذي یحدث في نفوسنا النشوة و السرور و 

المدح و المتعة بما تحتویه من عبارات مضحكة و معان نادرة لطیفة و ألفاظ سهلة خفیفة 

  4، و من أمثلتها : المُزح و الطرائف و نوادر المغفلین و حكایات الحمقى و البخلاء

                                       

 . 37، ص  -أنموذجا–هاجر ظریف ، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد خیاط  -1

،  2006، مصر، ، القاهرة  1سعید عبد المعز علي ، القصة و أثرها في تربیة الأطفال ، عالم الكتب ، ط  -2

 . 36ص

 . 38، ص  -أنموذجا–هاجر ظریف ، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد خیاط  -3

ینظر : علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس اللغة العربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، د ط ،  -4

 . 357،  2010لبنان ،  - طرابلس
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فالقصة الفكاهیة هي" أحدوثة صغیرة منظومة أو منثورة تروي نادرة تنحل عقدتها عن 

موقف مضحك ، تتمیز بالقصر ، و البساطة و قلة الأحداث و الشخصیات ، تختار 

  .1مواضیعها من الحیاة و التراث ومن مخیلات الكُتاب" 

مواقف تضمن  القصص الفكاهیة إلى جانب ما تقدمه هذه القصص من و نلاحظ أن   

أنها تحمل ضمن مواقفها الطریفة قیمة إنسانیة كالتعاون و ، المرح و التسلیة للأطفال 

الصدق و الكرم و الجود و غیرها ،  ومن القصص الشعبیة التي قدمت للأطفال في قالب 

  "جحا و نوادره".  فكاهي

  قصص المغامرة و البطولة :-و

قصص المغامرة و البطولة تجسد معاني الشجاعة و القوة و الجرأة و الذكاء ، و كثیراً     

ما یقوم هذا النوع من القصص على لغز معین یسعى الطفل إلى حله لمساعدة أبطال 

، فقصص البطولة تهدف إلى تنمیة الذكاء القصة الذین یخوضون الأهوال في سبیل ذلك 

خطار و المواقف الصعبة بشجاعة من خلال التفكیر العلمي و التدریب على مواجهة الأ

، كما یشبع  و هذا النوع من القصص یشبع غریزة الاستطلاع لدى التلامیذ 2السلیم .

  ومن أمثلته الرجل العنكبوت . 3.میولهم نحو المغامرة و البطولة

عشرة لأن و القصص المغامرة و البطولة تناسب الطفل من سن الثامنة إلى الثانیة    

الطفل في هذه المرحلة یظهر فیها المیل إلى الحقائق و تقوى فیه غریزة حب المقاتلة و 

و أدبنا الإسلامي غني بقصص البطولة و الشجاعة كهجرة  (...) السیطرة و الغلبة

                                       

 . 40، ص  -أنموذجا–لطفولة بالجزائر أحمد خیاط هاجر ظریف ، الشخصیة في أدب ا -1

 .35، ص  المرجع نفسه -2

، 2011، عمان ،  1زهدي محمد عید، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة، دار صفاء للنشر و التوزیع ، ط  -3

 . 144ص 
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الرسول صلى االله علیه و سلم إلى المدینة و شجاعة عنترة و حروب صلاح الدین و 

  1الظاهر بیرس .

كقصص الأنبیاء و  الحقیقيومنه نرى أن قصص البطولة هي نوعان : منها      

فاش ، فهاتان كشخصیة الرجل العنكبوت و الرجل الخ الغیر حقیقيالصحابة ، و منها 

  الشخصیتان خیالیتان وغیر موجودتان في واقعنا.

  قصص الحیوانات و الطیور :-ي

ون شخصیاتها الرئیسة الحیوانات قصص الحیوانات و الطیور هي القصص التي تك     

یلقى هذا النوع من القصص قبولا و الطیور و أحداثها تدور حول تلك الشخصیات ، و 

كبیرا لدى الأطفال ، ذلك لأنه یتخذ من الحیوانات و الطیور مادة له ، فالحیوانات و 

هم الطیور تلعب دور الشخصیات الرئیسیة فیها ، و الأطفال معروف عنهم حبهم و شغف

و قصص الحیوان " هي حكایات  2بالقصص التي تكون على ألسنة الحیوانات و الطیور.

قصیرة تهدف إلى أن تنقل معنا أخلاقیا، أو تعلیمیا أو حكمة ، أو تنقل مغزى أدبیا ، فهي 

قصص ظاهرها التسلیة و باطنها الحكمة ، و لا تخلو من الخیال و تكون الشخصیات 

أردنا أن نكسب الطفل المثل فإذ  3 الإنسان و تعمل مثله "فیها حیوانات تحمل صفات 

العلیا و الأخلاق الحمیدة نلجأ إلى أن نجسدها في شخصیة الحیوان ، فعالم الحیوانات 

عالما یثیر الدهشة في نفسیة الطفل الذي لا یمكننا الاستغناء عنه بحیث أننا من خلاله 

فإننا  نحاول إبراز تلك القیم و الخصال ، و إذا جئنا إلى تحدید شخصیات تلك القصص

، فلقد جرت العادة على أن شخصیة  متوحشةنجدها تشتمل على حیوانات ألیفة و أخرى 

                                       

- ، عمان 1وزعون ، ط سمیح أبو مغلي ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و م -1

 . 101، ص  2010الأردن ، 

 .35، ص -أنموذجا–هاجر ظریف، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد خیاط  -2

 . 23سعید عبد المعز علي ، القصة و أثرها في تربیة الأطفال ، ص  -3
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الكلب رمز للوفاء و الإخلاص ، و الذئب و الثعلب مضرب للمكر و الحیلة ، و الأسد و 

  1للقوة و الشجاعة إلى غیر ذلك. رمزالنمر 

، یسودها عنصر و منه نستنتج أن قصص الحیوانات هي عبارة حكایات قصیرة     

الخیال و الطرافة ، أبطالها حیوانات تحمل صفات البشر فتقلدهم فعلا و قولا ، و الغایة 

  من هذه القصص نقل المعاني التعلیمیة و الأخلاقیة للتلامیذ .  

و الأطفال مولعون بقصص الحیوان لأنهم یتقمصون شخصیاتها و تربطهم بها علاقات 

  2وجدانیة أقرب إلى نفوسهم.

راجع إلى شخصیة  حب فطري ، و ربما هو و حسب رأیي أن حب الأطفال للحیوانات   

إلا مع الحیوانات الصغیرة ، و الطفل الذي یحب تملك الأشیاء و لا یستطیع فعل ذلك 

الطفل الأخلاق النبیلة عملیة إكساب یسهل علینا أن الأطفال للحیوانات تعلق و میل 

لصدق و الوفاء و الأمانة و العفو و غیرها ، فالطفل إذا كان یحب ذلك كا الفاضلة

الحیوان في القصة و یعلق به فحتما سیحب تلك الصفة النبیلة فیه ، و العكس إذا كان 

یكره ذلك الحیوان في القصة فإننا نربطه بخلق ذمیم و لذلك لینفر الطفل من تلك الصفة 

  المكر من خلال ذلك الذئب.صفة طفل یكره ؛ فالذئب الماكر یجعل البكل سهولة 

  قصص الخیال العلمي :-د

عها هو العلم قصص الخیال العلمي أو القصة العلمیة تدل تسمیتها على أن موضو      

یة موضوعها من اختراع أو اكتشاف ذو أهمیة في تتخذ القصة العلم بمختلف فروعه ، و

                                       

، 2000ورس الدولیة ، : محمد السید حلاوة ، الأدب القصصي للطفل منظور اجتماعي نفسي ، مؤسسة ح ینظر -1

 . 88الإسكندریة ، ص 

 . 88، ص المرجع نفسه -2
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انب المتعلقة بالمادة العلمیة المراد تقدیمها الحیاة ، و هذه القصة لابد أن تحیط بجمیع الجو 

للأطفال سواء أكانت هذه المادة عبارة عن نظریات علمیة أو اختراعات أو اكتشافات ، أم 

حیاة عالم من العلماء الكبار الذین أفادوا العالم بما قدموه من اختراعات غیرت حیاة 

یملك إضافة إلى الموهبة الإنسان، و كتابة هذا النوع من القصص یحتاج إلى كاتب 

المعرفة العلمیة الواسعة ، حتى یتمكن من نقل الحقائق العلمیة إلى الطفل بأسلوب فني 

  1مشوق و جذاب.

فهذه القصص  نستنتج أن هذا النوع من القصص ذو أهمیة بالغة في حیاة الأطفال ،   

تزودهم بمختلف العلوم و المعارف ، و تنقلها إلیهم بطریقة مشوقة تجعلهم یمیلون إلیها و 

  في نفس الوقت یستفیدون من تلك المعارف بطریقة سهلة و بسیطة . 

   خطوات تدریس القصة المدرسیة  :  -/5

و على المعلم  هناك أمور یجب أن تراعى من أجل إعداد القصة و طریقة تدریسها ،     

و من أهم هذه الأمور ما  السیر وفق هذه الخطوات لتسهل عملیة فهم التلمیذ للقصة ،

  یأتي  : 

قبل سرد القصة یقوم المعلم بتهیئة التلامیذ  ، فقد یقوم بطرح بعض الأسئلة تدور حول  -

  2.موضوع القصة لشد انتباههم و تنشیط معلوماتهم

أن یطلع المعلم أولا على القصة وذلك لمعرفة الطریقة الناجعة لقصها ، و یتعرف مسبقا  -

على مجریات أحداثها و تسلسلهم و نهایة القصة قبل سردها على التلامیذ ، و ذلك یسهل 

                                       

 .41، ص - أنموذجا–ینظر : هاجر ظریف، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد خیاط  -1

،  1علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و النظریة و التطبیق ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، ط  -2

 ، 2009عمان ، 
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  1علیه طریقة القص . 

أن یأخذ في سرد القصة على التلامیذ سرداً تتضح فیه المعاني ، و تتمایز فیه  -

لشخصیات ، و أن یراعي تنغیم الصوت وفقا للمعاني ، و یجب ألا یتردد المدرس في ا

محاكاة أصوات الحیوانات أو الطیور إذا استدعى الأمر ذلك. كما یجب أن تتضح 

المشاعر في قص القصة ، فتظهر نغمة الحزن ، و نغمة السعادة في مواقف السرور و 

  2...و غیر ذلك من المشاعر. رنة الغضب ، و هكذا في الشجاعة و الرضا

على المدرس أن یستثمر هذه القصة في تعبیر التلامیذ بعد سماعهم إیاها . وقد یكون  -

ذلك ، بعقد مناقشات حول موضوع القصة أو حول شخصیاتها . و قد یكون ذلك بإلقاء 

  .3التساؤلات . وقد یكون عن طریق تمثیل القصة

من وسائل إیضاح تساعد على فهم التلامیذ القصة أن یتأكد من إعداد ما یحتاج إلیه -

أثناء سردها ، فقد یحتاج المعلم إلى عصا یتوكأ علیها لیمثل الرجل الهرم أو إلى منظار 

  4.یلبسه أو إلى صورة خاصة 

قد یطلب المعلم في الأخیر من تلامیذه تمثیل القصة ، إذا كانت تصلح لأن تحول إلى  -

  هم لها.مسرحیة ، فذلك یزید من فهم

  

  

  

                                       

 .247، ص یة النظریة و النظریة و التطبیق علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العرب -1

 .247ص  ، المرجع نفسه -2

 . 248-247، ص  المرجع نفسه -3

 –، عمان  1سمیح أبو مغلي ، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و موزعون ، ط  -4

 . 74، ص  2005الأردن ،
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  الأهمیة التربویة للقصة المدرسیة : –/6

،  وتتمثل هذه  الناحیة التربویة و خاصة من للقصة المدرسیة أهمیة كبرى للتلمیذ    

  :الأهمیة في ما یلي 

القصة تحتل مكانة الصدارة في مختلف مراحل الطفولة بالنسبة للفنون المختلفة لأدب  -

  إذا كان لأدب الأطفال دولة فإن القصة هي  " نجیب :فهي كما یقول أحمد ، الأطفال 

  1" عاصمة هذه الدولة و قلبها النابض

في المرحلة الابتدائیة لأنها تلائم طبیعة الطفل النصوص  أهمتعد القصة المدرسیة من -

و مرحلة نموه ، لذا یستطیع المعلم عن طریقها إیصال المعلومات إلى الطفل و ربطها مع 

بأسلوب شائق ( هكذا ) و ممتع ، كما أنها تزید من إقبال الطلاب على بعضها البعض 

  التعلم من خلال المتعة و السرور التي تفرد بها السامع أو القارئ للقصة .

یمكن أن یبتكر من القصة طرق تدریسیة أخرى فیطلب من طلابه تحویل القصة إلى -

هم بأسلوب اللعب المشوق و ینمي یثبت المعلومات في أذهانأسلوب الحوار و التمثیل مما 

لدیهم القدرة على التعامل مع القصة و إكسابهم مهارات تحویل القصة إلى أنماط مختلفة 

  2من التدریس .

  

                                       

وائل عبد الباري علي حمودة ، فعالیة التعلم التعاوني في تدریس القصة على تنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى  -1

طلاب الصف الثاني الإعدادي ، رسالة مقدمة للحصول على درجة الماجستیر في التربیة ، إ : شعبان عبد القادر 

طرق تدریس اللغة العربیة ، قسم المناهج و طرق التدریس ،  غزالة و فتحي إبراهیم أبو شعیشع ، تخصص: مناهج و

 . 04، ص  2008كلیة التربیة ، القاهرة ، مصر ، 

، عمان  1فتحي ذیاب سبیتان ، أصول و طرائق تدریس اللغة العربیة ، دار الجنادریة للنش و التوزیع ، ط ینظر:  -2

  190 – 189، ص  2010الأردن ،  –
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فیتصور نفسه بینهم و مشاركا لهم مغامراتهم و  تنقل الطفل إلى حیاة أبطال القصة ، -

لدیه فضیلة الشعور مع الغیر و بطولاتهم ، لذا تحرك لدیه العواطف و الحماسة و تنمي 

  1التفاعل معهم.

تشجع الطلبة على مواجهة زملائهم في مواقف تعبیریة طبیعیة في المدرسة و خارجها و -

  و ذلك حینما یقصون قصة أو یعیدون قص أخرى أو یجیبون  و كمجادلتهمالتحدث إلیهم 

  .2عن أسئلة حول القصة 

نفوس الطلبة و التي قد یمارسها تنفس عن العواطف و المشاعر المقهورة و المكبوتة في -

المعلمون أو غیرهم في المجتمع و ذلك حین یستمعون إلى قصص  و یهم بعض الآباءعل

یستشعرون من خلالها أن بعض أبطال القصص المستضعفین ربما تتیح لهم الظروف 

  3فرصا للتخلص من الظلم و العنت .

  تزود الأطفال بالجوانب المناسبة من تصور الإسلام و الكون و الإنسان و الحیاة.-

  .تزویدهم بالمعلومات و الحقائق ، و توسیع ثقافتهم و غرس القیم و المبادئ التربویة -

تنمیة الفكر الإبداعي و الابتكاري لدى من عندهم میل و استعداد للإبداع الفني و -

  الأفكار و القیم العظیمة في أسالیب فكریة و فنیة رفیعة .الابتكار و صیاغة 

بناء شخصیة تتمتع بالقدرة على التخیل و استقراء النتائج التي یمكن أن تترتب على -

  4اتخاذ قرار معین .

                                       

، عمان  1بیتان ، أصول و طرائق تدریس اللغة العربیة ، دار الجنادریة للنش و التوزیع ، ط فتحي ذیاب سینظر:  -1

 . 190 – 189، ص  2010الأردن ،  –

علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، د ط ،  -2

 . 355، ص   2010لبنان ، - طرابلس

 . 355، ص  المرجع نفسه -3

،  1علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و النظریة و التطبیق ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، ط  -4

 240، ص  2009عمان ، 
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 تربیة الحاسة الذوقیة لدى التلامیذ مما یجعلهم قادرین على الاستمتاع بشتى مظاهر -

، و بالتالي یكونون قادرین على تقدیر خالق الكون و  الجمال في الكون و الطبیعة

  1الطبیعة و مبدعها .

  القدرة على فهم التراكیب اللغویة، و یصبح التلمیذ قادرا على الاستماع الجید للكلمات.-

تنمیة التذوق الأدبي لدى الأطفال بتقدیم المعاني و الأخیلة و الأسالیب الأدبیة الجمیلة  -

  2دعین منهم.، و الكشف عن المب

تطلع التلمیذ على عادات المجتمعات الإنسانیة الأخرى ، و تقالیدها و قیمها فیقارن بین  -

  مجتمعه وبین تلك المجتمعات .

تربط التلمیذ بعادات المجتمع و قیمه و تقالیده ، مما یساعده على التكیف مع  -

  3.مجتمعه

  .إلى التعلم و القدرة على القول الجید مع ضبط التفكیر و صحة التعبیر تنمي فیه الشوق-

في القصة فكرة و خیال و مغزى و حوار و لغة ، ولكل هذه أثرها في تكوین الطفل فإذا -

من القصص ما یتناسب مع الفكرة و الخیال و المغزى و الحوار و اللغة و میول  اختیر

  4الطفل كان أثرها فیه صالحاً .

                                       

،  1علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و النظریة و التطبیق ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، ط  -1

 . 240، ص  2009ان ، عم

وجدان الشمري ، دور القصة في تنمیة القدرات و السمات الإبداعیة لدى أطفال الروضة ، الدار العالمیة للنشر و  -2

 .60، ص 2005، القاهرة ، مصر،  1التوزیع ،ط 

 2011، عمان ،  1زهدي محمد عید ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر و التوزیع ، ط  -3

 ،143-144 . 

 –، عمان  1سمیح أبو مغلي ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و موزعون ، ط  -4

 . 102، ص  2010الأردن ، 
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حمل في حقیقتها ألوانا من التهذیب النفسي و المعرفة ، لذلك كانت من أكبر الوسائل ت -

الفعالة في دراسة العلوم المختلفة ، و رقي الفرد ، فالحیاة لیست في حقیقتها سوى قصة 

  1طویلة ، و كل إنسان یقوم بتمثیل فصل فیها .

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                       

 . 71سمیح أبو مغلي ، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ، ص  -1
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  المبحث الثاني : المهارات اللغویة :

  تعریف المهارة : -/1

  لغة :-أ 

الحذق في الشيء ، و الماهرُ : الحاذق بكل عمل ، و أكثر ما یوصف المهارة هي:    

  به السابح ، المجیدُ ، و الجمع مَهَرَة .

یدة : و قد و یقال : مَهَرتُ بهذا الأمر أَمهَرُ به مهارة لأي صرت به حاذقاً . و قال ابن س

  یَمهَرُ مهْراً و مُهُوراً و مَهَارَة . و بهمَهَرَ الشيء و فیه  

  ر المرأة یمهرها مهراً و أمهرهَا.و أیضا : مهر المهر الصداق ، و الجمع مهور و قد مه  

  و المهیرة : الغالیة المهر.

  1و المهارة : الحذق في الشيء.

شيء و أیضا الماهُرُ : الحاذق بكل عمل ، و السابح المجید ، ج : مهرة ، وقد مَهَرَ ال  

، و تمهر :  بالافتراسفیه و به ، مَهْراً و مُهُوراً و مَهَارَةً . و المُتَمَهرُ: الأسد الحاذق 

  2.حَذَقَ 

و یقال مَهَرَ : مَهَرَ في الصناعة و تَمَهَرَ فیها و مَهَرَهَا و مهُر بها ، و هو ماهر بین 

المهارة ، و خطیب ماهرُ ، و سابحُ ماهرٌ ، و قوم مهارة و تَمَهَرَ فلان ، سبح و مهر 

المرأة : أعطاها المهر ( كالممهورة إحدى خدمتیها ) ، و أمهرها : سمى لها مَهْراً و 

                                       

،ص  1990،  ، بیروت ، لبنان ،  1، ط  1لسان العرب ، دار صادر للطباعة و النشر ، ج  ابن منظور ، -1

 ( مادة مهر ) . 4286

 . 2005،  8الفیروز أبادي ، القاموس المحیط ، تح : محمد نعیم العرقسوسي ، مؤسسة الرسالة ، ط  -2



 القصة المدرسیة و المهارات اللغویة                                      الفصل الأول

30 

 

  1.هر : ذات مُهر و مهار و مهارةبه ، مُمْ  تزوجها

هو أن :  من خلال جملة التعریفات السابقة نرى أن كلها تصب في مصب واحد و  

  الماهر هو الحاذق بكل عمل . ف و منهالمهارة لغویا تعني : الحذق في الشيء، 

  اصطلاحا :- ب

  عند العرب :-أ- ب

في الأفعال الكلامیة التي یشترط وقوعها بالوعي و  ینحصر معنى المهارة اللغویة       

الاختیار الواعي لكلمة فعالة أو صیاغة جملة مبتكرة و تأكید موضوع یقتصر على مقطع 

  . 2معین و كل ذلك یؤدي بصورة واعیة مقصورة 

  ، بأنها :تعرف المهارة و       

حركیاً و عقلیاً مع توفیر الوقت الأداء السهل الدقیق القائم على الفهم لما یتعلم الإنسان  -

  و الجهد و التكالیف.

  أي شيء یتعلمه الفرد لیفعله بیسر و دقة و قد یكون أداء بدنیاً أو ذهنیاً. -

  3مقدرة  تكتسب بالملاحظة أو الدراسة أو التجربة في الأداء العقلي أو الأداء البدني . -

  :للمهارة ، من بینها أخرى  تعریفات قد أوردتو      

                                       

اس البلاغة ، تح : محمد باسل عیون السود  الزمخشري ، أس أبي القاسم جار االله محمود بن عمر بن أحمد ینظر : -1

 .  234، ص  1998، بیروت ، لبنان ،  1، ط  2دار الكتب  العلمیة ، ج 

، القاهرة ، مصر   1طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر و التوزیع ، ط  -2

 .21-20، ص  2015

 .21- 20، ص المرجع نفسه -3



 القصة المدرسیة و المهارات اللغویة                                      الفصل الأول

31 

 

الوصول بالعمل إلى درجة الإتقان التي تیسر على صاحبة أداء في أقل ما یمكن من  -

  الوقت و بأقل ما یمكن من الجهد .

نشاط معقد یتطلب فترة من التدریب المقصود ، والممارسة المنظمة و الخبرة المضبوطة  -

  بحیث یؤدى بطریقة ملائمة .

  1عقلیاً.ة سواء كان هذا الأداء جسمیاً أو الأداء الذي یقوم به الفرد في سهولة ودق -

و ملخص تعریفاتهم أن المهارة هي : " الأداء القائم على الفهم  ، و یكون إما بدنیا      

  أم جسمیاً ، و تتطلب سرعة واقتصادا في الوقت و الجهد" . 

 و السرعة،دقة و الكفاءة فضلاً عن : " أداء لغوي یتسم بالأیضا بأنها المهارةو عرفت 

 الأداءعلیه فإن( أداء ) و هذا الأداء إما أن یكون صوتیا أو غیر صوتي ، و  هم والف

یشتمل ( القراءة و التعبیر الشفوي والتذوق البلاغي ، وإلقاء النصوص  الصوتي اللغوي

  2النثریة و الشعریة ) ، أو صوتي فیشمل الاستماع و الكتابة و التذوق الجمالي الخطي "

  3ة اللغویة هي مهارات اللغة الاستقبالیة و المتمثلة في استقبال و فهم تنفیذ اللغة .والمهار 

  وهي قدرة وصلت إلى درجة إلى درجة الإتقان. و یمكن أن نطلق كلمة قدرة على أمور    

لذلك  ترتبط بالمعرفة، أما المهارة فهي توحي بالأمور التطبیقیة على وجه الخصوص .

تعتبر المهارة أقرب المفاهیم للكفاءة من الناحیتین العملیة و النظریة ، فالمهارة هي أعلى 

                                       

 . 22- 21- 20طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، ص  –1

الكتابة و عوامل تنمبة المهارات اللغویة عند -القراءة-التحدث- زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة الاستماع -2

 . 13، ص  2001، مصر ،  1العرب و غیرهم ، دار المعرفة الأزراطیة ، ط 

 . 82رؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، طارق عبد ال  -3
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  1درجات الكفاءة .

و یتضح من هذا التعریف أن المهارة هي جزء من القدرة ،  و القدرة أعم من المهارة      

  و هذه الأخیرة تندرج ضمنها.

ي أو أدائي ، یحصل علیه المتعلم بعد حدوث و یمكن القول أن المهارة نشاط ذهن      

 عملیة التعلم ، و تساهم المهارة في بناء الكفاءة ، و هي فعل ینفذ بشكل آلي و دون

أخطار و بأسلوب محدد ، وتنتج المهارة من خلال إعادة التمارین ، و لعل مصطلح 

، أكثر من  المهارة مصطلح متداول ، یكثر استعماله في الوسط المهني و عالم الشغل

سائر الأوساط ، و یستعمل في إتقان العمل ، أو في إنجاز المهام التي توكل إلى 

  2. متناهیةبسرعة و  الشخص بتفاني و بدقة

 :المهارة عند الغرب: - ب

عادة أنها السهولة و السرعة و الدقة (في قاموس علم النفس " ب  (driver)یعرفها دریفر   

  في أداء عمل حركي ).

مهمة ما ، و یمیز بین نوعین من المهام  أداء: بأنها تعني الكفاءة في  ) (Munnمان    

  المهارات الحركیة هي : إلى حد ماو الثاني لغوي و یضیف بأن  : الأول حركي

                                       

عبد الباسط هویدي ، المفاهیم و المبادئ الأساسیة لإستراتیجیة التدریس عن مقاربة الكفاءات في المنظومة التربویة  -1

  .  159، ص  2002، الوادي ، الجزائر ، 2012دیسمبر  04الجزائریة ، مجلة علوم الإنسان و المجتمع ، العدد 

مذكرة  -أنموذجا  –زولیخة علال ، تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط  -2

مقدمة لنیل شهادة الماجستیر ، إشراف : النواوي سعودي ، قسم اللغة العربیة و آدابها ، كلیة الآداب و اللغات ، جامعة 

 ، ( مخطوط ) .  34، ص  2010 – 2009فرحات عباس ، سطیف ، الجزائر ، 
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  1و أن المهارات اللفظیة تعتبر في جزء منها حركیة . لفظیة 

قاموس للتربیة " بأنها الشيء الذي یتعلمه الفرد و یقوم بأدائه  في  Good)و عرفها (    

بسهولة و دقة سواء كان هذا الأداء جسمیاً أم عقلیاً ، و أنها تعني البراعة في التنسیق بین 

  2. "حركات الید و الأصابع و العین

ة وملخص تعریفاتهم أن المهارة هي الكفاءة في أداء عمل جسمي أم عقلي بكل سهول    

  و دقة و براعة في التنسیق .

  التعریف الإجرائي للمهارة :-ج- ب

المهارة تمكن المتعلم من إتقان مجموعة من المهارات اللغویة المتمثلة في القواعد       

و الصرفیة ، و الإملائیة و التي تمكنه من الأداء اللغوي كتابة و  الأساسیة النحویة ،

  3قراءة و فهما و تحلیلا في سهولة و دقة و یسر.

أنهما یجتمعان في أن المهارة : " نلاحظ تعریف العرب و الغرب للمهارة من خلال      

الیسر ، و بأقل أداء عمل جسمي أم عقلي : یكون قائما على الفهم ، و یتمیز بالسهولة و 

  وقت و جهد ".

  

                                       

  2004، القاهرة ،  1رشدي أحمد طعیمة ، المهارات اللغویة مستویاتها تدریسها صعوباتها ، دار الفكر العربي ، ط  -1

 .29ص 

  . 29المرجع نفسه ، ص  -2

المهارات اللغویة ، ) في إكساب الطلبة الجدد 101محمد حسن الصویركي ، مدى فاعلیة مقرر (المهارات اللغویة  -3

، ، قسم المواد العامة ، كلیة الآداب و العلوم الإنسانیة ،  12، العدد  3المجلة الدولیة التربویة المتخصصة ، المجلد 

 . 255، ص  2014جامعة الملك العزیز ، جدة ، المملكة العربیة السعودیة ، كانون الأول ، 
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الكلام  –الاستماع  –القراءة  : فيلغویة ال و تتمثل المهارات أنواع المهارات اللغویة :-/2

  : الكتابي ) -التعبیر( الشفوي -  الكتابة–(التحدث) 

  مهارة القراءة :  -1

نزل من  القراءة من أعظم النعم التي أنعم بها االله تبارك و تعالى علینا ، و أول ما     

من الآیات ، ابتدأت بكلمة " اقرأ " ، و  -صلى االله علیه وسلم –القرآن على حبیبنا محمد 

  )1الآیة  -(سورة العلق 1ذلك في قوله عز وجل : ﴿ اقْرَأْ باسْم رَبكَ الذي خَلَقَ ﴾

تعد القراءة مهارة أساسیة في حیاة الأفراد و ذلك لأهمیتها البالغة ، و القراءة  مفهومها: -أ

  مرت بمراحل عدیدة : 

للرموز  في القدیم : كان مفهوم القراءة محصوراً في دائرة ضیقة ، حدودها الإدراك البصري

ثم تغیر المفهوم القارئ الجید هم السلیم الأداء ،  و النطق بها و كان المكتوبة ، و تعریفها

نتیجة للأبحاث و الدراسات، وأصبحت القراءة عملیة فكریة عقلیة ترقى إلى الفهم ؛ أي 

  2ترجمة الرموز المقروءة إلى مدلولاتها من الأفكار.

 و نتیجة للتقدم الذي طرأ على المجتمعات ، تطور مفهوم القراءة " فأصبحت عملیة فكریة

  3عقلیة ترمي إلى الفهم ؛ أي ترجمة هذه الرموز إلى مدلولاتها من الأفكار "

و قد عرفها شحاتة بقوله : " إن القراءة عملیة عقلیة تفاعلیة دافعیة تشمل الرموز و 

الرسوم التي یتلقاها القارئ عن طریق عینیه و فهم المعنى و الربط بین الخبرة السابقة و 

                                       

 . )01(سورة العلق ، الآیة  -1

 –، عمان  1مغلي ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و موزعون ، ط سمیح أبو  -2

 . 19، ص   2005الأردن ، 

 . 11، ص  2006، القاهرة ،  1سعید عبد االله لافي ، القراءة و تنمیة التفكیر ، عالم الكتب ، ط -3
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  1ج و النقد و الحكم و التذوق و حل المشكلات ".هذه المعاني و الاستنتا

نرى أن مفهوم القراءة مر بمراحل عدة ، ففي الأول كانت عبارة عن النطق بالرموز ،     

ثم أصبحت تعني ترجمة تلك الرموز إلى مدلولاتها ، و كتعریف أخیر لها تعتبر القراءة 

  . عملیة فكریة عقلیة ، ترمي إل الفهم

  سة أبعاد للمفهوم الحدیث للقراءة ، وهي : و یمكن تحدید خم

  التعرف على الحروف و الكلمات ، و الجمل و العبارات و النطق بها .-1

  فهم المادة المقروءة .-2

  .نقد المادة المقروءة -3

  استخدام القراءة في حل المشكلات .-4

  2الاستمتاع بالمادة المقروءة ، و حسن تذوقها .-5

القراءة هي : " التعرف و على الحروف و الكلمات ، و الجمل و و ملخصها أن       

العبارات ، و النطق بها ، و فهم و نقد المادة المقروءة  و الاستمتاع بها، و من خلال 

  القراءة نستطیع حل المشكلات التي تعترضنا .

  أنواعها: - ب

تنقسم من حیث  و تنقسم القراءة من حیث الأداء إلى : قراءة صامتة ، و قراءة جهریة . 

الغرض من القراءة إلى : قراءة للدرس و البحث ، و قراءة لاستمتاع ، وقراءة لحل 

  المشكلات  :

  ، إلى قراءة صامتة و قراءة جهریة:: تنقسم القراءة من حیث الأداء من حیث الأداء -أ

                                       

عربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، د ط ، علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة ال -1

 . 178، ص  2010طرابلس ، لبنان ، 

عبد الفتاح مصطفى غنیمة ، حاجات الطفل للنفس و البدن الأدب و الفن و الموسیقى و المهارات ، د ط ، دب ،  -2

 . 113، ص  1994
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كتوبة مو هي عملیة فكریة لا دخل للصوت فیها إنها حل للرموز ال القراءة الصامتة : -

و فهم لمعانیها بكل دقة ، فهي قراءة تحدث بانتقال العین فوق الكلمات و إدراك مدلولاتها 

  1دون صوت أو تحریك لسان.

و تعرف أیضا بأنها القراءة التي یحصل فیها القارئ على المعاني و الأفكار من الرموز 

خافتا و دون المكتوبة دون الاستعانة بعنصر الصوت ، أو النطق ، و لو كان نطقا 

  2تحریك الشفتین ،أو التمتمة بالحروف و الكلمات .

وهذا النوع من القراءة ینبه التلامیذ إلى ضرورة القراءة بأعینهم فقط و إلى كتابة      

شتها بعد الانتهاء من لغریبة عنهم في ورقة منفصلة لمناقبعض الكلمات و الأسالیب ا

ي یرونها. و مما تجدر الإشارة إلیه أن مهارات القراءة و إلى كتابة بعض التعلیقات الت

القراءة الصامتة تنمو كلما تقدم الفرد في مراحل الدراسة المختلفة ، و ذلك مشروط بعدة 

عوامل : التخطیط الجید لمنهج القراءة ، دافعیة التلمیذ و وعي المعلم بالظروف المساعدة 

  . 3على تنمیة القراءة المختلفة .

  یة ( الجاهرة ):القراءة الجهر  -

و أصوات  وتعني : العملیة التي یتم فیها ترجمة الرموز الكتابیة إلى الألفاظ منطوقة ،  

  حسب ما تحمل من معنى ، و هي إذا تعتمد ثلاثة عناصر هي : مسموعة متباینة الدلالة

                                       

نظریة و تطبیقات عملیة ، دار المناهج للنشر و بلیغ حمدي إسماعیل ، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة أطر  -1

 . 84، ص  2013الأردن ،  –، عمان  1التوزیع ، ط 

،  1فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة،المعوقات،البرامج التعلیمیة)، عالم الكتب الحدیث ، ط  -2

 . 09، ص  2008الأردن ، - عمان

، القاهرة ، مصر  1مهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر و التوزیع ، ط طارق عبد الرؤوف عامر ، ال -3

 .156- 155، ص  2015، 
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  رؤیة العین للرمز .-1

  نشاط الذهن في إدراك معنى الرمز .-2

  1التلفظ بالصوت المعبر عما یدل علیه ذلك الرمز.-3

و لهذا كانت القراءة الجاهرة صعبة الأداء إذا ما قیست بالقراءة الصامتة لأن القارئ    

یصرف فیها جهدا مزدوجاً ، حیث یراعي فوق إدراكه المعنى قواعد التلفظ من مثل إخراج 

ضبط أواخرها ، و تمثیل المعنى و ارجها ، و سلامة بنیة الكلمة ، الحروف من مخ

بنغمات الصوت ، زیادة على احتیاجها إلى وقت أطول نظراً لأن القارئ یتوقف في أثنائها 

  2للتنفس ، ومن ثم اجتلت المركز الثاني في ضرورتها لحیاة الإنسان.

: القراءة الاستماعیة و قراءة الدرس ، و قراءة لحل  تنقسم إلى :من حیث الغرض -

  :المشكلات

  : القراءة الاستمتاعیة-أ

هي العملیة التي یستقبل فیها الإنسان المعاني و الأفكار الكافیة وراء ما یسمعه من      

الألفاظ و العبارات التي ینطبق بها القارئ قراءة جاهرة أو المتحدث في موضوع ما ، أو 

تحتاج إلى ترجمة لبعض الرموز و الإشارات ترجمة مسموعة ، وهي في تحقیق أهدافها 

حسن الإنصات و مراعاة آداب السمع و الاستماع كالبعد عن المقاطعة أو التشویش أو 

الانشغال عما یقال . و لیس لهذا النوع كتاب معین إذ یمكن أن یكون من كتاب القراءة 

المقرر نفسه في موضوع لم یدرسه الطالب ، كما یمكن أن تكون من موضوع إنشائي أجاد 

                                       

فهد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة و الصعوبة ، دار الیازوري للنشر و التوزیع ، د ط ،  -1

 .60، ص  2006الأردن ،  - عمان

 .61المرجع نفسه ، ص  -2
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  1من كتاب قرأه الطالب من مكتبة المدرسة أو من الإذاعة المدرسیة.فیه الطالب أو 

و هي ذلك النوع من القراءة یرتبط بقضاء وقت الفراغ ، و تستخدم بغرض المتعة و     

  .  2جلب السرور إلى النفس و إشباع هوایات الإنسان و میوله

نظراً لتزاید وقت وقد أصبح هذا النوع من القراءة ذا أهمیة خاصة في الوقت الحاضر 

بعض الفئات من الناس ، الناتج عن إحلال الآلة مجال  الفراغ من العمل الرسمي لدى

  3.الإنسان في شتى أنواع الأعمال

  قراءة الدرس :- ب

هي القراءة الوظیفیة التي ترتبط بحیاة الأفراد ، و أنشطتهم الیومیة ، فهي الفصل    

ون المذكرات المصطلحات و بعض الناس یقرؤ مات و للدرس و التحصیل و زیادة المعلو 

و التقاریر لمعرفة ما فیها و الاستفادة بها ، و یقرأ البعض الآخر الخرائط و اللافتات و 

  4.الإعلانات 

و قراءة الدرس تستخدمها قطاعات كبیرة في المجتمع خاصة الطلاب و المثقفین و ذوي 

  5المطالب المختلفة .

  

  

                                       

 . 63فهد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة و الصعوبة ، ص  -1

 .18، ص  2006، القاهرة ،  1سعید عبد االله لافي ، القراءة و تنمیة التفكیر ، عالم الكتب ، ط  -2

، عمان ،  1ع ، ط علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و التطبیق ، دار المسیرة للنشر و التوزی -3

 . 146، ص  2009

 . 18سعید عبد االله لافي ، القراءة و تنمیة التفكیر ، ص  -4

 . 146ص  علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و التطبیق ، -5
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  قراءة لحل المشكلات :-ج

و هي ذلك النوع من القراءة الذي یتصل برغبة القارئ في معرفة شيء معین و الوصول 

فیه إلى قرار بناء على مجموعة من الحقائق ، و ذلك كالقراءة للوصول إلى قرار معین في 

مبدأ من المبادئ الحیاتیة ، أو لتقدیر قیمة من القیم الخلقیة ، أو نحو ذلك ، و أیضا 

أیضا . و حدیث ، أو للإشراك في مناقشةمعینة لعمل بحث ، أو لإلقاء  كالقراءة لجمع مادة

قراءة الفرد لخریطة الطرق لمعرفة الطریق الذي یجب أن یسلكه للوصول إلى مكان معین 

. والحقیقة أن هذا الأسلوب جدید من أسالیب تعلیم القراءة یجب تشجیعه في مدرسنا ، 

 1لاعتماد على النفس و الاستقلال و الشجاعة.لأنه أسلوب یؤدي إلى التعلم الذاتي و ا

  هناك مهارات كثیرة و متنوعة و متداخلة للقراءة ، و من أهمها : مهاراتها : -ج

، و فهم ما بین السطور و ترابط  القدرة على فهم التنظیم الذي وضع في المادة المقروءة-

  الأفكار.

  تنمیة المیل و الرغبة و التذوق و التقدیر للمقروء و تقویمه .-

  2السرعة في القراءة الصامتة . -

  تحدید و استخراج الأفكار و النقاط البارزة .-

  التفریق بین الأفكار الرئیسیة و التفاصیل الداعمة .-

  تصنیف الأفكار و المعلومات .-

  3فهم العلاقات القائمة بین الأفكار.-

                                       

 . 147علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و التطبیق ، ص  -1

 . 115ص ،  ب و الفن و الموسیقى و المهاراتات الطفل للنفس و البدن الأدعبد الفتاح مصطفى غنیمة ، حاج -2

عبد السلام یوسف الجعافرة ، مناهج اللغة العربیة و طرائق تدریسها بین النظریة و التقنیة ، مكتبة المجتمع العربي  -3

 2010الأردن ،  –، عمان  1للنشر و التوزیع ، ط 
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  1ص المقروء أو بعض فقراته.تلخی-

  أهمیتها :-د

على الرغم من تنوع الوسائل الثقافیة التي تمكن المرء من الإطلاع و المعرفة ، مثل    

الإذاعة و التلفاز و السینما و الإنترنت ، إلا أنه یحتاج دائما إلى القراءة ، لأن القراءة 

و السرعة و الحریة ، فلا هي تقیده بزمن  لما تمتاز به من السهولة تفوق كل هذه الوسائل

معین كالإذاعة و التلفاز ، و لا بمكان محدد كالسینما و لا بجهاز حاسوب كالإنترنت. 

وعن طریق القراءة یتصل الفرد بغیره ، ممن تفصله عنهم مسافات الزمان و المكان ، و 

من القراءة عند الرغبة في لابد  و مرء في عزلة عقلیة و بیئة قاصرة ،لولا القراءة لعاش ال

التعلم ، إذ القراءة هي المفتاح الذي یدخل بواسطته أي شخص إلى مجالات العلوم 

المختلفة ، و ربما أدى جهل المرء بالقراءة أو ضعفه فیها إلى فشله في تلقي العلوم و من 

بعدها و القراءة فوق ذلك أقل وسائل الحصول على المعارف كلفة و أ، ثم فشله في الحیاة

  2عن الوقوع في الخطأ.

طریق  و القراءة وسیلة فذة للنهوض بالمجتمع ، و ربطه بعضه ببعض ، عن    

و اللوائح و الإرشادات و التعلیمات و غیرها ، و هي وسیلة  الصحافة و الوسائل و الكتب

ة مهمة كذلك لبث روح التفاهم و التقارب بین أفراد المجتمع ، ویمكن تلمس أهمیة القراء

في المجتمع إذا نحن تصورنا ما قد یحدث من تعطیل لمصالح الناس و إضرار بهم لو أن 

إحدى الدوائر امتنع موظفوها عن قراءة المعاملات و لو لفترة و جیزة ، فالقراءة في 

                                       

 . 171، ص  تدریسها بین النظریة و التقنیة مناهج اللغة العربیة و طرائقعبد السلام یوسف الجعافرة ،  -1

،  2010، عمان ،  1اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و موزعون ، ط  سمیح أبو مغلي ، مدخل إلى تدریس -2

 .26ص 
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ترفع  هاكما أن 1المجتمع أشبه بالتیار الكهربائي ینتظم بناءه و یحمل النور إلى أنحائه .

افي للأفراد الذین یشكلون المجتمع الواحد ، و هي الوسیلة التي تربط من المستوى الثق

  2.أفكار الناس بعضهم لبعض

  و كذلك تتمثل أهمیة القراءة في أنها :

  قرابة ذهنیة و صداقة فكریة .-

  تعالج عیوبنا الذهنیة ، و تحل مشاكلنا النفسیة .-

  3.تخلق بیننا و بین الكتاب صداقة فكریة ممتعة-

  : هاأهداف- ه

  لمهارة القراءة أهداف عدیدة و متنوعة ، تتمثل في :    

  الأطفال . غرس حب الاطلاع و القراءة لدى-

  4إتقان مهارات القراءة حتى یفهم الطفل لما یقرأ في سرعة مناسبة و یسر .-

استخدام القراءة في التعرف على صور فروع العلم المختلفة كالنبات و الحیوان و -

                                       

 . 27ص   ، سمیح أبو مغلي ، مدخل إلى تدریس اللغة العربیة -1

 . 109، ص  2005تدریس اللغة العربیة ، دار المعرفة الجامعیة ، د ط ، د ب ، زكریاء إسماعیل ، طرق  -2

یوسف سعید محمود المصري ، فاعلیة برنامج بالوسائل المتعددة في تنمیة مهارات التعبیر الكتابي و الاحتفاظ بها  -3

جة الماجستیر في المناهج لدى طلاب الصف الثامن أساسي ، قدمت هذه الرسالة استكمالا لمتطلبات الحصول على در 

و طرق التدریس ، إ : محمد شحادة زقوت ، تخصص : تكنولوجیا التعلیم، كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة ، غزة ، 

 .(مخطوط) 34 - 33، ص  2006فلسطین ، 

،  1ط  فاضل ناهي عبدون ، طرائق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسها ، مؤسسة دار الصادق الثقافیة ، -4

  139، ص  2013عمان ، 
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  1الجماد ، و تذوقها و الاستمتاع بها .الإنسان و 

  فهم المقروء و التفاعل معه و الانتفاع به ، إذ أن تمثل المعنى هو أهم أهداف القراءة . -

صح التراكیب التي یرقى بها تعبیره و یناسبة عن الألفاظ و اكتساب المتعلم ذخیرة م -

  2و الكتابي. أسلوبه الشفهي

یكتسب اللغة ، فتنمو ثروة الطالب من المفردات و أن ، أن یجید الطالب النطق -

  التراكیب الجدیدة .

  3أن یعبر الطالب تعبیراً صحیحاً عن معنى ما یقرأه .-

  تنمیة حصیلة المتعلم من المفردات و التراكیب الجدیدة .-

  4تنمیة القدرة على التخیل و الإبداع .-

  الاطلاع .استغلال وقت الفراغ في القراءة المثمرة ، و -

بالمادة المقروءة في الحیاة العملیة ، كقراءة الخطابات ، و الإعلانات و قوائم الأسعار  -

  5و اللافتات ، و التعلیمات .

  

                                       

 . 139، ص اللغة العربیة و أسالیب تدریسها فاضل ناهي عبدون ، طرائق تدریس  -1

، د ب  2عبد الفتاح مصطفى غنیمة ، حاجات الطفل للنفس و البدن الأدب و الفن و الموسیقى و المهارات ، ط  -2

 . 115، ص  1994، 

، عمان ،  1لتدریس اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و موزعون ، ط سمیح أبو مغلي ، الأسالیب الحدیثة  -3

 . 27، ص  2005

 . 14، ص  2006، القاهرة ،  1سعید عبد االله لافي ، القراءة و تنمیة التفكیر ، عالم الكتب ، ط  -4

 .  14، ص المرجع نفسه  -5
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  یفة و التعرف على معانیه الدقیقة.الوسیلة الأولى لفهم القرآن الكریم و السنة النبویة الشر -

  و الاستفادة منها.الاطلاع و المعرفة على تجارب الأمم و الشعوب -

  استثمار الوقت و الانتفاع بما یعود على الفرد و الجماعة بالنفع و الفائدة .-

تنمیة قدرات الفرد الفكریة و اللغویة و التعبیریة ، خلق مجتمع مثقف واع بقضایا الأمة -

     1قادرة على مواجهة التحدیات .

ل ذلك إلى المعنى المستتر في تمكین المتعلمین من فك رموز اللغة و الوصول من خلا-

  النص في حدود وقت معین.

التمكن من الالتزام بقواعد الأداء العربي( المعارف الأدائیة ) و هي التنغیم و النبر و -

الوصل ، و الفصل و الوقف ، و التفخیم و الترقیق، للتسهیل على السامع إدراك معنى 

   2الرسالة الشفهیة .

التلمیذ من خلال قراءته  تدرب التلمیذ على مهارة القراءة ؛ أي أن المدرسیة القصة -

و بشكل مستمر ، یتمكن من نشاط القراءة ، فیتعود على النطق الجید للقصص ، 

للحروف و الكلمات ، و التلفظ الصحیح للأصوات ، و یصبح قادرا على احترام نقاط 

  .   الوقف

 

                                       

بلیغ حمدي إسماعیل ، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة أطر نظریة و تطبیقات عملیة ، دار المناهج للنشر و  -1

 .83، ص 2013الأردن ،  –، عمان  1التوزیع ، ط 

شیباني الطیب، إستراتیجیة التواصل اللغوي في تعلیم و تعلم اللغة العربیة ( دراسة تداولیة )، إ: لبوخ بوجملین ،  -2

ذكرة ماجستیر ي اللغة العربیة و آدابها ، تخصص: تعلیمیة اللغة العربیة و تعلمها ، قسم اللغة و الأدب العربي ، م

 (مخطوط). 98-97، ص  2009كلیة الآداب و اللغات ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، الجزائر ، 
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  مهارة الاستماع : -2

  مفهومها :  -أ

، فالإنصات أكثر المقصود بالاستماع لیس السماع بل المقصود به هو الإنصات و       

دقة في وصف المهارة التي یجب أن نعلمها و نكونها لدى التلمیذ ، فالاستماع هو عملیة 

  1إنصات إلى الرموز المنطوقة ثم تفسیرها.

السامع مقصود أنه : مهارة لغویة مهمة جدا لأنه به تكسب اللغة و یدرك و عرف على 

المتحدث و یتم التواصل بین الأفراد ، و إذا حصل خلل في الاستماع نتج عنه أفكار 

خاطئة أو انقطع التواصل ، فالاستماع أساس الفهم  ، و الفهم أساس الاستماع ، و هما 

  2أساسا المعرفة .

ملیة و یرى بعضهم أن الاستماع هو " فن یشتمل على عملیات معقدة فهو لیس مجرد ع  

سمع ، إنه عملیة یعطي فیها المستمع اهتماما خاصا و انتباها مقصودا لما تتلقاه الأذن 

من رموز لغویة ، و محاولة فهم مدلولاتها و إدراك الرسالة المتضمنة في هذه الرموز عن 

طریق تفاعلها مع خبرات المستمع و قیمه المعرفیة لتقویمها و الحكم علیها في ضوء 

  3.ضوعیة المناسبة لدیه "المعاییر المو 

و هناك أیضا من یعرف الاستماع بأنه عملیة حسیة تطلب من المستمع استقبال 

                                       

، عمان  1التعلیمیة) ، عالم الكتب الحدیث ، ط  البرامج المعوقات، الأهمیة، فراس السلیتي ، فنون اللغة (المفهوم، -1

 . 22،  ص  2008الأردن ، –

،  2012، بیروت ، لبنان ،  1أیوب جرجیس العطیة ، اللغة العربیة تثقیفا و مهارات ، دار الكتب العلمیة ، ط  -2

 . 13ص 

سة الحدیثة للكتاب ، دط ، علي سامي الحلاَق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، المؤس -3

 .  134لبنان ، ص  –، طرابلس 2010
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المعلومات بالأذن و إعمال الذهن و الفكر حتى یفهم السامع ما یستمع إلیه ثم محاولة 

إظهار مواطن القوة و الضعف فیما استمع إلیه و اختزان بعض المعلومات عند حدوث 

  1.ناع بما استمع إلیهتشبع و اقت

  هناك أنواع عدیدة للاستماع أهمها :أنواعها :  - ب

و هذا استماع  الاستماع غیر المركز أو ما یسمى بالاستماع الهامشي غیر المؤثر :-

الكلام المسموع منتقى مع وعي كاف باللغة و یحتاج إلى تحیز  یحتاج إلى أن یكون

  المتحدثین كي یجذب الطفل نحو الاستماع.

و هو ذلك الاستماع الذي یحتاج المرء إلیه في المواقف التي تكون  الاستماع الیقظ :-

  و الفهم أكثر و أوضح . الحاجة فیها إلى الدقة

حیث یتضمن الاستماع بمحتوى المادة المدروسة و التقدیر:  الاستماع من أجل المتعة -

یل للموقف الذي یجري فیه و تقدیر ما یقدمه المتكلم و الاستجابة التامة عن رغبة و م

  2الاستماع فالهدف من هذا النوع الاستمتاع.

و یتطلب هذا النوع من الاستماع أن یكون المستمع  الاستماع  بقصد النقد و التحلیل :-

یقظا متنبها إلى المتحدث حتى لا تفوته أیة فكرة ثم یُعمد بعد ذلك إلى الحكم على هذه 

ن یتمكن المستمع من ذلك إلا إذا كان محیطا إحاطة الفكرة حكما موضوعیا عادلا  و ل

                                       

، القاهرة ، مصر   1طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر و التوزیع ، ط  -1

 . 300، ص  2015

،  1علیمیة)، عالم الكتب الحدیث ، ط فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة ،المعوقات، البرامج الت -2

 .24، ص  2008الأردن ، - عمان



 القصة المدرسیة و المهارات اللغویة                                      الفصل الأول

46 

 

  .1تامة بحدیث المتكلم أو المحاضر

  خاصة ، و هي : قسم التربویون الاستماع إلى مهارات عامة و مهارات : مهاراتها -ج

  المهارات العامة :

  القدرة على اختیار مكان مناسب للاستماع. -

  فیه لمتابعة المتحدث.القدرة على تركیز الانتباه و الاستمرار  -

  2القدرة على فهم التراكیب اللغویة. -

  تلخیص ما یقال داخل عقله. -

  ومن المهارات الخاصة :

  القدرة على الاستماع للتعرف على أصوات.  -

  القدرة على الاستماع لتعلم اللغة.-

  القدرة على الاستماع لزیادة الثروة اللغویة.-

  3خطاء اللغویة.القدرة على الاستماع لمعرفة الأ-

  4مشاركة المتحدث في أفكاره.-

                                       

 .  138علي سامي الحلاَق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ،  ص  -1

 .27 - 26فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة، المعوقات ، البرامج التعلیمیة )، ص  -2

 . 27ص  المرجع نفسه ، -3

عبد السلام یوسف الجعافرة ، مناهج اللغة العربیة و طرائق تدریسها بین النظریة و التقنیة ، مكتبة المجتمع العربي  -4

 . 221، ص  2010الأردن ، –، عمان  1للنشر و التوزیع ، ط 
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  أهمیتها:  –د 

الاستماع شرط أساسي للنمو اللغوي فعن طریق الاستماع یكتسب التلمیذ ثروته اللفظیة 

حیث یكتسب المفردات و یتعلم أنماط الجمل و یتلقى الأفكار و المفاهیم و عن طریقه 

كما أن الاستماع یمثل في ،  1قراءة و كتابةخرى للغة تحدثا و أیضا یكتسب المهارات الأ

حیاة الفرد مكانة كبیرة و منزلة خاصة و من أجل هذا نجد القرآن الكریم قد أولى هذه 

المهارة ما تستحقه من أهمیة حیث یقدمها االله عز و جل على البصر في الآیات التي 

لاَ تَعْلَمُونَ شَیْئاً وَ جَعَلَ لَكُمُ السًمْعَ و  ذكرهما فیها معا.﴿ و االلهُ أَخْرَجَكُم منْ بُطُون أُمَهَاتكُمْ 

  )78الآیة (-سورة النحل  2الأَبْصَارَ وَ الأَفْئدَة لَعَلَكُمْ تَشْكُرُونَ ﴾

و قد أثبتت الدراسات و الأبحاث أن الإنسان العادي یستغرق في الاستماع ثلاثة أمثال    

إلى أن یملائها (هكذا ) المعلم بمواقف  ما یستغرقه في القراءة و إن مواقف التعلم تحتاج

تعزز من قدرة التلامیذ على الاستماع و التأمل فیما یقدمه هو أو غیره من عبارات 

و بما یرتبط ل أحادیث تناسبهم معرفیا و فكریا منطوقة فالتلامیذ في حاجة إلى استقبا

   3بمواقف التعلم و أهدافه.

؛ فمن خلالها  التلمیذمهارة الاستماع لدى القصة المدرسیة تنمي  و منه نرى أن    

یتعرف على الأصوات ، و یصبح قادرا على الاستماع الجید للكلمات ، فتنمى بذلك ثروته 

     اللغویة . 

و تعتبر مهارة الاستماع من المهارات التي ینبغي على معلم اللغة العربیة و كذلك     

                                       

، القاهرة ، مصر   1، ط  طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر و التوزیع -1

 . 302، ص  2015

 ).78سورة النحل : الآیة ( -2

 .302طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغویة عند الأطفال ، ص -3
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ذ التحاقهم بالمدرسة حیث أن هذه المهارة معلمي المواد الأخرى تدریب التلامیذ علیها من

سوف تلازم الإنسان طیلة حیاته ، و كلما كان الإنسان مستمعا جیدا فإن ذلك یحقق له 

فهما جیدا و صحیحا لما یقال و یساعده على الاستنتاج والتحلیل ، و الاستماع وسیلة من 

  1.الوسائل التي یسلكها الإنسان لزیادة ثقافته و خبراته

  لمهارة الاستماع أهداف كثیرة ، ینبغي تحقیقها وهي كالتالي : دافها :أه - ه

  تنمیة قدرة التلامیذ على متابعة الحدیث و فهمه و استیعابه . -

  تنمیة قدرة التلامیذ على التمییز بین الأفكار الرئیسیة . -

  2تحصیل المعلومات و المعارف و القدرة على استخلاص النتائج. -

  التلامیذ على إدراك العلاقات بین أطراف الحدیث.تنمیة قدرة  -

  تنمیة قدرة التلامیذ على اختزال ما یستمعون إلیه و استرجاعه عند الحاجة. -

  تنمیة قدرة التلامیذ على المشاركة الإیجابیة في الحدیث. -

  تدریب التلامیذ على تركیز الانتباه و عزل مصادر التشتت عما یستمعون إلیه. -

ادة المسموعة و غرس عادة على الإصغاء و الانتباه و التركیز على المالقدرة  -

  3الإنصات.

أن یتمكن الطلبة من متابعة قصة یعرضها المتكلم ، و یتذكروا نظام الأحداث في تتابع  -

  4صحیح قدر الإمكان.

                                       

 . 221عبد السلام یوسف الجعافرة ، مناهج اللغة العربیة و طرائق تدریسها بین النظریة و التقنیة، ص  -1

 .223المرجع نفسه ، ص  -2

 . 330- 329-328ق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، ص طار  -3

علي سامي الحلاَق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، دط ،  -4

 .147- 146، ص  2010لبنان ،  –طرابلس 
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 أن یظهر الطلبة اهتماما متزایدا و انتباها أكبر عند الاستماع و أن ینموا وعیهم بقیمة-

  1الكلمة و استعمالها.

  مهارة الكلام ( التحدث ):-3

   مفهومها :-أ

  التحدث و المحادثةحات مصاحبة لمصطلح الكلام منها: هناك عدة مصطل      

" أحد الفنون اللغویة الأربعة الرئیسة المعروفة ، ینقل الإنسان  الكلام بأنه :یعرف     

بواسطته أفكاره إلى الآخرین نقلاً مباشراً عن طریق المشافهة، فهو طرف من طرفي 

  2الاتصال اللغوي ."

أیضا : " بأنه قدرة مركبة من عدد من القدرات اللغویة تمكن الفرد من  الكلام و عرف    

ا المتكلم إلى نقل رسائل و التعبیر عن آرائه و مشاعره حول موقف إنتاج لغة یهدف منه

معین " و قد یرفق الكلام بعض الإیماءات ، أو الإشارات أو المثیرات الصوتیة التي تزید 

  3.من فاعلیة اللغة و تجعلها أقرب إلى ذهنیة السامع و فهمه

الإنسان لنقل ما یستخدمها بأنه الوسیلة اللغویة الأولى التي  "لكلام :و هناك من عرف ا

یدور في نفسه من أحاسیس إلى الآخرین و غالبا ما یقترن مع  مالدیه من أفكار و 

  4الاستماع في الموقف اللغوي ".

   

                                       

العربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، دط ، علي سامي الحلاَق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة  -1

 . 147- 146، ص  2010لبنان ،  –طرابلس 

،  1فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج التعلیمیة) ، عالم الكتب الحدیث ، ط  -2

 . 40، ص  2008الأردن ، - عمان

 .40المرجع نفسه ، ص  -3

 . 252: طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، ص ینظر -4
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    :مهاراتها - ب

  من بین أهم المهارات التي نستهدفها في تعلیم التلمیذ فن الكلام، ما یلي:    

  سيء یتحدث عنه یمتع المستمع و یستمیله . القدرة على إدراك أهمیة أن یكون لدیه -

  القدرة على امتلاك قدر مناسب من الكلمات و اختیار أكثرها جودة . -

  القدرة على اختیار و تنظیم محتوى و أفكار الموقف الذي یتحدث عنه . -

  القدرة على استخدام الكلمات المناسبة التي تعبر عن الأفكار بوضوح و دقة . -

  1التعبیر في جملة لغویة سلیمة .القدرة على  -

القدرة على الإلقاء الجید بما یتصف به من تجسید للمعاني و ترجمة للمواقف و  -

لتعجب نبرته و و موسیقاه التي تدل على المعنى فلالانفعال معها و التحكم في نغم الكلام 

ها ، و كأن صوته و للزجر نغمته و للاستفهام رنته و للسخریة و الاستهزاء ما یدل علی

  2المتحدث یضع كل العلامات بصوته.

التأثیر القوي في السامعین و القدرة على استقطابهم و إثارتهم و شد انتباههم و ذلك  -

بحسن العرض و قوة الأداء و سلامة التعبیر و التفاعل مع الأداء و استخدام كل 

اما بكل ما یقوله و على الإمكانیات العقلیة و الجسمیة لیشعر السامع أن محدثه مقتنع تم

  3علم تام بخط سیر حثیث.

  

                                       

 . 288ینظر: طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ،  ص  -1

 . 159- 158علي سامي الحلاَق ، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، ص  -2

 .  159-158المرجع نفسه ، ص  -3
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  أهمیتها:-ج

الكلام له أهمیته و مكانته بین المهارات الأساسیة للغة ، حیث یعد الرافد الأساسي للثقافة 

المعرفة الإنسانیة ، فعن طریقه یتعرف الإنسان إلى ما یجري حوله من مناشط في و 

سان تراث أمته و تراث الأمم الأخرى قبل مختلف نواحي الحیاة و عن طریقه عرف الإن

اكتشاف الكتابة و حتى مع معرفة الإنسان للكتابة و تاریخ أمتنا و خاصة في العصر 

  1الجاهلي خیر دلیل على ذلك .

و یحتل الكلام مركزا هاما في المجتمع الحدیث ، بل و في المجتمع القدیم ، و قد أبرز    

الكتاب منذ القدم ما للكلمة المنطوقة من قوة ، كما أبرز الكتاب أیضا دور الكلام و 

الحدیث في نمو حیاة الإنسان و تقدمه ، فالكلام مهارة تعبیریة اتصالیة و التعبیر الشفهي 

  2ان التعبیر عن الذات مباشرة أم ترجمة صوتیة أدائیة لأفكار الآخرین.كذلك سواء أك

عن طریق الكلام یستطیع أن یكشف تماما عن حقیقته لنفسه و للآخرین و یستطیع  و   

أن یندمج بصورة فعالة في الحیاة الاجتماعیة ، وتبادل الخبرات و الآراء و الأفكار ، و 

لحیاة الإنسانیة ، و نستطیع القول لقد كان من المحال استخدام الكلمة جزء لا یتجزأ في ا

التي أودعها االله  على البشریة أن تبدأ بدایتها في التطور على وجه الأرض لولا تلك القدرة

عز و جل في الإنسان ألا و هي قدرته على الكلام و البیان ، وقد قال عز و جل في 

  )4-3( الآیة - سورة الرحمان  3﴾عَلَمَهُ البَیَان  الإنْسَان ذلك :﴿ خَلَقَ 

الإنسان حینما أصبح قادرا على النطق خطا أولى خطواته نحو التفكیر المجرد ، و  و   

الكلام كمهارة یندرج تحت مهارة الإنسان في اللغة بالإضافة إلى مهارات الكتابة و التي 

                                       

 . 37السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج التعلیمیة) ، ص فراس  -1

 . 38 - 37المرجع نفسه ، ص -2

 ).4-3سورة الرحمان، الآیة ( -3
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لصغار و الكبار یعدها الكثیر من الباحثین مهارة الجبریة ، ومن هنا تأتي أهمیة الكلام ل

لأنه من خلاله یتمكنون من الإفصاح  و التعبیر عن مكنونات أنفسهم و نقل مشاعرهم و 

و تبدو أهمیة الكلام في  اتجاهاتهم إلى الآخرین و التفاعل مع المجتمع الذي یعیشون فیه.

ویة أنه أداة الاتصال السریع بین الفرد و غیره و النجاح فیه یحقق كثیرا من الأغراض الحی

و غلبتها  في المیادین المختلفة و من مشكلاته في المیدان المدرسي مزاحمة اللغة العامیة

و الحقیقة أن مشكلة العامیة لیست فقط محصورة في المیدان  على ألسنة الطلبة ،

هو عدم تكلم المعلمین، و مما یزید الطین بلة المدرسي ، بل هي ظاهرة شائعة على ألسنه 

  1العربیة باللغة الفصیحة على أقل تقدیر في الحصة الصفیة .معلمي اللغة 

و قد أصبح الكلام و سلامة الحدیث و التعبیر و  وضوحه و بلاغته كثیر من الشواهد    

القرآنیة فقد جاء على لسان موسى علیه السلام عندما بعثه االله عز و جل إلى فرعون 

 رِدْءًا مَعِيَ  فَأَرْسِلْهُ  لِسَانًا مِنِّي أَفْصَحُ  وَ هُ  هَارُونُ  وَأَخِيلیدعوه إلى عبادة االله :﴿ 

و نجد أن معجزة الرسول صلى االله علیه و سلم إلى العرب هو القرآن  یُصَدِّقُنِي... ﴾.

  2الكریم نظرا لما تمتاز به العرب من قوة الحدیث و سلامته .

  : أهداف عدیدة و متنوعة ، من بینها ما یلي لكلاملأهدافها :  -د

  تعوید التلامیذ إجادة النطق و طلاقة اللسان .-

  3تعوید التلامیذ التفكیر المنطقي و ترتیب الأفكار و ربط الأفكار بعضها البعض. -

  

                                       

 .38فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج التعلیمیة ) ، ص   -1

  .39 – 38 المرجع نفسه ، ص -2

، القاهرة ، مصر  1طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر و التوزیع ، ط  -3

 . 288، ص  2015، 
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  1تنمیة الثقة بالنفس من خلال مواجهة الآخرین سواء كانوا زملائه أو مدرسیه. -

  .حیاتهم و تجاربهمتمكین التلامیذ من التعبیر عما یدور حولهم من موضوعات تتصل ب-

  التغلب على العیوب النفسیة كالخجل و اللجلجة و الانطواء.-

  2الكشف عن الموهوبین من التلامیذ في مجال الخطابة و الارتجال.-

  القدرة على عرض الأفكار بطریقة منطقیة و مقنعة .-

 القدرة على البحث عن الحقائق و المعلومات و المفاهیم في مصادرها المختلفة و-

 3المتاحة .

  مهارة الكتابة : -4

  مفهومها :- أ  

هي أعظم إنجاز للعقل البشري ، من المهارات اللغویة المهمة في حیاة الإنسان الكتابة ، ف

فالكتابة أو التدوین ربطت الحاضر بالماضي ، و نقلت العلوم من الأجیال السالفة إلى 

ي النفس البشریة من خواطر و الأجیال التي بعدها ، كما أنها وسیلة للتعبیر عما ف

  4أفكار.

                                       

، القاهرة ، مصر  1طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر و التوزیع ، ط  -1

 . 288، ص  2015، 

 .288المرجع نفسه ، ص  -2

، عمان ،  1علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و التطبیق ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، ط  -3

 . 115، ص  2009

،  2012، بیروت ، لبنان ،  1أیوب جرجیس العطیة ، اللغة العربیة تثقیفا و مهارات ، دار الكتب العلمیة ، ط  -4

 .24ص 
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أداة من أدوات التعبیر و ترجمة الأفكار التي تعمل في عقل "وتعرف أیضا بأنها :      

  1."الإنسان ، و وسیلة أداء مهمة بین الأفراد و الجماعات

هي الوسیلة الأخرى بعد المحادثة لنقل ما لدینا من أفكار و أحاسیس إلى الآخرین و     

تسجیلها لأنفسنا لنعود إلیها متى شئنا و هذه الوسیلة اكتسبت أهمیة كبیرة على مدى أو 

  2التاریخ .

تعرف الكتابة بأنها :" تسجیل أفكار المرء و أصواته المنطوقة في رموز مكتوبة ، و     

اصطلح علماء اللغة على تسمیتها حروفا هجائیة ، تنتظم وفق أحكام اللغة و قوانینها ، 

ات و جمل مترابطة ، و تتمثل الكتابة في التعبیر الكتابي ، أما الإملاء و الخط في كلم

  3فیمكن تسمیتها بالمهارات الكتابیة المساعدة ".

كما توصف الكتابة أیضا : " بأنها الكلام المتجمد و هي تقوم بدور الحفظ و      

قل فقط لكنها وسیلة التسجیل لكن لا یعني ذلك أنها طریقة لتمثیل الأفكار من أجل الن

  4للتفكیر في حد ذاته فهي تتطلب من الكاتب أكثر مما یتطلبه مجرد التسجیل "

  

  

                                       

 –، عمان  1طه حسین الدلیمي و سعاد الكریم عباس الوائلي ، اللغة العربیة منهجها و طرائق تدریسها ، ط  -1

 . 119، ص  2005الأردن ، 

، ص  2002، عمان ،  1عبد االله علي مصطفى ، مهارات اللغة العربیة ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، ط  -2

161. 

مناهج اللغة العربیة و طرائق تددریسها بین النظریة و التقنیة ، مكتبة المجتمع العربي  عبد السلام یوسف الجعافرة ، -3

 .   231،ص 2010الأردن ،  –، عمان  1للنشر و التوزیع ، ط 

 . 218طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، ص  -4
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  للكتابة عدة مهارات من بینها ما یلي : :  مهاراتها - ب

  المهارة في رسم الحروف رسما واضحا و دقیقا یجعلها سهلة القراءة ممكنة الفهم .-

  القواعد الإملائیة المعروفة .المهارة في كتابة الكلمات بحسب -

  القدرة على تكوین العبارات و الجمل و الفقرات التي تؤدي المعاني و الأفكار.-

  1القدرة على تنظیم الأفكار تنظیما تقتضیه طبیعة كل لون من ألوان الكتابة.-

  الكتابة بخط جمیل و واضح .-

  الكتابة وفق قواعد اللغة العربیة نحو و صرفا و إملاء .-

  2 عرض المادة عرضا جمیلا بدءا بالمقدمة و انتهاء بالخاتمة .-

الوضوح و التجدید و السلاسة في الفكر و ترابط الأفكار و تسلسلها مع تماسك العبارات -

  و عدم تفككها.

  عدم تكرار الكلمات أو الجمل بصورة مقاربة و البعد عن اللغة العامیة .-

الصرفیة و الإملائیة مع وضوح الخط و استخدام  خلو الأسلوب من الأخطاء النحویة و -

  علامات الترقیم التي تخدم المعنى .

3القدرة على تلخیص الموضوع تلخیصا صحیحا و مستوفاة بجمیع الأفكار.-

                                       

 . 119، اللغة العربیة مناهجها و طرائق تدریسها ، ص  طه علي حسین الدلیمي و سعاد عبد الكریم عباس الوائلي -1

 .24أیوب جرجیس العطیة ، اللغة العربیة تثقیفا و مهارات ، ص  -2

 . 225-224طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، ص  -3
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  أهمیتها : -ج

الكتابة في حیاة الإنسان لیست عملاً عادیاً ، بل هي ابتكار رائع حققت له من     

من صنعه حقق به تقدمه و ارتقاءه ، و ارتفع به عن مستوى إنسانیته ، و هي اختراع 

غیره من الكائنات ، و هي دون شك أعظم اكتشاف إنساني توصل إلیه خلال تاریخه 

الطویل ، و استطاع به أن یسجل إنتاجه و تراثه ، و أن یأخذ من الماضي و الحاضر ما 

برة بالحضارات الراهنة بسلسلة یهیئ الطریق للأقوام التالیة ، و أن یربط الحضارات الغا

متلاحقة مكنت المجتمعات من بناء حضاراتها و تشییدها على أسس متینة من الحقائق ، 

فهي ( الكتابة ) إذاً تمثل فكر الإنسان و تاریخه و تراثه مسجلا لتضعه أمام الأجیال 

فكره و تفكیره القادمة و الكتابة هي الرمز الذي استطاع به الإنسان أن یضع أمام الآخرین 

و اتجاهاته و آراءه ، و إحساسه و وجدانه ، و عواطفه و انفعالاته ، و عقله و روحه ،

هي وسیلة من وسائل الاتصال التي عن طریقها یستطیع الطالب و  لیفید منها غیره

التعبیر عن أفكاره و أن یتعرف إلى أفكار غیره ، و أن یظهر ما عنده من مفاهیم و 

و لهذه الأهمیة أصبح تعلیم  تسجیل ما یود تسجیله من الوقائع و الأحداثمشاعر ، و 

الكتابة و تعلمها یمثل عنصرا أساسیاً في العمیلة التربویة ، بل نستطیع القول أن القراءة و 

  1الكتابة هما من الوظائف الأساسیة للمدرسة الابتدائیة و من مسؤولیتها و أبرزها.

مع زیادة تعقید المجتمع الإنساني و كثرة حاجاته ، إذ لم تعد و تظهر أهمیة الكتابة     

و تزداد أهمیة الكتابة في لتحقیق مطالبه و احتیاجاته ،  المخاطبة و المشافهة كافیة

المستویات المتقدمة من تعلم اللغة و ذلك لحاجة الإنسان إلیها في التعبیر عن نفسه و 

                                       

لیازوري للنشر و التوزیع ، د ط ، فهد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة و الصعوبة ، دار ا -1

 . 97، ص  2006الأردن ، - عمان
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  1.ته عنها  عن مستواه في دراسة اللغة و تسجیل معلوما

  أهدافها : -د

  للكتابة أهداف كثیرة ، تسعى إلى تحقیقها من بینها ما یلي :

تدریب التلمیذ على كتابة الكلمات بصورة صحیحة فذلك التعبیر الكتابي قیمة في نظر -

  القارئ كما یعطي انطباعاً عن الكاتب .

                        تدریب التلمیذ على تنظیم الكتابة في سطور و جمل و فقرات     -

  مساعدة التلمیذ على استخدام علامات الترقیم في كتاباته بصورة صحیحة .-

تدریب العین و الأذن و تثبیت الصور الصحیحة للكلمات في أذهان التلامیذ بكتابتها -

  من ذاكرتهم في المستقبل.

تشخیص اختبار قدرة التلامیذ بین حین آخر على رسم الكلمات بصورة صحیحة ل-

  الأخطاء و معرفة مواضع الضعف فیهم لمعالجتها و لیس تعرض تقدیر الدرجات .

  تمرین التلامیذ على كتابة ما یسمعونه كتابة واضحة سریعة .-

   2.تتكون لدیه الرغبة في الكتابة بخط جمیل  -

  

  

                                       

، القاهرة ، مصر  1طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر و التوزیع ، ط  -1
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  مهارة التعبیر :-5

   :اهمفهوم-أ

فنجد أن البعض استخدم كلمة الإنشاء بدل  تعددت تعریفات اللغویین للتعبیر ، لقد   

  التعبیر ، على أنهما مترادفان ، ومن ضمن هذه التعریفات ما یلي :

هو إفصاح الإنسان بلسانه أو قلمه عما في نفسه من أفكار و معان ، على أن یكون -

  1ذلك بلغة صحیحة و بأسلوب جمیل یشیع السرور في النفس.

القدرة البیانیة على الإفصاح عن المعاني بساطة الألفاظ هو علم تقود المعرفة به إلى -

الملائمة ، و هذا لا یتم إلا عن طریق إبداع العبارة المشرفة في الأسلوب ، و انتقاء 

اللفظة المناسبة ، و الالتزام بالتنسیق المعتمد . وتدل كلمة الإنشاء حدیثا على كل عمل 

  2.ل و عاطفة و فكرةأدبي له سمات الأدب و مزایاه من صور و خیا

: " هو وسیلة الإبانة و الإفصاح عما في نفس الإنسان من فكرة ، أو  أیضاالتعبیر و     

خاطرة أو عاطفة أو نحوها بحیث لا یتجرد من طابعها و ملامحها ، و إن تعددت ألوانه ، 

هو أداة الاتصال بین الناس ، و سبیله إلى المحافظة على التراث الإنساني ، و و هو 

الوسیلة الوحیدة لربط الماضي بالحاضر و الاستعانة برصید الأجیال و الاستفادة منه 

  3للنهوض بالمستقبل".

أیضا على أنه : " الإفصاح عن المعاني القائمة بالذهن ، بكلام تحكیه منهم من یعرفه و  

                                       

،  1(المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج التعلیمیة)، عالم الكتب الحدیث ، ط فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة  -1

 .77، ص  2008الأردن ، - عمان

 . 77المرجع نفسه ، ص  -2

زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات ، دار المعرفة الجامعیة ، د ط ، دب ،  -3

 .11، ص  2009
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البشریة من الأفواه أو ترسم كلماته الأقلام ، فهو الإبانة و الإفصاح عما یجول في النفس 

الأفكار و الخواطر من خلال نقلها للآخرین مما یؤدي إلى تنظیم حیاة المجتمع و قضاء 

  1.حوائجه "

و  للتفاهم وسیلةو خواطره ، و یعبر بها كل فرد عن نفسه  إذن التعبیر هو وسیلة    

  .، و یؤدي التعبیر إلى تنظیم حیاة المجتمع  بین الأفراد الاتصال

  : اأنواعه- ب

ینقسم التعبیر من حیث الموضوع إلى نوعین : التعبیر الوظیفي و التعبیر الإبداعي ، و   

فوي شینقسم من حیث الأداء إلى نوعین أیضا : التعبیر الكتابي أو التحریري و التعبیر ال

  أو الشفهي.

التعبیر الوظیفي : هو التعبیر الذي یمارسه التلامیذ كمطلب لهم في حیاتهم الیومیة ف   

وظف فیه اللغة الصحیحة السالمة من الأخطاء بعیدة عن الركاكة و الحشو و الاستطراد  ت

و تكون ممارسته عند الحاجة إلى المعاملات ، فهو یؤدي وظیفة خاصة للفرد و الجماعة 

  2عن طریق الكتابة أو المشافهة.

الانتهاء من و یتمثل التعبیر الشفوي عندما تتحول القصة إلى مسرحیة ؛ فالمعلم عند    

  3. ذه تمثیلهاسرد القصة یطلب من تلامی

                                       

اشور و محمد فؤاد الحوامدة ، فنون اللغة العربیة و أسالیب تدریسها بین النظریة و التطبیق ، عالم راتب قاسم ع -1

 .  121، ص  2009الأردن ، –، عمان  1الكتب الحدیثة ، ط 

 .11زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات ، ص  -2

- یر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانويفاطمة زایدي ، تعلیمیة مادة التعب -3

، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر فیعلوم اللسان العربي ، إ : عز الدین صحراوي ، قسم الأدب العربي ، -أنموذجا

 (مخطوط).91، ص  2009-2008كلیة الآداب و اللغات ، جامعة محمد خیضر ، بسكرة ، الجزائر ، 
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تفكیر ینظر إلیه غالبا على أنه أساس و التعبیر الإبداعي هو : " الإبداع ضرب من ال

للذوق و التعبیر الابتكاري و غالبا ما یختلط بما هو خیالي أو غیر طبیعي . وهو نشاط 

ته و إحساسه و وجدانه و ذلك عقلي یمكن للفرد من أن یحضر تخیلاته و شعوره و ذاكر 

لبعده عن الواقع... إن المفكر المبدع یمكنه أن یعید و أن یجمع أیاً من الارتباطات في 

ى لربة شوقة ، و التخیل لازم لكل فرد حتأسلوب سائغ لخلق علاقات مفیدة أو جذابة و م

  1البیت و من ثم یجب تنمیته ".

  تعبیر تحریري و تعبیر شفوي. و ینقسم التعبیر من حیث الأداء إلى : 

فالتعبیر الشفوي هو : " ما یعرف باسم المحادثة أو الإنشاء الشفوي ، و التعبیر الكتابي  

  2هو ما یعرف باسم الإنشاء التحریري ".

أما التعبیر الكتابي فهو : " وسیلة الاتصال بین الفرد و غیره ، ممن تفصله عنهم 

  3.و الحاجة إلیه ماسة في جمیع المهن"  المسافات الزمانیة أو المكانیة ،

  : امهاراته-ج

ن یدربه على یجب على التلمیذ اكتسابها ، و على المعلم أعدیدة  للتعبیر مهارات     

  :ممارستها

  من بین مهارات التعبیر الشفهي ما یلي : ،أولا: مهارات التعبیر الشفهي 

                                       

- فاطمة زایدي ، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانوي -1

أنموذجا، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر فیعلوم اللسان العربي ، إ : عز الدین صحراوي ، قسم الأدب العربي ، 

 .(مخطوط)91، ص  2009-2008خیضر ، بسكرة ، الجزائر ، كلیة الآداب و اللغات ، جامعة محمد 

 .150، القاهرة ، د ت ، ص  14عبد العلیم إبراهیم ، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، ط  -2

 .151المرجع نفسه ، ص  -3
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  إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة أثناء التحدث.-

  نطق الكلمات و الجمل نطقاً سلیماً خالیا من الأخطاء.-

  مراعاة متطلبات الموقف من حیث الإیجاز و الإطناب.-

  استخدام الكلمات و الجمل المعبرة عن الأفكار المرادة.-

  1تغطیة موضوع التعبیر الشفوي من جوانبه المختلفة.-

  ما یلي :ارات التعبیر الكتابي : من بینها ثانیا: مه

  قدرة على الكتابة الصحیحة إملائیاً.ال-

  عرض الموضوع أو الرأي في سلاسة و منطقیة.-

  استخدام علامات الترقیم في الكتابة.-

  2استخدام أدوات الربط في الكتابة بدقة.-

  مؤدیة للمعنى المراد.الكلمات و الجمل ال اختیار-

  3تنظیم الكتابة في سطور و جمل و فقرات.-

  

  

                                       

فة الجامعیة ، د ط ، دب ، ر المعر زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات ، دا -1

 .47ص  ، 2009

 . 47المرجع نفسه ، ص  -2

 . 48، ص المرجع نفسه  -3
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  : امجالاته-د

مجالات التعبیر متنوعة و عدیدة ، فلكل نوع من أنواع التعبیر مجالاته الخاصة ، و هي 

  كالنحو الآتي :

وتشمل مواضیع واسعة ، غیر أن مجالات التعبیر الشفوي  مجالات التعبیر الشفوي :-

تتضمن : المحادثة و المناقشة و سرد القصص و النوادر و إلقاء الكلمات و الخطب و 

  1لیمات.إعطاء التع

  مجالات التعبیر الكتابي ، و تنقسم إلى قسمین :-

مجالات التعبیر الوظیفي: و تشمل إعداد الكلمات في المناسبات المختلفة التهنئة و -أ

و إعداد طلبات الدوائر الرسمیة كالبنوك و الشركات ، و إعداد تقاریر عن  التعزیة،

إعداد الملخصات و كتابة البرقیات و  مهمات وظیفیة و كتابة التعلیمات و الإعلانات ، و

  ملأ الاستمارات.

مجالات التعبیر الإبداعي: و تشمل الفنون الأدبیة المختلفة كالقصص و المقالات و -ب

  2الیومیات و التراجم و الشعر.

  : اأهمیته- ه

یحتل التعبیر بنوعیه : الشفوي و الكتابي أهمیة كبیرة في حیاة الإنسان ، و یظهر من     

خلال تفاعله مع أبناء مجتمعه في مجالات الحیاة المختلفة ، لذا لا یمكن الاستغناء عنه 

لحاجة الإنسان المتجددة له ؛ فالتعبیر مظهر من مظاهر النشاط الإنساني بكل صوره و 

                                       

،  1فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج التعلیمیة)، عالم الكتب الحدیث ، ط  -1

 .81، ص  2008الأردن ،  - عمان

 .81المرجع نفسه ، ص  -2
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  1رائه و خبراته ، و أحاسیسه.ترجمة لأفكاره و آ

التعبیر الشفهي یحل عقدة لسان الطفل و یعوده الطلاقة في التعبیر ، و القدرة على -

  المبدأة و مواجهة الناس.

و لا سبیل إلى ذلك إلا  الحیاة في حاجة ماسة إلى المناقشة و إبداء الرأي و الإقناع ،-

بالتدریب الواسع على التعبیر الشفوي ، الذي یعود الأطفال منذ الصغر التعبیر الواضح 

  عما في نفوسهم.

یستخدم المعلم التعبیر الشفهي وسیلة لتشجیع الأطفال ، من ذوي المزاج المنطوي على -

  2التحدث و المناقشة و المشاركة في النشاط الاجتماعي.

یهیئ الفرصة للمعلم لكي یقف على مواطن الضعف في تعبیر تلامیذه التحریري  التعبیر-

فیعمل على النهوض به ، و یتعرف ذي المواهب الخاصة في الكتابة من تلامیذه 

  فیشجعهم.

التعبیر الكتابي من الناحیة التربویة یقصد منه إقدار التلامیذ على الكتابة المعبرة عن -

من الأخطاء بدرجة تناسب مستواهم اللغوي ، و تدریبهم على الأفكار بعبارات خالیة 

الكتابة بأسالیب على جانب من الجمال الفني المناسب ، و تعویدهم الدقة في اختیار 

  3الألفاظ الملائمة ، و تنسیق الأفكار و ترتیبها و جمعها ، و ربط بعضها ببعض .

                                       

قاسم عاشور ، مهارات التعبیر الكتابي في كتب القراءة العربیة لطلبة صفوف المرحلة الأساسیة في الأردن ،  راتب -1

، قسم المناهج و التدریس ، كلیة التربیة ، جامعة  33مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث و الدراسات  ، العدد 

 . 77، ص 2013- 03-20الیرموك ، الأردن ، 

خویسكي ، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات ، دار المعرفة الجامعیة ، د ط ، دب ، زین كامل ال -2

 .15- 14،ص  2009

 . 27المرجع نفسه ، ص  -3
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  :اأهدافه-و

  لكثیرة و المتنوعة، من بینها ما یلي :لتعلیم التعبیر مجموعة من الأهداف ا     

  1تزوید الطلاب بمادة لغویة مناسبة لترقیة لغتهم، و توسیع فهمهم الفكري.-

  2تعوید الطلاب على حسن التفكیر ، باختیاره الأفكار و المعاني التي یرید التعبیر عنها.-

سلیمة صحیحة و تمكین التلامیذ من التعبیر عما في نفوسهم أو عما یشاهدونه بعبارات -

  أسلوب مؤثر.

  مساعدة التلامیذ على اكتساب اللغة و إتقانها وفق قواعدها و أنظمتها.-

إعداد التلامیذ لمواقف حیاتیة تتطلب فصاحة اللسان و القدرة على الارتجال ، و مواجهة -

  3الآخرین.

بین  الاستخدام الصحیح للغة و ضوابط التعبیر و مكوناته كسلامة الجملة و الربط -

  الجمل و تقسیم الموضوع إلى فقرات.

  4القدرة على توضیح الأفكار باستخدام الكلمات المناسبة و الأسلوب المناسب.-

  

                                       

فهد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة و الصعوبة ، دار الیازوري للنشر و التوزیع ، د ط ،  -1

 . 150ص ،  2006الأردن ، - عمان

 .151-150المرجع نفسه ، ص  -2

، دب ، عمان ،  1زهدي محمد عید ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر و التوزیع ، ط -3

 . 133، ص  2011

،  1، ط فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة، المعوقات، البرامج التعلیمیة)، عالم الكتب الحدیث  -4

 . 82، ص  2008الأردن ، - عمان
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  بالمهارات اللغویة : المدرسیة علاقة القصة –/3

من بین الوسائل التي تنمي تلك فعلاقة وطیدة بالمهارات اللغویة ،  المدرسیة للقصة    

  ذلك في فیما یأتي :المهارات ، و یتضح 

إلى القراءة یل تحلُ القصة عقدة لسان الطفل و تزید في ثروته اللغویة ، و تبعث فیه الم-

  و حب الاطلاع. 

  1ضبط التفكیر و صحة التعبیر. تبعث فیه القدرة على-

  2ة.تعوده حسن الاستماع و الفهم ، و تمده بما یزید في خبرته بالحیا -

مكتبة المدرسة و یوزع على تلامیذه قصصاً متعددة ، ثم یطلب من  یذهب المعلم إلى -

كل واحد منهم قراءتها قراءة صامتة حتى إذا رجعوا إلى غرفة الصف طاب من كل واحد 

  3إعطاء فكرة عامة عن الشيء الذي قرأه ، فالقصة هذا تنمي مهارتي القراءة و التعبیر.

ماع ، و تمییز الأصوات بدرجتها و قصص الحیوان تربي في الأطفال ملكة الاست -

  4مصادرها و اتجاهاتها ، و ذلك من خلال تقلید أصوات الحیوان و استماعها.

  و تظهر علاقة القصة بمهارتي الاستماع و الكلام عند التلمیذ عندما : -

                                       

، عمان  1ینظر: سمیح أبو مغلي ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و موزعون ، ط  -1

 . 102- 101، ص  2010الأردن ،  –

، عمان الأردن ،  1ن ، طسمیح أبو مغلي ، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ، دار البدایة ناشرون و موزعو  -2

 . 73، ص  2005

ینظر: فهد خلیل زاید ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة و الصعوبة ، دار الیازوري للنشر و التوزیع ، د ط  -3

 .61-60، ص  2006الأردن ، -، عمان

ولیة ، الإسكندریة محمد السید حلاوة ، الأدب القصصي للطفل منظور اجتماعي نفسي ، مؤسسة حورس الد -4

 . 89، ص  2000،
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  یصف الشخصیات إلى ورد ذكرها في القصة التي حكیت له . -

  یتبع التسلسل في عرض قصة مجزأة . -

  1یجیب عن أسئلة تتعلق بتفاصیل قصة مسموعة أو موضوع معین مسموع. -

  یمیل الطفل إلى سماع القصص و سردها ، و لهذا كانت القصص القصیرة ، الواضحة  -

  و المشوقة ـ أداة صالحة لتدریب الأطفال على الحدیث و الانطلاق في التعبیر.

  مثل :بطرق كثیرة التعبیر الكتابي  على یتدرب الأطفال -

  ترتیب قصة تعرض علیهم غیر مرتبة . -

  2تلخیص قصة قصیرة قرأها الطفل أو سمعها. -

بعد الانتهاء من سرد القصة ، یستثمر المعلم في التعبیر الشفوي و ذلك باتباع  -

  الأسالیب الآتیة :

  یوجه إلى التلامیذ أسئلة عن حوادث القصة أو أشخاصها . -

  3یطلب منهم إعادة سرد أجزاء منها ، ثم إعادة سردها كلها. -

قد یسرد المعلم قصة ملائمة ولا یكمل سردها ، یطلب من التلامیذ أن یكملوها ، أو  -

                                       

، عمان ،  1علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و التطبیق ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، ط  -1

 .93، ص  2009

،  14ینظر : عبد العلیم إبراهیم ، في طرق التدریس الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، ط  -2

 . 155-154هرة  ، د ت ، ص القا

زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات ، دار المعرفة الجامعیة ، د ط ، د ب ،  -3

 .22-21، ص  2009
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 1.یطلب منهم تلخیص قصة ثم سردها

إن حكایة القصص و النوادر من الموضوعات المحببة إلى نفوس الطلبة و من  -

مكن للمعلم أن یسوق من خلاله ما یرید إلى عقول طلبته القصص ما هم هادف مفید ی

  2.مما یسهم في تحسین قدراتهم اللغویة 

                                       

 . 22-21زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات ، ص  -1

تدریس مهارات اللغة العربیة و علومها ، المؤسسة الحدیثة للكتاب ، د ط ، علي سامي الحلاَق ، المرجع في  -2

 .163، ص  2010لبنان ،  –طرابلس 
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  تفسیر البیانات واستخلاص النتائج. الإجراءات المنهجیة وتحلیل و : المبحث الأول 

من أهم الوسائل  تعدعمل میداني ، و  يلأ انطلاقهي نقطة  الدراسة المیدانیة     

الضروریة في جمع البیانات المتعلقة بالعملیة التعلیمیة للكشف عن واقعها ، من حیث القوة 

لإجابة عن إلى او الضعف و كذلك لإثبات الدراسات النظریة ، و تهدف الدراسة المیدانیة 

میدانیة قد أجرینا دراستنا ال التساؤلات التي طرحت في الدراسة ، و التحقق من صحتها ، و

و غیة الكشف عن أهمیة القصة المدرسیة في تنمیة المهارات اللغویة لدى العینة  بُ  هاته

مكننا من جمع البیانات المیدانیة ، و التي الإجراءات المنهجیة اللازمة التي تُ  باتباع

،  و عینة الدراسة و مجالاتها ،الفصل و المتمثلة في : منهج الدراسة ، هذا سنتناولها في 

جمع البیانات ، و ختمنا هذا الفصل بجدول یوضح توزیع القصص في الكتاب  دواتأ

  المدرسي.

  :راسةمنهج الدّ  -1

ـــ المـــنهج یُعـــرف ـــر فـــي موضـــوع  «: هبأنّ ـــدءاً مـــن التفكی خطـــة یســـیر علیهـــا الباحـــث ب

مجمـوع الإجـراءات البحثیـة التـي «  یعرف كذلك بأنـه: و ،1»البحث حتى ینتهي من إنجازه 

تتكامل لوصف الظاهرة أو الموضوع اعتمـادا علـى جمـع الحقـائق و البیانـات و تصـنیفها و 

ـــائج أو  معالجتهـــا و تحلیلهـــا تحلـــیلا كافیـــا و دقیقـــا لاســـتخلاص دلالتهـــا و الوصـــول إلـــى نت

 2.»تعمیمات عن الظاهرة 

و  تحلیــل  وصــف الظــاهرة  الـذي یقــوم علــىالوصــفي مــنهج مـدنا فــي بحثنــا علــى واعت

  .دقیقة نتائج لىإلتوصل البیانات ل

  

                                                           

محمد خان ، منهجیة البحث العلمي ، منشورات مخبر اللسانیات و اللغة العربیة ، دار علي بن زید للطباعة و  - 1

  . 15، ص2011جامعة محمد خیضر، بسكرة ، الجزائر ، ،  1النشر ، ط

 أحمد عیاد ، مدخل لمنهجیة البحث الاجتماعي ، دیوان المطبوعات الجامعیة  ، د ط ، بن عكنون ، الجزائر .-2

.62،  ص 2016،  
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  :  الوصفيمنهج ال -

ساسا على وصف الظاهرة أو الموضوع هو منهج علمي یقوم أ:  المنهج الوصفي     

، على أن تكون عملیة الوصف تعني بالضرورة تتبع  و تحلیلها محل البحث و الدراسة

هذا الموضوع و محاولة الوقوف على أدق جزئیاته و تفاصیله ، و التعبیر عنها تعبیرا إما 

كیفیا أو كمیا: تعبیرا كیفیا و ذلك بوصف حال الظاهرة محل الدراسة ، و تعبیرا كمیا و 

تعبر عن وضع الظاهرة و علاقتها ذلك عن طریق الأعداد و التقدیرات و الدرجات التي 

   3بغیرها من الظواهر.

  إنما یعني الوصف العلمي للموضوع. و عملیة الوصف لا تعني الوصف البسیط ، و    

  راسة:مجالات الدّ  -2

و تحدیدا بسكرة  بلدیةة على مستوى راسة المیدانیّ إجراء الدّ  تمّ  :المجال المكاني-أ    

 .بسكرة القدیمةمدینة بالذي یقع  حي لبشاشأقصى بابتدائیة عثمان حامد التي تقع 

في  نطلقناحیث ا 2017–2016 موسم خلال  راسةهذه الدّ  أجریت الزماني:المجال  -ب

وبعد الإجراءات  ، 30/03/2017لى غایة إ 01/02/2017من  راسة المیدانیة ابتداءً الدّ 

مارس  14في  وجمعها ، 2016مارس  09و  08في  الاستبیان ع استماراتبتوزی قمنا

2016. 

بابتدائیة عثمان حامد ببسكرة  الخامسة ابتدائي تلامیذ قسمیشمل عدد  المجال البشري:-ج

حدّدت  و، بنفس الابتدائیة أساتذة 10، و یشمل  تلمیذ 40 على هذا القسم حیث یحتوي ،

   .الأساتذةو عنصر التلامیذ عنصر الدراسة على 

  

 

                                                           

.  61ینظر: أحمد عیاد ، مدخل لمنهجیة البحث الاجتماعي ، ص  - 1  
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 راسة:نة الدّ عیّ  -3

  ها:كیفیّة اختیار و ضبط العیّنة -أ

مرحلة تحدید مجتمع  هي ةدقّ التتطلب من الباحث التي  ةالخطوات المنهجیّ  من أهمّ 

  . ف علیها إجراء البحث وتصمیمهیتوقّ  ، إذالبحث 

المجموعة الجزئیة التي یقوم الباحث بتطبیق « :  هاأنّ  هونة العیّ  أبسط تعریف إنّ     

دراسته علیها و هي تكون ممثلة لخصائص مجتمع الدراسة الكلي ، إذن هذه العینة 

  4.»خصائص المجتمع بنفس النسب الواردة في المجتمع تتوزع فیها 

العینــــة التــــي تختــــار  «م العینــــة العشــــوائیة ، وهــــي: ســــتخدأن نالبحــــث  اقتضــــىولقــــد 

الإطــار الخــاص بهــا علــى أســاس یهیــئ فــرص انتقــاء متكافئــة لجمیــع وحــدات وحــداتها مــن 

   5.»المجتمع المسحوبة منه 

     البسـیطة  : العینـة العشـوائیّة منهـا : مثـل القول أنّ هناك أنواع كثیرة للعیّنـات نایمكن و

( المقصــودة ،  ، والعیّنــة غیــر العشــوائیّةو متعــددة المراحــل  العنقودیّــةوالمنتظمــة والطبقیّــة و 

 ،العمدیة ) منها : العینات المناسبة أو الملائمـة والعینـات المحكمـة و العینـات الحصصـیة 

  .اتبّعنا الطریقة العشوائیة  منها تتناسب مع طبیعة المجتمع، و في البحث كلّ 

دور القصــة (المدرســیة ) فــي تنمیــة المهــارات اللغویــة عنــد ویتنــاول موضــوع دراســتنا 

نـــا ختیار لاجـــاءت المعاینـــة كطریقـــة  هـــذا وعلموضـــل اووفقًـــ الخامســـة ابتـــدائي ، تلامیـــذ الســـنة

 - حلیـلنسـتقي النتـائج بعـد التّ  و -ة لإجراءاتها المنهجیّـ ه دراستنا، الذي ستخضعالعشوائي

 الــذین یدرســون الســنة الخامســة ابتــدائي التلامیــذل مجتمــع فقــد شــكّ  ة موضــوعناا لطبیعــووفقّــ

  . الأساتذة مجتمعو 

                                                           

منهجیة العلوم الاجتماعیة ، دار الهدى للطباعة و النشر و التوزیع ،  د ط ،  بلقاسم سلاطنیة و حسان الجیلالي ، -4

  . 319-318، ص  2004عین ملیلة ، الجزائر ، 

. 323المرجع نفسه ، ص  - 5  
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تلامیــذ الســنة الخامســة ابتــدائي بابتدائیــة  علــى اانً ی) اســتب40توزیــع ( تــمّ  :حجــم العیّنــة-ب

  . بنفس الابتدائیةاستبیانات على الأساتذة ) 10( و ، عثمان حامد

 :المیدانیة  راسةالدّ  آلیات -4

  :ةانالاستب -أ

أداة تتضمن مجموعة من الأسئلة أو الجمل الخبریة التي  «: بأنها  الاستبانة عرفتٌ   

و  6.»یطلب من المفحوص الإجابة عنها بطریقة یحددها الباحث ، حسب أغراض البحث

مجموعة من أسئلة تدور حول موضوع معین تقدم لعینة من  «  هو : كذلك الاستبیان

الأفراد للإجابة عنها ، و تعد هذه الأسئلة في شكل واضح بحیث لا تحتاج إلى شرح 

  7.»إضافي و تجمع معا في شكل استمارة 

  . وقد استنبطت أسئلة الاستبانة من فروض الدراسة

أداة ملائمة و مناسبة و فعالة للحصول على  «هي:  استمارة الاستبیان و كذلك

المعلومات أو البیانات أو الحقائق المرتبطة بموضوع معین أو دراسة محددة أو موقف 

معین أو بحث محدد ، و یقوم الاستبیان على تحدید عدد من الأسئلة یطلب من الأفراد 

كانوا یمثلون مجتمع أو المعنیین أو المفردات تحت الدراسة أو موضوع الاستبیان ، سواءاً 

  . 8»عینة للدراسة ، للإجابة عنها 

                                                           

جودت عزت عطوي ، أسالیب البحث العلمي (مفاهیمه ، أدواته ، طرقه الإحصائیة) ، دار الثقافة للنشر و التوزیع  -6

  . 99ص ،  2009ن ، ، عما 1، ط 

یة  ، د ط ، بن عكنون ، الجزائر أحمد عیاد ، مدخل لمنهجیة البحث الاجتماعي ، دیوان المطبوعات الجامع -7

  . 121،  ص 2016

دلال القاضي و محمود البیاتي ، منهجیة و أسالیب البحث العلمي و تحلیل البیانات باستخدام البرنامج الإحصائي   -8

SPSS  130- 129، ص  2008عمان ،  –، الأردن  1، دار الحامد للنشر و التوزیع ، ط .  
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هت جّ وُ  استبان ت للأساتذة و استمارةهجّ وُ ان استباستمارة  هذا على اعتمدنا في بحثنا     

على الاستبانة الخاصة بالأساتذة حتوت ا و ، الابتدائيلتلامیذ السنة الخامسة من التعلیم 

  وتساؤلاته. بحثنا ةهذه الاستمارة بإشكالیسئلة أ قمنا بربط ، و سؤالاً  21

  :محورین أساسیین  الأساتذةالخاصة ب الاستمارة نتوتضمّ 

  سؤالین اثنیناندرج تحت هذا المحور خاص بالبیانات الشخصیة للأساتذة ،:لوّ الأ المحور 

  . سؤالا) 19، و اندرج تحته ( بالقصة المدرسیةخاص  :المحور الثاني

 الاستمارةنت تضمّ ، حیث  سؤالاً  )16(على الاستبانة الخاصة بالتلامیذ حتوت او 

  :ینیساسأمحورین 

) 06( اندرج تحت هذا المحور ، للتلامیذبیانات الشخصیة الب خاص: لوّ الأ المحور 

  .أسئلة

، اندرج تحت هذا المحور  المدرسیة : خاص بالتلمیذ و علاقته بالقصةالمحور الثاني

  ) أسئلة.10(

  الأسالیب الإحصائیة المستعملة:-5

الإحصائیة و الأسالیب  البعض منبیانات الاستمارة على  تحلیللقد اعتمدنا في 

  :في تتمثلو  تحلیلها ،

إلاّ أنّ هذا الأخیر  هو وسیلة لتصنیف البیانات التي جمعها الباحث، « توزیع التكرار: -أ

الفئات التي حدّدها لنفسه في تصنیفه لبیاناته إذن فهدف التوزیع التكراري  هو الذي یختار

 9.» هو ترتیب البیانات و تقسیمها تقسیمًا یسهل إدراك ما بینها من علاقات

  x  100  التكرار =  النسبة المئویة  النسبة المئویة:- ب

  مجموع أفراد العیّنة                                     

                                                           

  .11ص ، 1997، ، د ب  ط ، د دار الفكر العربي،القاهرة محمد خیري، الإحصاء النفسي، -9
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  :المبحث الثاني : عرض و تحلیل البیانات 

  : الخاصة بالأساتذةاستمارة الاستبیان -/1

 : للأستاذ تفریغ وتحلیل البیانات الشخصیة  -1

 هــمأالتــي تــدور حولهــا  الأساســیةمــن البیانــات  الأســتاذیعتبــر تحدیــد جــنس  الجــنس:  -أ

  وهو كالآتي:موضوع الدناه یعالج أوالجدول  .دراستنا في التي عالجناهاالمحاور 

  :01جدول رقم 

  :جدول خاص بالجنس

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

 %40  04  رو ذكال

 %60  06  الإناث

  %100  10  المجموع

  ) 01جدول هذه الدّراسة (السؤال مصدر 

  

  

    

40%

60%

النسبة في الدائرة

الذكور

الإناث

 .نة حسب الجنسح القطاع الدائري للعیّ وضّ دائرة نسبیة ت
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 )%40( :هــيعلیهــا التــي تحصــلنا  النســب المئویــة نّ أحصــائیات الجــدول إتظهــر 

ونلاحظ من خلال هذه النسب المتواجـدة بـین ث ، ناللإبالنسبة  )%60 (و ،لذكورلبالنسبة 

ممارســـة مهنـــة فـــي نـــاث تفـــوق نســـبة الـــذكور نســـبة الإ أنّ  و نـــرى متباعـــدة ،أنهـــا الجنســـین 

  من الرجل.كثر أالتعلیم میدان ة في أصبح تواجد مكانة المر أ أنه نستنتج و،  التعلیم

  تحدید الخبرة المهنیة للأستاذ .أي  :سنوات الخبرة في میدان التعلیم  -ب

  :02جدول رقم                                       

 :سنوات الخبرة نة حسب فراد العیّ أل توزیع یمثّ                     

  النسبة المئویة  التكرار  سنوات الخبرة

 %50  5  سنوات 5قل من أ

  %10  01  سنة 15إلى  6 من

  %40  04  فوق ماإلى  16 من

  %100  10  المجموع

  ) 02جدول هذه الدّراسة (السؤال مصدر 

 

) هــم %50یمثلــون نســبة (ســین الــذین المدرّ  نّ أمامنــا أالــذي و الشــكل ح الجــدول یوضّــ

ا الـذین مّـأ ،و هـذه النسـبة أكبـر مـن النسـب الأخـرى سـنوات خمسمن  قلّ أخبرة مهنیة ذوي 
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سنوات 5أقل من  سنة 15إلى  6من  إلى ما فوق 16من 

 .سنوات الخبرة في میدان التعلیمعیّنة حسب تمثل توزیع ال أعمدة بیانیة
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فــي حــین بلغــت النســبة ،  ) 10%( یمثلــون نســبة ســنة 15لــى إ 6تتــراوح مــدة خبــرتهم مــن 

ویعنـي  ، )40%(إلـى مـا فـوق  16مدة خبـرتهم المهنیـة مـن تتراوح سین الذین المئویة للمدرّ 

 16كثــر مكانــة مــن الــذین تتــراوح خبــرتهم المهنیــة مــن أســین المبتــدئین المدرّ  هــذا أنّ نســبة 

الأولـى فئة الهي  سین المتواجدین في سلك التعلیمغلب المدرّ أ نّ أو منه نرى  ، لى ما فوقإ

  سنوات . 5؛ أي الفئة التي سنوات خبرتها المهنیة أقل من 

مــن بـــین صـــارت أن مهنـــة التعلــیم ،  الســابقة لنســـبل تنــاملاحظ نســتنتج مــن خـــلال و

  الأخیرة . أكثر المهن ممارسة خاصة في السنوات

  :تحلیل البیانات المتعلّقة بالأسئلة المطروحة للأساتذة حول القصة المدرسیة-2

  : 03 جدول رقم

  :مدى تفاعل التلامیذ مع درس القصة یبیّن رأي الأستاذ في 

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %60  06  جید

 %30  03  حسن

  %10  01  متوسط

  %100  10  المجموع

  )03جدول هذه الدّراسة (السؤال مصدر                        
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تفاعل یتّضح من خلال الجدول والشّكل السابق أنّ أغلبیة الأساتذة یرون أنّ       

) و هي %60( مئویة تقدر بـالكانت نسبتها ، ف هو تفاعل "جید" القصة نشاطمع میذ لاالت

بـ  وهذه النسبة قدرت "حسن"بینما كان في اعتقاد الآخرین أنّ مستواهم  ،أعلى نسبة 

 لا یمثلوا إلاّ نسبة مئویة تقدر بـ "متوسط"أمّا بالنسبة للذین أجابوا بمستوى  ، )30%(

  ، و نجد أن النسبتین الأخیرتین متباعدین عن النسبة الأولى . )10%(

 أولا وهذا راجع ،جید تفاعل  هومع درس القصة التلامیذ تفاعل أنّ نستنتج و        

لأستاذ الجید عند تدریس نص القصة ل المنهجي سلوبالأو ثانیا إلى  لقصةلالتلمیذ  حبل

القصة ، و الحرص على إدماج التلمیذ و  ، و علیه وجب على المدرسین الاهتمام بنشاط

الاستماع إلى آرائه ، و تقدیر تفاعله مع القصة ، و تعزیز مشاركته ، فهذا سیزید من فهم 

  التلمیذ لنص القصة و اهتمامه بها.

  

  

  

  

  

  .مستوى تفاعل التلامیذ مع درس القصة آراء الأساتذة في تمثیل بیاني یمثل
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  : 04جدول رقم 

  :التلمیذ على القصصإقبال خاص بـ

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %70  07  نعم

  /  /  لا

  %30  03  قلیلا

  %100  10  المجموع

  )04مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال رقم 

  

  

  

  

  

 أن : أمامناو الشكل الذي  من خلال النتائج المتحصل علیها من الجدولنلاحظ 

"نعم" حیث بـ ، و كانت إجابتهم یُقبلون على القصصأنّ التلامیذ  یتفقونالأساتذة ل جٌ 

ساتذة الذین أجابوا بـ الأ، أما مرتفعة جدّا  نسبة ) وهي%70( ـقدرت هذه النسبة المئویة ب

"لا"  بـ الإجابة النسبتین متباعدتین، أمّا  دوبالتّالي نج، ) %30( تمثلت نسبتهم بـف "أحیانا"

  ا.كانت نسبة معدومة تمامً ف تكن من اختیار أي أستاذفلم 

و إذا قارنا نتائج هذا الجدول مع نتائج الجدول السابق، نجد أنه جل الأساتذة یرون أن   

  التلمیذ یقبل على القصص ، و یتفاعل معها بشكل جید .

  .إقبال التلامیذ على القصص مدىدائرة نسبیة 

70%0%

30%

النسبة في الدائرة

نعم

لا

قلیلا
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، ویتفاعلون معها دروس القصة القول أن التلامیذ یمیلون إلى سماع ومن هذا یمكن

فتسلسل الأحداث و ترابطها تجذب انتباه  ،و هذا لما للقصة من أثر كبیر على نفوسهم 

  التلامیذ . 

  : 05جدول رقم 

  :اهتلخیص بعد التلمیذ مع القصة مشافهة بمدى تفاعلخاص 

  النسبة المئویة   التكرار  ختیاراتالا

 %80  08  نعم

  /  /  لا

  %20  02  أحیانا

  %100  10  المجموع

  )05(السؤال رقم  مصدر جدول هذه الدّراسة

  

  

و تمثل  )%80( نسبتها بـقدرت یتّضح من خلال الجدول أنّ أعلى نسبة سجلت فیه 

 بعد تلخیصها مشافهة القصة رأي الأساتذة الذین یرون أن معظم التلامیذ یتفاعلون مع

 تهم بـنسبمثلت مشافهة مع القصة لا یتفاعلون التلامیذ لذین یقرّون بأنّ الأساتذة ابینما 

  ا.كانت نسبة معدومة تمامً ف"لا" ،  ـلم یجب و لا أستاذ ب في حین، ) 20%(

80%

0% 20%

النسبة في الدائرة

نعم

لا

أحیانا

  .بعد تلخیصها مدى تفاعل التلمیذ مع القصة مشافهةدائرة نسبیة توضّح 
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معظم التلامیذ یتفاعلون نجد ، نص القصة له بعد قراءة الأستاذ یمكن أن نستنتج أن

و  إصغائهم الجید، و هذا یدل على انتباههم و  بعد تلخیصهم لأحداثها معها مشافهة

  . بهذا النشاطاهتمامهم 

  :  06جدول رقم 

  أثر القصة في مهارة الكتابة عند التلمیذ :بخاص 

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %30  03  نعم

  %10  01  لا

  %60  06  قلیلا

  100%  10  المجموع

  )06( مصدر جدول هذه الدراسة

  

  

أغلبیة  أنّ  جدنأعلاه  و الشكل لنتائج المتحصل علیها في الجدولملاحظتنا لخلال 

حیث قدرت هذه  ، في تنمیة مهارة الكتابة لدى التلمیذللقصة أثر قلیل الأساتذة یرون أن 

بلغت النسبة المئویة  و ،مقارنة بالنسب الأخرى و هي أعلى نسبة  )%60( ـالنسبة ب

القصة أما عدد الأساتذة الذین یرون أن  .  )30%(" نعم"ـ بجابتهم إكانت  للأساتذة الذین
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  .القصة في مهارة الكتابة عند التلمیذ أثر لتمثّ  بیانیةأعمدة 
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ر في مهارة الكتابة لدى التلمیذ كان عدد قلیل ، حیث بلغت النسبة المئویة لهذه الفئة ثأ

)10%( .  

في لقصة أثر كبیر ل جدونیلا الأساتذة وعلیه نستخلص من هذا التّعلیق أنّ جُلّ 

القصة في نشاط التعبیر  مفرداتالتلمیذ لا یوظف مثلا ، فمهارة الكتابة لدى التلمیذ 

  .الكتابي 

  : 07جدول رقم 

  :مدى استماع التلمیذ لنص القصة خلال القراءة النموذجیةلرأي الأستاذ بخاص 

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %90  09  نعم

  /  /  لا

  %10  01  أحیانا

  100%  10  المجموع

  )07مصدر جدول هذه الدّراسة ( سؤال رقم 
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رأي الأستاذ في مدى استماع لتلمیذ لنص القصة خلال  تمثیل بیاني یوضح

  القراءة النموذجیة.
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 جیدا یستمع التلمیذ یرون أن جل الأساتذة نّ أضح خلال ملاحظتنا للجدول یتّ من 

نسبتها  قدرت، و  "نعم" ـخلال القراءة النموذجیة ، حیث كانت إجابتهم ب لنص القصة

وتمثل النسبة الكبیرة ، بینما هناك عدد قلیل من الأساتذة الذین یرون  )%90( ـب المئویة

، حیث كانت  قصةفي جمیع دروس ال لنص القصة یكون مستمعا جیداأن التلمیذ لا 

) و هي نسبة ضئیلة مقارنة بالنسبة %10( ـ، و قدرت هذه النسبة بأحیانا" إجابتهم ب" 

"لا" على هذا السؤال ، فكانت نسبة  ـلا أستاذ أجاب ب الأولى ، في حین وجدنا أنه و

  معدومة تماما. 

یكون جل ه عند القراءة النموذجیة لنص القصة من طرف الأستاذ وعلیه نستخلص أنّ 

التلامیذ یستمعون و یصغون جیدا للقصة ، و هذا الرأي حاز على النسبة الأكبر من آراء 

الأساتذة ، و هناك من الأساتذة من یرون أن التلمیذ یستمع جیدا لنص القصة ، و لكن 

ع التلمیذ لا یستم ، ففي بعض الأحیان نجد أن هذا لا یكون في جمیع دروس القصة  

  القصة لم یعجبه. محتوىذا ربما راجع لعدم تركیزه ، أو أن ، و ه لنص القصة

  : 08جدول رقم 

  :تلخیص القصصخاص بطلب الأستاذ من التلامیذ  

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %60  06  نعم

  /  /  لا

  %40  04  أحیانا

  %100  10  المجموع

  )08( سؤال رقم  مصدر جدول هذه الدّراسة
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جُلّ  أنّ نجد  و الشكل من خلال ملاحظتنا لهذه النسب الموجودة في الجدول

"نعم"  بــإجابتهم كانت  و،  قراءتهاجاز تلخیص للقصة بعد یطلبون من التلامیذ إنالأساتذة 

بــ  أجاب بعض الأساتذةفي حین  ، وهي أعلى نسبة %)60بــ ( ومثلث النسبة المئویة

" لاـ "كانت نسبة الإجابة بـفي حین  ، )%40(بلغت نسبتهم المئویة المقدرة بـ و  ، "أحیانا"

  .معدومة تماما

علومات أنّ معظم علیه یمكن أن نستنتج ممّا لاحظناه سابقًا ومن كل هذه الم و

طلبون من تلامیذهم ی الأساتذة یولون التلخیص أهمیة كبیرة ، حیث نجد أن أغلبالأساتذة 

ترسیخ نص القصة في أذهانهم ، و بالتالي  فيدور  له منو ذلك لما تلخیص القصص ، 

  تنمیة مهاراتهم اللغویة .
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  .تلخیص القصصالذین یطلبون من التلامیذ  أفراد العینةل دائرة نسبیة تمثّ 
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  : 09جدول رقم 

   ؟قصةلل هالتلمیذ القدرة على توظیف المهارات اللغویة أثناء تلخیص خاص ب : هل یمتلك

  المئویةالنسبة   التكرار  ختیاراتالا

 %80  08  نعم

  %10  01  لا

  %10  01  قلیلا

  %100  10  المجموع

  )09مصدر جدول هذه الدّراسة ( سؤال رقم 

      

  

  

یرون أن التلمیذ  الأساتذةمعظم أنّ نسبة ،  أعلاه و الشكل الجدولنلاحظ من خلال 

لقصة ، و كانت إجابتهم نص ایمتلك القدرة على توظیف المهارات اللغویة أثناء تلخیصه ل

"لا"  ـالأساتذة الذین كانت إجاباتهم ب و، ) %80( ـب هذه النسبة المئویة قدرتو "نعم" ،  ـب

 "قلیلا" ـنسبة الأساتذة الذین كانت إجابتهم ب ت، و بلغ )%10( ـب قدرت نسبتهم المئویة
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النسبة في الدائرة

نعم

لا

قلیلا

حول امتلاك التلمیذ القدرة على توظیف المهارات  رأي الأستاذل دائرة تمثّ 

  اللغویة أثناء تلخیصه للقصة.
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بكثیر، فالتلمیذ  تباعدتین جد�ا عن النسبة الأولىالنسبتین مأن  نرى منه و) ، %10أیضا(

  یمتلك القدرة الكافیة لتوظیف مهاراته الغویة أثناء تلخیصه لنص القصة . 

یرون أن للتلمیذ القدرة على  وعلیه یمكن أن نستنتج مما سبق أنّ معظم الأساتذة

ومن خلال اطلاعه على  الأستاذ، ف توظیف المهارات اللغویة أثناء تلخیصه للقصة

 التي یكون قد اكتسبها سابقا ، و هنا قد وظف المهارات اللغویة ، هیجدالتلمیذ تلخیص 

  . اللغویةت مهاراالتنمیة  فيالقصة یظهر دور 

  : 10 جدول رقم      

  :التي یحبها التلمیذ قصص ال بنوع خاص

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %40  04  الحیوانات و الطیور

  %30  03  الدینیة

  %10  01  النوادر و الحكایات

  %20  02  الخیالیة

  %100  10  المجموع

  )10مصدر جدول هذه الدّراسة ( سؤال رقم 
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  یحبها التلمیذ.رأي الأساتذة حول أنواع القصص التي ل مثّ ت أعمدة بیانیة
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نوع الأساتذة یرون أن  جلأن نلاحظ ،  السابقو الشكل الجدول خلال من 

هذه  نسبة و بلغت،  "رقصص الحیوانات و الطیو  " هيالتلمیذ القصص التي یحبها 

أن منهم بعض الهي النسبة الغالبة من بین النسب الأخرى ، و رأى و  )%40( الإجابة

 أجاب، في حین ) %30( نسبة هذه الإجابةبلغت و  الدینیة"التلمیذ یحب "القصص 

البعض الآخر أن ، و رأى  )%20( و بلغت نسبتها ""القصص الخیالیة بـ البعض الآخر 

و كانت أصغر ، ) %10(و بلغت نسبة هذه الإجابة  "النوادر و الحكایات" یحب التلمیذ

   نسبة .

قصص یحب یرون أن التلمیذ أن نستنتج أن أغلبیة الأساتذة ، و علیه یمكن 

و یلقى هذا النوع من القصص قبولا كبیرا لدى التلمیذ ، و یرجع  الحیوانات و الطیور ،

سنة ، و في  11إلى  10هذا إلى السن ، فتلمیذ سنة الخامسة ابتدائي یكون سنه مابین 

،  هذا العمر یبدأ التلمیذ بالاكتشاف و حب الاطلاع ، فیجدون في هذه القصص ملاذهم

فمن خلال عنصر الخیال و أسلوبها البسیط المشوق ، یجعلها تثیر الدهشة في نفسیة 

   التلمیذ ، فیمیل إلى سماعها .     

  : 11جدول رقم 

  قبال التلمیذ على مطالعة القصة :إأثر عنصر التشویق في بخاص 

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %70  07  نعم

  %30  03  لا

  %100  10  المجموع

  )11مصدر جدول ھذه الدّراسة (سؤال 

، و لقصة عنصر تشویق لنلاحظ من الجدول أعلاه ، أن أغلبیة الأساتذة یرون أن 

 و بلغت  "نعم" ـیدفع التلمیذ لمطالعتها خارج الصف الدراسي ، فكانت إجابتهم بهذا ما 
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القصة رأى بعض الأساتذة أن في حین  ، و هي أكبر نسبة ) %70( هذه الإجابة نسبة

  .)%30(قدرت نسبتها بـ و   ""لا ـفكانت إجابتهم ب تفتقر لوجود عنصر التشویق 

الموجود في القصة هو الذي یدفع  عنصر التشویقو علیه یمكن أن نستنتج أن  

،  ثیر انتباههو تالتلمیذ لمطالعتها خارج صفه الدراسي ؛ فالتلمیذ عندما یقرأ درس القصة 

  مجددا في ساحة المدرسة أو في المنزل.یتشوق لسماعها مرة أخرى ، فنجده یقوم بقراءتها 

  :12جدول رقم 

  على تمثیل قصص كتابه المدرسي : بمدى قدرة التلمیذخاص 

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %30  03  نعم

  %20  02  لا

  %50  05  قلیلا

  %100  10  المجموع

  )   12مصدر جدول ھذه الدّراسة (سؤال   

، فهم یرون أن " قلیلانلاحظ أنّ أغلبیة أفراد العیّنة أجابوا بــ " من خلال الجدول

ـ التلمیذ یمتلك قدرة قلیلة على تمثیل قصص كتابه المدرسي ، و قدرت هذه النسبة ب

  "نعمضمن "ندرجت إجاباتهم ا) من أفراد العیّنة %30( و ،و هي أعلى نسبة  %)50(

یرون أن التلمیذ لا یمتلك القدرة على تمثیل قصص في حین بلغت النسبة المئویة للذین 

  .) وهي أقل من النسبتین الأخرتین %20(كتابه المدرسي 

التلمیذ لا یمتلك القدرة الكافیة لتمثیل القصص الموجودة في ونستنتج ممّا سبق أنّ 

تحویل القصة إلى عرض مسرحي داخل عدم  إلىاجع ربما كتابه المدرسي ، و هذا ر 

، و هذا راجع  للحجم الساعي المسرحیات تمثیل للتلمیذ فكرة عن  لا تكون، ف القسم
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المحدد لتقدیم القصة ، فلا یجد الأستاذ الوقت لتحویل القصة إلى مسرحیة ، یقوم التلامیذ 

  بكل سهولة .بلعب أدوارها فتترسخ في أذهانهم ، و یتمكنون من تلخیصها لاحقا 

  : 13جدول رقم 

الصعوبة التي یجدها الأستاذ عند إیصال القیم الأخلاقیة الموجودة في القصة خاص ب

  للتلمیذ :

  

  )13مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

یجدون صعوبة في إیصال القیم لا الأساتذة  معظمأنّ الجدول نرى من خلال 

هذه النسبة  وقدرت"لا" ،  ـجودة في القصة للتلمیذ ، و كانت إجابتهم بو الأخلاقیة الم

بلغت  فقد" أحیانا" ـعلى خلاف الأساتذة الذین كانت إجاباتهم ب، ) %50( ـب المئویة

  ). %20"نعم" ( ـ، و بلغت نسبة الأساتذة الذین كانت إجابتهم ب )%30( ـبالمئویة نسبتها 

توصیل  ية لا یجدون صعوبة فنستنتج مما سبق أنّ معظم الأساتذوعلیه یمكن أن      

، فأسلوب القصة البسیط و المشوق یُمكنُه من القیم الأخلاقیة الموجودة في القصة للتلمیذ 

  .اكتساب الأخلاق النبیلة و المثل العلیا بسهولة 

  

  

  

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %20  02  نعم

  %50  05  لا

  %30  03  أحیانا

  %100  10  المجموع
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  :14جدول رقم 

  :لمهارة اللغویة لدروس القصة  ةبتنمیخاص 

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %60  06  نعم

  /  /  لا

  %40  04  نوعا ما

  %100  10  المجموع

  )14مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال     

هل تنمي دروس القصة على الأساتذة والمتمثل في " 14بعد طرح السؤال رقم 

أن دروس القصة تنمي المهارة اللغویة ،  هم یرىأن معظم لاحظنا" ؟ المهارة اللغویة 

و هي أعلى ) %60قدرت بالنسبة المئویة (و   إجاباتهم تندرج ضمن الخانة "نعم" فكانت

 ـ، في حین لم یجب أي أستاذ ب)%40نسبة الذین أجابوا بـ "أحیانا" (كانت بینما نسبة ، 

  "لا" فكانت نسبة معدومة تماما .

المهارة تساعد على تنمیة القصة دروس  جل الأساتذة یرون أن وبهذا نستنتج أنّ 

نص یكون جل التلامیذ یستمعون ل للأستاذعند القراءة النموذجیة ف .التلمیذ لدىاللغویة 

القصة و یتفاعلون مع أحداثها ، فهذا ما ینمي مهارة الاستماع لدى التلمیذ ، و عند 

التعبیر الكتابي یقوم التلمیذ بتوظیف المفردات و الكلمات التي یكون قد قرأها مسبقا في 

اءة المتكررة نص القصة ، فهنا القصة تساعد على تنمیة مهارة الكتابة ، و أیضا القر 

لنص القصة تساعد التلمیذ على تنمیة مهارة القراءة ، فیتعلم النطق الجید ، و یحترم نقاط 

  الوقف ...الخ .
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  : 15  جدول رقم

  :الكتاب المدرسي  قصصبرأي الأستاذ في  خاص

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %10  01  جیدة 

  %30  03  حسنة

  %60  06  متوسطة

  %100  10  المجموع

  )15مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

بـ  قدرتنسبة مئویة أن أعلى  یتضح لنال علیها في الجدول تبیّن لنا النتائج المتحصّ 

القصص الموجودة في الكتاب المدرسي هي قصص لأساتذة الذین أجابوا بأنّ ل) 60%(

أمّا  ، الأخرىمرتفعة عن باقي الإجابات ال كانت هي الإجابة الغالبة وف متوسطة ،

في حین نجد  )،%30" فكانت عند عدد قلیل من الأساتذة والتي بلغت (حسنة" الإجابة بـ

  أصغر نسبة .وهي  %)10(ـ"نعم" قدرت بـ الإجابة ب نسبة

 القصص الموجودة في الكتاب الموجودة للتلامیذ ، هي قصص نستنتج ممّا سبق أنّ 

، فینبغي إضافة المزید من متوسطة و غیر كافیة للتحصیل المعرفي و اللغوي للتلمیذ 

  القصص ، لتتم العملیة التعلیمیة على النحو المطلوب.
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  : 16جدول رقم 

  : هل الحجم الساعي المحدد لتقدیم القصة كاف للتحصیل اللغوي ؟ـبخاص 

  

  )16 مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال

أغلبیة الأساتذة یرون  أنّ  نرى، خلال ملاحظتنا للنتائج المتحصل علیها في الجدول 

أن الحجم الساعي المحدد لتقدیم درس القصة غیر كاف للتحصیل اللغوي ، فكانت 

و هي أعلى نسبة مقارنة بالنسب  )%70( ـ"لا"  ، حیث قدرت هذه النسبة ب ـإجابتهم ب

أما  ، "قلیلا" ـبجابتهم إكانت  للأساتذة الذین )20%بلغت النسبة المئویة ( و ،الأخرى 

  .و هي أقل نسبة  )%10(بـ بلغت  "نعم"  ـكانت إجابتهم بالأساتذة الذین 

لحجم الساعي لتقدیم درس ا الأساتذة یرون أنّ و نستخلص من هذا التّعلیق أنّ جُلّ 

القصة لا یكفي للتحصیل اللغوي للتلمیذ ، و علیه وجب على القائمین في هذا المجال ، 

عملیة التحصیل اللغوي لدى لتتم  ، و لذلكدروس القصة ل یزید من الجحم الساعيأن 

  التلمیذ بالشكل المطلوب .

  

  

  

  

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %10  01  نعم

  %70  07  لا

  20%  02  قلیلا

  %100  10  المجموع



 الفصل الثاني                                                           دراسة میدانیة

92 
 

  :17 جدول رقم

  :على إعادة كتابة أحداثهاالقدرة ساب القصة التلمیذ بإكْ  خاص

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %70  07  نعم

  /  /  لا

  %30  03  قلیلا

  %100  10  المجموع

  )17الدراسة (سؤال  مصدر جدول هذه

القصة تكسب التلمیذ  جل الأساتذة یرون أن نّ أضح یتّ  للجدولمن خلال ملاحظتنا 

 ـب نسبتها المئویة قدرت، و  "نعم" ـالقدرة على إعادة كتابة أحداثها  ، حیث كانت إجابتهم ب

" ـ وتمثل النسبة الكبیرة ، بینما هناك عدد قلیل من الأساتذة الذین كانت إجابتهم ب )70%(

بالنسبة الأولى ، في ) و هي نسبة ضئیلة مقارنة %30( ـ" ، و قدرت هذه النسبة بقلیلا

  "لا" على هذا السؤال ، فكانت نسبة معدومة تماما.  ـلا أستاذ أجاب ب حین وجدنا أنه و

و ترتیبها  القصة تكسب التلمیذ القدرة على إعادة كتابة أحداثهاه وعلیه نستخلص أنّ 

ل ، و هذا مرده إلى حب و می ، و هذا الرأي حاز على النسبة الأكبر من آراء الأساتذة

  التلمیذ للقصص .
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  : 18جدول رقم 

في عدد قصص الكتاب المدرسي ، و كفایتها لإكساب التلمیذ خاص برأي الأستاذ   

  المهارات اللغویة :

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %10  01  نعم

  %70  07  لا

 %20  02  أحیانا

  %100  10  المجموع

  )18مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

عدد القصص  الأساتذة یرون أنّ العدد الأكبر ممن أنّ  من خلال الجدولیتّضح 

"لا" ، و  ـإجابتهم ب فكانتالكتاب المدرسي لیست كافیة لتُكسب التلمیذ المهارات اللغویة ، 

أجاب البعض بینما  و هي أعلى نسبة،  )،%70( ـبلهذه الإجابة  مئویةال قدرت النسبة

لا  ""نعم" ـبأمّا بالنسبة للذین أجابوا ، ) %20(ـ النسبة بهذه الآخر ب "أحیانا"، و قدرت 

وبالتّالي نلاحظ أنّ النسبتین متباعدتین جد�ا عن  ، )%10( یمثلوا إلاّ نسبة مئویة تقدر بــ

  النسبة الأولى بكثیر.

و علیه نستنتج من هذا التعلیق أن القصص الموجودة في الكتاب المدرسي لا تكفي  

، لذا وجب أن تضاف للكتاب المدرسي المزید من لتُكسب التلمیذ المهارات اللغویة 

  . ، و تساعد على تنمیتها القصص ، التي من شأنها أن تُكسب المهارات اللغویة للتلمیذ
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  : 19جدول رقم 

  :القصة إلى عرض مسرحي داخل القسمالأستاذ بتحویل خاص 

  النسبة المئویة  التكرار  ختیاراتالا

 %50  05  نعم

  %30  03  لا

 %20  02  أحیانا

  %100  10  المجموع

  )19مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

یقومون بتحویل القصة إلى أنّ جُلّ الأساتذة  و الشكل ، نلاحظ من خلال الجدول

، ) %50بـ( هذه النسبة وقدرت " نعم "ـ ، و كانت إجابتهم ب عرض مسرحي داخل القسم

في حین نجد ،  )%30( لا" بلغت نسبتها بــ "على خلاف الأساتذة الذین كانت إجاباتهم ب

  .هي أقل نسبة ) و%20( نسبتهم بــ ت"أحیانا" مثل الأستاذة الذین أجابوا بـ

بتحویل القصة إلى وعلیه یمكن أن نستنتج مما سبق أنّ معظم الأساتذة مهتمون 

عرض مسرحي داخل القسم ، و ذلك لأن تمثیل القصة یمكنهم من إعادة أحداث القصة 

  و تسلسلها . 

 ( سؤال التعلیم الابتدائي : شهادة حول أهمیة القصة في امتحان أهم آراء الأساتذة - 

  الآراء المشتركة: بعض نذكر،  )20 رقم 

   تعتبر القصة كسند یستخلص منه العبر و الحكم و تنمي الرصید المعرفي. 

   ، یستطیع التلمیذ من خلال القصة استنباط الأسئلة اللغویة و أسئلة الفهم و العبر

 .في التلخیص هاو كذلك استخدام عناصر 

  . تفید القصة في التعبیر الكتابي 
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   تخدم القصة الوضعیة الإدماجیة في امتحان اللغة العربیة. 

 تنمي القصة الرصید اللغوي و المعرفي للتلمیذ ، و تقوي مكتسباته اللغویة. 

الاقتراحات الأساتذة حول أهمیة القصة المدرسیة في شهادة یتّضح لنا من خلال هذه ف

بالغة ، فهي تقوي مكتسباته  التعلیم المتوسط  ، أن جل الأساتذة یرون القصة ذات أهمیة

 اللغویة ، و تنمي رصیده المعرفي ، و تعوده على التلخیص .

 :أهم اقتراحات الأساتذة حول أنواع القصص المناسبة للكتاب المدرسي في نظرهم  -

  ، نذكر بعض الآراء المشتركة : )21 رقم  سؤالال(

  القصص الدینیة كقصص الأنبیاء ، لأنها قصص متكاملة و نهایتها منطقیة و

أفكارها متسلسلة ، و هي قصص تربي و تثقف التلمیذ ، كي یتجنب الآفات 

 . الاجتماعیة السائدة في وقتنا ، و تجعل التلمیذ یتجنب السلوكیات السلبیة و الخاطئة 

 تنمي خیال التلمیذ القصص الخیالیة لأنها. 

 لأنها قصص قریبة من نفوس التلامیذ  و الطیور ص الحیواناتقص ،. 

  القصص الشعبیة ، لأن لها علاقة بالثقافة و التقالید الأصیلة للشعب ، و هذا ما

 یجعل التلمیذ یتمسك بتراث و عادات و تقالید بلده  .

الاقتراحات الأساتذة حول أنواع القصص المناسبة في یتّضح لنا من خلال هذه ف

، فهي تمكن نظرهم ، أن جل الأساتذة یرون أن القصص الملائمة هي القصص الدینیة 

التلمیذ من التعرف على دینه الحنیف ، و تثقفه في أمور دینه ، و تعرفه أیضا على سیرة 

لتلمیذ من تعلم القیم فهي تمكن االحیوانات و الطیور،  قصصالأنبیاء و الرسل ، 

، هي قصص تمكن التلمیذ من التعرف على عادات و ، القصص الشعبیة الأخلاقیة 

   تنمي خیال التلمیذ ، و تثیر ذهنه .و القصص الخیالیة تقالید بلده ، 

  لقد أظهر تحلیل الاستبانة على النتائج الآتیة:

 عل معها بشكل جید.معظم الأساتذة یرون أن التلمیذ یُقبل على القصص ، و یتفا 
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 .تركیز الأساتذة على استخدام طرق مباشرة في تصحیح الأخطاء الإملائیة 

  الأساتذة یجدون أن للقصة أثر قلیل في مهارة الكتابة عند التلمیذ.أغلبیة 

  تلخیص القصصبالتلامیذ یقومون بتكلیف معظم الأساتذة . 

  إقرار الأساتذة بأن القصص الموجودة في الكتاب المدرسي متوسطة ، و الحجم

و لاكتساب التلمیذ المهارات الساعي المحدد لتقدیمها غیر كاف للتحصیل اللغوي 

 .اللغویة

  أغلبیة الأساتذة یرون أن للقصة أهمیة في شهادة التعلیم المتوسط ، ذلك أن القصة

 في فتمكنهم من التعبیر الجید .تزید من رصیدهم اللغوي و المعر 

  الخاصة بالتلامیذ : استمارة الاستبیان -/2

  :للتلمیذتفریغ وتحلیل البیانات الشخصیة  -1

یعتبــر جــنس التلمیــذ مــن البیانــات الهامــة التــي تــدور حولهــا أهــم المحــاور  الجــنس:-أ

  المعالجة في هذه الدراسة ، و الجدول التالي یعالج الموضوع :

  : 20جدول رقم 

  :جدول خاص بالجنس

  

  )01مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

 %45  18  رو ذكال

 %55  22  الإناث

  %100  40  المجموع
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علیها مـن تكـرارات الجـنس التي تحصلنا  النسبة المئویة نّ أحصائیات الجدول إتظهر 

نـاث نسـبة الإ أنّ نجـد ث ، نـاللإبالنسـبة  )%55 (و ،بالنسبة لجـنس الـذكور )45(المقدرة بـ 

أنـه ،  ونلاحظ مـن خـلال هـذه النسـب المتواجـدة بـین الجنسـین ، في القسمتفوق نسبة الذكور 

أصــبحت نســبة الانــاث أكبــر مــن نســبة الــذكور لــیس فــي الابتــدائیات فحســب بــل فــي جمیــع 

  .الأطوار التعلیمیة 

  مهنة الأب :-ب

  : 21جدول رقم 

  :مهنة الأبنة حسب توزیع العیّ                             

  النسبة المئویة  التكرار  المهنة

 %70  28  عامل بسیط

  %22.5  09  موظف

  %7.5  03  إطار

  %100  40  المجموع

  )02مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

45%

55%

النسبة في الدائرة

الذكور 

الإناث

 . نة حسب الجنسح القطاع الدائري للعیّ وضّ ت دائرة نسبیة
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،  غلبیة الآباء عبارة عن عمال بسطاءأ أعلاه أنّ و الشكل یوضّح في الجدول 

الآباء الذین یزاولون مهنة  و هي أعلى نسبة ، و )%70( بـ وقدرت نسبة هذه الفئة

، بینما الآباء الذین هم عبارة عن إطارات ،  )%22( تهم المئویة بـنسبموظف ، قدرت 

   ) و هي أقل و أدنى نسبة .%08قدرت نسبتهم المئویة (

 معظم الآباء یزاولون مهن بسیطة ،أنّ  ها لاحظناوعلیه یمكن أن نستخلص ممّ 

  كعامل یومي ، نجار ، بائع ، میكانیكي....الخ

  مهنة الأم :-ج

  : 22جدول رقم 

  :مهنة الأم نة حسب توزیع العیّ                             

  النسبة المئویة  التكرار  المهنة

 %80  32  غیر عاملة

  %20  08  عاملة

  %100  40  المجموع

  )03مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 
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   .مهنة الأبحسب  للعیّنةري ائح القطاع الدضّ أعمدة بیانیة تو 
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نسبة مئویة مقدرة بـ  ل علیها في الجدول والشكل أعلاهتبیّن لنا النتائج المتحصّ 

 )%20(الأمهات غیر عاملات أو الماكثات بالبیت ، و نسبة مئویة مقدرة بـ ) 80%(

  للأمهات العاملات ، و نجد أن النسبتین متباعدتین . 

العدد الكبیر من الأمهات ماكثات بالبیت ، و هذا یكون ربما  أنّ نستنتج ممّا سبق 

، أو قد یكون بطلب من  للاهتمام بالأولاد من الأم قلة مناصب العمل ، أو رغبة شخصیةل

  .كما هو معروف في مجتمعنا الزوج 
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  .مهنة الأمحسب  لعیّنةا توزیعح یوضّ  تمثیل بیاني
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  : عدد الإخوة-د

  : 23جدول رقم 

  :عدد الإخوة نة حسب توزیع العیّ                             

  النسبة المئویة  التكرار  عدد الإخوة

 %27.5  11  03إلى  01ما بین 

  %62.5  25  07إلى  04ما بین 

  %10  04  إلى مافوق 08مابین 

  %100  40  المجموع

  )04مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

  

  

ما یبلغ عدد إخوتهم "الذین  عدد التلامیذ نّ أمامنا أالذي  كلشو ال الجدولح یوضّ       

 ما بین"من  عدد إخوتهم مابینا الذین مّ أ ، ) %27یمثلون نسبة (،  "03إلى  01بین 

الذین  لعدد التلامیذ) في حین بلغت النسبة المئویة %63سنوات تساوي ( "07 إلى 04

  .خرىمن النسب الأ قلّ أ) وهذه النسبة %10( "08عدد إخوتهم عن "زید ی
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  عدد الإخوة.حسب  للعیّنةري ائح القطاع الدضّ و ی تمثیل بیاني



 الفصل الثاني                                                           دراسة میدانیة

101 
 

التلامیــــذ ، عــــدد غلــــب أ نّ أ الســــابقة لنســــباملاحظــــة  نســــتنتج مــــن خــــلالأن ّ ویمكــــن 

  إخوة . 07إلى  04إخوتهم مابین 

  المستوى التعلیمي للأب :- ه

  : 24جدول رقم 

  :لأبالمستوى التعلیمي لنة حسب توزیع العیّ 

  النسبة المئویة  التكرار  المستوى الدراسي

 %17.5  07  ابتدائي

  %45  18  متوسط

  %25  10  ثانوي

  %12.5  05  جامعي

  %100  40  المجموع

  )05مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

  

  

  

  

  

17%

45%

25%

13%

النسبة في الدائرة

ابتدائي

متوسط

ثانوي

جامعي

  التعلیمي للأب.مستوى الحسب  للعیّنةري ائح القطاع الدشكل یوضّ 
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 نسبة مئویة مقدرة بـ السابقل علیها في الجدول والشكل تبیّن لنا النتائج المتحصّ 

للآباء  )%25( ـللآباء الذین مستواهم التعلیمي "متوسط" ، و نسبة مئویة مقدرة ب) 45%(

الآباء الذین مستواهم التعلیمي "ابتدائي" قدرت  بینماالذین مستواهم التعلیمي "ثانوي" ، 

بینما الآباء الذین مستواهم التعلیمي "جامعي" قدرت مّا أ ، %)17( ـبنسبتهم المئویة 

  وهي أقل نسبة . %)13( ـالمئویة بنسبتهم 

، و هذا راجع إلى مستواهم التعلیمي متوسط  معظم الآباء  نستنتج ممّا سبق أنّ 

تركهم لمقاعد الدراسة و التوجه إلى العمل و یكون عادة بطلب من أولیائهم و ذلك 

  لصعوبة العیش.

  المستوى التعلیمي للأم :-و

  : 25جدول رقم 

  :مالمستوى التعلیمي للأنة حسب توزیع العیّ 

  النسبة المئویة  التكرار  المستوى الدراسي

 %17.5  07  ابتدائي

  %40  16  متوسط

  %22.5  09  ثانوي

  %20  08  جامعي

  %100  40  المجموع

  )05مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 
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نسبة مئویة مقدرة بـ  أنأعلاه  و الشكل ل علیها في الجدولالنتائج المتحصّ تبیّن لنا 

 )%23( ـللأمهات الذین مستواهم التعلیمي "متوسط" ، و نسبة مئویة مقدرة ب) 40%(

للأمهات الذین مستواهم التعلیمي "ثانوي" ، بینما الآباء الذین مستواهم التعلیمي "جامعي" 

الذین مستواهم التعلیمي "ابتدائي"  بینما الأمهاتمّا ، أ %)20( ـقدرت نسبتهم المئویة ب

  وهي أدنى نسبة مقارنة بالنسب الأخرى. %)17( ـقدرت نسبتهم المئویة ب

كانت للأمهات الذین مستواهم التعلیمي الكبیرة النسبة المئویة  نستنتج ممّا سبق أنّ 

، و هذا ما وجدناه من النسب المتحصل علیها لدى الآباء ، و السبب بالنسبة  متوسط

للأمهات قد یكون تركهم لمقاعد الدراسة و الزواج المبكر ، لأن مكان إقامتهم القرى و 

  الأریاف ، و هذه عادة شائعة هناك .
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  التعلیمي للأم.مستوى الحسب  للعیّنةري ائح القطاع الدشكل یوضّ 
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  الأقسام التي درس فیها التلمیذ قبل التحاقه بالمدرسة: -ي

  : 26جدول رقم 

الأقسام التي درس فیها التلمیذ قبل التحاقه  نة حسبتوزیع العیّ  نة حسبتوزیع العیّ 

  :بالمدرسة 

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %40  16  المدرسة القرآنیة

  %27.5  11  الحضانة

  %32.5  13  التحضیري

  %100  40  المجموع

  )06مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

  

القرآنیة  ارسالتلامیذ درسوا بالمدأنّ أغلبیة  و الشكل أعلاه یتّضح من خلال الجدول

و النسبة المئویة للتلامیذ الذین درسوا  )،%40( بـ لهذه الفئةمئویة ال ةنسب، و قدرت ال

 قدرتالتلامیذ الذین التحقوا بالحضانة ،  ، بینما )%33( بـبالقسم التحضیري قدرت 

، و هذا راجع إلى مكان الإقامة و عدم وجود و هي أقل نسبة  )%27(بـ نسبتهم المئویة 

40
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الأقسام التي درس فیها التلمیذ قبل التحاقه  حسب لعیّنةا توضح تقسیمأعمدة بیانیة 

  بالمدرسة .
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للأب ، لا تكفي و عدم مزولة الأم لأي مهنة و المهنة البسیطة دور الحضانة بها ، 

  لتسدید نفقات دُور الحضانة .

القرآنیة قبل  ارسالمدالتلامیذ قد درسوا في  أكبر أغلبیةوعلى العموم نقول أنّ  

 تعلمالتحاقهم بالمدرسة ، و هذا إن دلیل على وعي الأولیاء بأهمیة المدرسة القرآنیة في 

سلوكهم و تعلمهم  قومُ تُ تحفیظ الأطفال القرآن الكریم ، فإنها  جانب أبنائهم ؛ فهي إلى

، و نجد أغلب التلامیذ المتفوقین مكارم الأخلاق ، و تغرس فیهم القیم الفاضلة و النبیلة 

  في معظم المراحل التعلیمیة ، قد درسوا في المدارس القرآنیة .

  حول القصة المدرسیة:تحلیل البیانات المتعلقة بالأسئلة المطروحة للتلامیذ -2

، لهذا قمنا بتوزیع استمارة تعتبر القصة المدرسیة من العناصر التعلیمیة الأساسیة 

التي أجرینا فیها ، ابتدائیة عثمان حامد على التلامیذ ب أسئلةعشرة تحتوي عن سبعة 

  نا إلى الآتي:التربص فتوصلّ 

  :27جدول رقم 

  :القصص مدى حب التلمیذ لقراءة نة حسب توزیع العیّ 

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %67.5  27  نعم

  /  /  لا

  %32.5  13  قلیلا

  %100  40  المجموع

  )07مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

  

  



 الفصل الثاني                                                           دراسة میدانیة

106 
 

  

  

أن معظم التلامیذ  السابقو الشكل ل علیها في الجدول تبیّن لنا النتائج المتحصّ 

أما  ) ،%67مئویة بـ (ال تهانسب"نعم" ، و قدرت  ـیحبون قراءة القصص ، فكانت إجابتهم ب

لم في حین  ، )%33التي بلغت ( و،  التلامیذ" فكانت عند عدد قلیل من قلیلا" الإجابة بـ

  "لا" فكانت نسبة معدومة تماما . ـیجب و لا تلمیذ ب

جل التلامیذ یحبون قراءة القصص ؛ فالطفل یجد فیها متعة و نستنتج ممّا سبق 

  تسلیة ، لذا نجده یتفاعل مع شخصیاتها و تسلسل أحداثها .  

  : 28جدول رقم 

  :إعجاب التلمیذ بالقصص الموجودة في كتابه المدرسي خاص ب

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %47.5  19  نعم

  %22.5  09  لا

  %30  12  قلیلا

  %100  40  المجموع

  )08مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 
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تعجبهم القصص الموجودة في  التلامیذأنّ أغلبیة  أعلاهیتّضح من خلال الجدول 

 ـبلهذه الإجابة  مئویةال " ، و قدرت النسبةنعم" ـكانت إجابتهم بفكتابهم المدرسي ، 

هذه النسبة "، و قدرت قلیلا" ـالبعض الآخر بأجاب بینما و هي أعلى نسبة،   )،47%(

و هي  )%23( نسبة مئویة تقدر بــ یمثلون ""لا" ـبأمّا بالنسبة للذین أجابوا ، ) %30( بـ

  .أقل نسبة

القصص الموجودة في تعجبهم  ، أغلبیة التلامیذو علیه نستنتج من هذا التعلیق أن  

  كتابهم المدرسي.

  : 29جدول رقم 

  :نوع القصص التي تعجب التلمیذ نة حسب توزیع العیّ 

  النسبة المئویة  التكرار  نوع القصص

 %15  06  الدینیة

  %12.5  05  الفكاهیة

  %17.5  07  النوادر و الحكایات

  %35  14  الحیوانات و الطیور

  %7.5  03  الخیال العلمي

  %12.5  05  المغامرة و البطولة

  %100  40  المجموع

  )09مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

  التلامیذ ، تعجبهم قصص الحیوانات و الطیورنلاحظ أنّ أغلبیة  من خلال الجدول

و قدرت النسبة المئویة للتلامیذ الذین  ،و هي أعلى نسبة  %)35(ـ و قدرت هذه النسبة ب

قدرت  الدینیةالقصص ، و التلامیذ الذین یفضلون ) %17(ـ بتعجبهم النوادر و الحكایات 
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نسبة التلامیذ الذین یحبذون قصص المغامرة و البطولة  أما ،) %15( ـنسبتهم المئویة ب

، بینما قدرت النسبة المئویة للتلامیذ الذین تنال إعجابهم القصص ) %13(قدرت بـ 

، و نجد نسبة التلامیذ الذین تعجبهم قصص الخیال العلمي ، قدرت ) %12( ـالفكاهیة ب

  و هي أقل و أدنى نسبة . )%08(ـ ب

الأغلبیة القصوى للتلامیذ تعجبهم و یفضلون قصص الحیوانات ونستنتج ممّا سبق أنّ    

، ة حیوانات یشخصیاتها الرئیس لأنالطیور ، مقارنة بأنواع القصص الأخرى ؛ و هذا و 

ذا ل الشدید بالحیوانات ،حبهم ب ونمعروف و التلامیذ أحداثها تدور حول تلك الشخصیاتو 

، و قد كان رأي الأساتذة أیضا أن  التلامیذالنوع من القصص قبولا كبیرا لدى هذا یلقى 

التلمیذ یحب و یفضل قصص الحیوانات و الطیور ، و یلاحظون التفاعل الجید للتلمیذ 

  خلال تقدیم نشاط القصة. 

  : 30جدول رقم 

  :توزیع العینة حسب مدى تفضیل التلمیذ القصص الملونة بالصور 

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %80  32  نعم

  %20  08  لا

  %100  40  المجموع

  )10مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال     

تعجبهم القصص  نلاحظ أنّ أغلبیة أفراد العیّنةالذي أمامنا  من خلال الجدول

،  و هي أعلى نسبة %)80(ـ ، ، و قدرت هذه النسبة ب" نعمأجابوا بــ " الملونة بالصور و

 ) %20( لا تعجبهم القصص الملونة بالصور للتلامیذ الذینفي حین بلغت النسبة المئویة 

   ، و نجد أن النسبتین متباعدتین .
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القصوى للتلامیذ ، یفضلون و تعجبهم القصص غلبیة الأونستنتج ممّا سبق أنّ 

الملونة بالصور ، لأن الصور تزید من فهمهم للقصة ، و لرؤیة شخصیاتها ، فیتخیلون 

   و كأنهم یشاهدونها . اث القصةأحد

و نالت ، أهم اقتراحات التلامیذ حول اسم القصة التي قرؤوها في كتابهم المدرسي  -

  ، نذكر بعض الآراء المشتركة : )11 (السؤال رقم :إعجابهم 

  فوكس و الحمایة المدنیة . 

 . الأقمار الصناعیة 

 . إسحاق نیوتن و الأرض 

 .حارس اللیل و الغزال 

 . النمل و الصرصور 

 . رامي بطل السباحة و الغطس 

 . بین التمساح و الطیور 

 . الحیتان الثلاث 

نالت إعجابهم قصص الحیوانات  قد معظمهمأن  التلامیذ نلاحظ من خلال آراء    

كقصة فوكس و الحمایة المدنیة ، و النملة و الصرصور ، بین التمساح و الطیور ، 

الحیتان الثلاث...الخ ، و یرجع السبب في إعجاب التلامیذ لهذه القصص إلى حبهم و 

میلهم إلى الحیوانات و تعلقهم بها ، و كذلك عنصر الخیال الموجود في هذه القصص 

قد نجده أحیانا یقلد شخصیات فدور أیضا في جذب انتباه التلامیذ فیتفاعل معها ، له 

الحیوانات الموجودة في تلك القصص ، و احتلت قصص الخیال العلمي المرتبة الثانیة 

، حیث نالت إعجابهم قصة الأقمار الصناعیة و قصة إسحاق نیوتن ، و یعود السبب 

الإثارة و التشویق على ، الذي یجعل التلمیذ هنا إلى أن هذه القصص تحتوي عنصر 

یسرح بخیاله ، فیشد انتباهه تسلسل الأحداث حتى یصل إلى النهایة ، و هذا النوع من 
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القصص لها فائدة علمیة كبیرة ، فهي تتیح له الفرصة للتعرف على المادة العلمیة  ، 

  و مختلف المعارف و العلوم .

  : 31جدول رقم 

  :مدى إعجاب التلمیذ بالقصة مقارنة بالنصوص الأخرى نة حسب توزیع العیّ 

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %67.5  27  نعم

  %12.5  05  لا

  %20  08  قلیلا

  %100  40  المجموع

  )12مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

القصة  ل إعجابهمتنانلاحظ أنّ أغلبیة أفراد العیّنة الذي أمامنا  من خلال الجدول

و هي  %)67( ـ، و قدرت هذه النسبة ب "نعم"، فكانت إجابتهم الأخرى مقارنة بالنصوص 

ندرجت إجاباتهم ا،  "قلیلا" ـب أفراد العیّنةبینما أجاب البعض الآخر من  ،أعلى نسبة 

لا تعجبهم في حین بلغت النسبة المئویة للذین ،  )%20( بـوقدرت نسبتها " نعمضمن "

  .)%13(بـ القصة مقارنة بالنصوص الأخرى 

التلامیذ تعجبهم و یفضلون القصص مقارنة ونستنتج ممّا سبق أنّ أغلبیة 

  بالنصوص الأخرى .
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  : 32جدول رقم 

  إعجاب التلمیذ بأسلوب أستاذه عند تدریسهم نص القصة : نة حسبتوزیع العیّ 

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %70  28  نعم

  %12.5  05  لا

  %17.5  07  قلیلا

  %100  40  المجموع

  )13مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

ن معظم التلامیذ أنلاحظ  الذيل المتحصل علیها من الجدو  من خلال النتائج

التي كانت إجابتهم "نعم" حیث  ویعجبهم أسلوب أستاذه عند تدریسهم نص القصة ، 

الذین أجابوا التلامیذ على خلاف ، ) وهي مرتفعة جدّا %70( قدرت هذه النسبة المئویة بـ

كان عند عدد قلیل  "لا" النسبتین متباعدتین، أمّا الجواب بـ د) وبالتّالي نج%18" (قلیلابـ "

  .)%12( بـمن التلامیذ و قدرت هذه النسبة المئویة 

جل التلامیذ یعجبهم أسلوب أستاذهم عند تدریسهم نص  ومن هذا یمكن ملاحظة أنّ 

، فهو القصة ، و هنا نقول أن أسلوب الأستاذ من العناصر المهمة لكیفیة تدریس القصة 

  .یساعد على فهم القصة بشكل جید 
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  : 33جدول رقم 

  المدرسي: بهمدى حب  التلمیذ أن یضاف المزید من القصص إلى كتانة حسب توزیع العیّ 

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %87.5  35  نعم

  %12.5  05  لا

  %100  40  المجموع

  )14مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 

یحبون أن تضاف المزید من  التلامیذالسابق أنّ أغلبیة  یتّضح من خلال الجدول

لهذه  مئویةال "نعم" ، و قدرت النسبة ـكتابهم المدرسي ، فكانت إجابتهم ب القصص إلى

نسبة  یمثلون "لا"" ـبأمّا بالنسبة للذین أجابوا ، و هي أعلى نسبة  )،%87( ـبالإجابة 

  .و هي أقل نسبة )%13( مئویة تقدر بــ

، یرغبون في إضافة المزید من و علیه نستنتج من هذا التعلیق أن أغلبیة التلامیذ  

  .القصص إلى كتابهم المدرسي 

  : 34جدول رقم 

  التلمیذ المشاركة في الجولة المسرحیة للمدرسة : حبمدى خاص ب

  النسبة المئویة  التكرار  الاختیارات

 %85  34  نعم

  %15  06  لا

  %100  40  المجموع

  )15مصدر جدول هذه الدّراسة (سؤال 



 الفصل الثاني                                                           دراسة میدانیة

113 
 

التلامیذ یحبون أن یشاركوا في الجولة المسرحیة یتّضح من خلال الجدول أنّ أغلبیة 

 عدد قلیل بینما ، )%85( و كانت نسبتها مئویة تقدر بـ "نعم"بــ للمدرسة ، فكانت إجابتهم 

 "لا" بــو كانت إجابتهم في الجولة المسرحي للمدرسة  من التلامیذ لا یحبون المشاركة

  ، و نجد أن النسبتین متباعدتین جداً. )%15( وهذه النسبة قدرت بـ

التلامیذ یحبون أن یشاركوا في الجولة المسرحیة  نستخلص مما سبق أن أغلب و 

  .ثیل دور ما أعجبهم في القصص التي قرأوها لمدرستهم ، حتى یتمكنوا من تم

 كتابهم كانت في تعجبهم ، و تمنوا لوالتي  صالقص نوعأهم اقتراحات التلامیذ حول  -

 ) .16(السؤال رقم :  المدرسي

 .قصص الحیوانات و الطیور 

  القصص الدینیة. 

 النوادر و الحكایات . 

 قصص المغامرة و البطولة . 

أجمعوا على أن القصص التي تعجبهم و ل التلامیذ راء أن جُ الآنلاحظ من خلال     

ة و النملتمنوا لو كانت في كتابهم المدرسي هي : قصص الحیوانات و الطیور كقصة 

،  ، علاء الدین و المصباح السحري  جحا حكایاتالنوادر و الحكایات كو  الصرصور ،

و القصص الدینیة كقصة سیدنا یوسف و سیدنا نوح ، و قصص المغامرة و البطولة 

  السندباد البحري .كقصة 

  لقد أظهر تحلیل الاستبانة على النتائج الآتیة: 

  و هؤلاء التلامیذ نجدهم من  القرآنیةأغلبیة التلامیذ قد درسوا في المدرسة ،

 المتفوقین دائما .

 خاصة القصص الملونة بالصور. أن التلامیذ یحبون القصص ، و 
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  معظم التلامیذ تعجبهم قصص كتابهم المدرسي ، و خاصة قصص الحیوانات و

 الطیور.

  أن التلامیذ یحبون القصص مقارنة بالنصوص الأخرى ، و یریدون أن تضاف

 المزید من القصص إلى كتابهم المدرسي.

  .أغلب التلامیذ أجمعوا على أنهم یحبون أسلوب أستاذهم، أثناء تقدیمه لدرس القصة 

 التسامح  و الكرم و الجود و التصالحالقصة تحمل المعاني النبیلة و القیم السامیة ك 

 نمي الجانب الخُلقي للتلامیذ .، و هذه القیم من شأنها أن ت غیرهاو 

  جدول یوضح توزیع القصص في الكتاب المدرسي :-/3

  

  نوع القصة

  

  اسم القصة

  

  عددها

  

  النسبة المئویة

  

  القصص الدینیة

  

  ابن بطوطة في رحلته مع الحج-

  

  قصة واحدة 01

  

08 %  

  

  قصص الحیوانات و الطیور

  الحمایة المدنیة.فوكس و -

  قصة الحیتان الثلاثة.-

  بین التمساح و الطیور.-

  النمل و الصرصور.-

  حارس اللیل و الغزال.-

  

  

  قصص 05

  

  

38 %  
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  قصص الخیال العلمي

كریستوف كولومبوس مكتشف -

  أمریكا.

  ابن سینا الطبیب الماهر.-

  اسحاق نیوتن و الأرض.-

  

  قصص 03

  

   

23 %  

  

  

  

  القصص الاجتماعیة

  

  الأصدقاء الثلاثة.-

  الوعد المنسي.-

  من رأفة الفقراء.-

  قصة قریة.-

  

  قصص 04

  

31 %  

  

  قصص المغامرة و البطولة

      

  

  القصص الفكاهیة

  

      

  

  النوادر و الحكایات
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توزیع القصص في حسب  للعیّنةري ائح القطاع الدشكل یوضّ 

  الكتاب المدرسي :

  أعلاه على النسب التالیة :و الشكل من خلال الجدول تحصلنا   

للقصص   )%31() لقصص الحیوانات و الطیور ، و هي أعلى نسبة ، و 38%( 

للقصص  )%08(، نسبة    )%23(  نسبة الاجتماعیة ، و مثلت قصص الخیال العلمي

، و  القصص الفكاهیة ، و النوادر و الحكایات  الدینیة ، أما قصص المغامرة و البطولة

   نسبتها معدومة تماما .فكانت 

عدد القصص المدرسیة غیر كافیة للتحصیل اللغوي و المعرفي نستطیع أن نقول أن 

للتلامیذ ، فجیب على الجهات المعنیة أن یقوموا بإضافة المزید من القصص ، كما أن 

الكتاب المدرسي یفتقر إلى التنویع في القصص ، فلم نجد أي قصة فكاهیة أو قصة 

البطولة أو النوادر و الحكایات ، و وجدنا قصة واحدة تندرج ضمن القصص المغامرة و 

تعلیم التلامیذ الدین الإسلامي و الأخلاق لالدینیة ، و قصة واحدة غیر كافیة یهمنا 

صص للأنبیاء في الكتاب قلهم ، فكان لابد من وجود  إكسابهانعمل على  التي الحمیدة

   لهاته القصص.المدرسي ، و هذا للأهمیة الكبیرة 

  

 

8%

38%

23%

31%

0%0%

النسبة في الدائرة
القصص الدینیة

قصص الحیوانات و الطیور

قصص الخیال العلمي

القصص الاجتماعیة

قصص المغامرة و البطولة

القصص الفكاھیة
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  توصلنا إلى مجموعة من النتائج نذكرها كالآتي : البحث و في ختام هذا 

و أحب أنواع النصوص بالنسبة ،  هم أنواع الأدبأأحد القصة المدرسیة تُعد  -

  للتلامیذ.

         عاملاً تربویًا في تعلیم اللغة ، فهي تُزود التلامیذ بالحقائقالقصة المدرسیة  -

  و المعلومات و مختلف المعارف.

  القصة المدرسیة عنصر فعال في تنمیة المهارات اللغویة لدى التلامیذ. -

یم الأخلاقیة للتلامیذ فهي من قتعتبر القصة المدرسیة الوسیلة المُثلى لتوصیل ال -

فیقوم  ند قراءته للقصة یتأثر بشخصیاتها،النفسي و الخُلقي ، فالتلمیذ عوسائل التهذیب 

  لا شعوریا بتقلید أفعالها النبیلة.

القصة المدرسیة دور كبیر في التركیز بالنسبة عنصر التشویق الذي تمتاز به  -

  للتلامیذ  ، و من ذلك اكتسابهم المهارات المختلفة .

الحكایات ، لأنها مصدر یُشبع به رغبته في یمیل التلمیذ إلى سماع القصص و  -

    المعرفة و حب الاطلاع ؛ فالقصة تحمل حوادث جدیدة قد لا یجدها في محیطه . 

على استیعابها بكل  إقبالهملطریقة الأستاذ دور في ترسیخ  القصة المدرسیة و   -

إطار خارج ، مما یدفعهم إلى اقتناء القصص  و الثقافیة و العلمیة حمولاتها اللغویة

  . المدرسة

        اكتسابهاللقصة المدرسیة علاقة متینة بالمهارات اللغویة ؛ فهي تساعد على  -

نمي و تنمیتها عند التلمیذ ، فعندما یُنصت التلمیذ لقراءة الأستاذ النموذجیة للقصة یُ 

عند قراءتها یُنمي مهارة الكلام و القراءة ، و عند تلخیصها ة الاستماع لدیه ، و مهار 

  یُنمي مهارة الكتابة و التعبیر ، و لهذا و جب الاهتمام بدرس القصة . 



 الخاتمــــة

119 

 

هذا الدّرس بعیدًا على أن یحقق  مازال القصةعلى الرغم من الأهمیة الكبیرة لدرس  و -

التي أكّدها لنا الكثیر من  صعوبات تعترضها ، و بسبب، و ذلك  الأهداف المرجوة منه

  الأساتذة ، و تتجلى هذه الصعوبات في :

أن القصص الموجودة في الكتاب المدرسي ، غیر كافیة لتكسب التلمیذ المهارات  -

اللغویة ، و هي تفتقر أیضا للتنویع ، فمن اللازم زیادة عدد قصص الكتاب 

  المدرسي على أن تكون متنوعة.

تقدیم درس القصة ، الذي یحول دون تقدیمها على النحو الحجم الساعي المحدد ل -

المطلوب، لذا و جب على القائمین في هذا المجال أن یزید من ساعات تقدیم درس 

  القصة  ، لتكون كافیة للتحصیل اللغوي .

من خلال دراستنا المیدانیة لاحظنا أنه من بین القصص التي تلقى إقبالاً كبیرًا لدى  -

القصص الدینیة و قصص الحیوانات و الطیور لذا نوصي بالإكثار من التلامیذ هي 

  هذه الأنواع في المجالات المختلفة

إلى مسرحیة داخل القسم ، حتى  المدرسیة القصة على الأستاذ تحویل ستحسنیُ  -

، و ذلك من خلال حفظ لكل یتسنى للتلامیذ تمثیلها ، فترسخ في أذهانهم أحداثها 

  .تلمیذ دوره

یص القصص ، لأن التلخیص التلامیذ بتلخ أن یكلفعلى الأستاذ من الأحسن  -

  یساعدهم على تنمیة مهارة الكتابة .القصة 

  درس القصة.جمیع التلامیذ في یُستحسن على الأستاذ أن یحرص على مشاركة   -
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  –قائمة المصادر و المراجع  -

 أولا: القرآن الكریم بروایة ورش عن نافع .  

 ثانیا : المصادر و المراجع.

 أ-المعاجم :

حمد : م القاسم جار االله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري ، أساس البلاغة، تح وأب -1

. 1998،بیروت، لبنان ،  1، ط  2باسل عیون السود ، دار الكتب العلمیة، ج   

نشر و إبراهیم مصطفى و آخرون ، المعجم الوسیط ، المكتبة الإسلامیة للطباعة و ال -2

، د ط ، استانبول ، تركیا ، د ت . 1التوزیع ، ج  

، دار  11، مج لسان العرب  ، أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم )ابن منظور(  -3

.1863صادر للطباعة و النشر ، طبعة جدیدة محققة ، بیروت ، لبنان ،   

 8ط الة ،عیم العرقسوسي ، مؤسسة الرسالفیروز أبادي ، القاموس المحیط ، تح : محمد ن-4

 ،2005 .  

  الكتب :- ب

،  ، مدخل لمنهجیة البحث الاجتماعي ، دیوان المطبوعات الجامعیة  ، د ط أحمد عیاد -5

. 2016بن عكنون ، الجزائر ،  

إیمان بقاعي ، فن قصة الأطفال دراسة أكادیمیة في أدب الأطفال ، دار الهادي  -6

.2004 ، بیروت ، لبنان ، 1للطباعة و النشر و التوزیع ، ط  
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،  1ة ، ط عربیة تثقیفا و مهارات ، دار الكتب العلمیأیوب جرجیس العطیة ، اللغة ال -7

عديَ مدانات ، فن القصة وجهة نظر و تجربة ، الأهلیة  - 10،  2012بیروت ، لبنان ، 

. 2010، د ب ، الأردن ،  1للنشر و التوزیع ، ط  

لطباعة و ، منهجیة العلوم الاجتماعیة ، دار الهدى ل بلقاسم سلاطنیة و حسان الجیلالي-8

. 2004النشر و التوزیع ،  د ط ، عین ملیلة ، الجزائر ،   

بیقات عملیة ، بلیغ حمدي إسماعیل ، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة أطر نظریة و تط-9

.2013الأردن ،  –، عمان  1دار المناهج للنشر و التوزیع ، ط   

ائیة) ، عطوي ، أسالیب البحث العلمي (مفاهیمه ، أدواته ، طرقه الإحصجودت عزت -10

. 2009، عمان ،  1دار الثقافة للنشر و التوزیع ، ط   

.2003حسین عبروس ، أدب الأطفال و فن الكتابة ، دار مدني ، د ط ، د ب ، -11  

لبیانات ا دلال القاضي و محمود البیاتي ، منهجیة و أسالیب البحث العلمي و تحلیل-12

Spss  باستخدام البرنامج الإحصائي  –، الأردن  1، دار الحامد للنشر و التوزیع ، ط   

. 2008عمان ،   

سها بین راتب قاسم عاشور و محمد فؤاد الحوامدة ، فنون اللغة العربیة و أسالیب تدری-13

.2009الأردن ، - ، عمان1الكتب الحدیثة ، طالنظریة و التطبیق، عالم   

الفكر  ها ، داررشدي أحمد طعیمة ، المهارات اللغویة مستویاتها تدریسها صعوبات -14

  .2004القاهرة ،  ، 1العربي ، ط 

 زهدي محمد عید ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار صفاء للنشر و-15

.2011، دب ، عمان ، 1التوزیع ، ط  
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د ب ،  بیة ، دار المعرفة الجامعیة ، د ط ،زكریاء إسماعیل ، طرق تدریس اللغة العر  -16 

2005.  

ة و عوامل الكتاب-القراءة-التحدث-زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة الاستماع-17 

، مصر ،  1تنمیة المهارات اللغویة عند العرب و غیرهم ، دار المعرفة الأزراطیة ، ط 

2013.  

ات ، دار تدریب-لغویات -تحریر  -بیرزین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة تع -18

، 2009المعرفة الجامعیة ، د ط ، دب ،   

2006، القاهرة ،  1سعید عبد االله لافي ، القراءة و تنمیة التفكیر ، عالم الكتب ، ط -91  

ون و موزعون ، سمیح أبو مغلي ، الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ، دار البدایة ناشر 

  . 2005الأردن ، –، عمان  1ط 

،  1 سعید عبد المعز علي ، القصة و أثرها في تربیة الأطفال ، عالم الكتب ، ط -20

2006القاهرة ، مصر ،   

ون و سمیح أبو مغلي ، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیة ، دار البدایة ناشر  -21

2010الأردن ، -، عمان 1موزعون ، ط   

ة، مكتبة صلاح أحمد مراد، الأسالیب الإحصائیة العلوم النفسیة التربویة والاجتماعی-22

.  2002،  أنجلو المصریة، القاهرة  

و  طارق عبد الرؤوف عامر ، المهارات اللغویة عند الأطفال ، دار الجوهرة للنشر -23

. 2015، القاهرة ، مصر ،   1التوزیع ، ط   

طرائق  الكریم عباس الوائلي ، اللغة العربیة منهجها و طه حسین الدلیمي و سعاد -24

  . 2005الأردن ،  –، عمان  1تدریسها ، دار الشروق ، ط 
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،  1عبد االله علي مصطفى ، مهارات اللغة العربیة ، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، ط -25

  .2002عمان ، 

النظریة و  ئق تدریسها بینعبد السلام یوسف الجعافرة ، مناهج اللغة العربیة و طرا-62

.2010الأردن ،  –، عمان  1التقنیة ، مكتبة المجتمع العربي للنشر و التوزیع ، ط   

،  14ط  عبد العلیم إبراهیم ، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة ، دار المعارف ، -27

.القاهرة ، د ت  

ها)، دار هاراتها، أنواععبد اللطیف الصوفي ، فن القراءة (أهمیتها، مستویاتها، م-28 

  .2008، الروبیة ، الجزائر ، 2الوعي للنشر و التوزیع ، ط

لموسیقى عبد الفتاح مصطفى غنیمة ، حاجات الطفل للنفس و البدن الأدب و الفن و ا-29

.1994و المهارات ، د ط ، دب ،   

المؤسسة  ا ،، القصة في النثر الأدبي و الأندلسي و أثرها في أورب عماد الدین شبیب -30

.2015، بیروت ، لبنان ،  1الحدیثة للكتاب ، ط  

للنشر و  دار المسیرة علي أحمد مدكور ، تدریس اللغة العربیة النظریة و التطبیق ، -31

.2009، عمان ،  1التوزیع ، ط   

لحدیثة المرجع في تدریس اللغة العربیة و علومها ، المؤسسة ا علي سامي الحلاق ، -32

.2010لبنان ، -للكتاب ، د ط ، طرابلس  

سسة دار فاضل ناهي عبدون ، طرائق تدریس اللغة العربیة و أسالیب تدریسها ، مؤ -33

.2013، عمان ،  1الصادق الثقافیة ، ط   

ة للنش و ، أصول و طرائق تدریس اللغة العربیة ، دار الجنادری فتحي ذیاب سبیتان-34

.2010الأردن ،  –، عمان  1التوزیع ، ط   
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لتعلیمیة)، عالم فراس السلیتي ، فنون اللغة العربیة (المفهوم، الأهمیة،المعوقات،البرامج ا-35

. 2008الأردن ، - ، عمان 1الكتب الحدیث ، ط   

ار الیازوري ریس اللغة العربیة بین المهارة و الصعوبة ، دفهد خلیل زاید ، أسالیب تد-36

   .2006الأردن ، -للنشر و التوزیع ، د ط ، عمان

ورس محمد السید حلاوة ، الأدب القصصي للطفل منظور اجتماعي نفسي ، مؤسسة ح-37

.2000، الدولیة ، ، الإسكندریة   

، د ط  دار المناهج للنشر و التوزیع محسن علي عطیة، اللغة العربیة مهارات عامة ، -38

.2010، عمان ،   

محمد خان ، منهجیة البحث العلمي ، منشورات مخبر اللسانیات و اللغة العربیة ، دار -39

  .2011، جامعة محمد خیضر، بسكرة ، الجزائر ،  1علي بن زید للطباعة و النشر ، ط

  .1997 د ب ، اهرة، دط،محمد خیري، الإحصاء النفسي دار الفكر العربي،الق -40

مفاهیم تربویة ، دار -استراتیجیات-محمد محمود عبد االله ، أساسیات التدریس طرائق-41

  .2012، عمان ، الأردن ،  1غیداء للنشر و التوزیع ، ط 

، بیروت ، لبنان  1محمد یوسف نجم ، فن القصة ، دار صادر للطباعة و النشر ، ط -42

 ،1996.   

 ، دور القصة في تنمیة القدرات و السمات الإبداعیة لدى أطفال وجدان الشمري-43

.2005، القاهرة ، مصر،  1الروضة ، الدار العالمیة للنشر و التوزیع ،ط   

المجلات و الدوریات :-ج  

صفوف لبة راتب قاسم عاشور ، مهارات التعبیر الكتابي في كتب القراءة العربیة لط-44

 33لعدد، ادس المفتوحة للأبحاث و الدراسات مجلة جامعة الق، المرحلة الأساسیة في الأردن

  2013- 03-20، قسم المناهج و التدریس ، كلیة التربیة ، جامعة الیرموك ، الأردن ، 
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عن طریق  عبد الباسط هویدي ، المفاهیم و المبادئ الأساسیة لاستراتیجیة التدریس-54

 04علوم الإنسان و المجتمع ، العدد ، مجلة  مقاربة الكفاءات في المنظومة الجزائریة

.2002، الوادي ، الجزائر ، 2012دیسمبر   

الرسائل الجامعیة:-د  

اءات السنة زولیخة علال ، تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكف -64

سعودي  يمذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر ، إشراف : النواو  -أنموذجا  –الثالثة متوسط 

یف ، ، قسم اللغة العربیة و آدابها ، كلیة الآداب و اللغات ، جامعة فرحات عباس ، سط

. 2010 – 2009الجزائر ،   

لعربیة ( دراسة شیباني الطیب، إستراتیجیة التواصل اللغوي في تعلیم و تعلم اللغة ا -74

ص: تعلیمیة ابها ، تخصتداولیة )، إ: لبوخ بوجملین ، مذكرة ماجستیر ي اللغة العربیة و آد

امعة اللغة العربیة و تعلمها ، قسم اللغة و الأدب العربي ، كلیة الآداب و اللغات ، ج

  . 2009، قاصدي مرباح ، ورقلة ، الجزائر

ایات الشعبة فاطمة زایدي ، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكف-84

لو اللسان ،مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في ع-اأنموذج–الأدبیة من التعلیم الثانوي 

ر ، ،إ:عز الدین صحراوي، قسم الأدب العربي ، كلیة الآداب و اللغات ،جامعة محمد خیض

. 2009-2008بسكرة ، الجزائر ،  

) في إكساب 101، مدى فاعلیة مقرر (المهارات اللغویة  محمد حسن الصویركي-49

 12، العدد  3الطلبة الجدد المهارات اللغویة ، المجلة الدولیة التربویة المتخصصة ، المجلد 

لمملكة ، قسم المواد العامة ، كلیة الآداب و العلوم الإنسانیة ، جامعة الملك العزیز ، جدة ، ا

. 2014ول ، العربیة السعودیة ، كانون الأ  
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كرة ، مذ -أنموذجا–هاجر ظریف ، الشخصیة في أدب الطفولة بالجزائر أحمد خیاط -05

یة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر ، إ : حسان راشدي ، قسم اللغة و الأدب العربي ، كل

. 2015- 2014، الجزائر ، 2الآداب و اللغات ، جامعة سطیف   

لى تنمیة التعلم التعاوني في تدریس القصة ع وائل عبد الباري علي حمودة ، فعالیة-15

على  مهارات التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي ، رسالة مقدمة للحصول

و شعیشع ، درجة الماجستیر في التربیة ، إ : شعبان عبد القادر غزالة و فتحي إبراهیم أب

التربیة لیة رق التدریس ، كتخصص: مناهج و طرق تدریس اللغة العربیة ، قسم المناهج و ط

. 2008، القاهرة ، مصر ،   

ة مهارات یوسف سعید محمود المصري ، فاعلیة برنامج بالوسائل المتعددة في تنمی -25

الرسالة  لدى طلاب الصف الثامن أساسي ، قدمت هذه التعبیر الكتابي و الاحتفاظ بها

، إ : محمد  استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستیر في المناهج و طرق التدریس

لیة التربیة شحادة زقوت ، تخصص : تكنولوجیا التعلیم ، قسم: المناهج و التكنولوجیا ، ك

. 2006ة ، فلسطین ، ،عمادة الدراسات العلیا ، الجامعة الإسلامیة ، غز   

المواقع الإلكترنیة :- ه  

 ا قبل دعاء بنت نافذ البشیتي ، القصة و أثرها على الطلاقة اللغویة عند أطفال م-35

http//w.w.w.alukah.net/social/0/41624/ المرحلة الابتدائیة ، شبكة الألوكة    

   ،18-02  -2017  ،16:39.  
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  الصفحة  العنوان  الرقم

  74  جدول خاص بالجنس:  01

  75  یمثّل توزیع أفراد العیّنة حسب سنوات الخبرة :  02

  76  یبیّن رأي الأستاذ في مدى تفاعل التلامیذ مع درس القصة :  03

  78  خاص بـإقبال التلمیذ على القصص:  04

  79  بعد تلخیصها:خاص بمدى تفاعل التلمیذ مع القصة مشافهة   05

  80  خاص بأثر القصة في مهارة الكتابة عند التلمیذ :  06

07  
خاص برأي الأستاذ لمدى استماع التلمیذ لنص القصة خلال 

  القراءة النموذجیة:
81  

  82  خاص بطلب الأستاذ من التلامیذ تلخیص القصص:  08

09  
خاص ب : هل یمتلك التلمیذ القدرة على توظیف المهارات اللغویة 

  أثناء تلخیصه للقصة؟ 
84  

  85  خاص بنوع القصص التي یحبها التلمیذ :  10

  86  خاص بأثر عنصر التشویق في إقبال التلمیذ على مطالعة القصة  11

  87  خاص بمدى قدرة التلمیذ على تمثیل قصص كتابه المدرسي :  12

13  
بالصعوبة التي یجدها الأستاذ عند إیصال القیم الأخلاقیة خاص 

  الموجودة في القصة للتلمیذ :
88  

  89  خاص بتنمیة دروس القصة للمهارة اللغویة :  14

  90  خاص برأي الأستاذ في قصص الكتاب المدرسي :  15

16  
خاص ب: هل الحجم الساعي المحدد لتقدیم القصة كاف 

  للتحصیل اللغوي ؟
91  

  92  خاص بإكْساب القصة التلمیذ القدرة على إعادة كتابة أحداثها:  17
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18  
خاص برأي الأستاذ في عدد قصص الكتاب المدرسي و كفایتها   

  لإكساب التلمیذ المهارات اللغویة :
93  

  94  خاص بتحویل الأستاذ القصة إلى عرض مسرحي داخل القسم:  19

  96  :جدول خاص بالجنس  20

  97  حسب مهنة الأب: توزیع العیّنة  21

  98  توزیع العیّنة حسب مهنة الأم :  22

  100  توزیع العیّنة حسب عدد الإخوة :                   23

  101  توزیع العیّنة حسب المستوى التعلیمي للأب:  24

  102  توزیع العیّنة حسب المستوى التعلیمي للأم:  25

26  
الأقسام التي درس فیها توزیع العیّنة حسب توزیع العیّنة حسب 

  التلمیذ قبل التحاقه بالمدرسة :
104  

  105  توزیع العیّنة حسب مدى حب التلمیذ لقراءة القصص :  27

  106  خاص بإعجاب التلمیذ بالقصص الموجودة في كتابه المدرسي :  28

  107  توزیع العیّنة حسب نوع القصص التي تعجب التلمیذ :  29

  108  توزیع العینة حسب مدى تفضیل التلمیذ القصص الملونة بالصور   30

31  
توزیع العیّنة حسب مدى إعجاب التلمیذ بالقصة مقارنة بالنصوص 

  الأخرى :
110  

32  
توزیع العیّنة حسب إعجاب التلمیذ بأسلوب أستاذه عند تدریسهم 

  نص القصة :
111  

33  
التلمیذ أن یضاف المزید من  مدى حبتوزیع العیّنة حسب 

  القصص إلى كتابه المدرسي:
112  

  113  خاص بمدى حب التلمیذ المشاركة في الجولة المسرحیة للمدرسة :  34
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  الصفحة  العنوان

  74  .نة حسب الجنسح القطاع الدائري للعیّ وضّ دائرة نسبیة ت

  75  سنوات الخبرة في میدان التعلیمعیّنة حسب تمثل توزیع ال أعمدة بیانیة

مستوى تفاعل التلامیذ مع درس  آراء الأساتذة في تمثیل بیاني یمثل

  القصة.
77  

  78  التلامیذ على القصص.مدى إقبال دائرة نسبیة 

  79  مدى تفاعل التلمیذ مع القصة مشافهة.دائرة نسبیة توضّح 

  80  أثر القصة في مهارة الكتابة عند التلمیذ. لتمثّ  أعمدة بیانیة

تمثیل بیاني یوضح رأي الأستاذ في مدى استماع لتلمیذ لنص القصة 

  خلال القراءة النموذجیة.
81  

تلخیص الذین یطلبون من التلامیذ  العینةأفراد ل دائرة نسبیة تمثّ 

  القصص.
83  

حول امتلاك التلمیذ القدرة على توظیف  رأي الأستاذل دائرة تمثّ 

  المهارات اللغویة أثناء تلخیصه للقصة.
84  

رأي الأساتذة حول أنواع القصص التي یحبها ل مثّ ت أعمدة بیانیة

  التلمیذ.
85  

  97  . نة حسب الجنسللعیّ ح القطاع الدائري وضّ ت دائرة نسبیة

  98  مهنة الأب.حسب  للعیّنةري ائح القطاع الدضّ أعمدة بیانیة تو 
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  100  عدد الإخوة.حسب  للعیّنةري ائح القطاع الدضّ یو  تمثیل بیاني
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أعمدة بیانیة توضح تقسیم العیّنة حسب الأقسام التي درس فیها التلمیذ 

  قبل التحاقه بالمدرسة .

104  

تمثیل بیاني یوضّح القطاع الدائري للعیّنة حسب مدى حب التلمیذ لقراءة 

  القصص.

106  
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  الصفحة  العنوان

  ج -أ   .مقدمة

  6  الفصل الأول: القصة المدرسیة و المهارات اللغویة.

  6  المبحث الأول: ماهیة القصة.

  6  مفهوم القصة .-/1

  6  لغة.  -أ

  7  اصطلاحا.  -ب

  8  محطات في تاریخ القصة .-/2

  10  . لقرآنالقصص الدیني في ا  -أ

  10  .مسیرة القصص في صدر الإسلام  -ب

  12  مسیرة القصة في القرن الثاني الهجري. -جـ   

  13  .تهاو نشأالقصة المدرسیة مفهوم -/3
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  18  القصة الاجتماعیة.-ج    

  18  القصة الشعبیة .-د    

  19  (الفكاهیة). قصص الفكاهة-ه    

  20  قصص المغامرة و البطولة.-و     

  21  قصص الحیوانات و الطیور .- ي    
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  22  قصص الخیال العلمي.-د     

  23  خطوات تدریس القصة المدرسیة .-/5

  24  الأهمیة التربویة للقصة المدرسیة .- /6

  28  المبحث الثاني : المهارات اللغویة.

  28  المهارة .تعریف - /1

  28  لغة.-أ        

  29  اصطلاحا.-ب        

  29  عند العرب.-أ-ب            

  31  عند الغرب.-ب- ب 

  32  التعریف الإجرائي للمهارة.-ج-ب            

  33  أنواع المهارات اللغویة.- /2

  33  مهارة القراءة.-1
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  34  أنواعها.-ب        

  38  مهاراتها.-ج        

  39  أهمیتها.-د   
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  44  أنواعها.-ب   
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  47  .أهدافها-ه          

  48  مهارة الكلام (التحدث).-3

  48  مفهومها. -أ          

  49  مهاراتها.-ب          

  50  أهمیتها. -ج          
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  52  مهارة الكتابة.-4
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  71  عیّنة الدّراسة. -3    
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~ 1 ~ 
 

  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

  -بـسـكـرة –جامـعة محمـد خیـضر 

  كـلیة الآداب والـلغات الأجنبیة

  قسم الأدب واللغة العربیة

  

  ) في تنمیة المهارات اللغویة عند  المدرسیة( القصة بحث حول دور  

  السنة الخامسة ابتدائي تلامیذ

  

أن تجیبوا بكل صراحة ودقة على أسئلتنا شاكرین لكم  نأمل منكم أعزاءنا الأساتذة

 تعاونكم معنا

  

  

  

  

  

  

  .2017-2016السنة الجامعیة : 



~ 2 ~ 
 

  .........................................المؤسسة التعلیمیة : .-

  أنثى       ذكر                الجنس:  -1

  [..........] : في میدان التعلیم سنوات الخبرة -2

                     رأیك في تفاعل التلامیذ مع درس القصة : ما -3

  متوسط جید                  حسن                        

  هل یُقبل التلمیذ على القصص ؟ -4

   قلیلا                   لا                نعم                 

  معها مشافهة ؟ بعد قراءة القصة هل یتفاعل التلمیذ -5

  أحیانا    لا                          نعم                     

  هل تجد أثر القصة في مهارة الكتابة عند التلمیذ ؟ -6

  قلیلا                       لا                نعم             

  ؟ لها جیداخلال القراءة النموذجیة لنص القصة هل تجد التلمیذ یستمع  -7

  أحیانا                        لا             نعم                

  

  هل تطلب من التلامیذ تلخیص القصص ؟ -8

  أحیانا     لا                                  نعم               

  صة ؟هل یمتلك التلمیذ القدرة على توظیف المهارات اللغویة أثناء تلخیصه للق -9

  قلیلا      لا                                    نعم            

  یحبها التلمیذ في رأیكم ؟ القصصأي نوع من  -10

.....................................................................  

  الصف الدراسي؟ هل في القصة عنصر التشویق یدفع التلمیذ لمطالعتها خارج -11

  لا       نعم                     

  



~ 3 ~ 
 

  هل یمتلك التلمیذ القدرة على تمثیل قصص كتابه المدرسي ؟ -12

  قلیلالا                                           نعم          

  هل تجد صعوبة في إیصال ما في القصة من قیم أخلاقیة للتلامیذ ؟   -13

  أحیانا         لا                           نعم                   

               

  اللغویة ؟ المهارةهل تنمي دروس القصة  -14

  نوعا ما       لا                  نعم                      

  ما رأیك في القصص الموجودة في الكتاب المدرسي : -15

  متوسطة               حسنة                  جیدة              

  درس القصة كاف للتحصیل اللغوي؟هل الحجم الساعي المحدد لتقدیم -16

  قلیلا     لا                                نعم               

  هل تُكسب القصة التلمیذ القدرة على إعادة كتابة أحداثها ؟ -17

  قلیلا       لا                           نعم                    

كافیة لتُكسب التلمیذ  ، هل عدد القصص الموجودة في الكتاب المدرسي -18

  المهارات اللغویة ؟

  قلیلا                           لا    نعم                        

  لقسم ؟هل تحول القصة إلى عرض مسرحي داخل ا -19

  أحیانا  لا                             نعم                      

  التعلیم الابتدائي ؟ شهادة متحانأهمیة القصة في ا يماه -20

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................  



~ 4 ~ 
 

 ما نوع القصصفي الكتاب المدرسي ، لو طلب منك اقتراح قصص معینة  -21

  الذي تقترح ؟

  ؟  لماذا 

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................

.................................................................................  

  

  

 شــكرا لــكـم
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  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

  -بـسـكـرة –جامـعة محمـد خیـضر

  كـلیة الآداب والـلغات الأجنبیة

  قسم الأدب واللغة العربیة

  

بحث حول دور القصة ( المدرسیة ) في تنمیة المهارات اللغویة عند 

  السنة الخامسة ابتدائي تلامیذ 

  

بكل صراحة ودقة على أسئلتنا التلامیذ أن تجیبوا نأمل منكم أعزاءنا 

  شاكرین لكم تعاونكم معنا

  

  

  

  .2017-2016السنة الجامعیة : 

  



~ 2 ~ 
 

  المؤسسة التعلیمیة : ............................................. -  

  أنثى    ذكر                الجنس: -1

  ......................................................مهنة الأب:  -2

  مهنة الأم: ....................................................... -3

  إناث         ذكور                 : ....... الإخوةعدد  -4

                                

  جامعي         ثانوي     توسط        م          يابتدائ الأب :                            

                   :يالمستوى التعلیم- 5

  جامعي           ثانوي            متوسط الأم : ابتدائي                                      

  

  قبل التحاقك بالمدرسة هل درست في :  -6

  التحضیري                   الحضانة         المدرسة القرآنیة        

  هل تحب قراءة القصص :-7

  قلیلا                   لا                         نعم          

     :    هل تعجبك القصص الموجودة في كتابك المدرسي-8

  قلیلا                      لا          نعم                     

  ؟ نوع القصص التي تعجبك ما-9

  النوادر و الحكایات                           الفكاهیة       الدینیة           

  قصص الحیوانات و الطیور             قصص الخیال العلمي              

             قصص المغامرة و البطولة



~ 3 ~ 
 

  ؟ بالصور الملونةهل تفضل القصص -10

  لا        نعم               

  ؟ أعجبتكو  كتابك المدرسي ما اسم القصة التي قرأتها في-11

..............................................................  

  هل تعجبك القصة أكثر من النصوص الأخرى ؟-12

  قلیلالا                          نعم                         

  

  هل یعجبك أسلوب معلمك عند تدریسكم نص القصة ؟-13

  قلیلا                      لا        نعم                  

  هل تحب أن یضاف إلى كتابك المدرسي المزید من القصص ؟-14

  لا       نعم                    

تحب أن تشارك في الجولة المسرحیة للمدرسة حتى تتمكن من  هل-15

  تمثیل دور أعجبك في القصة ؟

  لا                           نعم                   

  التي تعجبك و تمنیت لو كانت في كتابك المدرسي ؟ نوع القصصما -16

........................................................................

........................................................................

.......................................................................  

 شــكرا لــكـم



  صــلخـالم

 

 

 

: دور القصة (المدرسیة) في تنمیة المهارات اللغویة عند تلامیذ السنة  یهدف هذا البحث الموسوم بـ

الخامسة ابتدائي ، إلى التعرف على مدى أهمیة القصص المدرسیة تنمیة المهارات اللغویة لهذه الفئة ، كذلك 

  التعرف على دور القصة المدرسیة  وما هي النقائص التي تعاني منها ، و كیف یمكن علاجها ؟ 

قصة المدرسیة و المهارات النظري إلى ماهیة ال الجانبتطرقنا في  :جابة على هذه التساؤلات و للإ

 ساءلنا و جهات نظر و آراء تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي و معلمیها ، فكانت إجابتهم على ، كمااللغویة

  ل هذا البحث إلى نتائج أهمها:خلا محددًا لأبرز هذه المعاییر و قد تم التوصل منجهناه لهم ، و استمارة استبیان

 یمیل التلمیذ إلى سماع القصص ، خاصة قصص الحیوانات و الطیور. - 

 تنویعها .، و زیادة عددها و  للقصص المدرسیةزیادة الحجم الساعي المحدد  یجب - 

و أن  یذ بتلخیصها،یكلف التلامكان من المستحسن أن ، لذا للأستاذ دور مهم في تدریس القصة - 

  یحول القصة لعرض مسرحي داخل القسم .

  الكلمات المفتاحیة : القصة المدرسیة ، المهارات اللغویة .

Résumé 

Cette recherche s’intéresse au   rôle de conte (scolaire), dans le développent 

des compétences linguistiques chez les élèves de cinquième année primaire, vise à 

montrer son 'importance dans le développement des compétences linguistiques pour 

cette catégorie, ainsi que d'identifier les difficultés rencontrées durant l’exploitation 

des contes dans  les classes. 

Et pour répondre à ces questions : nous avons abordé la partie théorique dont 

laquelle définir les concepts : conte et compétence linguistique linguistiques. 

Ainsi nous avons posé des questions aux élevés de cinquième année primaire 

et les enseignants, et leur réponse au questionnaire, nous a conduit aux réponses 

suivantes : 

- l'élève préfèrent les contes et les histoires notamment qui racontent les 

histoires d'animaux et d'oiseaux. 

- l’augmentation des volumes des horaires pour cette idée 

 - l’encouragement des enseignement des langues et des lettres pour assurer 

l’exploitation de ce support et bien présenter les conte d’une façon résumés 

Mot clé : conte, compétence linguistique 


