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مقدمة

أ

يتشكل من مجموعة امنظعبارة عن هي اً عبر العصور ؛ فمستمر اً تطور اللّغة العربيةتشهد
المستوى و ،المستوى الترّكيبي النّحوي والصّرفي ، وأوّلها المستوى الصّوتيمن المستويات اللغوية ؛

و قد لوحظ على مستعمليها و للّغة العربية أهمية كبرى في الثقّافة و الترّاث العربي ،. الدّلالي 
ر ليس مغير أنّ هذا الأ. هو إملائي و منها ما هو تركيبي الوقوع في العديد من الأخطاء ؛ منها ما

إنمّا ما . فقد عرف اللّحن منذ القديم ؛ إذ كان سبباً في نشأة علم النّحو بِدْعاً في هذا العصر ،
لكنه ليس بالشيء ؛اللّغة العربية و معلّميها بين متعلّميهو استفحال هذا الأمر ويدعو للقلق

في وقتنا أن مشكلة الأخطاء ازدادت  انتشاراً ، إنمّا الجديد في ذلك هوالجديد على مستعمليها
، حيث أصبحت اللغة العربية و المؤلم أنك لا تكاد تجد أحداً لا يقع في هذه الأخطاء، الراّهن 

هي اللغة الأم و لغة القرآن و الإسلام و الأحاديث النبوية ط التعليمية فمسألة جدل في الأوسا
ا بفصاحة و بشكل سليم أو  م يجهلون النطق  ا بشكل  صحيحالشريفة ، إلا أ ، حتى الكتابة 

.قواعدها ديهيات اللغة العربية وأصبحوا يجهلون بالتّلاميذ لكن ما يحتاج التّمحيص و الحذر أنّ 

التي يقع فيها تلاميذ الطّور الابتدائي من الأخطاء الإملائية و الترّكيبية ما تجرهّ رغمو 
مشاكل ؛ أهمّها ضعف التلّميذ و انعكاس ذلك على اكتسابه لمهارة الكتابة الصحيحة ، وإدراك 

معالجة الأمر ، و إيجاد حل فيهابدراسة تطبيقية جادة يحاولمن قام نجد لذلك ، لاالمتخصصين
الأخطاء الإملائية و الترّكيبية في : " هذا ما دفعنا لاختيار هذا الموضوع الموسوم بـــ .للمشكلة 

لنتائج تستثمر كحلول لهذه نا نتوصل، علَّ " مادة التّعيبر الكتابي لدى تلميذ السنة الرابعة ابتدائي
: المشكلة ، و من الأسباب أيضا 

، التعليميةميذ المرحلة الابتدائية و في مختلف المراحل الأخطاء الإملائية و التركيبية عند تلاشيوع -
م أصبحتو التي  .تشكل عائقا لديهم أثناء كتابا

.بشكل خاصكثرة الأخطاء الإملائية و الترّكيبية لدى التّلاميذ في مادة التعبير الكتابي-



مقدمة

ب

إلى أيّ مدى يمكن للأخطاء الإملائية و الترّكيبية : ذلك يمكننا طرح الإشكالية الآتية و ل
الرابعة ابتدائي أن تشكل عائقاً أمام ممارسة سليمة في مادة التّعبير الكتابي لدى تلميذ السنة 

: هي كالآتي كما يمكننا طرح بعض التساؤلات. ؟للكتابة

.لمقصود بالخطأ الإملائي و الخطأ التركيبي ؟ اما-

لاميذ غير مناسب أم أنّ مستوى التّ ؟ما الأسباب التي أدّت إلى ارتكاب هذه الأخطاءو -
.القواعد ؟ لاستيعاب مثل هاته

ا ؟ فيإلى صعوبة قواعد اللغة العربية هل مردّ الأخطاء - .ذا

. للقضاء عليها ؟ماهي السبل المتاحةو -

عن تمهيدمقدّمة يليها: الخطةّ الآتية إتباعجابة عن هذه الإشكالية ارتأينا و من أجل الإ
فيه مفهوم مفاهيم نظرية و الذي تناولنا: و أمّا الفصل الأول الموسوم بـــ . الموضوع بشكل عام 

الخطأ لغة و اصطلاحا و أنواعه و عوامله ، و مفهوم الإملاء لغة و اصطلاحا و أنواعه و أهميته ، 
لاصطلاحي للتعبير و أنواعه ، ومفهوم الجملة لغة و اصطلاحا و أقسامها ، و المفهوم اللغوي و ا

ية لدى تلميذ السنة الرابعة الأخطاء الإملائية و الترّكيبمظاهر" : ـعنون بــلفصل الثاني فاوأما 
و تحليل و تفسير البيانات الإجراءاتالطريقة و : فيه دراسة ميدانية ، قد تناولنا" ابتدائي 

خُتموصفها و تصنيفها ، ولأخطاء واستخلاص النّتائج و عرض و تحليل البيانات و تحديد او 
بعض المقترحات و السّبل الممكنة مجمل نتائج الدّراسة محاولين فيها تقديمالبحث بخاتمة تناولت

ا من أجل التّقليل من الأخطاء عند التّلاميذ .التي يمكن الأخذ 

فقد .بالإضافة إلى المنهج الإحصائي ،التّحليلوالوصفيآليتيولقد كان الاعتماد على 
و من ثمّ . وصف أخطاء التّلاميذ ذلك من خلال طبّق المنهج الوصفي في الفصل النظري ، و

ا و الحلول المناسبة لها  فاعتمدالإحصائيأمّا عن المنهج. تحليلها و مناقشتها و البحث عن أسبا



مقدمة

ج

ظيف جداول إحصائية و دوائر من خلال تو تحديد الأخطاء الإملائية و الترّكيبية إحصاء في 
.نسبية

: بمجموعة من المصادر و المراجع أهمها تمّ الاعتماد علىقد لو 

الأخطاء ، ) نسيمة ربيعة جعفري (الخطأ اللغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية مشكلاته و حلوله
ا تدريسها ، المهارات اللغ) فهد خليل زايد ل( الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية  وية مستويا

تعليم ،)عبده الراجحي( علم اللغة التّطبيقي و تعليم العربية ، ) رشدي أحمد طعمية ل( صعوبتها 
.المراجع والمصادر غيرها من، و) حسن شحاته ( لنظرية و التّطبيق اللغة العربية بين ا

: أي بحث من بعض الصعوبات نذكر منها كما لا يخلو

.صياغة الأسئلة الممكن طرحها صعوبة إنجاز استمارة استبيان ، و التي تمثلّت في صعوبة -

فهم خطأ من جهد و تركيز و خاصة فيلما يتطلّبهومن دقة ، الموضوع كذلك لما يكتسبه-
.التّلاميذ

" ليلى سهل " في الختام لا يسعني إلاّ التّوجه بجزيل الشكر إلى أستاذتي المشرفة الدكّتورة و 
فلها . تقويم هذا البحث لإتمامه على الوجه الذي هو عليه لما قدّمته من نصح و إرشاد في سبيل 

.منّا أسمى عبارات التقدّير و الاحترام 
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هي خاصية إنسانية من اللغات السامية التي يجب المحافظة عليها  و الارتقاء العربيةغة لّ ال
، لكن واقع و الحرص على سلامتها ، إذ شهدت تطوراً كبيراً منذ أنْ بدأت إلى عصرنا هذاا 

النظري في مجال بين الجانبكبيرة هناك فجوة  إلا رغم الثقافة و الحضارة ، اللغة العربية تدهور
يقلق المعلّمين و أولياء الأمور، وهذا ماتدريس اللغة العربية و الواقع التطبيقي  الفعلي في مدارسنا

لغة ) الدارجة(اليومية ، إلا أنه قد أصبح النّزاع في مدارسنا بين اللغتين اللغة و طبقة المثقّفين 
سوء الاستعمال تتقارب على الترّاجع بسببالتلفاز و الشارع و اللغة الفصحى التي الصحافة و 

هذه الفجوة في مدارسنا تزداد اتساعاً بسبب ضعف مستوى التعليم نتيجة ضعف مستوى كل و 
ما أكثر م في استخدام اللغة العربية و كذلك المحتوى التعليمي الذي أصبح متضخّ م و المتعلّ من المعلّ 

م أصبح و المتعلّ ،م أصبح يسرع و يحشو الدّروسلّ من الحجم السّاعي المقرّر لديهم لدرجة أن المع
عليم لهذا نتساءل دائما ما حال مستوى التّ . مستواهم لا يدرك من المقرّر إلاّ القليل لذلك تراجع 

لذلك نجد في مدارسنا  ،في ارتفاع مستوى التّلاميذ اً كبير اً تلعب دور كذلك الطريقة، و!!لدينا
فهي من الظواهر اللافتة للانتباه في جميع ، أنواعها الإملائية التركيبيةكثرة انتشار الأخطاء بجميع

أثناء أصبحت تشكل حرجاً كبيراً لديهم التيفي مختلف المستويات و الأطوار أوساط المتعلّمين 
بة الصحيحة من أهم عوامل لذلك كانت الكتاابة ، وتعيق الفهم ،ه الكت، إذ بدورها تشوّ تعلمّهم 

الأخطاء و من هنا تبدو أهمية علاج مشكلةالسّليمة لجيّد و عنصرا من عناصر المعرفة االتّعلم
.الترّكيبيةالإملائية و

ا ، وإنما وسيلة من الوسائل التيّ وقد أُ  جمع على أن فروع اللغة العربية ليست غاية في ذا
ويم ألسنتهم و عصمتها لتقتعين التّلاميذ على الحديث و الكتابة بلغة صحيحة ، فهي وسيلتهم

م على دقة التّعبير و سلامة الأداء حتىّ يتمكنوا من استخدام و الخطأ ، ومن اللّحن  هي عو
1.اللغة محادثة و كتابة استخداماً صحيحاً في يسرٍ و مهارةٍ 

.25صدت ،دط،عمان ،الأردن ،،دار اليازوري العلمية الإملائية ،والنحوية والصرفيةالأخطاء الشائعة،فهد خليل زايد :رظين: 1
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تراجع مستوى يشهد واقعنا التّعليمي تقهقراً لغوياً كبيراً ، حيثالأخيربالنظر إلى المعيار و
م المفاهيالتّلا م و كفاء مية و تدنيّ مستواهم بالإلمام بقواعدهم نطقًا و كتابةً بسبب ميذ و أرصد

ا تراجع الإقبال على تعلّ  معظم الأنشطة اللغوية من التعبيراقتحم الخطأ إذ، مها و التّكلم 
كلٌّ له سببه، ... لطريقة و منها ام للمتعلّ م و منها ، فمنها ما يعود للمعلّ ... و القواعد والإملاء

قضية مألوفة في كلّ المراحل التّعليمية لاسيما المرحلة الابتدائية ، و هذا ما أن الخطأ أصبح إلاّ 
.ستحاول الدّراسة الكشف عنه من خلال التّحليل و التّفسير 



: الفصل الأول 

مفاهيم نظرية 
ماهية الخطأ : أولا 

الإملاء : ثانيا 

التّركيب : ثالثا 

يرالتّعب: رابعاً 
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:الخطأ ماهية: أولا 
:مفهوم الخطأ -1

:لـــــــــغـــــــــة-1-1
الذي يبدو الخطأ لغة ضد الصواب و «:لابن منظور " لسان العرب " ء في جا

{: مرادفا  للغلط ففي قوله تعالى      
 {،1ما تعمد ، و أخطأ يخطئ إذا سلك سبيل : الخطء و،لم يتعمدو الخطأ ما

خطئ إذا تعمد ، وأخطأ إذا لم :خطئ بمعنى أخطأ ، وقيل :الخطإ عمدا و سهوا ،ويقال 
قد خطئت إذا : أخطأ ، ويقال : شيئا ففعل غيره أو فعل غير الصواب أراديتعمد ، يقال لمن 

2.» أثمت ، فأنا أخطأ و أنا خاطئ

الخطأ ما ، و) حاد عن الصواب (خطىء و غلط ) : أخطأ" (معجم الوسيطال"و في 
3. لم يتعمّد من الفعل و ضد الصواب 

الكذب، و يمكن للخطأ أن يتخذ بعدا ذهنيا ومنطقيا ، فيكون بمعنى الوهم والظن و
، وعدم إصابة ومن ثم، فهو يعني العدول والخروج عن جادة الصواب. الحقيقةومقابله الصواب و

4.عدم تحقيق النجاح المطلوب، والهدف المقصود

) .5(سورة الأحزاب الآية : 1
.81–80،ص 1،مج 1،2003،دار الكتب العلمية ،بيروت ،لبنان ،ط) خ ط أ(ابن منظور ،لسان العرب ،مادة :  2

. 242،ص4،2004،مكتبة الشروق ،القاهرة ،ط) خ ط أ(مجمع اللغة العربية ،المعجم الوسيط ،مادة :  3

http://mail(،9،ص2015، 1بيداغوجيا الأخطاء ،مكتبة المثقف ،ط:ينظر جميل حمداوي :4
.almothaqaf.com/library/index.htm15/12/5015،18:50:تاريخ الإنزال(.
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فهو مخطئ ، إذا لم يتعمد ،خطئ إذا تعمد الخطأ ، فهو خاطئ ، و أخطأ « :قيل قدو
1.» و أخطأت الصواب ،وتقول أخطأت في المسألة 

:اصطلاحا-1-2
د و قد تعد.إلى معنى واحد، إلا أنه يصبوعلى الرغم من اختلاف تسميات الخطأ 

في اللغة ةيعد الخروج عن ا لسنن المألوف« :عند القدامىو:المحدثينمفهومه بين القدامى و 
قبح لغويا أطلقوا عليه اسم اللحن ، إذ وصفوه بأنه عيب والعربية ، عند اللغويين القدامى خطأ 

مرادف هو كذلك و2.نشوء مبدأ تنقية اللغة العربيةإلىهذا ما دعا ، وينبغي عدم الوقوع فيهما
3.»هو مواز للقول فيما كانت تلحن فيه العامة و الخاصةأي ) اللحن(

4.» موضعهغيرفيالشيءوضعهو«:أالخط

، أو عما هو كائن بأنه القول عما هو كائن بأنه كائن« :الخطأ و الصوابفي تعريفو
، أو عما هو كائن بأنه غيركائن بأنه كائنالقول عما هو غيروهو قول صائب ؛كائن ،غير

5.» كائن هو قول خاطئ

، 1، طسوريا،تحقيق محمد مكي الحسني و مروان البواب ، دار الثقافة والتراث، دمشق،الزعبلاوي ، معجم أخطاء الكتبصلاح الدين:1
.  167، ص 1428-2006

.68الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية ،ص:فهد خليل زايد :2
.71المرجع نفسه ،ص: 3
.46،45: ، ص1973الفروق في اللغة، الدار العربية للكتاب، تونس، ، )أبو هلال(العسكري : 4
بحث لنيل شهادة الإجازة في "،) دراسة ميدانية(الأخطاء اللغوية الشائعة لدى تلاميذ سلكي التعليم الثانوي :بوخدو بشرى ،السحاب يامتة :5

العربي السليماني، : ينظر نقلا عن . 18،ص2015.2014الأول وجدة ،،الكلية المتعددة التخصصات الناظور ، جامعة محمد"الدراسات العربية
لد الثالث، العدد (؛"دورية مغربية نصف سنوية-دينامية الخطأ في سيرورة التعليم والمعرفة، مجلة علوم التربية" منشورات عالم التربية، ا

.132،ص،2003:،مارس24
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تجعله يعد صائبا ما هو ، وحـالة ذهنية يـجد المرء نفسـه أحياناً فيـها« : و يعرف  بأنـه 
lapseفزلة اللسان 1.»على صوابـهالإجماعخاطئا ما انعقد و،خـاطئ عرفا ولـدى الناس

فهي mistakesالأغلاطأما شابه ذلك ،و ماالناتجة من تردد المتكلم ،الأخطاءمعناها 
بالمعنى الذي الخطأأي errorأما الناتجة عن إتيان الكلام بكلام غير مناسب للموقف ،

2.التي يخالف فيها المتحدث أو الكاتب قواعد اللغة الأخطاءيستعمله فهو ذلك النوع من 

الجهل أوسوء استخدام القواعد الصحيحة ،أو.استعمال خاطئ للقواعد « :هوو 
أوالإضافةأوتتمثل في الحذف ،أخطاءمما ينتج عن ظهور . من القواعد) الاستثناءات(بالشواذ 
فالخطأ، الأغلاطو الأخطاءهناك اختلاف بين والحروف ،أماكنكذلك في تغيير والإبدال

نقص إلىربما يرجع ،L’erreurالكتابة الذي يحدث بانتظام عبر الكتابة يسمى أوفي التهجي 
3.» في معرفته بطبيعة اللغة و قواعدها 

ا الأخطاءو«  عما هو مقبول في اللغة العربية الانحرافأياللغوية الأخطاء–يقصد 
4.»حسب المقاييس التي يتبعها الناطقون بالعربية الفصحى

.19،ص) دراسة ميدانية(ية الشائعة لدى تلاميذ سلكي التعليم الثانوي الأخطاء الغو :بوخدو بشرى ،السحاب يامتة : 1
ا ، دار الفكر العربي، القاهرة ، ط: رشدي أحمد طعيمة : 2 ا تدريسها صعوبا .306، ص1،2004المهارات اللغوية مستويا
.307، صالمرجع نفسه :3
.307المرجع نفسھ ، ص:4
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:مختلفين للخطأمفهومينو نجد 

المعايير و،أن الخطأ هو كل خرق للقواعد النحوية: يعني بهمعياري و:المفهوم الأول
إن صحة التركيب و عدم صحته : وظيفي و يعني به:والمفهوم الثاني. التي وضعها النحويون

1.يخل بوظيفة يعتب خطأمدى مطابقته لوظيفة معينة فكل ما جع إلىتر 

هو مقابل الصدق )L’erreur(فالخطأ ". بالأضداد تعرف الأشياء: " يقال إنهو
والخطأ عائق إبستمولوجي يحول دون تقدم المعرفة العلمية، ... الحق و العلم واليقينوالصواب و

، ، والافتراض، والوهملاسيما إذا بني الخطأ على الظن، ووبناء اليقين المنطقي الصحيح
، دون الاحتكام إلى مقاييس التجربة العلمية ، والرأي الشخصيالاعتقاد، ووالاحتمال
2.الصحيحة

ال ) L’erreur(، ما يعني الخطأ وغالبا عن إجابة المتعلم المتعثرة «: التربوي، في ا
متلائميكون غير التلميذ أو المتدرب ، و، أو هو ذلك السلوك الذي يقوم به سؤال أو تعليمة ما

يتطابق بمعنى أن الخطأ هو ذلك الجواب الذي لا. مع المطلوب أو تعليمات الوضعية السياقية
ا وضعية ماالأسئلةيتناسب مع التعليمات أو ولا 3.» التي تذيلت 

دراسة وصفية تحليلية للأخطاء -شعبة الآداب و الفلسفة–قاصير ، الأخطاء اللغوية لدى تلاميذ السنة ثالثة ثانوي خالد عباسي و حسين :1
ا ،كلية الآداب و اللغات ،جامعة منتوري ، " مذكرة معدة استكمالا لمتطلبات نيل شهادة الماستر"و النحوية الإملائية قسم اللغة العربية و آدا

نقلا عن  بوساحة فريدة، محاولة في تحليل الأخطاء النحوية من خلال التعبير الكتابي عند تلميذ السنة الرابعة .35، ص 2011قسنطينة ،ماي 
.25، ص 1990من التعليم المتوسط ، بحث مقدم لنيل شهادة الماجستير في اللسانيات التطبيقية، قسنطينة، معهد الآداب و ا للغا ت ، 

.9جيا الأخطاء  ،ص بيداغو :جميل حمداوي : 2
.10، صنفسهالمرجع: 3
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قصور لدى المتعلم في فهم أو استيعاب التعليمات«:من المنظور البيداغوحي فالخطأو
أي ."المرتقبةالمعطاة له من طرف المدرس يترجم سلوكيا بإعطاء معرفة لا تنسجم ومعايير القبول

1.»أن الخطأ هو خروج عن المعايير المعتمدة في اعتماد قاعدة أو مفهوم أو معرفة ما داخل المدرسة

صاؤه ب إقوساقطا وسوء فهم يجيعتبر الخطأ في البيداغوحيا التقليدية سلوكا مشوشاكما
2.، و يعاقبون عليهنتاجات المتعلمينإعدم السماح له بالظهور في و

مخالفة أو « : ية التحويلية لنوام تشومسكي فهو أما تعريفه حسب مبادئ النظرية التوليد
مة هذا عدم ملاءالسليم لقواعد اللغة ، وعن مقتضيات الاستعمالانحراف البنية اللغوية 

3.»لاستعمال للمقام و السياق اللغويا

فهو وسيلة إلى إظهار العمليات العقلية التي لا «: أما الخطأ في المقاربة المعرفية الحديثة
المتعلم في خلال مشكلة معينة، هو دليل على الشيء الذي يواجه تفكير، ونستطيع الولوج إليها

4.»تعليميةمؤشر انتقالي لدورة و 

أن مصطلح الخطأ تعددت ص إلىالسالفة الذكر نخلإذن من خلال مجموعة التعريفات
دي و حديث ، قديم اصطلح يو تنوعت و اختلفت من شخص لآخر بين قديم و تقلريفاتهتع

اً ه سلوكا خاطئتقليدي يعدّ وعن القاعدة المألوفة ،هو مرادف له ، أي خروج عليه اللحن و

أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه "دور اللغة الأم في تعلم اللغة العربية الفصحى في المرحلة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية،: خالد عبد السلام : 1
.178-177، ص 2012-2011،سطيف،، قسم علم النفس و علوم التربية و الأرطفونيا ،جامعة فرحات عباس "علوم 

.178المرجع نفسه ، ص : 2
.85المرجع نفسه ،ص: 3
نقلا عن 178ص ،دور اللغة الأم في تعلم اللغة العربية الفصحى في المرحلة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية: عبد السلام: 4

Paula Mariaristea,( 2006) Erreurs et apprentissages:le rôle de l'erreur dans
l'apprentissage du français langue étrangère .Master2 "didactique des langues
"étrangères et TICE" université lumière LYON2.France.p13.
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و حديث يخالف هذا كله إذ يرى ينبغي عدم السماح له بالظهور في كتابات المتعلمين ،اً ومشوش
نجد هذا في أن الخطأ ضروري لتقدم المعرفة على أساس أن التعلم يقوم على المحاولة و الخطأ و

في قالب إلاّ أنّ جلّها يصبطئ هو الذي يتعلم ،الذي يخبعض نظريات التعلم الحديثة ، أي 
لسبب ،إتباعهاجب القواعد الواإتباع، و هو تقصير في واحد و هو أن الخطأ هو ضد الصواب 

.  ن مرتبطا بالمتعلم أو المعلم من الأسباب قد يكو 

:أنواع الخطأ-2
أوساط المتعلمين إلى أخطاء صرفية و إملائية تنقسم الأخطاء الشائعة في اللغة العربية و في 

النحوية ليست نفسها الأخطاء أنو يرى الف هذا هناك من يخإلا أنه و نحوية ، أيبية و ترك
: و نحن في هذا البحث بصدد تطبيق الأخطاء الإملائية و التركيبية التي هي التركيبية ، 

:الأخطاء الإملائية - 2-1
1.»أثناء الكتابةعدم قدرة الفرد على تمثل القواعد الإملائية بشكل سليم في« :وهي

الجزئية بين لية وقصور التلميذ عن المطابقة الك« : في رأي فهد خليل زايد هيو
مدار الكتابة الإملائية مع الصور الخطية لها ،الذهنية للحروف و الكلمات ، و الصور الصوتية 

2.» ئية المحددة أو المتعارف عليها قواعد الكتابة الإملاوفق 

، كأن تحذف همزة القطع في مواضع عادة ما يكون الخطأ الإملائي في كتابة الهمزةو
مزة قطع ،رسمها أو ترسم مكان همزة الوصل ، أو أن تكتب خطـأ في أو أن تبدل همزة الوصل 

في أول الكلمة بدلا أن تكتب أو أن ترسم في غير مواضعها ،،وسط الكلمة أو أولها أو آخرها

ا و طرائق علاجها ، مجلة دراسات تربوية ، العدد السابع عشر ، كانون الثاني ، :1 ، ص 2012فردوس إسماعيل عواد ،الأخطاء الإملائية أسبا
.115م  ، ص 2007، 2الأردن ، ط- تدريس اللغة دار الفكر:،نقلا عن زكرياء أبو الضبعان 225

.71ص، الإملائيةية و الصرفية و الشائعة النحو الأخطاء: فهد خليل زايد: 2
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غير بدلا من السطر و ،ن ترسم على السطر بدلا من الألف أو على النبرة وأخرها من وسطها أو آ
ملائي أيضا في رسم ، و عدم التفريق بين ألف المد و الألف المقصورة كما يقع الخطأ الإذلك
بين التاء المربوطة و أالتاء المربوطة ،و)المبسوطة(ق بين التاء المفتوحة يفرّ المتعلم لانّ حيث إ،التاء

- و الأخطاء الكتابية كثيرة. عدم التمييز بين الأصوات المتقاربة عند الكتابة الغيبة وو هاء 
مزة متطرفة على السطر ، أو في الكلمات المنوّ -أيضا نة ، خاصة عند تنوين الأسماء المختومة 

عدم  انا في رسم حرف ينطق و لا يرسم و ى الألف تنوين نصب ، و يحدث الخطأ الإملائي أحيعل
واو و) وا(و كذلك عدم التفريق بين واو الجماعة ،كتابة حرف لا ينطق و المفروض أن يرسم 

بنوعيها  و بكتابة بعض ) ال(إلى جانب أخطاء أخرى تتصل بالمد و عند الكتابة ؛ )و(الجمع 
1.المصطلحات 

أو الاهتمام بكتابة الحروف المنطوقة و إهمال الإشباع أو العكس ،كإشباع كل حركة دون 
،هذا النوع من الأخطاء جانب علامات الترقيم و كيفية استخدامهاكما يمسّ .الحاجة إلى ذلك 

التعجب مكان مل علامات الترقيم ،كأن توضع النقطة مكان الفاصلة أو علامةفغالبا ما
2.الاستفهام و غيرها 

فعلامات الترقيم تساعد على الفهم و الإفهام أكثر ، حيث تقوم هذه العلامات «
وفقا الابتداء وتنويع النبرات الصوتية للقارئ و،والوصلالفصل ،بتحديد مواضع الوقف ،

هي في و.و على فهم العلاقات بين الجمل فتساعده على إدراك المعنى ،لأغراض الكاتب ،
رة لديه لو كان ات المتوفّ الوقت نفسه بعض البدائل التي يستخدمها الكاتب لكثير من الإمكان

3.»ات الصوت و غيرها  و نبر ،الرأسمن حركة اليدين ،متحدثا ، 

ا و تقويمها  ، عالم الكتب ، القاهرة :محمد رجب فضل االله : 1 .140ص  ،1،2003،طعمليات الكتابة الوظيفية و تطبيقا
شهادة الماجستير ، قسم ، بحث لنيل - أنموذجا –تعليمية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات سنة ثالثة متوسط :زوليخة علال : 2

ا ، كلية الآداب و العلوم الاجتماعية ، جامعة فرحات عباس ، سطيف ،  .73،ص 2010- 2009اللغة العربية و آدا

.231،ص2008،الأردن،دار المناهج ،عمان ،2و الترقيم ،طالإملاءتعلم النحو و :الرحمن الهاشمي عبد: 3



مفاهيم نظرية:                                            الفصل الأول 

14

الإملائي قصور الطالب عن المطابقة الكلية أو الجزئية بين الصور الصوتية أو يعني الخطأ و 
الذهنية للحروف و الكلمات مدار الكتابة الإملائية مع الصور الخطية لها وفق قواعد الكتابة 

1.المحددة أو المتعارف عليهاالإملائية

تعلمين و عدم استطاعتهم بإخفاق الم« : و قد حددت نسيمة جعفري الخطأ الإملائي 
كل المخصوصة ب–سهوا أوعمدا - )les critéres normatives(ترجمة القواعد المعيارية 

، أم تكوينيا ،أم قاعدياسواءً كانت إملاء منسوخا أو مسموعا ،نوع من أنواع الإملاء العربي ،
الصوابي المتبنى من لدن المقوم في تتماشى وفق المعيار ترجمة صحيحة ،، أم اختياريا ،أم ذاتيا

قصد التعرف على مستوى المهارة الإملائية التي تم تحقيقها عملية تقويم و تقييم الأداء الإملائي،
2. »في ظل نظام بيداغوجي تعليميي محدد

. ..وبير الأخطاء الإملائية هي أكثر الأخطاء شيوعا بين المتعلمين أثناء الكتابة و التعاً إذ
قواعد الكتابة الإملائية المحددة ، كذلك تدخل فيها إتباعهمغيرها ، وتتمثل في إخفاقهم في 

الوقوع فيها حسب حسن توظيفها ، ب هذه الأخطاء أو علامات الترقيم التي تساعدهم في تجنّ 
....  .أكثر الأخطاء هي همزة القطع و الوصل و هناك الكثير و 

.107للغة العربية ، دار اليازوري العلمية للنشر و التوزيع ،الأردن ،عمان ،دط ،صأساليب تدريس ا: فهد خليل زايد : 1
ديوان المطبوعات ،تربوية -لسانية–دراسة نفسية الجزائرية مشكلاته و حلوله الأساسيةاللغوي في المدرسة الخطأ:نسيمة ربيعة جعفري .:2

.29صبن عكنون الجزائر ،،الجامعية الساحة المركزية
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: الأخطاء التركيبية -2-2
و الاهتمام قصور في ضبط الكلمات و كتابتها ضمن قواعد النحو المعروفة ،هي« 

ا 1. » في جملة بنوع الكلمة بدون إعرا

فيختل معناها و مبناها،يقصد بالأخطاء التركيبية عدم تركيب الجمل تركيبا سليما ،كما 
جانب بعضها البعض دون الاهتمام بتأدية معانيها أو مدى مناسبتها بحيث  تستعمل كلمات إلى

، أو عدم الاهتمام بترتيب عناصر الجملة ترتيبا صحيحا ،كأن يقدم المفعول به للفكرة المقصودة
أو تركيب فيه ذلك ،أو الفاعل على الفعل في موضع لا يصحّ ،على الفاعل أو الخبر على المبتدأ

بالإضافة إلى التطويل و التكرار و الحشو الذي لا ترجى منه ضح المقصود منها ،جملة ناقصة لا يتّ 
فكثيرا ما تحشى العبارات بمفردات و مرادفات و تكرار الكلمة أو العبارة في عدة مرات ،فائدة ،

،الاستفهامأو أن يستعمل الأدوات استعمالا خاطئا ،كالاستثناء،الإضافة ،،فيختل توازن الجمل
2.ي إلى تحطيم بنية الجملةفيؤدّ وات الربط و الشرط و غيرها ؛أد

التركيبية الرسمية المتعارف عليها أي الخروج عن القواعد والضوابط و الأسس النحوية
ا لدى المتخصصين وأي خروج عن هذه القواعد سواء كان هذا الخطأ من ناحية ،والمتخذ 

فَـيُـعَدُّ خطأ و جريمة بحق ،... التأنيث أو في الجمع والإفراد أو غيرهاالإعراب أو في التذكير و 
.تشويه للكلمات ن الخطأ يعدّ لأّ العربية ،

.71الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية و الإملائية ، ص:فهد خليل زايد : 1
.73ص ،- أنموذجا–تعليمية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات سنة ثالثة متوسط ، ليخة علال و ز : ينظر: 2
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:عوامل الخطأ -1
بتنوع تنوعوو لا تحصى ،التي لا تعدّ الكثيرة ،اللغة العربية بأخطائهواقعلقد عُرف

فهناك الأخطاء الإملائية ،–الدلالي والمستوى الصوتي و الصرفي و التركيبي -ستويات اللغة  م
ويكفي . أو بين المتخرجين المختلفة ين المتعلمين في مراحل تعليمهمسواء بالتركيبية و الصرفية ،و

أو في أوراق الدراسي ،النظر في كل ما يكتبه التلاميذ  في أعمالهم التحريرية المختلفة أثناء العام 
، التي ... سوف يجد المعلم أو الدارس كل أنواع الأخطاء من إملائية و تركيبية و الاختبارات ،

.لت إلى مشكلة جديرة بالبحث و العلاج تحوّ 

:فالأخطاء الإملائية تعود لعدة أسباب نذكر منها -3-1

:أسباب عضوية-1-1- 3
لضعف إلى التقاط ، حيث يؤدي هذا اقد تبدو في ضعف قدرة التلميذ على الإبصار

فتكتب كما شوهدت بتقديم بعض الحروف أو تأخير ،التلاميذ لصورة الكلمة التقاطا مشوها
و مشوهة أو مبدلة ، ي إلى سماع الكلمة بصورة ناقصة أوأما ضعف السمع قد يؤدبعضها ،
ا وأكثر ما ة في أصوا 1. يقع ذلك بين الحروف المتشا

:تربوية أسباب-3-1-2
كأن يكون المعلم سريع النطق أو خافت الصوت أو غير مهتم بمراعاة الفروق الفردية 

ح الحروف توضيحا يحتاج أو يكون في نطقه قليل الاهتمام بتوضيومعالجة الضعاف أو المبطئين ،
ا أو مخارجها ،بينه ،للتمييزذيمإليه التل اونه في تنمية بخاصة الحروف المتقاربة في أصوا أو 

عند الكتابة مع السرعة التسامح في تمرين عضلات اليدأوالقدرة على الاستماع الدقيق ،

.75ص، الإملائيةنحوية و الصرفية و الأخطاء الشائعة ال، فهد خليل زايد : ینظر :1
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اون بعض المعلمين ،الملائمة عدم التشديد في المحاسبة عند والإملائيةبالأخطاءأضف إلى ذلك 
1.وع الخطأ وق

2:من خلال :ترجع إلى الكتابة العربيةأسباب-3-1-3

.سم حرف الهجاء و صوتهعدم المطابقة بين ر -

ثمة ،عُلِمَ ،عَلِمَ ،عِلْمها مختلفة في معناها مثل عَلَم ،لكنّ ،تشابه الكلمات في شكلها-
. صل إليهاو تحتاج إلى جهد ليتم التلأن طريقة الضبط مثل هذه الكلمات ،ضبطأخطاء كثيرة في 

. بقواعد النحو و الصرف الإملاءارتباط قواعد -

.و كثرة الاختلاف والاستثناء فيها الإملاءتشعب قواعد -

.د صور الحرف الواحد باختلاف موضعه تعدّ -

.عامل وصل الحروف و فصلها-

روف الهجاء نصف عدد حالملاحظ أنّ و ،عجام هو نقط الحروفوالمقصود بالإعجام ؛الإ-
.قد يختلف عدد النقط باختلاف صور حروف الهجاء المنقوطة معجم و

أوقع التلاميذ في استخدام الحروف التي تمثل الصوائت القصارإنّ :استخدام الصوائت القصار-
الصوائت القصار فرسموا في باب اللبس ،أدخلهموطوالها ،التمييز بين قصار الحركات وصعوبة
) .انتظرا:انتظرَ (ة في آخر الفعل مثل كإشباع الفتح،حروفا

جئة المصحف عن المصحف العادي - .اختلاف 

. الإعرابيختلف شكل الحرف حسب موقعه من :الإعراب-

.75الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ، ص:فهد خليل زايد : 1
.80–79–78-77–76-75، ص المرجع نفسه: 2
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اختلاف إلىي اختلاف الترقيم يؤدّ : الكتابة لاختلاف علامات الترقيم اختلال القراءة و -
يؤدي إلى اختلاف وفالترقيم مرتبط بحالات الوصل و الفصل ،،الإعرابواضح في الفهم و 

.اختلاف الفهم إلىي يؤدّ الإعرابختلاف او،الإعراب

من عبقرية هذه اللغة الخالدة أنّ طريقة كتابة لفظة من فاختلاف القراءة لاختلاف الكتابة ؛-
ا تأثيراتؤثر ،ألفاظها .مباشراً في قراء

:أسباب اجتماعية -4- 3-1
، لصور الصوتية الفصيحة للكلماتت العامية مع اتزاحم اللهجالأسبابومن هذه ا 

كتراث عن عدم ا فضلا ت ،لكلماالصورة الصوتية للحرف و اي إلى الخطأ في رسم يؤدّ تزاحما
تمع ب في الإملائيةفي ورود الأخطاء واضحاالتهاون يشاهد هذاقد و، الخطأ الكتابيأفراد ا

1.الإعلاناتوالشوارع المحال التجارية وأسماء، وفي كتابة التلفزة، كالصحافة والإعلاموسائل 

2:أسباب تعود إلى الإدارة المدرسية-3-1-5

المتعلّمين الضعفاء عدم السّماح للمعلّم بممارسة أساليب فردية من أجل تحسين مستوى -
، على الرغم من هذه الأعباء فإنّ عاملا آخر يُسهم في تراجع مستوى المعلّمين و. والمبطئين

.ينحصر بفقر الإدارة التعليميّة

فيقلّد البعض الآخر ،على المعلّمينإيجابيةفز تشجيعيّة تسهم بانعكاسات قلّة وجود حوا-
.فيسود الترهّل حتى في تقويم المتعلّمين

:أسباب تعود إلى المعلم -3-1-6
يلتفت إلى لاغوي ،لعداده الفي إضعيفاالمعلم في المرحلة الأساسية غالبا ما يكون 

إرهاق أذهان و،يحرص عل تغطية المادةا ، وإنمّ يبادر بمعالجتها فور وقوعهاأخطاء التلاميذ و

.80الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ،ص:فهد خليل زايد : 1
.219ص،والترقيم، تعلم النحو والإملاء عبد الرحمن الهاشمي:2
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ذ إغفال تصحيح إ. مها  لهم وهي غير وظيفيةالكم الهائل من القواعد التي يقدّ التلاميذ ب
فلا كثرة مبرر له إطلاقا ،التي ترسخ في أذهان التلاميذ لاالأخطاءإغفال تصحيح ، والكراّسات
1.يبرران للمعلم تجاوز هذه القضية لا نصاب المعلم الكبير ،التلاميذ و

عمال الكتابية، للأمين من يتهاون بمجمل العملية التعليمية ، فلا يقيم وزناً وهناك من المعلّ 
الإعراببط بمهارة تإهمال الجمل التي تر ، والطرائق التقليديةإتباعو، اللغويةالمادةيقوم بتجزئة و

محاسبةعدم وكتابة التلاميذ ،فضلا عن قلة الاهتمام بالحركات في أثناء،بدون قصدأوبقصد 
2.إهمالهاي ذلك إلى يؤدّ التلاميذ عليها ،

كأن يكون المعلّم سريع النطـق أو خافـت الصـوت أو غـير مهـتمّ بـالفروق الفرديـة ومعالجـة 
أو يكــون في نطقــه قليــل الاهتمــام بتوضــيح الحــروف توضــيحا يحتــاج للتميّيــز .الضّــعاف أو المبطئــين

ا وو، بينها  اونه في الاستماع الـدقيق أو التسـامح و. مخارجهابخاصة الحروف المتقاربة في أصوا
ـاون بعـض المعلّمـين بالأخطـاء .في تمرين عضلات اليد على الكتابة مع السرعة الملائمـة كمـا نجـد 

.عدم التشدّد عند وقوع الطلبة في الخطأالإملائية و
علاقــــة لهــــا لاهامشــــية ،أمــــورو مــــن المؤســــف حقــــا أن يضــــيع المعلــــم وقــــت الحصــــة في 

لا يسـتخدم وفلا يسعى إلى إثارة دافعيـة التلاميـذ نحـو الموضـوعات المسـتجدة ،.بمجريات الدرس 
.الوسائل التعليمية المساعدة 

متكررأسلوبيحرص على استخدام ويكترث بلغته داخل غرفة الصف ،المعلم لاو
يقل فيضعف التفاعل اللفظي وولا يميل إلى التجديد والابتكار ،في تدريس النحو و الصرف ،

الأسئلةعدم طرح وعدم تنظيم أوجه النشاط الصفي تنظيما منطقيا ،إنّ و .النشاط الذاتي 
3. سهم في إيجاد جيل متلق غير مبدع يُ المثيرة للتفكير ،

.81، صعبد الرحمن الهاشمي، تعلم النحو والإملاء والترقيم:1
.82المرجع نفسه ، : 2
.82، صنحوية و الصرفية و الإملائيةالالأخطاء الشائعة:فهد خليل زايد : 3
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وعدم الاهتمام بأخطاء التلاميذ ،ختبارية اه طريقة نّ على أالإملاءكأن تدريس المعلمين 
لاسـيما فـي و،لمامـا كافيـاإالإملاءو عدم إلمام بعضهم بقواعد الإملاءخارج كراسات الإملائية
1.اللينة و قلة التدريبات المصاحبة لكل درس الألفوالهمزات 

2: يمكن أن نذكرها كالآتي:أسباب تعود إلى طريقة التدريس-3-1-7

.وذلك الإملاء يكون في كلمات مطوَّلة وصعبة،قيام المعلّم باختبار المتعلّم-

.عندما ينفصل درس الإملاء عن المواد الدراسيّة الأخرى-

بل تقتصر فقط على كراّس ، عندما لا يعالج المعلّم الأخطاء الإملائية في كراريس المواد الأخرى -
.الإملاء

.استعمال طرق مباشرة في تصحيح الأخطاء الإملائيّة-

.عدم إعطاء تدريبات كافية على المهارات الأساسيّة-

.عدم مشاركة المتعلّم في تصحيح الخطأ مع المعلّم-

: التلميذأسباب تعود إلى-1-8- 3
تعقد الورشات والتعليمية فمن أجله تكتب المناهج ،يعتبر التلميذ محور التنمية 

، لتوفير البيئة التعليمية المناسبة ليتلقى تعليمه ضمن ظروف تعليمية ،وتذلل الصعاب،والندوات
:فيمستواه التعليمي متمثلةجملة من العوامل تسهم في تدنيّ و على الرغم من ذلك فإنّ 

).الانطواء،الخوف،الترددالخجل ،(النواحي النفسية -1

.تذبذب الاستقرار الانفعالي -2
.37،  ص4،1992المصرية اللبنانية،طحسن شحاتة ، تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقويمه وتطويره، الدار :ينظر: 1
.152، ص1992، 1، القاهرة، ط، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية اللبنانية للطباعةشحاتةحسن : 2
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.انخفاض مستوى الذكاء -3

1.فقدان الاتساق الحركي -4

.ضعف في البصر أو السمع -5

.ضعف مستوى التلميذ أو شرود ذهنه -6

2.  )ضعف البصر ،ضعف النطق،ضعف السمع(العيوب الجسدية-7

تمع الخاضع للدراسة لميذ الذي يإن التّ  فينعكس ذلك ،ر بمن حولهيتأثّ عيش ضمن ا
ة اهتمام مستواه التعليمي،كقلّ وتظهر عنده سلوكيات سلبية تسهم في تدنيّ على سلوكه التعليمي ،

،الإهمال الكلي لهؤلاء الأبناءذلك إلى بىالأمر يتعدّ نّ بل إوعدم المحاسبة ،بالأبناءالوالدين 
،حضور الحصص بشكل ملحوظتزداد نسبة العقاب عن والدافعية عند التلاميذ للتعليم ،فتتدنىّ 

مما يؤثر سلبا على البيت ب ،ت المتابعة ازداد التسيّ وكلما قلّ ليفقد التلميذ معنى جدوى التعليم ،
تمع 3. و ا

:أسباب عامة -1-9- 3
م مهمّ الإشرافيةتنحصر هذه العوامل بالعملية  ة تنمية وطريقة اختيار المشرفين الذين يناط 

وتحديد الدور الذي يلعبه المشرف التربوي في تطوير الجانب .مين مهنيا من الناحية الفنية المعلّ 
أنّ إلا،على التلاميذ–إذا ما أحس أداء الدور بفاعلية –الخاص بالمعلم الذي ينعكس إيجابيا 

،المقدمة إلى المعلمينالإشرافيةفمن الطبيعي أن يظهر ضعف في الخدمات ،الواقع غير ذلك
وهناك عامل مهم جدا يقع به ،فيؤدي ذلك إلى عدم إحداث تغير حقيقي في سلوكهم التعليمي

.85الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ، ص: فهد خليل زايد : 1
.105، ص1،2011، طتدريس مهارات اللغة العربية،دار صفاء،عمانمدخل إلى :زهدي محمد عيد : 2
.86، صنحوية و الصرفية و الإملائيةالالأخطاء الشائعة : فهد خليل زايد : 3
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هو الافتقار إلى أدوات القياس و)المشرف والمدير والمعلم (معظم القائمين على العملية التعليمية 
1.تقويم التعليم اللغوي و الكتابي الموضوعية في 

فقد جرت العادة أن تقسم اللغة ومن العوامل التي تسهم في الضعف تجزئة المادة اللغوية ،
آخر و،،فهناك درس للقواعدالأسبوعالعربية إلى فروع يخَُصُ لكل فرع أو أكثر حصة في 

في هذا والدرجات على هذه الفروع  ،ع في الاختبارات توزّ وآخر للإملاء ،و،للنصوص
التوزيع تجزئة لا ترسخ في ذهن المتعلم صورة شاملة كلية للبحث اللغوي لافتقار الروابط بين 

ا ،،المباحث اللغوية هذا أن تعلم اللغة على ومما يجعل المتعلم يشعر بأن هذه المواد تدرس لذا
يكون إلا في الزمن أن استعمال كل فرع لاوررة له ،النحو لا يتجاوز الكتاب المقرر و الحصة المق

مستوى التلاميذ تدنيّ د أنّ يؤكّ ومما يقدّم له ،الإفادةي إلى فشل المتعلم في إذ يؤدّ ،الخاص به
في القواعد النحوية يرجع إلى استخدام فهم المواد المنفصل في تدريس اللغة العربية لتلاميذ المرحلة 

2.الابتدائية 

زيادة ،هناك عوامل أخرى تعود إلى نظام الكتابة العربي و مزاحمة العامية للغة الفصحىو
لتعاون بين أولياء الأمور ضعف اوعلى حساب اللغة الأم ،الأجنبيةعلى الاهتمام بتعلم اللغات 

3.المدرسةو

.86الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ، ص: فهد خليل زايد : 1
. 87المرجع نفسه ، ص: 2
.219صتعلم النحو والإملاء و الترقيم ،:الرحمان الهاشمي عبد : 3
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1: أسباب تتعلق بقطعة الإملاء -3-1-10

المتأمل خاصة في المرحلة الأولى و، والعنصران الرئيسيّان في عمليّة التعليمالقراءة هما الكتابة و-
، إنّ ذلك يحتاج إلى إعادة النظر في توزيع الدرجات،في توزيع درجات اللّغة العربية يجد عجبًا

.بالتالي المادة ككلوهذه الأسباب الرئيسة لضعف الطلاب في نوع الإملاء و

، تحُدث نوعًا من الصعوبة المهارات الإملائية في قطعة واحدة تملى على المتعلّمتقديم الكثير من -
التشجيع على ما فالطالب يحتاج إلى أن يستمع إلى الثناء و. ونفور المتعلّم منذ الوهلة الأولى

؛ فعند تقديم العديد من المهارات في قطعة واحدة تفقدنا خبراتيحصل عليه من مهارات و
.التقدّمحريصًا على التحصيل والب متحمّسًا ومواصلة الط

م وصعوبة معاني القطعة الإملائية على فهم المتعلّمين و- عدم إشباع رغبة لهم أو حاجة استيعا
م تؤدّ  بذلك يفقد الدرس و، س للقطعة الإملائية الملل وعدم التحمّ ي إلى الفتور ومن حاجا

ما،الإملائي الهدف المرجو منه .يفقد المتعلّمين المهارات الإملائية شيئا فشيئاو 

إغفال الإملاء الاختباري ، واعتماد النظام الحالي على الإملاء التعليمي والأسئلة البسيطة-
كل اختباريهفبعد أنّ كان المتعلّم يأخذ قطعة . الذي يصقل مهارات المتعلّمين في هذا الجانب

أسبوع أو أسبوعين على الأكثر، مماّ يوجد نوعا من المنافسة الإيجابية أصبح يأخذ قواعد إملائية 
.التدريبات البسيطة التي تؤهّل المتعلّم أن يكون على المستوى المطلوب في الإملاءمع الأمثلة و

:عدة أسباب نذكر منهاللأخطاء التركيبية أنكما -2- 3
ستهم للقواعد النحوية رالما يلقونه من عنت و صعوبة في دالتلاميذ مادة اللغة العربيةكره 
، في ز في صعوبة مادة النحو العربيهم سبب يركّ أولعلّ محاولتهم فهمها وتطبيقهاوالصرفية و

التي ظلت كما كانت جفاف قواعده و أحكامهء صعوبة النحو العربي ، ووقت أدرك فيه القدما

.11، ص2014، دط، ، عمان، الأردن، دار الراية، الإملاء في اللغة العربيةسعد الدين أحمد ثائر: نظري: 1
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تعود صعوبة مادة النحو وجفافها إلى وإلا على السبّاح الماهر ،ول مجْراً عصيا ومها الأمنذ ي
1:عوامل منها

ردة و التحليل و التقسيم اعتمادها على القوانين - مما يتطلب جهودا فكرية قد ،الاستبدالوا
.يعجز كثير من التلاميذ الوصول إليها

مما ،و الشواهد والنوادر و المصطلحاتو التعاريف المتعددة ،المختلفة ،كثرة الأوجه الإعرابية -
.يستنفذ وقته  ،ويضطره إلى حفظ تعريفات ويثقل كاهل التلميذ ويجُهد ذهنه ،

لا تحرك في نفسه وحياة التلميذ واهتماماته و ميوله ،عدم وجود صلة بين النحو و الصرف و-
.أيه مشاعر أو عواطف 

.القواعد بترتيبها الحالي على التلاميذ الصغار دون تجريبها مسبقا فرض-

يأتي معلم المواد الأخرى فيهدمه إما فما يبنيه معلم اللغة العربية ،الآخرين ،المعلمينهدمها من -
مين لو لمس التلاميذ اهتماما من جميع المعلّ وإما لازدرائه لها ،ولجهله بقواعد اللغة العربية ،

ا حرصا على الالتزام بقواعد النحو العربي ،و  مولزاد اهتمامهم  ذه القواعد إيما بضرورة الأخذ 
لا شك أن مبدأ التعزيز وو لكن في  جميع المواد الأخرى ،لا في حصص اللغة العربية وحدها ،

.ي إلى نتائج محققة التي تؤدّ المبادئفي التعليم من 

عدم مراعاة التكامل في مهارات اللغة العربية و إهمال الوظيفية في أيضا ومن العوامل 
2الإملائية ،اختيار الموضوعات النحوية و 

88–87فهد خليل زايد،الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ، ص:ينظر : 1
. 88فهد خليل زايد ، الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ، ص: ينظر:2
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أخطاء و،)التقدير و التأخير(ها إلى التقدير الشكلي هناك جملة من الأخطاء مردّ و
حرف العلة من آخر الفعل ة الكلم و اختزالها مثل عدم حذفرها العزوف عن تقصير أبنييفسّ 

يعتبر عدم الاستقرار و. أخطاء الرسم الناجمة عن محاكاة المنطوقو.المضارع المعتل الآخر مجزوما
فالمعلم لا يتلفت .الأخطاءالانفعالي و العقلي و الجسدي عند التلاميذ من أبرز عوامل الوقوع في 

يعتمد أسس النهج السليم وفيهملإعجام ،فيها من معالجتها لكثرة ماإلى أخطاء التلاميذ و
ردةالأصولالأداء وفق  1.ا

.119ص،فهد خليل زايد ، الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية:1
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: الإملاء :ثانيا 
: مفهوم الإملاء -1

: لغة -1- 1
أملاه  و. أمله قال له فكتب عنه«" :تاج العروس "لغة في الإملاءجاء في مفهوم 

{ في التنزيل و1.»كأمله على تحويل التضعيف     {.2 و في قوله

{ :تعالى أيضا        {.3 في كتاب العين " الإملال"و

4". الإملاء على الكاتب : "هو

أمللته أمله، لغتان ، و الإملاء و الإملال على الكاتب واحد، و أمليت الكتاب أملي"و
ما القرآن المقياس الإملاءيعد و5" . ، و استمليته الكتاب سألته أن يمليه عليجيدتان جاء 

6.فـي تعليمهم التلاميذصل إليـه الدقيق لمعرفة المستوى الذي و

ا سميت بعض كتب القدماء بذلك لهذ،على غير قياسأماليجمعه و الإملاء لفظ مفرد 
7.علي القالي لأبياللمالي :مثل

لد)أم ل(الزبيدي محمد مرتضى الحسيني ، تاج العروس ، مادة: 1 .120ص1994،، 8،منشورات مكتبة الحياة ،بيروت ،دط،ا
).282(سورة البقرة ، الآية : 2
) .5( سورة الفرقان ، الآية: 3
.345، ص8كتاب العين ،تحقيق مهدي المخزومي ،إبراهيم السامرائي،دار مكتبة الهلال ، بيروت ، مج:الخليل إبن أحمد الفراهيدي : 4
.160، ص20و الترجمة ، مصر ، ج،دار المصرية للتأليف)أ م ل (لسان العرب ،مادة :ابن منظور : 5
االإملائيةالأخطاءسماعيل عواد ،إمفردوس :6 معلمي اللغة أداءنقلا عن عبد العزيز السبيعي ،تقويم . 219،صو طرائق علاجهاأسبا

.10،صالعربية
.102مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،ص:زهدي محمد عيد : ينظر : 7
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:اصطلاحا -1-2
رسم الكلمات العربية عن طريق التصوير الخطي للأصوات المنطوقة ، أو تحويل : "هو

على أن توضع هذه الحروف في مواضعها ،الأصوات المسموعة المفهومة إلى رموز مكتوبة
1." الصحيحة من الكلمة 

فهناك من . من فنون اللغةالنظر إلى الإملاء كمهارة لغوية أو كفنّ دت الآراء في و تعدّ 
رسم الكلمات في العربية عن طريق التصوير الخطي للأصوات ه فنّ يعرف الرسم الإملائي بأنّ 

ا الأولى و ذلك وفق قواعد مرئية المنطوقة ، و برموز تتيح للقارئ أن يعيد نطقها تبعا لصور
إطار الكتابة بمفهومها الإملاء فن من فنون اللغة يقع فيأنيرى آخرونو وضعها علماء اللغة ،

و يمكن القول إن .عامل رئيس في تحديد مستوى الكتابة بنوعيها اليدوية و التعبيريةالواسع و
أو الصور ) البصرية(الإملاء هو قدرة الفرد على المطابقة بين الصور الصوتية أو الصور المرئية 

عتبار الاستثناءات الذهن للوحدات اللغوية المستهدفة مع صورها الخطية أخذا بالاالمخزونة في 
2.المتعلقة بذلك

الإملاء كلمة جعلت للنقد و الإجادة و كتابة الكلمات كتابة صحيحة :" ملاء و الإ
3". يقصد به الكتابة و البعد عن الخطأ فيهاو.لإتقان اللغة و دراستها

le(الكلام المنطوق ) le récepteur(هو كيفية تحويل المتلقي اللغوي :"هوو
langage oral: (، ذلك و،لذهني اللغويأو نص من قاموسه ا،أو جملة،أو كلمةحرف

تماشيا مع ،الإملائية البصرية ، و الحركية في الكتابة واللفظية ،وكرة السمعية ،باستغلال الذا 

.102مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،ص:عيد زهدي محمد : 1
.106فهد خليل زايد ، أساليب تدريس اللغة العربية ،ص: ينظر : 2
.23،صتربوية -لسانية–مشكلاته وحلوله دراسة نفسية الجزائرية الأساسيةاللغوي في المدرسة الخطأ، نسيمة ربيعة جعفري : 3
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المنسوخ و المنظور الإملاءالمعيار الصوابي المعتمد عليه في قياس مستوى القدرة الأدائية في 
1."الذاتي وو الاختباري التكوينيوالمسموع ،و 

الإملاء نظام لغوي معين موضوعه الكلمات التي « :في تعريف حسن شحاته جاءو
تحذف و الهمزة بأنواعها و الحروف التي ، التي يجب وصلها و الحروف التي تزاد ويجب فصلها ،

أنيث هاء التوأم على أحد حروف اللين الثلاثة و الألف اللينة ،سواء أكانت مفردة ،،المختلفة
قلبو المد بأنواعه والتنوين بأنواعه ،ومصطلحات المواد الدراسية ،علامات الترقيم ووو تاؤه 

2.»إبدال الحروف و اللام الشمسية و القمريةوالحركات الثلاث ،

الصرفية فإذا كانت القواعد النحوية و المهمة للتعبير الكتابي ،الأسسمن الإملاءيعدّ و 
الإملاء وسيلة لها من حيث الصور فإنّ ،و الاشتقاقيةالإعرابيةوسيلة لصحة الكتابة من النواحي 

الاستعانة اعتمادا على الذاكرة و ،في القدرة على كتابة الكلمات كتابة صحيحةليتمثّ والخطية ، 
3. مفهومة قراءة هذه الكلمات بصورة دقيقة وإعادةثم الصحيحة ،الإملائيةبالقواعد 

.25-24تربوية ، ص - لسانية–نسيمة ربيعة جعفري ، الخطأ اللغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية مشكلاته و حلوله دراسة نفسية : 1
.11تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسه و تقويمه و تطويره ، ص: حسن شحاته : 2
.185،ص 1،2013وأساليب تدريسها ،دار صفاء للنشر و التوزيع ،عمان ،ططرائق تدريس اللغة العربية :فاضل ناهي عبد عون:ينظر : 3



مفاهيم نظرية:                                            الفصل الأول 

29

لكلمات عند كتابتها لتصبح مهارة يكتسبها عملية إتقان رسم الحروف و ا«:هو و
المتعلم بالتدريب والمران ، وتحتاج إلى عمليات عقلية جمالية أدائية تسهم فيها البيئة المدرسية 

مهارة مركبة مكونة من عدد من المهارات الجزئية الأدائية «: بأنه ذكر أيضاو.»والثقافية 
الاستعمال الفعلي للوحدات وواقف التدريب الذهني ،العقلية لا يتم امتلاكها إلا من خلال م

ليس المقصود منه الاختبار كما يفهم عليه فالإملاء رسم صحيح للكلمات وو1.»الخطية  
2. م معرفة قدرة التلاميذ على الكتابة الصحيحةإلا إذا أراد المعلّ مين ،بعض المعلّ 

.حسن الهجاء وة الرسم ،و هو معني بصحوحد فروع اللغة المكتوبة ،أ«:و هو
ا أطلق على لكنه اصطلاحو،كتابة سامعممل وإملاءمن حيث المفهوم اللغوي هو الإملاءو 

تتمثل في )يدوية وعقلية(المتعلمين مهارة عملية إكساب«:هوو.»)الهجاء(تعليم الرسم 
اكرة كما في جمل واستخراجها من الذو أالقدرة على رسم الحروف وكتابة الكلمات المفردة ،

ا الصحيحة 3.»حفظت بصور

ا التأكد من مدى حفظ«:هوو ،التلاميذ الصور الصحيحة للكلماتعملية يراد 
4.»ثم العمل على إعادة حفظها من جديد بصورة صحيحة يخطئون به منها ،واكتشاف ما

حيحة لتصبح عادة يعتادها التدريب على الكتابة الصعملية « : و يعرف أيضا بــــ 
الآخرينإلىنقله إليهب يطلمشاعره وحاجاته ومان بوساطتها من نقل آرائه و،ويتمكّ المتعلم

توضع هذه أنرموز مكتوبة على إلىالمسموعة المفهومة الأصواتتحويل هووبطريقة صحيحة
فن رسم الكلمات العربية عن طريق التصوير و . وف في مواضعها الصحيحة من الكلمةالحر 

.185تعلم النحو و الإملاء والترقيم ، ص:عبد الرحمان الهاشمي : 1
.102مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،ص:زهدي محمد عيد : 2
.227،ص1،2006محسن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريس العربية ، دار الشروق،رام االله ،غزة ،ط:3
. 228محسن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريس العربية ، ص : 4
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ا أنالمنطوقة برموز تتيح للقارئ للأصواتالخطي  وفق قواعد ،الأولىيعيد نطقها طبقا لصور
1.»مرعية وضعها علماء العربية 

،المهمة للتعبير الكتابيالأسسمن لأنهفرعا من فروع اللغة العربية الهامة ،الإملاءيعتبر و 
كانت القواعد النحوية وسيلة فإذا،ها للكتابة ويعيق فهم الجملةمشوّ الإملائيالخطأيعتبر و 

ة الكتابة و صحّ للتقويموسيلة الإملائيةالقواعد نّ فإالزلل،اللسان من الاعوجاج ولتقويم القلم و
2.من الخطأ

أنّ الإملاء هو تحويل الأصوات عها تتّفق فيأنّ جُلّ هذه التعريفات و على تنوّ فنلاحظ
ا بطريقة صحيحة في على أن تكتب هذه الحروف في مك،الرموز المسموعة إلى رموز مكتوبةو  ا

م فهو مهارة يكتسبها المتعلّ القواعد النحوية و الصرفية و النحوية و الإملائية ،بإتباعالكلمة ، 
. ب عليها بالتكرار و المران بالتدرّ 

:أنواع الإملاء -2

و هناك من يختلف حتى في التسمية ،نجد اختلاف آراء الباحثين في مسألة تحديد الأنواع
لعل و .و طريقة أدائه و طريقة تمليته ع الإملاء بتنوع  أهدافه و وظائفه و يتنوّ . إلا أن المفهوم نفسه 
: أهم أنواعه هي أربعة 

.الإملاء المنقول _ أ

.الإملاء المنظور _ ب

) .غير المنظور(الإملاء الاستماعي _ ت

تمع ابين النظرية و التطبيهج اللغة العربية وطرائق تدريسهانا، معبد السلام يوسف جعافرة:1 لعربي للنشر ق،مكتبة ا
.240،ص1،2011ط،والتوزيع،عمان

.63،ص1،2010ط،عمان،الأردن ،نادريةدار الج،وطرائق تدريس اللغة العربيةأصول، فتحي ذياب سبيتان: ینظر : 2
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.الإملاء الاختباري _ ث

: الإملاء المنقول-1- 2
جي «: هو و ا و فهمها و  أن ينقل التلاميذ القطعة من الكتاب أو اللوح بعد قراء

ا هجاء شفوياً بعض   من الإملاء يناسب الصفين الثاني و الثالث الابتدائيين ،وهذا النوع.كلما
1.» وقد يناسب الصف الرابع أيضا

از و التوسع لا  و في الحقيقة فإن عدّ هذا النوع من الكتابة إملاء إنما جاء من قبيل ا
لذلك وعليه ،، و مملي ليمم2:طرفينالذي يتطلب لأنه لا يستند إلى معلومات الإملاءغير ، 

ويعني به نقل الطلاب القطعة ه الذي يتم بإشراف المعلم و توجيهه ،فهو ضرب من النسخ الموجّ 
يتدربوا وها و يفهموا معانيها ،و بعد أن يقرؤ 3.من كتاب القراءة أو عن اللوح أو عن بطاقة كبيرة

جئتها ا و  قد يملي المعلم عليهم و،عليها بواسطة النظر و القراءة والتعرف على بعض مفردا
4.القطعة جزءًا جزءًا و هم يتابعونه فينظرون إلى ما يمليه عليهم و من ثم يكتبونه 

د التلاميذ النظر إلى و يعوّ ،ه يعتمد على الملاحظة و المحاكاةو من مزايا الإملاء المنقول بأنّ 
5.يقوي انتباه التلاميذ و ملاحظتهم هذا بدوره والكلمات و تقليد نسخها على الدفاتر ،

ن من خلال تدريبهم على المبادئ يختص بدراسة المهارة الخطية التي توصل إليها المتعلمو 
6.المعايير التي تخضع لها الكتابة العربية وفق نوع الخط المتبنى في تعليم مادة الخط أو الكتابةو 

.59ص،2010،، دطدارالبداية ،عمانمدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،:سميح أبو مغلي:  1

.111أساليب تدريس اللغة العربية ، ص، فهد خليل زايد :ينظر: 2

.112الرجع نفسه ، ص:ينظر: 3

.81أصول و طرائق تدريس اللغة العربية ، ص:فتحي ذياب سبيتان :  4

.82ص،المرجع نفسه: 5

.32،صتربوية -لسانية–دراسة نفسية مشكلاته وحلولهفي المدرسة الأساسية الجزائريةالخطأ اللغوي:نسيمة ربيعة جعفري:  6
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وهو يرمي إلى تدريب المتعلمين على  .للكتابةاً متداديستخلص من النوع أنه ما هو إلا ا
:كيفية استرجاع المعايير النسخية من قاموسهم الذهني اللغوي باستغلال مختلف أنواع الذاكرة

1.السمعية و البصرية و الحركية 

2:نجد أنه و من مزايا هذا النوع من الإملاء 

.الكلمات حفظ صور وب المتعلمين على الملاحظة ،يدرّ -أ

.ب المتعلمين على المحاكاة و التقليد يدرّ - ب

.ب الذاكرة على حفظ أشكال الرموز يدرّ - ت

.ب المتعلمين على ترتيب الكتابة وتنظيمها يدرّ - ث

.ب المتعلمين على القراءة درّ ي-ج

3.تذليل الصعوبات الإملائية التي يواجهها التلاميذ -د

الفهم كتابة الصحيحة عن طريق التقليد و ب التلاميذ على الول يدرّ نستنتج أن الإملاء المنق
التعبير الشفوي وم على القراءة ،يدرّ ود التلاميذ على تنظيم ما يكتبونه ،ه يعوّ معاً ،كما أنّ 
.أثناء الحوار 

:الإملاء المنظور -2-2
ا و فهمها وهجامعناه أن تعرض القطعة علىو ا ، ثم التلاميذ لقراء ء بعض كلما

يمكن أن يدرس هذا النوع ينا سب الصف الرابع وتملى عليهم بعد ذلك ، وو،تحجب عنهم

.33،صتربوية-لسانية–دراسة نفسية مشكلاته وحلولهفي المدرسة الأساسية الجزائريةالخطأ اللغوي:نسيمة ربيعة جعفري:  1

.230الكافي في أساليب تدريس العربية ،ص:محسن علي عطية :  2

.109لعربية ،صمدخل إلى تدريس مهارات اللغة ا:زهدي محمد عيد :  3
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ا في 1،للصف الخامس ويعتبر هذا النوع من الإملاء طريقة تربوية لتثبيت رسم الكلمات و صور
2.ذهن التلميذ و تخزينها في عقله ثم استرجاعها عند كتابتها مرة أخرى 

ا  تكمن وظيفة الإملاء المنظور في التدريب الواعي على الكيفية التي تستخدم 
3.ة الرمزية في زمن قياسي رجعي سريع فعال و جميل الاستراتيجيات المعرفية العليا للوظيف

:و من أهدافه

.يساعد التلاميذ على الربط بين النطق و الرسم الإملائي الصحيح -أ

4.معالجة الصعوبات الإملائية - ب

م - ت .الانتقال بالطلبة من الاعتماد على الصور المعروضة إلى الاعتماد على أنفسهم و ذاكر

).تنمية الذاكرة(ر على التذكّ تدريب الطلبة- ث

5.تدريب الطلبة على حفظ صور الكلمات - ج

تساعد المعلم على رسم ربوية وعلمية كثيرة للمتعلم ، إن الإملاء المنظور له فوائد تو
فتكرار التلاميذ في النظر إلى الكلمات الجمل و تثبيت صورها في أذهان التلاميذ ،الكلمات و

م يجعلهم  .يطبعونه بشكل صحيح في ذاكر

:الإملاء الاستماعي -2-3
يختص الإملاء الاستماعي بدراسة قوانين النظام المنطوق الذي يحكم الكلام في اللغة 

نعني بذلك دراسة القوانين الصوتية اللفظية الثابتة التي يطرد فيها النطق بالرسم و.العربية المنطوقة 

.186،صو الترقيمالإملاءتعلم النحو و :عبد الرحمان الهاشمي :  1

.82تدريس اللغة العربية ،مرجع سابق ،صطرائقأصول و :فتجي دياب سبيتان :  2

.33،ص تربوية-لسانية–دراسة نفسية مشكلاته وحلوله الجزائرية الأساسيةالخطأ اللغوي في المدرسة :نسيمة ربيعة جعفري :  3

.110،صلى تدريس مهارات اللغة العربيةإمدخل :زهدي محمد عيد:  4

.230،ص الكافي في أساليب تدريس العربية :محسن علي عطية : 5
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،القوانين اللفظية الصوتية المتغيرة التي لا يطرد فيها النطق بالرسم من جهة أخرىومن جهة ،
1.(le language phonique)والتي تتحكم في الكلام الصوتي 

تذكر وإن هذا النوع من الإملاء ينتقل بالمتعلمين من الاعتماد على حاسة البصر ،
صورها التي يفترض وبط بين الرموز الصوتية للكلمات ،الصور البصرية إلى حاسة السمع ، والر 

ا سابقا  م من خلال قراء 2.قد علقت في ذاكر

هجاء كلمات ووبعد مناقشتهم في معناها ،ومعناه أن يستمع التلاميذ إلى القطعة ،
ة لما فيها من الكلمات الصعبة ، تلاميذ الصفين ميلاءوهذا النوع من الإملاء . تملى عليهم مشا

كما يمارس هذا النوع 3.و تلاميذ المرحلة الإعدادية الخامس و السادس من المرحلة الابتدائية ،
ومنها النثر مثلا كتابة ملخصات المحاضرات،إذ يلجأ المدرس بعد ،في دروس غير دروس الإملاء

المدرس إلى تملية الأحكام أحيانا يضطر و.عرض مادة الدرس إلى إيجازها و تمليتها على الطلبة 
استنباطها من عرض الأمثلة و الربط بينها لذا فإن التدريب على هذا النوع من العامة التي تمّ 

4.الإملاء يعد مهما 

:أهدافه 

.تدريب الطلبة على حسن الإصغاء -أ

. تدريب حاسة السمع و تمرينها - ب

. تدريب الذاكرة لدى المتعلمين - ت

.على استدعاء صور الكلمات من الذاكرة تدريب الطلبة- ث

.34،ص تربوية -لسانية–دراسة نفسية مشكلاته و حلولهساسية الجزائريةالخطأ اللغوي في المدرسة الأ،سيمة ربيعة جعفرين:ينظر: 1

.230ساليب تدريس العربية ،ص أالكافي في :محسن علي عطية :  2

. 197،ص 14الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية ،دار المعارف ،القاهرة ،ط:عبد العليم إبراهيم :  3

.231الكافي في أساليب تدريس العربية ، ص :محسن علي عطية :  4
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1.الانتقال بالطلبة إلى الاعتماد على أنفسهم فيما يكتبون- ج

:الإملاء الاختباري -4- 2
لا تختلف عن طريقة تأدية الإملاء الاستماعي ،غير طريقة تأدية الإملاء الاختباري ،و

قياس قدرته ومدى تقدمه ، وتقدير التلميذ ،الغرض منه و2أنه لا يتعرض لتهجي الكلمات ،
و هذا النوع من الإملاء يتبع مع ولهذا تملى عليه القطعة بعد فهمها دون مساعدة له في الهجاء ،

لكن ينبغي أن يكون على فترات معقولة ، والتلاميذ في جميع الفرق لتحقيق الغرض الذي ذكرناه
3.،حتى تتسع الفرص للتدريب و التعليم 

الوقوف على مدى تقدمه ،والهدف من هذا الإملاء وضع تقدير لكل تلميذ ،و 
و هذا النوع من ،بعد فهمها دون مساعدة له في التهجئةاس قدرته لهذا تملى قطعة الإملاء وقي

4.الإملاء يناسب تلاميذ الصفوف من الرابع الأساسي إلى السابع 

5:ن هما لهذا النوع من الإملاء مستوياو

لهم المعلم القطعة بعد أن يعينّ ب عليه في البيت ،إملاء يطلب إلى التلاميذ إعداده و التدرّ :الأول 
.الإملائية 

.إملاء يقصد به اختبار التلاميذ و تشخيص مواطن الضعف لديهم من أجل معالجتها: الثاني

6:ويهدف هذا النوع من الإملاء إلى 

.ماد على أنفسهم عند الكتابة تدريب الطلبة على الاعت-

.231تدريس العربية ، ص الكافي في أساليب:محسن علي عطية : 1
.85،صصول و طرائق تدريس اللغة العربيةأ،فتحي ذياب سبيتان :ينظر:  2

.197الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية ،ص:عبد العليم إبراهيم :  3

.112مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،ص:زهدي محمد عيد:  4

.112،صالمرجع نفسه:  5

. 231الكافي في أساليب تدريس العربية ،ص :ة محسن علي عطي:  6
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.اختبار مدى تمكن الطلبة من الرسم الصحيح-

.اكتشاف نقاط القوة و الضعف لدى الطلبة في الكتابة -

.معرفة الأخطاء الإملائية الشائعة و معالجتها-

، وعدم التحدث مع الآخرين مانةالأ:التدريب على بعض العادات السلوكية الحسنة مثل -
.الاعتماد عليهم  و 

هذا النوع من الإملاء يهدف للوقوف على مدى استيعاب التلاميذ لدروس إذن
م المعرفية ، من خلال التقويمات الإملائية التي الإملاء،كما يقف على مستواهم ، و قياس قدرا

به لإملائي الذي اكتسعرفة التحصيل امن أجل إدراك الم،ستوياتيجريها المعلم للتلاميذ في كل الم
. نة ة معيّ تقويم النتاج الإملائي له بعد انتهائه من وحدة تعلميّ مه والتلميذ  أثناء تعلّ 

:ن من أضاف إلى هذا التقسيم أنواعاً أخرى منهاوهناك من الباحثي-

:نجد عبد الرحمان الهاشمي يضيف نوعين آخرين إلى الأنواع الأربعة وهي 

.الإملاء الاستباري -1

.الإملاء التعليمي -2

ا الإملاء :ستباري فلإملاء الا يدرس هذا النوع من الإملاء نفس الطريقة التي يدرس 
1.التشخيصي مع زيادة بيان سبب كتابة الكلمات على النحو الذي كتبت فيه 

ذ على منواله اختباريا بعد المرور هنا يكتب التلمي:المثالالنمط و: والإملاء التعليمي 
. م المعلم للتلميذ مثالا أو نموذجا كي يحاكيه شفويا ثم كتابيافيقدّ بمهارتي التحليل و التركيب ،

.188تعلم النحو و الإملاء و الترقيم ،ص:عبد الرحمان الهاشمي :ينظر:  1
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بة للتلاميذ ، أو بعض الأسماء المحبّ تباريا ينبغي أن تضمّ اخوالعبارة المختارة التي يتم إملاؤها 
1.دورها في خبرة المتعلم يستمر والكلمات التي تتكرر كثيرا ،

تقسيما يختلف عن البقية ، فقد قسمته بناء على المنهج إلى )نسيمة ربيعة جعفري(ت بينما تبنّ 
2: سبعة أنواع حيث أضافت هي الأخرى ثلاثة أنواع إلى الأنواع الأربعة وهي 

الإملاء القاعدي-1

الإملاء التكويني -2

الإملاء الذاتي -2
: دي الإملاء القاع-

الذي يحكم (le système graphique)يختص بدراسة قوانين النظام المكتوب 
علماء اللغة العربية الفصيحة قد حددّوا كتابة بعض الألفاظ العربية ذلك أنّ اللغة العربية المكتوبة ،

3.الخطأ يؤدي الخروج عنها إلى الوقوع في باستخدام القياس وفق قوانين مضبوطة و محددّة ،

ين الكتابي يهدف الإملاء القاعدي إلى تبيان الائتلاف و الاختلاف الموجود بين النظام
، بعض الألفاظ العربية تلفظ بصورة واحدة و ترسم بصور متباينة ، ذلك أنّ )المسموع(الملفوظ و 
فس الوتيرة التي تخصّص مواضيعه بنو.ابتداء من الصف الثالث ابتدائي،يشرع في تدريسهو

ا مواضيع الإملاء المسموع 4.تخصّص 

.189تعلم النحو و الإملاء و الترقيم ،ص:عبد الرحمان الهاشمي :ينظر: 1

32،ص تربوية -لسانية–دراسة نفسية مشكلاته و حلوله نسيمة ربيعة جعفري ،الخطـأ اللغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية : ينظر:  2

.34،ص تربوية-لسانية–دراسة نفسية مشكلاته و حلوله نسيمة ربيعة جعفري ،الخطـأ اللغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية :ينظر: 3

.35المرجع نفسه ،ص : ينظر :  4
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:الإملاء التكويني -

ل عليها المتعلمون من يختص الإملاء التكويني بدراسة نوعية المهارة الإملائية التي تحصّ 
المنسوخ ،:خلال خضوعهم لوضع بيداغوجي و تدريس محدّد لمختلف أنواع الإملاء العربي

أي أن هذا النوع من الإملاء يهدف إلى القيام بما يعرف .، والقاعدي و المسموع،المنظورو 
يهدف إلى التعرف على درجة التحصيل .(le feed back)اصطلاحا بالتغذية الرجعية

1.تحديد مستوى التحصيل اللغوي في مادة الإملاء العربي طوال العام الدراسي والإملائي ،

من خلال التعرف على كل من الإملاء المنسوخ و المنظور و المسموع ،أنه يستنتج و 
إذا كان كل منهم يدخل في إطار الإملاء التدريسي فإن الإملاء التكويني يدخل في إطار الإملاء 

2.التقييمي التقويمي

:الإملاء الذاتي -

،ة ومشاعر وجدانيةيمر علهو إملاء الشخص ذاته على نفسه ما يود كتابته من أفكا
فق عليه أداة تعبير و تبليغ معا ، للتعبير عما يدور في خلده ،ذلك أن اللغة المكتوبة كما هو مت

على الكتابة الصحيحة و الجميلة لمختلف أنواع الإملاء ،ويهدف إلى تمرين الشخص لنفسه 
و الغرض في الحصص الإملائية بصورة مستقلة عن المعلم ،االعربي وفق القوانين الكتابية التي تلقّاه

3. من هذا هو التحكم في ميكانيزمات اللغة و معاييرها المنطوقة و المكتوبة 

.36،صتربوية-لسانية–دراسة نفسية مشكلاته و حلوله نسيمة ربيعة جعفري ،الخطـأ اللغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية : ينظر : 1

.36،صالمرجع نفسه:ينظر:  2

.38،صالمرجع نفسه:ينظر: 3
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: أهمية الإملاء -3
رجمة هذا اللون من التعبير تذلك أنّ ،يعتبر الإملاء من الأسس الهامة للتعبير الكتابي

،الرسم الاصطلاحي للكلماتعلىيتعرف الطالبالنفس وعن طريقهبالكلام المكتوب عن
ا حياتهويظ،بتراثه وفيستخدمه في الاتصال بغيره ،  هو وسيلة لتعلم و1. ل كلمة مكتوبة تثرى 

ذلك أن الخطأ الكتابي الإملائي يشوه الكتابة ،وقد يعوق الكتابة الصحيحة الخالية من الأخطاء ،
2.كما أنه يحط من قدر كاتبه فهم ما هو مكتوب

ه يؤدي وظيفته اللغوية بالتوفيق بين القراءة و الكتابة بوساطة نّ في أو تتجلى أهمية الإملاء
3.ي بالتالي إلى فهم المعنى رسم الحروف و ترتيبها لتركيب الكلمات و الجمل تركيبا سليما يؤدّ 

فهو .عاد التدريب على الكتابة في إطار العمل المدرسي من أباً مهماً الإملاء بعدو يعدّ 
يدرب التلميذ على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق عليها أهل اللغة و إلا تعذرت ترجمتها إلى 

يؤدي إلى فهمه القدرة العامة لدى التلميذ لأن الإملاء الصحيح لأي نصّ يثيرو(...) معانيها 
د الإملاء التلميذ صفات تربوية يعوّ و(...) تماما ؛ ولأن كثرة الأخطاء تشارك في  غموض المعنى 

ده والإذعان للحق ،كما يعوّ عنده قوة التحكم ،ويربيّ ة الملاحظة ،ن و دقّ نافعة فيعلمه التمعّ 
كات اليد و التحكم في حر والسيطرة علىوسرعة النقد ،النظافة ،النظام و و،على الصبر

التطبيق السريع اليقظ للقواعد المختلفة المفروضة ،كما يعتبر تمرينا و السرعة في الفهم ،و ،الكتابة
4. مهما في دراسة أشكال الكتابة للغات الأخرى 

.211،ص2000تعليم اللغة العربية والتربية الدينية،دار الثقافة للنشر و التوزيع،القاهرة ، دط ، : محمود رشدي خاطر،مصطفى رسلان : 1
.102مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،ص:زهدي محمد عيد : ينظر: 2
.185فاضل ناهي عبد عون ، طرائق تدريس اللغة العربية وأساليب تدريسها  ،ص : ينظر : 3
.12تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسه و تقويمه و تطويره ،ص:شحاتهحسن : 4
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الكتابة من النواحي الإعرابية ةالصرفية وسيلة لصحّ إذا كانت القواعد النحوية وو
ه الإملاء وسيلة لها من حيث الصورة الخطية ،والخطأ الإملائي يشوّ الاشتقاقية ونحوها ، فإنّ و 

كذلك يعتبر و،1.ازدراءه وقد يعوق فهم الجملة ،كما أنه يدعو إلى احتقار الكاتب و،الكتابة
تعود أهمية و 2.صغار التلاميذ في تعلمهم إليهمقياسا يعتد به لمعرفة المستوى الذي وصل الإملاء
3:إلى العوامل الآتيةالإملاء

ه يدعو إلى احتقار الكاتب ه الكتابة و يعوق عمليات الفهم ،كما أنّ يشوّ الإملائيالخطأ إنّ -
. ازدرائه و 

.الإملاء مقياس دقيق للمستوى التعليمي الذي وصل الفرد إليه -

.التاريخية الحقيقة العلمية أو قد يغيرّ الإملائيالخطأ إنّ -

المعلم يبدأ بتعليم القراءة ثم حيث أنّ ،من أسبق الأنشطة التي تمارس في التعلم اللغويالإملاء-
.الكتابة اليدوية 

لمات مستخدمة في الاتصال بغيره الرسم الاصطلاحي لكالإملاءم عن طريق ف المتعلّ يتعرّ -
ا حياته و  .بتراثه و لكل كلمة مكتوبة تثري 

م بخبرات جديدة و تنمية قدراته العقلية و زيادة مجال رحب لتزويد المتعلّ الإملائيةالنصوص إنّ -
. مفرداته اللغوية 

.ل بتربية العين و تنمية قدراته على النقد و التركيز و المطابقة يتكفّ الإملاءدرس إنّ -

. 193،صللغة العربيةالموجه الفني لمدرسي ا: إبراهيمعبد العليم : 1
.211،صاللغة العربية والتربية الدينيةتعليم:خاطر،مصطفى رسلانمحمود رشدي :ينظر : 2
.107،106،صيس اللغة العربيةأساليب تدر :فهد خليل زايد.: 3
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الأصواتبتمييز تالإنصاعلى حسن الاستماع و جودة في تربية الأذن الإملاءيسهم درس -
.الأداءالمتقاربة في المخرج و 

الصحيح لأدوات الكتابة ،وتنمية قدرة الطالب على التآزر البصريالإمساكتمكين اليد من -

.قد يتبعه ضعف في المواد الدراسية جميعها الإملائيةالضعف في الكتابة إنّ -

تابة و السرعة في الفهم ة التحكم في الكة الملاحظة و قوّ و دقّ الإمعانللطلبة الإملاءيتيح -
.النقدو 

إذ وجد أن ، بوصفه وسيلة لاختبار قابلية التعلم عند الطلبة أهمية الإملاءتكمننإذ
الصوت ووالتعبير ،،و بين كل من المفردات ،والقواعد هناك علاقة قوية بين الإملاء من جهة ،

ا قياس ، لقياس المهارة في الكتابةوسيلة هو ، و من جهة أخرى  فضلا عن كونه وسيلة يمكن 
ن أهمية الإملاء تكمن في كونه يعطي المتعلم تمرينا في إو أيضا.تحصيل التلامذة بدقة و سهولة 

يختبر الإملاءن إوو الفهم لما يكتبه ،الإصغاءلأنه يتطلب من المملى عليه ،الشفهيالإدراك
استخدامها في قدرة الطالب على الكتابة الصحيحة و يساعده على التمييز بين الكلمات و

.مواضعها المناسبة

الأخطاءو النظر إلى مشكلة الإملاءوجوب الاهتمام الكبير بتدريس يؤكد علىكما
لتحسين كتابات ءالإملابجدة عن طريق التوصل إلى طرائق جيدة في مجال تدريس الإملائية
على أنه الإملاءكذلك عدم النظر لدرس ووقايتهم مما يقعون فيه من أخطاء ،و،الطلاب

1.فرصة للراحة 

لاء أهمية كبيرة لا يمكن فللإم:"أهمية الإملاء " فاضل ناهي عبد عون "قد بينّ و
ن الخطأ في المعنيين باللغة و تعليمها ؛ لأو من اهتمام التربويين اً مزيدلهذا خصّ و،إغفالها

.186،ص س اللغة العربية وأساليب تدريسهاطرائق تدري،فاضل ناهي عبد عون: ینظر : 1
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ا المتعايغير المعنى ،والإملاء يفسد دلالة الكلمة ، رف عليها سبيل إلى فرسم الكلمات بصور
الإملاء مقياسا دقيقا كما يعدّ .الكلمات برسمها المتعارف عليهلارتباط معاني،معرفة دلالتها

1.في تعليمهمذ المستوى الذي وصل إليه التلاميلمعرفة

الذي .القلم الذي يعد لليد لسانا وللخلد ترجمانا الكتابة وأهميةعلى الإملاءأهميةوتتأسس
كان المرء باللسان فإذا،به يبلغ الكاتب معالي الرتبو.الأدبعلى ركن منه تقوم جودة 
أهميتهاعلى دلّ تمعني بصحة الكتابة التي لاهلأنّ له مهم فالإملاء،يخاطب الحاضر و الغائب

{:من ورودها في القسم في قوله تعالى     {2جمع بين إذ

ا  {:الكتابة في قوله تعالى مبتدئا الوحي أهميةتأكيديرد و.الكتابة وأدا   
       {3 ثر لما له من أالإملاءوعلى هذه المنزلة تقوم منزلة

لأن ، د المربون على أهمية الإملاء كما شددوا على أهمية القراءة الكتابة غايتها ، وقد شدّ في تحقيق 
، لا يمكن الفصل بينهما في العملية التربوية شد الاتصال ، والقراءة عمليتان متصلتان أالإملاء و 

4.هما مفتاح الوصول إلى المعارفو

5:أهمهامجموعة من الفوائد إلىالإملاءأهميةتعود 

د الطلاب على دقة الملاحظة تعوّ -1

د الطلاب على حسن الاستماع و الانتباهتعوّ -2

.187، ص وأساليب تدريسهاس اللغة العربية طرائق تدري،فاضل ناهي عبد عون: ینظر : 1
).1(:يةالآ، القلمسورة : 2
.)3،4(:يةالآ، العلقسورة  :3
.228الكافي في أساليب تدريس العربية ،ص، محسن علي عطية : ینظر : 4
.64وطرائق تدريس اللغة العربية، صأصول:فتحي ذياب سبيتان: 5
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.د الطلاب على مراعاة النظافة و الترتيب و النظام تعوّ -3

.اللغوية المختلفة المستعملةالأنماطيغني حصيلة الطلاب اللغوية من خلال المفردات الجديدة و -4

و فرع رئيس من فروعها ، و منزلة كبيرة في اللغة العربية إذ هأهمية خاصةللإملاء إذن
لمعلم تعليم تلاميذه ل عن الكتابة السليمة و صحة التعبير و دقته ،فلولاه لما استطاع افهو المسؤو 
فهو . لولا الكتابة لما استطاع التعبير و لا القراءة ، فهو مرتبط بكل مهارات التعلم الكتابة و

ى تعلمهم ،ولو قمنا بعد وسيلة من الوسائل التي يستعملها المتعلم لمعرفة مستوى تلاميذه و مد
فإذا أتقن عد ولا تحصى ،مدى علاقته بمختلف العلوم الأخرى لا ننتهي فهي لا تفوائده و

ن القواعد النحوية و فهنا تلقائيا نجده يتقالطالب أو المتعلم الإملاء و كتب بطريقة صحيحة ،
حسن صحة الإملاء تسهل على التلميذ فهم ما يقرأه و تعوده على الدقة وو. الصرفية 
.المرغوبة غير ذلك من الاتجاهات الإيجابية و الملاحظة والنظام ووالاستماع
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: التركيب : ثالثا

: الجملة مفهوم- 1

:لغة -1- 1
والجملة واحدة الجمل، ... جمعه: شيءَ وَجمََل ال... الجماعة من الناس:الجُمَل"

،أجمل له الحساب كذلك، وجمعه عن تفرقّه: جمَْلاَل  شيءأَ ، وجماعة الشيء: والجملة
: ت الحساب والكلامَ، قال تعالىأجمْل: يقال. جماعة كل شيء بكماله من الحساب وغيرهوالجملة 

}       {1،قد أجمْلت الحساب إذا رددته إلى و

2."الجملة

اشتقت من جملةا شيء كأوالجُملة بالضم جماعة ال... جمَل يجمل جمْلا إذا جمعو" 
ا قوًى كثيرة الحَ  لكل واع تبر معنى الكثرة فقيل لك :وقال الراغب. جمَعت فأجمِْلت جملةبْل لأ

يعة جمَْلَ الصّن، وأَ سيدهعن ابن ،مُل كصحف الجماعة منالجاجماعة غير منفصلة جملة ، و
، قال ما يحتاج إلى بيانمَل عند الفقهاء ا، يذاب فيجمعالجميل كأميرو. ثرهاحسنها وك

3."لى جملة أشياء كثيرة غير ملخصةحقيقته هو المشتمل عو: الراغب

4.حصلته :أجملته و.فالأول قولك أجملت الشيء ، وهذه جملة الشيء 

) .32: (سورة الفرقان الآية : 1
.685،686،،ص9،مادة عبر،ج1لسان العرب،مج:ابن منظور : 2
.120،ص)أم ل(مادة،سيني ،تاج العروسالزبيدي محمد مرتضى الح: 3
،دار الفكر للطباعة و النشر، دط،، تحقيق وضبط عبد السلم هـارونةمعجم مقاييس اللغ: فارس بن زكرياءبنادأحمالحسينأبو: 4

.481،ص1،ج1979
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: اصطلاحا -1-2
في القضايا) الجمل(أو) الجملة(يشير عدد من الدارسين إل أنه لم يستعمل مصطلح 

:تعمل هذين المصطلحين للإشارة إلىحين اس،) ه285ت (النحوية قبل محمد بن يزيد المبرد
لأنه كان يعنى أما سيبويه فلم يستعمل هذا المصطلح ؛.الخبر المبتدأ و: أوفاعله ،الفعل و

1.دون تسميته الأحيانبوصف التركيب في أغلب بالتمثيل و

الصحيحة السليمة المحددة الدقيقة المؤثرة التي الألفاظالتركيب المؤلف من :نعني بالجملة 
2.بر عن الفكرة التي يحملها الكاتبتعفهي جملة ذات معنى ،تقدم معنى سليما في نفس القارئ ،

نجح :من الكلام سواء أفاد السامع شيئا أم لم يفده مثل إسناديفالجملة كل مركب 
3. ) الولد (و الفاعل ) نجح(سناديا بين الفعل لجملة مفيدة مركبة تركيبا إفهذه االولد،

لام المفيد في أية الصورة اللفظية الصغرى للك«:الجملة في رأي مهدي المخزومي هي و 
أجزاؤهاهي المركب الذي يبين المتكلم ب هان صورة ذهنية كانت قد تألفت و،لغة من اللغات

4.»جال في ذهن المتكلم إلى ذهن السامعثم هي الوسيلة التي تنقل مافي ذهنه ،

ا النحوية ،المؤسسات العربية للنشر و التوزيع ، بيروت ، ط:ينظر : 1 ، 1حسين منصور الشيخ ، الجملة العربية دراسة في مفهومها و تقسيما
.30،ص2009

الأردن ، عمان ،،دار جريرفن الكتابة و أشكال التعبير ،:محمود عبد الرحيم صالح إبراهيم عبد الرحمن النعناعة ،حسن فالح البكور ،: 2
.42م ، ص2010- ه1431، 1ط
.558،ص2012قصة الإعراب ،دار الهدى ،عين مليلة،الجزائر ،دط،:إبراهيم قلاتي : 3
.31،ص2،1986في النحو العربي نقد و توجيه ، دار الرائد العربي ، بيروت ، لبنان ، ط: مهدي المخزومي : 4



مفاهيم نظرية:                                            الفصل الأول 

46

أم لم يفد قصد أفاد)) القول المركب((هي «:د عرف عبد السلام هارون الجملة قو
ل أم مما نز أم من مبتدأ و خبر ،سواء أكانت مركبة من فعل و فاعل ،و.لذاته أم لم يقصد

1.»فاعله الظاهر الوصف وو،و نائب فاعل،كالفعلمنزلتهما

احدة في أن الجملة هي في نقطة و من خلال هذه التعريفات للجملة نجدها تشتركإذن
.تفيد معنى لدى السامع و خبر ومبتدأومن مسند و مسند إليه أي من فعل وفاعل ،المركبة 

م إعطاء تعريف  واحد وشامل للجملة ،علىلم يتفقواإلا أن النحاة وذلك انطلاقا من اختلافا
جعل الجملة الأول نشوء اتجاهين ؛إلى و هذا الخلاف أدىفي وجود الفرق بينها و بين الكلام ،

2.الآخر يفرق بينهما والكلام شيئا واحدا ،و 

بين قديم و حديث و آراء مختلفة أن الجملة اتخذت أشكالا عدة نلخص إلىإذن 
فهناك من يساويها . لتكون جملة اً طو فكل يعرفها حسب منظوره و وضع لها شر .ومعاصر

و هناك من يخالف هذا كله إعطائه لكل واحد و هناك من يفرق بينها و بين الكلام ،بالكلام ،
إعطاء تعريف في النهاية لم نجد أي اتفاق بينهم في .منها تعريف دون التعرض لمقارنتها بغيرها 

.في الموازنة بينها و بين الكلام وبل تباينت أقوالهم في تعريفها ،، محدد لها واحد و

:أقسام الجملة - 2

يطرأ ذلك من خلال دراسة نظامها و كل ماوعرفت الجملة اهتماما كبيرا من النحاة ،
هو :أشهر تقسيم للجملة العربية و، كما عملوا على تبيان أنواعها و تحديد أقسامها ،عليها

.ملة الفعلية الجملة الاسمية و الج:لثنائي إلى التقسيم ا

.25، ص2001- هـ 1421، 5هارون، الأساليب الإنشائية في النحو العربي، مكتبة الخانجي، مصر، طعبد السلام محمد : 1
ا الجملة العربية مكوّ :عبادة إبراهيممحمد :ينظر:2 .20،ص 2،2002مكتبة الآداب ،القاهرة ،طتحليلها ،-أنواعها-نا
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ظاهرا أو -تبدأ به هو تقسيم الجملة على أساس ما–تقريبا -مما اتفق عليه النحاة و
ئت باسم إن بدوالفعل و الفاعل ،:ركناها فإن بدئت بفعل كانت جملة فعلية ،،–تقديرا 

.المبتدأ و الخبر: ركناها عدت جملة اسمية ، 1

د ، أو الجملة التي يدل فيها المسند على التجدّ «: عرف المخزومي الجملة الفعلية هي
هي التي يكون فيها المسند التي يتصف فيها المسند إليه بالمسند اتصافا متجددا ، وبعبارة أوضح ،

2.» التجدد إنما تستمد من الأفعال وحدهان الدلالة على فعلا لأ

صف فيها المسند على الدوام و الثبوت ، أو التي يتّ هي التي يدلّ فأما الجملة الاسمية 
هي التي يكون فيها المسند :فيها المسند إليه بالمسند اتصافا ثابتا غير متجدد ، أو بعبارة أوضح 

3.اسما 

مادمنا نواجه جملتين إذن تختلف عن طبيعة الجملة الفعلية ، والاسميةفطبيعة الجملة 
ذوات طبيعتين مختلفتين يحسن بنا أن نفرق بين المسند إليه في الأولى ، و المسند إليه في الثانية ،

سواء أكان الفعل في الجملة الفعلية مبنيا للمعلوم فاعلا ،: و نسمي الثانية ي الأولى مبتدأ ،فنسمّ 
لى ضربين جملة اسمية وجملة كم ضربا تنقسم الجملة قيل ع«:فإن قيل4.م مبنيا للمجهول أ

فزيد مبتدأ ،، فأما الجملة الاسمية فما كان الجزء الأول منها اسما فذلك نحو زيد أبوه منطلقفعلية
الأول منها أما الجملة الفعلية فما كان الجزءو.خبره خبر عن المبتدأ الأول وأبوه مبتدأ ثان و

5.» ما أشبه ذلك عمر أن تكرمه يكرمك ، ووذلك نحو زيد ذهب أبوه ، و،فعلا

ا النحوية ، صحسين منصور الشيخ ، الجملة العربية دراسة في م: ينظر :1 .51فهومها و تقسيما
.41في النحو العربي نقد و توجيه ، ص:مهدي المخزومي : 2
.42مهدي المخزومي ، في النحو العربي نقد و توجيه ، ص: ينظر : 3
.44المرجع نفسه ، ص: 4
.20ص،1،2006،طدار الضياء ،الجملة الوصفية في النحو العربي :سعد عبد الحميد أليث : 5
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فاعله مثل ضرب لفظا أو معنى والفعل منفعلية وهي المركبة« : على قسمينالجملةو
هي المركبة من اسمية ووهيهات زيد و قائم الزيدان وفي الدار زيد ،إن تكرمني أكرمك وو،زيد

1.» إن زيدا قائم الخبر أو من اسم الحرف العامل و خبره نحو زيد قائم ووالمبتدأ 

فقد 2ذهبوا إلى ذلك مذاهب متباينة ،قد خرج العلماء عن التقسيم السابق وو
التي :فالاسمية هي « : قسما ثالثا إلى هذا التقسيم ) ه761ت" (ابن هشام الأنصاري" أضاف 

، المصدرة بظرف أو مجرور: ظرفيه هيو ال... التي صدرها فعل ،: الفعلية هي و... ،صدرها اسم
رور) زيًدا(إذا قدرت ،)أفي الدار زيد(و) أعندك زيد: (نحو لا ،فاعلا بالظرف والجارّ وا

ما ، وَمثل الزمخشري لذلك بـِ  : في قولك) في الدار(بالاستقرار المحذوف ، ولا مبتدًأ مخًبرا عنه 
أنه حذف وحده ، ىوعل،أن الاستقرار المقّدر فعل لا اسمهو مبني على ، و)زيد في الدار(

3.»وانتقل الضمير إل الظرف بعد أن عمل فيه 

« :يقول ابن هشام الأنصاري في هذا التقسيم ،)ه911ت(قد تبع السيوطي و
عندك : (المصّدرة بظرف أو مجرور، نحو: الظرفيةو...وظرفية، فعليةاسمية و: وتنقسم الجملة إلى

رور، لا بالاستقرار المحذوف) زيًدا(إذا قدرت ) في الدار زيد(أو ) زيد لا و،فاعلا بالظرف أو ا
ما  4.»مبتدًأ مخًبرا عنه 

الجمل موقفا إذا جئنا للمحدثين فإننّا نجدهم يقفون من معيار القدماء في تصنيف و
، يتضمّن لا يطرّدنوع الكلمة المتصدّرة أساسٌ واهٍ و؛ يرون فيه أنّ الربط بين نوع الجملة وناقدا

5.مآخذ شتى تصل إلى حدّ التناقض مع واقع اللغة

.21الجملة الوصفية في النحو العربي ،ص:ليث أسعد عبد الحميد : 1
.77، ص1987، 2و إعرابا ،مكتبة الفلاح الكوب ،بيروت،طالجملة النحوية نشأة وتطورا : فتحي عبد الفتاح الدجني  : 2
ا النحوية ، صالجملة العربية دراسة في مفهومها و: حسين منصور الشيخ : 3 .52تقسيما
ا النحوية ، ص :ينظر : 4 .52حسين منصور الشيخ ، الجملة العربية دراسة في مفهومها و تقسيما
.34، ص2007، 1علي أبو المكارم ، الجملة الفعلية، مؤسسة المختار، القاهرة، ط: ينظر : 5
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إلىالنحاة القدماء ذهب«:مي ينقد تقسيم القدماء في قوله ذهب مهدي المخزو كما
(...)ه الواقع اللغوي ،هو تقسيم صحيح يقرّ وتقسيم الجملة إلى جملة اسمية ،و جملة فعلية ،

أو كما قال الجملة الفعلية هي التي تبدأ بالفعل ،وفالجملة الاسمية عندهم هي التي تبدأ باسم ،
:هشامابن 

الزيدان عند من جوزه ،قائم وهيهات العقيق ،والاسمية هي التي صدرها اسم ،كزيد قائم ،
وضرب اللص ، و كان الفعلية هي التي صدرها فعل ،كقام زيد ،و. خفش و الكوفيون وهو الأ

يقوم على أساس من ،هو تحديد ساذجو" .و قم يقوم زيد ،وظننته قائما ،و،زيد قائما
1.»التفريق اللفظي المحض

2:أن تقّسم الجملة العربية إلى ما يأتيو هناك من رأى 

.سناديةالجملة الإ. ١

.طيةر الجملة الش. ٢

.الجملة الظرفية. ٣

.الجملة البسيطة. ٤

ة أقسام سحيث قسمها إل خم،مغايرًا للجملة العربيةوضع الدكتور تام حّسان تقسيماً و
:هيوضع فيها الجملة الشرطية،

سميةالجملة الا. ١

.الجملة الفعلية. ٢

.39، صفي النحو العربي نقد و توجيه:مهدي المخزومي : 1
ا النحويةالجملة العربية دراسة: حسين منصور الشيخ : 2 .56، صفي مفهومها و تقسيما
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.الجملة الوصفية. ٣

.طيةر الجملة الش. ٤

1.الإنشائيةالجملة . ٥

سناد ، وعلى ذلك فلديه ، فنجد تصنيفه قائما على أساس الإ) عبد الرحمن أيوب(أمّا
،تشمل، جملة النداء، والجمل غير الإسنادية، وسنادية وقصرها على الاسمية والفعليةالجمل الإ

2.عجب  جملة التجملة نعم و بئس ، وو

و المحدثين في تحديد هناك اختلاف بين النحاة القدامىن سبق أمن خلال ماد نج
و حتى المحدثين فيما بينهم لم ، ختلاف ذاته بين القدماء أنفسهم لابل إننا نجد ا،أقسام الجملة

فهناك من مها على حسب رأيه ،واحد منهم يقسّ يتفقوا في تحديد تقسيم محدد للجملة فكل 
مها على أساس و هناك من يقسّ ) الابتداء(يقسمها على أساس الصدارة أي نوع الكلمة المتصدرة 

مها تقسيما وحتى هناك من يقسّ ،و التقسيم الثلاثيفنجد هناك التقسيم الثنائي ،. الإسناد 
لتدريس إلا أن التقسيم المتبع و المأخوذ به في ا.مها إلى خمسة أقسام  رباعيا ، وهناك من يقسّ 

س التلميذ في الابتدائي هذه فلا يمكن أن ندرّ اسمية وفعلية ،:عموما هو التقسيم الثنائي
.الاختلافات في التقسيم لأنه سيختلط عليه الأمر و يصبح لا يفرق بين أي نوع من الجمل 

ا النحويةالجملة العربية دراسة: حسين منصور الشيخ : 1 .56،ص في مفهومها و تقسيما
.129دت، صعبد الرحمن أيوب، دراسات نقدية في النحو العربي، مؤسّسة الصباح، الكويت، دط، :2
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:التعبير :رابعا
: مفهوم التعبير -1

: لغة- 1-1

ؤيا يعبرها عبرا و عبارة و عبر الر «) :مادة عبر(جاء في لسان العرب لابن منظور 

{:  و في التنزيل العزيز1.»خبر بما يؤول إليه أمرهارها و أ، فسّ عبرها   
   {.2

و هذه ،الإفصاح عما يختلج في نفس الإنسان من أفكار و مشاعرالإبانة و : " هو و
3".لدى الآخرينالأفكار و المشاعر تكون مفهومة 

أفصح عنه : عن الشيء أي فعبرّ « :وم التعبير صفاته من اللفظ نفسهو يأخذ مفه
يكون هذا التبيان أو الإيضاح ، باللفظ أو بالإشارة أو بتعبيرات الوجه بأنواعه و.حهنه و وضّ وبيّ 

4. »التمثيلية أو الواقعية ،كما يكون بالكتابة 

: قول من ذلك تو. إذا قطعته إلى الجانب الآخر) عبرت النهر عبرا وعبورا« : و
ا فسّ :)وعبارة عبرت الرؤيا عبرا، ( ) : النهاية (ففي . لكنه للمبالغة ) العبارة(ك) التعبير(و.ر

.2782،ص36، ج) ع ب ر(،مادة 4مجابن منظور، لسان العرب ،: 1
) . 43: (سورة يوسف الآية : 2
،عماندار الشروق للنشر و التوزيع ،اللغة العربية مناهجها و طرق تدريسها ،:طه حسين الدليمي و سعاد عبد الكريم عباس الوائلي : 3

.13ص،2005دط ، ،الأردن
.178دت ، صدط ،لقاهرة ،دار المعرفة الجامعية ،ا،طرق تدريس اللغة العربية :اعيل زكرياء إسم:4
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ا تعبيرا (( ا : عبرت الرؤيا أعبرها عبرا و عبر بمعنى ) التعبير(و ) العبارة(ف )) .إذ أولتها و فسر
1.»ر من الكلام المنظوم إلى معناه و هو العبو البيان و التفسير ،

:اصطلاحا-1-2

الداخلية الأحاسيسأو الكتابة عن فصاح المرء بالحديث ،إ«: الاصطلاحالتعبير فيو
، و كتابةعمل لغوي دقيق كلاما أ« : هو و2.» مشاعره و أفكاره و معانيه بعبارات سليمة و 
القدرة على السيطرة بأنهإجرائياو يمكن تعريف التعبير .ع للمقام و مناسب لمقتضى الحال مرا 

عما في الإفصاحوسيلة للإبانة و«:هوو3.» ة للتفكير و التعبير و الاتصال اللغة كوسيلعلى
4.» المحافظة على التراث الإنسانيهو أداة اتصال بين الناس وسبيله إلى ، والإنساننفس 

الأفكاريعني أن يقدر التلميذ على نقل «:فيعرف على أنهمن منظور تربويللتعبيرو
ا لغة، فهو ثمرة الوالمشاعر والوقائع بواسطة اللغة شفويا أو كتابيا هي و.، بل هو اللغة ذا

5.»...صلة من تدريسهاالمح

بأنه إمكانية الفرد للتعبير «: المكتوب قائلاً بشكليه المنطوق وهناك من عرف التعبيرو
يث يتمكن القارئ أو السامع من بح،مشاعره في وضوح وتسلسلأفكاره وعن أحاسيسه و
.6»ث لى ما يريده الكاتب أو المتحدّ الوصول بيسر إ

.379صلاح الدين الزعبلاوي ، معجم أخطاء الكتب، تحقيق محمد مكي الحسني و مروان البواب،ص :  1
.132زهدي محمد عيد ، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية،ص: ينظر : 2
.266،ص1991علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية ،دار الشواف للنشر ،القاهرة ،دط ،:ينظر : 3
أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه "درسة الجزائرية ،دور اللغة الأم في تعليم اللغة العربية الفصحى في المرحلة الابتدائية بالم:خالد عبد السلام :4

نقلا عن  جاسم محمود الحسون . 83، ص2011-2012قسم علم النفس و علوم التربية والأرطفونيا ،جامعة فرحات عباس ، سطيف ،"علوم 
.125ص1996وحسن جعفر الدليفة،طرق تعليم اللغة العربية في التعليم العام، جامعة عمر المختار، ليبيا،

.84دور اللغة الأم في تعليم اللغة العربية الفصحى في المرحلة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية ، ص:خالد عبد السلام : 5
عن محمد علي 1986،مجاور 84دور اللغة الأم في تعليم اللغة العربية الفصحى في المرحلة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية ، ص:عبد السلام : 6

.12، ص1، التعبير الشفهي حقيقته، واقعه وأهدافه ،مهاراته وطرق تدريسه وتقويمه، دار الكندي، الأردن،ط2007الصويكي
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الإفصاح عما في النفس من أفكار " :لكن مفهومنا للتعبير في ضوء طرق التدريس هوو
يكون بالنسبة ، فالتعبيرأو الكتابة) المحادثة(ومشاعر بإحدى الطرق السابقة وخصوصا باللفظ 

تلميذ لفظا يعبر عما يجول بخاطره وفي نفسه، أو كتابة تقوم بنفس الوظيفة وعن طريق التعبير لل
1" .ته وميولهار لمتحدث أو الكاتب وعن مواهبه وقديمكن الكشف عن شخصية ا

فعندما تكون وظيفة اللغة أخذنا وظيفتها بنظر الاعتبار ،التعبير غاية اللغة إذا مايعدّ 
فكل مايكون إلا من خلال التعبير ،ن هذا التواصل اللغوي لاالتواصل بين الناس فإق تحقي

أغراضهن اختلفت تكتبه هو تعبير وإكل ماوتسمعه من خلال الكلام أو القراءة هو تعبير ،
:فهو 2.ه إلا وسائل وضوابط تمكن التعبير من تحقيق غاياتغاية التعبيرمافغاية اللغة هو التعبير و

،السامعإلىالصدر أوالذي يعتمل في الذهن الإحساسأوامتلاك القدرة على نقل الفكرة «
3.»كتابيا على وفق مقتضيات الحالأووقد يتم ذلك شفويا 

فيه المرء ما لديه من مشاعر هو القالب الذي يصبّ على أنهيمكن تعريف التعبيرإذن
فهو القدرة ،توظيفها بطريقة سليمةومة ،متناسقة و منظّ أفكار و أحاسيس بألفاظ و جمل و 

.قد يتم ذلك شفويا أو كتابيا حسب مقتضى الحال وعلى السيطرة على اللغة ،

: أنواع التعبير -2

،كما الإبداعيالتعبير الوظيفي و التعبير : حيث الغرض إلى نوعين ينقسم  التعبير من 
.التعبير الكتابي و التعبير الشفوي : ينقسم من حيث الشكل  إلى نوعين أيضا و هما 

.179يل، طرق تدريس اللغة العربية، صزكريا إسماع: 1
.204محسن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريس العربية ،ص: ينظر : 2
.141ص،أساليب تدريس اللغة العربية  :خليل زايدفهد : 3
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: من حيث الغرض التعبير-1

تمع ينقسم هذا التعبير إلى نوعين ضرور  لهذا ينبغي تدريب ،يين لكل إنسان في ا

1.ألا يقتصر التدريب على نوع دون آخرو،التلاميذ عليهما معا

:التعبير الوظيفي -1-1

م و قضاء غرض من التعبير هو اتصال الناس بفإذا كان ال عضهم ببعض لتنظيم حيا
القصص قصوى بالتعبير الوظيفي ، مثل المحادثة و المناقشة ، فهذا ما يسمّ ، حوائجهم 

و المذكرات ، و كتابة الرسائل و الإرشادات ، وعمل الإعلانات، و إلقاء التعليماتالأخبارو 
حاجة تقتضيها ه يلبيّ لأنّ ، فهو كل تعبير يؤدي غرضا وظيفيا في الحياة 2.ما إلى ذلك النشرات و و 

فيه الشخص عن الذي يعبرّ ":هوو3.سواء كان هذا داخل المدرسة أم خارجها ،حياة المتكلم
، فهو يخدم وظيفة خاصة في الحياة، قضاياالمواقف الحيوية المختلفة بما فيها من مشكلات و

4" .نسان في حياته العامةويحتاجه الإ

.138زهدي محمد عيد ، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،ص: ينظر : 1
.105ريس فنون اللغة العربية ، صعلي أحمد مدكور ، تد: ينظر : 2
.205الكافي في أساليب تدريس العربية ،ص: محسن علي عطية : 3
فاعلية برنامج بالوسائل المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي و الاحتفاظ به لدى طلاب الصف الثامن :يوسف سعيد محمود المصري : 4

لتعليم ،كلية ،قسم المناهج و تكنولوجيا ا"مذكرة للحصول على درجة الماجستير في المناهج و طرق التدريس تخصص تكنولوجيا التعليم "،الأساسي
.46، ص2006-1427،سلامية ،غزة لإالتربية ،الجامعة ا
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: الإبداعيالتعبير -1-2

كان الغرض هو التعبير عن الأفكار و الخواطر النفسية و نقلها إلى الآخرين إذاو أما 
الإنشائي مثل كتابة المقالات أوقة و مثيرة ، فهذا هو التعبير الإبداعي  بطريقة إبداعية مشوّ 

1.الخ ... و التراجم و نظم الشعر القصص و التمثيلاتتأليفو 

عواطفه بعبارات مختارة بدقة حاسيسه وأفهو التعبير الذي يحرص فيه الفرد على إظهار ،
الألفاظفي نفس السامع من خلال سلامة الأثركبرإحداث أيتوخى منها المعبرّ ،وعناية

جزالة المعنى وتشتمل عليه من مواطن الجمال ، وعمق الدلالة ،ماحسن تركيبها وو،وعذوبتها
إثارةجمال و فيه صنعة والإبداعيفالتعبير يسمع ،وتفاعله مع ماالسامع ،إشارةإلىي مما يؤدّ 

ثر في أيحققه من ستوى ماتقاس جودته بمو.وتتفاعل معها تطل على نفس السامع فتهيجها ،
2.نفس السامع

القصص أمثلتهيمتاز هذا النوع من التعبير بالعواطف و العبارات البليغة و السليمة ومن 
ويمكن ، التمثيليات والتراجمالمذكرات الشخصية ووالقصائد الشعرية ،المقالات وو،بأنواعها

أي مرحلة دراسية،حيث يمكن اكتشاف مواهب تدريب التلاميذ على هذا النوع من التعبير في 
مي إلى نموّ ون بوضوح عن مشاعرهم و عواطفهم مما يؤدّ التلاميذ الذين يعبرّ  3.شخصيا

تمع الحديث ، فالأول يساعد  فهذان النوعان من التعبير ضروريان لكل إنسان في ا
ر في الحياة ة ، و الثاني يمكنه من أن يؤثّ الإنسان في تحقيق حاجاته و مطالبه المادية و الاجتماعي

4.العامة بأفكاره و شخصيته

105تدريس فنون اللغة العربية ،ص:علي أحمد مدكور:  1

.206صأساليب تدريس العربية ،الكافي في :محسن علي عطية : 2
.139مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،ص:زهدي محمد عيد :ينظر : 3
.105، ص تدريس فنون اللغة العربية :د مدكورأحمعلي : 4
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: من حيث الشكل  عبيرالتّ -2

هو أسبق من التعبير والشفوي ،الإنشاءيعرف باسم بالمحادثة أو فالتعبير الشفوي هو ما
2.التحريري الإنشاءيعرف باسم و التعبير الكتابي وهو ما1.استعمالا منهأكثر الكتابي و

:التعبير الشفوي-1

مشافهة مستعينا باللغة ،الآخرينإلىه يجول في خاطره وحسّ ن ينقل الطفل ماهو أ
3.باليد و الانطباعات على الوجه و النبرة في الصوت الإشاراتو الإيماءاتتساعده 

ا تنتقل هو الكلام و":بحسب رأي محسن علي عطية و  هو مهارة من مهارات اللغة 
فهو .ة الصوت بوساطالآخرينوالطلبات إلى المعلومات ،والآراء ،و المعتقدات و،الأفكار

4.أفكار وأداء و ينطوي على لغة وصوت

و النجاح فيه يحقق كثيرا ه أداة الاتصال السريع بين الفرد و غيره ،تبدو أهميته في أنّ و
،ان المدرسي مزاحمة اللغة العاميةالحيوية في الميادين المختلفة ، و من مشكلاته في الميدالأغراضمن 
5.لسنة التلاميذها على أتوغلب

هناك بعض الاختلاف بينه و بين المحادثة وهو أنإلايطلق عليه البعض المحادثة و
لك باستعمال العبارات السليمة ذوبالحديث ،أوبالكلام الأفكارعن المشاعر و الإفصاح

يعد التعبير الشفهي المعبر الرئيسي و التمهيد الضروري للتعبير الكتابي ،و"المرتبة المنسقةالأفكارو 
و اقتدار التلاميذ على التعبير من تعلم اللغة هالأهمالغرض أنويكاد المربون يجمعون على 

.139مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية،ص:زهدي محمد عيد : 1
.150الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية ،ص: عبد العليم إبراهيم : 2
.141أساليب تدريس اللغة العربية ،ص:فهد خليل زايد: 3
.205الكافي في أساليب تدريس العربية ،ص:محسن علي عطية : 4
.150الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية ،ص: إبراهيمعبد العليم : 5
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رتبة أعلىلقدرة على هذا النوع من التعبير و التفوق فيه يعدان اأنإذالحديث الجيد الصحيح ،و 
قنوات تتوافد لان هذه الفروع روافد له والأخرىو الارتقاء في فروع اللغة من رتب التميز

1" .واه لتشكيل بنيانه و محت

تـأتي أهميتـه بوصفه ، وعليه التعبير الكتـابيالذي يبنالأساسالتعبير الشفوي يعدّ و
وتتوقف ،، فالناس يتحدثون أكثر مما يكتبونالطبيعي للتعامل مع الناس في الحياةالأسلوب

والمعاني التي ستكون موضوعا الأفكارحضور : جودة التعبير الشفوي على عدة أمور منها
سهولة والمعاني،معرفة الكلمات التي تدل على هذه ، وحسن ترتيبها في الذهن، وللحديث

2.الألفاظطلقة اللسان فـي نطـق ، و معرفة أساليب الكلام، وخطورها في البال

:التعبير الكتابي - 2

مستخدما مهارات لغوية كتابة ،الآخرينإلىأحاسيسهو أفكارهنقل الطفل هو أن يو
علامات الترقيم و)فصر و،نحو(قواعد اللغة و،)إملاء و خط(كقواعد الكتابة أخرى

المكانية، أونية ، ممن تفصله عنهم المسافات الزمو غيرهبين الفردوسيلة اتصاليعدّ و3.المختلفة
لب على الكتابة المترجمة اقدرة الط: "يقصد به تربوياو4.ماسة في جميع المهنإليهو الحاجة 

م اللغوية ، ويتلاءم م، بقدر لأفكارهم بعبارات سـليمة تخلو من الغلط هم تدريبمن ثمّ ع قدرا

دط ، الأردن ،عمان ،أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية و الممارسة ،دار الفكر للطباعة و النشر و التوزيع ،: عبد الفتاح حسن البجة : 1
.293،ص 1999

دى طلاب الصف الثامن فاعلية برنامج بالوسائل المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي و الاحتفاظ به ل:يوسف سعيد محمود المصري : 2
.44الأساسي، ص

.141ص،أساليب تدريس اللغة العربية:فهد خليل زايد: 3
.151ص، لمدرسي اللغة العربية الموجه الفنيّ : براهيم إعبد العليم : 4
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تعويدهم على اختيار الألفاظ ، والمناسب لهمعلى الكتابة بأسـلوب على قدر من الجمال الفنيّ 
1" .ربطها، وتسلسلها، وتبويبها، وجمـع الأفكارالملائمة، و

هو اقتدار الطلاب على الكتابة المترجمة " الإنشاءأوبالتعبير التحريري أيضاو ينعت 
م اللغوية ، والأغلاطبعبارات سليمة تخلو من لأفكارهم من ثمة تدريبهم بقدر يتلاءم مع قدرا

الألفاظعلى قدر من الجمال الفني المناسب لهم و تعويدهم على اختيار بأسلوبعلى الكتابة 
2".ربطهاالأفكار و تبويبها و تسلسلها و الملائمة و جمع 

،آرائهو مشاعره وأفكارهمن خلالها التلميذ عن فالتعبير الكتابي هو كل كتابة فنية عبرّ 
لغوية و قوة يملك من ثروةف فيها كل ماحيث يوظّ ، و تحمل هذه الكتابة شخصية صاحبها 

ليس ثمة "إذالتعبير الشفهي أهميةالتعبير الكتابي لا تقل عن أهميةو .بلاغية و قدرة على التعبير 
فهو المقدمة الضرورية للكتابة د له بالتعبير الشفهي ،يمهّ أنالتعبير الكتابي لابد أنشك في 
يستخدم الكتابة في تواصله و التعبير عن أنبالكلام قبل قد بدأالإنساننّ أذلك ،الإنشائية

هذان و . الإنشاءقبل الشروع في تدريبه على أمرينالتلميذ عليه أن يتقن أنو هذا يعني ... نفسه 
:هما الأمران

.)المحادثة(امتلاكه القدرة على التعبير الشفوي : أولا 

3.قدرته على الكتابة السليمة : ثانيا 

به لدى طلاب الصف الثامن فاعلية برنامج بالوسائل المتعددة في تنمية مهارات التعبير الكتابي و الاحتفاظ :سعيد محمود المصري يوسف: 1
.46الأساسي،ص

.113العربية بين النظرية و الممارسة  ،صصول تدريس اللغة أ:عبد الفتاح حسن البجة : 2
113بين النظرية و الممارسة ،صلغة العربيةتدريس الأصول:عبد الفتاح حسن البجة :3
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تمع الحديثللإنسانالنوعين من التعبير ضروريان فكلا فالتعبير .في حياته وفي ا
مكانته ق ذاته والاجتماعية و في تحقيمطالبه المادية واته وتحقيق حاجالشفهي يساعد في 

1. مواقفهالحياة العامة بأفكاره وأما التعبير الكتابي يمكنه من التأثير في. الإقناعوقدرته على

ة لنجاح العملية التعليمية سواء من حيث أنواع التعبير مهمّ ص في الأخير إلى أن شتىّ لنخ
الغرض ، الذي يحتوي على التعبير الإبداعي الذي هو نقل الأفكار و الأحاسيس بطريقة إبداعية 

تترك أثرا في نفس الآخر من خلال عذوبة الكلمات و جمال التراكيب ، و التعبير ، قة مشوّ 
الشكل يشمل على التعبير و من حيث . ي غرضا وظيفيا في حياة المتكلم هو ما يؤدّ الوظيفي و

أما الثاني فهو ،فالأول قدرة المتكلم على ترجمة الأحاسيس و المشاعر كتابة.ابي و الشفوي الكت
إذ هو أداة اتصال سريعة بين الأفراد بالكلام أو بالحديث  ،عليه الأولالأساس الذي يبن

.نستعمله في مختلف الميادين 

.93ص ، في تعلم اللغة العربية الفصحى في المرحلة الابتدائية بالمدرسة الجزائريةالأمدور اللغة : خالد عبد السلام : 1



:الفصل الثاّني 

لدى والتركيبية الأخطاء الإملائية مظاهر
.تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي 

.الطريقة و الإجراءات: أولا 

.عرض و تحليل البيانات : ثانيا 

و وصفها و تصنيفها و تحليلها و التركيبية تحديد الأخطاء الإملائية : ثالثا 
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: الطريقة و الإجراءات : أولا 

: تمهيد 

،إلى المفاهيم النّظرية الخاصة بالخطأ و الإملاء و التعبيرقنا في الدّراسة النظريةتطرّ بعد
الأخطاء الإملائية أما شملت فصلين الأول اقتصر علىتطبيقيةدراسة ميدانيةو يدُعم كل هذا 

الثاني على الأخطاء التركيبية ، تناولت عرضا لإجراءات الدراسة التي اتبعناها أثناء التطبيق هي 
التي يقع فيها متعلمو اللغة العربية  في مادة التعبير ، معرفة الأخطاء الإملائية و التركيبية  الكتابية 

.الكتابي 

في أي ،نةدراسة معيّ أي ى استخدام الأدوات و الوسائل في علالجانب الميدانييعتمدو 
ذا استخدمنا الأدوات المناسبة لهذا الموضوع  و هي أخذ ، مجال من مجالات البحث العلمية ، و 

التعليق على النتائج و مناقشتها و عرض وو التفسيرتعبير للتلاميذ ،مجموعة من النماذج من 
.دة التي تساعدنا في الكشف عن الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ الأساليب الإحصائية المعتم

: منهج الدراسة -1

ابة على الإشكالية منهج ما للوصول إلى الإجتباعإدراسة تفرض علينا طبيعة أيّ إنّ 
دون اعتمادناوصل إلى أي نتيجة ، و تحقيق الهدف المرجو من البحث ، لهذا لا يمكننا التّ المطروحة

صاء الأخطاء بنوعيها الإملائية حلتي بين أيدينا الآن تعتمد على إالدراسة اعلى منهج محدد ، و
باعتبارها ركيزة ، في مادة التعبير الكتابي ابتدائيسنة الرابعة الالتي يقع فيها تلاميذ ، التركيبية و 

.السنة الخامسة 

و محدد من بين المناهج لا تخلو من الاعتماد على منهج معينّ أيّ دراسة علميةفو عليه 
يعرف المنهج اعد و أسس ، ومن أجل القيام بدراسة ناجحة و مضبوطة وفق قو ، المختلفة 

ي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة التي الطريق المؤدّ «:بأنه
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: و هو كذلك .1» يمن على سير العقل ، و تحدد عملياته حتى يصل إلى نتيجة معلومة 
للإجابة على الأسئلة الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسة المشكلة لاكتشاف الحقيقة ، و«
الاستفسارات التي يثيرها موضوع البحث ، وهو البرنامج الذي يحدد لنا السبيل للوصول إلى تلك و 

2.»قائق ، و طرق اكتشافها الح

ء الذي يقوم على دراسة و تحديد اعتمدنا في بحثنا هذا على منهج تحليل الأخطالقد و
المنطوقة وصف و تفسير الأخطاء و تصويبها و علاجها ، فهو يقوم على دراسة الأخطاء و 
فقط ، و إنما يشمل  ، فلا يقتصر هذا المنهج على التعرف على أسباب وجود الظاهرةةالمكتوبو 

كذلك على تحليل البيانات المعتمدة و المتوصل إليها و قياسها للتوصل إلى نتائج دقيقة ، ويساعد 
.على معرفة مكامن الصعوبات التي تواجه التلاميذ في تعليم اللغة 

: منهج تحليل الأخطاء -1-1

هو الخطوة شائع في علم اللغة التطبيقي في تعليم اللغة ، وطاء مصطلحتحليل الأخإنّ 
ما ه يختلف عنه وثمرة من ثمراته ، لكنّ لعلهالتالية للتحليل التقابلي ، و عن المقارنة الداخلية في أ

و إنما نقصد لغته التي هو فيدرس لغة المتعلم نفسه ، لا نقصد لغته الأولى ،ايدرسان اللغة ، أمّ 
الذي لا شك فيه أننا جميعا نخطئ عند تعلمنا اللغة و عند استعمالنا لها ،هو يتعلم ، وينتجها و
3. ة فإن درس الخطأ درس أصل في حد ذاته و من ثمّ 

: أن نشير إلى مسألتين في هذا المقام و نودّ 

أنَّ أخطاء صاحب اللغة الأم تختلف عن أخطاء الأجنبي؛ فالنوع الأوّل يحدث عادة :الأولى-
، وهذه الأخطاء تدور في أسباب نفسية كالتوتر والشك، ولأسباب فيزيقية كالإرهاق أو المرض

.5، ص1979، 5أصول البحث العلمي و مناهجه ، وكالة المطبوعات ، الكويت ، ،ط: أحمد بدر :  1

،1998الحديث ، الاسكندرية ، مصر ، البحث العلمي ، الخطوات المنهجية لاعداد البحوث الاجتماعية ، المكتب الجامعي : محمد شفيق : 2
.86ص
. 50، ص 1995سكندرية ، دط ، الاعبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي و تعليم العربية ، دار المعرفة الجامعية ، : ينظر : 3
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في تغيير خطةّ الكلام بأن نبدأ تركيبيًا ثم ، ورالتكراالنقل وإطار زلاّت اللّسان في الحذف و
.وهو موضوع غني لدراسة الأداء اللّغوي ... وهكذا،نعدل عنه إلى تركيب آخر

في نقص المعرفة بالنظام يرجع إلى عوامل في تعلّم وأمّا النوع الثاني فهو ذو طبيعة مختلفة، و
.اللغوي الذي يتعلّمه

أنَّ علم اللّغة التطبيقي يهتم بتحليل الأخطاء عند تعلّم اللغة الأجنبية نتيجة :الثانيةو-
التحليل التّقابلي، لكن ذلك لا يعني أنَّنا لا نستطيع أن نجري تحليلاً لأخطاء تعليم اللغة 

راف الأطفال عن نمط قواعد اللغة كما يستعملها الكبار، لى؛ فالمفهوم العلمي للخطأ هو انحالأو 
1. نحراف متعلّم اللّغة الأجنبية عن نمط قواعد هذه اللّغةا، وك في اللغة الأولىذلو

: يجري تحليل الأخطاء عادة على المراحل الآتية :مراحل تحليل الأخطاء -2- 1
. تحديد الأخطاء و وصفها - 
. تفسيرها - 
.تصويبها و علاجها - 

طاء هي تحديدها و وصفها ، المرحلة الأولى في تحليل الأخإنّ :تحديد الأخطاء و وصفها -أ
يقصد به تحديد المواطن التي تعريف الخطأ و« : هذه الخطوة بـــ رشدي أحمد طعيمة ويعرّف

2.»غوي الصحيح لستخدام الّ اِستجابات الطلاّب عن مقاييس الاتنحرف فيها

: و دراسة الأخطاء من حيث التحديد و الوصف يتبّع قواعد و منهجية يحسن أن نعرضها كالآتي 

إنَّ الأخطاء يقع فيها الأفراد ومع ذلك، فالدّراسة تكون للأخطاء التي لها صفة الشيوع في 
.الجماعات المتجانسة التي وضع من أجلها المقرّر التعليمي

.50صعبده الراجحي ، علم اللغة التطبيقي و تعليم العربية ، : ينظر : 1
ارشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية: 2 ا تدريسها صعوبا .308ص، محتويا
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ا- َّ ا ندرس نظامًا أيضًانظامإنَّ السمة الأولى للُّغة أ ؛ أي ، ونحن حين ندرس لغة المتعلّمين إنمَّ
؛ فالأخطاء التي أنّ الوصف اللغوي للأخطاء لا بدّ أن يكون منصبًا على طبيعتها النِّظامية

.تتصف بذلك هي التي تكون مجالاً للدرس
وأخطاء القدرة . ، ووصف، وأخطاء أداءأخطاء قدرة: تفاق على أنّ الأخطاء نوعانهناك ا-

الأداء ، و، لكن معظم الجهد يتوجّه إلى أخطاء الأداءمهمة جدا خاصة في تعليم اللّغة الأولى
1.ستقباليآخر اوإنتاجي؛ ضربان

؛ لهذا نجد بعض الدّارسين يميزون بين الأخطاء الظاّهرة والأخطاء غير الظاّهرةو
، أمَّا القواعد النحوية على مستوى الجملةو- بلا شك–فالأخطاء الظاهرة هي التي لا تتفق 

لكنها غير مفهومة و، الأخطاء غير الظاهرة فهي تراكيب صحيحة نحوياً على مستوى الجملة
، ، في الكتابةصف الأخطاء على كل مستويات الأداءوييجر تصال وداخل سياق الا

هي أنَّ وصف الأخطاء يتم في إطار نظام بديو. الدلالة، والنحو، والصرف، ووالأصوات
، فالأخطاء الكتابية ، بمعنى أنّ خطأ ما إنمّا يدلّ على خلل ما في قاعدة من قواعد النظاماللّغة

ها قد تكون دليلاً قوياً على فقدان ، لكنّ مثلاً ليست مجرد خطأ في حرف من حروف الهجاء
2.قاعدة في نظام اللغة

نتهت إلى أنّ الأخطاء تحليل الأخطاء االدّراسات الكثيرة فيإلى أنّ وهنا لا بدّ أن نشير 
، أو ختيار عنصر غير صحيح، أو ا، أو زيادة عنصر؛ حذف عنصرتكاد تنحصر في أنواع

لذلك فإنَّ وصف الأخطاء يتّجه في الأغلب إلى هذا . ترتيب العناصر ترتيبًا غير صحيح
3.التصنيف

الوصول إلى ، وبعد تحديدها ووصفها-منطقيًا-الأخطاء يأتي تفسيرو: تفسير الأخطاء-ب
ليست هناك كلمة جامعة على . تفسير صحيح يعين بلا شك على الإفادة من هذا التحليل

.51صاللغة التطبيقي وتعليم العربية، عبده الراجحي، علم : ينظر : 1
بيروت ، حمد شعبان، أالنهضة العربية ،  ترجمة عبده الراجحي، علي علي أسس تعلم اللغة وتعليمها، دار،ندوجلاس براو :ينظر : 2

.57، ص1994،لبنان
.208المرجع نفسه، ص:ينظر : 3
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ا ليست أمراً سهلاً جدلإذ كلّها موضع نقاش و؛معايير التفسير 1.؛ لأنَّ البرهنة على صوا

إذ هو تقرير للمنهج وجب الابتداء أولاً بالتعريف بتلك ويعتبر تفسير الخطأ مشكلة لغوية ،
يعدّ تفسير الأخطاء من مجالات علم اللّغة النفسي ، يتعلق فيه و. القاعدة التي خالفها المتعلم 

.البحث عن أسباب و كيفية حدوث الخطأ 

:يمكن تحديد معايير التفسير للأخطاء اللّغوية إلى ما يليو

 مادة التعلّم يشير مصطلح بيئة التعلّم وسياقه إلى الفصل الدّراسي و: وسياقهبيئة التعلّم
، مثلا فقد يكون الموقف الاجتماعي في حال التعلّم الذاتيوالمعلّم في حال التعلّم المدرسي و

المعلّم أو الكتاب في حال التعلّم المدرسي سببًا في تكوين المتعلّم افتراضات خاطئة عن اللّغة 
؛ إذ إنَّ المتعلمين أسماه البعض الآخر أخطاء الاستقراء، واه بعضهم المفاهيم الخاطئةأسم

المقرّر بعض 2.يقعون كثيراً في أخطاء ترجع إلى شرح المعلّم الخاطئ أو إلى تقديم الكتاب 
التركيب أو الكلمات خطأ، أو إلى استظهار المتعلمين جيّدًا نمطاً ما في تدريبات دون وضعه في

3.سياق مناسب 

إننّا نتعلّم : لذي تدور فكرته على المبدأ الآتينقصد به التدخل او: النقل السلبي عن اللّغة
، وهناك نوعان من النقل، فنجد نقل مهارة جديدة على أساس مهارة موجودة تعلّمناها قبلاً 

؛ إذ تمثل اللّغة الثانيةهذا من أهمّ ما تتّسم به المراحل الأولى في تعلّمسلبي عن اللّغة الأم و
، النظام اللّغة الأم لدى المتعلّم في المراحل المبكّرة من دراسته قبل أن يأَلف نظام اللّغة الثانية

، فيصبح هو نقل سلبي عن اللّغة الهدف، واللّغوي الوحيد الذي يستطيع أن يصدر عنه
معلوماته تبدأ خبرته السابقة و، والتدخل بعد تقدم المتعلّم في مراحل تعلّمه اللّغة الهدف

4.الحالية في تقديم تراكيب أو أشكال لغوية من داخل اللّغة الهدف نفسها

.54عبده الراجحي ،علم اللغة التطبيقي و تعليم العربية ، ص : ينظر : 1
.100، ص 2005، 1محمد أبو الرّب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، دار وائل للنشر ، عمان ، الأردن ، ط: ينظر : : 2
.101المرجع نفسه، ص: ينظر: 3
.98في ضوء علم اللّغة التطبيقي، صمحمد أبو الرّب، الأخطاء اللّغوية: ينظر: 4
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فعلى يقصد به تأثير الخطأ في تشويه الرّسالة التي يريد المرسل إبلاغهاو: تأثير الخطأ ،
هو و الخطأ الفونيمي : الخطأ، يفرق الباحثون بين نوعين منالمستوى الصوتي على سبيل المثال

النوع الثاني ، و)تين(بدلاً من ) طين(، كأن ينطق الدّارس كلمة يغير محتوى الرّسالةالذي
كأن ينطق الدّارس . هو الذي لا يغيرّ محتوى الرّسالةو، ويسمى بالخطأ الصوتي الفوناتيكي 

1).االله(اللامّ مفخّمة أو مرقّقة عند لفظ الجلالة 

من الواضح أنَّ كل شيء في علم اللّغة التطبيقي يدرس للإسهام في : تصويبات وعلاجها-ت
ا  ومهما يكن من أمر فإنَّ تحليل ، حلّ مشكلة عملية، وعلى ذلك فإنّ الأخطاء لا تدرس لذا

هو و–؛ فعلى الجانب النظري يخَتبر تحليل الأخطاء الأخطاء له فوائد نظرية وأخرى عملية
، فيثبت صحتها أو اللّغة الأممن) النقل(نظرية علم اللّغة النفسي في تأثير –يقية مسألة تطب

، ثم إنَّ تحليل الأخطاء يسهم إسهامًا اللّغة) تعلم( ، هو يعدّ عنصراً مهمًا في دراسة هائخط
دّ وعلى الجانب العملي يع.يقدّم الخصائص الكليّة المشتركة في تعلّم اللغة الأجنبيةو،طيبًا

، يساعده على تغيير طريقته أو تطويع المادة، أو ستحليل الأخطاء عملاً مهما جدا للمدرّ 
ولكن أهميته الكبرى تكمن على مستوى الأعلى في التخطيط . تعديل المحيط الذي يدّرس فيه

المعلّمين أثناء ) تدريب( ، والتعليم) إعادة( ، و)العلاجية( راتالمقرّ ، وللمقرّرات الدّراسية
2.العمل

للبرنامج للمواد التعليمية وفالتقويم الدقيق يمكننا من تقدير مدى النجاح النسبي للمعلّم و
أخطائه أو ؛ لأنَّه يحوّل دون بقاء عيوب المتعلّم وهو مهم في أثناء عملية التعلّمو. التعليمي

3.أخطائهعيوب المنهاج و

،و وصفها محل دراسة الذي يسمح لنا بتحديد الظاهرةء إذن يعتبر منهج تحليل الأخطا
ال الجغرافي للدراسة  كبير على دراسة الأخطاء يقتصر إلى حدّ إذ،عن طريق الحالة التي تمثل ا

ا، ص: 1 ا تدريسها صعوبا .309رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية محتويا
.60عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي وتعليم العربية، ص: 2
. 104محمد أبو الرّب، الأخطاء اللّغوية في ضوء علم اللّغة التطبيقي، ص: 3
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، التصنيف مع محاولة التشخيص أيضاخذ المنهج مسار التحليل والمكتوبة ، و يتّ اللغوية المنطوقة و
و السهولة في التعلم و البحث عن الأسباب الحقيقية لحدوث الخطأ ، بل هو جرد مواطن الصعوبة 

التي تتوافق مع الإحصائية، ذلك عن طريق جمع البيانات و تصنيفها و كل الأساليب لدى المتعلم
مارة انات است، و محاولة تحليلها  للوصول لنتيجة دقيقة ، كما اعتمدنا في تحليل البيجميع العينات

التي تعابير التلاميذ ، كما تم عرض النتائج باستخدام الجداولملاحظةخاصة بالمعلمين و استبانة
.تحليلها و التعليق عليها ة المئوية و من ثمتسمح بقراءة الأرقام الإحصائية و النسب

:مجالات نذكر منها مايلي ةتحددت في ثلاثو: لدراسة امجالات -2

محددين في ذلك أجريت الدراسة الميدانية على مستوى ولاية بسكرة: المجال المكاني -2-1
، للبحث و مجرياته قع اختيارنا لها مكانا لإجراء الدراسة الميدانية ابتدائية قرين بشير ببسكرة ، و

دير لملازمة ، إضافة إلى التسهيلات التي تحصلنا عليها من امة و توفر الشروط الوذلك لملاء
القسم الأول ، علما أنّ ة في قسمين خاصين بالسنة الرابعةالمعلمين ، حيث تم إجراء الدراسو 

.تلميذ 34فيحتوي علىتلميذ أما القسم الثاني36يحتوي على 

حيث انطلقنا 2017-2016تم إجراء هذه الدراسة خلال موسم : المجال الزماني -2-2
كان ذلك بعد ، و20/04/2015إلى غاية 08/02/2017في الدراسة الميدانية ابتداءاً من

سكرة ، فاستغرقنا وقتا  ل شعبة الماستر بكلية الآداب و اللغات بجامعة محمد خيضر بموافقة مسؤو 
.لاحظة تعابير التلاميذ و منجاز استمارة استبانة و طرحها على المعلمينكبيرا في إ

تمع الذي يدرسه الباحثإنّ :المجال البشري -2-3 كانت سواء،مجتمع البحث هو ا
تمع أو كانت من اهذه الد مجتمع البحث يشمل ، والعينةخلالرسة شاملة لجميع مفردات ا

يدرسون في قسمي السنة الرابعة ابتدائي في ابتدائية قرين بشير بسكرة ، التلاميذ الذينعدد
تم توزيع استمارة استبانة نالأول خاص بالمعلمين الذيعنصرين كان العنصر وحددت الدراسة على 
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قمنا بمراعاة الأخطاء الشائعة لديهم ف، للتلاميذ اً عليهم ، أما بالنسبة للعنصر الثاني كان مخصص
. -مادة التعبير الكتابي –و ذلك انطلاقا من المدونة –الإملائية و التركيبية –

: العينة -3

: ضبط العينة و كيفية اختيارها -3-1

دّارس تعتبر مرحلة تحديد مجتمع الدراسة من أهم الخطوات العلمية و هي تتطلّب من ال
ا و هي جزء من مجتمع الدراسة الأصلي ، . الدّقة و الوضوح المحدّدين إذ العينة من أبسط تعريفا

ا  تمع الأصل المعني بالبحثمن وحانموذجا يشمل جانبا أو جزءً « : المقدمة أ ممثلة و ، دات ا
يغني الباحث عن دراسة كل وحدات هذا النموذج أو الجزء و.بحيث تحمل صفاته المشتركة

تمع الأصليو  1،» خاصة في حالة صعوبة أو استحالة دراسة كل تلك الوحدات ،مفردات ا

تمع الأصلي للبحث ، يتم اختيارها بطريقة علمية منظمة من « : هيو  تمثل مجموعة جزئية من ا
تمع الأصلي ،  تمع و بنسبة معينة ، بحسب طبيعة البحث و حجم ا جميع عناصر مفردات ا

2.» و تعمل على تحقيق أهداف البحث نفس الصفات أو الخصائص المشتركة بحيث تحمل 

ذلك « : هي التي رض علينا البحث استخدام العينة العشوائية البسيطة ، وو لقد ف
الذي تشتق من خلال دراسته المعلومات، و، النموذج من السكان الذي يختار بالطريقة العشوائية 

وتستخرج الاستنتاجات وتبنى التعميمات الشمولية الكونية عن مجتمع البحث الذي انتقيت منه 
تمع البحث وعاكسة للبيانات و، والعينة الحقائق التي العينة العشوائية غالبا ما تكون ممثلة 

ا التي تعطي جميع الوحدات السكانية فرصة متساوية للاختيار في العينة الطريقة هي ، ويتسم 
3.» المطلوب دراستها وتحليلها 

. 144، ص2010، 1طرق البحث العلمي ، دييونو للطباعة و النشر ، عمان ، ط: محمد جاسم العبيدي ، آلاء محمد العبيدي : 1
.  126، ص 2014، 2منھجیة البحث العلمي ، دار صفاء ، عمان ، ط: حسین محمد جواد الجبوري : 2
.202، ص2009، 2ل للنشر، عمان، الأردن،طإحسان محمد حسن، مناهج البحث الاجتماعي، دار وائ: 3
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العينة العشوائية منها البسيطة و الطبقية : عاً كثيرة للعينات منها ايمكن القول أن هناك أنو و 
تمع أي  و العنقودية و المنتظمة ، والعينة الغير العشوائية ، حيث كل منها يتناسب مع طبيعة ا

و التي تعرف ، الطريقة العشوائية البسيطة في انتقاء العينة بحثنا علىالدراسة، إلا أننّا اعتمدنا في 
1.» أخذ عينة بواسطة السحب بالصدفة من بين مجموع عناصر مجتمع البحث « : ابأ

إذن يتناول موضوع دراستنا الأخطاء الإملائية و التركيبية لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي
عشوائية الطريقة الفي هذا البحث ب، التي يتم اختيارها عينة الدراسة كانت،وفقا لما تقدمو
إحضارالموضوع و ما يتطلبه ، حيث تم حسبنهجة إجراءات مملإخضاعها لدراسة وفقبسيطة ال

عينة من )40(من القسمين ، وعن طريق الاختيار العشوائي تم اختيار مجموعة من تعابير التلاميذ
تمع الأصلي ) .70(ا

: حجم العينة -3-2

القسم الأول ،ابتدائية قرين بشير من السنة الرابعة ابتدائيقسمينعينة الدراسةشملت 
من كل قسم بطريقة عشوائية ، نة عيّ 20انتقاء تمّ . تلميذ 34تلميذ و الثاني 36يحوي على 

المؤسّسات المتعلقة بالطور على بياناً تاس) 17(تم اعتماد توزيع ، و40حجم العينة ككل إذن
.الرابعة حيث تمّ الاعتماد عليها في التحليل السنة وجه التحديد أساتذة الابتدائي على 

: أدوات الدراسة-4

للقيام بأي بحث علمي لابد من استخدام مجموعة من الأدوات لجمع البيانات الميدانية ، 
:لتي استخدمناها في دراستناومن هذه الأدوات ا

. 304،ص 2013منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية ،دار القصبة للنشر ،الجزائر ، دط ،: موريس أنجرس : 1
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:  الاستبانة -4-1

ذلك الوسائل التي تستخدم بكثرة في البحوث الإنسانية و الأدبية التطبيقية ،تعد من بين 
ا تمكّ  ّ و.من الحصول على المعلومات من مصادرها البشرية ن لأ مجموعة من « : اتعرف على أ

الأسئلة التي ترسل إلى الأشخاص الذين يصعب الوصول إليهم أو مقابلتهم وجها لوجه 
وسيلة للحصول «: تعرف كذلك هي و1.»معينّ أو مشكلة معيّنةلاستفتائهم نحو موضوع 

2.»الغرض ويقوم المفحوص بملئه بنفسهعلى إجابات لعدد من الأسئلة المكتوبة في نموذج يعدّ لهذا 

غاية لجمع المعلومات توسيلة و ليس« : الاستبانة هي كما جاء في تعريف آخر أنّ 
و تحتوي على عدد ، المتعلقة بالبحث عن طريق إعداد استمارة الاستبيان بشكل دقيق و منظم 

محدد من الأسئلة المكتوبة يتم إرسالها من الباحث أو أية طريقة أخرى مناسبة و تعبئتها من قبل 
3.» حول أسئلة البحث لة من مجتمع البحث للحصول على إجابات و آراء المبحوثين نة ممثّ عيّ 

الاعتماد على الاستبيان في هذه الدراسة كأداة للإجابة عن التساؤلات الخاصة وقد تمّ 
." سبب وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية و التركيبية : " التي تقول ، ولأساتذة اب

نة البحث هي مدوّ المتمثلة في التعابير الكتابية للتلاميذ و: نة من لغة التلاميذ جمع عيّ -4-2
. تعبيرا 40التي يبلغ عددها و 

: الملاحظة -4-3

ا  وهي من أهم ،الخطوة الأولى في البحث العلمي« : يمكن تعريف الملاحظة على أ
ّ ، الخطوات في هذا البحث  نه من صياغة و تمكّ ، ا توصل الباحث إلى الحقائق الممكنة ّ و ذلك لأ

دف الكشف «: وهي.» اته و نظرياته فرضي الانتباه إلى ظاهرة أو حادثة معينة أو شيء ما 

.54، ص2006، 1نبيل أحمد عبد الهادي، منهجية البحث في العلوم الانسانية، دار الأهلية للنشر، عمان، الأردن، ط: 1

.17، ص2010، 2زياد بن علي بن محمود الجرجاوي، القواعد المنهجية التربوية لبناء الاستبيان، مطبعة أبناء الجراح، فلسطين، غزة، ط: 2
.14منهجية البحث العلمي ، ص : حسين محمد جواد الجبوري : 3
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ا و قوانينها  لوجي الميتودولوجي الارتباط بالواقع تعني في مدلولها الابستمو و التي «1.» عن أسبا
إزاء الظاهرة التي ندرس ،و عدم الاكتفاء بما نحمل عن هذه و المعاينة د الاستطلاعالعيني ،و اعتما

و هي ،وسيلة من وسائل جمع البيانات«: هيو2.»الظاهرة من أحكام و تصورات مسبقة
ا الملاحظة العابرة العادية ، و إنمّ  ا تعني مراقبة و معاينة الظاهرة المراد دراستها ، و لا نعني 

ا الباحث   3.»الملاحظة العلمية التي يستعين 

خارج القسم ، في ملاحظة تعابير العلمية التعليمية التطبيقية الميدانية لت الملاحظةتمثّ 
.تركيبي و المساهمة الأساسية هي مراعاة سبب وقوع التلميذ في الخطأ الإملائي و ال، لاميذالت

: الأساليب الإحصائية المستعملة -5

: لت في تصنيف الأخطاء و توزيعها على بعض الأساليب الوصفية و التي تمثّ لقد اعتمدنا في 

، إلاّ أنّ هذا هو وسيلة لتصنيف البيانات التي سبق جمعها الباحث« : توزيع التكرار -5-1
إذن فهدف التوزيع ، الأخير هو الذي يختار الفئات التي حدّدها لنفسه في تصنيفه لبياناته 

4.»التكراري هو ترتيب البيانات و تقسيمها تقسيمًا يسهل إدراك ما بينها من علاقات 

كما تمّ استخدام النسبة المئوية والتي هي إحدى الطرق الإحصائية، التي : النسبة المئوية -5-2
التي تدلّ و،اعتمدنا عليها في الدراسة على القاعدة الثلاثية ، وذلك لتحليل المعطيات العددية

وضوع المباطها بالأسئلة وارتقد تمّ استخدامها في تحليل البيانات الشخصية و، وتكراراتالعلى 
5:وتعطى بالصيغة الآتية

.156، ص 2009، 1القياس و التقويم في التربية و علم النفس ، دار المسيرة ، عمان ، ط: سامي محمد ملحم : 1
. 37،ص 2006مدخل لمنهجية البحث الاجتماعي ، ديوان المطبوعات الجامعية ، بن عكنون الجزائر ، دط ، : أحمد عياد : 2
. 131المرجع نفسھ ، ص : 3
.11،ص1997دار الفكر العربي،القاهرة، دط، الإحصاء النفسي،: محمد خيري: 4
. 65، ص2002، نجلو المصرية، القاهرةالأصلاح أحمد مراد، الأساليب الإحصائية العلوم النفسية التربوية والاجتماعية، مكتبة : ينظر : 5
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x100التكرار 
=النسبة المئوية

مجموع أفراد العيّنة

: عرض و تحليل البيانات : ثانيا 

:تفريغ و تحليل البيانات الشخصية -1

يعد الجنس أحد العناصر المهمة التي تدور حولها محاور الاستبيان في هذه :الجنس -أ
: إذ الجدول الذي أمامنا يدرس الموضوع و هو كالآتي .ةراسالدّ 

:01جدول رقم 

: توزيع أفراد العينة حسب الجنس للأساتذة 

النسبة في الدائرةالنسبة المئويةالتكرارالجنس
°21,16%0105,88الذكر
°338,79%1694,11الأنثى

°360%17100المجموع
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من خلال الجدول يمكن القول أن النسبة المئوية المتحصّل عليها من تكرارات الجنس بالنسبة 
، نجد أن نسبة الإناث ) %94,11(، أما بالنسبة للإناث قدّرت بـــ ) %05,88(بلغت للذكور 

مع تكاد تنعدموضئيلةفي حين أن نسبة الذكور ، تغلب نسبة الذكور في ممارسة مهنة التعليم 
النسب بين لاحظت من خلال النسب المعروضة أنّ ، و الوقت فقد سيطرت الإناث على ذلك

أكثر الإناثيها جنس الجنسين متباعدة جدا ، و من هنا نخلص إلى أن مهنة التعليم قد طغى عل
.لاالرججنسمن

:السّن -ب

:يبينّ توزيع أفراد العينة حسب السّن :02جدول رقم 

النسبة في الدائرة يةالنسبة المئو التكرار السّن 
°21,16%350105,88إلى25مابين 
°105,87%400529,41إلى 36مابين 
°232,92%1164,70فما فوق 41مابين 

°360%17100المجموع

النسبة في الدائرة

شكل يوضّح القطاع الدائري للعيّنة حسب الجنس
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6%

94%

النسبة في الدائرة

الذكر

الأنثى

شكل يوضّح القطاع الدائري للعيّنة حسب الجنس
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مابين "تتراوح أعمارهم نتظهر إحصائيات الجدول أعلاه أنّ سن أفراد العينة الذي
عمارهم ، أمّا الذين تتراوح أ) %05,88(، و بلغت نسبتهم 10بلغ عددهم " 35إلى25

، أمّا بالنسبة ) %29,41(ية بـــ حيث قدّرت نسبتهم المئو ، 50فعددهم " 40إلى 36مابين "
) .%64,70(فقد وجدناها قد بلغت نسبة " فما فوق41مابين "للسّن الذي 

نسبة مرتفعة للأساتذة من بين من خلال هذه النتائج المتحصّل عليها يتّضح لنا أنّ أكثر 
، أمّا بالنسبة للسّن الذي يترواح مابين ) سنة فما فوق 41مابين (هذه النسب هي النسبة الثالثة 

ا النسبة الثانية مقار و ، فهي نسبة ضئيلة 40إلى 36 نة بالنسب ككل من مجموع نقصد 
.الأساتذة

ا المدة الزمنية التي قضاها الأستاذ في التعليم أي :الأقدمية في المنصب-ث و المقصود 
. سنوات العمل 

:03جدول رقم 

:العينة حسب الأقدمية في المنصب يمثّل توزيع أفراد 

65%

النسبة في الدائرة

سّنح القطاع الدائري للعيّنة حسب اليوضّ لشك
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6%

29%

النسبة في الدائرة

35إلى25مابین 

40إلى 36مابین 

فما فوق 41مابین 

سّنح القطاع الدائري للعيّنة حسب اليوضّ لشك
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النسبة في الدائرة يةالنسبة المئو التكرارالأقدمية في المنصب
°21,16%1005,88سنوات 5أقل من 

°21,16%1005,88سنوات 10سنوات إلى 6من 
°84,67%043,522سنة 15إلى 11من 
°32,922%1164,70سنة فما فوق 16من 

°360%17100المجموع 

أقلّ من خمس سنوات مامنا أن الأساتذة الذين لديهم أقدمية في التعليم يبينّ الجدول الذي أ
، أمّا الذين متساويان ) %05,88(يمثلون نسبة : سنوات 10إلى 6أقدميتهم من الذين تتراوحو 

في حين قدّرن ) %23,52(ية سنة بلغت نسبتهم المئو 15إلى 11من مدة أقدميتهم تتراوح
هذه ، و) %64,70(سنة فما فوق بــ 16النسبة المؤوية للأساتذة الذين تزيد مدة أقدميتهم من 

بالنسب الأخرى ، يعني هذا أنّ نسبة الأساتذة ية ارتفاعاً مقارنةً ئو ية أكثر النسب المالنسبة المئو 
.ة الذين لديهم عدد سنوات قليلة الذين لديهم أكثر خبرة في التعليم أكثر مكانة من الأساتذ

6%
6%

23%

65%

النسبة في الدائرة

سنوات 5أقل من 

سنوات 10سنوات إلى 6من 

سنة 15إلى 11من 

سنة فما فوق 16من 

الأقدمية في المنصبشكل يوضّح القطاع الدائري للعيّنة حسب 
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أن أغلب الأساتذة أعلاهفي الجدولمن خلال النسب المعروضةالاستنتاجيمكن و
.سنة فما فوق 16بين ماالفئة التي تتراوح أقدميتهم في العملجلّهم من المتواجدين في التعليم

: 04جدول رقم 

: ل كيفية التحاق الأستاذ بسلك التعليم يمثّ 

كيف التحقت 
بسلك التعليم

النسبة في الدائرةالنسبة المؤيةالتكرار

عن طريق المعهد 
التكنولوجي

7041,17%148,21°

عن طريق دراسة 
جامعية

9052,94%90,581°

°21,16%0105,88أخرى تذكر
360%17100المجموع

أغلبهمفقد أكدَّ ، سلك التعليم تمثّل في كيفية التحاق الأساتذة بيبينّ الجدول أعلاه و الم
م التحقوا عن طريق دراسة جامعية  في حين ،) %52,94(ؤية بـــ ، وقد قدّرت بنسبة مبأ

،  ) %41,17(بنسبة عليم عن طريق المعهد التكنولوجي الأساتذة الذين التحقوا بسلك الت
و التي تمثلّت ، ذلك بلغت نسبة الأساتذة الذين التحقوا بسلك التعليم عن طريق سبل أخرى ك

، وهذا ما يوحي بفعالية التعليم الذي تلقّوه في ) %05,88(عن طريق التوظيف المباشر بنسبة 
الجامعة و في المعهد التكنولوجي من طرف أساتذة أكفاء ذو درجات علمية عالية و خبرة طويلة 

.التعليم في 
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هة للأساتذة حول الأخطاء الإملائية و التركيبية تحليل البيانات المتعلقة بالأسئلة الموجّ - 2
:للسنة الرابعة ابتدائي 

في عدّة مؤسسات مختلفة من الطور سؤالا ةعشر نا بتوزيع استمارة تحتوي على سبعلقد قم
:على أساتذة السنة الرابعة على وجه التحديد فتوصلنا إلى النتائج الآتية الابتدائي 

:01جدول رقم 

:ستوى التلاميذ في مادة اللغة العربية يوضّح رأي الأساتذة لم

النسبة في الدائرةالنسبة المؤيةالتكراراختيارات
°0%00جيد
°190,58%0952,94حسن
°169,38%0847,05متوسط
°0%00ضعيف

°360%17100المجموع
)01السؤال (مصدر جدول هذه الدراسة 

53%

6%

النسبة في الدائرة

سلك التعليم بع الدائري للعيّنة حسب التحاقها شكل يوضّح القطا 
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41%

6%

النسبة في الدائرة

عن طریق المعھد التكنولوجي

عن طریق دراسة جامعیة

أخرى تذكر

سلك التعليم بع الدائري للعيّنة حسب التحاقها شكل يوضّح القطا 
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يتّضح لنا أن أغلبية ، من خلال النتائج المتحصّل عليها من الجدول و الشكل السابق 
و التي كانت " حسن " و " متوسط" ذ في مادة اللغة العربية الأساتذة يرون أنّ مستوى التلامي

ا ، بينما )%52,94(التي قدّرت بــــ" متوسط"للذين يقولون المئوية النسبة الذين يقولون بأ
أن مستواهم جيد أو ، إلا أنه لا أحد من الأساتذة يرى) %47,05(و التي بلغت" حسنة"

) .%0(ضغيف و التي قدّرت نسبتهم بـــ

و هذا ، من هذا يمكن الاستنتاج أن مستوى التلاميذ في مادة اللغة العربية متوسط جدا و
م اللغة السليمة في السنوات السابقة  ، و قد تعود  ) الأولى و الثانية (راجع إلى نتيجة عدم اكتسا

، كذلك انتقال تلاميذ السنة الأولى إلى السنة الثانية البرنامج من الناحية المعرفيةكذلك إلى كثافة 
دون التّمكن من الحروف دون إعادة السنة الأولى ، كذلك الاكتظاظ في القسم يجعل اكتساب 

.الظواهر اللغوية ضئيلاً 

:02جدول رقم 

:؟ كتلاميذمع تواصل تكيف: خاص بــ 

47%

النسبة في الدائرة

دائرة نسبية تمثّل آراء الأساتذة في مستوى التلاميذ في مادة اللغة العربية
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) .%0(ضغيف و التي قدّرت نسبتهم بـــ

و هذا ، من هذا يمكن الاستنتاج أن مستوى التلاميذ في مادة اللغة العربية متوسط جدا و
م اللغة السليمة في السنوات السابقة  ، و قد تعود  ) الأولى و الثانية (راجع إلى نتيجة عدم اكتسا

، كذلك انتقال تلاميذ السنة الأولى إلى السنة الثانية البرنامج من الناحية المعرفيةكذلك إلى كثافة 
دون التّمكن من الحروف دون إعادة السنة الأولى ، كذلك الاكتظاظ في القسم يجعل اكتساب 

.الظواهر اللغوية ضئيلاً 

:02جدول رقم 

:؟ كتلاميذمع تواصل تكيف: خاص بــ 

0%

53%

0%

النسبة في الدائرة

جیدة

حسنة

متوسطة

ضعیفة

دائرة نسبية تمثّل آراء الأساتذة في مستوى التلاميذ في مادة اللغة العربية
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النسبة في الدائرةالنسبة المؤيةالتكراراختيارات
°190,58%092,945العربية الفصحىب

°21,16%0105,88الدّارجةب
°148,21%0741,17المزج بينهماب

°360%17100المجموع
)02السؤال (مصدر جدول هذه الدراسة 

أن كل أستاذ يختلف عن الآخر في لجدول و الشكل الذي أمامنا لنا من خلال ايتّضح
إذ بلغت نسبتهم ،بية الفصحىبالعر جلّهم يتواصلون مع تلاميذهمإلا أن تواصله مع تلاميذه ،

يمزجون بين العربية الفصحى و الدّارجة في التواصل ) %41,17(، في حين أن) 2,945%(
الذين يستعملون الدّارجة في التواصل مع تلاميذهم الذي كان عددهم ضئيل في حين أنّ ، معهم 

) .%05,88(قد بلغت نسبتهم 

يذه و على العموم نلاحظ أن استعمال الأستاذ للعربية الفصحى في تواصله مع تلام
ا فهي تساعدهم على فهم النصوص للتمييز بين القسم و الشّارع ، و لكي يتمكنّوا منها جيد

فهي التي تساعدهم في اكتساب رصيد يستطيع من ،ئلة ، و تساعدهم على التعبير الجيدالأسو 

6%

41%

النسبة في الدائرة

توضّح الدائرة النسبية كيف يتواصل الأستاذ مع تلاميذه
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تجلیات الأخطاء الإملائیة و الترّكیبیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي:      الفصل الثاني 

80

، أما من يستعملون الدّارجة يرون ذلك وسيلة خلاله استعماله و توظيفه في كلّ المواد المختلفة 
ا في استعمالها أحيان، لتعويدهم على اللّغة العربية قدر الإمكان ، أما البعض يمزجون بينهم ذلك 

يضطر حيثبالفصحىمصعوبة في التواصل معهصعوبة في إفهام التلميذ أو إيجادعند إيجاد
.لأستاذ أن يستعمل الدّارجة أيضاً لتسهيل الفكرة و فهمها ا

:03جدول رقم 

:هل للغة التواصل علاقة في وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية و التركيبية : خاص بـــ 

سبة في الدّائرةالنّ سبة المئويةالنّ كرارالتّ اختيارات
°190,58%0952,94نعم 
°63,50%0317,64لا

°105,87%0529,41أحياناً 
°360%17100المجموع

)03السؤال رقم (مصدر جدول هذه الدّراسة 

18%

29%

التركيبيةدائرة نسبية توضّح علاقة لغة التواصل في وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية و 
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53%

النّسبة في الدّائرة

نعم 

لا

أحیاناً 

التركيبيةدائرة نسبية توضّح علاقة لغة التواصل في وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية و 
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، أما من يستعملون الدّارجة يرون ذلك وسيلة خلاله استعماله و توظيفه في كلّ المواد المختلفة 
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.لأستاذ أن يستعمل الدّارجة أيضاً لتسهيل الفكرة و فهمها ا

:03جدول رقم 

:هل للغة التواصل علاقة في وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية و التركيبية : خاص بـــ 

سبة في الدّائرةالنّ سبة المئويةالنّ كرارالتّ اختيارات
°190,58%0952,94نعم 
°63,50%0317,64لا

°105,87%0529,41أحياناً 
°360%17100المجموع

)03السؤال رقم (مصدر جدول هذه الدّراسة 

نعم 

لا

أحیاناً 

التركيبيةدائرة نسبية توضّح علاقة لغة التواصل في وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية و 
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من خلال ملاحظتنا للجدول و الشّكل أعلاه الذي يبينّ هل للغة التواصل علاقة في 
وقوع التلميذ في الأخطاء الإملائية و التركيبيّة ، يتبينّ لنا أنّ أعلى نسبة سجّلت هي الذين أجابوا 

بلغت نسبتهم قد" لا"، بينما الذي أجابوا ب ) 52,94%(و التي قدّرت بــ " نعم"ب 
) .%29,41(كانت نسبتهم " أحيانا " في حين الذي قالوا ) 17,64%(

للغة التّواصل دور  أنّ في الجدول و النسب المئويةالنتائج المسجّلةنستنتج من خلالإذن
افإذا كان الملفوظ خاطئ،الملفوظأنّ المتعلم يكتبذلككبير في وقوع التّلميذ في الأخطاء 

فالتّعود على اللغة العاميّة في التعامل ، ؟فكيف يكون المكتوب صحيحاً ،بياً يملائياً و تركإ
ا دون أخطاء  ك كذل،يطغى على لسان المتعلّم و بالتّالي يصعب عليه باللّغة الفصحى و الكتابة 

يختلط عليه الأمر ، مثلاً قدالكتابة الخاطئة للكلمات و التراكيب تبعدهم على النّطق السّليم إذن 
. في بعض المفردات هل هي فصحى أم دارجة 

: 04جدول رقم 

: خاص بمراعاة المستويات اللغوية أثناء إلقاء الدّروس 

النّسبة في الدّائرةالنّسبة المئويةالتكراراختيارات
°275,29%1376,47نعم
°63,50%0317,64لا 

°21,17%0105,88أحياناً 
°360%17100المجموع

) 04سؤال رقم (مصدر جدول هذه الدّراسة 
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يات اللغوية أثناء إلقاء نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ جلّ الأساتذة يرُاعون المستو 
معلى خلاف الأساتذة الذين كانت ) %76,47(و قدّرت نسبتهم المئوية بـــ الدّروس ب إجابا

م للمستويات اللغوية " لا" و هي نسبة ) %17,64(و التي بلغت نسبتهم ، أي عدم مراعا
مقليلة مقارنة بالنسبة المئوية الأولى ، بينما نجد الأساتذة التي كانت  مثلّت " أحياناً "ب إجابا

إذ نلاحظ أنّ النسبتين متباعدتين جدا عن ،و هي نسبة ضعيفة جدا)%05,88(نسبتهم بـــ
.بكثير النسبة الأولى

و على العموم نستنتج من هذا كلّه أنّ أغلب نسبة مئوية كانت هي مراعاة الأساتذة 
حتى يتمكّن الأستاذ من إيصال الفكرة و مردّ ذلك إلقاء الدّروس ، أثناءللمستويات اللغوية 

مّش المستويات حتىّ لاو، للجميع على حدّ سواء و تقريب المعلومة للتّلاميذ بحسب مستواهم 
.الضعيفة 

: 05جدول رقم 

: خاص بالأخطاء الأكثر انتشاراً بين التلاميذ 

18%

دائرة نسبية مراعاة المستويات اللغوية أثناء إلقاء الدّروس
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.الضعيفة 

: 05جدول رقم 

: خاص بالأخطاء الأكثر انتشاراً بين التلاميذ 

76%

18%
6%

النّسبة في الدّائرة

نعم

لا 

أحیاناً 

دائرة نسبية مراعاة المستويات اللغوية أثناء إلقاء الدّروس
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: 05جدول رقم 

: خاص بالأخطاء الأكثر انتشاراً بين التلاميذ 

أحیاناً 

دائرة نسبية مراعاة المستويات اللغوية أثناء إلقاء الدّروس
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النسبة في الدّائرة النسبة المئوية التّكرارالأخطاء
°105,87%0529,41إملائية
°21,16%0105,88تركيبية 

°211,76%1058,82إملائية و تركيبية معاً 
°21,16%0105,88صرفية

°360%17100المجموع
)05السؤال رقم (مصدر جدول هذه الدّراسة

يتّضح من خلال النّسب المعروضة في هذا الشّكل أن أغلب الأساتذة يرون أن أكثر 
و التي بلغت نسبتهم المئوية ، الأخطاء انتشاراً بين التلاميذ هي إملائية و تركيبية معاً 

للذين يقرّون بأنّ أكثر الأخطاء المنتشرة هي الإملائية ، ) %29,41(بينما نسبة ) 58,82%(
) %05,88(تركيبية الفي حين قدّرت النسبة المئوية للذين يقرون بأن الأخطاء الأكثر انتشاراً 

) .%05,88(كذلك من أقروا بالصرفية قدّرت نسبتهم بــ 

من خلال ملاحظتنا للنتائج المتحصّل عليها في الجدول و الشكل أعلاه نجد أنّ أكثر 
:يمكن ردّ سبب ذلك إلى و" إملائية و تركيبية معاً "الأخطاء شيوعاً و انتشاراً بين التلاميذ هي 

59%

6%

دائرة نسبية توضّح الأخطاء الأكثر انتشاراً بين التّلاميذ
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صرفیة
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ا إلا داخل القسم عدم القدرة على توظيف اللّغة لأن- .ه لا يتعامل 

.خطاء في حينها عدم معالجة الأ-

.ليس لديهم ثروة لغوية كافية -

م اللغوية الابتعاد عن دور المشاهد في حصص التعبير التي تقوّ - .ي ثرو

.استخدام اللغة الدّارجة في القسم -

.لك تستمر هذه الأخطاء بذو،لمتعلم ضعيفةالقاعدة الإملائية و التركيبية لكذلك نجد-

:06جدول رقم 

:بأسباب شيوع الخطأ الإملائي و التركيبي عند التلاميذ خاص 

النسبة في الدّائرةالنسبة المئويةالتكرارالعامل 
°84,70%0423,52طريقة التدريس

°127,05%0635,29استخدام اللهجة العامية
°148,23%0741,17مستوى التلاميذ 

°360%17100المجموع 
)06سؤال رقم (الدّراسة مصدر جدول هذه 
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يتبينّ لنا أنّ النسبة الكبيرة لسبب من خلال ملاحظتنا للنتائج و النسب المتحصّل عليها 
بــــ و التي قدّرت ) مستوى التلاميذ(شيوع الخطأ الإملائي و التركيبي عند التلاميذ هي

لذلك ، ، هذا لأن التلميذ لا يفتح كتاباً ولا كراساً للمطالعة أو حتى للمراجعة ) 41,17%(
و يبقى مجهود الأستاذ لوحده غير  . لأن العوائق كثيرة تحول دون اكتسابه اً يبقى مستواهم محدود

اونه ، كذلك التطور أو العكس ، و تطبيقها كافٍ،كذلك عدم حفظهم للقواعد لكثرة 
أصبح كل حيث للكتب من أجل التعليم كل بيت و أصبح المتعلم لا ينظرتروني الذي غزىلكالإ

و هي أقل )%23,52(المئوية بـــ بلغت نسبتها) طريقة التدريس(وجدنا ، في حينجاهز شيء 
و لعلّ . طريقة التّدريس إلىنرى بعض الأساتذة يرجعون ذلكإذ،نسبة مقارنة بالنّسب الأخرى

ن طرق التدريس الحديثة لا تراعي مستوى بعض التلاميذ في القرى مقارنة أسبب ذلك يرجع إلى 
ترسخ في واعد اللغة العربية بطريقة جديةبالمدن الكبرى ، كذلك إهمال بعض الأساتذة لتعليم ق

بة عدم التنويع في الطريقة أو استخدام طرق جامدة غير حيوية ، أمّا بالنّسكذلك الذهن  
فاستخدامه للعامية يجعله يخلط ) %35,29(فقد قدّرت نسبتها بـــ) استخدام اللهجة العامية(لـــ 

فيدخل تراكيب عامية في تعبيره مما يجعله يخطئ ،بينها و بين الفصحى و لا يفرق بينها في الكتابة
.  في الكتابة 

41%

دائرة نسبية تمثّل أسباب شيوع الخطأ الإملائي و التركيبي
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.  في الكتابة 

24%

35%

النسبة المئویة

طریقة التدریس

استخدام اللھجة العامیة

مستوى التلامیذ 

دائرة نسبية تمثّل أسباب شيوع الخطأ الإملائي و التركيبي
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و التي تقف عائقاً أمامهم في ،و عليه نستخلص أنّ من العوائق الشائعة في أوساط التلاميذ
في جميع الأطوار عملية التعليم نجد أن الخطأ الإملائي و التركيبي المنتشر بكثرة عند التلاميذ ، 

ميذ ، هذا ، وقد أرجع الأساتذة سبب هذا إلى مستوى التلاالثلاثة و خاصة الطّور الابتدائي 
نسبة الو هذا الرأي حاز على ،عدم المطالعة و حفظ قواعدهابسبب إهمالهم للغة العربية و

، يعود إلى طريقة التدريس ، آخر اً ، كما نجد من آراء الأساتذة سببالأكبر من آراء الأساتذة 
هناك رأي ثالث يعود و ، وهذا الرأي ألصق التّهمة بالأستاذ الذي لا يملك طريقة جيّدة للتّدريس 

.إلى استخدام اللهجة العامية من طرف التلاميذ 

:07جدول رقم 

:يذ في منهجية التدريس المختارة خاص بمراعاة الفروق الفردية بين التلام

النسبة في الدّائرةالنّسبة المئويةالتكراراختيارات
°296,46%1482,35نعم
°0%00لا

°63,52%0317,64أحيانا
°360%17100المجموع

)07سؤال رقم(مصدر هذه الدّراسة
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إذ يراعون الفروق الفردية " نعم"بــ أجابوامن الجدول أعلاه نلاحظ أن أغلب الأساتذة 
،كما أن ) %82,35(نسبتهم المئوية بـــ ، حيث قدّرت في منهجية التّدريس المختارة 

هي نسبة بعيدة جدا عن النسبة الأولى الذين و" أحياناً "من الأساتذة أجابوا بــ ) 17,64%(
ين لنسبتهي أقل من او) %0(، في حين بلغت النسبة المئوية للذين قالوا "نعم"أجابوا  بــــ

.ذلك نجد أنّ النسب الثلاثة متباعدة جدّا فيما بينها من خلال .الأخرتين بكثير

الاهتمام الفروق الفردية من أهم ما يجب على الأستاذ مراعاته و نستخلص مماّ سبق أنّ إذن 
نّ جلّ ، إذ إتعود على التلميذ نفسه و ذلك لما تحققه من فوائد في منهجية التّدريس المختارة ، به 

الأساتذة يراعون الفروق الفردية في منهجية التّدريس المختارة و التّعامل معها لتصل المعلومة بشكل 
ا لجذب انتباههم، بسيط  مناهج التدريس الحديثة تفوقلأنّ ، و يسهل على التّلميذ استيعا

النّهوض بالتّكرار ، فإيصال المعلومة و ذين لا يستوعبون الدّروس إلالالمينمستوى الكثير من المتعلّ 
في صياغة و يظهر ذلك في التّمارين و ، ب مراعاة مختلف الفروق يتطلّ ، بمستوى التّلاميذ جميعهم 
.ذ من الإجابة ليتمكّن كل التّلامي، السّؤال بكيفيات مختلفة 

0% 18%

دائرة نسبية توضّح مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ في منهجية التّدريس المختارة
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82%

18%
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نعم

لا

أحیانا

دائرة نسبية توضّح مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ في منهجية التّدريس المختارة
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إذ يراعون الفروق الفردية " نعم"بــ أجابوامن الجدول أعلاه نلاحظ أن أغلب الأساتذة 
،كما أن ) %82,35(نسبتهم المئوية بـــ ، حيث قدّرت في منهجية التّدريس المختارة 

هي نسبة بعيدة جدا عن النسبة الأولى الذين و" أحياناً "من الأساتذة أجابوا بــ ) 17,64%(
ين لنسبتهي أقل من او) %0(، في حين بلغت النسبة المئوية للذين قالوا "نعم"أجابوا  بــــ

.ذلك نجد أنّ النسب الثلاثة متباعدة جدّا فيما بينها من خلال .الأخرتين بكثير

الاهتمام الفروق الفردية من أهم ما يجب على الأستاذ مراعاته و نستخلص مماّ سبق أنّ إذن 
نّ جلّ ، إذ إتعود على التلميذ نفسه و ذلك لما تحققه من فوائد في منهجية التّدريس المختارة ، به 

الأساتذة يراعون الفروق الفردية في منهجية التّدريس المختارة و التّعامل معها لتصل المعلومة بشكل 
ا لجذب انتباههم، بسيط  مناهج التدريس الحديثة تفوقلأنّ ، و يسهل على التّلميذ استيعا

النّهوض بالتّكرار ، فإيصال المعلومة و ذين لا يستوعبون الدّروس إلالالمينمستوى الكثير من المتعلّ 
في صياغة و يظهر ذلك في التّمارين و ، ب مراعاة مختلف الفروق يتطلّ ، بمستوى التّلاميذ جميعهم 
.ذ من الإجابة ليتمكّن كل التّلامي، السّؤال بكيفيات مختلفة 

نعم

لا

أحیانا

دائرة نسبية توضّح مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ في منهجية التّدريس المختارة
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:08جدول رقم 

:يوضّح هل نفس الأخطاء الإملائية و التركيبية متكررة لدى التّلاميذ 

النّسبة في الدّائرةالنّسبة المئوية التكراراختيارات
°190,58%0952,94نعم 
°42,35%0211,76لا

°127,05%0635,29أحياناً 
°360%17100الجموع

)08سؤال رقم (هذه الدّراسةمصدر جدول 

ه نفس الأخطاء من المستوجبين تصرح بأنّ ) %52,94(يوضّح هذا الجدول أنّ نسبة 
ة مقارنة بالنسب الأخرى الكبير هي النسبة و، الإملائية و التركيبية متكررة لدى التلاميذ 

نه ليست نفس الأخطاء الإملائية من الفئة الأخرى تقر بأ) %11,76(،كما أن المعروضة
قدرت حيانا تكون نفسها و أحياناً لا و ، في حين هنا من يقر بأنه أالتركيبية متكررة لدى التلاميذ و 

).%35,29(بنسبة 

12%

35%

النّسبة في الدّائرة 

دائرة نسبية توضّح هل نفس الأخطاء الإملائية و التركيبية متكررة لدى التّلاميذ؟
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).%35,29(بنسبة 

53%

النّسبة في الدّائرة 

نعم 

لا

أحیاناً 

دائرة نسبية توضّح هل نفس الأخطاء الإملائية و التركيبية متكررة لدى التّلاميذ؟
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لميذ يكرر نفس الأخطاء إملائية أنّ التو عليه نستخلص أن نصف الأساتذة يتفقون
م يدرسون في ،كذلك إذلك لأن التّصحيح لهذه الأخطاء لا تثبت في ذهن المتعلّم ، تركيبيةو 

فهو يؤثر على ، فإن وجد نقُص في المعلم أو المنهاج أو الزّمن ، في نفس البيئة ونفس الظروف
لتّصحيح إلى جانب قلة إنجاز الإملاء على كذلك عدم اهتمامهم و تركيزهم با،جميع التلاميذ 

.اللّوحة خاصة في المنزل 

:09جدول رقم 

:خاص بالخلل في عملية تقييم المادة 

النسبة في الدّائرةالنّسبة المئوية التكرارالعامل
°254,11%1270,58كثافة البرنامج
°63,52%0317,64مستوى التّلميذ

°84,70%0423,52عامل الزّمن
°17100360المجموع

)09سؤال رقم(مصدر جدول هذه الدّراسة

16%

21%

دائرة نسبية توضّح الخلل في عملية تقييم الماّدة
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63%

النّسبة المئویة 

كثافة البرنامج

مستوى التّلمیذ

عامل الزّمن

دائرة نسبية توضّح الخلل في عملية تقييم الماّدة
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إن الخلل في عملية تقييم المادة يرجع لعدة عوامل ساهمت في حدوث هذا الخلل ، ومن 
منها ما يعود إلى ادة الدّراسية ، وو المعلم و المهذه العوامل كثافة البرنامج و الذي يهتم بالمتعلم

.مستوى التّلميذ و عامل الزّمن 

نجد أنّ كثافة ، من خلال ملاحظتنا للنتائج المعروضة في الجدول و الشكل أعلاه 
اه بالنّسب الأخرى ،ادة إذا ما قارنّ لوجود الخلل في عملية تقييم المهو أكثر الأسباب" البرنامج"

م ) %70,58(حيث قدّرت نسبته بـــ مستوى "فهي النسبة الكبيرة ، والذين كانت إجابا
قدّرت نسبتهم " عامل الزّمن"بينما من قالوا )%17,64(قد بلغت نسبتهم بـــ "التّلميذ

و من هذا كله نستنتج أن كلَّ الأساتذة يرون أن المشكلة أو الخلل في عملية ) . %23,52(بـــ
.فهو من الأسباب الرئيسة التي تعاني منها كل المواد دون استثناء ، دة هي كثافة البرنامج تقييم الما

:10جدول رقم 

:خاص بدراية التّلميذ بالأخطاء الإملائية و التركيبية 

النسبة في الدائرةالنسبة المئويةالتكراراختيارات
°84,70%0423,52نعم

°211,76%1058,82نوعا ما
°63,52%0317,64لا

°360%17100المجموع
)10سؤال رقم(مصدر جدول هذه الدّراسة
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نلاحظ من خلال النسب المعروضة في الجدول الذي أمامنا ثلاث نسب مختلفة حول 
م ب ، إذ إدراية التّلميذ بالأخطاء الإملائية و التركيبية  نّ نسبة كبيرة من الأساتذة كانت إجابا

، بينما قد أجاب بعضهم بــ و هي أعلى نسبة) %58,82(و مثلّت النسبة المئوية بـــ" نوعا ما"
ذلك من خلال التّصحيح الجماعي يكتشف )%23,52(و قد بلغت نسبتهم المئوية بـــ ، " نعم"

قدّرت و " لا"الآخر منهم قد أجابوا ب ، في  حينأخطائه و يحاول التّلاميذ إلى عدم الرّجوع إليها
حيث نلاحظ ا ،نسيانه للقاعدة و عدم الاهتمام ذلك بسبب) %17,64(النسبة المئوية بــــ 

.أنّ هذه النّسبة أقل النسب مقارنة بالأخرى 

و عليه يمكن أن نستخلص مماّ لاحظناه سالفا من كل المعلومات أنّ معظم الأساتذة يتفقون 
التّلاميذ على أن هناك من أيفي أن التّلاميذ نوعا ما يدركون الأخطاء الإملائية و الترّكيبية ؛

مو مع ذلك يرتكبونه إما لعدم تركيزهم أو تسرّ ، دراية بخطئهم  أما في بعض ، و عهم أو لامبالا
الأحيان لعدم وجود الوقت الكافي ، و نظراً للتراكم الكبير للأخطاء و عدم إيجاد العلاج لها يجعل 

حيان ما يصحّح الأخطاء التي ارتكبها التّلميذ شبه متعوّد عليها و قد لا ينتبه لها ، وكثيراً من الأ
.بنفسه 

59%

18%

ميذ بالأخطاء الإملائية و الترّكيبيةدراية التّلنسبةثّلدائرة نسبية تم
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حيان ما يصحّح الأخطاء التي ارتكبها التّلميذ شبه متعوّد عليها و قد لا ينتبه لها ، وكثيراً من الأ
.بنفسه 

23%

59%

18%

النسبة في الدائرة

نعم 

نوعا ما 

لا 

ميذ بالأخطاء الإملائية و الترّكيبيةدراية التّلنسبةثّلدائرة نسبية تم
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ميذ بالأخطاء الإملائية و الترّكيبيةدراية التّلنسبةثّلدائرة نسبية تم
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:11جدول رقم 

:خاص برأي الأساتذة بنتائج التّلميذ الدّراسية في مادة اللّغة العربية 

النسبة في الدائرة النسبة المئوية التكرارالنتائج 
°0%00جيّدة

°360%17100متوسطة
°0%00ضعيفة

°360%17100المجموع
)11سؤال رقم (جدول هذه الدّراسة مصدر 

رأيك في نتائج التلميذ الدّراسية في ما" على الأساتذة و المتمثّل في 11بعد طرح السؤال رقم 
محيث نلاحظ جُلّ " مادة اللّغة العربية ؟ و قدّرت نسبتها " متوسطة"تندرج ضمن الخانة إجابا

.)%0(قدّرت نسبتهم بــ " حسنة"و " جيّدة"بينما الخانة) %100(بـــ

و من كلّ هذا نستنتج أنّ نتائج التلاميذ في مادة اللّغة العربية متوسطة على العموم بالنّظر 
يعود ذلك لانعدام لّمين في هذا المستوى ، وإلى ما هو مسطرّ من خلال ملمح التّخرج لدى المتع

دائرة نسبية تمثّل رأي الأساتذة في  نتائج التّلميذ الدّراسية في مادة اللغة العربية
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كذلك كثافة الدروس ،المراجعة و بالتاّلي انعدام أو قلّة توظيف المكتسبات أو الخلط أثناء التقيّيم 
.في تراجع مستواهم اً كبير اً تلعب دور 

:12جدول رقم 

ا التّلميذ داخل القسم  :يمثّل طبيعة اللّغة التيّ يتواصل 

النّسبة في الدّائرةالنّسبة المئوية التكراراللّغة
°42,35%0211,76الفصحى
°105,87%0529,41العامية

°211,76%1058,82المزج بينهما
°360%17100المجموع

)12سؤال رقم(مصدر جدول الدّراسة

من الأساتذة الذين ) %58,82(من خلال الجدول يتّضح أنّ نسبة مئوية مقدّرة بــ 
ا التّلميذ داخل القسم هي المزج بين الفصحى و العاميّة ،  أجابوا بأن طبيعة اللّغة التيّ يتواصل 

من الأساتذة ) %29,41(و هي الإجابة الغالبة و مرتفعة عن باقي الإجابات الأخرى ، أمّا 

59%

ا التّلميذ داخل القسم دائرة نسبية تمثّل طبيعة اللّغة التيّ يتواصل 
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الفصحى

العامیة

المزج بینھما

ا التّلميذ داخل القسم دائرة نسبية تمثّل طبيعة اللّغة التيّ يتواصل 
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م يتواصلون بالعاميّة ، في حين نجد نسبة التلاميذ الذين يتواصلون بالفصحى قد  الذين صرّحوا بأ
.وهي أقل نسبة من بين النسب الثلاث ) %11,76(بلغت 

إذن نستنتج مماّ سبق أنّ أغلب التّلاميذ يتواصلون داخل القسم باللغتين الفصحى و العاميّة 
إذ عليه تدريس اللغة العربية بالفصحى حتى يتمكن ، و هذا كلّه يعود للأستاذ ،بينهماأي المزج 

ا  فهي تساعدهم على عدم ارتكاب الأخطاء الإملائية و الترّكيبية ، ، متعلميه من التّواصل 
بمزجه لهذا تواصله في القسم يكون، التّلميذ تؤثرّ فيه كثيراً لغة التّواصل خارج القسم أنّ باعتبار

.بين العامية و الفصحى رغم حرص المعلم 

: 13جدول رقم 

:طأ عند التّلاميذ بعد اكتشافه له أم يتغاضى عن ذلك خاص بتصحيح الأستاذ للخ

النسبة في الدائرةالنّسبة الدائرةالتكراراختيارات
°317,64%1588,23نعم
°21,16%105,88لا

°21,16%0105,88أحيانا
360°%17100المجموع

) 13سؤال رقم(مصدر جدول هذه الدّراسة
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علاه نسبة مئوية مقدّرة بـــ تحصّل عليها في الجدول و الشكل أتبُينّ لنا النتّائج الم
و هي تمثل نسبة الأساتذة الذين ، و هي أعلى نسبة من بين النسب المعروضة ) 88,23%(

قدرت نسبتهم بـــ الأخطاءبينما الذين لا يقومون بتصحيح ،يقومون بتصحيح الخطأ
و هي نسبة ) %05,88(قدرت نسبتهم" أحياناً "، في حين آخر من يقولون )05,88%(

.بالرأي الأول ضئيلة جدا هي و الرأي السابق مقارنة

نستنتج من خلال هذا كلّه أنّ جلّ الأساتذة يتفقون في رأي واحد وهو تصحيح الأخطاء 
م و يجعله لا  للتلاميذ عند اكتشافها حتى لو كان التّصحيح شفويا ، ذلك لترسيخه في أذها

ا يجعله يحرص نفسه عن ممّ ،يكرره مرة أخرى كما يدرك التّلميذ أنهّ مراقب من قبل الأستاذ دائماً 
.الخطأ تجنباً للعقاب و الإحراج و يتفاداه مستقبلاً 

: 14جدول رقم 

: خاص بتوظيف التّلميذ ما اكتسبه أثناء التعبير 

6%

دائرة نسبية تمثّل نسبة نسبة الأساتذة الذين يقومون بتصحيح الخطأ عند التّلاميذ
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النسبة في الدائرةالنسبة المئوية التكراراختيارات
°190,58%0952.94نعم 
°0%00لا

°169,41%0847,05أحيانا
°360%17100المجموع

)14سؤال رقم(ر جدول هذه الدّراسةمصد

يوضّح الجدول الذي أمامنا أنّ النسبة الكبيرة لتوظيف التّلميذ ما اكتسبه أثناء التّعبير هي 
المعلم للمتعلمين بإلزامو هذا ، ) %52.94(قدّرت نسبتها المئوية بـــ و التيّ ، " نعم"الإجابة بـــ 

م في التّعبير  ، بينما وجدنا نسبة التّلاميذ الذين لا يوظفّون ما اكتسبوه أثناء على توظيف مكتسبا
أي أنّ كل التّلاميذ يوُظفّون ما اكتسبوه ولو بنسبة قليلة ، بينما في حين آخر) %0(التّعبير بنسبة 

لعدم ،أي أن المتعلم أحيانا ما يوظف و أحيانا لا"أحياناً "أجاب البعض الآخر من الأساتذة بــ 
هضم فالتّلميذ الذي اكتسب اللّغة و . و هذا يرجع لمستوى التّلميذ ، اهتمامهم في بعض الأحيان 

.ببعضها أمّا التّلاميذ الآخرين لا يربطون الدّروس اللغوية و النّحوية ، المادة يوظفها 

47%

دائرة نسبية تمثّل توظيف التلّميذ ما اكتسبه أثناء التعبير
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النسبة في الدائرةالنسبة المئوية التكراراختيارات
°190,58%0952.94نعم 
°0%00لا

°169,41%0847,05أحيانا
°360%17100المجموع

)14سؤال رقم(ر جدول هذه الدّراسةمصد

يوضّح الجدول الذي أمامنا أنّ النسبة الكبيرة لتوظيف التّلميذ ما اكتسبه أثناء التّعبير هي 
المعلم للمتعلمين بإلزامو هذا ، ) %52.94(قدّرت نسبتها المئوية بـــ و التيّ ، " نعم"الإجابة بـــ 

م في التّعبير  ، بينما وجدنا نسبة التّلاميذ الذين لا يوظفّون ما اكتسبوه أثناء على توظيف مكتسبا
أي أنّ كل التّلاميذ يوُظفّون ما اكتسبوه ولو بنسبة قليلة ، بينما في حين آخر) %0(التّعبير بنسبة 

لعدم ،أي أن المتعلم أحيانا ما يوظف و أحيانا لا"أحياناً "أجاب البعض الآخر من الأساتذة بــ 
هضم فالتّلميذ الذي اكتسب اللّغة و . و هذا يرجع لمستوى التّلميذ ، اهتمامهم في بعض الأحيان 

.ببعضها أمّا التّلاميذ الآخرين لا يربطون الدّروس اللغوية و النّحوية ، المادة يوظفها 

نعم 

لا

أحیانا

دائرة نسبية تمثّل توظيف التلّميذ ما اكتسبه أثناء التعبير
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كل المواد تصبّ لأنّ ، نستنتج مماّ سبق أنّ أغلبية التّلاميذ يوظفّون ما اكتسبوه أثناء التّعبير 
، فهو كلما حتى يثري لغته في التّعبير،في بعضها البعض مع محاولة المعلم تذكيرهم قدر الإمكان

يره كي يصبح متميّزاً على أثناء تعبيتعلم مفردات جديدة في القراءة و يكتسبها إلا و يوظفها 
.، إذ هو أحد العناصر المطلوبة في التّعبير أقرانه

:15جدول رقم 

م بعد تصحيحها لعدم الوقوع في نفس الخطأ مرة  خاص بطلب الأستاذ من التّلاميذ بقراءة تعبيرا
:أخرى 

النسبة في الدائرة النسبة المئويةالتكراراختيارات
°254,11%1270,58نعم
°42,35%0211,76لا

°63,52%0317,64أحيانا
°360%17100المجموع

)15سؤال رقم(مصدر جدول هذه الدّراسة

12%

18%

دائرة نسبية تمثل نسبة الأساتذة الذين يطلبون من تلاميذهم قراءة تعابيرهم بعد تصحيحها لعدم الوقوع في نفس الخطأ مرة 
أخرى  
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م بعد تصحيحها لعدم الوقوع في نفس الخطأ مرة  خاص بطلب الأستاذ من التّلاميذ بقراءة تعبيرا
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النسبة في الدائرة النسبة المئويةالتكراراختيارات
°254,11%1270,58نعم
°42,35%0211,76لا

°63,52%0317,64أحيانا
°360%17100المجموع

)15سؤال رقم(مصدر جدول هذه الدّراسة

70%

18%

النسبة المئویة

نعم

لا

أحیانا

دائرة نسبية تمثل نسبة الأساتذة الذين يطلبون من تلاميذهم قراءة تعابيرهم بعد تصحيحها لعدم الوقوع في نفس الخطأ مرة 
أخرى  
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نعم

لا
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و التي " نعم"أن أعلى نسبة مئوية كانت للذين أجابوا ب من خلال الجدول أعلاه يوضّح 
م ب ن، على خلاف الذي) %70,58(قدّرت نسبتهم بـــ  قد بلغت نسبتهم " لا"كانت إجابا

قد مثلّت " أحيانا"،بينما الذين قالوا هي أقل نسبة مقارنة بالأولى و الثالثة و) 11,76%(
.بالتّالي نلاحظ النّسبتين متباعدتين جدا عن النّسبة الأولى بكثير و، ) %17,64(نسبتهم 

ميذهم قراءة أنّ نسبة أغلب الأساتذة يطلبون من تلانستنتج من خلال ملاحظتنا للنتائج
ذلك من أجل تطوير مهارة لعدم وقوعهم في نفس  الخطأ مرة أخرى تعابيرهم بعد تصحيحها

كذا تصويب الأخطاء حتى لا تتكرر ، كذلكلديهم و تشجيعهم على تطوير لغتهم ، والسّماع 
؛ حتى يميزوا بين مواضيعهم و المواضيع الصحيحة لخلق نوع من الغيرة لديهم لجعلهم يثابرون أكثر 

المهمّ ا عامل الزمن هاجسا و الاكتظاظ و الذين وضعو ، و عكس الأساتذة الذين لا يقومون بذلك 
اء  .ر سلباً على التّلميذ البرنامج و هذا يؤثّ إ

: ية لوقوع التّلميذ في الأخطاء الإملائية و التّركيبية أهم آراء الأساتذة في الأسباب المؤدّ -
:نذكر بعض الآراء المشتركة )  16سؤال رقم (

االلّهجة العامية التي انتشرت بكثرة في الوسط المدرسي .والتّواصل 
اً لغوياً لدى التّلميذ التي تكسبه رصيدأو عدمها أحيانا و القراءةنقص المطالعة.
ق لدى التّلميذ النّفور و الملل بالإضافة إلى كثافة الحجم السّاعي البرنامج المكثّف الذي يخل.
 استعمال الدّارجة أثناء تقديم الدّروس.
 أثناء التّدريس عدم معرفة بعض المعلمين بطرق التّدريس المختلفة لاعتمادها.
 غياب استعمال الوسائل التّعليمية في مواد اللغة لتدعيم مستويات الفهم.
 ضيق الوقت.
 عدم التركيز و الانتباه من طرف التلاميذ عند الكتابة و اللامبالاة.
 الإهمال الدّراسي كعدم مراجعة الدّروس.
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بحيث يكتفون بما يقُدّم لهم داخل ،ضرورة متابعة الأسرة و هذا ما يفقده أغلبية المتعلمين
و هذا راجع لانعدام المتابعة كليا من طرف ، القسم ويرمونه وراء ظهورهم أثناء خروجهم 

.الأولياء خاصةً إذا كان الوسط الذي يحيط بالمدرسة وسطا لا مبالياً 
 ّيس خاصة مهم في آليات التّدر نقص مستوى بعض الأساتذة في مجال اللغة العربية و عدم تحك

.معالجة الصّعوبات 
عدم حفظ التّلاميذ للقواعد.
 قلّة التّنويع في طرائق التّدريس.

من المعلوم أنّ الأخطاء التيّ يقع فيها التّلاميذ ، ليست أمراً جديداً على أساتذة اللغة 
إذ هي من المشاكل عي ، إنما هذا شائع بكثرة في مؤسساتنا من الطور الابتدائي إلى الجام، العربية 
المتعلمين و المعلمين ، خاصة إذا كانت هذه الأخطاء تبدأ من من التي يعاني منها كل العويصة

تلاميذ الابتدائي الذين لا زالوا في حيّز حفظ القاعدة و ترسيخها ، ذلك لابد من الأساتذة العمل 
طأ في هذه المرحلة أمر عادي فالخ.، و الكتابة بشكل جيّد و سليم على تعليم التلاميذ الإملاء 

و ازدادت المشكلة استفحالا في وقتنا ، إنما الذي ليس عادي فيه هو كثرة هذه الأخطاء بشدة 
. و الذي يعدّ عيباً و إهمالاً من الطاّلب و الأستاذ على حدّ سواء الراّهن ، 

ول ، وعدم المراجعة ءاً من الطّور الأاو من الأسباب أيضا عدم اكتساب قاعدة سليمة ابتد
ا ، و هذا ما يعاني منه أستاذ الطّور الثاّني خاصة مع الدّروس المقدّمة في هذه السّنة ،المكثفّة لأ

لمكثفّين لجميع تعتبر سنة التّعميق بالنّسبة للمتعلم ، و لذلك يجب اعتماد التّمارين و المراجعة ا
.الجوانب اللغوية 
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ة من أجل التّقليل من وجود الأخطاء الإملائية و التّركيبية من وجهة نظر السّبل المقترح-
) 17سؤال رقم : (الأساتذة

 على أستاذ الطّور الأول التّكثيف من الإملاء خاصة على الألواح ، وأستاذ الطّور الثاني
.عالجةخاصة من النّاحية الإملائية و الترّكيبية أثناء حصص الم،تكثيف العمل مع المتعلّم

 ّتم نوعا ما بمحتوى ضرورة تقديم الواجبات فيما يتعلق بالقواعد الإملائية حتى يجعل الأسرة 
.ابنها 
 ضرورة توعية الأسرة بذلك.
 عدم استخدام اللّغة العامية داخل القسم.
 تكوين الأساتذة في اللغة العربية بشكل جيّد.
 على الأولياء متابعة أبنائهم في المنزل.
في القسم و تصحيح الخطأ للتلميذ عند الوقوع فيه الأخطاءى الأستاذ التركيز على عل.
 يجب على التّلاميذ حفظ القواعد و تطبيقها أثناء الكتابة.
المستمرة خارج أوقات الدّراسة مع توعية و القراءةتشجيع التّلاميذ على الإكثار من المطالعة

.الأولياء لأهمية المطالعة 
 الالتحاق بالمدارس القرآنية و حفظ القرآن الكريم.
 التأكيد على استعمال الفصحى بين المعلّم و المتعلّم.
 ضرورة التنّويع في طرائق التّدريس.
 التخفيف من البرنامج و جعله يتلاءم مع سنّ التّلاميذ.

نة الرابعة من أجل التّقليل من  سالأساتذة هذه السّبل المقترحة التيّ قدّمهاخلالمن يتبينّ لنا 
م ؛ الإكثار كثرة الأخطاء الإملائية و الترّكيبية نجدهم يتفقون في جلّ الآراء ، حيث كانت إجابا

التّخفيف من الحجم من المطالعة و القراءة ، حفظ القواعد ، استخدام الفصحى داخل القسم ، 
.جهم من الجامعة ا بعد تخرّ السّاعي ، ضرورة تكوين أساتذة اللغة العربية جيّد



تجلیات الأخطاء الإملائیة و الترّكیبیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي:      الفصل الثاني 

101

ة و القراءة و الاهتمام بدروسه و عليه فالتّلميذ يجب أن يبدأ بالعمل على نفسه بالمطالع
المراجعة و التركيز أثناء الكتابة ، كذلك لا يغفل الأستاذ عن العناية بتلاميذه من خلال توجيههم و 

الأستاذ مة أثناء النّطق و الكتابة ، إذن اللّغة السّليبالنّصائح و تحسيسهم بأهمية التّغيير و ضرورة 
لتّلميذ أيّ دور إنمّا علاقتهما له ليسلكن هذا لا يعني أنّ ، عامل رئيس و فعّال في توجيه التّلميذ 

.متكاملة أي وجهان لعملة واحدة 

: النّتائج الآتية تضمّن تحليل الاستبانة

 ا جلّ الأساتذة يرجعون مستوى التّلاميذ ّ يردّون و، حسنة على العموم في مادة اللّغة العربية أ
.ذلك لنتيجة الاكتظاظ في القسم و كثافة البرنامج 

 ذلك ،هي إملائية و تركيبية معاً يتفق أغلبية الأساتذة أن أكثر الأخطاء المنتشرة في وسط التّلاميذ
.لفارطة عدم اكتساب التّلميذ للظواهر اللغوية جيّدا في السنوات ال
 باعتبارها مفتاح داخل القسم تركيز الأساتذة على ضرورة التّواصل بالعربية الفصحى مع التّلاميذ

.فتمكنهم من فهم النّصوص و الأسئلة المقدّمة لهم ،اللغة العربية
 تعدّ و التي ، واد اللغة العربية لتدعيم مستويات الفهم بغياب الوسائل التّعليمية في مالأساتذةإقرار

.من أهم عناصر العملية التعليمية 
الوقوع فيها مرةّ أخرى حتى توجيه الأساتذة تلاميذهم إلى قراءة تعبيرهم بعد تصحيحها لهم لعدم

.و لكي يستفيد بعضهم من بعض ،ون فيها مرةّ أخرىلا يقع
ع مستوى التّلاميذ تراجالترّبوية المفاجئة المتتالية لقطاع الترّبية تعد من أهم أسباب الإصلاحات

.بالدّرجة 
 تركيز الأساتذة على ضرورة تكوين خريجي الجامعة في اللغة العربية قبل تكليفهم بمهمة التّدريس.
 توعية الأولياء لأهمية المطالعة.
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: و وصفها و تصنيفها و تحليلها تحديد الأخطاء: لثاثا

لتلاميذ السنة الرابعة و الترّكيبيةلدراسة و تحليل الأخطاء الإملائية: وصف المدونة -1
ا المتعلقة بتعابير التلاميذ –بسكرة –ابتدائي في ابتدائية قرين بشير  و الكشف عن أسبا

ع على مجموعة التعابير تحليلها ، لذلك تمت هذه الدراسة الميدانية التطبيقية على الإطلاأنواعها و و 
من مستوى السنة الرابعة اختياري على قسمينالكتابية للتلاميذ و التطبيق عليها ، فوقع 

طلاع عليها ، ابير التي أنجزت في المدرسة و الالأنه كان من الصعب إحضار كل التع، وابتدائي
40ي على عينة تتكون من عمدت على اختيار عينة من الأوراق بطريقة عشوائية ليثبت اختيار 

. نموذج
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: تصنيف و إحصاء الأخطاء الإملائية و نسبتها الإملائية -2

:يوضح تكرارات الأخطاء الإملائية و نسبها المئوية : 01جدول رقم 

رقم الأخطاء 
تنازليا حسب 

تكرارها

أنواع الأخطاء الإملائية المرتكبة من 
طرف التلاميذ

النسبة المئويةالتكرار

%19093,38حذف حرف و زيادته01
%5684,11تاءالخطأ في رسم ال02
%5386,10الخطأ في الصوائت03
%3897,07الخطأ في همزة القطع و الوصل04
%3517,07الخطأ في إبدال حرف بحرف آخر05
%3376,06الخطأ في ال الشمسية و القمرية06
ا07 %2633,05حذف نقطة و زياد
%2429,04الخطأ في كتابة الكلمة08

%2304.71الخطأ في رسم الهمزة09
%1002.05الإشالة10

%488100مجموع تكرارات الأخطاء الإملائية والنسبة المئوية 
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دائرة نسبية توضح مجموع تكرارات الأخطاء الإملائية المرتكبة من طرف التلاميذ

: شرح الجدول أعلاه 

) %38.93(نسبة الخطأ في حذف الحرف و زيادته بــــ الخطأ في حذف الحرف و زيادته ؛ قدّرت 
. من مجموع الأخطاء الإملائية 

:01جدول رقم 

: يوضح الخطأ في حذف الحرف و زيادته 

الخطأ في حذف الحرف و 
زيادته 

النسبة المئوية التكرار 

%12015,63الخطأ في حذف الحرف 
%7084,36الخطأ في زيادة الحرف 

%190100المجموع
الخطأ في حذف الحرف و زيادته ، قد أظهر حساب النسبة المئوية الموضحة في الجدول أنّ 

و هي مرتفعة ) %63,15(نسبة المئوية المقدّرة بالنّسبة للخطأ في حذف الحرف بــــ الحيث بلغت 

11%

8%

7%

7%

5%
5% 5%

2%

الــنسبـة في الــدائـــرة
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دائرة نسبية توضح مجموع تكرارات الأخطاء الإملائية المرتكبة من طرف التلاميذ

: شرح الجدول أعلاه 

) %38.93(نسبة الخطأ في حذف الحرف و زيادته بــــ الخطأ في حذف الحرف و زيادته ؛ قدّرت 
. من مجموع الأخطاء الإملائية 

:01جدول رقم 

: يوضح الخطأ في حذف الحرف و زيادته 

الخطأ في حذف الحرف و 
زيادته 

النسبة المئوية التكرار 

%12015,63الخطأ في حذف الحرف 
%7084,36الخطأ في زيادة الحرف 

%190100المجموع
الخطأ في حذف الحرف و زيادته ، قد أظهر حساب النسبة المئوية الموضحة في الجدول أنّ 

و هي مرتفعة ) %63,15(نسبة المئوية المقدّرة بالنّسبة للخطأ في حذف الحرف بــــ الحيث بلغت 

39%

11%

الــنسبـة في الــدائـــرة

حذف حرف و زیادتھ

الخطأ في رسم التاء

الخطأ في الصوائت

الخطأ في ھمزة القطع و الوصل

الخطأ في إبدال حرف بحرف آخر

الخطأ في ال الشمسیة و القمریة

حذف نقطة و زیادتھا

الخطأ في كتابة الكلمة

الخطأ في رسم الھمزة

الإشالة
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دائرة نسبية توضح مجموع تكرارات الأخطاء الإملائية المرتكبة من طرف التلاميذ

: شرح الجدول أعلاه 

) %38.93(نسبة الخطأ في حذف الحرف و زيادته بــــ الخطأ في حذف الحرف و زيادته ؛ قدّرت 
. من مجموع الأخطاء الإملائية 

:01جدول رقم 

: يوضح الخطأ في حذف الحرف و زيادته 

الخطأ في حذف الحرف و 
زيادته 

النسبة المئوية التكرار 

%12015,63الخطأ في حذف الحرف 
%7084,36الخطأ في زيادة الحرف 

%190100المجموع
الخطأ في حذف الحرف و زيادته ، قد أظهر حساب النسبة المئوية الموضحة في الجدول أنّ 

و هي مرتفعة ) %63,15(نسبة المئوية المقدّرة بالنّسبة للخطأ في حذف الحرف بــــ الحيث بلغت 

حذف حرف و زیادتھ

الخطأ في رسم التاء

الخطأ في الصوائت

الخطأ في ھمزة القطع و الوصل

الخطأ في إبدال حرف بحرف آخر

الخطأ في ال الشمسیة و القمریة

حذف نقطة و زیادتھا

الخطأ في كتابة الكلمة

الخطأ في رسم الھمزة
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نسبتها المئوية بــــ و التي قدرّت ، جدا أثناء مقارنتها بأخطاء التَّلاميذ في زيادة الحرف 
: مة لذلك و من الأمثلة المقدّ .)36,84%(

: الخطأ في حذف الحرف -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
اهدين محفو - حذف حرف التاء من -. متحف و-.ا

.الكلمة 
يوجد في البيوت -

.البلستيكية
حذف حرف همزة وصل من -.البلاستيكيةالبيوت -

.  الكلمة 
حذف حرف الياء من -. مريضةأمي -.مرضةكانت أمي -

.الكلمة 
:الخطأ في زيادة الحرف -2

وصف الخطأالصوابالخطأ
فلاحوان و في المزرعة يوجد -

. يزراعون 
فلاحون -
. يزرعون-

زيادة حرف الألف في -
.الفاعل 

زيادة حرف الألف في الفعل -
.المضارع 

.زيادة حرف في الكلمة -. و يلعب الأطفال -. الأطفال يلعبنو -

. التي -.تشتهر بالثمار اللتيو -

، من الكلمة اً من خلال هذه الأمثلة المعطاة أن معظم التلاميذ يحذفون حرفظو عليه نلاح
أثناء الكتابةالتي يقعون فيها هو عدم تركيزهم و سبب هذه الأخطاء أو يقومون بزيادته لها ، 

ينطقون فقد يكون حضورهم حضور جسدي أكثر مما هو عقلي ، و أحيانا يكتبون ما، الإملاءو 
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الكلمة و يحدث خللاً في و يصيب ، الكتابة و عدم الانتباه قد توقعه في الخطأ بسبب السرعة في 
.، كذلك عدم تذكر القاعدةالمعنى 

:02جدول رقم 

: يوضّح الخطأ في رسم التاء 

.من مجموع الأخطاء الإملائية ) %11,48(حيث بلغت النسبة المئوية : الخطأ في رسم التاء 

النسبة الئوية التكرارالخطأ في رسم التاء 
%5089,28لمفتوحةالخطأ في رسم التاء ا

%610,71ربوطةالخطأ في رسم التاء الم
%56100المجموع 

حيث ، اء المربوطة و المفتوحة الخطأ في رسم التّ لاهتبين لنا النتائج المتحصل عليها في الجدول أع
و هي مرتفعة جدا بمقارنتها ) %89,28(بــــ المفتوحةنسبة المئوية المقدرة للخطأ في رسم التّاء الجاءت 

من أمثلة و) . %10,71(و التي بلغت نسبتها المئوية بـــ ،ربوطةبأخطاء التلاميذ في رسم التّاء الم
: ذلك

: الخطأ في رسم التاء المفتوحة-1

وصف الخطأالصوابالخطأ
المفتوحة بالتاء إبدال التاء -.شفيت-.أمي من المرض شفيةعندما -

.المربوطة .عمارات-.عالية عماراةو فيها -
.فقررت-.الحساء ن أحضر لها فقررة أ-
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: الخطأ في رسم التاء المربوطة 2

وصف الخطأ الصوابالخطأ 
إبدال التاء المربوطة بالتاء -. مدينة-.بسكرة جميلة جدامدينت-

.المفتوحة . هادئةٍ -وضعت القدر على نارٍ هادئتٍ -
التاء المفتوحة و المربوطة ، لا يميزون بينمهمظالتلاميذ معقدمة يتّضح لنا أنّ من هذه الأمثلة المو

و عدم الاكتساب الفعلي و انعدام المراجعة سبب هذا عدم إدراكهم للقاعدة معرفة صحيحة و جهلهم و 
. المكثفّة في البيت 

:03جدول رقم 

: يوضح الخطأ في الصوائت 

long)-و الطويلة ) vowels-short(هناك الأصوات الصوائت القصيرة:الخطأ في الصوائت 
vowels) وهي مما لا يدخل في ) الفتحة، و الضمة، و الكسرة ( ؛ فالأولى تختص بالحركات الثلاث ،

ا تتعلق بتلك الأصوات التي تتميز ظبناء الصيغ ، وتدخل في توجيهها و حالات  يفياً ، أما الثانية فإ
الألف ، (وهذه الأصوات هي . للتحول الفونيمي ةعرضبشدة وضوحها السمعي و جهرها ، مما يجعلها 

الطليقة ، حروف المد ، ،نةالأصوات الليّ : قد أطلقت عليها العربية تسميات عدّة و1،)الواو ، الياء 
ن فتحة و هي الحركات م2.، حروف العلّة الصائتة ، الحركات الطلّيقة ، الأصوات المتحركة المصوتات

.بألف المد و واو المد و ياء المد فت التي عر و ، أي إطالتها مدهاضمة و كسرة و كذلك و 

: و يمكن تمثيلها على الوجه الآتي 

. 166-165،ص1998،  دار أزمنة ، دط،اللغويةصوتي ،سلسلة الدراسات عبد القادر عبد الجليل ، علم الصرف ال: ينظر: 1
. 346، ص 2002، 1علم اللسانيات الحديثة ، دار صفاء ، عمان ، الأدرن ، ط: عبد القادر عبد الجليل :2
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ـــــَـــ الفتحة الألف 

الحركات القصيرةــــــِـــ الكسرةالياء 

ــــُـــ الضمةالواو 

الفتحة الطويلة  الألف 

الحركات الطويلة الكسرة الطويلة الياء 

الضمة الطويلة الواو 

من مجموع الأخطاء الإملائية ، ) %10,86(المئوية بـ ةنسبالنلاحظ في الصوائت قدرت 
: و إلينا الجدول الآتي 

النسبة المئويةالتكرارالخطأ في الصوائت
%5303,66الخطأ في قصر الصوائت الطويلة
%8196,33الخطأ في إطالة صوائت قصيرة

%35100المجموع
حيث بلغت نسبة المئوية أكثر نسبة الخطأ في الصوائت ، لذي أمامنامن خلال هذا الجدول ا

، بينما الذين ) %03،66(انتشاراً فيما يخص الخطأ في قصر الصوائت الطويلة التي كانت تقدر بـــ 
من مجموع أخطاء ) %96,33(بـــقصيرة قدّرت نسبتهم المئويةوائت يخطئون في إطالة ص

ا متباعدة فيما بينها بكثير ، ومن . الصوائت أمثلة و من خلال ملاحظتنا للنسب المئوية وجدنا أ
:ذلك
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: قصر في الصوائت الطويلة -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
.التوابل -.في القدر التوبلووضعت -

.طويل تقصير صائت حيواناتفيها حدائقو -.كثيرةحيوناتفيها حدئقو -
.كثيرة 

: الخطأ في إطالة صوائت قصيرة -2

وصف الخطأالصوابالخطأ
.ماءٍ لأمي  كأسأحضرت  -. ماءٍ لأمي أحضرتو كأسا-

.إطالة صائت قصير -
إليها يذهبوو هناك مدارس -

.الأولاد 
.إليها يذهب-

. مريضة-.ماريضةجدت أمي وو-

صعوبة : من خلال الجدولين نجد أن سبب وقوع التلميذ في مثل هذه الأخطاء يعود إلى 
ة ، بينهالتمييز بين قصار الحركات و طوالها ، كذلك عدم تمييز  الأصوات و الحروف المتشا

في وقوعهم في تلك الأخطاء ، أو قد يكون نبرة صوته سببممكن أن تكون لهجة الأستاذ أوو 
م القبلية الضعيفة و ضعفه في الأستاذ سريع النطق أو خافت الصوت ، كذلك يعود لمكتسبا

. مادة القراءة 

: 04جدول رقم 

: يوضح الخطأ في همزة القطع و الوصل 

قدّرت نسبة الخطأ في همزة الوصل و القطع بــــ : الخطأ في همزتي القطع و الوصل 
.من مجموع الأخطاء الإملائية )  97,7%(
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الخطأ في همزة القطع و 
الوصل

النسبة المئوية التكرار 

%2565,78الخطأ في همزة القطع
%1334,21الخطأ في همزة الوصل

%38100المجموع
من مجموع أخطاء همزتي ) %65,78(لأخطاء التلاميذ في همزة القطع المئوية نسبةالقدّرت 

: القطع و الوصل ، و من أمثلة ذلك 

: الخطأ في همزة القطع -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
إلى-الى-

.إهمال كتابة همزة القطع - أجمل-يابنيحساؤكاجملما -
إذا-اذا-

من مجموع أخطاء ) %34,21(في همزة الوصل بـــ في حين قدّرت نسبة أخطاء التلاميذ
: همزتي القطع الوصل ، و من أمثلة ذلك 

: الخطأ في همزة الوصل -2

وصف الخطأالصوابالخطأ
إسمهاأنا أعيش في مدينة -

. بسكرة
لا تكتب " اسم " كلمة . اسمها-

مزة  مزة بل قطع الألف 
.وصل

أمي من تناول إنتهت-
. الحساء 

فعل انتهت تكتب بدون -. انتهت-
.همزة قطع 

تكتب بدون همزة"اسم" كلمة . اسمك-. إسمكسألتني ما -
.قطع بل همزة وصل 
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التمييّز و من خلال هذه الأمثلة التي تناولناها يمكن أن نستنتج أن التلاميذ لا  يمكنهم 
بين همزتي القطع و الوصل، وهذا راجع إلى عدم استيعاب التلاميذ للقاعدة و عدم رسوخها في 
الذهن  و فهمها جيدا ، وقد يكون سبب ذلك راجع لاستعمال الفصحى و العامية معاً أثناء 

ا مع التلاميذ تلاميذ ، كذلك نجد استخدام أغلب التقديم الأستاذ للدرس للتلاميذ و تواصله 
للغة للعامية أثناء تواصلهم فيما بينهم أو مع المعلم في حدِّ ذاته ،و هذا ما يؤدّي بالتلميذ في 

. الوقوع في الخطأ بين همزة القطع و الوصل 

:05جدول رقم 

:يمثل الخطأ في إبدال حرف بحرف آخر 

من حرف بحرف آخرنسبة المئوية للخطأ في إبدال البلغت : الخطأ في إبدال حرف بحرف آخر 
.) %07,17(مجموع الأخطاء الإملائية بــــ 

خطأ في إبدال حرف ال
بحرف آخر

النسبة المئويةالتكرار

الخطأ في إبدال سين -
.صادا أو العكس 

1154,28%

الخطأ في إبدال الذال -
.ضادا أو العكس 

1028,57%

الخطأ في إبدال التاء طاءًا -
.

822,85%

في إبدال الجيم الخطأ -
.خاءا أو العكس 

617,14%

%35100المجموع
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يظهر الجدول أعلاه أن نسبة الخطأ في إبدال السين صاداً  أو العكس قد بلغت نسبتها 
من الخطأ في إبدال الذال ضاداً بــــ  ، في ) %28,57(، وثم تأتي نسبة ) %54,28(المئوية بــــ 

، وهي أقل نسبة من النسبتين ) %17,14(إبدال الجيم خاءاً بــــ حين قدّرت نسبة الخطأ في
: الأولى والثانية و لكن ليس بفرق كبير ، مثال ذلك 

: أو العكس الخطأ في إبدال السّين صاداً -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
او من - بشير بن مصتشفيا

.ناسر
ا- .مستشفيا

إبدال السين صاداً أو -
.العكس

. بسكرة -. بصكرةأنا أحب مدينة -
. و تقدّمه صحنٍ -.و تقدّمه سحنٍ وتضعه في -

مدينة بسكرة هي بوابة 
.السحراء 

. الصحراءبوابة -

: الخطأ في إبدال الذال ضادا أو العكس --2

وصف الخطأالصوابالخطأ
وجدته تضوقتهو عندما -

.لذيذاً 
. تذوقته-

إبدال الذال ضادًا أو -
.العكس ىقطعت الخذر ووضعتها في -

. القدر
.الخضر -

و أخضت الفواكه من -
.الثلاجة

.أخذت -
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: طأ في إبدال التاء طاءًا الخ3

وصف الخطأالصوابالخطأ
.البترول -.البطرولوتشتهر بالغاز و -

إبدال التاء طاءاً- .تركته -.ينضج طركتهثمّ -
.بيوت -بلاستيكية بيوطو -
: الخطأ في إبدال الجيم خاءاً أو العكس -4

وصف الخطأالصوابالخطأ
.جميلة-.جدا خميلة بلادنا -

إبدال الجيم خاءًا أو العكس -
.

. جدا-. خدا-
الخضر من أجذتو -

.الثلاجة
. أخذت-

نجد الكثير من الفواكه -
. الأجرىالمتنوعة في المدن 

.الأخرى -

التي قمنا بعرضها أن السبب الذي أدّى بالتلاميذ في نستنتج من خلال الجداول الأربعة 
: الوقوع في مثل هذا النوع من الأخطاء يرجع إلى 

ة نطقًا عدم تفريق التلا- )ت ، ط ، ج ، خ ، د ، ذ س ، ص ،( ميذ بين الحروف المتشا
. أو بسبب ضعف قدراته الذهنية ، ذلك قد يكون بسبب وجود مشكلة في سمعه و 

المعلم السابق الذي درسه في السنة الأولى باعتبارها هي المرحلة التي قد يكون هذا الخطأ بسبب -
.يتعلم فيها التلميذ الحروف و يتقنها جيّدًا 

فهناك من الأساتذة من لديهم مشكلة في ،في نطق الأستاذوممكن أن يكون أيضا مشكلة -
.االنطق فيتلقى التلميذ ذلك و يرسخ في ذهنه خاطئً 

. يؤدي به إلى الخلط بين الحروف حيثكذلك قد يعود إلى سرعة التلميذ في الكتابة-
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:06جدول رقم 

) %06,76(قدّرت نسبتها المئوية بــــ القمرية التي " ال"مسية و الشّ " ال"ل الخطأ في يمثّ 
.من مجموع الأخطاء الإملائية 

مسية و الشّ " ال"الخطأ في 
القمرية" ال"

النسبة المئويةالتكرار

%3090,90مسيةالشّ " ال"الخطأ في 
%309,09القمرية" ال"الخطأ في 

%33100المجموع
الشّمسية " ال"الخطأ في كثر الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ هي أأنّ يوضح الجدول أعلاه

القمرية " ال"لكبرى مقارنة بــ ، و التي تعتبر النسبة ا) %90,90(التي قدّرت نسبتها المئوية بـــ و 
ولى ، ونأخذ أمثلة و التي كانت نسبتهم ضئيلة مقارنة بالأ) %09,09(التي بلغت نسبتها و 
:كذل

:الشّمسية " ال"الخطأ في -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
و بالتمورو هي تشتهر -

.خاصة دقلة نور 
.بالتّمور-

خطأ في عدم وضع علامة -
.الشدة أو التضعيف 

الطبيعةثم سألتني ماهي -
.   الموجودة في بلادكم 

. الطبّيعة-

الطازجةو من خضرها -
.و البطاطا الطماطم

الطاّزجة ومن خضرها -
. و البطاطا الطّماطم 

و فيها كثبان رملية و -
. النخيلأشجار من 

.النخيل-
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: القمرية " ال"الخطأ في -2

وصف الخطأ الصواب الخطأ 
: ثمّ وضعت التّوابل مثل -

.الملّح
.الملح -

خطأ في وضع علامة -
ا  . التضعيف في  غير مكا أحضرت اللّحم و التوابل و -

. الخضّر
.الخضر -

و الوّعاءوضعت اللّحم في -
. أضفت التوابل 

.الوعاء -

في الجدول أعلاه نجد أنّ جلّ التلاميذ يخطئون في سالفًا نستخلص من خلال الأمثلة المقدمة 
،القمرية" ال"من يخطئ في فهي منتشرة بكثرة بينهم ، في حين نجد قليل منهم ، الشمسية " ال"

و ذلك ، ، وقد يعود سبب ذلك عدم تمييز بينهما ل مشكلة كبيرة عكس الأولى فهي لا تشكّ 
القمرية هي التي نكتب ألف و اللاّم مع النطق عكس " ال"أن لجهلهم بالقاعدة تمامًا ، كما نعلم 

يكون على نو أ، تابتها الشمسية تكتب و لا تنطق ، يجب على التلميذ التركيز أثناء ك" ال"
. و يعود هذا للمكتسبات القبلية في الطّور الأوّلمعرفة بالقاعدة للتفرقة بينهما 

:07جدول رقم 

ا  :يبينّ الجدول  الخطأ في حذف النقط و زياد

ا بـــــ  من الأخطاء ) %05,33(بلغت نسبة المئوية الخطأ في حذف النقط و زياد
. الإملائية ككل 
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الخطأ في حذف النقط و 
زيادتها

النسبة المئويةالتكرار

%2076,92الخطأ في حذف النقط
%603,072الخطا في زيادة النقط

%62100المجموع
الخطأ في حذف في نستخلص من خلال النتائج المتحصل عليها في الجدول أن نسبة المئوية 

:مثال ذلك التي يقع فيها معظم التلاميذ ، )%76,92(قد جاءت بـــالنقط

وصف الخطأالصوابالخطأ
حبواناتفي بلادنا يوحد-

.كثبرة
حيواناتفي بلادنا يوجد-

.كثيرة

حذف النقط من حرف 
.الكلمة 

كما يوجد فيها محكام و -
.حامعاتمتاحف و 

.جامعات-

. أجملما -. بلادنا أحملما -

و نجاريةمحلانفي بلادنا -
. زراعبةمحاصبل

و تجاريةمحلاتفي بلادنا -
. زراعيةمحاصيل

قدّرت بـــــقدنسبة المئوية في الخطأ في زيادة النقط نستنتج من ناحية أخرى أن في حين
النسب المعروضة في كلا الجدولين أن الخطأ في زيادة النقط نلاحظ من خلال ،)23,07%( 

.أقل انتشارا من الأولى 

وصف الخطأالصوابالخطأ
ظلابفيها جامغاتو -

. يدرسون
.طلابفيها جامعات-

زيادة نقطة أو نقطتين في -
.الكلمة . المنزل إلىذهبت -.المنزل إليذهبت -

.الفراش-. القراشوجدت أمي طريحة -
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ا الأمثلة السابقةمن خلال ظنلاح أن أغلبية التلاميذ يقومون بزيادة نقطة او نقصا
سرعة التلاميذ أثناء لسبب واحد لا غيره و هوقد يرجع سبب ذلكوالموجودة في الكلمات ،

إلى ما يكتبون ، لكن ما انتبهنا إليه أن جلّ التلاميذ ينتبهون لا الكتابة و عدم تركيزهم لذلك 
فمن الطبيعي عندما يسرع التلاميذ أثناء الكتابة يحذفون يقومون بحذف النقط أكثر من الزيادة 

.نقط أكثر من إضافتها 

:08جدول رقم 

من مجموع )%04,92(و التي بلغت نسبتها المئوية بـــ يمثل الجدول الخطأ في كتابة الكلمة 
.الأخطاء الإملائية 

النسبة المئويةالتكرارالخطأ في كتابة الكلمة
%8033,33الخطأ في كتابة كلمة فقلتلها
%0625الخطأ في كتابة كلمة ليأمي

%5083,20الخطأ في كتابة كلمة ابنناصر 
%4066,16الخطأ في كتابة كلمة في ها 
%1004,16الخطأ في كتابة كلمة قالتلي

%24100المجموع
يذ الذين يخطئون في كتابة كلمة أن نسبة المئوية للتلامنلخص من خلال الجدول أعلاه 

فهي اتخذت أكثر نسبة من الكلمات الأخرى ، في حين ) %33,33(قدّرت بــــ " فقلت لها "
و كان الخطأ في كتابة كلمة ، ) %25(بـــ " لي أمي"بلغت النسبة المئوية في الخطأ في كتابة كلمة 

، )%66,16(قدرت نسبتها بـــ " فيها " ، و كلمة )%20,38(قد بلغت نسبتها " ابن ناصر "
التي قدّرتْ نسبتها المئوية بـــ " قالت لي " أما النسبة الضئيلة جدا كانت في الخطأ في كتابة كلمة 

: لة ذلك من مجموع الخطأ في كتابة الكلمة ، و نأخذ أمث) 04,16%(
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" : فقلت لها " الخطأ في كتابة كلمة -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
ذات يوم مرضت أمي بمرض -

الزكام فقالت لي حضّر لي 
نعم يا فقلتلها حساء لذيذاً 

.أمي 

.نعم يا أميفقلت لها-
وصل الكلمة في حرف و -

.الوجه هو الفصل 

" هذه الحكمة قلتلهاو -
" .الوقاية خير من العلاج 

.قلت لهاو -

" : ليأمي " الخطأ في كتابة الكلمة -2

وصف الخطأالصوابالخطأ
.الكلمة بالحرف وصل-.لي أمي-.ما ألذ الحساء ليأميقالت -

" : ابن ناصر" الخطأ في كتابة كلمة -3

وصف الخطأالصوابالخطأ
ويوجد فيها مستشفى بشير -

.ابنناصر
. ابن ناصر -

.وصل الحرف بالكلمة -

" : فيها " الخطأ ف كتابة كلمة -4

وصف الخطأالصوابالخطأ
.فصل الحرف عن الحرف -.فيهاو -. البطاطا في ها و -
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" : قالت لي " الخطأ في كتابة كلمة -5

وصف الخطأالصوابالخطأ
.وصلل الكلمة بالحرف -.قالت لي منْ أنتٍ -أنتٍ؟سألتني بنتٌ قالتلي منْ -

نستنتج من خلال النتائج المعروضة و النسب المئوية و الأمثلة الذكورة أن العديد من 
، كذلك " و ذلك في كلمة قالت لي " لي"في وصل الكلمة بضمير الملكية يخطئونالتلاميذ 

إذ لاحظت من " قلت لها" و تبينّ ذلك في كلمة " هي" الغائب ضميريخطئون في وصل الكلمة ب
ا أن التلميذ يكتب الكلمات متصلةً بالضمائر و ذلك يعود إلى تفكيره  خلال الأخطاء التي وجد

اللغة الفصحى ، وكذلك استخدام الأستاذ للغة العامية هو السبب الرئيس باللغة العامية وليس ب
فيها و لا يأخذ هذه الأخطاء بعين الاعتبار و لا يعطيها أي أهمية ، و نجدهم أيضا يخطئون في  

اإذ " ابن ناصر " كلمة  اببعض ، في حين يفصلون بين حرفين ألا وهي كلمة فيها يربطو يكتبو
ا منفصلة كحرف الجر و اسمه "في ها " خاطئة  . ظننا منهم أ

:09جدول رقم 

: يبينّ الخطأ في رسم الهمزة 

من مجموع الأخطاء الإملائية  نسبة للخطأ في رسم الهمزة) %04.71(بلغت نسبتها المئوية بـــ 
.ككل

النسبة المئوية التكرارالخطأ في رسم الهمزة 
%0993,13الخطأ في رسم الهمزة على الواو 
%0730,43الخطأ في رسم الهمزة على النبرة 
%0521,73الخطأ في رسم الهمزة على الألف

%0208,95الخطأ في رسم الهمزة على السطر 
%23100المجموع 
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) %93,13(يبين الجدول أعلاه النسبة المئوية للأخطاء الأكثر انتشاراً بين التّلاميذ هي 
: هي تخصّ الخطأ في رسم الهمزة على الواو من مجموع الأخطاء في رسم الهمزة ، ومن أمثلة ذلك و 

وصف الخطأالصوابالخطأ
.حساؤُك-. يا بني حسائُكما أطيب -

و الأصح،نبرةرسم الهمزة على ال-
.أن ترسم على الواو 

و أضفت قليلا من الملح و ثلاثة  -
.من الماء كئؤس

.سؤو ك-

الأكل :" قلت لها كما قال الحكماء -
" . دوائُكو دائُك

و داؤُكالأكل -
. دواؤُك 

نسبة المئوية لأخطاء التلاميذ قد الفيما يخصّ الخطأ في رسم الهمزة على النبرة كانت اأمّ 
: من مجموع أخطاء رسم الهمزة ككل ، و مثال ذلك ) %30,43(قدّرت بـــ 

وصف الخطأالصوابالخطأ
رسم الهمزة على السطر ،و -.رائعة-.راءعةو فيها شوارع جميلة و -

.الأصح أن ترسم على النبرة  إلى مدينة عاءلتيأخذنا أبي أنا و -
.تلمسان

.عائلتيأنا و -

في حين بلغت نسبة التلاميذ الذين يخطئون في رسم الهمزة على الألف جاءت بـــ 
: من محموع أخطاء التلاميذ في رسم الهمزة ، و مثال ذلك ) 21,73%(

وصف الخطأالصوابالخطأ
لأمُيالحساء قدّمتُ و -. و قدّمتُ الحساء لئمي و -

رسم الهمزة على النبرة و الأصح -.
.ترسم على الألف أن  و من الئبتدائي قرين بشير و هي -

.واسعة جدا 
. الإبتدائي -

) %08,95(و قدّرت نسبة أخطاء التلاميذ الذين يخطئون في رسم الهمزة على السطر بــــ 
: من مجموع أخطاء التلاميذ في رسم الهمزة ، و مثال ذلك 
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وصف الخطأالصوابالخطأ
اللحظة التي  جاأتها قد -

ابنة جاأتكنت أنتظرها 
خالتي و عرفّتها على ولاية 

. بسكرة 

اللحظة التي  جاءتها قد -
ابنة جاءتكنت أنتظرها 

خالتي و عرفّتها على ولاية 
.بسكرة 

رسم الهمزة على الألف ، و -
.الأصح أن ترسم على السطر 

في يخطئونأغلب التلاميذ أنّ التي قمنا بعرضهاربعة عليه نلاحظ من خلال الجداول الأو
م لها رسم الهمزة في جلّ أنواعها ، و يعود سبب ذلك إلى جهل التلاميذ بالقاعدة  .أو نسيا

:10جدول رقم 

: ة ــيمثّل الخطأ في الإشال

. من مجموع الأخطاء الإملائية ) %02.05(قد قدّرت النسبة المئوية بــــ : ة ـالخطأ في الإشال

النسبة المئويةالتكرارالخطأ في الإشالة
%770الخطأ في الضاد
%330الخطأ في الظاء

%10100المجموع
يذ قدْ ة لدى التلامــأن نسبة الخطأ في الإشالمجموع النسب المقدمة ، يظهر الجدول أعلاه

من ) %30(في حرف الضاد بــــ النسبة المئوية في الخلط بينّ بلغت ، بينما ) %70(قُدّرت بـــــ 
: نأخذ أمثلة ذلك ، ومجموع الأخطاء في الإشالة



تجلیات الأخطاء الإملائیة و الترّكیبیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي:      الفصل الثاني 

122

: خطأ في الخلط بين الصّاد و الظاء و العكس -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
قليلاً ثمّ وضعتُ انتضرت-

.التّوابل
.قليلا انتظرت-

.ادضّ بالإبدال الظاء -
التي اللحضةها قد جاءت -

.كنت انتظرها 
.اللّحظة-

.مظهرها و -.خلاّب و رائع مضهرهاو -
.وضعتها-.في النّار لتُطهى وظعتهاو-

.إبدال الضاد بالظاّء - .أحضّر-.الحساء حظرّأفقرّرت أن -
.فأضفت-.له الماء و الزيت فأظفت-
.يضاً أ-.مور الرائعةبالتّ أيظاتشتهر و -

الظاّء ، يمكن أن نا أن التلميذ يخلط بين الضّاد وو من الأمثلة السالفة الذكر يتّضح ل
: نستخلص الأسباب المؤدية لمثل هذه الأخطاء ، يمكن أن ترجع إلى 

.عدم القدرة على التمييز بين الأصوات المتقاربة -

.التركيز في الإصغاء الجيد لمخارج الأصوات عدم تدريبهم على -

. وعدم تعويدهم على النطق السليم للكلمات -
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: طاء التركيبية و نسبتها المئوية تصنيف و إحصاء الأخ-3

.خطاء التركيبية و نسبها المئوية يوضّح تكرارات الأ:02جدول رقم 

النسبة المئوية
التّكرار التّركيبيةأنواع الأخطاء  رقم الخطأ تنازليا 

حسب تكراره 

%33,08 44 الخطأ في المجرورات 01
%26,31 35 الخطأ في التوابع 02
%18,04 24 الخطأ في المنصوبات 03
%15,78 21 الخطأ في المرفوعات  04
%06,76 09 أخطاء أخرى  05

133 مجموع تكرارات الأخطاء التّركيبية و النسب المئوية 

18%

16%

7%

النسبة في الدائرة 

رسم تمثيلي يبينّ النسبة الإجمالية للأخطاء الترّكيبية المرتكبة من قبل التّلاميذ
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: طاء التركيبية و نسبتها المئوية تصنيف و إحصاء الأخ-3

.خطاء التركيبية و نسبها المئوية يوضّح تكرارات الأ:02جدول رقم 

النسبة المئوية
التّكرار التّركيبيةأنواع الأخطاء  رقم الخطأ تنازليا 

حسب تكراره 

%33,08 44 الخطأ في المجرورات 01
%26,31 35 الخطأ في التوابع 02
%18,04 24 الخطأ في المنصوبات 03
%15,78 21 الخطأ في المرفوعات  04
%06,76 09 أخطاء أخرى  05

133 مجموع تكرارات الأخطاء التّركيبية و النسب المئوية 

33%

26%

7%

النسبة في الدائرة 

الخطأ في المجرورات

الخطأ في التوابع

الخطأ في المنصوبات

الخطأ في المرفوعات 

أخطاء أخرى 

رسم تمثيلي يبينّ النسبة الإجمالية للأخطاء الترّكيبية المرتكبة من قبل التّلاميذ

تجلیات الأخطاء الإملائیة و الترّكیبیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي:      الفصل الثاني 

123

: طاء التركيبية و نسبتها المئوية تصنيف و إحصاء الأخ-3

.خطاء التركيبية و نسبها المئوية يوضّح تكرارات الأ:02جدول رقم 

النسبة المئوية
التّكرار التّركيبيةأنواع الأخطاء  رقم الخطأ تنازليا 

حسب تكراره 

%33,08 44 الخطأ في المجرورات 01
%26,31 35 الخطأ في التوابع 02
%18,04 24 الخطأ في المنصوبات 03
%15,78 21 الخطأ في المرفوعات  04
%06,76 09 أخطاء أخرى  05

133 مجموع تكرارات الأخطاء التّركيبية و النسب المئوية 

الخطأ في المجرورات

الخطأ في التوابع

الخطأ في المنصوبات

الخطأ في المرفوعات 

أخطاء أخرى 

رسم تمثيلي يبينّ النسبة الإجمالية للأخطاء الترّكيبية المرتكبة من قبل التّلاميذ
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: شرح الجدول أعلاه 

رورات بـــ رورات ؛ قد قدّرت نسبة أخطاء التّلاميذ في ا من مجموع ) 33,08%(الخطأ في ا
.الأخطاء الترّكيبية 

:01جدول رقم 

رورات  : يبينّ الخطأ في ا

النسبة المئويةالتكرارالخطأ في المجرورات
%3068,18ورالمجر الاسم 

%1431,81المضاف إليه
%44100المجموع

رور قد قدّرت بــ  تبينّ النتّائج المتحصل عليها من الجدول أعلاه أنّ نسبة الخطأ في الاسم ا
، من مجموع )%31,81(نسبة الخطأ في المضاف إليه قد بلغت ، في حين ) 68,18%(

رورات ، إذ نجد أنّ النّسبتين متباعدتين بارتفاع الن سبة الأولى و انخفاض الثانية ، الأخطاء في ا
: مثال ذلك و 
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:الاسم المجرور -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
.المتحفِ -.المتحفَ يخرج النّاس من -

رور فتح حرف- من اسم ا
.بدل جرهّ بالكسرة 

ما هي الطبيعة الموجودة في 
مدينتَكم

.مدينتكمفي -

.إناءٍ في -.إناءً و وضعته في -
رور .العلاجِ -.العلاجْ الوقاية خير من - تسكين حرف من اسم ا

.بدل جرهّ بالكسرة 

: مضاف إليه -2

وصف الخطأ الصوابالخطأ 
فقررت أن أعد حساء -

.العدسْ 
تسكين حرف الأخير من -.العدسِ -

المضاف إليه بدل جرهّ 
. بالكسرة ذهبت إلى مدينة يومْ ذات -

.بسكرة 
.يومٍ -

فتح حرف الأخير من المضاف .لفراشِ ا-.الفراشَ وجدت أمي طريحة -
.إليه بدل جرهّ بالكسرة 

يمكن أن نستنتج من هذه الأمثلة أن التّلاميذ يقومون بتسكين الحرف الأخير من الكلمة أو 
فتحها ، ويعود سبب وقوعهم في مثل هذه الأخطاء إلى عدم تعويد التّلاميذ على تشكيل 

و على وجه الخصوص لأنهّ من الضروري شكل الكلمات بشكل آلي ،الكلمات شكلا صحيحاً 
تدائية ، وقد يعود للمعلّم نفسه لعدم تنبيهه لهم بتصحيح الكلمة حين يخطئ في المرحلة الاب

. شكلها، ويمكن أن يعود نتيجة عدم اهتمام التّلميذ للشكل و يضع الحركات دون انتباه 
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:02جدول رقم 

: يمثّل الخطأ في التّوابع 

.مجموع الأخطاء الترّكيبية من ) 26,31%(الخطأ في التّوابع قدّرت نسبتها المئوية بـــ 

النسبة المئويةالتكرارالخطأ في التّوابع
%1851,42العطف
%1234,28الصفة
%0514,28البدل
موع %35100ا

) %51,42(يتّضح من خلال الجدول الذي أمامنا أن نسبة الخطأ في العطف قد بلغت 
، في ) %34,28(قدّرت نسبة الخطأ في الصفة وهي أعلى نسبة بين النسب المعروضة ، بينما

حين كانت أقل نسبة هي نسبة الخطأ في البدل ، و هي نسبة ضئيلة جدّاً و قدّرت نسبتها بـــ 
: من مجموع الأخطاء الترّكيبية و من أمثلة ذلك ) 14,28%(

: العطف -1

وصف الخطأالصوابالخطأ 
عدم المطابقة بين المتعاطفين -.عشيةً -.عشيةٍ يلعبون صبحاً و -

.في الحركة الإعرابية  .كأسَ و  -.ماءوكأسُ أحضرت المائدةَ -
و بصلأضفت له الماء و -

.زيت
و البصلأضفت له الماء و -

.الزيت
عدم المطابقة بين المعرفة و -

.النكرة في المعطوف 
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: الصفة -2

وصف الخطأالصوابالخطأ
.على نار هادئةٍ -.الهادئةوضعته على نارٍ -

عدم المطابقة بين المعرفة و -
.النكرة 

و البنايات واسعةوالشوارع -
.عالية و الطبيعة الجميلة 

و الواسعةو الشوارع -
.العاليةالبنايات 

و نجد فيها كثير من الفواكه -
.متنوعة

.من الفواكه المتنوعة -

فقالت لي أحضر لي حساءً -
.لذيذٌ وساخنٌ 

.رفع الصفة بدلا من نصبها-.لذيذًاو ساخناً حساءً -

: البدل -3

وصف الخطأالصوابالخطأ
هذا لقالت لي أمي ما أجم-
.طعامُ ال

.رفع الكلمة بدلاً من نصبها .الطعامَ هذا -

أنّ التّلاميذ لا يميّزون بين ، نستنتج من خلال الأمثلة المعطاة لأخطاء التّلاميذ للتّوابع 
إذ لا يفرقون بين الضمة ، و الحركات الإعرابية تختلط لديهم بشكل كبير ، المعرفة و النّكرة 

و يجهلون أن يضعون كلٌّ في مكانه، فلا ه إن رفعوا أو نصبوا إذ لا يهمّ ، الفتحة و الكسرة و 
،و لا يطابقون بين الأسماء المعطوفة في الحركة الإعرابية ، ازون بينهإذ لا يميّ ، الصفة تتبع الموصوف 

إذ ،إذْ هذا سائد عند جلّ التّلاميذ، و كلّ ذلك يعود لجهل التّلاميذ بقواعد النحو جهلا تامًا 
، و هذا بسبب كثرة الأوجه الإعرابية نسبة قليلة منهم من يطبق فواعد النحو و يستخدمها 

.، مما يثقل كاهل التّلميذ و يجهد ذهنه لحفظها دةو التعاريف المتعدّ المختلفة 
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:03جدول رقم 

: يبينّ الخطأ في المنصوبات 

.من مجموع الأخطاء التركيبية ) 18,04%(الخطأ في المنصوبات قد بلغت النسبة المئوية بــــ 

النسبة المئوية التكرارالمنصوباتالخطأ في 
%1562,5المفعول به

%0937,5خبر كان و أخواتها 
24100المجموع

، في حين قدّرت النسبة المئوية في ) %62,5(قد بلغت نسبة أخطاء التلاميذ في المفعول به بـــ 
ا بـــ  وبالتالي نجد أن النسبة من مجموع الأخطاء التركيبية ككل ، ) %37,5(خبر كان و أخوا

:الأولى عالية في حين أن النسبة الثانية ضئيلة مقارنة بالأولى ، ومن أمثلة ذلك 

: المفعول به -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
مرضت أمي فحضرت لها -

.لذيذاً حساءٌ 
رفع الاسم المنصوب بدلا -.لذيذًا حساءً -

.من نصبه 
بأعمال القيامْ لم تستطع -

.البيت 
تسكين الاسم المنصوب بدلا .القيامَ -

.من نصبه 
و كأس المائدةِ أحضرت -

.ماءٍ 
و كأس المائدةَ أحضرت-

.ماءٍ 
جر الاسم المنصوب بدلا -

.من نصبه 
ذهبت إلى الجزائر و وجدت -

.فسألني طفلٌ 
رفع الاسم المنصوب بدلا -.طفلاً و وجدت -

.من نصبه 
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: خبر كان و أخواتها -2

وصف الخطأالصوابالخطأ
من عائدةٌ ذات يوم كنت -

.المدرسة 
.عائدةً من المدرسة -

رفع خبر كان بدلا من -
.نصبه 

.مريضةً أمي -.مريضةٌ كانت أمي-
تذوقتها و كانت شهيةٌ -

.جدا
كانت شهية-

يمكن أن نستنتج من خلال الأمثلة المعروضة في الجدول أعلاه أن سبب وقوع التّلاميذ في 
، جفافهارد هذه القواعد و جموده و و ذلك نتيجة تج،مثل هذه الأخطاء هو جهل التّلميذ للقواعد

 ّ ، إذ تعتمد حلّهاين رياضية و فيزيائية يصعب ا مسائل و تمار مما يشعر التّلميذ بالملل و الصعوبة كأ
و هو مالا يتحمّله ذهن تلميذ صغير في ،على التّحليل و الترّكيز و تتطلّب جهدا فكريا كبيرا منه

لأنهّ ليس كل التّلاميذ في مستوى فكري و ذكاء واحد ، مماّ يجعل التّلميذ لا ، عمر تسع سنوات 
فظ قاعدة المنصوبات و يدركها فالقليل منهم من تجده يح، يهتم إن نصب الاسم أو رفع أو جزم 

ا و يطُبّقها بشكل آلي ، إذ يجب على التّلميذ الاهتمام أكثر و الاطلاع على القواعد وفهما  جيّد
و على المعلم محاولة تبسيطها و تدريسها في شكل لعبة أو قصة كي ترسخ في ذهن التّلميذ فهو  

.كلّ شيء يفهمه بالمرح 

:04جدول رقم 

:المرفوعات يبينّ الخطأ في

.من مجموع الأخطاء الترّكيبيةككل ) 15,78%(قد قدّرت نسبة المئوية : الخطأ في المرفوعات 
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النسبة المئويةالتكرارالخطأ في المرفوعات
%0942,85الخطأ في المبتدأ

الخطأ في اسم كان و 
أخواتها

0628,57%

%0419,04الخطأ في الخبر
%0209,52الخطأ في الفاعل

%21100المجموع
، ) %42,85(تبُينّ النّتائج المتحصل عليها في الجدول أنّ نسبة الخطأ في المبتدأ بلغت 

ا بـــ  ، في حين بلغت نسبة الخطأ في ) %28,57(بينما قدّرت نسبة الخطأ في اسم كان و أخوا
كانت ضئيلة جدا قد قدّرت بــــ ، كذلك نجد نسبة الخطأ في الفاعل  ) %19,04(الخبر بــ 

:من مجموع الأخطاء التركيبية ، وعلى سبيل المثال ) 09,52%(

: الخطأ في المبتدأ -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
مستشفياتٍ و فيها -

.وجامعات
.جر المبتدأ بدلا من رفعه-.تٌ مستشفيا-

يذهب إليها مدارسً و فيها -
.الأولاد 

.مدارسٌ -

.نصب المبتدأ بدلا من رفعه- .الوقايةُ -.خير من العلاج الوقايةَ -
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:الخطأ في اسم كان و أخواتها -2

وصف الخطاالصوابالخطأ
نصب اسم كان بدلا من -.جميلةُ مدينةٌ فكانت -.جميلةً مدينةً فكانت -

.رفعها  عائدً من كنتَ عندما  -
.المدرسة 

.كنتُ -

: الخطأ في الخبر -3

وصف الخطأالصوابالخطأ
الموجودةُ في الطبيعةَ ما هي -

.مدينتكم ؟
.نصب الخبر بدلا من رفعه .الطبيعةُ -

يوجد فيها مستشفى -
.واسعةْ 

.تسكين الخبر بدلا من رفعه-.واسعةٌ مستشفى -

: الخطأ في الفاعل -4

وصف الخطأالصوابالخطأ
بتقطيع بدأتَ أولا -

.الطماطم
نصب الفاعل بدلا من -.بدأتُ -

.رفعه
.و يخرج الناسُ -.من المتحفالناسَ و يخرج-

أن أكثر ما يقع فيه التلميذ هو أنهّ يخطئ في المبتدأ ،  يتبينّ لنا من خلال الجداول الأربعة
عد و خلطهم بين الجملة الفعلية كذلك اسم كان ، ذلك لكثرة الأوجه الإعرابية و كثرة القوا

الاسمية ، مما يشتت تفكيره و يصبح لا يفرق بين المرفوعات و المنصوبات ، مماّ يسبب لديهم كره و 
مادة اللغة العربية و هذا ما لاحظنا على أغلب التّلاميذ ، و ذلك في مختلف المراحل التعليمية ؛ 

.ذة اللغة العربية أي ظاهرة عامة يعاني منها التّلميذ و جميع أسات
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:05جدول رقم 

:يمثل أخطاء أخرى 

النسبة المئويةالتكرارأخطاء أخرى
%0555,55المعرفة و النكرة

%0222,22الحروف
%0222,22الحذف

%09100المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أن هذه الأخطاء ليست بالكثيرة مقارنة بالأخطاء الأخرى ، إذ 

، بينما قدّرت نسبة الخطأ في ) %55,55(نجد نسبة الخطأ في المعرفة و النكرة قد بلغت بـــ 
و هي نسبة أقل من الأولى ، كذلك نفس نسبة الخطأ في الحروف والتي ) %22,22(الحذف بـــ 

: من مجموع الأخطاء التركيبية ، و من أمثلة ذلك ) %22,22(بلغت

: المعرفة و النكرة -1

وصف الخطأالصوابالخطأ
يوجد في مدينة بسكرة -

بيوت فلاحون يزرعون في 
.بلاستيكية 

.البلاستيكية البيوتفي-

عدم التمييز بين المعرفة و -
.النكرة 

و الطبيعة عاليةو البنايات -
.رائعةالجميلة و الزهور

و الطبيعة عاليةو البنايات ال-
.رائعةالالجميلة و الزهور

تحل في فصل الصيف -
.الزيبانالحديقةحديقة تدعى 

. الزيبان حديقة -
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: الحروف –2

وصف الخطأالصوابالخطأ
وجدت أمي طريحة الفراش -

أمي لا تستطيع لنفسي فقلت 
.الغداء طبخ

.في نفسيفقلت -
خطأ في استعمال حرف -

.الجر المناسب للسياق 
.نار هادئة على-.نار هادئة فيثم وضعتها -

: الحذف -3

وصف الخطأالصوابالخطأ
.حذف أداة النصب -.فقررت أن أعد-.حساء الخضر لها فقررت أعد-
أحضرت اللحم و البصل و الزيت -
.القدر فوق النار وضعتالبطاطاو 

.حذف حرف العطف -.و و ضعت -

و يخطئون في ، نستنتج من الأمثلة السالفة الذكر أن التّلاميذ لا يميزون بين المعرفة و النكرة 
استعمال حروف الجر حسب موقعها من الكلمة ، و أحيانا يحذفون حروفا ، وكلّ ذلك نتيجة 

ع التلاميذ و عدم تركيزهم خاصة في حذف الحروف و الخطأ في استعمال حرف الجر ، في تسرّ 
.م لا يميزون بين المعرفة و النكرة إحين 

فعلى التّلاميذ الترّكيز أكثر أثناء الكتابة و الاطلاع على القواعد وفهمها جيّدا لترسخ في 
. لديهمالذهن و على المعلم تبسيطها أكثر و تحبيبها للتّلاميذ و بالأخص تحبيب المادة
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:ككليوضّح نسبة الأخطاء الإملائية و التّركيبية:03جدول

النسبة في الدائرةالنسبة المئويةالتكرارالأخطاء

°282,88%48878,58الأخطاء الإملائية

°77,07%13321,41الأخطاء التّركيبية

°360%621100المجموع

التّلاميذ و تحديدنا للأخطاء و تصنيفها ، يتّضح لنا أنّ إذاً من خلال تحليلنا لتعابير
على حساب ) %78,58(الأخطاء الأكثر شيوعاً هي الأخطاء الإملائية التي كانت نسبتها 

إذْ هذه الأخير أقل نسبة من الأولى بكثير ، ذلك ) %21,41(الأخطاء الترّكيبية التيّ قدّرت بـــ 
لاء الذاتي و إهمال نشاط المطالعة ، كذلك كون اللغة العربية نتيجة قلة ممارسة التّلاميذ للإم

21%

التّلاميذعند دائرة نسبية تمثل نسبة الأخطاء الإملائية  و الترّكيبية المنتشرة 
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:ككليوضّح نسبة الأخطاء الإملائية و التّركيبية:03جدول

النسبة في الدائرةالنسبة المئويةالتكرارالأخطاء

°282,88%48878,58الأخطاء الإملائية

°77,07%13321,41الأخطاء التّركيبية
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ا كثيراً داخل  الفصحى لغة جديدة بالنّسبة للطفّل لأنه لم يتعوّد عليها خاصة إن كان لا يتواصل 
المؤسسة و بالخصوص من قبل المعلم ، إذاً و تستمر هذه الأخطاء في الانتشار لطالما كانت 

التركيز على كيبية للتّلميذ ضعيفة ، و لتّقليل من حدة هذه الأخطاء يجب القاعدة الإملائية و الترّ 
، على نشاط المطالعة وتعويد المتعلم على القراءة الجهرية ليلاحظ أخطاءه، ونشاط الإملاء 

لتركيبية فتُسهّل االتركيز على الكتابة المستمرة التي تكشف عن أخطاء المتعلمين الإملائية و
.الإكثار من التمرينات اللّغوية والتنويع منهاالتصحيح الرجعي ، و 





الخاتمــــة

137

:في ختام دراستنا هذه توصلنا إلى جملة من النّتائج نذكرها في الآتي 
شيء واحد و هو الاستعمال الخاطئ للقواعد أو سوء نجد الخطأ عموما يختصر على

ا الصّحيح أو الجه ا ، و هو ظاهرة منتشرة كثيراً استعمالها في مكا في الأوساط ل 
أكثر طاء الإملائية و الترّكيبيةالأخو تعدّ التّعليمية ، إذ اختلفت الأخطاء و تنوّعت 

وّل هو عدم قدرة المتعلّم على المطابقة إذ الأ. الأخطاء انتشاراّ من بين الأنواع الأخرى 
ئية المحددة إذ هي الكليّة أو الجزئية للحروف و الكلمات أثناء الكتابة وفق القواعد الإملا

هي قصور التّلميذ على ضبط الكلمة وفق قواعد ، أما الأخطاء الترّكيبية أكثرها شيوعاً 
ين هما الخروج عن السنن المعروفة سليماً ، إذ كل من الخطأتركيبها تركيباً النحو و عدم 

الإملائية و الترّكيبية المقرّرة ، إذ لهذه الأخطاء عدّة عوامل لا تعدّ و لا تحصى مماّ يؤدي إلى 
ية لوقوع التّلميذ في مثل هذه الأخطاء نجد صعوبة علاجها ، و من بين هذه الأسباب المؤدّ 

و التّلميذ و إلى إدارة المدرسة و طريقة تعود إلى المعلم اً أسبابو ، تربوية ، اجتماعيةاً أسباب
.الخ... التّدريس 

 يهتم الإملاء بتدريس التّلميذ رسم الكتابة رسما صحيحاً و هي مهارة يكتسبها المتعلم
القواعد بإتباعو هو تحويل المنطوق إلى مكتوب ، للتمكن من الكتابة الصحيحة السّليمة 

ة أنواع المنقول ب و التّكرار و المران ، و للإملاء عدّ ة النّحوية ذلك بالتدرّ الإملائية الترّكيبي
تعود أهميته من الأسس الهامة للتعبير ، والخ... ، الإخباريو الاستماعي ، والمنظور ،و 

ب التّلميذ على كتابة الكتابي إذ هو وسيلة للكتابة الصحيحة الخالية من الأخطاء ، إذ يدرّ 
الإملاء الصحيح يؤدي إلى الكتابة الصحيحة و بذلك القواعد المحدّدة ـ لأنّ الكلمة وفق

ا ، و الضعف الإملائي يؤدّ يؤدّ  ي إلى الخطأ في الكتابة و الخطأ في ي إلى فهمها و قراء
القواعد و دقة للإملاء علاقة وطيدة بينه و بين ي تعبير مليء بالأخطاء ، إذالكتابة يؤدّ 

.ات و الكتابة السليمة التّعبير و المفرد
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 و كانت أكثر الأخطاء شيوعاً عند تلاميذ السّنة الرابعة ابتدائي هي الأخطاء الإملائية
حذف إذ كانت نسبتها أكثر من الأخطاء الترّكيبية ، خاصة الخطأ في،في المرتبة الأولى

ـ في رسم التّاء ، و يلي هذا الخطأ في الصوائت و نجد الخطأ الحرف و زيادته ، كذلك الخطأ
الشمسية ) ال(و الخطأ في في همزة القطع و الوصل و الخطأ في إبدال حرف بحرف آخر ، 

ا ، و الخطأ في كتابة الكلمة و  و الخطأ في رسم الهمزةالقمرية و حذف نقطة و زياد
و كان الخطأ ، اء الإملائية الأخطاء الترّكيبية بأنواعها ، و الخطأ في الإشالة ، ويلي الأخط

رورات و التّوابع و المنصوبات و المرفوعات و أخطاء أخرى  .فيها خاصة في ا
ل هذه الدّراسة لنا إليها من خلاهذه الأخطاء التي توصّ أسبابتو كان :
درسة و خارجها استعمال كل من المعلم و المتعلم اللغة العامية أثناء تواصلهم داخل الم-

. وإهمالهم للغة العربية الفصحى 
.الاكتظاظ داخل القسم يعيق كل من العلم و المتعلم في تحقيق نجاح العملية التعليمية -
كثافة البرنامج أي المنهاج أيضاً سبباً من أسباب هذه الأخطاء إذ يؤكد الأساتذة أنّ هذا -

.و كرهه للدّراسة ي إلى تراجع مستواه يؤدّ عكسبل بال،الحشو لا يخدم المتعلم و لا يفيده
و يعود إهمال التّلاميذ للمطالعة و القراءة بشكل كبير إذ نجد نسبة ضئيلة منهم من يطُالع-

إلخ لذلك نجد ... نترنت ذلك إلى كثرة الوسائل الإلكترونية من حاسوب و هواتف و إ
م اللغوية تكاد تنعدم  .ثرو

مخاللغوية و ترسيعدم حفظهم للقاعدة - لقاعدة خاطئة مما يجعلهم دائمو ها أو اكتسا
.الخطأ

.انعدام المراجعة من قبل المتعلم و بالتاّلي قلة توظيف مكتسباته القبلية -
رّ همخوف- ا تشبه ،م منها و عدم رغبتهم فيهامن مادة اللّغة العربية و  ذلك أ

االرياضيات ا أ .مجردة و تحتاج إلى الذكاء ، فنجد أغلبيتهم لا يهتمون 
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لأطوار التعليمية بصورة كبيرة على الرغم من شيوع ظاهرة الأخطاء بأنواعها في مختلف ا
ا من طرف الدّارسين اأهميتهعلى الرغم منو  م، و الاهتمام الكبير  لم يصلوا إلى إلاّ أ

الهدف المرجو منه و هو القضاء عليها بصورة كليّة ، ذلك بسبب الصعوبات التي يعُاني 
ا أثناء الإقبال على دراسة الأخطاء و تحليلها ، إذ الهدف منه منها الدّارسو  ن و يواجهو

معرفة مكمن الصعوبات التي يواجهها الدّارس ، ذلك من خلال الأخطاء المستخرجة 
و تمثلت هذه المشاكل بنوعيها . ذلك أثناء عملية التحليل ،تنبؤ بالصعوباتيمكن ال

المكتوب و المنطوق ، إذ اقترحنا مجموعة السبل العلاجية التي قد تساعد المتعلّمين من 
:التقليل من الأخطاء الإملائية و الّتركيبية و الالتزام بالقاعدة السليمة و هي كالآتي 

.الأسبوع للإملاء تخصيص حصص عديدة في-
و المدرسة و بكل الطرق لاكتشاف تحبيب نشاط المطالعة لدى التّلميذ من طرف الوليّ -

.الأخطاء الإملائية و التركيبية عنده من خلال القراءة 
و مع الحجم و جعله يتلاءم مع عدد التّلاميذ و مستواهم التخفيف من البرنامج-

.السّاعي المقرر 
استعمال اللغة العربية الفصحى بين المعلم و المتعلم أثناء تواصلهم داخل التأكيد على -

.القسم 
م و حثّ - هم على تطبيقها مراجعة قواعد الإملاء و التركيب بشكل دائم لترسخ في أذها

.أثناء الكتابة 
ب ى تجنّ ب المتعلم علعة ، ذلك يدرّ الإكثار من التعابير الكتابية و الواجبات المنزلية المتنوّ -

كرار و الممارسة الفعلية يساعدانه على التعلّم و الاكتساب التّ لأنّ ، الوقوع في الأخطاء 
.بشكل جيّد و سريع 

م من تدريسهم بشكل جيّد ن المعلّ يجب التقليل من عدد التّلاميذ في القسم لتمكّ -
ومات بشكل كذلك المتعلم يستطيع اكتساب المعل،تلو الآخراً يستطيع مراقبتهم واحدو 
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م بذلك مراعاة الفروق الفردية و التنويع من سريع و صحيح ، فإن قلّ العدد استطاع المعلّ 
.طرائق التدريس 

،   و من عدد التّلاميذ في القسم ، يبقى التخفيف من البرنامج أي المنهاج و عليه
التّقليل من الأخطاء الصحيحة و التّكثيف من المطالعة خير وسيلة تدريبية على الكتابة و

.وتصحيحها
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.حفص القرآن الكريم برواية * 

:باللغة العربية و المترجمة الكتب : أولا 

.2012عين مليلة ، الجزائر ، دط ، دار الهدى ،براهيم قلاتي ، قصة الإعراب ،إ-1

، 2ط،البحث الاجتماعي، دار وائل للنشر، عمان، الأردنإحسان محمد حسن، مناهج -2

2009.

.1979، 5أحمد بدر ، أصول البحث العلمي و مناهجه ، وكالة المطبوعات ، الكويت ،ط-3

أحمد عياد ، مدخل لمنهجية البحث الاجتماعي ، ديوان المطبوعات الجامعية ، بن عكنون -4

.2006الجزائر ، دط ، 

.2006، 1الحميد ، الجملة الوصفية في النحو العربي ، دار الضياء ، طأسعد عبد -5

.2015، 1جميل حمداوي ، بيداغوجيا الأخطاء ، مكتبة المثقف ، ط-6

حسن شحاتة ، تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقويمه وتطويره ، الدار المصرية -7

.1992، 4اللبنانية، ط

للغة العربية بين النظرية والتطبيق ، الدار المصرية اللبنانية للطباعة ، حسن شحاتة ، تعليم ا-8

.1992، 1القاهرة ، ط
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عبد الرحيم صالح ، فن الكتابة حسن فالح البكور ، إبراهيم عبد الرحمن النعناعة ، محمود-9

.2010-ه1،1431أشكال التعبير ، دار جرير، عمان ، الأردن ، طو 

، 2الجبوري ، منهجية البحث العلمي ، دار صفاء ، عمان ، طحسين محمد جواد -10

2014.

ا النحوية ، المؤسسات -11 حسين منصور الشيخ ، الجملة العربية دراسة في مفهومها و تقسيما

.2009، 1العربية للنشر و التوزيع ، ىبيروت ، ط

،إبراهيم السامرائيتحقيق مهدي المخزومي ،الخليل إبن أحمد الفراهيدي ،كتاب العين ،-12

.8مج،بيروتدار مكتبة الهلال ،

دوجلاس براون ، ترجمة عبده الراجحي ، علي علي احمد شعبان ، أسس تعلم اللغة -13

.1994وتعليمها، دار النهضة العربية ، بيروت ، لبنان ، 

دط،،وتبير ،، تاج العروس ، منشورات مكتبة الحياة) محمد مرتضى الحسيني (الزبيدي -14

لد .8،1994ا

لمعرفة الجامعية ، اسكندرية ، ، علم اللغة التطبيقي و تعليم العربية ، دار اعبد الراجحي-15

.1995، دط
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ا ، دار الفكر العربي، -16 ا تدريسها صعوبا رشدي أحمد طعيمة ، المهارات اللغوية مستويا

.2004، 1القاهرة ، ط

.القاهرة ، دط ، دت دار المعرفة الجامعية ،طرق تدريس اللغة العربية ،زكرياء إسماعيل ، -17

، 1، طدار صفاء ، عمان زهدي محمد عيد ، مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية ،-18

2011.

، مطبعة أبناء ، القواعد المنهجية التربوية لبناء الاستبيانزياد بن علي بن محمود الجرجاوي-19

.، كتاب الأول2010، 2، طفلسطين، غزةالجراح، 

سامي محمد ملحم ، القياس و التقويم في التربية و علم النفس ، دار المسيرة ، عمان ، -20

.2009، 1ط

سعد الدين أحمد ثائر ، الإملاء في اللغة العربية ، دار الراية ، الأردن ، عمان ، دط ، -21

2014.

،تدريس مهارات اللغة العربية ، دارالبداية ، عمان ، دطسميح أبو مغلي ، مدخل إلى-22

2010.

صلاح أحمد مراد، الأساليب الإحصائية العلوم النفسية التربوية والاجتماعية ، مكتبة أنجلو -23

.2002المصرية ،  القاهرة ، 
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تحقيق محمد مكي الحسني و مروان ،صلاح الدين الزعبلاوي ، معجم أخطاء الكتب-24

.2006، 1، طسوريا،، دمشقالتراث، دار الثقافة والبواب

طه حسين الدليمي و سعاد عبد الكريم عباس الوائلي ، اللغة العربية مناهجها و طرق -25

.2005تدريسها ، دار الشروق للنشر و التوزيع ، عمان ،الأردن ، دط ، 

، مؤسّسة الصباح ، الكويت ، دط ، ، دراسات نقدية في النحو العربيعبد الرحمن أيوب-26

.دت 

، دار المناهج ، عمان،  2عبد الرحمن الهاشمي ، تعلم النحو و الإملاء و الترقيم ، ط-27

.2008الأردن ، 

عبد السلام محمد هارون ، الأساليب الإنشائية في النحو العربي ، مكتبة الخانجي ، مصر، -28

.2001-هـ 1421، 5ط

لام يوسف جعافرة ، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية و التطبيق، عبد الس-29

تمع العربي للنشر والتوزيع ، عمان ، ط .1،2011مكتبة ا

.1973، الفروق في اللغة ، الدار العربية للكتاب ، تونس، )أبو هلال(العسكري -30

، 14، ط القاهرةللغة العربية ، دار المعارف ،عبد العليم إبراهيم ، الموجه الفني لمدرسي ا-31

.دت 
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عبد الفتاح حسن البجة ، أصول تدريس اللغة العربية بين النظرية و الممارسة ، دار الفكر -32

.1999للطباعة و النشر و التوزيع ، عمان ، الأردن ، دط ، 

دار ، ) 8(سلسلة الدراسات اللغوية ،عبد القادر عبد الجليل ، علم الصرف الصوتي-33

.1998أزمنة، دط ، 

، 1عبد القادر عبد الجليل ، علم اللسانيات الحديثة ، دار صفاء ، عمان ، الأدرن ، ط-34

2002.

.2007، 1علي أبو المكارم ، الجملة الفعلية ، مؤسسة المختار، القاهرة ، ط-35

،دط،القاهرةالعربية ، دار الشواف للنشر،علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة -36

1991.
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الملخص

، الأخطاء الإملائية و الترّكيبية في مادة التّعبير الكتابي لدى تلميذ السنة تناولت الدّراسة
في اللغة العربيةمستخدميبين انتشرت الرابعة ابتدائي ، إذ تعدّ هذه الظاهرة من المسائل التي 

، فالأخطاء الإملائية عرفت لغتنا دون غيرها من اللغات الأخرى إذ انتشرت في جميع الأصقاع
الذهنية للكلمات وفق أو الجزئية بين الصورة الصوتية وبعدم قدرة الفرد على المطابقة الكلية 

القواعد الإملائية ، و الأخطاء الترّكيبية تعنى بعدم تركيب الجمل تركيباً سليما و هي الخروج عن 
.وفة المعر قواعد النّحو 



summry

The study I have done dealt with the spelling and
synthetic mistakes in written expression among the fourth
year primary school learners. This phenomenon is one of the
issues that have spread among the users of Arabic language all
over the world . Unlike the other languages , it spreads in our
language. The spelling mistakes are defined as the inability of
the individual to match totally or partially the sound image
and the mental image of the words according to the spelling
rules . Whereas the synthetic errors appear when the syntax of
the sentences is incorrect .that is to say getting out of the
known grammar rules .
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