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:إشكالیة–مقدمة /1

وما إلى ذلك، كل هذه . تالعالم الذي نعیش فیه یتكون من الناس، الأشجار، المباني، السیارا دعیُ 

دراك، وبالتحدید الإدراك البصري الذي ، تشكل مادة أساسیة لعملیة من العملیات المعرفیة ، آلا وهي الإالمثیرات

یعتبر جزءا مهما من نظام معالجة المعلومات ، أي تحلیل وفهم المعلومات الحسیة القادمة من البیئة المحیطة، 

أثناء تمثیل المعلومات لا یعنى أن التسجیل الحسي ،ومحاولة بالطبع فهم العالم من حولنا من خلال ذلك

ولهذا یعرفه ، هلتخیل ، التمثیل ، الإنتبا، الوحدها بل یشترك في نشاطها التذكر)، وإنما البصري فقط الذي یعمل

الزیات الإدراك البصري عملیة تأویل وتفسیر المثیرات البصریة وإعطاء المعاني والدلالات ، وتحویل المثیر 

.اصة في القراءة ن صورته الخام إلى جشطلت ، ویلعب دورا هاما في التعلم المدرسي ، وبصفة خم

).34، ص 1988فتحي مصطفى الزیات ، (

إن الإدراك یقع بین مجالین العملیات الحسیة والعملیات المعرفیة وأنه مجموعة العملیات العقلیة التي 

تسمح للشخص بإنتقاء وتوجیه في آن واحد المعلومات الآتیة من العالم الخارجي من جهة ومن جهة أخرى 

jean(ى التصورات أي التمثیلات القدرات ومحتو  louis, Signoret , 1988 ,p 32. (

عقلیة  مهمة خاصة في مرحلة الطفولة ، والتي تعد مرحلة أساسیة یمر ویعتبر الإدراك البصري عملیة

تسب ألوانا من إتجاهاته ، ویكبها الإنسان في حیاته فیها تشتد قابلیته للتأثر بالعوامل المحیطة ، وتتفتح میوله و

المعرفة والمفاهیم والقیم وأسالیب التفكیر ومبادئ السلوك ، مما یجعل السنوات الأولى حاسمة في مستقبلة ، 

وتظل آثارها العمیقة في تكوینه مدى العمر، وخاصة عندما یولد الطفل بإعاقة سمعیة وراثیة عمیقة موروثة من 

ن قبل أحد الوالدین مصابین بصمم أو والدین یتمتعان بسمع أحد الوالدین أو كلاهما ویمكن أن تورث إما م

عادي والطفل المعاق سمعیا هو الطفل الذي حرم من حاسة السمع منذ ولادته أو هو الذي فقد القدرة السمعیة 

.قبل تعلم الكلام

ة وتمثل المعاقین سمعیا في الجزائر نسبة من ذوي الإحتیاجات الخاصة ، حیث بلغ عددهم في سن

.تشمل المعاقین بالصمم الكلى والصمم الجزئي حالة71800حسب وزارة التضامن الوطني 2008

ونظرا لتزاید أعداد المصابین بالإعاقة السمعیة ، ونظرا لخصائصهم التي تمیز هذه الفئة منها تجنب 

هذا ما .ة علاقات مع أمثالهم مواقف التفاعل الإجتماعي والمیل إلى مواقف التفاعل الفردي ، وبالتالي إلى إقام

إهتمت الدولة الجزائریة بفتح و  ،أدى إلى قلة توكید الذات والعدوانیة لدیهم وإلى عدم قدرتهم على الضبط الإنفعالي
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توجد برامج مكیفة وممنهجة تخدم مدارس خاصة بهذه الفئة للتكفل الأمثل بهم منذ السبعینات لكن للأسف لا

وتساعدهم في تنمیة قدراتهم المعرفیة والإدراكیة والأدائیة التي تساعدهم في إختیار خصائص المعاقین سمعیا ، 

.التوجه المهني المناسب 

إلى أن الإدراك البصري لضعیفي السمع 1985ولقد أكدت الدراسات رأینا ومن بینها دراسة حسنین 

فالإدراك البصري للأشیاء یعد .سنة3.5یبلغ نفس مستوى الإدراك البصري للعادیین الذین یقلون عنهم بمقدار 

كد ذلك ؤ أساس لتعلم فاقدي السمع ، فهم یتعلمون عن طریق ربط الأشیاء بصورها حتى تتثبت في أذهانهم ، وی

ziewbelنتائج دراسة  et martin من أن الأطفال الصم أكثر إعتمادا على مهارات الإدراك البصري 1985

chenخالف دراسة وهذا ی.من المهارات المجردة  et chen التي تشیر إلى عدم 1994هویدى و  1989

إلى أن فاقدى 1994وجود فروق دالة إحصائیا بین الصم والعادیین في الإدراك في حین أشارت دراسة موسى 

، 2007لینا عمر بن صدیق ، (السمع یواجهون تأخر في بعض الوظائف الإدراكیة الحركیة البصریة 

.)3ص 

من خلال ماعرض سابقا نجد أن هناك تناقض في الآراء حول تشابه وتباین الإدراك لدى العادیین 

وفاقدي السمع ونتیجة لكل هذه التناقضات في الآراء ونتائج الدراسات ظهرت أهمیة دراسة مستوى الإدراك 

العادیین لمعرفة وكشف مستوى البصري عند الأطفال المعاقین سمعیا صمم عمیق وراثي دون مقارنتهم بالأطفال 

الإدراك البصري لدیهم ولهذا إخترت هذه الدراسة بالذات كوني مختصة نفسانیة عیادیة وعملت مع هذه الفئة مدة 

تفوق ثماني سنوات ، ولاحظت أن لدیهم صعوبات وتأخر واضح في إدراك الصورة الجسمیة وصعوبات في 

ى التنسیق البصري ، الشئ الذي یجعل المعاق سمعیا یجتاح إلى إدراك الأشكال والألوان ، صعوبات على مستو 

متابعة نفسیة حركیة خاصة في المراحل الأولى في الحیاة من أجل تمكینه من الإحساس بجسمه والتحكم في 

وبالتالي تنمیة إدراكه البصري لأن الإدراك عملیة معرفیة تمكن الأطفال من فهم العالم الخارجي .حركاته 

بهم ، وبالتالي التكیف معه من خلال إختیار الأنماط السلوكیة المناسبة في ضوء المعاني والتفسیرات المحیط 

وبالتالى یشكل نقطة مرجعیة للسلوك أو النشاط یتم اللجوء إلیها خلال التفاعل مع .التي یتم تكوینها للأشیاء 

:العالم الخارجي ومنه جاء التساؤل التالي 

  ؟ المعاق سمعیا المتدرسلالطفما مستوى الإدراك البصري لدى 
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:أهداف الدراسة /2

من الطبیعي أن لكل باحث هدف یسعى إلى تحقیقه والوصول إلیه كما هو الشأن في هذه الدراسة والتي تسعى 

:للوصول إلى الهدف التالي

 وراثي–عمیق –صمم –المتمدرس سمعیال المعاقطفعن مستوى الإدراك البصري لدى الأالكشف.

:دوافع الدراسة /3

:ایلي تم إختیار الموضوع إنطلاقا من عدة دوافع یمكن إجمالها فیم

 دافع شخصي مهني كون هذه الفئة رغم أن لدیها قدرات عقلیة عادیة ، إلا أنها تعاني من مشكل معرفي

.دراك البصري للأشكال هو الإ

أیضا كوني أخصائیة نفسانیة عیادیة بالمدرسة توجهت للبحث في مثل هذا الموضوع والتوصل إلى نتائج فعلیة 

.وراثي–عمیق –صمم –ینالمتمدرسالمعاقین سمعیا ل اطفحول مشاكل الإدراك البصري لدى الأ

:أهمیة الدراسة /4

:یلي لتي دفعت إلى إنجازه وتكمن أهمیة دراستنا فیماكل عمل یقدم علیه الباحث له أهمیته ا

 تأتي أهمیة البحث الحالي في كونه موضوع جدید ، حیث لم یسبق حسب الإطلاع أن تناولت الدراسات

.وراثي -عمیق–صمم المعاقین سمعیال اطفمستوى الإدراك البصري لدى الأ

.هذا الموضوع لذلك تكمن أهمیته في تقدیم مساهمة علمیة متواضعة على

 یفید بعض الفئات التي تعاني من الإعاقات منها الإعاقة السمعیة ویولى الإهتمام لطبیعة هذه العملیة

.المعرفیة إهتماما في بناء البرامج التربویة 

 یستمد هذا البحث أهمیته من خلال المتغیرات التي یتناولها بالدراسة والأهداف التي یسعى لتحقیقها.

:الإجرائي للمصطلحاتالتعریف/5

تشكل المفاهیم إطارا مرجعیا تقوم علیه عملیة البحث من بدایته إلى نهایته ، فهي أدوات منهجیة تحدد ما یریده 

الباحث من حیث أبعاد المفهوم وحدوده والبیانات المطلوب جمعها من المیدان والدراسة الحالیة تتضمن المفاهیم 

:التالیة 
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مستوى الإدراك البصري:

الصورة "لرأي " هو الدرجة التي یتحصل علیها الطفل الأصم المتمدرس في إختبار الإدراك البصري 

) .ب ( البسیطة 

 زمن الإدراك البصري:

هو المدة الزمنیة التي یقضیها الفرد في نقل المنبه البصري الذي هو عبارة عن الشكل الهندسي البسیط 

  .لراي ) ب( 

 الثراء:

رف البصري للشكل وإرتفاع الدرجة التي یتحصل علیها الفرد في إختبار الإدراك للشكل هو قدرة التع

.11درجة وتمتد من الصفر إلى 11لراي بحیث أقصى حد هو ) ب( البسیط 

 الدقة: 

:هي الدرجة التي یتحصل علیها الفرد من خلال 

 درجات  08إلى  0درجات تمتد من 04:الطول الإفتراضي.

درجات  08إلى  0درجات تمتد من 08:لدقیقة للمساحات العلاقات ا.

 درجات على إختبار الإدراك للشكل  08إلى  0درجات تمتد من 08:تموضع العناصر

.الإخباروتكون الدقة أكثر كلما إرتفعت درجته في  لراي) ب( الهندسي  البسیط 

صمم عمیق وراثيالطفل المعاق سمعیا  المتمدرس:

من  يویعان-بولایة بسكرة -قین سمعیابمدرسة الأطفال المعاالمتمرسطبیا ولمشخصالطفل ا وه

.سنوات  09إلى  06من عمرهتراوح یجة الصمم العمیق الوراثي  والتي در 
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:تمهید

یعتبر الإدراك البصري من أهم العملیات العقلیة المعرفیة المهمة في التكوین النفسي والمعرفي 

ة قي المراحل الأولى في حیاة الإنسان ، والإدراك البصري یتأثر بعدة عوامل تجعله للشخصیة خاص

.یتأخر أو یتقدم خاصة لما یولد الطفل بإعاقة سمعیة عمیقة 

ومن خلال هذا الفصل تم التطرق في هذا الفصل إلى  الإعاقة السمعیة و إلى مرحلة الطفولة 

.المتوسطة و الإدراك البصري

:السمعیة الإعاقة: أولا

:تعریف الإعاقة السمعیة /1

وجود مشكلات تحول دون أن یقوم الجهاز السمعي عند الفرد بوظائفه بالكامل أو یقلل "تعرفها 

من قدرة الفرد على سماع الأصوات المختلفة ، وتتراوح الإعاقة السمعیة في شدتها في الدرجات البسیطة 

"الدرجات الشدیدة جدا ینتج عنها صمم  والمتوسطة التي ینتج عنها ضعف سمعي إلى 

).434، ص 2002مجدي عزیز إبراهیم، (

أنها تلك الحالة التي یعاني منها الفرد نتیجة عوامل وراثیة أو خلقیة أو بیئیة :ویمكن القول عنها 

تحول بینه وبین تعلم مكتسبة من قصور سمعي یترتب علیه آثار إجتماعیة أو نفسیة أو إثنین معا ، أو

وأداء بعض الأعمال والأنشطة الإجتماعیة التي یؤدها الفرد  العادي بدرجة كافیة من المهارات وقد یكون 

القصور السمعي جزئیا أو كلیا شدیدا أو متوسط أو ضعیف ، وقد یكون مؤقتا أو دائما ، وقد یكون متزایدا 

.14، ص2009محمد علي ، محمد النوبي (أو متناقصا أو مؤقتا أو مرحلیا (

:أسباب الإعاقة السمعیة/2

والوراثیة  لكن في بحثنا هذا سوف نتطرق والاجتماعیةهناك العدید من الأسباب  منها البیئة 

.إلى الأسباب الوراثیة وهي التي تخدم متغیر الدراسة 
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:الأسباب الوراثیة 2-1

لوالدین أو كلاهما ، یمكن أن تورث إما  من قبل أب هي عبارة عن إعاقات موروثة من أحد ا

مصاب بالصمم أو أب یتمتع بسمع عادي ، ولیست جمیع حالات فقدان السمع الوراثیة یمكن أن تظهر 

وهناك بعض    .عند الولادة فقد یفقد الأطفال سمعهم لأسباب وراثیة بعد شهور أو سنوات من ولادتهم 

:ع  التي نذكر منهاالأسباب الوراثیة لفقدان السم

sticker-syndrome:متلازمة ستیكلر 2-1-1

ومن آثارها السلبیة فقدان السمع الحسي العصبي التقدمي وشقوق في الحنك ، والإصابة وإلتهاب 

.الضموري المفاصل

meniere:مرض مینیرز2-1-2 s

والشعور بالدر وان وحدوث فهذا المرض یؤثر على الأذن الداخلیة الغشائیة ویؤدي إلى الطرش

سنة ، 60-30طنین في الأذن ، وهذا المرض یصیب أي عمر لكنه یصیب في العادة ذوي العمر 

.ویؤدي هذا المرض إلى الإصابة بفقدان السمع الحسي العصبي 

trisomy:تثلث الكروموزوم 2-1-3 13

ثیة  بدلا من ثنائیة  ونسبة هو عبارة عن إضطراب یصیب الكروموزمات حیث تصبح أحادیة أو ثلا

وهو إضطراب خطیر قد یؤدي إلى الموت خلال عامین ، . ولادة  6000حدوث هذه الحالة واحدة لكل 

أسامة محمد البطانیة (إضافة إلى حدوث الإعاقة العقلیة وتشوهات في الأذن والعیوب القلبیة والكلویة 

.)331-329، ص ، ص 2007وآخرون ، 

trisomy:لكروموزوم تثلث ا-2-1-4 18

مولود ومعظم الأطفال المتأثرین 10.000إحتمال حدوث هذا الإضطراب لكل مولود واحد من كل 

صغر الفكین ، وبروز مؤخرة الجمجمة إلى قبل سن ثلاث سنوات ، وتتضمن آثاره السریریةبه یموتون

.الأذن وقصر عظم الصدرالدائریة  فيحدوث عیوب معویة وعیوب قلبیة وشذوذ في القناة نصف

.)332ص  ،2007،أسامة محمد البطانیة وآخرون(
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:تصنیف الإعاقة السمعیة/3

یعتبر وجود جهاز سمعي سلیم من أحد الشروط الأساسیة لإكتساب اللغة ، وإنتاج الكلام ، فأي 

ابة في أحد أعضاء هذا الجهاز من شأنها أن تعوق الفرد عن التواصل مع غیره ، وتتخذ هذه خلل أو إص

:الإصابة أنواعا مختلفة وهذا بحسب المعاییر التصنیفیة الآتیة 

.موقع الإصابة -

.شدة أو درجة الإصابة–

.العمر عند الإصابة–

 :إلى وعلى هذا الأساس یمكننا تصنیف الإعاقة السمعیة 

:الإعاقة السمعیة من حیث موقع الإصابة-3-1

یقوم هذا التصنیف على موقع الجزء المصاب من الجهاز العصبي لأن له علاقة مباشرة 

:بفیزیولوجیة السمع وتقسم الإعاقة السمعیة وفقا لذلك إلى أربع أنواع 

:الصمم الإرسالي (الفقدان السمعي التوصیلي 3-1-1 (

في الأذن الخارجیة أو الأذن الوسطى على نحو یحول دون وصول الموجات ینتج عن خلل 

الصوتیة بشكل طبیعي إلى الأذن الداخلیة رغم سلامتها وعلیه یجد المصاب صعوبة في سماع الأصوات 

لذلك لا یتجاوز الفقدان السمعي الناتج .المنخفضة  بینما یواجه صعوبة أقل في سماع الأصوات المرتفعة 

وفي هذه الحالة لاتكون المشكلة في تفسیر الأصوات وتحلیلها ، وإنما في إیصالها إلى .ل دیسب60

، 2002مجدي عزیز إبراهیم، (الأصواتالأذن الداخلیة ومناطق السمع العلیا التي یمكنها تحلیل وتفسیر 

) .  436ص 

:الصمم الإدراكي (الفقدان السمعي الحسي العصبي 3-1-2 (

في الأذن الداخلیة أو العصب السمعي للمنطقة الواقعة ما بین الأذن ومنطقة عنق وینتج عن خلل 

المخ مع سلامة الأذن الوسطى والخارجیة فعلى الرغم من أن موجات الصوت تصل إلى الأذن الداخلیة ، 

عصب أو أن الخلل یقع في ال.فإن تحویلها إلى شحنات كهربائیة داخل القوقعة قد لایتم على  نحو ملائم 
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السمعي فلا یتم نقلها إلى الدماغ بشكل تام ولا یؤثر الفقدان السمعي الحسي العصبي فقط على القدرة 

على السمع الأصوات بل وعلى فهمها أیضا ، فالأصوات المسموعة تتعرض إلى تشویه یحول دون فهمها 

ظم الأحیان یعاني بمعنى لا تكون المشكلة في توصیل الصوت بل في عملیة تخلیله وتفسیره ، في مع

ورغم أن الصعوبة السمعیة الناتجة عن الفقدان السمعي .المصاب من عجز في سماع النغمات العالیة 

الحسي عصبي تتراوح في الشدة بین الدرجة البسیطة والشدیدة جدا فإنه یمكن القول أن حالات الفقدان 

حسي عصبي كما أن درجة إستفادة دیسبل هي في العادة حالات فقدان سمعي70السمعي التي تتجاوز 

.المصاب من السماعات أو تكبیر الصوت 

:الفقدان السمعي المختلط3-1-3

.ویجمع هذا الشكل بین الإعاقة السمعیة التوصیلیة والإعاقة السمعیة الحس عصبیة 

:الفقدان السمعي المركزي 3-1-4

دماغ إلى المنطقة السمعیة في ویحدث في حالة وجود خلل یحول دون تحویل الصوت من جذع ال

ویعود سبب هذه الإصابة إلى الأورام أو .الدماغ أو عندما یصاب الجزء المسؤول عن السمع في الدماغ 

).439، ص 2002مجدي عزیز إبراهیم ، (الجلطات الدماغ أو إلى عوامل ولادة أو ومكتسبة 

:الإعاقة السمعیة من حیث درجة الإصابة 3-2

Bیصنف  .I .A .P الإعاقة السمعیة حسب درجتها  أو شدتها .المكتب الدولي السمع والصوت

:إلى مجموعات الست التالیة 

:سمع عادي أو قریب من العادي3-2-1

والطفل في هذه الحالة لیس لدیه صعوبة في إدراك .دیسبل 20تكون العتبة السمعیة أقل من 

.ابات النطقیة الكلام ، لكن یمكن أن تكون لدیه بعض الإضطر 
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:عجز سمعي خفیف 3-2-2

دیسبل ، هناك صعوبة في إدراك أصوات الكلام ، كما 40مابین 20العتبة السمعیة تكون ما بین 

أن الصوت الضعیف أو البعید یكون مسموع إضافة إلى أن الطفل لا ینتبه لكن التأهیل والتجهیز السمعي 

.یساعدان الطفل على التعویض 

:سمعي متوسط عجز3-2-2

.حیث یجب أن یكون السمع قویا نوعا ما.دیسبل  70إلى  40تكون العتبة السمعیة تكون ما بین 

الإضطرابات اللغویة حتى یدركه الطفل بصفة مناسبة ، في هذه الحالة عادة ما یظهر التأخر اللغوي و

laimay)النطقیة  كنتیجة لهذا العجز –clément . 1983 . p240).

:الصمم الكلي3-2-3

أن یكون هناك غیاب كلي وتام لحاسة السمع .وهي حالات إستثنائیة 

:الإعاقة السمعیة من حیث العمر عند الإصابة 3-3

:یتم تصنیف الإعاقة السمعیة وفق هذا البعد إلى 

:الصمم قبل اللغوي 3-3-1

إكتساب اللغة ، أي قبل هذا النوع من الصمم یتم حدوثه قبل أن یتكلم الشخص أي قبل مرحلة

وأصحاب هذا .وسبب حدوث یعود إلى مشاكل جنینیة أو وراثیة أو مشاكل أثناء الحمل .ثلاث سنوات 

:ویصنف هذا النوع إلى قسمین .النوع تتعلم لغة الإشارة الموجهة بصریا 

 أي أن الطفل یولد وهو أصم :صمم منذ الولادة.

أي قبل أن یتعلم الطفل اللغة د الولادة مباشرةالأطفال الذین یصابون بالصمم بع

:الصمم بعد اللغوي 3-3-2

یتكلم ، أي هو الصمم الذي یصیب الطفل في مرحلة یكون هذا النوع بعد أن تعلم الشخص كیف

.عمریة بعد تطور اللغة وهذه الفئة هم قادرین على الكلام لأن إصابتهم وقعت بعد تطور اللغة لدیهم 

:ذا النوع إلى قسمین وینقسم ه
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 هذا النوع یصیب الشخص فجأة بین لیلة وضحاها ، وقد یرجع إلى :الصمم المفاجئ

.مرض أو حادث أو جراحة أو تسمم طبي والصمم المفاجئ یعد ظاهرة  نادرة 

 یحدث هذا النوع من ضعف السمع بشكل تدریجي خلال عدة سنوات :الصمم المتأخر.

.)324، ص ، 2007أسامة محمد البطانیة وآخرون ، (

:سیكولوجیة الإعاقة السمعیة /4

إن فقدان الطفل إلى التواصل الإجتماعي نتیجة فقدان السمع یؤثر بشكل فعال على المظاهر 

، إذ یصعب فصل اللغة عن تلك المظاهر .قلیة أو الإجتماعیةللفرد مثل المظاهر العالسلوكیة الأخرى

.من الشخصیة ومن هنا نحاول توضیح أهم الخصائص التي تمیز المعاقین سمعیا

:الخصائص النفسیة والإجتماعیة -4-1

لا یمثل المعاقین سمعیا فئة متجانسة ، فلكل فرد منهم خصائصه الفردیة والشخصیة التي ترجع 

لاف نوع ودرجة الإعاقة وعمر الفرد عند الإصابة وإستجابة الوالدین والمحیط الأسري ، عادة إلى إخت

وطبیعة الخدمات والرعایة المقدمة لهم فالتواصل یعد عامل أساسي لإقامة العلاقات الإجتماعیة ، لهذا 

دیة ودائما یحاول الطفل المعاق سمعیا تجنب مواقف التفاعل الجماعي ویمیلون إلى مواقف التفاعل الفر 

وعلى العموم هم یمیلون إلى العزلة نتیجة إحساسهم بعدم المشاركة أو .یقیمون علاقاتهم أكثر مع أمثالهم 

لذلك فإنهم یمیلون إلى الألعاب الفردیة التي لا تتطلب مشاركة مجموعة من .الإنتماء للأطفال العادیین 

هم هذه الخصائص في تقدیم تفسیر جزئي لظاهرة لهذا تس.الأفراد كتنس الطاولة وسباق الجري والجمباز

نجاح الأصم في مختلف المجتمعات في تجمیع أنفسهم في مجموعات وإنشاء أندیة خاصة بهم ضف إلى 

ذلك میلهم إلى العزلة فسیر النضج الإجتماعي لهم بمعدل أبطأ من السامعین ، ویقدر أحد الباحثین ذلك 

إذن تكون المشكلات المرتبطة بالإتصال اللفظي في أغلب .من المستوى المتوقع ℅20-15بحدود 

-455، ص ، ص 2002مجدي عزیز إبراهیم، (الأحوال هي السبب في تأخر النضج الإجتماعي 

456. (

والعزلة والإحباط والفشل والإكتئاب والقلق والتهور وقد یعاني أفراد هذه الفئة من الخجل والإنطواء 

ویتصفون أیضا بعدم قدرتهم على الضبط ، لذلك هم بحاجة إلى التدریب .وقلة توكید الذات والعدوانیة 

حسني العزة ، سعید(على المهارات الإتصال والتفاعل الإجتماعي في المواقف الإجتماعیة الحقیقة 

).116، ص 2002
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:ائص اللغویة الخص4-2

من الطبیعي أن یتأثر النمو اللغوي لطفل المعاق سمعیا فهو ، یعتبر من أكثر المجالات تأثرا 

بالإعاقة السمعیة وترجع صعوبة النمو اللغوي الجید إلى غیاب التغذیة الرجعیة المناسبة له في مرحلة 

ذا الأخیر یشكل له تغذیة رجعیة المناغاة حیث الطفل في هذه المرحلة المناغاة فإنه یسمع صوته ، فه

فیستمر بالمناغاة ، في حین الطفل المعاق سمعیا لا یسمع مناغاته ، وبالتالي یتوقف عنها ولا تتطور لدیه 

)91-90، ص،ص 2007مصطفى نوري القمش وخلیل عبد الرحمن المعایطة ، (.اللغة بعد ذلك 

:خاصة لأولئك الأطفال الذین یولدون بها هي ثلاث سلبیات للإعاقة السمعیة 1978ویذكر كوفمان 

 لایتلقى الطفل الأصم رد فعل سمعي من الآخرین ، عندما یصدر أي صوت من الأصوات.

 لایتلقى الطفل الأصم تعزیزا لفظیا من الكبار حین یصدر أي صوت من الأصوات.

لدها لا یتمكن الطفل الأصم من سماع النماذج الكلامیة من قبل الكبار لكي یق. 

إن الطفل العادي والطفل الأصم یمران بنفس مراحل النمو اللغوي ، ولكن المشكلة لدى الطفل الأصم 

تتمثل في صعوبة حصوله على التعزیز السمعي الأمر الذي یعطل قدرته على الكلام والتواصل على 

(النمو اللغوي فیما بعد  .149-147، ص ، ص 2005حسنى الحبالي ،. (

:ائص الجسمیة والحركیة الخص4-3

الجانب الجسمي للمعاق سمعیا لم یحظى بإهتمام كبیر من قبل الباحثین  رغم أهمیته إلا أن 

الإعاقة السمعیة تقلل من التواصل والتفاعل مع كثیر من المثیرات في البیئة ، وقد تفرض بذلك الإعاقة 

لرجعیة السمعیة مما یؤثر سلبا على بسبب ضعف التغذیة االسمعیة بعض القیود على نموه الحركي ،

.52، ص 2006حسین أحمد عبد الرحمان التهامي ، (.وضع المعاق وحركات جسمیة خاطئة  (

فإن مقارنة النمو الحركي للأشخاص المعاقین سمعیا بالنمو 1982فرنس وجانسهاوحسب 

یمشون بطریقة مختلفة عن الحركي للأشخاص العادیین نجده متأخرا ، إذ أن بعض المعاقین  سمعیا

العادیین فلا یرفعون أقدامهم كثیرا عن الأرض ربما لأنهم یشعرون بالأمن عندما تبقى القدمان على 

أحمد (إتصال  بالأرض   كما أن المعاقین سمعیا لا یتمتعون باللیاقة البدنیة مثل الأشخاص العادیین  

ة السمعیة  تؤثر في عملیة التحكم فالإعاق. )181-180، ص ، ص 2003محمد الزغبي ، 
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على الجسمي وتوازنه هذا یجعل المعاق سمعیا یعاني من صعوبات في التحكم الجسمي وصعوبات 

الذي یجعل المعاق سمعیا یحتاج إلى متابعة نفسیة حركیة وخاصة في  يءمستوى التنسیق البصري ، الش

سمه وكذلك التحكم في حركاته وفق الإیقاع المراحل الأولى من الحیاة من أجل تمكینه من الإحساس بج

(الخاص بكل حركة  .)54، ص 2007محمد حولة ، .

:الخصائص العقلیة والمعرفیة 4-4

هناك العدید من الدراسات التي أوضحت مستوى الأداء الذهني والعقلي للصم وتوصلت أن ذكاء 

یین ، وأوضحت هذه الدراسات أن متوسط الأطفال الصم یشبه في توزیعه وإنتشاره ذكاء الأطفال العاد

الذكاء بین مجتمع المعاقین سمعیا یعتبر مساویا أو مشابها ، لنظیره من الأفراد المجتمع العادیین ، ولكن 

ذلك لایعني أن أنماط النمو الذهني والفكري للطفل المعاق سمعیا مطابقا للطفل الأصم المتمتع بحاسة 

نفس التربوي إلى إرتباط القدرة العقلیة بالقدرة اللغویة ویعني ذلك أداء ویشیر كثیر من علماء ال.السمع 

.المعاقین سمعیا من الناحیة اللغویة ، وذلك بملاحظة تدني أداء الصم في إختبارات الذكاء اللفظیة 

إلى تشابه عملیات التفكیر بین الأطفال العادیین والصم ، بالرغم من 1973وآخرون فیرثویشیر 

أن الفروق في  فیرثكما یشیر .ت التي یواجهها الصم في التعبیر عن بعض المفاهیم المجردة الصعوبا

الواضح في تقدیم تعلیمات إختبارات الذكاء وخاصة الأداء بین المعاقین سمعیا والعادیین تعود إلى نقص

.)184، ص 2000ماجدة السید عبید ، (اللفظیة لدى الأصم لا إلى قدرات  الصم العقلیة 

:الخصائص التربویة والتعلیمیة 4-5

رغم أن المعاق سمعیا ذكاؤه منخفضا إلا أن تحصیلهم العلمي عموما منخفض بشكل عن الطفل    

وذلك أمر واضح حیث أن .العادي ، حیث المعاق سمعیا مستواه متدني خصوصا في التحصیل القرائي 

الضعف اللغوي الأمر الذي یعود بدوره إلى التأثیر سلبا الأثر الأكبر للإعاقة السمعیة هو ذلك المتعلق ب

على التحصیل في القراءة، ولقد  أفادت دراسات عدیدة بأنه كلما زادت المتطلبات اللغویة ومستوى تعقدها 

أصبح المعاق سمعیا على التحصیل  الأكادیمي لدى الراشدین الصم لایتعدى مستوى تحصیل الفرد 

وما ینبغي الإشارة إلیه هو أن ذلك لا یعني بالضرورة أن .خامسة إبتدائي العادي في الرابعة أو ال

الأشخاص الصم لا یستطیعون تحقیق مستویات أعلى من التحصیل فلعل طرق التدریس المستخدمة معهم 

ضف إلى ذلك أن الصعوبات الأكادیمیة التي یعاني منها الصم تتأثر بمتغیرات أخرى أهمها .غر فعالة
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السمعیة والقدرات العقلیة والشخصیة ، والدعم الذي یقدمانه الوالدین والعمر عند حدوث شدة الإعاقة

جمال الخطیب ، (الإعاقة السمعیة والوضع السمعي للوالدین والوضع الإقتصادي والإجتماعي للأسرة

.91-90، ص ، ص 1998 (
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:الطفولة المتوسطة:ثانیا

:الطفولة المتوسطةتعریف /1

"المراحل التي أشار إلیها الباحث عبد الفتاح دویدار هي من أهم  الطفولة المتوسطة التي تبدأ من :

سن السادسة من میلاد الطفل حتى نهایة العام التاسع من عمره ، وفیها ینتقل الطفل من البیت إلى 

معاییر وقیم المدرسة فتتوسع دائرة بیئته الإجتماعیة وتتنوع تبعا لذلك علاقاته ، وتتحدد ویكتسب الطفل

وإتجاهات جدیدة والطفل في هذه المرحلة یكون مستعدا لأن یكون إعتمادا على نفسه أكثر تحملا 

للمسؤولیة ، وأكثر ضبطا لإنفعالاته ، وهي أنسب مرحلة للتنشئة الإجتماعیة وغرس القیم التربویة والتطبیع  

.)218، ص 1996عبد الفتاح دویدار ، ("الإجتماعي

:ممیزات الطفولة المتوسطة /2

خلال هذه المرحلة یبدأ الأطفال في التطور تدریجیا ، لیصبحوا أشخاصا أكثر إستقلالیة ، وأفراد 

منفصلین قادرین على إستكشاف العالم من حولهم ، ویستخدمون لغة أكثر تطور ضف إلى ذلك في هذه 

حررون تدریجیا من منظور الحیاة المتمركز على المرحلة یتعلمون كما هائلا من المعلومات الجدیدة ، ویت

ویتعلمون كیفیة وضع أنفسهم في مكان الآخرین ، ویتمیزون بأنهم الذات ، بحیث ویصغون  في مركزه

فضولیون ویطورون المهارات الإجتماعیة والصداقات ، كما یتصف الأطفال في مرحلة  الطفولة 

مثال التمیز على جموعة من الممارسات الإستبعادیةالمتوسطة أنهم یصبحون أكثر عرضة ، وفهما لم

ویستكشفون بیئات أكثر إستقلالیة ، .أساس نوع الجنس والعرق والقوالب النمطیة والترهیب والإیذاء 

عرضة للحوادث ، ویمكنهم تحمل المزید من المسؤولیة عن تصرفاتهم ویتعلمون تدریجیا تأخیر ویظلون

وكل ما یمر على هؤلاء الأطفال في .م التي تنمى الثقة بالنفس والإستقلالیة الإشباع كما یتعلمون المها

البیت أو المدرسة والمجتمع ووسائل الإعلام هو یؤثر على تصرفاتهم  ومواقفهم ووجهات نظرهم في العالم 

تثقیف، التواصل مع الأطفال مبادئ وممارسات للرعایة والإلهام والتحقیر والودافنا لیمشباربر كولكي"

.20، ص 2011منظمة الأمم المتحدة ، (والثقافي  (



مدخل مفاھیمي لمتغیرات الدراسة                                            :ثانيالالفصل

- 16 -

:سنوات 9سنوات إلى 6مظاهر النمو في مرحلة الطفولة المتوسطة /3

:النمو الجسمي 3-1

بوصة وفي 3-2خلال هذه المرحلة نجد أن معدل النمو الجسمي یسیر بوتیرة بطیئة ،وهو مابین 

.)184، ص 1983میخائیل معوض ،(رطل 2-3الوزن من 

والطفل في هذه المرحلة أكثر .هذه المرحلة هي تتمیز بالصحة العامة وینخفض معدل الوفیات 

عرضة للأمراض معدیة مثل الحصبة النكاف والجدري ، ومن هنا تبرز أهمیة التطعیم ضد هذه الأمراض 

أنه في هذه فؤاد أبو حطب وآخرونیقول الباحث  و. )258، ص 2001حامد عبد السلام زهران ، (

المرحلة یفقد الطفل معظم أسنانه اللبنیة ، وتنمو بنهایة الطفولة المتأخرة جمیع الأسنان الثابتة ویتغیر 

شكل الفم وتسطع الجبهة وتبرز الشفاه ، ویكبر الأنف ویصبح الجذع أكثر نحافة ویزداد الصدر عرضا 

.)341، ص 1993فؤاد أبو حطب وآخرون ، (.والرقبة أكثر طولا وإشباعا 

:النمو الحسي 3-2

ینمو الإدراك الحسي في الطفولة الوسطى بشكل متسارع فنجد أن "حسب الباحث میخائیل معوض 

ة الطفل یدرك الألوان والزمن ، ویمكنه في سن السابعة أن یدرك أن السنة تتكون من فصول ، وتزداد القدر 

وفي . وفي سن السابعة الطرح .العددیة للطفل في سن السادسة ، ویتمكن من تعلم الجمع والطرح 

.كما یتمكن من التمییز بین الحروف مع بعض الخلط بین الأحراف المتشابهة .التاسعة القسمة 

البعیدة بوضوح  ویتمیز الإبصار في الطفولة المتوسطة بطول النظر ، فیرى الكلمات على الكبیرة والأشیاء

ویضیف لنا الباحث زهران بأنه خلال هذه المرحلة یزداد ).189، ص 1983میخائیل معوض ، (

التوافق البصري ، وتزداد دقة السمع مما یساعد  على النمو اللغوي والإجتماعي ، وتكون حاسة اللمس 

.242، ص 2001حامد عبد السلام زهران ، (أقوى منها عند الراشد  (

:النمو الحركي3-3

بینما السیطرة على .نجد أن نمو العضلات یستمر في زیادة ، سیطرة الطفل على العضلات 

د كبیر من المهارات الجسمیة العضلات الصغیرة إلا في سن الثامنة ، وتعتبر هذه الفترة فترة إكتساب عد

، حیث یمارس الطفل الأعمال الیدویة ، كما تزاد مهاراته الإجتماعیة والحركیة ، ویشارك في عدد كبیر 
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من الألعاب مثل الكرة وألعاب القوى ، والجري والقفز والتسلق ، ونط الحبل وركوب الدراجات والسباحة 

ر عن الإناث حیث نجد الإناث أقل ممارسة للنشاطات ویختلف سلوك الذكو .والغطس وحركات الجمباز 

الحركیة من الذكور ، بینما یقبل الذكور على ممارسة النشاطات المیكانیكیة ، والأعمال الیدویة ، ویكونوا 

أكثر میلا إلى النشاطات العدوانیة بسبب میلهم إلى النشاط العضلي الحركي وتبدو رسوم الأطفال في هذه 

.جا ووضوحا ، كما تزداد قدرتهم على تشكیل الصلصال وعمل النماذج الطیني المرحلة أكثر نض

.)293،ص 2000رمضان محمد القذافي ، (

:النمو اللغوي 3-4

ل الجانب اللفظي أو الغیر اللفظي ، تمثل اللغة وسیلة إتصال إجتماعي ، سواء أخذ هذا الإتصا

ویعتبر النمو اللغوي في هذه المرحلة بالغ الأهمیة بالنسبة للنمو العقلي ، الإجتماعي والإنفعالي ، یدخل 

عن ذي قبل ℅50كلمة وتزاد المفردات بحوالي 2500الطفل المدرسة وقائمة مفرداته تضم أكثر من 

أما ما یخص القراءة فإن استعدادات الطفل لما .)50، ص 1985حلمي خلیل ، (في كل مرحلة 

یكون موجود قبل الإلتحاق  بالمدرسة ، ویبدو ذلك الإهتمام بالصور والرسومات والكتب والمجلات 

والصحف ، ویستطیع في هذه المرحلة تمییز المترادفات في معرفة الأضداد ، وفي نهایة هذه المرحلة 

حامد عبد السلام زهران ، (الراشدفي إجابته إلى مستوى نطقیصل نطق الطفل إلى  مستوى یقرب

.)252، ص 1995

:النمو الإنفعالي 3-5

خلال هذه المرحلة یكتشف الطفل أن الإنفعالات الحادة وخاصة غیر المقبولة إجتماعیا من أقرانه ، 

عالات مع زیادة التحكم في ، ولذلك فإنها تتلاشى هذه الإنفوأن الثورات العصبیة لا تناسب غیر الصغار

التعبیر عن الإنفعالاته في الخارج ، أما المنزل فإنهم یمیلون لإستخدام نفس طرق التعبیر  الطفولیة عن 

وأهم الإنفعالات التي یعیش الطفل في هذه المرحلة .إنفعالاتهم  ، مما قد یؤدي إلى عقاب الوالدین 

.)176، ص 2004حسونة ، أمل محمد (الخوف ، الغضب الغیرة ، الفضول 

:النمو العقلي3-6

خلال هذه الفترة من عمر الطفل یكون النمو العقلي بطیئا في الصغر ثم یصبح سریعا خلال هذه 

الفترة وحتى بدایة المراهقة ، ینمو ذكاء الطفل في هذه المرحلة نموا مطردا ، ویكون هذا النمو أوضح عند 
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اسعة ، في حین یتمیز البنون عنهن بسرعة نمو الذكاء في التاسعة البنات ، فیما بین الخامسة والت

.والعاشرة ، ومن بین مظاهر النمو العقلي لدى الطفل في هذه المرحلة نجد الإنتباه والتركیز 

.83، ص 1973محمد سلامة آدم ، ( (

:النمو الإجتماعي 3-7

أمه هنا تنشأ العلاقات الإجتماعیة ، فهذه العلاقات الطفل في مراحل حیاته یقضي وقت كبیر مع 

هي تمثل أساس الحب والعطف وبالتالي یكبر الطفل وبدخله تطبع  إجتماعي لكل ما یحیط به ویعاون 

أمه في بعض الأعمال المنزلیة ، وعند الدخول إلى المدرسة الإبتدائیة یقلل إعتماده على والدیه بشكل 

على القیام بالكثیر من الأمور دون الإعتماد على غیر ه نتیجة إنشغاله مقدرتهملحوظ ، وبالتالي تنمو ذات

من أهله ، وخلال هذه المرحلة الأطفال لایمیلون للإختلاط بالجنس الآخر  ولا یلعبون معهم ، وتعتبر 

یدالمدرسة وسط للعلاقات الإجتماعیة فتعمل على تطبیع الطفل وفق إطار عام والنظم والقواعد والتقال

وخلال هذه المرحلة تظهر نوعا من الإستقلالیة عند الطفل  ).120، ص 1996عبد الفتاح دویدار ، (

ونمو الضمیر ومفاهیم الصدق والأمانة .وظهور معاني وعلامات للمواقف الإجتماعیة ، وقیم الكبار 

.77، ص 1999عباس محمود عوض ، ( (

:النمو الأخلاقي 2-8

خلال هذه المرحلة تصدر أحكام أخلاقیة على أساس الثواب والعقاب حامد زهرانحسب الباحث 

المتوقع فقط فالسلوك الحسن والصحیح هو الذي یثاب علیه الطفل ، كما ذكرت أحادیث رسول االله صلى 

علیه وسلم ، یقتضي من الآباء والمربین الإقتداء لها في سلوكاتهم مع أبنائهم  حتى یكتسبوا السلوك 

حسن والأخلاقي ، وذلك بمساعدتهم على أن یجعلوا من أنفسهم القدوة الحسنة وعدم التناقض في أقولهم ال

  وأفعالهم 

:النمو الجنسي 2-9

وخلال هذه الفترة فإن الطفل یتكون لدیه حب الإستطلاع الجنسي وإصراره على معرفة وظائف 

ارب الجنسیة  واللعب الجنسي مع بعضهم الجسم والفروق بین الجنسین وقد یمیلون للقیام ببعض التج

.البعض 
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:النمو الدیني 2-10

هذا الجانب عند الطفل یتسم بصفة النفعیة حیث یكون مثالا لأداء الفروض وسیلة  لتحقیق منفعة ، 

كالحصول على لعبة أو النجاح في الإمتحان أو تحقیق الأمن عن طریق المزید من حب الوالدین ، وكذا 

الدین والمربین الإهتمام بتعلیم أصول الدین وأركانه ومبادئه في نفوس الأولاد ، وتعلیمهم یقتضي من الو 

)262، ص 2001حامد عبد السلام زهران ، (.الصلاة منذ السابعة 

:خصائص مرحلة الطفولة الوسطى:4

منفصلا خلال هذه المرحلة یبدأ الطفل في التطور تدریجیا،لیصبح شخصا أكثر استقلالیة،وفردا 

قادرا على استكشاف العالم من حوله ویستخدم لغة أكثر تطورا، ضف إلى ذلك في هذه المرحلة یتعلم كما 

هائلا من المعلومات الجدیدة،ویتحرر تدریجیا من منظور الذات المتمركز على الذات،بحیث یتعلم كیفیة 

الاجتماعیة و الصداقات،كما وضع أنفسهم في مكان الآخر،ویتمیز أیضا بأنه فضولي ویطور المهارات 

التمیز :یتصف الأطفال في هذه المرحلة أنهم یصبحوا أكثر عرضة وفهما لمجموعة من الممارسات مثال

على أساس نوع الجنس،والعرق،والقوالب النمطیة و الترهیب و الإیذاء،ویستكشفون بیئات أكثر 

سؤولیة عن تصرفاتهم ویتعلمون تدریجیا استقلالیة،ویظلون عرضة للحوادث ،ویمكنهم تحمل المزید من الم

وكل ما یمر على هؤلاء الأطفال .تأخیر الإشباع،كما یتعلمون المهام التي تنمي الثقة بالنفس و الاستقلالیة

في البیت أو المدرسة و المجتمع ووسائل الإعلام هو یؤثر على تصرفاتهم و مواقفهم ووجهات نظرهم في 

.)20،ص2001بابر كولكي ،(العالم 
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:البصري الإدراك: ثالثا

:تعریف الإدراك البصري وآلیاته /1

:تعریف الإدراك البصري 1-1

هو وضع الأشیاء أو المدركات في الفراغ حین یتعین على الطفل أن یتعرف على إمكانیة تمكین 

أشكال  في علاقة مكانیة لهذا الشیئ مع –صور  –أعواد  –كلمات –شیئ أو رموز أو شكل حروف 

القدرة على فهم وتصور التمثیلات البصریة والعلاقات :ویقال عنه أیضا .شیاء الأخرى المحیطة به الأ

المكانیة في أداء المهام مثل قراءة الخرائط وتصور الأشیاء من فراغ منظور مختلف والقیام بالعملیات 

).33، ص 2006زیات ، فتحي مصطفى (الهندسیة المختلفة 

لإدراك من خلال حاسة البصر ، یتم إدراك الأشیاء بألوانها وحجموها  وأشكالها ا :ویقال عنه أیضا 

)956، ص 1994، عبد المنعم حنفي(ولمعانها ومكانها وإتجاهها و ومسافتها وكلها صفات ثابتة لها 

إن إنطباع صور المرئیات على شبكیة العین إحساس وإتصال مؤثرات هذه :وهناك من یعرفه بأنه 

ت بالجهاز العصبي المركزي وتفسیره من ناحیة الشكل واللون والحجم وتقدیره لمعناها إدراك بصري المرئیا

)123، ص 1998فؤاد بهى ، السید(

هو إضفاء دلالة ومعنى أو بتأویل وتفسیر على المثیر الحسي البصري ، ویتكون :ویمكن القول عنه 

.)76، ص2003السید عبد الحمید ، ان سلیم(الإدراك البصري من العدید من المهارات 

:آلیات الإدراك البصري 1-2

یعتمد الطفل حدیث الولادة في إدراكه على حواس الذوق والشم واللمس كونها الحواس الأكثر تطورا 

إلا أنه خلال أسابیع محددة یبدأ بإستخدام جمیع حواسه في الإدراك سواء كانت هذه الحواس منفردة 

وتشیر العدید من الدراسات إلى أن غالبیة المعلومات التي .ر من حاسة في الوقت نفسه أو بتفاعل أكث

تصل إلى الدماغ عن العالم الخارجي مصدرها البصر، والإدراك البصري یشكل الجزء الأكثر المعلومات 

من القنوات لا بل أي المعلومات البصریة تغلب المعلومات .في عملیات الإدراك التي یمارسها الفرد یومیا

ویستطیع الأطفال .الحسیة الأخرى في خلیة تضارب المعلومات البصریة مع المعلومات الحسیة الأخرى

عدنان (في عمر عشرة أسابیع إطالة النظر إلى المثیرات ذات الثلاثة أبعاد والتفریق بین الوجوه بسهولة 
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ادة من خلال إنعكاس ویتم الإحساس البصري ع

الأشعة عن الأجسام إلى عدسة العین ثم إلى الشبكیة التي تحتوي على العدید من الخلایا التي تستجیب 

.neural"وتعمل هذه الخلایا على نقل الصورة المنعكسة إلى طاقة عصبیة  Energy"

rods and c" في الشبكیة حیث تنتقل هذه

وتظهر الصور على الشبكیة بشكل مقلوب لما هو في الواقع 

وبأحجام تتناسب مع بعد المثیر عن العین حیث أنه كلما زادت المسافة بین المثیر البصري والعین كلما 

،ص  2012عدنان یوسف العتوم ، 

وتذهب المعلومات الموجودة في الجزء الأیمن من العین الیمنى  إلى الجزء الأیسر من الدماغ بینما تذهب 

الجزء الأیمن من الدماغ ، وینطبق نفس 

عدنان یوسف العتوم ، ( .ن الیسرى كما هو موضح في الشكل 
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ویتم الإحساس البصري ع).108-107، ص ،ص  2012

الأشعة عن الأجسام إلى عدسة العین ثم إلى الشبكیة التي تحتوي على العدید من الخلایا التي تستجیب 

وتعمل هذه الخلایا على نقل الصورة المنعكسة إلى طاقة عصبیة 

rods"بواسطة ما یعرف بالخلایا العصبونیة والمخروطیة  and cones

وتظهر الصور على الشبكیة بشكل مقلوب لما هو في الواقع .الطاقة عبر العصب البصري إلى الدماغ 

وبأحجام تتناسب مع بعد المثیر عن العین حیث أنه كلما زادت المسافة بین المثیر البصري والعین كلما 

عدنان یوسف العتوم ، ( .في الشكل  قل حجم صورة المثیر على الشبكیة كما هو موضح

العلاقة بین حجم الصورة والمسافة: 01الشكل  رقم 

وتذهب المعلومات الموجودة في الجزء الأیمن من العین الیمنى  إلى الجزء الأیسر من الدماغ بینما تذهب 

الجزء الأیمن من الدماغ ، وینطبق نفس المعلومات الموجودة في الجزء الأیسر من العین الیمنى إلى

ن الیسرى كما هو موضح في الشكل التوجه في سیر المعلومات على العی

110(

:ثانيال الفصل

2012یوسف العتوم ، 

الأشعة عن الأجسام إلى عدسة العین ثم إلى الشبكیة التي تحتوي على العدید من الخلایا التي تستجیب 

وتعمل هذه الخلایا على نقل الصورة المنعكسة إلى طاقة عصبیة . للضوء 

بواسطة ما یعرف بالخلایا العصبونیة والمخروطیة 

الطاقة عبر العصب البصري إلى الدماغ 

وبأحجام تتناسب مع بعد المثیر عن العین حیث أنه كلما زادت المسافة بین المثیر البصري والعین كلما 

قل حجم صورة المثیر على الشبكیة كما هو موضح

109.(

الشكل  رقم 

وتذهب المعلومات الموجودة في الجزء الأیمن من العین الیمنى  إلى الجزء الأیسر من الدماغ بینما تذهب 

المعلومات الموجودة في الجزء الأیسر من العین الیمنى إلى

التوجه في سیر المعلومات على العی

110، ص  2012
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.إنتقال المعلومات بین العین والدماغ

لقد أعد العلماء عدة نظریات تفسر كیف یتم إدراك الأشكال وتتفق جمیع هذه النظریات على إدراك 

تسقط الأشعة الضوئیة من مصدر الإضاءة على سطح الشكل لكي تكشف عن ملامحه 

الأشعة الضوئیة التي تنعكس من سطح الشكل والتي تحمل معها 

یتم فیها تجمیع المعلومات البصریة التي تتلقاها المستقبلات الضوئیة في شبكیة العین 

معالجة البصریة بالقشرة المخیة حیث یتم تشفیرها 

ونظرا لتعدد النظریات ). 70، ص  2001
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إنتقال المعلومات بین العین والدماغ: 02الشكل رقم 

:النظریات المفسرة للإدراك البصري 

:نظریات إدراك الأشكال

لقد أعد العلماء عدة نظریات تفسر كیف یتم إدراك الأشكال وتتفق جمیع هذه النظریات على إدراك 

:الشكل یمر بثلاث مراحل أساسیة

تسقط الأشعة الضوئیة من مصدر الإضاءة على سطح الشكل لكي تكشف عن ملامحه 

.وخواصه التي تمیزه 

الأشعة الضوئیة التي تنعكس من سطح الشكل والتي تحمل معها العین تستقبل

.المعومات البصریة المختلفة عن مكونات هذا الشكل وصفاته 

یتم فیها تجمیع المعلومات البصریة التي تتلقاها المستقبلات الضوئیة في شبكیة العین 

معالجة البصریة بالقشرة المخیة حیث یتم تشفیرها وتحولها إلى نبضات عصبیة یتم إرسالها إلى مراكز ال

2001أحمد السید علي و بدر فائقة محمد ، ( .

.سنعرض فقط أهمها وما یخدم متغیرات بحثنا

:ثانيال الفصل

النظریات المفسرة للإدراك البصري /2

نظریات إدراك الأشكال2-1

لقد أعد العلماء عدة نظریات تفسر كیف یتم إدراك الأشكال وتتفق جمیع هذه النظریات على إدراك 

الشكل یمر بثلاث مراحل أساسیة

تسقط الأشعة الضوئیة من مصدر الإضاءة على سطح الشكل لكي تكشف عن ملامحه :المرحلة الأولى

وخواصه التي تمیزه 

العین تستقبل:المرحلة الثانیة

المعومات البصریة المختلفة عن مكونات هذا الشكل وصفاته 

یتم فیها تجمیع المعلومات البصریة التي تتلقاها المستقبلات الضوئیة في شبكیة العین :المرحلة الثالثة 

وتحولها إلى نبضات عصبیة یتم إرسالها إلى مراكز ال

.ومعالجتها إدراكیا 

سنعرض فقط أهمها وما یخدم متغیرات بحثنا
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:نظریة بیت العفاریت 2-1-1

یات الناجحة جدا في تفسیر كیفیة إدراك غریب إلا أنها تعد من النظر اسمرغم أن هذه النظریة لها 

لأن أنصارها یفترضون أن عملیة التعرف على الشكل تمر بعدة مراحل الاسمالأشكال ولقد سمیت بهذا 

لتحلیل المعلومات المدخلة عن الشكل وكل مرحلة من هذه المراحل لها عفریت خاص بها حیث یصر بعد 

وفقا لتصور أنصار هذه النظریة یقوم .قد تمت معالجتها هذه المرحلة معلنا بأن مدخلات هذه المرحلة

عفریت في الشبكیة  بتجمیع المعلومات المختلفة عن الشكل ویرسلها إلى عفاریت الملامح حیت یوجد 

عفریت لكل ملمح من ملامح هذا الشكل ، وكل عفریت من هؤلاء العفاریت یصرخ عندما یجد ملمحه في 

.تجمیع المعلومات في الشبكیة المدخلات التي یرسلها عفریت

:نظریة إدراك الشكل بناءا على النموذج 2-1-2

تعتمد هذه النظریة على الذاكرة والخبرات السابقة لدى الفرد عن الشكل والسیاق والإستراتیجیات 

على التنظیمیة العامة والتوقعات المبنیة على المعرفة بمكونات السیاق ، ولذلك نجد أن عملیة التعرف 

الأشكال  من وجهة نظر أنصار هذه النظریة یتم بناءا على النموذج الذهني لشكل وهذا یعني أن الجهاز 

البصري یقوم بمقارنة الشكل الذي یراه الفرد بالنموذج المخزن عن هذا الشكل في ذاكرة الفرد البصریة مع 

ولذلك فإن الأشكال التي یدركها هذا الشكل ،.وجود عدة إقتراحات مسبقة لدى الفرد عن توقعاته نحو 

.الفرد لابد أن یكون لها نموذج مخزن عنها في ذاكرته البصریة 

:نظریة إدراك الأشكال من خلال مكوناتها2-1-3

بالرغم من أن نظریة بیت العفاریت ناجحة بقدر كبیر ، إلا أنه یؤخذ علیها أنها أكدت على أن 

ملامح ثابتة في هذا الشكل علما بأن هذه الملامح لیس لها التعرف على الشكل یتم من خلال وجود

أما نظریة التعرف على الشكل بناءا على النموذج .قاعدة ثابتة للحكم علیها ، ولكنها تخضع لحكم الأفراد 

فقد عالجت نقطة ضعف نظریة بیت العفاریت ، وذلك من خلال إقتراحها بأن الشكل الذي سبق للفرد 

موذج یخزن في ذاكرة الفرد البصریة حیث یتم إدراك الشكل الجدید بمقارنته بمعلومات رؤیته یتكون له ن

النموذج المخزن عنه ، ولكن هذه النظریة الأخیرة بها نقطة ضعف ، وهي أن الأشكال تتكون من 

مجموعة مكونات أولیة حیث یتم التعرف على الشكل وإدراكه من خلالها ، وفضلا عن ذلك فإن هذه 

.قد قدمت أیضا تفسیرا لبعض المظاهر الرئیسیة لتعرف على الأشكال النظریة
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:النظریة الحسابیة 2-1-4

:إن عملیة إدراك الشكل وفق النظریة الحسابیة تتم من خلال ثلاث مستویات 

یتم فیه تحدید طبیعة المشكلة البصریة التي یعمل الجهاز البصري عل حلها من خلال :المستوى الأول 

لومات البصریة التي تستقبلها المستقبلات الضوئیة في شبكیة العین ، وكذلك تحدید المعلومات التي المع

.ینجم عنها الإدراك الجید للشكل 

فإنه یتعلق بالطرق المختلفة التي یمكن بها تمثیل ومعالجة معلومات الشكل والتي تتم :المستوى الثاني 

.من خلال عدة خطوات حسابیة 

.فهو یتعلق بكیفیة تنفیذ معالجة هذه المعلومات البصریة بطریقة حسابیة :ثالث المستوى ال

:نظریة تكامل الملامح 2-1-5

وتفترض هذه النظریة أن إدراك الشكل یتم "1986أن تریسمان "لقد أعدت هذه النظریة من قبل 

.ل من خلال مرحلتین رئیسیتین وفقا لدور الإنتباه في معالجة معلومات الشك

وهي تعني أن عملیة .من هاتین المرحلتین تسمى مرحلة المعالجة قبل الإنتباهیة  :المرحلة الأولى 

معالجة معلومات الشكل في هذه المرحلة تتم دون أن یكون للإنتباه دور مؤثر فیها حیث تقوم العینان 

معلومات لعین القفزیة مثلبتجمیع المعلومات المختلفة مرة واحدة من المشهد البصري من خلال حركات ا

.ثم یقوم الجهاز البصري بعد ذلك بتكوین صورة كلیة للمشهد البصري. إلخ .....اللون والإتجاه الحواف 

فإنها تركز على دور الإنتباه التلقائي في معالجة معلومات الشكل المختلفة التي یحتویها :المرحلة الثانیة 

ودور الإنتباه في .ة لأشكال المشهد البصري كل شكل على حدى المشهد البصري حیث تتم بطریقة متتالی

هذه المرحلة هو أنه ینتقى شكلا ذا ملامح خاصة في موقع معین ویركز علیه ثم یحول ملامحه إلى 

خصائص إدراكیه ویقوم بتسجیلها في ملف خاص عن هذا الشكل ، وبعد ذلك یقوم الجهاز البصري 

ها في هذا الملف الخاص عن هذا الشكل بالمعلومات المخزنة عنه في بمقارنة المعلومات التي یتم جمع

وعندما یتحول الإنتباه البصري لشكل آخر فإن الشكل السابق یختفي من الرؤیة لأن .الذاكرة البصریة 

الجهاز البصري في هذه الحالة یقوم بعملیة حذف بصري بملف الشكل السابق ، لذلك یحجب عن الرؤیة 

الشكل الجدید الذي یتركز إنتباه الفرد علیه ویرى بعض العلماء أن دور الإنتباه الإنتقائي ویحل محله ملف
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في مكون .في هذه المرحلة یكون بمثابة الفتیل الذي یربط بین الملامح المنفصلة للشكل ویجمعها معا 

)120، ص2001السید علي وآخرون ، أحمد(واحد للشكل یمكن إدراكه

:لجشطاتیة النظریة ا2-2

واحد فهو إستجابة  كلیة لما تفرضه علینا البیئة من  ءالنظریة أن الإدراك والإحساس شيترى هذه

سلوك إتجاهها ، وعلیه فإن عملیة الإدراك لا تعطي الصور الذهنیة للمعطیات الحسیة عن طریق العقل 

تباه لها ، والنتیجة من كل وإنما ندرك الموضوعات في المجال العقلي في صورة صیغ تفرض علینا الإن

فخري (هذا هي أن العالم الخارجي یوجد على شكل منظم وفق قوانین معینة ، وعوامل خارجیة موضوعیة

ماكس فریتما یر "تكاد تكون نظریة الجشتلت التي ظهرت على ید .)115، ص2010عبد الهادي ، 

فهي ترى أن .لمعرفیة إهتماما بموضوع الإدراك في بدایة القرن العشرین في ألمانیا من أكثر النظریات ا"

مجموعة العناصر تشكل كلا متكاملا ومتناسقا یشتمل على معنى معین أو یؤدي وظیفة ما  بحیث لا 

یمكن إدراك المعنى على مستوى الأجزاء أو العناصر ، لأن تحلیل الكل إلى عناصر یفقده المعنى أو 

.لق من مبدأ أن الكل هو أكبر من مجموع العناصر المكونة له الوظیفة ، وبهذا فإن هذه المدرسة تنط

تؤكد النظریة الجشطاتیة على الطبیعة الدینامیكیة للذاكرة إذ ترى أن الذاكرة تعمل على إعادة تنظیم 

good"مكوناتها لتشكیل ما یسمى بالكل الجید  gestalt" حیث تسعى إلى إعادة تنظیم العلاقات

فعملیة الإدراك لا تتم على نحو .الخبرة لنحافظ على المعنى أو البنیة الكامنة فیها القائمة بین عناصر

والتي من "التنظیم الإدراكي "مباشر ، وإنما تحكمها آلیات ومبادئ أطلق علیها الجشطاتیون مبادئ 

،2003م ، رافع النصیر الزغول و عماد عبد الرحی(لأفراد من فهم الأشیاء وتمییزها خلالها یتمكن ا

.)  125ص

"الشكل والخلفیة2-2-1 :figure and ground"

إن الأشیاء التي نتعامل معها في العالم لاتتواجد بشكل مستقل ومنفصل عن غیرها من الأشیاء 

الأخرى  فالأشكال والأصوات وغیرها من المثیرات الأخرى عادة ما تقع ضمن سیاق كلي ، إذ یصعب 

السیاق ، فالكلمات التي نقرأها في الكتاب ، على سبیل المثال لا توجد في فراغ ، وإنما تمییزها دون وجود 

فعندما ننظر إلى مشهد ما .تقع في سیاق ، وهو یمثل خلفیة معینة تسهل في عملیة تمییزها وإدراكها 

والتركیز علیه )مشهد معین أو صوت (أو نستمع إلى مجموعة أصوات ، ففي الغالب نختار مثیر معینا 
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figure" وهو بمثابة جزء معین یقع ضمن

والذي یبدو أكثر تمیزا عن غیره من الأجزاء الأخرى ، بحیث یجذب إنتباه الفرد 

الفرد على جزء معین لیعتبره الشكل ، وبقیة 

الأشیاء الأخرى هي تمثل الخلفیة ، وقد یتغیر إدراكه للشكل والخلفیة في ضوء إعادة التركیز في مثل هذه 

الأشیاء ، فعند النظر إلى الشكل التالي على سبیل المثال فقد یدرك الفرد الشكل على أنه كأس لأول وهلة 

على أنها الخلفیة ، ومع إعادة النظر في الشكل فقد 

رافع ( .على أنها خلفیة) اللون الأبیض 

ل والخلفیة

إن إدراك الفرد في مثل هذه الحالات یتأثر إلى درجة كبیرة بعدد من العوامل تتمثل في خصائص 

الأشیاء وخبرات الفرد ، حیث یقوم الفرد بتحلیل الشیئ إلى عناصر ومن ثم إستخدام هذه العناصر لتكوین 

analysis"بواسطة التركیب   by

لماذا یعتبر الفرد جزءا معینا على أنه الشكل والأجزاء 

الأخرى المحیطة به على أنها خلفیة ؟فحسب نظریة الجشتلت ، فإن ذلك یعتمد على خصائص الأشیاء ، 

معا في مجموعة "grouping"رد إلى تجمیعها 
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figure"دون غیره من المثیرات الأخرى ومثل هذا المثیر یمثل الشكل 

والذي یبدو أكثر تمیزا عن غیره من الأجزاء الأخرى ، بحیث یجذب إنتباه الفرد )الخلفیة 

الفرد على جزء معین لیعتبره الشكل ، وبقیة عادة ما یركز . ویظهر أنه ذو معنى وقیمة بالنسبة له 

الأشیاء الأخرى هي تمثل الخلفیة ، وقد یتغیر إدراكه للشكل والخلفیة في ضوء إعادة التركیز في مثل هذه 

الأشیاء ، فعند النظر إلى الشكل التالي على سبیل المثال فقد یدرك الفرد الشكل على أنه كأس لأول وهلة 

على أنها الخلفیة ، ومع إعادة النظر في الشكل فقد )  اللون الأسود . ( یطة به ، ویعتبر الأجزاء المح

اللون الأبیض (یدركه على أنه وجهین متقابلین ویعتبر المنطقة الفاصلة بینهما  

.126، ص 2003النصیر الزغول و عماد عبد الرحیم ،  (

ل والخلفیةیوضح مبدأ الشك:  03الشكل رقم 

إن إدراك الفرد في مثل هذه الحالات یتأثر إلى درجة كبیرة بعدد من العوامل تتمثل في خصائص 

الأشیاء وخبرات الفرد ، حیث یقوم الفرد بتحلیل الشیئ إلى عناصر ومن ثم إستخدام هذه العناصر لتكوین 

بواسطة التركیب  مدرك معین متأثرا بالمحتوى والخبرة السابقة وهذا ما یعرف بالتحلیل 

لماذا یعتبر الفرد جزءا معینا على أنه الشكل والأجزاء :والسؤال الذي یطرح نفسه هو 

الأخرى المحیطة به على أنها خلفیة ؟فحسب نظریة الجشتلت ، فإن ذلك یعتمد على خصائص الأشیاء ، 

رد إلى تجمیعها حیث أن الأشیاء تمتاز بمجموعة خصائص تدفع الف

:ما لتمثل الشكل وذلك وفقا للمبادئ التالیة 

:ثانيال الفصل

دون غیره من المثیرات الأخرى ومثل هذا المثیر یمثل الشكل 

الخلفیة ( السیاق الكلي 

ویظهر أنه ذو معنى وقیمة بالنسبة له 

الأشیاء الأخرى هي تمثل الخلفیة ، وقد یتغیر إدراكه للشكل والخلفیة في ضوء إعادة التركیز في مثل هذه 

الأشیاء ، فعند النظر إلى الشكل التالي على سبیل المثال فقد یدرك الفرد الشكل على أنه كأس لأول وهلة 

، ویعتبر الأجزاء المح

یدركه على أنه وجهین متقابلین ویعتبر المنطقة الفاصلة بینهما  

النصیر الزغول و عماد عبد الرحیم ، 

إن إدراك الفرد في مثل هذه الحالات یتأثر إلى درجة كبیرة بعدد من العوامل تتمثل في خصائص 

الأشیاء وخبرات الفرد ، حیث یقوم الفرد بتحلیل الشیئ إلى عناصر ومن ثم إستخدام هذه العناصر لتكوین 

مدرك معین متأثرا بالمحتوى والخبرة السابقة وهذا ما یعرف بالتحلیل 

synthesis". والسؤال الذي یطرح نفسه هو

الأخرى المحیطة به على أنها خلفیة ؟فحسب نظریة الجشتلت ، فإن ذلك یعتمد على خصائص الأشیاء ، 

حیث أن الأشیاء تمتاز بمجموعة خصائص تدفع الف

ما لتمثل الشكل وذلك وفقا للمبادئ التالیة 
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، "grouping"حسب وجهة نظر نظریة الجشتلت ، فإن الإدراك یمتاز بالخاصیة التجمیعیة 

على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة ، 

وهذا یسهل . فكلما كانت مجموعة العناصر أكثر تقاربا فهي تدرك على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة 

فعلى سبیل المثال الأحداث التي تقع معا تدرك على أنها تنتمي إلى 

في الزمان ومكان محدد تدرك على أنها تنتمي إلى مجموعة 

تدرك على أنها تشكل "أ " فعند النظر إلى الشكل أدناه، نلاحظ أن مجموعة النقاط في الإطار 

رافع النصیر ( .تدرك على أنها لا  تنتمي إلى مجموعة واحدة 

الإدراك وفق مبدأ التقارب

ففي الغالب یسهل إدراك الأشیاء المتشابهة 

معینة كاللون أو الشكل أو أكثر من غیرها من الأشیاء المتباینة ، فالأشیاء التي تشترك في خصائص 

الإیقاع أو الحجم أو التركیب أو الشدة أو الإتجاه أو السرعة غالبا ما یتم إدراكها على أنها تنتمي إلى 

بحیث یكون إكتسابها وتذكرها  بشكل أسرع من الأشیاء المتباینة ، ففي الشكل أدناه 

ى نحو أسرع وأسهل من الأشیاء الموجودة في الخطوط 
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"proximity":مبدأ التقارب

حسب وجهة نظر نظریة الجشتلت ، فإن الإدراك یمتاز بالخاصیة التجمیعیة 

على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة ، حیث یتم إدراك المؤثرات الحسیة المتقاربة في الزمان أو المكان

فكلما كانت مجموعة العناصر أكثر تقاربا فهي تدرك على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة 

فعلى سبیل المثال الأحداث التي تقع معا تدرك على أنها تنتمي إلى .عملیة تخزینها وتذكرها لاحقا 

في الزمان ومكان محدد تدرك على أنها تنتمي إلى مجموعة مجموعة واحدة كما أن الأصوات التي تسمع 

فعند النظر إلى الشكل أدناه، نلاحظ أن مجموعة النقاط في الإطار 

تدرك على أنها لا  تنتمي إلى مجموعة واحدة " ب " مجموعة واحدة ، ولكن في الإطار 

.) 127، ص  2003رحیم ، الزغول و عماد عبد ال

الإدراك وفق مبدأ التقارب: 04الشكل رقم

"similarity":مبدأ التشابه

ففي الغالب یسهل إدراك الأشیاء المتشابهة "catorizing"وفقا لخاصیة التجمیع أو التصیف 

أكثر من غیرها من الأشیاء المتباینة ، فالأشیاء التي تشترك في خصائص 

الإیقاع أو الحجم أو التركیب أو الشدة أو الإتجاه أو السرعة غالبا ما یتم إدراكها على أنها تنتمي إلى 

بحیث یكون إكتسابها وتذكرها  بشكل أسرع من الأشیاء المتباینة ، ففي الشكل أدناه .

ى نحو أسرع وأسهل من الأشیاء الموجودة في الخطوط یلاحظ أنه یتم إدراك الأشیاء في الأعمدة عل

:ثانيال الفصل

مبدأ التقارب

حسب وجهة نظر نظریة الجشتلت ، فإن الإدراك یمتاز بالخاصیة التجمیعیة 

حیث یتم إدراك المؤثرات الحسیة المتقاربة في الزمان أو المكان

فكلما كانت مجموعة العناصر أكثر تقاربا فهي تدرك على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة 

عملیة تخزینها وتذكرها لاحقا 

مجموعة واحدة كما أن الأصوات التي تسمع 

فعند النظر إلى الشكل أدناه، نلاحظ أن مجموعة النقاط في الإطار . واحدة

مجموعة واحدة ، ولكن في الإطار 

الزغول و عماد عبد ال

مبدأ التشابه

وفقا لخاصیة التجمیع أو التصیف 

أكثر من غیرها من الأشیاء المتباینة ، فالأشیاء التي تشترك في خصائص 

الإیقاع أو الحجم أو التركیب أو الشدة أو الإتجاه أو السرعة غالبا ما یتم إدراكها على أنها تنتمي إلى 

بحیث یكون إكتسابها وتذكرها  بشكل أسرع من الأشیاء المتباینة ، ففي الشكل أدناه . مجموعة واحدة 

یلاحظ أنه یتم إدراك الأشیاء في الأعمدة عل
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رافع النصیر الزغول و عماد عبد الرحیم ، 

تنا الإدراكیة إلى إدراك التنبیهات الحسیة التي تشكل نمطا مستمرا على  أنها تنتمي إلى 

نمیل إلى إدراك الخطیین على أنهما تكوینان منفصلان في الزمان 

كما هو والمكان ولكل منهما تكوینه الخاص الذي یمتاز بإتصال خاص به ، ولكن عندما یجتمعان معا 

.فإن الإتصال الخاص بكل منهما یختلف بحیث یصعب إدراكها كما هو في الشكل 

أسهل من الأشیاء  في أغلب الحالات یتم إدراك الأشیاء المكتملة والتي تمتاز بالإستقرار على نحو

الناقصة ، فالتنبیهات الحسیة التي تمتاز بالإكتمال والإستقرار والبساطة تشكل تكوینا إدراكیا ذا معنى 
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رافع النصیر الزغول و عماد عبد الرحیم ، (.في الأعمدة وتباینها في الصفوفالأفقیة نظرا لتشابها 

128(.

الإدراك وفق مبدأ التشابه:  05الشكل رقم 

"continuity":مبدأ الإتصال 

تنا الإدراكیة إلى إدراك التنبیهات الحسیة التي تشكل نمطا مستمرا على  أنها تنتمي إلى 

نمیل إلى إدراك الخطیین على أنهما تكوینان منفصلان في الزمان "أ " مجموعة واحدة ، ففي الإطار 

والمكان ولكل منهما تكوینه الخاص الذي یمتاز بإتصال خاص به ، ولكن عندما یجتمعان معا 

فإن الإتصال الخاص بكل منهما یختلف بحیث یصعب إدراكها كما هو في الشكل 

الإدراك وفق مبدأ الإتصال:  06الشكل رقم

"closure":مبدأ الإغلاق

في أغلب الحالات یتم إدراك الأشیاء المكتملة والتي تمتاز بالإستقرار على نحو

الناقصة ، فالتنبیهات الحسیة التي تمتاز بالإكتمال والإستقرار والبساطة تشكل تكوینا إدراكیا ذا معنى 

:ثانيال الفصل

الأفقیة نظرا لتشابها 

128، ص  2003

الشكل رقم 

 مبدأ الإتصال

تنا الإدراكیة إلى إدراك التنبیهات الحسیة التي تشكل نمطا مستمرا على  أنها تنتمي إلى نمیل بطبیع

مجموعة واحدة ، ففي الإطار 

والمكان ولكل منهما تكوینه الخاص الذي یمتاز بإتصال خاص به ، ولكن عندما یجتمعان معا 

فإن الإتصال الخاص بكل منهما یختلف بحیث یصعب إدراكها كما هو في الشكل "ب " في الإطار 

مبدأ الإغلاق

في أغلب الحالات یتم إدراك الأشیاء المكتملة والتي تمتاز بالإستقرار على نحو

الناقصة ، فالتنبیهات الحسیة التي تمتاز بالإكتمال والإستقرار والبساطة تشكل تكوینا إدراكیا ذا معنى 
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ویؤدي وظیفة معینة ، بحیث تكون عملیة إدراكیه أسهل وأسرع من التنبیهات الحسیة التي تمتاز بالنقص 

اقصة أو غیر المكتملة ، فإن نظامنا الإدراكي یعمل 

على توفیر بعض المعلومات بناءا على الخبرات السابقة لسد الثغرات بغة الوصول إلى حالة  وإكتمال  أو 

الإستقرار ولتكوین ما یسمى الكل الجید ، ففي هذا الشكل نلاحظ أن الأشكال غیر مكتملة ویوجد فیها 

فإننا نسعى إلى إدراكها وتحدیدها من خلال ملء هذه وإكمال النقص فیها 

رافع النصیر الزغول و عماد عبد الرحیم ، 

orientation" بحیث ننزع إلى إدراك

الأشیاء التي تأخذ وضعا معینا أو تسیر في إتجاه معین على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة ، في حین 

.ا مجموعة أخرى وذلك كما مبین في الشكل 

الإدراك وفق مبدأ الإتجاه المشترك
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ویؤدي وظیفة معینة ، بحیث تكون عملیة إدراكیه أسهل وأسرع من التنبیهات الحسیة التي تمتاز بالنقص 

اقصة أو غیر المكتملة ، فإن نظامنا الإدراكي یعمل وعدم الإكتمال ، ولكن في حالة التنبیهات الحسیة الن

على توفیر بعض المعلومات بناءا على الخبرات السابقة لسد الثغرات بغة الوصول إلى حالة  وإكتمال  أو 

الإستقرار ولتكوین ما یسمى الكل الجید ، ففي هذا الشكل نلاحظ أن الأشكال غیر مكتملة ویوجد فیها 

فإننا نسعى إلى إدراكها وتحدیدها من خلال ملء هذه وإكمال النقص فیها بعض الثغرات ، ومع هذا

رافع النصیر الزغول و عماد عبد الرحیم ، (.على أنها صورة قارب ، وكلب ورجلبحیث یتم إدركها 

129. (

الإدراك حسب مبدأ الإغلاق:07الشكل رقم 

common":مبدأ التشارك بالإتجاه  direction"

orientation"تمتاز طبیعة الإدراك لدینا بأنها نمطا تكیفیا معینا 

الأشیاء التي تأخذ وضعا معینا أو تسیر في إتجاه معین على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة ، في حین 

ا مجموعة أخرى وذلك كما مبین في الشكل أن الأشیاء التي تختلف معها بالإتجاه ، فهي تدرك على أنه

الإدراك وفق مبدأ الإتجاه المشترك:  08الشكل رقم 

:ثانيال الفصل

ویؤدي وظیفة معینة ، بحیث تكون عملیة إدراكیه أسهل وأسرع من التنبیهات الحسیة التي تمتاز بالنقص 

وعدم الإكتمال ، ولكن في حالة التنبیهات الحسیة الن

على توفیر بعض المعلومات بناءا على الخبرات السابقة لسد الثغرات بغة الوصول إلى حالة  وإكتمال  أو 

الإستقرار ولتكوین ما یسمى الكل الجید ، ففي هذا الشكل نلاحظ أن الأشكال غیر مكتملة ویوجد فیها 

بعض الثغرات ، ومع هذا

بحیث یتم إدركها 

129، ص  2003

الشكل رقم 

 مبدأ التشارك بالإتجاه

تمتاز طبیعة الإدراك لدینا بأنها نمطا تكیفیا معینا 

الأشیاء التي تأخذ وضعا معینا أو تسیر في إتجاه معین على أنها تنتمي إلى مجموعة واحدة ، في حین 

أن الأشیاء التي تختلف معها بالإتجاه ، فهي تدرك على أنه
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یمیل الأفراد عادة إلى تجمیع خصائص المثیرات على نحو یمكنهم من تحقیق تفسیر أبسط وأسهل 

على سبیل المثال ینزع الأفراد إلى إدراك الشكل 

رافع النصیر الزغول و عماد عبد (.

الإدراك حسب مبدأ البساطة

یة دور العوامل الذاتیة وجعلت من عقل الإنسان مجرد جهاز إستقبال سلبي ، 

وإذا كانت الذات لا تتدخل في عملیة الإدراك فكیف نفسر إختلاف الناس في الإدراك الشیئ الواحد ؟ 

وكیف نفسر الخلل الذي یطرأ على الإدراك إذا أصیب الجهاز العصبي للإنسان بإصابة ما ؟ ولماذا لا 

الأشیاء التي لا ننتبه إلیها ؟  وكیف یمكن للإنسان أن یدرك شیئا إذا لم یكن قادر على الأقل على 

.)115فخري عبد الهادي ،مرجع سابق ، ص

مثیرات وإخیبار بعض المعلومات الحسیة الواردة إلى النظام 

الإدراكي عبر الحواس المختلفة وذلك من خلال توجیه آلیات الإنتباه إلیها من أجل معالجتها ، وتتم هذه 

وتختلف الآلیة . العملیة من خلال إعادة تنظیم هذه المعلومات لتعطى معنى معین أو لتدل على سیئ ما 

:ها یتم إعادة تنظیم المعلومات حیث توجد عدة وجهات نظر في هذا الشأن تتمثل في 
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"simplicity":مبدأ البساطة 

یمیل الأفراد عادة إلى تجمیع خصائص المثیرات على نحو یمكنهم من تحقیق تفسیر أبسط وأسهل 

على سبیل المثال ینزع الأفراد إلى إدراك الشكل لها وذلك في محاولة منهم إلى تجنب الصعوبة والتعقد ف

.اسي ولیس على أنه مجموعة مثلثاتالموضح على أنه منتظم سد

)130، ص

الإدراك حسب مبدأ البساطة:  09الشكل رقم 

یة دور العوامل الذاتیة وجعلت من عقل الإنسان مجرد جهاز إستقبال سلبي ، لقد أهملت هذه النظر 

وإذا كانت الذات لا تتدخل في عملیة الإدراك فكیف نفسر إختلاف الناس في الإدراك الشیئ الواحد ؟ 

وكیف نفسر الخلل الذي یطرأ على الإدراك إذا أصیب الجهاز العصبي للإنسان بإصابة ما ؟ ولماذا لا 

الأشیاء التي لا ننتبه إلیها ؟  وكیف یمكن للإنسان أن یدرك شیئا إذا لم یكن قادر على الأقل على 

فخري عبد الهادي ،مرجع سابق ، ص(.التمییز بین ذاته التي تدرك الموضوع المدرك 

" :models of perception"

مثیرات وإخیبار بعض المعلومات الحسیة الواردة إلى النظام تبدأ عملیة الإدراك بالإحساس بوجود 

الإدراكي عبر الحواس المختلفة وذلك من خلال توجیه آلیات الإنتباه إلیها من أجل معالجتها ، وتتم هذه 

العملیة من خلال إعادة تنظیم هذه المعلومات لتعطى معنى معین أو لتدل على سیئ ما 

ها یتم إعادة تنظیم المعلومات حیث توجد عدة وجهات نظر في هذا الشأن تتمثل في 

:ثانيال الفصل

 مبدأ البساطة

یمیل الأفراد عادة إلى تجمیع خصائص المثیرات على نحو یمكنهم من تحقیق تفسیر أبسط وأسهل 

لها وذلك في محاولة منهم إلى تجنب الصعوبة والتعقد ف

الموضح على أنه منتظم سد

، ص 2003الرحیم ، 

لقد أهملت هذه النظر 

وإذا كانت الذات لا تتدخل في عملیة الإدراك فكیف نفسر إختلاف الناس في الإدراك الشیئ الواحد ؟ 

وكیف نفسر الخلل الذي یطرأ على الإدراك إذا أصیب الجهاز العصبي للإنسان بإصابة ما ؟ ولماذا لا 

الأشیاء التي لا ننتبه إلیها ؟  وكیف یمكن للإنسان أن یدرك شیئا إذا لم یكن قادر على الأقل على ندرك 

التمییز بین ذاته التي تدرك الموضوع المدرك 

"نماذج الإدراك -3 :

تبدأ عملیة الإدراك بالإحساس بوجود 

الإدراكي عبر الحواس المختلفة وذلك من خلال توجیه آلیات الإنتباه إلیها من أجل معالجتها ، وتتم هذه 

العملیة من خلال إعادة تنظیم هذه المعلومات لتعطى معنى معین أو لتدل على سیئ ما 

ها یتم إعادة تنظیم المعلومات حیث توجد عدة وجهات نظر في هذا الشأن تتمثل في التي من خلال
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template matching models"

تفترض هذه النماذج أن الخیال الواقع على الشبكیة ینتقل إلى الدماغ فیتم مقارنته مباشرة مع 

وهي ثابتة  "templates"خزنة في الذاكرة تسمى بالأنماط 

فالنظام . لأي مثیر تمت معالجته أو تم التفاعل معه في السابق 

الإدراكي یقوم على مقارنة خیال الأشیاء مع النماذج المخزنة لیقرر ما إذا كانت تطابق الأنماط الموجودة 

إن مثل هذه العملیة تحدث داخل الدماغ ، حیث تعمل 

المخزنة في ) الأنماط ( العملیات الداخلیة على مقارنة الأشیاء الخارجیة التي تتفاعل معها بالأشیاء 

تحویل  الذاكرة ، فعندما تستقبل المستقبلات الحسیة البصریة الضوء المنعكس عن الأشیاء الخارجیة یتم

الطاقة الضوئیة إلى نبضات كهروعصبیة في مستقبلات الصورة الموجودة في الشبكیة وتعمل على نقلها 

receptive fields"  ومن هناك یتم نقلها إلى ،

ضوء  ذلك یتم التعرف على  المناطق الخاصة بها في الدماغ لمقارنة الصورة مع النمط المخزن وفي

المثیر وتمییزه ، ولتوضیح الآلیة التي من خلالها یتم مطابقة خیال الأشیاء مع الأنماط  المخزنة في 

الذاكرة یمكن الإستعانة بالمثال التالي عند النظر إلى الحروف التالیة كما في الشكل بأوضاعها المختلفة 

)A(یلاحظ هنا سهولة تمییز وإدراك الحرف 

.نظرا لتطابقه مع النمط المخزن 
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template":ذج مطابقة النمط  matching models

تفترض هذه النماذج أن الخیال الواقع على الشبكیة ینتقل إلى الدماغ فیتم مقارنته مباشرة مع 

خزنة في الذاكرة تسمى بالأنماط النماذج المخزنة في الذاكرة فالنماذج الم

rigid inflexible" لأي مثیر تمت معالجته أو تم التفاعل معه في السابق

الإدراكي یقوم على مقارنة خیال الأشیاء مع النماذج المخزنة لیقرر ما إذا كانت تطابق الأنماط الموجودة 

إن مثل هذه العملیة تحدث داخل الدماغ ، حیث تعمل .إلى تمییزها والتعرف علیها أم لا بحیث یصار 

العملیات الداخلیة على مقارنة الأشیاء الخارجیة التي تتفاعل معها بالأشیاء 

الذاكرة ، فعندما تستقبل المستقبلات الحسیة البصریة الضوء المنعكس عن الأشیاء الخارجیة یتم

الطاقة الضوئیة إلى نبضات كهروعصبیة في مستقبلات الصورة الموجودة في الشبكیة وتعمل على نقلها 

receptive"إلى الخلایا العقدیة حیث توجد فیها حقول الإستقبال  fields

المناطق الخاصة بها في الدماغ لمقارنة الصورة مع النمط المخزن وفي

المثیر وتمییزه ، ولتوضیح الآلیة التي من خلالها یتم مطابقة خیال الأشیاء مع الأنماط  المخزنة في 

الذاكرة یمكن الإستعانة بالمثال التالي عند النظر إلى الحروف التالیة كما في الشكل بأوضاعها المختلفة 

.  الذاكرة یتم مقارنتها مع ماهو موجود من أنماط في 

آلیة مطابقة الشكل بالنمط

یلاحظ هنا سهولة تمییز وإدراك الحرف 

نظرا لتطابقه مع النمط المخزن 

النمط الخزن                 الخیال 

:ثانيال الفصل

ذج مطابقة النمط و نم-3-1

تفترض هذه النماذج أن الخیال الواقع على الشبكیة ینتقل إلى الدماغ فیتم مقارنته مباشرة مع 

النماذج المخزنة في الذاكرة فالنماذج الم

rigid"ومحددة  inflexible

الإدراكي یقوم على مقارنة خیال الأشیاء مع النماذج المخزنة لیقرر ما إذا كانت تطابق الأنماط الموجودة 

أم لا بحیث یصار 

العملیات الداخلیة على مقارنة الأشیاء الخارجیة التي تتفاعل معها بالأشیاء 

الذاكرة ، فعندما تستقبل المستقبلات الحسیة البصریة الضوء المنعكس عن الأشیاء الخارجیة یتم

الطاقة الضوئیة إلى نبضات كهروعصبیة في مستقبلات الصورة الموجودة في الشبكیة وتعمل على نقلها 

إلى الخلایا العقدیة حیث توجد فیها حقول الإستقبال 

المناطق الخاصة بها في الدماغ لمقارنة الصورة مع النمط المخزن وفي

المثیر وتمییزه ، ولتوضیح الآلیة التي من خلالها یتم مطابقة خیال الأشیاء مع الأنماط  المخزنة في 

الذاكرة یمكن الإستعانة بالمثال التالي عند النظر إلى الحروف التالیة كما في الشكل بأوضاعها المختلفة 

یتم مقارنتها مع ماهو موجود من أنماط في 

آلیة مطابقة الشكل بالنمط:  10الشكل رقم 

النمط الخزن                 الخیال 
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)L(تمییز الحرف 

.لعدم مطابقته مع النمط المخزن 

)L(یلاحظ أنه یسهل تمییز الحرف 

.لتطابقه مع النمط المخزن

)A(یلاحظ أنه یصعب تمییز و إدراك الحرف

            )د(نظرا لإختلاف وضعه كما هو في الشكل

  ).ه(أو إختلاف حجمه كما هو في الشكل
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)شكل أ 

تمییز الحرف صعوبة یلاحظ  

لعدم مطابقته مع النمط المخزن 

)شكل ب 

یلاحظ أنه یسهل تمییز الحرف 

لتطابقه مع النمط المخزن

)شكل ج (

یلاحظ أنه یصعب تمییز و إدراك الحرف

نظرا لإختلاف وضعه كما هو في الشكل

أو إختلاف حجمه كما هو في الشكل

)شكل د 

)شكل ه 

:ثانيال الفصل

شكل أ (

شكل ب (

)

شكل د (

شكل ه (
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إن مثل هذا النموذج یواجه بعض الإنتقادات من حیث كیفیة تمییز الأشیاء الجدیدة وغیر المألوفة 

الأدلة التجریبیة إلى أن الأفراد یستطعون تمییز الكثیر من عن الأشیاء غیر المألوفة ، حیث تشیر

المثیرات رغم عدم رؤیتهم السابقة لها فمن السهل على الأشخاص تصنیف حیوان ما على أنه ینتمي إلى 

فصیلة القطط مثلا بالرغم من عدم رؤیتهم لهذا الحیوان سابقا مما سبق یتضح لنا أن هذا النموذج قاصرة 

ة الإدراك كونها ركزت على خصائص معینة من المثیرات ، وهي تلك المتعلقة بالجوانب عن تفسیر ظاهر 

البصریة أو المرئیة ولم تقدم تفسیرا لكیفیة مطابقة خصائص أخرى كالصوت مثلا ، كما أنها تفترض عدم 

نظامنا معرفة النظام الإدراكي على التكیف مع الأوضاع المختلفة التي یأخذها المثیر ، فهي تفترض أن

الإدراكي یقارن خیال الاشیاء وصورها مع أنماط ثابتة ومحددة في النظام الإدراكي ، علما أن الأدلة 

العلمیة تشیر إلى قدرة نظامنا الإدراكي على تعدیل هذه الأنماط للتناسب مع الأوضاع والأشكال التي 

-  119ص -، مرجع سابق ، صرافع النصیر الزغول و عماد عبد الرحیم (.بالخارجیأخذها المثیر

122. (

features":ذج تحلیل الملامح و نم-3-2 analysis model"

یشیر أصحاب هذا الموقف أنه في كثیر من الحالات على أن نموذج مطابقة النمط غیر فعال 

شیاء في إدراك الكثیر من المثیرات أو المواقف، وهذا ما جعل هؤلاء یؤكدون على مبدأ تحلیل ملامح الأ

في عملیة إدراكها ، فیشیر هذا الموقف بأن المثیرات تتألف من مجموعة من الملامح التي تمیزها عن 

مثالا الحرف .غیرها وتعطیها الطابع الخاص بها وهي تمثل خصائص رئیسة تحدد  نمط الأشیاء 

(ي بزاویة مقدارها ، یربطها خط أفق)°90(هو یتألف من خطین عمودین بزاویة مقدارها )H(الإنجلیزي 

درجة وخط أفقي )°45(یتألف من خطین مائلین بزاویة مقدارها )A(درجة في حین أن الحرف )180°

وبالتالي فإن عملیة إداركها .درجة ، وهذه الخطوط ترتبط معا بكیفیة معینة )°180(بزاویة مقدارها )-(

النموذج المخزن بالذاكرة ویؤكد هؤلاء أن هذه تتم في ضوء تحلیل الملامح دون الحاجة إلى مطابقتها مع

Visual"العملیة تتم في القشرة الدماغیة البصریة   cortex" حیث یجري تحلیل الإنطباعات الحسیة

:في ضوء ملامحها الرئیسیة ویضیفون أن لعملیة التحلیل فوائد تتمثل في 

لمثیرات یساعد في تحدید العلاقات بین أن عملیة تحلیل الملامح للإنطباعات الحسیة المرتبطة با

فإن الملامح الحرجة )A(هذه الملامح والتي تعبیر حرجة بالنسبة لهذه المثیرات ففي الحرف 



مدخل مفاھیمي لمتغیرات الدراسة                                            :ثانيالالفصل

- 34 -

درجة ویجمع بینها في )°45(لهذا المثیر هي خطان مائلان یرتبطان بزاویة بالأعلى مقدارها 

:الشكل هذا ما یوضحدرجة وه)°180(منطقة الوسط خط أفقي بزاویة مقدارها

وهكذا فإن أیة ملامح أخرى لا تعد حرجة ولا تعیق عملیة إدراك هذا المثیر وذلك كما هو موضح في 

حملاملا لیلحت جذو من :11: رقم الشكل

في أوضاع وأشكال مختلفة ، حیث یسهل إداركها في ضوء ملامحها )A(فهذه الأشكال هي تمثل حرف 

.ابقتها مع النمط الحرجة الممیزة لها دون الحاجة إلى مط

 أن عملیة تحلیل الملامح الممیزة تسهل عملیة إدراك الكثیر من الأشیاء التي یصعب مطابقتها

.مع النمط المخزن في الذاكرة نظرا لوجودها في أوضاع أو أحجام مختلفة

 بما أن الملامح الممیزة توجد في جمیع أوضاع أو حالات المثیر الواحد المختلفة ، فإن ذلك لا

یتطلب مطابقة كل شكل منفرد مع النمط أو مع النموذج المخزن بالذاكرة ، إنما یكفي مطابقتها 

.جمیعا كمجموعة واحدة مع هذا النمط 

إن المبدأ الرئیسي الذي یعتمد علیه هذا النموذج هو وجود آلیات معرفیة داخلیة تعمل على تحلیل 

ومن .ملامح فئات مكتسبة سابقا والمخزنة في الذاكرة ملامح الأشیاء التي تتفاعل معها ، ومقارنتها مع 

خلال هذه المقارنة یتم إستخلاص الملامح العامة الممیزة ومن خلالها یتم إصدار الأحكام على  الأشیاء 

الجدیدة لقد تعرض هذا النموذج للإنتقاد ، حیث في الكثیر من الأحیان یتم الخلط بین الأشیاء المتشابهة 
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رافع النصیر الزغول و (.مح ممیزة تجمع بینها ، مما یصعب  التعرف علیها وتمییزهانظرا لوجود ملا

).123-122، ص ، ص 2003عماد عبد الرحیم ، 

pandemonium":نموذج شبكیة الجحیم -3-3 Model"

نموذجا أسماه شبكیة الجحیم في الإدراك موضحا فیه الكیفیة 1959Selfridgeإقتراح سلفردج 

"التي تتم من خلالها تحلیل الملامح للأشیاء وتمییزها حیث یقترح أن هناك آلیات معرفیة مختلفة 

Mental Machanisns" كل منها یختص بعمل معین ، وقد أطلق على هذه الآلیات إسم الشیاطین

"DemonsMental"أو العفاریت المعرفیة   

:وتتمثل هذه الشیاطین بالآتي 

اریت التعرف  عف" :Data or image Demons"

"Encodimg"ومهمتها إستقبال الإنطباع الحسي وتحویله إلى شیفرة معرفیة أي ترمیزها 

 عفاریت عملیات المعالجة" :Computational Demons"

.ومهمتها تحلیل ملامح الأشیاء ومقارنة كل منها مع ملامح النموذج المخزن بالذاكرة

العفاریت المعرفیة:"Cognitive Demons"

رافع النصیر الزغول (.مهمتها مطابقة مجموعة الملامح الممیزة ككل مع النموذج المخزن بالذاكرة 

)124، ص 2003و عماد عبد الرحیم ، 

:التناول التشریحي للإدراك البصري /4

:المستقبلات الحسیة 4-1

الحالكما هوالفیزیائیة،المنبهاتمننوعباستقبالالحسیةالمستقبلاتمننوعكلیتخصص

الضوء،  هو الطاقة الفیزیائیة ومنمعیننوعإستقبال في یتخصص الذي  البصري،للجهازبالنسبة

 و أتكنسونوحسب.الأولیة وحدته(foton)الفوتونیعتبرأینموجیة  ،طبیعة ذو بأنهالضوءیعرف

Atkinson(هیلجارد RL et Hilgard E, nm380بین المحصورالموجاتطولیشكل)1980

تقعالبصري، للإدراك مرحلةأول.البصري الخاص بالإنسان للعالم الحسیة،   الحدود nm 780و    
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منالمحیط عن الصادرةالضوئیةالإشاراتاستقبالیتمالحسیة بالشبكیة، إذالمستقبلاتمستوى على

)..المخاریط  و بالعصيالمستقبلات،تعرفمنمستوى أول طرف bâtonnets et cones)

بالرؤیةتتعلقالتي و شدة الضعیفة ذات الضوئیةالمنبهاتلإستقبالمخصصة:bâtonnetsالعصي 

).الظل  و الهیئة(اللیلیة 

 الألوان ةبرؤیتتعلقالعالیة والتيالشدة ذات الضوئیةالمنبهاتلاستقبالمخصصة:conesالمخاریط 

:المخاریطمنأنواعثلاثةنمیز و النهاریة

S:430الموجة طولnm) اللون البنفسجي إلى الأزرق. (

M: 535الموجه طولnm) اللون الأخضر. (

L: 556طول الموجهnm) اللون الأحمر.(

:دور هذا المستوى 

المستوى على للتحلیلإشارات قابلة لىإ الضوئیةشدتهابإختلافالبصریة،المنبهاتتحویل هو

 و المستقبلاتمنثانيمستوىنمیز.)27، ص 2008بلهوشات كریم ، .(بولییه حسبالعصبي

 و المخاریط و العصي عن الصادرةالإشاراتإستقبال دورها في یتمثلالعنقودیة،التيالخلایا في المتمثل

 هذه عنقودیة ، حسب وندل تتوزعخلیةملیون 1.5 إلى حسيمستقبلملیون5ننتقل منبحیثتركیزها،

الخلایا، هذه الصادرة عنالعصبیةالألیافمجموعیشكل:γ،β ،αأنواعثلاثة إلى العنقودیةالخلایا

:البصري، الذي یرتبط بمجموعة من البني الرئیسة العصب

corps)الجانبیة الركبیةبالنواةتتصلالألیافمن90% geniculè lateral)

.البصریة بالحركیة علاقة لها البنىمنبمجموعةتتصلالألیافمن10%

cortexالقشرة العصبیة  و الشبكیةبینیربط الذي الوسیطالجانبیةالركبیةالنواةتشكل cérébral)( ،

تتصلالعنقودیة، والخلایا عن ادرةالصمتمایزة تستقبل الإشاراتعصبوناتمنالبنیة هذه تتألفحیث

تتمایز و القفویةالعصبیةالقشرةمستوى، علىV1بالباحة العصبونات الوسیطةبفضلأخرىجهةمن

.α ،β ،γلها  الموافقةالشبكیةللخلایاتبعاK،P،Mأنواع ثلاثة إلى الخلایا الوسیطة هذه
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للقشرةالكلیةمن مجموع المساحة°15القفویة القشریة ةالمنطقتشكل:القشرة العصبیة القفویة 4-2

.بولییهرئیسیة،حسبباحاتخمسة إلى العصبیة ، والتي تتوزع

V5 . V4 . V3 . V2 . V1.من معینمستوىتحلیل و تناول عن مسؤولةمنهاواحدةكل

.) 28ص  ،2008بلهوشات كریم ، (الجانبیة الركبیةالنواةالصادرة عنالإشارات

:إتجاهین بیننمیز،حیثالباحات لهذه الوظیفيالتمایز فكرة حولالباحثونیختلف

.القفویةالقشریةالباحاتمستوى على وضیفيتخصصهناكبأنأصحابهیرى:الإتجاه  الأول 

.التمایز  فكرة أصحابهینفي:الإتجاه الثاني 

الإشارات الضوئیةمنمعینةجوانبتناولبالباحاتالأول،تتخصصالاتجاهأصحابحسب

التجریبیة،بعض الملاحظات على الفكرة هذه دعم في لحظة، ویعتمدون في أي واحدمنبه عن الصادرة

معینجانب على یؤثرأخرى، دون تخریب باحة أن علي تدلحیثShiller(1993(مثل تجربة شیلر 

:الوظیفي لتخصصهاتبعاالباحاتبیننمیزعلیه و البصري، الإدراكي التداولمن

V1عن  الصادرةالإشاراتإستقبالCGL  وتحویلها إلىV2

V2عن الصادرةالإشاراتتصنیف و إستقبالV1شكل وحركة، إتجاه ، لون ، و(طبیعتها حسب

.المتخصصةالباحاتنحوتخصصهاحسبتحویلها

V3إدراك الأشكال.

V4إدراك الشكل واللون.

V5 ك الحركةإدرا.

,Dupont(آل و دیبونبینهمومنالثاني،الاتجاهأصحابینفيبینما Al, وهذا  النوع من  )1994

حركة، زیادةفي حالةالتطرق لمنبهحالة في التخصص على مستوى الباحات القشریة ،حیث لاحظوا بأنه

، ص 2008لهوشات كریم ، ب(. فقط V4الباحة ولیسالباحاتكلمستوى على العصبونيالنشاط

29(.
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connexionsالإرتباطات القشریة القفویة 4-3 cortico-corticales:

:هنا یوجد نوعین من الإرتباطات الداخلیة والخارجیة 

.المنشطةالهرمیةالعصبوناتبفضلواحدة،باحةمنعصبوناتبینتربط:الإرتباطات الداخلیة 4-3-1

:تربط بین الباحات القشریة ، وذلك بثلاثة أشكال :رجیة الإرتباطات الخا4-3-2

  . V 2 إلى V1مثلا من feedforwardالإرتباطات في طریق الذهاب 

  . V1إلى  V2مثلا fedbackالإرتباطات في طریق الإیاب 

.واحد مستوىمنباحاتبینlatéraleالإرتباطات الجانبیة 

الترابط هذا وجودفیلمان بأّنإیسن و فان مثلميالهر  النموذجأصحابمنالباحثونبعضیرى

من باحةبین الذهاب اتجاهالبصریة ،حیث یكون الترابط فيلتحلیل المعلومةمستویاتوجود على دلیل

، أما الترابط الإیاباتجاه في للترابطبالنسبة العكس أعلى ، ومستوىمنالأخرىأدنى ومستوى

أصحاب هذه حسبالقشریةالباحاتتخصالمستوى،حیثنفسمنباحاتبینفیكونالجانبي

بلهوشات (.بالمستوى الحسي الأولي البسیطالمستویات الدنیا لتحلیل المعلومة البصریة أو ما یعرف

).31-30، ص،ص 2008كریم ، 

:الإدراك البصري في العلوم العصبیة /5

الإدراك البصري على غرار باقي الأنظمة الدراسات المقامة في میدان العلوم العصبیة أظهرت أن

المعرفیة لیس بنظام موحد ، ولا متمیز على العكس ، فإنه مركب من العدید من الأنظمة التحتیة 

.المختصة في التكفل بمراحل معینة في معالجة المعلومة 

.فیة المدمجة الدراسات الخاصة بالتصویر الدماغي تظهر هنا مهمة جدا في التعرف على العملیات المعر 

فبالنسبة للبحوث المتناولة للإدراك الكلمات كمثیر ، أظهرت أن نظامنا البصري ینجز مجموعتین من 

:العملیات المختلفة عندما ندرك الكلمات 
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 المجموعة الأولى تقوم على تحلیل المیزات البصریة للمثیر ، دون الأخذ بعین الإعتبار أنها تمثل

)extrastriée(تحدث هذه المعالجات ضمن العدید من المناطق كلمات مشكلة من أحرف ، 

.للفصین الصدغین 

 المجموعة الثانیة من العملیات ، تقوم بتحلیل الشكل البصري للكلمات فقط ، هذه العملیات لا

تشمل إلا المثیرات الموافقة للقواعد الخطیة والفونولوجیة للغة ، فتتسب في تنشیط  مناطق معینة 

.وى السطح الداخلي لنصف الكرة الأیسر على مست

نتائج دراسات التصویر الدماغي ، تؤكد الیوم وجود شبكات متفرقة مخزنة للتصورات الإدراكیة 

فیما یتعلق بالإدراك البصري للتصورات الإدراكیة للأشیاء ، فإنها تخزن بالضبط .والتصورات الدلالیة 

système(في النظام البطني  ventrale( الصدغي السفلي ، في حین أن التصورات  للفص

le:الدلالیة تعرف عدة مواقع للتخزین ك  gyrus angulaire القشرة الصدغیة السفلى لنصف

على عكس .جبهیة السفلى –الكرة المخیة الأیسر ، القشرة الصدغیة المتوسطة والقشرة قبل 

د أن التصورات الدلالیة قد یتم تنشیطها التصورات الإدراكیة المدمجة في التصورات البصریة فقط ، نج

:بإختلاف النمط الحسي المستعمل في إلتقاط المعلومة وبصفة مستقلة عن الركیزة الإدراكیة المستعملة

.)45، 44ص - ، ص2008حمیدة عوایجیة ، (.كلمة أو صورة 

:خلاصة 

ناء وتكوین شخصیة الطفل نستخلص من هذا الفصل أن مرحلة الطفولة المتوسطة مرحلة مهمة في ب

.العادي أو المعاق سمعیا الذي لدیه إعاقة سمعیة وراثیة عمیقة تؤثر في مستوى العملیات الإدراكیة 



40

:الفصل الثالث

إجراءات الدراسة المیدانیة   

تمھید 

المنھج المستخدم -1

أدوات الدراسة -2

حالات الدراسة -3

حدود الدراسة -4

  خلاصة 
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  :دتمهی

میداني،حیث نتطرق یستعرض هذا الفصل جملة من الإجراءات المنهجیة المتبعة للقیام بالبحث ال

.و المكانیة والبشریةراسة، والتي تتضمنلمنهج المستخدم بعدها أدوات الدراسة و في الأخیر حدود الدل

:المنهج المستخدم -1

إلى الحقیقة وفي الواقع لیس من السهل في لا توجد طریقة علمیة فریدة تقود الباحث للوصول 

العلوم الإنسانیة إیجاد المنهج الذي یحدد بدقة الظواهر الإنسانیة ، فالمناهج هي تختلف بإختلاف 

عمار (المواضیع  والمنهج مهما إختلف نوعه هو الطریقة التي یشكلها الباحث للوصول لنتیجة معینة 

.بتقنیة دراسة الحالة "المنهج العیادي "ذا تم إستخدام  وفي موضوعنا ه).23، ص 1985بخوش ،

إلى جانب أنه یهتم .فالمنهج العیادي هو الأنسب لهذه الدراسة كونه یساعد على فهم الأفراد ومواقفهم 

حیث یعرف   .بالحالات وبجمع البیانات الخاصة بكل حالة عن طریق الوسائل المنهجیة لجمع المعطیات 

تناول السیرة من منظورها الخاص ، كذلك التعرف على "المنهج العیادي على أنه "دانیال لاغاش "

مواقف وتصرفات الفرد إتجاه وضعیات معینة محاولا بذلك إعطاء معنى للتعرف على بنیتها وتكوینها ، 

.كما یكشف الصراعات التي تحركها محاولات الفرد حلها  فالمنهج العیادي هو أیضا یعنى الدراسة "

(لعمیقة للحالات الفردیة ، بصرف النظر عن إنتسابها إلى السویة أو المرض ا زینب محمود شقیر ، .

.41، ص 2002 فهي دراسة كاملة لشخصیة الحالة ، وذلك بالتعرف على "دراسة الحالة "أما  )

تها ، والتي قد تكون العوامل الكامنة والحالات النفسیة الداخلیة ، وكافة الظروف الخارجیة والإجتماعیة ذا

محمود عبد (.سببا لتداخلها جمیعا في تشكیل الإستجابة المضطربة ، وما یطرأ على سلوك من تغییر 

.475، ص 2002الحلیم منسي وسهیر كامل أحمد ،  (

:أدوات الدراسة -2

بصري للشكل في دراستنا على الملاحظة العلمیة وإختبار رسم الرجل وإختبار الإدراك الاعتمدنالقد 

.)ب(راي الهندسي البسیط 

من بین الأدوات المنهجیة المعتمدة في البحث العلمي والتي تساعد الباحث في :"الملاحظة البسیطة "

.توفیر المادة الأولیة عن الظاهرة المدروسة أو في مجال تحلیل إستخلاص  نتائج الدراسة 
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ها التدقیق على جانب واحد في ظاهرة معینة وفي وتعرف الملاحظة على أنها عملیة یتم من خلال

)31، ص 1989، وعودة عبد الجواد أبو سنینةراشد محمد الشنطي(.موقف معین ووقت محدد 

وتم إختیارنا للملاحظة البسیطة  نظرا لكونها توفر معلومات أكثر موضوعیة من التي توفرها الملاحظة 

وهي ملاحظة الظواهر كما تحدث تلقائیا في ظروفها الطبیعیة دون المقیدة بموقف أو بمكان  تجریب ،

عبد الفتاح (.للقیاس والتأكد من دقة الملاحظةإخضاعها للضبط العلمي وبغیر إستخدام أدوات دقیقة 

.)193، ص 1999محمد دویدار ، 

   )ب(وإختبار راي الإختبار رسم الرجل وقد تم تطبیق أداة الملاحظة في هذه الدراسة أثناء تطبیق 

یجعل قیاس الذكاء بطریقة سهلة "لفلورانس "هو من المحاولات الأولى  "إختبار رسم الرجل"أما 

وواضحة ، ویعتبر من الأدوات التي تعرف إنتشارا واسعا في بلدان العالم ، وعلى أكثر من صعید نفسي ، 

تحول إلى إختبار  1949في عام وأیضا وسیلة من وسائل البحث العلمي في الجامعات والمعاهد و 

یستخدم مع فئات أخرى كالمعاقین سمعیا ، ."كارین ماكوفر "للشخصیة وذلك على ید الباحثة 

والمبدأ الأساسي في الإختبار هو معرفة .والمتخلفون ذهنیا ، والمصابون ببعض الإضطرابات العصبیة 

ویدل ذلك على القدرة على تمثیل .كائه وصورها المرتبطة بذ.الأشیاء والأجسام من خلال رسومها

الأشیاء والأجسام بواسطة الرموز والصور على المزید من الذكاء، أیضا یتطلب ذلك قدرة عالیة من 

إختبار رسم الرجل هو عبارة عن لغة للتعبیر ، "لكودانیاف "التجرید ، والإختزال والإبداع  وبالنسبة 

الخطوط والأشكال المرسومة ، حیث كلما إرتقى نمو الطفل العقلي أدواتها  لا الكلمات المكتوبة وإنما

نعیم عطیة ، (تكشف عن مستوى جدید في الإدراكإستطاع أن ینتقل إلى مرحلة جدیدة في الرسم

.)20–7، ص ، ص 1993

 هدف الإختبار:

وممیزات الشخصیة   إن علماء النفس  یهدفون من وراء رسم الرجل إلى إكتشاف  خصائص الخط

)77، ص 2010صالح معالیم، (.وكذلك النضج النفسي للمفحوص إضافة إلى ذكائه ونضجه الحركي 

 تعلیمة الإختبار:

یقدم للمفحوص .على هذه الورقة سوف ترسم رجل بأحسن رسم ممكن خذ وقتك وأرسم أحسن شكل

وعلى أن تقدم .صاص وممحاة مع مبراة وقلم ر )29×21(أو )27×21(ورقة بیضاء قیاس 
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الورقة بالإتجاه الطول مع ترك الحریة للمفحوص لكي یرسم بالإتجاه الذي یریده ، ثم نطلب منه أن یرسم 

، 1991جابر عبد الحمید ، (.شخص ، ویمكن أثناء الرسم أن یتدخل الفاحص للإستفسار عما رسمه

.) 458ص 

 بار رسم الرجل ، بإستخدام جدول لتصحیح القرائن یصحح إخت:طریقة تصحیح إختبار رسم الرجل

.وحدة أساسیة 18المتكون من 

 للحصول على الدرجات الخام لكل فرد بالنسبة لإختبار رسم :طریقة الحصول على الدرجات

الرجل فیتم جمع عدد الإجابات الصحیحة ثم الرجوع إلى الجداول الخاصة التي تقدم المعادلات 

.نتحصل على العمر العقلي بالسنوات والشهور .والأعمار العقلیة بین علامات الأطفال

، ص 2009حسینة طاع االله ، (تقدر قیمة حاصل الذكاء بإستعمال معادلة ترمان المعروفة

129(.

حاصل الذكاء
العمر العقلي

العمر الزمني
=×100

  )"ب(ري للشكل الهندسي البسیط لراي إختبار الإدراك البص"فیما یخص 

 التعریف بإختبار:

André"أندري راي "إقتراح العالم   1942في عام  Ray إختبار متعلق بالنقل النسخ ، ثم إعادة رسمه

:من الذاكرة للشكل الهندسي المعقدة ، ویتضمن الخصائص 

 غیاب المدلول للشكل.

 تحقیق الشكل الخیطي سهل.

معقد بكفایة ، من أجل تحقیق النشاط الإداركي التحلیلي والتركیبي   بالطریقة أین البنیة العامة

یقوم المفحوص بنقل الشكل ، فهذا یمكننا أن نتعرف إلى حد ما بنشاطه الإدراكي البصري ویبین  

:راي أن الإدراك  البصري لیس فقط تحقیق الإتصال الحسي ولكن یحقق مایلي 

 التعرف

 التحلیل

ظیم التن
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التحدید

أیضا أن الشخص الذي نشك لدیه صعوبات تذكریة لا یكفي أن یقر راجع إلى صعوبات التذكر ، 

لكن یجب أن نتأكد أنه أدرك بشكل طبیعي ، المعطیات التي ركز إنتباهه وخزنها من خلال هذا الإختبار 

من الإختبار )ب(الشكل وتم اقتراح إختبار ثاني مهم لنقل وإعادة رسم الشكل الهندسي البسیط وهو 

.)أ ( الأصلي للشكل 

تقدیر النقل یأخذ بعین الإعتبار بعض العلاقات .سنوات وهو مكیف أكثر 8-4ویطبق على الفئة 

الأساسیة ، بین الأشكال ویتم تقیمها أیضا بمقیاس واسع التقدیر أین یحقق البناء  العمومي الشمولیة ، 

.والتحقیق العقلي 

یمكن فقط تطبیقه لدى الحالات الراشدة التي تعاني من تلف عقلي كبیر)ب ( راي أیضا إختبار 

 لراي  ) ب ( طریقة تصحیح إختبار الإدراك البصري للشكل الهندسي البسیط: 

:یتكون الإختبار في صورته الأصلیة من أربعة فقرات ، وكل فقرة تتضمن عناصر تفصیلیة 

.عنصرا 11صر ، فتتضمن وهي التعرف على عنا:الفقرة الأولى

.عناصر 04وهي الطول الإفتراضي الذي یتضمن  :الفقرة الثانیة 

.عناصر04وهي العلاقات بین المساحات وتتضمن :الفقرة الثالثة

.عناصر 08أما الأخیرة وهي خاصة بتموضع العناصر فیتكون من 

لب منه نقل ونسخ بقلم الرصاص ویتم إعطاء یتم تقدیم للطفل الشكل المربع إلى الأسفل إلى الیمین ، ونط

الدرجات حسب شروط التنقیط لكل فقرة إما درجة واحدة أو 
૚

૛
.0درجة أو الصفر 

.أما في حالة الإجابة الخاطئة ، فیوضع المجموع أمام كل فقرة ثم یسجل الوقت النهائي 

 لكل فرد ، بالنسبة لهذا للحصول على الدرجات الخام :طریقة الحصول على الدرجات الخام

الإختبار یتم جمع عدد الإجابات الصحیحة لكل فقرة ، ثم الحصول في الأخیرة أیضا على 

المجموع الكلي ، حیث كلما كانت الدرجة مرتفعة دلت على التعرف والتمیز الجید وتتراوح الدرجة 

الإدراك جیدةدرجة :درجة 31یوجد إدراك و لا:  )0(نظریا بین الصفر .الخام فرد 
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الزمن

الثراء

قة
لد
ا

الطول

العلاقات

التموضع

الدرجة الكلیة

:للتصحیح تستعمل المعاییر التالیة 

هي :التعرف على العناصر/1

الدائرة.

المربع.

المثلث.

 المستطیل.

 نقطتان الدائرة

 العلامة واحد.

 قوس المستطیل

 الخطوط في القوس إثنان أو أكثر.

لخط المائل الموجودة في المربع ا.

 نقطة المربع.

 إشارة العلامة. (=)

.نقطة للعنصر الصحیح والمتعرف علیه 2/1:ویعطى 
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.المرسومة على الواجهة+الإشارة =للعلامة 2/1

.للعلامة لنقطتان المرسومتان على شكل دائرة 2/2

یكون واضحا بین المربع ، المستطیل لكي یكون كل شكل یشكل  یمثل الإختلاف یجب أن

نقصد بالتعرف على المساحات لها حواف على الأقل دائریة بالنسبة للدائرة و ولحواف متعدد .عنصر 

.الزوایا بالنسبة  للأشكال الأخرى بشرط أن تموضعهم متكامل یسمح لكل عنصر أن ینتمي إلى النموذج 

لأشكال العشوائیة لا تسمح بالتعرف لكن العكس التنظیم المتناسق بین الأشكال مجموع ا:مثلا 

.نقطة 11...........أشكال معروفة المجموع 3والمساحات تسمح بالتعرف على 

:الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة الأساسیة /2

نقطة 1............................................................التساوي بین الدائرة والمثلث 

.نقطة1....................................................التساوي بین الدائرة والمربع والمثلث 

نقطة 1...................................................التساوي بین إرتفاع المربع والمستطیل 

.نقطة1....................................................ةالتساوي بین الأشكال الهندسیة الأربع

.نقاط 4یتعلق التساوي التقریبي بالتقریب 

.نقطة إذا كان نقص في المثلث الدائرة ولكن أن یكون التناسق بین العناصر المقدمة1/2ونحسب 

نقاط 4............................................................................المجموع 

:العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة /3

نقاط 2............................................التدخل للمثلث والدائرة أو ما یعادله للتعرف 

نقاط 2.........................................التدخل للمثلث والمستطیل أو ما یعادله للتعرف 

نقاط 2.............................................التدخل للدائرة والمستطیل أو یعادله للتعرف 

نقاط 2..........................................التدخل المربع والمستطیل أو ما یعادله للتعرف 
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نقطة 1..................................إذا كان فقط الربط بسیط أو التداخل مبالغ فیه نحسب 

نقاط 8............................................................................المجموع  

:تموضع العناصر الثانویة /4

نقطة لكن إذا1......................................بالنسبة لنقطتین الدائرة إن كان مكانهما إلى الیمن 

.نقطة 2/1كانتا الواحدة تحت الأخرى أو متباعدتان أو مجتمعتین جنبا إلى جنب 

نقطة بالنسبة 1..................................................على یسار المثلث +بالنسبة للعلامة 

ا كان لیس نقطة إذ1..............................لقوس الدائرة متموضعة في وسط قاعدة المستطیل 

كله في وسط المستطیل  
૚

૛
.نقطة 

......إذا كان عدد الخطوط العمودیة في قوس الدائرة صحیح أم لا  .......... نقطة بالنسبة 1.........

.نقطة 1......متموضع في المربع الصغیر مشكلا تقاطع المستطیل والمربع =للعلامة 

الصغیر  تقطع الجانب في المربع=إذا العلامة 
૚

૛
.نقطة 

.نقطة 1.................................................بالنسبة الخط المائل الوضع صحیح

.نقطة 1......................بالنسبة لنقطة المربع المتموضعة في الزاویة الیمین وفي الأسفل 

.........ان الدائرتینبالنسبة لنفس النقطة إذا كانت بوضوح أكبر من النقطت .نقطة 1...........

.نقاط 8............................................................................المجموع 

)،23p  ،1998-22(.31:الحد الأعلى الممكن النقاط  andry- reyj

:حدود الدراسة-3

:الحدود المكانیة3-1

.سة المیدانیة بمدینة بسكرة وبالتحدید في مدرسة الأطفال المعاقین سمعیا أجریت الدرا
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مسكن التابع 25تقع مدرسة الأطفال المعاقین سمعیا لولایة بسكرة بحي بوعصید ، یحدها شمالا إقامة 

للجیش الوطني الشعبي ، ویحدها من الجهة الغربیة متوسطة الإخوة بركات ومن الجهة الجنوبیة طریق 

وتم فتحها .، ولكن هذا الأخیر ألغيوقد تم بناء هذه المدرسة في السابق لتكون مركزا للمسنین. عام 

2002والإفتتاح الرسمي في أوت 26/02/2001وكان الإنشاء في .مدرسة للأطفال المعاقین سمعیا

وتشرف علیها الولایة وهذه المدرسة هي تابعة إلى وزارة التضامن الوطني والأسرة والجالیة الوطنیة بالخارج 

.ومدیریة النشاط الإجتماعي 

:یدرس التلامیذ في المدرسة بثلاث مراحل وهي .تخضع المدرسة للنظام الداخلي والنصف الداخلي  

 یدرس فیها التلامیذ سنتین أولى تنطیق وثانیة تنطیق ، فتعتبر هذه المرحلة :مرحلة التنطیق

المبادئ الأولیة في الریاضیات واللغة ، كما یتعلمون فیها لغة مرحلة تحضیریة یتعلم فیها التلامیذ

.الإشارة 

 یدرس التلامیذ بها من سنة الأولى إبتدائي إلى الخامسة  إبتدائي ، ثم یجتازون :مرحلة الإبتدائي

.إمتحان السنة الخامسة لیتأهلوا إلى المرحلة المتوسطة 

 وتتوج هذه المرحلة .نة الأولى إلى الرابعة متوسط یدرس التلامیذ فیه من الس:المتوسطالتعلیم

.المتوسطبشهادة التعلیم 

:حالات الدراسة-4

 9إلى  6من تمثلت حالات الدراسة في ثلاث حالات تتراوح أعمارهم بین:الحدود البشریة-4-1

.وتم إختیارهم بطریقة قصدیة .وراثيویعانون من درجة صمم عمیق سنوات

:ییر التالیة وفقا للمعا

.مرحلة الطفولة الوسطى بین ستة والتسعة سنوات:السن-

:ولقد تم إختیار الحالات وفقا للشروط التالیة 

 لك لتوفر الشروط متغیرات الدراسة فیهم ذو إقتصرت الدراسة على جنس واحد هم الذكور :الجنس

.دون جنس الإناث

 التخلف العقلي یة ، الصرع ، الحركیةالبصریة ، العصب:سلامة الأطفال من الإضطرابات ،.
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:خلاصة

م إختیـــــــــار الحـــــــــالات بطریقـــــــــة قصـــــــــدیة مـــــــــا یخـــــــــدم مغیـــــــــرات الدراســـــــــة تـــــــــم إســـــــــتخدام بعـــــــــدما تـــــــــ

كاء وتطبیــــــــــق إختبــــــــــار الإدراك ذالملاحظــــــــــة وتطبیــــــــــق إختبــــــــــار رســــــــــم الرجــــــــــل لحســــــــــاب معامــــــــــل الــــــــــ

ـــــــــــل والتعـــــــــــذهـــــــــــفمـــــــــــن خـــــــــــلال " ب" الصـــــــــــورة البســـــــــــیطة " راي "البصـــــــــــري   ـــــــــــم التحلی رف علـــــــــــى ا ت

.نتائج في الفصل الموالى
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:الفصل الرابع

عرض و تحلیل و مناقشة النتائج 

تمهید 

.عرض الحالات-1

.تحلیل النتائج-2

.مناقشة عامة-3

.خلاصة
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:تمهید 

یستعرض هذا الفصل عرض ومناقشة نتائج حالات الدراسة،حیث نتطرق في البدایة عرض 

على حدا ، والتي تتضمن ثلاث حالات وفي الأخیر مناقشة نتائج الحالات ومناقشة نتائج كل حالة 

.الثلاثة

  :ةسار دلا تلااح ضر ع

:الحالة الأولى/1

:الحالةتقدیم 

ن .م:الاسم.  

 15/08/2010:تاریخ ومكان الإزدیاد.

عمیق:نوع الصمم.

وراثیة:سبب الإعاقة.

 أبناء العمة :صلة القرابة بین الوالدین.

اء حسن جدا ذك 128:  معامل الذكاء

ن لدیه صمم وراثي عمیق نتیجة لزواج القرابة بین الأب والأم ، فهما أبناء العمة ، وهو .التلمیذ م

.ولدیه أخ أقل لیس لدیها إعاقة سمعیة أم.الإبن البكر في العائلة 

مستواه الدراسي حسن ، .2016/2017یدرس بقسم السنة الثانیة تنطیق في هذا الموسم الدراسي 

.سلوكاته عادیة داخل القسم وخارجه 
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  : )ب( للشكل البسیط راي نتائج إختبار

:النسخ -1

.ثانیة "59":بعد الزمن 1-1

:بعد الثراء -2

:التعرف على العناصر 1-2-1

سجلنا نقل الدائرة بشكل حسن ، أما بالنسبة للمثلث والمستطیل والمربع فقد تم نقلهم بطریقة 

ه الأشكال عدد وشكل الزوایا ، ثم نقل نقطتي الدائرة ، العلامة ذتم إحترام في هغیر دقیقة ، حیث

الخط المائل في المربع ، الخطوط في القوس لم ینقل نقطة المربع =قوس المستطیل علامة +

08/11مجموع :ونحصل على 

:بعد الدقة-1-2

الأساسیة في الدائرة ، المثلث  سجلنا فشل في نقل الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة 

0/04مجموع :المستطیل المربع ونحصل على 

:العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة 1-2-2

سجلنا تداخل بسیط بین الدائرة والمثلث وبین المثلث والمستطیل وبین الدائرة والمستطیل ونحصل 

04/08مجموع :على

:لثانویة تموضع العناصر ا1-2-3

خطوط القوس ، القوس العلامة +سجلنا نقل العناصر الثانویة وهي نقطتي الدائرة ، العلامة 

ه العناصر في  تموضعها الصحیح ونحصل ذالخط المائل ، ولم یتم نقل نقطة المربع جمیع ه=

06/08مجموع النقاط :  على 

المتوسط في عملیة النسخمستوى الإدارك فوق 18/31مجموع النقاط في النسخ 
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  :اكرة ذال- 2

"الزمن بعد2-1 .ثانیة "42:

:بعد الثراء 2-2

:التعرف على العناصر 2-2-1

ه ذكر من الدائرة ،المثلث ،المستطیل ، بشكل غیر دقیق رغم أنه تم إحترام في هذسجلنا ت

رسم بشكل مشوه لا یدل على أنه شكل مربع أما الأشكال عدد وشكل الزوایا ، أما بالنسبة للمربع فإنه 

كرها بطریقة مشوهة قوس المستطیل ، ذت+كرها مثل نقطتي الدائرة ، العلامة ذباقي العناصر فقد تم ت

5.5/11مجموع نقاط :كره نحصل على ذالخط المائل داخل القوس لم یت=خطوط القوس ، العلامة 

:بعد الدقة 2-3

:تراضي للمساحات الأربع الأساسیةالطول الإف2-3-1

ه العناصر الأساسیة الدائرة ، المثلث  ذكر الطول الإفتراضي في هذسجلنا فشل واضح في ت

0/04مجموع نقاط :المستطیل ، المربع نحصل على 

:العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة 2-3-2

المستطیل تداخل بسیط ، وتداخل جید بین المربع والمستطیل التداخل بین المثلث  رسجلنا تذك

5/08مجموع :وتداخل الدائرة مع المستطیل ونحصل على 

:تموضع العناصر الثانویة 2-3-3

كر تموضع العناصر الثانویة وهي نقطتي الدائرة ،  تموضع القوس ، الخطوط ذسجلنا ت

ونحصل +كر الخط المائل وتموضع الإشارة ذلم یتنقطة المربع=العمودیة في  القوس العلامة 

06/08مجموع النقاط :على 

  اكرة ذمستوى الإدراك متوسط في عملیة ال 31/ 5,16اكرة ذمجموع النقاط في ال
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اكرة ذالالنسخ الأبعاد 

ثانیة 42ثانیة 59الزمن 

085.5الثراء التعرف على العناصر 

الدقة 

00الطول الإفتراضي

045العلاقات 

0606التموضع 

18/3116الدرجة الكلیة  ,5/31

متوسطفوق المتوسطمستوى الإدراك 

.یمثل مستوى الإدراك للحالة الأولى:01الجدول رقم 

  : الأولىتحلیل نتائج الحالة 

في عملیة النسخ 8/11على العناصر فقد سجلنا العلاقة ي یتضمن التعرف ذبالنسبة لبعد الثراء وال

ا ما یبین أن الحالة مدرك تقریبا لجمیع العناصر في عملیة النسخ ذاكرة ، وهذفي عملیة ال5.5/11و

اكرة ذلل. ا ما أكدته النظریة الجشطاتیة على الطبیعة الدنیا میكیة ذاكرة ، وهذوإدراكه متوسط في عملیة ال

Goodرة تعمل على إعادة تنظیم مكوناتها لتشكیل ما یسمى بالكل الجید  اكذترى أن ال ذإ gestalt ،

حیث تسعى إلى إعادة تنظیم العلاقات القائمة بین عناصر الخبرة لتحافظ على المعنى أو البنیة الكامنة 

)126، ص2003الزغول وعماد عبد الرحیم الزغول ، یررافع النص(.فیها 

ي یتضمن عنصر الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة سجلنا العلامة ذة والبالنسبة لبعد الدق

ا ما یدل على فشل في إدراك الطول ذفي عملیة الإدراك وه0/4في عملیة النسخ والعلامة 0/4

ا ما یفسره ذاكرة وهذه الأشكال الأساسیة الدائرة ،المربع ، المستطیل في عملیتي النسخ والذالإفتراضي له

templateابقة النمط  ج مطذنمو  matding models في أنه لیست له أي معالجة أو تفاعل سابق

ج أن الخیال الواقع على الشبكیة ینتقل إلى الدماغ لیتم مقارنته ذا النمو ذا المثیر ، حیث یؤكد هذمع ه

وهي  templateاكرة تسمى بالأنماط ذالج المخزنة في ذاكرة ، فالنماذج المخزنة في الذمباشرة مع النما

rigidثابتة ومحددة  inferbile لأن مثیر تمت معالجته أو تم التفاعل معه في السلبق ، فالنظام
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ا كانت تتطابق الأنماط ذج المخزنة لیقررما إذا النماذالإدراكي یقوم على مقارنة خیال الأشیاء مع ه

بد الرحیم الزغول وعماد عیررافع النص(.الموجودة أم لا بحیث یصار إلى تمییزها والتعرف علیها 

.)119، ص2003الزغول ، 

في عملیة النسخ 4/8بالنسبة لعنصر العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربعة سجلنا العلامة 

6/8في عملیة النسخ في تموضع العناصر الثانویة ، 6/8اكرة ، وسجلنا ذفي عملیة ال8/  5والعلام

اكرة في ذعلى وجود مستوى متوسط إلى الحسن في عملیتي النسخ والا ما یوضعذاكرة وهذفي عملیة ال

ه النظریة على ذج والتي تعتمد هذا ما تفسره نظریة إدراك الشكل بناءا على النمو ذین العنصرین ، وهذه

العامة ، والتوقعات  ةاكرة والخبرات السابقة لدى الفرد عن الشكل والسیاق والإستراتیجیات التنظیمیذال

لك نجد أن عملیة التعرف على الأشكال من وجهة نظر أنصار ذة على معرفة بمكونات السیاق ، ولالمبنی

لك فإن الأشكال التي یدركها الفرد لابد أن یكون ذهني للشكل ، ولذج الذه النظریة یتم بناء على النمو ذه

.)210، ص2001بدر أحمد، (.اكرته البصریة ذج مخزن عنها في ذلها نمو 
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:الحالة الثانیة /2

:تقدیم الحالة

 ف .ط :الإسم.  

 01/09/2009:تاریخ ومكان الإزدیاد.

عمیق:نوع الصمم.

وراثیة:سبب الإعاقة.

 أبناء العم :صلة القرابة بین الوالدین.

ذكاء عادي  119  : معامل الذكاء

الأم ، فهما أبناء العم ، وهو ف لدیه صمم وراثي عمیق نتیجة لزواج القرابة بین الأب و .التلمیذ ط

أما باقي العائلة لا تعاني من .ولدیه أخت أكبر منه لدیها صمم وراثي متوسط.الإبن الأخیر في العائلة 

.أیة إعاقة 

مستواه الدراسي حسن  .2016/2017یدرس بقسم السنة الثانیة تنطیق في هذا الموسم الدراسي 

.سلوكاته عادیة داخل القسم وخارجه 

  : )ب( للشكل البسیط راينتائج إختبار 

:النسخ -1

.ثانیة"42":بعدالزمن1-1

:بعد الثراء 1-2

:التعرف على العناصر 1-2-1

سجلنا نقل كل من الدائرة ، المثلث ، المربع ، بشكل غیر دقیق ، لم یحترم عدد وشكل الزوایا 

الأشكال المنقولة متناسقة بشكل بسیط جدا العناصر خاصة في المستطیل ،  تبقى خطوط الرسم في 

ا نحصل على نصف العلامة ، لم یقم ذموجودة الدائرة ، المربع ، المثلث ، المستطیل ،  لم تنقل جیدا  ل
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قوس المستطیل ، الخطوط في القوس ، الخط +برسم نقطتي الدائرة أما جمیع العناصر موجودة العلامة 

6.5/11مجموع :وبالتالي نحصل على =شارة المائل ، نقطة المربع ، إ

:بعد الدقة 1-3

:الطول الإفتراضي المساحات الأربعة الأساسیة 1-3-1

سجلنا نقص واضح جدا في إدراك الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة الأساسیة وهي الدائرة ، 

.ارب في الطول الإفتراضي بین الدائرة والمثلث وكان یوجد تقریبا تق.المثلث ، المستطیل ، المربع 

مجموع :حصل علىت
૚

૛
/04

:العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة 1-3-2

سجلنا تداخل بسیط بین المثلث والدائرة ، وبین المثلث والمستطیل وبین المربع والمستطیل 

03/08مجموع :ونحصل على 

:تموضع العناصر الثانویة 1-3-3

سجلنا نقل العناصر الثانویة إلا نقطتي الدائرة ، والتموضع الدقیق لقوس المستطیل ، أما 

الخطوط العمودیة داخل القوس +بالنسبة لباقي العناصر الثانویة فقد كان تموضعها صحیح  العلامة 

05/08مجموع :صل على الخط المائل داخل المربع ، نقطة المربع نح=العلامة 

.مستوى إدراك متوسط في عملیة النسج 15/31:وبالتالي مجموع النقاط 
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:اكرةذال-1

"بعد الزمن 2-1   .د"1.18:

:بعد الثراء 2-2

:التعرف على العناصر 2-2-1

بشكل دقیق الدائرة ، المثلث ، المستطیل ، المربع ولكن لیس :كر العناصر الرئیسیة ذسجلنا ت

كر القوس والخطوط الموجودة فیه نقطتي الدائرة ، نقطة ذبشكل مقلوب ، لم یت=كر العلامة ذت

.05/11مجموع :كرها على شكل دائرة صغیرة نحصل على ذالمربع ت

:بعد الدقة 2-3

:الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة الأساسیة 2-3-1

كر ذول الإفتراضي بین المثلث والدائرة ، وبین المربع والمستطیل ولكنه   فشل في تكر الطذسجلنا ت

:الطول الإفتراضي بین العناصر الأساسیة الطول الإفتراضي 

02/04مجموع :الدائرة ، المثلث ، المستطیل ، المربع  ونحصل على 

:العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة2-3-2

:سجلنا تداخل بسیط بین المثلث والدائرة وبین المثلث والمستطیل ونحصل على 

02/08مجموع

:تموضع العناصر الثانویة 2-3-3

بتموضعها الصحیح ، =نقطتي الدائرة ، قوس العلامة :كر جمیع العناصر الثانویة ذلم یستطع ت

2مجموع :نقطة المربع ونحصل على  :/08.

اكرة متوسط ذمستوى الإدراك في عملیة ال  31/  10.5اكرة ذوبالتالي مجموع النقاط في ال
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الذاكرة النسخ الأبعاد 

دقیقة 1.18ثانیة 42الزمن 

6.505الثراء التعرف على العناصر 

الدقة 

02الطول الإفتراضي 

302العلاقات 

052التموضع 

15/3111/31كلیة الدرجة ال

دون المتوسطمتوسط مستوى الإدراك 

یمثل مستوى الإدراك للحالة الثانیة02الجدول رقم 

:الثانیةتحلیل نتائج الحالة 

في عملیة 6.5/11ي یتضمن التعرف على العناصر فقد سجلنا العلامة ذبالنسبة لبعد الثراء وال

ا یبین أن الحالة أدركت بطریقة متوسطة العناصر في كلتى ذكرة وهاذفي عملیة ال5/11النسخ و

اكرة ترتبط إرتباط وثیقا بعملیة الإدراك فكلما كان الإدراك ذكر بأن عملیة الذالعملیتین ، وهنا یجدر بال

اكرة البصریة وسهل عملیة التخزین ذلك إیجابا على سیر عملیة الذالبصري للمثیرات سلیما كلما أثر 

ي یستند إلى ذج مطابقة النمط والذول على أن نمو غا ما أشار إلیه ز ذرجاع والعكس صحیح ، وهوالإست

ج یتأثر الإدراك ذا النمو ذا غیاب هذاكرة البصریة للفرد ، وفي حالة هذج موجود مسبقا في الذنمو 

.)119، ص2003الزغول وعماد عبد الرحیم الزغول ، یررافع النص(.سلبا

في عنصر الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة الأساسیة فقد سجلنا العلامة بالنسبة لبعد الدقة

وفي عنصر العلاقات الدقیقة . اكرة ذفي عملیة النسخ ، وفي عملیة ال2/4في عملیة النسخ و0.5/4

اكرة ، وفي ذفي عملیة ال2/8في عملیة النسخ و3/8بین المساحات الأربع الأساسیة فقد سجلنا العلامة 

ا ما ذاكرة وهذفي عملیة ال2/8في عملیة النسخ و5/8تموضع العناصر الثانویة سجلنا العلامة عنصر

ه الحالات یتأثر إلى درجة كبیرة بعدد من العوامل ذتفسره النظریة الجشطالتیة في إدراك الفرد في مثل ه
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ه ذوثم یستخدم هتتمثل في خصائص الأشیاء وخبرات الفرد حیث یقوم الفرد بتحلیل الشئ إلى عناصر 

ا أما یعرف بالتحلیل بواسطة التركیب ، ذوه. العناصر لتكوین مدرك معین نتأثر بالمحتوى والخبرة السابقة 

ج تصوري صحیح كنتیجة للخبرات السابقة من جهة ذفي أن وجود نمو 1963بیاجيا ما أكده ذحیث ه

.عرف على الأشكال الهندسیةوالقدرة على بناء مدرك صادق أو أقرب للواقع یسمح للحالة بالت

)piaget,1963,p26(

.اكرة دون المتوسط ذه الحالة في عملیة النسج متوسط وفي عملیة الذا ما یفسر مستوى الإدراك لهذوه 
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:تقدیم الحالة الثالثة/3

:الحالةتقدیم 

 ح .س  :الإسم.  

 10/05/2008:تاریخ ومكان الإزدیاد.

میقع :نوع الصمم.

وراثیة:سبب الإعاقة.

 أبناء العمة :صلة القرابة بین الوالدین.

ذكاء عادي 110 : معامل الذكاء

ح لدیه صمم وراثي عمیق نتیجة لزواج القرابة بین الأب والأم ، فهما أبناء العمة ، .التلمیذ س

نطیق في هذا ولدیه أختین أقل منه تسمعان ، یدرس بقسم السنة الثانیة ت.وهو الإبن الأكبر

.لوكاته عادیة داخل القسم وخارجهمستواه الدراسي حسن ، س.2016/2017الموسم الدراسي 

  : )ب( للشكل البسیط راي نتائج إختبار

:النسخ -1

ثانیة"46:"الزمنبعد1-1

:بعدالثراء 1-2

التعرف على العناصر 1-2-1

سجلنا نقل كل من الدائرة ، المثلث ، المربع ، بشكل غیر دقیق ، نقل المستطیل بشكل أفضل ، 

نقولة متناسقة ه الأشكال عدد وشكل الزوایا ، تبقى خطوط الرسم في الأشكال الم\حیث تم إحترام في ه

نوعا ما حیث تسیر في إتجاه واضح وغیاب التذبذب في نقاط محددة جمیع مكونات الرسم كانت موجودة 

المستطیل ، الخطوط الموجودة في القوس ، نقطة المربع ، إشارة قوس+كلمة نقطتان الدائرة ، العلامة 

.08/11مجموع :وبالتالي نحصل على =
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:بعد الدقة 1-3

:ول الإفتراضي للمساحات الأربعة الأساسیة الط 1- 3- 1

فقد سجلنا نقص واضح في إدراك الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة بین الدائرة ، المربع ، 

ا البعد ذفي ه 04/ 0المجموع :المستطیل ، المثلث ونحصل على 

:العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة1-3-2

المثلث والدائرة ولم یدرك تداخل المربع مع المستطیل ، وتداخل المستطیل مع سجلنا تداخل بسیط بین

.01/08المجموع :المثلث والدائرة ونحصل على 

:تموضع العناصر الثانویة 1-3-3

على  +فقد سجلنا نقل جمیع العناصر الثانویة وفي موضعها الصحیح ، نقطتي الدائرة العلامة 

الخط المائل داخل المربع ، نقطة المربع =ة ، الخطوط العمودیة داخل القوس یسار المثلث ، قوس الدائر 

أما بالنسبة لتموضع القوس في وسط مركز المستطیل لم .المتموضعة داخل الزاویة الیمنى في الأسفل 

:یتموضع في مكانه ، ولم یدرك أن نقطة المربع أكبر حجما من نقطتي الدائرة نحصل على 

6.5/08مجموع النقاط 

:وبالتالي مجموع النقاط في النسخ 

.مستوي الإدراك في عملیة النسخ متوسط 15.5/31

 :كراة  ذال-2

ثانیة"49:بعد الزمن 2-1

:الثراءبعد2-2

:التعرف على العناصر 2-2-1

كر المستطیل بشكل أفضل ، ذكر كل من الدائرة المثلث ، المربع بشكل غیر دقیق ، تذسجلنا ت

.كرة متناسقة نوعا ما ذه الأشكال عدد وشكل الزوایا خطوط الرسم في الأشكال المتذم إحترام في هحیث ت
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قوس المستطیل ، الخطوط في القوس ، الخط +نقطتان الدائرة ،  العلامة :كر جمیع العناصر ذت

8.5/11المجموع :حصل علىت=المائل في المربع  ، الإشارة 

:بعد الدقة 2-3

:الطول الإفتراضي المساحات الأربعة الأساسیة 2-3-1

المثلث ، المربع ، المستطیل :كر الطول الإفتراضي للمساحات الأربع ذسجلنا ت

04/04المجموع :حصل علىتبطریقة جیدة و 

:العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة 2-3-2

كر وإدراك فقط التداخل بین المثلث والدائرة وكان بسیطا ونحصل على ذسجلنا ت فقد            

01/08المجموع 

:تموضع العناصر الثانویة 2-3-3

طیل في كر جمیع المكونات الثانویة وتموضعها الصحیح ، إلا بالنسبة لتموضع قوس المستذفقد سجلنا ت

:نحصل على.كر أن حجم النقطة في المربع أكبر حجمها من نقطتي الدائرة ذالوسط ، ولم یت

6.5/08المجموع 

  اكرة ذمستوى الإدراك حسن في عملیة ال20/31:اكرة ذوبالتالي مجموع مجموع النقاط في ال
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اكرة ذالالنسخ الأبعاد 

ثانیة 49ثانیة 46الزمن 

088.5الثراء التعرف على العناصر 

الدقة 

004الطول الإفتراضي 

0101العلاقات 

6.56.5التموضع 

15.5/3120/31الدرجة الكلیة 

حسن متوسط مستوى الإدراك 

.یمثل مستوى الإدراك للحالة الثالثة:03الجدول رقم 

:الثالثةتحلیل نتائج الحالة 

في عملیة 08/11ي یتضمن التعرف على العناصر، فقد سجلنا العلامة ذبالنسبة لبعد الثراء وال

ا ما یبین أن الحالة مدرك تقریبا لجمیع عناصر الرسم في كلتا ذاكرة ، وهذفي عملیة ال11/ 8.5والنسخ 

تشكل كل متكامل ا ما تؤكد علیه النظریة الجشطاتیة فهي ترى أن مجموعة العناصرذالعملیتین وه

ا المعنى على مستوى الأجزاء أو ذومتناسق یشمل معنى معین یؤدي وظیفة ما بحیث لا یمكن إدراك ه

ه المدرسة من مبدأ أن الكل ذالعناصر لأن تحلیل الكل إلى عناصر یفقده المعنى أو الوظیفة ، وتنطلق ه

 ذاكرة إذة على الطبیعة الدینامیكیة لله النظریذلك تؤكد هذك. هو أكبر من مجموع العناصر المكونة له 

اكرة تعمل على إعادة تنظیم مكونتها لتشكیل ما یسمى بالكل الجید ، حیث تسعى إلى إعادة ذترى أن ال

یررافع النص(.المعنى أو البنیة الكامنة فیهاتنظیم العلاقات القائمة بین عناصر الخبرة لتحافظ على

.)126، ص2003وعماد عبد الرحیم الزغول ،الزغول

أما بالنسبة لبعد الدقة في عنصر الطول الإفتراضي للمساحات الأربعة الأساسیة فقد سجلنا العلامة 

ج تحلیل الملامح في مبدئه الرئیسي ذا ما یفسره نمو ذاكرة ،وهذفي عملیة ال4/4في عملیة النسخ و0/4

لى تحلیل ملامح الأشیاء التي تتفاعل معها ي یعتمد علیه وهو وجود آلیات معرفیة داخلیة تعمل عذال

ه المقارنة یتم إستخلاص ذاكرة ، ومن خلال هذومقارنتها مع ملامح فئات مكتسبة سابقا ومخزنة في ال



عرض و تحلیل و مناقشة النتائج:رابعالالفصل

- 65 -

الزغولیررافع النص(.الجدیدةالملامح العامة الممیزة ،ومن خلالها یتم إصدار الأحكام على الأشیاء 

) 125ص، 2003وعماد عبد الرحیم الزغول ، 

ي نحصل فیه على العلامة ذأما في عنصر العلاقات الدقیقة بین المساحات الأربع الأساسیة وال

اكرة یبین أن له مستوى ضعیف في إدراك التداخل بین ذفي عملیة ال1/8في عملیة النسخ والعلامة 1/8

ج ذلملاحظات بیاجي فوجود نمو  ا وفقاذالدائرة ، المثلث ، المستطیل ، المربع ، وه:العناصر الرئیسیة 

تصوري صحیح كنتیجة للخبرات السابقة من جهة والقدرة على بناء مدرك صادق أو أقرب للواقع یسمح 

piaget.j.1963(.بالتعرف على الأشكال الهندسیة محل الدراسة  . p26(

6.5/8والعلامة فیعملیة النسخ6.5/8أما عنصر تموضع العناصر الثانویة حیث سجلنا العلامة 

.ا ما أكد علیه بیاجي ذوه.اكرة ذفي عملیة ال
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:عامة مناقشة/3

حسب علم الطالبة الباحثة أنه من الصعب إستخراج دراسات سابقة التي تتطابق نتائجها مع نتائج 

یه إستعمال أداة ه الدراسة أو تعارضها لأن أغلب الدراسات التي تم عرضها أجریت في مجال لم یتم فذه

  "  )ب(إختبار راي الصورة البسیطة "بحثنا 

ه الدراسات معظمها حالات تدرس الصمم ذكما أن خصائص الحالات التي أجریت علیها مثل ه

لك یوجد إختلاف في الجنس وأنها دراسات وصفیة ذفي مراحل الطفولة المتأخرة ، وك)الإعاقة السمعیة (

في حین أن حالات الدراسة ، لمستعملا لك في المنهجذالعادیین ، وتختلف كمفارنة بین فئة الصم وفئة 

وتم .یعانون من صمم عمیق وراثي في مرحلة الطفولة المتوسطة متمدرسینكور ذ 03 الحالیة تمثلت في

للإدراك  )ب(إختبار راي الصورة البسیطة بتقنیة دراسة الحالة بتطبیق "المنهج العیادي "إستخدام

  .اكرة ذالنسخ وال:البصري

لك نجد الدراسة الحالیة حددت أكثر الفئات العمریة طفولة متوسطة ، إضافة إلى إدخال عامل سبب ذل   

.الإعاقة ودرجتها صمم عمیق وراثي ، وأنهم أطفال متمدرسین 

:إن النتائج المتحصل علیها والتي تجیب عن التساؤل بحثنا 

، متمدرسین مصابین بصمم عمیق وراثيى الأطفال المعاقین سمعیا المستوى الإدراك البصري لد

الزمن ، الثراء ، الدقة ، الدرجة الكلیة في النسخ :في أبعاده  )ب(بإستخدام إختبار راي الصورة البسیطة 

:اكرة كانت كالتالي ذوال

.اكرة متوسطذالنسخ فوق المتوسط ، ال:مستوى الإدراك البصري :الحالة الأولى 

.اكرة دون المتوسط ذالنسخ فوق المتوسط ، ال:مستوى الإدراك البصري :الحالة الثانیة 

اكرة حسنذالنسخ متوسط ، ال:مستوى الإدراك البصري :الحالة الثالثة 

ج تصوري صحیح للخبرات السابقة من جهة والقدرة على ذا ما یؤكد بأن نمو ذجاءت النتائج متقاربة وه

اكرة ترتبط ذلك أن عملیة الذوك. بق أو أقرب للواقع یسمح بالتعرف على الأشكال الهندسیة بناء مدرك سا
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لك إیجابیا ذإرتباط وثیقا بعملیة الإدراك البصري ، فكلما كان الإدراك البصري للمثیرات سلیما كلما أثر 

.على سیر العملیة البصریة وسهل عملیة التخزین والإسترجاع والعكس صحیح 

ه الفئة التي تتمیز بالعزلة ، وعدم التفاعل ذما كان التعلیم مكیفا ویتماشى مع خصائص هوكل    

الإجتماعي ، عدم التحكم في الإنفعال نقص في تأكید ، نقص في الإنتباه والتركیز البصري مشكل في 

درس الحقیقي الجسمیة في سن التمالصورةالجانبیة ، والتوجه الزماني والمكاني ، والتأخر حتى في إدراك

ست سنوات وهي مرحلة الطفولة الوسطى التي تتمیز بنمو سریع في جمیع جوانب النمو ، النفسیة والعقلیة 

في تعریفه أحمد عبد الخالقا ما أكده ذوالجسدیة والإنفعالیة والإجتماعیة ، كانت النتائج جیدة وفعالة ه

.ع وهو یرتبط بالتعلم إرتباطا وثیقا للإدراك البصري على أنه هو نقطة إلتقاء المعرفة بالواق

لدراسة العملیة الإدراكیة على أثر بیاجيا ما أشارت إلیه الإختبارات البصریة التي إعتمد علیهاذوه    

ي یرتبط بدوره بالعمر الزمني كما تشیر إلى الأثر ذه الأخیرة بالمستوى المعرفي والعقلي للشخص الذه

ظ أن نتائج الإختبارات تختلف بین التطبیق الاول والثاني على نفس المباشر لعملیة التعلم حیث لاح

.ي یرجعه إلى أثر عملیة التعلم والمعارف المكتسبة عن الإدراك البصري ذوال. الشخص 

یعتمد النشاط الإدراكي یشكل مباشرة سواء كان  ذفي نفس السیاق إروبرت فرنسیسكما ملاحظات 

.مجمل المعارف السابقة المكتسبة في مراحل النمو المبكرة عند الإنسان أو الحیوان على

بأن الإدراك الطفل للأشكال الهندسیة یختلف بإختلاف مراحل نموه محمد عبد الكامللك ذویرى ك

سواء على .ر علیه التمییز بین الدائرة ، والمثلث ، المربع ، المستطیل ذالعقلي ، فحتى سن الرابعة یتع

ر علیه دراسة فنست التي تشیر إلى أثر النمو ذالفرز والدمج في لوحة سوجان ، كما یتعمستوى تمارین 

كامل (.الهندسیة العقلي من جهة والتعلم وبناء الخبرات من جهة أخرى على الإدراك البصري للأشكال 

.)26، ص1996محمد ، 

:خلاصة 

ین یعانون من صمم عمیق وراثي ذوال أن الأطفال المعاقین سمعیا المتمدرسنستخلص مما سبق 

.لدیهم مستوى 
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:الخاتمة

السمعیة، و ذلك  الإعاقةفي مجال أخرىتمهیدیة لدراسات راسة الحالیة یمكن اعتبارها دراسةالد

.لكونها حسب علم الطالبة الباحثة دراسة متخصصة لفئة خاصة

سمعیة وراثیة بإعاقةالمصاب المتمدرس المعاق سمعیال خصت نتائجها إلى أن الطفو التي 

بصري متوسط و هذا راجع لعدم اكتسابه لنموذج تصوري صحیح للخبرات  إدراكلدیه مستوى عمیقة

الهندسة بطریقة الأشكالاقرب للواقع یسمح له بالتعرف على  أوالسابقة و القدرة على بناء مدرك سابق 

و یساعده على تعلم مهارات  إدراكهي الفئة ینمرنامج تعلیمي مكیف لهذهجیدة، و هذا نتیجة لعدم وجود ب

.جدیدة

دور  إنشاءهتمام بهذه الفئة و في هذه الدراسة یتضح انه لا بد من اإلیهو من خلال ما تم التوصل 

مدرسیا في سن مبكرة وفق برامج مكیفة و إدماجهمو  الأولىحضانة خاصة بهم منذ مرحلة الطفولة 

البصري و الذي یؤثر بدوره على  إدراكهمن سمعیا ما یساعد في تنمیة مناسبة مع خصائص فئة المعاقی

.تنمیة نفسیة سویة و بالتالي سلوكات سویة تساعد على الاندماج الاجتماعي و المهني
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:المراجع باللغة العربیة 

:الكتب 

، دار الفكر، 2، طلة إلى الشیخوخةالأساس النفسیة للنمو من الطفو السید فؤاد حنفي بهى ، /10

.الأردن عمان 

.2001ن ، .ب.، مكتبة النهضة ، دالإدراك الحسي البصري والسمعيأحمد السید علي وآخرون ، /20

ب ، .، عالم الكتب ، دمناهج الصم التخطیط والبناء والتنفیدأحمد حسین اللقاني وأمیر القریشي ، /30

1999.

ن، .د.، دالتربیة الخاصة للموهوبین والمعاقین وسبل رعایتهم وإرشادهمبي ، أحمد محمد الزع/40

.2003، دمشق

، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، عمان علم نفس الطفل غیر العاديأسامة محمد البطانیة وآخرون ، /50

.2007الأردن ، 

.2004، الدار العلمیة ، مصر ، علم النفس النموأمل محمد حسونة ، /60

، المكتب الجامعي ، رعایة المعوقین سمعیا وحركیابدر الدین كمال عبدو والسید حلاوة محمد ، /70

.2001الإسكندریة ، مصر ، 

والتوزیع ، عمان ، الأردن، ، دار الفكر للنشر مقدمة في الإعاقة السمعیةجمال الخطیب ، /80

1998.

، الدار لیم المعاقین سمعیا في ضوء الإتجاهات الحدیثة، تعحسنین أحمد عبد الرحمان التهامي /90

.2006العالمیة للنشر والتوزیع ، مصر ، 

مكتبة الأنجلومصریة ، القاهرة ، مصر ، ،الكفیف والأصم بین الإضطهاد والعظمةحسني الجبالي ، /10

2005.

.2001الم الكتب ، مصر ، ، ععلم النفس النمو والطفولة والمراهقةحامد عبد السلام زهران ، /11

.1985، بیروت ، 5، دار النهضة ، طاللغة والطفلحلمى خلیل ، /12

، الدار الأهلیة ، عمان ، طرق دراسة الطفولةراشد محمد الشطى وعودة عبد الجواد أبو سنیه ، /13

.1989الأردن ، 

،زیع، دار الشروق للنشر والتو معرفيعلم النفس الرافع النصیر الزغول وعماد عبد الرحیم الزغول ، /14

  .ن .س.عمان ، الأردن ، د
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، دار المعرفة الجامعیة ، الأزاریطة ، علم النفس النمو والطفولة والمراهقةرمضان محمد القذافي ، /15

.2000مصر 

،ن، دار الفكر ، عمان الأردعلم النفس العیادي والمرضي للأطفال والرشدینزینب محمود شقیر ، /16

2002.

، دار الثقافة للنشر والتوزیع ، عمان، الأردن ، المدخل إلى التربیة الخاصةسعید حسني العزة ، /17

2008.

، دار الثقافة للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، إرشاد ذوي الإحتیاجات الخاصةسعید عبد العزیز ، /18

2008.

، دار الفكر العربي ، القاهرة  مصر ، صري وصعوبات التعلمالإدراك البسلیمان السید عبد الحمید ، /19

2003.

.1996، دار المعرفة الجامعیة ، الأزاریطة ، سیكولوجیة النمو والإرتقاءعبد الفتاح دویدار ، /20

،دار المعرفة الجامعیة ، الإسكندریة ، 2، طمناهج البحث في علم النفسعبد الفتاح دویدار، /22

.1999مصر ، 

، دار المسیرة ، عمان ، الأردن ، النظریة والتطبیق علم النفس المعرفيعدنان یوسف العتوم ، /32

2012.

.1999، دار المعرفة العربیة ، مصر ، مدخل إلى علم النفس النموعباس محمود عوض ، /24

لوطنیة للكتاب ، المؤسسة ا،دلیل الباحث في المنهجیة وكتابة الرسائل الجامعیةعمار بخوش ، /28

1985.

، مكتبة نمو الإنسان من مرحلة الجنین إلى مرحلة المسنینفؤاد أبو حطب وآخرون ، /25

  .ن .س.الأنجلومصریة ، القاهرة ، مصر ،د

سلسلة علم "، صعوبات التعلم الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیةفتحى مصطفى الزیات /26

.1988مصر ، دار الوفاء ، "النفس المعرفي 

.2010، دار أسامة للنشر والتوزیع ، عمان ، الأردن ، علم النفس المعرفيفخري عبد الهادي ، /27

.2002، مكتبة الأنجلومصریة ، مناهج تعلم ذوي الإحتیاجات الخاصةمجدي عزیز إبراهیم ، /28

، مین وطلاب التربیة الخاصة الإعاقة السمعیة ، دلیل الآباء والأمهات والمعلمحمد النوبي على ، /29

.2009دار وائل للنشر ، الأردن ، 
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.2007، دار هومة ، الجزائر ، الأرطفونیا علم الإضطرابات اللغة والكلام والصوتمحمد حولة ، /30

"سیكولوجیة الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة مصطفى نوري القمش وخلیل الرحمن المعایطة ، /31

.2007دار المسیرة ،"الخاصة مقدمة في التربیة 

.2000، دار صفاء ، عمان ،السامعون بأعینهم الإعاقة السمعیةماجدة السید عبید ، /32

، دار الفكر الجامعي ، الإسكندریة،  سیكولوجیة النمو والطفولة والمراهقةمیخائیل معوض ، /33

.1983مصر ، 

.1993، دار الطلیعة ، بیروت ، لبنان ، ، ذكاء الأطفال من خلال الرسومنعیم عطیة /34

شهادة دولة "إضطرابات الإنتباه مع فرط النشاط وأثرهما عند الطفل المعاق سمعیا "جودي إلیاس /35

، 2014/2015في التعلیم المتخصص ، المركز الوطني لتكوین المستخدمین بمؤسسات المعوقین ، 

.قسنطینة ،  الجزائر 

:امیس المعاجم والقو :ثانیا

، رالنهضة للنشر والتوزیع  القاهرة، دا2، الجزء معجم علم النفس والطب النفسيجابر عبد الحمید ، /1

.1991مصر 

مكتبة مدبولي ، القاهرة 4، طموسوعة علم النفس الطبي والنفسيحنفي عبد المنعم ، /2

.1994،مصر

:المجلات

"عرفي لدى فاقدات السمع والعادیات بالمرحلة المتوسطة الأداء العقلي الم"لینا عمر بن صدیق /01

.3المجلد 2007یولیو 16-15المؤتمر العلمي الأول التربیة الخاصة بین الواقع المأمول ، 

:الرسائل

درجة ماجستیر ، جامعة الحاج "الإدراك البصري للأشكال لدى المعوقین عقلیا "حسینة طاع االله /01

.2007/2008لخضر باتنة ، 

"هنیة البصریة في التعرف على الكلمات المكتوبة لدى الحبسي ذأثر الصورة ال"حمیدة عوایجیة  /02

.2007/2008د ، جامعة الجزائر، .د

أثر البرامج البیداغوجیة على نمو الإدراك البصري للأشكال الهندسیة عند "كریم بلهوشات /03

.2008/2009امعة الجزائر، درجة ماجستیر، ج،"مصابون یتناذر داون 
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