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داء  إ
زل رحمتك  م  تراب ا ى روح أبي تحت ا متواضع إ ذا ا ي  دي عم أ

ة ج ي وأجعل قبر روضة من رياض ا ورك ع  و

سى وبسمة لاتغيب ة لات عزيزة رحم الله ضح ى روح جدتي ا بال  إ عن ا
ورا وفرحا ان يشع  ا   رحم الله وج

ت شمعة تشع  ور........أ ز ل ا رة فاقت  ت ز بي أمي أ ة ق ى رحا إ
ور ك ا  م

ا فخورة ك أ اب ت من أ عطور........أ ل ا ى  ت أز  أ

ى  تابة ع مت ا ك تع سرور........لأج جة وا ب بي ا ت وسط ق أ
سطور  ا

اك  ان  و  ي  ي.أمي سامحي ديت  حب لأ ثر من ا  أ

دي وقوتي  ى س م فؤادي إ ر ج بذ م يجري في عروقي وي ى من حب إ
ا  ت ب ا وا  عزيزة فطيمة وزوج د وأختي ا ي وخا صادق وع ثلاث ا إخوتي ا

رحمان  يبة ا

دس  ي وس صغار مدا اء أخي ا حياة أب م ا و ب تي تح ة ا ج ابيع ا ى ي إ
 وأسيل

ى صديقاتي الاتي  تي إ حظات والأيام ا م أجمل ا م وأصوات ن صور يس
ة ة وعب ي زة وشمسة وم م  ا مع  عشت

متواضع. د ا ج ذا ا دي ثمرة  م جميعا أ ي  إ



ر وتقدير  ش
ذا  ي  دراسي وفي عم ي في مشواري ا توفيق  ر الله عز وجل  أش

ة مستقبي ي ا ي في أعما متواضع وأدعو أن يوفق إ سميع وبالإجابة  ا

 قدير

تي  مشرفة ا ية سماح ا تورة ع د ى الأستاذة وا جزيل إ ر ا ش ثم أتقدم با

ذا  طلاق في  ذ بداية الإ قيمة م ا ا صائح ا و ات يا بتوجي م تبخل ع

ل  ة ا قدوة حس ا يجع عمل وأسئل الله عز وجل أن يطل في عمر ا

ب.  طا

ر  ش ي أن أتوج با ي من قريب وبعيد ما لايفوت ى من ساعد ك إ ذ

م  ى أيدي مذة ع ذين تتم لأساتذة ا عون  مساعدة وا يا يد ا ومن قدم إ

ية والإجتماعية سا وم الإ ع ية ا ثير في  م ا رة-وأخذت م  -بس

ل ماسوف  اقشة و م ة ا ج ر لأعضاء ا ش ي أن أتقدم با ما لايفوت

توصويبات ات وا توجي  يقدمو من ا

ريمة  ة ا عائ م ا ى رأس حضور ع ل ا ى    وا 

 سبع ورة



محتويات رس ا  ف
محتوى صفحة ا  ا

داء   إ

ر وتقدير   ش

رس  محتوياتف   ا

جداول رس ا   ف

 ث-أ مقدمة

دارسة ظري  ب ا جا  1 ا

دراسة عام  فصل الأول: الإطار ا  2 ا

دراسة -1 ية ا ا  3 إش

دراسة – 2 مية ا  4 أ

دراسة –3 داف وتساؤلات ا  5 أ

دراسة –4 يم ا  7 تحديد مفا

سابقة –5 دراسات ا  11 ا

تربوي تقويم ا يمي  ي: مدخل مفا ثا فصل ا  ا

يد  17 تم
تربويأولا: تقويم ا   18 تعريف ا
يا: اصرثا تربوي وع تقويم ا   19 ا

تربوي. 1-2 تقويم ا داف ا  19 أ

تربوي.2-2 تقويم ا مية ا  21 أ

تربوي.3-2 تقويم ا  22 أسس ومبادئ ا

تربوي.4-2 تقويم ا واع ا  24 أ

ثا: تربويثا تقويم ا  29 طرق ا

تربوي1-3 تقويم ا  29 .مجالات ووظائف ا



تربوي وأغراض.2-3 تقويم ا  36 مراحل ا

تربوي.3-3 تقويم ا يب ا  38 أسا

فصل  45 خلاصة ا

تعريف ببيداغوجية ث:ا ثا فصل ا فاءات ا مقاربة با تدريس با  ا
يد  47 تم
فاءةأولا: يمي   48 مدخل مفا

فاءات.1-1  48 شأة بيداغوجية ا

فاءة.2-1 وم ا  55 مف

فاءة.3-1 اصر ا  53 ع

فاءة.4-1 واع ومستوايات ا  57 أ

يا: فاءاتثا مقاربة با تدريس با  59 ا

فاءات/1-2 مقاربة با  59 مبادئ ومزايا ا

فاءات/2-2 مقاربة با داف ا  62 أ

فاءات/3-2 مقاربة با ظام ا  63 خصائص ومميزات 
ثا: جزائريةثا مدرسة ا فاءات في ا مقاربة با  65 دواعي إختيار ا

فصل  68 خلاصة ا

فاءات مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تربوي ا تقويم ا رابع: ا فصل ا  ا
يد  75 تم
تربوي أولا: تقويم ا فاءاتا مقاربة با   71 وفق ا
فاءات.1-1 مقاربة با تربوي وفق ا تقويم ا وم ا   71 مف

فاءات2-1 مقاربة با ى ا ز ع مرت تقويم ا  72 .خصائص ومراحل ا

فاءات3-1 مقاربة با ى ا ز ع مرت تقويم ا  76 .أسس ومبادئ ا

فاءة.4-1 ى ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا  77 معايير ا

يا: فاءاتثا مقاربة با تربوي في ظل ا تقويم ا ة ا ا داف وم  78 أ

فاءات1-2 مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تربوي ا تقويم ا داف ا  78 .أ



فاءات2-2 تدريس با تقويم في ا ة ا ا  79 .م
ثا: فاءاتثا مقاربة با ا في ظل ا تي يواج صعوبات ا تربوي وا تقويم ا  85 أدوات ا

فاءة.1-3 ظام ا ى  ز ع مرت تربوي ا تقويم ا  85 أدوات ووسائل ا
فاءات.2-3 مقاربة با تقويم في ظل ا ا ا تي يواج صعوبات ا  83 ا

فصل  84 خلاصة ا

دارسة تطبيقي  ب ا جا  ا
دراسة جية  م خامس: الإجراءات ا فصل ا  ا

يد  87 تم
دراسة الإستطلاعية-1  88 ا

ج -2 دراسةم  91 ا

ات-3 بيا  93 أدوات جمع ا

دراسة-4  95 مجالات ا

ا-5 يفية إختيار دراسة و ة ا  96 عي

يب الإحصائية-6  98 الأسا

ا تائج دراسة و ات ا يل بيا سادس: عرض وتح فصل ا  ا

يد  155 تم
ا-1 ات وتفسير بيا  155 عرض ا

دراسة-2 تائج ا  124 عرض 

توصيات والإقتراحات-3  135 ا

 132 خاتمة

مراجع  134 قائمة ا

ملاحق  145 ا

 

 



جداول رس ا  ف
رقم جدول ا وان ا صفحة ع  ا

تربوي  01 تقويم ا دراسة الإستطلاعية حول صعوبات ا ة من ا عي إجابات أفراد ا
فاءات مقاربة با  في ظل ا

95 

متوسط 02 يم ا تع دى أستاذ ا يمي  تع مستوى ا  155 ا

متوسطصفة  03 يم ا تع  151 الأستاذ في ا

متوسط 04 يم ا تع دى أستاذ ا تدريس  وات ا  152 يمثل عدد س

يئات  05 ى مستوى  رسمي ع وي ا اء ت تربوي أث تقويم ا خضوع الأستاذ 
 متخصصة

125 

لأستاذ 06 سبة  تربوي با تقويم ا  153 مرجعية ا

اء 07 تقويم أث واع ا وين الأستاذ معرفة أ  155 ت

وي 08 اء ت لأستاذ أث يفية وضح خطة تقويمية  قي تدريب حول   156 ت

وين الأستاذ 09 اء ت تقويم أث ف أدوات ووسائل ا  157 يمثل معرفة مخت

وي 10 اء ت تلاميذ من طرف الأستاذ أث تقويم ا اء إختبار   158 يفية ب

يفية  11 ى  وييمثل تدريب الأستاذ ع اء ت تقويم أث  159 إستخدام معايير ا

تلاميذ 12 تقويم الأوي  دراسية  حصة ا لأستاذ  مخصص  وقت ا  115 ا

حصة 13 محدد  وقت ا تي تتزامن وا تقويم ا  111 أدوات ا

ل درس 14 اية  د  تابي ع جراء إختبار  حصة وا  مخصص  وقت ا  113 ا

ية  15 اء عم تلاميذ أث فردية بين ا فروق ا حصة ومراعاة ا مخصص  وقت ا  114ا



تقويم  ا

ل  16 مقصودة  يمية ا تع داف ا د من تحقيق الا تأ حصةو ا مخصص  وقت ا ا
ميذ  ت

115 

صفية 17 دعم ا شطة ا قيام بأ حصة وا مخصص  وقت ا  116 ا

قسم ومعرفة قدرات  18 تلاميذ داخل ا سابقةعدد ا تلاميذ ا  117 ومعارف ا

تقويم 19 ية ا قسم خلال عم ميذ داخل ا ل ت جازات   118 متابعة إ

م 20 رغم من عدد قسم با تلاميذ داخل ا  125 ملاحظة تقدم ا

م 21 ثرة عدد م رغم  ى دروس تلاميذ ع  121 يفية تقويم ا

قسم 22 ميذ داخل ا ل ت ا  تسب تي إ فاءات ا  122 تقويم ا

تربوي في ظل  23 تقويم ا تفادي صعوبات ا ا الأساتذة  تي إقترح ول ا ح بعض ا
فاءات مقاربة با  ا

123 

 
 



محتويات                     فهرس ا
صفحة   محتوىا                               ا

  إهداء 

ر وتقدير   ش

محتويات فهرس    ا

جداول    فهرس ا

 ث-أ مقدمة                      

جانب نظري ا  1 دارسة ا

دراسة عام  فصل الأول: الإطار ا  2 ا

دراسة -1 ية ا ا  3   إش

دراسة – 2 مية ا  4 أ

دا –3 دراسةأ  5 ف وتساؤلات ا

دراسة –4 يم ا  7 تحديد مفا

سابقة –5 دراسات ا  11 ا

تربوي تقويم ا ثاني: مدخل مفاهيمي  فصل ا  ا

 17 تمهيد
تربويأولا: تقويم ا   18 تعريف ا
اصرثانيا: تربوي وع تقويم ا   19 ا

تربوي .1-2 تقويم ا داف ا  19 أ

تربوي.2-2 تقويم ا مية ا  11  أ

تربوي.3-2 تقويم ا  11  أسس ومبادئ ا

تربوي.4-2 تقويم ا واع ا  14 أ

ثا: تربويثا تقويم ا  29 طرق ا

تربوي.1-3 تقويم ا  29 مجالات ووظائف ا



تربوي وأغراض.2-3  تقويم ا  66 مراحل ا

تربوي.3-3 تقويم ا يب ا  68 أسا

فصل  45  خلاصة ا

فاءات مقاربة با تدريس با تعريف ببيداغوجية ا ث:ا ثا فصل ا  ا
 47 تمهيد
فاءةأولا: يمي   48  مدخل مفا

فاءات.1-1  48 شأة بيداغوجية ا

فاءة .2-1 وم ا  55 مف

فاءة.3-1 اصر ا  56 ع

فاءة.4-1 واع ومستوايات ا  57 أ

فاءاتثانيا: مقاربة با تدريس با  59  ا

فاءات/1-2 مقاربة با  59 مبادئ ومزايا ا

فاءات/2-2 مقاربة با داف ا  61 أ

فاءات/3-2 مقاربة با ظام ا  66 خصائص ومميزات 

ثا: جزائريةثا مدرسة ا فاءات في ا مقاربة با  65 دواعي إختيار ا

فصل  68  خلاصة ا

فصل فاءات ا مقاربة با ى نظام ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا رابع: ا  ا
 77 تمهيد
فاءاتأولا: مقاربة با تربوي وفق ا تقويم ا   71  ا

فاءات.1-1 مقاربة با تربوي وفق ا تقويم ا وم ا   71 مف

فاءات2-1 مقاربة با ى ا ز ع مرت تقويم ا  71                                    .خصائص ومراحل ا

فاءات3-1 مقاربة با ى ا ز ع مرت تقويم ا  76  .أسس ومبادئ ا

فاءة.4-1 ى ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا  77 معايير ا

فاءاتثانيا: مقاربة با تربوي في ظل ا تقويم ا ة ا ا داف وم  78  أ

ى 1-2 ز ع مرت تربوي ا تقويم ا داف ا فاءات.أ مقاربة با  78 ظام ا



فاءات2-2 تدريس با تقويم في ا ة ا ا  79 .م

ثا: فاءاتثا مقاربة با ا في ظل ا تي يواج صعوبات ا تربوي وا تقويم ا  85 أدوات ا

فاءة.1-3 ظام ا ى  ز ع مرت تربوي ا تقويم ا  85 أدوات ووسائل ا

تقويم في ظل .2-3 ا ا تي يواج صعوبات ا فاءاتا مقاربة با  86 ا

فصل  84 خلاصة ا

جانب تطبيقي ا  دارسة ا
دراسة  منهجية  خامس: الإجراءات ا فصل ا  ا

 87 تمهيد
دراسة الإستطلاعية-1  88 ا

دراسة-2 ج ا  91 م

ات-3 بيا  93 أدوات جمع ا

دراسة-4  95 مجالات ا

ا-5 يفية إختيار دراسة و ة ا  96 عي

يب -6  98 الإحصائيةالأسا

دراسة ونتائجها  يل بيانات ا سادس: عرض وتح فصل ا  ا

 177 تمهيد
ا-1 ات وتفسير بيا  177 عرض ا

دراسة-2 تائج ا  124 عرض 

توصيات والإقتراحات-3  137 ا

 132 خاتمة

مراجع  134 قائمة ا

ملاحق  147 ا

جداول  فهرس ا
رقم جدول ا صفحة عنوان ا  ا



تربوي  01 تقويم ا دراسة الإستطلاعية حول صعوبات ا ة من ا عي إجابات أفراد ا
فاءات مقاربة با  في ظل ا

97 

متوسط 02 يم ا تع دى أستاذ ا يمي  تع مستوى ا  177 ا

متوسط 03 يم ا تع  171 صفة الأستاذ في ا

متوسط 04 يم ا تع دى أستاذ ا تدريس  وات ا  172 يمثل عدد س

يئات خضوع  05 ى مستوى  رسمي ع وي ا اء ت تربوي أث تقويم ا الأستاذ 
 متخصصة

127 

لأستاذ 06 سبة  تربوي با تقويم ا  173 مرجعية ا

وين الأستاذ 07 اء ت تقويم أث واع ا  175 معرفة أ

وي 08 اء ت لأستاذ أث يفية وضح خطة تقويمية  قي تدريب حول   176 ت

وين الأستاذ 09 اء ت تقويم أث ف أدوات ووسائل ا  177 يمثل معرفة مخت

وي 10 اء ت تلاميذ من طرف الأستاذ أث تقويم ا اء إختبار   178 يفية ب

وي 11 اء ت تقويم أث يفية إستخدام معايير ا ى   179 يمثل تدريب الأستاذ ع

مخصص 12 وقت ا تقويم الأ ا دراسية  حصة ا تلاميذلأستاذ   117 وي 

حصة 13 محدد  وقت ا تي تتزامن وا تقويم ا  111 أدوات ا

ل درس 14 اية  د  تابي ع جراء إختبار  حصة وا  مخصص  وقت ا  113 ا

ية  15 اء عم تلاميذ أث فردية بين ا فروق ا حصة ومراعاة ا مخصص  وقت ا ا
تقويم  ا

114 

حصةو 16 مخصص  وقت ا ل  ا مقصودة  يمية ا تع داف ا د من تحقيق الا تأ ا
ميذ  ت

115 



صفية 17 دعم ا شطة ا قيام بأ حصة وا مخصص  وقت ا  116   ا

سابقة 18 تلاميذ ا قسم ومعرفة قدرات ومعارف ا تلاميذ داخل ا  117 عدد ا

تقويم 19 ية ا قسم خلال عم ميذ داخل ا ل ت جازات   118 متابعة إ

م ملاحظة 20 رغم من عدد قسم با تلاميذ داخل ا  127 تقدم ا

م 21 ثرة عدد م رغم  ى دروس تلاميذ ع  121 يفية تقويم ا

قسم 22 ميذ داخل ا ل ت ا  تسب تي إ فاءات ا  122 تقويم ا

تربوي في ظل  23 تقويم ا تفادي صعوبات ا ا الأساتذة  تي إقترح ول ا ح بعض ا
فاءات مقاربة با  ا

123 

  

 
 



 مقدمة

 

 أ 

 مقدمة
تطوير تجديد وا ية ا ة طبيعية، تعد عم ميادين مسأ ف ا ا  في مخت بل ضرورية تقتضي

مجتمعات،ا مستجدات في ا حو  تحولات وا سعي  ية وا فعا ى تحقيق ا ل تطوير إ دف  إذ ي

حياة  .الأفضل في شتى مجالات ا

ثروة  ذي يعتبر ا فرد ا اء ا ق بب يم لأ مجال يتع تع تربية وا و قطاع ا تطوير  ى با والأو

اء مج ب يم  ي وس ل تأسيس عقلا يزة الأساسية  ر عصر،وا ذي أصبح سمة ا معرفة ا حيث  تمع ا

تربوي، يقاس ا ا ظام خراج  تقدم الأمم بقوة  شئة وا  م في ت ما سا ظام فاعلا  ذا ا ان  ما  ف

م  مون في تطوير مجتمع فاءة يسا يل وا تأ ى قدر من ا جد أفراد ع ذا  ك  ذ س  ع ورقي وا

ك ذ تي سارعت  دول ا جزائر من بين ا تربوي وا ا ا ظام دة لإصلاح  دول تسعى جا ثير من ا   ا

متقدمة دول ا ب ا  .توا

جزائرية ت مدرسة ا ا ا تي عرفت سابقة ا ف الإصلاحات ا يمية فخلال مخت تع ج ا ا م جددت ا

تب، وسائل، ا ذي ظل  وا تقويم ا ظام ا ى  م يتم إدخال تغييرات ع تدريسية غير أ  طرق ا ا

تقويم ي داف غير أن ا بير في مضمو وأ ى حد  امشيا إ ملا و ان م ا أساسيا من أر عد ر

ا معرفة مدى ماتم تحقيق من  ن من خلا تي يم ة ا وسي و ا ا ف يمية وجزأ لايتجزأ م تع ية ا عم ا

تائج مع ا ى أي مدى تتفق ا داف وا  ب الأفراد عأ مبذول من جا د ا م ج ى إختلاف مستويات

ج ن تحديد ا تقويم يم مستخدمة من خلال ا ات ا ا ية ومع الإم عم بية في ا س ب الإيجابية وا وا

اسبة م قرارات والإجراءات ا ا من أجل إتخاذ ا قصور في ضعف وا ب ا يمية وتشخيص جوا تع  ا



 مقدمة

 

ب   

مية  تع يمية ا تع ية ا عم تقويم في تحسين ا وعية ا مية تحسين  ت أ جزائر أدر عل ا و

تي  تربوي ضمن آخر الإصلاحات ا تقويم ا ب ا جا معطاة  مية ا ك من خلال الأ ى ذ ويتج

دراسي  موسم ا ا إبتداء من ا ا الإصلاح  (3002-3002)شرعت في تطبيق تي تمر من خلا وا

جديد تربوي ا تحقيق  ا فاءات  ذي إعتمد بيداغوجيا ا شودة،ا م داف ا خاصة وقد عرفت  أ

واقع  يف مع ا ت ى سوء ا برامج أدت إ ختلالات في ا قائص وا  معتمدة سابقا عدة  مقاربات ا ا

يم ي عبارة عن توج بيداغوجي حديث يقترح تع فاءات  مقاربة با درجة الأوى،وا دماجيا با  ا إ

م ح في أ بعد وتم ،ية خاصة  م ى ماتم تع ة ومع ق بدلا متع ميذ لايتمثل الأمر في  ا ت سبة  فاب

ما يتع ا وا  سا معارف سرعان ماي ة من ا جم م  فاءات مستدامة،تع تساب  ل  ق الأمر بإ تش

وع  مت ن الأفراد من الإستعمال ا ى أدوات أساسية تم ك إ ل وتتحول بذ وضعيات مش ولا  ح

تسبات شخصية والإجتماعيةم م ا دراسية في حيات   .م ا

تقويم  ب ا ظرية جا احية ا فاءات أعطى من ا ى أساس ا يمية ع تع ج ا ا م وتأسيس ا

ى تعديل وتصحيح الإعوجاج ذي يرمي إ تقويم ا ى ا ز ع و ير بيرة و مية  خاص أ فاءات ب ا

ل تغيير أو تجديد تتبع جم ق أن  ط م ومن م متع ن ا عراقيل يم صعوبات وا أن تحد من ة من ا

ي، فع ية تطبيق ا ا دراسة إم ذ ا ا ا جاءت  بين في ا أن  تي حاو ذ ا م  شف عن أ

ى  ز ع مرت تربوي ا تقويم ا ية ا اء إجراء عم متوسط أث يم ا تع موا ا ا مع تي يواج صعوبات ا ا

مقاربة ي ستتة فصول  ا دراسة إ ذ ا ى تقسيم  ا إ موضوع عمد ذا ا مام ب فاءات ،وبغية الإ با

ون  مت دراسة وا عام  عرض الإطار ا ا  فصل الأول م ا ا دة وظيفا ،وجع طقيا ومتسا ة م س متس

رئيسي  تساؤل ا ا تم وضع ا دراسة ومن خلا داف ا دراسة، أ مية ا دراسة،أ ية ا ا ذ من: إش

دراسات  ا تم عرض ا دراسة، بعد يم الأساسية  مفا ا بتحديد ا فرعية، ثم قم تساؤلات ا دراسة ثم ا ا

ي: تا ا ا  ستعرض ظرية  ا بتخصيص ثلاث فصول  سابقة،ثم قم  ا



 مقدمة

 

ت   

ي- ثا فصل ا ون ا اصر أساسية،  ع ى ثلاث ع حتوى ع تربوي وا  تقويم ا يمي  بمدخل مفا

تر  تقويم ا تربوي ،بوي أولا تعريف ا تقويم ا مية ا داف وأ اصر وتضمن أ تربوي وع تقويم ا يا ا وثا

تر  تقويم ا تقويم ثم أسس ومبادئ ا واع ا ي بوي وأخيرا أ ثا صر ا ع تربوي حيث ،وا تقويم ا طرق ا

تقويم  يب ا ى أسا تعرف ع تربوي وأغراض ومجالات ووظائف وا تقويم ا ك مراحل ا ذ تضمن 

تربوي.  ا

ث- ثا فصل ا فاءات،حيث تم  ا مقاربة با تدريس با تعريف ببيداغوجيا ا ا با خصص

شأة   ببيداغوجية  ا فاءة وتضمن  يمي  صر الأول مدخل مفا ع وم  فاءاتإستعراض في ا ومف

فاءات وتضمن مبادئ  مقاربة با تدريس با ي ا ثا صر ا ع ا،وا ا ومستويات واع ا،أ اصر فاءة ،ع ا

ث دواعي ومزا ثا صر ا ع ا ا ي مقاربة وي ذ ا ا، خصائص ومميزات  داف فاءات، أ مقاربة با يا ا

جزائرية.  مدرسة ا فاءات في ا مقاربة با  أختيار ا

رابع - فصل ا ا ا ذي خصص مقا تقويم وا ظام ا ى  ز ع مرت تربوي ا فاءات حيث ر ا بة با

تربوي و جاء  تقويم ا صر الأول ا ع ىفي ا فاءات يحتوي ع مقاربة با تقويم ا فق ا تربوي تعريف 

فاءات، مقاربة با ذ  في ظل ا تقويم في ظل  ،ومعايير ا أسس ومبادئ ثم خصائص ومراح

فاءات، مقاربة با تربوي في ظل ا تقويم ا ة ا ا داف وم ي تضمن أ ثا صر ا ع مقاربة أما ا  وأخيراا

ا في ظل تي يواج صعوبات ا تربوي وا تقويم ا ث تضمن أدوات ا ثا صر ا ع مقاربة ا فاءات. ا  با

مي ب ا جا ى ا ا إ تق ا إ دراسة حيث تم تقسيمبعد ذ ا ي من  ما:دا ين  ى فص   إ

لإجراءات ا- خامس خصص  فصل ا دراسة حيث تمت الإا ذ ا جية  وصفي م ج ا م ة با ستعا

مجال  ي، ا زم مجال ا ان ،ا م مجال ا ة في )ا متمث دراسة وا يا مجالات ا ا ثا ستعرض ي وا  ي تح ا

عرض إستمارة إستبيان  ا ورابعا خصص  يفية إختيار دراسة و ة ا شف عن عي بشري(، ثم تم ا ا



 مقدمة

 

ث   

بر عدد  جمع أ ومات فيأداة  مع ن من ا دراسي مم ميدان ا يب الإحصائية او  ا تي أخيرا الأسا

دراسة. تم الإ يل ا ا خلال تح ي   عتماد ع

ا - دراسة ثم إستعرض ذ ا ا وأخيرا خاتمة  تائج دراسة و ات ا يل بيا سادس عرض وتح فصل ا ا

ملاحق. ا ا مراجع بعد  قائمة ا
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ية-1  :إشكا

مجتمعات  ى تواصل ا حفا ع حصر في ا حديث لات ا ا وم تربية في مف إن وظيفة ا

يف مع الأحداث  ت ى ا قدرة ع م با مستقبل، وأن تزود ا أيضا أن تعد الأفراد  ي فحسب، إن ع

مجالات تغيرات مست جميع ا ذ ا متسارعة،  مية ا عا تغيرات ا ية، وا وط سياسية، : ا ا

وقت  بات ا متط ب بعرض بشر يستجيب  تي أصبحت تطا تربوية، وا الإجتماعية، الإقتصادية وا

وعية وحسن الأداء ة أساسا في ا متمث ن وا را  .ا

ا أيضا  ي ة، أصبح ع عام قو ا تربوية واحدة من مصادر عرض ا مؤسسات ا ت ا ما كا و

عسيرة  مراحل ا جزائرية تأثرت با تربوية ا ا ا ظومت تربو وم قطاع ا فعية في ا ية وا فعا تحقيق ا

ا الأسباب  ات، حيث تضافرت في تسعي يات وبداية ا ي ثما اية ا بلاد خاصة مع  ا ا ت تي واج ا

ذا  تربوية، و داف ا برامج والأ ق با متع بيداغوجي ا بعد ا ا ا ى أزمة متعددة الأبعاد، م اء إ ت لإ

بات  برامج ومتط توافق بين ا ة سوء ا مشك فاءات كحل  تربوية بيداغوجيا ا ا ا ظومت تختار م

مقاربة بتصورات  ذ ا قد جاءت  رة، و جاحات با مقاربة من  ذ ا ى ما حققت  ، إعتمادا ع محي ا

يف  ية صعوبات إدراك وت ور إشكا ى ظ تربوية، مما أد إ ى الأوساط ا يم جديدة ع ومفا

موذج تدريس  م أمام  فس مين إذ وجدوا أ مع ى مستو ا مقاربة ولا حتى إعلام ع ذ ا مين مع  مع ا

ذ  تقويم ا م تطبيق ا مع زم من ا فاءات تست مقاربة با ، فا م تطبيق ب م يط يئين   غير م

ى  م من الإطلاع ع مع مقصودة، مما يسمح  فاءات ا داف ومعايير خاصة با ب تحديد أ يتط

ة  يم من ج ة وبتع معرفية من ج م أ مكتسبات ا متع م ا خاصة بتع قوة ا قاط ا ضعف و قاط ا

 .أخر 
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مقاربة  معارف كما كان سائدا في ا ق من تقويم ا ط مقاربة فإ لاي ذ ا تقويم في ظل  أما ا

ما  ب فق إستدعاء معارف وأ ى أن الأمر لا يتط فاءات، بمع ق من تقويم ا ط ما ي يدية وا  تق ا

ذ  تقويم وفق  ي فإن ا ة معقدة وع ا في وضعية مشك ستعما ا وا  ى توظيف ك إ يتعد ذ

ا، كما أ لايقتصر فق  يمية ولا يفصل ع تع ية ا عم دمج في ا يا ي وي بيداغوجيا يعتبر تقويما ت ا

وك  س وعة حسب ا يب متعددة وأدوات مت ما يعتمد أسا يدية، وا  تق ية ا تحصي ى الإختبارات ا ع

 ، جزائر تربو ا ظام ا فاءات داخل ا مقاربة با ى إعتماد ا وات ع قد مرت عدة س  ، مراد تقويم ا

ى  وصول إ ت دون ا تي حا صعوبات ا عديد من الإشكالات وا تقويم لايزال يطرح ا ذا ا غير أن 

ا  معبر ع ر من خلال الأرقام ا ك مايظ ا الإصلاح وذ ي تي كان يسعى إ داف ا تائج والأ ك ا ت

شريك الإقتصاد من مستو  ذ يبدي ا ضجر ا تربو وا قطاع ا متسربين والإ ويا لإعداد ا س

متوس حيث  يمي ا تع مستو ا افي خاصة في ا تمام ا تقويم الإ ل ا م ي خرجيين، و كفاءة ا

ون  مين يواج مع ، كما أن معظم ا تقويم معمول ب ة لاتوحي بأن ا متداو تقويم ا يلاح  أشكال ا

ى  ا إ ذا ما يدفع فاءات و مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تربو ا تقويم ا صعوبات في تطبيق ا

فاءات بصفة  مقاربة با تقويم في ظل ا تربو بصفة عامة وا تقويم ا يا عن واقع ا بحث ميدا ا

تقويم , خاصة متوس في تطبيق ا يم ا تع موا ا ا مع تي يواج صعوبات ا ف ا ى مخت تعرف ع وا

ية تا ية ا ا طرح الإشكا ي ذا ماستوجب ع بيداغوجياو و ذ ا ذ تفرض  تي : ا صعوبات ا ي ا ما

فاءات؟ مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا اء تطبيق ا متوس أث يم ا تع ا أستاذ ا  يواج

دراسة-2  :أهمية ا

ي بحث فيما ي مية ا  :تمس أ

 دراسات وع من ا ذا ا ى  حاجة إ  ا
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 مسطرة داف ا ى الأ وصول إ ا  م حديثة وف بيداغوجية ا ذ ا مية  ى أ ظار إ  فت الأ

 فاءات مقاربة با وظيفي  ب ا جا  تبحث في ا

  من تي ت جديدة ا مواضيع ا و من ا تربوية و ية ا عم ية في ا حا دراسة ا مية ا كما تبرز أ

واقع مطروحة في أرض ا تساؤلات ا ى بعض ا تربوية والإجابة ع خدمات ا  في ا

 ي تركيز ع يمية وا تع ية ا عم تربو داخل ا تقويم ا مية ا  .أ

دراسة-3  :أهداف وتساؤلات ا

دراسة/1-3  :أهداف ا

 فاءات مقاربة با وم وتطبيقات ا  توضيح مف

  ة مرح يمية وخاصة ا تع ية ا عم فعال في ا ا ا فاءات ودور مقاربة با مية ممارسة ا أ

متوسطة  ا

  فاءات من طرف أستاذ مقاربة با تربو في إطار ا تقويم ا ي  فع تطبيق ا ل يتم ا معرفة 

متوس يم ا تع  ا

 ا مستقبلا اب جت فاءات وا  مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا م صعوبات ا ى أ تعرف ع  ا

 تدريس مستقبلا ى ميدان ا ة ع ا مقب دراسة رغبة وميولا شخصيا لاسيما وأ بي ا  .ت

دراسة/2-3  :تساؤلات ا

ا  ي ا تحتم ع ياتي  عم ب ا جا رجوع  دراسة وبا داف ا من خلال ما ذكر أعلا وما تبين من أ

ا تي بين أيدي دراسة ا ا خدمة لأغراض ا داف دراسة بعد أ ية ا  وضع إشكا

ى  موضحة أعلا إ داف ا رئيسيحيث ترجمت الأ تساؤل ا يا تا  : ا
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تربوي في ظل  تقويم ا متوسط أثناء تطبيق ا يم ا تع تي يواجهها أستاذ ا صعوبات ا  ماهي ا

فاءات؟ مقاربة با  ا

ى  تساؤل بدور إ ذا ا فرعيةوقد تم تفكيك  تساؤلات ا يةا تا  : ا

متوسط في تطبيق -1 يم ا تع تقويم يمثل صعوبة لأستاذ ا مين في مجال ا مع وين ا هل نقص ت

فاءات؟ مقاربة با تربوي في ظل ا تقويم ا   ا

يو تا حو ا ى ا فرعي الأول ع تساؤل ا تربو في ظل : قد تم ضب مؤشرات ا تقويم ا واع ا معرفة أ

تقويم ذا ا لأستاذ ومرجع  ية  وي ت دورات ا اء ا فاءات أث مقاربة با تدريب حول كيفية وضع -ا ا

تقويم-خطة تقويمية ف أدوات ووسائل ا تلاميذ-معرفة مخت تقويم ا اء إختبار  ى -كيفية ب تدريب ع ا

فاءات مقاربة با تقويم في ظل ا  .كيفية إستخدام معايير ا

متوسط في تطبيق -2 يم ا تع دراسية يمثل صعوبة لأستاذ ا حصة ا مخصص  وقت ا هل ا

فاءات؟ مقاربة با تربوي في ظل ا تقويم ا  ا

ي  ي و ثا فرعي ا تساؤل ا ى ا لإجابة ع ا  ي ا ع تي إعتمد مؤشرات ا ا توضيح ا ي ا وجب ع و

ي  تا تلاميذ: كا ي  تقويم الأو دراسية-ا حصة ا محدد  وقت ا ا تتزامن وا را تي  تقويم ا -أدوات ا

اية كل درس د  تقويم-إجراء إختبار كتابي ع ية ا اء عم تلاميذ أث فردية بين ا فروق ا -مراعاة ا

ميذ ل ت مقصودة  يمية ا تع داف ا د من تحقيق الأ تأ شطة دعم صفية-ا قيام بأ  .ا

تقويم -3 متوسط في تطبيق ا يم ا تع قسم يمثل صعوبة لأستاذ ا تلاميذ داخل ا هل عدد ا

فاءات؟ مقاربة با تربوي في ظل ا  ا
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ي تا ث كا ثا تساؤل ا سابقة: وتم ضب مؤشرات ا تلاميذ ا جازات -معرفة قدرات ومعارف ا متابعة إ

تقويم ية ا قسم خلال عم ميذ داخل ا م-كل ت رغم من عدد قسم با تلاميذ داخل ا -ملاحظة تقدم ا

م م رغم كثرة عدد ى دروس تلاميذ ع ميذ داخل -كيفية تقويم ا ا كل ت تسب تي إ فاءات ا تقويم ا

قسم صعوبات-ا ذ ا متوس حول  يم ا تع مقترحة من طرف أساتذة ا ول ا ح  .ا

دراسة-4  :تحديد مفاهيم ا

  تربوي تقويم ا  :ا

تربو  تقويم ا وم ا ى  educational evaluationيمكن تحديد مف ى مع تعرف أولا ع با

مة  غو والإصطلاحي " تقويم"ك مستويين ا ى ا ك ع  :وذ

  غو تعريف ا فعل :ا و ا مة تقويم  غو  تقويما أ " قوم شيء"فيقال " قوم"الأصل ا

قصور في قاط الإعوجاج وا ح  مرغوبة وأص ة ا ج : 1992مسعود جبران،).عدل مسار 

1211) 

ومة  متاع أ جعل  قيمة مع رمح أو عد وقوم ا شيء أ أزال إعوجاج مثل قوم ا وقوم ا

 .وسعر

ت قويما أو مستقيما ت وجع غة عد ا ,ومن ثم فإن قومت في ا حو ا أو  واحي الأدبية واثار وفي ا

ي حكم في قيمة الأثر وعين قيمت  .وقوم بمع

اك  بية  غة الأج ا valuationوفي ا قدر  قيمة أو ا ى تقويم أ تحديد ا   evuluation بمع

تطوير تحسين وا تعديل وا مجيد أحمد منصور وآخرون،).بمعن ا ( 19: 201عبد ا
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 تعريف الإصطلاحي داف : ا قياس مد تحقيق الأ لازمة  ضرورية وا وسائل ا و إختيار ا

تائج أفضل ى  ا إ وصول بأعما ا قصد ا ي تي تصبو إ  .ا

تربو عموما بأ  تقويم ا تقويم يمكن تعريف ا ح ا مصط غو  ى ا مع ذا ا تعديل مسار أية "وب

ا قصور في قاط ا صلاح  صحيحة وا  ة ا وج ا ا ية تربوية وتوجي  ".عم

ثر  تربو بأإجرائيةوبصورة أ تقويم ا ا تعريف ا ى أسس : يمكن  جية تقوم ع ية م عم

ظام تربو  يات ومخرجات أ  ى مدخلات وعم حكم بدقة وموضوعية ع دف إصدار ا مية تست ع

اسبة لإصلاح ماقد يتم  يدا لإتخاذ قرارات م ما، تم قصور في كل م قوة وا ب ا ومن ثم تحديد جوا

قصور ضعف وا قاط ا شف ع من    .ا

 مقاربة  (LAPPROCHE):ا

بعد" قرب"من جذر :غة قيض ا قرب  شيئ, ا ا, قرب ا ا أ د إبن ).يقترب قربا

( 777:2003منظور،

ا مقاربة بأ تربية فتعرف ا وم ا وغ غاية : أما في معجم ع جة أو ب مشكل أو معا كيفية دراسة ا

عمل ذ يحبذ وترتب كل مقاربة باستيراتيجية ا فكر ا م ا عا ى ا دارس إ ظرة ا عبد ).وترتب ب

( 25:1994ريم غريب،

ماء  م وبين ا سير حتى إذا كان بي م يسيرون بعض ا مورد و م وبين ا قوم بي قرب أن يراعي ا ا

قوارب ة وا عائ م وقرب الإبل وا ي م يقربون قربا، وأقربوا إ وا فقربوا، و ة عج ي تي : عشية أو  ي ا

يلا ماء  ب ا طا مردود، ويقال  قرب أ تعجل ا قراب: تقرب ا شيئ، تقول: قارب وا مع : مقاربة ا

ك، ومع ملء قدح ماء أو قراب م أو قراب ذ ف در ( 20:2017بريزة باوية،).أ
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ى ضوء خطة أو إستيراتيجية تأخذ في : إصطلاحا جاز ع لإ اء مشروع عمل قابل  ي تصور وب

اسب ووسائل ومكان وزمان  م مردود ا فعال وا ة في تحقيق الأداء ا متدخ عوامل ا حسبان كل ا ا

بيداغوجية ظريات ا وس وا م وا متع  .وخصائص ا

وغ غاية جة أو ب ي أيضا كيفية دراسة مشكل أو معا ( 39:2010كمال حزحازي،).و

تعريف الإجرائي ا تصور : ا تي يتم من خلا مباد والإستيرتيجيات ا تصورات وا ي مجموعة ا تع

اج دراسي وتخطيط وتقييم  .م

 فاءات مقاربة با حياة بكل ماتحم  ي بيداغوجية وظيفية :ا تحكم في مجريات ا ى ا تعمل ع

جي يمكن  ي إختيار م ر الإجتماعية، ومن ثم ف ظوا علاقات وتعقيد في ا من تشابك في ا

مدرسية  معارف ا ى تثمين ا سعي إ ك با ا، وذ ى صورت حياة ع ذ ا جاح في  م من ا متع ا

حياة ف مواقف ا لإستعمال في مخت حة  ا صا  (22:2005فريد حاجي،).وجع

فاءات  تي تصف ا داف الإجرائية ا ية بواسطة الأ ي مب يمية محددة بكفاءات كما  ي برامج تع

لازمة  فاءات ا ساب ا ضرورية لإ معارف الأساسية ا ذا بتحديد ا ميذ و ت د ا ا  ميت واجب ت ا

فعال في مجتمع سريع وا دماج ا تي تمك من الإ يمان نايت،).وا ( 30-29 :2004س

ا في  ستغلا مكتسبة وا  ف الأفكار ا م يقيم رواب بين مخت متع ى جعل ا فاءات إ مقاربة با تعمد ا

ا ى علاج تي يدعي إ ة ا مشك فة في وضعيات ا ول مخت بحث عن ح منهاج ).ا مرافقة  وثيقة ا ا

وجي نو ت عام وا يم ا تع ثانية  سنة ا ( 3:ا
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فعل  ى ا فرد قادرا ع ظمة بكيفية تجعل ا ون م تي ت يمية والإجرائية ا مفا معارف ا ظام من ا ي 

مشكلات ة من ا ام أو حل مشك م مة من ا جاز م ة أو إ دما يكون في وضعية معي محمد ).ع

 (209:2004بوعلاق،

قيم  ارات وا م معارف وا م من ا مع ذ أن يمت ا مستو ا ي ا يم  تع فاية في ا ذا فإن ا وب

وصول  يمية بمستو معين من الإتقان يمكن ا تع ام ا ى أداء م تي تجع قادرا ع ات ا والإتجا

ميذ ت وك ا مو س ى  ي ويمكن قياس وملاحظت ويؤد إ  (21:2006زكرياء وعماد،).إ

تعريف الإجرائي ج:ا ا م فيذ ا دروس وت جية حديثة في تقديم ا ي كيفية م فاءات  مقاربة با ,  ا

قي  يمية، حيث لا يكتفي بت تع ية ا عم ذ يعتبر محور ا م ا متع ى ا تركيز ع ا ا ويكون في

م في تطور م فعالا في مجتمع يسا متع ى جعل ا دف إ فس وت ي معارف ب ما يب ومات وا  مع  .ا

 متوسط يم ا تع ة ا   :مرح

مبكرة وتمتد من  قة ا مرا ة ا ث أو مرح ثا طور ا ة با مرح ذ ا ة15)-12وتدعى  من  ( س

قي  ت ي فرصة  قدرات ف تحكم في ا ضب وا ى ا ا قوة ع ايت ق في  مرا ميذ،يزداد ا ت عمر ا

ي  ة تقريبا أقصا حوا مرح ذ ا ذكاء في  مو ا ك يصل  حركية، وكذ ارات ا م ة من عمر 15ا  س

قطة  ة  مرح ذ ا ر في  خبرات وتظ تجارب وا تيجة بعض ا م والإدراك  ف ية ا ميذ وتزداد عم ت ا

حياة  ات عن ا تجا وين مبا وا  بدء في ت فرد ويستعد  ق حيث يميل ا مرا امة في حياة ا

يصبح في  فرد  وين ا ة بت مرح قراءة وحب الإطلاع وتمتاز أيضا ا ى ا ميل إ ا ا مجتمع وم وا

ماط الإجتماعية مثل والأ ى أن يستقر في ا مطاف قادرا ع  (98:2016هناء قطوشة،).اية ا
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ا من  ب في طا ة، ويمتد عمر ا دو ي ا ذ تشرف ع عام ا يم ا تع ية من مراحل ا ثا ة ا مرح ي ا

وات  ون من أربعة س مبكرة وتت قة ا مرا تي تمثل بداية سن ا رابعة عشر وا ى ا حادية عشر إ ا

رابعة متوس ثة وا ثا ية وا ثا ى وا باسط هويدي،). الأو ( 10:2012عبد ا

تحق  ة الإبتدائية ي مرح ي ا جزائر ت يمي في ا تع ظام ا ية من ا ثا ة ا مرح ي ا متوسطة  ة ا مرح ا

حادية عشر من عمر سن ا ميذ عادة في ا ت ا ا ك تتفق مع , ب ي كذ وات ، و ا أربع س يقضي ب

ة  مرح ي ا متوسطة  ة ا مرح مبكرة وتعتبر ا قة ا مرا ميذ في سن ا ت فسية  جسمية وا خصائص ا ا

ة مرح ادة ا ى ش ميذ بعد حصو ع ت ي متاحة  عام ف يم ا تع وسطى من مراحل ا . ا

وطنية،).الإبتدائية تربية ا ( 13:2003وزارة ا

تعريف الإجرائي عام : ا يم ا تع م ا تي تمثل بداية س ة الإبتدائية ا مرح متوسطة مابين ا ة ا مرح تقع ا

وات  ة أربعة س مرح ذ ا دراسة في  ميذ ومدة ا ت ا ا تحق ب ايت وي تي تمثل  وية ا ثا ة ا مرح وا

عام  يم ا تع تحاق بإحد مدارس ا لإ تي تؤ  متوس وا يم ا تع ادة ا ى ش ا ع اجح في يحصل ا

و  ثا  .أ ا

سابقة-5 دراسات ا  :ا

ى دراسة الأو فاءات: "ا مقاربة با مين  مع ممارسة ا مدارس "دراسة كشفية  ية با ،دراسة ميدا

ب طا م من إعداد ا ماجستير جامعة : الإبتدائية في مستغا ادة ا يل ش عرابي محمود، مذكرة  ا

ج ا م اء وتقويم ا وم الإجتماعية، تخصص ب ع ية ا ران، ك ( 2011-2010).و

 دراسة  :تساؤلات ا
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رئيسي* تساؤل ا قسم يتوافق مع : ا مدرسة الإبتدائية داخل ا م ا مع تدريسي  وك ا س ل ا

فاءات؟ مقاربة با تدريس با  إستراتيجية ا

فرعية* تساؤلات ا  :ا

مقاربة -1 تدريس با درس يتوافق مع إستراتيجية ا مدرسة الإبتدائية  م ا ل تخطي وتحضير مع

فاءات؟  با

تدريس -2 درس يتوافق مع إستراتيجية ا فيذ ا اء ت مدرسة الإبتدائية أث م ا مع تدريسي  وك ا س ل ا

فاءات؟ مقاربة با  با

تدريس -3 درس يتوافق مع إستراتيجية ا اء تقويم ا مدرسة الإبتدائية أث م ا مع تدريسي  وك ا س ل ا

فاءات؟ مقاربة با  با

 دراسة  :فرضيات ا

عامة* فرضية ا قسم يتوافق مع إستراتيجية : ا مدرسة الإبتدائية داخل ا م ا مع تدريسي  وك ا س ا

فاءات مقاربة با تدريس با  ا

جزئية* فرضيات ا  :ا

مقاربة -1 تدريس با درس يتوافق مع إستراتيجية ا مدرسة الإبتدائية  م ا تخطي وتحضير مع

فاءات  با

تدريس -2 درس يتوافق مع إستراتيجية ا فيذ ا اء ت مدرسة الإبتدائية أث م ا مع تدريسي  وك ا س ا

فاءات مقاربة با  با
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تدريس -3 درس يتوافق مع إستراتيجية ا اء تقويم ا مدرسة الإبتدائية أث م ا مع تدريسي  وك ا س ا

فاءات مقاربة با  با

 دراسة داف ا مدرسة : أ فاءات في ا مقاربة با تدريس با ى معرفة واقع ا دراسة إ ذ ا دف  ت

تدريس  درس وفق إستراتيجية ا فيذ وتقويم ا م في تخطي وت مع الإبتدائية وكشف قدرة ا

واقع  ى أرض ا مطروحة ع تساؤلات ا ى بعض ا فاءات ،وأيضا الإجابة ع مقاربة با با

تدريس وفق إستراتيجية  اء ا مدرسة الإبتدائية أث م ا تي تعترض مع صعوبات ا شف عن ا وا

ا تدريس ب واقع ا ظرة تقومية  فاءات وا عطاء  مقاربة با  .ا

 دراسة ة ا وا : عي بحث كا ة ا م  (115)عدد أفراد عي ما من بي اثا  (44)ذكورا و (71)مع إ

م بصفة عشوائية  خامسة إبتدائي، تم إختيار ة ا س  يدرسون أقسام ا

 دراسة مدرسة : أداة ا م ا مع تدريسي  وك ا س باحث شبكة ملاحظة ا دراسة ا ذ ا إستخدم في 

قسم  الإبتدائية داخل ا

 دراسة فرضية :تائج ا ثلاث، فإن ا فرعية ا فرضيات ا تائج ا اقشة وتفسير  ى ضوء م ع

مدرسة الإبتدائية لايتوافق مع  م ا مع تدريسي  وك ا س م تحقق أ أن ا بحث  عامة  ا

ثة و  ثا ية وا ثا فرضيتين ا عدم تحقق ا ذا راجع  فاءات و مقاربة با تدريس با إستراتيجية ا

وب مط مستو ا يس با ن  ى فقد تحققت و فرضية الأو  .في حين أن ا

ثانية دراسة ا تربية : "ا فاءات في مادة ا مقاربة با تدريس وفق بيداغوجية ا معوقات تطبيق ا

بدنية رياضية ا و في ولاية بسكرة من إعداد "وا ثا متوس وا طورين ا ، دراسة مقارة بين أساتذة ا

ب طا وم : ا ع ية ا رياضية، ك ية وا بد تربية ا ماجستير في ا ادة ا يل ش حزحاز كمال، مذكرة 

رياضي فسي ا ية والإجتماعية، تخصص الإرشاد ا سا  (2010-2009).الإ
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 دراسة ية ا تدريس وفق : إشكا ة إحصائية في معوقات تطبيق ا ل توجد فروق ذات دلا

؟ و ثا متوس وا طور ا رياضية  ية وا بد تربية ا فاءات بين أساتذة ا مقاربة با  بيداغوجية ا

 دراسة  :فرضيات ا

فاءات بين أساتذة -1 مقاربة با اج ا ة إحصائيا في صعوبة تطبيق محتو م لاتوجد فروق دا

و  ثا متوس وا طور ا  ا

فاءات بين -2 تدريس با تطبيق ا معيقة  تربوية ا وسائل ا قص ا ة إحصائيا في  لاتوجد فروق دا

و  ثا متوس وا طور ا  أساتذة ا

يا بين أساتذة -3 فاءات ميدا تقويمية با ية ا عم ة إحصائيا في معوقات تطبيق ا لاتوجد فروق دا

و  ثا متوس وا طور ا  ا

تدريس وفق -4 و في معوقات ا ثا متوس وا طور ا ة إحصائيا بين أساتذة ا لاتوجد فروق دا

وين  ت قص ا تي تعود  فاءات ا مقاربة با  ا

 دراسة داف ا تربية : أ فروق في إستجابات أساتذة ا ة ا معرفة دلا مقارة  دراسة ا ذ ا دف  ت

تدريس وفق  متوس حول معوقات تطبيق ا طور ا و وا ثا طور ا رياضية في ا ية وا بد ا

رياضية في ولاية بسكرة ية وا بد تربية ا فاءات في مادة ا مقاربة با  .بيداغوجية ا

 دراسة ة ا متوس : عي طورين ا رياضية  ية وا بد تربية ا دراسة من أساتذة ا ة ا تمثل عي

م غ عدد و في ولاية بسكرة وب ثا ، 204)وا متوس طور ا طور 68 أستاذ في ا  أستاذ في ا

و  ثا مجموع  (ا  .( أستاذ272)أ ا
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 دراسة ج ا ى جمع : م ذ يعتمد ع وصفي ا ج ا م دراسة تم إتباع ا داف ا تحقيق أ

ا ت ا لإستخلاص دلا ا وتفسير ي حقائق وتح  . ا

 دراسة  .ي إستمارة إستبيان : أداة ا

 دراسة ى : تائج ا و يجمعون في الإجابة ع ثا متوس وا طورين ا تج أن الأساتذة في ا ست

يا  فاءات يعيق تطبيق ميدا مقاربة با اج ا ى أن صعوبة محتو م بحث، ع ى من ا فرضية الأو ا

بيداغوجية  ذ ا جزائرية، لأن  محتو  مدرسة ا محتو مع معطيات ا ذا ا ييف  عدم ت ك  وذا

غربية خاصة  متقدمة ا دول ا عديد من ا تربوية في ا ظومات ا م عديد من ا مستمد من إصلاحات ا

وسائل  قص ا ى أن  فرضية ع ك، ومن خلال ا ى غير ذ دا إ متحدة الأمريكية وك ولايات ا ا ا م

مقاربة  تدريس وفق بيداغوجية ا تربوية يعد كأحد أبرز معوقات تطبيق ا مؤسسات ا يمية في ا تع ا

م  و في إجابات ثا متوس وا طورين ا دراسة فروق بين أساتذة ا ذ ا ا في  فاءات حيث وجد با

ك  معوقات وذ ا تعتبر من بين ا يؤكدوا في الأخير أ مقاربة  ذ ا ت تعيق تطبيق  ا حول إذ ما

ب الأساتذة  ك أن أغ ا كذا بارز  سبيا، ا م تحقق  تي  ثة ا ثا فرضية ا فة، وفي ا سب مخت ب

ى  ذا ما يرجعو أساسا إ تظمة و تقويمية ولا يقومون إجرائيا بصفة م ية ا عم لايتحكمون في ا

ذ أثبت إجابات الأساتذة  جديدة ا بيداغوجية ا وين وفق ا ت قص ا يا وكذا  ا ميدا صعوبة تطبيق

محور الأخير، كما  ى ا فروق في مجموع الإجابات ع يا رغم ا ا ميدا طورين أ يعيق تطبيق في ا

 إتضح من خلال 

فروق في  ك  فاءات وذ مقاربة با بيداغوجية ا ما  ثر تقبلا وف و أ ثا طور ا تائج أن أساتذة ا ا

 .الإجابات
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يد  :تم

تقل احهة لررقهة ه كن ا تة عل أ ن  ق الأحكام ا ط جيد لا هط م ا بة ق ىن ا ع ط  ا

دراسي م ا ب عل،هتقم لحصي ل طا دراسي  لحصيل ا ك ا  كلغذهة راجعة ا حدى حيث هعلبر ذ

ا حيث لائج ي لحسين  لا ه هة قبا لع هة ا ع  طأ ،ل ك  ن لحسين ا حكم أن لتقهم ا هس ك ثل ا  

لررقو هعلبر  ن  لتقهم ا ه قا ب أع ظام لررقو أحد جقا لررقهة أو  ظم ا جاح ا ه ي هعل د  ق لع

م علىعل لتقهم قهساعد ا ع هة  ن ا ع  ضع  ا م لتقهة ذال أ لتقهةى جقدة قدقة  ال  .دائ قا لع

تد  ز ن علإق لتقهم فلر  ن ا دام إ ىقلصر ا ز علأسل لي لرل ات ا ق الإ لحا قب قاحد ق  ىس

دف  لي ل لررهة ا غاهة ا قاضح  م ا ف حفظ ق ع ا م ققدرل اىلإا ارية لإ ل هة فكر قعتل ا لع بل

رت  لررقو أظ لتقهم ا لعريف با ق ا فصل  ذا ا دف  لررقو ق لتقهم ا يب حديثة في ا قاع سا قأ

 .قأ يل قأسس
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 :تتعري ااتتووي ااتعروو : أولا

لتقهم بأ لتدير قه ة شيء  لررقو فه كن لعريف ا لتقهم ا ح ا لقجد لعريفات عديدة  صط

لررقو  لتقهم ا بعض يرى أن ا ذو يزاق فا ص ا ش سفة ا للاف ف لتقهم بإ قم ا ف  ف ل  عين قي

ي  ذ  ك ا ادة ق لحديد  سلقا في ل ة  م  ن  ادة دراسهة  عي ضع  ا لع  جرد إ لحان ي

م  ع  ل يذ أق ا لع ى ا قاسع فيلض ن إصدار حكم ع قم ا لتقهم، أ ا ا ف قم ا ضهتة  ف رؤهة ا ا

اء لع   ا أث لي  ارس هة ا عت هات ا ع  دراسهة،قا م  ادة ا ذا ا لع هة  ذ في الإعلبار قاب الأ

لي  عقا ل ا ك  ن ا م، قغير ذ لع ع ل قا هة، قرغبل في ا ع  ارال ا ع هة ، ق  ال ا لجا ق يق قا 

م فتط، أهضا  ى لتقهم ا لع قاسع لاهتلصر ع ى ا ذا ا ع لتقهم ب الج لع  قا ى  سلقا ق لؤثر ع

يزات ا  ن أفراد قلج لررقهة ب ا في ه هة قا لع ج، قا ؤسسات ا . هش ل لتقهم ا ع ين، قا 

ي،)  (203: 1996عؤوف ااتا

لررهة بأ  لتقهم في  جال ا هة أق قه ة برا ج "قهعرف ا لترير رس ي حقل جقدة قفاع

ق  ى "لررقو،أق  شرقع لررقو إذن  ططة للض ن إصدار الأحكام ع ظ ة   هة لررقهة   ع 

قاقع ا تهس  قجدان أق ا فكر أق ا قك أق ا س لررقو )ا تهاس ا لائج ا ى  حكم ع ك بعد (أو ا ، قذ

تائم  تهاس ا ه عن طريق ا لقصل إ ذو لم ا قاقع ا قك أق ا س ك ا ذ حتائق   تارة ا قاصفات قا

ى  عهار أق أساس لم لحديد بدقة ققضقح  ع إسماعيل صبعو،).ع  21: 1999ما

ى شتين أساسيين غقو قالإصطلاحي هشل ل ع ا ا لررقو ب ع لتقهم ا ق :ا شق الأقل  ا

شق  لررقهة أ ا ا ظق ة ا اصر ا  صر  ن ع تصقر في أو ع ل قا ضعف قا تاط ا هص  لش
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ضعف  شف ع  ن  قاطن ا صلاح  الم ا ة بعلاج قا  في ترارات قالإجراءات ا اذ ا ق إل ي ف ثا ا

تصقر  .قا

تهاس  لتقهم  رادفا  ا  ن إعلبر ا لررقو ف  لتقهم ا قم ا اقت  ف لي ل لعريفات ا ك لعددت ا قكذ

ه هة قفه ا  لع داف ا لحصيل بالأ ا  ن إعلبر  تارة ا ا  ن إعلبر إصدار أحكام ق  لررقو ق  ا

لررقو  لتقهم ا لعريفات  سلعرض بعض ا ي سقف   :ي

 ي يج لي   Neagly يرو  ق ات ا ات قا ع بها دم فه ا ذو هسل قب ا ق الأس لتقهم  أن ا

تهاس كأساس لإصدار أحكام ا بقاسطة ا  .لم ج ع

  ق لتدير  دى صلاحهة أق  لائ ة شيئ في ضقء غرض ذات لتقهم  شي أن ا يرو ع ر ا

لحتيق  لررقو  ع ل ا اذ قرار حقل  لاء ة أق صلاحهة ا دف إل لتقهم هسل ة أو أن ا ص

 .غرض أق أغراض لررقهة

  قيرو لن بركTenBrink ا دا  سل ق ات قا  ى ا ع حصقل ع هة ا ق ع  لتقهم   أن ا

ترارات اذ ا ا في إل ى أحكام لقظف بدقر  .لقصل إ

ة  رقج بلعريف شا ل  ن قج لررقو ه كن ا لتقهم ا سابتة  لعريفات ا ق ن بعد إسلعراض ا

ق ات عن ):ظر ا ؤف  بها ق ات قا ى ج ع ا ع دف إ ظ ة ل هة  تصقدة ق  لررقو ع  لتقهم ا ا

ا علاج ضعف  ب ا ا قجقا لدعه  تقة  ب ا دف لحديد جقا ه هة ب لع هة ا ع  ب ا ااجميل ) (جقا

( 23: 2005محمد عبد ااسموع شتلة،

وا  اصع:ثا  :ااتتووي ااتعروو وع

داف ااتتووي ااتعروو .1-2  :أ
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ه هة  لع هة ا ع  داف  لعددة ققظائف عا ة في لقجه ا ى لحتيق أ لررقو إ لتقهم ا دف ا ي

ي ا فه ا ي ا ه كن إيجاز جاح  :ق دى 

ه هة -1 لع لررقهة قا اسبة  قاقف ا ه هة ا  لع لررقهة قا ترارات ا اذ ا  .إل

ى أساس -2 اسب  ع  سلقهات ا لع ين ع ا بإسل رار ب ا يل قكهة قلعدي س داف ا صهاغة الأ

لحتيق أم  ة ا داف   ك ت الأ ذو هكشف عادة إ ا إذا كا لطبيق ا برة قا هة قا ع  لجارب ا ا

لطبيق ة ا ا   ك ي لعديل صهاغة لجع  .بحاجة إ

ا -3 ا قلعدي ى لحسي ع ل ع لدريس قا دراسهة قطرق ا ج قا تررات ا ا ى ا  لعرف ع ا

هة  لحدهات ا سلتب ة ا شقد ق قاج دف ا  ا ب ا هحتق ا  .قلحديث

ا-4 داف ه ا درسة في لحتيق أ ذو لصل إ لتدم ا ي  دى ا قققف ع  .ا

ا-5 اسبة  قل ا  ح ة قضع ا م قا درسة  ن صعقبات ق حاق م قا لع هص  اهصادف ا ع  .لش

طاء  سلتبلا -6 ذ الأ م قللاف  طائ م قأ م ققدرال لشاف  يق برات ا لع ين قا  يل  لح

م لع م   .قزيادة دافعيل

ى -7 ذو يؤدو إ ق ا حتهتي  م ا لع قك ا لع ين حيث أن ا ى س د   ا هطرأ  ن لغيير ع لأ ا

قك س لعديل في ا  .ا

ا ا جل ع-8 لي أقر لاقهة ا تهم الأ لقافق  ع ا شف عن  دى ا  .ا

ى أسس ع هة -9 فة ع ل دراسهة ا  صفقف قا راحل ا م بين ا ت م ق هف لتاء ا لع ين قلص إ

ه ة    (2005:34ااجميل محمد عبد ااسموع شتلة،).س
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موة ااتتووي ااتعروو .2-1  :أ

هم حيث هكلسي  لع لررهة،قا جاح أو ع ل، لاسه ا في  جال ا صرا   ا  لتقهم ع هعد ا

ذكر ا  ذ الأ هة ق ن بي ا  لا تاط لبرز  ن  اك عدة  غة،ق  :أ هة با

اء - هة ب ا  ن أركان ع  لررقهة بصفة عا ة،قرك هة ا ع  لتقهم جزءا أساسها في ا أصبح ا

برا ج  ساعدة في  ك ا ج،أق ذ ذا ا  اصة  ن أجل  عرفة قه ة أقجدقى  ج بصفة  ا ا 

غائ أق الإسل رار فه أق لطقير  ترار هتضي بإ ك ا اذ قرار بشأ سقاء كان ذ  .إل

ى قهاس  تق ات - فة، بل لعدا إ ل دراسي  قاد ا  لحصيل ا ى قهاس ا لتقهم  تصقرا ع م هعد ا

يب قعت طرق قأسا ك إلسعت  جالال قل ا،قرذ ب ب  ن شلى جقا طا صهة ا  .ش

ب قل يز أصحاب الإسلعدادات قا يقل - شف عن ا قا م عقا ل ا ها  ن أ لتقهم حا أصبح ا

ارات ا  لازة تدرات قا  اصة قذقو ا  .ا

لتقهم - لائج ققد هكشف ا طهط لأ يلصل إلصالا قثهتا ب لابعة ا ل ام  ن أركان ا لتقهم ركن  ا

هة  طهط  ن أجل ع  ل ى ا ك هتدم لقصهات لعرف ع ج أق قسائل قرذ ا عن عيقب في ا 

كذا لتقهم  ن جديد ق  .ا لابعة قا

داف - قغ الأ ب ع ل ا درسي  لتدم في ا ى  عرفة  دى ا ل يذ ع م قا لتقهم كلا  ن ا ع هساعد ا

لحسن  ى دراسة  ن أجل  زيد  ن ا ،ثم ع لتدم أق لحقل دق ى ا لي لؤدو إ عقا ل ا ى لبيين ا قع

لطقر وة).قا ( 22-21 : 2013،وزاعة ااتعروة ااوط
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 :أسس وممادئ ااتتووي ااتعروو .3-1

ى قهاس  دى لحصيل ا لع ين  ن  تدهم لتلصر ع ا ا ق  ت قظهفة ا درسة في  ف كا

دراسهة فتط لحصيل قا ادة ا ق ات  رلبطة با  .حتائق ق ع

با قلرلب  عكس س م   ا إ هة ك تهاس  عرفة  دى لحصيل ا لع لحصي لبارات ا د ت الإ ققد إسل

ظم  ه هة،قرلطقر ا لع برا ج أق طرائق ا اء ا ى ب م أق ع فسهة ا لع ى  عن آثار أضرارا سقاء ع

ى أن ي ق  قا  درجة الأقى ع م با ق  ساعدة ا لع لتقهم  دف  ن ا عا هة أصبح ا لررقهة ا ا

ب جقا ا لا  ن ج هع ا هة) ل فعا جس هة،الإجل اعهة،الإ هة،ا عت قك أق (ا ى لعديل س    ا يؤدو إ

ا  ن  عرفة حدقد  لي ل ك ة ا قسي قب أق ا ق الأس لتقهم  ي أصبح ا لا قكات جديدة،قبا غرس س

ى  لتقهم هك ن إ دف  ن ا ه فإن ا لدريس قع برا ج قطرائق ا لال ا داف ا رجقة  ن  لحتيق الأ

لررقو،ثم  فعل ا ف  جالات ا ل ضعف   ب  ا تقة قجقا ب ا ى لحديد جقا قصقل إ حد  ا في ا

للا يذ  ه ي  لع رفع  ن  ردقدهة ا سلقى ا لحسين قا ار  ن أجل ا لجديد قالإبل تهام ب حاقلات ا ا

ي ا  اي ى أسس ق بادئ  ن بي لتقهم لتقم ع هة ا ى  اذكر فإن ع  ادا إ سل  :قا 

ا- داف اامعاد تحتوت ل يذ فإن :إتساق الإختماعات مع الأ دف  عرفة  دى لحصيل ا فإذا كان ا

هة، قضقعهة ا، تا قاع هة بأ لحصي لبارات ا قب الإ دم أس م هسل دف قهاس ...ا ع ان ا ذا قا 

علاقات  تهم قا ات قا سبة  يقل قالإلجا حال با ك ا ذكاء قكذ لبارات ا دم إحدى إ ذكاء لسل ا

ا,الإجل اعهة اصة ب لبارات ا قع الإ ل  دم   .حيث هسل

م:ااملاءمة- ي ذين هطبق ع اص ا طبهعة الأش   .قلل ثل في  لاء ة ا تهاس 
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هة قيؤكد :ااشمواوة- قجدا ارية قا لررقهة،ا عرفهة قا  داف ا ج هع الأ لتقهم  ي ش قل ا قلع

ارات قا عارف قأهضا  هم قا  ة  فا لتقهم شا  رئهسهة  داف ا قن الأ ى أن ل الب ع ا

د ا هضم  لتقهم هعلبر شا لا ع صي قالإجل اعي،فا ش لقافق ا اقد قا لفكير ا ات قا يقل قا الإلجا

ل يذ ا  ن أجل ا ى لحتهت حديثة ع لي لحرص ا درسة ا رئهسهة ا داف ا تهم قالأ  .ا

فس ا ققف،كجزء لايلجزأ :معاعاة أن لاوكون ااتتووي متيدا عن ااموقي ااتتلومي- أو هكقن في 

ل يذ ا ا لي لع  لبار  ن ا ادة ا  .  ،قأن لألي فترات الإ

لررقو  ن :الإستمعاعرة- برا ج ا هة  سل رة  عرفة  اهحتت ا لتقهم ع  ي أن هكقن ا ذا هع ق

ع ل  ائهة قا  ا هكقن بداهة  هة  لررقو يجب أن لاهكقن ع  ع ل ا لررقهة،فلتقهم ا هة ا ع  داف ا أ

لتقهم هكشف  ا،قا اب اسبة لإجل طط ا  بة فيرسم ا ط د ا ضعف ع قاحي ا لتقهم هكشف  جديد،فا

قب في  ك أن هغير  ن أس ى ذ م ع م فهسلطهع ا ع لدريس  ع قب ا اسبة أس  دى  

ك يجب أن  ا،قكذ لقصهة بلعدي ج ا درسهة فيلم ا ا تصقر في ا  لتقهم هكشف ا ا سلتبل،قا

ة س ى  دار ا لتقهم  سل را ع  .هكقن ا

ه هة  ن  ع ين :ااتتاون - لع هة ا ع  م علاقة با ا ج هع  ن  هة هشلرك في هة لعاق لتقهم ع  ا

لتقهم هة ا طأ أن هتقم فرد بذال بع  هاء أ قر،حيث أ  ن ا بة قأق  .ق شرفين قط

وع في أساايب وأدوات ااتتووي- حصقل :اات ا ا ى  لتقهم حلى يلس يب قأدقات ا قع أسا يجب أن لل

ى  ي هصعب الإعل اد ع سا قك الإ س تق  ففي لتقهم ا ذو  ق ات أقفر عن ا جال ا ى  ع ع

ب  ب  ن جقا ا عن جا ا هكشف كل   ة قا لاحظة قغير لبارات قا تاب ة قاحدة، فالإ قسي

ا فحسب بل  قب قاحد   دام أس ى إسل تلصر ع سلطهع أن  ا لا ك فإ ذ قك  أ هة، ق س ا
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لبارات  ا، قفي الإ ي حكم ع ريد أن  لي  صقرة ا ل ل ا ا حلي ل سلعين بعدد  عتقل   بغي أن  ي

ة  لعددة لش ل فة :ا درسهة يجب أن للض ن أسئ ل ا ا  قاع ة  قضقعهة بأ هة،أسئ ة  تا أسئ

ذا أهضا أن لتهس أدقات  ي  د ة،قهع قسائل ا سل ى صلاحهة الأدقات قا هم يلققف ع س لتقهم ا قا

بعض ا ا ا قهاس قأن لل يز با قضقعهة قأن ل ل الأدقات بعض لتقهم  ايراد  أحمد إسماعيل ).ا

( 125-124 : 2000حجي،

واع ااتتووي ااتعروو .4-2  :أ

هة  ع  ي بداهة سير ا ا ق لال سير ه هة ل ت بثلاث  راحل  لع هة ا ع  ب ا أن ا

ذ ا راحل  ة  ن  ه ة، قجب في كل  رح لع هة ا ع  اهة ا هة، ق ع  لال سير ا اء أق  ه هة،أث لع ا

ا في  ي قصقل إ لررقهة ا راد ا داف ا د  ن عدم قجقد صعقبات أق  عققات لعيق لحتق الأ لأ ا

هة  ع  لتقهم ا ذا لابد أن هساير ا ا، ك إلا إذا قق  عرف ذ ا أن  ه هة،قلا ه ك لع هة ا ع  ذ ا اهة 

برا ج  فيذ ا اء قل هة ب هة فتط، باهساير ع  ع  ذ ا لتقهم لاهساير  ك،قا ى ذ ا ع هساعد ه هة  لع ا

ي ل ي كا لتقهم  قاع  ن ا لج قجقد ثلاث أ سل لال  التدم  ك ق ن  لررقهة كذ ج ا ا  :أق ا 

 :ااتتووي ااتشخوصي-أ

ي : لعريف* ا  اي ذكر   هصي  لش لتقهم ا ك الإجراءات :بأ عرف:تد جاءت لعريفات  ل

قع  ن  ذا ا ه هة جديدة،يلم  برات لع م  بة في لع ط م حيث يبدأ ا ا ا ع لي هتقم ب لتقه هة ا ا

ك  درس أق بداهة عام دراسي جديد،قذ ك في بداهة ا م،قهكقن ذ للا يذ في لع  لتقهم قبل أن يبدأ ا ا

م  عارف جديدة لع م  هص  دى إسلعدادال لش ك  سابتة قكذ للا يذ ا  . ن أجل لحديد  كلسبات ا
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ق ات لقضع  درجة لحكم - ات ق ع ى بها لدريس ع هة ا م ع  ل ب ا ع قع ل إجرائي هسل

هة تب للا يذ في ا كلسبات ا ارات، عارف)ا م  ن لحديد (قدرات،  م لاحق،قه كن  ع لع م   لؤ

علاج لاز ة  ذ الإجراءات ا ا حلى يل لعثر قأسباب  . قاطن ا

لي - م ا لع هة ا لي لسبق ع  بة ا ط صائص ققدرات ق عارف ا أ ا قظهفل فلل ثل في لتقهم 

ق ات جديدة لتبل  ع م  د  ن  دى إسلعداد ا لع لأ ذا  ن أجل ا م قهكقن  ا ا ع  .سهتقم ب

داف* ي:أ  :لل ثل في  اي

م- لع م   لحديد  سلقى إسلعداد ا لع

م- م ا لع تقة أق ضعف في لع قاحي ا  كشف 

م- م ا لع لي لعيق لتدم لع دراسهة ا  كشف ا شكلات ا

م- ل ا ات ق يقل ا لع  لحديد  سلقى قدرات قا 

هة لا اذ الإجراءات ا لتقهم ه كن إل قع  ن ا ذا ا اهة   :قبعد 

 للا يذ ي  لحصي لطقر ا ه هة  ع ا لع هة ا ع  ييف ا  ل

 هة جديدة   باشرة ع 

  ه هة هة لع اقل ع  شرقع في ل ا جيدا قبل ا لعزيز ا كلسبات ا عرفهة غير ا لحكم في

ج  ا اء ا  هة ب ك ع  هم،قكذ لع م قا لع هة ا لتقهم هساير ع  تد ذكرا سابتا أن ا هة   قا

ا فيذ برا ج قل  .قا
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لا  هص  ن  لش ا  طلاق في ه هة أق قبل الإ لع هة ا ع  لتقهم هكقن في بداهة ا قع  ن ا ذا ا ق

ذا  ق ات جديدة،قهس ح  م لإسلتبال  ع ارات،ق دى إسلعداد سابتة  ن  عارف ق  للا يذ ا قدرات ا

م  للا يذ في  ق ا ا ي لي هحلاج إ ارات ا ق ات قا عارف ا  قع ا ع لتقهم بلحديد  قع  ن ا ا

لي يلقصل  لائج ا ك ا ى أساس ل م،ع ة  ن  راحل لع  ا في كل  رح م أن هسلقعب لي بإ كا قا

دراسهة ج ا ا اء ا  لتقهم يلم ب قع  ن ا ذا ا ا  ي  .إ

ي-ب ائي):ااتتووي ااتكور ب ي،ا ( ا رح

ي: لعريف* لتقهم ك ا ي قع  ن ا ذا ا  :تد عرف 

فيذ - هة ل اء ع  م أث ا ا لع طق ا أق ي طقة هتقم ب ق لتقهم أق علاج كل  ي  قي ل لتقهم ا ا

ب  ع  سار  ى ج با إ قع هسير ج ذا ا ائي ق ب ي أق ا لتقهم ا رح ك ا ه كذ ق ع هم،قهط لع ا

ك لعدي ك ا أ كن ذ م قلحركال   .ا لع

ياملنقعرف - لا م " كا دف الأساسي أن هتدم بسرعة  لع ها إذا كان  قي لتقهم ل هكقن ا

ق ات  فيدة عن لطقر أق ضعف ضعف, ع ذا ا جة  ة  ن قسائل  عا ق قسي  .ق

لي لقاج - صعقبات ا لحكم ا حتتة،قهكشف أين ا م بدرجة ا ل يذ قا ع م ا ي هع قي ل لتقهم ا ا

لي لساعد في  ضرقرية ا ك الإسلعدادات ا ل يذ ه  ل يذ،ك ا س ح بلحديد  اإذا كان ا م ا لع

ه هة لع حصة ا هة  ن  راحل ا لا م ا راحل ا طلاق في لع  .الإ

ق ه د ا تقم - ة  ائعة ق لطقير قلحسين برا ج  زال في  رح ذو هسلع ل  قع ا ك ا عرف بأ ا

راجعة لغذهة ا  .با

داف* ي: أ لتقهم فه ل ي قع  ن ا ذا ا داف   :لل ثل أ
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ظهم  البتى - ى ل م ع لي لساعد ق ات ا ين،با ع ق ين قا ل م، قلزقيد ا كق لع لعديل سيرقرة ا

لحكم ا رغقبة قغ درجة ا ب ق  ذو هس طريق ا م با ه هة،قا علا  لع حصة ا  . ن ا

جديدة- هم ا ى لرسي ا فا للا يذ ع هساعد ا ه هة  لع حصة ا درس أق ا لال سير ا با   .يلم غا

لال حصة أق حصلين أق قحدة دراسهة - م  قضقع  حدد  م ا لع ين،ق دى ف  لحديد  دى لع

ي  فعا ب ا عرفي قالإ جا م في ا قك ا لع ذو حدث في س لغير ا ى  عرفة  تدار ا دف إ ك ا ي

ارو   .قا 

دراسهة فلل ثل في  ج ا ا برا ج قا  ص ا داف فه ا ي  :أ ا أ

  ى قصقر في داف ا رجقة،ك ا قد هكشف ع لحتيق أ ال  برا ج قلطقير  كق لقجه  سار ا

فيذ  ل لاز ة  ظام ا قاد قالأدقات أق ا ادة ا ،أق  ه ظام إعداد ا شرفين ع ل قيل أق  ظام ا

داف لي قد لؤثر في لحتيق أ عقا ل ا ا  ن ا  .قغير

 ج ا برا ج أق ا  اء ا هة ب لال ع   .كشف قلصحهح الإعقجاج 

برا ج  اءا هة ب ه هة ق ع ع  لع هة ا ع  ذو يل اشى  ع سيرقرة ا لتقهم ا ق ا ي  قي ل لتقهم ا إذن ا

ار الإعقجاج أق  ظرا  ا  ن فائدة كبيرة في إظ قع   ا جدا  ذا ا دراسهة،قهعلبر  ج ا ا أق ا 

جل في حي أق  ه هة ق عا لع برا ج ا ج أق ا ا دى ا لع ين أق في ا  تص سقاء  ضعف أق ا ا

ا ا قلطقير ى إسل رار ع ل ع ا قا لعزيز تقة  تاط ا ار   .إظ

سبل أق  ه هة،قهتدم ا لع هة ا ع  لي لعلرض  سار ا صعقبات ا ى لحديد ا ك ا أ هساعد ع

ارو  م ا سلقى ا عرفي أق ا  ا،ك ا هتدم  لع طي ا أق ل ي ى لذ لي لساعد ع الإسلراليجهات ا
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برا ج  ه هة أق ا لع هة ا ع  ا ا ي ز ع لي لرل ركيزة الأساسهة ا ق هعلبر ا ي ف لا ،قبا ه ذو قصل إ ا

ا دقن عراقيل أق صعقبات ض ان سيرقرل ه هة  لع  .ا

شا ل):ااتتووي ااتحصيلي-ج لا ي،ا لج هعي،ا ائي،ا ( ا

ي: لعريف*  :ققد جاء لعريف ك ا ي

م - ا بعد   ارسل جاز ا ا لع قن بإ لي هتقم بي هة ا لحصي فاهات ا ق لتقهم ا ي  لحصي لتقهم ا ا

ة  ن  قحدة  عي ة  شا  صقرة ا ى ا لج هعي يركز ع لتقهم ا ي أن ا ذا هع ة،ق عاب  عي  حلقى أ

ظهم ل ذا ا  .قحدات 

اهة - م في  ذو أحرز ا لع لتدم ا لحصيل أق ا ائي هحدد ب قجب  سلقى ا هعلبر ب ثابة لتدير 

ه هة لع ة ا دراسهة أق ا رح ة ا س ه هة أق ا لع قحدة ا اهة ا دراسي،أق  فصل ا  . ا

تهط - ل ى شكل كشف ثلاثي،أق كراسات ا ق  عرقف جدا ع هة،ق ائي  قظهفة لحصي لتقهم ا ا

ي ا ؤسسات ا درسهة،ك ا  ف   ث ل سبة   لتقهم با قاع ا قع  ن أ م  ق هعلبر أ ات،ق أق إ لحا

لررقو  ظام ا اصر ا  .هعلبر أحد ع

داف*  :لل ثل في:ا

ه هة - لع برا ج ا فاءات ا سطرة في ا لساب ا عارف قا ى إ ق إ للا يذ قد لقص د  ن أن ا لأ ا

 .ا تررة 

ى  سلقى ا لع ين - شف ع ب ا ى جا شقدة إ ه هة ا  لع داف ا  عرفة  دى لحتق الأ

 .ا عرفي
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اء - ائي ا سل ر أث ب لتقهم ا هات ا ع  ضع  برا ج ككل قلأثير بعد أن هكقن قد  هة ا لحديد فاع

فيذ  .إعداد قل

ك في إطار - للا يذ قذ ا  ن طرف ا لساب لي لم إ ة ا كلسبات ا درسهة أو ا إعداد قائ ة بحصي

قين ل داف ا حددة   .الأ

اهة  ه هة،أق في  اهة حصة لع ذو هألي في  لتقهم ا ك ا ق ذ ي إذن  لحصي ائي أق ا لتقهم ا فا

للا يذ،أق ا ع ين أق  لشار سقاء بين ا شائع الإ قع ا ق ا ة دراسهة أق طقر دراسي ق درس أق س

ات  فرقض قالإ لحا م بحيث يل ثل في ا فة بي ثر أ ق الأ هم،ق لع ى  ؤسسات ا ين ع ا سؤق

ادات ك ا لل ثل  ش ف ا ل ى   م ع ا بحصق اجحين في لي لس ح  ك ا قهة أق ل س هة أق ا فص ا

برا ج أق  شقدة  ن ا داف ا  لي لحتق الأ ه هة ا لع هة ا ع  ائي  الج ا أ يل في لتقهم ا

ه هة لع ج ا ا عاء بوعصاص،) .ا  ( 147-142: 2009فاطمة ااز

 طعق ااتتووي ااتعروو : ثااثا

  :مجالات وووااي ااتتووي ااتعروو .1-3

  مجالات ااتتووي ااتعروو: 

علاج ققزن  هص قا لش ى ا ا إ دف في أبعاد لررقو ل هة   ة في ا يدان ا لتقهم ع  إن ا

ي لل يز  حا لررقو ا ظقر ا لتقهم في ا  هة ا فة فع  ل لررقهة ا  هات ا ع  ا ا ي لي لحلقو ع تهم ا ا

لحصيل ا درسي إ ا  حصر في قهاس ا ردقد أق ا ي لال لررهة ق عديدة  ب ا جقا ل ام با بالإ

لحسين  م قا شاط أق  ردقد ا ع ة، قلتقهم  ا  للا يذ ا ل صهة ا لحسن في  ق ش لش ل لتقهم ا



ي  ثا فصل ا لررقو                                         ا لتقهم ا ه ي  ل  فا   د

 

 
30 

ه هة قأهضا  لع قسائل ا ف ا ل لدريس ق  ج قطريتة ا لررقو قكذا لتقهم ا  ع ل ا في كفاءل 

هم في كل  لع شهط قضبط قلصحهح سيرقرة ا ك ك ل تصد  ن ذ ا قا فس لتقهم  لتقهم قسائل ا

ي لتقهم ك ا ي ف  جالات ا ل هص   ا قه كن ل اصر  :ع

 عا ة  ن حيث لررقهة ا داف ا  :لتقهم الأ

ا- قكهة: لقثهت ي قاضحة، حددة، صاغة صهاغة س ل    .ف

ا- يل حهاة قا عرفة : ش ق قن قا سان قا تة بالإ ب الأساسهة ا لع ي لغطي ج هع جقا ل  ف

جل اعها  ها قا  فرد جس ها قعت صهة ا ب ش ا ل ج هع جقا اهة بل هة قل ع قا جل ع، قلش ل ا

جل اعهة قلصادهة قا  لعبير عن ج هع حاجات ا جل ع الأساسهة  ن ثتافهة قا   .قعاطفها، لش ل ا

ا- ة فه ا : إلساق ا  ي  لرابطة ق ل ل  ا  جل ع، ق قهات في ضقء أ يل ي  رلبة في أق ل  ف

لررهة في ا جل ع سفة ا سج ة  ع ف لحتيق ق  ة  ا ققاب  .بي

 اج ا درسي  ن حيث  :لتقهم ا 

داف  قك ا لع ين قلحتيق أ لغيرات ا رغقبة في س لررهة، قأثر في إحداث ا داف ا  لاء ل لأ

رى  لررهة الأ  .ا

 لاب ا درسي  ن حيث  :لتقهم ا

ا- داف ا لققع لحتهت ا  ع الأ اسب  . لاء ل  سلقى ا لع ين قل

ة- راج  علد يف طباعل قا  ا ل ل راج بطريتة  شققة ققاضحة ق  .إ

 لررقو  ن حيث الج ا  :لتقهم ا
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ل هة قسد حاجات  جاح برا ج ا لررهة في إ قك ا لع ين قلأثير ا لغير ا رغقب في س لحتيق ا

بشرية  .ا جل ع ا

 اء ا درسي  ن حيث ب  :لتقهم ا

ل  دا ي  ن ا ج ا ظافل قطابع ا ك  ن حيث  لإسلع ال قكذ اج قصلاحيل  فيذ ا  ل  لاء ل 

ارج  .قا

 لررقو  ن حيث  :لتقهم الإشراف ا

  لغيرات في ل ا  بتهاس ا ادفة قا  ظ ة ق ق ات بطريتة   لررقو بج ع ا ع قهام ا شرف ا

لررقو  اده ي قا هة  ق الأ م، قع  قك ا ع لغيرات في س قك ا لع ين،  راقبة  س

ا أحكا  ي سب إ دا  قه ا ق عايير  قضقعهة قع هة ي سل  .قا 

 ا لررقهة  ن حيث أ لشريعات ا  :لتقهم ا

هة سا هة، إ ل الإجراءات الإدارية، لحدد ا سؤق لررهة، لس داف ا دم أ ة،  حددة، قاضحة، ل  .شا 

 ظهم قالإجراءات الإدارية  ن حيث أ ل  :لتقهم ا

صلاحهات، هساعد في سرعة الأداء  ق ات هفقض ا هة الإلصال قلحرك ا ع ل ع  ظم قهس ي

فريق ذ ب بدأ ا شاركة قع ل ا لررقهة، ده تراطي، قهأ د ات ا  .الإدارو قيقفر ا

 م  :لتقهم ا ع

لج  ذو ه كن أن ي لررقو بعد أن لبين الأثر ا لتقهم ا م  جالا   ا  ن  جالات ا ه ثل لتقهم ا ع

هة  تقى ا ؤثرة في ع  ق  ن أبرز ا م  حتهتة أن ا ع ، قا اجح حهال للا يذ م ا د ا ع عن ج



ي  ثا فصل ا لررقو                                         ا لتقهم ا ه ي  ل  فا   د

 

 
32 

ج لايراعي طبهعة ا ق  ه ي بصفة عا ة، فكم  ن   لع اصة قفي ا ققف ا هم بصفة  لع ا

م  ج لررقو في يد  ع ب   ت م قدير، بي ا قد ي ة في يد  ع ب أداة لررقهة فعا ت للا يذ إ فسي  ا

ع ل  داف ا جاح أ م أ را ضرقريا  ذا كان لتقهم ا ع ا  برات  فكر لا قه ة  ى  غير كفىء إ

هات  ع  هم  ن ا لع ة ا جاح في   ى ا لي لؤدو إ س ات ا لررقو عا ة، ك ا أن  عرفة ا ا

ذ  حين  صا لهار الأفراد ا ى إ لي لساعد ع ا ة ا قاحي ا حديثة ق ن ا لررهة ا الأساسهة في ا

م لتقهم ا ع س ات لعلبر أساسا  ذ ا ة، ق عرفة  ، طاقل)ا  لال ،  ؤ صيل  ش

لررقو  اده ي قا ،  ق الأ هة، دافعيل  .(،لح   سؤق

 ه هة لع قسائل ا  :لتقهم ا

لي ص  ت  ن  داف ا لحتيق الأ ا  ا،  لاء ل فل اسب ، ك ا بشكل   ا، لقفر قعيل  ن حيث 

ا  .أج

 ا فس لتقهم  هة ا  :لتقهم ع 

يب  ا، لسلع ل أسا لهار   ى أدقات لتقهم  لعددة، قلتدم بدائل لتقه هة  لعددة الإ ل لش ل ع ف

هص الأثار  ى للبع قلش طقو ع ب ا ق قل ى لتقهم ج هع جقا اج، لش ل ع داف ا  أ

ل يذ دى ا ا  قي اج في ل م ا  لي أس تهم ا  .الإجل اعهة قا

 علاقة بين ا درسة قا جل ع  ن حيث  :لتقهم ا

س الأباء قا ع ين  لررقهة ق شاركة أعضاء   في  جا هة ا ع  لازم  دعم ا لتدهم  جل ع ا

شاطات ا جل ع  لررقيين في  لررقهة ق سا ة ا ا درسهة، لتدير ا جل ع لأعضاء ا ؤسسة ا

ل هة طهط  ل  .قا
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 هم  ن حيث لع  :لتقهم إقلصادهات ا

ا داف ا رغقبة في لحتهت فة  ع الأ ل ب ا  هم قجقا لع ي ا فاق ع اسب الإ ة ,ل عدا  راعاة أسس ا

هم,الإجل اعهة لع فاق,لحتيق ا ساقاة في فرص ا قهات في الإ   راعاة الإقلصاد قالأق

 ل يذ  :لتريم ا

ى إصدار  ق هشل ل ع ، ف صيل ش فة  ل قاحي ا  ق با ب عديدة للع ل يذ جقا يلض ن لتقهم ا

ق عبارة عن  ل يذ ف ال قلتقهم ا لجا صيل ق يق قا  سلعدادال قش حكم عن لحصي ،ققدرال قا 

لتقهم لبعا  ذا ا ف  ل لررقهة قي داف ا جاح في لحتيق الأ غ  ن  عرف  اب لحديد  سلقا 

اك لتقهم  ارات ق اك لتقهم   ي ق لحصي لتقهم ا هصي، ا لش لتقهم ا اك ا داف ف للاف الأ لإ

هة قجدا ارية قا ب ا عرفهة قا  جقا شا ل  لتقهم ا اك ا ات ق  .تهم قالإلجا

ذو هعد  حقر  ل يذ ا ه ي بدءا با لع ع ل ا ق ا لتقهم  هة ا لج أن  جال ع  سل لال  اسبق  ق ن 

ه هة،  طات ق ؤسسات لع هم ق ايرلبط به  ن س لع ا الأقل  رقرا با دف ا، ق ه هة ك لع هة ا ع  ا

هم بشكل  لع ا با لي يلصل ع  ة في ا جل ع، قا عا  ي بكل ا ؤسسات ا ل داريين ق شرفين، قي قا 

ر عوأخعون،).أقأ ( 26-25: 2002زكعرا محمد وا

  ووااي ااتتووي ااتعروو: 

ظه هة ق ا ل قظهفة ا ه هة قا لع قظهفة ا لتقهم في قظهفلين أساسيلين  ا ا  :لل ثل قظائف ا

ه هة/أ لع قظائف ا   :ا
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داف قا حلقى - لتقهم الأ ذا ا ا، قيلض ن  شف عن  دى كفايل ج قا لات ا  لتقهم  د

م  م ق يق م ق شكلال ي  لع ين قحاجال هم قا سلقى الأق لع م قا لع سلراليجهات ا  .قا 

ا - لي هكلسب ارية ا هة قا  قجدا ق ة ا عرفهة قا رجات في ا ع رجات قلل ثل ا  لتقهم ا 

داف ا رغقبة  لال فلرة لع  في ضقء الأ م   .ا لع

م - سلرالجهات لع هم ب ا لض   ن  حلقى  قا  لع ى لتقهم سيرقرة ا هم ب ع لع هة ا لتقهم  سار ع 

هم قلقجي  لع دف لصحهح  سار ا هم ب  .قلع

ك  ق بذ هم قلتقهم  سار،ف لع رجات ا لات ق  ه هة إذن لل ثل في لتقهم  د لع لتقهم ا فقظهفة ا

هة  ى قبل بداهة ع  ا قبسرعة ب ع ه هة في ققل لع هة ا ع  ى لصهح  سار ا هساعد ا تق ين ع

لي  لطقرات ا ك هعطي ا ق بذ م، ف لع هة ا اهة ع  اء سير قبعد  م أق أث لع اء حدقث ا م قأث لع ا

داف  ع  م،ك ا يبين  دى لقافق الأ لال لع  م  لي لقاج صعقبات ا دى ا لع ين قا لحدث 

م لع هم قا لع هة ا سير ع  ك  ع الإسلراليجهات ا لقفرة  للا يذ قكذ  .ا حلقى ق ع  سلقى ا

ظه هة/ب ل قظائف ا  :ا

ها،ققضع قلحديد - ه ها ق  م لع تبقل ا لع ين قلقجي ضرقرية  لاز ة قا ق ات ا لتدهم ا ع

ك  ذ لاز ة  طط ا برا ج قا  .ا

ا - ا لإسلغلا بشرية ق دى لقفر هات ا ادهة قا لاز ة حقل الإ كا ات ا بها ق ات قا لتدهم ا ع

 .أحسن إسلغلال

لعرف - فة ا ل ل ا  هاء الأ قر قا جل ع ق ؤسس لي يرغب أق لاز ة ا ق ات ا لتدهم قلقفير ا ع

ا ا قالإسلفادة   ي  .ع
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ات  بها ق ات قا شف عن ا ع هة ا ي عبارة عن ع  ظه هة  ل لتقهم ا قن قظائف ا ذا ل قر

ى  بشرية ا لقفرة ع ات ا ادهة قا اصة بلإ كا م،أق  هم ا لع ين قرلقجي اصة بلع سقاءا ا

ف  ؤسسال ل هاء أق ا جل ع ب  لأق ا  ه هة قلتده  لع جي ). سلقى ا ؤسسة ا ستدون 

( 144-143: 2003ااحلبوس،

لتقهم حسب كل  ن رى  اك قظائف أ بيب"ك ا أن  ع"ق"رشدو  صا  :ي"ا

  ة ي س بيب   :1972حسب رشدو 

م ا تصقد قغير ا تصقد * لع لال ا ا  ن  ي قا ع لي لحص للا يذ ا لائج ا ى   هكشف ع

م * ج قفتا  ييف ا  للا يذ  ن أجل ل  هكشف عن حاجات ق شكلات ققدرات ق يقل ا

هم * س م ا لع هة ا  يقج ع 

ج * ا لغيير ا  ضرقرية  ق ات ا  هتدم كل ا ع

  ة رقن س ع قآ صا  :1981حسب ا

يل * برا ج أق عدم فعا هة ا ص فعا ترار فه ا ي اذ ا ى إل  هساعد ع

ا أق إعادة * لعدي ا  تص في ب ا ى جقا قصقل إ دف ا فذة ب لررقهة ا  برا ج ا هصف قضعهة ا

ا ظر في  ا

جراءات جديدة* م في لطقير  اذج قا   هسا
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لتقهم حسب بيب"تد ل ركزت قظائف ا ع"ق"رشدو  صا ه هة حيث "ا لع برا ج ا ج أق ا ا حقل ا 

ارات  اسب قدرات ق  ت ل ا ق ا إذا كا يل لتقهم  قظائف   ة جدا في  عرفة  دى فعا رأق أن ا

ا ا قلطقير تص ا قجقد في جة ا ى  عا للا يذ قهع ل ع ب حسن ااشمعو،).ا  2003,زر

:112-113 )

ا ذكر  ن حاق ذا ق ا  ا في ع  ا  إحصائ لتقهم إذا  قظائف كثيرة ق لعددة لاه ك فا

ى حد  م ع م قا لع ل  ن ا ع لتقهم  ا ا لي هتد  قظائف ا م ا ى أ قققف ع ا فتط  بعض   ا

برا ج  اء ا ى ب تائ ين ع ك ا ه هة قكذ لع ى ا ؤسسات ا ين ع ى  اهتد   سؤق سقاء،إضافة إ

دراسهة ج ا ا  قا 

 :معاحل ااتتووي ااتعروو وأغعاض.2-3

 معاحل: 

ا لررقو ب راحل   لتقهم ا هة ا  :ل ر ع 

 لررقهة هة ا ع  بدء با ي أو ا تب لتقهم ا قك :ا س لبارات ا لبارات لس ى بإ دام إ يلم ذاك بإسل

ل حقل  قضقع  م ا د قك ك  عرفة إسلعداد الأفراد قس هة قذ تب لبارات ا ي أق الإ ا د

قكهة  س داف ا لبار الأ لال إ لررقو  ن  ع ل ا جاح ا طهط  ل  عين ق ن ثم يلم ا

ا  ك س ا ذ هم  لع طهط ا لتقهم الأساس الأقل في ل ة  ن ا ذ ا رح اسبة، قلعد  ا 

ي يدو أق الأق ل  لتقهم ا بعض با  .ا
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 لررقهة هة ا ع  ائي أو ا ب لتقهم ا داف أقلا :ا هم يلم  لابعة لحتيق الأ لع م قا لع هة ا اءع  أث

راجعة  لغذهة ا فس با م  لررقو قا لع ع ل ا ى ا تائ ين ع ك لزقيد ا ى ذ بأقل   ا يلرلب ع

ائي ب لتقهم ا ذا  اهس ى با ،ق ل في بداهال لصحهح ا ك   .يلم ذ

 لا ي ي أق ا لتقهم الإج ا اهة قحدة دراسهة : ا م في  لع لاج ا تهاس  ذو يلم  لتقهم ا ق ا ق

لع   ائهة  ليجة ا ب ا طا ح  لتقهم ل  قع  ن ا ذا ا ة دراسهة ق أق فصل دراسي أق س

ادات ى شكل ش قن ع سي،).قل  (30:2002حسن م

 أغعاض: 

ا لتقهم أغراضا  لعددة ق ن أ  هة ا  :للض ن ع 

 لتاء للا يذ : ا تل ا تاط ق ى كشف ا علا ات ع م قصد قضع ا لع اهة ا لتقهم في  يلم ا

لبار  لتقهم الإ قن إجراءات ققسائل ا لتاء  لرشحين في  سابتة  اقل ى قا  ى  سلقى أع إ

ي قالإ لحان لحصي  .ا

 ادة ش ح ا ارات :   لساب   ادة لثبت إ ح ش قين قصد   ل هم أق ا لع اهة ا لتقهم في  يلم ا

لفسير  عهاريا ي قهكقن ا لحصي لبار ا قبة،هسلع ل الإ  . ط

 لقجه م  ن أجل لقجه: ا لع اهة ا حق :هكقن عادة في  شعب ا لاء ة أق  حق ا للا يذ  ا

ا درقس غير ا لحكم في لتقهم -أجزاء  ن ا هات ا درقس قع  طهط ا حق ل م  لقجه ا ع

لحسين لتقهم قصد ا هات ا درقس قع   .قلقزيع ا

 لعديل م : ا ص ا لع ين حيث لثبت  م قل لع اهة ا لال،أق  لتقهم في بداهة، هة ا للم ع 

تائص ا قجقدة  ن أجل لصحهحات  هص ا م في ا قضقع أق لش  دى لحك 

ص  لبارات ك ا ل شطة شفقهة،كلابهة، تالات،قا  لعديل عبارة عن أ قن قسائل ا ة،قل  حل 
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تائص  سلغلال ا م قا  م  ن  راقبة  كلسبات للا يذ ك ذين ل  هة ا ع ين ا ع  ذ ا أهضا 

م لع ي ا لا هم قبا لع  (7:1999عشيد قعروعةوآخعون،).  ن أجل لحسين ا

  :أساايب ااتتووي ااتعروو .3-3

ظرة  داف قرلغيير ا ق  قأ لتقهم بلطقر  ف يب ا ات ،هإتد لطقرت أسا ت الإ لحا حيث كا

م م ا قحيدة بيد ا ع ة ا قسي يدهةدي ا لت د  لإصدار أحكام  احفظ للا يذ،رسة ا ق ع ،هسل

دف  م هعد ا ا ف ج داف ا درسة ق  يب جديدة لل اشى  ع أ ار أسا ى إبل لررقو أدى إ لطقر ا ا

ق اتر جرد لحصيل ا عا قاحي،ف قا ع ل يذ  ن ج هع ا صهة ا اهة بش ع قسقف ،بل أصبح ا

ي لا لتقهم كا يب ا : عرض أسا

(  observation):ااملاحوة-1

شطة  قاجبات قالأ طلاب با تهام ا د ا م ع قب لتيه ي شائع الإسلع ال قعادة هتقم ب ا ع ق أس ق

اج ا درسي دم ا  لي ل عديدة ا ة ،ا د طرح الأ ث ق ات قع ات قا ع بها د ج ع ا أق ع

ة م ،قالأسئ م قلفاع طلاب ققدرال ي صقرة عن  ق ا م أن يب قعن طريق ا لاحظة هسلطهع ا ع

ات  ا  لاحظة إلجا ه هة ه كن بقاسطل اسب لإيجاد  قاقف لع اخ ا  م أن يقفر ا  بإ كان ا ع

طلاب ارات ا  .ق 

لسجيل  غة قصفهة صحهحة  م  ن إسلع ال  ة إذ لابد  ع س هست بالأداة ا قا لاحظة 

ذو يجب أن هلاحظ دف ا ه لحديد ا ك ا يجب أن هكقن  قضقعها في ،ا لاحظات قع

ا طرح ،لتقه  لا صف قيلم  ن  ل ا اقشات دا د ا لحدث ا  م ا لاحظة ع قعادة هسلع ل ا ع

ل بطاقات أق  ب دا ق ات  باشرة عن كل طا ا يلم لفريغ ا ع م قبعد ا ال س طلاب قا  أفكار ا
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اصة فات  س ة ا تاسة،  ق با لي للع صائص ا قن ا لاحظة ،قلحلقو عادة بعض ا ققد ل

تهام با لاحظة بأدقات ققسائل ، باشرة أق غير  باشرة باحث  م أق ا ققد هسلعين ا ع

ين،اصة ي شك قن ع : قا لاحظة قد ل

ج اعة ب -أ م ا فئة ا لاحظة دقن أن لع ا  شاركا  هكقن ا لاحظ في

للا يذ -ب اقشة قلرك ا ي عن ا  ل م في ا ر دقر ا ع ا هظ ا غير  شارك ق هكقن ا لاحظ في

ل  ق هلاحظ فتط بدقن لد م ق اقشقن فه ا بي يل

للا يذ حتهتي  قك ا س ز لائ قلعاق ،قلساعد ا لاحظة في كشف ا للا يذ  فتد يدعي أحد ا

م ك ل ا ا، ع ر ا لاحظة عكس ذ ها  ل ركزا حقل ذال قغير  لعاقن  ع ،بي ا لظ ا إذ قد هكقن أ

ى علاقة سيئة  ع رفاق صف،ز لائ قاقعهة ،بل رر ا كان ع ا ا لاحظة صقرة للسم با كذا لتدم  ق

هةالحقل  لا داف ا لحتيق الأ م الإسلفادة  ن طريتة ا لاحظة  :  قضقع ا لاحظ هسلطهع ا ع

ا - م ع صراف دراسة أق إ ى ا للا يذ ع لعرف  دى إقبال ا ا

فة - ل ب في ا قاقف ا  طا قك ا لحديد س

صفهة- صفهة قغير ا شطة ا ى الأ ل يذ ع لعرف  دى إقبال ا ا ،ا  ق دى  سا ل في

م - ب بز لائ قعلاقل ب طا لعرف  دى إرلباط ا ا

ال  - لجا للا يذ قعادال قا  لعرف قهم ا ا

فة - ل ارال في ا جالات ا  ل يذ ققدرال ق  لعرف إسلعدادات ا ا

لفكير قحل ا شكلات - ى ا تدرة ع تة با ل يذ ا ع هات ا لعرف إ كا ا
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م بل  ب ا لعددة  ق ا لع جقا ى ا ة لتقه هة   ة ل لد إ درك   ا سبق أن ا لاحظة قسي ا  ع ق

فة   ا  ل ن قأققات   ضرقرو أن للم في أ ا ذا ف ن ا ه هة  لع هة ا ع  ب ا لعددة  جقا ى ا قا 

عب  لبر أق ا  ا سقاء في ا  ارج دراسة أق  ل حجرة ا للا يذ دا م ب لاحظة ا ل ام ا ع ي إ هع

حدهتة  أق ا

لاز ة  ات ا بها م حلى يل كن  ن لسجيل ا ة  ع ب  عاق ك فإن ا لاحظة للط ى ذ ادا ع سل قا 

ب طا ة عن ا ا  سي). رسم صقرة  ل ( 78-75 :2002،حسن م

 (tests): الإختماعات-2

لتقهم م قسائل ا لبارات  ن أ يقم, لعد الإ ي ا دا ا إ ثر إسل ة الأ قسي ا ا ققد أس ت , إذ أ

لبارات قاع كثيرة  ن الإ رت أ لبارالق ق ن ثم ظ لررقهة في لطقير الإ دراسات ا ا, ا : أ 

ى:الإختماعات ااتحصيلوة-أ تسم إ : قل

 هة شف لبارات ا ي ضرقرية في بعض ا قاقف: الإ رى ق ن ،ق لبارات أ ا إ ى ع  قلا لغ

ا  :  يزال

لابة بعد * تراءة قا م يلع قا ا ذين  دارسين ا اسب ا ل

ا* دارس فقر قققع في طاء ا ى لصقيب أ طاء ،لساعد ع ذ الأ رسقخ  فاذ  ك   قفي ذ

ا  ر لصقيب إن لأ

ة * بر عدد  ن الأسئ لقجه أ فرصة  للهح ا

ا ا دقرا كبيرا :ق ن عيقر حظ في عب ا صعقبة،ي ة قا ق س ة  ن حيث ا  حيث ، حيث للفاقت الأسئ

دارسين  فرص بين كل ا افؤ ا يؤ ل لا ل
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لعبير  - ى ا تدرة ع جل قضعف ا قف ا ا بعقا ل ا لائج للأثر 

دراس - للأثر بذالهة ا رري قلصقر عن ا

ا هعد ضئهلا- م   صيب كل  لع قن كثيرة إلا أن  ا ل ل رغم  ن أن أسئ ا , با لائج ق ن ثم فإن 

ثبات  لاللصف با

 لحريرية لبارات ا ي:الإ  :ق

لبارات ا تال* لبارات: إ ي  ن أقدم الإ ى الآن،ق دم إ ا، قلالزال لسل :   يزال

ة الإعداد - س

ا ققلا قصيرا - هسلغرق إعداد

لإجابة- طهط  ى ل شف عن قدرة الارس ع ظهم الأفكار،ل رأو ، قل بداء ا ا قا  ررط بي  قا

ا لصحهح- :عيقر ر  ,ذالهة ا ى لآ ف  ن أسلاذ إ ل ا ل لائج لصحهح أو أن 

ل ين- حظ قا ى ا ا غير كافهة , لعل د ع ق ن ثم درجة ثبال

ا غير كافهة- قن غير  حددة قغير قاضحة  ،درجة صدق ا ل ا أحها  إذ أ

ا ققلا طقهلا - هسلغرق لصحهح

لبارات ا قضقعهة* ا  :الإ لبارات ا تال ك ا أ ى عيقب إ ب ع لغ لبارات  ذ الإ رت  ققد ظ

لشارا قاسعا  لشرت إ إ

ا ا بذالهة ا صححين ،للصف با قضقعهة :  يزال لائج  حيث لا للأثر 
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ة- عدد كبير  ن الأسئ فرصة  ب ا ترر،للهح ا ا لغطهة ج هع جقا دا   ، ق ن ثم ه كن بإسل

ة الإ لحان دارسين  قاضع أسئ باب أ ام ل ين ا ق ا ي لغ لا حظ ،قبا  قلالدع  جالا 

لصحهح- ة ا دا كبيرا  ،س  فلا لسلغرق ج

ا- لصحهح ى ققت طقيل  ققت  ،لالحلاج إ ي إقلصادهة في ا  ق ن ثم ف

قعة- ب  لعددة  ، ل تهاس جقا فرصة  ي للهح ا  ق ن ثم ف

لابة بعد - تراءة قكا م يلع قا ا ذين  دارسين ا اسب ا ل

ا لإجابة   :عيقر طهط  ى ل دارس ع لالتهس قدرة ا

ا ببعض- ا بعض ظهم الأفكار قررط ى ل دارس ع ة ،لالتهس قدرة ا رأو  ع سهاق الأد  قلا إبداء ا

ا  - هة لإعداد ارة عا دا كبيرا قققلا طقهلا ق  ب ج للط

ة :إختماعات الأداء-ب دارس في أداء أع ال  عي ارات ا لبارات   ذ الإ از،لتهس   ، كلشغيل ج

دقة أق  ؤل ر،أق فك قلركيب طبة، أق إدارة  ريطة، أق أداء   أق أداء ، أق قهادة سهارة، أق رسم 

ات رياضهة زم ،ل ري صقت قهسل للاقة قلحسين ا هة كري ة  ع  راعاة أحكام ا أق للاقة سقرة قرآ

ارة اء لأدهة ا  دارس  لاحظة دقهتة أث لاحظ ا لبار أن  ذا الإ دارس ب لتقهم ا  قهسلعان في ،ا

ك ببطاقة ا لاحظة  .ذ

فسوة-ج دارس:الإختماعات اا شف عن ذكاء ا ى ا دف إ سلعدادال,قل قس ات , قا 

صيل فسهة قالإجل اعهة ,ش  .ق شكلال ا

(http://www.educa24.het/bb) 

http://www.educa24.het/bb
http://www.educa24.het/bb
http://www.educa24.het/bb
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حصة:اامشاعكة-3 لال ا للا يذ  ى ا ر ع ذو هظ لفاعل ا دراسهة،ي ا عن ، أق ا حاضرة ا

م ا  ن قبل ا ع لي يلم طرح ة ا ى الأسئ  ، أق ا ساعدة في شرح جزء  ن ا ادة،طريق الإجابة ع

دراسي فصل ا لال ا م  ى زيادة  ن  عدل علا ال م ع م قلساعد  .قلسا

ة ا قجقدة في ا ادة ا تررة:ااواجمات-4 ى , ي  ج قعة  ن الأسئ ا بالإعل اد ع أق يلم قضع

ارجهة هة  حددة,  صادر  لال فلرة ز  ا  تهام بح للا يذ ا ب  ن ا ى كل ل يذ , قهط قيجب ع

قب    درس  كلقبا قاجب ا ط هم ا قل , لس ح ى ا اءا ع ي قر لرق بريد الإ لال ا أق  ن 

قاجبات ذ ا للا يذ  ا ا لي ه د م , ا يلم لحديد  سلقى أداء كل ل يذ  

(htt://mawdoo3.com) 

ة لتقه هة جيدة) interview):اامتابلة-5 ي قسي ى ،ق قب ع ذا الأس دام   حيث هعل د إسل

ذا  م قيلض ن  م قا لع ا حقار يدقر بين ا ع م أو أ صين ا تابل قا ع لفاعل ا باشر بين ش ا

د  ن لعاقن  لأ ة قبعد ا غرض  ن ا تاب م أن هشرح ا ى ا ع لعاقن ع ى  ن ا حد الأد حقار ا ا

م أن هسجل الأجقبة ا سلجيب  ى ا ع ا  سبتا قع لي هكقن قد حدد ة ا ا سلجيب يبدأ طرح الأسئ

ة ج اعهة قفردهة قن ا تاب ا فقرا ققد ل شغال بلفسير لإ ي قلاداعي  ة , ك ا  ة ا تاب ق ن أ ث

جا عي هم ا لع ق  اهحدث في ا ج اعهة   .ا

ات  بها د  ن صحة ا لأ لتقهم أق  هة ا اصة بع  ضرقرية ا ات ا بها ج ع ا ا ة  قلعد طريتة 

ه ة في ققت  حدد سبق الإلتاق ع رى قللم ا تاب ا بقسائل أ لي سبق ج ع م  ا حيث هترر ا ع

هة لا حالات ا ل يذ في ا ة  ع ا ين في ا درسة إجراء ا تاب : أق غير  ن ا سؤق

ى -1 لقصل إ لعرف الأسباب بتصد ا ة  ة  حاق قن ا تاب ب فل طا قك ا حراف في س حدقث إ

حل  
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لبا قهكقن -2 فضة في بعض ا قاد بطريتة لسلرعي الإ ى درجات   ل يذ ع رار حصقل ا ل

رة  ظا ذ ا ى أسباب  لعرف ع ة ا ة  حاق حا ذ ا ة في  دف  ن ا تاب ا

ى -3 ة إ حا ذ ا ة في  دف ا تاب هصا قعلاجا قل ب لش ة إجل اعهة أق صحهة للط قجقد  شك

ة  ه ة بشأن ا شك س ترارات ا اذ ا ى إل ب ع طا  ساعدة ا

ا سؤال:- زاها صحهح  م ا ف ى ا ع ق بالإجابة , لساعد ع ى ا قع

دام الإسلبهان  - ا إسل لي هصعب ب حالات ا دم في ا لسل

ك بالإسلبهان  - م في حين لا هحدث ذ ل اس  ن يلم  تاب ى الإجابات  ن  عظم ا حصقل ع ا

ا برة قدراهة لا ة :-عيقر ى  ة هحلاج إ فن ا تاب

ة ا فلحة- اصة ا تاب بعض ا تابلات قر لتدير ا ي  سي) .صعقبة ا -80 :2002،حسن م

81-82 )
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 :خلاصة اافصل

لررقو ققظائف  لتقهم ا اصة با هم ا ذا لحديد بعض ا فا فصل  لال ا ا  ن  تد حاق

لررقو فتط  ص ا جال ا لتقهم لا ي ا أن ا لشف ا  قضقع إ لال لعرض ن  ن  قاع  يب قأ قأسا

فت لعاريف  ل يق هة ق  ا إ ا ا ك  جال حهال رى ب ا في ذ ل ا جالات الأ م  ص ق  ق ي

هة كشف عن  هس ع  لتقهم  ا إذن فا فس طقال لبتى  يب ققظائف إلا أن  قاع قأسا لتقهم قأ ا

علاج  لعديل أق ا ق ا م فه  ن ا  ل فتط ق ضعف أق  تاط ا تقة ق  .تاط ا
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 :تمهيد

مقاربة  ت ا ج جديدة شك ا جزائر بإعداد م تربوية في ا ظومة ا م ية إصلاح ا جاءت عم

تربوية  ظومة ا م جة إختلالات ا يمية جاء من أجل معا تع ية ا عم و تصور جديد  فاءات و با

فعل  ى تفعيل ا دف إ ا وت ي تي تعا ل ا مشا ى ا قضاء ع يمية وا تع ا ا وتحسين كفاءة مخرجات

فاءات تساب ا معارف وا  مية قصو لإدماج ا ي أ ذ يو م ا تع طق ا ى م اء ع تربو ب مما ،ا

تمام  ة أخر أ أصبح الإ تفاعل مع مجتمع من ج ة وا م من تحقيق حاجات من ج متع يمكن ا

م  يف مع محيط ت م با تي تسمح  ضرورية ا فاءات ا م ا ساب تلاميذ وا  وين ا ى ت صبا ع م

ية  داخ مستجدات ا ف ا يف مع مخت ت ك ا ثقافي وكذ سياسي وا الإجتماعي والإقتصاد وا

زة  مرت ية ا حا تحولات ا تيجة ا تربوية  ظمة ا فاءات في الأ مقاربة با خارجية ويأتي إعتماد ا وا

ى مردود توج كما وكيفا)أساسا ع م م من أجل  (ا ع ى ا م إ ع م من أجل ا ع تقال من فكرة ا والإ

مستمر ا ا وم وتجدد ع ظرا أيضا لإتساع رقعة ا فعة و م وقوف ،ا حاول ا فصل سوف  ذا ا  وفي 

مية وم وخصائص وأ حديث من مف بيداغوجي ا ب ا مذ ذا ا قة ب متع ب ا جوا م ا د أ  .ع
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فاءة: أولا  مدخل مفاهيمي 

فاءات.1-1 : نشأة بيدغوجية ا

قرن  ع ا ور في مط شغل ثم تب تاسع عشر في مجال ا قرن ا اية ا فاءة في  وم ا ر مف ظ

ي م وين ا ت دما إستعمل في مجال ا عشرين ع ية كما أ ،ا م فاءة ا  حيث إرتب إستعما با

دفاع جوم وا ية في ا قتا اورات ا م عسكرية وا تدريبات ا  ثم طور ووظف أخيرا في ،صار مرتبطا با

وين ت يم وا تع تربية وا و ما صار معروفا في ،ميدان ا يمية و تع ج ا ا م اء ا  إذ أصبح مرتبطا بب

فاءات مقاربة با تربوية با  .الأوساط ا

مسم بيداغوجي ا تيار ا ذا ا د  وتطور في " Competency-based educationِِ" أصلا وقد و

رت في  فاءات ظ ى حركة بيداغوجية متمحورة حول ا و عبارة ع متحدة الأمريكية و ولايات ا ا

ما ات متأثرة بتيارين آخرين  سبعي ات وبداية ا ستي  :اية ا

"teacher Education competency based " و"mimimum competency"، ر  وقد ظ

د  فاءات  قص ا تلاميذ ب ياء ا شعب الأمريكي وخاصة أو تيار الأول عقب شعور أفراد ا ا

تيجة إضطراب شعبي حدث في  ي  ثا ما كان ا مدرسي بي ظام ا مدرسين مما سبب في ضعف ا ا

و  ثا يم ا تع متحدة الأمريكية بسبب تراجع مردود تلاميذ ا ولايات ا قص في ،ا ذا ا ر   وقد ظ

ز  يات ومرا ف ا م في مخت قبو تلاميذ  ى ا ت تطبق ع تي كا روائز والإختبارات ا مردود كل ا

ي م وين ا ت  .ا

م  فاءات  وين با ت يات "audiecohen.stephen sunderland"ومن مؤسسي حركة ا  من ك

يويورك  ية ب سا خدمات الإ  من soem joel read   و the coleige of humain servicesا
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ية   l antiochschool law من  Jzan cohen و Edgard وأيضا milw aukee  ahvernoك

فاءات داخل  وين با ت ى رأس الإصلاحات من أجل ا رواد وجدوا ع ؤلاء ا طن و  في واش

مو  ية من أجل ا م فاءة ا ي ا يضيفوا إ اديمي  جاح الأ وم ا تموا بتوسيع مف م وا  مؤسسات

ات  سبعي وات ا ي من س ثا صف ا بي في ا ذ فاءات عمر ا شخصي والإجتماعي وعرف تيار ا ا

تي  تيجة بعض الأخطاء ا تيار  ذا ا تمام ب وح تراجع في الإ ات  ي ثما وات ا ومع بداية س

فعية ذين وصفو با معارضين ا ور ا غات وظ مبا ك بعض ا ي وكذ رت ع  .ظ

ا  مشاريع فاءة قاعدة  ت من ا تي جع بيداغوجية الأمريكية ا تيارات ا عموم فإن كل ا ى ا وع

ية تا خصائص ا فاءات يتميز با وين با ت ى أن ا ية تتفق ع وي ت :  ا

تي يجب - فاءات ا مجموعة من ا اج محدد  محدد أإعداد م ى دور ا ظر إ م با متع ا ا ن يكتسب

مجتمع مستقبلا ذ سيقوم ب في ا . ا

ون - تي يجب أن ت تقويم ا يم وبإستخدام تدابير ا تع تائج ا فاءات بحيث تعبر عن  صياغة ا

محدد بإصدار أحكام موضوعية حول مستو  وقت ا م وتسمح في ا متع م وا مع معروفة من طرف ا

م متع ذ حقق ا . الأداء ا

فاءة - ي تحقيق ا تا م وبا تع تساب وا ل الإ ا أن تس م من شأ تع إقتراح مجموعة من تجارب ا

دفة مست . ا

ى أوربا دا ثم إ ى ك متحدة الأمريكية إ ولايات ا فاءة  ،ومن ا ى ا تربية ع تمام با  تزايد الإ

leducation a la competenceا ى تزايد تطبيقات .  مما أد إ
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ة  ى س فاءات إ ور بيداغوجية ا يم الإبتدائي 1979ففي فرسا يعود تاريخ ظ تع ى ا م تدخل إ م و

ة  تعل1993إلا في س ى إدماج ا دف إ ت ت يميم وكا تع فعل ا  أما في ،مات كمسعى جديد في ا

ة  بيداغوجية في س ذ ا ي إدخال  ما يم الإ تع عامة  مديرية ا ت ا دا فقد أع ا 1993ك م بتطبيق

جامعي عام وماقبل ا وين ا ت ا  فاءات وصت ،في برامج بيداغوجية ا توسع  ذا ا  وفي إيطار 

ل  جح  حل الأ ا ا ا أ تي يدعي واضعو جديدة وا ا ا ا في إصطلاحات ت جزائر حيث تب ى ا إ

جزائرية مدرسة ا ا ا ي م تي تعا تربوية ا يمية وا تع مشكلات ا : 2008،بنى بن سي مسعود) .ا

75-77 )

فاءة.2-1  :مفهوم ا

شيئ مكافأة وكفا: غة ى ا فيء: كأفأ ع ظير: جزا وا فاءة ،ا مصدر ا فء وا ك ا  وكذ

فء مساو : وا ظير وا ى،ا م يكن  كفؤا أحد): ويقول تعا د و م يو د و   (م ي

تفرغ مافي ا  ا إذا كبت قدر وغير وطنية) .ويقال كفأت ا تربية ا  (38:2013،وزارة ا

فاة خدمة: ا ذين يقومون با خدم ا رجل كفاية،جمع كاف،ا و كاف، وكفى ا إبن )  إذا قام بالأمر، ف

( 269:1955،منظور

ية جدارة والأ ى ا وسي بمع ل ا م فاءة في قاموس ا وم ا سهيل إدريس ) كما ورد مف

( 226:1990،ووخرون 

تربو :إصطلاحا مجال ا متداول في ا تعريف ا ة من :  ا ى توظيف جم فرد ع ي عبارة عن قدرة ا

ظمة م معارف ا فعل،ا ى حسن ا قدرة ع تي تسمح  بإتمام بعض ، وا مواقف ا ك ا ب ذ ى جا  إ

وطنية) .الأعمال الأخر  تربية ا ( 38:1013،وزارة ا
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ام- مة أو مجموعة م سجم ومتوافق م جاز بشكل م تي تسمح بالإ ارات ا م معارف وا  مجموعة ا

( 12:2012،سعيدة هزيل)

ي- تربوية  وثائق ا ي  وط مركز ا حات ا يمية كما جاء في مصط تع فاءة ا مجموعة : وا

يمي معين توج  تيجة إعداد في برامج تع ب  طا ا ا تي يكتسب ارات ا م ات وا معارف والإتجا ا

يف ت ى مستو من ا وك وترتقي بأدائ إ ة ويسر ومن دون ،س و ت بس  يسمح  بممارسة م

اء عزيز عميمر).ع  (29:2003،عبد ا

تربو وأصبح متداولا  قاموس ا ى ا ت إ تي أدخ حديثة ا حات ا مصط فاءة من ا ح ا يعتبر مصط

تربية ميادين،بكثرة في مجال ا ا في كل ا فس تربوية، وفرضت  ا ا ظمت دان في أ ب ا ا  ، وا عتماد

عصر فة وروح ا مخت تحولات ا مقتضيات ا  .مسايرة 

موارد  ن وتدبير ا م تشغيل وا تشار بمجال ا ور وا  فاءات إرتب في بداية ظ وم ا ذا كان مف ذا وا 

بشرية يين،ا م عمال وا يس فق ا تي ستصيب  تغيرات ا يغطي كافة ا وم إتسع  مف ذا ا   فإن 

مين) مع م ا مدرسة (ومن بي م في ا اء تواجد تلاميذ أيضا أث فاءات ،بل ا  بحيث لايبقى مدخل ا

يم تع ا أطر ا ية بما في م ى إعداد الأطر ا ى أداة ،قاصرا ع موذج إ ذا ا بغي أن يتحول   بل ي

يمية تع ظومة ا م تربوية في ا ممارسات ا ظيم ا ج وت ا م ظيم ا مبررات ،ت فس ا جد أن  ا  ك أ  ذ

تبرير  حة  ي تبقى صا م مجال ا فاءات في ا ظيم ا ى ت دعوة إ ا عادة في ا تي يتم إعتماد ا

تدريس م ا مدرسي وفي إطار ع حقل ا مدخل في ا ذا ا   .إعتمادا 

ي  فاءة ذات أصل لاتي ة competenceفظة ا ر س متحدة الأمريكية 1968 وقد ظ ولايات ا م با

باحثين في  عديد من ا غموض والإختلاف وقد ذكر ا ثير من ا قة الإصطلاح ويشوب ا بمعان مخت
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فاءة وم ا مف ثر من مئة تعريف  ذ يستعمل في ،ذا الإطار أ يوجد أ سياق ا ذا حسب ا  و

تربو  مجال ا فاءة في ا وم ا و مف بحث  م ا ذ ي تعاريف،وا ك بعض ا ذ ذكر  مجموعة من :" و

ة وخبرات  مكتسبة عن طريق إستيعاب معارف وجي ارات ا م دائمة ومن ا قدرات ا معارف وا ا

ا من مجال  ."مرتبطة فيما بي

ارات حركية  فاءة عبارة عن مكتسب شامل يدمج قدرات فكرية وم ح حثروبي ا صا ا محمد ا وعرف

ا ،ومواقف ثفافية إجتماعية يومية ويضيف أ حياة ا ية في ا م من حل وضعيات إشكا متع من ا  ت

مواد ظمة ووظيفة من ا ك مجموعة م ارات،قدرات،معارف)كذ ة من  (م تي تسمح أمام جم وا

جاز عمل شاطات وا  فيذ  ل وت وضعيات بحل مشا ( 42:2010، ماا حزحازز ). ا

معارف  ة من ا ام ك مجموعة مت ي كذ معرفة ،savoirو تعامل مع ا  من savoir faire وكيفية ا

ية وكات مثا قيام بس جديدة conduite tupe خلال ا مات ا تع ا في خدمة ا ستطيع جع تي   ا

(w.w.w.linternaute.com/dictionnaire) 

فاءة* تعريف الإجرائي  ص ا ستخ سابقة  تعاريف ا ة : ومن ا ي كل مركب من جم

تي  مشكلات ا ة وحل ا فرد من أجل مواج ا ا تي يجب أن يمت ات ا قدرات والإتجا معارف وا ا

مدرسة, تعترض يمية داخل ا ت مشكلات تع ذا ،سواء كا مدرسة وب  أو مشكلات بواقع خارج ا

يف مع واقع ت فرد من ا . يتمكن ا
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فاءة.3-1  :عناصر ا

ذا  م غير أن  عا تربوية في ا ظمة ا ف الأ ثر تداولا في مخت يوم أ فاءة ا ح ا        أصبح مصط

سبة  و الأمر با يم كما  ح يصطدم في أحيان كثيرة ويتداخل مع عدة مفا مصط ا

ارة قدرة،م دف وا جاز،ا .  الاستعداد ،الأداء الإ

مهارة- أ تحكم في مجموعة : ا فرد با مية  تسمح  واتج تع ة   ظمة وشام ة م ا جم ى أ تعرف ع

وظيفية  وضعيات ا ية)من ا فة  (مدرسية وم ب تدخل قدرة واحدة أو عدة قدارت مخت وتتط

.         ومعارف في مجال معرفي محدد

ي عادة ما  م و تع ة من ا تج عن حا ة ت ارة مجموعة محصورة ضمن كفاءات معي م بحيث تعتبر ا

يأ من خلال إستعدادات ور تي ،ثيةات ارات الأساسية ا م تمييز بين ا تربو يمكن ا مستو ا ى ا  وع

مكتسبات ى ا تقال إ لا ذ الأخيرة أداة  اج،بإعتبار  م . تعتبر شرط ضمن ا

ا في  ي وبين كفاءات عامة يمكن تطبيق عا مستو ا ارات ذات ا م تمييز بين ا   كما يمكن ا

ل عديدة .         مشا

معرفي  مجال ا جاز أ عمل سواء كان في ا دقة في إ ة وا و س سرعة وا ارة إذن ا م يمكن إعتبار ا

حركي حسي أو ا ا.أو ا ذكر م ارة عدة خصائص  م :  و

ة-  مة أمام وضعية مشك تحكم في تحقيق م ا تعبر عن ا .  أ

وك في وضعية محددة-  س قياس من خلال ا ملاحظة وا .  تخضع 

ثلاث-  مجالات ا مكتسبة في ا معرفة ا ا تدمج ا .  أ
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ا مرتبطة بمضامين مادة ما-  . أ

وك جديد، :الاستعداد - ب  م س ى تع زا وقادار ع ائن جا ا ا ة يكون في ى أ حا   يعرف ع

وك باستمرار س م ا ى تع قدرة ع دي ا ة الإستعداد سوف تصبح  ى مرح ائن إ .         بمجرد وصول ا

دما يصبح  جاز فيما بعد ع فرد من إ ة أو أداء متوقع سيتمكن ا بحيث يعتبر الإستعداد قدرة كام

ضرورية والإستعداد  شروط ا ك ا ذ دما تتوفر  م أو ع تع ضج أو عامل ا مو وا ك عاملا  بذ

مستقبل قدرة في ا بؤ با ت ى أساس ا .         كأداء كامن يمكن ع

ممارسة يصبح  تدريب وا ة وعن طريق ا ا كام فرد  د ا إذ يمكن إعتبار الإستعداد قدرة موجودة 

قدرة ذ ا قيام وأداء  ى ا فرد قادر ع ا...ا ذكر م واع  ر في أ غو :والإستعداد يظ  ،الإستعداد ا

عدد قرائي،ا تابي، ا يكي، ا ميكا ي وا ف خ... ا  .ا

م :الأداء أو الإنجاز - ج متع وك مدعم بدافعية ا ى س م إ تع ى ترجمة ا وم الأداء إ  يشير مف

م تع فيذية  ت صيغة الإجارئية أو ا  .بحيث يعبر عن ا

تي سيكون  وضعية ا ي وصف ا دفا بيداغوجيا يضاف إ جاز  بحيث يعتبر الأداء أو مايسمى بالإ

دف من خلال  ى تحقيق ا ن ع تي تبر ملاح ،كما يعتبر الأداة ا ائي ا وك ا س ا ا في

تقويم .         إستراتيجية ا

مادة  اء من تقديم ا ت د الا م ع متع م من ا مع جاز ما يتوقع ا كما يقصد بالأداء أو الإ

يمية تع جاز أن يكون واضحا،ا ذا الإ عمل ،ويشترط في  ى ا م أفعالا تدل  ع مع كان يستعمل ا

وب بوضوح مثلا مط م ,(...خص ،عبر ،حل):ا ى أرس مجال وع ذا ا مختصين في  " ميجر"ن ا
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تيجة والأداء يجب أن  فعل الأقل غموضا لا يكفي فا ائي بواسطة ا وك ا س يؤكد أن تحديد ا

جاز و ظروف الإ . تقترن بشرط آخر و

هدف-د دفMager يعرف ميجر :ا ى أ عبارة عن :  ا وكيات أو الأداء وع س صف مجموعة ا

ا جاز ى إ ميذ ع ت تي تصف قدرة ا موضوعة أو ...ا داف ا دف أو الأ ي يتعين أن يكون ا وع

بغي  م يكون تدريجيا فإ ي تع داف ا ظرا لأن تحقيق أ يات وميو و اسبة لإمكا م م متع محددة  ا

تلاميذ عموما ضج وخبرات ا ون متلائمة مع مستو  . أن ت

م ى محتو معين يعتبر موضوع تع قدرة ع و ممارسة ا يمي  تع دف ا ي فإن ا إذ يتم تحويل ،وع

قدرة طبيعة ا ارات ومواقف تبعا  ى معارف وم خاصة إ داف ا . الأ

معارف-1 ى:Savoirs ا معرفية ع قدارت ا مادة ما في ممارسة ا سبة  موضوع ما   وتمثل با

م . تع

ارات-2 م ا -وتتمثل في تطبيق قدرة حس:  savoir faireا م ويتم تطوير تع ى موضوع  حركة ع

تمرن  . من خلال ا

ات-3 مواقف والإتجا تواجد /ا ا بتطبيق قدرة : savoir etreحس ا ي حصول ع ويمكن ا

زملاء ى إقتراحات ا صات إ م كالإ تع ى موضوع ا ية ع جد ،سوسيووجدا م ى إستخدام ا تعود ع  وا

مة ى ا . بحث عن مع

قدرة - ه قدرة :ا ي وتترجم ا م ي أو ا جسما جاح ا فرد با قدرة إستعدادا مكتسبا يسمح   تعتبر ا

ون فطرية أو  ا أن ت ا ويمك ة إلا إذا عبر ع ون فعا ا أن ت شاط ولا يمك قيام ب من خلال ا

خاصة مات ا تع خبرة ومن خلال ا مى من خلال  ا ون مكتسبة وت ا أن ت .         مكتسبة كما  يمك
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ا  قيام ب ويعبر ع لا  ى فعل شيء ما أو مؤ فرد قادار ع ا كل ما يجعل ا قدرة بأ تعرف ا

ا إلا خلال  م ولا يمكن ملاحظت تع محتو ا عامة بحيث لا تتجسد بدون تفعيل  ية ا فع قدرة ا با

يمية .          محتويات تع

ا ذكر م قدرة عدة خصائص  :  و

ون فطرية* ا قد ت وارثة مثل : أ ذكاء:أ عن طريق ا .   قدرة ا

م*  تع تدريب وا ون مكتسبة عن طريق ا ا قد ت .  أ

ون مركبة        * ا قد ت ون بسيطة كما أ ا قد ت أ

ية وقدرة *  قدرة الإستدلا عددية وا قدرة ا ية ،وا مكا قدرة ا ظرية وا قدرة ا قدرة عدة أفعال كا و

مباشر تذكر ا سرعة الإداركية وا .  ا

مواد* ف ا تفعيل في مخت توظيف وا ى ا ا قادرة ع قدرة الإستعارضية أ أ ...   ومن مميزات ا

تطورية * سان:وكذا ا ا في تطور مستمر طول حياة الإ .  أ أ

تحول* بعض :ا ا ا تفاعل مع قدارت أخر وتتأثر مع بعض قدرة عن طريق ا مو ا بحيث ت

ثر ثر فأ ك قدارت جديدة تصبح إجارئية أ د بذ فة بحيث تتو مخت وضعيات ا .  وبا

تقييم* ا  يت ا في محتويات معرفية :عدم قاب قدرة ،فقد تقيم مقدار توظيف بحيث لا يمكن تقييم ا

ة ي) .معي عزي ( 21-20: 2013،فاتح 
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فاءة ومستوياتها.4-1 :  أنواع ا

 فاءة-أ  :أنواع ا

ى  مجال ع ذا ا قتصر في  ا و ا حسب توجي ا وأشكا واع فاءات فقد تعددت أ مية ا ظرا لأ

ي : ذكر ماي

 competence de connaissances:كفاءات معرفية-

حقائق ومات وا مع ى ا معرفية ع فاءات ا مستمر ،لاتقتصر ا م ا تع ى إمتلاك كفاءات ا  بل تمتد إ

معرفة ستخدام أدوات ا مية،وا  ع ميادين ا معرفة في ا ذ ا .  ومعرفة طرائق إستخدام 

  competences de performances:كفاءات الأداء-

ة ة وضعيات مشك مواج وك  ار س ى إظ م ع متع ق ،وتشمل قدرة ا فاءات تتع ى أساس أن ا  ع

فرد لابمعرفت وب،بأداء ا مط وك ا س ى قيام با قدرة ع و ا ا  ا  .  ومعيار تحقيق

تائج- جاز أو ا  competences des resultas:كفاءات الإ

اك  عمل دون أن يكون  ممارسة ا لازمة  معرفة ا ي إمتلاك ا معرفية يع فاءات ا إن إمتلاك ا

ى الأداء قدرة ع ى أ إمتلاك ا ار ،مؤشر ع ى إظ قدرة ع ي ا فاءات الأدائية يع  أما إمتلاك ا

تيجة مرغوبة في أداء  ى إحداث  قدرة ع ى ا ممارسة دون وجود مؤشر يدل ع قدرات في ا

مين متع  .ا
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ارات وحسن  م ومات وا مع تمكن من ا ي ا قياس  وك قابل  يمية كس تع فاءات ا ا فا ومن 

ا،الأداء ي ى شيئ معين في ضوء معايير متفق ع قدرة ع فرد وخصائص ، ودرجة ا وعية ا  وكذا 

تي يمكن قياس شخصية ا ( 7:2005،فريد حاجي) ا.ا

 فاءة-ب  :مستويات ا

ى م إ تع فاءة حسب فترات ا : تقسم مستويات ا

قاعدية- فاءة ا مرتبطة : competence de base ا م الأساسية ا تع واتج ا ي مجموعة 

يمية تع وحدات ا قيام ب في ،با ى أدائ أو ا م أو ما سيكون قادرا ع متع  وتوضح بدقة ماسيفع ا

مات ،ظروف محددة ل في تع دخول دون مشا ى  ا يتس ا  م أن يتحكم في متع ى ا ذا يجب ع  و

م،جديدة ولاحقة تع ي ا ى ع ذ يب ي الأساس ا .  ف

ية - مرح فاءة ا ختامية أو  :competence detapeا داف ا ة تسمح بتوضيح الأ ية دا ا مرح إ

تجسيد ة  ثر قابي ا أ جع ائية  فاءات ،ا ي مجموعة من ا ر أو فصل أو مجال و ق بش  تتع

قاعدية . ا

ختامية - فاءة ا يا :competence finaleا ت يا م ائية تصف عملا ك ا   تتميز بطابع ،إ

ية،شامل وعام مرح فاءات ا مجموعة من ا وم إدماجي  ا خلال ، تعبر عن مف ميت ا وت اؤ  يتم ب

ة دراسية أو طور . س

عرضية- فاءة ا فكرية : copetence transversale (الأفقية)ا خطوات ا مواقف وا ي مجموعة ا و

معارف ف ا اء إعداد مخت ا أث ا وتوظيف تساب تي يجب إ مواد وا ف ا مشتركة بين مخت جية ا م  ،وا

م في  تع تمكن من ا حو ا مين  متع ى دفع ا دف إ عرضية ي فاءات ا تحكم في ا ك أن ا ذ
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ية متزايدة ى تحقيق ثلاث ،إستقلا عمل ع عرضية يأتي في سياق ا فاءات ا تمام بتطوير ا  والإ

ي م  تع ية ا :  تحولات أساسية في عم

مواد* ى ا ذ يركز ع م ا تع مرور من ا م ،ا متع ى ا م يركز ع ى تع  إ

ا* يد ى مكتسبات يمكن تج ذ يركز ع م ا تع مرور من ا ى ،ا قدرة ع ى ا م يركز ع حو تع  

فعل في سياق محدد  يات ا مكا فعل وا  ا

فعل * م حسن ا ى تع معارف إ م ا تقال من تع ( www.almualenn.net.opcit)الإ

فاءات: ثانيا مقاربة با تدريس با  ا

فاءات.1-2 مقاربة با : مبادئ ومزايا ا

فاءات-أ مقاربة با : مبادئ ا

ي مباد  ة من ا ى جم فاءات ع مقاربة با : تقوم ا

  ية ة:globaliteالإجما طلاقا من وضعية شام فاءة إ اصر ا يل ع ى تح وضعية ) بمع

ة،ظرة عامة،معقدة ى تجميع  (مقاربة شام م ع متع تحقق من قدرة ا مبدأ با ذا ا يسمح 

وكية س معرفة ا معرفة وا سياق وا تي تتمثل في ا فاءة ا ات ا ية ،مكو فع معرفة ا  وا

ة دلا   .وا

  اء ب ظيم :constructionا اء مكتسبات جديدة وت ية وب قب مكتسبات ا  أ تفعيل ا

معارف ائية،ا ب مدرسة ا ى ا مبدأ إ ذا ا م ، يعود أصل  متع ى ا سبة إ ق الأمر با  يتع

ة طوي رت ا ا في ذا جديدة وحفظ ا بمكتسبات ا ربط سابقة  ومات ا ى مع عودة إ  .با

http://www.almualenn.net.opcit/
http://www.almualenn.net.opcit/
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  اوب ت شامل: alternanceا فاءة)ا ات)الأجزاء-(ا مكو شامل-(ا فاءة)ا ذا  (ا يسمح 

ا ي عودة إ ا ثم ا ات ى مكو فاءة إ تقال من ا مبدأ بالإ  .ا

  تطبيق تصرف : applicationا تعرف با ى ا  learning by-apprendre parogirبمع

ا تحكم في فاءة بغرض ا مبدأ بممارسة ا ذا ا ا ،يسمح  ى أ فاءة تعرف ع  بما أن ا

م شطا في تع م أن يكون  متع م  م تصرف يكون من ا ى ا قدرة ع  .ا

  رار ت ون في :Iterationا تي ت ام الإدماجية ا م فس ا م عدة مرات أمام  متع  أ وضع ا

محتويات فس ا فاءة وأمام  تعمق ،علاقة مع ا م قصد ا تع تدرج في ا مبدأ با ذا ا  يسمح 

محتويات فاءات وا ى مستو ا  .في ع

  الإدماجIntegration:بعض ا ا ى بعض مدروسة إ اصر ا ع ى رب ا ماء ، بمع  لأن إ

ا بشكل إدماجي ات فاءة يكون بتوظيف مكو مقاربة ،ا مبدأ أساسا في ا ذا ا  يعتبر 

دما تقرن بأخر  فاءة ع ك لأ يسمح بتطبيق ا فاءات ذ  .با

  تمييز فاءة من سياق ومعرفة ومعرفة : Distrinenceا ات ا ى مكو وقوف ع أ ا

ة ية ودلا وكية ومعرفة فع فاءة ،س ات ا تمييز بين مكو م ا تع مبدأ  ذا ا  يتيح 

فاءة حقيقي  ك قصد الإمتلاك ا محتويات وذ  .وا

  ملاءمة مبدأ : pertinenceا ذا ا م يسمح  متع ى ومحفزة  ار وضعيات ذات مع أ إبت

ذ يسمح   معيش الأمر ا م ا متع ام مدرسية أو من واقع ا جاز م فاءة أداة لأ بإعتبار ا

م مغز من تع  .بإدراك ا

  تراب شطة : coherenceا يم وأ تع شطة ا تي ترب بين أ علاقة ا ا با ق الأمر  يتع

م تع م ،ا تع شطة ا يم وأ تع شطة ا رب بين أ م با متع م وا مع ل من ا مبدأ  ذا ا  يسمح 

ا تساب فاءة وا  ماء ا ى إ ا إ تي ترمي ك تقويم ا شطة ا  .وأ
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  تحويل دفة باستعمال معارف : transfertا مة مست ى م ية إ مة أص تقال من م أ الإ

مكتسبات في ،وقدرات مكتسبة في وضعية مغايرة ى وجود تطبيق ا مبدأ ع ذا ا بغي   ي

م تع ا ا تي تم في ك ا ت عرابيومحم) .وضعيات مغايرة   (84-82: 2011،د ا

فاءات-ب مقاربة با : مزايا ا

ى تحقيق الأغراض الآتية فاءات ع مقاربة با : تساعد ا

ارية- شطة والإبت بيداغوجية ا طرق ا ي ا ي : تب بيداغوجية  طرائق ا معروف أن أحسن ا من ا

يمية تع ية ا عم م محور ا متع تي تجعل ا ك ا مية-ت تع ك إذ ،ا رس ذ ت فاءات جاءت  مقاربة با  وا

ي سبة إ ى با شطة ذات مع م في أ متع اد بإقتحام ا ا ت جاز ،أ مثال إ ى سبيل ا ا ع م

مشكلات مشاريع وحل ا  . إما بشكل فرد أو فوجي أو جماعي،ا

عمل- ى ا مين ع متع م : تحفيز ا متع د ا د  شطة أن يتو بيداغوجية ا طرق ا ي ا يترتب عن تب

عمل دافع  ى،ا م من مع تع ستغلال ، كو يعي ماتحم وضعية ا معيش وا  ا بواقع ا ربط  

مدرسة مدرسة وخارج ا ون جديدة ،مكتسبات في ا حل مشكلات يفترض أن ت  

قسم أو قد  مين في ا متع ضباط ا تخفيف من حدة حالات عدم إ مقاربة ا ذ ا ي  جر عن تب كما ي

تمامات ،تزول اسب وتيرة عم وتتماشى وميو وا  مة ت ف بم م سوف يك ك لأن كل واحد م  ذ

جديدة- وكات ا س ميول وا ات وا ساب الإتجا ارات وا  م مية ا ى : ت فاءات ع مقاربة با تعمل ا

فسية ية وا فعا عاطفية الإ معرفية وا ية ا عق م ا متع مية قدرات ا ى - ت حركية إعتمادا ع ا

معيش وأن ترب ب  /وضعيات ق من واقع ا ط بغي أن ت تي ي مشاريع ا مشكلات وا عداد ا ا
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محتويات- مال ا مضامين)عدم إ ما سيكون : (ا مضامين وا  ي إستبعاد ا فاءات لاتع مقاربة با إن ا

لإستعمال ة  ا قاب ك يجع مية كفاءات وذ ت م  متع جز ا ا في إطار ماي ذ يسمح ،إدراج  الأمر ا

ثقافية  ا والإجتماعية وا فسية م ا ا ب م وحيات من كل جوا متع ا ترب بواقع ا ا لأ و برفع مد

ذ الأخيرة مع وضع ،الإجتماعية ى طرح  ما تساعد ع مشكلات وا  ول  ح محتويات لاتقدم ا  فا

ظور ولايعبر عن  م ذا ا فاءة من  اسبة إن ا م قرارات ا تائج ومن ثمة إتخاذ ا ن با ت فروض وا ا

سؤال جواب عن ا ما بحصر ا م وا  متع ا ا تي يكتسب ومات ا مع معارف وا ا بكمية ا ماذا  :قيمت

يومية ا في حيات ا ى توظيف ك بمد قدرت ع ك؟ وكذ ب ذ ج محتويات في حين  ذ ا م   ؟ع

مدرسي- جاح ا ا معيار  ود : إعتبار ج ى أن ا يل ع فاءات أحسن د مقاربة با تعتبر ا

فردية بعين الإعتبار  فروق ا ا  ك لأخذ ا وذ وين ستأتي بثمار ت ة من أجل ا مبذو ا

تحكم ى بيداغوجية ا اع ( 10:2010،صبرينة حديدان وشريفة معدن). وا عتماد

فاءات.2-2 مقاربة با : أهداف ا

يم في سياقات واقعية - ا من تع تي إستفاد فة ا مخت فاءات ا ى تجسيد ا م ع متع تدريب ا

ارات باستمرار  فة تطور من م ومخت

ا - فتح وتعبر عن ذات ر وت تظ ة وقدرات  م من طاقات كام متع د ا مجال أمام ما إفساح ا

فطرة - اسب وماتيسر  ا تي تت ات ا ا في الإتجا ورة إستعدادات وتوجي ب

متشعب- تفكير ا ى كفاءات ا واحد والإشتقاق من ،تدريب ع مجال ا معارف في ا رب بين ا  وا

ة وضعية  اقشة قضية أو مواج ة أو م ى حل مشك د سعي إ فة ع مخت معرفية ا حقول ا ا

م في سياقات واقعية - ا من تع تي يكتسب وعة ا مت فاءات ا تجسيد ا
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فة  - مخت معرفية ا حقول ا دماج بين ا تداخل والإ تبصر با معرفة وا امل ا ى إدراك ت زيادة قدرت ع

تاج - بحث والإست تحقيق وجودة ا حقائق ودقة ا سير ا

ا - تساب ا وشروط إ تي يدرس معرفة ا اسبة  يمية متعددة م جية ومصادر تع إستخدام أدوات م

تي تحي ب - فة ا مخت ر ا ظوا لأمور و ة  ظرة شام وين  ى ت قدرة ع ا

حياة- وعية ا واقع وتحسين  يم في تغيير ا تع م وا ع وعي بدور ا بريزة ) .الإستبصار وا

( 30:2017،باوية

فاءات.3-2 مقاربة با  :خصائص ومميزات نظام ا

ثر  موذج الأ ت م ا تي جع مميزات ا خصائص وا عديد من ا فاءات ا مقاربة با ظام ا

ا ذكر م تي أن  مجتمع وا بات ا متط تي تستجيب  معاصرة ا مدرسة ا : ملاءمة 

 يم تع فردية بين : تفريد ا فروق ا ق من مبدأ ا ط م وي متع يم يدور حول ا تع ى أن ا بمع

مبادرات وأفكار وأرائ مجال  م ويترك  ا متع ية ا ى إستقلا تلاميذ ويعمل ع  ا

 ية ستقلا مدرسة وا  روتين :حرية ا مدرس من ا فاءات كبيداغوجيا ا مقاربة با  تحرر ا

دفة مست فاءات ا تحقيق ا مؤدية  يمية ا تع شاطات ا وضعيات وا  وتعطي حرية إختيار ا

 مواد امل بين ا ت تحقيق :تحقيق ا دمج  ون في إطار م يم ت تع مقدمة  خبرات ا  فا

مستعرضة فاءات ا  ا

 بنائي تقويم ا يمية:ا تع ية ا عم ما يساير ا ة وا  ى فترة معي تقويم لا يقتصر ع م ، فا م  وا

معرفة يس مجرد ا فاءة و و ا تقويم  ية ا  في عم
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 ار نشطة والإبت بيداغوجية ا طرق ا شطة :تبني ا ميذ في أ ت ى إقحام ا  حيث تعمل ع

مشكلات بشكل فرد أو جماعي مشاريع وحل ا جاز ا ي بإ سبة إ ى با  ذات مع

 عمل ى ا مين ع متع م مما يعطي :تحفيز ا متع د ا عمل  دافع  د ا شطة تو طرق ا  ا

تمام اسب وميو وا  مة ت دي عمل أو م ميذ  صف لأن كل ت ضباط داخل ا  الإ

 مهاررات وميولات جديدة معرفية :تنمية ا ية ا عق م ا متع مية قدرات ا ى ت عمل ع  با

ك بشكل مفرد أو جماعي حركية وتحقيق ذ فسية وا ية وا فعا  والإ

 محتويات جز :عدم إهماا ا ا في إطار ما ي مضامين بل يتم إدراج ي لاتستبعد ا  ف

مية كفاءات ت م  متع  ا

 مدرسي نجاح ا ود :إعتبارها معيار  ج ى أن ا يل ع فاءات أحسن د مقاربة با  تعتبر ا

فردية بعين الإعتبار فروق ا ا ا ك لأخذ ا وذ وين تؤتي ثمار ت ة من أجل ا مبذو  ا

باحثين)  (230-229: 2017،مجموعة من ا

باحثين  ا ا فاءات كما يرا مقاربة با ا ا تي تمتاز ب خصائص ا عديد من ا كما يمكن إضافة ا

جزائر مقاربة با ظرين  م : وا

م - متع م وا مع ل من ا ة جديدة  ام فاءات أدوار مت مقاربة با تحدد ا

ا  - ج قبل تعميم ا م إعتماد تجريب ا

دراسية تعكس بصدق ماتقرر  قم- برامج ا ا جعل ا مية من شأ اربة ع

ية- تفاع شيطة وا طرائق ا مرفقة ،إعتماد ا وثائق ا يمية وا تع وسائل ا  وا

جديدة- معرفية ا يم والأدوات ا مفا دماج ا ى إ معارف ،تشجع ع مي  ترا وب ا  بدل إعتماد الأس
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تعميم بعد من - اميكية وا عتبار ا دراسية صفة دي برامج ا ى ا مقاربة متدرجة باستمرار تضفي ع

يمي  تع فعل ا أبعاد ا

يس مراقبا - يمي و تع فعل ا تقويم فعل ملازم  ة حرقاس). ا ( 179:2010،وسي

ثا جزائرية: ثا مدرسة ا فاءات في ا مقاربة با : دواعي إختيار ا

مقاربة ذ ا ا  ت تربية تب ت وزارة ا تي جع دواعي ا عديد من ا : اك ا

بيداغوجا* فاءات لإثراء ودعم وتحسين ا مقاربة با فن تربو عبر ،جاءت ا كر  محو أو ت يس   و

وات  س

ة * فص م يكسبون معارف م معارف لأ م من تحويل ا تلاميذ بسبب عدم تمك يفشل كثير من ا

ا  رىىى ومقطوعة عن كل ممارسة،عن سياق

شاط * ثقافة وا معارف في ا من أجل ترسيخ ا

ة عن مص* فص تلاميذ مادامت م سبة  ا با ى  مدرسية لامع معارف ا ا وعن الأن ا در

ممارسات الإجتماعية مدرسية وا ثقافة ا شئ علاقات بين ا فاءات ت مقاربة با ا فإذا فا  إستعمالات

تربية) ( 8:2013،وزارة ا

فعل* ب با ي تتط مين والأساتذة و مع يمية  فاءات تمثل ثورة تع مقاربة با : إن ا

يمي جديد - وضع وتوضيح عقد تع

ة - ي تخطي مرن وذو دلا تب



تعريف ببيداغوجي ث                       ا ثا فصل ا تدريسا فاءاتبا ا ا مقاربة با  

  

 
66 

مشكلات - عمل باستمرار عن طريق حل ا ا

بغي تسخير- مواد كمعارف ي  (203:2010 وشريفة معدن،حديدانصبرينة ) .اإعتبار ا

جد فاءات  مقاربة با عمل با لأخذ وا موجبة  : ومن دواعي ا

مكتسبة -1 معارف ا ى إستعمال ا قدرة ع فاءة طموح لأ يستدعي ا متمحور حول ا وين ا ت ا

ية تساب ،بفاع بر من إ فاءات تحديا أ تساب ا يمي يشكل إ تع ب ا جا ظر ا ة   فمن وج

معارف  ا

دراسية -2 مواد ا تخفيف من محتويات ا ا

ي -3 ظور عق حياة من م ى ا ظر إ ا

ج  -4 ا م اء ا تربية يفكرون في إعادة ب يوم جعل خبراء ا م ا عا د ا ذ يش معرفي ا فجار ا الإ

ا أن يتدبر أمر -5 حام حياة ولا تسمح  ة بمعارف غير ضرورية  سابقة مثق يمية ا تع ج ا ا م ا

ية عم حياة ا يوم  ،في ا م ا بقاء في عا ارات تمك من ا فرد يحتاج م  فا

حياة -6 مدرسة وفي ا يمية في ا تع مواد ا محتويات وا تفعيل ا

مرسي تقوم عل فاءات كما يعتقد ب مقاربة با ماإن دواعي الأخذ با :  أساسان 

بيداغوجي-أ : الأساس ا

 حياة مدرسة وفي ا يمية في ا تع مواد ا  تفعيل ا

 ية ى معرفة عم ظرية إ معرفة ا ى تحويل ا طموح إ  ا
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 توجي م بحسن ا فس مون بأ مين يتع متع  جعل ا

 مواقف ف ا لإستعمال في مخت ا  مدرسية وجع معارف ا ى تثمين ا سعي إ  ا

حضار -ب : الأساس ا

  ا بدل ويع ية وت سا معرفة الإ سان ضرورة تعدد حقول ا ى الإ وضعيات فرض ع تعتقد ا

مادة ية ا طق وحدا م  ا

 ي فعي وعم ظور  م حياة من ا ى ا ظر إ  ا

 ع مصا شركات وا ذ فرضت ا مردودية ا افس وا ت ب ا  مط

 مشروع تعجيل بتشجيع ا شركات   ضغو ا

بشرية رغبة في  موارد ا ية وعق ا فعا جودة وا بحث عن ا و ا فاءات  تدريس با دف من ا إن ا

تدريس  عل أبرز دواعي إختيار ا فرد مع محي  يم  س يف ا ت ا وتحقيق ا بيداغوجيا بإستثمار

ا ذكر باختصار ف و ما أس جزائر  فاءات في ا مقاربة با ي،ب ي) .ا ( 5: بدون سنة بامرس
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فصلخلاصة :  ا

فاءات مقاربة با فصل أن ا ذا ا ص مما ورد في  ستخ ة تسعى ،  ا وج  فضلا عن كو

جمع بين  ا بعين الإعتبار ضرورة ا ما معا وفضلا عن أخذ م وتحديث تع يم وتفعيل ا تع ى ترقية ا إ

ة أخر  م من ج تع دماج ا ا وا  يد ا وتج ى تحوي قدرة ع ة وا معارف من ج ا توج جديد ،ا  فإ

م وفق  تع وجي وا و ت تطور ا مي وا ع تقدم ا جزائرية في ظل إفرازات ا تربوية ا ظومة ا م ت ا تب

تصرف  م يحسن في ا متع سبة  ة با يمية وفق وضعيات ذات دلا مقاربة يتم بممارسات تع ات ا

يمية تع شطت ا يات في كل أ ة الإشكا مواج ا بشكل صحيح  ك ،ويوظف كفاءات في  يرافق في ذ

ذ يعتبر كقائد موج بخبرات  مرجع ا م ا مع ا ا جد في ا و يمية في جميع مراح تع ية ا عم تقويم 

مين متع فس وتطوير ،وداعم  وين  فاعل الأول في ت و ا يمية ف تع ية ا عم و محور ا م  متع  وا

ارات . م
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: تمهيد

فاءات تقويـ ا ية  عط الأ ـ  تقويـ،إف  وب ا ظر ف أس د ا ع ـ  ذا  ع ، وا  كيف  ـ   و

فاءات قاربة با فاءات،ا ة  تقويـ بدوف إعطاء قي ا ا ذا واص تقويـ ع ، وا  ية ا ركز ف ع ث   بح

ثر ف أ تع ـ ا ا ،ا ف أو    فإ ع د ا فاءات سواء  ية ا وعية ف ت ر أو  حقق أ تغ لا

ـ تع و  شاط ا تقويـ با و ربط ا فاءات  تقويـ ا وب  سب أس ف وأ تع ات ،د ا  بإجراء تقوي

وب  ذا الأس كتسبة و عارؼ ا اؿ ا ة بإستع ع شاطات  جاز  ف ع إ تع رة حوؿ قدرة ا ست

جاز بطريقة  و قادر ع إ ا  ف ع بر ب بأف  طا ح  ت تس واع الإختبارات ا يع أ د ع ج يعت

تقاؿ  كتسبات والإ ح بالإعتراؼ با ا ويس ت وع فاءة و ستو ا تائج تجسد  ة حت يصل إ  ستق

فاءات ع  ركز تقويـ ا ضرور أف  ف ا ا أصبح  ة إ أخر و رح ف  ستو إ آخر و ف 

ة وف  ع حددة ف إطار وضعيات  اـ  ف خلاؿ  ارات  عارؼ وا ذ وتحوي  ت د تعبئة ا

فصل سوؼ  فاءاتقوـ بعرضذا ا قاربة با تربو ف ظل ا تقويـ ا  . تعريف وخصائص وأسس ا
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فاءات: أولا مقاربة با تربوي وفق ا تقويم ا  ا

فاءات.1-1 مقاربة با تربوي وفق ا تقويم ا : مفهوم ا

ـ ف  تع قة با تع ات ا و ع ات أو ا بيا ع ا ية إصلاح تقوـ ع ج تربو ع تقويـ ا ثل ا ي

ا يعرف أو يستطيع فع تصل ب ـ ،ا  اء تع ذ أث تلا لاحظة ا ثل  ف الأدوات  د  عد ؾ با  ويتـ ذ

ـ ارات ـ و عارف ـ أو إختيار  تاج تربية).أو تفحص إ بحث في ا وطني في ا معهد ا ( 13:2012،ا

ا ذكر  فاءات  قاربة با تربو ف ظل ا تقويـ ا سبة  اؾ عدة تعارؼ با : و

ة - رح اية  ذ ف  ت ح  ت ت ات ا علا قتصرا ع ا ـ يعد  فاءات  قاربة با تقويـ ف ظل ا ا

ية ي تع راحل ا درس،ف ا شف ا ر ف ا تواصل باعتبار ، أو ع تقد سق  تـ ف شكل  ا   وا 

تربو  فعل ا اصر ا ف ع صرا  حتو ،ع جاز ا حور حوؿ إ ت عارؼ  ا كاف تقويـ ا  وأ بعد 

ا سترجاع ا وا  د تخزي ي وقياس  تع بحث عف ،ا جودة وا وضوع ا فاءات يصب  فإف تقويـ ا

ؤشرات  اد ع  واقع بالإعت ا ع أرض ا جاز ف إ ـ  تع كف ا ت ت تحكـ ا درجة الإتقاف وا

ويف ت يـ وا تع قاطع ا ف  قطع  جاز خلاؿ  ستو الإ  وضوعية واضحة حوؿ درجة الإتقاف 

ة حرقاس،قرايرية) ( 171:2010،وسي

ـ بشكل - ع ا ا ت يقوـ ب وعة الإجراءات ا ج فاءات  تدريس با قاربة ا تقويـ ف ضوء  ثل ا ي

ـ،دائـ تع يـ وا تع ية ا ا ، قبل بداية ع ائ ا، وأث ت ا د  ات كيفية ،وع حصوؿ ع بيا دؼ إ ا  وت

ية دفة،وك ست فاءة ا ق ا د تحق حكـ ع  ف أجل ا ؾ  فة وذ خت  ثـ إتخاذ قرارات ، بأدوات 

علاج ف وا تحس ي ).ا ( 234:2006،محمد طاهروع
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يـ - تع فعل ا تربو  سق ا اصر ا ف ع صرا  فاءات ع قاربة ا يـ ب تع جية ا رات تقويـ ف إست ويعد ا

ـ تع داغوج أساس في،وا ـ ، وذا بعد ب تع يـ وا تع يات ا رورة كل ع س ا  لاز شاطا  و يشكل   ف

ا جالات ا و راح ف  خت ا،ف  ات كو ا و ستويات ستو ، و قياس  از  ثابة ج ؾ ب  ويعتبر ف ذ

ا  داف ا وأ اصر داغوجية وتفاعلات ع ب ية ا ع ف أطراؼ ا خاصة بكل طرؼ  وعية الأداءات ا

د تجد تطوير أو ا ل أو ا تعد ا بقصد ا تائج تربو بصفة أفضل،و شاط ا ل حركة ا تفع محمد عبد ) . 

يم منسي ح ( 14:1998،ا

تعريف الإجرائ- سبة  ا با ت : أ ـ ا تع د كفاءة ا حكـ ع  ية إصدار ا وع فاءات  تقويـ با ا

ـ تع شطة ا ف خلاؿ أ اء  ب و وا .   بصدد ا

فاءات.2-1 مقاربة با ى نظام ا ز ع مرت تقويم ا : خصائص ومراحل ا

خصائص-أ : ا

ر تق ا ز ا ز ت كفات خصائص اءات ع ا ة  ا ت ف عت بج أداء  ػا بتقػت

ض  ذ ع ت فرد أ ا تحصإا سبة ا اس  ا بق ا داف الإجرائؿ ت ق الأ د تحق ثػأ  تت ؿ ة 

   :ف

  تع ع اس قدرة ا تق  ق ع  ا ذا ا دف الأساس  شاطات إإ ا جاز 

فة تد فاءة ع إؿ خت  .  كتساب ا

 حة ف إ ادات ا ش ة تك أ حت ا ا ا ة أ ف  ة تع رح كشوؼ ة 

تلا فترض أ تثبت ػا ج تع أ تك كفاءات أ عدة كفاءة ذ  ا ف إطار بر



فاءات قاربة با ظاـ ا ز ع  رت تربو ا تقويـ ا رابع                  ا فصل ا  ا
 

 
73 

  ف ت واد وب ف ا خت ف  فاءات ب سيق ع قائـ ع قياس ا فاءة ف إيطار ت تقويـ ا

ية  ي تع ستويات ا ف ا ق اؿ بدخت س قائ ع ت ة دراسؿ تقاإا ة إ أخر أ ػ س

ست  .   خرآ 

   ط ح ع ا سجا  ة ف إطار إ ا ة  دراس ج ا برا اسع بدلا الإت تق ا اع ا جت

درس ط ا ح .   ا

  ركبات إخضاع ككل  سائكذتق فاءة ا ا ات  ك ؿ ا الأد ا ف ذ ة ب ستخد ا

ز ع ترك دراس د ا حت ا إذا ،ا ر حػ تقكا  ح ت عارف  جاز ؿ إ ا

ا  د تخز اس  ق تع  حت ا ا وا  ا كػتقفإف سترجاع ب فاءات  ا صب ف ص

ا بحث ع درجة الإتقا  ا دة  ج ع ا تػض كػتحك ا تع  إػ ت ا  ا ع جاز

اقع   اضحة حبالإأرض ا ة  ع ض ؤشرات  اد ع  ستؿ عت  درجة الإتقا 

جاز ؤشؿ  خلاالإ ذ ا ث تس  تك ح ا تع  قاطع ا ؤشرات " رات ػقطع  

فاءة  ك"  ا سفاءؤشر ا اس ا ق ؤداة  قبكاة   تع تتؿ ت  ا تحكـ د ػرج ػا

تع ف ا ا كفاءاا تق  دف ا ا  ك بعد تع  س ر ف ا تغ قدار ا كتسبة أ  ت ا

كفاءة  تع كاإ تق ا قطع ا ة ا ا اس  خلا، ة ف  ق ا لاحظة  ة  قاب ؿ ا

ا ع ع أ ا ذا لا  ا  اصر تق فقت ع عزػط لا تكػلا تخضع  جزأة ػ  ة 

جسدة جة  د ا  . إ

 ثابة تق شكفاءاإ تق ا جب الأخذ بع الإعتبار الأبعكب رئ ت  ب اد ػذا 

ة  ر ضر عارف ا اا ا كع ة  ك ؾ صر  تحكذ بؿ ساع ا باء ا ت  ا ػا د

ت ارات ػا إخت ر قرارات  بت بتبر طا ؾ ذ   ختكذ دة ب  ج علاقات ا ار ا ف ػإظ

اص ع ةػا ك ا جة  د ة حرقاس،قرايرية).ر ا  (176:2010،وسي
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ه-ب :  مراح

راحل أساسية فاءة بثلاث  ظاـ ا تقويـ ف  ية ا ر ع ر ،ت ست يـ ا تع ويف وا ت  تخدـ فكرة ا

شود و  ذ ا ت ح ا ا  فاءة ويتحقق ع ضوئ ظاـ ا ا  ركز ع ت  : ا

 تقويـ الأو تقويـ  :أولا ا ف ا ة  رح ذ ا دؼ  تشخيص وت قب أو ا تقويـ ا ويعرؼ با

 :إ

ـ -1 تع بة  ط ستو إستعداد ا د  تحد

بة -2 ط ـ ا ضعف ف تع قوة أو ا واح ا شف عف  ا

بة  -3 ط ـ ا ت تعوؽ تقدـ تع دراسية ا شكلات ا شف عف ا ا

بة-4 ط وؿ ا ات و ا ت ستو قدرات وا  د  فتتوي ووخرون ) .تحد  ( 267:2010،ا

 ائ ب تقويـ ا يا ا ك  :ثا تدريس ي اء ا ـ أث ع و إجراء يقوـ ب ا وي و ت تقويـ ا ويعرؼ با

داؼ  د تحقق الأ ف  د  تأ ـ وا تع يـ وا تع ي ورصد حالات ا تع فعل ا راحل ا ف تتبع 

تقويـ ذا ا دؼ  تربوية ويست  :ا

ا -1 جابيات ية وا  ي تع ية ا ع بيات ا د س تحد

جاح -2 ب ا قصور وتعزيز جوا واح ا إصلاح 

تربوية -3 داؼ ا ف الأ ية بدلا  ي تع ية ا ع توجي ا

ـ-4 تع ات عف حالات ا و ع ـ ب ع ف،تزويد ا تع ل ا د تحص دراسية ، و طريقة ا ية ا  وفعا

ة ستع ية ا ي تع وسائل ا تبعة وا . ا
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ا -5 ية وخطوات ي تع ية ا ع دخلات ا تعديلات ف  ات أو ا تحس وعية ا د  ـ ف تحد ع ساعدة ا

شودة ية ا ي تع تائج ا ق ا ت تساعد ف تحق ( 33:2008،دعمس،نمر مصطفى).ا

و فاءة  ظاـ ا وي ف ظل  ت ائ أو ا ب تقويـ ا زات ا ـ  ف أ :  و

ر-1 ي : ست تع ستوا ا تعرؼ ف كل وقت ع  ذ ف ا ت ح  ية ويس ي تع ية ا ع تد طوؿ ا ي

ا ت يعا  صعوبات ا  +.وا

دة : تربو -2 ات جد تساب تع ف خلا تصحيح أخطائ وا  ذ  ت يستطيع ا

يك-3 ا ا : د ت ويوفر راجعة ا تغذية ا شاط بفضل ا ف ا ة  ة دائ ذ ف حا ت ف خلاؿ جعل ا

ز -4 ا : ت ف بروز يـ ز تع د صعوبات ا ح بتحد يس

دراس  : إقتصاد-5 حتو ا ف ا رة  اء تقديـ أجزاء قص تـ أث

ذ : شخص-6 ت ضعف ف ا قوة وا قاط ا ل ع تشخيص  ث يع ح

اع-7 ذ: إجت ت ف ا ـ  ع ل ع تقريب ا ع عمارة).ف خلاؿ ا ( 26:1011،سميرة 

 ختا تقويـ ا ثا ا ية : ثا ي اية وحدة تع د  تقويـ ع ذا ا ارس  تحص وي تقويـ ا ويعرؼ با

فاءات ية ا ستو ت تعرؼ ع  دؼ إ ا ي وي ة دراسية أو طور تع مديرية ).أو س

توجيه والإتصال تقويم وا  (28:2010،ا

قائـ عل تدريس ا ختا الأساس ف تقويـ ا تحص ا تقويـ ا وي وا ت تقويـ ا ف ا ثل كلا   وي

فاءة تدريسية،ا دورة ا تدريسية أو ا حصة ا دفة ف ا ست فاءة ا تساب ا قاف با تع ا   . لأ

( 121:2006،زكرياءوعماد)
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فاءات.3-1 مقاربة با ى ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا : أسس ومبادئ ا

ابف بادئ أ وعة أسس و ج فاءات ع  قاربة با ظاـ ا ز ع  رت تربو ا تقويـ ا :  ا

 ـ تع واتج ا يع  ج لا  تربو شا تقويـ ا  أف يكوف ا

 علاج والإثراء تشخيص وا يات ا ا ف ع كف توظيف رة ي ست ية   أف يكوف ع

  عـ ت  أف يكوف حقيقيا يعبر بصدؽ عف أداء ا

 ة عدا وضوعية وا  أف تتوفر في ا

 ارات ر و تفك يات ا قياس ع  أف يعط فرصا 

 ستويات تقويـ و  أف تتعدد أدوات ا

 شفافية وضوح وا تقويـ با يات ا يمان). أف تتصف ع قاضي،هيفاء بنت س  (46:1435،ا

ا  ز ع رت ت  بادئ ا ـ  جزائرية أ ية ا وط تربية ا صادرة عف وزارة ا وزارية ا ر ا اش وتحدد ا

ا فاءات ف  قاربة با تربو ف ظل ا تقويـ ا : ا

  دؼ جة ت عا و  عزة بل  عارؼ  اوؿ  ت فاءة لا  ية ا ظور ت تربو ف  تقويـ ا أف ا

اء ب ل ف إطار ا حكـ ع ا فاء،إ ا ة  شك وارد ا ف ا خت درجا   ة. 

  حققة ات ا تحس ف إبراز ا كف  ت ي وا تع سار ا ية ف ا تقوي ارسات ا اج ا جب إد

ات تع تدرج ا ة  عرق ثغرات ا تشاؼ ا ة ،وا  لائ يات ا ع د ا ف تحد كف  ت تا ا  وبا

داغوج ب علاج ا ـ وا تع ية ا ل ع  .تعد

 ا وثق  ات  و ع ع  د أساسا ع ج تحص لا بد أف تعت تقويـ ا ب ا ة ،أف أسا  ووج

داغوج  ب تدخل ا ف ا دفة قصد ت ست فاءات ا تحكـ ف ا تدريجية  ستويات ا بشأف ا

ذ ت زة  حاجات ا  .وفق ا
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 قيط عدد ا ف شكل ت عبرع درسية ا تائج ا ذ ،تدعيـ ا رافقة  ا بقراءة   وتدعي

وع وؿ  د لاحظات ذات  ات ب علا ف ،ا ة تض يـ ووس تع ود ا ج ا  ا تشكل دع ا أ  ك

و ـ وا ع ذ وا ت ف ا ف كل  ائية ب ب علاقات ا  .ا

 ـ تع جيات ف ا ذ ع وع باسترات ت تقويـ ع وضعيات تجعل ا اد ا ك ،جب إعت  وت

ا ت ا وفعا ت واء د  ر  تقد يا  وقفا تأ وطنية). ف تب  تربية ا ( 6:2005،وزارة ا

فاءةتمعايير ال.4-1 ى ا ز ع مرت :  قويم ا

ا  ا سابقا ك فاءة تق فإف أشر ة  بإت أصلا  ا ضع جإقتراح   ت إ  ة ت اج ع ػد

وضعيات ة ا ت تحدد ا،عائ تاج كفاءة   ا ات إ ذ إ  ت ع أ ا ف خلاؿ قراءات  ظر ا

ر عا ا ا س ظر  ات  ج . تعددة 

ر  الإد عا ك ا جؿ أ حربلاء  ت ة ا خاص طبقػا ؾ ،ةػزة أ ا ف ت خصائص  وتخت ا

توج  ف ا تظر  ا  عبإختلاؼ  جزؿ أ ا ا بإ،ا خاصية إ ؾ ا ا وتصاغ ت س تعرف أ ؿ إستع

بإ ة)جاب أ س لاء سجاـ،ا دقة،الإ جاب  (ا ل صفة الإ عت يح ي  اؿ إسـ يضاؼ إ أو بإستع

ب س د)أو ا اؿ ج  (...,تأويل صحيح,إستع

ر  عا ع  ا ز ب  ت  :   ك ا

حد الأد-   ر ا تحك ف : عا ة  ر ر ضر عا فاءة   ة ا ع تقويـا .    با

ر-  ا تشك: الإتقافعا ك ة  ر ست ضر ر  عا ضؿ   ة   .افةق

 ؤشر عيار وا ف ا ز ب ت ر:ا عا ؤشرات  أجرأة  كف ،ا ا ي زة  ة   كعلا

ا ة،لاحظت عا ت ا عيار ف وضع د إحتراـ ا د  تحد ا  جوء إ تـ ا فصل )  وصف 
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ر ية ،(عا بعض وا عطاء الأ ا ا ؤشرات عف بعض ية ا راعاة إستقلا بغ  ذا وي  و

فاءة سبة  منهاج) .ؤشرات الأساسية ف تقويـ الأداء با مرافقة  وثيقة ا  (80:2008،ا

فاءات: ثانيا مقاربة با تربوي في ظل ا تقويم ا  أهداف ومكانة ا

فاءات.1-2 ى نظام ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا  :أهداف ا

ا ق  فاءات تحق قاربة با تربو ف ظل ا تقويـ ا دؼ ا : يست

طف-  ا ب ا ت تكاؿ الإ ك  خلاؿ ا طرائؿ ك ذ ا عارف  ف ا سػتك ا ؿ ائػق 

خصائص ف  عة   طب داف  جعكل الأ ا  ة  اؿ رح ع ج اس ج ت بق تق  ب ػا

ا  أج اج ت ت بات ا صع ا ا  ت ب ق ا ص ج تشخ ة  شخص تػإتخاذ تؿ ا ر ا ؿ دخػداب

فة خت .  ا

ر تحد  -    د د ح  بتحد ة تس ق شكلات حق ة  اج ة ف  اقع ات  ضع فرد ف  دا ػضع ا

درب ع تح ساعد  ا  قا  ةؿ دق سؤ .  ا

ربط ب   -  فاءة ا جعا قدرة  كاؿ ا إ ك قدرات  ئا أ  ئا فش درك ش ذ  ت ة ػات ذاتػا

ا ث ا  فتخر ب .   تستحق أ 

تسا ف-  ر ذات  تع بتقد ح  ة تس ذات قدرات ا ا ات  كا تعرف ع الإ  ػ تكػإ ا

رة   ة إص .  ذات جاب

جاز -   ا ب  إ ق ك ا ا  عرفة  ت ب كا فرد  س تث ا قا ر  . تغ

تربو - ازيف الإدار وا ج جاعة ا ف  د  تأ صاح ،ا ر ا تربوية وتس ج ا ا ستو ا ق ب اتع  ف 

تخذة قرارات ا ة ا . وصحة وج
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ت - د وج دراس وتحد سار ا ـ عبر ا طارئة ع رات ا تغ ف وا تع ح ا تعرؼ ع  ا

ية ستقب . ا

تعددة- اتية  و ع صادر  ف  ـ  ـ وتوج ائ ستويات أب عرفة  ف ف  تع ياء ا  إضافة ،إشراؾ أو

درس تقويـ ا . إ ا

جابا وس- ا إ رورة تطور ية ف س ي تع ية ا ع غت ا ذ ب ستو ا د ا ستو بفحص  اوكذا 

ا ـ)الأداء لأدوات ع تاب،ا عترضة (... ا شكلات ا جة ا عا جابيات و بؤ ،قصد دعـ الإ  وت

ظو ستو ا واحدة إ ا ؤسسة ا ستو ا ف  طلاقا  ؾ إ ة وذ ستقب عوائق ا معهد ).ا ا

تربية بحث في ا وطني  ( 14-13: 2012،ا

فاءات.2-2 تدريس با تقويم في ا  مكانة ا

د تق ا ة كل ع تق كفاءات عت ك جة ا د ارد ا عػفاءة ا ات  ػ 

ت تحدد ف أشكا ا قدرات  ك اؿ ارات  فة بعد أ  خت ات  ست داف  د ػتع قػأ

ا  تسب سار تك إ فبعد قطع   .  ع

فاءة تق  ة با ست س ة  ص ؿ ع ة تخص سفاءات تتأسس ع ع د ػا تحد دفة  ت

ب  رغ تحك ا ا ست الإتقا  جسدا  قا  دق ا  ع ض تق  ك ا ث  ا بح د حد ا  عا

ا  .  ف

رح ة  ا ذ ف  ت ح  ت ت ة ا علا قتصرع ا تق  عد ا راحػة ػ  ة أ ػل   ا تع ا

ت ف شك ا  درس إ كشف ا ر عا ف ا اصػسؿ ع تقد ت اصر ػباعتبػل ق  صر  ع ار ع

فع ت تك ع شؿ ا دة ا ش داف ا ك لأ الأ ترب ذ رة ػأؿ كػا حددة ف ص ة  داف عا
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ا تصاغ داخكفاءات ارات أ قدرات أ  تعؿ فإ ة ا ج تع ف شكػإسترات ا سق تك ؿ   

ك ة ا ب ع ا ة  سج اصر ا تق أحد ع ة ا كػف ع جا داخػة ف د تق  صر ا ك ع ؿ  بذ

تع  رة ا ر س ة  ك ة ا ب اا عزوؿ ع ر  و ،غ تك ف ب ع طابع ا غ ك  ة ،قرايرية).بذ وسي

( 179:2010،حرقاس

ثا مقاربة : ثا تي يواجهها في ظل ا صعوبات ا تربوي وا تقويم ا أدوات ا

فاءات   با

فاءة.1-3 ي نظام ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا : أدوات ووسائل ا

 الإختبارات: 

وسائل  ثر ا ث تبق الإختبارات أ حد إح ية ف ا دا صعوبة ا ظرا  ؾ  تقويـ وذ الا ف ا ستع

ية تقوي وسائل ا ا ع بقية ا ية إضافة ،ف سيطرت تحص فاءات الإختبارات ا  وتستخدـ ف تقويـ ا

فاءة ة  كو اصر ا ع ب وا جوا ف ا خت س  تطرؽ إ بعض ،إ إختبارات أخر ت  وقد سبق ا

ذ الإختبارات واع  اء ،أ راعات ف ب بغ  ا و  ثر  ا أ ا فاءات؟ إ و قاربة با ختبار وفق ا

ية تا اصر ا ع جد ا فاءات  قاربة ا اء الإختبار ب راعات ف ب بغ  ا ـ  : ف أ

ذ - تلا تاج ا ا لإ اصر الإختبار تقوي اوؿ ع أف تت

ية - ا ز ا ا ستويات فاءة حسب  ستويات ا ستوعبا  أف يكوف 

ـ - تحقق ف ـ  ف  ذ ئؾ ا فاءة وأو ؤشر ا ـ  ف تحقق ف ذ ذ ا تلا ف ا زة ب ة  وف الأسئ أف ت

ؤشر  ذا ا
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فاءة - ستو ا ا وحسب  تدرجة حسب صعوبت ة  وف الأسئ أف ت

 متحظة  :ا

عاـ ا ا ا ع لاحظة ف  ف ،ا ع ات عف شخص  و ع ات و حصوؿ ع بيا جية تتيح ا ية   تق

وضوع يات،أو  ت أو ب رورت أو دلا د شروط أو س باشرة، قصد تحد  ، عف طريق أدوات أو بكيفية 

لاحظت ريد  ا  ز في ترك تبا وا ب الإ ية تتط شف عف ،و ع ج   ف إذف إجراء ع 

اؿ أو تصرفات ف أع وف ب  ايقو لاحظة  ذ عف طريق  تلا د ا تعثر  ل ا  .بعض عوا

 تقويم  :شبكات ا

ارات  عارؼ وا ف ا خت ت تساعد ع تقويـ  ة ا ا ف الأدوات ا تقويـ  تعتبر شبكات ا

ذ تحقيق ت ف ا ب  ت يط فاءات ا تا ا وكات وبا س ا .وا

 مدرسية متابعة ا  :بطاقات ا

عرفية  كتسبات ا ة ف  حاص تطورات ا ف ا خت ا  ذ بطاقة تسجل ع ل ت ث توضع  ح

وكية س ية (الأدائية)وا وجدا ثلات ا  .وت

 عتج  :(الإستدراك)خطة ا

قتراح  شفوعا بتشخيص الأخطاء وا  ـ يكف  ية إذا  تقويـ ذا فعا فاءات لاتعتبر ا قاربة با إف ا

علاج ذ ،ا تقويـ بإعتبار  ية ا لاحظ خلاؿ ع ضعف ا ثغرات وا قائص وا سد ا علاج   ويأت ا

حصة  ر ا ـ خلاؿ س ع ة ع ا ا يصعب ا قسـ  ستو ا س  عقبات تحوؿ دوف تجا ا

ذ تلا ا يحوؿ دوف رسوب ا ية ك ي تع فشل, ا ذا ا ـ عبء  دراسة وتح ـ ف ا تا فش ا ،وبا  ك

عادية ـ ا ية تع ت تقف حجر عثرة خلاؿ ع اعية ا فسية والإجت عوائق ا ف بعض ا ـ   ،يحرر
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ـ ـ وقدرات ت كا حصة لإبراز إ ذ ا جاؿ خلاؿ  ـ ا ث تفسح  علاج ،ح ق حصة ا ب تحق  ويتط

: شروطا  

ـ- د ة  سج قائص ا ذ حسب ا تلا ف ا ت ،ضرورة تص ا ا رو ت إستظ عجز ا  وحالات ا

تقويـ ية ا ت بعد ع ـ ،تج رة تع اء وت  وكذا ف أث

علاج فرديا- تدخل  لإستدراؾ أف  ذ ف فوج ،بغ  تلا يع ا ف تج ؾ  ع ذ ف دوف أف ي  

صغر 

تخل ف ا ف  وب اد أس علاج إعت : ويقتض ا

ية* ي تع شاطات ا اوؿ ا ـ خلاؿ ت تع ية ا ر ع قائص : علاج يسا ة كوف ا ؾ ف حا وذ

ذ تلا ف جل ا شتركة ب صعوبات  ـ ،وا تع رورة ا ة س واص اـ  تا لاتشكل عائقا أ  وبا

ب حصصا خاصة* تط ية : علاج  را خلاؿ ع روا عجزا كب ف أظ ذ ذ ا تلا دؼ بعض ا تست

ـ تع ب،ا تغ قسـ كا ستو ا ـ  بت وا ذ يحوؿ دوف  راض، وا ذ ... الأ بغ أف تحظ  و

اـ ت اية وا  حصص بع ب،ا ؾ ف تتط ذ عادية و ية ا ي تع حصص ا يست كسائر ا ا  :  حاصة وأ

حواجز - قائص وحصر ا تشخيص ا

حالات- ع كل ا اسب  ت ا  ا ب يف علاج وت ف،وضع خطة  ستدرك ذ ا تلا راعاة طبيعة ا ع   ، 

دفة  ست عارؼ ا شاط ودعـ ا صدرا  ت تشكل  ية ا ي تع وسائل ا وا

علاجية - حصة ا ر ا س حكـ وا عداد بطاقة  ر ا تحض ا

ؾ - ذ ـ ف حاجة  ـ يشعروف بأ ذ وتجع تلا اـ ا ت ر إ ت تث حوافز ا جاد ا لائـ وا  جو ا ر ا توف

ا دوف تردد وا ع منهاج). حت يقب مرافقة  وثيقة ا   (88:2008،ا
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فاءات.2-3 مقاربة با تقويم في ظل ا تي يواجهها ا صعوبات ا : ا

ية  ي تع ية ا ع قاربة  ذ ا ا  ح ت ت رة ا ث جابيات ا خصائص والإ ف ا رغـ  فع ا

ة ع بصفة عا جت ر،و ست وي وا ت تقويـ ا صر ا ق بع وث ا ا ث إرتباط ف ح  إلا أف ، خاصة 

ؾ بسبب شودة وذ داؼ ا وغ الأ ف أجل ب ق صعوبات  زاؿ  قاربة لا ذ ا تقويـ ف ظل  : ا

ة-1 شك وضعية ا فاءات وخاصة ا قاربة با تقويـ وفق ا صطلاحات الأساسية ف ا ـ ا  ،عدـ ف

اج وارد ،الإد د ا فاءة وتج ستو ا

داؼ-2 قاربة بالأ فية ا تقويـ ع خ ق ا ق بق ،تطب تطب ا ا قاربة فقط ب س إسـ ا ر  تغ  فا

ر  دوف تغ

قاربة -3 بات ا تط تحاف وتق وفق  اء الإ صعوبة ب

تصحيح -4 ـ ا اء س صعوبة ب

ا-5 تفريق ب ؤشرات وا ر وا عا حل).صعوبة إستخراج ا ( 87:2011،خضر 
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فصلختصة :  ا

ـ يعد يقتصر  ث  ية بح ي تع ارسات ا يقة  ع رات ا تغ ب ا فاءات ف ص قاربة با توجد ا

ارات عارؼ وا ـ ا تع ساب ا درس ع إ عارؼ ،دور ا ؾ ا د وتعبئة ت  بل تعدا إ تج

دة ارات والإجراءات ف وضعيات جد ا،وا راح يع  ية ف ج ي تع ية ا ع رافق ا تقويـ  ا ا  ، أ

ـ  كتسبات ر  ف ع تسخ تع دؼ تدريب ا فاءات إذ  تست قاربة با داغوجيا ا د ع ب فيعت

جدؿ عف  درسية وقد كثر ا وكات ا س عارؼ وا ف عف تقويـ ا خت فاءات  ا و تقويـ ا ار ستث وا 

يفات تقويـ وتعددت تص وـ ا ع ،ف ؾ  راء وف ذ ثرة ا ح  صط د ا  ووجدت صعوبة ف تحد

حصوؿ ع كفاءات ذات  تا ا تقويـ وبا ف ا تحس ر  ست تقص ا دائـ وا بحث ا وجب ا د  ف

. جودة
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 :تمهيد

ب  جا ية ويعتبر ا ظرية دراسة تطبيقية ميدا ل دراسة  ي بحثيا فإن  و متعارف ع كما 

تي  خطوات ا باحث ا ب يبين ا جا ذا ا زاوية في أ دراسة، ففي  جي الأساس وحجر ا م  ا

تي تفيد في بحث ومات ا مع ا في جمع  . إتبع

، كما يحدد من خلا  دراسة، وأسباب إختيار  ذ يستخدم في ا ج ا م ا يحدد ا باحث  فا

مجتمع  ا، ويعرف ا ي حدود ا وما ومات، وكيف إستعم مع ا في جمع  تي إستعم الأدوات ا

تطرق  ذا ماسوف  ا و ا وحدود دراست ا وحجم ة ومميزات عي دراسة، وطريقة إختيار  ي  الأص

ذا ي في فصل  . إ
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دراسة الإستطلاعية-1 : ا

باحث من معطيات  ما تقدم  ظر  مية خاصة، با دراسة الإستطلاعية أ تسي خطوة ا ت

مية موضوعية ى أدوات ع د ع ت بطريقة تست جة مشك ي   ،تمك من الإستمرار في معا  ف

مطروحة  ة ا مشك موضوع أو ا ب وتفاصيل ا ى جوا ى الإطلاع بعمق ع باحث ع تساعد ا

فرضيات ات وصياغة ا بيا ة جمع ا ى تصميم وسي ( 117:2004،محمد حسن غانم).وتساعد ع

ي ى ماي ا إ دراسة الإستطلاعية في بحث دف ا : ذا وت

بحث بدقة - تحديد موضوع ا

ون ل- تي ات متغيرات ا ية حول ا ظرة أو ا  ن  ريد دراست

تي سوف - ة ا وسي ى تحديد ا مساعدة ع ات  نا بيا ا في جمع ا ستخدم

دراسة الإستطلاعية- تائج ا بحث في ضوء  ائي لإستمارة ا شكل ا اء ا ب تحضير   .ا

دراسة الإستطلاعية/1-2 : مكان ومدة ا

ى متوسطتين  ات ع بيا ى ا حصول ع دراسة قصد ا غرض ا معدة  ملاحظة ا تم تطبيق شبكة ا

دية   -شتمة–في ب

ممتدة من  فترة ا دراسة الإستطلاعية في ا ى غاية 2أجريت ا  أفريل 15 أفريل إ

دراسة الإستطلاعية/2-2 :  عينة ا
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م في  ى متوسطتين خمسة م مين موزعين ع دراسة الإستطلاعية من عشرة مع ة ا ت عي و ت

اثاةكل متوسط وا ذكورا وا    . وكا

دراسة الإستطلاعية/2-3 : أداة ا

 ة مقاب د : ا دراسة خاصة ع ات حول موضوع ا بيا م وسائل جمع ا ة من أ مقاب تعتبر ا

ى تشكيل  موضوع وتساعد ع ثر من ا تقرب أ باحث ا ا تسمح  ى كو طلاق في إضافة إ الإ

ا  تي لايمكن  قضايا ا ى بعض ا تعرف ع ى ا فرضيات تساعد أيضا ع تساؤلات أو ا بعض ا

مباشر  واقع ا حن بعدين عن ا ا و ي تب إ  (48:2002،محمد مزيان)أن 

مين  مع جراء مقابلات مع ا متوسطتين وا  ى ا ية إ دراسة الإستطلاعية بزيارات ميدا بدأت ا

مين حول الإصلاحات  مع ى أراء ا مقابلات تركز في كل مرة ع ت ا م وكا وس مع ج وا

اصر  ا من تغيرات في باقي ع فاءات وماتبع مقاربة با دخال ا تربوية وا  ظومة ا م جديدة في ا ا

تقويم ظام ا يمية خاصة  تع ية ا عم ل يتم تقويم معارف ،ا متبعة؟  تقويم ا يب ا ي الأسا  ما

ل توجد صعوبات ومعيقات خلال  فاءات؟ و مقاربة با ي ا ز ع مرت تقويم ا تلاميذ وفق ا ا

مين حول  مع عامة  ى أراء ا تعرف ع ك  صعوبات؟ وذ ذ ا م  ي أ تقويم؟ وما ية ا عم

ومات مع بر قدر من ا دراسة وجمع أ  .موضوع  ا

 ملاحظة ى رأس طرق جمع : ا جد ع دراسة الإستطلاعية  حيث  ة  سب وسي ي أ

ملاحظات يفية ا ات ا بيا ا أو ،ا بع ومات من م مع ية جمع ا ا عم ا بأ تي يمكن تعرفي  وا

ا الأول باحث بملاحظة الأفراد في موقع بحثي ما ،مصدر ا ا ي حميد ) يحصل ع كمال عبد ا

  (71:2006،زيتون 
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ذ فياإستخدم قيام بملاحظات ة دراس  مين حيث يتم ا مع سبة  ملاحظة با  الإستطلاعية ا

ممارسات  ف ا ى مخت يا ع وقوف ميدا ك  يمية وذ تع م ا ام م بأداء م مين خلال قيام مع

واقع حيث لاحظ مين في ا مع تقويمية  ون صعوبة في اا وا يواج مين لازا مع ب ا  أن أغ

فاءات مقاربة با م في ظل ا متع سبة  تقويم با   .تطبيق ا

دراسة الإستطلاعية/4-2 : نتائج ا

ي مقابلات كماي محتو ا ا  ي تائج بعد تح ت ا : كا

جدول رقم- تقويم  (1)ا دراسة الإستطلاعية حول صعوبات ا ة من ا عي يمثل إجابات أفراد ا

فاءات  مقاربة با تربو في ظل ا ا

موضوع  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

مين  مع وين ا ت

حصة  مخصص  وقت ا ا

دراسية  ا

قسم  تلاميذ داخل ا عدد ا

3 

4 

 

3 

30% 

%40 

 

%30 

مجموع   100% 10ا

 

 

ميناحيث وضع مع اء :  سؤال رئيسي  قسم أث ا داخل ا تي تواج صعوبات ا م ا ي أ ما

سبة  ثر  ن الأ فة و م مخت ت إجابات فاءات؟ وكا مقاربة با ميذ في ظل ا ت تربو  تقويم ا ا
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تلاميذ داخل  دراسية وعدد ا حصة ا مخصص  وقت ا مين وا مع وين ا ي صعوبات مرتبطة بت

قسم من خلال  قسم مقابل 30%ا تلاميذ داخل ا مين وعدد ا مع وين ا سبة ت وقت %40   ا

دراسية حصة ا مخصص  . ا

ذ إعتمد ي الأساس ا دراسة الإستطلاعية  ا في ا ي توصل إ تي تم ا ات ا بيا ذ ا ي او  ع

بحث ية  اء الإستمارة الأو . في ب

دراسة-2  منهج ا

ر ال ظوا تي تفسر ا ية ا تق معرفة ا ى تحصيل ا باحث إ شف محيث يسعى ا فة وت خت

ية  عق يات ا عم ف من مجموعة مترابطة من ا ة، تتأ ام ا، فإ يتبع خطة عمل مت حقيقت

حقيقة ذ ا ى  ية حتى يصل إ عم تي . والإجراءات ا خطة ا ى تسمية ا ماء ع ع ح ا وقد اصط

ج  م حقيقة با شف ا باحث  ا ا طريق ،Méthodeيستخدم ي ا غو تع ا ا ا ي في مع  و

مقصود دف ا ى ا ذ يؤد إ ريم، ). ا ( 29: 2011بوحفص عبد ا

ة أو طريق أو سبيل  سان إلا ويكون بإتباع خطة معي وما من عمل أو فعل يقوم ب الإ

ى ما وصت  بشرية إ ت ا ما وص سبيل  ك ا خطة أو ذ ك ا ولا ت ، و داف تحقيق أ واضح يس 

بحثي عمل ا ى ا طبق ع ك الأمر ي ي من تقدم ورقي، كذ بحث  إ ك ا ي، ذ عم بحث ا أو ا

باحث بغية تحقيق بحث ا ا تي يتبع خطوات ا يات وا عم ي مجموعة ا طبي يع زرواتي  ).ا

( 119: 2002رشيد، 

رة  ى سؤال خاص بظا لإجابة ع ا  باحث يقوم ب ة من طرف ا كما أ يمثل محاو

ة داف  (350: 2004طعيمة رشيد أحمد ، ).معي ى أ مستخدم يتوقف ع ج ا م واختبار ا
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مدروس،  موضوع ا ا طبيعة ا ايا تي تحمل في ث طلاق ا دراسة، وتساؤلات الا صعوبات "ا

فاءات مقاربة با متوسط في ظل ا يم ا تع ة ا تربو في مرح تقويم ا ك اعتمدت "ا ى ذ اءا ع ، وب

ي ي تح وصفي ا ج ا م ى ا موضوع ع ذا ا . دراسة 

ـي*  ي تح وصفـي ا منهـج ا :   ا

موجودة في  ر ا ظوا ى أ عبارة عن مسح شامل  ج ع م يعرف عمار بوحوش ا

باحث كشف ووصف أوضاع  ة، وفي مكان معين، ووقت محدد، بحيث يحاول ا جماعة معي

مستقبل تخطيط  ي في ا ة بما يصل إ قائمة والاستعا ( 130: 1995بوحوش عمار، ).ا

بحث  رة موضوع ا ظا قة با متع حقائق ا ايت برصد ا وصفي ع بحث ا م ما يميز ا وأ

بحث  ا أساسيا في ا وصف يمثل رك ى أن ا ج إ م ذا ا مية  رصدا واقعيا دقيقا، ويقود أ

تي  ة ا ا، بغية الإجابة عن الأسئ ا وتفسير ي ات وتح بيا ومات وا مع ك بجمع ا مي، وذ ع ا

تي تعترض ة ا مشك ول  ح يجاد ا باحث، وا  ا ا ريم ،).يطرح ( 235: 2011 بوحفص عبد ا

ى  ا ع ا وتفسير ي معطيات وتح وصفي بتشخيص ا ج ا م عتبار أ كفاءة في إويقوم ا

ا براز خصائص رة، وا  ظا دين شروخ (94: 2004 زرواتي رشيد، )حقيقة ا ، ويعرف صلاح ا

ي فيقول أ ي تح وصفي ا ج ا م وصول : "ا مي  تفسير بشكل ع يل وا تح طريقة من طرق ا

وصفية  ى أغراض محددة  ا إإ مدروسة وتصوير رة ا ظا و طريقة وصف ا ة، أو  جتماعية معي

دراسة  ا  خضاع ا وا  ي ا وتح يف ة، وتص مشك ة عن ا ومات مق كميا عن طريق جمع مع

دقيقة دين، ). "ا ( 150: 2003شروخ صلاح ا

ا  ي حصول ع مراد ا ات ا بيا ا  ج من خلال جمع م ذا ا ا  ك استخدم ى ذ اءا ع ب

ا بعد  ة في استمارة الاستبيان، ثم قم متمث ات ا بيا بحث، باستخدام أدوات جمع ا من مجتمع ا
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مية  ع دقة ا ى إجابة تتميز با وصول إ دف ا مجتمعة، ب ات ا بيا يل وتفسير ا ك بتح ذ

بحث ية ا موضوعية لإشكا . وا

بيانات-3  :أدوات جمع ا

ومات  مع ذ ا مة في أ بحث لأ دون  م خطوات ا ومات من ا مع ية جمع ا تعد عم

ون تتفق مع  ومات أن ت مع جز بحث ولابد من إختيار وسائل جمع ا باحث أن ي لايمكن 

بحث إستمارة  ذا ا اسبة  م دراسة وقد وجدت من أحسن الأدوات ا ج ا ية وم طبيعة الإشكا

 .إستبيان

تربويةالإستبيان ويعتبر  وصفية ا بحوث ا ات أستخداما في ا بيا ثر أدوات جمع ا ية ،أ  لإمكا

بر  دما يتعذر إستخدام أدوات أخر  ة ع عي ى عدد كبير من أفراد ا تطبيق تطبيقا جماعيا ع

تي تخدم بحث ات ا بيا ى ا حصول ع ا من ا ة ويمك عي  .احجم ا

ى الإستمارةتعرف  ف من ترجمة إ تي تخت يم الأخر ا مفا مصطلاحات وا  بمجموعة من ا

ى أخر مثل ة عربية إ  ، الإستجواب، الإستقصاء، الإستخبار،الإستبيان: أخر أو من دو

ة وعل معطيات الإستبا ومات وا مع تربو في إستجماع ا بحث ا ه فالإستبيان طريقة من طرائق ا

وعة في  مت ة ا و عبارة عن مجموعة من الأسئ تاجات كمية وكيفية ومن ثم ف ا في إست وتفريغ

قة أو مفتوحة  ة مغ ك مجموعة من الإختبارات ترد في شكل أسئ ا والإستبيان كذ ا وقصر طو

معطيات ومات أو ا مع رة تربوية بغية إستجماع من ا ا وصف ظا  .يراد ب

(//www.dorob.com:http )

ت  ى ا في بحثإستمارة إستبيانوشم ذا ع ومات ال محاور رئيسية 3  مع جزء أول حول ا

مين مع شخصية  محور الأول يضم ،ا ي 7 ا ثا قة ومفتوحة وا ة مغ قة 6 أسئ ك مغ ة كذ  أسئ
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ث  ثا محور ا شخصية ضمن 6وا عامة وا ومات ا مع سبة  قة ومفتوحة أما با ة  مغ  3 أسئ

و  ة ككل في الإستمارة  ة فقط وم عدد الأسئ مة في 22أسئ م ومع ل مع  سؤال موج 

دية شتمة متوسط ضمن متوسطتين في ب يم ا تع   .ا

 صدق الأداة وثباتها: 

قياس صدق وثبات إستمارة الإستبيان قمت ياو :  بماي

صدق-أ ى : ا اء الأوي ع محكمين حيث عرض الإستبيان في ب ى صدق ا تم الإعتماد ع

م أساتذة في جامعة محمد خيضر بسكرة محكمين و ة.أ: مجموعة من ا ي ش د ي .أ, خي يما س

جاة.أ, صباح  .دباب.أ, يحياو 

ية-ب داخ ساق ا ي أستاذة ضمن طور اقم: صدق الأ ة واحدة و ى عي  بتجريب الأداة ع

غموض  ة الإستمارة وتجاوز ا د من أسئ تأ دف ا ك ب دية شتمة وذ متوسط بب يم ا تع ا

ا ومة في مف غير ا حات ا مصط . وا

لأداة-ج ائية  صورة ا حذف : ا محكمين با ى ملاحظات ا اءا ع ت محاور الإستبيان ب عد

ة  ى عي تي طبقت ع ائية ا ي أخذ الإستبيان صورت ا ة وع بعض الأسئ صياغة  وا عادة ا

ى  دراسة الأساسية يتوزع ع ات شخصية موزعين ضمن 3ا  سؤالا  22 محاور وبيا

ومات شخصية * ة 3مع  أسئ

محور الأول* فاءات :ا مقاربة با مين في ظل ا مع وين ا مرتبطة بت تربو ا تقويم ا صعوبات ا
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ي* ثا محور ا دراسية في ظل : ا حصة ا مخصص  وقت ا مرتبطة با تربو ا تقويم ا صعوبات ا

فاءات مقاربة با  .ا

ثاث* محور ا مقاربة : ا قسم في ظل ا تلاميذ داخل ا مرتبطة بعدد ا تربو ا تقويم ا صعوبات ا

فاءات  .با

دراسة-4  :مجالات ا

مكاني.أ مجال ا دية شتمة : ا ا في متوسطتين بب جاز حن بصدد إ تي  دراسة ا أجريت ا

ي توا ى ا تا ع ة بسكرة وكا  :بمدي

شأت في - صادق،أ يد عروسي محمد ا ش  1992-09-19 بتاريخ 1991-09-03متوسطة ا

ي2.5،ذات  تا حو ا ى ا مساحة وتتميز بتركيبة بشرية ع كتار من ا ،الأساتذة 12الإداريون : 

تلاميذ 41 عمال 826،ا مكتبة،مكاتب 12،ا ورشات،ا مخابر،ا دراسة وا ى حجرات ا  ،وتحتو ع

،قاعة  ميا ظيفية،دورة ا ات ا سك عب،عدد ا م متابعة،ا شف وا مطعم،وحدة ا مطبخ وا الإدراة،ا

ي،قاعة الأساتذة غعلام الآ  ا

د عباس- يد قوا ش  متوسطة ا

بشرر .ب مجال ا ذ :ا ى مجتمع بحث  ا بتطبيق أداة إستمارة إستبيان ع ا قم  بما أ

تساؤلات الاستمارة، فقد تم تطبيق استمارة  ى إجابات  حصول ع دراسة ، من أجل ا ا

ى  متداول بين 31إستبيان ع عدد ا و ا متوسط و يم ا تع ما وأستاذا من أساتذة ا  مع

متوسطتين  د عباس)ا صادق،قوا  .(عروسي محمد ا
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زمني.ج مجال ا  : ا

ة  رة س مذك ذ ا ا  ذ بداية تسجي موضوع م ذا ا قت دراسة  ط ا بجمع 2017ا ، حيث قم

موضوع تي ترتبط وتخدم ا ا، وا ف أشكا ظرية بمخت مية ا ع مادة ا  .ا

قت دراستحيث  ط ت عبر فترات اإ ر ما وكا متدت حتى ش ر أفريل وا  ية خلال ش ميدا  ا

: متقطعة

ى ة الأو مرح ومات 2018 أفريل 2بدأت من : ا دراسة الإستطلاعية ومعرفة مع ي فترة ا  و

ا من طرف  ا الأول وتحكيم ا تم تشكيل إستمارة إستبيان في شك يا وفي موضوع ميدا حول ا

 .الأساتذة

ية ثا ة ا مرح ا : ا بحث وجمع ات ا ى عي ا توزيع الإستمارات ع ر ما وتم في ت خلال ش كا

ا ي ا وتح . وتفريغ

دراسة-5  : وكيفية إختيارهاعينة ا

بحث امة  مراحل ا خطوات وا ة من ا عي باحث  باحث يفكر في ،يعتبر إختيار ا  وا

بحث ة ا ذ أن يبدأ في تحديد مشك بحث م ة ا  .عي

ية تأتي  ي عم ة  عي ل وا يا  ون تشكي جزء يت ذا ا ل و ا إختيار جزء من ا ة بأ عي وتعرف ا

موضوع أو  ة ا ى معظم أسئ عموم دقيقة وتجيب ع ى ا تائج ع ي تعطي  عم بحث ا يل ا تس

جيا  باحث م ا ا تي سوف يتعامل مع مفردات ا ي عبارة عن عدد محدود من ا بصيغة أخر 

ي جزء  ة إذن  عي سمات فا خصائص وا بحث في ا مجتمع ا ة  ون ممث ا أن ت ويشترط في
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مجتمع كك  ى ا دراسة ع تائج ا ي ثم تعمم  مجتمع الأص ة من أفراد ا سبة معي معين أو ا ا

ي)  (20:2005،أحمد بن مرس

ي مجتمع الأص ريد : أما ا تي  رة ا ظا ر في ا ذ تظ دراسة وا او با ت ذ س مجال ا و ا

ا حميد زيتون )دراست دراست( 61:2006،كمال عبد ا ي  مجتمع الاص  تمثل في مجموعة ا وا

دية  ة بسكرة ب ك بمتوسطتين بمدي متوسط وذ يم ا تع مين في ا مع  -شتمة–من ا

دراسة لأن دراست ذ ا قصدية في  ة ا عي ات اتم إستخدام ا عي وع من ا ذا ا مثل   تحتاج 

ن ياوستعي مقصودة  ة ا عي موضوع فا امة حول ا ومات ا مع باحث يختار :  في جمع ا أن ا

ى أن يكون معيار  بحث ع رة موضوع ا ظا م ا ى ف حو معتمد بحيث تعي ع ى  ة بحث ع عي

ا  تي تقدم ومات ا مع ا ثراء ا حميد زيتون ) .إختيار  ( 64:2006،كمال عبد ا

متوسط  يم ا تع مين في ولاية بسكرة في ا مع غ عدد ا ك وقع إختيار3505ب ذ ما  ى ا مع  40 ع

ت تضم  ى كا دية شتمة الأو ى متوسطتين في ب ة موزعين ع عي م عدد أفراد ا مة و ما ومع مع

ية 25 ثا ما وا ما26 مع اث وذكور) مع د توزيع الإستمارت تجاوب  (إ  31 اعمن ع

م مة  مع و ومع دراسة  ذ ا مقصودة في  ات ا عي ما فقط 31فقط وم عدد ا مين 10 مع  مع

ما من متوسطة21من متوسطة و   . مع

 دراسة ة ا  :مواصفات عي

مراحل  ف ا متوسط في مخت يم ا تع مي ا دراسة من مع ة ا ون عي ك تت ى ذ ذكر إ كما سبق ا

مواصفات  ا حسب ا ة تم توزيع أفراد عي ى مجموع ا دراسة ع وات وبعد تطبيق إستمارة ا س وا

ية تا : ا
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يمي - تع مستو ا د،جامعي)ا لأساتذة، خريج مع يا   ( خريج مدرسة ع

صفة دائم- مؤقت /ا

خبرة أقل من - وات ا وات5عدد س ى 5من ,  س وات10 إ ثر من ، س وات 10 أ  س

يب الإحصائية-6  :الأسا

طرق الإحصائية ي إحد ا تي  دراسة وا ذ ا مئوية في  سبة ا :  تم إستخدام ا

مئوية سبة ا رارات= ا ت   100×ا

رارت  ت  مجموع ا
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 :تمهيد

دراسة  ذ ا دفت  بحث و ة أساسية من مراحل ا ا مرح تائج و تفسير ية عرض ا تعتبر عم

فاءات وبعد  مقاربة با متوس في ظل ا يم ا تع ة ا تربو في مرح تقويم ا ى معرفة صعوبات ا إ

ا  ا وثبات تحقق من مد صدقت اسبة وا م ت بإعداد الأدوات ا تي تمث دراسة ا تطبيق إجراءات ا

ات بيا تي إستخدمت في جمع ا ا،ا ي توصل إ تي تم ا تائج ا يل وعرض ا ي تح .  وفيما ي

بيانات وتفسيرهاعرض -1  :ا

ومات شخصية  : مع

جدول رقم  متوسط  ( 01)ا يم ا تع د الأستاذ ا يمي  تع مستو ا يمثل ا

يمي  تع مستو ا رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 83.87% 26جامعي 

د    12.90% 4خريج مع

لأساتذة  يا   3.22% 1خريج مدرسة ع

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  يل معطيات ا ت (01)من خلال تح جامعة كا مين خريجي ا مع سبة ا لاح أن 

د ،%83.87 مع متخرجين من ا سبة ا مدرسة 3.22% و،12.90% في حين  سبة خريجي ا  

لأساتذة يا  ع  .ا
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دراسة  متوسطتين محل ا سبة بين ا ثر  و أ لأساتذة  جامعي  مستو ا تج أن ا ست وم 

ل  مستويات وفتح أبواب  يات وا جامعي كل الإمكا يم ا تع توفير ا مين و مع فاءة ا ذا راجع  و

فرص  م ا ي لالاالأفراد وا عطاء لأساتذة ف يا  ع مدرسة ا سبة  ي با عا يم ا تع م عكس ا دراست زمة 

سبة الأساتذة خرجي دتحمل ميزات وخصائص تخص الأفرا ا و دراسة في يا  عا مستوايات ا  ذو ا

ية  افسون في تحسين عم امة تجعل الأساتذة يت ا تحمل خصائص  ك فإ ى ذ جامعة علاوة ع ا

رفع مستو  يم  تع رة في ا مبت جديدة وا طرق ا ى ا م ع طلاع م وا  تلاميذ تائج أفضل  تحصيل 

تلاميذ  .ا

جدول رقم  متوسط  (02)ا يم ا تع  يمثل صفة الأستاذ في ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 87.09% 27أستاذ دائم 

 12.90% 4أستاذ مؤقت 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  سبة  (02)من خلال معطيات ا د 87.09%لاح أن   تمثل أستاذ دائم 

متوسطتين و  . أستاذ مؤقت12.90%ا

بر  ودات أ بذل مج تلاميذ  و أمر مشجع يدفع ا دائم و لأستاذ ا سبة  ثر  تج أن أ ست وم 

يمي وجودة مخرجات تع عمل ا تحسين ا  .ويؤد 
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جدول رقم  د الأستاذ  (03)ا تدريس   يمثل عدد سنوات ا

تدريس  رارات عدد سنوات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

وات 5أقل من   29.03% 9 س

ى 5من  وات 10 إ  22.58% 7 س

ثر من  وات 10أ  48.38% 15 س

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  سبة  )03(من خلال معطيات ا وات 48.38%لاح أن  مدرسين عدد س  من ا

م تفوق  سبة 10تدريس وات أما  وات10 أقل من 29.03% س م 22.58% في حين ، س  خبرت

ى 5متوسطة من  وات10 إ  . س

ثر  عمل أ وات ا يمي أ س تع ميدان ا م خبرة كبيرة في ا دي ب الأساتذة  تج أن أغ ست وم 

يمية10من  تع م ا تلاميذ وتطوير كفاءات د ا تحصيل  رفع مستو ا ذا يرجع  وات و .  س

محور الأول فاءات :ا مقاربة با مين في ظل ا مع وين ا مرتبطة بت تربو ا تقويم ا  صعوبات ا

جدول رقم  ى مستو هيئات (04)ا رسمي ع وينه ا تربو أثناء ت تقويم ا  يمثل خضوع الأستاذ 
متخصصة 

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 58.06% 18عم 

 41.93% 13لا 
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مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  سبة  (04)لاح من خلال معطيات ا عم حول %58.06،  م ب ت إجبات  كا

يئات متخصصة ى مستو  رسمي ع م ا وي اء ت تربو أث تقويم ا مين  مع  ،خضوع ا

م لا41.93%و ت إجبات ذين كا مين ا مع سبة ا  . 

تائج  ذ ا تج أن  ست جدول و معطاة في ا مقاربة  ا تلاميذ في ظل ا ب تقويم ا تؤكد أن جا

خدمة أو  مين سواء قبل ا مع وين ا ا في برامج إعداد وت تي يستحق مية ا فاءات تعطي  الأ با

خدمة اء ا ية،أث تا ب الأربعة ا جوا صب في ا وين الأستاذ عادة ماي معرفي:  وت تحكم ا قدرة ،ا  ا

مين متع ى ا مية إ ع معارف ا ى توصيل ا علائقي ،ع ب ا جا م وا تع ظريات ا مام بمباد و  الإ

ة  يات ومكو عم ذ ا م حيث يعتبر من صميم  تع يات ا مية كبعد أساسي من عم تقويم أ ك أن  ذا

يف مع  ت م ا مع مة وجيدة حيث يستطيع ا مين تعتبر فترة م مع وين ا ات وت أساسية من مكو

عمل فة  مخت ظروف ا مل وج،ا ى أحسن وأ عمل ع ذا ا .   ومن خلا يتمكن من أداء 

جدول رقم  لأستاذ (05)ا نسبة  تربو با تقويم ا  يمثل مرجعية ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

ية  وي ت دورات ا  16.12% 5ا

تربوية  وثائق ا  29.03% 9ا

زملاء  اقشة مع ا م  22.58% 7ا

فس  ى ا  32.25% 10الإعتماد ع
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مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  سبة  (05)لاح من معطيات ا فس 32.25%أن  ى ا  تمثل الإعتماد ع

ميذ ت د ا فاءات  مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا لأستاذ  ا ،كامرجع  ي سبة 29.03% وت  

سبة  تربوية ثم  وثائق ا زملاء وأخيرا 22.85%ا اقشة مع ا م ية 16.12% ا وي ت دورات ا سبة ا  

تقويم   .تمثل مرجعية الأستاذ حول ا

جدول رقم  تج من خلال ا ميذ في (05)ست ت تقويم  اء ا لأستاذ أث ثر مرجع معتمد  أن أ

ى الأستاذ الإعتماد  تربو يفرض ع تقويم ا فس حيث ا ى ا و الإعتماد ع فاءات  مقاربة با ظل ا

تعريف ذا راجع من خلال ا م و دي قوة  ضعف وا قاط ا معرفة  ك  تقويم تلاميذ وذ فس  ى ا : ع

ية  عم ب ا ات عن جوا بيا ومات وا مع ى جمع ا دف إ ظمة ت ية مقصودة وم تربو عم تقويم ا ا

ا علاج ضعف  ب ا ا وجوا تدعيم قوة  ب ا دف تحديد جوا يمية ب تع سميع )ا جميل محمد عبد ا ا

ة تربوية ( 23:2005،شع ى تتبع الأوامر ا ذا راجع ع تربوية ف وثائق ا مرجعية ا سبة  أما با

فوات  وقوع في  عدم ا ك  تربوية وذ وثائق ا مين يتبعون ا مع ا ومعظم ا فت ا وعدم مخا تزام ب والإ

تربية تقويم في مجال ا تعريف ا ما جاء  ذا  عقبات و و تقرير رسمي حول جودة : وتفاد ا

تج تربو  ية أو قيمة برامج أو م دورات ،(12:1999،ماهر إسماعيل صبر )وفاع سبة   أما با

ى أن الأستاذ ا إضافة إ ى ضعف يل ع طقية د ا غير م تائج ت  ية فكا وي ت  يستمد معايير ا

دراسية مادة ا تلاميذ وا صف وا ة من طبيعة ا متمث تقويم ا  .ا
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جدول رقم  وين الأستاذ  (06)ا تقويم أثناء ت يمثل معرف أنواع ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 32.25% 10دائما 

ا   51.61% 16أحيا

 16.12% 5أبدا 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  وين 51.61% أن (06)ر من خلال ا ت ى أن ا مين يؤكدون ع مع سبة ا  من 

ا فاءات أحيا مقاربة با فة في ظل ا مخت تقويم ا واع ا ى معرفة أ م ع قو ساعد ذ ت  ،ا

م دائما32.25%و ت إجبات سبة الإجابات بأبدا16.12% أما ، كا ت   . كا

ى معرفة  م ع قو ساعد ذ ت وين ا ت ى أن ا مين يؤكدون ع مع سبة  ثر  تج أن أ ست

تقويم تحدد في  مقاربة تستدعي إعتماد ثلاثة أشكال  ذ ا فاءات و مقاربة با تقويم في ظل ا واع ا أ

ي  يم و تع مراحل سيرورة ا ا تبعا  ي: واقع وي ت تقويم ا تشخيصي وا تقويم ا تقويم , ا وا

ي تحصي زهراء بورصاص)ا ( 147-142: 2009،فاطمة ا

م  م سيجعل من ممارسات وي ا خلال ت مين ب متع تقويم وتعريف ا واع ا تعرض لأ ن عدم ا وا 

يمية واضحة ودقيقة وعل داف تع ى أ تقويمة عشوائية لا تخضع إ مين ا مع وين يساعد ا ت ه إذن ا

تلاميذ جزء من  م ا تقويم تع ية ا فاءات وجعل عم مقاربة با تقويم في ظل ا واع ا تمييز بين أ ى ا ع

ى  قائم ع يم ا تع حن في إطار ا ا خاصة و ى تحسين مردوديت مية يساعد ع تع يمية ا تع ية ا عم ا
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تص ذ غير من ا فاءات ا ق وعدم معرفة وا ق ى ا ى بصفة تدعو إ تقويم يتج ية ا حو عم ر 

يم  تع ا داخل سيرورة ا بغي إعتماد تي ي فاءات ا مقاربة با تقويم وفق ا واع ا مين حتى لأ مع ا

م  تع  .وا

جدول رقم  وينه   (07)ا لأستاذ أثناء ت قي تدريب حول كيفية وضع خطة تقويمية  يمثل ت

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 38.70% 12عم 

 61.29% 19لا 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  سبة (07)لاح من خلال ا قون تدريب حول 61.29%أن  مين لايت مع  من ا

م وي مين  38.70%في حين, كيفية وضع خطة تقويمية خلال ت مع سبة ا قون تدريب من   يت

م وي  .حول كيفية وضع خطة تقويمية خلال ت

وين  ت ية ا مين يصرحون بأ خلال عم مع جدول فإن ا ا ا تي يوضح تائج ا ومن خلال ا

تقويم   ية ا ك في جعل عم مية ذا رغم من أ ى ا م حول كيفية وضع خطة تقويمية ع م يتم تدريب

م متاعب كثيرة  ي مين سيوفر ع مع ن تدريب ا ادفة وا  ظمة و ية م فاءة عم ظام ا ي  ز ع مرت ا

مين بكيفية وضع خطة  مع ا أ لايكفي تزويد ا شير  تلاميذ و م ا يات تع فيما يخص تقويم عم

ك إلا من خلال وضع خطة تقويم  ميا ولايتأتى ذ ا ع موا أسس ومباد تطبيق تقويم بل لابد أن يف

تقويم  مقترح في خطة ا مسار ا جاز خط تتماشى مع ا مون إ مع ا ا موذجية يحاول من خلا
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ية ،موذجيةا ى كيفية وضع خطة تقويم سيجعل من عم مين ع مع عكس إن عدم تدريب ا  وبا

قدرات  سبة  صفة با ظمة وغير م ب وقتا كبيرا وعشوائية وغير م دة تتط ية مجت تقويم عم ا

ب طا . ا

جدول رقم  وين الأستاذ (08)ا تقويم أثناء ت ف أدوات ووسائل ا  يمثل معرفة مخت

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

م   16.12% 5ك

م   70.96% 22بعض

 12.90% 4م أتعرف 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  ف (08)يوضح ا م بمعرفة بعض مخت مين سمح  مع قو ا ذ يت وين ا ت  أن ا

سبة  فاءات ب مقاربة با تقويم في ظل ا سبة 70.96%أدوات ووسائل ا معرفة كل  16.12% و

تقويم سبة أدوات ووسائل ا ذ 12.90% و تقويم في ظل  ى وسائل وأدوات ا م يتعرفوا ع  

مقاربة  .ا

دماجا يكاد  مية إ تع يمية ا تع سيرورة ا تقويمي ضمن ا شاط ا دماج ا تيجة لإ تج أ  ست

تقويمية فإ تم  يمية والإستراتيجيات ا تع فاصل بين الإستراتيجيات ا حاجز ا يا وزوال ا يكون ك

ي تقويم و غرض من ا ا تبعا لإختلاف ا ف إستعما ملاحظة: تطوير عدة أدوات تقويمية يخت  ،ا

مشاركة،الإختبارات واجبات، ا مقاربة ، ا ظام ا ى  ز ع مرت تقويم ا ذ الأدوات  ة وتعد  مقاب  ا
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مت  يوم وقد أس ى ا ثر إستخداما إ ة الأ وسي ا ا وسائل إذ أ ذ ا م  فاءات والإختبارات من أ با

وعة من الإختبارات واع مت رت أ ا وثم ظ تربوية في تطوير دراسات ا ية)ا تحصي  ،الإختبارات ا

فسية،إختبارات الأداء ملاحظة  ،(www.educa24.net/bb/:http //) ( الإختبارات ا ك ا وكذ

شطة  واجبات والأ طلاب با د قيام ا م ع مع وب تقييمي شائع الإستعمال وعادة مايقوم ب ا كأس

مدرسي اج ا م تي تخدم ا عديدة ا ( 78-75 :2002،حسن منسي)ا

ة واحدة فق بل  ى إستعمال وسي ى عدم ع م ع ذ الأدوات يساعد ف  مخت مين  مع ومعرفة ا

ى  م ع مع اد ا جت فاءات وا  مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تقويم ا ويع إستعمال أدوات ا ى ت يؤد إ

ى  حصول ع ى ا ذ سيؤد إ و الأمر ا اسب  تي ت اسبة حسب وا م تقويم ا وضع أدوات ا

مقصودة تربوية ا داف ا لأ ميذ  ت ثر دقة وموضوعية فيما يخص تقدير مد تحقيق ا ومات أ . مع

جدول رقم  تلاميذ من طرف الأستاذ (09)ا تقويم ا  يمثل كيفية بناء إختبار 

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 61.99% 19دائما 

ا   35.48% 11أحيا

 3.22% 1أبدا 

مجموع   100% 31ا
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جدول رقم  تلاميذ خلال (09)لاح من خلال ا تقويم ا مين  مع اء إختبار   حول كيفية ب

ية أ  وي ت م ا سبة 35.48% أجابو بدائما و61.29%دورات ا أما  م أحيا ت إجبات  3.22% كا

 .أجابوا بأبدا 

اء  تلاميذ أث تقويم ا اء إختبار  ى تدريب حول كيفية ب مين يخضعون إ مع تج أن ا ست

ة من  جم ة إذ أ يجب أن يخضع  ية س يس عم وع  ما كان  اء إختبار م م حيث أن ب تدريب

ا م مواصفات من أ دفة وأن : ا مست فاءة ا سؤال  أن يقيس مايجب أن يقيس أ صلاحية قياس ا

قاط  ى  وقوف ع تائج  جة  تصحيح ومعا جاز وتطبيق من حيث الإجراء وا ل إ س يكون من ا

تلاميذ د ا فردية  فروقات ا تلاميذ والأخذ بعين الإعتبار ا د ا ل ع خ قوة ومواطن ا  وأن يكون ،ا

ملائمة  طرائق ا تلاميذ في إختيار ا ة  ام حرية ا تلاميذ وا عطاء ا الإختبار مميزا بين أداء ا

تلاميذ  ة صغيرة من ا ى عي ى تجريب الإختبار ع م إضافة إ ي مطروحة ع ل ا مشا جة ا معا

ومات ى مد صلاحية ودقة مع وقوف ع ي بقصد ا د ،وتق بغي أن يقف ع وين لاي ت  كما أن ا

ا  ة أخر يتم في ى مرح اء أو تصميم الإختبارات بل يجب أن يتعدا إ مين من ب مع تمكين ا

تائج الإختبارات ى كيفية إستغلال أو الإستفادة من  م ع . تدريب

جدول رقم  وينه  (10)ا تقويم أثناء ت ى كيفية إستخدام معايير ا  يمثل تدريب الأستاذ ع

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 67.74% 21عم 

 32.25% 10لا 

مجموع   100% 31ا
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جدول رقم  سبة  (10)لاح من خلال معطيات ا م 67.74%أن  مين تم تدريب مع  من ا

م و وي اء ت فاءات أث مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تقويم ا ى كيفية إستخدام معايير ا  32.25%ع

ي م ع  .ام يتم تدريب

و  مراد تقويم و شيئ ا ى ا ا ع قي ظرة  و عبارة عن  معيار بصفة عامة  تج أن ا ست

شيئ  ذا ا وعية  وضعيات ،عبارة عن  ل ا سبة  ا با فس ي  فاءة ف مرتبطة با معايير ا  وا

تي تقيس مد  معايير ا ى أ يجب أن تحدد ا ى معايير بمع ى ع تقويم يب فاءة وا ذ ا قة ب متع ا

ا تحكم في فاءات وا تساب ا م وبين مستو إ متع ى مستو ا تربوية ع داف ا اءا ،تحقيق الأ  وب

ضعف قوة وا قاط ا م أن يصدر  مع ا يمكن  ي ذا ،ع جاح وب تقويم بمعايير ا ذا سميت معايير ا  

ا بطريقة  ى كيفية وضع مون ع مع ون ا م يت ذا  جاح الأداء وا  مد  معايير تمثل أداة قياس  فا

تقويم ى موضوعية ا عكس ع ك ي مية فإن ذ . ع

ثاني محور ا دراسية في ظل  :ا حصة ا مخصص  وقت ا مرتبطة با تربو ا تقويم ا صعوبات ا

فاءات  مقاربة با ا

جدول رقم  تلاميذ (11)ا ي  تقويم الأو دراسية  حصة ا لأستاذ  مخصص  وقت ا يمثل ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 0 0دائما 

ا   77.41% 24أحيا

 22.58% 7أبدا 

مجموع   100% 31ا
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جدول رقم   سبة (11)لاح من خلال معطيات ا مين 77.41% أ ب مع  يصرحون ا

تلاميذ ي  تقويم الأو دراسية با حصة ا مخصص  وقت ا م ا ا مايكفي سبة  ،بأحيا  22.58% أما 

ما ون أبدا غير كافي بي متوسطتين يقو ا أ أستاذ من الأساتذة في ا ي م يجب ع  . الإجابة بدائما 

ب وقتا لا بأس ب  ج يتط ا م جديدة  محتويات ا مين فإن تدريس ا مع تج فحسب ا ست وم 

تلاميذ  ي  عق مو ا مستو ا ا  م من صعوبة وتعقيد وعدم ملاءمت ما تتميز ب حسب رأي ظرا  ف

فاءات ،في بعض الأحيان تدريس بمقاربة ا ى ا مين حتى الآن ع مع ى عدم تعود ا  إضافة إ

وقت في شرح  ون ا د بداية كل درس يستغ م ع و ماجع مساعدة و يمية ا تع وسائل ا قص ا و

م متع ا  تساب مراد إ جديدة ا معارف ا يم وا مفا  .وتبسي ا

حديثة  بيداغوجيات ا ور ا م وخاصة مع ظ تع ية ا اسب في عم م وقت ا مية توفير ا درك أ ا  إ

م  تع لازم  وقت ا ذا مايستدعي تغيير حجم ا تمكن والإتقان و م من أجل ا تع ى ا تي تدعو إ ا

سابقة  ميذ ا ت مكتسبات ا قيام بتقويم  ك لا يتعارض مع ا ميذ إلا أن ذ م كل ت يساير إيقاع تع

يم عكسبا مفا جة ا حو معرفة ومعا يم أ  س ى إستغلال وقت في الإتجا ا م ع مع  سيساعد ا

جد م ا تع و مايجع يدخل في ا ا و م م من صعوبة في تع متع ي ا تي يعا معارف ا ةدوا و .  بس

جدول رقم  دراسية (12)ا حصة ا محدد  وقت ا تي تتزامن وا تقويم ا  يمثل أدوات ا

تقويم  رارات أدوات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

ية  ة شف  35.48% 11أسئ

 12.90% 4إختبارات كتابية 
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ية  وي  12.90% 4ملاحظات ت

 29.03% 9تمارين وضعية 

زية  م واجبات ا  9.67% 3ا

مجموع   100% 31ا

 

تي تعترض يتم من خلال إستعمال  صعوبات ا ميذ وا ت م تقدم ا تي ت ومات ا مع إن جمع ا

جدول رقم  سبة  (12)مجموعة من الأدوات ومن خلال معطيات ا مون ب مع  أن 35.48%يصرح ا

تمارين  ا ا ية وتأتي بعد شف ة ا ى أسئ م الإعتماد ع دراسية يسمح  حصة ا مخصص  وقت ا ا

سبة  وضعية ب سبة 29.03%ا ية ب وي تابية وملاحظات ت  وأخيرا 12.90% ثم الإختبارات ا

سبة  زية ب م واجبات ا  . 9.67%ا

ا ذ لاحض واقع وا و موجود في ا تائج تعكس فعلا ما ذ ا دراسة  إن  أيضا خلال ا

ا لا تستغرق  ية باعتبار شف ة ا وب الأسئ ى إعتماد أس جأون إ مين ي مع الإستطلاعية  فمعظم ا

درس  مقاطع ا م  بت تلاميذ وموا م عن مد تقدم ا مع ا تعطي صورة  ى كو وقتا طويلا إضافة إ

ى  تلاميذ بل يقتصر ع حقيقية عن تقدم كل ا صورة ا وب لايعطي ا ذا الأس حقيقة  إلا أ في ا

تلاميذ ا لإستعدادات وقدرات متقدمة عن بقية ا تي تتميز بإمتلا فئة ا ي ا ة و ي  .فئة ق

مرجوة من  داف ا تلاميذ في الأ م حسب رأيي صورة حقيقية عن مد تحكم ا مع إن مايعطي 

تلاميذ تسمح بإبراز  ج بصورة فردية من طرف ا ية كتابية تعا وي درس يتمثل في إجراء إختبارات ت ا

ذ حقق غير أ وحسب  تقدم ا م ومستو ا تع ية ا ميذ في عم ا كل ت تي يواج صعوبات ا ا
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ا عن  تي يجمع ومات ا مع و ماسيجعل من ا ك و قيام بذ وقت لا يسمح با مين فإن عامل ا مع ا

تلاميذ غ ا ذ ب ة لا تعطي صورة حقيقية عن مستو ا ومات غير وجي تلاميذ مع . تقدم ا

جدول رقم   يمثل إجراء إختبار كتابي عند نهاية كل درس (13)ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 29.03% 9دائما 

ا   58.06% 18أحيا

 12.90% 4أبدا 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  داف (13)لاح من خلال ا م لأ تلاميذ وتحقيق د من مد إستيعاب ا تأ  أ 

موضحة في  تائج ا درس وا اية ا د  م إجراء إختبار كتابي ع مع مقصودة فإ يمكن  م ا تع ا

سبة  مون ب مع دراسية حسب مايصرح ب ا حصة ا مخصص  وقت ا جدول تبين أن ا  58.06%ا

اية كل درس ومقابل  د  ا بإجراء إختبار كتابي ع م أحيا ت دائما، 29.03%يسمح  م كا  إجبات

سبة  و مايجعل 12.90%وب اية كل درس و د  قيام بإجراء إختبار كتابي ع م أبدا ا  لا يسمح 

تلاميذ ى بعض ا ية ع شف ة ا تمارين أو طرح بعض الأحيان الأسئ تلاميذ  جاز ا م يكتفي بإ مع . ا

دراسية حسب حصة ا مخصص  وقت ا م وأمام ضيق ا مع ى 30رأي ل )إن ا  د 40 إ

مواد الأساسية  جراء فصل بي وبين  (خاصة في ا تقويم وا  ي عن ا تخ ى ا جوء إ ي  بغي ع لا ي

م  متع حو ما يزال ا د وتوجي  ى إختصار ج م ع مع ا يساعد ا و مدمج في يمية بل  تع ية ا عم ا
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تلاميذ  اية كل درس أمر جيد يرجع  د  م وم إجراء إختبار كتابي ع ى تع بحاجة فعلا إ

ى  معرفية من وقت إ تلاميذ ا دراسية ومعرفة قدرات ا حصة ا لازم  وقت ا م بتوفير ا مع فائدة و با

. آخر

جدول رقم  تلاميذ أثناء (14)ا فردية بين ا فروق ا حصة ومراعاة ا مخصص  وقت ا  يمثل ا
تقويم   ية ا عم

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 35.48% 11عم 

 64.51% 20لا 

مجموع   100% 31ا

جدول رقم  سبة (14)لاح من خلال معطيات ا مين يصرحون ب مع  أن 64.51% أن ا

سة  تلاميذ، وب فردية بين ا فروق ا دراسية لا يسمح بمراعاة ا حصة ا مخصص  وقت ا  35.48%ا

وقت م ا عم يكفي  .يصرحون ب

تي تسمح بمراعاة  بيداغوجيات ا اجحا في ظل ا تقويم تقويما يكون  تج أن جعل ا ست وم 

يم  تع داف تفريد ا فاءات وأ تدريس با م أن من خصائص ا ع حن  تلاميذ و فردية بين ا فروق ا ا

يمي ومراعاة ملامح  تع فوج ا فروق داخل ا ييف  يم وت تع ، تفريد ا يم فرد تع ى أساس أن ا ع

ميذ  ل ت م  تع باحثين،)ا م حسب قدرات ، (229:2017مجموعة من ا ميذ يتع أ أن كل ت

تلاميذ مع  فردية بين ا فروق ا دف كثرة ا ذا ا ا وعادة يواج تحقيق  ذاتية بكل تفاصي يات ا مكا وا 

تدريس يؤد  اسبة في ا م وطريقة م ل متع افي  وقت ا ن توفير ا واحد، وا  صف ا م داخل ا كثرت

جاز  ى مستو كاف من الإ م سيصل إ فردية في الإستعدادات مادام كل متع فروق ا ى محو أثر ا إ
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حكم  تقويم أو ا ى الإتقان، فإن ا تلاميذ إ وصول بكل ا يمية ا تع ية ا عم دف من ا وكما كان ا

تحقيق  ا  ميذ أن يجتاز ت ى ا تي يبقى ع مسافات ا ى تحديد ا صب ع م يجب أن ي ى أدائ ع

تحصيل  تفاوت في ا مسافات أو مد ا ى تحديد ا صب ع محددة، لايجب أن ي يمية ا تع داف ا الأ

ذا الأخير يمثل  يا و وي تقويم تقويما ت تلاميذ الآخرين أ يصبح ا ميذ وا ت تي تفصل بين ا ا

فاءات  مقاربة با ظام ا تقويم في ظل  ية من مراحل ا ثا ة ا مرح عمارة،)ا ( 26:2011سميرة 

جدول رقم  يمية (15)ا تع د من تحقيق الأهداف ا تأ حصة وا مخصص  وقت ا  يمثل ا
ميذ  ل ت مقصودة  ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

م  ب  9.67% 3أغ

م   83.87% 26بعض

 6.45% 2لا يمكن 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  د من (15)لاح من معطيات ا تأ دراسية وا حصة ا مخصص  وقت ا  أن ا

سبة  مين ب مع م صرح ا ميذ بعض ل ت مقصودة  يمية ا تع داف ا م 83.87%تحقيق الأ ب  ، وأغ

سبة  سبة 9.67%ب ميذ 6.45%، وأخيرا ب ل ت يمية  تع داف ا د من تحقيق الأ تأ م ا  لا يمكن 

دراسية حصة ا مخصص  وقت ا . بغرض ا
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ا  ي اءا ع مية كبيرة، إذ ب ا أ م  تع داف ا ميذ لأ د من تحقيق كل ت تأ ية ا تج أن عم ست

ون من  ذين يشت تلاميذ ا مقصودة، وا يمية ا تع داف ا ذين حققوا الأ تلاميذ ا ى ا م ع مع ع ا يط

يل  صعوبات من خلال تح عجز أو ا بحث عن أسباب ا ى ا ك، فيعمل ع صعوبات في تحقيق ذ

فاءات  مقاربة با تقويم في ظل ا ا ا تي يواج صعوبات ا ذ من ا بة، و مرت وتبويب الأخطاء ا

حل،) ( 87:2011خضر 

م  دراسية لا يسمح  حصة ا مخصص  وقت ا ى أن ا مون يؤكدون ع مع إلا أن بعض ا

ك بصورة  ية وذ ة شف جاز تمارين تطبيقية أو توجي أسئ تلاميذ بإ يف ا م يكتفون بت ك ف بذ

داف ولا تسمح بمعرفة مواطن  لأ تلاميذ  ى مد تحقيق ا حكم ع ا ا ي اء ع جماعية يتم ب

فاءات مقاربة با م في ظل ا تع ية ا ى حد خلال عم ميذ ع ا كل ت ي م تي يعا صعوبات ا . ا

جدول رقم  صفية (16)ا دعم ا قيام بأنشطة ا مخصص  وقت ا  يمثل ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 12.90% 4دائما 

ا   74.19% 23أحيا

 12.90% 4أبدا 

مجموع   100% 31ا
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جدول رقم  ا (16)لاح من خلال معطيات ا مين أحيا مع  ما يقومون  74.19%أن ا

صفية دعم ا شطة ا سبة بأ سبة 74.19% ب ت 12.90% مقابل ب م أجابوا بدائما وأبدا وكا  م

سبة  فس ا

ا  تي تزيد من حدت م وا تع اء ا تلاميذ أث موجودة بين ا فردية ا فروق ا تيجة  تج أن  ست وم 

وقت باحترام  ا كما ذكرا سابقا عدم سماح عامل ا فسية من بي جتماعية و أسباب بيداغوجية وا 

م  مع ى ا بغي ع ك ي ك من أجل ذ لاح أن فئة أخر في تحقيق ذ ا  ميذ فإ م كل ت وتيرة تع

قسم وتجاوز أ شكل من أشكال  تلاميذ ا عامة  مردودية ا دعم قصد تطوير ا شطة ا قيام ببعض أ ا

بغي أن  ذ ي دعم  شطة ا ن أ ذا وا  طبيعي و م ا تع ية ا تي تعرقل سير عم تأخر ا تعثر أو ا ا

تمامات  يات وا  مكا م يتلاءم وقدرات وا  تع وط با م شاط ا شروط كأن يكون ا ة من ا ا جم تحقق في

ا  ك لأ قسم فذ شطة دعم داخل ا وقت لإجراء أ ى ضرورة تخصيص بعض ا ركز ع ا  وميو وا 

شاط ا ى أداء ا ا أن تساعد ع م من شأ متع ات  م بإعطاء إرشادات وتوجي مع لازم لتسمح 

ة ام ب وقدرات ا شف موا تي قد تواج وتخفز وت صعوبات ا يل ا . وتق

ث ثا محور ا مقاربة  :ا قسم في ظل ا تلاميذ داخل ا مرتبطة بعدد ا تربو ا تقويم ا صعوبات ا

فاءات  با

جدول رقم  سابقة (17)ا تلاميذ ا قسم ومعرفة قدرات ومعارف ا تلاميذ داخل ا  يمثل عدد ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 48.38% 15عم 

 51.61% 16لا 
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مجموع   100% 31ا

 

جدو موضحة في ا تائج ا تلاميذ(17) رقم لإن ا بير  تؤكد أن عدد ا قسم لايسمح  ا  في ا

مون  مع ك حسب مايصرح ب ا ميذ وذ ل ت سابقة  معارف ا قدرات وا مين بمعرفة مستو ا مع

سبة  م لا ،مقابل 51.61%ب ت إجبات عم 48.38% كا م  ت إجبات .  كا

تعريف بدقة  م في ا مع ك يقف عائقا أمام ا قسم فإن ذ بير في ا تلاميذ ا عدد ا ظرا  تج  ست

و مايتعارض مع  جديد و م ا تع لازمة  سابقة وا قدرات ا فاءات وا ميذ في ا عن مد تحكم كل ت

مستو  زم تشخيصا  ذ كما ذكرا يست فاءات ا مقاربة با مرتب با ي ا وي ت تقويم ا تطبيق ا

فاءات  ذين يتحكمون في ا تلاميذ ا ك حتى يتمكن من معرفة ا ميذ وذ ل ت سابقة  فاءات ا ا

ذين لا يتحكمون في  تلاميذ ا جديد ومعرفة ا م ا تع دخول في ا م با تي تسمح  جية ا م معرفية وا ا

ية  تق معرفية وا خبرة ا ة يجب أن يستغل ا حا ذ ا م في  مع ى فإن ا فئة الأو سبة  ك، فابا ذ

ية  ثا فئة ا سبة  جديدة أما با يم ا مفا تساب ا م في إ ى مساعدت مين ويعمل ع متع د ا متوفرة  ا

ن  جديد ، وا  وم ا مف يم ا شروع في تع سابقة قبل ا يم ا مفا ة أن يصحح ا حا ذ ا م في  مع ى ا فع

جازات  ميذ إلا من خلال متابعة إ خاصة بكل ت فاءات ا ن يستطيع تشخيص مستو ا م  مع ا

ي موا جدول ا موضحة في ا تائج ا تي تبين ا . وا

جدول رقم  تقويم (18)ا ية ا قسم خلال عم ميذ داخل ا يمثل متابعة إنجازات كل ت

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 19.35% 6دائما 
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ا   58.06% 18أحيا

 22.85% 7أبدا 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  جازات (18)لاح من خلال ا ى متابعة إ مين ع مع ذ يبين مد إستطاعة ا ا

تقويم ية ا قسم خلال عم ميذ داخل ا بيركل ت م ا سبة  رغم عدد م من صرح ب  58.06% فم

سبة  متابعة وآخرين الإجابة بأبدا ب ا مايستطيعون با ى أحيا  أ عدم 22.85%بالإجابة ع

ا  ي متابعة وت م با جازات 19.35%إستطاعت متابعة إ ت دائما مايستطيعون بمتابعة با م كا  إجبات

تقويم ية ا قسم خلال عم ميذ داخل ا . كل ت

م  متع ا تتبع وتطور ا ية أساسية وضرورية يقصد ب تلاميذ عم جازات ا تج أن متابعة إ ست

م يقصد من  مع ذا كان ا ، وا  ر في تي يمكن أن تظ قائص ا م وتطور علاج ا تع ية ا في عم

دفة، فإ مضطر أن يتتبع تلاميذ فرديا قصد  مست فاءات ا ميذ  يمية تحقيق كل ت تع ية ا عم ا

قسم فإ  تلاميذ في ا بير  عدد ا ظرا  م والإستيعاب و ف ية ا فردية في عم فروق ا معرفة ا

عجز  و تحديد ا ذ سبق ذكر و ى ا مع ا فق با ميذ دائما بل أحيا جازات كل ت م متابعة إ لايمك

اسب  فردية أ حسب وسائل وطرق ت فروق ا علاج حسب ا اء إستيراتيجية خاصة  قص وب أو ا

تلاميذ دون ماتشخيص  ى ا تي توكل إ ى مجرد تصحيح الأعمال ا م ع ما يقتصر عم ميذ وا  كل ت

ذا أدرك خطأ فإ لا  خطئ وا  م غير مدرك  متع و مايجعل من ا بة و مرت تلاميذ ا لأخطاء ا

. يبصر بكيفية تصحيح
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جدول رقم  رغم من عددهم (19)ا قسم با تلاميذ داخل ا يمثل ملاحظة تقدم ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 6.45% 2دائما 

ا   90.32% 28أحيا

 3.22% 1أبدا 

 100% 31 مجموعا

 

جدول رقم  سبة (19)لاح من خلال ا ا ب مين يصرحون بأحيا مع  عدد 90.32%أن ا

تلاميذ ضخما سبة  ا قسم،مقابل ب تلاميذ داخل ا م بملاحظة تقدم ا ت 6.45% مايسمح   كا

سبة   م وب تلاميذ بملاحظة تقدم م عدد ا م بدائما مايسمح  م بأبدا لايسمح 3.22%إجبات  إجبات

قسم  م داخل ا تلاميذ بملاحظة تقدم . م عدد ا

ي  متوس و يم ا تع ا في ا تي يجب إستخدام امة ا يب ا ملاحظة من الأسا تج أن ا ست و

ومات عن شخص معين أو موضوع قصد تحديد  ات ومع ى بيا حصول ع جية تتيح ا ية م تق

ريد ملاحظت  تبا فيما  تركيز والإ ب ا ية تتط ي عم يات و ت أو ب شروط أو سيرورت أو دلا

منهاج،) مرافقة  وثيقة ا ملاحظة (28:2003ا ما ا تلاميذ وا  عشوائية  ملاحظة ا ي ب ا ، ولايع

ى شبكات ملاحظة يسجل  اء ع مسطرة ب داف ا حو تحقيق الأ تلاميذ  ا تتبع وتقدم ا تي يقصد ب ا

ة  فعا طرق ا ذ الأخيرة في إتخاذ ا تلاميذ حيث تساعد  م ملاحظات فيما يخص تقدم ا مع ا ا ي ع

ك  فرد مع ذا عمل ا اية من خلال ا ى ع ذ يحتاج إ م ا متع تدريس وتمكي من الأخذ بيد ا
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د أحد تلاميذ كحب  ما يلاحظ  وك معين، أو ميل ما حي ميذ، كما تمك أيضا من تعميق س ت ا

خ رياضيات إ قراءة وا عام ...ا ة ا تلاميذ طي م  مع ى معرفة ا ملاحظة تعتمد ع وفي الأخير ا

د كبير ب م ج ذا لا تتط دراسي  . ا

جدول رقم ى دروسهم رغم كثرة عددهم ( 20)ا تلاميذ ع يمثل كيفية تقويم ا

صفة   رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

شفو  تقويم ا  45.16% 14ا

اية كل  د  تابي ع تقويم ا ا

حصة 

11 %35.48 

دعم والإستدراك   16.12% 5حصص ا

شطة خلال حصص الأفواج   3.22% 1أ

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  م رغم كثرة  (20)لاح من خلال ا ى دروس تلاميذ ع ذ يبين كيفية تقويم ا ا

سبة  مين ب مع ت إجبات ا م وكا سبة 45.16%عدد شفو مع  تقويم ا تقويم %35.48   ا

اية كل حصة، مقابل  د  تابي ع شطة خلال 16.12%ا دعم والإستدراك وأخيرا أ  حصص ا

سبة  . 3.22%حصص الأفراج ب

م  م رغم كثرة عدد ى دروس تلاميذ ع ت  حول كيفية تقويم ا مين كا مع تج أن إيجابات ا ست

م كثيرا رغم  ذا يساعد اية كل حصة و د  تابي ع تقويم ا ثر وا شفو أ تقويم ا ة بين ا متداو
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يل من  شطة خلال حصص الأفواج ق دعم والإستدراك وأ بقية حصص ا سبة  بير أما با م ا عدد

م م رغم عدد ى دروس تلاميذ ع تقويم ا م كأداة  و مين مايستعم مع . ا

جدول رقم  قسم (21)ا ميذ داخل ا تسبها كل ت تي إ فاءات ا  يمثل تقويم ا

صفة  رارات ا ت مئوية ا نسبة ا ا

 3.22% 1دائما 

ا   83.87% 26أحيا

 12.90% 4أبدا 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  م (21)يوضح ا قسم رغم عدد ميذ داخل ا ت ا ا تسب تي إ فاءات ا  تقويم ا

بير سبة ا مين ب مع ا من طرف ا ت الإجابة بأحيا سبة 83.87% وكا  الإجابة 12.90% ،وب

سبة  . 3.22%بأبدا أما دائما ب

ا  تي يقوم في مد وا قصيرة ا يمية ا تع فترة ا اية ا تي تتم في  ية ا عم ذ ا تج أن  ست

معرفية  فاءات ا م بجمع ا مع ومات)ا مع ميذ  (ا ا كل ت تسب تي إ ية ا وجدا ية وا عق فاءات ا وا

جديدة  يم ا مفا فاءات ومستو صياغة ا ى إدراك مستو ا م ع مع ميذ وا ت ستساعد كل من ا

تلاميذ  ي، إلا أن عدد ا وي ت تقويم ا ة ا تي حددت في مرح تربوية ا داف ا وتقدير مد تحقيق الأ

ا  عمل ب تقويم لا يتم ا ة من مراحل ا مرح ذ ا ى أن  و مايؤكد ع ك و م بذ مع يحول دون قيام ا

واقع . في ا
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جدول رقم  تربو في (22)ا تقويم ا تفاد صعوبات ا تي إقترحها الأساتذة  ول ا ح يمثل بعض ا
فاءات  مقاربة با ظل ا

عبارات  رارات ا ت مئوية  ا نسبة ا ا

تقويم  ويع في أدوات ا ت  6.45% 2ا

ساعي   حجم ا  22.58% 7ا

تلاميذ    32.25% 10عدد ا

دراسية  برامج ا  9.67% 3كثافة ا

فردية بين  فروق ا مراعاة ا

تلاميذ  ا

4 %12.90 

ميذ  ت دروس   9.67% 3عدم حشو ا

تخصيص حصص تدريبية 

لأساتذة  تربو  تقويم ا حول ا

2 %6.45 

مجموع   100% 31ا

 

جدول رقم  تي ( 22)لاح من خلال معطيات ا ول ا ح عبارات تمثل ا مجموعة من ا

مقاربة  تربو في ظل ا تقويم ا تفاد صعوبات ا دراسة  متوسطتين محل ا ا الأساتذة بين ا إقترح

ي  سبة  بر  ت أ فاءات وكا ا 32.25%با ي تلاميذ وت حصة 22.58% عدد ا ساعي  حجم ا  ا

سبة  تلاميذ ب فردية بين ا فروق ا دراسية، ثم مراعاة ا ا 12.90%ا ي  عدم حشو 9.67%، وت
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دراسية وأخيرا  برامج ا ك كثافة ا تلاميذ وكذ دروس   تخصيص حصص تدريبية حول 6.45%ا

ويع في أدوات ت فاءات وا مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا . ا

فاءات  ا مقاربة ا ح تي تم ثيرة ا خصائص والإيجابيات ا رغم من ا ى ا تج أ ع ست

تقويم  صر ا وثيق بع ا ا مجتمع بصفة عامة خاصة من حيث إرتباط مية و تع يمية ا تع ية ا عم

شودة  م داف ا وغ الأ قي صعوبات من أجل ب مقاربة لا يزال ي ذ ا تقويم في ظل  خضر )إلا أن ا

ول (87:2011حل، قتراح ح ية حول وجود وا  ميدا ا ا مون خلال درست مع ذا ما صرح بي ا ، و

م  رأ  وعة وكل مع م مت و ت ح فاءات وكا مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا حول صعوبات ا

و  ا  م يمية وأ تع ية ا عم مة داخل ا م ول ا ح ن أخذت بعين الإعتبار بعض ا ى حدا،  م ع م

ك  حقيقي وكذ ا الازم وا مية بمسار تع ية ا عم ذا مايعيق سير ا قسم و تلاميذ داخل ا كثرة عدد ا

قسم  ى بعض الأمور داخل ا ي ع تخ م من ا مع دراسية مما يضطر ا حصة ا ساعي  حجم ا ا

صعوبات ويطرح الأساتذة  ذ ا ك صعوبة من  ا مما تعتبر كذ ثرت ذا  دراسية و برامج ا مال ا لإ

ز  مرت تربو ا تقويم ا د تطبيق ا م ع فردية بي فروق ا و مراعاة ا تلاميذ و مة تخص ا ولا م ح

ويع في أدوات  ت مين ا مع سبة  م أما با دروس  فاءات وعدم حشو ا مقاربة با ظام ا ى  ع

تربو  تقويم ا م حول ا تدريب م  افية  حصص ا تدريبي وتخصيص ا م ا تقويم خلال مسار  .ا

  :دراسةنتائج ال عرض-2

تساؤل الأول/1-2 تقويم يمثل صعوبة : عرض نتائج ا مين في مجال ا مع وين ا قص ت ل 

فاءات؟  مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا متوس في تطبيق ا يم ا تع لأستاذ ا
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سؤال أ  ذا ا يل الإحصائي  تح يم 58.06%قد إتضح من خلال ا تع مين في ا مع سبة ا  من 

متوس يئات متخصصة أ أن  ا ى مستو  رسمي ع م ا وي اء ت تربو أث تقوم ا ى ا  خضعوا إ

وين  ا في برامج إعداد وت تي يستحق مية ا فاءات تعطي  الأ مقاربة با تقويم في ظل ا ب ا جا

ما  مين،  بي مع اء 41.93%ا تربو أث تقويم ا تقويم ا م يخضعوا  م  ت إجبات مين كا مع  من ا

سبة  فس ب ى ا ا الإعتماد ع م تربو وأ تقويم ا م، مما يستدل الأساتذة بمرجعية  وي  32.25%ت

فس  ى ا ى الأستاذ الإعتماد ع تقويم يفرض ع ك كحيث أن ا تقويم تلاميذ وذ اسب  مرجع ي

ى  م ع ا مايساعد مين أحيا مع قو ا ذ يت وين ا ت م، كما أن ا دي قوة  ضعف وا قاط ا معرفة 

تقويمية  م ا ي سيجعل من ممارست وي ت م ا ا خلال مسار مين ب مع تقويم وتعريف ا واع ا معرفة أ

م وضع خطة  مع واع يستطيع ا ذ الأ يمية واضحة ودقيقة وب داف تع ى أ عشوائية لا تخضع إ

سبة  ما ب تلاميذ إ قون تدريب 61.29%تقويمية  متوس  لا يت يم ا تع ة ا مين في مرح مع  من ا

تقويم  ية ا ك في جعل عم مية ذ رغم من أ ى ا م ع وي حول كيفية وضع خطة تقويمية خلال ت

ى وضع خطة سيوفر متاعب  م ع ادفة وخلال تدريب ظمة و ية م فاءة عم ظام ا ى  ز ع مرت ا

تقويم، في حين  يات ا م بمعرفة بعض 70.96%كثيرة فيما يخص بعم مين سمح  مع سبة ا  من 

مين  مع مية معرفة ا ذا لأ م و وي مقاربة خلال ت ذ ا تقويم في ظل  ف أدوات ووسائل ا مخت

م  مع اد ا جت ا وا  ويع في ت ة واحدة فق وا ى عدم إستعمال وسي م ع مساعدت ذ الأدوات  ف  مخت

ثر دقة وموضوعية ،وبواسطة  ومات أ ى مع حصول ع اسبة حسب  م تقويم ا ى وضع أدوات ا ع

ذا الإختبار خلال  اء  م في كيفية ب تع تقويم تلاميذ راجع  اء إختبار  ذ الأدوات يستطيع ب

سبة  ية ب وي ت ة 61.29%دورات ا مرح ذ ا اء الإختبار) حيث  ة  (ب س ية ا عم يست با مة و م

ى معايير تقيس  ى ع تقويم يب اء الإختبار، وا اء ب ميذ أث ت م ا تي ت خصائص ا ة من ا بماراعة جم

مين  مع فاءات وم تم تدريب ا تساب ا م وا  متع ى مستو ا تربوية ع داف ا مد تحقيق الأ
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سبة  م ب وي اء ت فاءات أث مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تقويم ا ى كيفية إستخدام معايير ا ع

%67.74  

وين  اء ت فاءات بطريق كافية أث مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا تعرض  رغم من ا ي من ا تا وبا

مين  مع مين أن ا مع وين ا خاصة بت جداول ا معطاة في ا سب ا داف إلا أن ا مين وتحقيق أ مع ا

يم  تع ة ا ية حول م ية عا دائم وذو خبرة م ون صفة الأستاذ ا ذين يحم م ا م  وي ذين تم ت ا

ذا ال مؤقتين يجدون صعوبة خلال  مين ا مع تلاميذ دون عوائق و ا تقويم ا م  في ي لابد عت مل وع

ي أك وي ت يمي وا تع ى تطوير الأداء ا ثرثمن مدرس كفء قادر ع  .ر فأ

ثاني/2-2 تساؤل ا دراسية يمثل صعوبة لأستاذ : عرض نتائج ا حصة ا مخصص  وقت ا ل ا

فاءات؟  مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا متوس في تطبيق ا يم ا تع ا

بيداغوجية  ات ا توج جدول أن من أبرز مايميز ا ذا ا يل الإحصائي  تح إتضح من خلال ا

سبة  ا أن ب يمية لا حظ تع ية ا عم تقويم تأخذ وقتا كافيا في ا ية ا و جعل عم حديثة   77.41%ا

تلاميذ لأن من  ي  تقويم الأو دراسية با حصة ا مخصص  وقت ا م ا ا مايكفي مين أحيا مع من ا

جديدة  معارف ا يم وا مفا وقت في شرح وتبسي ا د بداية كل حصة يستغل ا م ع مع ضرور  ا

م بل  تع ية ا عمل دائما خلال عم ذا ا ى  مين لا يعتمدون ع مع م غير أن ا متع ا  تساب مراد إ ا

م أدوات ا مع ، ويستعمل ا ا فق فاءات اللاحيا مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تقويم لاتقويم ا زمة 

ثر أداة تتزامن 35.48%تلاميذ إذن  ي أ ية  شف ة ا مين يصرحون أن الأسئ مع سبة ا  من 

سبة  وضعية ب تمارين ا ا ا ي ك ت مين وكذ متع تقويم ا حصة  مخصص  وقت ا  أما 29.03%وا

ذا داخل  قيام ب م با مع ي أدوات لا تسمح  زية  م واجبات ا ية وا وي ت ملاحظات ا سبة  با

وقت، و ضيق ا ك  دراسية وذ حصة ا ا 58.06%ا م احيا مين يصرحون أ مع سبة ا  من 
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وقت  م بتوفير ا مع فائدة و تلاميذ با ذا راجع  اية كل درس و د  مايقمون بإجراء إختبار كتابي ع

ن  ى آخر  معرفية من وقت إ تلاميذ ا حصة ومعرفة قدرات ا لازم  م 12.90%ا  لا يسمح 

فردية بين  فروق ا ى ا ذا يأثر ع وقت، و ضيق ا اية كل درس  د  قيام بإجراء إختبار كتابي ع ا

وقت لا  ن ا تلاميذ  فردية بين ا فروق ا فاءات مراعاة ا تدريس با تلاميذ لأن من خصائص ا ا

سبة  فروق ب ذ ا مين بمراعاة  مع ة أخر 64.51%يسمح  عم 35.48% ومن ج  يصرحون ب

دون من  م يتأ دا مما يجع وقت و تحكم في ا م في ا مع د ا ى قدرة وج ذا راجع إ وقت و م ا يكفي

سبة تلاميذ ب بعض ا مقصودة  يمية ا تع داف ا مخصص 83.87% تحقيق الأ وقت ا  وسماح ا

ميذ  د من تحقيق كل ت تأ ية ا ية إذن أن عم عم ذ ا قسم بممارسة  م داخل ا دراسية  حصة ا

مقصودة  مية ا تع داف ا ذين حققوا الأ تلاميذ ا ى ا م ع مع ع ا يط مية كبيرة  ا أ م  تع داف ا لأ

ك، مقابل  ون من صعوبات في تحقيق ذ ذين يشت تلاميذ ا مين لا يسمح 6.45%وا مع سبة ا  من 

ية بصفة جماعية  ة شف جاز تمارين تطبيقية أو توجي أسئ تلاميذ بإ يف ا م يكتفون بت ك ف م بذ

صفية ف  دعم ا شطة ا سبة لأ وقت، أما با ا من 74.19%ضيق ا مين يصرحون بأحيا مع  من ا

تلاميذ وتجاوز أ  عامة  مردودية ا شطة دعم صفية قصد تطوير ا قيام بأ م  وقت يكفي أن عامل ا

ما  يمية بي تع ية ا عم تأخر تعرقل سير ا تعثر وا مين 12.90%شكل من أشكال ا مع سبة ا  من 

شطة ذ الأ قيا ب وقت ا . عدم سماح عامل ا

قسم يعتبر عائق وصعوبة من صعوبات تطبيق  دراسية داخل ا حصة ا مخصص  وقت ا وم ا

مين مع متوس تعترض ا يم ا تع فاءات في ا مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا . ا

ث/3-2 ثا تساؤل ا يم   :عرض نتائج ا تع قسم يمثل صعوبة لأستاذ ا تلاميذ داخل ا ل عدد ا

فاءات؟  مقاربة با تربو في ظل ا ققويم ا متوس في تطبيق ا ا



سادس                     فصل ا ا          عرض  ا تائج دراسة و ات ا يل بيا وتح  

 

 
128 

تلاميذ يعبتر من بين إقد  سؤال حيث عدد ا ذا ا ج  ذ عا يل الإحصائي ا تح تضح من خلال ا

مدارس  ذ يفوق بكثير عدد ا تلاميذ وا سريع في عدد ا جزائرية والإزدياد ا مدرسة ا مشكلات ا

ا  يات و مكا م حسب قدرات وا  ميذ يتع يم أ أن كل ت تع تم بتفريد ا فاءات ت مقاربة با متوفرة وا ا

ن  سابقة  تلاميذ ا م معرفة قدرات ومعارف ا مع مين يصرحون 51.61%فعا ا مع سبة ا  من 

 ، دي سابقة  معارف ا تلاميذ وا م بمعرفة مستو وقدرات ا قسم لا يسمح  تلاميذ داخل ا أن عدد ا

، مقابل  دي سابقة  معارف ا تلاميذ وا م بمعرفة مستو وقدرات ا ون أن عدد 48.38%مقابل   يقو

ميذ  ل ت سابقة  فاءات ا مستو ا زم تشخيصا  سابقة لأ يست م ا م بمعرفة قدرات تلاميذ يسمح  ا

ية ضرورية وأساسية  ا عم م لأ قسم رغم عدد ميذ داخل ا جازات كل ت ك من خلال متابعة إ وذ

ملاحظة  ا ا وعة م يب مت ك بإستخدام أسا م وذ تع ية ا م في عم متع ا تتبع وتطور ا يقصد ب

م بملاحظة 90.32%حيث  ا مايسمح  قسم أحيا تلاميذ داخل ا مين يصرحون أن عدد ا مع  من ا

خد  ب م ج ذا لاتتط دراسي  عام ا ة ا ة طي وسي ذ ا ستعمال  م وا  مع خبرة ا ذا راجع  م و تقدم

ما  ا 3.22%كبيرا، بي ل م وقوع في مشا م وا ثرة عدد تلاميذ   لا يستطيعون ملاحظة تقدم ا

م متداول بين  م رغم كثرة عدد ى دروس تلاميذ ع قسم، وكيفية تقويم ا صرية داخل ا ع تفرقة ا ا

سبة  شفو ب تقويم ا سبة 45.16%ا اية كل حصة ب د  تابي ع تقويم ا سبة 35.48% وا  أما با

م  مع ى ا م، وع ثرة عدد م  ى دروس تلاميذ ع تقويم ا ا كأداة  يل من يستعم يب ق بقية الأسا

قسم حيث  ميذ داخل ا ا كل ت تسب تي إ فاءات ا ا مايسمح 83.87%تقويم ا مين أحيا مع  من ا

ية  عم ذ ا قيام ب تلاميذ ا . م عدد ا
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ظام  ى  ز ع مرت تربو ا تقويم ا بر عائق في تطبيق ا قسم يمثل أ تلاميذ داخل ا وم فعدد ا

عدة واجبات  م عدم خضوع  مع م محرم من عدة حقوق وا متع ذا مما يجعل ا فاءات و مقاربة با ا

يمية تع ية ا عم . تخص ا

 دراسة عامة  نتائج ا  :ا

م  ا كافيا فيما يخص بكيفية تقويم تلاميذ وي قوا ت م يت مين  مع تج أن ا س ي سابقا  تطرق إ مما تم ا

م أقل من  وات عم مؤقتت وس صفة ا مين ذو ا مع عدم إعطاء 5خاصة ا ذا راجع  وات و  س

ية  عم ى ا تركيز ع وين وا ت ية ا لازمة خلال عم مية ا فاءات الأ مقاربة با تقويم في ظل ا ا

مل  يمية وي تع ية ا عم تماما كبيرا با ي إ ية يو م ممارسة ا م بدور خلال ا مع يمية يجعل ا تع ا

تربو  تقويم ا مية ا يمية بأ تع قرارات ا مراسيم وا اد ب ا وة بين مات و مايوضح حجم ا تقويم و ا

ا أمام ضرورة  ي أ واقع يع ى أرض ا و موجود ع ة وما شام وتفعي ضمن خطة الإصلاح ا

تدريس  را في ا جزائر ما م ا مع حو يجعل من ا ى  ا ع ييف وين بت ت إحداث تغيير في طرق ا

فاءات مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تقويم ا يات ا . وبارعا في إستخدام تق

مون لا  مع وقت حسب مايصرح ب ا دراسية حيث عامل ا حصة ا مخصص  وقت ا سبة  أما با

تقويمية و ممارسات ا م بإجراء بعض ا ى إيسمح  زة ع مرت تقويمية ا ستعمال بعض الأدوات ا

ذا  مين في تطبيق  مع و مايشكل صعوبة  تقويم  تي تعتبر من صميم ا فاءات وا مقاربة با ا

دراسي لا  تاج ا مردود والإ و عامل رئيسي في ا وقت و عامل ا ذا راجع  مل وج و ى أ تقويم ع ا

. يمكن تجا

فاءات  مقاربة با تربو في ظل ا تقويم ا قسم يمثل صعوبة من صعوبات ا تلاميذ داخل ا وعدد ا

تضا  رة إ تحقيق في ظل ظا ى حدا في ا ميذ ع و مايرا الأساتذة أ غير ممكن متابعة كل ت و
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ميذ ومعرفة  ل ت دفة  مست فاءات ا مدرسية وعدم معرفة وقياس وتقدير مد تطور ا صفوف ا ا

صعوبات والأخطاء بصورة  ذ ا جة  حو معا توج  ك ا م وكذ تع تي تواج خلال ا صعوبات ا ا

. فردية

ى  سعي إ دراسة حيث أن ا رئيسي  تسائل ا ى ا جيب ع ثلاث  تساؤلات ا تائج ا وم ومن خلال 

يمية ورفع  تع ية ا عم م في تحسين ا فاءات يسا مقاربة با ظام ا ى  ز ع مرت تربو ا تقويم ا جعل ا

م  مين وكفايت مع وين ا ا ت د تطبيق يواج صعوبات متعددة من بي تربو ع ا ا ظام مردودية 

قسم تلاميذ داخل ا دراسية وعدد ا حصة ا مخصص  وقت ا ذاتية وا   .ا

توصيات والإقتراحات-3  :ا

متوس  يم ا تع ة ا مرح تربو في ا تقويم ا دراسة أ صعوبات ا ذ ا موضوع  ي  او بعد ت

دراسة وبعد إستخلاص مجموعة  تطبيقي  ظر وا فاءات وفي ضوء الإطار ا مقاربة با في ظل ا

ك تم تقديم بعض الإقتراحات قة بذ متع تائج ا : من ا

فاءات- مقاربة با تدريس با باحثين إجراء دراسة معمقة تخص موضوع ا ى ا . قترح ع

فاءات- مقاربة با تقويم في إطار ا مين في مجال ا مع جيد  . أن يتم الإعداد ا

تقويم - فاءات في مجال ا مقاربة با ما جاءت ب ا ي  فع تطبيق ا . أن يتم ا

تقويم في - مستجدات في سواء ا مين بكل ا مع فادة ا تقويم وا  يفية إجراء ا تخصيص أيام دراسية 

تقويم بصفة عامة فاءات أو ا مقاربة با . ظل ا

د إجراء أ تقويم- مين ع مع توجي ا تقويم  تربوية بمختصين في ا مؤسسات ا . تزويد ا
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مستويات - مراحل وا ى كل ا ك قبل تعميم ع موضوع وذ ذا ا إجراء دراسات معمقة تخص 

دراسية . ا

يمية الأخر - تع مراحل ا بر وأشمل، وفي ا ة أ ى عي موضوع ع ذا ا ية  إجراء دراسة ميدا

ك جامعي كذ و والإبتدائي وا ثا .  ا

ا جد- وي ين ت مكو وين ا خاصة بت وين الإطارات ا تمام بت ا .الإ

جزائر- تربوية في ا ظومة ا م ت ا تي شم لإصلاحات ا باحثين بدراسة تقيمية  . وصي ا

ذاتي- وين ا ت مين فكرة ا مع فوس ا .  غرس في 
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  الخاتمة   
ن إتخاذ   تربوية، فمن خلا يم ظومة ا م رئيسية في ا ان ا تربوي أحد الأر تقويم ا يعد ا

تائج مرضية،  ى  وصول إ قوة  قاط ا ضعف، وتعزيز  قاط ا علاج  ية  عم قرارات، والإجراءات ا ا

ى مخت د تغيرا متسارعا ع ذي يش م ا عا ذا ا دول داخل  ا من ا غير جزائر  قد وجدت ا ف و

تغيرات  ذ ا ى الإستجابة  ا مجبرة ع فس ا  وجية م و ت ب خاصة الإقتصادية وا جوا الأصعدة وا

ذا الإصلاح  از  ان من بين ر تربوية، ف ا ا ظومت ى م قيام بإصلاحات ع مية من خلال ا عا ا

ي مقاربة  ذ ا فاءات و مقاربة با ى ا داف إ مقاربة بالأ تدريس با تقال من ا تي تعتمد في  الإ ا

ائي  ب تشخيصي وا ثلاث ا واع ا تربوي بأ تقويم ا ائز أساسية يقع ا اصر ور ى ع ا ع تطبيق

مية  تربوية تعطي أ قررات ا مراسيم وا ذي جعل ا ذا الأمر ا ا، و ي في مقدمت تحصي ي وا وي ت ا

بيداغو  ذ ا جاح  ذي يضمن  تقويم ا وع من ا ذا ا جديدة غير أ بيرة من أجل تطبيق  جيا ا

واقع  51وبعد مرور  جد أن ا تربوي  ظام ا فاءات داخل ا تدريس با ة إعتماد بيداغوجيا ا س

وب  مط ى مستوى ا فاءة لايزال بعيدا ع ى ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا ر أن تطبيق ا حقيقي يظ ا

م ع تلاميذ م  مون في تقويم مين والأساتذة مايزون يتح مع تقويم وأن ا يدية  تق يب ا ى الأسا

فاءات. مقاربة با ظام ا ت متبعة في ظل  ا تي   ا

فاءة  ى ا ز ع مرت تربوي ا تقويم ا تي تعترض تطبيق ا صعوبات ا دراسة أن ا ذ ا ا  ت  قد بي و

وع من  ذا ا وين حول تطبيق  ت ب الأساتذة في ا د أغ مسجل ع واضح ا قص ا تتمحور حول ا

تقو  ا عوامل ا دراسية  حصة ا مخصص  وقت ا قسم وا تلاميذ داخل ا ثافة عدد ا ما أن  يم، 

ز  مرت تربوي ا تقويم ا عجز في تطبيق ا ذا ا تربوي، و تقويم ا ت عوائق وصعوبة أمام تطبيق ا ش
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مستويات  و في جميع ا ما  متوسط فقط إ يم ا تع يس خاصا با فاءات  مقاربة با ظام ا ى  ع

موجود بين طبيعة و  تطبيق بسبب الإختلاف ا سبة ا فروق في  ان يجد  بعض ا ن  مراحل وا  ا

مواد.  ا

متوسط لا  يم ا تع ة ا مين في مرح مع ممارس من طرف ا تربوي ا تقويم ا قول أن ا ن ا ي يم وع

بر م ود أ فاءات، وأ يستوجب بذل ج مقاربة با ا ا ادي ب تي ت داف ا ن طرف يتوافق والأ

تقويم  ذا ا ى تطبيق  مين ع مع وين ا ق بإعادة ت تربوي خاصة فيما يتع ى شأن ا قائمين ع ا

ا  ا تي بإم افية ا دراسية ا حصص ا ى توفير ا عمل ع تلاميذ داخل الأقسام وا يل من عدد ا تق وا

قسم.   واجبات داخل ا مشاريع وا ف ا قيام بمخت تلاميذ  مين وا مع  مساعدة ا
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جزائر، جامعية،ا  .3022ا

رافعي محمد محمود،11 تربوي أسسه وا  .ماهر إسماعيل صبري،ا تقويم ا تبة جرائاتها ،م

رشد،  .:253ا

تربوي.حسن منسي،11 تقويم ا نسر وا2،طا ندي   .3003توزيع،الأردن،،دار ا

فاءات.حاجي فريد،12 تدريس با بات- بيداغوجيا ا متط نشر -الأبعاد وا دونية  خ ،دار ا

جزائر، قبة،ا توزيع،ا  .3006وا

يم منسي،13 ح تربوي.محمود عبد ا تقويم ا جامعية،دط،مصر،ا معرفية ا دار ا  .9::2،ا

تربوي .دعمس،نمر مصطفى،14 تقويم ا حديث وأدواتهإستيراتيجيات ا ،دار ا

 .3009غيداء،عمان،الأردن،

تربوي.محمد مزيان،15 نفسي وا بحث ا مغرب،طمبادئ في ا  .3003،وهران،.3،دار ا

وم الإجتماعية.رشيد زرواتي،16 ع بحث في ا جزائر،مناهج وأدوات ا طباعة،ا هدى   .3008،دار ا

عاني،17 سفة ونظام.رؤوف ا ف يم  تع وجيا ا نو قاهرة،،دار 2،جت نشر،ا وم  ع  .7::2ا

ظاهر وآخرون،18 ريا محمد ا تربية.ز تقويم في ا قياس وا نشر مبادئ ا ية  دو مية ا ع دار ا ،ا

توزيع،ط  .3003،عمان،الأردن،2وا

ي،19 ديم شمري،عصام حسن ا دراسي.زينب حسن ا منهج ا سفة ا ،دار ف

مناهج،ط  .3004،عمان،2ا
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طبوسي،21 مناهج دراسات.سعدون نجم ا تربية وا سفة ا ة،.في ف ي هدى،عين م  3004،دار ا

يمان نايت وآخرون،21 فاءات.س مقاربة با جزائر،ا  .3005،دار الأمل،ا

دين،22 جامعيين.شروح صلاح ا مي  ع بحث ا نشر منهجية ا وم  ع ،دار ا

جزائر،. توزيع،ا  3004وا

وم الإنسان.طعيمة رشد أحمد،23 ع محتوى في ا يل ا عربي،مصرنيةتح ر ا ف  .3005،دار ا

مجيد أحمد منصور وآخرون،24 تربوي.عبد ا تقويم ا تطبيقات-ا ،دار -الأسس وا

رياض، زهراء،ا  .3026ا

ذنيبات،25 بحوث.عمار بوحوش،محمد محمود ا مي وطرق إعداد ا ع بحث ا ،ديوان مناهج ا

جزائر، جامعية ا مطبوعات ا  .6::2ا

وهاب إبراهيم،26 بحث الإجتماعي أسس.عبد ا قاهرة،مصرا شروق،ا تبة نهضة ا  .2:96،م

حميد زيتون،27 مال عبد ا ترونيا. جة بيانات إ يفية ومعا بحوث ا م تصميم ا ،عا

قاهرة، تب،ا  .3007ا

رسمية:-3 وثائق ا  ا

وطنية،28 تربية ا رابعة متوسط.وزارة ا سنة ا عربية  غة ا مطبوعاتمنهاج ا وطني  ديوان ا  ،ا

مدرسية،  .3024ا

وطنية،29 تربية ا سنة أوى.وزترة ا تربية الإسلامية ا متوسط  يم ا تع منهاج ا مرافقة  وثيقة ا  ا

مدرسية،متوسط مطبوعات ا وطني  ديوان ا  .3024،ا
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وطنية،31 تربية ا رابعة.وزارة ا سنة ا عربية  غة ا متوسط ا يم ا تع منهاج ا مرافقة  وثيقة ا ديوانا  ،ا

مدرسية، مطبوعات ا وطني   .3024ا

وطنية،31 تربية ا تقويم.وزارة ا خاصة با وطنية ا رسمية ااتربية ا نشرة ا  ا

عدد; جزائر،590ا  .3006،ا

وطنية،32 تربية ا يم الإبتدائي.وزارة ا تع ثانية من ا سنة ا منهاج ا مرافقة  وثيقة ا جزائر،ا  .3004،ا

وطنية،33 تربية ا رابعة متوسطمنها.وزارة ا سنة ا وثائق ج ا وطني  ديوان ا ،ا

جزائر،. تربوية،ا  3004ا

وطنية،34 تربية ا نووجي.وزارة ا ت عام وا يم ا تع ثة  ثا سنة ا منهاج ا مرافقة  وثيقة ا ديوان ا ،ا

مدرسية. مطبوعات ا وطني   ا

دوريات:-4 منشورات وا  ا

يمان،.35 قاضي هيفاء بنت س جودة والإعتمادإستراتيجيات ا تقويم عمادة ضمان ا يم وا تع م وا تع  ا

اديمي سعودية،الأ عربية ا ة ا مم رحمان;ا  .2546،جامعة الأميرة نورة بنت عبد ا

تربية،36 بحث في ا وطني  معهد ا تربوية.ا منظومة ا تقييم وتطوير ا ة ا ية،مج فعا نوعية وا ;ا

جزائر،4بحوث وتربية،عدد  .3023،ا

تربويينة حديدان وشريفة معدن،.صبر 37 فاءات في ظل الإصلاح ا مقاربة با ى تطبيق ا  مدخل إ

جزائر جديد في ا وم الإنسانيةوالإجتماعية،ا ع ةا  .3020،مج

بيداغوجيا إدماجية.فريد حاجي،38 فاءات  مقاربة با جزائر.ا تربوية،ا وثائق ا وطني  ز ا مر  ،ا
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ي فاتح،39 عزي تدريس . فاءات وتقويمهاا عدد با ة معارف،ا وم ال،سانية 25،مج ع ية ا ،

 والإجتماعية.

ر41 خض حل  فاءات. مقاربة با وم الإنسانية والإجتماعية،عدد ،ا ع ة ا تطبيق،مج جذور وا ;ا

ة،. تربيةنجامعة ورق فايات في ا وين با ت تقى ا  3022خاص بم

باحثين،41 تقى ا.مجموعة من ا م تربوية رهانات وتحدياتأعمال ا ،يومي دوي حول الإصلاحات ا

جزائرية،3028نوفمبر 9و8 وطنية ا تبة ا م م ا بحث في ع ،جامعة محمد بن أحمد وهران،مخبر ا

تربية،. وم ا نفس وع  3028ا

ي،42 طاهر وع فاءات.محمد ا مقاربة با تقويم في ا عددا دراسات،ا ة ا ،جامعة عمار ثايمي 5،مج

جزائر،  .3007الأغواط،ا

جامعية:-5 رسائل ا  ا

عرابي محمود،.43 فاءاتا مقاربة با مين  مع ممارسة ا شفية  نيل شهادة دراسة  رة  ،مذ

تربية، وم ا ماجستير،ع مناهجا جزائر،تخصص بناء وتقويم ا  .3022،مستغانم،ا

زهراء،44 مدر .بورصاص فاطمة ا قحة با م تحضيرية ا تربية ا جزائرتقييم ا رة سة الإبتدائية في ا ،مذ

مة. تربوي،قا نفس ا م ا ماجستير،ع  نيل شهادة ا

بنى،45 فاءات.بن سي مسعود  مقاربةبا يم الإبتدائي في ظل ا تع تقويم في ا نيل شهادة واقع ا ،

جزائر، ة،ا وين،مي ت تربية،تقييم الأنماط ا وم ا ع ماجستير في ا  .3009ا
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تقوي.باوية بريزة،46 فاءاتا مقاربة با غوي في ظل ا ر في الآداب م ا ماست نيل شهادة ا رة  ،مذ

جزائر، رة،ا يمية،بس سنيات تع عربية،تخصص; غة ا  .3028وا

مال،47 تربية.حزحازي  فاءات في مادة ا مقاربة با تدريس وفق بيداغوجية ا  معوقات تطبيق ا

رياضية بدنية وا نيل شهاجة ا ة  م رة م تخصص الإرشاد ،مذ بدنية،ا تربية ا ر في ا ماجستي ا

رة، رياضي،بس نفسي وا  .3020ا

تربوي.رشيد قربوعة وآخرون،48 تقويم ا تربية مريم ا وجي  نو ت معهد ا ويين ا ت ،مديرية ا

 .:::2بوعتورة،قسنطينة،

فاءات.سعيدة مزيل،49 مقاربة با تاريخ،وفق ا يسانس جاتدريس مادة ا نيل  رة  معة ،مذ

فة، ج  .3023ا

عمارة،51 فاءات.سمير  مقاربة با خامسة إبتدائل في ظل ا سنة ا رياضيات  ة تقييم مادة ا ،رسا

م نفس،جامعة قسنطينة،  .3022ماجستير غير منشورة،قسم ع

باسط هويدي،51 مقاربة.عبد ا تدريس عن طريق ا  الأبعاد الإجتماعية في إستيراتيجية ا

فاءات تورة غيربا وم  ،د ع وم الإنسانية وا ع ية ا معروفة،جامعة منتوري،قسنطينة،

م الإجتماع،  .3023الإجتماعية،قسم ع
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 –بسكرة  –جامعة محمد خيضر 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية 

 قسم العلوم الاجتماعية 

  علم الاجتماع شعبة

 
 حول: استمارة استبيان 

 

 jgjgsدد

 

 تربية  علم اجتماع في علم الاجتماع ، تخصص :  ل.م.د دراسة مكملة لنيل شهادة الماستر

ا أتحية طيبة : سئلة المطروحة في استمارة البحث هذ الأجابة عن الإسيادتكم ب من طلن نيشرف
ا للإجابة بدقة وموضوعية والإفي  )×(بوضع علامة اسة والتعاون مع سوف تكون بسرية  جابةالخانة الم

ا فائق التقدير والاحترام. اغراض علمية وشكرا علي تعاونكم وتقبلو تامة ولا تستغل إلا لأ   م

 : الأستاذة إشراف                                                 : إعداد الطالبة

 ةد. سماح علي -                                                        سبع نورة-

 

  2017/ 2011:السنة الجامعية 

 
 

ي المتوسط في ظل  صعوبا التقوي التربوي في مرح التع
 المقارب بالكفاءا 

دان  ن من أدراس م تذة ع ع دس ن بسكرة ب ن بمد سطت  -شتم-مت
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وما  :مع                        شخصي

- : م المست التع  

مع           تذة     ج ج مدرس ع للاس د               خر ج مع   خر

- : الص  

ذ دائأ ذ مؤقأ                                     ست              است

س: - ا التدر عدد سن  

ا           من 5اقل من  ا             اكثر من  01ال  5سن ا     01سن سن
   

مين المحور الاول: في  صعوبا التقوي التربوي المرتبط بتكوين المع
 ظل المقارب بالكفاءا

ء أخضعهل  - ن ثن ل تك : نع               لا لتدر ح       الت الترب

ت الترب- ه مرجع ل ؟........................................................م  

.............................................................................................  

عد ع معرف أهل التك - ته س ؟ن الذ ت اع الت ن  

ن                        ابدا               دائم                        اح

ل - ن هل ت تدر ح ؟ من خلال تك م ضع خط ت ك   

              لا                         نع                      

ته سمح ل ه - ن الذ ت ف أب ل التك ؟معرف مخت ئل الت س ا  د  

             اتعرفك                        بعض                        ل 

ء إ هل - م ك بن ذ؟تع ر لت التلام ختب  

ن   ابدا                       دائم                       اح

ن هل -1 ر التتدرب ع ك إ من خلال تك ؟ستخدا مع  
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  نع                        لا  

                                    

: صعوبا التقوي التربوي المرتبط بالوق المخصص المحور الثاني
حص الدراسي في ظل المقارب بالكفاءا ل  

ق المخصص ل ف - ت الأ هل ال ف ل ذ؟الحص الدراس ك تلام ل ل  

ن                           دائم               ابدا                                   اح

ه  - حصأم ق المحدد ل ال ا الت الت تراه تتزامن  :د  

ب                               إسئ شأ را كت ختب  

 

ضع ن  ر ن                        تم  ملاحظ تك

تذكر...........................................................................خر أ  

................................................................................... 

ب عند ن كل درس؟إ جراءت بإ هل - ر كت ختب  

ن        بداأ                   دائم                     أح  

سمح لهل  - ذ ق الحص  ن التلام رد ب ر ال ة ال ء عم  بمراع اثن
؟الت  

 نع                      لا 

م - كد من تح الاهداف التع سمح ل الت حص الدراس  ق المحدد ل هل ال
ذ؟ م دة لكل ت ص   الم

بأ مكن                      بعض                   غ لا  

قت ل - ؟ هل تخصص  نشط دع ص   ب

ن                     أ                       دائم    بدا أح
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: صعوبا التقوي التربوي المرتبط بعدد التلاميذ داخل المحور الثالث
بالكفاءافي ظل المقارب القس   

ذ د - سمح ل عدد التلام ذ هل  رف التلام مع س بمعرف قدرا  اخل ال
ب ؟ الس  

 نع                            لا

ع  - بع إهل تستط سمت ذ داخل ال م زا كل ت خلال عم الت نج  

ن                 أد بداائم                           أح  

ذ داخ - د التلام ع ملاحظ ت لرغ من عددههل تستط س ب ل ال  

ندائم                       أ بداأ                           ح  

س رغ كثرة عدده -1 ذ ع در ف ت بت التلام ؟ك  

............................................................................................. 

............................................................................................. 

ع هل - ءا الت إ ت تستط ؟ الك س ذ داخل ال م كتسب كل ت  

ن                         ابدا  دائم                        اح

ب الت  حس رأ - د صع ترح لت ل الت ت ه الح م
؟..................................................................................  الترب

............................................................................................  

............................................................................................  

............................................................................................ 

............................................................................................. 

............................................................................................. 

.........................................................................................  


