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 شكر وعرف ان

الحمد والشكر لله أولاً على أن وفقƴي لإتمام Ʒذا العمل حتى خرج  
بƸذƵ الحلة، ثم الشكر لمن كانت لƸم سابقة الفضل في إنجاز  

" الذي  يحي بوأحمدƷذا البحث وعلى رأسƸم الأستاذ المحترم "
  شرفƴا بقبولƶ الإشراف على Ʒذا الموضوع، شاكرين الجƸود

الجبارة والƴصائح القيمة التي كانت سبباً في إنجاز ƷذƵ الدراسة، 
  ƶين لƴا، متمƴل ƶƸوحسن توجي Ƶعلى صبر ƶنسأل الله أن يجازي

 التوفيق والسداد في مسارƵ العلمي .

والشكر موصول لطاقم علم الƴفس وخاصة شعبة علوم التربية والتي  
يوفقƸا في    " أسأل الله أنكحول شفيقةعلى رأسƸا الدكتورة "

 شكري الخاص إلى الدكتورب أتقدم  ، كماخدمة العلم والطالب
 "إسماعيل رابحي"

والشكر أيضا لمدراء وأساتذة المدارس الابتدائية في مديƴة  
 طولقة وضواحيƸا، لما قدموƵ من مساعدة لإنجاز الجانب التطبيقي

 لƸؤلاء جميعاً أقول ما ق الƶ الأخطل:

 كم من الفؤاد من كلام وإنما        لا يستط       يع بيان       ƶ تبي    اني

 ألف بيت صغتƶ في شكركم     كرم          ا لك        م والله ما أعياني  لو

 مƴي إليكم ما حييت تحيت               ي      ودع      اء ق لبي سائ     ر الأزمان

 جمعي محمد أبو الق اسم



 

 الإƷداء

̤ي̰ا  إ لى ǵسوȃ الله ̊ليه صلاǭ وسلاȄ حام̣ ̤وإء إ̤̋لم، إ لى إ̤صحابː إ̢̤رإȄ إ߳ي̬ بلغّوإ إ 
 إ̤قرآ ȅ غضّا طريّّ كما آ ̯زȃ ولم يب˯لوإ ̰̉ا بماȃ ولاجه˰. 

җولا ˒ق̣ لهما آ ف ولا تنهرهما Ҙ: إ لى م̬ قاȃ فيهما إلمولى ̉ز وج̣  

لى آ وȃ حض̬ ل ̭فاسي، إ لى غمرǭ إلح̰اǵ ȅمز إ̤̋طاء  Ǵإ آ ويˑ إ لى جا̯بها إ  وإل ماȅ إ لى إ̤تي إ 
̮ساȅ، إ لى إ̤تي  آ حسسˑ بالا ط̫ئ̰اȅ إ لى إ̤تي آ حبها مهما طاȃ إ̤زماȅ و̤̬ آ حب ب̋˰ها إ 
 آ ̉تبرها ǳإئما وآ ب˰إ Ƕهرǭ ˒فوح منها إ̤̋طوǵ "آ مي إلحبيبː" آ طاȃ الله في عمرها وحف̇ها لي.

حياتي، م̬ يبصر ب̰ا ل خر ǳمː̋، إ لى ساك̬ قلبي، وضوء ̉يوني، Ǭǵ ̭̫̋تي وǵ̊ايتي، وفقه 
ل خر بسː̫، م̬ آ ملك به إ̤سماح وإ̢̤بريّء، إ لى إ߳ي لم يب˯̣ ̉ني بشيء، Ǵلك آ ̭ه ǵمز 

إ̤غالي آ طاȃ الله في عمرȂ.يأ بي  إ̤تضحيː وآ قرǬ إ̤̰اǷ، لك طا̉تي  

̤هاȄ وب̰اتها إ̢̤تاكيˑ سيري̬  إ لى م̬ قاسموني ǵحم آ مي، وآ كرمني الله بهم آ خي ̉ماǳ وآ ختي إ 
مرإȄ وآ ختي مريمو   

 ːلى خا̤تي إ̤غا̤ي لى إ̤تي غمر˒ني ب˰̉وإتها لي ب̰جاح إلدإئم "ج˰تي" آ طاȃ الله في عمرها وإ  إ 
 وآ بنها محم˰

إ لى ǵوح إ̤تح˰ي إ لى ǵمز إ̤شجاː̊ وǳإف̋ي ǵ߲̥إسː ص˰يقي وآ خي وق˰وتي " س̋وǳي 
آ ختي إ̤تي لم  " إ لىجو̤يː وإ̤بطو̤يː "̉ب˰ إ̤̰وǵ بلقلي̣̉قبː" إ لى ص˰يقي صاحب إلموإقف إ̤ر 

 ˒߲ها آ مي "كنزǭ ̤̋مامرǭ" وكل ǳفː̋ ̊لم إ̤̰فس إلم˰ǵسي 

برإهيم، فتحي، سا̊˰، ̉ب˰ إلح̢يم، ̉ب˰  لى آ ǵباǬ إ̤وفاء وآ حباǬ قلبي م̬ آ ص˰قائي: إ  إ 
 Ǭǵلى جمي̈ إل ه̣ وإل قا إ̥لطيف، خيرو، ̉ب˰ إلحليم، ̉ماǳ، جوǳي، سمير، مو̤وǳ، آ مين وإ 

̬ قريب آ و ب̋ي˰وكل م̬ ق˰Ȅ لي إلدعم وإ̤تشجي̈ م  

 

)DASSI )جم̋ي محم˰ آ بو إ̤قاسم               
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 ملخص الدراسة:

ƍدفت ƍذƋ اƅدراسة إƅى تعرف عƆى اتجاƍات أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو توافق اƄƅتاب 
اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ، وذƅك من خلال شƄل اƄƅتاب اƅرياضيات ƆƅسƊة اƅرابعة 

مقسم إƅى ثلاثة  من أجل تحقيق ƍذا اƎƅدف تم تطبيق مقياسالابتدائي ومحتواƋ والأƊشطتƌ، و 
أستاذ وأستاذة  يدرّسون  04ة تƄوƊت منى عيƊبعد اƅتحقق من صدقƌ وثباتƌ، عƆوذƅك  محاور

، وفي ƍذƋ اƅدراسة إعتمدƊا بتدائي وقد تم اختيارƍم بطريقة اƅقصديةمستوى اƅسƊة اƅرابعة ا
ائي Ɗحو . وقد أظƎرت Ɗتائج اƅدراسة أن اتجاƍات أساتذة اƅتعƆيم الابتدعƆى اƅمƎƊج اƅوصفي

يجابية ومرتفعة في شƄل اƅمعرفي ƆƅتƆميذ قد جاءت ƎƆƄا اتوافق اƄƅتاب اƅمدرسي مع اƊƅمو 
  .وتقديم الأƊشطةومحتواƋ اƄƅتاب 

Study summary: 

This study aimed to identify the attitudes of teachers of primary 

education towards the compatibility of the texbook with the cognitive 

development of the students, through the form of mathematics book 

and its content and activities. In order to achieve this goal, a three-

pronged scale was applided after verifying its validity and stability on 

a sample of 40 professors and professors who were studying the 

fourth year of primary level, they were chosen in a deliberate 

fachion ,in this study ,we relied on the descriptive approach . The 

results of the study showed that the attitudes of the teachers of 

primary education towards the compatibility of the textbook with the 

cognitive development of the students have all been positive and 

high in the from of the book and in his content and 

activities.                              
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 ة:ــــــــــــــــمقدم

إن تربية ƍي اƅعمل الإƊساƊي اƅدائم اƅذي يحقق Ɔƅمجتمع تجديد Ɗفسƅ ƌلارتقاء إƅى    
مستويات أفضل باستمرار، وƎƅذا تƎتم بƎا أطراف اƅمجتمع بأفرادƋ وأƊظمتƌ ومؤسساتƌ، فƎي 
تƎم الآباء والأبƊاء ورجال اƅسياسة والاقتصاد ورجال اƅدين، Ƅما أƎƊا تƎم اƅمفƄرين واƅفلاسفة 

باƅتاƅي فƎي مسؤوƅية مرƄبة متعددة اƅجواƊب، تشترك فيƎا مع اƅمدرسة ومؤسسات واƅقادة و 
Ƅل اƅمجتمعات مƎما Ƅان حجمƎا أو اƅمجتمع وأƊظمتƌ اƅمختƆفة، Ƅما ƍي موضع اƍتمام 

 مستواƍا اƅحضاري.

تصاحبƎا في Ƅل مƄان وزمان، وفي Ƅل مرحƆة إن ƍذƋ الاƍتمامات اƅتي تجتمع حول اƅتربية 
ƅسفات من مراحل اƆفƅة باƆصƅي وثيقة اƎسياسي؛ فƅتحول الاجتماعي والاقتصادي وا

والاتجاƍات اƄƅبرى اƅتي عرفتƎا الإƊساƊية عبر اƅعصور، وƍي تسعى دوما إƅى تحقيق 
ƌيƅتمي إƊذي تƅمجتمع اƅا في ضوء اƎا ومبادئƎذي  .غاياتƅمصدر الأساسي اƅبحيث تعتبر ا

وعƆيƌ فإن اƅمƄان  (.61، ص:6919عبد اƃعزيز، )فضليعتمد عƆيƌ اƅتغير الاجتماعي إƅى حياة أ
الأساسي Ɔƅتحقيق ƍذا اƅفعل ƍي اƅمدرسة واƅتي تعتبر اƅبيت اƅثاƊي ƆƅتƆميذ بعد الأسرتƌ بحيث 

مجموعة  عبربتربيتƌ وتعƆيمƌ وƄƅن بطريقة Ɗظامية وممƎƊجة ƍذƋ أخيرة تتƄفل بإتمام مƎمة 
مدرسية ووسائل تعƆيمية تƄفل بعمƆية Ɗضجƌ في جميع جواƊبƌ اƅوجداƊية اƄƅتب اƅمƊاƍج و اƅ من

ƍو أستاذ Ɔƅتحقيق ƍذƋ الأƍداف واƊƅفسية واƅمعرفية...إƅخ وƄƅن من يقوم بƎذا اƅدور اƄƅبير 
اƅمƊشودة، فالأستاذ ƍو اƅعمود اƅفقري ƆƅتعƆيم؛ وبƊاءا عƆيƌ فƎو اƅعامل اƅحاسم في تƊفيذ 

ولا شك أن اتجاƍات الايجابية ƅلأستاذ Ɗحو اƄƅتب مخططاتƎا  اƅسياسات اƅتربوية وƊجاح
ذو شƄل  اƅمدرسية تساƍم بشƄل فعال في اƅعمƆية اƅتعƆيمية واƅتربوية، بحيث اƄƅتاب اƅجيد

جذاب واƅذي يتماشى محتواƋ مع خصائص اƅمعرفية ƆƅتƆميذ ويقدم الأƊشطة متƊوعة وƄافية في 
ون ƅديƌ اتجاƋ ايجابي Ɗحو اƅمادة اƅتي ويƄ  ضل جميع اƅجواƊب يحفز أستاذ عƆى تقديم أف

 يدرسƎا، مما يƊعƄس عƆى اƍتمامات اƅتلاميذ ودافعيتƎم واƊجازƍم.



 مقـــــدمــــة

 

 

2 

أمام اƅدراسة اƅحاƅية، اƅتي جاءت إسƎاما متواضعا تƎدف وƅعل ƍذا ما فسح Ɗƅا اƅمجال 
وعƆى ƍذا ƄƆƅشف عن ƍؤلاء أساتذة Ɗحو توافق اƄƅتاب اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ 

 أساس قمƊا بترتيب محتويات اƅدراسة عƆى اƊƅحو اƅتاƅي:

 ƅقد تم تقسيم اƅدراسة إƅى جاƊبين جاƊب Ɗظري وجاƊب تطبيقي أو ميداƊي.

 Ƅاƅتاƅي: وƍما ثلاثة فصول وعƆيƌ أشتمل اƅجاƊب اƊƅظري عƆى

Ǝا واƅمتمثل في تحديد الاشƄاƅية اƅدراسة وضبط الإطار اƃعام Ƅƃدراسة :اƃفصل الأول*
، وبعدƍا تم عرض أƍمية اƅدراسة اƅتي اشتقت مƎƊا الأƍداف والاجابة عƎƊا بفرضيات اƅدراسة

اƅتي Ɗسعى إƅى تحقيقƎا، ثم بعدƍا تم تحديد اƅمفاƍيم اƅدراسة إجرائيا، وتحديد مƄان وزمان 
 اجراء اƅدراسة وفي أخير تم عرض دراسات اƅسابقة.

الاتجاهات اƃنفسية والاجتماعية" إƅى موضوع "فقد تم اƅتطرق فيƌ : * أما اƃفصل اƃثاني
حيث قمƊا فيƌ بتعريف الاتجاƍات، ثم إبراز خصائص اتجاƍات وأƍميتƎا ووظائفƎا 
وتصƊيفاتƎا ومƄوƊاتƎا، وبعدƍا تم توضيح عوامل تƄوين اتجاƍات وƄيفية قياسƎا مع تطرق 

 إƅى طرق تعديƎƆا وƄذا إƅى بعض ƊظرياتƎا.

اƂƃتاب بمتغير "تم تقسيمƌ إƅى قسمين، اƅقسم الأول خاص  فقد :اƃثاƃث* أما اƃفصل 
حيث تم تعريف اƄƅتاب ثم اƄƅتاب اƅمدرسي، بعدƍا تطرق إƅى تاريخ اƄƅتاب اƃمدرسي" 

اƅمدرسي اƅجزائري، ومƎƊا تم إبراز الأƍمية ودور اƄƅتاب اƅمدرسي وƄذƅك وظائف ƍذا اƄƅتاب 
ووضعية وط اƅعƆمية ƅتأƅيف اƄƅتاب اƅمدرسي ومعايير تأƅيفƌ، بعدƍا في أخير تم توضيح اƅشر 

إذ تم اƃنمو اƃمعرفي" وƄيفية استخدام ƍذا اƄƅتاب. أما اƅقسم اƅثاƊي فقد خصص ƅمتغير "
وƄذƅك اƅعوامل اƅمؤثرة في ƍذا تحديد مفاƍيم اƊƅمو اƅمعرفي وبعدƍا اƊƅمو اƅمعرفي Ɔƅطفل 

تم وضع ية جون بياجي وفي أخير اƊƅمو بالإضافة إƅى مراحل تطور اƊƅمو اƅمعرفي وƄذا Ɗظر 
            عƊصر بعƊوان اƄƅتاب اƅمدرسي وعلاقتƌ باƊƅمو اƅمعرفي.
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 أما اƅجاƊب اƅتطبيقي فقد إشتمل فصƆين أيضا وƍما Ƅاƅتاƅي:

في تحديد مƎƊج اƅدراسة؛ وبعدƍا  فقد خصص ƆƅمƎƊجية اƅدراسة واƅمتمثƆة: * اƃفصل اƃرابع
خصائصƌ وحساب قمƊا بوصف مجتمع وعيƊة اƅدراسة وƄذا وصف مقياس اƅدراسة 

 بالإضافة Ɔƅمعطيات اƅدراسة وأساƅيب الإحصائية. اƅسيƄومترية

تƊاوƊƅا في ƍذا اƅفصل عرض Ɗتائج اƅدراسة واƅتعƆيق عƆيƎا ثم أخر شيء : * اƃفصل اƃخامس
 مƊاقشتƎا وبعدƍا تم تقديم مجموعة من اƅمقترحات اƅدراسة. Ɗتائج اƅدراسة و  تفسير

وƄل من ƍو وفي الأخير Ɗأمل أن يفيد ƍذا اƅعمل اƅمتواضع Ƅل من ƍو مƎتم بمجال اƅتعƆيم 
   . واƍتمام بƎا أƄثر وأستاذ وذƅك عبر تطوير اƅمƊاƍج اƅتعƆيمية مƎتم بأمور اƅتƆميذ

       



 

ريــانب النظــالج  
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 الدراسΔ حدود: خامسا     
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 اƃدراسة شƂاƃيةإ: أولا

 اƅتي فƎي اƅسوية، اƅفرد شخصية بƊاء في اƅفعاƅة مساƍمتƎا في اƅتربية أƍمية تƄمن     
 بƊاء في واƅمثمرة اƅفعاƅة أداة فƎي وعƆيƌ اƅمجالات، جميع في وقدراتƌ مƎاراتƌ وتƊمي بƌ تسمو

 الاƊساƊي اƅعقل وحشو اƅخاƅصة باƅمعارف تزويدƋ مجرد ƅيس اƅصاƅح اƅفرد عدادا  و  اƅمجتمع
Ɗما باƅمعƆومات  ƍذƋ توافق مدى في تتجسد أƄبر أƍمية عطاءإ إƅى ذƅك يتعدى الأمر وا 
 وتصرفاتƌ، سƆوƌƄ يضبط بحيث اƅمتعƆم ƍذا شخصية جواƊب جميع مع اƅمقدمة اƅمعارف

Ƌذƍي الأخيرة وƍ يةƅيات من مسؤوƅشئة مؤسسات مسؤوƊتƅخاصة الاجتماعية اƅمدرسة ،اƅبا 
 فƎذƋ وعƆيƌ رسمية، بصفة اƅتربية إƅيƎا أوƆƄت اƅتي اƊƅظامية اƅتربوية اƅمؤسسة تعتبر واƅتي

 في الأساسي اƅمƊطƆق باعتبارƍا الابتدائية اƅمرحƆة أƍمƎا مقسمة أطوار عƆى تقف اƅمدرسة
 اƅفرد يصبح اƅمرحƆة بƎذƋ الاƍتمام وبقدر واƅمعرفة اƅعƆم ƅتحصيل ƆƅتƆميذ اƅدراسي اƅمشوار

 اƅثاƊية اƅبيئة اƅتعƆيم من اƅمرحƆة ƍذƋ وتشƄل. بƌ واƎƊƅوض اƅمجتمع في سƎامإ عƆى قادرا
 وعƆيƌ. واƊƅفسي والاجتماعي والأخلاقي اƅمعرفي تƄويƌƊ في تساƍم اƅتي الأسرة بعد ƆƅتƆميذ
 مƎƊما Ƅل أن حيث اƅتعƆيمية؛ اƅعمƆية طرفي معا واƅمتعƆم اƅمعƆم يƄون اƅمرحƆة ƍذƋ ففي

 فالأستاذ اƅتعƆيم؛ من اƅمرجوة Ɗتائج عƆى Ɗحصل بƎما الاƍتمام قدر وعƆى بالآخر مرتبط
 بƎذا اƅخاصة اƅمعارف Ɗقل في Ƅفاءة من يمƌƄƆ وما اƅمƎƊج أƍداف ƅتحقيق الأساسي عƊصر
 فعاƅية أƄثر يجعƌƆ بما والاجتماعي والأƄاديمي اƅشخصي مستواƋ عƆى يƊعƄس وبما اƅتƆميذ

 الأوƅى اƅعمرية اƅمراحل وتعتبر. ƄƄل Ɔƅتربية والأساسي الأسمى اƎƅدف ƍو وƍذا وصلاح،
 اƅحادية اƅى اƅتƆƄيف بداية اƅسادسة اƅسن من ƆƅتƆميذ اƅشخصي اƅتƄوين في اƅبداية مرحƆة
 ƍذƋ وتعتبر اƅمتأخرة واƅطفوƅة اƅوسطى اƅطفوƅة تشمل أƎƊا حيث عمرƋ، من اƅتمييز سن عشر

 حياتƌ طوال معƌ يستمر واƅذي اƅتƆميذ ذƍن في واƅفƄري اƅعƆمي واƅتشƄيل اƅرسم بداية اƅمرحƆة
 .اƅعمرية
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 في وأفعاƌƅ وأقواƌƅ تصرفاتƌ في تƊعƄس فƎي Ɔƅفرد، باƊƅسبة متعددة وظائف ƅلاتجاƍات ان 
 اƅقرارات اتخاذ عƆى قادرا وتجعƌƆ اƅمتعددة اƅسيƄوƅوجية اƅمواقف في أخرين مع تفاعƌƆ أثƊاء

 تحقيق عƆى وتساعد اƅمتوقعة الاستجابات تحدد أƎƊا Ƅما ثابتة، تƄون تƄاد بطريقة اƅحاسمة
 اتجاƍات تحقيق عƆى تساعد بذƅك وƍي والاقتصادية والاجتماعية اƅتربوية الأƍداف من Ƅثير

 .معين قرار اتخاذ عƆى اƅفرد تساعد Ƅما أفرادƋ، بين اƅمتبادƅة اƅعلاقات خلال من اƅمجتمع

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو)ما شيء Ɗحو ƆƅمعƆم الايجابية اتجاƍات أن ولاشك
 فƎي وباƅتاƅي بذƅك، يؤمن لا اƅذي اƅمعƆم عن سƆوƌƄ في مختƆف تجعƆƅ .)ƌƆتƆميذ اƅمعرفي
ƌƆم تجعƍل يساƄية في فعال بشƆعمƅيمية اƆتعƅتربوية اƅس مما واƄعƊى يƆقل عƊ ذاƍ Ƌى اتجاƅا 
Ƌاء تلاميذƊأث ƌم تدريسƎƅ ,ماƄ ƌƊون أƄجذبا يƊك مƆتƅ مادةƅوما ا ƌا يحتويƎتابƄ مضامين من 
 Ǝƅا دراسة أجريت قد اƅصدد ƍذا وفي اƅمعرفي اƅجاƊب بيƎƊا من اƅتƆميذ جواƊب Ƅل تراعي
 اƅتعƆيم مƊƎة Ɗحو الابتدائية اƅمرحƆة اƅمعƆمين الاتجاƍات دراسة وƍي بموضوعƊا علاقة

 مما ƅديƌ اƅدافعية جاƊب تƊمي ƅمƊƎتƌ اƅمعƆم حب أن اƅدراسة ƍذƋ أثبتت وقد( 6:ص4002سعيدة)
ƌƆمن ويحسن يعطي تجع Ƌق مما مستواƆا ايجابية عدوى يخƎƆقƊم، يƆمتعƆƅ  فتسقط ƌدافعيت 
Ƌذƍ ىƆم رغبة عƆمتعƅم في اƆتعƅي اƅتاƅس وباƄعƊا تƎƆƄ ىƆع ƋموƊ معرفيƅس. اƄك وعƅجد ذƊ 
 ذƅك يƊعƄس وعƆيƌ اعطاء عƆى قادر غير اƅمعƆم يجعل اƅتعƆيم مƊƎة Ɗحو اƅسƆبي اتجاƋ أن

 اƅمعرفي ƊموƋ ويجعل الأƄاديمي تحصيƌƆ يتدƍور أو اƅتعƆم من فيƊفر بسƆب أيضا اƅتƆميذ عƆى
 .اƅعمري ƊموƋ مع متوازن غير

 يحيط فيما اƅتفƄير عƆى وقدرتƌ وفƎمƌ اƅفرد اƅمعارف في اƅتغيرات إƅى اƅمعرفي اƊƅمو يشير
ƌيات أشياء من بƆعمƅتي واƅمعرفة من تزيد اƅفرد اƅيات تسمى اƆعمƅمعرفية اƅي اƍتي وƅتضم ا 

 أن اƅمعرفية اƊƅظر وجƎة من اƅمعروف ومن. واƅتفƄير واƅتذƄر الادراك الاƊتباƋ عمƆيات
 من اƅراقية اƅذƊƍية اƅعمƆيات اƅمتعƆم استخدم إذا دقة وتزداد وتتƎذب ترقى اƅمعرفية الأبƊية
 ƍذƋ دقة بمدى ƆƅمتعƆم اƅمعرفي مخزون خصائص تتجدد وبذƅك ومعاƅجتƎا، تطويرƍا أجل
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 أعمال في اƅمتعƆم اƅفرد يصرفƌ واƅذي اƅمƊقضي اƅزمن اƅى بالإضافة وƊضجƎا اƅعمƆيات
 اƅمستقبƆية اƅقƊوات طريق عن واستقباƎƅا ادخاƎƅا تتم اƅتي اƅخام اƅمادة عƆى اƅسابقة اƅمعرفية
 اƅمخزون Ƅان اƅعمƆيات ƍذƋ عƆى يصرف اƅذي اƅزمن ازداد وƆƄما اƅخمس اƅحواس مƎƊا واƅتي
 (،د.ص4002 ،تعوينات.)اƅسابقة اƅمواقف في استرجاعƌ ويسƎل ومƊظما عميقا

 بين اƊسجام اƅى يؤديان تدرجيا وتطبيقƌ ومƊظمة مƎƊجية بطريقة اƅدراسي اƅمƎƊاج اعداد إن
 يؤديان Ƅما أخرى، جƎة من ƆƅتƆميذ اƅطبيعي اƅمعرفي واƊƅمو جƎة من اƄƅتاب اƅمضمون

 من اƅمعرفيين اƊƅفس اƅعƆماء من Ƅثير ويرى ؛ معدƌƅ وتسريع محاƅة لا اƊƅمو ƍذا تسƎيل
 تƄييف الامƄان في أƌƊ( 1979 وبيƊز ،Ƅ 1968وƅبرج ،1966 بƆوم ،1996بروƊر:) أمثال
 .اƅعقƆية Ɔƅوظائف طبقا,  دراسية مادة أي بƊية

 اƅمعرفيين اƊƅفس عƆماء من Ƅثير يرƄز اƅمتعƆم، اƅفرد بƌ يقوم ذاتي مجƎود اƅتعƆم أن وباعتبار
 (،ƌر بياجيƊوبرو )ىƆمية عƍتساب أƄم اƆمتعƅيب اƅلأساƅ يرƄتفƅة اƅفعاƅتي اƅا ƌƊƄمن تم 

 اƊƅفس عƆماء أن من وباƅرغم أفضل، ومردود ممƄن ووقت جƎد بأقل Ɗتيجة اƅى اƅوصول
  زمƊية حدود مرحƆة Ƅƅل يعطوا أن حاوƅوا( بياجيƌ)أمثال من اƅمعرفي اƊƅمو

 وƄƅن واƅمجتمعات، ƅلأطفال باƊƅسبة وتتغير تتبدل فƎذƋ اƅحدود ƅيست الأساسي محور فإن
ƋيرƄظام يرتبط تفƊتدرج ب Ƌذƍ ياتƆعمƅية اƊƍذƅا اƍطفل تصل ثابتة تطور بمراحل ومرورƅبا  

 ومعرفة( بروƊر) عƊد اƅرمزي اƅتمثيل ومرحƆة( بياجيƌ) عƊد اƅمجرد اƅتفƄير اƅمرحƆة إƅى أخير 
Ƌذƍ مراحلƅا اƎمƎج ومعدي واضعي قبل من وفƍاƊمƅمقررات اƅدراسية واƅك اƅذƄالأساتذة و 

 اƅرياضيات مادة Ƅتاب ذƅك مثال ƅتƆميذ اƅمقررات ƍذƋ تقدم اƅتي الأساسية اƅحƆقة باعتبارƍم
 .ƍذا بحثƊا ƅموضوع ƊƄموذج

 :اƅتاƅي اƅسؤال بطرح اƅدراسة مشƆƄة تحديد يمƄن, سبق ما ضوء وفي

   ؟ ƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي أساتذة اتجاƍات ما
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 :في متمثƆة فرعية الأسئƆة اƅتساؤل وتضمن

 مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائياƅتعƆيم  أساتذة إيجابية ƅدى اتجاƍات توجد ƍل -
  ؟ ƄƆƅتاب اƅشƆƄي اƅجاƊب في ƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو

 مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائياƅتعƆيم  أساتذة إيجابية ƅدى اتجاƍات توجد  ƍل -
 ؟ تƊظيم اƅمحتوى وتقديم اƅمعارف في ƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو

 مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائياƅتعƆيم  أساتذة إيجابية ƅدى اتجاƍاتتوجد  ƍل -
 ؟ الأƊشطة تقديم في اƅمعرفي اƊƅمو

 اƃفرضيات صياغة: ثانيا

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائياƅتعƆيم  أساتذةإيجابية ƅدى  اتجاƍاتتوجد  -
 .ƆƅتƆميذ اƅمعرفي

 :فرعية فرضيات

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة إيجابية ƅدى اتجاƍاتتوجد  -
 .ƄƆƅتاب اƅشƆƄي اƅجاƊب في ƅتƆميذ اƅمعرفي

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة إيجابية ƅدى اتجاƍاتتوجد  -
 .تƊظيم اƅمحتوى وتقديم اƅمعارف في ƅتƆميذ اƅمعرفي

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة إيجابية ƅدى اتجاƍات توجد-
 . الأƊشطة تقديم في ƆƅتƆميذ اƅمعرفي
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 ثاƃثا: أهداف اƃدراسة

 :إƅى اƅحاƅية اƅدراسة تƎدف

 Ɗمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات عƆى اƅتعرف *
 .ƅتƆميذ اƅمعرفي

 :اƅتاƅية الأƍداف اƎƅدف عن ويتفرع

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات عƆى اƅتعرف*
 .ƄƆƅتاب اƅشƆƄي اƅجاƊب في ƅتƆميذ اƅمعرفي

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات عƆى اƅتعرف*
 .اƅمعارف وتƊظيم اƅمحتوى تقديم في ƅتƆميذ اƅمعرفي

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات عƆى اƅتعرف*
 .الأƊشطة تقديم في ƅتƆميذ اƅمعرفي

 رابعا: أهمية اƃدراسة

 اƊƅقاط في أƍميتƌ تتƆخص وعƆيƌ فيƊ ،ƌبحث اƅذي اƅموضوع أƍمية من اƅدراسة أƍمية تƊبع
 :اƅتاƅية

 اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم الأساتذة الاتجاƍات معرفة إن* 1
 اƅبƊية مع أƄثر تƄييفƎا عƆى واƅعمل اƅدراسية باƅمƊاƍج اƍتمام زيادة في يساƍم ƆƅتƆميذ اƅمعرفي
 .وتجاƊس توافق أƄثر تصبح وباƅتاƅي ƆƅتƆميذ اƅمعرفية

 بدافعية يتمتع أستاذ يجعل ƆƅتƆميذ، اƅمعرفي اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب محتوى توافق إن* 2
 .اƅمادة تدريس في رغبتƌ تزيد أن شأƌƊ من عاƅية
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 واƅتعƆيم اƅتربية وزارة في اƅدراسية اƅمƊاƍج تطوير عƆى اƅقائمين اƅدراسة ƍذƋ تزود* 3
 مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق حول الابتدائي الأساتذة الاتجاƍات أƍمية عن اƅمفيدة باƅمعƆومات

 اƄƅتاب محتوى تصميم في مƎم دور Ǝƅا ƅما الاعتبار بعين وأخذƍا ƆƅتƆميذ اƅمعرفي Ɗمو
 .ƆƅتƆميذ أقرب اƅفئة باعتبارƍم

 اƃدراسة حدود: خامسا

 اƅتاƅية اƅحدود اƅدراسة ƍذƋ تؤطر

 اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات عن Ƅشف: اƅموضوعية حدود
 ƆƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو مع

 15/04/2018إƅى 07/04/2018 بين فترة في اƅدراسة طبقت: زماƊية حدود

 طوƅقة بمديƊة الابتدائي اƅرابعة اƅسƊة أساتذة من عيƊة عƆى اƅدراسة تطبيق تم: مƄاƊية حدود
 .وضواحيƎا

 اƃدراسة مفاهيم تحديد: سادسا

 اتجاƍات مقياس تطبيق عƊد اƅباحث عƆيƎا يحصل اƅتي اƅدرجة بƎا ويقصد :الاتجاهات *
 .ƆƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة

 سƊة اƅرياضيات Ƅتاب) اƅمدرسي اƄƅتاب محتوى بين تجاƊس أو تطابق ƍو :اƃتوافق *
 .ƆƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو مع( الابتدائي اƅرابعة

 مادة Ƅتاب اƅمƎƊاج في اƅمحتوى عƊصر يتƊاول ƆƄي Ɗظام ƍو :اƃمدرسي اƂƃتاب *
 بƎدف, واƅتقويم والأƊشطة واƅمحتوى وأƍداف عƊاصر عدة عƆى أخير ƍذا ويشمل اƅرياضيات

 حددƍا Ƅما اƅمستوحاة أƍداف تحقيق عƆى اƅدراسية اƅمادة في ƆƅمتعƆمين اƅمعƆمين مساعدة
 .اƅمƎƊاج



 نظري للدراسةالإطار ال        الفصل الأول:                                                           

 

 

12 

 فقرات عƆى ƅلإجابة Ɗتيجة اƅباحث عƆيƎا يحصل اƅتي اƅدرجات بأƎƊا :اƃمعرفي اƃنمو* 
 اƊƅمو يخص فيما اƅمدرسي اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات مقياس
 .ƆƅتƆميذ اƅمعرفي

 اƃسابقة اƃدراسات: سابعا

 Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات قياس مجال في سابقة دراسات عƆى اƅعثور يتم ƅم
 واƅعربية اƅجزائرية اƅمƄتبة أن من رغم عƆى ƆƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو مع اƅمدرسي اƄƅتاب توافق

 علاقة Ǝƅا دراستين وجدƊا أƊƊا إلا اƅمجال، ƍذا في واƅدراسات باƅبحوث غƊية والأجƊبية
 :Ƅاƅتاƅي وƍما ƍذا بموضوعƊا

 :الأوƃى اƃدراسة

 اƃرياضيات مادة في باƃتحصيل وعلاقتها اƃمدرسي واƂƃتاب ƄƃمتعƄم اƃمعرفية اƃبنية تجانس "
 ƅشريفي دراسة -الابتدائي اƃثانية اƃسنة تلاميذ من عينة ƃدى -"بياجيه نظرية ضوء في
 .اƅسعيدة ولاية –(2012) اƅطاƍر مولاي جامعة عƆي

 اƅدراسي اƅمستوى حسب ووصفƎا ƆƅمتعƆم اƅمعرفية اƅبƊية عن اƄƅشف إƅى اƅدراسة ƍذƍ Ƌدفت
 ƆƅمتعƆم اƅمعرفية اƅبƊية بين اƅتجاƊس مستوى عن اƄƅشف ƍدفت Ƅما. اƅمعرفي اƊƅمو ومرحƆة

 عƆى اعتماد تم الأƍداف ƍذƋ وƅتحقيق اƅرياضيات، ƅمادة اƅمدرسي ƄƆƅتاب اƅمعرفية واƅخريطة
 بياجيƌ" استعمƎƆا اختبارات الأربع استخدام في اƅدراسة الأداة وتمثƆت اƅتجريبي، اƅمƎƊج

ƋوƊتي ،"ومعاوƅا من تحدد واƎƅية خلاƊبƅمعرفية؛ اƅما اƄ يل استمارة استخدمتƆمحتوى تح 
 وتƄوƊت. اƅرياضيات مادة في اƅتحصيل يقيس اختبار استخدام وأخيرا اƅرياضيات، Ƅتاب
 وقد. اƅسعيدة ولاية من الابتدائي اƅتعƆيم من اƅثاƊية اƅسƊة من تƆميذا 90 من اƅدراسة عيƊة

 :يƆي ما اƅدراسة Ɗتائج أظƎرت
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 *ƌƊس يوجد لا أƊية بين تجاƊبƅمعرفية اƅم اƆمتعƆƅ خريطةƅمعرفية واƅتاب اƄƆƅ مدرسيƅمادة اƅ 
 .اƅرياضيات

 مختƆفة مستويات تظƎر اƅمعرفية اƅبƊية بين اƅتجاƊس مستوى أن إƅى اƅدراسة توصƆت Ƅما *
      .اƅدراسي اƅتحصيل من

 :اƃثانية اƃدراسة

 اƃتفƂير Ƃƃتاب نقدية تحƄيƄية قراءة -"اƃتعƄيمية باƃعمƄية بالارتقاء اƃمدرسي اƂƃتاب دور "
 (توƊس) اƅزيتوƊة جامعة بƄوش Ɔƅطفي دراسة -ثانوي اƃثانية ƃسنة الاسلامي

   اƅشƆƄي وجاƊبƌ الاسلامي اƅتفƄير اƄƅتاب محتويات عƆى تعرف إƅى اƅدراسة ƍذƍ Ƌدفت
ƌشطتƊا ومدى وأƎبية في ملائمتƆميذ حاجيات تƆتƅمعرفية اƅية اƅفعاƊية واƄوƆسƅية واƍإحاطة وما 
 مƎƊج استخدام أو اعتماد تم اƅغرض Ǝƅذا اƅمختƆفة؛ اƅحاجيات ƍذƅ Ƌلإشباع اƅلازمة اƅتربوية
 موجƎة الاسلامي اƅتفƄير Ƅتاب حول استمارة في اƅدراسة أداة وتمثƆت اƅمحتوى، تحƆيل

 ƍذƋ توصƆت وقد. الاسلامي اƅتفƄير Ƅتاب تستعمل اƅدرس حصة ملاحظة وشبƄة ƅلأساتذة
 :وƍي اƅمميزات من بمجموعة تميز اƅمدرسي اƄƅتاب أن وƍي Ɗتائج إƅى اƅدراسة

 اƅتفƄير تدرسي مƎƊجية في اƅمعتمدة اƅمرجعية إƅى باستƊادƋ اƅتأƅيف عمƆية وضوح*
، Ƅما أن شƄل اƄƅتاب اƅقيم عƆى واƅتربية باƄƅفايات باƅمقاربة يتعƆق فيما وبالأساس الإسلامي،

 مرضيا.من Ɗاحية اƅجماƅية يعد 

*Ƌى توفرƆحد عƅمعقول اƅاع من اƊمي الإقƆعƅبيداغوجي اƅي فقد. واƊى بƆج عƎƊمƅمي اƆع 
 واƅمƎارية، اƅمعرفية وƄفاياتƎم اƅمتعƆمين قدرات تطوير أجل من وديداƄتيƄيا بيداغوجيا
بداعا واستƊتاجا وقياسا ومقارƊة وƊقدا وترƄيبا وتحƆيلا وتذƄرا ملاحظة  اƊسجام في... وا 
 .وƊسقية
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*ƌƅاوƊبات تƆمتطƅ ميةƊتƅا Ƌمجموعة بإيرادƅ وضعيات منƅمعيشة اƅملائمة اƅواقع اƅ مينƆمتعƅا 
 .وذƅك من خلال الأƊشطة اƄƅتاب اƅتي تƆبي حاجياتƎم اƅمعرفية والاƊفعاƅية واƅسƆوƄية

 تعقيب عƄى دراسات اƃسابقة* 

من خلال إطلاعƊا عƆى دراستين Ɗجد أن اƅدراسة أوƅى ƅشريفي قد تشابƎت مع دراستƊا  
اƅمعرفية ƄƆƅتاب اƅمدرسي، اƅبƊية اƅمعرفية ƆƅتƆميذ ومدى تجاƊسƎا مع اƅخريطة اƅحاƅية بتƊاوƎƅا 

في حين Ɗجد Ƅذƅك أن اƅدراسة اƅثاƊية Ɔƅطفي بƄوش قد تشابƎت أيضا مع دراستƊا من خلال 
.ƌشطتƊوالأ Ƌتاب ومحتواƄƅل اƄى شƆا عƍيزƄتر 

قد رƄزت عƆى اتجاƍات أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو  ƍو أن دراستƊا إلا أن اختلاف اƅوحيد
 توافق اƄƅتاب اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ 

      

 

  



 

:الثاني الϔصـــــــــــــل    

            Εالاتجاهــــــــــا Δسيـــــϔالن               

  تمϬيد      

 الاتجاهاΕ تعريف: أϭلا    

  الاتجاهاΕ خصائص: ثانيا    

    الاتجاهاΕ أهميΔ: ثالثا    

  الاتجاهاϭ Εظائــــــف: رابعا    

 الاتجاهاΕ تصنيــــــــف: خامسا    

  الاتجاهاΕ مكϭنــــــــاΕ: سادسا    

 الاتجاهاΕ تكـــــــϭين عϭامل: سابعا     

 الاتجـــــــــاهاΕ قياس: ثامنا     

 الاتجاهاΕ تعــــــديل طرϕ: تاسعا     

 النϔسي اتجاه تغيير لعمليΔ المϔسرة النظرياΕ: عاشرا    

         Δصل خلاصϔال 
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 تمƌيد:

يعتبر موضوع اتجاƍات اƊƅفسية الاجتماعية من أƍم اƅمواضيع اƅتي يتطرق اƅيƎا عƆم     
 ƌيƆذي تتربع عƅواسع اƅمجال اƆƅ كƅفس الاجتماعي في دراسة معمقة وواسعة, وذƊƅا

, وƅعلاقتƎا تقريبا بƄل اƅموضوعات الأخرى اƅتي يدرسƎا عƆم الاتجاƍات اƊƅفسية الاجتماعية
 الاجتماعي مثل اƅمعايير واƅقيم واƅرأي اƅعام واƅتƊشئة الاجتماعية ووسائل الاعلام.اƊƅفس 

فƄل ƍذƋ اƅمواضيع تؤثر وتتأثر في بعض الأحيان بالاتجاƍات اƊƅفسية الاجتماعية. بعيدا  
وعƆماء الأجƊاس  ،وعƆماء الاجتماع ،عن عƆم اƊƅفس الاجتماعي أƍتم Ƅل من عƆماء اƊƅفس

 .(87,ص:6006جابر,ƃوƂيا:)وقياسƎا. وذƅك بمحاوƅة دراستƎا ،اƊƅفسية لاتجاƍاتبااƍتماما Ƅبيرا 

وƅقد Ƅان اƅفيƆسوف الاƊجƆيزي ƍيربرت سبƊسر أول من استخدم ƍذا اƅمصطƆح عام  
Ƅƅثير من اƅجدل  ،حين قال أن وصوƊƅا اƅى أحƄام صحيحة في مسائل مثيرة ،(2681)
غي اƅى ƍذا اƅجدل وƊشارك وƊحن Ɗصيعتمد اƅى حد Ƅبير عƆى اتجاƊƍا اƅذƊƍي ،

(ƌ089,ص:6000:أبوجادوفي.) 
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 تعريف الاتجاƋات:أولا: 

ردƊا أن Ɗستعرض اƅتعريفات اƅمختƆفة ƆƅعƆماء في تحديد مصطƆح اتجاƋ فسوف أذا إ
بƌ جميع اƅمشتغƆين في مجال عƆم اƊƅفس  Ɗجد أƌƊ لا يوجد تعريف واحد مقƊن يعترف

ƅلاتجاƍات اƊƅفسية, وƅيس أدل عƆى ذƅك من اƅقائمة اƅتي Ɗشرƍا اƅبورت واستعرض فيƎا ستة 
عشر تعريفا ƅلاتجاƋ, وسوف Ɗستعرض فيما يƆي أƍم اƅتعريفات اƅمختƆفة ƆƅعƆماء في تحديد 

 :ƍذا اƅمفƎوم

تجابة, Ɗحو صƊف من اƅمؤثرات بشƄل أن اتجاƊ Ƌزوع ثابت Ɗسبيا ƅلاس :يعرف اƅرفاعي
 يƊطوي عƆى تحيز أو رفض وعدم تفضيل.

اتجاƋ بأƌƊ ميل اƅفرد ƅتقييم بعض أشياء واƅمواقف في عاƅمƌ  :(KATZوقد عرف Ƅاتز)
 (090،ص:6000أبوجادو،)                             بطريقة تفضيƆية, أو غير تفضيƆية.

بأƌƊ احدى حالات اƅتƎيؤ واƅتأƍب اƅعقƆي (: فيعرف اتجاALLPORT Ƌأما اƅبورت)
اƅعصبي, اƅتي تƊظمƎا اƅخبرة وتƄون ذات تأثير توجيƎي ديƊامي عƆى استجابة اƅفرد في جميع 

.Ƌذا الاتجاƎتي ترتبط بƅمواقف اƅموضوعات واƅ(090،ص:6000أبوجادو،)            ا 

اء موضوع Ɗفسي معين, أما أحمد زƄي صاƅح: فيذƄر أن اتجاƋ استجابة عامة عƊد اƅفرد از 
حيث يتضمن اتجاƋ حاƅة تأƍب واستعداد ƅدى صاحبƌ تجعƌƆ يستجيب بطريقة معيƊة سريعة 

 (090:،ص6000أبوجادو،)                               ودون تفƄير أو تردد ازاء موضوع معين.

تقدات تعريف روƄيش: يعرف اتجاƋ عƆى أƌƊ تƊظيم مƄتسب ƌƅ صفة الاستمرار اƊƅفسي Ɔƅمع
اƅتي يعتقدƍا اƅفرد Ɗحو موضوع أو موقف ويƎيئƅ ƌلاستجابة باستجابة تƄون Ǝƅا الأفضƆية 

.ƋدƊع                                       (،اشميƌƃدين،اƃصر اƈ6006:88،ص) 
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أما ƊيوƄومب ورفاقƌ وƍممن أتباع اƅمدرسة اƅمعرفية فقد عرفوا الاتجاƋ: بأƌƊ تƊظيم ƅمعارف 
ارتباطات موجبة أو ساƅبة. وƍذا يعƊي أن الاتجاƋ من وجƎة اƊƅظر اƅمعرفية ƍو استعداد ذات 

 لاستثارة, دوافع اƅفرد Ɗحو موضوع معين سواء Ƅان شيئا ام شخصا أم جماعة.

(: الاتجاƋ بأƌƊ استعداد متعƆم من جاƊب اƅفرد ƅيستجيب سƆبا أو AIKENويعرف أيƄن)
 واƅمفاƍيم.ايجابا ƅبعض اƅموضوعات واƅمواقف 

ويرى آخرون: أن الاتجاƍات تƊظيم مƄتسب ƅصفة اƅثبات واستقرار اƊƅسبي Ɔƅمعتقدات اƅتي 
يعتقدƍا اƅفرد  Ɗحو موقف أو موضوع أو أشخاص أو اشياء أو رموز في اƅبيئة اƅتي تستثير 

 (090،ص:6000أبو جادو،)ƍذƋ الاستجابة.

اƅتعريفات تتفق عƆى Ƅون الاتجاƋ عبارة وباƅرغم من تعدد تعريفات الاتجاƋ, غير أن جميع 
عن مجموعة من الأفƄار واƅمشاعر وادراƄات واƅمعتقدات حول موضوع ما, توجƌ سƆوك اƅفرد 

 وتحدد موقفƌ من ذƅك اƅموضوع.
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 ثاƈيا: خصائص الاتجاƋات:

تتƆخص أƍم خصائص الاتجاƍات اƊƅفسية, اƅتي يمƄن اشتقاقƎا من اƅتعريفات اƅسابقة 
 فيما يƆي:ƅلاتجاƍات 

 .ن اتجاƍات مƄتسبة أو متعƆمة, ومن ثم فإƌƊ يفترض أƎƊا تدعم أو تعزز أو تƊطفئأ-0

أن اتجاƍات بƎذا اƅمعƊى أƄثر استمرارية وديمومة من اƅدافع, اƅذي يƊتƎي بإشباع اƅحاجة -6
ويعاود اƅظƎور بعودتƎا, واتجاƋ قد يؤدي إƅى استثارة عدد من اƅدوافع اƅمعƊية اƅتي تخدم 

 جمƎƆا الاتجاƋ اƅعام اƅواحد.بم

 أن اتجاƍات قابƆة Ɔƅقياس ويمƄن اƅتƊبؤ بƎا.-3

اتجاƋ علاقة بين اƅفرد وموضوع أو شيء ما, ويستدل عƆى اتجاƋ من ملاحظة اƅسƆوك -4
 Ɗحو اƅموضوع واƅشيء اƅمعين.

Ɔƅتغير يتأثر اتجاƋ بخبرة اƅمرء ويؤثر فيƎا, وƍو Ɗتاج اƅخبرة وعامل توجيƌ فيƎا, قابل -5
 واƅتطور تحت ظروف معيƊة.

 اتجاƋ ديƊامي, يحرك سƆوك اƅمرء Ɗحو اƅموضوعات اƅتي اƊتظم حوƎƅا.-6

قد يƄون اتجاƋ سƆبيا أو ايجابيا أو محايدا, وقد يƄون قويا أو ضعيفا Ɗحو شيء أو -7
 موضوع معين

أو تتƄون الاتجاƍات وترتبط بمثيرات ومواقف اجتماعية, ويشترك عدد من الأفراد -8
 اƅجماعات فيƎا.

لا تتƄون اتجاƍات في فراغ وƎƊƄƅا تتضمن دائما علاقة بين فرد وموضوع من -9
 ( 096،090، ص،ص:6000أبوجادو،)موضوعات اƅبيئة.
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 ثاƃثا: أƋمية اتجاƋات:

مƄاƊا بارزا في اƄƅثير من اƅدراسات اƅشخصية وديƊاميات  تحتل دراسة الاتجاƍات     
اƅجماعة واƅتƊشئة الاجتماعية, وفي Ƅثير من اƅمجالات اƅتطبيقية مثل اƅتربية واƅصحافة 
واƅعلاقات اƅعامة والادارة واƅتدريب اƅقيادي. وحل اƅصراعات وتƊمية اƅمجتمع, ومƄافحة 

والارشاد اƅديƊي واƅقومي, وتوجيƌ اƅرأي اƅعام, الأمية, والارشاد اƅزراعي, واƅتثقيف اƅصح, 
 واƅدعاية اƅتجارية واƅسياسية واƅثقافية والاجتماعية وغيرƍا من مختƆف ميادين اƅحياة.

وذƅك أن جوƍر اƅعمل في ƍذƋ اƅمجالات ƍو دعم الاتجاƍات اƅميسرة ƅتحقيق أƍداف      
ضعاف اتجاƍات اƅمعيقة, بل إن اƅعلاج اƊƅف سي في أحد معايƍ ,ƌƊو محاوƅة اƅعمل فيƎا وا 

.ƌمƅحو عاƊ حو الآخرين أوƊ أو ƌحو ذاتƊ فردƅات اƍتغيير اتجاƅ 

إن تراƄم اتجاƍات في ذƍن اƅمرء, وزيادة اعتمادƋ عƆيƎا, تحد من حريتƌ في اƅتصرف      
وتصبح أƊماط سƆوƄية روتيƊية متƄررة, ويسƎل اƅتƊبؤ بƎا, ومن Ɗاحية أخرى فƎي تجعل 

  اƅسƆوك والاستقرار في أساƅيب اƅتصرف امرا ممƊƄا وميسرا Ɔƅحياة الاجتماعية. الاƊتظام في

  (096،ص:6000أبوجادو،)                                                               

ومن Ɗƍا ƄاƊت دراسة الاتجاƍات عƊصرا أساسيا في تفسير اƅسƆوك اƅحاƅي واƅتƊبؤ      
 باƅسƆوك اƅمستقبƆي Ɔƅفرد واƅجماعة ايضا.
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 رابعا: وظائف اتجاƋات اƈƃفسية الاجتماعية

تقوم اتجاƍات باƅعديد من اƅوظائف اƅتي تيسر ƅلإƊسان اƅقدرة عƆى اƅتعامل مع اƅمواقف     
 ياتية اƅمختƆفة, وأƍم ƍذƋ اƅوظائف Ƅاƅتاƅي:والأوضاع اƅح

الاتجاƍات ƍو تحديد طبيعة وƊوعية إن اƎƅدف من وراء دراسة  وظيفة اƃتƈبؤ باƃسƄوك: -أ
الاتجاƍات اƅمƊƄوƊة ƅدى الأفراد اƅعامƆين مثلا في مؤسسة ما, ƍل ƍي اتجاƍات إيجابية أم 

د ƅذƅك اƅقرار وتتجƊب اƅمعارضة. سƆبية باتخاذ الإجراءات اƅلازمة حتى تضمن قبول الأفرا
Ƌوك ويفسرƆسƅيحدد طريق ا Ƌفالاتجا 

تعتبر الاتجاƍات إحدى اƅوسائل واƅطرق اƅتي تساعد اƅفرد في اƅتƄيف وظيفة اƃتƂيف:  -ب
مع اƅذي يعيش فيƌ. فاƅفرد اƅذي يعمل مع اƅجماعة سيƄيف Ɗفسƌ مع اتجاƍات تƆك اƅجماعة 

اƅمƊظمة. واƅفرد اƅذي يبحث عن اƅقبول الاجتماعي  حتى يتمƄن من تحقيق أƍدافƌ وأƍداف
في مجتمع ما لابد ƌƅ من أن يƄيف Ɗفسƌ مع اتجاƍات ذƅك اƅمجتمع من أجل تحقيق 

.ƌذي يعيش فيƅمجتمع اƅوبين ا ƌƊتوافق بيƅس واƊتجاƅا 

من اƅمعروف أن الأفراد يحتفظون باتجاƍاتƎم اƅتي تتوافق  وظيفة اƃتعبير عن اƃقيمة: -ج
مع قيمƎم وعاداتƎم اƅمƊبثقة من اƅبيئة الاجتماعية اƅتي يعيشون فيƎا, فالأفراد  وتƊسجم

يترجمون ثقافتƎم وقيمƎم من خلال اتجاƍاتƎم, فمن اƅصعوبة بمƄان وجود شخص يتمسك 
باتجاƍات تتƊافى أو تتعارض مع قيمƌ وعاداتƌ فاتجاƍاتƊا تجاƋ مواقف معيƊة تعبر عن قيمƊا 

 ƅمواقف.ومعتقداتƊا تجاƋ تƆك ا

يواجƌ الأفراد ضغوطا وصراعات في حياتƎم وقد تعود ƍذƋ وظيفة اƃدفاع عن اƃذات:  -د
اƅضغوط واƅصراعات ƅعوامل بيئية داخƆية أو خارجية, وفي مواجƎة ƍذƋ اƅضغوط يقوم الأفراد 
بالاحتفاظ باتجاƍاتƎم من أجل استخدامƎا في اƅدفاع عن ذاتƎم, وباƅتاƅي تخفيض حدة اƅتوتر 

 وƅد ƅديƎم.اƅمت



:                                                            اتجاهاΕ النفسيΔ والاجتماعيΔالفصل الثاني  

 

 

22 

فالأفراد اƅذين Ǝƅم اتجاƍات معيƊة حيال مواقف معيƊة يƄوƊون قادرين عƆى دفاع عن ذاتƎم 
مما يƊعƄس عƆى تخفيض اƅتوتر واƅقƆق ƅديƎم واƅعƄس صحيح, فالاتجاƋ يجعل اƅفرد قادرا 
عƆى تقدير اƅمƊبƎات وتقييمƎا في ضوء أƍدافƌ واƍتماماتƌ مما يجعƌƆ يستطيع تصƊيف 

واƅموضوعات في اƅبيئة مƄوƊا ميلا ƅلاستجابة اƅمتاحة واƅملائمة اƅمرتبطة بƎذƋ الأفعال 
الآخرين بشƄل يبرز  الأشياء وƄƍذا تمد الاتجاƍات اƅفرد بƊظرة عامة Ɔƅعاƅم يرى من خلاƎƅا
.ƌتشويƅمن ا ƌعن ذات ƌومƎي حماية مفƊمما يع ƌتصورا طيبا عن ذات 

سية عƆى إشباع Ƅثير من اƅدوافع واƅحاجات تعمل الاتجاƍات اƊƅفوظيفة اƃمƈفعة:  -و
الاجتماعي اƊƅفسية والاجتماعية ومن اƅحاجات مثلا اƅحاجة إƅى تقدير الاجتماعي واƅقبول 

واƅحاجة إƅى الاƊتماء إƅى جماعة معيƊة واƅحاجة إƅى اƅمشارƄة اƅوجداƊية, ومن Ɗƍا يتقبل 
Ɗتماء إƅى جماعة, حتى اƅمجرمين اƅفرد قيم اƅجماعة ومعاييرƍا. واƅفرد يرغب دائما في الا

يميƆون إƅى الاƊتماء إƅى جماعات إجرامية, ويƆزم أن يقبل اƅفرد اتجاƍات اƅجماعة اƅتي يريد 
الاƊتماء إƅيƎا بل إƌƊ يƄتسب Ɗفس الأƅفاظ واƅشعارات اƅتي تستخدمƎا اƅجماعة. فاƅحاجة إƅى 

 الاƊتماء من اƅحاجات الأساسية في الإƊسان.

من اƅوظائف الاتجاƍات أيضا اƅقيام بتƊظيم اƅمعƆومات اƄƅثيرة وظيفة تƈظيم اƃمعرفة:  -ل
اƅتي يتعرض Ǝƅا يوميا الأفراد, Ƅما أƎƊا تساعدƍم في بƊاء اƅمعايير اƅتي عƆى أساسƎا يمƄن 
تقييم ƍذƋ اƅمعƆومات. فالاتجاƍات تساعد اƅفرد عƆى تخزين اƅرسائل واƅمعƆومات اƅمتصƆة 

اƍل اƅمعƆومات عيƊة أو مواقف محددة أو أفراد معيƊين, وتساعدƋ أيضا عƆى تجبأحداث م
غير اƅمتصƆة. وبفضل ƍذƋ اƅوظيفة يظƎر الاتجاƄ Ƌأداة مواجƎة ƅسƆوƄيات اƅفرد من خلال 
تعدد اƅمثيرات اƅتي تƊحدر من محيطƌ. فالاتجاƍ Ƌو اƅذي يسمح بإعطاء معƊى سريع 

ƆوƄات اƊطلاقا من اƅمعƊى اƅذي أعطاƋ الاتجاƋ, فƎو ƆƅمعƆومات اƅتي ƊدرƎƄا وتوجيƌ اƅس
 .(94,95,ص,ص:6006:اƌƃاشمياƃدين,ƈصر )             يضطƆع بمƎمة تƊظيم اƅتبادلات مع اƅمحيط.
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 خامسا: تصƈيف الاتجاƋات:

 تصƊف الاتجاƍات عƆى عدة أسس وƍي Ƅاƅتاƅي:

 عƄى أساس اƃموضوع: -0

   وƍو الاتجاƋ اƅذي يƄون معمما Ɗحو موضوعات متعددة متقاربة مثل *اتجاƉ عام:   
 الاتجاƊ Ƌحو الأجاƊب من جƊسيات متعددة, وƍو أƄثر ثبات من الاتجاƋ اƅخاص

وƍو اƅذي يƄون محدودا Ɗحو موضوع Ɗوعي محدد, وƍو أقل ثباتا واستقرار  *اتجاƉ خاص:  
 .اƅعام من

 من حيث اƃشمول: -6

ƍو ذƅك الاتجاƋ اƅذي يتبƊاƋ ويؤƄدƋ فرد واحد من أفراد اƅجماعة وƍذا من *اتجاƉ اƃفردي:   
اƅدرجة, ومعƊى ذƅك أن اƅفرد إذا تƄون ƅديƌ اتجاƋ خاص Ɗحو مدرك يƄون حيث اƊƅوعية أو 

 في بؤرة اƍتمامƍ ƌو, يسمى ذƅك اتجاƍا فرديا.

فƎو ذƅك اتجاƋ اƅذي يشترك فيƌ عدد Ƅبير من أعضاء اƅجماعة مثل  *اتجاƉ اƃجمعي:  
اتجاƎƍم Ɗحو Ɗوع خاص من أƊواع اƅرياضات, أو Ɗحو اجتماعي مثل ممثل مشƎور أو غير 

 ذƅك.

 عƄى أساس اƃوضوح: -3

وƍو الاتجاƋ اƅذي يعƌƊƆ اƅفرد ويجƎر بƌ ويعبر عƌƊ سƆوƄيا دون حرج أو    *اتجاƉ عƈƄي:   
 خوف.

وƍو الاتجاƋ اƅذي يخفيƌ اƅفرد ويƄƊرƋ ويتستر عƆى اƅسƆوك اƅمعبر عƄ ,ƌƊما *اتجاƉ سري:   
 ƍو اƅحال في اتجاƍات Ɗحو اƅتƊظيمات اƅمحظورة.
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 من حيث اƃقوة: -4

وƍو الاتجاƋ اƅذي يتضح في اƅسƆوك اƅفعƆي اƅذي يعبر عن اƅعزم واƅتصميم  *اتجاƉ قوي:  
 رار ويصعب تغييرƋ.والاتجاƋ اƅقوي أƄثر ثبات واستم

وƍو الاتجاƋ اƅذي يƄمن وراء اƅسƆوك اƅمتراخي اƅمتردد, والاتجاƋ اƅضعيف  *اتجاƉ ضعيف:  
 سƎل اƅتغيير واƅتعديل.

 من حيث اƌƃدف:  -5

وƍو اƅذي يƊحو باƅفرد Ɗحو موضوع, ƄالاتجاƋ اƅذي يعبر عن اƅحب  *اتجاƉ موجب:  
 والاتجاƋ يعبر عن اƅتأييد.

وƍو اƅذي يƊحو باƅفرد بعيدا عن موضوع الاتجاƄ ƋالاتجاƋ اƅذي يعبر عن  *اتجاƉ ساƃب:  
 (99،ص:ƈ6006صراƃدين وƃوƂيا،)اƄƅرƋ والاتجاƋ اƅذي يعبر عن اƅمعارضة.

ل وحسب رأي اƅباحث أن أساس اƅذي صƊفت عƆيƌ اتجاƍات ƍو جمالا ƅما تقدم يمƄن اƅقو ا  و 
  أدوارƍا ووظائفƎا اƅتي تقوم بƎا.
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 الاتجاƋات مƂوƈاتسادسا: 

 يرى اƅعديد من اƅتربويين وعƆماء اƊƅفس أن ƅلاتجاƋ ثلاث مƄوƊات أساسية وƍي:

ƅن يƄون Ɔƅفرد أية اتجاƍات حيال موضوع, الا إذا ƄاƊت اƃمƂون اƃفƂري )اƃمعرفي(:  -أ
عƌƊ, وƅيست باƅضرورة معرفة ƄامƆة. ويƊطوي اƅمƄون عƊدƋ أولا وقبل Ƅل شيء معرفة 

ات واƅحقائق اƅموضوعية اƅمتوفرة ƅدى اƅفرد عن موضوع اتجاƋ وƅذƅك اƅمعرفي عƆى اƅمعƆوم
 Ƌف مستواƆيا يختƆبا عقƊلات الاجتماعية جاƄمشƅحو بعض اƊ فردƅات اƍتتضمن اتجا

 باختلاف تعقيد, اƅمشƆƄة, يمƌƊƄ من اتخاذ الاتجاƋ اƅمƊاسب.

شاعر اƅحب ويشير اƅبعد اƅعاطفي الاƊفعاƅي إƅى م اƃمƂون اƃعاطفي )اƃوجداƈي(: -ب
واƄƅراƍية اƅتي يوجƎƎا اƅفرد Ɗحو موضوع الاتجاƋ, ويرتبط بتƄويƌƊ اƅعاطفي, فقد يحب 
 ,ƌƊفر مƊموضوعا آخر في ƋرƄحو إيجابي, وقد يƊ ƌƅ ويستجيب ƋحوƊ دفعƊموضوعا ما في
ويستجيب ƌƅ عƆى Ɗحو سƆبي, ويمƊƊƄا اƅتعرف إƅى شدة ƍذƋ اƅمشاعر من خلال تحديد موقع 

 في الاتجاƋ اƅمتطرفين. أي بين اƅتقبل اƅتام أو اƊƅبذ اƅمطƆق ƅموضوع الاتجاƋ.اƅفرد بين طر 

ويجب اƅتمييز Ɗƍا بين اƅميل اƅسƆوƄي اƅفعƆي, فاƅميل اƃمƂون اƃسƄوƂي )اƃميل Ƅƃفعل(:  -ج
ƆƅسƆوك يعبر عن اƅرغبة في سƆوك ما, أما اƅسƆوك اƅفعƆي, فإƌƊ يرمز إƅى اƅفعل اƅحقيقي. 
فاذا توافر ƅدى فرد معرفة بموضوع ما, ثم تلاƍا شعور محدد ايجابي أو سƆبي حيال ƍذا 

ƄوƆك سƆى أن يسƅثر ميلا إƄيصبح أ ƌƊموضوع, فإƅموضوع. أي أن اƅذا اƍ Ƌا محددا اتجا
اƅميل اƅسƆوƄي ƍو اƅذي يجعل Ɔƅفرد سƆوƄا معيƊا واضحا وصريحا ويعتقد بعض عƆماء 

.ƌبؤ بƊتƅن اƄوك محدد يمƆى سƅضرورة إƅة تقود باƊات معيƍفس أن اتجاƊƅ6000أبوجادو،)ا ،

 (095ص:
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 سابعا: عوامل تƂوين الاتجاƋات

وتتمشى  الاجتماعية والاقتصادية واƅسياسية والأيدوƅوجية, تتبع الاتجاƍات من واقع اƅظروف
مع مرحƆة اƅتطور اƅتي يجتازƍا اƅمجتمع, وتƆعب اƅتƊشئة الاجتماعية من خلال عمƆية 

الاتجاƍات ومن أبرز اƅعوامل اƅتي تؤثر في تƄوين  في تƄوين رئيسااƅتفاعل الاجتماعي دورا 
 الاتجاƍات ما يƆي:

 اƃعوامل اƃحضارية:  -0

وƍي Ƅثيرة ومتƊوعة ومن الأمثƆة عƆيƎا اƅمسجد, واƅمدرسة واƅمƊطقة اƅتي يعيش فيƎا اƅفرد, ولا 
يخفى بأن ƍذƋ اƅعوامل واƅمؤثرات لا تدعو إƅى Ɗفس الاتجاƍات, مما يحتم عƆى اƅفرد اƅتحيز 

 Ɗحو واحد مƎƊا.

 الأسرة: -6

من أفراد الأسرة ƌ وغيرƍما, فاƅطفل يتأثر في بداية حياتƌ بالاتجاƍات اƅتي تƄون ƅدى واƅدي
 ƋذƎƅ ƌتسابƄى اƅة, مما يؤدي إƊين أو أعمال معيƊة أو أشخاص معيƊحو موضوعات معيƊ

 الاتجاƍات أو بعضƎا عن طريق اƅتقƆيد واƅتعƆم.

3-  :Ɗفسƈ فردƃا 

فاƅتƊشئة الاجتماعية تƆعب دورا ƍاما في تƄوين شخصية اƅفرد, وتميزƋ عن غيرƋ من 
 يƄتسبƌ مƎƊا من اƅميول واتجاƍات. الأشخاص من خلال ما

 اƃخبرة الاƈفعاƃية اƈƃاتجة عن موقف معين: -4

فƎذƋ اƅخبرة تƆعب دورا ƍاما في تƄوين الاتجاƋ سƆبا أو ايجابا. وعƆى سبيل اƅمثال فإن اƅعمل 
 اƅذي يتبع بتعزيز يؤدي إƅى تƄوين 
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إƅى تƄوين اتجاƋ سƆبي اتجاƋ ايجابي ƅدى اƅفرد, وفي حين يؤدي اƅعمل اƅذي يتبع بعقاب 
.ƌديƅ 

 اƃسƄطات اƃعƄيا: -5

تفرض عƆى اƅفرد الاƅتزام بأمور معيƊة Ƅاحترام اƅقواƊين وتƊفيذƍا، مما يؤدي إƅى تƄوين فƎي 
اتجاƍات ƅديƎم Ɗحو ƍذƋ اƅموضوعات، Ɗظرا ƅما يترتب عƆى عدم الاƅتزام بƎا أو اƅخروج 

Ɗتيجة عامƆين أساسين ƍما الاحترام  عƆيƎا من عقاب. وتتƄون الاتجاƍات في ƍذƋ اƅحاƅة
 واƅخوف.

 رضا وحب الآخرين:  -6

وعƆى سبيل اƅمثال، فإن اƅشخص اƅذي يمارس ƅعبة ويتقيد بقواعدƍا عƆى Ɗحو يجعƌƆ يحظى 
باƅرضا من قبل زملائƌ, تتƄون ƅديƌ اتجاƍات تتمثل في اƅحرص عƆى اƅتقيد بآداب اƆƅعب، 

 (097،096، ص:6000أبوجادو،)      في أي Ɗشاط رياضي وحب أعضاء اƅفريق.
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 قياس الاتجاƋات ثامƈا:

 من أƍم اƅمقاييس وأƄثرƍا شيوعا في قياس اتجاƍات اƊƅفسية ƊذƄر ما يƆي:  

 طريقة بوجاردس )مقياس اƃبعد الاجتماعي(: -أ 

( ƅقياس اƅبعد الاجتماعي 2591( سƊة )BAGARDUS)بوجاردوس"  ظƎرت طريقة "إيموري
 الاجتماعية بين اƅجماعات اƅقومية أو اƅعƊصرية اƅمختƆفة.أو اƅمسافة 

ويحتوي مقياس اƅبعد الاجتماعي عƆى وحدات وعبارات تمثل بعض مواقف اƅحياة اƅحقيقية 
 ,ƌفرد أو تعصبƅقياس تسامح اƅ مسافة الاجتماعيةƅبعد الاجتماعي أو اƅتعبير عن مدى اƆƅ

 ƌƆوتقب ƌوقرب ،ƋفورƊ جماأوƅ سبةƊƅبا Ƌس أو شعب معين.أو بعدƊصرية أو جƊعة ع 

 طريقة ثيرستون )مقياس اƃفترات اƃمتساوية اƃظƌور(: -ب 

Ɗشاء 2515)اقترح ƅويس ثيرستون  ( طريقة ƅقياس الاتجاƍات Ɗحو عدد من اƅموضوعات وا 
عدة مقاييس وحداتƎا معروفة اƅبعد بعضƎا اƅبعض أو متساوية اƅبعد، ويتƄون من عدد من 

 اƅعبارات Ƅƅل مƎƊا وزن خاص وقيمة معبرة عن وضعƎا Ɔƅمقياس ƄƄل.اƅوحدات حول 
عبارة و يلاحظ عƆى ƍذا  92و  12ويتƄون اƅمقياس اƅواحد عادة من عبارات تتراوح بين 

.Ƌداً في إعدادƎيستغرق وقتاً وج ƌƊمقياس أƅا 

  طريقة ƃيƂرت )اƃتقديرات اƃمجمƄة(: -ج 

ƅقياس الاتجاƍات وأƊتشر ƅقياس الاتجاƍات Ɗحو (  طريقتƌ 2591ابتƄر ريƊيسس ƅيƄرت )
وتقوم ƍذƋ اƅطريقة عƆى قياس تدرج  شتى اƅموضوعات مثل اƅمحافظة واƅزƊوج واƅمرأة... إƅخ.

مدى الاتجاƋ اƊƅفي إƅى الإثبات، فƎو يتƄون من مجموعة من اƅعبارات تتصل بالاتجاƋ اƅمراد 
 -رتبة عƆى اƊƅحو الآتي: أوافق  تماماقياسƌ وتقابƎƆا درجات من اƅموافقة أو اƅمعارضة م

 أعارض Ƅثيرا.  -أعارض إƅى حد ما -ƅيس ƅي رأي -أوافق إƅى حد ما -أوافق Ƅثيرا
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( في اƅمƄان اƅذي يوافق اتجاƌƍ باƊƅسبة Ƅƅل عبارة xويطƆب من اƅمفحوص أن يضع علامة)
فرد بجمع درجات  ابتداء من اƅموافقة اƅتامة إƅى عدم اƅموافقة اƅتامة، ويتم حساب درجة Ƅل

استجاباتƌ عƆى Ƅل اƅجمل عƆى أن تƄون أعƆى اƅدرجات ƅلاتجاƍات الإيجابية وأقƎƆا 
 (  40،40،ص،ص:6004اƃعتيبي،)                                 ƅلاتجاƍات اƅسƆبية.

 مقياس جتمان)اƃمقياس اƃتجمعي اƃمتدرج(: -د

تجمعي متدرج، يحقق فيƌ شرطا ( إƊشاء مقياس 2574-2592) Guttmanحاول "جتمان"
ƌƊو أƍ اماƍ فلابد أن ƌة فيƊى عبارة معيƆمفحوص عƅى  إذا وافق اƆقد وافق ع ƌƊي أƊذا يعƍ

 اƅعبارات اƅتي ƍي أدƊى مƎƊا وƅم يوافق عƆى Ƅل اƅعبارات اƅتي تعƆوƍا.

ي  ودرجة اƅشخص ƍي اƊƅقطة اƅتي تفصل بين اƅعبارات اƅسفƆى واƅتي وافق عƆيƎا واƅعƆيا اƅت
أما عن طريقة اختيار اƅعبارات ƊفسƎا فتشبƌ طريقة ƅيƄرت، وƄذƅك اƅمقياس  ƅم يوافق عƆيƎا.

 اƅمتدرج فيƄون عادة خماسيا توضع عƆيƌ درجة الاستجابة Ƅƅل عبارة.

 (48،ص:6004سعيدة،)                                                                 

 الاختبارات اƃمصورة:  -و

من اƅعمال وفيƎا تعرض عƆى اƅمفحوص مجموعة من اƅصور اƅتي تحتوي قائدا أو جماعة 
أو اƅفلاحين أو من اƊƅساء.. اƅخ، ويطƆب مƌƊ ذƄر أو Ƅتابة ما تعبر عƄ ƌƊل صورة في 
ƊظرƋ، وقد استخدم "بروشاƊسƄي" ƍذƋ اƅطريقة أيضا في معرفة اتجاƍات اƅعمال Ɗحو اƅعمل. 

روزƊزويƊج. ويتƄون ية اƅمصورة اختبار الإحباط اƅمصور اƅذي أعدƋ ومن الاختبارات الاسقاط
رسما يمثل Ƅل مƎƊا موقفا إحباطيا، ويتضمن شخصين يذƄر أحداƍما جمƆة ويطƆب  17من 

   (49،ص:6004سعيدة،)                     من اƅمفحوص أن يƄمل إجابة اƅشخص اƅثاƊي. 
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 تاسعا: طرق تعديل الاتجاƋات

ربما يبدو ƆƅوƆƍة الأوƅى أن تغيير الاتجاƍات أمر بسيط، فبما أن الاتجاƍات متعƆمة، فلابد   
أن يƄون تعديل شدتƎا أو استبدال غير اƅمرغوب مƎƊا أمرًا من اƅسƎوƅة بمƄان، ومع ذƅك فإن 
 ƌشأتƊ بعد Ƌا، فالاتجاƎتسب بƄم أو تƆتي تتعƅة اƅوƎسƅفس اƊات لا تتغير أو تستبدل بƍالاتجا

صبح جاƊبا مƊدمجًا في شخصية اƅفرد يؤثر عƆى أسƆوبƌ اƅسƆوƄي ƄƄل، وتغيير اتجاƋ واحد ي
لأƌƊ يصبح جزءًا من شبƄة تضفي اƊƅظام عƆى شخصية اƅفرد، وغاƅبا ما تƊجح ƅيس سƎلا 

اƅمحاولات جيدة اƅتخطيط ƅتعديل الاتجاƍات في تغيير اƅفƄرة اƅمعتقدة فقط دون تعديل 
اƅفعل بحيث قد يعود الاتجاƋ بسƎوƅة مع مرور اƅوقت إƅى وضعƌ اƅمشاعر وƊزعات ردود 

ƎƆا أو تغييرƍا تحت ظروف اƅسابق، ومع ذƅك فالاتجاƍات يمƄن تعدي
 (09محمد،د.ت،ص:معيƊة.)

 وعƆيƌ فإن الاتجاƍات قابƆة ƅتعديل واƅتغيير، وعƆيƌ سƊتطرق ƅمجموعة من اƅطرق ƊذƄر مƎƊا: 

اƅفرد Ɗحو أي موضوع يتأثر وبلا شك بإطارƋ اƅمرجعي  إن اتجاƋ يير الإطار اƃمرجعي:* تغ
اƅذي يتضمن اƅمعايير واƅقيم واƅمدرƄات ويؤثر فيƌ، وƍذا الارتباط اƅوثيق يؤƄد أن تغيير 

 الاتجاƋ يتطƆب إحداث تغيير في الإطار اƅمرجعي.

اƅفرد  حيث أن Ɔƅجماعة أثراً في تحديد الاتجاƍات* تغيير اƃجماعة اƃتي يƈتمي إƃيƌا اƃفرد: 
 ƌاتƍطبيعي أن تتغير اتجاƅا، ومن اƍفي ضوء معايير ƌوقيم ƌاتƍت اتجاƊوƄا وقد تƎƊويƄوت
 ƌƄوƆى تعديل سƅوقت يميل إƅو مع مضي اƍى أخرى، وƅا من جماعة إƎتمائƊبتغير ا

دراك اƅفرد واتجاƍاتƅ ƌتتماشى مع اƅجماعة اƅجديدة، إذا حدث تغير ف ي موضوع الاتجاƋ وا 
 ذƅك.

يسمح Ɔƅفرد بأن يتعرف عƆى اƅموضوع من اƅجواƊب اƃمباشر بموضوع الاتجاƉ: * الاتصال 
.ƋحوƊ Ƌجديدة؛ مما يؤدي تغيير الاتجا 
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فƊلاحظ مثلا أن اتجاƍات * تتغير اتجاƋات اƃفرد واƃجماعة بتغير اƃمواقف الاجتماعية: 
       اƅطاƅب تتغير عƊدما يصبح مدرسًا.

تقوم وسائل الإعلام بتقديم اƅمعƆومات واƅحقائق والأفƄار * أثر اƃمعƄومات ووسائل الإعلام: 
يساعد عƆى تغيير الاتجاƋ الإيجاب  ضوءاوالآراء حول موضوع ما أو قضية ما؛ مما يƆقي 

 أو اƅسƆب. 

يؤثر تغير الأحداث في تغيير الإطار اƅمرجعي Ɔƅفرد؛ مما يؤثر اƃمƌمة: * تأثير الأحداث 
 ،ƌاتƍى تغيير اتجاƆطبع عƅاع عن طريق باƊا بالإقƍن تغييرƄات ويمƍك تتأثر الاتجاƅذƄ
 (60محمد،د.ت،ص:)                                      استخدام رأي الأغƆبية واƅخبراء.
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 عاشراً: اƈƃظريات اƃمفسرة ƃعمƄية تغيير اتجاƉ اƈƃفسي

ت اƊƅفسية حيث يوجد مجموعة من اƊƅظريات اƅتي تفسر عمƆية تغيير أو تعديل الاتجاƍا
 وƊذƄر أƍمƎا:

 ƈظرية اƃتƈافر اƃعرفي:  -0

ƍذƋ اƊƅظرية تقوم عƆى فƄرة اƅمعرفة اƅطاردة أو بمعƊى آخر بمجموعة من اƅمعƆومات تطرد 
بمجموعة أخرى من اƅمعƆومات ƅتحل محƎƆا، ومن اƅمعروف أن اƅمƄون اƅمعرفي وأحد 

اƅمعرفي يبƊى عƆى ذƅك تعديل في مƄوƊات الاتجاƋ، فعƊدما يحدث تعديل في ƍذا اƅمƄون 
مƄون الاƊفعاƅي ثم اƅسƆوƄي وƄƍذا. ويعتبر ƍذا اƅمدخل أساسا جيدا ƅعمƆيتي اƅدعاية 

 والإعلام، وƍما عمƆيتان في اƅتواصل بين اƅجماعات أو بين الأفراد داخل اƅجماعة.

 ƈظرية الإيحاء اƃلاشعوري: -6

مƄاƊية استخدام ƍذا اƊƅشاط في وتقوم ƍذƋ اƊƅظرية عƆى فƄرة اƊƅشاط اƅلاشعوري  عƊد اƅفرد وا 
تعديل الاتجاƋ اƊƅفسي، وخاصة من حيث اƅمƄون الاƊفعاƅي وما يحدث في ƍذƋ اƊƅظرية ƍو 
توجيƌ مجموعة من اƅمثيرات )اƎƅامشية( أي اƅتي تدور من بعيد حول ƍدف اƅتعديل 

من ثم يحدث تعديل اƅمطƆوب. وتتصف ƍذƋ اƅمثيرات بأحداث درجة من الاƊفعال عƊد اƅفرد و 
في اƅمƄون الاƊفعاƅي Ɔƅفرد باƅدرجة الأوƅى ويƆي ذƅك اƅتعديل اƅطƆوب في الاتجاƋ اƊƅفسي 

 Ɔƅفرد.

 ƈظرية اƃقƌر اƃسƄوƂي:  -3

وتقوم ƍذƋ اƊƅظرية عƆى فƄرة قƎر سƆوك اƅفرد وتعديƌƆ قسرا؛ بمعƊى أن يتم اƅتعديل أولا في 
 عديل في الاتجاƋ ذاتƌ.اƅمƄون اƅسƆوƄي ƅلاتجاƋ وباƅتاƅي يتم اƅت
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 اƈƃظرية اƃوظيفية: -4

تقوم ƍذƋ اƊƅظرية عƆى تعديل مƄوƊات الأربعة ƅلاتجاƋ اƊƅفسي بطريقة متوازƊة، بحيث تبدأ  
اƅمجال الإدراƄي اƅذي يقع فيƌ موضوع الاتجاƋ ومن ثم تتعدل مدرƄات اƅفرد وادراƄاتƊ ƌحو 
ƍذا اƅموضوع ويحدث ذƅك بƊاءا عƆى مبدأين: أوƎƅما: اƊتظام مجال الإدراك بمعƊى اƅوجود 

ƅعƊاصر اƅمجال، وثاƊيƎما: تƄامل اƅمجال بمعƊى تƊاسق الأوضاع باƊƅسبة ƎƅذƋ اƅمتوازن 
اƅعƊاصر، وفي ضوء ذƅك يتم عرض موضوع الاتجاƋ بصورتƌ الإدراƄية اƅمعدƅة عƆى اƅفرد، 
وبجاƊب ذƅك يتم إدخال مجموعة اƅمعارف واƅمعƆومات اƅتي تتƊاسب مع اƅصيغة الإدراƄية 

ائص اƅتي سبق الإشارة إƅيƎا في Ɗظرية اƅتƊافر اƅمعرفي، اƅخصاƅجديدة مع ملاحظة جميع 
Ƅما يلاحظ أيضا إحداث درجة متƊاسبة مع الاƊفعال تصاحب مجموعة اƅمعƆومات أو 

 اƅمعارف اƅمقدمة، وعƆيƌ فإƊƊا Ɗتوقع تعديل سƆوك اƅفرد Ɗتيجة ƅما سبق.

    (40،ص:6007عبƄة،)                                                                   
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 خلاصة اƃفصل:

بأƊƊا قد تƊاوƊƅا في ƍذا اƅفصل إطارا Ɗظريا حول موضوع الاتجاƍات  وفي أخير يمƄن اƅقول
شمل عƆى تعريفات بحيث اƊƅفسية والاجتماعية، بحيث عرضƊا تراثا أدبيا Ǝƅذا اƅموضوع 

واƅخصائص وأƍمية واƅوظائف وتصƊيفات وغيرƍا من بعض اƅجواƊب اƎƅامة وعƆى رغم من 
ثراء موضوع اتجاƍات اƊƅفسية باƅجاƊب اƊƅظري إلا اƊƊا قد رƄزƊا عƆى أƍم اƅعƊاصر اƅتي 

 تخدم دراستƊا وتثريƎا. 
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Aتمهيد 

ثراء إ يعد اƄƅتاب اƅمدرسي أحد أشƎر اƅوسائل اƅتعƆيمية اƅتي تساƍم مساƍمة فعاƅة في    
اƅمحصول اƅمتعƆم من حيث الأƅفاظ واƅتراƄيب والأساƅيب ƄوƌƊ يخاطب اƅحواس مباشرة ƅذا 
يرى بعض اƅمربين أƌƊ يوضح Ƅل شيء أمام اƅحواس ƆƄما Ƅان ذƅك ممƊƄا وتبدأ اƅمعرفة 
دائما باƅحواس، وتƄمن أƍمية ƍذا الأخير من خلال تأثيرƋ اƅمباشر في اƅعƊاصر اƅرئيسية 

حƆقة وصل بين اƅعƊاصر عƆمية )اƅمعƆم، اƅمتعƆم، اƅمادة اƅتعƆمية( فƎو يمثل ƆƅعمƆية اƅت
Ƅا بشƎوتعميق ƌديƅ وماتƆمعƅميذ وتوسيع اƆتƅل جيدويسعى في تثقيف ا(،يƄ900فاض@A8،ص?) ،

، اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ مستوىبوƍذƋ اƊƅتيجة تتحقق عƊدما يرتبط محتوى اƄƅتاب اƅمدرسي 
مرتبطة بواقع ƍذا  يرةخƍذƋ الأ تƄونبحيث  أƊشطتƌ واƅمعارف اƅتي يقدمƎاوذƅك من خلال 

 اƅخبرات اƅذاتية ويشجعƌ عƆى إƄتساب لأن ƍذا بدورƋ يزيد من مستوى اƅتفƄير ƅديƌ؛  ƅتƆميذا
، ƊتباƎƍماوتƆفت  تريح Ɗظر اƅمتعƆمين اƅجذابة رسوماتمن أƅوان و Ƅما أن شƄل اƄƅتاب 

  حقق اƊƅضج اƅمعرفي اƅمطƆوب.توباƅتاƅي ي

  



:                                             توافق الكتΏΎ المدرسي مع النمو المعرفيالفصل الثΎلث  

 

 

37 

 اƃمدرسي أولاA اƂƃتاب

 اƅحياة اƅجواƊب Ƅل من وتوعيتƆƅ ƌمجتمع اƅمعارف ايصال وسائل من ƍامة وسيƆة اƄƅتاب يعد
 أخرى وسيƆة أي عƆى يƊفرد فاƄƅتاب اƅتاريخ عƆيƌ ويدون واƅمƄان اƅزمان عبر الأفƄار ويƊقل
ƌƊوƄى يعتمد بƆداف عدة عƍأ. 

 AاƂƃتاب تعريف 8 -1

ƌلايتري يعرف LETTRE ة فيƊتاب: 2893سƄƅو اƍ الأوراق من مجموعة اتحاد عن عبارة 
 MALOREHAUET اƄƅتاب فن في 2842 سƊة وفي مطبوعة؛ أو Ɗص تشƄل اƅتي

 غلاف تحت بعض مع مƆصقة اƅمطبوعة اƄƅراريس من مجموعة باتحاد اƄƅتاب يعرف
 (90،صA@900فاضƄي، ).واحد

 وقسم حافظ ƅلإجابة تقƆيدية وسيƆة ƍو اƄƅتاب أن: 2899 اƅيوƊيسƄو تعريف في جاء
 اƅثقافات وتقارب اƅعقل تخيل تذاƄرƋ عƊدما باƅحاضر اƅماضي يربط واƅمعرفة اƅمعƆومة
 (90،ص2009AفاضƄي، ).واƅمتفرقة اƅمختƆفة

 اƅبشر ƅلاستمرار حياتية Ƅضرورة ƊفسƎا تفرض عاƅمية ظاƍرة بأƄƆƅ :ƌƊتاب أخر وبتعريف
 (90،صA@900فاضƄي،).واسعة اعلامية وثقافية تربوية ومƊظومات Ƅبرى صƊاعية ومؤسسة ƄƄل

 أƊواعƎا بشتّى واƅخبرات اƅمعƆومات يحتضن اƅذي اƅحضن ƍو اƄƅتاب بأن اƅقول ويمƄن
 يمتاز ذƅك فوق وƍو مƌƊ الاستفادة ƌƅ يتسƊّى حتى اƅقارئ يدي بين ويوضع ؛ وصورƍا
 .أخر اƅى جزء من بƌ ويƊتقل اƅقارئ مع يتدرج بحيث ؛ محتوياتƌ بترتيب
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 تعريف اƂƃتاب اƃمدرسي 9 -8

 اƅمعƆم يرشد اƅذي وƍو اƅتعƆيمي Ɔƅمحتوى اƅتطبيقية اƅصورة بأƌƊ اƅمدرسي اƄƅتاب يعرف   
 في يمثل أƄ ƌƊما واƅخاصة، اƅعامة اƅمƊاƍج أƍداف اƊجاز بƎا يستطيع اƅتي اƅطريقة إƅى

 محتوياتƎƅ ƌا تخضع اƅتي اƅرقابة ƅمقاييس Ɗظرا اƅتƆميذ، يد في ثقة أƄثر اƅوسيƆة Ɗفسƌ اƅوقت
 (=@8،صA;908اƃجيلاƃي،).اƅعƆيا اƅسƆطات قبل من

 لأي واƅقابƆة واƅمبسطة اƅمصƊفة اƅمƊتقاة اƅمعطيات من مƎƊجية مجموعة أƌƊ عƆى يعرف Ƅما 
 واƅمعرفة اƅمختارة اƅمعƆومات عƆى يشتمل اƅذي اƅوعاء ƍو اƅمدرسي اƄƅتاب أن ويظƎر تعƆم،

 (=@8،ص2014A اƃجيلاƃي،).اƅمتعƆمون يستعمƎƆا اƅتي اƅمƊظمة

 من معين جزءا أو Ƅلا يشمل Ƅتاب بأƌƊ: اƅمدرسي اƄƅتاب فيعرف ديƄورت روبين أما  
 (=@8،ص2014Aاƃجيلاƃي، ).مؤسسات عدة في شائع بشƄل معين مƎƊج

 اƅمادة عƆى يحتوي فƎو اƅتربوية، اƅعمƆية في والأوƅية اƅرئيسية الأداة: بأƌƊ أيضا ويعرف 
 اƅرجوع أو اƅمادة تƆك تذƄر عƆى اƅتƆميذ تساعدمƊظمة،  بطريقة اƅتعƆمية

 (8=9اƃبƂوش،د.س،صA.)إƅيƎا

Aجزائريƃمدرسي اƃتاب اƂƃتربية  اƅوزارة اƅ امجƊبرƅتي تجسد اƅمطبوعة اƅمية اƆتعƅوثيقة اƅو اƍ
ƄسابƎم بعض اƅمƎارات ومساعدة Ƅل اƅمعƆم  اƅوطƊية من أجل Ɗقل اƅمعارف ƆƅمتعƆمين وا 

 (<@A8،ص2014 اƃجيلاƃي،.) واƅمتعƆم عƆى تفعيل سيرورة اƅتعƆم.

أخير يمƄن اƅقول أن اƄƅتاب اƅمدرسي ƍو Ɗوع من اƄƅتب اƅخاصة واƅموجƎة ƅفئة معيƊة  وفي
ويعتبر ƍذا اƄƅتاب وعاء اƅتطبيقي ƆƅمƎƊج وأƍدافƌ اƅمسطر من طرف وزارة وƍي فئة اƅتلاميذ 

 اƅتربية واƅتعƆيم من أجل أن يƄون وسيط بين اƅمعƆم واƅمتعƆم
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 تاريخ اƂƃتاب اƃمدرسي اƃجزائري :-8

 2893يعود تاريخ إƊشاء أول Ƅتاب مدرسي جزائري إƅى تأسيس اƅمعƎد اƅتربوي اƅوطƊي سƊة 
بعد إمضاء اƅرئيس احمد بن بƆة عƆى اƅمرسوم اƅرئاسي اƅذي يقضي بذƅك ومن بين أƍم 

 اƅمƎام اƅتي أوƆƄت Ǝƅذا اƅمعƎد تأƅيف Ƅتاب مدرسي جزائري.

وي اƅوطƊي مƆƄف بإƊجاز اƄƅتاب اƅمدرسي واƅمعƎد اƅترب 2891ومƊذ ذƅك اƅعƎد إƅى غاية سƊة
من تأƅيف وطبع وƊشر وتوزيع Ɔƅمؤسسات اƅتعƆيمية عبر اƅوطن وبمجيء Ɗظام اƅمدرسة 
الأساسية في بداية اƅثماƊيƊات Ƅان اƅمعƎد اƅوطƊي مƆƄف بأعداد جميع اƄƅتب اƅمدرسية 

بعد وباƅتاƅي تقرر  وتعريبƎا ماعدا اƄƅتب اƅخاصة باƅغات الأجƊبية اƅتي تم تغييريƎا فيما
تعريب جميع اƄƅتب اƅمدرسية Ɔƅغة اƅوطƊية وقامت بƎذا اƅعمل ƅجان داخƆية مقيمة باƅمعƎد 

 وƅجان خارجية تعيƎƊا اƅوزارة تتƄون ƍذƋ اƆƅجان من مفتشين وأساتذة اƅمادة.

تراƄمت اƅمسؤوƅيات عƆى اƅمعƎد مما أدى إƅى اƊصباب اƍتمامƌ عƆى  2882وفي سƊة 
مواد خام Ƅاƅورق و اƅحبر دي ƄƆƅتاب اƅذي يتطƆب جƎودا Ƅبيرة من استيراد اƅجاƊب اƅما

واƅطبع وتوزيع وما إƅى ذƅك عƆى حساب اƅجاƊب اƅتربوي مما أدى إƅى فصƎƆما فتوƅى اƅمعƎد 
اƅجاƊب اƅتربوي وبقى محافظا عƆى اسمƌ أما الإƊتاج واƊƅشر واƅتوزيع تم ترƅ ƌƄمؤسسة أخرى 

 ƅوطƊية ذات طابع تجاري وƍي اƅديوان اƅوطƊي Ɔƅمطبوعات اƅمدرسية.تابعة ƅوزارة اƅتربية ا
حيث تقرر اƅمعƎد اƅتخƆي عن تأƅيف اƄƅتاب  2889وبقيت الأمور عƆى حاƎƅا إƅى غاية سƊة 

اƅمدرسي تماما واƅتƄفل بقضايا اƅبحث في اƅتربية وأصبحت اƅعلاقة اƅتي تربطƌ باƄƅتاب 
 ƅمصادقةاƅمدرسي تقتصر عƆى اƅبحث واƅتقويم وا

أصبح اƅتأƅيف اƄƅتاب اƅمدرسي حرا فصار بإمƄان أي شخص ƌƅ اƅقدرة  2881ومƊذ سƊة 
فاضيƄي، واƄƅفاءة أن يؤƅف Ƅتابا مدرسيا بشرط أن يتبع في تأƅيفƌ دفتر اƅشروط تفرضƌ اƅوزارة.)

2009Aص،:=) 
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 أهمية اƂƃتاب اƃمدرسي ;-8

فƎو اƅوعاء اƅحامل Ɔƅمادة  اƅتعƆيمية، تعتبر اƄƅتب اƅمدرسية من اƅوسائل اƎƅامة في اƅعمƆية
 اƅتعƆيمية وتبرز أƍميتƄ ƌما يƆي:

  تƄميذƄAباƈƃسبة ƃ-أ

إذا ƊظرƊا إƅى اƊƅاحية اƅفƄرية من عمƆية اƅتربية واƅتعƆيم فإƊƊا Ɗجد أن اƅتأثير فيƎا يأتي إƅى  
 ƌتربية من جسمƆƅ واحي أخرىƊƅتاب بل أن اƄƅمدرسة واƅما اƍ ين أساسيينƆميذ من عامƆتƅا
خƆقية والاجتماعية وروحية لا تخƆو من أثر اƄƅتاب في تƊميتƎا فإذا Ƅان اƅسƆوك اƅخƆقي 

Ƅما يتƊإ ƌƎتي توجƅيا اƆعƅمثل اƅقيم واƅممارسة فإن اƅم ومن ون، باƆمعƅريا من اƄتستعاد ف
ذا ƄاƊت حرƄات اƅجسم تƄتسب باƅتمرين فإن قواعد اƆƅعب وروح اƅرياضية مصدرƍا  اƄƅتاب وا 

 اƅفƄري ƍو اƅمعƆم و اƄƅتاب.

ب اƅمدرسي ƍو واƄƅتاب عƆى أƊواعƌ مƌƊ اƄƅتاب اƅمدرسي ومƌƊ اƄƅتاب إضافي؛ وƄƅن اƄƅتا
ƍو Ƅتاب اƅجميع وأن اƅمدرس إذا Ƅان ƍو اƅعامل اƅذي يبدأ اƄƅتاب الأساسي في يد اƅتƆميذ و 

عمƆية اƅتعƆيم مع اƅتƆميذ فإن اƄƅتاب اƅمدرسي ƍو اƅذي يبقى عƆيƌ مستمر بين اƅتƆميذ وبين 
 ƌفسƊتربيةƅ مصدرƄ تبƄƅو أول طريق الإفادة من اƍيم ما يريد وƆتعƅى أن يصل اƅفس  إƊƅا

  وتعƆيمƎا.

 باƈƃسبة ƃلأستاذA -ب

اƄƅتاب اƅمدرسي يعد معƆما تعƆيميا يضم، بين دفتيƌ اƅمحددات اƅعƆمية واƅمعرفية اƅمƆزمة بƄل 
اƅمعƆم واƅمتعƆم في إطار مƎƊج دراسي خاص وباƄƅيفية اƅمقبوƅة ومن ثم يساعد اƅمعƆم عƆى 

ƌ اƅتدريسي سƆفا بƎا يساعد عƆى أن يƄيف ذƅك اƅمƎƊج Ɔƅزمن اƅمحدد ƌƅ وأن يخطط ƅموقف



:                                             توافق الكتΏΎ المدرسي مع النمو المعرفيالفصل الثΎلث  

 

 

41 

 ƌاتƊاƄم اجتياز صعوباتƌ، واƅتعامل مع اƅمتعƆمين بƊجاح طبقا ƅظروفƌ و ظروفƎم وا 
مƄاƊاتƎم.  (?:،<:،ص،ص2009AاƃفاضيƄي، )وا 

 ƌمدرس من إعداد درسƅا ƌدف بƎدراسية ويستƅمادة اƆƅ ظيماƊمدرسي تƅتاب اƄƅويتضمن ا
بƊصوص اƄƅتاب اƅمدرسي، فاƅمعƆم اƊƅاجح ما توسع في وتƊظيمƌ ولا يشترط اƅتقيد اƅحرفي 

تƊظيم مادة اƄƅتاب اƅمدرسي ومعƆوماتƌ في توصيƎƆا Ɔƅتلاميذ وحسب ƊضجƎم اƅعقƆي 
ومن دون اƄƅتاب اƅمدرسي لا يستطيع اƅمعƆم أن يخطط ƅتوصيل  والاƊفعاƅي واƊƅفس اƅحرƄي.

 (،د.ص2011و بشار،أباƅمادة اƅدراسية Ɔƅتلاميذ إذ يحدث خƆل في سير اƅدرس.)

 باƈƃسبة ƄƃعمƄية اƃتعƄيميةA -ج

تƊبثق أƍمية اƄƅتاب اƅمدرسي في اƅعمƆية اƅتربوية من ƄوƌƊ وعاء اƅذي يحتوي اƅمادة اƅتعƆيمية 
اƅتي تعتبر من أƍم اƅوسائل اƅلازمة ƅتحقيق أƍداف اƅمƎƊج اƅتعƆيمي ودورƋ اƅفعال في إƊجاح 

اƅتربوي اƅذي يƊطƆق مƌƊ اƅعمƆية اƅتعƆيمية وعƆى ƍذا الأساس فإƌƊ يمثل مرƄز اƅمشروع 
عƆمون في عمƎƆم اƅتعƆيمي، ويƆجأ إƅيƌ اƅمتعƆمون في تحصيل اƄƅثير من معارفƎم، ƅذا فإƊا اƅم

اƄƅتاب اƅمدرسي يستحوذ عƆى الأعƆى Ɗسبة من اƊƅشاط اƅتعƆيمي في اƅبيئة اƅصفية؛ فƎو قوي 
الأثر في اƅعمƆية اƅتعƆيمية، وشديد اƅفعاƅية في تشƄيل اتجاƍات اƅطلاب وقيمƎم، وتƊمية 

 (=90،صA;908اƃجيلاƃي،قدراتƎم.)ميوƎƅم و 

وحسب رأي اƅباحث فإن اƄƅتاب اƅمدرسي ƌƅ أƍمية Ƅبيرة فƎو مصدر اƅمعƆومات ƆƅتƆميذ، 
Ɔدرس، أما باƊƅسبة ƆƅعمƆية تعƆيمية ƅوباƊƅسبة ƆƅمعƆم فƎو موجƌƅ ƌ ويساعدƋ في عمƆية تخطيط 

 فƎو مرƄز اƅمشروع اƅتربوي ƆƅمعƆم واƅمتعƆم. 
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 ƃمدرسيدور اƂƃتاب ا > -8

  إن ƄƆƅتاب اƅمدرسي دورين مƎمين في اƅعمƆية اƅتعƆيمية، وƊذƄرƍم Ƅما يƆي: 

 أولاA باƈƃسبة ƄƃتƄميذ

يعد اƄƅتاب اƅمدرسي مصدر Ɔƅمعرفة قريب اƅمƊال وسƎل يقدم ƅتلاميذ جمƆة من اƅحقائق 
مƎƊا Ƅما واƅمفاƍيم، واƅمƎارات فƎو أداة ƅتƊمية اƅفƄر عن طريق اƄتساب اƅمعƆومات واƅزيادة 

أƌƊ أداة Ɔƅتحري واƅبحث، وƄما ƌƅ دور في Ɗقل اƅمعارف واƅدور اƅتقƆيدي والأƄثر شيوعا حيث 
. واƄƅتاب اƅجيد ƍو يجد اƅتƆميذ فيƌ معƆومات خاصة ومضامين متƊوعة وقواعد وƊظريات

اƅذي يعƄس فعلا واقع اƅتƆميذ ويعمل عƆى إدماجƌ في مجتمعƌ واƅرقي بƌ. واƄƅتاب اƅمدرسي 
ثراء رصيدƋ وسي Ɔة Ɔƅمراجعة وƅما لا ترسيخ اƅمعƆومات وتعميقƎا ƅدى اƅتلاميذ بشƄل جيد وا 

 اƅمعرفي، واعتبارƋ وسيƆة تدريبية من خلال اƅتمارين وƄذƅك ƌƅ دور في تقييم واƅمراقبة ودƅيل
 اƅتƆميذ في اƅبحث واƅعمل اƅفردي، ويمƄن تحديد أدوار اƄƅتاب اƅمدرسي فيما يƆي:

8* Ɖدور Aمهاراتƃقدرات واƃمدرسي لا يسمح فقط  في تطوير اƅتاب اƄƅخص في أن اƆوتت
بƊقل وتحصيل سƆسƆة من اƅمعارف وƄƅن يƎدف Ƅذƅك إƅى إƄساب الأساƅيب و اƅتوجيƎات 

 وعادات ويƆقن اƅطرق وتقƊيات.

9AتسبةƂمƃمعارف اƃفي تطوير وتدعيم ا Ɖم معرفة ما وعن طريق  * دورƆذا بعد تعƍ ويؤتى
ء عƆى صعوبات اƅتي يتعرض Ǝƅا اƅتƆميذ من خلال الاƊطلاق من أخطاءƋ وتعويدƋ اƅقضا

عƆى تطبيق اƅمعارف في مختƆف الأوضاع من أجل ضمان Ɗوع من استقرار وƍدا ƍو دور 
 اƅتطبيقات.

:Aمعارفƃفي تقييم ا Ɖتي  * دورƅصعوبات اƅتقويم اƅتصحيح واƅى طرق اƆتي تقوم عƅوا
Ɗ ميذ من أجلƆتƅا اƎƎيواج.Ƌيل أخطاءƆك بتحƅويتم ذ Ƌمو 
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 وتتضمنA * دورƉ في مواجهة اƃحياة اƃيومية واƃعمƄية;

إƅى توصيف مƄتسباتƌ وظيفة ومجموع اƅمƄتسبات يصل اƅتƆميذ بفضل اƄƅتاب اƅمدرسي  -
 في اƅحياة اƅيومية.

اƅوظيفة اƅمرجع باعتبارƋ أداة يستƊد اƅتƆميذ في تعƆمƌ من أجل ايجاد اƅمعƆومات اƅدقيقة  -
 واƅمضبوطة.

وظيفة اƅتربية الاجتماعية واƅثقافية وƍذا يتعƆق بƄل اƅمƄتسبات اƅمرتبطة بتعƆيم اƅسƆوك  -
 اƅعلاقات مع الآخرين وƄذƅك طريقة اƅحياة في اƅمجتمع.

Aياƈلأستاذ ثاƃ سبةƈƃبا 

Ɔم عƆمعƅيساعد ا ƌƊميذ فإƆتƆƅ سبةƊƅمدرسي باƅتاب اƄƅا اƎتي يؤديƅوظائف والأدوار اƅى غرار ا
 في عدة أشياء مƎƊا:

 Ƌذƍ م فيƆمعƅي * يجد اƎمدرسي فƅتاب اƄƅى طريقة اƆفة عƆيمية جديدة ومختƆتب طرقا تعƄƅا
 قادرة عƆى تحسين وحتى تجديد أسƆوب اƅبيداغوجي.

بوظيفة اƅمساعد ƆƅمعƆم عƆى تقييم اƅمعارف من خلال اƅتمارين واƅتطبيقات اƅمقترحة  * يقوم
فيƌ فمن خلال اƅحƆول وأساƅيب اƅتقييم اƅمقدمة فيƌ يستطيع اƄتشاف مواطن اƅضعف ƅدى 

 اƅتلاميذ ويساعدƋ عƆى تحƆيل أخطائƎم وتصحيحƎا.

ر معƆوماتƌ أو ƅتثبيت معارفƌ * يعد دعما وسƊدا عƆميا يقوم باƅرجوع إƅيƌ أحياƊا لاستذƄا
وبصفة عامة يمƄن اعتبار أن اƄƅتاب اƅمدرسي يساعد اƅمعƆم في تحديد ما يود تدريسƄ ƌما 
يوحى إƅيƌ بطريقة اƅتدريس وأسƆوب تقديم اƅموضوعات ويقترح ƌƅ اƊƅشاطات اƅمختƆفة اƅتي 

 (9;،:;، ص،ص2009AاƃفاضƄي، امƎا.)يمƌƊƄ استخد
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 يوظائف اƂƃتاب اƃمدرس =-8

يعتبر اƄƅتاب اƅمدرسي، وسيƆة تبƆيغ اƅمعرفة فمن خلاƌƅ يتعرف اƅمتعƆمون عƆى الأشياء    
اƅمحيطة بƎم، ويسافرون عبرƋ إƅى مختƆف دول اƅعاƅم وما إƅى ذƅك؛ وسƊعرض وظائف 

 اƄƅتاب اƅمدرسي Ƅما يƆي:

 AيغيةƄة وفي موضوع محدد، أ* وظيفة تبƊومات في مادة دراسية معيƆمعƅب اختيار اƆوتتط
عبر اƅسƊوات اƅمتتاƅية Ɔƅمسار اƅدراسي، Ƅما يƊبغي غربƆة ƍذƋ حيث يƄون اƄتسابƎا تدريجيا 

اƅمعƆومات وتبسيطƎا ƅجعƎƆا في متƊاول تلاميذ اƅمستوى اƅدراسي اƅمعين، فإن اƄƅتاب 
طار تاريخي محدد ومقاييس ƅغوية معيƊة، اƅمدرسي يقدم معارف وفق فƆسفة معرف ية معيƊة، وا 

وƍذا ما يجعƌƆ صاƅحا ƅفترة معيƊة دون غيرƍا، Ɗظرا Ɔƅمتغيرات الاجتماعية واƅثقافية واƅسياسية 
 والاقتصادية اƅحاصƆة.

AةƄƂهيƃتساب  ب* وظيفة اƄوحدات لاƆƅ سلƆتسƅتوزيع واƅوعا من اƊ مدرسيƅتاب اƄƅيقترح ا
يƎيƄل اƅتعƆيم ويƊظمƌ تƊظيما بيداغوجيا وفق اƅمستوى اƅمعرفي واƅعقƆي  اƅمعارف، وƍو بذƅك

 Ɔƅتلاميذ بعدة طرائق ƊذƄر مƎƊا:

 من اƅتجربة اƅعƆمية ƆƅتƆميذ إƅى اƊƅظرية اƅعƆمية.* 

 من اƊƅظرية إƅى اƅتمارين اƅتطبيقية واختبار اƅمƄتسبات.* 

 إƅى الإعداد اƊƅظري.من اƅتمارين اƅتطبيقية  *

 ض إƅى الأمثƆة واƅصور اƅتوضيحية.من اƅعر  *

 من الأمثƆة واƅصور اƅتوضيحية إƅى اƅملاحظة واƅتحƆيل. *
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 Aقي ج* وظيفة توجيهيةƆتƅية اƆميذ في عمƆتƆƅ مƆتع ƌمدرسي دور في توجيƅتاب اƄƆƅ
واƅتحصيل، وƄذا في تدبر اƅمعارف اƅمƄتسبة بطرائق مختƆفة قصد اƅتحƄم في اƅخبرات 

 وذƅك بإحدى اƅطريقتين:اƅخاصة باƅتلاميذ 

 اƅتƄرار واƅحفظ وتقƆيد الأمثƆة. -

 اƊƅشاط الأƄثر تفتحا وابتƄارا ƆƅتƆميذ، مما يمƌƊƄ من استخدام خبراتƌ وملاحظاتƌ اƅخاصة. -

وعن اƅعلاقة اƅرابطة  ƅلاتصال، معين ومن جƎة أخرى فإن اƄƅتاب اƅمدرسي يعبر عن مفƎوم
اƅتلاميذ واƅمعƆمين، بالإضافة إƅى اƅوسط الاجتماعي واƅثقافي بين الأطفال واƅراشدين، وبين 

 (@@8، ص2014Aاƃجيلاƃي، )                                          ƆƅتƆميذ.

  وحسب رأي اƅباحث فإن دور اƄƅتاب اƅمدرسي، ƅيس في شƄل أو في رسوم وما غير ذƅك 
Ɗما وظيفتƌ تتعدى ذƅك  بأƌƊ يضع اƅتƆميذ في طريق ممƎƊج وتوجيƌ معين ومحتوى معين وا 

    ويƄون حسب اƅمرحƆة اƅعقƆية واƅعمرية اƅتي ƍو فيƎا. 
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 معايير تأƃيف اƂƃتاب اƃمدرسي <-8

 :الآتي في ƊذƄرƍا اƅمدرسي اƄƅتاب تأƅيف عمƆية عƆيƎا تقوم اƅتي اƅمعايير ومن

 تقوم اƅتي اƅتعƆيمية اƅوسائل بين من اƅمدرسي اƄƅتاب Ƅون: اƃثقافي الاجتماعي اƃمعيار. أ
 طبيعة إغفال عدم اƄƅتاب ƍذا تأƅيف عƊد فاƅمطƆوب وتبƆيغƎا؛ اƅمجتمع اƅثقافة Ɗشر بوظيفة
 ƍذا واتجاƍات فيƎا، اƅتغير وعوامل ومƄوƊاتƎا أبعادƍا حيث من عرضƎا يتوƅى اƅتي اƅثقافة
 إƅى اƅتعرض من لابد مجتمعƎم ثقافة عƆى اƅتعرف من اƅمتعƆمون يتمƄن حتى لأƌƊ اƅتغير،
 تƄوين في Ƅبيرًا إسƎامًا يسƎم اƄƅتاب أن خاصة وطبيعتƎا، تحتويƌ وما يƄوƎƊا ما حقيقة

 الإƊسان فƄر عƆى اƅحفاظ في ذƅك جاƊب إƅى يسƎم وƄما ثقافتƎم، وتƊمية شخصياتƎم
ƌتاب أخرى وبعبارة. وخبراتƄƅمدرسي اƅتراث يخضع عامة بصفة اƅ مجتمعƅثقافي اƅا ƌظامƊƅو 
 خلاƌƅ من اƅمتعƆمون يدرك حيث أيضا، واƅثقافية الاجتماعية وƆƅقيم والإيديوƅوجي اƅسياسي

 والاعتزاز اƅوطƊي الاƊتماء توطيد عƆى سيعمل شك بلا وƍذا مجتمعƎم اƄƅيان من ƍامًا جزءًا
ƌتمسك بƅوا ƌتاب. بمقوماتƄƅمدرسي واƅجزائري اƅتقيد قاعدة عن يشد لا اƅذا اƎمعيار، بƅو اƎف 

 يقرأ أن يجب إذ اƅجزائري، اƅمجتمع تخص اƅتي اƅثقافية الأبعاد جميع بمراعاة مƊوط
 وتقاƅيدƋ فيƌ يعيشون اƅذي اƅمجتمع عادات عن تتحدث موضوعات اƄƅتاب ƍذا في اƅمتعƆمون

 .اƅواقع في يجدوƌƊ وما اƅمدرسة في يتعƆموƌƊ ما بين اƊقطاع يحدث لا حتى

 اƅمؤƅف يƄوƎƊا اƅتي اƅخاصة اƊƅظرة عƆى اƅمعيار ƍذا يقوم AاƃفƄسفي اƃتربوي اƃمعيار . ب
 اƅمتعƆمين طبيعة عن Ɔƅمؤƅف يمƄن لا إذا باƅمجتمع، وعلاقتƎم اƅمتعƆمين طبيعة عن

 في يشرع أن اƄƅتاب تأƅيف عمƆية في يشرع أن Ɔƅمؤƅف يمƄن لا إذا باƅمجتمع، وعلاقتƎم
 سيقدم اƅذين اƅمتعƆمين طبيعة معرفة إƅى بعد يسع ƅم وƍو اƅمدرسي اƄƅتاب تأƅيف عمƆية
 يعتمد ƅم بالأحرى أو بمجتمعƎم، تربطƎم اƅتي اƅعلاقة بƊوع دراية عƆى يƄن وƅم اƄƅتاب، إƅيƎم
 محددة يعمل عƆى تجسيدƍا  فƆسفة Ɔƅمؤƅف تƄون أن ƍذا ومعƊى. فƆسفية وجƎة أية
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من خلال اƄƅيفية اƅتي يتبعƎا في اختيار اƅمادة اƅدراسية اƅمƄوƊة ƄƆƅتاب وعرضƎا. وتتمثل 
ƍذƋ اƅفƆسفة في مجموع الأƍداف اƅعامة واƅتوجƎات الاجتماعية واƅسياسية واƅتاريخية واƅثقافية 

ƅف اƅتي يحددƍا اƊƅظام اƅتربوي Ɗƅفسƌ قبل تƊفيذ أي تخطيط؛ أي أن اƅفƆسفة اƅتي يعتƊقƎا اƅمؤ 
 ƌصوص ومضامين، وفي طريقة عرضƊ مدرسي منƅتاب اƄƅمتن اƅ Ƌتترجم من خلال اختيار
وتقديمƌƅ ƌ أيضا. وƄما أن اƅمؤƅف أن يحرص Ƅل اƅحرص عƆى تƆقين اƅمتعƆمين مختƆف 

عƆيƎا. واƄƅتب اƅمدرسية اƅجزائرية ƅم يقصر مؤƅفوƍا  يƊشؤونالأصول والأفƄار اƅتربوية اƅتي 
ار بشƄل عام، ومثال ذƅك Ƅتاب اƆƅغة اƅعربية اƅمقرر ƅتلاميذ اƅسƊة في تمثيل ƍذا اƅمعي

مفاƍيم الأوƅى من اƅتعƆيم اƅمتوسط، ففيƌ ما يƄفي من اƊƅصوص واƅمضامين اƅتي تƊاوƅت 
  ديƊية وتربوية وأخلاقية وغيرƍا.

حتى لا يفقد اƄƅتاب اƅمدرسي صفتƌ اƅحيوية يجب أن تراعى في  اƃمعيار اƈƃفسيA -ج
صƊاعتƊ ƌفسية اƅمتعƆمين واƅمدرسين، فƎو اƅعƊصر اƅوسيط اƅذي يجمع بين ثقافة اƅمجتمع 
وتراثƌ وأƍدافƌ وبين حاجيات اƅمتعƆمين ورغباتƎم. وتتجسد ƍذƋ اƅمراعاة في مخاطبة اƄƅتاب 

ƅشيط وƊ ائنƄƄ مƆمتعƅا ƌƊومضمو ƌƆƄة بشƅمحتويات يس مجرد آƅجميع اƅ خاضعة يستجيب
اƅتي تقدم ƌƅ، وفي أن يƄون الأداة اƅتي تثير تفƄيرƍم وتƊميƌ، وأن يƄون معيƊًا عƆى تƄوين 
الاتجاƍات واƅقيم. وƄما يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار اƅفروق اƅفردية بين اƅمتعƆمين، لأن ما 

يرƍم صعبا. وعلاوة عƆى ذƅك أن يمƄن أن يƄون ميسورًا عƊد بعضƎم قد يƄون عƊد غ
اƅمحتوى اƅذي يحتاج إƅيƌ متعƆم اƅمستوى الابتدائي مثلا ƅيس بƊفس اƄƅمية واƊƅوعية مع 

ويتحقق ƍذا اƅمعيار بإجراء دراسات    اƅمحتوى اƅذي يتطƆبƌ متعƆم مستوى اƅتعƆيم اƅمتوسط.
 ميداƊية Ɗفسية ƅعيƊة من اƅمتعƆمين اƅذين سيقدم إƅيƎم اƄƅتاب.
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يƊصب الاƍتمام في ƍذا اƅمعيار عƆى طريقة تأƅيف اƄƅتاب اƅمدرسي اƃمعيار اƃعƄميA  -د
 ƌفي طبعت ƌتجريب قبل إخراجƅتاب موضع اƄƅبغي أن يوضع اƊبحيث ي ،ƌومتابعت ƌخراج وا 
اƎƊƅائية حتى تحدد مواطن اƅضعف فيƌ وتƊقح مادتƌ عƆى ضوء اƅممارسة اƅميداƊية. وƄما 

Ɔى اƅمتعƆمين قصد اƅتعرف عƆى طبيعة ƊضجƎم واƊشغالاتƎم، يƊبغي أن تجرى دراسات ع
وتحديد قدراتƎم اƅمعرفية ومستوى محصوƎƅم اƆƅغوي وتحديد موضوعات اƅتي يميƆون إƅيƎا 

اƅمتعƆمين  Ɔƅقراءة أيضا، فمن اƅضروري أن يحوي اƄƅتاب Ɗصوصا مشوقة تتلاءم مع مستوى
ƍدƎتي تشƅتطورات اƅي. وأن يساير اƆعقƅري واƄفƅمعرفة حتى لا يتسم اƅم واƆعƅا مجالات ا

باƅتقƆيدية، وذƅك أن تتم صƊاعتƌ بطريقة عƆمية وعصرية، Ƅأن تتوفر فيƌ اƅوسائل اƅتوضيحية 
)اƅصور واƅرسومات( ƅما Ǝƅا من أƍمية Ƅبيرة في توضيح وتجسيد اƅمفاƍيم اƅمحسوسة اƅتي ƅم 

يخ اƅمعاƊي في أذƍاƎƊم. وƄƅن يتعرف عƆيƎا اƅمتعƆمون من قبل، وƄما أƎƊا تساعد عƆى ترس
حتى تƆعب ƍذƋ اƅوسائل دورƍا بفعاƅية يجب أن توضع في أماƎƊƄا اƅمƊاسبة عƆى اƅصفحات؛ 
بحيث تتفق في تفاصيƎƆا إƅى حد ما مع اƅمƄتوب. ومع أن بعض اƄƅتب اƅمدرسية اƅجزائرية 

ميذ اƅسƊة الأوƅى من ƅم يراع فيƎا ƍذا اƅشرط بدƅيل أن اƄƅتاب اƆƅغة اƅعربية اƅمقرر عƆى اƅتلا
اƅتعƆيم اƅمتوسط وضعت فيƌ اƅرسومات فوق اƅمƄتوب. وأن يقدم بغلاف جيد مƊاسب Ɔƅمستوى 

ƌƅثرة استعماƄƅ ةƅوƎف بسƆدف، ومتين أيضا حتى لا يتƎمستƅيمي اƆتعƅتقاء . اƊمية اƍولأ
يل اƅغلاف قامت إحدى دار اƊƅشر الأمريƄية بوضع اƄƅتب اƅموجƎة ƅلأطفال في آƅة اƅغس

دون إضافة اƅماء إƅيƎا، ثم ترƄتƎا تتخبط ƅمدة ساعة وذƅك حتى تتمƄن من معرفة Ɗقاط 
اƅضعف في عمƆيات اƅتدبيس وتغƆيف وفي اƅورق وحبر اƅطباعة. واƅمطƆوب في ƍذا اƅجاƊب 

راجا، احتواء اƄƅتاب عƆى الأƅوان اƅجذابة اƅتي تريح Ɗظر اƅمتعƆمين وتƆفت اƊتباƎƍم وتشوقƎم.)

 ( <;:،?;:تاريخ، ص، صAدون 
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 اƃشروط اƃعƄمية ƃتأƃيف اƂƃتاب اƃمدرسي ? -8

Ƅƅي يحقق اƄƅتاب اƅمدرسي دورƋ اƅحقيقي في اƅعمƆية اƅتعƆيمية وجب أن يتوفر فيƌ مجموعة   
 من اƅشروط والأسس اƅتي عƆى اƅمؤƅف أن يراعيƎا وƊذƄر مƎƊا:

 Aثقافيƃالأساس الاجتماعي وا Aمدرسي يتأثر بطبيعة ثقافة أولاƅتاب اƄƅطبيعي أن اƅمن ا
اƅمجتمع واتجاƍاتƌ وقيمƌ وأبعادƋ وظروفƌ، وƅذا لابد أن يƄون ƄƆƅتاب اƅمدرسي طابع 
الاجتماعي واƅثقافي وأن يخدم الاتجاƍات واƅمبادئ واƅقيم واƅصفات الاجتماعية ويحمل 

، وربط محتوى اƄƅتاب بما يوجد في بƎا اƅمؤƅفون واƅمشرفون عƆى تأƅيفƌالأفƄار اƅتي تقدم 
اƅمجتمع من ثقافة سائدة ƄاƆƅغة واƅدين واƅقيم واƅوطن واƅحرية....إƅخ. وبذƅك يتحول اƄƅتاب 
من مجرد رموز وأفƄار وƊصوص وأƅفاظ ورسوم وƅغة إƅى وظيفة تفيد في تƊمية اƅشخصية 

 اƅوطƊية واƅفردية واƅثقافية.

يجب أن يƄون اƄƅتاب اƅمدرسي سي أهداف اƃمƈهجA ثاƈياA أن يساير محتوى اƂƃتاب اƃمدر 
مسايرا ƆƅمƎƊاج اƅذي تقررƋ اƅسƆطات اƅتعƆيمية عƆى أن اƅمƎƊاج يمثل إدارة اƅمجتمع وذƅك عن 

تماشيƌ مع الأƍداف اƅمحددة ƆƅمƎƊاج أو اƅتي تعد جزءا من أƍداف اƅمجتمع، ويرى طريق 
وتƊميط الأفراد في ضوء قواƅب اƅطاعة عƆماء اƊƅفس الاجتماعي إن اƅمƎƊاج ƍو سيƆة Ɔƅضبط 

واƅمسايرة ƅلاتجاƍات اƅسائدة في اƅمجتمع، ويتم ذƅك في ضوء سƆطة مرƄزية تتحƄم في إدارة 
، ومƌƊ فاƄƅتاب اƅمدرسي اƅجيد ƍو اƅذي اƅمƎƊج عƆى مجموعة اختيارات من ثقافة اƅمجتمع

ƅ دراسية مرشداƅمواد اƅداف اƍج وأƎƊمƅداف اƍمن ا Ƌفوƅيتخذ مؤ ƌم لاختيار موضوعاتƎ
.ƌƅ محددةƅداف اƍلأƅ محتوى ترجمة صادقةƅون اƄأي ي ƌƅ يميƆتعƅمحتوى اƅوتحديد ا 

Aثاƃثا  Aمدرسي صحيحة ودقيقةƃتاب اƂƃون مادة اƂمدرسي  إنأن تƅتاب اƄƆƅ يميةƆتعƅمادة اƅا
 ƍي الأساس واƅمحور اƅرئيسي فƎي تستخدم ƅتحقيق اƅمعرفة اƅعƆمية من معƆومات وحقائق

 صحة ومفاƍيم ومبادئ ƅذا يجب عƆى اƅمؤƅف أو اƅمؤƅفين أن يراعوا 
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اƅحقائق واƅمعƆومات اƅتي يحويƎا اƄƅتاب فقيمة وصحة مصادر اƅمعرفة من حيث لآخر حيث 
وظيفتƎا وتفسيرƍا Ɔƅواقع والأحداث تتمثل في زيادة اƅثقة اƄƅامƆة باƄƅتاب اƅمدرسي، لأن 
اƅطاƅب واƅتƆميذ ويرى بعض اƅمواد ويسمعƎا من اƄƅتب واƅمراجع أو اƅوسائل الاعلام، 

ة اƅتي تأتي عن طريق اƄƅتب يقع فيƎا اƅتلاميذ بسƎوƅة وƍذا تƄوين فاƅمعƆومة اƅخاطئ
اتجاƍات خاطئة وƊظرة غير مرغوب فيƎا في اƅمجتمع، ومثالا عƆى ذƅك أن مادة Ƅتاب 
اƅتاريخ بصفة خاصة يتعرض محتواƍا في بعض الأحيان ƅبعض اƅقصص واƅملاحم 

ا طابع اƅخيال ƅذƅك تقع عƆى مؤƅفي باƅحقيقي ويغƆب عƆيƎاƅتاريخية اƅتي يختƆط فيƎا اƅزائف 
Ƅتب واƅتاريخ مسؤوƅية Ƅبرى وƍي ضرورة تحƆي اƅدقة والأماƊة اƅعƆمية في عرض اƅقصص 
وتƆك اƅملاحم واƊتقاء اƅحقيقي مƎƊا وتقديمƌ إƅى اƅتلاميذ بصورة شائقة وجذابة حتى يتأƄدوا 

 بأن ما يدرسوƌƊ حقيقي واقعي وƅيس خيالا.

أي ضرورة  اب اƃمدرسي مسايرة ƃما هو مستحدث في مجال اƃعƄمAرابعاA تƂون مادة اƂƃت
اƅحرص عƆى حداثة اƅمادة اƅعƆمية، ƅذƅك يجب أن يعƆم اƅمؤƅف أو اƅمؤƅفون بأحدث ما 
توصƆت إƅيƌ مادتƌ وما وصƆت إƅيƌ ميادين اƅمعرفة من تطورات بقدر الإمƄان ولأن اƄƅتاب 

Ƅل يوم فإƌƊ اƅواجب عƆى اƅمؤƅف أن يدرك اƅمدرسي لا يؤƅف Ƅل يوم، Ƅما تزداد اƅمعرفة 
ذƅك بتزويد Ƅتابƌ باƅمعيƊات اƅمختƆفة اƅتي توجƌ اƅتلاميذ واƅمدرسين إƅى تجديد مادة اƄƅتاب 
وتفسيرƍا، وƄذƅك تƄون اƅمادة اƅمقررة مسايرة Ɔƅمستجدات والأحداث واƅتطورات واƅتغيرات 

 اƅبيئية والاجتماعية واƅدوƅية

Aأن تراعي مادة خامسا Aتلاميذƃمدرسي مستويات اƃتاب اƂƃف لأي  اƅمدرسي لا يؤƅتاب اƄƅا
Ɗما يؤƅف ƅتƆميذ  معين في سن معين وفي تƆميذ في أي سن أو في أي مرحƆة أو صف، وا 

مرحƆة عمرية معيƊة وصف محدد ƌƅ خصائص ومطاƅب Ɗمو معيƊة، وعƆيƌ يجب عƆى 
Ǝمدرسي أن يضعوا في تخطيطƅتاب اƄƆƅ فينƅمؤƅف أو اƅمؤƅيم اƍمفاƅى اƆتاب عƄƆƅ مƎيفƅم وتأ

 ومصطƆحات من زاوية متخصصة عƆيا وƍذا يؤدي إƅى اƅتعثر في اƅقراءة واƅفƎم. 
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 AميذƄتƃير اƂتفƃ مادة مثيرةƃون اƂأن ت Aمدرسي سادساƅتاب اƄƅومن خلال ما سبق فإن ا
تفƄيرƍم فيما يعاƅجƌ اƅجيد ƍو اƅذي يدرك مؤƅفوƋ أƍمية إتاحة اƅفرصة أمام اƅتلاميذ اƅتي تثير 

من اƅموضوعات، حيث يتم وضع اƅتلاميذ أمام مشƄلات متصƆة  اƄƅتاب اƅمدرسي
بموضوعات حƆول معيƊة ƅمشƄلات وفق أساƅيب عƆمية متفق عƆيƎا وƊƍا يتم إƄساب اƅتلاميذ 

 اƅدافعية Ɗحو اƄƅتاب اƅمدرسي واƅتعƆم

Aة ومترابطة سابعاƂمدرسي متماسƃتاب اƂƃون مادة اƂأن تA  تابƄƅون مادة اƄيجب أن ت
اƅمدرسي مترابطة الأجزاء وأن يƄون الاƊتقال من Ɗقطة إƅى Ɗقطة أو من فƄرة إƅى فƄرة طبيعيا 
وƅيس فجائيا، واƅتسƆسل في اƅمواضيع فاƅحاضر يƄمل اƅسابق ولا يƄون Ɗƍاك فاصل بين 

 .اƅموضوعات حتى يسƎل ƆƅتƆميذ أخذ صورة عن اƅموقف أو اƅظاƍرة اƅتي يدرسƎا

 Aافية وجيدةƂ مدرسيƃتاب اƂƃيمية في اƄتعƃوسائل اƃون اƂأن ت Aاƈلابد أن يحتوي ثام
اƄƅتاب اƅمدرسي عƆى عدد مƊاسب ومتƊوع من اƅوسائل اƅتعƆيمية مثل اƅخرائط اƅجغرافية 
 Ƌذƍ خ. واستخدام مثلƅتوضيحية...إƅال اƄية والأشƊبياƅرسومات اƅصور واƅوخرائط تاريخية، وا

 .فائدة أƄثر اƅوسائل يحقق

Aتاسعا  AتلاميذƄƃ مدرسي مشوقا وجذاباƃتاب اƂƃون إخراج اƂل أن يƄشƅويتمثل في ا
اƅخارجي وطباعتƌ اƅداخƆية وƊوع اƅغلاف واƅعƊوان اƅرئيسي وتجƆيدƋ تƊسيق اƅعƊاوين اƅرئيسية 

 واƅفرعية وتوضيح اƅبياƊات اƅمرافقة Ɔƅرسوم واƅصور والإحصاءات واƅخرائط وغيرƍا 

Aعاشرا  Aوعةƈافية ومتƂ مدرسيƃتاب اƂƃتدريبات اƃة واƄون أسئƂيجب أن تغطي أن ت
الأسئƆة واƅتدريبات جميع اƅموضوعات والأفƄار اƅرئيسية اƅواردة في Ƅل موضوع وتƄون 

.ƌمقررة فيƅموضوعات اƅمرتبطة با( ،يƃجيلاƃ908ا;A900،;90،ص،ص ) 
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 يم اƂƃتاب اƃمدرسدستخاضعية وƂيفية و  @-8

ƄƆƅتاب اƅمدرسي أن يحقق فوائدƋ اƅتعƆيمية عƆى اƊƅحو أفضل فلابد من أن يتƎيأ ƌƅ إذا أريد 
يقف عƊد ما جاء في  مجديا، وعƆيƌ فإن عƆى الأستاذ ألاّ  أستاذ يحسن استخدامƌ استخداما

Ɗما عƆيƌ أن يغƊيƌ بما ƅديƌ من معƆومات عامّةاƄƅتاب من معƆومات وخبرات وتخصّصية،  ، وا 
أسئƆة فƄرية، وأƅوان من الأƊشطة اƅعقƆية واƅعمƆية، وأن يسعى إƅى توجيƌ وخبرات تعƆيمية، و 

تلاميذƋ إƅى مزيد من اƅقراءة اƅذاتية إشباعا ƅحاجاتƎم اƅقرائية من جƎة، ومراعاة ƅفروقƎم 
 اƅفردية من جƎة أخرى.

 اƅمروƊة في اƅتعامل مع اƄƅتاب اƅمدرسي:

 * دراسة وضعية الاستƄشاف عƆى طوال حصّة اƅدرس.

 واستعماƎƅا ƅبƊاء اƅدرس.* ƅيس من اƅلازم استثمار Ƅل سƊدات اƄƅتاب 

ƅيس من اƅضروري اتباع تسƆسل اƅسƊدات وترتيبƎا، Ƅما ƅيس من اƅضروري اƅتتبع اƅخطي 
ƅعƊاصر اƅدرس، فاƅمعƆم يسترشد باƅتƊظيم اƅوارد في اƄƅتاب دون أن يدع ƍذا اƅتƊظيم يقيد 

والابتƄار، واƄƅتاب عƆى أƍميتƌ في اƅتعƆيم واƅتعƆّم لا يمƄن أن يعتبر  حرّيتƌ في اƅتصّرف
Ɗما ƍو  طريقة تدريسية مستقƆة قائمة بذاتƎا، ولا يمƄن أن يحل محل اƅمعƆم في Ƅل شيء، وا 
مجرد وسيƆة معيƊة من وسائل اƅتعƆّم الأساسية اƅتي يƆجأ إƅيƎا اƅمعƆم في معظم أƅوان اƅتدريس 

Ƅثر فعاƅية وحيوية، فƎو قد يستخدم ما في اƄƅتاب من معƆومات أƅجعل Ɗشاطƌ اƅصفّي 
قامة اƅمشاريع  وخبرات وأسئƆة ومسائل محورا ƊƆƅقاش واƅحوار واƅدراسة اƅذاتية، واƅتطبيق وا 
وحل اƅمشƄلات إƅى غير ذƅك من أƅوان اƊƅشاط اƅذاتي واƅجماعي، وƍو Ǝƅذا قد يضطر إƅى 

ة تƊظيمƅ ƌيلائم موقفا من مواقف اƅتعƆيم أو حاƅة من تƄييف مادة اƄƅتاب ومحتوياتƌ أو إعاد
 (9?9، ص9089AاƃبƂوش، )حالات اƅتدريس.



 

 :الثΎلث لــــالϔص

              ϕتواف ΏΎالمعرفي النمو مع المدرسي الكت  

 ثΎنيΎ: النمو المعرفي  

 .المعرفي النمو مΎϔهيم -  

 .الطϔل عند المعرفي النمو -  

 .الطϔل لدى المعرفي النمو في المؤثرة العوامل -  

 .الطϔل لدى المعرفي النمو تطور مراحل -  

 .بيΎجيه جΎن نظرية -  

  - ΏΎلنمو وعلاقته المدرسي الكتΎالمعرفي ب. 

 .الϔصل خلاصة           
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 اƈƃمو اƃمعرفي: أولا 

 باƅجاƊب يتعƆق فيما خاصة اƅوقت، Ɗفس في وحرجة حاسمة مرحƆة اƅطفوƅة مرحƆة تعتبر   
 تƄون واƅتي واƅمفاƍيم اƅمعارف من مجموعة اƅطفل يƄتسب اƅمرحƆة ƍذƋ ففي اƅمعرفي؛ اƊƅمو
 يƊتقل اƅعقƆي اƊƅمو مرحƆة اƅطفل وبدخول ƌƅ، اƅفƄري الإطار بƊاء في الأساسية اƅقواعد بمثابة
 بعقƌƆ، يفƄر الآن يصبح بجسمƌ يفƄر Ƅان أن بعد في،اƅمعر  اƊƅمو حيث من أساسية ƊقƆة

ƌيƆوع ƌƅتقاƊفبا ƋذƎƅ ةƆمرحƅتسب اƄطفل يƅمعرفة خاصية اƅسان اƊالإƄ  . 

 مفاƋيم اƈƃمو 1-1

 اƈƃمو مفƌومأ/ 

 في شأƎƊم Ɗفسية Ƅظاƍرة الإƊساƊي باƊƅمو خاص ƅتعريف تحديدƍم في اƅعƆماء اختƆف ƅقد    
 وغيرƍم واƅذƄاء ƄاƅتعƆم الأخرى اƊƅفسية اƅظواƍر Ƅل

 ƅحجما في وزيادات Ƅمية تغيرات من اƅحي ƄƆƅائن يحدث ما بأƌƊ : اƈƃمو تعريف ويمƂن
 أن اƅمعروف ومن اƊƅضج اƄتمال حتى وتستمر اƅمƆقحة اƅبويضة تƄون بداية مع تبدأ واƅبƊية
Ƌذƍ تغيراتƅمية اƄƅا اƎوظائف في ارتقاء يصاحبƅفسية اƊƅتي اƅقدرة تزايد في تتمثل اƅى اƆع 

 ي،اƅعاطف والاستقرار الاجتماعي واƅتوافق والإبداع اƅمشƄلات وحل والاستƊتاج واƅتذƄر اƅتعƆم
 واƅحجم، واƅعدد اƊƅوع حيث من الإƊسان جسم عƆى يطرأ اƅذي اƅملاحظ اƅتغير فƎو ƅذا

 (19:،ص2015ميلاد،. )واƅشƄل

 Ɗحو باƅفرد تسعى اƅتي اƅتغيرات من ومتƄامƆة متتابعة سƆسƆة ƍو :بأƊƈ أيضا اƈƃمو ويعرف
 في تتم اƅتي تبطةاƅمر  اƅتغيرات من متتابعة سƆسƆة بأƌƊ يقال وقد واستمرارƋ، اƊƅضج اƄتمال
     اƅخ...اƅرضيع إƅى اƅوƅيد إƅى اƅجƊين إƅى اƅمخصّبة اƅبيضة من بدءاً  الإƊسان

 (26:ص ، 1999عبداƌƃادي،)
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  وƊظام أسƆوب حسب تسير اƅتي اƅمتتابعة اƅتغيرات مجموعة :بأƊƈ اƈƃمو يعرف وƂذƃك
 ƄƆƅائن اƅوظيفي واƅجاƊب اƅتƄويƊي اƅجاƊب من جاƊب Ƅل في تظƎر واƅتي متƄامل، مترابط
 اƅمعƊى بƎذا فاƊƅمو معًا؛ الإƊساƊي وغير الإƊساƊي اƊƅمو عƆى اƅتعريف ƍذا ويƊطبق. اƅحي

 جواƊب من جاƊب أي عƆى معيƊة زمƊية فترة مرور مع يطرأ اƅتغير من Ɗوع أي يتضمن
 وظائفƌ أم اƅبيوƅوجي تƄويƌƊ أم اƅتشريحي ببƊائƌ متعƆقاً  ذƅك Ƅان سواء اƅحي اƄƅائن
  (ص.د2013اƃعرƈوسي،. )فيƎا يعيش اƅتي اƅبيئة في Ɗشاطƌ أم يوƅوجيةاƅفس

 اƅفرد شخصية اƅجواƊب في تحدث اƅتي اƅتغيرات مجموع5 وأƈƄƃ Ɗƈمو أخر تعريف ƈجد Ƃما
 واستعداداتƌ اƅفرد إمƄاƊيات خلاƎƅا من تظƎر واƅتي والاƊفعاƅية والاجتماعية واƅعقƆية اƅجسمية
 فرد Ƅƅل اƅمساعدة تقديم اƅتربية ودور خصائص، أو مƎارات أو قدرات شƄل عƆى اƄƅامƊة
 ويƎتم إƅيƌ، يƎدف وما اƅمجتمع يرجوƋ ما Ɗحو موجƎا Ɗموا واستعداداتƌ قدراتƌ وفق ƅيƊمو

 حول اƅبحوث إƅيƌ توصƆت بما خاص بشƄل اƅمƊاƍج ومخططو عام بشƄل اƅمربون
. اƅمختƆفة اƅتعƆيمية حلاƅمرا في اƊƅمو خصائص مراعاة أجل من اƅفرد Ɗمو سيƄوƅوجية

 (19:،ص2015ميلاد،)

جمالا  اƅتي اƅفترة تƆك ƍي اƅباحث رأي حسب اƊƅمو أن اƅقول يمƄن اƅتعريفات من تقدم ƅما وا 
 واƅحس واƅبيوƅوجية اƊƅفسية اƅتغييرات من وجمƆة ثورة بƎا يحدث واƅسƆيم، اƅسوي اƅفرد بƎا يمر

  معرفي وƊضج Ɗمو ومن اƅحرƄية

 :اƈƃضجمفƌوم ب/ 

 :أƍمƎا باƊƅضج اƅخاصة اƅتعريفات من مجموعة Ɗƍاك حيث

 داخƆي Ɗمو عمƆية ƍو أو متƊاسق، بشƄل اƅبيئي الإطار مع اƅوراثي الإطار تفاعل ƍو اƊƅضج
   .لاإرادية أو لاشعورية بصورة تحدث
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 عƆى مساعدتƌ بقصد اƅفرد امƄاƊات ابراز عƆى تعمل داخƆية عمƆية بأƄ ƌƊذƅك ويعرف
 .لأخرى Ɗمائية رحƆةم من الاƊتقال

 الأفراد فيƎا يشترك اƅتي اƅتƆقائي اƅطبيعي اƊƅمو اƅعمƆيات اƊƅضج يتضمن5 بأƌƊ أيضا ويعرف
 أو خبرة أي عن اƊƅظر بصرف اƅفرد سƆوك في مƊتظمة تغيرات عن تتمخض واƅتي جميعا
 (ص.،دƈ2009بيل،.)وراثية عوامل تقررƋ أƌƊ أي سابق؛ تدريب

 اƅجسمية اƅفرد خصائص جميع في يحدث اƅذي اƅتغير ذƅك ƍو اƊƅضج بأن اƅقول ويمƄن
 .بحتة وراثية عوامل Ɗتيجة واƅعقƆية واƊƅفسية

 :اƃتعƄم مفƌومج/ 

 :الأƍمƎا تعاريف من مجموعة ƆƅتعƆم إن

 مع تفاعƌƆ طريق عن اƅفرد عƊد Ɗفسية أو سƆوƄية تغيرات إƅى تؤدي عمƆية5 بأƌƊ اƅتعƆم يعرف
 .اƅمحيطة اƅبيئة

 بصفة الأطفال ويتعƆم اƅممارسة Ɔƅخبرة Ɗتيجة اƅسƆوك في اƅتغير ذƅك5 بأƌƊ أيضا ويعرف
 (ص.د ،ƈ2009بيل، ) اƅسƆوك من جديدة Ɗماذج مستمرة

 Ɗتائج في وتظƎر اƅفرد سƆوك في تغير تحّدث اƅتي اƅعمƆية تƆك ƍو اƅتعƆم أن اƅقول ويمƄن
  اتجاƍات أو عادات أو مƎارات أو معارف شƄل عƆى

 :رحƄةاƃم مفƌومح/ 

 Ɗمو أن اƊƅمو، اƊƅفس عƆم في اƅباحثين معظم ويرى اƊƅمو في الأساسية اƅمفاƍيم من اƅمرحƆة
 Ɔƅدلاƅة اƅمرحƆة مفƎوم ويستخدم الاستمرار وعدم الاستمرار خاصيتي يتضمن الإƊساƊي اƄƅائن
 ƅىإ تشير اƅمرحƆة أن أي اƅمختƆفة؛ اƊƅمو فترات اثƊاء اƅسƆوك أƊماط في اƅحادة تغيرات عƆى
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 إرجاعƎا يمƄن بحيث حدوثƎا أثƊاء معا تقترن اƅتي اƅسƆوƄية والأƊماط اƅظواƍر من مجموعة
  .معيƊة Ɗمو مرحƆة غƆى مƊطقيا

 واƅمميزات واƅصفات، اƅخصائص، من مجموعة تتضمن بأƎƊا اƅمرحƆة مفƎوم تحديد ويمƄن
 من غيرƍم عن وتميزƍم ƊفسƎا، اƅعمرية اƅفئة في يقعون اƅذين الأفراد أغƆبية عƆى تƊطبق اƅتي

 (ص.،دƈ2009بيل،. )الأخرى اƅعمرية اƅمراحل في الأفراد خصائص

 .معيƊة خصائص Ǝƅا زمƊية اƅفترة تƆك ƍي اƅمرحƆة اƅقول يمƄن اƅباحث رأي وحسب

  اƃمعرفي اƈƃمو مفƌوم خ/ 

 :مƎƊا وƊذƄر اƅمختƆفة، اƅتعريفات من مجموعة اƅمعرفي ƊƆƅمو إن

 من تƊشأ اƅتي اƅمعرفية ƅلأشƄال مƊظم ارتقائي تحسن5 بأƌƊ فياƅمعر  اƊƅمو بياجيƌ يعرف
 اƅمراحل، من اƅثابتة اƅمتواƅية صورة تتخذ اƊƅمو Ǝƅذا اƅعامة واƅسمات اƅفرد، خبرات تاريخ
ƌدفƍوع تحقيق وƊ توازن منƅيتي بين اƆتمثيل عمƅمواءمة اƅطفل يصبح بحيث واƅى أقدر اƆع 
 حل في اƅمباشرة غير اƅطرق استخدام وعƆى واƅمƄان، اناƅزم في عƌƊ اƅبعيدة الأشياء تƊاول

 (5:،صƈ2003اضرين،. )اƅمشƄلات

 بƊاء بموجبƎا الأطفال، يستطيع اƅتي اƅعمƆية5 بأƌƊ اƅمعرفي اƊƅمو يعرف( 3431)فورمان أما
 (16:،ص2000قطامي،.  )فيƌ يعيشون اƅذي Ɔƅعاƅم ذƄاءً  أƄثر فƎم

 مأƅوف، ƍو ما ادراك يضم فƎو اƅصور، من دداً ع يأخذ5 اƅمعرفي اƊƅمو بأن ƅيفين ويرى
 اƅقدرة أيضا يتضمن Ƅما واƅتفƄير، اƅمشƄلات وحل اƅمفاƍيم، وتطور اƅخبرة بفعل واƅتطور

 (16:،ص2000قطامي،.  )اƅخارجي اƅعاƅم من اƅمعƆومات معاƅجة عƆى

 يساعدƍم مما الأطفال، عƊد واƅفƎم الإدراك مستوى في تغير5 بأƌƊ اƅمعرفي اƊƅمو يعرف Ƅما
 (26:،ص1999اƌƃادي، عبد.   )اƅخارجي اƅعاƅم معرفة عƆى
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 معارف في يحدث اƅذي اƅتغير ذƅك ƍو اƅباحث رأي حسب اƅمعرفي اƊƅمو  أن اƅقول ويمƄن
 وعƆى الإدراƄية واƅمƎارات اƅمفاƍمية واƅمصادر اƅمعƆومات معاƅجة عƆى وقدرتƌ وفƎمƌ اƅفرد

 .الأشياء من بƌ يحيط فيما اƅتفƄير

 اƃطفل ƃدى اƃمعرفي اƈƃمو 2-2

 أن بعد اƅمعرفي Ɗمو حيث من الأساسية ƊقƆة يƊتقل اƅعقƆي، اƊƅمو مرحƆة اƅطفل بدخول   
 بل قبƌƆ، عما اƅمرحƆة ƍذƋ فقط تميز لا ƊقƆة وƍي بعقƌƆ، يفƄر الآن يصبح بجسمƌ يفƄر Ƅان
 إƅى باƊتقاƌƅ اƅطفل يƄتسب رىأخ وبعبارة اƅتاƅية، اƅمراحل في اƅطفل عƊد اƅمعرفي اƊƅمو تميز
Ƌذƍ ةƆمرحƅمعرفة خاصية اƅسان، اƊإƄ يƍو ƌرموز، استخدامƅ غويةƅ تƊاƄ غوية، غير أمƅ 
 وبين بيƌƊ شاسعًا لازال اƅفرق تجعل اتجاƍ Ƌذا في إƅيƎا يصل أن يمƄن اƅتي اƅحدود أن غير

 (405:،ص2015ميلاد،. )اƄƅبير اƅراشد

 اƅمواقف من Ƅثير في آثارƋ تظƎر اƅتي اƅتطورية اƊƅمائية اƅجواƊب أحد ƍو اƅمعرفي اƊƅمو إن
  اƅمƊزل، في Ƅان سواء موقف أي في اƅتطوري اƅجاƊب ƍذا آثار تختفي ولا. اƅيومية اƅحياتية

 بوضوح اƅجاƊب ƍذا آثار يƆحظ اƅطفل ƅتطور اƅمتتبع فإن ƅذƅك. اƅمدرسة أو اƅحضاƊة، أو
 سواء سƆوƄياً، أو حرƄياً  أداءاً  اƅطفل فيƎا ييؤد ƅحظة Ƅل في يظƎر اƅبعد ƍذا أن وخاصة

 سواء اƅمحƄات أحد اƅطفل ƍذا ƅدى اƅجاƊب ƍذا سوية تقصي ويعتبر. مستجيباً  أو مبادرا Ƅان
 سلامة يعƄس اƅتطوري اƊƅمائي اƅجاƊب ƍذا أن عƆمƊا إذا تطورƍا، أو اƅشخصية بƊمو اƅمتعƆقة
 وتطورƊ ƋموƋ محصƆة وƍو Ɔƅطفل؛ اƅمختƆفة اƊƅمو جواƊب بƄافة ويرتبط وتطورƋ، اƅطفل تفƄير

 .اƅسوي اƅتƄيف اƅطريق في ويتطور يƊمو أن اƅطفل استطاع اƅجاƊب ƍذا سƆم فإذا اƅسوي،

 ƄوƎƊم، واƅمعƆمات اƅمعƆمين من اƅمربين، يعƊي ما أƄثر يعƊي اƅجاƊب ƍذا أن في شك ولا
 باƅوعي اƅمعƊين ƍم ،الأخرى الاجتماعية اƅتƊشئة مؤسسات، وأفراد اƅواƅدين إƅى اضافة

 بمعرفة معƊيون اƅمعƆمين فإن ƅذƅك. وتعƆمƎم الأطفال وتفƄير تطور مراحل بخصائص
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ƌبين متقصيƊجاƆƅ يƆعقƅمعرفي، اƅعقل لأن واƅو اƍ تي الأداةƅون اƆا يتواصƎغرفة في مع 
  .اƅمدرسية الأƊشطة وƄافة واƅمƆعب، اƅصف،

 في يعيƌƊ اƅتفƄير ƍذا وتطور وتعƆمƌ اƅطفل، رتفƄي بفƎم وتعميقƎا، اƅمعƆم معرفة تƎذيب وأن
  اƅتعƆم قضايا معاƅجة في اƅمƊاسب واƅتفƄير اƅملائم، اƅمعرفي اƊƅمو تحقيق في اƅطفل مساعدة

 اƊƅفسي والاختصاصي اƅمعƆم واجب من أصبح فقد ƅذƅك. اƅسوي اƅتƄيف يحقق بدورƋ اƅذي
 قواعد من الاƊطلاق مظاƍرƋ،و  Ɔƅطفل اƅمعرفي Ɗمو بخصائص اƅواعي واƅمرشد اƅتربوي،
 اƅسوي اƊƅمو تحقيق في تساعدƍم، Ƅƅي ƅلأطفال اƅمƊاسبة اƅمعرفية اƅواجبات عدادإ في سƆيمة
                   .واƅمجتمع اƅمدرسة في واƅتثقيف اƅتعƆم مؤسسات في

 (14،ص:2000قطامي،)                                                                   
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 اƃطفل ƃدى اƃمعرفي اƈƃمو في اƃمؤثرة اƃعوامل 2-3

  :Ƅالآتي وƍي فيƌ، تؤثر اƅتي اƅعوامل من بمجموعة مرتبط اƅمعرفي اƊƅمو إن

  :اƃعصبي اƈƃضج*1

 ƆƄما اƅطفل عمر زاد فƆƄما اƅعقƆي، اƊƅمو عمƆية ƅحدوث الأساسي عامل اƅعصبي اƊƅضج
 عƊدما اƅفرد إن حيث اƅعصبي، اƊƅضج بعمƆية اƅعامل ƍذا يختص اƅتفƄير، عƆى قدراتƌ زادت
 واƅجƎاز اƅعصبي، اƅجƎاز ومƎƊا اƅجسم أجƎزة جميع في متƄاملاً  ƊموƋ يƄون طبيعياً  يƊمو

 اƅعصبي فاƊƅضج وبƎذا الأخرى، اƅتفƄير وعمƆيات اƅتفƄير عن الأول اƅمسؤول اƅعصبي
 اƅتفƄير عƆى قدرتƌ زادت اƅطفل عمر زاد فƆƄما اƅعقƆي، اƊƅمو عمƆية ƅحدوث أساسي عامل
 .اƅعقƆي اƊƅضج وبين اƅجسمي اƊƅضج بين بياجيƌ فرّق الأساس ƍذا وعƆى،

 :اƃخبرة*2

 في ووضوحاً  فاعƆية أƄثر اƅتعƆم ƍذا ويƄون اƅطبيعية، بيئتƌ مع يتفاعل عƊدما يتعƆم اƅطفل إن
 اƅمحسوسة الأشياء مع تعاملاƅ أو اƅتفاعل مرحƆة وخاصة بياجيƌ، تقسيم من الأوƅى اƅمراحل

 أفƄار عدة أو فƄرة يبƊي أو يƄون أن اƅطفل يستطيع اƅبيئة مع اƅتفاعل خلال ومن اƅبيئة، في
 ƆƄما. ومƄوƊاتƎا اƅبيئة من Ƅل بين واƅتفاعل اƅبيئة، وعن معƎا، يتعامل اƅتي الأشياء عن

 :وƍما اƅخبرة من Ɗوعين بين بياجيƌ فرق وقد أƄثر تعƆم ƆƄما أƄثر ƅخبرات اƅطفل تعرض

 .اƅبيئة في اƅتي والأشياء الأحداث مع اƅطفل تفاعل Ɗتيجة وتحدث :اƃحسية اƃمادية اƃخبرة- أ

 من مجموعة عƆى اƅطفل بƎا يقو اƅتي بالأفعال وترتبط5 اƃرياضية اƈƃطقية اƃخبرة - ب
 .الأشياء

 ƊموƋ في اƍام دورا بيئتƌ في حوƌƅ من مع اƅطفل تفاعل يؤدي :الاجتماعي اƃتفاعل*3
 معƆوماتƌ أو ƊظرƋ وجƎة ويغير اƅثقافي، اƅتراث إƅيƌ ويƊتقل اƆƅغة يتعƆم خلاƌƅ ومن اƅمعرفي
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 يتعƆمون الأطفال أن اƅتربوية واƅبحوث اƅدراسات من اƅعديد أثبتت وقد الأمور من Ƅثير عن
 جتƊت اƅتي اƅخبرات عƆى ترƄز الاجتماعية واƅخبرات ببعضƎم، ويتأثرون اƅبعض بعضƎم من
 حياتƌ بداية في اƅطفل ويرى. اƅمدرسة خارج أو اƅمدرسة في وزملائƌ اƅطفل بين اƅتفاعل عن
 في باƅمرƄزية يعرف ما وƍذا صحيح غير سواƍا وما اƅصحيحة ƍي دائما وأفƄارƋ رأيƌ أن

( اƅتفƄير في اƅمرƄزية) اƅظاƍرة ƍذƋ تبدأ مختƆفين بأفراد واحتƄاƌƄ اƅطفل Ɗمو ومع. اƅتفƄير
 .فشيئاً  شيئاً  صباƅتƊاق

 :اƃذاتي اƃتƈظيم*4

Ƌيعد ƌم من بياجيƍعوامل أƅة اƅمسؤوƅمو عن اƊƅمعرفي اƅطفل، اƆƅ فمن ƌƅمو يحدث خلاƊƅا 
 بيئتƌ مع اƅطفل تفاعل من يƊتج فقد ƅديƌ، اƅموجودة اƅمعرفية اƅترƄيب في اƅمستمر واƅتعديل
 فإن تفسيرƍا أجل من ƅديƌ ةاƅموجود اƅتراƄيب يستخدم أن اƅطفل عƆى ويتعين غريبة مثيرات

 وتƆك الاتزان عدم بياجيƌ عƆيƎا اطƆق معرفية استثارة حاƅة ƅديƌ توƅدت ذƅك من يتمƄن ƅم
 وƍذƋ اƅمثيرات تƆك فƎم عƆى تعيƌƊ وحرƄية ذƊƍية اƊشطة بعدة Ɔƅقيام اƅطفل تدفع اƅحاƅة

 عƆى طرأت تياƅ اƅمتغيرات تƊاسب جديدة معرفية تراƄيب إƅى تؤدي أن شأƎƊا من الاƊشطة
 (117:،ص2015ميلاد،.)فقدƍا قد Ƅان اƅتي الاتزان حاƅة استعادة عƆى اƅفرد وتعين اƅبيئة

 بوجود إلا يƄتمل ولا يتم لا اƅمعرفي اƊƅمو أن اƅباحث رأي وحسب اƅقول يمƄن واجمالا
 بيئية وأخرى بيوƅوجية عوامل مƎƊا تطورƋ في واƅمساƍمة اƅمتداخƆة اƅعوامل من مجموعة
  عيةاجتما
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 اƃطفل ƃدى اƃمعرفي اƈƃمو تطور مراحل 2-4

 :وƍي اƅطفل ƅدى اƅمعرفي اƊƅمو تطور في مراحل أربع بياجيƌ حدد ƅقد

 :sensori motor stageاƃحرƂية اƃحسية اƃمرحƄة-1

 :يƆي بما اƅطفل حياة من اƅمرحƆة ƍذƋ وتمتاز اƅسƊتين، حتى اƅميلاد من اƅمرحƆة ƍذƋ تبدأ

 مزود وƍو اƅحرƄي، اƅسƆوƄي اƅطابع ذات اƅبسيطة واƅتوافقات ƆƅمƎارات اƅطفل اƄتساب-
 أƄثر وتصبح الأفعال تƆك تتعدل اƅتعƆم طريق وعن اƅفطرية اƅمƊعƄسة الأفعال من بمجموعة

 .اƅطفل يعايشƎا اƅتي اƅبيئة مع اتساقا

 أقلو  ذاتƌ عƆى مƊصبا واƍتمامƌ اƅطفل تفƄير يƄون أن بمعƊى ذاتƌ حول اƅطفل تمرƄز-
 .بالآخرين اƍتماما

 اƅتمثلات Ɗحو تفƄيرƋ ويتحول اƅسƆوك من جديدة أƊماطا يبتƄر اƄƅلام اƅطفل يتعƆم عƊدما-
 .اƅداخƆية اƅعقƆية

 اƅترابطات في اƅتحسن ƍذا يحدث Ƅما اƅحسي باƊƅشاط اƅمتعƆقة اƅترابطات في تحسن يحدث-
 .اƅمرحƆة ƍذƋ يف اƅرمزي واƅتفƄير اƄƅلام ويبدأ اƅحرƄي باƊƅشاط اƅمتعƆقة

 في معيƊا مظƎرا اƅحرƄية اƅحسية اƅحرƄات تأخذ فترات، ستة إƅى اƅمرحƆة ƍذƋ بياجيƌ ويقسم 
 :وƍي اƅفترات ƍذƋ من فترة Ƅل في معيƊة دلالات وƎƅا مƎƊا فترة Ƅل

 اƅمص حرƄة أمثƆتƎا ومن (:الأول اƃشƌر ƌƈاية حتى اƃميلاد من)اƃمƈعƂسة الأفعال مرحƄة-أ
 تƄيفاً  Ɔƅطفل تحقق اƅحرƄات وƍذƋ إرادية، ولا متعƆمة غير بأƎƊا اƅشƎر ƍذا في اƅحرƄة وتتميز

 .اƅحرƄات ƍذƋ بدون يعيش أو يƊمو أن يستطيع لا لأƌƊ ذƅك بيئتƌ مع
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 يƄتسب عƊدما وتحدث (:أشƌر 4 إƃى1 من) الأوƃية اƃدورية الأفعال ردود مرحƄة -ب
 غير حرƄات وƍي الإبƎام مص تƄرار أمثƆتƎا ومن يƄررƍا أن ويحاول جديدة خبرة اƅطفل

 .اƅطفل جسم أجزاء بين اƅتƊسيق وتتضمن اƅذات Ɗحو ومتجƎة ومتتاƅية، مقصودة

 يƄتشف عƊدما وتحدث (:أشƌر 10 إƃى 4 من) اƃثاƈوية اƃدورية الأفعال ردود مرحƄة -ج
 برجƆيƌ اƅوسادة ƄرƄل تسƆية أƎƊا يجد Ƅاƅتي ويƄررƍا، جسدƊ Ƌطاق خارج مثيرة أحداثاً  اƅطفل
 يƄررƍا ثم ومن ƌƅ، صوتاً  تحدث اƅتي الأشياء بعض تحريك إƅى اƅرƄل ƍذا يؤدي وربما
 عƆى اƅتعرف من اƅطفل وتمƄن اƅفترة ƍذƋ في مقصودة اƅحرƄات فإن وƅذƅك اƅتسƆية، بقصد

 .بƌ اƅمحيطة الأشياء

 ƍذƋ في اƅطفل وحرƄة (:شƌر 12 إƃى 10 من) واƃثاƈوية اƃدورية بين اƃتƈسيق مرحƄة -د
 في فاƅحرƄة شيء، إƅى Ɔƅوصول اƅطريق من عقبة إزاƅة أو شيء عƆى Ɔƅحصول وسيƆة اƅفترة
Ƌذƍ فترةƅف اƆعما تخت ƌƆا في قبƎƊة أƆثر وسيƄا أƎƊية، مجرد مƆا تسƎم وفيƆطفل يتعƅسيق اƊتƅا 
 .اƊƅتيجة Ɗفس عƆى مƊفصƆتين خطتين بين

 اƅوسائل عن اƄƅشف يتم وفيƎا (:راً شƌ 18 إƃى 12 من)  اƃثلاثية الأفعال ردود مرحƄة -و
 بالاعتماد يتعƆمون الأطفال بأن فيƌ وƊلاحظ اƊƅشط، الإيجابي اƅتجريب خلال من اƅجديدة
 وحب اƅفضول بفعل ƅوحدƍم خططƎم ويطورون اƅراشدين تعƆيم بدون تماماً، أƊفسƎم عƆى

 .حوƎƅم من اƅعاƅم في يحدث ƅما الاستطلاع

 اƅفترة ƍذƋ وفي اƅثاƊية، اƅسƊة ƎƊاية حتى أي (:شƌرا 24 ىإƃ 18 من)  اƃتفƂير بداية -ر
 فإن ƅذƅك وƊتيجة اƅعقƆية، اƅتراƄيب خلال من اƅجديدة الأساƅيب ويخترع ويƄتشف اƅطفل يبدع
 اƅقيام عƆى تبƊى واƅتي الإدراك فيƎا ويسود عƆيƎا يسيطر اƅتي حرƄي اƅحس اƅذƄاء مرحƆة

 .اƅمفاƍيم عƆيƌ تسيطر اƅذي اƅعمƆيات بلق ما طفل ƅعاƅم اƅطريق تمƎد بالأفعال،

 (   12:،صƈ2003اضرين،)                                                                   
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 :اƃعمƄيات قبل ما مرحƄة -2

 بما اƅمرحƆة ƍذƋ وتمتاز اƅعمر من اƅسابعة اƅسƊة حتى اƅثاƊية اƅسƊة من اƅمرحƆة ƍذƋ وتمتد
 :يƆي

 .رموز أو أسماء ƅلأشياء يعطي حيث رمزياƅ اƅتفƄير- أ

 .أخي ƅيس أحمد Ƅƅن لأحمد أخ أƊا يقول فاƅطفل اƅتفƄير اƊعƄاسية عƆى اƅقدرة عدم - ب

 .الأƅعاب من وخصوصا اƅجمادات عƆى اƅروح أو اƅحياة إضفاء وƍو الاحيائية - ت

 .بعد من أƄثر في اƅتفƄير في اƅفشل - ث

 .أخرى ƅظاƍرة اƍتمامƌ يعطي ولا واحدة ظاƍرة حول زاƅترƄي إƅى اƅطفل تفƄير يتجƌ - ج

 اƄƅمية، اƅعدد، إدراك في اƅطفل فشل أيضا اƅمرحƆة ƍذƋ تميز اƅتي خصائص من - ح
 (50:،ص2011اƃبƂري،عجوز،. )إƅخ... اƅوزن اƅطول،

 :إƃى اƃمرحƄة ƋذƉ اƃبعض ويقسمƌا

 ƍذƋ خلال الأطفال يبدأ حيث (:اƃرابعة اƃسƈة ƌƈاية حتى سƈتين من)  اƃمفاƋيم قبل ما *
 يرى Ƅأن Ǝƅا بديƆة أو أخرى لأشياء ƄممثƆة معيƊة أشياء في اƅتفƄير في اƅفرعية اƅمرحƆة
 ما وƄثيراً  اƅرمزي، اƆƅعب في الاƊغماس في ويبدؤون ذƅك وƊحو سيف ƍي يدƋ في اƅعصا
 .الآخرين وجود مع حتى أƅعابƎم أو أƊفسƎم يƆƄمون

 الأطفال يبدأ حيث (:اƃسابعة بداية حتى اƃرابعة اƃسƈة من)  اƃبديƌي أو اƃحدسي اƃتفƂير *
 تفاعƎƆم ويميل أƄثر، مفاƍيمƎم وتتسع تعقيداً  أƄثر بأسƆوب اƅفرعية اƅمرحƆة تƆك خلال

 أƄثر ويصبحون ذاتƎم، حول تمرƄزƍم من بدلاً  اƅحƆول إƅى الاجتماعية وسماتƎم الاجتماعي
ذا بتƆقائية،( لأن) ƆƄمة مالاستع في ويبدؤون اƆƅغة، استعمال في مروƊة  إعطاء مƎƊم طƆب وا 
 يردون اƊƅاس لأن تغيب اƅشمس5" قوƎƅم مثل معƌ متزامƊة سمة سيقدمون معين ƅحدث سبب
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 واƊƅتيجة اƅسبب ƅعلاقة معرفتƎم وبدايات اƅبديƎي ƆƅتفƄير ميƎƆم يوضح ما وƍو ،"ƊƆƅوم اƅذƍاب

 الأشياء جمع عƆى قادرين أصبحوا فقد الأفƄار، بين بسيطة اقتراƊات عمل في يبدؤون وƄƍذا
 اƅقدرة ƍذƋ وتعرف تشابƎƎا، ودرجة خصائصƎا عن ƅمفƎومƎم تبعاً  مجموعات في معاً 

 (14،13:،ص،صƈ2003اضرين،.)باƅتصƊيف اƅمعرفية

     اƃمحسوسة اƃعمƄيات مرحƄة: اƃثاƃثة مرحƄة -3

 جان ويطƆق عشرة، اƊيةث أو عشرة اƅحادية حتى اƅعمر من اƅسابعة من اƅمرحƆة ƍذƋ وتبدأ
ƌى بياجيƆذا عƍ طورƅيات طور اƆعمƅمحسوسة، اƅا ƌر وفيƎيات تظƆعمƅية اƅتي الاستدلاƅا 
 تتوافر حين إلا يظƎر لا بياجيƌ يرى Ƅما الإجرائي فاƅتفƄير اƅمƊطق، أسس مع تتفق أن يمƄن
 تشƄل اƅتي اقالأƊس وƍذƋ متماسƄة، Ɗسق في بيƎƊا فيما تƊظم اƅتي اƅمفاƍيم من ذخيرة Ɔƅطفل
 فعل ƍي اƅعمƆية أن بياجيƌ جان يرى حيث ،(اƅعمƆيات) تسمى الإجرائي أو اƅمƊطقي اƅتفƄير
 اƅمعرفية اƅمƎارات بعض تƊمو اƅطور ƍذا في وƄذƅك بدايتƊ ،ƌقطة إƅى يعود أن يمƄن داخƆي
 قلامالأ فئة إƅى يƊتمي فاƅقƆم فئة، من أƄثر في الأشياء اƅتصƊيف عƆى اƅطفل قدرة ذƅك ومن
 وقد اƅمجردة، اƅمفاƍيم بعض وƊمو ƅلأشياء، اƅمتسƆسل اƅترتيب عƆى وقدرتƌ اƅجمادات، وفئة
 ويوجد( اƅتجميعات) يسميƎا اƅعمƆيات فيƎا تظƎر مƊطقية بأبƊية اƅمرحƆة ƍذƋ في بياجيƌ أƍتم
 رتظƎ الأوƅية الأƊواع بين ومن ثاƊويا، فقط واحد وƊوع أوƅية مƎƊا ثماƊية أƊواع تسعة مƎƊا
 وتظƎر تصƊيف، عƆى تعتمد اƅتي اƅفئات عƆى تطبيقƎا يƄƊن قواعد أو عمƆيات مƎƊا أربعة

 حاƅة Ƅل في وتوجد اƅترتيب، عƆى تعتمد اƅتي اƅعلاقات عƆى تطبق عمƆيات الأخرى الأربعة
 ƍذƋ وخلال واƅمقƆوبية، واƅذاتية والارتباط اƅترƄيب عمƆيات ƍي تتغير لا ثابتة عمƆيات
 اƅذƊƍية حياتƌ في تحول Ɗقطة اƅحدث ƍذا ويعتبر باƅمدرسة، اƅطفل يƆتحق اƅمرحƆة

 Ƅما زملائƌ، مع ما حد إƅى واƅمƊاقشة اƅفƎم عƆى قادرا اƅطفل يصبح Ƅما والاجتماعية،
 اƅطفل يستطيع Ƅما محƎƆا، تحل اƅتي باƆƄƅمات والأفعال اƅمادية الأشياء بين اƅربط يستطيع
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 واƅطرح اƅجمع ويتعƆم أخرى، داخل فئات ترتيب أو تصƊيف أي اƎƅرمية اƅتƄويƊات إدراك
  الاجتماعية، اƆƅغة أو الاجتماعي باƅتفƄير يسمى ما ƅديƌ ويƊمو وتƊظيمƎا، الأشياء وتصƊيف

 (229:،ص2015ميلاد،.)الاعتبار في الأخرين Ɗظر وجƎات أخذ عƆى اƅقدرةوƍي 

 :اƃمجردة اƃعمƄيات مرحƄة -4

 أن وجد" رƊر" أن إلا أعƆى، حد Ǝƅا وƅيس تقريبا اƅعمر من عشرة اƅثاƊية اƅسƊة من وتبدأ
 سƊة 34-32 بين ما أعمارƍم تتراوح واƅتي أمريƄا في جامعة الأوƅى اƅسƊة اƅطƆبة من% 05
 :يƆي بما اƅمرحƆة ƍذƋ وتمتاز اƅمجردة، اƅعمƆيات مرحƆة في زاƅوا ما

 .اƅمƆموسة ديةاƅما اƅموضوعات عن بعيدا مجرد بشƄل يفƄر أن اƅمراƍق يستطيع- أ

 .الاجتماعي باƅتƄافل اƅشعور Ɗحو اƅفرد ويƊطƆق اƅذات Ɗحو اƅتمرƄز يتلاشى - ب

 .اƄƅبار ƅسƆوك اƅخضوع محل اƅمساواة تحل - ت

 ويبƊي اƅممƊƄة اƅحƆول ويقترح اƅفروض يضع Ƅأن اƅمرحƆة ƍذƋ في اƅعƆمي اƅتفƄير يبدأ - ث
 (2011،51عجوز، اƃبƂري،. )اƅمتوفرة اƅبدائل ضمن اƊƅظريات

 متسƆسƆة؛ مراحل ƍي" بياجيƌ جان" وضعƎا اƅتي اƅمعرفي اƊƅمو اƅمراحل بأن اƅقول ويمƄن
 بين فردية فروق Ɗƍاك وƄƅن بسابقتƎا، اƅمرور دون مرحƆة تخطي Ɔƅطفل يمƄن لا بمعƊى
  .مرحƆة Ƅل في اƅبقاء طول حيث من وآخر طفل

 

 

 

 



 الفصل الثΎلث:                                             توافق الكتΏΎ المدرسي مع النمو المعرفي
 

 

67 

 بياجيƊ جان ƈظرية 2-5

 وƅقد اƅفƄري واƅتطور اƅمعرفي اƊƅمو مجال في اƎƅامة اƊƅظريات من" بياجيƊ "ƌظرية تعتبر
 اƅمقالات عشرات وƊشر ƅلأطفال، اƅعقƆي اƊƅمو دراسة في فريدة مƄاƊة" بياجيƌ جان" حقق

 .اƅعƆماء من Ƅبير عدد من استحساƊاً  أفƄارƋ ولاقت اƅعقƆي، اƊƅمو مراحل عن واƄƅتب

 اƅتطور بƎا يمر اƅتي اƅفƄرية اƅمرحƆة بيعةط تحديد عƆى قامت" بياجيƌ جان" Ɗظرية إن
 مرحƆة فصل Ɗستطيع ولا بعضƎا، مع ومتƊاسقة مترابطة مƊطقية ƅطرق وفقاً  الاƊساƊي، اƅفƄري

 تƊعƄس حيث اƅلاحقة اƅمرحƆة عƆيƎما ترتƄز سابقة مرحƆة تعتبر مرحƆة وƄل الاخرى، عن
 اƅتي والأساس اƅخƆفية إن ولاƅق وƊستطيع. اƅلاحقة اƅمرحƆة عƆى اƅسابقة اƅمرحƆة خصائص

 الاƊساƊي، اƅفƄر تطور دراسة في فيزيائي بيوƅوجي أساس ƍو" بياجيƊ "ƌظرية عƆيƎا قامت
      د.Ɔƅفر  اƅمختƆفة اƅعقƆية اƅبƊى ودراسة

 :بياجيƊ جان ƈظرية مفاƋيم *

 ان،الاƊس عƊد اƅفƄري اƊƅمو مستوى تحديد في أساسية مفاƍيم بعدة" بياجيƊ "ƌظرية جاءت ƅقد
 واƅوظائف اƅعقƆية الأبƊية ƍما مƊظورين من يƊطƆق اƅمعرفي اƊƅمو أن اƊƅظرية ƍذƋ أƄدت حيث

 اƅمصطƆحات من مجموعة تعريف من بد لا اƅمعرفي اƊƅمو يحدث Ƅيف ƊفƎم وƄƅي اƅعقƆية،
 :وƍي بياجيƌ تƊاوƎƅا اƅتي

 Ɗتيجة اƅعمر، غيرت مع تتغير واƅتي ƆƅذƄاء اƅمƊظمة اƅخصائص تƆك ƍي :اƃعقƄية الأبƈية -أ
 شƄلا مƎƊا واحدة Ƅل تمثل مختƆفة، مراحل أربع في تمر اƅتراƄيب وƍذƋ اƅبيئة مع اƅفرد تفاعل
 .اƅمعرفي اƊƅمو مراحل بياجيƌ عƆيƌ أطƆق ما وƍو اƅذƄاء أو اƅتفƄير أشƄال من

 اƅذƄاء ماƍية وتمثل اƅعقƆي ƊƆƅشاط عامة خصائص عن عبارة ƍي :اƃعقƄية اƃوظائف-ب
 فƎي وباƅتاƅي اƅفرد عƊد تتغير لا ثابتة وƍي اƅذƄاء اختبارات تقيسƌ أن يمƄن لا ءشي وƍي

 .موروثة
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 الأوƅى باƅدرجة بيوƅوجي ƄƄائن Ɔƅفرد ويƊظر الأحياء بعƆم ƆƅتفƄير Ɗظرتƌ في بياجيƌ تأثر وقد
 ءƆƅذƄا وظيفتين Ɗƍاك أن ويعتبر اƅفرد ذƄاء فƎم في الأساسية اƅبيوƅوجية اƅمفاƍيم يطبق وƍو
 :اƅتƄيف و اƅتƊظيم وƍما اƅعمر مع تتغيران لا

 اƅقول يمƄن أو متأƅفة، Ɗظم في اƅسيƄوƅوجية والأبƊية اƅطبيعية الأبƊية جمع ƍو :اƃتƈظيم-3
 مƎارتين بين اƅطفل يجمع أن مثل متƄامل Ɗسق في اƅعمƆيات وتƊسيق تƊظيم إƅى اƅميل ƍو
 يƆتقط حيث الاƅتقاط، مƎارة وƍي تعقيدا أƄثر مƎارة في يتطوران اƆƅذان واƅمسك، اƊƅظر مثل

 .بصرƋ عƆيƌ يقع شيئا اƅطفل

 ƍما متƄامƆتين أساسيتين عمƆيتين عƆى يبƊى أƌƊ عƆى اƅتƄيف إƅى بياجيƌ يƊظر :اƃتƂيف -2
 :واƅتلاؤم اƅتمثل

 أو اƅعقƆي بƊائƌ في اƅخارجي اƅعاƅم من أموراً  يدمج لأن اƅفرد Ɗزعة عن عبارة :اƃتمثل*
 يعرفƌ ما ƅيƊاسب اƅجديد اƅشيء صورة من اƅفرد يعدل أو يغير Ƅأن ƅديƌ وجودةاƅم اƅتراƄيب

 .سابقا

 اƅفرد يغير Ƅأن بƌ، اƅمحيطة اƅبيئة مع ƅيتلاءم استجابتƌ يغير لأن اƅفرد Ɗزعة ƍو :اƃتلاؤم*
 ƆƄمة طفƎƆا الأم تعƆيم عƊد ذƅك عƆى مثالاً  وƊضرب اƅبيئة، مطاƅب ƅيواجƌ اƅعقƆية تراƄيبƌ من

 الأم ƌƅ تقول وعƊدما عصفور، إƌƊ يقول يطير آخر ƄائƊاً  أو فراشة يرى عƊدما فإƌƊ ر،عصفو 
  .الأخرى واƄƅائƊات اƅعصفور بين ويميز اƅمعرفي بƊائƌ في يغير فإƌƊ فراشة، ƍذƋ أن

 مع اƅفرد فتƄيف اƅبيئة، وبين اƅفرد بين توازن وجود من بد لا اƅتƄيف يتم Ƅي :اƃتوازن -ج
 Ɗƍاك يƄون أن ويجب عƆيƌ، اƅبيئة وƊشاط اƅبيئة عƆى Ɗشاطƌ بين توازن Ɔيةعم يتضمن اƅبيئة
 اƅفرد بين اƅتفاعل ƍو اƅتوازن أن بياجيƌ ويرى اƅتƄيف، يتم حتى الاتجاƍين ƍاذين بين توازن

 اƅفرد اƊتقال وعƊد واƅمواءمة، اƅتمثل بين اƅتوازن  Ɗتيجة يƄون اƅمعرفي اƅتƄيف أن Ƅما واƅبيئة،
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. واƅمواءمة اƅتمثل بين اƅتوازن حاƅة إƅى اƅوصول يحاول أخرى مرحƆة ىإƅ مرحƆة من
 (221:،ص2015ميلاد،)

 الأطفال إبداء سبب ƅتفسير اƅمخطط مصطƆح بياجيƌ استعمل وقد :اƃمخططات -خ
 عمرƋ من اƅسابعة سن إƅى يصل عƊدما اƅطفل وأن. اƅمثيرات إزاء ما Ɗوعاً  ثابتة استجابات

 أحداث وƍي باƅعمƆيات بياجيƌ ويسميƎا اƅمخططات من معقدة وعةمجم عƊدƋ تƊمو تقريباً 
..... واƅتƊظيم واƅترتيب واƅتصƊيف واƅتسمية واƅقسمة واƅضرب واƅطرح اƅجمع مثل معقدة عقƆية
 في اƅطفل ويƊمو اƅعقƆية، مخططاتƌ من جزءاً  تصبح جديدة خبرات اƅطفل يتمثل وƄƍذا إƅخ،

 اƅجديدة اƅخبرات ƅمواجƎة Ɗتيجة وتتعدل تƊمو مƆياتاƅع أن Ƅما اƅمعقدة اƅتحƆيل عمƆيات
 .(اƅمواءمة)

 Ƅل في الأطفال Ƅل أن بياجيƌ يرى حيث اƅتتابع بمفƎوم اƅمرحƆة مفƎوم يرتبط :اƃتتابع -د
 تدريجياً  يƊتقƆون أƎƊم يرى أƌƊ من اƅرغم وعƆى اƅمراحل، من سƆسƆة في يسيرون اƅثقافات
 ƍذƋ من مرحƆة يتخطـأ من مƎƊم يوجد لا وƄƅن اƊƅمو سرعة في يختƆفون أƎƊم إلا وبتتابع
        (29،ص:2004اƃشƌري،). أخرى Ɗمو طريقة يتبع أو اƅمراحل

 تحƄم اƅتي واƅمبادئ اƅمفاƍيم من مجموعة وجد أو حدد بياجيƌ جان أن اƅقول يمƄن Ƅخلاصة
 .ومتسƆسƆة مرتبطة وƍي اƅمعرفي اƊƅمو

 :اƃمعرفي ƈƄƃمو بياجيƊ تفسيرات*

 عام في اƊƅفس عƆم في Ɗشاطƌ( م3435-3341)بياجيƌ جان اƅسويسري اƊƅفس عاƅم دأب   
 ولاحظ بيƊيƌ، معƎد في عمƌƆ أثƊاء اƅعقƆية الاختبارات تطوير في بياجيƌ عمل وقد م،3495
ƌعمل ممارستƆƅ صحيحة غير الاستجابات أنƅتي اƅا اƎƊخاطئة الإجابات تتضمƅى اƆدرجة ع 

 فتأخذ اƅعمر Ɗفس في الأطفال من تتƄرر اƅخاطئة الإجابات ƍذƋ نلأ وذƅك الأƍمية من Ƅبيرة
 Ƅذƅك ويرى أعمارƍم، باختلاف الأطفال فيƎا يقع اƅتي الأخطاء أƊواع تختƆف إذا محدداً  Ɗمطاً 
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 اƅصغار الأطفال تفƄير عن Ƅبيرا اختلافا Ɗوعيتƌ في يختƆف سƊاً  الأƄبر الأطفال تفƄير أن
 اƅمراحل باختلاف مختƆفة اƅتغيرات وƍذƋ الأفراد، تفƄير في Ɗوعية تغيرات وجود بمعƊى
 اƅعمرية

 حياتƌ بياجيƄ ƌرس وقد بƎا، اƅخاص مƊطقƎا Ɔƅعاƅم اƅطفل Ɗƅظرة أن عƆى بياجيƌ أƄد Ƅذƅك
 جذب دائما يريد اƅثاƅثة سن من اƅطفل أن ذƅك ومن الاختلافات، ƍذƋ فƎم ƅمحاوƅة اƅعƆمية
ƋتباƊا ƌا أن مدرك غير أمƎƅ ثيرة أدوارƄ ى إضافةƅطفل أن ويرى الأمومة، دور إƅسن من ا 
 يسير ألا واƅدƋ مƌƊ طƆب إذا فمثلاً  اƅسابقة، خبرتƌ عƆى استدلاƌƅ في يعتمد سƊوات ثمان

 عرض في دراجتƌ رƄب بأƌƊ يجيب فإƌƊ سيارة تصدمƌ لا حتى اƅطريق عرض في بدراجة
 عƆى تعتمد اƅتي استدلاƌƅ فطبيعة واحدة، سيارة مƌƊ تقترب وƅم سابق يوم في اƅطريق

 بعدم اƅسابقة اƅخبرة أن من اƅتحقق من تمƊعƌ -بياجيƌ تعبير حد عƆى – اƅعياƊية اƅعمƆيات
ƌو بسيارة اصطدامƍ ين أحدƅين، احتماƊƄي والاحتمال ممƊثاƅا ƌƊبسيارة يصطدم ربما أ 
 .Ɗفسƌ الأمر فعل إذا مستقبلاً 

 اƅتحول خلال اƅشخص عƆى يطرأ اƅذي اƅمعرفيو  اƅعقƆي اƊƅمو عƆى بياجيƌ اƍتمام ترƄز وقد
 حتى اƅمرتبطة، غير اƅبدائية اƅصريحة اƅمƊعƄسة الأفعال عƌƊ تصدر اƅذي اƅوƅيد مرحƆة من

 بعض Ǝƅا اƅداعمة والأدƅة Ɗظريتƌ أعطت وقد اƅماƍرة، بالأفعال تتميز اƅتي اƅرشد مرحƆة
 اƅمرƄب، اƅسƆوك مƊشأ حول اƅتفƄير بسيƄوƅوجية اƅمƎتمون يثيرƍا اƅتي الأسئƆة عƆى الإجابات

 اƅزمƊي اƅعمر ربط عƆى اƍتمامƌ يرƄز ƅم بياجيƌ أن اƊƅظرية ƍذƋ في ƊƆƅظر اƅلافت ومن
 اƅمراحل اƅحياة ƅمدى حدد فبياجيƌ" وƍافيجƎرست ،جيزل" Ƅما اƅسƆوك من معيƊة بأƊماط
 في ƅلإƊسان فرتتوا اƅتي اƅعقƆية اƅعمƆيات أƊماط ضوء في تتحدد واƅتي اƊƅمو من اƄƅبرى
 خلاƎƅا من يفƎم اƅتي اƅمصفاة بدور اƅقيام في اƅعقƆية اƅعمƆيات ƍذƋ وتفيد اƅمختƆفة، الأعمار
 خاص بƊاء عƆى تعتمد اƅمعرفي اƊƅمو في مرحƆة Ƅل وفي حوƌƅ، من اƅبيئة أحداث الإƊسان
    .اƅفرد سƆوك في يƊعƄس اƅذي اƅواقع أو Ɔƅحقيقة



 الفصل الثΎلث:                                             توافق الكتΏΎ المدرسي مع النمو المعرفي
 

 

71 

 :بياجيƊ انج ƈƃظرية اƃتربوية اƃتطبيقات*

 من اƄƅثير الأطفال، عƊد اƅعقƆي اƊƅمو مجال في دراساتƌ خلال من بياجيƌ جان قدم ƅقد   
 الأطفال عƊد فيزيائية اƅمفاƍيم من بياجيƌ طرحƌ فيما متمثل وƍذا. وطرقƌ اƅتدريس أساƅيب

 وضع من لابد ذƅك ضوء وعƆى والأعداد، الافتراضي واƅتƊظيم واƅسرعة اƅزمن مفƎوم مثل
 طبيعة مع تتƊاسب Ƅƅي اƅتدريس وطرق اƅتربوية اƅمƊاƍج طبيعة الاعتبار بعين يأخذ ورتص

 الأطفال عƊد اƅعقƆي اƊƅمو مستوى تحديد خلال من الأطفال بƎا يمر اƅتي اƅعقƆية اƅمرحƆة
 :اƅتاƅية اƊƅقاط طرح يمƄن ذƅك ضوء وعƆى

 استراتيجياتƌ في يعدل بحيث اƅمعرفية، الأطفال خصائص عƆى يتعرف أن اƅمعƆم عƆى-
 يمƌƊƄ وƄƍذا اƅطفل بƎا يمر اƅتي اƅعقƆية اƅمرحƆة مع ومتƊاسبة ملائمة طرق واتباع اƅتعƆيمية

 .تحقيقƎا ƅيستطيع تدريسية الأƍداف وضع من

 اƊƅمو مع ومƊسجمة متفقة مƊاƍج وضع الاعتبار بعين يأخذوا أن اƅمƊاƍج مصممي عƆى-
 واƅمدرسة الأطفال رياض مرحƆة في الأطفال يجعل بدورƋ وƍذا الأطفال عƊد اƅمعرفي
 مصمم وعƆى اƅمƊطقي اƅتفƄير عمƆية ƅديƎم وتقوي اƅمƎƊج، طبيعة مع متوافقين الإبتدائية
 طبيعة مع اƅمƎƊج توافق عدم في اƅمتمثƆة واƅمعضلات اƅمشƄلات أƍم يدرك أن اƅمƎƊاج
 .اƅطفل بƎا يمر اƅتي اƅعقƆية اƅمرحƆة

 تصميمƎا Ɗاحية من متƊاسبة اƅمدرسية الاختبارات تƄون أن بيج باƅتقويم يتعƆق فيما-
 .وواقعي شامل بشƄل تقويمƎم ƅيتم الأطفال بƌ يمر اƅتي اƅعقƆي Ɔƅمستوى

 تقيس اختبارات تصميم طريق عن يتم وƍذا واƅبيئة، اƅطفل بين اƅتوازن من Ɗوع إيجاد-
 اƅبيئة مع متوافقين جعƎƆموي الأطفال ضعف يشخص بدورƋ وƍذا الأطفال عƊد اƅعقƆي اƅمستوى

(75:،ص1999اƌƃادي، عبد.                                 )إƅيƎا يƊتمون اƅتي الاجتماعية
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 أخرين، ومقابƆة اƅخارجية واƅزيارات اƅرحلات5 مثل ƅلأطفال اƅخبرات من واسع مجال تقديم-
 ويمشون، وقعونويت ويسƆمون ويسمعون يرون ما ƅوصف اƅمفردات استخدام عƆى وتشجيعƎم

 .واƆƅغة اƅتعƆم ƅمفƎوم الأساس ƅبƊاء وذƅك

 اƅوقت مƊحƎم وباƅتاƅي اƅتلاميذ، ƅدى اƅتفƄير مستويات اختلاف الاعتبار بعين الأخذ -
 مأƅوفة، بمصطƆحات Ǝƅم الأفƄار وتقديم اƅصفية اƅغرفة في اƅمعƆومات ƅلاستيعاب اƄƅافي
 .اƊƅمائية مرحƆتƎم بحƄم تحقيقƌ عƆيƎم يصعب ما اƅطاƅبة من يتوقع لا اƅخبير واƅمعƆم

 واƅموضوعات، الأفƄار وتصƊيف الاحتفاظ مجال في مƎاراتƎم تطوير عƆى اƅتلاميذ مساعدة-
  .خبرة ƅديƎم تصبح حتى تدريجيا إƅيƎم تقدم اƅتي اƅمƎارات صعوبة مستوى زيادة مع

 : ƄƃمعƄمين بياجيƈ Ɗظرية أƋمية*

 .اƅتلاميذ تفƄير فƎم-

 .واƅشامل اƅواسع بمعƊاƍا اƅحياة ƅممارسة باƅمفاƍيم بةاƅطƆ تزويد-

 .الأفƄار تجريب-

 Ƅيف وƅملاحظة باƅمƊاقشة، واƅشعور تفƄيرƍم، لاختبار وزملائƎم معƆميƎم مع اƅتلاميذ تفاعل-
 اƊƅمــــــو ƅتشجيع معرفي توازن عدم حاƅة في اƅتƆميذ يعيش أن ويجب. مشاƎƆƄم الآخرون يحل

ƌديƅ معرفيƅ(503،505:،ص،ص2015ميلاد،)                                        ا 

 اƅتراƄمية اƅطبيعة عƆى ويؤƄد يرƄز بياجيƌ أن اƅباحث رأي حسب اƅقول يمƄن أخير وفي
 أن اƅتعƆيم في يجب وعƆيƌ اƅقديمة، اƅبƊى عƆى تعتمد اƅجديدة اƅبƊى بحيث اƅمعرفي، ƊƆƅمو
 اƅمعƆومات اƅجديدة اƅمعƆومات دمج من يتمƊƄوا تىح اƅتلاميذ، يعرفƌ ما عƆى اƅمعƆم يرƄز

 .اƅقديمة
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 اƃمعرفي واƈƃمو اƃمدرسي اƂƃتاب بين اƃعلاقة 2-6

 اƅمتعƆم عƆى يجب اƅتي واƅمƎارات اƅمعƆومات يضم اƅذي اƅوعاء ƍو اƅمدرسي اƄƅتاب إن   
 ƅتؤثر خاصة يةتعƆيم ووسائل تدريس استراتيجيات عبر اƅمعƆم إƅيƌ يƊقƎƆا واƅتي يƄتسبƎا أن

 .إƅخ... واƅوجداƊية واƅمƎارية اƅمعرفية جواƊبƌ مختƆف وتƊمي

 واƅعضوي واƄƅيفي اƄƅمي اƅتغير Ɗواحي تتضمن متدرجة مستمرة عمƆية اƊƅمو أن وبما
 بعامƆين اƊƅمو ويتأثر عامة، وقواƊين ثابتة وحقائق أساسية مبادئ عدة تحƄمƌ واƅوظيفي،
 اƅعامل أما اƅعضوية اƅتغيرات وبعض اƅوراثة فيƌ تتحƄم اƅذيو  اƅداخƆي اƅعامل وƍما أساسيين
 تعƆّم من بƎا يƆحق وما باƅطفل اƅمحيطة اƅظروف في ويتمثل اƅخارجي، اƅعامل ƍو اƅثاƊي

 (275:ت،ص.اƃبƂوش،د.                     )وغيرƍا الاجتماعية ومؤثرات خبرات واƄتساب

ƌيƆى يجب وعƆج مصممي عƍاƊتب مƄƅمدرسية اƅخصائص الاعتبار بعين يأخذوا أن اƅا 
 ƍذا فيƎا اƅتي اƅمرحƆة طبيعة مع يتماشى اƄƅتاب محتوى يƄون بحيث ƊموƋ ومراحل اƅطفل
 اƅتƆميذ يساعد بحيث مشوقة تعƆيمية وسيƆة اƅمدرسي اƄƅتاب يƄون أن يجب وƅذƅك اƅطفل،
 اƅصور خلال من وذƅك معرفية تصورات بƊاء عƆى ومساعدتƌ اƅمعرفي، اƅمحتوى تعƆم عƆى
 احتواءƋ أن Ƅما اƅجيد، والاستيعاب اƅفƎم عƆى تساعدƋ اƅتي الأخرى الإيضاح ووسائل وأƅوان
 وارتقاء Ɗمو عƆى فعال بشƄل تساƍم اƅذاتي اƅتقويم والأسئƆة اƅفƄرية واƊƅشاطات تمارين عƆى

 . اƅتƆميذ ƅدى اƅمعرفي اƅجاƊب
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 اƃفصل خلاصة

 اƅمدرسي اƄƅتاب ƍو الأول اƅمتغير فƄان مغيرين، تƊاوƊƅا اƅفصل اƍذ في أن اƅقول فخلاصة
 حول تاريخية Ɗبذة إعطاء وبعدƍا اƅمدرسي اƄƅتاب تعريف ثم ƄƆƅتاب تعريف إعطاء تم حيث

 في اƊتقالا اƅمدرسي، اƄƅتاب ووظائف ودور الأƍمية إبراز تم بعدƍا اƅجزائري اƅمدرسي اƄƅتاب
 أما. اƄƅتاب ƍذا استخدام وƄيفية ووضعية اƅمدرسي اƄƅتاب ƅتأƅيف اƅعƆمية شروط إƅى أخير

 اƅمƎمة اƅعƊاصر من مجموعة تƊاول تم حيث اƅمعرفي اƊƅمو حول فتمحور اƅثاƊي اƅمتغير
 اƅعوامل تحديد وبعدƍا اƅطفل عƊد اƅمعرفي واƊƅمو اƅمعرفي اƊƅمو مفاƍيم تحديد في وتمثƆت
 جان Ɗظرية أخير وفي اƅطفل ƅدى اƅمعرفي واƊƅم تطور مراحل وƄذƅك اƊƅمو ƍذا في اƅمؤثرة
،ƌذا وختاما بياجيƎƅ فصلƅاول تم اƊصر تƊم عƎا في مƊدراست ،Ƌذƍ وƍعلاقة وƅتاب بين اƄƅا 
  .اƅمعرفي واƊƅمو اƅمدرسي
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 تمƌيد:

مƎƊج إن ƍذا اƅفصل متعƆق بالإجراءات اƅمƎƊجية اƅمستخدمة في ƍذƋ اƅدراسة، من     
ومجتمع اƅدراسة واƅعيƊة، والأداة اƅتي أتبعت في اƅدراسة من أجل تحقيق أƍداف واƅفرضيات 

  وفي أخير ذƄر أساƅيب الإحصائية اƅتي تتƊاسب مع طبيعة اƅدراسة. 

 :اƃدراسة في اƃمتبع اƃمƌƈج: أولا

 اƅباحث، طرف من اƅدراسة في اƅمتبع اƅمƎƊج Ɗوع تحديد تتطƆب اƅعƆمي اƅبحث مقتضيات إن
 ƆƅتحƆيل قابƆة تƄون بحيث فيƎا؛ موثوق ودقيقة موضوعية Ɗتائج إƅى اƅتوصل بغرض وذƅك

  .واƅتأويل واƅتفسير

" اƅوصفي اƅمƎƊج"  ƍو اƅدراسة ƍذƋ عƆيƌ اعتمدت اƅمƊاسب اƅمƎƊج فإن الأساس؛ ƍذا وعƆى
 وتصƊيف وتƆخيص بجمع تƎتم اƅتي باƅدراسات يعƊي اƅذي اƅمƎƊج: بأƌƊ يعّرف واƅذي

 من سƆسƆة أو وضعيتƎم، أو اƊƅاس عيƊة بسƆوك اƅمرتبطة اƅمدروسة واƅحقائق اƅمعƆومات
 اƅتي اƅمشاƄل أو اƅقضايا، أو اƅظواƍر من آخر Ɗوع أي أو فƄرية، مƊظومة أو الأحداث،

 أو وضبطƎا بƎا ƆƅتƊبؤ طبيعتƎا وتقييم وتفسيرƍا تحƆيƎƆا ƅغرض دراستƎا، في اƅباحث يرغب
 ظاƍرة عƆى يƊصب استقراء أو استقصاء بأƌƊ اƅوصفي اƅمƎƊج يعرف وƄذƅك. فيƎا اƅتحƄم

 اƅعƊاصر بين علاقاتƎا وƄشف وتشخيصƎا، وصفƎا بقصد قائمة ƍي Ƅما اƅمدروسة،
 (22:،ص2013حريزي،غربي،.)بيƎƊا اƅرابطة واƅجواƊب

  وعيƈتƊ اƃدراسة مجتمع: ثاƈيا

 وضوحيƎا طوƅقة مديƊة في الابتدائي اƅرابعة اƅسƊة الأساتذة جميع من اƅدراسة مجتمع تƄون
 ƍذƋ بحƄم اƅقصدية اƅطريقة باستخدام اƅدراسة عيƊة اختيار وتم. الأستاذ( 50) عددƍم وبƆغ

 الابتدائي، اƅتعƆيم من اƅرابعة اƅسƊة الأساتذة فئة وƍي الأساتذة من معيƊة فئة تستƎدف اƅدراسة
 .وأستاذة أستاذ( 40)اƅعيƊة عدد وبƆغ
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 عيƈة اƃدراسة توزيع يوضح(: 1)رقم اƃجدول

  ƈجƃســــــــا              ƃمئوية           ددعـــــــــــــــاƃسبة اƈƃا 
                %25 10 ذƂور   

                %75 30 الإƈاث  
 

 ثاƃثا: الأدوات اƃدراسة

 اƃمقياس اƃمستخدم في اƃدراسة

 أ/ وصف اƃمقياس:

 بعƊوان اƅباحث قبل من مقياس إعداد تم الابتدائي اƅتعƆيم أساتذة اتجاƍات عƆى Ɔƅتعرف
 اƃمعرفي اƈƃمو مع اƃمدرسي اƂƃتاب توافق ƈحو الابتدائي اƃتعƄيم أساتذة اتجاƋات مقياس"

 عƆى الاطلاع وƄذƅك اƅسابقة واƅدراسات اƅتربوي الأدب عƆى الاطلاع بعد وذƅك" ƄƃتƄميذ
 عبارة( 40)من الأوƅية صورتƌ في اƅمقياس وتƄون الابتدائي؛ اƅرابعة سƊة اƅرياضيات Ƅتاب
 اƅثاƊي واƅمحور اƄƅتاب بشƄل خاص الأول اƅمحور محاور، ثلاثة إƅى تقسيمƌ تم حيث

 اعتماد تم وقد. الأƊشطة تقديم خاص اƅثاƅث واƅمحور اƅمحتوى وتƊظيم اƅمعارف بتقديم خاص
 ƆƅيƄارت، اƅثلاثية طريقة وفق وذƅك( موافق غير -محايد – موافق: )اƅتاƅية اƅبدائل عƆى

 .الاختيارات ƍذƋ من عƆيƌ تƊطبق اƅتي الإجابة( اƅمفحوص) اƅمبحوث ويختار

 ب/ اƃخصائص اƃسيƂومترية Ƅƃمقياس

 اƃمقياس)صدق اƃمحƂمين(:/ صدق 1

 ميدان من اƅمحƄمين من مجموعة عƆى عرضƌ تم فقد اƅدراسة، مقياس صدق من Ɔƅتحقق
 اƅتربوية اƊƅاحيتين من ووضوحƎا اƅعبارات صلاحية مدى حول رأيƎم ƅمعرفة الاجتماعية عƆوم

 ذƅك ضوء وفي عƆيƎا، اƅملاحظات أو اƅتعديلات لإجراء دراستƌ، اƅمراد Ɔƅموضوع واƆƅغوية
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 ثلاثة استبعاد تضمƊت واƅتي اƅمحƄمين، قبل من اƅمقترحة اƅتعديلات بإجراء اƅباحث قام
 اƃمفاƋيم عƄى قائم اƂƃتاب Ƌذا) عبارة مثل اƅمعارف وتقديم اƅمحتوى تقديم محور من فقرات

تضمين اƂƃتاب الأسئƄة ƃلأفعال اƃتفضيل، Ƃأقصر ) وعبارة ،(بياجيƊ جون ƈƃظرية اƃرياضية
 اƂƃتاب محتوى تحƄيل في صعوبة أستاذ يجد لا) وعبارة ،(من، أصغر من من، أطول

 مقياس أصبح وباƅتاƅي الآخر اƅبعض وتعديل ،(اƃمعرفي اƃجاƈب في مفاƋيمƊ وسƌوƃة
 اƄƅتاب بشƄل اƅخاص الأول اƅمحور ونوتƄّ  عبارة،( 37)من اƎƊƅائية بصورتƌ مƄون اƅدراسة

 عبارة( 21)من وتقديم اƅمعارف اƅمحتوى تƊظيم اƅخاص اƅثاƊي واƅمحور عبارات( 10)من
 . عبارات( 6)من الأƊشطة بتقديم اƅخاص اƅثاƅث واƅمحور

 / ثبات اƃمقياس2

 بحساب وذƅك ،اƅداخƆي الاتساق معامل باستخراج اƅدراسة اƅمقياس ثبات من اƅتحقق تم 
 اƅمقياس يتمتع عƆيƌو ( 0.80)اƅدراسة ƅمقياس اƅثبات قيمة بƆغت حيث ،(ƄروƊباخ-اƅفا)معادƅة
 .اƅحاƅية اƅدراسة لإجراء اƅثبات من مرتفعة بدرجة

 اƌƈƃائي اشƌƄƂ في اƃمقياس محاور يوضح(: 2)رقم اƃجدول

 عدد اƃعبـــــــــارات              اورــــــــــــــاƃمح                
 10 اƅمحور الأول: شƄل اƄƅتاب

 21 اƅمعارفاƅمحور اƅثاƊي: تƊظيم اƅمحتوى وتقديم 
 6 اƅمحور اƅثاƅث: تقديم الأƊشطة

 

 /معاƃجة اƃمعطيات:رابعا

 (3تم تصحيح اƅمقياس في اƅبرƊامج الاحصائي Ƅما ƍو موضح في اƅجدول رقم)

 



للدراسة نهجيالجانب الم                :                                                 الفصل الرابع  

 

 

80 

 (: يوضح اƃوزن اƃمعطى حسب ƈوع اƃبديل3جدول رقم)

 اƃــــــــــــــوزن اƃبـــــدائـــــــــــل
 3 موافق
 2 محايد

 1 غير موافق
اتجاƋ أساتذة Ɗحو توافق اƄƅتاب اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ وفقا تقدير  وحدد 

Ƌم بخصوص مقياس اتجاƎلإجاباتƅ (جدول رقمƅفي ا ƌيƅو مشار إƍ ماƄ4.) 

(: يوضح تحديد تقدير اتجاƉ أساتذة ƈحو توافق اƂƃتاب اƃمدرسي مع اƈƃمو 4جدول رقم)
 .من خلال اƃمتوسط اƃمرجح اƃمعرفي ƄƃتƄميذ

Ɖتقدير اتجا ƃمتوسط اƃمرجحا 
  3إƅى 2.34من مرتفع
 2.33إƅى 1.67من    محايد

 1.66إƅى 1من مƊخفض
، 3 أن الأرقامسبت طول اƅفترة عƆى أساس ح .0.66أي حواƅي  2/3اƅفترة Ɗƍا ƍي طول 

 حصرت فيما بيƎƊا مسافتان. 1، 2

 / الأساƃيب الاحصائيةخامسا

 جمعƎا تم اƅتي واƅمعƆومات اƅبياƊات ƅتحƆيل الاحصائية الأساƅيب من عددا اƅباحث إستخدم
 اƄƅتاب توافق Ɗحو الابتدائي اƅتعƆيم مرحƆة اساتذة اتجاƍات ƅتحديد اƅدراسة، اƅعيƊة من

 باƅعƆوم اƅخاص الاحصائية اƅحزم برƊامج باستخدام وذƅك ƆƅتƆميذ، اƅمعرفي اƊƅمو مع اƅمدرسي
 اƅتحƆيلات لإجراء تمƎيداً  اƅحاسوب إƅى اƅبياƊات إدخالعن طريق  ،(Spss) الاجتماعية

 استخدمت وƄما اƅحسابية، واƅمتوسطات الأعداد استخدمت اƅتي الأساƅيب بين ومن اƅمƊاسبة
 . اƅمقياس ثبات حساب في ƄروƊباخ أƅفا معادƅة
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 خلاصة اƃفصل:

تم تƊاول في ƍذا اƅفصل اƅجاƊب اƅمƎƊجي Ɔƅدراسة، وذƅك بتحديد مƎƊج اƅدراسة وبعدƍا 
وصف مجتمع اƅدراسة وعيƊتƌ، بالإضافة إƅى تطرق ƅلأداة اƅدراسة وتمثƆت في مقياس خاص 
بموضوع ƍذƋ اƅدراسة وذƅك بوصفƌ وحساب خصائصƌ اƅسيƄومترية من صدق وثبات، وفي 

     والأساƅيب الإحصائية اƅمستخدمة.راسة الأخير تم تحديد معطيات اƅد

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 :الفصل الخامس

  Δالنتائج الدراس Δمناقشϭ عرض 

 تمϬيد  

 اسΔعرض النتائج الدر أϭلا:  

 ر ϭمناقشΔ نتائج الدراسΔا: تفسيثاني   

   Δالدراس Εثالثا: مقترحا 
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 تمهيد:

بعد إجرائƊا Ɔƅدراسة اƅميداƊية اƅمتعƆقة بموضوع اتجاƍات أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو توافق 
اƄƅتاب اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ، تم توصل إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية واƅتي سيتم عرضƎا 

 ضمن جداول Ƅاƅتاƅي:

  .اƃدراسة / عرض اƃنتائجأولا 

اƃعبارات واƃمتوسطات اƃحسابية ودرجة الاستجابة واƃرتب Ƅƃمحور : يبين (5اƃجدول رقم)
 الأول اƃخاص بشƂل اƂƃتاب.

اƅمتوسط  اƅعبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات اƅرقم
 اƅحسابي

درجة 
 استجابة

 اƅترتيب

 6 مرتفعة Ɔ 2662تلاميذوجذابا ƅشƄل Ƅتاب اƅرياضيات مشوقا  1

 5 مرتفعة 2667  غلاف اƄƅتاب مبيƊا ومدعما بصور جذابة 2

 4 مرتفعة 2672 فƎرس اƄƅتاب مƆون حسب Ƅل محور 3

 8 مرتفعة 2652 أƅوان اƄƅتاب Ɗاصعة تƆفت اƊتباƋ اƅتلاميذ 4

 11 مرتفعة 2637 سلامة ودقة اƅطباعة 5

 2 مرتفعة 2685 وواضحةعƊاوين اƅدروس أƅواƎƊا داƅة  6

 9 مرتفعة 2651 اƅعƊاوين اƅرئيسية واƅفرعية مƊسقة بشƄل جيد 7

 3 مرتفعة 2685 الأشƄال اƊƎƅدسية ƄاƅمثƆث واƅمربع واƅمستطيل واضحة 8

 1 مرتفعة 2691 الأعداد واضحة ومƄتوبة بخط مقروء 9

 جداول اƅمراتب Ɔƅسعات واƅحجوم والأمتار واƄƅيƆوغرام واضحة 11
 ومقروءة

 7 مرتفعة 2655

 متوسط اƅحسابي Ɔƅمحور
                      

 1 مرتفع 2665
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أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو محور الأول اƅخاص (: أن اتجاƍات 5يتضح من اƅجدول رقم)
الأول6  ( وبترتيب2665بشƄل اƄƅتاب جاءت بشƄل عام بدرجة مرتفعة بمتوسط حسابي بƆغ)

( في الأعداد واضحة ومƂتوبة بخط مقروء( اƅتي تƊص عƆى)9حيث جاءت اƅعبارة رقم)
في حين جاءت اƅعبارة  ( وبدرجة مرتفعة26916اƅترتيب الأول بمتوسط حسابي بƆغ)

الأشƂال اƃهندسية (و)عناوين اƃدروس أƃوانها داƃة وواضحةواƅتي يƊصان عƆى) (8(و)6رقم)
( 2685( في اƅترتيب اƅثاƊي بمتوسط حسابي بƆغ)يل واضحةƂاƃمثƄث واƃمربع واƃمستط

سلامة ودقة طباعة ( اƅتي تƊص عƆى)5وبدرجة مرتفعة أيضا، في حين جاءت اƅعبارة رقم)
 ( وبدرجة مرتفعة Ƅذƅك26376( في ترتيب الأخير بمتوسط حسابي بƆغ)اƂƃتاب

الاستجابة واƃرتب Ƅƃمحور (: يبين اƃعبارات واƃمتوسطات اƃحسابية ودرجة 6)رقم جدول
 اƃثاني اƃخاص بتنظيم اƃمحتوى وتقديم اƃمعارف.

اƅمتوسط  اƅعبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات اƅرقم
 اƅحسابي

درجة 
 الاستجابة

 اƅترتيب

ملائمة محتويات اƄƅتاب مع الأƍداف تدريس اƅتفƄير  1
 اƅمعرفية6

 17 محايد 2631

 21 محايد 1671 ملائمة محتويات اƄƅتاب مع مستويات اƅتلاميذ اƅمعرفية 2
دقة محتويات اƄƅتاب ووضوحƎا وحدتƎا في اƅجاƊب  3

 اƅمعرفي6
 19 محايد 2617

يساƍم اƄƅتاب في تƊمية معارف اƅتلاميذ وتقديم الإضافة  4
 Ǝƅم6

 3 مرتفعة 2675

اƅتلاميذ في يراعي Ƅتاب اƅرياضيات اƅفروق اƅفردية بين  5
 اƅجاƊب اƅمعرفي6

 21 محايد 1682

يساعد Ƅتاب اƅرياضيات اƅتلاميذ عƆى ربط اƅمفاƍيم  6
 اƅسابقة باƅتعƆم اƅحاƅي6

 13 مرتفعة 2641

يواƄب Ƅتاب اƅرياضيات اتجاƍات اƅبيداغوجية اƅحديثة  7
 في اƊƅمو اƅمعرفي6

 7 مرتفعة 2655
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في اƅحياة محتوى اƄƅتاب مرتبط بمشƄلات وتطبيقƎا  8
 اƅيومية6

 1 مرتفعة 2685

يساƍم اƄƅتاب في تƊظيم اƅعمƆيات اƅمعرفية ƆƅمتعƆمين  9
 ƄاƅتذƄر واƅتفƄير لإيجاد طريقة ƅحل اƅمشƄلات6

 4 مرتفعة 2672

 11 مرتفعة 2647 يظƎر مفƎوم الاحتفاظ باƅمادة واƅوزن واƅحجم6 11
يفƎم اƅتƆميذ بعض اƅخصائص Ƅخاصية اƅتعدي  11

 واƅتجميع
 2 مرتفعة 2681

 18 مرتفعة 2627 محتوى Ƅتاب اƅرياضيات مثير ƅتفƄير اƅرياضي Ɔƅتلاميذ 12
13  ƌطقي ويربطƊمƅير اƄتفƅرياضيات باƅتاب اƄ تمƎي

 بالأشياء مادية محسوسة6
 12 مرتفعة 2645

يوضح اƄƅتاب اƅمعارف واƅمƎارات واƄƅفايات اƅمستƎدفة  14
 في اƅمجال اƅمعرفي6

 14 مرتفعة 2637

تƊمي الأƍداف اƅمعرفية ƄƆƅتاب اƅمƎارات اƅرياضية  15
 وتثري معƆومات اƅتƆميذ6

 11 مرتفعة 2647

يƄسب Ƅتاب اƅرياضيات اƅتƆميذ اƅقدرة عƆى تبرير  16
 اƅمƊطقي

 15 مرتفعة 2635

يƄسب اƅتƆميذ قدرات مƎƊجية Ƅاƅملاحظة واƅتفƄير  17
 وتطبيق اƅتعƆيمات بشƄل مƊاسب6

 5 مرتفعة 2667

 8 مرتفعة 2655 يƄسب اƅتƆميذ اƅمƎارات اƅمعرفية اƅمحددة حسب اƅمادة 18
 16 مرتفعة 2635 يƄسب اƅتƆميذ اƅقدرة عƆى الاستدلال اƅمƊطقي6 19
يƄسب Ƅتاب اƅرياضيات اƅتƆميذ اƅقدرة عƆى الاستثمار  21

 اƅمعƆومات6
 9 مرتفعة 2652

استخدام يƄسب اƅتلاميذ اتجاƍات ويساعدƍم عƆى  21
 أسƆوب اƅتفƄير اƅعƆمي ƅحل اƅمشƄلات6

 6 مرتفعة 2661

 متوسط اƅحسابي Ɔƅمحور اƅثاƊي         
 

 3 مرتفع 2643
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(: أن اتجاƍات أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو اƅمحور اƅثاƊي 6يتضح من خلال اƅجدول رقم)
وبمتوسط حسابي اƅخاص بتƊظيم اƅمحتوى وتقديم اƅمعارف جاءت بشƄل عام بدرجة مرتفعة 

محتوى اƂƃتاب ( واƅتي تƊص عƆى)8)( وفي ترتيب اƅثاƅث6 حيث جاءت اƅعبارة رقم2643بƆغ)
ترتيب الأول بمتوسط حسابي ( في مرتبط بمشƂلات وتطبيقها في اƃمواقف اƃحياة اƃيومية

يفهم اƃتƄميذ ( واƅتي تƊص عƆى)11، في حين جاءت اƅعبارة رقم)( وبدرجة مرتفعة2685بƆغ)
( 2681في ترتيب اƅثاƊي بمتوسط حسابي بƆغ) (اƃخصائص Ƃخاصية اƃتعدي واƃتجميعبعض 

ملائمة محتويات اƂƃتاب ( واƅتي تƊص عƆى)2وبدرجة مرتفعة Ƅذƅك، في جاءت اƅعبارة رقم)
( وبإتجاƋ 1671( في ترتيب الأخير بمتوسط حسابي بƆغ)مع مستويات اƃتلاميذ اƃمعرفية

 6محايد

اƃعبارات واƃمتوسطات اƃحسابية ودرجة الاستجابة واƃرتب Ƅƃمحور (: يبين 7جدول رقم)
 اƃثاƃث اƃخاص بتقديم الأنشطة.

متوسط  اƅعبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات اƅرقم
 اƅحسابي

درجة 
 الاستجابة

 ترتيب

 يحتوي اƄƅتاب عƆى أƊشطة تساعد تƆميذ عƆى تمƆّك 1
 آƅيات اƅتفƄير اƅرياضي6

 3 مرتفعة 2661

تمارين وأƊشطة اƄƅتاب تلائم مرحƆة اƊƅمو اƅمعرفي  2
 ƆƅتƆميذ6

 6 محايد 2622

 4 محايد 2627 الأƊشطة اƄƅتاب تƆبي حاجات اƅمعرفية ƆƅتƆميذ6 3
 5 محايد 2627 الأƊشطة Ƅتاب اƅرياضيات Ƅافية في اƅجاƊب اƅمعرفي6 4
 1 مرتفعة 2665 تƊويع أساƅيب اƅتدريس6يشجع اƄƅتاب عƆى  5
 2 مرتفعة 2665 يشجع اƄƅتاب عƆى تƊويع استعمال اƅوسائل اƅتعƆيمية6 6

 2 مرتفع 2644 متوسط اƅحسابي Ɔƅمحور       
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(: أن اتجاƍات أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو اƅمحور اƅثاƅث 7يتضح من خلال جدول رقم)
( في 2644عام بدرجة مرتفعة بمتوسط حسابي بƆغ) اƅخاص بتقديم الأƊشطة جاءت بشƄل

يشجع اƂƃتاب عƄى ( واƅتي يƊصان عƆى)6( و)5)اƅترتيب اƅثاƊي6 حيث جاءت اƅعبارة رقم
            ( يشجع اƂƃتاب عƄى تنويع استعمال اƃوسائل اƃتعƄيمية( و)تنويع أساƃيب اƃتدريس

وبدرجة مرتفعة، في حين جاءت اƅعبارة  (2665في اƅترتيب الأول بمتوسط حسابي بƆغ)
يجتوي اƂƃتاب عƄى الأنشطة تساعد اƃتƄميذ عƄى تمƄكّ آƃيات ( واƅتي تƊص عƆى)1رقم)

( بدرجة مرتفعة Ƅذƅك6 أما 2661( في اƅترتيب اƅثاƊي بمتوسط حسابي بƆغ)اƃتفƂير اƃرياضي
اƃنمو اƃمعرفي  تمارين والأنشطة اƂƃتاب تلائم مرحƄة( واƅتي تƊص عƆى)2اƅعبارة رقم)

 ( وبإتجاƋ محايد26226( في ترتيب الأخير بمتوسط حسابي بƆغ)ƄƃتƄميذ

 وترتيب محاور اƃثلاثة Ƅƃمقياس واƃتقدير ( يبين متوسط اƃحسابي8جدول رقم)

متوسط  اƅمحاور
 اƅحسابي

 اƅترتيب اƅتقدير

 1 مرتفع 2665 محور الأول: شƄل اƄƅتاب
 3 مرتفع 2643 اƅمعارف اƅثاƊي: تƊظيم اƅمحتوى وتقديممحور 

 2 مرتفع Ɗ 2644شطةمحور اƅثاƅث: تقديم الأ
 مرتفع 2649      اƅمقياس ƄƄل 

( أن محور الأول اƅخاص بشƄل اƄƅتاب قد Ɗال اƅمرتبة الأوƅى 8يبين جدول أعلاƋ رقم)
6 وƊال اƅمحور اƅثاƊي اƅخاص بتƊظيم اƅمحتوى وتقديم ( بتقدير مرتفع2665بمتوسط حسابي)

( بتقدير مرتفع، في حين Ɗال اƅمحور اƅثاƅث 2643اƅمعارف اƅمرتبة اƅثاƅثة بمتوسط حسابي)
6 أما اƅمقياس ( بتقدير مرتفع2644اƅخاص بتقديم الأƊشطة اƅمرتبة اƅثاƊية بمتوسط حسابي)

 6( بتقدير مرتفعƄƄ2649ل قد بƆغ متوسطƌ اƅحسابي)
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 تفسير نتائج اƃدراسة ومناقشتها/ ثانيا

استƎدفت اƅدراسة اƅحاƅية معرفة اتجاƍات أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو توافق اƄƅتاب    
اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ، وقد تم تحقق من ثلاثة فرضيات، سƊتƊاوƎƅا واحدة تƆوا 

 الأخرى عƆى Ɗحو الآتي:  

أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو توافق اƄƅتاب  إيجابية ƅدى اتجاƍات توجد  اƃفرضية الأوƃى:
 اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ في جاƊب اƅشƆƄي ƄƆƅتاب6

(؛ يتضح أن أغƆبية أساتذة اƅسƊة اƅرابعة 5باƊƅظر إƅى اƊƅتائج اƅموضحة في جدول رقم)
ƅحسابي الابتدائي ƅديƎم اتجاƍات الايجابية Ɗحو شƄل اƄƅتاب، وƍذا ما تفسرƋ قيمة اƅمتوسط ا

 6( وƍي درجة مرتفعة وباƅتاƅي اƅفرضية قد تحققتƆƅ2665محور واƅتي بƆغت)

أن شƄل Ƅتاب اƅرياضيات اƅسƊة اƅرابعة الابتدائي من غلاف وأƅوان وƍذƋ اƊƅتيجة تثبت Ɗƅا 
ƍذƋ اƅجزئيات عوامل  Ƅلو  ؛Ɗمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ عمƆية ƎƆƄا تساƍم في وصور والأشƄال

ƌواستثمار دروس ƌرغبة في تصفّح Ƌتاب وتزيدƄƅتعامل مع اƅى اƆميذ عƆتƆƅ 6مساعدة  

أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو توافق اƄƅتاب  إيجابية ƅدى اتجاƍات توجداƃفرضية اƃثانية: 
 اƅمعارفƆƅ 6تƆميذ في تƊظيم اƅمحتوى وتقديم اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي

( اƅخاص باƅمحور اƅثاƊي؛ يتضح أن جل Ɗ6تائج اƅموضحة في اƅجدول رقم) باƊƅظر إƅى
أساتذة اƅسƊة اƅرابعة الابتدائي قد ƄوƊوا اتجاƍات الايجابية حول تƊظيم محتوى اƄƅتاب وتقديم 

( وƍي درجة 2643معارفƌ، وƍذا ما تفسرƋ قيمة اƅمتوسط اƅحسابي Ǝƅذا اƅمحور واƅتي بƆغت)
 ية اƅثاƊية قد تحققت6مرتفعة، وباƅتاƅي اƅفرض

وƍذƋ اƊƅتيجة تعتبر مƊطقية ومقبوƅة في Ɗظر اƅباحث Ƅون أن اتجاƍات أساتذة الايجابية حول 
محتوى اƄƅتاب اƅرياضيات اƅسƊة اƅرابعة تثبت Ɗƅا أن الاصلاحات أخيرة اƅتي قامت بƎا وزارة 

بخصائص اƊƅمائية  أƄثر ، إذ أƎƊا أصبحت تƎتماƅتربية واƅتعƆيم عƆى اƅمƊاƍج قد أتت بثمارƍا
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Ɔƅتلاميذ واƅفروق اƅفردية بيƎƊم خاصة في اƅجاƊب اƊƅمو اƅمعرفي وذƅك باستثمار دراسات 
وقد حديثة ƆƅعƆوم من بيƎƊا عƆم اƊƅفس اƊƅمو وعƆم الأعصاب وعƆم اƊƅفس اƅتربوي وغيرƍم6 

Ǝا أƌƊ لا ( واƅتي توصƆت Ɗتائج2012،مولاي طاهر)Ɗتائج دراستƊا مع Ɗتائج دراسة اختƆفت 
يوجد تجاƊس بين اƅبƊية اƅمعرفية ƆƅمتعƆم واƅخريطة اƅمعرفية ƄƆƅتاب اƅمدرسي ƅمادة 

 اƅرياضيات6 

أساتذة اƅتعƆيم الابتدائي Ɗحو توافق اƄƅتاب  إيجابية ƅدى اتجاƍات توجداƃفرضية اƃثاƃثة: 
 اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي في جاƊب تقديم الأƊشطة6 

( اƅخاص باƅمحور اƅثاƅث، يتبين Ɗƅا من خلاƌƅ 7باƊƅظر إƅى Ɗتائج اƅموضحة في اƅجدول رقم)
حول الأƊشطة Ƅتاب اƅرياضيات، أن أساتذة اƅسƊة اƅرابعة ƅديƎم اتجاƍات الايجابية مرتفعة 

( وƍي Ɗتيجة 2644وƍذا ما تفسرƊƅ Ƌا قيمة اƅمتوسط اƅحسابي Ǝƅذا اƅمحور واƅذي بƆغت)
ƅثة قد تحققت6 مرتفعة، وباƅثاƅفرضية اƅي اƅتا 

يؤƄد  يƎتم Ƅثير بالأƊشطة، ماوƍذƋ اƊƅتيجة تبين Ɗƅا أن Ƅتاب رياضيات سƊة اƅرابعة الابتدائي 
عƊا عƆى اƄƅتاب لاحظƊا أن اƅمؤƅفون راعو في صياغة الأƊشطة وتƊظيمƎا اطلا عƊد أن ذƅك

سيط إƅى اƅمعقد، وأساسا أساسا مƊطقيا أƊبƊى عƆى اƅتدرج من اƅسƎل إƅى اƅصعب ومن اƅب
Ɗفسيا تمثّل في مراعاة مستوى Ɗمو اƅمتعƆم، وباƅتاƅي أن تƊويع الأƊشطة تحقق Ɗمو معرفي 
Ɗجازاتƌ، وƍي لا تشƄل عƊصر إعاقة أو تشويش عƆى اƅمتعƆم، إذ  ومƎاري بمختƆف Ƅفاياتƌ وا 

Ɗب تقديم في جا Ǝƅذا اƅمتعƆم6 وتتفق دراستƊا ƍذƋ تدعم اƊƅمو واƊƅضج اƊƅفسي واƅمعرفيأƎƊا 
( اƅتي توصƆت أن الأƊشطة اƄƅتاب تƆبي ، د.تƃطفي بƂوشالأƊشطة مع Ɗتائج دراسة)

 حاجيات اƅتƆميذ اƅمعرفية والاƊفعاƅية واƅسƆوƄية6 
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 مقترحات اƃدراسة ثاƃثا:

 اƅمقترحات ببعض اƅخروج تم اƅدراسة ƍذƋ في إƅيƎا، اƅتوصل تم اƅتي اƊƅتائج خلال من      
 :يƆي Ƅما ƊدرجƎا

 اƅمƊاƍج وتقويم بƊاء في اƅخبرة ذوي من وأساتذة الأƄاديميين أخصائيين إشراك ضرورة/ 1
 6اƅمدرسية واƄƅتب

 الاƄتفاء وعدم اƅمƎƊاج، مرƄبات إقتراح عƊد اƅمختƆفة، اƊƅمو جواƊب مراعاة ضرورة/ 2
 لا خصوصيات من توحيƌ بما اƅجزائرية اƅبيئة غير بيئات في اƅطفل تƊاوƅت اƅتي باƅدراسات

 6تجاƎƆƍا يمƄن

 يسƎل أن شأƌƊ من وذƅك ƆƅتƆميذ، اƅمعرفية اƅبƊية باƅتعƆيم صƆة Ǝƅم من Ƅل فƎم ضرورة/ 3
 وعمƆية اƅتربوية اƅشؤون عƆى اƅقائمين يمƄن حتى6 اƅدراسية واƅمƊاƍج اƅبرامج ضبط عمƆية

 اƅمعرفية اƅبƊية يطور شامل تصور وضع من واƅتعƆيم اƅتربية وزارة باشرتƎا اƅتي الاصلاح
 6 اƅمعرفي اƊƅمو عمƆية من تسريع وباƅتاƅي اƅمدرسي، اƄƅتاب محتوى عƆى اعتمادا ƆƅتƆميذ،

 Ɗقاط ƅمعرفة اƅمدرسية اƄƅتب حول أساتذة إتجاƍات حول وبحوث بدراسات اƅقيام ضرورة/ 4
 6وتقويمƎا فيƎا اƅضعف

 وƄذا ƆƅتƆميذ اƅمعرفي اƊƅمو تطوير في ةأƍمي ƅ ƌƅما اƄƅتاب بشƄل أƄثر الإƍتمام ضرورة/ 5
ƌشطتƊ6أ 

 واƅمخابر اƅعƆمي واƅبحث اƅعاƅي اƅتعƆيم ووزارة واƅتعƆيم اƅتربية وزارة بين اƅتƊسيق ضرورة/ 6
 6   اƅدراسية اƅمƊاƍج وتطوير اƄƅتب لإعداد أجل من واƅجامعات

  



 خــــاتمـــة

 

 خاتمـــــــــــــــة:

بتدائية مرحƆة أساسية في حياة اƅطفل اƅتعƆيمية، وأن أطفال ƍذƋ لإاتعتبر اƅمرحƆة      
اƅمرحƆة يتميزون بخصائص عقƆية أغƊى من مرحƆة رياض الأطفال، وƍذƋ اƅخصائص متمثƆة 

مراعاة بتدائية لإاƎƅذا عƆى واضعي برƊامج اƅمرحƆة في الإدراك اƅحسي واƅتفƄير واƅتخيل، 
، ويرى بياجيƌ أن اƊƅمو اƅمعرفي عƊد الأطفال في قدرات اƅعقƆية واƅمعرفية عƊد ƍذƋ اƅفئة

 عقƆي اƅمستمر في ƍذƋ اƅمرحƆة.بتدائية يمƄن اعتبارƋ أƄثر أƍمية Ɗتيجة ƆƅلإاƅمرحƆة ا

من  وذƅك ومن ƍذا اƅمƊطƆق يجب أخذ بعين اعتبار Ƅل من Ǝƅم صƆة بمجال اƅتربية واƅتعƆيم
 ةاƅمعرفياƅبƊية مع  تƄييف محتويات اƄƅتب اƅمدرسيةمن خلال ير اƅمƊاƍج اƅتعƆيمية تطو أجل 

 Ƌذƍ اƊفدراست ƌيƆا. وعƎو فيƍ تيƅة اƆمرحƅطفل وخصائص اƆƅ ى فئة أساتذة قدƆزت عƄر
ƅذا حاوƊƅا معرفة  ومحتوياتƌ عرفة باƄƅتابوƍي اƅفئة أƄثر م بإعتبارƍم اƅحƆقة أقرب Ɔƅتلاميذ

 مدى توافق Ƅتاب اƅرياضيات ƆƅسƊة اƅرابعة ابتدائي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذاتجاƍاتƎم حول 
ƌشطتƊوأ Ƌي ومحتواƆƄشƅا ƌبƊك في جاƅي . وذƅتاƅيم ابتدائي حول وباƆتعƅات أساتذة اƍفإن اتجا

سواء في شƄل اƄƅتاب  توافق اƄƅتاب اƅمدرسي مع اƊƅمو اƅمعرفي ƆƅتƆميذ جاءت ƎƆƄا إيجابية
Ɗأو أ Ƌدراسة.أو محتواƅداف اƍفقد تحققت فرضيات وأ ƌيƆوع ƌشطت 

وفي اƅختام تبقى دراستƊا ƍذƋ مجرد اجتƎاد خاص قابل ƅلإضافة والإثراء واƊƅقد والاختلاف، 
وباƅمقابل يبقى اƅمجال مفتوح ƅمزيد من اƅبحوث واƅدراسات اƅمماثƆة حتى يستفاد مƎƊا في 

 ƎƊوض باƅمƊظومة اƅتربوية مستقبلا. 

 

 
 

  



 قΎئمΔ المراجع
 الكتΏ أϭلا: 

 /(ϲشمΎϬال Ύϳكϭن،  لϳبر نصر الدΎ600جϲ ،)ϲعΎس الاجتمϔالن ϡϠع ϲف ΔϳسΎأس ϡϳهΎϔم ،

  ، قسنطϳنΔ، دϭϳان المطبϭعΕΎ الجΎمعΔϳ الجΔϳϭϬ.6ط

 /(ϭدΎج ϭلح محمد أبΎ6000ص ،)ΔϳعΎالاجتم Δالتنشئ Δϳجϭلϭكϳطس ،ϳ الأردن، دار ،
 .ϭالطبΎعΔالمسϳرة لϠنشر ϭالتϭزϳع 

، الأردن، دار 0ط ،عϡϠ النϔس نمϭ الطϔل المعرفϲ(، 600ϱمحمϭد محمد مϳلاد)/ 

 الاعصΎر العϠمϲ لϠنشر ϭالتϭزϳع.

 /(ϱدΎϬل عبد الϳ0نبϵϵϵ) ،لϔعند الط ϲالمعرف ϭ0ط ،النم ΔعΎطبϠائل لϭ ن، دارΎعم ،

 ϭالنشر.

Δϳنϭالإلكتر Ώالكت :ΎϳنΎث 
القΎهرة، مركز  ،الاتجΎهΕΎ النϔسϭ ΔϳالاجتمΎعΔϳمحمد)دϭن تΎرϳخ(،  سϡΎϬ إبراهϡϳ كΎمل/ 

 الدراسϭ ΕΎبحϭث المعΎقϳن.

 جΎمعΔ تϳزϭ ϱزϭ. ، الكتΏΎ المدرسϲ بϳن الϭاقع ϭالطّمϭحجمΔϠϳ راجΎ)دϭن تΎرϳخ(، / 

، الأردن، دار المعتز لϠنشر عϡϠ النϔس المدرسϲ(، 6000أمل البكرϱ، نΎدΎϳ عجϭز)/ 
 ϭالتϭزϳع.

 /(ϲمΎسف القطϭϳ6000 ،)ϱϭغϠالϭ ϲل المعرفϔالط ϭ0، طنم ΔϳϠالأردن، دار الأه ،
 لϠطبΎعϭ Δالنشر.

، مصر، التربΔϳ الحدϳثΔ مΎدتΎϬ مبΎدئΎϬ تطبϳقΎتΎϬ العϠمΔϳ( ، 0ϵϲϵصΎلح عبد العزϳز)/ 5
 دار المعΎرف.

 :ΎلثΎثΕالمذكرا ΔϳمϠالع 
)طϭر أϭل ϭالثΎنϲ( نحϭ مϬنΔ اتجΎهΕΎ معϠمϲ الابتدائϲ ، (600ϰلϭنϳس سعϳدة)/  

ϡϳϠالجزائر.التع ΔمعΎر، الجزائر، جϳجستΎالم ΔلΎرس ، 



 /(ϲϠضΎالف ϱϭΎ600بجϵ ،)    ϰϠع ΔϳضΎϳالرϭ Δϳالبدن ΔϳتربϠل ϲالمدرس ΏΎالكت ΏΎϳأثر غ
ϱϭنΎالث ΔϠذ مرحϳلدى تلام ϲى المعرفϭر، الجزائر، رفع مستϳجستΎالم ΔلΎد رسϬمع ،

 Δϳ.التربΔϳ البدنϭ ΔϳالرΎϳض

 /(ΔϠعب ΔحΎسϭ600بϲ،)  ϲفΎذج الثقϭالنم ϕϳتطب ϭن نحϳϳمعΎتذة الجΎالأس ΕΎهΎاتج
 ΔϳنظرϠل ϲمϳالتنظZ ،.ϱرϭمنت ΔمعΎج ،Δنϳر، قسنطϳجستΎالم ΔلΎرس 

ϭإسΎءة  النمϭ المعرفϲ(، 600ϰحΎتϡ بن محمد صΎلح بن عبد الϭهΏΎ النΎضرϳن)/ 
عϳنΔ من تلامϳذ المرحΔϠ المتϭسطΔ بمدϳنΔ  من قبل الϭالدϳن لدىالمعΎمΔϠ البدنϭ ΔϳالإهمΎل 

Δالمكرم Δالقرى.مك ϡأ ΔمعΎج ،Δϳدϭر، السعϳجستΎالم ΔلΎرس ،  

 /(ϱرϬمر الشΎآل ع ϡفر غرΎ600سعد بن ظϰ ،) ًΎفقϭ ϲالمعرف ϭد مراحل النمϳتحد
 ϲف ϲل الدراسϳلتحصΎب ΎϬعلاقتϭ جدة Δنϳمد ϲف ΔϳϭنΎالث ΔϠمرح Ώه لطلاϳجΎϳب Δϳلنظر

 ، السعϭدΔϳ، جΎمعΔ أϡ القرى.، رسΎلΔ المΎجستϳرطبϳعΔالعϡϭϠ ال

 Εالمجلاϭ ΕΎϳرϭالد :Ύرابع 
مجΔϠ ، دϭر الكتΏΎ المدرسϲ فϲ الارتقΎء بΎلعمΔϳϠ التعϳϠمΔϳلطفϲ بكϭش،)دϭن تΎرϳخ(، / 

 .ϵأصϭل الدϳن، جΎمعΔ الزϳتϭنΔϳ، تϭنس، العدد

 /(ϱزϭف ϱدϳحϭل ،ϲلالϳن الجΎ600حسϰ ،) ΏΎالكت ΔϳأهمΔϳϭالترب ΔϳϠالعم ϲف ϲالمدرس، 
 ،ϱادϭال ΔمعΎج ،ΔϳعΎث الاجتمϭالبحϭ ΕΎالدراس ΔϠ0العددمجϯ سمبرϳ600دϰ.  

 /(ϲغرب Δنϳصبر ،ϱزϳحر ϡϳبن إبراه ϰسϭ600مϯ ،) هجΎلبعض المن Δϳنقد Δدراس
Δϳسϔالنϭ Δϳϭالتربϭ ΔϳعΎالاجتمϭ Δϳسϔث النϭالبح ϲف ΎϬتΎعϭضϭمϭ Δϳϔصϭال،  ϡϭϠالع ΔϠمج

 ϱصدΎق ΔمعΎج ،ΔϳعΎالاجتمϭ ΔϳنΎالعددالانس ،ΔϠرقϭ حΎ0مربϯ سمبرϳ600دϯ. 

 /(ϲϠع ϲفϳ6006شر،)  دةΎم ϲل فϳلتحصΎب ΎϬعلاقتϭ ϡϠمتعϠل Δϳالمعرف Δϳنس البنΎتج
Δϳء نظرϭض ϲف ΕΎϳضΎϳالر ϲالابتدائ ΔϳنΎالث Δذ السنϳمن تلام Δنϳه لدى عϳجΎϳب ، ΔϠمج

  .6006دϳسمبر ϵتربΔϳϭ، جΎمعΔ مϭلاϱ الطΎهر سعϳدة، العددالدراسΕΎ النفسϭ Δϳال

 خΎمسΎ: الرϭابط
/1 ϭر أبΎ(6000)بش، Δϳأهم ΏΎالكت ϲالمدرس ϡϠمعϠصقر منتدى ،ل ،Ώϭخ الجنϳرΎت 

 06:00: سΎع0ϴ/06/600ϴ ، Δالدخϭل

http// :www.jnob-jo.com/vb/t18370.html 

 



 

2/ΕΎنϳϭتع ϲϠع(600ϯ) ،لϔعند الط ϲالمعرف ϭالنم، ،Δϳϭالترب ΕΎخ  منتدى الخدمϳرΎت
 60:60،السΎع6ϲ-06-600ϳ:Δالدخϭل:

Educapsy.com/etudes/developpement-cognitif-de-lenfant-93 :http// 

  

منتدى القسϡΎ،  ،أهϡ المصطϠحϭ ΕΎالمΎϔهϡϳ المتداϭلΔ فϲ عϡϠ النمϭ(، 600ϵنبϳل ) /3
 10:20 ، سΎع600ϴ:Δ-06-60تΎرϳخ الدخϭل: 

http // :wwwkasam.ahlamontada.net/t183-topic                                     

                                                    

 ،ϭالأهمΔϳ التعرϳف النمϭ النϔس عϡϠ محΎضرة،(6000)العرنϭسϲ حربϲ عϳϭد ضΎϳء / 4
Δشبك ΔمعΎبل جΎب :ϡΎنظ ϡϳϠالتع ،ϲنϭخ الإلكترϳرΎل تϭ600-06-66:الدخϴ، ΔعΎ60:س:ϯ0 

http// :www.uobabylon.edu.iq/uobColeges/lecture.aspx?fid=19&depid

=1&lcid=54212 
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 قـــــلاحــــالم



 ةــــــــة اƅشعبيــــــــــــــــــة اƅديمقراطيـــــــة اƅجزائريــــــــاƅجمƎوري

    يــث اƅعƆمــي واƅبحـم اƅعاƅـوزارة اƅتعƆي

     - بسƄرة -جامعة محمد خيضر

 ƆƄية: اƅعƆوم الإƊساƊية والاجتماعية                                      سƊة: ثاƊية ماستر

 اƊƅفس اƅمدرسي وصعوبات اƅتعƆم.تخصص: عƆم 
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يطيب ƅي أن أتقدم Ƅƅم بجزيل اƅشƄر واƅعرفان عƆى مجƎوداتƄم اƅتي تبذƅوƎƊا، وأفيدƄم 
عƆما بأƊƊي بصدد اƅقيام بدراسة ميداƊية في إطار بحث مƄمل Ɗƅيل شƎادة اƅماستر في 
تخصص عƆم اƊƅفس اƅمدرسي وصعوبات اƅتعƆم بعƊوان اتجاƍات أساتذة الابتدائي Ɗحو 

ƅمدرسي مع اƅتاب اƄƅرابعة توافق اƅة اƊتاب رياضيات سƄ موذجƊ( ميذƆتƆƅ معرفيƅمو اƊ
ابتدائي(، وƊظرا ƅخبرتƄم اƅعƆمية أود وضع ƍذƋ الاستمارة بين أيديƄم ƅتحƄيمƎا، وƍذا 

قياس موضوع دراستƊا وƄذا تعديل ما تروƅ ƌƊبغرض اƅتأƄد من مدى إمƄاƊية اƅبƊود 
 أƊسب. 
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 المحور
 الأول:

 
 شكل

ΏΎالكت 

ϭ 
 

 شكل كتΏΎ الريΎضيΕΎ مشϭقϭ ًΎجذابΎً لϠتلاميذ.
 

   

Ϯ 
 

Δر جذابϭبص Ύمدعمϭ ًΎمبين ΏΎغلاف الكت 
 

   

ϯ 
 

 فϬرس الكتΏΎ مϭϠن حسΏ كل محϭر.
 

   

ϰ 
 

 ألϭان الكتΏΎ نΎصعΔ تΕϔϠ انتبΎه التلاميذ. 
 

   

ϱ 
 

.ΏΎالكت ΔعΎطب Δدقϭ Δسلام 
 

   

ϲ 
 

.Δاضحϭϭ Δدال ΎϬانϭس ألϭين الدرϭΎعن 
 

   

ϳ 
 

 العنϭΎين الرئيسيϭ ΔالϔرعيΔ منسقΔ بشكل جيد.
 

   

ϴ 
 

 .Δاضحϭ المستطيلϭ المربعϭ ثϠلمثΎك ΔندسيϬل الΎالأشك 
 

   

ϵ 
 

 Δاضحϭ ء.الأعدادϭبخط مقر Δبϭمكتϭ 
 

   

ϭ1 
 

ϡغراϭϠالكيϭ رΎالأمتϭ ϡϭالحجϭ ΕΎسعϠل Ώل المراتϭجدا 
 ϭاضحϭ Δمقرϭءة.

 

   

 
 
 
 
 
 
 
 لمحورا

 الثΎني:
 

 تنظيم
 المحتوى

 وتقديم
 المعΎرف

ϭ 
 

ملائمΔ محتϭيΕΎ الكتΏΎ مع الأهداف تدريس التϔكير 
 الريΎضي.

 

   

Ϯ 
 

 ΕΎيϭمع مست ΏΎالكت ΕΎيϭمحت Δملائم.Δالتلاميذ المعرفي 
 

   

ϯ 
 

 ΏنΎفي الج ΎϬحدتϭ ΎϬحϭضϭϭ ΏΎالكت ΕΎيϭمحت Δدق
 المعرفي.

 

   

ϰ 
 

 ΔفΎالإض ϡتقديϭ رف التلاميذΎمع Δفي تنمي ΏΎالكت ϡهΎيس
.ϡϬل 

 

   

ϱ 
 

يراعي كتΏΎ الريΎضيΕΎ الϔرϕϭ الϔرديΔ بين التلاميذ في 
 الجΎنΏ المعرفي.

 

   

ϲ 
 

 ϡهيΎϔى ربط المϠالتلاميذ ع ΕΎضيΎالري ΏΎعد كتΎيس
 ΔبقΎلي. السΎالح ϡϠلتعΎب 

 

   

ϳ 
 

 Δالحديث Δجيϭالبيداغ ΕΎهΎالاتج ΕΎضيΎالري ΏΎكت Ώاكϭي
 في النمϭ المعرفي.

 

   

ϴ 
 

محتϭى الكتΏΎ مرتبط بمشكلاϭ ΕتطبيقΎϬ في المϭاقف 
.Δميϭة اليΎالحي 
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.Δسϭمحس ΔϳدΎم 

 

   

14  ϲف ΔدفϬالمست ΕΎϳΎϔالكϭ ΕراΎϬالمϭ رفΎالمع ΏΎضح الكتϭϳ 
.ϲل المعرفΎالمج 

 

   

15  ϱتثرϭ ΔϳضΎϳالر ΕراΎϬالم ΏΎكتϠل Δϳالأهداف المعرف ϲتنم 
 معϭϠمΕΎ التϠمϳذ.

 

   

16 ϲϘر المنطϳالتبر ϰϠدرة عϘذ الϳمϠالت ΕΎϳضΎϳالر ΏΎكت Ώكسϳ 
 

   

17  ϕϳتطبϭ رϳكϔالتϭ ΔلملاحظΎك ΔϳجϬمن Εذ قدراϳمϠالت Ώكسϳ 
.ΏسΎبشكل من ΕΎمϳϠالتع 

   

 ϳكسΏ التϠمϳذ المΎϬراΕ المعرفΔϳ المحددة حسΏ المΎدة. 18
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. ΕΎمϭϠالمع 

   

21  ΏϭϠأس ϡاستخدا ϰϠع ϡعدهΎسϳϭ ΕΎهΎذ اتجϳالتلام Ώكسϳ 
.Εلحل المشكلا ϲمϠر العϳكϔالت 

   

 بΎϳجϳه جϭن لنظرΔϳ الرΎϳضΔϳ المΎϔهϡϳ عϰϠ قΎئϡ الكتΏΎ هذا 22

 
   

  من كأقصر التϔضϳل لأفعΎل أسئΔϠ الكتΏΎ تضمϳن 22
 .من ϭأصغر من، أكبر من، أطϭل
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.ϲالمعرف ΏنΎالج ϲه  فϳمϳهΎϔم 
 

   

 

 محور
 الثالث:

 

 تقديم
 الأنشطة
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ƌاتƄى وبرƅم ورحمة الله تعاƄيƆسلام عƅا 

اتجاهات اساتذة اƃتعƄيم Ɗضع بين أيديƄم ƍذا اƅمقياس اƅمتعƆق بموضوع " يشرفƊا أن 
Ƃتاب اƃرياضيات سنة " )الابتدائي نحو توافق اƂƃتاب اƃمدرسي مع اƃنمو اƃمعرفي ƄƃتƄميذ

وذƅك في إطار اƅبحث اƅميداƊي اƅذي Ɗقوم بƊƅ ƌيل شƎادة اƅماستر  (اƃرابعة الابتدائي
، وƊرجو مƄƊم ملأ ƍذا استبيان بعد قراءة Ƅل تخصص عƆم اƊƅفس اƅمدرسي وصعوبات اƅتعƆم

( في xاƅعبارات بعƊاية قصد الإجابة عƎƊا بƄل موضوعية وأماƊة عƆمية، وذƅك بوضع إشارة)
 اƅخاƊة اƅتي تعبر عن رأيك بصراحة.

 وƊعدƄم أن تƄون إجابتƄم سرية، وستƄون Ɗƅا سƊدا قويا Ɔƅقيام بƎذƋ اƅدراسة

 اƅطاƅب: جمعي محمد أبو اƅقاسم
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 ΕΎϳآل ϙّϠتم ϰϠذ عϳمϠعد التΎتس Δالأنشط ϰϠع ΏΎالكت ϱϭحتϳ 
.ϲضΎϳر الرϳكϔالت 

 

   

 تمΎرϳن ϭالأنشطΔ الكتΏΎ تلائϡ مرحΔϠ النمϭ المعرفϲ لϠتϠمϳذ. 
 
 

   

 الأنشطΔ الكتΏΎ تϠبϲ حΎجΕΎ المعرفϲ لϠتϠمϳذ. 
 
 

   

 .ϲالمعرف ΏنΎالج ϲف ΔϳفΎك ΕΎϳضΎϳالر ΏΎكت Δالأنشط 
 
 

   

 أسΎلΏϳ التدرϳس.ϳشجع الكتΏΎ عϰϠ تنϳϭع  
 
 

   

 .ΔϳمϳϠئل التعΎسϭل الΎع استعمϳϭتن ϰϠع ΏΎشجع الكتϳ 
 
 

   

 


