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يارب لاتدعني أصاب باƃغرور إذا نجحت و لا أصاب باƃيأس إذا فشƄت بل ذكرني دائما 

 .أن اƃفشل هو اƃجارب اƃتي تسبق اƃنجاح 

يارب عƄمني أن اƃتسامح هو اƂبر مراتب اƃقوة و إن حب الانتقام هو أول مظاهر 

 .اƃضعف ، يارب إذا جردتني من اƃنجاح أترك ƃي قوة اƃعتاد حتى أتغƄب عƄى اƃفشل 

يأرب إذا أسأت إƃى اƃناس . و إذا جردتني من نعمة اƃصحة أترك ƃي نعمة الإيمان 

 .أعطني شجاعة الاعتذار و إذا أساء ƃي اƃناس أعطني شجاعة اƃعفو 

ذا نسيتك فلا تنساني   وا 



 

ϲنΎنبع حن ϰإل ϲحΎنج ϲف Ύن سببΎكل من ك ϰإل ϱدΎϬإجت ϭ اضعϭالمت ϱدϬثمرة  ج ϱأهد 

 Δفرح Εأن ϲمΎϳأ ΕءΎأض ΔمΎابتس ϰϠأح ، ϲنΎزم ϲأهدان ϭ نϳال سنϭط ϲغمرن ϲدفئ ϭ

 .القدر أمϲ العزϳزة 

 ϲدرب ϕΎتحمل مش ϭ تهΎϳال حϭط ϲن مرشدا إلΎكϭ Ύϳهذه الدن ϲف ϱن سندΎمن ك ϰإل

 .بطΏϳ خΎطر ϭ كرس جϬده لϭϠصϭل إلϰ المراتΏ العϡϠ أبϲ الΎϔضل 

 .إلϰ أخϲ الغΎلϲ رضϭ Ύزϭجته القدϳرة  جϳϬنΔ الϠذان قدمΎ لϲ دعϡ فϲ هذه المذكرة 

 Εذا ϡلادهϭأ ϭ ح حدةΎندة صبϳل Δϳزك ΔنΎحϳل رΎأم ΔϳدΎن ϲبϠق ϰϠع Εاϭأخ ϰϠأغ ϰإل ϭ

 ϲركتنΎش ϲالت Δنϭالحن ϲقتϳصد ϰإل ϭ ϱϭمعن ϡدع ϲل Ύذان قدمϠرة الϳالصغ ΔمΎالابتس

 .فرحتϲ فϲ هذه المذكرة الغΎلΔϳ نϭرة 



 

 

Ɗشكر الله سبحاƌƊ عز وجل عƆى Ɗعمتƌ اƅتي لاتمد و لا تحصى فƆك اƅحمد كما يƊبغي 

 .ƅجلال وجƎك و عظيم سƆطاƊك 

فƆك اƅحمد من قبل ومن بعد عƆى توفيقƊƅ ƌا في اتمام ƍذا اƅعمل اƅمتواضع كما Ɗقدم 

 عƆى إشرافƎا و إرشادƍا" شفيقة كحول " اƅشكر اƅخاƅص لأستاذتي اƅمحترمة واƅقديرة 

 .في مختƆف مراحل اƊجاز ƍذƋ اƅمذكرة وكاƊت سƊدا ƅي 

واتقدم بشكر إƅى كل اƅمؤسسات اƅتربوية اƅثاƊوية اƅتي فتحت ƅي أبوابƎا ، كما اتقدم 

 باƅشكر اƄƅبير إƅى صديقتي اƅتي شاركتƊي في إƊجاز اƅمذكرة الأستاذة سمية عƆى تعاوƎƊا

 كما أتقدم باƅشكر إƅى اƆƅجƊة اƅمƊاقشة Ǝƅذا اƅبحث



 ملخص  الدراسة

 Ȑدƅ اقدƊƅتفكير اƅارات اƎمية مƊمشكلات في تƅى معرفة أثر إستراتيجية حل اƅدراسة إƅا Ƌذƍ دفتƍ

 .أساتذة اƅتعƆيم اƅثاƊوȑ ، وƅتحقيق ƍدف اƅدراسة إتبعت اƅباحثة اƅمƎƊج اƅوصفي اƅتحƆيƆي 

 . أستاذ و أستاذة  تم إختيارƍم عشوائيا 41وتƄوƊت عيƊة اƅدراسة من 

و إستخدمت اƅباحثة  .  م 2018 /2017و إقتصرت اƅدراسة عƆى مرحƆة اƅتعƆيم اƅثاƊوƆƅ ȑعام اƅدراسي 

 .ƅتحقيق أƍداف اƅدراسة مقياسا Ɔƅتفكير اƊƅاقد

ويتƄون ƍذا  (1982 ) اعتمادƊا  مقياس مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅصاحبيƌ عبد اƅسلام ، وسƆيمان    

 – معرفة الإفتراضات –الإستƊتاج  )اƅمقياس من خمسة أبعاد فرعية ƅمƎارات  اƅتفكير اƊƅاقد  و ƍي  

  . (اƅتفسير -   اƅستدلال –تقويم اƅمƊاقشات 

 

 : وتوصƆت اƅدراسة إƅى اƊƅتائج اƅتاƅية 

 .أن لأستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد  -

 .أن مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد مƎمة باƊƅسبة ƆƅمتعƆم يجب مراعاتƎا  -

وتعتبر أƊواع اƅمƎارات اƅتفكير اƊƅاقد من أƍم اƅمƎارات اƅمƎمة وƍي اƅتي ترتبت حسب اƅدراسة  -

  .(الإستƊتاج ، معرفة الإفتراضات ، تقويم اƅمƊاقشات ، الإستدلال ، اƅتفسير  )كالأتي  
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 فهرس اƃمحتويات 

 اƃصفحة  اƃموضوع 
 دعاء
 إهداء

 كلمة شكر 
 ملخص الدراسة 
 01              فهرس المحتويات
 04              فهرس الجداول 

 05            مقدمة 
 الإطار اƃعام Ƅƃدراسة : اƃفصل الأول 

 08 تمهيد
 09 إشكالية الدراسة : أولا 
 10 أسئلة الدراسة: ثانيا 
 12 أهمية  موضوع الدراسة : ثالثا 
 12 أسباب إختيار  موضوع الدراسة : رابعا 

 13 أهداف الدراسة : خامسا 
 13 تحديد مفاهيم الدراسة : سادسا 
 14 الدراسات السابقة: سابعا 

 19 خلاصة الفصل
 أسƄوب حل اƃمشكلات : اƃفصل اƃثاني 
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 22 تمهيد 
 23 تعريف أسلوب  حل المشكلات :  أولا 
 25 أهمية أسلوب حل المشكلات : ثانيا 
 26 خصائص أسلوب  حل المشكلات : ثالثا 
 27 خطوات أسلوب حل المشكلات : رابعا 

 30 العوامل المؤثرة في سلوك حل المشكلات :خامسا 
 34 خلاصة الفصل 

 اƃتفكير اƃناقد : اƃفصل اƃثاƃث 
 37 تمهيد 

 38 تعريف التفكير الناقد : أولا 
 39 أهمية التفكير الناقد :ثانيا 
 41 خصائص التفكير الناقد :ثالثا 
 43 خطوات التفكير الناقد : رابعا 

 46 مهارات التفكير الناقد : خامسا 
 49 معيقات التفكير الناقد : سادسا 

 51 خلاصة الفصل 
 الإجراءات اƃمنهجية Ƅƃدراسة : اƃفصل اƃرابع 

 54 : تمهيد
 55 منهج اƃدراسة : أولا 

 56  اƃدراسة الإستطلاعية–أ 
 57  اƃدراسة الأساسية –ب 

 57 مجتمع اƃدراسة : ثانيا 
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 57 مجالات اƃدراسة : ثاƃثا 
 57  المجال الجغرافي – 1

 57 المجال الزمني  - 2   
 58  المجال البشري – 3

 58 عينة اƃدراسة وكيفية إختيارها : رابعا 
 59  (جمع اƃبيانات  )أدوات اƃدراسة : خامسا

 59  الإستبيان – 1
 63 الأساƃيب الإحصائية Ƅƃدراسة : سادسا 

 65 خلاصة الفصل 
 عرض و مناقشة نتائج اƃدراسة : اƃفصل اƃخامس 

 68 تمهيد 
 69 عرض ومناقشة نتائج اƃتساؤل اƃعام : أولا 
 72 عرض ومناقشة نتائج اƃتساؤل اƃجزئي الأول : ثانيا 
 74 عرض ومناقشة نتائج اƃتساؤل اƃجزئي اƃثاني : ثاƃثا 
 76 عرض ومناقشة نتائج اƃتساؤل اƃجزئي اƃثاƃث : رابعا 

 78 عرض ومناقشة نتائج اƃتساؤل اƃجزئي اƃرابع : خامسا 
 80 عرض ومناقشة نتائج اƃتساؤل اƃجزئي اƃخامس : سادسا 

 82 خلاصة الفصل 
 83 خاتمة

 84 الإقتراحات 
 86 قائمة المراجع 

 92 الملاحق 
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فهرس اƃجداول 
 

 اƃصفحة  اƃعنوان  اƃرقم 

يمثل اƃمتوسط اƃحسابي و الانحراف اƃمعياري Ƃƃل من مهارات  01

 .اƃتفكير اƃناقد 

 

69  

 72 يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة الإستنتاج 02

 74  يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة معرفة الإفتراضات 03

 76 يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة اƃتقويم   04

 78 يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة اƃتفسير 05

 80 يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة الإستدلال 06

 

 

 



 مقدمة 

 

 .مقدمة 

 حافلا باƅتغيرات و اƅتطورات اƅسريعة مما –عصر الإƊفجار اƅمعرفي  – يعد ƍذا اƅعصر      

يتطƆب من اƅمعƆمين تدريب اƅطƆبة عƆى اƅتفكير واƊƅقد اƅبƊاء و اƅتحƆيل الأحداث و الابتعاد عن تƆقين 

اƅمعرفة إƅى اƅمعرفة اƅتطبيقية حتى يكون ƅديƎم قدرة عƆى مواƄبة اƅتطورات اƅسريعة و مايƊطوي عƆيƎا 

من تغيرات لا تحتمل اƅتƊبؤ بل تتطƆب اƅفƎم و اƅتقويم و اƅتفكير و اƅتحƆيل ثم اƅوصول إƅى استƊتاج 

  ( .78:  ، ص 1998فخرو ،  )Ɗاقد و بƊاء 

 اƅتدريس اƅجيد ƌƅ أƍمية كبيرة في Ɗجاح اƅعمƆية اƅتعƆيمية و ƍذا ما يتطƆب إستراتيجية مƊاسبة 

Ɔƅموقف اƅتعƆيمي ، و ƅقد ركز عƆماء اƅمƊاƍج عƆى استراتيجيات تجعل من اƅطاƅب محور اƅعمƆية 

اƅتعƆيمية ومن ƍذƋ الإستراتيجيات إستراتيجية حل اƅمشكلات لأƎƊا عمƆية عقƆية تحدد Ɗجاح اƅطƆبة في 

إƅى أن قدرة اƅطƆبة في حل  (2013 )كما ويشير اƅسرحاƊي . اƅتعامل مع مواقف اƅحياة اƅيومية 

اƅمشكلات فعاƅة لأƎƊا تساعد في اƅتفكير اƅعƆمي و تƊمي قدرات اƅتفكير اƅعƆيا و تعودƍم عƆة إتخاذ 

 .وقد إشتمƆت دراستƊا عƆى مقدمة و خمسة فصول .اƅقرارات اƅسديدة 

 ، تƊاوƊƅا فيƌ مشكƆة اƅدراسة وصياغتƎا ، ثم "موضوع الدراسة "     ففي اƅفصل الأول وƍو 

أوضحƊا أƍمية اƅدراسة ، فأسباب إختيار اƅموضوع ، وتحديد أƍداف اƅدراسة ، بعد ذƅك تم تحديد 

اƅمفاƍيم الأساسية اƅواردة في اƅبحث ، وفي الأخير تعرضƊا Ɔƅدراسات اƅسابقة حول اƅظاƍرة موضوع 

 .اƅدراسة 

 تƊاوƅت اƅباحثة كل مايتعƆق "اسلوب حل المشكلات "     وفي اƅفصل اƅثاƊي اƅمسمى  ب 

 أƍميتƌ وخصائصƌ و خطواتƌ –بجواƊب اسƆوب حل اƅمشكلات من مفƎوم الاسƆوب حل اƅمشكلات 

 .وفي اƅلأخير أƍم اƅعوامل اƅمؤثرة في سƆوك حل اƅمشكلات 



 مقدمة 

 

 فقد حاوƅت اƅباحثة الإƅمام بكل مايتعƆق "التفكير الناقد "       و في اƅفصل اƅثاƅث اƅمسمى ب 

باƅتفكير اƊƅاقد  من مفƎوم و أƍمية و خصائص و خطوات اƅتفكير اƊƅاقد ، ومƎاراتƌ و أƍم اƅمعيقات 

 .اƅتفكير اƊƅاقد 

  حيث تتضمن مƎƊج اƅدراسة ومجتمع اƅدراسة "الإطار المنهجي للدراسة "   وفي اƅفصل اƅرابع تحديد 

، ثم تحديد مجالات اƅدراسة و عيƊة اƅدراسة وكيفية اختيارƍا ، وادوات جمع اƅبياƊات ، والأساƅيب 

 . الإحصائية Ɔƅدراسة 

 حيث تم عرض Ɗتائج اƅدراسة "عرض ومناقشة نتائج الدراسة  "     وأخيرا تƊاوƊƅا في اƅفصل اƅخامس

 . والإجابة عƆى تساؤلاتƎا و مƊاقشتƎا 

 



 

 

 

 

 الفصل الأول



 الإطــــــــــــــار العــــــــــــــــام للـــــــــــــــــدراســــــــة: الفصل الأول 

 تمهيد 

 إشكالية الدراســــــــــــــــــــــــــــــــــة : أولا 

  الدراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة تساؤلات : ثانيا 

 .أهمية الدراســــــــــــــــــــــــــة و أسبــــــــــــــــــــاب إختــــــــــــــــــيار الدراســــــــــــــــــــــــــــــة  :  ثالثا 

 . ــــــــــــــــــــــــــــة الدراســـــــــــــــــــــــــة , أهميـ– 1

 . أسباب إختيـــــــــــــــــــــــــــــــار الدراســـــــــــــــــــــــــــــــــة – 2

 .أهـــــــــــــــــــــــــــــداف الدراســــــــــــــــــــــــــــة : رابعا 

 .التعــــــــــــــــــــــريفات الإجرائيـــــــــــــــــــة لمفاهيــــــــــــــــم الأساسيــــــــــــــة للدراســــــــــــــــة : خامسا 

 .الدراســــــــــــــــــــــــــات السابقــــــــــــــــــــــــــــــــة : سادسا  

 .خلاصــــــــــــــــــــــة الفصــــــــــــــــــــــــــل 

 

 

 

 

 

 



 الإطــــــــــــــار العــــــــــــــــام للـــــــــــــــــدراســــــــة: الفصل الأول 

 تمهيد 

 إشكالية الدراســــــــــــــــــــــــــــــــــة : أولا 

  الدراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة تساؤلات : ثانيا 

 .أهمية الدراســــــــــــــــــــــــــة و أسبــــــــــــــــــــاب إختــــــــــــــــــيار الدراســــــــــــــــــــــــــــــة  :  ثالثا 

 . ــــــــــــــــــــــــــــة الدراســـــــــــــــــــــــــة , أهميـ– 1

 . أسباب إختيـــــــــــــــــــــــــــــــار الدراســـــــــــــــــــــــــــــــــة – 2

 .أهـــــــــــــــــــــــــــــداف الدراســــــــــــــــــــــــــــة : رابعا 

 .التعــــــــــــــــــــــريفات الإجرائيـــــــــــــــــــة لمفاهيــــــــــــــــم الأساسيــــــــــــــة للدراســــــــــــــــة : خامسا 

 .الدراســــــــــــــــــــــــــات السابقــــــــــــــــــــــــــــــــة : سادسا  

 .خلاصــــــــــــــــــــــة الفصــــــــــــــــــــــــــل 
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 : تمهيد 

يتميز اƅعاƅم اƅذƊ ȑعيش فيƌ في اƅقرن اƅواحد واƅعشرين بتغيرات و تحولات متسارعة في مختƆف 

اƅمجالات، و تتسابق اƅدول جميعƎا عƆى الاخذ باƅمستحدثات و اƅتجديدات اƅتي من شاƎƊا تيسير سبل 

اƅحياة و تغيير الاƊماط اƅتقƆيدية ، و تƆعب اƊƅظم اƅتعƆيمية دورا بارزا في ƍذƋ اƅتطورات باعتبارƍا اداة 

ƅبƊاء اƅبشر و اعدادƍم Ɔƅتوافق مع معطيات اƅمستقبل ، و تعتبر اƅتربية ƍي الاداة اƅتي تبƊي الاƊسان 

اƅقادر عƆى اƅتعامل مع معطيات و خصوصيات الاƅفية اƅثاƅثة ، وƊتيجة ƅذƅك احتƆت مساƅة اƅتطوير 

اƅتربوȑ و الاصلاح اƅمدرسي مركز اƅصدارة في فكر اƅتربويين وضمن اوƅوياتƎم ، وƅقد اƊصب اƍتمام 

ƍؤلاء عƆى احداث اƅتطوير و الاصلاح Ɔƅواقع اƅتعƆيمي في كافة جواƊبƌ ، الا اƊا الاƍتمام الاƄبر 

اƊصب عƆى طرائق اƅتدريس من بيƎƊا استراتيجية حل اƅمشكلات ،حيث اƎƊا ƍي الاساس و اƅركيزة 

الاساسية اƅتي تعتمد عƆيƎا عمƆية اƅتعƆيم و سير اƅعمƆية اƅتعƆيمية و ƊجاحƎا ،  اƅتي تساعد اƅمتعƆم في 

 ، و في ƍذا اƅفصل تطرح مساƅة دور إستراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية عƊدƋ زيادة اƅتفكير اƊƅاقد 

اƅتفكير اƊƅاقد ƆƅمتعƆم ، فƎي تمثل موضوع اƅدراسة واƅذȑ يتضمن تحديد مشكƆة اƅدراسة و اƍميتƎا 

اƅعƆمية و اƅعمƆية و اسباب اختيارƍا اƅذاتية و اƅموضوعية ،و اƍدافƎا و اƅدراسات اƅسابقة اƅمرتبطة بƎا 

 .، ثم اƅتعريفات الاجرائية ƅمفاƍيمƎا الاساسية 
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 :إشكاƃية اƃدراسة:  أولا 

ترتƄز اƅبحوث اƅتربوية في اƅوقت اƅحاƅي في  اƅتعرف عƆى استراتجيات اƅتدريس اƅفعاƅة اƅتي 

تمكن اƅمتعƆم من تحقيق تعƆم أفضل واستيعاب اƅمعارف اƅعƆمية واƅتƊƄوƅوجية اƅمختƆفة ، وعƆى ƍذا 

الأساس تم استحداث استراتيجيات وطرائق فعاƅة تمكƎƊا من مواƄبة اƅتراƄم اƅمعرفي اƅمتسارع واƅتي من 

ضمƎƊم استراتيجية حل اƅمشكلات وƍي الإستراتيجية  من اƅطرائق اƅتي يتم الإعتماد عƆيƎا في تدريس 

اƅعƆوم اƅحديثة وذƅك ƅتحقيق أƍداف تدريس ƍذƋ اƅعƆوم ، واƅتي ترتƄز عƆى إƄتساب اƅطاƅب اƅمعرفة 

اƅعƆمية بطريقة وظيفية ، وتقويمƎا ، والإحتفاȍ بƎا ، و يمكن أن تساعد ƍذƋ الإستراتيجية  في اƅتدريس  

عƆى إƄتشاف اƅمفاƍيم واƅمبادئ اƅعƆمية من قبل اƅطاƅب وتطبيقƎا ، ومن ثم الإستفادة مƎƊا في مواقف 

  ( .23،ص 1994 جونز وآخرون ، ). تعƆيمية تعƆمية جديدة

 ƌƊب كوƊجواƅم من جميع اƆمتعƅمية شخصية وقدرات اƊى تƅبصفة عامة ا ȑتربوƅظام اƊƅدف اƎي

يساƍم في تƊمية اƅتفكير اƅذȑ  يمكن أن يسƎم في تطوير اƅبƊية اƅمعرفية ƆƅمتعƆم ، لان تعƆيمات اƅتربية 

اƅمعاصرة تسعى جاƍدة ƅتعƆم اƅفرد كيف يتعƆم وكيف يفكر ،حتى تصبح ƅديƌ اƅقدرة عƆى اƅتعƆم اƅذاتي 

   (.173 ، ص 2017مخƄوفي فاطمة ، بوضياف نادية ، .) اƅمستمر 

شƎد عƆم اƊƅفس مƊذ اƊƅصف اƅثاƊي من اƅقرن اƅعشرين اƍتماما متزايد بما يسمى باƅعمƆيات 

 ، وحددت اƅمعرفية اƅعقƆية  ، ويعد اƅتفكير اƊƅاقد أحد اƊواع اƅتفكير اƅتي Ɗاƅت قدراتƌ اƍتماما واضحا

طبيعة قدرتƌ واƅوسائل اƅمƊاسبة ƅتحسيƅ ƌƊذƅك فان اعداد وتوافر برامج واستراتيجيات عدة 

 .ƅتفعيل اƅتفكير اƊƅاقد وتƊميتƌ من أƍم الاƍداف اƅتربية اƅحديثة 
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Ɗما ƍو ضرورة تربوية لاغƊى عƎƊا ، ويعزȐ ذƅك إƅى جمƆة من  واƅتفكير اƊƅاقد ƅيس خيارا تربويا ، وا 

 ȑذƅمعرفي اƅا ȐمحتوƆƅ م أعمقƎى فƅإ ȑبة تؤدƆطƅد اƊاقد عƊƅتفكير اƅمية قدرة اƊا أن تƎƊالاعتبارات م

يتعƆموƌƊ ، ذƅك أن اƅتعƆم في اساسƌ عمƆية تفكير ، وان توظيف اƅتفكير يحول عمƆيƌ اƄتساب اƅمعرفة 

ƅى ربȌ عƊاصرƋ بعضƎا  من عمƆية خامƆة إƅى اƊƅشاط عقƆي يفضي إƅى اتقان أفضل ƆƅمحتوȐ ، وا 

   ( .707 ، ص 2011اƂƃبيسي ، .) ببعض 

 :ومن خلال ماتقدم جاءت ƍذƋ اƅدراسة ƅتجيب عƆى اƅتساؤل اƅتاƅي 

 ما دور استرتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية  مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅمتعƆمين؟ -

 :الأسئƄة اƃفرعية 

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة الإستƊتاج ƅدȐ اƅمتعƆم ؟هل  -

 ƍل لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة معرفة الإفتراضات ƅدȐ اƅمتعƆم ؟ -

 ƍل لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتقويم ƅدȐ اƅمتعƆم ؟ -

 ƍل لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتفسير ƅدȐ اƅمتعƆم ؟ -

 ƍل لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة الإستدلال ƅدȐ اƅمتعƆم ؟  -
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 .تساؤلات اƃدراسة : ثانيا 

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة الإستƊتاج ƅدȐ اƅمتعƆم ؟ -

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة معرفة الإفتراضات ƅدȐ اƅمتعƆم ؟ -

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتقويم ƅدȐ اƅمتعƆم ؟ -

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتفسير ƅدȐ اƅمتعƆم ؟ -

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة الإستدلال ƅدȐ اƅمتعƆم ؟  -
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 .أهمية اƃدراسة وأسباب إختيار اƃدراسة : ثاƃثا

 : أهمية اƃدراسة -1

ــــ دور إستراتيجية حل اƅمشكلات تساعد في تƊمية  مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد وتساعد اƅمعƆمين عƆى معرفة 

وكذƅك إستخدام إستراتيجيات جديدة في اƅتدريس تسƎم في تحقيق . مدȐ تأثيرƍا في تحسين تحصيƎƆم 

وƅلإستراتيجية حل اƅمشكلات دورا في تƊمية اƅتفكير اƊƅاقد لأن .أƍدافƎم في تطوير أساƅيب اƅتدريس 

و تعد ƍذƋ اƅدراسة مكمƆة .إستخدام اƅطرق اƅحديثة في اƅتدريبس يعطي Ɗتائج إيجابية عƆى اƅتحصيل  

ƅسƆسƆة اƅدراسات اƅتي تƎدف إƅى اƄƅشف عن اƅسبل اƅتي تساعد في تƊمية اƅمƎارات اƅتفكير اƊƅاقد 

  . ƆƅمتعƆم

 . أسباب إختيار اƃدراسة – 2

: يعود  اختيار موضوع اƅدراسة ƅعدة عوامل ƍي 

: اƃذاتية .أ

. اƅرغبة في معرفة مختƆف طرائق اƅتدريس اƅحديثة و كيفية استخدامƎا اثƊاء اƅعمƆية اƅتعƆيمية _ 

. اƅرغبة في اƊجاز مذكرة تتوفر عƆى شروط  اƅعمل اƅعƆمي _

. الاƍتمام بمجال اƅتعƆيم كوƌƊ اداة اساسية Ɔƅتطور و ازدƍا الامم_

: اƃموضوعية.ب

. اƊƅفس اƅتربوȑ ارتباط اƅموضوع بتخصص عƆم _
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. قابƆية اƅموضوع Ɔƅدراسة_ 

. بين إستراتيجية حل اƅمشكلات باƅتفكير اƊƅاقد اƄƅشف عن اƅعلاقة الارتباطية الايجابية _

 :أهداف اƃدراسة : رابعا  

 .اƅتعرف عƆى دور إستراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƆƅمتعƆم ـــ 

 .ــــ اƅتعرف عƆى إستراتيجية حل اƅمشكلات 

 .ــــ اƅتعرف عƆى مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد 

 :  اƃدراسة مفاهيم و مصطƄحات: خامسا 

وƍي إستراتيجية من إستراتجيات اƅتدريس اƅحديثة ƄƆƅشف عن قدرة اƅطƆبة :إستراتيجية حل اƃمشكلات 

 .و أثرƍا عƆى دراسة اƅتاريخ و أثرƍا في اƅتحصيل و اƅبعد عن اƅتدريس باƅطرق اƅتقƆيدية 

اƅقدرة عƆى اƅتحƆيل و اƅتميز و الإختيار و اƅتقويم إضافة إƅى درجة اƅتي يحصل : ـــ اƃتفكير اƃناقد 2 

 .عƆيƎا اƅطƆبة في مادة  من اƅمواد 

 .اƃدراسات اƃسابقة : سادسا 

 ) عنوان الإستدلال اƃمنطقي وعلاقته بحل اƃمشكلات ، تحت 2012 دراسة اƅدكتور غسان اƅمƊصور 

دراسة ميداƊية عƆى عيƊة من طƆبة قسمين عƆم اƊƅفس و الإرشاد اƊƅفسي في كƆية اƅتربية بجامعة دمشق 

ƍدفت ƍذƋ اƅدراسة إƅى اƅتعرف عƆى اƅعلاقة بين الإستدلال اƅمƊطقي وحل اƅمشكلات ƅدȐ أفراد عيƊة (

عƆمي  )اƅشƎادة اƅثاƊوية  (اƅجƊس ، ذكور ، اƊاث،  )اƅبحث وكذƅك اƅتعرف عƆى أثر كل اƅمتغيرات 
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أدبي ، اƅتخصص اƅدراسي ، عƆم اƊƅفس ، إرشاد Ɗفسي في مستوȐ الأداء عƆى مقياسي الإستدلال 

اƅمƊطقي وحل اƅمشكلات ، وكذƅك اƅوصول إƅى عدد من اƅمقترحات في ضوء Ɗتائج ƍذا اƅبحث ، وقد 

تم إستخدام  برƊامج من إعداد اƅباحث متضمن عددا من الأساƅيب اƅتدريبية ، إدراك اƅعلاقات ، اƅتعميم 

، اƅقياس ، الإستدلال اƅسببي ، اƅمƊاقشة ، اƅتغذية اƅراجعة ، اƅواجبات اƅمƊزƅية ، و إختبار مƎارات 

من إعداد محمد أمين اƅمغƊي ، واƅتي تم  (الإستقراء ، الإستƊباط ، الإستƊتاج  )اƅتفكير الإستدلاƅي 

 طاƅب اƅصف الأول اƅثاƊوȑ ، قسموا إƅى مجموعتين تجريبية 24تطبيقƎا عƆى عيƊة مؤƅفة من 

وضابطة ، وأظƎرت اƊƅتائج وجود فروق داƅة إحصائيا بين اƅمجموعة اƅتجريبية واƅمجموعة اƅضابطة 

 . في مƎارات اƅتفكي الإستدلاƅي ƅصاƅح اƅمجموعة اƅتجريبية 

  .2014 دراسة اƅدكتور صادق اƅحايك – 2

دور إستراتيجية حل اƃمشكلات في تدريس مناهج كرة اƃقدم و كرة اƃسƄة عƄى مستوȎ  تحت عƊوان 

 .اƃتفكير اƃناقد و اƃخصائص اƃنفسية ƃدȎ اƃطƄبة من وجهة نظر اƃمعƄمين 

ƍدفت ƍذƋ اƅدراسة Ɔƅتعرف إƅى دور إستراتيجية حل اƅمشكلات في تدريس مƊاƍج كرة اƅقدم و كرة اƅسƆة 

عƆى مستوȐ اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅطƆبة من وجƎة Ɗظر اƅمعƆمين ،و كذƅك دور إستراتيجية حل 

اƅمشكلات في تدريس مƊاƍج كرة اƅقدم وكرة اƅسƆة في تطوير اƅخصائص اƊƅفسية ƅدȐ اƅطƆبة من وجƎة 

Ɗظر اƅمعƆمين ، و قد تم إستخدام مجتمع اƅدراسة من معƆمي ومعƆمات ƅتربية اƅرياضية في وزارة اƅتربية 

 معƆم من معƆمي ومعƆمات، 200واƅتعƆيم ، وفي كل ƅواء قصبة اƅمفرق و أربد الأوƅى و اƅباƅغ عددƍم 

اƅتربية اƅرياضية اƅعامƆين في مديرية اƅتربية و اƅتعƆيم في أربد الأوƅى و ƅواء قصبة ، حيث بƆغ حجم 

 . معƆم ومعƆمة 124اƅعيƊة 
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إستƊتاج اƅدراسة ƍو إستخدام إستراتيجية حل اƅمشكلات فعمل عƆى تحسين مستوȐ اƅتفكير اƊƅاقد و 

 .اƅخصائص اƊƅفسية ƅدȐ اƅطƆبة 

 ) إستخدام إستراتيجية حل اƅمشكلات في تدريس مƊاƍج كرة اƅقدم وكرة اƅسƆة وفقا ƅمتغيرات اƅدراسة 

جاءت اƊƅتائج ƅصاƅح الإƊاث ، و اƅمؤƍل اƅعƆمي جاء ƅصاƅح اƅبكاƅوريوس من وجƎة Ɗظر  (اƅجƊس

 .اƅمعƆمين 

  .2010 دراسة اƅباحث Ɗادر خƆيل أبو شعبان – 3

عنوان أثر إستخدام تدريس الأقران عƄى تنمية مهارات اƃتفكير اƃناقد في اƃرياضيات ƃدȎ    تحت 

  .بغزة (الأدبي  )طاƃبات اƃصف اƃحادȏ عشر قسم اƃعƄوم الإنسانية 

 ȑيدƆتقƅوب اƆتدريس بالأقران مقابل الأسƅى أثر إتباع إستراتيجية اƆتعرف عƅى اƅدراسة إƅا Ƌذƍ دفتƍ  

عƆى تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد في اƅتعرف عƆى أثر إتباع إستراتيجية اƅتدريس بالأقران مقابل 

الأسƆوب اƅتقƆيدȑ عƆى تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد في اƅرياضيات ƅدȐ طاƅبات مرتفعات اƅتحصيل في 

 ƌرياضيات بأقسامƅاقد في اƊƅتفكير اƅقياس بإعداد إختبار اƅعشر ، وقد إستخدم أداة ا ȑحادƅصف اƅا

  .(الإفتراضات ، اƅتفسير ، اƅمغاƅطات اƅرياضية ، اƅتقييم  ):الأربعة اƅتي إعتمدƍا اƅباحث و ƍي 

أسفرت اƅدراسة عƆة وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية بين درجات اƅطاƅبات اƅمجموعة اƅظابطة و 

 . قريƊاتƎن طاƅبات اƅمجموعة اƅتجريبية في إختيار مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد 

تحت عنوان أثر إستخدام إستراتيجية اƃتعƄم اƃتعاوني  دراسة أحمد صبحي يوسف الأستاذ ـ – 4

في تنمية مهارات اƃتفكير اƃناقد ƃدȎ طƄبة اƃصف اƃعاشر في مبحث اƃجفرافيا بمحافطة 

 .شكال غزة 
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   وƍدفت اƅدراسة اƅى اƄƅشف عن فاعƆية اƅتعƆم اƅتعاوƊي في تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد في تدريس 

اƅجفرافيا ƅدȐ طƆبة اƅصف اƅعاشر ، وتوضيح مفƎوم اƅتعƆم وأƍميتƌ و أسسƌ و مجالاتƌ و أƊواعƌ و 

مراحƌƆ و تبين مفƎوم اƅتفكير اƊƅاقد و خصائصƌ و أƍميتƌ و أƊواعƌ ، وتوضيح عƆم اƅجغرافيا و تبين 

 ƌميتƍو أ ƌدافƍوأ ƌوتحدد خصائص ƌطبيعت. 

    وقد تم إستخدام أداة اƅقياس مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅطلاب اƅصف اƅعاشر ƅمƎارات اƅتفكير اƊƅاقد 

ƅطلاب اƅصف اƅعاشر ƅمƎارات اƅتفكير اƊƅاقد اƊƅاقد في اƅجغرافيا Ɔƅصف اƅعاشر ، و تتƄون من صفين 

أحدƍما يمثل اƅمجموعة اƅتجريبية اƅتي تدرس اƅجغرافيا بإستراتيجية اƅتعƆم اƅتعاوƊي و الأخر يمثل 

 .مجموعة ضابطة اƅتي تدرس اƅجغرافيا باƅطريقة اƅتقƆيدية 

     و أƄدت اƊƅتائج اƅبحث عƆى وجود فروق ذات دلاƅة إحصائية بين متوسطات درجات اƅمجموعتين 

اƅتجريبيتين اƅتجزيئتين و اƅضابطة في اƅتطبيق اƅبعدȑ و إختبار اƅتفكير اƊƅاقد ƅصاƅح اƅمجموعة 

 . اƅتجريبية 

تحت عنوان فاعƄية برنامج تدريب ƃتنمية مهارات   (.2011 ) دراسة ƅيƊا عز اƅدين عƆي – 5

دراسة شبه تجريبية عƄى عينة من '' اƃتعƄم اƃتعاوني ناقد بإستخدام إستراتيجية لا اƃتفكير

 ''تلاميذ مرحƄة اƃتعƄيم الأساسي في محافظة ريف ، دمشق 

   ƍدف ƍذƋ اƅدراسة تصميم وتطوير برƊامج تدريبي ƅتƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد بإستخدام إستراتيجية 

اƅتعƆم اƅتعاوƊي و اƅتحقق من صلاحية إستخدامƌ في اƅبيئة اƅسورية ، و اƅتحقق  من فاعƆية اƅبرƊامج 

اƅتدريبي اƅمقترح في تƊمية مƎارات اƅتفكير ƅدȐ عيƊة من تلاميذ اƅصف اƅثامن الأساسي في مدارس 

محافظة ريف دمشق اƅرسمية ، اƄƅشف عن إتجاƍات اƅتلاميذ Ɗحو اƅبرƊامج اƅتدريبي اƅمقترح بعد 

الإƊتƎاء من تطبيقƌ ، و إستخدمت في اƅدراسة اƅبرƊامج اƅتدريبي ƅتƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد بإستخدام 
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إستراتيجية اƅتعƆم اƅتعاوƊي ، مقياس واطسن و جلاسر Ɔƅتفكير اƊƅاقد ، مقياس الإتجاƋ اƅبرƊامج اƅمصمم 

 .من اƅباحثة 

 وƊتجت اƅدراسة إƅى وجود فاعƆية ƆƅبرƊامج اƅتدريبي في تƊمية اƅتفكير اƊƅاقد عموما و مƎاراتƌ اƅفرعية ، 

، أظƎر معظم  (شƎر تقريبا  )الإستمرار فاعƆيتƌ اƅبرƊامج اƅتدريبي اƅمقترح حتى بعد مضي فترة زمƊية 

اƅتلاميذ اƅمجموعة اƅتجريبية إتجاƍات إيجابية بصورة واضحة Ɗحو اƅبرƊامج اƅتدريبي اƅمقترح وكل من 

 Ƌا وفوائدƎفذ بيƊمƅو الإستراتيجية ا Ƌمحتوا. 

 تحت عنوان أثر إستراتيجية حل اƃمشكلات  ( .2016 ) دراسة ƍيام عقƆة ساƅم اƅمومƊي – 6

  .في تنمية مهارات اƃتفكير اƃناقد ƃدȎ طƄبة اƃصف اƃتاسع في مادة اƃتاريخ

   ƍدفت اƅدراسة إƅى معرفة أثر إستراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅطƆبة 

اƅصف اƅتاسع في مادة اƅتاريخ ، واƅتعرف عƆى اƅفروق بين اƅمجموعة اƅتجريبية و اƅمجموعة اƅضابطة 

في مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد و كذƅك معرفة اƅفروق بين تحصيل اƅطاƅبات في الإختبار اƅقبƆي و الإختبار 

 فقرة من Ɗوع الإختبار اƅمتعدد من 60اƅبعدƆƅ ȑمجموعة اƅتجريبية ، وقد إستخدمت إختبار تƄون من 

مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد و ƍي الإفتراضات ،الإستƊتاج ، الإستƊباط ، اƅتقويم ، ƅمعرفة أثر إستراتيجية حل 

 .اƅمشكلات في تƊمية مƎارة اƅتفكير اƊƅاقد 

  و أظƎرت اƊƅتائج أن Ɗƍاك أثر لإستراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ طƆبة 

اƅصف اƅتاسع في مادة اƅتاريخ ، و تفسير اƅباحثة ƍذƋ اƊƅتيجة بأن إستراتيجية حل اƅمشكلات تعد من 

الإستراتيجيات اƅحديثة و اƅتي تركز عƆى اƅمتعƆم ، و تجعƌƆ في حاƅة اƊƅمو و اƅتفاعل داخل اƅغرفة 

 ƌديƅ اقدƊƅتفكير اƅارات اƎى مƆع Ƌعكس بدورƊصفية ، مما يƅا. 
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 :اƃتعقيب 

دور إستراتيجية حل من اوجƌ اƅتشابƌ بين اƅدراسات اƅسابقة و اƅدراسة اƅحاƅية ƍو اƅبحث عن 
إستراتيجية حل حيث تƊاوƅت اƅدراسات اƅسابقة مجموعة من اƅمشكلات في تƊمية اƅتفكير اƊƅاقد 

 مثل دراسة الاستدلال اƅمƊطقي .  واƅتي ƍي موضوع اƅدراسة اƅحاƅية اƅمشكلات واƅتفكير اƊƅاقد 
وعلاقتƌ بحل اƅمشكلات وقد اختƆفت في اƅمƎƊج اƅمدروس وƍو اƅتجريبي وكذƅك اختƆفت في دراسة 
استراتيجية حل اƅمشكلات في تدريس  مƊاƍج كرة اƅقدم وكرة اƅسƆة عƆى مستوȐ اƅتفكير اƊƅاقد و 

اƅخصائص اƊƅفسية ƅدȐ طƆبة من وجƎة Ɗظر اƅمعƆمين اƅتي ƍدفت اƅى دور استراتيجية حل اƅمشكلات 
 .في تدريس مƊاƍج 

وكما تشابƎت دراست اƅباحثة مع دراسة أثر استخدام إستراتيجية اƅتعƆم اƅتعاوƊي في تƊمية مƎارات 
اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅطƆب اƅصف اƅعاشر في متغير وƍو اƅتفكير اƊƅاقد وقد استعمل Ɗف اƅمƎƊج وƍو 

 .اƅمƎƊج اƅوصفي اƅتحƆيƆي 
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 :خلاصة الفصل 

تم في ƍذا اƅفصل تƊاول موضوع اƅدراسة ، حيث تم اƅتطرق اƅى اشكاƅية اƅدراسة ثم اƅفرضيات ثم 

اƅتعريفات الإجرائية Ɔƅمفاƍيم الأساسية وفي اƍمية واسباب اختيار اƅدراسة و بعدƍا ذكر اƍداف اƅدراسة و

  .الأخير تم الإستعاƊة باƅدراسات اƅسابقة Ɔƅدراسة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 الفصل الثاني



 

 أســــــلوب حـــــــل المـــــشـــــكـــــلات: الفصــــل الثــــانـــي 

 تمهيد

 .حل المشكلات أسلوب  تعريف: أولا 

 .أهمية أسلوب  حل المشكلات : ثانيا 

 .خصائص أسلوب  حل المشكلات : ثالثا 

 .خطوات أسلوب حل المشكلات : رابعا 

 .العوامل المؤثرة في سلوك أسلوب حل المشكلات : خامسا

 خلاصة الفصل
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 :تمهيد 

 طبيعة عمƆية اƅتعƆيـ فبعد اف كاƊت تعتمد إƅىتتƊوع طرائق اƅتدريس اƅحديثة تبعا ƅتغير اƊƅظرة 

عƆى اƆƅفȎ واƅتسميع اتسعت ƅتشمل اƅمستويات الادراƄية اƅمعرفية مما يتطƆب ايجابية اƅمتعƆـ في اƅتعƆيـ 

 قدرات اƅمتعƆـ اƄƅامƊة والارتقاء بƎا وƅـ تعد الاساƅيب اƅتقƆيدية في اƅتدريس تلائـ اƅحياة إظƎاربƎدؼ 

وƅذƅؾ ظƎرت Ɗظريات تربوية عديدة تساعد عƆى اƄتساب اƅعديد مف اƅمƎارات اƅعقƆية  اƅمعاصرة ،

 اƅفرصة ƆƅمتعƆميف إتاحةوالاجتماعية واƅحركية وتتمثل مƎمة اƅمعƆـ اƅحديث وفقا Ɔƅطرائق اƅحاƅية في 

 عƆى ذƅؾ برغبة ، وƊشاط والإقباؿ واƅمشاركة بفاعƆية في كافة أƊشطة اƅتعƆيـ بأƊفسƎـƅتحصيل اƅمعرفة 

. حتى يعتادوا في اƅفكر واƅعمل والاعتماد عƆى اƅذات

و أƍميتƌ و أƍـ  حل اƅمشكلات و أƍـ تعاريفƌ أسƆوب وفي ƍذا اƅفصل سيتـ اƅتعرؼ عƆى 

 ƌمعتمدة فيƅخطوات اƅخصائص و اƅا. 
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   أسƄوب حل اƃمشكلاتتعريف: أولا 

 ( ( 1980 )كروƅيؾ و رودƊيؾ  )يعرؼ اƅباحثاف 

مفƎوـ حل اƅمشكلات بأƌƊ عمƆية تفكيرية ، يستخدـ فيƎا اƅفرد ما ƅديƌ مف معارؼ مكتسبة سابقة 

مف أجل الإستجابة ƅمتطƆبات موقف ƅيس مأƅوؼ ƅديƌ ، وتƄوف الإستجابة بمباشرة عمل ما يستƎدؼ 

.  حل اƅتƊاقض أو اƆƅبس أو اƅغموض اƅذȑ يتضمƌƊ اƅموقف 

( 95: ، ص2013  ،بن زين  )

Ɗوع مف أƊواع اƊƅشاط اƅعقƆي فيƌ يتفاعل "  ويعرؼ فتحي مصطفى اƅزيات حل اƅمشكلات بأƎƊا  

. اƅتمثيل اƅمعرفي Ɔƅخبرات اƅسابقة مع مكوƊات اƅموقف اƅمشكل لإƊتاج اƅحل اƅمستƎدؼ

( 91:  ،ً ص2004عبد اƃواحد ، إبراهيم ، )

أسƆوب حل اƅمشكلات ƍو تصور عقƆي يƊطوȑ عƆى سƆسƆة مف اƅخطوات اƅمƊظمة اƅتي يسير 

. عƆيƎا اƅفرد بغية اƅتوصل إƅى حل اƅمشكƆة

 ( 289: ، ص 2001محمد ، )

ƍي الأƊشطة اƅتي يتعامل معƎا اƅتلاميذ بطريقة تتحدȐ تفكيرƍـ وتدفعƎـ إƅى اƅقياـ بجمع 

  .اƅمعƆومات وفرض اƅفروض واƅتجريب واƅتطبيق Ɔƅوصوؿ إƅى Ɗتائج ذات قيمة وفائدة قابƆة Ɔƅتعميـ 

  ( 98: ، ص2006اƃعتوم ، علاونة ، ذباب ، )
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ويقصد بƎا أيضا مجموعة مف اƅعمƆيات اƅتي يقوـ بƎا اƅفرد مستخدما اƅمعƆومات واƅمعارؼ اƅتي 

   2010عبد اƃواحد ، إبراهيم ، )سبق ƌƅ تعƆمƎا ، و اƅمƎارات اƅتي اƄتسبƎا ƆƅتغƆب عƆى موقف بشكل جديد

  (36: ص ، 

ويقصد بƌ كذƅؾ اƅطريقة اƅتي يكوف فيƎا صوت اƅمدرس فيƎا مسموع أƄثر مف غيرƋ عƊدما يƆقي 

.  اƅحقائق أو يسردƍا 
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. أهمية أسƄوب حل اƃمشكلات : ثانيا 

Ɗا في اƅعƊصر اƅسابق كيف أف اƅباحثيف قد إƍتموا  بموضوع  حل اƅمشكلات ، وكل ȍقد لاح

إتجاƋ فسرƋ مف خلاؿ خƆفيتƌ اƊƅظرية و اƅفكرية ، كما رأيƊا أيضا أف حل اƅمشكلات قد أصبحت ضرورة 

مƆحة يƊشرƍا كل مƎƊج تربوƎƅ ، ȑذا سƊتعرض في ƍذا اƅعƊصر إƅى أƍمية حل اƅمشكلات باƊƅسبة 

. ƆƅمتعƆـ 

 ƌف قدراتƆوكخت ƌƊƍذ ƌـ في موقف حقيقي يستخدـ فيƆمتعƅوب يضع اƆمشكلات أسƅإف حل ا

اƅعقƆية بƎدؼ اƅوصوؿ عƆى  حاƅة إتزاف معرفي ، وتعتبر حاƅة الاتزاف اƅمعرفي حاƅة دافعية يسعى 

اƅمتعƆـ إƅى تحقيقƎا ، وتتـ ƍذƋ اƅحاƅة عƊد اƅوصوؿ إƅى حل ƆƅمشكƆة أو إجابة ƅسؤاؿ أو إƄتساب 

: معرفة ، وباƅتاƅي فإف دافعية اƅمتعƆـ تعمل عƆى إستمرار Ɗشاطƌ اƅذƊƍي حتى يصل إƅى ƍدؼ وƍو 

. اƅفƎـ ، اƅحل ، اƅخلاص ، إƄماؿ اƅمعرفة اƊƅاقصة ƅديƌ فيما يتعƆق باƅمشكƆة 

 ȑذƅمعرفي اƅرضا والإتزاف اƅة مف اƅى حاƅوصوؿ إƅـ في اƆمتعƅد اƊمشكلات عƅمية حل اƍمف أƄت

 ƌƊƍتي تحير ذƅة اƆمشكƅموضوع اƆƅ مف خلاؿ إيجاد حل ƌتحقيقƅ ـƆمتعƅسعى ا .

وباƅتاƅي فتƆؾ اƅحاƅة مف الإتزاف اƅمعرفي تمثل بمثابة اƅدافع اƅقوȑ اƅذȑ يحرؾ ذƍف اƅمتعƆـ 

وقدراتƌ اƅذȑ يحرؾ ذƍف اƅمتعƆـ وقدراتƌ اƅعقƆية ويجعƎƆا في حاƅة إستمرار مف اƅعمل إƅى غاية حل 

اƅمشكƆة ، وƅذƅؾ اƅدافع عدة أƍداؼ  

ƊستƊتج بأف تعƆـ حل اƅمشكلات يƊمي عƊد اƅمتعƆـ دافع قوȑ يƊشȌ عقƊ ƌƆحو تحقيق أƍداؼ 

يجاد اƅحƆوؿ Ɔƅمشكلات والإƄتشاؼ ، وذƅؾ مف أجل تعƆـ أفضل  . تعƆيمية مƎƊا اƅفƎـ وا 

 . (30 ، 29 ، ص 2013بن زين ، )
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. خصائص أسƄوب حل اƃمشكلات : ثاƃثا 

يجادتƎا  يرȐ اƅباحثوف في مجاؿ اƅتفكير أف حل اƅمشكلات ƅيس إلا  عمƆية  يمكف تعƆمƎا ، وا 

  .باƅتدريب ،وقد ذكروا عددا مف اƅخصائص اƅعامة Ɔƅشخص اƅمتميز في حل اƅمشكلات

  اƎيƆب عƆتغƅية اƊبيرة بإمكاƄƅثقة اƅمشكلات و اƅصعبة أو اƅمواقف اƅحو اƊ ات الإيجابيةƍالإتجا

. 

  ةƆمشكƅا اƎيƆع ȑطوƊتي تƅعلاقات اƅحقائق و اƅـ اƎى فƆعمل عƅدقة ، واƅى اƆحرص عƅا. 

  ثر بساطةƄات أƊى مكوƅمعقدة إƅلأفكار اƅمشكلات و اƅيل اƆى تحƆعمل عƅة و اƆمشكƅتجزئة ا. 

  ماؿƄتاجات قبل إستƊتسرع في إعطاء الإستƅتخميف و اƅب اƊة ، وتجƆمشكƅتأمل في حل اƅا

 .اƅخطوات اƅلازمة Ɔƅوصوؿ إƅى إجابات دقيقة 

  ية بأشكاؿ متعددةƆشاطا ، وفاعƊ مشكلاتƅمتميزوف في حل اƅر الأشخاص اƎيظ. 

  (203:  ، ص 2004زغƄول ،  زغƄول ،  )
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حل اƃمشكƄة   أسƄوب خطوات : رابعا 

يحاوؿ اƊƅاس يوميا حل عشرات اƅمشكلات اƅتي تعترض طريقƎـ كحل اƅمشاƄل الإجتماعية أو 

اƅفوز في ƅعبة شطرƊج وغيرƍا ، واƅحل مƎما كاف Ɗوعƌ وطبيعتƌ فلا بد ƌƅ مف أف يسير وفق خطوات 

. ومراحل محددة ƅذؿ توافرت اƅعديد مف اƊƅظريات ووجƎات اƊƅظر اƅمختƆفة حوؿ طبيعة ƍذƋ اƅمراحل 

 problem )وتخضع اƄƅثير مف ƍذƋ اƊƅظريات في تحديد اƅمراحل إƅى مفƎوـ مجاؿ اƅمشكƆة 

Space  )  درسوفƊد أƄحيث ا (Anderson 1995  )  ة توصف مف خلاؿƆمشكƅية حل اƆأف عم

: بحث اƅفرد في مجاؿ اƅمشكƆة مف خلاؿ ثلاث حالات 

. وتتضمف إƄتشاؼ اƅمشكƆة و تحديدƍا بشكل واضح   Initial State: اƃحاƃة الإبتدائية ػػػػػػػ 

وتتضمف وضع اƅحƆوؿ واƅفرضيات واƅبدائل اƅممكƊة   Intermediate State: اƃحاƃة اƃمتوسطة ػػػػػػػ 

 .

وتتضمف اƅوصوؿ إƅى اƎƅدؼ و إزاƅة اƅمشكƆة وما يصاحبƎا مف   Goal State: مرحƄة اƃهدف ػػػػػػ 

. توتر 

واƅحلاؿ حسب مفƎوـ اƅمجاؿ ، ƍو اƅشخص اƅقادر عƆى عبور ƍذƋ اƅمراحل اƅثلاث وتحقيق اƅمرحƆة 

. اƅثاƅثة بƊجاح 

وأوردت بعض اƅدراسات مراحل ƅحل اƅمشاƄل ذت اƅطبيعة اƅفƊية أو اƊƎƅدسية و اƅرياضية ، 

. حيث حددت ثلاث خطوات ƅحل اƅمشكƆة 

 .تشخيص اƅوضع اƅراƍف ƆƅمشكƆة  .1
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 .اƅذƊ ȑريد اƅوصوؿ إƅيƌ  تحديد ما .2

 .تحديد اƅمعوقات اƅتي تمƊع اƅوصوؿ إƅى ماƊريد اƅوصوؿ إƅيƌ واƅتخƆص مƎƊا أو حƎƆا  .3

. ويمكف تحديد أربعة مراحل تقƆيدية ƅحل اƅمشكƆة بشكل عاـ 

وتتضمف ƍذƋ اƅمرحƆة الإعتراؼ بوجود عائق يمƊع : مرحƄة اƃتعرف وتحديد اƃمشكƄة  .1

تƄيف اƅفرد وتفاعƌƆ ، فيشعر اƅفرد باƅتحدȑ واƅرغبة في تحديد اƅمشكƆة وعƊاصرƍا 

 .ومحاوƅة فƎمƎا مف خلاؿ جمع اƅمعƆومات الأوƅية 

 وتتضمف ƍذƋ اƅمرحƆة اƅبحث عف اƅحƆوؿ :مرحƄة توƃيد الأفƂار وتƂوين اƃفرضيات  .2

اƅممكƊة ƆƅمشكƆة مف خلاؿ إستخداـ اƅتفكير اƅمƊطقي و الإبتƄارȑ واƅخبرات اƅسابقة 

 .مف أجل اƅوصوؿ إƅى فرضيات محتمƆة ƅحل اƅمشكƆة 

وتتضمف ƍذƍ ƋذƋ اƅمرحƆة تحديد :  مرحƄة إتخاذ اƃقرار باƃفرضية اƃمناسبة  .3

الإستراتيجيات اƅتي تسمحىبإختيار اƅفرضيات مف خلاؿ جمع اƅبياƊات واƅمعƆومات 

بمƎƊجية عمƆية دقيقة مف أجل اƅتوصل إƅى قرار حوؿ اƅفرضية اƅمƊاسبة اƅتي تحل 

 .اƅمشكƆة 

 وتتضمف ƍذƋ اƅمرحƆة إختيار اƅفرضية أو اƅحلاؿ :مرحƄة اƃتقويم اƃفرضية أو اƃحل  .4

 .اƅفرضية أو اƅحل ƆƅتأƄد مف صحتƌ وقدرتƌ عƆى حل اƅمشكƆة 

 ( 242 ، ص 2006 ، اƃعتوم ، اƃعلاونة ، ذباب )

وƅي حل أȑ مشكƆة يقترح صاحب الإستراتيجيات اƅعƆمية Ɔƅتفكير اƊƅاقد لابد مƎƊا 

. Ɔƅوصوؿ إƅى اƅحل اƅمƊاسب 

. ػػػػػ اƅتعرؼ عƆى اƅمشكƆة و تحديدƍا 

. ػػػػػ تصور اƅمشكƆة ذƊƍيا ووضع فرضية اƅحل أو وضع عدة فرضيات 
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. ػػػػػ إختيار اƅفرضية اƅمƊاسبة ووضع اƅخطة 

. ػػػػ تƊفيذ اƅخطة 

. ػػػػ تقويـ اƅحل 

 (  16 ، ص 2000،  اƃحارثي )
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. حل اƃمشكلات  أسƄوب  اƃعوامل اƃمؤثرة في سƄوك  : خامسا

توجد عدة عوامل مؤثرة في سƆوؾ حل اƅمشكلات ، بعضƎا يشكل عقبات تعيق حل اƅمشكƆة ، 

:  وبعضƎا قد يكوف ƌƅ أثر إيجابي يساعد في اƅوصوؿ إƅى اƅحل اƅمƊاسب ، وƍي عƆى اƊƅحو اƅتاƅي 

 :اƃثبات اƃوظيفي  .1

ويعƊي اƅميل إؿ إستخداـ اƅقواعد و اƅمفاƍيـ و الإجراءات و اƅتحركات في فضاء اƅمشكƆة 

. بطريقة مأƅوفة و ثابتة دوف أف Ɗغير ، وƍو عامل يؤثر في سƆوؾ حل اƅمشكƆة تأثيرا سƆبيا 

فاƅفرد في ƍذƋ اƅحاƅة يثبت في تمثل اƅمشكƆة أو اƅشيء عƊد وظيفتƌ اƅتقƆيدية و يفشل في رؤية 

وظيفة جديدة Ǝƅذا اƅشيء ، ويبدو مف إستعراض الأمثƌƆ اƅتي ساقƎا اƅباحثوف ƅتوضيح ظاƍرة اƅثبات 

اƅوظيفي أف ƍذƋ اƅعقبة تتعƆق بطريقة تمثل الأشياء و اƅميل إƅى اƅمحافظة عƆى اƊƅمȌ اƅتقƆيدȑ اƅسائد 

إذا أجرȐ تجربة عƆى الأشخاص  (  Maier 1931مايير  )ƅوظائفƎا ، ومف الأمثƆة ذƅؾ مشكƆة 

مستخدما مشكƆة اƅخيطيف و فيƎا يتدƅى خيطاف مف سقف ، واƅمطƆوب مف اƅمفحوص أف يربطƎا معا 

ف  رغـ أƎƊما يبعداف عف بعضƎما بحيث لا يتمكف اƅشخص مف الإمساؾ بƎما في اƅوقت Ɗفسƌ ، وا 

أمسؾ أحدƍما فإƌƊ لايستطيع اƅوصوؿ إƅى  الأخرو قد وفر Ɔƅشخص اƅذȑ يتعرض ƅحل اƅمشكƆة 

بعض الأشياء مƎƊا كرسي ، وبعض اƅورؽ ، وزوج مف اƅملاقȌ ، أجرȐ الأفراد اƅذيف طƆب مƎƊـ حل 

: اƅمشكƆة عدة محاولات مƎƊا 

ػػػ إستخداـ اƄƅرسي ، وƎƊƄƅا فشƆت واƅحل اƅوحيد اƅصحيح ƍو أف يتـ ربȌ اƅمƆقȌ بأحد اƅخيطيف و 

جعل ذƅؾ اƅخيȌ يتأرجح مثل بƊدوؿ اƅساعة ثـ سحب اƅخيȌ  اƅثاƊي إƅى مƊتصف اƅغرفة و إƊتظار  

  مف الأفراد عيƊة مايير حل اƅمشكƆة خلاؿ عشر 39إقتراب اƅخيȌ اƅمتأرجح و الإمساؾ بƌ ، إستطاع 

. دقائق ، و اƅصعوبة اƅتي واجƎت الأفراد ƍي عدـ إدراؾ اƅمƆقȌ كثقل يمكف إستخدامƌ مثل اƅساعة 
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أƅ ȑـ يستطيعوا اƅتفكير بوظيفة جديدة ƆƅمƆقȌ و حافظوا عƆى اƊƅمطية اƅوظيفية ƌƅ وƍذا مايسمى 

 . (296: ، ص 2008، بهاء اƃدين  )  .باƅثبات اƅوظيفي 

 ƌوظيفي طرحƅثبات اƅرة اƍظاƅ اف تجريبي أخرƍبر Dunker  ةƊب مف أشخاص 1945 سƆط 

اƅتجربة تثبت شمعة عƆى باب مف أجل إقامة تجربة  عƆى اƅرؤية ، عرض عƆى الأشخاص عƆبة 

. ، وعƆبة كبريت و شمعة موضوعة عƆى اƅطاوƅة  (  Punaise )دبابيس 

اƅحل يقوـ عƆى تثبيت عƆبة اƄƅبريت بواسطة اƅدبابيس عƆى اƅباب و إستعماؿ ƍذƋ اƅعƆبة كسƊد 

. Ɗضع فوقƌ شمعة 

ƍذƋ اƅمƎمة صعبة جدا باƊƅسبة ƅلأشخاص اƅذيف يروف عƆبƌ اƄƅبريت كحاو و ƅيس كسƊد أو 

دعامة Ɔƅشمعة ، ويكوف الأمر الأƄثر صعوبة إذا كاƊت اƅدبابيس موضوعة في عƆبة ، ƍذا تمثل اƅعƆبة 

   (46: ، ص 2001 ،  محمد اƃشبير ).كحاو 

  (أثر اƃتهيؤ  )اƃتهيؤ اƃعقƄي اƃسƄبي  .2

تؤدȑ اƅتƎيؤ اƅعقƆي اƅسƆبي إƅى إعاقة سƆوؾ حل اƅمشكƆة و يجعل اƅوصوؿ إƅى حل صحيح Ǝƅا 

أمرا صعبا ، وƍذا اƅمصطƆح يشير إƅى اƊƅزوع إƅى حل اƅمشكƆة بطريقة محددة و اƅمحافظة عƆى 

. إستخداـ طريقة واحدة حتى عƊدما يكوف الأƊسب إستخداـ طريقة مختƆفة 

 )ومف الأمثƆة اƅتي توضح أثر اƅتƎيؤ اƅعقƆي مسأƅة أواƊي اƅماء و ردت في دراسات ƅوƊسف 

Lushins 1942  )  أف يقيس كمية محددة مف ƌƊب مƆسعة ويطƅفة اƆفرد ثلاثة أواف مختƅإذ يعطي ا

. اƅماء مستخدما ƍذƋ الأواƊي اƅثلاث 

 كأسا مف اƅماء و يمكƊؾ إستخداـ أوعية تتسع ƅخمس 28فمثلا في اƅمسأƅة الأوƅى تحتاج 

، فاƅحل ƍو أف تملأ اƅوعاء رقـ  (وعاء ج  ) كأسا 18و  (وعاء  ب  ) كأسا 40و  (وعاء أ )كؤؤس 
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مرة واحدة و أف تسكب محتوياتƎما في كل مرة في الإƊاء اƎƊƅائي فƎذƋ  (ج )مرتيف و اƅوعاء رقـ  (أ)

 . (ج +  أ 2 )اƅمسأƅة جمع 

 (أ )مرتيف ثـ تطرح مƌƊ الإƊاء  (ج  )ثـ تطرح مƌƊ الإƊاء  (ب )ػػػ اƅمسأƅة اƅثاƊية ƍي أف تملأ الإƊاء 

  ( ، ج ، أ 2ب ،  )مرة واحدة 

ػػ إف تحƆيل ƍذƋ اƅمسائل يوضح أف اƅتمثيل اƅعقƆي غير اƅدقيق ƎƅذƋ اƅمسائل يؤدȑ إƅى اƅتƎيؤ اƅعقƆي 

. اƅسƆبي 

 :الإفتراضات اƂƃامنة  .3

 ƌى ما يفترضƅة و تشير إƆمشكƅى حل اƅوصوؿ إƅبيا يعيق اƆة عاملا سƊامƄƅتشكل الإفتراضات ا

اƅفرد ماتمثƅ ƌƆعƊاصر اƅمشكƆة ، أو ƍي تعƆيمات و محددات يضيفƎا اƅفرد عƆى معطيات اƅمشكƆة و 

. ƍذƋ الإفتراضات تحدد تحركات اƅفرد و تمƊعƌ مف رؤية مسار اƅحل اƅمƊاسب 

ومف الأمثƆة عƆيƎا ما يفترضƌ اƅفرد مف قيود عƆى حل اƅمشكƆة اƊƅقاط اƅتسع ، إذ أف اƅمطƆوب 

ƍو وصل ƍذƋ اƊƅقاط بأربعة خطوط دوف أف Ɗرفع اƅقƆـ و يفترض اƅفرد أƌƊ يجب أف يبقى داخل حدود 

اƅشكل، وƍذا قيد وضعƌ اƅفرد عƆى Ɗفسƅ ، ƌيس موجودا في Ɗص اƅمشكƆة ، ويصبح اƅحل Ɗتيجة ƍذا 

. الإفتراض مستحيلا 

وƅدȐ اƅتحرر مف ƍذا الإفتراض وسماح اƅفرد Ɗƅفسƌ بتخطي حدود اƅشكل بواسطة خطوط 

. تتجاوز اƅمساحة اƅتي تحددƍا ƍذƋ اƊƅقاط ، يصبح اƅحل ممكƊا 

 :أثر اƃحضانة  .4

تشكل  اƅحضاƊة عاملا إيجابي اƅتأثير في سƆوؾ حل اƅمشكƆة وذƅؾ يعكس اƅعوامل اƅثلاث 

وتشير اƅحضاƊة إƅى فترة يƊصرؼ فيƎا اƅفرد عف اƅتفكير باƅمشكƆة أȑ يتوقف عف محاوƅة اƅسابقة ، 

اƅحل و يƊصرؼ إƅى Ɗشاط أخر ، وذƅؾ عƊدما يستƊفذ جميع اƅحƆوؿ اƅممكƊة Ǝƅا و يفشل في اƅوصوؿ 
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إƅى اƅحل اƅمƊاسب ويمكف أف تدوـ فترة الإƊقطاع ƅساعات أو أياـ أو أسابيع وعƊدما يعود Ɔƅتعامل مع 

 . اƅمشكƆة مف جديد فإƌƊ يتوصل إƅى اƅحل اƅمƊاسب 

وتسمى فترة الإستراحة تƆؾ بمرحƆة اƅحضاƊة ، وƍي فترة تخمر وتمثل عميق ƅمعطيات اƅمشكƆة 

ƍل يحدث خلاؿ ƍذƋ اƅفترة Ɗشاط فكرȑ غير واعي : و الأساƅيب اƅمƊاسبة Ɔƅحل ، و يمكف أف Ɗتسائل 

يساعد عƆى حل اƅمشكƆة ؟ أـ ƍل يستمر اƅتفكير بحل بحل اƅمشكƆة دوف وعي أو إƊتباƋ مف اƅفرد ؟ 

 :ومƎما كاƊت الإجابة فإƌƊ يمكف اƅقوؿ إف فترة اƅحضاƊة تساعد في حل اƅمشكƆة ƅلأسباب اƅتاƅية 

  ȑفكرƅا ƌشاطƊ اƎƅفرد خلاƅتعب و يسترد اƅى زواؿ اƅإ ȑة فترة راحة تؤدƊحضاƅوف اƄقد ت. 

  طرؽ حل جديدةƅ اسب و يسمحƊمƅي غير اƆعقƅيؤ اƎتƅص مف اƆة بتخƊحضاƅقد تجعل فترة ا

 .باƅظƎور 

  ـ يجروا أيةƅ ـƎƊبعض أƅحل ، رغـ اƅى اƆتدريبات عƅفترة إجراء بعض اƅا Ƌذƍ قد يتـ خلاؿ

 Ȍت فترة راحة فقƊا كاƎƊتدريبات و أ. 

وأيا كاف اƅسبب اƅذȑ يفسر ƍذƋ اƅظاƍرة ، فإƎƊا تبدو مفيدة وقد أوصى اƅدارسوف باƆƅجوء إƅيƎا 

عƊد اƅوصوؿ إƅى اƅطريق مسدود ، فƎي الإستراحة أو اƅوقفة اƅتي تؤدȑ إƅى إƊعاش اƅتفكير و بزوغ 

 .اƅحل 

 (82:  ، ص 2004زغƄول ، عبد اƃرحيم ،   )
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 :خلاصة اƃفصل 

تـ اƅتطرؽ في ƍذا اƅفصل إƅى توضيح مفƎوـ أسƆوب  حل اƅمشكلات وبعد ذƅؾ تمت الإشارة 

إƅى أƍمية ƍذا الأسƆوب و أƍـ خصائصƌ ، وبعد ذƅؾ تمت الإشارة إƅى خطوات أسƆوب حل اƅمشكلات 

، إضافة إƅى الإشارة إƅى بعض اƅعوامل اƅمؤثرة في سƆوؾ أسƆوب حل اƅمشكلات ، كما خƆصƊا 

 ƌميتƊـ في تƆمعƅمشكلات عبر الأجياؿ ودور اƅوب حل اƆمية أسƊضرورة تƅبا . 
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 :  تمهيد 

يعد اƅتفكير اƊƅاقد مف أƄثر أشكاؿ اƅتفكير تعقيدا Ɗظرا لارتباطƌ  بسƆوكيات عديدة كاƅمƊطق وحل 

اƅمشكلات وارتباطƌ اƅوثيق عاƅي اƅرتبة واƅتفكير اƅمجرد واƅتفكير اƅتأمƆي مف حيث تشابƌ اƅعديد مف 

كما أف عƆماء اƊƅفس واƅتربية يظƎروف اƍتماما واضحا في مثل ƍذا اƊƅوع مف اƅتفكير . اƅخصائص 

Ɗظرا ƅما ƌƅ مف إƊعكاسات في عمƆية اƅتعƆـ واƅقدرة عƆى حل اƅمشكلات حيث بدأ ƍذا الإƍتماـ بƎذا 

اƊƅوع مف اƅتفكير في اƅسƊوات الأخيرة واضحا في مجالات اƅتعƆيـ اƅمختƆفة مف مرحƆة ماقبل اƅمدرسة 

 . حتى مرحƆة اƅتعƆيـ اƅجامعي 
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 .تعريف اƃتفكير اƃناقد: أولا 

 ƅقد أظƎرت اƅعديد مف اƅتعريفات Ɔƅتفكير اƊƅاقد بسبب كثرة وجƎات اƊƅظر واƊƅظريات اƅتي 

 :بأƌƊ    ( vdall . Daniels )عاƅجتƌ ، فقد عرفƌ أوداؿ وداƊياƅز 

 .ػػػػػ اƅقدرة عƆى اƅتحقق مف ظاƍرة ما وتقويمƎا بالإستƊاد إƅى معايير محددة 

ػػػػ وعرفتƌ جمعية عƆـ اƊƅفس الأمريكية عƆى أƌƊ عمƆية تؤدȑ إƅى إتخاذ أحكاـ ذاتية بƊاء عƆى 

) . مƎارات الإستقراء والإستƊتاج واƅتوجƌ واƅميل كاƊƅزعة إƅى اƅتساؤؿ ، واƅبحث عف اƅمعرفة والأدƅة 

   (13: ، ص1993فاروق  ، 

عƆى أƌƊ اƅقدرة عƆى تحƆيل اƅحقائق ، وتحرير الأفكار  (   Hwtt 1998 )    ػػػػػ يعرفƍ ƌيوت 

 .اƅمقاراƊات واƅتوصل ƅلإستƊتاجات و تقويمƎا و حل اƅمشكلات  وتƊظيمƎا ، وتحديد الأراء وعقد

     ػػػػػ اƅتفكير اƊƅاقد ƍو عمƆية تقويمية يتمثل فيƎا اƅجاƊب اƅحاسـ واƅختامي في عمƆية اƅتفكير 

ومحددة خاصة أƌƊ عمƆية معيارية ويتضح أف اƅعوامل اƅفرضية Ɔƅتفكير اƊƅاقد وƍي اƅتقويـ في ضوء 

  (52:  ، ص 2001محمد منعم ،   ).محؾ ذاتي واƅتقويـ في ضوء اƅضرورة اƅمƊطقية 

، اƅتفكير اƊƅاقد بأƌƊ إستخداـ اƅمƎارات اƅمعرفية أو  (    Diane 2004 )     ػػػػػ ويعرؼ دياف 

الإستراتيجيات اƅتي تزيد مف إحتماƅية اƊƅتيجة اƅمرغوبة ، وƍو يستخدـ ƅوصف اƅتفكير اƎƅادؼ 

واƅمعقوؿ وƍو تفكير ذاتي ، يتـ استخدامƌ في حل اƅمشكلات اƅتي تواجƌ اƅفرد ويعمل عƆى تشكيل 

تخاذ اƅقرارات   .الإستƊتاجات ، وا 
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، إƅى أف اƅتفكير اƊƅاقد يتضمف مجموعة  (   Steirenberg 2003 )     ػػػػ ويشير ستيريƊبيرغ 

مف اƅعمƆيات اƅعقƆية والإستراتجيات و اƅتمثيلات اƅتي يوصفƎا اƅمتعƆموف ƅحل اƅمشكلات واƅعمل عƆى 

 . صƊع اƅقرارات ، وتعƆـ مفاƍيـ جديدة 

   (231: ، ص 2009أبو رياش ، حسين ، اƃشريف اƃصافي  ،  )

     ومف خلاؿ إستعراض اƅتعريفات اƅسابقة ، يمكف الإشارة إƅى أف اƅتفكير اƊƅاقد ƍو تفكير 

تأمƆي محكوـ بقواعد اƅمƊطق واƅتحƆيل ، وƍو Ɗتاج ƅمظاƍر معرفية متعددة كمعرفة الإفتراضات ، 

 .واƅتفسير ، وتقويـ اƅمƊاقشات ، والإستƊباط  و الإستƊتاج  

 .أهمية اƃتفكير اƃناقد :ثانيا 

 :أف أƍمية اƅتفكير اƊƅاقد تƄمف في  ( 2009 )يرȐ عطية 

  ى الإتقافƅإ ȑفيؤد ƌيتƆي و يرفع فاعƆعقƅـ اƆمتعƅشاط اƊ يزيد مف ƌƊأ. 

  ثر صحة ودقةƄـ أƍيجعل أفكار ȑذƅالأمر ا ƌـ و ضبطƍى مراقبة تفكيرƅبة إƆطƅيدفع ا. 

  ىƅتي تحتاج إƅدعايات اƅات و اƊمة و الإعلاƅعوƅمقومات الأساسية في عصر اƅيعد مف ا

 .تحƆيل وتمييز ومعرفة اƅصاƅح اƊƅافع ، واƅتمييز اƅضار 

  اƎل بمسبباتƆعƅا Ȍؾ يستطعوف ربƅيل وبذƆتعƅى اƆقدرة عƅبة اƆطƅيكسب ا. 

  يفƍبراƅومات والإدعاءات واƆمعƅحقائق و الأراء ، واƅتمييز بيف اƅى اƆقدرة عƅبة اƆطƅيكسب ا

 .واƅحجج اƅواƍية ، وتعرؼ أوجƌ اƅتƊاقض و اƅتطابق 

 :أƍمية اƅتفكير اƊƅاقد في أƌƊ  ( 2007 )كما يرȐ أبو جادو وƊوفل 
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  ى إتقافƅإ ȑي يؤدƆشاط عقƊ ىƅة إƆية خامƆمعرفة مف عمƅتساب اƄية إƆيحوؿ عم

 .أفضل ƆƅمحتوȐ اƅمعرفي 

  واسع مف Ȑمطروحة في مدƅمواضيع اƆƅ ةƅبة تعديلات صحيحة ومقبوƆطƅيكسب ا

 .مشكلات اƅحياة اƅيومية 

  قراراتƅع اƊـ في صƍمما يساعد ، ƌƅ ـƎـ و ضبطƍبة بمراقبة تفكيرƆطƅى قياـ اƅإ ȑيؤد

 .اƎƅامة في حياتƎـ 

 :الأسباب اƅتاƅية اƅتي تؤكد عƆى أƍمية اƅتفكير اƊƅاقد  ( 2009 )ويضيف محمود 

  تعامل مع تحدياتƅا مف أجل اƎتي يحتاجƅتفكير اƅـ بأدوات اƆمتعƅيزود ا

 .عصر اƅمعƆومات 

  ƌمجتمع في مدارسƅا اƎتي يحتاجƅتربوية اƅداؼ اƍيعد مف الأ. 

  مةƅعوƅمعاصرة و اƅتي تستطيع أف تحقق توازف بيف اƅاقدة اƊƅية اƆعقƅويف اƄت

 .واƎƅوية اƅقومية و اƅثقافية 

  ثقافيةƅوية اƎƅى اƆع ȍحفاƅثقافي  واƅغزو اƅة حملات اƎيساعد في مواج. 

  ميƆعƅتثقيف اƅارات الإتصاؿ و اƎفرد مƅا Ȑدƅ ميƊي. 

  ـƆمتعƅا Ȑدƅ يةƆعقƅارات اƎمƅـ و إستخداـ اƆتعƅية اƆيزيد مف فاع. 

  تحديات فيƅة اƎمواجƅ ضروريةƅارات اƎمƅاقد مف بيف اƊƅتفكير اƅارة اƎتعد م

 :الأƅفية اƅجديدة واƅتي تتطƆب 

  اديميةƄارات أƎم. 

  اقدƊƅتفكير اƅارات اƎم. 

  وماتƆمعƅظـ اƊ تعامل معƅارات اƎم. 
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  ارات الإتصاؿƎم. 

  ارات إدارة الأزماتƎم. 

  ظومةƊوجية مƅوƊƄارات تƎم. 

ػػػ يفيد اƅتفكير في Ɗقل اƅمتعƆـ مف إƄتساب اƅمعرفة إƅى إستخداـ اƅمعرفة و باƅتاƅي اƅدخوؿ إƅى 

 .إƊتاجية اƅمعرفة 

ػػػػ يفيد اƅتفكير اƊƅاقد في اƅعمل عƆى مواجƎة اƅعƊف والإرƍاب بمستواياتƌ  اƅفكرية واƅعقدية و 

 ȑرأƅية اƅمو الإستقلاƊ ثقافية مف خلاؿƅا. 

    يتضح Ɔƅباحثة مما سبق مدȐ أƍمية إƄتساب  وتƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅطلاب ، 

 .واƅتي أصبحت أحد الأƍداؼ اƅتربوية اƅحديثة 

    إذ يجب عƆى اƅمؤسسات اƅتربوية أف تسعى إƅى تحقيقƎا مف خلاؿ مƎƊاج يدرس Ɔƅطلاب 

ستخداـ طرائق تدريسية  يعتمد عƆى اƅمشاركة اƅفاعƆة Ɔƅطاƅب في إƄتساب اƅمƎارات و اƅمعارؼ ، وا 

تعتمد عƆى إيجابية اƅطاƅب و رصد أƍداؼ سƆوكية إجرائية يمكف قياس أثرƍا عƆى إƄتساب مƎارات 

 (  58:  ، ص 1998عبد اƃحي إسماعيل ، ، ) .اƅتفكير اƊƅاقد 

 .خصائص اƃتفكير اƃناقد : ثاƃثا 

    ذكر اƅباحثوف اƅمƎتموف باƅتفكير اƊƅاقد خصائص ƅلأفراد اƅذيف يتمتعوف باƅقدرة عƆى اƅتفكير 

 :اƊƅاقد ، ويمكف بياف عƆى اƊƅحو اƅتاƅي 

 :أف اƅمفكر اƊƅاقد يتسـ باƅخصائص اƅتاƅية  ( Ferret  ،2000 )يرȐ فيرت 
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  تي يتـƅقضايا اƅا أو اƎجتƅتي تتـ بمعاƅموضوعات اƅة باƆصƅة وثيقة اƆالأسئ ƌى توجيƆقدرة عƅا

 .اƅبحث فيƎا 

  ات أو مجادلاتƊمف بيا ƌأو قرائت ƌى مايتـ سماعƆإصدار الأحكاـ ع. 

  لازمةƅومات اƆمعƅـ أو إستيعاب أو اƎفƅقص في اƊƅب اƊالإعتراؼ بجوا. 

 Ƌو أو غيرƍ اƎƎتي يواجƅمشكلات اƆƅ جديدةƅوؿ اƆحƅتشاؼ اƄإ. 

  ىƅا جميعا إƍادƊد مف إسƄتأƅمات و الأراء و اƆمسƅمعتقدات واƅرغبة في تفحص اƅا ƌديƅ

 . اƅحقائق و الأدƅة اƅواقعية 

فيرȐ  ( 2007) ، وأبو جادو و Ɗوفل  ( 2003) اƅمشار إƅيƌ في سعادة (  Beyer ) أما باير 

 :أف اƅمفكر اƊƅاقد يتميز بمجموعة مف اƅخصائص الأساسية اƅمƎمة فيما يƆي تفصيل Ǝƅا 

 )  توافر اƃقابƄية أو اƃميول ، أو اƃنزعات ، أو اƃعادات اƃعقƄية اƃمهمة .1

Dispositions:)  ىƆعمل عƅة ، واƊمتبايƅظر اƊƅات اƎى وجƅتفات إƅوضوح ، والإƅدقة و اƅإف توافر ا

تغيير اƅمواقف في ضوء ظƎور مبررات جديدة ، و تقدير الأدƅة ، واƅتفتح اƅذƊƍي يجعل اƅفرد يميل إƅى 

اƅتفكير اƊƅاقد كسƆوؾ عقƆي مدوف في بƊائƌ اƅمعرفي ، وباƅتاƅي يصبح اƅتفكير اƊƅاقد عادة مف عادات 

 .اƅعقل 

إف اƅعمل عƆى إيجاد اƅمفكر اƊƅاقد بطريقة تحتƄـ  ( :  Griteria )توافر اƃمحكات اƃمناسبة  .2

إƅى اƅمƊطق ، يتطƆب توافر محؾ، أو مجموعة مف اƅمحكات اƅمƊاسبة ، اƅتي يتمكف اƅفرد مف 

الإحتƄاـ إƅيƎا بƎدؼ ممارسة عمƆية اƅتمييز ، يشار في ƍذا اƅشأف اƅعمل عƆى إيجاد محكات 

مشتركة ƅجميع اƅمواد اƅدراسية أمر في غاية اƅصعوبة ، وباƅتاƅي فإف إيجاد محكات خاصة 

 .باƅمادة اƅواحدة قد يكوف مف الأمور اƅمفيدة 
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تعرؼ اƅمجادƅة بأƎƊا جمƆة أو عبارة أو فكرة تستƊد  ( :  Argument )اƃقدرة عƄى اƃمجادƃة  .3

إƅى دƅيل ، وباƅتاƅي فإف اƅتفكير اƊƅاقد يتضمف تعريف اƅمجادلات ومف ثـ اƅعمل عƆى تقييمƎا 

 .وتطويرƍا 

إف قدرة اƅفرد إستƊتاج الأحكاـ أو اƅقواعد اƎƊƅائية مف   ( :  Inferring )الإهتمام بالإستدلال  .4

 Ƌذƍ وغƆاقد ، ومف أجل بƊƅمفكر اƆƅ رئيسيةƅمميزات اƅمات تعتبر مف اƆمسƅثر مف اƄواحدة أو أ

اƅخاصية فإف الأمر يتطƆب اƅعمل عƆى فحص اƅعلاقات اƅمƊطقية بيف اƅبياƊات و اƅمعƆومات 

 .اƅمتوافرة 

إف تمركز اƅفرد حوؿ وجƎة ƊظرƋ فقȌ يعتبر مف اƅمعيقات : الإهتمام بوجه اƃنظر الأخرى  .5

الأساسية Ɔƅتفكير اƅمƊطقي ، بل إف بياجيƌ عبر عف ƍذƋ اƅحاƅة بما أسماƋ بظاƍرة اƅتمركز 

حوؿ اƅذات ، واƅتي تفيد بإعتقاد اƅطفل بأف مايخبرƋ الأخروف حوؿ اƅموضوع اƅبحث و اƅدراسة 

 .مف جواƊب متعددة 

إف وجود محكات يستƊد إƅيƎا اƅمفكر اƊƅاقد : توافر إجراءات تعمل عƄى تطبيق اƃمحكات  .6

يستƆزـ توافر مجموعة مف الإجراءات اƅتي تمكف اƅمفكر اƊƅاقد مف تطبيق ƍذƋ اƅمحكات ، 

وباƅتاƅي يتمكف اƅمفكر اƊƅاقد مف ممارسة مجموعة مف الإجراءات مف مثل طرح الأسئƆة ، 

  ( 231:  ، ص 2013يوسف الأستاذ ،  ).واƅتوصل إƅى الأحكاـ ، وتحديد الإفتراضات 

 .خطوات اƃتفكير اƃناقد :  رابعا     

 كيف تتـ عمƆية اƅتفكير اƊƅاقد بƊاءا عƆى مكوƊاتƌ ؟ 

 : أƎƊا تتـ عبر ست خطوات متتابعة وƍي كالأتي  ( 1995 )ترȐ عزيزة اƅسيد
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  ىƃخطوة الأوƃدافعية : اƃا( Motivation  : )  معرفيةƅيات اƆعمƆƅ دافعيةƅقوة اƅفا

 :تؤثر عƆى جذب الإƊتباƋ ، وتتضمف عدد مف اƅعوامل وƍي 

وƍي اƅرغبة والأƅفة بمجاؿ اƅتفكير و اƅتعرؼ عƆى مثيراتQrients  :  ƌـــ اƃتوجهات 

. 

 بإستثمار اƅوقت ، و بذؿ اƅجƎد ƅحل  : Expends Energyـــ تصريف اƃطاقة 

 .اƅتƊاقض في اƅتفكير 

 مف خلاؿ اƅرغبة في اƅمعرفة و كثرة إƅقاء الأسئƆة  : Guriosityـــ حب الإستطلاع 

. 

 حتى لا تؤثر عƆى معرفة والإستمرار في  : Balance Affectـــ  توازن اƃمشاعر 

 . اƅتƊاقض 

 . Ɔƅوصوؿ إƅى حل اƅتƊاقض  : Takes RISKــ الأخذ باƃمخاطرة 

سؤاؿ ƅلإستيضاح وقد تƊتƎي بسƆوؾ لا يتمتع باƅقبوؿ مف الأخريف و يتطƆب 

 ƌارات شخصية تيسر حدوثƎفسية و مƊ خصائص. 

  ثانيةƃخطوة اƃا : 

وتعتبر Ɗتاجا ƅخبرات اƅتعƆـ اƅسابقة ƅيصل  :  Information Seekingـــ اƃبحث عن اƃمعƄومة 

 :اƅفرد إƅى حل اƅتƊاقض ، وتتطƆب ƍذƋ اƅخطوة عدد مف الأƊشطة 

1.  ƋتباƊالا :Attention .  

  . Tlnderstand Concepts معرفة اƅمفاƍيـ  .2

  . Identifies Dixrepancyتحديد اƅتƊاقض  .3

  . Organizzs KnowledageتƊظيـ اƅمعرفة  .4
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   Knouledage  Uses Resourcesمعرفة إستخداـ اƅمصادر  .5

  ثةƃثاƃخطوة اƃا : 

وƍي توظيف اƅمعƆومات اƅمحددة و تتضمف مايƆي  :  Information Relationـــ ربط اƃمعƄومات 

 : 

  Ȍعمل روابMakes Links .  

  ماذجƊƅتحديد اIdentifies Pastterns .  

  تقاربيƅتفكير اƅاConvergent Thinking    وماتƆمعƅائل مف اƎƅـ اƄƅيف اƊبتص . 

  طقيƊمƅالإستدلاؿ اReasoning  ماتƆمسƅعلاقات و تحديد اƅلإدراؾ ا . 

  ةƆطريق الأسئAsks Question  حلƅ ومات و توضيح الإجراءاتƆمعƅفجوة في اƅتحديد اƅ 

 .اƅتƊاقض 

  معرفةƅتطبيق اApplies Knawlededge  اقضƊتƅحل اƅ . 

  ȑتباعدƅتفكير اƅاDivergent Thinking  اريةƄولا إبتƆيدية و حƆلإيجاد علاقات غير تق . 

  رابعةƃخطوة اƃا : 

 :وتحدد مف خلاؿ ثلاث مسارات  :  Evalluationـــ اƃتقويم 

  اقضƊتƆƅ مؤقتƅحل اƅا. 

  اقضƊتƅفي حل ا ƌتƆص Ȑومد ƌƆيƆتائج بتحƊƅتقويـ ا. 

  اƎتي يضعƅمحكات اƅى اƆاء عƊب ƌيƅوصل إ ȑذƅحل اƆƅ فردƅية وقبوؿ اƆعمƅتقويـ ا. 

  خامسةƃخطوة اƃا: 

وفيƎا يعƆف اƅفرد قابƆية اƅحل Ɔƅمراجعة و اƊƅقد ، و إستعدادƅ Ƌتعديل اƅحل في ضوء : ـــ اƃتعبير 

 .اƅمعƆومات اƅجديدة 
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  سادسةƃخطوة اƃا: 

ويقصد بƌ تƄامل اƊƅظرة اƅشخصية مع اƅقاعدة اƅمعرفية اƅمكوƊة مف الأراء و اƅقيـ ، و : ـــ اƃتƂامل 

 ƌƅمفكر بقوƅا اƎƊشاط ، ويعبر عƊƅاية اƎƊ معتقدات ، وتحدث فيƅمت '' اƎقد فƅ '' فردƅحيث يشعر ا

بحاƅة مف الإرتياح اƅمعرفي حتى تحل تƊاقضات جديدة تمثل تحديات ، وبذƅؾ تبدأ عمƆية اƅتفكير اƊƅاقد 

  (87:  ، ص 2011أبو اƃجديان ، ).  مف جديد 

 .مهارات اƃتفكير اƃناقد :  خامسا

   عƊد الإطلاع اƅباحث عƆى أدبيات وبحوث اƅتفكير اƊƅاقد  وجد Ɗƍاؾ اƅعديد مف اƅتصƊيفات 

ƅمƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ، تبعا ƅتعدد تعريفاتƌ والأطر اƊƅظرية اƅمفسرة ƌƅ ، ووجد Ɗƍاؾ إختلاؼ ؼ 

 :وجƎات اƊƅظر بيف اƅباحثيف في تحديد مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد إذا يعرض بعض مƎƊا بإختصار 

 :يؤكد اƄƅثير مف اƅتربيوف أف اƅمƎارات اƅرئيسية Ɔƅتفكير اƊƅاقد ƍي 

  اƎƊواضح مƅغير اƅفرضيات وتعريف اƅتمييز ا. 

  وماتƆمعƅستخلاص ا  .إستƊباط وا 

  و الإدعاء ȑرأƅحقيقة واƅتمييز بيف اƅا. 

  ضروريةƅغير اƅضرورة واƅضرورية وغير اƅومات اƆمعƅتمييز بيف اƅا. 

  طقيةƊمƅاقضات اƊتƅمعرفة ا. 

  ƌيƆحكـ عƅي في اƊتأƅوا ƌستيعاب  .تحديد دقة اƅخبر وا 

  بأƊتƅى اƆقدرة عƅا. 

  ةƆمتداخƅغامضة و اƅحجج اƅـ الأخبار واƎف. 
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  افƍبرƅتقرير صعوبة ا. 

  اƎميتƍاقشة و أƊمƅتحديد قة ا .( ، بازحسنƃ78:  ، ص 1998 أحلام ا)  

أف مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد تتمثل في خمس  (عفاƊة و عبد اƅسلاـ وسƆيماف  )    ويتفق 

 .مƎارات فرعية تƄوف في مجموعƎا اƅمƎارة اƅرئيسية Ɔƅتفكير اƊƅاقد وƍي 

وƍي اƅقدرة تتعƆق بتفحص اƅحوادث أو اƅوقائع ويحكـ عƆيƎا في : مهارة اƃتنبأ بالإفتراضات  .1

 .ضوء اƅبياƊات والأدƅة اƅمتوفرة 

 وتتمثل في اƅقدرة عƆى إعطاء تبريرات أو إستخلاص Ɗتيجة معيƊة في ضوء :مهارة اƃتفسير  .2

 .اƅوقائع أو اƅحوادث اƅمشاƍدة اƅتي يقبƎƆا اƅعقل الإƊساƊي 

 وƍي تتمثل في اƅقدرة عƆى اƅتمييز بيف مواطف اƅقوة واƅضعف في :مهارة تقييم اƃمناقشات  .3

 .اƅحكـ عƆى قضية أو واقعة معيƊة في ضوء الأدƅة اƅمتاحة 

 وتتمثل في اƅقدرة عƆى إستخلاص اƅعلاقات بيف اƅواقائع اƅمعطاة بحيث يتـ :مهارة الإستنباط  .4

اƅحكـ عƆى مدȐ إرتباط Ɗتيجة مشتقة مف تƆؾ اƅوقائع إرتباطا حقيقيا أـ لا ، بغض اƊƅظر عف 

 .صحة اƅوقائغ اƅمعطاة أ اƅموقف مƎƊا 

 وتتمثل في اƅقدرة عƆى اƅتمييز بيف درجات إحتماؿ صحة أو خطأ Ɗتيجة ما :مهارة الإستنتاج  .5

 . ( 276:  ، ص 1995عزيزة اƃسيد ،  ). ، تبعا ƅدرجة إرتباطƎا بوقائع معيƊة معطاة 

 :اƅذȑ قسموƍا عƆى اƅمƎارات الأتية  (  Gllsser & Watson 1980 )ػػػػ تصƊيف واطسف وكلاسر 

وتشير إƅى اƅقدرة عƆى اƅتمييز بيف درجة صدؽ ومعƆومات محددة : اƃتعرف عƄى الإفتراضات  .1

 .، وعدـ صدقƎا ، واƅتمييز بيف اƅحقيقة واƅرأȑ واƅغرض مف اƅمعƆومات اƅمعطاة 
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 ويعƊي اƅقدرة عƆى تحديد اƅمشكƆة واƅتعرؼ عƆى اƅتفسيرات اƅمƊطقية وتقرير فيما إذا :اƃتفسير  .2

 .كاƊت اƅتعميمات واƊƅتائج اƅمبƊية عƆى معƆومات معيƊة مقبوƅة أو غير مقبوƅة 

 ويشير إƅى قدرة اƅطاƅب عƆى تحديد بعض اƊƅتائج اƅمترتبة عƆى مقدمات أو :الإستنباط  .3

 . معƆومات سابقة Ǝƅا 

 وتشير إƅى قدرة اƅطاƅب عƆى إستخلاص Ɗتيجة مف حقائق معيƊة ، ويكوف ƅديƌ :الإستنتاج  .4

 .اƅقدرة عƆى إدراؾ صحة اƊƅتيجة أو خطئƎا في ضوء اƅحقائق اƅمعطاة 

 وتعƊي قدرة اƅطاƅب عƆى تقويـ اƅفكرة وقبوƎƅا أو رفضƎا ، واƅتمييز بيف :تقويم اƃحجج  .5

اƅمصادر الأساسية و اƅثاƊوية واƅحجج اƅقوية و اƅضعيفة و إصدار اƅحكـ عƆى مدȐ كفايات 

 .اƅمعƆومات 

 : في مƎارات أساسية  ( Ɗ2011وفل و سعيفاف  )وحددƍا  

  ملاحظةƅارة دقة اƎم. 

  سببيƅتفسير اƅارة اƎم. 

  رƍماƅبؤ اƊتƅارة اƎ(135: ، ص 1980فؤاد أبو حطاب ، )م .  

 وفي ضوء ماتقدـ يرȐ اƅباحثوف أف اƅتفكير اƊƅاقد يشمل عƆى مƎارات اƅتفكير الإستقرائي 

 )والأستƊتاجي واƅتقويمي ، وقد إستخدموا اƅباحثوف في دراستƎـ تصƊف كل مف عبد اƅسلاـ وسƆيماف 

في بƊاء اختبار اƅتفكير اƊƅاقد حيث اشتمل الاختبار عƆى خمس مƎارات   ( 2003) وعفاƊة  ( 1982

 . اƅتƊبؤ بالإفتراضات ، اƅتفسير ، تقييـ اƅمƊاقشات ، الإستƊباط ، الإستƊتاج 
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 .معيقات اƃتفكير اƃناقد : سادسا 

  بما أف اƅطريقة اƅتي Ɗفكر بƎا في تƄيف مع اƅبيئة اƅمحيطة ، فƊƎاؾ اƅعديد مف اƅظواƍر 

 .اƅمجتمع اƅذƊ ȑعيش فيƌ قد تƄوف معيقة Ɔƅتفكير اƊƅاقد 

 .تƂوين صورة Ƅƃعاƃم عƄى أساس وسائل الإعلام 

 فƊحف قد Ɗحصل عƆى إƊطباعاتƊا اƅخطأ مف وسائل الإعلاـ ، وƊشكل صورة ƅماƍية اƅعاƅـ 

وتصورا خاصا مف خلاؿ الأƊباء ، وƍذƋ اƅصور ƍي أشبƌ ماتƄوف مشوƍة لأƎƊا ببساطة تركز عƆى أف 

تƄوف ƍذƋ اƅصور غير عادية ومثيرة وجذابة و مسƆية ، بعكس اƄƅتب واƅمراجع اƅتي تعتمد اƅدقة و 

 .اƅموضوعية اƅحيادية 

 .تƂوين صورة Ƅƃعاƃم مبنية عƄى الأفلام و اƃقصص 

 ƌتشويƅمزيد مف اƅمية يتسبب في اƍوƅقصصية و اƅمواد اƅى أساس اƆـ عƅعاƆƅ ويف صورةƄإف ت 

 .واƅذȑ يكوف في كثير مف الأحياف واضحا 

  .(الأبيض أو الأسود  )تفكير اƂƃل أو لاشيء 

 إف ƍذƋ اƅطرؽ مف اƅتفكير متأصƆة ƅدȐ كثير مف اƊƅاس ƅدرجة أف بعض اƅبيوƅوجييف يظƊوف 

بأف بعض جيƊات اƅتحيز موروثة بداخƊƆا Ɔƅتفكير بƎذƋ اƅطرؽ ، و كلا مƎƊا تستخدـ كعذر ƅعدـ اƅتفكير 

 .مƆيا بالأشياء 

عƆى اƅرغـ مف أف بعض اƅمخاوؼ ƅيست معيقات تƆقائية Ɔƅتفكير اƊƅاقد ، إلا أف :     اƅمخاوؼ 

بعض ƍذƋ اƅمخاوؼ تصبح معيقات جدية وبحاجة إƅى اƅتخƆص مƎƊا ، فاƅخوؼ مف ارتƄاب الأخطاء 

و اƅخوؼ مف تجريب ماƍو جديد ، كƎƆا تعد معيقات جادة بحاجة ƆƅتخƆص مƎƊا Ɔƅوصوؿ إƅى اƅتفكير 

 .Ɗاقد  وفاعل 
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إف حب اƅذات  يجعل مف اƅصعب اƅتفريق بيف الافكار اƅدقيقة و غير اƅدقيقة ، و يجعل . حب اƃذات 

صدار الأحكاـ بƊاء عƆى تفكير خاص و مصƆحة شخصية ،  اƊƅاس يضعوف اƊفسƎـ في اƅمقدمة ، وا 

فقد يقود حب اƅذات في اƅجاƊب اƅتعƆيمي اƅى اƅتركيز عƆى اƅدرجة و اƅتفوؽ دوف اƅتركيز عƆى اƅفوائد 

.     الأخرȐ مف اƅتعƆيـ ، و قد يقود ذƅؾ إƅى اƅغش و اƅتفكير بأف اƅمعƆـ غير عادؿ حتى وƅو ƅـ يكف 

  (65:  ، ص 1993اƃسيد عثمان ،  )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثالث                                                                             التفكير الناقد
 

51 

 

 :خلاصة اƃفصل 

تـ اƅتطرؽ في ƍذا اƅفصل إƅى توضيح مفƎوـ اƅتفكير اƊƅاقد وبعد ذƅؾ تمت الإشارة إƅى أƍمية 

ƍذا اƅتفكير و أƍـ خصائصƌ ، وبعد ذƅؾ تمت الإشارة إƅى خطوات اƅتفكير اƊƅاقد  ، إضافة إƅى 

الإشارة إƅى مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد  اƅعوامل  ، كما خƆصƊا باƅضرورة  إƅى معرفة اƅمعيقات اƅتفكير 

 .اƊƅاقد 

 



 

 

 

 

 الفصل الرابع 



 

 

 

 

 الفصل الرابع 
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 :    تمهيد 

يعتمد اƅباحث عمƌƆ عƆى قواعد مƎƊجية معيƊة Ɔƅشروع ƅدراسة بحثƌ بغية تحقيق اƍداؼ دراستƌ و 

 .اƅتوصل اƅى الاجابة اƅدقيقة و اƅموضوعية ƅتساؤلاتƎا 

ƅذƅؾ يعد الاطار اƅمƎƊجي Ǝƅذا اƅبحث خطوة مƎمة تتحدد عƆى ضوئƎا اƅيات اƅمعاƅجة اƅمƎƊجية 

بكافة مراحƎƆا لاف تحقيق اƎƅدؼ اƅمƊشود مف اƊجازƋ  يتطƆب عمƆية مƊظمة تعتمد عƆى مƎƊج مختار و 

 .طبيعة موضوعƌ و يعتمد عƆى تقƊيات مƎƊجية و ادوات جمع اƅباياƊات اƅميداƊية و أساƅيب تحƆيƎƆا 

 :وقد ارتƄز اƎƅيكل اƅعاـ Ɔƅمعاƅجة اƅمƎƊجية Ɔƅدراسة اƅى اƅتطرؽ اƅى اƊƅقاط اƅتاƅية 

 .مجالات اƅدراسة ،مƎƊج اƅبحث، ادوات جمع اƅبياƊات، والاساƅيب الاحصائية 
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 :منهج الدراسة : أولا 

ƅوصف اƅظاƍرة و اƅتعبير عƎƊا إحصائيا و المنهج الوصفي التحليلي أستخدـ ƍذا اƅبحث 

إذ يعتمد . تربويا، وتوضيح أƍمية دور إستراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية اƅتفكير اƊƅاقد ƆƅمتعƆـ 

الأسƆوب اƅوصفي عƆى دراسة اƅظاƍرة كما ƍي في اƅواقع ، و يƎتـ بوصفƎا وصفا دقيقا و يعبر عƎƊا 

 ، 1997شبلي ،  )  .  Qualitative أو اƅتعبير عƎƊا بشكل كمي  Qualitativeبشكل Ɗوعي و كيفي 

  (54: ص 

وقد تبƊت اƅباحثة اƅمƎƊج اƅوصفي اƅتحƆيƆي ƅمعرفة دور استراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية 

مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƆƅمتعƆـ  اƅذȑ يƎدؼ إƅى اƅتحƆيل اƄƅمي و اƅمتمثل في اƅبياƊات اƅتي سƊتحصل 

عƎƊا عبر الإستمارة أما اƅتحƆيل اƄƅيفي فيبرز في اƅمعƆومات اƅتي تحصƆت عƆيƎا اƅباحثة مف خلاؿ 

 .إجرائƎا ƆƅمقابƆة 

  : الدراسة الإستطلاعية– 1 

تعتبر اƅدراسة الإستطلاعية مرحƆة مƎمة في اƅبحث اƅعƆمي  : أهداف الدراسة الاستطلاعية

،Ɗظرا لإرتباطƎا باƅميداف ، فمف خلاƎƅا ƊتأƄد مف وجود عيƊة اƅدراسة ، وƍي عبارة عف دراسة 

إستƄشافية تسمح Ɔƅباحث باƅحصوؿ عƆى معƆومات أوƅية حوؿ موضوع بحثƌ ، ومدȐ صلاحية اƅوسائل 

 . اƅمƎƊجية اƅمستعمƆة 

 . أستعمƆت في ƍذا اƅبحث أداة واحدة وƍي اƅملاحظة :أدوات الدراسة الإستطلاعية 

  :  الملاحظة– 1
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وƍي الاƄثر استعمالا في اƅبحوث الاجتماعية ، وعادة لاتستعمل وحدƍا بقدر ما تƄوف مساعدة او 

مكمƆة لادوات اخرȐ، و ƍي توجيƌ اƅحواس والاƊتباƋ اƅى اƅظاƍرة اƅمعيƊة او مجموعة مف اƅظواƍر مف 

 Ƌو تبصر ƌملاحظ في رؤيتƅباحث او اƅا ƌيستخدم ȑذƅي اƊفƅيؾ اƊƄتƅي اƊا،وتعƎشف عف صفاتƄƅاجل ا

ƌƊتي تقع اماـ عيƅملابسات اƅعوامل و اƅر و اƍظواƅلاشياء واƅ Ƌعساؼ ، ).و حصرƅ1989ا 

 (.177،ص

 :التبرير

ƅقد تـ استخداـ اƅملاحظة ƄƅوƎƊا الاداة اƅعƆمية اƅتي مف خلاƎƅا Ɗستطيع اƅتاƄد مف صدؽ اƅمبحوثيف 

 .ذƅؾ عف طريق اƅدراسات الاستطلاعية و ملاحظة سƆوكيات اƅمبحوثيف

تـ اجراءاداة اƅملاحظة في احدȐ ثاƊويات  ولاية بسكرة وƍي ثاƊوية  مودع اƎƅاشمي ،و قد قمƊا 

بملاحظة طرائق اƅتدريس اƅمقدمة اثƊاء الاداء بحيث كاف معظـ الاساتذة يعتمدوف عƆى إستراتيجية حل 

اƅمشكلات  اƅحديثة و اعتماد عƆى كفاءت اƅتƆميذ ، ومف ابرز اƅطرائق اƅمعتمدة طريقة حل اƅمشكلات 

 .اƅتي تـ اعتمادƍا كƊموذجا في اƅدراسة اƅحاƅية

 : الدراسة الأساسية – 2

إف استخداـ أȑ مƎƊج في اƅبحث اƅعƆمي عƆى طبيعة اƅموضوع ، فاƅمƎƊج ƍو : منهج الدراسة 

 .الأسƆوب أو اƅطريقة اƅتي يتبعƎا اƅباحث في دراستƅ ƌظاƍرة ما 

وعƆيƌ مف أجل بƆوغ اƎƅدؼ اƅمسطر Ǝƅذا اƅبحث ، كاف ƅزاما عƆيƊا اختيار اƅمƎƊج اƅمƊاسب ، 

اعتمد في ƍذƋ اƅدراسة عƆى اƅمƎƊج اƅوصفي لاƌƊ اƅمƎƊج اƅمƊاسب ƅتƊاوؿ ƍذا اƅموضوع ، حيث يƎتـ 
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بوصف اƅظاƍرة وصفا دقيقا ، ويعبر عƎƊا كما وكيفا ، عف طريق جمع اƅبياƊات اƅمتعƆقة باƅمشكƆة و 

 . تفسير ƊتائجƎا 

 :مجتمع الدراسة : ثانيا 

 أستاذ و أستاذة داخل اƅثاƊوية ، وƅقد 41 وƍو مجتمع اƅبحث و الإطار اƅذȑ يشمƌƆ حيث يمثل 

 . قدمƊا Ǝƅـ الإستمارة ، وƍو مسح شامل Ƅƅل الأساتذة اƅموجوديف في  اƅثاƊوية مودع اƎƅاشمي 

 

 :مجالات الدراسة_ ثالثا 

 :وتƊحصر مجالات اƅدراسة في ثلاثة مجالات و ƍي 

 :مجال الجغرافي 1_1

وƍو اƅذȑ يتعƆق باƅمكاف اƅجغرافي أو اƅجزء اƅذȑ ستجرȐ فيƌ اƅدراسة اƅميداƊية تحديدا و يتطƆب 

 ƌƊة مƊعيƅسيتـ سحب ا ȑذƅبحث ، و اƅيمثل مجتمع ا ȑذƅمكاف اƅدقيق باƅتعريف اƅباحث اƅمف ا. 

 ولاية بسكرة  – شتمة –وƅقد أجريƊا دراستƊا اƅميداƊية في ثاƊوية اƅمجاƍد  مودع اƎƅاشمي بƆدية 

 مف مخطط مجƆس اƅشيوخ ƅدوار شتمة حيث – 1 –تƊتمي اƅقطعة  إƅى مجموعة أملاؾ اƅبƆدية رقـ 

  ـ 11337تبƆغ اƅمساحة 

ويتعƆق الأمر باƅفترة اƅزمƊية اƅتي إستغرقتƎا اƅدراسة أو اƅبحث ، و قد : المجال الزماني : 2 ـــ 1

 ، ثـ جمعƊا اƅمراجع وتـ تصƊيفƎا 2018بدأƊا في طرح موضوعƊا Ɔƅدراسة و اƅبحث في شƎر أƄتوبر  

 .و ضبطƊا اƅموضوع و تـ تعديƌƆ في شƎر Ɗوفمبر وديسمبر 
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  ومع بداية اƅموسـ اƅدراسي قمƊا بزيارة ميداƊية ƅثاƊوية مودع اƎƅاشمي ببƆدية شتمة وعƆيƌ رسمƊا 

اƅخطوط اƅعريضة ƅبحثƊا وحددƊا اƅعيƊة اƅصحيحة وƍي ثاƊوية مودع اƎƅاشمي ببƆدية شتمة ولاية بسكرة 

. 

  وƅقد كاف ƊزوƊƅا Ɔƅميداف متواصلا و متماشيا مع خطوات دراستƊا إƅى أف وصƊƆا إƅى مرحƆة 

تطبيق الإستبياف ، واƅتي قمƊا مف خلاƎƅا بعدة زيارات ووزعƊا فيƎا الإستمارات عƆى الأساتذة وكاف ذƅؾ 

  .2018 مارس 1 – 2018 فيفرȑ 15ابتداءا مف يوـ 

 أستاذ و 41 وƍو مجتمع اƅبحث و الإطار اƅذȑ يشمƌƆ حيث يمثل . المجال البشري  : 3 – 1

أستاذة داخل اƅثاƊوية ، وƅقد قدمƊا Ǝƅـ الإستمارة ، وƍو مسح شامل Ƅƅل الأساتذة اƅموجوديف في  

 . اƅثاƊوية مودع اƎƅاشمي 

 

 :عينة الدراسة  وكيفية اختيارها :رابعا 

 عينة عشوائية 

 و قد اتخذت مف اƅثاƊوية 2018 / 2017تـ اجراء اƅدراسة اƅحاƅية خلاؿ اƅموسـ اƅجامعي 

 أستاذا مجالا 41مودع اƎƅاشمي بشتمة اƊتقائيا Ǝƅا فجعƆت مف اساتذة اƅطور اƅثاƊوȑ اƅمتƄوƊة مف 

 .بشريا خصبا لاجراءƍا 

 أستاذ ورغـ 2107في حيف اف عدد الاساتذة اƅطور اƅثاƊوȑ بمقاطعة بسكرة كامƆة حواƅي 

 أستاذ كعيƊة ممثƆة 41اƅصعوبات واƅوقت اƅقصير خصصت اƅباحثة ثاƊوية ببƆدية شتمة اƅمتƄوƊة مف 

 .ƅدراستƊا 
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وعف طريق ƍذا اƊƅوع مف اƅعيƊات يعط اƅباحث فرصة متساوية Ƅƅل فرد مف افراد اƅمجتمع باف 

يكوف ضمف اƅعيƊة اƅمختارة ، ويكوف ƍذا اƊƅوع مف اƅعيƊات مفيد ومؤثر عƊدما يكوف Ɗƍاƅؾ تجاƊس و 

  (89، ص 1999عامر قنديلجي ،  ). صفات مشتركة بيف جميع أفراد اƅمجتمع الاصƆي اƅمعƊي باƅدراسة 

 .  أستاذا اƅذيف يدرسوف في مختƆف اƅمواد ƍ41ي عيƊة عشوائية وتتƄوف مف  -

 :ادوات جمع بيانات الدراسة : خامسا 

يحتاج كل مƎƊج اƅى ادوات ƅجمع اƅبياƊات ، فاƅقياـ باƅدراسة اƅميداƊية يتطƆب اختيار سƆيـ 

ƅلادوات اƅتي مف شاƎƊا اف تجعل اƅعمل متƄاملا اولا، ƅذا فدور اختيار الادوات اƅمƊاسبة عمƆية لا تقل 

اƍمية عف باقي اƅعمƆيات الاخرȐ ،ولا يمكف تحت اȑ ظرؼ اف ƊƊجز دراسة عƆمية مف دوف توفر 

ادوات مƊاسبة ƅطبيعة اƅموضوع و Ɗƅوع اƅمƎƊج اƅمختار تطبيقƌ في اƅدراسة ، اما الادوات اƅتي تـ 

 :استخدامƎا في جمع بياƊات اƅدراسة اƅحاƅية فƎي عƆى اƊƅحو اƅتاƅي 

 مقياس_ 1

 : محاور  5قسمت الاستمارة اƅى 

  .أسئƆة فرعية (5 )وتحتوȑ عƆىيتعƆق بمƎارة الاستƊتاج : اƅمحور الاوؿ

 .أسئƆة فرعية    ( 7 )و يتعƆق بمƎارة معرفة الافتراضات وتحتوȑ عƆى : اƅمحور اƅثاƊي

 .أساƅة فرعية    ( 5 )ويتعƆق  بمƎارة تقويـ اƅمƊاقشات وتحتوȑ عƆى : اƅمحور اƅثاƅث  

 .أسئƆة فرعية   ( 5 )و يتعƆق بمƎارة  اƅتفسير اƅمƊطقي  وتحتوȑ عƆى : اƅمحور اƅرابع 
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استدعت اƅضرورة في دراستƊا استخدـ الاسƆوب الاحصائي لايجاد  حƆوؿ واجابات عƆمية دقيقة ، ƅذا 

 .فقد وظفƊا مايƆي

 :ـــ مقياس التفكير الناقد 

( 1982 )سيتـ اعتماد مقياس مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅصاحبيƌ عبد اƅسلاـ ، وسƆيماف    : ــ الأداة 

 .ويتƄوف ƍذا الإختبار مف خمسة أبعاد فرعية

 صدق مقياس التفكير الناقد  

 ( مف اƅجƊسيف 90= ف  )قاـ اƅباحثاف بتطبيق الإختبار عƆى Ɗفس أفراد اƅعيƊة الإستطلاعية 

بƎدؼ اƅتحقق مف صلاحية إختبار اƅتفكير اƊƅاقد Ɔƅتطبيق في اƅبيئة اƅفƆسطيƊية ، وذƅؾ مف خلاؿ 

 .حساب اƅصدؽ و اƅثبات باƅطرؽ الإحصائية اƅملائمة 

 :الصدق  .1

 :ƅحساب اƅصدؽ قاـ اƅباحثاف بإجراء اƅخطوات اƅتاƅية 

  صدق الإتساق الداخلي : 

 :قاـ اƅباحثاف بحساب معاملات الإرتباط بيف درجة كل بعد و اƅدرجة اƆƄƅية Ɔƅقياس 

  ( .0.01) ، وجميعƎا قيـ داƅة عƊد مستوȐ  ( 0.646 – 0.431 )ػػػػ فقد تراوحت قيـ الإرتباط بيف 

 :صدق المقارنة الطرفية للمقياس  

، حيث تـ ترتيب أفراد اƅعيƊة  (اƅصدؽ اƅتمييزȑ  )  قاـ اƅباحثاف بإجراء صدؽ اƅمقارƊة اƅطرفية 

ترتيبا تƊازƅيا حسب اƅدرجة اƆƄƅية اƅتي حققƎا كل مƎƊـ في استجابتƌ عƆى  ( 90= ف  )الإستطلاعية 

 25وعددƍـ ) مف اƅدرجات  ( باƅمئة 27 )اƅدرجة اƆƄƅية لإختبار اƅتفكير اƊƅاقد ، ثـ تـ إختبار أعƆى 
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، و أخيرا تـ إجراء اƅمقارƊة  ( فردا 25و عددƍـ أيضا ) مف اƅدرجات  ( باƅمئة 27) و أدƊى  (فردا 

 بيف درجات اƅمجموعتيف بإستخداـ إختبار Ɔƅفرؽ بيف متوسطي مجموعتيف مستقƆتيف ، كما في اƅجدوؿ 

يبيف اƅجدوؿ اƅتاƅي وجود فروؽ داƅة إحصائيا بيف متوسطي مƊخفظي ومرتفعي اƅدرجات عƆى إختبار 

،  ( 0.1) وجميعƎا داƅة عƆى مستوȐ  ( 17.81 – 13.76 )اƅتفكير اƊƅاقد فقد تراوحتقيـ ت بيف 

الأمر اƅذȑ يدƅل عƆى صلاحية الإختبار Ɔƅتمييز بيف مستويات الأداء عƆى الإختبار ƅدȐ مف أفراد 

 .اƅعيƊة 

 )ػػػ فقد تراوحت اƅدرجة اƆƄƅية لإختبار Ɔƅفئة مƊخفضو اƅدرجات ومرتفعو اƅدرجات بيف متوسط درجات 

74.48 ، 92.64 )  ȑمعيارƅحراؼ اƊقيمة ت ( 3.352 ، 4.610) تحت الا Ȑدƅ (15.352 )  ةƅدا

 Ȑى مستوƆ(0.01 )ع 

 :الثبات  .2

 :ƅحساب ثبات إختبار اƅتفكير اƊƅاقد تـ إستخداـ اƅطرؽ اƅتاƅية 

 : طريقة التجزئة النصفية –أ 

  قاـ اƅباحثاف بحساب معامل الإرتباط بيف مجموع اƅفقرات اƅفردية ، ومجموع درجات اƅفقرات 

 –اƅزوجية ، و اƅمكوƊة لإختبار اƅتفكير اƊƅاقد ، وقد تـ تعديل طوؿ الإختبار بإستخداـ معادƅة سبيرماف 

  .(اƊƅصفيف دائما متساوييف  )براوف اƅتتƊبؤية كوف الأبعاد زوجية 

عƆى  (0.632)تحت معامل الإرتباط  ( 150 )ػػػػ اƅدرجة اƆƄƅية لإختبار اƅتفكير اƊƅاقد ، عدد اƅفقرات 

  .0.01، داƅة عƊد  (0.774)مستوȐ ثبات 

 : معامل كرونباج ألفا –ب 

   كما قاـ اƅباحثاف كذƅؾ بتقدير ثبات إختبار اƅتفكير اƊƅاقد بحساب معامل كروƊباج أƅفا ƅفقرات كل 

 بعد وفقرات الإختبار ككل ، 
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 )     يتبيف أف قيـ أƅفا بعد مف أبعاد إختبار اƅتفكير اƊƅاقد وƆƅدرجة اƆƄƅية ƅلإختبار بأƎƊا تراوحت بيف 

0.532 – 0.776 )  Ȑد مستوƊة إحصائيا عƅي قيـ داƍى أف  ( 0,01)، وƆعƆƅيد ȑذƅالأمر ا ،

 .الإختبار يتسـ بدرجة جيدة مف اƅثبات تفي بمتطƆبات اƅدراسة 

، داƅة عƊد  (0.724) ، تحت قيـ أƅفا 150اƅدرجة اƆƄƅية Ɔƅتفكير لإختبار اƅتفكير اƊƅاقد ، عدد اƅفقرات 

0.01.  

  وبذƅؾ يتضح Ɔƅباحثيف أف إختبار اƅتفكير اƊƅاقد موضوع اƅدراسة يتسـ بدرجة جيدة مف اƅصدؽ 

 .واƅثبات ، وتعزز وتدعـ اƊƅتائج اƅتي سيتـ جمعƎا Ɔƅحصوؿ عƆى اƊƅتائج اƎƊƅائية Ɔƅدراسة 

  :(التطبيق  )الخطوات الإجرائية 

 / 2009 )قاـ اƅباحثاف بتطبيق أدوات اƅدراسة عƆى اƅفئات اƅمستƎدفة في اƅعاـ اƅدراسي       .1

2010.)  

 .تـ تطبيق الأدوات في Ɗفس اƅفترة اƅزمƊية تقريبا  .2

، وكاƊت الأساƅيب الإحصائية  ( SPSS  )تـ جمع اƅبياƊات ثـ تحƆيƎƆا بواسطة برƊامج  .3

" اƅمتوسط اƅحسابي ، و الإƊحراؼ اƅمعيارȑ ، إختبار : اƅمستخدمة في الإجابة عف أسئƆة ƍي 

  . T_TEST" ت

: وƆƅتحقق مف صدؽ وثبات الأدوات استخدـ اƅباحثاف 

 .ƄƆƅشف عف صدؽ الإتساؽ اƅداخƆي ƅلأدوات : معامل الإرتباط بيرسوف -  

 .ƅحساب اƅثبات بطريقة اƅتجزئة اƊƅصفية : معادƅتي بيرسوف وسبيرماف براوف  -

 .لإيجاد ثبات اƅمقاييس : معامل كروƊباح أƅفا  -

 .Ɔƅتحقق مف اƅصدؽ اƅتمييزȑ لإختبار اƅتفكير اƊƅاقد '' ت '' كما تـ إستخداـ أيضا إختبار  -
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 .أسئƆة فرعية   ( 5 )ويتعƆق بمƎارة الاستدلاؿ وتحتوȑ عƆى :  اƅمحور اƅخامس 

 Ƌذƍدراسة ، وƅا ƋذƎƅ ية الازمةƊميداƅات اƊبياƅجمع اƅ باحث الاستمارة كاداة رئيسيةƅومف ثما فقد استخدـ ا

 .الاداة تساعد عƆى تسجيل اƅبياƊات و عرضƎا 

أما عف ثبات اƅمقياس في اƅدراسة اƅحاƅية ، ƅقد إعتمدƊا عƆى طريقة اƅتجزئة اƊƅصفية ، حيث 

قمƊا بتقسيـ اƅمقياس إƅى قسميف بƊود فردية وأخرȐ زوجية ، ثـ إيجاد معامل الإرتباط بيرسوف بيف 

ƍذيف اƅجزأيف ، وبعدƍا عدؿ بإستعماؿ معادƅة سبيرماف براوف ، فتحصƊƆا عƆى معامل ثبات قدر ب 

 . وƍي قيمة جد مرتفعة ، وعƆيƌ يمكƊƊا اƅقوؿ أف اƅمقياس يتمتع بخاصية اƅمقياس 0.93

 :الاساليب الاحصائية المستخدمة في الدراسة_ 5

يؤكد  اƅباحثيف ضرورة استعماؿ الأساƅيب الإحصائية ƅمعاƅجة اƅبياƊات ، وقد استعمل في ƍذا اƅبحث 

 :الأساƅيب اƅتاƅية 

يعد مف اƅمقاييس اƊƅزعة اƅمركزية اƅذȑ يوضح مدȐ تقارب اƅدرجات مف بعضƎا : اƅمتوسط اƅحسابي 

 .و اقترابƎا مف اƅمتوسط ، وƍو مجموع اƅدرجات اƅمتحصل عƆيƎا عƆى مجموع أفراد اƅعيƊة 

 

 ȑمعيارƅحراؼ اƊمتوسط : الإƅى الإختلاؼ عف اƆتي تدؿ عƅقيمة اƅو اƍتشتت وƅـ مقاييس اƍمف ا

 .باƅزيادة أو اƊƅقصاف 

 .اƅتƄرارت ، اƊƅسبة اƅمئوية 
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 : خلاصة الفصل 

يحتوƍ ȑذا اƅفصل مختƆف الأجراءات اƅميداƊية اƅتي إعتمدƍا Ɔƅوصوؿ اƅى دور إستراتجية حل 

اƅمشكلات في تƊمية اƅتفكير اƊƅاقد ƆƅمتعƆـ ، Ɗحو مختƆف اƅيات و إجراءات اƅدراسة ، مف أسƆوب 

اƅمسح اƅشامل و أدوات اƅدراسة وكذا الأساƅيب الإحصائية مف صدؽ وثبات ƅلإستمارة وغيرƍا ، كƎƆا 

تختزؿ في الإجراءات اƅمƎƊجية Ɔƅدراسة حيث بدأ ƍذا اƅبحث بدراسة إستطلاعية Ɔƅميداف كاف اƎƅدؼ 

 . مƎƊا اƅتعمق أƄثر في موضوع اƅدراسة و كشف خباياƋ ، ومعرفة مجتمع اƅدراسة عف كثب 

 

 

 



 

 

 

 

 الفصل الخامس  



 عرض نتائج الدراسة و مناقشتها:الفـــصل الخـــامــــس

 تمهـــــــــــيد

 عرض ومناقشة   نتائج الفرضية العامة: أولا 

 عرض و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى: ثانيا

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية: ثالثا 

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة: رابعا 

 عرض و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرابعة: خامسا 

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الخامسة: سادسا

 خلاصة الفصل
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 :تمهيد 

استƄمالا ƅما تطرقƊا إƅيƌ في اƅفصل اƅرابع اƅذȑ تƊاول الإجراءات اƅمƎƊجية Ɔƅدراسة من دراسة 

إستطلاعية و مƎƊج و أدوات جمع اƅبياƊات وأساƅيب إحصائية ، سƊحاول في ƍذا اƅفصل عرض دور 

إستراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅمتعƆم  وعƆيƌ سيتم عرض ومƊاقشة Ɗتائج 

اƅدراسة اƅميداƊية في ƍذا اƅفصل، وذƅك من خلال عرض استجابات اƅمبحوثين عƆى الأسئƆة و 

 .معاƅجتƎا إحصائيا بإستخدام أساƅيب إحصائية  وصولا إƅى Ɗتائج اƅدراسة و مƊاقشتƎا و تفسيرƍا 
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 : عرض  وتحƄيل ومناقشة نتائج اƃفرضية اƃعامة : أولا 

أن لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅمتعƆمين " واƅتي تƊص عƆى 

يمثل اƃمتوسط اƃحسابي و الانحراف اƃمعياري Ƃƃل من مهارات اƃتفكير  (1)جدول رقم ". 

 .اƃناقد 

 الانحرافات  اƃمتوسطات  اƃمهارات 

 0.05 1.80   الاستنتاج – 1

 0.08  1.83  الإفتراضات – 2

 0.09  1.82  اƃتقويم – 3

 0.04 1.78  اƃتفسير – 4

 0.03 1.80  الإستدلال – 5

  

ومن خلال اƅجدول Ɗƍاك تفاوت بين اƅمƎارات اƅتفكير اƊƅاقد ،  فمƎارة الإفتراضات في ترتيب أول 

Ɗحراف معيارȑ اƅذȑ يقدر ب  ( 1.83 )و بمتوسȌ حسابي  بƆغ وƍي  (0.05)وƍي درجة مرتفعة وا 

 .درجة متوسطة 

و إƊحراف معيارȑ  (1.82 )في حين جاءت اƅمƎارة اƅثاƊية وƍي اƅتقويم بمتوسȌ حسابي يقدر ب 

 .وƍي درجة متوسطة  ( 0.09) 
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 )في حين جاءت مƎارتي الإستƊتاج والإستدلال في اƅمرتبة اƅرابعة بمتوسȌ حسابي يقدر ب 

1.80 )  ȑحراف معيارƊ  .وƍي درجة مƊخفضة  ( 0.05) و  ( 0.03) وا 

 )في حين جاءت مƎارة اƅتفسير في اƅمرتبة اƅخامسة والأخيرة بين اƅمƎارات بمتوسȌ حسابي 

 .وƍي درجة مƊخضة جدا  (0.03) و إƊحراف معيارȑ يقدر ب  ( 1.78

إƊطƆقƊا في دراستƊا ƍذƋ من Ɗتائج اƅدراسة استطلاعية مفادƍا إعتماد مدرسي اƅمرحƆة اƅثاƊوية 

 .إستراتيجية حل اƅمشكلات في اƅتدريس بإعتبار أن بيداعوجية اƅتعƆيم باƄƅفايات تقوم عƆيƎا 

من خلال اƊƅتائج اƅمتحصل عƆيƎا ثبت أن Ɗƍاك جمƆة من اƅمƎارات اƅتي تتعƆق باƅتفكير اƊƅاقد و 

تظƎر ƅدȐ اƅمتعƆم بشكل متفاوت إƊطلاقا من مƎارة الإفتراضات اƅتي تقوم عƆى اƅقدرة عƆى صياغة 

فرضيات معيƊة بشأن بياƊات أو معƆومات أو أفكار أو وجƎات اƊƅظر ، أو دراسات في أȑ مجال ، و 

ƍو تعبير يستخدم ƅلإشارة إƅى إستƊتاج مبدئي أو قول غير مثبت ، ويخضعƎا اƅباحثون Ɔƅفحص و 

اƅتجريب من أجل اƅتوصل إƅى الإجابة أو Ɗتيجة معقوƅة تفسر اƅغموض اƅذȑ يكشف اƅموقف أو 

 . اƅمشكƆة 

تƆيƎا مƎارة  اƅتقويم واƅتي وجد أن أفراد اƅعيƊة يتمتعون بƎا بشكل مƆحوȍ لأƌƊ يشمل تقويم اƅحجج 

 .و اƅبراƍين و الأدƅة و الإدعاءات وتحديد قوتƎا و تƊفيذƍا ، واƅتمييز بين اƅحقائق و الإدعاءات 

أما مƎارتي الإستƊتاج و الإستدلال فإƊطلاقا من Ɗتائج اƅمتحصل عƆيƎا أƎƊما مرتبطتين ببعضƎما 

اƅبعض فمƎارة الاستدلال  ƍي اƅقدرة عƆى إستƊباط معƆومات جديدة بƊاء عƆى معƆومات معروفة أو 

  Ȑماذج أخرƊ و ƌƅ ة تعطىƊماذج معيƊ وايجاد علاقة بين وقائع أو Ȍربƅى اƆقدرة عƅك اƅمعروضة وكذ

في حين مƎارة الإستƊتاج تسعى إƅى تحقيق زيادة ƅدȐ اƅشخص باƅمعƆومات من حيث اƅوفرة حول .
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 و بحث اƅعلاقات بين الأمور متغيراتاƅقضية اƅمطروحة ƊƆƅقاش ، واƅقدرة عƆى تحƆيل اƅعلاقة بين ال

 .إذا Ɗƍاك علاقة توضح ذƅك . اƅمختƆفة 

أما عن مƎارة اƅتفسير فظƎرت ƅدȐ أفراد عيƊة اƅدراسة بشكل مƆحوȍ أيضا كوƎƊا تتمثل في قدرة 

اƅفرد عƆى إعطاء تبريرات أو شرح مƊطقي ƅحدث أومشكƆة و إستخلاص Ɗتيجة ما في ضوء اƅوقائع 

 .اƅموجودة اƅتي يقبƎƆا اƅعقل 

أƌƊ يزيد من Ɗشاط أƍميتƎا  و بشكل عام فإن مƎارة اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅمتعƆمين مƎارة مƎمة 

اƅمتعƆم اƅعقƆي و يرفع فاعƆيتƌ فيؤدȑ إƅى الإتقان ويدفع اƅطƆبة إƅى مراقبة تفكيرƍم و ضبطƌ الأمر 

اƅذȑ يجعل أفكارƍم أƄثر صحة ودقة و يعد من اƅمقومات الأساسية في عصر اƅعوƅمة و الإعلاƊات و 

 .اƅدعايات اƅتي تحتاج إƅى تحƆيل وتمييز ومعرفة اƅصاƅح اƊƅافع ، واƅتمييز اƅضار 

يكسب اƅطƆبة اƅقدرة عƆى اƅتعƆيل وبذƅك يستطعون ربȌ اƅعƆل بمسبباتƎا و يكسب اƅطƆبة اƅقدرة عƆى 

 ƌية ، وتعرف أوجƍواƅحجج اƅين واƍبراƅومات والإدعاءات واƆمعƅحقائق و الأراء ، واƅتمييز بين اƅا

 .اƅتƊاقض و اƅتطابق 
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: نتائج اƃفرضية اƃجزئية الأوƃى و مناقشة وتحƄيل  عرض _ثانيا 

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة الإستƊتاج ƅدȐ "  و اƅتي تƊص عƆى أن  -

 "اƅمتعƆم 

 .يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة الإستنتاج ( 2 ): جدول رقم  

رقم 

 اƃبند 

 اƃقياس 

 لا  نعم 

اƃنسبة  اƃتƂرار 

 اƃمئوية 

اƃنسبة   اƃتƂرار

 اƃمئوية 

01 26 63.41 %15 36.58% 

02 33 80.48 %8 19.51 %

03 33 87.80 %8 19.51 %

04 36 85.36 %5 12.19 %

05 35 70.73 %6 14.63 %

 

. 

وƍذا     ( 87.80) أن مجموع أفراد اƅعيƊة اƅدراسة اƅمقدرة ب  (2 ) يتبين من خلال اƅجدول 

يدل عƆى  أن إستراتيجية تعƆم حل اƅمشكلات تساƍم بƊمو مƎارة الإستƊتاج كواحدة من اƅمƎارات اƅتفكير 
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اƊƅاقد من خلال اƅمحتويات اƅمتحصل عƆيƎا و إعطاء معƆومة عامة و الإستƊتاج ƍو يعƊي اƅقدرة عƆى 

  .تحƆيل اƅبياƊات اƅمعطاة 

في أن اƅمحتوȐ يƊظم  ( %85.36 )أجابوا وذƅك بƊسبة  في حين آن أفراد اƅعيƊة  معظمƎم

 .اƅخبرات اƅسابقة ƆƅمتعƆم بطريقة تعزز اƅتوصل إƅى جزئيات من خلال تحƆيل اƅعموميات 

من أفراد اƅعيƊة أجابو بƊعم  اƅذين صرحوا  (% 80.48 )كما قد تبين في اƊƅسبة اƅمقدرة ب  

محتوȐ اƅتقديم اƅمƊطقي اƅسƆس  يساƍم بشكل كبير Ɔƅموضوعات اƅمتدرجة من اƅعام اƅى اƅخاص لأن 

اƅمحتوƊ Ȑظام واضح ودقيق من اƅمعارف واƅقدرات و اƅمƎارات و اƅقƊاعات و اƅسƆوك اƅخ اƅتي يƊبغي 

عƆى اƅمتعƆم اƄتسابƎا في اƅعمƆية اƅتعƆيمية و اƅتربوية وƍو كذƅك يعد كوسيƆة أساسية Ɔƅتربية وƍي من 

اƄثر اƅمراحل صعوبة في تخطيȌ اƅمƎƊج وذƅك Ɗتيجة ƅعدد من اƅعوامل من بيƎƊا اƅتطورات اƅمتسارعة  

في اƅعƆوم و اƅتƊƄوƅوجيا و اƅتي أفضت إƅى تحول اƅعƆم إƅى قوة إƊتاجية كبيرة وتƊامي دورƋ في مختƆف 

 .  مجالات اƅحياة 

كما أن أفراد اƅعيƊة  أƄدوا أن اƅمحتوȐ يعزز مƎارة تحƆيل اƅمحتوȐ إƅى أجزاء Ɔƅوصول إƅى 

لأن تحƆيل اƅمحتوƍ Ȑو أسƆوب يستخدم ƅقياس و تحديد  . ( % 70.73 )إستƊتاجات مƊطقية  بƊسبة 

كمية الإجابات حول مجموعة من الأسئƆة ، عن طريق إستخدام  عدد من اƅقيم من أجل اƅحصول 

عƆى إجابات متƊوعة و معرفة اƅمعƊى و اƎƅدف من تأثير شيء ما ، عن طريق وضع دراسة ƅتقييم  

 Ȑمحتوƅى اƆمترتبة عƅتائج اƊƅا . 
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  :ثانية نتائج اƃفرضية اƃجزئية الو مناقشة وتحƄيل  عرض _ثاƃثا 

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة معرفة الإفتراضات  "  اƅتي تƊص عƆى أن  -

 " ƅدȐ اƅمتعƆم 

 .يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة معرفة الإفتراضات(  3 ): جدول رقم 

 

رقم 

 اƃبند 

 اƃقياس 

 لا  نعم 

اƃنسبة  اƃتƂرار 

 اƃمئوية 

اƃنسبة   اƃتƂرار

 اƃمئوية 

01 29 75.60 %12 29.26%   

02 31 85.36 %10 24.39%   

03 35  87  %6 14.63%  

04 36 80.48  %5 12.19%  

05 33  95.12 %8 19.51%  

06 39 92.68 %2 4.87%  
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07 38 68.29 %3 7.31%  

 

تƊص اƅفرضية اƅثاƊية عƆى أن لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة معرفة 

الإفتراضات ƅدȐ اƅمتعƆم ومن خلال عرض وتحƆيل اƅفرضية اƅجزئية تبين أƌƊ يوجد دور في تƊمية 

مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد من بيƎƊا مƎارة الإفتراضات و يدل ذƅك عƆى أن اƅتدريس بطريقة حل اƅمشكلات 

دور فعالا في تƊمية اƅتفكير اƊƅاقد ƅدȐ اƅتلاميذ اƅذين درسوا بطريقة حل اƅمشكلات ، واƅذȑ أدرج في 

 ƌأحدثت ȑذƅجديد اƅا ȑتربوƅتعديل اƅقول بأن اƅستطيع اƊ يƅتاƅجديد ، و باƅا ȑتربوƅإطار الإصلاح ا

اƅمƊظومة اƅتربوية في بلادƊا في اƅسƊوات الأخيرة و ذƅك من خلال إعطاء اƅفرصة ƆƅتƆميذ لإظƎار ما 

يمƆك من قدرات عقƆية لأƌƊ يساعد اƅمحتوȐ عƆى اƅتحقق من اƅصدق  و دقة اƅمعƆومات و كذƅك 

اƅمƊاƍج اƅجديدة تعطي ƆƅتƆميذ  تƆك اƅفرصة ، فاƅبرƊامج اƅجديد يمƊح مكاƊة أساسية ƅحل اƅمشكلات 

بإعتبار أن اƅتƆميذ يتدرب من خلاƎƅا تدريجيا عƆى اƅقيام بƊشاط رياضي عقƆي ، ومƌƊ فإن ƅحل 

اƅمشكلات إرتباط اƅمƎارة الإفتراضات و يعƊي ذƅك أن اƅتدريس بطريقة حل اƅمشكلات يؤدȑ إƅى تƊمية 

اƊƅقد عƊد اƅتلاميذ عكس الإعتماد في اƅتدريس عƆى الأسئƆة اƅسƆƎة اƅتي تتƊاول اƅمعƆومات بصورة 

 Ƌعقل في تفكيرƅتي تحد من حرية اƅمباشرة ا. 
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 .ثاƃثة نتائج اƃفرضية اƃجزئية الو مناقشة وتحƄيل  عرض _رابعا 

 لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتقويم   ƅدȐ اƅمتعƆم " اƅتي تƊص عƆى أن   -

 .يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة اƃتقويم   ( 4 ): جدول رقم " 

 

رقم 

 اƃبند 

 اƃقياس 

 لا  نعم 

اƃنسبة  اƃتƂرار 

 اƃمئوية 

اƃنسبة   اƃتƂرار

 اƃمئوية 

01 29 75.60 %12 29.26%   

02 31 85.36 %10 24.39%   

03 35  87  %6 14.63%  

04 36 80.48  %5 12.19%  

05 33  95.12 %8 19.51%  

06 39 92.68 %2 4.87%  

07 38 68.29 %3 7.31%  
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 .تƊص اƅفرضية اƅثاƅثة أن لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتقويم ƅدȐ اƅمتعƆم 

ويدل ذƅك عƆى أن عمƆية اƅتقويم تشكل تقسيم ƅمسار اƅطاƅب اƅدراسي في اƅفصل اƅواحد و 

باƅتاƅي تƄون Ɗقطة ƅمعرفة إن كان Ɗƍاك مواطن ضعف أو خƆل في عمƆية سيرƋ اƅدراسي و باƅتاƅي 

تداركƎا و إصلاحƎا و تقويمƎا ƅيعود مسارƋ اƅدراسي ƅلإتجاƋ في اƅشكل اƅصحيح بعد أن تƄون قد 

رممت الأخطاء اƅسابقة ، و اƎƅدف مƌƊ معرفة مدȐ تحقيق ƅلأƍداف اƅتعƆيمية و الأƍداف اƅسƆوكية 

اƅخاصة بكل مƎƊج و كما تعرف مستوȐ اƅطƆب باƊƅسبة ƎƅذƋ الأƍداف وƍو كذƅك اƅعمƆية اƅتي تستخدم 

معƆومات من مصادر متعددة Ɔƅوصول إƅى حكم يتعƆق باƅتحصيل اƅدراسي Ǝƅم ، و يمكن اƅحصول 

عƆى ƍذƋ اƅمعƆومات بإستخدام وسائل اƅقياس و غيرƍا من الأساƅيب اƅتي تعطيƊا بياƊات غير كمية مثل 

اƅسجلات اƅقصصية و ملاحظات اƅمعƆم ƆƅطƆبة في اƅفصل ،و يمكن أن يبƊى اƅتقويم عƆى بياƊات كمية 

أو كيفية ، إلا أن استخدام وسائل اƅقياس اƄƅمية يعطيƊا أساسا سƆيما ƊبƊي عƆيƌ أحكام اƅتقويم ، بمعƊى 

أƊƊا Ɗستخدم وسائل اƅقياس اƅمختƆفة Ɔƅحصول عƆى بياƊات ، وƍذƋ اƅبياƊات في حد ذاتƎا لا قيمة Ǝƅا إذا 

و يƎدف اƅتقويم اƅقبƆي . ƅم ƊوظفƎا بشكل سƆيم يسمح بإصدار حكم صادق عƆى اƅتحصيل اƅدراسي 

إƅى تحديد مستوȐ اƅمتعƆم تمƎيدا Ɔƅحكم عƆى صلاحيتƌ في مجال من اƅمجالات ، فإذا أردƊا مثلا أن 

Ɗحدد ما إذا كان من اƅممكن قبول اƅمتعƆم في Ɗوع معين من اƅدراسات كان عƆيƊا أن Ɗقوم بعمƆية تقويم 

قبƆي بإستخدام إختبارات اƅقدرات  أو الإستعدادات  ، ويمكن ƅلأستاذ أن يقوم بتدريس بعض مƎارات 

 . مبدئية و لازمة ƅدراسة اƅمقرر إذا كشف الإختبار اƅقبƆي عن معظم اƅمتعƆمين لا يمتƄƆوƎƊا 

 .اƃرابعة نتائج اƃفرضية اƃجزئية و مناقشة وتحƄيل  عرض - خامسا 

 "  لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتفسير   ƅدȐ اƅمتعƆم " اƅتي تƊص عƆى أن  

 .يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة اƃتفسير  ( 5 ): جدول رقم 
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رقم 

 اƃبند 

 اƃقياس 

 لا  نعم 

اƃنسبة  اƃتƂرار 

 اƃمئوية 

اƃنسبة   اƃتƂرار

 اƃمئوية 

01 30  73.17  %11 26.82 %  

02 33 80.48  %8 19.51 %  

03 31 75.69  %10 24.39 %  

04 35 85.36  %6 14.63 %  

 

 

تƊص اƅفرضية اƅرابعة أن لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة اƅتفسير ، وƊتيجة ƅتحƆيل 

Ɗتائج اƅفرضية تبين أن ƅطريقة حل اƅمشكلات دور في مƎارة اƅتسير و ذƅك من خلال الأراء اƅمختƆفة 

اƅتي تفسر اƅمحتوȐ حول اƅموقف و الأحداث اƅتي تصاحبƌ بشكل مƊطقي و يمكن اƅمتعƆم من تتبع 

إƄتشاف اƅحقيقة و تفسيرƍا و يسƎل اƅملاحظات اƅمرتبطة باƅموقف و اƅتي يمكن متابعتƎا و إستخدامƎا 

لأƌƊ يمثل اƅقدرة عƆى إعطاء  في اƅتفسير ، واƅترابȌ اƅمƊطقي أو اƅمفاƍيم و يوظفƎا في اƅتفسير

لأƌƊ  . اƅتبريرات أو إستخلاص Ɗتيجة معيƊة في ضوء اƅوقائع أو اƅحوادث اƅمشاƍدة اƅتي يقبƎƆا اƅفرد  

عمƆية عقƆية غايتƎا إضفاء معƊى عƆى خبراتƊا اƅحياتية أو إستخلاص معƊى مƎƊا ، وتؤدȑ اƅخبرة 

اƅسابقة ƆƅمتعƆم دورا أساسيا في تƊمية مƎارة تفسير اƅمعƆومات اƅمتوافرة ، لأƎƊا تساعد عƆى تعميق اƅفƎم 
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ووضوح اƅمعƊى و اƅتوصل إƅى معرفة جديدة عن طريق اƅربȌ بين اƅخبرة اƅحاƅية واƅخبرة اƅسابقة وƊحن 

 . عƊدما Ɗقدم تفسيرا ƅخبرة ما إƊما Ɗقوم بشرح اƅمعƊى اƅذȑ أوحت بƌ إƅيƊا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . اƃخامسة نتائج اƃفرضية اƃجزئيةو مناقشة وتحƄيل  عرض -  سادسا 

 " لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة الإستدلال  ƅدȐ اƅمتعƆم " اƅتي تƊص عƆى أن  

 .يمثل تƂرار و اƃنسب اƃمئوية ƃمهارة الإستدلال  (6 ): جدول رقم 
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رقم 

 اƃبند 

 اƃقياس 

 لا  نعم 

اƃنسبة  اƃتƂرار 

 اƃمئوية 

اƃنسبة   اƃتƂرار

 اƃمئوية 

01 32  87.04  %9 21.95 %  

02 31 75.60  %10 24.29 %  

03 35 85.36  %6 14.63 %  

04 34 82.92  %7 17.07 %  

 

 

ستدلال ، لأن اƅمحتوȐ تƊص اƅفرضية اƅرابعة أن لإستراتيجية حل اƅمشكلات دور في تƊمية مƎارة الإ

يعزز عمƆية اƅمقارƊة و اƅتميز بين اƊƅماذج اƅمختƆفة و بين اƅحقائق و الأراء حول ظاƍرة أو حدث ما 

وكذƅك يميز بين اƅخصائص ذات اƅصƆة باƅموضوع أو اƅموقف وتƆك اƅتي تصƊف بأƎƊا ضعيفة 

الإرتباط أو لا ترتبȌ بƌ واƅمحتوȐ كذƅك يعزز عمƆية اƅتمييز بين خصائص ظاƍرة أخرȐ قريبة أو 

فاƅمحتوƊ Ȑظام واضح و دقيق من اƅمعارف ، واƅقدرات و اƅمƎارات و اƅقƊاعات و اƅمواقف .مشابƎة 

 .واƅسƆوك اƅتي يƊبغي عƆى اƅمتعƆم اƄتسابƎا في اƅعمƆية اƅتعƆيمية و اƅتربوية 

اƅحقائق ،  )و ƍو اƅمضمون اƅذȑ يتم بواسطتƌ تحقيق الأƍداف اƅتربوية و يقصد باƅمضمون اƅمعارف 

و اƅمƎارات و اƅجاƊب اƅتربوƅ ، ȑذƅك فإن أوƅى اƅمƎام اƅتي تƊصب أمام  (...اƅمفاƍيم ، اƅمبادئ 
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مخططي اƅمƊاƍج ، قبل إختيار و تƊظيم اƅمحتوȐ تحديد اƅبƊية الأساسية ƅمحتوȐ اƅمرحƆة اƅتعƆيمية ، 

بما يحقق تزويد اƅتلاميذ بمعرفة عƆمية مƊظمة ة تحقيق اƊƅتاجات اƅتربوية اƅمتوقعة ƅذƅك تبرز Ɗƍا 

أƍمية تحديد اƅواضح واƅدقيق ƆƅمحتوȐ اƅمجال اƅمعرفي ، ƅتƄون بمثابة موجƎات إستراتيجية يƊبغي أن 

 .تساعد في تحويل محتواƋ إƅى محتوȐ تعƆيمي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :خلاصة اƃفصل 

ƅقد عمƊƆا في ƍذا اƅفصل عƆى اƅتعرف عƆى دور إستراتيجية حل اƅمشكلات في تƊمية مƎارات 

اƅتفكير اƊƅاقد عƆة مستوȐ ثاƊوية بƆدية شتمة ، أين تم عرض Ɗتائج اƅمتحصل عƆيƎا من إجابات 

اƅمعƆمين عبر الإستمارة اƅموزعة و اƅتي تم تفريغƎا و معاƅجتƎا و بعد تحƆيل Ɗتائج تساؤلاتƊا اƅدراسية 

 .توصƊƆا إƅى أن إستراتيجية حل اƅمشكلات Ǝƅا دور في تƊمية مƎارات اƅتفكير اƊƅاقد 



 الفμل الخامس                                                   عرν نتائج الدراسة ϭمناقشتϬا 
 

82 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة

 

83 

 

 خاتمة 

يعد موضوع اƅتفكير اƅناقد موضوعا متشعبا ومعقدا يجب خضوعه Ɔƅدراسات و اƅبحوث من عدة 

جوانب و خاصة من اƅجانب اƅتربوȑ أو اƅتنموȑ أȑ من خلال استخدام اƅطرق و اƅوسائل اƅتي تساعد 

 .عƆى تنمية اƅتفكير اƅناقد ƅدȐ اƅتلاميذ 

و هذا ما حاول هذا اƅبحث أن يتناوƅه من خلال موضوع اƅبحث عن دور إستراتيجية حل 

 ȑلانوƅيم اƆتعƅم من وجمة أساتذة اƆمتعƅا Ȑدƅ ناقدƅتفكير اƅمشكلات  ي تنمية ممارات اƅا. 

ومن خلال اƅنتائج وتفسير ومناقشة اƅفرضيات تبين ƅنا أن هناك  علاقة قائمة و قوية بين تعƆم 

حل اƅمشكلات و تمكن اƅتلاميذ منما و قدرتمم عƆى اƅتفكير اƅناقد ، ومنه  بإمكاننا اƅقول بأن اƅبحث قد 

حقق هد ه الأساسي إƅى إƄتشاف مدȐ دور إستراتيجية حل اƅمشكلات  ي تنمية  ممارات اƅتفكير اƅناقد 

 . (الإستنتاج ، معر ة الإ تراضات ، اƅتقويم ، اƅتفسير ، الإستدلال  )
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 :الإقتراحات 

 تدريب اƅمعƆمين عƆى أسƆوب حل اƅمشكلات Ƅƅي يسهموا في تنمية مهارات اƅتفكير اƅناقد ƅدى – 1

 .اƅطƆبة 

 الإهتمام بتنمية مهارات اƅتفكير اƅناقد ƅدى اƅطƆبة عن طريق تفعيل الإستراتيجيات و اƅطرائق اƅتي – 2

 .أثبتت اƅدراسات اƅتربوية فاعƆيتها 

 . ƅحل اƅمشكلات اƅعديد من اƅفوائد اƅتربوية ƆƅمتعƆمين من بينها إثارة اƅدافعية ƆƅتعƆيم – 3

 . بناء عقƆية عƆمية تمكن من حل مشكلات اƅحياة – 4

 اƅعمل عƆى إƄساب اƅمتعƆم اƅعديد من مهارات منها اƅعمل مع اƅفريق ، وتƄوين إتجاهات إيجابية – 5

 .نحو اƅتعاون وكذƅك مهارة جمع وتحƆيل و تصنيف اƅمهارات 
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 قائمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة اƃمراجــــــــــــــــــــــــــــــــع 

 اƂƃتب : أولا 

 تدريب اƃعƄوم بأسƄوب حل،  (2000 )إبراƍيم بن أحمد  سƆم اƅحارثي  (1
 . ، مكتبة اƅشرقي ، اƅرياض اƃمشكلات اƃنظرية و اƃتطبيق

 "، اƃمنتج اƃتعƄيمي  ( 2007 )أحلام اƅباز حسن ، اƅفرحاƊي سيد محمود   (2
 .  ،  دار اƅجامعة اƅجديدة ، الأردن "اƃمعايير وتحقيق اƃجودة 

جوƊز ، بيƌ فلاȑ و باƊƅسكار ، إيƊمارȑ و أوغل ، دوƊا و كار ، إيƆين  (3
 ، اƃتعƄيم و اƃتعƄم الإستراتجيان ، اƃتدريس اƃمعرفي في مجالات ( 1994)

 .اƅيوƊسكو/  ، ترجمة عمر اƅشيخ ، معƎد اƅتربية الأوƊرا اƃمحتوو 

 ، دار اƃمعƄومات واƃتفكير اƃنقدي،  (1998 ) حسن عبد اƅرحمان اƅشيمي ،  (4
 .قباء Ɔƅطبعة واƊƅشر و اƅتوزيع و اƅطباعة ، اƅقاƍرة 

 أصول، ( 2009 ) حسين محمد أبو رياش ، سƆيم شريف ، اƅحكيم اƅصافي  (5
 ، دار اƅثقافة ƊƆƅشر 1 ، ط (اƃنظرية و اƃتطبيق  )إستراتيجية اƃتعƄم واƃتعƄيم 

 .واƅتوزيع ، عمان 

عƄم ،  (2001 ) رافع اƊƅصير اƅزغول ، عماد عبد عبد اƅرحيم اƅزغƆول  (6
 . ، دار اƅشروق ƊƆƅشر واƅتوزيع ، الأردن اƃنفس اƃمعرفي

تدريبات عƄى منهجية اƃبحث اƃعƄمي في اƃعƄوم ،  (2008 )رشيد زرواتي  (7
 ، ديوان اƅمطبوعات اƅجامعية اƅمطبعة اƅجƎوية ، 3 ، ط الإجتماعية

 .قسƊطيƊة ، اƅجزائر 

 الأسس )سيكوƃوجية اƃتعƄم و اƃتعƄيم ،  ( 2001 )    سامي محمد مƊعم  (8
 ، دار اƅمسيرة ƊƆƅشر و اƅتوزيع و اƅطباعة ، 1 ، ط (اƃنظرية اƃتطبيقية 

 .الأردن 
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صعوبات اƃتعƄم اƃنمائية ،   ( 2010 )  سƆيمان عبد اƅواحد يوسف إبراƍيم  (9
 .، مكتبة أƊجƆو اƅمصرية ، مصر و الأƂاديمية والإجتماعية و الإنفعاƃية 

 اƃبحث اƃعƄمي و إستخدام مصادر،  (1999 )عامر قƊديƆجي  (10
 .  ، دار اƅيازورȑ اƅعƆمية ، عمان 1 ، ط اƃمعƄومات

 ، عƄم اƃنفس مدرسي،  ( 2006 )عدƊان يوسف اƅعتوم و أخرون   (11
 . ، دار اƅمسيرة ƊƆƅشر واƅتوزيع و اƅطباعة ،الأردن 1ط 

 ، دار دراسة في عƄم اƃنفس اƃمعرفي،  ( 1995 )عزيزة اƅسيد  (12
 . اƅمعرفة اƅجامعية ، الإسكƊدرية ، مصر 

، ، اƃمدخل إƃى اƃبحث في اƃعƄوم اƃسƄوكية ( 1989 )اƅعساف صاƅح  (13
 . اƄƅتاب الأول ، شركة اƅعبيكان Ɔƅطباعة واƊƅشر ، اƅرياض 

أساسيات اƃتدريس ومهاراته و ،  (2001 )فؤاد حسن أبو اƎƅيجاء  (14
 .، دار اƅمƊاƍج ، عمان ، الأردن طرقه 

 صعوبات اƃتعƄم و كيفية،  ( 2008 )ماجدة بƎاء اƅدين اƅسيد عبيد  (15
 . ، دار صفاء ƊƆƅشر واƅتوزيع ، عمان 1 ، ط اƃتعامل معها

 .  ، اƅجزائر ، اƃمنهجية في اƃتحƄيل ( 1997)محمد شبƆي  (16

 1 ، مكتبة اƅرشد ، ط ، مبادد اƃبحث اƃترروي مساعد ، عبد الله اƊƅوح  (17
 .،عمان 

  . اƃمذكرات اƃعƄمية: ثانيا 

 أثر إستخدام إستراتيجية اƃتعƄم،  ( 2013 )أحمد صبحي يوسف الأستاذ  (1
 اƃتعاوني في تنمية اƃتفكير اƃناقد ƃدو طƄبة اƃصف اƃعاشر في مبحث

 ، قدمت ƍذƋ اƅرساƅة إستƄمالا  ƅمتطƆبات اƃجغرافيا بمحافظة شمال غزة
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اƅحصول عƆى درجة اƅماجستار في اƅمƊاƍج و طرق اƅتدريس ، جامعة الأزƍر 
 .، غزة 

 تطوير منهاج اƃتاريخ Ƅƃصف اƃعاشر، ( 2004 )اƅخصاوƊة ، ريما يوسف  (2
في ضوء مبادد اƃتعƄيم الأساسي و إختبار فاعƄيته في تحصيل اƃطƄبة 

 .  ، أطروحة اƅدكتوراƋ ، جامعة اƅيرموك ، أربد اƃتفكير اƃناقد ƃديهم وتنمية

دور اƃتخصص و مستوو ،  ( 1998 )صلاح صاƅح  عبد اƅحي إسماعيل  (3
 اƃذكاء في تنمية اƃتفكير اƃناقد ƃدو طلاباƃذكاء في تنمية اƃتفكير اƃناقد 

 ، رساƅة مقدمة إƅى عƆم اƊƅفس اƃقسمين اƃعƄمي والأدبي في اƃمرحƄة اƃثانوية
في كƆية اƅتربية بجامعة أم اƅقرȐ ، متطƆب تƄميƆي Ɗƅيل درجة اƅماجستار في 

 .تخصص اƅتعƆم ، مكة اƅمكرمة 

، أثر إستراتيجية حل اƃمشكلات في ( 2001 )عماد رمضان ، محمد شبير  (4
 ، قدمت علاج صعوبات تعƄم اƃرياضيات ƃدو طƄبة اƃصف اƃثامن الأساسي

ƍذƋ اƅرساƅة استƄمالا ƅمتطƆبات اƅحصول عƆى درجة اƅماجستار في اƅمƊاƍج 
 .و طرق اƅتدريس ، جامعة الازƍر ، غزة 

فاعƄية برنامج اƃنشاطات اƃموجهة في ، ( 1998 )فخرو ، عبد اƊƅاصر  (5
تنمية مهارات اƃتفكير اƃعƄيا ƃدو طƄبة اƃمتفوقين باƃمرحƄة الاعدادية بدوƃة 

 .  ، رساƅة ماجستير غير مƊشورة ، جامعة اƅخƆيج اƅعربي اƃبحرين

فعاƃية حل اƃمشكلات في تنمية اƃضبط اƃداخƄي ،  Ɗ( 2013)بيƆة بن اƅزين  (6
 ، دراسة تجريبية ، رساƅة ƃدو عينة من اƃطƄبة في مرحƄة اƃتعƄيم اƃثانوي 

 .مقدمة Ɗƅيل شƎادة اƅدكتوراƋ عƆم اƊƅفس اƅمدرسي ، ورقƆة 

 . اƃمجلات : ثاƃثا 
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اƃحل  )أثر برنامج تريز ، (  2017 )فاطمة مخƆوفي ، Ɗادية بوضياف  (1
، مجƆة اƅعƆوم الإƊساƊية عƄى اƃتفكير الإبداعي  (الأبداعي Ƅƃمشكلات 

 .30والإجتماعية ، ورقƆة اƅجزائر ، اƅعدد 

 اƃعلاقة بين اƃتفكير الإبتƂاري و اƃتفكير اƃناقد،  (1980)فؤاد أبو اƅحطاب  (2
  Ȑقرƅتربية ، جامعة أم اƅية اƆمƅة اƆعدد + ، مجƅمكرمة ، اƅ30فرع مكة ا .  

أثر إستخدام إستراتيجية اƃتدريس ،  (2011 )اƄƅبيسي عبد اƅواحد ،  (3
 )، مجƆة اƅجامعة الإسلامية اƃتبادƃي عƄى اƃتحصيل و اƃتفكير اƃرياضي 

 .، اƅعراق ، اƅمجƆد اƅتاسع عشر ، اƅعدد اƅثاƊي (سƆسƆة اƅدراسات الإƊساƊية 
اƃتفكير اƃناقد وعلاقته بتخفيض مستوو ، ( 1993 )فاروق سيد عثمان  (4

 – 27 –،مجƆة عƆم اƊƅفس اƅعدد اƃتعصب ƃدو عينة من اƃطلاب اƃجامعة 
 .اƅسƊة اƅتاسعة اƎƅيئة اƅمصرية اƅعامة ƄƆƅتاب ، مصر 

 

  : اƃمراجع الأجنبية:رابعا  

1) Marion Selz Florence Maillochon ( 2009 ) . Infirmation 

series on school . Geneve . 
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 إستبيان خاص بالأساتذة   (1)الملحق رقم 

 

هل ترى أن تطبيق إستراتيجية حل اƅمشكلات من شأنها  اƅمحاور 

 تنمية مهارات

 :اƅتفكير اƅناقد ƅدى اƅمتعƆم من خلال 

 نعم 

 

 

 لا

مهارة 

 الإستنتاج 

يعزز اƅمحتوى اƅتوصل إƅى إستنتاجات معينة بعد  .1

 .إعطاء معƆومات عامة 

  

يعزز اƅمحتوى اƅتقديم اƅمنطقي اƅسƆس Ɔƅموضوعات  .2

 .متدرجة من اƅعام إƅى اƅخاص 

  

يقدم اƅمحتوى مواقف تعزز مهارة الإستنتاج وتعزز  .3

 .تأƄيد اƅنتيجة اƅمستنتجة 

  

ينظم اƅمحتوى اƅخبرات اƅسابقة ƆƅمتعƆم بطريقة تعزز  .4

 .اƅتوصل إƅى اƅجزيئات من خلال تحƆيل اƅعموميات 

  

يعزز اƅمحتوى مهارة تحƆيل اƅمحتوى إƅى أجزاء  .5

 .Ɔƅوصول إƅى إستنتاجات منطقية 

  

يمكن اƅمحتوى من مناقشة الأفكار اƅمطروحة بصورة  .1معرفة 

 .منطقية 
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يوظف اƅمحتوى اƅحواس في اƅملاحظة واƅتنبؤ ƅتعزيز  .2 الإفتراضات 

اƅتفكير في اƅموقف اƅتعƆيمي واƅوصول ƅبعض 

 .اƅفرضيات اƅمتعƆقة باƅمشكƆة 

  

يساعد اƅمحتوى عƆى اƅتحقق من اƅصدق ودقة  .3

 .اƅمعƆومات 

  

يقدم اƅمحتوى مواقف تساعد اƅطاƅب في اƅتنبأ   .4

 .  باƅنتائج 

  

/ يعزز اƅمحتوىإنتاج أƄبر قدر ممكن من الأفكار  .5

 .اƅفرضيات / اƅحƆول 

  

   .يعزز اƅمحتوى إقتراح تجربة لإختبار اƅفرض  .6

يعطي اƅمحتوى أمثƆة ƅفرضيات مرفوضة ويبين سبب  .7

 . رفضها 

  

مهارة 

 تقويم 

يساعد اƅمحتوى عƆى اƅحكم عƆى مصداقية اƅمصدر  .1

 .(اƅمعƆومات  )

  

يساعد اƅمحتوى عƆى عƆى تقييم اƅموقف اƅتعƆيمي  .2

تخاذ اƅقرار بعد دراسة اƅجوانب اƅمختƆفة ƆƅمشكƆة أو  وا 

 .اƅموضوع 

  



92 

 

يقدم اƅمحتوى اƅمعايير اƅلازمة Ɔƅحكم عƆى الإجابات  .3

 .Ɔƅقضية اƅمطروحة / أو اƅحƆول اƅمختƆفة ƆƅمشكƆة 

  

 ويدعم اƅحل – كأمثƆة –يقدم اƅمحتوى مشكƆة عƆمية  .4

 .ببعض اƅحقائق ƅتسهيل اƅوصول ƅتعميمات أو حكم 

  

 يبرز اƅمحتوى اƅتمايز بين خصائص اƅحجج اƅقوية  .5

 . و اƅضعيفة 

  

مهارة 

 التفسير 

يمكن اƅمحتوى اƅمحتوى اƅمتعƆم من تتبع إƄتشاف  .1

 .اƅحقيقة و تفسيرها 

  

يفسر اƅمحتوى الأراء اƅمختƆفة حول اƅموقف  .2

 .والأحداث اƅتي تصاحبه بشكل منطقي 

  

يسهل اƅمحتوى توظيف اƅملاحظات اƅمرتبطة  .3

باƅموقف واƅتي يمكن متابعتها و إستخدامها في 

 .اƅتفسير 

  

يعزز اƅمحتوى اƅترابط اƅمنطقي بين اƅموضوعات أو  .4

 .اƅمفاهيم ويوظفها في اƅتفسير 

  

يعزز اƅمحتوى عمƆية اƅمقارنة و اƅتمييز بين اƅنماذج  .1مهارة 

 .اƅمختƆفة 
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يميز اƅمحتوى بين اƅحقائق و الأراء حول ظاهرة أو  .2 الإستدلال 

 . حدث ما 

  

يميز اƅمحتوى بين اƅخصائص ذات اƅصƆة باƅموضوع  .3

أو اƅموقف وتƆك اƅتي تصنف بأنها ضعيفة الإرتباط 

 .أو لا ترتبط به 

  

يعزز اƅمحتوى عمƆية اƅتمييز بين خصائص وأخرى  .4

 .معينة وخصائص ظاهرة أخرى قريبة أو مشابهة 

  

 

 


