
 
 

 جامعة محمد خيضر بسكرة

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
 قسم العلوم الاجتماعية

 
 
 
 
 
 
 

 العلوم الاجتماعية

 علم اجتماع

 علم اجتماع التربية
 

 ...........: رقم
 
 

عداد الطالب  :  ةا 

 شايب هاجر 
 

 01/07/2019  :يوم

 
  

 وو الليدااوجيا اللفاوقية  ف مواججة اللفش الدوااف لدد  تميي  
 المررلة الابتدااية  

  وااة ميدانية علل معلمف المداور الابتدااية بداارة  وللة  
 

:لجنة المناقفة  
 

  حس ني هنية    أ .مح. أ   محمد خيضر بسكرةجامعة رئيسا

 

     دباب زهية          أ .مح. أ       محمد خيضر بسكرة جامعة مشرفا ومقررا 

 

 عرعور مليكة     أ .مح. أ   محمد خيضر بسكرة جامعة مناقشا

 
 
 

 2019 - 2018 : الس نة الجامعية

 ميكرة مااتر



 

 



شكر وعرفان 
أولا الشكر للہ تعالى  الذي وفقني في اكمال ھذا العمل، فالحمد الله رب العالمین. 

لابد لنا ونحن نمضي في خطواتنا الاخیرة في الحیاة الجامعیة من وقفة نعود بھا 

إلى أعوام قضیناھا في الجامعة مع أساتذتنا الكرام الذین قدموا لنا الكثیر،  

 "دباب زھیة"وأخص بالذكر أستاذتي الدكتورة 

على اشرافھا وعلى تعبھا وجھدھا المبذول معي من إرشاد ونصح وتقدیمھا كل 

 .العون لي لإتمام ھذا العمل

كما أتقدم بجزیل الشكر لھا لأنھا كانت بمثابة الأم والأستاذة والتي لم تبخل علیا 

بأي شيء منذ التحاقي بالجامعة، فلك مني كل الاحترام والتقدیر أستاذتي أدامك 

الله لنا فخرا وذخرا. 

كما أتقدم بكل الشكر إلى أمي الغالیة على دعمھا وتشجیعھا على اكمال ھذا 

العمل. 

كما لا یفوتني أن أتوجھ بالشكر لكافة أساتذتي الكرام بقسم علم اجتماع بجامعة 

بسكرة والذین أمدوا لي ید العون سواء من بعید أو من قریب. 

كما أتقدم بالشكر لكل الفاعلین التربویین بالمؤسسات التي أجریت فیھا الدراسة 

المیدانیة. 

 للأستاذة المناقشین والذین تقبلوا مناقشة ھذه  الجزیلكما أتوجھ بالشكر

المذكرة.... 

فكل الشكر لكم. 

الاھداء 

. 

 



أھدي ھذا العمل إلى: 
التي قدمت لي كل المساعدات والتسھیلات دباب زھیة مشرفتي الدكتورة 

والأفكار والمعلومات. 

من أحمل اسمھ فخرا إلى والدي "رحمة الله علیھ" والذي طالما تمنیت وجوده 

بجانبي. 

معنى الحب والحنان وبسمة الحیاة، إلى من كان دعائھا سر نجاحي وحنانھا 

أمي الغالیة أطال الله في (ص)،بلسم جراحي إلى كل الوجود بعد الله ورسولھ 

عمرھا. 

سندي ومصدر قوتي وملجئي  في ھذه الحیاة إخوتي وأخواتي حفظھم الله. 

، أقدم إھداء خاص إلى براعم العائلة: آیة، روان، محمد أمین، ایلاف، اسلام

. أنس، زینب، أمیمة

وإلى عائلة الثانیة التي غمرتني بالحب خوالي ونساء خوالي وأولاد وبنات 

خالي، وإلى خالاتي وبنات خالاتي حفظھم الله. 

الأخوات التي جمعتني بھن الجامعة حیث تحلو بالإخاء وتمیزوا بالوفاء 

 .والعطاء، و من سعدت برفقتھم وكانوا معي على طریق النجاح والخیر

 

 

 

      ھاجـــــر 
 



 

ملخص 
 الدراسة



 مـلـخــص الـدراسـة
 

تھدف دراستنا ھذه إلى معرفة دور البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل الدراسي لدى 

تلامیذ المرحلة الابتدائیة، من خلال التعرف على مدى مراعاة المعلم للفروق الفردیة 

الموجودة داخل الفصل الدراسي، ومدى مساھمة البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل 

الدراسي من خلال الاعتراف بأن لكل تلمیذ قدراتھ وخصائصھ التي یتمیز ویختلف بھا كل 

 تلمیذ عن الآخر ومنھ مراعاة مبدأ التباین بین التلامیذ أثناء العملیة التعلیمیة.

ما ھو دور   ولقد تمحورت اشكالیة الدراسة ھذه حول التساؤل الرئیسي التالي: 

والذي البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

تمت الاجابة عنھ من خلال توزیع استمارة بحث على معلمین ومعلمات المدارس 

الابتدائیة، تم تدعیمھا بمقابلات مع مدراء المؤسسات وكذا بعض المعلمین. 

   ولقد اعتمدنا على المسح الشامل لجمیع معلمي المدارس الابتدائیة لدائرة طولقة، 

  معلم ومعلمة.60والمقدر عددھم بـ 

   وقد تم الاعتماد على المنھج الوصفي نظرا لتماشیھ وطبیعة موضوعنا ھذا، حیث مكننا 

من دراستھا، وتحلیل معطیاتھا وصولا إلى النتائج. 

  ولقد توصلت الدراسة إلى نتیجة مفادھا أن للبیداغوجیا الفارقیة دور في مواجھة الفشل 

الدراسي من خلال: 

 .مراعاة الفوارق المعرفیة بین التلامیذ -

مراعاة الفوارق الاجتماعیة للتلامیذ.  -

مراعاة الفوارق السیكولوجیة للتلامیذ.  -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 مـلـخــص الـدراسـة
 

Résumé 
 Le but de cette étude est de connaître le rôle de la pédagogie différenciée des 

disparités face aux échecs scolaires du primaire, en reconnaissant à quel point l’enseignant 

prend en compte les différences individuelles au sein de la classe et en quoi la pédagogie 

contribue à contrer l’échec scolaire en reconnaissant que chaque élève a des capacités et des 

caractéristiques différentes qui diffèrent d’élève à l’autre en prenant en compte le principe de 

disparité entre les élèves au cours du processus éducatif. 

 

 Le problème de cette étude était centré sur la question principale suivante : Quel est 

le rôle de la pédagogie différenciée  à l’échec scolaire les élèves du primaire? Nous avons 

répondu à ce problème en distribuant un questionnaire de recherche aux enseignants et aux 

enseignantes du primaire. Ce questionnaire a été étayé par des entretiens avec les directeurs 

des établissements et certains enseignants. 

 Nous nous sommes appuyés sur une enquête exhaustive auprès de tous les 

enseignants des écoles élémentaires de la daïra de Tolga, estimés à 60 enseignants et 

enseignantes. 

 L'approche descriptive était basée sur la cohérence et la nature de ce sujet, ce qui 

nous a permis de l'étudier et d'analyser ses données pour atteindre les résultats. 

   L'étude a conclu que la pédagogie joue un rôle face à l'échec scolaire en : 

- Prenant en compte les différences cognitives entre les étudiants. 

- Prenant en compte les différences sociales des étudiants. 

- Prenant en compte les différences psychologiques des étudiants. 
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 مقدمة



 

  أ 

 مــــــقــــــدمــــــة

 
تعتبر المدرسة ھي المؤسسة التربویة الثانیة بعد الأسرة، حیث تعمل على صقل 

مواھبھم وتعلیمھم وإعدادھم لیكونوا مواطنین صالحین. 

والمدرسة كغیرھا من المؤسسات الاجتماعیة تعاني من مشكلات وھذا ما یؤثر على 

سیر العملیة التعلیمیة. 

ولعل من أبرز ھذه المشاكل توجد فروقات فردیة بین التلامیذ داخل القسم، إذ تتمثل 

ھذه الفرو قات في قدرات الاستیعاب كل تلمیذ أو الفھم أو المعرفیة إلى غیر ذلك 

...وھذا ما یؤثر على نتائج التلمیذ التحصیلیة وھذا ما یتولد عنھ فشل دراسي أو 

انقطاع أو تسرب إلى غیر ذلك. 

وبھذا كان ظھور البیداغوجیا الفارقیة نتیجة للبحث عن آلیات جدیدة في التدریس 

تراعي الفروق الفردیة وذلك حتى یستطیع كل تلمیذ الوصول إلى النجاح واكتساب 

المعارف اللازم حسب قدراتھ التعلیمیة. 

وعلیھ جاءت دراستنا ھذه والتي ھدفت إلى معرفة دور البیداغوجیا الفارقیة في 

مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، فقسمت الدراسة إلى أربعة 

فصول حیث تطرقنا في الفصل الأول إلى: مشكلة الدراسة ویتضمن إشكالیة 

الدراسة، أسباب اختیار الموضوع، أھمیة الدراسة، أھداف الدراسة، تحدید المفاھیم 

الأساسیة للدراسة، الدراسات السابقة. 

أما الفصل الثاني فیتمحور حول مدخل عام للبیداغوجیا الفارقیة والذي یتضمن 

التعریف بالبیداغوجیا الفارقیة، وتطورھا، وخصائصھا أھدافھا، آلیاتھا، مبرراتھا، 

شروطھا، توظیفھا في الفصول الدراسیة، وصولا إلى ایجابیاتھا وصعوباتھا.  

أما الفصل الثالث فتناولت فیھ مدخل عام حول الفشل الدراسي والذي تضمن تعرف 

الفشل الدراسي، أنواعھ، مظاھره، العوامل التي تؤدي للفشل الدراسي، النظریات 

المفسرة للفشل الدراسي، وظیفة المدرسة والفشل الدراسي، وأخیرا اقتراحات 

لمعالجة الفشل الدراسي. 

 

 



 

  ب 

 مــــــقــــــدمــــــة

أما الفصل الرابع فقد خصص للإجراءات المنھجیة للدراسة ویتضمن مجالات 

الدراسة والمنھج المتبع للدراسة، مجتمع الدراسة، أدوات جمع البیانات وأسالیب 

المعالجة الإحصائیة. 

أما الفصل الخامس فتمحور حول عرض وتحلیل البیانات المیدانیة ومناقشة النتائج 

في ضوء التساؤلات والدراسات السابقة. 

لنختم في الأخیر بجملة من الاقتراحات لمواجھة ظاھرة الفشل الدراسي. 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 الجانب
 النظري



 الفصل الأول: 
 

مشكلة الدراسة 
 
 

تمھید 

تحدید إشكالیة الدراسة. أولا:

 مبررات اختیار الموضوع. ثانیا:

 أھمیة الدراسة. ثالثا:

 أھداف الدراسة. رابعا:

 مفاھیم الدراسة. خامسا:

الدراسات السابقة. سادسا:

 

 



 الفصل الأول                                                           مشكلة الدراسة
 

: تمھید

من المعلوم أنھ في الدراسات السوسیولوجیة وبعد أن یختار الباحث لموضوع الدراسة     

التي سوف یتطرق لھا تأتي مرحلة الانطلاق في تحدید مشكلة الدراسة، ثم مبررات اختیار 

الموضوع، أھمیة الدراسة، وأھدافھا، لنختم في الأخیر المفاھیم الأساسیة للدراسة. 
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 الفصل الأول                                                           مشكلة الدراسة
 

 الدراسة أولا: إشكالیة

 تعتبر المدرسة بناء اجتماعي مكون من مجموعة من التربویین فھي مؤسسة تم     

انشاؤھا نتیجة لاجتیاح المجتمع لتعلیم أفراده واكسابھم زاد معرفي الذي یساھم في انشاء 

 مستقبل ھذا المجتمع.

     فنجد أن المدرسة تتكون من بعدین فالبعد الأول ھو البعد البنائي والذي یتكون من 

أقسام وادارة وفناء وملعب، أما البعد فھو البعد الوظیفي الذي یتمثل في المعلمین 

 والمدریین والتلامیذ......

    حیث یعتبر التلمیذ محور العملیة التعلیمیة وبھذا وجب على المعلم أن یھتم بالتلمیذ ودعم 

احتیاجاتھ المعرفیة حسب قدراتھ التعلیمیة التي یتمیز بھا كل تلمیذ عن آخر داخل القسم 

الواحد، فبمجرد أن یراعي المعلم ھذه الاختلافات الموجودة داخل قسمھ من ناحیة أن 

التلامیذ لا یمتلكون نفس الخصائص التعلیمیة یستطیع التلمیذ أن یحقق نا یسمى بالنجاح 

المدرسي وھذا ما تسعى إلیھ معظم المؤسسات التربویة إلى تحقیقھ خاصة في ظل 

المشكلات التي أصبحت المدرسة تعاني منھا من تسرب ورسوب وغش وفشل مدرسي إذ 

 یعد بعد إنساني لا یخلو أي نظام تربوي منھ.

   فیعتبر الفشل المدرسي حالة ناجمة عن تراكم تعثرات دراسیة لدى الطالب أثناء 

التحصیل الدراسي في مادة أو مجموعة من المواد الدراسیة، حیث یتجلى ھذا الفشل في 

عدة مظاھر یمكن ملاحظتھا في التلمیذ سواء أثناء تفاعلھ مع عوامل عدة كصعوبة الفھم 

أو الضعف في ھملیة القراء والكتابة أو غیاب المشاركة داخل القسم أو عدم الاھتمام 

بالدراسة مما ینعكس سلبا على نتائجھ الدراسیة فمن بین العوامل المؤدیة للفشل الدراسي 

ھي عدم اھتمام التلمیذ بأھمیة التحصیل الدراسي أو المشكلات التي یواجھھا في الأسرة أو 

 المجتمع أو غیرھا من العوامل.....

      فنظرا لأنھ لا یوجد متعلمان یتعلمان بنفس الكیفیة والسرعة وتبعا للتطورات التي 

مست مختلف العلوم التي لھا علاقة بالتربیة والتعلیم، والتي نتج عنھا اختلاف وتیرة تعلیم 

التلمیذ ومنھ أصبح التفكیر في استراتیجیة تربویة تأخذ بعبن الاعتبار وجود فوارق فردیة 

بین المتعلمین المنتمین إلى قسم واحد، وعلى ھذا ظھرت البیداغوجیا الفرقیة بھدف 
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دمقرطة التعلیم وتكافؤ الفرص التعلیمیة بین المتعلمین وأخذ خصوصیات كل متعلم على 

 حدى من جھة والكفایات المستتھدفة من جھة أخرى.

وتعرف البیداغوجیا الفارقیة بأنھا طریقة تربویة تستخدم مجموعة من الوسائل التعلیمیة 

متمیزین ذھنیا وعقلیا الوالتعلمیة قصد مساعدة التلامیذ المختلفین في القدرات والسلوكات، 

مع وجود مقررات ومدرس واحد، والمنتمین إلى فصل واحد، مع ووجدانیا وحركیا،

 وبطبیعة الحال، أثارھذا التوحید  على الوصول إلى الأھداف نفسھا،وبرامج دراسیة واحدة

مشاكل كثیرة أمام التلامیذ الذین تختلف بیئاتھم الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة والنفسیة، 

حیث لا یستطیعون استیعاب المقررات والدروس بالوتیرة نفسھا.  

    بمعنى ھذه المقاربة تؤمن بوجود فروقات بین التلامیذ وتكییف عملیة التعلم حسب 

 خصوصیاتھم كما تعمل على تنویع طرائق التدریس.

     وبھذا نطرح الاشكال التالي: ما ھو دور البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل 

 الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟

 التساؤلات الفرعیة:
ھل لمراعة الفوارق المعرفیة بین التلامیذ دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ  .1

 المرحلة الابتدائیة؟

ھل لمراعاة الفوارق الإجتماعیة دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة  .2

 الابتدائیة؟

ھل لمراعاة الفوارق السیكولوجیة دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة  .3

 الابتدائیة؟
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ثانیا: مبررات اختیار الموضوع 

تعد عملیة اختیار موضوع الدراسة أول خطوة منھجیة یقوم بھا الباحث، فلكل باحث 

مبررات تدفعھ لاختیار المشكلة التي تثیر انتباه وتشغل بالھ وذلك من أجل دراستھا 

والبحث فیھا، كما تعتبر تلك المبررات بمثابة رغبة الباحث في دراسة المشكلة والتوصل 

إلى اجابات للأسئلة التي تطرحھا المشكلة، ومن ھذا جاء اختیارنا لموضوع دور 

البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة. 

فمن مبررات التي أدت إلى اختیارنا لھذه المشكلة كموضوع الدراسة ھو: 

 تفشي ظاھرة الفشل الدراسي بین تلامیذ المرحلة الابتدائیة. .1

 عدم مراعاة الفروقات الفردیة بین التلامیذ من طرف أغلب المعلمین. .2

ندرة الأبحاث التي تناولت الظاھرة التي بصدد دراستھا في علم الاجتماع التربیة  .3

 مقارنة مع دراستھا في أقسام الأدب العربي والتربیة البدنیة إلى غیر ذلك.....

 المیل الشخصي لموضوعات الاخفاق المدرسي والفشل الدراسي وسبل مواجھتھ. .4

ثالثا: أھمیة الدراسة 

تكمن أھمیة الدراسة في ابراز الدور الذي تلعبھ البیداغوجیا الفارقیة في حل مشكلات 

الفشل الدراسي التي یعاني منھا التلامیذ، كما تنبع أھمیة الدراسة من أھمیة البیداغوجیا 

الفارقیة في كیفیة التعرف على مستویات التلامیذ المختلفة ومحاولة تشخیص حالات الفشل 

عندھم، وتتجلى أیضا أھمیة الدراسة في تزاید ظاھرة الفشل لدى التلامیذ في مختلف 

الاطوار الدراسیة بمدارسنا في ظل جھل الكثیر بالبیداغوجیا الفارقیة وأن التلامیذ لیسوا 

كتلة متجانسة بھل ھناك تفاوتات بینھم في القدرات ... 

رابعا: أھداف الدراسة 

نھدف من خلال دراستنا ھذه إلى: 

لدى تلامیذ المرحلة التعرف على دور الفوارق المعرفیة في مواجھة الفشل الدراسي .1

 .الابتدائیة

لدى تلامیذ المرحلة معرفة دور الفوارق الاجتماعیة في مواجھة الفشل الدراسي .2

 .الابتدائیة
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لدى تلامیذ التعرف على دور الفوارق السیكولوجیة في مواجھة الفشل الدراسي .3

 .المرحلة الابتدائیة

معرفة مدى مساھمة البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل الدراسي لدى التلامیذ  .4

 .في المدارس الابتدائیة

خامسا: تحدیدالمفاھیم 

تمثل المفاھیم اللغة العلمیة التي یتخاطب بھا الباحث ویوصل بھا عملھ البحثي للآخرین، 

لذلك فإن دقتھا وتحدیدھا یمثلان أھمیة خاصة في البحث الاجتماعي، وبھذا حاولنا حصر 

 مفاھیم دراستنا ھذه في ما یلي:

 تعریف الدور: .1

یمكن القول أن مفھوم الدور لقي اھتماما وانشغالا كبیرین من علماء النفس  -

الاجتماعي وعلماء الاجتماع خاصة نظرا لأھمیتھ في الحقل السوسیولوجي وعملیات 

التفاعل الاجتماعي، فنجد عبد الحمید الھاشمي یعرفھ بأنھ: " مجموعة معاییر السلوك أو 

 ).147، ص1988( الھاشمي، القواعد التي تحكم وضعا معینا في البناء الاجتماعي. 

كما یعرف بأنھ: مجموع العلاقات الاجتماعیة والمعاییر السلوكیة التي ترتبط بمكانة  -

ما، والمكانة ھي الموقع الاجتماعي الذي یتحدد فیھ سلوك الفرد ولو بشكل جزئي بالمعاییر 

 ).114-113، ص ص 2003( الھاشمي، ونصر الدین، الاجتماعیة. 

 اجرائیا: •

   ومنھ یمكننا تعریف الدور بأنھ كل ما تقوم بھ المؤسسات التربویة والمتمثلة في ابتدائیات 

دائرة طولقة من خدمات ووظائف متعلقة بالمراكز التي یشغلھا كل الفاعلون التربویین 

 (إداریین، معلمین) في سعیھم لمواجھة ظاھرة الفشل الدراسي.
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  مفھوم البیداغوجیا: .2

 :أ .لغة

تعني البیداغوجیا في دلالاتھا اللغویة تھذیب الطفل وتأدیبھ وتأطیره وتكوینھ  -

 وتربیتھ.

كما تعني الذي الذي یرافق المتعلم إلى المدرسة، وتدل أیضا على التربیة العامة أو  -

فن التأدیب أو نظریة التربیة التي تنصب على جمیع الطرائق والتطبیقات التربویة التي 

 تمارس داخل المؤسسة التعلیمیة.

كما یقصد بھا كذلك العلم الذي یتناول التربیة في أبعادھا الفیزیائیة والثقافیة  -

 والأخلاقیة.

فكلمة البیداغوجیا إغریقیة الأصل وكانت تدل على البعد الذي یرافق الطفل في  -

 تنقلاتھ، وخاصة من البیت إلى المدرسة.

فتطور استعمال الكلمة وأصبح یدل على المربي، والبیداغوجیا ھي جملة أنشطة  -

). 5،ص2015(حمداوي، . التعلیمیة- التعلمیة التي تتم ممارستھا من قبل المعلمین والمتعلمین

ب .اصطلاحا: 

اعتبرھا امیل دوركایم نظریة تطبیقیة للتربیة، تستعیر مفاھیمھا من علم النفس وعلم  -

 الاجتماع.

 كما اعتبرھا أنطوان ماكرینو العلم الأكثر جدلیة، یرمي إلى ھدف عملي. -

وذھب روني أوبیر إلى أنھا لیست علما ولا تقنیة ولا فلسفة ولا فنا بل ھي ھذا كلھ،  -

 منظم وفق مفصلات منطقیة.

ومنھ یمكننا القول بأنھ للبیدتغوجیا عدة مدلولات وذلك بسبب تعدد واختلاف دلالاتھا 

. الاصطلاحیة من جھة وبسبب تداخلھا مع مفاھیم وحقول معرفیة من جھة أخرى
 ).5،6ص ، ص2010(تعوینات، 

 اجرائیا: -‌ج

وفي دراستنا ھذه نعني بالبیداغوجیا  طرائق التدریس التي یتبعھا المعلم في العملیة 

 التدریسیة.
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 مفھوم البیداغوجیا الفارقیة: .3

       أ- قدمت عدة تعاریف للبیداغوجیا الفارقیة من أھمھا:

ھي نھج بیداغوجي یبحث عن تطبیق مجموعة متنوعة من وسائل واجراءات التعلیم  -

والتعلم، بغرض إتاحة الفرصة لمتعلمین غیر متجانسین من حبث السن والاستعدادات 

والمعارف لكنھم یتواجدون جمیعا في فصل واحد، وذلك لبلوغ أھداف مشتركة اعتماد 

). 8،9، ص ص 2017(عوناللہ، و جارش، . على مسالك وتقنیات مختلفة  

كما عرفت على أنھا عبارة عن ممارسات وتقنیات بیداغوجیة تقوم على أساس  -

 وجود فروق فردیة بین التلامیذ في الوسط المدرسي. 

بینما یعرفھا معجم علوم التربیة: ھي اجراءات وعملیات تھدف إلى جعل التعلیم  -

 متكیفا مع الفروق الفردیة بین المتعلمین قصد جعلھم یتحكمون في الأھداف المتوخاة.

كما یعرفھا معجم المفاھیم: ھي بیداغوجیا مستوحاة من بیداغوجیا التحكم التي  -

ظھرت في الولایت المنحدة الأمریكیة على ید كارول، انھا بیداغوجیا تنطلق من الفوارق 

بین المتعلمین في صیاغة الأھداف والكفایات أثناء التعلیم والتعلم، انھا بیداغوجیا مفتوحة 

 ).95،ص2013،لعربي(ا. ونشیطة وقائمة على التفرید واعتبار خصوصیات المتعلم

كما یقصد بھا وجود مجموعة من المتعلمین یختلفون في القدرات العقلیة والمعرفیة  -

والذھنیة والمیول الوجدانیة والتوجھات الحسیة الحركیة على الرغم من وجود مدرس 

واحد داخل فصل دراسي واحد ویعني ھذا وجود متعلمین داخل قسم واحد، أمام مدرس 

واحد، مختلفین على مستوى الاستیعاب، والتمثل والفھم والتفسیر والتطبیق والاستذكار 

 .)54، ص2019(مقدم ، ومصباح، والتقویم 

   ب- اجرائیا:

      من خلال التعاریف السابقة یمكننا أن نعرف البیداغوجیا الفارقیة اجرائیا بأنھا عبارة 

عن استراتیجیة تقتضي مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین إذ تأخذ بعین الاعتبار 

خصوصیات كل متعلم وذلك لأن التلامیذ متفاوتین في المستوى سواء من حیث الذكاء، 

 القدرات.......
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 :الفشلالدراسيمفھوم  .4

 :أ .لغة

   یرجع الفشل إلى الفعل فشل الذي یعرف على أنھ "  ضعف وتراخي وجبن عند حرب 

أو شدة، فھو فشل وفشیل، جمع فشل وأفشال والمحدثون یقولون" غشل في عملھ أي خاب 

 ولم ینجح."

   یفترب مفھوم الفشل المدرسي من ھذا المعنى فالتلمیذ الفاشل ھو الذي لم ینجح في 

 دراستھ ویتضح ھذا الكلام بالتعرض إلى مفھوم الفشل المدرسي.

 :ب .اصطلاحا

       قدمت عدة تعاریف للفشل المدرسي: من بینھا:

یرتبط الفشل المدرسي بمفاھیم مختلفة فالفشل مرتبط بالتخلف، الضعف، التسرب،  -

. الكسل، الاعادة المدرسیة

كما یعني الفشل المدرسي أن لا یتحصل التلمیذ على المعلومات المتوقعة التي تتوقع  -

 المدرسة الحصول علیھا

في حین یعرفھ بتشیرو:  -

 .عدم التكیف، فارق سلبي مع ما ینتظره النظام المدرسي من أھداف وقیم مدرسیة

كما عرف بالانقطاع الظاھر والخفي الذي یقود في نھایة السلسلة النعلیمیة إلى تأھیل  •

 وإلى حصول على شھادة ضعیفة عدیمة الفعالیة كمظھر لتكوین جزئي.

یحدد الفشل المدرسي أیضا بالرجوع إلى قیاسات كمیة كنسبة الإعادة والتسرب  •

 ).180،181، ص،ص1998والانقطاع عن الدراسة والطرد. (العایب، وبوطوطن،

 یعرف الفشل المدرسي بأنھ عدم اكتساب التلمیذ في الأجل المحدد :baryتعریف  -

 للمعارف والعلوم المحددة من طرف التلمیذ الذي یتعلم بھا.

 أن السبب الفشل المدرسي یعود إلى :d-lagocheetg .hogerتعریف كل من  -

، 2011.(جردیر، قدرات الدارس واضطرابات في سلوكھ ومتطلبات محیطھ الملائمة

 ).63ص
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 ج- اجرائیا:

      من خلال التعاریف السابقة یمكننا تعریف الفشل الدراسي بأنھ عبارة عن عجز التلمیذ 

على تحقیق النجاح المدرسي حیث یكون ھذا التلمیذ عرضة لإعادة السنة وھذا ما یؤدي بھ 

 .إلى الانقطاع أو التسرب.....

 : التلمیذ .5

  قدمت عدة تعریفات للتلمیذ منھا: -‌أ

یعرف أنھ محور العملیة التعلیمیة وھو یبدو وكأنھ أضعف أركان ھذه العملیة وھو الذي 

یتحمل في النھایة كافة جھود مخططي ھذه العملیة ایجابا أو سلبا ولكنھ في نفس الوقت 

(العبودي، أقوى باعتباره أن نجاحھ یعني نجاح العملیة التربویة كلھا وفشلھ یعني فشلھا.

 ).113، ص2003

كما یعرف: أن التلامیذ ھم المادة الخام التي تشكل المخرج الرئیسي للنظام التعلیمي كلھ، 

كما أنھم أھم مدخلات إدارة بیئة التعلیم والتعلم إذ بدون تلامیذ لا یكون ھناك فصل ولا 

 ).44، ص2000(حجي، یكون ھناك تعلیم. 

 اجرائیا: -‌ب

وعلیھ یمكننا تعریف التلمیذ بأنھ الشخص الذي یزاول مكان تعلیمي معین، إذ یعد محور 

 العملیة التعلیمیة وبدونھ لا تتم عملیة التعلم.

 تعریف المرحلة الابتدائیة: .6

ھي مرحلة من التعلیم الأساسي الإلزامي التي تبدأ من السنة الأولى حتى السنة  -

 ).248، ص 2017( داودي، وشرقي، الخامسة.

كما یعرف بأنھ التعلیم الذي یعمل على تزوید الأفراد ( صغارا وكبارا) بالمھارات  -

الأساسیة ویعتبر أساسا للھیكل التعلیمي الصغار، حتى یأتي في المرحلة الأولى من 

أعمارھم ویمثل الحد الأساسي من التعلیم الضروري لاكتساب التلامیذ المھارات 

والاتجاھات الأساسیة التي یتوقف علیھا ازدھار قدراتھم واستعداداتھم الكافیة لتعلم الأسس 

المختلفة للمعرفة، والمھارات والاتجاھات التي تساھم في إعدادھم للحیاة، أو إعدادھم 

 ).85، ص2012( بلحسین رحوي، لمواصلة التعلیم في المراحل التالیة. 
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 اجرائیا: •

   ومنھ یمكننا تعریف المرحلة الابتدائیة بأنھا المرحلة التي تبدأ من سن السادسة إلى غایة 

احدى عشر سنة حیث أن ھذه المرحلة ھي اللبنة الأساسیة التي یتم فیھا تزوید الأفراد 

 بمجموعة من المعارف والخبرات. 

 

سادسا: الدراسات السابقة: 

والمقصود بالدراسات السابقةكل الرسائل والأطروحاتالجامعیة ذات الصلة بموضوع 

 ).93، ص2017عیشور، سعید (الدراسة 

وتكمن أھمیة الدراسات السابقة في أنھا تساعد الباحث في تكوین خلفیة نظریة عن 

الموضوع الذي بصدد دراستھ والاستفادة من أعمال الباحثین الذین سبقوه وتفادي تكرار 

ما قاموا بھ. 

ففي ھذا الجزء سوف نقوم بعرض مجموعة من الدراسات كما یلي: 

الدراسة الأولى: 

مدى استخدام أساتذة التعلیم الثانوي دراسة كل من أمال مقدم وفوزیة مصابح حول 

 وھي عبارة 2019لأسالیب التفریق البیداغوجي من وجھة نظر تلامیذ المرحلة الثانویة،

 عن دراسة میدانیة.

ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى استخدام الأساتذة التفریق البیداغوجي، كما 

تھدف إلى الكشف فیما إذا كانت توجد فروق بین أساتذة التعلیم الثانوي في مستوى 

 استخدامھم لأسالیب التفریق البیداغوجي من حیث المحتوى والوسائل والوقت.

 انطلقت الدراسة من الفرضیات التالیة:

 الفرضیة الأساسیة:

 مستوى استخدام أساتذة التعلیم الثانوي لأسالیب التفریق البیداغوجي مرتفع.

 الفرضیات الجزئیة:

- توجد فروق بین أساتذةالتعلیم الثانوي في مستوى استخدامھم لأسالیب التفریق 

 البیداغوجي من حیث المحتوى.
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- توجد فروق بین أساتذة التعلیم الثانوي في مستوى استخدامھم لأسالیب التفریق 

 البیداغوجي من حیث الوسائل التعلیمیة.

- توجد فروق بین أساتذة التعلیم الثانوي في مستوى استخدامھم لأسالیب التفریق 

 البیداغوجي من حیث وتیرة الوقت.

اعتمدت الباحثتین المنھج الوصفي وعلى الاستمارة البحثیة كأداة من أدوات جمع  •

  مفردة.70المعطیات تم تطبیقھا على عینة مكونة من 

 ولقد توصلت ھذه الدراسة إلى النتائج التالیة:

وجود فروق دالة احصائیا بین أساتذة التعلیم الثانوي في مستوى استخدامھم لأسالیب - 

 التفریق البیداغوجي من حیث المحتوى.

- وجود فروق دالة احصائیا بین أساتذة التعلیم الثانوي في مستوى استخدامھم لأسالیب 

 التفریق البیداغوجي من حیث الوسائل.

- وجود فروق دالة احصائیا بین أساتذة التعلیم الثانوي في مستوى استخدامھم لأسالیب 

. التفریق البیداغوجي من حیث الوقت

 الدراسة الثانیة:

"التصورات الاجتماعیة للأستاذة اتجاه ظاھرة الفشل المدرسي دراسة جردیرفیروزحول 

"  وھي مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في علم النفس المدرسي، في التعلیم الثانوي

 ،وھي دراسة میدانیة.2011-2010السنةالجامعیة 

تھدف ھذه الدراسة إلى الكشف عن التصورات الاجتماعیة للأساتذة اتجاه الفشل المدرسي 

 في التعلیم الثانوي.

 انطلقت الدراسة من الفرضیات التالیة:

 الفرضیةالعامة:

تختلف التصورات الاجتماعیة للأساتذة تجاه الفشل الدراسي في التعلیم الثانوي  -

 باختلاف جنسھم وخبرتھم.

 والفرضیات الجزئیة التالیة:

تختلف التصورات الاجتماعیة للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي في التعلیم  -

 الثانوي.
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تختلف التصورات الاجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي  -

 في التعلیم الثانوي.

تختلف التصورات الاجتماعیة للأستاذة تجاه العوامل الاجتماعیة للفشل المدرسي في  -

 التعلیم الثانوي.

فقد استخدمت الباحث المنھج الوصفي التحلیلي واعتمدت أیضاعلى  •

 مفردة،كمااستخدمت استمارةالاستبیان لجمع 200العینةالعشوائیةالطبقیة المتكونة من 

 المعلومات.

 وقد توصلت ھذه الدراسة الى النتائج التالیة:

بالنسبة للجنس: تختلف التصورات الاجتماعیة للأساتذة اتجاه الفشل المدرسي في  -

 التعلیم الثانوي حسب جنس الأستاذ أي أن تفسیرالفشل یختلف بین الذكوروالاناث.

بالنسبة للخبرة: تختلف التصورات الاجتماعیة للأستاذة اتجاه الفشل المدرسي في  -

التعلیم الثانوي حسب خبرة الأستاذ أي أن تفسیرالفشل یختلف باختلاف خبرة الأستاذ. 

الدراسة الثالثة: 

دور المعلم في مراعاة الفروق الفردیة لدى طلبتھ في ظل بعض دراسة زیاد بركات حول 

. 2006، جامعة القدس المفتوحة المتغیرات

ھدفت ھذه الدراسة الى التعرف على دور المعلم في مراعة الفروق الفردیة لدى طلبتھ من 

وجھة نظره بنفسھ في ظل بعض المتغیرات: الجنس، ونوع المدرسة، والمؤھل العلمي، 

وعدد الدورات التأھیلیة أثناء الخدمة، والتخصص وسنوات الخبرة. 

تمحورت إشكالیة الدراسة حول التساؤلات التالیة: 

 ما ھو دور المعلمین في مراعاة الفروق الفردیة لدى طلابھم؟ .1

في دورالمعلم فـي ) α=05.0ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عندمستوى دلالة ( .2

مراعـاةالفروق الفردیة لدى الطلاب تعزى لمتغیرالجنس؟ 

في دورالمعلم فـي ) α=05.0ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عندمستوى دلالة ( .3

مراعـاة الفروق الفردیة لدى الطلاب تعزى لمتغیرالتخصص؟ 

في دورالمعلم ) α=05.0ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ( .4

فـي مراعـاة الفروق الفردیة لدى الطلاب تعزى لمتغیرنوع المدرسة؟ 
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في دورالمعلم ) α=05.0ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ( .5

فـي مراعـاة الفروق الفردیة لدى الطلاب تعزى لمتغیرالمؤھل العلمي؟ 

في دورالمعلم ) α=05.0ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ( .6

فـي مراعـاة الفروق الفردیة لدى الطلاب تعزى لمتغیرعدد الدورات؟ 

في دور المعلم ) α=05.0ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عندمستوى دلالة ( .7

فـي مراعـاة الفروق الفردیة لدى الطلاب تعزى لمتغیرسنوات الخبرة؟ 

وقد استخدم الباحث المنھج الوصفي كما اعتمد على الاستبیان كأداة لجمع البیانات أما 

 معلم ومعلمة. 200العینة فتكونت من 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة: 

 .أن للمعلم دورایجابي وكبیرفي مراعاة الفروق الفردیة لدى الطلاب .1

وجود فروق دالة إحصائیاً بین درجات المعلمین في مراعاتھم للفروق الفردیة بین  .2

طلابھم تعٌـزى لمتغیر التخصص،وذلك لمصلحةالمعلمین من ذوي التخصص: الحاسوب، 

 .والموادالتجاریة

عدم وجود فروق جوھریة بین درجات المعلمین في مراعاتھم للفروق الفردیة بین  .3

طلابھم تعٌـزى لأيٍ من المتغیرات: الجنس، ونوع المدرسة، والمؤھل العلمي، وعدد 

الدورات، وسنوات الخبرة. 

التعلیق على الدراسات السابقة: 

لقد تناولت الدراسات السابقة موضوع البیداغوجیا الفارقیة والفشل الدراسي فمثلا الدراسة 

الأولى حول مدى استخدام أساتذة التعلیم الثانوي لأسالیب التفریق البیداغوجي من وجھة 

 دراستنا في محاولة التعرف على الفروق معرك تنظر تلامیذ المرحلة الثانویة وھي تش

 والموسومة بـ: جردیر فیروزـ:، أما الدراسة الثانیة فقد كانت ل بین التلامیذالفردیة

التصورات الاجتماعیة للأساتذة اتجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي وھي تشترك مع 

دراستنا في كونھا تناولت ظاھرة الفشل المدرسي الذي نحن بصدد دراستھ،اما الدراسة 

حول دور المعلم في مراعاة الفروق الفردیة لدى طلبتھ في ظل بعض  فتمحورت الثالثة

المتغیرات وھي تشترك مع دراستنا الحالیة في كونھا تدرس متغیر الفروق الفردیة. 
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الاستفادة من الدراسات السابقة: 

 ھذه الدراسات لقد استفدنا من الدراسات السابقة في تدعیم الاطار النظري، كما ساھمت

 في توضیح الرؤیة حول الفروق الفردیة والفشل الدراسي مما ساھم في صیاغة للطالبة 

الاشكالیة بالشكل المطروح، كما أنارت الدراسات السابقة لنا الطریق في صیاغة أسئلة 

الاستمارة وفي تحلیل المعطیات المیدانیة. 
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 :الفصل الثاني
 

مدخل عام حول البیداغوجیا الفارقیة. 
 

تمھید 
 

  مفھوم البیداغوجیا الفارقیة.أولا:

  تطور البیداغوجیا الفارقیة.ثانیا:

  خصائص البیداغوجیا الفارقیة.ثالثا:

  أھداف البیداغوجیا الفارقیة.رابعا:

  آلیات البیداغوجیا الفارقیة.خامسا:

  مبررات استخدام البیداغوجیا الفارقیة.سادسا:

  شروط البیداغوجیا الفارقیة.سابعا:

  توظیف البیداغوجیا الفارقیة في الفصول الدراسیة.ثامنا:

 ایجابیات البیداغوجیا الفارقیة وصعوباتھا. تاسعا:

  الفصلملخص
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تمھید: 

تعتبر البیداغوجیا الفارقیة من الاستراتیجیات الحدیثة إذ تعمل على جعل المعلم یراعي     

الفوارق الفردیة الموجودة بین التلامیذ، وعلى ھذا فسنتطرق في ھذا الفصل إلى مفھوم 

البیداغوجیا الفارقیة ثم تطورھا وخصائصھا وأھدافھا وآلیاتھا ومبررات استخدامھا ثم 

 .شروطھا وكیفیة توظیفھا داخل الفصول الدراسیة وأخیرا ایجابیاتھا وصعوباتھا
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 أولا: مفھوم البیداغوجیا الفارقیة: 

 عن طریق المربي الفرنسي 1973استخدم مفھوم البیداغوجیا الفارقیة لأول مرة سنة 

لویس لوقران كمحاولة لتطبیق مجلوبات علم النفس الفارقي وذلك من منظور علم النفس 

التربوي ویتمثل ذلك في البحث عن آلیات جدیدة في التدریس تراعي الفروق الفردیة بین 

: التعریفات للبیداغوجیا الفارقیة من بینھا كالتاليالمتعلمین، وبھذا قدمت العدید من 

  :تعریف لوي لوقران

ھي نھج تربوي یستعمل مجموعة من الوسائل التعلیمیة قصد إعانة الأطفال المختلفین في 

العمر والقدرات والسلوكیات والمنتمین إلى فصل واحد من الوصول بطرق مختلفة إلى 

 ).5، فقرة 2013(القلسي، وبوشحیمة،نفس الأھداف.

  :تعریف لینة برزسمیكي

تعرف بكونھا بیداغوجیا المسارات وتعتمد إطارا مرنان حیث تكون التعلیمات واضحة 

ومتنوعة بمافیھ الكفایة، حتى یتعلم التلامیذ وفق مساراتھم في امتلاك المعارف أو 

 ).52، ص2015(الصدوقي، المعرفة.

  :تعریف رایموند 

أنھا إجراء تربوي یعتمد على مجموعة متنوعة من الوسائل والأسالیب التعلیمیة التعلمیة 

قصد مساعدة المتعلمین المختلفین في العمر والقدرات السلوكات والمھارات والمنتمین إلى 

). 41، ص2014الخروصي،  بن سالم (فصل واحد لتحقیق نفس الأھداف بطرق مختلفة.

   :تعریف مراد البھلول

تتمثل البیداغوجیا الفارقیة في وضع الطرق والأسالیب الملائمة للتفریق بین 

الأفراد والكفیلة بتمكین كل فرد من تملك الكفایات المشتركة (المستھدفة بالمنھج)، فھي 

سعي متواصل لتكییف أسالیب التدخل البیداغوجي تبعا للحاجات الحقیقیة للأفراد 

المتعلمین، ھذا ھو التفریق الوحید الكفیل بمنح كل فرد أوفر حظوظ التطور والارتقاء 

   ).30، ص2006(التیرش، المعرفي.
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   :تعریف عبد الكریم غریب

ھي إجراءات وعملیات تھدف إلى جعل التلمیذ متكیفا مع الفوارق الفردیة بین المتعلمین، 

 ).34، ص2016(طھیر، قصد جعلھم یتحكمون في الأھداف المتوخاة.

نستنتج من خلال ماتم عرضھ من تعاریف للبیداغوجیا الفارقیة بأنھا لیست بنظریة جدیدة في 

التربیة خاصةبالتدریس بل ھي طریقة تسعى للأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة الموجودة 

بین التلامیذ المنتمین إلى فصل واحد. 

ثانیا: تطور البیداغوجیا الفارقیة 

لقد انطلق الاھتمام الأولي بالبیداغوجیا الفارقیة منذ بدایة القرن العشرین، في إطار 

الاھتمام السیكولوجي بمقاییس العقل، ووضع الروائز المختلفة لقیاس نسبة التعلم 

والاكتساب والاستیعاب، والتمییز بین المتعلمین على مستوى الذكاء العقلي. 

 وكانت التطبیقات الأولى في ھذا المجال تلك التجارب التربویة المرتبطة بمشروع بلان 

م، وقد طبقتھا المربیة الأمریكیة ھیلین ھورست، بالتركیز على فصل 1910دالتون سنة 

دراسي یتكون من أربعي تلمیذا من أعمار مختلفة، فشرعت بارك ھورست في تقدیم 

أنشطة فردیة مختلفة ومتنوعة ومتعددة، تتلاءم مع قدرات كل تلمیذ على حدا وقد ترتب 

عن ذلك ظھور البیداغوجیا الفارقیة. 

 ومن جھة أخرى، استفادت البیداغوجیا الفارقیة، بشكل من الأشكال، من طریقة ونیتكا 

م، اعتمادا على التصحیح الذاتي، والاشتغال في فریق جماعي. 1913سنة 

ھذا، وقد انتقلت ھذه الطریقة التربویة الأمریكیة إلى أوروبا مع انبثاق التربیة الحدیثة 

القائمة على الحریة، واللعب، والتعلم الذاتي، والاستقلالیة، وتعلم الحیاةعن طریق الحیاة، 

وتمثل الفكر التعاوني، والاسترشاد بدیمقراطیة التعلیم والتعلم... وأیضا مع ظھورالطرائق 

الفعالة  القائمة على التنشیط البناء والھادف، وتجریب آلیات تربویة ودیداكتیكیة جدیدة 

وھكذا، فقد ...ومعاصرة مبنیة على آخرمستجدات البیولوجیا، وعلم النفس، وعلم الاجتماع

تمثلھا روبیر دوترانس في مدرستھ میل بجنیف، وقد طبقھا أیضا سلیستین فرینیھ في 

مدرستھ التنشیطیة القائمة على الفكر التعاوني، وإنشاء المطبعة، وتحریر جریدة المدرسة 

لرصد مختلف الفوارق الفردیة بین المتعلمین، وإیجاد الحلول المناسبة لذلك، فضلا عن 

 ).16، ص2015 (حمداوي، وضع قوائم للمدرسة التفریدیة.
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في لوي لوكران مصطلح البیداغوجیا الفارقیة ھو استخدم  بید أن الشخص الحقیقي الذي

سنوات السبعین من القرن الماضي؛ إذ وجد نفسھ أمام مشكل تربوي عویص ألا وھو 

وجود متعلمین مختلفین ومتمیزین ذھنیا وعقلیا ووجدانیا وحركیا، داخل فصل دراسي 

واحد، وأمام مدرس واحد، مع وجود مقررات وبرامج دراسیة واحدة. 

     وبطبیعة الحال، أثارھذا التوحید مشاكل كثیرة أمام التلامیذ الذین تختلف بیئاتھم 

الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة والنفسیة، حیث لا یستطیعون استیعاب المقررات 

والدروس بالوتیرة نفسھا.  

فھناك تلامیذ متمیزون یستوعبون الدروس بسرعة فائقة، وھناك من یستوعبھا ببطء، 

وھناك من لا یستوعبھا إطلاقا، وھنا كمعوقین ذھنیا أو لغویا أو حركیا... ومن ثم، فالتربیة 

القائمة على التوحید غیر صالحة في ھذا المجال. 

 ومن ھنا، فقد أضحت البیداغوجیا الفارقیة ھي الحل المناسب لھذه المعضلة التربویة، 

م، ویسمى بإصلاح رفورم آبي 1975ونضاف إلى ذلك أن تبلورإصلاح تربوي جدید منذ 

ویھدف إلى القضاء على الفوارق الفردیة، وخلق إعدادیة موحدة، من خلال القضاء على 

المدرسة ذات الشعب والمسالك المتعددة، وإعطاء الأھمیة للأقسام لا للشعب 

والتخصصات والمسالك، فیحین یمیز فیلیب میریو بین التفریق والتفرید من جھة، وبین 

جماعات الحاجة وجماعات المستوى، ومن ثم تراعي البیداغوجیا الفارقیة خصائص كل 

متعلم داخل جماعة القسم، بمعنى أن المتعلم یتطور وینمو ذھنیا ومعرفیا ووجدانیا وحركیا 

داخل الفصل الدراسي. 

 ولا یمكن عزل التلمیذ عن باقي الجماعة، مھما كانت عوائقھ الاستیعابیة، بمعنى أن 

التلمیذ یتعلم داخل الجماعة المتنوعة والمختلفة، وبھذا یكون التعلیم لیس فارقیا بشكل من 

الأشكال، حیث نخلق نوعین من الجماعة داخل الفصل الدراسي: جماعة الحاجة وجماعة 

المستوى، من أجل خلق فرص العمل والمساعدة والتعاون والتنافس الإیجابي، أي: أن 

جماعات المستوى في خدمة جماعات الحاجة، والعكس صحیح أیضا في مجالات أخرى 

 ).17، ص2015 (حمداوي، یبرز فیھا الضعاف من التلامیذ.

وبھذا ظھرت الیوم العدید من الدراسات التربویة الغربیة تھتم بالبیداغوجیا الفارقیة لكل 

من : فیلیب بیرنود في دراستھ البیداغوجیا الفارقیة من المقاصد إلى العمل و مارك فیلیب 
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في التعلیم الفردي : محاولة لفھم الفشل الدراسي وسابین كاھن في البیداغوجیا الفارقیة 

وباتو وبینسیمون كیف تراعي الفوارق الفردیة في التربیة وبرزیسمكي في البیداغوجیا 

الفارقیة وزاخارتشوك في كتابھ من أخطار البیداغوجیا الفارقیة . 

وتأسیسا على ما سبق تطورت الدراسات التي تندرج ضمن البیداغوجیا الفارقیة ابتداءا من 

سنوات الثمانینات من القرن العشرین حتى سنوات الألفیة الثالثة، مع تطبیق نظریة الأھداف، 

ونظریة الكفایات، والاستعانة بنظریة الذكاء المتعددة، وتمثل بیداغوجیا الادماج، والأخذ 

 ).18، ص2015(حمداوي، . بالسیكولوجیا المعرفیة

نستخلص من خلال ما تم عرضھ بأن البیداغوجیا الفارقیة بدأ الاھتمام الأولي بھا في القرن 

العشرین إلا أن من وضع مصطلح البیداغوجیا الفارقیة ھو لوي لوكران وذلك في السبعین 

من القرن الماضي وذلك لواجھتھ مشكلة تربویة والمتمثلة في وجود متعلمین مختلفین ذھنیا 

وعقلیا ووجدانیا....داخل فصل دراسي واحد وأمام مدرس واحد، بحیث أن التلامیذ 

لایستطیعون استیعاب الدروس بالوتیرة نفسھا وعلى أثر ذلك ظھرت العدید من الدراسات 

التي تھتم بالبیداغوجیا الفارقیة، وعلى ھذا تطورت الدراسات التي تضم البیداغوجیا الفارقیة 

في سنوات الثمانین من القرن العشرین إلى سنوات الألفیة الثالثة وعلى ھذا یعد ظھور 

البیداغوجیا الفارقیة ضرورة حتمیة كان لابد منھا خاصة في ظل ارتفاع نسبة التلامیذ 

الفاشلین دراسیا.  

 ثالثا: خصائص البیداغوجیا الفارقیة

تتمیز البیداغوجیا الفارقیة بأنھا : 

  . بیداغوجیا مفردة : تعترف بالتلمیذ كشخص لھ تمثلانھ الخاصة

  .بیداغوجیا متنوعة لأنھا تقترح مجموعة من المسارات العلمیة تراعي فیھا قدرات المتعلم

  تعتمد توزیعا للتلامیذ داخل بنایات مختلفة، تمكنھم من العمل حسب مسارات متعددة

ویشتغلون على محتویات متمایزة بغرض استثمار أقصى إمكاناتھم وقیادتھم نحو التفوق 

 ).77،  ص2005، واخرون، بخات(والنجاح.

نستخلص من خلال ما تم عرضھ بأن أھم ما یمیز البیداغوجیا الفارقیة في كونھا تأخذ بعین 

الاعتبار التنوع الموجود بین التلامیذ من حیث اختلافھم في السن والقدرات...كما أنھا تعترف 

بأن كل تلمیذ لھ خصائصھ التي یختلف بھا عن غیره.  
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 رابعا: أھداف البیداغوجیا الفارقیة

تھدف البیداغوجیا الفارقیة إلى مایلي:  

محاربة الفشل الدراسي وجعل كل متعلم قادرا على اكتساب الحد اللازم من المعرفة  •

والخبرة الملائمین لإمكاناتھ. 

تحریر رغبتھ في التعلم من مختلف أشكال الصد والإحباط.  •

إعادة الثقة للتلمیذ.  •

 ).104، ص2015(الرتیمي، و لكحل، إدراك أھمیة ودلالة أنشطة التعلم. •

 وعي التلامیذ بقدراتھم وتطویرھا. •

 تشجیع المتعلمین على إیجاد طریقھم الخاص للاندماج داخل المجتمع •

 تحسن العلاقة بین (المتمدرسین والمدرسین).  •

 إغناء التفاعل الاجتماعي. •

 ).107، ص2010(شرقي، تعلیم الاستقلال الذاتي. •

 تحد من الفوارق البیداغوجیة والدیداكتیكیة بین المتعلمین داخل الفصل الواحد. •

 تبیان مستویات التلامیذ الذھنیة والذكائیة والمعرفیة. •

تحقیق النجاح الحقیقي وذلك بتنویع البرامج والمناھج والمقررات والمحتویات والأھداف  •

 والكفایات.

 تنویع الطرائق والوسائل الدیداكتیكیة. •

تنویع مختلف وسائل التقویم والدعم والمعالجة والتصحیح من أجل خلق متعلم كفئ.  •
 ).52، ص2015(حمداوي، 

نستنتج من كل ھذا بأن البیداغوجیا الفارقیة تھدف إلى الحد من ظاھرة الفشل الدراسي وھذا 

یعتبر الھدف الأسمى الذي جاءت لمحاربتھ وھو الفشل المتولد لدى التلمیذ وبالتالي فھي 

طریقة ناجحة لتحقیق النجاح التربوي والاجتماعي مع الحد من الفشل والھدر المدرسي... 

خامسا: آلیات البیداغوجیا الفارقیة 

تتمحور الآلیات المعتمدة في البیداغوجیا الفارقیة حول ثلاثة أقطاب أساسیة : 
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الأفراد: ویقصد بھم المعلمین والمتعلمین في علاقتھم بالمعرفة والطرق المعتمدة في  •

لتدریس. 

المعارف: التفریق بین ثلاثة أنواع من المعرفة العلمیة والمعرفة المقررة والمعرفة  •

المدرسة فعلا. 

المؤسسة التربویة: بكل ما تؤثر بھ من تنظیم للفضاء وعدد التلامیذ ونظام التقییم  •

والأھداف التربویة المعلنة ونظام العقوبات ، وتعتبر ھذه الأقطاب الركیزة الأساسیة 

، فقرة 2012(الجوادي، للبیداغوجیا الفارقیة  لان فاعلیتھا تبدأ بوجود ھاتھ الأقطاب الثلاثة.

15.( 

نستنتج مما سبق ذكره بأن البیداغوجیا الفارقیة تتمركز حول الأفراد (المتعلمون، المعلمون) 

وھم مركز العملیة التعلیمیة، كما تتمركز حول المعارف التي یتلقاھا ھؤلاء الأفراد، و أخیرا 

المؤسسة التربویة والتي تھدف إلى تزوید الأفراد بالمعارف والخبرات. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  البیداغوجیا الفارقیة  استخدامسادسا: مبررات

 للبیداغوجیا الفارقیة أسباب من وجودھا وذلك لأنھا:

تكتسي إلى جانب البیداغوجیات الأخرى أھمیة خاصة في العملیة التعلیمیة وذلك لما تقدمھ 

من إمكانات لرفع المردودیة التعلیمیة التعلمیة وتقلیص الفوارق الفردیة بین المتعلمین 

إضافة إلى أنھا تسھم في تحقیق مبدأ تكافئ الفرص بین المتعلمین "ھناك عدة أسباب 
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لوجود ھذه البیداغوجیا خصوصا في ظل التدریس بالكفایات حیث نجدھا تغطي التباعدات 

بین المتعلمین في التعلم خاصة مع وجود تباین في أفراد جماعات القسم الخصائص 

والخصوصیات التعلیمیة فھي معینة بوضع الفروق الفردیة في حسبان العملیة التعلیمیة 

التعلمیة من ناحیة الأداء والتحصیل فھي بذلك تحارب الفشل الدراسي وتعمل على نجاح 

التدریس حسب معطیات كل حالة وایقاعات تعلمھا فھي  التي تضع كل متعلم في سكتھ 

المناسبة لسرعتھ التعلمیة ، وفي ظلھ نجد كل یتعاطى المعرفة والقیم والمھارات حسب 

طاقاتھ وجھده وزمانھ. 

ومنھ فان الكفایات تركز علیھا كثیرا في تحققھا عند المتعلم عند المتعلم كما نجدھا تمكن 

المتعلم من معرفة قدراتھ الخاصة وممیزاتھ الشخصیة وسبل توظیفھا في تعلمھ لتحویلھا 

إلى كفایات خاصة بھ قابلة للتوظیف في وضعیات أخرى وصالحة للاستثمار وفق حالتھ 

الخاصة ، بجانب تحفیز المتعلم على التعلم الذاتي انطلاقا من ثقتھ في قدراتھ ومھاراتھ 

وكفایاتھ ومعرفتھ وقیمھ وسلوكیاتھ التي تؤھلھ من جھة اولى للاندماج الاجتماعي في 

النسیج المجتمعي ومن جھة ثانیة تؤھلھ لممارسة وظیفة معینة في مجتمعھ بما یضمن 

 .استقلالیتھ وتمیزه في ھذا الكل "

في سد العجز لدى المتعلمین في صف واحد وتحقیق الاندماج الاجتماعي ماھیتھا تكمن   و

حتى یتسنى لھم التمتع بالاستقلالیة والذاتیة نوعا ما وھي إستراتیجیة تضخ الحیاة في 

. ( رمضان، العملیة التعلیمیة حیث لا یتولد للمتعلمین الملل والنفور منھا

). 16، ص2017وعسال، 

نستنج من ھذا بأن البیداغوجیا الفارقیة جاءت من أجل جعل كل متعلم في موضعھ المناسب 

لقدراتھ التعلیمیة إلى جانب ذلك فھي تعمل على تھیئتھ للاندماج داخل المجتمع. 

 

 سادسا: شروط البیداغوجیا الفارقیة

 إن تفعیل البیداغوجیا الفارقیة في الحقل التربوي لیس بالشيء السھل إذ  تستلزم ما یلي: 

 تنوع الأفراد واختلافھم من حیث التحصیل. •

 الإقرار بتنوع المعارف وفق تنوع التلامیذ . •
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 دعم المؤسسة لما یقوم بھ المدرسون وتنوع بنیات وأمكنة التعلم. •

 العمل بالمجموعات ودینامیة الجماعة . •

 ).88( اللحیة، د.س، صالتدبیر المرن لاستعمال الزمن. •

 الإیمانبإمكانات الكائن البشري والتي تتیح قابلیتھ للتربیة. •

 ).317، ص2015(غریب، الإقرار بحق اختلاف الفرد (التلمیذ) داخل وضعیات لا متكافئة. •

من خلال ھذا نستنتج بأن البیداغوجیا الفارقیة تستلزم مراعاة الاختلافات الموجودة بین 

التلامیذ والإقرار بتنوع المعارف بما یتناسب مع قدرات كل تلمیذ ... 

 

 سابعا: توظیف البیداغوجیا الفارقیة في الصفوف الدراسیة

لتوظیف البیداغوجیا الفارقیة داخل الفصول الدراسیة یجب على المدرس تنویع المحتویات 

والطرائق والوسائل حتى یكیف عملیة التعلم مع حاجیات المتعلمین وفروقھم الفردیة وذلك 

 على مستویات التالیة: 

التباین في المحتوى المعرفي : تستلزم البیداغوجیا الفارقیة تنویع المحتوى المعرفي داخل  •

الصف الواحد لتكییفھ مع القدرة الاستیعابیة للمتعلمین. 

التباین في الاستراتیجیات والوسائل التعلیمیة : تطالب البیداغوجیا الفارقیة بالتنویع في  •

الاستراتیجیات والوسائل التعلیمیة لتنسجم مع الأنماط المختلفة للتعلم لان المتعلمین لا 

یستوعبون الدروس بالكیفیة نفسھا. 

التباین على مستوى تنظیم العمل المدرسي : ویشمل إعادة تنظیم الصف الدراسي فتارة یتم  •

الاشتغال مع جمیع المتعلمین لبلوغ الأھداف التربویة نفسھا وقد یشتغل المعلم مع مجموعة 

كبیرة ویمكن أن یتجھ إلى مجموعة صغیرة أو حتى العمل الفردي إذا اقتضى الأمر ذلك . 

التباین على مستوى التوزیع الزمني : إن المتعلمین لا یتعلمون في المدة الزمنیة نفسھا مما  •

یحتم على المعلم توزیع الوقت الیومي والأسبوعي بشكل مرن ومتناغم مع مشروعھ 

 ).11، فقرة2014. ( أورابي، البیداغوجي

نستنتج من خلال ما سبق ذكره بأنھ أثناء تطبیق البیداغوجیا الفارقیة داخل الصف الدراسي 

یجب على المعلم أن یراعي مبدأ التنویع في الطرق والوسائل التعلیمیة حتى تكون مناسبة لكل 
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تلمیذ وھذا ما یسھل عملیة استیعاب التلامیذ للمعارف المقدمة لھم، كما على المعلم أن یغیر 

من عملیة العمل مع التلامیذ، كما علیھ ان یراعي توزیع الوقت بشكل مرن یتوافق مع 

مشروعھ البیداغوجي.  

 

ثامنا: ایجابیات وصعوبات البیداغوجیا الفارقیة  

 البیداغوجیا الفارقیة كغیرھا من البیداغوجیات لھا ایجابیات وصعوبات فتتمثل في :

 ایجابیات البیداغوجیا الفارقیة : 

اعتبار شخصیة المتعلم في جمیع أبعادھا المعرفیة،الوجدانیة، الاجتماعیة  •

تحقیق مبدأ المساواة  •

تحفیز الطلبة على التعلم  •

تحسین العلاقة بین المعلم والمتعلم مما یؤدي الى خلق فضاء مدرسي یشعر فیھ المتعلم  •

 ).19، ص2017(رمضان ، وعسال، بالارتیاح والرغبة في التعلم.

 مشاكل البیداغوجیا الفارقیة 

تعرف البیداغوجیا الفارقیة مجموعة من المشاكل مثل : انفصال النظریة عن الواقع وتباین 

طموح المدرس وواقع التطبیق ، بمعنى أن المدرس لدیھ طموحات كبیرة في تجاوز الخلل 

الذي یعانیھ القسم على مستوى الفوارق الفردیة لكن واقع القسم بصفة خاصة وواقع 

المدرسة بصفة عامة لا یؤھلھ لممارسة نظریاتھ الفارقیة بشكل ناجح لوجود متطلبات 

 ).18، ص2017(قریشي، سوسیو اجتماعیة و اقتصادیة .

 

كما أن المدرسون لا یتلقون تدریبا علمیا على مواجھة الصعوبات التي تطرحھا الأقسام 

الجماعیة الموحدة على مستوى الدیالكتیك وقد یزودون بمجموعة من النظریات 

والتصورات التدبیریة لكن الواقع مختلف عما ھو نظري فلابد من  النزول إلى المیدان 

لتجریب مختلف الطرائق و الوسائل الدیالكتیكیة لمعرفة الأصلح منھا بغیة الحد من ظاھرة 

الفوارق الفردیة. 
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كما یلاحظ لوكران بعین البصیرة أن البیداغوجیا الفارقیة تواجھ عراقیل في مستوى 

التطبیق لأنھ غالبا ما لا یقع إعداد المدرسین تقنیا ومھنیا لمثل ھذه المناسبات ، فالتكوین 

في المعاھد المتعلمین مازال یعتمد على مبدأ التعلیم الجماعي وحتى عندما یتعرض 

المكونون إلى أفراد التعلیم ، فإنھم یتعرضون إلیھ كإمكانیة نظریة لا یعاضدھا التدریب 

 ).19، ص2017(قریشي، الفعلي على القیام بذلك بمدارس التطبیق.

نستنتج من خلال ھذا بان البیداغوجیا الفارقیة لھا ایجابیات والمتمثلة في اعترافھا بفردانیة 

المتعلم وبخصائصھ التي یختلف بھا عن زملائھ الموجودین معھ في نفس الفصل الدراسي، 

آما من صعوباتھا فتكمن في صعوبة تطبیقھا الفعلي من طرف بعض المعلمین وذلك لكثافة 

 المقررات الدراسیة أو إلى اكتظاظ الصفوف وبھذا یواجھ المعلم صعوبة في تطبیقھا.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملخص الفصل:

من خلال ما تم عرضھ نستنج بأن البیداغوجیا الفارقیة تھدف إلى دیمقراطیة التعلیم ومبدأ 

تكافؤ الفرص بین المتعلمین، كما تعمل على مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ باستعمال 
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مجموعة من الوسائل التعلیمیة لمساعدة الـأطفال المختلفین في العمر والـقدرات والمنتمین 

إلـى فصل واحـد من الـوصـول إلـى نفس الـأھداف التعلیمیة وتحقیق النجاح الدراسي، كما 

تـجعل التلمیذ یتكیف مع الفوارق الموجودة داخـل القـسم،وھذامایجعل منھا إستراتیجیة 

 للنجاح النافع فعلا.
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 :الثالث الفصل
 

مدخل عام حول الفشل الدراسي. 
 

تمھید 

مفھوم الفشل الدراسي. أولا:

أنواع الفشل الدراسي. ثانیا:

مظاھر الفشل الدراسي. ثالثا:

 العوامل المؤدیة للفشل الدراسي. رابعا:

 النظریات المفسرة للفشل الدراسي. خامسا:

اقتراحات لمواجھة الفشل الدراسي. سادسا:

 البیداغوجیا الفارقیة والفشل الدراسي. سابعا:

 ملخص الفصل
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: تمھید

تحتل مشكلة الفشل الدراسي بصفة عامة مكانا بارزا في المنظومة التعلیمیة وذلك لما لھا 

أثار على التلمیذ والمعلم، لذا فسنتطرق في ھذا الفصل إلى تعریف الفشل الدراسي ثم 

المفاھیم المتعلقة بھ ومظاھره والعوامل التي تؤدي إلى الفشل الدراسي والنظریات التي 

فسرت الفشل الدراسي والنظریات التي فسرت الفشل الدراسي ووظیفة المدرسة والفشل 

الدراسي وأخیرا اقتراحات لمواجھة الفشل الدراسي. 
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أولا:مفھوم الفشل الدراسي: 

یطلق ھذا المصطلح على النتائج السلبیة التي یحصل علیھا المتعلم خلال مساره الدراسي  •

سواء كان ذلك عبر الامتحانات الفصلیة أو الامتحانات الانتقالیة الرسمیة فكلما أخفق 

). 18،ص2013المتعلم في الحصول على النتائج المنتظرة منھ سمي فاشلا.(بلعباس، 

كما یعرف بأنھ ظاھرة تربویة تحدث داخل المؤسسات التعلیمیة ویتمثل في حصول التلمیذ  •

 من المعدل العام، وھذا یعني 10/20أو المتعلم على معدل یقل عن المتوسط، أي یقل من 

عجز المتعلم وعدم قدرتھ على مواصلة الدراسة والنجاح في تحقیق الأھداف التي سطرت 

 لأنھ لا یمتلك القدرات التي تمكنھ من ذلك أو لان ظروف التمدرس غیر مناسبة.

 أما جیلبرت دلان فیعرف الفشل الدراسي بأنھ مكانة لم یتوصل الیھا أو ھدف لم یتحقق. •

أما جیلبرتدولاندشیر فیرى أن الفشل الدراسي ھو مكانة لم یتوصل الیھا المتعلم، أو ھدف  •

تربوي لم یحققھا، معاییر الاخفاق عموما حسب طبیعة التعلم المرغوب 

 ).  64،65،ص ص2012(بندھنون،.فیھ

اخرون یطلقون الفشل الدراسي على المنخفضین تحصیلیا ومنھم من یطلقون على الجانحین  •

دراسیا والمنخفضین تحصیلیا وكذلك یطلقون على الراسبین في مادة أو عدة 

 ).12،ص2002مواد.(الجرجاوي،

  :المفاھیم المتعلقة بالفشل الدراسي
صفة للتلامیذ الذین یكون تحصیلھم الدراسي أقل من مستوى أ – التخلف الدراسي: 

أقرانھم، أو یكون مستواھم التحصیلي أقل من نسبة ذكائھم. 

 90 درجة وتنخفض على 70وعلیھ فالمتخلف دراسیا: ھو ذلك الذي ترتفع نسبة ذكائھ على 

  أي المستوى الأعلى لضعاف العقول.درجة،

- فارق سالب بین الأھداف المتوخاة من الفعل التربوي ونتائج المحققة التعثر الدراسي: ب

فعلیا، كما یتجلى في المجال العقلي، المعرفي أو الوجداني الحسي الحركي، وترجع أسبابھ 

). 4، ص2019(زبدي، واخرون، إلى معطیات متفاعلة ومتفارقة.  

ویعرف أیضا بأنھ من نتائج الرسوب والتكرار أي إعادة نفس الصف من طرف التلمیذ 

لتحصیلھ نفس المستوى الذي یحاول تحصیلھ بالفعل في السنة المنصرفة فیفشل بالتالي ھذا 
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التلمیذ دراسیا عن زملائھ من الناجحین، كما یختلف عن مستوى التحصیلي الذي كان 

 سیستفید منھ لولا رسوبھ أو تكراره كنتیجة لذلك، وھنا یصبح التلمیذ فاشل دراسیا.

كما یعرف بأنھ التأخر واللاتكیف الدراسي، وبأنھ انزلاق أو انحراف التلمیذ بشكل  -

یجعلھ بعیدا عن الأھداف المتوخاة من فعل تعلیمي قائم، وعلى الرغم من اختلاف 

مدلولات ھذه التعریفات یبقى التعثر الدراسي ظاھرة مرضیة تشوش على التحصیل 

 ).6ص2018الدراسي، وتتطلب علاجا لتقویم العملیة التعلیمیة التعلمیة. (  دباب، 

نسنتج من خلال ما تم عرضھ بأن الفشل الدراسي یعني عدم قدرة وعجز التلمیذ على اجتیاز 

المراحل التعلیمیة بنجاح وھذا ما یؤدي بالتلمیذ بالانقطاع أو تسرب. 

 ثانیا: أنواع الفشل الدراسي
 نستطیع أن نمیز بین نوعین من الفشل الدراسي:

 :ھو التخلف الظاھر عند التلمیذ بالنسبة لكل المواد الدراسیة ومرد الفشل الدراسي العام 

ھذا الضعف القدرة العقلیة العامة أو ضعف في مستوى الذكاء. 

 :یظھر على شكل اضطراب في التحصیل وھو غالبا یرجع لنقص الفشل الدراسي الجزئي 

في الحواس أو عجزھا أو اضطراب في الادراك، ویعتبر عسر القراءة الاضطراب الأكثر 

 ).29، ص2017عمقا في ھذه الحالة.(لكحل، 

نستنتج من ھذا بأن الفشل الدراسي یمتثل في فشل دراسي عام ویشمل جمیع المواد الدراسیة أو 

فشل دراسي جزئي ویتمثل في وجود مشكلة في التحصیل بسبب نقص في الحواس أو 

 الادراك...
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ثالثا: مظاھر الفشل الدراسي: 

 تتمثلمظاھر الفشل الدراسي في مایلي:

ان الطفل الذي یتحصل على علامة ضعیفة وبصفة مستمرة یعتبر العلامات الضعیفة:  .‌أ

فاشلا والفشل الدراسي مرتبط بنتائج التلامیذ، الدراسة التي تبتعد عن المعیار المحدد 

أكادیمیا والمعمول بھ في كل المؤسسات التعلیمیة ، لكن یبقى ھذا نسبي لان النقاط لیست 

دائما دلیلا على اخفاق التلمیذ في التعلیم، لأن التلمیذ في الأخیر یعتبر حلقة من الدائرة 

التعلیمیة التي تحتوي المعلم والمدرسة والمنھج التربوي ونجاح ھذه العملیة یعتبر نجاحا 

 للتلمیذ واخفاقھا ھو اخفاق للتلمیذ. 

ان ضعف العلامة یؤدي حتما الى اعادة السنة ، والاعادة ھي البقاء في تكرار السنة:  .‌ب

الصف نفسھ وقیام التلمیذ بعمل السنة الدراسیة السابقة، حیث الكثیر من الباحثین والدارسین 

للفشل الدراسي یأخذون تكرار السنة كمعیار تنطلق منھ أبحاثھم باعتباره عامل مھم لحصر 

 الظاھرة وتحدید أسبابھا.

: یمكن التعرف على الفشل الدراسي من خلال عدم التكیف داخل المدرسة عدم التكیف .‌ت

والتي عادة ما تكون مرتبطة بمضایقات ذات أصل اجتماعي، عائلي، مدرسي، وعادة 

تؤدي الى النكوص العاطفي، فالتلمیذ الذي یتصرف بتمرد عنیف ذي صفة مشتتة أوانعزال 

، معم یترجم  برفض الجھد المدرسي مصحوبا بحالة معارضة أو بسلوك كئیب.(بلال

 ).59،60، ص ص2015وبلھواري، 

ج مما سبق بأن الفشل الدراسي نلاحظھ من خلال العلامات المتدنیة التي یتحصل علیھا نتنست

التلمیذ أو عدم القدرة على الانتقال من مرحلة الى أخرى بنجاح وھذا ما یعرف بتكرار السنة 

وأخیرا عدم قدرة التلمیذ على التكیف داخل المدرسة مع زملائھ.  
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العوامل المؤدیة للفشل الدراسي: : رابعا
  تتمثل العوامل المؤدیة للفشل الدراسي فیما یلي:

 عوامل نفسیة: تتعلق بالنقاط التالیة: •

 الشعور بالرھبة والخوف والقلق والغیرة والخجل. .1

 تأخر في الذكاء العام أو ضعف في القدرات الخاصة. .2

اضطرابات الصحة النفسیة مثل : سوء التوافق ، ونقص الاتزان الانفعالي واضطراب  .3

 التفكیر والتذكر.

 .عدم تلبیة الحاجات النفسیة أو عدم اشباعھا.4

 عوامل صحیة: ویمكن اجمالھا في ما یلي: •

 ضعف البصر والسمع أحدھما أو كلاھما. .‌أ

 ضعف الصحة العامة كالھزل والاصابة بأنیمیا. .‌ب

 عیوب النطق مثل : تأتأة... .‌ت

 عوامل اجتماعیة: وتنحصر في ما یلي  •

 المشاكل الأسریة مثل : الطلاق ، التفكك الأسري. .‌أ

 سوء الأحوال الاقتصادیة. .‌ب

عدم وجود تعاون بین الأسرة والمدرسة لانخفاض مستوى تعلیم الأبوین ، أو لانشغالھما  .‌ت

 بأعمال كثیرة أو لعدم ادراك الأسرة أھمیة المتابعة المستمرة لا بنائھا. 

 التنشئة الاجتماعیة مثل : الدلال الزائد والقسوة الشدیدة، اللامبالاة.... .‌ث

 عوامل مدرسیة: ویمكن اجمالھا في: •

 تكدس المناھج بالمواد العلمیة وصعوبة المقررات الدراسیة. .‌أ

 اھمال الأنشطة المدرسیة. .‌ب

 عدم استخدام الأمثلة الحسیة والوسائل التعلیمیة. .‌ت

 كثرة الواجبات المنزلیة. .‌ث

 سوء توزیع التلامیذ على الفصول الدراسیة. .‌ج
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 ).124، ص2018 ،تالي، واكتظاظ الفصول الدراسیة بالتلامیذ.دباب •

وتتمحور حول العوامل المادیة للطالب وأسرتھ ، بحیث یعتبر ضعف عوامل اقتصادیة: •

الحالة المادیة للطالب وأسرتھ من أكبر المشكلات التي تحول دون تفوق التلمیذ في 

بحیث أن الجانب المادي لھ ارتباط وثیق بالتحصیل العلمي، كما نجد بعض الأسر ،دراستھ

نظرا لضعف دخلھا المادي یعجز عن توفیر المستلزمات المدرسیة وبعض المتطلبات التي 

 ).125ص،2018،تالي، ویحتاجھا التلمیذ.(دباب

 :عوامل مرتبطة بالمحیط العام •

 حیث یتمیز المحیط العام بمجموعة من السمات وكل واحدة منھا یمكن أن تساھم بنسبة ما في 

النجاح أو الفشل المدرسي، ھكذا نجد أن السمة الجغرافیة تؤثر من حیث طبیعة الوسط 

(حضري، قروي)، تضاریس، المسالك والطرقات سواء من حیث طبیعتھا، كما أن السمة 

الاقتصادیة للمنطقة لھا مساھمة نسبیة في الفشل المدرسي فدخل السكان ونسبة البطالة وطبیعة 

المساكن ونسبة الفقر والتھمیش كلھا عوامل مساھمة في فشل التلمیذ دراسیا  كما أن الممیزات 

الدیموغرافیة ھي الأخرى مؤثر ھام حیث لا یمكننا اغفال تأثیر نسبة النمو ،طبیعة ھرم 

 الأعمار، كثافة السكان...

 العوامل المرتبطة بالیات تقییم التلامیذ: •

یعتبر التقییم حلقة أساسیة في أیة منظومة تربویة وھو أنواع حیث كل نوع یمكن أن یؤدي 

وظیفة معینة كما أن أدوات التقویم متعددة ویجب أن تحقق في التقییم مجموعة من الشروط 

ویمر اعداد أداة التقویم عبر مجموعة من المراحل وبالتالي فان عدم استحضار كل ھذه 

المعطیات خلال اعداد أداة التقویم أو اعدادھا بشكل مرتجل یفقد التقییم كل معانیھ لیجعلھ 

مجرد أداة اقصاء ومرحلة غربلة وأحیانا تصفیة حسابات للأسف وبھذا یكون التلمیذ ضحیة 

). 10، فقرة 2009لسوء الفھم أو سوء الاستعمال.(السعداوي،

نستنتج من خلال تم عرضھ بأن ھناك العدید من العوامل المؤدیة للفشل الدراسي منھا مرتبطة 

بالتلمیذ اذ نجد بعض التلامیذ یعانون من بعض الاضطرابات على مستوى النطق أو الذكاء أو 

الفھم وغیرھا من الاضطرابات ،كما توجد عوامل خاصة بالمستوى الاقتصادي للأسرة 
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وغیرھا من العوامل فإضافة الى ھذه العوامل توجد عوامل أخرى ترتبط بالإدارة وأخرى 

 مرتبطة بالموارد البشریة.

 خامسا: النظریات المفسرة للفشل الدراسي
 : 1938نظریة موراي  .1

 بتحلیل الحاجات اھتماما بالغا وضمنھا في أنماط مختلفة والحاجات عند موراياھتم 

 ھي: موراي

الانجاز، الخضوع، التواد، العدوان، الاستقلال، المعاضدة، الانقیاد، الدافعیة،  السیطرة، 

اللعب، الاستعراض تجنب الأذى، تجنب، المذلة العطف على الاخرین، النبذ، الحساسیة، 

الفھم ، النظام، العطف من الاخرین. 

 ھي " تكوین فرضي ذات قوة ثابتة نسبیا مصدرھا المخ، تنظم مورايفالحاجة عند 

ادراكاتنا وتفكیرنا وتصرفاتنا وبواسطتھا یتم تشكیل مركز الاثارة والمواقف غیر المشیعة 

في اتجاه ھدف معین. " 

 أیضا الى أن الحاجات ھي: سمة متسقة من سمات الشخصیة وفي دراسة لھ مورايوأشار 

للفروق الفردیة لدى طلبة الكلیة من الذكور افترض وجود مختلف الحاجات التي تشكل 

أساس السلوك الانسان، وقد تمت صیاغتھا من الناحیة النظریة على أنھا قدرة كامنة أو 

استعداد للاستجابة بطریقة معینة في ظل ظروف معینة. 

 أن أي شيء یضغط على الشخص  لابد أن یؤثر على حالتھ مورايومن جھة أخرى یرى 

النفسیة، ویعرف الضغط بأنھ " صفة أو خاصیة لموضوع بیئي أو لشخص تعیق أو تسیر 

جھود الفرد للوصول الى ھدف معین." 

فمفھوم الحاجة ومفھوم الضغط مفھومان أساسیان في فھم الشخصیة وتفسیر السلوك 

 على اعتبار أن مفھوم الحاجة یمثل المحددات موراي،الانساني وھذا تبعا لوجھة نظر 

 ).20، ص2017المؤثر أو الجوھریة للسلوك في البیئة.(لكحل، 

 فإن الحاجات والضغوط تتفاعل مع بعضھا البعض لإنتاج وتوجیھ مورايوضمن نظریة 

السلوك، وفي المؤسسات التعلیمیة لدى كل التلامیذ حاجات معینة ویواجھون ضغوطا إما 

أن ترضي أو تحبط ھذه الحاجات ومنھ فإن الحاجة لتجنب الفشل تمثل رغبة الفرد في 
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تجنب الظروف التي من شأنھا أن تؤدي إلى الخفض من شأنھ وكذا سخریة الاخرین أو 

استھزائھم او عدم اكتراثھم بھ، كما أن الحاجة لتجنب الفشل تدفع الفرد الى الامتناع عن 

القیام بفعل ما بسبب الخوف من الفشل وتوازي ھاتان الحاجتان دوافع الانجاز المثیرة 

ودوافع الانجاز المنفرة. 

 ركزت على الحاجات بحیث تعتبرھا میز من موراينستنتج مما سبق ذكره بأن نظریة 

 أن التلامیذ لدیھم حاجات معینة كالحاجة لتجنب الفشل. مورايممیزات الشخصیة: كما یرى 

 نظریة ماكلیلاند:  .2

 للدافعیة للإنجاز في ضوء تفسیره لحالة المتعة بالحاجة للإنجاز،  ماكلیلاندیقوم تصور

 واخرون بأنھ إذا كانت المواقف الأولیة إیجابیة بالنسبة للفرد، فإنھ سوف ماكلیلاندویرى 

یمیل للأداء والانھاك في السلوكیات المنجزة، أما إذا حدث نوع من الفشل وتكونت بعض 

 إن أن ماكلیلاندالخبرات السلبیة فإن ذلك سوف ینشأ عنھ دافع لتحاشي الفشل وقد أشار 

دافعیة الانجاز تتشكل من مكونین أساسیین ھما: 

 الأمل في النجاح : ویقصد بھ التوقع الواضح من النجاح. •

 الخوف من الفشل : ویقصد بھ التوقع الواضح للإحباط. •

 تشیر إلى أن المخرجات أو نتائج الإنجاز تمثل أھمیة كبیرة من حیث ماكلیلاندفنظریة 

أثرھا الإیجابي أو السلبي على الأفراد، فإذا كان العائد ایجابیا ارتفعت الدافعیة، أما إذا كان 

سلبیا انخفضت الدافعیة. 

 ركزت على الدافعیة للإنجاز فالتلامیذ لدیھم دافع لتحاشي  ماكیلاندومنھ نستخلص بأن نظریة

الفشل. 

 المدرسة السلوكیة:  .3

أكدت المدرسة السلوكیة أن الخوف ھو شعور داخلي وانفعال یتعلمھ الطفل نتیجة تعرضھ 

لمؤثرات البیئة المحیطة و أسالیب التربیة والتعلیم، كما ان القیم والمعتقدات والاعتبارات 

 ).21، ص2017السائدة في المجتمع تقوم بدور كبیر في تعلم ھذه المخاوف..(لكحل، 

واطسن وأول من حاول تفسیر الخوف على أساس شرطي للمثیرات ھو العالم السلوكي 

رائد المدرسة السلوكیة، فالخوف من الفشل یتم تعلمھ نتیجة الاشتراط والاستجابة للمثیرات 
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التي تثیر انفعال الخوف وقد تكون نتیجة خبرة مؤلمة فیظھر الفرد غالبا استجابة مناسبة 

لمثیرات الخوف، ولھذا فإن الفرد قد یفشل في أداء السلوك المناسب لذلك المثیر نتیجة 

خوفھ، فإذا سلك الشخص سلوكا غیر مقبول (مثیر شرطي) سوف یتبعھ عقاب بدني أو 

مادي (مثیر غیر شرطي ) وھذا العقاب سوف یتولد عنھ طبعا الشعور بالألم والخوف مما 

یجعل الفرد یلجأ للھرب أو تجنب المواقف الداعیة إلى تعزیز الخوف وھذا لكي یتجنب ھذا 

 ).22، ص2017الشعور بالخوف أو تقلیلھ.(لكحل، 

ومن خلال ما تم عرضھ نستنتج بأن النظریة السلوكیة قد ركزت على الخوف فأول من حاول 

تفسیر الخوف ھو العالم واطسن حیث أن الفرد قد یفشل في أداء سلوك معین نتیجة لخوفھ. 

 نظریة بیار بوردیو: .4

 مرحلة جدیدة في الأبحاث المتعلقة بوردیو وبارسوندشن كتاب الورثة لصاحبھ بیار 

بالأنظمة التعلیمیة، فقد أعد النظر في المقاربات السائدة أنداك، والمرتكزة على فھم النظام 

التربوي من الخارج، حیث أصبحت إشكالیات المدرسة من قبیل عدم متكافؤ الفرص، 

ومحتوى البرامج، واللغة المستعملة، والعلاقات التربویة، إشكالیات داخلیة، وأصبحت 

بالتالي الأسئلة من مثلما المیكانیزمات المتحكمة في عدم تكافؤ الفرص وغیرھا تجد لھا 

 أجوبة في دراسة المیكانیزمات الداخلیة للنظام التربوي في أبعاده العلائقیة.

 وفق تقسیم المجتمع إلى طبقات، وھي بذلك بوردیو وباسرونتعمل المدرسة حسب 

تكرس وتعید وتحافظ على الوضع القائم الذي أنتجھا، یقول: " كل فعل بیداغوجي ھو 

موضوعیا عنف رمزي، ومنذ البدایة أي قبل ولوجھم (الأطفال) " المدرسة غیر 

متساویین أمام المدرسة والثقافة؛ أي غیر متساویین في الرأس مال الرمزي، باعتباره 

تلك المھارات اللغویة والقیمیة التي تسھل عملیة التلاؤم والتواصل التربوي." ویؤدي ھذا 

الوضع إلى إعادة الإنتاج من خلال سعي المدرسة إلى الحفاظ على وظیفتھا في إعادة 

 دائما معاییر الطبقة السائدة، إنھا بوردیوإنتاج المعاییر الثقافیة واللغویة، وخي حسب 

 ).1أقرب إلى أقرب إلى لغة المسیطرین. (مشواط، ب.س، ص

ومن أجل توضیح ذلك، عمد بوردیو إلى نحت معجم مفاھیمي جدید یمكن تلخیصھ إلى 

جانب الرأسمال الرمزي في الأیتوس والأبیتوس؛ ویعني الأول ذلك النظام القمعي 
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المستنبط بعمق، الذي یشتغل لصالح الطبقات المسیطرة، ما یفرز الأبیتوس كتھیؤ ذھني 

واستعداد داخلي لدى الأفراد لقبول السیطرة، وھو ما یسعى النظام التربوي إلى ضمانھ 

من خلال تعسف ثقافي یعشھ طفل الطبقات الدنیا، حسب بوردیو بفعل ما تفرضھ ثقافة 

المدرسة من عزلة، في ما یستفید طفل المسیطرین من الاستمراریة والتكامل بین ثقافتھ 

وثقافة المدرسة، ما یسھل للثاني عملیة التوافق، ویحرم طفل طبقات الدنیا من ذلك لیحكم 

 علیھ بالاغتراب والانفصال عن ما تقدمھ المدرسة من منتوج.

كما یؤدي في الوقت نفسھ إلى اغترابھم عن الطبیعة وعن ذواتھم، وذلك بفعل اشتغال 

النظام التربوي خارج الاطار المرجعي الثقافي لطفل الطبقات الدنیا، فیصبح ما تروجھ 

المدرسة شیئا خارجیا عن الطفل، ولیس جزءا من طبیعتھ، ما یولد لدیھ شعورا بالبؤس 

 وعدم الرضا والفشل المسبق.

فطفل الطبقة الدنیا یعیش قطیعة وتناقضا بین ثقافتھ وثقافة المدرسة، ومن ثمة فإن توافقھ 

 معقدا ما دام التوافق مشروطا بعملیتي الانحلال من الثقافة، ثم ثانیا بوردیویغدو حسب 

 عملیة المثاقفة.

 الأھداف الضمنیة للمدرسة في خدمة الطبقة المسیطرة، ومن ثمة بوردیوتحصر نظریة 

فأن النجاح المدرسي یكون من نصیب ھذه الأخیرة، في حین أن الفشل الدراسي الناتج 

 عن انعدام التكامل بین المدرسة والطبقة الدنیا یكون من نصیب أبنائھا. 

 ركزت على الأیتوسوالأبیتوس كما ركز كتاب بیار بوردیوومنھ نستنتج بأن نظریة 

 على تقسیم طبقات المجتمع إلى طبقات برجوازیة و أخرى دینیویة. لبیار بوردیوالورثة 

  العائق السوسیوثقافي:نظریة .5

        یعتبر الوسط الأسري عاملا أساسیا ومسؤولا عن التوافق الدراسي للطفل، ویقوم 

ھذا الاتجاه على اعتبار أساسھ: أن الوسط الأسري المنخفض وسط جاف ومحبط ولا 

یساعد على النمو، وبالتالي یؤدي إلى معوقات، في حین أن المنحدرین من أوساط 

محظوظة یستفیدون من ھذا العامل، ویرجع الاتجاه اللامساواة والفشل الدراسي إلى 

 ).1أسباب خارجة عن المؤسسة المدرسیة.(مشواط، ب.س، ص
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 نعرف جیدا أن كل المتعلمین ینحدرون من ثقافة ھي ثقافة أسرھم یقول بیرنو:

وأحیائھم، ومجموعات الانتماء وكذا الطبقات الاجتماعیة، إنھم كل حسب انتمائھم 

ورثة، غیر أن السوق المدرسي جعل من الإرث یزن ذھبا، في حین یشكل إرث آخر 

 عملة رخیصة.

   إن الأطفال الذین ینمون بین الكتب وفي خضم نقاشات ثقافیة لا یحسون بالاغتراب 

عندما یلجون المدرسة، وھم لیسوا، مغتربین، إلا من الأشكال الخاصة للفعل التربوي، 

 وللعلاقات التربویة.

 أما أولئك الذین ترعرعوا في مساحات جرداء وأمام مدرس تلفزیون تفصلھم عنھ 

مسافات، فإنھ علیھم قطع مسافات طویلة ما دام لا شيء یتحدث إلیھم لا الأشیاء ولا 

 الأشخاص ولا الأنشطة.

 في اعتبار الثقافة المكتسبة في الوسط الأسري محددا بیرنو مع بوردیو    یلتقي إذن 

لتوافق الطفل مع محیطھ المدرسي الجدید أو عدم توافقھ، كما أن الثقافة المدرسیة تحدد 

نوع المكانةالاجتماعیة التي یشغلھا الفرد، ما یفرز نوعا من العلاقة المتبادلة بین 

: "إن المستوى میشیل لوبروالمدرسة والولوج إلى عالم الشغل. وفي ھذا الصدد یقول 

الإجتماعي للآباء یحدد بدوره المستوى المدرسي والثقافي للأبناء، وھذا الأخیر یحدد 

 بدوره المستوى الإجتماعي لھؤلاء أنفسھم."

ومنھ نستخلص بأن نظریة العائق السوسیوثقافي ركزت على الوسط الأسري باعتباره 

عامل مسؤول عن التوافق الدراسي للطفل كما ترى أن الفشل الدراسي یرجع إلى 

أسباب خارجة عن المدرسة. 

 نظریة الاختلاف أو الثقافویة النسبیة:

      إن اختلاف الإرث الثقافي بین الفئات الاجتماعیة لا یعني أن ما یوجد في الثقافة 

الشعبیة ھو عائق، بل إن المدرسة لا تقبلھ ولا تتعامل معھ مفضلة إرث الطبقات 

 ).1الوسطى. (مشواط، ب.س، ص

بوردیو " أن العائق الثقافي لیس سوى الوجھ الآخر لما یسمیھ بیرتلو بـوقد أوضح 

 بالإرث الثقافي، لكن كیف تؤثر ثقافة المدرسة النخبویة في إنتاج الفشل الدراسي؟".
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   یعرف علماء الاجتماع ثقافة النخبة باعتبارھا" ثقافة الأشخاص الأكثر تعلما، إنھا 

ثقافة تنبع من أمھات الكتب التي تؤسس في الأطفال التقلید الثقافي للطبقات الراقیة، 

 من قبیل زیارة المسارح، والتردد على المكتبات، وغیرھا من الأنشطة."

   إن الثقافة بھذا المعنى فعالیة إنسانیة لا تنفصل عن شروط إنتاجھا، ومن ثمة فإن 

النخبة لیست سوى ثقافة ضمن ثقافات أخرى، وھو ما یطرح إشكالا معقدا بخصوص 

 إمكانیة وضع حدود فاصلة بین الثقافات.

   إن الأمر صار صعبا على خلاف الماضي، فقد كان بالإمكان وضع حدود فاصلة 

بین الثقافات، وبالتالي تحدید ھذه الثقافة بكونھا زراعیة أو عمالیة أو بدویة، أما الآن 

 فإن وسائل الإعلام أحرقت الأوراق وأنھت الحدود الفاصلة."

ركزت ھذه النظریة على الثقافة الشعبیة خارج المدرسة كما قسمت الثقافة الشعبیة إلى 

ثقافة النخبة وثقافة العمال والفلاحین. 

 النموذج النسقي التركیبي:نظریة  .6

       إذا كانت مقاربة إعادة الإنتاج بمختلف تیاراتھا عمدت إلى دراسة المدرسة 

باعتبارھا علبة سوداء حسب تعبیر فوكن التي من خلالھا تتم إعادة الإنتاج الإجتماعي 

واستمراریة الثقافة المسیطرة، فإن منظري الحراك الإجتماعي اقتصروا على دراسة 

المدرسة من الخارج، محاولین الحد من حماس الخطاب الأیدیولوجي والسیاسي الذي ساد 

 خلال السبعینیات والثمانینیات.

   وھكذا یصبح الفشل الدراسي وعدم تكافؤ الفرص الاجتماعیة "نتیجة مجموعة معقدة 

من المحددات التي لا یمكن تصورھا منعزلة عن بعضھا البعض وإنما یجب التعامل معھا 

 ).2كمجموعة تشكل نسقا". (مشواط، ب.س، ص

نموذجا لھذه المقاربة، حیث انطلق من معطیات عدیدة حصرھا في رایمون بودونیقدم 

شكل من البناء العلائقي یتمتع بدرجة مقبولة من العمومیة ویستجیب لمعاییر التكمیم 

والبساطة، وبنى علیھا نموذجا مركبا للعمل على صیاغة فرضیات بسیطة على الشكل 

 التالي: المنشأ العائلي، والمستوى الدراسي، والوضع الإجتماعي.
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   وانطلاقا من علاقة العناصر الثلاثة، قدم نموذجا لمسارات التمدرس، والتراتبیة 

 تنجم بالضرورة على التقاء نسقین: نسق بودون،الاجتماعیة، فعدم تكافؤ الفرص حسب 

المواقع الاجتماعیة ونسق المسارات الدراسیة، لیلخص إلى أن اللامساواة إذا كانت ناتجة 

عن التراتبیة الاجتماعیة والھرمیة المدرسیة، فإن تركیبھما یزید ویضاعف من 

 اللامساواة، كما أن تحقیق تكافؤ الفرص التعلیمیة لا یقضي على اللامساواة الاجتماعیة. 

 یقدم نموذج أفراد  بودون      ولمعرفة أثر المجتمع التراتبي على تكافؤ الرص، فإن

مختلفین في مواقعھم، حیث یعتبر أن مواقعھم تجبرھم على القیام باختبارات وقرارات 

متباینة في مختلف التوجیھ المدرسي لنحصل من جھة على إنتاج بصورة مبنیة، ومن 

 جھة أخرى على ظاھرة إضافیة لا استمرار الأفراد في مواقعھم.

    وتبعا لنفس النموذج التفسیري النسقي المبني على عدد من الظواھر الإحصائیة (منافذ 

الشغل، الدراسة، المواقع، المعطیات السوسیولوجیة)، المولدة لعدم تكافؤ الفرص، یدرج 

بودون تلك العلاقة القائمة بین الھیمنة وبنیة الجدارة والاستحقاق في الحراك الإجتماعي؛ 

أي أن كفاءة الأفراد ناتجة عن منشئھم المرتفع، في حین أن بنیة الاستحقاق تعني أن 

 ).3مستوى الدراسة ھو الذي یحدد الموقع الإجتماعي للأفراد.  (مشواط، ب.س، ص

 في المساواة  بوردیوومنھ فإن نظریة نموذج النسق التركیبي ركزت على  نقد فكرة

 في اللامساواة ، كما ترى ھذه النظریة بأن المدرسة علبة سوداء تساھم في بناء وبودون

نفس الطبقة. 

 

 

 

 

 

 سادسا: اقتراحات لمعالجة الفشل الدراسي

تشجیع الطالب على التعدیل الذاتي للسلوك والعمل على تحسین مستوى توافقھ الأسري  .1

 والمدرسیوالاجتماعي.
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 مراجعة المناھج وطرق التدریس التي یتعلم بھا الطالب المتأخر دراسیا. .2

 مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین. .3

مراعاة دوافع الطلبة المتأخرین دراسیا المختلفة والعمل على إشباعھا وتقدیم الخبرات التي  .4

تساعدھم على تحقیق النجاح وتجنبھم الشعور بالفشل.(بن غنیمة، بن زینة ، 

 ).29، ص2012يسماعیلو

اضافة الى ماتم ذكره نجد أن ھناك حلول أخرى للفشل الدراسي والمتمثلة في المتابعة الأسریة 

للطفل داخل البیت وذلك لمعرفة ماھي الصعوبات التي یواجھھا في دراستھ بغیة مساعدتھ على 

حلھا، كما یجب على الوالدین بعدم ادخال أطفالھم في مشاكلھم وذلك لتأثیره على تحصیلھم 

الدراسي كما یجب أن یتلقى الطفل التشجیع من طرف أسرتھ، كما یتوجب على المعلم أن 

یراعي الحالة النفسیة والاجتماعیة للتلمیذ ، كذلك علیھ أن یقدم نصائح للتلامیذ تفیدھم في 

 تحقیق النجاح وتجنب الفشل الدراسي...

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

سابعا: البیداغوجیا الفارقیة والفشل الدراسي 

یعتبر الفشل الدراسي نتیجة مباشرة للتكافئ الفرص، حیث یسعى العاملین في القطاع 

المدرسي إلى البحث عن مختلف الحلول الممكنة للحد من ظاھرة الفشل الدراسي التي 
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ترمي بأعداد ھائلة من التلامیذ وفي سن مبكرة إلى الشارع، وذلك من خلال الأخذ بعین 

الاعتبار الاختلافات والتفاوتات الموجودة بین المتعلمین من حیث التفكیر في بیداغوجیا 

وطرق تعلیمیة مناسبة لوضعیات مناسب لوضعیات كھذه. 

قیة لمعالجة عدم تجانس الأقسام لأن تغیر الأھداف لا رلذا یجب عدم اغفال البیداغوجیا الفا

یعني أبدا دمقرطة أو تعمیم التعلیم، ولكن بتغییر البرامج یمكننا التقرب من الثقافة الاعتیادیة 

للناس، ویبقى الرھان الأكبر في محاربة الفشل الدراسي ھو رفض اللامبالاة بالاختلافات 

تحول دون تطویر البیداغوجیا الفارقیة، ومنھ یجب أن نتطلع إلى تحقیق بیداغوجیا تھدف 

إلى تعمیم التعلیم وضمانھ بالنسبة لجمیع طبقات مھما المنھج الجاري العمل بھ. (شرقي، 

 .)102، 76، ص ص2010

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :ملخص الفصل 

من خلال ما سبق عرضھ نستنتج بأن الفشل الدراسي ھو أحد المشكلات التي أصبحت 

تعاني منھا أي منظومة تربویة اذ یتمثل في عدم حصول التلمیذ على النتائج المنتظرة منھ 
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وھذا ما قد یؤدي بالتلمیذ الى اعادة السنة أو تسرب أو الطرد من المؤسسة، لذا وجب على 

العاملین في الحقل التربوي التدخل من أجل التقلیل من حدوث ھذه الظاھرة وھذا ما یتطلب 

تعاون الأسرة من أجل مساعدة التلمیذ على تحقق النجاح وتجنب الفشل الذي قد یؤدي بھ 

 الى الاحباط وغیره. 
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: تمھید

سنتطرق في ھذا الفصل الى الاجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة حیث تعتبر ھذه الخطوة مھمة في 

البحث الاجتماعي، كما تساعدنا ھذه الخطوة في الحصول على اجابات من المیدان للتساؤل المطروح. 

وعلیھ سوف نتعرف في ھذا الفصل على أھم الاجراءات المنھجیة المعتمدة لجمع بیانات الدراسة 

المیدانیة من التذكیر بتساؤلات الدراسة ثم تحدید مجالات الدراسة والمنھج المعتمد والمناسب للدراسة، 

وأدوات جمع البیانات وكذلك الأسالیب الاحصائیة المستعملة في التحلیل. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
51 



 الفصل الرابع                                                  الاجراءات المنهجیة للدراسة
 

أولا: التذكیر بتساؤلات الدراسة: 
 التساؤل الرئیسي:

ماھو دور البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟  •

التساؤلات الفرعیة: 

ھل لمراعاة الفوارق المعرفیة بین التلامیذ دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة  -

 الابتدائیة؟

 ھل لمراعاة الفوارق الاجتماعیة دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ -

 ھل لمراعاة الفوارق السیكولوجیة دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ -

ثانیا: مجالات الدراسة: 
 المجال المكاني: .1

أجریت ھذه الدراسة على عینة من المدارس الابتدائیة بدائرة طولقةكما یلي: 
، أما المساحة 2م16915 والتي تبلغ مساحتھا الكلیة 1989 والتي تم انشاؤھا في مدرسة مبارك المیلي: •

. 2م3025المبنیة فتقدر بـ 

یوجد بالمؤسسة ادارة تتكون من مكتب خاص بالمدیر ومكتبة ومكتب حفظ البیانات،  كما یوجد 

 معلم ومعلمة، أما عدد التلامیذ خلال الموسم 11بالمؤسسة مطعم، یتكون الطاقم المؤطر للمؤسسة من 

 تلمیذ وتلمیذة. 256) 2019-2018الدراسي (

أما المساحة المبنیة  2م4961 حیث تبلغ مساحتھا الكلیة 1980: تم انشاؤھا سنة مدرسة مسعود حمود •

 یوجد بالمؤسسة مكتب خاص بالمدیر ومكتب ماعد المدیر ومكتبة، كما یوجد بھا مطعم. 2م1185

 تلمیذ 413 معلم،  أما عدد التلامیذ للموسم الحالي فیقدر بـ 14ویتكون الطاقم المؤطر للمؤسسة من 

وتلمیذة. 

 أما المساحة المبنیة 2م4316 تبلغ مساحتھا الكلیة 1992 حیث تم تأسیسھا سنة مدرسة بوعبید محمد: •

 تضم المؤسسة مكتب للمدیر ومكتب مساعد المدیر، أما الطاقم المؤطر للمؤسسة 2م750فتقدر بـ 

 تلمیذ وتلمیذة. 198 معلمین، أما عدد التلامیذ للموسم الدراسي الحالي فھو 08فیتكون من 
 اما المساحة المبنیة فتبلغ 2م4234 حیث تقدر مساحتھا الكلیة 1959تأسست في مدرسة النھضة: •

. 2م858

 معلم 14یوجد بالمؤسسة مكتب للمدیرة ومكتب مساعد للمدیرة، یتكون الطاقم المؤطر للمؤسسة من 

 تلمیذ وتلمیذة. 372ومعلمة، أما عدد التلامیذ للموسم الدراسي الحالي فیقدر بـ 
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أما المساحة 2م3219.85 حیث تقدر مساحتھا الكلیة 1997/1998 تأسست سنة مدرسة أحمد محبوب: •

. 2م703.36المبنیة فتبلغ 

تتكون المؤسسة من مكتب للمدیر ومكتب مساعد المدیر ومكتبة كما یوجد بھا مطعم، أما الطاقم الداري 

 تلمیذ وتلمیذة. 211 معلمین، في حین یبلغ عدد التلامیذ 07فیتكون من 
 في حین تقدر 2م11395 حیث تبلغ مساحتھا الكلیة 1977: تم تأسیسھا منذ مدرسة ھامل صالح •

. 2م1495المساحة المبنیة 

 معلم 14أما الھیكل الإداري فیتكون من مدیر أعوان ادارة، كما یتكون الطاقم المؤطر للمؤسسة من 

 تلمیذ وتلمیذة. 387ومعلمة، أما عدد التلامیذ فھو 

 المجال البشري: .2
شملت الدراسة جمیع معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائیة بمدارس دائرة طولقة: مدرسة مبارك المیلي، 

مدرسة مسعود حمود، مدرسة النھضة، مدرسة بوعبید محمد، مدرسة أحمد محبوب، مدرسة ھامل 

 معلم ومعلمة. 68صالح، وعلى ھذا تم الاعتماد على طریقة المسح الشامل والتي تضم 

اذ یعرف المسح الشامل بأنھ أسلوب العد الكامل ( التعداد) لكل مفردات مجتمع الدراسة مثل تعداد 

، 2018السكان، حیث یجب أن یحتوي على كل أفراد المجتمع دون إغفال أي مفردة فیھ. ( العزاوي، 

). 38ص

 المجال الزمني: .3
 إلى غایة نھایة إعداد 2019-2018أجریت الدراسة النظریة في الفترة الممتدة من بدایة السنة الجامعیة 

المذكرة، حیث تم ضبط إشكالیة الدراسة، طرح التساؤلات، إعداد الفصول النظریة... 

. 2019 إلى أفریل 2019أما الدراسة المیدانیة فأجریت في الفترة الممتدة من مارس

المرحلة الأولى: في ھذه المرحلة قمنا بزیارة متكررة إلى المدارس الابتدائیة والقیام بالدراسة 

 لأخذ الموافقة على إجراء الدراسة المیدانیة وتوالت الزیارات المدراءالاستطلاعیة وإجراء لقاءات مع 

لجمع معلومات حول المؤسسات قید الدراسة. 

المرحلة الثانیة: في ھذه المرحلة بدأ التطبیق الفعلي لاستمارة الاستبیان لجمیع معلمي المؤسسات الستة 

استمارة، كما قمت بإجراء مقابلة مع المدراء للحصول على 60 استمارة واسترجاع 68حیث تم توزیع 

معلومات حول المؤسسات قید الدراسة (بطاقة تقنیة للمؤسسة: متى تأسست، عدد المعلمین، عدد 

. 2019 أفریل 23 إلى 2019 مارس 10التلامیذ....) وكان ھذا في تاریخ 

 1المرحلة الثالثة: في ھذه المرحلة تم تفریغ البیانات وحساب التكرارات والنسب المئویة وذلك بتاریخ 

 .2019 ماي 7 إلى غایة 2019ماي 
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ثالثا: المنھج المستخدم في الدراسة 
یعتبر المنھج من أھم الخطوات المساعدة للطالب والبحث الذي یقوم بھ إذ لا تخلو أي دراسة اجتماعیة 

من المنھج وذلك للأھمیة التي یضیفھا للبحث. 

إذ یعد المنھج ھو الطریق المؤدي إلى الكشف عن الحقیقة في العلوم، بواسطة طائفة من القواعد العامة 

). 5، ص1977تھمین على سیر العقل وتحدد عملیاتھ حتى یصل إلى نتیجة معلومة. (بدوي، 

كما أنھ ھو الذي ینیر الطریق ویساعد الباحث في ضبط أبعاد ومساعي وأسئلة وفروض 

 )p9),1996, Jean ClaudCombessieالبحث.

ومنھ فإن المنھج المتبع في ھذه الدراسة ھو المنھج الوصفي وذلك نظرا لتماشیھ مع موضوع الدراسة 

مع موضوع الدراسة و كذلك بالاستفادة من الدراسات السابقة حول الموضوع المدروس. 

وعلیھ فان المنھج الوصفي ھو أسلوب من أسالیب التحلیل المرتكز على معلومات كافیة ودقیقة عن 

ظاھرة أو موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمنیة معلومة وذلك من أجل الحصول على نتائج 

علمیة ثم تفسیرھا بطریقة موضوعیة وبما ینسجم مع المعطیات الفعلیة للظاھرة.( عبیدات، أبو 

). 46، ص1999النصار،ومبیضین، 

وعلیھ تم تطبیق المنھج الوصفي على الدراسة وذلك من خلال وصف ظاھرة الفشل الدراسي وعواملھا 

والنظریات المفسرة لھا، ودور البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة ھذه الظاھرة ثم تحلیلھا وصولا إلى 

النتائج التي سوف تعرض لاحقا. 

 رابعا: مجتمع البحث:
یقصد بمجتمع البحث جمیع المشاھدات موضوع الدراسة، إذ یمثل البحث جمیع الأفراد أو الأشخاص 

 ).3موضوع البحث. (الغول، ب.س، ص

     وفي دراستنا ھذه  فإن مجتمع البحث تكون من جمیع معلمي ومعلمات المدارس الابتدائیة السالفة 

 الذكر بدائرة طولقة، ولقد تم الاعتماد على  أسلوب المسح الشامل لجمیع المعلمین في جمع البیانات.

ا: أدوات جمع البیانات: خامس
        تم الاعتماد في ھذه الدراسة على الأدوات التالیة لجمع البیانات وھي كالتالي: 

 : المقابلة .1
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        تعتبر  المقابلة من الأدوات الرئیسیة لجمع المعلومات في دراسة الأفراد والجماعات 

الإنسانیة كما أنھا تعد من أكثر الوسائل لجمع البیانات شیوعا وفعالیة في الحصول على البیانات 

الضروریة لأي بحث وھي تعني ذلك التفاعل اللفظي الذي یتم عن طریق موقف مواجھة یحاول 

فیھ الشخص القیام بالمقابلة أن یستشیر معلومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص 

). 85، ص1995آخرین والحصول على بعض البیانات الموضوعیة.  ( طلعت، 

    حیث قمنا بإجراء مقابلات مع مدراء المؤسسات قید الدراسة، وكذا مع بعض المعلمین، أین 

تم تزویدنا بمعلومات حول المؤسسات، وكذا عن آرائھم حول موضوع البیداغوجیا الفارقیة 

 والفشل الدراسي.

الإستمارةالبحثیة:  .2
یستخدم الاستبیان لجمع المعلومات بشأن معتقدات ورغبات المستجیبین وكذلك الحقائق التي ھم على 

علم بھا، لذا یعرف بأنھ أداة لجمع البیانات المتعلقة بموضوع بحث عن طریق استمارة یجري تعبئتھا 

). 53، ص1977من قبل المستجیب. (غرایبة، دھمش، والحسن،  

كما یعرف بأنھ أداة لفظیة بسیطة ومباشرة تھدف إلى التعرف على ملامح خبرات المفحوصین 

واتجاھاتھم نحو موضوع معین ومن خلال توجیھ أسئلة قریبة من التقنین في الترتیب والصیاغة وما 

). 16، ص2010شابھ ذلك ( الجرجاوي، 

 معلم ومعلمة من ابتدائیاتدائرة طولقة: مدرسة 60وفي دراستنا ھذه تم تطبیق استمارة البحثیة على 

مبارك المیلي، مدرسة مسعود حمود، مدرسة النھضة، مدرسة بوعبید محمد، مدرسة أحمد محبوب، 

مدرسة ھامل صالح. وقبل ان تصل الاستمارة إلى شكلھا النھائي ھذا تم عرضھا على مجموعة من 

)،أین تمت إضافة وتعدیل بعض الأسئلة وحذف أخرى نظرا 2الأساتذة المحكمین (انظر الملحق رقم 

لعدم ملاءمتھا وموضوع الدراسة. 

)، كما تم تقسیمھا إلى أربعة محاور كما یلي: 1 سؤالا ( انظر الملحق 32ولقد تضمنت الاستمارة 

المحور الأول: تضمن البیانات الشخصیة من ( الجنس، السن، التخصص العلمي، المستوى العلمي، 

وضعیة العمل، الخبرة المھنیة.) 

المحور الثاني: ویتعلق بالتساؤل الأول والذي نص على: مـراعاة الفوارق المعرفیة بین التلامیذ دور 

 عبارة. 09في مواجھة الفشل الدراسي، وقد احتوى على 

المحور الثالث: ویتعلق بالتساؤل الثاني والذي نص على: مراعاة الفوارق الاجتماعیة دور في مواجھة 

عبارات. 08الفشل الدراسي وقد احتوى على 

المحور الرابع: ویتعلق بالتساؤل الثالثوالذي نص على: مراعاة الفوارق السیكولوجیة دور في مواجھة 

 عبارات. 08الفشل الدراسي وقد احتوى على 
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 صدق استمارة الاستبیان: )1

یقصد بصدق استمارة الاستبیان ھو قیاس المقیاس فعلا لما وضع من أجلھ، ویشیر إلى درجة التي 

یمكن فیھا المقیاس أن یقدم معلومات ذات صلة بالقرار الذي سیبنى علیھا. (حیواني، وبن زروال، 

). 229، ص 2016

وعلیھ بعد الانتھاء من إعداد استمارة الاستبیان وعرضھا على الأستاذة المشرفة في صورتھا الأولیة 

تم الاستعانة بمجموعة من الأساتذة وذلك من أجل تحكیمھا أین تم توزیع خمسة استمارات على أساتذة 

من علم اجتماع بجامعة بسكرة من حیث العبارات التي تقیس والتي لا تقیس،  وتقدیم أیة ملاحظات 

بخصوص أسئلة الاستمارة، كما تم تعدیل بعض الأسئلة وحذف بعض الأسئلة، وعلى ھذا تم إجراء 

التعدیلات المقترحة التي أوردھا المحكمین. 

عدد المحكمین الذین قالوا أن البند یقیس – عدد المحكمین الذین قالوا أن البند لا یقس ÷ عدد 

المحكمین = صدق البند. 

 وھو معامل مقبول أین تم 0.88ولقد حقق الاستبیان صدقھ الظاھري حیث كان معامل الصدق یساوي 

  .0.50 ومنھ تم رفض البنود ذات المعامل الأقل من 0.50قبول البنود التي تجاوز معامل صدقھا 

 ).03 الملحق رقم (صدق المحكمینالخاص ب(أنظر الجدول

 29,2÷32 =0,91بتطبیق قانون لوشي:

  وھذا مؤشر على صلاحیة الاستبیان.0,91وبعد تطبیق المعادلة توصلنا إلى أن قیمة الصدق ھو 

 

سا: أسالیب المعالجة الإحصائیة: ساد

      تعتبر الأسالیب الإحصائیة مجموعة من العملیات والإجراءات والطرق الإحصائیة التي ستھدف 

معالجة البیانات الكمیة والنوعیة من حیث وصفھا واتخاذ قرارات. 

    فوفقا لذلك یوجد نوعان من الأسالیب الإحصائیة تتمثل في الأسالیب الإحصائیة الوصفیة، 

والأسالیب الإحصائیة الاستدلالیة. 

  كما ان استخدام الأسالیب الإحصائیة الوصفیة یدل على الاستعانة بمجوعة من العملیات والإجراءات 

والطرق في اختیار صحة الفروض البحثیة، ومن ثم اتخاذ القرارات الإحصائیة بشأن تعمیم النتائج 

على مجتمع معین استنادا إلى خصائص عینة عشوائیة منتقاة من ھذا المجتمع وممثلة لھ. 

أي الاستدلال على وجود النتائج في مجتمع الدراسة من خلال وجودھا في العینة المأخوذة منھ. 
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    وفي دراستنا ھذه تم الاعتماد على الأسالیب الإحصائیة التالیة في معالجة البیانات: 

 التكرارات والنسب المئویة لتحدید نسب استجابات المبحوثین. -

 

 

: ملخص الدراسة

           في ھذا الفصل تم التطرق إلى الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة، كما تم عرضھا عرضا 

تفصیلیا انطلاقا من تساؤلات الدراسة، ثم مجالاتھا والمنھج المتبع، مجتمع الدراسة،  وأداة جمع 

البیانات وأسالیب المعالجة الإحصائیة وفي الفصل التالي سوف نتطرق إلى تحلیل ومناقشة النتائج التي 

تم التحصل علیھا میدانیا. 
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الفصل الخامس:  

 

عرض وتحلیل بیانات الدراسة المیدانیة ومناقشة النتائج 

تمھید 

: عرض وتحلیل بیانات الدراسة المیدانیة  أولا

: عرض وتحلیل بیانات التساؤل الأول  ثانیا

 عرض وتحلیل بیانات التساؤل الثاني  ثالثا:

 عرض وتحلیل بیانات التساؤل الثالث  رابعا:

مناقشة نتائج التساؤل الأول  خامسا:

مناقشة نتائج التساؤل الثاني  سادسا:

مناقشة نتائج التساؤل الثالث  سابعا:

  النتیجة العامة للدراسةثامنا:



 الفصل الخامس: عرض وتحلیل البیانات المیدانیة ومناقشة النتائج
 

 تمھید:
    بعد الانتھاء من عرض الاجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة، وبعد النزول للمیدان 

 لجمع البیانات واسترجاع الاستمارات الموزعة  مجتمع البحثوتوزیع الاستمارات على

ثم القیام بتفریغھا في جداول تكراریة لنصل في الأخیر إلى تحلیل بیانات الدراسة المیدانیة 

ومناقشة النتائج في ظل التساؤلات، وفي ضوء الدراسات السابقة. 
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تبدأ مرحلة عرض البیانات وتنظیمھا وتجھیزھا للتحلیل واستخلاص النتائج مباشرة بعد 

الانتھاء من عملیة جمع البیانات بالوسائل والأسالیب المختلفة سواء كانت استبانة أو مقابلة 

أو ملاحظة، والھدف الأساسي لعرض البیانات وتنظیمھا ھو تسھیل عملیة استعمالھا 

وتحلیلھا وأیضا تدقیقھا واستكمال ما ھو غیر مكتمل منھا وذلك باستخدام طرائق مختلفة 

یختار الباحث منھا ما یتناسب مع طبیعة دراستھ ویعمل في النھایة على تحقیق 

 ).151، ص 2000غنیم، و(علیان، أھدافھا.

 

أولا: عرض وتحلیل البیانات الشخصیة 

 
 ): یوضح جنس المبحوثین:1جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار الجنس 

  %11,66  7ذكر 

  %88,33 53أنثى 

 100 % 60المجموع 

 

من أفراد العینة تمثل فئة الاناث، أما نسبة %88,33نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة

.  %11,66الذكور فقد كانت بنسبة

وعلیھ نستخلص أن فئة الاناث ھي الأكثر اشتغالا في مھنة التعلیم وقد یعود ذلك لطبیعة 

المرأة حیث تمیل المرأة إلى الوظائف المتعلقة بالتربیة والتعلیم، كما تعد مھنة التعلیم من 

المھن التي تكسب المرأة قیمة ومكانة اجتماعیة بین أفراد المجتمع الجزائري. 
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 ): یوضح سنالمبحوثین.2جدول رقم(

 

    الـنـسـبـة الـمئـویـة         الـتـكـرار   الـفــئــة الـعمریـة 

  25 – 29         15       25,42 % 

  30 – 25         19         32,20%  

 %42,37        25         فما فوق 35  

 100 % 59        المجموع 

 ملاحظة: مفردة لم تجب عن السؤال.

 

   یتضح من خلال الجدول أعلاه بأن أغلب مفردات العینة ینتمون إلى الفئة العمریة من 

،وتلیھا الفئة العمریة من % 42,37 سنة فما فوق حیث مثلت نسبة حیث مثلت نسبة 35

.  %25,42) بنسبة 25 – 29، وأخیرا الفئة العمریة من (%32,20) بنسبة 35 – 30(

 فما فوق ھي الأكثر اشتغالا بحیث یمكن أن نرجع 35ومنھ نستنتج بأن الفئة العمریة من 

ھذا الارتفاع إلى أن أغلب المعلمین یتمتعون ببعض المؤھلات البیداغوجیة والمھنیة التي 

تجعلھم یراعون الفروقات الفردیة بین التلامیذ. 
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 ): یوضح التخصص العلمي للمبحوثین.3جدول رقم(

 

   الـنـسبة الـمئویة     الـتـكـرار التخصص العلمي 

  % 11,66      7 علم اجتماع 

    15 %                9علم التربیة 

      

  %73,33 44أخرى 

 100 % 60المجموع  

 

 % 15من الفئة المبحوثة لدیھا تخصصات أخرى، وتلیھا نسبة%73,33یبین الجدول بأن 

.   % 11,66والتي كانت لتخصص علم التربیة، وبعدھا علم الاجتماع بنسبة 

وعلیھ نستخلص بأن معلمي المرحلة الابتدائیة معظمھم لدیھم تخصصات مختلفة كـ: 

 .الأدب العربي، ریاضیات، علوم التسییر .... إلى غیر ذلك

وھذا یرجع بأن التعلیم في المدارس الابتدائیة لا یشترط تخصص المعلم في مادة معینة، 

وكذا حسب المناصب والتخصصات التي تدرجھا وزارة التربیة الوطنیة في التوظیف. 
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 ): یوضح المستوى العلمي للمبحوثین.4جدول رقم (

 

   الـنـسـبة الـمئویـة    التـكـرار المستوى العلمي 

 %70  42 لیسانس 

  %23,33 14ماستر  

 %6,66 4خریج معھد  

     100%              60المجموع 

    

 

، ثم مستوى ماستر بنسبة %70من خلال الجدول نلاحظ بأن مستوى لیسانس یمثل نسبة 

، والتي كانت لخریجي المعاھد. % 6,66 وبعدھا نسبة 23,33%

وعلیھ نستنتج بأن أغلب مفردات الدراسة لدیھم مستوى لیسانس وھذا ما أكدتھ النتائج التي 

تحصلنا علیھا ویرجع ذلك إلى أنھ في البدایات كان قطاع التعلیم یعرف نقص من ناحیة 

المعلمین لذلك كان لا یتطلب مستویات أعلى كالماستر أو الماجستیر أو دكتوراه بل یكتفي 

بمستوى اللیسانس. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
63 



 الفصل الخامس: عرض وتحلیل البیانات المیدانیة ومناقشة النتائج
 

 ): یوضح وضعیة العمل للمبحوثین.5جدول رقم (

 

   النسبة المئویة       التكرار وضعیة العمل 

  %90     54مثبت 

  % 10  6  مستخلف 

  %100 60 المجموع 

 

،من المعلمین %90یبین الجدول أعلاه وضعیة العمل بالنسبة للمبحوثین حیث كانت نسبة 

 غیر مثبتین. %10مثبتین في حین نجد 

ومنھ نستنتج بأن أغلب مفردات عینة الدراسة مثبتین ویرجع ذلك إلى كفاءتھم وجدارتھم 

وأدائھم للوظیفة الموكلة إلیھم بمصداقیة وھذا من شأنھ أن یساھم في استقرارھم الوظیفي 

والذي یعود بالفائدة على التلامیذ حیث أن المعلم المثبت یسع دوما إلى أن یكون تلامیذه 

من المجتھدین كما یعمل جاھدا على تشجیعھم على التفوق. 

 

): یوضح الخبرة المھنیة للمبحوثین. 6جدول رقم (

 

النسبة المئویة  التكرار  الخبرة المھنیة  

  %21,66    13  سنوات 5أقل من 

 %56,66      34  سنوات 5-10

  %21,66 13  سنوات 10 أكثر من 

  % 100   60   المجموع 

 

 10 و5یتجلى من الجدول أعلاه ان أغلب مفردات عینة الدراسة لدیھم خبرة ما بین 

 10 سنواتوأكثر من 5، وبعدھا تأتي من لدیھم خبرة أقل من%56,66سنوات وذلك بنسبة 

  %21,66سنوات بنسبة 
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سنوات 10إلى 5وعلیھ نستخلص بأن الخبرة المھنیة لمعلمي المؤسسات الابتدائیة من 

ویرجع ذلك للأقدمیة في قطاع التعلیم والتوظیف المبكر للمعلمین وبھذا تكون لدیھم خبرة 

كبیرة في قطاع التعلیم الابتدائي وھذا ما یساھم في زیادة وعیھم بالفروق الفردیة الموجودة 

 بین التلامیذ كما یجعلون التلامیذ یتكیفون مع الفروق الفردیة.

ھل  الذي ینص على "ثانیا: عرض وتحلیل البیانات المتعلقة بالتساؤل الأول .1

 لدى تلامیذ المرحلة مراعاة الفوارق الاجتماعیة دورفي مواجھة الفشل الدراسيل

؟ الابتدائیة

 

): یوضح مدٮقیام المعلم اختبار قبلي للتلامیذ في المادة الدراسیة. 7جدول رقم (

 

   النسبة المئویة     التكرار الاحـتمـال 

  %90  54  نعم  

  %10   6   لا  

  %100  60 المجموع 

 

من خلال الجدول أعلاه یتبین لنا أن أغلب المعلمون یقومون باختبار قبلي للتلامیذ وھذا 

 من إجاباتھم، في حین نجد بعض المعلمین لا یقومون بذلك وھذا ما تؤكده %90بنسبة 

منھم.  %10نسبة 

وعلیھ نتخلص بأن أغلبیة المعلمین یقومون باختبار قبلي للتلامیذ في المادة الدراسیة وذلك 

لمعرفة قدرات التلامیذ ولفھم طبیعة من یعلمھم، حیث یعتبر الاختبار القبلي بمثابة نموذج 

یحدد على أساسھ المعلم أسلوب التدریس، ویحدد مستویات تلامیذه. 

 وعلى ھذا یصبح المعلم على درایة بمدى النجاح أو الفشل في تحقیق الأھداف العامة التي 

تتضمنھا المادة الدراسیة وكذلك نقاط القوة والضعف بھا وعلیھ یحدد المعلم مستوى التلمیذ 

ومن ثما یعرف المعلم مستوى كل تلمیذ وعلى ھذا الأساس یتم تقدیم المادة الدراسیة بما 

یتناسب مع قدراتھم المعرفیة. 

 
65 



 الفصل الخامس: عرض وتحلیل البیانات المیدانیة ومناقشة النتائج
 

): یوضح مراعاة المعلم المكتسبات المعرفیة لكل تلمیذ. 8جدول رقم (

  

 النسبة المئویة التكرار المطلق الاحتمال 

 %التكرار(ك) 

كل المواد نعم 

الدراسیة 

 44 73,33  89,99 %  

 16,66 10 مادة معینة 

  %10  6 لا 

  %100 60 المجموع 

 

یمثل الجدول أعلاه مدى مراعاة المعلم للمكتسبات المعرفیة لكل تلمیذ حیث أفرزت النتائج أن 

، من المعلمون یراعون المكتسبات المعرفیة لكل تلمیذ كما تتضمن ھذه %89,99نسبة 

النسبة قیام المعلم بمراعاة المكتسبات المعرفیة في كل المواد الدراسیة أو في مادة معینة، ثم 

من الفئة المبحوثة لا یراعون المكتسبات القبلیة للتلامیذ. % 10تلیھا نسبة 

ومنھ نستخلص أن أغلب المعلمون یراعون المكتسبات القبلیة للتلامیذ، لأن ذلك یساعد المعلم 

في بناء الدرس والطریقة التي سوف یتبعھا في التدریس، كما یتسنى للمعلم التعرف على 

المعارف التي یمتلكھا التلمیذ وعلى ھذا یكیف المعلم المادة الدراسیة حسب المكتسبات التي 

لدى كل التلمیذ وعلیھ یتم تقدیم المادة الدراسیة. 
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): یوضح أن المادة الدراسیة المقدمة للتلامیذ تتناسب مع قدراتھم 9جدول رقم (

الاستیعابیة. 

 

    النسبة المئویة      التكرار الاحتمال 

  %36,66  22   نعم  

  % 63,33  38  لا 

  % 100  60  المجموع 

 

یمثل الجدول أعلاه ما إذا كانت المادة الدراسیة المقدمة للتلامیذ تتناسب مع قدراتھم 

الاستیعابیة حیث كانت النتائج كالتالي: 

من المعلمین یرون أن المادة الدراسیة لا تتناسب مع قدرات التلامیذ %63,33نسبة 

من الفئة المبحوثة یرون أن المادة یرون أن المادة % 36,66الاستیعابیة، ثم تلیھا نسبة 

الدراسیة تتناسب مع قدرات التلامیذ. 

ومنھ نستخلص أن أغلب معلمي المرحلة الابتدائیة بالمدارس یرون أن المادة الدراسیة 

المقدمة للتلامیذ لا تتناسب مع قدراتھم العقلیة، وقد یكون ذلك بسبب صعوبة المناھج 

كمایرجع ذلك إلى وجود بعض المواد التي لا تراعي الفروق الفردیة كما أنھا لا تتناسب مع 

استعداداتھم ومیولھم، كذلك زیادة الكم المعرفي في المقررات. 
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): یوضح مدى تغییر المعلمین لطریقة التدریس. 10جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار المطلق الاحتمال 

 %التكرار(ك) 

  % 88,33  83,33 50من حین للآخر نعم 

 5 3 دائما  

  %11,66 7 لا  

  %100  60 المجموع 

 

یبین الجدول أعلاه قیام المعلم بتغییر طریقة التدریس في حالة عدم فھم التلامیذ، حیث 

، من المعلمین یقومون بتغییر طریقة %88,33أفرزت النتائج النسب التالیة: نسبة 

من المعلمین الذین لا یغیرون من طریقة تدریسھم.  %11,66التدریس، أما نسبة 

وعلیھ نستخلص أن أغلب المعلمین یقومون بتغییر طریقة التدریس وذلك لأنھ لا توجد 

طریقة واحدة في التدریس تتناسب مع جمیع التلامیذ، كما أن التلامیذ لا یمكنھم استیعاب 

الدروس بنفس الطریقة والأسلوب وعلٮھذا یجب علیھم أن یقوموا بتنویع طرائق التدریس 

حتى یكونوا قادرین على مواجھة الفروق الفردیة بین التلامیذ المختلفین ذھنیا وعقلیا 

ووجدانیا ... 

وعلیھ ھناك بعض التلامیذ یحتاجون إلى إعادة شرح الدرس أو إعطاء أمثلة، والاخرین 

یحتاجون إلى إعادة شرح بشكل فردي. 

كما نجد أن أغلبالمبحثینیقومون بتغییر طریقة التدریس من حین للآخر ولیس دائما وقد 

یعود ذلك إلى كثافة المقررات أو الحجم الساعي للحصص الدراسیة. 
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): یوضح الوسائل التعلیمیة التي یستخدمھا المعلم في الدرس. 11جدول رقم (

 

   الـنسبة الـمئویة    الـتكـرار الوسائل التعلیمیة 

 % 27,61   58    دفتر الأنشطة 

  %28,09   59    الألواح 

 %28,09   59    السبورة 

  % 16,19  34    أخرى 

  %100    210  المجموع 

 نظرا لاختیار المعلم الواحد أكثر من وسیلة تعلیمیة. 60ملاحظة: المجموع أكثر من 

 

یوضح الجدول أعلاه الوسائل التعلیمیة التي یستخدمھا المعلمون في الدرس حیث نجد أن 

جمیع المعلمین یستخدمون دفتر الأنشطة والألواح والسبورة، إلا أنھ كانت الوسیلة الأكثر 

لدفتر الأنشطة  %27,61، ثم تلیھا نسبة %28,09استخداما ھي الألواح والسبورة بنسبة 

 % .16,19وأخیرا وسائل أخرى كالصور، الملصقات، مسجل صوتي، حاسوب.... بنسبة

وعلیھ نستخلص أنھ على المعلمون أن ینوعوا في الوسائل التعلیمیة التي تخاطب أكثر من 

حاسة،لأن من التلامیذ من لدیھ تفكیر بصري یحتاج الى طریقة نمذجة واضحة تعتمد على 

حاسة الرؤیة،في حین نجد البعض منھم لدیھ تفكیر سمعي یحتاج الى اعادة الشرح وجذب 

الانتباه بواسطة اسلوب اخر...ونشیر ھنا إلى أن التنویع في استخدام الوسائل التعلیمیة لھ 

فائدةكبیرة في اكتساب التلمیذ للمعارف المقدمة إلیھم بصورة أوضح، كما أنھا تساعد على 

اثارة اھتمام التلمیذ. 

وھذا ما یساعد على ترسیخ المعلومات في ذھن التلمیذ، كما أن تنویع الوسائل التعلیمیة 

یساعد على تبسیط المعلومات وتوضیحھا للتلمیذ بشكل أوضح، كذلك تساعد على حل 

مشكلة العدد الكبیر من الطلاب وقلة الوقت بالنسبة للأستاذ. 
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): یوضح صعوبة ایصال المعارف الموجودة في المقرر الدراسي لكل 12جدول رقم (

تلمیذ على حدى. 

 

 الـنسبة المئویةالتكرار المطلق الاحتمال 

 %التكرار(ك) 

نعم 

 

كل المواد 

الدراسیة 

46 76,66 81,66 %  

 5 3مادة معینة 

  %18,33  11 لا 

  %100  60المجموع 

 

یوضح الجدول أعلاه ما إذا كان المعلم یجد صعوبة في ایصال المعارف الموجود في المقرر 

، من المعلمون %81,66الدراسي لكل تلمیذ على حدى، حیث أفرزت النتائج أنھ وبنسبة 

یجدون صعوبة في ایصال المعارف الموجودة في المقرر الدراسي لكل تلمیذ على حدى، ثم 

من المعلمین لا یجدون صعوبة في ایصال المعارف في ایصال % 18,33تلیھا نسبة 

المعارف لكل تلمیذ على حدى. 

ومنھ نستنتج بأن أغلب المبحوثین (المعلمین) یجدون صعوبة في ایصال المعارف الموجودة 

في المقرر الدراسي لكل تلمیذ على حدى، ویرجع ذلك إلى تفاوت المتعلمین في قدراتھم 

العقلیة واستعداداتھم للتعلم...... 

وذلك لأن التلامیذ لا یستطعون استیعاب الدروس بالوتیرة نفسھا، اذ نجد داخل الفصل 

الدراسي الواحد لكل تلمیذ خصائصھ التي یتمیز بھا عن غیره،فھناك تلمیذ یستوعب الدرس 

بسرعة وخاصة الذكي، وقد نجد تلمیذ اخر یستوعب ببطء ویحتاج الى اعادة تكرار الفكرة او 

تبسیطھا او شرحھا بأسلوب أخر... وھنا قد نجد التلمیذ ینتمي إلى فئة ضعیفي الذكاء او 

بطئیالتعلم. 
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كما قد یرجع ذلك إلى أسباب متعلقة بالتلمیذ كالنشاط الزائد داخل القسم أو قلة التركیز 

والاھتمام من طرف التلمیذ. 

): یوضح الطریقة التي ینتھجھا المعلم في التدریس. 13جدول رقم (

 

 الـنسبة الـمئویة الـتكـرار الـطـریقة  

  %28,76  42 المقاربة بالكفاءات 

  %17,80 26 المقاربة النصیة 

  %53,42  78 أخرى 

  %100 146 المجموع 

 نظرا لاختیار المعلم الواحد أكثر من طریقة. 60ملاحظة: المجموع أكثر من 

 

یوضح الجدول التالي الطریقة التي ینتھجھا المعلم في التدریس حیث نجد أغلب المبحوثین 

یتبعون طریقة المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة، إلا أن الطریقة الأكثر اعتمادا طرائق 

، وأخیرا المقاربة النصیة %28,76،ثم تلیھا المقاربة بالكفاءات بنسبة %53,42أخرى بنسبة 

 % .17,80بنسبة 

وعلیھ نستنتج بأن أغلب المعلمین لا یركزون على طریقة المقاربة بالكفاءات إذ تركز على 

المھارات والمعارف الشخصیة أو المقاربة النصیة التي تركز على التصورات 

والاستراتیجیات،بل یعتمدون على طرائق أخرى كطریقة التلقین حیث یكون المعلم ھو محور 

العملیة التعلمیة فھو المسؤول عن نقل كل المعارف .... للتلامیذ، أما طریقةالتفویج والتي 

تركز على تلامیذ من خلال تفویجھم مجموعات صغیرة لأن ذلك یساھم في فھم التلمیذ لمادة 

معینة.... 

وعلى ھذا وجب على المعلم أن یكون حریص في تنویع الطرائق المستخدمة في التدریس 

وذلك لوجود تلامیذ متفاوتین ومختلفین، لأن التلمیذ قد لا یفھم بالطریقة التي یعمل بھا المعلم 

فمن خلال التنویع المعلم لطرائق التدریس فإن ھذا یساھم في فھم التلمیذ المادة الدراسیة 

 المقدمة إلیھ بطریقة أخرى. 
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 ): یوضح ما ان كان المعلم یفضل العمل الفردي مع التلامیذ.14جدول رقم (

 

   النسبة المئویة التكرار المطلق   الاحتمال 

 %التكرار(ك) 

 

 

نعم 

  8,33 5التركیز 

 

 

 

 71,64%  

اتكال التلامیذ 

على بعضھم 

 4 6,66 

العمل الجماعي 

یسبب الفوضى 

  5  8,33 

وصول المادة 

التعلیمیة للتلمیذ 

 12 20 

الاعتماد على 

نفسھ 

   6 10 

 6,66 4الاستیعاب 

ابراز قدرات 

ومھارات التلمیذ 

7 11,66 

  %28,33    17   لا 

  %100    60    المجموع 

 

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه بأن أغلب المبحوثین یفضلون العمل الفردي مع التلامیذ 

 من %28,33، ثم تلیھا نسبة %71,64وھذا ما تؤكده النتیجة التي تحصلنا علیھا بنسبة 

الفئة التي لا یفضلون العمل الفردي مع التلامیذ. 

وعلیھ نستخلص بأن المعلمون یفضلون العمل الفردي مع التلامیذ تجنبا للفوضى، وتصلح 

ھذه الطریقة في حالة وجود عدد قلیل من التلامیذ داخل الصف الدراسي. 
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كما أن العمل الفردي مع التلمیذ یساعده على الفھم، والاعتماد على نفسھ، كما یحدد 

احتیاجات التلمیذ المعرفیة فمن خلالھ یعرف المعلم ما إن وصلت المادة الدراسیة للتلمیذ 

بالشكل المطلوب، كما أن العمل الفردي ینمي الاعتماد على النفس وتكوین الشخصیة 

وتنمیة قدرات التلمیذ. 

 

): یوضح ما إذا كان یساعد المعلم التلمیذ في معرفة قدراتھ التعلیمیة. 15جدول رقم (

 

   النسبة المئویة      التكرار    الاحتمال 

  %95      57        نعم 

  % 5      3         لا 

  %100       60          المجموع 

 

یوضح الجدول أعلاه ما إذا كان المعلم یساعد التلمیذ في معرفة قدراتھ التعلیمیة حیث 

، من المعلمین یساعدون التلمیذ في معرفة قدراتھ التعلیمیة، ثم % 95أفرزت النتائج بنسبة 

 من المعلمین الذین لا یساعدون التلمیذ في معرفة قدراتھ التعلیمیة. %5تأتي بعدھا نسبة 

ومنھ نستخلص بأن أغلب المبحوثین یعملون على التعرف على قدرات التلمیذ التعلیمیة 

وذلك لتعلیمھ كیفیة توظیف المعارف التي تكون لدیھ،وھذا مایؤدي إلى تعزیز ثقتھ بنفسھ 

حیث یصبح التلمیذ على درایة بالقدرات والامكانیات التي یتمتع بھا، كما تساعده على 

معرفة ما یتمتع بھ من نقاط القوة في طریقة استیعاب مادة دراسیة معینة كالریاضیات 

تتطلب سرعة الفھم والتركیبأو في بعض المواد الدراسیة الأخرى... 

فیعمل على تطویرھا، أو الضعف التي تكون لدیھ ومنھ یعمل على تحسینھا، فبمجرد أن 

یعرف التلمیذ قدراتھ التعلیمیة یستطیع أن یحقق التفوق الدراسي. 
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): یوضح ما إذا كان یساعد المعلم التلمیذ في كیفیة توظیف قدراتھ 16جدول رقم (

التعلیمیة في تعلمھ. 

 

     النسبة المئویة      التكرار    الاحتمال 

 % 98,33       59           نعم 

 % 1,66       1           لا 

 %100       60            المجموع 

 

یبین الجدول أعلاه ما إذا كان المعلم یساعد المعلم التلمیذ في كیفیة توظیف قدراتھ التعلیمیة 

، من المعلمین یساعدون التلمیذ في كیفیة توظیف % 98,33في تعلمھ حیث نجد وبنسبة 

من المعلمین الذین لا یقومون بمساعدة % 1,66قدراتھ التعلیمیة في تعلمھ، وثم تلیھا نسبة 

التلمیذ في كیفیة توظیف قدراتھ التعلیمیة في تعلمھ. 

وعلیھ نستنتج بأن أغلب المبحوثین یقومون بمساعدة التلامیذ في معرفة كیفیة توظیف 

قدراتھم التعلیمیة في تعلمھم، حیث نجد مثلا تلمیذ لدیھ قدرات فائقة في الحفظوالاستذكار 

لكن لا یحقق نتائج دراسیة جیدة وھذا ما أكدت علیھ إحدى المعلمات في حوار لنا معھا 

اثناء زیارتنا لمدرسة حمود مسعود بطولقة،حیث أن ھناك بعض التلامیذ بالرغم من 

امتلاكھم للمعلومات في بعض المواد الدراسیة إلا أنھم لا یتحصلون على نقاط جیدة. 

ومع تدریبھم على استغلال ھذه القدرات وتوظیفھاحققوا بعدھا نتائج أفضل، وعلیھ تشیر 

ذات المعلمة یجب على كل المعلمین أن یحاولوا تدریب تلامیذھم على طرق وكیفیات 

توظیف قدراتھم المختلفة من حفظ، رسم، التمییز بین الأشكال.....لأن ھذا یساعد على 

نجاح التلمیذ وتجنب الفشل المدرسي، كما أن ھذا یجعل التلمیذ یستجیب مع الانشطة 

والمعارف التي تقدم لھ وعلى ھذا یكون التلمیذ على علم بكیفیة توظیف قدراتھ التعلیمیة 

في تعلمھ. 
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ھل  الذي ینص على "ثالثا: عرض وتحلیل البیانات المتعلقة بالتساؤل الثاني .2

 لدى تلامیذ مراعاة الفوارق المعرفیة بین التلامیذ دور في مواجھة الفشل الدراسيل

 ؟المرحلة الابتدائیة

 

): یوضح تأثیر المستوى الثقافي للوالدین على التحصیل الدراسي 17جدول رقم (

للتلمیذ. 

 

   النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  % 76,66 46نعم 

  %23,33 14لا 

 100% 60المجموع 

 

یمثل الجدول أعلاه تأثیر المستوى الثقافي للوادین على التحصیل الدراسي للتلمیذ حیث 

 من الفئة %23,33، أما نسبة %76,66نرى أن اغلب اجابات المبحوثین كانت نعم نسبة 

المبحوثةالتیترى أن المستوى الثقافي للوادین لا یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ. 

 ومنھ نستنج أن المستوى الثقافي للوالدین یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ بحیث یجد 

التلمیذ نوع من التكامل بین ثقافتھ وثقافة المدرسة، وھذا ما یساھم في عملیة توافقھ. حیث 

 أن الثقافة المكتسبة في الوسط الأسري محددا لتوافق الطفل مع بیرنووبوردیویؤكد كل من

محیطھ المدرسي الجدید أو عدم توافقھ. 

فالتلمیذ یذھب إلى المدرسة وھو یحمل جملة من المعارف والمدرسة ھي التي تؤطر ھذه 

المعارف لیأتي دور الأسرة في توظیف ما تم تعلمھ في المدرسة. 

فالأسرة المثقفة توفر جو ملائم للدراسة والتعلم للتلمیذ كما تساعده أثناء عملیة المراجعة أو 

 حیث ترى الوسط لبیرتوحل واجباتھم ...وھذا ما تؤكده نظریة العائق السوسیوثقافي

 أن كل بیرنوالأسري عاملا أساسیا ومسؤولا عن التوافق الدراسي للطفل، كما یقول 

(مشواط، سوسیولوجیا الفشل المتعلمین ینحدرون من ثقافة ھي ثقافة أسرھم وأحیائھم. 

 ).2الدراسي، ب.س، ص
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): یوضح أن المستوى الإجتماعي للوالدین یحدد المستوى الدراسي 18جدول رقم (

للأبناء. 

 

 النسبة المئویة  التكرار   الاحتمال 

  %50 30نعم 

  %50 30لا 

  %100 60المجموع 

 

یوضح الجدول أعلاه ما إذا كان المستوى الاجتماعي للأسرة یحدد المستوى الدراسي 

من الفئة المبحوثین یرون أن المستوى  %50للأبناء حیث أفرزت النتائج أن نسبة 

من  %50الاجتماعي للوالدین یحدد المستوى الدراسي للأبناء، كما نجد نفس النسبة 

یقولون بأن الوسط الاجتماعي للوالدین لا یحدد المستوى الدراسي للأبناء. 

وعلیھ نستخلص بأن المستوى الإجتماعي للوالدین یحدد المستوى الدراسي للأبناء، حیث 

یحظى أبناء ھاتھ الأسر بالرعایة الكافیة خاصة من ناحیة تلبیة جمیع متطلباتھم منتغذیة 

جیدة،ملبس،المتطلبات المدرسیة من ادوات ومستلزمات من كتب وكذا الاستفادة من 

التكنولوجیا الحدیثة... وكذا قد یحضون بفرص خاصة بدروس الدعم. 

 في قولھ إن المستوى الإجتماعي للآباء یحدد " میشیل لوبر"وھذا ما أكد علیھ أیضا 

 ).2عزیز، سوسیولوجیا الفشل الدراسي، ب.س، ص (بدوره المستوى المدرسي للأبناء.

كما أن الوسط الإجتماعي بما یحتوي من ترابط واستقرار أسري وعلاقات أسریة ملیئة 

بالأمان والرعایة والاھتمام فإن ھذا یساھم في تحقیق التلمیذ التفوق، ومنھ فللمستوى 

الاجتماعي أثر كبیر على تحصیل التلمیذ. 
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): جدول یوضح أن عدم تلبیة حاجات التلمیذ المادیة یؤثر على تحصیلھ 19جدول رقم (

الدراسي. 

 

النسبة المئویة التكرار   الاحتمال 

  %52,54 31نعم 

  % 46,66 28لا 

  %100 59المجموع 

ملاحظة: مفردة لم تجب عن السؤال. 

 

یبین الجدول أعلاه أن عدم تلبیة حاجات التلمیذ المادیة یؤثر على تحصیلھ الدراسي حیث 

، یرون أن عدم تلبیة حاجات التلمیذ یؤثر على التحصیل %52,54أفرزت النتائج أن نسبة 

من الفئة المبحوثة الذین یرون عكس ذلك. % 46,66الدراسي للتلمیذ، ثم تلیھا نسبة 

وعلیھ نستخلص بأن أغلب المعلمون یرون أن عدم تلبیة حاجات التلمیذ المادیة من طرف 

الأسرة،  من تغذیة  جیدة،ملبس،  ادوات ومستلزمات من كتب وكذا الاستفادة من 

التكنولوجیا الحدیثة من ناحیة إعادة شرح الدروس بأسلوب اخر وكذا من ناحیة التحضیر 

للامتحانات، حیث أكد لنا معظم المعلمین أن التلامیذ الذین یطلعون على نماذج لاختبارات 

یتم إخراجھا من شبكات التواصل الإجتماعي خاصة الفیس بوك التي یتم تداولھا من 

طرف الأولیاء ،وكذا النماذج  المدونة في مدونة التربیة الوطنیة،ومدرستي في بیتي... 

وكذا من خلال الاطلاع على الیوتیوب من ناحیة شرح الدروس. 

كمایحظى بعض التلامیذ بفرص خاصة بدروس الدعم.مما یؤثر على تحصیلھم الدراسي 

مقارنة بالتلامیذ الذین ینتمون إلى أسر محدودة الدخل، حیث لا یتم تلبیة أغلب متطلباتھم 

المذكورة سالفا. 

وھذا ما تؤكده نظریة موراي والتي ترى بأن للتلامیذ في المؤسسات التعلیمیة حاجات 

معینة یجب توفرھا، وعلیھ یجب توفیر احتیاجات التلمیذ الأولویة والتي تشبع حاجات 

(لكحل، معینة لھ ومنھ فإن الجانب المادي لھ ارتباط وثیق بالتحصیل الدراسي للتلمیذ.

 .)20، ص 2017
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): یوضح أن اللاتكیف المدرسي للتلمیذ یؤثر على نتائجھ الدراسیة. 20جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

 96,66 % 58نعم 

 3,33 % 2لا 

 %100 60المجموع 

 

یبین الجدول أعلاه أن اللاتكیف المدرسي للتلمیذ یؤثر على نتائجھ الدراسیة حیث تمثل 

من الفئة المبحوثة یرون أن اللاتكیف المدرسي للتلمیذ یؤثر على نتائجھ  96,6%نسبة 

 فیرون عكس ذلك. 3,33%الدراسیة، أما نسبة 

ومنھ نستنتج أن اللاتكیف المدرسي لھ تأثیر كبیر على نتائجھ الدراسیة،حیث نجد بعض 

التلامیذ یجدون صعوبة في التكیف داخل المدرسة بشكل عام فھناك من یحس بنوع من 

الاغتراب في الوسط المدرسي خاصة في السنوات الاولى والثانیة ابتدائي،نظرا لانتقالھ 

من الجو الأسري إلى جو المدرسة أین یجد أفرادا جدد. كماقد یجد صعوبة في التكیف 

داخل الصف الدراسي، حیث یكون التلمیذ منطوي ومنعزل عن بقیة زملائھ، لھذا یجب أن 

یكون التلمیذ علاقات مودة وصداقة مع الآخرین كذلك تفاعلھ مع أقرانھ داخل القسم. 

وقد یجد صعوبة في التكیف مع المناھج الدراسیة وخاصة في بعض المواد الدراسیة 

كالریاضیات والتربیة العلمیة والتكنولوجیة فتضعف لدیھم القدرة الاستیعابیة للدروس. 

 

 

 

): یوضح ما إن كان اللاتكیف الأسري یؤثر على التحصیل الدراسي 21جدول رقم (

 .للتلمیذ
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النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  %96,66 58نعم 

  %3,33 2لا 

  %100 60المجموع 

 

یوضح الجدول أعلاه ما إن كان اللاتكیف الأسري یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ. 

، من الفئة المبحوثة یرون أن اللاتكیف الأسري یؤثر %96,66حیث كانت النتائج كالتالي 

، من یرون عكس ذلك. %3,33على التحصیل الدراسي للتلمیذ، أما نسبة 

ومنھ نستخلص بأن الأسرة ھي العامل الأساسي في نجاح أو فشل التلمیذ،فمثلا لانفصال 

الوالدین أثر كبیر على التحصیل الدراسي للتلمیذ لأن التلمیذ یجد نفسھ یعیش في وسط 

أسري غیر مستقر ومشاكل وھذا ما یساھم في فشلھ دراسیا، كما یجد التلمیذ نفسھ مشتت 

من ناحیة السكن وھذا یكون لھ أثر كبیر في حیاة التلمیذ الدراسیة. 

ونشیر أیضا أن التلمیذ الذي یعیش في وسط أسري مضطرب أو عدم توفر جمیع السبل 

التي تساعده على الدراسة فإن ھذا یؤدي إلى عدم اكتراثھ بالدراسة ومنھ إلى الفشل 

دراسیا. 

كما تساھم الأسرة في المقابل في نجاح التلمیذ، وذلك من خلال تقدیم الدعم النفسي من 

خلال توفیر جو ھادئتسوده المحبة والأخوة بین أفراد الأسرة، وكذا محاولة التعرف على 

مشكلاتھ الشخصیة والمدرسیة وكذا متابعتھ دراسیاوالاستماع لجمیع انشغالاتھ ومساعدتھ 

في فھم الدروس، وكذلك تشجیعھ في حالة حصولھ على درجات عالیة لأن ھذا یساھم في 

جعلھ دائما محافظ على نفس المستوى. 

كما أن العملیة التعلیمیة عملیة مشتركة بین الاسرة والمدرسة لذلك یجب أن یلقى الطفل 

كل الدعم والاھتمام من أسرتھ. 

): یوضح أن اللاتكیفالاجتماعي یؤثر على نتائج التلمیذ. 22جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 
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  %96,66 58نعم 

  %3,33 2لا 

  %100 60المجموع 

 

یمثل الجدول أعلاه أن اللاتكیفالاجتماعي یؤثر على نتائج التلمیذ حیث أفرزت النتائج 

 حیث %3,33، یؤثراللاتكیفالاجتماعي على نتائج التلمیذ، ثم تلیھا نسبة %96,66وبنسبة 

تمثل ھذه النسبة أن اللاتكیفالاجتماعي لا یؤثر على نتائج التلمیذ. 

ومنھ نستخلص بأن ھناك بعض التلامیذ یجدون صعوبة في التكیف مع الأخرین من 

جماعة الرفاق داخل المدرسة وخارجھا. 

 فاندماج التلمیذ أمر مھم إذ لا یجب على المعلم اغفالھوتقدیم الرعایة والاھتمام لھ، وھذا 

ما یجعلھ أكثر اندماجا، فمثلا إذا لاحظ المعلم أن التلمیذ منعزل عن بقیة زملائھ یحاول 

أنیفھم مشكلاتھ التي جعلتھ یبتعد عن تكوین علاقات اجتماعیة مع زملاؤه في القسم وكذا 

في الساحة ... 

وبعدھا یقوم بالاتصال بأولیائھ للتقرب أكثر من مشكلاتھ.  وبعدھا یقوم بإشراكھ مع 

زملائھ من خلال القیام بالعمل في إطار مجموعات داخل القسم. وجعلھ یندمج مع زملائھ. 

وھذا ما أكده لنا بعض المعلمین في المؤسسات قید الدراسة حیث أقرو بأنھم یتعمدون القیام 

بالعمل الجماعي لدمج التلامیذ الذین یمیلون إلى العزلة. 

 

 

 

): یوضح أن الاستقرار الأسري یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ. 23جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  %98,33 59نعم 

  %1,66 1لا 
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  % 100 60المجموع 

 

یمثل الجدول أعلاه أن الاستقرار الأسري یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ اذ نجد 

، یجدون أن الاستقرار الأسري یؤثر على نتائج التلمیذ، ثم تلیھا نسبة %98,33وبنسبة 

ممن یرون عكس ذلك.  1,66%

ومنھ نستخلص بأن الاستقرار في الأسرة عامل أساسي یجب على الوالدین توفیره للتلمیذ 

لأنھ عامل یساھم في نجاح أول فشل التلمیذ، حیث یجي على الأسرة الحفاظ على 

الاستقرار وتعزیز العلاقات وحفظ التواصل بین أفرادھا وعلیھا كذلك أن تسھر على راحة 

وسلامة التلمیذ. 

مثلا إذا كان التلمیذ یعیش في وسط أسري فیھ أمان واستقرار وراحة نفسیة ومتابعة 

دراسیة...فإن ھذا یساعد التلمیذ على التفوق والنجاح الدراسي. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

): یوضح أن العنف الأسري یؤثر على نتائج التلمیذ دراسیا. 24جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  %98,33 59نعم 

  %1,66 1لا 
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  %100 60المجموع 

 

یوضح الجدول اعلاه ما ان كان العنف الأسري یؤثر على نتائج التلمیذ دراسیا حیث كانت 

، من فئة المبحوثین یرون أن العنف الأسري یؤثر على نتائج % 98,33النتائج بنسبة 

 من یرون عكس ذلك. % 1,66التلمیذ دراسیا، ثم تلیھا نسبة 

ومنھ نستنتج أن العنف الأسري الذي یتعرض لھ الطفل داخل الوسط الأسري من تنمر 

وقذف أو شتم أو ضرب كل ذلك یؤثر على نفسیة التلمیذ وھذا ما یؤدي إلى تدني نتائجھ 

الدراسیة كما أن العنف یؤدي إلى ضعف وتدني المستوى التعلیمي للتلمیذ وبھذا یصبح 

قلیل التركیز داخل القسم مشتت الانتباه.. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ھل  الذي ینص على "رابعا: عرض وتحلیل البیانات المتعلقة بالتساؤل الثالث .3

 لدى تلامیذ المرحلة مراعاة الفوارق السیكولوجیة دورفي مواجھة الفشل الدراسيل

 ؟الابتدائیة

 

): یوضحمدى اھتمام المعلم بمیولات التلمیذ الدراسیة. 25جدول رقم (
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النسبة المئویة التكرار المطلق الاحتمال 

 %التكرار(ك) 

 

 

نعم 

  40 24تنمیة المھارات 

 

98,32%  

 16,66 10التعزیز 

 15 9التحفیز 

 13,33 8التطویر 

 13,33 8الإبداع 

 66, 1 % 1لا 

  %100 60المجموع 

 

یمثل الجدول أعلاه ما إذا كان المعلم یھتم بمیولات التلامیذ الدراسیة حیث أفرزت النتائج 

، من المعلمین %1,66 من المعلمون یھتمون بمیولات التلامیذ، أما نسبة %98,32بنسبة 

الذین لا یھتمون بمیولات التلامیذ. 

ومنھ نستنتج أنھ وبمجرد أن یھتم المعلم بمیولات التلامیذ الدراسیة (المعرفیة،السلوكیة 

والنفسیة....) یشعر ھذا التلمیذ بالاھتمام والتشجیع وھذا ما یزید ثقتھ بنفسھ، كما یساعده 

في تنظیم العمل الصفي حیث یعطي لكل تلمیذ الأعمال التي تتناسب مع میولھ بذلك وجب 

علیھ أن یراعي ما یمیل إلیھ التلمیذ. 

كما تساھم معرفة میولات التلامیذ المعرفیة،السلوكیة والنفسیة في تحدید الأنشطة التي 

یقوم بھا التلمیذ نتیجة لمیلھ لھا، فمثلا قد نجد تلمیذ لدیھ میل للرسم ولدیھ مستوى ضعیف 

نتیجة إھمالھ للمواد الأخرى،فیأتي دور المعلم في حیث یجعلھ محل اھتمام ویكلفھ برسم 

كل شكل ھندسي أو رسم في التربیة العلمیة فھذا یولد لدیھ الشعور بالاھتمام مما یجعلھ 

یسعى إلى تحسین نتائجھ الدراسیة وھذا ما أكده لنا أحد المعلمین، حیث أكد لنا فعالیة ھذه 

الطریقة في تحفیز التلامیذ وتشجیعھم على التحصیل الجید. 

 

): یوضحمدى رصد المعلم لسلوكیات التلامیذ داخل الصف الدراسي: 26جدول رقم (
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النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  % 96,66 58نعم 

  % 3,33 2لا 

  %100 60المجموع 

 

، منالمعلمین یقومون برصد سلوكیات التلامیذ داخل %66, 96یمثل الجدول أعلاه أن 

، فیؤكدون عكس ذلك. %3,33الصف الدراسي،أما نسبة    

ومنھ نستخلص بأنھ على المعلم أن یكون حریص من ناحیة رصد سلوكیات تلامیذه داخل 

الصف الدراسي، من حیث التزامھم بالحضور الیومي للحصص الدراسیة وتفاعلھم داخل 

الصف وكذا رصد كل مظاھر الانضباط لدیھم من سلوكیات عدوانیة، شغب،تلفظ بألفاظ 

غیر لائقة.... 

وعلیھ یكون دور المعلم داخل الحجرة الصفیة دورین دور ملقي للمعلومة والمعارف، 

والدور الثاني ھو دور المراقب والملاحظ لممارسات التلمیذ داخل الصف وفي حالة وجود 

سلوكیات غیر سویة یقوم بتغییرھا أو تعدیلھا. 

 

 

 

 

): یوضح تصنیف السلوكیات (تأخر دراسي، خجل، عدوان) في فئات. 27جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  %95 57نعم 

  %5 3لا 

  %100 60المجموع 
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یبین الجدول أعلاه ما إذا كان المعلم یصنف ھذه السلوكیات (تأخر دراسي، خجل، 

یقوم المعلم بتصنیف ھذه السلوكیات  %95عدوان) في فئات حیث أفرزت النتائج بنسبة 

ممن لا یقومون بتصنیف ھذه السلوكیات.  %5في فئات، أما نسبة 

ومنھ نستنتج أنھ على المعلم أن یقوم برصد السلوكیات السلبیة داخل الصف الدراسي،لأنھا 

تعیق من سیر الحصة،ومن مظاھر السلوكیات الملاحظة التي رصدناھا من خلال الزیارة 

الاستطلاعیةفي المؤسسات التربویة التي تمت فیھا الدراسة المیدانیة نجد العنف المدرسي 

بجمیع أشكالھ، من ضرب،شتم،تخریب لممتلكات المؤسسة بنسب أقل من الاطوار 

الأخرى،وكذا التشویش،الصراخ.... 

 فعلیھ كلما تعرف علیھا مبكرا كلما استطاع التحكم في صفھ ووجد الحلول المناسبة لھا 

كما تجدر الإشارة إلى أن تصنیف ھذه السلوكیات في فئات یساعد المعلم في تقدیم 

المساعدة للتلمیذ كما یساعده في التخلص من ھذه السلوكیات، فمن خلال تصنیف ھذه 

السلوكیات یصبح المعلم یعرف كیف یتعامل مع كل تلمیذ ومنھ یعرف ما یحتاجھ التلمیذ. 

 

 

 

 

 

 

): یوضح مراعاة الفوارق العقلیة بین التلامیذ. 28جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

 %98,33 59نعم 

 %1,66 1لا 

  %100 60المجموع 
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نلاحظ من خلال الجدول أن أغلب مفردات البحث یراعون الفوارق العقلیة بین التلامیذ 

فترى عكس ذلك. %1,66، أمانسبة%98,33وھذا ما أفرزتھ النتائج بنسبة 

ومنھ نستنتج أنھ ینبغي على المعلم أن یراعي الفوارق العقلیة الموجودة بین التلامیذ داخل 

الصف إذ نجد التلامیذ یختلفون من ناحیة القدرات العقلیة مثل: الذكاء والقدرة على 

التعلم...، ولھذا علیھ أن یراعي الفوارق الفردیة بین التلامیذ بحیث یتم تعلیمھم بما 

یتناسبویتوافق مع قدراتھم وسماتھم الفردیة إذ نجد داخل الفصل الواحد اختلافات من 

ناحیة الاستیعاب، التفكیر، الفھم،.....ولھذا على المعلم أن یضع ذلك في الحسبان. 

وھذا ما توصلت إلیھ دراسة زیاد بركات حول دور المعلم في مراعاة الفروق الفردیة لدى 

طلبتھ في ظل بعض المتغیرات حیث توصل أن للمعلم دور ایجابي في مراعاة الفروق 

الفردیة. 

 

 

 

 

 

 

 

 

): یوضح ما إذا كان المعلم یساعد التلمیذ الذي یعاني من خجل داخل 29جدول رقم (

الصف. 

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  %96,66 58نعم 

  %3,33 2لا 
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  % 100 60المجموع 

 

یوضح الجدول أعلاه ما إذا كان المعلم یساعد التلمیذ الذي یعاني من خجل داخل الصف 

من الفئة المبحوثة یساعدون التلمیذ الذي  %96,66الدراسي حیث كانت النتیجة وبنسبة 

منلا یقومون بمساعدة التلمیذ الذي  %3,3یعاني من خجل داخل الصف الدراسي،أما نسبة 

یعاني من خجل. 

ومنھ نستخلص أنھ یجب على المعلم أن یساعد التلمیذ في التخلص من الخجل داخل 

الحجرة الدراسیة لأن الخجل یولد انطباع عند المعلم بأن ھذا التلمیذ ضعیف المستوى 

بالرغم من اجتھاده وحصولھ على علامات حسنة. 

فإذا لاحظ المعلم أن ھناك بعض التلامیذ یخجلون من المشاركة بالرغممن أنھم 

یملكونالمعلومة فیجب علیھ أن یقوم بتشجیعھم على التفاعل الصفي داخل الصف 

الدراسي، كما یشجعھم على الأنشطة الصفیة، لأن ھذا یساھم في اشراك التلمیذ أكثر داخل 

الصف وبھذا یستطیع ان یخفف من الخجل الذي یكون لدى بعض التلامیذ... 

 

 

 

 

 

 

): یوضح ما إذا كان المعلم یدعم التلمیذ الفاشل دراسیا. 30جدول رقم (

 

النسبة المئویة التكرار المطلق الاحتمال  

 

 

 

 

التشجیع 

  %التكرار (ك) 

 

 

24 40%  

  %8,33 5النصح 
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  %94,99  %21,66 13حصة المعالجة نعم 

  %8,33 5تأكید ثقتھ بنفسھ 

  %16,66 10التحفیز 

  %5 3لا 

  %100 60المجموع 

 

یمثل الجدول أعلاه ما إن كان المعلم یدعم التلمیذ الفاشل دراسیا حیث نجد 

، %5، من الفئة المبحوثة یقومون بدعم التلمیذ الفاشل دراسیا، أما نسبة 94.99%بنسبة

من الفئة فلا یقومون بذلك. 

ومنھ على المعلم أن یساعد التلمیذ الفاشل دراسیا في التخلص من فشلھ الدراسي وتحقیقھ 

النجاح، وذلك من خلال تحفیزه وتشجیعھ على الدراسة وعلى تحسین مستواه. 

فمثلا إذا كان لدى التلمیذ مشكلة في مادة الریاضیات فیقوم المعلم بإعطائھ واجبات منزلیة 

تتمثل في مسائل خاصة بمادة الریاضیات تساھم في تحسن مستواه وتحصیلھ. 

كما یجب أن یتلقى التلمیذ كل الدعم النفسي من خلال تعزیز ثقتھ بنفسھ وأن فشلھ لا یعني 

أنھ مشكل لا یوجد لھ حل بل بإمكانھ تجاوزه، وذلك من خلال نصحھ وحثھ على ضرورة 

تحقیقھ النجاح.... 

 

 

 

): یوضح ما إذا كان المعلم یساعد التلمیذ الذي یعاني من ضغوط 31جدول رقم (

مدرسیة. 

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

 % 91,66 55نعم 

 % 8,33 5لا 
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  %100 60المجموع 

 

 من المبحوثین یقومون بمساعدة % 91,66یتضح لنا من خلال الجدول أعلاھأن نسبة 

 من الفئة المبحوثة فتؤكد بأنھا %8,33التلمیذ الذي یعاني من ضغوطات مدرسیة، أما نسبة 

لا تساعد التلمیذ الذي یعاني من ضغوط مدرسیة. 

ومنھ نستنتج بأن أغلب مفردات الدراسة تساعد التلمیذ الذي لدیھ ضغوط مدرسیة، إذ ھناك 

بعض المواد التي تجعل التلمیذ یعاني من عدم فھم ما یقدم في تلك المواد كمادة الریاضیات 

التي تحتوي على بعض الدروس المعقدة التي تفوق قدرات التلمیذ في بعض الأحیان كدرس 

الضعف والنصف ولھذا على المعلم أن یحاول تبسیط ھذا. 

كما یشعر التلمیذ بضغوط مدرسیة نتیجة طول الدوام المدرسي وكثافة البرامج الدراسیة 

المقدمة، وھذا ما یسبب لھ الشعور بالقلق والملل لذا یجب على المعلم أن یتدرج في تقدیم 

المعارف بإعطاء وقت للتلمیذ للراحة. 

  كما على المعلم أن یساعد التلمیذ الذي لدیھ عاھة جسمیة خاصة وذلك بدمجھ داخل الصف 

الدراسي، من خلال تفاعلھ مع أقرانھ العادیین وھذا ما یؤدي إلى زیادة فرص التقبل 

الإجتماعي من قبل أقرانھ من العادیین. 

        وعلیھ تعد عملیة الدمج الطریقة المثلى للتعامل مع من لدیھ عاھة، وذلك من مبدأ بأن 

لكل تلمیذ حق في التعلیم معا دون تمییز بینھم بغض النظر عن أیة عاھة... 

     كما على المعلم أن یقدم كل الدعم لكل من لدیھ عاھة بالتشجیع والقدرة على تخطي 

العجز الذي یعاني منھ، مع التدریب على كیفیات تقدیم خدمات التربیة الخاصة. 

): یوضح ما إن كان تطبیق البیداغوجیا الفارقیة یساھم في مواجھة 32جدول رقم (

الفشل الدراسي لدى التلامیذ. 

 

النسبة المئویة التكرار الاحتمال 

  %80,35 45نعم 

  %8,92 5لا 
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  %10,71 6أحیانا 

  %100 56المجموع 

 مفردات لم تجب عن السؤال. 4ملاحظة: 

 

منالمبحثین تؤكد أن تطبیق البیداغوجیا الفارقیة  %80,35یبین الجدول أعلاه أن نسبة 

ترى أن تطبیق  %10,71یساھم في مواجھة الفشل الدراسي لدى التلامیذ، ثم تلیھا نسبة 

من  %8,92البیداغوجیا الفارقیة یساھم أحیانا في مواجھة الفشل الدراسي، وأخیرا نسبة 

الفئة المبحوثة التي ترى أن البیداغوجیا الفارقیة لا تساھم في الفشل الدراسي. 

وعلیھ نستنتج أن أغلب مفردات عینة الدراسة أكدوا على أن تطبیق البیداغوجیا الفارقیة 

یساھم في مواجھة الفشل الدراسي لدى التلامیذ، حیث ظھرت البیداغوجیا الفارقیة لمراعاة 

مبدأ الفروق الفردیة ومنھ محاربة الفشل الدراسي، حیث یؤكد (الفضیلالرتیمي، ولكحل 

) أن البیداغوجیا الفارقیة تعمل على جعل كل متعلم قادرا على 104، ص2015صلیحة، 

اكتساب الحد اللازم من المعرفة والخبرة الملائمین لإمكاناتھ. 

 وكذا تحریر رغبتھ في التعلم من مختلف أشكال الصد والإحباط، وإعادة الثقة للتلمیذ، 

بالإضافة إلى  

إدراك أھمیة ودلالة أنشطة التعلم. 

) على أنھا تزید من وعي التلامیذ بقدراتھم وتطویرھا، 107، ص2010  كما یؤكد (شرقي، 

وكذا تعمل على، كما تساھم في تشجیع المتعلمین على إیجاد طریقھم الخاص للاندماج داخل 

المجتمع، وتحسن العلاقة بین (المتمدرسین والمدرسین).  

): انھا تساھم في إغناء التفاعل الاجتماعي، وتشجع على 52، ص2015كما یرى (حمداوي، 

تعلیم الاستقلال الذاتي،كما تحد من الفوارق البیداغوجیة والدیالكتیكیة بین المتعلمین داخل 

 الفصل الواحد.

 .بالإضافة إلى تبیان مستویات التلامیذ الذھنیة والذكائیة والمعرفیة

وتحقیق النجاح الحقیقي وذلك بتنویع البرامج والمناھج والمقررات والمحتویات والأھداف 

 والكفایات.
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كما تؤكد على تنویع الطرائق والوسائل الدیالكتیكیة،وتنویع مختلف وسائل التقویم والدعم 

والمعالجة والتصحیح من أجل خلق متعلم كفئ.  

وعلیھ یجب على المعلم تنویع المحتویات ووسائل التعلیم حتى یكیف عملیة التعلم مع 

حاجیات المتعلمین وفروقھم الفردیة ومنھ الاعتراف بالاختلافات الموجودة داخل الفصل 

الدراسي. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .ثانیا: مناقشة النتائج العامة للدراسة في ضوء التساؤلات والدراسات السابقة
لقد توصلت الدراسة الحالیة إلى مجموعة من النتائج بنا على المعطیات المتحصل علیھا 

میدانیا من خلال الاستمارة البحثیة التي وزعت على مجموعة من المعلمین والمعلمات 

 .بالمدارس الابتدائیة بدائرة طولقة

أولا: مناقشة النتائج في ضوء البیانات الشخصیة 

 :تم التوصل إلى النتائج التالیة
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من المبحوثین ھم من فئة الإناث وھذا من شأنھ یساھم في سرعة التعرف عن  88,33%-

 .مختلف الفوارق بین التلامیذ مما یساھم في سرعة ایجاد الحلول لذلك مقارنة بالمعلمین

 سنة ھذا ما یعبر على 35 من المبحوثین یفوق سنھم %42,37كما توصلنا إلى أن  -

مدى نضجھم ومعرفتھم الكافیة بكل ما یتعلق بمظاھر وأسباب الفشل الدراسي وبذلك 

 .یحاولون ایجاد الحلول المناسبة لكل تلمیذ

من المبحوثین ینتمون إلى تخصصات متعلقة بالتعلیم كالریاضیات، الأدب 73,33%-

 .العربي والأغلبیة لدیھم مستوى لیسانس

 منھم مثبتین في مناصبھم وھذا الاستقرار یجعلھ أكثر درایة بالحالة %90- كما أن2

النفسیة والتعلیمیة والاجتماعیة للتلمیذ مما یساھم في مراعاتھ للفوارق الفردیة، ولدیھم 

  . سنوات وھذا ما یزید من معرفتھم أكثر فیما یتعلق بالتلامیذ10-5خبرة بین 

مناقشة النتائج في ضوء التساؤلات 

أ -التساؤل الأول 

والذي ینص على: ھل مراعاة الفوارق المعرفیة دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى 

تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

حیث توصلنا إلى أن لمراعاة الفوارق المعرفیة دور في مواجھة الفشل الدراسي لدى 

تلامیذ المرحلة الابتدائیة من خلال قیام المعلم باختبار قبلي للتلامیذ وھذا ما اؤكده النتیجة 

 من المبحثین یقومون باختبار قبلي للتلامیذ قبل البدا في  %90التي تحصلنا علیھا بنسبة 

 .القاء الدرس

 من عینة الدراسة بأن المعلمین یراعون المكتسبات المعرفیة %89,99كما تؤكد نسبة  -

 .لكل تلمیذ في جمیع المواد الدراسیة ولا یعتمدون ذلك في مادة معینة

 % من یؤكدون أن المادة الدراسیة المقدمة للتلامیذ لا 63,33كما توصلنا أیضا أن نسبة 

 .تتناسب مع قدراتھم الاستیعابیة

-كما أن المعلمون یقومون بتغییر طریقة التدریس في حالة عدم فھم التلمیذ وھذا بنسبة 

وھذا من حین لآخر ولیس دائما، لأن التلامیذ لا یفھمون بنفس الطریقة لذا 88,33%

 .وجب على المعلم أن یقوم بتغییر طریقة التدریس
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من عینة الدراسة من یفضلون العمل الفردي مع التلامیذ %71,64-كما وجدنا أن نسبة 

 .باعتباره الأنسب في فھم التلمیذ للمواد الدراسیة المقدمة لھ في الفصول الدراسیة

من عینة الدراسة ترى أن المادة الدراسیة المقدمة للتلامیذ لا تتناسب %63,33-كما أن 

 ....مع قدراتھم وھذا قد یرجع إلى كثافة المقررات الدراسیة

 

 :ب -التساؤل الثاني

والذي ینص على ما یلي: ھل مراعاة الفوارق الاجتماعیة دور في مواجھة الفشل 

الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

منالمبحوثین یرون تأثیر المستوى الثقافي للوالدین % 76,6-لقد أثبتت الدراسة أن نسبة 

على التحصي الدراسي للتلمیذ وذلك لاعتبار الاسرة ھي المدرسة الأول التي یتعلم منھا 

 ...التلمیذ

 منالمبحوثین یؤكدون أن المستوى الاجتماعي یحدد  %50-وتوصلنا أیضا إلى أن نسبة 

المستوى الدراسي وذلك من خلال توفیر متطلبات وحاجیات التي یحتاجھا التلمیذ داخل 

 . یؤكون عكس ذلك%50وخارج المدرسة، في حین نسبة

من المبحوثین یرون أن عدم تلبیة حاجات التلمیذ الدراسیة یؤثر على % 98,33-أن نسبة 

تحصیلھ الدراسي حیث یجد التلمیذ نفسھ لیس لدیھ أھم الحاجات الضروریة التي یحتاجھا 

 .....كالأدوات، 

من المبحوثین أن اللاتكیف المدرسي یؤثر على نتائج التلمیذ  % 96,66-وأن نسبة 

الدراسة إذ یجد التلمیذ نفسھ یشعر بنوع من الاغتراب وعدم التوافق مع المدرسة 

 .....ورفاقھ

 من المبحوثین یؤكدون أن اللاتكیف الاجتماعي یؤثر %96,66-كما توصلنا إلى أن نسبة 

 .على نتائج التلمیذ الدراسیة اذ یجب اشراك التلمیذ مع رفاقھ ودمجھ معھم

 من أن الاستقرار الأسري یؤثر على التحصیل الدراسي %98,33-كما تؤكد النسبة 

للتلمیذ، وذلك لان الاستقرار عامل مھم یجب توفره في الوسط الأسري لان ھذا یساعد 

 ....التلمیذ على النجاح وتجنب الفشل الدراسي

ج- التساؤل الثالث 
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والذي ینص على: ھل مراعاة الفوارق السیكولوجیة دور في مواجھة الفشل الدراسي 

لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

من عینة الدراسة یھتمون بمیولات التلامیذ الدراسیة لأن ذلك یساعد التلمیذ  % 98,31-

 ....في تعزیز ثقتھ بنفسھ من خلال الاھتمام بمیولاتھ التي یمیل إلیھا التلمیذ

من المعلمین الذین یرصدون سلوكیات التلامیذ داخل %96,66-في حین نجد نسبة 

الصف الدراسي لأن ذلك یساعد المعلم على التعرف على التلمیذ وھذا ما یساعده على 

 .تعدیل بعض السلوكیات

من المعلمین یقومون بتصنیف السلوكیات التالیة (تأخر دراسي، %95-كما توصلنا إلى أن

 .خجل، عدوان) وذلك حتى یستطیع المعلم أن یفھم ما یعاني منھ التلمیذ لأجل مساعدتھ

% مراعاة المعلم للفوارق العقلیة بین التلامیذ وھذا ما یجعلھ 98,33-كما توضح نسبة 

یراعي الفوارق المعرفیة والقدرات العقلیة والذكائیة حیث نجد من یستوعب بسرع كما 

 ....نجد من یحتاج إلى إعادة شرح الدرس أكثر من مرة او غلى تغییر طریقة التدریس

 من المعلمین یدعمون التلمیذ الفاشل دراسیا من %94,99-كما توصلنا إلى أن نسبة 

خلال إحضاره لحصص المعالجة لفھم الأشیاء التي صعب علیھ فھمھا أثناء سیر الحصة، 

 .....او نصحھ وحثھ على ضرورة تحسین مستواه

من المعلمین یساعدون التلمیذ الذي یعاني من ضغوط مدرسیة  % 91,66-كما نجد نسبة 

لأن ذلك یشعر التلمیذ بالقلق وعلى ھذا یجب على المعلم أن یحاول مساعدة التلمیذ بكافة 

 .السبل لتخلص من ھذه الضغوط

-وفي الأخیر توصلنا إلى ان تطبیق البیداغوجیا الفارقیة تساھم في مواجھة الفشل الدراسي 

 . من المبحوثین یؤكدون ذلك%80,35لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة وذلك بنسبة 

ثالثا:مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة 

      من خلال ما سبق ذكره نستنتج أن للبیداغوجیا الفارقیة دور في مواجھة الفشل 

الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وھذا ما یتوافق مع دراسة زیاد بركات حول دور 

المعلم في مراعاة الفروق الفردیة لدى طلبتھ في ظل بعض المتغیرات حیث أكدت ھذه 

الدراسة على ضرورة   مراعاة الفروق الفردیة من طرف المعلم. 
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النتیجة العامة 
وفي الأخیر وبعد مناقشة التساؤلات الفرعیة للدراسة وتحلیل معطیاتھا الموسومة بـــــ 

دور البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة حیث 

توصلت الدراسة إلى نتیجة عامة مفادھا أن البیداغوجیا الفارقیة تساھم في مواجھة الفشل 

 .الدراسي

فمع تطبیقھا یصبح المعلم یضع في حسبانھ الفروقات الفردیة الموجودة بین تلامیذه وعلى 

أثرھا یستطیع مواجھة الفشل الدراسي وذلك من خلال مراعاة الفوارق المعرفیة لھا دور 

في مواجھة الفشل الدراسي والتركیز على العمل الفردي مع التلامیذ، وكذا مساعدة المعلم 

للتلمیذ في كیفیة توظیف معارفھ والمعلومات التي یمتلكھا. وكذا تغییر المعلم لطریقة 

التدریس في حالة عدم فھم التلمیذ، أیضا تنویع المعلم للوسائل التعلیمیة التي یستخدمھا في 

 .التعلیم
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وكذا مراعاة الفوارق الاجتماعیة من خلال التركیز على دمج تلامیذ مع أقرانھ، وتوفیر 

 .حاجات التلمیذ، بالإضافة إلى الدعم الأسري للتلمیذ

كما توصلنا إلى أن ھناك فوارق سیكولوجیة لھا دور في مواجھة الفشل الدراسي، من 

خلال التركیز على: الاھتمامبمیولات التلامیذ الدراسیة، ومساعدة التلمیذ الذي لدیھ 

 .ضغوطات مدرسیة

وكذا مراعاة مبدأ الفوارق العقلیة وفي الأخیر دعم التلمیذ الفاشل دراسیا.  
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 خاتمة



 خـــــــاتـــــــمـــــــة 
 

      یتضح من خلال الدراسة الحالیة والموسومة بــــ دور البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة 

الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة حیث یعد الفشل الدراسي من المشكلات التي 

لا تخلو أیة مؤسسة تربویة منھ، اذ ھناك عدة أسباب التي تؤدي إلى ظھوره مثل الفوارق 

المعرفیة المتعلقة بالتلمیذ أو إلى فوارق اجتماعیة من ثقافة وانفصال أسرة أو عنف أو عدم 

تكیف التلمیذ وكذا فوارق سیكولوجیة. 

      ولقد توصلت ھذه الدراسة إلى أن مراعاة الفوارق المعرفیة لھا دور في مواجھة 

الفشل الدراسي منھ:     

 العمل الفردي مع تلامیذ. -

 مساعدة المعلم للتلمیذ في كیفیة توظیف معارفھ والمعلومات التي یمتلكھا. -

 تغییر المعلم لطریقة التدریس في حالة عدم فھم التلمیذ. -

 تنویع المعلم للوسائل التعلیمیة التي یستخدمھا في التعلیم. -

كما أن لمراعاة الفوارق الاجتماعیة دور في مواجھة الفشل الدراسي منھا: 

 دمج تلامیذ مع أقرانھ. -

 توفیر حاجات التلمیذ. -

 الدعم الأسري للتلمیذ. -

         كما توصلنا إلى أن ھناك فوارق سیكولوجیة لھا دور في مواجھة الفشل 

الدراسي: 

 الاھتمام بمیولات التلامیذ الدراسیة. -

 مساعدة التلمیذ الذي لدیھ ضغوطات مدرسیة. -

 مراعاة مبدأ الفوارق العقلیة. -

 دعم التلمیذ الفاشل دراسیا. -

          وفي الأخیر وددنا أن نختم الدراسة بجملة من المقترحات للحد من الفشل 

الدراسي لدى التلامیذ وتتمثل فیما یلي: 
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تطبیق البیداغوجیا الفارقیة في المؤسسات التربویة فمن خلالھا یكون المعلم یراعي  -

 الفروقات الموجودة داخل قسمھ.

 التنویع في أسالیب التدریس التي من شأنھا تساعد في فھم التلمیذ. -

 تدریب المعلمین على كیفیات التعرف مواطن الضعف عند التلمیذ. -

 الاھتمام بالتلمیذ الفاشل دراسیا وتقدیم الدعم لھ. -

إعادة النظر في طریقة تجلیس التلامیذ، وذلك بعدم تجلیس التلمیذ الفاشل دراسیا  -

 في المقاعد الأخیرة، لأن ذلك یشعره بأنھ غیر مھم ومھمش داخل الفصل الدراسي.

ادماج التلمیذ الفاشل دراسیا في نشاطات الفصل الدراسي كالمشاركة في تنظیف  -

 القسم....

إخضاع المعلمین لدورات تدریبیة وتكوینیة في البیداغوجیا الفارقیة عند بدایة كل  -

 موسم دراسي.
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قسم العلوم الاجتماعیة 
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استمارة بحث حول: 

 

 

 

مذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر ل. م. د في علم اجتماع. 

علم اجتماع تربیة. تخصص

إعداد الطالبة:                                                       إشراف الدكتورة:                       

ھاجر شایب.                                                        زھیة دباب. 

یشرفني أن أضع بین أیدیكم ھذه الاستمارة لجمع المعلومات اللازمة للدراسة التي أقوم 

بإعدادھا من أجل الحصول على شھادة الماستر في علم الاجتماع التربیة، لذا أرجو من سیادتكم 

) أمام الاجابة المناسبة لكم، علما ان ھذه xالاجابة على الأسئلة الموجودة لوضع علامة (

 .المعلومات سریة ولا تستخدم إلا لأغراض علمیة

 

 

 .2018/2019السنة الجامعیة: 

): 1ملحق رقم (

الاستمارة البحثیة 

دور البیداغوجیا الفارقیة في مواجھة الفشل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة 
 الابتدائیة.

 دراسة میدانیة على معلمي المدارس الابتدائیة بدائرة طولقة.

 

 

 



المحور الأول: البیانات الشخصیة 

 الجنس:     ذكر                        أنثى .1

  فما فوق 35                     35-30                  29-25السن:  .2

 التخصص العلمي: علم اجتماع               علم النفس                 علم التربیة    .3

أخرى: 

المستوى العلمي: لیسانس                 ماسترماجستیر            خریج معھد  .4

وضعیة العمل: مثبت             مستخلف (ة)     .5

  سنوات            10-5 سنوات                         5الخبرة المھنیة: أقل من  .6

 سنوات     10أكثر من 

المحور الثاني: مراعاة الفوارق المعرفیة بین التلامیذ دور في مواجھة الفشل الدراسي 

 ؟ھل تقوم باختبار قبلي للتلامیذ في المادة الدراسیة .7

 نعم                    لا 

 ؟ھل تراعي المكتسبات المعرفیة لكل تلمیذ .8

نعم                                         لا 

في حالة الاجابة بـ نعم ھل تعتمد ذلك في كل المواد الدراسة أو مادة دراسة معینة: 

 ؟ھل تعتقد أن المادة الدراسیة المقدمة للتلامیذ تتناسب مع قدراتھم الاستیعابیة .9

نعم                                     لا  

 ؟في حالة تعذر على بعض التلامیذ فھم الدرس، ھل تقوم بتغییر طریقة التدریس .10

نعم                                    لا 

في حالة الاجابة بـ نعم ھل تعمل على تغییرھا: 



من حین لآخر                         دائما 

 ؟ماھي الوسائلالتعلیمیة التي تستخدمھا في الدرس .11

دفتر الأنشطة  -

الألواح  -

-السبورة 

 ..........................خرى تذكر:                 أ

ھل تجد صعوبة في ایصال المعارف الموجودة في المقرر الدراسي لكل تلمیذ على  .12

 ؟حدى

نعم                                    لا  

في حالة الاجابة بـ نعم ھل تقوم بذلك في جمیع المواد الدراسیة أو مادة دراسیة معینة 

أذكرھا: 

 ؟ماھي الطریقة التي تنتھجھا في التدریس .13

المقاربة بالكفاءات  -

المقاربة النصیة                  -

أخرى تذكر:                  -  

 ؟  ھل تفضل العمل الفردي للتلامیذ .14

نعم                            لا  

في حالة الاجابة بـ نعم وضح لماذا؟ 

 ؟ھل تساعد التلمیذ في معرفة قدراتھ التعلیمیة .15

نعم                            لا  

 ؟ تساعد التلمیذ في كیفیة توظیف قدراتھ التعلیمیة في تعلمھھل .16



 نعملا

المحور الثالث: مراعاة الفوارق الاجتماعیة دور في مواجھة الفشل الدراسي 

 ؟ھل تعتقد أن المستوى الثقافي للوالدین یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ .17

نعم                          لا 

 ؟ھل تعتقد أن المستوى الاجتماعي للوالدین یحدد المستوى الدراسي للأبناء .18

نعم                        لا 

 ؟ھل تعتقد أن عدم تلبیة حاجات التلمیذ المادیة یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ .19

نعم                        لا  

 ؟ھل تعتقد أن اللاتكیف المدرسي للتلمیذ یؤثر على نتائجھ الدراسیة .20

نعم                      لا  

 ؟ھل تعتقد أن اللاتكیف الأسري یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ .21

نعم                       لا  

 ؟ھل تعتقد أن اللاتكیف الاجتماعي یؤثر على نتائج التلمیذ .22

نعم                     لا 

 ؟ھل ترى أن الاستقرار الأسري یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ .23

نعم                        لا 

 ؟ھل تعتقد أن العنف الأسري یؤثر على نتائج التلمیذ دراسیا .24

نعم                      لا 

المحور الرابع: مراعاة الفوارق السیكولوجیة دور في مواجھة الفشل الدراسي 



 ؟  نعم                    لا ھل تھتم بمیولات التلامیذ الدراسیة .25

لماذا؟ 

 ؟ھل ترصد سلوكیات التلامیذ داخل الصف الدراسي .26

نعم                      لا 

 ؟ھل تعمل على تصنیف ھذه السلوكیات في فئات .27

 دراسي.التأخرال

 الخجل.

 العدوان.

 نعم                           لا 

 ؟ھل تراعي الفوارق العقلیة بین التلامیذ .28

نعم                         لا  

 ؟ھل تعمل على مساعدة التلمیذ الذي یعاني من خجل داخل الصف .29

نعم                          لا 

 ؟ھل تعمل على دعم التلمیذ الفاشل دراسیا .30

نعم                        لا 

إذا كان نعم كیف ذلك؟ 

 ؟ھل تعمل على مساعدة التلمیذ الذي یعاني من ضغوط مدرسیة .31

نعم                     لا 

 



ھل تعتقد بأن تطبیق البیداغوجیا الفارقیة یساھم في مواجھة الفشل الدراسي لدى  .32

 التلامیذ:

كرا على تعاونكم. ش

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



): قائمة المحكمین 2ملحق رقم (

 

الدرجة العلمیة  التخصصالاسم واللقب 

أستاذ محاضر - أ -  علم اجتماع التنمیة سماح علیة 

أستاذ محاضر - أ - علم اجتماع التنمیة نجاة یحیاوي 

أستاذ محاضر- أ - علم اجتماع التربیة ھنیة حسني 

أستاذ محاضر - ب-  علم اجتماع التنمیة أمال لبعل 

أستاذ محاضر- أ - علم اجتماع التنمیة صباح سلیماني 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاص بصدق المحكمین):03الملحق رقم (

محكم رقم البنود 

1 

محكم رقم 

2 

محكم 

 3رقم

محكم رقم 

4 

محكم رقم 

5 

معامل 

الصدق 

القرار 

مقبول  1 1 1 1 1 1 1

مقبول  1 1 1 1 1 1 2

مقبول  0,6 1 1 1 1 1 3

مقبول  1 1 1 1 1 1 4

مقبول  1 1 1 1 1 1 5

مقبول  1 1 1 1 1 1 6

مقبول  1 1 1 1 1 1 7

مقبول  1 1 1 1 1 1 8

مقبول  1 1 1 1 1 1 9

مقبول  1 1 1 1 1 1 10

مقبول  1 1 1 1 1 1 11

مقبول  1 1 1 1 1 1 12

مقبول  1 1 1 1 1 1 13

مقبول  1 1 1 1 1 1 14

مقبول  1 1 1 1 1 1 15



مقبول  0,6 1 1 1 1 0 16

مقبول  1 1 1 1 1 1 17

مقبول  1 1 1 1 1 1 18

مقبول  1 1 1 1 1 1 19

مقبول  0,6 1 1 1 1 0 20

مقبول  0,6 1 1 0 1 1 21

مقبول  0,6 1 1 0 1 1 22

مقبول  0,6 1 1 0 1 1 23

مقبول  1 1 1 1 1 1 24

مقبول  1 1 1 1 1 1 25

مقبول  1 1 1 1 1 1 26

مقبول  0,6 1 1 1 0 1 27

مقبول  1 1 1 1 1 1 28

مقبول  1 1 1 1 1 1 29

مقبول  1 1 1 1 1 1 30

مقبول  1 1 1 1 1 1 31

مقبول  1 1 1 1 1 1 32
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