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شكر وعرفان

ولا تكفرون ) البقرةليواواشكرقال الله تعالى ( فاذكروني أذكركم 
)125(

� نحمده ونشكره على توفیقھ إلینا وإلھامھ ھبة الصبر ، وتحمل إن الحمد
عناء ھذا المشوار إلى نھایتھ

"ةالمشرفتناإلى أستاذ وصفاء اصیرتھببتنا أبرتي" اللحلوحي فھیمة:
ایوما بنصائحھنابخل علیتتوجیھ الأستاذ لطلبتھ ، ولم انتووجھافؤادھ

لھذا البحث من اومتابعتھاسؤولیاتھموارغم كثرة التزاماتھاوتوجیھاتھ
بدایة نشأتھ حتى إتمام میلاده

بخالص الشكر وعمیق الامتنان وفائق التقدیر والاحترام متمنین اتقدم لھن
التاریخیة في والإصداراتدوام الصحة والعافیة والمزید من النجاحات الھ

المستقبل
لھم الفضل في إثراء الذین كانالأدب العربيوالشكر الجزیل لأساتذة قسم 

رصیدنا المعرفي حول موضوع بحثنا وتزویدنا لبعض المراجع التي 
كانت سندا لنا

الآداب واللغة كما لا ننس أن نوجھ شكرنا إلى كافة عمال إدارة مكتبة كلیة
العربیة
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بشریة یتمیز بھا الإنسان عن سائر المخلوقات وھي لغة البیان ، ظاھرة تعتبر اللغة 

التواصل مع غیره مما یمكنھ منمیزه الله عزّ وجل بھا عن سائر خلقھ ،وتعلم ھذه اللغة 

من تمكنھملكة فطریةمزودا بلإنسانیولد حیث -،اكتساب ملكة لغویة ومعرفةیؤھلھ إلي 

،وبعد اكتسابھ لھذه الملكة یستطیع أن -)التعلیمي(إلى التعلم الخاصوتؤھلھ التعلم العام

یندمج في التعلم ،ولا یحصل ھذا التعلم إلاّ بمراعاة جوانب العملیة التعلیمیة أو ما یطلق علیھ 

ساعده على تعلم أنشطة اللغة المختلفة والتي من بینھا نشاط التعبیر مما ی،يالتعلیمبالمثلث 

سابقة تمثلت في:تدریس بالمضامین رتبط تعلیم نشاط التعبیر الكتابي بمناھج افقد الكتابي ،

والأھداف والكفاءات ،ثم المقاربة النصیة التي رافقت  ظھورھا الإصلاحات التربویة الحدیثة 

،وتكمن أھمیة المقاربة النصیة في اعتبارھا النص وحدة  تعلیمیة أساسیة في العملیة التعلیمیة

تعبیر الكتابي في التعرف على مدى فاعلیتھا باعتبارھا مقاربة تعلیمیة حدیثة مما في تعلیمیة ال

إبراز أھم الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ والأساتذة في التعبیر أقرّتھ المنظومة التربویة ، و

في وقتنا اربة النصیة كطریقة جدیدة معتمدة، ومنھ كان لزاما علینا أن نقف على المقالكتابي 

بعنوان: موسومةمذكرتناالنظر جاءت ومن زاویة ھذا اھن في تعلیمیة التعبیر الكتابي ،الر

،ویرجع سبب »المقاربة النصیة في تعلیمیة التعبیر الكتابي السنةالرابعة متوسط أنموذجا«

اختیارنا لموضوعنا ھذا إلى :الرغبة في معرفة مدى مساھمة المقاربة النصیة في تعلیم 

بي، والتعرف على الإصلاح الجدید الذي أقرّتھ المنظومة التربویة ،إضافة إلى التعبیر الكتا

من ضعف في مستوى التلامیذ في التعبیر ،ویعود سبب اختیارنا لسنة الرابعة یلاحظ ذلك ما 

متوسط أیضا لأنھا تعد سنة انتقالیة من مرحلة المتوسط إلى الثانوي ،وعلیھ یطرح موضوع 

وھي: بحثنا إشكالیة أساسیة 

؟لسنة الرابعة متوسطالمقاربة النصیة في تعلیمیة التعبیر الكتابيكیف تطبق 

:التساؤلاتھا ھذهنمعروتتف

ھل ساھمت المقاربة النصیة في حل بعض المشكلات التي یواجھھا التلامیذ في نشاط -

إنتاج النص المكتوب (التعبیر الكتابي) ؟    

النصیة فعاّلة في میدان إنتاج النص المكتوب (التعبیر الكتابي)؟  ھل یمكن اعتبار المقاربة-
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واقتضت الإجابة على الإشكالیة المطروحة تقسیم البحث إلى فصلین الأول فصل 

نظري والثاني فصل تطبیقي خاتمة ّإذ تضمن الفصل الأول الإطار النظري للبحث انطوى 

مقاربة النصیة (تعریفھا ،ومبادئھا على ثلاث مباحث حیث وسم المبحث الأول بماھیة ال

خصائصھا وأخیرا أھمیتھا )والمبحث الثاني بالتعلیمیة(تعریفھا وعناصر التعلیمیة ) أمّا 

المبحث الثالث فكان حول أھم عناصر التعبیر الكتابي(تعریفھ وأنواعھ وتصحیحھ ونواحیھ 

داني لدراستنا ھذه حیث ،وأھدافھ) ، أمّا الفصل الثاني فقد كان الجانب التطبیقي أو المی

تضمن الأدوات المستعملة في الدراسة ومجتمع الدراسة والعینة، كما قمنا بتحلل استمارتین 

الأولى خاصة بالأساتذة والثانیة خاصة بالتلامیذ، ومناقشتھا وحاولنا من خلالھا التعرف 

ي لسنة الرابعة على مدى نجاعة المقاربة النصیة المستعملة حالیا في تدریس التعبیر الكتاب

ا من متوسط  ،وفي الأخیر أنھینا ھذا البحث بخاتمة كانت جامعة لأھم النتائج المتوصل إلیھ

وإنّ ھذه الدراسة التي قمنا بھا في ھذا الموضوع لیست بالدراسة الأولى وإنمّا خلال البحث ،

تعلیمیة منھا:المقاربة النصیة فيراسات سابقة حول المقاربة النصیة والتي نذكرھناك د

نشاط القواعد في المرحلة المتوسطة لحسینة یخلف ،والمقاربة النصیة وأثرھا في التعبیر 

الكتابي السنة الثانیة المتوسط لیوسف منصوري.

فعالیة المقاربة النصیة في واقع التعلیم لنشاط التعبیر وتھدف ھذه الدراسة إلى معرفة 

(المقاربة حدیثة ة من إصلاحات أھم ما جاءت بھ المنظومة التربویالكتابي، و

النصیة)،وإبراز أثرھا في التعبیر الكتابي ممّا یتضح لدى المتعلمین ، أمّا عن المنھج فتفرضھ 

بالإضافة إلى ھو المناسب ویمثل ھذه الدراسة المنھج الوصفيمن ثم كان طبیعة الموضوع و

مادة علمیة قد أثرت التحلیل ،وقد اعتمدنا في إنجاز ھذا البحث على وآلیة المنھج الإحصائي

أي بحث لا یخلو من والمراجع ، والمصادرالعمل وھي مضبوطة في صفحة قائمة 

التي تتحدث عن المقاربة النصیة الصعوبات والتي من بینھا قلة المراجع أو المؤلفات (الكتب)

وعدم فھم بعض التلامیذ لأسئلة الاستبیان یقا) (تنظیرا وتطبأو المتخصصة في ھذا المجال 

الموجھة لھم .
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لحلوحي فھیمةوفي الأخیرلا یسعنا إلاّ أن نتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذة الفاضلة 

التي ساعدتنا في مسیرة  بحثنا ھذا من بدایتھ إلى نھایتھ  ،ومن باب العرفان الجمیل أیضا 

ن قریب ومن بعید فإن أصبنا فذالك بتوفیق من الله عز مانتقدم بالشكر الجزیل لكل من ساعدن

أجر  الاجتھاد.ناوجل ،وإن كان غیر ذالك فحسب



.المقاربة النصیةماھیة المبحث الأول:

الثاني:ماھیة التعلیمیةالمبحث

الثالث:ماھیة التعبیر الكتابي المبحث
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ول: ماھیة المقاربة النصیةالمبحث الأ

.المقاربة النصیةأولا:  تعریف

:تعریف المقاربة-1

القرب نقیض البعد، وقرب «ورد تعریف المقاربة في اللغة على أنھا من: قرب لغة: -أ

قربا وقربانا أي دنا، فھو قریب، والواحد والاثنان والجمیع في ذلك الشيء، بالضم، یقرب

1».سواء

واقترب الوعد أي تقارب، وقاربتھ في البیع مقاربة والتقارب ضد التباعد.-

2من خلال التعریف اللغوي للمقاربة نستنتج أنھا من الفعل قرب وھي الدنو وھو ضد التباعد.

اصطلاحا:-ب

وھي تصوّر وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز، على ضوء خطة Approcheالمقاربة: -

في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعاّل، والمردود وإستراتیجیة تأخذ

المناسب من طریقة ووسائل، ومكان، وزمان وخصائص المتعلم، والوسط، والنظریات 

3البیداغوجیة.

لاحا نستنتج إلى أنھا تفاعل بیداغوجي یسعى إلى وضع ومن خلال تعریفنا للمقاربة لغة واصط

خطة أو استراتیجیات تراعي جمیع جوانب العملیة التعلیمیة.

تعریف النص:-2

وتنص على توحي: لقد ورد تعریف النصفي العدید من المعاجم اللغویة والتي نجدھا جمیعھا لغة-أ

تحدید معناه، ومن بین ما في ھذه المعاجم نجد التعریفات التالیة:

أي إذا بلغت »إذا بلغ النساء نص الحقائق فالعصبة أولى«كل شيء منتھاه، وفي الحدیث«النص-

، 4»غایة الصغر إلى أن تدخل في الكبر فالعصبة أولى بھا من الأمر یرید بذلك الإدراك والغایة

5».نصھ أي منتھاهوبلغ الشيء «

، د ط، دار صادر، بیروت، د ت، لسان العرب، ه)771أبى الفضل جمال الدین محمد بن مكرم الإفریقي المصري (ت:ابن منظور1
.662، ص1م
.263المرجع نفسھ، ص2
.11، د ط، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، الجزائر، د ت، صبیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلباتحاجي فرید، 3
م، 2002لبنان، -، دار الكتب العلمیة، بیروت1، طمكتاب العین مرئیا على حروف المعجالخلیل بن أحمد عبد الرحمانالفراھیدي4

.288ص، مادة(نصص)، 4ه، ج1424
ه، 1419لبنان، -، دار الكتب العلمیة، بیروت1، طأساس البلاغةأبى القاسم جار الله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري، 5

.275م،ص1998
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نصّ: نصّ الشيء: رفعھ أو أظھره، والحدیث: «كما یعرّفھ صاحب أساس البلاغة الزمخشري:-

1».رفعھ وأسنده إلى من أحدثھ

من خلال التعریفین السابقین نستنتج أن تعریف النص یتمحور حول عدد من الألفاظ: الإسناد: ( -

ض)، الإظھار(یتضح في شكل مرئي للحروف النص أن النص مسند إلى مؤلفھ من مقاصد وأغرا

مسموعة ومقروءة) الرفع والمنتھى.

: وردت العدید من التعریفات الاصطلاحیة للنص إلا أننا أسقطنا النظر على بعض اصطلاحا-ب

التعریفات التي تخدم بحثنا والتي من بینھا:

».بأنھ تتابع من جمل كثیرة ذات نھایة«_ یعرّف ھاریس النص

منھ فإن 2»ھو تتابع مشكّل من خلال تسلسل ضمیري متصل لوحدات لغویة «فھ ھارفج_ ویعرّ 

النص یتكون من مجموعة جمل تكون متتابعة ومتسلسلة ومتماسكة فیھا بینھا.  

تشكیلة لغویة ذات «أیضا النص في كتابھ"مدخل إلى علم لغة النص"بأنھ: راندجبوكما یعرّف دي

معین تستھدف الاتصال ویضاف إلى ذلك ضرورة صدوره(أي النص)عن مشارك واحد ضمن 

حدود زمنیة معینة، ولیس من الضروري أن یتألف من الجمل وحدھا، فقد یتكون النص من جمل 

3»حقق أھداف الاتصالأو كلمات مفردة أو أیة مجموعات لغویة ت

ویتضح من خلال ھذا التعریف بأن النص في شكلھ اللغوي یتضمن معنى التواصل، وأن النص في 

أقصا صوره كلمة واحدة.

:المقاربة النصیةّ-3

لقد عرفتّ المقاربة النصیةّ من قبل العدید من الباحثین فكانت ھذه التعریفات على النحو التالي: 

ذلك الفرع من فروع علم «خرى والتي من بینھا علم اللغة النصي، والذي ھو:مقابلة بمصطلحات أ

اللغة، الذي یھتم بدراسة النص، باعتباره الوحدة اللغویة الكبرى، وذلك بدراسة جوانب عدیدة، 

أنواعھا، والسیاق وéférenceRأھمھا الترابط والتماسك ووسائلھ، وأنواعھ والإحالة، والمرجعیة

.810م، ص2010، المطبعة الكاثولیكیة، بیروت، 19، طالمنجد في اللغة،لویس معلوف1
، مؤسسة المختار، القاھرة، 1، تر: سعید حسن بحر، طبناء النصمدخل إلى علم النص مشكلاّت اورزنیاك، وسلافیتيز2

.55م، ص2003ه، 1424
.9ب، صم، د1992ه، 1414،الطلب، مطبعة دار 1، طعلم لغة النصى مدخل إلبوجراند، وآخرون، روبرت دي3
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ودور المشاركین في النص( المرسل والمستقبل)،وھذه الدراسة Tesctualcontesctالنصي، 

1.»المكتوب على حد سواءتتضمن النص المنطوق والنص

ومن خلال ھذا التعریف یمكن أن نتوصل بأن علم اللغة النصي یھتم بجمیع الجوانب المحیطة 

لك من المفاھیم الأساسیة للنص بالنص من خلال النص في حد ذاتھ من ترابط وتماسك وما إلى ذ

بالإضافة إلى المرسل والمستقبل أي طرفا ھذا النص.      

اختیار بیداغوجي «كما عرّفت المقاربة النصّیة في الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة على أنھا 

إدراكھ في یقتضي الربط بین التلقي والإنتاج، وتجسد النظر إلى اللغة باعتبارھا نظاما ینبغي 

شمولیھ، حیث یتخذ النص محورا أساسیا تدور حولھ جمیع فروع اللغة، ویمثل النسبة الكبرى التي 

تظھر فیھا كل المستویات اللغویة والصوتیة والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیة، یصبح 

دین اللغة النص(المنطوق والمكتوب) محور العملیة التعلیمیة، ومن خلالھما تسمي كفاءات میا

الأربعة، ویتم تناول النص على مستویین:

المستوى الدلالي: ویتعلق بإصدار أحكام على وضیفة المركبات النصیة (المعجم اللغوي الدلالات 

وتحمل رسالة ھادفة.اغھتبلیالفكریة) إذ یعتبر النص مجموعة جمل مركبة مترابطة تحقق قصدا 

التركیبي لوحدات الجملة التي تشكّل تجانسا نسقیاّ، یجدد المستوى النحوي: ویقصد بھ  الجانب 

.2»الأدوار الوظیفیة للكلمات

ومن خلال ھذا التعریف للمقاربة النصیة یتضح لنا أنھا عملیة بیداغوجیة في المقام الأول، وھي 

مقاربة النص بمعنى أن ھناك علاقة تلازمیة بین الإنتاج والتلقي(تلقي النص).

المقاربة النصیةمبادئ ثانیا:-

ینطلق من غوي: لالأساس اللھذه الطریقة أساسین أحدھما لغوي والآخر تربوي وھما كالتالي:ـ 

كون اللغة ظاھرة كلیة متآزرة عناصرھا من صوت وصرف وتركیب ودلالة.

إن أصدق أنواع التعلم ما تفاعل فیھ المتعلم مع خبرة كلیة مباشرة ذات معنى الأساس التربوي:ـ 

3لدیھ وذات مغزى عنده، وتكامل الخبرة یفرض دراسة النصوص، سوءا كان شعرا أو نثرا.

، دار قباء، القاھرة، 1، جالمكیّةعلم اللغة النصي بین النظریة والتطبیق، دراسة تطبیقیة على الصورة صبحي إبراھیم الفقي، 1
.36م، ص2000ه، 1421

، الوثیقة المرافقة لمنھج اللغة العربیة مرحلة التعلیم المجموعة المتخصصة للغة العربیةاللجنة الوطنیة للمناھج، 2
.5م، ص2016المتوسط،

، دار الشروق، عمّان، 1، طاللغة العربیةأسالیب حدیثة في تدریس قواعد كامل محمود نجم الدلیمي، و طھ علي حسین الدلیمي3
.71م، ص2004الأردن، 
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ومن خلال مبادئ المقاربة النصیة یتبین أنھا تشترك في جانبین أساسین ھما أن اللغة لابد أن تشمل 

ب، وأن یكون المتعلم عنصر فعاّل في العملیة التعلیمیة من خلال خبراتھ على جمیع الجوان

ومكتسباتھ القبلیة التي توصلھ إلى ھدف معین.

وھي تتمثل في:خصائص المقاربة النصیةّ: -ثالثا

التشویق والتجدید.1_

تثبیت المعلومات._2

1الربط التكاملي بین مھارات اللغة._3

مزج القواعد بالغة نفسھا، وتعالجھا في سیاق لغوي علمي وأدبي متكامل._4

تقلل من الأحاسیس بصعوبة النحو، وتظھر قیمتھ في فھم التراكیب وتجعلھ وسیلة لأھداف أكبر _5

2ھي الفھم والموازنة والتفكیر المنطقي المرتب.

مسایرة طبیعة المعرفة(الانتقال من الكل إلى الأجزاء)._6

3سایرة الاستعمار اللغوي مع استخدامھا في الواقع.م_7

نعتمد على القراءة ونجعلھا مدخلا للنحو، وتجعل من تذوق النصوص مجالا لفھم القواعد، _8

لتخرج بذلك بین العواطف والعقل، وغن مزج النحو بالتعبیر الصحیح یؤدي بطبیعة الحال إلى 

الأعرابیة، وھي أخیرا تدریس القراءة السلیمة، رسوخ اللغة وأسالیبھا رسوخا مقرونا بخصائصھ 

4وفھم المعنى، وتوسیع دائرة معارف الطلبة وتدریبھم على الاستنباط.

ومنھ نستنتج أن المقاربة النصیة تمتاز بتسھیل العملیة التعلیمیة وتفعیل عناصر ھذه العملیة 

لغة ممّا یساعد على فھم ممّا یساھم في تسھیل الكسب للمعلومات وترسیخھا في ذھن مستعمل ال

النصوص المدروسة.

أھمیة المقاربة النصیة في تحقیق أھداف المقطع التعلیمي:_رابعا

تساعد المتعلم على الإسھام في بناء تعلیماتھ بنفسھ، انطلاقا من عملیتي الملاحظة والاستكشاف._

التركیبیة، الدلالیة، التذوق).تمكنھ من دراسة النص دراسة شاملة في مجالات عدة(المعجمیة، _

یتفتح على مبادئ  النقد، ویربي على استخدام العقل في تدبیر الأمور، والحكم على الأشیاء._

.178م، ص2006، دار الشروق، عمّان، الأردن، 1، طالكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیةمحسن علي عطیّة، 1
.71سابق، صالمرجع ال،أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیةكامل محمود نجم الدیلمي،وطھ علي حسین الدیلمي2
.72المرجع السابق، صالكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة ،محسن علي عطّیة،3
.72المرجع السابق، ص،أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیةكامل محمود نجم الدیلمي، و طھ على حسین الدیلمي4
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تنمي إلیھ المیل إلى التعبیر والتواصل الشفھي والكتابي، فیتمكن من الإفصاح عن أفكاره _

1ومشاعره، ویتفاعل مع الآخرین بصورة ایجابیة.

فإن أھمیة المقاربة النصیة تجعل من المتعلم محورا أساسیا فعاّلا من خلال المناقشة ومنھ

والمشاركة في العملیة التعلیمیة ممّا یزید في توسیع مجال تفكیره وتحسین مدركاتھ.

تجعل المتعلم یتولى بنفسھ عملیة التعلمّ، یشارك في تكوین نفسھ، یحاور ویناقش ویطلب الكلمة _

غیره، یتنافس في بذل الجھد والتعاون مع أقرانھ في مجموعات.ویصغي إلى 

تثري رصیده المعرفي، وتعزز خبرتھ السابقة بإضافة تعلیمات جدیدة توسع لدیھ دائرة معارفھ._

تنبھھ إلى أن اللغة وحدة متكاملة مترابطة في فروعھا وأنشطتھا._

2تعزز ثقة المتعلم بنفسھ._

إزالة الأمراض التي یعاني منھا بعض التلامیذ، مثل الأمراض تسعى إلىنستنتج أن ھذه المقاربة 

على شخصیة المتعلم وتجعل منھ الكلامیة(عیوب النطق والخجل والخوف) والتي تسیطر غالبا 

عنصر إیجابي ومتفائل إذ بھ یتقمص دور المعلمّ أحیانا من خلال تولیھ لعملیة التعلم بنفسھ، فیصبح 

إلى مبتكر نتیجة لتحمیسھ وتفاعلھ بذاتھالمتعلمّ من متلقي 

:التعلیمیةماھیة-المبحث الثاني

ترجمة مصطلح الدیداكتیك حسب اشتقاقاتھا وترجمتھا حسب اللغات والتعدد الذي إن إشكالیة

عرفتھ ھذه الأخیرة من جھة وتعریفھا الاصطلاحي ما جعلنا نختار مصطلح التعلیمیة من بین زخم 

یقابلھ في didactiqueجمات التي في اللغة العربیة، ومنھا مصطلح تلك المصطلحات والتر

:3العربیة عدة ألفاظ وھي كالتالي

.59م، ص2015ط، العربیة مرحلة التعلیم المتوسالوثیقة المرافقة لمنھج مادة اللغة شلوق حسین وآخرون، 1
.59المرجع السابق، صالوثیقة المرافقة لمنھج مادة اللغة العربیة مرحلة التعلیم المتوسط، شلوق حسین وأخرون،2
.8م، ص2007ه، 1427، عالم الكتب الحدیث، الأردن، 1،طتعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیقبریر، إبشیر 3
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التعلیمیة.ومن بین ھذه الترجمات نختار ما یخدم موضوعنا وھو مصطلح 

علم مستقل بنفسھ ولھ علاقة وطیدة بعلوم أخرى وھو یدرس التعلیم من «: ھيتعریف التعلیمیة-أولا

حیث محتویاتھ ونظریاتھ وطرائقھ، دراسة علمیة وھو في میدان تعلیم اللغة یبحث في سؤالین 

البعض، ماذا ندرس؟ وكیف ندرس؟.بعضھمامترابطین 

خلال ھذا التعریف لمصطلح التعلیمیة نستنتج أنھا علم یبحث ویھتم بالتعلیم بالدرجة الأولى ومن

1من خلال المعلم والتعلم والطرائق والوسائل والمناھج وكل ما یخص ھذه الأخیرة.

تھتم والطرق والوسائل التي تساعد على تعلیم اللغة، الأم،واللغات الأخرى التي یتعلمھا «والتعلیمیة

طلاب في المدارس كما تعد  البرامج والخطط التي تؤھل معلمّ اللغة للقیام بواجبھ على الوجھ ال

LAدیداكتیكیةلالأكمل بمساعدة المخابر اللغویة وھذا ما یعرف با didactique«2.

علم یدرس طرق «كما أنھا توحید العدید من التعریفات الأخرى ولكنھا تكاد تجمع على أنھا 

وتقنیاتھ، وأشكال تنظیم مواقف التعلمّ التي یخضع لھا المتعلم ومراعاة انعكاسھا على تعلیم اللغات

الفرد والمجتمع من حیث تنمیة القدرات العقلیة وتعزیز الوجدان وتوجیھھ إلى الروابط الاجتماعیة، 

.3»غیر إغفال نتائج ذلك التعلمّ على المستوى الحسي الحركي للفرد المتعلّمنوم

فإن التعلیمیة ھي علم یھتم بالتعلیم بالدرجة الأولى وبكل ما یتعلق بالمعلم والمتعلمّ من وبالتالي

مناھج، وتقنیات ووسائل وكل ما یساعد على تعلیم اللغة.

:عناصر العملیة التعلیمیة_ثانیا

لتالیة: بما أن العملیة التعلیمیة تھتم بالتعلیم وكل ما یتعلق بھذه العملیة فھي تتكون من العناصر ا

المعلمّ والمتعلم والمنھاجوالمحتوى.

مھني «4: بما أن المعلم عنصر أساسي في العملیة التعلیمیة فقد عرّفھ بعضھم بأنھالمعلم_1

،»المعلمینمتخصص في مجال التربیة والتعلیم وذلك بمقتضى تكوین مھني، بمراكز تكوین

.9، صالسابقالمرجع ،تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیقبریر، إبشیر 1
، جدار الكتاب العالمي، عمّان، 1،طالنص وتحلیل الخطاب دراسة معجمیةیاتلسانالأساسیة في المصطلحات ، بوقرهنعمان 2

.130م، ص2009ه، 1429الأردن، 
.32، صم2013ه،1432كنوز الحكمة ،الجزائر،، د ـط ،مؤسسة مدخل في اللسانیات التعلیمیة، یوسف مقران3
.38م، ص2010، دار یافا العلمیة، عمّان، الأردن، 1، طت تكوین المعلمیناكفایعبد الوھاب أحمد الجماعي، 4

Didactique

تعلیمات الدیداكتیكعلم التعلیمتعلیمیة التدریسیةعلم التدریس
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بل تغیر دوره فیالمنھج الحدیث ولم یعد المعلم في الوقت الحاضر مجرد ملقن للمعلومات

، ومشجعا 1بمفھومھ الحدیث بین ملقن للمعلومات لیصبح موجھا ومرشدا ومسیرا للعملیة التعلیمیة

التلامیذ على التعلم والمناقشة والاستفسار بحریة عمّا یریدون ولذلك أتاح ھذا المنھج الفرصة 

2.للمعلمّ في النمو المھني والإبداع

ھو العنصر الأساسي في العملیة التعلیمیة وأن نتائج ھذه العملیة تتوقف علیھ، وعلیھ فالمعلمّ 

كما یمكن، كما یمكن الإشارة إلى انھ الموجھ والمرشد لتلامیذ ومشجعھم على التعلیم.

م : بم أن العملیة التعلیمیة تحتوي على عناصر أساسیة المتمثلة في(المعلم والمتعلالمتعلّم2_

ھو المستھدف من وراء ھذه العملیة، حیث تسعى«) فیعرف المتعلم بأنھ:المحتوى والمنھاج

3».التربیة إلى توجیھ التلمیذ وإعداده للمشاركة في حیاة الجماعة مشاركة متمیزة

ومن المنظور التربوي یشكل المحور الأساسي في إدارة وضعیة التعلیم كونھ مزودا فطریا 

للتفعیل والتنمیة.بقدرات وإمكانیات معرفیة معینة قابلة 

أنھ شخص في حالة تعلمّ، وھو ركن أساسي في العملیة التعلیمیة ینطلق «كما یمكن اعتباره

ھذا المصطلح على الصغار والكبار خاصة، فھو شمل من مصطلحین تلمیذ وطالب، وأعّم 

ھمّشا في منھا،ویعد المتعلم في الدراسات التربویة الحدیثة محور العملیة التعلیمیة بعد أن كان م

4.»الدراسات القدیمة

یتضح أن المتعلم ھو المستھدف والمشارك، وأصبح عنصر أساسي في الدراسات الحدیثة 

بعد أن كان مھمشّا سابقا.

_ لقد ورد اسم المنھاج في العدید من المؤلفات وكان أبرزھا ما ورد في القرآن الكریم المنھاج: 3

].50[سورة المائدة الآیة»ومنھاجالكلّ جعلنا منكم شرعة«...في قولھ تعالى

.5»أنھ الطریق الواضح السھل والسنن والطرائق«كما نجد أیضا ابن كثیر یعرفھ في قولھ

عرّف المنھاج في القدیم والحدیث فنجد المنھاج المدرسي في مفھومھ التقلیدي بأنھ وقد

مجموعة من المعلومات والحقائق والأفكار التي یدرسھا الطلبة في صورة مواد دراسیة أصطلح 

1تسمیتھا بالمقررات المدرسیة.

م، 2008ه، 1428، دار قتیبة، دمشق سوریا، 1، طدلیل المعلّم العصري في التربیة وطرق التدریسندى، قعبد السلام عبد الله الج1
.347ص

.31م، ص2013، عالم الكتب، القاھرة، 1، طالمناھج الدراسیة النظریة والتطبیقو،محمد نجیب ومصطفى عطی2
.81، صم2003ه،1423،عالم الكتب ،القاھرة،1، طالتدریس نماذجھ ومھارتھكمال عبد الحمید زیتون،3
.176د ط ،عنابھ ، د:ت،ص،والدراسات اللسانیة الحدیثةما مفاھیم التعلیمیة بین التراث بریر وآخرون، إبشیر 4
.13م، ص2001ه، 1421، د ط، دار الفكر العربي، القاھرة، مناھج التربیة أسسھا وتطبیقاتھاكور، دعلى أحمد م5
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ریاضیة والفنیّة یة والأمّا في الحدیث فھو مجموعة الخبرات التربویة الاجتماعیة والثقاف

...الخ، التي تخططھا المدرسة وتھیئھا لطلبتھا لیقوموا بتعلمھا داخل المدرسة أو خارجھا والعلمیة 

2بھدف إكسابھم أنماطا من السلوك أو تعدیل أو تغیر أنماط أخرى من السلوك.

ك نحو الاتجاه المرغوب ومن خلال ممارستھم لجمیع الأنشطة اللازمة والمصاحبة لتعلم تل

الخبرات تساعدھم في إتمام نموھم.

بأنھ خطة عمل تتضمن الغایات والمقاصد والأھداف والمضامین «كما أنھ ھناك من یعتبره 

والأنشطة التعلیمیة، ثم طرائق التعلیم وأسالیب التقویم، أو سلسلة الوحدات الموضوعیة بكیفیة 

شریطة أن یكون المتعلم قد تحكم في تجعل تعلم كل وحدة یمكن أن یتم انطلاقا من فعل واحد 

3القدرات الموضوعیة في الوحدات السابقة.

من خلال التعریفات السابقة للمنھاج نستنتج أنھ في القیام طریق واضح أي أنھ یوضح المسار 

أھداف التعلیمي وذلك بوضع خطط تتضمن ھذه الأخیرة كل ما تسعى التعلیمیة لتحقیقھ من 

وما إلى ذلك في مختلف التخصصات الثقافیة والاجتماعیة والریاضیة والعلمیة ومقاصد ومعلومات

والفنیة وجمیع أنحاء التعلیمیة.

نوعیة المعارف والمعلومات التي یقع علیھا الاختیار والتي «یعرّف المحتوى بأنھالمحتوى: _4

4».ا أفكار أساسیةیتم تنظیمھا على نحو معین، سواء كانت ھذه المعارف مفاھیمھا إما حقائق إم

أن المحتوى أیضا أھم عناصر العملیة التعلیمیة والذي من خلالھ یتم معرفة ومنھ نخلص إلى

الحقائق والقیم، الثابتة وكل ما یتعلق بالإنسانیة من متغیرات بتغیر الزمان والمكان.

التعبیر الكتابيماھیةالثالث: المبحث

أولا:تعریف التعبیر الكتابي

التعبیرتعریف-1

عبرّ: عبر یعبر الرؤیا تعبیرا، وعبرھا یعیرھا عبرا وعبارة: إذا فسّرھا، وعبرت النھر «لغة: أ_

5.»عبورا، وعبر النھر شطھ، وناقة عبر أسفار، أي لا یزال یسافر علیھا

، دار 1، طالمناھج التربویة الحدیثة مفاھیمھا وعناصرھا وأسسھا وعملیاتھامحمد محمود الحلیة، و توفیق أحمد مرعي1
.19م، ص2000ه، 1420المسیرة، عمّان، 

، السابق،المرجعالمناھج التربویة الحدیثة مفاھیمھا وعناصرھا وأسسھا وعملیاتھامحمد محمود الحلیة، و توفیق أحمد مرعي2
.25ص

.13م، ص2005، د ط، دار ھومة، الجزائر، في المناھج اللغویة وإعداد الأبحاث، بالعیدصالح 3
المرجع السابق، المناھج التربویة الحدیثة مفاھیمھا وعناصرھا وأسسھا وعملیاتھاتوفیق أحمد مرعي ومحمد محمود الحیلة،4

.79ص
م، 2002، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، :1، تح: عبد الحمید ھنداوي، طكتاب العین، الخلیل بن أحمدعبد الرحمانالفراھیدي5

.85ه، ص1424
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ھو الطریقة التي یصوغ فیھا الفرد أفكاره: وأحاسیسھ وحاجاتھ وما یطلب إلیھ «اصطلاحا: ب_

».صحیح في الشكل والمضمونبأسلوب 

الإفصاح عن الأفكار والمشاعر حدیثا أو الكتابة بلغة عربیة سلیمة «وللتعبیر مفھوم آخر وھو

1».ومناسبة

بأن یتحدث الإنسان ویعبر عمّا في نفسھ من موضوعات تلقى علیھ، أو عمّا یحس «ویعرّف أیضا _

2».مع أو في الطبیعةھو بالحاجة إلى الحدیث عنھ استجابة لمؤثرات في المجت

وعلیھ فإن التعبیر ھو تصریح الإنسان وإفصاح لما یدور في داخلھ من ألفاظ وعبارات 

بطریقة منظمة وإلقاءھا على المتلقي.

ن كتابة مستخدما مھارات لغویة أن ینقل الطفل أفكاره وأحاسیسھ إلى الآخری«ویعرّفأیضا

3».كقواعد الكتابة(إملاء وخط) وقواعد اللغة(نحو وصرف) وعلامات الترقیم المختلفةرىأخ

وسیلة اتصال بین الفرد وغیره، ممن تفصلھ عنھم المسافات الزمنیة أو المكانیة، «كما یعد

.كما أن لھ تعریف آخر:4»والحاجة غلیھ ماسة في جمیع المھن

سن وعرض ودقة عمّا یجول في فكره قدرة الإنسان على أن یكتب بوضوح وح«وھو

5».وخاطره وعمّا یدور في مشاعره وأحاسیسھ كل ذلك في تسلسل وترابط في الفكرة والأسلوب

ویمكن اعتباره التعبیر الخارجي لحالة داخلیة، فمتى صدق التعبیر الخارجي وأدى في أمانة 

6إلى شرح الحالة الداخلیة، كان تعبیرا جیداّ.

ه التعریفات نستنتج أن التعبیر وسیلة من وسائل التعلم التي تمكّن ومن خلال مجمل ھذ

المتعلم من الإفصاح عمّا یجول داخلھ بالجمع بین القدرة على التفكیر والتعبیر معا.

:تعریف الكتابة2_

...الكتابة لمن تكون لھ صناعة، مثل الصباغة والخیاطة والكتبة: اكتتابك كتابا «لغة: أ_

.6م، ص2009، دار یافا العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن، عمّان، 1ا، طالكتابة فنونھا وأفنانھخلیل زاید، فھد1
.38م، ص1984ه، 1404، دار الرائد المربي، بیروت، لبنان، 2، طأصول تدریس اللغة العربیةعلى جواد الطاھر، 2
،د ط، دار الیازاورى العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن، المھارة والصعوبةبین -أسالیب تدریس اللغة العربیةفھد خلیل زاید، 3

.141عمّان، د ت، ص
.151، دار المعارف، القاھرة، د ت، ص14، طالموجّھ الفني لمدرسي اللغة العربیةعبد العلیم إبراھیم، 4
مؤسسة الحدیثة للكتاب، عمّان، الأردن، ا، د ط، الالمرجع في تدریس مھارات اللغة العربیة وعلومھعلي سامي الحلاقّ، 5

.237م، ص2010
.96م، ص2010، د ط، دار كنوز المعرفة،عمّان، الأردن، مھارات الكتابة والتعبیر، یننحسنبیل وأحمد الخطیب6
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اكتتب فلان فلانا أي سألھ أن یكتب لھ كتاب في حاجة واستكتب الشيء، أي سال ھان تنسخھ.ویقال

1».یكتبھ لھ

ما لدینا من أفكار وأحاسیس إلى الكتابة ھي الوسیلة الأخرى بعد المحادثةلنقل«اصطلاحا: ب _

الآخرین أو تسجیلھا لأنفسنا لنعود إلیھا متى شئنا وھذه الوسیلة اكتسبت أھمیة كبیرة على مدى 

2».التاریخ

الأول أمر عقلي وجداني یتصل بتكوین الأفكار أو ابتكارھا في «ویراد أیضا بالكتابة أمران

تعبیرا عن الغیر، والأمر الثاني أمر عقلي وجداني التعبیر عناّ، سواء كانت تعبیرا عن النفس أو

3».یدوي، یتصل  بوضع الأفكار على الصفحة البیضاء بشكل یتسم بالسلامة والصحة

ھي أداء لغوي رمزي یعطي دلالات متعددة وتراعي فیھ القواعد «وفي تعریف آخر للكتابة

یلا على وجھ نظره وسببا في حكم النحویة المكتوبة، یعبرّ عن فكر الإنسان ومشاعره، ویكون دل

4».الناس علیھ

أن الكتابة مھارة عقلیة یدویة وجدانیة تھدف إلى عل ومنھ نستنج من خلال ھذه التعریفات 

تدوین الأفكار على الصفحة البیضاء وفق قواعد منظمة.

_ترجمة للفكر «بالإضافة إلى التعریفات السابقة نجد أیضا تعریف آخر للكتابة على أنھا:و

ونقل للمشاعر ووصف للتجارب وتسجیل للأحداث وفق رموز مكتوبة متعارف علیھا بین 

أبناء الأمة المتكلمین والقارئین والكتابین، ولھا قواعد ثانیة وأسس علمیة تراعي الذات 

تكون في الإطار الفكري والعلمي لیتم تداولھا وفق نظام معین والحدث والأداة حتى 

5».متعارف علیھ لتحمل إنجازات الأمة من علوم ومعارف وخبرات وشعور وغیر ذلك

وبالتالي فھي عبارة عن مھارة تسعى إلى تحقیق ما في العقل من خلال تجسیدھا في الواقع شرط 

أن تكون سلیمة وواضحة حتى یتم تداولھا.

:تعبیر الكتابيال-3

ھو نشاط لغوي یعبرّ بھ الفرد عن مشاعره، وأحاسیسھ وآرائھ، وحاجاتھ، ونقل خبراتھ إلى 

الآخرین بكلام مكتوب كتابة صحیحة تراعي قواعد الرسم الصحیح واللغة وحسن التنظیم 

والتراكیب، وترابط الأفكار ووضوحھا.

.698صدر سابق، صلسان العرب،المابن منظور، 1
ه، 1430م، 2010، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمّان، الأردن، 3، ط،مھارات اللغة العربیةعبد الله على مصطفى2

.161ص
.229ه، ص1427م، 2007، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمّان الأردن، 1، ططرق تدریس اللغة العربیةعلى أحمد مدكور، 3
كتابة وعوامل تنمیة المھارات اللغویة عند العرب المھارات اللغویة: الاستماع/والتحدث/والقراءة/والزین كامل الخویسكي، 4

.164ه، ص1429م، 2008، د ط، دار المعرفة الجامعیة، وغیرھم
.69م، ص2011ه، 1431، دار صفا، عمّان، 1، طالأسس الفنیّة للكتابة والعبیرفخري خلیل البخار، 5
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.1»التعبیر عمّا في النفس من أفكار، وخواطر، وعواطف، وحاجات، بكلام مكتوب«وھو

ومنھ فإن التعبیر الكتابي ھو الإفصاح عمّا یجول داخل ذات المتكلم عن طریق مھارة الكتابة.

ینقسم التعبیر الكتابي إلى نوعین ھما:أنواع التعبیر الكتابي:-ثانیا

وھو ما یجري بین الناس في حیاتھم العامة عند قضاء حاجاتھم وتنظیم التعبیر الوظیفي:-1

، ومجالاتھ متعددة تعدد متطلبات الحیاة ومنھا:2شؤونھم

.كتابة الرسائل ذات الغرض المصلحي-

كتابة البرقیات.-

كتابة تقاریر العمل.-

ملئ الاستمارات.-

الطلبات مثل طلب الحصول على ھویتھ، وطلب الحصول على إجازة، وطلب الحصول كتابة-

على جواز سفر، وغیر ذلك من الحاجات الیومیة.

وفي ھذا النوع من التعبیر لا یستلزم التصنعّ والتزویق وما نقتضیھ إثارة الوجدان، بل المطلوب -

3الوصول إلى الغرض بأسیر الأسالیب وأوضحھا.

وھو ما یعرض فیھ الطالب أفكاره ومشاعره وأحاسیسھ وخبراتھ الخاصة، الإبداعي: التعبیر-2

4ویشمل نظم الشعر، والقصة والمقالة.

ومن خلال كل النوعین نستنتج أنھ لابد من معرفة وإدراك دون إغفال وإھمال أحد الجوانب لأنھ 

لكل منھا أن یأخذ نصیبا كافیا في التدریس.

الكتابي ونواحیھتصحیح التعبیر-ثالثا

تصحیح التعبیر الكتابي-1

إن تصحیح كراسات الإنشاء أمر مرھق یعاني المدرسون فیھ كثیرا من الجھد والمشقة، ومع 

ھذا الجھد فإننا نلاحظ أن ھذا التصحیح لیس لھ من تركیز في علاج ضعف الطلبة في التعبیر، 

ومع ھذا فلا عذر لنا عن تصحیح كراسات التعبیر ولكن یجب أن نبتعد عن التصحیح التقلیدي، 

نرى، یراعى في التصحیح الأمور الآتیة:ولذا 

ینبغي أن یكون تصحیح المدرسین لكتابات الطلبة تصحیحا شاملا غیر متقیدّ بإصلاح كل خطأ -

وارد.

.120م، ص2008ه، 1428، دار المناھج، عمّان، الأردن، 1، طمھارات الاتصال الغويمحسن علي عطیّة، 1
.152المرجع السابق، ص،بین المھارة والصعوبة-أسالیب تدریس اللغة العربیةفھد خلیل زاید،2
.2014م، ص2006، دار الشروق، 1، طالكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیةمحسن علي عطیة، 3
.152السابق، صفھد خلیل زاید، المرجع4
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ینبغي التجاوز عن بعض القصور في العبارات، لأن جودة الأسالیب لا تأتي إلا متأخرة، -

عبیر وكثرة الأخطاء وغیر ذلك التدوبكثرة التدریب وأن ضیق الأفكار والتواء الأسالیب وفسا

.1الضعف في التعبیر لن تجدي في علاجھ الطریقة المقصودة في التصحیحمن مظاھر 

على المدرّس أن یدون المآخذ العامة والأخطاء الشائعة التي لاحظھا في عملیة التصحیح -

مصححة فیعرضھا على الطلبة في حصة خاصة بالإرشاد وتكون بعد عملیة رد الكراسات ال

إلى الطلاّب.

یحسن أن لا یكتفي المدرّس بتقدیر موضوع الطالب بھ بدرجة معینة بل ینبغي أن یضیف إلى -

ذلك ملاحظة كتابیة، تقف الطالب على عیوبھ، أو یكون لھا أثر في تشجیعھ.

أن یعنى المدرّس عند التصحیح بالناحیة اللغویة وبالرسم الإملائي، وجودة الخط كما یجب-

2یجب أن یعنیا بالناحیة الفكریة من حیث صحة الأفكار وقیمتھا وترتیبھا وسلسلتھا.

وعندما یقوم المدرّس بتصحیح تعبیرات الطلبة أن یراعي بعض الأمور مثلا: أن یكون تصحیحھ 

بتصحیح كل خطأ ورد في التعبیر، وتجاوز بعض الأخطاء الواردة مثل شاملا ولیس مجبرا

العبارات الركیكة مثلا، أیضا یقوم بتدوین الأخطاء الشائعة بین الطلبة أثناء عملیة التصحیح، 

وتدوین الملاحظات التي لھا أثر في تشجیع الطالب والتي تجعلھ یعي أخطاؤه، ویجب على 

لغویة والرسم الإملائي وجودة الخط وصحة الأفكار وترتیبھا.المدرّس أن یراعى الناحیة ال

:نواحي التصحیح في التعبیر الكتابي-2

من النواحي التي یوزع المعلمّون عنایتھم علیھا أثناء تصحیح التعبیر الكتابي النواحي التالیة:

صحتھا : وتشمل النظر في الأفكار التي تندرج تحت الموضوع من حیث الناحیة الفكریة

وترتیبھا والربط بینھما.

وتشمل مراعاة القواعد النحو والصرف والبلاغة واستعمال الألفاظ في الناحیة اللغویة :

المعاني التي وضعت لھا.

وتشمل أسلوب الأداء ومراعاة الذوق الأدبي، وجمال التصویر وقوة الأدلة الناحیة الأدبیة :

ووضوحھا.

تبین لنا من خلال ھذا العنصر أنھ : یط وحسن النظامناحیة الرسم الإملائي وجودة الخ

أثناء شروع المعلمّ في تصحیح التعبیر الكتابي فھو یسلطّ الضوء بدایة على الأفكار من حیث 

صحتھا وترتیبھا مع مراعاة القواعد اللغویة من صرف ونحو، والبلاغة، ووضع اللفظ في مكانھ 

، عالم الكتب 1:، طفنون اللغة العربیة وأسالیب تدریبھا بین النظریة والتطبیق، الحوا مدةراتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد 1
.148م، ص2009ه،1430الحدیث وجدار للكتاب العالمي للنشر والتوزیع، عمّان، 

المرجع السابق، ،العربیة وأسالیب تدریبھا بین النظریة والتطبیقفنون اللغة ،الحوا مدةراتب قاسم عاشور ومحمود فؤاد 2
.149ص
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اخل التركیب إضافة إلى ذلك مراعاة الإملاء والنحو المناسب ممّا یجعلھ واضحا ویحمل دلالة د

1وجودة الخط وحسن التركیب.

أھداف التعبیر الكتابي: -رابعا

یھدف التعبیر الكتابي إلى تحقیق ما یلي:

.یدرّب التلامیذ على الكتابة بوضوح وتركیز وسیطرة أكثر على التفكیر

 وغیره ممن تفصلھ عنھم المسافات الكبیرة.التعبیر الكتابي وسیلة الاتصال بین الفرد

.2تحقیق آداب الكتابة، وترتیب الموضوع والاھتمام بالخط وعلامات الترقیم

.تمكین المتعلمین من التعبیر عمّا في نفوسھم بلغة سلیمة وكتابة صحیحة

.زیادة الثروة اللغویة لدى المتعلمین

.إطلاعّ المتعلمین على أفكار الآخرین واحترامھا

.3تشجیع المتعلمین على المطالعات الخارجیة، والإطلاع على أسالیب التعبیر المختلفة

.جمال المعنى والمبنى

.تكامل المعاني وشمولھا لكل جوانب الموضوع

.منطقیة العرض للمعاني والأفكار

.یعطي التلمیذ الفرصة الكاملة لاختیار الأسالیب اللغویة الراقیة وتنقیحھا وتھذیبھا

ح للتلمیذ فرصة الوصول إلى مرحلة الإبداع لتوافر الوقت الكافي لذلك.یتی

.4ینمي لدى التلمیذ المھارة الكتابیة من جانبیھا الخط والإملاء

ومن خلال ما سبق یمكن استنتاج أن التعبیر الكتابي یھدف إلى تحقیق غایة مھمّة وھي توصیل 

الناجح).المتعلمّ إلى التحریر الصحیح والمنظم( التواصل 

إلى التحریر الصحیح والمنظم( التواصل الناجح).

، دار المناھج للنشر والتوزیع، 1، طأطر نظریة وتطبیقات عملیة-استراتیجیات تدریس اللغة العربیة، إسماعیلحمديبلیغ 1
.129م، ص2013ه، 1434عمّان، الأردن، 

.81م، ص2009،دار البدایة للنشر و التوزیع، عمّان، 1، طاللغة العربیةمدخل إلى تدریس مھاراتسمیح أبو مغلي، 2
.230المرجع السابق، ص،طرق تدریس اللغة العربیةكور،دعلي أحمد م3
، مكتبة المجتمع العربي، عمّان، 1، ط، مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا بین النظریة والتطبیقعبد السلام یوسف الجعافرة4

.258م، ص2011ه، 1432
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دراسة المیدانیة وأدواتھا:الّ -أولا

في أي دراسة تستوجب عمل میداني لابدّ من التنظیر لھا أولا وبدایة ،وذلك من خلال تحدید مصطلحات ھذه 

و الجانب التطبیقي، وكل ھذا العمل لا الدراسة ومفاھیمھا ، وبعد التطرق إلى كل ذلك تلیھا الدراسة المیدانیة أ

منھجیة معینة في ھذه الدراسة المیدانیة حتى نتمكن من الوصول إلى نتائج موضوعیةوعلمیة تضبطھیجب أن 

وفي عملنا ھذا اعتمدنا على استمارات الاستبیان التي قمنا بتوزیعھا على أساتذة وتلامیذ السنة الرابعة متوسط .

آلیات البحث:.1

المنھج المستخدم في الدراسة: -أ

إنّ طبیعة الموضوع ھي التي تفرض على الباحث إتباع منھج معین لدراسة الإشكالیة المطروحة 

لإجابة عن التساؤلات التي یثیرھا موضوع البحث.وا

أسلوب لتفكیر والعمل یعتمده الباحث لتنظیم أفكاره وتحلیلھا وعرضھا وبالتالي «المنھج: ھو

.1»نتائج وحقائق معقولة حول الظاھرة موضوع الدراسةالوصول إلى 

خطة معقولة لمعالجة «ویعرف الدكتور محمد خان في كتابھ منھجیة البحث العلمي المنھج  بأنھ:

مشكلة ما وحلھا عن طریق استخدام المبادئ العلمیة المبنیة على الموضوعیة ،والإدراك 

.2»السلیم،المدعمة بالبرھان والدلیل

الك اعتمدنا لدراسة الإشكالیة المطروحة علي المنھج الوصفي  بحیث قمنا بوصف الطریقة وتبعا لذ

ي المقاربة النصیة لموضوع أالجدیدة التي اعتمد ھا وزارة التربیة في المدارس الجزائریة ؛

دراستنا وھو المقاربة النصیة في تعلیمیة التعبیر الكتابي.

منھج یقوم على جمع المعلومات والحقائق ومقارنتھا وتحلیلھا «والمنھج الوصفي ھو:

وتفسیرھا للوصول إلى تعمیمیات مقبولة ،أو ھو دراسة وتحلیل وتفسیر الظاھرة من خلال تحدید 

.3»خصائصھا وأبعادھا ،وتوصیف العلاقات بینھا ،بھدف الوصول إلى وصف علمي متكامل لھا 

لجانب النظري لدراستنا(المقاربة النصیة ،والتعلیمیة حیث قمنا من خلال ھذا المنھج بوصف ا

،والتعبیر الكتابي) بالإضافة إلى المنھج الإحصائي الذي اعتمدنا علیھ في الجانب التطبیقي في 

و عثمان محمد غنیم،مناھج وأسالیب البحث العلمي النظریة والتطبیق،ط:1،دار صفاء للنشر والتوزیع – ربحي مصطفى علیان 1

.33م، ص 2000-ه1420-عمان،
.15صم،2011بسكرة ،-دار علي بن زید،1محمد خان ،منھجیة البحث العلمي ،ط2

3ماینوجدیر ،منھجیة البحث (دلیل الباحث المبتدئ في موضوعات البحث ورسائل الدكتوراه و الماجستیر)،تر:ملكة الأبیض ،  

.100ص ب ،دط،د
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یستعمل المنھج الإحصائي في دراسة عینة من العینات لكي یمكن «تحلیل الاستمارات  حیث ،

فإنھ یقوم بأخذ عینة ممثلة للجمیع ،ویقوم بتصنیف التعرف على المجموع الكلي للموضوع ،...

.1»المعلومات التي حصل علیھا ،وتحلیلھا والوصول إلى نتیجة معینة ومعبرة عن الواقع

المخصصین لتلامیذ والأساتذة .للاستبیانینفي تحلیل اعتمدنھاأما آلیة التحلیل فقد 

.33-32،المؤسسة الوطنیة للكتاب ،الجزائر ،دت ،ص 2،طدلیل الباحث في المنھجیة وكتابة الرسائل الجامعیةعماد بخوش ،1
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مجالات الدراسة :-ب

المجال المكاني:               -

:المؤسسات التعلیمیة وھي كالتاليقمنا بإجراء الدراسة في ولایة بسكرة وذلك في مختلف

متوسطة الإخوة شھداء فرادي  بالولاجة دائرة زریبة الوادي.

متوسطة شرقي مكي بزریبة الوادي .

دائرة زریبة الوادي.متوسطة مولود زریبي

متوسطة حفیظي الطاھر دائرة زریبة الوادي.

متوسطة الإخوة سعدي ببلدیة الفیض.

حیث بدأت الدراسة 2019–2018المجال الزماني:تمت ھذه الدراسة خلال الموسم الدراسي -

استبیاناتم،وتم خلالھا توزیع 2019أفریل  30م،إلى غایة  2019أفریل 14المیدانیة من  

أساتذة متخصصین في تدریس السنة الرابعة متوسط وأساتذة سبق لھم تدریس سنة رابعة على

أخرى خاصة بتلامیذ سنة رابعة من التعلیم متوسط .واستبانھمتوسط ، 

المجال البشري:تم تحدید الدراسة في المجال البشري من الأساتذة الموظفین في عدة -

عبد السلام، وھیبة أقطيبد الله، متوسطات نذكر منھم:خدوج قاسمي ،سمرة بن ع

أستاذا،والتلامیذ من ذكور وإناث من مختلف 23،حیث بلغ عددھمالخبادسي......

تلمیذا،باعتبارھم المعنیین الأقرب للدراسة.45المتوسطات،حیث بلغ عددھم 

العینة:                                                                                                                      -ج

تستوجب دراسة ظاھرة أو مشكلة ما ،توفر معلومات وبیانات ضروریة ومعینة لدراسة تلك 

الاستنتاجاتختیارھالغرض دراستھا ، والوصول إلى بعض االظاھرة،وھي جزء من المجتمع یتم 

.

populationفئة تمثل مجتمع البحث «فالعینة ھي : Research أو جمھور البحث؛أي جمع

مفردات الظاھرة التي یدرسھا الباحث ،أو جمیع الأفراد والأشخاص أو الأشیاء الذین یكونون 

1.»موضوع مشكلة البحث

رجاء وحید دویدري، البحث العلمي أساسیاتھ النظریة وممارستھ العلمیة،ط1،دار الفكر المعاصر بیروت-لبنان،دار الفكر دمشق  1

305م،ص2000ه،1421سوریة،
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أدوات الدراسة:-د

في أي دراسة میدانیة لابدّ للباحث أن یختار أداة معینة لمعالجة بحثھ ،وعند شروعنا في 

على أداة الاستبانة كأداة من أدوات البحث العلمي.دراسة عملنا المیداني اعتمدنا

الاستبیان:-

مجموعة من الأسئلة المرتبة حول موضوع معین یتم وضعھا في استمارة ترسل للأشخاص 

1المعنیین بالبرید أو یجرى تسلیمھا بالید تمھیدا للحصول على أجوبة الأسئلة الواردة فیھا.

لتطلعّ ومعرفة أنواع الاستبیان التي تخدم موضوع لصیاغة أسئلة الاستبیان لابدّ من ا

الاستبیان المفتوح ، الاستبیان (الدراسة، وللاستبیان عدةّ أنواع من حیث صیاغة الأسئلة وھي:

فطبیعة الدراسة التي قمنا بھا )المقفول أو المقید ،الاستبیان المحدود الإجابات و الاستبیان المصور

المقفول أو المقیدالاستبیان: ، والاستبیان المفتوح،تضمنت جملة الأسئلة ذات النوع

الاستبیان المفتوح: یسمح للشخص المستعني بالإجابة الحرة الكاملة في عبارتھ الخاصة بدلا •

الاستبیان؛أي أن في ھذا النوع من 2بین إجابات محددة تحدیدا قاطعاالاختیارمن إجباره على 

یمتلك الحریة المطلقة في الإجابة الأسئلة المطروحة في الاستمارةیكون المجیب عن أسئلة 

.الاستبیان

محدودة من المبحوث بنعم أو لا ،أوافق إجاباتالمقفول أو المقید:وھو الذي یتطلب الاستبیان•

بالاستفھامأو لا أوافق.أي أنھا تقتصر على إحدى الإجابتین .الإثبات أو النفي وتكون أداة 

إحدى الإجابتین نعم باختیارمقید الاستبیانبالإجابة في ھذا النوع من .أي أن المستعني 3ھل:

أو لا.

الأسالیب الإحصائیة:-ھـ

لأي دراسة لابدّ أن یكون لھا أساس تقوم علیھ وأساس الدراسة المیدانیة ھي الأسالیب 

الإحصائیة التي تعتبر محورا مھما لجمع معلومات الدراسة المیدانیة والتوصل إلى نتائج دقیقة 

،حیث قمنا في دراستنا ھذه بعملیة إحصاء النتائج ووضعھا في جداول  مبنیة علي أساس  النسبة 

دار الشروق ،عمان، 2008م،ص269 ،ط1 2إبراھیم إبراش ،المنھج العلمي وتطبیقاتھ في العلوم الإجتماعیة

المرجع السابق،ص2166 ربحي مصطفى علیان و عثمان محمد غنیم،مناھج وأسالیب البحث العلمي النظریة والتطبیق،

3المرجع نفسھ ،167
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تقوم علي تحویل التكرارات في كل سؤال من أسئلة الاستبیان  إلي نسب مئویة وفق «ویة التي المئ

1»القانون  التالي

النسبة % =
التكرارات × 100

العینة

:عرض وتحلیل نتائج استمارة الاستبیان الموجھة للأساتذة والتلامیذ-ثانیا

تحلیل أسئلة الاستمارة الخاصة بالأستاذ:-1

البیانات الشخصیة:•

: یوضح نسبة الأساتذة وتوزیعھم حسب الجنس:-01-جدول رقم

دراسات تربویة في طرائق تدریس  اللغة  العربیة   دراسات تطبیقیة لمعالجة بعض ،الموسىینظر،نجم عبد الله غالى 1

.32م ،ص2014ه/1435،الأردن، دار رضوان لنشر والتوزیع، عمان 1التربویة،طالمشكلات

النسبة المئویةالتكرارالجنس

٪2191,30الإناث

٪28,69الذكور

٪23100المجموع
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نسبة الأساتذة وتوزیعھم حسب الجنسدائرة نسبیة: توضح.

التعلیق:

الجدول وتمثیلھ البیاني الذي یبین نسبة الأساتذة یتبین لنا من خلال البیانات المدونة في 

،ویرجع ھذا التزاید بالنسبة إلى %91,30وتوزیعھم حسب الجنس فان نسبة الإناث التي قدرت ب:

الإناث إلى أن في الجامعات الجزائریة نجد معظم الإناث یتجھون نحو الشعب الأدبیة وھذا ما أدى 

%8,69نسبة الذكور تقل عن نسبة الإناث حیث قدرت ب: نسبة الإناث ،في حین نجد ارتفاعإلى 

وقد نجدھذا التفاوت الكبیر إلى میل جنس الذكور إلى التخصصات العلمیة،،وتوجھھ الذكور إلى 

المھن الأخرى،ونجد میل جنس الإناث إلى مھنة التعلیم راجع إلى أنّ مھنة التعلیم أفضل مھنة 

للمرأة وخاصة في مجتمعنا الإسلامي.

91%

9%

الجنس

الاناث

الذكور



تعلیمیة التعبیر الكتابيفيمساھمة المقاربة النصیة دراسة میدانیة،الفصل الثاني: 

31

:جدول یوضحنسبة الأساتذة وصفة كل أستاذ في عملھ:-02-الجدول رقم

نسبة الأساتذة وصفة كل أستاذ في عملھدائرة نسبیة: توضح .

صفة كل أستاذ في عملھ

مرسم

مستخلف

النسبة المئویةالتكرارالصفة

٪1982,60مرسم

٪0000متربص

٪417,39مستخلف

٪23100المجموع
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التعلیق:

المدونة في الجدول أعلاه وتمثیلھ البیاني ،أن نسبة الأساتذة یتبین لنا من خلال البیانات 

وھذه الزیادة في نسبة الأساتذة المترسمین ترجع إلى %82,60المترسمین،الذین قدرت نسبتھم ب:

أكثر من نسبة الأساتذة المستخلفین التي قدرت ، ما یمتلكھ ھذه الفئة من الأساتذة من قدرات علمیة 

نسبة الأساتذة المترسمین ، ،وإرتفاع ٪0مثلت نسبة المتربصین ب:،وحین%17,39نسبتھم ب:

جدول ..العملیة التعلیمیة خاصة بالنسبة إلى التلمیذ یساھم في استقرار

:یوضح نسبة الأساتذة من حیث خبرتھم في العمل:-03-رقم 

النسبة المئویةالتكرارالخبرة

٪1043,47سنوات5أقل من 

٪521,73سنوات10إلى 5من 

٪834,78سنوات10أكثر من 

٪23100المجموع
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نسبة الأساتذة من حیث خبرتھم في العملالدائرة النسبیة: توضح 

التعلیق:

یتضح لنا من خلال المعطیات المدونة في الجدول أعلاه وتمثیلھ البیاني الذي یمثل لنا نسبة 

خبرتھم المھنیة،فالفئة التي تتراوح خبرتھمأكثر من عشر سنوات تمثل أكثر نسبة الأساتذة حسب

،في حین أننا نجد نسبة الأساتذة الذین تتراوح %43,47من الفئات الأخرى،والتي قدرت ب:

حیث قدرت نسبتھا ،سنوات تدریسھم من خمسة إلى عشرة سنوات اقل من الفئة الأولى 

لي الفئتین السابقتین وھي فئة الأساتذة الذین تتراوح خبرتھم ،ثم ھناك فئة أخرى ت%21,73ب:

،والخبرة في %34,78من خمس سنوات ،والتي قدرت نسبتھم ب:لأ قالمھنیة في التدریس 

التعلیم مؤشر ایجابي لنجاح العملیة التعلیمیة بالنسبة للأستاذ والتلمیذ معا ،فالأستاذ الذي یمتلك 

المقرر الذي یدرّس على منوالھ تلامیذه ،وبالتالي ینعكس ھذا خبرة یسھل علیھ البرنامج أو

بالإیجاب على التلمیذ.

: یوضح لنا الشھادة العلمیة للأساتذة:-04-جدول رقم

النسبة المئویةالتكرارالمؤھل العلمي

٪1982,60لیسانس أدب عربي

٪417,39ماستر أدب عربي

٪23100المجموع

43%

22%

35%

الخبرة المھنیة

سنوات05أقل من 

إلى عشر سنوات05من 

سنوات10أكثر من 
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.لنا الشھادة العلمیة للأساتذةنسبیة: توضح دائرة

التعلیق:

یتضح لنا من خلال المعطیات المدونة في الجدول أعلاه وتمثیلھ البیاني ،الذي یمثل نسبة 

الشھادةالعلمیة للأساتذة ،فالمتحصلین على شھادة لیسانس أدب عربي ،الذین قدرت نسبتھم 

نجدھا الفئة الأكثر ویرجع ھذا إلى الخبرة المھنیة حیث نجد نسبة الأساتذة المترسمین %82,60ب:

على شھادة الماستر أدب عربي والتي ،لونمعظمھا من حاملي شھادة لیسانس ،في حین أن المتحص

،وھي النسبة الأدنى ویمثلون الأقلیة. وللشھادة العلمیة أھمیة كبیرة %17,39قدرت نسبتھم ب:

غلبة حاملي شھادة لیسانس راجع إلى الخبرة المھنیة أي أنّ حاملي ھذه الشھادة ھم حیث نجد

الأساتذة الكبار التابعین لنظام شھادة لیسانس وھم الفئة الأغلبیة.

تحلیل العبارات:•

التعبیر (: یوضح الصعوبات التي تواجھ الأستاذ أثناء تدریس إنتاج نص مكتوب -05-الجدول رقم

وفق المقاربة النصیة.)الكتابي

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪28,69نعم

٪1356,52لا

٪834,78إلى حد ما

٪23100المجموع

9%
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التعبیر (الصعوبات التي تواجھ الأستاذ أثناء تدریس إنتاج نص مكتوب دائرة نسبیة: توضح

وفق المقاربة النصیة.)الكتابي

التعلیق:

خلال والبیانات الموضحة في الجدول أعلاه أنھ ،إجماع بعض الأساتذة على یتضح لنا من 

أنھم لا تواجھھم صعوبات أثناء تدریسھم لإنتاج النص المكتوب وفق المقاربة النصیة ،حیث قدرت 

،وھي النسبة الأكبر حیث نجدھا تساعدھم في التدریس وتسھل علیھم العملیة %56,52نسبتھم ب:

في بدأ المقاربة النصیة یساعد في التعامل مع النصوص ،ویوفر إمكانیة إنتاجھا ولأنّ مالتعلیمیة ،

حین نجد فئة أخرى من الأساتذة تواجھھم بعض الصعوبات إلى حد ما ویرجع ذلك أنھا تخدمھم في 

،أي أن ھذه الفئة تقف الموقف الوسط %34,78بعض والبعض لا تخدمھ والتي قدرت نسبتھم ب:

ونجد فیھ اختلاف %8,69تذة تواجھھم صعوبات والتي قدرت نسبتھم ب:،كما نجد بعض الأسا

عن سابقیھم وقد یرجع ھذا إلى عدم استیعاب التلامیذ للنصوص المقدمة لإنتاج نص مكتوب .

)الكتابيالتعبیر(: الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ أثناء نشاط إنتاج نص مكتوب -02-السؤال رقم

وفق المقاربة النصیة.

یرى فئة من الأساتذة الذین یدرسون على منوال الإصلاح الجدید وھو المقاربة النصیة في 

مختلف الأنشطة المقررة أن التلامیذ تواجھھم مجموعة من الصعوبات خاصة في إنتاج النص 

المكتوب 

ومن خلال آراء الأساتذة حول ھذه الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ أثناء إنتاج نص 

وفق المقاربة النصیة نجدھا تتمحور حول:)تعبیر الكتابيال(مكتوب 

.صعوبة ترتیب الأفكار وتوظیف القرائن اللغویة

.ضعف الرصید اللغوي، والمعرفي والخیال الواسع

.عدم تناسق مواضیع النصوص مع إنتاج نص مكتوب و مع القدرات الذھنیة

كل سلیم .عدم القدرة على توظیف أنماط النصوص وتقنیات النصوص بش
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. نقص في البلاغة والفصاحة اللغویة

.عدم استثمار المكتسبات اللغویة

.عدم التنسیق بین التعلمات والمعارف وكیفیة توظیفھا كمھارات على أرض الواقع

 عجز المتعلم على التعبیر عن أفكار النص بأسلوبھ الخاص نظرا للمستوى العالي الذي تتمیز

بھ نصوص الجیل الثاني.

بة فھم المطلوب بدقة وبعض المصطلحات.صعو

وترجع ھذه الصعوبات إلى عدم توافق النصوص مع مستوى التلامیذ أي عدم التزام 

النصوص بالشروط الواجب توفرھا لإنتاج النص المكتوب ،ومن بین تلك الشروط نذكر:

یجب أن تختار النصوص في ضوء الأھداف المرجوة ،التي تكون في مستوى التلامیذ،«

،و عند توفر  ھذه الشروط تزو ل 1»،وتكون كل ھذه النصوص ذات علاقة بموضوع الدرس 

الغموض والصعوبات التي یواجھھا التلمیذ ویصبح بإمكانھ إنتاج نص جدید من دون صعوبات. 

كأن ینصح الأستاذ تلامیذه باستمرار «،ولا بد من حلول للصعوبات التي یواجھھاالمتعلم

على أن یكتبوا ما یجول بخواطرھم وما یشعرون بھ ،ویعبروا عن أحاسیسھم وعواطفھم بأي 

.2»طریقة

المقاربة النصیة في حل بعض المشكلات التي یواجھھا یوضح نسبة إسھام :-06-الجدول رقم

التلامیذ في نشاط إنتاج نص مكتوب .

تدریس الاجتماعیات،دط،دار أسامة للنشر والتوزیع الأردن –عمان،دت،ص145. عدنان أحمد أبو دیة،أسالیب معاصرة في 1

،عالم الكتب 1ط،تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والإستراتیجیات التجدیدیةال،طھ علي  حسین الدلیمي2

.226ص،م2009ه،1430إربد،الحدیث

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

%1147,82نعم

%14,34لا

%1147,82إلى حد ما
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المقاربة النصیة في حل بعض المشكلات التي یواجھھا التلامیذ نسبة إسھام دائرة نسبیة: توضح 

في نشاط إنتاج نص مكتوب .

التعلیق:

المقاربة النصیة ،قد أسھمت في حل یتضح لنا من خلال معطیات الجدول وتمثیلھ البیاني أن 

راء فیما بینھم بین لآبعض المشكلات التي یواجھھا التلامیذ في إنتاج نص مكتوب ،الذین تختلف ا

أي أن للمقاربة %47,82مؤید ومتردد إلى نسب متساویة ،حیث قدرت كیلاھما بنفس النسبة ب:

ثناء إنتاج نص مكتوب ،بینما ھناك النصیة تساعد التلامیذ على مواجھة المشكلات التي تعترضھم أ

%4,34فئة من المعارضین حول ھذه الأخیرة ونجدھا الفئة الأدنى وبنسبة ضئیلة حیث قدرت ب:

ومنھ یمكننا القول بان المقاربة النصیة تساھم في حل بعض المشكلات التي یواجھھا التلامیذ أثناء 

إنتاج نص مكتوب.

48%

4%

48%
نعم

لا

إلى حد ما

23100المجموع
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المقاربة النصیة حل لتخفیف من الضعف في إنتاج نص : یوضح مدى اعتبار-07-الجدول الرابع

.)التعبیر الكتابي(مكتوب  

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

%1043,47نعم

%417,39لا

%915,31إلى حد ما

%23100المجموع

مكتوب  مدى اعتبار المقاربة النصیة حل لتخفیف من الضعف في إنتاج نص دائرة نسبیة: توضح 

.)التعبیر الكتابي(

التعلیق:

نسبة الأساتذة الذین یرون أن یتضح لنا من خلال معطیات الجدول أعلاه وتمثیلھ الباني أنّ 

وھي أكبر %43,47المقاربة النصیة حل للتخفیف من الضعف في التعبیر الكتابي تقدر نسبتھم ب:

یسھل على المتعلم بعض الصعوبات نسبة لأنّ المقاربة النصیة تجعل النص نقطة انطلاق ممّا 

وذلك أنھّ یستمد أفكاره من نصوص القراءة والمطالعة و ذلك أن النصوص تخدم بعضھا البعض 

تعوید التلامیذ على مقارنة النصوص المختلفة المعتمدة في الكتب المدرسیة مع التدریب «حیث یتم 

57%23%

20%

نعم

لا

إلى حد ما
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، في حین الأساتذة 1»تضي المقام لذلكالمتواصل علیھا ،وبالتالي إلى إنتاج ما یماثلھا ،حینما یق

،والذین )التعبیر الكتابي(الذین یرون أنھا لیست حلا للتخفیف من الضعف في إنتاج نص مكتوب 

الأساتذة،ودلك لعدم الخبرة في العملیة التعلیمیة ، وتلیھا فئة أخرى من %17,39قدرت نسبتھم ب:

،وذلك أن بعض ٪15,31یث قدرت نسبتھم ب:في موقف من التردد حول ھذا الأخیر أو الاعتبار،ح

التلامیذ یعتمدون على النصوص المدروسة سندا لبناء المطلوب نظرا لدرجة الفھم والاستیعاب 

لدیھم وھناك من التلامیذ من لا یھتم لذلك.

إسماعیل بو زیدي،تعلیمیةالنص :نحو مقاربة دیداكتیكیة لسانیة-كتاب لغتي الوظیفیة للسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي-المدرسة  1

.34الجزائر ،دت،ص–العلیا للأساتذة  بوزریعة 
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التعبیر (: یوضح مدى فاعلیة المقاربة النصیة في میدان إنتاج نص مكتوب-08-الجدول رقم.

.)الكتابي

).التعبیر الكتابي(مدى فاعلیة المقاربة النصیة في میدان إنتاج نص مكتوبدائرة نسبیة: توضح

57%

13%

30%

0%

نعم 

لا

إلى حد ما

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪1356,52نعم

٪313,04لا

٪730,43إلى حد ما

٪23100المجموع
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التعلیق:

وتمثیلھ البیاني ،الذي یمثل لنا فعالیة المقاربة یتبین لنا من خلال البیانات المدونة في الجدول أعلاه 

النصیة في إنتاج نص مكتوب ،حیث نجد فئة من الأساتذة یقرون بھذا الرأي وھي الفئة التي أجابت 

وقد یرجع ھذا إلى التحسین في مستوى التلامیذ في إنتاج نص %56,52والذین قدرت نسبتھم ب:"نعم"ب

والتي قدرت نسبتھم "لا"ذا الرأي ،وھي الفئة التي أجابت بمكتوب ،فیحین نجد ھناك من یعارض ھ

المقاربة النصیة لدیھم في إنتاج ملائمةوھي النسبة القلیلة والأدنى وقد یكون سببھا عدم %13,04ب:

نص مكتوب ،أو عدم استیعاب تلامیذھم للتعلیمة بھذه الطریقة ، كما تلتھا فئة أخرى من الأساتذة الذین 

ھناك فعالیة إلى حد ما وقد لا تكون إلى حد كبیرو الذین ا سبق والتي ترى أنّ ختلفة عمّ راء الملآیبدون ا

ناجحة )المقاربة النصیة(ھذه الطریقةھناك من یرى أنّ ،وھذا راجع إلى أنّ %30,43قدرت نسبتھم ب:

وفعالة في إنتاج نص مكتوب.

النصیة .یر الكتابي من خلال المقاربة:  یوضح مساھمة التلمیذ في تفعیل نشاط التعب-09-الجدول رقم

.مساھمة التلمیذ في تفعیل نشاط التعبیر الكتابي من خلال المقاربة النصیةدائرة نسبیة: توضح 

التعلیق:

%
اسھام فعال

اسھام متوسط

اسھام ضعیف

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

%1252,17سھاما فعالإ

%834,78إسھام متوسط

%313,04إسھام ضعیف

%23100المجموع
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للجدول و تمثیلھ البیاني أنّ فئة كبیرة من المعلمین والتي بلغت ااستقرائنانلاحظ من خلال 

ترى أن مساھمة التلمیذ في تفعیل نشاط التعبیر الكتابي وفق المقاربة ٪52,17لما یوافق12

النصیة فعاّلة،وذلكمن خلال محاولة مشاركتھ في حل بعض مشكلات التعلیمة وإثراء ھذا النشاط، 

حیث یقوم بعملیة استنتاج عناصر الدرس انطلاقا من السند وشرح وتحلیل الأستاذ ومن ثمة ینتج 

نص وفق ما اكتسبھ.كما أنھّ یحاول توظیف ما اكتسبھ من المقطع التعلیمي من ألفاظ وعبارات 

اكتسبھوجمل.وھذا راجع إلى تمكن الأستاذ في طریقة شرحھ وقدرة المتعلم على توظیف ما 

ة النصوص المقررة للمطلوب من أجل إنتاج نص مكتوب،بینما ترى الفئة الأخرى مساھمة ومناسب

لما 8التلمیذ في تفعیل نشاط التعبیر الكتابي وفق المقاربة النصیة مساھمة متوسطة التي قدرّت ب

إنجاز وضعیة إدماجیة مقبولة ،في حین انھ یحتاج إلى توجیھ، ولا من،بأنیّمكنھ٪34,78یوافق 

أن ینشّط الحصة لوحده كما تقتضیھ المقاربة بالكفاءات،وأیضا لما یعترضھ التلمیذ من یمكن

صعوبات في مؤھلاتھ وتكوینھ ،مما یجعل قدراتھ محدودة ،وفاعلیة غیر واضحة ،وھو بحاجة إلى 

التشجیع لیكون أكثر جرأة وفعالیة،إضافة إلى أنّ ھناك فئة من الأساتذة ترى أنّ مساھمة التلمیذ في

نشاط التعبیر الكتابي  تكاد تنعدموذلك للأسباب التي منھا :

عدم وجود رصید لغوي لدى التلامیذ بالإضافة إلى عدم وجود الخیال الواسع ،باستثناء الفئة 

الممتازة من التلامیذ.

: یوضح نسبة إسھام المقاربة النصیة في زیادة تحصیل المتعلم .-10-الجدول رقم

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

%1878,26نعم

%28,69لا

%313,04إلى حد ما

%23100المجموع
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نسبة إسھام المقاربة النصیة في زیادة تحصیل المتعلمدائرة نسبیة: توضح

التعلیق:

یتبین لنا من خلال معطیات الجدول وتمثیلھ البیاني أنّ ھناك فئة من الأساتذة ترى أنّ ھناك 

وذلك ٪78,26أنّ المقاربة أسھمت في زیادة تحصیل المتعلم والتي قدرت بنسبة ،حیثتحصیلا

لما أنتجھ التلامیذ من نصوص التي تم تصحیحھا من قبل الأساتذة وحصولھم على نتائج جیدة ممّا 

الأساتذة  یعبرّ على أنّ المقاربة النصیة ساھمت في تحصیل المتعلم ،وكما تلیھا فئة أخرى قلیلة من 

ترى أنّ المقاربة النصیة لم تساھم في تحصیل المتعلم ویرجع قلة ھذه ٪8,69التي قدرت ب:

أنّ المقاربة ٪13,04النسبة إلى عدم فھم المطلوب، في حین ترى فئة أخرى والتي قدرت ب:

النصیة ساھمت في زیادة تحصیل المتعلم ولكن إلى حد معین ویرجع ھذا إلى الصعوبات التي 

اجھھا التلمیذ في إنتاج التعبیر الكتابي.یو

78%

9% 13%

نعم

لا

إلى حد ما



تعلیمیة التعبیر الكتابيفيمساھمة المقاربة النصیة دراسة میدانیة،الفصل الثاني: 

44

مدى تحقیق نشاط التعبیر الكتابي الأھداف المرجوة وفق المقاربة یوضح:-11-الجدول رقم

النصیة.

تحقیق نشاط التعبیر الكتابي الأھداف المرجوة وفق المقاربة النصیة.مدى دائرة نسبیة: توضح 

59%
13%

28%

نعم

لا

إلى حد ما

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪1737,91نعم

٪28,69لا

٪417,93إلى حد ما

٪23100المجموع
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:التعلیق

یظھر من خلال معطیات الجدول وتمثیلھ البیاني أنّ ھناك فئة من الأساتذة والتي قدرت 

أنّ نشاط التعبیر الكتابي یحقق الأھداف المرجوة لأنّ ھناك تحصیل من قبل %73,91بنسبة

التلامیذ المتمثل في تحسن الإنتاج للنص  المكتوب وتفاعلھم في الحصة مع تعودھم على  

تمكین المتعلمین من «استثمارھم للمكتسبات القبلیة من خلال  المقاربة النصیة  وذلك من خلال

والأفكار تعبیرا صحیحا بالإضافة إلى تمكینھم من سلسلة الأفكار وبناء بعضھا التعبیر عن المعاني 

على بعض وتزویدھم بالثروة اللغویة التي تساعدھم على التعبیر مما یدربھم على التعبیر الفني 

،في حین ترى فئة أخرى أنّ التعبیر الكتابي لا یحقق 1»المجازي لكي تنمى روح النقد والتحلیل

،و السبب في ذالك    أنّ  ھناك %8,69رجوة وفق المقاربة النصیة والتي قدرت بنسبة الأھداف الم

من التلامیذ   الغیر موفقین في إنتاج النصوص وھي فئة قلیلة ویرجع ھذا إلي عدم الفھم 

ھم والاستیعاب على ما یقدمھ الأستاذ من معا رف  التي تكسبھم ثروة لغویة مما یؤدى إلى عدم تمكن

تلیھا فئة أخرى من الأساتذة ترى أنّ نشاط التعبیر الكتابي  یحقق ظیف السلیم للأفكار،ومن  التو

وھي الفئة ٪17,93الأھداف المرجوة وفق المقاربة النصیة إلى حد ما ،والتي قدرت نسبتھا ب:

وص لى  طبیعة النصا  التعبیر الكتابي یحقق الأھداف أحیانا وأحیانا لا ویرجع ھذا إالتي تقر بأنھ

وموضوع المطلوب الذي سینتج على منوالھ النص الجدید.

نتائج استبیان الأساتذة:-2

توصلنا أثناء دراستنا وتحلیلنا لاستبیان الأساتذة إلى النتائج التالیة:

.نسبة الأساتذة الإناث تفوق الذكور

من الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ.تدریس التعبیر الكتابي وفق المقاربة النصیة یذلل

 تكمن الصعوبة في رأي الأساتذة في صعوبة تبلیغ المحتوى من طرف الأستاذ بسبب عدم

ملائمة النصوص لمستوى التلامیذ.

.أن مبدأ المقاربة النصیة ومحورھا الأساس ھو النص

یمیة.المقاربة النصیة تساعد الأستاذ في التدریس وتسھل علیھ العملیة التعل

.221،صالمرجع السابق،تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة والإستراتیجیات التجدیدیةالطھ علي حسین الدلیمي ،1
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 یتبادر لدى بعض الأساتذة أن الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ تتبلور حول عدم توافق

النصوص مع مستوى التلامیذ.

 تعتبر المقاربة النصیة حل للتخفیف من الضعف في إنتاج النص المكتوب ،وذلك لأن المقاربة

تجعل النص نقطة انطلاق مما یسھل على المتعلم بعض الصعوبات .

اد طریقة المقاربة النصیة جعلت من التلامیذ عنصر فعاّل في نشاط التعبیر الكتابي وذلك اعتم

من خلال ما اكتسبھ من المقطع التعلیمي وتوظیفھ في إنتاج النص المكتوب

 مساھمة المقاربة في زیادة تحصیل التلامیذ ،وھذا ما أقرّه بعض الأساتذة من خلال حصول

التلامیذ على نتائج جیدة.

عتبار المقاربة النصیة فعاّلة في إنتاج النص المكتوب وھذا ما أثبتھ مستوى التلامیذ.    ا

: وھي استمارة من خلالھا نتعرف على آراء التلامیذ الخاصة بالتلامیذالاستبیانتحلیل استمارة -3

حول المقاربة النصیة.

:البیانات الشخصیة•

.:یبین الجنس-01-الجدول رقم

النسبة المئویةالتكرارالجنس

٪3168,88إناث

٪1431,11ذكور

٪45100المجموع
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.الجنسأعمدة بیانیة: توضح 
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التعلیق:

یتضح لنا من خلال الجدول وتمثیلھ البیاني ،أن فئة الإناث ھي الأكبر فئة حیث أنھا تقدر 

عن باقي المجالات الأخرى ،ویرجع السبب في ذلك إلى اھتمام الإناث بالدراسة ٪68,88بنسبة:

ورغبتھم في التعلیم ،لأنھا تعتبر السبیل الوحید للوصول إلى ما یسمون إلیھ ،  عكس فئة الذكور 

،ویرجع ھذا إلى أن الكثیر من الذكور ٪31,11تلمیذ،أي ما یوافق 14،الذین نجد فئتھم یبلغ عددھا 

نسبتھم.یمیلون إلى انشغالات بعیدة عن التعلیم مما یتسبب في قلة

البیانات العلمیة:•

:یوضح نسبة التلامیذ الذین یفضلون حصة التعبیر الكتابي.-02-الجدول رقم

.الكتابينسبة التلامیذ الذین یفضلون حصة التعبیر أعمدة بیانیة: توضح 

:التعلیق
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نعم لا 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪3577,77نعم

٪1022,22لا

٪0000إلى حد ما

٪45100المجموع
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یظھر لنا من خلال الجدول وتمثیلھ البیاني أنّ نسبة المتعلمین الذین یفضلون حصة التعبیر 

وذلك لأنھم یعتبرونھا ٪77,77الكتابي أكثر نسبة من الذین لا یفضلونھ ،حیث قدرت نسبتھم ب,

ویبوح بھ من مشاعر و حصة مریحة لتنمیة أفكارھم حیث یعبر كل تلمیذ عمّا یختلج داخل نفسھ 

إفصاح التلمیذ بقلمھ عن أفكاره ومشاعره،أو ھو أن ینقل الطالب أفكاره «أفكار وأحاسیس باعتباره 

1»وأحاسیسھ إلى الآخرین كتابة مستخدما مھارات لغویة أخرى.....

،مكتبة المجتمع العربي للنشر 1،ط،مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا بین النظریة والتطبیقعبد السلام یوسف الجعافرة 1

.255ه،ص1432م،2011والتوزیع،عمّان،
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:یوضح مدى إعجاب التلامیذ بالدروس المقررة لإنتاج النص المكتوب.-03-الجدول رقم

.مدى إعجاب التلامیذ بالدروس المقررة لإنتاج النص المكتوبأعمدة بیانیة: توضح

التعلیق:

بإعجابھا یتضح لنا من خلال معطیات الجدول وتمثیلھ البیاني أنّ ھناك فئة من التلامیذ تقرّ 

"نعم"وھي الفئة التي كانت إجابتھا كانت ب،للمواضیع التي یتناولھا أثناء نشاط إنتاج نص مكتوب

،وھي الأكثر فئة وقد یرجع ھذا الإعجاب لفھمھم الطریقة التي %53,33والتي قدرت نسبتھا ب:

میذ،وتلیھا فئة ة في المنھاج أو مناسبة المحتوى لمستوى التلارریشرح بھا الأستاذ الدروس المق

أي بعدم إعجابھم بالمواضیع المقترحة لنشاط التعبیر الكتابي "لا"أخرى وھي الفئة التي أجابت ب

النصوص المقررة للمطلوب ملائمةویرجع ھذا إلى عدم ، %26,66والتي قدرت نسبتھم ب:

%20منھم وعدم الفھم لمصطلحات النصوص ،في حین نجد فئة أخرى والتي قدرت نسبتھا ب: 
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النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪2453,33نعم

٪1226,66لا

٪920إلى حد ما

٪45100المجموع
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والفھم الاستیعابوفھمھا استیعابھاوھي أقل نسبة والتي تعجبھا المواضیع نوعا ما ،قد یكون لعدم 

الجید .

: جدول یوضح مدى فھم التلامیذ على الأستاذ عند شرحھ لدروس التعبیر -04-الجدول رقم

الكتابي.

.مدى فھم التلامیذ على الأستاذ عند شرحھ لدروس التعبیر الكتابياعمدة بیانیة: توضح 

یتضح لنا من خلال الجدول وتمثیلھ البیاني أنّ ھناك فئة من التلامیذ یمتلكون القدرة 

الذھنیة لفھم واستیعاب الدروس المبرمجة للتعبیر الكتابي وھي الفئة الأغلب والتي قدرت 

وھذا یرجع لتمكن الأستاذ من المادة والطریقة التي یقدم بھا ٪75,55تلمیذالما یوافق 33ب

،تلمیذا تفھم ٪24,44تلمیذا لما یوافق 17ي حین نجد نسبة من التلامیذ التي قدرت ب:الدروس ،ف

الأستاذعند تقدیمھ للدروس لكن إلى حد معین ،وھي نسبة قلیلة ،ویرجع ھذا إلى عدم التركیز داخل 

الجید مع الأستاذ أثناء شرح الدرس مما یساھم في عرقلة الفھم والاستیعاب الانتباهالحصة وعدم 

لدروس لدیھم .ا
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النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪3475,55نعم

٪00لا

٪1124,44إلى حد ما

٪45100المجموع
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:یوضح نسبة فھم واستیعاب الدروس في إنتاج نص مكتوب.-05-الجدول رقم 

نسبة فھم واستیعاب الدروس في إنتاج نص مكتوب.مدة بیانیة: توضحعأ

التعلیق:

یتبین لنا من خلال معطیات الجدول وتمثیلھ البیاني ،أنّ ھناك فئة من التلامیذ والتي قدرت 

،ترى بأنّ فھم الدروس یسھل إنتاج نص مكتوب وذلك لأن إنتاج ٪73,33تلمیذا لما یوافق 33ب:

نص جدید یتمحور حول ما درسھ خلال تلك الوحدة من نصوص وقواعد وغیرھا وھذا یرجع إلى 

الجید مع الأستاذ خلال شرحھ للدروس ولعلاقة النصوص المدروسة بإنتاج النص الجدید الانتباه 

وھذا یرجع إلى عدم ٪26,60تلمیذا لما یوافق 12،في حین نرى فئة أخرى والتي قدرت ب 

انتباھھم مع الأستاذ أثناء الشرح ،لأنّ المطلوب لإنتاج نص جدید یكون ضمن ما درسھ ،وقد یرجع 

ة النصوص للمطلوب.إلى عدم ملائم
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النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪3373,33نعم

٪00لا

٪1226,66إلى حد ما

100٪45المجموع
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: یوضح مدى تذكیر الأستاذ لتلامیذ لإنتاج نص مكتوب.-06-الجدول رقم

مدى تذكیر الأستاذ لتلامیذ لإنتاج نص مكتوب.أعمدة بیانیة: توضح 

:التعلیق

من خلال قراءتنا للجدول و تمثیلھ البیاني یتضح لدینا أنّ ھناك فئة من التلامیذ والتي قدرت 

یقرون بأنّ الأستاذ یذكرھم بما درسوا في الحصص السابقة من قواعد ٪55,55لما یوافق 25ب

وصرف وغیرھا من المواضیع المقررة،ویشرح المطلوب بطریقة واضحة ویشرح الكلمات 

احیة والصعبة للتعلیمة مما یساعدھم في إنتاج نص مكتوب أو التعبیر الكتابي ،في حین نجد المفت

ترى بأنّ الأستاذ لا یذكرھم ٪28,88تلمیذا لما یوافق بنسبة 13فئة من التلامیذ والتي قدرت ب

د العینة تلامیذ من أفرا7بالمكتسبات القبلیة لإنتاج نص مكتوب جدید وھي الفئة القلیلة والتي یمثلھا 

وھذا یرجع إلى طریقة وأسلوب الأستاذ في التعامل مع تلامیذه.٪15,55بنسبة 

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪2555,55نعم

٪715,55لا

٪1328,88إلى حد ما

٪45100المجموع
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:یوضح مدى استثمار التلامیذ لما یتحصلون علیھ من مكتسبات في إنتاج نص -07-الجدول رقم 

.)تعبیر كتابي(مكتوب

مدى استثمار التلامیذ لما یتحصلون علیھ من مكتسبات في إنتاج نص أعمدة بیانیة: توضح 

.)تعبیر كتابي(مكتوب

التعلیق:

یتضح لدینا من خلال بیانات الجدول والتمثیل البیاني أنّ ھناك فئة من التلامیذ اقرّوا بأنھم 

یقومون باستثمار ما یتحصلون علیھ من مكتسبات قبلیة في إنتاج نص مكتوب أو التعبیر الكتابي 

من ، ویتضحوھي أكثر فئة%66,66والتي قدرت نسبتھا ب: "نعم "وھي الفئة التي أجابت ب 
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النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪3066,66نعم

٪511,11لا

٪1022,22إلى حد ما

٪45100المجموع
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لال ھذه النسبة أنّ ھناك من التلامیذ من یكتسب رصیدا لغویا وزادا معرفیا و یقوم بتوظیفھ أثناء خ

إنتاج النص المكتوب وھذا ما یطلق علیھ بالوظیفة الاستثماریة لإنتاج النص المكتوب وھي: 

،في حین 1»یمكن ملاحظتھا و الحكم علیھاامیدانیتوظیفاالمكتسبة إلى تالتعلیماإمكانیة تحویل «

ھناك فئة من التلامیذ لا تقوم باستثمار ما تتحصل علیھ من مكتسبات في إنتاج نص مكتوب وھذا 

قد یرجع إلى عدم استیعاب التلامیذ ما یقدمھ الأستاذ سالفا فیما یخص الروس ،وھي الفئة التي 

ا وتلیھا فئة أخرى وھي التي تقوم نوعا م%33,33والتي قدرت نسبتھا ب:"لا"أجابت ب

وھذا %26,66علیھ من مكتسبات قبلیة ،والتي قدرت نسبتھا ب:یحصلواباستثمار متوسط لما 

القبلیة في إنتاج نص مكتوب.امكتسباتھمربما یرجع لعدم معرفة كیفیة توظیف 

:جدول یوضح نسبة تفاعل التلامیذ في حصة التعبیر الكتابي.-08-الجدول رقم

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪2760نعم

٪511,11لا

٪1328,88إلى حد ما

٪45100المجموع

،مجلة الممارسات الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النصیة في المدرسة الجزائریة طرق تعلمھ وتعلیمھغلیوس صالح ،1

.160,ص1/12/2015،جامعة لمسیلة،34،الإصدار 6ویة،المجلد اللغ
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نسبة تفاعل التلامیذ في حصة التعبیر الكتابيأعمدة بیانیة: توضح

التعلیق:

یتبن لنا من خلال معطیات الجدول وتمثیلھ البیاني أنّ ھناك أغلب التلامیذ یتفاعلون في 

لأن بالتعبیر یتمكن التلمیذ %60قدرت نسبة تفاعلھم ب :حصة نشاط إنتاج نص مكتوب والذین 

تمكن المتعلمین من «من الإفصاح عن الأفكار والآراء والمشاعر ما یجعلھ یشعر بالأریحیة حیث 

التعبیر عن خبراتھم ونظراتھم الخاصة ومشاعرھم تعبیرا حرا جمیلا ،والكشف عن موھبة 

و الشرح الجید الاستیعابا یرجع إلى الفھم و ،وھذ1»الموھوبین منھم ،وإظھارھا ،وصقلھا

للدروس السابقة من قبل الأستاذ مما یساھم في فاعلیة التلامیذ أثناء الحصة، في حین نجد ھناك فئة 

تتفاعل لكن إلى حد ٪28,88تلمیذا والتي قدرت ب نسبة13أخرى من التلامیذ والذین بلغ عددھم 

لغویة التي یمتلكھا المتعلم حین یراعي الفروق الفردیة للتلامیذ معین ،لأنّ التفاعل یرتبط بالقدرة ال

والتفاعل في أي نشاط،دلیل على فھم بوالاستیعالأن التلامیذ في درجات متفاوتة في الفھم 

واستیعاب التلمیذ،إضافة إلى ذلك  تلك الفئة تقرّ بعدم التفاعل مع ھذه الحصة وھي الفئة الأقل نسبة 

التلمیذ للمطلوب.بواستیعایلة ویرجع ھذا إلى عدم الفھم فئة قلوھي%11,11وقدرت ب:

:جدول یوضح نسبة الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ في إنتاج نص مكتوب.-09-الجدول رقم

النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪1051,11نعم

٪2322,22لا

،إش:رابح بو معزة ،مذكرة مقدمة لنیل شھادة 1 حسینة یخلف ،المقاربة النصیة في تعلیمیة نشاط القواعد في المرحلة المتوسطة 1

-ه1431واللغة العربیة،،كلیة الآداب واللغات ،قسم الآداب -بسكرة-الماجستیر في علوم اللسان العربي،جامعة محمد خیضر

.234م،ص2011-م1432،2010
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٪715,55إلى حد ما

٪45100المجموع

نسبة الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ في إنتاج نص مكتوب.بیانیة: توضحأعمدة 

التعلیق:

مما لا شك فیھ أن التعبیر الكتابي وسیلة من وسائل التواصل وأي صعوبة تواجھ المتعلمین 

تعرقل ھذا التواصل ،فیتضح لنا من خلال ھذا الجدول وتمثیلھ البیاني أن الفئة الأولى والمقدرة 

لدیھا صعوبة في إنتاج نص مكتوب وذلك حسب تبریراتھم إلى عدم القدرة على ٪22,22:بنسبة 

تركیب الأفكار وعدم القدرة على توظیف الروابط اللغویة بالإضافة إلى عدم الفھم للمطلوب 

والضعف في التعبیر یتخذ أشكالا متعددة نورد منھا :الضعف في بناء الجمل الصحیحة السلیمة «،

فكرة محددة ،مع شیوع قدر كبیر من العامیة على ألسنة التلامیذ في معظم ما یتحدثون المعبرة عن 

بھ ،والضعف في ربط الجمل المختلفة مع بعضھا البعض ربطا سلیما من أجل الخروج بصورة 

معبرّة واضحة عن الفكرة العامة ،والضعف أیضا في القدرة على تنویع أسالیب التعبیر والتعبیر 

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

نعم لا إلى حد ما



تعلیمیة التعبیر الكتابيفيمساھمة المقاربة النصیة دراسة میدانیة،الفصل الثاني: 

59

ترى عكس ذلك بحیث تمثل ھذه ٪51,11ي حین نجد فئة أخرى والتي قدرت ب:ف1»الإبداعي 

حیث ترى أن ھناك ٪15,55النسبة مؤشر إیجابي لسیر الحصة ،وتلیھا فئة أخرى والتي قدرت ب:

بعض الصعوبات لكن إلى حد ما وھي الأقل فئة ،حیث تتفق معظم الدراسات على وجود مظاھر 

برزھا ما یلي:أمیذ  ومن عدیدة للضعف التعبیري لدى التلا

الاضطراب في ترتیب الأفكار.-

عدم قدرة الطلبة على الربط بین الأفكار من ناحیة والفقرات من ناحیة أخرى بطریقة منطقیة.-

الضعف في استخدام أدوات الربط المناسبة.-

كثرة الأخطاء الإملائیة والنحویة.-

2المناسب لعلامات الترقیم.الاستخدامعدم 

،المرجع السابق ،ص117. فھد خلیل زاید ،أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة 1

2علي سامي الحلاق ،المرجع في تدریس مھارات اللغة العربیة وعلومھا، المرجع السابق،ص ،236
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:جدول یوضح نسبة إعجاب التلامیذ بطریقة أستاذھم أثناء تقدیم دروس التعبیر -10-السؤال رقم

الكتابي.

.تقدیم دروس التعبیر الكتابينسبة إعجاب التلامیذ بطریقة أستاذھم أثناءأعمدة بیانیة: توضح

التعلیق:

وھي ٪62,22یوضح الجدول وتمثیلھ البیاني أنّ ھناك فئة من التلامیذ والتي قدرت ب:

الفئة المعجبة بطریقة أستاذھم أثناء تقدیم الدروس لأنّ منطلق أنتاج النص المكتوب ھو الرجوع 

لا یتطلب منھ الجھد والوقت الكبیر إلى مختلف النصوص التي یستمد منھا معلومات ومعارف ،مما 

اتخاذتقوم على أساس «في إنتاجھ للنصالمكتوب ،و ھذا ما اصطلح علیھ بالمقاربة النصیة التي 
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النسبة المئویةالتكرارالإجابة

٪2862,22نعم

٪511,11لا

٪1226,66إلى حد ما

٪45100المجموع
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النص محورا تدور حولھ جمیع نشاطات اللغة فھو منطلق مدرسھا وھو الأساس في بناء الكفاءة 

،كما نجد ھناك فئة أخرى لا تؤید 1»ب)اللغویة( فھم المنطوق والمكتوب،والتعبیر المنطوق والمكتو

٪11,11الفئة الأولى في رأیھا بل تقر بعدم إعجابھا لطریقة شرح الأستاذ حیث قدرت نسبتھا ب

وھي نسبة قلیلة لأن الطریقة تعتمد على عنصري العملیة التعلیمیة وھما المعلم والمتعلم وھذه الفئة 

ثاء الدرس ولا یحبذون الأسئلة الموجھة إلیھم من من المتعلمین ھي التي لا تتفاعل مع الأستاذ أ

أجل تذكیرھم بالمكتسبات القبلیة و ھذا ما یساھم في زیادة نفورھم من طریقة النصوص،في حین 

فھي تعجبھم إلى حد معین ٪26,22:ـنجد فئة من التلامیذ تقف موقف وسط وھي الفئة التي قدرت ب

ستوى كل تلمیذ.لأنّ المقاربة النصیة تتبین قیمتھا حسب م

2003،دیسمبرالمرافقة لمنھاج السنة الثانیة من التعلیم الابتدائيالوثیقةالأساسي ،اللجنة الوطنیة للمنھاج ،مدیریة التعلیم1

.07،ص
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نتائج استبیان التلامیذ:-4

:الآتیةتوصلنا من خلال دراستنا وتحلیلنا للاستبیان إلى النتائج

.نسبة الإناث تفوق الذكور

 أن أغلبیة التلامیذ یفضلون حصة التعبیر الكتابي وذلك من خلال افصاحھم عن میولھم

ورغباتھم

دروس التعبیر الكتابي وذلك راجع إلى فھمھم و استیعابھم لھا.معظم التلامیذ تعجبھم

.یساھم الأستاذ في إنتاج النص المكتوب و ذلك بتذكیر التلامیذ بالمكتسبات القبلیة

.تفاعل التلامیذ في حصة التعبیر الكتابي وذلك من خلال فھم و استیعاب الدروس السابقة

كتسبات وتوظیفھا في إنتاج النص المكتوب.استثمار التلامیذ لما یتحصلون علیھ من م

 یواجھ التلامیذ بعض الصعوبات في إنتاج النص المكتوب حیث تتمثل تلك الصعوبات أجمعھا

في عدم القدرة على توظیف الروابط اللغویة وعدم القدرة على تركیب الجمل الصحیحة.

ائج النصوص مما یتضح في نتیشتكي بعض التلامیذ من عدم فھمھم لنصوص المقررة

.المكتوبة

 إنتاجھم للنص المكتوبة الدروس، لأنالتلامیذ بالطریقة التي یقدم بھا أستاذھم بعض إعجاب

مما یساھم الجدیدة ھو الرجوع إلى مختلف النصوص التي یستمد منھا المعلومات والمعارف

.في زیادة تحصیلھم





الخاتمة

70

إن الإصلاحات التربویة تسعى دائما لإیجاد الطرائق المناسبة لإنجاح العملیة التعلیمیة وذلك 

وطرائق التدریس، وذلك حسب الإصلاحات التربویة منذ المناھج المقررة بالانتقال في المناھج 

قدیما إلى ما أتفق علیھ حالیا في المنظومة التربویة ،وذلك بالانتقال إلى التدریس بالمقاربة النصیة 

في العملیة التعلیمیة لإنجاح المنھاج الذي یدرّس بھ، فلا یمكن لأي ،ولابد أن یكون المعلم فعالاّ

أن یتمكن من ذلك ،وخاصة في تعلیم التعبیر الكتابي فھو المقصود من ھذا الأخیر، حیث أستاذ

تناولت ھذه الدراسة موضوع المقاربة النصیة في تعلیمة التعبیر الكتابي وتوصلنا في الأخیر من 

:الآتیةھذا البحث إلى النتائج 

اصر العملیة التعلیمیة  منھا  ما العملیة التعلیمة منذ المناھج القدیمة ترتكز على عنصر من عن-

كز على المتعلم الإصلاحات التربویة الجدیدة تعتمد على كلا تیرتكز على المعلم ومنھا ما یر

الطرفین وتزاوج بینھما.

على آفاق علمیة جدیدة .اتدریس التعبیر الكتابي أصبح مبنی-

تابي أصبح یدرس من خلال النصوص أن المنھاج الجدید أو المقاربة النصیة في تعلیمة التعبیر الك-

المقررة ولم بعد نشاط قائم بذاتھ.

ویة مما یسھل علیھ فھم ھذا غأن تدریس التعبیر الكتابي وفق المقاربة النصیة یكسب المتعلم ثروة ل-

النشاط.

ومھم من خلال التفاعل في الحصة مما یساھم فعالااأن المقاربة النصیة تجعل من المتعلم عنصر-

تخفیف من الضعف في التعبیر الكتابي.في ال

المقاربة النصیة تسھل على المعلم سیر حصة نشاط التعبیر الكتابي من خلال تفاعل التلامیذ في -

الحصة مما یسھل عملھ.

حول المقاربة النصیة بین من ھو مؤید وبین من ھو معارض وذلك حسب الأساتذة آراء تتضارب -

تسھل علیھ لأنھا المقاربة النصیة امؤیدھمنتائج عند كلا الطرفین فمنما تحققھ ھذه الأخیرة من 

.ھاعلى أساس أنھا عائق لسیر الحصةسیر الحصة ومن لا یؤید
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كما تختلف فئات المتعلمین حسب قدراتھم الذھنیة ومكتسباتھم ،حیث نجد ھناك من تسھل علیھ -

ین ،وھناك من لا تسھل علیھم وذلك من الفھم والاستیعاب وقد تكون الفئات المتفوقة من المتعلم

في العملیة التعلیمیة.وفعالااأساسیاخلال أن المقاربة النصیة تجعل المتعلم عنصر

لا بد للأستاذ من مراعاة الفروق الفردیة للتلامیذ وذلك بالكشف عن القدرات الذھنیة واللغویة لكل -

.ھمتھ في نشاط إنتاج النص المكتوبتلمیذ من خلال مسا
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:01الملحق رقم 
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:02الملحق رقم 

ةاستبیان موجھ لأساتذة اللغة العربی

لرسالة ماستر تحت عنوان :

المقاربة النصیة في تعلیمیة التعبیر الكتابي 

السنة الرابعة متوسط أنموذجا

إلى الأساتذة الكرام:

نضع بین أیدیكم مجموعة من التساؤلات التي تخدم موضوعنا في الجزء المھم من المذكرة 

القلیل المكملة لشھادة الماستر ،نرجو من حضرتكم أن تجیبوا على التساؤلات ،مع السماح بإعارتنا

من وقتكم وإجاباتكم ضروریة لدراسة موضوعنا ھذا من خلال خبرتكم في التدریس لنساھم في 

من أجل البحث عن الحلول ،مع الاجتھادتنشیط واستمرار عملیة البحث العلمي وعدم التوقف بل 

وھا لنا ،وأنھّا عن معلومات حضرتكم التي قدمتممالتیقن والثقة التامة بنا والتعھّد مناّ بالكتمان التا

تبقى في أغراض علمیة في عملیة البحث العلمي ولن تستعمل لأغراض أخرى.

وجازاكم الله خیرا .

م2019/م2018السنة الجامعیة:
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) في الإطار المناسب للإجابة على الأسئلة التالیة:×ضع علامة (

البیانات الشخصیة:

أنثىالجنس:     ذكر        -

الصفة في العمل: مرسم               متربص                  مستخلف

الخبرة المھنیة:.......................................

الشھادة العلمیة:......................................

العبـــــارات:

)وفق المقاربة ھل تواجھك صعوبات أثناء تدریس إنتاج النص المكتوب (التعبیر الكتابي-1

النصیة؟.

نعم                                 لا                              إلى حد ما

ما ھي الصعوبات التي یواجھھا التلامیذ أثناء نشاط التعبیر الكتابي وفق المقاربة النصیة؟.-2

........................................................................................................................

....................................................................

في نشاط إنتاج ھل أسھمت المقاربة النصیة في حل بعض المشكلات التي یواجھھا التلامیذ-3

النص المكتوب (التعبیر الكتابي)؟.

نعم                              لا                             إلى حد ما

ھل المقاربة النصیة حلا للتخفیف من الضعف في التعبیر الكتابي؟.-4
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ى حد مانعم                              لا                            إل

أیمكن اعتبار المقاربة النصیة فعاّلة في میدان إنتاج النص المكتوب؟.-5

نعم                             لا                            إلى حد ما

ما مدى مساھمة التلمیذ في تفعیل نشاط التعبیر الكتابي من خلال المقاربة النصیة؟.-6

إسھام متوسط                    إسھام ضعیفإسھاما فعالا

ھل أسھمت المقاربة النصیة في زیادة تحصیل المتعلم؟,-7

نعم                          لا                        إلى حد ما 

ھل یحقق نشاط التعبیر الكتابي الأھداف المرجوة وفق المقاربة النصیة؟.-8

لا                          إلى حد ما.نعم    
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) في الإطار المناسب للإجابة على الأسئلة التالیة:×ضع علامة(

البیانات الشخصیة:

الجنس: ذكر                     أنثى

العبــــــــــــــارات

أتفضل نشاط التعبیر الكتابي ؟.-1

نعم                          لا                          إلى حد ما 

ھل تعجبك المواضیع المقررة لنشاط التعبیر الكتابي ؟.-2

نعم                        لا                           إلى حد ما

ھل تفھم الأستاذ عند شرحھ لدروس التعبیر الكتابي؟.-3

لا                             إلى حد مانعم         

أفھم واستیعاب الدروس یسھل علیك إنتاج نص جدید؟.-4

نعم                      لا                              إلى حد ما

ھل یذكرك الأستاذ بالمكتسبات القبلیة لإنتاج النص المكتوب ؟.-5

لا                              إلى حد ما نعم                

أتستثمر ما تتحصل علیھ من مكتسبات في إنتاج النص المكتوب؟.-6

نعم                   لا                         إلى حد ما
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أتتفاعل مع حصة نشاط إنتاج النص المكتوب؟.-7

إلى حد مانعم                  لا                  

ھل تواجھك صعوبات في نشاط إنتاج النص المكتوب؟.-8

نعم                  لا                         إلى حد ما

إذا كانت إجابتك بنعم ،فما ھي ھذه الصعوبات؟.-

........................................................................................................................

....................................................................

ھل تعجبك طریقة أستاذك أثناء تقدیم دروس التعبیر الكتابي؟.-9

نعم                      لا                      إلى حد ما

:03الملحق رقم 
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:04الملحق رقم 
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:05الملحق رقم: 
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:06الملحق رقم 
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:07لملحق رقم 
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:08الملحق رقم 
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قائمة المصادر والمراجع:

روایة ورش عن نافعالقرآن الكریم 

:القوامیس والمعاجم

، ه)771أبى الفضل جمال الدین محمد بن مكرم الإفریقي المصري (ت:ابن منظور.1

.1، د ط، دار صادر، بیروت، د ت، ملسان العرب

، دار 1، طأساس البلاغةأبى القاسم جار الله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري، .2

م.1998ه، 1419لبنان، -الكتب العلمیة، بیروت

، دار الكتب 1، طالمعجمكتاب العین مرئیا على حروف الخلیل بن أحمد الفراھیدي، .3

، مادة(نصص).4ه، ج1424م، 2002لبنان، -العلمیة، بیروت

الكتب:

العربیةالكتب

، د ط، دار كنوز المعرفة،عمّان، مھارات الكتابة والتعبیرن، یننبیل حسو .أحمد الخطیب.1

م.  2010الأردن، 

دار الشروق عمان 1،طالاجتماعیةالمنھج العلمي وتطبیقاتھ في العلوم ،أبراشإبراھیم .2

م.2008

كتاب لغتي -لسانیةتعلیمیةالنص :نحو مقاربة دیداكتیكیةزیدي ،وإسماعیل ب.3

الجزائر –بوزریعة المدرسة العلیا للأساتذة-الابتدائيالوظیفیةللسنة الثانیة من التعلیم 

،د:ت.

الشریف بوشحدان وعبد الحمید علیوة و الزھرة تركي ومحمد صاري وإبریربشیر.4

ما مفاھیم التعلیمیة بین التراث وخلیفة خلیفة صحراوي ویوسف و یوسف بن جامع  ،

، د ت.عنابھد ط ،، والدراسات اللسانیة الحدیثة
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الملخص:

المناھج التربویة الركیزة الرئیسیة في العملیة التعلیمیة خلال المراحل الدراسیة، تعد

فجاءت ھذه المذكرة الموسومة بالمقاربة النصیة في تعلیمیة التعبیر الكتابي السنة الرابعة متوسط 

محاولة الكشف عن الطریقة  التي،وذلك من خلالللغة العربیةامھماأنموذجا، الذي یعتبر أساس

یسمى اخترنا ما النص المكتوب للسنة الرابعة متوسط، لذا لإنتاجأقرتھا المنظومة التربویة حدیثا 

محاولة معرفة  أھم الصعوبات لا، تدریس التعبیر الكتابي حدیثجدید یتم بھجالمقاربة النصیة كمنھا

اعة  وفعالیة ھذه التي یواجھھا كل من التلامیذ  والأساتذة في  حصة التعبیر الكتابي  ومدى نج

زیعھا على لاستبیانات التي تم تولمن خلال قراءة ،الطریقة ومساھمتھا في إنتاج  النص المكتوب 

.م2019/م2018بزریبة الوادي اكعینات منتقاة من ستة متوسطاتتلمیذ45أستاذا  و24

Abstract:

Teaching méthode are considered the corner stone in the teaching process during

school stages ,that's why thesis com. with textual approach and its importance in

teaching Witten expression for the fourth year middle school as a model which is

considered the basic stone for the arabic language.This study tried to discover the

méthode was proposed by textual approach recently to produce a written text for the

year middelschoole that is calledtextualapproachaz a new curriculum which is used to

teach written expression recenth, also e tried to know the main difficulties which face

both teachers and learners in the session of written expression and effectiveness this

method and its coorporation in produccingwritten text .Also,consulting the

questionnaire that are submitted to (24)teatchers and (45)pupils slected samples from

6middle schools at ZeribetEloud,2018-2019 .


