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�سيدنا� �للعالم�ن �رحمة �المبعوث �ع�� �و�السلام �و�الصلاة لم�ن

  .�عا���ع���إتمام��ذا�العمل لا�تقدر�ولا�تح����و�م��ا�توفيقھ

عبد�القادر�"نتقدم�بجز�ل�الشكر�و�متنان�وخالص�العرفان�والتقدير�إ���الدكتور�المؤطر�

��ذا� ��� �القوي �السند �لنا �ف�ان �المذكرة ��ذه �ع�� ��شراف �بقبولھ �شرفنا الذي

�يبخلو  ، �وعلمھ��علينا�لم بوقتھ

��ذه� �تقو�م ��� �س�ش���ون �الذين المناقشة

 .والله الحمد في الأول والآخر

 

�الع �رب �� �سيدنا�اا��مد �للعالم�ن �رحمة �المبعوث �ع�� �و�السلام �و�الصلاة لم�ن

  :ع���آلھ�و��بھ�أجمع�ن

لا�تقدر�ولا�تح����و�م��ا�توفيقھال�����شكر�الله�ع����عمھ

نتقدم�بجز�ل�الشكر�و�متنان�وخالص�العرفان�والتقدير�إ���الدكتور�المؤطر�

��ذا� ��� �القوي �السند �لنا �ف�ان �المذكرة ��ذه �ع�� ��شراف �بقبولھ �شرفنا الذي

� �خلال �وتو� اتھإرشادمن �القيمةنصائحھ ،وج��اتھ

  .خطوة�نحو��فضل�فجزاه�الله�عنا�خ���ا��زاء

��كذلك �أعضاءإموجھ ��ساتذة ��ذه� �� �تقو�م ��� �س�ش���ون �الذين المناقشة

والله الحمد في الأول والآخر

 

 

  

  

�الع �رب �� ا��مد

ع���آلھ�و��بھ�أجمع�نو محمد�

�شكر�الله�ع����عمھ

نتقدم�بجز�ل�الشكر�و�متنان�وخالص�العرفان�والتقدير�إ���الدكتور�المؤطر�

��ذا�" رحيم ��� �القوي �السند �لنا �ف�ان �المذكرة ��ذه �ع�� ��شراف �بقبولھ �شرفنا الذي

��البحث �خلال من

خطوة�نحو��فضل�فجزاه�الله�عنا�خ���ا��زاءلنخطو�

� كذلكوشكرنا

  .المذكرة

  



  

 

 

 

  :ي��ذا�العمل�سم�الله�والصلاة�والسلام�ع���رسول�الله�،�أ�د

إ���الي�بوع�الذي�لا�يمل�العطاء�إ���من�حاكت�سعاد�ي�بخيوط�م�سوجة�من�قل��ا�إ���أمي�

  .العز�زة

إ���من�س���وشقى�لأ�عم�بالراحة�وال�ناء�الذي�لم�يبخل�����ء�من�أجل�دف������طر�ق�

  .النجاح�الذي�علم���أن�أرتقي�سلم�ا��ياة�بحكمة�وص���إ���أ�ي�العز�ز

  . جري����عرو���و�ل���بذكرا�م�فؤادي�إ���أخوا�ي�وأخوا�يإ���من�ح��م�ي

إ���من�سرنا�وس�رنا�سو�ا�ونحن��شق�الطر�ق�معا�نحو�النجاح�و�بداع�إ���من�ت�اتفنا�

  .يدا�بيد�ونحن�نقطف�ز�رة�و�علمنا�رفيق�الدراسة�والمذكرة�طارق�دو�اخ

  .الحیاة لحظات أجمل معهم عشت الذي والأصدقاء، الأهل كل إلى

 .العمل هذا أهدي هؤلاء كل لىإ

 

  

  

  صلاح�الدين�

  



  

 

 

 

  

  : أ�دي��ذا�العمل�إ��: �سم�الله�والصلاة�والسلام�ع���رسول�الله،�و�عد�

ذلك�الرجل�العظيم�الذي�لم�يتوانا�ولا�قيد�أنملة�ع���الت��ية�من�أجل�راحتنا�_

وأسكنھ��وع�شنا�ع�شة�كر�مة�،�والدي�أحمد�حفظھ�لنا�الله�ورزقھ�ال��ة�والعافية

  .فسيح�جنانھ

إ���من�تحت�قدم��ا�ا��نان�،�و��ن�ذراع��ا�ا��نان�،�إ���ال����عبت�ل��تاح�،�وجاعت�_

ل�شبع،�وس�رت�لننام�مرتا���البال�،�أمي�ومن�غ���ا�سيدة�الفؤاد�،�رزق�ا�الله�ال��ة�

  .والعافية�وجنان�الفردوس

  .إ���إخو�ي�،�لا�أرا�ي�الله�ف��م�شرا�ولا�سوءً _

خ�الذي�لم�تلده����أمي�،�والذي�عشنا�معاً�حلوة��يام�ومر�ا�،�وس�رنا�لأجل�أن�إ���� _

  .تخرج��ذه��المذكرة�بحل��ا��خ��ة�،�زميل�المذكرة�صلاح�الدين�عبا�سة

  .إ���بلادي�ا��ب�بة�ا��زائر�ال���أستودع�ا�الله�،�راجيا�منھ�حفظ�ا�من��ل�م��بص_

 .و�ب�سمة�أو��لمة�طيبةإ����ل�من�سا�م����إنجاح��ذا�العمل�ول_

 

   

  طــــــــــارق 

 



 

 

 

 

 

  مقدمة
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لابـــد أن تكـــون خاضـــعة  القـــول عـــن لغـــة إنهـــا متطـــورة ولغـــة حضـــارةحتـــى نســـتطیع 
لجملــة مــن القواعــد والضــوابط ، تســهم  فــي رقیهــا ونضــجها ، وتشــكل  سلســلة متكاملــة فیمــا 

لغـة یـتم الوصـول بال بینها ، كل حلقـة تكمـل الأخـرى ، وكـل عنصـر یـؤثر فـي الآخـر، حتـى
وتلبیتهــا لحاجــات أهلهــا فــي  أن تســتوفي شــروط عصــرها، و إلــى مســتوى تطلــع النــاطقین بهــا

  .كل المیادین 

ومن بین أهم القواعد التي تشكل حلقة هامة في لغتنا العربیة  علم الصرف ، الـذي یعـد    
قــدرة علــى النطــق  عنصــرا هامــا ومحــورا مــؤثرا فــي العملیــة التعلیمیــة بمــا یكســبه للمــتعلم مــن
الــذي یعــد قلــب  -الســلیم للغــة وكــذا اســتعمالها اســتعمالا صــحیحا ، وارتبــاط الصــرف بــالنحو

جعـــل كثیـــرا مـــن المتعلمـــین لا  –اللغـــة العربیـــة ، كونـــه لا یســـتقیم لســـان نـــاطق بهـــا إلا بـــه 
یفرقــون  بینهمــا ، بــل ومــنهم مــن یعــدهما علمــا واحــدا ، وهــذا یحیــل علــى العلاقــة الوطیــدة 

  .نهما وعلى المكانة الكبیرة التي یحظى بها الصرف العربي في اللغة العربیة بی

إن تحقیق الأهداف والأبعاد التربویة المرجـوة مـن تـدریس الصـرف العربـي متوقـف   
م بهــا درس الصــرف ، أي متوقــف علــى طریقــة وضــع قــدَ علــى مــدى نجاعــة الطریقــة التــي یُ 

ـــدیم القواعـــد البـــرامج وتوزیعهـــا علـــى الأطـــوار الدراســـیة  ـــى طریقـــة المعلـــم فـــي تق ، وكـــذا عل
الصـــرفیة وســـبل تبســـیطها للمتعلمـــین ، وبالتـــالي فـــإن فشـــل هاتـــه الطرائـــق یحـــول لا محالـــة  
دون تحقیــــق هــــذه الأهــــداف ، هــــذا مــــا جعــــل المختصــــین یعملــــون علــــى إحــــداث قفــــزة فــــي 

دة الصـرف مناهجها وذلك بإخضاعها لنظریات التدریس الراهنة، وللوقوف على مـدى اسـتفا
العربي مـن هـذه النهضـة فـي المنـاهج وكـذا إبـراز العراقیـل التـي تواجـه المعلمـین والمتعلمـین  

اخترنــــا البحــــث فــــي هــــذا الموضــــوع الــــذي  طرحنــــا فیــــه ) علــــم الصــــرف ( فــــي هــــذا العلــــم 
مـــا الأهمیـــة التـــي یكتســـیها علـــم الصـــرف فـــي مرحلـــة المتوســـط ؟ ومـــا :  الآتیـــةالإشـــكالات 

تــرض تدریســه وتلقینــه وكــذا اكتســابه بالطریقــة الصــحیحة ؟ ومــا حظــه مــن العراقیــل التــي تع
  مناهج الجیل الحدیث ؟ 
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الصـــرف العربـــي فـــي  تعلیمیـــة: وللإجابـــة عـــن هـــذه الأســـئلة قمنـــا بهـــذا البحـــث الموســـوم بــــ 
     – أنموذجا –ببسكرة  مرحلة المتوسط متوسطة عاشوري مصطفى

حلیــــل لمــــا لــــه مــــن أهمیــــة فــــي إنجــــاح العملیــــة هــــذا الموضــــوع بالدراســــة والت تناولنــــاقــــد و   
  .الصحیحةوكذا لاكتساب اللغة العربیة بالطریقة  التعلیمیة،

ـــا هـــذا إلـــى مقدمـــة و فصـــلین وخاتمـــة    ـــد قســـمنا بحثن ـــوِ فعُ  الفصـــل الأولفأمـــا : وق : ـن بـــن
رض عــالتعلیمیــة وعلــم الصــرف ؛ حیــث جــاء فــي شــقه الأول موضــوع التعلیمیــة فقمنــا فیــه ب

العملیـــة التعلیمیـــة وأخیـــرا لمقاربـــات التـــدریس فـــي العملیـــة تعلیمیـــة وكـــذا لعناصـــر لمفهـــوم ال
التعلیمیة ، أما الشـق الثـاني مـن الفصـل الأول فعالجنـا فیـه موضـوع علـم الصـرف ؛  حیـث 

  .أدرجنا فیه مفهوما لهذا العلم ثم تطرقنا إلى نشأته وختمناه بذكر لبعض مواضیعه 

 ة عـن دراسـة میدانیـة لواقـع تـدریس علـم الصـرف فـي مرحلـةفكـان عبـار أما الفصل الثـاني   
ـــدیم بعـــض المعلومـــات ذلإجـــراءات الدراســـة و المتوســـط ، فأوردنـــا فـــي مطلعـــه ذكـــر  لـــك بتق

الخاصــــة بالعینــــة ومكــــان الدراســــة ، ثــــم تبعنــــاه بتحلیــــل لبیانــــات الاســــتبانة حیــــث تــــم تقــــدیم 
نــا بتحلیـل وعــرض النتــائج  ، وبعــد للتلامیــذ ، ثــم قمتین ؛ إحــداهما للأســاتذة والأخـرى اسـتبان

ذلك ختمنا الفصل الثاني بجملة من الاقتراحات والحلـول التـي استخلصـناها مـن خـلال هـذه 
  .الدراسة

وتوجنــا بحثنــا هــذا بخاتمــة كانــت عبــارة عــن جملــة مــن النتــائج المتوصــل إلیهــا مــن خــلال   
  . هذا البحث والدراسة 

 دیـــدتح إلـــى هـــدفی مـــنهج وهـــو الإحصـــائي يالوصـــف المـــنهج علـــى بحثنـــا فـــي واعتمـــدنا   
  . وصفها على والعمل الدراسة لموضوع الحالي الوضع

 :وجدیر بالذكر أن نذكر بعض الدراسات التي سبقتنا في هذا الموضـوع ، مـن بینهـا
وكـذا مـذكرة ماجسـتیر لــ زولیحـة عـلال '' تحلیـل العملیـة التعلیمیـة '' محمد الدریج في كتابـه 
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نشــــاط التعبیــــر الكتــــابي فــــي ضــــوء المقاربــــة بالكفــــاءات، وأیضــــا مــــذكرة  تعلیمیــــة: بعنــــوان 
  . المیزان الصرفي العربي أصوله وتطبیقاته : ماجستیر لـ بعداش علي بعنوان 

تحلیــل العملیــة التعلیمیــة : كتــاب: هــم الكتــب التــي اعتمــدنا علیهــا  فنــذكر منهــا أمــا عــن أ   
ریس اللغة العربیة لسـعد علـي زایـر و سـماء اتجاهات حدیثة في تد: لمحمد الدریج، وكتاب 

 :المعجــم المفصــل فــي علــم الصــرف لراجــي الأســمر، وكتــاب: تركــي داخــل، وأیضــا كتــاب 
مختصــر الصــرف لعبــد الهــادي  :الصــرف لیاســین حــافظ، وكتــاب إتحــاف الطــرف فــي علــم

  .فضلي

 وقــد واجهتنــا جملــة مــن الصــعوبات كـــان مــن أبرزهــا تــزامن انطــلاق انجازنــا لهـــذا  
وهــو مــا نــتج عنــه قلــة المراجــع لكــون المواضــیع متقاربــة  الآخــرینالبحــث مــع بحــوث الطلبــة 

مــن ناحیــة التخصــص ، هــذا مــن جانــب موضــوع التعلیمیــة ، أمــا مــن جانــب الصــرف فقــد 
واجهتنا صعوبة معاكسة لها وهي كثـرة المراجـع ، وهـو مـا أخلـط علینـا الأمـر فـي كثیـر مـن 

  . الأحیان 

دمتنا هـذه لـزم علینـا الاعتـراف بالجمیـل الـذي قدمـه لنـا أسـتاذنا المشـرف وقبل أن نختم مقـ  
علـى مـا قدمـه لنـا مـن نصــح وتـأطیر للعمـل حتـى أُخـرج بحلتــه    رحـیم عبـد القــادر : الـدكتور

  .هذه ، فكل التقدیر والاحترام له 

  . وأخیرا نسأل االله التوفیق والسداد فهو ولي ذلك والقادر علیه 

  . دعوانا أن الحمد الله رب العالمینوآخر                                                

  



 

 

  

 

  

  :  الفصل��ول 

  الصرف التعليمية�وعلم
  التعليمية: أولا

 مف�وم�التعليمية )1
 العملية�التعليمية�عناصر  )2
 مقار�ات�التدر�س )3
  علم�الصرف: ثانيا

 مف�وم�علم�الصرف )1
 �شأة�علم�الصرف )2
 موضوعات�علم�الصرف )3
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  : التعلیمیة: ولاأ
  :مفهوم التعلیمیة ) 1  
  : لغة/ أ 
، مَ لَّ عَ تَ فَ  هُ لَّمتُ عَ  الُ قَ ، یُ مَ لَّ ة عَ عَ اوَ طَ مُ  لّمَ عَ تَ « ورد في قاموس محیط المحیط لبطرس البستاني   
   1.»مرص بالأَ ختَ مُ  وَ هُ م وَ علَ ع أَ وضِ في مَ  مَ لَّ عَ تَ  الُ قَ یُ ، وَ هُ نَ تقَ أَ مرَ الأَ  مَ لَّ عَ تَ وَ 
یض قِ ا، نَ لمً عِ  مُ لِ عَ یُ «) ع ل م(ي معجم العین للخلیل بن أحمد الفراهیدي في مادة وجاء ف 

2»ایمً علِ تَ  هُ متُ لَ عَ وَ  هُ رتُ شعَ أَ : ا؛ أيذَ كَ بِ  هُ متُ علَ أَ ه، وَ بِ  رتُ عَ ا شَ مَ : ؛ أيكَ رِ بَ خَ بِ  متُ لِ ا عَ مَ وَ . هلالجَ   

  : اصطلاحا/ ب
  3.ما له علاقة بالتعلیمیقصد بها اصطلاحا كل ما یهدف إلى التثقیف، وإلى   
إن مفهوم الدیداكتیك یتعلق بمحتویات التدریس وطرائق التدریس ووسائل التدریس، إذ إنه   

یبحث في هذه الحدود الثلاثة كعلم من حیث مكوناتها وعلاقتها بالمدرسة والتلمیذ والدرس، 
ذه السیرورة بكیفیة والدیداكتیك هو الدراسة العلمیة لسیرورات التعلم والتعلیم قصد تنظیم ه

  4.اكتساب المفاهیم والمواقف تجاه الذات والمحیط )معها(یمكن 
ذلك العلم الذي یضبط عملیة التدریس ویجعلها قابلیة تدریسیة لكلّ « : عرفه أكویندي بقوله  

الوحدات المعرفیة والمهاریة والقیمیة الحاملة قوانینها الداخلیة المنطویة على عمق التجربة 
   5.»نیةالإنسا

                                                           
  .628م، ص1987، 1، مادة علم، مكتبة لبنان، بیروت، لبنان، طرس البستاني، قاموس محیط المحیطبط 1
مرائي، سلسلة المعاجم مهدي المخزومي وإبراهیم السا :، تح)ع ل م(خلیل ابن أحمد الفراهیدي، معجم العین، مادةال 2

   .152، صت.ط، د.د ،2جوالفهارس،
محمد الدریج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدریس، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، مكتب تنسیق  3

  .100م، ص2011طن العربي، الرباط، المغرب، د ط، التعریب في الو 
، 1المنهجیة، عمان، الأردن، ط ة في تدریس اللغة العربیة، الدارسعد علي زایر وسماء تركي داخل، اتجاهات حدیث 4

  .115م، ص2015
  .115المرجع نفسه، ص 5
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هي « : كما یلي" تحلیل العملیة التعلیمیة"ولقد عرف محمد الدریح، الدیداكتیك في كتابه   
الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته، ولأشكال تنظیم مواقف التعلیم التي یخضع لها 
 المتعلم، قصد بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي أو المعرفي أو الانفعالي

مهاري، كما تتضمن البحث في المسائل التي یطرحها تعلیم / الوجداني أو الحسي حركي 
أي خاصة بتعلیم المواد الدراسیة " تربیة خاصة"مختلف المواد، ومن هنا تأتي تسمیة 

المطبقة في مراكز تكوین (" منهجیة التدریس"الدیداكتیك الخاص أو دیداكتیك المواد أو (
التي تهتم بمختلف القضایا  )الدیداكتیك العام(في مقابل التربیة العامة  )المعلمین والمعلمات

   1.»التربویة، بل وبالنظام التربوي برمته مهما كانت المادة الملقنة
 :العملیة التعلیمیة عناصر) 2
  : تتكامل فیما بینها، وتتمثل في لعملیة التعلیمیة على أربعة عناصرتقوم ا  

 : المعلم .1
الحلقة الأكثر أهمیة بین حلقات ومكونات العملیة التعلیمیة ، إذ أنه العنصر یعتبر المعلم  

الذي یقوم بعملیة تطبیق المناهج وكذا دفع المتعلم إلى الاكتساب والتعلم وذلك من خلال 
 :العدید من الطرق العلمیة المقررة من طرف الهیئات العلیا المسؤولة على التعلیم ،فالمعلم إذا

والموجه في هذه المدرسة، وعلیه أن یستخدم ظاهرة اجتماعیة في التعلم، هو المرشد "  
فینشط روح التعاون بین تلامیذه ویحثهم على العمل والعزم والمثابرة، فیضیف إلى وظائفهم 
الدراسیة الفردیة أعمالا تربویة تنمي روح التعاون والعمل الجماعي بینهم، وتحفزهم إلى حب 

كري والبحث العلمي، كما تدفعهم إلى تقویم العمل وتنسیقه المعرفة والاستطلاع الف
  2".وتنظیمه

                                                           
اح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، نقلا محمد الدریح، تحلیل العملیة التعلیمیة، مدخل إلى علم التدریس، مطبعة النج 1

  .101- 100عن محمد الدریح وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدریس، ص
في ضوء الاتجاهات التربویة الحدیثة وتدریس اللغة العربیة في (یوسف مارون، طرائق التعلیم بین النظریة والممارسة  2

  .60م، ص2008ب، لبنان، د ط، ، المؤسسة الحدیثة للكتا)التعلیم الأساسي
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إنه ذلك الشخص الذي یعلق علیه الآباء، والأمهات، : "بقوله )محمد الطیب العلوي(ویعرفه   
  1".والمجتمع الآمال في تربیة الأطفال وإعدادهم لحیاة شریفة كریمة

المربي والأب والأم والقدوة للمتعلم، و والأرقى، فهى صاحب المهمة الأسمفالمعلم إذا   
ومهنة التعلیم هي تشریف قبل أن تكون تكلیف، لذلك وجب على المعلم أن یتحلى بكل خلق 

   :أحمد شوقي ومنه قول الشاعر، تخذونه قدوة لهممن شأنه أن یرفع به وبالمتعلمین الذین ی
 * كونَ رسولاقُّمْ للمعلّمِ وَفَّهِ التبجیلا       كادَ المعلّمُ أن ی

وحتى نستطیع الحكم على المعلم بأنـه معلـم نـاجح لابـد أن تتـوفر فیـه جملـة مـن الخصـائص   
ــــه حتــــى یــــتم بطریقــــة سلســــة ومنظمــــة ومطابقــــة لتطلعــــات  والشــــروط تــــؤطره وتســــهل مــــن عمل

    .المتعلمین وأولیاؤهم 
 خصائص المعلم الناجح: 

 بأنظمة ولوائح التعلیم المدرسي الالتزام الفطري. 

 لرغبة الطبیعیة والمیول الفطریة لممارسة التدریسا. 

 الذكاء المناسب واللباقة وسرعة البدیهة. 

  المعرفة والثقافة وسعة الاطلاع فلا یكتفي المعلم بالاطلاع على المقررات الدراسیة
وقراءتها والتحضیر لها والمفروض أن یلم بمعلومات إضافیة مستوحاة من قراءات 

 ".تنوعة، صحف، مجلاتكتب م"خارجیة عدیدة 

 المهارة في العلاقات الاجتماعیة مع التلامیذ. 

 الصحة العقلیة والجسمیة. 

 2.الصبر والتحمل والاتزان 

  الظهور أمام التلامیذ بلباس نظیف أنیق مناسب یحفظ كرامته ویعلي مكانته كرجل علم
 .وتعلیم

                                                           
  .17، صم1982د ط،  ،1جر البعث، قسنطینة،محمد الطیب العلوي، التربیة والإدارة بالمدارس الجزائریة، دا 1 
  .لبنان، بیروت، دار صادر، الدیوان، أحمد شوقي*  
جامعة الملك عبد العزیز، جدة،  بحي ومحمد بن عبد االله القسایمیة، طرائق التدریس العامة وتقویمها،سعبد الحي أحمد ال 2 

  .50-49السعودیة، د ط، د ت، ص
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 المرونة في التعامل من خلال شخصیة قویة لبقة واعیة. 

  لنیل الأخلاق والإخلاص والأمانة وتقدیر المسؤولیةالإنصاف. 

 1.تقدیر وتلبیة حاجات التلامیذ المعقولة 

 :المتعلم .2
إن المتعلم هو حلقة الوصل بین أطراف العملیة التعلیمیة ، وله تبنى المناهج ومن أجله   

 تسّطر الأهداف ، حتى یبلغ درجات علیا ویساهم بعلمه في نفع وطنه والسعي لرقیه ،

فالمتعلم هو المستهدف ومحور العملیة التعلیمیة، والمتعلم هو الكائن الإنساني الذي لا «   
یعیش بمعزل عن المؤثرات البیئیة والاستعدادات الوراثیة والحاجات البیولوجیة، ومن یتعامل 
مع هذا الكائن الحي لابد من أن یتمكن من الإحاطة بالمتعلم وما له صلة به، طبیعته 

یة ومكونات شخصیته واستعداداته ودوافعه وانفعالاته وقدراته الفكریة والمهاریة التكوین
  2.»ومستوى ذكائه وبیئته الاجتماعیة

یمتلك المتعلم قدرات وعادات واهتمامات، فهو مهیأ سلفا للانتباه والاستیعاب ودور «   
تماماته الأستاذ بالدرجة الأولى هو أن یحرص كل الحرص على التدعیم المستمر لاه

  3.»وتعزیزها لیتم تقدمه وارتقاؤه الطبیعي الذي یقتضیه استعداده للتعلم
من خلال ما سبق یمكن أن نقول بأن المتعلم هو أهم عنصر قي العملیة التعلیمیة ، إذ لا    

تكتمل ولا تسمى عملیة تعلیمیة إلا بوجوده ، وما یمیز هذا المتعلم أنه یملك جملة خصائص 
 .أطراف العملیة التعلیمیة  تمیزه عن باقي

 خصائص المتعلم :  
تختلف خصائص المتعلم من شخص لأخر وذلك حسب البیئة التي یعیش فیها وكذا كفاءته 

  :وقدرته الشخصیة ، ومن بین هذه الخصائص نذكر ما یلي 
                                                           

  .50، صبحي ومحمد بن عبد االله القسایمیة، طرائق التدریس العامة وتقویمهاسعبد الحي أحمد ال 1
، 1المناهج للتوزیع والنشر، الأردن، ط ، دارائیةالعربیة في ضوء الكفایات الأد محسن علي عطیة، تدریس اللغة 2

  .25صم، 2007
م، 2009، 2أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط 3

  .142ص
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  هو عملیة نمو داخلیة تشمل جمیع جوانب الكائن الحي ویحدث بكیفیة غیر  :النضج
دث لا إرادي یوصل فعله بالقوة خارج إرادة الفرد، ویمس هذا النضج ح« شعوریة فهو 

 1.النمو العقلي، النمو الانفعالي، النمو المعرفي، النمو الاجتماعي: الجوانب التالیة

  یعرف بأنه مدى قابلیة الفرد للتعلم، أو مدى قدرته على اكتساب أو مهارة  :الاستعداد
اسبة، وذلك كون المتعلم یمتلك قدرات وعادات معینة إذا ما تهیأت له الظروف المن
أهم عامل نفسي في  الاستعدادویعد  والاستیعابواهتمامات، فهو مهیأ سلفا للانتباه 

عملیة التعلم لأنه في غیاب هذا العامل المساعد یبقى فعل التعلیم والتعلم مجرد جهود 
 .مبذولة هدراً 

  اخلیة مرتبطة بمشاعر الفرد توجهه نحو والدافع في أبسط تعریفاته هو حالة د :الدافع
التخطیط للعمل بهدف تحقیق مستوى من التفوق یؤمن به الفرد و یعتقده، فالدافع إذن 
عامل یهدف إلى انتشار سلوك المتعلم وتنشیطه وتوجیهه حول هدف معین یرغب في 

 2.الوصول إلیه

 : )المعرفة(المحتوى  .3
وتسمى بالبرنامج، یراعى فیها عدة شروط وقواعـد المحتوى وهو المادة التي تقدم للمتعلم، 

 منها النفسیة والعمریة وكذا مستوى التلمیذ وحتى الثقافیة منها والدینیة والاجتماعیة،  فهـي إذا

ومــا یوظفــه مــن مــوارد  تشــمل كــل مــا یتعلمــه المــتعلم مــن المعــارف ومــا یحصــله مــن مكتســبات"
م فیهـا ببنـاء كفایات في عملیة تعلمه التـي یقـو و  یستثمره من قدرات وما وما یمتلكه من مهارات

  3".في مواقف الحیاة المتنوعة معرفته وباستثمارها
ینبغي أن تتمیز المعرفة بالتدرج في مفاهیمها، فالمناهج تختار من المعارف الأكادیمیة ما "  

علیمي یلاءم عمر المتعلم العقلي وتقیم التدرج المتنامي بین هذه المعارف، وتبني الوضع الت

                                                           
عبد القادر زیدان، النظریات اللسانیة وأثرها في تعلیمیة اللغة العربیة، القراءة في المرحلة الابتدائیة أنموذجا، مذكرة  1

  .81م، ص2013دب عربي، جامعة أبي بكر بلقاید، تلمسان، ماجستیر تخصص لغة وأ
  .81، صنفسهالمرجع  2
زولیخة علال، تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة أنموذجا، مذكرة لنیل شهادة  3

   . 14م، ص2010الماجستیر، تخصص اللغة العربیة وآدابها، جامعة فرحات عباس، سطیف، 
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ن معرفي طرائق للأفعال لتحصیل المعارف تحصیلا ناشطا، لأن المعرفة تبنى، ولكل مضمو 
   1".رد طرائقه الخاصة، وللبرهان والإقناع طرائقهما الخاصةخاصة لبنائه، فاللس

فالمنهاج وثیقة بیداغوجیة رسمیة تصدر عن وزارة التربیة الوطنیة لتحدید الإطار «   
  .دراسیة ما الإجباري لتعلم مادة

إنه الخبرات التربویة والمعرفیة التي تمنحها المدرسة للتلامیذ داخل محیطها أو خارجه بغیة   
مساعدتهم على نمو شخصیتهم في جوانبها المتعددة نموا روحیا وعقلیا وجسدیا ونفسیا 

  2.»واجتماعیا في تكامل واتزان
 : الطریقة .4

علـم المحتـوى أو البرنـامج أو المـادة العلمیـة، و وهي الوسـیلة التـي یقـدم بهـا الأسـتاذ أو الم
فهـي « تخضع لمعاییر علمیة مدروسة سلفا تراعي جوانب المتعلم النفسـیة والجسـدیة وغیرهـا،

الوســیلة التواصــلیة والتبلیغیــة فــي العملیــة التعلیمیــة لــذلك فهــي الإجــراء العملــي الــذي یســاعد 
ــتعلم،  ولــذلك یجــب أن تكــون الطرائــق التعلیمیــة علــى تحقیــق الأهــداف البیداغوجیــة لعملیــة ال

  3.»قابلة في ذاتها للتطور والارتقاء
 :أهمیة الطریقة ووظائفها  )1

 الطریقة تتركز حول كیفیة استغلال محتوى المادة بشكل یمكن التلامیذ من الوصول   

ذ إلى الهدف الذي نرمي إلیه في دراستنا لأي مادة ولتحقیق ذلك لابد من الانطلاق بالتلمی  
   4.من حیث المستوى الذي وصله

 : الاعتبارات التي تراعى عند اختیار الطریقة  )2

 الاهتمام بإثارة التفكیر عند المتعلم وتنمیة میوله وقدراته. 

 الاهتمام بإثارة المشكلة والبحث عن حل لها. 
                                                           

  .14زولیخة علال، تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة أنموذجا، ص 1
سند تكویني لفائدة مدیري المدارس "التربیة وعلم النفس ، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم  2

  .39م، ص2014، د ن، د ط، "الابتدائیة
  .142ص اللغات،دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة  أحمد حساني، 3
  .45ص ة وتحسین مستواهم، المرجع السابق ،المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربی 4
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 أن یكون الهدف واضحا أمام التلامیذ كي تعمل على إثارة دوافعهم ونشاطهم. 

  بط المادة بالحیاة الاجتماعیة أي الواقع المعیش للتلامیذأن تعمل على ر. 

 التدرج من المعلوم إلى المجهول والانتقال من البسیط إلى المركب. 

  إلى الجزء، أي الطریقة التحلیلیة التركیبیة لأنه وكما  )الفكرة العامة(الانتقال من الكل
 .)المعارف من تركیبین(: یقال

  سن التلمیذ وتأخذ في عین الاعتبار مقدار ما لدیهم من أن تتفق طریقة التدریس مع
معلومات سابقة حتى لا توصف بالقصور والتفاهة مع الكبار ولا بالصعوبة والتعقید مع 

  1.الصغار

 : مقاربات التدریس )3
تنوعت مقاربات التدریس واختلفت كل حسب نظریته ومنطلقاته العلمیة ، لكنها اجتمعت كلها 

 :تیسیر عملیة التعلم والتعلیم، ومن هذه المقاربات نذكر  في غایة واحدة وهي

 :المقاربة بالمضامین )1
المعرفة من منظور هذا النموذج هي ضالة المتعلم ینشدها وتسخر لها كل الوسائل     

المادیة والتقنیة والتربویة من أجل امتلاكها والوصول إلیها وتتحدد الأهداف والغایات في 
ذا التصور، فتصبح المعارف هي الغایات التي ینبغي تحقیقها في كل المنهاج انطلاقا من ه

المواقف التعلیمیة، وعلى هذا الأساس وضعت أدوات التقویم ووسائله بحیث یكون التركیز 
على التحصیل المعرفي والتحكم في استرجاعه وقت الحاجة، مما جعل الاختبارات من نوع 

لقیاس الكفایة بغض النظر عن القدرات والمهارات  المقال وبالتالي فإن العلامة هي المؤشر
  2.والمواقف التي یكتسبها المتعلم، الأمر الذي جعل اهتمام المتعلمین ینصب على الحفظ

ویعتمد التدریس بالمحتویات أو المضامین على الحوار والاستقراء والقیاس، ولكنه یضع   
التربوي ووضع الاستراتیجیات المعارف في أولى الأولویات، كما یعتمد على التخطیط 

                                                           
  .47ص ،، التربیة وعلم النفسة وتحسین مستواهمالمعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربی 1
بیداغوجیة المقاربة بالكفایات الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانوي أنموذجا، فاطمة زایدي، تعلیمیة مادة التعبیر في ضوء  2

  .27م، ص2009بسكرة،  ،مذكرة ماجستیر، جامعة محمد خیضر
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التعلیمیة لكن بالاعتماد على الأسالیب التربویة التي تعنى بتنظیم المعارف من أجل اكتساب 
  1.الخبرات والتعلم

ویكمن دور المعلم في هذه المقاربة في الوصول بالتلامیذ إلى ضرورة الاقتناع بأن نتائج   
یذ من معارف وحقائق وتنوع ثقافي فیحدد لهم العملیة التعلمیة هي محصلة ما یكتسبه التلام

مسارا دراسیا معینا ینجزون فیه تلك التصورات ولا یهتم كثیرا بالتغیرات التي یجب أن تطرأ 
  2.على سلوك التلامیذ بعد عملیات التعلم

فالمقاربة بالمضامین إذا هي مقاربة تسعى لجعل الغایات هي أولى أهدافها في كل   
ة، وتعتمد على استرجاع ما تم استیعابه، مهملة بذلك الجانب الإبداعي المواقف التعلیمی

  .ومركزة فقط على الحفظ
  : المقاربة النصیة )2
هي استراتیجیة بیداغوجیة عملیة موجهة لتنشیط فروع اللغة من جانبها النصي،  :مفهومها/ أ

بنائیة والفكریة حیث نتعامل معه بوصفه بنیة كبرى تظهر فیها مختلف المستویات اللغویة وال
والأدبیة والاجتماعیة، ونص القراءة المنطلق لیس غایة في حد ذاته، وإنما وسیلة تربویة 

المتعلم المهارات اللغویة، وهو كذلك وسیلة لاندماجه داخل القسم ومحیط المدرسة  كسابلإ
لم مع ویعد النص الأدبي بكل أشكاله منطلقا للأنشطة اللغویة المتعددة حیث یتعامل المتع

مكونات النص التركیبیة والصوتیة والدلالیة والصرفیة في سیاقها الطبیعي ومحاولة اكتشاف 
القصصي، الحكائي، والحجاجي، (المعاني الصحیحة ویحدد أنماط النصوص وأنواعها 

  3.)والعلمي والأدبي

                                                           
  .28، صدبیة من التعلیم الثانويفي ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفایات الشعبة الأطمة زایدي، تعلیمیة مادة التعبیر فا 1
  .28المرجع نفسه، ص 2
، نیة ثانوي أنموذجا، رسالة دكتوراهصالح غیلوس، إعادة بناء النص التعلیمي في ضوء المقاربة النصیة للسنة الثا 3

  .145م، ص2014، الجزائر، 2تخصص لغة وأدب عربي، جامعة سطیف 
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  : أنواعها/ ب
  :مقاربة سوسیولسانیة   - أ

ة وشروط انتشاره داخل المجتمع هي دراسة شروط إنتاج النص التاریخیة والآنی
ووسائل تحقیق غرضه التواصلي، وتشمل هذه المقاربة عناصر بموجبها یتم إنتاج النص 

مع تحدید أدوار كل منهما في المجتمع وتنظیم النص حسب  )الإرسال والتلقي(ونشره 
 1.مرجعیته

 :مقاربة لسانیة   -  ب

یفة اللغة وأسس التلفظ وتتعلق بعملیة تحدید خصوصیة النص اللغویة، فتشمل وظ 
وما یستعمله المرسل أثناء نقل الرسالة من أوصاف ونعوت مراعیا في ذلك السیاق 

 2.ومستوى المتلقي المعرفي والثقافي

 :مقاربة منطقیة تركیبیة   -  ت

وتتم على مستوى التحلیل النصي بدایة بالتقاط نظام النص وتشكله والعلاقات الزمنیة  
  3.)نفي، استفهام، اسمیة، فعلیة(تقاط أشكال الجمل وإجراءات انسجام النص وال

 :المقاربة بالأهداف )3
تستند بیداغوجیة الأهداف إلى مبدأ بیداغوجي رئیسي مفاده أن كل عملیة تعلیمیة ینبغي     

أن تنطلق من أهداف محددة، یتم تحقیقها فعندما یخطط المدرس عمله فإنه مطالب باتخاذ 
  : قرارات متعددة منها

  .تار محتوى المادةیخ -
  .یوظف طرقا وأسالیب معینة -

                                                           
  .146، ص نیة ثانوي أنموذجاغیلوس، إعادة بناء النص التعلیمي في ضوء المقاربة النصیة للسنة الثاصالح  1
  .146المرجع نفسه، ص 2
  .146المرجع نفسه، ص 3
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  1.یحكم على مردودیة التلامیذ -
تمثل كل الممارسات التربویة التي تقوم على تحدید أهداف  :مفهوم المقاربة بالأهداف/ أ

معینة، بحیث تصبح هذه الأهداف هي المنطلق الأول في عملیة تحدید الاستراتیجیات 
، ومن ممیزات بیداغوجیة الأهداف أنها ترسم تحدیدا بین المشكلة وأسالیب التقویم وفعالیتها

الموضوعة للحل وبین النتیجة النهائیة مسارا كاملا قد وضع معالمه جون دیوي المؤسس 
  2.للنظریة البیداغوجیة المبنیة على المذهب البراجماتي

  : عناصر ومقومات التدریس بالأهداف/ ب
  :الهدف/ أ
سوف  )معرفة وفهم وتطبیق(لى شكل قدرات ومهارات ومواقف یتم تحدید الأهداف ع 

یكتسبها الطلاب لتتحول تلك الأهداف العامة إلى أهداف خاصة، وبعد ذلك یتم صیاغة 
أهداف إجرائیة تبین مدى تعامل الطالب مع المادة التي یتم تقدیمها له، وكذا ما سیقدمه هو 

    3.وضوع الدرسبدوره حتى یبرهن على استیعابه الجید للمادة م
وهو انتقاء المحتویات التي تناسب الأهداف التي تم تحدیدها وتنظیمها على  :المحتوى/ ب

شكل قدرات ومهارات ومواقف وذلك وفق عملیة منسقة حیث سیقوم الأستاذ باختیار الوسائل 
   4.الدیداكتیكیة التي تستخدم الأهداف التي تم تحدیدها من قبل

د المعلم الأهداف ویختار المحتوى الدراسي فإنه یتساءل عن بعد أن یحد :الطریقة/ ج
الأسلوب الذي یتماشى مع تقدیم المادة التعلیمیة هل یتبع طریقة الإلقاء أم الحوار أم 

                                                           
المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، النظام التربوي والمناهج التربویة، د ن، د ط، الحراش  1

  .142م، ص2004الجزائر، 
بة الأدبیة من التعلیم الثانوي        ت الشعیاافي ضوء بیداغوجیة المقاربة بالكفتعلیمیة مادة التعبیر فاطمة زایدي،  2

  .25أنموذجا، ص
بن دحو نسرین كنزة، بیداغوجیة الأهداف في تعلیمیة الترجمة، أطروحة دكتوراه، تخصص ترجمة، جامعة            3

  .47م، ص2014وهران، الجزائر، 
  .48، صنفسهالمرجع  4
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الاستقراء؟ دون أن یهمل تحدید النشاط الذي یقوم به المتعلم أین؟ متى؟ كیف؟ لماذا؟ بمفرده 
 1.أم ضمن جماعة؟

هل یستعمل الكتاب؟ هل یستعین : لمدرس الوسائل التي ینفذ بها درسهیحدد ا :الوسائل/ د
  2.بالخرائط؟ بالقوامیس؟ بالتجارب المخبریة؟

وذلك بوضع خطة للتقییم البیداغوجي وإشراف الأستاذ علیه أي بنائه  :التقییم والتقویم/ ه
ى حدوث التعلم المسبق لمقاییس محددة یعتبرها بمثابة معاییر ستدله على بلوغ غایته أي عل

   3.أو على عكس ذلك بل وفشل عملیة اكتساب المعارف
عموما، فإن التدریس بالأهداف یعتبر مقاربة حققت العدید من النجاحات ، إلا أنه ما   

 .أعیب علیها هو إهمال كفاءة وقدرة المتعلم ، وهو ما بنیت علیه المقاربة التي تلتها 

 : المقاربة بالكفاءات )4
اربات والأكثر استعمالا بینها في العصر الحالي، إذا أنها تقوم على توظیف وهي أحدث المق

كفاءة المتعلم وإشراكه في عملیة التعلم بطریقة مباشرة، فهي تعمل على إقحام المتعلم في 
أنشطة ذات معنى بالنسبة إلیه وتولد الدافع للعمل لدى المتعلم فتجعل منه محور العملیة 

  .التعلیمیة التعلمیة 
  : مفهوم الكفاءة/ 1
جازاه، والكفيء النظیر، وكذلك الكفء، والكفؤ على وزن : كافأه على الشيء مكافأة :لغة/ أ

  4.فعل وكفؤ على وزن فعول
                                                           

الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانوي         ،اتبة بالكفایلمقار ا یة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیةتعلیمفاطمة زایدي،  1
  .39، صأنموذجا

  .39، صنفسهالمرجع  2
  .49، صتعلیمیة الترجمة بیداغوجیة الأهداف فيبن دحو نسرین كنزة،  3
ءة في كتاب العلوم نور الدین بوخنوفة، دور المقاربة بالكفایات في تثبیت الملكة اللغویة لدى طلبة المرحلة الثانویة، قرا 4

، تخصص لسانیات تطبیقیة، جامعة الحاج لخضر، باتنة، رالإسلامیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي، مذكرة ماجستی
  .22م، ص2011الجزائر، 
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هي قدرة الشخص : للكفاءة العدید من المفاهیم والتعریفات منها تعریف بیرینو :اصطلاحا/ ب
  1.من الوضعیاتعلى تفعیل موارد معرفیة مختلفة لمواجهة نوع محدد 

فمفهوم الكفاءة اختلف حسب التوجهات والمشارب ، وتنوع حسب كل میدان ، وأهم هذه   
التعریفات هو أنها قدرة الفرد على إنتاج عدد لا متناهي من الجمل والعبارات وهو تعریف 

  .ویشترط في هذه العبارات أن تكون صحیحة نحویا ، ذكره تشومسكي
هي عملیة تنظیم برامج التكوین انطلاقا من الكفاءات  :ءاتمفهوم المقاربة بالكفا/ 2

   2.الواجب اكتسابها والتي یمكن أن تكون قابلة للملاحظة والتقویم وفقا لمقاییس محددة مسبقا
  : خصائص التدریس بالكفاءات/ 3
  : یتمیز التدریس بالكفاءات بجملة من الممیزات نذكر منها  
 وي ومحوره وتعمل على إشراكه في مسؤولیة قیادة وتنفیذ جعل المتعلم في قلب الفعل الترب

  3.عملیة التعلم

 أي الاهتمام بتقویم أدوات المتعلمین التي یتم فیها توظیف المعارف  :قیاس الأداء
 4.والمهارات والقدرات بدلا من قیاس المعرفة النظریة

  ظاهرة الفشل الكفایة تمنح المتعلم مفاتیح لأقفال غیر معروفة وبذلك فهي تحد من
 5.المدرسي، لأنها تؤهل الفرد وتعده لمواجهة أي مشكلة طارئة تعترض سبیله

 

                                                           
  .49ص ة بالكفایات،المقارب یة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیةفاطمة زایدي، تعلیم 1
تحقیق المقاربة بالكفایات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات التربویة  قرایریة حرقاس وسیلة، تقییم مدى 2

حسب معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائیة، دراسة میدانیة بالمقاطعات التربویة لولایة قالمة، رسالة دكتوراة، تخصص علم 
  .23م، ص2010النفس التربوي، جامعة منتوري، قسنطینة، الجزائر، 

ني، ملامح إصلاح المناهج التربویة في الجزائر في ظل المقاربة بالكفاءات، مجلة العلوم الإنسانیة، جامعة صباح سلیما 3
  . 281م، ص2011، 23محمد خیضر بسكرة، العدد

 لكفاءات، مذكرة ماجستیر، تخصص علمنورة بوعیشة، الممارسات التدریسیة للمعلمین في ضوء مقاربة التدریس با 4
  .90م، ص2008صدي مرباح، ورقلة، الجزائر، التدریس جامعة قا

  .55صفاطمة زایدي، المرجع السابق،  5
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  تعمل المناهج على تشجیع اندماج المفاهیم والأدوات المعرفیة الجدیدة بدل اعتماد
 1.الأسلوب التراكمي للمعارف

 من  جعل المعلم یتمتع بنوع من الحریة، حیث یكون له دور فعال في تحضیر التلامیذ
خلال تنظیم الأنشطة وتكییفها وفق حاجاتهم ومستویاتهم، ویشترط هذا أن یكون للمعلم 

 2.كفاءة عالیة في المعارف البیداغوجیة، وأن یكون قادر على الإبداع في مجال عمله

 فلیس كل ما یتعلمه المرء یوظفه في جمیع المواقف، فالكفایة إلى جانب  :الانتقاء
انتقاء العناصر الملائمة للمقام وبالتالي حسن التعامل مع  خاصیة التحویل لا بد من

  3.الموقف الذي یجد الإنسان نفسه فیه فجأة وهكذا یتمكن المرء من التكیف مع الموقف
فالمقاربة بالكفاءات إذا قد أوردت مفهوما جدیدا في طریقة التعلیم ، وأخرجت المتعلم         

رة عن متلقي فقط ، وجعلت منه محورا مناقشا من الحیز الذي كان فیه وهو كونه عبا
ومساهما في سیرورة الدرس من خلال منحه الحریة لإبداء رأیه، وهو الجانب الذي غفلت 

  .عنه المقاربات الأخرى
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                           
  .281صباح سلیماني، ملامح إصلاح المناهج التربویة في الجزائر في ظل المقاربة بالكفاءات، ص 1
  .90، صلكفاءاتنورة بوعیشة، الممارسات التدریسیة للمعلمین في ضوء مقاربة التدریس با 2
  .55، صة بالكفایاتالمقارب یة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیةدي، تعلیمفاطمة زای 3
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  علم الصرف: ثانیا
 :مفهومه )1

صَرْفاً  یَصْرِفُهُ  ، صَرَفَهُ هِ جهِ ن وَ عَ  ءِ يدُّ الشَ رَ : رفُ الصَ « جاء في لسان العرب  :لغة/ أ
  1.»نهُ صَرفَها عَ : ءيِ ن الشَ عَ  هُ فسً ارَفً نً صً وً . فانْصَرَفَ 

وقد وردت لفظة الصرف أو التصریف في القرآن الكریم في أكثر من موضع إذ قال جل   
رِ بَیْنَ السَّمَاءِ وَالأَْرْضِ لآََیَاتٍ لِقَوْمٍ یَعْ  ﴿: جلاله یَاحِ وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّ   2.﴾ قِلُونَ وَتَصْرِیفِ الرِّ

ا، كً لاَ هَ ا وَ صرً نَ ا وَ رً صَ ة وَ حَ قَ لَ مُ ا وَ یمً قِ ا عَ هَ الُ رسً إِ : اهً یفُ صرِ تَ « : قال الإمام القرطبي رحمه االله
اء، كبَ نَ ا، وَ بً حِ ا رَ ورً بُ دُ ، وَ الاً مَ شَ ا، وَ وبً نُ ا جَ هَ الُ رسَ إِ : اهَ یفُ صرِ تَ  یلَ قِ ة، وَ فَ اصِ عَ ة، وَ نَ یِ لَ ة، وَ دَ ارِ بَ ة، وَ ارَ حَ وَ 
  3.»ینیحَ ي رِ بَ هَ مَ  ینَ ي بَ أتِ ي تَ التِ  يَ هِ وَ 
ومنه یفید معنى تصریف الریاح تغییرها من حال إلى حال وانتقالها من جهة إلى أخرى    

ثمَُّ انْصَرَفُوا   ﴿: وكذلك جاءت لفظة الصرف في قول االله سبحانه وتعالى في آیة أخرى
   4.﴾قَهُونَ صَرَفَ اللَّهُ قُلُوبَهُمْ بِأَنَّهُمْ قَوْمٌ لاَ یَفْ 

أنهم تولوا عن الحق وانصرفوا عنه وهذا حالهم « : ویقصد ابن كثیر في تفسیر هذه الآیة  
  5 .»في الدین لا یثبتون عند الحق ولا یقبلونه ولا یقیمونه

وقد أفادت المعاني اللغویة للصرف معنى التحویل والقلب والتغییر من حال إلى حال وهي    
  .غیرهن شكل إلى آخر ومن حال إلى تقال متعني التحول والان

                                                           
، مادة 189، د ط، د ت، ص7، دار صادر، بیروت، لبنان ،جلسان العربابن منظور جمال الدین محمد بن مكرم،  1
  .)ص ر ف(
  .163سورة البقرة، الآیة  2
عبد االله بن عبد المحسن التركي ومحمد : لأحكام القرآن، تح حمد بن أبي بكر القرطبي، الجامعأبو عبد االله محمد بن أ 3

  .498م، ص2006، 1، ط2رضوان عرقسوسي، مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، ج
  .127سورة التوبة، الآیة  4
 سامي بن محمد السلامة، دار: الحافظ أبي الفداء إسماعیل بن عمر بن كثیر القرشي الدمشقي، تفسیر القرآن العظیم، تح 5

  .240م، ص1999، 2، ط4طیبة، الریاض، المملكة العربیة السعودیة، ج
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  : تعددت التعاریف الاصطلاحیة لعلم الصرف نذكر منها :اصطلاحا/ ب
كَرَمٌ، یُكْرِمُ، كریم، : خرى نحوأهو علم یبحث في تصریف الكلمة وتغییرها من صورة إلى «   

الة وكذلك یتناول التغییر الذي یصیب صیغة الكلمة وبنیتها لإظهار ما في حروفها من أص
أو زیادة، أو حذف أو إدغام، أو إعلال، أو إبدال، أو یتناول دراسة تحویل الكلمة إلى أبنیة 
مختلفة كالتصغیر، والتكبیر، والتثنیة والجمع والاشتقاق، وبناء الفعل المجهول واسم الفاعل، 

: واسم المفعول وهو أیضا التنوین، وتنوین التمكین، والاشتقاق والخلاف ویسمى أیضا
  1.»تصریفال
هو علم بأصول تعرف بها أبنیة الكلمات العربیة وأحوالها، التي لیست بإعراب ولا بناء، «    

فهو یبحث في الكلمة مفردة قبل أن تنظم في التركیب، من حیث صیغتها، وما یعتریها من 
   2.»تحویل وتغییر

  : عرف كذلكویُ  
یان حروفها من أصالة، أو زیادة، أو هو علم یبحث في أبنیة الكلمة العربیة وصیغتها وب«   

  3.»حذف أو صحة، أو إعلال، أو إبدال إلى غیر ذلك
هو التغییر الذي یتناول صیغة الكلمة لإظهار ما في حروفها من أصالة، أو زیادة أو «   

 4.»حذف أو صحة وإعلال أو غیر ذلك

  :عرف أیضاكما یُ 
وبنیتها وما یطرأ علیها من زیادة أو  الصرف هو قواعد تعرف بها صیغ الكلمات العربیة«   

  5.»نقص أو تغییر

                                                           
  .287م، ص1997راجي الأسمر، المعجم المفصل في علم الصرف، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، د ط،  1
  .08م، ص2000، 2، دار العصماء، دمشق، سوریا، طالحافظ، إتحاف الطرف في علم الصرف یاسین 2
  .19م، ص2010، 5الغني، الصرف الكافي، دار التوفیقیة للتراث، القاهرة، مصر، ط أیمن أمین عبد 3
  .09م، ص2013، 1محمد فاضل السمرائي، الصرف العربي أحكام ومعان، دار ابن كثیر، بیروت، لبنان، ط 4
ها، وزارة التربیة یوسف الحمادي وآخرون، القواعد الأساسیة في الصرف والنحو لتلامیذ المرحلة الثانویة وما مستوا 5

  .175م، ص1994والتعلیم، مصر، د ط، 
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من خلال هذه التعریفات التي أوردناها یمكن أن نقول بأن علم الصرف یهتم بدراسة هیئة    
  .الكلمة المفردة من حیث بناؤها ووزنها وما یطرأ علیها من تغییر

 ویعالج مختلف لةالجم عن المستقلة الكلمات ینظر في الذي العلم هو فالصرف إذا   
 وتأنیث تذكیر من علیها متعارف قواعد حسب الكلمات هذه تلحق التي المختلفة التغیرات

  .ونحوهما وإعلال صحة من لها العارضة أنواعها ومختلف وجمع وتثنیة وإفراد
 : نشأة علم الصرف )2

عرب علم الصرف أحد علوم الأدب الاثني عشر التي یحترز بها عن الخلل في كلام ال   
لفظا أو كتابة، وكان علماء النحو قدیما هم علماء اللغة والأدب، لأن التمایز بین هذه العلوم 
لم یتم إلا بعد حین، وقد نشأ علما النحو والصرف معا بعدما أحس العرب بحاجتهم إلیهما، 
وذلك لحفظ القرآن الكریم من اللحن الذي انتشر بدخول شعوب غیر عربیة في الإسلام، 

  1.باعتباره مناط الأحكام التي تنظم الحیاة يالنص القرآن ولفهم
ولم تكن العلوم الصرفیة والنحویة منفصلة عن بعضها، وبقیت كذلك وقتا طویلا من الزمن،   

هو « : حتى ابن جني لم یفرق في القرن الرابع الهجري بین العلمین عندما عرف النحو بقوله
إعراب وغیره، كالثنیة والجمع، أو التحقیر انتحاء سمة كلام العرب، في تصرفه من 

والتكسیر، والإضافة والنسب، والتركیب وغیر ذلك، لیلحق من لیس من أهل اللغة العربیة 
بعضهم عنها رد بها إلیها، وهو  بأهلها في الفصاحة، فینطق بها، وإن لم یكن منهم، وإن شدّ 

دوا البحث في موضوعات ثم جاء علماء أفر  2.»في الأصل مصدر شائع، أي نحوت نحوا
  3.الصرف المختلفة بعد أن فصلوه عن النحو ودونوا له الكتب الخاصة

  :ویمكن تقسیم تاریخ نشأة الصرف وتدرجه إلى ثلاثة أطوار وهي   

                                                           
  .27العرف في فن الصرف، دار الكیان، الریاض، السعودیة، د ط، د ت، ص حمد بن محمد بن أحمد الحملاوي، شذاأ 1
  .34م، ص1952، 1تب، القاهرة، مصر، جنجار، مطبعة دار الكالمحمد علي : ابن جني، الخصائص، تح 2
نموذجیة في دیوان زهیر ابن أبي سلمى، أ، دراسة -الأفعال –یزان الصرفي العربي أصوله وتطبیقاته بعداش علي، الم 3

  .10م، ص2009رسالة ماجستیر، كلیة الآداب والعلوم الاجتماعیة، جامعة فرحات عباس، سطیف، الجزائر، 
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  :الطور الأول 
هو طور التكوین والنشوء وهو یبتدئ بعصر أبي الأسود الدؤلي الواضع لأساس علم النحو    

  .ر معاذ ابن مسلم الهراء الذي ینسب إلیه وضع علم الصرفعلى الأصح، إلى عص
في عصر ) العربیة(في هذا الطور اندمج الصرف في النحو على أنهما علم واحد سمي علم 

ولا یعرف على سبیل القطع أول من سماه هذه ) النحو(أبو الأسود ثم عرف بعده بعلم 
  .النحو الذي جاء في كتاب سیبویهالتسمیة، كما لم یعلم أول من وضع قواعده مفصلة على 

وأسطع برهان على دعوى اندماج الصرف في النحو ما نراه في كتاب سیبویه الذي إلیه 
مرجع النحو كله، والذي هو مرآة ترینا تألیف المتقدمین التي أضاعتها أحداث الزمن، فقد 

لأسماء والأفعال تكلم فیه على قواعد الإعراب والبناء، وعلى حروف الزیادة ومواضعها في ا
في مواطن متفرقة من الكتاب وتكلم على الأفعال وتصریفها، وعلى الأسماء المشتقة والنسب 
والتصغیر والتثنیة والجمع والإعلال، والإبدال والإدغام، وعلى الاشتقاق الذي یسمیه 

  1".النحو"وسمي كل ذلك " التصریف والفعل"النحویون 
» علم تعرف به أحوال الكلم العربیة إفرادا وتركیبا« أنه لذلك عرف بعض العلماء النحو ب   

فالقواعد المتعلقة باللفظ العربي من حیث الإفراد هي علم الصرف، والقواعد التي تتعلق به 
  .من حیث التركیب هي علم النحو

  : الطور الثاني
 متمیز هو طور العنایة بهذا العلم وتخلیص مسائله من مسائل النحو، وجعله علما مستقلا  

  .الموضوع بتمیز الأحوال التي یبحث عنها فیه
   2.وقد اشتهر أن بطل هذا الطور هو معاذ بن مسلم الهراء أحد رؤوس أهل الكوفة  
ه ویعتمد من قال إنه واضع 187حیث ولد معاذ في زمن عبد الملك بن مروان وتوفي سنة  

دب عبد الملك بن مروان قد وكان أبو مسلم مؤ « : الصرف على روایة السیوطي التي تقول

                                                           
  .09-08م، ص2016، 1، تصریف الأفعال، دار الطاهریة، الكویت، طعبد الحمید عنتر 1
  .10- 09المرجع نفسه، ص 2
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وهي قوله  1﴾تَؤُزُّهُمْ أَز�ا كیف تقول من ﴿: جلس إلى معاذ فسمعه یناظر رجلا ویقول له
وقد علق » ﴾ یا فاعل افعل؟ أَلَمْ تَرَ أَنَّا أَرْسَلْنَا الشَّیَاطِینَ عَلَى الْكَافِرِینَ تَؤُزُّهُمْ أَز�ا ﴿: تعالى

ومن هنا لمحت أن أول من : ذكر ذلك كله الزبیدي« : السیوطي على هذه الروایة بقوله
  2.»ف معاذ هذایوضع التصر 

فإن هذه الروایة لم تؤول من بعض المحدثین جیدا، لأن معاذ في الحقیقة هو أول من   
  3.حاول فصل علم الصرف عن علم النحو اللذین كانا ضمن علم موحد

  :الطور الثالث
من عهد أبي الفتح بن جني إلى وقتنا هذا، وفي هذا  هو طور التمام والاكتمال، ویبتدئ  

الطور ظهر التألیف في الصرف مستقلا عن النحو وعنى العلماء بدراسة أصوله، ووضع 
الشروط لموضوعات مسائله، باذلین في هذا الشأن جهد الجبابرة، إكبارا لفائدة علم الصرف، 

وضبط الكثیر من مفرداتها بموازین  واعترافا بما له من جلیل الأثر في الإبقاء على اللغة
  .محررة وضوابط جامعة

اء ألفا وشرائط الإدغام الواجب، وجمع الأشباه ن شروط إبدال الواو والیوأكبر الظن أ  
والنظائر في أبواب النسب والتصغیر والإعلال وغیرها إنما هي من صنع العلماء في هذا 

   4.الطور ومن ثمرات أفكارهم

ه یمكن أن نقول بأن علم الصرف في بدایة أمره كان ملازما لعلم النحو أو ومما سبق ذكر    
إلى أن ، بالأحرى كان ملتصقا به نظرا لحاجة العرب لهاذین العلمین وظل كذلك زمنا طویلا 

جاء العلماء فقاموا بفصله عن النحو وألفوا له الكتب الخاصة وبحثوا في موضوعاته 
  .المختلفة

                                                           
  .83سورة مریم، الآیة  1
ابي محمد أبو الفضل إبراهیم، مطبعة عیسى الب: ة الوعاة في طبقات اللغویین والنحاة، تحیغجلال الدین السیوطي، ب 2

  .291م، ص1965، 1، ط2ه، القاهرة، مصر، جالحلبي وشركا
  .11ص الأفعال، ه،بعداش علي، المیزان الصرفي العربي أصوله وتطبیقات 3
  .12، صتصریف الأفعال ر،عبد الحمید عنت 4
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 :رف موضوعات كثیرة نذكر منهالعلم الص :موضوعاته  )3

 : المیزان الصرفي .1
عرفنا فیما سبق أن معنى الصرف في اللغة هو التغییر، وأنه لا یتناول بالدراسة إلا   

الكلمات التي تتغیر، لذا احتاج الصرفيُّ إلى مقیاس یقیس به التغییر الذي یحدث في الكلمة، 
یبیعانه بمقیاس، هو المیزان أو المكیال،  مثله مثل الصائغ وبائع الحبوب اللذان یضبطان ما

ولهذا اخترع علماء الصرف مقیاسا ذهنیا یقاس به التغییر الذي یحدث في الكلمة وسموه 
  .المیزان الصرفي

  1.ویعرف المیزان الصرفي بأنه صیغة یؤتى بها لبیان هیئة الكلمة وما طرأ علیها من أحوال  
عه الصرفیون لضبط اللغة فهو مقیاس دقیق للكلمة ویعد المیزان الصرفي من أبدع ما وض   

أحیانا  )المیزان الصرفي(تعرف به أحوالها وحركاتها، والمزید والمجرد منها، وقد یطلق على 
   2.فالمثل هي الأوزان الصرفیة )المثل(اسم 

وقد تبین بالبحث والاستقصاء أن أغلب الكلمات العربیة تتكون من ثلاثة أحرف، لهذا عدّ   
صرفیون أن أصول الكلمات ثلاثیة، وجعلوا المیزان الصرفي مكونا من ثلاثة أحرف أصول ال

و  )الثاني(تقابل الحرف  )العین(و  )الأول(تقابل الحرف  )الفاء(وجعلوا  )ف ع ل(أیضا هي 
من كل كلمة ثلاثیة الأصول، بحیث تكون الأحرف الثلاثة  )الثالث(تقابل الحرف  )اللام(

كلمة الموزونة من حیث الحركات، والسكنات، وعدد الحروف وترتیبها وعلى مصورة بصورة ال
  :هذا تكون الكلمات الآتیة مثلا على الوزن المؤشر مثل

  .فُعُلٌ = فِعْلٌ، كُتُبٌ = فُعِلَ، بِئْرٌ = فَعُلَ، قُتِلَ = فَعِلَ، كَرُمَ = فَعَلَ، فَرِحَ = نَصَرَ 
یقابله في المیزان ولذلك نطلق على الحرف الأول وهكذا نجد أن كل حرف في اللفظ له ما   

  3.لام الكلمة: عین الكلمة، وعلى الثالث: فاء الكلمة، وعلى الثاني: من اللفظ

                                                           
  .17حسان بن عبد االله الغنیمان، الواضح في الصرف، جامعة الملك سعود، الریاض، السعودیة، د ط، د ت، ص 1
  .17م، ص2010، 1فادي نهر، الصرف الوافي، دراسات وصفیة تطبیقیة، عالم الكتب الحدیث، أربد، الأردن، ط 2
  .17نفسه، ص المرجع 3
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بـأن المیزان الصرفي هو مقیاس وضعه علماء العرب لمعرفة أحوال بنیة فیمكن أن نقول 
  .إلخ....الكلمة في الحركات والسكنات والتقدیم والتأخیر

  .ان الصرفي فائدة كبرى حیث یحدد حركات الكلمات ویضبطها لننطقها نطقا صحیحوللمیزا
 ): ف ع ل(السر في اختیار أحرف . 1 .1

  : لعل السر في أن تكونت حروف المیزان من الفاء والعین واللام ما یأتي  
: فعل، وللشرب: أعم جمیع الأفعال، ویطلق على كل حدث، فیقال للأكل) فَعَلَ (أن لفظ   )1

كَاةِ فَاعِلُونَ  ﴿: یقول االله تعالى...فعل  ﴿: مزكون ویقول تعالى أیضا: أي 1﴾ وَالَّذِینَ هُمْ لِلزَّ
 .أي حطمت هذه الأصنام 2﴾ قَالُوا أَأَنْتَ فَعَلْتَ هَذَا بِآَلِهَتِنَا یَا إِبْرَاهِیمُ  

أخذ الحلق، اللسان، الشفتان، ف: مخارج الحروف التي تولدت منها حروف الهجاء ثلاثة  )2
 .الصرفیون الفاء من الشفتین، والعین من الحلق، واللام من اللسان

وقد سمي الصرفیون الحرف الأول فاء الكلمة، والحرف الثاني عین الكلمة، والحرف الثالث   
   3.لام الكلمة

 : كیفیة الوزن. 2 .1

  : وزن الكلمات المجردة/ أ
لت أصولها بمسمیاتها في المیزان مع إذا كانت الكلمة التي یراد وزنها ثلاثیة الأصول قوب  

حركاتها وسكناتها، ولا ینظر إلى التغییر الذي یحصل فیها بسبب الإدغام، إذ توزن الكلمة 
 -فَعْلٌ، قَمَرٌ  -فَعَلٌ، شَمْسٌ  -فَعَلَ، فَرَحٌ  -ضَرَبَ : بحسب أصلها قبل حدوث الإدغام، مثل

  .فَعِلَ  -عُلَ، حَسِبَ فَ  -فَعْلٌ، شَرُفَ  -فُعْلٌ، طَیْرٌ  -فَعَلٌ، رُمْحٌ 
  4.فَعَلَ  - فَعَلَ، عَدَّ وأصلها عَدَدَ  -فَعَلَ، ظَلَّ وأصلها ظَلَلَ  - شَدَّ وأصلها شَدَدَ 

                                                           
  .04سورة المؤمنون، الآیة  1
  .32سورة الأنبیاء، الآیة  2
  .23أیمن أمین عبد الغني، الصرف الكافي، ص 3
، 1صلاح مهدي الفرطوسي وهاشم طه شلاش، المهذب في علم التصریف، مطابع بیروت الحدیثة، بیروت، لبنان، ط 4

  .32م، ص2011
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   :وزن الكلمات المزیدة/ ب
كلمة على إذا زادت الكلمة على ثلاثة أحرف، فإن كانت زیادتها ناشئة من أصل وضع ال 

فنقول في  )ف ع ل(و لامین على أحرف في المیزان لاما أ أربعة أحرف أو خمسة، زدنا
  .وزن دَحْرَجَ مثلا فَعْلَلَ، وفي وزن جَحَمْرَشَ مثلا فَعَلْلَلَ 

رنا ما یقابله في المیزان، فنقول في    وإذا كانت ناشئة من تكریر حرف من أصول الكلمة، كرَّ
ال له مضعف العین أو فَعْلَلَ، ویق: فَعَّلَ، وفي وزن جَلْبَبَ : وزن قَدَّمَ مثلا، بتشدید العین

  .اللام
التي هي حروف  )سألتمونیها(وإذا كانت الزیادة ناشئة من زیادة حرف أو أكثر من حروف   

رنا عن الزائد بلفظه فنقول في وزن قائم مثلا فاعل، الزیادة، قابلت الأصول بالأصول، وعبّ 
  1...مُفْتَعِلٌ وهكذا: ، وفي وزن مُجْتَهِدٌ اِسْتَفْعَلَ : تَفَعَّلَ، وفي وزن اِسْتَخْرَجَ : وفي وزن تَقَدَّمَ 

  : وزن الكلمات التي حذف بعض أصولها/ ج
فُلْ، لحذف : إذا حصل حذف في الموزون حذف ما یقابله في المیزان، فنقول في وزن قُلْ   
افعِ، بحذف لام الكلمة، : ووزن ارمِ  )فاء الكلمة(عِلَّة، بحذف الواو : ، ووزن هِبَة)عین الكلمة(

بحذف  ،یفعون: فَاعٍ، ووزن یرمون: فَعَ بحذف لام الكلمة أیضا، ووزن قَاضٍ اَ : ن اَسَعَ ووز 
  2.)فعل أمر من وعى(ع : ، ووزن ع)فعل أمر من وقى(عِ : اللام فیهما، ووزن قِ 

  : وزن ما حصل فیه قلب مكاني/ د
اء في هو أن یحل حرف من الكلمة مكان حرف آخر منها، كأن تأتي الف: القلب المكاني  

  ...موضع العین، أو العین في موضع الفاء، أو موضع اللام
وهذا القلب ورد في بعض الكلمات العربیة فهو سماعي لا قیاسي ویراعي عند وزن الكلمة   

        3.فَعْل= یَأْس : یَئِسَ، بدلیل المصدر: عَفِلَ الأصل= أَیِسَ : التي حصل فیها مثل

                                                           
  .53العرف في فن الصرف، صأحمد بن محمد بن أحمد الحملاوي، شذا  1
  .13ص محمد فاضل السامرائي، الصرف العربي أحكام ومعان، 2
  .14یاسین الحافظ، إتحاف الطرف في علم الصرف، ص 3
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ن الكلمة عوضت فیها أصول الكلمة بأحرف المیزان   هو صورة م: فالمیزان الصرفي إذن
  1.)ف ع  ل(

 : الأفعال .2
 : الماضي والمضارع والأمر  .1

  :ماض و مضارع وأمر: ینقسم الفعل باعتبار دلالته على الزمن إلى  
قرأ، أسلم وهو أصل : هو الفعل الدال على وقوع الحدث مقترنا بزمن نحو :الماضي/ أ

  .الأفعال
یكتب، : الفعل الدال على وقوع الحدث مقترنا بزمن حال أو مستقبل نحوهو  :المضارع/ ب
  .یقرأ
  2.ذهباأكتب و : هو الفعل الدال على الأمر بهیئة، نحو :الأمر/ ج
 : الفعل الصحیح والفعل المعتل  .2

  .صحیح ومعتل: الفعل باعتبار أحرفه الأصلیة نوعان  
سالم ومضاعف : لاثة أنواعما كانت كل أحرفه الأصلیة صحیحة وهو ث :الصحیح/ أ

  .ومهموز
والمضعف  )جلس(: ما خلت أصوله من أحرف العلة والهمزة والتضعیف مثل: السالم  

والرباعي ما  )مدّ (ثلاثي ورباعي، فالثلاثي ما كانت عینه ولامه من جنس واحد نحو : نوعان
  .)زلزل(: وكانت فاؤه ولامه الأولى من جنس واحد وعینه ولامه الثانیة من جنس آخر نح

  .)أخذ وسأل وقرأ(: والمهموز ما كانت أحد أصوله همزة نحو
  : ما كان أحد أصوله حرف علة وهو أربعة أنواع :المعتل/ ب
  .ویقال له المثال )وَعَدَ (: ما كانت فاؤه حرف علة نحو -1
  .ویقال له الأجوف )قَالَ (: ما كانت عینه حرف علة نحو -2
  .ویقال له الناقص )رَمَى( :ما كانت لامه حرف علة نحو -3

                                                           
  .26حسان بن عبد االله الغنیمان، الواضح في الصرف، ص 1
  .77عبد الهادي الفضلي، مختصر الصرف، دار القلم، بیروت، لبنان، د ط، د ت، ص 2



 التعلیمیة وعلم الصرف               :الفصل الأول

 
27 

  : ما اجتمع فیه حرفا علة ویقال له اللفیف، وهو نوعان -4
  .)وَفَى(: لفیف مفروق وهو ما اعتلت فاؤه مع لامه نحو

  1.)طَوَى(لفیف مقرون وهو ما اعتلت عینه مع لامه نحو 
 : الفعل المجرد والفعل المزید  .3

لیة، إذا حذفنا حرفا واحد یختل المعنى الخالي من الزیادة كل حروفه أص :الفعل المجرد  .1
وتخرج من العائلة اللغویة التي تنتسب إلیها الكلمة وینقسم إلى المجرد الثلاثي والمجرد 

 .الرباعي

وهو أكثر ما في اللغة وهو ستة أبواب حسب حركة عین الفعل في  :المجرد الثلاثي/ أ
  2.الماضي والمضارع

  :أوزان الفعل المجرد الثلاثي/ ب
  : له ستة أوزان وهي كالآتي   
  .یَنْصُرُ  -نَصَرَ : یَفْعَلُ نحو –فَعَلَ  -1
  .یَجْلِسُ  -جَلَسَ : یَفْعِلُ نحو -فَعَلَ  -2
  .یَذْهَبُ  -ذَهَبَ : یَفْعَلُ نحو -فَعَلَ  -3
  .یَفْرَحُ  -فَرِحَ : یَفْعَلُ نحو -فَعِلَ  -4
  .یَحْسُنُ  -حَسُنَ : یَفْعُلُ نحو -فَعُلَ  -5
  3.یَحْسِبُ  -حَسِبَ : عِلُ نحویَفْ  -فَعِلَ  -6
  .هو فعل مكون من أربعة أحرف كلها أصلیة :المجرد الرباعي/ ب
  

                                                           
  .12-11، د ت، ص4لریحاني، بیروت، لبنان، طاشاهین عطیة، سلم اللسان في الصرف والنحو والبیان، دار  جرجي 1
  .09یدا، علم الصرف لبنات وأس، جامعة محمد الأول، وجدة، المغرب، د ط، د ت، صسمیرة ح 2
م، 2007، 3یروت، لبنان، طعبد االله بن یوسف الجدیع، المنهاج المختصر في علمي النحو والصرف، مؤسسة الریان، ب 3

  .150ص
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  : أوزان الفعل المجرد الرباعي/ أ
بضم حرف المضارعة وكسر ما قبل (: فَعْلَلَ یُفَعْلِلُ : للفعل الرباعي المجرد وزن واحد وهو 

  1.وَسْوَسَ، یُوَسْوِسُ : نحو )الآخر
المزید الثلاثي والمزید : یزاد بحرف واحد أو حرفین أو ثلاثة وهو قسمان :الفعل المزید  .2

 .الرباعي

  :  فالمزید بحرف واحد یأتي على ثلاثة أوزان هي :المزید الثلاثي/ أ
  .أَحْسَنَ، أَشْرَفَ، أَنْطَقَ : أَفْعَلَ مثل -1
  .نَاقَشَ، سَابَقَ، ضَایَقَ : فَاعَلَ مثل -2
  .حَسَّنَ، قَدَّمَ شَرَّفَ، : فَعَّلَ مثل -3
  : والمزید بحرفین یأتي على خمسة أوزان هي  
  .اِنْدَفَعَ  -اِنْطَلَقَ  -اِنْصَهَرَ : اِنْفَعَلَ مثل -1
  .اِرْتَفَعَ  -اِبْتَعَدَ  - اِنْتَصَرَ : اِفْتَعَلَ مثل -2
  .اِعْوَجَّ  -اِصْفَرَّ  -اِحْمَرَّ : اِفْعَلَّ مثل -3
  .تَحَسَّنَ  -فَ تَعَرَّ  -تَعَلَّمَ : تَفَعَّلَ مثل -4
  .تَعَاظَمَ  -تَسَامَحَ  -تَنَاصَرَ : تَفَاعَلَ مثل -5
  :المزید بثلاثة أحرف یأتي على أوزان أشهرها  
  .اِسْتَنْفَذَ  -اِسْتَخْرَجَ  -اِسْتَقْبَلَ : اِسْتَفْعَلَ مثل -1
  .اِغْرَوْرَقَ  - اِخْشَوْشَنَ  -اِعْشَوْشَبَ : اِفْعَوْعَلَ مثل -2
  2.اِصْفَارَّ  -اِخْضَارَّ  -اِحْمَارَّ : اِفْعَالَّ مثل -3
  .الفعل الرباعي یزاد بحرف واحد أو حرفین :المزید الرباعي/ ب
  : فالمزید بحرف واحد یأتي على وزن واحد هو  

  .تَدَحْرَجَ، تَلَعْثَمَ، تَزَلْزَلَ : تَفَعْلَلَ مثل
                                                           

  .25م، ص2007، 1اهریة، الكویت، طایة الطالب في علم الصرف، دار الطأحمد مصطفى المراغي بك، هد 1
  .178-177ص الثانویة وما مستواها،یوسف الحمادي وآخرون، القواعد الأساسیة في الصرف والنحو لتلامیذ المرحلة  2
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  : والمزید بحرفین یأتي على وزنین هما
  .، اِحْرَنْجَمَ اِفْرَنْقَعَ : اِفْعَنْلَلَ مثل
، اِطْمَأَنَّ : اِفْعَلَلَّ مثل   1.اِقْشَعَرَّ
 : المشتقات .3

اسم الفاعل واسم المفعول، والصفة المشبهة واسم التفضیل : المشتقات سبعة أنواع هي  
  .واسما الزمان والمكان واسم الآلة

منه  هو ما اشتق من مصدر الفعل المبني للمعلوم للدلالة على من وقع: اسم الفاعل/ 1
  2.الفعل أو قام به على جهة التجدد

  :صیاغته
یصاغ من الثلاثي بزنة فاعل نحو ناصر وفاهم وجالس، وتقلب عین الأجوف همزة إذا  -

كانت في الماضي ألفا نحو صائغ وبائع وقائم ونائم، وتحذف لامه في حالتي الرفع والجر، 
  .إن كان فعله ناقصا كداع ورام

نة مضارعه مع إبدال حرف المضارعة میما مضمومة وكسر ما یصاغ من غیر الثلاثي بز  -
فحذفنا  )یُكْرِمُ (مُكرم اسم فاعل وفعله رباعي وأصله ف )أَكْرَمَ یُكْرِمُ مُكْرِمٌ (: قبل الآخر نحو

  3.حرف المضارعة وأبدلناه بمیم مضمومة وكسرنا ما قبل آخره
ى معنى اسم الفاعل مع تأكید وهي أسماء تشتق من الأفعال للدلالة عل :صیغ المبالغة/ 2

المعنى وتقویته والمبالغة فیه ومن ثم سمیت صیغ المبالغة وهي لا تشتق إلا من الفعل 
 : الثلاثي، ولها أوزان أشهرها خمسة

افٌ، قَرَّاءٌ : فَعَّالٌ  -1   .عَلاَّمٌ، وَصَّ
  .مِقْدَامٌ، مِصْبَاحٌ : مِفْعَالٌ  -2
  .شَكُورٌ، صَبُورٌ : فَعُولٌ  -3

                                                           
  .178، صالثانویة وما مستواهاالأساسیة في الصرف والنحو لتلامیذ المرحلة  یوسف الحمادي وآخرون، القواعد 1
  .85، صبك، هدایة الطالب في علم الصرف أحمد مصطفى المراغي 2
  .85المرجع نفسه، ص 3
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  .عَلِیمٌ، نَصِیرٌ : یلٌ فَعِ  -4
  .حَذِرْ، فَطِنْ : فَعِلْ  -5
وهناك أوزان أخرى وردت للمبالغة لكنها قلیلة، ویرى الصرفیون القدماء أنها سماعیة لا   

  1.یقاس علیها
هو الاسم المشتق للدلالة على من وقع علیه الحدث مع التجدد والحدوث : اسم المفعول/ 3

  .في معناه
ول إلا من الفعل المتعدي المبني للمفعول أو من اللازم المتعدي إلى ولا یؤخذ اسم المفع  

  2.المصدر أو الظرف أو الجار والمجرور
  : صیاغته

: مقروء، خرج: قرأ: نحو )مفعول(یصاغ اسم المفعول للفعل الثلاثي المجرد على وزن  -
  .مخروج

ما مضمومة وفتح یصاغ للفعل غیر الثلاثي على زنة مضارعة بإبدال حرف المضارعة می -
   3.)أَخْرَجَ یَخْرَجُ مُخْرَجٌ (: ما قبل آخره نحو

اسم یصاغ من الفعل اللازم للدلالة على معنى اسم الفاعل مع الثبات  :الصفة المشبهة/ 4
  .والدوام

  : وأشهر أوزان الصفة المشبهة هي
  : فإن الصفة المشبهة تشتق على ثلاثة أوزان" فَعِلَ "إذا كان الفعل على وزن  -
وذلك إذا كان الفعل یدل على فرح أو حزن أو أمر من الأمور " فَعِلَةٌ "فَعِلٌ الذي مؤنثه  -

  : التي تعرض وتزول وتتجدد نحو
  .فَرَحٌ، فَرْحَةٌ : فَرِحَ 
  .تَعِبٌ، تَعِبَةٌ : تَعِبَ 

                                                           
  .78-77م، ص1973عبده الراجحي، التطبیق الصرفي، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، د ط،  1
  .60، صر الصرفادي فضلي، مختصعبد اله 2
  .60، صالمرجع نفسه 3
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  : وذلك إذا كان الفعل یدل على لون أو عیب أو حلیة نحو" فَعْلاَءٌ "أَفْعَلَ الذي مؤنثه  -
  .أحمر، حمراء: حَمِرَ 
  .أزرق، زرقاء: زَرِقَ 
  .أعرج، عرجاء: عَرِجَ 
  1.أحمق، حمقاء: حَمِقَ 

  :فَعْلاَنْ الذي مؤنثه فَعْلَى، وذلك إذا كان الفعل یدل على خلو أو امتلاء مثل -
  .یَقْظَانْ، یَقْظَى: یَقِظَ  - عَطْشَانْ، عَطْشَى: عَطِشَ 

  : لصفة المشبهة تشتق على الأوزان التالیةفإن ا" فَعُلَ "إذا كان الفعل على وزن -
  .حَسَنٌ : حَسُنَ : فَعَلٌ نحو -1
  .جُنُبٌ : جَنُبَ : فُعُلٌ نحو -2
  .جَبَانٌ : جَبُنَ : فَعَالٌ نحو -3
  .طَمُوحٌ : طَمُحَ : فَعُولٌ نحو -4
  .شُجَاعٌ : شَجُعَ : فُعَالٌ نحو -5
التي تختلف عن وزن اسم الفاعل فإن الصفة المشبهة منه " فَعَلَ " وزن إذا كان الفعل على -

  2.سَیِّدٌ : جَیِّدٌ، سَادَ : جَادَ : مثل "فَیْعَلٌ "وعن أوزان صیغ المبالغة تأتي غالبا على وزن 
  :اسم التفضیل/ 5
: للدلالة على زیادة أحد المشتركین في صفة واحدة نحو" أَفْعَلُ "هو الاسم المشتق على وزن  

  3.زید أعلم من خالد
 .شیئین اشتركا في صفة واحدة وزاد أحدهما على الآخر في نفس الصفةعلى أن  یدل حیث

                                                           
  .79عبده الراجحي، التطبیق الصرفي، ص 1
  .80- 79، صالمرجع نفسه 2
  .62-61صمختصر الصرف،  عبد الهادي فضلي، 3
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  : طریقة صیاغته -
بشرط أن یتوفر الفعل " أَفْعَلُ "یبنى اسم التفضیل من الفعل الثلاثي المجرد على وزن   

  : الثلاثي على ما یلي
  .أن یكون متصرفا/ أ

  .قابلا للزیادة/ ب
  .تاما مثبتا/ ج
  .مبنیا للمعلوم/ د
  1".فعلاء -فعلأ" یأتي الوصف منه على وزن لا/ ه
 :اسم الآلة/ 6

هو اسم یصاغ قیاسا من المصدر الأصلي للفعل الثلاثي المتصرف لازما أو متعدیا بقصد  
  2.الدلالة على الأداة التي تستخدم في إیجاد معنى ذلك المصدر وتحقیق مدلوله

واسطته، وأوزانه القیاسیة ثلاثة وهي ولا یصاغ إلا من الفعل الثلاثي على ما وقع الفعل ب  
  : كالآتي

  .مفتاح، منشار، مسمار: مِفْعَالْ مثل -1
  .لب، مبرد، مفكمج: مِفْعَل مثل -2
  .مكنسة، ملعقة، مطرقة: مِفْعَلَة مثل -3
وهي  فَاعُول و فَاعِلَة و فِعَّالْ  و فَعَّالَة: وقد أضاف المجمع اللغوي أربع صیغ أخرى وهي   

  : كالآتي 
  .ولاعة، كماشة: فَعَّالَة مثل -1
  ".وهي التي قال بعض القدماء بقیاسها"إراث : فِعَّالْ مثل -2
  .ساقیة: فَاعِلَة مثل -3

                                                           
  .62، صمختصر الصرف عبد الهادي فضلي، 1
  .12م، ص1993، 1یل بدیع یعقوب، معجم الأوزان الصرفیة، عالم الكتب، بیروت، لبنان، طمإ 2
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  1.ساطور: فَاعُول مثل -4
اسم المكان هو مكان وقوع الفعل واسم الزمان هو زمان حدوثه : أسماء الزمان والمكان/ 7

رب والجلوس أو زمانهما وصیاغة اسمي مكان الض: مضرب ومجلس أي: أو وقوعه نحو
  :الزمان والمكان كالآتي

یصاغ اسم الزمان والمكان من الفعل الثلاثي المضموم العین في المضارع والمفتوح العین / أ
مقتل ومركب، وكذلك من الفعل : بفتح المیم والعین نحو" مَفْعَلْ "على زنة أو على وزن 
  .مرمى ومجرى: المعتل الآخر مطلقا نحو

ویصاغ من الفعل الثلاثي المكسور العین في المضارع والمثال الواوي الذي یحذف فاؤه / ب
  .مجلس وموعد: بكسر العین نحو" مَفْعِلْ "في المضارع على وزن 

  2.ویصاغ من الفعل الغیر الثلاثي على وزن اسم المفعول مثل منطلق ومستخرج/ ج
     

ن نقول بأن هذا العلم هو أحد یمكن أ، ومما سبق طرحه في موضوع علم الصرف
أركان اللغة العربیة وأعمدتها إلى جانب علم النحو وذلك من خلال دراسته لأحوال الكلمة 

كما یعصم اللسان من اللحن وهي نفسها ، وما یطرأ علیها من تغییر أو حذف أو زیادة
بح علم ومع مرور الوقت أص، المسائل التي كان یبحث فیها علم النحو في بدایة الأمر

الصرف علماً قائماً لذاته تدور موضوعاته حول تحدید بنیة الكلمة وبیان أصولها وزوائدها 
بالمعنى أن میدانه انحصر في دراسة نوعین فقط من الكلمة هي الاسم المتمكن والفعل 

  .   المتصرف

                                                           
عبد الصبور شاهین، المنهج الصوتي للبنیة العربیة رؤیة جدیدة في الصرف العربي، مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، د  1

  .121م، ص1980ط، 
  .36م، ص2007، 2فاضل صالح السامرائي، معاني الأبنیة في العربیة، دار عمار، عمان، ط  2
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 :إجراءات الدراسة .1
لدراســـــــــة هـــــــــذه الظـــــــــاهرة اتبعنـــــــــا مجموعـــــــــة مـــــــــن الإجـــــــــراءات المنهجیـــــــــة الملائمـــــــــة 

  .والكفیلة بفهم هذه الدراسة
لقـــــد اخترنـــــا المـــــنهج والتقنیـــــات والأدوات المناســـــبة وذلـــــك بـــــدءا مـــــن الإطـــــلاع علـــــى 
العمـــــــل المیــــــــداني ثــــــــم الاتصــــــــال بأعضــــــــاء العینـــــــة وتوزیــــــــع اســــــــتمارة البحــــــــث المیــــــــداني 
علــــــیهم، ثــــــم الإجابــــــة عــــــن الأســــــئلة ومــــــن ثــــــم تــــــم تحلیــــــل هــــــذه الاســــــتبانات واســــــتخلاص 

  .نتائجها
ـــــى ال: الدراســـــة مـــــنهج  . أ مـــــنهج الوصـــــفي التحلیلـــــي، لأنـــــه اعتمـــــدنا فـــــي بحثنـــــا عل

ـــــار  ـــــات واختب ـــــك بجمـــــع البیان ـــــد الوضـــــع الحـــــالي للأشـــــیاء، وذل ـــــى تحدی یهـــــدف إل
 .صحة الفرضیات

لقـــــــد تمـــــــت هـــــــذه الدراســـــــة المیدانیـــــــة فـــــــي متوســـــــطة  :مكـــــــان إجـــــــراء الدراســـــــة  . ب
 .عاشوري مصطفى بلدیة بسكرة، ولایة بسكرة

   :بطاقة فنیة عن المؤسسة  . ج
  .عاشوري مصطفى: اسم المؤسسة

  .02/09/2001: اریخ الإنشاءت
  2م 2012,09: مساحة المؤسسة المبنیة

  .إناث 302ذكور و 373تلمیذ، منهم  675: عدد التلامیذ 
  .حجرة 18: عدد الحجرات
  .أستاذاً  30: عدد الأساتذة

ـــــان إجـــــراء الدراســـــة  . د ـــــم تطبیـــــق هـــــذه الدراســـــة بدایـــــة مـــــن : زم ـــــم  16ت ـــــل وت أفری
 .2019أفریل  30الانتهاء منها یوم 

ســـــتبانة فـــــي متوســـــطة مصـــــطفى عاشـــــوري علـــــى تـــــم توزیـــــع الا: ینـــــة الدراســـــةع  . ه
ـــــذ والأســـــاتذة  ـــــة متوســـــط التلامی ـــــي المســـــتویات علـــــى الســـــنة الثانی ـــــم التركیـــــز ف وت
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لأســـــباب أهمهـــــا وفـــــرة دروس الصـــــرف فــــــي هـــــذا المســـــتوى مقارنـــــة بالمســــــتویات 
الأخـــــرى ، وقـــــد اخترنـــــا أســـــاتذة اللغـــــة العربیـــــة نظـــــرا لملاءمـــــة التخصـــــص وكـــــان 

 :استبانتان واحدة للأساتذة وأخرى للتلامیذ موزعة كالآتي:لتوزیع كما یليا
 .للأساتذة استبانات 06 -
  .استبانة للتلامیذ 78 -

  یمثل عینة الأساتذة): 01(الجدول رقم 
  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %00  00  ذكر
  %100  06  أنثى

  %100  06  المجموع
  التلامیذیمثل عینة ): 02(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس
  %48,72  38  ذكر
  %51,28  40  أنثى

  %100  78  المجموع
للوصـــــــــول إلـــــــــى حـــــــــل المشـــــــــكلة التـــــــــي یدرســـــــــها أي باحـــــــــث  :أدوات الدراســـــــــة  . و

وللتحقــــــق مــــــن الفرضــــــیة یقــــــوم باســــــتخدام الوســــــائل التــــــي لهــــــا علاقــــــة بموضــــــوع 
  :وهيالبحث، ولهذا اتبعنا الوسیلة التي مكنتنا من دراسة الموضوع 

ــــــوي علــــــى  الاســــــتبانة هــــــي: الاســــــتبانة مجموعــــــة مــــــن الأســــــئلة التــــــي نمــــــوذج یحت
  .توجه إلى الفرد وغایة ذلك الحصول على معلومات حول موضوع ما

ـــــي الدراســـــة  . ز ـــــات الإحصـــــائیة المســـــتعملة ف تتطلـــــب أي دراســـــة میدانیـــــة : التقنی
مـــــــــن الباحـــــــــث أن یســـــــــتعین بعدیـــــــــد مـــــــــن التقنیـــــــــات الإحصـــــــــائیة مـــــــــن ترجمـــــــــة 

إلـــــــى أرقـــــــام تعـــــــالج بصـــــــورة موضـــــــوعیة، ونحـــــــن اكتفینـــــــا فـــــــي هـــــــذه  الســـــــلوكیات
 .الدراسة بحساب النسبة المئویة والأعمدة البیانیة



         المیدانیـــة الدراســــــة                :                      الثــــانـي الفــصل
 

 
37 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

لا نعم

لا

نعم

  :عرض النتائج وتحلیلها .2
  :التلامیذ ةانتحلیل استب  . أ

  هل والداك أو أحدهما أستاذ في مادة اللغة العربیة؟: السؤال الأول
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 % 8,97  7  نعم
 % 91,03  71  لا

 % 100  78  المجموع
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

الملاحـــــــظ مـــــــن خـــــــلال الجـــــــدول والأعمـــــــدة البیانیـــــــة، أن عـــــــدد التلامیـــــــذ : التحلیـــــــل
ســـــون مـــــادة اللغـــــة العربیـــــة أقـــــل بكثیـــــر مـــــن عـــــدد التلامیـــــذ الـــــذي  ـــــذین أولیـــــاؤهم لا یدرِّ ال

ـــــاؤهم  یدرســـــونها، حیـــــث بلغـــــت نســـــبة تلامیـــــذ الفئـــــة الأولـــــى عـــــدد أي ب) %08,97: (أولی
  ).%91,03(تلامیذ من العدد الإجمالي، أما نسبة تلامیذ الفئة الثانیة كانت  07
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  هل تحضّر دروس اللغة العربیة في المنزل؟: الثاني السؤال    
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 % 46,16  36  نعم
 %01,28  01  لا

  %52,56  41  أحیانا
 % 100  78  المجموع
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ــــــل ــــــذ ع: التحلی ــــــة للتلامی ــــــة الطاغی ــــــا أن الإجاب ــــــین لن ــــــاني تب ــــــل الســــــؤال الث ــــــد تحلی ن
) %52,56(تلمیـــــذ وذلـــــك بنســـــبة  41أحیانـــــا، حیـــــث كانـــــت إجابـــــة لــــــ : هـــــي الإجابـــــة بــــــ 
ــــــذ أي بنســــــبة  36نعــــــم فكانــــــت إجابــــــة ل: أمــــــا الإجابــــــة بـــــــ  فــــــي حــــــین ) %46,16(تلمی
  .لا كانت لتلمیذ واحد: كانت الإجابة بـ 

یـــــــد للتلامیـــــــذ لتحضــــــــیر دروس اللغـــــــة العربیـــــــة فـــــــي المنــــــــزل ویرجـــــــع الاهتمـــــــام الج
ــــــث یخضــــــعهم أولیــــــاؤهم  ــــــة المثقفــــــة بحی ــــــذ هــــــذه المدرســــــة مــــــن الطبق ــــــب تلامی لكــــــون أغل

  .لدروس الدعم وهذا نقلا عن أساتذة المؤسسة
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  كیف یعرض لكم الأستاذ أمثلة درس الصرف؟: السؤال الثالث

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

یتضـــــح مـــــن خـــــلال تحلیـــــل الأعمـــــدة البیانیـــــة والجـــــدول أن جـــــل التلامیـــــذ : التحلیـــــل
ـــــون علـــــى إجابـــــة واحـــــدة وهـــــي أن الطریقـــــة التـــــي یعـــــرض بهـــــا الأســـــتاذ أمثلـــــة درس  متفق

  .الصرف هي طریقة الجمل ویرجع ذلك إلى ما یملیه علیه المقرر السنوي
  
  
  

  
  

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
 % 01,28  01  نصوص

 %98,72  77  جمل
 % 100  78  المجموع
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  ؟مثلةهل تتمكن من فهم هذه الأ: سؤال الرابعال
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 % 56,41  44  نعم
 %01,28  01  لا

  %42,31  33  أحیانا
 % 100  78  المجموع
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ـــــل ـــــد : التحلی ـــــذ ق ـــــة التلامی ـــــة أن أغلبی نلاحـــــظ مـــــن خـــــلال الجـــــدول والأعمـــــدة البیانی
ـــــــغ عـــــــددهم : أجـــــــابوا بــــــــ  وهـــــــذا دلیـــــــل ) %56.41(لمیـــــــذ و بنســـــــبة ت 44نعـــــــم، حیـــــــث بل

علــــى أن طریقــــة عــــرض أمثلــــة درس الصــــرف فــــي شــــكل جمــــل هــــي طریقــــة ناجعــــة، فــــي 
حـــــین لـــــم یكـــــن عـــــدد التلامیـــــذ الـــــذین أجــــــابوا أحیانـــــا ببعیـــــد عـــــن التلامیـــــذ الـــــذین أجــــــابوا   

ویرجـــــع ذلـــــك إلـــــى طبیعـــــة ) %42,31(تلمیـــــذ أي بنســـــبة  33بـــــنعم، حیـــــث بلـــــغ ذلـــــك : بــــــ
  .ن صعبة أحیانا وأحیانا تكون سهلةالأمثلة حیث تكو 
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هـــــل تســـــهم فـــــي تنشـــــیط حصـــــص الصـــــرف وذلـــــك بالمشـــــاركة : الســـــؤال الخـــــامس
  والإجابة عن الأسئلة التي یطرحها الأستاذ أثناء الحصة؟

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
 % 28,20  22  نعم
 %11,54  09  لا

  %60,26  47  أحیانا
 % 100  78  المجموع

 

ضـــــح مـــــن خــــلال هـــــذه الأعمــــدة والجـــــدول الســــابق أن التلامیـــــذ الـــــذین الوا: التحلیــــل
غلــــب أســــباب أتلمیــــذ، وتعــــود   47أجــــابوا بـــــ أحیانــــا هــــم الفئــــة الأكثــــر عــــددا حیــــث بلغــــت 

ذلـــــك  لعــــــدة أمــــــور ربمـــــا أبرزهــــــا طبیعــــــة الأســـــتاذ والحصــــــة وكــــــذا میـــــول التلمیــــــذ وأیضــــــا 
قلیلـــــة مقارنـــــة بالإجابـــــة  نفســـــیته وربمـــــا زمـــــن الحصـــــة أمـــــا بالنســـــبة للإجابـــــة بـــــنعم فكانـــــت

تلمیـــــذا ویـــــرتبط هـــــذا لكـــــون هـــــذه الطبقـــــة هـــــي الطبقـــــة الممتـــــازة  22الســـــابقة حیـــــث بلغـــــت 
التـــــي دائمـــــا مـــــا یكـــــون عـــــددها قلیـــــل، أمـــــا بالنســـــبة الـــــذین أجـــــابوا بـــــلا فهـــــم الأقـــــل عـــــددا 

  .تلامیذ 09حیث كان العدد 
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ف هــــــل الطریقــــــة التــــــي یقــــــدم لكــــــم بهــــــا الأســــــتاذ درس الصــــــر : الســــــؤال الســــــادس
  سهلة وبسیطة أم صعبة ومعقدة؟

إن مــــــا یظهــــــر مــــــن خــــــلال تحلیــــــل الجــــــدول والأعمــــــدة أن جــــــل التلامیــــــذ : التحلیــــــل
ة یـــــــرون أن الطریقـــــــة التـــــــي یقـــــــدم لهـــــــم بهـــــــا الأســـــــتاذ درس الصـــــــرف هـــــــي طریقـــــــة ســـــــهل

تلمیــــذ ویــــدل  74وبســــیطة واتضــــح ذلــــك مــــن خــــلال إجابــــات التلامیــــذ التــــي بلــــغ عــــددها 
ــــــى نجاعــــــة  ــــــى تمكــــــن أســــــاتذة اللغــــــة العربیــــــة فــــــي هــــــذه المؤسســــــة ، وكــــــذلك عل هــــــذا عل
ــــــي  ــــــي یبن ــــــة هــــــي الت ــــــي شــــــكل جمــــــل لأن الأمثل ــــــة درس الصــــــرف ف ــــــة عــــــرض أمثل طریق

ومعقــــدة كانــــت قلیلــــة جـــــدا علیهــــا التلمیــــذ قاعدتــــه الصــــرفیة، أمــــا الإجابـــــة الثانیــــة صــــعبة 
  .تلامیذ فقط 4ووجدناها عند 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
 %94,88  74  سهلة وبسیطة
 %05,12  04  صعبة ومعقدة

 % 100  78  المجموع
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  هل تستوعب وتفهم دروس الصرف؟: السؤال السابع
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %41,02  32  نعم
 %07,70  06  لا

  %51,28  40  أحیانا
 % 100  78  المجموع
  

ذین أجابوا بـ یظهر من خلال الأعمدة البیانیة والجدول أن عدد التلامیذ ال: التحلیل
تلمیذ  40أحیانا أنهم كانوا یستوعبون دروس الصرف أو لا هم الأكثر عدد إذ بلغ ذلك 

وهذا راجع لطبیعة الدروس فمنها الصعبة ومنها السهلة، وكذلك یرجع ) %51,28(بنسبة 
عم فلم تكن بعیدة من ناحیة العدد، حیث كانت الإجابة بن لكفاءة التلمیذ والأستاذ، وأما

وهذا مؤشر جید على تمكن فئة معتبرة من ) %41,02(تلمیذ، أي بنسبة  32لـ  إجابة
 .التلامیذ من دروس الصرف المقررة علیهم
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  هل تجد صعوبات في تعلم القواعد الصرفیة؟: السؤال الثامن             
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %15,38  12  نعم
 %42,31  33  لا

  %42,31  33  أحیانا
 % 100  78  لمجموعا

اتضـــــــح لنــــــــا مـــــــن خـــــــلال هـــــــذا الجــــــــدول والأعمـــــــدة البیانیـــــــة أن العــــــــدد : التحلیـــــــل
تلمیــــــذ لكلتــــــا الإجــــــابتین وهــــــذا  33متكــــــافئ بــــــین إجــــــابتي لا وأحیانــــــا حیــــــث بلــــــغ عــــــددها 

ـــــة وكـــــذا خبرتـــــه فـــــي تقـــــدیم  یعـــــود إلـــــى الطریقـــــة التـــــي یتبعهـــــا الأســـــتاذ فـــــي عـــــرض الأمثل
 .الدروس
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  تفرق بین القواعد النحویة والقواعد الصرفیة؟ هل: السؤال التاسع
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %65,38  51  نعم
 %19,23  15  لا

  %15,39  12  أحیانا
 % 100  78  المجموع
  

الجـــــــدیر بالملاحظــــــــة فـــــــي هــــــــذا الســــــــؤال أن أغلـــــــب إجابــــــــات التلامیــــــــذ : التحلیــــــــل
ــــــــك ب  ــــــــنعم وذل ــــــــى ال 51كانــــــــت ب ــــــــدرة عل ــــــــین القواعــــــــد إجابــــــــة أي أن لهــــــــم الق ــــــــق ب تفری

ــــــدرس  ــــــدرس النحــــــوي وال ــــــى تمییــــــز الأســــــتاذ بــــــین ال ــــــك إل النحویــــــة والصــــــرفیة، ویرجــــــع ذل
ــــــة بـــــــ لا . الصــــــرفي ــــــة اذ بلغــــــت نســــــبة الإجاب ــــــا فكانــــــت متقارب أمــــــا الإجــــــابتین لا و أحیان

ــــــــك إلــــــــى تشــــــــابه ) %15,39(أمــــــــا الإجابــــــــة ب أحیانــــــــا فكانــــــــت ) 19,23%( ویعــــــــود ذل
  .بعض قواعد النحو والصرف
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  هل تجد صعوبة في حل تمارین الصرف؟: سؤال العاشرال
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %17,95  14  نعم
 %46,15  36  لا

  %35,90  28  أحیانا
 % 100  78  المجموع

مـــــن خـــــلال تحلیـــــل الجـــــدول والأعمـــــدة البیانیـــــة وجـــــدنا أن عـــــدد التلامیـــــذ : التحلیـــــل
الأكثـــــر عـــــددا إذ بلـــــغ عـــــددهم  الـــــذین لا یجـــــدون صـــــعوبة فـــــي حـــــل تمـــــارین الصـــــرف هـــــم

وهــــــذا راجــــــع إلــــــى فهــــــم واســــــتیعاب التلامیــــــذ لــــــدروس ) %46,15(تلمیــــــذاً أي بنســــــبة  36
الصــــرف كمــــا تبــــین فــــي الســــؤال الســــابع، إضــــافة إلــــى قــــدرتهم علــــى التفریــــق بــــین القواعــــد 
النحویــــة والقواعــــد الصــــرفیة كمــــا ورد فــــي الســــؤال التاســــع، أمــــا نســــبة الإجابــــة ب أحیانـــــا 

ـــــدى التلا ـــــد بلغـــــت ل ـــــذ فق ـــــك ب ) %35,90(می ـــــي  28وذل ـــــذ مـــــن إجمـــــالي العـــــدد الكل تلمی
ویمكـــــن أن نرجـــــع ذلـــــك إلـــــى كفـــــاءة التلمیـــــذ وكـــــذا طبیعـــــة التمـــــارین ومـــــدى تمكنـــــه منهـــــا، 
ـــــــت  ـــــــي حـــــــل تمـــــــارین الصـــــــرف فكان ـــــــذین یجـــــــدون صـــــــعوبة ف ـــــــذ ال ـــــــي حـــــــین أن التلامی ف
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تســـــــتوعب تلمیـــــــذ وهـــــــي النســـــــبة نفســـــــها التـــــــي لا  14أي بمجمـــــــوع ) %17,95(نســـــــبتهم 
  .ولا تفهم دروس الصرف

هــــــل تفــــــرق فــــــي درس الأفعــــــال بــــــین الفعــــــل الصــــــحیح : الســــــؤال الحــــــادي عشــــــر
  والمعتل؟

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
 %71,80  56  نعم
 %12,82  10  لا

  %15,38  12  أحیانا
 % 100  78  المجموع
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  :السؤال من الثاني عشر حتى الخامس عشر

  الإجابة
ني السؤال الثا
  عشر

السؤال الثالث 
  عشر

السؤال الرابع 
  عشر

السؤال 
  الخامس عشر

  73  67 63  77  صحیح
  05  11 15  01  خطأ

 78 78 78  78  المجموع
ــــــل یظهــــــر لنــــــا مــــــن خــــــلال الجــــــدول والأعمــــــدة البیانیــــــة أن نســــــبة التلامیــــــذ : التحلی

الــــــذین یفرقــــــون فــــــي درس الأفعــــــال بــــــین الفعــــــل الصــــــحیح والمعتــــــل هــــــي الأعلــــــى نســــــبة 
مــــــن العــــــدد الإجمــــــالي للتلامیـــــذ واتضــــــح ذلــــــك جلیــــــا مــــــن  56أي ) %71,80(لـــــك ب وذ

ـــــــیهم إذ  ـــــــت الســـــــؤال والتـــــــي تـــــــم طرحهـــــــا عل ـــــــثلاث التـــــــي تل خـــــــلال الأســـــــئلة التطبیقیـــــــة ال
لاحظنـــــا أن جـــــل الإجابـــــات كانـــــت صـــــحیحة والـــــدلیل علـــــى ذلـــــك أن الإجابـــــة الصـــــحیحة 

أجـــــــاب إجابـــــــة  إجابـــــــة أي تلمیـــــــذ واحـــــــد فقـــــــط 77علـــــــى الســـــــؤال الثـــــــاني عشـــــــر كانـــــــت 
إجابـــــة   15خاطئـــــة، وكـــــذلك فـــــي الســـــؤال الثالـــــث عشـــــر كانـــــت فیـــــه الإجابـــــات الخاطئـــــة 

خاطئـــــة، والأمـــــر نفســـــه بالنســـــبة للســـــؤالین الرابـــــع عشـــــر والخـــــامس عشـــــر؛ ففـــــي الســـــؤال 
ـــــــت الإجابـــــــة الصـــــــحیحة  ـــــــة صـــــــحیحة و 67الرابـــــــع عشـــــــر كان ـــــــة،  11إجاب ـــــــة خاطئ إجاب

 73فقــــــط والبــــــاقي صــــــحیحة أي  5ة والســــــؤال الخــــــامس عشــــــر كانــــــت الإجابــــــات الخاطئــــــ
إجابـــــة صـــــحیحة ویعـــــود ســـــبب ذلـــــك إلـــــى تمكـــــنهم واســـــتیعابهم للقواعـــــد الصـــــرفیة وكـــــذلك 
ــــة التــــي تطــــرح مــــن طــــرف الأســــتاذ وكــــذا ملاءمــــة الطریقــــة التــــي تقــــدم لهــــم  فهمهــــم للأمثل

  .بها دروس الصرف
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  :تحلیل استبانات الأساتذة  . ب
لتلامیـــــــــذ فـــــــــي تعلـــــــــم دروس اللغـــــــــة مـــــــــا الصـــــــــعوبات التـــــــــي یواجههـــــــــا ا: الســـــــــؤال الأول

  العربیة؟
عــــــدد لنــــــا أســــــاتذة اللغــــــة العربیــــــة جملــــــة مــــــن الصــــــعوبات اختلفــــــت مــــــن : التحلیــــــل

ــــین هــــذه الصــــعوبات عــــدم  ــــال أن مــــن ب أســــتاذ لآخــــر ومــــن مســــتوى لآخــــر، فمــــنهم مــــن ق
فهــــم بعـــــض المصــــطلحات اللغویـــــة الصــــعبة، كـــــذلك مــــنهم مـــــن قــــال قلـــــة التركیــــز ومـــــنهم 

البرنــــــامج مقارنــــــة بمســــــتوى التلامیــــــذ وكــــــذا عــــــدم التــــــرابط بــــــین  مــــــن أرجعهــــــا إلــــــى كثافــــــة
ـــــذي یعـــــاني  ـــــامج هـــــي العـــــائق الأول ال ـــــة البرن ـــــى أن كثاف ـــــق أغلـــــبهم عل ـــــد اتف ـــــدروس وق ال

  .منه التلمیذ
  ما سببها؟: السؤال الثاني

ــــل ــــز : التحلی ــــى عــــدم التركی أمــــا عــــن ســــبب هــــذه الصــــعوبات فمــــنهم مــــن أرجاهــــا إل
حلـــــــة الابتدائیـــــــة، ومـــــــنهم مـــــــن قـــــــال بـــــــأن ســـــــببها هـــــــو علـــــــى الظـــــــاهرة اللغویـــــــة فـــــــي المر 

التوظیــــــــف النــــــــاقص وغیــــــــر المنهجــــــــي للمكتســــــــبات الموجــــــــودة لــــــــدى التلمیــــــــذ، وقــــــــد رأى 
ـــــاءة الأســـــتاذ  ـــــى كف ـــــا یعـــــود إل بعـــــض الأســـــاتذة فـــــي هـــــذه النقطـــــة أن الســـــبب الرئیســـــي هن
وخبرتـــــه التـــــي تمكنـــــه مـــــن صـــــقل كفـــــاءة التلامیـــــذ وتنظیمهـــــا، والعدیـــــد مـــــنهم أرجاهـــــا إلـــــى  
عــــدم وجــــود تكــــافؤ بــــین البــــرامج ومســــتوى التلامیــــذ ومــــنهم أرجعهــــا إلــــى عــــزوف التلامیــــذ 
عــــــن المطالعــــــة والســــــبب الأبــــــرز بــــــین هــــــذه الأســــــباب هــــــو العبثیــــــة فــــــي وضــــــع البــــــرامج 

  .وغیاب التخطیط الجید والبعید في وضع الأهداف التعلیمیة
  هل ترى من معیقات في تلقین دروس الصرف؟: السؤال الثالث

ــــل یــــرى كــــل أســــاتذة اللغــــة العربیــــة فــــي هــــذه المؤسســــة أن هنــــاك صــــعوبات : التحلی
  :في تلقین دروس الصرف وعددا لنا بعض الأسباب منها

ــــي  - ــــة باعتبارهــــا صــــعبة التلقــــین ف ــــذ لخوفــــه مــــن القواعــــد اللغوی عــــدم اهتمــــام التلمی
 .نظره
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جفــــــاف اللغــــــة العربیــــــة وعــــــدم تــــــوفر وســــــائل مناســــــبة تعــــــین علــــــى شــــــرح الــــــدرس  -
 .ستاذ على طرق التلقین فقطواعتماد الأ

 .عدم تمییز المتلقي بین النحو والصرف -
 .عدم تركیز المتلقي وعدم توظیفه للمكتسبات السابقة -
 ).الصرف(المیول للجانب النحوي لعدم إلمامه بالمادة  -
 .عدم ارتباط الفصحى بالحیاة العامة -
ع عــــــدم تــــــوفر الوســــــائل العلمیــــــة كــــــأجهزة العــــــرض باعتبارهــــــا تســــــاهم فــــــي تســــــری -

 .عملیة التلقین
ـــــین : الســـــؤال الخـــــامس ـــــي تراهـــــا مناســـــبة لتســـــییر تلق ـــــول الت ـــــا بعـــــض الحل عـــــدد لن

  قواعد الصرف؟
عـــــدد لنـــــا أســـــاتذة اللغـــــة العربیـــــة فـــــي هـــــذه المؤسســـــة جملـــــة مـــــن الحلـــــول : التحلیـــــل

  :التي رأوها مناسبة لتسییر تلقین قواعد الصرف نذكر منها
حصــــــر مجهــــــوده علــــــى  التلقــــــین  اشــــــراك المــــــتعلم فــــــي العملیــــــة التعلیمیــــــة وعــــــدم -

 .فقط
 .ربط الدروس ببعضها البعض -
 .استغلال المقاربة النصیة -
 ).حصص الاستدراك(استغلال حصص المعالجة البیداغوجیة  -
التطبیــــــــق المتواصـــــــــل والتــــــــذكیر الـــــــــدائم لجلــــــــب انتبـــــــــاه المــــــــتعلم وكـــــــــذا ترســـــــــیخ  -

 .المكتسبات
ـــــة و  - ـــــات منزلی ـــــي شـــــكل واجب ـــــم الجمـــــاعي أي ف ـــــردي ث ـــــق الف أعمـــــال داخـــــل التطبی

 .القسم
ـــــدروس وتحقیـــــق  - ـــــدیم ال ـــــى تق ـــــة التـــــي تعـــــین عل ـــــوفیر الوســـــائل المناســـــبة والحدیث ت

 .الكفاءة
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تحضــــــــیر المتعلمــــــــین للــــــــدروس حتــــــــى یحــــــــدث تجــــــــاوب بــــــــین الأســــــــتاذ والتلمیــــــــذ  -
 .داخل القسم

 .إتباع الأستاذ لطریقة مشوقة لجذب انتباه التلمیذ للدرس وكذا ترغیبه فیه -
  .التكثیف من حصص الصرف -

  كیف یتم عرض أمثلة درس الصرف؟: السؤال السادس
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %20  02  نصوص
 %60  06  جمل

  %20  02  طریقة أخرى
 %100  10  المجموع

أغلــــــب الأســــــاتذة اتفقــــــوا علـــــــى أن الطریقــــــة الأكثــــــر اســــــتعمالا ونجاعـــــــة : التحلیــــــل
ن یـــــــدمج فــــــي عــــــرض أمثلــــــة درس الصــــــرف هــــــي طریقـــــــة الجمــــــل فــــــي حــــــین هنــــــاك مــــــ

  :طریقة النصوص مع طریقة الجمل وهناك من یرى طرق أخرى نذكر منها
 .مسابقات سریعة في الأفواج في حصة الأعمال الموجهة -
 .استعمال الوسائل الحدیثة كأجهزة العرض -

هـــــل یكمـــــن تطبیـــــق طـــــرق تـــــدریس النحـــــو علـــــى تـــــدریس القواعـــــد : الســـــؤال الثـــــامن
  الصرفیة؟

  ةالنسبة المئوی  التكرار  الإجابة
 %16,67  01  نعم
 %33,33  02  لا

  %50,00  03  أحیانا
 %100,00  06  المجموع

تأرجحـــــــت إجابـــــــات الأســـــــاتذة بـــــــین لا وأحیانـــــــا، فمـــــــنهم مـــــــن یـــــــرى أنـــــــه : التحلیـــــــل
ــــــك لكــــــون  ــــــدریس القواعــــــد الصــــــرفیة وذل ــــــى ت ــــــدریس النحــــــو عل ــــــق طــــــرق ت یســــــتحیل تطبی
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ـــــظ والتل قـــــین، أمـــــا الـــــذین الصـــــرف یعتمـــــد علـــــى الســـــماع، أمـــــا النحـــــو فیعتمـــــد علـــــى الحف
 .قالوا نعم فعددهم واحد فقط

  ما اللغة الأنسب في شرح القواعد الصرفیة؟: السؤال التاسع  
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %83,33  05  الفصحى
 %00  00  العامیة

  %16,67  01  معا
 %100,00  06  المجموع

ــــــل الأســــــاتذة إن اللغــــــة الأنســــــب فــــــي شــــــرح القواعــــــد الصــــــرفیة حســــــب رأي : التحلی
هــــي اللغــــة الفصــــحى وهــــي المقــــررة علــــیهم واتضــــح لنــــا ذلــــك مــــن خــــلال إجابــــات خمــــس 

مكــــن التلامیــــذ مــــن اكتســــاب اللغــــة العربیــــة الفصــــحى، فــــي حــــین یــــرى أســــاتذة لأن ذلــــك یُ 
ـــــرة  ـــــة هـــــو  18أحـــــد هـــــؤلاء الأســـــاتذة مـــــن خـــــلال خب ســـــنة أن دمـــــج الفصـــــحى مـــــع العامی

ــــــذي یعــــــیش فیــــــه التلمیــــــذ  الأنســــــب فــــــي شــــــرح القواعــــــد الصــــــرفیة باعتبــــــار أن المحــــــیط ال
یــــتكلم اللغــــة العامیــــة وهــــو مــــا یــــؤثر علیــــه وعلــــى لغتــــه، أمــــا العامیــــة فإجابــــات الأســـــاتذة 

  .فیها صفر ومرد ذلك أنه یمنع استعمالها داخل القسم
  ما اللغة التي یستعملها التلامیذ داخل القسم؟: السؤال العاشر

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
 %00  00  الفصحى
 %16,67  01  العامیة

  %83,33  05  معا
 %100,00  06  المجموع

لقــــــد تبــــــین لنــــــا مــــــن خــــــلال الجــــــدول أن اللغــــــة التــــــي یســــــتعملها التلامیــــــذ : التحلیــــــل
 05(حســــــب رأي أغلــــــب الأســـــــاتذة ســــــم هــــــي الفصـــــــحى والعامیــــــة معــــــا وذلـــــــك داخــــــل الق

ـــــذ فـــــي المجتمـــــ) أســـــاتذة ـــــي یســـــتخدمها التلمی ـــــى أن اللغـــــة الت ـــــك إل ع هـــــي اللغـــــة ویعـــــود ذل
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ــــة فــــي حــــین أن المدرســــة تفــــرض علیــــه اســــتعمال اللغــــة الفصــــحى وهــــو مــــا یــــؤدي  العامی
ـــــق للفصـــــحى داخـــــل القســـــم  ـــــین، أمـــــا الاســـــتعمال المطل ـــــأرجح بـــــین اســـــتخدام اللغت إلـــــى الت

  .حسب رأي الأساتذة فلا وجود له
  ما تقییمك لمستوى الأداء اللغوي لدى التلامیذ؟: السؤال الحادي عشر

ـــــــ: التحلیـــــــل ـــــــب الأســـــــاتذة وعـــــــددهم أربعـــــــة مـــــــن ســـــــتة أن مســـــــتوى الأداء ی رى أغل
اللغـــــــوي لـــــــدى التلامیـــــــذ متوســـــــط علـــــــى العمـــــــوم فـــــــي حـــــــین عـــــــددوا لنـــــــا بعـــــــض أســـــــباب 

  :الضعف نذكر منها
 .أن التلمیذ راجع من مرحلة الابتدائي -
ـــــــین التلمیـــــــذ والأســـــــتاذ باللغـــــــة الفصـــــــحى الصـــــــحیحة  - ـــــــاش والتواصـــــــل ب ـــــــة النق قل

 .وذلك لضعف أحد الطرفین
 .الفروقات الفردیة الموجودة بین التلامیذ -
 .تعود التلامیذ على استعمال العامیة في القسم -
 .عدم توظیف القاموس اللغوي الجدید الذي یكتسبه خلال الدراسة -
 .الحشو الكبیر في الدروس -
 .قلة المطالعة لمختلف النصوص التي تقوي مستواهم اللغوي -
 .الخجل والخوف -
 .لدروس ومستوى التلامیذعدم التوافق بین مستوى ا -
ــــــاءة  - ــــــق الكف ــــــدا عــــــن تحقی ــــــه بعی ــــــذ ممــــــا یجعل ــــــع التلمی ــــــدرس بواق ــــــاط ال عــــــدم ارتب

 .الموجودة
  

  

  



         المیدانیـــة الدراســــــة                :                      الثــــانـي الفــصل
 

 
54 

  هل ساعات تدریس علم الصرف كافیة؟: السؤال الثالث عشر        
  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة

 %01,17  01  نعم
 %83,33  05  لا

 %100,00  06  المجموع
ــــــل ــــــر  نلحــــــظ مــــــن: التحلی ــــــم الصــــــرف غی ــــــدریس عل خــــــلال الجــــــدول أن ســــــاعات ت

كافیــــــة وهــــــو مــــــا أكًــــــده لنــــــا معظــــــم الأســــــاتذة ویعــــــود ذلــــــك إلــــــى تغلیــــــب الجانــــــب النحــــــوي 
وإهمــــــال الجانـــــــب الصــــــرفي، ویعتبـــــــر ذلــــــك أحـــــــد المعیقــــــات التـــــــي یعــــــاني منهـــــــا التلمیـــــــذ 

  .وتقف حجر عثر في طریقه لتعلم القواعد الصرفیة
مــــن تعلــــم الصــــرف فــــي نظــــركم وهــــل تــــرى  لــــه مــــا الهــــدف : الســــؤال الرابــــع عشــــر

  من حظ في مناهج الجیل الحدیث؟
ـــــــل یـــــــرى أغلـــــــب الأســـــــاتذة أن الهـــــــدف مـــــــن تعلـــــــم الصـــــــرف هـــــــو تحســـــــین : التحلی

ـــــف المشـــــتقات  ـــــة وكـــــذا توظی ـــــه مـــــن الأخطـــــاء اللغوی ـــــو كتابت ـــــه الفصـــــحى وخل التلمیـــــذ للغت
مواضـــــیع ومعرفــــة مصــــدرها وكیفیـــــة اشــــتقاقها، وكـــــذلك لكــــون الصـــــرف یتماشــــى مـــــع كــــل 

  .اللغة العربیة وأیضا هو تصحیح للمیزان السمعي للتلمیذ
  .أما بالنسبة لحظ الصرف فهو قلیل مقارنة بدروس النحو

  :الاقتراحات والحلول .3
 .السعي لتبسیط مادة الصرف سواء من الجانب النظري أو التطبیقي -
 .تكثیف دروس الصرف وإعطائها أهمیة أكثر -
 .ة الفصحى داخل القسمحث التلامیذ على استخدام اللغ -
 .ربط دروس اللغة العربیة بواقع التلمیذ -
 .جعل البرامج متكافئة مع مستوى التلامیذ -
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ـــــة التـــــي یقعـــــون فیهـــــا وتصـــــحیحها لهـــــم  - ـــــى الأخطـــــاء اللغوی محاســـــبة التلامیـــــذ عل
 .وزجرهم علیها

ــــــارات والتركیــــــز  - ــــــوع فــــــي الاختب ــــــویم وأســــــالیبه مــــــع مراعــــــاة التن ــــــع طــــــرق التق تنوی
 .التطبیقیة لأن الصرف یقوم على التطبیق والممارسةعلى الجوانب 

ـــــــــز  - ـــــــــات اللســـــــــانیة والاســـــــــتعانة بهـــــــــا كـــــــــالتحفیز والتعزی ـــــــــر بالنظری الاهتمـــــــــام أكث
 .والمحاولة والخطأ وغیر ذلك

 .رفع مستوى النقاش مع التلامیذ وحثهم دائما على التعبیر الراقي -
تطلبـــــات الموقـــــف التنویـــــع والابتكـــــار فـــــي طـــــرق تـــــدریس القواعـــــد اللغویـــــة وفقـــــا لم -

 .التعلیمي مع التركیز على المهارات
اســـــتخدام أســـــالیب التشـــــویق أثنـــــاء الـــــدرس والابتعـــــاد عـــــن الأمثلـــــة الجامـــــدة حتـــــى  -

 .لا یتم خلق جو الملل داخل القسم
  .الاهتمام بتدریس الصرف كباقي الدروس ولیس كمادة منفصلة -

  
  
  
  
  



 

 

 

 

 

 

  خاتمة
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   :جملة من النتائج التي نذكر منها  وفي ختام هذا البحث توصلنا إلى  

التي تخـص عملیـة  داخلة والمتفاعلة ترتبط بالظواهرالتعلیمیة نظام من الأحكام المت _
 .الكفاءات ومحتویاتهالأهداف التربویة و ل ططتخو  علم، فتحدد وتدرسالتعلیم والت

ــــة ال_  ــــى بالعملی ــــه یعن ــــه قواعــــده ونظریات ــــة ل ــــوم التربی ــــم مــــن عل ــــة عل تعلیمیــــة التعلیمی
التعلمیة، ویقدم المعلومات وكـل المعطیـات الضـروریة للتخطـیط ویـرتبط أساسـا بـالمواد 
الدراسیة من حیث المضمون والتخطیط لهـا وفـق الحاجـات والأهـداف والقـوانین العامـة 

 .للتعلیم

إن العملیة التعلیمیة منظومـة تتكامـل عناصـرها مـع بعضـها الـبعض، وتتكـاتف فیمـا  _
المعلـــم والمـــتعلم : النتـــائج والغایـــات المرجـــوة وتتمثـــل هـــذه العناصـــر فـــي بینهـــا لتحقیـــق 

  .والمحتوى والطریقة

ن العبثیـــة فـــي وضـــع البـــرامج مـــن خـــلال عـــدم مراعـــاة ســـن المتعلمـــین وكـــذا عـــدم إ -
  .مراعاة ترابط الدروس أفرز لنا العدید من المعیقات في سبیل تلقین علوم العربیة 

  .دة الصرف مثل بقیة الدروس ولیس كمادة منفصلةینبغي الاهتمام بتدریس ما_ 

ـــــیهم     _  ـــــى یســـــهل عل ـــــم أن یســـــعى لتبســـــیط مـــــادة الصـــــرف للمتعلمـــــین حت ـــــى المعل عل
اســــتیعاب القواعــــد الصــــرفیة، وأیضــــا یجــــب علیــــه أن یركــــز علــــى الجوانــــب التطبیقیــــة 

  .باعتبار أن علم الصرف یقوم على التطبیق والممارسة 

 نجــــاح بضـــمان وارتباطـــه المـــتعلم اللغـــوي رصــــید نمیـــةت فـــي بالغـــة أهمیـــةللصـــرف  _
  .في كل المواد التعلیمیة العملیة

تقــارب علمــي الصــرف والنحــو جعــل العدیــد مــن المتعلمــین یصــنفانهما تحــت مســمى _ 
  .علم واحد وهو النحو
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  .تركیز البرامج على النحو وعدم إعطاء الصرف حقه من الدروس_

لامیــذ وحــثهم علــى رفــع مســتوى التحــاور یكســب إن الحــوار الراقــي والفصــیح مــع الت_ 
  .المتعلمین لغة نقاش راقیة وسلیمة و مؤدبة 

وفي الأخیـر نرجـو أن نكـون قـد أحطنـا بـبعض جوانـب هـذا الموضـوع، وأن یكـون      
  .عملنا هذا ذا نفع على الذین من بعدنا

   
                                                         

                                        



 

 

 

 

 

  ق�ـــالملاح
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  مصطفى عاشوري متوسطة في العربیة اللغة لأساتذة موجهة استبانة

 الإجابة منكم نرجو لذا سیادتكم، استجواب في یتمثل علمي لغرض الاستبانة هذه   
  .أمكن ما الأسئلة عن وموضوعیة بدقة بآرائكم والإدلاء

  الشخصیة البیانات :الأول المحور

  .......................................التدریس مدة1/

 أنثى                ذكر:  الجنس 2/

  الاستبانة أسئلة: الثاني المحور 

  العربیة؟ اللغة دروس تعلم في التلامیذ یواجهها التي الصعوبات ما1/

.................................................................................  

  ....................................................................سببها؟ ما2/ 

  الصرف؟ دروس تلقین في معیقات من ترى هل3/

  لا                 نعم

  بعضها لنا عدد نعم كانت إذا 4/ 

.............................................................................. -  

.............................................................................. -  

.............................................................................. –  
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  صرف؟ال قواعد تلقین لتیسیر مناسبة تراها التي الحلول بعض لنا عدد 5/

........................................................................... -  

........................................................................... -  

........................................................................... -  

  الصرف؟ درس لةأمث عرض یتم كیف6/

               أخرى طریقة                    جمل                            نصوص

  هي؟ ما أخرى طریقة كانت إذا 7/

.................................................................................  

  الصرفیة؟ عدالقوا تدریس على النحو تدریس طرق تطبیق یمكن هل 8/

  أحیانا                           لا                           نعم

  الصرفیة؟ القواعد شرح في الأنسب اللغة ما 9/

  معا                   العامیة                       الفصحى

  القسم؟ داخل التلامیذ یستعملها التي اللغة ما10/ 

   معا                            العامیة                        الفصحى

   التلامیذ؟ لدى اللغوي الأداء لمستوى تقییمك ما11/

.................................................................................  
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  أسبابه؟ بعض لنا عدد ضعیفا كان إذا 12/

.............................................................................. -  

.............................................................................. -  

.............................................................................. -  

     لا               نعم كافیة؟ الصرف علم تدریس ساعات عدد هل 13/

 الجیل مناهج في حظ من له ترى وهل نظركم في الصرف تعلم من الهدف ما 14/
  ........................................................................ الحدیث؟

................................................................................ 
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  : ............................................الاسم واللقب

  ذكر                            أنثى: الجنس
 

  

  متوسطة عاشوري مصطفى ة لتلامیذموجه انةستبا
لك خصیصا لتسهم في إبداء رأیك بكل حریة،  ةموجه الاستبانة هعزیزي التلمیذ إن هذ   

  .بالصراحة والدقة في الإجابة عن الأسئلة ما أمكن الالتزاملذا نرجو منك 

  :أمام إجابة واحدة تختارها) x(ضع علامة  -

  الشخصیة البیانات : المحور الأول

 

  

    

  أسئلة الاستبانة : المحور الثاني

  لا    نعم        هل والداك أو أحدهما أستاذ في مادة اللغة العربیة؟  / 1

  أحیانا         هل تحضّر دروس اللغة العربیة في المنزل؟    نعم        لا/ 2

  مل ج     كیف یعرض لكم الأستاذ أمثلة درس الصرف ؟    نصوص  / 3

  أحیانا         لا   هل تتمكن من فهم هذه الأمثلة؟   نعم     / 4

هل تسهم في تنشیط حصص الصرف و ذلك بالمشاركة و الإجابة عن الأسئلة التي /5
  یطرحها الأستاذ أثناء الحصة ؟    نعم        لا          أحیانا

  ؟هل الطریقة التي یقدم لكم بها الأستاذ درس الصرف/6

  سهلة و بسیطة                   صعبة و معقدة  

  هل تستوعب و تفهم دروس الصرف ؟           نعم          لا          أحیانا   / 7
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  هل تجد صعوبات في تعلم القواعد الصرفیة ؟    نعم          لا       أحیانا   / 8

  أحیانا       لا         صرفیة ؟ نعم  هل تفرق بین القواعد النحویة و القواعد ال/ 9

  هل تجد صعوبة في حل تمارین الصرف ؟     نعم         لا         أحیانا   / 10

  أحیانا      لا         نعم هل تفرق في درس الأفعال بین الفعل الصحیح والمعتل؟/11

  صحیح           معتل :    هو فعل)نجح(هل الفعل / 12

  أجوف       مثال         ناقص :  هو فعل)قال(هل الفعل  /13

  أجوف       مثال         ناقص: هو فعل)وقف(هل الفعل / 14

    أجوف       مثال         ناقص: هو فعل)رمى(هل الفعل / 15

  

  

 

 

 

 

 

 



 

 

  

  

  

  

  قائمة�المصادر

  والمراجع��
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،    لنشـــــر والتوزیـــــع، دار القـــــدس لفعبروایـــــة ورش عـــــن الإمـــــام نـــــا.القـــــرآن الكـــــریم*
  .دت، القاهرة، مصر

  الكتب: أولا

أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة حقل تعلیمیة اللغات، دیوان المطبوعـات / 1
  .م2009، 2الجامعیة، الجزائر، ط

أحمد مصطفى المراغي بك، هدایة الطالـب فـي علـم الصـرف، دار الطاهریـة، الكویـت، / 2
  .م2007، 1ط

، 5أیمــن أمــین عبــد الغنــي، الصــرف الكــافي، دار التوفیقیــة للتــراث، القــاهرة، مصــر، ط/ 3
  .م2010

الجـــدیع عبـــد االله ، المنهـــاج المختصـــر فـــي علمـــي النحـــو والصـــرف، مؤسســـة الریـــان، /  4
  .م2007 .3بیروت، لبنان، ط

مد أبـو الفضـل مح: جلال الدین السیوطي، بغیة الوعاة في طبقات اللغویین والنحاة، تح/ 5
  .م1965، 1، ط2إبراهیم، مطبعة عیسى البابي الحلبي وشركاه، القاهرة، مصر، ج

جرجي شاهین عطیة، سلم اللسان في الصـرف والنحـو والبیـان، دار الریحـاني، بیـروت، / 6
  .، د ت4لبنان، ط

محمــد علــي النجــار، مطبعــة دار الكتــب، القــاهرة، مصــر، : ابــن جنــي، الخصــائص، تــح/ 7
  .م1952، 1ج

حســـان بـــن عبـــد االله الغنیمـــان، الواضـــح فـــي الصـــرف، جامعـــة الملـــك ســـعود، الریـــاض، / 8
  .السعودیة، د ط، د ت
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، شـــذا العـــرف فـــي فـــن الصـــرف، دار الكیـــان،  )أحمـــد بـــن محمـــد بـــن أحمـــد( الحمـــلاوي/ 9
  .الریاض، السعودیة، د ط، د ت

  .م2016، 1طعبد الحمید عنتر، تصریف الأفعال، دار الطاهریة، الكویت، / 10

ـــدریس العامـــة / 11 ـــد االله القســـایمیة، طرائـــق الت ـــد الحـــي أحمـــد الســـبحي ومحمـــد بـــن عب عب
  .وتقویمها، جامعة الملك عبد العزیز، جدة، السعودیة، د ط، د ت

سعد علي زایر وسماء تركي داخـل، اتجاهـات حدیثـة فـي تـدریس اللغـة العربیـة، الـدار / 12
  .م2015، 1المنهجیة، عمان، الأردن، ط

  س، جامعـة محمـد الأول، وجـدة، المغـرب، د ط،سـسمیرة حیدا، علم الصرف لبنـات وأ/ 13
  .د ت

عبد الصبور شاهین، المنهج الصوتي للبنیة العربیة رؤیة جدیدة في الصرف العربـي، / 14
  .م1980مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، د ط، 

لتصـــریف، مطـــابع صــلاح مهـــدي الفرطوســـي وهاشـــم طـــه شــلاش، المهـــذب فـــي علـــم ا/ 15
  .م2011، 1بیروت الحدیثة، بیروت، لبنان، ط

ـــــان، د ط، / 16 عبـــــده الراجحـــــي، التطبیـــــق الصـــــرفي، دار النهضـــــة العربیـــــة، بیـــــروت، لبن
  .م1973

فــادي نهــر، الصــرف الــوافي، دراســات وصــفیة تطبیقیــة، عــالم الكتــب الحــدیث، أربــد، / 17
  .م2010، 1الأردن، ط

، 2ني الأبنیـــــة فـــــي العربیـــــة، دار عمـــــار، عمـــــان، طفاضـــــل صـــــالح الســـــامرائي، معـــــا/ 18
  .م2007
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: ، الجــامع لأحكــام القــرآن، تــح )أبــو عبــد االله محمــد بــن أحمــد بــن أبــي بكــر (القرطبــي /19
عبــد االله بــن عبــد المحســن التركــي ومحمــد رضــوان عرقسوســي، مؤسســة الرســالة، بیــروت، 

  .م2006، 1، ط2لبنان، ج

، تفســیر القــرآن )إســماعیل بــن عمــر القرشــي الدمشــقيالحــافظ أبــي الفــداء  (بــن كثیــرا/ 20
ســامي بــن محمــد الســلامة، دار طیبــة، الریــاض، المملكــة العربیــة الســعودیة، : العظــیم، تــح

  .م1999، 2، ط4ج

محســن علــي عطیــة، تــدریس اللغــة العربیــة فــي ضــوء الكفایــات الأدائیــة، دار المنــاهج / 21
  .2007، 1للتوزیع والنشر، الأردن، ط
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  :ملخص 

تســعى التعلیمیــة بكــل مواضــیعها لتســییر عملیــة الــتعلم والتعلــیم وذلــك وفــق تصــورات 
وما الصرف إلا أحـد هاتـه ، فأفادت بذلك العدید من العلوم، ووجهات نظر علمیة مدروسة 

وهـــذا مـــا رأینـــاه مـــن خـــلال بحثنـــا هـــذا تعلیمیـــة الصـــرف فـــي مرحلـــة المتوســـط، فقـــد ، العلـــوم
لكــن مــا ، وتســهل فــي عملیــة اكســابه واكتســابه ، تطــورت طــرق تدریســه لتواكــب هــذا العصــر

لاحظناه من خلال هذه الدراسة وهذا البحث أن حظ الصرف قلیل جدا إذا ما قـورن بـالنحو 
هــذا مــا ، لكــافي الــذي یعطیــه حقــه وینصــفه مــن البــرامج الســنویة والاهتمــام بــه لــیس بالقــدر ا

واعتبارهمـا ، لتركیزهم على الجانب النحوي تارة ، جعل المتعلمین یهملون الجانب الصرفي 
 .علم واحد تارة أخرى

Abstract: 
 
  The educational endeavor in all its subjects to conduct the process of 
learning and education, according to the perceptions and views of scientific 
studied, so many science, and the disbursement of only one of these sciences, 
and this is what we saw through this research education exchange in the 
middle stage, has developed ways to teach this, And facilitate the process of 
acquisition and acquisition, but what we observed through this study and this 
research that the fortune of exchange is very little when compared to the 
attention and attention is not enough to give him the right and fair programs 
of the annual, which made the learners neglect the morphological side, to 
focus on the grammar sometimes , And consider them a science At other 
times. 

  

 


