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:قال تعالى

   ﴿   ﴾  

39، الآیة نجمال
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ȃ̸̝̭�˅ �̪ȁ̸ ȇ̙�ȃ̸̝̭�̟ࠇ �˲ ̢˻ Ǫ̤ȇ�˰ ߯ Ǫߵ� �̩ ̶̧ Ǫ̥، ۮ� ̇ ȇ̉ߵ� Ҡ ֖�̛ ̧̾ �̻Ǫ˰ ݔ

߆ �˅̰̤�̞ ̸̭̉�ː ̋ ˷ȇ�̞ ̫̋ �̭˿ ̀̚ �̤̞ ̭̄˅ ̧ ̈إ ˷ ̀ Ǫ̸ Ǫ�̣̞߼ ̫̋ Ǫ̤�Ǫ˱ ̵�ԷǶ˅֙.

˲̙˅ȅإ و  ̋ Ǫ̤ȇ�˲ ̢˻ Ǫ̤�˼ ̤˅˭ �Ȅ˰ �ߵ̭̝ Ǵ�˲ ˛�ȓҡǴ˅   ةنا المشرفت ˷̑˕

"ǵ̸ ˕̟ ߱Ǫ߇ ة ȇǵǶ�Ǥ˷ࠇ ȓǫ"

نا بعتاد ت دلنا طریق البحث الوعرة وزوّ  تمعنا ، فقد عبّد الجمیل صنیعه

Ǫȇǳȇ�̆˭ࠁ�و قيمي فكري ˩ˋ̤Ǫߺ� Ǫ̸̉�ǰ̸ȇ̤ࠄ� ̊ �Է˰̊ ˅˷.

ߘ� �˲ ̢˻ ̮ �ȒҡǪ�̩ࠇ̟� ˸ �̜ǭ˱ ˒˅ ˷ȓǫǪ̥ȇ�Ǭ Ǫǳ߆�ل �˅̰̤�̩ ؛ ˰̊ ˅˸ �ː߼ ̾̍˲ ̋ Ǫ̤�ː نجاز إ ̏

.هذا البحث

�ȓҡǪ�˲ ̠߳ Դ�˼ ֭ȇǴ˅ ߧ ة˷̑˕ ̀ ˅̚ Ǫ̤"ܳ ˋ̃ �ː ޏ�Ǥت  لم تيال " ˽̀̚ �̄˅̰̾ ̧ ̊ �̣ ˯ˋ

˲̜̲˅�Դؙ امن وقته ̃ ߛࠇ� �̙۸ ؐ Ǫ̦ا ̵Է˰ˡȇȇ�ҟȔǪނ� ةضاحك ا ˌ̞̑˸ قدم لنا ت ة̪

˲̃ ˅˭ �̌ ̾̃ �̬ ̉�ȅ̸̋ Ǫ̤�˰ ̻.
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  :مقدمة

أ 

العصور، حیث ، في مختلف الباحثینانة مرموقة لدى لقد حظیت اللغة العربیة بمك

هتمام بعد نزول ، وقد زاد هذا الاةاهرة و الخفیّ لبحث في مفرداتها و دلالاتها الظّ باانشغلوا

 عكف إذ؛ الأسلوبوتماسك للمعاني وبلاغة في  للألفاظما فیه من دقة ، لكر الحكیمالذّ 

في طرائق وسحر بیانها ومراحل تطورها وكذا البحثنشأتهاارسون على البحث في الدّ 

المتعلمین أمامعي وراء تذلیل الصعوبات التي تقف عائقا ، والسّ للأجیالومناهج تدریسها 

طلاع والا  اهبا تقرب الدارس من لغته وجعله شغوفبل التيوبحث السّ ،غةدراستهم للّ أثناء

  .وقواعدهم نظریاتهمستفادة من ا حوته كتب الدارسین الاعلى م

هناك نفورا وعدم  أننلمس  إذ ؛حسّ المطالعة منخفض لدى المتعلم  أنوالملاحظ 

ضرورة نشر ثقافة  إلىالباحثین في علوم التربیة نوّهوا  أنالكتب، غیر  إلىنجذاب لاا

 أنلوحظ  أنبعد شئة حتى تصبح عادة مع مرور الوقتالمطالعة وزرعها في نفوس النا

.هناك علاقة بین التحصیل الدراسي الناجح وممارسة نشاط المطالعة

من التعلیم الصفوف الأولىمستوى  على ،تدریس المطالعةنظرنا إلىوإذا

.تملك مكتبة مدرسیةهناك نسبة من المؤسسات لا أننجد ،الابتدائي

اهتمامنا بغرس :منهابأسباباختیارنا لهذا الموضوع مرتبطنّ فإ الأساسوعلى هذا 

،ثمّ إنّ هذا الموضوع مناسب للتّخصص الّذي ة في الوسط التربوي والناشئةثقافة المطالع

وقع اختیارنا للسنة الخامسة ابتدائي كنموذج وبعد النّزول الى المیدان  ؛ننتمي الیه 

قة وصل مع ، فهي حلنوات من التعلیم التعلیمي اللّغويسأربعحصیلة للدراسة ،باعتبارها 

الفكر لدى  أداة تنیر  هابعدِّ ،تركیزنا على نشاط المطالعةضرورةكذا و المرحلة المتوسطة 

وذلك بغیة الكشف عن مدى شكل  خاصالمتعلمین بشكل عام وتلامیذ الخامسة ابتدائي ب

.تأثیر المطالعة على المحصول الذّهني و العلمي للتّلمیذ



  :مقدمة

ب 

ماهي الفروق بینها وبین المطالعة؟ و مفهومما:التاليشكالالإومن هنا نطرح 

حدّ استطاع التلامیذ توظیف قواعد اللغة في نشاط المطالعة؟ وما هي  أيلى وإ القراءة ؟ 

  ؟ومامدى استفادتهم منهانظرة التلامیذ لهذه الحصة؟

تطبیقي ثم خاتمة، والآخرنظري أحدهمافصلین:تْ وَ وقد سار البحث على خطة حَ 

.مجموعة من العناصراندرج كل منهما على رئیسیین جانبینفضمالفصل النظري أما

المطالعة، وكذا وأنواع،لغة واصطلاحاماهیة المطالعة:الأولالجزء تضمن

.المطالعةخطوات تدریس ا الفرق بین المطالعة والقراءة ،بعدها، یلیهأهدافها

المرحلة الابتدائیة العربیة فيالثاني على قواعد اللغة في حین تحدثنا في الجانب

)صرفیة، نحویة( القواعد  العربیة ،مع التركیز علىمفهوم قواعد اللغة  لىتطرقنا فیه إ

تعقبها طرق تدریس قواعد اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة، ثم تدریس القواعد بتوظیف 

.المطالعةأسلوب

عة لدى نشاط المطال،جاء بعنوانالفصل الثاني فكان عبارة عن فصل تطبیقي أما

حیث ، للاستبیانالتحلیلیةالدراسة تناولنا فیه،ـدراسة میدانیةـتلامیذ الخامسة ابتدائي 

.ت نشاط المطالعةتمحور هذا الأخیر على مجموعة من الأسئلة خصّ 

في الدراسة وأدواتها بعدها عینة الفصل بتمهید ثم عرض المنهج المتبع دئ بُ وقد 

ن ، وبعدها الدراسة ،فحدودها المكانیة و الزمانیة تلاها عرض ومناقشة نتائج الاستبیا

.الخروج من الاقتراحات و التوصیاتالتقییم العام له ، و 

وتماشیا مع طبیعة البحث اتبعنا ت على أهم النتائج المتوصل إلیها،خاتمة انطو ثم 

.الإحصاءلقائم على آلیتي التحلیل و وصفي االالمنهج 



  :مقدمة

ج 

تنوعت بین كتب لقد اعتمدنا في هذا البحث على مجموعة مصادر و مراجع،و  

اللغة   : لغویة و كتب في الدراسات التطبیقیة عن التعلیمیة و طرائق التدریس نذكر منها 

)عباس الوائلي مالكریطه حسین الدلیمي، سعاد عبد (العربیة مناهجها وطرق تدریسها 

أسالیب، كذلك )فضل ناهي عبد العون(تدریسها وأسالیبوطرائق تدریس اللغة العربیة 

.صومانإبراهیمحمد أ(تدریس اللغة العربیة  (

نذكر ،ص منهلا مناأمرحن كغیرنا من الباحثین واجهتنا عراقیل وصعوبات وهذا ون

تولد لدینا هاجس الوقوع في لعة مماحول مصطلحي القراءة والمطاداخل المفاهیمت:منها

.الخلط بینهما

المشرفة على ما بذلته من جهد معناللأستاذةنتقدم بالشكر الجزیل الأخیروفي 

.بعید أونجاز هذا البحث من قریب ننسى كل من ساعدنا على إ أندون 
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إن اتساع البحوث العلمیة وتطور الحركة الاجتماعیة وقیام حركة التجریب في 

مفهوم المطالعة، فأصبحت ذات میادین التربیة وعلم النّفس كان له الفضل في تطور 

في اكتساب الخبرات واتساع المعارف والمعلومات لدى الإنسان، بصفة بالغةأهمیة

عامة والمتعلم بصفة خاصة، حیث تظهر أهمیة المطالعة عند هذا الأخیر في حسن فهمه 

ج وثراء ثروته اللغویة وكذا فهم الكتب ذات المستوى العالي، حیث تسعى البرامج إلى دم

المتعلّم مع الكتاب وتعزیز حب القراءة عند الأطفال في الصفوف الدراسیة الأولى، مما 

سان، وكذا حسن التعبیر عن أفكارهم یساعدهم على اكتساب لغة سلیمة وطلاقة في اللّ 

خاصّة بمجال الن الكتب و ومن المستحسن أن یتجاوز المتعلموما یجول في أذهانهم،

نحو الإطلاع وقراءة الكتب في المجالات نطلاقنقطة الإیرةدراستهم، بل جعل هذه الأخ

.الأخرى

ویمكن القول أن تدریس المطالعة في الوسط المدرسي لاقى اهتماما واسعا من 

نشاط المطالعة بنشاطات أخرى  همطرف المعلمین والمسؤولین على حدٍّ سواء، وكذا ربط

.من أجل توسیع معارف التلمیذ وتنمیة مدركاته

ماهیة المطالعة: أولا

:مفهوم المطالعة لغة واصطلاحا/1

  :لغة - أ

تطلع طُلوعًا ،طلعت الشمس والقمر والفجر والنجوم«:"لسان العرب"جاء في 

.)1(»ومَطْلَعًا ومطلِعًا، فهي طَالِعَةٌ 

.، مادة طَلَعَ 2689، ص4، المجلد)د ت(ابن منظور، لسان العرب، د ط، دار المعارف، القاهرة، –)1(
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﴿: قال تعالى            ﴾)1(. وقوله :

﴿      ﴾)2(.

مصدر :الموضع الذي تَطْلِع علیه الشمس، والمَطْلَعُ :طَلَعَ "معجم العین"فقد ورد في 

«من طَلَعَ، ویُقْرَأُ     « َ3(أشرف على الشيء، وأَطْلَع غیرهُ اطْلاعًا:، واطَّلَع(.

بَدَا وظَهَرَ من عُلُوٍّ -طُلُوعًا-الشمس أو الكوكب)طَلَعَ («":الوسیط"وجاء في 

.)4(»ویُقال طَلَعَ منهُ أو فیه على كذا

من خلال التعاریف اللغویة السابقة یتضح أن لفظة المطالعة مأخوذة من مصدر 

المعرفة والعلم الإعلام والرؤیة والظهور، وكل هذه المعاني تدل على :الذي یعني)طَلَعَ (

.بالشيء

:اصطلاحا- ب

"نَشاطٌ "نَشاطٌ عَقْليٌّ مُثقَّفٌ حَرْفيٌّ في إِطَارِ التَّوْجیهِ والمُراقبَةِ، هِي «هي : المطالعة

لأَنَّهَا لَیْسَتْ مَنْهَجًا مُقَرّرًا، وهِي مُثقَِّفَةٌ لأنَّهَا تُكسِبُ الطَالبَ أو القَارِئَ عُمومًا مَعْرِفَةً تُحَاذِي 

سْمِیِّةِ  رَةَ فِي المَنَاهِجِ الرَّ .)5(»المعَارِفَ المُقَرَّ

.90سورة الكهف، الآیة–)1(

.05سورة القدر، الآیة –)2(

،              3م، ج2003، ه1424، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، 1الخلیل بن أحمد الفراهیدي، العین، ط–)3(

.56، 55ص

.562م، ص2004ه، 1425، مكتبة الشروق الدولیة، مصر، 1مجمع اللغة العربیة، الوسیط، ط–)4(

، 2011، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنان، 1، ط)مدارس وطرائق(جان عبد االله توما، التعلم والتعلیم –)5(

 .259ص
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بمعنى آخر المطالعة نشاط ذهني یرتبط بالعقل، ویُمدّ المتعلم بصفة خاصة والقارئ 

.بصفة عامة بخبرات ومعارف جدیدة

عملیة عقلیّة انفعالیة واقعیة تشمل تفسیر الرموز والرّسوم التي یتلقاها «:كما أنها

عن طریق عینیه، وفهم المعاني والربط بین الخبرة السابــقة وهذه المـعاني، وكذلك القارئ 

)1(.»الاستنــــتاج والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات

من خلال ما سبق یتضح أنَّ المطالعة عملیة یقوم فیها القارئ بفك التشفیر، الذي 

انیها، ودمجها بالمعارف التي تلقاها جاء في الحروف والرموز التي قرأها، والقیام بفهم مع

.من قبل القارئ، ومن ثَمَّ یُبْدي رأیه فیها، سواءٌ كان بالإیجاب أو السَّلب

عملیة یراد بها إیجاد الصّلة بین لغة الكلام والرمز المكتوب، وتتألف «:وهي أیضا

)2(.»لغة الكلام من المعاني والألفاظ التي تؤدي هذه المعاني

یعني أن المطالعة تهدف إلى البحث في العلاقة التي تربط بین المعاني والرموز 

لاع تتوسع مدارك ومعارف الفرد، من طّ وبالقراءة والإوالحروف، التي تؤدي تلك المعاني، 

خلال توظیف حواسه وعقله في اكتساب هذه المدارك والمعارف، حیث یدمج القراءة 

معلومات، وكذا المقارنة بین وجهات النظر المختلفة، والتحلیل، لما تتلقاه حواسه من 

.)3(وتفسیر ما یحتاج التفسیر

، دار 1ائلي، اللغة العربیة منهاجها وطرق تدریسها، ططه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الو –)1(

.169، ص2005الشروق للنشر، عمان، الأردن، 

، دار الصادق الثقافیة، عمان، 1فاضل ناهي عبد العون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، ط–)2(

.139، ص2013

.103، ص2005، )د ب(ط، دار المعرفة الجامعیة، زكریا إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، د:ینظر–)3(
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ة یعید القارئ بواسطتها بناء معنى عبر عنه الكاتب في ة لغویّ عملیّ «:وكذلك هي

صورة رموز مكتوبة هي الألفاظ، ثم یستخلص المعنى منها فیفهمُه ویُحلله ویُفسّرهُ ویُنقده 

.)1(»شؤون حیاته ومشكلاتهویُفید منه في معالجة

بمعنى أن المتلقي یقوم بترجمة ما قاله الكاتب وإعادة صیاغته في صورة جدیدة ثم 

عملیة «:فت أیضا بأنهایتولى القارئ تحلیل وتفسیر ونقد هذا المعنى والاستفادة منه، وعُرّ 

مكتسباته ومهاراته فكریة إدراكیة تسمح للمتعلم باختبار قدراته الذاتیة من خلال توظیف 

القرائیة حتّى تكون وسیلة للتعلم الذاتي، ومن ثمة فهي نشاط مركزي في مسار التعلم وما 

.)2(»بعد التعلم

:أنواع المطالعة/2

:المطالعة الحرّة-أ

تعتبر المطالعة أحسن طریقة لزیادة المیل للقراءة وتحسینها وتطویرها، فهي عملیة 

.)3(كما أنها تحتاج إلى العنایة والاهتمام وكذا إلى قواعد وأصولج والتسلسل، تتمیز بالتدرّ 

وتختلف القراءة الحرة بصورة واضحة عن القراءة من أجل الدراسة، فالقارئ الحرُّ 

یختار كتابا، ویجدُ نفسه غیر مقید بنوع هذا الكتاب، فهو یقرأ بمحض إرادته، غیر مقیّد 

رأ، فكل ما یحتاجه من قراءته هذه هو الاستماع ر ما قبوظیفة مدرسیة، وغیر مُلزم بتذكّ 

.)4(وملء وقت الفراغ

، عالم الكتب الحدیث، عمان، 1، ط)الأهمیة المعوقات، البرامج التعلیمیة(فراس السلیتي، فنون اللغة المفهوم –)1(

.02، ص2008الأردن، 

الهدى عین ملیلة، الجزائر، ، دار )د، ط(محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، –)2(

.185، ص2012

.229، ص2008، دار الوعي، الرویبة، الجزائر، 2عبد اللطیف الصوفي، فن القراءة، ط:ینظر–)3(

.230المرجع نفسه، ص:ینظر–)4(
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ویستطیع القارئ أو المتعلم أن یضع تقریرا یتضمن معلومات الكتاب الذي طالعه 

.)1(من اسم المؤلف ودار النشر وغیرها

ن أو الأمر المتاح للجمیع، دونما الاستعداد لذلك    ة لیست بالأمر الهیّ والمطالعة الحرّ 

ة، فهي تحتاج إلى استعداد مسبق وإلى أصول وقواعد یجب أو دون رعایة خاصّ 

.)2(مراعاتها

:ومن بین النصائح التي یزوّد بها القُراء بخصوص المطالعة الحرة

عدد الكتب المراد قراءتها خلال ة، وكذا تحدیدوضع هدف محدد للقراءة الحرّ -

.أي فترةالفصل الدراسي أو العطلة الصیفیة أو

ة مع تحدید عدد الصفحات أو الساعات تخصیص جزء من الوقت للقراءة الحرّ -

.المخصوصة للقراءة

، التي تحمل في كل وقت كي یتسنى "الجیب"اختیار الكتب الصغیرة مثل كتب -

.للقارئ فرصة الإطلاع كلّما وجد وقتا لذلك

.)3(تسجیل ملخص لكل كتاب قام القارئ بقراءته في دفتر صغیر-

:المطالعة الموجهة- ب

ه التلامیذ إلى مطالعة النصوص ذات الطابع الأدبي، ویتراوح حجمها من یوجّ 

أحداث ووقائع یومیة (صفحة ونصف إلى صفحتین، وتكون من إحدى الأنواع الأدبیة 

، وتتم مطالعته خارج القسم، حیث تخصص )قصص وحكایات، نوادر من أخلاق المجتمع

وحدة التعلم لتنظم حصة من التعبیر الشفوي للإخبار عن لها الساعة الأخیرة من

.)4(مطالعتها ومناقشتها

.266، ص)مدارس وطرائق(جان عبد االله توما، التعلم والتعلیم :ینظر–)1(

.230ي، فن القراءة، صعبد االله الصوف:ینظر–)2(

.232، 231المرجع نفسه، ص:ینظر–)3(

.19وزارة التربیة الوطنیة، مناهج السنة الأولى من التعلیم المتوسط، ص:ینظر–)4(
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عور بكیانه ز بالشّ والملاحظ أن التلمیذ في الصف الخامس من التعلیم الابتدائي یتمیّ 

الشخصي، وكذا الاهتمام بمشاكل الناس وانتقادات الأقارب، ورفض سلطة الأهل 

بالإضافة إلى التعلق بالمجموعة التي ینتمي إلیها، لذلك فالأجدر بتلمیذ هذه المرحلة 

، أن یُطَالعَ الكُتب ذات القصص الخیالیة، وذات المواضیع التي تُعالج )الخامسة ابتدائي(

فاق ببعضهم البعض، كما یجب فسح المجال أمامه للنّقاش العلاقات ال عائلیة، وعلاقة الرٍّ

وعدم فرض الآراء علیه، ومن المفِید تشجیع الطفل على الإكثار من المطالعة واستبدال 

وإعطائه الحریّة في اختیار مكان المطالعة ،)1(بعض أوقات اللهو بقراءة القصص المفیدة 

بیت، أو الحدیقة، لكن هذا لا یمنع تعوید الطفل على ارتیاد الذي یرتاح فیه، سواء بال

المكتبات، كمكتبة المدرسة أو المكاتب العامة، ومن المفضل أیضا المطالعة أحیانا في 

.)2(الصفّ، أو غرفة المطالعة من مكتبة المدرسة

وتنطلق المطالعة الموجهة في الصفّ من البرمجة إلى القراءة موجهة یحددها كل 

:من

بحیث تقوم بتحدید أسماء الكتب المخصصة للمطالعة في لوائح الكتب : الإدارة.أ

.المدرسیة

.)3(ویلتزم الطرق الناشطة داخل الصّف، لإجراء هذه المطالعة:المعلِّم.ب

:أهداف المطالعة/3

إن المطالعة بِعدِّها نشاطًا من أنشطة اللغة العربیة المبرمجة في المنهاج الدراسي 

:وزارة التربیة، و تسعى لتحقیق أهداف منهامن طرف 

".تعلم التعلم"تزوید المتعلم بمهارات التعلم الذاتي، أو ما یطلق علیه -

.تزوید المتعلم بثروة لغویة تنمي أُفُقه المعرفي-

.262، ص)وطرائق ومدارس(جان عبد االله توما، التعلّم والتعلیم :ینظر–)1(

.263المرجع نفسه، ص:ینظر–)2(

.267لمرجع نفسه، صا: ینظر–)3(
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.)1(كتشاف المواهب والمیول الفردیة، والمساهمة في تكوین الشخصیة المتمیزةا-

النموّ الفكري والوجداني، وبمقدار ما یطالع المطالعة وسیلة مهمة من وسائل-

.الفرد یسمو تفكیره، وتنطلق مواهبه، وتتسع مداركه وملكاته

المطالعة وسیلة للمتعة وللراحة النفسیة في زمن مجتمع الاستهلاك وتراجع القیم -

.)2(الإنسانیة

.)3(المطالعة تنقل القارئ من محیطه المحدود إلى مساحات عالمیة أوسع-

.الارتقاء بالقارئ من مرحلة القراءة البسیطة إلى مرحلة القراءة الناقدة-

.الإسهام في إثراء المعرفة عند المتعلم، وتوظیف اللغة شفاهیا وكتابیا-

.)4(تقویة قُدُرات المُتعلم في مواد أخرى غیر مادة اللغة العربیة-

.فهم المقروء والتفاعل معه والانتفاع به-

درة على تلخیص المقروء، وتقدیم مضمونه، بشكل موجز، اكتساب المتعلم الق-

.وبلغة سلیمة

.اكتساب المتعلم القدرة على تذوق الجمال وتَلَمُّس مواطنه فیما یَقْرَأُ -

.)5(المتعلم حبّ القراءة والمیل إلیها حتى تُصبح من هوایاتهإكساب-

النّحویة والصرفیة قراءة مادة غیر مشكولة قراءة صحیحة بالاستفادة من القواعد -

التي تلقَّاها، وامتلاك القدرة على تخطي المشكلات العلمیة التي یتعرّض لها 

.المتعلم، وكذا التفریق بین العادات الإیجابیة والسلبیة

.15وزارة التربیة الوطنیة، مناهج السنة الأولى من التعلیم المتوسط، ص–)1(

.266، ص)مدارس وطرائق(جان عبد االله توما، التعلم والتعلیم :ینظر–)2(

.266المرجع نفسه، ص:ینظر–)3(

توظیف اللغة وآلیة اكتسابها، جامعة محمد صابري بوبكر الصدیق، نشاط المطالعة في المدرسة الجزائریة،–)4(

.150البشیر الإبراهیمي، برج بوعریریج، الجزائر، ص

.143، 142فضل ناهي عبد العون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، ص–)5(
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.)1(استنتاج القارئ الأفكار الضمنیة للدروس التي یُطالعها-

:الفرق بین المطالعة والقراءة/4

المطالعة  القراءة  المجال

من حیث 

  الهدف

هدفها تنمیة المهارات الرئیسیة كمعرفة -

المفردات ومعانیها والعلاقة بین المفردات 

.والجمل

هدفها تنمیة الثروة اللغویة وزیادة الأفكار -

.والقراءة السلیمة

.هدفها تعزیز تلك المهارات-

هدفها غرس حب المطالعة في -

.نفوس الطلاب

.الحث على البحث-

الطلاب اتجاهات ومثل إكساب -

علیا

من حیث 

الموضوع

موضوعاتها ذات نصوص قصیرة شیِّقة -

.مختارة

جتماعیة            تدل على مواقف دینیة أو إ-

.أو إنسانیة

تندرج اللغة من مرحلة سهلة إلى مراحل -

علیا

.موضوعاتها أكثر شمولا-

تختار من أعمال أدبیة عربیة -

.وعالمیة

.موضوعاتها متنوعة

موضوعاتها موجهة إلى العقل -

  .والروح

من حیث 

الشكل

النص القرائي عادة أقصر منه في -

.المطالعة

تكون القراءة للصفوف الدنیا أكثر منها -

للعلیا

تكون المطالعة  لطلاب -

الصفوف العلیا

)2(.

وطرق تدریسها، علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجُها  طه: ینظر–)1(

  .144ص

.40م، ص2011ه ، 1432، دار الصفاء، عمان،1زهدي محمد عید، مدخل إلى تدریس المهارات اللغویة، ط–)2(
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:خطوات تدریس المطالعة/5

:والتي تتمثل فيیتبع المعلم في تدریس المطالعة عددا من الخطوات، 

:مهید أو التهیئة أو المقدمةالتّ /5-1

والغرض من التمهید هو التحكم في أفكار الطلبة، وتهیئة أذهانهم للموضوع الجدید

وكذا نقلهم إلى الجوّ النفسي، ومن ثمة التعرف على عنوان الدّرس،بطریقة مشوقة، حیث 

لأسئلة أو عرض صور أو نماذج یكون التمهید لدرس المطالعة على شكل طرح المعلم 

.)1(لها علاقة بموضوع الدّرس

:قراءة المعلِّم/5-2

یقوم المعلم بقراءة النص قراءة جهریة بصوت واضح ومسموع، وبمراعاة مستلزمات 

القراءة الجهریة مثل تقطیع العبارات، والوقوف على أسالیب الاستفهام والتعجب والأمر 

حسن الأداء وتمثیل المعاني لأن هذا الأخیر یبرز كما یجب أن تتصف هذه القراءة ب

.)2(جمال وروعة النص مما یدفع التلامیذ على التنافس فیما بینهم وتقلید قراءة معلمهم

:القراءة الصامتة/5-3

یقرأ الطلبة الموضوع قراءة صامتة لمدّة معینة، حیث ینبه المعلم على أن تكون 

الشفتین، بالإضافة إلى تحدید الكلمات والعبارات الصعبة القراءة بالعین فقط دون تحریك 

والغامضة لدیهم، ویجب على المعلم وضع مستویات الطلبة في القراءة والفهم ومراعاة  

.)3(في الحسبان الوقت المناسب

.145طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص:ینظر–)1(

.145المرجع نفسه، ص:ینظر–)2(

.175المرجع نفسه،  ص: ظرین–)3(
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:شرح المفردات الصعبة/5-4

حُ هذه یُثبِّت المعلم معاني المفردات التي یسأل الطلاب عنها في الصبورة، ویوضِّ 

المعاني بطریقة جیّدة لأن بعض المفردات لدیها أكثر من معنى، وهذا یتطلب قرائن عدیدة 

لفهمها، والأفضل الاهتمام بمعنى المفردة التي وردت في سیاق موضوع المطالعة، و في 

.)1(هذه الخطوة إعانة على فهم المعنى وزیادة ثروة الطلبة اللفظیة

:للطلبةالقراءة الجهریة /5-5

تبدأ هذه الخطوة بقراءة الطلبة الجیّدین الذین یُحاكون قراءة المعلّم، والذین یشكلون 

حافزا لزملائهم للمشاركة في القراءة، مع ضرورة مراعاة أن تأخذ هذه الخطوة معظم الوقت 

.)2(للقراءة الجهریة للتلامیذ

:المناقشة العامة/5-6

ارة أسئلة حول المادة المقروءة، وفیها یتعرف یستثمر المعلم ما تبقى من الوقت بإث

على مدى استیعاب الطلاب لما قرؤوه، لأن القراءة ترتبط بفهم المعاني المتضمنة في 

النص المطالع، ولیست مجرد القراءة فقط، وتجدر الإشارة إلى أن على المعلم أن ینوّه 

قیام بتصحیحها من طرف بالأخطاء التي وقع فیها التلامیذ أثناء القراءة الجهریة وال

.)3(زملائهم، وإن عجز زملاؤهم، یقوم المعلم بنفسه بتصحیحها

كتساب المواد المرتبطة بالعربیة من إنشاء للغة العربیة العنصر المُمهِّد لإتعدُّ قواعد ا

وأدب ومطالعة وبلاغة، لأن هته المواد تظل عاجزة عن أداء رسالتها ما لم تكتب وتقرأ 

لیة من الأخطاء النحویة، لأن الخطأ الإعرابي له تأثیر في نقل المعنى بلغة سلیمة خا

المقصود بین المتكلم والمستمع، أثناء عملیة الاتصال اللغوي بالإضافة إلى أن قواعد 

.175طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص–)1(

.145المرجع نفسه، ص:ینظر–)2(

.146المرجع نفسه، ص:ینظر–)3(
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اللغة العربیة تعمل على تعوید التلامیذ، والطلبة على استعمال المفردات السلیمة 

هم من فهم التراكیب الصعبة والمعقدة، ولا یمكن والصحیحة وتقویم ألسنتهم، وكذا تمكین

للمتعلم أن یقرأ قراءة خالیة من الأخطاء ویكتب كتابة صحیحة إلا بمعرفته للقواعد 

.الأساسیة للغة

قواعد اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة:ثانیا

:مفهوم قواعد اللغة العربیة-1

والكتابة، وهي لیست غایة مقصودة القواعد هي وسیلة حفظ الكلام وصحة النطق «

لذاتها، بل هي وسیلة من الوسائل التي تعین المتعلمین على التحدث والكتابة  بلغة 

صحیحة، بمعنى أن قواعد اللغة العربیة وسیلة لتقویم أَلْسِنَة الطلبة وعصمتها من اللحن 

استخداما والخطأ، فهي تعینهم على دقة التعبیر وسلامة الأداء لیستخدموا اللغة 

.)1(»صحیحا

بمعنى أن قواعد اللغة العربیة أداة تحفظ، ألسنة الطلبة والمتعلمین من الوقوع في 

.)2(الخطأ، وبذلك إعانتهم على حسن التعبیر وسلامة أدائه 

والقاعدة عموما هي الشكل الذي ینظم مفاهیم بحث نحوي معین، وأنواعها وحالاتها     

الأحكام المتعلقة بوصف الظواهر اللغویة المنتمیة إلیها كما تمثل الجوهر الذي یتضمن

حیث یتجلى دور القاعدة في مساعدة التلمیذ على التفریق بین التراكیب الصحیحة 

.)3(والخاطئة صرفیا ونحویا

.150مناهجها وطرائق تدریسها، صطه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي اللغة العربیة –)1(

، مركز الكتاب، القاهرة، مصر، 1إبراهیم محمد عطا، المرجع في تدریس اللغة العربیة، ط:ینظر–)2(

.268، ص)هـ2005/1425(

، 2011هـ،1432، دار المسیرة، عمان، 3رشدي أحمد طعیمة وآخرون، المفاهیم اللغویة عند الأطفال، ط–)3(

 . 433ص
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طائفة من المعاییر والضوابط المستنبطة من القرآن الكریم «:وتعتبر القواعد النحویة

لعرب الذین لم تفسد سلیقتهم اللغویة یُحكم بها على صحة والحدیث الشریف، ومن لغة ا

.)1(»اللغة وضبطها

أي إنّ هذه القواعد اعتمدت في تخریجها ووضعها على مصادر تمثلت في القرآن 

الكریم والحدیث النبوي، وكذا كلام العرب الذي لم یختلط بالأعاجم، لأن هذه المصادر 

.موثوق من سلامة لغتها

التلامیذ في جل المراحل الدراسیة یعانون من ضعف واضح في قواعد والملاحظ أن 

اللغة العربیة، مما أدى بهم إلى العزوف وكره هذه المادة وإهمالها وعدم الاهتمام بها، إذ 

ولا یتأتى .)2(من الواجب على المعلمین إیجاد السبل الكفیلة لتحبیب القواعد عند  التلامیذ

ذلك إلا بمحاولة تیسیرها وتقدیمها بطریقة مشوقة ومختلفة عن الطرق الروتینیة التي تجعل 

المتعلم ینفر منها، بالإضافة إلى قیام المعلم بتدریبات على استعمال القواعد أثناء حصص 

.)3(اللغة العربیة المُختلفة

تحریف في القرآن الكریم لقد ارتبط ظهور النحو العربي وقواعده بشیوع اللحن وال

نتیجة اختلاط العرب بالأعاجم مما أدى إلى فساد السلیقة وانحراف الألسنة مما انجرّ عنه 

تغییر في ألفاظ الذكر الحكیم وهو ما یؤدي  بالضرورة إلى نتیجة مآلها تغییر في المعاني 

.التي قصدها الشارع الحكیم

طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها، : رینظ–)1(

 .150ص

150ینظر المرجع نفسه،  ص –)2(

.150المرجع نفسه، ص:ینظر–)3(
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ناحیة التصریف والإعراب كي حیث جاءت القواعد النحویة لتضبط الكلمات من

تضمن وصول المعاني بصورة سلیمة وصحیحة، والقواعد في العربیة تضم شقین شق 

.صرفي یعتني بشكل الكلمات، وشق نحوي یهتم بأواخر الكلمات وحالاتها الإعرابیة

):النحو والصرف(قواعد اللغة العربیة -2

التعلیم الابتدائي العدید من یتضمن مناهج السنة الخامسة من:القواعد النحویة-أ

:نذكر أهمها)(القواعد النحویة

هو اسم نكرة یأتي لیوضح معنى سابقه علیه، أو هو كل نكرة متضمنا :التمییز/1

.)1(فیبین معنى ما قبله)من(معنى الحرف 

:نحو

.اشتریت رطلا بلحا-

.باعني التاجر ذراعا حریرا-

.)2(في الحقل عشرون بقرة-

قسمان ملفوظ وملحوظ، فالأول ما یُلْفَظُ به، في الجملة كأسماء الوزن، والممیز «

.)3(»والكل، والمساحة، والعدد، والثاني ما یُفهم من الجملة من غیر أن یُذْكَرَ فیها

)(-وأخواتها مع الجملة الإسمیة، الخبر جملة وشبه جملة، أسلوب التعجب والاستفهام، المنادى، إن:القواعد النحویة

الحال المفردة، أنواع الحال، المفعول فیه، المفعول لأجله، التوكید ونوعاه، إعراب )جملة(الخبر، إن وأخواتها مع شبه 

.الفعل المعتل، الفرق بین الاسم والفعل، إعراب أنواع الخبر

.133، ص2005، دار المعرفة، مصر ، )د ط(زین كامل الخویسكي، قواعد النحو والصرف، –)1(

، الدار المصریة السعودیة، القاهرة، )د ط(علي الجارم ومصطفى أمین، النحو الواضح في قواعد اللغة العربیة، –)2(

.351، ص2004مصر، 

.351المرجع نفسه،  ص–)3(



تحدید المفاهیم:ولالفصل الأ 

- 19 -

:كان وأخواتها مع الخبر/2

، فتبقي الأول مرفوعا )الجملة الاسمیة(تدخل الأفعال الناقصة على المبتدأ و الخبر 

میه اسمها، وتنصب الثاني وتسمیه خبرها، وسمیت بالناقصة لأنها تدل على زمان وتس

فقط، أي أنها تدل على حدث، ومن ثم لا تأخذ فاعلا ولا یتم معناها إلا بذكر منصُوبها 

أصبح، أضحى، أمسى، ظل، بات، صار، لیس، ما زال، ما انفكّ، ما :وأخوات كان هي.

.)1(فتئ، ما برح، ما دام

.كان االلهُ غفورًا رحیمًا:مثل

.فعل ماض ناقص مبني على الفتح: كان

.اسم كان مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره:االلهُ 

.خبر كان منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره:نفورا

.)2(نعت منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره:رحیما

عل مضارع اتصل به ألف الاثنین أو واو الجماعة هي كل ف:الأفعال الخمسة-3

یَنْصُرانِ، تَنْصُرَانِ، یَنْصُرُونَ، تَنْصُرونَ، تَنْصُرِینَ، والأفعال :أو یاء المخاطبة نحو

.)3(یَفْعُلان، تَفْعُلانِ، یَفْعَلُون، تَفْعَلُون، تَفْعَلینَ :الخمسة هي على وزن

انیجری انالتلمیذ:ترفع بثبوت النون نحو. 

التلمیذان لن یلعبا بالكرة:نحو:تنصب بحذف النون.

هـ، 1423م، 2002، دار الكتاب الحدیث، الجزائر، 1نادین زكریا، المیسر في الصرف والنحو، ط:ینظر–)1(

 .23ص

.121، ص2006، دار الهدى، الجزائر، )د ط(فضیل علي صحراوي، قواعد اللغة العربیة وإعراب شواهدها، –)2(

.72أحمد بن إبراهیم بن مصطفى الهاشمي، القواعد الأساسیة للغة العربیة ، تحقیق أحمد قاسم، ص:ینظر–)3(
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1(لتعلموا بجد:تجزم بحذف النون نحو(.

:القواعد الصرفیة- ب

نذكر )(یحتوي منهاج السنة الخامسة ابتدائي مجموعة من القواعد الصرفیة

.)اسم الإشارة ،الفعل الصحیح و المعتل،جمع التكسیر(:أهمها

هذا : ما یدل على شيء معین مع إشارة إلیه حسیة أو معنویة، نحو:سم الإشارةإ/1

:وأسماء الإشارة هي.)2(التلمیذ، تلك التلمیذة

.للمفردة المؤنثة:للمفرد والمذكر                      ذي وذه ونه: ذا

.للمثنى المؤنث: انت.ثنى المذكرللم: ذان

للمكان:هنا.والمؤنثللجمع المذكر : أولاء

تسمى "الهاء"ة عامة قدّم اسم الإشارة وإذا أُرید بالإشارة إلى القریب أو الإشارة  بصف

:كالآتي)أو أسماء الإشارة بصفة عامة(، وأسماء الإشارة إلى القریب"هاء التنبیه"

.ثةللمفردة المؤن:المفرد المذكر                               هذه: هذا

.للمثنى المؤنث:هتان.للمثنى المذكر: هذان

.لجمع المذكر والمؤنث: هؤلاء

في آخر اسم الإشارة" اللام"أو " بالكاف"أما من أراد بالإشارة إلى البعید أتى 

:حر خطاب وأسماء الإشارة إلى البعید هي" الكاف"وتسمى 

.37، 36صزین كامل الخویسكي، قواعد النحو والصرف، :ینظر–)1(

)(-الفعل المجرد والمزید، أنواع الفعل المعتل، الفعل المتصرف والجامد، الاسم المقصور، النسبة، :القواعد الصرفیة

.المؤنث، الفعل المثال، الفعل الناقص، الفعل الأجوف، الأسماء الموصولة، تصریف الفعل الناقص

، المكتبة 1محمد أحمد قاسم، ط:أحمد بن إبراهیم بن مصطفى الهاشمي، القواعد الأساسیة في اللغة العربیة، تح–)2(

.95، صیدا، لبنان، ص1422، 2001العصریة للطباعة، 
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.للمفرد المذكر: ذاك وذلك

.للمفردة المؤنثة: كتل

.)1()وهما قلیلا الاستعمال(للمثنى :ذانك وتانك

:الفعل الصحیح والمعتل-2

:الفعل الصحیح.أ

الألف والواو (هو الفعل الذي كل حروفه صحیحة لیس فیها حرفا من حروف العلّة 

، والحروف الصحیحة تسمى الأصوات الصامتة، أما حروف العلة فتسمى أصواتا )والیاء

:وهي ثلاثة أنواع.)2(صائتة

.وهو ما كان خالیا من العلة والهمزة ومن التضعیف:السالم

.نضج الطعام:نحو

.وهو ما كان أحد حروفه الأصلیة همزة:المهموز

.سألت الطالبةُ المعلمةَ :نحو

.وهو ما كان حرفاه الثاني والثالث من جنس واحد:المضعف

.)3(وطنِ هبَّ الجیشُ للدّفاعِ عن ال:نحو

:الفعل المعتل.ب

:هو الفعل الذي أحَدُ حروفه حرف علة، وأقسامه هي

أوله أي فاؤه حرف علة، والأغلب أن یكون واوًا:المثال

.121، دن، ص1فؤاد نعیمة، ملخص قواعد اللغة العربیة، ط–)1(

.12هـ، ص1427م، 2007رف، د ط، د ن، الإسكندریة، عبده الراجحي، مهارات العربیة في النحو والص–)2(

.99م، ص2011، دار یافا العلمیة، عمان، الأردن، 1بدیع عوض االله، أضواء في النحو والصرف، ط–)3(
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"نحو "، ویأتي یاءا قلیلا، نحو"وقف"، "وصف: .)1("یَبِسَ "، "یئس:

.قاع، باع:ما كانت عینه حرف علة، نحو:الأجوف

.رضي، رمى:علّة، نحوما كانت لامه حرف :الناقص

:وهو قسمان.ما كان فیه حرفان من أحرف العلّة أصلیان، نحو طوى، وفى:اللفیف

.طوى، نوى:نحو.ما كان حرفا العلّة فیه مجتمعین:فاللفیف المقرون

واللفیف المفروق، ما كان حرفا العلة فیه مفترقین؛ أي یفصل بینهما حرف صحیح 

.)2(وفى، وقى:نحو

:تكسیرجمع ال-3

هو ما دلّ على أكثر من اثنین بتغییر صورة مفردة، تغییرا مقدرًا كفُلكِ، بضم 

.)3(فسكون، للمفرد والجمع، فَزَنَتْهُ في المفرد كزنة قُفْل، وفي الجمع كزنة أُسْدٌ 

:وهو قسمان

جمع القلة                      -

.جمع الكثرة-

أفعَل، :الثلاثة والعشرة، وله أربع صیغوهو ما دل على عددٍ قلیل بین:جمع القلة

.أفْعَال، أَفْعِلة، فِعْلَة

.12عبد الراجحي، مهارات العربیة في النحو والصرف، ص–)1(

.100، ص99بدیع عوض االله، أضواء في الضوء والصرف، ص–)2(

م، 2011هـ،  1432، دار البدایة، عمان، الأردن1سحر سلیمان عیسى، مفاهیم أساسیة في علم الصرف، ط–)3(

 .176ص
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.عشرةجمع الكثرة، وهو الجمع الذي یدل على عدد كبیر یزید على ال

)1(:نحو

كُتُبٌ      فُعَلٌ      كُبَرٌ فُعُلُ :وله صیغ نذكر منها :وُجُوهٌ 

مرهون بمدى اختیار المعلم للطریقة المناسبة التي إن ضمان نجاح أي عملیة تعلیمیة،

تتوافق مع طبیعة متعلمیه، ذلك أن طبیعة الدرس هي التي تفرض على المعلّم السیر على 

طریقة ما دون أخرى، فطریقة درس الإملاء مختلفة عن طریقة درس الكتابة ومتباینة 

یسها من طور تعلیمي إلى أیضا عن درس القواعد، وهذه الأخیرة أیضا تختلف طرائق تدر 

آخر بمراعاة مستوى وعمر المتعلم، فتلمیذ الابتدائي ما زال عقله لم یستوعب بعد بعض 

القضایا المجردة، لذلك كان لزاما على المعلمین والمربیین مراعاة هذه الأمور وإیجاد 

للتلامیذ الطرائق الكفیلة بتدریس مادة القواعد في المراحل الأولى من التعلیم، كي یتسنى

.فهم هذه المادة واستیعابها بشكل جید، والاستفادة منها في بقیة المواد

.طرائق تدریس قواعد اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة-3

:تتضمن الصفین الأول والثاني:الحلقة الأولى-1

یكون الطفل في هذه المرحلة محدود الخبرات، وبحاجة إلى توسیع خبرته وتنمیة 

له اللغوي، وعلى المعلم التحبب لدى الطفل، وكسب محبته ومنحه الحریة الكافیة محصو 

التي تجعله یعبر عن نفسه، بلغته الخاصة وعلى طبیعته دون تقییده، فإن دور المعلم لا 

بمعنى أن في هذه .)2(یعدو أن یكون مساعدا للطفل على التعبیر بطریقته الخاصة

.المرحلة یأخذ المعلم على عاتقه دور التشجیع والتعزیز للطفل

، دار جریر، عمان، 1حسین حسن سلیمان قطناني، مصطفى خلیل الكسواني، في علم الصرف، ط–)1(

.146م، ص2011ه،  1432الأردن

.16، ص2010، الجنادریة، عمان، الأردن، 1دریس العربیة، طفتحي ذیاب سبیستیان، أًصول وطرائق ت:ینظر–)2(
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:تشمل الصفین الثالث والرابع:الحلقة الثانیة/2

في هذه المرحلة تكون قدرات الطفل ومهاراته اللغویة قد نمت، وصار  بإمكانه 

التلمیذ على صحّة الأداء وقوة التَّدرُّب على الاستعمال اللغوي؛ إذ إن في هذه الفترة یُدرّب 

:التعبیر بطریقتین

.استمرار التدریب المباشر على التعبیر-أ

.)1(تدریبه على وحدات نحویة معینة مثل الضمائر، الأسماء الموصولة-ب

ویتم تدریب التلامیذ في هذه المرحلة على الاستعمال اللغوي من خلال الأسالیب 

:والطرائق التالیة

.دروس القراءة في تدریب الطلاب على العادات اللغویة الصحیحةاستغلال .1

استغلال المواقف التعلیمیة المختلفة أثناء المسرحیات والمحفوظات وأحادیث .2

.الطلبة في تدریبهم على بعض الاستعمالات الصحیحة

:)2(التدریب على طریقة الألعاب اللغویة من خلال.3

:البطاقات-أ

الورق المقوى، یكتب على كل منها عبارة أو سؤال لتدریب وهي قطع صغیرة من 

.)3(وغیرها...الاستفهام والضمائر:الطلاب على وحدات معینة ومفاهیم محدّدة مثل

:الألعاب اللغویة- ب

بما أن التلمیذ في هذه المرحلة یمیل إلى اللعب، فإن میله هذا یستغل في جعله 

بُ فیها على استعمال الضمائر ونحوهایلعب لیتعلم، وذلك عن طریق لعبة لغویة .)4(، یُدَرَّ

، 2009، دار الزهران، عمان، الأردن، )د ط(أحمد إبراهیم صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، :ینظر-)1(

  .256ص

.17فتحي ذیاب سبیستیان، أصول وطرائق اللغة العربیة، ص-)2(

  .17صالمرجع نفسه، -)3(

.255أحمد إبراهیم صومان، أسالیب تدریب اللغة العربیة، ص:ینظر-)4(
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:لعبة الضمائر-جـ

أنا اشتریت لعْبة، وأنت ماذا :یُدون المعلّم نموذجا للسؤال یُقلده الطلبة، مثلا

أنا اشتریت :اشتریت؟ بعدها یقف الطلبة بشكل دائري، ویسأل التلمیذ الأول من بجواره

م یُوجه السؤال لمن یلیه،وهكذا والذي یُخطئ یخرج من لعبة، وأنت ماذا اشتریت؟ فَیُجیبُه ثُ 

.)1(...)نحن، هما، هم(الدائرة، وبالإمكان تغییر الأسئلة لكي تتضمن الإجابات الضمائر 

:لعبة التغمیض-د

الهدف منها تمرین الطلبة على الاستفهام وأجوبته، وتتم هذه اللعبة عن طریق 

ون من زملائه، ثمّ یقوم رفقاؤه بلمس أذنه أو شعره، تغمیض عیْنَيْ أحد الطلبة، ویقف الباق

مَنْ لمسَ أذنكَ؟ فإن أجاب بجملة صحیحة حلّ محلّه الطالب السائل، :ویوجه إلیه السؤال

، ونضع تحت یدیه جسما غریبا، وتارة )ماذا تلمس؟(وتُعصب عیناه، وتنوع الأسئلة تارة 

.)2(أدوات الاستفهامأي زمیل تلمس؟ وهكذا التفنن من أجل استعمال جمیع

:لعبة الصندوق-هـ

، وتتم هذه اللعبة بأن یوضع مقدار "كم"الغایة منها تدریب الطلاب على الاستفهام بـ 

من حبات الفول أو غیرها في صندوق، یحمله رئیس اللعبة، بینما یقف الطلاب في 

نه أخذ عدد صفین متقابلین، ویتقدم الرئیس من الطالب الأول في أحد الصفین، ویطلب م

من الفول ویُخفِیه، ثمَُّ یسأل التلمیذ القابض على الحبات زمیله المقابل في الصف الآخر، 

؟ فإن أجاب انتقل الصندوق إلیه، وإن أخطأ خرج من اللعبة، وهكذا  كم حبّة فول في یديَّ

.)3(حتّى نهایة الصفین

  .255صالسابق، أحمد إبراهیم صومان، المرجع :ینظر-)1(

.256، 255نفسه، صالمرجع :ینظر-)2(

.17،18فتحي ذیاب سبیستیان، أصول وطرائق تدریس اللغة العربیة، ص:ینظر-)3(
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التلامیذ تكوین أما في الصف الخامس من التعلیم الابتدائي، فیطلب المعلّم من

جمل تامّة ومفیدة ویغلب علیها البساطة في التعبیر واستخدام الحروف والأدوات؛ كحروف 

إلخ، وإعراب الفاعل بالعلامات الفرعیة وغیرها من الموضوعات، ...الجر والنصب والجزم 

التي لا تحتاج إلى قواعد جافة، بل هي أساسیات باستطاعة التلامیذ تعلّمها واستخدامها

:من خلال القراءة والكتابة من مثل

.)1(، وإعرابها ومصطلحاتها)فعل، فاعل، مفعول به(الجملة الفعلیة 

ولا یشترط التسلسل في إعطاء القواعد، بل تخضع لظروف الدّرس وموضوعه، لكن 

معرفة اسم أو خبر أحد النواسخ دونما التدریب :في الوقت نفسه لا یطلب من التلمیذ مثلا

.)2(تدأ و الخبر بشكل مُسبقعلى المب

یعتبر تدریس القواعد بأسلوب توظیف المطالعة أمرا بالغ الأهمیة، لأن اللغة في 

أساسها وحدة مترابطة، وهذا الترابط یشعر التلمیذ على أن ذلك كله هو اللغة، فالربط بین 

ما كانت هذه فروع اللغة العربیة ینمي ذوق المتعلم ، ویُكسب المیل إلى اللغة العربیة، ول

م اللسان ویجنبه اللحن، فالقراءة أو المطالعة باعتبارها  الأخیرة هي میزان اللغة التي یُقوِّ

أحد فروع العربیة و فنونها، فهي الخطوة الرئیسیة في تعلیم اللغات الحیة، وقد أثبتت 

الدراسات وجود علاقة تربط بین المطالعة والتحصیل في المواد الأخرى لدى تلامیذ 

.لمرحلة الابتدائیة خاصةا

:تدریس القواعد بأسلوب المطالعة-4

لما اتخذت المطالعة القراءة وسیلة لها؛ إذ بها یتم النطق بالرمز المكتوب، وكذا فهم 

معناه في إطار القراءة الجهریة، وهاته الأخیرة تیسّر عملیة تحدید أنواع الأخطاء في 

تحصیل النطق، لأنها تطلب جودة النطق باللفظ، ومراعاة القواعد النحویة والصرفیة، لذلك 

.277صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، صأحمد إبراهیم :ینظر-)1(

.277، صنفسهالمرجع :ینظر-)2(
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ي تعلیم التلامیذ في الصفوف الأولى النطق الصحیح لما یقرؤونه منذ أصبح من الضرور 

.)1(البدء، وضرورة ضبط الكلمات بالشكل الصحیح

وتدریس القواعد بتوظیف أسلوب المطالعة، یؤدي بالتلمیذ إلى أن یسمع لما هو 

ح لأن الهدف من تدریس القواعدصحیح، وأن یقرأ ما هو صحیح، وأن یقول ما هو صحی

د .هو تمكین التلمیذ من القراءة الجیّدة والكتابة الصحیحة فالربط بین القواعد والقراءة یعُوِّ

نُ السلیقة، مما یسمح للمعلّم الربط بین خطوة القراءة  اللسان على اللفظ الصحیح ویُكوِّ

اء الجهریة للتلامیذ والقواعد؛ إذ لا بد من التأكید على القراءة الصحیحة الخالیة من الأخط

لأنَّ هَاته الأخیرة تُشوّهُ المعنى، ولكي یُصبح الدمج صحیحا لابد من عرض المفاهیم 

النحویة، ویصحّح الخطأ النحوي بضرب أمثلة، ووفق ربط القراءة بالقواعد یكون امتداد لها 

.)2(في كلتا الحصتین

توظیف المطالعة في تدریس القواعد یربط بین معنى الموضوع والعلامة إنّ 

الإعرابیة في تدریس القواعد بأسلوب سهل، فیفید التلامیذ من معنى الموضوع والخطأ 

النحوي لتُفهم القاعدة، وبذلك یُسهل علیهم إدراك القاعدة والاستفادة منها في تجنب الخطأ 

.)3(النحوي أثناء القراءة

:یكون التوظیف صحیحا لابد من الالتزام بما یليولكي 

.تدریس موضوعات القراءة المقررة دون تقدیم أو تأخیر.1

  ذذ.الالتزام بالكتب المقررة والموضوعات الواردة فیها والساعات المقررة لها.2

، دار 1طه علي حسین الدلیمي، كامل محمود نجم الدلیمي، أسالیب حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ط:ینظر-)1(

.152م، ص2004الشروق للنشر، الأردن، 

.152المرجع نفسه، ص:ینظر-)2(

.153المرجع نفسه، ص:ینظر-)3(
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.التركیز على موضوعات القراءة التي تتوفر على القواعد الأساسیة.3

عد التي تُجنّب التلمیذ الخطأ في كلامه وقراءته، والابتعاد عن الاكتفاء بالقوا.4

.)1(التعریفات والموضوعات المجردة 

.153طه علي حسین الدلیمي، كامل محمود نجم الدلیمي،أسالیب حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص:ینظر-)1(
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هي دراسة دور المطالعة في اكتساب قواعد اللغة العربیة إن الغایة من البحث 

لتساؤلات حیث كان ذلك على مستوى ابتدائیة في ولایة بسكرة، وللإجابة  عن مجموعة ا

في الفصل الثاني الذي جاء تحت عنوان یاجانبا میدانأدرجنا،التي وردت في هذا البحث

خامسة ابتدائي في دراسة میدانیة ،مع الإشارة فیه الىنشاط المطالعة لدى تلامیذ ال

المنهج المعتمد في البحث مع ذكرمت الاستعانة بها، مختلف الإجراءات المیدانیة التي ت

  .هاحدود و و كذا عینة الدراسة

المنهج المتبع في الدراسة -1

الحقیقة هو مجموعة من القواعد التي یتم وضعها، بقصد الوصول إلى :المنهج*

.بمعنى النظام و الترتیبMethod، و هو في الإنجلیزیة )1(في العلم

ي یتبعها الباحث أثناء حله لمشكلة البحث بغیة تو علیه فالمنهج یعني الطریقة ال

الوصول إلى نتیجة ما كانت مجهولة لدى الباحث، أو سعي هذا الأخیر إلى إثبات حقیقة 

الإحصاءوصفي القائم على آلیتي التحلیل و كان المنهج ال، و على هذا النحو)2(ما

دور المطالعة في اكتساب قواعد اللغة العربیة لدى العینات المعنیة في دراسةالمعتمد

بالدراسة من خلال الاستبیان

:الدّراسة آلیّات-1

:الاستبیان

اسة، عن مجموعة مؤشرات یمكن عن طریقها اكتشاف أبعاد موضوع الدر « وه

أي إجراء بحث میداني على جماعة محددة من الناس، وهي  ؛طریق الاستقصاء التجریبي

.90، ص2003، دار العلوم، عنابة، الجزائر، )د،ط(صلاح الدین شروخ، منهجیة البحث العلمي، –)1(

.90المرجع نفسه، ص:ینظر–)2(
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حتوي على مجموعة من الأسئلة یرئیسیة بین الباحث و المبحوث، و وسیلة الاتصال ال

.)1(»تخص القضایا التي نرید معلومات عنها من المبحوث

عینة  على بهو الوقوف عن كث، ان في بحثناو قد كان الغرض من الاستبی

و معرفة مدى دور المطالعة في اكتساب قواعد اللغة العربیة، حیث من تلامیذ ،الدراسة

.سؤالا إلى العینات المخصوصة بالدراسة)17(قدم خمسة عشر 

:نة الدراسةعیّ -3

اختیار عینة بعدلذین طبقت علیهم الدراسة، المقصود بعینة الدراسة الأفراد ا

ائي، وكان عددهم مجموعة من التلامیذ من السنة الخامسة ابتد، حیث تم أخذ الموضوع 

حیث قمنا بمسح شامل ین اثنینصفن على یوزع، م)55(ن تلمیذا یخمسة و خمس

.للقسمین 

:طار الجغرافي للدّراسة المیدانیّة الإ -4

مكانیة فقد شملت یة الح، أما الناو زمانیة مكانیةحدودجاءت هذه الدراسة ضمن

الدراسة أفراد العینة في ابتدائیة بركات عبد الرحمان وهي مؤسسة متواجدة في إقلیم ولایة 

ع مئة و ثلاثة وخمسین مترا أربعة آلاف و أربببسكرة تقدر مساحتها الإجمالیة

بویاّ یتكون من خمسة ،كما تحتوي على أربعة عشر حجرة ،و طاقما تر  )م4453(مربعا

،منهم مئتان وخمس وعشرون )428(انیة وعشرین تلمیذاربع مئة و ثمأ عشر مدرسا ،و

).225(تلمیذة 

الزمانیة فبعد أن تشكل لدینا تصور عام حول الموضوع ،بدأنا أما بالنسبة للفترة

ووقع اختیارنا على مؤسسة ابتدائیة في ولایة بسكرة ، وقد ،العمل و نزلنا إلى المیدان

.أشهرلزمانیة للدراسة ثلاثة ة ادامت المد

، دیوان المطبوعات الجامعیة بن عكنون الجزائر، 2سلاطنیة بلقاسم، حسان الجیلاني، أسس البحث العلمي، ط–)1(

.77، ص2009
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:عرض و مناقشة النتائج-5

:تحلیل استبیان التلامیذ-1

:یبین جنس التلامیذ):1(جدول رقم -

النسبة المئویة  كرارالتّ حتمالاتالإ

  %43.63  24  ذكر 

%3156.36أنثى 

%55100المجموع

:علیقالتّ 

من خلال الجدول نجد أن نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور حیث قدرت بـ 

و هذا راجع إلى تناقص موالید الذكور، أما 43.63%)(و نسبة الذكور)56.36%(

.موالید الإناث مرتفعة و هذا حسب ما جاءت به الإحصائیات

%النسبة المئویة :الدائرة النسبیة توضح ذلك-

دائرة نسبة تمثل جنس التلامیذ

43,63%

56,36%

.ذكر

أنثى  
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یبین سن التلامیذ)2(جدول رقم -

النسبة المئویة حتمالات الإ كرارالتّ 

%47.27 26 سنة 10

%49.09 27 سنة11

%21.81 01 سنة12

%21.63 01 سنة13

%100 55 المجموع

:توضح ذلكدائرة نسبیة -

:التعلیق

سنة، إذ  11و  10من خلال الجدول یتضح أن جل التلامیذ تتراوح أعمارهم بین 

، بینما بلغت نسبة الأطفال البالغین 49.09%سنة بـ  11ذوي  مین بلغت نسبة المتعلّ 

و %) 21،81( ب سنة12، في حین كانت نسبة الذین أعمارهم 47.27%نسبة 10سن 

.سنة 13 ذوي %) 21.63(نسبة 

:دائرة النسبة توضح ذلك-

47,27

49,09

21,81

21,63
سنوات 10

سنة 11

سنة 12

سنة 13
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دائرة نسبیة تمثل سن التلامیذ

:یبین مهنة الأولیاء)3(جدول رقم -

حتمالاتالإ الأب الأم

النسبة المئویة  التكرار النسبة المئویة التكرار

%47.2 26 %92.72 51 یعمل

%52.72 29 %7.27 04 لا یعمل

%100 55 %100 55 المجموع

:التعلیق

بـ تقدر نسبتهم،نة العاملین العیّ  أفراد أولیاءبین لنا أن تمن الجدول

یدل على انشغالهم الدائم بالعمل دون الحرص على ة ، مما و هي أعلى نسب)92.72%(

، أما نسبة الآباء غیر العاملین أبنائهم وحثهم على ممارسة المطالعة في بعض الأحیان

اجتماعیة وثقافیة، الأمر الذي قد یعود بالسلب نظرا لظروف وذلك )%7.27(قدرت بـ 

.على التلمیذ 

و هذا  ،)% 47.2(هنقدرت نسبتشتغلن ویعینة فقلیل سبة للأمهات أفراد الا بالنّ أمّ 

ربما لطبیعة المكان الذي یعیشون فیه، وبالتالي تأثیر الطابع الثقافي السائد هناكجعرا

، في حین  بلغت نسبة الذي من الواضح أنه یتمیز بالإنفتاح الحضاري و الثقافي

،و هي نسبة مرتفعة عن سابقتها نظرا لظروف %)52.72(الأمهات الغیرعاملات ب

.مختلفة كانت حائلا بین المرأة و العمل

لأبنائهممستمرة نستنتج أن للأولیاء دورا مهما في دعم العملیة التعلیمیة و المساندة ال

سات لا تستطیع تحقیق أهدافها دون عمل منظم مشترك مع لتحصیل العلمي،فالمؤسّ في ا

.الأولیاء
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:الدائرة النسبیة توضح ذلك-

نسبة الأباء العاملیندائرة نسبة تمثل 

نسبة الأمهات العاملاتدائرة نسبة تمثل 

92,72

7,27

یعمل

لا یعمل

47,2

52,72

تعمل

لا تعمل
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:لغة العربیةالّ  على  التلامیذاقبالیبین ما مدى )5(جدول رقم -

النسبة المئویة  حتمالات  الإ كرارالتّ 

98.18% 54 نعم

 لا  01 1.81%

100% 55 المجموع

:علیقالتّ 

هناك إجابات مختلفة هنا فهناك أنّ من خلال النسب الموجودة في الجدول نلاحظ 

، و هي نسبة مرتفعة تدل على أن )%98.18(من یحب اللغة العربیة و قدرت نسبتهم بـ 

 هالمتعلمین یمیلون للغة العربیة بصفتها لغة القرآن الكریم، و على هذا یرى بعضهم أن

).%1.81(غة العربیة و هي نسبة قلیلة قدرت بـاللّ یحبلا

:الدائرة النسبیة توضح ذلك-

للغة العربیةالتلامیذدائرة نسبیة توضح حب

98,18

1,81

نعم

لا 
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:في البیتمكتبةتوفُّریبین  مدى  )06(رقم  ول جد-

:علیقالتّ 

من التلامیذ لا یملكون مكتبة )%63.63(نسبة  أن یتضحمن خلال الجدول 

منزلیة، وهو ما قد یوسع الفجوة بین التلمیذ ونشاط المطالعة، حیث یعتبر وجود المكتبة 

الدافع الرئیس للقراءة والاطلاع، في حین بلغت نسبة المتعلمین الذین لدیهم مكتبة بـ 

على شي فإنما وهي نسبة ضئیلة بالمقارنة مع النسبة السابقة، وإن دل هذا)36.36%(

یدل على نقص الوعي في الوسط الاسري؛ إذ لا بد على الاولیاء الاخذ بعین الاعتبار 

ضرورة توفیر الجو الذي یدفع الطفل الى المطالعة، عن طریق شراء قصص وكتب 

تساعد ابنائهم على الرفع من مستواهم والاستمتاع والترفیه في آن واحد، بدل اهدار 

  .الوقت

:لنسبیة توضح ذلكالدائرة ا-

%النسبة المئویة حتمالات إالا كرارالتّ 

36.36% 20 نعم

 لا 35 63.63%

100% 55 المجموع
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البیتوجود مكتبة في مدى ل الدائرة النسبیة تمثّ -

:یبین رأي التلامیذ في حصة المطالعة):7(الجدول رقم -

%النسبة المئویة  كرارالتّ حتمالاتإالا

 %90.90  50  دةجیّ 

07.27%04مقبولة

1.80%11ئةسیّ 

100%55المجموع

:علیقالتّ -

نجد أن أغلبیة التلامیذ یمیلون لحصة المطالعة وتقدر نسبتهم بـ من خلال الجدول

، أما )07.27%(نسبتهم بـ إذ قدّرت خلاف ذلك یرى بعضهم أنها مقبولةب، )%90.90(

مللهم من  إلىویرجع السبب في ذلك  ؛حوا بأنها سیئةفصرّ من التلامیذ )1.80%(نسبة 

.هذه الحصة

36,36

63,63

نعم

لا 
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.التلامیذ في حصة المطالعةدائرة نسبیة تمثل رأي 

:یبین نوع الكتب التي یطالعها التلامیذ)08(جدول رقم -

%النسبة المئویة  كرارالتّ حتمالاتالإ

29.09%16خاصة بالدراسة

70.90%39كتب خارجیة

100%55المجموع

:التّعلیق-

الخارجیة حیث من خلال الجدول یتبین لنا أن أغلب التلامیذ یمیلون إلى الكتب 

، فهي كتب توسع ثقافاتهم وقدراتهم خارج إطار المنهاج،مما )70.90%(بلغت نسبتهم 

تجعلهم أكثر حریّة الجذابة و المفیدة، والتي من شأنها أن تنمي الحس الثقافي و الفني 

عند التلامیذ ، في حین هناك من یفضل الكتب الخاصة بالدراسة فهي كتب تعتبر بالنسبة 

).29.09%(مدعّمة للدرس الذي قدم في الصّف وتقدر نسبتهم لدیهم 

90,9

7,27 1,8

جیدة

مقبولة 

سیئة
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.دائرة نسبیة تمثل نوع الكتب التي یطالعهاالتلامیذ

:من نشاط المطالعةالتلامیذستفادةمدى ا نیبیّ ):09(جدول رقم -

%النسبة المئویة  كرارالتّ حتمالاتالإ

90.90%50نعم

9.09%05نوعا ما

   00%   00  لا

100%55المجموع

:علیقالتّ -

ون یقرّ )90.90%(من خلال الجدول یتبین لنا أن أغلبیة التلامیذ وبنسبة 

فهي تعمل على زیادة الثروة اللغویة لدیهم، وهذا یدل على ،بالاستفادة من نشاط المطالعة

أنها تعمل وبشكل فعّال على إثراء وتطویر الرصید اللغوي عند متعلمي السنة الخامسة 

29,09

70,9

خاصة بالدراسة

كتب خارجیة
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نسبتهم "نوعا ما"بالجواب إبتدائي، بینما الذین أقروا أنهم استفادوا من نشاط المطالعة

  ).0%" (لا"، في حین كانت نسبة الإجابة ب  )%9.09(

-:الدائرة النسبیة توضح ذلك-

.رأي التلامیذ في حصة المطالعة الرسم یمثل 

:مدى التغطیة الزمنیة لحصة المطالعة أسبوعیایبین )10(جدول رقم -

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

34.54%19نعم

  65.45%  36  لا

100%55المجموع

:التعلیق-

النتائج والنسب یتضح لنا أن فترة المطالعة أثناء الدرس لم تكن من خلال رصد 

وذلك نظرا لضیق الوقت وعدم تخصیص )65.45%(كافیة وهي نسبة مرتفعة وقدرت بـ 

90,9

0
9,09

نعم

لا 

نوعا ما 
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وهي نسبة بینت لنا أنها كانت )34.54%(، في حین نجد لنشاط المطالعة كافيتوقیت 

.كافیة

:الدائرة النسبیة توضح ذلك-

.تمثل فترة المطالعة أثناء الدرسدائرة نسبیة

في النطق التلامیذالمطالعةنشاط یبین مدى مساعدة)11(جدول رقم -

:الصحیح للمفردات

%النسبة المئویة  كرارالتّ الاحتمالات

89.09%49نعم

10.90%06نوعًا ما

  00%   00  لا

100%55المجموع

34,54

65,45

نعم

لا 
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:علیقالتّ -

علیها في الجدول نجد أن التلامیذ أغلبهم استفادوا من خلال هذه النّسب المتحصل

وهي نسبة )89.09%(من المطالعة في النطق الصحیح للمفردات، وهي نسبة قدرت بـ 

إیجابا ممّا أثّر ألسّنتهم  عودوا إذ،القراءة أثناء نشاط المطالعة على أثبت تركیز التلامیذ 

المستویات اللغویةخلال التحكم فيعلیهم بتوظیف ما استفید منه اثناء المطالعة من 

بنسبة "نوعا ما"، بینما قدرت نسبة الذین أجابوا بـ )ةالتركیبی. ةالدلالی. ةالنحوی. ةالصرفی(

.، وهي نسبة قلیلة جدا من سابقتها )10.90%(

:الدائرة النسبیة توضح ذلك-

.الصحیح للمفرداتفي النطق التلامیذ ائرة النسبیة تمثل مساعدة المطالعة الدّ 

89,09

0
10,9

نعم

لا 

نوعا ما 
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أثناء نشاط  ةقواعد اللغة العربیالتلامیذ لیبین مدى توظیف )12(جدول رقم *

:المطالعة

%النسبة المئویة  كرارالتّ الاحتمالات

96.36%53نعم

  % 3.63  02  لا

100%55المجموع

:التعلیق

من خلال النتائج المبینة في الجدول، نجد أن هناك نسبة مرتفعة تقدر بـ 

ممن كانت إجابتهم بنعم، وهذا یدّل على أن توظیف قواعد اللغة العربیة )%96.36(

)%3.63(أثناء نشاط المطالعة مُمارس بشكل فعال لدى المتعلمین، بینما جاءت النسبة 

قواعد اللغة العربیة أثناء نشاط المطالعة، مما تمثل نسبة التلامیذ الذین لا یوظفون 

یستدعي النّظر في هذه النقطة وإیجاد السبل الكفیلة التي تجعل المتعلم یدمج بین ما یتلقاه 

.من قواعد وما یطالعه من نصوص

:الدائرة النسبیة توضح ذلك

نشاط قواعد اللغة العربیة أثناء ل التلامیذدائرة نسبیة تمثل نسبة توظیف

.المطالعة

96,36

3,63

نعم

لا 
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من خلال نشاط عند التلامیذ ن الثروة اللغویة یبین  مدى تكوّ )13(جدول رقم *

:المطالعة

النسبة المئویة  كرارالتّ الاحتمالات

%4174.54نعم

25.45%14قلیلا

  00%  00  لا

100%55المجموع

:التعلیق

نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة المتعلمین الذي تكونت لدیهم ثروة لغویة من 

، والذین یكون لدیهم رصید لغوي بنسبة )74.54%(خلال نشاط المطالعة قد قدّرت بـ 

، وهي نسبة ضعیفة، تعكس مدى استفادة التلامیذ من )25.45%(قلیلة كانت نسبتهم

، أي منعدمة، الشيء الذي یدل )00%( "لا"ة بـ عة، بینما كانت نسبة الإجابنشاط المطال

.على مساهمة المطالعة في إثراء حصیلة المتعلمین اللغویة

:والدائرة النسبیة توضح ذلك

.لغویة عند التلامیذ من خلال نشاط المطالعةالّ روة ثّ الدائرة نسبیة تمثل نسبة تكون 

74,54

0

25,45
نعم

لا 

قلیلا
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:التلامیذ عن نشاط المطالعةیبین بدیل)14(جدول رقم 

النسبة المئویةالتكرارالإحتمالات

20%11التلفاز

52%28الأنترنیت

27.27%15نشاطات أخرى

100%55المجموع

:علیقالتّ 

من خلال النتائج المبینة في الجدول یظهر جلیا أن الشيء الذي یغني التلامیذ عن 

، مما یدل )72.52%(المطالعة هي الأنترنت وهو ما تعكسه نسبة التلامیذ التي قدرت بـ 

على التأثیر السلبي الذي أحدثته الشبكة العنكبوتیة على عقول المتعلمین، بینما تأتي نسبة 

وهي نسبة ضئیلة نوعا ما، في حین )20%(البدیل الثاني وهو التلفاز بنسبة قدّرت بـ 

)27.27%(كانت نسبة التلامیذ الذي یمیلون إلى نشاطات أخرى هي 

:توضح ذلكوالدائرة النسبیة

.شاط المطالعةالتلامیذ عن نتمثل نسبة بدیلدائرة نسبیة

20

52

27,27 التلفاز

الانترنیت

نشاطات اخرى
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:المطالعةالتلامیذ لموضوعات نشاط یبین مدى استیعاب)15(جدول رقم -

%النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

49.09%27كثیرا

41.81%23متوسط

9.09%05قلیلا

100%55المجموع

:التعلیق-

على  ز كثیرًا خلال الجدول أن هناك إجابات مختلفة، فهناك من یركّ یتضح من

كانت ، في حین)49.09%(وقدرت نسبتهم بـ "كثیرًا"المطالعة وكانت إجابتهم نشاط 

قدرت نسبتهم بـ "متوسط"باستعابهم لموضوعات حصة المطالعة  إجابة بعضهم الآخر 

قدرت بـ "قلیلا"لذین یستوعبون بشكل بطيء كانت إجابتهم ، بینما ا)%41.81(

)%9.09(.

:الدائرة النسبیة توضح ذلك-

.المطالعةلموضوعات نشاط التلامیذاستیعابدائرة نسبیة تمثل

49,09

41,81

9,09

كثیرا

متوسط

قلیلا



-دراسة میدانیة-نشاط المطالعة لدى تلامیذ الخامسة ابتدائي :الفصل الثاني

- 48 -

:بالملل في حصة المطالعةالتلامیذیبین مدى شعور )16(جدول رقم -

%النسبة المئویة  كرارالتّ الاحتمالات

1.81%01كثیرًا

10.90%06متوسط

87.27%48قلیلا

100%55المجموع

:التعلیق

شعرون بالملل من لا ی)87.27%(أن التلامیذ وبنسبة لنامن خلال الجدول تبین

نسبة لهم حصة المطالعة هي حصة مبرمجة للخروج عن الإطار حصة المطالعة، فبال

، ؛ لأن التلامیذ یجدون نوعا من الحریّة و الراحة في هذا النّشاطالمقید بالمنهاجالعلمي

جابة الذین یشعرون ببعض هي نسبة تمثل إ،)10.90%(بینما بعیدا عن قیود الدرس 

وربّما یرجع السبب في ذلك إلى وجود نفس الكتب في المكتبة ،أووجود ضغط من الملل،

وهي ضئیلة )1.81%(كانت نسبتها"كثیرا"ن الإجابة بـ في حی،الدوام الیومي للتلمیذ

.جدًا

:الدائرة النسبة توضح ذلك-

.الدائرة النسبیة تمثل نسبة شعور التلامیذ بالملل في حصة المطالعة

1,81

10,9

87,27

كثیرا

متوسط

قلیلا
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نشاط المطالعة خارج أوقات ل التلامیذیبین مدى مزاولة)17(جدول رقم -

.الدراسة

%النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات

61.31%34أحیانا

10.90%06غالبا

20%11دائما

7.27%40أبدا

%55100المجموع

:التعلیق

رت نسبتهم إذ قدّ "أحیانا"یبین الجدول أن أغلب إجابات التلامیذ كانت بـ 

)61،31(بـ ویرجع السبب في ذلك إلى تفعة بالمقارنة مع باقي النسبوهي نسبة مر %

رت قدّ ، حیثحرص الأولیاء و تنظیمهم لوقت أبنائهم وبرمجة وقت خاص للمطالعة  

، بینما الذین یزاولون نشاط )10.90%(ما یطالعون بـ "غالبا"نسبة التلامیذ الذین 

، في حین بلغت نسبة المتعلمین الذین لا یطالعون  )20%(فمثلوا نسبة "دائما"المطالعة 

)7.27%(بـ "ابدا"

:والدائرة النسبیة توضح ذلك
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.دائرة نسبیة تمثل نسبة مزاولة نشاط المطالعة خارج أوقات الدراسة

61,3110,9

20

7,27

أحیانا

غالبا

دائما

أبدا
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:نتائج الاستبیان -6

من الإشكالیة العامة التي تمحورت حول نشاط المطالعة، وكیف یمكن لتلمیذ السنة 

اللغة العربیة في هذا النشاط، ومدى حبه له وتجاوبه معه، الخامسة ابتدائي توظیف قواعد 

.وانطلاقا من ذلك فقد اجري استبیان للتلامیذ للوصول إلى نتائج معینة

:ومن خلال تحلیل نتائج الاستبیان كانت النتائج التالیة 

من التلامیذ الذین تستهویهم نشاط المطالعة وقدرت %)90.90(وجود نسبة -

من هذا النشاط بنسبة مساویة للنسبة السابقة حیث أقروا بأن نشاط نسبة استفادتهم 

المطالعة عمل على زیادة الثروة اللغویة لدیهم مما ساعد على تعزیز مهاراتهم 

وأفكارهم، وتؤكد صحة هذه الفكرة وجود مكتبة مدرسیة غنیة بالكتب تنوعت هذه 

لمیذ في الدروس التي الأخیرة بین قصص ترفیهیة وعلمیة، وكتب مدرسیة تفید الت

.یتلقاها في الصف

من التلامیذ یقرون بعدم كفایة %)45،65(ومن جهة أخرى یبین الاستبیان أن نسبة 

وقت نشاط المطالعة؛ ویعود ذلك إلى كثافة البرنامج خلال الدوام الأسبوعي، مما أدى إلى 

.تقلص زمن هذا النشاط 

لامیذ استطاعوا أن یدمجوا ما من الت%)36،96(من الاستبیان اتضح أن نسبة -

درسوه من قواعد اللغة أثناء اطلاعهم على نصوص المطالعة ، وهو إن دل على 

شئ إنما یدل على فعالیة هذا النشاط مما ساهم في تحسن مستوى التلامیذ في 

.التعبیر بین الشفوي والكتابي 
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:وصیاتالاقتراحات والتّ -7

التطبیقي هو معرفة مدى استفادة تلامیذ الخامسة أن الهدف من وراء الجانب 

ابتدائي من نشاط المطالعة ومحاولة الوصول إلى حلّ المشكلات التي یعاني منها التلمیذ 

وكذا الطاقم التربوي في عملیة سیر هذا النشاط، ومنه نخلص إلى مجموعة من 

:التوصیات یمكن تلخیصها فیما یلي

للتلمیذ وذلك بغیة التخفیف من حدة التخفیف من البرنامج الدراسي -

.الضغط علیه

مساعدة التلامیذ على التقلیل من إستخدام  الدّارجة كي یتسنّى لهم -

.توظیف الفصحى

إعادة النظر في ترتیب مواضیع اللغة حسب كل مستوى دراسي، وإدراج -

.الدروس التي تتماشى ومستوى التلمیذ وسنّه و الفروق الفردیّة بین التلامیذ

نشاء مكتبات مدرسیة في كل المؤسسات التربویة خاصة الابتدائیات إ-

.لغرس روح المطالعة في نفوس التلامیذ منذ الصغر

تمدید وقت حصة المطالعة كي یتسنى للمتعلمین إیجاد الوقت الكافي -

للاستفادة من هذا النشاط مثل برمجة یوم من أیام الأسبوع یتفرغ فیها التلامیذ 

 .للقراءة

التلامیذ على المطالعة وذلك بتخصیص جوائز وتنظیم مسابقات تشجیع -

.تحفیزیة

أجل غرس ثقافة القیام بزیارات جماعیة إلى المكاتب العمومیة من -

 .  لاعطّ الإ
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ة العربیة دور المطالعة في اكتساب قواعد اللغ":  ـمن خلال الدراسة الموسومة ب

:الآتیةالنتائج  إلىخلصنا "دائيعند تلامیذ الخامسة ابت

خرى موجّهة ؛الأولى یقوم بها القارئ حرّة والأالمطالعة احداهانوعین من وجود .1

.بغیة الاستمتاع وبمحض إرادته ،أما الأخرى فتكون ضمن إطار تربوي محدّد

و التي تؤدي إلى اكتسابه ،المعرفي للمتعلم الأفقللمطالعة دور مهم في تنمیة .2

.وهذا من خلال نتائج الاستبیانثروة لغویّة معتبرة 

 هاروإظمواهبه،  لأفكارهالعنان وإطلاقالمطالعة في اتساع خیال التلمیذ اسهام.3

.مداركه وملكاته

النطقیة والكتابیة الأخطاءالمتعلم لغة سلیمة خالیة من إكسابللمطالعة دور في .4

وحسّ جماليأدبیةوامتلاكه جرأة 

تباع الخطوات و المراحل المناسبة م الضمان نجاح حصة المطالعة على المعلّ .5

.أثناء تدریسه لهذا النشاط

في حصتي التعبیر الكتابي ،التلامیذمستوى  نواضح بین تحسّ تأثیروجود .6

یدمج ما ما م في هذه الحالة إستطاع أن،لأن المتعلّ والشفوي ونشاط المطالعة

طالعه من نصوص وما تحتویه هته الأخیرة من أسالیب و تراكیب في تعبیراته 

.الكتابیّة و الشفویّة 

ن لأ ة ونشاط المطالعة لدى المتعلم؛وجود علاقة بین التطبیق الصحیح لقواعد اللغ.7

ونصب المفعول في ،ف ما درسه من حالات رفع الفاعلیوظّ الأخیرهذا 

.م بمطالعتهاالنصوص التي یقو 

تعتبر المتنفس الوحید لأنها،ى حصة المطالعة قبولا واضحا من قبل التلامیذتتلقّ .8

.لهم من ضغط البرنامج الدراسي

ذ لابدّ من إ؛استفادة التلامیذ من نشاط المطالعةأمامل هاجس الوقت حاجزا یشكّ .9

.بنشاط المطالعة فترة كافیةتمدید وقت هذه الحصة وبرمجة 
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من و    ؛من الملل الذي یخیّم على التلامیذ أثناء نشاط المطالعةوجود نوع.10

،المحتمل أن یرجع ذلك إلى الطریقة الرّوتینیة الّتي یتّبعها المعلّم في وقت الحصة

.اضفاء نوع من التّجدید على هذا النّشاط:ممّا یستدعي إیجاد حلول مناسبة مثل

ى إلى توسیع الفجوة مماّ أدّ ،تلامیذیة على عقول الثیر وجود الشبكة العنكبوتّ تأ.11

.لمیذ و نشاط المطالعة بین التّ 



- 51 -



ملاحق

- 57 -

ستبیان التلامیذا                       

البیانات الشخصیة 

الجنس               ذكر               أنثى 

:السن

:مهنة الأب

:مهنة الأم

ماهي المواد التي تفضلها ؟ /1

علمیة .اللغة العربیة             فرنسیة           ت

إسلامیة            تاریخ                 ت بدنیة . ت

ت مدنیة ریاضیات          جغرافیا    

موسیقیة .تشكیلیة           ت. ت

اللغة العربیة ؟ هل لدیك اقبال على/2

نعم           لا 

هل لدیك مكتبة في البیت ؟ /3

نعم          لا 

هل لدیك حصة خاصة بنشاط المطالعة؟ /4

نعم           لا 

إذا كانت نعم، ما رأیك فیها ؟ -

جیّدة               مقبولة         سیئة 

هل استفدت من نشاط المطالعة ؟ /5

نعم             نوعا ما           لا 

ما نوع الكتب التي تطالعها ؟ /6

خاصة بالدراسة             كتب خارجیة 

هل كانت فترة المطالعة كافیة ؟ /7

نعم               لا 

لعة في النطق الصحیح للمفردات؟ هل ساعدتك المطا/8
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نعم            لا 

هل تقوم بتوظیف قواعد اللغة العربیة أثناء نشاط المطالعة؟ /9

نعم          لا 

هل تكونت لدیك ثروة لغویة من خلال نشاط المطالعة ؟ /10

نعم            قلیلا             لا 

عن نشاط المطالعة ؟ ما الذي یغنیك/11

لتلفاز            الأنترنت               نشاطات أخرى 

مامدى استیعابك لحصة المطالعة ؟ /12

كثیرا          متوسط             قلیلا 

هل تشعر بالملل في حصة المطالعة ؟ /13

كثیرا            متوسط            قلیلا 

دراسة ؟ وقات الأهل تطالع خارج /14

أحیانا             غالبا           دائما            أبدا  
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، دار الزهران، عمان، )د ط(أحمد إبراهیم صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، )1

.2009الأردن، 
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، دار المسیرة، 3رشدي أحمد طعیمة وآخرون، المفاهیم اللغویة عند الأطفال، ط)7

.2011هـ،1432، عمان
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2005.

، دار الصفاء، 1زهدي محمد عید، مدخل إلى تدریس المهارات اللغویة، ط)9

 .م2011،  ه1432،عمان
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، دار المعرفة، مصر )د ط(زین كامل الخویسكي، قواعد النحو والصرف، )10

 ،2005.

، دار البدایة، 1سحر سلیمان عیسى، مفاهیم أساسیة في علم الصرف، ط)11

 .م2011هـ،  1432عمان، الأردن
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طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة )14

.2005، دار الشروق للنشر، عمان، الأردن، 1تدریسها، طمنهاجها وطرق 

أسالیب حدیثة في طه علي حسین الدلیمي، كامل محمود نجم الدلیمي،)15

  .م2004، دار الشروق للنشر، الأردن، 1تدریس اللغة العربیة، ط

، دار الوعي، الرویبة، الجزائر، 2عبد اللطیف الصوفي، فن القراءة، ط)16

2008.
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.2013، دار الصادق الثقافیة، عمان، 1ط
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.2010عمان، الأردن، 
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، دار الكتب العلمیة، بیروت، 1مد ، العین، طالفراهیدي الخلیل بن أح)22
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، دار )د ط(فضیل علي صحراوي، قواعد اللغة العربیة وإعراب شواهدها، )23

.2006الهدى، الجزائر، 

 .ن ، دن1فؤاد نعیمة، ملخص قواعد اللغة العربیة، ط)24

مصر، ، مكتبة الشروق الدولیة،1مجمع اللغة العربیة، الوسیط، ط)25

 .م2004، ه1425

د، (محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي، )26

.2012، دار الهدى عین ملیلة، الجزائر، )ط

 .)د ت(، ، القاهرة، )د ط (دار المعارفابن منظور، لسان العرب،)27

، دار الكتاب الحدیث، 1نادین زكریا، المیسر في الصرف والنحو، ط)28

 .هـ1423م، 2002الجزائر،

:المقالات:ثانیا
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:ملخص

ومساهمتها في اكتساب كانت الغایة من الدراسة البحث في مدى فاعلیة المطالعة 

قواعد اللغة العربیة لدى تلامیذ الخامسة ابتدائي، من خلال تقدیم استبیان احتوى مجموعة 

من الاسئلة للتلامیذ، حیث سبق ذلك التعرض لماهیة المطالعة، وكذا لقواعد اللغة 

.العربیة

.معرفيوتعد المطالعة سبب رئیسي في تنمیة أفق التلمیذ وتحسن مستواه الفكري وال

Résumé:

L’objectif de l’étude était d’examiner l’efficacité de la lecture et

sa contribution à l’acquisition de la grammaire de la langue arabe

parmi les élèves du cinquième élémentaire en fournissant un

questionnaire contenant une série de questions à l’intention des

élèves, où ils étaient auparavant exposés à la lecture, ainsi que les

règles de la langue arabe.

La lecture est une raison majeure pour développer les horizons

de l'élève et améliorer son niveau intellectuel et cognitif.


