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 مقدمة
 

 

  أ

 

 فكمما كان ىذا ،يعد النظام التربوي المعيار الذي يقاس عميو تقدم الأمم وتطورىا         

 كمما أخرج أفرادا مؤىمين يساىمون بالنيوض بمجتمعاتيم ورقييم، ليذا نجد النظام ناجحا

نجاح النظام التربوي، وىذا الإصلاح يتطمب القيام  العديد من الدول تسعى جاىدة لإصلاح وا 

بعممية التقويم التربوي، والتي تستدعي المعمم والمتعمم والمناىج التعميمية والبرامج، حيث 

 .تساىم كل ىذه العناصر في نجاح وفاعمية المنياج

     ومن ىنا تجسدت أىميتو فكان من المواضيع الجديرة بالبحث والدراسة، وعمى ىذا 

محتوى النصوص في المناهج التعميمية  اختيار''الأساس جاء عنوان بحثنا موسوما ب

فيم تكمن أهمية تحميل :  محاولا الإجابة عن الإشكالية التالية''-أنموذجا-لممرحمة الابتدائية 

 المحتوى؟ وما العلاقة بينها وبين المناهج والبرامج التعميمية في المرحمة الابتدائية؟ 

 :كما تندرج تحت الإشكالية السابقة تساؤلات فرعية نوجزىا فيما يمي

 ما ىي خطوات تحميل المحتوى؟ وفيم تتمثل خصائصو؟-1

 وما ىي أىم المعايير والأسس المساىمة في تنظيم وبناء المحتوى؟-2

 إلى أي مدى تكمن أىمية وأىداف تحميل المحتوى؟-3



 مقدمة
 

 

  ب

 ما ىي خصائص ومميزات المنيج التقميدي والمنيج الحديث؟-4

 وفيما تتمثل أسس وعناصر كلا المنيجين؟ وأىم النظريات المتعمقة بكمييما؟-5

: وللإجابة عن ىذه التساؤلات وضعنا مجموعة من الفرضيات تمخصت في ما يمي

يراعي المحتوى معايير تقويم عرض المحتوى التعميمي لأنو يستخدم الرسوم التوضيحية -

 .والأشكال ذات العلاقة بالمادة التعميمية

 . الثقافية والمعموماتية والتكنولوجيةيراعي المحتوى احتياجات المتعممين-

 .يراعي التنوع المعرفي المياري والقيامي-

 : أما عن أسباب اختيارنا لمموضوع تمثمت في

تمبي الدراسة رغبة وميولا شخصيا، حيث أنيا تمكننا من التعرف عمى جانب ميم من - 

وىذا ما يفيدنا لاحقا '' وبالأخص تقويم المحتوى''جوانب العممية التعميمية التعممية وىو التقويم 

 .لاسيما ونحن مقبمين عمى ميدان تدريسي مستقبلا

 .الوقوف عمى عناصر المنياج الدراسي والمحتوى التعميمي بصفة خاصة-

 .التعرف عمى عممية التقويم بمختمف أنواعيا وجوانبيا- 



 مقدمة
 

 

  ج

      كما تتمثل أىمية ىذه الدراسة من حيث الموضوع الذي نتناولو ؛ألا وىو موضوع التقويم 

وتكمن أىميتو وقيمتو العممية في التعرف عمى آليات ومعايير تقويم عنصر ميم من عناصر 

المنياج والمتمثل في المحتوى التعميمي ،كما يستفاد منيا في معرفة ما يشوب المحتوى 

 .التعميمي من نقائص يمكن تفادييا مستقبلا

قُسِمَ البحث إلى فصمين سبقتيما :    وللإجابة عن الإشكالية السابقة اتبعنا الخطة الآتية

 .مقدمة وتمتيما خاتمة تتضمن أىم النتائج المتوصل إلييا

احتوى الفصل الأول عمى ماىية تحميل المحتوى إضافة تعمقنا في جزئياتو المتمثمة في 

مفيومو المغوي والاصطلاحي، خطواتو وخصائصو، معايير تنظيمو، أسس بنائو، أىميتو 

أما الفصل الثاني فقد احتوى عمى مفيوم المنياج الاصطلاحي القديم . وأىدافو، ثم شروطو

وأىم خصائص المنيج التقميدي وعيوبو بالإضافة إلى المفيوم الحديث لممنيج، مميزاتو، 

 .أسسو، والموازنة بين المنيجين ثم عناصره ونظرياتو

         ونظرا لطبيعة موضوع الدراسة الذي ييدف إلى التعرف عمى المعايير المعتمدة في 

تقويم محتوى البرامج التعميمية اتبعنا المنيج الوصفي مع الاستعانة بأداة التحميل من أجل 

واعتمدنا في انجاز ىذه الدراسة عمى . معرفة مدى تحقق بعض معايير تقويم المحتوى

تحميل المحتوى في '': مجموعة من المصادرو المراجع ذات الصمة بموضع البحث أىميا



 مقدمة
 

 

  د

: ل'' العممية التعميمية وآليات التقويم في الفكر التربوي''لرشدي طعيمة، '' العموم الإنسانية

سماعيل سيبوكر،   .لزكريا إسماعيل أبو الضبعات'' المناىج أسسيا ومكوناتيا''سورية قادري وا 

       وقد اعترضت طريقنا بعض الصعوبات نذكر منيا أن مجال ىذه الدراسة كان واسعا 

ومتشعبا، لا يتوافق مع الدرجة العممية المطموبة إذ لسنا بمستوى يسمح لنا بتقويم تمك البرامج 

داء –واقتراح الحمول والبدائل ليا، ولعل الصعوبة الرئيسية قمة المصادر بسبب غمق المكتبات 

 -.كورونا

    وفي نياية ىذا العمل المتواضع لا يسعنا إلا أن نحمد الله عزّ وجلّ أن وفقنا في إنجاز 

ىذه الدراسة، كما يعود الفضل أولا وآخرا للأستاذة والدكتورة المحترمة المشرفة عمى ىذا العمل 

الدكتور عبد العزيز كعواش والدكتورة )،كما لا ننسى أن نشكر المجنة المناقشة '' طبني صفية''

 .، ونأمل أن نكون قد وفقنا ولو بالشيء القميل في انجاز ىذا البحث(زينب مزاري
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        يعد حقل التعميمية من أىم المجالات التي تيتم بقضايا التدريس المغوي والذي كان 

، وىذا الأخير يتم ''المحتوى التعميمي''محط اىتمام الدارسين والباحثين، إذ يتضمن قضية 

 .اختياره وفق أسس نفسية تربوية تعميمية معرفية إضافة إلى الأسس المنطقية لمعمم ذاتو

     ولتنظيم المحتوى وجب مراعاة ىذه الأسس وخمق توازن بين الجانب المنطقي والجانب 

السيكولوجي لمتعمم، ومن ىذا كمو سنتطرق في فصمنا إلى ماىية تحميل المحتوى وأىم ما 

 .يتعمق بو من خطوات  وخصائص ومعايير

 :ماهية تحميل المحتوى: أولا

 :مفهوم المحتوى-1

جمعو : حوى الشيء يحويو حيّاً وحَوَايَةً واحتواه واحتوى عميو>>: ''ابن منظور''يقول : لغة-أ

إنّ ابني ىذا كان بطني : أنّ امرأة قالت: أَلْمَأَ عميو وفي الحديث: وأحرزه واحتوى عمى الشيء

 (1)<<.اسم المكان الذي يحوي الشيء أي يجمعو ويضمو: لو حِواءً، الحِواءُ 

ىو أسموب منظم لتحميل >>: وردت مجموعة من التعاريف نذكر أىميا: اصطلاحا-ب

مضمون رسالة ما، ييدف إلى التصنيف الكمي لمضمون ما، أو طريقة لمتحميل والملاحظة 

قصد التصنيف والترتيب، أو أداة منيجية لدراسة الكمية، أو أداة الاتصال، واختيار تنبؤ وىو 

                                                             
. 281:م، ص2004، 3:، ط14:ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، مج-1
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أحد الأساليب التي تستعمل في تحميل المواد الإعلامية بيدف التوصل إلى استنتاجات تخص 

 (1)<<.وسائل الاتصال

تحميل المحتوى أحد أساليب البحث العممي الذي يستيدف '': وىكذا فإن>>: إضافة إلى قولو

الوصف الموضوعي والمنظم الكمي لمضمون ما، ويستخدم لوصف المحتوى الظاىر 

والمضمون لممادة الإعلامية شكلا ومضمونا بيدف استخدام تمك البيانات في عممية الاتصال 

حيث إنّ الإضافة التي يقدميا تتمثل في التنبؤ بما يقصده المرسل من أفكار والنتائج التي 

 (2)<<عنيا تكون أكثر جدوى وأعمق فكرا

ىو أسموب منظم >>: ''التدريس نماذجو ومياراتو''وفي تعريف آخر لممحتوى في كتاب 

لتحميل مضمون رسالة معينة، وأنو أداة لملاحظة وتحميل السموك الظاىر للأشكال بين 

مجموعة منتقاة من الأفراد القائمين بالتحميل، وييدف تحميل المحتوى إلى التصنيف الكمي 

لمضمون معين، وذلك في ضوء نظام ضمني لمفئات ليعطي بيانات مناسبة لظروف متعددة 

 (3)<<.خاصة بيذا المضمون

                                                             
. 21:، ص(ت:د)رشدي طعيمة، تحميل المحتوى في العموم الإنسانية، دار الفكر العربي، القاىرة، -1
. 21:المرجع نفسو، ص-2

 .199:م، ص2003-ه1423، 1:، ط(ب:د)كمال عبد الحميد زيتون، التدريس نماذجو ومياراتو، مكتبة التربية، - 3
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      ومن ىذه التعريفات نستنتج أنّ تحميل المحتوى ىو عبارة عن وسيمة أو طريقة لمتحميل 

والملاحظة ويكون القصد منيا الترتيب والتصنيف، وىو كذلك أحد الأساليب التي تستعمل في 

 .تحميل المواد الإعلامية

الأىداف، والمحتوى، : يتكون المنيج المدرسي من عدة عناصر ىي عمى الترتيب      

 وعميو مآخذ Lineatوىذا التصور لمعناصر تصور خطي . والطريقة والوسيمة ، ثم التقويم

كثيرة، نظرا لوضع التقويم في ىذا التصور الذي يجعل التقويم نياية المنيج، بدلا من أن 

: يكون دائريا ذا علاقة بكل عنصر من عناصر المنيج وفقا لمتصور الآتي

 (1). التصور الدائري لممنيج(:2)شكل رقم 

 

 

  

 

 

 

 
                                                             

الإعدادية والثانويةالإسكندرية، مركز :  حسني عبد الباري، عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتين-1
 .18- 17، ص 2000، 1الإسكندرية لمكتاب،، ط 

الأىداف. 1  

التقويم. 5  

المحتوى. 2 الطريقة. 3   

الوسيمة.4  



  ماهية تحميل المحتوى                                                     :الفصل الأول
 

 

9 

  :خطوات تحميل المحتوى: ثانيا

 :     لجأ مجموعة من الباحثين لعد خطوات لتحميل المحتوى لعل من أىميا

المجال الذي سيتم فيو التحميل فقد يكون : يقصد بمجتمع التحميل: تحديد مجتمع التحميل-أ

 .المجتمع كتابا واحدا، أو أكثر من كتاب وقد يكون أجزاء من كتاب، أو موضوعا واحدا

عينة التحميل من الخطوات الميمة عند تحميل المحتوى  يعد اختيار: اختيار عينة التحميل-ب

 : إذ يترتب عمييا الكثير من النتائج، والأمر الميم عند اختيار عينة التحميل أن تكون

 .ملائمة لطبيعة التحميل وأىدافو-

 .ممثمة لمجتمع البحث تمثيلا كافيا-

 (1 ).حجميا ملائم لمجتمع التحميل والأىداف-

 >>إضافة إلى العنصرين السابقين نجد عناصر أخرى من بينيا 

مجموعة العناصر التي تكون المحتوى، :  يقصد بفئات التحميل:تحميل فئة التحميل-ج

 :وتحديدىا ييسر عممية التحميل والوصول إلى النتائج، ويتوقف تحديد فئات التحميل عمى

 .طبيعة الموضوع موضوعو وشكمو ومجالو-

 .أىداف التحميل-

 .متطمبات التحميل-
                                                             

خديجة بنت محمد عمر حاجي، طرق وأدوات تحميل مناىج المغة العربية، السعودية، مقرر تحميل مناىج المغة : ينظر-1
. 04-03:ه، ص1438-ه1437العربية، جامعة طيبة، كمية التربية، قسم المناىج وطرق التدريس، المحاضرة السابعة، 
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 ( 1)<<.نوعية التحميل وما إذا كان بنائيا أم دلاليا-

 : تحديد وحدات التحميل-د

بعد أن يحدد الباحث فئات التحميل يقوم بتحديد الوحدات لأن عممية التحميل تستند إلى 

الوصف الكمي لمظواىر المقيسة، والوصف الكمي يقتضي إلى وجود وحدات يستند إلييا 

الباحث في عدّ الظواىر أو السمات التي يريد قياسيا، وىناك خمس وحدات رئيسية في 

 :التحميل ىي

 .تستخدم لتحميل المفاىيم أو الشخصيات، أو مستوى مقرونية الكممة: وحدة الكممة-1

ىي أىم وحدات التحميل، وقد تكون جممة أو عبارة أو فقرة تدور حول فكرة : وحدة الفكر-2

 .محددة

وتستخدم عند تحميل القصص والكتب التاريخية والسير بقصد الكشف : وحدة الشخصية-3

 .عن الشخصيات الميمة أو الشخصيات السائدة

 ...وقد تكون كتابا أو فمما أو مقالة أو قصة: وحدة طبيعة المادة-4

وتستخدم لمعرفة مدى المساحة التي شغميا المحتوى في الكتاب : وحدة المساحة والزمن-5

 ( 2)<<.أو معرفة المدة الزمنية التي استغرقتيا إذاعة المحتوى (عدد الصفحات، عدد السطور)

                                                             

. 05:خديجة بنت محمد عمر حاجي، طرق وأدوات تحميل مناىج المغة العربية، ص: المرجع السابق-1
. 08-05:صنفسو، المرجع -2
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خلال ما سبق ذكره نجد أن فئات التحميل ىي العناصر المكونة لمحتوى وتيسير       من

عممية التحميل متوقف عمى تحديدىا في حي أنّ عنصر تحديد وحدات التحميل ىي فئات 

 .التحميل التي يطبق عمييا، وتمخصت في خمس حدات رئيسية

ويقصد بأداة التحميل الاستمارة التي يصمميا المحمل لجمع البيانات : تصميم أداة التحميل-ه

 ورصد تكرار وحدات التحميل التي يريد قياسيا

ويقصد بصدق التحميل في الدراسات التحميمية الكمية لممواد، ىو التأكد >>: صدق التحميل-و

العممي من أن استمارة التحميل تقيس فعلا ما يراد قياسو وعميو ينصح الباحثون في ىذا 

 .السياق بضرورة الحرص بضرورة صدق الأداة

 إن مفيوم الثبات حاسم في تحميل المحتوى، فإذا أردنا أن يكون التحميل :ثبات التحميل-ز

موضوعيا عندئذ يجب أن تكون إجراءاتو ومقاييسو ثابتة فمو أعدنا قياس نفس المادة 

 (1)<<.فسنحصل عمى نفس القرارات والاستنتاجات

     ومن ىذين العنصرين المذين تم ذكرىما نجد أن صدق التحميل يعني صلاحية الاستمارة 

يتحقق صدقيا من خلال خطوات أىميا تحديد فئات تحميل الدراسة والتأكد من نوعيتيا، أما 

ثبات التحميل يعني أن تكون الإجراءات والمقاييس ثابتة حتى لو أعدنا نفس المادة نتحص 

 .عمى نفس الاستنتاجات
                                                             

، مجمة الدراسات -مقاربة في الإشكاليات والصعوبات–محمد البشير بن طبة، تحميل المحتوى في بحوث الاتصال -1
. 327-326:م، ص2015، 14-13:والبحوث الاجتماعية حمة لخضر، الوادي، الجزائر، ع
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وىي الاستمارة التي يصمميا الباحث ليفرغ فييا : (تصميم استمارة التحميل)إجراء التحميل -ح

محتوى كل مصدر في حال تعدادىا بحيث تنتيي علاقتو بعد ذلك بمصدر ذلك المحتوى 

 .وتحتوي استمارة التحميل عمى البيانات الأولية وفئات المحتوى ووحدات التحميل والملاحظات

بعد الانتياء من التحميل نقوم بتبويب بيانات : (تصميم جداول التفريغ)تبويب البيانات -ط

الاستمارة التحميل ويكون يدويا أو بالحاسوب، ويشمل جميع المتغيرات، ويمكن عرضيا في 

 .جداول أو رسوم بيانية أو نسبة مئوية

يستخدم الباحث أسموب الإحصاء : (تطبيق المعالجات الإحصائية)التعامل الإحصائي -ي

لمتحقق من فروض التحميل ... مثل النسب المئوية والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري

 .والإجابة عن الأسئمة المطروحة

 تأتي مرحمة تفسير النتائج الكمية تفسيرا كيفيا فيقبل :(سرد النتائج)تفسير البيانات -ك

 (1).الفروض أو يرفضيا ويجيب عن أسئمة البحث ويعطي صورة واضحة عن المضمون

 

 

 

 
                                                             

-ه1416،  1:، مج1:العساف صالح محمد، مدخل إلى البحث في العموم الإنسانية، مكتبة العيبكان، الرياض، ط-1
. 240:م، ص1995
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 :خصائص تحميل المحتوى: ثالثا

  (1 ):من الممكن تحديد خصائص تحميل المحتوى في عدة نقاط رئيسية ىي

ييدف أسموب تحميل المحتوى إلى الوصف : Descriptiveنه أسموب لموصف أ .1

الموضوعي لمادة الاتصال، والوصف يعني تفسير الظاىرة كما تقع وفي ضوء القوانين 

 .التي تمكنيا من التنبؤ بيا

 :Objectiveنه أسموب موضوعي ويعنى بالموضوعية أ .2

 أن ىذه الأداة تقيس بكفاءة ما وضعت لقياسو. 

 أن ىذه الأداة يستطيع باحثون آخرون استخداميا في تحميل المحتوى. 

والتنظيم يعني أن يتم التحميل في : Systematicعممية تحميل المحتوى أسموب منظم  .3

ضوء خطة عممية تتبين من خلاليا الخطوات التي مر بيا التحميل حتى انتيى الباحث 

 .إلى ما انتيى إليو من نتائج

وذلك يعني أن عممية  :Quantitativeعممية تحميل المحتوى عبارة عن أسموب كمي  .4

التحميل تعتمد عمى التقدير الكمي باعتبارىا أساسا لمدراسة ومنطقا لمحكم عمى انتشار 

 .الظواىر

                                                             
 .202- 201 :، ص2002، 1كمال عبد الحميد زيتون، التدريس نماذجو ومياراتو، القاىرة، عالم الكتاب، ط - 1
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حيث أن عممية تحميل المحتوى : عممية تحميل المحتوى تعتمد عمى الأسموب العممي .5

أسموب من أساليب البحث العممي، يستيدف تحميل المحتوى من خلالو الكشف عن 

 .العلاقات التي بين الظاىر ووضع القوانين لتفسيرىا، وىذا مما يتسم بو التفكير العممي

ومما سبق يتضح أن عممية تحميل المحتوى ليا مجموعة من الخصائص اليامة التي       

لا يمكن إغفاليا، وبذلك تكون عممية تحميل المحتوى ليست قاصرة عمى التجربة الميدانية أو 

نما تعتمد ىذه الدراسة عمى العمم روحا ومنيجا وطريقة . الدراسة العممية فقط، وا 

:  ومن الممكن ذكر مجموعة أخرى من الخصائص المميزة لتحميل المحتوى، وىي

 Form and content: نو يتناول الشكل والمضمونأ-

 Manifest content: نو يتعمق بظاىرة النصأ-

 Social sciences: نو يستخدم في مجال العموم الاجتماعيةأ-

نو يعتمد في دراسة الوثائق والشعارات وأساليب لمدعاية واستجابات الناس عمى أ-

. الاستبيانات

 :معايير تنظيم المحتوى:  رابعا

 >>:      تعد معايير تنظيم المحتوى أشير وأكثر المعايير تداولا وقد قسمت لثلاث عناصر

يشير ابن خمدون إلى الاستمرارية في اكتساب المغة عامة وكيفية امتلاكيا، : الاستمرارية-1

: إذ يقول. وأنّيا تحدث عمى مراحل تتسم بالاستمرار فتبدأ بالمفردات ثم تنتقل إلى التراكيب
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يسمع الصبي استعمال المفردات في معانييا فيمقنيا أولا ثم يسمع التراكيب بعدىا فيمقنيا ''

 .''كذلك

والاستمرارية في قولو ىذا تظير في استمرار اكتساب المفردات وفيم معانييا ومن ثم        

إلى التراكيب، والاستمرار يرتبط بالتدرج في المعارف مراعاة لمستوى المتعمم لأن قبول العمم 

 تدريجيا ويكون المتعمم أول الأمر عاجزا عن الفيم بالجممة إلا في أوالاستعدادات لفيمو تنش

... حتى تتم الممكة في الاستعداد... الأقل وعمى سبيل التقريب والإجمال والأمثال الحسية

شمل وأعمق، أ ويقصد ب ىان تؤسس كل خبرة عمى ما سبقيا، ولكن بمستوى :التتابع-2

ثم دخول النواسخ  (المبتدأ ثم الخبر)ن تدرس الجممة الاسمية السميمة التركيب أمثال ذلك ك

. ولة وتتابعياسوعمييا ثم تغيير ترتيب أركانيا وىكذا بحسب درجة ال

 (1).<<ن تبنى كل معرفة عمى ما سبقيا من معارفأتطرق ابن خمدون إلى التتابع و      

     نجد أن من معايير تنظيم المحتوى الاستمرارية والتي ىي مرتبطة باكتساب المغة 

وامتلاكيا وثانييا التتابع ويقصد بو أنّ الخبرات لا تأتي من العدم بل من مكتسبات سابقة 

كأن ندرس النواسخ التي تدخل عمى الجممة الاسمية فيكون لنا مكتسبات قبمية بالجممة 

 الاسمية من مبتدأ وخبر وغير ذلك

                                                             
سورية قادري، إسماعيل سيبوكر، العممية التعميمية وآليات التقويم في الفكر التربوي عند ابن خمدون من خلال المقدمة، - 1

 .452: م، ص2019، 1: ، ع11: جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، مجمة أفاق عممية، مج
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 إنّ التكامل لا يعني ،ن تدرس علاقة الأسماء بالأفعال وبالأحرفأومثالو ك>>  :التكامل-3

يدرس المتعمم عممين مع بعض، إنما يعني أن تكون معارف العمم الواحد مترابطة مع  أن

. معارف في عموم أخرى

ومثال ذلك في المغة أن يخدم درس النحو البلاغة والصرف والدلالة وىكذا، وابن خمدون      

مر معنى التكامل في قولو بتحفيظ المتعمم كلام العرب والقران والحديث لحصول الممكة ضي

 أيضا عنده، فيحفظو ذلك يكتسب ممكة في النحو والبلاغة والفصاحة، والتربية الصحيحة 

عمم واحد ولكنو يشمل خبرات نحوية وصرفية وبلاغية ودلالية،  بحفظ القران، فكلام العرب

ىذه أىم مبادئ اختيار المحتوى ، مترابطة فيما بينيا، وىو بيذا يحقق مبدأ تكامل المعرفة

ة في المقدمة، وليس بألفاظيا ثوتنظيمو التي جاءت بيا التعميمية، وىي عند ابن خمدون مبثو

 (1)<<.وتنظيراتيا إنما بمعانييا ومدلولاتيا

          ومن ىنا نجد أن التكامل عنصر ثالث من عناصر معايير تنظيم المحتوى ويعني 

أن يدرس المتعمم عممين كلاىما يخدم الآخر من حيث المعارف فمثلا كلام العرب فيو 

 .خبرات نحوية وصرفية وبلاغية ودلالية مترابطة مع بعضيا

 

 
                                                             

 سورية قادري، إسماعيل سيبوكر، العممية التعميمية وآليات التقويم في الفكر التربوي عند ابن خمدون من خلال المقدمة، 1
 .453 :ص
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 :أسس بناء المحتوى-خامسا

يشمل محتوى المنيج الخبرات التي يختارىا المختصون، ويتم تنظيم ىذه الخبرات في      

 لذا يجب ،صورة محتوى دراسي، وىذا التسمسل في التنظيم ىام جدا في صياغة المنيج وبنائو

 نراعي الخبرا المقدمة لممتعمم وأن تكونأن  :أن تتوافر في اختيار الخبرات الشروط التالية

 تشمل عمى جميع جوانب ، كذلك أنالعقمي والجسمي والنفسي والاجتماعياه مناسبة لمستو

 وىي المعمومات، الاتجاىات والقيم، التذوق والتقدير، أو تسمى ''بموم''الخبرات التي حددىا 

بالخبرات الوجدانية، والخبرات الميارية بأنواعيا، ولقد تعارف التربويون عمى إدراج ىذه 

، كما يجب أن تكون المصطمحات تحت الأىداف لأنيا مشتقة أصلا من ىذه الخبرات

من حيث الخبرات المغوية مترابطة الخبرات المقدمة لممتعمم تتناسب مع نموه العقمي وأن تكون 

 الخبرات الاجتماعية والفنية والرياضية ليحقق مبدأ الترابط الأفقي والرأسي، في حين أن مع

الشرط الأخير أن تكون الخبرات متلائمة مع المجتمع العربي المسمم وذلك بعدم المجوء إلى 

   (1).ما أنجزه الآخرون في الشرق والغرب

 

 

 
                                                             

م، 2007، 1:، ط(ب:د)زكرياء إسماعيل أبو الضبعات، المناىج أسسيا ومكوناتيا، دار الفكر ناشرون وموزعون، : ينظر-1
 .33:ص
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 أهمية وفائدة تحميل المحتوى-سادسا

 (1): .نقوم بتحميل المحتوى من اجل ما يمي

 .يتعرف المعمم القائم بعممية التحميل من خلالو عمى كل جزئيات الموضوع .1

 .اقتراح مصادر ومراجع لإثراء المادة العممية .2

 .إعداد الخطط التعميمية الفصمية واليومية .3

 .يسيل عممية صياغة أىداف الدرس بصورة دقيقة ومحددة .4

 .اختيار الوسائل التعميمية والتقنيات المناسبة .5

 .اختيار الاستراتيجيات والأنشطة التعميمية المناسبة .6

 .يسيل عممية التقويم ويحقق شموليتيا .7

        تحميل جميع موضوعات المادة الدراسية ينمي الخبرة لدى المعمم بكل ما تحتويو المادة .8

ومن خلال ما سبق ذكره نجد أنّ تحميل المحتوى ييدف إلى دراسة المواضيع المقررة بناء 

عمى النصوص الواردة في المنيج الدراسي ومدى خضوع المحتوى لمتدرج سواء من حيث 

النوع أو الكم أو الكيف، فتحميل المحتوى يسيل العممية التعميمية واكتساب الخبرات 

 .بطريقة أسيل

                                                             
فوائده،خصائصو، أىدافو، أنواعو، شروطو، إدارة التوجيو - خالد حسين أبو عمشة، تحميل المحتوى مفيومو، أىميتو-1

 .02:م، ص2018-2017التربوي، قسم العموم الاجتماعية، قطر، 
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 :لمحتوىلالأهداف التعميمية -سابعا

م يشمل تحديد الأىداف السموكية أو الأىداف الخاصة التي يراد من ضإن أسموب الن      

. المتعمم تحقيقيا

ذا كانت غاية التعميم ىي إحداث تغيير في سموك المتعمم، فينبغي أن يقوم المعمم          وا 

إذ أن ىذا الفيم وىذا التوجو قد جعل المتعمم محورا لمعمميات . بتحديد أىدافو التعميمية

وىذا ينسجم مع الأسموب النظامي . التعميمية بعد أن كانت المادة الدراسية ىي أساسيا

. لاستخدام تكنولوجيا التعميم

قبل أن ندخل في تعريف اليدف السموكي، لابد أن نعرف أن تحديد الأىداف التعميمية ىي 

فالأىداف ىي التي تحدد محتوى المنيج وأنشطتو . أخذ العناصر الحيوية في أسموب النظم

. التعميمية

اليدف السموكي أو التعميمي ىو نمط السموك أو النتيجة التعميمية المراد من المتعمم أداؤىا 

. ضمن الظروف وشروط محددة قابمة لمملاحظة والقياس

. ويكون التركيز في السموك أم النتيجة أو الأداء في تحقيق اليدف القابل لمملاحظة والتقويم

: وىذا يمكن المعمم من رؤية عممية التعميم بمنظور واضح للأسباب التالية

يمكن المعمم من تحديد أنواع التعمم وتحديد الأىداف التعميمية التي يريد من الطالب  .1

 .تحقيقيا
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 .يمكن المعمم من اختيار الطرائق والأساليب التي تناسب التعميم والتعمم .2

 .يمكن المعمم إظيار نتائج التعمم من سموك المتعمم وأدائو .3

 (1).يمكن المعمم تقويم نتائج التعمم ومدى ما تحقق من الأىداف التعميمية .4

 :الشروط التي يجب توافرها في تحميل المحتوى-ثامنا

إلى الشروط التي يجب أن تتوافر في عممية تحميل المحتوى  (1997)أشار المطمس       

: لكي تؤسس لنجاحيا في بموغ أىدافيا ىي

إن المقصود بالموضوعية ىي تحرر القائم بعممية التحميل من : الموضوعية والحياد .1

الذاتية والتحيز الثقافي، والادعاءات المعرفية لمعمم، وىذا ما يستمزمو الثبات في عممية 

التحميل الذي يعني الحصول عمى نتائج ذات درجة عالية من الاتساق أو معامل ارتباط 

 (2):مرتفع في بعدين أساسين ىما

الاتفاق بين أكثر من محمل في تحميل المادة نفسيا، والاتساق الزمني بمعنى التوصل        

إلى النتائج نفسيا بتطبيق فئات التحميل نفسيا عمى المحتوى نفسو في أوقات مختمفة، 

. وخلاصتو القول أن الموضوعية شرط لا يمكن التخمي عنو والتفريط بو في عممية التحميل

أما الحياد فيعني عدم تدخل الباحث بأفكاره وتصوراتو المسبقة في الدراسة، بمعنى أن الباحث 
                                                             

 .30- 29،ص 2006، 1أمل عايد شحادة، التكنولوجيا التعميمية، دار كنوز المعرفة،  الأردن، عمان، ط -1
، 2009، 1عبد الرحمان الياشمي، محسن عمي عطية، تحميل محتوى مناىج المغة العربيةالاردن، دار الصفاء، ، ط -2

 .164- 163ص 
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لا يتبادل في أثناء عممية التحميل لإثبات فكرة مسبقة لديو بما لا يتفق مع الحقائق العممية 

. الفعمية

تحديد الفئات المستخدمة في تصنيف المحتوى، وتعريفيا بشكل واضح ومحدد بحيث  .2

يستطيع الآخرون تطبيقيا نفسيا في عممية التصنيف لممحتوى نفسو، وتحقيق النتائج 

 .نفسيا

التركيز عمى الجوانب الايجابية والجوانب السمبية في المادة والكتاب وذلك لتأكيد  .3

الموضوعية، وعدم الانحياز لان التركيز عمى الجانب دون الآخر سيؤدي إلى نتائج غير 

 .مرغوبة تتسبب في قصور عممية التحميل عن تحقيق أىدافيا

تصنيف المواد المتصمة بموضوع التحميل تصنيفا منيجيا بحيث لا يكون المحمل حرا في  .4

 .اختيار ما يريد وما يثير اىتمامو ويترك ما سواه

استخدام أساليب كميم بمعرفة مدى انتشار الأفكار المختمفة التي يتضمنيا المحتوى لكي  .5

يكون بالإمكان مقارنتيا بعينات أخرى من المادة فيما أشار فريق عمل تطوير الاختبارات 

المدرسية في المممكة العربية السعودية في الحقية التدريبية الخاصة بالقياس والتقويم إلى 

 :وجوب توافر الشروط والضوابط الآتية في تحميل المحتوى

أن يكون التحميل مرتبطا بشكل وثيق بالسياسة التعميمية والأىداف العامة التي تتأسس  .6

 .عمييا
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الإحاطة التامة بالأىداف التربوية والتعميمية التي تتصل بالمرحمة الدراسية والمادة ذات  .7

 .الصمة

 .مراعاة الفروق الفردية بين المتعممين والمراحل الدراسية .8

مراعاة التسمسل المنطقي لممفاىيم العممية كالانتقال من المحسوس إلى المجرد، ومن  .9

 .المعموم إلى المجيول، ومن البسيط إلى المركب، ومن الكل إلى الجزء

 .الاستفادة من أساليب التمييز والتشويق ذات الدلالة الوثيقية بالموضوع .10

 .انتقاء المفاىيم الأساسية المرتبة بالأىداف مباشرة .11

 (1).أن يشتمل عمى تدريب كافي، وأساليب تقويم مختمفة .12

ومن الجدير بالذكر أن أسموب تحميل المحتوى يتم اعتماده في تحميل المنيج المكتوب،       

أما المنيج المنفذ الذي يتضمن جميع العمميات والتفاعلات، والادعاءات المفظية وغير 

المفظية التي تصدر عن المعممين والمتعممين والعاممين في المدرسة فان لو أسموب آخرا في 

التحميل ىو أسموب الملاحظة الخاصة برصد الادعاءات والتفاعلات والسموكيات الصفية، 

ولسنا بصدد الحديث عنيا

                                                             
 .165- 164عبد الرحمان الياشمي، محسن عمي عطية، المرجع السابق، ص  -1
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 .التعريف الاصطلاحي-أ

 .التعريف القديم أو التقميدي لممنياج-ب

 .مفيوم المنيج الحديث-ج
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 .ميزات المنهج الحديث: ثالثا
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           يعتبر المتعمم بؤرة العممية التعميمية لذا سخرت لو مختمف الوسائل والبرامج 

 .والمناىج التي تتماشى وقدراتو ومياراتو وكفاءاتو انطلاقا من مكتسباتو القبمية السابقة

ولذا يُعَدُ المنياج الحجر الأساس في عممية التدريس، لأنو يحتوي عمى جميع أنواع النشاطات 

 .والخبرات كما أنو لا يقتصر عمى المادة الدراسية فحسب بل يشمل أىداف العممية التعميمية

      فالمنيج التعميمي من بين المناىج البارزة في الدراسات لدى الكثير من الباحثين لما لو 

من قيمة وخصائص لممتعمم في العممية التعميمية، حيث مرّ ىذا المصطمح بمراحل عبر 

الزمن جعمتو يتطور في مفيومو وأسسو، ومن ىذا كمو وجب عمينا دراسة ىذه المناىج 

 .والتعمق في جزئياتيا

 :مفهوم المنهج: أولا

      المنيج كممة إغريقية الأصل تعني الطريقة التي ينتيجيا الفرد لموصول إلى ىدف 

المفيوم الاصطلاحي لممنيج، بالإضافة إلى المفيوم : معين، وىذا ما سنتطرق إليو من حيث

 .القديم ثم الحديث

 : التعريف الاصطلاحي-أ
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المنياج ىو العمود الفقري لمعممية التربوية فيو الذي يحدد الأغراض والمقررات       >>

وحجم ساعات الدراسة، والوسائل المستعممة، وطرائق التدريس والتقويم وغيرىا من الجوانب 

 (1).<<التربوية

       من خلال ىذا التعريف نجد أن مصطمح المنيج تطور بتطور الزمن، فيذا الأخير 

أطمق عمى المقرر الدراسي ثم صار يعني المحتوى والأىداف والأنشطة التعميمية وطرائق 

 .التعميم، وىذا دليل عمى تطوره

 :المفهوم القديم أو التقميدي لممنهاج-ب

في كتابو " ناصر أحمد الخوالدة"        اختمفت المفاىيم لممنيج القديم ولعل من أبرزىا 

مجموع >>: في قولو'' المناىج أسسيا ومداخميا الفكرية ومبادئ بنائيا ونماذج تطويرىا''

المعارف والمعمومات والحقائق والمفاىيم التي تعمل المدرسة جاىدة عمى اكسابيا لمطلاب من 

أجل إعدادىم لمحياة العممية أو ىو المواد الدراسية التي يدرسيا الطمبة بغية اجتياز امتحان 

 (2)<<.آخر العام

ىو المادة الدراسية التي تتناول >>: ''نجوى فيران''     وفي تعريف آخر لممنيج التقميد تقول 

أكبر قدر من المعرفة والمعمومات والحقائق، أي ىو العممية التي تقوم عمى نقل المعمم 
                                                             

قراءات في المناىج التربوية، جمعية الاصطلاح : بوفمجة غايات، مواصفات المناىج الدراسية المقترحة، مجمة الرواسي-1
. 246:م، ص1995، 1:ط (ع:د)والاجتماع التربوي، باتنة، الجزائر، 

 ناصر أحمد الخوالدة، يحيى إسماعيل عبد، المناىج أسسيا ومداخميا الفكرية ومبادئ بنائيا ونماذج تطويرىا، دار الفكر -2
 .21:م، ص2011، 1:الناشرون، الأردن، عمان، ط
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لممعمومات التي يحتوييا المنياج إلى الطلاب ممخصا لغرض إعدادىم للامتحانات، وليحكم 

 (1)<<المعمم بالتالي عمى مدى نجاحو في التعميم

     بناء عمى ىاتو التعريفات لممنيج التقميدي أو المنيج القديم نجده مرادف لممقرر الدراسي 

 .في الكتاب المدرسي (الموضوع)أو  (البرنامج)

 :مفهوم المنهج الحديث- ج

ىو ناتج التفاعل بين الخطط اليادفة >>   لممنيج الحديث مجموعة من التعريفات نذكر منيا 

الموضوعة ليتم تدريسيا في المدارس من جية وبين الخمفية الثقافية لمطالب وشخصيتو 

مكاناتو من جية أخرى، عمى أن يكون ذلك التفاعل في بيئة حيوية وفعالة يقوم بتخميفيا  وا 

وتييئتيا المعمم، وذلك بغرض أن يستفيد الطلاب أكثر وأن يتم تطبيق الخطة بصورة 

 (2)<<.أفضل

ىو الخطط الموضوعة لتوجيو التعمم في >>:      وفي تعريف آخر يقول خميفة صحراوي

المدرسة ويتم تحقيق الخطط تجريبيا، وىو تسمسل وحدات المحتوى المنظمة بطريقة معينة 

                                                             
نجوى فيران، محاضرات في المسانيات التطبيقية، كمية الآداب والمغات، قسم المغة والأدب العربي، جامعة محمد لمين -1

. 91:م، ص2019-2018ديباغين، سطيف، الجزائر، 
. 17:م، ص2000، 1:، مج1:مجدي عزيز إبراىيم، موسوعة المناىج التربوية، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة، ط-2
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تجعل تحقيق التعمم كل وحدة عملا مفردا ويشترط في ذلك أن تكون القدرات الموصوفة 

 (1)<<بالوحدات متقنة في ىذه المرحمة من التعمم

ىو جميع أنواع النشاط التي يقوم التلاميذ بيا، أو جميع >>" نور ىريانطا"     وتعرف 

الخبرات التي يمرون فييا تحت إشراف المدرسة وبتوجيو كان داخل أبنية المدرسة أم في 

 (2)<<خارجيا

       إذ يظير لنا من خلال ىذا التعريفات أن المنيج الحديث يدور حول الأنشطة والخطط 

 .التي يقوم بيا المتعمم والتي تستدعي مشرف لمتوجيو من أجل تحقيق أىداف تربوية

 :خصائص المنهج التقميدي وعيوبه: ثانيا

     نجد أن لممنيج التقميدي خصائص يتسم بيا عن غيره من المناىج وىذا لا يعني أنو 

 >>:خال من العيوب، ولُخِصَ كل ىذا في النقاط التالية

يجعل اكتساب المعمومات والأفكار والخبرات وحفظيا غاية في ذاتو، دون تطبيق -1

 .غير واقعية وغير وظيفية- ىاىنا–استخداميا في الواقع، فيذه المعرفة 

 .كثرة المواد والموضوعات الدراسية التي تكشف عن تراكم المعرفة وتضخميا-2

                                                             
 .12: ، ص(س:د)خميفة صحراوي، أسس بناء منياج في تعميمية المغة العربية، جامعة باجي مختار، عنابة ، الجزائر، - 1
، كمية k13نور ىريانطا، تطبيق منيج تعميم المغة العربية في مدرسة بني ىامش الابتدائية الإسلامية في ضوء المنيج -2

 .15:م، ص2017الدراسات العميا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية، ملانح، 
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يعطي المعمومات جاىزة، وما عمى التمميذ إلا أن يحفظيا دون أن تتاح لو فرصة التفكير -3

 .والبحث

ييمل ميول المتعممين واستعداداتيم وما بينيم من فروق فردية، والنظر إلى عقوليم عمى -4

 .أنيا أوعية فارغة تتطمب الملء

التعامل مع المقررات الدراسية عمى أنيا مواد منفصمة ولا يبذل الجيد لربطيا ببعضيا -5

 .البعض، مما حال دون ترابطيا

الاعتماد عمى طرائق التدريس الآلية التي تجعل من المعمم المالك الوحيد لممعرفة، أما -6

المتعمم فخزان فارغ شرير يحتاج إلى ترشيد خشن فلا دور لو سوى الحفظ والتسميع دون فيم، 

 (1)<<.وىذا يحد من نشاطو وفاعميتو

      ما يلاحظ من خلال ىذه الخصائص عن المنيج التقميدي وعيوبو نجد أن المنيج يؤكد 

الاىتمام بالناحية العقمية من جية، وعمى المنفعة الذاتية لممعارف والمعمومات التي يتمقاىا 

 .التمميذ من جية أخرى

 :وجهات نظر حول المنهج التقميدي القديم

     نجد أن المنيج التقميدي رغم مفيومو الضيق إلا أنو وجد بعض التشجيع من فئات 

مختمفة من بينيا الآباء يرون أن ىذا المنيج خير ما يزود أبناءىم من معمومات، يحفظونيا 

                                                             
. 92-91:نجوى فيران، محاضرات في المسانيات التطبيقية، ص- 1
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ويرددونيا عمى مسامع آبائيم وبالتالي ينقل التراث الثقافي من جيل إلى جيل وىذا ىدف ىام 

من أىداف التربية من وجية نظرىم، أما المعممين فيرون أن تطبيق المنيج القائم عمى أساس 

المواد المنفصمة أو منيج المعمومات سيل وبالنسبة ليم عمل روتيني حتى لو كان مملا إلا 

أنو مريح من حيث إعداد الدروس والتدريس، في حين أن أساتذة الجامعات فيرون أن المنيج 

التقميدي صورة مصغرة لمناىج الجامعات فلا ضرورة لتطوير مناىج الدراسة في 

 (1)<<.المدارس

 :مميزات المنهج الحديث: ثالثا

 >>:     يتميز المنيج الحديث بمجموعة من السمات أىميا

 .يقوم عمى أساس فيم الدراسات السيكولوجية المتعمقة بالمتعمم ونظريات التعمم-1

يساعد التلاميذ عمى تقبل التغيرات التي تحدث في المجتمع وعمى تكييف أنفسيم مع -2

 .متطمباتيا

                                                             
، 1:زكريا إسماعيل أبو الضبعات، المناىج أسسيا ومكوناتيا، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، ط: ينظر-1

. 20:م، ص2007-ه1428
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المنيج الحديث يعمل عمى ربط المدرسة بغيرىا من المؤسسات الاجتماعية الأخرى فيو -3

يعمل عمى الربط بين المدرسة والبيئة سواء كانت طبيعية أو كانت مؤسسات من صنع 

 (1)<<.الإنسان

 .يوفر لمطالب فرصة اختيار الأنشطة التي تمبي رغباتو وتلائم قدراتو وتشبع حاجاتو>>-4

يمنح المتعمم والمعمم ىامشا كبيرا من الحرية، فيساعد عمى الابتكار الإبداع في التعميم -5

 .والتعمم

 .يحرص عمى ترابط المواد التعميمية وتكامميا-6

 (2)<<.يوفر نموا شاملا متوازنا لشخصية المتعمم-7

     أي أن ىذه السمات أو المميزات ىي التي بفضميا جعمتو يختمف عن المنيج القديم، كما 

خراجو بصورة أفضل ويجعمو العنصر الرئيس في العممية التعميمية  .يسعى لتييئة المتعمم وا 

 :أسس المناهج: رابعا

 :     لممناىج مجموعة من الأسس نختار أىميا

تحديد الأغراض التي يتجو إلييا التعميم فالغرض من التعميم في المدن الساحمية قد يختمف -1

عن البيئة الصحراوية وعن المدن الصناعية وعن البيئة الزراعية، وتحديد الغرض من التعميم 
                                                             

م، 2009-ه1430، 1:شوقي حساني محمود، تطوير المناىج رؤية معاصرة، العربية لمتدريب والنشر، القاىرة، ط-1
. 30-29:ص

-34:م، ص2008محسن عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائق تدريسيا، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، -2
35 .
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ىو الأساس الأول لممناىج الدراسية، ولا شك أن المناىج الناجحة ىي التي تشتق من حاجات 

 .المجتمع، وتخدم أغراضو في المرافق الحيوية المختمفة

 .اختيار الموضوعات والخبرات التعميمية التي تحقق ىذه الأغراض-2

تقويم نتائج ىذه الخبرات؛ لموقوف عمى مدى تحقق الأغراض ولتعديل ىذه المناىج في -3

 (1)<<.ضوء التجارب والتطبيق

      من ىذا كمو نجد أن أسس المنياج الدراسي يقصد بيا تمك القيم والأفكار والمعتقدات 

 .والركائز الاجتماعية والفمسفية والتربوية، التي تعتمد في تصميم منياج دراسي تربوي تعميمي

 :عناصر المنهاج: خامسا

يتكون المنيج التربوي بمفيومو الحديث من مجموعة عناصر تعمل في تكامل واتساق       

:  وعناصر المنيج أربعة ىي،لتصل بالمنيج إلى بموغ الأىداف المنتظرة من تطبيقو

 :الأىداف، المحتوى، الأنشطة والتقويم وسنحول عرضيا بشكل من التفصيل

تعرف الأىداف التربوية عمى أنيا وصفا موجز للإمكانيات التي بوسع المتعمم :  الأهداف-1

إظيارىا بعد تعممو لممنيج الدراسي أو لوحدة تعميمية في مدة زمنية لا تقل عن أسبوعين ولا 

تزيد عن سنة دراسية، إن اليدف التربوي يتصف بالعمومية وعدم التفصيل ويتسع ليشمل 

مجمل النشاطات والفعاليات في المجتمع ومنيا التعميمية في المراحل الدراسية أو عبر مرحمة 

                                                             
. 35:م، ص1991، 14:عبد العميم إبراىيم، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية دار المعارف النيل، القاىرة، ط-1
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دراسية معينة، وىو يصف السموكيات الكمية النيائية التي يتوقع من المتعمم أن يظيرىا بعد 

 تختمف باختلاف   وتشتق الأىداف التعميمية من مصادر عدة. عمميتي التعميم والتعمم

مستويات الأىداف، فبالنسبة للأىداف العامة تشتق من السياسة التعميمية وتشتقق وتخطط 

السياسة التعميمية في ضوء ما تتضمنو الفمسفة التربوية لممجتمع من مفاىيم وأفكار واتجاىات 

وقيم مشتقة من فمسفة المجتمع الفكرية ومن احتياجاتو الاجتماعية ومن منظومتو القيمية، إنيا 

 (1).بمثابة خبرات الماضي والحاضر والمستقبل مجتمعة معا

وعموما تشير الأىداف إلى سمة السموك الذي نبتغيو ومدى قدرتو خدمة مجتمعو وسمة 

الموضوع التي يجب التعامل معيا ، كما أنيا ىي الحافز عل اكتساب المعرفة والمعمومات 

 (2):لتنمية اىتمامات وميول عند الأشخاص وغالبا ما تقسم الأىداف إلى ثلاثة أنواع ىي

. أىداف معرفية تشمل الحقائق والمبادئ والنظريات

. أىداف انفعالية تشمل الاتجاىات والاىتمامات والميول والأفكار والمعتقدات

. أىداف نفس حركية

وغيره، " ساندرز" وقد طورت ىذه التصنيفات بعد ذلك وأخذت أشكالا عديدة مثل تقسيم       

السعي لتيذيب أساليب : وثمة آخر اعتمد التصنيف التالي للأىداف التربوية والتي تعني
                                                             

منيج التربية المدنية - بين الأسس الاجتماعية والتحديات العالمية: صباح سميماني، إصلاح المناىج التربوية في الجزائر -1
، أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراه العموم في عمم الاجتماع، جامعة محمد خيضر بسكرة، 2011- 2003: نموذجا
 .54، ص 2012

 .54 :ص نفسو، المرجع -2
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كسابيم الميول والأىداف السموكية التي تسعى إلى نقل خبرة  وطرق التفكير لدى الأفراد وا 

. الفرد من مستوى متدني ثقافيا أو أدائيا أو نفسيا إلى مستوى آخر مرغوب فيو

: لكل ىدف معايير يجب أخذىا بعين الاعتبار

أن يكون اليدف محددا، يمكن ملاحظتو ومعرفة نتائجو، يمكن قياسو، يذكر عمى أساس     

 (1).مستوى، يحتوي عمى فعل سموكي مطبق عمى ارض الواقع

وتحدد الأىداف التعميمية في ظل مفيوم الجودة عمى أنيا ينبغي أن تعبر عن حاجات السوق 

والمتعممين والمجتمع، وما تريده ىذه الأطراف من المؤسسة التعميمية وعمى ىذا الأساس لم 

يعد كافيا أن تشتق أىداف التعميم في ظل تطبيق فمسفة الجودة الشاممة من الفمسفة التربوية 

نما يجب أن تمبي حاجات سوق العمل وتحظى برضا  التي يتم تبنييا، وخصائص المتعممين وا 

 (2):جميع المستفيدين من الخدمة التعميمية وىذا يرتب عمى المؤسسة التعميمية أن تقوم بالاتي

  إجراء مسح دقيق وشامل لحاجات الأفراد والمجتمع ومؤسساتو الحالية والمستقبمية ومعرفة

ما تريده من الخريجين بما في ذلك مسح ما تريده المؤسسات التعميمية اللاحقة وفي ضوء 

 .ىذا المسح تصاغ الأىداف

                                                             
بناؤه، نظمو، نظرياتو وتطبيقاتو العممية، الجنادرية لمنشر : راتب قاسم عاشور، عبد الرحيم عوض أبو الييجاء، المنياج -1

 .35- 33ص - ، ص2009والتوزيع، عمان، الأردن، 
 .226: ، ص2009محسن عمي عطية، أسس التربية الحديثة ونظم التعميم، دار المناىج، عمان، الأردن،  -2
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  تحري المواصفات المطموبة في المتخرجين وما يتوقعو المستفيدون من الخدمة التعميمية

 .ومراعاة ذلك في صياغة الأىداف

  صياغة الأىداف بطريقة تغطي جميع الاحتياجات والمتطمبات التي يريدىا المستفيدون

المباشرون وغير المباشرين مع الحرص عمى أن تكون ىذه الأىداف واقعية قابمة 

 .لمتحقيق

 (1):وعمى العموم فان جودة الأىداف التعميمية تعني توافر المعايير الآتية

 أن لا تتعارض مع فمسفة المجتمع ومعتقداتو. 

 أن تمبي متطمبات المستفيدين لا سيما الطمبة والمجتمع ومؤسساتو. 

 أن تكون قابمة لمملاحظة والقياس. 

 مكانية إدخال التعديلات والتطوير المستمر  .أن تتسم بالمرونة وا 

 أن تصاغ بطريقة إجرائية. 

 أن تتسم بالشمولية. 

 أن تتلاءم وقدرات الطمبة ومستوى المرحمة الدراسية وطبيعتيا. 

 أن تمبي متطمبات المراحل الدراسية التالية. 

                                                             
 .227: محسن عمي عطية، أسس التربية الحديثة ونظم التعميم، ص السابق، المرجع -1
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مما تقدم يتضح أن صياغة الأىداف التربوية ليس بالأمر اليين نظرا لارتباطيا        

باعتبارات كثيرة تتصل بطبيعة المجتمع ومكوناتو الأساسية بالإضافة إلى اعتبارات ترتبط 

لذلك تختمف الأىداف التربوية من مجتمع . بمواكبة التطورات العالمية في مختمف المجالات

الدين الخاص : إلى آخر باختلاف فمسفة كل مجتمع، ومصادر تمك الفمسفة متعددة من أىميا

.   الخ...بذلك المجتمع، التاريخ؟، حاجات المتعممين، الأصالة، الحداثة، العموم

يتكون المحتوى من العناصر الأساسية التي تكون المنيج والذي من خلالو : المحتوى-2

يمكن بموغ الأىداف، ويمكن الحصول عمى محتوى المنيج من المعارف المنيجية وىي فروع 

. المعرفة المنظمة الناتجة عن الدراسة والتفكير والخيال

ويعرف المحتوى بأنو مجموعة الحقائق والمعايير والقيم الإليية الثابتة والمعارف والميارات 

والخبرات الإنسانية المتغيرة بتغير الزمان والمكان، وحاجات الناس، التي يحتك المتعمم بيا، 

 (1).ويتفاعل معيا، من اجل تحقيق الأىداف التربوية المنشودة فييا

ويعد المحتوى من أكثر عناصر المنيج ارتباطا بالأىداف التربوية العامة، حيث يتم       

اختياره من مجالات المعرفة الكبرى في ضوء ىذه الأىداف المرتبطة بعدة معايير منيا فمسفة 

تمك المعارف والمعمومات المنظمة عمى نحو معين : المجتمع، ويقصد بالمحتوى التعميمي

والتي تتضمنيا خبرات ونشاطات المنيج، بما فييا الكتاب المدرسي لتحقيق الأىداف التربوية 

                                                             
 .205: ، ص2001عمي احمد مدكور، مناىج التربية، دار الفكر العربي، القاىرة،  -1
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الكتاب )ويعرض  المنياج عمى المتعمم بأساليب تعميمية معتمدة القالب البصري . المرجوة

 (1).(المدرسي

استجابة المادة التعميمية لممتغيرات المعرفية : ويقصد بجودة المحتوى التعميمي      

والتكنولوجية الحديثة وتظمنيا ما يمكن الطالب من توجيو ذاتو في الدراسة والبحث واحتوائيا 

عمى ما يجعل الطالب محور الاىتمام في العممية التعميمية وقدرتيا عمى تكوين اتجاىات 

: وخمق قدرات وميارات لدى الطمبة، وتوافر جميع معايير الجودة التي تتمثل في الآتي

 أن يكون المحتوى مسايرا لمستحدثات العصر وتطوراتو. 

 أن يكون منظما بطريقة جذابة تستيوي الدارسين. 

 أن يمبي أىداف التعمم ويوفر ما يمزم لتحقيقيا. 

 أن يكون واضح المقاصد. 

 (2).أن ينال رضا المتعممين ويتواءم مع قدراتيم 

ويقصد بيا تمك النشاطات التي يمارسيا التلاميذ تحت إشراف المدرس أو التي : الأنشطة-3

يقوم بيا التمميذ والمدرس متعاونين معا، سواء أكان ذلك داخل حجرة الدرس أو في المختبر 

أو في مواقع العمل، ومراكز النشاط التعميمي والتربوي التي يقومون بزيارتيا وىذه النشاطات 
                                                             

منيج التربية - بين الأسس الاجتماعية والتحديات العالمية:  صباح سميماني، إصلاح المناىج التربوية في الجزائر- 1
 .56: ، صالمدنية نموذجا

 .227: محسن عمي عطية، أسس التربية الحديثة ونظم التعميم، ص 2
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بمثابة خبرات من الحاضر، اليدف منيا استكشاف قدرات التمميذ لتنميتيا في الاتجاه 

 (1).المنشود

وتتوقف درجة فاعمية المنيج في تحقيق الأىداف التي يراد تحقيقيا عمى الأنشطة          

التعميمية المختمفة لذلك لا يمكن الحديث عن جودة العممية التعميمية بعيدا عن جودة الأنشطة 

: التعميمية التي تتطمب

  ابتعادىا عن الإلقاء والتمقين والحفظ الآلي لان الإلقاء والحفظ يتعامل مع أدنى مستوى

من مستويات الإدراك العقمي لذلك لا نتوقع الحصول عمى تعمم جيد بالاعتماد عمى 

 .الإلقاء والتمقين

 قدرتيا عمى إثارة تفكير الطمبة. 

  اىتماميا بالتفاعل الايجابي بين المعمم والمتعمم، وبين المتعمم والمادة وبين المتعممين

 ...أنفسيم بحيث تجعل الموقف التعميمي أكثر حيوية ونشاطا

 تجعل من الطمبة محور العممية التعميمية. 

 تشديدىا عمى الجانب التطبيقي، والاىتمام بتطبيق المعارف, 

 اىتماميا بتحفيز الطمبة عمى التعمم الذاتي. 
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 (1).اختزاليا الوقت والكمفة والجيد المبذول في عممية التعمم 

 (2):ليوعمى أساس ما تقدم يمكن تحديد معايير جودة الأنشطة التعميمية فيماي

 شموليا عمى جميع جوانب شخصية المتعمم المعرفية والوجدانية والميارية. 

 احتوائيا عمى ما ينمي معارف التمميذ وقيمو ومياراتو واتجاىاتو وميولو الايجابية. 

 إثراؤىا محتوى المنيج التعميمي. 

 مرونتيا ومراعاتيا الفروق الفردية بين المتعممين. 

 إشراكيا جميع المتعممين وعدم اقتصارىا عمى بعضيم دون الآخر. 

 يعتبر التقويم احد عناصر المناىج التربوية الأساسية عمى اعتبار ان المنيج :التقويم-4

نظام، وترجع أىميتو إلى ضرورة متابعة البرامج والمناىج التعميمية وضرورة تقويم نتائجيا بعد 

تطبيقيا والتعرف عمى مدى تحقيق الأىداف التربوية والتعميمية المرغوب فييا، وفي ضوء 

العممية التي يتم بيا الحكم القيمي عمى مدى : " ذلك يعرف التقويم في مجال التربية عمى انو

 (3)".نجاح العممية التعميمية بكل عناصرىا في تحقيق الأىداف المرجوة من ورائيا

                                                             
منيج التربية المدنية - بين الأسس الاجتماعية والتحديات العالمية: صباح سميماني، إصلاح المناىج التربوية في الجزائر-1

 .58 ص نموذجا،
 .231محسن عمي عطية، أسس التربية الحديثة ونظم التعميم، ص -  2
سييمة كاظم محسن الفتلاوي، احمد ىلالي، المنياج التعميمي والتوجو الإيديولوجي، دار الشروق، عمان، الأردن، - 3

 .95: م، ص2005
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:نظريات المنهج: سادسا  

نيا مجموعة من المفاىيم والتعريفات والافتراضات المترابطة التي أتعرف النظرية عمى        

لى الظواىر، تصف فييا تمك الظواىر، وتحدد المتغيرات التي تؤثر فييا، إتقدم نظرة نظامية 

كانية التنبؤ بيا، وتتصف النظرية بالعمومية وعدم التفصيل ويتسع إمى إلوتفسرىا وصولا 

ليشمل مجمل النشاطات والفعاليات في المجتمع ومنيا التعميمية في المراحل الدراسية أو عبر 

مرحمة دراسية معينة، وىو يصف السموكيات الكمية النيائية التي يتوقع من المتعمم أن يظيرىا 

 تختمف باختلاف   وتشتق الأىداف التعميمية من مصادر عدة. بعد عمميتي التعميم والتعمم

مستويات الأىداف، فبالنسبة للأىداف العامة تشتق من السياسة التعميمية وتشتقق وتخطط 

السياسة التعميمية في ضوء ما تتضمنو الفمسفة التربوية لممجتمع من مفاىيم وأفكار واتجاىات 

وقيم مشتقة من فمسفة المجتمع الفكرية ومن احتياجاتو الاجتماعية ومن منظومتو القيمية، إنيا 

 (1).بمثابة خبرات الماضي والحاضر والمستقبل مجتمعة معا

وعموما تشير الأىداف إلى سمة السموك الذي نبتغيو ومدى قدرتو خدمة مجتمعو        

وسمة الموضوع التي يجب التعامل معيا ، كما أنيا ىي الحافز عل اكتساب المعرفة 

                                                             
منيج التربية المدنية - بين الأسس الاجتماعية والتحديات العالمية: صباح سميماني، إصلاح المناىج التربوية في الجزائر- 1

، أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراه العموم في عمم الاجتماع، جامعة محمد خيضر بسكرة، 2011- 2003: نموذجا
 .54، ص 2012
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والمعمومات لتنمية اىتمامات وميول عند الأشخاص وغالبا ما تقسم الأىداف إلى ثلاثة أنواع 

 (1):ىي

. أىداف معرفية تشمل الحقائق والمبادئ والنظريات

. أىداف انفعالية تشمل الاتجاىات والاىتمامات والميول والأفكار والمعتقدات

. أىداف نفس حركية

" ساندرز" وقد طورت ىذه التصنيفات بعد ذلك وأخذت أشكالا عديدة مثل تقسيم          

السعي لتيذيب : وغيره، وثمة آخر اعتمد التصنيف التالي للأىداف التربوية والتي تعني

كسابيم الميول والأىداف السموكية التي تسعى إلى نقل  أساليب وطرق التفكير لدى الأفراد وا 

. خبرة الفرد من مستوى متدني ثقافيا أو أدائيا أو نفسيا إلى مستوى آخر مرغوب فيو

: لكل ىدف معايير يجب أخذىا بعين الاعتبار

أن يكون اليدف محددا، يمكن ملاحظتو ومعرفة نتائجو، يمكن قياسو، يذكر عمى أساس 

 (2).مستوى، يحتوي عمى فعل سموكي مطبق عمى ارض الواقع

وتحدد الأىداف التعميمية في ظل مفيوم الجودة عمى أنيا ينبغي أن تعبر عن         

حاجات السوق والمتعممين والمجتمع، وما تريده ىذه الأطراف من المؤسسة التعميمية وعمى 
                                                             

- بين الأسس الاجتماعية والتحديات العالمية: المرجع السابق، صباح سميماني، إصلاح المناىج التربوية في الجزائر- 1
 .54 : ص،منيج التربية المدنية نموذجا

بناؤه، نظمو، نظرياتو وتطبيقاتو العممية، الجنادرية لمنشر : راتب قاسم عاشور، عبد الرحيم عوض أبو الييجاء، المنياج- 2
 .35- 33 :، صم2009والتوزيع، عمان، الأردن، 
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ىذا الأساس لم يعد كافيا أن تشتق أىداف التعميم في ظل تطبيق فمسفة الجودة الشاممة من 

نما يجب أن تمبي حاجات سوق  الفمسفة التربوية التي يتم تبنييا، وخصائص المتعممين وا 

العمل وتحظى برضا جميع المستفيدين من الخدمة التعميمية وىذا يرتب عمى المؤسسة 

 (1):التعميمية أن تقوم بالاتي

  إجراء مسح دقيق وشامل لحاجات الأفراد والمجتمع ومؤسساتو الحالية والمستقبمية ومعرفة

ما تريده من الخريجين بما في ذلك مسح ما تريده المؤسسات التعميمية اللاحقة وفي ضوء 

 .ىذا المسح تصاغ الأىداف

  تحري المواصفات المطموبة في المتخرجين وما يتوقعو المستفيدون من الخدمة التعميمية

 .ومراعاة ذلك في صياغة الأىداف

  صياغة الأىداف بطريقة تغطي جميع الاحتياجات والمتطمبات التي يريدىا المستفيدون

المباشرون وغير المباشرين مع الحرص عمى أن تكون ىذه الأىداف واقعية قابمة 

 .لمتحقيق

 (2): ةتيوعمى العموم فان جودة الأىداف التعميمية تعني توافر المعايير الآ         

 أن لا تتعارض مع فمسفة المجتمع ومعتقداتو. 

                                                             
 .226 :، صم2009محسن عمي عطية، أسس التربية الحديثة ونظم التعميم، دار المناىج، عمان، الأردن، - 1
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 أن تمبي متطمبات المستفيدين لا سيما الطمبة والمجتمع ومؤسساتو. 

 أن تكون قابمة لمملاحظة والقياس. 

 مكانية إدخال التعديلات والتطوير المستمر  .أن تتسم بالمرونة وا 

 أن تصاغ بطريقة إجرائية. 

 أن تتسم بالشمولية. 

 أن تتلاءم وقدرات الطمبة ومستوى المرحمة الدراسية وطبيعتيا. 

 أن تمبي متطمبات المراحل الدراسية التالية. 

مما تقدم يتضح أن صياغة الأىداف التربوية ليس بالأمر اليين نظرا لارتباطيا        

باعتبارات كثيرة تتصل بطبيعة المجتمع ومكوناتو الأساسية بالإضافة إلى اعتبارات ترتبط 

لذلك تختمف الأىداف التربوية من مجتمع . بمواكبة التطورات العالمية في مختمف المجالات

الدين الخاص : إلى آخر باختلاف فمسفة كل مجتمع، ومصادر تمك الفمسفة متعددة من أىميا

.   الخ...بذلك المجتمع، التاريخ؟، حاجات المتعممين، الأصالة، الحداثة، العموم

يتكون المحتوى من العناصر الأساسية التي تكون المنيج والذي من خلالو : المحتوى-2

يمكن بموغ الأىداف، ويمكن الحصول عمى محتوى المنيج من المعارف المنيجية وىي فروع 

. المعرفة المنظمة الناتجة عن الدراسة والتفكير والخيال
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ويعرف المحتوى بأنو مجموعة الحقائق والمعايير والقيم الإليية الثابتة والمعارف       

والميارات والخبرات الإنسانية المتغيرة بتغير الزمان والمكان، وحاجات الناس، التي يحتك 

 (1).المتعمم بيا، ويتفاعل معيا، من اجل تحقيق الأىداف التربوية المنشودة فييا

ويعد المحتوى من أكثر عناصر المنيج ارتباطا بالأىداف التربوية العامة، حيث يتم        

اختياره من مجالات المعرفة الكبرى في ضوء ىذه الأىداف المرتبطة بعدة معايير منيا فمسفة 

تمك المعارف والمعمومات المنظمة عمى نحو معين : المجتمع، ويقصد بالمحتوى التعميمي

والتي تتضمنيا خبرات ونشاطات المنيج، بما فييا الكتاب المدرسي لتحقيق الأىداف التربوية 

الكتاب )ويعرض  المنياج عمى المتعمم بأساليب تعميمية معتمدة القالب البصري . المرجوة

 (2).(المدرسي

استجابة المادة التعميمية لممتغيرات المعرفية : ويقصد بجودة المحتوى التعميمي     

والتكنولوجية الحديثة وتظمنيا ما يمكن الطالب من توجيو ذاتو في الدراسة والبحث واحتوائيا 

عمى ما يجعل الطالب محور الاىتمام في العممية التعميمية وقدرتيا عمى تكوين اتجاىات 

: وخمق قدرات وميارات لدى الطمبة، وتوافر جميع معايير الجودة التي تتمثل في الآتي

 أن يكون المحتوى مسايرا لمستحدثات العصر وتطوراتو. 

                                                             
 .205، ص 2001عمي احمد مدكور، مناىج التربية، دار الفكر العربي، القاىرة، - 1
 .56صباح سميماني، مرجع سابق، ص - 2
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 أن يكون منظما بطريقة جذابة تستيوي الدارسين. 

 أن يمبي أىداف التعمم ويوفر ما يمزم لتحقيقيا. 

 أن يكون واضح المقاصد. 

 (1).أن ينال رضا المتعممين ويتواءم مع قدراتيم 

ويقصد بيا تمك النشاطات التي يمارسيا التلاميذ تحت إشراف المدرس أو التي : الأنشطة-3

يقوم بيا التمميذ والمدرس متعاونين معا، سواء أكان ذلك داخل حجرة الدرس أو في المختبر 

أو في مواقع العمل، ومراكز النشاط التعميمي والتربوي التي يقومون بزيارتيا وىذه النشاطات 

بمثابة خبرات من الحاضر، اليدف منيا استكشاف قدرات التمميذ لتنميتيا في الاتجاه 

 (2).المنشود

وتتوقف درجة فاعمية المنيج في تحقيق الأىداف التي يراد تحقيقيا عمى الأنشطة          

التعميمية المختمفة لذلك لا يمكن الحديث عن جودة العممية التعميمية بعيدا عن جودة الأنشطة 

: التعميمية التي تتطمب

                                                             
 .227 :محسن عمي عطية، مرجع سابق، ص- 1
 .21 :، ص2006مجدي عزيز إبراىيم، المنيج التربوي وتحديات العصر، عالم الكتب، القاىرة،  -2
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  ابتعادىا عن الإلقاء والتمقين والحفظ الآلي لان الإلقاء والحفظ يتعامل مع أدنى مستوى

من مستويات الإدراك العقمي لذلك لا نتوقع الحصول عمى تعمم جيد بالاعتماد عمى 

 .الإلقاء والتمقين

 قدرتيا عمى إثارة تفكير الطمبة. 

  اىتماميا بالتفاعل الايجابي بين المعمم والمتعمم، وبين المتعمم والمادة وبين المتعممين

 ...أنفسيم بحيث تجعل الموقف التعميمي أكثر حيوية ونشاطا

 تجعل من الطمبة محور العممية التعميمية. 

 تشديدىا عمى الجانب التطبيقي، والاىتمام بتطبيق المعارف, 

 اىتماميا بتحفيز الطمبة عمى التعمم الذاتي. 

 (1).اختزاليا الوقت والكمفة والجيد المبذول في عممية التعمم 

 (2):وعمى أساس ما تقدم يمكن تحديد معايير جودة الأنشطة التعميمية فيمايمي

 شموليا عمى جميع جوانب شخصية المتعمم المعرفية والوجدانية والميارية. 

 احتوائيا عمى ما ينمي معارف التمميذ وقيمو ومياراتو واتجاىاتو وميولو الايجابية. 

 إثراؤىا محتوى المنيج التعميمي. 

                                                             
 .58 :صباح سميماني، مرجع سابق، ص- 1
 .231 :محسن عمي عطية، مرجع سابق، ص -2
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 مرونتيا ومراعاتيا الفروق الفردية بين المتعممين. 

 إشراكيا جميع المتعممين وعدم اقتصارىا عمى بعضيم دون الآخر. 

 يعتبر التقويم احد عناصر المناىج التربوية الأساسية عمى اعتبار ان المنيج :التقويم-4

نظام، وترجع أىميتو إلى ضرورة متابعة البرامج والمناىج التعميمية وضرورة تقويم نتائجيا بعد 

تطبيقيا والتعرف عمى مدى تحقيق الأىداف التربوية والتعميمية المرغوب فييا، وفي ضوء 

العممية التي يتم بيا الحكم القيمي عمى مدى : " ذلك يعرف التقويم في مجال التربية عمى انو

 (1)".نجاح العممية التعميمية بكل عناصرىا في تحقيق الأىداف المرجوة من ورائيا

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
سييمة كاظم محسن الفتلاوي، احمد ىلالي، المنياج التعميمي والتوجو الإيديولوجي، دار الشروق، عمان، الأردن، - 1

 .95 :، ص2005
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(1):الموازنة بين المنهج التقميدي والمنهج الحديث: سابعا  

 العناصر المنهج التقميدي المنهج الديناميكي الحديث

ييتم بالطالب ولا ييمل مادة الدراسة -
.لكنو لا يجعميا غاية في ذاتيا  

يعالج إزدحام المواد بإعادة تنظيم -
.المنيج وليس بإضافة مواد جديدة  

يركز عمى إتقان طريقة الحصول -
عمى المعمومات واستخدام المصادر 

ويركز عمى إتقان الميارات 
.والإتجاىات  

الاىتمام بمنطق المادة الدراسية عمى -
حساب الاىتمامات والربط بين مواد 

.المنياج  
ازدحام المنياج بمواد دراسية كثيرة -

.نتيجة تضخم المعرفة  
الاىتمام بالمادة الدراسية يجعل -

إتقانيا غاية في ذاتيا دون الاىتمام 
.بالفوائد الحياتية ليا  

المادة-1  
 المدرسية

المدرس مرشد وموجو لمتلاميذ، -
يساعد التلاميذ لموصول إلى 

.التعميمات  
يركز عمى نمو الطالب ويمد -

.الامتحانات وسيمة لتقويم الطالب  
الحكم عمى عمل المدرس بمدى -

نجاحو في تحقيق أىداف المنياج 
.بالنسبة لنمو الطالب المتكامل  

وظيفة المعمم نقل المعمومات إلى -
.أذىان الطلاب  

.عمل التمخيصات والمذكرات لمتلاميذ  
اىتمام المعمم بالمادة والامتحانات 

.أكثر من الطالب  
الحكم عمى عمل المدرس بالنسبة -

.لنتائج التلاميذ في الامتحانات  
 

المعمم-2  

                                                             
: م، ص1995، 1:ىاشم السامرائي وآخرون، المناىج أسسيا تطويرىا ونظرياتيا، دار الأمل لمنشر والتوزيع، الأردن، ط-1

13 .
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.حياة مدرسية مميئة بالنشاطات-  
.حياة ديمقراطية تعاونية-  

.يعتمد فييا التلاميذ عمى أنفسيم-   
مسائل المنياج تتعمق بنجاح -

.المجتمع  

.حياة مدرسية خالية من النشاطات-  
حياة مستبدة يكون المستبد فييا -

.المدير والمعمم والطالب ىو الضحية  
لا تفاعل بين الجياة المدرسية -

.والحياة العامة  

الحياة-3  

 المدرسية

ييتم بالطالب ويراعي الفروق -
 .الفردية

إيجابية التمميذ والمشاركة في عممية -
 .التعمم

 .الإىتمام بجميع أبعاد نمو الطالب-
 

ىتمامات التلاميذ - إىمال ميول وا 
.السمبية وضعف التعاون بينيم  

ضعف تكامل نمو التلاميذ -
الاجتماعي والعاطفي وغيرىا من أبعاد 

.النمو  

التمميذ-4  

 

 :أهمية المناهج التعميمية: ثامنا

 >>:    يمنكن تمخيص المناىج التعميمية في أنو

يكتسب المنيج أىميتو من أىمية العممية التعميمية، فالمنيج أحد عناصرىا المترابطة -1

 .والمتبادلة العلاقة مع العنصرين الآخرين وىما المعمم والمتعمم

وسيمة لمتطور والبقاء للأمم فيي محكومة بالفمسفات الاجتماعية ومظاىر الحياة وبالتراث -2

 .الثقافي الذي خمقتو الأجيال السابقة وبالنظم الاقتصادية التي تسودىا
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تعمل عمى تنمية الفرد في إطار قدراتو واستعداداتو وميولو وتقوية ما لديو من طاقات -3

خلاقة وتوجيو ىذا كمو لصالح الجماعة في جميع الجوانب الاقتصادية والاجتماعية والسياسية 

 .مستندة إلى فمسفة وأىداف المجتمع

يعمل عمى غرس المواطنة الصالحة في نفوس الأفراد من وجيات النظر الخاصة -4

 (1)<<.بالمجتمع، في أفق تأىيميم لتطويو والقيام بخدماتو الاجتماعية ووظائفو الحيوية

      ومن ىنا نستنتج أن المناىج التعميمية تكمن أىميتيا في تحقيق التقدم والتطور والنماء 

.لكل أمة من الأمم

                                                             
م، 2017-2016سلامة حمدي أحمد حسين، المنيج المدرسي ما لو وما عميو، كمية التربية، جامعة الأزىر، أسيوط، -1

. 09:ص
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من خلال ما سبق نستخمص أىم نقاط تطرقنا إلييا عمى وجو الخصوص، توصل            

البحث إلى مجموعة من الملاحظات اليامة والمرفقة ببعض الاقتراحات التي رآىا البحث 

 :يمناسبة وابرز ىذه النتائج مجسدة فيما يل

الأىداف والمحتوى والطريقة والوسيمة، : إن المحتوى المغوي يتكون من عدة عناصر ىي .1

 .ثم التقويم

أىمية وفائدة تحميل المحتوى من خلاليا يتعرف المعمم القائم بعممية التحميل من خلالو  .2

 .عمى كل جزئيات الموضوع 

خصائص تحميل المحتوى انو يتناول الشكل والمضمون وانو يتعمق بظاىرة النص وانو  .3

 .يستخدم في مجال العموم الاجتماعية وفي دراسة الوثائق وأساليب الدعاية

الأىداف التعميمية والمحتوى التي من خلاليا يقوم المعمم بتحديد أىدافو التعميمية ويتمكن  .4

من اختيار الطرائق والأساليب التي تناسب التعميم والتعمم ويمكن أيضا من إظيار نتائج 

التعمم من سموك المتعمم  وأدائو وتقديم نتائج التعمم ومدى ما تحقق من الأىداف 

 .التعميمية

 .اختيار نصوص تتناسب مع مستوى التلاميذ .5

 .مراعاة المناىج الجديدة قدرات التلاميذ .6

. توافق المعايير مع أىداف المنيج .7
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 القرآن الكريم برواية ورش -

 :قائمة المصادر والمراجع

: حسني عبد الباري، عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتين -1

 .م2000، 1الإعدادية والثانوية، الإسكندرية، مركز الإسكندرية لمكتاب، ط 

خميفة صحراوي، أسس بناء منياج في تعميمية المغة العربية، جامعة باجي مختار،  -2

 .(س:د)عنابة ، الجزائر، 

بناؤه، نظمو، نظرياتو وتطبيقاتو : راتب قاسم عاشور، عبد الرحيم عوض أبو الييجاء، المنياج

 .2009العممية، الجنادرية لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 

 .(ت:د)رشدي طعيمة، تحميل المحتوى في العموم الإنسانية، دار الفكر العربي، القاىرة، 

زكريا إسماعيل أبو الضبعات، المناىج أسسيا ومكوناتيا، دار الفكر ناشرون وموزعون، 

 .م2007-ه1428، 1:عمان، الأردن، ط

سلامة حمدي أحمد حسين، المنيج المدرسي ما لو وما عميو، كمية التربية، جامعة الأزىر، 

 .م2017-2016أسيوط، 

سييمة كاظم محسن الفتلاوي، احمد ىلالي، المنياج التعميمي والتوجو الإيديولوجي، دار 

 .م2005الشروق، عمان، الأردن، 
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، 1:شوقي حساني محمود، تطوير المناىج رؤية معاصرة، العربية لمتدريب والنشر، القاىرة، ط

 .م2009-ه1430

، ، 1عبد الرحمان الياشمي، محسن عمي عطية، تحميل محتوى مناىج المغة العربية، ط 

 .م2009، الأردن، دار الصفاء

، 14:عبد العميم إبراىيم، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية دار المعارف النيل، القاىرة، ط

 .م1991

العساف صالح محمد، مدخل إلى البحث في العموم الإنسانية، مكتبة العيبكان، الرياض، 

 .م1995-ه1416،  1:، مج1:ط

 .م2001عمي احمد مدكور، مناىج التربية، دار الفكر العربي، القاىرة، 

  عالم الكتب، القاىرة،كمال عبد الحميد زيتون، التدريس نماذجو ومياراتو، مكتبة التربية،

 .م2003-ه1423، 1:، ط(ب:د)

، 1:مجدي عزيز إبراىيم، موسوعة المناىج التربوية، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة، ط

 .م2000، 1:مج

محسن عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائق تدريسيا، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، 

 .م2008الأردن، 
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ناصر أحمد الخوالدة، يحيى إسماعيل عبد، المناىج أسسيا ومداخميا الفكرية ومبادئ بنائيا 

 .م2011، 1:ونماذج تطويرىا، دار الفكر الناشرون، الأردن، عمان، ط

 :معاجم

  .م2004، 3:، ط14:ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، مج

 :مقالات ومجلات

 .2006، 1، ط ، الأردن، عمان، دار كنوز المعرفة أمل عايد شحادة، التكنولوجيا التعميمية

قراءات في المناىج : بوفمجة غايات، مواصفات المناىج الدراسية المقترحة، مجمة الرواسي

 .م1995، 1:ط (ع:د)التربوية، جمعية الاصطلاح والاجتماع التربوي، باتنة، الجزائر، 

فوائده،خصائصو، أىدافو، أنواعو، - خالد حسين أبو عمشة، تحميل المحتوى مفيومو، أىميتو

 .م2018-2017شروطو، إدارة التوجيو التربوي، قسم العموم الاجتماعية، قطر، 

خديجة بنت محمد عمر حاجي، طرق وأدوات تحميل مناىج المغة العربية، السعودية، مقرر 

تحميل مناىج المغة العربية، جامعة طيبة، كمية التربية، قسم المناىج وطرق التدريس، 

 .ه1438-ه1437المحاضرة السابعة، 

سورية قادري، إسماعيل سيبوكر، العممية التعميمية وآليات التقويم في الفكر التربوي عند ابن 

: ، ع11: خمدون من خلال المقدمة، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، مجمة أفاق عممية، مج

 .م2019، 1
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مقاربة في الإشكاليات –محمد البشير بن طبة، تحميل المحتوى في بحوث الاتصال 

-13:، مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية حمة لخضر، الوادي، الجزائر، ع-والصعوبات

 .م2015، 14

نجوى فيران، محاضرات في المسانيات التطبيقية، كمية الآداب والمغات، قسم المغة والأدب 

 .م2019-2018العربي، جامعة محمد لمين ديباغين، سطيف، الجزائر، 

نور ىريانطا، تطبيق منيج تعميم المغة العربية في مدرسة بني ىامش الابتدائية الإسلامية في 

، كمية الدراسات العميا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية، k13ضوء المنيج 

 .م2017ملانح، 

 :رسائل ومذكرات

بين الأسس الاجتماعية والتحديات : صباح سميماني، إصلاح المناىج التربوية في الجزائر

، أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراه 2011- 2003: منيج التربية المدنية نموذجا- العالمية

 .م2012العموم في عمم الاجتماع، جامعة محمد خيضر بسكرة، 
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 الممخص
لى تنمية الممكات لدى إ ان تيدف،ا البعضم ببعضوتان متصلانالقراءة والكتابة كفاءت         

ى موضوع  اختيار إل تم التطرق في ىذه الدراسة ذا ل،ىم ومحيطيمع عن واقانالمتعمم وتعبر
من خلال طرح الإشكالية فيما تتمثل آليات  نموذجاأمحتوى النصوص في المناىج التعميمية 

تباع المنيج الوصفي إوالتي اقتضت  سس تقويم محتوى المناىج التعميمية؟أومعايير و
لى مصطمح إداة  التحميل قسمت الدراسة الى  فصمين الفصل الأول تطرقت فيو أبالاستعانة ب

مع مستواه  تحميل المحتوى الذي يقوم عمى تحقيق التوجو الذي يخدم المتعمم ويتناسب
  .سسوأومياراتو فأشرت في ىذا الفصل الى ماىيتو وتحميل المحتوى وخطواتو ومعاييره و

لى المنياج تعريفو الاصطلاحي والقديم فالحديث إما الفصل الثاني فتطرقت فيو       أ
يقتصر عمى المادة الدراسية وحسب بل يشمل  سسو ثم عناصره ونظرياتو والذي لاأمميزاتو و

 .تيدف لو العممية التعميمية كل ما
 

 taht rehto hcae ot detcennoc seicnetepmoc era gnitirw dna gnisserpxe ,gnidaeR

 dna ytilaer rieht sserpxe dna renrael eht fo neeuq eht poleved ot mia

.sgnidnuorrus 

 lanoitacude eht ni stxet fo tnetnoc eht gnitceles fo cipot eht ,yduts siht nI

 eht gnitneserp yb ledom a sa desserdda neeb sah level yramirp eht rof mulucirruc

 gnitaulave fo sisab dna airetirc ,smsinahcem eht gnidulcni ,smelborp gniwollof

.mulucirruc lanoitacude eht fo tnetnoc eht 

 yduts eht dedivid loot sisylana eht gnisu hcaorppa evitpircsed a deriuqer hcihW

 ,dlrow eht fo sisylana mret eht htiw tlaed retpahc tsrif ehT .sretpahc owt otni

 etarusnemmoc dna renrael eht sevres taht noitcerid a gniveihca no desab si hcihw

 eht fo sisylana eht tahw ot retpahc siht ni derrefer I dna ,lliks dna level sih htiw

.snoitadnuof dna sdradnats ,spets sti ,dlrow 

 fo noitinifed sti mulucirruc eht no dehcuot i ,retpahc dnoces eht rof sA

 stnemele sti neht dna snoitadnuof dna serutaef nredom eht ,dlo dna lanoitnevnoc

 tahw sedulcni ylno dna yduts fo tcejbus eht ot detimil ton si hcihw ,seiroeht dna

rof smia ssecorp lanoitacude eht 

 




