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 الشكر معاني عن ليعبر التعبير أساليب تطاوعو لا وقد الفضل، لذوي الجميل رد على عاجزا المرء یقف قد
 والتقدیر.

 التنزیل محكم في الق ائل والدین، العق ل بنعمة علينا أنعم الذي القدیر عليال الله نشكر  شيءأولا و قبل كل  
 **عليِمٌ  عِل مٍ  ذِي كُل   قَ فوَ   و**

 ]العظيم الله صدق 76 [الآیة یوسف سورة
 طيباً  كثيراً حمدا الله نحمد أن فوجب لصوابو، شاء من الموفق للخالق، إلا تكون لن شكر كلمة أول إن

 لله ف الحمد النحو، ىذا على صارت حتى لنا ویسرىا المذكرة ىذه تما لإ بالقوة و الصبر  علينا نم أنو فيو، مباركاً 
 .وآخرا أولاً  سبحانو

 ىذه الذي كان صاحب اليد البيضاء علىالمشرف   الأستاذإلى   اوامتنان ناتقدیر  وعظيم ناشكر  بخالص تقد ن
 ونصائحو السدیدة  بتوجيياتو لنا المساعدة ید مد عن انتو ی ولم ،فيو ویرغبنا البحث، على یحثنا كانفقد  المذكرة
على تواجده الدائم طوال فترة إعداد  ، كما نشكره  المتواضع البحثىذا    إنجاز في كثيراً  أف ادتنا التي القيمة

  یخرج على أكمل كي  ،لتصحيح ىذا العمل الثمين وقتو من وعااقتط نشكره علىكما   ،المذكرة للإجابة عن انشغالاتنا
 .العظيم الفضل عليو وأدا  خيراً  الله فجزاه معنا، وصبره صدره رحابة على وجو ممكن، و

 وفي العمل ىذا إنجاز على بعيد من أو قریب من ساعدنا من كل إلى والامتنان الشكر بجزیل وكما نتوج
و رئيس    الكرا  ة قسم اللغة العربيةأساتذ لكل والتقدیر شكرالب نتقد  كما صعوبات، من واجيناه ما تذليل

 .وكل من أنار لنا طریق العلم و بدد ظلا  الجيل فجزآكم الله عنا كل خير القسم
 .المذكرة ىذه تقویم في ركوناسيش الذین المناقشة الفضلاء أعضاء الأساتذة إلى اوامتنان ناوشكر 

 صحةالب ليم ووندع ،المستوى اىذ  إلى وصولنا في كبير دور  ليم  كان الذین نااءأولي نشكر أن یفوتنا ولا
 .العمر وطول
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 مقدمة
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تعد اللغة عنصرا حيويا بُ اتضياة الاجتماعية، فهي الأداة التي تحمل الأفكار كتنقػل اتظاػاىيم، 

أبناء الأمة الواحدة بل كالأمم اتظختلاة، كما أنها اتصسر الذم تعبر  فتقيم بذلك ركابط الاتصاؿ بين

عليو الأجياؿ من اتظاضي إبٔ اتضاضػر، فهػي الوسػيلة الأساسػية لتسػايل مػا ألتاػو العقػل ا لسػا ، 

 كلولاىا تظا استطاع ا لساف الوقوؼ على كنوز الاكر ا لسا  من تاريخ كلثر كشعر.

سػػػامقة عنػػػد أبنائهػػػا، فهػػػي تدثػػػل لسػػػاف الأمػػػة العربيػػػة كىويتهػػػا كرمػػػ    كلغتنػػػا العربيػػػة تعػػػا مكالػػػة

كيانهػػا، كحاملػػة ا رث الثقػػابُ كالاكػػرم لعجيػػاؿ العربيػػة اتظتعاقبػػة منػػذ أحقػػاب كأزمػػاف، كىػػي اللغػػة 

التي تزلت الرسالة اتطاتدة، فأحكم الله بها ألااظ آيات القرآف الكريم، كلظرا تعذه الأتقية التي تحتلها 

كخاصػػة بعػػد أف تاشػػت اػػاىرة الل ػػن بُ  العربيػػة كػػاف مػػن الواجػػب اىافظػػة علػػى سػػ متها، اللغػػة

ء ضػػػبطا علمػػػااللغػػػة العربيػػػة عنػػػد النػػػااقين بهػػػات لاحتكاكهػػػا بلغػػػات أخػػػرل، فػػػالبرل تعػػػا كتطػػػدمتها ال

كتاسيرا تظضامينها حاااا عليها من كل خطر قػد تلػدؽ بهػا، كعلػى الػرغوم  غووارىالأ اسبر لقواعدىا ك 

أتقيػػة اللغػػػة العربيػػة كاتصهػػود اتظبذكلػػػة بُ سػػبيل اتضاػػػاظ عليهػػا، إلا أف اتظتتبػػ  لواقػػػ  لغتنػػا ليشػػػعر مػػن 

باتضسػػرة كالأبٓت تظػػا تعاليػػو مػػن ىاػػر كضػػعف بػػين أبنائهػػا، ىػػذا الضػػعف الػػذم زحػػف إبٔ اتظتعلمػػين 

ألاسػػهم كبُ مراحػػل متقدمػػة مػػن التعلػػيم، كيتالػػى ىػػذا كاضػػ ا مػػن الشػػكول اتظسػػتمرة مػػن ضػػعف 

الكااءة اللغوية للمتعلمػين لطقػا ككتابػة، كخركجهػا عػن اتظواصػاات السػليمة، حػ  أف ىػذا الضػعف 

يل قهم مػن مرحلػة إبٔ أخػرل، مػا يشػعرلا  طػورة النتػائتر الػتي تهتػب علػى ىػذا الضػعف، كالط قػا 

نػػػا مػػػن ىػػػذا الواقػػػ ، كأمػػػ  بُ ا فػػػادة بالشػػػيء القليػػػل، آهرلػػػا أف تكػػػوف ىػػػذه الظػػػاىرة موضػػػوعا لب ث



 مــقدمــــة

 

 ب 

 

قسـم الآداب واللغـة  -الضعف فـي اللغـة العربيـة عنـد طلبـة السـنة الأولـى ليسـانس اتظوسػوـ : 

 -العربية بجامعة بسكرة نموذجا 

 كمن الأسباب التي دفعتنا إبٔ الب ث بُ ىذا اتظوضوع لذكر:

حػل قلة الدراسات اللغوية كاتظيدالية الػتي تعػاين الكاػاءة اللغويػة للمتعلمػين بعػد مػركرىم باتظرا .1

التعليمية الث ث، فمن اتظاهض أف تبلغ التعلمػات عنػد ىػذه اتظخرجػات غوايتهػا، لأف ذلػك 

 سينعكس على مردكدية التعليم اتصامعي.

   التمائنا. الغيرة على اللغة العربية كاتضرص على اتضااظ عليها باعتبارىا ج ءا من ىويتنا ك  .2

 ا فيما يلي:أما فيما تمص الأىداؼ اتظتوخاة من ىذا الب ث فنامله

القػػدرة علػػى تدثػػل الظػػاىرة قيػػد الدراسػػة، ككصػػاها مػػن جوالبهػػا اتظختلاػػة، الط قػػا مػػن الواقػػ   .1

 اللغوم للطالب.

التعػػرؼ علػػى مسػػتول الضػػعف بُ اللغػػة العربيػػة عنػػد الطلبػػة بقيػػاس أدائهػػم، كتحديػػد مظػػاىر  .2

 الضعف اللغوم لديهم.

قهحػػػػات كاتضلػػػػوؿ ال زمػػػػة الوقػػػػوؼ علػػػػى أسػػػػباب ىػػػػذا الضػػػػعف اللغػػػػوم، كالب ػػػػث عػػػػن اتظ .3

 للتصدم تعذه اتظشكلة.

 كعليو فقد تد ورت إشكالية ىذه الدراسة حوؿ ترلة من التساؤلات أتقها:
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  ما درجة ضعف البة السنة الأكبٔ ليسالس بُ استخداـ اللغة العربية؟ 

 ما الأسباب التي تقف كراء ىذا الضعف؟  كما ىي مظاىره؟ 

  تظعاتصة ىذه الظاىرة أك التقليل منها؟تظقهحات كاتضلوؿ اتظناسبة اما 

 كلدراسة اتظوضوع التظم الب ث بُ مقدمة كفصلين كخاتدة: 

كاتططػػػة ، كا شػػكالية اتظطركحػػة، كأىدافػػػو، أسػػػباب اختيػػار اتظوضػػوع: تناكلنػػا فيهػػا مقدمــة -

إبٔ أىػػػم اتظصػػػادر كاتظراجػػػ  إضػػػافة  اتظػػػنهتر اتظتبػػػ  بُ الدراسػػػة،ك ، ب ػػػثاتظعتمػػػدة بُ ىػػػذا ال

 .من صعوبات بُ ىذا الب ثدة، كما تناكلنا فيها أيضا ما كاجهنا اتظعتم

، كقػػد قسػػمناه إبٔ اللغــة العربيــة ومشــكلة الضــعف اللغــويكعنولػػاه ب: الفصــل الأول  -

مب ثػػػين، تناكلنػػػا بُ اتظب ػػػث الأكؿ تعريػػػف اللغػػػة العربيػػػة كتؽي ااػػػا، إضػػػافة إبٔ أتقيػػػة اللغػػػة 

اللغػػػة العربيػػػة، بٍ عرجنػػػا إبٔ كاقػػػ  اللغػػػة  سريتػػػد العربيػػػة كمكالتهػػػا، كتطرقنػػػا إبٔ أىػػػداؼ

، الضػعف اللغػوم فقػد تناكلنػا فيػو ماهػوـ اتظب ث الثا  أما العربية بُ اتصامعات اتص ائرية.

بٍ ذكرلػػا الأسػػباب كالعوامػػل اتظسػػاتقة بُ ىػػذا ، كتطرقنػػا إبٔ الضػػعف اللغػػوم قػػدتنا كحػػديثا

 الضعف.

الت قيػ  اتظيػدا ، إذ اعتمػدلا أداتػين تصمػ  )التطبيقي(: كقػد بً عػن اريػ  الفصل الثاني  -

الاستبالة حيث قمنا بت ليل لتائتر الاستبالة التي كجهناىا لأسػاتذة قسػم  تقا:اتظعلومات 

 يػػث يػػتمأمػػا الأداة الثاليػػة فهػػي تقنيػػة اتظ حظػػة ح. بجامعػػة بسػػكرة الآداب كاللغػػة العربيػػة
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ة الأكبٔ ليسػػالس مػػن خػػ ؿ عنػػد البػػة السػػنعػػرض أبػػرز مظػػاىر الضػػعف بُ اللغػػة العربيػػة 

كاسػتقراء عػدد مػن حضور بعض اىاضرات كاتضصص التطبيقية مػ  عينػة الدراسػة كتحليػل 

 .الواجبات كالتطبيقات التي أتؾ ىا الطلبة بُ إاار تقييمهم

كخلصنا بُ نهاية ىذا العمل إبٔ خاتدة، عرضنا فيها أىم النتائتر كاتضلوؿ اتظتوصػل إليهػا 

 من خ ؿ ىذا الب ث.

كمعاينة  ، ،صد ااىرة الضعف بُ اللغة العربيةكبما أف موضوع الدراسة يتم ور حوؿ ر 

علومػات ترػ  اتظ ، كمػن بٍىذه الظاىرة على أرض الواق  لتشخيص الأسباب كتػاكلة معاتصتها

فػنف مػنهتر الدراسػة كػاف كصػايا، مػ  الاسػتعالة بػحليتي الت ليػل كا حصػاء  ،ياهانكتصال زمة 

 كأهناء إفراغ لتائتر الدراسة التطبيقية.بُ تحليل الظاىرة كمناقشتها، 

كقد اعتمدلا بُ ىذه الدراسة على تغموعة من اتظصادر كاتظراج  التي كالت عولا لنا بُ 

لصابّ بلعيد، تغلة تغمػ  اللغػة  إتؾازىا، لذكر منها: ضعف اللغة العربية بُ اتصامعات اتص ائرية

م بُ السػػعودية، كالتػػدريس باللغػػة العربيػػة بدمشػػ ، كلػػدكة حػػوؿ معاتصػػة اػػاىرة الضػػعف اللغػػو 

 العربية الاصي ة تصمي  اتظواد بُ اتظدارس لسميح أبو مغلي.

ككمػػا ىػػو اتضػػاؿ مػػ  كػػل  ػػث علمػػي، بٓ تمػػل ىػػذا الب ػػث مػػن الصػػعوبات كالعراقيػػل، 

 كالتي لذكر من بينها:

  لدرة الب وث التي تناكلت ىذا اتظوضوع بشكل مباشر.لقص اتظصادر كاتظراج  ك 
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 ت حيػػث تطلػػب -كوركلػػا–مػػاؿ العمػػل  اتظيػػدا  بُ اػػل ىػػذه الأزمػػة الوبائيػػة صػػعوبة إك

بجامعػة  علػى أسػاتذة قسػم الآداب كاللغػة العربيػة -منا الأمػر أف لقػوـ بتوزيػ  الاسػتبالة 

، بُ مواق  التواصل الاجتماعي كوسػيلة بديلػة، كلعسػف بٓ للػ  تعاكلػا كبػيرا  -بسكرة

لة ىػػذه الاسػتبالة، مػػا أخػػذ منػا كقتػػا أاػػوؿ بُ مػن اػػرؼ الأسػاتذة بُ ا جابػػة عػػن أسػ 

 تر  العدد الكابُ الذم تنكن من إجراء ىذه الدراسة. 

كلكػػػن ىػػػذه الصػػػعوبات كالػػػت ىينػػػة أمػػػاـ مػػػا اسػػػتادلاه مػػػن ىػػػذا الب ػػػث، كرجاؤلػػػا الكبػػػير 

كالوحيػػد ىػػػو أف لكػػػوف قػػػد كفقنػػا بُ ا حااػػػة بجوالػػػب اتظوضػػػوع، كتحقيػػ  أىػػػداؼ الدراسػػػة. كيبقػػػى 

الشكر لله أكلا بُ إتداـ ىذا الب ث، كالشكر أيضا لأستاذلا اتظشرؼ "إبراىيم بشار" الذم  الاضل ك 

كػػاف لنػػا لعػػم العػػوف بُ إتؾػػاز ىػػذا الب ػػث، مػػن خػػ ؿ النصػػائح كالتوجيهػػات الػػتي قػػدمها لنػػا، كمػػا 

ا لأساتذة الذين تعاكلو أخص بالذكر الشكر كل من قدـ لنا يد العوف  تؾاز ىذا العمل اتظتواض ، ك 

 معنا بُ ا جابة عن الاستبالات.

كلا لنسى ج يل الشكر لأعضاء تصنة اتظناقشة على تحملهم عناء قراءة ىذا الب ث، كسنتلقى 

لصائ هم ك إرشاداام بصدر رحب.
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 يمهاالمبحث الأول: في مفهوم اللغة العربية وتعل

 :تمهيد

ىػي ك  ،كتوحيػده كىويتػو كالرابطػة الأساسػية الػتي تػلىدم إبٔ تداسػكو إف اللغة تدثػل كيػاف امتمػ 

تصػاؿ الا مػػن وجتماعيػػة التػػي تدكػػنداة الاكالأ ،الوسيلة التي تساعد الارد على فهم اتصوالب الثقافيػػة

سػػباب تدتػػين أمػػن  كتعػد سػببا ،بغيره كالتااىم معهم فهي كعاء الاكر، بها يتم التخااب ك التاػاىم

  اللغػة العربيػة ىػي فكػر الأمػة العربيػة كركحهػا كرمػ  كجودىػا،ة، كلأف مػػة الواحػػدالػركابط بػين افػػراد الأ

كالاسػتهالة بهػا  كما أف الله شػرفها بػأف جعلهػا لغػة كحيػو، صػار الاىتمػاـ بهػا كاجبػا، كالتخلػي عنهػا

ك دفػ  كػل تضرص على تعليمهػا للػن ء بُ صػوراا اتظثلػى، كامن اتضااظ عليها    بدف ،خيالة قومية

 يناؿ من شموخها. ما من شألو أف 

 :تعريف اللغة العربية (1

 .ف مصطلح اللغػةيعر قوـ بتعلينا أكلا أف لكجب قبل أف لتطرؽ إبٔ تعريف اللغة العربية 

 :اللغة في المعجم (1-1

تلصػل منػو علػى  غوػيره، كلا"اللغػة مػن: اللغػو كاللغػو: السػقط كمػا لا يعتػد بػو مػن كػ ـ ك      

 ، كقولػػػو عػػػ عليػػػو كػػػاف مػػػن الكػػػ ـ غوػػػير معقػػػود مػػػا اللغػػػو كاللغػػػا كاللغػػػول كلا لاػػػ . فائػػػدة
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 لاا  الأتنػػاف :مػاللغػوي بُ، [89]اتظائػدة : الآيػػة {مٍ كي الً تنىػػبُ أى  وً غٍ بػالل   اللهي م ي كي ذي اخًػػلىى يػي  كجػل:للاى 

 يعقد عليو القلبى 

كػل قػوـ عػن أغوراضػهم كىػي فعلػػة مػن لغػوت أم   بر بهػايعػكحدٌىا أنها أصػوات  ،سنكاللغة الل  

 .1"ة كاتصم  لغات كلغوفهبتكلمت ، أصلها لغوة كقلة ك 

 :لغوا أخطػأ كقػاؿ بػاا ، كيقػاؿ :لغػا فػ ف لغػوا ")لغا ( بُ القوؿ كجاء بُ اتظعام الوسيط :

 عػت لغػاام:تكلم باللغو كلغا بكذا :تكلم بػو ك عػن الصػواب ، كعػن الطريػ  :مػاؿ عنػو كيقػاؿ :تش

 .2"ت ؼ ك مهمخا

 اللغة في الاصطلاح : (1-2

للغػػة عنػػد علمائهػػا ك البػػاحثين فيهػػا تعرياػػات عػػدة تختلػػف بػػاخت ؼ الوجهػػة الػػتي ينظػػر منهػػا  

 :كاحد، كلذكر منهاكل 

صػوات يعػبر بهػا كػل "أما حدىا فننهػا أ بقولو:الذم عرفها  ك ق(،392)ت ابن جنيتعريف 

 .3"قوـ عن أغوراضهم

                                                           

 .(امادة )لغ ،251،252:ص ،ـ1992 ،1ط ،15متر ،بيركت ف العرب، دار صادر،، لسا(أبو الاضل تراؿ الدين بن مكرـ)بن منظور ا ( 1

 .()لغا مادة ،831:)د.ت(،ص مصر،)د.ط(، ية،( إبراىيم أليس كآخركف ، اتظعام الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكل 2

 .33:ص ،1ج دار الكتب اتظصرية ،تح: عبد الس ـ تػمد ىاركف،  ،، اتطصائص(أبو الاتح عثماف)بن جني ا ( 3
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اجتماعيػػػة بُ التعبػػػير  ىػػػذا لػػػص صػػػريح علػػػى أف اللغػػػة اػػػاىرة صػػػوتية ذات كاياػػػة كبُ تعرياػػػو

 تغتم  لآخر.، كىي تختلف من كلقل الاكر

 1"عبارة عما يتواض  القوـ عليو من الك ـ " :( بأنها466)ت الخفاجيابن سنان كيعرفها 

اتظتكلم عن  عارؼ ىي عبارةبقولو :"اعلم أف اللغة بُ اتظت ق(808) ابن خلدونكما يعرفها 

 ف بػد أف تصػير ملكػة متقػررة ،  لاشػ ة عػن القصػد  فػادة الكػ ـكتلك العبارة فعل لسا ،مقصوده

 .2"كىو بُ كل أمة  سب اصط حاام  ،بُ العضو الااعل تعا كىو اللساف

لسػػا   كىػػي فعػػل ،سػػيلة يعػػبر بهػػا اتظػػتكلم عػػن مقاصػػدهيتضػػح مػػن ىػػذا التعريػػف أف اللغػػة ك ك 

تختلػػػف  –أم اللغػػػة  –كىػػػي  ،ليصػػػبح ملكػػػة فاعلػػػة لػػػدل ا لسػػػاف ، قػػػ  بػػػالك ـعقلػػػي إرادم يت

 باخت ؼ امتمعات.

كػػاد تختلػػف عػػن تعرياػػات للغػػة لا ت ابٍ جػػاء علمػػاء اللغػػة الغربيػػوف بُ العصػػر اتضػػديث ليضػػعو 

 تعرياات اللغويين العرب كلعل أبرزىا :

                                                           

 .48:ص ،1982 ،1ط ،بيركت، لبناف ،سر الاصاحة، دار الكتب العلمية ،اتطااجي ابن سناف ( 1
 ،ـ2004، 2جسػػػػوريا،  ،دار البلخػػػػي، دمشػػػػ  تػػػػح :عبػػػػد الله تػمػػػػد الػػػػدركي ، ،بػػػػن خلػػػػدكف قدمػػػػةم ،بػػػػن تػمػػػػد(عبػػػػد الػػػػرتزن )بػػػػن خلػػػػدكف ا( 2
 .367:ص
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ىػي :"عبػارة عػن اتظيػوؿ ك  ـ( : كاللغة بماهومها اتظطل  عنده1913)ت دي سوسيرتعريف 

ا لساف بصاة عامة كىي اجتماعية كفردية بُ آف كاحد )...(كىي عبػارة عػن  القدرات اللغوية عند

 1"تغموعة من النظم كالقوالين اللغوية اتظخ كلة بُ عقوؿ ىذه اتصماىير 

 عربأنهػا :"كػل كسػيلة لتبػادؿ اتظشػادب معجم المصطلحات العربيـة فـي اللغـة والأ يعرفهاك 

كىػػػػي ضػػػػرباف ابيعيػػػػة كػػػػبعض حركػػػػات اتصسػػػػم ك  ،كا شػػػػارات كالأصػػػػوات كالألاػػػػاظ ،ك الأفكػػػػار

 ككضػػػعية كىػػػي تغموعػػػة رمػػػوز أك إشػػػارات أك ألاػػػاظ متاػػػ  عليهػػػا لأداء اتظشػػػاعر ،الأصػػػوات اتظهملػػػة

 .2"كالأفكار

اللغػػة لظػػاـ ذك رمػػوز صػػوتية بوسػػااتها  اػػات للغػػة تـلػػص إبٔ أف:ن تعريسػػب  مػػ بُ ضػػوء مػػاك 

لػػػػػف مػػػػػن تغتمػػػػػ  لآخػػػػػر كفػػػػػ  كىػػػػػي تخت ،ن إيصػػػػػاؿ عواااػػػػػو ك أفكػػػػػاره ل خػػػػػرينالاػػػػػرد مػػػػػ يػػػػػتمكن

 .اصط حاام

، ك مصػطلح بشػكل خػاصالعربيػة عػن اللغػة  ثعػاـ، لت ػدكبعد أف تحدهنا عن اللغة بشكل 

 .تظصطل ات تناكلو العلماء بالشرحالعربية كغيره من ا

                                                           

 ،كرقلػػة ،اتص ائػػر، العػػدد الثػػامن ،تغلػػة الآداب كاللغػػات ،جامعػػة قاصػػدم مربػػاح لأهػػر،ا كاتظعاصػػرة،اللغويػػة بػػين الأصػػالة  الدراسػػات تضسػػن بلبشػػير، (1 
 .10:ص ،2009

 .318:،ص1984، 2بيركت،ط ،مكتبة لبناف معام اتظصطل ات العربية بُ اللغة كالأدب، اتظهندس، كاملكىبة،تغدم  ( 2
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 العربية في المعجم : (1-3

(.عىرىبنػػػػا: مػػػػن:ربيػػػػة مشػػػػتقة جػػػػاء بُ معاػػػػم الوسػػػػيط أف مػػػػادة الع بعػػػػد ليكنىػػػػة ،  فصيػػػػح ")عىرًبى

 ،، ،كاتظعػدة :فسػدت ،)عريب(عيريبنػاليكنػةو فصيح بعػد  كعيرهكبيةن: )عريب(عيريبا ،كعىرابةن، ،فسدت كاتظعدة:

أعػرب ف ف،كػاف فصػي ا بُ العربيػة كإف بٓ يكػن مػن العػرب كيقاؿ عريب لسالو، ك  فصح، عيرهكبية:ك 

عػػن  ،يػػوارب و كبمػػراده :أفصػػح كبٓن ػػقواعػػد الكابػػ  عليػػو  ،بػػو كفػػ  قواعػػد الن ػػوكالكػػ ـ بيٌنػػو كأتػػى 

تكلػػػم عنػػو كاحػػػتتر  :كعػػػن صػػاحبو ،الأعامػػي لطػػػ  بػػو علػػػى منهػػاج العػػربكالاسػػػم  ،حاجتػػو أبػػاف

أكضػػػػػ و كف لػػػػػا :علمػػػػػو العربيػػػػػة كالاسػػػػػم  كالكػػػػػ ـ: ،أبػػػػػاف ك أفصػػػػػح عػػػػػر ب عنػػػػػو لسػػػػػالو: :كيقػػػػػاؿ

ن الل ػػن ،تعػػر ب فػػ ف بعػػد اتعاػػرة اسػػتعرب :صػػار دخػػي  بُ أعربػػو ك منطقػػو ىذبػػو مػػ الأعامػػي:

 .1"العرب كجعل لاسو منهم

كقػد  ،الػتي يعػبر بهػا العػرب عػن أغوراضػهم "الكلمػات أنهػا :تعريف اللغة العربيـة كقد جاء بُ 

ركاه الث قػات مػن  ، كمػاالقػرآف الكػريم كالأحاديػث الشػرياةحاظها لنا ك  ،كصلت إلينا من اري  النقل

 .2العرب ك منظومهم" منثور

                                                           

 .رب(مادة )ع ،591ص ،اتظعام الوسيط اىيم أليس كآخركف،إبر  ( 1

 .07،ص1994، 30ط ،1ج ،تظكتبة العصرية ،لبنافا العربية،جام  الدركس  ،عبداتظنعم خااجة ،مصطاى الغ ييني ( 2
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إذ أكرمهػػػا كحاظهػػػا القػػػرآف لأنهػػػا لغػػػة ا سػػػ ـ ،كمػػػا أنهػػػا  ،فاللغػػػة العربيػػػة مػػػن اللغػػػات اتضيػػػة

الأساس الأكؿ الذم قاـ عليو الهاث العري  ، كالأداة اتضية لعدب العربي فهي صػاحبة تػاريخ عريػ  

تكعلهػا  مػا -د إبٔ ذكرىػا لاحقػاكالػتي سػنعم -أدبية كاسعة ،تعػا مػن اتظميػ ات ػك ذات هركة فكرية ك 

 .بين اللغات تؽي ة ذات مكالة 

 :مميــزات اللغة العربية (2

 ،مػن مقومػات اتضضػارة ك التقػػدـ تعػد اللغػة العربيػة الاصػ ى بالنسػبة لعمػة العربيػػة أىػم مقػوـ

مػن اللغػات كمػن أىػم ىػذه اتظميػ ات  اتطصػائص مػالا يتػوافر لكثػيرىذه اللغة التي تعػا مػن السػمات ك 

 :سماتكال

  :أصوات اللغة العربية (2-1

تتميػػػ  اللغػػػة العربيػػػة بأنهػػػا أكثػػػر أخوااػػػا احتاااػػػا بالأصػػػوات الػػػتي اشػػػتملت عليهػػػا أخوااػػػا "

 أف اللغػػة العربيػػة تدلػػك كمػػا ،1كزادت عليهػػا أصػػوات كثػػرة لاكجػػود تعػػا بُ كاحػػدة منهػػا"، ٭السػػامية 

                                                           

 يذىب عبد الواحد كابُ إبٔ الشك بُ كونهما من الأصوات السامية ك  ،كجود تعما بُ اللغة العربية ، كتقا صوتاف عبرياف لاvك  pعدا صوبٌ ) ٭   

 .128: ص ـ،3،2004ط لقاىرة ،مصر،ا كابُ ،فقو اللغة ،نهضة مصر، علي عبد الواحد ( 1
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ع تؼػػارج ىػػذه ، كتتػػوز 1يػػة كعشػػرين حرفػػا"أكسػػ  مػػدرج صػػوبٌ تتػػوزع عليػػو حػػركؼ العربيػػة البالغػػة تذال"

 .كيقدر عددىا بن و تسسة عشر تؼرجاالأصوات توزعا عادلا، 

كأضػي  كىػذا يػدؿ  ،حركفا أكثر عددا لكن تؼارجها أقل"كربما تؾد بُ بعض اللغات الأخرل 

 .2على قدرة اللساف العربي على النط  بدقة أكثر لعصوات"

توجػد بُ اللغػات  اللغة العربية علػى الارادىػا  ػركؼ لا "كلقد ساعد اتساع اتظدرج الصوبٌ بُ

اتظيػػ ة جعلػػت العربيػػة تسػػتغني  الأخػػرل كالضػػاد كالظػػاء كالعػػين كالغػػين كاتضػػاء كالطػػاء كالقػػاؼ، ك ىػػذه

وف بُ أبجػػديتهم ،كيركبػػو ييعرفػػو الارلسػػ عػػن تدثيػػل اتضػػرؼ الواحػػد  ػػرفين مت حقػػين ،ف ػػرؼ الثػػاء لا

 .3ا تؾلي  من حرفين "

ىػػوه بُ اتضػػرؼ العػػربي مػػن  كمػػا ،ركؼ العربيػػة مػػن مناسػػبة تظعاليهػػاتضػػ علماؤلػػا مػػا "تضػػ  كقػػد

، إتفػا عنػاىم مػن صػوت ىػذا اتضػرؼ يرية اتظوحية، إذ بٓ يعػنهم مػن كػل حػرؼ ألػو صػوتالقيمة التعب

غوطػػػػػس  الاسػػػػػتتار )غوػػػػػاب،ؼ الغػػػػػين مػػػػػث  يايػػػػػد معػػػػػ  الغيػػػػػاب ك ف ػػػػػر  ،4"ألػػػػػو معػػػػػبر عػػػػػن غوػػػػػرض

                                                           

 .13: ،ص2017- 2016 ،الهبية دمش  كليةمنشورات جامعة  العربية،تػمد أتزد السيد، ارائ  تدريس اللغة  ( 1

س اللغة العربية ،قسػم اللغػة العربيػة ،جامعػة  اتظلىتدر الدكبٕ العاشر بعنواف مناىتر تدري اتظلىهرات على تدريس اللغة العربية ، حسين منصور العمرم، ( 2
 . 219:ص، اتعند ،7/02/2018-5، كيرالا

 .  219،220: ارائ  تدريس اللغة العربية ،ص ،أتزد السيد دو تػم ( 3

 .142: ،ص2009دراسات بُ فقو اللغة ،دار العلم للم يين ،بيركت ،لبناف ،)د.ط(، ،( صب ي الصابّ 4
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بػػط ركا عليػػو فهنػػاؾ ؿكمػػا تػػد ،د ركابػػط بػػين أصػػوات كثػػير مػػن الكلمػػاتكمػػا تؾػػ" ،،غوػػاص...ابْ(

علػى سػبيل  -علػى أصػوات ا لسػاف فكثير من الكلمػات الدالػة  ،ابيعية أساسها تػاكاة الأصوات

 .1"اتعمهمة إبٔ غوير ذلك ،الشخير ،التأكه ،تحاكي أصوااا كالقهقهة -اتظثاؿ لا اتضصر

  اتساع اللغة العربية: (2-2

 ،السػامية هػركة بُ أصػوؿ الكلمػات كاتظاػردات أنهػا أكسػ  أخوااػا تدتػاز بػو العربيػة ىم مػامن أ"

كت يػد عليهػا  ،ا أخوااػا السػامية أك علػى معظمهػافهي تشتمل على تري  الأصوؿ التي تشتمل عليه

 .2"احتاظت بها اللساف السامي الأكؿ أصوؿ كثيرة

كمػن اتظهادفػات  كلمة اتشهػا كفعلهػا كحرفهػا،كما تجم  فيها من اتظاردات بُ تؼتلف ألواع ال"

بُ لغػة ينػدر كجػود مثلػو  بػل مػا الأفعاؿ ،مابٓ تكتم  مثلو للغة سػامية أخػرل،كالصاات ك  الأتشاءبُ 

 .إبٔ غوير ذلك3)...("اسم  لعسد تسسمائة اسم ك للثعباف مائتافقد تر   ،ابٓمن لغات الع

 واىر لغويػػػػػة أخػػػػػرل أدت إبٔ اتسػػػػػاعهاالعربيػػػػػة اختصػػػػػت بظػػػػ إبٔ ذلػػػػػك فػػػػػنف اللغػػػػةبا ضػػػػافة 

 منها:كمركلتها 
                                                           

 .136:ص ،كابُ ،فقو اللغة علي عبد الواحدينظر، (  1

 .131:ص ،( اتظرج  لاسو 2

 .131:ص ،( اتظرج  لاسو 3
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 الاشتقاق: ( أ

توليػػػد الألاػػػاظ،  كىػػػو كسػػػيلة رائعػػػة بُ ،قاؽ بألػػػو أخػػػذ كاقتطػػػاع فػػػرع مػػػن أصػػػلؼ الاشػػػتعػػػر  يي 

تتمثػل بُ  . "كتتمثل مركلة العربية كاواعية ألاااها بُ الدلالة على اتظعا  أكثر ماتجديد الدلالاتك 

تشػهؾ موادىػا  ،إذ1"كبناء الكلمات اتصديدة مػن اتصػذكرر كمن الأفعاؿ ااىرة الاشتقاؽ من اتظصاد

 :2فمن خصائص اللغة العربية كتتصل الألااظ اتظشهكة فيها بمع لعاـ كاحد{ ،بُ حركؼ ه هة

 صػػربُ باػػاء الكلمػػة ك عينهػػا أف الكلمػػة العربيػػة ذات أصػػوؿ ه هػػة يعػػبر عنهػػا بُ اتظيػػ اف ال

 تيب .كتأبٌ على ىذا اله  ،كلامها

  كأف اتطػػ ؼ بػػين  الكلمػػات العربيػػة تػػأبٌ علػػى ىي ػػات صػػرفية معينػػة تسػػمى الصػػيغ،كأف

 .بُ الواق  اخت ؼ بين ىذه الصيغ ىو ،الكلمات من الناحية الهكيبية

  لاظػػػي يتمثػػػل بُ أف حػػػركؼ الأصػػػل توجػػػد بُ الصػػػيغتين  ،ىػػػذه الكلمػػػات تعػػػا ارتبااػػػافك

يتمثػل بُ أف الكلمتػين بهػذه اتظثابػة تعػبراف عػن كمعنػوم  ،اتظهابطتين بػناس الهكيػب )...(

 .تافكما تختلف اتظادتاف اتظعامي تاف لا، كما تختلف الصيغبُ دائرتومع  كاحد تختلااف 

                                                           

 .49:ـ،ص1991 فنوف تدريس اللغة العربية ،دار الشواؼ ،مصر ،)د.ط(، ،( علي أتزد مذكور 1

 .179ـ،ص: 2004، 3ط تشااا ،مكتبة كىبة ،مصر،ك  العربية خصائصها ،( عبد الغاار حامد ى ؿ 2
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 اللغويػة،لى الربط بػين أفػراد الأسػرة كىكػذا فنف خاصية الاشتقاؽ تحق  للعربية مي ة اتضااظ ع

مػن بٍ فاللغػة العربيػة مػن أكثػر اللغػات اتسػاعا ك  ،إبٔ أصل كاحػد -أم اتظشتقات- كذلك بنرجاعها

تؾػػد أف العربيػػة  ،لاشػػتقاقية كا تؾلي يػػة كالارلسػػية"فػػنذا قابلنػػا العربيػػة باللغػػات ا ،ث اتظاػػرداتمػػن حيػػ

ك  كما ت ينها الدقة ككجازة التعبير، كمن ذلك سعتها)...(، ،امتازت  صائص أكال  اجة العلوـ

 .1"ليس تعا ضريب من استعماؿ اماز

 :النـحــت  ( ب

منهمػػا  لفاػػي "كػػ -الاشػػتقاؽ الكيبػػار - قػػد عػػدٌه بعػػض العلمػػاء لوعػػا مػػن ألػػواع الاشػػتقاؽك 

 .2"كبُ كل منهما فرع كأصل ،توليد شيء من شيء

علػػػى معػػػ   ك"الن ػػػت ىػػػو أف تنتػػػ ع أصػػػوات كلمػػػة مػػػن كلمتػػػين فػػػأكثر أكمػػػن ترلػػػة  للدلالػػػة

 مركب من معا  الأصوؿ التي الت عت منها.

إذ قػاؿ باسػػم  ،ت ػدث بهػذه اتصملػػة تؿػو بسػمل كحيعػػلتؿػت مػػن ترلػة للدلالػة علػػى ال كمثالػو

 .3كحي على الص ة حي على الا ح"الله ، 

                                                           

 .10: ،ص1982)د.ط(، ت، بيرك  اللبنا ،، الاص ى لغة القرآف، دار الكتابي ألور اتصندم ( 1

 .243:ص ،اااالعربية خصائصها كتش ( عبد الغاار حامد ى ؿ، 2

 .144 :( ينظر : علي عبد الواحد كابُ ،فقو اللغة ،ص 3
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 : تـعريبال( ج

، كتحويلهػػا مػػن علػػى اسػػتيعاب الكلمػػات غوػػير العربيػػة"اللغػػة العربيػػة تدتلػػك لظامػػا صػػرفيا قػػادرا 

، كذلك للتغلػب علػى قضػية العامػة نذ القدـكىذا ليس حديثا بل م ،يةخ ؿ لظاـ صوبٌ إبٔ العرب

، كىػي الأخذ ك العطاء مػن اللغػات الأخػرلك إهبات أف ىذه اللغة ىي لغة قادرة على  ،من جالب

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             ارةضػػدرة علػػى اسػػتيعاب مسػػتادات اتضأم قػػا ،إذ أنهػػا لغػػة لاميػػة متطػػورة ت1صػػاات اللغػػة اتضيػػة "

 .2ا لسالية

 :الإعراب ( 3.2

ي  عػػن السػػليقة بعػػد اهػػور الل ػػن إذ جػػاء بػػد ،أبػػرز ك أقػػول خصػػائص اللغػػة العربيػػةىػػو مػػن 

أم أباف، كمن معاليو أيضػا تكلػم العربيػة فػا عراب تشػة مػن  ''أعرب'' "ا عراب لغة مصدر الاعلك

خػػت ؼ العوامػػل الداخلػػة ا عػػراب اصػػط حا يعػػني تغػػير أكاخػػر الكػػ ـ لاك  ،تشػػات متكلمػػي العربيػػة

العامػل مػن حركػة أك سػكوف أك جيء بو لبيػاف مقتضػى  عليها لاظا أك تقديرا، كمن حيث اللا  ما

                                                           

  . 219:ص، عنواف مناىتر تدريس اللغة العربيةر باتظلىتدر الدكبٕ العاش ،تظلىهرات على تدريس اللغة العربية( حسين منصور العمرم ، ا1

 ،ـ1،2011ط ،الأردف مكتبػػػػة اممػػػػ  العػػػػربي، يػػػػ ،( عبػػػػد السػػػػ ـ يوسػػػػف اتصعػػػػافرة، منػػػػاىتر اللغػػػػة العربيػػػػة كارائػػػػ  تدريسػػػػها بػػػػين النظريػػػػة كالتطب2
 . 154:ص
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بُ كتابػػػػػو اتطصػػػػػائص أف ا عػػػػػراب تشػػػػػي إعرابػػػػػا لسػػػػػببين تقػػػػػا ا بالػػػػػة   يػػػػػرل "ابػػػػػن جػػػػػني"ك  حػػػػػرؼ ،

 .1كا يضاح"

 :الآتيةاتظع  لنظر إبٔ الأمثلة  فهم كللدلالة عن أتقية ا عراب بُ"

ا فنلنا لتعاب من حسن زيد . :إذا قلنا  ما أحسنى زيدن

أـ  ما أحسني زيدو فنلنا لستوضح أم شيء حسن بُ زيد ؟ أ ىػو خلقػو؟ أـ علمػو؟ :إذا قلناك 

 2فنلنا لناي إحساف زيد أم أف زيدا عمل عم  بٓ تلسنو" زيده  "ما أحسنى  :فضلو؟  كإذا قلنا

ا تكعلهػا ترقػى لتكػوف أفضػل تعا مػن اتظميػ ات كاتطصػائص مػ صاوة القوؿ ىنا أف اللغة العربيةك 

غػة كىػذا دافػ  قػوم لأبنػاء الل ،كقػد أشػاد بهػذه اللغػة الكثػير مػن الأجالػب علػى غوػرار أىلهػا ،اللغات

ربي ، كا خػػػ ؿ باللسػػػاف العػػػمػػػن شػػػألو ا سػػػاءة إليهػػػا كدفػػػ  كػػػل مػػػا ،العربيػػػة عامػػػة ل عتػػػ از بلغػػػتهم

 جهوف أصابعهم اااما تعا بالضعف.يو  كبالأخص ىلىلاء الذين ،الاصيح

 

 

                                                           

 .62-61،ص:2009 )د.ط(، ،الأردف ،دار زىراف تدريس اللغة العربية، أساليب ،أتزد صوماف ( 1

 . 63-62ص:  ،اتظرج  لاسو ( 2
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 أىمية اللغة العربية و مكانتها: (3

 أىميتها:( 3-1

لم اللغة تععل من الضركرم الاىتماـ بتعليم ك لساليتها تجإ"إف عاتظية الدعوة ا س مية ك 

 ،حيث إنها لغة القرآف الكريم ين )...(،اتظسلمالعربية للنااقين بها كالنااقين بغيرىا من العرب ك 

ىي أقدر اللغات  -بطبيعة اتضاؿ -العربية ضركرم لكل مسلم، ك  تدبر آياتو أمرالقرآف ك  ت كةك 

 .اكر ك اتظتدبر على فهم آيات اللهالتي تعين اتظ

م أيضا للمسلمين كعلى ىذا فنف تعلم اللغة العربية ليس مهما للنااقين بها فقط، بل مه   

كل ، فرض على  العمل بهاكقراءاتو كتدبر آياتو ك القرآف كذلك لأف ترتيل  ،النااقين بغيرىا

 1مسلم".

كعليو  ،لعري  كصلتها الوهيقة بكتاب الله"إف أتقية اللغة العربية تبرز من تدي ىا بتارتمها ا

بُ ىذا اتظيداف فهي من بُ تحقي  كاائف اتظدرسة اتظتعددة، ك حدل الوسائل اتظهمة إأصب ت 

يعتمد عليها كل لشاط يقوـ بو الطالب سواء ك  ،كبي تو الاتصاؿ ك التااىم بين الطالب كسائل

                                                           

 .45،46 :ـ ،ص1991ط ،-، القاىرة ، دمصر ،دار الشواؼ ،تدريس فنوف اللغة العربية علي أتزد مدكور،(  1
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لذا يهدؼ تعليم العربية إبٔ  ،الكتابةأـ عن اري  الك ـ ك أكاف عن اري  الاستماع أك القراءة 

 1".اتظهارات الأساسية بُ القراءة كالكتابة كالتعبيرتدكين اتظتعلم من الوصوؿ إبٔ اتظعرفة بت كيده ب

قد ، ك توحيد الأمة العربية ي من أىم العوامل التي حافظت علىف اللغة العربية ىحيث إ 

ىي أقدر لغة الاكر، ك ا لغة القرآف الكريم ك حظيت بما بٓ تح  بو أية لغة من الاىتماـ باعتبارى

 .ر على فهم آيات القرآف ك معاليهااللغات التي تساعد اتظاكر ك اتظدب

ما ح  أنها كالت ك  ،قيدة علما كعم العك العلوـ  ت لغتنا العربية كعاء للمعرفة ك أصب"

لذا لابد من التمسك  ،اتظعرفة من بناة حضارة الالساليةزالت منه  لا ينضب لط ب العلم ك 

بل الالتشار خارج اتظنطقة العربية  ،التطور كالنماءالاحتواء ك بهذه اللغة التي أهبتت قدراا على 

بُ  زالت تستخدـ اتضركؼ  د الاس مية التي ماغويرىا من البتركيا، ك لتشمل ب د فارس كاتعند ك 

 .2لغااا "

، كما أنها تساعده على ترترة الاعالاتو التي ية كسيلة الالساف العربي للتاكير"فاللغة العرب

، كما إبٔ الابداع الأدبي شعرا ك لثرا قد تصل ،ت ويلها إبٔ صورة من صور التعبيرتنوج بها صدره ب

                                                           

دار الشػػػركؽ، عمػػػاف، الأردف، )د.ت(، )د.ط(،  ارائػػػ  تدريسػػػها،مناىاهػػػا ك اللغػػػة العربيػػػة   ،سػػػعاد عبػػػد الكػػػريم ،حسػػػين الػػػدليمي اػػػو علػػػي(  1
 .60ص:

 .33:ص  ،ـ2005،(ط.د) ،عماف ،الاردف ،دار اتظعرفة اتصامعية ارؽ تدريس اللغة العربية ،، زكريا اتشاعيل (  2
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ن من اتظستشرقين نا الثقابُ ،كىي اريقنا إبٔ اتضضارة رغوم ألف اتظكابريأنها تدكننا من حا  تراه

 .1بواسطتها تنتقل خبرات الأجياؿ من جيل إبٔ جيل "كمن نهاوا نهاهم، ك 

 :مكانتها( 3-2

، م  صرؼ كتؿو ك أدب كخياؿكتراكيب ك من ألااظ "اللغة العربية أقدـ اللغات  صائصها، 

ككمػػػاؿ الصػػػرؼ اـ القػػػاموس العػػػربي، ، كلظػػػرا لتمػػػالعلػػػم اتظختلاػػػة التعبػػػير عػػػن مػػػدارؾالاسػػػتطاعة بُ 

 .2كالن و فننها تعد أـ تغموعة من اللغات"

سػػم اللغػػة إبٔ تقاشػػتقاقا ك تركيبػػا، ك ، مبػػ  كمعػػ  ك قاىػػاحػػدل اللغػػات السػػامية كأر إ" كمػػا أنهػػا

ة كالعبرية يك السريالمن اللغات السامية العربية ت الآرية كالطورالية كالسامية ك ه ث اوائف كبرل ىي

زالػت بُ عناػواف  يم الػتي مػاأرقى ىذه اللغات بالطب  ىي العربية لغة القرآف الكر ، ك غويرىاكالآشورية ك 

ا نىػلٍ    لػى  ني ا تؿىٍػإل  ل: قاؿ الله تعابٔ، 3بعثوف"كستبقى بنذف الله الذم تكال  ا  دينو إبٔ يوـ ي ،شبابها

 .[09]سورة اتضار، الآية:{ وفى ظي افً تضىى  وي ا لى ل  إً كى  رى كٍ الذ  

                                                           

قسػػم  ،ق1414-7-6إبٔ  1414-5-9الضػػعف اللغػػوم قػػدتنا كحػػديثا، لػػدكة حػػوؿ معاتصػػة اػػاىرة الضػػعف اللغػػوم، مػػن ،كابٕفاضػل فت ػػي  (1
 .13 :ص، 1ط دار الألدلس، السعودية، اللغة العربية،

 ،اتعند ، جامعة كيرالا،اتحاد معلمي العربية ،18كتحديات تواجهها، تغلة البشرل، العدد  قداستها كمكالتهاأتقيتها ك اللغة العربية: ، لظاـ الدين.ؾ( 2
 . 32:ص

 .34:ص ارؽ تدريس اللغة العربية ، ،زكريا اتشاعيل( 3
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يػػة ، كلقػػد اختصػػرت عربالعػػرب علػػى لغػػتهم بُ تػادهػػاام ككتابػػاام كأدبهػػم كفػػنهم "ك يعتمػػد 

لا تسػػػتخدمها الآف ، ك الألاػػػاظ الػػػتي كالػػػت تسػػػتخدـ بُ اتصاىليػػػةالقػػػرآف الكثػػػير مػػػن اتظصػػػطل ات ك 

، لكػػن بُ لاػػس الوقػػت حافظػػت لغػػة القػػرآف علػػى أىػػم جتماعيػػةلأنهػػا خرجػػت مػػن لطػػاؽ اتضيػػاة الا

تراكيػػػب كصػػػرؼ كقواعػػػد ك ب غوػػػة ك لػػػتي مازالػػػت تتمتػػػ  بهػػػا مػػػن ألاػػػاظ ك ة العربيػػػة اخصػػػائص اللغػػػ

     1فصاحة كبياف كبدي ".

  أصب ت اليوـ ح ،ب غوتهاصرفها كتؿوىا ك اا كعبارااا ك "كلقد احتاظت اللغة العربية بماردا

 الػذين لػادكا غوم مػن دعػوة اتظغرضػينر بػال ،ىي لغػة التخااػب كلغػة الصػ افة كا عػ ـ كالأدب كالاػن

، إلا أف ىػػػذه الأقػػػ ـ الػػػتي لاثػػػت فطريػػػة بسػػػلخ اللهاػػػات العاميػػػة عػػػن اللغػػػة الأـ ك جعلهػػػا لغػػػات

 حقدىا على ا س ـ كعلى اتظسلمين ما فت ت أف تق مت أماـ عم ؽ العربية لغة القرآف الكريم.

ن لػة عظيمػة الكمػاؿ ،كمػا اكتسػبت مبلغػت بنكرامػو ذركة امػد ك مهػا ك كما أف الله تعػابٔ أكر 

ذلػك أف الله ألػ ؿ بهػا ، ك بٓ تصلها أم لغة بُ العابٓ لا بُ ماضػيها كلا بُ حاضػرىا كلا بُ مسػتقبلها

 اهي  لنىػا ألٍ إل ػل: قػاؿ تعػابٔ، 2القرآف الكريم الػذم جػاء للبشػرية كافػة تؽػا اكسػب العػربي صػاة العاتظيػة" 

 .[02، الآية:فسورة يوس]{ وفى لي قً عٍ تػى  مٍ كي ل  عى ا ل  ي  بً رى ا عى آلن رٍ قػي 

                                                           

 34( زكريا اتشاعيل، ارؽ تدريس اللغة العربية، ص:  1

 . 35:، ص( اتظرج  لاسو  2
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تظػػا تعػػا مػػن خصػػائص تدي ىػػا عػػن  ،مكالػػة كبػػيرةالقػػوؿ بػػأف للغػػة العربيػػة أتقيػػة ك  تـلػػصك       

بػالرغوم مػن اختصػارىا للكثػير ك  ،لتػاريخاوم الثقافػة كاتضضػارة ك غويرىا من اللغات ، باعتبارىا كعاء تلػ

خصائصػػػها الػػػتي إلا أنهػػػا حافظػػػت علػػػى أىػػػم  ،مػػػن اتظصػػػطل ات الػػػتي كالػػػت تسػػػتعمل بُ اتصاىليػػػة

لثقػابُ لعمػة تعػد كسػيلة تضاػ  الػهاث ا كمػا أنهػا،  ب غوػةفصػاحة ك تتمت  بهػا، مػن صػرؼ كتراكيػب ك 

 العربية ا س مية.

 :أىداف تعليم اللغة العربية (4

كإتقاف مهارااا ، بية بالنواتتر اتظنشودة من تعلمهاتت دد أىداؼ تعليم اللغة العر "      

تسعى  ،أىداؼ أخرل ترتبط بهذه اتظهارات تذةك  دها ك استماعا "،تح ،ءة، كتابةقرا" ،الأساسية

لت صيل  ،التي توصل إليها ،اتظختلاةاتطبرات  على ضوء ،تعليم اللغة إبٔ إكسابها للمتعلمبرامتر 

 1."العلوـ كاتظعارؼ

قدرة على معاتصة الاكرة كخصبها ك يرمي تعليم اللغة العربية إبٔ ت كيد الطالب بال"      

 .2"عاب ك الوفاء بالعناصر ك الأج اء ك الاحااة ك الشموؿيا بنوع من الاستعمقهك 

                                                           

 ،ـ2011، (ط.د)مكتبػػة الأسػػد، دمشػػ  ،  )اسػػهاتيايات متعػػددة للتػػدريس كالتقػػويم(، تنميػػة مهػػارات القػػراءة كالكتابػػة حػػابً حسػػين البصػػيص،( 1
 .22:ص

 . 35:ص ،ـ2002 ،(ط.د)، الاسكندرية ،ملىسسة حورس الدكلية ،لد تػمد ال كاكم، اللغة العربيةخا (2
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هػػػػا كمهارااػػػػا الأدبيػػػػة ، شػػػػاملة تصوالبالعربيػػػػةلقػػػػد جػػػػاءت الأىػػػػداؼ العامػػػػة لتػػػػدريس اللغػػػػة ك 

 :1العربية أىداؼ عامة كثيرة أبرزىاتلق  تعليم اللغة  ف، كتنكن أكاللغوية

 العربية الاص ى. غةية قدرة اتظتعلم على الت دث باللتنم 

  استخدامها بُ امالات ك  ،تدكينو من السيطرة عليهااكساب الطالب القدرة اللغوية، ك

 بُ تعبيره كتواصلو بسهولة كيسر. اتضيوية

 اتظعارؼ الن وية كالصرفية كالدلاليةك  ، ت كيد اتظتعلم باتظادة اللغوية، كاتظااىيم الاكرية. 

  يث يعتمد  تالب بالقيم كالاتجاىات الاتكابيةيد الطت ك ، ك اللغوية إهراء حصيلة اتظتعلم 

عتمد عليو من الثقافة اتظعاصرة ، إبٔ جالب ما يلتو منها بُ بناء هقافتو الأصليةعلى حصي

 الثقافة ا لسالية .ك 

 :، كىي مكولات ىذه الأىداؼيينو الهبكقد حدد بعض 

 اللغة العربية أداة التثقيف كالتعلم. 

  اتصاؿاللغة العربية أداة. 

 لغة العربية أداة النمو الوجدا ال. 

                                                           

1
 .23:ص كتابة،الالبصيص، تنمية مهارات القراءة ك  حابً حسين ( 
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الأىػػػداؼ العامػػػة الأخػػػرل بُ ضػػػوء كػػػل مكػػػوف مػػػن ىػػػذه  ينكلقػػػد صػػػاغ ىػػػلىلاء الهبػػػوي"

 :ا يلياتظكولات، كتنكن صياغوة ىذه الأىداؼ كم

 على إحدل مقومات ليساعدىم ذلك بُ اتضااظ  ،بة اللغة العربية بُ لاوس الطلبةغورس تػ

 ة .الاس ميالأمة العربية ك 

 الاعت از باللغة العربيةت باعتبارىا لغة القرآف كاتضديث النبوم الشريف. 

 كذلك عن اري   تالعربية الاص ى بالتدريتريي  اتعوة بين اللهاات العامية ك العمل على تض

السليمة، كتطبي  القواعد الن وية كاللغوية أهناء التعبير شااىة  تعويد اتظتعلمين اتضديث باللغة

 .1"كتابةك 

  ة العربية في الجامعات الجزائرية:اقع اللغو  (5

إذ بلغ الضعف بهم مبلغػا  ،ها اتظتعلمينئتعي  العربية اليوـ كاقعا مريرا ك غوربة موحشة بين أبنا

 .أصب وا معو عاج ين عن التعبير بها لطقا ككتابة

 

 

                                                           

1
 .49:ص ،ارؽ تدريس اللغة العربية تشاعيل،زكريا ا(  
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 :على المستوى الوظيفي( 5-1

د حاصػرت اللهاػات اللغػة العربيػة فقػ ،حتنتشر العامية بػين الطلبػة بُ اتصامعػات بشػكل كاضػ

إبٔ مػا  -أم اللهاػات-ليس ىذا فقػط بػل امتػد اسػتعماتعا تكرت عنها لبض اتضياة اليومية، ك ك اح

تكرم داخل اتضصص الدراسية من لقاشات كحوارات، ف ضور اللغة العربية يكاد يكوف منعدما بُ 

 استعمالات الطلبة .

تخصصين بُ اللغة العربيػة، تؾػدىم أيضػا يسػتخدموف "كإذا التقلنا إبٔ تغالات اتضديث بين اتظ

 .1العاميات بُ التعبير عن ذات ألاسهم"

 واقعها في التدريس :( 5-2

ك بعيػدا عػػن الاسػػتعماؿ "تدتػػد اتظشػػكلة إبٔ أسػػلوب تعلػػيم العربيػػة اتظعاصػػرة، فمػػن اتظلىسػػف أف 

اػو حسػين بُ الث هينيػات  ، فهػا ىػو2الأحكػاـ النظريػة "الطلبة كتابػة كعػن اريػ  القواعػد ك يتعلمها 

العربيػػة لا تػػدرس بُ مدارسػػنا، كإتفػػا  يصػػف كاقػػ  تعلػػيم اللغػػة العربيػػة قػػائ : "اللغػػة مػػن القػػرف اتظاضػػي

 3يدرس بُ ىذه اتظدارس شيء غوريب لا صلة بينو كبين اتضياة"

                                                           

 .252ص:ـ، 2001)د.ط(، ،، دار غوريب، القاىرةتػمد تػمد داكد، العربية كعلم اللغة اتضديث(  1

 .250اتظرج  لاسو، ص: ( 2

 .08، ص:1933، 3مصر، طاو حسين، الأدب اتصاىلي، مطبعة فاركؽ، القاىرة،  ( 3
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كلاتػػ اؿ اتظمارسػػات التعليميػػة علػػى حاتعػػا، فاتظتصػػاح لكتػػب الن ػػو يل ػػ  فيهػػا توقاػػا كغويابػػا 

 ما لركح التاديد.تا

كلو كقانا على كاق  اللغة اتظستخدمة بُ التدريس اتصػامعي لوجػدلا أف "أغولػب الاػركع العلميػة 

كالتقنية بُ اتص ائر تدرس باللغة الارلسية، كقد يلاأ الأستاذ بُ بعض الأحيػاف إبٔ اسػتعماؿ العاميػة 

ة كالاجتماعيػػة فيسػػتخدـ إذا تطلػػب الػػدرس شػػرح شػػيء غوػػامض فيػػو، أمػػا بالنسػػبة للاػػركع ا لسػػالي

 "1الأستاذ الاص ى كالعامية.

"كيرجػػػ  السػػػبب بُ عػػػدـ اسػػػتخداـ اللغػػػة الاصػػػ ى بُ اتصامعػػػة إبٔ أف الكثػػػير مػػػن الأسػػػاتذة 

بػػالأخص بُ الاػػركع العلميػػة يعػػدكف ألاسػػهم غوػػير مطػػالبين بالضػػبط اللغػػوم كالتقػػني، كليسػػوا معنيػػين 

 ونها أص .باستعماؿ اللغة العربية الاص ى التي لا يتقن

كمػػػا يرجػػػ  اسػػػتعماؿ العاميػػػة عنػػػد بعػػػض أسػػػاتذة العلػػػوـ الاجتماعيػػػة، إبٔ أف تكػػػوينهم كػػػاف 

الػذين درسػوا بُ حقبػة الاسػتعمار الارلسػي، كعنػد تطبيػ   كبعضهم مػن كبػار السػنباللغة الارلسية، 

                                                           

، 27عودية مػترلصيرة زيتو ، كاق  اللغة العربية بُ اتص ائر، تغلة جامعة النااح لع اث )العلوـ ا لسالية(، قسم اللغة العربية، جامعة حائل، الس (1
 .2163ـ، ص: 2003
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ا اضػػطرىم إبٔ مشػػركع التعريػػب بُ اتص ائػػر حولػػوا التػػدريس مباشػػرة باللغػػة العربيػػة كىػػم لا يتقنونهػػا، تؽػػ

 1تقديم دركسهم بالعامية."

 الشكوى من ضعف مستوى الخريجين في أداء اللغة العربية: (5-3

بُ أكساانا الثقافية مػن ضػعف مسػتول أداء خرتكػي اتصامعػاتت إذ أنهػم اتظا شكا اتظعنيوف "ا

اي بُ مواقف كبوف الأخطاء الن وية، كتعوزىم القدرة على التعبير الوايتلا يتقنوف أساسيااا، كير 

أك تقػديم الػب، أك إدارة اجتمػاع،  اتضياة، فيعالوف الارتباؾ بُ مواقاها من إلقاء كلمة بُ مناسبة،

، كتصػػػف "بنػػػت الشػػػااش" ىػػػذه اتظشػػػكلة قائلػػػة بػػػأف الطالػػػب:" قػػػد 2كتابػػػة تػضػػػر جلسػػػة...ابْ"ك 

تطي  أف تنضػػػي بُ الطريػػػ  التعليمػػػي إبٔ آخػػػر الشػػػوط فينتهػػػي مػػػن الدراسػػػة اتصامعيػػػة كىػػػو لا يسػػػ

يكتب خطابا بسيطا بلغة قومو، بل قد يتخصص بُ دراسة اللغة العربية حػ  ينػاؿ أعلػى درجااػا 

 .3ك يعيبو م  ذلك أف تنلك ىذه اللغة التي ىي لساف قوميتو كمادة تخصصو"

                                                           

 .2163ص:  ،وـ ا لسالية(لصيرة زيتو ، كاق  اللغة العربية بُ اتص ائر، تغلة جامعة النااح لع اث )العل( 1

 .320 ص: ، دمش ، سوريا،2، ج 90( تػمود أتزد السيد، كاق  تدريس اللغة العربية بُ اتصامعات، تغلة تغم  اللغة العربية، املد2

هاث الشػػػع ، ( تػمػػػد بػػػن تػمػػػود فاػػػاؿ، أهػػػر التػػػدريس باللغػػػة العربيػػػة الاصػػػ ى بُ مسػػػتول الناشػػػ ة، تغلػػػة اتططػػػاب الثقػػػابُ ترعيػػػة اللهاػػػات كالػػػ3
 .191، ص:1971، لق  عن: عائشة عبد الرتزن، لغتنا كاتضياة، دار اتظعارؼ، مصر، 89، ص:ـ2008، الرياض، السعودية، 03العدد
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( ضػػػعف الطػػػ ب بُ اللغػػة العربيػػػة بقولػػػو: "إف شػػػكوالا مػػػن 1998كمػػا يلىكػػػد اعيمػػػة )

ل عػػاـ كمػػن عػػدـ قػػدرام علػػى التعبػػير بشػػكل خػػاص أمػػر لا تلتػػاج ضػػعف أبنائنػػا بُ اللغػػة بشػػك

 .1إبٔ دليل"

كيضػػيف أيضػػا ىػػادم نهػػر بُ لػػدكة اللسػػاليات كاللغػػة العربيػػة الػػتي عقػػدت بُ تػػولس عػػاـ 

ـ، فيقوؿ: "لرل بعض البة اتصامعات بُ أقساـ اللغة العربية كآدابها لا يدركوف فصاحة 1987

، 2لغوية على كل اتظسػتويات لا تتناسػب كشػهاداام اتصامعيػة"القوؿ كلسانهم يل ن كمعارفهم ال

كبٓ يسلم من ىذا الضعف ح  ا ب الدراسات العليا من اتظتخصصين بُ اللغة العربيػة فضػ  

عن غوير اتظتخصصػين، كيلىكػد ذلػك )فخػر الػدين قبػاكة(... "كلا أغوػابٕ إذا قلػت، بعػدما شػهدتو 

ىػػد كملىسسػػات تعليميػػة: إف الرسػػائل العلميػػة الػػتي بُ تؼتلػػف الػػب د العربيػػة مػػن جامعػػات كمعا

تنتاهػػػا أيػػػدم اتظتخصصػػػين بُ علػػػوـ العربيػػػة، كعلػػػوـ الن ػػػو خاصػػػة تنتشػػػر فيهػػػا صػػػور الل ػػػن 

 .3كا حالة بُ التعبير، كقل أف تجد ما صاا كخ  ككاف معابَ من الب ء"

                                                           

 .99ـ، ص:2004( رشدم أتزد اعيمة، الأسس العامة تظناىتر تعليم اللغة العربية، دار الاكر العربي، القاىرة، )د.ط(، 1

 .89أهر التدريس باللغة العربية الاص ى بُ مستول الناش ة، تغلة اتططاب الثقابُ ترعية اللهاات كالهاث الشع  ص: ( تػمد بن تػمود فااؿ،2

مقػرر اللغػة العربيػة )متطلبػا جامعيػا(، تغلػة دراسػات عربيػة بُ الهبيػة كعلػم الػناس، و بكر، تصور مقػهح لتطػوير ب( إتناف أتزد ىريدم، أمين تػمد أ 3
 .501ـ، ص: 2017أكتوبر، مصر،6عة ، جام83العدد
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بقيػة الكليػات  بطلبػة كإذا كاف ىػذا لػدل البػة أقسػاـ اللغػة العربيػة كآدابهػا، فكيػف اتضػاؿ

أف ىػػذا الضػػعف  ىػػو ،تؽػػن يسػػتخدموف اللغػػة العربيػػة بُ لطػػاؽ تعلمهػػم، كاتظلىسػػف بُ ىػػذا كلػػو

إبٔ ألػو لا يشػكل فارقػا لػدل كثػير مػػن  ،كعلػى الػرغوم مػن ألػو يهػدد لغتنػا العربيػة كاقعػا كمسػتقب 

ف بُ إذ يقػػػوؿ عبػػػده الراج ػػػي بُ ىػػػذا الشػػػأف: "تغلغػػػل ىػػػذا ا لػػػ ،الضػػػعااء بُ اللغػػػة العربيػػػة

لاوسنا ح  صار امرا ابيعيا لا لدرؾ أخطاره، كالس ب ىذا على النظػرة الاجتماعيػة حػين لا 

تكػػوف صػػ ة اللغػػة مقياسػػا لعلػػم أك لاكػػر، كإتفػػا صػػارت دلػػي  علػػى تخصػػص )ضػػي ( يعػػي  بُ 

 .1غوير عصره"

كحػػرم بالبيػػاف أف اتظسػػتول اللغػػوم الػػذم ىػػو عليػػو الطلبػػة بُ اتصامعػػة بصػػاة عامػػة يعػػا  

 اا علميا ككايايا، بُ القراءة كالكتابة، كالتعبير كالاستيعاب كالتواصل، كىذه الظػاىرة  تػ دادضع

بُ تشػػخيص ىػػذه الظػػاىرة، أمػػ  بُ الوصػػوؿ  علػػى مػػر الأيػػاـ لػػذا لابػػد مػػن اتظسػػارعة اسػػتا الا

 لع ج تعا كلو على مستول ضي .

                                                           

 .88ـ، ص:1995عبده الراج ي، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، دار اتظعرفة اتصامعية، الاسكندرية، مصر، )د.ط(،  ( 1
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 المبحث الثاني: الضعف اللغوي

تدتػػاز بمكالػػة مرموقػػة بػػين اللغػػات العاتظيػػةت لظػػرا لقػػدراا علػػى  علػػى الػػرغوم مػػن أف اللغػػة العربيػػة

إبٔ أنهػػا  بمػػا تدتلكػػو مػػن تشػػات كخصػػائص، مواكبػػة التطػػورات الثقافيػػة كالاكريػػة كاتضضػػارية اتضاصػػلة

، حيػػث أف مسػػتول  عنػػػد  يهاجػػ  يومػػا بعػػد يػػوـ أدائهػػػاتعػػا  أزمػػة كبػػيرة تػػ داد تأزمػػا يومػػػا بعػػد يػػوـ

 .بُ اتظراحل اتظتقدمة من التعليم من ىذا الضعف ح  اتظتعلمين كبٓ يسلم النااقين بها،

 تعريف الضعف اللغوي: (1

 الضعف في المعجم: (1-1

عف الض ػػػك  ،عف بالضػػػم بُ اتصسػػػدالضيػػػ :، خػػػ ؼ القػػػوة ، كقيػػػلضػػػعف: الض ػػػعف كالض ػػػعف

 :فقػاؿا جائ اف كل كجو، كخص الأزىرم بذلك أىل البصرة، ، كقيل تقا معن بالاتح بُ الرأم كالعقل

 .1ضعف الرأم "ك  ،البدف "تقا عند البصرة سياف يستعم ف معا بُ ضعف

( الشػػػيء ضػػػعانا، جعلػػػو ضػػػعاين كالقػػػوـ كثػػػر عػػػددىم : جػػػاء بُ معاػػػم الوسػػػيطك  ، )ضىػػػعىفى

( ضىػػعٍانا تضػػعف صػػ ة اتصماعػػة  :بُ اتضػػديث، ك : ىػػ ؿ أك مػػرض كذىبػػت قوتػػو أك صػػ توك)ضىػػعيفى

 على ص ة الاذ تسسا ك عشرين درجة .

                                                           

 ، مادة )ضعف(.126 :، صابن منظور، لساف العرب(  1
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يقػػاؿ أضػػعف لػػو ( الرجػػل تفػػا مالػػو كاتسػػ ، كضػػعات دابتػػو كتؿوىػػا كالشػػيء ضػػعاو، ك )أضػػعف

 .1اتؿوه : جعلو ضعيان كالرجل ك  .الود كالقوـ كغويرىم ، ضاعف تعم العطاء كتؿوه

 من ىذه التعػاريف لسػتنتتر أف معػا  الضػعف عديػدة لكػن معظمهػا تشػهؾ بُ معػ  اتظػرض 

 ، كالضعف خ ؼ القوة.ك ال يادة

 :الضعف في الاصطلاح( 1-2

ؿ تاشػػي الأخطػػاء بُ اسػػتا ا اػػاىرة"ىػػو: اللغػػوم أف الضػػعف صــالب بلعيــد الأسػػتاذ يػػرل 

 .2"كاتؿدار اتظستول اللغوم اتظستمر، اللغة العربية

 :يتمثػػل بُ نزيهــة وىــابيحسػػب الأسػػتاذة التػػد  بُ مسػػتول اللغػػة العربيػػة الاصػػ ى  كىػػذا  

، غويػػة بُ اللغػػة العربيػػة، كقلػػة اسػػتخدامها بُ الوسػػط اتصػػامعي"ضػػعف الطػػ ب بُ أداء اتظهػػارات الل

مناقشػػػاام أهنػػػاء  ػػػوههم ك تػػػداكؿ اللغػػػة العاميػػػة أهنػػػاء التػػػدريس، ك يظهػػػر ىػػػذا الضػػػعف بُ إلقػػػاء ك 

 .3اتضصة، كبُ كتابة  وههم كتؼتلف أعماتعم"

 : حديثو عن الضعف اللغوم بُ سميب أبو مغليقوؿ يك 
                                                           

 ، مادة )ضعف(.540إبراىيم أليس كآخركف، اتظعام الوسيط، ص: (  1

 .23ـ، ص 2009 ،ة العربية بُ اتصامعات اتص ائرية، دار ىومة، اتص ائر، )د.ط(ضعف اللغ ،بّ بلعيدصا(  2

ل العلػػوـ ا لسػػالية كالاجتماعيػػة، مركػػ  ، تغلػػة جيػػعربيػػة الاصػػ ى لػػدل الطالػػب اتصػػامعي: الأسػػباب كاتضلػػوؿ، تػػد  مسػػتول اللغػػة الل يهػػة كىػػابي(  3
 . 173:ص ـ،2016، مارس تص ائر، ا17،18، العددين الب ث العلمي
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 .1"كتابتها كقراءااإتفا الضعف بُ ارائ  الت دث بها ك ك  ،لاسها لست أعني الضعف بُ اللغة" 

  :تقا بُ مظهرين أساسيينىذا الضعف يتالى ك 

حػين يكػوف الطالػب ضػ ل الألاػاظ، بي( الكتػاكىو صاة للمنتتر اللغوم )الشػاهي ك : العي ( أ

 . تػدكد الهاكيب، سط ي الأفكار، ردمء البياف، كيقابل العي الط قة كالبياف

، أك الهاكيػػػب يعهيػػػو اتططػػػأ بُ الألاػػػاظ اللغويػػػةكىػػػو صػػػاة للمنػػػتتر اللغػػػوم حػػػين  :اللحـــن ( ب

، كيقابػػػػل الل ػػػػن الصػػػػ ة الن ويػػػػة، أك ا عػػػػراب، أك الصػػػػيغ الصػػػػرفية، أك الرسػػػػم ا م ئػػػػي

 2اللغوية.

 : تد ىو بُ مع  كاحد صبلكنها تتتعدد، الضعف اللغوم  تعرياات كىنا تنكن القوؿ أف

، الضػعف بُ اسػتخداـ اتظهػارات اللغويػة اتظختلاػة، كيأخػذ أشػكالا كثػيرةا الػذم الأداء اللغوم،  ىذ

 .كالأخطاء التي تعلو كتابات الطلبة كأحاديثهم

 

 
                                                           

 .07 :ـ، ص1997، 1، طالاص ى تصمي  اتظواد بُ اتظدارس، دار الاكر، عماف، الأردف ، التدريس باللغة العربيةتشيح أبو مغلي ( 1

، تغلة جامعػة ا مػاـ عربيةتصة ضعف الط ب بُ اللغة الالثالوية تظعاي اللغة بُ اتظرحلتين اتظتوسطة ك ، تقويم أدكار معلمصابّ بن عبد الع ي  النصار(  2

 .09 :، صق1430تػرـ جامعة اتظلك سعود، السعودية،  ،العدد العاشر، كلية الهبية، الية ك الاجتماعيةتػمد بن سعود ا س مية /العلوـ ا لس
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 الضعف اللغوي قديما وحديثا:( 2

 ( قديمــا:2-1

تػػراكيبهم بموجػػب غػػتهم عػػن سػػليقة فيصػػوغووف ألاػػااهم ك كػػاف العػػرب بُ اتصاىليػػة يتكلمػػوف ل

ن، كىػػو اتظلكػػة العربيػػة ،إذ لشػػأت العربيػػة بُ" أحضػػاف اتص يػػرة العربيػػة خالصػػة قػػالوف راسػػخ بُ الػػذى

 1" .لأبنائها لقية سليمة تؽا يشينها من أدراف اللغات الأخرل

أكػػػبر ك  ،بٓ يكػػػن؟"غوػػػير أف الدارسػػػين قػػػد اختلاػػػوا بُ كقػػػوع الل ػػػن بُ اتصاىليػػػة أكػػػاف تضنػػػا أـ 

تضن بُ اتصاىليػة لأنهػم يعدكلػو تؽػا   إبٔ ألو لاكإف ذىب أكثر الدارسين منو،الظن ألو قد كق  شيء 

 2".لادرةيعملوف على توجيو ىذا الل ن فيسمولو لغة شاذة أك ينابُ الاصاحة ك 

ار العصػػػر كمػػػا ألػػػو مػػػن الصػػػعب القػػػوؿ بوجػػػود الل ػػػن بُ العصػػػر اتصػػػاىلي لأف معظػػػم أخبػػػ

قػواؿ الشػعراء اتصػاىليين علػى بعػض أ أما الذين قػالوا بػالل ن فقػد أخػذكا ،اتصاىلي تعتمد على الظن

  :3منها قوؿ ارفة بن العبد

 يا لك من قػيب ػػػرة بمعمػػر
                                                           

 .16الضعف اللغوم قدتنا كحديثا، لدكة حوؿ معاتصة ااىرة الضعف اللغوم، ص: ،كابٕ( فاضل فت ي  1

 .34ـ،ص:1،1980لبناف ،ط ،بيركت ،العرب ،دار مكتبة اتضياة آؿ ياسين، الدراسات اللغوية عند ( تػمد حسين 2

3
 .851ص: ،ـ 2،2222ط لبناف، لعربية،ا اتظلىسسة لطاي لصقاؿ، درية اتططيب، تح: ،ديوالو ،العبدارفة بن  ( 
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 خ  لك اتصو فبيضي كاصارم

 ش ت أف تػينىقرم رم ماق  ك لػى 

 قد رحل الصياد عنك فابشرم

 رف  الاخ فماذا تحذرم؟ك 

 لابد من صيدؾ يوما فاصبرم

واجػػػب أف يقػػػوؿ الشػػػاعر فمػػػاذا إذ كػػػاف مػػػن ال تكقػػػد أشػػػار الكثػػػير إبٔ اتططػػػأ بُ ىػػػذا البيػػػت 

 تحذرين، بدلا من قولو فماذا تحذرم.

تلػددكف اهػور علػى ألػو لا تضػن بُ اتصاىليػة، ك كعلى خ ؼ ىذا الػرأم يكػاد تكمػ  القػدامى 

كبٓ تػػػ ؿ العػػػرب تنطػػػ  علػػػى  :"ه بقليػػػل إذ يقػػػوؿ أبػػػو بكػػػر ال بيػػػدمالل ػػػن بظهػػػور ا سػػػ ـ أك بعػػػد

فػدخل  ،ر الله ا سػ ـ علػى سػائر الأديػافحػ  أاهػ ،هاصدر إس مها كماضي جاىليت ا بُسايته

، "فخػػالط العػػرب غوػػير جنسػػهم مػػن الػػركـ ك اتضػػب  كالنػػبط 1، كأقبلػػوا إليػػو أرسػػالا"فيػػو النػػاس أفواجػػا

رقػػػػابهم ين ب دىػػػػم، كأفػػػػاء علػػػػيهم أمػػػػواتعم ك كغوػػػػيرىم مػػػػن ألػػػػواع الأمػػػػم الػػػػذين فػػػػتح الله علػػػػى اتظسػػػػلم

                                                           

 ،1948، 2طيم ،دار اتظعػارؼ، القػاىرة ،مصػر، أبػو الاضػل إبػراى،ابقػات الن ػويين كاللغػويين ،تػح تػمػد  (بكر تػمد بن اتضسػن وأب) ( ال بيدم 1
 .11ص:
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ضػػػعف تسػػػرب الضػػػعف إبٔ بطػػػوؿ الامتػػػ اج تسػػػرب ال"ك  ،1،فاختلطػػػت الاػػػرؽ كامت جػػػت الألسػػػن "

اتظ حظػػػة ككىنػػػت  ،لغػػػة العػػػرب أف فشػػػي الل ػػػن بُ ، كلػػػتتر عػػػن ىػػػذا الضػػػعف )...(سػػػليقة العػػػربي

قد كاف شيوع اتططأ بُ ا عراب أكؿ اخت ؿ اػرأ كاهر اتططأ بُ ا عراب، ك  ،الدقيقة التي تدتاز بها

 .2على لغة الضاد"

يػػػب اللغػػػوم بقولػػػو :"كاعلػػػم أف أكؿ مػػػا اختػػػل مػػػن كػػػ ـ العػػػرب كىػػػذا مػػػا أكػػػد عليػػػو أبػػػو الط

فقػػد  فػػأحوج إبٔ الػػتعلم ا عػػرابت لأف الل ػػن اهػػر بُ كػػ ـ اتظػػوابٕ كاتظتعػػربين مػػن عهػػد النػػ )ص(،

 .3"أخاكم فقد ضل اركينا أف رج  تضن  ضرتو فقاؿ:" أرشدك 

ر على قػوـ يسػي وف الرمػي م  الرماة ،إذ" م –رضي الله عنو  -ك تؽا كردلا أيضا حكاية عمر 

تططػلىكم بُ لسػالكم أشػد علػي  فأعرض مغضبا ، كقاؿ: "كالله » متعلمًينقوهـ  إلا  «فقرعهم ،فقالوا

 4من خط كم بُ رميكم "

                                                           

 .10،ص:1،1421( ابن الأهير، النهاية بُ غوريب اتضديث كالأهر ،دار ابن اتصوزم ،السعودية،ط 1

 .16ص: لدكة حوؿ معاتصة ااىرة الضعف اللغوم( فاضل فت ي، الضعف اللغوم قدتنا كحديثا،  2

 .19ص:2009ب الن ويين ،تح: تػمد أبو الاضل إبراىيم، اتظكتبة العصرية ،بيركت،(أبو الطيب اللغوم، مرات 3

 16،ص:2،1995تػمد الطنطاكم، لشأة الن و كتاريخ أشهر الن اة، دار اتظعارؼ ،ط ( 4
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"ليًىمتد الل ن إبٔ ت كة القرآف الكريم كالسنة النبوية الشرياة، كمػن ذلػك ركايػة الأعػرابي الػذم 

ئني شػي ا مػن القػرآف فػأقرأه رجػل بسػورة بػراءة فقػاؿ :"إف الله بػرمء قدـ للمدينة اتظنورة ،فقاؿ من يقر 

 1من اتظشركين ك رسولوً "باتصر عطاا على اتظشركين. "

الظركؼ، ليس  ىذا الضعف قد تسرب إبٔ لغتنا العربية قدتنا بطريقة عاوية أمٍلتهاكاف "كل ن  

 اػػػاح  بُ ا عػػػراب، حػػػ فيهػػػا شػػػبهة العمػػػد أك قصػػػد التخريػػػب، كتدثػػػل ىػػػذا الضػػػعف بُ اتططػػػأ ال

ثػػل بُ تسػػرب سػػيل مػػن الألاػػاظ الأعاميػػة الػػتي تتصػػف أخطػػأ ال حنػػوف بُ القػػرآف الكػػريم، كمػػا تد

فنف عربيتنا اتضبيبة تتعرض منػذ أكائػل القػرف التاسػ  عشػر اتظػي دم تضمػ ت ضػاربة  ،بالركاكة،)...(

 .2من أعداء ا س ـ لتخريبها كإضعافها عمدا"

 :اــــثـــحدي(  2-2

أبٓ عميػػ ، فقػد أصػػب ت مهاػورة مػػن يػة اليػػوـ سيشػعر  سػرة ك إف النػاار بُ حػاؿ لغتنػػا العرب

أبنائها ألاسهم، بل إف أغولب اتظت دهين بها لا تسػلم كلمػاام مػن الوقػوع بُ اتططػأ، فقػد أصػب ت 

تػاصػػػرة مػػػن اللهاػػػات الػػػتي تحتكػػػر عنهػػػا لػػػبض اتضيػػػاة اليوميػػػة إذ "باتػػػت السػػػيادة اللغويػػػة للهاػػػات 

، كمناقشػػػػاتنا كأسػػػػواقنا ،فأصػػػػب ت تعػػػػا السػػػػيطرة علػػػػى تغالسػػػػنا ،عاميػػػػة بُ كػػػػل تغتمعاتنػػػػا العربيػػػػةال

                                                           

 .17، ص:فاضل فت ي كابٕ، الضعف اللغوم قدتنا كحديثا، لدكة حوؿ معاتصة ااىرة الضعف اللغوم ( 1

 18:ص ،اتظرج  لاسو ( 2



اللغة العربية ومشكلة الضعف اللغوي                    ول                          الفصل الأ  

 

 38 

 

ككسػػػائل إع منػػػا اتظقػػػركءة حػػػ  تسػػػربت إبٔ مدارسػػػنا كمعاىػػػدلا كجامعاتنػػػا،  ،مصػػػالعنا كملىسسػػػاتناك 

تخلػو اتظسموعة كاتظرئية ،فقل أف تجد مت دها باللغة العربية الاصػ ى، ك إف كجػد اتظت ػدث بهػا فػ  ك 

 .1لغتو من أخطاء مشينة تثير الأسى كاتضيرة ك تنذر باتططر الذم يهدد لغة القرآف "

مػػػن تذػػػة تنكػػػن القػػػوؿ أف الضػػػعف اللغػػػوم اػػػاىرة مشػػػهكة بػػػين العػػػرب قػػػدتنا كحػػػديثا إلا أف ك 

اتظسػػتول اللغػػوم الآف أصػػبح أكثػػر اتؿػػدارا، كالضػػعف ازداد اسػػتا الا، ك يقػػوؿ ابػػن فػػارس بُ ىػػذا 

فأمػػا  يقرؤكلػو اجتنػابهم بعػض الػذلوب،ا تكتنبػوف الل ػػن فيمػا يكتبولػو ك كػاف النػاس قػدتن  الشػأف:" قػد

د   فػنذا لبهػا قػالا: مػا لػدرم  ،فػيل نلاقيػو ييلىلػف كا ،ث فػيل نالآف فقد تجوزكا ح  أف اتظت دث تلي

هػد كإذا كػاف ىػذا بُ ع ،2"ء بػو اللبيػبإتفػا تؿػن تػػدهوف كفقهػاء فهمػا يسػراف بمػا يسػاك   عراب،اما 

 للمس فيو الاصاحة فما عسالا القوؿ عن كض  لغتنا حاليا.

ك الغريػػب بُ الأمػػر ألػػو علػػى الػػرغوم مػػن التاشػػي الػػذري  تعػػذه الظػػاىرة إلا أنهػػا لا تلقػػى مػػن الاىتمػػاـ 

 القدر الذم تست قو.

 

                                                           

 .18ص: ،فاضل فت ي كابٕ، الضعف اللغوم قدتنا كحديثا، لدكة حوؿ معاتصة ااىرة الضعف اللغوم(  1
 ،ـ1997 ،1ط لبنػػاف، دار الكتػػب العلميػػة، ،العربيػػة كمسػائلها كسػػنن العػػرب بُ ك مهػا، الصػػاح  بُ فقػو اللغػػة (اتضسػين أتزػػد وأبػػ)( ابػن فػػارس 2

 .35ص:
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 :وأسبابو الضعف اللغويعوامل (   3

كرىػػا حسػػب تصػػنيف  إف اػػاىرة الضػػعف اللغػػوم تقػػف كراءىػػا أسػػباب عديػػدة، لػػأبٌ علػػى ذ 

يعػود إبٔ عػاملين أساسػيين، ككػل عامػل إبٔ تػػددات تعا، حيث يرل أف ىذا الضػعف  صالب بلعيد

 :، كالتاب1ٕفرعية 

 : العامل النفسي( 3-1

بُ  "لاشػػك أف العامػػل الناسػػي لػػو دكر كبػػير بُ تاشػػي الضػػعف بُ اللغػػة العربيػػة ،فقػػد دخػػل 

أف الكتابػة العربيػة بمػا ة القواعد م  اخػت ؼ الآراء فيهػا، ك ، متعددة كثير ركعنا أف اللغة العربية صعبة

الطػػػ ب بُ اسػػػتخداـ شػػػاكل تشػػػكل عائقػػػا كبػػػيرا كسػػػببا جسػػػيما بُ ضػػػعف الت ميػػػذ ك فيهػػػا مػػػن م

 .2للغة"اص يح 

 :العامل اللغوي (3-2

يعػػد العامػػل اللغػػوم أقػػل تػػأهيرا ك تػػأهرا مػػن العامػػل الناسػػي، بسػػبب خضػػوع كثػػير مػػن القضػػايا 

 ة إبٔ ع ج، بعد تشخيص الداء:اللغوي

                                                           

 .15بية بُ اتصامعات اتص ائرية ، ص ضعف اللغة العر  ،( صابّ بلعيد1
الشرقي اتص ائرم ، العدد  الأدبي بُ اتصنوبتؼبر الهاث اللغوم ك  ،ت ديات اتظعاصرة ،تغلة الذاكرةالك ين خليل ابراىيم، اللغة العربية تػمد ضياء الد( 2

 .322، ص  2017، جواف التاس 
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 :  لغة الأسرة ( أ
سػرح التااعػل ، فهػي مأكثرىػا تػأهيرا بُ تفػو الطاػل مػات الاجتماعيػة إف الأسػرة مػن أىػم اتظنظ

الطاػػل يولػػد بػػدكف أم معرفػػة باللغػػة، ، إذ أف الػػذم يػػتم فيػػو النمػػو كالػػتعلم، فاللغػػة سػػلوؾ مكتسػػب

 1غة العامل الأكبر أتقية بُ تفو لغة الطال.ربما كالت الل، ك لكن لديو استعداد لتعلم اللغة

، فهنػػاؾ تظراحػػل التعليميػػةكمػػا لعػػرؼ أف مسػػألة الضػػعف اللغػػوم مبػػدؤه البيػػت، فالضػػعف بُ ا      

اتصامعػػػة، فالأسػػػرة )اتطليػػػة ل مػػػن مراحلػػػو الأكبٔ حػػػ  يتخػػػرج بُ شػػػبكة مػػػن الأسػػػباب تسػػػاير الطاػػػ

العربية، لأف ىذا  لا لقوؿ اتضديث باللغةالعربية، ك  ىافظة على س مة اللغةالأكبٔ( التي كاف عليها ا

، كالت ايػػػ  علػػػى قػػػراءة علػػػى الأسػػػرة كاجػػػب تنميػػػة الػػػوعي بأتقيػػػة لغػػػة القػػػرآف الكػػػريمبػػػل مػػػن اىػػػاؿ، 

ىػذا الطاػل سيصػبح  مػا كػاف لعسػرة الأهػر الطيػب بُ لغػة الطاػل، فػنفل...، ك"ك  تالكتب كامػ

ك  ،ما أسبغتو من مناكيل فصي ة يتعػ زحب اللغة سيبقى، ك  فما زرعتو الأسرة من ،تلميذا فاامعيا

 .2، بل يتنامى"ما رسختو من فصاحة لا ي كؿ

 

 

 

                                                           

 . 178 :ص ،ل العلوـ ا لسالية كالاجتماعية، تغلة جيالأسباب ك اتضلوؿ: اتصامعي( ل يهة كىابي، تد  مستول اللغة العربية لدل الطالب  1

 .16:ص ،امعات اتص ائريةضعف اللغة العربية بُ اتص ،صابّ بلعيد (2
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 لغة المدرسة / الجامعة :  ( ب
، لتلميػػذ باتظدرسػػةمػػ  أكؿ الت ػػاؽ ل ىػػذا الػػدكر يبػػدأ، ك للمدرسػػة دكر ىػػاـ بُ تثقيػػف التلميػػذ"

، فاتظدرسػػة تشػػارؾ الأسػػرة بُ مػػل الآخػػرفكػػل منهػػا يك ،التثقيػػفدكر الأسػػرة بُ الهبيػػة ك حيػػث ينتػػو 

 .1ي ح  التطورات اتضديثة"اتمعو ك تكوين قارئ لاضتر ينهض بم

تي تعمػػل علػػى صػػقل التاػػارب ، كىػػي الػػة ىػػي العتبػػة الأسػػاس بُ لغػػة الطاػػلاتظدرسػػ"إذ تعػػد 

، يػات، كإف كاق  مدرستنا لا يبشر بػاتطير، اللهػم إذا تغػيرت اتظعطاللغوية، كترسيمها بُ ذىن التلميذ

مػػن أسػػاليبها ، ك فاتظدرسػػة ىػػي اتضيػػاة الأكبٔ للغػػة ،)...( مػػن اتظدرسػػة اىافظػػة علػػى الأصػػوؿ فػػنطمح

 2.اتصامعة" تتغذل

ة، الأسػػر  العربيػػة سػػواء مػػن اػػرؼ اتصامعػػة أك لسػػتنتتر تؽػػا سػػب  ألػػو لابػػد مػػن الاىتمػػاـ باللغػػةك  

يكولػاف سػببا بُ ىػذا الضػعف إف  بُ تكوين القاعدة السليمة للمتعلم، لأنهمػا قػدلأتقيتهما الكبيرة 

 .بٓ يقم كل منهما بدكره بُ تلقين اللغة العربية بشكل جيد

 

                                                           

 .178 :ص ل العلوـ ا لسالية كالاجتماعية، تغلة جي،للغة العربية لدل الطالب اتصامعيل يهة كىابي، تد  مستول ا1) 

 .16،ص يد ،ضعف اللغة العربية بُ اتصامعات اتص ائريةصابّ بلع (2
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 أسباب الضعف اللغوي في الواقع التربوي :( 3-3

لكتػػابي عػػن اسػػتكماؿ الصػػ ة ار الأداء اللاظػػي ك صيػػكقى  ،لقػػد أصػػبح الضػػعف اػػاىرة العصػػر         

إبٔ كجوه الأداء اللغوم الأكلية، ك اتظهػارات  الضعف كامتد ،ثير من أبناء اتظدارس ك اتصامعاتبين ك

، بوصاها كسيلة ل تصػاؿ ك التعبػير ، ك بمظهر الكتابةاتظساعدة، ك أخلت باتظع  بُ بعض الأحياف

خرجػػػت ف ػػػات مػػػن اتظعلمػػػين غوػػػير أ، الػػػتي عػػػاتكلقػػػل الطػػػ ب ضػػػعاهم مػػػن التعلػػػيم العػػػاـ إبٔ اتصام

عػرؼ مبػدؤىا ك لا منتهاىػا لت ديػد لقطػة دائػرة مغلقػة لا يي  ، بُتظلىىلين لسد العا  ك ت بُ النقصا

ك لػذكر مػن بػين ىػذه  ،1، ك ما يغص بو إلشاء الطػ ب ك كتابػاام بُ مػراحلهم التعليميػة الضعف

 الأسباب :

 المعلم / الأستاذ : ( أ
سياسػة التعلػيم بُ تؼتلػف اتظػواد كالوحػدات التعليميػة، بمػا فيهػا "كىو سبب مػن أسػباب فشػل 

، التي تغال اللغة العربيػة الاصػ ى ، ىنا لابد من ا شارة إبٔ أساليب التعلم عندلالغة العربيةمادة ال

تذػػػة مشػػػك ت خاصػػػة بػػػبعض اتظعلمػػػين مػػػن حيػػػث ، "ك 2فػػػالتعليم بُ سػػػائر الأاػػػوار يػػػتم بالعاميػػػة "

 ، منها:كاتجاىاامعدادىم إ

                                                           

 .179 :ص ل العلوـ ا لسالية كالاجتماعيةتغلة جي ،للغة العربية لدل الطالب اتصامعي، تد  مستول ال يهة كىابي(  1

لىتدر الػدكبٕ العاشػر بعنػواف منػاىتر تػدريس ( صلي ة لطرش، مناىتر تدريس اللغة العربية بين الكااءة كالرداءة من منظور علػم الاجتمػاع اللغػوم، اتظػ 2
 .12اللغة العربية، ص:
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  ل اتطدمػػػػػة كبُ إعػػػػػدادىم بُ الكليػػػػػات كاتصامعػػػػػات إعػػػػػدادا أكادتنيػػػػػا كمسػػػػػلكيا، قبػػػػػضػػػػعف

 .أهنائها

 تجاىػػػات السػػػلبية لػػػديهم تؿػػػو اللغػػػة، اتظهنػػػة، الت ميػػػذ، ا شػػػراؼ، كإجػػػراء الب ػػػوث غولبػػػة الا

 .1".. الدراسات.ك 

 لكنػو توقػف  ،ب ألػو مػن غوػير اتظتخصصػين فيهػا، كذلك بسػب"عدـ إتظاـ اتظعلم باتظادة اللغوية

 .كلة لتنمية معلوماتومعية دكف تػابتخصصو ىذا عند حدكد اتضصوؿ على الدرجة اتصا

 لػيس ك  ،عدـ الاتااؽ على استخداـ اللغة العربيػة الاصػ ى بُ شػرح الػدركس بُ تريػ  اتظػواد

يط ىػػػػذه حػػػػ  بُ الأحاديػػػػث اتظتبادلػػػػة بػػػػين اتصميػػػػ  بُ تػػػػػبُ مػػػػادة اللغػػػػة العربيػػػػة كحػػػػدىا، ك 

 .2يحالط ب اتضديث العربي الاصاتظلىسسة التعليمية أك تلك، كذلك ح  يتعود الت ميذ ك 

تلػػاكي  يعطيػػو، حيػػث أف اتظػػتعلم كمػػا يقػػاؿ فاقػػد الشػػيء لالػػو الأهػػر الكبػػير علػػى اتظػػتعلم، ك  علمفػػاتظ

 .ستاذ خطأ التقل إبٔ ألسنة الط ب، فنذا ارتكب الأمعلمو فينعكس ذلك عليو

 : استخدام العامية  ( ب

 الكػ ـ الاصػيح خػ ط بػين، بل إنها أة العربية بُ عصرلا فاقدة اتعوية، فاقدة العركبةتعد اللغ"

، بػل بُ بعػض ديث بالعاميػة بُ تدريسػهم كشػرحهم، حيث يسعى بعض الأساتذة إبٔ اتضػك العامي
                                                           

 .222:، صة العربيةأساليب تدريس اللغ ،فهد خليل زايد(  1

 .  28،29 :ص، فاضل فت ي كابٕ، الضعف اللغوم قدتنا كحديثا، لدكة حوؿ معاتصة ااىرة الضعف اللغوم (2
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غػػة الارلسػػية أك اللغػػػة مػػ كج باللاتظباللسػػاف الػػدارج  مالأحيػػاف يقػػوـ أسػػاتذة اتصامعػػة بنلقػػاء تػاضػػراا

 .1ا تؾلي ية"

الطلبػػػػة إذا مػػػػا كالػػػػت  بػػػػاتالأسػػػػاتذة لا يعملػػػػوف علػػػػى تشػػػػذيب إجا"يضػػػػاؼ إبٔ ذلػػػػك أف 

 .2 "الأق ـبالعامية، فيهسخ اتططأ على الألسنة ك 

 : وسائل الإعلام  ( ج
ىتمػاـ باللغػة العربيػة دكف الا ،ما تثبتو كسائل ا ع ـ من برامتر تقوـ على اللهاػات العاميػة"

أف تكيػػد  ، حػػ  ألػػو بُ معظػػم الػػدكؿ يشػػهط بُ مػػن يرغوػػب العمػػل كمػػذي  بهػػذه الوسػػائل،الاصػػ ى

ف بعيػػدا عػػن اللغػػة العربيػػة كتابػػة ، كمػػن يتػػوافر فيػػو ىػػذا الشػػرط لابػػد أف يكػػو غػػة الأجنبيػػة حػػديثا ك الل

كن تبػػاع قاعػػدة سػػػاأك  ،فيلاػػػأ إمػػا إبٔ اتضػػديث بالعاميػػة ،، فيهػػرب اتظػػذي  مػػن الاصػػ ىالاصػػ ى

ربمػػا الكثػػير ك  ع ميػػة يػػتعلم الأبنػػاء الكثػػير ك ، كمػػن ىػػذه الوسػػائل اتسػػلم إذا أراد اتضػػديث بالاصػػ ى

 اػػتم  ، "فوسػػائل ا عػػ ـ تسػػاىم بُ الضػػعف اللغػػوم القػػائم ، حيػػث لا3 "يت ػػوؿ إبٔ عامػػل ىػػدـ

الارتقػػاء باللغػػة الاصػػي ة السػػليمة  ضػػ  بُ أىػػدافها العمػػل علػػى السػػمو ك لا تكثػػيرا باللغػػة العربيػػة ، ك 

                                                           

 ن العامػػة "مقاربػػة لسػالية"، تغلػػة جامعػة القػػدس اتظاتوحػػةتضػالراالػػة ك ك  تص ائريػػة بػين التلػػوث اللغػومعػػة االلغػػة العربيػة بُ اتصام ،صػػابّ تضلػوحي ،ينظػر (1
 .53:، ص ـ2018، شباط اتص ائر لأربعوف،كاالعدد الثالث  لع اث كالدراسات،

يوليػػو  السػػبعوف، دمشػػ ،ك ملػػد الثالػػث ، اةتغمػػ  اللغػػة العربيػػتغلػػة  ،عربيػػة أسػػباب الضػػعف ككسػػائل العػػ ج، الأداء بُ اللغػػة التػمػػود أتزػػد السػػيد( 2
 .601 :، ص1998

 .27 ص: ( فاضل فت ي كابٕ، الضعف اللغوم قدتنا كحديثا، لدكة حوؿ معاتصة ااىرة الضعف اللغوم 3
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اػاظ العاميػة بعض الأل، إضػافة إبٔ تبنػيهم لػمتنوعة يكتبػوف بلغػة ضػعياة كما أف اتظلىلاين بُ مواضي 

 .1"يساتقوف بُ تد  اتظستول اللغوم ، فهمبُ كتاباام

، حيث متاشية بُ ىذا النوع من الوسائللستنتتر من كل ىذا أف العامية أصب ت منتشرة ك ك 

 .دد مستقبل اللغة العربية الاص ىأصب ت ااىرة ا

 المقررات الدراسية :  ( د

، ة الػػتي تصػػادفنا تتمثػػل بُ التطبيػػ اتظشػػكللعػػل "ككثػػيرا مػػا تؾػػد اتظقػػررات الدراسػػية هريػػة جػػدا، 

 2."قصر الوقت اىدد لتطبيقهاعوبتها، ك صلظرا لطوتعا ك 

اتظختلاػػة، فهػػي تظقػػررات اتظتعلقػػة بموضػػوعات اللغػػة، بُ مراحػػل التعلػػيم لابػػد مػػن كقاػػة عنػػد اكلكػػن "

 .3"هقافة عصرهعرض كإخراج،  يث تدس حاجات التلميذ، ك  تحتاج إبٔ اختيار 

 : الأساليب التلقينيةتدريس و طرائق ال ( ه

إف عامػػل آخػػػر مػػن عوامػػػل تػػد  اتظسػػػتول، إذ "بُ تػػػدريس اللغػػة تتبػػ  الػػػتي حيػػث أف الطػػرؽ 

ين الطرائػ  التلقينيػة تجعػل الطلبػة سػلبيك  ،اللغة لا تكتسب إلا بػاتظراف كاتظمارسػة كالاسػتخداـ اتظسػتمر

  1." كاستخداـ اللغةالاعاليين لا اتكابيين فعالين، تؽا ياوت فرص التعليم الذابٌ
                                                           

 .62 :، ضعف اللغة العربية بُ اتصامعات اتص ائرية ، صصابّ بلعيد(  1

  .151 :اتظرج  لاسو ، ص(  2

 .80 :، صغة العربيةخالد ال كاكم ، الل ( 3
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دكف إتاحػة الارصػػة طػرؽ تعتمػػد علػى الت اػي  ك التلقػػين، كالشػرح بعيػدا عػػن اتضػوار، ك ىػذه ال

 .2للتلميذ للمناقشة ك التاسير

 :القصور في أساليب التقويم ( و
تظهارات العقليػة العليػا مػن ربػط امل الا تقيس إلا اتضا  ك التذكر، ك  فأغولب ىذه الأساليب

، علػى بنػاء اتطػبرة ىشػا معرضػا للػ كاؿ كالنسػياف ىذا ما تكعلكموازلة كحكم ...، ك  استنتاجكتعليل ك 

شمػػل بُ ك  ، مسػػتويات اتظعرفػػة كافػػة مػػن حاػػ  كفهػػم كتطبيػػ  كتحليػػل ك تركيػػبحػػين لػػو شمػػل التقػػويم

، لأصػبح اكتسػاب يات اتصالػب الوجػدا  مػن اتطػبرة كمسػتويات اتصالػب الأدائػيالوقت لاسو مستو 

 3ة مبنيا على أسس متينة .اتظهارات اللغوي

 : قلة إقبال الناشئة  على القراءة الحرة ( ز
تدػد الناشػش باتظاػاىيم ك  ، إذ إف القػراءة اتضػرة "اتظطالعػة "ىذا عامػل آخػر مػن عوامػل التػد "ك 

الاكػػػر كالغػػػ  بُ الثػػػركة اللاظيػػػة كالهاكيػػػب، كىػػػذا مػػػا يوسػػػ  آفاقػػػو كينمػػػي خبراتػػػو، كيػػػ ين أسػػػلوبو 

 4."تعبيرهك 

                                                                                                                                                                                

 .601 :، صتغم  اللغة العربيةتغلة  ،عربية أسباب الضعف ككسائل الع جتػمود أتزد السيد، الأداء بُ اللغة ال(  1

 .87 :ص ،خالد ال كاكم، اللغة العربية(  2

 .603:، صعربيةتغم  اللغة التغلة  ،عربية أسباب الضعف ككسائل الع ج، الأداء بُ اللغة التػمود أتزد السيد ( 3

 .602، ص ( اتظرج  لاسو 4
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امػػل مسػػاعد للضػػعف ، ععػػراض عػػن تؽارسػػة الألشػػطة الهبويػػةا العػػ كؼ عػػن القػػراءة، ك إذ إف 

 1قواعد لدل اتصمي .أساليب ك كتراكيب ك  ألااظبُ اللغة، كبُ ضحلة اتظكتسب منها: من صيغ ك 

العػػ كؼ عنهػػا تنمػػي اتضصػػيلة اللغويػػة لػػدل الطػػ ب، ك تعتػػبر القػػراءة كسػػيلة مػػن الوسػػائل الػػتي 

 بصورة كبيرة. الضعفبُ ىذا  ساىمي

 : الضعف في القواعد  ( ح

مػػػػن  ويػػػػة كالصػػػػرفية كػػػػذلك أمػػػػر مل ػػػػوظ كلا تنكػػػػن تجاىلػػػػو، ك الضػػػػعف بُ قواعػػػػد اللغػػػػة الن"

أسػػػباب الضػػػعف بُ فهػػػم قواعػػػد اللغػػػة العربيػػػة أف مػػػلىلاي كتػػػب القواعػػػد لا تلػػػاكلوف الاسػػػتاادة مػػػن 

 2.اتاقت عليها تغام  اللغة العربية"التي  التسهي ت

فهي قادرة على اسػتيعاب  تلامية كمتطورةاللغة العربية لغة خ ؿ ما سب  أف  لستنتتر منك    

مسػػػتادات العصػػػر، كمواكبػػػة التطػػػورات اتضاصػػػلة، فقػػػد سػػػادت لقػػػركف عديػػػدة، كتزلػػػت معهػػػا إرهػػػا 

هقافيػػا كفكريػػا زاخػػرا، مػػا جعلهػػا تحتػػل مكالػػة كبػػيرة عنػػد أىلهػػا، كمػػا أف الله اصػػطااىا لتكػػوف لغػػة 

مػػن الواجػػب اتضاػػاظ عليهػػا كتعليمهػػا للػػن ء، كغوػػرس تػبتهػػا بُ قلػػوبهم لأنهػػا  القػػرآف، لػػذا كػػاف مػػن

مقومات الأمة العربية كالاس مية، إلا أف اتظتأمل بُ كاق  اللغة العربية اليوـ سيشعر باتضسرة تظا آلت 

                                                           

 .96، اللغة العربية ، ص خالد زكاكم(  1

 . 14، التدريس باللغة العربية الاصي ة تصمي  اتظواد بُ اتظدارس ، ص تشيح أبو مغلي(  2
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إبٔ  ،ىػذا الضػعف الػذم بػدأ رحلتػو قػدتنا إليو من ضعف كتدىور بُ استعماتعا علػى ألسػنة أبنائهػا،

دة، عديػػػ أسػػػباب ىػػػذا الضػػػعف  تقػػػف كراءحيػػػث ىػػػذه الأزمػػػة تت ايػػػد حػػػداا مػػػ  مػػػركر الأيػػػاـ، أف 

 و.تشكل عائقا أماـ تحسين لغت
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 يد:تمه   

تختلف الدراسات ك الأ اث العلمية باخت ؼ تغالااا كسبل الب ث فيها، إلا أنهػا تبقػى بُ 

غوالػب الأحيػاف قائمػة علػى جػالبين مهمػين بُ عمليػة الب ػث، ألا كتقػا: اتصالػب النظػرم ك اتصالػب 

التعريف بها من خػ ؿ ترػ  اتظػادة العلميػة، ؿ فهو تػاكلة للكشف عن الظاىرة ك طبيقي، فأما الأك الت

كأمػػا الثػػا  فهػػو دراسػػة للظػػاىرة علػػى أرض الواقػػ  للوصػػوؿ إبٔ اتضقيقػػة ك إهبػػات موضػػوعية النتػػائتر 

 كبسط اتضقائ .

  لوصف كتحليل دراسة ميدالية تاتح تغالا أكس من خ ؿ ىذا الاصل إبٔ تقديم لسعى كتؿن

 ااىرة الضعف بُ اللغة العربية عند البة السنة الأكبٔ ليسالس.

 الإجراءات والطريقة المتبعة -أولا

يػػتم اسػػتعراض إجػػراءات الدراسػػة الػػتي تتمثػػل بُ أدكات الدراسػػة ك اتظػػنهتر  بُ ىػػذا اتصػػ ء مػػن الب ػػث

  يتم بها تحليل لتائتر الدراسة.اتظتب ، ك تغتم  الدراسة كعينتو، إضافة إبٔ الطريقة ا حصائية التي

 :أدوات البحث  (1

بُ  ثنػػا ىػػذا علػػى تغموعػػة مػػن الأدكات ك الوسػػائل الػػتي كػػاف تعػػا الػػدكر الاعػػاؿ بُ  اعتمػػدلا

 الكشف عن اتضقائ  ك استنتاجها كمن بين ىذه الوسائل:
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اىدة كمراقبػة سػلوؾ معػين أك اػاىرة ىي "عبارة عن توجيو اتضواس تظشػك  :الملاحظة (1-1

 .1تسايل جوالب ذلك السلوؾ أك خصائصو"معينة ك 

بُ فػػهة  ثنػػا اتظيػػدا ت لأف دراسػػتنا ىػػذه  تصمػػ  البيالػػات كاتظعلومػػات كػػأداة  اتظ حظػػةاعتمػػدلا 

مػ   فقمنا  ضور دركس لظرية كحصص تطبيقية تستهدؼ اتصالب الاستعمابٕ الاعلي للغة العربية،

، كذلػػػك 2020مػػػارس 12 -9ة مػػػا بػػػين بُ الاػػػه  -بجامعػػػة بسػػػكرة-البػػػة السػػػنة الأكبٔ ليسػػػالس 

الكتػػابي علػػى م، كىػػذا علػػى اتظسػػتول الشػػاهي ك ضػػعاهكمعرفػػة ابيعػػة أداء الطلبػػة مػػن قيػػاس للػػتمكن 

اعتمدلا بُ ذلك على  اتظ حظػة اتظنظمػة  "كىػي الػتي تلػدد فيهػا الباحػث اتظشػاىدات ، ك  حد سواء

البيالػػات امموعػػة أكثػػر دقػػة كتحديػػدا أك اتضػػوادث الػػتي يريػػد أف تكمػػ  عنهػػا بيالػػات كبالتػػابٕ تكػػوف 

.حيػػػػث أعػػػػددلا خطػػػػة مسػػػػبقة  جػػػػراء اتظ حظػػػػة، ك تسػػػػايل 2عنهػػػػا بُ حالػػػػة اتظ حظػػػػة البسػػػػيطة"

اتظشػػاىدات كترػػ  البيالػػات عػػن عػػدد مػػن اتظب ػػوهين، بغػػرض اعتمادىػػا بُ كصػػف الظػػاىرة كتحليلهػػا،  

 الطلبة. مت الاتعتمدلا على عدد من أكراؽ اكما ا

 

 
                                                           

، 4ة، بػػن عكنػػوف، اتص ائػػر،طعمػػار بوحػػوش، تػمػػد تػمػػود ذليبػػات، منػػاىتر الب ػػث العلمػػي ك اػػرؽ إعػػداد الب ػػوث، ديػػواف اتظطبوعػػات اتصامعيػػ (1
 .84ـ، ص:2007

 .74،73ـ، ص:1999، 2ط لأردف،عماف، ا القواعد كاتظراحل كالتطبيقات، دار كائل، منهاية الب ث العلمي تػمد عبيدات كآخركف، (2
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 :الاستبيان (1-2

كىو "عبارة عن عدد من الأس لة اىددة، يعرض على عينة من الأفراد كيطلب إليهم ا جابة 

عنها كتابة. ف  يتطلب الأمر شرحا شاويا مباشرا أك تاسيرا من الباحث كتكتػب الأسػ لة أك تطبػ  

 1على ما يسمى استمارة استبالة".

التعػرؼ اعد علػى التوصػل إبٔ اتضقػائ  ك تسػ اعتمػدلا بُ  ثنػا ىػذا علػى الاسػتبياف لكولػو أداة مايػدة

قسػم الآداب كاللغػة العربيػة  على اتظواقف كالآراء فيما تمص موضوع الدراسة. كقػد كجهنػاه لأسػاتذة

 كقسمناه إبٔ أربعة تػاكر:بسكرة،  امعةبج

 يتعلػػ  بالبيالػػات الشخصػػية، منهػػا اتصػػنس ك التخصػػص الأكػػادتني العػػاـ ك : ور الأولالمحــ

 سنوات اتطبرة التعليمية. الرتبة العلمية ك

 ـــانيالمحـــ : كىػػػو يتضػػػمن أسػػػ لة حػػػوؿ آراء الأسػػػاتذة عػػػن لغػػػة االػػػب السػػػنة الأكبٔ ور الث

 ليسالس.

 إبٔ بياف لظرة الأساتذة بُ أسباب ىذا الضعف. سعى: المحور الثالث 

 خصص تظعرفة اتضلوؿ اتظتوخاة لع ج ىذه الظاىرة .رابعالمحور ال : 

                                                           

 .165ـ، ص:2000 ،1( مركاف عبد اميد إبراىيم، أسس الب ث العلمي  عداد الرسائل اتصامعية، ملىسسة الوراؽ، عماف، الأردف ،ط1
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م يتر من الأس لة اتظغلقةت حيث يكوف اتظستاوب أمػاـ خيػارات تػػددة أما عن ابيعة الأس لة فهي 

كمغلقػػػة، إمػػػا با جابػػػة بػػػنعم أك لا، أك بأحػػػد الاقهاحػػػات الػػػتي أدرجناىػػػا، كتنتػػػاز ىػػػذا الػػػنمط مػػػن 

الأس لة بسهولة كسرعة ا جابة على الأس لة اتظقهحة، ك أغولب أس لة الاستبالة أس لة مغلقػة، ك بُ 

 لة أخػػرل ماتوحػػة ليايػػب عنهػػا اتظب ػػوث بػػالكم كالكيػػف الػػذم يريػػد، ك قػػد بلػػغ مقابلهػػا تركنػػا أسػػ

 سلىالا. 22عدد أس لة الاستبالة 

 : العينة (1-3

، أم أك ترهػػػور الب ػػػث POPULATION RESEARCH)كىػػػي ف ػػػة تدثػػػل تغتمػػػ  الب ػػػث)"

تكػوف تري  ماردات الظاىرة التي يدرسػها الباحػث، أك تريػ  الأفػراد أك الأشػخاص أك الأشػياء الػتي 

 1موضوع ]ىكذا[ مشكلة الب ث".

فيمػػا يتعلػػ  بػػأداة اتظ حظػػة تدثلػػت العينػػة بُ حضػػور عػػدد مػػن اىاضػػرات كاتضصػػص التطبيقيػػة 

مػػ  البػػة السػػنة الأكبٔ ليسػػالس الػػذين تنثلػػوف عينػػة الدراسػػة بُ ىػػذا الب ػػث، ك اختيارلػػا تعػػذه الا ػػة 

جديػدة بُ مشػوار الطالػب الػذم أنهػى  بالت ديد راج  لأسباب أتقها أف السنة الأكبٔ جامعي سنة

دراستو الثالويةت ما تنكننا من معرفة مستواه بُ اللغة العربيػة كمػا آلػت إليػو معارفػو اللغويػة بعػد اتظػركر 

باتظراحل الث ث، ك تأهير ذلك على سنتو الدراسية اتصامعيػة، أمػا عػن اختيارلػا لقسػم الآداب كاللغػة 

                                                           

 .305، ص:2000، 1رجاء كحيد دكيدرم، الب ث العلمي أساسياتو النظرية كتؽارساتو العملية، دار الاكر، دمش ،سوريا،ط ( 1
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لا يعػػني أف ىػػذه الظػػاىرة تتعلػػ  بهػػا لوحػػدىا، بػػل إف تعػػذا القسػػم العربيػػة بجامعػػة بسػػكرة كعينػػة فهػػذا 

ا با متمي ين من خيرة الطلبة ك يشهد تعا بػذلك، ك إتفػا اختيارلػا تعػا كعينػة تدػس الواقػ  اللغػوم بُ 

اتص ائر ككل، ك لألنا االبتاف بهذه اتصامعة، ما تكعل عملية التواصػل سػهلة مػ  أسػاتذة ىػذا القسػم 

 كالبتو.

تسػاعد علػى ترػ  البيالػات كاتظعلومػات مػن  كونهػاف للم حظة دكر ىػاـ بُ دراسػتنات  ك قد كا

كػن مػن اكتشػاؼ مػواان الضػعف الػتي يعػا  منهػػا  خػ ؿ الاتصػاؿ اتظباشػر مػ  عينػة الدراسػة، مػا تني

الطالب ك تلق  مصػداقية كموضػوعية أكػبر للموضػوع، كمػا عمػدلا إبٔ اسػتقراء كتحليػل تغموعػة مػن 

كرقة، كالتي مكنتنػا مػن رصػد الأخطػاء الأكثػر شػيوعا  39الطلبة كالتي بلغ عددىا أكراؽ امت الات 

 بُ كتابات الطلبة.

جامعػػػة  كمػػػا قمنػػػا بتوزيػػػ  الاسػػػتبياف علػػػى عػػػدد مػػػن أسػػػاتذة قسػػػم الآداب كاللغػػػة العربيػػػة بُ

، عبر البريد كشبكة التواصل الاجتماعي فيسبوؾ، ك يتوزع ىلىلاء الأساتذة بين ذكور كإلاث بسكرة

لظػرة الأسػاتذة إبٔ لغػة كقد بلغ عددىم سبعة عشر أسػتاذا. كاتعػدؼ مػن ىػذا الاسػتبياف ىػو معرفػة 

 إبٔ الأسباب التي تقف كراء ىذا الضعف، كالاقهاحات اتظناسبة لع ج ىذه الظاىرة.الطالب، ك 
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 :منهج الدراسة (1-4

ار اتظػنهتر اتظناسػب يعد اتظنهتر أساسا لقيػاـ أم دراسػة سػواء أكالػت لظريػة أـ تطبيقيػة، كاختيػ

يتوقف على ابيعة اتظوضوع، كبما أف موضوع دراستنا يقوـ على الرغوبة بُ معرفة مظػاىر الضػعف بُ 

اللغػػة العربيػػة عنػػد البػػة السػػنة الأكبٔ ليسػػػالس ك أسػػبابو، ك الوصػػوؿ إبٔ حلػػوؿ تسػػاعد بُ معاتصػػػة 

ترػ  البيالػات كتصػنياها، عتماد اتظنهتر الوصاي، ك ذلك بُ ىذه الظاىرة كلو بشكل لس ، قمنا با

تاسػػػير اتظعطيػػػات كالنتػػػائتر اتظت صػػػل عليهػػػا مػػػن يػػػتي ا حصػػػاء كالت ليػػػل بُ إحصػػػاء ك إضػػػافة إبٔ آل

خػػ ؿ الاسػػتبالات الػػتي قػػدمناىا لعينتنػػا، كأكراؽ الامت الػػات الػػتي اسػػتعنا بهػػا بُ دراسػػتنا كاتضصػػص 

 الدراسية التي قمنا  ضورىا. 

صػب النتػائتر اتظوصػل إليهػا تر ا حصػائي تضسػاب معػدؿ التكػرار ك هبا ضافة إبٔ الاعتمػاد علػى اتظػن

  100 ×ك  ن = :بُ شكل لسب م وية بناءن على الطريقة الآتية
 ع                                                   

 تدثل أفراد العينة. ع، عدد التكراراتك تدثل النسبة اتظ وية،  نحيث: 
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 : ستبانةتحليل نتائج الا -ثانيـا 

 المحور الأول: البيانات الشخصية

 توزيع أفراد العينة حسب خاصية الجنس: :01جدول رقم ال

 النسبة التكرار الجنس

 64.7% 11 ذكر

 %35.3 6 أنثى

 100% 17 المجموع
 التمثيل البياني:

 

%64.7 

%35,3 

 توزيع أفراد العينة حسب خاصية الجنس
 ألثى ذكر
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ف لل   من خ ؿ ىذا اتصدكؿ أف عدد الذكور ياوؽ عدد ا لاث، م  العلم أف اختيارلا كا

 (.%35.3، بُ حين أف لسبة ا لاث تقدر ب: )64.7%عشوائيا، إذ تقدر لسبة الذكور ب: 

 الأكاديمي العام للأساتذة التخصص : يوضب 02جدول رقم ال

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاجابة

 %64.7 11 اللسانيةالدراسات اللغوية و 

 %35.3 6 النقديةو التخصصات الأدبية 

 %100 17 المجموع
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 التمثيل البياني:

  

لسػبة حيث تؾػد أف ، تخصصات الأساتذة الذين كزع عليهم الاستبياف دكؿ أع هوضح اتصي 

كىػػي الا ػػة الكبػػيرة الػػتي  ،64.7%الأسػػاتذة اتظتخصصػػين بُ الدراسػػات اللغويػػة كاللسػػالية بلغػػت: 

الػػذم  -ة لسػاليات تطبيقيػ -اغػت علػى التخصصػات الأخػرل، كيرجػ  ذلػك إبٔ ابيعػة تخصصػنا 

عػػدد الأسػػاتذة  35.3%ياػػرض علينػػا معرفػػة عػػدد أكػػبر مػػن أسػػاتذة ىػػذا التخصػػص، كتدثػػل لسػػبة 

 اتظتخصصين بُ الدراسات الأدبية كالنقدية.

 .راسة حسب الخبرةتوزيع أفراد عينة الد  :03جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الخبرة

 %17.6 3 سنوات 3من سنة إلى 

%64,7 

%35,3 

 التخصص الأكاديمي العام
 التخصصات الأدبية النقدية  الدراسات اللغوية اللسالية 
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 %35.3 6 سنوات 6إلى  4من 

 %11.8 2 سنوات9إلى  7من 

 %35.3 6 سنوات فأكثر 10

 %100 17 المجموع
 :التمثيل البياني

 

تضظنا من خ ؿ ىذا اتصدكؿ أف اتطبرات تتااكت بين أساتذة اتصامعة، حيػث تؾػد أف النسػبة 

كىػي لاػس   %35.3سػنوات كقػدرت ب: 6إبٔ  4الأكبر ىي لسبة الا ة الثالية ذات اتطبرة من 

سػنوات فػػأكثر، كيتضػح لنػا أف أغولبيػة أفػػراد  10سػبة الػتي حصػلتها الا ػة الرابعػػة الػتي تدتلػك خػبرة الن

سػنوات بنسػبة 3الدراسة تعم خبرة كسنوات تدريس اويلة، لتليهما ف ة أص اب اتطبرة من سنة إبٔ 

 .سنوات9إبٔ 7الا ة الثالثة  برة ، تدثلها %11.8كالنسبة الأقل قدرت ب:، 17.6%

0

10

20

30

40

%17.6 

%35,3 

%11,8 

%35,3 

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الخبرة

 سنوات  3من سنة إبٔ  

 سنوات  6إبٔ   4من 

 سنوات 9سنوات إبٔ  7من  

 سنوات فأكثر 10   
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 .الرتبة العلمية: 04رقم الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الرتبة العلمية

 %35.3 6 أستاذ محاضر صنف )أ(   

 %35.3 6 أستاذ متعاقد )مستخلف(   

 %11.8 2 أستاذ مساعد قسم )أ(   

 %11.8 2 أستاذ مساعد قسم )ب(   

أستاذ التعليم 
 العالي)بروفيسور(

1 5.8% 

 %100  المجموع

 لبياني: التمثيل ا

 

35% 

35% 

12% 

12% 

6% 

 الرتبة العلمية
 (أ)أستاذ تػاضر صنف 

 (مستخلف)أستاذ متعاقد 

 (أ)أستاذ مساعد قسم 

 (ب)أستاذ مساعد قسم 

أستاذ التعليم العابٕ 
 (بركفيسور)
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الػػدرجات العلميػػة لعسػػاتذة الػػذين أجػػابوا عػػن الاسػػتبياف، حيػػث  (04)يوضػػح اتصػػدكؿ رقػػم 

لتصػػنيف أسػػتاذ متعاقػػد  لاسػػها النسػػبة(، ك %35.3) بلغػػت لسػػبة درجػػة أسػػتاذ تػاضػػر صػػنف )أ(

)مستخلف(، إذ حصلت ىاتاف الرتبتاف على اتض  الأكفر من بين الرتب اتظػذكورة بُ الاسػتبياف، بٍ 

مػػػا رتبػػػة أسػػػتاذ مسػػػاعد قسػػػم )أ( ، ككػػػذلك رتبػػػة أسػػػتاذ مسػػػاعد قسػػػم)ب( بنسػػػب متسػػػاكية تليه

( ،أمػا آخػر تصػنيف تحصػلنا عليػو فهػو تصػنيف أسػتاذ التعلػيم العػابٕ )بركفيسػور( بنسػبة 11.8%)

 ( من معدؿ الأساتذة اميبين عن الاستبياف.5،8%)

 اللغة العربية عند الطالب واقع : المحور الثاني

 إجابة الطالب أثناء الحديث في القسم. :05رقم  الجدول

 النسبة المئوية التكرار الاجابة

 %35.3 6 باللغة العربية الفصحى

 %0 0 بالعامية

 %64.7 11 بمزجهما معا

 100% 17 المجموع
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 التمثيل البياني:

 

( مػػػػن الأسػػػػاتذة أترعػػػػوا أف الطالػػػػب أهنػػػػاء اتضػػػػديث بُ %64.7يوضػػػػح اتصػػػػدكؿ أف لسػػػػبة )

العاميػة معػا، باعتبػار ىػذه الأخػيرة أسػهل بالنسػبة لػو تظ ج بين اللغػة العربيػة الاصػ ى ك لقسم يقوـ باا

مػػن اللغػػة العربيػػة الاصػػ ى لأف لسػػالو ابػػ  عليهػػا، فيلاػػأ بُ الغالػػب إبٔ اتطلػػط بينهمػػا حػػين تخولػػو 

ين بلغػػت قدرتػػو اللغويػػة بُ العربيػػة الاصػػ ى، كىػػذه الظػػاىرة متاشػػية جػػدا بُ كسػػط الطلبػػة، بُ حػػ

(، كىػذا %35.3لسبة الأساتذة الذين يقولوف بأف إجابة الطالػب تكػوف باللغػة العربيػة الاصػ ى )

 ما لطمح إليو.

     

 

%35,3 

%64,7 
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 إجابة الطالب أثناء الحديث
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عنـد  فـي اللغـة العربيـة ضـعفوجهة نظر الأساتذة فـي وجـود ظـاىرة ال يبين: 06رقمالجدول  

 .لبةالط

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %100 17 نعم

 %0 0 لا

 %100 17 مجموعال

 التمثيل البياني:

 

علػػػػى أف أجػػػابوا  ،(%100نسػػػبة )ب( ل حػػػ  أف جػػػل الأسػػػػاتذة 06مػػػن خػػػ ؿ اتصػػػػدكؿ )

 ، كىذا لتياة  تسربات قدتنة بُ التكوين اللغوم للطالب.يعالوف ضعاا بُ اللغة العربيةالطلبة 

100% 

0% 

في وجود ظاىرة الضعف في وجهة نظر الأساتذة 
 عند الطلبة اللغة العربية
 لا لعم
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 مواضع ضعف الطالب في اللغة العربية.يبين :  07رقم  الجدول

 النسبة المئوية لتكرارا الإجابة

 %11.8 2 في قاموسو اللغوي

 %5.8 1 في قواعد لغتو

 %82.4 14 فيهما معا

 %100 17 المجموع

 التمثيل البياني:

 

من خ ؿ النسب اىصػل عليهػا بُ اتصػدكؿ، يظهػر لنػا أف لسػبة كبػيرة مػن الأسػاتذة تػرل أف 

و اللغوم ك قواعػد لغتػو معػا، كتقػدر ىػذه ضعف الطالب بُ اللغة العربية الاص ى يتبدل بُ قاموس

%11,8 
%5,8 

%82,4 
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(، فكل من ىذين اتصالبين يعالياف قصورا كاض ا بُ لغة الطالب، أما لسػبة %82.4النسبة ب: )

(، فكثػيرا مػػا %11.8(فقػط فتقػػدر ب: الػذين يػركف أف ضػػعف الطالػب يكمػػن بُ قاموسػو اللغػػوم

عف بُ تؼ كنهم اللغػوم. كتدثػل لسػبة تؾد الطلبة غوير قادرين على التعبير كالاسهساؿ بُ اتضديث لض

( الأساتذة الذين يركف أف ضعف الطالػب يكمػن بُ قواعػد لغتػو، كىػذا مػا تبينػو الأخطػاء 5.8%(

 الكثيرة التي يق  فيها الطلبة على مستول الكتابة كاتضديث.

 .تحكم الطالب في ممارسة اللغة العربية: 08رقمالجدول 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %87.5 14 ند الكتابةع

 %12.5 2 عند المشافهة

 %100 16 المجموع
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 التمثيل البياني:

 

يتبين لنا من لتائتر اتصدكؿ أف النسبة الكبيرة من الأسػاتذة تػرل أف الطالػب مػت كم إبٔ حػد 

(، كذلػك أف الطالػب %87.5(ما بُ تؽارستو للغة أهناء الكتابة، كقدرت لسبة القائلين بهذا الػرأم 

و لعلااظ كالهاكيب ليظهر ما ئاتظنطقي بين الأفكار كعلى التقا ند الكتابة تجده يرك  على الهتيبع

لديػػو، فالكتابػػة تدن ػػو كقتػػا للتاكػػير كاست ضػػار التعػػابير اتظناسػػبة للمعػػا . أمػػا لسػػبة الاختيػػار الثػػا  

كاتططػػػػػأ   ، كربمػػػػػا ىػػػػػذا يرجػػػػػ  إبٔ أف بعػػػػػض الأخطػػػػػاء)%12.5 ()عنػػػػػد اتظشػػػػػافهة ( قػػػػػدرت ب:  

ا م ئي لا تظهر على اتصالب الشاهي، إضافة إبٔ أف التعامل باللغة العربية الاص ى تػػدكد جػدا 

 بُ الاستعماؿ الشاهي ما تكعل رصد الأخطاء ضعياا.

 

87% 

13% 

 حكم الطالب في ممارسة اللغة العربيةت
 عند اتظشافهة عند الكتابة
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 المحور الثالث: أسباب ضعف اللغة العربية عند الطالب

 : المستوى اللغوي الذي يتعامل بو الأستاذ مع الطالب :09الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 88.2% 15 العربية الفصيحة

 %0 0 العامية

 11.7% 2 مزيج بينهما

 %100 17 المجموع

 :التمثيل البياني
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ؿ اتصػػػدكؿ يتضػػػح أف معظػػػم الأسػػػاتذة يسػػػتخدموف اللغػػػة العربيػػػة الاصػػػ ى، حيػػػث مػػػن خػػػ 

بُ  اصػػ ى بُ التػػدريس يسػػاعد(، كىػػذا أمػػر إتكػػابي لأف اسػػتعماؿ ال%88.2قػػدرت لسػػبتهم ب)

لو يساىم بُ تنمية حصيلتو اللغوية من خػ ؿ مػا يسػتم  إليػو تكوين الطالب بشكل جيد، حيث إ

من ك ـ بالعربية الاصػ ى داخػل قاعػة الػدرس، كىػذا دليػل علػى حػرص الأسػاتذة علػى تػوفير اتصػو 

 حػين أف لسػبة الأسػاتذة اتظناسب لعمليػة الػتعلم كالتعلػيم لت صػيل أكػبر قػدر تؽكػن مػن الاائػدة، بُ

الػػػذين يسػػػتخدموف العاميػػػة بُ عمليػػػة التعلػػػيم منعدمػػػة تدامػػػا، أمػػػا الأسػػػاتذة الػػػذين قػػػالوا باسػػػتخداـ  

إذ يلاػأ الػبعض مػنهم إبٔ اسػتخداـ %) 11.7العاميػة كالاصػ ى معػا فقػد قػدرت لسػبتهم ب: )

 يصػػعب علػػى الطلبػػة العاميػػة بغيػػة إيصػػاؿ اتظعلومػػة بشػػكل أفضػػل كأسػػرع، خاصػػة تلػػك اتظاػػاىيم الػػتي

 استيعابها، إلا أف ىذا يلىهر سلبا على تكوين الطالب كيقف عائقا أماـ تحسين قدراتو اللغوية.

 الضعف. ىذا فيل اللغة عن سياق التداول سبب انفصا :10الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %94.1 16 نعم

 %5.9 1 لا

 %100 17 المجموع
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  ي:التمثيل البيان

 

من الأسػاتذة كىػي ف ػة كبػيرة، تػرل أف  (%94.1يتضح من خ ؿ اتصدكؿ أع ه أف لسبة )

الاصػػاؿ اللغػػة عػػن سػػياؽ التػػداكؿ سػػبب بُ ىػػذا الضػػعف، إذ أف عػػدـ اسػػتعماتعا بُ امتمػػ  كالبي ػػة 

مػرا اىيطة بالطالب، كح  بُ الوسط التعليمي، تكعل من عملية اكتسابها كاسػتقرار الألسػنة عليهػا أ

صػػعبا، كمػػا ألػػو سػػيلىدم حتمػػا إبٔ ضػػعف الػػداف  بُ تعلػػم اللغػػة العربيػػة، لتظهػػر بهػػذا دعػػول بعاػػ  

اللغة العربية عن مواكبة التطػورات اتضاصػلة، حػ  ألنػا تؾػد البػة تمالػوف مػن اسػتعماؿ اللغػة العربيػة 

يقتصػػر الاصػػ ى،  كلا يػػركف أف الػػتمكن فيهػػا شػػيء ضػػركرم أك مهػػم، لأف اسػػتعماتعا بُ حاضػػرلا، 

علػػى ف ػػات معينػػة فقػػط، بُ حػػين تبلػػغ لسػػبة الػػذين يػػركف بػػػأف ىػػذا الالاصػػاؿ لا يعػػد سػػببا بُ ىػػذا 

 ( كىي لسبة ض يلة.%5.9(الضعف 

 نعم
94.1% 

 لا
5.9% 

 انفصال اللغة العربية عن سياق التداول
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 تقييم المكتسبات القبلية للطالب:( 11

 صػػػوص ىػػػذا السػػػلىاؿ، أقػػػر معظػػػم الأسػػػاتذة بضػػػعف مكتسػػػبات الطلبػػػة كبأنهػػػا غوػػػير كافيػػػة، 

اػاظ باتظكتسػبات القبليػػة، كضػعاا قاعػديا كبػيرا، كمػن بٍ فتكػػوينهم حيػث أف لػديهم ضػعاا بُ الاحت

بُ اتظراحػػػل السػػػابقة يعػػػد ىشػػػا، بينمػػػا أشػػػار أسػػػتاذ كاحػػػد إبٔ ألػػػو تنكػػػن اعتبػػػار مكتسػػػبات الطلبػػػة 

 متوسطة إبٔ حد ما. 

 الكتابة و المشافهة أثناء الطلبة يرتكبها التي الأخطاء تصحيب: 12الجدول رقم 

 نسبة المئويةال التكرار الإجابة

 %76.4 13 نعم
 %23.5 4 لا

 %100 17 المجموع
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 التمثيل البياني:

 

-ىػو معرفػة مػدل اىتمػاـ الأسػاتذة بسػ مة اللغػة عنػد الطلبػة  اتعدؼ مػن اػرح ىػذا السػلىاؿ

كغوػػػيرام علػػػى اللغػػػة العربيػػػة بصػػػاة عامػػػة. كقػػػد تبػػػين لنػػػا مػػػن خػػػ ؿ إجابػػػات  -كتابػػػة ك مشػػػافهة

م يقومػػػػػػػوف بتصػػػػػػػ يح الأخطػػػػػػػاء الػػػػػػػتي يقػػػػػػػ  فيهػػػػػػػا الطلبػػػػػػػة كقػػػػػػػدرت لسػػػػػػػبتهم الأسػػػػػػػاتذة أف أغولػػػػػػػبه

ت إذ صرح معظم الأساتذة بأف تحرم س مة اللا  مهػم جػدا تصػبر الكسػور اللغويػة %)76.4ب)

للطالػػب، كألػػو شػػيء ضػػركرم بػػل كجػػ ء مػػن عمليػػة التعلػػيم، فهػػو تنبيػػو للطالػػب كزم ئػػو علػػى تلػػك 

 الأخطاء، كتػاكلة لتقويم ألسنتهم. 
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( %23.5حػػػين قػػػدرت لسػػػبة الأسػػػاتذة الػػػذين لا يقومػػػوف بتصػػػ يح أخطػػػاء الطلبػػػة ب) بُ

كىػػػػػي لسػػػػػبة قليلػػػػػة، ك قػػػػػد عللػػػػػوا امتنػػػػػاعهم عػػػػػن تصػػػػػويب الأخطػػػػػاء بقػػػػػوتعم أف الوقػػػػػت لا يكاػػػػػي 

 لاستكماؿ اتظااىيم اتظبرتغة ، كما أف التص يح يلىدم إبٔ غوياب ىدؼ الدرس أحيالا.

قـــررات الموضـــوعة لمقـــاييس التعلـــيم مـــع مهمـــة انســـجام المنـــاىج والم :13الجـــدول رقـــم 

 إكساب المتعلمين كفاية تواصلية ومعارف لغوية وظيفية.

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %43.7 7 نعم

 %56.2 9 لا

 %100 16 المجموع
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 :التمثيل البياني

 

  مػػػػن الأسػػػػاتذة  أترعػػػػوا علػػػػى أف  %)56.2يتضػػػػح مػػػػن خػػػػ ؿ اتصػػػػدكؿ أعػػػػ ه أف لسػػػػبة)

اتظقػػػررات لا تنسػػػام مػػػ  مهمػػػة إكسػػػاب الطالػػػػب كاايػػػة تواصػػػلية كمعػػػارؼ لغويػػػة كايايػػػػةت إذ أف 

اتظناىتر اتظقررة لا تخل  مواقف تعليمية مناسبة لتطبي  تلك الدركس كالقواعػدت ىػذه اتظواقػف الػتي تعػا 

 –اعػػػػو دكر إتكػػػابي بُ ترسػػػيخ اتظعػػػارؼ كبيػػػػاف اسػػػتعماتعا الػػػواياي، فالنشػػػػاط اللغػػػوم الػػػواياي بألو 

يكػػاد يكػػوف منعػػدما، كىػػو الػػذم أسػػهم بُ ضػػعف لغػػة  -اتظناقشػػة، اتظلخصػػات، إلقػػاء الكلمػػات...

الطالػب لأف اللغػػة اسػتعماؿ كمػػراف، كمػا يػػتم تػدريس بعػػض القواعػد كغايػػة بُ حػد ذااػػا لا كوسػػيلة 

بُ لتقػػويم الألسػػن ك إهػػراء اللغػػة، كمػػػا ىػػو اتضػػاؿ بُ الب غوػػة كالن ػػػو كالصػػرؼ فقػػد يػػناح الطالػػػب 

استخراج صورة بيالية أك إعػراب تركيػب معػين، أك التعػرؼ علػى الصػيغ اتظختلاػة للكلمػات كأكزانهػا،  

لكنػػو بُ اتظقابػػل  تماػػ  بُ صػػن  تراكيػػب تراليػػة تؽاهلػػة، كمػػا ألػػو قػػد ياشػػل بُ تركيػػب ترػػل بصػػورة 

%43.7 

%56.2 

انسجام المناىج والمقررات الموضوعة لمقاييس 
التعليم مع مهمة إكساب المتعلمين كفاية تواصلية 

 ومعارف لغوية وظيفية

 نعم

 لا
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رفػػػة صػػػ ي ة، ككػػػذا عػػػن تركيػػػب كلمػػػة كفػػػ  الصػػػيغة اتظناسػػػبة للمعػػػ ، فقػػػد اتؿلػػػت الػػػركابط بػػػين مع

القاعػدة كاسػتثمارىا بالشػكل اتظناسػب الػذم يػػدعم إكسػاب الطالػب القػدرة علػى الاتصػاؿ اللغػػوم 

 كتنمية ملكتو اللغوية. السليم

يركف بأف اتظقررات تعا دكر بُ إكساب  من الأساتذة%) 43.7بُ حين تؾد لسبة )

 ؼ كثيرة.الطالب كااية تواصلية كمعارؼ لغوية كاياية، باعتبار تحقي  اتظناىتر لأىدا

 : التوافق بين المادة التعليمية والحجم الساعي14الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %35.3 6 نعم

 %64.7 11 لا

 %100 17 المجموع
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 التمثيل البياني:

 

تدثلػػت بُ الا ػػة الػػتي تػػرل بػػأف   (%64.7لل ػػ  مػػن خػػ ؿ ىػػذا اتصػػدكؿ أف أكػػبر لسػػبة )

تواف  كاتظادة التعليمية، كىػذا يعػود إبٔ تغموعػة مػن الأسػباب منهػا أف الوقػت لا اتضام الساعي لا ي

إذ أف بعػػػض الػػػدركس صػػػعبة ك تسػػػتغرؽ كقتػػػا  يكاػػػي لتقػػػديم كػػػل كحػػػدات البرلػػػامتر اتظقػػػرر علػػػيهمت

لشرحها، كما أف بعضها قد يتضمن تاريعػات كتلتػاج جوالػب تطبيقيػة، فػ  يكاػي الوقػت لتقػدتنها 

( تدثػػل الأسػػاتذة الػػذين %35.3علػػى حسػػاب دركس كثػػيرة تليهػػا، أمػػا  لسػػبة )كإاالػػة الشػػرح فيهػػا 

يػػت ءـ عنػػدىم اتضاػػم السػػاعي مػػ  عػػدد الػػدركس، كىػػذا راجػػ  إبٔ ابيعػػة اتظقيػػاس اتظػػدرس، كاػػوؿ 

بسػػااتها مػػن جهػػة عاب الطلبػػة لػػدركس بعػػض اتظقػػاييس ك اتظقػػرر اتظوضػػوع لػػو، إضػػافة إبٔ عامػػل اسػػتي

 أخرل.
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ثيـف مـن التطبيقـات العمليـة )كتابيـة، شـفهية( فـي الموضـوعات : التك15الجدول رقم 

 اللغوية .

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %76.4 13 نعم

 %23.5 4 لا

 %100 17 المجموع

 التمثيل البياني:

 

( يكثاػػػػوف مػػػػن %76.4مػػػػن خػػػػ ؿ لتػػػػائتر اتصػػػػدكؿ أعػػػػ ه ل حػػػػ  أف أغولػػػػب الأسػػػػاتذة )

يػػة الػػتي يقػػدمونها كىػػذا ملىشػػر إتكػػابي علػػى إدراؾ الأسػػاتذة لأتقيػػة التطبيقػػات العمليػػة للػػدركس اللغو 

76% 

24% 

في ( كتابية، شفهية)التكثيف من التطبيقات العملية 
 الموضوعات اللغوية

 لعم

 لا
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التطبيػػ  بُ ترسػػػيخ اتظعػػػارؼ كاتظعلومػػات بُ أذىػػػاف الطلبػػػة، كبمػػػدل حرصػػهم علػػػى اسػػػتيعاب الطلبػػػة 

 للػدرس بشػػكل جيػػدت فػالتطبي  يبػػين عػػن جوالػػب الػنقص بُ الاهػػم، تؽػػا تنكػن الأسػػتاذ مػػن إصػػ ح

 مػن الأسػاتذة( %23.5قابل ذلك يبين لنا اتصدكؿ أف لسبة )استدراكو عند البتو، بُ مالنقص ك 

، تقػر بأنهػا لا تكثػف مػن التطبيقػات العمليػة بُ اتظوضػوعات اللغويػة فلهػا أسػبابها -كىي ف ة قليلػة-

 كمنها ضي  الوقت كاوؿ البرلامتر اتظقرر.

فــي  كــل طالــب يجيــد الإعــراب ويفقــو قواعــد النحــو ىــو طالــب مــتمكن: 16الجــدول رقــم 

 ابة والحديث.   الكت

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %35.3 6 نعم

 %64.7 11 لا

 %100 17 المجموع
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 التمثيل البياني:

 

( تػرل بػأف إجػادة ا عػراب %64.7يوضح لنا ىذا اتصدكؿ أف الا ة الكبيرة مػن الأسػاتذة )

واعػػػد الن ػػػو، ليسػػػا بمعيػػػارين ك كػػػذا التاقػػػو بُ ق -بماهومػػػو اتظعيػػػارم السػػػائد بُ الأكسػػػاط التعليميػػػة-

تلكػػػػم بهمػػػػا علػػػػى الػػػػتمكن بُ الكتابػػػػة كاتضػػػػديث، ك قػػػػد علػػػػل الأسػػػػاتذة إجػػػػابتهم بماموعػػػػة آراء 

 للخصها فيما يلي: 

 "التمكن من ، فقاؿ ابن خلدكف: "كإف من جهابذة اللغة من لا تلسن لظم سطر إبٔ أخيو

لتاػػػاكز اتضػػػواج  الناسػػػية  ،للغويػػػةبػػػل كجػػػب اتظػػػراف كاتظمارسػػػة ا ،كا عػػػراب لا يكاػػػيالن ػػػو 

كالاجتماعيػػػة الأخػػػرل كػػػاتطوؼ كاتطاػػػل الػػػتي تػػػلىدم إبٔ أمػػػراض ك ميػػػة كػػػالتلعثم كاتضبسػػػة 

 كغويرتقا. 

35% 

65% 

كل طالب يجيد الإعراب ويفقو قواعد النحو ىو 
 طالب متمكن في الكتابة والحديث

 لعم

 لا
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 عػػػن  شػػيء ضػػركرمت كالػػذم يكػػوف هػػراء اتظعاػػػم اللغػػومكمػػنهم مػػن ذىػػب إبٔ القػػوؿ بػػأف إ

يلة اللغويػػة ، كغويرىػػا مػػن الكتػػب الػػتي تنمػػي اتضصػػقػػراءة كتػػب الب غوػػة العربيػػةاتظطالعػػة ك  اريػػ 

ليصػػػبح إبٔ هػػػركة لغويػػػة مػػػن اتظاػػػردات كالهاكيػػػب كالتعبػػػيرات اتظختلاػػػة  للمػػػتعلم الػػػذم تلتػػػاج

 مت دها ككاتبا جيدا.

 الأصوؿ. علماء بعبارة كالاستعماؿ الوض  بين اتظ اكجة يتطلب اللغة استعماؿ 

إجػػػػادة ( كىػػػػي تػػػػرل أف %35.3الػػػػتي أجابػػػػت ب"لعػػػػم" فقػػػػدرت ب )أمػػػػا بالنسػػػػبة للا ػػػػة الثاليػػػػة 

 الطالػػب لرعػػراب كقواعػػد الن ػػو تعػػني تدكنػػو بُ الكتابػػة كاتضػػديث، فقػػد صػػرح معظمهػػم أف قواعػػد

ىػػػذا تركيػػػ  علػػػى جالػػػب كاحػػػد ىػػػو رأينػػػا الكتابػػػة السػػػليمة. كبُ اللغػػػة ىػػػي أسػػػاس التعبػػػير السػػػليم ك 

ه الوضػػ ، فػػا عراب عبػػارة عػػن قػػوالين رياضػػية تضػػبط اللغػػة، لكنهػػا ليسػػت اللغػػة بُ حػػد ذااػػا، ىػػذ

 الأخيرة التي تكتسب بالسماع كالقراءة...، ك تيقو ـ بالقواعد، كتنمى باتظمارسة.  

  المعرفي الجانب من خلال الطالب الاكتفاء بتقييم :17الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %35.3 6 نعم

 %64.7 11 لا

 %100 17 المجموع
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 التمثيل البياني:

 

باتصالػػب اتظعػػربُ كأسػػاس  مػػن الأسػػاتذة يكتاػػوف( %35.3ؿ لل ػػ  أف )مػػن خػػ ؿ لتػػائتر اتصػػدك 

لتقييم الطلبة، كذلك لقياس مدل استيعابهم للمعارؼ اتظقدمة تعم، كبُ اتظقابػل تؾػد لسػبة كبػيرة مػن 

لا يتوقف على اتصالب اتظعربُ كحده، كىذا ملىشػر  تقييمها للطالب تقر بأف( %64.7الأساتذة )

لتوجيػػو لػػػوع مػػػن الاىتمػػاـ تصوالػػػب أخػػرل تخلػػػ  أبعػػادا تؼتلاػػػة لعمليػػػة كاضػػح علػػػى سػػعي الأسػػػاتذة 

 التقييم كالتقويم. 

 : تمثل بُتظسلىاؿ كال من ا ثالش  الفيما تمص ا  *

 ذكرىا؟ ييرجى الطالب، لتقييم أخرل معايير ىناؾ كالت إذا

%35,3 

%64,7 
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 الاكتفاء بتقييم الطالب من خلال الجانب المعرفي

 لعم

 لا 
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  لا تكب ذىب البعض من الأساتذة إبٔ اعتبار اتصالب اتظنهاي ج ءا من عملية التقييم، إذ

إغواالو، فمن بين  الأىداؼ اتصامعية تكوين الطالب لتكوف لو منهاية يعتمػدىا بُ تاكػيره 

 ك بُ أ اهو ك كتاباتو.

  ،كذىػػب أسػػتاذ إبٔ القػػوؿ بػػأف للاالػػب اللغػػوم كالسػػ مة اللغويػػة لصػػيب بُ تقيػػيم الطالػػب

يم، كتحسػػػيس كىػػذا ملىشػػػر إتكػػابي علػػػى الاىتمػػػاـ باللغػػة الػػػتي تعػػد اتعػػػدؼ الأتشػػػى مػػن التعلػػػ

للطالػػب بأتقيتهػػا بُ كػػل خطػػوة تمطوىػػا بُ مسػػاره التعليمػػي، لي ػػرص بػػذلك علػػى تحسػػين 

لغتػػػػو كتصػػػػويبها. إلا ألػػػػو مػػػػن اتظلىسػػػػف أف لا تجػػػػد تعػػػػذا اتصالػػػػب حضػػػػورا بُ تقيػػػػيم معظػػػػم 

 الأساتذة لطلبتهم.

  كىنػػاؾ مػػن أشػػار إبٔ أخػػذه اتصالػػب السػػلوكي بعػػين الاعتبػػار بُ عمليػػة التقيػػيم، كذلػػك مػػن

كػذا اتظشػاركة الاعليػة بُ اتضصػص على الالضباط كاتضضور كالأخػ ؽ ك خ ؿ توزي  التنقيط 

كا تؾػػػػػازات العلميػػػػػة إبٔ غوػػػػػير ذلػػػػػك، كبُ ىػػػػػذا تع يػػػػػ  للػػػػػدكر الاعلػػػػػي للطالػػػػػب بُ العمليػػػػػة 

 التعليمية.

 الطالب لدى العربية اللغة ضعف إشكالية في دور : للعامية18 رقم الجدول

 ة المئويةالنسب التكرار الإجابة

 %76.4 13 نعم
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 %23.5 4 لا

 %100 17 المجموع

 التمثيل البياني:

 

يركف بأف للعامية ( %76.4)أف أغولبية الأساتذة  يظهر من النتائتر اتظستقاة كالنسب اىصلة

دكرا بُ إشػكالية ضػعف اللغػة العربيػة عنػد الطلبػة، فػالنمط اللغػوم الػذم اكتسػبو الطالػب كأتقنػػو بُ 

صغره ىو العامية، ك من بٍ فهيمنة ىذا النمط على الألظمة اللغوية الأخرل شيء ابيعي، إذ يبقى 

ل الػػتي تعلمهػػا الطالػػب بُ مهيمنػػا علػػى الألظمػػة الأخػػر  -العاميػػة  –ىػػذا النظػػاـ اللغػػوم اتظكتسػػب 

اتظدرسة، لألو الأكثر رسوخا بُ الذىن  كم أف امتم  يع ز تؽارسػة اتظسػتول العػامي للغػة، فكيػف 

، كىػػو الػػذم يػػتعلم بُ اتظدرسػػة لغػػة  !!لا تكػػد الطالػػب صػػعوبة بُ التهاػػي باللغػػة العربيػػة الاصػػ ى
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 للعامية دور في إشكالية ضعف اللغة العربية عند الطالب

 لعم 

 لا 
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اؿ كمػػا لعلػػم، إضػػافة إبٔ ألػػو لا تكػػد كتنػػارس بُ حياتػػو اليوميػػة لغػػة أخػػرل، ك اللغػػات تحيػػا بالاسػػتعم

كتب، ما تكعلو يكتاي بت صػيل قػدر مػن اللغػة معام تو بل يراىا حبيسة أكراؽ ك للعربية حضورا بُ 

يكايػػو لتاػػاكز اتظراحػػل الدراسػػية اتظختلاػػة، الػػتي لا تػػوبٕ اىتمامػػا كبػػيرا بالت صػػيل اللغػػوم، كاتظشػػكل 

 ىكية أهناء اتظناقشة بُ اتضصص التعليمية.الأكبر من كل ىذا ىو أف يتم استعماؿ اللغة ا

فهػػي تدثػػل ف ػػة الأسػػاتذة الػػذين لا يػػركف للعاميػػة دكرا بُ إشػػكالية %) 23.5)أمػػا النسػػبة الثاليػػة 

ضػػعف اللغػػة العربيػػة عنػػد الطلبػػة، ك أف ىنػػاؾ أسػػبابا أخػػرل تعػػا هقػػل أكػػبر بُ ىػػذه ا شػػكالية لأف 

 احد.الطالب تنكنو أف يتعلم أكثر من لظاـ لغوم ك 

 فـي سـبب  الدراسـي بالتحصـيل والاكتفـاء اللغـوي للتحصـيل اىتمـام إيـلاء : عدم19الجدول

 .الطالب عند اللغة تراجع

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 100% 17 نعم
 0% 0 لا

 %100 17 المجموع
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 التمثيل البياني:

 

الاكتاػػاء بالت صػػيل ( يقػػركف بػػأف 17مػػن خػػ ؿ اتصػػدكؿ أعػػ ه أف تريػػ  الأسػػاتذة )يتضػػح 

فكيف يهػتم  الدراسي ك إتقاؿ الت صيل اللغوم من أىم أسباب ضعف اللغة العربية عند الطالب،

إذ أف تؾػاح  ت!تحسينها، كالوسط التعليمي مػن حولػو لا يػدعم تحصػيلو اللغػومالطالب بتطوير لغتو ك 

د بُ  غوػػير، فػػ  تكػػالطالػػب بُ تريػػ  اتظراحػػل التعليميػػة مقتصػػر علػػى مػػا تحصػػل عليػػو مػػن معػػارؼ لا

 جبر كسوره اللغوية.ذلك تع ي ا على صقل لغتو ك 

 لعلاج ظاىرة الضعف في اللغة العربية.: الحلول المقترحة المحور الرابع

 :للطالب اللغوية الملكة تنمية في تساعد التي الحلول( 20

 :قدـ الأساتذة تغموعة من الآراء  صوص تنمية اتظلكة اللغويػة تؾملها فيما يلي

100% 

0% 

عدم إيلاء اىتمام للتحصيل اللغوي والاكتفاء بالنحصيل 
 الدراسي سبب في تراجع اللغة عند الطالب

 لعم

 لا



الدراسة الميدانية ثاني                                                                 الفصل ال  

 

 85 

 

  بنظريػػػػة اتضمػػػػاـ اللغػػػػوملا بػػػػد مػػػػن تؽارسػػػػة اللغػػػػة الاصػػػػ ى تحػػػػدها ك كتابػػػػة، كالأخػػػػذ 

bain linguistique -  أك الالغمػػاس اللغػػوم كمػػا أالػػ  عليهػػا الأسػػتاذ عبػػد

لنااح عملية تعليم اللغػة العربيػة، فػ  يسػم  الطالػب لغػة غوػير  –الرتزن اتضاج صابّ 

كلا أم كػػػ ـ  ، تطػػػرؽ العاميػػػة تشعػػػوالعربيػػػة الاصػػػ ى بُ الوسػػػط التعليمػػػي  يػػػث لا

كيكتسػػب خػػبرة اكيبهػػا، مل ػػوف فيػػنغمس بُ  ػػر أصػػوات اللغػػة العربيػػة الاصػػ ى كتر 

  لغوية من خػ ؿ الأشػكاؿ اللغويػة اتظختلاػة للتواصػل،  ككػذا اتظواقػف التعليميػة داخػل

الغرفػػػػة الصػػػػاية، ىػػػػذه اتظواقػػػػف الػػػػتي تػػػػدعم مسػػػػتويي التعبػػػػير العاػػػػوم )الاسهسػػػػابٕ(، 

  .لهتيلي )ا ج بٕ(كا

  القػػػػراءة كاتظطالعػػػػة: إذ أقػػػػر الكثػػػػير مػػػػن الأسػػػػاتذة بأتقيتهمػػػػا بُ تنميػػػػة اتظلكػػػػة اللغويػػػػة

النصػوص الػتي ىػلىلاء الأسػاتذة أمثلػة عػن الكتػب ك للطالب، كقػد قػدـ كػل أسػتاذ مػن 

 قػراءة الػهاث العػربية، أكتعا قراءة القػرآف الكػريم، ك يراىا لاجعة بُ تحصيل اتظلكة اللغوي

شعرا كلثرا، إضافة إبٔ كتب الب غوة كالقواميس اللغويػة )أمهػات الكتػب(، كالنصػوص 

                                                           

 الهتيلي بير ( مستول الاسهساؿ كعاوية التعبير كىو تلصل بُ مواض  الألس كالاسهخاء كالتي لا يستخدـ فيها اتظتعلم غوير العامية، كالثا  ىو التع
الذم يستعمل بُ حالات كمناسبات معينة كيارضو مقاـ معين كىو اتظستول الذم ياقد فيو اتظتكلم تلك العاوية كىي حاؿ أال  عليها القباض 

داب ك العلوـ اتظتكلم )ينظر: الشريف بوش داف، الأستاذ عبد الرتزن اتضاج الصابّ كجهوده العلمية بُ ترقية استعماؿ اللغة العربية، تغلة كلية الآ
 .(06، جامعة تػمد خيضر، بسكرة، ص:2010ا لسالية كالاجتماعية، العدد الساب ، جواف 
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الاصػػػػي ة بصػػػػاة عامػػػػة، كمػػػػن اتظػػػػلىلاين الػػػػذين لصػػػػ و بػػػػالقراءة تعػػػػم: تػمػػػػد الغػػػػ ابٕ، 

 مصطاى صادؽ الرافعي، العقاد، أتزد أمين. 

 تظلكة اللغويػة تع ي  العامل الناسي: إذ قاؿ أستاذ بأتقية تع ي  رغوبة الطالب بُ تنمية ا

أسػػاليبها، هػػا ك راكيبتراليػػة ىػػذه اللغػػة بُ ماردااػػا كتك اتظلكػػة التواصػػلية، كذلػػك بػػنبراز 

تراتعػا بُ قواعػد كعػدـ حصػر اللغػة العربيػة بوزنهػا ك كبعث ركح التشوي  بُ حصصها، 

 معيارية تغردة تنار الطلبة منها.

 ابػن خلػدكف كىػي :  كذىب آخر إبٔ اختصارىا  بُ سػبل تحصػيل اتظلكػة اللغويػة عنػد

)الاسػتماع اتصيػد للمت ػدث اتظػتمكن مػن الاصػ ى( كالػتي ياػهض أف تت قػ  داخػػل 

ات اػاء بُ لغػتهم إضػافة إبٔ اتظلتقيػات كاتظنتػديبالاسػتماع تظعلمػين أكٍ  تقاعات الدرس

، )اتظػػػراف كالدربػػػة كاتظمارسػػػة( بارتجػػػاؿ العربيػػػة أهنػػػاء الػػػتي تقػػػاـ داخػػػل الوسػػػط اتصػػػامعي

اقشػػػػػات ك تقػػػػػديم الب ػػػػػوث كغوػػػػػير ذلػػػػػك ، )حاػػػػػ  النصػػػػػوص الراقيػػػػػة الػػػػػدرس بُ اتظن

كالاصي ة كتكرارىا( فعلى قدر اىاوظ ككثرة الاستعماؿ تكوف جودة اتظصنوع لظمػا 

 كلثرا، )فهم اىاوظ من النصوص( ف  يستقيم اتضا  دكف فهم.

 يب الطلبػةالقيػاـ بتػدر كالصرفية، كبكيايػة اسػتثمارىا، ك  اتظعرفة اتضقة بالقواعد الن وية 

 عن اري  النماذج الأدبية الرفيعة.
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 الوسـ  فـي الفصـحى العربيـة باللغـة التعامـل إلـى الوصـول في تساعد التي ( العوامل21      

 .الأقل على التعليمي

 كالت إجابات الأساتذة على ىذا السلىاؿ متماهلة، كتصب بُ إاار كاحد ىو:   

 :يػػث تػػتم تؽارسػػة اللغػػة العربيػػة مػػن اػػرؼ   تػاكلػػة فػػرض التعامػػل باللغػػة العربيػػة الاصػػ ى 

الأسػػػػػاتذة ك الطلبػػػػػة علػػػػػى حػػػػػد سػػػػػواء، كيكػػػػػوف لعسػػػػػتاذ دكر بُ إلػػػػػ اـ الطالػػػػػب اتضػػػػػديث 

بالاص ى كتجنب العامية، ح  تستقيم الألسنة بالدربة كاتظػراف، كىنػاؾ مػن رأل بألػو لابػد 

 ك ل أمثل.  من إصدار قالوف كزارم تنن  الت دث بغير الاصي ة بُ الوسط التعليمي

  عػػػن الكػػػفتشػػػاي  اتظت ػػػدث باللغػػػة العربيػػػة الاصػػػ ى كاسػػػت داث حػػػوارات عامػػػة بهػػػا، ك 

 بها. يت دث من ازدراء مثل السلبية اتظظاىر بعض

 العربية اللغة خدمة أجل من ؛السليمة التعليمية اللغوية لسياسة دعملمقترحات  (22

 .متعلميها مستوى من والرفع الفصحى

 المئوية النسبة   التكرار     الإجابة

 الأطوار في للطالب الجيد اللغوي بالتكوين الاىتمام
 .كلها

13 52 % 
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 قراءة وخاصة المطالعة على حثو و بالمتعلم الاىتمام
 .الكريم القرآن

12 48 % 

 %100 25 المجموع

أف ىنػاؾ مػػن الأسػػاتذة مػػن اختػػار الاقهاحػػين معػػا،  لل ػ  مػػن خػػ ؿ تا ػػص لتػػائتر اتصػػدكؿ 

دليػػل علػػى أتقيػػة كػػ  الاقهاحػػين بُ دعػػم السياسػػة اللغويػػة السػػليمة، كمعاتصػػة الضػػعف اللغػػوم كىػػذا 

الأسػػاتذة الػػذين  %52إضػػافة إبٔ أف النسػػبتين متقاربتػػاف جػػدا، حيػػث تدثػػل لسػػبة  عنػػد الطالػػب،

يركف أف الاىتماـ بالتكوين اللغوم اتصيد للطالب بُ الأاوار كلها عامل مهم بُ الرفػ  مػن مسػتول 

الأسػاتذة الػذين يػركف أف  %48تعلمين، كالت سين من أدائهػم بُ اللغػة العربيػة، كمػا تدثػل لسػبة اتظ

الاىتمػاـ بػػاتظتعلم كحثػو علػػى اتظطالعػة كخاصػػة قػػراءة القػرآف الكػػريم لػو أهػػر إتكػابي بُ التكػػوين اللغػػوم 

بػػػة بُ للطالػػػبت إذ تسػػػاعد اتظطالعػػػة علػػػى تكػػػوين معاػػػم ماػػػردابٌ، ىػػػذ الأخػػػير الػػػذم يسػػػاعد الطل

عمليػػػتي  التعبػػػػير الشػػػاوم كالكتػػػػابي ، فػػػالتعبير يتطلػػػػب امػػػػت ؾ حصػػػيلة لغويػػػػة جيػػػدة مػػػػن الألاػػػػاظ 

 كالهاكيب.

 التي قدمها الأساتذة فهي كالآتي خرىالأقترحات أما بالنسبة للحلول والم: 

 تشاي  الطلبة اتظبدعين من ارؼ الأساتذة بكل الأساليب: التقييم، الت اي ، اتصوائ ... -

                                                           

  .احتسبنا النسب من تغموع ا جابات التي قدمها أفراد العينة حيث بً اختيار أكثر من إجابة 
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 الدكلػػػػة بُ اتظسػػػػتعملة الأجنبيػػػػة اللغػػػػة أمػػػػاـتهػػػػا مكال مػػػػن رفػػػػ ، كالالعربيػػػػة للغػػػػةالاعتبػػػػار  إعػػػػادة -

 .اتظعارؼك  العلوـ لغة كجعلها الن ء من كتقريبها -أم اللغة العربية  – كتحبيبها ،)الارلسية(

، إضػافة إبٔ ضػركرة فقػط التعلػيم بُ كلػيس امػالات، تؼتلػف بُ العربيػة للغػة تشػاي  قوالين سن -

 بأتقيتها. لت سيسا

  .كاتظتعلم اتظعلم لتكوين الوصية اتصهات قبل من إقامة دكرات تكوينية -

التػػدريس كالتػػدخ ت بُ  حاػػرات داخػػل اللغػػة العربيػػة الاصػػ ى توايػػف التأكيػػد علػػى ضػػركرة -

 الندكات ك التظاىرات.

 سدرك مػػػن خػػػ ؿ التػػػدريب علػػػى مهػػػارات ا لقػػػاء، كإعػػػداد الػػػإدراج الأداء الصػػػوبٌ كنشػػػاط:  -

كتجػػاكز اتضػػواج  كذلػػك لت سػػين أداء الطلبػػة  ...ابْ،ك إفسػػاح تغػػاؿ أكػػبر للمناقشػػة كتقػػدتنها،

 تعويػػدىم علػػػى الاسػػػتعماؿ الصػػػ يح للغػػػة العربيػػػة،ك  الناسػػية كالعػػػداـ الثقػػػة كاتصػػػرأة كاتطاػػػل،

 .لديهملسالا عربيا مرلا، إضافة إبٔ تحسين تؼارج الأصوات  كإكسابهم

النصػوص الاصػي ة كالرفيعػة، ك إغوػ ار تػاواػو مػن القػرآف كالشػعر تركيػة الطالػب ب ا كثار من -

 كالنثر.

 التقليل من كثرة اتظواد.التعليمية كتخايف اتضام الساعي ك إحداث تغييرات بُ اتظنظومة  -
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مظاىر الضعف في اللغة العربية عند الطلبة ثالثا:   

الأكبٔ ليسػػالس قمنػػا  أبػػرز مظػػاىر القصػػور كالضػػعف بُ اللغػػة العربيػػة عنػػد البػػة السػػنة لوضػػ 

كاىاضرات م  أفواج السػنة الأكبٔ، إضػافة إبٔ تحليػل كاسػتقراء عػدد   ضور بعض اتضصص اتظوجهة

حػ  لا يكػوف العمػل اعتباايػا، أك  من الواجبػات كالتطبيقػات الػتي أتؾ ىػا الطلبػة بُ إاػار تقيػيمهم،

 تية:                            ضربا من التخمينات الذاتية ،فامعنا أبرز اتظظاىر بُ النقاط الآ

 القصور في عملية التعبير اللغوي : (1

أف العاميػػة تغلػػب ىػػو   فػػاتظ حى  ،لتاجػػات الشػػاوية كالكتابيػػة للطلبػػةبُ ا  كىػػذا يظهػػر جليػػا

مػ  دخػوؿ العديػد مػن الكلمػات الأجنبيػة  علػى إجابػات الطلبػة ك لقاشػاام بُ اتضصػص التعليميػة،

مػػن بُ الوسػػط اتصػػامعي ك  -أم الكلمػػات الأجنبيػػة -كونهػػا اتظتعامػػل بهػػا علػػى ك مهػػم، )الارلسػػية(

 بين ىذه الكلمات :

 (Travaux dirigés) : TD  أعمال موجهة()بدي  لػ 

 Cours ← ()محاضرة 

 ←La salle )الحجرة ، القاعة( 

 ←Première année, deuxième,… الثانية ،ىالسنة الأول... 

 La note← (نقطة)ال  
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ث باللغػة العربيػػة الاصػ ى فقلػي  مػا تلصػل ذلػػك كيكػوف بجمػل قصػيرة، لػػػندرة أمػا عػن اتضػدي

تعذا اتظستول من اللغة، كلضعف بُ حصيلة الطالب اللغوية ، مػا حػاؿ بينػو كبػين  الطالب استعماؿ

 توسي  مشاركاتو كإاالة حديثو بها.

كػػوف السػػواد كعلػػى اتظسػػتول الكتػػابي يظهػػر الضػػعف فيمػػا يتعلػػ  بػػاتطط كا مػػ ءت إذ يكػػاد ي

، إضافة لافتقاره تظس ة مػن اتصمػاؿ كالهتيػب،  الأعظم من الطلبة يكتب  ط غوير مقركء كلا ماهوـ

فلعسػػف غوابػػت عنػػا تلػػك اتططػػوط العربيػػة الأصػػيلة الػػتي كالػػت تديػػ  العػػربي قػػدتنا، لتصػػبح اليػػوـ فنػػا 

ة بتعلػػػيم تلػػػك يطلبػػػو القلػػػة تؽػػػن يغػػػاركف علػػػى لغػػػتهم كيولونهػػػا اىتمامػػػا، كذلػػػك بُ ملىسسػػػات خاصػػػ

 الألواع من اتططوط .

 الضعف في مهارات الإلقاء: (2

لقػػػػد تضظنػػػػا أهنػػػػاء إلقػػػػاء بعػػػػض الطلبػػػػة لب ػػػػوههم، أف غوػػػػالبيتهم يعػػػػالوف صػػػػعوبة بُ الارتجػػػػاؿ، 

لضعف اتصػرأة علػى تؼاابػة امموعػة ىػذا مػن جهػة، كضػعاا بُ القػدرات التعبيريػة مػن جهػة أخػرل، 

كراقو التي بالكاد تاارقها عينيػو، كتلػدث أف تجػد االبػا منهمكػا فيلاأ الطالب بُ الغالب إبٔ قراءة أ

ا.   بُ قراءة  ثو بصوت منخاض لا يكاد ييسم  بو أحدن

كمػػػا تغيػػػب عػػػنهم مهػػػارات ا لقػػػاء مػػػن اسػػػتخداـ لل ركػػػات اتظناسػػػبة للمعػػػا ، كتغيػػػير لنػػػبرة 

 لل كالرتابة.الصوت بُ اتظواض  التي تتطلب ذلك، للات الالتباه كعدـ إشعار السام  باتظ
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ك يلاأ الطالب بُ أحيػاف كثػيرة للقاعػدة اتظعركفػة "سػك نٍ تسػلمٍ" خوفػا مػن الوقػوع بُ اتططػأ، 

كإف كالت العربية تجي  الوقف بُ بعض الكلمات، لكن ىذه الظاىرة زادت عن اتضد اتظقبػوؿ، كػأف 

 لهػػػعى جى يقػػػ  التسػػػكين بُ كسػػػط اتصملػػػة بُ قولػػػو تعػػػابٔ :لكى 
ى
ػػػئً  ى وا اتظ ػػػ ينى ذً ةى ال ػػػكى { ااهنػػػلى نً إً تٍزى ادي الػػػر  بىػػػعً  مٍ ىي

[، إذ قػػػرأت كلمػػػة )الػػػرتزنً( علػػػى ألسػػػنة بعػػػض الطلبػػػة سػػػاكنة الآخػػػر 19]سػػػورة ال خػػػرؼ: الآيػػػة 

ػػو(،  )الػػرتزنٍ(، كبٓ يػػتم ضػػبط اتضركػػة ا عرابيػػة لل ػػرؼ الأخػػير مػػن كلمػػة )اتظ ئكػػةى( فقػػرأت )اتظ ئكى

 كىذه اتظسألة تشي  بشكل كبير بين الطلبة.

 الضعف في القراءة:  (3

تالػػػى ىػػػذا بُ ضػػػعف قػػػدرة الطالػػػب علػػػى القػػػراءة اتظعػػػبرةت إذ لا تػػػتم اتظوازلػػػة بػػػين سػػػرعة كي  

القػػراءة كدرجػػة الصػػوت مػػ  اتظعػػ  اتظتضػػمن بُ الػػنص اتظقػػركء، ك تجػػد مػػن الطلبػػة مػػن يسػػرع بُ قػػراءة 

عػي  ثو، متااى  قواعد القراءة السليمة، ك جاع  تقو الوحيد ىو إنهاء تقديم  ثو لا غوير، ف  يرا

ع مػػات الهقػػيم الػػتي تػػنظم مواضػػ  الوقػػف عنػػد اكتمػػاؿ معػػا  اتصمػػل، في ػػدث أف يتوقػػف بعػػض 

الطلبة عنػد مواضػ ، لا يػتم فيهػا اتظعػ  ليواصػل بعػدىا القػراءة مػن ذلػك اتظوضػ  فتختػل اتظعػا  عنػد 

 السام .
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 القصور الواضب في مهارة الاستماع: (4

درة علػى الل ػاؽ بالأفكػار الػتي يقػدمها الأسػتاذ، لقد تضظنا أف الكثير مػن الطلبػة تعػوزىم القػ

إبٔ قصػػور بُ التمييػػ  بػػين الأفكػػار الأساسػػية ك مػػا يل قهػػا مػػن شػػركحات،  راجػػ  كذلػػك بُ الغالػػب

 إضافة إبٔ الضعف بُ الربط بين ىذه الأفكار، فينعكس ذلك سلبا على استنتاجاام. 

 كثرة الأخطاء اللغوية:  (5

كفيمػػا يلػػي تفػػاذج مػػن أبػػرز  .الكتػػابي أـاتظسػػتول الشػػاهي  علػػىبُ أخطػػاء سػػواء  الطلبػػةيقػػ  

 الأخطاء التػػي تدكنا من رصػػدىا:

 ( الخطأ في نطق بعض الأصوات:1.5

من بين اتظشك ت التي يعاليها الطلبة العادات النطقية التي أكرهتهػا إيػاىم اللهاػة اىليػة،     

 ي ة لبعض الأصوات كعلى رأسها:كالتي حالت بينهم كبين إتقاف اتطصائص كاتظخارج الص 

 حرف الضاد: ( أ

لطقػػػػو اػػػػاءن، ك اتطلػػػػط بػػػػين ىػػػػذين الصػػػػوتين راجػػػػ  إبٔ التمسػػػػك كالػػػػذم يػػػػذىب الطلبػػػػة إبٔ 

بالسػػمات اللهايػػة، فاتظسػػتول العػػامي لا يػػدعم ىػػذا الصػػوتت فيلاػػأ الطالػػب لصػػعوبة  النطػػ  بهػػذا 

قػػػرب ت الظػػػاء لتشػػػابههما ك اسػػػتبدالو بصػػػو الصػػػوت كعػػػدـ تلقيػػػو لتػػػدريبات كافيػػػة علػػػى لطقػػػو، إبٔ 
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تؼارجهمػػػػػػا، كمػػػػػػن أمثلػػػػػػة ذلػػػػػػك قػػػػػػراءة الطلبػػػػػػة صػػػػػػوت الضػػػػػػاد اػػػػػػاءن بُ كلمػػػػػػة )ضػػػػػػالين(، بُ قولػػػػػػو 

[،  ك فيمػػا يتعلػػ  بمخػػرج الضػػاد، 96{ ]سػػورة الصػػافات: الآيػػة ينى ال  ضىػػ مٍ ىي اءى بىػػا آى وٍ اىػػلٍ أى  مٍ هي لػ  تعػػابٔ:لإً 

رج الضػاد، إلا ذىب ابن جني إبٔ كصاو بقولو: "كمن أكؿ حافة اللساف كمػا يليهػا مػن الأضػراس تؼػ

 .1ألك إف ش ت تكلاتها من اتصالب الأتنن، كإف ش ت من اتصالب الأيسر"

ك بُ التاريػػ  بػػين لطػػ  الضػػاد كالظػػاء تػاكلػػة أبػػو بكػػر الصػػدبُ بُ التمييػػ  بينهمػػا حػػين قػػاؿ: 

"...لتسػػتدؿ بػػو علػػى بعػػض مػػا التػػبس علػػى بعػػض اتظسػػلمين بػػالارؽ بينهمػػا مػػن إبالػػة الظػػاء بناهػػار 

ف بُ النطػػػ  بهػػػا، كرفعػػػك رأسػػػها عنػػػد كتابتهػػػا، كضػػػم الأسػػػناف علػػػى الضػػػاد، ك ميلػػػك اػػػرؼ اللسػػػا

 2باللساف إبٔ الأضراس من لاحية الشماؿ، فيارؽ بينهما بُ خطهما"

ك ىػػػذا اتطلػػػط اتضاصػػػل بُ لطػػػ  الضػػػاد عنػػػد الطلبػػػة  أهػػػر علػػػى خطػػػواهم ىػػػي الأخػػػرل، إذ 

الأصوات. كمن الكلمات الػتي تضظنػا فيهػا  يلتبس الأمر عليهم أهناء كتابة الكلمات التي تحوم ىذه

كالصػػواب ،-)مػػن الضػػ ؿ( -اػػالين ،مالظػػ قلػػب حػػرؼ الضػػاد اػػاءن بُ كتابػػات الطلبػػة : مبػػني علػػى

 .ضالين، الضمأف تكتب: مبني على 

                                                           

 .47،ص:2،1993، سر صناعة ا عراب، تح: حسن ىنداكم، دار القلم، دمش ، طابن جني ( 1
 التاري  بين الضاد كالظاء، تح: رمضاف عبد التواب، دار الأمالة، ملىسسة الرسالة، )د.ط(، ، زينة الاض ء بُ(أبو البركات)( ابن الألبارم  2

 19ص: ـ،1971
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ك لػػت بُ الوقػػوع بُ مثػػل ىػػذه الأخطػػاء علػػى مسػػتول الكتابػػة، علػػى الطالػػب أف يكػػوف علػػى 

رسم  ػرؼ الضػاد ككػذا الػتي ترسػم  ػرؼ الظػاء، مػ  كضػ  اعتبػار معرفة ك اا ع بالكلمات التي ت

للمعػػا  الػػتي تحػػدد الاػػارؽ بُ بعػػض الكلمػػات، كمػػا ىػػو اتضػػاؿ بُ الاعػػل مػػن )ضػػالين( كىػػو ضىػػل 

بمع : ضاع، كبُ  مقابلو الاعل اىل بمع : داـ كاستمر علػى، كىػو أحػد الأسػباب الػتي مػن اتظمكػن 

    ىذه الأخطاء. أف تقف كراء كقوع الطلبة بُ مثل

  حرف التاء:  ( ب

"يتكػػوف ىػػذا الصػػوت حػػين يتصػػل اػػرؼ اللسػػاف بأصػػوؿ الثنايػػا العليػػا ك مقػػدـ اللثػػة، حيػػث 

يأخػذ اتعػواء تغػػراه مػن الػػرئتين عػبر اتضناػػرة دكف أف يتذبػذب الػػوتراف الصػوتياف، فين ػػبس عنػد لقطػػة 

تظاػػػػاجش تسػػػػم  بنيػػػػة ىػػػػذا التقػػػػاء اػػػػرؼ اللسػػػػاف بأصػػػػوؿ الثنايػػػػا العلويػػػػة، كحػػػػين يػػػػتم الالاصػػػػاؿ ا

. ك اتططػػػأ الػػػذم تلػػػدث أهنػػػاء لطػػػ  ىػػػذا الصػػػوت عنػػػد الطلبػػػة، ىػػػو ألػػػو لا تلػػػدث ىػػػذا 1الصػػػوت"

الالاصػػاؿ، بػػل ينػػدف  اتعػػواء ك تلػػدث صػػايرا مػػ  اقػػهاب الأسػػناف السػػالى مػػن العليػػا حػػاؿ النطػػ  

 بالصوت.   

                                                           

   كتاب ه الكتب:  حرصا منهم على تسديد اتططوط ك توجيهها، ك من ىذ تحوؿ الارؽ بين الضاد كالظاء كتبامن اللغويين العرب   الكثيرألف
 ك كذا كتاب الارؽ بين الضاد كالظاء لأبي بكر عبد الله بن علي الشيبا  زينة الاض ء بُ التاري  بين الضاد ك الظاء لأبي البركات الألبارم،

 اتظوصلي كغويرىا.
 140ـ،ص:2016، 1عماف الأردف، ط (عيسى كاضح تزيدا ، الصوت اللغوم دراسة كاياية تشرتلية، دار غويداء، 1
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كيعػود السػبب بُ  1"، كىػذا بُ العربيػة مػن عيػوب النطػ التاء قريبة من السين)...( لط أم "

 لط  ىذا الصوت بهذه الصورة، إبٔ ابيعة اللهاة بُ منطقة بسكرة.

 الأخطاء النحوية: ( 2.5

 الن ػػػو قواعػػػد ضػػػمن كتابتهػػػا ك ،الكلمػػػات ضػػػبط بُ قصػػػور" ييعػػػر ؼ اتططػػػأ الن ػػػوم بألػػػو  

 2"ترلة بُ إعرابها دكف الكلمة بنوع تماـالاىك  اتظعركفة،

 التي لاحظنا تاشيها بكثرة بُ لغة الطالب : كفيما يلي تفاذج لعخطاء

 : الخطأ في الضب  الإعرابي ( أ

كمػػػا أشػػػرلا آلاػػػا بُ –إبٔ تجنػػػب ضػػػبط أكاخػػػر الكلمػػػات اتظعربػػػة  ركػػػات  بعػػػض الطلبػػػة تنيػػػل

كإف قػاموا بضػبط أكاخرىػا تشعػت مػن بعضػهم مػالا تستسػيغ الأذف تشاعػو، فتاػد   -مهارات ا لقاء

اسبة التي تقتضيها قواعد الن و، فت ػل الكسػرة مكػاف الضػمة مػث   كلماام لا تخض  لل ركات اتظن

كما بُ قوؿ أحػدىم:" )...(الػذم أشػار إليػو اىػدهين" كالصػواب أف يقػوؿ "اىػدهوف" لأنهػا كردت 

فػػػػاع  للاعػػػػل "أشػػػػار"، ك الغريػػػػب بُ الأمػػػػر أف معػػػػرفتهم بتلػػػػك الواػػػػائف الن ويػػػػة ليسػػػػت سػػػػي ة 

                                                           

   89(صابّ بلعيد، ضعف اللغة العربية بُ اتصامعة اتص ائرية، ص: 1
 . 71،ص:2006الأردف، الأخطاء الشائعة الن وية كالصرفية كا م ئية، دار اليازكرم، ( فهد خليل زايد، 2
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ك اتطلل راج  حسب اعتقادلا إبٔ عا  اتظناىتر عن إكسػاب الطالػب )الااعلية كاتظاعولية ...ابْ(، 

 قدرة على إدراؾ الع قات الن وية كالصرفية بشكل ضمني ك استثمارىا بشكل جيد.

 رفع المثنى بالياء: ( ب

بػالألف ك جػره كلصػبو باليػاء، إلا أف  -أم اتظثػ -كىذا لا يصح، فالقاعدة تػنص علػى رفعػو 

ك من ارؼ الطلبة، تؿو قوؿ أحدىم: ىاتين اتصملتين...، كالصواب أف ىذه القاعدة كثيرا ما تنته

 يقوؿ: ىاتاف اتصملتاف لأف الكلمتين ىنا كقعتا مبتدأ كخبر، كالصواب رفعهما.

 عدم حذف حرف العلة من آخر الفعل المضارع المعتل الآخر مجزوما:  ( ج

ع مة للاػ ـ بُ  ك قد ينوب عنها حذؼ حرؼ العلةت الذم يعد السكوف، ىيع مة اتص ـ 

 الاعل اتظضارع اتظعتل الآخر ك الأفعاؿ اتطمسة.

ك ىنا قد تضظنا أف أغولب الطلبة أتقلوا تطبي  ىذه القاعدة ، كمن أمثلة ذلك كتابتهم للاعػل 

وا  وليػكي  يى لاى كى     اتضىػ نى مًػ ؿى  ى ا لػى مى كى  اللهً  رً كٍ ذً لً  مٍ هي وبػي لي قػي   ى شى تخىٍ  فٍ نيوا أى مى آ ينى ذً ل  لً  يأٍفً  بٓىٍ )يأفً( بُ قولو تعابٔ:لأى 

ػػقى فػى  دي مىػػالٍأى  مي هً يٍ لىػػعى  اؿى طىػػفى  لي بٍػػقػى  نٍ مًػػ ابى تىػػالكً  واكتيػػذين أي ال ػػكى  {]سػػورة وفى قي اسً فى  مٍ هي نػٍ مًػػ يره ثػًػكى كى  مٍ هي وبػي ليػػقػي  تٍ سى

[ .إذ قاـ بعض الطلبة بكتابتها بٓ )يأ (،  يث جاء الاعل ام كـ مقهلػا  ػرؼ 89اتضديد: الآية:

العلػػػة الػػػذم كػػػاف ياػػػهض حذفػػػو لػػػدخوؿ أداة اتصػػػ ـ علػػػى الاعػػػل، كىػػػذه الأخطػػػاء راجعػػػة حسػػػب 

 تظاـ بالقاعدة كلقص تدريب الطالب عليها.اعتقادلا إبٔ عدـ ا 
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 ( الأخطاء الإملائية:5.3

يرل ش اتة "أف الرسم ا م ئي ىو لظاـ لغوم معين، موضوعو الكلمات التي تكػب فصػلها 

كالػػتي تكػػب كصػػلها، كاتضػػركؼ الػػتي تػػ اد، كاتضػػركؼ الػػتي تحػػذؼ، كاتعمػػ ة بألواعهػػا اتظختلاػػة سػػواء أ  

اللػػين الث هػػة، ك ىػػاء التأليػػث ك تػػاؤه، كع مػػات الهقػػيم، كاتظػػد  كالػػت ماػػردة أـ علػػى أحػػد حػػركؼ

 .1بألواعو، كالتنوين بألواعو، كقلب اتضركات الث هة كإبداؿ اتضركؼ كال ـ الشمسية كال ـ القمرية"

 كمن أكثر الأخطاء ا م ئية استا الا عند الطلبة:

 الخطأ في كتابة الهمزات:  (5.5.3

"لا  :بقولػو ها ك تظوقعها بُ الكلمػة كيصػف ذلػك الن ػاستمتلف رسم اتعم ة تبعا تضركت

صػػورة تعػػا بُ اتطػػط إلا أف تسػػتعار تعػػا صػػورة اليػػاء كالػػواك كالألػػف، لأنهػػا تخاػػف كتبػػدؿ مػػنهن 

، كاخت ؼ شكل اتعم ة بُ الكتابػة سػبب رئػيس لتعػدد الأخطػاء اتظتعلقػة 2فكتبت بصوران"

 رية ما يلي :بكتابتها عند الطلبة، كمن أكثر الأخطاء اتظستش

 :بالهمزة في بداية الكلمة ما تعلق ( أ

 كتابة اتعم ة بُ أكؿ الكلمة تكوف على الألف مطلقا، كىي إما تق ة كصل، كإما تق ة قط .

                                                           

 .195فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة الن وية كالصرفية كا م ئية، ص: ( 1
 .151ـ، ص:1،1990لبناف، ط دار العلوـ العربية، بيركت، بدر أتزد ضيف، تح: ناعة الكتاب،ص الن اس أبو جعار، ( 2
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"تقػػػ ة الوصػػػل ىػػػي تقػػػ ة سػػػابقة موجػػػودة بُ الابتػػػداء ماقػػػودة بُ الػػػدرج كتعػػػرؼ بسػػػقواها بُ 

، كقد قاؿ اتطليػل 1 ك أخي بُ أب ك أخ"التصغير كبني ك تشي بُ ابن ك اسم دكف تق ة القط  كأبي

بُ سػبب تسػػميتها تقػػ ة كصػػل: "إتفػا تشيػػت ألػػف الوصػػل بهػػذا الاسػم لأنهػػا كصػػلة للسػػاف إبٔ النطػػ  

بالسػػػاكن. كقػػػاؿ غوػػػيره: إتفػػػا تشيػػػت ألػػػف الوصػػػل لاتصػػػاؿ مػػػا قبلهػػػا بمػػػا بعػػػدىا بُ كصػػػل الكػػػ ـ ك 

 2سقواها منو."

بنطػػ  الكلمػػة الػػتي كقعػػت ىػػذه اتعمػػ ة بُ أكتعػػا،  أمػػا" تقػػ ة القطػػ  فتظهػػر بُ النطػػ  حػػين لبػػدأ

كتظهػػر أيضػػا بُ النطػػ  حػػين تػػػأبٌ ىػػذه الكلمػػة بُ كسػػط الكػػ ـ اتظتصػػػل، مثػػل تقػػ ة )أقبػػل( فهػػػي 

،ك 3تظهػػر بُ النطػػ  حػػين لقػػوؿ: أقبػػل النػػاجح مسػػركرا، ككػػذلك حػػين لقػػوؿ: النػػاجح أقبػػل مسػػركرا"

 .4ها عما بعدىا"قد "تشيت تق ة قط  لأنها ينقط  باللا  بها ما قبل

رغوػػم كجػػود قواعػػد ك قػػوالين تضػػبط ىػػذه اتظسػػألة، ك تحػػدد مواضػػ  اسػػتعماؿ كػػل تقػػ ة علػػى ك 

إبٔ إهبات تق ة القطػ  بُ  منهمبعض حدة، إلا أف أخطاء الطلبة فيها مستشرية بكثرةت إذ يذىب ال

 كمن أمثلة ذلك:فيها رتشها  يتوجب ها بُ مواض  مواض  الوصل أك إبٔ حذف

                                                           

 .157.156، ص:1،ج2مطبعة السعادة، مصر،ط تػمد سابٓ علي، اذيب التوضيح بُ الن و كالصرؼ، أتزد مصطاى اتظراغوي، ( 1
 .42،ص:1985، 2اتظبارؾ، دار الاكر، دمش ، سوريا، طكتاب ال مات، تح: مازف ،(أبو القاسم عبد الرتزن بن اس اؽ) ( ال جاجي 2
 .38اتظرج  لاسو،ص: ( 3
 .42( عبد اللطيف تػمد اتططيب، أصوؿ ا م ء، ص: 4
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 التفسير لصوابا الخطأ
في الأس
مـــــ

ــــــــ
اء
 

  

اس
ـــــــــــــــــ
 م
 

 
 

 اسم سمإ

 
كلمة اسم من الأتشػاء الػتي تػأبٌ فيهػا تقػ ة الوصػل تشاعػا، كىػي 

، اسػػػػت، ابػػػػن، ابنػػػػة، ابػػػػنم، امػػػػرؤ، امػػػػرأة، اهنػػػػاف، اسػػػػم عشػػػػرة :
اهنتػػاف، اتنػػنت كقػػد أسػػندت تعػػا تقػػ ة الوصػػل للػػتمكن مػػن النطػػ  

 لكلمةت لأف العربية لا تبدأ بساكن.بالساكن بُ أكؿ ا
 

 شتغاؿإ
 

الاعل اتطماسي )اشتغل(، تق تو ليست أصليةت كإتفا  مصدر من اشتغاؿ
جػػيء بهػػا لتسػػهيل النطػػ  بالسػػاكن فوجػػب كتابتهػػا، كىػػي تػػ اد 

 .قياسا بُ مصدر اتطماسي كالسداسي
 

 عرابا
 

بػػاعي اتعمػػ ة ىنػػا تقػػ ة قطػػ ت لأف كلمػػة )إعػػراب( مصػػدر مػػن الر  إعراب
(، ك تنص القاعػدة علػى إهبػات تقػ ة القطػ   اتظهموز أكلو )أعٍرىبى

 فيو.
 

في الأفعال
)أف  ك ألاى( أفعاؿ ماضية رباعية، ك الأصل فيها أف تثبت  ألاوا لاواا 

تق ة القط ، "كيستدؿ على ألاات القط  بُ الأفعاؿ بالضماـ 
... 1الياء بُ اتظستقبل"  أم تؿو: يياتي، ييلاي، ييكرـ

 .يعلم من ذلك أف ألاااا بُ اتظاضي كبُ الأمر ألاات قط ف
 أفتنا افتنا

                                                           

 .43، ص:1994، 3سوريا، ط ( عبد اللطيف تػمد اتططيب، أصوؿ ا م ء، دار سعد الدين، دمش ، 1
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كتنكػػػػن لنػػػػا أف ليلخػػػػص حػػػػالات كتابػػػػة تقػػػػ ة الوصػػػػل كالقطػػػػ  حسػػػػب مػػػػا جػػػػاءت بػػػػو 

 اتظصناات ا م ئية فيما يلي :

 مواضع ىمزة الوصل:  ( أ

  كاحد: ، كقد زيدت بُ أتشاء معلومة كحرؼؿافعالأصل بُ تق ة الوصل أف تكوف بُ الأ    

  القاعدة الموضع

 : اكتب، اجلس، افتح، ا ذكر،...تؿو، أمر الثلاثي - الفعل
اجتمػػ ى،  - :تؿػػوو الأمــر منهمــا،  ماضــي )الخماســي والسداســي( -

 اجتمٍ ...
 استخرجى، استخرجٍ...- 

 ، ابػػن، ابنػػة، ابػػنم،: اسػػمتؿػػو، تــزاد فــي عشــرة أســماء ســماعا - الاسم
 اف، اتنن.، اهناف، اهنتامرؤ، امرأة است،

 ، ابناف، ابنتاف...اتشاف :، نحومثنى ىذه الأسماء -

: اتظوصػػػوؿ الاتشػػػي، اتصملػػػة تؿػػػو، المنســـوب إلـــى كلمـــة اســـم -
 الاتشية

: اجتمػػػػػػاع، تؿػػػػػػو، مصــــــدر الفعــــــل )الخماســــــي والسداســــــي( -
 اتحاد...

 ذم، ...ال: التلميذ، تؿو، ىمزة أل  الحرف
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 مواضع ىمزة القطع:   ( ب

أصػػػػلية، كتقبػػػػل تريػػػػ  اتضركػػػػات، كىػػػػي تقػػػػ  بُ الأفعػػػػاؿ ك الأتشػػػػاء تػػػػأبٌ تقػػػػ ة القطػػػػ  زائػػػػدة ك 

 كاتضركؼ ك بياف ذلك فيما يلي:

 القاعدة الموضع

 أبى، أتى، أخذ...: تؿو، ماضي الثلاثي المهموز - الفعل
 أسرىعى، أسرعًٍ، ألقىى، ألً ...: تؿو، ماضي الفعل الرباعي و أمره -
 أم رباعيـا، كمػا بُ أىكتػبي ا سواء أ كان الماضي ثلاثي ىمزة المضارعة-

كمػػػػػػػا بُ أم سداســـــــيا، كمػػػػػػػا بُ أختػػػػػػػار أم خماســـــــيا،  سػػػػػػػافري كمػػػػػػػا بُ أي 
 .أست سن

 الأســماء ىمزتهــا قطــع إلا مــا تقــدم ذكــره فــي ىمــزة الوصــلجميــع  - الاسم
 كذلك مثل: أب، أبواف، أبناء، أخ، أخواف، أخوات...

 ...: إسراع، إلقاذتؿو، مصدر الفعل الرباعي -
 تؿو: أخٍذ، أسىف... فعل الثلاثي،مصدر ال -

اتضػػػػركؼ تق اػػػػا تقػػػػ ة قطػػػػ  ماعػػػدا أؿ التعريايػػػػة فهم اػػػػا تقػػػػ ة كصػػػػل،  كػػػل الحرف
 كذلك مثل: تق ة الاستاهاـ، تق ة النداء، تق ة التسوية، إذ التعليلية، أـ...

 

هػػػا بُ ترػػػاع القػػػوؿ: إف معرفػػػة مواضػػػ  تقػػػ بٌ الوصػػػل كالقطػػػ  ىػػػي اتظرجعيػػػة الػػػتي تكػػػب الاسػػػتناد علي

التميي  بػين اتعمػ تين بُ الاسػتخداـت  كذلػك لتػدارؾ الأخطػاء اتظتعلقػة بهػذه اتظسػألة، كالػتي يقػ  فيهػا 

 الطلبة لتياة عدـ الاحتكاـ تعذه القواعد كإيراد اتعم تين ج افا.
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 ما تعلق بالهمزة في وس  الكلمة:  ( ج

لػت الكلمػة غوػير مألوفػة كثيرا ما تمتلط الأمر علػى الطلبػة بُ  رسػم اتعمػ ة ت كبػالأخص إف كا

 لديهم، كبٓ يعتادكا على كتابتها، كمن بين ىذه الأخطاء على سبيل الذكر لا اتضصر:

 ينى ال  ضىػ مٍ اءىىي بىػآى ا وٍ اىػلٍ أى  مٍ هي لػ  إً )آباءىىم(، كذلػك بُ قولػو تعػابٔ:ل رسم اتعم ة بُ كلمة} 
[، إذ قػػاـ أغولػػب الطلبػػة بكتابػػة اتعمػػ ة علػػى النػػبرة )آبػػائىهم( 96]سػػورة الصػػافات:الآية

خطأ، كالصواب كتابتها علػى السػطرت لأف مػا قبلهػا مػد )سػاكن(، كىػي ماتوحػة  كىذا
 .ك من بٍ كجب كتابتها على السطر)آباءىم( 

  ،)اتططأ بُ كتابة تق ة )ملىكؿ(، إذ تدت كتابتها عند بعض الطلبػة علػى النػبرة )م ػوؿ
 ت لأف اتعمػػػ ة جػػػاءت ماتوحػػػة كمػػػاأم علػػػى الػػػواك  كتابتهػػػا )مػػػلىكؿ(وجػػػو الصػػػ يح لكال

قبلها جاء مضموما، كبػالنظر إبٔ قػالوف قػوة اتضركػات، تؾػد أف الضػمة أكبٔ مػن الات ػة 
 كمن بٍ فكتابة اتعم ة  تكوف على الواك.

من اتظلىسف أف مثػل ىػذه الأخطػاء لازالػت متاشػية بُ كتابػات الطلبػة علػى الػرغوم مػن تيسػير 

ربيػة بالقػاىرة، الػذم تطػص قواعػد  ارؽ تعليم اتعم ة، كالتي لذكر من بينهػا مػا أصػدره تغمػ  اللغػة الع

 ،مطلقػا. أمػا بُ الوسػط أك بُ الآخػر : "تكتب اتعمػ ة بُ أكؿ الكلمػةكتابة اتعم ة بُ القاعدة الآتية

 1.فنلو ينظر إبٔ حركتها كحركة ما قبلها، كتكتب على ما يواف  أقول اتضركتين من اتضركؼ"

                                                           

 .112ـ، ص:1996،، 1 اتؾي، القاىرة، مصر، طمشكلة اتعم ة العربية، مكتبة اتط رمضاف عبد التواب، ( 1

 .من لاس اتظرج  .115،114لظر ص:، ال ست ادة
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ظػػر إبٔ حركػػة اتعمػػ ة كحركػػة اتضػػرؼ أم أف القاعػػدة العامػػة لرسػػم اتعمػػ ة اتظتوسػػطة تقتضػػي الن

الػػػذم يسػػػبقها ك مػػػن بٍ تغليػػػب اتضركػػػة الأقػػػولت كىػػػذه اتضركػػػات "ترتػػػب مػػػن لاحيػػػة الأكلويػػػة ترتيبػػػا 

 1تنازليا، على الن و التابٕ: الكسرة، فالضمة، فالات ة، فالسكوف".

 :مد الحركات القصيرةو إشباع الحروف  (5.5.3

 :كمن النماذج التي كقانا عليها 

 الكسرة القصيرة ك تحويلها إبٔ كسرة اويلة، فكما يقاؿ الكسرة إذا مطلت كأشبعت  إشباع
 لشأت عنها ياء كمن ذلك:

إشػػباع اتضػػرؼ الأخػػير مػػن الكلمػػةت إذ تدػػت كتابػػة اػػرؼ ال مػػاف )بعػػد( مقهلػػا باليػػاء: مػػن  -

ػػ كى لػًػذى  دً عٍػػبػى  نٍ  مًػػأبٌ يىػػ )بعػػدم(، بُ قولػػو تعػػابٔ: لبٍي   ا تؽ ػػ ي ن لػًػ قى لا  إً  ن  تعىيػػ مٍ تي مٍ د  ا قىػػمىػػ نى لٍ كي أٍ يىػػ اده دى شًػػ ب ه سى

[. كيبػدك لنػا أف الطالػب ىنػا قػد غوػم عليػو فظػن أف كلمػة )بعػد( 81{]سورة يوسف الآية:وفى ني صً تحيٍ 

 ...  بعدمجاءت بصيغة اتظتكلم فقرنها بالياء، مثل: إف تؽا أخاؼ عليكم من 

الصػػػواب أف تيكتػػػب )أفتنػػػا(، كىػػػذا  إشػػػباع اتظػػػد القصػػػير تؿػػػو: )أفتينػػػا( بُ سػػػب  بقػػػرات، ك -

اتططػػأ راجػػ  حسػػب اعتقادلػػا إبٔ غويػػاب قاعػػدة حػػذؼ حػػرؼ العلػػة بُ فعػػل الأمػػر عنػػد الطالػػب، 

فماضي الاعل كمضارعو بُ )أفتنا( ىو أف ، يياتي، أما الأمر منو: أفتً  ذؼ حرؼ العلة )الياء(، 

                                                           

 .114( رمضاف عبد التواب، مشكلة اتعم ة العربية،ص: 1
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حػذؼ حػرؼ العلػة منػو، إلا أف  ك اتظ ح  ىنا أف الاعػل جػاء بصػيغة الأمػر، كالقاعػدة تػنص علػى

 الطالب بٓ يقم  ذفو، ك قرلو بضمير اتصم  اتظتكلم )لا( مباشرة ف صل اتططأ.

 مد: ألفإبدال الألف المقصورة ( 5.5.3

كجػػدلا بعػػض الطلبػػة تمط ػػوف رسػػم صػػور الألػػف اللينػػة، ىػػذه الأخػػيرة الػػتي تكتػػب إمػػا قائمػػة )ا(، أك 

 اتططأ على مستواىا لذكر: على الياء )ل(. كمن الكلمات التي كق 

 ( ابت كتابة الاعلين ابتلى ك يشقى بألفو تؽدكدة.)يشقا( ،) 

 ( مستقاكتابة كلمة مستقى بألف تؽدكدة ىي الأخرل.) 

ك الأصػػػل بُ ىػػػذه الكلمػػػات أف ترسػػػم الألػػػف اللينػػػة فيهػػػا علػػػى اليػػػاء )ل(. كلتسػػػهيل معرفػػػة أصػػػل 

 الألف اللينة ألشأ الباحثوف ارقا  منها: 

o  سماءلأافي: 

 .التثنية: قاا: قاواف ، عصا: عصواف" 

 ف  : فتياف ، رحى: رحياف.

 بُ ىذه الأمثلة: قاا كعصا قلبت الألف إبٔ كاك بُ التثنية فتكتب ألاا كجوبا بُ اتظارد.

 1كبُ ف  كرحى، قلبت الألف إبٔ ياء، فتكتب ياء كجوبا بُ اتظارد".

                                                           

 .83 ،82أصوؿ ا م ء، ص: عبد اللطيف تػمد اتططيب، ( 1
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o في الأفعال: 

 الاعل اتظضارع يظهر أصل الألف": 

 ع : يعلو ، تشا: يسمو.

 1رمى: يرمي ،قضى: يقضي."

فنذا كاف مضارع الاعل ينتهي بواك فأصل الألف ىنا قائمة)ا(، كإذا كاف ينتهي بالياء فأصػلها ألػف 

 مقصورة)ل(.

"با مالػة: إضػااع فت ػة مػا قبػل الألػف إبٔ الكسػرة، فتوجػد حركػة بػين الات ػة  يستدؿ علػى اليػاءك 

 ي، الندًم، شقًي...تؿو: مستقً 2كالكسرة "

كعليػػو فممػػا تقػػدـ ذكػػره لقػػوؿ: إف الأخطػػاء دليػػل علػػى ضػػعف معرفػػة الطالػػب بالقواعػػد الػػتي 

تضػػبط الرسػػم ا م ئػػي للكلمػػات كاتضػػركؼ، ك رغوػػم استشػػراء ىػػذه الأخطػػاء بُ كتابػػات الطلبػػة إلا 

 التعليم لا غوير.من  -الابتدائية كا كمالية  -أف تعليمها مازاؿ يقتصر على اتظرحلتين الأكليتين

 

 
                                                           

 84ص:، أصوؿ ا م ء ( عبد اللطيف تػمد اتططيب،1
 .85( اتظرج  لاسو،ص:2
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 ( الأخطاء الصرفية:5.3

كىي الأخطاء التي تق  على اتظسػتول الصػربُ، الػذم يعػ  بػالتغيير بُ "أحػواؿ بنيػة الكلمػة ك 

ما بها من زيادة كحػذؼ كإعػ ؿ كإبػداؿ ك إفػراد كتثنيػة كترػ ، كتغيػير اتظصػدر إبٔ الاعػل ك الوصػف 

 .1بْ"إاتظبالغة ...، كصيغة   منو كاسم الااعل ك اسم اتظاعوؿاتظشت

 كلقد التمسنا بعضا من الأخطاء بُ ىذا الباب، كالتي تدثلت بُ:

 إثبات ياء المنقوص المجرور غير المعرف و لا المضاف: ( أ

"الاسػػػػػم اتظنقػػػػػوص ىػػػػػو اسػػػػػم معػػػػػرب آخػػػػػره يػػػػػاء هابتػػػػػة مكسػػػػػور مػػػػػا قبلهػػػػػا، مثػػػػػل القاضػػػػػي 

خطػػان بُ حػػالتي الرفػ  كاتصػػر تؿػػو، كالراعػي)...(، كإذا تجػػرد مػػن )أؿٍ( ك ا ضػافة حػػذفت يػػاؤه لاظػا ك 

    2"››داعيػا إليػو جعلك الله ىاديػا إبٔ اتضػ ،‹‹كتثبت بُ حاؿ النصب تؿو ››حكم قاضو على جافو ‹‹

 التمسنا ترلة من الأمثلة التي تحوم ىذا اتططأ من بينها :كقد 

وجػػو الصػػ يح ال، فبلغػػني: فعػػل )ماضػػي(، كالأصػػل ىنػػا حػػذؼ اليػػاء مػػن كلمػػة )اتظاضػػي( -
.بتها ىولكتا  : فعل ماضو

(: ، كالصوابما يناسبها من )معا ( -  .ما يناسبها من )معافو

                                                           

 .176فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة الن وية كالصرفية كا م ئية، ص:(  1

 .107ـ،ص:28،1994منشورات اتظكتبة العصرية،بيركت،ط جام  الدركس العربية، مصطاى الغ ييني، ( 2
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(، كلأنهمػػا كردتػػا بُ موضػػ  اتصػػر، كمػػا  ( ك)معػػافو فالأصػػل بُ الكلمتػػين أنهمػػا منولتػػاف )مػػاضو

 أنهما لكرتاف غوير مضافتين، كجب حذؼ الياء بُ كل منهما .

 ب اللغوي:عدم المطابقة بين الكلمة وما يلازمها في التركي  ( ب

على الرغوم من بسػااة ىػذه اتظسػألة إلا أف أخطػاء الطلبػة فيهػا تتػوابٔ تباعػا، كمػن الهاكيػب اتطاا ػة 

 يأبٌ: التي كثر تكرراىا عند الطلبة ما

 تعيين اتظعرب كاتظبني بُ اتصمل التالية م  تحديد إعرابو. -

 تعيين اتظعرب ك اتظبني بُ اتصمل التالية م  إعرابهم. -

مثلة السالف ذكرىا تثنية كلمة إعرابت لأنها تعود علػى كػل مػن اتظعػرب كاتظبػني، كمػن كالأصح بُ الأ

 بٍ فالصواب أف لقوؿ: تعيين اتظعرب كاتظبني بُ اتصمل التالية م  تحديد إعرابهما.

كىػػػو  أف الطلبػػػة يعػػػالوف ضػػػعاا بُ الأداء اللغػػػوم للعربيػػػة،تـلػػػص إبٔ سػػػب  ذكػػػره  الط قػػػا تؽػػػا

ل كأسػػباب عػػدة، لػػذا مػػن اتططػػأ  أف تتاػػو أصػػاب  الااػػاـ إبٔ اػػرؼ كاحػػد الػػذم سػػاتقت فيػػو عوامػػ

كتحملو مسلىكلية ىذا الضعف، كقد كجدلا من ىذه الأسباب، مػا يتعلػ  بالطالػب لاسػو، كالبي ػة أك 

امتمػػػ  الػػػذم يعػػػي  فيػػػو، كمػػػا يتعلػػػ   بػػػاتظعلم كالوسػػػط التعليمػػػي، كاتظنػػػاىتر التعليميػػػة، ك أسػػػاليب 

تبػػين  ىػػذا الضػػعف بُ تغموعػػة مظػػاىر ك أخطػػاء، تدكنػػا مػػن رصػػدىا خػػ ؿ  التقيػػيم كغويرىػػا، كقػػد

الػتي قمنػا بت ليلهػا، كاتظ حػ   -اتطاصة بتقييم الطلبػة-دراستنا اتظيدالية، إضافة إبٔ تغموع الأكراؽ 
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أف  ىذه اتظظاىر مست ك  من اتصالب الشػاهي ك الكتػابي علػى حػد سػواء، كمػا تدكنػا مػن رصػده 

ناػػي عػػدـ كجػػود مظػػاىر أخػػرل، بػػل إف ىػػذه اتظظػػاىر الػػتي كشػػانا عنهػػا ىػػي مػػن مظػػاىر ضػػعف لا ي

رىػػػا أبػػػرز اتظظػػػاىر حصػػػيلة فػػػهة زمنيػػػة قصػػػيرة مػػػن الدراسػػػة اتظيداليػػػة الػػػتي قمنػػػا بهػػػا، كتعػػػذا تنكػػػن اعتبا

غوػػير أنهػػا تنػػذر بضػػعف شػػديد عنػػد الطلبػػة، مػػا يشػػكل خطػػرا علػػى مسػػتقبل اللغػػة  أكثرىػػا شػػيوعا،ك 

أمػػا عػن اػرؽ عػ ج ىػػذه الظػاىرة فهػي تؽكنػة كغوػػير عسػيرة، لكػن الأمػر تلتػػاج . العربيػة عنػد أبنائهػا

 اتظسارعة بُ ع ج ىذه الظاىرة.ا كإدراكا  طورة ىذه اتظشكلة، ك كعي

 



 

   

   

  
 

 خاتدة
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بُ ختػػاـ  ثنػػا ىػػذا الػػذم تطرقنػػا فيػػو بالدراسػػة كالت ليػػل تظوضػػوع: " الضػػعف بُ اللغػػة العربيػػة 

كاف ل اما ككل  ث أف يرسى بو عند تغموعة من النتػائتر تسػار   عند البة السنة الأكبٔ ليسالس" 

 بدكرىا عن ترلة من الاقهاحات، كلذكر من ىذه النتائتر:

إف اللغػة العربيػة كلاشػك تدتلػك مػن اتطصػائص كاتظميػ ات مػا تكعلهػا قػادرة علػى مسػايرة العصػػر،  -

ل شػػػتقاؽ كالن ػػػػت د بمػػػا فيهػػػا مػػػن قابليػػػة فهػػػي لغػػػة حيػػػة كمرلػػػة تحمػػػل بػػػذكر النمػػػػاء كالتاديػػػ

 التصريف.ك 

تعػػد اللغػػة العربيػػة مػػن الثوابػػت الأساسػػية لعمػػة العربيػػة فهػػي رمػػ  ىويتهػػا كأداة إبػػداعااا الانيػػة   -

 كمعلم من معابٓ النتاج الاكرم كالأدبي.

إف ااىرة الضعف بُ اللغة العربية ليست ااىرة حديثة بل تعػا جػذكر بُ القػدـ، غوػير أنهػا تػ داد  -

 الأياـ ما يشكل خطرا على مستقبلها.استا الا بمركر 

 اجة ماسة إبٔ العناية كالاىتماـ.كاق  اللغة العربية بُ اتصامعة يبعث على القل  كىو   -

ضػػػػ الة فكريػػػػة كلغويػػػػة تطبػػػػ  بهػػػػا كتابػػػػاام  إف السػػػػلوكات اتظسػػػػالة بُ خطابػػػػات الطلبػػػػة مػػػػن -

يػػة كالصػػرفية كا م ئيػػة، كك مهػػم، إبٔ جالػػب الأخطػػاء اللغويػػة علػػى اتظسػػتويات الصػػوتية كالن و 

كفشػػلهم بُ اسػػتثمار قواعػػد اللغػػة العربيػػة كايايػػا، مػػ  فقػػر يثبػػت الضػػعف اللغػػوم عنػػد الطلبػػة 

 الرصيد اللغوم عندىم.
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 ضعف مستول الطلبة بُ اللغة العربية راج  إبٔ عوامل كأسباب عديدة لذكر منها: -

غػوم السػائد بُ امتمػ ، كىػذا ا لػف تأهير العامية علػى اتظػتعلم بالسػلب باعتبػار أنهػا الػنمط الل  -

 على استعماتعا أهر بُ تواصلو داخل الوسط التعليمي، كبُ مقدرتو اللغوية على أداء الاص ى.

حصػر عمليػة التقيػيم بُ اتصالػػب اتظعػربُ دكف أخػذ اتصالػػب اللغػوم بعػين الاعتبػػار، مػا كلػد فكػػرة  -

إبٔ ضػعف دافعيػة الطالػب بُ تنميػة ماادىا أف النااح يتعل  بت صيل اتظعرفة، كىو الذم أدل 

 ملكتو اللغوية، كضعف الاىتماـ باللغة العربية بشكل عاـ.

مػا  ،كضي  اتضام السػاعي اتظخصػص للمػواد التعليميػة ،كثافة البرلامتر التعليمي كاتظناىتر اتظقررة -

 يلىهر سلبا على اتظعلم كاتظتعلم على حد سواء.

، كحصػرىا بُ إاػار كاحػد ىػو القواعػد اتظنظمػة تعػذه الاىتماـ بالتدريبات الكتابيػة دكف الشػاهية -

اللغػػة، كبُ ىػػذا اىتمػػاـ باتظػػادة أكثػػر مػػن اتظػػتعلم، ك تركيػػ  علػػى اتظعرفػػة أكثػػر منػػو علػػى الهكيػػ  بُ 

 غوائية اتظعرفة، ما يشعر اتظتعلم بعدـ كاياية تلك القواعد.

ن اتضلػػوؿ كالتوصػػيات بنػػاءن علػػى مػػا سػػب  كمػػا عرضػػناه بُ  ثنػػا، لتوصػػل إبٔ اقػػهاح تغموعػػة مػػ

 التي تنكنها أف تقلل من النتائتر السلبية تعذه الظاىرة:
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  بث الاعت از بُ لاوس الطلبة بلغتهم العربية كالشعور بقواا كمركلتها كتراتعػا، كإعػادة الثقػة بهػا

 كالرف  من شأنها.

 اح الطالػب تغيير سياسة التعليم برفػ  لسػب القبػوؿ لأقسػاـ الآداب كاللغػة العربيػة، كاشػهاط تؾػ

 بُ مادة اللغة العربية، كبذلك يستقيم العود كمن بٍ لا يأبٌ الظل أعوج.

  تسػػػخير السػػػنة الأكبٔ مػػػن التعلػػػيم اتصػػػامعي كسػػػنة التقاليػػػة حيػػػث تخصػػػص فيهػػػا مػػػادة لتػػػدريس

اتظسائل التي يعا  فيها زم ؤلا قصورا لغويا بُ تػاكلة  ص ح ما فسد بُ لغة الطالب، فليس 

أف لبػػني معػػارؼ جديػػدة علػػى قاعػػدة ىشػػة، كلظػػل علػػى قولنػػا بػػأف اتصامعػػة تدثػػل مػػن اتظعقػػوؿ 

 مستول آخر، كألو ليس من كاياتها أف ت يل العا  الذم بٓ تتمكن اتظدارس من إص حو.

  لا بد من إتكاد قواميس لغوية مناسبة لكل مرحلة،  يث يتم بناء كل مرحلة على سابقتها، ك

 و كالتكرار.من بٍ تخليص اتظناىتر من اتضش

  إجباريػػة اسػػتعماؿ اللغػػة العربيػػة الاصػػ ى بُ التواصػػل داخػػل القسػػم سػػواء للطالػػب أك الأسػػتاذ

 من أجل توفير اىيط اللغوم اتظناسب لتنمية اتظلكة اللغوية.

  حػػػػث الطالػػػػب كتشػػػػايعو علػػػػى ضػػػػركرة اتظطالعػػػػة باعتبارىػػػػا ذات دكر فعػػػػاؿ بُ تنميػػػػة سػػػػليقتو

 اللغوية كأفكاره كهقافتو.
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  يػػػة الطلبػػػة بالنصػػػوص البليغػػػة ك اصػػػة لصػػػوص القػػػرآف الكػػػريم، كاتضػػػديث النبػػػوم الشػػػريف، ترك

 كاتظأهور من القوؿ، فكلما كثر حا  الطالب استقاـ لسالو كاتس  تؼ كلو اللغوم.

  تعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة لابػػػػد أف يتاػػػػو تؿػػػػو الوايايػػػػة كالناعيػػػػة، مػػػػن خػػػػ ؿ الاسػػػػتغ ؿ اتضسػػػػن

 اتظختلاة فيما يدعم ا اار الواياي الاستعمابٕ للغة. للتدريبات اللغوية كالألشطة

   تنويػػػ  أسػػػاليب التقيػػػيم كشموليتهػػػا، إضػػػافة إبٔ ضػػػركرة مراعػػػاة جالػػػب السػػػ مة اللغويػػػة كاتخػػػاذه

 كمعيار من معايير النااح.

إف مشػػكلة ضػػعف الطلبػػة بُ اللغػػة العربيػػة تاشػػت حػػ  أصػػب ت اػػاىرة مقلقػػة، تنػػذر  طػػر 

ة العربيػػة عنػػد أبنائهػػا، فهػػذا الضػػعف الػػذم يعػػا  منػػو الطالػػب إف بٓ تػػػدؽ علػػى مسػػتقبل اللغػػ

يعابِ سيصاحب الطالب إبٔ أف يتخرج بُ اتصامعة، كتدكر الدائرة ليعػين ىػذا الضػعيف معلمػا 

لعجيػػػاؿ فت يػػػد حػػػدة الضػػػعف إبٔ مػػػا ىػػػو أسػػػوأ، كىػػػذه اتضلقػػػة مسػػػتمرة، لػػػذا لا بػػػد أف يرتاػػػ  

ارعة بُ اتخػػاذ اتططػػوات كا جػػراءات ال زمػػة مابهػػة ىػػذا الػػوعي بهػػذه القضػػية بُ تغتمعنػػا للمسػػ

 .  الضعف كالقضاء عليو
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -بسكرة -جامعة محمد خيضر

 كلية الآداب واللغات

س ـ الله عليكم كبعد:أساتذبٌ الأفاضل   

ترلة من الأس لة بنيت بها الاستبالة التي أشكر لكم مقدما ا جابة عنها مساتقة منكم بُ  ىذه

قسم  –إتؾاز  ث كسم موضوعو ب : الضعف بُ اللغة العربية عند البة السنة الأكبٔ ليسالس 

ك أسأؿ الله أف يوفقني ك إياكم . -الآداب كاللغة العربية بجامعة بسكرة تفوذجا   

 بيالات عامة  :المحور الأول

 ألثى           ذكر       ( اتصنس :1

 الدراسات اللغوية كاللسالية  ( التخصص الأكادتني العاـ:  2 

 التخصصات الأدبية كالنقدية                                          

 ( سنوات اتطبرة التعليمية :3
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 سنوات3من سنة إبٔ            

 سنوات6إبٔ 4من             

 سنوات9إبٔ 7من             

 سنوات فأكثر10                

 ( الرتبة العلمية: ............4

  المحور الثاني: 

 ؟بُ القسم كيف تكوف إجابة الطالب أهناء اتضديث (5

 باللغة العربية الاص ى           بالعامية                 أـ بم جهما معا       

 ف الطالب يعا  ضعاا بُ اللغة العربية؟ىل ترل أ (6

 لعم                                    لا      

 إذا كالت ا جابة بنعم، أين يتبدل ضعف الطالب بُ اللغة العربية أكثر ؟ (7

 بُ قاموسو اللغوم                      بُ قواعد لغتو           فيهما معا       

 الب مت كما بُ تؽارسة اللغة العربية إبٔ حد ما؟( م  تجد الط8 
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 مشافهة بة                             كتا       

 : المحور الثالث

 ما ىو اتظستول اللغوم الذم تتعامل بو م  الطلبة داخل قاعة التدريس؟  (09

 العربية الاص ى         العامية           م يتر بينهما        

 أف الاصاؿ اللغة عن سياؽ التداكؿ سبب بُ ىذا الضعف؟ ( ىل ترل10

 ( ما تقييمكم للمكتسبات القبلية للطالب  ؟11

............................................................................... 

 ( ىل تص  وف الأخطاء التي يرتكبها الطلبة أهناء اتظشافهة ك الكتابة؟ 12

 م                          لا        لع         

( ىل اتظقررات اتظوضوعة تظقاييس التعليم تنسام م  مهمة إكساب اتظتعلمين كااية 13

 تواصلية ك معارؼ لغوية كاياية ؟

 لا         لعم                              

 ( ىل ىناؾ تواف  بين اتظادة التعليمية ك اتضام الساعي ؟14
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 لا                            لعم     

( ىل تكثف من التطبيقات العملية )كتابية ،شاهية ( للموضوعات اللغوية التي 15

 تدرسها؟

 لا              لعم                        

بُ رأيك، ىل كل االب تكيد ا عراب كياقو قواعد الن و، ىو االب متمكن بُ  (17

 الكتابة ك اتضديث ؟

 لا لعم                             

علل رأيك:............................................................... 

............................................................................. 

 ( ىل يتوقف تقييمك للطالب على اتصالب اتظعربُ ؟18

 لا            لعم                 

 جوالب أخرل:..................................................................

 ( ىل للعامية دكر بُ إشكالية ضعف اللغة العربية لدل الطالب؟18
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 لا               لعم                         

ء بالت صيل الدراسي  ( ىل ترل أف عدـ إي ء اىتماـ للت صيل اللغوم ك الاكتاا19

 سبب بُ تراج  اللغة عند الطالب ؟

 لعم                   لا           

 :  المحور الثالث

 ما اتضلوؿ التي تساعد بُ تنمية اتظلكة اللغوية للطالب ؟( 20

............................................................................... 

امل التي تساعد بُ الوصوؿ إبٔ التعامل باللغة العربية الاص ى بُ الوسط ( ما العو 21

 التعليمي على الأقل ؟

.................................................................................

............................................................................. 

تقهحوف لدعم السياسة اللغوية التعليمية السليمة من أجل خدمة اللغة العربية (ماذا 22

 الاص ى كالرف  من مستول متعلميها ؟

 الاىتماـ بالتكوين اللغوم اتصيد للطالب بُ الأاوار كلها . -       
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 الاىتماـ باتظتعلم ك حثو على اتظطالعة كخاصة قراءة القرآف الكريم.-       

  حلوؿ أخرل:

.......................................................................................

....................................................................... 
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 نماذج من الأخطاء اللغوية الواردة في كتابات الطلبة 

 15 الملحق رقم
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 15الملحق رقم 
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 15ملحق رقم ال
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 15الملحق رقم
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    13الملحق رقم
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 10الملحق رقم
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 10الملحق رقم 
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 الملخص:

كذلػك بُ الأكسػاط التعليميػة، تؿاكؿ بُ ىذا الب ث أف لقف على كاق  اللغة العربيػة 

ط الضوء على ااىرة الضعف بُ اللغة العربية عند البة السنة الأكبٔ ليسػالس،  ىػذه بتسلي

الظػػاىرة الػػتي أصػػب ت مقلقػػة، إبٔ اتضػػد الػػذم جعػػل صػػي ات الشػػكول تتعػػابٔ مػػن تػػد  

مسػػػتول اتظتعلمػػػين بُ اللغػػػة العربيػػػة، كىػػػذا مػػػا دفعنػػػا إبٔ الب ػػػث بُ غومػػػار ىػػػذه اتظشػػػكلة، 

ىر القصور، كحصر الأسباب التي ساتقت بُ ىذا الضػعف، كمػن كتشخيصها لت ديد مظا

 بٍ الب ث عن اتظقهحات كاتضلوؿ ال زمة للتصدم تعذه اتظشكلة.

 

 

In this research, we are trying to identify the reality of the Arabic 

language in educational circles, so that we shedding light on the 

phenomenon of weakness in the Arabic language for first-year BA 

students.  This phenomenon has become disturbing, to the extent that 

the cries of complaint are raised about the low level of learners in the 

Arabic language, This is what motivated us to search in the midst of 

this problem, diagnose it in order to identify the deficiencies, limit the 

reasons that contributed to this weakness, then search for proposals and 

solutions necessary to address this problem. 

 


