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  الإهـــــــــــــــــــــــــــــداء
  

 بخیوط سعادتي حاكت من إلى اءالعط یمل لا الذي الینبوع إلى
  إلى قلبها من منسوجة

  .... العزیزة والدتي .....
 من بشيء یبخل لم الذي والهناء بالراحة لأنعم وشقى سعى من إلى

 الحیاة سلم أرتقي أن علمني الذي النجاح طریق في دفعي أجل

  إلى وصبر بحكمه
  ...... العزیز والدي

  ... إخوتي فؤادي بذكرهم ویلهج عروقي في یجري أحبهم من إلى
 إلى والإبداع النجاح نحو معا الطریق نشق ونحن سویا سرنا من إلى

 وزمیلاتي صدیقاتي إلى بعلمنا زهرة نقطف ونحن بید یدا تكاتفنا من

...  
 وأجلى أسمى وعبارات وكلمات ذهب من حروفا علموني من إلى

 رهمفك ومن حروفا علمهم من لي صاغوا من إلى العلم في عبارات

  ...... الكرام أساتذتي إلى والنجاح العلم مسیرة لنا تنیر منارة
  " قبولا یجد أن وجل عز المولى من راجیة المتواضع العمل هذا أهدي"



  

  

 وتقدیر شكر
  

نحمد االله حمدا كثیرا ملأ كونه، وشكرا جمیلا حتى یبلغ رضاه على أن من 
  لإتمام هذا العمل المتواضععلینا نعمه وخیراته ، وألهمنا الصبر والاجتهاد 

من لم یشكر الناس لم یشكر االله ومن { قال الرسول صلى االله علیه وسلم
  } أهدى لكم معروفا فكافئوه فإن لم تستطیعوا فأدعو له

عملا لهذا الحدیث الشریف نتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدیر والامتنان إلى 
نا في المشوار لانجاز هذا من كانت مرشدة لنا وخیر ناصح لنا ، وسارت مع

  جزاك االله عنا كل خیر الجزاء البرفیسورة بن عمر سامیةالعمل ، 

وفي الأخیر نتقدم بالشكر والعرفان إلى كل من كانو عونا في مشوارنا هذا ولو 
 كان ذلك بكلمة طیبة

  

  

  

  



  

  :ملخص الدراسة
ه على التحصیل الدراسي هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن كثافة البرنامج الدراسي وتأثیر 

  : للتلمیذ المرحلة الابتدائیة ، ولهذا الغرض اعتمدنا على التساؤلات التالیة 

  هل تؤثر كثافة البرنامج الدراسي على التحصیل الدراسي للتلمیذ الابتدائي ؟  
  ؟وقد تتفرع عن هذا التساؤل مجموعة من التساؤلات الفرعیة تمثلت فیما یلي   
  اد الدراسیة تؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ الابتدائي ؟هل التنوع في المو  
  هل الحجم الساعي المخصص للبرنامج الدراسي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ

  الابتدائي ؟ 

ولقد اقتضت طبیعة الدراسة إتباع المنهج الوصفي الذي یعد من أكثر المناهج استخداما في 
استخدام مجموعة من التقنیات البحثیة للحصول على المعطیات  العلوم الاجتماعیة والإنسانیة مع

، حیث طبقت الاستمارة على عینة الدراسة بطریقة العینة ) الاستمارة ، المقابلة ، الملاحظة ( المیدانیة، 
وقدرت عینة ) الطور النهائي ( العشوائیة البسیطة وتمثل مجتمع الدراسة في تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

  : تلمیذا وتوصلت الدراسة إلى النتائج الدراسیة  80سة الدرا

  التنوع في المواد الدراسیة یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ الابتدائي.  
  الحجم الساعي المخصص للبرنامج الدراسي یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ

 .الابتدائي 

 :الكلمات المفتاحیة

 تحصیل الدراسي ، التلمیذ الابتدائيالبرنامج ، البرنامج الدراسي ، ال

 

 

 



Summary: 

This study aimed to reveal the intensity of the study program and its 
effect on the academic achievement of the primary school student, and for this 
purpose we relied on the following questions: 

 Does the intensity of the study program affect the academic 
achievement of the primary student? 

 A group of sub-questions may branch out from this question, as 
follows: 

 Does diversity in school subjects affect the primary student’s 
academic achievement? 

 Does the hourly volume allocated to the academic program affect 
the academic achievement of the primary student 

The nature of the study required following the descriptive approach, 
which is considered one of the most widely used approaches in the social and 
human sciences, with the use of a group of research techniques to obtain field 
data, 

(Form, interview, observation), where the questionnaire was applied 
to the study sample in a simple random sample method, and the study population 
represented the primary school students (the final phase). The study sample 
estimated 80 students, and the study reached the study results: 

 Diversity in school subjects affects primary student academic 
achievement. 

 The hourly volume allocated to the academic program affects the 
academic achievement of the primary student. 

Keywords: 
 Program, study program, academic achievement, primary student 
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  :مقدمةال
تعد المدرسة تنظیما اجتماعیا أساسیا ودائما في المجتمع ، فهي مصدر التربیة والأخلاق              

والقیم والدعامة الثانیة بعد الأسرة لضبط السلوك والإطار الذي تلقى فیه الإنسان الدروس الحیاة التعلیمیة 
لقیام بوظیفتها كمؤسسة تعتمد على عدد من المقومات الأساسیة حتى تتمكن من احیث . والاجتماعیة 

تربویة وتعلیمیة واجتماعیة وثقافیة ، فهي تحتاج لبرنامج تعلیمي بشكل نتیجة تفاعل عوامل مختلفة 
  .كالمجتمع بأوضاعه السیاسیة والاقتصادیة 

ولما كانت البرامج الدراسیة هي الأداة الرئیسة لبناء الفرد ، فإنها قد طرأت علیها بعض 
حركة الفكر التربوي لمختلف اتجاهاته وكل ما یعرف البرنامج الدراسي إلى هذه التغیرات نتیجة تطور 

  .التغیرات استدعى النظر إلیه بدقة 

ویمكن أن نمیز كثافة البرنامج الدراسي بین ما هو نابع من التنوع المواد الدراسیة نفسها 
سیة ، وبین ما تسبب فیه وطریقة تقدیمها والتعامل معها والحجم الساعي المخصص لكل المواد الدرا

  .الأستاذ وما یتعلق بالمتمدرس وتؤثر بالتتبع على التحصیل الدراسي للتلمیذ 

  : ومن هذا المنطلق اعتمدت الدراسة في معالجتها لهذا الموضوع على جانبین 

  الجانب النظري والجانب التطبیقي 

  : تضمن ثلاث فصول :  الباب الأول

الفصل إلى تحدید الإشكالیة تم أهداف الدراسة ، أهمیة  تطرقنا في هذا :الفصل الأول 
  الدراسة وأسباب اختیار الموضوع تم تحدید المفاهیم والدراسات السابقة لموضوع دراستنا 

عنوان هذا الفصل مدخل نظري للبرنامج الدراسي ، حیث تضمن مفهوم  :الفصل الثاني 
بناء البرنامج الدراسي إضافة إلى مصادر اشتقاق البرنامج الدراسي، ومبادئ البرنامج الدراسي وأسس 

  .أهداف البرنامج الدراسي ثم أهداف البرنامج الدراسي وأهم التحدیات التي تواجه بناء البرنامج الدراسي 

وقد اندرج تحت عنوان التحصیل الدراسي وتضمن مفهوم التحصیل الدراسي :  الفصل الثالث
هم العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي بالإضافة إلى أنواع وشروطه ، ومبادئ التحصیل الدراسي وأ

  .التحصیل الدراسي وأهدافه وكذا الصعوبات التحصیل الدراسي 

  : وقد احتوى على فصلین :  الباب الثاني



 ب 
 

تندرج تحته الإجراءات المنهجیة للدراسة بدءا لمجالات الدراسة ثم منهج  :الفصل الرابع 
  .ینة الدراسة والأدوات المستخدمة في جمیع البیانات وأخیرا الأسالیب الإحصائیة الدراسة ثم التطرق إلى ع

خصص هذا الفصل لعرض البیانات المیدانیة وتحلیلها ومناقشتها  :الفصل الخامس 
 ،)أسئلة فرعیة(وتفسیرها حیث تطرقنا إلى عرض ومناقشة البیانات العامة ، ومن ثم إلى محاور الاستمارة 

مناقشة نتائج كل محور والنتائج العامة للدراسة وأخیرا تقدیم بعض الاقتراحات والتوصیات والتوصل إلى 
  .حول موضوع الدراسة

 .



 

    

  : الفصل الاول
  ار المنهجي للدراسةـالاط

   
  

  تحدید الإشكالیة -1
  أهداف الدراسة -2
  أهمیة الدراسة -3
  أسباب اختیار الموضوع -4
  تحدید المفاهیم -5
  الدراسات السابقة -6   
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  :تحدید الإشكالیة -1
تعتبر المدرسة من أهم الوسائط التربویة والمؤسسات الاجتماعیة الضروریة ، لما لها العدید 
من الوظائف والأدوار في عملیة تنشئة الأفراد اجتماعیا ، وتطبیعهم وفق معاییر وثقافة، وأخلاقیات التي 

ات الفكریة والثقافیة التي ساعده على التكیف الصالح یتسم بها المجتمع الكلي، وهیا بذلك تكسبه العاد
والنافع له ولغیره والمدرسة بدورها تقسم إلى أطوار تعلیمیة مختلفة،ومنتظمة، ومتسلسلة ، في آن واحد 

  .ومن أهمها المرحلة الابتدائیة 

تكوین عقله  التي تعد القاعدة الهرمیة لتعلم التلمیذ ولصالح) المرحلة الابتدائیة( وهذه الأخیرة 
، وجسمه وروحه ومعارفه التي تكتسب فیها مبادئ التعلم الأولى كالكتابة والقراءة والحساب والتعبیر 
الشفهي التي یتلقها ویتعلمها التلمیذ من خلال البرنامج الدراسي الذي یقدمه المعلم الذي یملك المؤهلات 

  .ل العملیة التعلیمیة العلمیة والبیداغوجیة، ومواده المختلفة التي تقدم من خلا

حیث نجد بأن البرنامج الدراسي الذي یقدم للتلمیذ ، هو من البرنامج التي تنطوي على 
تحقیق أهداف تعلیمیة مباشرة أو غیر مباشرة أو الموضوعات الدراسیة الإجباریة أو الاختیاریة التي تقدم 

ت زمنیة محددة مع بیان الساعات التي لفئة من الدراسیین بغیة تحقیق أهداف تعلیمیة مقصودة في فترا
تقابل كل موضوع الذي ینطوي على مبادئ وأسس تهتم بالعنایة الشاملة بجمیع نواحي المتعلم في المدرسة 

  .أو خارجها 

الذي یبنى على أسس سواء أكانت معرفیة التي تسهم في تحدید هیكل البرنامج ومحتواه أو  و
  .ثقافة المجتمع من خلال المادة الدراسیةأسس اجتماعیة والثقافیة یحمل فیها 

وأن هذا البرنامج الدراسي الذي یتم بإشراف وتوجیه المعلم  وما لاحظه فیه كثافته سواء على 
  . التلمیذ وقدراته الفكریة والعقلیة وما بین حسن تحكم الأستاذ تسیر البرنامج الدراسي هو مردوده الدراسي

ائج النهائیة التي یتحصل علیها التلمیذ في مختلف حیث یعد التحصیل الدراسي هو النت
الأطوار التعلیمیة وفي مختلف الفصول سواء حسب كل فصل أو في نهایة السنة الدراسیة ، والتي تقدر 
بالنتائج التي تؤهله للمرحلة التعلیمیة الموالیة ومن خلاله یتحدد مستوى الأداء الفعلي للفرد في مجال 

ملیة النشاط العقلي للتلمیذ ویستدل علیه خلال إجابته على مجموعة اختبارات الأكادیمي الناتج عن ع
تحصیلیة نظریة أو عملیة أو شفویة الذي اتخذ من شرط التكرار وفترات الراحة وتنوع المواد والاهتمام 

ي في أساسه مراعاة لمبادئه الإستعدادیة والمیول والدافعیة والواقعیة التي اشتركت مع البرنامج الدراس
الواقعیة من خلال ما یتعلمه التلمیذ من دروس وما یتجسد في التحصیل الدراسي من خلال نتائجه وما 
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یلاحظ أن التحصیل الدراسي هو المعیار الأساسي الذي یتم من خلاله تقییم البرنامج الدراسي من حیث 
  .تحقیق أهدافه التعلیمیة المرسومة مسبقا 

  :ساؤل الرئیسي التالي ومن هذا المنطلق یمكن طرح الت

 هل تؤثر كثافة البرنامج الدراسي على التحصیل الدراسي لتلمیذ الابتدائي ؟ -  

  : التساؤلات الفرعیة

 هل التنوع في المواد الدراسیة یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ الابتدائي؟ 
 لمیذ هل الحجم الساعي المخصص للبرنامج الدراسي یؤثر على التحصیل الدراسي للت

 الابتدائي؟ 

  : أهداف الدراسة  -2
من المنطقي أن لكل باحث وراء عمله هدف یسعى إلى تحقیقه ومحاولة الوصول إلیه 

  :والأهداف التي ترمي هذه الدراسة إلى تحقیقها هیا كالآتي 

  الكشف عن تأثیر البرنامج كثافة البرنامج الدراسي على التحصیل الدراسي للتلمیذ
 .الابتدائي

 ة تأثیر التنوع المواد الدراسیة على التحصیل الدراسي للتلمیذمعرف. 
  معرفة تأثیر الحجم الساعي المخصص للبرنامج الدراسي وتأثیره على التحصیل الدراسي
 . للتلمیذ الابتدائي

   :أهمیة الدراسة -3

  افقها توجیه النظر للبرنامج الدراسي للمواد التعلیمیة أو المادة الدراسیة وتنوعها ومدى تو
 .مع الوقت المخصص لها

  محاولة الوصول إلى كیفیة تأثیر البرنامج الدراسي من ناحیة كثافته على المردود الدراسي
 .لتلمیذ

 تسلیط الرؤیة العلمیة على كثافة البرنامج الدراسي والتحصل الدراسي للتلمیذ الابتدائي . 

  : أسباب اختیار الدراسة-4
 .نتائج وتحصیل التلمیذ الابتدائي ة البرنامج الدراسي علىمحاولة التعرف على تأثیر كثاف-
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 المواد التعلیمیة في هذه المرحلةالرغبة في الاطلاع على البرنامج الدراسي لبعض -
 .الابتدائیة

     المعلم الابتدائي من الحجم الساعي ومحتوى كل موضوع مادة دراسیة یقوم  معاناة-
 .بتدریسها

 .ومحاولة تقییمه من حیث تلائم الحجم الساعي مع المحتوى  دراسة البرنامج الدراسي-

  :تحدید المفاهیم -5
إن تحدید المفاهیم من أهم القضایا التي ترسم مسارات البحث بوضوح وتجعله مرتبطا 
بتصور محدد ، هذا ما یمكن الباحث من التحكم في بحثه ومن تحدید الأهداف المراد تحقیقها ، وهو 

متاهات التي لا جدوى منها ، لذلك لا بد للباحث عند قیامه بهذا الفصل أن یحدد تجنب الوقوع في ال
  : مفاهیمه ویعطیها تعریفات دقیقة وواضحة ، والمفاهیم التي ارتكزت علیها دراستنا هي كالتالي 

  :مفهوم الكثافة: 5-1

المناسب لقد اعتمدت هذه الدراسة على هذا المفهوم لأنه یتماشى مع أهداف دراستنا وهو  
لها والذي تم تبنیته من مذكرة أم الخیر بن علي وزینب بوغزالة حمد والذي یقصد بالكثافة إجرائیا كثرة 

  .المواضیع المقترحة في البرنامج التعلیمي المرسوم من قبل وزارة التربیة والتعلیم

  : البرنامج الدراسي :  5-2

وهي في الأصل كلمة  Proqrammeیة كلمة معربة من الأجنب بأنه في اللغة عریفی : لغة -
وتعني الخطة المرسومة التي تحدد مواعید القیام بعمل ما ، وكیفیة تنفیذه ، كبرنامج " برنامة"فارسیة بلفظ 

أو النسخة التي سجل علیها  ،وبرنامج الإذاعة ، وتتخذ معاني متعددة الورقة الجامعة للحساب ،الدروس
   1.ورقة التي یدون فیها ما یحمله التاجر من أمتعة وسلعأو ال ،أسماء الخطباء أو الممثلین

أو هو جزء من المنهج الذي یتضمن مجموعة من الخبرات التعلیمیة تقدم لمجموعة من 
  2 .المعلمین لتحقیق أهداف تعلیمیة خاصة في فترة زمنیة محددة

                                                             
، 2005لبنان ، –، بیروت 1، دار النهضة العربیة ، ط لحات التربیة والتعلیممعجم مصطجرجس میشال جرجس ،  1

  . 127ص
  . 2010 بدون بلد، وبدون نشر، ، 3، ع  مدونة محیط المعرفةدفاتر التربیة والتكوین ،   2
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رامج التي بأنه من الب" أما من الناحیة اصطلاحیة فیعرفه رمضان مسعد بدوي  : اصطلاحا
تنطوي على تحقیق أهداف تعلیمیة معینة مباشرة ، أو غیر مباشرة ، وهي متنوعة ، منها ما هو مسموع 
ومنها ما هو مقروء ومنها ما هو نظامي ، وما هو غیر نظامي ومنها ما هو تدریسي ، ومنها ما یختص 

  1 ."بإعداد الفرد للعمل أو وظیفة محددة 

بأنه مجموعة من :" میة ودیاب دلیلة بأن البرنامج الراسي و تضیف في تعریفه معداوي سا
الموضوعات الدراسة الإجباریة أو الاختیاریة تقدم لفئة معینة من الدارسین بغیة تحقیق أهداف تعلیمیة 

  2 ."مقصودة في فترة زمنیة محددة مع بیان عدد ساعات التي تقابل كل موضوع 

بأنه مجموعة من " لدراسي في هاته الدراسة هو المقصود بالبرنامج ا :التعریف الإجرائي
الموضوعات الدراسیة التي تقدم لفئة التلامیذ تحت إشراف الأستاذ في فترات زمنیة مضبوطة ومحددة 

  "بهدف تغییر في سلوكه المعرفي والمهاري والفكري 

  :التحصیل الدراسي :  5-3

ما :الحاصل من كل شيء : حصل " یعني  التحصیل الدراسي في تعریفه اللغوي :لغة  -
  . بقى وثبت وذهب ما سواه 

تمیز ما یحصل والاسم الحصیلة و نحصل : والتحصیل  - أو حصل حصولا ومحصولا
  .3 "تساوي نجمع ونثبت

ما بقي وثبت وذهب ما : الحاصل من كل شيء : حصل "أما في لسان العرب فیعرف بأنه 
  4 ."سواه ویكون من الحساب والأعمال ونحوها 

حین نجد كلمة تحصیل تساوي اكتساب حسب تعریف عثمان آیت مهدي الذي یرى  في
  . التحصیل بأنه معرفة ومهارات مكتسبة من قبل المتعلمین نتیجة دراسة موضوع  أو وحدة تعلیمیة محددة

                                                             
  . 35، ص 2011، 1، دار الفكر ، ط المنهج وطرق التدریسرمضان مسعد بدوي ،   1
 "لمقارنة بین المناهج التدریس في الجزائر الجیل الأول والثاني سنة أولى ابتدائي نموذجاا "لیلة، معداوي سامیة ، دباب د  2

  . 07، ص  2019- 2018، جامعة أكالي محند أولحاج ، البویرة ،  في اللغة العربیة ، مذكرة ماستر
، دار الحدیث ، القاهرة ، بدون 1، م ، تحقیق آنس محمد الشامي و زكریا جابر أحمدالقاموس المحیط الفیروز أبادي ،   3

  03ص.سنة ،
  .153لبنان، بدون سنة، ص  -، بیروت 13، دار صاد ، ط11، م معجم لسان العربابن منظور الافریقي المصري ،   4
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یعرف التحصیل في مجمله حسب حسن شحاته وزملائه هو مجموعة المعارف : اصطلاحا-
والتي تم تطویرها خلال المواد الدراسیة ، والتي عادة تدل علیها درجات  والمهارات المتحصل علیها

   ."الاختبار أو الدرجات التي یخصصها المعلون أو بالاثنین معا 

أو كل ما یكتسبه التلامیذ من معارف ومهارات واتجاهات ومیول وقیم وأسالیب تفكیر وقدرات 
في الكتب المدرسیة، ویمكن قیاسه باختبارات، التي  على حل المشكلات نتیجة لدراسة ما هو مقرر علیهم

  1."یعدها المعلمون

في حین ترى بدریة بنت خلفات المعمري هو تتمثل في المعرفة التي یحصل علیها من خلال 
  .برنامج أو منهج مدرسي قصد تكیفه مع الوسط والعمل المدرسي 

بأنه النتائج النهائیة " لدراسة هووالمقصود بالتحصیل الدراسي في هاته ا: التعریف الإجرائي-
المتحصل علیها لدى التلمیذ نتیجة الاختبارات والامتحانات والتي عادة ما تكون نتائج جیدة أو متوسطة 

  " أو متدنیة وهیا التي تمكنه من الانتقال من مرحلة تعلیمیة إلى مرحلة تعلیمیة أخرى 

  :التلمیذ  5-4

لمیذات ویطلق علیه عبد الغني أبو العزم من یأخذ علما ، ت ،تلامیذ  ،تلمیذة  ،تلمیذ  :لغة 
  .أو مهنة طالب علم 

 - أما في المعجم الوسیط فهو خادم الأستاذ من أهل العلم أو الفن أو الحرفة وطالب العلم-
   .وخصه أهل العصر بالطالب الصغیر

ي المرحلة فیعرفه مصطفى فرحان بأن التلمیذ ذلك الفرد الذي یتابع دراسته ف: اصطلاحا
  " الابتدائیة أو الإعدادیة أو الثانویة وجمعه تلامذة وتلامیذ ، ویمكن أن نسمیه بالطالب الصغیر 

في هاته الدراسة هو التلمیذ الذي یدرس السنة  والمقصود بالتلمیذ :التعریف الإجرائي 
بتدائي في نهایة السنة سنة والذي سیجتاز شهادة التعلیم الا 11و 10الخامسة ابتدائي یكون عمره ما بین 

  . الدراسیة

  

  
                                                             

، دار المصریة  )انجلیزي  –عربي ( معجم مصطلحات التربویة والنفسیة حسن شحاته ، زینب نجار ، حامد عمار ،   1
  . 89، ص  ، بدون سنةیة اللبنان
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  : المرحلة الابتدائیة -5-5

أطلقت علیها شارف خوجة ملیكة هي المرحلة الأولى من التعلیم الأساسي  :اصطلاحا
الإجباري تقوم الدراسة فیها مدة خمس سنوات حیث یكتسب التلامیذ المعارف الأساسیة وتنمیة الكفایات 

لشفهي و الكتابة والقراءة والریاضیات والعلوم والتربیة الخلقیة و المدنیة القاعدیة في مجالات التعبیر ا
والإسلامیة كما یمكن التعلیم الابتدائي التلامیذ من الحصول على تربیة ملائمة وتوسیع إدراكه لجسمه 

ذ والزمان والمكان ومن الاكتساب التدریجي للمعارف المنهجیة باعتبارها مكتسبات ضروریة تضمن للتلمی
  .متابعه مساره الدراسي في المرحلة التعلیمیة الموالیة بنجاح

هي المرحلة التعلیمیة " والمقصود بالمرحلة الابتدائیة في هاته الدراسة  :التعریف الإجرائي
  ." التي یتم فیها التحاق التلمیذ بالمدرسة في سن وتدوم مدتها ستة سنوات 

 ) :     التعلیمیة ( المواد الدراسیة -5-6

المواد الدراسیة أو التعلیمیة وفي المادة التعلیمیة المتركبة والمنظمة التي یعطیها المعلم  :لغة 
  .للتلامیذ لیفهمونها من أجل انجاز الأهداف المرجوة

  .1 (Psikomotor)أو نفس حركیة  (Affective)أو وجدانیة  (Cognitive)وهي تتكون ومن 

تمثل المواد " ذي یشكل إطار العملیة التربویة، حیث تعتبر هذه المادة الركن ال: اصطلاحا 
الدراسیة الرسالة التي ترسل من المعلم إلى المتعلم عن طریق تفاعله مع المعلم في أثناء مشاركته الفاعلة 
مع مكونات المنهج جمیعا ، وتعد المواد الدراسیة ركنا أساسیا في عملیة التدریس لأنها تمثل عینة مختارة 

ي معین ترتبط بحاجات المتعلم وخصائصه ، لذلك لا بد من التأكد على أساسیات المعرفة لمجال معرف
التي تحدد الهیكل البنائي لها بالدرجة التي تسهم في تنمیة القدرات والمهارات العقلیة للمتعلم واكتسابه 

  ."المیول والقیم المناسبة لها 

لم شفهیة أو مكتوبة وینبغي أن تكون هذه وقد تكون هذه الرسالة المتبادلة بین المعلم والمتع
   2. الرسالة مناسبة لإمكانیات المتعلم، وتلبي حاجیاته ورغباته واهتماماته

                                                             
  .174، ص 2007،  تخطیط التعلیمعبد المجید ،   1
في  ، مذكرة ماستر"استراتیجیة تدریس اللغة العربیة في الطور الابتدائي سنة أولى ابتدائي نموذجا  "لیازیدي حكیمة ،  2

  . 18، ص  2017-2016،  قسطینة ، جامعة عبد الحمید ابن بادیس اللغة العربیة
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لقد تم تبني مفهوم لیا زیدي حكیمة لأنه یتماشى مع أهداف دراستنا وهو المناسب  :إجرائیا
م شفهیة أو مكتوبة وتلبي حاجیاته ورغباته ویعرف المواد الدراسیة بأنها الرسالة المتبادلة بین المعلم والمتعل

  .واهتماماته 

  :الحجم الساعي  -5-7

بأن الحجم الساعي هو الذي یرتبط بعدد المواد الدراسیة التي تدرس " إجرائیا  هفیعر تم ت و 
سواء خلال أسبوع أو شهر أو مدار السنة وكم تستغرق وهو مرتبط بجمیع المراحل التعلیمیة وبجمیع 

 "    .لتعلیمیةالأطوار ا

  : الدراسات السابقة  -6
الدراسات السابقة من أهم العناصر التي تنیر طریق الباحث في حل مشكلة بحثه لما من 
أهمیة في التحلیل والمقارنة فهي منطلقا هاما في البحوث الاجتماعیة میدانیة كانت أم نظریة على أساس 

حث لا ینطلق من فراغ ، وفي نفس الوقت لا تكون أنه ینطلق بحث جدید مما سبقه من البحوث لأن الب
هناك إعادة لما كتب من طرف الغیر ، وستناول الدراسات التي تخدم موضوعنا من خلال عرض 

  :الدراسات وأهم النتائج التي توصلت إلیها وفیما یلي أهم الدراسات 

  :الدراسة الأولى  -6-1
یات التعلم والدافعیة للتعلم وآثرهما على دراسة لبنى یوسف آمال بعنوان العلاقة بین استراتیج 

التحصیل الدراسي مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في علوم التربیة ، أجریت هذه الدراسة سنة 
ببعض ثانویات ولایة البلیدة ، وتهدف إلى التعرف على أهم الاستراتیجیات التي یعتمد  2008- 2007

رع أدبي ومحاولة حصرها والتعرف علیها ومعرفة مدى استثمارها علیها التلامیذ في السنة الأولى ثانوي ف
في أوساط المتعلمین ، والتعرف على درجات الدافعیة عند المتعلمین وكذا معرفة العلاقة ومدى ارتباط بین 

 .درجة الدافعیة واستعمال الاستراتیجیات وعلاقتهما بارتفاع أو انخفاض درجة التحصیل الدراسي 

  : الباحثة مجموعة التساؤلات كالآتي  ولأجل ذلك طرحت
  ما هي الاستراتیجیات المستخدمة عن التلامیذ ومدى استعمالها ؟  -
  هل هناك علاقة بین درجة الدافعیة ومدى استخدام الاستراتیجیات ؟  -
هل یوجد فرق بین التلامیذ المتفوقین والغیر المتفوقین في طبیعة الاستراتیجیات  -

  افعیة ؟ المستعملة وفي درجات الد
  هل هناك فروق جنسیة فیما یخص درجات الدافعیة ؟ -
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  هل هناك فروق فیما یخص استخدام الاستراتیجیات ؟  -
تلمیذا من تلامیذ السنة الأولى ثانوي فرع  610وقد تمثلت العینة المختارة لهذه الدراسة ب 

  % 24.59أدبي بثانویة الفتح وثانویة ابن رشد بالبلیدة حیث كانت نسبتهم ب 

وقد استخدمت الباحثة أداة الاستمارة موجهة للتلامیذ ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها هذه 
  : الدراسة ما یلي 

عدم تحقق الفرضیة الأولى التي نصت على وجود تنوع استخدام الاستراتیجیات من قبل 
خیر أن نتائج الدراسة التلامیذ ، في حین تحققت الفرضیة الثانیة وباقي الفرضیات ویمكننا القول في الأ

  .تبقى صادقة وخاصة فقط بعینة الدراسة 

 : الدراسة الثانیة  -6-2
دراسة للباحثة لیندة العابد بعنوان التعاون بین الإدارة المدرسیة والتلمیذ وتأثیره على التحصیل 

وأجریت الدراسي في المرحلة الثانویة ، مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر تخصص علم اجتماع التربیة 
في الأقسام النهائیة ،  –بسكرة –بثانویة جمیعي السعید بوشقرون  2016- 2015هذه الدراسیة سنة 

وتهدف إلى معرفة مدى مساهمة الإشراف الجید للمدیر ونائبه على أوجه النشاط التعلیمي والتربوي في 
لتلامیذ من طرف تحسین الظروف التي یجرى فیها تمدرس التلامیذ ومدى مساهمة التأطیر الجید ل

 .  مستشار التربیة ومن معه ودورهم في الحفاظ على النظام والانضباط داخل المؤسسة الثانویة 

  : ولأجل ذلك طرحت الباحثة التساؤل التالي    

إلى أي حد یؤثر التعاون بین الإدارة المدرسیة والتلمیذ على التحصیل الدراسي لهذا الأخیر 
   في السنة الثالثة ثانوي ؟ 

وقد تمثلت العینة المختارة  لهذه الدراسة لتلامیذ الأقسام النهائیة والذي كان عددهم یقدر ب 
إناث من المجموع الكلي ، وقد استخدمت الباحثة لجمع البیانات  382ذكور  210تلمیذ منهم  592

  .ة للمؤسسة بعض الأدوات المتمثلة في الاستمارة والمقابلة والملاحظة والوثائق والسجلات الإحصائی

  : ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها كالتالي 

یساهم الإشراف الجید للمدیر ونائبه على أوجه النشاط التعلیمي و التربوي في تحسین 
  .الظروف التي یجرى فیها تمدرس التلامیذ 

مساهمة التأطیر الجید للتلامیذ من طرف مستشار التربیة ومن معه من ساعدي التربیة 
  .ساسي في حفظ النظام والانضباط داخل المؤسسة الثانویة بشكل أ
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لإرشاد النفسي والتربوي الذي یقوم به مستشار التوجیه والإرشاد المدرسي دور هام في 
  .مساعدة التلامیذ على التكیف مع النشاط التعلیمي والتربوي 

 :الدراسة الثالثة  -6-3
ة المدرسیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي دراسة للباحث صالح العقون بعنوان البیئة الاجتماعی 

بجامعة محمد خیضر  2011-2010رسالة ماجستیر في علم اجتماع التربیة أجریت هذه الدراسة سنة 
بسكرة ، وتهدف هذه الدراسة للكشف عن أهمیة ودور البیئة الاجتماعیة المدرسیة في التحصیل الدراسي 

ام القائمین على الحقل التربوي للحرص والتركیز على للتلمیذ في المرحلة الثانویة وكذلك جلب اهتم
أثناء إعداد ووضع المناهج ) الأستاذ ، الإداریین ، جماعة الرفاق ( عناصر البیئة الاجتماعیة المدرسیة 

 . والبرامج الدراسیة 

  : ولأجل ذلك طرح الباحث التساؤل التالي 
  یل الدراسي للتلمیذ ؟ إلى أي حد تؤثر البیئة الاجتماعیة المدرسیة في التحص
  : لیتفرع التساؤل الرئیسي إلى ثلاث تساؤلات فرعیة وهي

 إلى أي مدى یؤثر السلوك التعلیمي لأستاذ في التحصیل للتلمیذ ؟   - 1
 إلى أي مدى تؤثر الإدارة المدرسیة في التحصیل الدراسي للتلمیذ ؟  - 2
 للتلمیذ ؟ إلى أي مدى تؤثر جماعة الرفاق المدرسیة في التحصیل الدراسي  - 3

تلمیذ موزعین على ثانویتین بدائرة الطیبات  100وقد تمثلت العینة المختارة لهذه الدراسة ب 
بولایة ورقلة تم سحبهم بطریقة العینة العشوائیة البسیطة من أقسام السنة الثالثة ثانوي ، وقد استخدم 

فة للمقابلة المقننة والغیر المقننة الباحث في جمیع البیانات على أداة استبیان وفق مقیاس لیكرت بالإضا
  واعتماد على الوثائق والسجلات 

  : ومن أهم النتائج المتوصل إلیها 

أكدت نتائج الفرضیة الأولى وجود علاقة ارتباطیه من السلوك التعلیمي للأستاذ والتحصیل 
  .الدراسي للتلمیذ

ارة المدرسیة والتلمیذ عن أما الفرضیة وجود علاقة ارتباطیه واضحة بین المتغریین أي الإد
  .طریق ما تتسم به  من الدیمقراطیة وزیارة المستمرة للوالدین للإطلاع على نتائج أبنائهم 

أما الفرضیة الثالثة فتقول أن هناك علاقة ارتباطیه بین جماعة الرفاق المدرسیة والتحصیل 
  .التنافس في المجال التعلیمي الدراسي للتلمیذ وذلك عن طریق تعاون ومساعدة الرفاق لبعضهم وخلق 
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  أهم النتائج العامة حول الدراسات السابقة :  

إن أي دراسة علمیة لا تنطلق من فراغ لابد من اعتماد على الدراسات السابقة لاثراء الدراسة 
  .الحالیة سواء بالانطلاق من نتائجها أو ما وصلت إلیه 

غلبیة هذه الدراسات تناولت المتغیر فمن خلال ما تم عرضه من دراسات السابقة نلاحظ أ
الثاني والمتمثل في التحصیل الدراسي للتلمیذ وبالرغم من أنها لم تتعرض معظم الدراسات للمتغیر الأول 

كثافة البرنامج الدراسي وتأثیره على التحصیل ( إلا أنها ساهمت مساهمة فعالة في إثراء هذا البحث 
انب النظري خاصة كما زودتنا بالمفاهیم العلمیة التي تحتاجها هذه في الج) الدراسي للتلمیذ الابتدائي 

  .الدراسة 

وأفادتنا أیضا في الجانب المنهجي لدراسة وخاصة في تحدید المنهج المتبع وأدوات جمع 
البیانات كالاستمارة والمقابلة والملاحظة ، كما أنها أصبحت ضمن قائمة المراجع مما أدى إلى زیادة 

  . رصید المراجع

وفي الأخیر رغم التشابه والتعارض في نتائج البحوث السابقة إلا أنها تبرز الحاجة إلى 
الاستزادة من الدراسات في هذه المجال خاصة من ناحیة السوسیولوجیة ولعل البحث الحالي یصف المزید 

  .ت من الأفكار حول هذا الموضوع ، ویلقى الضوء على بعض جوانبه التي مازالت تثیر التساؤلا
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  : خلاصة الفصل
  

بعد التعرض لمشكلة الدراسة والاحاطة بجمیع الجوانب الممكنة لفهمها، من تحدید الاشكالیة 
وعرض التساؤلات والاهداف وغیرها، سنعرض فیما یأتي فصلین بمتغیرات الدراسة، وذلك توضیحا لهما 

  .من ناحیة التعرف والمتناولات النظریة
  

  

  



 

  

  :الفصل الثاني
  ظري للبرنامج الدراسيمدخل ن

  
  

  تمهید 
  مفهوم البرنامج الدراسي -1
  مبادئ البرنامج الدراسي -2
  أسس بناء البرنامج الدراسي -3
  مصادر اشتقاق أهداف البرنامج الدراسي -4
  أهداف البرنامج الدراسي -5
  نظریات البرنامج الدراسي -6
  تحدیات التي تواجه بناء البرنامج الدراسي -7

  ل خلاصة الفص
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  :تمهید 

یعتبر البرنامج الدراسي من مكونات الرئیسة لنظام التعلیمي والتربوي في جمیع المراحل 
التعلیم ومختلف أطوارها باعتباره الذي یعبر عن المضامین الثقافیة والمعرفة والاجتماعیة والمهاریة وغیر 

طر لها مع التقدم الحاصل في ذلك من دلالات تربویة لان البرنامج الدراسي یحقق أهداف متنوعة ومؤ 
قطاع التربیة والتعلیم وسوف نتطرق في هذا الفصل إلى تعریف البرنامج الدراسي وأهم المبادئ والأسس 
التي یقوم علیها مكتشفین مصادر اشتقاق أهدافه ونظریات البرنامج الدراسي وأهم التحدیات التي تواجه 

  .بناء البرنامج الدراسي
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  هوم البرنامج الدراسي مف-1
تختلف الآراء بین المفكرون والعلماء التربویون في تعریفهم للبرنامج الدراسي وذلك باختلاف 

  :طبیعة المعرفة العلمیة وتطور المفاهیم وفیما یلي سوف نعرض هذه التعریفات

  : التعریف اللغوي -1-1

هو جزء من المنهج الذي " ین حیث نجد بأن البرنامج في تعریفه حسب دفاتر التربیة والتكو 
یتضمن مجموعة الخبرات التعلیمیة تقدم لمجموعة من المعلمین لتحقیق أهداف تعلیمیة خاصة في فترة 

البرنامج هو الخطة المرسومة التي تجسد " زمنیة محددة ، أما جرجس میشال جرجس فقد أدرج بأن 
، في حین یرى عبد الحفیظ محمود حنفي " وس مواعید القیام بعمل وكیفیة تنفیذ البرنامج كبرنامج الدر 

البرنامج هو الذي یتضمن أكثر من مقرر دراسي فمثلا المنهج " همام من زاویة الفكریة والعلمیة لدیه أن 
المدرسي للمرحلة الابتدائیة أو المرحلة الإعدادیة وما یحتوي المقرر اللغة العربیة والریاضیات من وحدات 

  ."ومحاور 

  :يصطلاحالتغریف الا -1-2

هو نوعیة المعارف التي تقع علیها الاختبار والتي " فنجد البرنامج الدراسي في مجمله 
تنظیم بنائي للأنشطة "فیما یؤكد رمضان مسعد بدوي بالبرنامج الدراسي بأنه " تنضیمها  على نحو معین 

  "هج التعلیمیة في مجال ما یقوم على أهداف محددة سلفا في إطار كیان كبیر وهو المن

أما من الزاویة التعلیمیة برؤیة واضحة فنجد البرنامج الدراسي هو الذي یتضمن مجموعة من 
الموضوعات الدراسیة التي یستلزم على الطلاب بدراستها في فترة زمنیة محددة ، قد تتراوح مابین فصل 

  .دراسي واحد وعام دراسي كامل وفق خطة محددة 

تعلیمیة یتم وضعها لمتعلم فرد أو لصف تعلیمي أو فالبرنامج الدراسي كمحصلة هو خطة 
لمؤسسة تعلیمیة تستغرق بنفسها یوم دراسي واحد أو بضعة أیام أو فصل دراسي أو عام دراسي ، حیث 
یضم الخطة مجموعة من الخطوات والإجراءات والدروس التي یجب على المتعلم تلقیها وتعلمها داخل 

  .      حجرات الدرس وفترات محددة 

  :مبادئ البرنامج الدراسي  -2
یشترك البرنامج الدراسي في مجموعة من المبادئ الرئیسیة والأساسیة التي تعد مرضاة له   

  : ولا بد من الاعتماد علیها والتي تمثلت فیما یلي
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  العنایة الشاملة لجمیع نواحي نمو المتعلم مع مراعاة میول التلامیذ واتجاهاتهم وحاجاتهم
حداث تغیرات في سلوكهم في الاتجاه المرغوب مشكلاتهم وقدراته  .م واستعداداتهم وإ
  اتخاذ الخبرة كأساس للعلم والتعلم سواء في داخل المدرسة أو خارجها وتحت إشرافها. 
  الاهتمام بنشاط التلمیذ وایجابیته في الموقف التعلیمي وممارسته لجمیع الأنشطة المناسبة

التي یمر بها والمعلومات التي یتعلمها مما یساعد على التلمیذ نموا  والمصاحبة للتعلم الخبرات المتنوعة
 .وجید سلیما

  توثیق الصلة بین المدرسة والبیئة یما فیها من مؤسسات تربویة ثقافیة وغیرها فضلا عن
عداد الثبات للحیاة داخل المجتمع   .تبني مشكلات المجتمع وإ

  الوجدانیة والمهاریة بحیث یحقق النمو إتساع دائرة الأهداف لتشمل الأهداف المعرفة و
 .المتوازن والشامل للمتعلم 

  فضلا على أنه مادة وطریقة ) مجتمع –معرفة –متعلم ( إعتبار البرنامج ذو أبعاد ثلاثیة
 .1 ونشاط في ثلاثیة متفاعلة ومتكاملة

  :أسس بناء البرنامج الدراسي -3
  : تتمثل أسس البرنامج الدراسي فیما یلي  

  :لأسس المعرفیة ا -3-1

تسهم الأسس المعرفیة ابتدأ في تحدید هیكل البرنامج وباختبار محتواه المقصود بالمعرفة  
مجموعة المعارف والحقائق والقوانین والمفاهیم التي ینظمها محتوى البرنامج لیجري به تعلیمها لطلبة 

  :تصل هذه الأسس بمعاییر هيوعدت المعرفة أساسا مهما یجب أن یكون یراعیها البرنامج الدراسي وت

  تناولها لطبیعة المعرفة في المادة التي تعد الوثیقة لها بحیث تكون مثقفة مع طبیعة
 . المتعلمین في المرحلة التعلیمیة ومستوى الصف الذي أعدت الوثیقة لها

  شمولیتها لمصادر المعرفة و أنماطها الربانیة والمنطقیة العقلیة والحسیة وما جاء به
 .ل والعلماءالرس

  شمولیتها على البعد الوظیفي للمعرفة أي تأكید تطبقیا علمیا وتأكید دور المتعلم في
 .إنتاجها واكتشافها في حیاته 

  ابراز ارتباط المعرفة بذوات المتعلمین وحیاتهم الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة 
                                                             

، دار المریخ ، المملكة العربیة  عناصرها وأسسها وتضیماتها" المناهج الدراسیة ح عبد الحمید مصطفى ، صلا  1
  .22، ص 2003السعودیة، 
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 1لمصادر الأخرىاعتبار الإسلام المصدر الرئیسي للمعرفة وأنه لا یتعارض مع ا 

  :الأسس الاجتماعیة  -3-2

یقصد بالأسس الاجتماعیة مجموعة المقومات أو الركائز ذات العلاقة بالمجتمع التي یجب  
أخذها في الحسبان عن تخطیط للبرنامج المدرسي أو تصمیمه أو تعدیله أو تطویره وتراعي في هذه 

تبطا بنظام الاجتماعي ومنتمیا لهویة وصادقا مع الأسس إدخال العناصر التي تجعل البرنامج التربوي مر 
مشكلاته وأداة فعالة تمكنه من القدرة على التكیف ومواجهة التغیرات التي تطرأ على النظام الاجتماعي 
ویشمل هذا العامل على عوامل عدیدة من بینها العوامل التاریخیة والجغرافیة والاجتماعیة والاقتصادیة 

  :لقومیة والحضاریة وتتصل هذه الأسس الاجتماعیة بالمعاییر التالیة والسیاسیة والدینیة وا

  شمول الأسس الاجتماعیة على ما یؤكد باستمرار التغیر والتطور الایجابي للمجتمع. 
  تأكید الحریة والدیمقراطیة وحقوق إنسان والمساواة بین جمیع وفئات المجتمع . 
  2.الدور الاجتماعيإعداد المتعلم لیكون قادرا على مهارات لعب 

  : الأسس الفلسفیة-3- 3 

المبادئ والأفكار والتي تمثل إطارا " لابد الأفراد أي مجتمع من اعتناق مجموعة من العقائد 
مرجعیا مشتركا یوجه حیاة هؤلاء الأفراد وتسمى هذه العقائد والأفكار لفلسفة المجتمع والعلاقة بین التربیة 

یم هذه الفلسفة إلى مفاهیم ومهارات سلوكیة وعادات واتجاهات لدى وفلسفة المجتمع یترجم مبادئ وق
الأفراد والبرنامج الدراسي هي أداة للتربیة الأساسیة في هذا الشأن ومن بین الفلسفات التي أثرت على 

  :البرنامج 

من خلال حفظ التراث الثقافي ونقله من جیل إلى آخر وغرس المبادئ :  الفلسفة التقلیدیة
 . والعقائد في نفوس الطلاب خلال تعلم البرنامج الدراسي والأفكار

تهتم بمیول الطلاب وحاجاتهم ومشكلاتهم وكذلك الاهتمام بمشكلات :  الفلسفة التقدمیة
 .المجتمع وتنمیة شخصیة الطفل وبإطلاق حریته في اختیار ما یناسب من الأنشطة التعلیمیة

                                                             
، دار " تطویرا -تقویما –تخطیطا " المناهج بین التقلید والتجدید طه حسین الدیلمي ،عبد الرحمان عبد الهاشمي ،   1

  . 16-15، ص ص 2009، أردن ،  1أسامة، ط
  . 17رجع نسفه ، ص الم  2
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الإسلامیة إلى الإنسان على أساس أنه كل  تنظر الفلسفة التربویة : الفلسفة الإسلامیة
متكامل روح وعقل ونفس وجسم وینفرد الإسلام بهذه النظرة الشمولیة لإنسان عن الفلسفات البشریة الأخرى 

   1.ولذلك وظیفة التربیة هنا الاهتمام بالجوانب المادیة المعنویة بهدف إعداد الإنسان الصالح

  :دراسي مصادر اشتقاق أهداف البرنامج ال-4
البرامج الدراسیة هي تلك المعلومات والمعارف المنتقاة من قبل جهات المختصة والمهمة  

   : خصیصا من أجل إیصالها للتلامیذ ولها مصادر تشتق منها أهداف البرنامج الدراسي وهي كما یلي 

  :فلسفة المجتمع وحاجاته  -4-1

ل مجتمع مبادئ تقوم علیها فلسفة تعتبر فلسفة المجتمع أو مصادر اشتقاق الأهداف فلك 
وهذه تحدد الأهداف التي یسعى المجتمع لبلوغها عن طریق تربیة أفراده بأسلوب وطریقة معینة وعلى ذلك 
فهو یحتاج إلى أفراد بمواصفات معینة للعمل على تحقیق أهدافه والمجتمع یتوقع من التربیة أن تخلق 

تجاهات وأسالیب التفكیر مما یجعلهم قادرین على تحقیق أهداف أفراد لدیهم من المعلومات والمهارات والا
الدراسة التحلیلیة لفلسفة المجتمع وحاجیاته وتركیبة وبیئات متعددة واتجاهات أفراده ونمط الحیاة فیه 

  .والأسالیب التكنولوجیة المستخدمة وعدد ساعات العمل وغیر ذلك یعتبر من مصادر اشتقاق الأهداف

  :ربیةفلسفة الت -4-2

تنسق عادة فلسفة التربیة مع فلسفة المجتمع فإذا كان المجتمع دیمقراطیا فإن التربیة فیه  
عطاءه فرصا متكافئة في التعلیم والحیاة  تقوم على مبادئ الدیمقراطیة من احترام شخصیة الفرد وحریته وإ

الأهداف تشرك في وضعها  وما إلى ذلك وبالتالي فإن أهداف التربیة تنسق من ذلك المبادئ كما أن هذه
كافة مستویات من القائمین بالعملیة التربیة والمسؤولین في القطاعات الأخرى في المجتمع والآباء 

  .والتلامیذ وأنفسهم

  : طبیعة المتعلم وعملیة التعلم -4-3

إن دراسة طبیعة المتعلم وعملیة التعلم نفسها تعتبر مصدرا ثالثا لاشتقاق الأهداف فوضع 
مج لا یحتاجون لمعرفة ما ینبغي أن یدرسه المتعلم فحسب لكي یتفاعل ویتكیف بنجاح مع البیئة البرنا

والمجتمع بل یحتاجون لمعرفة ما ینبغي أن یدرسه المتعلم في ضوء قدراته وحاجاته ومیوله واهتماماته 

                                                             
، جامعة الأزهر ، القاهرة ،  1، عالم الكتب ،ط"  النظریة والتطبیق" المناهج الدراسیة محمد نجیب مصطفى عطیو ،   1

   .39-38ص، ص 2013
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نظریات التعلم  لخلق الدافعیة لدیه لإقبال على التعلم كما یحتاجون لمعرفة كیف تعلم الفرد في ضوء
  1.المختلفة 

  :وكذلك هناك مصادر أخرى تشتق منها أهداف البرنامج الدراسي وهي كالتالي 

  ثقافة المجتمع وحاجاته وأهدافه وما یسوده من قیم واتجاهات و ماهو علیه من حضارة
  وفن وفكر وادب
  الأفكار والمبادئ التربویة السائدة في المجتمع  
 لدراسیة أو المعرفة الإنسانیة و مایواجه المجتمع من مشكلات طبیعة التلامیذ المواد ا

  نتیجة التطور العلمي والتكنولوجي 
  الجدید في مجال العلم لمختلف فروعه والجدید في مجال التربیة والتعلیم  
  دوافع ورغبات واتجاهات معدي البرامج الدراسیة والمعلمین المشاركین في إعدادها

  وتنفیذها 

لنا أن سلامة اختیار الأهداف تستدعي القیام بتحلیل دقیق للمجتمع وثقافة ومن هنا یتضح 
وطبیعة عملیة التعلم وأسسها وطبیعة المتعلمین وخلفیاتهم وطبیعة حقول المعرفة والاتجاهات المعاصر في 

  مجالات العلم والتكنولوجي   

  : أهداف البرنامج الدراسي  -5

  : لتدریس العلوم كما یلي تتم صیاغة أهداف البرنامج الدراسي ل

  اكتساب التلامیذ المعرفة العلمیة المبنیة على الفهم الوظیفي للمفاهیم العلمیة وطرائق
 . الاستقصاء

  زیادة قدرة التلامیذ على اختیار الظواهر الكونیة وتحلیلها وفهمها ورغبتهم في تطویر هذه
 .القدرة باستمرار 

 نتاجات العلمیة وتقدیرهم لهافهم التلامیذ للعملیات العلمیة و الا . 
  تطویر الكفاءات العالیة في تطبیق المعلومات التي یحصلون علیها من خلال استخدام

 .أنماط الاستقصاء العلمي وتقویمها 
 النظرة إلى العلم كإنجاز خلاق ومبدع یتم فیه التركیز على اكتشاف المستمر للمعلومات.  

                                                             
مان ، ، ع 2، دار المسیرة ، ط "  أسس بناءه وتنظیماته وتطوریه" المنهج المدرسي رشدي أحمد طعیمه وزملائه ،   1

  . 135 - 134 ص ، ص2009
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  مثل الارتیاب المبني على التأمل وبإصدار الأحكام اكتساب التلامیذ الاتجاهات العلمیة
 .الموضوعیة والأمانة الفكریة وباحترام الاستقصاء التجریبي وباحترام انجازات العلماء 

  قدرة التلامیذ على تطبیق الأنماط المختلفة لاستقصاء العلمي. 
 ستخدام تطویر مهارات التلامیذ في إصدار الأحكام والمفاضلة بین القیم من خلال ا

 .عملیات الاستقصاء العقلاني 
  الاهتمام بالعلوم التي تؤدي إلى نشاطات تملأ أوقات الفراغ. 
  النظر إلى العلاقات بین العلوم والخبرات الإنسانیة الأخرى. 
  1زیادة قدرة التلامیذ على الملاحظة والفهم والتعامل مع البیئة الطبیعة 

    :نظریات البرنامج الدراسي -6

النظریات التي تناولت البرنامج الدراسیة واختلفت الآراء والأفكار الخاصة بالعلماء تعددت 
  :وذلك من أهم هذه النظریات نذكر مایلي والباحثین 

  :النظریة النضجیة  -6-1

ویرى أنصارها أن الطفل یولد وهو مزود باستعدادات تحدد إمكاناته النهائیة بصفة جوهریة  
ضرورة توفیر بیئة ملائمة لنمو إمكانات الطفل وذلك بتوفیر بیئة تعلیمیة حسب ویرى أنصار هذه النظریة 

 .التنظیم مع توفیر الأنشطة المتنوعة مع حریة الاختیار

  :النظریة السلوكیة  -6-2

یرى أنصارها أن سلوك الطفل یتشكل من فبل قوى خارجیة ویمكن قیاسه فقط من خلال  
ظتها ولذلك یرون ضرورة تجزئة المهارات المعقدة المواد تعلیمها الاستجابات الواضحة التي یسهل ملاح

  .لأطفال إلى أجزاء بسیطة متدرجة وفق خطوات متسلسلة

 SKINNERونتیجة لتطور السلوكیة ظهرت نظریات التعلم الاجتماعي على أیدي سكینر 
جدیدة تتضمن وغیرهم هذه النظریات ال EZNILوتلمیذه ایزنك  BANDORوباندوار   ROYTERوروتر 

تطبیق برنامج ناجح في میدان تكنولوجیا تعدیل السلوك حیث اهتمت بدور التعلم وترتب على ذلك تطویر 
   .برنامج التعلیم الذاتي

                                                             
 ،  مذكرة ماستر"كثافة البرامج التعلیمیة وأثرها على أداء أساتذة التعلیم الابتدائي"أم الخیر بن علي ، زینب بوغزالة حمد ،   1

  .  27، ص 2015-2014، جامعة الشهید حمة لخظر ، الوادي ، في علم الاجتماع التربیة
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  :النظریة الإنسانیة  -6-3

ومیفري   MASLLOWوماسالو  COMPUSوكومیس   ALPORTأبورت " یرى أنصارها 
MUPHRY  وروجوزROGERS  قوة فطریة تمكنه من أن یصبح بصورة فعالة وخلاقة ما  أن كل فرد لدیه

یرید أن یكون بالطرق التي تكون منسجمة مع رؤیته لنفسه والطفل لدیه دوافع داخلیة التي تتفاعل مع 
المثیرات الخارجیة لتحدث أنماط الاستجابة بموجب هذا الرأي یتم تهیئة البیئة التعلیمیة التي یمكن الطفل 

 .تكر من أن یبادر ویب

  : النظریة المعرفیة النهائیة  -6-4

یرى أنصارها الذین یسمون عادة بالتفاعلین أن الطفل ینمو نتیجة للتفاعل بین العوامل البیئیة 
في كیفیة تعلم الأطفال أو بناء معلوماتهم وطبقا لهذه " بیاجي " والوراثیة ویطلق علیها لتأثرها بنظریة 

النشاط الاستطلاعي ویتناول الأشیاء ویعالجها بأسالیب مختلفة وذلك النظریة یبادر القیام بكثیر من 
یساعده على وضع نظام للتفكیر وأدت هذه النظریة إلى  ظهور التربیة المفتوحة التي توفر البیئة الملائمة 

 .1لنمو المتكامل لطفل

  :تحدیات التي تواجه البرنامج الدراسي -7
  :ل البرنامج الدراسي وهیا كالتالي هناك العدید من التحدیات التي تعرق  

  :تحدي الدیمقراطیة  -7-1

هناك علاقة واضحة بین البرنامج المدرسي والدیمقراطیة والبرنامج الدراسي لا یعتبر أن  
دیمقراطیة تقتصر على السیاسیة فقط بل اشتملت على أسالیب حیاة جماعیة وفردیة لها نظمها وعلاقتها 

والفرد كعضو فیه وكذلك توسیع مدى حریة الرأي والتعبیر وأن تطور الحریة وتهدف إلى إسعاد المجتمع 
الأكادیمیة یعد مظهرا من مظاهر الدیمقراطیة فهناك احترام شخصیة التلمیذ وخصائص نموه وبالتالي بین 
دارة المدرسة ومرعاة الظروف الفردیة وتدریب التلامیذ على الاشتراك في  التلامیذ وبین المدرسین وإ

روعات لخدمة البیئة ومبدأ تكافئ الفرص في التعلیم ویجب أن تبني علاقات بین الأفراد والجماعات مش
على التفاهم والتعاون وكذلك فإن التعلم هو حق الجمیع وأن تعلم كل فرد ما یناسبه ویشعر بالاطمئنان 

  حوله في حیاته 

                                                             
" لبرنامج الدراسي باحترام الزمن المدرسي المخصص له من وجه نظر معلمي التعلیم ابتدائيا ءعلاقة إنها"قاسم الویزة ،   1

  .39.40، ص ص2012- 2011، مذكرة ماستر في علم النفس المدرسي، جامعة تیزي وزو، 
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  :تحدي اقتصادي  -7-2

لمادیة وفي عملیة الاستثمار البشري و خصوصا یؤثر الجانب الاقتصادي في المشروعات ا 
  : في جانب التعلیم ویبدو ذلك في 

  ضعف مرتب المعلم مما یجعله یتجه إلى أعمال أخرى  
  توحد الجهات المسؤولة في القرارات البرامج كما یترتب علیه من تكلفة اقتصادیة  
 الثقافیة والریاضیة  تشغیل المدرسة أكثر من فترة وحرمان التلامیذ من ممارسة أنشطتهم 

   :تحدیات تربویة  -7-3

  : ذه التحدیات نذكر مایليه من أبرز

  إعداد المعلم حیث یعتبر هو محور الأساسي في العملیة التعلیمیة فهو صانع الأجیال
وجاني المنهج والبرنامج وهو بكفاءته وباقتداره یعطي للبرنامج مهما كان مستواه قوة الاستمرار وطول 

یجعل العملیة التعلیمیة أقوى وأفضل ولكن ما یلاحظ أن بعض المعلمین لا ینفذ البرنامج كما یراه البقاء و 
نما یقدمها في وجه آخر متأثرا بخبراته ومكونات شخصیة  عدادها وإ   من قاموا بتخطیطها وإ

  النمو السریع للمعرفة مما یجعلنا أن نختار أو ننتقي من المعرفة ما یناسب ویخدم
الابتعاد عن التلقین وجعل التلمیذ ایجابیا ونشطا وتنمي فیه أسلوب الاكتشاف والاستقصاء قضایانا و 

  .والحوار وحل المشكلات 
  تنمیة العملیات العقلیة العلمیة في التفكیر لدى المتعلم.  
  النشاط المدرسي الذي یشكل مجهود عقلي لتلمیذ داخل المدرسة أو خارجها واكتساب

  .لحة الطلاب المواطنة الصا

   :تحدیات علمیة  -7-4

هذا العنصر عصر العلم والتكنولوجیا ویتحدث البعض عن ثورات تكنولوجیة ونفترض في 
تلك المادة أن نجد لها مكانا في البرنامج الدراسي لان التربیة هي إعداد للحیاة الحالیة والمستقبلیة من 

تعین التعلم الفني على الأكادیمي والتطبیقي على  الناحیة الإنسانیة وان تحقیق الثورة التكنولوجیة تكمن في
النظري وبرنامجنا لا یتماشى مع هذا التفكیر لأنه یركز على عملیة الحفظ والاسترجاع وصار ذلك معیارا 
للحكم على نجاح المتعلم ویجب أن نفسح المجال لطرق أخرى مثل الاكتشاف والاستقصاء لیكتسب 

   .يالمتعلم المهارات التفكیر العلم
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  :تحدیات اجتماعیة  -7-5

التحدیات الاجتماعیة كثیرة أمام البرامج الدراسیة والتعلیمیة منها ما یرتبط بالانتماء الوظیفي  
والعربي لحریة المواد الدراسیة والمحاور بما یتماشى مع تاریخ البلد والوطن وعاداته وتقالیده لان الانتماء 

الوطني وحب الوطن من الإیمان والعقیدة وهذه مشكلة تواجه تحدي في البرنامج یهدف إلى تأهیل الولاء 
الولاء فهناك الكثیر من العقول العربیة تهاجر خارج وطنها وتراجع قیمة المثقفین وقادة الفكر في المجتمع 

  1.أمام المعلم طغیان العناصر ذات القدرة العلمیة مما أحبط المعلم أن یقوم بدوره كقائد فكري تربوي 

  

  

  

  

  

                                                             
  .132- 126 ص ، ص مرجع لسابقطه حسین الدیلمي ،   1
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   :خلاصة الفصل
إذا فالبرنامج الدراسي كما هو معروف بأنه مجموعة من الموضوعات الدراسیة التي یلتزم 
على الطلاب بدراستها في فترة زمنیة محددة سواء فصل دراسي واحد أو عام دراسي كامل أو یوم دراسي 

یتم انتقاء البرنامج الدراسي من واحد التي تضم الأنشطة والمعارف العلمیة التي یجب تلقینها للمتعلم حیث 
مجموعة مبادئ  وأسس النفسیة والاجتماعیة والمعرفیة التي من شأنها تهدف إلى توفیر فرص النجاح 
والقدرة على اكتساب والاستقصاء العلمي بالرغم من مواجهة لبعض تحدیات التي تحاول عرقلت سیرورة 

  .یات التربویة والاقتصادیة والاجتماعیة والدیمقراطیة البرنامج الدراسي داخل المدرسة أو خارجها كالتحد
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  :تمهید 
إن التحصیل الدراسي بحد ذاته قضیة علمیة وتربویة اهتم بها الباحثون التربویون والنفسیون 
وعلماء الاجتماع لأنه هو مؤثر نجاح الطالب وانتقاله من مرحلة تعلیمیة أخرى ویعطینا صورة سلبیة أو 

عن طبیعة بیئات الطالب المؤثرة في تحصیله الدراسي وكذلك قدرة الطالب على استیعاب المواد ایجابیه 
الدراسیة المقررة ومدى قدرته على تطبیقها وسنتطرق في هذا الفصل إلى معرفة ما هو التحصیل الدراسي 

جه التحصیل وشروطه ومبادئه وأهم العوامل المؤثرة فیه متجهة لأنواعه وأهدافه وصعوبات التي توا
  .الدراسي 
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  :مفهوم التحصیل الدراسي -1

اختلف المفكرون التربویون والنفسیون في تعریفاتهم للتحصیل الدراسي كل حسب مجال 
تخصصه لكنهم اشركو في أنه النتائج النهائیة التي تمكن من انتقال الطالب للمرحلة التعلیمیة الموالیة 

  :یلي ومن بین التعریفات ما

  :لغة -1-1

ما یبقى  اي الحاصل من كل شيءوهو حصل "التحصیل الدراسي في تعریفه اللغوي یعني 
تمییز ما یحصل والاسم الحصیلة وتحصل  وهو التحصیل ، اما حصل حصولا ومحصولا ، و وثبت وذهب 

  . 1"تجمع وثبتیعني 

الذهب من  بقي وذهب ما سواه یقال حصل:أما في معجم الوسیط حصل الشيء حصولا 
  .2استخلص : تحصل في المنافشة كذا :حجر المعدن ویقال حصل العلم وحصل المال ویقال 

ما بقى وثبت وذهب ما سواه ویكون :الحاصل من كل شيء : حصل" أما في لسان العرب 
  3.من اكتساب والأعمال ونحوها 

تحصیل كل  كما عرف التحصیل في العرف العام جمع العلم مطلقا،بأن التحصیل عام في
  4.شيء وتحصیل العلوم 

  :اصطلاحا -1-2

هو درجة الاكتساب التي یحققها فرد أو مستوى النجاح الذي "فیعرفه صلاح الدین بأنه  
  5.یصل إلیه في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي 

هو الأداء الناجح أو المتمیز في مواضع أو میادین أو "أما هاوز فیعرف التحصیل الدراسي 
اصة والناتج عادة عن المهارة والعمل الجاد وهو الذي كثیرا ما یختصر في شكل علامات أو دراسات خ

                                                             
  .371، ص  مرجع سابقالفیروز أبادي ،   1
  .  179ه ، ص  1406م ، 1986مؤسسة الثقافیة ، اسطنبول ،  ،1ج ، معجم الوسیطوآخرون ،  إبراهیم مصطفى  2
  .153، ص  مرجع سابقابن منظور الإفریقي المصري ،   3
  .217،  ، بدون سنةبیروت –، لبنان  1، ط قاموس اللغة العربیةبطرس البستاني ،   4
، دار الفكر  ي والنفسي أساسیته وتطبیقاته وتوجهاته المعاصرةالقیاس والتقویم التبو صلاح الدین محمود علام ،   5

  .305، ص 2000، القاهرة  1العربي ، ط
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أو هو الثمرة التي یحصل علیها التلمیذ أو الطالب في نهایة متابعته  ."نقط أو درجات أو ملاحظات 
  1.لبرنامج دراسي معین 

الآداء الفعلي للفرد  بأنه مفهوم التحصیل یتحدد من خلال مستوى" ویعرفه لمعان الجلالي 
في مجال أكادیمي الناتج عن عملیة النشاط العقلي المعرفي لطالب ویستدل علیه من خلال إجاباته على 
مجموعة اختبارات تحصیلیة نظریة أو عملیة أو شفویة تقدم في نهایة العام الدراسي أو في صورة 

   ."اختبارات تحصیلیة مقننة 

ه یتمثل في اكتساب المعلومات والمهارات وطرق التفكیر بأن" ویعرف فؤاد أبو حطب كذلك 
  .2وتعتبر الاتجاهات والقیم وتعدیل أسالیب التوافق وشمل هذا النواتج المرغوبة وغیر المرغوبة فیه 

مقدار المعرفة أو المهارة التي حصل علیها التلمیذ نتیجة "أما عبد الرحمان العیسوي فیعرفه 
  3." قة التدریب والمرور بخبرات ساب

كما یعرف عمر عبد الرحیم بأنه هو ذلك النوع من التحصیل الذي یتعلق بدراسة أو تعلم 
العلوم والمواد المدرسیة المختلفة والعلامة التي یحصل علیها عبارة عن تلك الدرجة التي حصل علیها 

  . 4الطالب في امتحان مقنن 

على شكل معلومة مفیدة مثل  ویعرف أیضا التحصیل الدراسي على أنه سلوك أو استجابة
  .5كلمة أو رقم محدد 

   :شروط التحصیل الدراسي-2

هناك العدید من الشروط  الذي یركز علیها التحصیل الدراسي ولا بد من توفرها ومن بین 
  : هاته الشروط مایلي

                                                             
، دیوان مطبوعات الجامعیة ، بن عكنون  ق التحفیز المختلفة وعلاقتها بالتحصیل المدرسيرطمولاي بودخیلي محمد ،   1

  .326، ص 2004الجزائر ، 
  .25-23ص ، ص  2011، عمان ،   1، دار المسیرة ،ط الدراسي التحصیللمعان مصطفى الجیلالي ،   2
  .166، الكویت ، ص  1، دار الوثائق ، ط  سیكولوجیة المراهق المسلم المعاصرعبد الرحمان العیسوي ،   3
ن، ،عما 2، دار وائل ، ط أسبابه وعلاجه" المدرسي 'تدني مستوى التحصیل الدراسي والإنجاز عبد الرحیم نص االله ،   4

  .15، ص2010
  .04، ص 1996، دار التربیة الحدیثة ، عمان ،  التحصیل الدراسيمحمد زیدان حمدان ،   5



33 
 

  : شرط التكرار -2-1

الذي نقصده هنا هو  من المعروف أن الإنسان یحتاج إلى التكرار لتعلم خبرة معینة والتكرار
التكرار الموجه المؤدي إلى الكمال ولیس التكرار الآلي الأعمى فلكي یستطیع الطالب مثلا أن یحفظ 
تقانها بحیث یستطیع  قصیدة من الشعر فإنه لابد أ، یكررها عدة مرات ویؤدي التكرار إلى نمو الخبرة وإ

  .الوقت بطریقة سریعة ودقیقة الإنسان أن یقوم بالأداء المطلوب بطریقة آلیة وفي نفس 

  :شرط الاهتمام  - 2-2

تتوقف القدرة على حصر الانتباه یستلزم بذل الجهد الإداري وتوفر الاهتمام لدى المتعلم  
حتى یستطیع الاحتفاظ بالمعلومات التي وتستقر عناصرها في تنظیم معین فما نتبناه هو غالبا مالا تهتم 

مر سوف نتذكره خطأ إن إثارة اهتمام التلمیذ وضمان باستمرار هذا ناه بادئ الأظبه الشيء الذي لاح
الاهتمام من الصعوبات التي تعترض المعلم في الدراسة ویمكن التغلب على هذه المشكلة لو اشتغل 
المعلم على نشاط التلامیذ الایجابي واهتم بطریقة الاستكشاف والتساؤل أكثر من اهتمامه بالتقلید وحشو 

  .الأذهان 

  :فترات الراحة وتنوع المواد  -2-3

في حالة دراسة مادیین أو أكثر في یوم واحد یبین النتائج تجارب أهمیة فترة الراحة عقب  
دراسة كل مادة من أجل تثبتها والاحتفاظ بها فالطالب یجب أن یراعي اختیار مادیین مختلفین في المعنى 

  .والمحتوى 

  :ئیة الطریقة الكلیة والطریقة الجز  - 2-4

لقد أثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة أفضل من الطریقة الجزئیة حیث تكون المواد تعلمها  
سهلة وقصیرة فكلما كان الموضوع المراد تعلمه متسلسلا تسلسلا منطقیا كما سهل تعلمه بالطریقة الكلیة 

وضوعات المكونة من فالموضوع الذي یكون وحده طبیعة یكون أسهل في تعلمه بالطریقة الكلیة عن الم
  .أجزاء الرابطة لها 

   :الإرشاد والتوجیه  -2-5

لاشك أن التحصیل الدراسي القائم على أساس الإرشاد والتوجیه أفضل من التحصیل الذي لا 
یستفید فیه الفرد من إرشادات المعلم فالإرشاد یؤدي إلى حدوث التعلم بمجهود أقل وفي فترة زمنیة أقصر 

  : م دون إرشاد یجب أن یراعي فیه مما لو كان التعل
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 أن یكون الإرشادات صبغة ایجابیة لا سلبیة.   
  أن یشعر المتعلم بالتشیع لا بالإحباط.  
 1 .أن یجب الإسراع في تصحیح الأخطاء حیث لا تتبین في خبرة المتعلم  

  : مبادئ التحصیل الدراسي -3
  : من أهم مبادئ التي یقوم علیها التحصیل الدراسي مایلي 

  :الاستعداد والمیول  -3-1

إن الاستعدادات الجسمیة ، والعقلیة، العاطفیة والاجتماعیة تساعد التلمیذ على التحصیل  
وزیادة خبراته ، وهذه العوامل المرتبطة ارتباطا وثیقا ببعضها البعض تعتبر عاملا حاسما في عملیة 

أو التخصصات واستعداداه لها كلما زاد  التحصیل فكلما زاد میل التلمیذ إلى نوع من أنواع الدراسات
تحصیله فیها والعكس صحیح ، أي انعدام المیل ینتج عن بعض السلوكات غیر المتوافقة في میدان الذي 

   .یدرس فیه مما یؤثر في تحصیله الدراسي سلبا

  : الدافعیة  -3-2

یذ دوافع نفسیة من الأمور المسلم بها أ،ه لا یوجد عمل دون حوافز ودوافع معینة فلكل تلم
واجتماعیة تدفعه نحو الدراسة أو تمنعه عنها وهنا یجب أن تكشف عن هذه الدوافع ونحاول استغلالها 

  .لمحركات لقدرات التلمیذ 

ن و  حالات لدى الكائن الحي تدفعه لیسلك سلوكا معینا في العالم الخارجي الدوافع في الإ
  .كن مع البیئة الخارجیة وترسم له أهدافه وغایاته لتحقیق أحسن تكییف مم

  :مبدأ الجزاء والعقاب  -3-3

هو إحدى الوسائل المستعملة لتحسین أداء المتعلم أو ترغیبه في الاحتفاظ : مبدأ الجزاء  -
  2 .بالمادة الحیة التي یوصل إلیها من الناحیة العلمیة أو الأخلاقیة

                                                             
دراسة : العوامل المعرفیة والعقلیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي "عبد الغني حلیمة ، یعقوبي خدیجة ، طحطاح مستورة ،   1

، جامعة طاهر مولاي سعیدة ، ي علوم التربیة ماستر، مذكرة "جریبیة میدانیة بثانویة طیفور لدى تلامیذ سنة ثالثة علوم ت
  .41-39ص ، ص2014-2015

    ،1993، دار الفكر العربي ، القاهرة ، " مفاهیم ومبادئ تربویة" المعلم الناجح ومهاراته الأساسیة علي راشد ،   2
  . 77- 76ص ص
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علم جراء التحصیل الجید بمعنى أن المعرفة المشتقة بالمكافئة التي ستحصل علیها المت
تتحول هذه المكافئة إلى حافز خارجي تدفع به إلى بذل الجهد من أجل التعلم والزیادة في التحصیل 

  .الدراسي 

یعتبر هذا المبدأ تجربة لتحسین حالة المتعلم لانتقام منه وتكون لهذه عن : مبدأ العقاب  -
وة المبدأ ، إلا أن له دورا مهما في تقییم وتحسین المضي في الطریق أو التغییر سلوك ما بالرغم من قسا

سلوكات ونتائج المتعلمین وهذا من خلال الاستغلال الأمثل له ، والعقاب له عدة أشكالا كالإنذار أو 
  .التوبیخ أو الفصل لعدة أیام 

  :مبدأ الواقعیة  -3-4

رة تقییم المتعلمین تدور العملیة التربویة في بیئة طبیعیة واجتماعیة خاصة بها ، مع ضرو  
  .في إطار فهمهم للواقع الاجتماعي والبیئي المحیط بیهم 

, فلا یجوز في المراحل الأولى من التعلم تقدیم معارف تفوق مدركات وتطورات المتعلم أ
   .تكون من خارج إطاره البیئي

   :مبدأ المشاركة  -3-5

تیح له فرصة للمنافسة والحوار للمشاركة أهمیة كبیرة داخل الصف بالبنیة للمتعلم ، فهي ت
بداء الرأي بینه وبین أفراده وتعمل على تنمیة ملكة التفكیر والذكاء وخلق روح المنافسة واحترام الرأي  وإ

  .الآخر كما ترسخ المعلومات وترفع من التحصیل الدراسي للمتعلم 

  : مبدأ النشاط الذاتي  -3-6

تعلم وعن طریق البحث والاطلاع وباستخلاص إن التعلم الذي یقوم على النشاط الذاتي للم
الحقائق وجمع المعلومات ، بدلا من أ، یقف موقف المتلقي للمعلومات الجاهزة ، فالمعلومات التي یحصل 

  .علیها الفرد نتیجة یعیه لها تكون أكثر رسوخا واستنكارا وتحصیلا 

   :مبدأ الإرشاد والتوجیه  - 7- 3  

صاد في الجهد اللازم لعملیة التعلم ، وعن طریق تعلم الفرد یؤدي إرشاد المتعلم إلى الاقت
  .الحقائق الصحیحة من البدایة بدلا من تعلم أسالیب خاطئة ، ثم یضطر إلى بذل الجهد لمحو الأخطاء
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   :مبدأ الحداثة والتجدید  -3-8

لك في إن الروتین والتكرار الممل ، یقتل روح اكتشاف والتجدید لدى الإنسان ویمكن تطبیق ذ
النشاط التعلمي إذ لابد على المعلمین من إخضاع التلمیذ مرارا لمسائل جدیدة وأسئلة یتعرض لها لأول 
ن كانت عشوائیة وغیر صائبة  مرة بحیث یجد نفسه مجبرا أو مضطرا لبذل جهد فكري ومحاولات حتى وإ

والتفكیر العلمي والمنطقي لحل المشكلات التي تعترضه في كل مرة ،فالحداثة تخلق روح التحدي والعمل 
  .لدى التلمیذ وتساعده على التحصیل الجید 

  :مبدأ التنظیمي  -3-9

یتعلم الفرد أسرع وبسهولة ، إذا كانت المادة لها منهجیة واضحة المعالم ، ومبنیة على  
  .1أسس منطقیة وعلاقات یمكن إدراكها

  : عوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي-4
الدراسي عملیة معقدة وتؤثر فیها العدید من العوامل منها عوامل ذاتیة إن عملیة التحصیل 

خاصة بالمتعلم كالذكاء، الثقة بالنفس ،الطموح ، عادات الاستذكار ، الجد والمثابرة الدافعیة للتعلم، المیل 
م وتعرف للدراسة ، الصحة الجسمیة والنفسیة والعقلیة ومنها عوامل خارجیة ترجع للبیئة المحیطة بالمتعل

بالعوامل البیئیة كالأسرة ومستواها الاقتصادي والاجتماعي والثقافي والمجتمع ومؤسساته والأفراد 
دارتها والمعلم والكتاب المدرسي والعلاقات بین العناصر البشریة بالمؤسسة  والأصدقاء والرفاق والمدرسة وإ

    2التعلیمیة والامتحانات ونضمها ومواعدها

  ) :الذاتیة(یة العوامل الشخص-4-1

  :وتشمل هذه العوامل مایلي 

تتمثل في القدرة المعرفیة واستعدادات الطفل الخاصة وكذلك حالته : عوامل عقلیة  -
المزاجیة وطرق تفكیره وتعتبر نقص الذكاء من أقوى العوامل التي تؤثر في التحصیل الدراسي وهذا یعني 

  .تحصیل الدراسي مرتفعا والعكس صحیحأنه كلما كان مستوى الذكاء مرتفعا كلما كان ال

                                                             
، جامعة منتوري  في علوم التربیة ، مذكرة ماستر"دود الدراسي السلوك الاشرافي وعلاقته بالمر "مغار عبد الوهاب ،   1

  . 73-72ص ، ص 2009-2008قسنطینة ، 
، بدون ، مكتب حسن المصریة ، بیروت  التحصیل الدراسي وعلاقته بالقیم الإسلامیة التربویةعلي عبد الحمید أحمد ،   2

  . 12، ص  سنة
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تتعلق هذه العوامل بالنمو والصحة العامة أو عاهات الحواس بأنواعها : العوامل الجسمیة  -
أو اضطرابات النطق، وعیوب الكلام التي تقف حاجزا أما التعبیر الصحیح لمتعلم وتحد من قدرته على 

وسه وكل هذا یترك آثارا سلبیة قد تؤدي إلى تدهور بذل الجهد ومسایرته لزملائه في الصف ومتابعته لدر 
  .حالته النفسیة الخاصة إذا قارن نفسه بزملائه في القسم مما یشعره بالاختلاف عنهم 

لكي یبدو أنه أكثر العوامل استثمارا في مدارسنا العربیة، تتمثل في ضعف حاستي السمع 
  .مع تعتمد فیه التربیة على المقروء والمسموعوالبصر وعیوب النطق وهي وسائل التعلیم الأولى في مجت

یعتبر تمتع المتعلم بالصحة النفسیة جد ضروري في العملیة التعلیمیة، : العوامل النفسیة -
  .ذلك لأن قدرة الفرد على النجاح مرتبطا أساسا على التوافق مع نفسه ومع غیره

من ضعف في تحصیلهم إلى أن معظم الأطفال الذین یعانون : ویذهب علي أسعد وطفة  
  :الدراسي یتمیزون غالبا ب 

 یمتاز سلوكهم بالأنانیة والاعتماد على الغیر .  
  الغش الممارس في عملیة الامتحانات.  
 1.محدودي القدرات المعرفیة 

  :العوامل الاجتماعیة -2- 4 

تدل الدراسات على أن التحصیل الدراسي للتلامیذ یتغیر وفق المكانة الاجتماعیة التي  
یحتلونها،ووفق نوعیة البیئة التي یعایشونها والعوامل الاجتماعیة تعتبر عنصرا أساسیا لتحدید المستوى 

سلوك " وتتمثل هذه العوامل في تلك العلاقات التي تكون بین التلمیذ ومحیطه مثل ، التحصیلي للتلامیذ 
في، عدم الثقة بالنفس ،عدم علاقة الطفل بزملائه وعجزه عن تكوین صداقات مما یؤثر في سلوكه التكی

  .2وكل هذه العوامل تؤثر على التلمیذ بشكل عام وعلى تحصیله الدراسي بشكل خاص" تحمل المسؤولیة

  :العوامل الأسریة  -3- 4 

تعتبر الأوضاع الأسریة من أهم العوامل التي تؤثر في الحالة النفسیة والجسمیة والعقلیة  
  :ما یلي لدى التلامیذ وتحدد هذه الأوضاع فی

                                                             
الدافعیة لانجاز وعلاقتها بالتحصیل الدراسي عند التلامیذ المقبلین على "بن سعیدة خدیجة ، میداني فاطمة الزهراء ،   1

  . 58 57 ض ، ص2015- 2014، مذكرة ماستر ، جامعة البویرة ، "شهادة الباكلوریا 
تقویم " الوسائل التعلیمیة وأثرها في التحصیل الدراسي الكتاب المدرسي أنوذجا  "بن عمارة نسیمة ، بن طیب فاطمة ،  2

   62.ص.2016-2015،مذكرة ماستر ، عین تموشنت ،  "اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم ابتدائي كتاب
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المستوى الثقافي لأسرة ، المستوى التعلیمي للوالدین ذلك لماله من تأثیر كبیر على  -
تحصیل التلمیذ ، من حیث مساعدته على مراجعة دروسه ومراقبة مختلف نشاطاته المدرسیة ، وهو بذلك 

  .یتلقى العنایة الكافیة لدراسة 

ائد داخل الأسرة تأثیر بالغ في تحصیل للجوء الأسري الس: اللجوء السائد داخل الأسرة  -
التلمیذ ، فإن كان التلمیذ یعیش في مكان یسوده الاستقرار والراحة فإن ذلك یسمح له بالدراسة ، 

  1والتحصیل الجید 

  :العوامل المدرسیة - 4-4

وتتمثل في البیئة الصفیة والمعلم وكل ما یتعلق بالمدرسة من مناهج وطرق تدریس ووسائل  
  :وهي كمایالي  تعلیمیة

إن سوء اختیار الطریقة المناسبة لتدریس أي موضوع دراسي یؤثر على  :طرق التدریس -
التي ) 1413" (المصوري"التحصیل الدراسي ، ویحول دون تحقیق الهدف التربوي ، وهذا ما أكدته دراسة 

لعوامل المؤثرة في توصلت إلى أن طریقة المعلم في التدریس وسلوكه في التعامل مع طلابه من أهم ا
  .التحصیل الدراسي 

عداده وتكوینه العلمي  :المعلم  - تتمثل العوامل المتعلقة بالمعلم في خبرته المهنیة وإ
وشخصیته حیث أن إعداد المعلم وتأهیله یساعده على فهم مشكلات التلامیذ النفسیة والسلوكیة والتحكم 

  .فیها وتزید من مكتسباته المعرفیة

إن عدم توفر الوسائل التعلیمیة المساعدة أو سوء استخدامها من :  تعلیمیةالوسائل ال -
  .طرف المعلم یعیق حدوث عملیة التعلم واكتساب المعرفة وبالتالي انخفاض التحصیل الدراسي 

یتأثر تحصیل التلامیذ بالمنهج الدراسي عند عدم ملائمة لقدرات :  المنهج الدراسي -
لامیذ، وعند عدم ارتباط محتواه بالبیئة التي یعیش فیها التلامیذ وعن عدم ورغبات ومیول واتجاهات الت

تنظیم محتواه تنظیما منطقیا كما أن طول محتوى المنهاج مقارنة مع الوقت المحدد له یؤثر سلبا على 
  .2تحصیل التلامیذ

                                                             
  . 47، ص  مرجع سابقعبد الغاني حلیمة ، یعقوبي خدیجة ، طحطاح مستورة ، ،   1
في علم  ، مذكرة ماستر"علاقة الصلابة النفسیة بالتحصیل الدراسي لطالب التربیة البدنیة والریاضیة "ایب خالد ، شال  2

  .35.36 ص ، ص2017-2016، جامعة ورقلة ،  النفس التربیة الحركیة لدي لمراهق
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  : أنواع التحصیل الدراسي-5
  :التحصیل الدراسي إلى ثلاثة أنواعیمكن تقسیم أنواع  

   :التحصیل الجید -5-1

أداء التلمیذ یكون مرتفع مع معدل زملائه في نفس المستوى وفي نفس القسم ، ویتم استخدام 
جمیع القدرات والإمكانیات التي تكفل لتلمیذ الحصول على مستوى أعلى لأداء التحصیل المرتقب منه ، 

نه تحقیق مستویات تحصیله مرتفعة عن مما یمنحه التفوق على بقیة زملائه، فالفرد المتفوق دراسیا یمك
التحصیل الدراسي الجید عبارة عن سلوك یعبر عن تجاوز أداء الفرد " عبد المجید عبد اللطیف " وحسب 

  . للمستوى المتوقع 

  :التحصیل المتوسط -5-2

وهي الدرجة التي یحصل علیها التلمیذ في الإمكانیات التي یمتلكها، ویكون أداءه متوسط  
  .حتفاظه واستفادته من المعلومات البسیطة ودرجة ا

  ): المنخفض( التحصیل الدراسي الضعیف  -5-3

هنا یكون فیه أداء التلمیذ أقل من المستوى العادي بالمقارنة مع بقیة زملائه ونسبة استغلاله 
واستفادته مما تقدم من المقرر الدراسي ضعیفة إلى درجة انعدام ، وهنا یكون استغلال المتعلم لقدراته 

أن یكون هذا التأخر في  العقلیة والفكریة ضعیفا على الرغم من تواجد نسبة لابأس بها من القدرات ویمكن
جمیع المواد وهو ما یطلق علیه بالفشل الدراسي العام ، لان التلمیذ یجد نفسه عاجزا عن فهم ومتابعة 
البرنامج الدراسي رغم محاولته التفوق على هذا العجز، أو قد یكون في مادة واحدة أو بالاثنین فیكون 

مكانیاته   . 1 نوعي، وهذا على حسب قدرات التلمیذ وإ

  : أهداف التحصیل الدراسي  -6
إن التحصیل الدراسي هو هدف أساسي من أهداف التعلیم الفردیة تتوقف على تحقیقه نجاح 
الطالب في دراسته وحصوله على الشهادة الدراسیة التي یسعى للحصول علیها،وحصوله على العمل، 

المرتفع في دراسته وتتوقف على تحقیق وتحقیقه لذاته ، ولتكیفه النفسي ، وشعوره بالرضا نتیجة تحصیله 

                                                             
،  في علم النفس المدرسي ، مذكرة ماستر "علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى المراهق المتمدرس"لوناس حدة ،   1

  . 18، ص  2013- 2012جامعة البویرة ، 
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لى  هذا الهدف إشباع الطالب لكثیر من حاجاته النفسیة والاجتماعیة التي من بینها حاجاته إلى الآمان وإ
كما أنه یعد التحصیل الدراسي مؤشر ترتیب التلامیذ في تحصیل خبرة ما، بالنسبة لمجموعة ، النجاح 

مكانیة تقییم التلامیذ وبالتالي ت   .وجیههم إلى تخصصات وشعب دراسیة مختلفة وإ

معرفة مواطن الضعف لدى التلامیذ من الناحیة التربویة والنفسیة حتى یتمكن المعلم من -
  .اتخاذ وسائل علاجیة تتناسب ومدى ما توصل إلیه من حقائق

وكذلك أنه یساعد على تحقیق مبدأ تكافئ الفرص التعلیمة التي تعد من المبادئ الأساسیة 
لتي تقوم علیها الدیمقراطیة الحدیثة ومجال التعلیم والذي لا یقتصر تحقیقه على مجرد تأمین التحاق الفرد ا

  .لمؤسسات التعلیم 

  1.معرفة قدرات التلامیذ ومواهبه الإبداعیة -

        : صعوبات التحصیل الدراسي -7
وتؤثر على معارفه  یواجه التلمیذ خلال مساره التعلیمي، صعوبات تعرقل تحصیله الدراسي

ومعلوماته وقد تكون هذه الصعوبات منبثقة من الأسرة التي یتربى فیها التلمیذ أو من المدرسة التي تعلمه 
  :أو من جماعة رفاقه والشارع ومن بین الصعوبات مایلي 

  : صعوبات التحصیل الدراسي في البیت -7-1

وعة من العراقیل في البیت والتي یتعرض التلمیذ في الكثیر من الأحیان إلى صعوبات ومجم
المسكن الضیق والغیر مریح وعدم توفر التهویة والإضاءة : تحول دون نجاحه في المدرسة وذلك مثل

  .وتعدد أفراد العائلة ما یتیح عنه إزعاج وعدم توفر الجو الصالح للمراجعة 

التلمیذ فعدم الأوضاع الاقتصادیة البیئیة وضعف الدخل الأسري یؤثر كذلك على دافعیة 
توفر حاجیات ولوازم الأطفال المدرسیة تضعف الاستجابة لدیهم، كما أن هذه الأوضاع البیئیة تدفع بعض 
عانة الأسرة، والإصابة بالأمراض المزمنة وبعض الإعاقات لعدم  التلامیذ إلى الخروج للعمل لمساعدة وإ

الكثیرة تجعل المتعلم یمیل إلى مشاهدة التلفاز توفر العلاج ، الدوام الدراسي الطویل والواجبات المدرسیة 
لساعات طویلة واللعب مع إخوته ورفاقه، مما یجعله یضیع أوقاته في اللعب واللهو وهذا ما قد یؤثر على 

  .تحصیله الدراسي  

                                                             
  . 12- 11 ص ص بدون سنة، جامعة سبها ، لیبیا ،منشورات ،  التحصیل الدراسيسعید الفاخري ، سالم عبد االله   1
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إضافة إلى عدم الاستقرار العائلي الذي یضعف التركیز ویقلل الانتباه مما یصعب علیه 
ف الوالدین أو احدهما عن متابعة مسیرة الأنباء الدراسیة وانشغالهما في العمل فكلما الفهم والحفظ وانصرا

  .1تنعكس سلبا على دراسته 

  :صعوبات التحصیل في المدرسة  - 7-2

تتمثل الصعوبات والمعوقات التي تواجه التلمیذ في المدرسة في طول المناهج التعلیمیة  
والجهود التعلیمي ، وضیق الوقت وتكدس البرامج وحشو وطول وصعوبتها وعدم ملائمتها لسن التلامیذ 

   .الدرس مما یؤثر على عملیة التدریس

اكتظاظ الأقسام بأعداد هائلة من التلامیذ مما یعیق عملیة الشرح ، وحدوث فوضى داخل 
 الحجرات أثناء سیر الدرس ، كما قد یكون أسلوب بعض المعلمین والأساتذة غیر واضح مما یؤثر على

ونقص الخبرة لدى بعضهم ، وعدم توفر ) التقنین(فهم التلمیذ وأتباعهم لطریقة آلیة كطریقة الإملاء 
  .2الوسائل التعلیمیة المساعدة الشرح ، إضافة إلى عدم التواصل مابین الأسرة والمدرسة 

   :صعوبات التحصیل في الشارع  -  3 -7

قاته بعد الأسرة والمدرسة والشارع وهو یعد الشارع الوسط الثالث الذي یقضي فیه الطفل أو 
میدان أساسي لتفاعل والصراع ولا یجب أن یكون متناقضا مع الأسرة والمدرسة بل لابد أن یكون هناك 
تواصل واستمراریة حتى یتم الانسجام بین هذه الأوساط الثلاثة الأسرة والمدرسة والشارع وذلك حتى 

  .ي المجتمع الاندماج ف) المتعلم ( یستطیع التلمیذ 

فالظروف السكنیة البیئیة تدفع ببعض الأمهات إلى ترك أبنائهم في الشارع لساعات طویلة 
ما قد یعرضهم لمخاطر عدیدة واكتساب سلوكات غیر أخلاقیة واحتكاك التلامیذ برفقاء السوء وتأثرهم بهم 

  خدرة وتقلیدهم في ظواهر خطیرة كالتدخین والسرقة والكذب وتعاطي مع المواد الم

هذه الصعوبات السابقة تنبثق كلها من الشارع وتقف معرفة طرق النجاح للتلمیذ لذلك یجب  
  الإشراف والتوجیه والمراقبة الدائمة للتلامیذ ونوعیتهم لمخاطر الشارع وآثره السیئ على دراستهم ونجاحهم 

                                                             
،  "دور الظروف الاجتماعیة لأسرة على التحصیل الدراسي لأبناء ، دراسة میدانیة في إكمالیات بلدیة باتنة"زغینة نوال ،   1

  .295، ص 2008-2007،  باتنة ، ، جامعة لحاج لخضرفي علم الاجتماع التربیة اهدكتور  اطروحة
  . 50، ص  مرجع سابق بن عمارة نسیمة ، بن طیب فاطمة ،  2



42 
 

   :خلاصة الفصل

یة إلى أخرى ، إذا یعتبر التحصیل الدراسي هو المحرك الأساسي لانتقال من سنة دراس
  . الفاعل الرئیسي في العملیة التربویة التعلیمیة والتربویة ككل 

والتحصیل الدراسي هو مقدار المعرفة أو المهارة التي حصل علیها التلمیذ نتیجة التدریب 
علومات والمرور بخبرات سابقة حیث أنه یتم من خلال شروطه كالتكرار والاهتمام بالمتعلم حتى تستقر الم

والمعارف في ذهنه المستوعبة في المدرسة ، إلا أن هناك عوامل تتدخل وتؤثر على القدرات التحصیلیة 
للتلمیذ منها العوامل الأسریة والعوامل المتعلقة بذات التلمیذ والعوامل المدرسیة ، وهذه الأخیرة وخصوصا 

لتركیز علیها وبیان تأثیرها على التحصیل ما یتعلق بتأثیر كثافة البرنامج الدراسي وطوله هي التي تم ا
 .   الدراسي لتلمیذ 
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  :تمهید 

ته للظواهر إلى الجمع بین محورین أساسي هما الجانب یتناول علم الاجتماع في دراس
النظري لموضوع الدراسة ، والمعطى الواقعي الذي یتمثل في الجانب المیداني الذي یقوم به الباحث وسیتم 
استعراض في هذا الفصل مجالات الدراسة والتي تتمثل في المجال المكاني و الزماني و البشري تم عینة 

  .یارها وتلیه بعدها المنهج المستخدم وأدواته الدراسة وكیفیة اخت
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  : مجالات الدراسة المیدانیة  - 1

یعتبر مجال الدراسة خطوة أساسیة في بناء المنهجي أي بحث علمي یؤطر 
الدراسة في قالب یسمح بالتحكم في كل خطوات بحثنا ، ویمكن أن نمیز مجال دراستنا إلى 

   :  ثلاث أنواع من المجالات 

 :المجال المكاني  -1-1
أجریت الدراسة المیدانیة بابتدائیة الشهید بن التومي السبتي بلدیة الحاجب بقریة الزعاطشة  

كلم عن مقر الولایة ، والتي فتحت أبوابها خلال الموسم 11بن بولعید دائرة بسكرة ولایة بسكرة وتبعد ب 
 2م 1215.00منها  2م 3220.00ر ب والمتربعة على مساحة إجمالیة تقد) 1982- 1984(الدراسي 

وقد بلغ عدد تلامیذ بها خلال الموسم الدراسي ) نصف داخلي ( المساحة المبنیة ، ونظام الدراسة فیها 
ناث ، موزعون على ) 400( 2020- 2019  .فوج تربوي  12تلمیذ منهم ذكور وإ

ه المؤسسة تتوفر ولقد تم اختیار هذه المؤسسة كونها تقع في محیط الباحثة ، كما كون هذ
 : على شروط تحقیق أهداف البحث وتقوم المؤسسة على مجموعة من الهیاكل هي 

  : وتتوفر المؤسسة محل الدراسة على مجموعة من الهیاكل منها 
 .حجرة  لتدریس  12

  .مكتبین إداریین  
 .  أما المطاعم یتمثل في مطعم واحد بالإضافة إلى عدم وجود سكنات وظیفیة 

  : املین بالمؤسسة فیتوزعون على النحو التالي أما عدد الع
  1.عمال مهنیین بالإضافة إلى موظف واحد جانب المدیر  6أستاذ و  13

  : المجال المكاني -1-2

  : لقد كان المجال الزماني كما یلي  

استغرقت الدراسة المیدانیة مع مجتمع البحث بدایة من شهر جانفي القیام  :المرحلة الأولى 
ستطلاعیة للمؤسسة التربویة قصد التعرف على الإدارة المدرسیة وتلامیذ المدرسة والأساتذة بالدراسة الا

وذلك عن طریق مقابلات فردیة مع بعض معلمي السنة الخامسة ابتدائي ، كما تم الاطلاع  على نتائجهم 

                                                             
 21صباحا ، بتاریخ  10.00ولایة بسكرة على الساعة  –مقابلة مع مدیر المدرسة بن التومي السبتي ببلدیة الحاجب   1

  .2020أوت 
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سمحت لنا من طرف المعلمین في بعض المواد الدراسیة ، وسجلت الملاحظات الأولیة وبالتالي فلقد 
 . الزیارة بجمع بعض الإحصائیات من أجل تحدید العینة المراد دراستها

التي تم فیها  2020أوت  23إلى  2020أوت  16ودامت أسبوع أي من : المرحلة الثانیة 
تطبیق الاستمارة ووزعت منها استمارات فردیة ولكن معظمها استمارات الكترونیة بسبب الحالة الصحیة 

  .للبلاد 

 2020أوت  30إلى  2020أوت  23قرابة أسبوعین من  والتي دامت: حلة الثالثةالمر 
  .والتي تم فیها تحلیل وتفسیر النتائج مع تقدیم اقتراحات 

  :المجال البشري  -1-3

یقصد بمجتمع البحث جمع المفردات التي تكون إطار البحث المراد دراسته فهو جمیع  
ولذلك في هذه الدراسة فمجتمع البحث یضم جمیع تلامیذ ،  1الأشخاص أو الأشیاء المكونة لدراسة 

: الأقسام  السنة الخامسة ابتدائي بابتدائیة بن التومي السبتي الحاجب ولایة بسكرة والموزعین على قسمین 
والذي ) ب( تلمیذا ، وقسم والخامسة  40والذي یقدر عددهم ب ) ب( والخامسة ) أ(قسم السنة الخامسة 

  .تلمیذا   80تلمیذا ، من مجموع  40 ـبیقدر عددهم 

     :عینة الدراسة  -2

بأنها جزء من مجتمع الدراسة التي تجمع منه البیانات المیدانیة ، وهي تعتبر " تعرف العینة 
  جزء من الكل بمعنى أن نؤخذ مجموعة من أفراد المجتمع على أن تكون ممثلة بمجتمع البحث 

التي تعبر "  ا العینة العشوائیة البسیطة والتي تعرف بأنها ونظرا لطبیعة البحث فقد استعمالن
إحدى طرق العینات الاحتمالیة تعطي هذه العینة التي تختار مفرداتها عشوائیا لكل مفردة من مفردات 
مجتمع البحث فرصة متساویة لكي تظهر في العینة كما أنها تعطي لكل تكوین من مفردات العینة احتمالا 

  .هر في العینة متساویا لكي تظ

و تمثل عینة الدراسة مجموعة تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي بابتدائیة بن التومي السبتي 
  .تلمیذا 80والبالغ عددهم " ب" و " أ" موزعین على قسمین السنة الخامسة 

                                                             
داریة منهجیة البحث في العلوم اأحمد عارف العساف ، محمود الوادي،  1   دار الصفاء، ،" المفاهیم والأدوات" جتماعیة وإ
  . 221، ص 2011، عمان  1ط
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وفق ، وذلك تلمیذا  80تلمیذا من بین مجموع  50 اي%  62.5نسبة  حیث تم اختیار
  : التالیة العملیة الحسابیة 

62.50 ×80  /100  =50 %  

تلمیذ  80شملت عینة الدراسة في بدایتها جمیع مفردات المجتمع الذین هم  :ملاحظة * 
 50ولكن بعد توزیع الاستمارة تم استرجاع  ،لجمیع افراد المجتمعحیث قمنا بعملیة الحصر الشامل 

  %.  62.50بة وهذا ما جعلنا نختار نس.د سبب الظروف الصحیة التي تمر بها البلاوذلك باستمارة  فقط 

  :المنهج المستخدم وأدواته -3

  .منهج الدراسة  -3-1

وعلیه فالمنهج المتبع في ، 1الطریق المؤدي للوصول إلى الحقیقة " یعرف المنهج بأنه 
عتبر خطوة مهمة وضروریة ، إذ هو الذي ینیر الطریق ویساعد الباحث في ضبط أبعاد مساعي یالبحث 

  2ئلة البحث أس

كما أنه طریقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصویرها كمیا عن طریق جمع معلومات مقننة 
خضاعها لدراسة الدقیقة    3" عن المشكلة ، وتصنیفها وإ

ولقد استخدمنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي أنه المنهج الملائم لدراستنا ، الذي یعتبر 
مل لوصف أو الموضوع اعتمادا على جمع الحقائق والبیانات مجموعة الإجراءات البحثیة التي یتكا

   4وتصنیفها ومعالجتها وتحلیلها تحلیلا كافیا ودقیقا 

حیث وظف المنهج الوصفي في دراستنا من أجل وصف كثافة البرنامج الدراسي وتأثیره على 
صد الوصول إلى استجابات التحصیل الدراسي للتلمیذ سنة الخامسة ابتدائي بابتدائیة بن التومي السبتي بق

  .منطقیة مفیدة 

                                                             
           ، 1982، دار الفكر العربي ، القاهرة ،  المفهوم والموضوع والمنهج" علم الاجتماع صلاح مصطفى الفوال ،    1

  . 132- 130ص  ص
  .176، ص  2008 ،الجزائر دار هومة، بحوث الاجتماعیةتدریبات على منهجیة البحث العلمي في الرشید زرواني ،   2
، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزیع ، عین ملیلة ،  منهجیة العلوم الاجتماعیةبلقاسم سلاطنیة ، وحسان الجیلاني ،   3

  .168، ص  2004الجزائر ، 
  . 59، ص2000اب الحدیث، الكویت، ، دار الكت مناهج البحث التربوي، رؤیة تطبیقیة مبسطةبشیر صالح الرشدي ،  4
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   :أدواته -3-2

تعتبر أدوات جمع البیانات من أهم الخطوات التي یعتمد علیها في جمع المعلومات والحقائق 
حول الظاهرة المدروسة وتتوقف علیها صدق النتائج على دقة الأدوات المستخدمة ودرجة مصداقیتها 

  1 ."لتي یستخدمها الباحث للوصول إلى المعلومة هي الوسیلة ا" وتعرف الأداة بأنها 

  :ومن بین الأدوات المستخدمة في هذه الدراسة 

إحدى " تعتبر الملاحظة أداة مهمة من أدوات البحث العلمي وتعرف بأنها : الملاحظة -
أدوات جمع البیانات وتستخدم في البحوث المیدانیة لجمع البیانات التي لا یمكن الحصول علیها عن 
            طریق الدراسة النظریة والمكتبیة ، كما تستخدم في البیانات التي لا یمكن جمعها عن طریق الاستمارة

  2أو المقابلة أو الوثائق والسجلات الإداریة أو الإحصاءات الرسمیة والتقاریر  

 رسة          لمدوفي دراستنا كانت الملاحظة أول أداة تستخدم عندما قمنا بالدراسة الاستطلاعیة 
بن التومي السبتي خلال شهر جانفي ، حیث كانت أداة مكملة للدراسة لتزوید و إثراء موضوع البحث 

  .   لمادة العلمیة

تفاعل لفظي  "تعتبر المقابلة كأداة لجمع البیانات ، حیث تعرف هذه الأداة بأنها : المقابلة -
وهو القائم بالمقابلة على أن یستثیر بعض  یتم بین شخصین في موقف مواجهة ، حیث یحاول أحدهما

  3." المعلومات أو التغیرات لدى المبحوث ، والتي تدور حول أرائه ومعتقداته 

          عملیة مقصودة تهدف إلى إقامة حوار فعال بین الباحث والمبحوث" كما تعرف بأنها 
  4" أو أكثر ، للحصول على بیانات مباشرة ذات الصلة بمشكلة البحث 

ولقد تم الاعتماد على المقابلة الغیر مقننة حیث تمت مقابلة بعض معلمي السنة الخامسة 
  .ابتدائي ومع مجموعة من التلامیذ وذلك بغیة توضیح الموضوع أكثر وتبیان بعض النقاط الغامضة 

لتلامیذ السنة  اهیهتوجالتي تم سئلة الأ من مجموعةلقد ضمت الاستمارة :  الاستمارة -
من أجل الحصول على  ،ولایة بسكرة  –بن التومي السبتي ببلدیة الحاجب سة ابتدائي بمدرسة الخام

  . الإشكالیةعلى تساؤلات  الإجابةدراستنا وكذا معلومات حول موضوع 

                                                             
  .253، ص  مرجع سابق، أحمد عارف العساف ومحمود الوادي   1
  . 218،  ص  مرجع سابق ،رشید زرواتي    2
  .119، ص2004دار نشر و بلد، : بدون ، 1، ط  مبادئ البحث التربويمساعد بن عبد االله النوح ،   3
  .120مرجع نسفه ،  ص ال  4
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لأنها من أكثر الطرق ملائمة لجمع المعلومات في هذه الدراسة استمارة  مقابلة استخدامنا و 
أما باقي التلامیذ فلقد تم توزیع بسبب الظرةف الصحیة، ض التلامیذ فقط وقد كانت مع بع، والبیانات 
  .الكترونیة بطریقة  علیهمالاستمارة 

فبعد القیام بالدراسة الاستطلاعیة تكونت لدینا بعض الأفكار التي شكلت الركیزة الأولى 
        وضوح الأسئلة لمناقشة مدى ةالمشرف ةلأستاذاتم عرضها على وبعد صیاغتها  ،لصیاغة الاستمارة

في شعبة علم الاجتماع من  الأساتذة المحكمینعلى مجموعة من  عرضتثم  ،و ملائمتها للموضوع 
حیث كانت معظم ملاحظاتهم حول حذف بعض  ، )02ملحق رقم (  كما جاء في هاأجل تحكیم

  .طریقة أكثر بساطة ودقةبالإضافة إلى إعادة صیاغة أسئلة أخرى ب، وتفادي العبارات المركبة   ،العبارات

تم تعدیل بعض الأسئلة في صیاغتها ومحتویاتها وكما تم وانطلاقا من هذه الملاحظات 
حذف بعض الأسئلة التي لا تدل على فائدة بالنسبة للبحث، وبعد ذلك تم طرح الصیاغة النهائیة 

  :سؤال ، حیث قسمت إلى ثلاث محاور وهي  23 للاستمارة، وشملت الاستمارة على

 . العامةالبیانات الأولیة  ویضم:  المحور الأول 
التنوع في المواد الدراسیة یؤثر على التحصیل الدراسي ویحوي بیانات حول : المحور الثاني 

 .للتلمیذ الابتدائي 
الحجم الساعي المخصص للبرنامج الدراسي یؤثر على ویشمل بیانات :  المحور الثالث

 .دائي التحصیل الدراسي للتلمیذ الابت
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   :خلاصة الفصل
بعدما تم التعرض في هذه الإجراءات المنهجیة للمنهج المعتمد علیه في هذا البحث والمتمثل 
في المنهج الوصفي ومجتمع الدراسة وعینة الدراسة وكیفیة اختیارها وكذا مختلف الأدوات المستعملة ، 

 .  البیانات وتفسیر  یلوسیتم في الفصل الموالي عرض النتائج المتحصل علیها بعد  تحل

   
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  



 

  
  

  : الفصل الخامس
  عرض وتحلیل بیانات 

  الدراسة المیدانیة ونتائجها

  

  

  تمهید

  عرض وتحلیل بیانات الدراسة المیدانیة-1
  نتائج الدراسة المیدانیة-2
  الاقتراحات-3

  خلاصة الفصل
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  : تمهید

ثراء جوانبه یتم جمع المعلومات من المیدان ، ولهذا یلجأ  لإتمام البحث السوسیولوجي وإ
الباحث إلى جمع البیانات الكیفیة وتحویلها إلى بیانات كمیة ولذلك اعتمدنا في دراستنا هاته التعامل مع 
البیانات المتحصل علیها على أسلوب إحصائي بسیط یتمثل في جداول إحصائیة سهلة القراءة والفهم من 

  .من الجانب السوسیولوجي وفق ما یتماشى مع أسئلة البحث وأهدافه حیث الشكل والمحتوى وتفسیرها 
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  :عرض وتحلیل بیانات الدراسة المیدانیة  - 1

  : عرض وتحلیل البیانات العامة  -1-1

  یوضح توزیع أفراد العینة حسب الجنس) : 01(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %58  29  ذكور 
  %42  21  إناث 

  %100  50  المجموع 
یوضح الجدول أعلاه توزیع أفراد العینة حسب الجنس ، حیث نلاحظ أن أغلبیة أفراد العینة 

  )وثلث العینة إناث ،أي ثلثي العینة ذكور( هم من الذكور، وهذا یعني أن نسبة الذكور تفوق نسبة الإناث 
، ویقدر عدد % 58تلمیذ بنسبة  29حیث یقدر عددهم ب  وعلیه فالفئة الغالبة لعینة الدراسة هي الذكور

ویرجع تباین النسب إلى العینة المختارة وانخفاض نسبة المتمدسین من % 42تلمیذة بنسبة  21الإناث ب 
الإناث راجع لعدم التحاقهم بالعمل المناسب للمتمدرسین أو راجع لأمور كثیرة منها عدم وجود مصدر 

ما یؤخرهم في الالتحاق بالمدرسة ، إضافة إلى عدم قدرة البعض على لأسر للصرف عن أبنائها م
استكمال بنائهم الدراسیة ، في حین یرجع ارتفاع نسبة المتعلمین من الذكور إلى أن یعد التعلیم المنفذ 

  .الأساسي للانتقال لأطوار التعلیمیة الأخرى 

  یوضح توزیع أفراد العینة حسب السن) : 02(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة   التكرار  ات العمریة الفئ
  %2  1  سنوات  9

  %12  6  سنوات  10
  %78  39  سنوات  11
  %8  4  سنوات  12

  %100  50  المجموع 
یوضح الجدول أعلاه توزیع أفراد العینة حسب السن ، حیث یتضح أن أكبر نسبة من أفراد  

، وتلیها فئة % 87تلمیذ نسبة  39م ب حیث یقدر عدده) سنوات  11(العینة تتراوح أعمارهم ما بین 
  عشر سنوات
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 12( ، ثم تأتي فئة % 12تلامیذ نسبة تقدر ب  6حیث یقدر عددهم ب ) سنوات 10( 
بقدر عددهم تلمیذ واحد ) سنوات  9( ، ثم تأتي آخر فئة % 8تلامیذ نسبة  4حیث عددهم ب ) سنوات 
  %  2نسبة 

ن ، وهذا راجع لالتحاق التلامیذ هذه السنة من موالید وبالتالي فأغلبیة أفراد العینة غیر معیدی
 )2009 -2010 . (  

  توضح توزیع أفراد العینة حسب المعدل الفصلي أو السنوي) : 03(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %24  12  5اقل من 
  %76  38  5أكبر من 
  %100  50  المجموع 

الجداول أهمیة في هذه الدراسة كونه یعكس مستوى  من أكثر) 03(یعد الجدول رقم 
، 5من مجموع العینة معدلهم أكثر من % 76التحصیل للتلمیذ ، وتوضح النتائج أن أكبر نسبة تقدر ب 

  . 5من مجموع العینة معدلهم أقل من %  12وتلیها نسبة 
دراسي لا بأس نسبة كبیرة من العینة تحصیلها ال بأنویلاحظ من خلال النتائج هذا الجدول 

به في المستوى، وهو راجع لاهتمام الأولیاء بالأبناء وزیادة الوعي الوالدین نحو أهمیة الدراسة ، لذلك نجد 
مساهمة الوالدین في تقدیم وشروح الدروس لأبنائهم رغم كثافتها رفع معدل التحصیل الدراسي لدیهم ولو 

  .ما یحدث في خارج المدرسة بتقدیر الحسن تجنبا لإعادة والهروب من الفصل جراء 

التنوع في المواد الدراسیة یؤثر على : عرض وتحلیل بیانات المحور الأول  -1-2
  التحصیل الدراسي للتلمیذ المرحلة الابتدائیة  

یوضح إجابات أفراد العینة إذا كثرة الدروس تسمح للتلمیذ بالمراجعة ):  04( الجدول رقم 
  الجیدة لامتحان

  النسبة المئویة   تكرار ال  الاحتمالات 
  %14  7  نعم 
  %86  43  لا 

  %100  50  المجموع 
تلمیذ أجابوا  43من خلال البیانات المتحصل علیها في الجدول الذي بین أیدینا أن حوالي 

وهذا ما یدل أن كثافة الدروس في كل المواد تجعل التلمیذ لا یقوم بتحضیر % 86نسبة تقدر ب " لا"ب 
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أنه یراجع في مادة أكثر من أخرى ما سبب له تدني نتائجه في بعض المواد الدراسیة ،  الجید لامتحان إذ
تؤكد أن كثرة الدروس تساعدهم في %  14تلامیذ بنسبة تقدر ب  7تمثل في " نعم "وهناك من أجاب ب 

  تحضیر لامتحان لتشابه بعض الأفكار في مواضیع الدراسیة لدیهم 
یذ أكدوا على أن كثرة الدروس لا تجعلهم یحضرون جیدا أن غالبیة التلامبومنه نستنتج 

  .لامتحان ، ویكون لهم تدني في نتائجهم الدراسیة مما یؤثر على معدلهم الفصلي أو السنوي 
یوضح إذ جمع مجموعة من الدروس المشابهة مع بعضها البعض في ) :05(الجدول رقم 

  مادة ما یجعل التلمیذ یستوعب ویفهم المادة
  الاحتمالات المعدل الفصلي المجموع

 05اقل من  05أكثر من 
 ت  ت  ت 
 نعم 3 25 25 65.78 84 56
 لا 9 75 3 34.21 66 44

 المجموع 12 100 38 100 150 100
یؤكدون على استقامتهم واستیعابهم %  65.78من خلال الجدول أعلاه ، یتضح لنا أن 

من أفراد العینة یستفیدون من " نعم"ارات المجیبین ب حیث نجد خی، للدروس المشابهة عند جمعها 
یرون عدم استفادتهم ، وبمقارنة النتیجتین نجد أن % 44، بینهما % 56الدروس المشابهة المدمجة نسبة 

أنها تعادل حوالي ثلثي التلامیذ المبحوثین وهذا ما یدل على أن المعلم یسعى " نعم " الكفة تمیل للبدیل 
یصالها للتلامیذ لكي لا یحدث التكرار ، جاهدا لجمع الدر  وس المشابهة في مادة واحدة ویقوم بشرحها وإ

  .وذلك ساعد التلامیذ على تحقیق نتائج جیدة 
یوضح إجابات المبحوثین إذا كانت كثرة المواد التي تدرسها التلمیذ یومیا ) : 06(الجدول 

  یؤدي إلى تدني نتائجه

  تالاحتمالا المعدل الفصلي المجموع
 05اقل من  05أكثر من   

 ت  ت  ت 
 نعم 12 100 27 71.05 117 78
 لا 0 0 11 28.94 33 22

 المجموع 12 100 38 100 150 100
المادة الدراسیة هي التي تحتوي على كم معرفي تقدمه الأستاذ من خلال شرحه للتلمیذ سواء 

  .لهشفویا أو كتابیا، مما یتفاعل معه التلمیذ لما قدمه 
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الجدول الذي یمثل إجابات المبحوثین أن كثرة المواد الدراسیة التي یدرسها هذا ومن خلال 
من أفراد العینة یؤكدون على تدني نتائجهم % 71.05التلمیذ تؤدي إلى تدني نتائجه ، یبین لنا أنه نسبة 

من المواد التي تقدم لهم سبب كثرة المواد الدراسیة ویمكن إرجاعه إلى أن أغلبیة التلامیذ لا یستفیدون 
  .أفراد العینة لا یرون تدني في نتائجهم الدراسیة % 28.94یومیا ، أما نسبة 

من خلال هذه النتائج نستنتج أن غالبیة التلامیذ الذین یؤكدون على عدم إنخفاظ نتائجهم 
ر المادة یرفع من لكثرة المواد الدراسیة وهذا ما یؤكد شروط التحصیل الدراسي التي ترى أن كثرة وتكرا

  .التحصل الدراسي 

یوضح إجابات المبحوثین إذا كثرة المواد الدراسیة تجعل التلمیذ ینجح ) : 07(الجدول رقم 
  في مادة دون أخرى

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %38  19  نعم 
  %62  31  لا 

  % 100  50  المجموع 
تي أدلى بها التلامیذ المبحوثین تؤكد مرة أخرى من النتائج المتحصل علیها فإن الإجابات ال

من % 62أن كثرة المواد الدراسیة لا تجعل التلمیذ ینجح في مادة دون أخرى ، وهذا ما تؤكده نسبة 
  % 38المبحوثین ، وهي نسبة متوسطة مقارنة بفئة التلامیذ المجیبین بنعم والتي تقدر ب 

وم بتقدیم المواد الدراسیة ، كما جاءت في ج من تحلیل هذا الجدول أن الأستاذ یقنستنت
البرنامج الدراسي دون حذف أو تأخیر مادة دراسیة وهذا لا یؤثر على نتائج التلامیذ أي أن یأخذ علامة 

  .جیدة في اللغة العربیة وعلامة متدنیة في اللغة الفرنسیة 

تساعد التلمیذ یوضح إجابات المبحوثین إذ یقوم الأستاذ بطرح أسئلة ) : 08(جدول رقم 
  على فهم الدرس

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %100  50  نعم 
  %0  0  لا 

  %100  50  المجموع 
من إجابات المبحوثین تؤكد أن الأستاذ % 100یتضح من خلال الجدول أعلاه أن نسبة 

  .ذلك %  0نفي نسبة یقوم بطرح مجموعة من الأسئلة علیهم تساهم في فهم الدرس بصورة جیدة ، بینما ت
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وعلیه نستخلص أن الالتزام التعلیمي والبیداغوجي لأستاذ في أداء وظیفته تعلیمیة من خلال 
إیصال المعلومة والفكرة للتلمیذ بكل طرق ولو تطلب تكرار الدرس عدة مرات أو تقدیم مجموعة من 

كل التلامیذ أفادتهم طرح الأسئلة  الأعمال الموجهة لتزید الفهم لدى التلامیذ ، كما تجد الإشارة إلى أن
علیهم وساهمت في ترسیخ الفكرة لأنهم یتحصلون علیها بالشرح والتفسیر الممل وهذا ما یدفعهم للحصول 

  .على علامات جیدة 

یوضح إجابات المبحوثین قیام التلمیذ بالمشاركة داخل القسم عند ) : 09(الجدول رقم 
  فهمه للدرس 

  لنسبة المئویة ا  التكرار   الاحتمالات 
  %84  42  نعم 
  %16  8  لا 

  %100  50  المجموع 
التلامیذ یقومون : من إجابات المبحوثین تؤكد أن %  84نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 

تؤكد بأنهم لا یبدؤون % 16بالمشاركة داخل صفهم الدراسي عند فهمهم للدرس ، في تلیها نسبة 
  .بالمشاركة عند فهمهم للدرس

من بین الأسباب المباشرة التي تجعل التلامیذ القیام  هأنبل ما سبق نستخلص ومن خلا
بالمشاركة داخل الحصة وعند فهم الدرس هو سهولة الحصول على المعلومات المقدمة من خلال مختلف 
المعارف بواسطة المعلم وهو ما یدل على مصداقیة المعلم في إیصال المعلومة للتلمیذ وفهمها من خلال 

فسة والحوار معه سواء بسؤال كتابي أو شفوي وذلك لغرض إثراء الرصد المعرفي للتلامیذ وعلیه یجب منا
على المعلم  أن یواصل في طریقة تدرسه هذه مع التلامیذ حتى تتولد روح الإبداع لتنمیة المعرفة لأفضل 

  .وتكوین شخصیة جیدة في كسب مهارات التعلیم 

المبحوثین إذا یقدم المعلم للتلمیذ مجموعة من  یوضح إجابات) : 10(الجدول رقم 
  الواجبات المنزلیة

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  100  50  نعم 
  0  0  لا 

  100  50  المجموع 
من المبحوثین أجابوا بتكثیف الواجبات % 100إلى أن نسبة ) 10(یشیر الجدول رقم 

الدراسي ویعود ذلك إلى رغبة المعلم في التحقیق من البرنامج  المنزلیة من قبل المعلم یسبب كثافة البرنامج
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الدراسي وتوصیل معلوماته للتلامیذ من خلال القیام بوجباتهم المنزلیة التي تكون عن طریق العمل 
عداد التلمیذ لاعتماد على نفسه في اكتساب المعرفة و  .الفردي التعمق في المادة الدراسیة وفهمها جیدا وإ

  .والمعلومة 
ویرجع إلى اتفاقهم الكلي بأنه یقدم " لا"من أفراد العینة أجابوا ب % 0في حین نجد أن نسبة 

  .إلیهم الوجبات المنزلیة

یوضح إجابات المبحوثین إذا كثرة الواجبات المنزلیة تجعل التلمیذ لا ) : 11(الجدول رقم 
  یحضر لامتحان جیدا قبل وقته

   النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات 
  %30  15  نعم 
  %70  35  لا 

  %100  50  المجموع 
من المبحوثین أجابوا بأن كثرة الواجبات المنزلیة % 70أن نسبة ) 11(یبین لنا الجدول رقم 

من المبحوثین تؤید بأن كثرة %  30لا تؤثر في تحضیرهم الجید لامتحان ، في حین نجد أن نسبة 
  .ان الواجبات المنزلیة تؤثر على تحضیرهم لامتح

ومنه نستخلص بأن الواجبات المنزلیة التي تقدم للتلامیذ تزیدهم فهما خاصة أنهم في مرحلة 
  .النهائیة من التعلم الابتدائي وما یساعدهم في اجتیاز الاختبارات النهائیة 

في حین یؤید بعض التلامیذ بأن كثرة الواجبات المنزلیة تؤثر على اجتیاز الاختبارات بسب 
  .ائلة للمعلومات سواء في موضوع واحد في حد ذاته وعدم التسلسل والترابط المعرفي الكثافة اله

یوضح إجابات المبحوثین إذا یقوم التلمیذ بالمراجعة لدروسه قبل ): 12(الجدول رقم 
  دراستها

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %88  44  نعم 
  %12  6  لا 

  %100  50  المجموع 
لأنهم یقومون " نعم"من التلامیذ المبحوثین أجابوا ب % 88لاه أن نسبة یبین الجدول أع

لا یقومون بمراجعة %  12بالمراجعة لدروسهم قبل تقدیمها من طرف المعلم ، في حین نجد نسبة 
  .دروسهم قبل دراستها
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أن طریقة التدریس الجید لأستاذ داخل القسم تمكنهم من مراجعة دروسهم ومن هنا نستنتج  
أسلوب المراجعة قبل بدایة الدرس ترسخ المعلومات بطریقة وكذا  .دراستها للتفاعل معه داخل القسم قبل 

أن نتائج بنجد كما  .صحیحة خاصة إذا كانت معاملة المعلم مع التلامیذ وتشجیعهم إلى هذه الطریقة 
  .التلامیذ الذین یقومون بالمراجعة المسبقة لدروسهم تكون لا بأس بها 

یوضح إجابات المبحوثین إذ یحس التلامیذ بالراحة عندما تنتهي من ) : 13(قم الجدول ر 
  .الحصة التدریسیة 

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %92  46  نعم 
  %8  4  لا 

  %100  50  المجموع 
والذي " نعم"من التلامیذ المبحوثین أجابوا ب % 92أنه نسبة ) 13(یبین لنا الجدول رقم 

من %  8تلمیذ لشعورهم بالراحة عند انتهاء الحصة التدریسیة ، في حین تلیها نسبة  46دهم ب یقدر عد
  .تلامیذ  4المبحوثین الذین أجابوا بعدم شعورهم بالراحة لانتهاء الحصة التدریسیة والذي یقدر عددهم ب 

 .سیةشعور التلامیذ بالملل من طوال الحصة التدریهو وما تم استخلاصه من هذا الجدول 
ـ ، بالإضافة طریقة التدریس الغیر الجیدة لبعض المعلمین وعدم شرحهم الصحیح لبعض المعلوماتوكذا 

سلوب القاسي لمعلمي من خلال الضغط على التلامیذ داخل الحصة من حشر المعلومات مما الى الأ
عدم ، و ي لكل مادة طول فترة التدریس والبرنامج الدراسمع  .یجعلهم یحسون بالراحة لانتهاء من الحصة

  .الملائمة مع الظروف البیئیة خاصة في فترة الصیف بسبب عدم توفیر وسائل التبرید 
تلامیذه داخل الفصل مما یخلق جو من الملل  والمعلم  بین التفاعل في نقصكما ان هناك  

  .والتوتر في نفسیتهم

لبرنامج الحجم الساعي المخصص ل :عرض وتحلیل بیانات المحور الثاني  -1-3
  .الدراسي یؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ الابتدائي 

یوضح إجابات المبحوثین إذا الوقت المخصص لدرس في المادة ) : 14(الجدول رقم 
  الواحدة ساعد التلمیذ على فهم الدرس جید

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %28  14  نعم 
  %72  36  لا 

  %100  50  المجموع 
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من إجابات المبحوثین تؤكد أن الوقت المخصص % 72ن الجدول أعلاه أن نسبة یبی
الذین یؤكدون % 28لتدریس مادة واحدة لا یساعد التلمیذ على فهم الدرس جیدا ، في حین تلیها نسبة 

  .على أن الوقت المخصص للتدریس مادة كافي لفهمها 
 .راسي والوقت المخصص لكل مادةالتكیف مع البرنامج الدبانه لا یوجد  نستنتج هنا ومن

الإصلاحات المعمول بها غیر متكافئة مع بالإضافة الى  .التوقیت المعمول به لا یناسب التلامیذ وكذا 
  . عدم إكمال المادة الدراسیة في زمنها المخصص، مع القدرات المعرفیة للتلامیذ 

  لدرس من الحصة الأولىیوضح إجابات المبحوثین إذا یفهم التلمیذ ا) : 15(الجدول رقم 

  الاحتمالات المعدل الفصلي المجموع
 05اقل من  05أكثر من   

 ت  ت  ت 
 نعم 0 0 15 39.47 45 30
 لا 12 100 23 60.52 105 70

 المجموع 12 100 38 100 150 100
یؤكدون على فهمهم للدرس من حصته الأولى ، % 39.47من خلال أعلاه یتضح لنا أن 

یرون عدم فهم للدرس من حصته الأولى مما تستدعي إلى قیام المعلم % 60.52تلیها نسبة في حین 
  بإعادة الدرس وتكراره لعدة مرات 

من خلال هذه النتائج نستنتج أن غالبیة التلامیذ لا یفهمون الدرس من ساعته الأولى وهذا 
دراسة التي تقر أن عدم تقدیم الدرس ما یدل علة تحدیات التي تواجه البرنامج الدراسي في عرضه لمادة ال

بطریقة جیدة من طرف المعلم أو نقص الخبرة لدیه تؤثر على فهم التلامیذ إضافة إلى قصر فترة التدریس 
  .أو المدة الزمنیة المخصصة للمادة الدراسیة 

یوضح إجابات المبحوثین إذا حصة التدریس تكفي التلمیذ لفهم ) : 16(الجدول رقم 
  راجعته أو التحضیر له في المنزلالدرس دون م

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %12  6  نعم 

  88%  44  لا
  %100  50  المجموع 

من إجابات المبحوثین التلامیذ والذي یقدر % 88أن نسبة ) 16(یبین لنا الجدول رقم 
یجعلهم یقومون بالمراجعة  لعدم كفایة حصة التدریس لفهم الدرس مما" نعم"تلمیذ أجابوا ب  44عددهم ب 
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من إجابات المبحوثین أن الحصة التدریسیة كافیة %  12والتحضیر له في المنزل ، في حین تلیها نسبة 
  .للفهم الدرس دون مراجعته 

سبب قلة الوقت بفهم التلمیذ للدرس في حصته في صعوبة تدل هذه النتائج على وجود 
عرض درسه مما یجعل التلامیذ یراجعون  أثناءیقة المعلم طر في كما ذكرنا سلفا  .المخصص لكل مادة 

  .وقت المخصص له قلة الكثافة البرنامج لكل مادة مع وكذا  .الدرس عدة مرات 
یوضح إجابات المبحوثین إذا یشعر التلمیذ بالانزعاج عندما لا یفهم ) : 17(الجدول رقم 

  الدرس في الحصة

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %98  49  نعم 
  %2  1  لا 

  %100  50  المجموع 
من المبحوثین أجابوا بالشعور بالانزعاج عندما لا % 98أن نسبة ) 17(یوضح الجدول رقم 

یفهم التلامیذ الدرس في حصته وذلك لشعورهم بالإجهاد في استیعاب المواضیع الدراسة وذلك من خلال 
برنامج ، أو عدم قیام المعلم بواجباته تعلیمیة على أكمل وجه الكم المعلوماتي الهائل أو ما یعرف بكثافة ال

من إجابات % 2، وأن یساعد المتعلم كي لا یرهق كاهله بالتفكیر وعدم الفهم في حین تلیها نسبة 
  .المبحوثین أنهم لا ینزعجون بل یفهمون الدرس من حصته الأولى 

ستاذ للتلمیذ الشرح عندما لا یوضح إجابات المبحوثین إذا یعید الأ) : 18(الجدول رقم 
  یفهم لأكثر من مرة

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %90  45  نعم 
  %10  5  لا 

  %100  50  المجموع 
من إجابات التلامیذ % 90نسبة تقدر ب " نعم "تلمیذ أجابوا ب  45یبین الجدول أعلاه أن 

لدرس للتلامیذ أكثر من مرة وذلك لإیصال الفكرة لدیهم المبحوثین التي تؤكد أن المعلم  یقوم بإعادة شرح ا
من تلامیذ أجابوا % 10ولا وجود غموض في المادة الدراسیة وكما وضحناه مسبقا ، في حین تلیها نسبة 

  .بأن المعلم  لا یقوم بشرح الدرس لعدم فهمهم 
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ذ عندما لا یوضح إجابات المبحوثین إذا یصرخ الأستاذ على التلمی) : 19(الجدول رقم 
  تنتهي من نقل الدرس من السبورة في الوقت المحدد له

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %84  42  نعم 
  %16  8  لا 

  %100  50  المجموع
من أفراد عینة البحث یرون أن الأستاذ یقوم % 84تبین البیانات الواردة في الجدول أن نسبة 

هي من نقل الدرس من السبورة في الوقت المخصص له ، في حین بالصراخ على التلمیذ عندما لا ینت
من العینة المبحوثة بأن المعلم  لا یصرخ على التلامیذ عند انتهاء وقت محدد  لنقل % 16أجابت نسبة 

الدرس الظاهر من النسب المتوصل إلیها أنه في أغلب الأحیان المعلم  یكون له ردت فعل شرسة عندما 
في وقت المحدد لكتابة وذلك لضیق وتقید بالوقت اللازم لكل مادة ویرجع ذلك أنه إذا لا ینتهي التلمیذ 

ذا استعصى  كانت هناك بعض المشاكل المتعلقة بالزمن المخصص للمادة الدراسیة ویجب تعدیله ، وإ
علیه الأمر فذلك یستدعي رفعها إلى جهات أخرى ومنها مدیر المؤسسة لإعادة ضبط المواقیت الزمنیة 

  .لحصص الدراسیةل
یوضح إجابات المبحوثین إذا یجب التلمیذ نفسه متعبا في نهایة الیوم ) : 20(الجدول رقم 

  بسبب كثرة الدروس

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %96  48  نعم 
  %4  2  لا 

  %100  50  المجموع 
بأن هناك إنهاك  أجابوا% 96نلاحظ من الجدول السابق أن النسبة المرتفعة والمقدرة ب 

، فتقول " لا"من الذین أجابوا ب % 4نهایة الیوم الدراسي نتیجة كثافة الدروس بالنسبة لتلامیذ ، في حین 
أن كثافة الدروس ، تؤدي إلى إنهاك جسدي یشعر به التلمیذ نهایة یومه الدراسي نتیجة الأعباء التي تقوم 

له في بعض المواد الدراسیة لعدم مراجعتها سب بها وكما أشرنا سابقا مما یؤدي به إلى ضعف تحصی
  .التعب ، حیث أن هذا الأخر لدیه الكثیر من الوجبات المنزلیة للقیام بها 
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یوضح إجابات المبحوثین إذا یحس التلمیذ بنفس النشاط في الفترة ) : 21(الجدول رقم 
  المسائیة الذي یحس به في الفترة الصباحیة

  سبة المئویة الن  التكرار   الاحتمالات 
  %8  4  نعم 

  %92  46  لا
  %100  50  المجموع 

من خلال الجدول الخاص إذا یحس التلمیذ بنفس النشاط في الفترة المسائیة والصباحیة ، 
من المبحوثین یؤكدون أنه لا یوجد نفس النشاط في الفترة الصباحیة والفترة المسائیة % 92نجد أن نسبة 

للظروف البیئیة والمناخیة لكل منطقة فمثلا في مناطق الشمال تختلف عن بالنسبة للتلامیذ وذلك راجع 
مناطق الجنوب في الفترات الدراسیة نجد التلمیذ نشطا في الفترة الصباحیة عكس الفترة المسائیة یحس 

  .بنوع من الخمول والملل بحكم أن عینة بحثي من التلامیذ في منطقة جنوبیة ذات مناخ قاسي نوعا ما 
یوضح إجابات المبحوثین إذا نتائج التلمیذ التي یتحصل علیها ) : 22(ل رقم الجدو

  تشجعه على فهم الدروس الموالیة

  النسبة المئویة   التكرار   الاحتمالات 
  %68  34  نعم 
  %32  16  لا 

  %100  50  المجموع 
وثین من التلامیذ المبح% 68نسبة : جاءت استجابات التلامیذ على هذا التساؤل كما یلي 

وهذا یعني أن نتائجهم التي یتحصلون علیها تشجعهم وتحفزهم على فهم الدروس الموالیة " بنعم"أجابوا 
فنفوا أنا نتائجهم تحفزهم وتشجعهم على فهم الدروس % 32وكذاك رفع مستوى تحصیلهم ، أما نسبة 

  حوالي ثلثي التلامیذ المبحوثین الموالیة ، وبمقارنة النتیجتین نجد أن الكفة تمیل للبدیل نعم لأنها تعادل 
ستنتج من تحلیل هذا الجدول أن نتائج الجیدة أو التحصیل الدراسي الذي لا بأس به بالنسبة ن

لكل تلمیذ هو قاعدة أساسیة لفهم ما بقي من الدروس بطریقة أسهل ویساعد التلامیذ على تحقیق 
  .التحصیل الدراسي الجید
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  المبحوثین إذا التلمیذ راضي على معدله كل فصلیوضح إجابات ) : 23(الجدول رقم 

  الاحتمالات المعدل الفصلي المجموع
 05اقل من  05أكثر من   

 ت  ت  ت 
 نعم 0 0 24 63.15 72 48
 لا 12 100 14 36.74 78 52

 المجموع 12 100 38 100 150 100
من % 63.15ن نسبة حیث نجد أ: جاءت استجابات التلامیذ على هذا التساؤل كما یلي 
یؤكدون على عدم رضاهم % 36.74التلامیذ المبحوثین یؤكدون على رضاهم لنتائجهم الدراسیة ، بینما 

  .لنتائجهم كل فصل
وعلیه نستنتج أن التلامیذ الغیر راضین على معدلهم كل فصل یرجعون ذلك لكثافة البرنامج 

ى كثرة المواضیع التي لا یمكن للتلمیذ من الدراسي وعدم توافقه مع الوقت المخصص له بالإضافة إل
استعابها والتي تعد من أهم العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي التي تدخل في عوامل عملیة التي تبین 
القدرة المعرفیة واستعددات الطفل الخاصة وكذا العوامل المدرسیة من خلال طرق التدریس لان سوء 

  .أي موضوع دراسي یؤثر على تحصیل الدراسي  اختیار الطریقة المناسبة للتدریس
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  : نتائج الدراسة  -2
  موضوعه، حول السابقة الدراسات من أو المیدان من تؤخذ فكرة الباحث ذهن في البحث یبدأ

 ، عقیمة تبدو میداني جانب بدون النظریة المعلومات لأن ، تساؤلاته عن والإجابة مفاهیمه بتكوین یقوم ثم
  . العلمیة الحقائق عنه تتولد الذي الخصب مكانال هو فالمیدان

، وكذا  الإشكالیة في طرحت التيالفرعیة  التساؤلات عن الإجابة هو البحث هذا من الهدفو 
 التي النتائج أهم نقدم أن نحاول ،من تحلیل وتفسیر للبیانات  ذكره سبق ما على بناءاف. التساؤل الرئیسي 

الفرعیة  التساؤلات حسب وذلك ، المدروسة للظاهرة المیدانیة اسةوالدر  النظري التحلیل عنها أسفرت
  : كمایلي وهي المطروحة

 : النتائج المتعلقة بالتساؤل الفرعي الأول  -1
  : تم طرحه بالصیاغة التالیة لقد     

  هل التنوع في المواد الدراسیة تؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ الابتدائي ؟ -

  :ن خلال هذا التساؤل الى النتائج التالیةم توصلت الدراسة لقدو 

كثرة الدروس تسمح لهم بالمراجعة الجیدة لامتحان  بأنمعظم إجابات التلامیذ كانت  -
وسبب ذلك كثافة الدروس في جمیع المواد الدراسیة حیث تجعل % 86نسبة بفكانت ایجابیتهم سلبیة 

  .التلمیذ لا یحضر جیدا لامتحان 

یصرحون بأن جمع مجموعة من الدروس المشابهة مع بعضها  إن أغلبیة أفراد العینة -
، والذي یدل أن الأستاذ یولي أهمیة كبرى لجمع % 56نسبة بالبعض تجلعه تستوعب ویفهم المادة  وذلك 

  .الدروس المشابهة في فكرة واحدة 

% 78نسبة بأغلبیة التلامیذ یؤكدون أن كثرة الدروس تؤدي إلى تدني نتائجهم ، وذلك  -
یدل أن كامل التلامیذ بالدروس یومیا یجعل تحصیلهم الدراسي ضعیف ومنه یستدعي على الأستاذ  وهذا

  .أو المدیر أن یجد حل لهذه الصعوبة وتقلیص من حجم المواد الدراسیة 

أن كثرة المواد الدراسیة لا تجعل منهم ینجحون في ب% 62نسبة بمعظم التلامیذ أجابوا  -
  .یقوم لتقدیم المواد الدراسیة دون حذف أو تقدیم أو تأخیر مادة دون أخرى لأن الأستاذ 
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یقومون بالمشاركة داخل الفصل الدراسي عند استیعابهم للدرس  الذینلتلامیذ لبالنسبة اما  -
والذي یعكس لهم أن الأستاذ یترك حق المشاركة داخل الفصل  ، ذلك ونؤكدوكلهم ی% 84 نسبتهمفكانت 

عطائ   .ه إجاباتهم ومصداقیة الأداء التربوي لأستاذ في إیصال المعلومة لإیصال أفكار تلامیذه وإ

التلامیذ لا یرون أن كثرة الواجبات المنزلیة تجعلهم لا یحظرون لامتحان جیدا  إن أغلبیة -
  .، بل یرونها مساعدا للتحضیر لامتحان والحصول على مردود دراسي لا بأس به % 70نسبة بوذلك 

أنهم یقومون بالمراجعة للدروس وهو ما یعكس طریقة % 88نسبة بصرح التلامیذ  كما -
  .التدریس الجید للمعلم داخل القسم وتفاعله مع التلامیذ 

 كانتیشعرون بالراحة عند الانتهاء من الحصة التدریسیة الذین إن الفئة الغالبة للتلامیذ  -
ل المعلم معهم مما وهذا راجع ربما لشعورهم بالملل من وطول  الحصة أو لنقص تفاع، % 92نسبة ب

  .تخلق جوء من الملل والتوتر في نفسیتهم 

  : النتائج المتعلقة بالتساؤل الفرعي الثاني  -2

  :الذي تم طرحه بالصیاغة التالیة

هل الحجم الساعي المخصص للبرنامج الدراسي یؤثر على التحصیل الدراسي  -
  للتلمیذ الابتدائي ؟ 

  :لنتائج التالیةوانطلاقا من هذا التساؤل توصلنا الى ا

ن معظم التلامیذ یؤكدون أن الوقت المخصص للمادة الدراسة لا یساعدهم على فهم إ -
، لأن التوقیت المعمول به لا یناسب التلامیذ من ناحیة الاستیعاب وعدم % 72نسبة بالدرس جیدا وذلك 

تمامه في الحصص الموالیة    .إكمال الدرس وإ

، وهذا % 70نسبة بهم للدرس من حصته الأولى إن أغلب التلامیذ یؤكدون على عدم ف -
یدل أن للدرس یعاد إما لضیق الوقت والحجم الساعي له أو لنقص الخبرة لدى المعلم وأسلوب وطریقة 

  .المعاملة مع التلامیذ أو انعدام الروح المسؤولیة لدى المعلم اتجاه التلامیذ لفهم الدرس من ساعته الأولى 

یتفقون فهم للدرس من الحصة مما یستدعي مراجعته في المنزل نجد أن معظم أفراد عینة  -
، وهذا یدل على صعوبة فهم الدرس في حصته بسبب قلة الوقت لكل مادة ، وكما % 88نسبة بوذلك 

  .ذكر سلفا طریقة المعلم في عرض درسه مما یجعل التلامیذ یراجعون الدرس عدة مرات 
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علم علیهم بالصراخ لعدم نقل الدرس في إن أغلب التلامیذ یؤكدون على ردة فعل للم -
  .ربما یرجع لضیق الوقت المخصص لكل مادة دراسیة% 84ة بسبنالوقت المحدد له وذلك 

بأن التلامیذ یجدون أنفسهم منهمكین في % 96ة بنسبتؤكد  أغلبیة افراد العینةكانت  -
الساعي الطویل الذي یقدر بین  نهایة الیوم بسبب كثرة الدروس ، نتیجة لكثافة البرنامج الدراسي والحجم

  .ساعات وما أكثر 

على عدم وجود وتشابه للنشاط في الفترة % 92ة بسبننجد أن معظم التلامیذ یؤكدون  -
  .الصباحیة والمسائیة وأنه تختلف نشاطاتهم باختلاف الفترة الزمنیة وذلك راجع للظروف البیئیة كسبب أول

هم على فهم الدروس على فهم الدروس یؤكد معظم التلامیذ على أن نتائجهم تشجع -
  %.68نسبة بالموالیة 

منهم راض على نتائجه % 48إن معظم اجابات المبحوثین جاءت موازیة للكفتین بنسبة  -
عدم رضاهم للنتائج ، وهذا یدل أن عدم رضاء بعضهم البعض لمعدلهم یعود % 52كل فصل ونسبة 

  .ت المخصص أو أسلوب التقویم المستمر الفاشللكثافة البرنامج الدراسي الغیر المناسب مع الوق

  : عرض النتائج المتعلقة بالتساؤل العام *

  :لقد تم طرح التساؤل الرئیسي للإشكالیة في صیاغته التالیة

  هل تؤثر كثافة البرنامج الدراسي على التحصیل الدراسي الابتدائي ؟-

كثافة البرنامج الدراسي تؤثر على من خلال تحلیل ومناقشة نتائج التساؤلات الفرعیة نجد أن  
التحصیل الدراسي للتلمیذ الابتدائي وذلك عن طریق تنوع المواد الدراسیة كمادة اللغة العربیة ولغة الفرنسیة 

ووحداتها  البرامج الدراسیة محاوریخص تنوع ال وهدا .والتربیة الاسلامیة والریاضیات والتاریخ والجغرافیا
بغرض رفع وتحسین تحصیله الدراسي في مها تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي التي یتلقى تعلی تعلیمیة

وكثافة الحجم الساعي المخصص لكل المواد الدراسیة بین توافق مختلف المواد الدراسیة، مع انعدام ال
 .البرامج الدراسیة

ك من یمكن القول أن النتائج التي تم التوصل إلیها هي نتائج جزئیة ، فلیس هنا الاخیروفي 
بحث یمكن أن یكشف كل شيء عن الظاهرة خصوصا بالنسبة للظواهر الاجتماعیة المعقدة والمتشعبة 

 .الجوانب ، كما هو الحال بالنسبة لهذه الدراسة 
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  :الاقتراحات  -3
 لتقلیل من كثافةتحت ضوء النتائج السابقة یمكن أن نتساءل عن الاقتراحات الممكنة      

وظیفة الباحث أن یحاول إعطاء من لیس هنا ، و  ین التحصیل الدراسي للتلامیذالبرامج الدراسي وتحس
أحكام وجوب ، بل یجب أن یكتفي بأحكام الوجود التي تمخض عنها بحثه ، وتحت ضوء هذه المعطیات 

  :وهي على النحو التالي الخاصة بدراستنا نحاول أن نقدم بعض الاقتراحات 

  دراسیة من حیث الكثافة ومدى ملائمتها لمستوى التلامیذ إعادة النظر في البرامج الینبغي
  .وقدراتهم

  استخدام طرق تدریسیة متنوعة من قبل الأساتذة أثناء الحصص الدراسیة من المستحسن
  .حتى لا تكون هناك خلل بسبب الكثافة 

  التخفیف من عبء المقررات الدراسیة لدمج بعض المواد الأساسیة وتقلیل من الافضل
  .لدراسة ساعات ا

 العمل بالطریقة التربویة حسب ما یملیه الإصلاح التربوي الجدید الذي یؤكد على  ینبغي
  .  محوریة التلمیذ في العملیة التربویة 

  

  

  



 

  
  
  
  

  الخاتـمــــــــــــــــــــــــــة
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  :لخاتمةا
استقرار  قد شهد التعلیم في الجزائر بمختلف مستویاته جملة من الإصلاحات التربویة ، منذ

یصاله إلى أرقى مستویاته   .الجزائر إلى یومنا هذا ن تسعى السیاسة التربویة من خلالها للنهوض بالتعلیم وإ

حیث تحمل المنظومة التربویة على عاتقها مسؤولیة إصدار مناهج تربویة جدیدة في الطور 
هذا الإصلاح الجدید للتربیة الابتدائي تتماشى مع ما هو حاصل في العالم من تطورات تربویة وعلمیة ، و 

هو جهد المنظومة التربویة ، التي أكدت فیه على طریقة التدریس بالكفاءات ، ولكن تبقى مشكلة كثافة 
البرنامج الدراسي وتأثیره على المردود الدراسي للتلمیذ المرحلة الابتدائیة تثیر التساؤل واهتمام الباحثین 

ها ، والتي تؤثر بدورها سلبا على التحصیل الدراسي للتلمیذ السنة التربویین لحل المشكلة التي تتعرض ل
  ..الخامسة ابتدائي  

لان هذا البرنامج الدراسي الذي یتم بإشراف وتوجیه المعلم فیه كثافته على التلمیذ وقدراته 
لذي یعیق بالإضافة الى الحجم الساعي الغیر كافي ا. الفكریة والعقلیة وهذا ما یؤثر على مردوده الدراسي

الدراسي المقدم من طرف  الكافي وفقا للبرنامج والمعلوماتيالمعلم في إمداد التلمیذ بالرصید المعرفي 
  .المنظومة التربویة

ومن هنا نكون قد أنهینا هذه الدراسة التي تعتبر دراسة جزئیة وتحتاج للمزید من البحوث والدراسات      
ل إلى التعمیمات والتنبؤات الصحیحة لإستكمال البیانات المعمقة للتحقق من صحة نتائجها والتوص

والمعطیات اللازمة فیما یخص محتوى البرنامج الدراسي من ناحیة التنوع في المواد الدراسیة ، والحجم 
الساعي المخصص لكل مادة دراسیة في المستقبل  وكیفیة تأثیره على التحصیل الدراسي للتلمیذ في ظل 

  .ناحیة و النظام العالمي الشدید التغیر من ناحیة اخرىالظروف الصحیة من ال
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 ،لبنان  -، بیروت 13، دار صاد ، ط11، م معجم لسان العربابن منظور الافریقي المصري ،  .23
 .بدون سنة نشر

 .بدون سنة نشربیروت –، لبنان  1، ط قاموس اللغة العربیةبطرس البستاني ،  .24
–، بیروت 1، دار النهضة العربیة ، ط معجم مصطلحات التربیة والتعلیمجرجس میشال جرجس ،  .25

 .2005، لبنان 
 ،  )انجلیزي –ربيع(معجم مصطلحات التربویة والنفسیة   ،حامد عمار ،حسن شحاته ، زینب نجار .26

 .بدون سنة نشر .دار المصریة اللبنانیة 
، دار 1، تحقیق آنس محمد الشامي و زكریا جابر أحمد ، م القاموس المحیطالفیروز أبادي ،  .27

  .بدون سنة نشرالحدیث ، القاهرة 
 
 :جامعیة رسائل ال-3

أم الخیر بن علي ، زینب بوغزالة حمد ، كثافة البرامج التعلیمیة وأثرها على أداء أساتذة التعلیم  .28
-2014، جامعة الشهید حمة لخظر ، الوادي ، في علم الاجتماع التربیة الابتدائي،  مذكرة الماستر

2015. 
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قتها بالتحصیل الدراسي عند بن سعیدة خدیجة ، میداني فاطمة الزهراء ، الدافعیة لانجاز وعلا .29
-2014، جامعة البویرة ،  علم النفس المدرسي التلامیذ المقبلین على شهادة الباكلوریا ، مذكرة ماستر

2015. 
بن عمارة نسیمة ، بن طیب فاطمة ، الوسائل التعلیمیة وأثرها في التحصیل الدراسي الكتاب المدرسي  .30

 ، في اللغة العربیة مذكرة ماستر الثالثة من التعلیم ابتدائي ، تقویم كتاب اللغة العربیة للسنة" أنوذجا 
 .2016-2015عین تموشنت ،  جامعة

زغینة نوال ، دور الظروف الاجتماعیة لأسرة على التحصیل الدراسي لأبناء ، دراسة میدانیة في  .31
، ، باتنة ر ، جامعة لحاج لخض دكتوراه في علم الاجتماع التربیة اطروحةإكمالیات بلدیة باتنة ، 

2007 -2008. 
الشایب خالد ، علاقة الصلابة النفسیة بالتحصیل الدراسي لطالب التربیة البدنیة والریاضیة ، مذكرة  .32

 .2017-2016، جامعة ورقلة ،  ى المراهق دكیة لر علم النفس التربیة الح ماستر
عقلیة وعلاقتها عبد الغني حلیمة ، یعقوبي خدیجة ، طحطاح مستورة ، العوامل المعرفیة وال .33

ماستر في دراسة میدانیة بثانویة طیفور لدى تلامیذ سنة ثالثة علوم تجریبیة ، مذكرة : بالتحصیل الدراسي 
 .2015-2014، جامعة طاهر مولاي سعیدة ،  علوم التربیة

قاسم الویزة ، علاقة إنهاء البرنامج الدراسي باحترام الزمن المدرسي المخصص له من وجه نظر  .34
، ، جامعة العقید أكلي محند أولحاج  في علم النفس المدرسي التعلیم ابتدائي ، مذكرة ماسترمعلمي 

 .2012-2011، جامعة تزي وزو
في علم لوناس حدة ، علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى المراهق المتمدرس ، مذكرة ماستر  .35

 .2013-2012، جامعة البویرة ، النفس المدرسي
ة ، استراتیجیة تدریس اللغة العربیة في الطور الابتدائي سنة أولى ابتدائي نموذجا ، لیازیدي حكیم .36

 . 2017-2016،  قسنطینة ، جامعة عبد الحمید ابن بادیس في اللغة العربیة مذكرة ماستر
معداوي سامیة ، دباب دلیلة ، المقارنة بین المناهج التدریس في الجزائر الجیل الأول والثاني سنة   .37
-2018، جامعة أكالي محند أولحاج ، البویرة ،  في اللغة العربیة ى ابتدائي نموذجا ، مذكرة ماسترأول

2019 . 
،  في علوم التربیة مغار عبد الوهاب ، السلوك الاشرافي وعلاقته بالمردود الدراسي ، مذكرة ماستر .38

 . 2009-2008جامعة منتوري قسنطینة ، 
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قــــــــــــــــالملاح



 

  الاستمارة):01( ملحق رقم 

  وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي
  بسكرة  جامعة محمد خیضر

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة             
  قسم العلوم الاجتماعیة
  شعبة علم الاجتماع
  :عنوان المذكرة 

  
  

 

 

 

  بیةمذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في تخصص علم الاجتماع التر 

:                                        إشراف الأستاذة                              :      إعداد الطالبة
  عمر سامیة بن .د.ألهلالي مریم                                  

  :ملاحظة 
العلمي ، أرجو منكم هذه الاستمارة موجهة لجمع المعلومات من أجل استعمالها فقط في إنجاز هذا البحث 

أن معلومات هذه بنعلمكم ، و في الخانة المناسبة ) ×(الاطلاع على محاور هذه الاستمارة ووضع علامة 
    .وهي سریة تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي  لاالاستمارة 

  
  
  

 2019/2020: السنة الجامعیة

  

   



 

  : البیانات العامة  - 
  ذكر     :  الجنس -1

  أنثى                      
: السن  -2  سنة  .........

   5أقل من :    المعدل الفصلي أو السنوي  -3
  5أكثر من                                   

  
  التنوع في المواد الدراسیة یؤثر على التحصیل الدراسي لتلمیذ الابتدائي :المحور الأول 

البعض في مادة ما یجعلك  هل جمع مجموعة من الدروس المشابهة مع بعضها-4 
  تستوعب وتفهم المادة ؟

  نعم              لا        
  هل كثرة الدروس یسمح لك بمراجعة الجیدة لامتحان ؟-5  

  لا           نعم          
  هل كثرة المواد التي تدرسها یومیا تؤدي إلى تدني نتائجك؟ -6

  لا            نعم       
  اد الدراسیة تجعلك تنجح في مادة دون أخرى ؟هل كثرة المو -7

  لا           نعم       
  هل یقوم أستاذك بطرح أسئلة تساعدك على فهم الدرس ؟  -8

  لا         نعم      
 هل تقوم بالمشاركة داخل القسم عند فهمك للدرس ؟ -9
  لا          نعم     

  المنزلیة ؟ هل یقدم لك معلمك مجموعة من الواجبات  -10
  لا          نعم      

  هل كثرة الواجبات المنزلیة تجعلك لا تحضر لامتحان جیدا قبل وقته ؟-11
  لا         نعم       

  هل تقوم بالمراجعة دروسك قبل دراستها ؟-12

  

  

  

  



 

  لا          نعم     
  هل تحس بالراحة عندما تنتهي من الحصة التدریسیة ؟-13
  لا            نعم     

الحجم الساعي المخصص للبرنامج الدراسي یؤثر على التحصیل الدراسي : المحور الثاني 
  للتلمیذ الابتدائي 

  هل الوقت المخصص لدرس في المادة الواحدة ساعدك على فهم الدرس جیدا ؟  -14 
  لا         نعم      
  هل تفهم الدرس من الحصة الأولى ؟ -15
  لا          نعم    

  هل حصة التدریس تكفیك لفهم الدرس دون مراجعته أو التحضیر له في المنزل ؟  -16
  لا        نعم     

  هل تشعر بالانزعاج عندما لا تفهم الدرس في الحصة ؟ -17
  لا       نعم      

  هل یعید لك أستاذ الشرح عندما لا تفهم لأكثر من مرة ؟ -18
  لا         نعم    

هل یصرخ علیك الأستاذ عندما لا تنتهي من نقل الدرس من السبورة في الوقت المحدد  -19
  له ؟
  لا       نعم      

  هل تجد نفسك متعبا في نهایة الیوم بسبب كثرة الدروس ؟-20
  لا        نعم     

  هل تحس بنفس النشاط في الفترة المسائیة الذي تحس به في الفترة الصباحیة ؟ -21
  لا         نعم    

  هل نتائجك التي تتحصل علیها تشجعك على فهم الدروس الموالیة ؟  -22
  لا        نعم      
  هل أنت راضي على نعدلك كل فصل ؟ -23
  لا          نعم     



 

  
  قائمة الأساتذة المحكمین):  02(الملحق رقم 

  الرتبة  التخصص  الاسم واللقب  الرقم
  "أ"أستاذة محاضرة   )جامعة بسكرة (اجتماع علم   دباب زهیة  01
  "أ"أستاذة محاضرة   )جامعة بسكرة (علم اجتماع   حسني هنیة  02
  "أ"أستاذة محاضرة   )جامعة بسكرة (علم اجتماع   عزیز سامیة  03
  "أ"أستاذة محاضرة   )جامعة بسكرة (علم اجتماع   خبش دلیلة  04
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