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: مقدمة

يعتبر مفيكـ الذكاء مف المكضكعات الحيكية التي شغمت الباحثيف كالعمماء، لما لو مف 

 احتؿ مكانة ىامة في مجاؿ عمـ النفس كيعكد أىمية بالغة في عمميات التنمية كالتطكير ،

كقد اىتـ العمماء بدراستو إلى أف تكصمكا إلى . الفضؿ في دراستو إلى دراسة الفركؽ الفردية

 . كجكد أنكاع متعددة مف الذكاءات المختمفة

 ،إف تطكر المسيرة التربكية يتكقؼ عمى الدراسات التربكية التي تكاكب العصر الحديث

فيي تتحمؿ مسؤكلية التربية كالتعميـ كتسير عمى ، كبما أف المدرسة أىـ مؤسسة بعد الأسرة 

 كقد أصبحت مطالبة بعدـ الاكتفاء بالجانب العقمي كالتحصيؿ في ،تحقيؽ النجاح لمطلاب

نما التكفؿ بيـ كشخصية متكاممة في جكانبيا الجسمية،تربية التلاميذ فقط كالعقمية   كا 

كالكجدانية كالاجتماعية حتى يتحقؽ اليدؼ مف التربية كتككيف الشخصية السكية الكاممة 

المتمتعة بالصحة النفسية مف خلاؿ القدرة عمى التكيؼ النفسي كالاجتماعي فإذا اختؿ ىذا 

  .(143 ، ص1999العيسوي )ت ىذه القدرات كظيرت مشكلات كبيرةبالتكازف اضطر

حدثت منذ ظيكرىا ثكرة في مجاؿ الممارسة أإف كاقع نظرية الذكاءات المتعددة 

 .  التربكية كالتعميمية حيث رحبت ىذه النظرية بالتبايف بيف الأفراد في أنكاع الذكاء لدييـ

 ، فرصة لتحقيؽ التكاصؿ مع جؿ التلاميذ في غرفة الصؼكمنحت الذكاءات المتعددة

  يفعمو التلاميذ بيدؼ مساعدتيـ عمى النجاح في حياتيـ يفكر فيو كبيدؼ التركيز عمى ما

مف خلاؿ المكاد المدركسة بتبايف سكاء في الرياضيات   يبرز مستكل الذكاءفقد   الدراسية،

ذا كاف الذكاء يعبر   كغيرىا،الرسـ أك الرياضة البدنية أك أعماؿ الكمبيكترأك العمكـ  أك  كا 

عف قدرة الفرد في التفكير كالتعمـ كالتكيؼ كحؿ المشكلات، كأف مجمكعة القدرات  كالميارات 
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التي تعبر عف الكفاءة في حؿ المسائؿ كالمياـ الدراسية تؤىؿ التمميذ إلى اكتساب مستكل 

ترتبط اختبارات التحصيؿ بمدل ما استكعبو التمميذ في المادة مف التحصيؿ الدراسي، حيث  

 . الدراسية خلاؿ السنة الدراسية كمستكاه في ىذه المادة

اىتمت الدراسة الحالية بالتعرؼ عمى الفركؽ بيف التلاميذ مرتفعي كمنخفضي 

. التحصيؿ الدراسي في مستكل  الذكاءات المتعددة 

كقد تطرقنا في ىذه الدراسة إلى جانبيف جانب نظرم كجانب ميداني الجانب النظرم 

. يحتكم فصميف ككؿ فصؿ تندرج تحتو عدة عناكيف

الفصؿ الأكؿ كىك بعنكاف الإطار العاـ لمدراسة كأىدافيا كيحتكم عمى تساؤلات الدراسة 

 .كفرضيات الدراسة كىدافيا كأىميتيا إضافة إلى التعريؼ الإجرائية لمدراسة كحدكدىا

الفصؿ الثاني كىك بعنكاف الذكاءات المتعددة كالمتضمنة تمييد كسيرة صاحب النظرية 

كمفيكميا كمعاييرىا ككصؼ أنكاعيا كقياسيا كعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي كفي الأخير 

. الأبعاد التربكية لنظرية الكفاءات المتعددة

أما الجانب الميداني ككاف بفصميف اثنيف 

الفصؿ الثالث ككاف بعنكاف الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية افتتح بتمييد ثـ 

 .تطرقنا فيو إلى المنيج المتبع في الدراسة الاستطلاعية المستعممة في الدراسة

الفصؿ الرابع كىك خاص بعرض كمناقشة نتائج فرضيات الدراسة كخلاصة النتائج ثـ  

 .الخاتمة كالمراجع كأخيرا الملاحؽ
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 : الدراسةإشكالية–  1

اعتقد قديما أف مفيكـ الذكاء يعبر عف  قدرة عقمية عامة كاحدة كمع تطك ر الأبحاث 

كصؿ إلى مجمكعة متعددة مف القدرات المتباينة، ىذه القدرات برزت بفضؿ الفركؽ الفردية، 

الذكاء عادة باختبارات معدة خصيصا ليذا الغرض كتتعدد ىذه الاختبارات كتتنكع ، كيقاس 

كىي متنكعة  تختمؼ . حسب طرؽ استخداميا كمحصمة الذكاء ىي ما تفرزه اختبارات الذكاء

حسب الأفراد كالزمف كالمضمكف كالنتائج، كأيضا تصنؼ تبعا لطريقة الإجراء حسب الأداء 

كىنا تبرز اختبارات التحصيؿ الدراسي التي تقيس ما استكعبو التمميذ مف خلاؿ المادة 

. الدراسية أك المقرر المقدـ إليو

عمى أىمية فيـ الطالب لمحتكل المنيج  ( (  Gardner ; Hيؤكد  ىكارد جاردنر 

الدراسي لضماف قيامو بتطبيؽ المعرفة في مكاقؼ جديدة غير مألكفة ، كيرل أف الذكاء ىك 

القدرة عمى حؿ المشاكؿ كالإبداع في نتائج تتسـ بدرجة مف القيمة خلاؿ مجمكعة محددة مف 

القدرات كالمكاىب كالميارات الذىنية التي أسماىا الذكاءات ، يمكف تقسيميا  إلى سبع فئات 

المغكم، المنطقي، الرياضي، المكسيقي ، ): رئيسة كبالتالي ىناؾ سبعة أنكاع مف الذكاء ىي 

(. 174، ص 2017ناجي،  )                   (التصكرم، الحركي، الاجتماعي، الذاتي

كجكد الاختلافات كالفركؽ الفردية بيف الطمبة يحتـ عمى المعمميف استخداـ طيؼ إف 

ـ مع الذكاءات المتعددة التي يتمتع بيا طمبتيـ، مع ءكاسع مف إستراتيجيات التدريس، لتتلا

ف يتنقمكا مف عرض إلى آخر مف أجؿ إعطاء الكقت التأكيد  عمى التنكع مف عركضيـ كا 

ف يزيدكا فعاليتيا في إطار عممية التعمـ اتالكافي لمطمبة باف يطكركا ذكاء ىـ الضعيفة ، كا 

 .(38ص,1999أوزي ،  )                                                      كالتعميـ 
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 مكاناتو، إتعرؼ عمى حقيقة قدراتو كم التحصيؿ الدراسي يجعؿ الطالب أفلاشؾ كمما 

كيعزز مفيكمو الإيجابي عف  كصكلو  إلى مستكل تحصيمي مناسب يبث الثقة في نفسوك

 الفشؿ في التحصيؿ أما.  مما يقكم صحتو النفسية ، كيبعد عنو القمؽ كالتكتر ،ذاتو 

كما يعد , كالإحساس بالإحباط كالنقص ,  فإنو يؤدم إلى فقداف الثقة بالنفس ، الدراسي

فالطمبة ذكم الذكاء , الإرتباط بيف الذكاء كالتحصيؿ الدراسي أكبر كأكثؽ في مراحؿ التعميـ 

 في حيف يميؿ ، العالي يكتسبكف درجات تحصيؿ مرتفعة يستمركف في المدرسة لمدة أطكؿ

لى التسرب مبكرا مف المدرسة      الطمبة ذك الذكاء المتدني إلى التقصير في العمؿ الصفي كا 

 .  (122ص ,2004آدم ،  )                                                   

تعرؼ اؿ إلى تىدؼ التي بيداء محمد أحمد و ىند عبد الرزاق ناجيفي دراسة كؿ مف 

 بغدادمستكل بعض الذكاءات المتعددة لدل عينة مف طمبة الصؼ الثالث المتكسط في عمى 

كلتحقيؽ ىدؼ البحث كاختبار فرضياتو  ، كعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات

استخدمت الباحثتاف منيج البحث الكصفي التحميمي ، كأعدتا اختباريف ، أحدىما لقياس 

مستكل الذكاءات المتعددة في الرياضيات كالثاني تحصيمي في مادة الرياضيات عمى عينة 

 كطالبة مف طمبة الصؼ الثالث المتكسط ، تكصمت اطالب (209)البحث المؤلفة مف 

الباحثتاف إلى عدة نتائج منيا اف تدني مستكل كؿ مف الذكاءات البصرم كالمنطقي الرياضي 

كالمغكم ، كالذكاء المتعدد ككؿ لدل طمبة عينة البحث، في حيف كاف مستكل الذكاء 

 مقارنة بالذكاءات الأخرل ، إذ حصؿ عمى الترتيب الأكؿ بينيا ، يميو عمى االاجتماعي جيد

كقد تفكؽ كؿ مف  . الذكاء المغكم االتكالي كؿ مف الذكاء المنطقي الرياضي كالبصرم كأخير

الذكاءيف البصرم كالمغكم عند الإناث ، كالذكاء المنطقي الرياضي عند الذككر ، في حيف لـ 

كما أظيرت .تكف ىناؾ فركؽ في الذكاء الاجتماعي بيف الذككر كالإناث في عينة البحث 
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النتائج ارتباط التحصيؿ الدراسي لدل عينة البحث بعلاقة مكجبة كلكنيا ضعيفة غير دالة 

حصائي عند إاحصائيا مع كؿ مف الذكاء البصرم كالاجتماعي ، كبعلاقة مكجبة دالة 

مع كؿ مف الذكاء المغكم كالذكاءات المتعددة ككؿ ، كبعلاقة عكسية  (01,0)مستكل دلالة 

كما تبيف أنو لا تكجد فركؽ في العلاقة الإرتباطية بيف . مع الذكاء المنطقي الرياضي 

                                    الذكاءات المتعددة كالتحصيؿ الدراسي تعزل لمتغير الجنس

 . (169، ص 2017,ناجي  )                                                      

كاقع انتشار عمى تعرّؼ  اؿ الدراسة  إلىتىدؼ: (دمشق)وفي دراسة لعرفة يسينة 

الجنس، الصؼ، )الذكاءات المتعددة لدل عينة مف طمبة المرحمة الثانكية كفؽ متغيرات 

، كعلاقة ىذه الذكاءات بعضيا ببعض، كتعرّؼ العلاقة بيف الذكاءات المتعددة (التخصص

مكانية التنبؤ بو مف خلاؿ ىذه الذكاءات، كتحديد أم مف ىذه  كالتحصيؿ الدراسي، كا 

 185طبؽ مقياس ميداس لمذكاءات المتعددة، عمى . الذكاءات أقدر مف غيرىا عمى ذلؾ

 .ا كطالبة ينتمكف إلى الصفيف الأكؿ كالثاني الثانكم مف الاختصاصيف الأدبي كالعمميبطاؿ

كباستخداـ المتكسطات المئكية لدرجات الطمبة عمى مقياس الذكاءات المتعددة، تبيف اختلاؼ 

انتشار الذكاءات المتعددة بالنسبة إلى متغيرات البحث، إلا أف الذكاء الشخصي أخد الترتيب 

 قد أخذا عمكما الترتيبيف ،الأكؿ في جميع المتغيرات، كالذكاء المكسيقي كالذكاء الجسدم

الأخيريف بالنسبة لجميع المتغيرات أيضا، كأظيرت النتائج أف الذكاء المغكم قد أخذ المرتبة 

الثانية عند الإناث كلدل الاختصاص الأدبي، كأف الذكاء المغكم قد أخذ المرتبة الثانية عند 

كباستخداـ معامؿ الارتباط أظيرت النتائج كجكد علاقة . الذككر كطمبة الاختصاص العممي

دالة إحصائيا بيف الذكاءات المتعددة كبعضيا البعض، كعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في 

متكسطات درجات العينة عمى أنكاع الذكاءات المتعددة بالنسبة إلى متغيرات البحث، 
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باستثناء متغير الاختصاص حيث أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيا في الذكاء 

الرياضي فقط لصالح طمبة الاختصاص العممي، كذلؾ أظيرت عدـ كجكد علاقة دالة 

إحصائيا بيف التحصيؿ الدراسي كأنكاع الذكاءات، كعدـ إمكانية التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي 

(. 44ص,2013عرفة،  )                           مف خلاؿ أم مف الذكاءات المتعددة

تختمؼ الدراسة الحالية عف الدراستيف السابقتيف في تناكليا لمفركؽ بيف منخفضي 

كمرتفعي التحصيؿ الدراسي في الذكاءات المتعددة كذلؾ مف خلاؿ عينة اختيرت مف تلاميذ 

في التساؤؿ  كتتمخص مشكمة الدراسة المرحمة الثانكية لمسنة الأكلى جذع مشترؾ عمكـ ، 

 :الأتي

لدل تلاميذ السنة الأكلى  مرتفعي كمنخفضي التحصيؿ الدراسي كجد فركؽ بيفتىؿ  -

 الذكاءات المتعددة ؟عمى مقياس ثانكم جذع مشترؾ عمكـ 

:  الدراسةةفرضي – 2

لدل تلاميذ السنة  مرتفعي كمنخفضي التحصيؿ الدراسي  بيف دالة إحصائياكجد فركؽت -

 الذكاءات المتعددة ؟عمى مقياس  الأكلى ثانكم جذع مشترؾ عمكـ 

: ىمية الدراسة أ – 3

تبرز الأىمية العممية لممكضكع في إنو يرتبط اساسا بفكرة الاصلاح لممنظكمة التربكية 

كالتعميمية في الجزائر كالتي تقكـ في اساسيا عمى بيداغكجية الكفايات التي ترتكز عمى 

المتعمـ كعمى قدراتو كخبرتو المدرسية في تحقيؽ الكفاية لديو ، كخاصة أف أىداؼ 

البيداغكجية الحديثة تتمركز حكؿ تكييؼ المناىج الدراسية مع قدرات المتعمميف  كأىداؼ 

عاب مالمجتمع ، كىذا ما تحاكؿ تحقيقو بيداغكجية الذكاءات المتعددة حيث تسعى لاست
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  المطركحة كدمجيا أثناء الممارسة التعميمية دكف إىماؿ مبدأ الفركؽ الفردية الاختلافات

تجاه  المتعمميف نحك بناء اتكالتركيز عمى المتعمـ كدكر المعمـ المكجو كالمحرؾ لقدرات كا 

 .المعرفة عبر مسارىـ الدراسي كالميني المستقبمي 

كما تبرز أىمية الدراسة إلى لفت انتباه القائميف عمى التربية كالتعميـ، إلى أىمية 

.  الذكاءات المتعددة كدكرىا في تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي

: أىداف الدراسة  – 4

 مرتفعي كمنخفضي التحصيؿ الدراسي فركؽ بيفاؿ إلى التعرؼ عمى ييدؼ البحث        

 الذكاءات المتعددة ؟عمى مقياس  لدل تلاميذ السنة الأكلى ثانكم جذع مشترؾ عمكـ 

: لمتغيرات الدراسةالتعريف الإجرائية  – 5

تعريف الذكاءات المتعددة  - 5-1

الذىنية في الجانب المغكم *  الثانكم جذع مشترؾ عمكـ لىي تقدير تلاميذ السنة الأكؿ

كذلؾ . ، المنطقي ، الرياضي ، الاجتماعي ، الشخصي ، المكاني الحسي الحركي الطبيعي 

الذكاءات المتعددة الثمانية كفؽ نظرية جاردنر * مف خلاؿ استجابتو عمى الفقرات المككنة 

 .المستخدمة في الدراسة 

 :التحصيل الدراسي - 5-2

   الثانكم جذع مشترؾ عمكـ مف معمكماتلىك ناتج ما تحصؿ عميو تمميذ السنة الأكؿ

. الفصميمعدؿ اؿات كيعبر عنو بء ككفا،

التحصيل الدراسي المرتفع  -  5-2-1
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 الثانكم جذع مشترؾ عمكـ عمى معدؿ أكثر أك يساكم لىىك حصكؿ تمميذ السنة الأك

14/20  

التحصيل الدراسي المنخفض   - 5-2-2

  10/20 معدؿ أقؿ مف ل الأكلى الثانكم جذع مشترؾ عمكـ عؿالسنةىك حصكؿ تمميذ

حدود الدراسة   – 6

تـ إجراء الدراسة في إطار الحدكد الزمنية كالمكانية كالبشرية  

 2019/2020الزمنية أجريت الدراسة في المكسـ الدراسي - 6-1

 البشير –الحسف بف الييثـ – عمي لىعبيد– المكانية ثانكية بخارم عبد المالؾ - 6-2

 تقرت  -الإبراىيمي

 البشرية تلاميذ السنة الأكلى الثانكم تخصص جذع مشترؾ عمكـ الذيف درسكا في- 6-3

  .2020 /2019 المكسـ الدراسي الثلاثي الأكؿ مف



 

 

 

الذكاءات المتعددة : الفصل الثاني

تمييد  -

السيرة الذاتية لصاحب النظرية الذكاءات المتعددة  - 1

مفيكـ الذكاء  - 2

نشأة النظرية الذكاءات المتعددة  - 3

مفيكـ الذكاءات المتعددة  - 4

أىمية الذكاءات المتعددة  - 5

أنكاع الذكاءات المتعددة  - 6

الذكاءت المتعددة كالتحصيؿ الدراسي  - 7

ت المتعددة  االفكائد التربكية لإستخداـ نظرية الذكاء- 8

خلاصة الفصؿ   -
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:  تمييد

 حيث ، المتعددة بمعناىا الكاسع إلى الطريقة الجامعة لفيـ الذكاءاتتشير نظرية الذكاء

 كعمـ الأعصاب إلى أف كؿ ،أشار التقدـ الحديث في عمـ المعرفة كعمـ النفس التطكرم

مستكل ذكاء لمفرد يتككف فعميا مف عدة قدرات مستقمة يمكنيا أف تعمؿ بشكؿ فردم أك تعمؿ 

. بانسجاـع بعضيا ـ

:  السيرة الذاتية لصاحب نظرية الذكاءات المتعددة-1

ىك أستاذ المعرفة كالتربية كأستاذ عمـ النفس  (Howard Gardner)ىاكرد جاردنر 

. المساعد كالمدير الأقدـ صفر في جامعة ىارفرد لمتعميـ

شماؿ شرؽ بنسالفانيا   (Scranton) في مدينة سكرينتيف 1943كلد جاردنر في عاـ 

دراسة , مف أبكيف ألمانييف مف أصؿ ييكدم كمف المشاريع البحثية الجديدة التي قاـ بيا

التعاكف الفعاؿ بيف المعاىد غير الربحية في مجاؿ التعميـ كدراسة مفيكـ الجكدة كطنيا 

 28 كتابا كبضع مئات مف المقالات التي ترجمت إلى 25كألؼ . كعمميا في العصر الحديث

 .(28ص,2014,فاف حال )                                                       ة غؿ

: مفيوم الذكاء - 2

: عرؼ جاردنر الذكاء في النقاط التالية

 ىك القدرة عمى حؿ المشكلات ككاحدة مف المكاجيات في الحياة الكاقعية  -

 ىك القدرة عمى تكليد حمكؿ جديدة لممشكلات  -

 أك السعي النافع الذم يككف لو قيمة داخؿ ثقافة كاحدة, ىك القدرة عمى صنع شيء ما -
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 (  142ص,2000,سالم)                                                        

:   أخرل كىياريؼكما كجدت تع

الذكاء ىك القدرة التفكير العاقؿ كالسمكؾ اليادؼ ذم التأثير الفعاؿ في  ":تعريف وكسمر

 . "البيئة

 في ، كالتكافؽ العقميالاستبصارالقدرة عمى إدراؾ العلاقات عف طريؽ ": تعريف ديف كيمر

 . "المكاقؼ الجديدة التي تقابؿ الفرد في حياتو

.  " القدرة عمى القياـ بالتفكير المجرد":تعريف تيرمان

فالذكاء ىك نشاط عقمي يتميز بالقدرة كالإستدلاؿ كالحكـ السميـ في مكاقؼ مختمفة 

                                     كجديدة نسبيا كفي زمف معيف

                                                                   

  (37-32ص,2008,عبازي)

, ىك الميؿ أك القدرة عمى إتخاذ كجية محددة كالحفاظ عمييا كالإستمرار فييا": تعريف بينيو

.  "مف أجؿ الكصكؿ إلى اليدؼ المطمكب كالقدرة النقد الذاتي, كالقدرة عمى التكيؼ

كؿ طفؿ كلديو نسبة محددة مف  ينظر بينيو إلى الذكاء بإعتباره قدرة لدل الفرد إذ يكلد

       الذكاء كلا أثر لمبيئة كالتدريب عمى فاعميتو أك عمى تطكره

 (206ص,2009,يقطام)                                                 
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لـ يمتزـ العمماء بتعريؼ محدد لمذكاء فتعريفات الذكاء تكاد تككف بعدد العمماء الذيف 

أك ىك كصؼ لمفركؽ , فبعضيـ عرفو بأنو استخداـ لقدراتيـ بطرؽ متميزة, اىتمكا بدراستو

 كيتمثؿ في شيء خارجي أك خصائص مادية ليا مكضع ،الفردية في السمكؾ العقمي المعرفي

 بأنو جممة مف الكظائؼ الفكرية الضركرية ، كآخركف يركنو معيف في الجسـ قد يككف الرأس

. لإدراؾ المفاىيـ كالقدرة عمى التحميؿ

: نشأة نظرية الذكاءات المتعددة- 3

مف جامعة ىارفرد القياـ بإنجاز  " fan leerفاف لير " طمبت مؤسسة 1979في عاـ 

بحث عممي يستيدؼ تقييـ كضعية المعارؼ العممية الميتمة بالإمكانات الذىنية للإنساف 

براز مدل تحقيؽ ىذه الإمؾ  كفي ىذا الإطار بدأ فريؽ مف العامميف ،نات كاستغلاليااكا 

 قصد استطلاع ككشؼ مدل تحقيؽ ،المختصيف بالجامعة أبحاثو التي استغرقت عدة سنكات

.  ىذه الإمكانات عمى أرض الكاقع

 كىكذا ،  بتمكيؿ مف المؤسسة المذككرة،كلقد تـ بالفعؿ البحث في عدة مجالات معرفية

.  تـ البحث في مجاؿ التاريخ الإنساني كالفمسفي كالعمكـ الطبيعية كالعمكـ الإنسانية

كما نظـ ىذا الغرض عدة لقاءات عممية عمى المستكل الدكرم تناكلت قضايا تتعمؽ 

.  بمفيكـ النمك في مختمؼ الثقافات البشرية

 فإنيـ ينتمكف إلى تخصصات ،أما الباحثكف الذيف ساىمكا في ىذه الدراسة اليامة

 فيناؾ أكلا رئيس فريؽ مشركع البحث كىك جيرالد ليسر كىك مربي كعالـ مختمفة،عممية 

كىك أستاذ لعمـ النفس التربكم ميتـ , (Gardner)ثـ ىناؾ بالطبع ىكارد جاردنر , نفس

بدراسة مكاىب الأطفاؿ أسباب غيابيا لدل الراشديف الذيف حدثت ليـ بعض الحكادث التي 
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كىناؾ أيضا في البحث فيمسكؼ استغؿ في مجاؿ فمسفة . تسببت في إحداث تمؼ في الدماغ

المختص  (Ropert la fineركبير لابيف (ثـ ىناؾ , إسرائيؿ شيفمر, التربية كفمسفة العمكـ

في عمـ الإنثربكلكجيا الإجتماعية كالمعركؼ بأبحاثو في الصحراء الإفريقية كالمكسيؾ حكؿ 

مة لاالأسرة كطبيعة المساعدة المقدمة للأطفاؿ فييا كنجد ضمف الفريؽ العممي كذلؾ الع

الأدكار  المختصة بالتربية بالمجتمع الياباني كدراسة ( Merry whitميرم كايت )الإجتماعية 

. التربكية للأفراد في العالـ الثالث

 العممية لأفراد ىذا الفريؽ الذم تصدل لدراسة الاختصاصاتإف نظرة سريعة إلى 

الشيء الذم , تبيف بكضكح اختلاؼ تخصصاتيـ كتكسعيا كعمقيا, إمكانات الذىف البشرم

ككذلؾ دكر كؿ كاحد منيـ في إنجاح مشركع البحث كالكصكؿ إلى , يعكس طمكح المشركع

     إكتشاؼ نظرية الذكاءات المتعددة

 (  98/99ص2013,عامر)                                                   

:  مفيوم الذكاءات المتعددة-4  

قدرات اؿتككف مف مجمكعة ت اأنو"  :لقد عرف جاردنر نظرية الذكاءات المتعددة       

 الاستيعابية البيكنفسية الكامنة لمعالجة المعمكمات كالتي يمكف تنشيطيا في بيئة ثقافية لحؿ

بتكار نكاتج ذات قيمة مف مكاقؼ طبيعية في نطاؽ ثقافة كاحدة عمى  إالمشكلات كتشكيؿ أك

"   الأقؿ

 .( 33-32ص، 2011,خالشي)                                                      
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بأنيا نمكذج يصؼ كيؼ يستخدـ الأفراد " :وقد عرف جاردنر نظرية الذكاءات المتعددة

كترتكز عمى العمميات يستكعبيا العقؿ فيتناكؿ محتكل المكقؼ , ذكاءاتيـ لحؿ مشكمة ما

"                                                   ليصؿ إلى الحؿ

                                                                             

 (  345ص,1997,كوجك)

إف الذكاءات المتعددة ىي الميارات العقمية القابمة لمتنمية كالتي تكصؿ إلييا ىكارد 

كالذكاء , كالذكاء المكاني,  المنطقي الرياضيءكالذكا, كالمتمثمة في الذكاء المغكم, جاردنر

         كالذكاء الطبيعي , كالذكاء الشخصي, الذكاء المكسيقي كالذكاء الإجتماعي, الجسمي الحركي

                                                                       

.  (33ص,1997,كوجك)

 

 لمتفاعؿ بيف العكامؿ نتاجإمكانية بيكلكجية  الذكاءات المتعددة كمف خلاؿ ما سبؽ تعد 

 كيختمؼ الناس في مقدار الذكاء الذم يكلدكف فيو كما يختمفكف ، التككينية كالعكامؿ البيئية

في طبيعتو كالكيفية التي ينمك بيا ذكاءىـ ذلؾ أف أعظـ الناس يسمككف عمى كفؽ المزاج 

 .بيف أنكاع الذكاء لحؿ مختمؼ المشكلات التي تعترضيـ في الحياة

( 21ص,2014,الخفاف                                                            ) 

 بنية معقدة تتألؼ مف عدد كبير مف القدرات : "  بأنوعرؼ كذلؾ جاردنر الذكاء

بحيث تشكؿ كؿ قدرة منيا نكعا خاصا مف الذكاء تختص , المنفصمة كالمستقمة عف بعضيا

كقد لاحظ أـ مف يفقد القدرة عمى أداء معيف يككف قادر عمى , بو منطقة معينة مف الدماغ

                                                       .(79ص,2010,غباري)"                                             أداء قدرات أخرل
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كالتي تكصؿ إلييا ىكارد , إف الذكاءات المتعددة ىي الميارات العقمية القابمة لمتنمية

الذكاء ،    الذكاء المكاني، الذكاء المنطقي الرياضي،كالمتمثمة في الذكاء المغكم, جاردنر

. كالذكاء الطبيعي الذكاء الإجتماعي كالذكاء الشخصي ،  الذكاء المكسيقي،الجسمي الحركي

كنظرة جاردنر المتعددة في الذكاء تكحي أف جميع الأفراد لدييـ عمى الأقؿ سبع 

 كىذا يعتمد عمى بركفيلاتيـ الشخصية، ذكاءات مختمفة تعمؿ بدرجات متفاكتة

 . (35ص,2003,جابر)                                                         

أف الأفراد يختمفكف في بركفيلات الذكاء الخاصة  (1979)فكتب جاردنر في عاـ      

كحتى لك ،  فلا يكجد شخصاف لدييـ نفس الذكاءات ، بسبب الكراثة كالظركؼ البيئية، بيـ

تساىـ في  أف  لتسمح لكؿ الأفراد، فقد تـ تطكير نظرية الذكاءات المتعددة, كانكا تكأميف

 المرتبطة بكؿ كاحد مف الذكاءات ،  مف خلاؿ نقاط قكتيـ الخاصة كالخصائص، المجتمع

 . (8ص,2004,عفانة )                                             التي حددىا جاردنر

: أىمية نظرية الذكاءات المتعددة- 5

حيث أنيا , تعتبر ىذه النظرية مف النظريات التي ليا دكرا كبيرا مف الجانب التربكم

 ،مف المكاىب كدفنيا فاؿ الكثيرغفقد تـ إ, ركزت عمى الأمكر أغفمت عنيا النظريات الأخرل

 التي تساعد عمى ،  الذكاء بعكس ىذه النظريةكاختبارات عمى التقييـ الفردم الاعتمادبسبب 

: كأىميتيا تتمثؿ في الجكانب التالية. الفردية كشؼ القدرات كالفركؽ

  . تجاه المحتكل العممياىتماماتيـتكيات التحصيؿ لدل التلاميذ كرفع مستكيات ستحسيف ـ -

 .إمكانية إستخداـ الذكاءات المتعددة كمدخؿ لمتدريب بأساليب متعددة -

 .فيـ قدرات إىتمامات الطلاب -
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 . في القياس تركز عمى القدرات  أدكات عادلةاستخداـ -

 .الاىتماماتالمطابقة بيف حاجات المجتمع كىذه  -

 .(كاختيار الطمبة لمطريقة التي تناسبيـ لمدراسة)مركنة حرية التدريس  -

 كيتكقع ،تساعد ىذه النظرية عمى أف يكجو كؿ فرد لمكظيفة التي تناسبو كالتي تلائـ قدراتو -

فإذا استخدـ نكع الذكاء المناسب كبشكؿ جيد قد يساعد ذلؾ عمى حؿ كثير , أف ينجح فييا

 .قابمية اؿ كتتحدث ىذه النظرية عف الخبرة المتبمكرة ك،مف المشاكؿ

 كىذا التبمكر يبيف عمى أساس التدريب ،التفاعؿ بيف الفرد كأم ميداف مف المياديف الحياة -

  . مع كجكد القدرة كالممارسة كمناسبتيا لطبيعة الفرد نفسو

 . (71ص,2003,ةعفان)                                                             

مة جيدة لتنمية إستراتيجيات التدريس في برامج التربية ءتلائـ نظرية الذكاءات المتعددة ملا -

 . الإفرادية التي تعد كجزء مف تسكيف تمميذ في التربية الخاصة

تستطيع نظرية الذكاءات المتعددة عمى كجو الخصكص أف تساعد المدرسيف عمى تحديد  -

  .قكة التمميذ كأسمكب تعممو نكاحي كتمييز 

   .(172ص,2003,جابر)                                                         

 

 :أنواع الذكاءات المتعددة- 6

الذم كاف يعمؿ ، كقد كضعيا العالـ ىكارد جاردنر  (1983)ظيرت الذكاءات منذ عاـ

كىي تختمؼ في نظرتيا لمذكاء عف النظرة التقميدية فيي ترل ، بكمية التربية بجامعة ىارفرد 

نما لديو مجمكعة مف الذكاءات كجدت لدل ، أف الإنساف لا يمتمؾ نكع كاحد مف الذكاء  كا 

 كتركز عمى ،الأشخاص بنسب متفاكتة كتتحدث ىذه النظرية عف الأبعاد كالمتعددة في الذكاء
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حؿ المشكلات كالإنتاج المبدع عمى اعتبار أف الذكاء يمكف أف يتحكؿ إلى شكؿ مف أشكاؿ 

 .كلا تركز ىذه النظرية عمى ككف الذكاء كراثي أك ىك تطكير البيئي, حؿ المشكلات كالإنتاج

 

سبع )ف كؿ فرد يمتمؾ سبع قدرات عقمية مستقمة نسبيا أكقد أكضح جاردنر في نظريتو 

أضاؼ  (1999)كفي عاـ , (1997)أضاؼ إلييا ذكاء ثامف في عاـ  (أنكاع مف الذكاءات

 : كىذه الذكاءات تتمثؿ في, ذكاء تاسع كىك الذكاء العاطفي

 . الذكاء المفظي -1

 .الرياضيم  الذكاء المنطؽ -2

 . الذكاء البصرم المكاني -3

 . الذكاء المكسيقي -4

 . الذكاء الجسمي الحركي -5

 . الذكاء الشخصي -6

 . الذكاء الإجتماعي -7

 .الذكاء الطبيعي -8

   . الذكاء العاطفي -9

                                                                         

 (3-2ص,2005,أرمسترنج)
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 : الذكاء المغوي المفظي -1

 لمتعبير عما يجكؿ ، القدرة عمى استخداـ المغة سكاء كانت المغة الأـ أك المغات الأخرلكق   

كالخطباء المنجديف كالمحامييف أك الأشخاص , بخاطرؾ المغكم كىناؾ الكثير مف الكتاب

  الذيف يعتبركف المغة مف أىـ مقاكمتيـ كيعكسكف ىذا النكع مف الذكاء

 .(30ص,2011, الشيخ                                                              )

 :مؤشرات الذكاء المغوي المفظي- 2

:  كمف الممكف التعرؼ عمى الذكاء المغكم لدل تمميذ ما مف خلاؿ المؤشرات التالية

 .القدرة عمى الكلاـ بطريقة سميمة -1

 . ذخيرة لغكية مف الكممات كمعاني بالمقارنة مع أقرانوامتلاؾ  -2

 .الجرأة كالطلاقة في الحديث -3

 .القدرة عمى كصؼ المناظر كالأحداث بشفافية كدقة -4

 . الذاكرة القكية عمى حفظ الأسماء كالأماكنكالعناكيف -5

  سرد القصص كالتمتع بسماعيا كقراءة الكتب  -6

  .(194ص2011, الشيخ                                                              )

 

 :الرياضي-الذكاء المنطقي-2

 .  بألعاب الكمبيكتر الحسابيةالاىتماـ -1

 .حساب المسائؿ الحسابية ذىنيا -2

 .التمتع بحصص الرياضيات -3

 .  التمتع بالألعاب المركبة التي تحتاج إؿ بحث -4
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التمتع بالألعاب التي تحتاج إلى تفكير الشطرنج كالألغاز التي تعتمد التفكير  -5

 . المنطقي

 .إدراؾ عالي لمكقت كالأسباب كالنتائج -6

 .  إبتكار نماذج لحمكؿ المسائؿ الرياضية -7

  (...السبب–عندئذ – إذا كاف )إستخداـ التعبيرات الرياضية مثؿ  -8

(    194ص2011,الشيخ)

 :(البصري) الذكاء المكاني -3

 كما ىك ،العالـ البصرم المكاني بدقة كالتفكير بشكؿ بصرم ىك القدرة عمى إدراؾ      

 كيتضمف ىذا الذكاء لحساسية للألكاف كالخطكط كالأشكاؿ ،الحاؿ عند الصياد كالمرشد

نشاء العلاقات بيف تمؾ العناصر،كالحيز   حاؿ عند ميندس الديككر كالفنافاؿ كما ىك ، كا 

( 35ص,2011,الشيخ)                                                                

بالقدرة عمى رؤية الككف عمى نحكل دقيؽ كتحكيلا كتحديد مظاىرىذا (1983)كيحدده جاردنر

الككف إدراؾ المعمكمات البصرية كالمكانية كالتفكير في الحركة كمكاضيع الاشياء في الفراغ 

الأشكاؿ ,كالقدرة عمى إدراؾ صكر أك تخيلات ذىنية كيتضمف الحساسية  للألكاف كالخطكط

العلاقات بيف ىذه العناصر كىي تتضمف القدرة عمى التصكر البصرم كالتمثيؿ ,الحيز,

 .                                                                              أك المكانية,الجغرافي للأفكار ذات الطبيعة البصرية

 (83,2003,عبدىادي )                                                           
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:  (البصري والمكاني)مؤشرات الذكاء المكاني 

 .رسـ أشكاؿ جميمة بالنسبة لعمره -1

 . حب مشاىدة أفلاـ الكرتكف كأفلاـ طبيعية -2

 . مف التعبير المغكمأفضؿ التعبير عف الأحداث كالمشاعر بكاسطة الرسـ  -3

 .  الشعكر بالألكاف بحساسية -4

 . إدراؾ العلاقات بيف الأىداؼ -5

نتاج الصكر العقمية كنمذجتيا -6   إظيار القدرة عمى التخيؿ كا 

(    195ص,2011, الشيخ                                                             )

 : الذكاء الجسمي الحركي- 4

ىك الكفاءة في إستخداـ الفرد لجسمو أك بعض أعضائو لمتعبير عف الأفكار كالمشاعر كما 

يبدك في أداء الممثؿ كالرياضي كسيكلة إستخداـ اليديف في تشكيؿ الأشياء كما يبدك في أداء 

النحات كالجراح كالميكانيكي كالطبيب كالبنائيف كالرياضييف كيضمف ىذا الذكاء ميارات 

  جسمية متينة مثؿ التكازف كالمركنة كالسرعة

. ( 35ص, 2011, الشيخ                                                             )

: ويتميز أصحاب ىذا النوع ب: مؤشرات الذكاء الجسمي الحركي

 . الجسـ لمتعبير عف المشاعر كالأفكاراستخداـ -1

مثؿ ألعاب ,  إظيار ميارة في الألعاب الرياضية التي تحتاج إلى السيطرة الجسدية -2

 .الجمباز كالمشي عمى الجباؿ كغيرىا

 . تحريؾ أعضاء جسمو بميارة كبخفة كعمى فترات طكيمة -3

 .التفكير الجيد أثناء الحركة كالمعب -4
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 . إستخداـ يديو كتعابير كجيو كجسمو أثناء الحديث -5

 . يتقف العمؿ اليدكم -6

 .يممس الأشياء لفيـ أفضؿ لممحيط حكلو -7

  التكافؽ العقمي الجسدم العالي -8

 . (195ص,2011,الشيخ)                                                     

 : الذكاء الموسيقي -5

 ،ىك القدرة عمى الإدراؾ كالتحميؿ المكسيقي مثؿ النافد المكسيقي كالمؤلؼ المكسيقي        

 كيضمف ىذا الذكاء الحساسية ، كما يتضح في أداء العازؼ، ككذلؾ التعبير المكسيقي

أف تركيبة ىذا النكع  (جاردنر) كيرل ، للإيقاع كالتمحيف كالميزاف المكسيقي لقطعة مكسيقية ما

. مف الذكاء يتماشى مع الذكاء المغكم

. (23ص, 2001, ثابت)                                                         

 :يتصف أصحاب ىذا الذكاء بمايمي: مؤشرات الذكاء الموسيقي

 . الإحساس بجكدة النغمات -1

 .  الحساسية نحك الأنغاـ كالأصكات الجديدة -2

يقاعات مكسيقية -3  .إنشاء أنغاـ كا 

 . فيـ البناء المكسيقي -4

 . التفكير الجيد عند سماع المكسيقى -5

 . يميز الأصكات كالنغمات بسيكلة -6

                             بميارة كالمقارنة بأقرانو  يدندف كيجيد استخداـ الآلات المكسيقية  -7

 (  196ص, 2011, الشيخ)                                                       
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 : الذكاء الشخصي- 6

ىك معرفة الذات كالقدرة عمى التصرؼ المتكائـ مع ىذه المعرفة أك يتضمف أف يككف       

كقدره  الفرد صكرة دقيقة عف نكاحي قكتو كحدكده كالكعي بمشاعره كدكافعو كحالاتو الإنفعالية

. كيستطيع صاحب ىذا الذكاء التعمـ مف خلاؿ الملاحظة كالإستماع. عمى الضبط الذاتي

كيقؿ عند الإنعزالييف , كيبدك ىذا الذكاء كاضحا عند عمماء النفس كالزعماء كالكتاب

 .كالمرضى النفسييف

 

: ويتصف أصحاب ىذا الذكاء بالقدرة عمى: مؤشرات الذكاء الشخصي

 . التأمؿ بالكحدة لمدة طكيمة -1

نشاء حمكؿ بنفسو -2  . المركنة في التعامؿ مع المشكلات كا 

 . فيـ الذات كمعرفة نقاط القكة كالضعؼ الذاتية -3

 .  الشخصي في الرأم كالتفكيرالاستقلاؿ  -4

 . تدكيف الملاحظات كالمذكرات اليكمية -5

 .  القدرة عمى القياـ بمشاريع ناجحة بمفرده -6

 .  التركيز عمى العمؿ -7

 . متحد مع مشاعره الداخمية المتنكعة -8

:  الاجتماعيالذكاء -7

كالقدرة عمى ملاحظة الفركؽ ,كيقصد بو القدرة عمى فيـ الأخريف ككيفية التعامؿ معيـ

بيف الناس كخاصة التناقض في طباعيـ ككلاميـ كدافعيتيـ كطبيعة السياسيف كالمدرسيف 

بداء ,العلاقات كالتكاصؿ مع الأخريف حيث إف الميارات التي تميز لدييـ ,كالكالديف كالباعة  كا 
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كمعرفة الفركؽ بيف الناس خاصة رغباتيـ ك ,كقكة الملاحظة ,الحساسية إتجاه  الأخريف 

. ناكياىـ 

  (45ص,2010,وافي )                                                       

 

ويتصف أصحاب ىذا الذكاء بالقدرة : مؤشرات الذكاء الاجتماعي أو الشخصي الخارجي

:  عمى مايمي

. رؤية الأشياء مف خلاؿ كجية نظر الآخريف-1

. قضاء الأكقات مع الآخريف كتككيف أصدقاء-2

.  الشعكر بالارتياح عند التعامؿ مع الآخريف-3

. التفكؽ في الرياضة الجماعية- 4

. مناقشة المشاكؿ مع الآخريف بيدؼ النصح كالارشاد-5

 .قيادة الآخريف بسيكلة كحكمة-6

   

 :الذكاء الطبيعي-8

 ىك القدرة عمى التعرؼ كالتمييز كالتصنيؼ لمنباتات كالحيكانات كللأشياء الطبيعية         

, المكجكدة في الطبيعة كما ىك الحاؿ عند عمماء الفمؾ كعمماء الطبيعة كأخصائي التغذية

كيتضمف ذلؾ ميؿ الفرد إلى قضاء كقت في ملاحظة الأشياء الطبيعية , كالفلاحيف

دراؾ العلاقات بينيا    كالأصكات التي يحدثيا العالـ الطبيعي كتصنيفيا كا 

 .(36ص , 2011, الشيخ                                                          ) 
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:  ويصنف أصحاب ىذا الذكاء بالقدرة عمى مايمي: مؤشرات الذكاء الطبيعي

. الأبصار كالشـ كالتذكؽ كالممس, ميارات الإحساس-1

. تصنيؼ الأشياء المرتبطة بالعالـ أك الكاقع الطبيعي-2

. القياـ بتنسيؽ الحدائؽ خارج المنزؿ كأماـ البيت-3

. القياـ برحلات خارجية لمشاىدة الطبيعة كالتنزه في الحقكؿ كبيف الأشجار-4

. مراقبة الطيكر كالنباتات-5

. الإىتماـ بمتابعة البرامج التمفزيكنية-6

 .البراعة في مناقشة الأحكاؿ الجكية كالظركؼ البيئية الطبيعية كالمشكلات البيئية-7

. (196ص , 2011, الشيخ)                                                       

: الذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي-7

الى أف المعمـ لك أراد التجديد فعميو أف يعدد أساليب (84ص,2001,الدرديرم)يشير

ستراتيجيات التدريس ,كالمجاؿ أمامو كاسع ,تدريسو كتنكعييا  التي ,فيناؾ الكثير مف الطرؽ كا 

كلكؿ نكعية ,ليختار لكؿ درس ما يلائمو,تتنكع لتقابؿ تنكعا مماثلا في ميكؿ التلاميذ كقدراتيـ 

كىنا تقدـ نطرية الذكاءات المتعددة أكثر مف أسمكب شيؽ يمكف , مف التلاميذ ما يناسبيا 

فمكؿ نمط أسمكب تدريس يناسبو ,لممعمـ تطكيعو بما يقابؿ كينمي انماط الذكاء لدل تلاميذه 

كينميو  

( 150ص,2017,المجمة العموم التربوية والنفسية )                              .
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: الفوائد التربوية لاستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس-8

 التقاط ،فالرسـ كالمكسيقى كالتمحيف: إمكانية التعرؼ عمى القدرات العقمية بشكؿ أكسع-

الصكر الطبيعة أك الفكتكغرافية كميا أنشطة حيكية تسمح بظيكر نماذج كأنماط تربكية 

. كتعميمية جديدة مثميا في ذلؾ مثؿ الرياضيات المغات

 التمميذ كرعاية المكىكبيف كالمبتكريف احتياجاتتقديـ أنماط جديدة لمتعميـ تقكـ عمى إشباع  -

بحيث يككف الفصؿ الدراسي عالـ حقيقي لمتلاميذ خلاؿ اليكـ الدراسي كحتى يصبح التلاميذ 

. أكثر كفاءة كنشاطا كفاعمية في العممية التعميمية

كىذا يحدث مف خلاؿ التلاميذ : كالمجتمع في العممية التعميمية, تزيد أدكار كمشاركة الآباء -

. مع الجماىير كمع أفراد المجتمع المحمي خلاؿ العممية التعميمية

خصي نحك المادة شككذلؾ دافعيـ اؿ: كقدراتيـ المعرفية, قدرة التلاميذ عمى تنمية مياراتيـ -

.  لذكاتيـاحتراميـ

 سكؼ يتجمع لدل التلاميذ كيتككف كالاستيعابعندما نقكـ بالتدريس مف أجؿ الفيـ 

لدييـ العديد مف الميارات كالخبرات الإيجابية كالقابمية نحك تككيف نماذج كأنماط جديدة لحؿ 

                             . المشكلات في الحياة

(   24ص, 2003, حسين)                       
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:   خلاصة

لقد احتكل ىذا الفصؿ عمى التعريفات التي قدمت لمفيكـ الذكاء العاـ كالذكاءات 

المتعددة كفقا لنظرية جاردنر ككذلؾ تحديد أنكاعيا كأىميتيا كأخيرا الفكائد التربية في استخداـ 

نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس التربكية  كعلاقة الذكاءات المتعددة بالتحصيؿ 

.  كسنتطرؽ في الفصؿ المكالي إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة, الدراسي
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  تمييد

جراءاتيا،  يتضمف ىذا الفصؿ الطريقة كالإجراءات المطبقة ميدانيا ، كمنيج الدراسة كا 

 .كالتي تعد بمثابة الاطار التطبيقي ليا، كذلؾ عمى النحك الآتي

 منيج الدراسة .1

اتبعت الدراسة الحالية المنيج الكصفي التحميمي ، كىك النكع الذم يتـ بكاسطتو استجابة 

جميع أفراد مجتمع الدراسة أكعدد كبير منيـ، بيدؼ كصؼ الظاىرة المدركسة مف حيث 

.  طبيعتيا كدرجة كجكدىا

( 55ص,2000العساف، )                                                   

 

 الدراسة الاستطلاعية-2

الخطكة التي تسبؽ الاستقرار نيائيا عمى خطة الدراسة "تمثؿ الدراسة الاستطلاعية 

.       كيفضؿ القياـ بدراسة استطلاعية عمى عدد محدكد مف الأفراد

 (87، ص 2004أبو علام، )                                               

لدا تعد الدراسة الاستطلاعية مف أىـ الخطكات التي يقكـ بو الباحث قبؿ شركعو في 

ىماؿ الكتابة عف الدراسة "الدراسة الأساسية، فيي  تعتبر أساسا جكىريا لبناء البحث كمو، كا 

الاستطلاعية ينقص البحث أحد العناصر الأساسية فيو، كيسقط عف الباحث جيدا كبيرا كاف 

.         قد بذلو فعلا في المرحمة التمييدية لمبحث

 (48، ص 1988مختار، )                                                      

 :كمف أىداؼ إجراء الدراسة الاستطلاعية مايمي

 .محاكلة استكشاؼ ميداف الدراسة الأساسية بصكرة عامة -



 الفصل الثالث                                                             الإجزاءاث المنهجيت للدراست

 

29 

 .التدرب عمى تطبيؽ أدكات الدراسة -

 .معرفة مدل تجاكب أفراد العينة مع الأدكات المستخدمة -

 .التحقؽ مف صحة ملائمة أدكات جمع البيانات -

 .تقدير الكقت اللازـ لمدراسة الأساسية كالفترة الزمنية الأنسب لإجرائيا -

: كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ تـ إتباع الإجراءات التالية

 .الحصكؿ عمى الإذف مف الجامعة مف أجؿ تنفيذ الجانب الميداني لمدراسة -

الاتصاؿ بمدير ثانكية بخارم عبد المالؾ كعبيدلي عمي، كالحسف ابف الييثـ، كالبشير  -

 .كرقمة، كذلؾ قصد اجراء الدراسة الاستطلاعية في ىذه المؤسسات- تقرت . الإبراىيمي

 :نتائج الدراسة الاستطلاعية- 2-1

 .تحديد عينة الدراسة الأساسية -

 .التأكد مف صلاحية أدكات الدراسة -

 .تحديد خطة تطبيؽ إجراءات الدراسة الأساسية -

 عينة الدراسة .2

جزء مف المجتمع الأصمي، بحيث تتكفر في ىذا الجزء النفس خصائص " تعرؼ العينة بأنيا 

المجتمع، كالحكمة مف إجراء الدراسة عمى العينة ىي آنو في كثير مف الأحياف يستحيؿ 

إجراء الدراسة عمى المجتمع، فيككف اختيار العينة بيدؼ التكاصؿ إلى نتائج يمكف تعميميا 

.  عمى المجتمع

( 120: ، ص2002معمرية،  )
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فقد تـ تكزيع الاختبار عمى التلاميذ السنة أكلى الثانكم , حيث تـ اختيار بالطريقة العشكية

 .كاعطي ليـ الكقت الكافي للإجابة,جدع مشترؾ عمكـ 

 :وصف عينة الدراسة- 3-1

، بالثانكيات  أجريت الدراسة عمى عينة مف تلاميذ السنة أكلى الثانكم جذع مشترؾ عمكـ

 .مدينة تقرت

تمميذ مف مستكل الأكلى ثانكم جذع  (30)كتقدر حجـ عينة الدراسة الاستطلاعية بػ

: مشترؾ عمكـ كىي

 يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية: (01)الجدول 

 المنخفض المرتفع  التحصيل الدراسي

 15 15 عدد أفراد العينة

 30 المجمكع

 

كقت أجريت الدراسة الإستطلاعية في شير مارس 

 أدوات الدراسة .3

كمف أجؿ جمع البيانات اللازمة حكؿ أفراد العينة في الدراسة الحالية، اعتمد الباحث 

 :عمى الأدكات التالية

 اختبار الذكاءات المتعددة -

 .المعدؿ الفصمي الأكؿ لتلاميذ السنة أكلى الثانكم جدع مشترؾ عمكـ -
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 :الخصائص السيكومترية للإختبار- 4-1

. لمتأكد مف الخصائص السيككمترية للإختبار المستعمؿ قمنا بحساب صدقة كثباتو

 :الصدق

" مدل صلاحية الاختبار لقياس ما كضع لقياسو"يقصد بصدؽ الاختبار

 (146، ص 2003مقدم ، )                                                       

كما يعرؼ في عمى نو الدقة التي يقيس بيا الفاحص ما يجب أف يقيسو، أك ما مدل 

 .تأييد الفحص لمكظيفة التي استخداـ مف أجؿ تأيدتيا، أك مدل تأييد الفحص لمفرض

 (212، ص 2008ليد،  )

كقد اعتمدنا في دراستنا عمى صدؽ التميزم باستخداـ المقارنة الطرفية لقياس صدؽ الأداة 

 : بإتباع الخطكات التالية

 :صدق التميزي بإستخدام المقارنة الطرقية- 4-2 

كتقكـ في جكىرىا عمى مقارنة متكسط درجات الأقكياء في الميزاف بالنسبة لتكزيع 

درجات الاختبار، كلقد سميت بالمقارنة الطرقية لاعتمادىا عمى الطرؼ الممتاز كالطرؼ 

. الضعيؼ في الميزاف

 (404، ص 1978السيد، ) 
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عمى عينة  (الذكاءات المتعددة)بعد قيامنا بالدراسة الاستطلاعية، تـ تطبيؽ مقياس 

تمميذ في السنة أكلى ثانكم جذع مشترؾ عمكـ في مدينة تقرت، كبعد تطبيؽ الاختبار  (30)

 :كتصحيحو، كتقديـ درجات الأفراد تـ مايمي بالنسبة للإختبار

 .ترتيب الدرجات الأعمى إلى الدنيا -

 (الربيع الأعمى كالربيع الأدنى)الدنيا / 27العميا ك/ 27أخذ نسبة  -

 .ثـ حساب المتكسط كالاغراؽ المعيارم لكلا الفئتيف العميا كالدنيا -

 .2 ف– 1لمعينيف حيث أف ف" ت"حساب نسبة  -

 (ت المجدكلة)بػ  (ت المحسكبة)مقارنة  -

مف خلاؿ ما ذكر سابقا سكؼ تتـ عرض النتائج المتحصؿ عمييا، عمى كؿ منيا،  -

 .الجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ

يوضح نتائج حساب الصدق التميزي لإختبار الذكاءات المتعددة لدى : (02)الجدول رقم 

 .تلاميذ السنة أولى ثانوي جذع مشترك عموم، بطريقة المقارنة الطرفية

المؤشرات 

 اإحصائية

 المتغيرات 

المتوسط  العينة 

 لحسابي

الإنحراف 

 المعياري

ت  

 المحسوبة   

ت 

 المجدولة 

درجة 

 الحرية 

مستوى 

الدلالة 

0.05 

 العميا
15 

118,86

67 

9,493

36 
3,684 ,0650 28  

 الدنيا
15 

137,26

67 

6,839

66 
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جراءات تطبيق الدراسة الاستطلاعية إ .4

المعالجة الاحصائية المستخدمة  .5

 أنو العينة مف فرد 15 ػب كالمقدرة العميا  الفئة أف نلاحظ  (02)  رقـ الجدكؿ خلاؿ مف

 قدرىا بقيمة المتكسط عف كينحرؼ (118,8667)  ب حسابيا متكسط قدر قد

 يقدر حسابي متكسط كتحت 15 العينة في العدد نفس تحمؿ كىي الدنيا كالفئة (9,49336)

 6,83966) ػ) ب قدره معيارم ؼابانحر المتكسط عف كينحرؼ، (137,2667)ػ ب

 المجدكلة بالدرجة كبمقارنتيا (3,684)ػب قدرت المحسكبة القيمة فإف )ت( معامؿ كبحساب

 القيمة مف أكبر المحسكبة القيمة فإف ( 28) الحرية درجة عند ( 0650,) ب المقدرة

 في عمييا بالاعتماد تسمح الصدؽ مف بنسبة كتتمتع الأداة صادقة الأداة فإف كمنو المجدكلة

 .أعلاه الجدكؿ يبينو ما حسب كىذا سةاردكاؿ

 : الثبات

 مرة كؿ في تقريبا نفسيا النتائج يعطي عندما رابالاستقر يتصؼ الفحص أف بالثبات نعني

                                   .ذاتيا المجمكعة عمى فييا يطبؽ

 (227ص, 2008 ,لبده أبو (                                                    

 قياس عمى جكىرىا في تقكـ أنيا" لعؿ تعرؼ التي النصفية التجزئة طريقة الاختيار تـ كقد

     "الاستجابة سرعة قياس عمى تعتمد مما أكثر الفردية الاستجابات

 (38ص ،1978،السيد (                                                             
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 :النصفية التجزئة ثبات

 . كركمباخ ألفا بطريؽ سةارداؿ في المستخدمة الأداة ثبات مف لتأكد الطريقة ىذه تستخدـ

 (.( 175 ص ، 2007، معمرية)                                                       

عطاء استجابة تصحيح بعد  زكجية ترافؽ إلى الأداة ترافؽ تقسيـ تـ الدرجات المفحكصيف كا 

 :التالي الجدكؿ في مكضح ىـ كما ,نصفيف بيف الارتباط معامؿ بحساب قمنا فردية كأخرل

 ختبارللا النصفية التجزئة ثبات باستخدام نتائج يوضح (03) رقم جدول

 الإحصائية تاالمؤشر

 تاالمتغير

 العينة

 

 المحسوبة ت

 

 الدلالة

 الإحصائية

 بعد التعديؿ قبؿ 15 الأكؿ النصؼ

 التعديؿ

 0.05 عند دالة

 0.844 0,844 15 الثاني النصؼ

ػ ب قدر قد النصفيف بيف الارتباط معامؿ أف نلاحظ (03)رقـ الجدكؿ نتائج خلاؿ مف

 سيبرماف ارتباط معامؿ باستخداـ التعديؿ كبعد، 0.05 عند ثابتة قيمة كىي( 0.844=ر)

 بدرجة كتمتع ثابتة فالأداة كبذلؾ ,مرتفعة قيمة ىي ك)  0.844=ر)ػ ب– قدر للاختبار كفابر

 . الأساسية سةاالدر في لمتطبيؽ صالحة فيي الثبات مف عالية
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 :كرونباخ ألفا ارتباط بمعامل الثبات حساب

 ثباتيا مف لتأكد كذلؾ الأداة كركنباخ ألفا معامؿ باستخداـ الأداة ثبات بحساب تـ

 كىذا مرتفعة قيمة كىي ( 9000,)ػ ب نسبتو قدرت أنيا حيث، لمتطبيؽ– صلاحيتيا كمدل

 .الأساسية سةارداؿ في نطبقيا أف يمكننا كبالتالي ،جيدا عالي بثبات تتمتع الأداة أف عمى يدؿ

 

  :الأساسية الدراسة

 اءاترإج إلى ننتقؿ، اللازمة المنيجية ءاتاالإجر المعدة كاستكماؿ أداة تحضير بعد

 مع التعامؿ في المستخدمة الأساليب ثـ ، المعتمدة العينة سنتناكؿ أننا حيث، الأساسية

 .سةاالدر بيانات

 :الأساسية سةاالدر عينة

 أدكات كصياغة ,كمنيجيا أبعادىا  كتحديد الدراسةمشكمة اختيار مف انتيينا أف بعد

 كثبات صدؽ قياسنا كبعد ,كفقو نسير الذم البحث أسمكب عمى معتمدينا البيانات جمع

 بطريقة اختيارىا تـ كتمميذة كقد تمميذا ) 60) (قكاميا عينة عمى الأداة تطبيؽ تـ ,الأداة

 تكزيع كيفية يكضح المكالي كالجدكؿ , العينة عمى الاستبيانات بتكزيع قمنا حيث عشكائية

 .العينة

السنة الاولى ثانوي ج  تلاميذ عمى الأساسية سةاالدر عينة توزيع يوضح (04) رقم جدول

 م ع

 المجمكع الأكلى ثانكم السنة ثانكياتاؿ

المجمكع  منخفض مرتفع

 15 05 10 ثانكية الحسف بف الييثـ
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 15 10 05 ثانكية بخارم عبد المالؾ

 15 08 07 ثانكية عبيدلي عمي

 15 06 09 ثانكية البشير الابراىيمي

  60 29 31المجمكع 

 

 بمغ قد البحث مجتمعلأفراد  الإجمالي العدد أف يتضح ( 04 )رقـ الجدكؿ خلاؿ مف

 : كالأتي مكزعة تمميذا (60)

 أربعة مف عشكائيا اختيارىـ تـ كتمميذة تمميذا 60 الأساسية سةاالدر عينة بمغت قد

 مؤسسات

 باستخداـ المعطيات معالجة تـ النتائج دقة مف التأكد أجؿ كمف

 .v19 spss الإحصائي برنامج

 

 :الأساسية سةاالدر حدود

عشكائي  بشكؿ اختيارىـ تـ، كتمميذة تمميذا( 60 )مف الأساسية سةاالدر عينة تتككف

 في  الثانكياتبعض في الأساسية سةاالدر ءاإجر تـ، سةرابالد خاص ختبارا عمييـ كطبؽ

 .مارس شير خلاؿ ،تقرت مدينة

 : سةاالدر في المعتمدة الإحصائية الأساليب

 تحضير عممية كىي، التالية الخطكة تأتيختبار الا بطريقة البيانات بتجميع قمناا بعدـ

 المتكسط استخداـ ثـ، البحث نتائج إلى لمكصكؿ ,إحصائيا تحميميا ليتـ إعدادىا كالبيانات

 . كؽالفر لحساب التبايف التحميؿ معامؿ تطبيؽ ثـ،   فرضية الدراسةلمعالجة الحسابي



 الفصل الثالث                                                             الإجزاءاث المنهجيت للدراست

 

37 

 :خلاصة

 إلى تطرقنا ،حيث سةاالدر في المتبعة الميدانية ءاتاالإجر إلى الفصؿ ىذا في تعرضنا

 كأداة الاستطلاعية سةاا الدر ءاتاالإجر عمى رؼالتع ،تـ الصفي المنيج في المتمثؿ المنيج

 كفي ،الأساسية سةاالدر تناكلنا بعدىا، للأداة السيككمترية الخصائص في البحث مع سةاالدر

 الفصؿ البيانات كفي لتحميؿ سةاالدر في المستخدمة الإحصائية الأساليب عرضنا، الأخير

 .إلييا المتكصؿ النتائج كمناقشة عرض سيتـ ،المكالي



 

 

 

 

لدراسة ا عرض ومناقشة نتائج: الرابعالفصل 

تمييد  -

 عرض ومناقشة نتائج فرضية الدراسة .1

 خلاصة  .2

 خاتمة .3

 اقتراحات .4

 المراجع .5

 الملاحق  .6
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 :تمييد

 ىذا في سنتطرؽ ، السابؽ الفصؿ في ستناالدر المنيجية ءاتاالإجر بعرض قمنا بعدما

 عرض خلاؿ مف . الحالية سةاالدر في إلييا تكصمنا التي النتائج كتحميؿ عرض إلى الفصؿ

 النظرم الإطار عمى استنادا كذلؾ ,بالنفي أك بالإثبات سكاء الفرضيات نتائج كمناقشة

 .سةالدرؿ السابقة ساتاكالدر

  :فرضية الدراسة نتائج وتحميل عرض

:  أنوعمى ةدراساؿ فرضية تنص     

لدل تلاميذ السنة الأكلى ثانكم  مرتفعي كمنخفضي التحصيؿ الدراسي كجد فركؽ بيفت     

 الذكاءات المتعددة ؟عمى مقياس جذع مشترؾ عمكـ 

السنة الاولى الثانوي جذع  لمتلاميذ الحسابي ت والمتوسطارراالتك يوضح( 05) رقم الجدول

 مشترك عموم
Statistiques descriptives 

 N Minim

um 

Maxi

mum 

Moye

nne 

Ecart 

type 

 18,00 11,00 24 المغكم_الذكاء
14,41

67 

2,165

27 

_الذكاء

 الرياضي
30 12,00 20,00 

16,40

00 

1,975

71 

 20,00 10,00 28 البصرم_الذكاء
16,25

00 

2,443

81 

_الذكاء

 المكسيقي
29 10,00 20,00 

15,62

07 

2,691

44 
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 20,00 13,00 29 الجسمي_الذكاء
15,89

66 

1,838

96 

_الذكاء

 البينشخصي
30 12,00 20,00 

16,96

67 

2,470

28 

_الذكاء

 الشخصي
26 12,00 20,00 

15,46

15 

1,859

69 

 20,00 11,00 29 الطبيعي_الذكاء
15,55

17 

2,399

20 

N valide 

(listwise) 
20 

    

 

 الإحصائية الأساليب

الذكاءات  أنكاع

 المتكسط تاالتكرار

 الحسابي

نحراؼ الإ

 المعيارم

 الدلالة مستكل

عند 

  2,16527 14,4167 24 المغكم_الذكاء

 

 

 

 

 

0.05 

 

لرياضيا  1,97571 16,4000 30 الذكاء_

بصرماؿ _ ذكاءاؿ  28 16,2500 2,44381 

لمكسيقيا _ لذكاءا  29 15,6207 2,69144 

الجسمي-الذكاء  29 15,8966 1,83896 

م البيف-الذكاء

شخصياؿ  
30 16,9667 

2,47028 

الشخصي- الذكاء   26 15,4615 1,85969 

 2,39920 15,5517 29 الطبيعي_الذكاء
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 الحسابي فالمتكسط ,ختبار الا عمييـ طبقنا الذيف التلاميذ ( 05) رقـ الجدكؿ يكضح

 قدر حيث (2,16527) بدرجةلإنحراؼ المعيارم ا يقابمو )  14,4167)ىك المفظي لمذكاء

( 16,4000 )ىك الرياضي المنطقي لمذكاء الحسابي كالمتكسط ،  (24 )ب تواراتكر عدد

 ػب توارراتؾ عدد كقدرت( 1,97571) ىك الرياضي المنطقي لمذكاءالانحراؼ المعيارم  يقابموك

لإنحراؼ ا يقابمو( 16,2500)   ىك بصرماؿ لمذكاء الحسابي المتكسط بمغ كما,  (30)

 لمذكاء الحسابي كالمتكسط ، (28)ػ ب تواتكرار عدد كقدرت (2,44381)، بدرجةالمعيارم 

 عدد كقدرت( 2,69144) بدرجةنحراؼ المعيارم الإ يقابموك (15,6207)، ىك مكسيقياؿ

نحراؼ الإ يقابمو( 15,8966)ىك لجسميا لمذكاء الحسابي كالمتكسط،  (29)ػب تواتكرار

بيئي اؿ لمذكاء الحسابي كالمتكسط،  ( 29)ػ ب تواتكرار كقدرت (1,83896 )بدرجةالمعيارم 

 كقدرت، (2,47028 )بدرجة نحراؼ المعيارم الإ يقابموك (16,9667)ىك الشخصي

نحراؼ الإ كيقابمو (15,4615)  ىك الشخصي لمذكاء الحسابي المتكسط أما، (30 )تواتكرار

 طبيعياؿ لمذكاء الحسابي كالمتكسط ( ,26)ػ ب تواراتكر كقدرت( 1,85969 ) بدرجة المعيارم

(  29)ػ ب رارتو تؾ كقدرت( 2,39920) بدرجة نحراؼ المعيارمالإ كيقابمو( 15,5517 )ىك

 . 

 تدؿ التي الأبعاد بيف الفصؿ في عميو الاعتماد تـ الحسابي كالذم فالمتكسط كعميو

 –رتفع ـ اكلى ثانكم جذع مشترؾ عمكـ السنة تلاميذ لدل المتعددة الذكاءات تككف أف عمى

 العينة داأفر جميع أف أم، الذكاءات أنكاع لكؿ الحسابي المتكسطات أف حيف فيمنخفض ، 

تحراؼ الإ مف أعمى كميا الأبعاد تاتكرارنحراؼ المعيارم ك الإ مف أكبر نتائجيـ كانت

اكلى ثانكل جذع   السنةتلاميذ لدل المتعددة الذكاءات أف يعني كىذا ،بعد لكؿ المعيارم

 . الفرضية نقبؿ كبيذا مرتفعة مشترؾ عمكـ
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 المتعددة لمذكاءات جاردنر نظرية لاستخداـ 1997 سنة فيشر سةادر إليو تيدؼ كما

 تعزيز كتقدـ عمى تساعد الذكاء نظرية استخداـ بأف النتائج تكصمت حيث الصفي التعميـ في

  .الطالب

 أف عمى جعار كىذا الثانكم التعميـ بمرحمة تتعمؽ إلييا المتكصؿ النتيجة ىذه كانت إف

 رصيد داز لما، التعمـ فييا يتـ التي الظركؼ عاةامر مع ,داالأفر بيا يتعمـ التي تجياتاالإستر

 .تاخبر كاكتساب أكبر لتعمـ فرصتو كانت كمما المتعممة ت كالاستجاباتاالخبر مف الفرد

 القدرة تامؤشر زاإبر في زيادة حدكث في اكبير ادكر تمعب ثةاالاجتماعية كالكر فالبيئة

 عف لمكشؼ مختمفة جكانب في الصؼ داخؿ المعمـ يقدميا التي الأنشطة أف كما ,المعرفية

 يجكؿ عما لمتعبير المغة الفرد استخداـ عمى كقدرة الجكانب جميع في المتعمميف القدرة

 الفرد استخدـ في القدرة ككذلؾ ,الأنماط كتمييز بكفاءة الأعداد استخداـ عمى كالقدرة ,بخاطره

 .الخ...كالمشاعر الأفكار عف لمتعبير لجسمو

 تنمية في اكبير ادكر تمعب المستخدمة التدريس كطريقة ,للأستاذ التدريسية الكفاءات

 إطار في المنزلية بالكاجبات المتعمميف المعمـ كمؼ فإذا، المتعمميف لدل المعرفية تاالقدر

 كالمضمكف المحتكل كفيـ استيعاب مف يتمكف التمميذ فإف، عميو كيقيمو التمميذ مشركع

 ،المدرسية المشكلات حؿ في مفاىيميا استخداـ في كالتحكـ ،المتنكعة سةاالدر لممكاد المعرفي

 عف التعمـ في ب، كأسمكالمدرسية البيئة عف الخارجية المسائؿ حؿ إلى ذلؾ يتجاكز كقد

ية التعميـ عمميةاؿ  في اكبير ادكر يعمبستاذ فالا، الفيـ كالاستيعاب طريؽ

 لدييـ الذكاءات أنكاع حسب المتعمميف لدل المفضمة التعمـ أساليب خلاؿ مف 

نشاطا ك حيكية أكثر التعميمي المكقؼ فيجعؿ، سيةاالدر المادة كخصائص التدريس ئؽاكالطر

 .المتعمميفلقدرات 
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: خلاصة الدراسة 

سعت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف مستكل الذكاءات المتعددة لدل تلاميذ السنة 

أكلى ثانكم جذع مشترؾ عمكـ ،كما حاكلت الدراسة الكشؼ عف الفركؽ بيف أنكاع الذكاءات 

المتعددة لدل افراد العينة باختلاؼ المستكل الدراسي ،كقد أظيرت نتائج المعالجة الاحصائية 

: البيانات فرضيات الدراسة ما يمي 

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف أنكاع الذكاءات المتعددة لدل تلاميذ السنة - 

. أكلى ثانكم جذع مشترؾ عمكـ تعكد إلى المستكل التحصيمي لأفراد العينة 

 

: الخاتمة
     إف لمذكاءات المتعددة دكر كبير كىاـ في مستكل تحصيؿ المستكل الدراسي لمتلاميذ 

ذا  المرحمة الثانكية كذلؾ إذا استغمت الأساليب كالطرؽ الحديثة في عممية التعميـ كالتعمـ ،كا 

كاف الاستاذ مؤىلا عمميا كعمى دراية بيذه الذكاءات المتعددة كطرؽ تنميتيا لدل المتعمـ أك 

.  التمميذ 

سعت الدراسة الى التعرؼ عمى الذكاءات المتعددة لدل تلاميذ السنة الأكلى ثانكم عمكـ 

مرتفعي كمنخفضي الذكاء، كقد تكصمت النتائج الى انو تكجد فركؽ بيف مرتفعي كمنخفضي 

التحصيؿ الدراسي لدل عينة الدراسة في أنكاع الذكاءات المتعددة حسب ما يشير إليو مقياس 

.  الذكاءات المتعددة

: الاقتراحات 

. اجراء دراسات حكؿ الذكاءات المتعددة في المراحؿ التعميمية الأخرل - 1
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 اجراء دكرات تككينية لأساتذة المرحمة الثانكية تمكنيـ مف استغلاؿ القدرات العقمية – 2

. لممتعمميف 

 فتح مكاتب عمى مستكل الثانكيات لتشجيع المتعمميف عمى استعماؿ الذكاءات المتعددة – 3

 .
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اختبار الذكاءات المتعددة  : (1)ممحق رقم

مقياس الذكاءات المتعددة لصاحبو الدكتور محمد بكر نوفل 

وزارة التعميم العالي والبحث العممي 

– بسكرة – جامعة محمد خيضر 

قسم عمم النفس 

.... عزيزم التمميذ عزيزتي التمميذة 

بعد التحية كالاحتراـ 

بيف يديؾ مجمكعة مف الفقرات التي تمثؿ انشطة كميارات ، كقد كضع أماـ كؿ فقرة بديميف 

  (اجابات  )

 )تحت البديؿ  (×  )كأف علامة . المطمكب منؾ أف تقرأ كؿ فقرة بعناية كالاجابة بدقة

الذم يمثؿ اختيارؾ لذا يرجك الباحث الاجابة عف كؿ الفقرات لا تترؾ آية فقرة  (الاجابة 

 البحث العممي كلف يطمع عمييا سكل  الباحث كلا  لأغراضبدكف اجابة ، كستبقى اجابتؾ

حاجة لذكر الاسـ مع الشكر المسبؽ 

مثاؿ يكضح طريقة الاجابة  

في الخانة التي تمثؿ اختيارؾ فمثلا اذا كانت الفقرة  (×  )يرجى تفضمؾ بكضع علامة  -

 .تنطبؽ عميؾ كما في المثاؿ ضع العلامة كما ىك مبيف

غير  موجودالفقرة ت 

 موجود
 × ىؿ تستطيع أف تميز أصكات أدكات مكسيقية مختمفة  7

 

: البيانات الشخصية 
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المستكل الدراسي 

 

 الشعبة

 

غير  موجودالفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة  

 موجود

 intelligence linguisticeالذكاء المغوي 
  ىؿ تستمتع بألعاب ؟ كتقكـ بعمؿ تكرية ليا ؟  01
  ىؿ تقرأ كتبا ، كمجلات ، كجرائد أك حتى ممصقات المنتجات؟  02
  ىؿ تستطيع التعبير بنفسؾ بسيكلة سكاء بالكممات  أـ الكتابة؟  03
  ىؿ تقكـ بتدعيـ محادثتؾ بالتمميح إلى أشياء قرأتيا أك سمعتيا؟  04
ىؿ تحب أف تحؿ الكممات المتقاطعة أـ تقكـ بالخربشة أـ تميؿ  05

إلى ألغاز لغكية أخرل؟ 

  

في بعض الاحياف يضطر الناس لأف تفسر ليـ بعض الكممات  06

التي تستخدميا ىؿ تفعؿ ذلؾ؟ 

  

المغة الانجميزية أك : في المدرسة ىؿ تفضؿ مكاضيع محددة مثؿ  07

التاريخ أك الدراسات الاجتماعية؟ 

  

  ىؿ تستطيع أف تخفي نفسؾ خمؼ حججؾ كنقاشاتؾ الكلامية؟  08
ىؿ تحب أف تتكمـ عف المشكلات أك تشرح حمكؿ ليا أك تسأؿ  09

أسئمة؟ 
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ىؿ تستطيع أف تحصؿ عمى المعمكمة مف جياز المذياع أك مف  10

أشرطة التسجيؿ الصكتي؟ 

  

 intelligence – logique mathématiqueالمنطقي - الذكاء الرياضي  
ىؿ تستمع في اعماؿ مع الارقاـ ، كىؿ تستطيع عمؿ الحسابات  11

العقمية ؟ 

  

  ىؿ أنت ميتـ بالنصائح العممية الجديدة؟  12
ىؿ تستطيع بسيكلة أف تكازف دفتر شيكاتؾ كأف تعمؿ ميزانية  13

المنزؿ؟ 

  

ىؿ تحب أف تضع مخططا تفصيميا لأياـ العطؿ أك رحلات  14

العمؿ؟ 

  

ىؿ تستمتع في التحدم المثير لمعقؿ أك الآلغاز الاخرل التي  15

تحتاج إلى التفكير المنطقي؟ 

  

  ىؿ تحاكؿ ايجاد عيكب في أشياء يقكليا أك يفعميا الناس؟  16
ىؿ العمكـ كالرياضيات مف ضمف المكاضيع المفضمة لديؾ في  17

المدرسة أك الجامعة؟ 

  

  ىؿ تستطيع ايجاد أمثمة محددة لدعـ كجية نظر عامة؟  18
ىؿ تتخذ أسمكبا منظما خطكة تمك الاخرل في عممية حؿ  19

المشكلات؟ 

  

  ىؿ تحتاج إلى تصنيؼ الأشياء كي تتكصؿ إلى الصمة بينيا؟  20

 intelligence visuelle- spatialالمكاني – الذكاء البصري 
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  ىؿ تقدر الفف؟  21
ىؿ تحاكؿ أف تسجؿ الاحداث باستخداـ كاميرات أك آلة تصكير  22

الفيديك؟ 

  

ىؿ تشعر بأنؾ تعبت إذا ما حاكلت أف تأخذ ملاحظة في أثناء  23

تفكيرؾ بشيء ما؟ 

  

  ليس لديؾ قدرة عمى قراءة خطط حؿ المشكلات كالتجكؿ فييا؟  24
ىؿ تستمتع بالألعاب المرئية مثؿ منشار التخريـ أك لعبة الالغاز  25

كالمتاىات؟ 

  

ىؿ أنت بارع كدقيؽ في اعادة ترتيب جزيئات الاشياء مع بعضيا  26

بعضا لمحصكؿ عمى شكؿ محدد؟ 

  

في المدرسة  ىؿ تفضؿ حصص الفف كتفضؿ اليندسة عمى  27

الجبر؟ 

  

ىؿ تستخدـ الرسـ أك المخططات لدعـ كجية نظرؾ حكؿ مكضكع  28

ما؟ 

  

  ىؿ تستطيع أف تتصكر كيؼ تبدك الاشياء مف عدة أكجو مختمفة؟  29
  ىؿ تفضؿ قراءة المكاد المصكرة؟  30

 intelligence musicalالذكاء الموسيقى 
  ىؿ تستطيع العزؼ عمى آلة مكسيقية؟  31
  ىؿ تستطيع أف تغني ضمف السمـ المكسيقي؟  32
  عادة ىؿ تستطيع اف تتذكر لحف بعد مضي كقت عمى سماعو؟  33
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  ىؿ تستمع عادة لممؤسيقى كانت في البيت أك في سيارتؾ؟  34
  ىؿ تجد نفسؾ تعزؼ في الكقت المناسب المكسيقى؟  35
  ىؿ تستطيع أف تميز أصكات أدكات مكسيقية مختمفة؟  36
ىؿ يدكر عادة في رأسؾ مكضكع مكسيقى أك اغنية أك اعلاف  37

تجارم؟ 

  

  لا تستطيع أف تتخيؿ الحياة دكف مكسيقى؟  38
  أنت عادة تصفر أك تدندف لحف ما؟  39
  ىؿ تحب الخمفية المكسيقية في اثناء العمؿ؟  40

 physique – intelligence physiqueالبدني - الذكاء الجسمي
ىؿ أنت عضك في لعبة رياضة أك بشكؿ منتظـ تمارس نكعا  41

محددا مف الانشطة الرياضية ؟ 

  

  ىؿ أنت بارع في القياـ بالاعماؿ التي تتطمب نشاطا بدنيا؟  42
ىؿ تحب أف تفكر في المشكلات في أثناء قيامؾ نشاط رياضي  43

مثؿ المشي كالجرم؟  

  

  أنت لا تمانع أف تقؼ عمى صالة الرقص لتمارس رقصة ما؟  44
  ىؿ تحب الجكلات الاكثر إثارة في معرض المتعة؟  45
  ىا تحتاج لاف تمسؾ الشيء حتى تككف قادرا عمى استيعابو؟  46
الحصص الاكثر متعة في المدرسة ىي الرياضة كأم حصص  47

حرفية أخرل؟ 

  

  ىؿ تستعمؿ حركات بديؾ أك أم نكع اخر مف لغة الجسـ لتعبر  48
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عف نفسؾ؟ 
  ىؿ تحب المعب الخشف كالسقكط مف الاماكف المختمفة؟  49
ىؿ تحتاج لأف تجرب أم تجربة تعميمية جديدة بدلا مف قراءة  50

الدليؿ المرفؽ أك مشاىدة شريط فيديك؟ 

  

 interpersonnelle intelligenceالذكاء البين شخصي 
ىؿ تستمتع بالعمؿ مع اشخاص أخريف كجزء مف مجمكعة أك لجنة  51

ما ؟ 

  

  ىؿ تشعر بالفخر لأف تككف ناصحا لشخص آخر في أمر ما ؟  52
  ىؿ يأتي اليؾ الناس لمحصكؿ عمى نصيحة ما؟  53
ىؿ تفضؿ المعب ضمف فريؽ مثؿ كرة السمة ، أك كرة القدـ عمى  54

المعب الفردم مثؿ السباحة كالجرم؟ 

  

ىؿ تفضؿ المعب مع أشخاص اخريف مثؿ لعبة شد الحبؿ ، أك كرة  55

القدـ؟ 

  

ىؿ أنت فراشة اجتماعية تفضؿ أف تككف في حفمة عمى أف تبقى  56

كحيدا في البيت أماـ التمفاز ؟ 

  

  ىؿ لديؾ عدد كبير مف الاصدقاء المقربيف؟  57
ىؿ تتكاصؿ بشكؿ جيد مع الناس كتستطيع أف تساعد في حاؿ  58

نزاعاتيـ؟ 

  

ليس لديؾ أم تردد في أف تتسمـ زماـ القيادة مظيرا لمخريف كيؼ  59

تسير الامكر ؟  
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ىؿ تتجاكز المشكلات بمساعدة الاخريف بدلا مف محاكلة حميا  60

بنفسؾ؟ 

  

 intrapersonal intelligence (الذاتي  )الذكاء الشخصي 
  ىؿ تحتفظ بمذكرة شخصية أك سجؿ لسجؿ أفكارؾ العميقة؟  61
  ىؿ تمضي كقتا ىادئا لتعكس أىمية القيـ في حياتؾ ؟  62
  ىؿ أدرجت أىدافؾ في الحياة كتعرفت الى أيف تمضي الاىداؼ؟  63
  ىؿ أنت مستقؿ في تفكيرؾ؟  64
  ىؿ لديؾ ىكايتؾ الخاصة بؾ كالتي تشاركيا مع شخص أخر؟  65
  ىؿ تحب الذىاب الى الصيد بمفردؾ؟  66
فكرتؾ عف العطمة الجيدة ىي عبارة عف حجرة منعزلة عمى قمة  67

التؿ كليس فندؽ خمس نجكـ مع كثير مف الناس؟ 

  

  ىؿ تيتـ بتقييـ أعمالؾ كؿ فترة؟  68
ىؿ اشتركت في برنامج لتطكير الذات أك أينكع مف البرامج لتتعمـ  69

أكثر عف ذاتؾ؟ 

  

  ىؿ تميؿ إلى سماع رأم الاخريف فيؾ؟  70

 intelligence naturalistالذكاء الطبيعي   
  ىؿ تحب أف تحتفظ بالحيكانات الاليفة في مكاف ما؟  71
ىؿ تستطيع أف تدرؾ كتسمى أنكاع عديدة كمختمفة مف الاشجار  72

كالازىار كالنباتات؟ 

  

  ىؿ لديؾ ميؿ كمعرفة جيدة حكؿ كيفية عمؿ اعشاش الطيكر؟  73
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   SPSSمخرجات ال  : (2)ممحق رقم 

 

 الفا كركنباخ

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observati

ons 

Valid

e 
20 66,7 

Exclu

s
a
 

10 33,3 

Total 30 100,0 

ىؿ أنت متتبع لممسارات كالاعشاش كالحياة البرية في أثناء مسيرؾ  74

في الطبيعة؟ 

  

  ىؿ تستطيع أف تتصكر نفسؾ بأنؾ مزارع أك ربما صائد اسماؾ؟  75
  ىؿ أنت بستاني متحمس؟  76
  ىؿ أنت متفيـ كمستمع لمقضايا البيئية العالمية؟  77
ىؿ أنت عمى رؤية الى حد معقكؿ عف تطكر عمـ الفمؾ كأصؿ  78

الككف كتطكر الحياة؟ 

  

  ىؿ تستطيع قراءة العلامات الجكية؟  79
  ىؿ تعير حماية المصادر الطبيعية اىتماما كبيرا ضمف اكلكياتؾ؟  80
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a. Suppression par liste basée 

sur toutes les variables de la 

procédure. 

 

 

Statistiques de 

fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'élément

s 

,900 80 

 

 المقارنة الطرفية

Statistiques de groupe 

 

VAR00

002 

N Moyen

ne 

Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

VAR00

001 

1,00 15 
118,86

67 

9,4933

6 
2,45117 

2,00 15 
137,26

67 

6,8396

6 
1,76599 

 

 

Test d'échantillons indépendants 
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 Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilat

érale) 

Différ

ence 

moye

nne 

Différ

ence 

écart-

type 

Intervalle de 

confiance 

95% de la 

différence 

Inféri

eure 

Supéri

eure 

VAR0

0001 

Hypothè

se de 

variance

s égales 

3,6

84 
,065 

-

6,0

91 

28 ,000 

-

18,40

000 

3,021

09 

-

24,58

842 

-

12,211

58 

Hypothè

se de 

variance

s 

inégales 

  

-

6,0

91 

25,

449 
,000 

-

18,40

000 

3,021

09 

-

24,61

649 

-

12,183

51 
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 التجزئة النصفية

Récapitulatif de traitement des 

observations 

 N % 

Observati

ons 

Valide 20 66,7 

Exclu

s
a
 

10 33,3 

Total 30 100,0 

a. Suppression par liste basée 

sur toutes les variables de la 

procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Partie 1 

Valeur ,832 

Nombre 

d'éléments 
40

a
 

Partie 2 

Valeur ,825 

Nombre 

d'éléments 
40

b
 

Nombre total 

d'éléments 
80 

Corrélation entre les sous-échelles ,731 

Coefficient de 

Spearman-Brown 

Longueur égale ,844 

Longueur inégale ,844 

Coefficient de Guttman split-half ,844 
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a. Les éléments sont : 11س ,9س ,7س ,5س ,3س ,1س, 

 ,29س ,27س ,25س ,23س ,21س ,19س ,17س ,15س ,13س

 ,47س ,45س ,43س ,41س ,39س ,37س ,35س ,33س ,31س

 ,65س ,63س ,61س ,59س ,57س ,55س ,53س ,51س ,49س

 .79س ,77س ,75س ,73س ,71س ,69س ,67س

b. Les éléments sont : 12س ,10س ,8س ,6س ,4س ,2س, 

 ,30س ,28س ,26س ,24س ,22س ,20س ,18س ,16س ,14س

 ,48س ,46س ,44س ,42س ,40س ,38س ,36س ,34س ,32س

 ,66س ,64س ,62س ,60س ,58س ,56س ,54س ,52س ,50س

 .80س ,78س ,76س ,74س ,72س ,70س ,68س

 

 متوسطات وانحرافات المعيارية
Statistiques descriptives 

 N Minim

um 

Maxi

mum 

Moye

nne 

Ecart 

type 

 18,00 11,00 24 المغكم_الذكاء
14,41

67 

2,165

27 

_الذكاء

 الرياضي
30 12,00 20,00 

16,40

00 

1,975

71 

 20,00 10,00 28 البصرم_الذكاء
16,25

00 

2,443

81 

_الذكاء

 المكسيقي
29 10,00 20,00 

15,62

07 

2,691

44 
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 20,00 13,00 29 الجسمي_الذكاء
15,89

66 

1,838

96 

_الذكاء

 البينشخصي
30 12,00 20,00 

16,96

67 

2,470

28 

_الذكاء

 الشخصي
26 12,00 20,00 

15,46

15 

1,859

69 

 20,00 11,00 29 الطبيعي_الذكاء
15,55

17 

2,399

20 

N valide 

(listwise) 
20 

    

 


