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إلى بؤرة النكر التي عبرت بي نحك الأمؿ كالأماني الجميمة كاتسّع قمبيا ليحتكم 
 حممي حيف ضاقت الدنيا فربطت صعابا مف أجمي كسارت في حمكة الدرب لتغرس معاني
النكر كالصفاء في قمبي، إلى التي كانت دعكاتيا عنكاف دربي، كتبقى أمنياتي عمى كشؾ 
التحقؽ طالما يدىا في يدم كسنارة تعبيا كجيدىا تصطاد لي الراحة كتخطؼ الألـ كالتعب 
في قمبي، إلى التي ميما كبرتُ فسأبقى طفمتيا التي تكتب اسميا عمى دفتر قمبيا ساعة 

 يبة.حزنيا... أمي الحب

إلى الذم عممني معنى أف نعيش مف أجؿ الحؽ لنظؿ أحياء حتى لك فارقت أركاحنا 
أجسادنا، كلطالما تفطّر قمبو شكقا كحنّت عيناه الكضّائتاف لرؤيتي حاممة شيادة الماستر 

 م كفخرم...كالدم الحبيب.كىاىي قد أينعت لأقدميا الآف بيف يديو إلى عزّ 

 مركة كنكفؿ. ،كسيـ خكتي الأعزاء : زكريا، لقماف، رفيؽ،إلى أغمى ما أممؾ في الحياة إ

 كأخكالي كخالاتي كأبنائيـ. كعمتي كأبنائيا، ،إلى أعمامي كأبنائيـ

المخمصات: أجمؿ أياـ الجامعة كطكاؿ فترة الدراسة، صديقاتي  معيـ تيإلى مف قض
  إيماف. إلياـ، سناء، نسريف، أميرة، كساـ، نعيمة، زكليخة، كريمة، سممى، فكزية،

إلى رفيقات  إلى حبيبات قمبي إلى مف أحمؿ ليـ في قمبي كؿ مشاعر الحب كالخير
 خديجة، سممى، نجكل، ىاجر، شيماء، فطيمة، أمينة، زىرة. :دربي

 إلى كؿ مف ساعدني مف قريب أك كمف بعيد في إنجاز ىذا البحث المتكاضع.

 .....بإلى كؿ مف لـ يجد اسمو فغض

 *عممي ىذاإليكـ أىدم ثمرة *



 
 
 
 

 
 ف  أ  ك   م  د  ال  ى ك  م  ع  ك   ي  م  ع   ت  م  ع  ن  ي أ الت   ؾ  ت  م  ع  ن   ر  كُ ش  أ   ف  ي أ  ن  ع  ز  ك  ي أ  ب  قاؿ الله تعالى :"...ر  

 ( 15 ..." )الأحقاؼ اهُ ض  ر  ا ت  حن ال  ص   ؿ  م  ع  أ  
 (07)ابراىيـ  " ـ كُ ن  يد  ز  لأ     ـ تُ ر  ك  ش   ف  كقاؿ تعالى :"لإ   
القادر المقتدر الممؾ القدكس حمدا كثيرا الذم سدد خطانا ككفقنا لما فيو فالحمد لله 

 .الصبر لإنجاز ىذا العمؿ المتكاضعالخير كرزقنا العزـ كالإرادة ك 
 الله".  ر  كُ ش  ي    ـ ل   اس  الن   ر  كُ ش  ي    ـ ل   ف  كعملب بقكلو صمى الله عميو كسمـ : "م  

لى كؿ مف ساىـ في إخراج ىذه الثمرة إلى حيز الكجكد كفي نتقدـ بالشكر كالعرفاف إ
اتيا  التي لـ تبخؿ بمعمكماتيا كتكجيي " نعيمة سعدية" مقدمتيـ الأستاذة المشرفة الدكتكرة 

 .خلبؿ مسيرتنا في ىذا البحث
لى كؿ مف أرشدني ككجيني حينما  ،ذيف اجتيدكا في تعميمي لغة الضادكأساتذتي ال كا 
 . فكاف خير طريؽ لي أثناء حاجتيي، قصدتو في بحث

لى كؿ مف ساعدني مف قريب أك  كأتكجو بالشكر أيضا إلى أعضاء لجنة المناقشة كا 
 مف بعيد كلك بكممة طيبة.
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نفجار المعمكماتي، إذ يمرّ العالـ بمرحمة تغيير جذرم يعيش الإنساف اليكـ عصر الا
في جميع المجالات، الذم نتج عنو تطكر عممي كاقتصادم كثقافي كصناعي كسريع 

كاجتماعي، كبطبيعة الحاؿ مسّ التعميـ، الذم لـ يعد رىيف مناىج استعممت في الماضي، 
بؿ أصبح يعتمد عمى نظريات جديدة تيتـ بالقدرات الفردية المكجكدة لدل التلبميذ، كعميو 

كية تحديات مف أجؿ الثبات كالتطكر كالاستمرار في تحقيؽ تكاجو المنظكمة التعميمية كالترب
 الفاعمية المنشكدة دكما.

كلعؿ نظرية الذكاءات المتعددة ىي احدل النظريات التطبيقية لأبحاث الذكاء 
الإنساني، كالتي يكمف دكرىا في تطكير التعميـ بمختمؼ مراحمو، قصد الحصكؿ عمى 

 تحصيؿ جيّد لمتلبميذ.

بحث في تطكير تعميمية أنشطة المغة العربية لتمميذ سنة أكلى متكسط كتكمف أىمية ال
مف منظكر نظرية الذكاءات المتعددة، كذلؾ باستغلبؿ القدرات كالذكاءات المكجكدة لدل 
التلبميذ، ككذلؾ أنشطة المغة العربية تُكسب المتعمـ القدرة عمى الفيـ كالإفياـ كالإفصاح 

كية متينة لا يشكبيا شائب تمكنو مف المناقشة الناجحة كالبياف، مف أجؿ بياف شخصية لغ
 الحسف كالقراءة الكاعية المفيدة كالتعبير الصحيح السميـ. كالاستماعكالفعالة 

فأردنا الخكض في ىذه الدراسة المكسكمة بػػ: "تعميمية أنشطة المغة العربية مف 
للئجابة عف الإشكالية " -سنة أكلى متكسط أنمكذجا–لمتعددة منظكر نظرية الذكاءات ا

 :التالية

هؿ هناؾ توظيؼ لمبادئ نظرية الذكاءات المتعددة في تعميـ أنشطة المغة العربية 
 لتلاميذ سنة أولى متوسط ؟

 :كتتفرع منو الأسئمة التالية

 ماذا نقصد بتعميمية أنشطة المغة العربية ؟  -1
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 ؟كما ىي أنكاعيا كأىميتياما ىي نظرية الذكاءات المتعددة ؟   -2
 كيؼ تطبؽ ىذه النظرية في التعميـ ؟  -3

اب عديدة، منيا ماىك ذاتي، ليذا المكضكع أسب اختيارناكفي الحقيقة أف دافع 
 ماىك مكضكعي، فأما الأسباب المكضكعية فيمكف أف نمحكرىا كالآتي:كمنيا 

 ىماؿ الأستاذ لقدرات التلبميذ.إ -
الثقافة التربكية خاصة ضعؼ الرصيد المعرفي الملبحظ لدل الأساتذة فيما يخص  -

ستراتيجياتو.  طرؽ التدريس كا 
الرغبة في إثراء الدراسات في ىذا المجاؿ نظرا لقمتيا خاصة في مجاؿ مذكرات  -

 التخرج.
 أما الأسباب الذاتية فيي:

الرغبة في تطكير تعميـ أنشطة المغة العربية، كذلؾ لإبراز أىمية لغتنا كالنيكض بيا  -
  ككنيا لغة القرآف الكريـ.

اشتغالنا بمينة التدريس، كملبحظة كثرة الأخطاء المكجكدة لدل الأستاذ كالتمميذ،  -
 كنحاكؿ معرفة ما يتكجب لإنجاح العممية التعميمية.  

كلما كانت الدراسات السابقة كالمتعمقة بيذا المكضكع دكر لا يستياف بو في إلقاء 
فإنو سيتـ  ،دراسةإثراء ىذه المزيد مف الضكء عمى الكثير مف المفاىيـ التي تفيدنا في 

 :بعض منياذكر 

 عبد : إعداد الطالب التعميـ الإبتدائي،تعميمية أنشطة المغة العربية في : رسالة دكتكراه
 .الغني زمالي

  في -استراتيجية حؿ المشكلبتتعميمية أنشطة المغة العربية مف خلبؿ : رسالة ماستر
 .سعد مأمكف :إعداد الطالب ،-تكسطالتعميـ المكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف 
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   أثر برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة في الرفع مف تحصيؿ تلبميذ
دراسة تجريبية بالمقاطعة البيداغكجية –السنة الخامسة ابتدائي في مادة المغة الفرنسية 

 .اكممبارؾ حيد ،"، إعداد الطالب: بكجمعة مسعكدم"بكدة" "أدرار
  رؤية  تطبيقاتيا في مجاؿ صعكبات التعمـدراسة: نظرية الذكاءات المتعددة ك(

 مستقبمية(، إعداد الدكتكر: السيد عمي سيد أحمد.
 :عمى النحك الآتي نقسموأف  كلقد اقتضت طبيعة البحث

 "بػ "تعميمية أنشطة المغة العربيةالفصؿ الأوؿ: الموسوـ 

مفيكـ : فيو ناك تناكل "مفاهيـ في التعميمية"جزء بعنكاف ، أجزاء ةكقد قسـ إلى ثلبث
 .البيداغكجيا كالتعميمية ة كتعميمية المغة العربي كالتعميمية )لغة كاصطلبحا(

لمتعددة : مفيكـ الذكاءات اكقد تناكلنا فيو "نظرية الذكاءات المتعددة"كجزء بعنكاف 
الذكاء ، الذكاء المكسيقي، البصرمالذكاء ضي، الذكاء الريا ،أنكاعيا )الذكاء المغكم

أسس كدعائـ نظرية الذكاءات المتعددة،  الذكاء الشخصي (،، الحركي الذكاء الإجتماعي
 أىميتيا، كالفرؽ بيف النظرية التقميدية لمذكاء كنظرية الذكاءات المتعددة.

مفيكـ الأنشطة )لغة  :"، كقد تطرقنا فيو إلى"الأنشطة المغويةكجزء آخر بعنكاف: 
نتاجوكاصطلبحا(، أنشطة المغة العربية لمسنة أكلى   نشاط ،متكسط )نشاط فيـ المنطكؽ كا 

حصص ، ( إنتاج المكتكب-القكاعد، دراسة نص أدبي، القراءة المشركحة-فيـ المكتكب 
 .الإدماج

مف  ة لمجمكعةقمنا فييا بزيارة ميداني "بعنواف: "دراسة ميدانيةالفصؿ الثاني كاف 
 :تناكلنا فيو ك، المؤسسات التربكية

 .ستبياف المكجية للؤساتذةالا ارةباستمعرض كتحميؿ البيانات الخاصة  -
 .حضكر الحصص -
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 .النتائج الجزئية -
 .المكجية لمتلبميذ ستبيافالا باستمارةعرض كتحميؿ البيانات الخاصة   -
 النتائج الجزئية.  -
 .إليو مف نتائج في ىذا البحث تكصمنا في الأخير التي كانت حصيمة لما خاتمة ك 

كقد اقتضت طبيعة ىذه الدراسة اعتماد المنيج الكصفي بمساعدة التحميؿ  
فإذا كاف البحث الكصفي ، حث لاسيّما الجانب الميداني منوكالإحصاء لملبئمتو أبعاد الب

ا كصفا الكاقع كييتـ بكصفيفي عمكمو يعتمد عمى دراسة الكاقع أك الظاىرة كما تكجد في 
ففي ىذه الدراسة عُمد لكصؼ تعميمية أنشطة المغة العربية في المؤسسات التربكية ، دقيقا

 سسيا...مع تقديـ كصؼ لنظرية الذكاءات المتعددة محددا مفيكميا كأنكاعيا كأىميتيا كأ
كتحميؿ معطياتيا كتبرير  الاستمارةكالتحميؿ كالإحصاء مف خلبؿ تحميؿ جميع إجابات 

 .انطلبقا مما ىك مجكد في الكاقع الأحكاـ تبريرا مكضكعيا

حيث ، بحسب المكضكعات المتناكلةتي اعتمدنا عمييا البحث ال راجعكقد تعددت م 
محمد الدريج  "عكدة الى تعريؼ الديداكتيؾ  :ي أنشطة المغة العربية مثلب عمىف اعتمدنا

بالأداء  أك عمـ التدريس"، نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي "التعميمية كعلبقتيا
كزارة التربية الكطنية "المجنة الكطنية لممناىج المجمكعة ، البيداغكجي كالتربية "

 المتخصصة لمغة العربية".

المراجع المُعتمد عمييا تمثمت في: أما في جانب الذكاءات المتعددة فأىـ 
"Howard Gardner صباح العنيزات "نظرية -آفاؽ جديدة-" الذكاءات المتعددة ،

نائمة نجيب الخزندار ، عزك اسماعيؿ عفانة، اءات المتعددة كصعكبات التعمـ "الذك
 .ريس الصفي بالذكاءات المتعددة ""التد

ىذه الدراسة لعؿ  نا فيت كاجيتكجدير بالإشارة ىنا أف ىناؾ عراقيؿ كصعكبا 
 أىميا:
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 ستبانة.مبالاة كالإىماؿ للبلبال 
  ُس فييادرّ صعكبة الذىاب الى المتكسطات ككنيا بعيدة عف المدرسة التي أ. 

ف إلى لا يفكتني في ىذا المقاـ العممي الجميؿ إلا أف أتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفا 
كاف ليا الفضؿ في الإشراؼ عمى ىذه الذم ، نعيمة سعدية: أستاذتي الفاضمة الدكتكرة

خراجيا عمى ىذه الشاك كأداميا ذخرا لمعمـ ، مة فجزاىا الله عنا كريـ الجزاءالأطركحة كا 
 .كالمعرفة

ف اكتمؿ، إذا ما تـ نقصاف شيءا أقكؿ: لكؿ كختام فإنو لا يخفى ، إف ىذا البحث كا 
 .المناقشة المكقرةف مف لدُف لجنة عمى أحد ما قد يعتريو مف نقص تكمّؿ كتثمّ 

العمؿ كمف ، كمف العمـ أنفعو، كمف المطؼ أقربو، الفضؿ أعذبوكالله أسأؿ مف 
 .أصمحو كمف الخاتمة أحسنيا
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 يةأنشطة المغة العربولا: تعميمية أ
  
 

 ثانيا: نظرية الذكاءات المتعددة
 
 

 ثالثا: الأنشطة المغوية
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تعتبر المفاىيـ التي يستعمميا الباحث لغة أساسية في أم دراسة، كمف ثّـ فإف ما 

يعاني منو الباحثكف في ىذه الدراسات ىك تداخؿ المصطمحات، لذا كجب عمى الباحث أف 

يحدد منذ بداية عممو مصطمحات بحثو تحديدا جيدا كدقيقا حتى يتسنى لو فيـ الظاىرة 

التي يدرسيا فيما حقيقيا كلذا فإننا سنحاكؿ تحديد كتكضيح المصطمحات التي كردت في 

 مكضكع الدراسة.

 أولا: تعميمية أنشطة المغة العربية

 مفهوـ التعميمية:-1

 لغة: - أ

" 711جاء في لساف العرب لابف منظكر )ت  ر  ا الأ م  م م  ف ق وُ ك ع   ـ ك  م  ق( لفظ: "ع 
(1) ،

ب ر هُ".   ـ الر جُؿُ خ  م  تُوُ، ك ع  ب ر  ف تُوُ كخ  تُ الشيء  ب م ع ن ى ع ر  م م   (2)كجاء أيضا في قكلو: "ع 

ككرد أيضا في قامكس المحيط لمفيركز أبادم قكلو: مف حيث الصيغ ة ىي مف 

م يمنا   ـ ت ع  م  وُ الع  م م  المصادر الصناعية، فمادة التعميمية مف التعميـ كىي مشتقة مف الفعؿ "ع 

                                                           

، 1ـ(، دار صادر، بيركت، لبناف، ط-ؿ-جماؿ الديف محمد بف مكرـ ابف منظكر، لساف العرب، مادة )ع( 1)
 .263، ص10ـ، ج1997

، 12مجمد ـ، 2003، 1ـ(، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، ط-ؿ-ابف منظكر، لساف العرب، مادة )ع( 2)
 .486ص
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: ر  ، كالأم  ، ك س م ع : ش ع ر   ـ ب و  م  وُ...كع  ا، ك ك ذ اب، كأعممو إي اهُ ف ت ع م م  أ ت ق ن وُ،  كع لب من

وُ..." ك ت ع م م 
(1). 

 بشيء ما. العم ُـج مف ىذا أف التعميمية ىي نستن

 اصطلاحا: - ب

"ىي ارتباط التعميـ كالتعمّـ ببعضيا ارتباطا عضكيا ضمف علبقة تفاعمية، فكانا 

يشكلبف معا كلب متكاملب، لا يقبؿ التجزئة، يرتبط ىذا الكؿ بعلبقة منطقية بيف نشاطات 

 (2)كؿ طرؼ".

كما عرّفيا بشير ابرير في قكلو: "ىي الدراسة العممية لطرائؽ التدريس كلتقنياتو 

كلأشكاؿ تنظيـ حالات التعمـ التي يخضع ليا التمميذ بعناية لمكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ 

 (3)المنشكدة سكاء عمى المستكل العقمي أك الإنفعالي أك الحسي الحركي". 

عميمية، تعميميات، عمـ التدريس، عمـ التعميـ، نجد في المغة عدة مصطمحات كىي: ت

  (4)التدريسية، الديداكتيؾ. 

                                                           

ـ(، تح: محمد نعيـ العرقسكسي، مؤسسة الرسالة لمطباعة كالنشر -ؿ-الفيركز أبادم، قامكس المحيط، مادة )ع( 1)
 .155، ص4ـ، ج2005-ق1426، 8كالتكزيع، بيركت، لبناف، ط

 .126ـ، ص2005، 1خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ع/بف، الجزائر، ط( 2)
ير ابرير كآخركف، مفاىيـ التعميمية بيف التراث كالدراسات المسانية الحديثة، مخبر المسانيات كالمغة العربية، بش( 3)

 .34ـ، ص 2005جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، د.ط، 
المغرب، محمد الدريج، عكدة إلى تعريؼ الديداكتيؾ أك عمـ التدريس، مجمة التدريس، كمية عمكـ التربية، الرباط، ( 4)

 .44، ص 7العدد 
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 زدىار الذم عرفتو التعميمية يرجع إلى عدة عكامؿ أىميا:كالا

التقدـ اليائؿ الذم حققتو التكنكلكجيا كعمـ الاتصاؿ كالتي حققت معو التعميمية نتائج   -

ايجابية كالذم أدل بدكره إلى تزايد الحاجات كالدكافع الفردية كالجماعية لتعمّـ المغات 

 كخاصة الأجنبية.

بركز ف رؽ بحث متعددة التخصصات اىتمت بمسائؿ تعمـ المغة كتعميميا، كعمماء  -

ة، كعمماء التربية كعمـ النفس كعمـ الاجتماع، تضافر جيكدىـ أدل إلى نتائج المغ

 (1)نظريات كطرائؽ حديثة في حقؿ التعميمية. 

ـ كمرادؼ لفف التعميـ، 1667أما في المجاؿ التربكم فقد كُظؼ ىذا المصطمح سنة 

لتي نمجأ أك التعميمية أك الديداكتيؾ أك عمـ التدريس ىي مجمكع النشاطات كالمعارؼ ا

 (2)إلييا مف أجؿ إعداد كتنظيـ كتقييـ مكاقؼ التعميـ. 

 إذف التعميمية ىي:

 "عمـ يبحث في الطرائؽ التعميمية، كييتـ بعناصر العممية التعميمية".

 

 

                                                           

قدكر نبيمة، التداخؿ المغكم بيف العربية كالفرنسية كأثره في تعميمية المغة الفرنسية في قسـ المغة العربية كآدابيا، ( 1)
 .98، ص 2006-2005مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير لغكيات، جامعة منتكرم قسنطينة، 

ـ، 2012كجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، دار اليدل، عيف مميمة، الجزائر، محمد الصالح حثركبي، الدليؿ البيداغ( 2)
 .126ص



لتعليميةالفصل الأول                                                                          مف اهيم في ا  
 

 
11 

 تعميمية المغة العربية:-2

يمكف تعريؼ تعميمية المغة العربية بأنيا: "مجمكعة مف الطرؽ كالتقنيات الخاصة 

بتعميـ مادة المغة العربية كتعمميا خلبؿ مرحمة دراسية معينة، قصد تنمية معارؼ التمميذ 

كاكتسابو الميارات المغكية كاستعماليا بكيفية كظيفية كفؽ ما تقتضيو الكضعيات كالمكاقؼ 

ا يتـ في إطار مُنظّـ كتفاعمي يجمع المعمـ بالتمميذ باعتماد مناىج التكاصمية، كؿ ىذ

 (1)محددة كطرائؽ تدريسية كفيمة بتحقيؽ الأىداؼ المسطّرة لتعميـ المغة العربية كتعمّميا". 

يقكدنا ىذا المفيكـ إلى الحديث عف علبقة تعميمية المغة العربية أك ما يعرؼ 

بالتعميمية بصفة عامة، كالمتمثمة في علبقة الجزء  )بتعميمية المادة، التعميمية خاصة(

أم أف تعميمية المغة العربية تُعد جزءا مف التعميمية عمكما، ذلؾ أنيا تيتـ مثميا  بالكؿ،

بنفس المبادئ كالقكانيف كالطرائؽ لكف عمى نطاؽ أضيؽ، إذ ينصبّ اىتماميا حكؿ ما 

ة الطرائؽ أـ الأساليب الخاصة يخص تدريس مادة المغة العربية فحسب سكاء أمف ناحي

تمثؿ إحدل الجكانب التطبيقية الخاصة  -تعميمية المغة العربية–بيا، كبعبارة أخرل فيي 

بالتعميمية، إذ تبحث عف أفضؿ الكسائؿ لتحقيؽ أىدافيا كتمبية حاجات التلبميذ كتُعنى 

كانبيا التعميميّة عف قرب بمراقبة العممية التعميمية في إطارىا العاـ ككذا تقكيـ إحدل ج

 (2)كتعديميا. 

                                                           

ليمى بف ميسية، تعميمية المغة العربية مف خلبؿ النشاط المدرسي غير الصفي دراسة كتقكيـ لدل تلبميذ الثالثة ( 1)
المغة العربية كآدابيا، لنيؿ شيادة ، مذكرة مقدمة بكمية الآداب كالعمكـ الاجتماعية، قسـ -مدينة جيجؿ نمكذجا-متكسط،

 .8ـ، ص2010-2009الماجستير، جامعة فرحات عباس سطيؼ )الجزائر(، 
 .8المرجع نفسو، ص( 2)
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ذلؾ أف تعميمية المغات بصفة عامة كتعميمية المغة العربية بصفة خاصة، بكصفيا 

كسيمة إجرائية لتنمية قدرات التمميذ قصد إكسابو الميارات المغكية كاستعماليا استعمالا 

صمة مباشرة صحيحا، تقتضي الإفادة المتكاصمة مف التجارب كالخبرات العممية التي ليا 

كملبزمة في ذاتيا بالجكانب المغكية، الفكرية، النفسية، كحتى الاجتماعية، كما تتطمب 

 (1)معرفة دقيقة بالأمكر البيداغكجية. 

إذف تعميمية المغة العربية ىي عمـ يبحث في طرائؽ تعميمية المغة العربية، كىي جزء 

 مف تعميمية المغات بصفة عامة. 

 والتعميمية:البيداغوجيا -3

 مف التعريفات العامة لمصطمح البيداغكجيا أنو فف التربية.

كما تعرّؼ عمى أنيا مجمكع الكسائؿ كالطرؽ المستخدمة مف طرؼ الفاعميف في 

التربية، أما الديداكتيؾ فتعرّؼ عمى أنيا مادة تربكية مكضكعيا التركيب بيف عناصر 

دراسة شركط إعداد الكضعيات أك الكضعية البيداغكجية، كمكضكعيا الأساسي ىك 

 المشكلبت المقترحة عمى التلبميذ قصد تسيير تعمميـ.

 :مككنات الديداكتيؾ أك التعميمية 

 .)البعد السيككلكجي )المتعمـ 

 .)البعد البيداغكجي )المعمـ 
                                                           

ليمى بف ميسية، تعميمية المغة العربية مف خلبؿ النشاط المدرسي غير الصفي دراسة كتقكيـ لدل تلبميذ الثالثة  (1)
 .8،ص -مدينة جيجؿ نمكذجا-متكسط،
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  .) (1)البعد المعرفي )المادة المُدرّسة 

(، فالأكلى تستند إلى مجمكعة كىناؾ مف يميز بيف البيداغكجيا كالديداكتيؾ )التعميمية

مف النظريات كالمبادئ، كتيتـ بنقؿ المفاىيـ إلى المتعمميف كمساعدتيـ عمى اكتساب 

المعارؼ كالميارات، كبالكضعيات التي تجرم فييا عممية الاتصاؿ البيداغكجي بكيفية 

 جيدة.

تعميمية أما الديداكتيؾ فيي فرع مف فركع عمكـ التربية، تستيدؼ جكانب العممية ال

كمركباتيا لتجديد التعميـ كتطكيره، كما تيتـ بالتخطيط لأىداؼ التربية كالتعميمية كمراقبتيا 

 كتعديميا، مع مراعاتيا لمطرؽ كالكسائؿ التي تسمح ببمكغ ىذه الأىداؼ.

كعند التقكيـ فإنو ينصبُّ في التعميمية عمى التخطيط لمكضعيات البيداغكجية، كذلؾ 

يا كتطكيرىا عند الضركرة، أما مف منظكر البيداغكجيا فإف التقكيـ قصد تحديد صلبحيات

ينصب عمى تحصيؿ المتعمـ كذلؾ لمكقكؼ عمى مستكل نجاحو إما بغرض تقكيـ تككيني 

 أك تجميعي نيائي.

كالمتتبّع لمتراث التربكم يجد صعكبة في إيجاد الحدكد الفاصمة بيف المصطمحيف 

 (2)ا بمصطمحات أخرل مف جية ثانية. نظرا لتداخميما مف جية كارتباطيم

                                                           

نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمية كعلبقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مجمة الكاحات لمبحكث ( 1)
 .37، ص8ـ، العدد 2010كالدراسات، د ط، 

 .39، صالمرجع نفسو (2)
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فالديداكتيؾ كشؽٍ مف البيداغكجيا كعمما مساعدا ليا أك كمرادؼ ليا تيتـ بكؿ ما ىك 

تعميمي تعمّمي، أم كيؼ يعمـ الأستاذ مع التركيز عمى كيؼ يتعمـ التمميذ كدراسة كيفية 

يشار إلى التربية التعممي، كقد -تسييؿ عممية التعميـ، بمعنى دراسة التفاعؿ التعميمي

 (1)بالبيداغكجيا أيضا. 

 ثانيا: نظرية الذكاءات المتعددة

 مفهوـ الذكاءات المتعددة:-1

قبؿ أف نقكـ بتعريؼ الذكاءات المتعددة سكؼ نتطرؽ أكلا إلى تعريؼ الذكاء بصفة 

 عامة.

ىك القدرة  -كما تعرّفو كجية النظر السيككمترية التقميدية الكلبسيكية إجرائيا–الذكاء 

عمى الإجابة عف أسئمة اختبارات الذكاء، كما أف الاستنتاج الذم يتـ الخمكص إليو مف 

درجات الاختبار إلى بعض القدرات الضمنية تؤيده الأساليب الإحصائية، حيث تقكـ ىذه 

ت الأفراد في أعمار مختمفة، كما أف العلبقة الإرتباطية الظاىرة الأساليب بمقارنة استجابا

لدرجات ىذا الاختبار عبر الأعمار كعبر الاختبارات المختمفة تؤيد فكرة أف القدرة العامة 

                                                           

 .39نكر الديف أحمد قايد كحكيمة سبيعي، التعميمية كعلبقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، ص( 1)
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لمذكاء، كالتي يطمؽ عمييا "العامؿ العاـ" لا تتغير كثيرا بالسف، أك التدريب، أك الخبرة، 

 (1)فيي سمة مكركثة لدل الفرد. 

كعمى الجانب الآخر، فإف نظرية الذكاءات المتعددة تجمع المفيكـ التقميدم، فالذكاء 

ليا أصميا في بيكلكجية  -قدرة عمى تجييز نكع معيف مف المعمكمات–ىك قدرة محسكبة 

الإنساف كعمـ النفس الإنساني. إف لدل البشر أنكاع معينة مف الذكاءات، في حيف أف 

مبيكترات تحتؿ مكاف الصدارة في أنكاع أخرل مف القدرات الفئراف، كالطيكر كالك

الحاسكبية، فالذكاء يستمزـ القدرة عمى حؿ المشكلبت أك صياغة كتشكيؿ منتجات ىي في 

 (2)الأصؿ نتائج ثقافة معينة أك مجتمع معيف. 

( مفيكـ الذكاءات في Gardner، 1993-1983كحدد "جاردنر" كما كرد في )

 التالية:النقاط الأساسية 

 .القدرة عمى حؿ المشكلبت لمكاجية الحياة الكاقعية 

 .القدرة عمى تكليد حمكؿ جديدة لممشكلبت 

  .(3)القدرة عمى إنتاج أك إبداع شيء ما يككف لو قيمة داخؿ ثقافة معينة 

                                                           

(1) HOWARD GARDNERت: د.مراد عمي عيسى سعد، دار الفكر -آفاؽ جديدة-، الذكاءات المتعددة ،
 .14ق، ص 1434 -ـ2013، 1ناشركف كمكزعكف، عماف، ط

 .14ص، المرجع نفسه (2)
المتعددة كصعكبات التعمـ برنامج تعميمي لتعميـ ميارات القراءة كالكتابة، دار  صباح العنيزات، نظرية الذكاءات ( 3)

 .29ق، ص1429 -ـ2009، 1الفكر ناشركف كمكزعكف، عماف، ط
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كىذا المفيكـ الجديد لمذكاء ارتكز في الأساس عمى كجكد سبعة انكاع مف الذكاء 

 ىي:

مفظي، الذكاء المنطقي/الرياضي، الذكاء المكاني/البصرم، الذكاء الذكاء المغكم/ال

المكسيقي/الإيقاعي، الذكاء الجسمي/الحركي، الذكاء الشخصي/الذاتي، الذكاء 

الذكاء الطبيعي، كلا يزاؿ البحث جارٍ  1994الاجتماعي/التفاعمي، أضيؼ إلييا عاـ 

 الكجكدم.لمتحقّؽ مف ذكاءات أخرل كىي: الذكاء الركحي كالذكاء 

كقد استطاع "جاردنر" تكسيع مفيكـ الذكاء بحيث يككف متفقا مع مقتضيات النجاح 

في الحياة، فلب يكجد ذكاء كاحد كلكف تكجد ذكاءات متعددة، كذلؾ مف خلبؿ ضّـ 

الطاقات القصكل التي كانت تعتبر خارج نطاؽ الذكاء، كاعتبار الذكاءات الإنسانية بأنيا 

عف بعضيا البعض، كىك بذلؾ عارض الإعتقاد الذم كاف يؤمف بو م مكات مستقمة نسبيا 

الكثيركف مف عمماء النفس، كىك أف الذكاء م مكة كاحدة كأف المرء إما يككف ذكيا أك غبيا، 

ككاف "جاردنر" مف بيف أكائؿ الأشخاص الذيف انتيككا قكاعد المغة الإنجميزية كالمغات 

ضافة الحرؼ )أكركبية عف طريؽ جمع مصطمح الذ-اليندك ( إلى كممة ذكاء Sكاء كا 

Intelligence.(1) 

كذلؾ نفى "جاردنر" الإعتقاد السائد الذم يقكؿ بأف الذكاء قيمة محددة تستمر مع 

ف الفرد يمتمؾ قدرات ذكائية أفضؿ مف غيره تبقى ثابتة لديو كغير  الإنساف مدل الحياة كا 

قابمة لمتعديؿ أك التغيير، حيث أكضح في كتابو )أُطر العقؿ( أنو لا يمكف كصؼ الذكاء 
                                                           

 .29صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ برنامج تعميمي لتعميـ ميارات القراءة كالكتابة، ص( 1)
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يمكف قياسيا كغير قابمة لمزيادة أك التنمية بالتدريب كالتعميـ، فكؿ قدرة عمى أنو كمية ثابتة 

عقمية تتطمب حتى تظير اجتماع ثلبث عناصر كىي: كجكد مكىبة طبيعية )تتضمف 

الكراثة كالعكامؿ الجينية( كتاريخ شخصي يتضمف مجمكعة الخبرات الدائعة مف المقربيف 

 (1)كدعـ مف الثقافة السائدة.  سكاء في محيط المدرسة أك الأسرة، كتشجيع

 أنواع الذكاءات المتعددة:-2

 ارمسترونج فيما يمي كصؼ ليذه الذكاءات كما أكردىا العديد مف العمماء مثؿ

 .جاردنرك تشابمافك

 (Linguistic/ Verbal Intelligenceالذكاء المغوي/المفظي: )  .1

)كما في ركاية الحكايات ىك القدرة عمى استخداـ الكممات بكفاءة شفييا/أك كتابيا 

كالخطابة ككتابة الشعر كالتمثيؿ كالصحافة كالتأليؼ(، كىذا الذكاء يتضمف قدرة الفرد عمى 

يقاعيا كتصريفيا كذلؾ  معالجة البناء المغكم كترتيب الكممات كفيـ معاني الكممات، كا 

بيدؼ التذكر  الاستخداـ العممي لمغة كذلؾ بيدؼ البلبغة أك البياف )لإقناع الآخريف(، أك

)استخداـ المغة لتذكر معمكمات معينة( أك التكضيح )لإيصاؿ معمكمة معينة(. كالمنطقة 

 الدماغية المسؤكلة عف ىذا الذكاء ىي الفص الصدغي الأيسر، كالفص الأمامي.

                                                           

صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ برنامج تعميمي لتعميـ ميارات القراءة كالكتابة، ص  (1)
30. 
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ككما يقكؿ "جاردنر" لا يمكف لممرء أف يأمؿ بمكاصمة أية فاعمية في العالـ بدكف 

ت الألفاظ كالرمكز أك صكات الكلبمية كالتركيب كعمـ دلالاإلماـ كبير بعمـ الأ

 (1)العلبمات.

 إف المتعمميف الذيف يتفوقوف في هذا الذكاء يتصفوف بما يمي:

 .يستمتعكف بالقراءة في أكقات الفراغ 

 .لدييـ ذاكرة جيدة بالنسبة للؤسماء كالأماكف كالتكاريخ كالتفاصيؿ غير الميمة 

 .يحبكف الكتابة 

  الحكايات الطكيمة، كيحككف النكات كالقصص بميارة.ين سجكف 

  يحبكف، كيقرؤكف القصائد التي لا معنى ليا كالكممات أك الجمؿ الصعبة النطؽ كعادة

 يفيمكف الكممات بسيكلة كبشكؿ صحيح.

يظير الذكاء المغكم لدل الكتاب كالخطباء كالشعراء كالمعمميف، كما يظير لدل أصحاب 

 كالفكاىييف كالممثميف.الميف الحرة 

( Armstrong1967أما مؤشرات الذكاء المفظي/المغكم عند الطفؿ كما أكردىا )

 (2)فيي:

 يتيجى الكممات بسيكلة سكاءا شفييا أك كتابيا. -
                                                           

صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ برنامج تعميمي لتعميـ ميارات القراءة كالكتابة، ص ( 1)
37. 
 .38ص المرجع نفسو، (2)
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 يحب القراءة، كيفيـ كيتذكر بسيكلة ما يقرأ. -
 يستمتع بأشكاؿ المغة الصكتية مثؿ السجع كالجناس. -
 د، كيركييا بشكؿ جيد.يحب كتابة القصص كالأناشي -
 يتذكر الحقائؽ بسرعة. -
 (1)متحدث لبؽ.  -

مف نسبة النجاح بيف التعميـ  %80كبلب شؾ يمثؿ الذكاء المغكم أكثر مف 
التقميدم، كبدكنو يصبح اتعميـ المدرسي مؤلما محبطا لمطلبب، كما يرفع معدؿ الفشؿ 

 (2)لدييـ بشكؿ كبير عمى الرغـ مف كفايتيـ في الذكاءات الأخرل. 

 (Logical/Mathematical Intelligenceالذكاء المنطقي/الرياضي: ) .2
كيتعمؽ بالقدرات المنطقية كالرياضية العممية، كيتمثؿ في القدرة عمى استخداـ 
الأعداد بفاعمية كالحساسية للؤنماط كالعلبقات كالقضايا المنطقية كالمجردة، كيتضح ىذا 
الذكاء لدل عمماء الرياضيات كالإحصاء كمبرمجي الكمبيكتر كالمحاسبيف كالميندسيف، 

يز لدييـ: التحميؿ كالحساب، الاستنتاج ، التخميف كالتكقع حيث أف الميارات التي تتم
كالتجريب، المعب بالألعاب الإستراتيجية، استخداـ الخكارزميات، حؿ المسائؿ المنطقية، 

 (3)استخداـ الرمكز المجردة، التنظيـ كالاختصار كالتتابع. 

 (4)كيرتبط ىذا الذكاء بالفص الجدارم الأيمف كالفص الأمامي الأيسر. 

 هذا الذكاء يتمتعوف بالقدرة عمى: والمتعمموف الذيف يتفوقوف في

                                                           

صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ برنامج تعميمي لتعميـ ميارات القراءة كالكتابة، ص   (1)
38. 
 .38، صينظر، المرجع نفسو( 2)
عزك اسماعيؿ عفانة، نائمة نجيب الخزندار، التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع ( 3)

 .73ق، ص 1429-ـ2009، 2ق، ط1427-ـ2007، 1لأردف، طا-كالطباعة، عماف
 .39صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ، ص  ( 4)
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 .دراؾ العلبقات كالإرتباطات  التعرؼ إلى الأنماط المجردة كا 
 .العمؿ مف خلبؿ الأعداد كحؿ الرمكز 
 .يُجركف مسائؿ حسابية كبيرة كمعقدة بسرعة كبيرة في عقكليـ 
 .يستنتجكف الحقائؽ العممية بشكؿ منطقي كاضح 
  التجارب كلا يممكف مف إعادتيا حيف لا يفيمكنيا.يُجركف 
 .يستخدمكف الكمبيكتر بميارة 
 .يقضكف كقتيـ في حؿ الُأحجيات 
  .(1)يمارسكف الألعاب الاستراتيجية كيحققكف نجاحا بياـ فؿ لعبة الشطرنج 
 (Spatial/Visual Intelligence)الذكاء البصري/المكاني  .3

المكاني المحيط بدقة كفيـ كاستيعاب -البصرمكيعني القدرة عمى إدراؾ العالـ 
أشكاؿ البعد الثالث كابتكار كتككيف الصكر الذىنية كالتعامؿ معيا بغرض حؿ المشكلبت 
عادة إنشاء التصكرات الأكلية في غياب المحفزات الطبيعية ذات  أك إجراء التعديلبت كا 

اـ كالميندس المعمارم مثؿ الصياد كالكشاؼ كالملبح كالطيار كالنحات كالرس ،العلبقة
كمصمـ الديككرات، كغيرىا مف الأعماؿ الأخرل التي تحكؿ إدراكات السطح الخارجي إلى 
صكر داخمية ثـ طرحيا في شكؿ جيد أك معدؿ أك تحكيؿ المعمكمات إلى رمكز، كىذا 
الذكاء يتطمب الحساسية لمكف كالخط كالشكؿ كالطبيعة كالمساحة كالعلبقات التي تكجد بيف 

 (2)ه العناصر ككذلؾ القدرة عمى التصكير البصرم كالبياني. ىذ
 ويتصؼ ذكاء هؤلاء الأفراد بما يمي:

 .يتخيمكف أثناء القراءة 
 .يشارككف كيندمجكف في الأنشطة الفنية 

                                                           

صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ برنامج تعميمي لتعميـ ميارات القراءة كالكتابة، ص   (1)
40. 
 .7ت المتعددة كتطبيقاتيا في مجاؿ صعكبات التعمـ )رؤية مستقبمية(، صسيد عمي أحمد، نظرية الذكاءا ( 2)
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 .يقرؤكف الخرائط كالجداكؿ كالأشكاؿ البيانية بسيكلة 
 .يرسمكف صكرا صحيحة للؤشخاص أك الأشياء 
  الأفلبـ كالصكر الفكتكغرافية.يستمتعكف بمشاىدة 
  .(1)يستغرقكف في أحلبـ اليقضة 
 (Musical Intelligenceالذكاء الموسيقي/الإيقاعي: ) .4

كيتمثؿ في القدرة عمى الإحساس بالإيقاع كطبقة الصكت كالمحف، إلى جانب القدرة 
 (2)عمى أداء المكسيقى، كتأليفيا، كتحديد دكرىا في الحياة. 

كيطمؽ عميو أيضا "الذكاء الإيقاعي"، كىك القدرة عمى التفكير في المكسيقى، كسماع 
 (3)القكالب المكسيقية كالتعرؼ عمييا، كربما أيضا التعامؿ معيا ببراعة. 

كنجد ىذا الذكاء عند المتعمميف الذيف يستطيعكف تذكر الألحاف كالتعرؼ عمى 
ستماع إلى المكسيقى، كعندىـ مميف يحبكف الاالمقامات كالإيقاعات، كىذا النكع مف المتع

إحساس كبير بالأصكات المحيطة بيـ، كما لدل المغنييف ككتّاب الأغاني كالراقصيف 
 كالممحنيف كأساتذة المكسيقى، كيتصؼ ىؤلاء الأفراد كما كرد في أرمستركنج بما يمي:

 .يتذكركف الألحاف بسيكلة 
  الدراسة.يحبكف كجكد خمفية مكسيقية أثناء 
 .يجمعكف الأسطكانات كالأشرطة 
  .(4)يدندنكف كينقركف إيقاعات مكسيقية 

 

                                                           

 .41صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ، ص   ينظر،( 1)
المتعددة كمدخؿ لتعميـ ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات، مجمة العمكـ الاجتماعية،  سمية بعزك، نظرية الذكاءات( 2)

 .05ـ، ص 2014، جكاف 18جامعة باتنة، العدد 
ينظر، محمد عبد اليادم حسيف، الذكاءات المتعددة مراجعات كامتحانات، دار العمكـ لمنشر كالتكزيع، القاىرة، ( 3)
 .68ق، ص 1429-ـ2008، 1ط
 .43نيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ، ص صباح الع ( 4)
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 (Bodily/Kinesthetic Intelligenceالذكاء الجسمي/الحركي: ) .5
الحركي في مستكاه الأكلي في الأفعاؿ الإرتكاسية الآلية، -يتجمى الذكاء الجسمي

كفي الحركات البسيطة كمختمؼ الأنشطة الجسدية التي تمكف مف تحقيؽ الإستقلبلية 
كالتحكـ في الكسط المادم كانجاز أفعاؿ مقصكدة لتحقيؽ ىدؼ معيف، كيتجمى في مستكاه 

المناسب بحركات الجسد كلعب الأدكار، كعرض الحركات المعقد، في القدرة عمى التعبير 
المتناسقة كالمنظمة، كممارسة التماريف كالمغامرات كالألعاب الجسدية، كفي مستكل 

الحركي في القدرة عمى عرض حركات جسدية مبتكرة، -التمكف، يتجمى الذكاء الجسمي
المفاىيـ، كالإنجاز الرشيؽ كالعرض الدرامي لممشاىد المعقدة كالمعبرة عف الأفكار كالقيـ ك 

لحركات ليا ىدؼ محدد، كما يتجمى في القدرة عمى معالجة المكضكعات المادية التي 
نجاز اختراعات  تتطمب حركات جسدية كيدكية دقيقة كمحكمة، كتنفيذ أنشطة إبداعية كا 

 (1)مادية جديدة. 
ة، كفي التنسيؽ بيف إف الأفراد الذيف يتمتعكف بيذه القدرة يتفكقكف في الأنشطة البدني

المرئي كالحركي، كعندىـ ميكؿ لمحركة كلمس الأشياء، كيتميز بيذه القدرة الجسمية 
الذيف الحركية الممثمكف كالرياضيكف كالجراحكف كالمكسيقيكف كالراقصكف كالمخترعكف، 

 يتصفوف بما يمي:
 .يستخدمكف لغة الجسد لنقؿ الأفكار كالانفعالات 
  الرياضية كاليكايات الترفييية التي تتطمب ميارة كجيدا بدنيا.يتقنكف الألعاب 
 .يتحرككف كييتزكف أك يتممممكف أثناء جمكسيـ في المقاعد 
 .يحاككف بشكؿ ذكي حركات الآخريف كأساليبيـ كسمككيـ 
 .يتذكركف المعمكمات بسيكلة عند إعطائيـ تمميحات حركية 
  .(2)يُظيركف ميارة في الحرؼ اليدكية مثؿ النحت كالخياطة 

                                                           

 .81ـ، ص2012، 1عبد الكاحد أكلاد الفقييي، الذكاءات المتعددة التأسيس العممي، ت: أحمد أكرم، ط( 1)
 .45صباح العنيزات، نظرية الذكاءات المتعددة كصعكبات التعمـ، ص  ( 2)
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 (Interpersonal Intelligence)الذكاء الاجتماعي/التفاعمي:  .6
يتضمف ىذا الذكاء النظر إلى خارج الذات نحك سمكؾ الآخريف كمشاعرىـ 

دراؾ  نكاياىـ، كدكافعيـ، كىك القدرة عمى إدراؾ الحالات المزاجية للآخريف كالتمييز بينيا كا 
كدكافعيـ، كمشاعرىـ، كيتضمف كذلؾ الحساسية لتعبيرات الكجو كالصكت كالإيحات 

 كالمؤشرات المختمفة التي تؤثر في العلبقات الإجتماعية.

كيفيد ىذا الذكاء صاحبو في فيـ الآخريف، كتحديد رغباتيـ كمشاعرىـ كحكافزىـ 
ع الآخريف، إف المتعمميف الذيف كنكاياىـ، كما أف لصاحبو القدرة عمى العمؿ بفاعمية م

لدييـ ىذا الذكاء يجدكف متعتيـ في العمؿ الجماعي، كليـ القدرة عمى لعب دكر القيادة 
كالتنظيـ كالتكاصؿ كالكساطة كالمفاكضات، كيتجسّد ىذا الذكاء لدل المدرسيف كالأطباء 

 الذيف يتصفوف بػ:كالتجار كالمستشاريف كالسياسييف كالزعماء الدينييف، 

 .لدييـ العديد مف الأصدقاء 
 .يتفاعمكف اجتماعيا بدرجة كبيرة 
 .يقرأكف نكايا الأفراد كدكافعيـ 
 .يشارككف في الأنشطة كالأعماؿ الجماعية 
  .(1)يُظيركف الكثير مف التعاطؼ كالتفيـ للآخريف 
 (Intrapersonal Intelligenceالذكاء الشخصي/الذاتي: ) .7

نمكذج صادؽ عف الذات كاستخداـ ىذه القدرة كىك مرتبط بالقدرة عمى تشكيؿ 
 بفاعمية في الحياة كقدرة الفرد عمى فيـ ذاتو جيدا، كتألؽ عاطفتو كقدرتو عمى التمييز.

كيتضح ىذا الذكاء لدل العمماء كالحكماء كالفلبسفة، حيث أف الميارات التي تتميز 
و، معالجة المعمكمات بصكرة لدييـ: التأمؿ الذاتي كمراقبة الذات، إدراؾ كشعكر الفرد بنفس

                                                           

المتعددة كصعكبات التعمـ برنامج تعميمي لتعميـ ميارات القراءة كالكتابة، ص  صباح العنيزات، نظرية الذكاءات  (1)
46. 
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ذاتية، الالتزاـ بالمبادئ كالقيـ الخمقية كالدينية، التحدم كالثقة بالنفس، الصبر عمى 
 (1)الشدائد.

كخلبصة القكؿ أف ىذه النظرية تتجمى أىميتيا في استحضار الفركؽ الفردية بيف 
باط كالاستنتاج، في المتعمميف، إذ يمكف التمييز بيف متعمميف ليـ قدرة فائقة عمى الاستن

حيف فئة أخرل بارعة في التحميؿ المغكم، بينما الفئة الثالثة تظير ميارتيا في تفاعميا مع 
 الآخريف، كىكذا دكاليؾ.

 أسس ودعائـ نظرية الذكاءات المتعددة: -3
تعتمد نظرية الذكاءات المتعددة في بناءىا عمى بعض النقاط الميمة أك الأفكار 

 أرمستركنج كجابر كحسيف كىي:الميمة التي لخصيا 
يمتمؾ كؿ شخص الذكاءات السبعة كميا، حيث ترتكز نظرية الذكاءات المتعددة عمى  .1

الأداء المعرفي الكظيفي، كتقترح أف لدل كؿ شخص قدرات في الذكاءات المختمفة، 
كىي تؤدم كظيفتيا معا بطرؽ فريدة لكؿ شخص، كيمتمؾ بعض الأشخاص 

داء الكظيفي في جميع الذكاءات أك في بعضيا، كما أف مستكيات عالية جدا مف الأ
البعض تنقصيـ جميع جكانب الذكاءات ما عدا الجكانب الأكثر بدائية أك أكلية 

 )بعض المعاقيف عقميا( كيقع معظـ الأشخاص في مكضع ما بيف القطبيف.
ف كؿ فرد .2  معظـ الناس يستطيعكف تنمية كؿ ذكاء إلى مستكل مناسب مف الكفاءة: كا 

لديو قدرة عمى تنمية ذكاءاتو المختمفة إلى مستكل عاؿ مف الأداء عمى نحك معقكؿ 
 (2)إذا تيسّر لو التشجيع المناسب كالإثراء كالتعميـ. 

                                                           

 .74اسماعيؿ عفانة، نائمة نجيب الخزندار، التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة، ص( 1)
ؿ سيريف فتحي حسف أبك حمد، أثر استخداـ استراتيجية تعميمية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تحصي( 2)

طمبة الصؼ السادس الأساسي في المدارس الحككمية في محافظة نابمس في محتكل منياج المغة العربية كفي تنمية 
ميارات التفكير الناقد لدييـ، قدمت ىذه الأطركحة استكمالا لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في المناىج 

 .25ـ، ص2014الكطنية، نابمس، كأساليب التدريس، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح 
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تعمؿ الذكاءات عادة معا بطرؽ مركبة: فالذكاءات تتفاعؿ دائما الكاحد مع الآخر،  .3
ركؿ الكرة، كيمسؾ بيا( فالطفؿ حيف يمعب الكرة يحتاج ذكاء جسميا حركيا )يجرم، ي

د نفسو في الممعب كيتكقع مسارات الكرات( كذكاء لغكيا كذكاء  كذكاء مكاني )يكج 
اجتماعيا )أم يراكغ عف نقطة لصالحو بالحجج أثناء الخلبؼ في المعبة(، ككذا نرل 
نما يستخدميا الإنساف بكثير مف  أف الذكاءات المختمفة لا تعمؿ بصكرة منفصمة، كا 

 مكاجية المكاقؼ المختمفة في حياتو. التفاعؿ في
ىناؾ طرؽ كثيرة يمكف بيا أف يككف الشخص ذكيا في كؿ فئة، فقد لا يككف الشخص  .4

قادرا عمى القراءة كمع ذلؾ يككف ذا قدرة لغكية عالية مف خلبؿ قدرتو أف يحكي قصة 
ممتعة، كقد لا يككف الشخص متمكنا في الألعاب الرياضية كمع ذلؾ يمتمؾ ذكاء 

سميا عاليا حيف ينسج سجادة أك يرسـ شيئا ما )يستخدـ يديو( كتؤكد نظرية ج
الذكاءات المتعددة ثراء كتنكع الطرؽ التي يّظير بيا الناس مكاىبيـ في الذكاءات 

 (1)كفي الركابط بينيا. 
 أهمية نظرية الذكاءات المتعددة:-4

التربكم حيث أنيا تعتبر ىذه النظرية مف النظريات التي ليا دكر كبير في الجانب 
ركزت عمى أمكر غفمت عنيا النظريات الأخرل، فقد تـ إغفاؿ الكثير مف المكاىب كدفنيا 
بسبب الاعتماد عمى التقييـ الفردم كاختبارات الذكاء بعكس ىذه النظرية التي تساعد عمى 

 كشؼ القدرات كالفركؽ الفردية.

ددة فاعميتيا في الجكانب كقد أكدت التطبيقات التربكية لنظرية الذكاءات المتع
 (2)التالية:

                                                           

سيريف فتحي حسف أبك حمد، أثر استخداـ استراتيجية تعميمية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيؿ (1)
مية طمبة الصؼ السادس الأساسي في المدارس الحككمية في محافظة نابمس في محتكل منياج المغة العربية كفي تن

 .25، صميارات التفكير الناقد لدييـ
 .75اسماعيؿ عفانة، نائمة نجيب الخزندار، التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة، ص عزك( 2)
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تحسيف مستكيات التحصيؿ لدل التلبميذ كرفع مستكيات اىتماماتيـ تجاه المحتكل  .1
 التعميمي.

 إمكانية استخداـ الذكاءات المتعددة كمدخؿ لمتدريس بأساليب متعددة. .2
 كتحث ىذه النظرية التربكييف عمى الآتي:

 فيـ قدرات كاىتمامات الطلبب. -
 أدكات عادلة في القياس تركز عمى القدرات.استخداـ  -
 المطابقة بيف حاجات المجتمع كىذه الاىتمامات. -
 مركنة حرية التدريس لمطمبة )كاختيار الطمبة لمطريقة التي تناسبيـ لمدراسة(. -

كتساعد ىذه النظرية عمى أف يكجو كؿ فرد لمكظيفة التي تناسبو كالتي تلبئـ قدراتو 
فإذا ما استخدـ نكع الذكاء المناسب كبشكؿ جيد قد يساعد ذلؾ كيتكقع أف ينجح فييا، 

عمى حؿ كثير مف المشاكؿ، كتتحدث ىذه النظرية عف الخبرة المتبمكرة كىي قابمية التفاعؿ 
بيف الفرد كأم ميداف مف مياديف الحياة، كىذا التبمكرُ يبنى عمى أساس التدريب مع كجكد 

 لفرد نفسو.القدرة كالممارسة كمناسبتيا لطبيعة ا
كباختصار فإف جاردنر يرل أف صقؿ الخبرة يحتاج إلى ممارسة كتدريب، كىذا لا 
يحدث إلا إذا انخرط الفرد في الميداف كعمؿ فيو لتطكير قدرتو، كعندما يقاؿ أف تبمكر 
الخبرات يأتي بالممارسة فإف ىناؾ ثلبثة عناصر محددة ميمة يجب عدـ إغفاليا كىي 

 (1)مشاكؿ. المكاد كالخبرات كال
كىكذا فإف نظرية "جاردنر" ىذه يمكف الاستفادة منيا في التربية مف حيث دراسة 
تاريخ الحالة كالذم قد يساعد عمى الكشؼ عف تطكر ذكاء معيف في شخص معيف، كقد 

 (2)يُستفاد مف ىذا في تكجيو الفرد لمعمؿ كالكظيفة التي تناسبو كالتي يمكف أف يبدع فييا. 

 

                                                           

 .76اسماعيؿ عفانة، نائمة نجيب الخزندار، التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة، ص  عزك(1)
 .76، ص المرجع نفسو (2)
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 :نظرية التقميدية لمذكاء ونظرية الذكاءات المتعددةالفرؽ بيف ال-5
لـ يعد ينظر إلى الذكاء النظرة التقميدية التي كانت سائدة قديما، كالتي تعتمد عمى 
أساليب التدريس التقميدية، كالتي تركز عمى جكانب الضعؼ كتيمؿ جكانب القكة، ككانت 

الجديدة كالتعامؿ مع المكاقؼ المختمفة، تعبر فقط عف قدرة الإنساف عمى اكتساب المعرفة 
فقد ظيرت نظرية حديثة في الثمانيات كضعيا العالـ ىكارد جاردنر تسمى نظرية 
الذكاءات المتعددة كظمت سائدة حتى العصر الحالي كأقرّت بكجكد ذكاءات تختمؼ نسبة 

 (1)ظيكرىا لدل الفرد.
 ثالثا: الأنشطة المغوية

 مفهوـ الأنشطة-1
 لغة: - أ

-كرد في لساف العرب: نشط: النشاط ضد الكسؿ يككف ذلؾ في الإنساف كالدابة، ف
ط  إليو، فيك ن ش ط  كنش ط وُ ىك كأن ش ط وُ ن ش ط  الإنساف ي ن شُطُ ن ش اطنا، فيك -ش   ط  كنشاطان كنش 

ط تنشُطُ لأمر كذا. كالنشاط ىك الأمر الذم تنشطُ لو  ن ش ط  طيب النفس لمعمؿ كالتعب ن اش 
 (2)تخُؼ إليو كتؤثر فعمو كىك مصدر بمعنى النشاط. ك 

ضفاء الحيكية عميو،  كعرفو القامكس التربكم بأنو "كسيمة كحافز لإثراء المنيج كا 
دراكيـ لمككناتيا المختمفة مف طبيعة إلى  كذلؾ عف طريؽ تعامؿ المتعمميف مع البيئة، كا 
مصادر إنسانية كمادية بيدؼ إكسابيـ الخبرات الأكلية التي تؤدم إلى تنمية معارفيـ 

 (3)قة مباشرة". كقيميـ كاتجاىاتيـ بطري

 

                                                           

، 1المتعددة، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، ط محمد عبد اليادم حسيف، قياس كتقييـ قدرات الذكاءات( 1)
 .36ـ، ص2003

جماؿ الديف محمد ابف منظكر، لساف العرب، دار صادر، المجمد السابع، مادة )ف ش ط(، بيركت، د. س، ( 2)
 .413ص
 .20ـ، ص1981جلبؿ عبد الكىاب، النشاط المدرسي مفاىيمو كمجالاتو كبحكثو، مكتبة الفلبح، الككيت، ( 3)
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 الإصطلاح:  - ب
يمكف تعريؼ النشاط عمى أنو ممارسة المتعمـ التي تنصبُّ عمى محتكل تعميمي في 
ذا أردنا أف نبسط المفيكـ  حصة مف الحصص داخؿ القسـ كبناءا عمى تكجيو المدرس، كا 
قمنا إنو العمؿ أك الفعؿ الذم يسمّطو المتعمـ عمى محتكل ما، فإزاء نص مف نصكص 

ءة الكممات كالجمؿ )فؾ الترميز(، كما يقكـ بريط الدّاؿ القراءة يقكـ المتعمـ بمحاكلة قرا
بالمدلكؿ حيث يعطي لكؿ كممة ككؿ جممة الدلالة المناسبة ليا، ثـ يقكـ بمحاكلة ادراؾ 
معنى النص باستعماؿ استراتيجيات مختمفة كتحميؿ السياؽ كالقرائف المغكية غير المغكية، 

حصة التعبير الشفكم إزاء سند بصرم لمتعبير كيعدّ النشاط الجيد الذم يبذلو المتعمـ في 
عف المشيد، أك إبداء رأم في أمر ما، أك محاكلة استعراض تجربة مف تجاربو أك ذكرل 

 (1)مف الذكريات. 

كعُرّؼ النشاط أيضا بأنو: "الألكاف المنكّعة مف الممارسة العممية لمغة، يقكـ بيا 
ناجحا في المكاقؼ الحيكية الطبيعية التي  الطلّبب كيستخدمكف فييا المغة استخداما مكجيا

 (2)تتطمب الحديث كالاستماع كالقراءة كالكتابة. 

 إذف النشاط في الإصطلبح يعني الممارسة كالإنجاز كالعمؿ.
 
 
 
 
 

                                                           

كزارة التربية الكطنية، الكثيقة المرفقة لمناىج السنة الثالثة مف التعميـ الإبتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات  (1)
 .11ـ، ص2004المدرسية، 

، 1فيصؿ حسيف العمي، المرشد الفني لتدريس المغة العربية، مكتبة دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط (2)
 .303ص ـ، 1998
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 أنشطة المغة العربية: )لمسنة أولى متوسط(-2
نتاجه: ( أ  ميداف فهـ المنطوؽ وا 

ىك ما يصدره المرسؿ مشافية، كيستقبمو المستقبؿ استماعا، كيُستعمؿ في مكاقؼ 
 (1)المشافية. 

بداء الإنفعاؿ بو تصاحبو اشارات باليد أك بغيرىا،  كىك إلقاء نص بجيارة الصكت كا 
لإثارة السامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر استجابة، بحيث يشتمؿ عمى أدلة كبراىيف 
تثبت صحة الفكرة التي يدعك إلييا المتمقي، كيجب أف يتكافر في المنطكؽ عنصر 

ع بفكرة ما، كلكف لا يعنيو أف تنفّذ فلب يسعى لتحقيقيا، ىذا الإستمالة لأف السامع قد يقتن
 (2)العنصر مف أىـ عناصر المنطكؽ لأنو ىك الذم يحقؽ الغرض مف المطمكب. 

نتاجو إلى صقؿ حاسة السمع كتكظيؼ المغة السميمة  ييدؼ ميداف فيـ المنطكؽ كا 
 (3)عمى المستكل الشفكم. 

صكتا كمشافية بحيث يستقبمو المستقبؿ إذف ميداف فيـ المنطكؽ ىك إلقاء نص 
 استماعا.

 :الكفاءة الختامية 
 يتكاصؿ مشافية بمغة سميمة. -
 يفيـ معاني الخطاب المنطكؽ كيتفاىـ معو. -
 ينتج خطابات شفيية، محترما أساليب تناكؿ الكممة في كضعيات تكاصمية دالة. -

                                                           

محسف عمي عطية، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، بغداد، العراؽ، د.ط، د س، ( 1)
 .144ص
كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج المجمكعة المتخصصة لمغة العربية، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة ( 2)

 .5ائي، صالعربية مرحمة التعميـ الإبتد
كزارة التربية الكطنية، دليؿ الأستاذ مادة المغة العربية كآدابيا السنة الاكلى مف التعميـ المتكسط، إ: محفكظ كحكاؿ، ( 3)

 .36تأليؼ محفكظ كحكاؿ، محمد بكمشاط، مكفـ لمنشر، ص
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 :مركبات الكفاءة 
 

 يستمع إلى خطابات كصفية كسردية

  المكضكع كفيمو.الكقكؼ عمى 
  التعبير عف الفيـ كالتفاعؿ مع

 المكضكع أك الفكرة.
 .تكظيؼ الرصيد المغكم المناسب 
  .(1)استنتاج القيـ كالمكاقؼ 

 طريقة تنفيذ التعممات:

 تحديد الأىداؼ التعممية.  -1
 الإنطلبؽ مف كضعية تعمّمية. -2
المتعمميف يحترـ إسماع النص بكيفية كاضحة متأنية كبصكت مسمكع مف طرؼ كؿ  -3

 فييا الأستاذ مخارج الحركؼ كالأداء المعبّر.
مناقشة المسمكع بتنشيط مف الأستاذ مع مراعاة العدؿ كالمساكاة أم بإشراكو الكؿ في  -4

ىذه المرحمة مع ضركرة الإنتباه لممتعمميف الذيف يجن حُكف  لمكسؿ كالصّمت قصد 
 (2)الأدبية. القضاء عمى الخجؿ كالإنطكاء كقصد تنمية الجرأة 

يتداكؿ المتعممكف عمى أخذ الكممة بمغة عربية سميمة، لإبراز شخصيّاتيـ، يناقشكف 
أفكار المسمكع كأىـ المعطيات كيعبّركف عف مكاقفيـ كآرائيـ، مع محاكلة ربط بعض 

 أفكار المسمكع بالكاقع المعيش.
 إنتاج النص شفكيا بمغة سميمة. -5

المسمكع شفكيا بمغة سميمة مستعينيف بما سجّمكا مف يكمؼ الأستاذ المتعمميف بإنتاج 
 رؤكس أقلبـ.

 مناقشة الإنتاجات. -6
                                                           

 .16التعميـ المتكسط، صكزارة التربية الكطنية، دليؿ الأستاذ مادة المغة العربية كآدابيا السنة الاكلى مف (1)
 .17-16، صالمرجع نفسو( 2)
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تُعرضُ الإنتاجات شفكيا، كتدكر مناقشة بيف المتعمّميف حكليا بمغة سميمة حيث يدلي 
 السّام عُكف لمعركض بآرائيـ أك تصكيباتيـ.

كآرائيـ بطريقة مقنعة أك كيرد العار ضكف بجرأة عمى الملبحظات، مُدافعيف عف إنتاجاتيـ 
 مُتراجعيف عف مكاقفيـ الفكرية إف اقتنعكا بضعفيا أك فسادىا.

أخيرا، يعقب الأستاذ عمى كؿ ما دار بيف المُتعمّميف، مؤيدا كمصكبا مف حيث  -7
   (1)المعارؼ كالمعمكمات المنيجية. 

 ميداف فهـ المكتوب: ( ب
كص المكتكبة كفيميا ىك الميداف الذم تستيدؼ كفاءتو الختامية قراءة النص

كتحميميا كاستثمارىا، كيتناكؿ الكضعية التعممية الجزئية الأسبكعية، بحجـ ساعي يساكم 
ساعتيف اثنتيف في الأسبكع، كيشمؿ حصتيف متكاليتيف تتمحكراف حكؿ النص المكتكب، 
 الأكلى منيما لقراءة النص قراءة مشركحة كدراستو دراسة أدبية كالحصة الثانية لاستثمار

 النص في مجاؿ قكاعد المغة.
كقد اخترنا لمدلالة عميو في الكتاب: عبارة عف لساف المتعمـ ىي أقرأ نصي كمف 

 (2)الأكاف "الأزرؽ"، كأيقكنة الكتاب المفتكح. 
 القراءة المشروحة: .1

ىي نشاط يعتمد عمى نص مدخمي نثرم تكاصمي معتدؿ الحجـ، يقتصر فيو عمى 
، كمف (3)نشاط القراءة التعميمية كأداء كنغـ ككصؿ كفصؿ كمعجـ لغكم كفيـ عاـ لمفكرة 

 النصكص التي يعتمد عمييا في القراءة المشركحة، ابنتي، قمب الأـ، في ككخ العجكز...

 

                                                           

 .17كزارة التربية الكطنية، دليؿ الأستاذ المغة العربية، السنة أكلى متكسط، ص (1)
كزارة التربية الكطنية، دليؿ الأستاذ كتاب المغة العربية، السنة ثالثة مف التعميـ المتكسط، إ: ميمكد غرمكؿ، تأليؼ: ( 2)

 .44أكراس لمنشر، صأحمد سعيد مغزم، 
 .18ـ، ص2013منياج السنة أكلى متكسط، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، جكاف، ( 3)
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  :الكفاءة الختامية 
 نثرية كشعرية متنكعة الأنماط قراءةن تحميمية كاعية.يقرأ نصكصا  -
 يصدر في شأنيا أحكاما. -
يعيد تركيبيا بأسمكبو مستعملب مختمؼ المكارد المناسبة في كضعيات تكاصمية  -

 دالّة.
  :مركبات الكفاءة 

 يقرأ النص بأداء حسف. -
 يستخرج الفكرة العامة كالفكر الأساسية مع إبداء رأيو الشخصي. -
 الظكاىر المغكية مع استنتاج ضكابطيا.يستخرج  -
 يستخرج القيـ الكاردة في النصكص مع التعميؽ عمييا. -
 :طريقة تنفيذ التعممات 
 تحديد الأىداؼ التعممية. (1
 الانطلبؽ مف كضعية تعممية. (2
 قراءة صامتة كاعيّة. (3
 مناقشة الفيـ العاـ كتتُ كّجُ بفكرة عامّة. (4
 قراءة نمكذجية مف طرؼ الأستاذ. (5
فردية مف طرؼ المتعمميف يراعى فييا ما يأتي: الأداء، الاسترساؿ، قراءات  (6

 السلبمة، علبمات الكقؼ.
يتخمميا شرح المفردات التي تككف عائقا أماـ الفيـ، كيككف الأستاذ قد كمّؼ أك كجّو  (7

 (1)المتعمميف إلى شرحيا. 
 مناقشة كفيـ النص كيككف: (8

 فاستخراج كصكغ الأفكار.بتقسيـ النص إلى كحدات فكرية، فمناقشتيا، 
                                                           

 .18-17كزارة التربية الكطنية، دليؿ الأستاذ مادة المغة العربية كآدابيا السنة الاكلى مف التعميـ المتكسط، ص( 1)
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 استخلبص الفكرة الرئيسية أك المغزل. (9
يسأؿ المتعمميف أسئمة ىادفة لتقكيـ الفيـ، كيُستحسف أف يككف عدد الأسئمة بعدد  (10

 الأفكار.
 يسأؿ المتعمميف أسئمة أخرل تتعمؽ ببعض الأساليب المغكية الكاردة في النص: (11
 لغتي.تناكؿ الظاىرة المغكية تحت عنكاف أعرؼ قكاعد  -
يكجّو المتعمميف لاستخراج الشكاىد مف النص المقركء كالمدركس مف الناحية  -

 الفكرية كالأسمكبية، عف طريؽ أسئمة دقيقة، مستخدما بذلؾ المقاربة النصية.
 يكجييـ لمناقشة الظاىرة المغكية المقرّرة. -
 يكجييـ لاستنتاج تعريؼ الظاىرة كبياف أحكاميا. -
لفكرم مف خلبؿ تطبيقات كاردة في الكتاب المدرسي أك يكجو المتعمميف لمتدريب ا -

 يُعدّىا، قصد الدعـ كالتثبيت.
 (1)يكجييـ إلى حؿ تمرينات أخرل في البيت.  -

 دراسة النص الأدبي: .2
ناكليا مف حيث الإدّعاء )نثرا ىي نشاط يعتمد عمى نصكص نثرية كشعرية يتـ ت

كالأفكار تعييف النكع الأدبي لمنص را كتككف المنطمؽ مف أجؿ إدراؾ معنى المفردات شعك 
 .(2)كالتصرؼ عمى المصطمحات الأدبية الأكلية )شعر، نثر، بيت،...(

 كلدم،... إلىلة إلى أمي، أنا كابنتي، رسالة كمف نصكصيا: أبي، رسا
ىنا بعد قراءة النص كاستخراج الفكرة العامة كالأفكار الأساسية، يتـ التطرؽ إلى 

 تذكؽ نصي، نتطرؽ فيو إلى:دراسة النص تحت عنكاف أ
 .نكع النص 
 .أسمكبو 
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 .نمطو 
 .أفكاره 
 .كفي الأخير الظاىرة البلبغية 
 تحديد الأىداؼ التعميمية لمميداف كلمنص.  -1
 الانطلبؽ مف كضعية تعممية.  -2
 قراءة النص قراءة كاعية صامتة. -3
 العامة.مناقشة الفيـ العاـ بكاسطة أسئمة دقيقة ىادفة متبكعة باستخراج الفكرة  -4
 قراءة نمكذجية مف طرؼ الأستاذ. -5
 قراءات فردية مف طرؼ المتعمميف، تراعى فييا الجكدة كالإلقاء. -6
 تقسيـ النص إلى كحدات فكرية بكاسطة أسئمة ىادفة مف ق بؿ الأستاذ. -7
 دراسة النص ابتداء مف الكحدة الأكلى كذلؾ بػ: -8

 شرح الألفاظ. -
 مناقشة الكحدة. -
 (1)بتكجيو مف الأستاذ. استخلبص الفكرة الأساسية  -
 ثـ الانتقاؿ لمكحدة الثانية كىكذا... -
 استخلبص الفكرة الرئيسة. -9

 أسئمة ىادفة لمراقبة الفيـ. -10
 دراسة أساليب النص. -11
 الكقكؼ عند ظاىرة فنية: -12
 تُستخرج مف النص بتكجيو مف الأستاذ. -
 دراسة كمناقشة الظاىرة. -
 كأحكاميا.استدراج المتعمّميف لاستنتاج تعريؼ الظاىرة  -
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تطبيؽ فكرم قصد الدّعـ كالتثبيت، بمطالبة المتعمميف باستخراج شكاىد أخرل  -
 لمظاىرة نفسيا مف النص نفسو إذا أمكف، أك إذا تكفرت.

 استعماؿ الظاىرة في جمؿ أك سياقات مف انتاج المتعمميف. -
 (1)تكميفيـ بحؿ تماريف عف الظّاىرة، قصد اختبارىـ.  -
 إنتاج المكتوب: ( ج

يكظؼ المتعمـ المعارؼ المكتسبة كيطبقيا في إنتاج أشكاؿ متنكعة مف الكتابة كفيو 
 كالأدب تناكؿ الكممة تصميـ نص السرد، الإنتاج، كفقو عمى المشركح.

 "الأهداؼ التعممية: "السرد 
 يتعرؼ عمى نمط السرد. -
 يتميز السرد عف بقية الأنماط التعبيرية الأخرل. -
يك ظؼ السرد شفييا ككتابيا بشكؿ سميـ.  -

(2) 
 الإدماج: ( د
 :مفهوـ الإدماج لغة 

ضافة شيء لشيء آخر، قاؿ "ابف  ىك عكس التمييز، كيعني خمط الأشياء، كا 
منظكر": "كرجُؿ مدمج كمُندم ج: متداخؿ كالحبؿ المحكـ الفتؿ، كنسكة مدمجات الخمؽ، 

اجتمعكا، كتدامج القكـ عمى فلبف تدامجا إذا كدمج كالحبؿ المدمج كتدامجكا عمى الشيء: 
 تظافركا عميو تعاكنكا.

ا إذا دخؿ الشيء كاستحكـ فيو.  كنُقؿ عف "الجكىرم": د مُج  الشيء دُمكجن
 :مفهوـ الإدماج اصطلاحا 

ىك عممية المزج بيف مختمؼ المكارد كالميارات اللبزمة لتربية الفرد، كعُرّؼ أيضا 
مكتسباتو بشكؿ متصؿ في كضعيات ذات دلالة، أم تفاعؿ  بأنو تكظيؼ المتعمـ مختمؼ
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بيف مجمكعة مف العناصر بطريقة منسجمة، كىنا تظير العلبقة بيف المعنى المغكم 
 كالمعنى الاصطلبحي فكلبىما يدؿ عمى الخمط كالاجتماع الذم يكلّد الفرؽ كالأحكاـ.

 هؿ الإدماج عممية داخمية أو خارجية؟ 
المتعمـ لإستغلبؿ المعارؼ كالميارات المكتسبة مستعينا الإدماج نشاط يقكـ بو 

بمكارده الذاتية مف قدرات كطاقات في المكقؼ التعممي التعميمي، لذا فالإدماج عممية 
 (1)داخمية كخارجية في نفس الكقت. 

 :أنواع الإدماج 
 الإدماج الجزئي: .1

يرتبط بأنشطة البناء كالتدريب، كتتيح لممتعمـ ربط تعمماتو السابقة بالتعمّمات الجديدة، 
كتمكنو مف تعبئة جزء مف مكارده المرتبطة بالكفاءات الأساسية، كاستثمارىا في كضعية 
مشكمة تندرج مف حيث الصعكبة كالمعنى، كيمكف ليذه الانشطة أف تككف كذلؾ مناسبة 

 (2)ائي كالتدرب عميو. لتعمـ الإدماج الني
 الإدماج المرحمي: .2

يرتبط بالكفاءة المرحمية، كيتيح لممتعمـ تعبئة كؿ المكارد المرتبطة بالكفاءة المرحمية 
 كيتجسّد عف طريؽ نكعيف مف الأنشطة:

 مكاجية كضعيات إدماجية. -
 إنجاز مشاريع ملبئمة لمجاؿ الكحدة التعميمية. -
 الإدماج النهائي: .3

الأساسية المستيدفة خلبؿ سنة دراسية، كتتيح لممتعمـ إدماج كيرتبط بالكفاءة 
 الكفاءات المرحمية في كضعيات مشكمة، تتيح لنا تعبئة كؿ التعممات المكتسبة خلبؿ سنة.
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 :خصائص الإدماج وأهميته 
يككف المتعمـ في ىذا النشاط فاعلب فيو، كذا مكانة بارزة، أم مركزية المتعمـ في  -

 ككف مشرفا كمكجيا.يأما المعمـ فالكضعية الإدماجية، 
يقكد )الإدماج( المتعمـ، عمى تعبئة مجمكعة مف المكارد المعرفية كالميارية كالكجدانية  -

دماجيا كفؽ ىدؼ ىذا النشاط المحدّد.  مع الحرص عمى تحريكيا كا 
يستيدؼ الإدماج بناء أك تنمية كفاءة، كيرتكز عمى حؿ كضعية تعد المتعمّـ لمقياـ  -

 يبرىف فيو عمى مستكل كفاءتو.بإنجاز 
ينبغي أف يككف الإدماج ذا دلالة كمغزل يسعى إلى تحقيؽ ىدؼ، كيم كف لممتعمـ مف  -

 (1)امتلبؾ آلية لحؿ كضعيات جديدة. 
 :الكفاءة الختامية 

أسطر بمغة  10ينتج كتابة، نصكصا مركبة منسجمة متنكعة الانماط لا تقؿ عف 
 كالكصفي. سميمة يغمب عمييا النّمطاف السردم

 :مركبات الكفاءة 
 يكتب مقدمة مكضكع منسجـ. -
 يكمؿ فكرة. -
 يمخّص فقرة بأسمكبو الخاص. -
 يكظؼ مكتسباتو المغكية كالبلبغية كالتقنية. -
 (2)يكتب نصا يضمّنو قيّما كمكاقؼ مناسبة لممكضكع.  -
 :طريقة تنفيذ التعممات 
 تحديد الأىداؼ التعممية. .1
 الانطلبؽ مف كضعية تعممية. .2
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 المتعمميف إلى فقرة أك سند مف النصكص المدركسة.تكجيو  .3
 لفت انتباىيـ إلى النّمط أك التقنية المستيدفة. .4
 مناقشتيا قصد استيعابيا كتكظيفيا. .5
 استدراجيـ لتعريفيا كلمعرفة أحكاميا. .6
 اقتراح سندات أخرل تشتمؿ عمى تقنية مماثمة. .7
 دعكتيـ إلى تكظيفيا في سياقات مف انتاجيـ شفكيا. .8
 تدريبيـ عمييا مف خلبؿ انتاجات مكتكبة كىذا بحؿّ تماريف مقترحة. .9

 قراءة الانتاجات كمناقشتيا قصد التحقؽ مف تكظيؼ التقنية بمغة سميمة. .10
كفي الأسبكع الرابع مف الميداف نفسو، يضعيـ اماـ كضعية إدماجية لإنتاج نص  .11

في كفاءة معينة مكظفيف التقنية، أك النمط كمكارد معرفية أخرل قصد اختبارىـ 
 يصحّح الانتاج كفؽ شبكة التقكيـ.

ىذا مف جية كمف جية أخرل كفي الأسبكع نفسو، تككف للؤستاذ مع متعمّميو كقفة  .12
 (1)عمى المشركع، يشرحو كيطالبو بإنجازه. 
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 الجانب المنهجي: (1
 منهج الدراسة-1
 (المجاؿ المكاني، المكاف الزمانيمجالات الدراسة )-2
 عينة الدراسة-3
 أدوات الدراسة:-4

 الملبحظة. - أ
 المقابمة. - ب
 استمارة استبانة. - ت

 (الخاصة بالأساتذةالإستبانة )عرض وتحميؿ نتائج  (2
 حضور الحصص (3
 (الخاصة بالتلبميذعرض وتحميؿ نتائج الاستبانة ) (4
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 منهج الدراسة: (1
يعد المنيج ىك الطريؽ الذم يسمكو الباحث للئجابة عف التساؤلات التي طرحيا 
كلتنظيـ أفكاره كتحميميا كعرضيا كبالتالي الكصكؿ إلى نتائج معقكلة حكؿ مكضكع 

 الدراسة:

فالمنيج "ىك الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف الحقيقة في العمكـ المختمفة، كذلؾ عف 
طريؽ جممة مف القكاعد العامة التي تسيطر عمى سير العقؿ كتحدد عممياتو حتى يصؿ 

 (1)إلى نتيجة مقبكلة كمعمكمة".

"كىك خطة معقكلة لمعالجة مشكمة ما، كحميا عف طريؽ استخداـ المبادئ العممية المبينة 
 (2)عمى المكضكعية، كالإدراؾ السميـ، المدعمة بالبرىاف كالحجة". 

لذلؾ فتحديد المنيج في البحث يعتبر خطكة أساسية كما لو أىمية كبيرة في تكضيح 
ثنا ىذا المنيج الكصفي ككنو المناسب لمثؿ الطريؽ الذم سكؼ نتبعو، فقد اعتمدنا في بح

ىذه البحكث، فطبيعة المكضكع ىي التي تفرض عمينا اعتماد ىذا المنيج، الذم يقتضي 
 دراسة كمعالجة الظكاىر كما ىي في الكاقع.

فيك "كؿ استقصاء ينصب عمى ظاىرة مف الظكاىر التربكية أك النفسية، كما ىي 
كشؼ جكانبيا كتحديد العلبقات بيف عناصرىا أك قائمة في الحاضر بقصد تشخيصيا ك 

 (3)بينيا كبيف ظكاىر تربكية كتعميمية أك نفسية أك إجتماعية أخرل". 

                                                           

، 2، أسئمة المنيجية العممية في المغة كالأدب، دار الأكؿ لمطباعة كالنشر كالتكزيع، تيزم كزك، طآمنة بمعمى(1)
 .21، ص2011-1143

 .15ـ، ص2011، 1محمد خاف، منيجية البحث العممي، منشكرات مخبر أبحاث في المغة اكالآداب، ط(2)
تشيف في مختمؼ الأطكار التعميمية، شارع أكلاد سيدم ىيئة التأطير بالمعيد، منيجية البحث، سند تككيني لفائدة المف(3)

 .23ـ، ص2005الشيخ، الحراش، الجزائر، 
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فالمنيج الكصفي يتكافؽ مع طبيعة ىذا المكضكع المتمثمة في ما إذا كاف أساتذة 
دة في التعميـ المتكسط، كخاصة أساتذة السنة أكلى متكسط يطبقكف نظرية الذكاءات المتعد

تعميميـ لأنشطة المغة العربية أـ لا، بمعنى أنيـ يراعكف الفركؽ الفردية في تعميميـ 
 للؤنشطة أـ لا.

حصائي كأداة مساعدة في معرفة مدل تأثير ىذه النظرية كما استعنا بالمنيج الا
)الذكاءات المتعددة( في تعميـ أنشطة المغة العربية لتلبميذ السنة أكلى متكسط، كضركرتو 

ستبانة، فمف خلبلو نستطيع "التعرؼ عمى الأدلة كالأسباب التي في عممية تحميؿ أسئمة الا
تُستخمص مف الإحصائيات المتكفرة كيستعمؿ في دراسة عينة مف العينات، حيث يحاكؿ 
أف يحصي ظكاىر مرتبطة بمكضكع الدراسة كفقا لمقاييس متنكعة، كبذلؾ يمكف التعرؼ 

 (1)عمى المجمكع الكمي لممكضكع". 

 ف الجزء نحك الكؿ، لمكصكؿ إلى نتائج دقيقة حكؿ مكضكع الدراسة.حصاء ينطمؽ مفالا

 مجالات الدراسة: (2
 المجاؿ المكاني: - أ

لاؿ كلاية بسكرة في متكسطة أحمد بف طالب التي تقع في شارع ر تمت الدراسة بدائرة أك 
 محمد عشيبة.

الفيزيائية، مخابر العمكـ الطبيعية كالعمكـ  2حجرة لمدراسة، ك 16تحتكم المؤسسة عمى 
 658كقاعة مخصصة لممعمكماتية كالتكنكلكجيا، كمكتبة كقاعة مطالعة، كعدد تلبميذىا 

 تمميذا.
ككاف تركيزنا عمى السنة أكلى متكسط باعتبارىا مرحمة جديدة لمتلبميذ، كمرحمة أساسية 

 بالنسبة ليـ لذا عمييـ التككيف جيدا قبؿ الإنتقاؿ إلى المراحؿ الأخرل.
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يخ العلبمة خميفة السعدكني الكاقعة بحي مازرم السعيد، حيث افتتحت كمتكسطة الش
، استغمت حجرة لقاعة 2ـ 7800ـ، مساحتيا 1/09/2009أقساـ، في  10المؤسسة بػ

 الأساتذة كحجرة إلى  مكتبة.
كمـ، كتتطمب صيانة مستمرة نظرا لكقكعيا في منطقة ذات  04تبعد عف مقر البمدية بػ: 

 المياه الجكفية مف السطح.زكابع رممية، كقرب 
 المتكسطة تتكفر أيضا عمى مخبريف لمعمكـ كالفيزياء.

 :المجاؿ الزمني - ب
بعد قيامنا بالدراسة الاستطلبعية كالتي أفادتنا في جمع المعمكمات الخاصة بالجانب 
النظرم كالتطبيقي كتحديد منيج البحث كعينتو كفي صياغة أسئمة الاستمارة، فقد قمنا 

ـ، بعد عرضيا عمى المشرفة 2021ارة أكلية كذلؾ في أكاخر شير فيفرم بإعداد استم
ككانت عمى شكؿ أسئمة مغمقة )نعـ، لا( كأسئمة مفتكحة، كاستغرقنا بعد ذلؾ حكالي 

ـ، كبعد مركر 2021مارس  28أسبكعيف لضبط أسئمتيا بعد تعديميا، ليتـ تكزيعيا بتاريخ 
 أسبكعيف تـ استلبـ جميع الاستمارات.

 الدراسة: عينة (3
بعد أف تطرقنا في الفصؿ السابؽ إلى مفيكـ الأنشطة كالتفصيؿ في كؿ نشاط ككيفية 
تعميـ ىذه الأنشطة مف منظكر نظرية الذكاءات المتعددة، سعينا في ىذا الفصؿ إلى 

ف كانكا يطبقكف ىذه النظرية نظرية -الكقكؼ عمى مكاطف ىذا النقص، فالأساتذة حتى كا 
في تعميميـ لأنشطة المغة العربية إلا أنيـ يجيمكنيا، فلب يعرفكف مف  -الذكاءات المتعددة

الأساس أنو تكجد نظرية تسمى بيذا الاسـ، كقد اعتمدنا في ذلؾ أحد لكازـ البحث 
 الميداني كىي "الاستمارة" أك "الإستبانة".
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حيث تكجينا بيا إلى فئتيف شكّمتا مجتمع الدراسة بمتكسطة أحمد بف طالب أكرلاؿ 
تكسطة الشيخ العلبمة خميفة السعدكني أكرلاؿ لارتباطيما بالمكضكع الذم نكد معالجتو، كم

 كىما:

 20فئة الأساتذة المدرسيف لتلبميذ السنة أكلى متكسط، كلقد قمنا بتكزيع حكالي  .1
منيا، ككاف غرضنا  10إستبانة بطريقة عشكائية عمى عينة منيـ، كتمكنا مف استعادة 

الخطكة ىك التقرب ميدانيا مف الأطراؼ المعنية بالأمر لمعرفة آرائيـ مف القياـ بيذه 
 كانشغالاتيـ بالمكضكع.

استبانات عمى عينة مف الأفكاج  9فئة تلبميذ السنة أكلى متكسط، حيث كزعنا حكالي  .2
مام، كقد تمكنا مف استرجاع  16أفريؿ إلى  28كعمى فترات زمنية مختمفة، بدءا مف 

 ستبانة مف عند التمميذ قبؿ مغادرتنا المؤسسة.ننا نستمـ الاستبانات لأالاجميع 
ستبانة حدث في ظركؼ حسنة نكعا ما، بغض النظر عف الصعكبات التي إف تكزيع الا

نة مما أدل إلى تقديـ ستباع السطحي للؤساتذة عمى أسئمة الاكاجيتنا، كأبرزىا الإطّلب
 غير المقنعة.ك الإجابات غير الدقيقة 

 الدراسة:أدوات  (4
 الملاحظة: - أ

ىي مشاىدة الظاىرة محؿ الدراسة عف كثب، في إطارىا المتميز ككفؽ ظركفيا 
الطبيعية، حيث يتمكف الباحث مف مراقبة تصرفات كتفاعلبت المبحكثيف في عممية 
مقصكدة تسير كفؽ الخطة المرسكمة لمبحث في إطار المنيج المتبع، ىدفيا ينحصر في 

لمدراسة ليس بالمعنى التسجيمي السمبي ليذه الجكانب عبر  مشاىدة الجكانب الخاضعة
 (1)استخداـ الحكاس بؿ يتعدل إلى تدخؿ العقؿ في اجراء المقارنات كاستخلبص النتائج. 

                                                           

الجامعية، بف عنككف، أحمد بف مرسمي، منياج البحث العممي في عمكـ الإعلبـ كالإتصاؿ، ديكاف المطبكعات  (1)
 .203ـ، ص2003الجزائر، 
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كىي عبارة عف تفاعؿ كتبادؿ المعمكمات بيف شخصيف أك أكثر، احدىما الباحث، 
كالآخر المستجيب أك المبحكث، لجمع معمكمات محددة حكؿ مكضكع معيف، كيلبحظ 

، كما تعرّؼ الملبحظة بأنيا: عممية مراقبة أك (1)الباحث أثناءىا ردكد فعؿ المبحكث 
اث كمككناتيا المادية كالبيئية، كمتابعة سيرىا مشاىدة لسمكؾ الظكاىر كالمشكلبت كالأحد

كاتجاىاتيا كعلبقاتيا، بأسمكب عممي منظـ كمخطط كىادؼ، بقصد التفسير كتحديد 
العلبقة بيف المتغيرات كالتنبؤ بسمكؾ الظاىرة كتكجيييا لخدمة أغراض الإنساف كتمبية 

 (2)احتياجاتو. 

 ظة الدقيقة تجاه ظاىرة معينة.إذف الملبحظة ىي عبارة عف قياـ الباحث بالملبح
 المقابمة: - ب

 ىناؾ تعريفات كثيرة لممقابمة مف بينيا:
لقاء يتـ بيف الشخص المقابؿ )الباحث أك مف ينكب عنو( الذم يقكـ بطرح مجمكعة  -

مف الأسئمة عمى الأشخاص المستجيبيف كجيا لكجو، كيقكـ الباحث أك المقابؿ 
 (3)بتسجيؿ الإجابات عمى الإستمارات. 

كسيمة شفكية، عادة مباشرة أك ىاتفية أك تقنية، لجمع البيانات، يتـ خلبليا سؤاؿ فرد  -
 (4)أك خبير عف معمكمات لا تتكفر عادة في الكتب أك المصادر الأخرل. 

فالمقابمة تستخدـ في البحكث الميدانية لجمع المعمكمات التي لا يمكف الحصكؿ عمييا في 
قد أُجريت ىذه الأداة مع الأطراؼ المعنييف بمكضكع الدراسة النظرية أك المكتبية، ف

الدراسة، ألا كىـ أساتذة السنة أكلى متكسط، بحيث تعرفنا أكلا عمى طريقة تعميـ كؿ نشاط 
 ككيفية تقديمو بالنسبة لكؿ أستاذ.

                                                           

، بيت الأفكار الدكلية، عماف، الأردف، -أسسو، مناىجو كأساليبو، إجراءاتو-ربحي مصطفى عمياف، البحث العممي (1)
 .115د.ط، ص 

 .115المرجع نفسو، ص  (2)
 . 100 المرجع نفسو، ص (3)
 .100 المرجع نفسو، ص (4)



 الفصل الثاني  دراسة ميدانية
 

 
46 

 ستبانة:استمارة ا - ج
 ستبانة، مف بينيا:يفات عديدة يصعب حصرىا لمفيكـ الاىناؾ تعر 

مجمكعة مف الأسئمة أك الجمؿ الخبرية، التي يطمب مف المفحكص "أداة تتضمف  -
 الإجابة عنيا بطريقة يحددىا الباحث، حسب أغراض البحث".

مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة كالتي تعد بقصد الحصكؿ عمى معمكمات أك آراء  -
 المبحكثيف حكؿ ظاىرة أك مكقؼ معيف".

ستمارة يتـ اث عف طريؽ اعداد مقة بمكضكع البح"كسيمة لجمع المعمكمات المتع -
 الاستمارةتعبئتيا مف قبؿ عينة ممثمة مف الأفراد، كيسمى الشخص الذم يقكـ بإملبء 

 (1)بالمستجيب". 
كتستخدـ ىذه الأداة في جمع المعمكمات الميدانية، كيجب أف تحتكم عمى جميع  -

 محاكر البحث.
مكجية للؤساتذة )أساتذة السنة أكلى مف التعميـ  استمارةكاعتمدنا في بحثنا عمى 

المتكسط( للئجابة عف تساؤلات البحث، كقد حاكلنا ربط الأسئمة بإشكالية المكضكع، كما 
 ارتبطت الاستمارة بمحاكر كفركض البحث، بحيث قسمت إلى ثلبث محاكر:

 المحور الأوؿ:
يضـ: الجنس، المستكل يتضمف البيانات الشخصية لمتعرؼ عمى خصائص العينة حيث 

 العممي، الصفة في العمؿ، الأقدمية في العمؿ، كمف حيث مدة تدريس سنة أكلى متكسط.
 المحور الثاني:

يتضمف الأسئمة المتعمقة بأنشطة المغة العربية، بحيث خصصنا لكؿ نشاط سؤاليف تقريبا 
 مف نشاط فيـ المنطكؽ إلى نشاط الإدماج.

 
 

                                                           

 .90، ص-أسسو، مناىجو كأساليبو، إجراءاتو-البحث العمميربحي مصطفى عمياف،  (1)
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 المحور الثالث:
ف بػ: تكظيؼ نظرية الذكاءات المتعددة في التعميـ، كقد احتكل ىذا المحكر عمى اثنا  المُعن ك 

عشر سؤالا ربطنا تقريبا كؿ سؤاؿ بنكع مف الذكاءات المتعددة، كختمنا ىذا المحكر بسؤاؿ 
 مفتكح كىك السؤاؿ المفتكح الكحيد في ىذه الاستمارة.

ستاذة المشرفة، كقد أجريت عمييا كقد تـ عرض ىذه الاستمارة في شكميا الأكؿ عمى الأ
بعض التعديلبت كالإضافات مف خلبؿ تكجييات كاقتراحات الأستاذة المشرفة، كبعد 

أستاذ كاستغرؽ  20التغيير قمنا بتكزيعيا عمى العينة المدركسة حيث كاف عدد أفرادىا 
 تكزيعيا كجمعيا حكالي شير.

ميذ سنة أكلى متكسط(، حيث قسمت كما اعتمدنا أيضا عمى استمارة مكجية لمتلبميذ )تلب
يـ خر يحكم ثلبث أسئمة كتقك آنكاف "البيانات الشخصية"، كمحكر إلى محكريف، محكر بع

 لمعرفة مستكل ىؤلاء التلبميذ.
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 عرض وتحميؿ البيانات الخاصة باستمارة الاستبياف الموجهة للأساتذة:  (2
 المحور الأوؿ: البيانات الشخصية

 الجنس:-1
 

 

 

 جدوؿ يبيف جنس الأساتذة

ة المستجكبة ىي فئأغمبية الفئة  فنلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ المكضح في الأعمى أ
%، كىي نسبة 30%، أما فئة الذككر فقد بمغت نسبتيا 70الإناث، حيث قدرت النسبة بػ 

لبحظ أف قطاع التربية أغمبو إناث، كىذا راجع إلى رغبتيـ مقارنة بنسبة الإناث، كالمُ قميمة 
 كحبيـ لمينة التعميـ، كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب الجنس

 

 ذكر

 أنثى

 النسبة المئوية التكرارات الجنس
 %30 3 ذكر
 %70 7 أنثى

 %100 10 المجمكع
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 المستوى العممي:-2
 
 

 

 

 للأساتذة جدوؿ يبيف المستوى العممي

لاحظنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة المعمميف الذيف تحصمكا عمى شيادة ليسانس قد 
% كىي بذلؾ تمثؿ أعمى نسبة مقارنة بيف مجمكع عدد المعمميف الذيف تحصمكا 70بمغت 

% 30الماستر كخريجي المعاىد المتخصصة فشيادة الماستر قد قدرت بنسبة  عمى شيادة
كىي نسبة ضعيفة مقارنة بالشيادة المذككرة سابقا، كلا أظف أف ىذا يُحدث فرقا في 
التعميـ، فقد لاحظنا لكجكد أساتذة متحصمي عمى شيادة ليسكنس أفضؿ بكثير مف 

الأكلنييف أكثر خبرة مف المتحصميف عمى شيادة ككف  الأساتذة المتحصميف عمى الماستر،
 الماستر، كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب المستوى العممي

 لٌسانس

 ماستر

 النسبة المئوية التكرارات المستوى العممي
 %70 3 ليسانس
 %30 7 ماستر

 %0 00 خريجي معاىد متخصصة
 %100 10 المجمكع
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 الصفة في العمؿ:-3
 
 

 

 

 جدوؿ يبيف صفة عمؿ الأساتذة 

يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة الأساتذة المرسميف تمثؿ أعمى نسبة كتقدر بػ 
%، كيؤثر ىذا في 10%، كىـ مف ذكم الأقدمية، في حيف أف فئة المستخمفيف تقدر بػ 90

ئج التعميـ، لأف الأستاذ المرسّـ يككف أكثر خبرة مف الأستاذ المستخمؼ، كبالتالي تككف نتا
 التعميـ أفضؿ، كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب الصفة في العمؿ

 

 

 

 مرسم

 مستخلف

 النسبة المئوية التكرارات الصفة في العمؿ
 %90 9 مرسـ

 %10 1 مستخمؼ
 %100 10 المجمكع
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 الأقدمية في العمؿ:-4
 

 

 

 

 الأقدمية في العمؿجدوؿ يبيف   

لبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف الأساتذة الذيف ليـ أكثر مف سنتيف في العمؿ تقدر ن
% كىي أكبر نسبة، بحيث قُدرت نسبة الأساتذة الذيف ليـ سنة كاحدة في 90نسبتيـ بػ 
الأساتذة المستجكبيف أغمبيـ ليـ أقدمية كبيرة في العمؿ، أف %، كىذا يعني 10العمؿ بػ

 ىذا إيجابيا في التعميـ، كىذا تمثمو الدائرة النسبية التالية:بحيث يؤثر 

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب الأقدمية في العمؿ

 

 

 

 سنة واحدة

 أكثر

 النسبة المئوية التكرارات الأقدمية في العمؿ
 %10 1 سنة كاحدة
 %00 00 سنتيف
 %90 9 أكثر

 %100 10 المجمكع
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 مف حيث مدة تدريس سنة أولى متوسط:-5
 

 جدوؿ يبيف مدة تدريس سنة أولى متوسط

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة الأساتذة الذيف ليـ أكثر مف سنتيف في تدريس 
% كأكبر نسبة بالنسبة لمسنكات الأخرل، حيث قدرت نسبة 60سنة أكلى متكسط تقدر بػ 

تمثمو الدائرة %، كىذا ما 30% كأقؿ نسبة، كقدرت نسبة سنتيف بػ 10مدة سنة كاحدة بػ 
 النسبية الآتية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب مدة تدريس سنة أولى متوسط

 

 

 سنة واحدة

 سنتٌن

 أكثر

 النسبة المئوية التكرارات الأقدمية في العمؿ
 %10 1 سنة كاحدة
 %30 3 سنتيف
 %60 6 أكثر

 %100 10 المجمكع
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 المحور الثاني: أنشطة المغة العربية

 أي نشاط يميؿ إليه التلاميذ في رأيؾ؟-1
 

 

 

 جدوؿ يبيف الأنشطة التي يميؿ إليها التمميذ

فهـ مف خلبؿ الجدكؿ بأف النشاط الذم يميؿ إليو التلبميذ ىك نشاط  نايتضح ل
% مقارنة 60، الذم كانت نسبتو مرتفعة، حيث قدرت بػ المكتوب )قراءة مشروحة(

كقدرت  فهـ المنطوؽبالأنشطة الأخرل، أما ثاني نشاط يميؿ إليو التلبميذ ىك نشاط 
%، في حيف سجمت بقية 10فقد قدرت نسبتو بػ  النص الأدبي%، أما نشاط 30نسبتو بػ 
 .جالإدماكنشاط  نشاط القواعد وانتاج المكتوب% كىي 00الأنشطة 

فالتمميذ يجد راحتو في القراءة المشركحة أكثر لأف النص مكجكد بيف يديو، لذا 
سئمة النص عكس نشاط فيـ المنطكؽ لأالخجؿ المكجكد لديو، فيستجيب  يتغمب عمى

رتباؾ لأف النص المنطكؽ مكجكد عند الأستاذ فقط، لذم يشعر فيو التمميذ بالخجؿ كالاا
أحد مف التلبميذ كذلؾ راجع لعدـ حب التلبميذ لقكاعد  أما نشاط القكاعد فلب يميؿ إليو

 المغة، فلب يسعى حتى لفيميا أك حؿ تماريف فييا.

 النسبة المئوية التكرارات الأقدمية في العمؿ
 %30 3 فيـ المنطكؽ
 %60 6 قراءة مشركحة

 %00 0 القكاعد
 %10 1 النص الأدبي
 %00 0 إنتاج المكتكب

 %00 0 الإدماج
 %100 10 المجمكع
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% فيي نسبة قميمة 10نأتي إلى نشاط النص الأدبي الذم يميؿ إليو التلبميذ بنسبة 
جدا مقارنة بالقراءة المشركحة كفيـ المنطكؽ، كىذا راجع لعدـ ميؿ التلبميذ لمشعر فيك لا 

% كىذا راجع لقمة المخزكف المغكم 00يجد راحتو فيو، أما نشاط انتاج المكتكب فقد سجّؿ 
لمتمميذ كانعداـ المطالعة لديو، كمف خلبؿ نشاط الإدماج أستنتج بأف التمميذ لا ييتـ بشرح 
الأستاذ، كلا يراجع دركسو في البيت، كنلبحظ في ىذا أف إجابات الأساتذة لا تراعي 

ة بيف التلبميذ، كما أنيـ لا يغرسكف طرؽ التفكير السميـ في شخص المتعمـ، الفركؽ الفردي
 كىذا ما تكضحو الدائرة النسبية الآتية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب النشاط الذي يميؿ غميه التلاميذ

 أثناء حصة نشاط فهـ المنطوؽ ما هي الصعوبات التي تواجهونها مع التلاميذ؟-2

 جدوؿ يوضح الصعوبات التي يواجهها الأساتذة مع التلاميذ

 فهم المنطوق

 قراءة مشروحة

 النص الأدبً

 النسبة المئوية التكرارات الصعوبات التي يواجهها الأستاذ مع التلاميذ
 %90 9 قمة المخزكف المغكم لمتمميذ
 %10 1 صعكبة الربط بيف الأفكار

 %100 10 المجمكع
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 ياالصعكبات التي يكاجي% ترل أف 90عند استقراء نتائج الجدكؿ نسجؿ نسبة 
الأساتذة في حصة نشاط فيـ المنطكؽ ىي قمة المخزكف المغكم لمتمميذ، فمف خلبؿ 
حضكرم لمجمكعة مف الحصص رأيت بأف التمميذ لا يستطيع أف يركب جممة تامة 
المعنى فمخزكف التمميذ فارغ كيرجع ىذا لقمة المطالعة، أما صعكبة الربط بيف الأفكار فقد 

 %.10ة قدرت بنسب

ىذا يدؿ عمى أف التمميذ لا يممؾ ذكاء لغكم، كالأستاذ أيضا لا يحفز التمميذ عمى 
قراءة الكتب كالقصص كالركايات، فعمى الأستاذ مثلب أف يجرم مسابقة بيف التلبميذ حكؿ 
تمخيص قصة معينة أك يقدـ ليـ مجمكعة مف القصص كيطرح عمييـ أسئمة، ىكذا يقكل 

يذ كبطريقة مسمية غير مممة، كما عميو أف يراعي الفركؽ الفردية المخزكف المغكم لمتمم
بيف التلبميذ، لأنني لاحظت غياب ىذه النقطة الميمة جدا في التعميـ، كىذا ما تمثمو 

 الدائرة النسبية التالية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حوؿ الصعوبات التي يواجهونها مع التلاميذ

 

 

 

 قلة المخزون اللغوي للتلمٌذ

 صعوبة الربط بٌن الأفكار
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 التمميذ الجرأة في التكمـ داخؿ القسـ؟هؿ يمتمؾ -3

 جدوؿ يبيف جرأة التمميذ في التكمـ داخؿ القسـ

، كنسبة %50نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة الأساتذة الذيف أجابكا "بنعـ" كانت 
أيضا، ىذا يعني أف النسب متساكية، فالذيف أجابكا بنعـ  %50"لا"  أجابكا بػ:الذيف 

يشيركف إلى أف ىؤلاء التلبميذ ليـ ذكاء شخصي، فالتمميذ الذم يتميز بالذكاء الشخصي 
لو الجرأة في التكمـ داخؿ القسـ، بحيث تساعده ثقة الذات في التعميـ كفي نتائجو 

ة فلب تتميز بالذكاء الشخصي بحيث لا تستطيع ىذه النسبة الدراسية،  أما النسبة المتبقي
حتى تشكيؿ نمكذج صادؽ عف ذاتيا، كليست ليا القدرة في استخداميا في التعميـ، كىذا 

 ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب جرأة تكمـ التمميذ داخؿ القسـ

 نعم

 لا

 النسبة المئوية التكرارات جرأة تكمـ التمميذ داخؿ القسـ
 %50 5 نعـ
 %50 5 لا

 %100 10 المجمكع
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 لأسئمة نشاط القراءة المشروحة؟هؿ يستجيب التلاميذ -4

 جدوؿ يوضح استجابة التلاميذ لنشاط القراءة المشروحة

 مف خلبؿ النتائج المبينة في الجدكؿ أعلبه التي تكضح نسبة التلبميذ الذيف
يستجيبكف لنشاط القراءة المشركحة، تبيف أف نسبة الأساتذة الذيف أجابكا بنعـ كانت 

، لأف التمميذ لا يمؿ مف ىذا النشاط ككف النص مكجكد بيف يديو كما ذكرت سابقا، 60%
حيث يؤثر ذلؾ عمى ذكاء المتعمـ  %40أما نسبة الأساتذة الذيف أجابكا بػ "أحيانا" فكانت 

رة كالذكاء البصرم، ككذلؾ عمى ذكاء المعمّـ، فيك يستخدمو لتكصيؿ لأنو يستخدـ القد
 المعمكمة لمتلبميذ، كىذا ما تكضحو الدائرة النسبية التالية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ استجابة التلاميذ لنشاط القراءة المشروحة

 
 

 نعم

 أحٌانا

 النسبة المئوية التكرارات جرأة تكمـ التمميذ داخؿ القسـ
 %50 5 نعـ
 %00 0 لا

 %40 4 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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 تدريس نشاط القواعد انطلاقا مف النص، حسب رأيكـ هؿ يؤدي فائدته؟-5

 جدوؿ يبيف فائدة تدريس نشاط القواعد انطلاقا مف النص

 %90مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة الأساتذة الذيف أجابكا بػ "أحيانا" كانت 
، كلـ يجب أحد بػ %10كىي بذلؾ تمثؿ أكبر نسبة، أما الذيف أجابكا بػ "نعـ" فقدّرت بػ 

ف دؿ عمى شيء فإنو يدؿ عمى أف تدريس نشاط %0"لا" كىي بذلؾ تسجؿ نسبة  ، ىذا كا 
القكاعد انطلبقا مف النص حتما لو فائدتو، فيذه الطريقة تمكف المتعمميف مف اكتساب 

 ذا ما سعت إليو المنظكمة التربكية.المعارؼ لا تخزينيا، كى

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة لتدريس نشاط القواعد انطلاقا مف النص

 

 

 نعم

 أحٌانا

 النسبة المئوية التكرارات القواعد انطلاقا مف النصتدريس نشاط 
 %10 1 نعـ
 %00 0 لا

 %90 9 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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 كيؼ تتـ عممية تقويمكـ لنشاط القواعد؟-6

 جدوؿ يبيف كيؼ تتـ عممية تقويـ نشاط القواعد
مف خلبؿ الإجابة المكضحة في الجدكؿ نلبحظ أف عممية تقكيـ الأساتذة لنشاط 

، %20، أما الأنشطة لا صفية فقدرت بنسبة %80القكاعد كانت تماريف مباشرة بنسبة 
القكاعد بتماريف مباشرة بعد ىذا يعني أف جُؿ الأساتذة يختبركف مدل فيـ التمميذ لنشاط 

الدرس كىي برأيي طريقة جيدة إذا زُكّدت بتماريف أخرل تحؿ في المنزؿ. لأف تدريس 
 نشاط القكاعد لو أىداؼ كثيرة نذكر منيا:

 تقكيـ ألسنة التلبميذ كعصمتيـ مف الخطأ في الكلبـ. -
 تنمية ثركتيـ المغكية. -
 (1)لبمة.تسيؿ إدراكيـ لممعاني كالتعبير عنيا بكضكح كس -

 كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:
 

                                                           

محمد صالح سمؾ، فف تدريس المغة العربية كانطباعاتيا المسمكية كأنماطيا العممية، نشر مكتبة الأنجمك  ،ينظر( 1)
 .631ـ، ص1945مصرية، 

 النسبة المئوية التكرارات عممية تقويـ الأستاذ لنشاط القواعد
 %80 8 تماريف مباشرة

 %20 2 صفيةأنشطة لا
 %100 10 المجمكع
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 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب تقويمهـ لنشاط القواعد

في نشاط فهـ المكتوب )دراسة النص( هؿ يستوعب التمميذ الظاهرة البلاغية -7
 مباشرة؟

 جدوؿ يبيف استيعاب التمميذ لمظاهرة البلاغية
عند استقراء نتائج الجدكؿ الذم يبيف مدل استيعاب التمميذ لمظاىرة البلبغية في 

بػ "لا" بمعنى أف التمميذ لا يستكعب الظاىرة البلبغية  %50دراسة النص، أجابت نسبة 
ؼ إلى ذلؾ أف الكقت المخصص ليا غير كاؼٍ ليستكعبيا  مباشرة لأنيا جديدة عميو، ض 

فأجابت بأحيانا، ىذا يرجع إلى نكع الظاىرة  %40التمميذ مباشرة، أما النسبة المقدرة بػ 
ذا كانت صعبة نكعا ما لا يستكعبيا، البلبغية، إذا كانت سيمة بسيطة يستكعبيا مباشر  ة كا 

فيي التي أجابت بػ "نعـ" كىي نسبة قميمة جدا، كىذا ما تكضحو  %10كالنسبة المقدرة بػ 
 الدائرة النسبية الآتية:

 تمارٌن مباشرة

 أنشطة لا صفٌة

 النسبة المئوية التكرارات استيعاب التمميذ لمظاهرة البلاغية
 %10 1 نعـ
 %50 5 لا

 %40 4 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب استيعاب التمميذ لمظاهرة البلاغية في دراسة 

 النص

توظيؼ الظاهرة البلاغية في نشاط التعبير الكتابي بارزة هؿ ترى قدرة التمميذ عمى -8
 أـ لا؟

 جدوؿ يبيف توظيؼ الظاهرة البلاغية في نشاط التعبير الكتابي

الجدكؿ أف التمميذ لا يممؾ القدرة الكافية عمى تكظيؼ الظاىرة يتضح مف خلبؿ 
، %80البلبغية في نشاط التعبير الكتابي حيث كانت آراء المستجكبيف بػ "لا" بنسبة 

كيمكف ارجاع ىذا إلى عدـ تكافؽ المقرر الدراسي كقدرات التلبميذ، فإذا لاحظنا المكاضيع 
د عف كاقع المتعمّـ كبيئتو، أما الذيف أجابكا بػ المقررة بصفة عامة نجدىا بعيدة كؿ البع

، كلـ نسجؿ أم رأم لمخيار "نعـ"، ىذا يعني أيضا أف %20"أحيانا" فقد بمغت نسبتيـ 
 ىؤلاء التلبميذ لا يتصفكف بالذكاء المغكم، كىذا ما تبينو الدائرة النسبية التالية:

 نعم

 لا

 أحٌانا

 النسبة المئوية التكرارات توظيؼ الظاهرة البلاغية في نشاط التعبير الكتابي
 %00 0 نعـ
 %80 8 لا

 %20 2 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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هرة البلاغية في نشاط التعبير دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب توظيؼ لمظا

 الكتابي

 في نظرؾ ماهي الأخطاء الأكثر شيوعا في نشاط التعبير الكتابي؟-9

 في نشاط التعبير الكتابيجدوؿ يبيف الأخطاء الأكثر شيوعا 

إف النتائج المتحصؿ عمييا في الجدكؿ تبيف أف الأخطاء المغكية ىي الأخطاء 
، كىذا راجع إلى قمة %60الأكثر شيكعا في نشاط التعبير الكتابي حيث قُدرت بنسبة 
كىذا راجع إلى قمة  %40المخزكف المغكم لمتمميذ، أما الأخطاء التعبيرية فقدرت بنسبة 

 كىذا ما تكضحو الدائرة النسبية الآتية: المطالعة

 لا

 أحٌانا

 النسبة المئوية التكرارات الأخطاء الأكثر شيوعا في نشاط التعبير الكتابي
 %60 6 أخطاء لغكية
 %40 4 أخطاء تعبيرية

 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب الأخطاء الأكثر شيوعا في نشاط التعبير 

 الكتابي

 ما تقييمكـ لنسبة فهـ التلاميذ لمدروس مف خلاؿ نشاط الإدماج؟ -10

 جدوؿ يبيف فهـ التلاميذ لمدروس مف خلاؿ نشاط الإدماج

مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة فيـ التلبميذ لمدركس مف خلبؿ نشاط الإدماج 
لمذيف أجابكا بػ "مقبكؿ" ىذا يعني أف نسبة فيميـ لمدركس ليست جيدة  % 70قدّرت بػ 

استغلبؿ قدرات  عدـريس التي يعتمدىا الأستاذ، أك جدا فربما يرجع ىذا إلى طريقة التد
كىي نسبة  %30المتعمميف في تكصيؿ المادة. أما الذيف أجابكا بػ "حسف" فقدرت بػ 

 الدائرة النسبية التالية:ضعيفة مقارنة بالأكلى، كىذا ما تكضحو 

 أخطاء لغوٌة

 أخطاء تعبٌرٌة

 المئويةالنسبة  التكرارات فهـ التلاميذ لمدروس مف خلاؿ نشاط الإدماج
 %00 0 جيّد
 %30 3 حسف
 %70 7 مقبكؿ
 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب فهـ التلاميذ لمدروس مف خلاؿ نشاط 

 الإدماج

 المحور الثالث: توظيؼ نظرية الذكاءات المتعددة في التعميـ

 هؿ تُعمّـ الأنشطة المغوية بإعتماد ذكاء التمميذ؟ -11

 ذكاء التمميذ باعتمادجدوؿ يوضح تعميـ الأنشطة 

كىي  %80نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف الذيف أجابكا بػ "أحيانا" قُدرت نسبتيـ بػ 
. أُنكّه في ىذا السؤاؿ إلى %20بذلؾ تمثؿ أعمى نسبة، أما الذيف أجابكا بػ "نعـ" فقدرت بػ 

نقطة ميمة جدا ألا كىي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، فيـ ليسكا جميعا عمى درجة 
كاحدة مف الفطنة كالذكاء كالإستعداد كالإنتباه، لذا كجب عمى الأساتذة الإىتماـ بالفركؽ 

ىذه الفردية بيف المتعمميف ككضع منياج خاص بيـ، كيُقدـ ليـ محتكل خاص يأخذ 

 حسن

 مقبول

 النسبة المئوية التكرارات ذكاء التمميذ باعتمادتعميـ الأنشطة المغوية 
 %20 2 نعـ
 %00 0 لا

 %80 8 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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الفركقات بعيف الإعتبار، فمثلب المحتكل المقرر لأطفاؿ المدينة يجب أف يككف غير 
المقرر لأطفاؿ القرل كالأرياؼ كالمناطؽ النائية، كىذا الأمر طبيعي فمتعمّـ المدينة تجده 
عمى درجة عالية كسرعة فائقة في الفيـ كالإستيعاب، إضافة إلى تكفره عمى مجمكعة 

التعميمية المعينة عمى التعمّـ كىذا الأمر تفتقده المدرسة الريفية، فإذا ميمة مف الكسائؿ 
كاف متعمّـ المدينة تعج مدرستو بالكسائؿ الإعلبمية الحديثة مثؿ الكمبيكتر، كالآلات 
الطابعة،... فإف متعمّـ الريؼ لا يجد إلا الكتاب كالطبشكر كالسبكرة، كىذا ما تبينو الدائرة 

 النسبية التالية:

 
دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب تعميمهـ للأنشطة المغوية باعتماد ذكاء 

 التمميذ

 

 

 

 

 

 نعم

 أحٌانا
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 هؿ يستخدـ التمميذ القدرة البلاغية عندما يريد أف يقنع بشيء معيف؟ -12

 جدوؿ يبيف استخداـ التمميذ القدرة البلاغية عندما يريد اف يقنع بشيء ما

، أم أف %60يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف الذيف أجابكا بػ "لا" قُدرت نسبتيـ بػ 
 %60أف التمميذ لا يستخدـ القدرة البلبغية عندما يريد أف يقنع بشيء معيف، كىذا يعني 

مف التلبميذ لا يممككف الذكاء المغكم كلا تظير عمييـ علبماتو لأف استخداـ التمميذ لمقدرة 
 %40البلبغية يدؿ عمى أنو ذك ذكاء لغكم، أما الذيف أجابكا بػ "أحيانا" فقدرت نسبتيـ بػ 

 كىي نسبة التلبميذ القميمة الذيف يممككف الذكاء المغكم.

الحصص لاحظت بأف التمميذ لا يممؾ كسائؿ  فمف خلبؿ حضكرم لمجمكعة مف
الإقناع كىذا يدؿ عمى أنو لا يممؾ مف المغة كالعبارات التي تساعده عمى ذلؾ، كلكف عميو 
أف يطّمع أكثر كيُطكر ذكاءه، "لأف الإنساف لديو كؿ أنكاع الذكاءات كلكف كؿ انساف لديو 

 (1) ائرة النسبية التالية:بركفيؿ أك مجمكعة فريدة تعبر عنو"، كىذا ما تكضحو الد

                                                           

 .36محمد عبد اليادم حسيف، قياس كتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة، ص( 1)

استخداـ التمميذ القدرة البلاغية عندما يريد اف 
 النسبة المئوية التكرارات يقنع بشيء ما

 %00 0 نعـ
 %60 6 لا

 %40 4 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب استخداـ التمميذ لمقدرة البلاغية عند إقناعه 

 بشيء معيف

 هؿ تستخدـ تفسيرات مختمفة لمغة عندما تريد أف توضح أمرا ما؟ -13

 جدوؿ يوضح استخداـ تفسيرات مختمفة لمغة عند توضيح أمر ما

كأكبر نسبة،  %90نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف الفئة التي أجابت بػ "نعـ" قدرت بنسبة 
نظرية  ، كىذا يدؿ عمى أف الأستاذ يقكـ بتطبيؽ%10أما الذيف أجابكا بػ "أحيانا" فقدرت بػ 

 الذكاءات المتعددة في تعميمو، كىذا ما تبينو الدائرة النسبية التالية:

 لا

 أحٌانا

 النسبة المئوية التكرارات استخداـ تفسيرات مختمفة لمغة عند توضيح أمر ما
 %90 9 نعـ
 %00 0 لا

 %10 1 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب استخدامهـ لتفسيرات مختمفة لمغة عند 

 توضيحهـ لأمر ما

 هؿ يستمتع التمميذ بالقراءة في أوقات الفراغ؟ -14

 استمتاع التمميذ بالقراءة في أوقات الفراغ جدوؿ يبيف

يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه أف نسبة الفئة التي أجابت بنعـ قدرت بػ 
الفئة التي أجابت بػ "أحيانا" فقدرت ، أما %60، كالفئة التي اجابت بػ "لا" قدرت بػ 20%

 .%20نسبتيا بػ 

نستنتج مف ىذا أف التمميذ لا يستمتع بالقراءة في أكقات الفراغ، ىذا يعني أنو لا 
يتصؼ بالذكاء المغكم/المفظي، كبما أنو لا يستمتع بالقراءة في أكقات الفراغ فإنو لف تككف 

تابيا كلف تككف لو القدرة عمى ترتيب لو القدرة عمى استخداـ الكممات بكفاءة شفييا/ك

 نعم

 أحٌانا

 النسبة المئوية التكرارات استمتاع التمميذ بالقراءة في أوقات الفراغ
 %20 2 نعـ
 %60 6 لا

 %20 2 أحيانا
 %100 10 المجمكع
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الكممات كفيـ معانييا، كىنا كجب عمى الأستاذ أف يقكـ أحيانا بالألعاب التي تعتمد عمى 
 الكممات كالمغة لتطكير ىذا الذكاء لتلبميذه، كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 
 بالقراءة في أوقات الفراغ دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب استمتاع التمميذ

 هؿ يعتمد التمميذ عمى الخرائط الذهنية في مراجعته لدروسه؟ -15

 لدروسهجدوؿ يبيف اعتماد التمميذ عمى الخرائط الذهنية في مراجعته 

يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف التمميذ لا يعتمد عمى الخرائط الذىنية في مراجعتو 
كىي  %10، أما الذيف أجابكا بػ "نعـ" فقدرت نسبتيـ بػ %90لدركسو حيث قدّرت نسبتو بػ 

 نسبة ضعيفة جدا مقارنة بالنسبة الأكلى.

يشير ىذا إلى أف تمميذ السنة الأكلى متكسط لا يتصؼ بالذكاء المنطقي الرياضي 
الذم يتعمّؽ بالقدرات المنطقية كالرياضية العممية، لأف التمميذ الذم يتصؼ بالذكاء 

 نعم

 لا

 أحٌانا

اعتماد التمميذ عمى الخرائط الذهنية في مراجعته 
 النسبة المئوية التكرارات لدروسه

 %10 1 نعـ
 %90 9 لا

 %100 10 المجمكع
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عمى الخرائط الذىنية في مراجعتو لدركسو كما لو القدرة  الاعتمادالرياضي لو القدرة عمى 
عمى العمؿ مف خلبؿ الأعداد كحؿ الرمكز، حيث يسيؿ عميو ذلؾ عممية المراجعة 
كتختصرىا عميو، كذلؾ بطريقة رياضية، فالرياضيات )الأعداد كالرمكز( دخمت اليكـ في 

 جميع المجالات، كىذا ما تكضحو الدائرة النسبية التالية:

 
دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب اعتماد التمميذ عمى الخرائط الذهنية في 

 مراجعته لدروسه

 هؿ تعتمد التكنولوجيا في تقديمؾ لممادة؟ -16

 اعتماد الأستاذ عمى التكنولوجيا في تقديمه لممادةجدوؿ يبيف 

تبيف النتائج المسجمة في الجدكؿ أعلبه نسبة اعتماد الأستاذ عمى التكنكلكجيا في 
تمثؿ أف الأستاذ يعتمد عمى التكنكلكجيا في تقديمو  %80تقديمو لممادة، فجاءت نسبة 

أنو يطبؽ النظريات الجديدة لممادة، ىذا يعني أف الأستاذ يكاكب التطكر في التعميـ، ك 

 نعم

 لا

 النسبة المئوية التكرارات اعتماد الأستاذ عمى التكنولوجيا في تقديمه لممادة
 %80 8 نعـ
 %20 2 لا

 %100 10 المجمكع
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الخاصة بالتعميـ دكف أف يعييا كنظرية الذكاءات المتعددة التي تعتمد عمى التكنكلكجيا في 
التي  %20تقديـ المادة كىك يطبؽ أك يعمـ بالذكاء الرياضي، أما النسبة الثانية فكانت 
رفكف استخداـ أجابت بػ "لا" كقد تككف إجابات الأساتذة الكبار في السف الذيف لا يع

التكنكلكجيا فيي أمر جديد عمييـ، لأف الأستاذ قديما لا يعرؼ اليكاتؼ كالحكاسيب ىذه، 
فقد كاف كؿ اعتماده عمى الكتب الكرقية، لذا ىك اليكـ لا يستخدـ ذكاءه الرياضي في 
تقديمو لممادة لأنو أخذ كقت كبير كىك يدرس في عصر لـ يتطكر فيو التعميـ، كىذا ما 

 لنا الدائرية النسبية أسفمو:تظيره 

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب اعتمادهـ عمى التكنولوجيا في تقديـ المادة

 هؿ يعتمد التمميذ عمى التكنولوجيا في حؿ بعض الأنشطة اللاصفية؟ -17

 جدوؿ يبيف اعتماد التمميذ عمى التكنولوجيا في حؿ بعض الأنشطة اللاصفية

 نعم

 لا

اعتماد التمميذ عمى التكنولوجيا في حؿ بعض 
 النسبة المئوية التكرارات الأنشطة اللاصفية

 %70 7 نعـ
 %30 3 لا

 %100 10 المجمكع
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يبيف الجدكؿ المكجكد أعلبه نسب اعتماد التمميذ عمى التكنكلكجيا في حؿ بعض 
أف التمميذ يعتمد عمى التكنكلكجيا في حؿ  %70الأنشطة اللبصفية، حيث نرل نسبة 

بعض الأنشطة اللبصفية، فتمميذ سنة أكلى متكسط رغـ صغر سنو إلا أنو يعرؼ جيّدا 
كبر منو، فتلبميذ الأ رؼ أشياء لا يعرفيا كلا يتقنياكيؼ يستخدـ التكنكلكجيا، فنجده حقا يع

فيي نسبة  %30فقدرت نسبتيـ بػ ىذا الجيؿ أصبحكا أذكياء جدّا، أما الذيف أجابكا بػ "لا" 
 القمة القميمة مف التلبميذ الذيف لا يجيدكف استخداـ التكنكلكجيا.

كىنا تظير الفركقات بيف كجية النظر التقميدية لمذكاء كنظرية الذكاءات المتعددة، 
 (1)حيث نمخصيا في الجدكؿ التالي: 

 نظرية الذكاءات المتعددة وجهة النظر التقميدية لمذكاء
يمكف قياس الذكاء مف خلبؿ اختبارات 

 الأسئمة كالإجابات القصيرة.
تقييـ الذكاءات المتعددة مف خلبؿ أنماط 
 التعمـ كأنماط كنماذج حؿ المشكلبت.

 يكلد الإنساف كلديو كمية ذكاء ثابتة.
الإنساف لديو كؿ أنكاع الذكاءات كلكف كؿ 
إنساف لديو بركفيؿ أك مجمكعة فريدة تعبر 

 عنو.

 تكل الذكاء لا يتغير عبر سنكات الحياةمس

يمكف تحسيف كتنمية كؿ أنكاع الذكاءات 
كىناؾ بعض الأشخاص يككنكف مميزكف 
في نكع كاحد مف أنكاع الذكاءات عف 

 الآخريف مف أقرانيـ.

 يتككف الذكاء مف قدرات لغكية كمنطقية
ىناؾ أنماط أك نماذج عديدة لمذكاء كالتي 

 ؿ مع العالـ.تعكس طرؽ مختمفة لمتعام
ييتـ المعممكف بفردية المتعمـ كجكانب يقكـ المعممكف بشرح كتدريس كتعميـ نفس 

                                                           

 .36محمد عبد اليادم حسيف، قياس كتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة، ص( 1)
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 الضعؼ كالقكة لديو كالتركيز عمى تنميتيا. المادة بنفس الاستراتيجية لجميع التلبميذ.

يقكـ المعممكف بتدريس مكضكع أك مادة 
 دراسية.

يقكـ المعممكف بتصميـ أنشطة أك أنماط 
دكر حكؿ سؤاؿ ما كربط لمتعمـ ت

المكضكعات بعضيا ببعض، كيقكـ 
المعممكف بتطكير الاستراتيجيات التي تسمح 
لمتلبميذ بعرض تجارب أك أنماط ذات قيمة 

 (1)ليـ كلمجتمعيـ. 
 كىذا ما تظيره لنا الدائرة النسبية أسفمو:

 
التكنولوجيا في حؿ دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب اعتماد التمميذ عمى 

 بعض الأنشطة اللاصفية

 

 

 

                                                           

 .36محمد عبد اليادم حسيف، قياس كتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة، ص( 1)
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 هؿ يستمتع التمميذ بقراءة الآيات القرآنية والشواهد والأشعار قراءة صوتية؟ -18

 التمميذ بقراءة الآيات القرآنية والأشعار قراءة صوتيةجدوؿ يوضح استمتاع 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ المكضح في الأعمى أف نسبة الأساتذة الذيف أجابكا بنعـ 
كىي بذلؾ أعمى نسبة، فالتمميذ يستمتع بقراءة الآيات القرآنية كالشكاىد  %90قدرت بػ 

ميذ الذم يتمتع بالذكاء المكسيقي كالأشعار قراءة صكتية لأنو يتمتع بذكاء مكسيقي، فالتم
، فالذكاء %10ما الذيف أجابكا بػ"لا" فقدرت بػ أالمكسيقى كتأليفيا، لو القدرة عمى أداء 

المكسيقي يساعد التمميذ عمى أف يتعمّـ بالمكسيقى فنجد بعض التلبميذ لا يستطيع أف 
ثلب، كىناؾ أيضا مف يحفظ شعرا معينا إلا إذا حفظو بطريقة مكسيقية ككأنو يحفظ أغنية م

 لا يستطيع المراجعة إلا إذا شغّؿ المكسيقى، كىذا ما تكضحو الدائرة النسبية الأتية:

 

 

  

استمتاع التمميذ بقراءة الآيات القرآنية والأشعار 
 النسبة المئوية التكرارات قراءة صوتية

 %90 9 نعـ
 %10 1 لا

 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب استمتاع التمميذ بقراءة الآيات القرآنية 

 والشواهد والأشعار قراءة صوتية

 الجسمية؟هؿ تعتمد في شرحؾ لمدرس عمى الحركات  -19

 جدوؿ يبيف اعتماد الأستاذ عمى الحركات الجسمية في شرحه لمدرس

الجدكؿ أف الفئة المستجكبة كميا أجابت بػ "نعـ" حيث قدرت النسبة  ؿنمحظ مف خلب
، كىذا راجع إلى أف الأستاذ لديو ذكاء حركي/جسدم فيك يطبؽ نظرية %100بػ 

الذكاءات المتعددة في تعميمو دكف أف يسمع عف ىذه النظرية، فإذا طبّؽ الأستاذ ىذا 
كيفيمكف  لنكع مف الذكاء بكؿ أريحيةالذكاء سيتجاكب معو التلبميذ الذيف يممككف ىذا ا

يممؾ الذكاء الجسدم لو القدرة عمى التعبير المناسب بحركات  الدرس فيما تاما، فالذم
 الجسد، كىذا ما يظيره لنا في الدائرة النسبية التالية:

 نعم

 لا

اعتماد الأستاذ عمى الحركات الجسمية في شرحه 
 لمدرس

 النسبة المئوية التكرارات

 %100 10 نعـ
 %00 0 لا

 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب اعتمادهـ عمى الحركات الجسمية في شرحهـ 

 لمدرس

 شارؾ التمميذ في الأنشطة والأعماؿ الجماعية؟هؿ ي -20

 جدوؿ يوضح مشاركة التمميذ في الأنشطة والأعماؿ الجماعية

جابت بنعـ قدرت بػ ألمكضح أعلبه أف نسبة الفئة التي يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ ا
كأكبر نسبة، فالتمميذ الذم يشارؾ في الأنشطة كالأعماؿ الجماعية ىك تمميذ ذك  90%

ذكاء اجتماعي فيك يجد متعتو في العمؿ الجماعي، لذا كجب استغلبؿ ىذا الذكاء 
ؿ التماريف جماعة كغيرىا، المكجكد لدل التلبميذ في تعميـ الأنشطة كإكثار الأستاذ مف ح

، كىذا ما تكضحو الدائرة النسبية %10أما الفئة التي أجابت بػ "لا" فقدرت نسبتيا بػ 
 التالية:

 نعم

 النسبة المئوية التكرارات مشاركة التمميذ في الأنشطة والأعماؿ الجماعية
 %90 9 نعـ
 %10 1 لا

 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب مشاركة التمميذ في الأنشطة والأعماؿ 

 الجماعية

 هؿ تظهر علامات التحدي والثقة بالنفس لدى التلاميذ؟ -21

 جدوؿ يبيف ظهور علامات التحدي والثقة بالنفس لدى التلاميذ

أنو تظير علبمات التحدم كالثقة بالنفس لدل التلبميذ كىذا يعني  %50تبيف نسبة 
أف ىؤلاء التلبميذ يتمتعكف بذكاء شخصي/ذاتي، فيـ يتميزكف بإدراكيـ لأنفسيـ، كالصبر 
عمى الشدائد، التأمؿ الذاتي كمراقبة الذات...، فالأستاذ عميو استغلبؿ ىذا الذكاء المكجكد 

ة حتى في تقديـ أمثمة الدرس، أما النسبة المتبقية كالتي لدل التلبميذ في تعميمو للؤنشط
 ، كما تبيف الدائرة النسبية التالية:%50أجابت بػ "لا" فقدرت بػ 

 نعم

 لا

 النسبة المئوية التكرارات علامات التحدي والثقة بالنفس لدى التلاميذظهور 
 %50 5 نعـ
 %50 5 لا

 %100 10 المجمكع
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دائرة نسبية تمثؿ إجابة أفراد العينة حسب ظهور علامات التحدي والثقة بالنفس لدى 

 التلاميذ

ونظرية الذكاءات لتطوير انشطة المغة العربية مسايرة لمتطور التكنولوجي  -22
 المتعددة ما هي مقترحاتكـ؟

تباينت الآراء كاختمفت بيف أفراد العينة في ىذا السؤاؿ، فقد اختمفت الإجابات مف 
 فرد إلى آخر كىناؾ مف ترؾ مكاف الإجابة فارغا كسنفصؿ في السبب لاحقا.

 الرأي الأوؿ:

التحدث عف أم نظريات في "أكثر تلبميذ السنة الأكلى متكسط ىـ أميّكف، كعميو لا يمكف 
 ىذا الشأف.

المقترح: ىك إعادة النظر في تعميمية المغة العربية في الإبتدائي، كذلؾ بإلغاء نظرية 
الانطلبؽ مف الكؿ إلى الجزء، أم تعميـ التمميذ الحرؼ ثـ الكممة لا العكس، كالله 

 المستعاف".

يذ سنة أكلى متكسط، نلبحظ أف صاحب ىذا الرأم قد أطمؽ صفة الأميّكف عمى تلبم
ككأنيـ لا يعرفكف القراءة كالكتابة، كيرجع رأيو ىذا إلى تدنّي مستكل ىؤلاء التلبميذ، فقد 
أنفى التحدث عف أم نظرية في ىذا المجاؿ، كاقترح حلب ألا كىك إعادة النظر في تعميمية 

 نعم

 لا
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التمميذ الحرؼ  المغة العربية في الإبتدائي، كذلؾ بالإنطلبؽ مف الكؿ إلى الجزء، أم تعميـ
ثـ الكممة لا العكس فالمرحمة الإبتدائية ىي الأساس لذا كجب الإىتماـ بالتمميذ جيدا في 

 ىذه المرحمة حتى تككف لو قاعدة جيدة. 

 الرأي الثاني: 

"يجب تغيير المناىج التربكية كالرجكع إلى المناىج القديمة التي تعتمد عمى المطالعة 
 لتمميذ قدراتو الذىنية كيككف لو زاد لغكم".بالدرجة الاكلى لكي ينمّي ا

يرل صاحب ىذا الرأم أنو لتطكير تعميـ أنشطة المغة العربية كجب تغيير المناىج 
التربكية، فيك يرل أف ىذه المناىج ربما لا تتناسب كقدرات التلبميذ، كقد فضّؿ الرجكع إلى 

لكي ينمّي التمميذ قدراتو الذىنية المناىج القديمة التي تعتمد عمى المطالعة بالدرجة الأكلى 
 ـ لممطالعة مف فكائد عظيمة.   كيككف لو زاد لغكم، كقد اقترح ىذا الحؿ ل

 الرأي الثالث:

 "نقترح تكفير الكسائؿ التكنكلكجية داخؿ المؤسسات".

مؤسسات نلبحظ أف صاحب ىذا الرأم اقترح تكفير الكسائؿ التكنكلكجية الحديثة داخؿ ال
تعميـ أنشطة المغة العربية مسايرة لمتطكر التكنكلكجي كنظرية الذكاءات جؿ تطكير أمف 

 المتعددة، كذلؾ لأننا في عصر التطكر كلا تزاؿ مؤسساتنا تفتقر ليذه الكسائؿ الحديثة.

 الرأي الرابع:

"في نشاط فيـ المنطكؽ مثلب يمكف التقميؿ مف دكر الأستاذ في اسماع لمتلبميذ كاعتماده 
يات الحديثة كعرض النص مسجلب كاسماعو لمتلبميذ باستخداـ مكبر عمى التكنكلكج

الصكت، في نشاط القكاعد مثلب يمكف استخداـ الخرائط الذىنية كعرضيا بجياز العرض 
 لمتلبميذ".
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كما يقترح صاحب ىذا الرأم أيضا تكفير التكنكلكجيات الحديثة في المؤسسات كأعطى 
مكف اسماع النص لمتلبميذ مسجلب كعرضو ليـ مثاؿ أنو في نشاط فيـ المنطكؽ مثلب ي

باستخداـ مكبر الصكت، كفي نشاط القكاعد يمكف استخداـ الخرائط الذىنية كعرضيا 
بجياز العرض لمتلبميذ، فقد استخدـ صاحب ىذا الرأم الذكاء الرياضي في تعميـ 

 تاذ كالتمميذ.الأنشطة كرآه حلب مناسبا كخركجا مف ركتيف تعميـ ىذه الأنشطة بالنسبة للؤس

 الرأي الخامس:

 "تخفيؼ المناىج. -
 تعديميا مع مستكل كقدرات المتمدرسيف". -

يرل صاحب ىذا الرأم أنو لتطكير تعميـ أنشطة المغة العربية كجب تخفيؼ المناىج، 
تعديميا مع مستكل كقدرات المتمدرسيف، لأننا نرل أحيانا دركس في المنياج لا تتناسب 

 التلبميذ.أبدا مع قدرات 
أمّا الخمس الإستبيانات الأخرل فمـ يُج ب  أفراد العينة عمى السؤاؿ المفتكح في الأخير 

 كنُرجع ىذا إلى:
 .تيرب الأساتذة مف الإجابة 
 .عدـ فيميـ لمسؤاؿ 
 .عدـ الإىتماـ بالمكضكع مف الأساس 
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 النتائج الجزئية:
 يميؿ التلبميذ إلى نشاط القراءة المشركحة. (1
 التلبميذ صعكبات في نشاط فيـ المنطكؽ أىميا قمة المخزكف المغكم لديو.يكاجو  (2
 لا يممؾ التمميذ الجرأة في التكمـ داخؿ القسـ بنسبة كبيرة. (3
 استجابة التلبميذ لنشاط القراءة المشركحة. (4
 تدريس نشاط القكاعد انطلبقا مف النص يؤدم فائدتو أحيانا فقط. (5
 نشاط القكاعد. يفضّؿ المعمـ حؿ تماريف مباشرة في (6
 لا يستكعب التمميذ الظاىرة البلبغية مباشرة في نشاط دراسة النص. (7
 عدـ قدرة التمميذ عمى تكظيؼ الظاىرة البلبغية في نشاط التعبير الكتابي. (8
 الأخطاء الاكثر شيكعا في نشاط التعبير الكتابي ىي الأخطاء المغكية. (9

 ىي نسبة مقبكلة. نسبة فيـ التلبميذ لمدركس مف خلبؿ نشاط الإدماج (10
 ذكاء التمميذ احيانا. باعتماديُعمّـ الأستاذ الأنشطة المغكية  (11
 لا يستخدـ التمميذ القدرة البلبغية عندما يريد أف يقنع بشيء ما. (12
 يستخدـ المدرسُ تفسيرات لمغة عندما يريد أف يكضح أمرا ما. (13
 لا يستمتع التمميذ بالقراءة في أكقات الفراغ. (14
 عمى الخرائط الذىنية في مراجعتو لدركسو.لا يعتمد التمميذ  (15
 يعتمد المدرسُ عمى التكنكلكجيا في تقديمو لممادة. (16
 يعتمد التمميذ عمى التكنكلكجيا في حؿ بعض الأنشطة اللبصفية. (17
 يستمتع التمميذ بقراءة الآيات كالشكاىد كالأشعار قراءة صكتية. (18
 يعتمد الأستاذ عمى الحركات الجسمية في شرحو لمدرس. (19
 ارؾ التمميذ في الأنشطة كالأعماؿ الجماعية.يش (20
 تظير علبمات التحدم كالثقة بالنفس عند نصؼ التلبميذ. (21
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 حضور الحصص: (3
 لقد قمنا بزيارة ميدانية كحضرنا بعض الحصص ثـ سجمنا الممحكظات التالية:

 :الحصة الأولى 
 سنة أكلى متكسط. المستوى:

 إدماج. الميداف:

 تطبيقات. المحتوى:

 الحصة:سيرورة 

 كتبت الأستاذة التماريف التالية عمى السبكرة:

 ىات جملب تشمؿ عمى مفعكؿ بو. (1
 إعرب: (2

 لما رآه كفي الحشا ما لا يُرل. كـ غرّ صبرؾ كابتسامؾ صاحبا
 إعرب: يُحشر الناس يكـ القيامة. (3
ف جملب تشمؿ عمى نائب فاعؿ. -  كك 
 أكمؿ الجمؿ الآتية بمفعكؿ مطمؽ مناسب: (4
 لله...كاممة.صمى المؤمف  -
 عيّف المديرُ مكظفا...أكيدا. -
 أعمف الجندم عف رأيو...الأبطاؿ. -
 يدكر الحاج حكؿ الكعبة... -
 .إعرب: أعطى المؤمف الفقير صدقة إعطاءن 
 عيف الجناس فيما يأتي: (5
 صمينا فرض المغرب في المغرب. -
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 كجكه يكمئذ ناضرة إلى ربيا ناظرة. -
 كربؾ فكبر. -
يُـ ما دُمت في أرضيـ. دار ىـ ما دمت في دارىـ -  كأرض 
 بيّف فكّيو كأطمؽ ما بيف كفيو. -

تركت ليـ الأستاذة المدة الزمنية الكافية للئجابة، كبعد ذلؾ شرعت في حؿ التماريف 
بمشاركة التلبميذ كأثنت عمى أصحاب الإجابات الصحيحة ككجّيت بعض الإرشادات 

ابة الصحيحة عمى السبكرة، ثـ لأصحاب الإجابات الخاطئة، بعدىا كتبت الأستاذة الإج
 دكّف معيا التلبميذ الإجابات عمى كراريسيـ.

 الممحوظات المسجمة:
 .التلبميذ لا يستخدمكف الفصحى في الإجابة 
 .يتكممكف احيانا دكف رفع الإصبع 
 .تراقب الأستاذة التلبميذ كاحدا كاحدا عند حمّيـ لمتماريف 
 .الكقت ضيؽ جدّا لحؿ كؿ التطبيقات 
  الثانية:الحصة 

 إنتاج المكتكب الميداف:

 التمخيص المحتوى:

 سيرورة الحصة: 
 ميّدت الأستاذة لمدرس بطريقة رائعة جدّا، قدمت مثاؿ ثـ شرعت في الدرس، بعدىا كتبت:

 :تعريؼ التمخيص 
 ىك الاختصار في حجـ الفقرة أك النص.

 يتـ تمخيص بتحديد الأفكار الأساسية. -
 ربعو.ايجاز النص إلى ثمثو أك  -
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نعيد التعبير عنيا بأسمكبؾ الخاص مع الاستغناء عف العناصر الإضافية كالجار  -
 كالمجركر، المضاؼ إليو، الصفات، الأحكاؿ...

 بعد ذلؾ قدمت الأستاذة لمتلبميذ كاجب.
 أتدرب:

 عد إلى النص "سر العظمة" كلخصو إلى ربعو مراعيا كيفية التمخيص.
 ة كتأتكف بو الحصة المقبمة.ثـ قالت ليـ: يكتب في كرقة مزدكج

 الممحوظات المسجمة:
 .التلبميذ كثيرم الحركة، عدـ الإىتماـ بالدرس 
 .تدنّي مستكل التلبميذ 
  عدـ استغلبؿ السبكرة في الشرح )كتقديـ نص لمتلبميذ كتكضيح عممية التمخيص عميو

 في السبكرة مع التلبميذ(.
 :الحصة الثالثة 

 الوضعية المشكمة الأـ:
باراة كرة القدـ بيف فريقؾ كفريؽ آخر فشاىدت مشيدا مف السمككات المنافية انتيت م

للؤخلبؽ الصادرة مف طرؼ بعض الشباب الذيف لـ يتقبمكا خسارة فريقيـ، فقمت: ألـ يكف 
مف الأجدر بيـ الإلتزاـ بالآداب العامة كالحفاظ عمى الأخلبؽ كبالتالي الحفاظ عمى 

 المجتمع.
 المهمات:

 ؽ بيف أفراد المجتمع باعتبارىا قيمة إنسانية كدينية.يتبيف الأخلب -1
 يدرؾ أىمية التحمي بفضائؿ الأخلبؽ. -2
 يختار أصدقاء كفؽ معيار الأخلبؽ. -3
 ينتج فقرة سردية حكؿ مكضكع الأخلبؽ. -4

 بعدما بينت الأستاذة الميمات لتلبميذىا كتبت:
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 الأخلبؽ كالمجتمع. المقطع:

 فيـ المنطكؽ كانتاجو. الميداف:

 (.1ركاف كالقمـ ) المحتوى المعرفي:
 سيرورة الحصة:

تقرأ الأستاذة النص شفاىة، كيستمع التلبميذ جيّدا كيسجمكف رؤكس أقلبـ ثـ تعيد قراءة 
النص لممرة الثانية، بعد ذلؾ تطرح مجمكعة مف الأسئمة حكؿ النص، ثـ يجيب التلبميذ، 

 لعبر التي تعممتيا ركاف مف القمـ(.بعدىا سجمت الفكرة العامة عمى السبكرة: )الدركس كا

 ثـ كتبت شرح المفردات:

 لا تتكاتر: لا تتأخر.

 فظيعا: شنيعا.

 جكىرة: حقيقة.

 الممحوظات المسجمة:

 .قراءة الأستاذ لمنص غير متأنية كبالتالي معظـ التلبميذ لف يفيمكا النص 
 ؽ لمدرس.الإرتجالية في طرح الأسئمة كىذا يدؿ عمى أنو لـ يتـ التحضير المسب 
 .شراكيـ  شرح المفردات الصعبة كاف بمعية المتعمميف كا 
  استخرج المعمّـ القيـ المكجكدة في النص مف خلبؿ طرح أسئمة ىادفة تجعؿ المتعمّـ

 يتكصّؿ إلييا بمفرده.
 :الحصة الرابعة 

 فيـ المكتكب )قراءة مشركحة(. الميداف:
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 آيات مف سكرة الحجرات. المحتوى:

 سيرورة الحصة:

تقرأ الأستاذة الآيات قراءة متأنية، ثـ قسمت الآيات عمى مجمكعة مف التلبميذ ليقرؤكىا، 
ثـ شرحت معنى الآيات، كاستخمصت مع التلبميذ الفكرة العامة ثـ دكنتيا عمى السبكرة، 

 بعدىا شرحت المفردات الغامضة ككتبتيا عمى السبكرة:

 لا يسخر: لا ييزأ.

 م لا يعيب بعضكـ بعضا.لا تممز: لا تعيبكا غيركـ، أ

 تنابزكا بالألقاب: لا يدعكا بعضكـ بعضا بمقب يكرىو.

 ثـ كتبت ما ترشد إليو الآيات عمى السبكرة، كنقميا التلبميذ عمى كراريسيـ.

 الممحوظات المسجمة:

 .كثرة الأخطاء عند قراءة الآيات 
 .تشجيع القراءات الجيّدة كمدح أصحابيا مف ق بؿ المعمّـ 
  المستخمصة مف الآيات في ذىف كنفسية المتعمّـ.غرس القيـ 
 الحصة الخامسة: 

 فيـ المكتكب )ظاىرة لغكية(. الميداف:

 المفعكؿ المطمؽ. المحتوى:

كتبت الأستاذة الأمثمة عمى السبكرة كقرأتيا ثـ طمبت مف التلبميذ قراءتيا بعد أف دكنكىا 
عمى كراريسيـ، شرحت الأمثمة ثـ استنتجت القاعدة مع تلبميذىا ككتبتيا عمى السبكرة. 



 الفصل الثاني  دراسة ميدانية
 

 
87 

المفعكؿ المطمؽ المؤكد لفعمو، المفعكؿ المطمؽ -)تعريؼ المفعكؿ المطمؽ، أنكاعو، 
 (.-فعكؿ المطمؽ المبيف لمعددالمبيف لمنكع، الم

 الممحوظات المسجمة:

 .لـ تقدّـ الأستاذة تمريف في آخر الدرس 
 .التلبميذ كثيرم الحركة كالشغب 
 .عدـ التركيز عمى التلبميذ المشاغبيف في إلقاء الدرس كالإجابات 
 .عدـ الإطالة في الشرح كالتكضيح مف طرؼ الأستاذة 
 مـ بالفصحى داخؿ القسـ.تكجيو المتعمميف كتعكيدىـ عمى التك 
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 ستبياف الموجهة لمتلاميذ :الا باستمارةعرض وتحميؿ البيانات الخاصة  (4
 المحور الأوؿ: البيانات الشخصية

 الجنس: -1

 النسبة المئوية التكرارات الجنس

 %28.6 02 ذكر
 %71.4 05 أنثى

 %100 07 المجمكع
 جدوؿ يبيف جنس التلاميذ

الجدكؿ المكضح أف أغمبية الفئة المستجكبة ىي فئة الإناث، حيث نلبحظ مف خلبؿ 
، فيي نسبة قميمة مقارنة %28.6، أما فئة الذككر فقد قدرت بنسبة %71.4قدرت بنسبة 
 بنسبة الإناث.

كالملبحظ في ىذا أف الإناث يحبكف الدراسة أكثر مف الذككر فنجد القسـ أغمبو إناث 
الأخير صار يفضؿ الإتجاه إلى ميف أخرل حبا في النقكد إلا ثلبث أك أربع ذككر، ىذا 

 كفي أقرب كقت.
 كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 
 دائرة نسبية تمثؿ اجابات أفراد العينة حسب الجنس

 أنثى

 ذكر
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 معيد السنة:-2
 النسبة المئوية التكرارات معيد السنة

 %00 00 نعـ
 %100 07 لا

 %100 07 المجمكع
 نسبة إعادة السنة لمتلاميذجدوؿ يبيف 

يكضح الجدكؿ المكضح في الأعمى أف نسبة التلبميذ الذيف لـ يعيدكا السنة قد قدرت 
ابكا عمى الإستمارات ، كىي بذلؾ أعمى نسبة، فمستكل التلبميذ الذيف أج%100بنسبة 

 كىـ متفكقكف جدا في دراستيـ. ،كاف جيد جدا
 :فات عديدة لمتلبميذ النجباء منياص نالمجمكعة مف الحصص لاحظ نالبؿ حضكر فمف خ

التنظيـ كالترتيب، الإلتزاـ، فالتمميذ النجيب دائما يمتزـ بحضكر حصصو، كيجمس دكما في 
الصفكؼ الأكلى، اليمة كتقدير فكائد العمـ، ككذلؾ لاحظنا بأنيـ أذكياء كذك مكاىب 

 مختمفة.
 كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 
 تمثؿ إعادة السنة لمتلاميذ دائرة نسبية

 

 لا
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 المحور الثاني:

 هؿ تستخدـ الكمبيوتر أو الهاتؼ  في حؿ بعض التماريف المدرسية؟ -1
استخداـ الكمبيوتر في حؿ 

 بعض التماريف
 النسبة المئوية التكرارات

 %71.42 05 نعـ
 %14.29 01 لا

 %14.29 01 أحيانا
 %100 07 المجمكع

 الكمبيوتر في حؿ بعض التماريف المدرسيةجدوؿ يبيف استخداـ 
يبيف الجدكؿ المكضح في الأعمى أف نسبة التلبميذ الذيف يستخدمكف الكمبيكتر أك 

أما الذيف  ،كأعمى نسبة %71.42الياتؼ في حؿ بعض التماريف المدرسية قد قدرت بػ 
 .%14.29فقدرت بػ ، كالذيف أجابكا بػ "أحيانا" %14.29أجابكا بػ "لا" فقدرت نسبتيـ بػ 

ف دؿ عمى شيء فإنو يدؿ عمى أف ىؤلاء  فيـ  ،التلبميذ يتصفكف بالذكاء الرياضيىذا كا 
يتقنكف جيدا استخداـ اليكاتؼ كالحكاسيب، فنجد أغمب التلبميذ يمجؤكف إلييا في حؿ 

لكف كجب  ،ذكاءات متعددةبعض التماريف المدرسية؛ فتلبميذ ىذا الجيؿ أذكياء جدا، كليـ 
غلبليا في تعميميـ لأنشطة المغة العربية، لذا فإف استراتيجيات التعمـ الخاصة بيذا است

الذكاء ىي: حؿ المشكلبت كخاصة الرياضية/ العمؿ الجماعي الذم يتطمب تصنيفا أك 
 (1)تجميعا/ الألعاب التعميمية التي تعتمد عمى المنطؽ. 

 كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

                                                           

عبد المنعـ حسف الممؾ عثماف، خصائص كأساليب تعمـ الطلبب كتعميميـ كفؽ أنماط ذكائيـ، قسـ إعداد كتدريب ( 1)
 .253لبمية في المدينة المنكرة، المممكة العربية السعكدية، صالمعمميف بالجامعة الإس
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نسبية تمثؿ إجابات أفراد العينة حسب استخدامهـ لمكمبيوتر في حؿ بعض دائرة 

 التماريف المدرسية

 هؿ تشارؾ عندما يطرح عميؾ المعمـ الأسئمة ؟-2
 مشاركة التمميذ في القسـ التكرارات النسبة المئوية .

 نعـ 05 71.43%
 لا 00 00%

 أحيانا 02 28.57%
 المجمكع 07 100%

 التمميذ عندما يطرح عميه المعمـ الأسئمةجدوؿ يبيف مشاركة 

يظير مف خلبؿ الجدكؿ أف مف كانت إجابتيـ )نعـ( ىي أكبر نسبة حيث بمغت 
، كلـ يجب أحد %28.57، في حيف أف نسبة مف أجابكا بػ)أحيانا ( قدرت ب71.42%
 بػ )لا(.

يتضح حسب تفسيرنا ليذه النتائج أف التمميذ يفيـ درسو جيدا، لأنو لكلا فيمو لمدرس 
لما استطاع المشاركة داخؿ القسـ، لأف الأسئمة تعتبر اختبار معرفة التلبميذ بالمكضكع، 
ككذلؾ تشجعيـ عمى الإجابة الصحيحة كتكجيييـ إلييا، فقد لاحظنا مف خلبؿ حضكرنا 

 نعم

 لا

 أحٌانا 
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لتلبميذ الذيف يشارككف في الدرس ليـ ذكاء عاؿٍ كسرعة لمجمكعة مف الحصص أف ا
 بديية في الإجابة عف الأسئمة.

 عدـ مشاركتؾ تدؿ عمى أنؾ؟-3
 عدـ المشاركة تدؿ عمى: التكرارات النسبة المئوية

 لا تريد 0 00%
 لـ تفيـ 0 00%
 خجكؿ 0 00%

 المجمكع 07 100%
 جدوؿ يبيف عدـ مشاركة التمميذ في القسـ

لا تكجد أسباب تمنع التمميذ مف عدـ المشاركة في  مف خلبؿ الجدكؿ أنويتبيف 
فالفئة المستجكبة كميا تشارؾ عندما يطرح عمييا الأستاذ الأسئمة، ىذا يبيف أف  القسـ،

حركي لأنيـ يفضمكف التعمـ بالمشاركة /مستكل التلبميذ جيد، كأنيـ يممككف ذكاء جسمي
ك يبدم رأيو ضؿ أف يتعمـ دكف أف يقكـ بحركة أداخؿ القسـ، عكس التمميذ الذم يف

 كمحاكلاتو داخؿ القسـ.
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 التقويـ:

 أفهـ النص وأجيب: - أ
 عنواف النص: -1

 عنواف النص التكرارات النسبة المئوية
 إجابة صحيحة 6 85.7%
 إجابة خاطئة 1 14.3%
 المجمكع 7 100%

 جدوؿ يبيف إجابات أفراد العينة حسب عنواف النص

الجدكؿ المكضح في الأعمى أف نسبة التلبميذ الذيف أجابكا إجابة صحيحة في يبيف 
كىي بذلؾ تمثؿ أعمى نسبة، فقد تباينت عناكيف النص  %85.7عنكاف النص قدرت بػ 

 "ك"عظمة محمد صمى الله عميو كسمـ بيف "قيمة كعظمة الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ "
أف التلبميذ قرأكا كفيمكا النص جيدا فيـ بذلؾ ك"محمد صمى الله عميو كسمـ "، ىذا يعني 

كىنا تناقض مع ، القدرة عمى فيـ النصكص كتحميميايتميزكف بالذكاء المغكم لأنو ليـ 
اجابات الأساتذة في سؤاؿ الذكاء المغكم فقد نفكا كجكد ىذا النكع مف الذكاء لدل التلبميذ، 

 ات التلبميذ.نستنتج مف ىذا أف الأساتذة غير قادريف عمى فيـ قدر 

بعض الأخطاء الإملبئية ككتابة التاء مفتكحة في كممة "عظمة "، كقد  نالاحظ اكلكنن
تكرر ىذا الخطأ مرة كاحدة، فيذه الأخطاء تكبر مع التمميذ مف الإبتدائي، فقد دُر س د ر س 

 ناىذا جيدا بحكـ تدريس نافي السنة الثانية إبتدائي، كلاحظالتاء المفتكحة كالمربكطة 
 لتلبميذ السنة الثانية إبتدائي.
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كأقؿ نسبة، حيث كانت  %14.3أما نسبة الذيف أجابكا إجابة خاطئة فقد قدرت بػ 
 لـ يكمؿ قراءة النص الاستمارةه الإجابة "عظمة الرجؿ"، ىذا يدؿ عمى أف صاحب ىذ

 لأف النص في بدايتو يتكمـ عف العظماء مف الرجاؿ الذيف زالت عظمتيـ.

 و الدائرة النسبية التالية:كىذا ما تمثم

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابات أفراد العينة حسب عنواف النص

 : )خصكمو، ينتقص، زالت(شرح المفردات -2
 شرح المفردات التكرارات النسبة المئوية

 شرح صحيح 6 85.7%
 شرح خاطئ 1 14.3%
 المجمكع 7 100%

 جدوؿ يبيف إجابات أفراد العينة حسب شرح المفردات

يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ المكضح أعلبه أف التلبميذ الذيف شرحكا المفردات شرحا 
كىي نسبة كبيرة، ىذا يدؿ عمى أف التلبميذ يفيمكف  %85.7صحيحا قدرت نسبتيـ ب 

جيدا معاني الألفاظ كىذا يككف نتيجة القراءة المستمرة لمنصكص كمطالعة القصص 
كغيرىا، كما تحسف ىذه الأخيرة المفردات المغكية، لأنو كمما قرأ الفرد أكثر زاد محتكاه 

 الربع الأول

 الربع الثانً
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يا في حياتو اليكمية أك في المعرفي مف الكممات كالمصطمحات التي يمكف أف يستفيد من
 الدراسة، فشرح التلبميذ المفردات عمى النحك الآتي:

 : أعدائو. خصومه

 : يقؿ.ينتقص

 : راحت.زالت

إلا أنو تكجد بعض الأخطاء الإملبئية ككتابة يقؿ عمى الشكؿ التالي )يقيمكا(، كقد تكررت 
 ستبانات المكجكدة بيف يدينا.لامرتيف في ا

كىي نسبة قميمة  %14.3التي أجابت إجابة خاطئة فقد قدرت بػأما نسبة البقية 
مقارنة بالنسبة الأكلى، فقد شرح أصحابيا كممة خصكـ بمعنى معركة، ككممة ينتقص 

 بمعنى يخفض ككممة زالت بمعنى خافت.

 كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية:

 
 الصحيح والخاطئ لممفرداتدائرة نسبية تمثؿ إجابات أفراد العينة حسب الشرح 

 

شرح 
 صحٌح 

شرح 
 خاطئ
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 أتذوؽ النص:  - ب
 نوع النص: -1

 نوع النص التكرارات النسبة المئوية
 إجابة صحيحة 5 71.43%
 إجابة خاطئة 2 28.57%
 المجمكع 7 100%

 جدوؿ يبيف إجابات أفراد العينة حسب نوع النص

النص نمحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة التلبميذ الذيف أجابكا إجابة صحيحة لعنكاف 
ككاف نكع النص بطبيعة الحاؿ نص نثرم، كىذا أمر ، كأكبر نسبة %71.43قدرت بػ 

كأقؿ  %28.57ف فيك ليس بشعر، أما نسبة الذيف أجابكا إجابة خاطئة فقد قدرت بػ بيّ 
باتيـ كانت بيف نص سردم كنص لأف إجا، التلبميذ يخمطكف بيف نكع كنمطو نسبة، ىؤلاء

لى عدـ التركيز إيرجع ىذا ، عمى نمط النص كليس نكعورد يطمؽ فالكصؼ كالس ،كصفي
 لشرح الأستاذ في القسـ كعدـ مراجعتيـ لدركسيـ.

ىذا لأف الأستاذ لا يراعي الفركؽ الفردية بيف متعمميو، "فالتمميذ ىك المحكر 
الأساسي لمعممية التعميمية في نظرية الذكاءات المتعددة،  كمف أىـ تطبيقاتيا تطكيع 

تبعا لذكاءات التلبميذ كالطرؽ التي يفضمكف ، يج كالأنشطة كأساليب التقكيـلمنمحتكم ا
التعمـ بيا، كىي تفتح المجاؿ لتطبيؽ العديد مف طرؽ التدريس داخؿ الفصؿ كخارجو، 

كفي ، خداميا كتطبيقيا مع كؿ التلبميذكتؤكد بأنو لا تكجد طريقة كاحدة مثمى، يمكف است
المكاقؼ التعميمية/التعممية، نظرا لمفركؽ الفردية بينيـ، كؿ الأكقات كفي كؿ مكقؼ مف 

كتؤكد عمى ما يجب أف يقكـ بو المعمـ ،مف حيث تنكيع طرؽ التدريس كأساليب التقكيـ، 
تاحة الفرصة كاممة لكؿ تمميذ أف يتعمـ ،كفقا لنمط تعممو، كتبعا لأنكاع الذكاءات التي  كا 

 يتمتع بيا.
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يتلبئـ مع ذكاءات جميع لمناىج تطكيرىا بما كمف ثـ كاف كاجبا عمى كاضعي ا
، مف خلبؿ مخاطبة الذكاءات التي يمتمككنيا ،أك التي يظيركف قكة فييا ،كالكؼ المتعمميف

 (1)عف التعامؿ معيـ عمى أساس الذكاءات التي لا يمتمككنيا أك يظيركف ضعفا فييا. " 

 كىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية :

 
 تمثؿ إجابات أفراد العينة حسب نوع النصدائرة نسبية 

 استخراج طباؽ مف النص مع بياف نوعه: -2
 استخراج الطباؽ ونوعه التكرارات النسبة المئوية

 إجابة صحيحة 6 85.7%
 إجابة خاطئة 1 14.3%
 المجمكع 7 100%

 استخراج الطباؽ ونوعهجدوؿ يبيف 

الذيف أجابكا إجابة صحيحة قد قدرت يبيف الجدكؿ المكضح أعلبه أف نسبة التلبميذ 
"الخير كالشر" كىي فأغمب الإجابات كانت صحيحة حيث استخرجكا كممة ، %85.7بػ

                                                           

(1) www.ibrahimrashidacademy.net، 08يكـ  ،المحسف عجاج ،الذكاءات المتعددة لدكتكر صلبح عبدا 
 .18:58عمى الساعة : ،2021جكاف 

 ,إجابة صحٌحة 

 إجابة خاطئة 

http://www.ibrahimrashidacademy.netا
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كلكنيـ أخطأكا في تسمية نكع ىذا الطباؽ فيناؾ مف سماه طباؽ ايجابي ، طباؽ الإيجاب
 أما النسبة، تج عف عدـ تركيزىـ لشرح الأستاذكىذا نا، ؾ مف سماه طباؽ مكجبكىنا

لمكجكد فكانت إجابتيا أف الطباؽ ا، %14.3المتبقية التي أجابت إجابة خاطئة قدرت بػ 
أما نكعو فقيؿ مف طرؼ صاحب ىذه ، ظمت قيمتيـ: ت قيمتيـقمّ  في النص ىك:

 يدؿ عمى أنو الاستمارةصاحب ىذه ، لسمبأنو طباؽ سمبي كليس حتى طباؽ ا الاستمارة
 :ا تمثمو الدائرة النسبية التاليةكىذا م، لا يعرؼ ماىك الطباؽ مف الأساس

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابات أفراد العينة حسب استخراج الطباؽ مع بياف نوعه

 البناء المغوي:  - ج
 :استخراج جمع تكسير مف النص-1

 التكرارات النسبة المئوية
 مع                   استخراج ج

 تكسير مف النص
 إجابة صحيحة 5 71.43%
 إجابة خاطئة 2 28.57%
 المجمكع 7 100%

 أفراد العينة لجمع التكسير جدوؿ يبيف استخراج

إجابة 
 صحٌحة 

إجابة 
 خاطئة 
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في  صحيحة يبيف الجدكؿ المكضح في الأعمى نسبة التلبميذ الذيف أجابكا إجابة
، كىي تمثؿ بذلؾ %71.43حيث قدرت نسبتيـ بػ  ،استخراج جمع التكسير مف النص

مف أخرج كممة عظماء، ككلبىما فيناؾ مف أخرج كممة رجاؿ، كىناؾ  ،أعمى نسبة
الأحرؼ في الإسـ المفرد كدكف  صحيح لأف جمع التكسير ىك جمع يتـ بتغيير الكثير مف

 عتماد عمى قاعدة ثابتة.الا

، حيث كانت إجاباتيـ %28.57أما الذيف أجابكا إجابة خاطئة فقد قدرت نسبتيـ بػ 
شباف -تقديـ مثاؿ :شابفمثلب ، التكسير مف عندىـ كليس مف النص بالإتياف بجمع

يـ ىؤلاء ىذا يدؿ عمى عدـ ف، ة " قيمتيـ " مف النص كىي خاطئة،كىناؾ مف أخرج كمم
فقد ، أك الغياب المتكرر، ذلؾ نتيجة عدـ مراجعتيـ لدركسيـك ، التلبميذ لجمع التكسير

ذلؾ ىك لف يعرؼ حتى ماذا نقصد يككف قد تغيب ىذا التمميذ في حصة جمع التكسير كب
 .بو

 ىذا ما تمثمو الدائرة النسبية التالية :ك 

 
 دائرة نسبية تمثؿ إجابات أفراد العينة حسب استخراجهـ لجمع التكسير

 

 

 إجابة صحٌحة 

 إجابة خاطئة 
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 إعراب ما تحته خط في النص: -2
 الإعراب لتكراراتا النسبة المئوية

 إعراب صحيح 05 71.43%
 إعراب خاطئ 02 28.57%
 المجمكع 07 100%

 العينة حسب إعراب كممة محمدا وخانؽجدوؿ يبيف إجابات أفراد 

نمحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف التلبميذ الذيف قامكا بإعراب الكممات إعرابا صحيحا قد 
اسـ لكف منصكب كعلبمة  :حيث كاف إعراب كممة "محمدان"، %71.43قدرت نسبتيـ بػ 

 نصبو الفتحة الظاىرة عمى آخره.

مة جرىا الكسرة الظاىرة عمى : صفة مجركرة كعلبأما إعراب كممة" خانؽٍ" فكاف
أ تكرر في كلكف ىناؾ خط ،النسبة في الإعراب إعرابا صحيحا فقت ىذهفقد كُ  ،آخرىا

فقد قامكا بإعراب الصفة منصكبة ،فمـ ينتبيكا لحركتيا في الأخير ، العديد مف الإستمارات
إجابة خاطئة فقد أما نسبة الذيف أجابكا ، بالاستمارة الاىتماـىذا نتيجة عدـ تركيزىـ كعدـ 

مة رفعو الضمة " :فاعؿ مرفكع كعلبحيث قامكا بإعراب كممة "محمدان ، %28.57قدرت بػ 
كىذه كارثة عظمى بالنسبة لنا فعيب كبير أف لا يفرؽ التمميذ بيف ، الظاىرة عمى آخره

ا كعدـ الفتحة كالضمة كبيف الإسـ كالفاعؿ لأف ىذه الأمكر بدييية كجب التعرؼ عميي
ة نصبو الفتحة كىناؾ مف قاـ بإعرابيا فاعؿ منصكب كعلبم، ييا في الإبتدائيالخطأ ف

ي الذيف ينقمكف التمميذ مف سنة كىنا نرجع المكـ إلى معممي الإبتدائ، الظاىرة عمى آخره
 .عؿ أك غيرىا مف الأساسيات الأخرلى سنة دكف أف يعرؼ حركة الفاإل

 :ا تمثمو الدائرة النسبية التاليةكىذا م
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 ينة حسب إعراب كممة محمدا و خانؽدائرة نسبية تمثؿ إجابات أفراد الع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إعراب صحٌح
 إعراب خاطئ
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 :التلاميذ باستمارةلجزئية الخاصة النتائج ا

 .المستجكبة ىي فئة الإناثأغمبية الفئة  .1
 .تلبميذ أذكياء كذكم مكاىب مختمفةال .2
ة كبيرة بنسبيستخدـ التمميذ الكمبيكتر أك الياتؼ في حؿ بعض التماريف المدرسية   .3

 .)يتصؼ بالذكاء الرياضي (
 .جاكبو مع الأسئمة التي تطرح عميويشارؾ التمميذ في العممية التعميمية ،كذلؾ بت  .4
 .بالذكاء المغكم يتصؼ التلبميذ  .5
 .قدرات التلبميذ جيدة نكعا ما  .6
 .ـ في بعض النقاط الميمة مف الدرسعدـ تركيزى .7
 .لدييـ نقص في إعراب الكممات  .8
 .عدـ الإنتباه لحركات الكممات  .9

 .كثرة الأخطاء الإملبئية  .10
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إعطاء طرؽ جديدة كىي خاتمة نحاكؿ مف خلبليا  ،لى خاتمة ىذا البحثإىنا نصؿ 
كذلؾ  ،نة أكلى متكسط كحتى جميع الأطكارتدرس بيا أنشطة المغة العربية لتلبميذ الس

 .كالذكاءات المتعددة لدل التلبميذستغلبؿ القدرات اب

أف تككف خاتمتو جممة مف النتائج  ناأرد ،ىذا ثريا كمفيدا ناكحتى يككف بحث 
 :حك الآتيكالمقترحات كالحمكؿ عمى الن

 .عميمية بعناصر العممية التعميميةتيتـ الت  -1
 .جزء مف تعميمية المغات بصفة عامةتعميمية المغة العربية   -2
كىناؾ مف يقكؿ أف التعميمية ىي فرع مف  ،يفرؽ بيف البيداغكجيا كالتعميميةىناؾ مف   -3

 .فركع البيداغكجيا )عمـ التربية (
 .ة الحياة الكاقعيةلمشكلبت لمكاجييعتبر الذكاء ىك القدرة عمى حؿ ا  -4
الذكاء  ،الذكاء الرياضي )الذكاء المغكم، لكؿ شخص سبعة أنكاع مف الذكاءات -5

 .الذكاء الشخصي( الذكاء الحركي، ي،الذكاء الإجتماع ،الذكاء المكسيقي البصرم،
 :ة الذكاءات المتعددة فاعميتيا فيأكدت التطبيقات التربكية لنظري  -6

ىتماماتيـ تجاه المحتكل التلبميذ كرفع مستكيات ا_تحسيف مستكيات التحصيؿ لدل 
 .التعميمي

 .فيـ قدرات كاىتمامات التلبميذ -
 .ف حاجات المجتمع كىذه الإىتماماتالمطابقة بي -
 .يذ لمطريقة التي تناسبيـ لمدراسةاختيار التلبم -
 .اة الفركؽ الفردية بيف المتعمميفدكر المعمـ في ىذه النظرية ىك مراع  -7
 .لبميذ الى نشاط القراءة المشركحةيميؿ أغمب الت  -8
 .قمة المخزكف المغكم لديويكاجو التمميذ صعكبات في نشاط فيـ المنطكؽ أىميا   -9
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 .الكتابي ىي الأخطاء المغكية تعبيرالأخطاء الأكثر شيكعا في نشاط ال  -10
 .عتماد ذكاء التمميذ أحيانااكية بيعمـ الأستاذ الأنشطة المغ  -11
 .لمغة عندما يريد أف يكضح أمرا مايستخدـ المدرس تفسيرات مختمفة   -12
للؤنشطة دكف أف يعرؼ يطبؽ الأستاذ في نظرية الذكاءات المتعددة في تعميمو   -13

 .ىذه النظرية
 .في تعميمو لأنشطة المغة العربية لمتمميذ قدرات كذكاءات متعددة كجب استغلبليا  -14
 .مف نتائج أفضؿ لمتلبميذمتعددة نضبتطبيؽ نظرية الذكاءات ال -15
كبناء عمى ىذه النتائج يمكننا القكؿ إف نظرية الذكاءات المتعددة مطبقة نكعا ما  -

فيناؾ مجمكعة مف الأساتذة  ، في تعميمية أنشطة المغة العربيةكبنسبة مقبكلة 
يطبقكنيا دكف أف يعرفكا عف ىذه النظرية شيئا لذا كجب تعميؽ كجكدىا كتفعيميا أكثر 

 :لإقتراحات كالتي نكجزىا في الآتيبتقديـ بعض اكذلؾ 
كجب إدراج ممحؽ لمسندات التربكية يكضح النظريات كطرؽ التدريس الحديثة ككيفية  -

 .في تعميمية أنشطة المغة العربية تطبيقيا
تكثيؼ الممتقيات التككينية كالدراسية التي تشرح النظريات الجديدة مثؿ نظرية  -

 .ـ بإبراز نقاط القكة لدل المتعمـيتالذكاءات المتعددة التي ت
 .ارج الصؼ لتصحيح أخطاءه المتكررةتدريب التمميذ عمى التمرف بمفرده خ  -
كىذا ضركرم لأف  ،ميذ مف طرؼ الأستاذ كصبره عمييـمركنة التعامؿ مع التلب  -

 .ماف انتباىو كحضكره ذىنيا كنفسياالتمميذ ىك محكر العممية التعميمية لذا كجب ض
ث التعميـ مف أجؿ الإبتعاد عف دائرة التمقيف كالنمطية كالرتابة نتيجة يجب تحدي -

 .الطبشكر...( الكتاب المدرسي، ة،عمى الكسائؿ التقميدية فقط )السبكر  الاعتماد
رة تترجـ لممتعمـ العمؿ عمى تزكيد الممتقيات العممية بأجيزة عصرية حديثة متطك   -

كالأفلبـ التعميمية في أقراص مضغكطة مثؿ عرض بعض الأنشطة  ،الكاقع المعيشي
 .كف ليـ مرجعا يعكدكف اليوكتكزيعيا عمى المتعمميف حتى تك
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تنظيـ بعض المسابقات الثقافية كالرياضية بالمؤسسة بصفة مستمرة طكاؿ المكسـ   -
 الدراسي كتشجيع الفائزيف بجكائز قيمة مف أجؿ كسر ركح الممؿ كالرتابة

 .تلبميذضع مناىج تتناسب كقدرات الك   -
 .لدرجة الأكلىالعكدة الى المناىج القديمة التي تعتمد عمى المطالعة با  -
 .كسائؿ التكنكلكجية داخؿ المؤسساتتكفير ال  -
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 .الذكاء المنطقي الرياضياؤلات في طريقة المشكلبت في التدريس ك إثارة التس -
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 .الذكاء الطبيعيفي  ،زيارة المتاحؼ لرحلبت الميدانية،ا  -
  .ريالذكاء البص خاصة الصكر كالرسكـ كالخرائط في ،استخداـ الكسائؿ التعميمية  -
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 .2005، 1المسانيات كالمغة العربية، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، ط
لبح، جلبؿ عبد الكىاب، النشاط المدرسي مفاىيمو كمجالاتو كبحكثو، مكتبة الف .9

 ـ.1981الككيت، 
 .2005، 1خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة ع/بف، الجزائر، ط .10
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 ـ.2013منياج السنة أكلى متكسط، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، جكاف،  .25
السنة الاكلى مف كزارة التربية الكطنية، دليؿ الأستاذ مادة المغة العربية كآدابيا  .26

التعميـ المتكسط، إ: محفكظ كحكاؿ، تأليؼ محفكظ كحكاؿ، محمد بكمشاط، مكفـ 
 لمنشر.

كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج المجمكعة المتخصصة لمغة العربية،  .27
 الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية مرحمة التعميـ الإبتدائي.
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كزارة التربية الكطنية، الكثيقة المرفقة لمناىج السنة الثالثة مف التعميـ الإبتدائي،  .29
 ـ.2004الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، 

 الكتب المترجمة: (4
30. HOWARD GARDNERت: دمراد عمي -آفاؽ جديدة-، الذكاءات المتعددة ،

 ق.1434 -ـ2013، 1عيسى سعد، دار الفكر ناشركف كمكزعكف، عماف، ط
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 لا                                        :     نعـ  معيد السنة -2
 ؟كـ مرة إذا كانت الإجابة نعـ، -3

 أكثر                                مرتيف               مرة  
 :المحور الثاني 

 ؟تماريف المدرسيةىؿ تستخدـ الكمبيكتر في حؿ بعض ال -1
 أحيانا                        لا                  نعـ 

 ؟عندما يطرح عميؾ الأستاذ الأسئمةىؿ تشارؾ  -2
 أحيانا                       لا                   نعـ  

 :عدـ مشاركتؾ تدؿ عمى أنؾ -3
 خجكؿ                لـ تفيـ               لا تريد 
 :تقويـ
أك قمت قيمتيـ بمركر الزمف  ،كـ عظماء مف الرجاؿ زالت عظمتيـ :النص
كعظمتو عظمتو ميما  ،الله عميو كسمـ ظمت قيمتو قيمتو صمى محمدا،كلكف عمييـ

ككـ حاكؿ خصكمو أف ينتقصكا مف قدره بشتى الأساليب فنالكا  ،اختمفت العصكر
 مضطربة، كبيئة خانؽمف أنفسيـ كلـ ينالكا منو .نشأ صمى الله عميو كسمـ في جك 

 .أمنا كحكؿ عبادتيـ الى رب كاحد بالاضطراكمف  ،فأخذ يجعؿ مف الشر خيرا



 الملاحق
 

 

 :أفيـ النص كأجيب - أ

 .ىات عنكانا مناسبا لمنص -1
 .زالت ينتقص، ،خصكمو :اشرح ما يمي -2

 :أتذوؽ النص - ب

 ؟ما نكع ىذا النص -1
 استخرج مف النص طباقا كبيف نكعو ؟ -2

 :البناء المغوي - ج

 .استخرج مف النص جمع تكسير -1
 .اعرب ما تحتو خط في النص -2



 
 

 

 الممخص:

"تعميمية أنشطة المغة العربية مف منظكر نظرية الذكاءات  لقد حاكؿ البحث المكسكـ ب:
القدرات  باستغلبؿأف يطكر تعميـ ىذه الأنشطة كذلؾ  "-سنة أكلى متكسط أنمكذجا–المتعددة 

كما  ،ية الذكاءات المتعددة في التعميـكالذكاءات المتعددة المكجكدة لدل التلبميذ ،ككيؼ تطبؽ نظر 
عف  الابتعاديجب تحديث التعميـ مف أجؿ  :نذكر منيا ،ض الحمكؿنا مف خلبؿ ىذا البحث بعاقترح

الكتاب  ،الكسائؿ التقميدية فقط )السبكرة عمى الاعتماددائرة التمقيف كالنمطية كالرتابة نتيجة 
تكثيؼ الممتقيات التككينية  ،كسائؿ التكنكلكجية داخؿ المؤسساتتكفير ال ،...(،الطبشكرالمدرسي

ـ بإبراز نقاط القكة لدل النظريات الجديدة مثؿ نظرية الذكاءات المتعددة التي تيتكالدراسية التي تشرح 
 .المتعمـ

ؽ الفردية بيف دكر المعمـ في ىذه النظرية ىك مراعاة الفرك  :د خمص البحث إلى عدة نتائج أىمياكق
 .عددة نضمف نتائج أفضؿ في التعميـبتطبيؽ نظرية الذكاءات المت ،التلبميذ

 :المفتاحيةالكممات 

 .نظرية الذكاءات المتعددة ،أنشطة المغة العربية ،التعميمية

Summary: 

The research concerned of: “educational Arabic language activities from the perspective of 

the theory of multiple intelligences - first year average as a model” has tried to develop 

the teaching of these activities by taking advantage of the abilities and multiple 

intelligences that exist among students, and how to apply the theory of multiple 

intelligences in education, as we suggested through this The research found some 

solutions, among which we mention: Education must be modernized in order to move 

away from the cycle of indoctrination, stereotyping and monotony as a result of relying on 

traditional means only (blackboard, textbook, chalk...), providing technological means 

within institutions, intensifying formative and study forums that explain new theories Such 

as the theory of multiple intelligences, which is concerned with highlighting the strengths 

of the learner. The research brought about several results, the most important ones are: 

The role of the teacher in this theory is to take into account the individual differences 

among students, by applying the theory of multiple intelligences, we guarantee better 

results in education. 
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 Educational, Arabic language activities, the theory of multiple intelligences. 

 

 

 
 



 
 

 

 


